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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

KiERAN EGAN’IN EGIiTiM ANLAYISININ SOSYAL BIiLGILER VE TARIH
OGRETIMINE YANSIMALARI: TURKIYE ORNEGI

TUGBA ARABACI

SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
SOSYAL BIiLGILER EGITiMi
DANISMAN:PROF. DR. DURSUN DIiLEK

Bu arastirmada Irlandali egitimci Kieran Egan incelenmistir. Kieran Egan tarih egitimi
literatiirinde Onemli bir isimdir. Egan egitim profesorliigiiniin yani sira kitap yazarligi ve
kendisinin 2001 yilinda kurdugu Imaginati ve Education Research Group' (Yaratict Egitim
Aragtirma Grubu)’nun direktorliik gérevini yapmustir. Kieran Egan, tarihsel diisiinme gelisimi
tizerine ¢aligmalar yapmustir. Kieran Egan tarihsel diisiinmeyi evrelere ayirarak agiklamigtir. Bu
evreler somatik, mitik, romantik, felsefi ve ironik evredir. Egan ayni zamanda &ykiilerin, okul
dis1 6grenmenin ve sozlii tarih calismalarinin tarih 6gretimindeki yeri ve 6énemine de vurgu
yapmaktadir. Bu calismada, Kieran Egan’in egitim anlayismin Tiirkiye’de sosyal bilgiler ve
tarih 6gretimine yansimalarinin alan uzmanlarinin goriislerine dayal olarak ortaya konulmasi
amaglanmistir. Nitel yaklasim benimsenen c¢alismada alan uzmanlarinin  goriislerini
derinlemesine almak icin fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak
¢Oziimlenmistir.

Caligmanin sonucunda Egan’in egitim anlayisiyla paralel olarak, tarih Ogretiminde
yapilandirmaci anlayisa uygun bir sekilde gocuga Ogrenmesi igin gerekli sartlar1 ve uygun
yontem ve teknikleri sunarak her yasta tarih konularinin Ggretilebileceginin savunuldugu
anlagilmistir. Cocugun tarih konularini 6grenmesinde hikayelerin ve okul dis1 ortamlarin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ayni zamanda Egan’in anlayisimin uygulanmasiyla Ogrenciye yaratict
diisiinme, sorgulama, tartisma, diisiinme ve ayrintili ¢calisma becerilerinin de kazandirilabilecegi
belirtilmistir. Son olarak, Egan’in tarihsel diisiinme siireclerinin, bir siifta ayn1 icerigin farkl
yollarla sunulabilecegine dair genel bir g¢ergeve lreterek tarihin farkli yas gruplarina nasil
Ogretilecegi hakkinda yol gosterdigi sonucuna varilmigtir. Calismanin sonuglarindan hareketle,
Egan’in diigiincelerinin programlarda ve ders kitaplarinda yer almasi, Egan’in tarihsel diistinme
evrelerine uygun olarak her yas diizeyi i¢in kullanilabilecek materyaller tasarlanmasi, 6gretmen
yetistiren kurumlarin Egan’in egitim anlayisina ayritili bir sekilde ve somut orneklerle yer
vermesi, 0gretmenlerin tarihsel konulart islerken hikayeleri kullanmasi ve okul digi 6gretim
gerceklestirmesi onerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Kieran Egan; Tarihsel diisiinme; Sosyal Bilgiler/Tarih egitimi
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ABSTRACT

MSC THESIS

REFLECTIONS OF KIERAN EGAN'S UNDERSTANDING OF EDUCATION
ON SOCIAL SCIENCES AND HISTORY TEACHING: THE CASE OF
TURKEY

TUGBA ARABACI
SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION
SOCIAL STUDIES EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. DURSUN DILEK

Kieran Egan is an important figure in history education literature. Kieran Egan has worked on
the development of historical thinking. Kieran Egan explained historical thinking by dividing it
into stages. These stages are somatic, mythic, romantic, philosophical and ironic. Egan also
emphasizes the importance of stories, out-of-school learning and oral history studies in history
teaching. In this study, it is aimed to reveal the reflections of Kieran Egan's understanding of
education on social studies and history teaching in Turkey based on the opinions of field
experts. A qualitative approach was adopted in the study and phenomenology design was used
to obtain the views of field experts in depth. A semi-structured interview form was created as a
data collection tool. The data obtained were analyzed using content analysis. With the
evaluations made, it was seen that Kieran Egan rejected the traditional understanding of
education and adopted a student-centered education idea. Based on the stages developed by
Egan, it was concluded that students can learn history at any age, but for this, teachers should
support students by using appropriate methods and techniques.

As a result of the study, in parallel with Egan's understanding of education, it was understood
that history subjects can be taught at any age by providing children with the necessary
conditions for learning and appropriate methods and techniques in accordance with the
constructivist understanding in history teaching. The importance of stories and out-of-school
environments in children's learning of history is emphasized. At the same time, it is also stated
that by applying Egan's approach, students can gain creative thinking, questioning, discussion,
reflection and detailed study skills. Finally, it is concluded that Egan's historical thinking
processes provide guidance on how to teach history to different age groups by producing a
general framework that the same content can be presented in different ways in a classroom.
Based on the results of the study, it is recommended that Egan's ideas should be included in
curricula and textbooks, materials that can be used for all age levels should be designed in
accordance with Egan's stages of historical thinking, teacher training institutions should include
Egan's understanding of education in detail and with concrete examples, teachers should use
stories while teaching historical subjects and conduct out-of-school teaching.

KEYWORDS:Kieran Egan; Historical thinking; Social Studies/History education
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1.GIRIS

Tarih egitimin nasil olmasi gerektigi yillardir tartisilan bir konudur. Bu konu {izerine
calismalar yapan kisilerden biri de Kieran Egan’dir. Egan yaratici egitimi savunarak
bilginin  derinlemesine  dgrenilmesini ve okul programlarinin  bu dogrultuda
yapilandirilmasin1  savunmaktadir (Egan, 1998). Derinlemesine Ogrenme egitim
felsefesini benimseyen Egan, tarih dersinde konularin detaylarina inmeye ihtiyag
duyuldugu zamanlarda, ders kitabi disinda 6grencinin dikkatini ¢ekecek tarihi romanlar
ve miize gezilerinin 6grencinin konuyu anlamasi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamustir.
Boylece 0Ogrenciye aktarilmak istenen bilginin &grenciyi sikmadan Ozet olarak
verilebilecegi ve bu durumun egitimcinin de isini kolaylastiracagini belirtmistir (Ata,
2002). Ancak c¢ogu egitimcinin, O6grencilere daha fazla bilgi vermek igin konulart
ayrintili anlatmak istediklerini belirten Egan, egitimcilerin konular1 ayrintili anlatirken

esas konudan saptiklarini da dile getirmektedir (Egan, 2002).

Egan, bireyin diinyayr algilamasimi gelisimsel donemlerine uygun olarak somatik
donem, mitik donem, romantik donem, felsefik donem ve ironik donem seklinde bes
kategoride incelemektedir (Egan, 1998). Somatik donem, bireyin bebeklik donemini
daha ¢ok fiziksel tecriibe ile baglantili olan 6grenmelerini temel alir. Mitik donemde ise
sozel dil ve bagli oldugu kiiltiir araciligiyla 6grenmeler on plandadir. Romantik
donemde, birey artik 6grenmelerini yazili olan dil kiiltiirii ile kullanmaya baslamaktadir.
Felsefik donemde, birey artik olaylar arasinda baglanti kurmaya baslayarak ileri
diisinme ve analiz etme potansiyeli gdstermeye baslamaktadir. Ironik dénemde ise
birey, karmasik diisiinme ve yorum yapabilme seviyesine ulasmaktadir ve 6grenmeleri
bu dogrultuda gergeklestirebilir (Egan, 1998). Bu donemler, bireyin gelisimsel

ozelliklere bagl olarak farklilik gosterebilir ve ¢ogunlukla i¢ ice devam etmektedir.

Egan tarih egitiminde hikayelerin kullanilmasina 6nem vermistir (Egan, 1986b).
Cocuklarin  hangi tiir hikayeleri anlayabilecegini 1ise yas gruplarima gore
sinirlandirmistir. Tarih egitiminde hikdyelerin kullanilmast ¢ocugun konuyu daha iyi
anlamasina yardimci olmakla birlikte Ogrendiklerinin kaliciligini da artirmaktadir
(Egan, 1986b). Egan tarih egitiminde sozlii tarih ¢alismalarina ve okul dis1 6grenmelere
de biiyiik 6nem vermektedir. Ciinkii sadece kitaba bagli bir anlatimin yeterli olmadigini
alternatif 6grenmeler ile daha anlamli 6grenmeler gerceklesecegini dile getirmektedir

(Egan, 1998).



Egan’in tarih egitimine sundugu 6nemli katkilar, onun Tirkiye’de tarih ve sosyal
bilgiler egitimini nasil etkiledigi {izerine bir c¢alismanin yapilmasi fikrini ortaya
cikarmistir. Boylece mevcut durumun ortaya konulmasmin yami sira Egan’in
caligmalarinin yeniden giindeme getirilmesine de katki sunmak hedeflenmistir. Bu
dogrultuda calismanin amaci Kieran Egan’in tarih egitimi anlayisinin Tiirkiye’de tarih
ve sosyal bilgiler egitimini nasil etkiledigini alan uzmanlarinin goriiglerine dayali olarak

ortaya koymaktir.

Kieran Egan’in egitim anlayiginin Tiirkiye’de tarih 6gretimine yansimalarini konu alan
bu tez calismasi bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde, problem durumu,
arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, arastirmanin sinirliliklar ile ilgili ¢aligmalar
yer almaktadir. ikinci béliimde, Kieran Egan’in hayat, tarihsel diisiinme kavrami ve
Kieran Egan’in tarihsel diisiinme ve gelisim evreleri ele alinmistir. Bu bolimde, Kieran
Egan’in egitim anlayisinin Tiirkiye’deki yansimalarini ortaya koyabilmek amaciyla,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi
incelenmistir. Ugiincii boliimiinde ¢alismanin modeli, veri toplama araglari, verilerinin
toplanmast, verilerin analiz siireci, gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi ile ilgili bilgiler
yer almaktadir. Dordiincii boliimiinde arastirmanin bulgulart dogrudan alintilara yer
verilerek gesitli basliklar altinda sunulurken, son boliimde ise ¢alismadan elde edilen

sonuglar ilgili alan yazin ile tartisilmis ve ardindan bir takim 6neriler sunulmustur.
1.1. Problem Durumu

Kieran Egan’in tarihsel 0grenme iizerine goriisleri ¢agdas egitim anlayisina 6nemli
olgiide 151k tutmaktadir. Oyle ki, Kieran Egan Tiirkiye’de de uygulanan kiiltiirel tarih ve
biligsel psikoloji lizerine g¢alismalar yapan akademisyen ve yazardir (Egan, 1983).
Kieran Egan tarihsel diisiinme gelisimi lizerine ¢aligmalar yapmistir ve ona gore insani

diger canlilardan ayiran diigiinebilme yetenegine sahip olmasi dnemlidir.

Literatiirde “Ilerlemeci Egitim Felsefesi” olarak adlandirilan anlayisa uygun olarak
Egan, egitim-6gretim siirecinin merkezine Ogrenciyi alarak, geleneksel egitimin
ogretmen merkezli egitim anlayisim tamamiyla degistirmistir. Ogrencinin aktif oldugu
bu anlayisa gore, bilgi 6grencinin deneyimi ile birlikte siirekli olarak yeniden insa
edilmesine olanak verir. Egan, tarihsel 6grenme siirecinde oldukg¢a 6nemli fikirler ileri

stirmistiir. Dolayisiyla onun goriislerinin Tiirk egitim sistemine yansimalarini ortaya



koymak Sosyal Bilgiler/Tarih egitiminin mevcut durumunu ortaya koymak ve gerekli

bazi Oneriler gelistirebilmek agisindan 6nemli bulunmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Calismada, Kieran Egan’in tarih egitimi anlayisinin Tiirkiye’de tarih ve sosyal bilgiler
egitimini nasil etkiledigini alan uzmanlarinin goriislerini alarak ortaya koymak
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda Egan’in egitim anlayisinin okullarda nasil
uygulanacagina dair fikirlerini ortaya koyarak tarihin nasil 6gretilecegi hakkinda gesitli

alternatifler sunmak hedeflenmektedir.
1.2.1. Problem ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi su sekildedir:

Alan uzmanlaria gore Kieran Egan’in tarih egitimi anlayisi Tiirkiye’de tarih ve sosyal

bilgiler egitimini nasil etkilemektedir?

Yukarida belirtilen temel amaca ulagsmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmuistir.
1.2.2. Alt problemler

1- Kieran Egan’in egitim anlayis1 nedir?

2- Kieran Egan’in tarihsel diisiinmeye yonelik goriisleri Tirkiye’de tarih
Ogretimini ve 0gretim programlarini nasil etkilemektedir?

3- Kieran Egan’in bilissel ve duyugsal gelisim evreleri egitim-6gretimi nasil
etkilemektedir?

4- Kieran Egan’m bilissel ve duyussal gelisim evreleri tarih 6gretimini nasil
etkilemektedir?

5- Kieran Egan’in tarihsel diisiinme siireglerine katkilari nelerdir?

6- Kieran Egan’in tarih O6gretimi anlayisi okul dis1 tarih Ogretimini nasil

etkilemektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Calismada Kieran Egan’in egitim anlayisinin Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretime
yansimalar1 incelenmistir. Boylece Egan’in diislincelerinin tarih egitimine yansimalari
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biitiinclil bir bakis acistyla ortaya konularak Egan’in tarihsel diisiinme anlayis1 ve

felsefesinin Tiirkiye’de tanitilmasina katki sunulmasi beklenmektedir.
Bu calisma ile;

1- MEB Talim ve Terbiye Kurulu’'nun program gelistirme
caligmalarina katki saglayacagi,

2- Sosyal bilgiler ve tarih ders kitab1 yazarlarinin ¢alismalarina
katki saglayacagi,

3- Arastirmacilarin, konu ile ilgili yeni ¢alismalara 1s1k

tutacagi diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar

Arastirma, Kieran Egan’n tarih egitimi anlayis1 ve Tirkiye’de Sosyal Bilgiler ve Tarih
Ogretimine yansimalar1 ile sinirhdir. Calismanm katilimeilart belirlenirken Egan
hakkinda c¢aligma yapmis olmalarina dikkat edilmistir. Boylece konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olan uzmanlardan derinlemesine veri toplanmak hedeflenmistir. Ancak bu
konuda calisma yapan uzman sayisi kisith olmasi ve farkli tiniversitelerde gorev yapiyor
olmalar1 ¢aligmanin smirliliklar1 arasindadir. Bir diger smirliligi ise su sekildedir;
calismanin baslarinda en giivenilir verileri elde etmek i¢in Kieran Egan’la goriisme
yapmak planlanmistir. Fakat goriisme asamasina gelmeden Kieran Egan vefat etmistir.
Bu sebeple Egan’la yapilmasi planlanan goriigmelerin gergeklestirilememis olmasi

calismay1 sinirlandirmistir.
1.5. Tlgili Cahsmalar

Bu boliimde Tiirkiye’de Egan’in tarihsel diisiinme, tarihsel diisiinme becerileri ve

tarihsel diisiinme evreleri ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalar 6zetlenmistir.

Dilek ve Yapict (2005) “Oykiilerle Tarih Ogretimi Yaklasimi” adli makalelerinde,
kaliplasmis bir diisiince olan 6grenmenin somuttan soyuta gerceklesecegi ilkesinin
aksini one siirerek Ogrenmenin soyuttan somuta da gergeklestirilecegini ortaya
koymuslardir. Yapilan arastirma, Oykiilerin 6grencide soyut diisiinme potansiyelini
gelistirdigini ve Oykiilerin 6grencide yeniden anlam kazanarak ge¢misi yeniden
yapilandirmada onemli bir yeri oldugunu gostermektedir (Dilek ve Yapici, 2005).

Boylelikle oykiilerin tarih ogretimindeki yeri ve etkisi Egan’in evreleri ile



desteklenmektedir. Mitsel evredeki (4-9) cocuklarin diinyay1 ders programlarinin onlara
sundugu somut kavramlarla degil de hayal diinyalarinda yarattiklar nefret, korku dogru
ve yanlig gibi soyut kavramlarla algiladiklar1 6ne siiriilmektedir. Romantik evredeki (9-
15) ¢ocuklarin ge¢cmisle asir1 derecede 6zdesim kurdugu ve ¢ocugun Oykiilerde gegen
kahramanlarla romantik baglantilar kurarken onlarin galibiyetlerine sevinir ve
maglubiyetlerine ise asir1 derecede iiziilerek tepki gosterdikleri anlasilmistir. Felsefi
evrede (15-20) ¢ocuklar var olan kimliklerini gegmiste yasanan olaylarin sekillendirdigi
diisiincesine yonelerek tarihin kendi oykiileri oldugu anlayisin1 benimsedikleri Egan’in

diistinceleriyle paralellik gostermektedir (Dilek ve Yapici, 2005).

Kaplan’in (2005) “llkogretim Ogrencilerinin Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Sozlii

3

Tarih  Calismalaryla Gelistirilmesi*“ adli ¢alismasinda sozlii tarih ¢aligmalarinin
Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin veri toplama aracini, Egan’in tarihsel diisiinme becerilerine
yonelik siniflamast goz Oniine alinarak hazirlanan agik uglu sorular olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin tarih diisiincesini yeterli derecede anlayamamis
olmasindaki iki sebepten birisinin ¢ocuklarin ge¢mis zaman algisin1 yeterince
kavrayamamis olmalari, ikincisinin ise ¢ocuklarin tarihsel mekani algilayamamis
olmalarindan kaynakli oldugu belirtilmistir. Zaman ve mekan kavraminin 6grencide tam
anlamiyla yerlesmemis olmasi sebebi ile 6grencilerin tarihi yanlis anlamasina ve yanlis
yorumlamasina yol ac¢tig1 belirtilmistir (Kaplan, 2005). Ortadaki soruna ¢6ziim bulmak
ve Oneri getirmek adma bir ilkokulda O&grencilere metin yorumlama sorulari
sorulmustur. Ogrencilerden alman cevaplar ise Egan’in tarihsel diisinme becerileri
smiflamasi kullanilarak kategorilere ayirilmigtir (Kaplan, 2005). Egan bu kategorileri
mitsel, romantik, felsefi ve ironik diizey seklinde siralamistir. Ancak Kaplan yaptigi
arastirma sonucunda diizeyler arasinda gegis Ozellikleri tespit etmistir. Kaplan diizey
aralarindaki 6zelliklerden yola ¢ikarak mitsel-romantik, romantik-felsefi, felsefi-ironik
ara gegis diizeyleri belirlemis ve 6grencileri bu diizeylere yerlestirmistir (Kaplan, 2005,
S.7). Yapilan aragtirma sozli tarih c¢aligmalarinin Ogrencilerin tarihsel diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Mitsel evreyi Egan (19864, s. 11-12),
“egitimsel gelismenin ilk asamasi olarak gordiigii bu donemin tipik 6zelliginin ‘hayalci
diistinme’ oldugunu soylemektedir”. Hayalci donemdeki ¢ocuklar aile ve insan
iligkilerinden duygusal kavramlari biliyorlar. Fakat bu kavramlar ¢ocuklarin dis diinyay1

anlamlandirmalarinda yetersiz degildir (Kaplan, 2005). Hayalci donemde gelismeye



baslamis olan 6tekilik ve nedensellik gibi kavramlarin gelismesiyle romantik doneme
gecilir (Egan, 1986a). Egan (1986a) romantik evreye ait iki temel oOzellik olan
“romantik 6zdesim” ve “romantik gerceklige” vurgu yapmakla birlikte romantik evrenin
etrafi koklama, sinirlar1 insa etme siireci ve ¢ocugun bu simirlar igerisine girerek
diinyay1 inceleme siireci oldugunu ifade etmektedir. Felsefi evrede cocuklar diinyayi
algilamaya baslar ve kendilerinin diinyanin bir parcast olduklarinin farkina varirlar
(Egan, 19864, s.51). Ironik diizeyde higbir gergekligin tamamen yansitmadigiin farkina
vardiklar1 bir donem olarak ifade edilmektedir (Kaplan, 2005). Egan’in evreleri goz
Online alinarak yapilan calismada 8. smif Ogrencilerinin ¢ogunlugunun romantik
diizeyde olduklar1 sonucuna varilmistir. Yapilan sozlii tarih ¢alismalarinda da romantik
diizeydeki c¢ocuklar1 olumlu yonde etkiledigi ortaya cikarilmistir. Felsefi diizeydeki
ogrencilerin merak duygularinin geliserek 0grencileri arastirmalara yonelttigi sonucuna

da varilmigtir (Kaplan, 2005, s. 223).

Alabas’n (2007), “llkogretim 6.sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kanit Temelli Ogrenme
Modeli: Bir Eylem Arastirmasi” adli yiiksek lisans tezinde Kastamonu ilindeki
ilkdgretim 6. smif grencilerinin Kanit Temelli Ogrenme yaklagimu ile tarihsel diisiinme
becerilerinin gelisimi arastirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin yapilan etkinlikleri
nasil anlamlandirdiklart belirlemek ig¢in nitel arastirma yontemlerinden ‘“‘aksiyon
arastirmas1” kullanilmistir. Arastirma sonucunda tarihsel diisiinme, 6grencinin tarihi
anlamanin yaninda ge¢misle giincel arasinda kopriller kurmasi igin gelistirilmesi
gereken bir yetenek olarak tanimlanmaktadir. Ayrica 6grencilerde tarihsel diislinceyi
gelistirmenin farkli yollart olduguna vurgu yapilmaktadir. Bunlar arasinda tarihsel
duyarhilik, tarih bilgisi, derse uygun materyal ve teknikler kullanilmas: gerektigi dile
getirilmistir. Buradan hareketle Egan’in tarihsel diisiinme basamaklar1 ile ¢alismanin

bulgular1 agiklanmustir.

Alabas (2007), mitsel evredeki gocuklarin, olaylari duygusal iliskiler ve ikili zitliklar
kurarak anlamlandirmasint bu diizeyde Ogrencilerin hayalci diisiincelerinin  agir
basmasindan kaynakli olduguna baglamaktadir. Egan’a gore tarihsel diisiincenin
romantik evrede iyi bir sekilde gelistirilmesi ¢ocuklar1 kendi yasamlarina, tarihlerine,
iilkelerine ve sehirlerine benzer igerikler bulmaya yoneltmekle miimkiindiir. (Alabas,
2007). Egan felsefi evrenin tarihsel diistinceye katkisin1 6grencide tekrarlanan olaylara
ve genellemelere ¢ok yonlii agilardan bakma becerisini gelistirdigi one slirmektedir.

(Alabas, 2007). Egan ironik evrenin, o6nceki evrelerin birlesiminden meydana geldigini
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one siirmekle birlikte onceki evrelerde kazanilan tarihi diisiinmenin katkilarini kontrol

edip bu katkilarin ironik evrede kullanildigini1 da vurgulamistir (Alabas, 2007).

Dilek’in (2007) “Tarih derslerinde 6grenme ve diisiince geligimi” adli kitab1 kii¢lik
cocuklarin tarih egitiminde bilissel araglar1 yeterli diizeyde kullanamadiklar1 ayrica tarih
egitiminin de somut bir sekilde sunulamadig1 gerekgesi ile ilkdgretim dgrencileri igin
uygun bir ders olamadig1 diisilincesi lizerine sekillenmektedir. Calismada tarih dersinin
kavrama ve analitik diisiinebilme becerilerinin kullanildig1 takdirde gelisebilecegi dile
getirilmektedir. ilkokul déneminde az yer alan tarih konularinin Piaget ve Dewey’in
gelisim psikolojisinin birlesimine dayanarak olusturuldugu belirtilmistir Ogrencinin
bilissel gelisiminde somut islemler doneminden soyut islemler donemine uzanan evreler
oldugu diisiincesi Piaget tarafindan fark edilerek daha sonra bu evrelerin egitime
uyarlandig1 vurgulanmaktadir. Calisma sonucunda genel miifredat programlart ve
Ogretim programlart bu dogrultuda tekrar diizenlendigi goriilmektedir. Ayrica tarih

egitiminde bu evrelerin kullanilabilir oldugu goriilmektedir (Dilek, 2007).

Ata’nin (2014) “1924’te Ilkokullarda Tarih Ogretimi: D alembert Etkisi Altinda Tiirk
Deneyimi” adli ¢alismasinda, ilerlemeci egitim felsefesine gore tarih konularini yakin
gecmisten uzak gegmise dogru islenmesinin ve tarihin ¢ocuklarin yaparak-yasayarak
ogrenecegi bir ders haline getirilmesi savunulmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenin yakin
zamanda olmus olan Kore Savasi’ni ve Tiirkiye'nin savastaki roliinii 6gretmek icin
cocugun cevresinde kendisine “Koreli” denen bir yaslinin oldugunu diisiinelim, neden
Koreli deniyor? Kore neresi? gibi sorulara cevap buldurma cabasi ile sozli tarih
uygulamast yaparak ders isleyebilecegi goriilmektedir. Diger taraftan ilerlemeci
felsefecilerden olan John Dewey’in yakin ge¢mis olaylarinin karmagik niteliginden
dolayt cocuklar i¢in uygun olmadigr belirttigi goriilmektedir. Egan ise bu durumu
yakindan uzaga ya da uzak zamandan yakin zamana tartigmasi yerine tarihsel
nedenselligi O0grencilerin kavrayip kavrayamayacagma indirgemektedir. Egan burada
ogrencilerin Kiil Kedisi, Hansel ve Gratel, Sindirella gibi hikayelerin altinda yatan
nedenleri uygun sekilde anlatildigi takdirde Ogrencilerin tarihsel nedenleri
kavrayabileceklerini belirtmektedir (Ata, 2014).

Pamuk’un (2020) “Almanya’da hayat bilgisi ders kitaplarinda tarihin kullanimi” adl
caligmasinda Almanya’da 4. sinifta okutulan hayat bilgisi ders kitaplar1 incelenmistir.
Bu caligmada Almanya’da ilkokulda okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinin

kiiltiirleraras1 egitim baglaminda, bir arada yasam kiiltiiriiniin ne sekilde sunuldugunu
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ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma sonucunda tarih konularmin ilkokul
doneminde daha az yer aldigi saptanmustir. Tarih derslerine ilkokul diizeyinde yer
vermeyen tilkeler, ¢ocuklar1 somut diisiiniirler olarak tanimladiklar1 i¢in soyut olan tarih
konularimi algilayip 6grenemeyeceklerini diistinmektedirler. Bu durumda Piaget’nin
biligsel gelisim kuraminin yansimalar1 goriilmektedir. Piaget ‘sihirli’ yas1 on iki olarak
tanimlamistir. Bu yasta c¢ocuk, soyut diisiinmeye baslamaktadir. Bundan dolay1 tarih
egitimi Piaget’ye gore de bu yastan itibaren verilebilir ve tarih dersleri okullarda yer
almaya baglayabilir. Tarih dersi, ¢ocuk bilissel olgunluga erisene ve dogru asamaya
gelene kadar beklemelidir (Pandel, 2013, akt. Pamuk, 2020). Egan tarihsel diisiinmenin
mitik evrede de gergeklesecegini savunarak ¢ocugun kiigiik yaslardan itibaren tarih
Ogrenebilecegini sdyler (Pamuk, 2020). Cocuklarin tarihi anlamayacaklar1 diisiincesi
cocuklar1 tarihten bihaber birakan miifredatin yarattigini acik¢a belirtmistir. (Egan,
2010). Buradan hareketle somut diisiinceye sahip olup heniliz soyut diislinceye

erisememis olan ¢ocuklara da tarih derslerini 6gretebilecegi kanisina varilmaktadir.



2. GENEL BILGILER

Bu boliimde Kieran Egan’in hayati, egitimi ve yazmis oldugu eserler anlatilacaktir.
2.1. Kieran Egan’in Hayati
2.2.1. Ailesi

Howard Gardner’in gliniimiiziin en 6nemli, en orijinal ve etkili egitim kuramcilarindan
biri olarak nitelendirdigi Kieran Egan 22 Mayis 1942'de Irlanda’nin Clonmel, Tipperary
sehrinde diinyaya gelmistir (Simon Fraser University, 2022). Gorsel 1’de Egan’in bir

fotografi yer almaktadir.

Gorsel 2. 1 Kieran Egan (Simon Fraser University, 2022)

Babasi James John Egan annesi Barbara (Wilson) Egan’dir. Kieran Egan 18 Agustos
1972'de esi olan Profesor Susanna Egan ile evlenmistir. Bu evlilikten Egan’in Michael
James, Catherine Paula ve David William olmak {iizere ii¢c cocugu diinyaya gelmistir.
Bir dénem Ingiltere’de yasayan Egan 12 Mayis 2022°de diinyaya gozlerini kapatmugtir
(Vancouver Sun, 2023).

2.1.2. Ogrenim hayati

[lk ve ortadgrenimini Irlanda’da tamamlayan Kieran Egan, 1966 yilinda Londra
Universitesi Goldsmiths'ten Lisans derecesi ile mezun olmustur. 1972°de Cornell
Universitesinden doktora derecesini almustir. 1973  yilinda Simon  Fraser
Universitesinde Egitim Fakiiltesinde yardimc1 dogent olarak goreve baslamistir. Bir kag

yil i¢inde ayni {iniversitede profesdr unvanini almistir. Egan, Simon Fraser



tiniversitesinin egitim fakiiltesinde en uzun siire gérev yapan liyelerinden birisi oldugu
bilinmektedir. Kieran Egan, 2015 yilinda egitim fakiiltesinden profesor olarak emekli
olmustur (Scholarly Community Encyclopedia, 2023).

Egan, kendisinin 2001 yilinda kurdugu Imaginative ve Education Research Group'
(Yaratic1 Egitim Arastirma Grubu)’nun direktorliik gorevini yapmistir. Bir yazar olarak,
bir kiginin entelektiiel gelisimi sirasinda ortaya c¢ikan hayal giici ve entelektiiel
asamalarin kullanimina vurgu yapan Egan’in ¢ocuk gelisimi iizerine bir¢ok arastirma
kitab1 vardir. Kariyeri boyunca egitimde hayal giiciinii savunarak hayal giiclinii
merkeze alan kapsamli bir teori gelistirmistir. Egan “egitimsel gelisim” teorisini 6zglin
bir sekilde insa etmistir. Hayal giiciinii devreye sokarak diinyayi anlamlandirabilmek
icin “biligsel araglar” gelistirmistir. Bu bilissel araglar somatik, mitik, romantik, felsefi
ve ironik evrelerdir. Egan hayal giiciinii isin i¢ine katarak 6grencinin derse katilimini
saglamayr ve Ogrenimi en st diizeye ¢ikarmayr hedeflemistir (Simon Fraser
Universitesi, 2022).

Egan, Jean Piaget'in ve ilerlemeci egitimcilerin, 6zellikle Herbert Spencer ve John
Dewey'in ¢alismalarin1 sorgulamasiyla dikkat ¢cekmistir. En 6nemli eserlerinden birisi
1997 tarihli “Egitimli Zihin (Educated Mind)” kitabidir. Kieran Egan, 1991'de Egitimde
Louisville Universitesi Grawemeyer Odiilii ve 2001'de Killam Arastirma Bursu da dahil

olmak tizere birgok 6diil almistir. (Scholarly Community Encyclopedia, 2023).
2.1.3. Kitaplan

Egitim alaninda ileri gorislii olan Egan, kitap ve makalelerini bu dogrultuda yazmistir.
Bilimsel alanda bir¢cok calisma yapmistir. Gerek kongre sunumlari, gerek makaleleri
gerekse kitaplart diinya genelinde biiyiik ses getirmistir. Egitim alaninin onciilerinden

birisi olan Kieran Egan’in yayinlamis oldugu 6nemli kitaplardan bazilar1 sunlardir;

Educational Development [Egitim Gelisim]: 1979’ da yayinlanmistir. Kieran Egan’in
olusturdugu egitim teorisi lizerine yazilan ilk kitabidir. Bu kitapta daha sonradan ortaya

cikacak olan ¢alismalarinin temel 6zelliklerini ortaya koymaktadir (Egan, 1979).
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Educational
Development

Kieran Egan

Gorsel 2. 2 Educational Development [Egitim Geligim]

Education and Psychology [Egitim ve Psikoloji]: 1983 tarihide yaymlamistir. Bu
kitapta Egan Ogrenme, motivasyon ve gelisim konularinda egitimcilerin ve
psikologlarin ilgi alanlar1 arasindaki farkliliklari ortaya c¢ikarmaya caligmaktadir.
Piaget’'nin fikirlerini sorgulayarak psikolojinin egitimdeki roliinli aragtirmaktadir.
Kitapta Piaget ve Plato’nun egitim anlayislar1 karsilastirilmaktadir. Egan yaptigi
karsilagtirma sonucunda psikolojik teorilerin egitim uygulamasi ile alakali olmadig:

kanisina varmaktadir (Egan, 1983).

EDUCATION
AND
PSYCHOLOGY

KIERAN EGAN

Gorsel 2. 3 Education and Psychology [Egitim ve Psikoloji]

Individual Development and The Curriculum [Bireysel Gelisim ve Ogretim
Programi]: 1986 yilinda yayinlanmistir. Bu Kitapta cocuklarmn en etkili nasil
ogrendikleri ve egitimsel olgunluga nasil ulasabileceklerinden bahsetmektedir. Kitabin
igerigi farkli felsefi ve psikolojik literatiirlerden yararlanarak ve ¢ocuklarin yaygin hayal

gliciine dayali ugraslarindan yola ¢ikarak olusturulmustur (Egan, 1986a).
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Gorsel 2. 4 Individual Development and The Curriculum [Bireysel Gelisim ve Ogretim
Programi]|

Teaching as Storytelling [Hikiye Anlatimi Olarak Ogretim]: 1986 yilinda
yaymlanmistir. Kitap Ogretimin planlanmasina alternatif bir yaklasim olarak
sunulmaktadir. Ogretimdeki baskin dgrenme teorileri hayal giiciinii ¢ok az derecede
dikkate almaktadirlar. Bu yilizden hikaye anlatimi olarak 6gretim, 6gretimi planlamak
i¢in yeni bir planlama modeli ve bu modeli 6grenmede uygulamak igin yeni bir teknik
sunar (Egan, 1986). Odak noktasi, ¢ocuklarin hayal giiciinii 6grenmeye tesvik etmektir.
Yeni teknik, Oykiiyli giiclii bir iletisim araci haline getiren ilkelerden tiiretilmistir. Bu
kitap, 6gretimde kurgusal hikayeler kullanilmasina ya da hikayelerin nasil daha etkili
anlatilacagina iliskin bir kitap degildir. Bir igerigi daha ilgi ¢ekici ve anlamli bir sekilde
ogrenmek ic¢in hikayeleri nasil kullanacagimizla ilgilidir. Kitabin son bdliimiinde, bu

yeni teknigin okul miifredatina uygulanmasini ele almaktadir (Egan, 1986D).

Asaliessalive approach b eacking 2ed |be cxcricalam

AS

Kieran Egan

Géorsel 2. 5 Teaching as Storytelling [Hikdye Anlatimi Olarak Ogretim]
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Imagination & Education [Hayal Giicii ve Egitim]: 1988 yilinda yayimlanmistir.
Miifredatta hayal giicline ¢ok az yer verilmesi sebebi ile hayal giiclinii harekete
gecirmek adina yazilmig bir kitaptir. Yazarlar hayal giiciiniin egitimdeki dneminin ve
miifredatta hayal giicline daha fazla yer verilmesi gerektiginin farkindadirlar. Bir¢ok
yazar hayal giiclinii egitime katmak i¢in farkli diigiinceler iiretmistir. Egan hayal giiclinii
egitime katmak icin hikayeleri tercih etmistir. Egan tarafindan kurulan Hayal Egitimi
Arastirma Grubu (IERG), 6grencilerin hayal giiclerini siniflarda nasil kullanacaginm
ortaya cikarmak icin c¢alismaktadirlar (Egan ve Nadaner, 1988). Hayal giiciiniin
ogrenmenin en biiylik giliglerinden birisi oldugunu ve yas seviyelerine uygun olarak
nasil kullanilmas1 gerektigi hakkinda bilgiler vermektedir. Kitap hayal giicliniin
okuldaki 6zel roliinii sistematik bir sekilde anlatmaktadir (Egan ve Nadaner, 1988).
Bastan sona verilen ornekler sadece hayal giicii ve egitim arasinda mantiksal baglantilar
kurmanin yani sira tam ve yaratici bir egitimin ne olduguna dair bilgileri de ortaya
koymaktadir. Bu kitap, egitim ve miifredata yol gostermekle birlikte 6grenmeyi en tist

diizeye ¢ikarmak i¢in konulara nasil uygulanacagini gostermektedir.

Gorsel 2. 6 Imagination & Education [Hayal Giicii ve Egitim]

Primary Understanding: Education in Early Childhood [Birincil Anlayis: Erken
Cocukluk Doéneminde Egitim]: Kieran Egan’in 1988’de mitik anlayis olarak
adlandirdig1 teoriyi gelistirmek igin yazmis oldugu bu kitap, Grawemeyer Odiilii'nii
kazanmistir. Egan bu kitapta erken ¢ocukluktan itibaren egitim programinin nasil olmasi
gerektigini kendi diisiincesi olan diisiinme evreleri ile tanmimlamaktadir. Kitapta
Plato’nun ve Rousseau’nun kaliplasmis egitim diisiincelerimi yumusatarak egitime
getirmek istedigi yeni yaklasimlara yer vermektedir. Egan kitapta cocuklarin hayal

giiclerini kesfetmelerinden bahsetmektedir (Egan, 1988).
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Gorsel 2. 7 Primary Understanding: Education in Early Childhood [Birincil Anlayis:
Erken Cocukluk Déneminde Egitim]

Romantic Understanding: The Development of Rationality and Imagination
[Romantik Anlayis: Rasyonalite ve Hayal Giiciiniin Gelisimi]: Birincil Anlayis’in (
Primary Understanding) devami niteligi tasiyan bu kitap, hayal giicline yeni bir bakis
acist onermektedir. Kitap romantik anlayigsin 8-15 yas araligindaki ¢ocuklara nasil
uygulanacagmi agiklamaktadir. Cocuklarin gergegi 0grenme meraklarinin arttigr bu
donemde meydana gelen sorularina ne sekilde cevap verileceginden bahsedilmektedir

(Egan, 1990).

Romantic
Understanding

The Development of Rationality
and Imagination, Ages 8-15

KIERAN EGAN

Gorsel 2. 8 Romantic Understanding: The Development of Rationality and Imagination
[Romantik Anlayis: Rasyonalite ve Hayal Giiciiniin Geligimi]

The Educated Mind [Egitimli Zihin]: 1998 yilinda yayinlamistir. Egan’in teorisini en
kapsamli taslagi olan bu kitap bes evreyi de tanimlamaktadir. Egan’in bu kitab1
yazmaktaki amaci anlama tiirlerini siniflara ayirmaktir. Bu siniflart somatik (bedensel),
mitik, romantik felsefi ve ironik evre adi altinda agiklamistir. Kitap iki ana boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde daha ¢ok modern insanin kiiltiirel tarihini anlamak igin
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gelistirmis olduklar1 anlama tiirleri {izerinde durulmustur. ikinci boliimde ise miifredat
ve smif i¢i uygulamalar1 ve Onermeleri icermektedir. Kitapta {ic temel goriis olan
sosyallesme, Rousseau’nin gelisimciligi, ve Platon’un akademik programinin
uygulamalarinda yeterli sonug¢ alinamadig1 ve bu yetersiz sonug iizerine Egan’in yeni bir
sema Onerisi getirdiginden bahsedilmektedir (Egan, 1998). Bilissel araglar anlayigimizi
nasil sekillendirir? Sorusu calismada irdelenmistir. Ogrenme gerceklesirken iginde
bulundugu toplumun ve Kkiiltiiriin sahip oldugu ozellikleri gormezden gelerek
gergeklestirilemeyecegi belirtilmistir. Bu ifade Kieran Egan tarafindan ortaya atilmais,

anlamlandirilmis ve yaratict 6grenme modeli ile desteklenmistir. Kitap 2010 yilinda

Tiirkgeye ¢evrilmistir.

The Educated Mind
How Cognitive Tools Shape Our Understanding
KIERAN EGAN

Gorsel 2. 9 The Educated Mind [Egitimli Zihin]

Getting It Wrong From The Beginning [Bastan Beri Yanhs]: 2002 yilinda
yayinlamistir. Herbert Spencer, John Dewey ve Jean Piaget'den gelen ilerlemeci
mirasimiz1 reddeden Kieran Egan Ogretime yeni bir yaklasim getirerek anlatinin,
Ogretim programlarinin  hepsinde kullanighh bir pedagojik ara¢ oldugunu ileri
stirmektedir. Egan egitim 6gretimin temelinde yer alan ve gelecege yon veren fikirlerin
yanlis oldugunu ifade etmektedir. Egitim hayatindaki problemlerin sebebine farkli bir
bakis agis1 getirerek bu problemlere farkli alternatifler ve umut verici Oneriler

getirmistir (Egan,2002). Kitap 2019 yilinda Tiirkgeye ¢evrilmistir.
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Gorsel 2. 10 Getting It Wrong From The Beginning [Bastan Beri Yanlis]

An Imaginative Approach to Teaching [Ogretime Yaratica Bir Yaklasim]: 2005
yilinda yayinlanmistir. Kieran Egan’in hayal giicli ve 6grenme iizerine yaptig1 calisma,
ogretmenlere siniflarinda daha yaratict diisiinmeye tesvik etme igin ihtiyaglarini ele
almistir. Egan bu kitapta Ogrencilerin daha yaratici diistinmelerine ve daha bilgili
olmalarina yardimci olabilmek adina yol gostermektedir. Hayal giiciiniin 6grenmedeki
paymna vurgu yapan Egan, yeni egitim yaklasimi i¢in yazdigi bu kitapta ¢ocuklarin
anlama big¢imlerini gelistirmek i¢in hikaye, ritim, oyun gibi ¢esitli 6gretim araglarindan
yararlanmanin c¢ocuklardaki hayal giliciinii ortaya cikarmada ve hayal giiciiniin
ogrenmede etkili oldugunu orneklerle gostermistir. Bu yaklasim ile bir konuyu hikaye
formatinda sekillendirerek anlatildiginda konunun duyussal giicii 6n plana ¢ikmakta ve
dolayisiyla cocukta daha kolay d6grenmeye sebebiyet vermektedir. Kitap 6gretmenlere
bu araglar1 nasil kullanacaklar1 hakkinda ve ¢ocuklardaki etkisi hakkinda 6rnek dersler
sunmakta ve Ogrencilerin hayal gii¢lerini harekete geciren 6zel 6gretim teknikleri
onermektedir. Ayrica bu Ogretim araclarinin bilgiyi organize etme ve akilda tutma
konusunda oldukga etkili oldugu belirtilmektedir (Egan, 2005). Kitap icerigi acisinda
yaratici ve enerjik diislinebilen, bilgili 6grenciler yetistirmeyi hedefledigi i¢in yaratici

egitime onem vermektedir.
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Gorsel 2. 11 An Imaginative Approach to Teaching [Ogretime Yaratic1 Bir Yaklasim]

Teaching Literacy [Okuryazarhk Ogretimi]: 2006 yilinda yaymlanmstir.
Ogrencilerin okuryazarliga adim att1ig1 doénemlerde egitimi tesvik edici ve ilgi ¢ekici
sunmanin yollarin1 aktarmaktadir. Egan 6gretmenlerin 6grencilerdeki hayal giiciinii isin
icine katarak okuryazarliga eglence katilacagini belirtmektedir. Egan O6grenimde
kaliplasmis fikirleri reddederek Ogrenmeye biiyiileyici kavramlar getiren yeni
yaklagimlar ortaya koymaktadir. Egan’in ortaya koydugu yeni fikirler, egitime yeni
baslayan, her yasa uygulanabilen ve keyifli 6grenmeler saglayan bir yaklasimdir (Egan,
2006).

Kieran Egan

Gorsel 2. 12 Teaching Literacy [Okuryazarlik Ogretimi]

The Future of Education [Egitimin Gelecegi]: ): 2008 tarihinde yayinlamis oldugu
kitapta, okul miifredatinin Ogrencilerin gercek hayattaki yasamlari ile ilgili olup
insanlarin karsilastiklart sorunlara yanit verecek bicimde hazirlanilmasi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Egitimin gelecegi kitabinda Egan, 2010-2050 yillar1 arasinda

kurguladig1 egitim tarihi diisiincesi ile ilerlemecilerin ve gelenekg¢ilerin yasayacaklar
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carpismalar1 ortaya koymaktadir. Egan okullarin yeniden tasarlanmasi gerektigini
anlatmaktadir. Bu Kitapta, biligsel araglarin kullaniminda 6grencinin hayal giiclinii
kullanmasina tam anlamiyla izin verildiginde daha emin bilgiler ortaya ¢ikacag: ifade

edilmektedir.

The Future
of Education

Reitnaagis

Gorsel 2. 13 The Future of Education [Egitimin Gelecegi]

Learning in Depth [Derinlemesine Ogrenme]: Egan’in 2010 yilinda yazmis oldugu
kitapta, egitim kalitesini ylikseltmek amaciyla anaokullarindan baslayarak lise diizeyini
de icerisine alacak sekilde tasarlamis oldugu miifredat1 acik bir sekilde aktarmaktadir.
Kitapta derinlemesine 6grenme okulda Ogrencilerin egitimine ek bir katki olarak
sunulmaktadir. Ogrencinin duygularinin ve hayal giiciiniin miifredat ile nasil
birlestirilecegine odaklanmistir (Egan, 2010). Egan biitiin bilgilerin insan bilgisi
oldugunu ve bu bilgilere miifredatta yer vererek ¢cocuklara insanlarin tirettikleri bilgileri
asilamaya ¢alismanin ¢ocuga yararli olmadigii dile getirmistir. Ogrencilerin bilgileri
kendilerinin kesfetmeleri i¢in Onerilerde bulunulmustur. Kitap 2015 yilinda Tiirkceye

cevrilmistir.
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Learning in Depth

Géorsel 2. 14 Learning in Depth [Derinlemesine Ogrenme]

Whole School Projects [Tiim Okul Projeleri]: 2014 tarihinde yayinlandi. Tiim Okul
Projeleri (WSP) okul i¢inde topluluk olusturarak 6grenci katilimini canlandirmakta ve
topluluga dahil olan herkesin 6nemli oldugunun farkin1 varmasini saglamaktadir. WSP
normal miifredattan farkli olarak diger disiplinlerin de hedeflerine ulagsmasina yardimci
olmaktadir. WSP haftanin birka¢ saatinde biitiin 6grencileri bir projede birlestirerek
konulart ogrencinin ilgisini ¢ekecek ve Ogrenmenin daha etkili bir sekilde
gerceklesmesini hedeflemektedir. Egan kitapta 6grenci merkezli 6grenme igin ortama
uygun somut Oneriler sunmaktadir. Egan WSP ile 6grenmenin daha derinlemesine

gerceklestigini kanitlamistir (Egan, 2014).

$e
WHOLE

SCH®OL
PR®JECTS

Engaging Imaginations Through

Interdisciplinary Inquiry

D)
‘ Kieran Egan

whkh Bob Dumica and Gilllan Jodsca

Gorsel 2. 15 Whole School Projects [Tiim Okul Projeleri]
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2.2. Tarihsel Diisiinme ve Kieran Egan’in Tarihsel Diisiinme Gelisim Evreleri
2.2.1. Diisiinme

Tirk dil kurumu diisiinmenin tanimimi su sekilde ifade etmektedir: “Duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu”
(TDK, 2022). insan1 diger canlilardan ayiran en biiyiik faktdr diisiinmedir (Demirkaya,
2008). Gilinhan ve Baser (2009, s. 452) egitim alaninda yapilan diisiinme eylemi igin
sunlar1 ifade etmektedir: “Diisiinme ise icinde bulunulan durumu anlayabilmek igin
yapiulan aktif, amaca yonelik organize edilmis zihinsel stirectir. Diistince, diisiinmenin
triiniidiir.”. Buradan hareketle diisinme becerisini etkili bir sekilde kullanan birey
bilgileri sadece anlamakla kalmayip karsilasmis oldugu farkli sorunlara ¢ozim

uretebilmektedir.

21. yilizyilinda bilgi ve teknolojinin gelismesi ile diisinmenin Onemi giderek
artmaktadir. Diligiinme becerisinin gelistirilmesinde en etkili ortam &gretimdir. Egitimde
diistinme becerisi gelismis ¢ocuklar 6grenme sorumlulugu alan bireyler haline
gelmektedir. Smif i¢i ve smif disi her ortamda O6grenmeye karsi aktif ve istekli
olmaktadir. Diistinme becerisi gelismemis olan bireyler ise problem ¢ozerken
zorlanabilmekte ayn1 zamanda bagimsiz karar verirken giicliik ¢cekmektedir. Ancak bilgi
edinme siirecinde 6nemli bir yere sahip olan diisiinme becerisinin ne giinliik hayatta ne

de okullarda kendiliginden gelismesi de beklenebilir (Giines, 2012).

1980’li yillarindan itibaren okullar bilgiyi oldugu gibi aktarmaktan ziyade diislince
gelistirme merkezi olarak goriilmeye baslanmistir. Boylelikle ¢cagdas egitim sisteminde
diisiinme becerilerinin yerini arttirmak ve bu becerilerin 6n planda tutmak icin gesitli
egitsel yaklasimlar benimsenmektedir. Ogrenme ve Ogretme yaklasimlarindan olan
yapilandirmaci anlayis, Tiirkiye’de 2005 yilinda 6gretim programlarinda yerini almaya
baglamistir (Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Dolayisiyla dgrencinin bilgiyi
oldugu gibi kabullenmeyip, 6grenme gerceklesirken aktif bir sekilde tartisma, ¢6ziim
iiretme, fikirlerini savunma, sorgulama ve fikir paylasiminda bulunmasi hedeflenmistir

(Giines, 2012).

Glinilimiizde yasam boyu 6grenme ile kazanilan her yeni beceri kendisinden sonra gelen
baska bir beceriyi Ogrenmeyi gerektirmektedir. Giinlimiiz Ogrenme amaglari

dogrultusunda bireyler diistinme becerileri kazanarak bu becerileri devamli olarak
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gelistirmeye devam etmektedirler (Akinci, 2011). Artik 6gretimde diisiinmeyi 6gretmek
amaglanmaktadir. Sosyal bilgiler programlar1 diisiinen, elestiren, {reten bireyler
yetistirmeye yonelik olarak hazirlanmaktadir. Ogrenciye bilgiye ulasma yollarin
Ogretmek ve diisiinme becerilerini kazandirmak ic¢in planlamalar yapilmistir
(Demirkaya, 2008, s. 392). Yeni hazirlanan Sosyal Bilgiler Programlar1 da bu bilgileri
gelistirmeyi desteklemektedir (MEB, 2023Db).

Biitiin bu bilgilerden hareketle artik yeni 6grenme yaklasimlari ile 6grenciye diistinmeyi
ogretmeyi amaglandig ortadadir. Ogrencinin bilgiyi oldugu gibi kabul ettigi dgretim
yontemlerinin geride kaldigi yerini diistinme becerilerini gelistiren yontemlerin aldigi

goriilmektedir.
2.2.2. Tarihsel diisiinme

Tarihsel diisiinmenin ne oldugu iizerine bir¢ok egitimci ¢alisma yapmistir. Bunlardan
bir tanesi tarihsel diisiinme iizerine calismalari ile bilinen Ingiliz tarih egitimcisi
Sexias’tir. Sexias’a gore tarihsel diisiinme; tarihsel epistemoloji, tarihsel temsil
edilebilirlik, tarihsel onemlilik ve tarihsel empati gibi 4 farkli agidan incelebilir (Ozbas,
2010). Dilek (2007, s. 55) ise tarihsel diistinmeyi su sekilde ifade etmektedir: “Tarihsel
diisiinme (historical thinking) tarihi anlamak, geg¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve
gecmisle giincel arasinda kopriiler kurmak acisindan ogrencilerde gelistirilmesi
gereken bir yetenektir. Tarihsel diigiinme ge¢misin tarih olmadigini tarihsel gergek ile
gercegin birbirinden fakli kavramlar oldugunu belirlemede basvurulmasi gereken
diistince big¢imidir.”. Tarihsel diisiinmenin gelismesi i¢in dnce kisi kendi yasant1 ve
tecriibelerinden yola ¢ikarak kendi ge¢misini diislinebilir. Buradan hareketle tarihsel
diisiinme, baslangicta kisiseldir denilebilir. Kisi bu sinirl tarihsel diisiinceyle kendisini
ve beraberinde kendi aklini tanimaktadir. Boylelikle tarih 6gretimi, 6grencilerin kendini
tanimalar1 ve gelisen diisiinme becerilerinin ihtiya¢ duyabilecegi “deneyim” in kapsaml

bir birikim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bayramoglu, 2016).

Tarihsel diisiinmenin gelisiminde Piaget’nin bilissel gelisim evrelerinin yetersiz oldugu
vurgulanmaktadir (Egan, 2019). Dilek (2007) sezgisel diisiinmenin ve dil gelisiminin
tarihsel diistinmenin Ogrenilmesinde Onemli bir rolii olduguna vurgu yapmaktadir.
Vygotsky (1998, s. 101-102) sezgisel diisiincenin 6nemini su sekilde ifade etmektedir:
“Diistincesini kendi deneyiminin kiiciik, elle tutulur diinyasimin sinirlarimin étesine

gecirmeye ettigi zaman, ¢ocugun insana saskinlik verenm baglantilar kurup
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genellemelerde bulunabildigi, insani hayrete diisiiren gegisler yapabildigi herkesce
bilinmektedir. Cocuk bu kiiciik diinyanin  disinda, sik¢a icerdikleri baglarin
evrenselliginin insanda hayranlik uyandwdigr simirsiz karmagsalar kurar®. \Jygotsky
ayni zamanda diisiinme gelisimi i¢in dilin 6nemine de vurgu yapmaktadir. Buradan
hareketle diisiince gelisiminin sadece biyolojik faktorler ve gercekei diistinme modeliyle
aciklanamayacagi, ¢agrisimsal ve sezgisel siireglerde dahil olmak {izere bireyin i¢inde
bulunmus oldugu kiiltiir ve bu kiiltiiriin sahip oldugu dilin de diisiince gelisimde 6nemli

bir faktor oldugunu géstermektedir (Dilek, 2007).

Kaplan (2005), yapmis oldugu arastirmada tarihsel diisiinme becerilerini kronolojik
diisiinme, tarihsel anlama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel aragtirma becerisi, tarihsel
konularin analizi ve karar verme ve tarihsel kavramlar olarak belirtmistir. Bununla
birlikte ¢ocuklarin tarihsel diisiinmesi ile kavramsal gelisimi arasinda pozitif bir
iliskinin var oldugu ortaya konulmustur. Kavramlar aras1 gelisim ise zaman kavraminin
gelisime baglidir. Buradan hareketle gocukta yas ilerledikge meydana gelen bir olgu
oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalara gore; “Ogrencilerin zamani kronolojik
olarak algilamakta bir talkim giicliiklerle karsilastiklarini  gostermistiv. Tarih
derslerinde onemli bir yere sahip olan kronolojinin anlasiimamasi, tarihsel zamanin

anlasilmasin engellemektedir” sonucuna vartlmistir (Kaplan, 2005, s. 18).

Tarihsel zamani etkileyen diger bir faktor ise mekan algisidir. Cocukta zaman ve mekan
algis1 birbiriyle iligkili olarak ilerlemektedir. Mekan cografi sartlar ve kiiltiirle ilintili

olarak tarihin icerisinde yer almaktadir (Dilek, 2007, s. 22).

Keles ve Kiris (2010) tarihsel disiinmeyi “bir tarih¢i gibi diisiinmek” olarak
tanimlamaktadir. Ogrencilere bir tarihgi gibi diisiinebilmeleri igin tarihcilere benzeyecek
ortamlarin sunulmas1 gerekmektedir. Ogrenciler bir tarihgi gibi diisiinerek geg¢misle
bugiin arasinda bag kurarak ge¢mis hakkinda yorum yapma becerisi kazanmalidir
(Dilek, 2007). Tarihsel diisiinme, ge¢misi anlamak igin bakis agisi, igerik ve algilanan
olgular1 yorumlamay1 igeren tarihsel bilgiyi kullanma siireci olarak ifade edilmektedir.
Elde edilen tarihsel bilgileri sartlar dogrultusunda nedensellik iligkisi kurarak analiz

etmeyi, yorumlamay1 ve sentezlemeyi gerektirmektedir (Bayramoglu, 2016, s. 15).
2.2.2.1. Tarihsel diisiinme becerileri

. Kronolojik diisiinme becerisi (Chronological thinking)
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. Tarihsel kavrama becerisi (Historical comprehension)

. Tarihsel analiz ve yorum becerisi (Historical analysis and interpretation)
. Tarihsel arastirma becerisi (Historical research skills)
. Tarihsel analiz ve karar verme becerisi (Historical issues-analysis and

decision-making)
a- Kronolojik diisiinme becerisi

Kronolojik diisiinme becerisi tarihsel olaylarin mantik c¢ercevesinde algilanmasina ile
birlikte gecmis ile bugiin arasinda saglikli bir bag kurmaya da yardimeci olmaktadir
(Demircioglu, 2009, s. 230). Bu diisiinme becerisi ile gegmis, bugilin ve gelecek
arasindaki farkin ortaya c¢ikmasiyla gegmis daha anlamli gelmektedir (Bayramoglu,
2016, s. 18). Ogrenci kronolojik diisiinme becerisi ile ge¢mis, bugiin ve gelecek zamani
birbirinden ayirt edebilmeli, tarihi, donemlere ayirmaya yonelik yaklagimlari
karsilagtirmali ve farkli yaklagimlar 6nerebilmelidir. Ancak bu sekilde tarihsel siireklilik

ve degisimi agiklayabilen bireyler haline gelebileceklerdir.
b- Tarihsel kavrama becerisi

Grant’a (2003) gore tarihsel kavrama 3 boyutta incelenmelidir. Bunlar tarihsel bilgi,
anlamlilik ve empatidir. Tarihsel bilgi ile 6grencilerin tarihsel sorgulama yaparak elde
ettikleri bilgileri ne sekilde anladiklari, anlamlilik ile 6grencinin geg¢mis ile bugiin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar: ayirt etmesi, empati ile tarihsel olaylar1 ¢coklu bakis
acist ile empati yaparak degerlendirmeler yapmak olarak degerlendirilmektedir (akt.
Kege, 2015). Gegmisin her agidan derinlemesine 6grenilmesi tarihsel kavramanin en
onemli ozelliklerindendir. Ogrenilmesi hedeflenen konunun gegmise ait olgu ve
kavramlar1 arasinda iliskiyi anlamlandirma esasina dayanmaktadir (Demircioglu, 2009,
S. 230). Tarihsel kavrama becerisi gelismis bir 6grenci tarihi metinleri hayal giiciinii
kullanarak okumayi, tarihsel metinleri kendi ciimleleri ile ifade etmeyi, herhangi bir
tarihi bulguyu olayin gerceklestigi zamana uygun bir sekilde yorumlamayr 6grenmis

olacaktir.
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c- Tarihsel analiz ve yorum becerisi

Tarih 6gretiminde G6grencilere kazandirilmasi istenen becerilere ulasmak igin tarihi
olaylarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi énemlidir (Kege, 2015, s. 110). Gegmise ait
bilgileri tarih¢iler farkli sekillerde yorumlamaktadir. Tarihsel analiz ve yorum
tarihgilerin yapmis olduklari farkli yorumlarin altinda yatan nedenleri anlamak igin
kullanilmaktadir (Demircioglu, 2009, s. 230). Tarihsel bir olay hakkinda yorum ve
analiz yapmak icin konuyu arastiran farkli kaynaklarin da incelenmesi ve sorgulanmasi
gerekmektedir (Kege, 2015, s. 110). Analiz ve yorum becerisini kazanmis 6grenci farkli
bakis agilarini dikkate almay1, neden-sonug arasindaki iliskiyi dikkate alarak ¢cok yonlii
analizlerde bulunmayi, tarihsel iddialar1 tartismayi, fikirler arasindaki farklar

belirlemeyi ve kiyaslamay1 6grenmis olacaktir.
d- Tarihsel sorgulamaya dayah arastirma becerisi

Tarihsel bir problemin tespit edilip ge¢mise ait kanitlar kullanarak ge¢mis olaylar
hakkinda sorgulama yapilmasi ve belli sorulara cevap aranmasi stirecini kapsamaktadir
(Kege, 2015, s. 111). Ogrencilerin tarihi anlamak igin arastirmalar yapmasi
gerekmektedir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda ge¢misi anlamlandirabilirler.
Boylelikle 6grenciler arastirma becerisi kazanmig olurlar (Demircioglu, 2009, s. 230).
Tarihsel arastirma becerisi gelismis bir 6grenci gesitli kaynaklardan tarihsel veriler elde
eder, elde ettigi tarihsel verileri sorgular, zaman ve mekana ait bilgi ve bakis agilarini
gelistirerek tarihsel kanitlara dayali yorumlar yapar (Bayramoglu, 2016, s. 18).
Ogrenciler ge¢mise ait kamitlardan yola cikarak tarih {izerine yapilan yorumlar

degerlendirirken tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi de kazanmis olurlar.
e- Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi, sorunun tespit edilmesi ile baglamakta ve
farkli ¢oziim yollar1 bularak degerlendirilmesi siireci ile devam etmektedir. Tarih
hakkinda farkli yorumlar ortaya c¢ikmasi tarihsel olay hakkinda c¢esitli sorunlarin da
ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Kege, 2015, s. 110). Ancak tarihi alintilar ve
efsaneler ikilemleri icermektedir. Dolayisiyla 6grenciler karsilarina ¢gikan bu ikilemler
nedeniyle ge¢miste yasanan olaylarin sebep ve sonuglarinin neler oldugunu, neyin
dogru neyin yanlis oldugunu arastirarak c¢ikarimlarda bulunmalar1 gerekmektedir
(Bayramoglu, 2016, s. 20). Tarihi anlayabilmek i¢in ise ge¢miste yasanan olaylarin
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neden ve sonuglarinin farkli bakis acilart ile incelenmesi gerekmektedir. Yapilan
incelemeler neticesinde gecmis hakkinda bir sonuca varilir ve sonuglar degerlendirilerek
dersler ¢ikartilir (Demircioglu, 2009, s. 230). Dolayisiyla 6grenci elde edilen farkli
yorumlardan yola ¢ikarak kabul goriilen yorumlarin sonuglari analiz ederek, kabul
edilmeyen yorumlarin nedenlerini arastirir ve karsilagtirmalar yapar. Boylelikle ¢ocukta

analiz etme ve karar verme becerisi gelisir (Kege, 2015, s. 111).
2.2.3. Kiera Egan’a gore tarihsel diisiinme

Kieran Egan, giiniimiize miras kalan ve ii¢ temel goriis olan sosyallesme, Platonun
akademik programi ve Rouseau’nun gorilislerinin giiniimiizde yasanan sorunlar igin
¢Oziim olmadigimi goéstermis, bunlarin yerine farkli tiirde anlamlar1 somatik, mistik,
romantik, felsefi ve ironik destekleyecek zihinsel araglarin gelisimine dayali yeni bir

evrimsel tekrar semasi onermistir (Egan, 1998).

2.2.3.1. Kieran Egan’in tarihsel diisiinme gelisim evreleri

Egan tarihsel anlamay1 evrelere ayirmaktadir. Bu evreler asagida agiklanmustir.
2.2.3.1.1. Somatik evre (0-3) yas

Somatik evre Egan’in anlama tiirlerinde ilk sirada yer almaktadir. Egan Donald’in
Mimetik, Mitik ve Kuramsal adlarimi verdigi kiiltiirel gelisim basamaklarindan ilham
alarak evrelerini sekillendirmistir. Egan, Donalt’in Mimetik kiiltiir basamagin1 Somatik
evreye ¢ok benzer oldugunu diisiinerek somatik anlamay1 agiklarken Mimetik kiiltiirden

bolca yararlanmistir (Egan, 2010).

0-3 yas araligin1 kapsadigi i¢in bu evrede tarihsel diistinme s6z konusu degildir. En ilkel
evre olmakla birlikte kendinden sonra gelecek olan romantik, felsefi ve ironik anlama
tiirleri somatik temeller lizerine kuruldugu i¢in her bir evrede kendini gdsterir ve her bir
evre ile uyum igerisinde ilerler (Egan, 1998). Somatik anlama zamanla diger anlama

tiirleri ile degisime ve gelisime ugramaktadir.

Somatik anlama iki veya iki buguk yas aralifinda yogun olarak gelisir. Diger
donemlerde somatik anlamanin gelisimi azalsa da yasam boyu gelistirilebilir. Salto
yapmay1 Ogrenen elli bes yasindaki bir kisi somatik anlama evresini bir sekilde

gelistirmeye devam etmektedir. Bu demek oluyor ki diger donemlerde somatik
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anlamanin gelisimi azalsa da hayatimiz boyunca bizimle birlikte devam etmektedir

(Egan, 2010).

Egan’a gore mitik donemde dil oncesi anlamlandirmalar vardir. Egan dil Oncesi
anlamlandirmanin ¢ocugun anne babasinmi taklit etmesi ve oyunlar oynamasi ile
olustuguna vurgu yapmaktadir (Egan, 2010, s. 168). Cocuklar somatik donemde
cevredeki seslere eslik ederek ritimleri taklit etmeye baslarlar. Egan’a gore aileler
bebegin bedenini kesfetmesi i¢in uyaricilar saglayabilir. Anne babalarin ¢ocuklar ile
kurduklar1 iletisim bu siirecin zenginlesmesinde etkilidir. Cocuklar i¢in gicirtilar,
sarkilar, agiz sapirdatmalar bu donemin gelismesi agisindan ¢ok Onemlidir (Egan,

2010).

Somatik anlamanin kaynagi bebegin ihtiyaglar1 dogrultusunda kendi bedenini
kesfetmesi ile olusur. Cocugun etrafindaki dilbilimsel ¢evrenin zenginligi ve yoksullugu
ne olursa diger anlama tiirlerindeki kavramalar1 da buna dayali olarak sekillenmektedir

(Egan, 2010).
Bu dénemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:

e Enilkel evredir.

e Tiim gocuklar bu evre ile dogar.

e Tarihsel diistinme yoktur.

e Dil 6ncesi anlamlandirmalar mevcuttur.

e Yasam boyu bizlerle gelisir.
2.2.3.1.2. Mitsel evre (4-9) yas

Egan’a gore mitik anlama bazi1 6zellikleri ile genlerimize kodlanmistir. Egan mitik
anlamanin Ozelliklerini agiklarken ayni zamanda bugiinkii egitimi daha etkili hale
getirmeyi amaglamustir. Mitik anlama dilin gramer olarak gelistigi li¢ yaslarindan yedi,
sekiz yaslarma kadar olan donemde etkisini gostermektedir. Bu dnemli yas araliginda
mitik anlama ¢ocugun ilerideki anlamalarinin temel 6gesi konumundadir. Egan mitik
anlamay1 egitimde yapilan ilk uygulama olarak goérmektedir. Egitimde ¢ocuklarin dil
yapilarin1 akic1 ve etkili kullanmaya tesvik etmeye yoOnelik bir uygulamadir (Egan,

2010).

Egan’a gore mitik evrenin dort onemli 6zelligi vardir. Bunlardan ilki hayalci

diisiinmedir. Hayalci diisiinme ile ¢ocuklar olaylar1 “duygusal iliskiler ve ikili zitliklar”
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cercevesinde sekillendirir (Alabas, 2007). Ikinci olarak ¢ocuklarin diisiinme tarzlarinda
“oOtekilik” algisinin olmamasidir. Cocuklardaki otekilik algisinin bu donemde eksik
olmasiin sebebi ise deneyim azligindan kaynakhidir (Kaplan, 2005). Mitik donemin
ticlincii 6nemli 0Ozelligi arasinda ¢ocugun diinyay1r nesnel ve oOzerk bir bigimde
algilayamamis olmasi yer almaktadir. Bu donemde ¢ocuk hayalci diisiincelere sahip
oldugu i¢in nesnel algilardan uzaktir (Kaplan, 2005). Cocuklar bu dénemde diinyay1
soyut olarak diisiinerek sevgi, nefret, nese, korku kavramlar1 ile algilarlar. Mitik
donemin son oOnemli Ozelligi ise diinyayr ikili zithiklar seklinde algilamalaridir.
Cocuklarin ilk anlamlandirmalarini olusturan ikili zitliklar arasinda sevgi, nefret,
eglence, korku, iyi, kotii gibi en temel insan duygular gelmektedir (Alabas, 2007).
Boylelikle 6grenci Noel babalara inanmayi birakarak Pericles ve Hitler, Stalin ve
Alexander gibi dogru ve yanlislara inanmaya yonelirler (Dilek ve Yapici, 2005).
Cocuklar mitik donemde fantezi diinyasinda olduklari i¢in prenses ve canavar tiplerini
cok kolay algilarlar (Kaplan, 2005). Bu 6zellikler disinda Egan bu donem igin dilin
onemine de vurgu yapmaktadir. Mitik donem ¢ocuklarinin hayal, siir, hikaye, resim,
sekil vb. kullanarak hikayeler ve anlamlar1 {izerinde durulmaktadir (Alabas, 2007).
Cocugun toplumdaki dil kullanimi ile mitik diisiince arasindaki iliski uzun zamandan
beri bilinmekle beraber mitik anlamanin her bir 6zelligi dil gelisiminin direkt sonucu

olarak kendini gostermektedir (Egan, 2010).

Mitsel evreye ergenlikten Onceki ilk evre denilebilir. Bu evre, kisinin heniiz diinyay1
yeterince algilayamadigi bir evre olarak karsimiza ¢iksa da tarih dersinin verilebilecegi
bir evredir. Burada dikkat edilmesi gereken Onemli nokta, tarih dersi verilirken
Ogrencinin yas diizeyi goz Oniine alinarak masallar, fikralar ve hikayeler gibi sozli
yontemlerin  kullanilmasidir (Egan, 2010). Egan, hikayelerin sozli kiiltir ve

sosyallesme i¢in 6nemini s0yle aciklamaktadir:

Sozli kiiltiirlerde insanlarin sosyallesmesi ve kiiltiirel 6zelliklerin silinip gitmemesi i¢in
bir takim kodlamalar yapilmaya baslanmistir. Bu kodlamalar mit hikayeler yoluyla
yapilmistir. Boylelikle sozlii kiiltiirlerin benliklerinin korunmasini ve sosyallesmeyi

kolaylagtirmaktadir (Egan, 1986D).
Bu donemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:
e Dilin gramer olarak gelistigi donemdir.
e Hayalci diistinme 6n plandadir.

27



e Otekilik algisindan yoksundurlar.
e Nesnel ve 6zerk diinya algisindan yoksundurlar.

e Diinyay1 ikili zitliklar (cesur - korkak, sevgi- nefret, iyi-kotii ) seklinde

algilarlar.
e Cocuklar bu donemde fantezi diinyasinda gezinirler.
e Ergenlikten onceki ilk evredir.

e Tarih dersinin verilmeye baslandig evredir.
2.2.3.1.3. Romantik evre (9-15) yas

Romantik evre dokuz ile on bes yas araligindaki ¢ocuklarda goriilmektedir. Cocugun
yavas yavas hayalci donemden ¢ikip romantik doneme gecisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
donemin ii¢ OSnemli Ozelligi bulunmaktadir. Birinci olarak c¢ocuklarda “6tekilik”
kavrami olusmaya baglar. Cocuklar bu donemde kendi olusturduklar1 6zerk diinyalari ile
iliskiler kurmaya baslarlar. Cocuklar yeni bir evreye girdiklerinin farkina varirlar. ikinci
olarak bu dénem g¢ocuklarinda “romantik gergeklikler” olusmaya baslamaktadir. Cocuk
yedi yasindan dnce hayal ve gercek arasindaki sinira takilmazken yedi yasindan sonra
bu siirin gergekliginin farkina varirlar (Alabas, 2007, s. 54). Son olarak ¢ocugun
“romantik 0zdesimler kurmas1” gelmektedir. Kendilerinde olusan yenidiinyanin
farkindadirlar ve bu yabanci diinya ile basa cikabilmek i¢in giiglii karakterlerle
kendilerini 6zdestirirler. Ogrenciler bu 6zdesimler sayesinde her zorlugun iistesinden
gelebileceklerini disiindiikleri kisiler haline gelirler (Kaplan, 2005, s. 32). Dilek ve
Yapict (2005, s. 117) g¢ocugun romantik 6zdesimler kurmasi ile ilgili sunlar1 sdyler;
“Romantik evrede (9-15) tarihsel zaman, degisim, nedensellik ve oteki kavramlar ile
birlikte dis diinyamn ozerkligine duyulan bir takdir hissi de gelisir. Bu evrede ¢ocuk
oykiide kendisini oykiiniin yarattigr diinyanmin iginde hisseder, kahramanlarla ozdesim

’

kurar ve onlarin zaferini paylasir.’

Bu evreye baktigimizda ergen ¢ocuklarin davraniglari aklimiza gelmektedir. Egan, bu
doneme cocugun gercekleri anlamaya calisirken yeni bir kimlik bulma cabasindan 6tiirti
romantik evre adin1 vermistir (Egan, 1986a). Donemin en 6nemli 6zelliklerinden bir
tanesi ¢ocuklarin en ¢ok kitap okudugu evre olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Seviik,

2021). Romantik evrede c¢ocuk gercek olan olgulara inandigi igin hayalci donemin
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imkansiz fantezilerine hayatlarinda yer vermezler. Bu donemdeki bilgiler hayalci
donemdeki bilgilerden farkli oldugu icin eski bilgilerine inanmay1 birakirlar (Kaplan,
2005). Bu donem, etrafi dikkatli bir sekilde inceleyip ¢ocugun kendi sinirlarini insa
etme siireci olarak goriilmektedir. Bu siirecte 6grenci giivende oldugunu diisiiniiyorsa
inga ettigi diinyanin icine girip incelemelerde bulunabilir. Ancak bu sekilde cocuk

hayalci donemi geride birakarak yeni sinirlar ¢izmeye baslamaktadir (Kaplan, 2005).

Egan’a gore, romantik evrede Ogrenciler belirli olaylar1 daha ayrintili olarak
inceleyebilirler. Romantik donemde Ogrencilerin anlamalar1 genel olarak gergek
hikayelerde ve kahramanlarin hayatlarinda yer alan uglara odaklidir. Bu dénemin odak
noktas1 siirekli olarak bu olaylarin icinde yer alan insanlar ve onlarin umutlari,
korkulari, amaglari, gli¢lii ve zayif yonlerini igermektedir. Dolayisiyla ¢ocugun bu
donemdeki algist ucglara odaklanmis durumdadir. Bu déneme ¢ocugun algilarinin adeta

tavan yaptigi bir evre denilebilir (Egan, 1998).

Romantik evre ile birlikte o6grencide dramatik olan duygular 6ne ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin baslica romantik olaylar, karakterler ve olaylarla ilgilendikleri bu dénemde

acikca gortliir (Egan, 1986a).
Bu donemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:
e Otekilik kavram1 gelisir.
e Romantik gerceklikler olusmaya aslar.
e Romantik 6zdesimler kurarlar.
e (Cocuk gecmisle bag kurar.
e Dis diinyanin 6zerkligine duyulan takdir hissi gelisir.
e Cocuklarin yeni kimlik bulma ¢abasi vardir.
e Cocuklarin en ¢ok kitap okudugu donemdir.

e Kahramanlarin hikayelerine ve hayatlarina odaklanirlar.
2.2.3.1.4. Felsefi evre (15-20) yas

Romantik evre felsefi evreye gore daha karmasik bir yap1 arz etmektedir. Felsefi diizey
de ise daha genis bir “ara¢” ya da “aktarma araglar1” tarafindan sekillendirilmektedir.

Felsefi anlamanin ilk belirtileri 6ncelikle romantik anlamada goriilmiistiir. Egan’a gore
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bu evreler kesin c¢izgilerle birbirinden ayrilmis degildir. Belirtilmis olan evreler

birbirlerini tamamlayici niteliktedirler (Egan, 1998).

Romantik evreden felsefi evreye gecis, gecmiste kurulan kisisel baglarin felsefi evrede
gelismesi ile ortaya ¢ikmustir. Bu evrede kisi, artitk ge¢misi kendi Oykiileri olarak
gormeye baslamislardir (Dilek ve Yapici, 2005). Felsefi evre baslangicta kiigiik insan
topluluklarinda goriiliir. Felsefi evrenin gelisimi lise veya kolej gibi alanlarda felsefi
evreyi kapsayan diisiinme stillerini destekleyen topluluklarin bir araya gelmesiyle
baglamistir. Bu topluluklardaki kisilerin genellikle mitik ve romantik yeterliliklerini
tamamlayan kisiler oldugu belirtilmistir. Bu evrede Ogrenciler olaylara c¢ok yonlii

acilardan bakarak model olusturma gibi beceriler kazanir. (Egan, 2010, s. 120).

Felsefi evrenin en 6nemli 6zelligi cocugun tarihi olaylar1 ayr1 ayr1 degil de tek bir dykii
olarak gormesi ve kendinin de bu Oykiiniin bir pargasi oldugunun farkina varmasidir
(Kaplan, 2005). Ogrenci olaylara ¢cok yonlii agilardan bakarken ayni zamanda biitiin
tarihi de tek bir dykii olarak gdrmektedir. Ogrencinin burada farkl1 toplumlara duydugu
ilgi sonmeye baglar. Egan’a gore felsefi diizey kendini destekleyecek ve ayn1 zamanda
devamini saglayacak belirli 6zellikteki toplumlar1 ve kurumlar1 zorunlu kilan 6zel bir
iletisim gerektirmektedir. Bu donemin temel 6zelligi kuramsal diisiince ve gergegin

sadece kendi kavramlariyla agiklanabilecegini soylemektedir (Egan, 2010).

Felsefi evrede bilgiye ulasmanin yolu diinya igerisinde kendini glivende hissetmek icin
gerceklikle 6zdesim kurmaktir. Cocuklar bu donemde gercegi ifade ettigini diisiindiigii
bilgilere odaklanir ve o bilgileri incelerler. Ogrenciler tarafindan elde edilen bilgiler
genel semalar olusturur ve boylelikle bilgiler romantik evreye gore fazlalasir.
Ogrencilerin olusturdugu genel semalar ile gergekler arasindaki iliski sonucunda felsefi

anlamlandirmalar meydana gelmektedir (Kaplan, 2005, s. 37).

Felsefi evrede tarihi ¢aligmalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu evrede tarihi calismanin amaci
tarihin dayandigi prensipleri kesfetmedir. Bu evrede &grencinin olaylar1 ve
genellemeleri arastirmasi tarihsel diisiinmeye katki saglamaktadir (Alabas, 2007, s. 55).
Felsefi evre, 6grencilerin mitsel evre ve romantik evreden uzaklastigi bir evre olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Farkli toplumlara gosterilen ilgi bu evrede sonmeye baslarken
kisinin igerisinde bulunmus oldugu topluma Qore harcket etmeye basladigi
goriilmektedir. Tarith 6gretiminin 6nem kazandigi ve tarth Ogretiminde bilimselligin

ortaya ¢iktig1 evre felsefi evredir. Ogrenci bu evrede tarihi olaylara neden-sonug iliskisi
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igerisinde yaklasmaya baslar. Ornegin; Tiirklerin neden Orta Asya’dan go¢ ettikleri
sorusuna ‘kuraklik, Cin baskisi, niifus artigi, yeterli tarim alan1 bulunamamasi’ gibi
bilimsel cevaplar verebildikleri donemdir. Felsefi evrede tarih 6gretiminde artik yasa ve
kurallarin etkin bir sekilde goriildiigi donemdir. Felsefi evrenin temel 6zelliklerinden
bir tanesi Ogrencinin insan psikolojisi ger¢eginin, tarihsel gelisim kanunlarmin ve
toplumlarm isleyis kurallarim1 kesfetmeye baslamasi olarak karsimiza ¢ikar. Ogrenci bu
evrede diinyanin nasil isledigini belirleyen kanun ve kurallar1 felsefi bir sekilde
incelemeye baslar. Ogrenciler romantik 6zdesimler kurarak kendilerini &grenmis
olduklar1 bu unsurlarin birer parcasi olarak gérmeye baglarlar. Romantik dénemden
felsefi doneme gegisin diger bir gostergesi de 6grencinin romantik donemde parca parca

algiladig tarithin aslinda bir biitiin oldugunun farkina vardigi bir donemdir (Seviik,

2021)
Bu donemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:

e Tarih tek bir 6ykii olarak goriiliir.

e Ogrenci olaylara ¢ok yonlii bakis agisiyla bakar.
e Genel semalar vardir.

e Tarihi ¢alismalar 6n plandadir.

e Ogrenci olaylara yasa ve kurallar ¢ercevesinde bakar.
2.2.3.1.5. ironik evre (20+)

[ronik evre alayci dénem olarak da adlandiriimaktadir. Ironik anlama felsefi anlamda
olan karmasik olgulara zihinsel bir diizen getirebilme yeterliligini benimsemistir.
Bunlarla birlikte kuskusuz ironik evre, kendinden Onceki evrelerden beslenmektedir.
Boylelikle daha onceki evrelerde kazanilan tarihsel diisiinmeler burada kullanilmaya

baglanir (Alabas, 2007, s. 56).

Bu evrede tarihsel anlama “tarih, tarih i¢in yapilir” ve “tarih, tarih i¢in yazilir” goriisii

hakimiyet kazanmaya baslar (Dilek ve Yapici, 2005).

[ronik evrede birey yasadig1 diinyanin nereden geldigini veya nereye gidecegi ile ilgili
degerlendirmelerde bulunur. Ogrenci bu evrede bilgi pargalarinin tamammin genel
cergeveye oturtulmayacagini anlar. Daha Onceki evrelere baktigimiz zaman 6grenciler
tarihi anlarken kendilerinden bir sey katarak anlamaya ¢aligirlardi. Ogrenci ya o tarihin

kahramani olurdu ya da o tarihi olayda “ben olsam s0yle yapardim” gibisinden
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diistinceleri olurdu. Fakat 6grenci ironik evreye geldiginde daha objektif bir tarih goriisii

kazanir (Seviik, 2021)

Bu donem ogrencilerin hicbir genel semanin tam anlamiyla gercekligi yansitmadigini
anladiklar1 donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egan’a gore bu dénemin saglikli bir
sekilde ilerleyebilmesi i¢in genel semalarin degil de tikel bilgilerin ger¢ek olarak kabul
edilmesi gerektigini savunmaktadir (Egan, 1986a). Felsefi evrede genel semalar 6n
planda tutulurken ironik evrede tikel bilgiler 6n planda tutulmaktadir (Kaplan, 2005, s.
39).

fronik evre en genel tabiri ile biitiin evrelerin karisimimdan dogmustur. ironik evre biitiin
evrelerin dzelliklerini icinde barindiran bir evdedir. Ornek verecek olursak yetiskin bir
birey cocuklasarak masallarla inanir ve hayal kurarak 6grenir yeri geldiginde de tarihi
olaylara bilimsel bir sekilde yaklasabilir. Buradan hareketle ironik evre biitiin evrelerin

ozelliklerini igerisinde barindirdig1 ve tiim evreleri kapsadig: diisiincesine varilmaktadir.
Bu donemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:

e Kendinden dnceki evrelerden beslenir.
e Tikel bilgiler 6n plandadir.
e Tarih tarih i¢in yapilir goriisii hakimdir.

e Objektif bir tarih gorlisti vardir.

2.3. Kieran Egan’mm Egitim anlayisimin Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretimine

Yansimalari

“Sosyal Bilgiler Egitimi” sosyal, kiiltiirel, siyasal deger aktarimi ve toplumsallagsma
acisindan elverisli bir ders olarak goriilmektedir. Oztiirk ve Dilek (2005), bir iilkenin
tiim okullarinda en {ist bagariy1 saglayacak “en iyi” ve “en son” programin olmadigina
vurgu yapmaktadirlar. Ciinkii her gegen giin yasanan degisimler ve bolgelere gore olan
farkliliklar hatta ayni ildeki farkli yerlesim birimlerine gore okullarin ve 6grencilerin
ozelliklerinde degisimler yasanmaktadir. Bu nedenle merkezi yonetimin (Tiirkiye’de
MEB) siirekli degisen ihtiya¢ ve kosullara gore programi giincellemelerini bununla
birlikte oOgretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda gereksinimlerini goz Oniinde
bulundurarak  “program  gelistirme”  caligmalar1  yapabilmeleri  gerektigini

savunmaktadirlar (Oztiirk ve Dilek, 2005).
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Ortaokul 4. ve 5. 6. ve 7. siiflarda Sosyal Bilgiler, 8. smiflarda Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik ve lisede Tarih dersinde tarih konular1 &gretilmektedir. [lkogretimde
verilen derslerin temel amaci, Ogrencilere O6nemli sosyal becerileri kazandirarak,
toplumsallasmalarini saglamak ve onlar1 iyi bir vatandas olarak yetistirmektir.
Ulkemizdeki tarih dersi dérdiincii siniftan itibaren verilmeye baslanmustir. 4-8. siniflar
icin dereceli olarak tarihsel diisiinme becerileri kazandirmak ve Ogrenciyi tarihle

tanistirmak amaglanmistir (MEB, 2023a; MEB, 2023b).

Kaplan’in (2005) ilkdgretim diizeyindeki sosyal bilgiler 6grencilerine yaptig1 ¢alismada
ogrencilere sozlii tarih yaptirmalart Ogrenmelerindeki kaliciligi artirdigir ortaya
cikmigtir. Egan’in tarihsel diistinme evrelerindeki 6grencilere yas gruplarina gore sozlii

tarih ¢aligmalar1 yaptirmanin olumlu sonuglara yol actig1 belirtilmistir.

Kieran Egan yaptig1 calismalarda tarih 6gretiminde Oykiilerin yerini vurgulamaktadir.
Egan Oykiilerin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici oldugunu ve bu sebeple 6grenmelerinin daha
kalict oldugunu dile getirmistir (Egan, 1998). Ancak giinlimiizde derslerde oykii
kullanim1 &gretmenin 6ykii anlatmasiyla smrl kalmaktadir. Ogrenci burada sadece
dinleyici olarak kalmakta ve diisiinme becerilerini kullanmamaktadir (Dilek, 2005).
Dilek ve Yapici (2005)’da yapmis olduklari ¢alismada oykiilerin soyut diisiinmeyi
gelistirdigini bu sebeple tarth Ogretiminde kullanilmasinin faydali oldugunu dile

getirmislerdir.

Egan tarih 6gretiminde yaratict diigiincenin dnemine de vurgu yapmaktadir. Edebi bir
anlatim olarak degerlendirilen tarihi romanlar hi¢ siliphesiz tarih bilincini olusturacak
zihinsel faaliyetlerdir (Keskin, 2008). Bu yiizden tarihi romanlar ¢ocugun tarihi
ogrenmesinde ve Ogrendiklerinin kalic1 olmasinda biiylik fayda saglamaktadir. Ayni
zamanda sozlii kiltirlere ve mitlere atifta bulunarak tarih Ogretimini miifredata
uygulamak isteyen Egan, cocuklara mitleri Ogreterek ise baslanmasini tavsiye

etmektedir (Egan, 1986b).

Kieran Egan ¢ocugun tarihi 6grenmesine dayali belirli yas araliklari verir fakat buna
uyulmak zorunda olunmadigini felsefi evredeki bir ¢ocugun romantik evredeki bir
davranig1 da sergileyebilecegini dile getirmektedir. Bu yoniiyle Egan’in bu diisiincesi
cogulcu bakis acisina denk gelmektedir (Egan, 2019). Burada Egan’in ¢ogulcu ve
alternatif bir Ogretim diisiincesine karsilik Tiirkiye’de daha merkeziyetgi ve

alisilagelmis 6gretim programlarinin uygulandigi sdylenebilir.
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2.4. Kieran Egan’mm Egitim Anlayisimin Sosyal Bilgiler ve Tarih Dersi Ogretim

Programindaki Yeri

Kieran Egan’in Tiirk egitim sistemindeki yerini anlamak i¢in Sosyal Bilgiler ve Tarih

Ogretim Programi incelenmis ve analiz sonuglar1 asagida dzetlenmistir.

2.4.1. Kieran Egan’mn egitim anlayisimin Sosyal Bilgiler Ogretim Programina

yansimalari

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde programin dgrenci merkezli oldugu su
ifadeden anlasilmaktadir: “Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet
edecek ogretim programlart salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkhiliklar:
dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida
hazirlanmistir.” (MEB, 2023b, s. 3). Egan’da bu diisiinceyi merkeze almaktadir. Egan
tarihsel diisiinmeyi evrelere ayirarak belli yas araliklari vermis olsa da Ogrencinin
durumuna gore degerlendirme yaparak konularin Ogretilmesi gerektigini dile
getirmektedir (Egan, 2010). Programda 6gretilecek konular igin hazirlanan yaklasim su
sekilde ifade edilmistir: “Boylelikle iist bilissel becerilerin kullanimina yonlendiren,
anlaml: ve kalici 6grenmeyi saglayan, saglam ve dnceki ogrenmelerle iliskilendirilmis,
diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde
biitiinlesmis bir égretim programlari toplami olusturulmustur.” (MEB, 2023Db, s. 3).
Egan da ogretim programlart hazirlanirken dikkat edilmesi gerekenler arasinda
Ogrenciyi iist diizey diisiinmeye yonlendiren, 6grencinin neden sonug iligkisi kurmasini

saglayacak sekilde olmasi gerektigini savunmaktadir (Egan, 2015).

Ogretim programindaki degerlere bakildiginda programlarin dgrencide 6grenmeye
yardimci olacak ortamlar, ders dis1 etkinlikler ve araglar kullanilarak olusturuldugu su
ifadeden anlasilmaktadir: “Egitim programi; 6gretim programlari, ogrenme ogretme
ortamlari, egitim arag geregleri, ders disi etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tiim
unsurlart goz oniinde bulundurularak olusturulur.” (MEB, 2023b, s. 4). Egan da
ogrenmenin sadece sinifta degil farkli ortamlarda konuya uygun sekilde islendiginde

daha anlamli 6grenmeler ortaya ¢ikacagini dile getirmektedir (Egan, 2015).

Ogretim programindaki becerilere bakildiginda, “arastirma, degisim ve siirekliligi
algilama, elestirel diisiinme, kanit kullanma, problem ¢ézme, zaman ve kronolojiyi

algilama” becerilerinin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2023b, s. 9). Egan da yaptigi
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miifredat ¢alismalarinda 6grencinin kanitlar1 kullanarak 6grenmeler gerceklestirmesinin
konulart elestirerek 6grenmesine yol acgtigini ve daha kalici 6grenmelerin ortaya

ciktigini soylemektedir (Egan, 2015).

Ogretim programindaki yetkinliklere bakildiginda 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin
“Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde
bireysel olarak veya grup halinde diizenleyebilmesi icin 6grenmenin pesine diisme ve bu
konuda israrct olma yetkinligidir.” seklinde agiklandig1 goriillmektedir (MEB, 2023b, s.
5). Egan da derslerde ¢ocuga konu hakkinda bilgi verip merak uyandiracak sekilde
ilerlendigi taktirde Ogrencinin Ogrenmeye daha istekli olacagini ve konuyu

arastiracagini 6ne siirmektedir (Egan, 2015).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin élgme ve degerlendirme kismma bakildiginda
bireysel farkliliklara yonelik alternatif dlgme degerlendirmenin yapilmasi gerektigi su
ifadeden anlasilmaktadir: “Bireysel farkliliklar gerceginden dolayt biitiin 6grencileri
kapsayan, biitiin ogrenciler icin genel gecer, tek tip bir olgme ve degerlendirme
yonteminden soz etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle
veya teknikle ol¢iiliip degerlendirilmez.” (MEB, 2023Db, s. 6). Egan da degerlendirme
sirasinda  Olgme araglar1 hazirlanirken Ogrencinin biligsel, duyussal, psikomotor
becerilerini  Glgebilecek farkli  6lgme araglarinin  kullaniminin  6nemine vurgu
yapmaktadir. Aym1 zamanda Egan, Ogretmenlerin hazirlayacagi degerlendirme
araglarinin 0grenmis ya da Ogrenmemis seklinde kesin cizgilerle degil de iyi,
iyilestirebilir, orta, zayif gibi kademeli bir sekilde yapilmasi gerektigini One
sirmektedir. Ciinkii programin 6lgme degerlendirme kisminda bireyi sadece biligsel
anlamda Ol¢gmenin yeterli olmadigini, duyussal alanda olglimler de yapmanin gerekli
oldugunu diisinmektedir (Egan, 2010). Bu dislinceye programda su sekilde yer
verilmistir: “Egitim sadece “bilme (diisiince)” igin degil, “hissetme (duygu)’ ve
“yapma (eylem)” icin de verilir, dolayisiyla sadece bilissel olgiimler yeterli kabul

edilemez.” (MEB, 2023b, s. 6).

Programin, bireysel gelisim ve Ogretim programi bashigi altinda insan hayat boyu
gelisen ve degisime agik bir yapiya sahip oldugu icin 6gretim programlarinin her yas
donemindeki 6grencinin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi
su ifadeden anlasilmaktadir: “Gelisim, hayat boyu siirse de tek ve bir ornek yapida
degildir. Evreler hdlinde ilerler ve her evrede bireylerin gelisim ozellikleri farklidir.
Evrelerde baslangi¢ ve bitisleri agisindan homojen degildir. Bu sebeple programlar
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olabildigince bunu goz oniinde bulunduran bir hassasiyetle yapilandirimistir.” (MEB,
2023Db, s. 6). Egan, tarihsel diisiinmeyi evrelere ayirarak her yas grubundaki 6grencinin
tarih konusunu nasil 6grenebilecegi hakkindaki diisiincelerini somatik, mitik, romantik,

felsefik ve ironik donemlerinde anlatmaktadir (Egan,2010).

Programin bireysel farkliliklarin g6z Onlinde bulundurularak hazirlandigi, bireysel
gelisim ve &gretim programi bashigr altinda su sekilde ifade edilmektedir: “Ogretim
programlart bireysel farkliliklara iligkin hassasiyetler goz oniinde bulundurularak
vapiulandirilmistir. Kaliimsal, ¢evresel ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel
farkliiklar ilgi, ihtiya¢ ve yonlenme agisindan da kendini belli eder.” (MEB, 2023b, s.
7). Benzer sekilde Egan, tarihsel diisinmeye yonelik yas araliklart verse de mitik
donemdeki bir Ogrencinin felsefik doneme ait bir konuyu Ogrenebilecegini dile
getirmektedir. Ogretmenin burada yapmasi gereken &grencinin o konuyu

ogrenebilecegini fark edip uygun 6grenme araglar1 kullanmaktir (Egan, 2015).

Programda, sosyal bilgiler dersinin uygulamasinda dikkat edilecek hususlar arasinda
okul dis1 ortamlarin 6nemi su sekilde ifade edilmektedir: “Sosyal Bilgiler ogretiminde
okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya onem verilmelidir. Bu ¢alismalar okulun yakin
cevresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine, resmi dairelere, fabrikalara, sergilere,
arkeolojik kazi alanlarina, atélyelere, miizelere ve tarihi mekanlara (tarihi yapilar,
anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.) yonelik olabilir.” (MEB,
2023Db, s. 10). Egan da okul dis1 6gretime 6nem vermektedir. Egan miizeleri 6grenciler
icin 6grenme alani olarak gormektedir (Egan, 2010). Ayrica programda tarih konularini
ogretirken sozlii tarith ve yerel tarih ¢alismalarinin yapilmasi gerektigi su sozlerle ifade
edilmistir: “Efsane, destan, masal, atasézii, halk hikayesi, tiirkii ve siir gibi tiirlerden
yararlanilarak Sosyal Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler;
konulart sevdirecek roman, tarihi roman, hikdye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi
tirtinler okumaya tesvik edilmelidir. Ayrica uygun goriilen kazammlar resim, musiki,
minyatiir, graviir, hat, heykel, mimari, tiyatro, sinema gibi geleneksel veya modern
sanat iiriinleriyle desteklenmelidir.” (MEB, 2023b, s. 10). Egan da &grenciye tarih
konularini 6gretirken farkli materyallerin kullaniminin, okul dist gezilerin, hikayelerin

kullaniminin 6neminden bahsetmektedir (Egan, 1986; Egan, 2015).

Program uygulanirken dikkat edilmesi gereken diger bir konu ise 6gretilecek konuya
iligkin farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasimin gerektigidir: “Kazanimlarla ilgili
giincel ve tartismali konular, farkll tartisma teknikleri kullamilarak problem ¢ozme,
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elestirel diisiinme, kanmit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iligkilendirilerek smifa tasinabilir.” (MEB, 2023b, s. 10). Egan da bu konuda
Ogretilecek konu i¢in 6grencinin 6grenme durumuna uygun farkli yontem ve tekniklerin

kullanilmas1 gerektigini 6ne siirmektedir (Egan, 2010).

Sosyal Bilgiler Programinin kazanimlar incelendiginde toplamda 131 kazanimdan 12
tanesi Egan’in egitim diisiincesi ile dogrudan iliskilendirilmistir. Bu kazanimlar sinif

seviyesine gore asagida verilmistir.

Programin 4.sinif kazanimlar1 incelendiginde toplam 33 kazanimdan 3 tanesinin
Egan’in egitim anlayisi ile iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar tablo

2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1 4. Smif kazanimlarinin Kieran Egan'in egitim anlayisi ile iliskisi (Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, MEB, 2023b)

Simif Ogrenme alam Kazamim Kazamim Kieran Egan’in
seviyesi kodu egitim anlayisi
ile iliskisi
4 Birey ve Toplum SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiya¢c ve | Ogrenci merkezli
yeteneklerini tanir. egitim
4 Kiltiir ve Miras SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel Egitimde
kaynaklar ve nesnelerden kanitlarin
yararlanarak aile tarihi kullanimi
calismasi yapar.
4 Kiiltiir ve Miras SB.4.2.2. Ailesi ve ¢evresindeki Okul dis1 egitim
milli kiiltiiri yansitan
Ogeleri arastirarak
ornekler verir.

Tablo 2.1 incelendiginde 4.smif seviyesinde 3 tane kazanimm Egan’in egitim anlayisi
ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar 6grenci merkezli anlayisi, egitimde
kanitlarin kullanim1 ve okul disinda egitim konular ile iliskilidir. Kieran Egan bu
konular Tlzerinde Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda = 6grenmeler
gerceklestirmesinin, 6grenme esnasinda ¢ocugun ilgisini ¢ekecek olan yazili ve gorsel
nesnelerin kullaniminin ve okul disinda 6grenmenin ¢ocugun bilgiyi anlamlandirmasini

ve bilginin kaliciligini artirdigini dile getirmektedir (Egan, 2015).

Programin 5. siif kazanimlari incelendiginde toplamda 33 kazanimdan 2 tanesinin
Kieran Egan’in egitim anlays1 ile iligkilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar

tablo 2.2°de verilmistir.
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Tablo 2.2 5. Sinif kazanimlar1 ve Kieran Egan'in egitim anlayisi ile

Bilgiler Ogretim Programi, MEB, 2023b)

iliskisi (Sosyal

Simif Ogrenme alam Kazamim Kazamim Kieran Egan’in
seviyesi kodu egitim anlayisi
ile iliskisi
5 Kiiltiir ve Miras SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola Egitimde
¢ikarak Anadolu ve kanitlarin
Mezopotamya uygarliklarinin kullanim1
insanlik tarihine dnemli
katkilarim fark eder.
5 Kiiltiir ve Miras SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar | Okul dig1 egitim
ile tarihi mekanlari, nesneleri
ve eserleri tanitir.

Tablo 2.2 incelendiginde 5. simif seviyesinde 2 tane kazanimin Kieran Egan’in egitim

anlayisi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar egitimde kanitlarin kullanimi

ve okul disinda egitimi kapsamaktadir. 4. sinif kazanimlarinda da belirtildigi gibi Kieran

Egan egitimde kanitlarin kullanimi1 ve okul dis1 egitime onem verdigi bilinmektedir
(Egan, 2015).

Programin 6. smif kazanimlari incelendiginde toplam 34 kazanimdan 5 tanesinin Kieran

Egan’in egitim anlayis ile iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar tablo

2.3’te verilmistir.

Tablo 2.3 6. Sinif kazanimlar1 ve Kieran Egan'in egitim anlayis1 ile iligkisi (Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, MEB, 2023b)

Simf Ogrenme Kazanim Kazanim Kieran Egan’in
seviyesi alam kodu egitim anlayisi ile
iliskisi
6 Kiiltiir ve SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Egitimde kanitlarin
Miras Tiirk devletlerinin cografi, kullanimi
siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel 6zelliklerine iligkin
¢ikarimlarda bulunur.
6 Insanlar, SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki Egitimde kanitlarin
Yerler ve cografya ozelliklerinden yer kullanimi
Cevreler sekillerini, iklim
ozelliklerini ve bitki
oOrtiistinii ilgili haritalar
tizerinde inceler.
6 Insanlar, SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri Egitimde kanitlarin
Yerler ve cografya ozelliklerini ilgili kullanim
Cevreler haritalar {izerinde gosterir.
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Tablo 2.3’lin devami

6 Bilim, SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢aligma | Disiplinler arasi iligki
Teknoloji ve ve bulgulardan hareketle kurma
Toplum sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisine 6rnekler
Verir.
6 Bilim, SB.6.4.3. Bilimsel arastirma Bilimsel arastirma
Teknoloji ve basamaklarini kullanarak yapma
Toplum arastirma yapar.

Tablo 2.3 incelendiginde 6.sinif seviyesinde 5 tane kazanimin Kieran Egan’in egitim
anlayis1 ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar egitimde nesnelerin
kullanimini, disiplinler aras1 iliski kurma ve bilimsel arastirmalar yapmayi
kapsamaktadir. Kieran Egan egitimde nesnelerin kullanimina 6nem vermektedir.
Bunlara ek olarak 6grencinin 6grendigi bir konuyu diger disiplinlerde kullanabilmeyi
Ogrenmesi ve 0grencinin bilimsel arastirmalar yaparak kendi bilgilerini ortaya ¢ikarmasi

acisindan 6nemli gormektedir (Egan, 2015).

Programin 7.sinif kazanimlar1 incelendiginde toplam 31 kazanimdan 2 tanesinin Kieran
Egan’in egitim anlayisi ile iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar tablo

2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4 7. Sinif kazanimlar1 ve Kieran Egan'mm egitim anlayisi ile iliskisi (Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, MEB, 2023b)

Siif Ogrenme Kazanmim Kazanmim Kieran Egan’in
seviyesi alam kodu egitim anlayisi
ile iliskisi
7 Kiiltiir ve SB.7.2.5. Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik Egitimde
Miras anlayisina 6rnekler verir. kanitlarin
kullanimi
7 Insanlar, SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla Neden sonug
Yerler ve gocilin neden ve sonuglarini iliskisi kurma
Cevreler tartigir.

Tablo 2.4 incelendiginde 7. simif seviyesinde 2 tane kazanimin Kieran Egan’in egitim
anlayist ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar egitimde kanitlarin kullanimi
ve Ogrencinin neden sonug iliskisi kurmasini kapsamaktadir. Kieran Egan egitimde
kanitlarin kullanimina &nem vermektedir. Buna ek olarak ogrencinin neden-sonug

iliskisi kurmas1 Egan’in 6nem verdigi diger bir konudur (Egan, 2015).
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2.4.2. Kieran Egan’in egitim anlayisimin Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim

Programina yansimalari

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda oldugu gibi ortadgretim Tarih Dersi Ogretim
Programi da &grenciyi merkeze alinmaktadir. Ogrencinin bireysel farkliliklart goz
onilinde tutularak konularin 6gretilmesine 6nem verilmektedir. Programin degerlerine
bakildiginda 6grencilere konuyu 6gretirken konuya uygun farkli ara¢ gereclerin ve ders
dis1 etkinliklerin yaptirtlmasi gerektigi goriilmektedir (MEB, 2023a). Kieran Egan da bu
konuda derste farkli arag gereglerin kullanimina ve farkli etkinliklere yer verilmesi
gerektigini disiindiigi bilinmektedir (Egan, 2015). Programda yer alan yetkinliklere
bakildiginda 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin Egan’in egitim diisiincesi ile Ortiistiigii
goriilmektedir. Ciinkii Egan (2015), c¢ocugun ogrenmesi Ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmasini  6nermektedir. Programin (2023a) 6lgme degerlendirme kisminda
bireysel farkliliklara yonelik alternatif o6lgme ve degerlendirmelerin yapilmasi
gerektigine vurgu yapilmaktadir. Egan da (2010) bu konuda 6grencinin bireysel
farkliliklarindan dolay1 tek bir 6lgme aract kullanmanin dogru olmadigini dile
getirmektedir. Egan Olgme degerlendirme yaparken 6grenciyi bilissel duyussal ve
psikomotor olarak her alanda olglilmesi gerektigini diisiinmektedir. Programda (2023a)
bireysel gelisim ve 6gretim programi basliginin Egan’in diisiinceleri ile ortiismektedir.
Ciinkii Egan da diislinmeyi evrelere ayirarak her yas grubundaki c¢ocugun farkli
ogrenmeler gergeklestirecegini dile getirmektedir (Egan, 2010). Programda her yas

donemindeki cocugun gelisim 6zelliklerine bakilarak hazirlanmaktadir.

Tarih Dersi Ogretim Programinda (2023a) yer alan beceriler incelendiginde arastirma,
elestirel diisiinme, kamit kullanma, problem ¢6zme becerilerinin 6grenciye
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Egan da yaptig1 ¢alismalarda 6grenciye bu becerilerin

nasil kazandirilacagr ile ilgili bilgiler vermektedir (Egan, 2015).

Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programinin uygulamasinda dikkat edilmesi gereken
hususlardan bir tanesi su sekildedir: “Tarih derslerinde anlaml ve kalici 6grenmelerin
meydana gelebilmesi icin ogrencilerin bilmeleri gereken temel unsurlardan bir tanesi
kavramlardir. Tarih ogretmenleri égrencilerin iinitelerle ilgili bilgi diizeylerini tespit
ettikten sonra, konu icinde temel kavramlarin ogretimine iliskin uygulamalara (kavram

haritalari, kavram aglari, yapiandirilmis grid, sozliik hazirlatma vb.) yer vermelidir.”
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(MEB, 20233, s. 16). Egan ogretilecek konuya ya da kavrama iligkin uygun yontemler
kullanilarak dgretilen konunun daha akilda kalici olacagini belirtmektedir (Egan, 2015).

Programin uygulamasinda dikkat edilecek bir diger husus ise su sekilde yer almaktadir:
“Ogretmenler konularin 6gretiminde yer temelli 6grenmeye dayali etkinliklere de yer
vermelidirler. Bu ¢ercevede, 6gretmen denetiminde sanal miize ziyaretleri, ¢evre ve okul
imkanlart uygun ise tarihi mekdan ve miize ziyaretleri yapimalidir. Ogretmenler
ziyaretlerin, iliskilendirilen kazamim ve ac¢iklamalar: dogrultusunda planlanmasi,
uygulanmast ve sonu¢landirilmast konusunda gerekli tedbirleri almalidir.” (MEB,
20233, s. 16). Egan da ogretilecek konunun dikkate alinarak konuya uygun okul disi
etkinlikler gerceklestirmenin G&grenilen konunun kaliciligmi  artirdigina  vurgu

yapmaktadir (Egan, 2010).

Programin uygulanisinda diger onemli faktdr ise su sekildedir: “Ogretmenler, tarih
dersi ile ilgili bilgi, beceri, deger ve tutumlar: 6grencilerine kazandirirken sadece ders
kitaplarina bagh kalmamalidirlar. Ogretmenler, simf diizeylerini dikkate alarak
mevzuata ve kazamimlara uygun olan ogretim materyalleri (sunum, etkinlik, ¢alisma
kdagitlari, proje, okuma parcalari ile yazili, gérsel ve isitsel bi¢cimlerdeki birinci ve ikinci
elden tarihi kaynaklar vb.) hazirlamali ya da EBA(Egitim Bilisim Ag1) vb. ortamlarda
var olan bu tiirden materyalleri derslerinde kullanmalidir. Dijital kaynaklarin kullanimi
hususunda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan belirlenen kurallara wyulmalidir.
Ozellikle, Internet’ten indirilerek kullanilan materyallerin  kullanmiminda intihal
yapumamali, etik kurallara ve telif haklarina riayet edilmelidir.” (MEB, 20233, s. 16).
Egan’a gore de Ogretilecek konu icin farkli yontem, teknik ve materyal kullanimi
cocugun daha fazla ilgisini ¢ekecegi i¢in konuyu daha kolay 6grenmesini saglayacaktir

(Egan, 2015).

Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programmin kazanimlari incelendiginde toplam 74
kazanimdan 18 tanesi Egan’in egitim diisiincesi ile iligskilendirilmistir. Bu kazanimlar

siif seviyesine gore asagida verilmistir.

Programm 9. smif kazanimlart incelendiginde toplam 27 kazanimdan 6 tanesinin
Egan’in egitim anlayisi ile iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar tablo

2.5’te verilmistir.

41



Tablo 25 9. Smif kazanimlarimin Kieran Egan'in egitim anlayis1 ile iligkisi

(Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi, MEB, 2023a)

Simif Unite Kazamm Kazamm Kieran Egan’in
seviyesi kodu egitim anlayisi
ile iliskisi
9 Tarih ve 9.1.1. Bir arastirma alani ve bilim dali | Tarihin varligim
Zaman olarak tarihin kapsamini, anlama ve diger
metodunu ve diger bilim dallartyla disiplinlerle
iliskisini agiklar. iliski kurabilme
9 Insanligin 9.2.3. [k Cag’daki belli basli medeniyet Felsefi evre/
Ik havzalarini tanir. kronolojik
Donemleri diisiinme
9 Ortacagda 9.3.1. Orta Cag’da yeryiiziiniin gesitli Felsefi evre/
Diinya bolgelerinde kurulan siyasi ve kronolojik
sosyal yapilar iligkilendirir. diigiinme
9 Ik ve Orta 9.4.1. Tiirklerin Asya’da tarih sahnesine Felsefi evre/
Caglarda ciktiklar1 ve yasadiklar alanlar ile kronolojik
Tiirk baslica kiiltiir ¢evrelerini tanir. diisiinme
Diinyasi
9 Islam 9.5.1. Islamiyet’in dogusu sirasinda Felsefi evre/
Medeniyeti Arap Yarimadasi, Felsefi evrede kronolojik
nin Dogusu kronolojik diistinme Asya, Avrupa diisiinme
ve Afrika’nin genel durumunu
aciklar.
9 Tiirklerin 9.6.1. Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmeye Felsefi evre/
Islamiyet’i baglamalari ile Tiirkiye Selguklu kronolojik
Kabulii ve Devleti’nin kurulusu arasindaki diistinme
Ik Tiirk siiregte meydana gelen baglica
Islam siyasi gelismeleri tarih seridi ve
Devletleri haritalar lizerinde gosterir.

Tablo 2.5 incelendiginde 9. sinif seviyesinde 6 kazanimin Kieran Egan’in egitim
anlayis1 ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar 6grencinin tarihin varligim
anlamasi1 ve diger disiplinlerle iliski kurmasi ve Egan’in felsefi evrede bahsettigi
ogrencinin kronolojik diistinme becerisi kazanmasin1 kapsamaktadir. Bu evrede 6grenci
tarihin ne oldugunu anlamaya baslar ve tarihi kesit kesit degil de birbirini tekrar eden
olaylar biitiinii oldugunu kavrar. Ogrencide yavas yavas kronoloji kavrami olusmaya

baslar (Egan, 2010).

Programin 10. sinif kazanimlar incelendiginde toplam 29 kazanimdan 8 tanesinin
Egan’in egitim anlayis ile iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar tablo

2.6’da verilmistir.
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Tablo 2.6 10. Smf kazanimlarinin Kieran Egan'in egitim anlayisi ile iliskisi

(Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi, MEB, 2023a)

Simif Unite Kazanim Kazanim Kieran Egan’in
seviyesi kodu egitim anlayisi
ile iliskisi
10 Yerlesme ve 10.1.1. Tiirklerin Anadolu’ya yerlesmeye Felsefi evrede
Devletlesme baslamasi ile Tiirkiye Selguklu kronolojik
Siirecinde Devleti’nin yikilis1 arasindaki diisiinme
Selcuklu sirecte meydana gelen baglica
Tiirkiye’si siyasi geligmeleri tarih seridi ve
haritalar iizerinde gosterir.
10 Beylikten 10.2.1. 1302-1453 yillar1 arasindaki siiregte | Felsefi evrede
Devlete meydana gelen baglica siyasi kronolojik
Osmanlt gelismeleri tarih seridi ve haritalar diisiinme
Siyaseti tizerinde gosterir.
(1302-1453
10 Beylikten 10.2.4. Osmanli Devleti’nin Anadolu’da Neden sonug
Devlete Tiirk siyasi birligini saglamaya iligkisi kurma
Osmanli yonelik faaliyetlerini ve sonuglarini
Siyaseti analiz eder.
(1302-1453
10 Beylikten 10.4.3. Osmanli cografyasindaki bilim, Egitimde
Devlete kiiltiir, sanat ve zanaat faaliyetleri kanitlarin
Osmanli ile bunlara bagli olarak sosyal kullanim
Medeniyeti hayatta meydana gelen degisimleri
analiz eder.
10 Diinya Giicii 10.5.1. 1453-1520 yillar1 arasindaki siiregte | Felsefi evrede
Osmanli meydana gelen baslica siyasi kronolojik
(1453-1595) gelismeleri tarih seridi ve haritalar diisiinme
iizerinde gosterir.
10 Diinya Giicii 10.5.2. Istanbul’un fetih siirecini sebepleri Neden sonug
Osmanl1 ve stratejik sonuglart agisindan iligkisi kurma
(1453-1595) analiz eder.
10 Diinya Giicii 10.5.4. 1520-1595 yillar arasindaki siirecte | Felsefi evrede
Osmanl meydana gelen baslica siyasi kronolojik
(1453-1595) geligmeleri tarih seridi ve haritalar diisiinme
iizerinde gosterir.
10 Sultan ve 10.6.1. | Topkap1 Sarayr’nin devlet idaresinin | Okul dis1 egitim
Osmanl yani sira devlet adami
Merkez yetistirilmesinde ve sehir
Teskilati kiiltiirliniin gelismesindeki rollerini

analiz eder.

Tablo 2.6 incelendiginde 10. smif seviyesinde 8 kazanimin Kieran Egan’in egitim

anlayis1 ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar 6grencinin kronolojik

diisiinmeyi 0grenmesi, neden sonug iliskisi kurmasi, egitimde kanitlarin kullanim1 ve

okul dis1 egitimleri kapsamaktadir. Egan’in tarihsel diisiinme evrelerine bakildiginda

felsefi

evrede Ogrenci tarihi bir biitlin olarak gorerek kronolojik diisiinmeye

baslamaktadir. Ogrenci burada felsefik diisinmeye baslar ve olaylar arasinda neden

sonug iligkisi kurar (Egan, 2010).
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Programm 11. sinif kazanimlar1 incelendiginde toplam 18 kazanimdan 4 tanesinin
Egan’in egitim anlayisi ile iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlar tablo

2.7°de verilmistir.

Tablo 2.7 11. Simif kazanimlarinin Kieran Egan'in egitim anlayisi ile iliskisi
(Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi, MEB, 2023a)

Sinif Seviyesi Unite Kazamimin Kazamim Kieran Egan’in
Kodu egitim anlayisi ile
iliskisi
11 Degisen 11.1.1. 1595-1700 yillar Felsefi evrede
Diinya arasindaki siirecte kronolojik diisiinme
Dengeleri meydana gelen baglica
Karsisinda siyasi geligmeleri tarih
Osmanli seridi ve haritalar
Siyaseti tizerinde gosterir.
(1595-1774)
11 Degisen 11.1.4. 1700-1774 yillan Felsefi evrede
Diinya arasindaki siirecte kronolojik diisiinme
Dengeleri Osmanli Devleti’nin
Karsisinda diger devletlerle
Osmanli yiirtittiigl rekabeti ve bu
Siyaseti rekabette uyguladigi
(1595-1774) stratejileri analiz eder.
11 Uluslararasi 11.4.1. 1774-1914 yillan Felsefi evrede
Iliskilerde arasindaki siirecte kronolojik diisiinme
Denge meydana gelen baslica
Stratejisi siyasi geligsmeleri tarih
(1774-1914) seridi ve haritalar
iizerinde gosterir.
11 Xix ve XX. 11.5.2. Osmanli Devleti’nin son | Neden sonug iliskisi
Yiizyilda donemlerindeki niifus kurma
Degisen hareketlerinin siyasi,
Sosyo- askeri ve ekonomik
Ekonomik sebep ve sonuglarini
Hayat analiz eder.

Tablo 2.7 incelendiginde 11. sinif seviyesinde 4 tane kazanimin Kieran Egan’in egitim
anlayisi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar 6grencinin neden-sonug iliskisi
kazanmasini kapsamaktadir. Ogrenci felsefi evrede zaman kavraminm iyice farkina
varir. Boylelikle 6grenci tarihi birbirini tekrar eden olaylar olarak gérmeye baglar ve

kronolojik siraya koyabilir (Egan, 2010).

MEB’in dgretim programlarinda Kieran Egan’in tarihsel anlayisina 6nemli 6lgiide yer
verdigi goriilmektedir. Ogretim programlarinda oldugu gibi ¢esitli ulusal smavlarda da
zaman zaman sorular cikmaktadir. Bu dogrultuda OSYM (Olgme, Secme ve

Yerlestirme Merkezi) nin sordugu ¢ikmis sorular da mevcuttur. Egan ile ilgili OSYM
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tarih boliimii dgrencilerine OABT (Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi) smavinda 2013,

2014 ve 2015 yillarinda sorular soruldugu goriilmiistiir. Bu sorular sunlardir:

OSYM - 2013 Tarih 6gretmenligi ¢ikmus soru: Tarih dersinde 6grendigi kisi, olay ya
da kurumlar hakkinda *“ Peki bu iyi mi, kotii mii?” , “ Bu dogru mu, yanhs mi?”
seklinde sorular yonelten bir O6grencinin, Kieran Egan’a gore tarihsel diisiinme

gelisiminin hangi asamasinda oldugu sdylenebilir? (OSYM, 2013)

A- Mitsel

B- ironik

C- Felsefik

D- Somut islem

E

Romantik
Cevap: A

OSYM - 2014 Tarih 6gretmenligi ¢ikmus soru: Asagidakilerden hangisi Kieran
Egan’in onerdigi, ¢ocuklarda tarihsel diisiinme becerisine ait gelisim basamaklarindan

biri degildir? (OSYM, 2014)

A- Mitsel Evre

B- Soyut Evre

C- Romantik Evre

D- Ironik Evre

E- Felsefi Evre
Cevap: B

OSYM - 2015 Tarih 6gretmenligi cikmms soru: Kieran Egan’a gore 15-20 yas
araligindaki bir Ogrenci tarithsel diisiinme gelisimi acisindan hangi donemdedir?

(OSYM, 2015)

A- Mitsel Evre

B- Somatik Evre
C- Romantik Evre
D- Ironik Evre

E- Felsefi Evre

Cevap: E
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Kieran Egan ile ilgili sorularin Tarih Ogretmenligi smavlarinda soruldugu ve evreleri
ele aldig1 goriilmektedir. Tarih egitiminde Kieran Egan’1 bilen alan uzmanlarinin tarihin
nasil 6gretilecegi hakkinda yiiriittiikleri ¢alismalarda Egan’in diisiindiigii gibi ¢ocugun
hayal giiciinii isin igerisine katarak Ogrenmesinin, hikayeler ve romanlar yoluyla
o0grenmesinin  dgrenmede kolaylik sagladigini ve Ogrenme kaliciligini artirdigt
diistincesinde olduklar1 ortadadir. Bu bilgilerden hareketle Kieran Egan’in Tiirkiye

egitim miifredatinda tam anlamiyla igsellestirilmedigi goriilmektedir.

46



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve arastirma

verilerinin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Uzman goriislerini derinlemesine
incelemek istendiginden nitel bir yaklasim benimsenmistir. Nitel arastirmayr Yildirim
ve Simsek (2021, s. 33) “Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil
bir bi¢cimde ortaya konmasina yénelik nitel siirecin izlendigi” bir arastirma tiirii olarak
tanimlanmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir.
Fenomenoloji, bir bireyin kendi bakis agisi ile alg1 ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay1
amaglayan bir arastirma desenidir (Saban ve Ersoy, 2019). Nitel bir arastirma genel
olarak goriisme ve yazili dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemlerinden olusan
algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda biitlinciil ve gercekei bir bigimde ortaya
konulmasina yonelik niteliksel bir siirecin izlendigi yontemdir (Yildirim ve Simsek,
2021). Nitel arastirmalarda amag katilimeilarin bakis acisini yansitabilmektir (Saban ve
Ersoy, 2019). Bu ¢alisma da katilimcilarin neyi 6nemli ve anlamli gordiikleri belirlemek

icin yapilan gériisme verileriyle sekillenmektedir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Sosyal Bilgiler ve Tarith egitimi alan uzmanlari
olusturmaktadir. Calisma grubunu secerken amacli 6rneklem yontemi kullanilmistir.
Amagh 6rneklem yontemi, 6geler calisma evreninden belirli 6zelliklerden dolayr ya da
arastirmacinin kendi kararma gore segilmektedir (Ozen ve Giil, 2007). Calismanin
konusu cercevesinde belirli kriterler belirlenip bu kriterlere uyan uzmanlar drnekleme
dahil edilmektedir. Bu 6rneklem tiirlinlin se¢ilme nedeni, incelenecek konuya iliskin

deneyimi olan kisilere ulagmaktir.

Tablo 3.1°de katilimcilarin gesitli 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 3.1 Katilimcilarin 6zellikleri

Kod Cinsiyet Unvam Uzmanhk Alani
K1 Erkek Dr. Tarih

K2 Erkek Dog. Dr. Tarih, Sosyal Bilgiler
K3 Kadin Doktora 6grencisi Tarih

K4 Erkek Dog. Dr. Sosyal Bilgiler
K5 Erkek Prof. Tarih, Sosyal Bilgiler
K6 Kadin Prof. Sosyal Bilgiler

Tablo 3.1. incelendiginde 6 katilimcinin 4’{iniin erkek 2’sinin kadin, 2’sinin profesor,
2’sinin Dogent, 1’inin doktora mezunu ve 1 kisinin ise doktora 6grencisi oldugu

goriilmektedir. Alan uzmanliklar ise Tarih ve Sosyal Bilgilerdir.
3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Goriisme, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Coskun, Altunigik ve Yildirim
2017). Gorlisme sosyal bilimlerde en sik kullanilan arastirma yontemlerinden birisidir.
Goriisme esnasinda katilimciyla arasindaki konusmalardan 6tiirii kismi  derecede
goriismeye esneklik saglanacaktir. Yart yapilandirilmis goriisme gerektigi durumlarda
goriismeci sorularin yeniden diizenlenmesine, eklenmesine, ¢ikarilmasina ve konu
izerinde tartigma yapilmasina izin verir. Boylelikle katilimcilarinda yapilan arastirmada
sO6z sahibi oldugu ortam olusur (Yalgmer, 2006). Bu gibi gerekgelerle arastirmact
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, ilgili alan yazin taramasina
bagl olarak hazirlanmis ve 6 sorudan olusmaktadir (Bkz. EK 1). Iki béliimden olusan
veri toplama aracinin birinci boliimiinde katilimeilarin  kisisel bilgileri, ikinci
boliimiinde ise Kieran Egan’in egitim anlayisimin Tiirkiye’deki tarith Ogretimine
yansimalaria iligkin sorular bulunmaktadir. Konuya yonelik gelistirilmis olan bu
sorular kapsam gecerliligi i¢in iki 6gretim iiyesinin goriislerine sunulmus olup yapilan
diizeltmeler sonucunda sorular amaca uygunluk ve netlik bakimidan son halini

almistir.
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3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Veri toplama siireci, gorlisme formunun hazirlanmasiyla baglamistir. Bu siireci,
katilimcilarin ~ belirlenmesi  ve katilimcilara arastirma ve goriisme hakkinda
bilgilendirmenin verilmesi asamasi izlemistir. Veri toplama siirecinin ikinci
basamaginda ise calisma grubunda yer alan 6 alan uzmani ile goriismeler yapilmistir.
Gorligmelerden 6nce uzmanlardan e-posta veya telefon yoluyla randevu alimmustir.
Goriismelerin 3 tanesi yiiz yilize gergeklesmistir. Diger 3 goriisme ise Zoom uygulamasi

araciligi ile gercgeklestirilmistir.
3.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizini yapmak icin betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz igerik analizine gore daha ylizeyseldir ve elde edilen veriler daha
onceden belirlenen kriterlere gore oOzetlenerek yorumlanmaktadir. Betimsel analiz
yaparken goriistilen bireylerden elde edilen bulgulart agik¢a yansitmak i¢in dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Amaci, katilimcilarla yapilan goriisme sonrasinda elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde ortaya koymaktir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Buna paralel olarak ¢alismanin verilerini analiz ederken sirayla su

asamalar takip edilmistir:

Verilerin yazili hale getirilmesi: Bu asamada kayit altina alinan goriismelerin

transkripsiyonu yapilmistir. Ornek bir kesit EK 2°de sunulmustur.

Verilerin Sorulara gore gruplandirilmasi: Bu asamada goriisme formunda yer alan

sorulara gore veriler gruplandirilmistir.

Verilerin okunmasi ve éozetlenmesi: Bu asamada gruplandirilan veriler okunmus ve

amaca uygun bir sekilde 6zetlenmistir.

Verilerin raporlagtirdmasi: Bu asamada gorligme sorularma uygun basliklar altinda

bulgular yazilmis ve dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.
3.6. Gegerlik ve Giivenilirligin Saglanmasi

Giivenirlik, 6nceden belirlenmis olan evren ya da 6rnekleme uygulanan 6l¢me araci ile
elde edilen dlgiimlerin tutarliligr ve tekrarlanabilirligidir (Bademci, 2019). Gegerlik ise

onceden belirlenmis olan evren ya da 6rnekleme uygulanan dlgme araci ile elde edilen
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Olgiimlerin amaca hizmet etme derecesidir (Bademci, 2019). Bu ¢alismanin gegerlik ve
giivenirliginin saglanmasi i¢in sorular olusturulurken 6nce literatiir taramasi yapilmaistir.
Literatiir taramasi sonrasinda bir soru havuzu olusturulmustur. Ardindan uzman
gorlsleri alinarak arastirmacinin hazirlamis oldugu 10 soruluk yari1 yapilandirilmis
gorisme formunun soru sayist 6’ya disiriilerek sadelestirilmistir.  Sorular
hazirlandiktan sonra bir alan uzmani ile gorisiiliip pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama ile goriisme sorularinin dil ve iislup agisindan anlagilir olup olmadig1 ve

amacia uygunluguna bakilarak gériisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olustururken Kieran Egan iizerine ¢aligma yapmis kisileri
secerek konu hakkinda daha dogru ve gilivenilir bilgiler ortaya koymaya calisilmigtir
Ayni zamanda arastirmanin calisma grubunu secerken goniilliilik esasina dayanarak
goriismeler yapilmistir. 10 alan uzmanina e-posta gonderilmistir Fakat 6 tanesinden geri
doniis alinmistir. Calisma grubunun isimleri gizlilik esasina dayanarak kodlanmuistir.
Arastirmact ve katilimcilarin farkli sehirlerde olmasina ragmen daha derinlemesine
bilgiler alabilmek i¢in bazi katilimcilarin bulunduklar1 yere gidilerek goriismeler

yapilmistir.

Arastirma sirasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak derinlemesine veri
toplanmak istenmistir. Burada Olglilmek istenen konuyu daha ayrintili ve dogru bir
sekilde ortaya koymaya g¢alisilmistir. Verileri analiz ederken analizlerin uygun olup

olmadigina bakmak i¢in iki alan uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.

Aragtirma bulgularim1  yazarken anlam biitlinliigii saglamak ve arastirmanin
aktarilabilirligini saglamak adina arastirma sorularina uygun bagliklar halinde ve

dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin amaci dogrultusunda Kieran Egan’in egitim anlayiginin
Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretimine etkilerine yonelik goriisme verilerinin analiz

edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Kieran Egan’in Egitim Anlayis1 Hakkinda Goriisler

Katilimcilar Kieran Egan’in egitim anlayisini begendikleri ve onun egitimdeki yerinin
onemini vurguladiklar: bulgular arasindadir. K6 bu goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Kieran Egan alanda onemli bir isim. Kendisi tarih egitimi literatiiriinde yer bulmus bir
isim. Ozellikle evrelere ayirmasim ¢ok begeniyorum. Lise Ogretimi acisindan
diigtindiigiimiizde yas grubunun felsefik evreye denk geldiklerini, ortaokul sosyal
bilgiler icin diistindiigiimiizde de romantik evreye denk geldigini gérmekteyiz.”. Diger
bir katilime1 ise Egan’in her yas grubunda tarihe yer verdigini ve Egan’in evrelerine
uygun metin tasarimlart oldugunu dile getirmistir. K5 bu goriisiinii su climlelerle
aciklamistir: “Ben Kieran Egan’in goriiglerini begeniyorum. Niye c¢iinkii ilkokulda da
tarihe yer aywriyor. Okul oncesinde de tarihe yer ayiriyor. Tarihi evrelere
indirgeyebilirsiniz, tarihi mitik donemde de dgretebilirsiniz diyor. Ama Egan i
kafasinda teknik tarih yok. Dort tane farkh tiir tarihler var. Mitik doneme uygun bir
metin tasarumi var, romantik doneme uygun bir metin tasarimi var, felsefik doneme
uygun bir metin tasarumi var, ironik déoneme uygun bir metin tasarumi var.”. K5’in
Egan’in her yas grubuna uygun tarih 6gretimi tasarimlari bulundugu gerekgesiyle
goriislerini begendigini ve buradan yola ¢ikarak her yasta tarihi 6grenebilecegini ifade
etmektedir.

Katilimeilarin Kieran Egan’in egitim anlayisi hakkindaki goriislerine baktigimizda
genel olarak c¢ocuklara gerekli sartlar sunulursa ¢ocugun her yasta Ogrenebilecegi
diisiincesine sahip olduklar1 goriilmektedir. K4 bu diislinceyi su sekilde ifade
etmektedir: “Piaget nin de belki burada elestirilen noktasi bu oluyor. Ornegin iste
ilkokul ¢ocugu somut islemler donemindedir ve somut islemler doneminde soyut olant
anlayamayacag i¢in iste ornegin tarihteki su kavramlar soyuttur ve dolayisiyla da bu
soyut olant biz vermeyiz ¢ocuga gibi bir anlayis tabii ki elestiriliyor. Bunun yerine
hikdyelerin kullanimi ya da yakint savunmus oldugu hani bu tiirden bir ikili zitliklar ya

da hayali kahramanlarla kurulan ozelliklerle tam da bunu gergeklestirebiliyor.”. K4’e
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gore somut iglemler doneminde olan bir ¢ocuga uygun 6grenme kosullar1 saglanarak
soyut unsurlar ogretilebilir. K4 bu diislincesini destekleyen bir ¢alismadan bahsederek
ciimlelerine su sekilde devam etmektedir: “Ulkemizde yapilan c¢alismalarda bunun
gergeklesebilecegini gosteriyor. Mesela Dursun Hocamin yapmis oldugu hikayelerle
tarih ogretimi ¢alismast vardwr. Orada gayet bu savas kavramlarimin ya da dénemi
kavramlarimin o soyut kavramlarin ogrenci tarafindan resmedildigi arastirma
bulgulariyla ortaya koymustur.”. K4, hikayelerle tarih 6gretimi ¢alismasi ile soyut
kavramlarin uygun araclar kullanilarak ¢ocuga 6gretildigini dile getirmektedir. Diger bir
katilimc1 da Egan’in Piaget’e karsi argiiman gelistirdigini dile getirmektedir. K2 bu
gorligiinii su sozlerle ifade etmektedir: “Bu konu Egan’t konumlandirdigimiz yer ile
alakalr bir durum. Egan’t benim epistemolojik c¢ercevem suraya konumlandiriyor.
Modernitenin iirettigi bir egitim miti var ve bu egitim mitinde pozitivizmden kaynakli
olarak organizmanmin veya insanlarin ¢ocuklarin diigiince gelisimini belirli dénemlerde
belirli yeterlilikleri karsilayacag iizerine bir én kabul var. Ve bu kabulii de zaten
Piaget’e gcercevesinde degerlendirmek miimkiindiir. Egan aslinda mealen Piaget’e diyor
ki ya sen nasil klasik ve edimsel kosullanmaya dair ogrenme denen seyin insanin,
ogrencinin veya bireyin zihninde insadir diye bir karst argiiman iiretiyorsan bende sana
diyorum ki soyut diistinme erken ¢ocuklukta da vardir. Ve senin soyledigin gibi soyut
oncesi somut islemler doneminde islem oncesi donemde belirli standartlart sen bir
normal olarak tamimlyorsun ben bu normali kabul etmiyorum. Ciinkii benim temel
vaklasimim ozellikle ¢ocuklarin tarihsel diisiinme gelisimini ozetledigini insanlik tarihi
gibidir diyor ve temelde oturttugum yer modern ana akim konvansiyonel ve pedagojik
inanglart disinda o inanglart reddeden yeni bir yok sunan bir pedoQog oldugu
yoniindedir.”. K2’nin ifade etmis oldugu bu sozlerden yola ¢ikarak Egan’in, Piaget’in
diisiincesine kars1 ¢ikarak 6grenme i¢in ¢ocugun yasina gore ayrim yapmak yerine her
yastaki cocuga somut ve soyut kavramlar1 6gretmek icin yeni bakis acilar1 sunan bir

isim oldugu goriilmektedir.

Bir katilimer Tirkiye’de Egan’in egitim anlayisinin sadece tarih 6gretimi ile sinirh
kaldigin1 soyledigi goriilmektedir. K1’in bu dogrultuda ifadeleri su sekildedir: “Egan in
egitim anlayist ile ilgili sadece tarih egitiminde ¢aliymalar yapildi ve bu konuda bu
calismalarin onciiliigtinii Dursun Dilek hocamiz yiiriittii. Dursun Hoca ve Dursun
hocamin 6grencileri disinda da bu konu ¢ok ¢alisiimis durumda degildir. Hocamiz bu

anlamda tarih egitimine Egan’i tanitarak bir kat biiyiik katki sagladi yeni bir bakis acist
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kazandwrmaya ¢alisti. Ama bu bakis agisimin devami yani diger egitim alanlarinda
getirilemedi. Tarih 6gretiminde Dursun Dilek’le basladi ama egitimin diger alanlarinda
sosyal bilgiler egitimi, Tiirk dili ve edebiyati egitimi, cografya egitimi, vatandaslik
egitimi gibi alanlarda Egan’in bu ¢alismalarimin arkasi gelmedi. Yani tarih egitimiyle
srlt kaldigimi diisiintiyorum. Egan’in diisiincesinin tam olarak anlasilamadigini ve
egitime ozellikle Piaget ile beraber gelen o diisiinme evlerinde takili kaldigimizi
diistintiyorum. Egan’in diisiinme evrelerinin tarih 6gretimi ve egitim alanina yayilmasi
gerektigini diistiniiyorum.”. K1’in bu ifadeleri, Egan’in eg8itim anlayisinin diger egitim
alanlarinda yani sosyal bilgiler, edebiyat, cografya ve vatandaslik gibi alanlarda da
kullaniminin yayginlastirilmas: gerektigi seklinde anlasilmaktadir. Bunlara ek olarak
diisiincelerini su sekilde aciklamaya devam etmektedir: “Egan’in diisiinme evrelerinin
sadece egitimciler degil diger alan disiplinleriyle iste bir edebiyat hocasina da
yiiksekogretime de seslenmis. Orta 6gretimdeki bir matematik hocasina da hitap ediyor.
Bir felsefe hocasina da hitap ediyor ama sadece tarih ile simirlandirildi. Veya iste
sosyal bilimlerle simirlandirildi. Bu anlamda sitkintumiz var. Ama o bir egitimci olarak
biitiin aslinda herkese hitap ediyor. Bu anlamiyla sumirli kaldigimi diisiiniiyorum. Daha
cok dikkat edilmesi gerektigini, daha ¢ok Egan iizerine okuma yapmasi gerektigini

’

diistintiyorum.”. K1’in, Egan’mn disiincelerinin biitiin disiplin alanlarina yayilmasi
gerektigi ve diger disiplinden hocalarin da Egan’in diisiincelerini 6grenmesi gerektigini

vurguladigr goriilmektedir.

Diger bir katilimcinin Egan’in egitim anlayisi hakkindaki diistincesine bakildig1 zaman,
O0grenciye bilgiyi ezberletmekten ziyade modern egitim anlayisinda oldugu gibi
yapilandirmaci egitimin geregi olan O6grenmede Ozgiirlik saglama ve diislinmeye
yonlendirmenin o6neminden bahsettigi goriilmektedir. K3 bu disiinceyi su sekilde
aciklamistir: “Egan’t her seferinde okudugumda zihnimde baska baska anlamlar
cagristirdigin ifade etmek isterim oncelikle. Bunun yani sira Egan’in egitim anlayisinin
da ogrenciyi bir otoritenin simirlarina hapsetmek degil tam tersine onu ozgiirlestirecek
ve elestirel diigiinmesine yaratici diigiinmesine katki saglayacak bir ¢ikis noktasina
sahip oldugunu diisiiniiyorum.”. K3’lin bu ifadeleri Egan’in egitim anlayisinda sinirlar
cizilmis bir sekilde degil de Ozgiir bir sekilde ve Ozgiir ortamlarda 6grenmenin
gerceklesecegi diistincesi hakimdir. K3 ctimlesine su sekilde devam etmektedir: “Egitim
ogretim siireci hakkinda ogrencinin bir seyleri ezberlemek iizere Ogretmenin

anlattiklarint tekrar eden degil zihninde yeni agilimlar yapacak bilgiyle karsilasma
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alanmi acandir.”. K3’e gore, Egan’in egitim anlayis1 ile Ogrencinin zihnini farkli

ogrenmelere yonlendirecek 6zglir ortamlar olusmaktadir.

4.2. Kieran Egan’mn Bilissel ve Duyussal Gelisim Evreleri ile Egitim-Ogretim
Iliskisi Hakkinda Gériisler

Kieran Egan’in evrelerinin egitim dgretimle iliskisine bakildiginda bir katilimer Egan’in
evrelerinin egitim Ogretimin her kademesine hitap ettigini belirtmistir. K1 bu
diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Egan’in biligsel ve duygusal gelisim evreleri
bizim egitim ogretim kademesindeki temel egitim, ilkégretim, orta ogretim ve
yiiksekogretimi hedefliyor. Yani egitim égretim mitsel evre daha temel egitime, romantik
evre ilkogretim ve ortadgretime, felsefi evre ortadgretim ve yiiksekogretime, ironik evre
ise yiiksekogretime uyarlanabilir bu anlamda. Dedigim gibi sadece tek bir alanda degil
Egan’in gelisim evreleri biitiin egitim ogretim kademelerine hitap ediyor.”. Katilimci
Egan’in evrelerinin egitimin her kademesinde yer buldugunu fakat Tirkiye’de sadece
temel egitim ile siirh kaldigini dile getirmektedir. K1 bu diisiincesine su sozlerle
devam etmistir: “Ama genelde bu yarida birakiltyor yani sadece temel egitimle
strlandiriliyor. Ama temel egitim disinda Egan ortaégretime de yiiksekogretime de
hitap ettigini ben diistiniiyorum.”. K1 Egan’in disilincelerinin egitim 6gretimin her
kademesinde yer buldugunu bu yiizden tek bir kademede smirli kalmayip biitiin

kademelerde kullanilmasi1 gerektigini belirtmektedir.

Egan’in biligsel ve duyussal evreleri hakkinda bir katilime1r Egan’in evrelerinin egitim
ogretim de onemli bir yere sahip oldugunu fakat Egan’in evrelere gore kesin ¢izgileri
olmadigimi belirtmistir. K2 bu goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Egan’in iiretmis
oldugu temel cerceveye baktigimizda aslinda bir yas araligi falan verir ama derki illa
buna uymak zorunda degil. Yani felsefi evrede sosyal, aktif olan bir égrenci basina
herhangi bir sey geldiginde doniip romantik evredeki bir davranisi da

’

sergileyebiliyor.”. K2’ye gore felsefi evrede de bir 6grenci mitsel evreye ait bir
ogrenmenin gergeklestirebilir. K2’ye ek olarak diger bir katilimcr Egan’in Piaget’i
elestirdigini dile getirmektedir. K4 bu fikrini su sozlerle agiklamistir: “Piaget’in
smiflandirmast icerisinde iste duyusal motor, islem oncesi falan somut iglemler diye
giden o siniflandirma igerisinde keskin yas gruplart var. Aslinda Egan bu sekilde her
bir bireyin agisindan boyle keskin yas gruplarimin da olmadigint belirtiyor.”. K4

Piaget’in belli 6grenmelerinin belli yas gruplarinda gergeklesecegi diisiincesine karsilik
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Egan’in belirli 6grenmelerin her yas grubunda kendini gosterebilecegi diisiincesine

katildigin1 belirtmektedir.

Diger bir katilimc1 Egan’1 ¢oklu veya alternatif 6§renme modelleri sunan bir pedagog
olarak gordiigiinti ifade etmektedir. Fakat Tiirkiye’de dogrusal bir 6grenme modelinin
uygulandigmi alternatif o6grenme modellerinin uygulamaya konulmadigini dile
getirmektedir. K2 bu diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Egan’t oturttugum yer
dogrusal bir 6grenme modeli degil de alternatif okullardaki gibi ¢oklu &6grenme
modeline uygun bir pedagog olarak gériiyorum. Tiirkiye de merkeziyet¢i bir egitim
cercevesi var. Yani tek bir 6gretim programi, tek bir ders kitabi, tek bir sinif dizayni
falan bu c¢oklu dizaym Tiirkiye'deki pratik ve pragmatik gerekcelerden dolayt
uygulanamaz gibi goziikiiyor. Halbuki nihayetinde dogrusal égrenme modeli olarak
tammlarsak eger mevcut konvansiyonel egitimi bu yapisal is boyle gitmiyor. Yani kapi
kapandiginda 9/4 suifinda baska isliyor. B sinifinda baska C’de baska isliyor. Hatta
Hakkari’de tarih dersi baska isliyor, Istanbul’da ve hatta Kadikéy'de baska
Sultanbeyli’de baska isliyor”. K2 6grenci ihtiyaglarina gore dgrenmenin gerceklesmesi
gerektigini diisiinmektedir. Fakat Tiirkiye egitim sistemi merkeziyet¢i bir sistem oldugu

icin bu sekilde 6grenme yoluna gitmekten kaginildigini ifade etmektedir.

4.3. Kieran Egan’n Bilissel ve Duyussal Gelisim Evreleri ile Sosyal Bilgiler/Tarih
Ogretimi Tarih Ogretimi Iliskisi Hakkinda Gériisler

Katilimcilarin Kieran Egan’in biligsel ve duyussal gelisim evrelerinin tarih 6gretimi ile
iligkisi hakkimdaki diisiincelerine bakildiginda egitimin her kademesine ve biitiin

disiplinlere hitap ettigini ifade etmektedirler.

Katilime1, Egan’in evrelerinin tarihin belli yaglarda Ogretilebilecegi gibi bir takim
alisilagelmis diisiincelere karsi ¢ikis olarak ortaya ¢iktigini dile getirmektedir. K1 bu
diisiincesini su sekilde ifade etmektedir: “Egan’in evreleri tarih ogretiminde daha once
de soyledigim gibi somut ve soyut diigiinme gibi donemlerle maalesef sinirlandirilan ve
bu sekilde miifredata giren tarih ogretimine ve meydan okumadir.”. K1 Egan’in
evrelerine gore tarihin sadece belli yaslarda degil her yasta 6grenilebilecegini ancak bu
O0grenme i¢in uygun yontem ve tekniklerinde gerekli oldugunu diisiinmektedir. K1 bu
diistincesine su sozlerle devam etmistir: “Yani sadece ¢ocuk su yasa kadar su bilgileri
ogrenir bu yasa kadar bunlari ogrenir diye bir béliinme vardi ve maalesef bu halen

etkin. Ama Egan diyor ki siz 4 yasindaki ¢ocuga da tarih diisiincesini 6gretebilirsiniz, 7
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yasindaki ¢ocuga da tarih ogretebilirsiniz diyor. Ancak uygun yontem ve teknikler
kullanarak bunu yapabilirsiniz diyor. Egan’in gelisim evreleri tarih 6gretiminde 4
kademeye ayiriyoruz. Ilkokulda tarih Ogretimi, ortaokulda tarih ogretimi, lisede yani
orta ogretimde tarih oOgretimi ve yiiksekogretim tarih ogretim olmak iizere tarih
ogretimi evrelere ayrilyyor ve tarih disiplinine yeni bir bakis agisi kazandwriyor.”.

Dolayisiyla Tiirkiye’de Egan’in  evrelerinin  her kademede tarih Ogretimine

uyarlanabilecegi anlasilmaktadir.

Bir katilimc1 Egan’in evrelerinin dnce ¢ocugu kiigiik yasta tarihin varligindan haberdar
edip daha sonra tarih disiplinleri ile tanistirdigini dile getirmektedir. K6 bu diisiincesi
icin su ciimleleri kullanmistir: “Kieran Eganin tarihsel boyutunda mitsel evresi ¢ocugu
kapiya getiriyor. Romantik evresi tarihe giris kapisi gibi goziikiiyor. Romantik evre ile
birlikte ¢cocuk tarih disiplinleri ile tanisiyor. Eglence amagh giizel vakit gecirmekten
ziyade bunlarla birlikte égrenci tarih disiplinleri ile de tamistyor burada.”. Diger bir
katilimcr Egan’in mitik evresi hakkinda tarihi 6gretmede onemli bir kademe olarak
gormekte oldugunu ifade etmistir. K2 bu diislincesini i¢in sunlar1 sdylemistir: “Burada
cok net ilk dénem mitik evredir. Burada daha ¢ok hayal, diisiince, fantezi ve ritim
vardir. Bu su demek ashinda; daha erken cocukluk domneminde cocuklarin ritimle,
miizikle tarihi egitimi hayal ve diis giiciinii kullanarak tarih egitimi ile hasir negir
olmalarimi saglayabilir.”. K2 ¢ocugun hayalci bir donemde oldugu bu evrede tarihle
tanigip tarihi hayal ve diis giiciini aym1 zamanda ritim ve mizikleri kullanarak
ogrenmesinin etkili olacagindan bahsetmektedir. K3 romantik evrenin O6nemine su
sekilde vurgu yapmaktadir: “Ozellikle romantik evre tarih derslerini almakla yiikiimlii
ogrenciler igin bize bir kapt araliyor. Anlatilan tarihi doneme dair olaylar
i¢sellestirmeleri yargiya varmalarina drnek olusturuyor.”. K3’e gore romantik evrede

anlatilan tarihin daha kolay igsellestirilmektedir.

Bir katilime1 Egan’in diisiincelerinin Brunner’in arglimanlarindan etkilendigini ama bir
takim farkli gorisleri oldugunu dile getirmistir. K5 bu dislincesi i¢in su sozleri
kullanmistir: “Kieran Egan’in Piaget e karsi kullandigi argiimanlarindan bir tanesi
Brunner’in argiimanlari. Brunner diyor ki ilkokul 3. Simiftaki bir ¢ocukla profesyonel
bir tarih¢i de ayni isi yapar diyor. Bu ¢ocukta sorgulayabilir, yapabilir diyor. Brunner
diyor ki ilkokul 3 cocuguna da aslhinda bilimsel felsefik ve ironik diigiindiirebiliriz
diyor.”. K5 bu sozleri ile Brunner ve Egan’in diisiincelerindeki farkliliklari

aciklamaktadir. K5 Egan ile ilgili diisiincelerini anlatirken su sozlerle devam etmistir:
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“Ama Egan ilkokulda da ¢ocuga tarih ogretilebilir fakat daha basit. Daha ¢ocugun
anlayacag bir sekilde ve daha somut bir sekilde anlatilarak ogretilebilir.”. K5’in bu
diisiincesi Egan’in ilkokul ¢ocuguna da tarih 6gretilebilir ancak ¢ocugun anlayacagi

sekilde ve daha somut bir sekilde 6gretilmesi gerektigi diisiincesine vurgu yapmaktadir.

K4 Vygotsky gibi Egan icin de sosyallesme ve kiiltliriin 6nemli oldugunu su sozlerle
dile getirmistir: “Vygotsky de sosyallesmeden bahseder, dilden bahseder kiiltiirden
bahseder. Aymi sekilde Egan icin de sosyallesme ve kiiltiir 6nemlidir.”. K4 Egan’in
sosyallesme ve kiiltiire verdigi onemden bahsederken sozlerine su sekilde devam
etmistir: “Ciinkii her kiiltiiriin kendine 6zgii hikayeler vardwr ve o hikayelere gére bir
seyler ilerler. Yani bu agidan tarih her bir seyde ogretilebilir bunun kavramlar: ve ele
alinma bicimleri ogretmene baghdir. Ogretmenin dgrencide hayal giiciinii ortaya
ctkarabilecegi sekilde bir taslak ya da bir plan uygulayarak gergeklesebilecek bir
durumdur. ”. Katilime1, hayal giicii gibi duyussal siiregleri kullanarak tarihin her

durumda 6gretilebileceginden ve 6gretmenin buradaki roliinden bahsetmektedir.

Katilimcilar Egan’in evrelerinde tarihi ogretirken ozellikle de hikayelerin 6nemine
vurgu yapmaktadirlar. Bir katilimer ilkokul diizeyindeki Ogrencilere tarihi hikayeler
yoluyla Ogretmeye calisilmasinin  Egan’in  diislincesine uygun oldugunu dile
getirmektedir. K6 bu diislincesini su sekilde aciklamistir: “Hem sosyal medyada hem de
akademik camiamizda bu ilkokul diizeyinde ve yedi on yas arasinda tarih nasil égretilir
sorusu giindemdedir. Ilkokul diizeyi icin sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler konularini daha ¢ok hikdyeye dayali olarak 6gretmesi, Egan’in diisiindiigii
sekilde bir tarih ogretimi veya sosyal bilgiler ogretiminin yapimasi gerektigi ¢ok
belli.”. K6’nin diigiincesine gore tarih ve sosyal bilgiler konularinin hikayeleri dayali
olarak anlatilmasinin Egan’in diislindiigli sekilde bir 6gretime uygundur. Diger bir
katilmcr da hikayeleri kullanirken diimdiiz okuyarak degil de oOgrencinin aklinda
kalmasi ac¢isindan gerekli yontem ve teknikleri kullanarak tarihin daha etkili
Ogretilecegi diisiincesindedir. K4 bu diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Aslinda
Egan’in da kendi goriisleri icerisinde onem verdigi konulardan bir tanesi tarihtir.
Egan’in belirlemis oldugu bilimsel evrenin oézelligi olarak da tarihin hikayelerle
cocuklara dgretebilecegi anlayisi karsimiza ¢ikyor. Tabi bunu yaparken de hikayeleri
sadece boyle okumak veya anlatmakla degil yine Egan’in goriisleri icerisinde iste
dramalar, rol oynamalar ya da bunun diginda oyunlar aracitligiyla duygusalligi da isin

icerisine katarak tarihi ogretmeye calismak.”. K4 bu sozleri ile Egan’in diisiincesine
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uygun bir sekilde ¢gocugun gelisimsel 6zelligi géz Oniine alinarak farkli 6gretim araglari

ile hikayeleri kullanmanin 6nemine vurgu yapmaktadir.

4.4. Kieran Egan’in Calismalarimin Tarihsel Diisiinme Siire¢lerine Katkilari

Hakkinda Goriisler

Katilimcilar Kieran Egan’in evrelerinin tarihsel diisiinme stireglerine katkilarinin 6nemli
oldugunu dile getirmektedirler. K3 bu diislincesini su sekilde ifade etmektedir: “Her
seyden once tarihsel diistinme stireglerine dair somatik, mitik, felsefi, romantik, ironik
evrelere dair one siirmiis oldugu diisiinceler aslinda her yas grubuna tarih dersinin

1

dogasimin kavranabilecegine dair fikir vermektedir.”. K3’e gore Egan’in tarihsel
diistinme evreleri ile her kademedeki Ogrencinin tarihsel diistinme becerilerini
anlayabilecegini belirtmistir. K1 de Egan’in ¢alismalarinin tarihsel diisiinme siireglerine
olan katkisini su sozlerle ifade etmistir: “Egan’in ¢alismalarinin tarihsel diisiinme
suireglerini  ozellikle tarih ogretiminde yapilandirmact yaklasimla beraber ciddi
katkilart oldugunu diisiintiyorum. EQan in burada aslinda bu yapilandirmact yaklasima
Tiirkiye 'de daha ge¢ uygulandi ama onciilerinden biri oldugunu diisiiniiyorum .”. K1
yapilandirmaci yaklasimin Tiirkiye’de tarih 6gretimine girmesinde Kieran Egan’in 6ncii
bir isim oldugunu disiinmektedir. K3 yukaridaki diisiincesine ek olarak su sozleri
kullanmistir:  “Bu noktada bazi sosyal bilgiler ogretmenleri, dgrencilere verilen
bilgilerin ogrenci tarafindan kavrayamayacagini iddia ederek bazi bilgilerden
ogrenciler muaf tutulur. Oysaki Egan tam da bu iddialarin karsisinda durmaktadir.
Yani 6gretmenler olarak her yas grubuna tarih dersleri 6gretilebilir veya ogrenci kendi
bilgisini insa edebilir.”. K3’lin tarih derslerinin her yas grubunda uygun yontem ve
teknikler kullanilarak oOgretilebilecegi diisiincesine sahip oldugu goriilmektedir. Kl
yukaridaki diisiincesine ek olarak Egan’in c¢alismalarinin tarihin disiplin i¢i ve disiplin
dis1 siireclerine de katkilarindan bahsetmektedir. Bu dislincesini su sozlerle ifade
etmistir: “Egan’in diigiinme becerileri; tarihsel diis giicii, imgelem, kronoloji becerisi,
tarihsel empati gibi tarihsel diisiinme becerilerinde, iste nedensellik gibi ondan sonra
zaman algist gibi konularda, Egan ve hatta kanit temelli 6grenmeyi de buna dahil
edebiliriz bu gibi tarih 6gretiminin bilesenlerine katki sagladi. Not alma becerisi, etkili
not alma teknikleri stratejileri, problem ¢ozme yontemi, tarihsel diigiinmede problem
¢ozme, baska tarihsel empati ve sosyal amaglarina olan iste kimlik kazanimi gibi ve

vatandaglhk insast gibi alanlara da aslinda fikir veriyor Egan’in bu ¢alismalart, tarihsel

58



diigiinme  siiregleri acisindan.”. K1 Egan’in c¢alismalarinin  kronoloji, empati,

nedensellik, not alma ve problem ¢6zme gibi becerileri gelistirdigini dile getirmektedir.

Bir katilimc1 Egan’in tarihsel diisiinme siireglerinin bir sinifta birden farkli icerigin ayni
anda sunulabilecegine dair genel bir ¢ergeve irettigini belirtmektedir. K2 bu
diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Egan’in yaptigi is aym swifta bes alti farkl
icerigin aymi anda sunulabilecegini dair bir ¢erceve sunuyor. Tabii burada tarihsel
diistinme becerilerini kazandwrabilecek bir genel c¢erceveyi iiretiyor. Bu anlamiyla
baktigimizda elbette hayal giicii, diis giicii, tarihsel imgelem bunlar onun tartisma
konularidir.”. K2’ye gore Egan’in sundugu gerceve ile 0grenciye tarihsel diisiinme
becerileri kazandirmak amaclaniyor. K2 bu disiincesini Tiirkiye’de yapilan bir
calismaya Ornek vererek devam etmistir: “Tiirkive’de de Dursun hocanin tarihsel
imgelem hayal giicii ve diis giicii ¢alismalart var. Orada da Egan ana karakterlerden
birisidir. Bu anlamuyla biitiin tarihsel diigiinme becerilerine farkli bir bakis a¢isindan
bakmayr olanakly kilryor ve ben Egan’i ozcii degil sosyal insaci perspektiften bakan
birisi olarak degerlendiriyorum.”. K2, biitiin tarihsel diisiinme becerilerinin 6grenmede
farkli bakis acilar1 kazandirdigimi diistinmektedir. K2 sozlerine su sekilde devam
etmistir: “Tabii Vgostky ile Egan in diistincelerimi yan yana getirdiginizde birdenbire o
Piagetci tek tipli bilissel yapilandirmaci 6grenme alani ve ogretim siireci ogrencilerin
tarihsel diisiinme becerilerini kazandirdigi igin birdenbire ¢ogul hale doniiyor. Yani
isbirlik¢i 6grenme diyor, grup ¢alismast diyor kavram d&gretimi diyor, obiir taraftan
Egan’in oradaki sunmus oldugu yeni kavram seti ashinda Egan’in kavram setinden
hareketle mevcut tarihsel diigiinme becerileri bile alt diizey kalvyor. Yani daha iist diizey
diigiinme becerilerine yonelik isler yapilabilir Egan’in diigiinceleri ile.”. K2 Egan’in

diigiinceleri ile daha iist diizey diisinmeler yapilabilecegini belirtmektedir.

Diger bir katilimc1 Egan’in calismalarinin tarihsel diisiinme siireclerine katkisina 6rnek
olarak Ogrencide ayrintili ¢alisma becerisi kazandiracagini vermektedir. K4 bu
diistincesini su sekilde ifade etmistir: “Tarihsel siire¢lerine katkilari mesela bir hayal
giictinii gelistirme, ¢cocugun merak duygusunu harekete gegirme yani asil itibariyle belki
tarihte bazi kavramlar soyut olarak goriiliiyor ki yani 6grenci hepsine dokunamiyor
eliyle. Soyut kavramlarin da tarihte tarih derslerinde anlasilabilir oldugunu,
ogrenilebileceginin miimkiin olmasi bir diger konu. Ya da bunun disinda oykiiler
araciligiyla cesitli tarihsel degisim, siireklilik gibi bazi temel kavramlarin 6grencinin

anlamasinmin miimkiin olabilecegini ve tarihsel diisiinme gelistirme agisindan onemlidir.
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Bunlar ise katilabilirligin miimkiin olmast ya da iste 6grencilerin hayal giiciinii harekete
gecirecek sekilde ona firsatlar tamnmasi ya da ogrencinin belki derinlemesine
diistinmeyi ele aldigimizda o6rnegin é6grencinin ayrintili ¢alismasina imkan vermesi
gibi.”. K4 burada ¢ocugun merak duygusundan yola ¢ikarak yaratict diisiinmesinin
saglanabilecegini ve Egan’in c¢alismalar1 ile 6grencinin kendi bilgisini kendisinin
tiretmesine imkan saglayacagi ortamlarin olmasi gerektigini dile getirmektedir. K4
diisiincesine su sozlerle devam etmistir: “Bunu soyle diisiinebiliriz ayrintilt ¢calismasi
nasil oluyor ogrenci belirli yaslarda belirli konulara egilim duyar. Belki kiiciik yaslarda
ortaokul swralarinda ya da lise siralarinda olabilir. Cocuklar ya da gengler bir seyleri
toplamaya merakli olurlar. Yani aslinda o igin ayrintisina inmek istiyorlardir.”. K4’e
gore Ogrenci tarihsel bir konuyu 6grenmek icin onun en ince ayrintisina inerek
O0grenimini daha etkili bir sekilde gerceklestirecegini diisiinmektedir. K4 ayrica,
“Ornegin simdi Egan’in savunmus oldugu anlayistan hareket edersek cocuga bir
tarihsel kavrami ya da bir nesnenin ayrintili tizerinde ¢alisilmasini isteyip bir nesneye
dair ogrencinin kendisinin bir seyler bulmasini beklemek ashinda o tarihsel diigiinme
stireglerine katki saglayacak.”, seklinde agiklamalar yaparak Egan’in g¢alismalarinin
¢ocugun bir tarihsel kavrami ya da bir nesneyi incelemesiyle daha ayrintiya inilecegi ve
boylece tarihsel diisiinme siireglerine biiylik katkisi olacagi diisiincesinde oldugunu
belirtmektedir. K4 ayn1 zamanda 6grencinin bir seyin ayrintisina inerek kendi gegmis

bilgisini de irettigini de ortaya koymaktadir.

45. Kieran Egan’in Tarih Ogretimi Anlayisimin Okul Disi Tarih Ogretimine
Etkileri Hakkinda Gériisler

Katilimeilar Kieran Egan’in okul disi tarih 6gretimini desteklemesinin Ogrencileri
olumlu etkiledigini diislinmektedirler. Bir katilimci ogrencilerin tarih konularim
Ogrenirken hayal giiclerini harekete gegirecek okul disi etkinliklere katilmalarinin
O0grenmelerini olumlu yonde etkileyecegini dile getirmistir. K4 bu diislincesini su
sekilde ifade etmektedir: “Aslinda okul disi ortamlar igerisinde diyelim ki miizeler
Egan’in belirtmis oldugu yas gruplarinda her bir yas grubunda ogrenciye yaraticilik
agisindan imkdn saglayacak nesneleri, materyalleri barindirirlar.”. K4 Egan’in da
belirttigi yas gruplarindan hareketle miizelerin her yas grubundaki 68renciyi yaratici
diisinmeye yonlendirecek unsurlar barindirdigini belirtmektedir. K4 sdzlerine su

sekilde devam etmistir: “Diyelim ki mitsel evredeki bir ¢ocuktan bahsediyorsak bu
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evrede miizeye bir ziyaret yaptigimizda oradaki bir hikdye cocuk igin ¢ok anlamli
olacaktir. Egan’in da belirttigi iste o diinyayr hikdyelerle anlamasi, ogretmenin
onciiliigiinde canlandirma ¢alismasiyla 6grencide o hayali 6grenmeyi daha anlagilir,
aktif kilacaktir diyebiliriz. Ya da ¢ocugun o miizedeki bir karakterin, bir kahramanin
basarisi, kahramanligi ozdesim kurmaya yardimct olabilecek bir unsurlari barindirir. ..
Ya da okul disi ogretim baglaminda lise diizeyinde bir etkinlikle ugrasiyorsak
ogrencinin niyetleri anlama ¢abasi ya da iste o ger¢ekten bunun arkasinda ne vardi
¢clinkii miizenin igerisindeki herhangi olayin ya da oradaki herhangi her tiirlii nesnenin
hikayesi var. Eger biz onlart belirleyebiliyorsak ya da kurgulayabiliyorsak artik o
hikdyeden hareketle ogrencinin iste bu tiirden sorgulamalar yapmasint saglayabiliriz.
Bu agidan okul disi 6grenmelerin yeri 6nemlidir diyebiliriz. Ciinkii 6yle ya da boyle iste
bir otekiler kavrami ya da farkli yasam tarzlarini ise katma onlari merak etme c¢iinkii
merak duygusu onemli Egan’da. Bir 6grencinin o donemi anlama ¢abast 6nemli biitiin
bunlarin hepsi okul disi ortamlarda dramayla, oyunlarla, canlandirmalar ile
birlestirildiginde siiphesiz artik okul disi tarihi oOgretimini etkileyecek konulardir

i3

diyebiliriz.”. K4 okul dis1 6grenmenin 6zdesim kurma, merak duygusu uyandirma

acisindan katki sagladigini dile getirmistir.

Bir katilimc1 6grencinin dinledigi bir miizik ya da gezdigi herhangi bir yerde de okul
dis1 6grenmelerin gerceklesecegi diisiincesindedir. K2 bu diisiincesini su sekilde ifade
etmistir: “Yani okul disi simif disi tarih ogretimi deyip miizeyi simirlamamak lazim.
Burada iste bir miizikale gitti. Miizikaldeki kostiimler de onun igin bir 6grenmedir. Bir
mekan gezisine gitti. Gezdi ne bileyim yani Anadolu Hisari 'nda gitti, oraya dolasti ve
bunlar da bir tarihsel égrenme nihayetinde.”. K2 6grencinin etkilesim kurdugu her
seyin dgrenmesinde Oonemli bir faktdr oldugunu agiklamaktadir. K2 diisiincelerine su
sozlerle devam etmistir: “Egan’in soyledikleri ashinda okul disi yani simif disi falan
diyordu ama okul dis1 ogrenmeyi sadece 4 duvar arasinda hapseden bir ¢cergceveden ¢ok
bir yasam pratigi olarak tarihi tanimliyor. Séyle diisiiniin erken ¢ocukluktaki ilk donem
mitik evredeki ritim ve miizik meselesinde yani ¢ocuk derste bir miizik séyledi. Simdi o
sadece swnifta kalan bir sey degil. Cocuk evde annesine séyleyecek, babasina soyleyecek
bu anlamiyla Egan’in o perspektifi tek tipliligi ortadan kaldirirken mekansal pratikligi
¢cok katmanli hale getiriyor. Bu anlamiyla yani Egan i¢in sinif i¢i ¢ok onemli degilmis
gibi geliyor bana. Sanki sinif disi okul dis1 daha énemliymis gibi geliyor.”. K2 Egan’in

okul dis1 6grenmelerle tek tipli bir 6grenmeyi ortadan kaldirirken ¢oklu 6grenmeyi
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destekledigini belirtmektedir. Katilimcilar, Egan’in sinif i¢i 6grenme degil de sinif dist

O0grenmeye daha 6nem verdigini ifade etmektedir.

Diger bir katilime1 6zellikle ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin digsarida bir mekanda
ogrendikleri konularda daha etkili 6grenmeler gergeklestirdiklerini dile getirmektedir.
K6 bu diisiincesi i¢in sunlari séylemistir: “Kieran Egan okul dist tarih 6gretimini
destekliyor. Hem deneyimlerimiz, hem goézlemlerimiz, hem kitaplarda yazilan
bilgilerden miizeler olsun tarihi mekanlar ya da sinif disinda farkli ortamlar
ogrencilerin son derece ilgisini ¢ekiyor. Hele de bizim hitap ettigimiz sosyal bilgilerde
ilkokul veya ortaokul ¢ocuklarin disarida bir mekana gidip ogrenmesinin son derece
faydali oldugunu gézlemliyoruz.”. K6 burada okul dis1 6grenmenin sosyal bilgiler ve
tarih dersleri icin 6nemini dile getirmektedir. Ayrica, okul dis1 6grenmelerin sadece
Ogrenciye bilgi ogretmek degil ayn1 zamanda var olan bilgilerinin de pekistirmesi

acisindan faydali gordiiglinii belirtmektedir.

Diger iki katilimc1 da okul disi tarih 6gretiminin ¢ocugun bulundugu déneme uygun
kosullar saglandiginda oOgrenmeye biiyiikk katkisi oldugundan bahsetmistir. Bu
katilimcilar miize gezilerinin Egan’in evrelerine uygun olarak yapilmasi gerektigi
diisiincesine sahiptir. K1 bu diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Burada tabii ki bir
kere Egan’in bu tarihsel diisiinme evrelerini okul disi tarih egitimine uygulariz, alan
gezilerini uygulariz, miizelerde uygulariz, harabelere, tarihsel kalintilar da uygulariz.
Egan’in diisiinme becerilerine gore verecegimiz bir tarih 6gretiminde teorik bilgiyi okul
disina da tasirsak bu ogrenmede daha kalici olur. Egan bize okul disi tarih 6gretiminde
de yol yordam gésteriyor aslinda. Bu anlamda iste Egan’in tarih 6gretimine hem teorik
anlamda hem de pratik anlamda katkilart oldugu kanaatindeyim.”. K1 burada
miizelerden yola ¢ikarak cocuklarin bulunduklar1 evrelere uygun miize gezilerine
gotiiriilmesi gerektigini dile getirmistir. Clinkii mitsel evredeki bir ¢ocugun gorsellerle
ve miizikle ilgisini ¢ekecek olan miizeleri gezerse Ogrenmesine katki saglayacagi
kanaatindedir. Aksi takdirde mitsel evredeki bir cocugun anlayamayacagi bir miizeye
giderse 6grenmesine bir katkis1 olmayacagii belirtmistir. K5 ise bu konu hakkindaki
diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Burada miizelerdeki sergilerin mitik doneme
uygun olmast lazim, romantik doneme uygun olmasi lazim oldugunu diigiinmektedir.
Normal bir miize Egan’in igine yaramiyor. Normal bir miizeyi klasik ders kitabi
gortiyor. O zaman normal bir miize ya da tarihi mekdn c¢ocugun dikkatini nasil

cekebilir? Oradaki sergilemenin ¢ocugun evrelerine uygun olmasi lazim. Mesela bir
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miizeye girdiniz. Cocuk 12 yasinda romantik donemde. Eger miizedeki sergileme
romantik doneme uygun bir sergileme degilse o miizenin ¢ocuga bir faydasi
olmayacaktir. Aymi sekilde ¢ocuk 8 yasinda ve mitik donemdeyse o miizedeki
sergilemenin ¢ocuga bir faydasi olmayacak Egan’a gore.”. K5 de ayn1 sekilde gidilecek
olan miizenin ¢ocugun yasmna ve bulundugu evreye hitap etmesi gerektigini
diistinmektedir. K5 ayn1 zamanda gidilen miizenin 6gretilmek istenen konuyla uyumlu

olmas1 gerektigini de dile getirmektedir.

Baska bir katilimci, 6grencilerin erken c¢ocukluktan itibaren soyut diisiinceye sahip
olduklarin1 bu ylizden tarihi mekan ziyaretleri gibi okul dis1 6grenmelerin biligsel ve
duyussal beceriler kazandiracagini diisiinmekte oldugunu sdylemektedir. K3 bu
diisiincesini  soyle aciklamistir:  “Egan’in  egitim anlayisinda erken ¢ocukluk
doneminden itibaren ¢ocuklarin soyut diisiinceye sahip olacagr yoniindedir. Bu
baglamda tarihsel diisiinme evreleri etrafinda diistiniildiigiinde ozellikle romantik
evrede imgelemin olustugu donemde tarihi mekan ziyaretleri ogrencilerin birtakim
biligsel ve duyussal becerileri kazanmasini saglayacaktir.”. K3 tarihi mekanlarin
oneminden bahsederken soOzlerine su sekilde devam etmistir: “Miize ve mekan
ziyaretleri ile kiigiik yastan itibaren ogrencilerin ge¢cmisi anlamaya ¢alismasi, ge¢cmisle
empati kurmasi, degisen veya siirekliligi olan olay ve durumlari anlamasina katkida
bulunulabilir. Ozellikle okul disi 6grenme baglaminda Egan &grenciyi aktif bir yere
oturtarak beceri kazanmasina katki saglar.”. K3 okul dis1 68renciyi aktif kilarak ¢esitli

beceriler kazanmasina katki saglayacagini belirtmektedir.

4.6. Kieran Egan’in Tarihsel Diisiinmeye Yonelik Goriislerinin Tarih Ogretimi,

Ogretim Programlari ve Ders Kitaplarina Etkileri Hakkinda Goriisler

Katilimeilar Egan’in diisiincelerinin tarth o6gretimini etkiledigi ancak bunun tam
anlamiyla yeterli olmadigini dile getirmistir. K1 bu diislincesini: “Yapilandirmaci
vaklasimla beraber etkilemeye baslamistir. Etkilemistir ama bu yeterli degildir. Tarih
ogretiminde mesela temel egitimde tarih 6gretimi yok. Okul oncesinde tarih diistincesi
var ama tarih 6gretimi yok. Ilkokulda yok. Ortaokulda sadece sekizde var ama miistakil
bir tarii dersi. Egan’in bu diisiinme evreleri egitimcileri birazcik etkilemekle beraber
tam anlamiyla ne ders kitaplarina ne tarih 6gretim programlarina yerlesmis degildir
diye diisiiniiyorum.”, seklinde ac¢iklamistir. K1 Egan’in disilincelerinin Tiirk egitim

sisteminde yer edindigini ancak yeterli bir sekilde ne ders kitaplarinda ne de 6gretim
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programlarinda yer aldigimi belirtmistir. K1 diisiincesine su sozlerle devam etmistir:
“Yerlesirse o zaman bizim tarih ogretimini ortaogretime sikistirmamamiz gerekecek
ama sikisti. Altim ¢izeyim diyebilirsin ki sosyal bilgilerde tarih var mi var. Sende
gordiin lisansta. Hayat bilgisi dersinin icerisinde tarih bilgisi var ama miistakil
bagimsiz bir tarih dersi yok. Bu anlamda Egan’in diisiinme evrelerini benim kanaatim
eger tam anlamiyla i¢sellestirvebilirsek tarih derslerini miistakil béliimlere ayirabiliriz.
Ilkokula, ortaokula daha tarih derslerini yerlestirebiliriz. Bagimsiz bir tarih dersi
verlestirmemiz gerekiyor. Bu anlamda Egan’in diisiinceleri etkilemistir, yol alinmigtir

’

ama bu tam anlamiyla etkilemis degildir.”. K1 tarih Ogretiminin ortadgretime
sitkismamasi gerektigini, ilk ve ortaokul ile okul 6ncesi egitimde de tarihin 6gretilmeye
baslanmas1 gerektigini diistinmektedir. Egitimin her kademesinde bagimsiz bir tarih
dersinin olmasi gerektigini ve bunun i¢in Egan’in evrelerinin yol gosterici oldugunu

distinmektedir.

Diger bir katilimci ise Egan’in tarih 6gretimi diisiincesinin Osmanli’daki tarih 6gretimi
diisiincesi ile Mesrutiyetten bu yana uyustugunu dile getirmektedir. K6 bu diisiincesini
su sozlerle ifade etmistir: “Egan’in diisiinceleri ile bizim tarih 6gretimi anlayisimiz
Megrutiyet Doneminden beri uyuyor. 1869 °dan giiniimiize ara ara sikintilar olsa da
ozellikle ilkokul diizeyinde hep c¢ocuklarin yerel tarih sozlii tarih ¢ergevesinde
calismalar yaparak tarih disiplinleri ile tanismasinin hedeflendigi belli. Egan’in da
boyle bir hedefi var. Romantik evredeki kasti ¢ocuklarin tarih disiplinleri ile
tamsmasi.”. K6 Osmanli’dan sonraki durumun ise tartismali oldugunu su sekilde
belirtmistir:  “Dolayisiyla Osmanli’dan giiniimiize Tiirkiye 'deki ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki tarih ogretimindeki amaglarla Egan’in romantik ve mitik evresi ortiistiyor
mu, bu yonde bir tartisma.”. K6’nin bu diislincesinin sekillenmesinde tarihin ayr1 bir

disiplin olarak liseye kadar yer almiyor olmasi olabilir.

Bir katilimcr Egan’a gore kullanilan ders kitaplarini, yapilandirmaci anlayisa uygun
olarak goriilen nesnel tarihi aktarma araci olarak nitelendirmektedir. K2 bu diisiincesini
sOyle ifade etmistir: “Bugiin tarih ders kitaplar: yapilandirmaci goriiniimlii metinlerdir.
Yani nesnel kolektif ge¢misin, insa edilmis nesnel tarihin aktarilma araglaridir. Bu
anlamiyla daha pozitivist cografyaya yakindir ve burada tabii Egan perspektifinden bir
ders kitabi dedigimiz de onun adi ders kitabr olmaz zaten. Ogretim materyalleri 6gretim
icerikleri olur.”. K2 burada kullanilan ders kitaplarinin pozitivist bir tarih anlayisi ile

yazildigii dolayisiyla Egan’in anlayisina uygun olmadigini dile getirmistir. Ona gore
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Egan’in anlayisina uygun bir ders kitab1 degil ancak 6gretim materyali olabileceginden
bahsetmigstir. K2 sozlerine ek olarak sunlar1 sdylemistir: “Yani ¢oklu bir baglama
oturacagi i¢in orada elbette ilham alinan ornekler yok mu var iste oykii yazimi hani eski
zamamn bir kompozisyon yazini bugiin tarih dersleri icin bir oykii yazimi bir hikdye
vazimina falan doniismiis durumda. Ama her ne kadar etkilenme varsa da Egan’dan
ilhamla yapilan bir ders kitabinin adi zaten ders kitabi olmaz ogretim materyalleri olur.
Ve bu da c¢oklu bir ¢ergceveye oturur.”. K2 burada da ders kitaplarina Egan
perspektifinden bakildiginda o6gretim materyali niteligi tasiyan araglar oldugunu

diisiindiigiinden bahsetmektedir.

Katilimcilar tarih 6gretim programlart ve ders kitaplart i¢in hayal giicliniin 6nemli bir
yeri oldugunu belirtmislerdir. Ornegin K3 bu diisiincesini su sekilde anlatmustir: “Egan
tizerinden tarih ogretim programi goz oniine alindiginda ogrencilerin hayal giiciine
bakilarak bircok sey ortaya ¢ikabilir. Ogretim programi ozelinde degil ama ders
kitaplarinda yer alan kalip yargilara dair elestirel bakis agisina sahip olabilirler. Bu
acidan da tarihsel diigiinme becerilerini aktif bir sekilde ogrenebilir ve
i¢sellestirebilirler.”. K3 Egan’in dislincesine gore Ogrencilerin hayal giiciinii
kullanmalar1 ve kalip yargilar1 elestirel olarak incelemeleri ile tarihsel diigiinme

becerilerini gelistirebilecekleri ifade edilmektedir.

Katilimcilardan biri Egan’in diisiincelerinin programlarda ve ders kitaplarinda yer
almas1 gereken konulardan bir tanesi oldugunu belirtmistir. K4 bu diisiincesini su
sekilde ifade etmistir: “Egan’in ogrencilerin  ogrenmesinde ya da bireylerin
ogrenmesinde tarihsel 6grenmeye de igin icerisine katacak sekilde donemlere dayali bir
smiflandirmayr yapmast burada ilk olarak ders kitaplarinda ya da programlarda
etkileyebilecek konulardan bir tanesi.”. K4 burada dgrencilerin tarihsel bir konuyu
O0grenmesi icin ders kitaplarinin ve programlarinin Egan’in evrelerine gore
diizenlenmesi gerektigini dile getirmektedir. K4 bu diisiincesine su sozlerle devam
etmistir: “Egan’in tiretilebilecegi ve bu agidan baktigimizda da programa ya da ders
kitabina hikayeleri koyma hikayelerle bunlar: sekillendirme mantigi. Ya da mesela
etkinlik planlari icerisinde 6gretmenlerin yapacagi, hazirlayacag etkinlikler icerisinde
bu hikayeleri katma meselesi yani buna biz hikayelerle tarih ogretimi diyoruz bir
noktada. Bu bakis agisi tarih felsefesi icerisinde programlara, kitaplara getirilebilecek
bir meseledir. Ciinkii orada tarih¢i diis giiciinii hayal giictinii imgelerini kullanarak

aradaki bosluklar: dolduruyor. Ve o zamam, mekdm goz oniinde bulundurmaya
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calisarak bir sonuca variyor ve o bilgiyi olusturuyor. Bu a¢idan baktigimizda da
ogrencilerin de iste o bosluklart doldurma meselesini, hayal giiclerini kullanma
meselesini hikayeler araciligryla gerceklestirmek hani ders kitaplarini ya da
programlarin igerisinde konulabilecek bir konudur.”. K4 burada 6grencinin gegmis
hakkinda bosluklar1 oldugunu ve o boslulart doldurmasi i¢in hikayelerin kullaniminin
oneminden bahsetmektedir. Bu ylizden Egan’in da kabul gordiigii tarihi hikayelerle
anlatma disilincesinden yola ¢ikarak hikayelerin ders kitaplarinda ve ogretim
programlarinda yer almasi gerektigini belirtmektedir. Ciinkii 6grenci hayal giicii ve diis
giicii yoluyla tarth konusu igerisindeki bosluklari doldurabilir. Katilimci giiniimiiz
programlarinda ve ders kitaplarinda hikayelerin 6nemine vurgu yapildigini
belirtmektedir. K4 bu diisiincesi icin su sozleri kullanmustir: “Giiniimiize dogru
baktigimizda zaten artik biitiin yani ¢aligsmalarda ozellikle tarih derslerinde hangi
yontemleri kullanalim ¢alismalar icerisinde hikdyelerin onemi vurgulaniyor. Tabii bu
hikdyelerin onemi vurgulandig icin iste tabii hikdyeler, romanlar gibi konu ilerliyor.
Yani bu vurgulandigi icin hem ogretim programlari igerisinde hem de ders kitaplar
icerisinde hikdyelere de yer verildigini goriiyoruz. Kahramanlara yer verildigini
gortiyoruz. Bu kahramanlarin ozelliklerine yer verildigini gériiyoruz ve de bir biitiin
olarak yani tarihsel konularin az once soyledigimiz gibi belki her evrede
ogrenilebilecegi anlayisi yansiyabiliyor.”. K4 bu sebeple giiniimiiz program ve

kitaplarinda hikayelere yer verildigini dile getirmektedir.

Katilimc1 Egan’in diisiincelerinden hareketle 6grenme programindaki eksiklikleri de
dile getirmektedir. K4 bu diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Egan kendinden
oncekileri ya da mevcut olan egitim ogretim sistemine dair bir elestiri getirerek
devaminda da kendisinin bu konudaki bazi eksik gordiigii programlar icerisinde, egitim
ogretim stire¢leri icerisinde eksik gordiigii anlayislart belirtmesi 6nemlidir. Bu a¢idan
baktigimizda ozellikle programlarda bazi seylerin eksik oldugunu az énce soyledigim
gibi ifade eder.”. K4 Egan’in programdaki gordiigii eksiklikleri su sekilde siralayarak
devam etmektedir: “Bu eksikliklerin igerisinde 6grencinin hayal giiciinii kullanmasi
yaraticiligini igin igerisine katmasi oncelikle her bir konunun égrenilmesi agisindan
onemli goriiltir. Bu a¢idan baktigimizda ogrenmenin gerceklesmesi i¢in sadece biligsel
alamin gerekli olmadigint yeterli olmadigint da diyebiliriz. Baska bir ifadeyle, bunun
yvanminda duyussal alanin da onemli oldugunu, bu duyussal alanla baglantili olarak

niyetleri, insanlarin eylemlerini anlamak gibi konularin da isin icerisine katilarak
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cocugun o duygularla mesgul edilerek bir konunun ogretilebilecegini savunmast belki
onun egitim anlayist igerisindeki temel noktalardan bir tanesidir. Bu ag¢idan
baktigimizda duygusal olarak da ¢ocugu bir seyle mesgul etme anlayisi aslinda onun
onemli egitim goriislerinden bir tanesidir diye diistiniiyorum.”. K4 burada sadece
biligsel alanda Ogrenmenin yetersiz oldugunu, Egan’in 6grenmede c¢ocugun hayal
gliclinii, merakini, yaraticiligini isin igerisine katarak duyussal alaninda 6grenmede
onemli bir yeri oldugunu ifade etmektedir. Ayni zamanda hikdye kullaninminin da

O0grenmeye olumlu yonde etkileri oldugunu belirtmektedir.

Katilimeilar Kieran Egan’in evrelerinin tarih egitimi miifredatinda yer aldigini ve
OSYM smavlarinda Egan’m evrelerinden soru ¢iktigin1 belirtmislerdir. K6 bu
diisiincesini sdyle agiklamustir: “Ozellikle OABT tarih Ogretmenligi Sgrencilerinin
formasyon derslerine girerken ozel ogretim yontemleri derslerine ozellikle konu
edinmistik. Tarih 6gretmeni adaylart icin OABT de buna yénelik sorular ¢ikmisti.”. K6
burada tarih 6gretmenligi alan sinavlarinda Egan’dan soru ¢iktigini agikca belirtmistir.
K5 de aym sekilde tarih 6gretmenligi sinavinda OSYM’nin Egan ile ilgili sorular
sordugunu soylemistir. K5 bu diisiincesini sOyle ifade etmistir: “Kieran Egan biiyiik
egitim filozoflarindan birisidir. Biliyorsun OSYM, OABT sinavlarini yapiyor. Tarihte de
buradan birkag soru ¢ikti. Arkadaglar buna vesile oldular. Ve boylece Kieran Egan’in
kurami Tiirkiye’de yayildi. Artik bugiin tiim tarih ogretmen adaylari bu kurami
biliyorlar. Ciinkii bu kuramdan soru ¢ikabilir diye diisiiniiyorlar. Onu yapabilmek igin.
Hazir sablon evreleri biliyorlar. Onlarda égretmen olduktan sonra unutuyorlar. OSYM
bir durum veriyor ¢ocuk Egan’a gore bu durumda hangi evrededir diye soruyor.”. K5
burada OSYM’nin sordugu sorularin sadece Egan’mn evrelerinin belli 6zellikleri
ol¢tiigiinden bahsetmistir. Bu sebeple de tarih 6gretmenligi adaylarimin Egan’t sadece
bu yoniiyle bildigini dile getirmistir. Egan tam anlamiyla igsellestirilmedigi igin

sinavdan sonra 0grencilerin unuttugunu da eklemistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Kieran Egan’in egitim anlayisinin Tirkiye’de Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretimine
yansimalarimi konu alan bu g¢alismada 6 alan uzmaninin gorisleri alinarak, onun
Tirkiye’de ne kadar bilindigi ve Ogretim programinda nasil yer buldugu, bu

diistincelerin tarih 6gretimine katkilar1 ortaya konulmustur.

Caligmada elde edilen bulgular gostermektedir ki Kieran Egan Tiirkiye’de tarih egitimi
literatiirtinde 6nemli bir isimdir. Aragtirmanin Kieran Egan egitim anlayisina yonelik
bulgular1 goz oniine alindiginda onun geleneksel egitim anlayisin1 reddederek 6grenci
merkezli bir egitim diisiincesini benimsedigi sonucuna varilmaktadir. Egan’in egitim
anlayisina gore 6grenmenin simirlart ¢izilmis bir sekilde degil de yapilandirmaci
egitimin geregi olarak 6zgiir ortamlarda saglikli bir sekilde gerceklestirilmelidir (Egan,
2002). Tirkiye’de de gerek Sosyal Bilgiler gerek Tarith Ogretim programlari
incelendiginde 6grencilerin bilgiyi yapilandirdigi ve kendi 6grenmelerinden sorumlu
oldugu bir anlayis hakimdir (MEB, 2023a; MEB, 2023b). Ogrenciler bu yaklasim ile
birlikte bir konuyu farkli agilardan inceleme ve 6grenme becerisi kazanmaktadir (Dilek,
2016).

Kieran Egan tarihsel diisiinmeyi evrelere ayirmistir. Egan tarihsel diisiinme evreleri ile
Piaget’e kars1 argiimanlar gelistirmistir. Bu arglimanlar ile 6grencinin her yasta tarihi
Ogrenebilecegini dile getirmistir. Egan’a gore tarih her evredeki ¢ocuga Ogretilebilir.
Ancak bunu yaparken Ogrencinin yas diizeyi dikkate alinmasi ve o&grencinin aktif
oldugu farkli yontem ve tekniklerin kullanilmas1 gerektigini dile getirmektedir (Egan,
2010). Kaplan (2005), ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin tarihi nasil algiladiklarini
tespit etmek i¢in 6grencilere sozlii tarih caligmalar1 yaptirmistir. Yapilan bu calisma
sonucunda 6grencilerin ¢ogunlugunun romantik diizeyde cevaplar verdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar Egan’in tarihsel diisiinme siralamasindaki romantik
diizeyle oOrtiismistiir. Bazi oOgrencilerin ise bu diizeyde cevaplar veremedikleri
gorilmiistiir. Bu 6grencilere uygun yontem ve teknikler kullanilarak tarihsel diigiinme
becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Calismaya katilan alan uzmanlarmin,
Kieran Egan’in tarih Ogretimi anlayisina gore ilkokulda da c¢ocugun tarihi
Ogrenebilecegi sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgular1 gostermektedir ki ilkokul
cagindaki cocuga tarthi Ogretebilmek icin anlayabilecegi sekilde uygun ortamin

sunulmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda ¢aligma sonuglari, Egan’in evrelerine gore
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cocugu kiigiik yasta tarihin varligindan haberdar ederek tarih disiplinleri ile

tanistirmanin énemli oldugunu gdstermektedir.

Kieran Egan’a gore ogrencilere tarih derslerini 6gretirken dykiilerin kullanimi 6nemli
dir (Egan, 1986b). Alan uzmanlari ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
bulgular da gostermektedir ki dykiileri kullanarak 6gretilen tarih konularinin 6grencide
daha kalic1 6grenmeler gergeklestirmektedir. Dilek ve Yapict da (2005) ¢alismalarinda
Ogrencilerin tarihi anlamalarinda 6ykiilerin kullaniminin 6nemli yere sahip oldugunu
belirtmislerdir. Oykiiler 6grencideki soyut diisiinceyi ortaya ¢ikarmada énemli bir faktor
oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple Oykiiler Sosyal Bilgiler ve Tarih derslerinde
kullanilarak O6grencilerin tarihsel diisiinme becerileri gelistirilebilir. Yine goriisme
bulgular1, Egan’in tarihsel diisiinme evrelerindeki 6zellikler dikkate alinarak 6grencilere
sOzli tarih caligmalar1 yaptirmanin ve tarihi roman kullanmanin olumlu sonuglara yol
actigia isaret etmektedir. Beldag ve Balci (2017), yaptiklart ¢alismada sosyal bilgiler
dersinde tarih konular islenirken sozlii tarih yonteminin kullanilmasinin 6grencileri
aktif bir sekilde 6grenme siirecine katmak icin dnemli oldugunu vurgulamislardir. Ata
(2000), yaptig1 caligmada tarihi romanlarin tarih derslerinde ¢ocugun kriterlerine gore

secilerek kullanilmasinin tarih 6gretimine katki sagladigini ortaya koymustur.

Arastirmanin sonuglari tarih 6gretiminde kanitlarin kullanimi ve okul dis1 6grenmelerin
cocuklarin tarihi daha kolay anlamalar1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligr artirdigini
gostermektedir. Alabas (2007), yaptig1 ¢alisgma sonucunda da kanit temelli 6grenme
yoluyla 6grencilere bir takim caligmalar yaptirildiginda 6grencilerin derse daha fazla
katilim gosterdikleri gdézlemlenmistir. Buradan hareketle 6grencinin yas diizeyi goz
onilinde tutularak uygun kanitlar yoluyla tarithi anlatmanin 6grencide olumlu etkileri

oldugu sonucuna varilmaktadir.

Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak, Kieran Egan’in tarihsel
diisinme evrelerinin tarihsel diis giicii, imgelem, kronoloji becerisi ve tarihsel empati
gibi tarihsel diisiinme becerilerine ve tarth Ogretiminin bilesenlerine katki sagladigi
sonucuna varilmistir. Demircioglu (2009), ¢alismasinda tarihsel diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler oldugunun 6neminden bahsetmistir. Kieran
Egan’in evrelerinin egitimin her kademesine hitap ettigi fakat Egan’in evrelerinin
Tiirkiye’de temel egitimle ve biligsel 6grenme ile smirli kaldigir anlasilmigtir. Oysa
Egan’in 6grenmede ¢ocugun hayal giiciinii, merakini ve yaraticilifini isin igerisine
katarak duyussal alanda oOgrenmeler gerceklestirmesi gerektigini savundugu tespit
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edilmistir. Egan’in anlayisinin 6grenciye ayrintili ¢aligma becerisi kazandirdigi ve
ogrencinin bir tarih konusunu 6grenmesinde imgelem ve yaratici diistinme becerilerini

kullanarak onun en ince ayrintisina inmesinin yardimci olacagi anlasilmustir.

Kisaca Kieran Egan’in egitim anlayisinin Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretimini donemler
ve Ogrenme-Ogretme teknikleri agisindan etkiledigi ancak sinirli kaldigi ve Egan’in
diistincelerinin programlarda ve ders kitaplarinda daha ayrintili bir sekilde yer almasinin
tarih Ogretimini zenginlestirecegi sonucuna varilmistir. Calismanin sonuglarindan

hareketle asagida bazi oneriler sunulmustur.
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6. ONERILER

Calismanin Onerileri su sekildedir:

Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri 6gretim programlarinda Kieran Egan’a yer
verilmesi,

Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenlerine, Talim ve Terbiye Kurulunda ders kitabi
yazarlarina Kieran Egan’in egitim anlayisinin tanitilmasi i¢in seminer ve
konferanslar diizenlenmesi

Ogretmenlerin ¢ocuklarin yaslarma uygun olarak okul dist 6grenmeler
gerceklestirilmesi,

Ogrencilerin  hikayeler yoluyla yiiksek diizeyde ogrenmeler saglayacag
sonucundan hareketle Ogretmenlerin tarih konularin1 hikayeler kullanarak
Ogretmesi ve uygun hikayelerin hazirlanmast,

Ogretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarina Kieran Egan’in egitim
anlayisini ayrintili bir sekilde ve somut 6rneklerle anlatilmasi,

Tiirkiye’deki tarih ve sosyal bilgiler miifredatlarinin gézden gegirilerek; 6grenci
Ozelliklerine, ogretilmek istenen konuya gore aktif ve isbirlikli &grenme
tekniklerinden uygun olanlarma yonelik O6gretim tekniklerinin seg¢ilmesi ve
Kieran Egan’in tarihsel diisiinme evrelerine uygun Ogretim materyallerinin

hazirlanmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1 Goriisme Formu

Degerli Hocam;

Bu calismanin amaci Kieran Egan’in egitim anlayisinin Tarih Ogretimine Etkileri Ve

Tiirk Egitim Sistemi Igerisindeki Yerini incelemeyi amaglamistir.

Izniniz olursa goriismeyi ses kaydi ile kayit altina almak istiyorum. Bu goriisme

stiresince sdyleyeceklerinizin tiimii gizli kalacak ve sizden toplanan goriisler yalnizca

arastirma amaglar1 dogrultusunda kullanilacak, baska bir kisi ya da kuruma

verilmeyecektir. Bu goriismenin yaklasik otuz dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Arastirmaya saglayacaginiz ¢ok 6nemli katki ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.

Tugba ARABACI

Goriisme Sorulari:

1.

Kieran Egan’in egitim anlayis1 (egitimin amaci, egitim felsefesi, egitim-6gretim
siireci vb.) hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Sizce Kieran Egan’in bilissel ve duyussal gelisim evreleri ile egitim-0gretim
nasil iliskilendirilebilir?

Sizce Kieran Egan’in bilissel ve duyugsal gelisim evreleri tarth 6gretimi ile nasil
iliskilendirilebilir?

Sizce Kieran Egan’in ¢aligmalarinin, tarihsel diisiinme siireclerine (imgelem ve
yaratici dlisiinme gibi) katkilar1 nelerdir?

Sizce Kieran Egan’in tarih 6gretimi anlayis1 okul dis1 tarih 6gretimini (miize ve
tarthi mekan ziyaretlerine dair etkinlikler vb.) nasil etkilemektedir/etkileyebilir?
Kieran Egan’in ortaya koydugu tarihsel diisiinmeye yonelik goriisleri tarih
Ogretimini/dgretim programlarini/ders kitaplarini sizce nasil

etkilemektedir/etkileyebilir?
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7. Eklemek istedikleriniz ve Onerileriniz varsa liitfen belirtiniz.

EK 2 Goriismelerden Ornek Bir Kesit

Arastirmaci: Hocam merhabalar. “Kieran Egan’in egitim anlayisinin sosyal bilgiler ve
tarih 6gretimine yansimalart: Tiirkiye 6rnegi” adli tez ¢alismam igin sizinle goriisme
yapmak adina buradayim. Benimle goriisme yapmayr kabul ettiginiz ¢ok tesekkiir
ederim.

Katilimeir: Merhabalar hocam. Hos geldiniz.
Arastirmaci: Hos bulduk hocam. Izniniz olursa gériismeyi kayda almak istiyorum.

Katihmer: Oncelikle goriismeyi kayda alabilirsiniz. Gériismenin size ve tez calismaniza
katki saglayacagini umuyorum.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim hocam. Kesinlikle katki saglayacaktir. Hazirsak
baslayalim hocam.

Katihmci: Baglayalim hocam.

Arastirmact: Oncelikle sizi calisma ve goriisme hakkinda bilgilendirmek istiyorum
hocam.

Katilimer: Tabiki buyrun.

Arastirmaci: Caligmada, Kieran Egan’in tarih egitimi anlayisinin Tiirkiye’de tarih ve
sosyal bilgiler egitimini nasil etkiledigini alan uzmanlarinin goriislerini alarak ortaya
koymak amaglanmaktadir. Goriisme siirecinde sOyleyecekleriniz tiimii gizli kalacak ve
sizden toplanan goriisler yalnizca arastirma amaclari dogrultusunda kullanilacaktir.
Goriisme 6 sorudan olugmaktadir. Bu goriismenin yaklasik 30 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Arastirmaya saglayacaginiz énemli katkilardan dolayr simdiden tesekkiir
ediyorum ve izniniz olursa sorulara gegiyorum hocam.

Katilimer: Gegebilirsin hocam.

Arastirmaci: Birinci sorum, Kieran Egan’in egitim anlayisi (egitimin amaci, egitim
felsefesi, egitim-0gretim siireci vb.) hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Katilmer: Evet aslinda simdi Egan kendinden 6ncekileri ya da mevcut olan egitim
Ogretim sistemine dair bir elestiri getirerek devaminda da kendisinin bu konudaki bazi
eksik gordiigii programlar igerisinde, egitim Ogretim siirecleri icerisinde eksik gordigi
anlayiglar1 belirtmesi onemlidir. Bu agidan baktigimizda ozellikle programlarda bazi
seylerin eksik oldugunu az 6nce sdyledigim gibi ifade eder. Bu eksikliklerin igerisinde
ogrencinin hayal giiclinii kullanmasi yaraticiligini isin igerisine katmasi 6ncelikle her bir
konunun Ogrenilmesi acisindan 6nemli goriiliir. Bu agidan baktigimizda 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in sadece biligsel alanin gerekli olmadigini yeterli olmadigini da
diyebiliriz bagka bir ifadeyle, bunun yaninda duyusgsal alanin da 6nemli oldugunu iste o
duyussal alani tabii bu duyussal alanla baglantili olarak iste niyetleri, insanlarin
eylemlerini anlamak gibi konularin da isin igerisine katilarak ¢ocugun o duygularla
mesgul edilerek bir konunun ogretilebilecegini savunmasi belki onun egitim anlayisi
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icerisindeki temel noktalardan bir tanesidir. Bu agidan baktifimizda iste o duygusal
olarak da cocugu bir seyle mesgul etme anlayisi aslinda onun Onemli egitim
gorlslerinden bir tanesidir diye diisiiniiyorum. Ya da mesela sdyle bir gruplandirma da
yapabiliriz. Onun temel egitim anlayigina baktigimizda en genel olarak bilineni az 6nce
sOyledigimiz gibi hayal giiclinii ise katarak yaraticiligi harekete gecirmek. Bunu
yapabilmek icin de o ¢ocukta bir takim evrelerin, donemlerin oldugunu, kendinden 6nce
iste Piaget tarafindan yapilan evrelerin artik yani tabii goz Oniinde bulundurarak(
sliphesiz onlar1 da okuyor onlar1 da biliyor) yeni bir siniflandirma yapmasini 1.boyut
icerisinde ayni konunun farkli boyutlarin1 arastirip incelemesine dayali bir yaklagim
tarzi yine burada da ¢ocugun iste ilgisi, meraki, kesfetmesi gibi konular 6nemli ya da
bunlart harekete gecirmek onemli. 3 olarak da belki hikayelerdir. Hikayeler o6zellikle
Egan’in temel ¢ikis noktasi yani o zaman egitim anlayisi icerisinde 6gretim igerisinde
ders programlar1 igerisinde miifredatlara hikayeleri entegre ederek hikayeleri isin
icerisine katarak diyelim (Tirkce kelimelerle)  bir egitim Ogretim siirecinin
kurgulanmasi belki onun egitim anlayisindaki temel noktalardir diyebiliriz.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim hocam.
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Ek 3 Etik Kurul Belgesi

T.C.
SINOP UNIVERSITESI

INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Arastirmalan Etik Kurulu Kararlari

Toplanti Tarihi Toplant1 Sayisi Toplant1 Karar Sayilan

30.12.2022 10 2022/220-259

Sinop Universitesi Insan Arastirmalarni Etik Kurulu Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
bagkanliginda 30.12.2022 tarihinde 09.00-12.00 saatleri arasinda toplanarak asagidaki karari almistir.

KARAR SAYISI: 2022/244

Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii  Yiiksek Lisans Ogrencisi Tugba
ARABACI'nin 20.12.2022 tarihinde Universitemiz insan Arastrmalari Etik Kuruluna online
bagvurusu ile ilgili gérisiildu.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Tugba ARABACT ve Prof. Dr. Dursun DILEK in “Kieran Egan'm
Egitim Anlayismm Sosval Bilgiler ve Tarih Ogretimine Yansumalarr: Tirkive Orneg™ baghkh
calismast ve calismalarinda kullanacagi asagida omegi verilmis bir (1) sayfalik dlgme araglarinimn
fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve &l¢egine iliskin sorumlulugu basvurucuya ait olmak
iizere, “Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa” dikkat edilmesi sartiyla Universitemiz Insan
Arastirmalart Etik Kurulu Yénergesine uygun oldugunun kabuliine, sonucun Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tugba ARABACI'ya veya tez danmismam olan Universitemiz Egitim Fakiiltesi Dekanligi personeli,
Prof. Dr. Dursun DILEK e bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

KIERAN EGANIN EGITIM ANLAYISININ TORKIYE'DEKT YANSIMALARINA
ILISKIN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

LBOLUM

Giriigiilen Kiginin;
Cinsiyeti:
K [

Erkek g

Gériisme Tarihi:

Gériisme Yeri

1L BOLOM
GORUSME SORULART
L Kieran Egan’in egitim anlayigi (efitimin amaci, egitim felsefesi, efitim-G@retim streci
vb.) hakkinda diiginceleriniz nelerdir?

2. Sizce Kieran Egan’m biligsel ve duugsal gelisim evreleri ile egitim-Ogretim nasil
iligkilendirilebilir?

3. Sizce Kieran Egan’in biligsel ve duyngsal gelisim evreleri tarih &gretimi ile nasil
ihiskilendirilebilir?

4. Sizee Kigran Egan’ i salismalaninm, tarihsel ditgtinme sireglerine (imgelem ve
yaratici diglinme gibi) katlalari nelerdir?

5. Sizce Kieran Egan’m tarih 5Fretimi anlayigt okul digt tarih 5fretimini (miize ve tarihi
mekan ziyaretlerine dair etkinlikler vb.) nasil etkilemektedis/etkileyebilir?

6. Kieran Egag in ortaya koydugu tarihsel diigiinmeye yonelik goriiglen tarih
: ik /ders kitaplarin: sizce nasil etkilemektedir/etkileyebilir?

progi

7 Eklemek istedikleriniz ve dnerilermiz varsa liitfen belirtiniz.

KARAR SAYISI:2022/244 Sayfa 1/2
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Ad1 Soyadi

Yabanci Dili

Egitim Durumu
Lise
Lisans

Yiiksek Lisans

OZGECMIS

: Tugba ARABACI

: Ingilizce

: Ilica Cok Programli Anadolu Lisesi, 2016
: Sinop Universitesi / Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, 2020

: Sinop Universitesi / Sosyal Bilgiler Egitimi, 2023
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