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OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU VE ZiHINSEL YETERSIZLiGi OLAN
COCUKLARA iNCE-KALIN KAVRAMLARINI KAZANDIRMADA
DOGRUDAN OGRETIM MODELI VE ES ZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM
YONTEMLERININ ETKISININ INCELENMESI

Bu aragtirmada, Otizm Spektrum Bozuklugu ve Zihinsel Yetersizligi Olan
Cocuklara ince-Kalin Kavramlarmi Kazandirmada Dogrudan Ogretim Modeli ve Es
Zamanl Ipucuyla Ogretim Yontemlerinin Etkisinin incelenmesi iizerine tek denekli
arastirma modellerinden karsilastirmali tek denekli arastirma modeli kullanilmistir.

Arastirmanin katilimcilarini Istanbul ili, Uskiidar Ilgesine bagl rehabilitasyon ve
0zel egitim merkezine devam eden, kalin ve ince kavramini bilmeyen, Denver Gelisimsel
Tarama Testi 11 (DGTT 1) ve Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) uygulamasi
sonucu gelisimsel olarak birbirine yakin, 4-7 yas arasindaki ii¢ otizm spektrum
bozuklugu, ti¢ zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar olusturmustur.

Arastirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in, ince ve kalin kavramlarina yonelik
toplu yoklama oturumlari, egitim oturumlari, ince ve kalin kavrami genelleme formu, ince
ve kalin kavrami izleme oturumlarma yonelik formlar gelistirilmistir.

Arastirmanin bulgularma gore Dogrudan Ogretim Modeli ve Es zamanli ipucuyla

Ogretim yontemi arasinda kavrami 6grenmede farkliliklar bulunmus, fakat izleme ve

genelleme oturumlarinda da bu kavramlar1 koruduklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Gereksinimli Cocuk, Es Zamanli ipucuyla Ogretim, Dogrudan

Ogretim Modeli, Kavram Ogretimi, Ince-Kalin Kavrami



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF DIRECT INSTRUCTION MODEL
AND SIMULTANEOUS PROMPTING TEACHING METHODS TO TEACH
THE THIN AND THICK CONCEPTS TO CHILDREN WITH AUTISM
SPECTRUM DISORDERS AND INTELLECTUAL DISABILITIES

In this study, a comparative single-subject research model, one of the single-subject
research models, was used on the Investigation of the Effects of Direct Instruction Model
and Simultaneous Hinting Methods on Teaching Thin-Thick Concepts to Children with

Autism Spectrum Disorder and Intellectual Disability.

The administrators of the research were determined to be close in developmentally,
as a result of the Denver Developmental Screening Test Il (DGTT II) and Ankara
Developmental Screening Inventory (AGTE) application, who are affiliated with Istanbul
province, Uskiidar District, who continue special education, who do not know the concept
of thick and thin, and between 4-7 years of age. three autism spectrum disorders produced

children with three mental structures.

In order to collect the data of the research, forms were developed for collective
probe sessions for the concepts of thin and thick, training sessions, generalization form
for the concept of thin and thick, and monitoring sessions for the concept of thin and
thick.

According to a part of the research, it was determined that the tensions between the
Direct Instruction Model and the Simultaneous Hinting Method were preserved in
concept learning, while these concepts were preserved in the amateur monitoring and

generalization sessions.

Keywords: Child with Special Needs, Simultaneous Hinting, Direct Teaching, Concept
Teaching
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu
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1. GIRIS

Bu boliimde problem ciimlesi, amag, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar

sunulmustur.

1.1. Problem Ciimlesi

Kavram, nesnelerin ayirt edilmesi, adlandirilmast ve ortak 6zelliklerine
siiflandirilmasi seklinde tanimlanabilir (Avcioglu, 2021, 2). Kavramsal gelisim olay ya
da nesnenin 6zelliklerine gore gruplanmasidir (Yalgin,2010, 133). Kavram ¢ocuklarin
olaylari, fikirleri veya siiregleri birbirinden ayirt etmesini saglayip, c¢evrelerini
anlamlandirmasinda ve anlaml iligkiler kurmalarinda 6nemli olup, zihinsel slireglerinde
bilgileri diizenleyip depolanmasini saglar (Aydogan Akuysal, 2007, 2). Kavramlarin
dogru bir sekilde kazanilmasi 6zel biligsel siiregleri igerir. Bu siire¢ler nesnelerin benzer
ve farkl1 yonlerini algilayarak, siniflama ve genelleme yapabilme becerileridir (Ustiin ve

Akman, 2003, 138).

Kavram gelisimi bebeklik (0-2 yas) doneminden baslayarak okul 6ncesi (3-6 yas)
doénemde hizlanir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar kavramlari giinliik yagsam deneyimleri
ile kazanirken 6zel gereksinimli ¢cocuklar akranlariyla birlikte ayni beceri diizeyine sahip
olamadiklar1 (Kurt, 2006,1) ve 6zel gereksinimlerine bagh olarak kavramlari kazanmada
giiclik yasarlar. Bu nedenle bu ¢ocuklar1 kavramlar1 kazandirmada 6zel 6gretim ve
gelisimsel destek yontemleri kullanilir. Ozel gereksinimli cocuklarin kavram gelisimine
destek programlarinda egitim verilirken dogrudan 6gretim, basamaklandirilmis 6gretim,
asamali 6gretim, ayrik deneme gibi yontemler kullanilir. Bu yontemlerden siklikla

kullanilan iki yontem ise dogrudan 6gretim modeli ve yanligsiz 6gretim yontemleridir.

Dogrudan 6gretim modeli, egitimcinin 6gretim oturumu igerisinde siireci agik bir
sekilde yonettigi, aciklama ve Orneklendirme ile baglayan, rehberli uygulamalarin
bulundugu bir 6gretim modelidir (Kusdemir, 2014, 69). Modelin amac1; 6gretmen-¢ocuk
etkilesimini hedefleyerek O6grenmeyi, sistematik bir sekilde ve c¢ocugun da etkin
katilimini saglayarak genelleme yapmasini saglamaktir. Bu 6gretim modeli, 6gretmen
merkezli bir yontem olup Ogretmenin dgretme stillerinin farklilik gdstermesine izin
vermektedir (Kavak, 2020, 34). Ogretmen sunumlar siireg igerisinde cocuklara dgrenme

sorumlulugunu vermektedir (Durmus, 2021, 38). Yanligsiz 0gretim yoOntemleri ise



hedeflenen davranigin planlanan arag geregler esliginde sunulmasidir (Yiicesoy, 2002, 6).
Bu yontemler de 6zel gereksinimli ¢ocugun 6zelligi ve dgretilecek beceriye gore siklikla
tercih edilen yontemlerdir (Okyar ve Cakmak, 2019, 211). Yanligsiz 6gretim yonteminin
kullanimina karar verilirken 6ncelikle 6gretim oturumu planlanir. Planlamada yanlissiz
dgretim yontemlerine yonelik hedef uyaran, ipucu, deneme, yanit aralig1 planlanir (Ozak,
2008, 16). Literatiire bakildiginda yanligsiz 6gretim yontemleri iki grupta ele
alinmaktadir. Bunlar; uyaran ipug¢larinin sunuldugu oOgretim yontemleri ve tepki
ipuclarinin sunuldugu 6gretim yontemleridir. Bu iki yontemden uyaran ipuglarmin
sunuldugu 6gretim yonteminde, hedef uyaran ve ipucu saglayan uyaranda hedef uyaranin
algilanmasini basitlestirmek icin sistematik uyarlamalar yapilmasini igerir (Leblebici,
2012, 22). Diger yontemde ise ipuglari ¢ocugun tepkisinden dnce cocuga sunulur ve
tepkinin dogrulugu saglanir (Yiicesoy, 2002, 7). Es zamanli ipucu ile 6gretim yontemi
tepki ipuclarinin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemlerindendir. Es zamanli ipucuyla
Ogretimde Ogretilmesi planlanan beceride Oncelikle hedef uyaran sunulur, ardindan
hemen kontrol edici ipucu sunularak 6zel gereksinimli ¢ocugun model olarak belirlenen
yanit araliginda uygun tepki gostermesi beklenir. Bu yontemde degerlendirme i¢in giinliik
yoklama oturumlar1 belirlenir ve oturumlar bir sonraki Ogretim oturumundan once

planlanir (Tekin iftar ve Kircaali iftar, 2019, 177).

Dogrudan 6gretim modeli ve es zamanli ipucuyla 6gretim yontemleri ile ilgili
caligmalar incelendiginde, dogrudan 6gretim modelinin zihin yetersizligi olan cocuklara
ikiserli ve Ugerli atlayarak sayma becerisinin etkili oldugu ve ¢ocuklarin 6grendikleri
sayma becerisinin %100 diizeyinde genelleyebildiklerini belirlemistir Kahyaoglu (2010).
Kusdemir ve Giines (2014), dogrudan oOgretim modelini “okudugunu anlama”
becerilerine etkisini incelemislerdir. Yapilan arastirma sonucunda deney grubunda
bulunan 6grencilerin okudugunu anlamlandirma, didaktik ve olay 6rgiisii olan metinlerde
ana diisiinceyi bulma ve 6zet gecebilme puanlarinin yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica
deney grubu ile kontrol grubu arasinda okudugunu anlamlandirma, ana diisiinceyi bulma
ve Ozet gegebilme alanlarina bakildiginda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Kemiksiz
(2016), 5.smf 6grencileri ile yiiriittiigii calismada dogrudan 6gretim modelinin konusma
kabiliyeti ve konusma kaygisina olan etkisini incelemistir. Calismada, deney grubu ve
kontrol grubu arasinda anlaml farklilik ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin konusma
becerileri kontrol grubuna gore daha {ist seviyededir. Yine ¢alismada kullanilan dogrudan

ogretim modelinin konusma kabiliyetleri ve konusma kaygilar1 lizerinde pozitif yonde



etki gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Durmus (2021), kavram 6gretimini bilgisayar destegi ile
dogrudan 6gretim modeli kullanarak uygulamis ve calismasinda az goéren c¢ocuklarin
koni, silindir ve kiip kavramlarin1 edinmelerinde etkili oldugunu belitlemistir. Ogretim
siirecinden sonra da ¢ocuklarin edindikleri becerileri genelleyebildiklerini ve &gretim
stirecinden sonraki 7., 14. ve 21. giinlerde de kaliciligin devam ettigini ortaya ¢ikarmistir.
Tufan, Tiryaki ve Altunay Aslantekin (2020), dogrudan 6gretim modeline gore sunulan
kural iligkisi 6gretiminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarin tam
saatleri ayirt etme becerisi lizerindeki etkisini inceledikleri saatleri ayirt edebilme
becerinde bu 6gretim modelinin de etkili oldugunu belirlemislerdir. Kavak (2021), az
goren Ogrencilerin matematikte tigerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit
kesir ve iki basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi yapma becerileri izerinde dogrudan
Ogretim modeline gore stratejik biitiinlestirme yaparak gerceklestirilen 6gretimin etkisini

arastirdiklar1 ¢alismada yontemin etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Alan yazininda yanligsiz 6gretim yontemlerinden es zamanli ipucuyla 6gretim
yontemi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise; Geng (2010), otizm spektrum
bozuklugu tanis1 almis eszamanli ipucuyla 6gretimin yalniz sunulmasi ve video modelle
birlikte sunumunu kullanarak yiyecek-igecek hazirlama becerilerini 6gretimi yaptigi
calismada her iki yontem arasinda anlamli derece de fark olmadigini gézlemlemistir. Kurt
(2007) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara zincirleme serbest zaman becerilerinin
ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin ve eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililik ve
verimliliklerini karsilastirdiklar1 calismada fotograf ¢cekme ve cd c¢alma becerileri
becerilerini kazandirmada iki yontem arasinda farklilik gézlemlenmemistir. Dere Ciftci
(2007) ise zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara renk kavramini kazandirmada es zamanl
ipucuyla 6gretimin bireysel ve grup egitimi lizerindeki etkisini inceledikleri caligmalarda
benzer sonuglara ulagsmislardir. Calismalara bakildiginda renk kavramini bireysel ve
kiiciik grup ile dgretimde es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kullanilabilecegi
belirlenmistir. Toper (2006) hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara renkleri
sOyleme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkisini inceledikleri
calismada her iki yonteminde giivenilirligini yiiksek diizeyde bulmustur. Ozbey ve
Yikmis (2006) es zamanli ipucuyla zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara is becerilerinden
ahsap boyama ve kumas boyama becerilerinin 6gretimindeki etkililigini inceledikleri
calismada, es zamanli ipucuyla 6gretimin bu becerileri 6gretmede etkili oldugu, 6gretim

sonlandirildiktan sonra bir, ili¢ ve dort haftada da kaliciliginmi korudugu gézlenmistir.



Birkan (2002) gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara renk 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini, Parrot, Schuster,Collins ve Gassaway (2000), orta ve agir derece
zihinsel yetersizligi olan O6grencilere el yikama becerisi 6gretirken eszamanli ipucu ile
ogretimin etkililigini degerlendirdikleri ¢alismada es zamanli ip ucuyla 6gretimin el
yikama becerisini kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Schuster, Griffen
ve Wolery (1992), orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim dgrencilerine gorsel
sozcliklerin 6gretiminde es zamanli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretim
yontemlerini  karsilastirdiklar1  calismada, kullanilan iki yonteminde farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde dogrudan 6gretim modeli ve es zamanli ipucuyla
Ogretim yontemi kelime, kavram, meslekler ve 6z bakim becerileri gibi hem tek
basamakli hem de zincirleme becerile kazandirilmasinda kullanmaktadir. Arastirmalarda
da goriildiigii gibi bu yontemler tek tek kullanilmis ya da yapilan ¢alismalar yanlissiz
Ogretim yoOntemlerinin tlirleri gibi kendi tiirleri arasinda karsilastirilmistir. Ancak
dogrudan Ogretim modeli ve es zamanl ipucuyla dgretim yontemlerini karsilastiran
calismalarin olmadigir dikkati ¢ekmistir. Bu calismada ise bu iki farkli yontemin
uygulama, etkililik, genelleme ve kalicilik yoniinden karsilastirilmasi: amaglanmaktadir.
Bu baglamda, arastirmanin problem cilimlesi “otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve kalin kavramini kazandirmada dogrudan ogretim
modeli ve es zamanl ipucuyla 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir fark var midir?

sorusu olmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar kavramlari giinliik yagamlari igerisinde dogal olarak
kazanirlar. Ancak 6zel gereksinimli ¢ocuklar ise 6zel 6gretim yontemlerinin kullanilarak
Ogrenirler (Celik, 2007, 8).

Ozel gereksinimli cocuklar 6grenmede giiclik yasadiklar1 ve genelleme
sorunlarindan  dolayr  kavramlar birtakim  Ogretim  yontemleri  kullanilarak
kazandirilmaktadir. Bu ¢ocuklara kavramlar 6gretirken siklikla kullanilan yontemler
arasinda dogrudan 6gretim modeli ve yanligsiz 6gretim yontemleri sayilabilir. Dogrudan
ogretim modeli 68retmen merkezli olup, 6grenci basarist i¢in kisisel 6gretme stillerine
yer vererek egitimin iceriginin diizenlendigi, genelleme stratejilerinin bulundugu 6zel

ogretim yontemidir (Kavak, 2020, 37). Ozel egitimde ¢ogunlukla kullanilan bir diger



yontemde es zamanli ipucuyla dgretim yontemidir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden
olan bu yontem hem tek basamakli hem de zincirleme beceri 6gretiminde kullanilir.
Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde egitimci 6zel gereksinimli ¢ocuga kazandirmak
istedigi beceriye yonelik hedef uyaran sunar ve hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunarak, ¢ocuga model olur. Bunun sonucunda ise 6zel gereksinimli ¢ocuga bagimsiz
tepki verme olanagini tanimaz. Uyaran kontroliiniin gergeklesip gerceklesmedigini

giinliik yoklama oturumlari ile belirler (Leblebici, 2012, 24).

Bu calisma da otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara
ince ve kalin kavramlarini kazandirmada dogrudan ogretim modeli ve es zamanli ipucuyla

ogretim yontemlerinin etkisini karsilagtirmak amaciyla planlanmustir.
Bu amaca ulasabilmek icin belirlenen sorular asagidaki gibidir,;

1. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve
kalin kavrami baglama diizeyi nedir?

2. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve
kalin kavramlarini kazandirmada dogrudan o6gretim modeli ile verilen
egitimin On ve son test basari diizeylerinde anlamli farklilik var mi?

3. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve
kalin kavramlarin1 kazandirmada es zamanl ip ucu ile verilen egitimin 6n ve
son test basar1 diizeylerinde anlaml1 farklilik var m1?

4. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve
kalin kavrami genelleme diizeyi 6n ve son test basar1 diizeylerinde anlamli
farklilik var m1?

5. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara dogrudan
ogretim modeli ve es zamanli ipucuyla Ogretim yontemlerinin son test
sonuclarinda ince ve kalin kavramlari basar1 diizeylerinde anlamli farklilik var
mi1?

6. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara dogrudan
ogretim modeli ve es zamanli ipucuyla Ggretim yontemlerinin son test
sonuglarinda ince ve kalin kavramlart genelleme basari diizeylerinde anlaml
farklilik var m1?

7. Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara dogrudan

Ogretim modeli ve es zamanli ipucuyla Ogretim yOntemlerinin son test
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sonuglarinda ince ve kalin kavramlari kalicilik diizeylerinde (izleme oturum

sonuclart) anlamli farklilik var mi1?



1.3. Arastirmanin Onemi

Kavram benzer ya da ortak o6zellikleri bulunan nesne, olay, diisiince veya
davranislarmmn olusturdugu ortak tepki vermeyi saglayan uyaranlardir (Ozyiirek, 1984,
348). Kavram, deneyimlerin ve bilgilerin organize edilerek gruplandigi kategorilerdir.
Insanlar kavramlar yoluyla gevrelerini taniyip, ayirt eder ve bilgileri islerler. Daha sonra
da bu bilgileri kullanarak giinliik yasantisina daha kolay uyum saglayan temel zihinsel
siirecler de denilir (Bozkurt, 2018, 8).

Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar giinliik yasamlarinda uyaranlar1 fark ederek,
yaparak ve oyun oynayarak 6grenirler. Ancak 6zel gereksinimli ¢ocuklar bilgiyi kavrama,
kalict hale getirme ve genelleme becerilerinde giicliik yasarlar. Ozel gereksinimli
cocuklara bu bilgi ve beceriler 6zel egitim ortamlarinda, 6zel materyaller ve ¢esitli 6zel
egitim yontemleri kullanilarak kazandirilmaktadir. Ozel egitim programlarinda énemli
olan egitim calismalarindan biri de akademik becerilere hazirlik egitimidir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarla akademik becerilerin egitimine gegilmeden Once renk, sekil,
mekan, zaman kavramlar1 gibi akademik becerilere hazirlik egitim calismalar
yapilmaktadir (Dere Cift¢i, 2007, 47, 49). Akademik becerilere hazirlik ¢alismalarindan
kavram Ogretimi ¢esitli yontemlerle verilmektedir. Siklikla kullanilan bu yontemler
arasinda dogrudan Ogretim modeli, basamaklandirilmis Ogretim yontemi, isbirlikei
Ogretim yontemi ve yanligsiz 6gretim yontemleri sayilabilir. Bu yontemlerden dogrudan
Ogretim yontemi ve yanligsiz 6gretim yontemi 6zel egitim programlarinda énemli yere
sahiptir.

Dogrudan 6gretim modeli gelisimsel gecikmesi bulunan ¢ocuklarin egitimi i¢in
tasarlanmig, 6gretmenin lider konumunda oldugu bir yontemdir (Tuncer ve Altunay
Aslantekin, 2017, 7). Dogrudan dgretim modeli 6zel gereksinimli ¢ocuga kazandirilmak
istenen beceri model olma, ipucu sunma ve rehber uygulamalariyla ipucunu geri cekme,
ipuclarinin ve doniitlerin sistematik olarak kullanildigi ve tekrarlanan alistirmalarin
kullamldig1 dgretim ydntemidir (Ozokgu, 2008, 31-32). Kavram egitiminde siklikla
kullanilan yontemlerden biri de yanligsiz 6gretim yontemleridir. Yanligsiz 6gretim
yontemleri, bireylerin beceri ve kavram 6grenmelerinde 0gretim asamasinda yapilan
hatalar degil, olumlu yanit ve alistirmalar ile gelistirilmis bir 6gretim yontemidir (Deniz,
2019, 11). Yanlissiz dgretim yontemleri ayirt edici uyaranin varliginda ipucunun etkili
olarak kullanilmasiyla bireye dogru tepkide bulunmasini saglamak seklinde tanimlanir

(Tekin Iftar ve Kircaali iftar, 2019, s. 141-144).



Diinyada ve iilkemizde dogrudan 6gretim modeli ve es zamanli ipucuyla 6gretim
yontemi ile ilgili daha ¢ok matematik becerileri, kelime, kavram ve 6z bakim becerilerinin
ogretiminde kullanildig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu yontemler tek tek kullanilmis ya da
yapilan caligmalar kendi tiirleri arasinda karsilastirilmistir. Ancak dogrudan Ogretim
modeli ve es zamanli ipucuyla 6gretim yontemlerini karsilagtiran ¢caligsmalarin olmadig:
goriilmektedir. Bu calisma ile ¢ocuklara kazandirilmasi diigiiniilen zit kavramlar bu iki
farkl1 6zellige sahip yontem uygulanarak kazanma siireci, genelleme ve kazandigi
kavrama kalicilik diizeyleri karsilastirilabilecektir. Boylece alan yazinina bu yontemleri
karsilastirmaya yonelik yeni ¢aligmalara onciiliik edecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki egitimcilere geleneksel yontemleri kullanmak
yerine bu yontemlerin kullanimimi tesvik ederek, alanda ¢alisan 6gretmenlere 6rnek
yontemlerin uygulanist ve etkinlik sunumlar ile 6rnek teskil edecegi diisiiniilerek, bu
yontemlerin kullanimi tesvik edebilir. Ayrica alanda ¢alisan Ogretmenlerin  6zel
gereksinimli cocuklarin 6zellikleri ve kazandirabilecekleri beceriye uygun yontem sec¢imi
ve kullanimi, her iki yontemin de giiclii yonlerini vurgulayarak, etkili yontemler
kullanmas1 saglanabilir, bunun sonucunda ise ¢ocuklara verilen dgretimin daha etkili
olmasi saglanabilir. Ayrica bu yontemleri 6zel gereksinimli g¢ocuklarin ailelerine
ogrendikleri becerileri evde desteklemelerine yonelik egitimler verilebilir. Boylece 6zel
egitimde verilen becerilerin evde pekistirilmesi ve kalicilik diizeyinin arttirilmasi
saglanabilir. Ailelerin bu yontemleri Ogrenerek evde ¢ocuklarinin gelisimini
desteklemesine yonelik nitel ya da deneysel yontemlerin kullanildigi projeler

planlanabilir.

1.4. Varsayimlar
Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince-kalin
kavramlarim kazandirmada dogrudan ogretim modeli ve es zamanlt ipucuyla égretim

yontemlerinin etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin varsayimlari;

Kullanilan veri toplama araclarinin istenilen bilgiyi elde etme giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.



1.5. Simirhliklar

Arastirmanmin stmwirliliklart;

1. Arastirma Istanbul il merkezi, Uskiidar ilgesi ile smirlandiriimastir.

2. Segilen ilgede MEB’e bagli Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi ile
siirlandirilmstir.

3. Arastirma DGTT ve AGTE sonucu benzer gelisimsel diizeye sahip 4-7 yas
arasinda ince ve kalin kavramini bilmeyen otizm spektrum bozuklugu ve
zihinsel yetersizligi olan alt1 cocuk ile sinirlandirtlmigtir.

4. Arastirma ince ve kalin kavramlarini1 kazandirmada dogrudan 6gretim modeli
ve yanligsiz 6gretim yontemleri ile sinirlandirilmastir.

5. Aragtirma yanligsiz 6gretim yontemlerinden es zamanli ipucuyla 6gretimi ile

sintrlandirilmustir.

1.6. Tanimlar
Zihinsel Yetersizlik: 18 yasindan 6nce ortaya ¢ikan, zihinsel fonksiyonlarda hem
de sosyal uyum becerilerinde gelisim Ozelliklerine gore ortalamanin altinda olmasi

durumudur (Deniz ve Akdemir, 2020, 2).

Otizm Spektrum Bozuklugu: Tiirk Dil Kurumu Sézliigiine (2022) gore otizm “ige
yvoneliklik” seklinde tanimlanmistir. Dogustan gelen ya da yasamin ilk yillarinda ortaya
cikan karmagik bir noro-gelisimsel farkliliktir (Korkmaz, 2017, 15). DSM-5 tam
kriterlerine gdre bir ¢cocugun otizm spektrum bozuklugu tanisi alabilmesi igin sosyal
iletisim kriterlerinin tamaminda, smirl tekrarlayici davraniglar arasindan da ikisini

gostermesi gerekmektedir (Ozekes, 2019, 267).

Kavram: Tiirk Dil Kurumu Sozliigiine (2022) gore “bir nesnenin veya diistincenin
zihindeki soyut ve genel tasarimi” seklinde tanimlanmistir. Avcioglu (2021) ise kavrami
“isimlendirme yapildiginda herkes tarafindan ortak tepkide bulunulmasina sebep olan,

smiflandirma yapmasini kolaylastiran, iliskili uyaranlar” seklinde tanimlamistir (S. 2)

Yanhgsiz Ogretim Yontemi: Hedef uyarana ya da davramisin belli plan
gergevesinde bir egitim programinin hazirlanmasi ve uygun modelin arag¢ geregler ile

sunulmasidir (Tekin Iftar ve Kircaali Iftar, 2019, 144).



Dogrudan Ogretim Modeli: Ogrencilerin hata yapma olasiligin1 azaltmak
amaciyla 6gretmen liderliginde, sinifin yapilandirildig, biligsel becerilerin 6gretimine

odaklanmis bir egitim modelidir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2011, 72).

Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE): 0-6 yas bebek ve ¢ocuklarin gelisimi
ile ilgili bilgi veren bir degerlendirme aracidir. Prof. Dr. Isik Savasir, Dog. Dr. Nilhan Sezgin
ve Prof. Dr. Nese Erol tarafindan 1994 yilinda gelistirilmistir (Kiling, 2016, 30).

Denver Gelisimsel Tarama Testi: 0-6 yas c¢ocuklarinin gelisimsel
degerlendirilmesinde kullanilan bir tarama testidir. Cocuklardaki gelisimsel gecikmelerin

tespit edilmesi amaciyla kullanilir (Yalaz, Anlar ve Bayoglu, 2010, 12).
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2. GENEL BILGILER

Bu boliimde 6zel gereksinimli ¢ocuklar, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, otizm
spektrum bozuklugu, ozel gereksinimli g¢ocuklarda kavram Ogrenme ve kavram

ogrenmede kullanilacak yontemler ile ilgili genel bilgiler sunulmustur.

2.1. Ozel Gereksinimli Cocuklar

Gereksinim, “eksikligi duyulan sey, ihtiya¢” seklinde tanimlanmaktadir (TDK
Sézliik 2022). Diinya Saghk Orgiitii (WHO, 2016) 6zel gereksinimi “bilissel, dil, motor
ve sosyal yeteneklerinin bireyin gelisimini engelleyebilecek beceri eksikligi ile
nitelendirilen ve 6zellikle gelisim siirecinde ortaya ¢ikan durum” seklinde tanimlanmustir.
Milli Egitim Bakanhigi Ozel egitim Hizmetler Y&netmeliginde (2020), “bireysel ve
gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gdsteren” seklinde tanimlamustir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname’de (2018) ise 6zel egitim gerektiren birey “farkli sebeplerle
akranlarinin gosterdigi egitim performansi ve bireysel 6zelliklerinden belirgin seviyede
farklilik gosteren birey” seklinde tanimlanmistir. Bolu-Steve F. N ve arkadaslar1 (2017),
0zel gereksinimli ¢ocugu “yasitlarina gore anlaml 6l¢iide farklilik gosteren cocuklar”

seklinde tanimlamisglardir.

2.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar
Bu boliimde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ile ilgili tanimlar, siniflandirmalar,
zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, psiko-motor, dil ve sosyal

duygusal 6zellikleri ve egitimleri tizerine konular ele alinmistir.

2.2.1. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ilgili tanimlar

Amerika Zeka Geriligi Birligi (AAMR) (2002) zihinsel yetersizligi “yagamin ilk
yillarindan itibaren 18 yasina kadar, zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyumsal becerilerde kendini gésteren uyumsal davraniglarin her ikisinde de anlamli
sinirhliklar olmast durumu” seklinde tanimlamustir (Akt. Sevimli, 2022). DSO’niin
Uluslararas1 Hastaliklar ve Saglik Durumlarinin Siniflandirilmasi/ ICD-10 (2016)
sisteminin siiflandirmasinda, Mental retardasyon “zihinsel engel gelisim donemlerinde
ortaya ¢ikan, zihnin yetersizliginin gelismesi durumudur” seklinde tanimlanmistir

(Baytur, 2021). Cavdar (2011) zihinsel yetersizligi “gelisimsel donemde ortaya ¢ikan
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uyumlu davraniglarda yetersizlik durumu”, Alkan (2021) “giinliik ve genel yasami
etkileyen iki veya daha fazla davranista eksikliklere ek olarak 70'in altindaki bir zeka
puanina sahip olan bireylerdir” seklinde tanimlamislardir. Zank ve arkadaslar1 (2021) ise,
zihinsel yetersizligi “bilissel ve uyumsal gelisimin ciddi bir sekilde bozulmasiyla birlikte

yasam boyu devam etmesi” seklinde tanimlanmistir.

2.2.2. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin simflandirilmasi

Amerika Zeka Geriligi Birligi (AAMR) (2002) zihinsel yetersizligi “yasamin ilk
yillarindan itibaren 18 yasina kadar, zihinsel iglevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her ikisinde de anlaml
sinirliliklar olmasi durumu” seklinde tammmlamustir (Akt. Sevimli, 2022). DSO’niin
Uluslararas1 Hastaliklar ve Saglik Durumlarimin Siniflandirilmasi/ ICD-10 (2016)
sisteminin  siniflandirmasinda, Intellectual disabilitiy “zihinsel engel gelisim
donemlerinde ortaya c¢ikan, zihnin yetersizliginin gelismesi durumudur” seklinde
tanimlanmistir (Baytur, 2021). Cavdar (2011) zihinsel yetersizligi “gelisimsel donemde
ortaya ¢ikan uyumlu davranislarda yetersizlik durumu”, Alkan (2021) “giinliik ve genel
yasami etkileyen iki veya daha fazla davranista eksikliklere ek olarak 70'in altindaki bir
zekd puanina sahip olan bireylerdir” seklinde tanimlamislardir. Zank ve arkadaslar
(2021) 1ise, zihinsel yetersizligi “biligsel ve uyumsal gelisimin ciddi bir sekilde

bozulmasiyla birlikte yasam boyu devam etmesi” seklinde tanimlanmastir.

2.2.3. Zihinsel yetersizligin nedenleri

Zihinsel yetersizligin nedenleri olus zamanina ve tiirline gore iki sekilde
gruplanabilir (Kirlioglu, 2015). Olus zamanina gére nedenler dogum 6ncesi, dogum sirasi
ve dogum sonrasi olmak {izere li¢ boliime ayrilmigtir. Dogum oncesi nedenler arasinda
Ozkan (2016), annenin gecirdigi rahatsizliklar, annenin beslenmesi, kullandig
uyusturucu maddeler ve ilaglar, kromozom anomalileri, mikrosefali ve hidrosefali gibi
kafa seklindeki olusum bozukluklar1 sayilabilir. Dogum sirasi nedenler arasinda,
prematiire dogum, menenjit ve kafa travmasi (Demirbilek, 2005), dogum sonrasi nedenler
arasinda ise, travmalar, zehirlenmeler, beslenme sekli ve uyaran eksikligi sayilabilir
(Kiret, 2010).

Zihinsel yetersizligin tiiriine gore olan nedenler incelendiginde ise c¢ocuklarin
zihinsel gelisimlerinde ve diger gelisim alanlarinda ailelerin etkisinin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Biyolojik ve tibbi nedenler, davranigsal ve egitsel yaklasimlar bu nedenler

arasindadir (Kirlioglu, ve Karakus, 2015).
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2.2.4 Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerini iyi bilmek bu
cocuklarin tanilanmasi ve egitim programlarinin planlanmasi agisindan Onemlidir.
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar benzer 6zellikler gosterebilse de bireysel farkliliklar

nedeni ile farkli 6zellikler gostermektedirler (Cavkaytar ve Diken, 2012).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin fiziksel, psiko-motor, biligsel, dil ve sosyal duygusal
ozellikleri asagida sunulmustur.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin fiziksel ve motor becerileri incelendiginde,
hafif zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin goriiniis ve motor becerilerinin tipik gelisim
akranlarindan farklilik gostermez, agir ve orta diizeyde ise anlamli derece de farklilik
dikkati cekmektedir (Ilhan ve Esentiirk, 2017). Bu farkliliklar zihinsel yetersizlige ek
olarak down sedromu, hidosefali ve mikrosefali durumlarinin eslik etmesi kaynakli
olabilmektedir (Ozdemir, Giires ve Giines, 2016). Ayrica zihinsel yetersizligi olan
cocuklara epilepsi, kalp ve damar hastaligi, yeme bozuklugu, solunum almada giicliik
cekme gibi saglik problemleri de eslik etmektedir. Bu sorunlar ¢ocugun fiziksel
ozelliklerini kisitlamakla birlikte toplumsal yasama ve farkli sosyal ortamlara katilimini
engellemektedir (Nar ve Cavkaytar, 2019).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin psiko-motor becerileri incelendiginde hem
kaba motor hem de ince motor becerilerinde akranlarina gore gerilikler dikkati
cekmektedir. Bu ¢ocuklarin kas tonusundaki zayiflik (hipotoni) nedeniyle akranlarina
kiyasla denge, hareket ve el becerileri bakimindan geri geri kalmaktadir (Sucuoglu,
2013). Bunun sonucunda ise 6zellikle yasamin ilk {i¢ yilinda basini1 dik tutma, oturma,
yiirlime, el-géz koordinasyonu, denge gibi ince ve kaba motor becerilerinde akranlarina
gore gerilik goriilmektedir (Houwen, Visser, van der Putten ve Vlaskamp, 2016). Ayrica
ylirime, tirmanma, kosma, sigrama, atlama ve ziplama gibi motor becerilerde de
gecikmeler goriilmektedir (Metin ve Isitan, 2014, Silvia ve Ofelia, 2013).

Biligsel becerinin ise en belirgin o6zelliklerinden biri zihinsel islevlerdeki
yetersizliklerdir (Giiven, 2003). Zihinsel islevlerdeki yetersizlikler nedeniyle bilgi,
kavram ve becerileri yasitlarina benzer stratejilerle kazanabilse de yetersizligin
derecesine baglh olarak daha geg, yavas ve gii¢ olur (Ergiil, 2016). Burada etkili olan
etmenler ise dikkat ve bellek siiresindeki yetersizliklerdir (Baykog, 2011).
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Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dil ve konusma becerileri incelendiginde,
konusma becerileri zihinsel yetersizliginin seviyesine bagli olarak yavas gelismekte ve
yeni durumlara uyum saglamada giiclilk cekerler (Acarlar, 2019). Hafif zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisiminde gecikmeler goriilse de tipik gelisim gosteren
cocuklarin dil gelisim becerilerine benzemektedir (Sucuoglu, 2009). Orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda ilk sozciikler 2.5-3 yas, ilk climleler 4 yas civarinda
sinirlt sozclik ve kisa climleler seklinde goriilmektedir (Kiyak, 2016). Ayrica bu ¢ocuklar
da konusma ve dil sorunlar1 énemli diizeyde goriilmektedir (Culha, 2010). Bu sorunlar
arasinda ise en fazla gecikmis konusma, telaffuz, akicilik, konusma gii¢liigii, ses iiretim
bozuklugu, kekemelik ve artikiilasyon problemleri sayilabilir (Deniz ve Akdemir, 2020).

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin sosyal-duygusal becerileri de diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi yavas ve giicliik yasadiklar1 becerilerdir (Savucu, 2005). Bu
cocuklar, yakin c¢evreleriyle arkadaslhik kurmada ve bunu siirdirmede gligliik
yasamaktadirlar (Bigby ve Wiesel, 2021). Sosyal iligkilerinde gruba dahil olabilirler fakat
daima bagkalarina bagimli olmayz, liderlik sorumlulugunu almaktan ziyade lideri izleyen
rol almayi tercih ederler (Avcioglu, 2012). Cogu zaman gilivendikleri kimsenin onayini
almadan hareket etmezler, siklikla yardima ihtiya¢ duyarlar, oyun ve toplum kurallarina
uymakta zorluklar ¢ekerler (Kdksal, 2011). Ayrica, saldirganlik, tekrarlayici davranislar,
kendine ve baskalarina zarar verme gibi problem davranislarda siklikla goriiliir (Ergiil,
2010). Bu problemli davraniglari nedeni ile akranlar tarafindan reddedilirler, belirgin
kisilerle iletisim kurup, her zaman bu kisilerle oynamay1 tercih ederler ya da okuldan

uzaklastiklart goriilebilir (Bozkurt, 2014).

2.2.5. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimi

Zihinsel yetersizligi olan cocuklar gelisim Ozellikleri akranlarindan farkliliklar
gostermesi  (Sigirtmag ve Deretarla, 2010), bu c¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin
karsilanmasinda farkli ortam ve egitim yontemlerinin kullanilmasi énemlidir. Egitimden
daha fazla yararlanabilmeleri ve egitsel gereksinimlerini 6zelliklerine uygun diizeyde
karsilayabilmek icin her bir g¢ocugun Ozelligine uygun bireysellestirilmis egitim
programinin (Kale ve Demir, 2017) hazirlanmasini ve ¢ocugun dzelliklerine uygun egitim
yontemleri ile uygun egitim hizmetlerinin verilmesini gerektirmistir. Zihinsel yetersizligi
olan cocuklarin bagimsiz bir yasam siirebilmeleri i¢in ¢ok sinirlayict ortamdan, en az
sinirlayict ortama ihtiya¢ duyduklart sekle gore egitim ortami hazirlanmaktadir

(Sucuoglu, 2013).
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Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerinde en az kisitlayic1 ortamlardan
baslayarak siralanacak olursa bu ¢ocuklar kaynastirma egitimi, destek odasti, 6zel egitim

sinifi ve 6zel egitim okullar1 olmak {izere farkli ortamlarda egitim almaktadirlar.

Kaynastirma egitimi zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal yasama ve egitim
hayatina tam anlamiyla katilimini, tipik gelisim gosteren cocuklarin yararlandigi
olanaklardan esit diizeyde yararlanmasin1 saglamak i¢in benimsenen yaklasimlardan
biridir (Batu ve arkadaslari, 2018). Bu egitim sisteminde zihinsel yetersizligi olan
cocugun tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ile ayni ortamda egitim alir (Culha, 2011). Hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara genellikle okula baslama donemine kadar
tan1 konmada giicliikler yasanmaktadir ve bu ¢ocuklar daha ¢ok tipik gelisim gdsteren
yasitlarinin bulundugu simiflarda egitim almaktadirlar (Kandel ve Merrick, 2005). Bu
cocuklar akranlarinin 6grenme hedeflerine benzer sekilde ve eksiklikleri BEP ile destek
egitim saglanarak giderilmektedir (Kara, 2017). Kaynastirma egitiminin temelinde
hedeflenen beceriler 6zel gereksinimli ¢ocugun yalnizca akademik becerilerine katki
saglamak degil, tiim gelisim alanlarina yonelik becerilerde kazanimlar

gerceklestirmelerinin hedeflendigi vurgulanmaktadir (Kiyak ve Diken, 2018).

Destek egitim odasi, kaynastirma egitiminin bagarisini arttirmak amaci ile zihinsel
yetersizligi olan ¢ocugun devam ettigi kaynastirma (biitiinlestirme) smifinin disinda
akademik, sosyal ve davranis gelisimini desteklemeye yonelik uyarlanmis bireysel egitim
seklinde Ogretim planlar1 ve materyalleri kullanilarak cocugun desteklendigi smiftir
(Yazicioglu, 2020). Destek egitim odasi 6zel gereksinimli ¢ocugun akranlar ile
etkilesimini engelleyen sosyal, davranigsal ve akademik sorunlarini en az diizeye

indirmek amaciyla kullanilmaktadir (Talas, Kaya ve Yildirim, 2016).

Ozel egitim smifi genel egitim siifinda egitim alamayan 6zel gereksinimli cocugun
okul i¢inde akranlar1 ile sosyal etkinliklere katilarak etkilesim kurabilmesini saglamaktir
(Demir ve Kale, 2019). Bu siniflar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin performanslart goz
oniinde bulundurularak, uygun ara¢ gerecler ile tasarlanmis, il ve ilge Ozel egitim
hizmetlerinin sundugu teklifler ile 1l Valiligi nin aldig1 karar ile agilan siniflardir (Deniz

ve Akdemir, 2020).

Ozel egitim okullar ise ayn1 6zel gereksinim tiiriindeki ¢ocuklarin bir arada egitim
aldig1 okullardir (Cinar, 2020). Genel egitim programlarindan yararlanmayan benzer tani

grubunda olan, gérme, isitme, bedensel, zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu
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ya da birden fazla yetersizligi olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bir okul gilinliniin

tamamin1 gegirdigi okullardir (Cavkaytar, 2017).

Milli Egitim Bakanligi (2020) Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireyler Destek Egitim
Programi’nda bu ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla on modiil hazirlanmig ve
bu modiilleri de kendi i¢inde bdliimlere ayirarak uygulama Ornekleri sunmustur. Bu

modiiller ve boliimleri;

e Ogrenmeye Destek: Gorsel alg1 ve bellek, isitsel alg1 ve bellek, dokunsal alg1 ve
bellek ve motor beceriler

e Dil, Iletisim ve Oyun: S6z 6ncesi iletisim dénemi, séz donemi ifade edici dil, s6z
donemi alic1 dil, sembolik oyun, sosyal oyun ve alternatif iletisim

e Sosyal Beceriler: Iletisim ve etkilesim, duygulari tanima, anlama ve ifade etme,
duygu ve davranis yonetimi ve sosyal problem ¢ézme

e Okuma ve Yazma: erken okuryazarlik, ilk okuma ve yazma, islevsel okuma ve
yazma, dil bilgisi, okudugunu anlama, dinledigini anlama ve yazili anlatim

e Erken Matematik: Nesne nitelikleri ve 6lgmeye hazirlik, uzamsal iliskiler, sayilar,
parca-biitiin iliskisi, erken toplama ve ¢ikarma, geometri, 6lgme ve veri

e Matematik: Sayilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veri isleme

e Birey ve Cevre: Aile ve evde hayat, egitim merkezinde hayat, viicudumuz ve
saglikl hayat, giivenli hayat, sosyal ¢evrede hayat, dogada hayat ve iilkemizde
hayat

e Oz Bakim Becerileri: Kisisel bakim ve temizlik becerileri, tuvalet kontrolii ve
tuvalet becerileri, giyinme ve soyunma becerileri ve yemek yeme ve igme
beceriler

o Giinliik Yasam Becerileri: Mutfak becerileri, ev arag gereglerini kullanma, giysi
diizeni ve bakimi ve ev diizeni ve bakimi

o Toplumsal Yagsam Becerileri: Giivenlik, aligveris, sosyal mekanlar, kurum ve
kuruluslar, ulagim ve iletisim ve giinlik yasami planlama becerilerini

igermektedir.

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar gelisim Ozellikleri akranlarindan farkliliklar
gostermesi  (Sigirtmag¢ ve Deretarla, 2010), bu c¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin
karsilanmasinda farkli ortam ve egitim yontemlerinin kullanilmasi1 6nemlidir. Egitimden

daha fazla yararlanabilmeleri ve egitsel gereksinimlerini 6zelliklerine uygun diizeyde
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karsilayabilmek i¢in her bir c¢ocugun Ozelligine uygun bireysellestirilmis egitim
programinin (Kale ve Demir, 2017) hazirlanmasini ve cocugun 6zelliklerine uygun egitim
yontemleri ile uygun egitim hizmetlerinin verilmesini gerektirmistir. Zihinsel yetersizligi
olan c¢ocuklarin bagimsiz bir yagam siirebilmeleri i¢in ¢ok simirlayic1 ortamdan, en az
siirlayict ortama ihtiyag duyduklart sekle gore egitim ortami hazirlanmaktadir

(Sucuoglu, 2013).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerinde en az kisitlayicit ortamlardan
baslayarak siralanacak olursa bu ¢ocuklar kaynastirma egitimi, destek odasi, 6zel egitim

siifi ve 6zel egitim okullar1 olmak {izere farkli ortamlarda egitim almaktadirlar.

Kaynastirma egitimi zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin toplumsal yasam ve
egitim hayatina tam anlamiyla katilimini, tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin yararlandigi
imkanlardan esit seviyede yararlanmasini saglayan yaklagimlardan biridir (Batu ve
arkadaslari, 2018). Bu egitim sisteminde zihinsel yetersizligi olan ¢ocugun tipik gelisim
gosteren ¢ocuklar ile ayni ortamda egitim alir (Culha, 2011). Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklara genellikle okula baglama donemine kadar tani konmada
giicliikler yasanmaktadir ve bu cocuklar daha ¢ok tipik gelisim gdsteren yasitlarinin
bulundugu siniflarda egitim almaktadirlar (Kandel ve Merrick, 2005). Bu g¢ocuklar
akranlarinin 6grenme hedeflerine benzer sekilde ve eksiklikleri BEP ile destek egitim
saglanarak giderilmektedir (Kara, 2017). Kaynastirma egitiminin temelinde hedeflenen
beceriler 6zel gereksinimli ¢cocugun yalnizca akademik becerilerine katki saglamak degil,

tiim gelisim alanlarina yonelik becerilerde kazanimlar gerceklestirmelerinin hedeflendigi

vurgulanmaktadir (Kiyak ve Diken, 2018).

Destek egitim odasi, biitiinlestirme (kaynastirma) egitiminin basarisini arttirmak
amaci ile zihinsel yetersizligi olan cocugun devam ettigi biitliinlestirme sinifinin disinda
akademik, sosyal ve davranig gelisimini desteklemeye yonelik diizenlemeler yapilarak
birebir ¢aligma seklinde ders planmnin hazirlandig1 ve uygun arag-gereglerin kullanilarak
cocugun desteklendigi siniftir (Yazicioglu, 2020). Destek egitim odas1 6zel gereksinimli
¢ocugun yasitlari ile iletisimini engelleyen sosyal, davranigsal ve akademik becerilerini

en az seviyeye indirmek amaciyla uygulanmaktadir (Talas, Kaya ve Yildirim, 2016).

Ozel egitim smifi genel egitim siifinda egitim alamayan 6zel gereksinimli cocugun
okul i¢inde akranlar1 ile sosyal etkinliklere katilarak etkilesim kurabilmesini saglamaktir

(Demir ve Kale, 2019). Bu siniflar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin performanslart goz
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Oniinde bulundurularak, uygun ara¢ gerecler ile tasarlanmis, il ve ilge Ozel egitim
hizmetlerinin sundugu teklifler ile Il Valiligi nin aldig1 karar ile agilan simiflardir (Deniz

ve Akdemir, 2020).

Ozel egitim okullar ise ayn1 6zel gereksinim tiiriindeki ¢ocuklarin bir arada egitim
aldig1 okullardir (Cinar, 2020). Genel egitim programlarindan yararlanmayan benzer tant
grubunda olan, gérme, isitme, bedensel, zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu
ya da birden fazla yetersizligi olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bir okul giiniiniin

tamamin1 gegirdigi okullardir (Cavkaytar, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1 (2020) Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireyler Destek Egitim
Programi’nda bu ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla on modiil hazirlanmis ve
bu modiilleri de kendi i¢inde bdliimlere ayirarak uygulama Ornekleri sunmustur. Bu

modiiller ve boliimleri;

o Ogrenmeye Destek: Gorsel alg1 ve bellek, isitsel alg1 ve bellek, dokunsal alg1 ve
bellek ve motor beceriler

e Dil, Iletisim ve Oyun: S6z 6ncesi iletisim dénemi, séz dénemi ifade edici dil, s6z
donemi alict dil, sembolik oyun, sosyal oyun ve alternatif iletisim

e Sosyal Beceriler: Iletisim ve etkilesim, duygular1 tanima, anlama ve ifade etme,
duygu ve davranis yonetimi ve sosyal problem ¢6zme

e Okuma ve Yazma: erken okuryazarlik, ilk okuma ve yazma, islevsel okuma ve
yazma, dil bilgisi, okudugunu anlama, dinledigini anlama ve yazili anlatim

e Erken Matematik: Nesne nitelikleri ve 6l¢gmeye hazirlik, uzamsal iligkiler, sayilar,
parca-biitiin iliskisi, erken toplama ve ¢ikarma, geometri, 6lgme ve veri

e Matematik: Sayilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veri isleme

e Birey ve Cevre: Aile ve evde hayat, egitim merkezinde hayat, viicudumuz ve
saglikli hayat, giivenli hayat, sosyal ¢evrede hayat, dogada hayat ve iilkemizde
hayat

e Oz Bakim Becerileri: Kisisel bakim ve temizlik becerileri, tuvalet kontrolii ve
tuvalet becerileri, giyinme ve soyunma becerileri ve yemek yeme ve igme
beceriler

e Giinliik Yasam Becerileri: Mutfak becerileri, ev ara¢ gereclerini kullanma, giysi

diizeni ve bakimi ve ev diizeni ve bakimi
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o Toplumsal Yasam Becerileri: Giivenlik, aligveris, sosyal mekanlar, kurum ve
kuruluslar, ulasim ve iletisim ve gilinlik yasami planlama becerilerini

icermektedir.

2.3. Otizm Spektrum Bozuklugu
Bu béliimde otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklar ile ilgili tanimlar,
siniflandirma, nedenleri, otizm spektrum bozukluguna sahip bireylerin 6zellikleri ve

egitimleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.3.1. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla ilgili tanimlar

Otizm Spektrum Bozuklugu ilk olarak Leo Kanner (1943) tarafindan “tekrarlayan
ve saplantili davranislar, ekolali” gibi 6zelliklerle kendini gosteren (Ozeren, 2013),
yasamin ilk yilindan itibaren belirtilerini gostererek 3 yasinda tanilanan ve yasam boyu
devam eden bir bozukluk olarak tanimlanmistir (Diken,2010). Fakat son yillarda bakim
veren tarafindan 18-24 ay civari fark edilmekte ve ailelerin uzman arayisina giristikleri
bilinmektedir (Karacasu, 2019).

Otizm, sosyal etkilesim ve iletisim bozuklugunun yaninda tekrarlayan
davranislar, sinirh ilgi alani ile birlikte dil ve biligsel becerilerdeki yetersizlik (Ziilkar,
Soyiinmez, Turan ve Dalgig, 2021) ile kendini gosteren, ortak dikkat ve istenen nesneyi
gosterme davranislarindaki isteksizlik ve yetersizlik ile kendini belli eden néro-gelisimsel
bir bozukluktur (Comez, 2020). Baska bir tanimda Pasco (2011), otizmi, “cocugun diger
bireyleri anlama, iletisim kurma ve onlarla etkilesim kurma seklini etkileyen giiclii bir

genetik bilesene sahip gelisimsel bir bozukluk™ olarak tanimlamistir.

DSM-IV’de otizm a¢ilimi kapsaminda bozuklugun tanisinin konmasi igin

asagidaki ti¢ Olciitiin karsilanmasi gerektigi vurgulanmistir.

A. Asagidakilerden en az 6 bulgunun varlig1 ve bu bulgulardan ikisinin (1), birinin

de (2) ve (3)’ten olmasi1 gerekmektedir;

1. Sosyal etkilesimde niteleyici yetersizlik ve asagidaki becerilerden en az ikisinin
goriilmesi; a) Sozel olmayan iletisim becerilerinde yetersizlik (géz kontakti, yiiz ifadesi,
beden durusu ve sosyal etkilesim icin gerekli jestler, b) Gelisim seviyesine uygun akran
iletisimi gelistirememesi, ¢) Baskalarinin duygularini paylagsmada yetersizlik, d) Sosyal-

duygusal iletisim kuramama,
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2. lletisimde niteleyici yetersizlik (en az 1 kriter); a) Konusma becerilerinin
gelismesinde gecikme; bunun sézel olmayan (jest, mimik) yollar ve alternatifi iletisim
yollari ile telafi edilememesi, b) Konusmas1 gelisen bireylerde, konusmay1 baglatma ve
siirdiirmede eksiklik duyulmasi, c) Dilin tekrarlayict ve 6zgiin olmayan kullanimi, d)

Gelisim seviyesine uygun ve 6zgiin taklidi olan sembolik oyunlarin olmayssi.

3. Kisitlayic, tekrarlayici davranislar, ilgiler ve etkinlikler (en az 1 kriter); a) Bir
veya daha fazla smirlayici ve tekrarlayic ilgi alani ile asir1 ugras (ister yogunluk olsun
ister icerik tuhafligi), b) Rutinlere ve ritiiellere asir1 derece baglilik c) Tekrarlayici ve

stereotipik hareketler d) sinirli ilgi alanlari,

B. Tam i¢in bu belirtilerin en az bir grubunda 3 yas Oncesi baslangic olmasi
gerekir.

C. Ayrica Rett bozuklugu ve dezintegrafik bozukluk tanis1 almamalidir (Akt:
Koroglu, 2005).

DSM 1V ’in giincel yayininda ise “cocukluk otizmi, otizm, otistik bozukluk”
terimleri yerini “Otizm Spektrum Bozuklugu” terimi seklinde degistirilmistir (Kaba ve
Aysev,2019). OSB tanilamasi yapilabilmesi iginde sosyal etkilesimde bozulma, iletisim
bozuklugu ve sinirli tekrarlayict hareketlerin bulunmas: gerekmektedir (Ozekes, 2019).
2.3.2. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin simiflandirilmasi

Otizm Spektrum Bozuklugu, Amerikan Psikiyatri Birligi Ruhsal Bozukluklar El
Kitab’nda (DSM-IV) “Yaygin Gelisimsel Bozukluklar” altinda Asperger Sendromu,
Rett Sendromu, Atipik Otizm ve Cocukluk Dezintegrafik Bozukluklari seklinde
smiflandirilirken, bashg altinda siniflandirilirken, DSM-V de Otizm Spektrum
Bozuklugu seklinde ayr1 bir baglik olarak siniflandirilmistir (Kéroglu, 2013).

OSB olan ¢ocuklar gereksinim duyduklar1 destek diizeyine gore birinci diizey
(destek gerektiren bireyler), ikinci diizey (yogun destek gerektiren bireyler) ve {iglincii
diizey (cok yogun destek gerektiren bireyler) olmak iizere li¢ diizeyde smiflanmistir

(Aktiirk, 2017). Asagidaki tabloda siniflama diizeylerine ait bilgiler verilmistir.
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Tablo 1: Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin simflandirma diizeyleri ve ozellikleri

Agirlik Diizeyi

Uciincii Diizey

“Cok 6nemli Olgiide
destek gerektirir”

Ikinci Diizey

“Onemli 6l¢iide
destek gerektirir’

b

Birinci Diizey

“Destek gerektirir”

Sosyal Iletisim

Cok sinirl bir sekilde sosyal
iletisim ve etkilesim kurma
becerilerinde giigliik gostererek,
sozel ve sozel olmayan sosyal
iletisim becerilerindeki goriilen
¢ok yogun yetersizliklerdir.

Bagkalar ile sosyal iletisim ve
etkilesim kurma becerilerinde
minimum seviyede giicliik
gostererek, sozel ve sozel
olmayan sosyal iletigim
becerilerindeki goriilen yogun
yetersizliklerdir.

Destek almadiklari taktirde
sosyal iletisim becerilerinde
bozukluklara neden olarak,
yetersizligin ortaya ¢ikmasina
neden olabilmektedir. Akran
etkilesiminde iletisim
bagslatmakta giicliik yasayabilir
veya anlamsiz tepkilerde
bulanabilmektedirler.

Sinirly, Yineleyici
Davranislar

Odaklandig1 ve
gergeklestirdigi eylemi
degistirmekte, baska bir
eyleme gegiste zorluk
yasar. Rutin dis1 durumlara
uyum saglayamama sinirl
ve tekrarlayici davraniglar
tiim gelisim alanlarinda
islevde bulunma
becerilerini belirgin dlcilide
bozar.

Odaklandig1 ve
gerceklestirdigi eylemi
degistirmekte, baska bir

eyleme gegiste zorluk
yasar. Rutin dig1 durumlara
uyum saglayamama sinirl
ve tekrarlayic1 davranislar
tiim gelisim alanlarinda
islevde bulunma
becerilerini belirgin dlciide
bozar.

Planlanan etkinlikler
arasinda diger bir etkinlige
gecislerde problem
yasayabilmektedir.
Planlama becerilerindeki
zayiflik bagimsiz
olabilmelerine engel
olabilmektedirler.

DSM-V’e Gore Otizm Spektrum Bozuklugunun Agirlik Diizeyleri (Koroglu,2013)
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2.3.3. Otizm spektrum bozuklugunun nedenleri

Otizmin nedenlerini genetik ve c¢evresel olmak lizere iki grupta incelemek

mumkuindiir.

Otizm ile ilgili yapilan ¢aligsmalar ndro-gelisimsel bir bozukluk oldugunu ve ikiz
cocuklar {izerinde yapilan ¢alismalar dogrultusunda genetik nedenlerin etkili oldugunu
gostermektedir (Ozener, 2016). Kardeslerden birinde OSB olmas1 durumu diger kardeste
de risk durumu artsa da (Abali, 2018), bu oranin kardesler arasinda % 4-6 arasinda oldugu
(Ozbaran, Bil¢ag, Kagamak, Kose, Kavasoglu ve Onay, 2016) ve erkek ¢ocuklarinda kiz
cocuklarina gore rastlama oraninin 4/1 seklinde oldugu goriilmektedir (Yiiksel, 2005).

OSB’nin nedenlerinden ¢evresel etmenler incelendiginde, bu nedenler arasinda
hamilelik sirasinda ve yasamin ilk yilinda trafik kaynakli hava kirliligi (Volk, Lurmann,
Penfold, Hertz-Picciotto ve McConnell, 2013) asilar, bagisiklik sistemi anomalileri,
virtisler ve toksik maddelere (sigara, agir metaller, endokrin bozucu kimyasallar, alkol,
pestisitler vb.) maruz kalma, gebelikte siliresince annenin yasamis oldugu stres gibi
nedenler sayilabilir (Giiller, Degerli, Amine, Altintag ve Adigiizel, 2020). Ayrica OSB’li
cocuklarin ebeveyn 6zelliklerine bakildiginda ebeveynlerin arasindaki yas farkinin ¢ok
olmasi ya da babanin yasinin biiylik olmast (Cakmak, 2022) ve ebeveynlerin obsesif
kisilik ozelliklerini daha fazla gostermesi, ¢ocuklar ile yeterince duygusal iligskiye
girmeyen, iletisim kuramayan, soguk ruh yapisina sahip 6zellikler tagidiklarini belirten

calismalar da bulunmaktadir (Ozbaran, 2014).

2.3.4. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Ozellikleri
Bu bolimde Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin fiziksel, psiko-motor,

biligsel, dil ve sosyal-duygusal 6zellikleri sunulmustur.

OSB’li ¢ocuklarin bazilarinda asir1 kilolu olma durumu temel problemlerden bir
tanesidir (Aydin ve Sarol, 2014).

OSB’li ¢ocuklarin motor becerileri genel itibari ile yetersizdir ve yaglari ilerledikce
bu motor becerilerin giderek zayifladig: ifade edilmektedir (Durmus, Sarol ve Giirkan,
2021). OSB olan ¢ocuklarin kaba ve ince motor becerilerde; duyu-motor becerilerde
cesitli yetersizlikler, kas zayifligt ve motor planlama becerileri ile ilgili gesitli
yetersizlikler sergileyebilmektedir (Gorgiin ve Melekoglu, 2016). Kaba motor
becerilerinde parmak ucunda yiirtime, (Korkmaz, 2017), kendi etrafinda doneme ve bir

ayagr oOnde digeri arkada olmak {izere ileri-geri sallanma gibi davranislar
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sergilemektedirler (Darica, Abioglu ve Glimiiscii, 2011). Otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarin el-géz koordinasyonunda zayiflik, dokunmaya karst hassas olma (Kars,
Bektas ve Akyiirek, 2019) ve ¢evresindeki duyusal uyaricilara karsi asir1 veya az tepki
gosterme, yeme-igme problemleri (yiyeceklerde belli ¢esitleri reddetme) de
goriilmektedir (Meral, 2017). OSB olan ¢ocuklarin takma-gikartma, yirtma- yapistirma
(Metin ve Yiiksel, 2014) boncuk dizme, kutu i¢ine kiip veya oyuncak vb. atma, makas
kullanma (Kayaoglu ve Goriir, 2013) ve kalem tutma yazi1 yazma, sinirli alan1 boyama

gibi ince motor beceriler de zorluklar yagsayabilmektedirler (Aktiirk, 2017).

OSB olan ¢ocuklarin biligsel gelisim 6zellikleri incelendiginde, bu ¢ocuklarin bilis
seviyelerini belirleyen testleri kullanmada zorluklar yasamasi ve uygulanan zeka
testlerinde diisiik performans goéstermeleri zekd bolimii  puanlarinin  tespitini
zorlastirmaktadir (iThan, 2014). Bu gocuklarin problem ¢ézme becerileri zayiftir, empati
kuramazlar ve kendi diisiince ve davraniglarinin bagkalarini etkileyebileceginin farkinda
degildirler (Ozyiirek, 2021). En belirgin 6zelliklerden biri de bellekle iliskili olarak
ezberleme becerilerinde yasadiklari giicliiklerdir (Diken, 2013).

OSB olan c¢ocuklar hem alict hem de ifade edici dil becerilerinde giicliik
yasamaktadirlar. Alic1 dil becerileri incelendiginde, OSB olan ¢ocuklarda jest kullanimi
bu cocuklar tanilamada ayirt edici bir 6zelliktir ve erken donemde dikkati cekmektedir
(Okgiin- Akcamus, 2016). Alici dil becerilerinde de birtakim yetersizlikler gdsteren
OSB’li ¢cocuklar insanlara ve nesnelere karsi ilgisizdirler ve goz kontagi kurmakta zorluk
yasarlar. Isteklerini bagirarak, aglayarak ya da bakimvereni aracifiyla gostererek ve
karsilikl1 bir iletisim esnasinda vurma, bagirma ve ¢iglik atma gibi davranislar gostererek
sergileyebilirler (Yarimkaya, ilhan ve Karasu, 2019). Ayrica OSB’li ¢ocuklarm ifade
edici dil becerilerinin gelisiminde de ve siirlilik goriilmektedir (APA, 2013). Ifade edici
dil gelisiminde akranlarina oranla gecikme goriilmesiyle birlikte, farkliliklar
gostermektedir (Ozyurt ve Elikiigiik, 2017). Bu farkliliklar kelime secimleri, ciimle
ogelerinin yanhis kullanimi o6zellikle kisi zamirlerinin kullaniminda karisikliklar
goriilmektedir (Austin ve Sciarra, 2019). Ozellikle ekolali konusma (baska biri tarafindan
cikarilan seslerin yinelenmesi, tekrarli konusma (Bodur ve Soysal, 2004), karsilikli
iletisim kurma, iletisimi baglatma ve siirdiirme de yetersizlikler gostermekte (Dogru ve
Saltali, 2009) ve sorulara yanit vermeme ve anormal iletisim kurma gibi problemler
dikkati ¢cekmektedir (Rapin ve Dunn, 2003; Germani, Zwaigenbaum, Magill-Evans,

Hodgetts ve Ball, 2017). Sakalari, kendilerine ydneltilen yonergeleri anlamakta (Okciin-
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Akcamus, 2016) ve ben, sen gibi sahis zamirlerinin kullaniminda sorunlar

yagsamaktadirlar (Tepeli ve Karadeniz, 2013).

OSB olan ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisim 6zellikleri s6zel olmayan iletisim
becerilerini igermektedir (Deniz ve Akdemir, 2020). Fiziksel temastan kaginmalari,
yagsamlarinin ilk yillarinda goz kontagi kurmaktan ¢ekinme ve ortak dikkat kuramama,
diger insanlarin varliginin farkinda olmama onlari nesne olarak gorerek ilgisiz kalmalari,
toplumsal kurallar1 anlama ve oyun oynama becerilerindeki yetersizlikler dikkati
¢ekmektedir (Elaltunkara, 2017). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan farkli olarak fiziksel
yakinlasma davranisi sevgi ve gilivende olma ihtiyaglarini karsilayabilmek adina
gorilmemektedir (Darica, Abidoglu ve Glimiis¢ii, 2017) OSB’li ¢ocuklarin tipik gelisim
gosteren akranlarina gore daha fazla giiclik ve sinirlilik yasadigi, ¢evresindeki bireyler
ile sosyal uyum, ortak dikkat kurmada giigliik yasarlar (Dawson ve ark, 2004). Ayrica bu
cocuklar grup oyunlarina katilmakta giicliik ¢ekerler, uzun siire ayni oyuncakla ayni
sekilde, tekrarli davraniglarla oynar ve oyuncaklari amacina uygun kullanmazlar
(Papatga, 2012), sevdigi bir nesne elinden alindiginda asir1 tepki gosterme gibi

davraniglari sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Aktiirk, 2017).

OSB olan cocuklar asir1 hareketlilik (hiperaktivite), ¢abuk sinirlenme, diirtiisel
davranig ozellikleri gostermektir (Doenyas ve Mutluer, 2020). Giinlik rutinlerine asirt
derece de baghdirlar ve rutin degisikligine ciddi derece de tepki gosterebilirler (Metin ve
Yiikselen, 2014). Herhangi bir nedene bagli olmaksizin sebepsiz aglama ve giilme
davraniglar1 gosterebilmektedirler (Darica, Abidoglu ve Giimiis¢ii, 2017). Bazen son
derece tehlikeli durumlarda korkusuz davranabilirken, zararsiz bir durum karsisinda da

uygunsuz korkular gosterebilirler (Korkmaz, 2017)

2.3.5. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin egitimi

Son yillarda yapilan calismalarda OSB’nin biyolojik nedenlere bagli olduguna
dayandirmasiyla birtakim ilaclar kullanilmaya baslanmis fakat bu ilaclarin ¢ok da etkili
olmadig1 gozlemlenmistir (Darica, Abidoglu ve Giimiiscii, 2017). OSB tanis1 almig
cocuklarin erken donemde 6zel egitim hizmetlerinden yararlaniyor olmalar1 ¢ocuklarin
gosterecekleri gelismeler acicindan oldukc¢a onemlidir (Gilileg¢ Aslan, 2020). Yapilan
calismalar OSB’li ¢ocuklar yeterli diizeyde egitim aldiklar1 taktirde bir¢ogunun

kendilerini ve gevrelerini etkileyen durumun ortadan kalktigini ya da biiyiikk olglide
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azaldigin1 gostermektedir, bu cocuklar yasamlarinin geri kalanini noro tipik gelisim
Ozelligi gosteren akranlariyla bir arada, toplumla bir arada siirdiirebilmekte oldugunu
gostermektedir (Giile¢ Aslan, Kircaali Iftar ve Uzuner, 2009). Ayrica egitimin
devamlilig1 ve aile katilim1 da bu noktada ¢ok dnemlidir (Kulaksizoglu, 2003).

Otizmli cocuklar birbirinden farkli ozellikler gosterirler ve farkli diizeyde
Ogrenirler. Bu nedenle otistik ¢ocuklarin egitim programinda bu ¢ocuklarin 6zellikleri ve
gereksinimleri dikkate alinarak bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlanir (Er,
2018). Egitim ortami ise en az kisitlayict ortamdan, en ¢ok kisitlayict egitim ortamina

gore planlanir (Deniz ve Akdemir, 2020).

OSB’li cocuklarin egitiminde bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Kullanilan
yontemlerin ve programlarin temel amaci, otizmli ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini
destekleyerek, var olan potansiyellerini en iyi hale getirmektir (Girli, 2007). Bu yontemler
arasinda en sik kullanilanlar arasinda uygulamali davranis analizi (UDA), ayrik
denemelerle 6gretim (ADO) ve Otistik Cocuklar I¢in Davranigsal Egitim Programi

(OCIDEP) sayulabilir.

Uygulamali Davranis Analizi (UDA): Cocuktan beklenen uygun davranislari
arttirma, toplum tarafindan olumlu karsilanmayan, problem olusturabilecek davraniglar
azaltmayr ve yeni davraniglari kazandirmayi amaglayan sistematik, davranis¢r bir
yaklagimdir (Giile¢ Aslan, 2011). 1960’11 yillarda Charles Foster, Ivar Lovaas, Montrose
Wolt ve Todd Risley gibi isimlerin baslattig1 calismalar ile gelistirilmistir (Atas, 2022).

Ayrik Denemelerle Ogretim (ADO): OSB olan ¢ocuklarda karsilasilan problem
davraniglarin  ortadan kaldirilip, yeni istendik davramiglarin  bireysellestirilerek
uygulanmasini amaglayan bir yontemdir (Koylii, 2019). ADO de 6ncelikle 6n kosul
becerileri 6gretimi (taklit, esleme vb.) kullanilan en gii¢lii yontemlerden biridir (Giileg
Aslan, 2014). ADO ydntemi uzmanlar ve egitim profesyonelleri tarafindan uygulanan bir
yontem olmasinin yani sira aileler ve yar1 profesyoneller tarafindan da uygulanan hem

cocuk hem de yetiskin igin yarar saglayabilmektedir (Unlii, 2012).

Otistik Cocuklar I¢in Davramssal Egitim Programi (OCIDEP): Programin temel
amac1 ¢ocugun performansini desteklemek ve var olan istendik davranislarini arttirarak,
toplumun tarafindan onaylanan davraniglart gelistirmektir (Koylii, 2019). 2006 yilinda
Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama

birimi tarafindan gelistirilmis programdir (Kircaali Iftar, Kurt ve Kiirk¢iioglu, 2014)
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Egitimciler OCIDEP’in 6grencilerin gelisimlerine olumlu katki saglayan, eglenceli bir
program oldugunu, bu nedenle de basarili oldugunu vurgulamislardir (Giile¢ Aslan ve

Subasi Yurtgu, 2017).

OSB olan ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek ve egitimlerinde kullanilmak tizere Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2020 yilinda “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler Igin
Destek Egitim Programi” hazirlanmistir. Bu programda on modiil hazirlanarak modiiller
boliimlere ayrilmistir. Asagidaki tabloda modiillere ve modiillere ait boliimler

belirtilmistir.

Tablo 2: Otizm spektrum bozuklugu olan bireyler icin destek egitim program modiil icerikleri

Otizm Spektrom Bozuklugu Olan Bireyler igin Destek Egitim Program
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2.4. Ozel Gereksinimli Cocuklarda Kavram Egitimi

Kavramlar, birbiriyle ortak 6zellikleri olup, ayn1 adla tanimlanan eylemler, nesneler
ve imgeler seklinde tanimlanir (Ozlem, 2004). Psikodilbilimsel ve bilissel ¢ergevelerde,
kavramlar belirli bir kategori hakkinda toplanan bilgi olarak adlandirilmistir (Barsalou ve

digerleri, 2003), atomik bilgi birimlerinin ve bu birimler arasindaki anlaml iligkilerin bir
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kombinasyonu olarak (Payne ve digerleri, 2007) veya “Neyin temsil edildigi ve bu
bilginin siniflandirma sirasinda tipik olarak nasil kullanildigr ile ilgilenen bir sinifin veya

bireyin zihinsel temsili” olarak agiklanmistir (Smith, 1989).

Zihinsel (i¢csel veya biligsel) temsiller (Paivio, 1990) biligsel psikoloji,
psikodilbilim, zihin felsefesi ve ilgili alanlarda genis ¢apta arastirilmaktadir (Carruthers
ve Cummins, 1990), ancak genellikle beyin arastirmalari, sinirbilimi ve
norogoriintiilemede daha yaygin olarak ele alinan sinirsel temsillerle agik bir baglantisi
yoktur. En 6nemli kavramlarin (s6zciiksel kavramlar olarak adlandirilir) dilde tek tek
kelimelerle etiketlenir (Margolis ve Laurence, 1999). Dolayisiyla “kelime anlaminin

temsilimiz” olduguna inanilmaktadir (Murphy, 2002).

Ogretim yontemi, Ogrencilerin  dgrenme siireclerini  gergeklestirmesinde
ogretmenler tarafindan kullanilan yontem ve teknikler biitiintidiir (Westwood, 2008).
Ogretim yaklagimlari genel olarak 6gretmen merkezli ve Ogrenci merkezli olarak
smiflandirilabilir (Teaching Methods, 2017). Ogretim yéntem ve teknikleri dgrencilerin
bireysel 6zelliklerine gore ve dgrenme siireci konusuna gore egitimci tarafindan belirlenir
(Westwood, 2008). Kavramlar olusturulurken, algilanan tek tek nesne, imge ya da
eylemlerin ortak yonleri birlestirilerek zihinde tasarlanir (Ozlem, 2004). Ozel egitim
uygulamalari 6zel gereksinimli bireylere kavramlar1 kazandirmada en 6nemli alanlardan

biridir (Eripek, 2003).

Belirli bir dgretim tekniginin uygun ve islevsel olmasi i¢in dgrenciyi, konunun
dogasini ve getirmesi beklenen 6grenme tiiriiniin hesaba katilmasi gerekir. (Westwood,
2008). Ogretmen merkezli (otoriter) bir §grenme yaklasiminda, 6gretmenler bu modelde
ana otorite figiiriidiir. Ogrenciler, birincil rolii pasif olarak (dersler ve dogrudan egitim
yoluyla) bilgi almak olan ve nihai amaci test etme ve degerlendirme olan "bos kaplar"
olarak goriiliir. Ogretmenlerin gérevlerinden biri dgrencilere rehber olarak 6grenme
siirecini gerceklestirmeleridir. Bu modelde, 6gretim ve degerlendirme ikiye ayrilir.
Ogrenci &grenimi, objektif olarak puanlanan testler ve degerlendirmelerle odlgiiliir
(Teaching Methods, 2017). Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklasiminda, egitimciler bu
modelde otorite figiirii iken, 6gretmenler ve dgrenciler 6grenme siirecinde esit derecede
aktif rol oynamaktadir (Burger, vd. 2015). Okulda iletisim, egitim siireci boyunca
ogretmenler ve ogrenciler, 6grenciler ve 6grenciler arasinda karsilikli bilgi alisverisidir,

yani Ogrenciler tiim siiregte aktif bir role sahiptir (Mare§ & Kiivohlavy, 1995).
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Egitimcinin ilk hedeflerinden biri, 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in, materyal
hazirlayip, 6grenciye liderlik yapmaktir. Ogrenci 6grenme siirecine ait degerlendirmeleri
projeler, 6grenci gelisim dosyalar1 ve smif i¢i etkinliklere katilim dahil olmak {izere hem
resmi hem de gayri resmi degerlendirme bicimleriyle dl¢iiliir. Ogrenim ve degerlendirme
birbiri ile baglantilidir; Ogrenci 6grenmesi, 6gretmen dgretimi sirasinda siirekli olarak

Olciiliir (Teaching Methods, 2017).

2.4.1. Kavram tiirleri

Kavram, yasantilarin ve 6grenimlerin organize edilip, gruplandigi kategorilerdir
(Martorella, 1986). Kavramlar, bireylerin fikirlerinin en kiigiik, kolay ve ana aracidir.
(Ozlem, 2004). Kavram tanimini egitsel olarak ele aldigimizda ise ortak reaksiyona

ulastrran iliskili uyaran biitiiniidiir (Ozyiirek, 1983).

Kavramlar somut ve soyut kavram olarak ikiye ayrilmaktadir. Metafizikte soyut ve
somut arasindaki ayrim, iki tiir varlik arasindaki ayrimi ifade eder. Pek ¢ok filozof, bu
farkliligin temel metafizik bir anlami oldugunu kabul eder. Somut nesnelere ornekler
arasinda bitkile , insanlar ve gezegenler bulunurken sayilar, kiimeler ve dnermeler gibi

seyler soyut nesnelerdir (Rosen, 2020).

Geleneksel olarak kelimeler/kavramlar somut ve soyut tiirlere ayrilir ve bu ayrim
bir¢ok cagdas psikodil bilimsel ve biligsel ¢alismada dikkate alinir. Siklikla iddia edildigi
gibi, somut kavramlarin/kelimelerin maddi nesnelere (6rnegin, kopek, ev) acik
referanslar1 vardir, oysa soyut olanlarin referanslari fiziksel varliklar degil, daha karmasik
zihinsel durumlar (O6rnegin, diisiince, mutluluk), kosullar (belirsizlik), durumlar
(karsilasma) ve iliskiler (Borghi ve Binkofski, 2014). Bununla birlikte, goriiniiste basit
olan bu ayrim bile kesin degildir. Ornegin, Myachykov ve Fischer (2019) soyutlugun bu
fenomenolojik boyutunun yani sira duyusal-motor ve baglamsal boyutlarin da
bulundugunu ve ayni kelime/kavramin farkli boyutlara bagli olarak hem somut hem de

soyut olabilecegini savunmuslardir.

Somutluk ve soyutlugun karakteristik isaretlerinin neler oldugu konusunda tam

olarak fikir birligi olmasa da popiiler dneriler arasinda;
(1) uzay-zamanin iginde veya disinda varolus,

(2) sebeplerin ve etkilerin olup olmadig,
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(3) olumsal veya zorunlu varliga sahip olma,
(4) tikel veya evrensel olma ve

(5) ya fiziksel ya da zihinsel aleme aittir ya da higbirine ait degildir seklinde
degerlendirmeler yapilmistir (Honderich, 2005; Craig, 1996).

Bu goriis ¢esitliligine ragmen, ¢ogu nesnenin soyut mu yoksa somut mu oldugu
konusunda uzlas1 saglanmaktadir (Rosen, 2020). Dolayisiyla ¢cogu yoruma gore, tiim bu
gorlisler 6rnegin bitkilerin somut nesneler, sayilarin ise soyut nesneler olmasi bir uzlasi

konusudur.

2.4.2. Kavramlarin siniflandirilmasi

Kavramlar tagidiklar1 6zelliklere gore farkli sekillerde siniflanabilmektedirler.

Kavramlar iceriklerine gore gruplandirilirlar. Kavramlarin kendi iglerinde
gruplandirilmasi onlarin igeriklerinde bir farklilik olusturmamaktadir (Martorella, 1986).
Kavramlar bireylerin nesneleri ve eylemleri belirli bir asama ile gruplandirmasiyla olusur.
Bu gruplandirma bir kelime ile adlandirildiginda, bireylerin zihninde bir kelime ile sayisiz
nesne tasarisi olusturur (Coskun, 2009). Siniflandirma "seylerin" g¢esitlerini farkl
gruplara ayirma ve dagitma stirecidir (Nakata ve Singh, 2007). Sonugcta ortaya ¢ikan bir
dizi smnif “siniflandirma sistemi" olarak da adlandirilir) elemanlarin 6nceden belirlenmis

siniflara atanmasi s6z konusudur.

Suppe (1989) smiflandirmanin iki anlamini ayirt etmistir: Bunlar "kavramsal
siniflandirma" olarak adlandirdigi genis anlam ve "sistematik simiflandirma" olarak
adlandirdig1 dar anlamdir. Kavramsal siniflandirma hakkinda Suppe (1989, 292)
simiflandirmanin, dilin kullanimina, dolayisiyla tiimii olmasa da ¢ogu iletisimin 0zii
oldugunu, yalin ifadelerin kullanilmasi belirlenmis 6zneyi ayni seyi tasiyan diger
varliklara Onemli Ol¢lide benzer olarak smiflandirildigini, yani, onlarin birlikte
siiflandirildigini belirtmistir. Benzer sekilde, yiiklem deyimlerinin kullanimi, eylemleri
veya Ozellikleri belirli bir tiir olarak siniflandirildigini, deneyimlerin ve c¢evrenin
kavramsallastirmaya dahil olan smiflandirmaya atifta bulundugundan, buna kavramsal
siniflandirma denilmesi gerektigini belirtmistir. Sistematik siniflandirma hakkinda Suppe

(1989, 292) siniflandirmanin ikinci, daha dar anlamini, hayvanlarin ve bitkilerin cins ve
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tirlere gore biyolojik simiflandirilmast gibi taksonomik semalarin tasarimi ve

kullanimuyla ilgili sistematik siniflandirma olarak degerlendirmistir.

Ereshefsky (2000) iic genel felsefi smiflandirma diisiincesini sunmus ve
tartismustir: "dzciiliik, kiime analizi ve tarihsel smiflandirma. Ozciiliik, varliklar1 icsel
niteliksel Ozelliklerinden ziyade nedensel iliskilere gore siniflandirir. Ancak bu ii¢
kategori daha genis felsefelerin parcalari olarak kabul edilebilir. Siniflandirmaya yonelik
dort ana yaklasim ayirt edilebilir: (1) "6zciiliik" de dahil olmak iizere mantiksal ve
rasyonalist yaklagimlar; (2) kiime analizini igeren ampirist yaklasimlar (ampirizmin
ampirik caligma ile ayni sey olmadigini, ancak ampirik ¢aligmalar yapmak i¢in belirli bir
ideal oldugunu fark etmek Onemlidir. Mantiksal yaklasimlar disinda hepsi ampirik
calismalara dayanir, ancak calismalarin1 farkli felsefi ilkelere dayandirirlar). (3)
Ereshefsky'nin "tarihsel siniflandirmasi" dahil olmak iizere tarihsel ve yorumbilgisel
yaklasimlar ve (4) Pragmatik, islevselci ve teleolojik yaklagimlar (Ereshefsky
kapsaminda degildir). Ek olarak, birlesik yaklasimlar vardir (6rnegin, s6zde evrimsel

siniflandirma", tarihsel ve ampirist ilkeleri karigtirir).

2.4.3. Kavram 6grenme

Bireylerin sistemli bir diisiinceye sahip olabilmesi i¢in yasanti yoluyla kazandig
bilgilerin biligsel becerilerine uygun bir sekilde diizenleyerek siniflandirmasi
gerekmektedir (Martorella, 1986). Kavramlar tek olan nesne ve durumlarin ortak

ozellikleri i¢in, anlamlandirmayi kolaylastiric1 tasarimlarin olusmasidir (Ozlem, 2004).

Bir kavramin edinilmesinde genellikle basvurulan igerikler sunlardir; kavramin
ismi, kavramin semasi, kavramin anlami, kavramin ayirt edici ozellikleri, ayirt edici
olmayan oOzellikleri, kavramin olumlu ve olumsuz Ornekleri, kavramin ayirt edici
Ozelliklerinin bir 6rnek tizerinde gosterilmesidir (Coskun, 2009). Cocuklarda kavramlarin
edinimi somuttan soyura dogru bir yol izleyerek gelisim gosterir (Ar1, Ustiin ve Akman,
1994).

Cevremizdeki eylemleri ve nesneleri tanimlamada kavramlar kolaylastirici rol
oynarlar. Cocuklarin 0-6 yas doneminde renk, sekil, boyut, say1 gibi ilkokula hazirlik
stirecinde okul oncesi egitim programlarinda bulunan gesitli kavramlar1 gerekmektedir
(Varol,1996). Cocuk bir kavrami edindigi zaman, bir onceki edinimi ile bir sonraki

edinimini birlestirerek genisletebilir (Erden ve Akman, 2003).
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2.4.4. Kavram dgretiminde dikkat edilecek ilkeler

Kavram temelli programlar, kavramlari anlamlandirama becerilerinde 6énemli bir
rol oynamaktadirlar (Rubicon,2017). Erikson ve Lanning (2014) aktarilabilir
tamimlamalar i¢in alisilagelmis programlardan ziyade kavram temelli programlara

gecilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Kavram 6grenimine gegilmeden 6nce kavramlarin analiz edilmesi gerekmektedir.
Kavram analiz siireci, kavramlarin iligkili ve iliskisiz 6zelliklerinin taksonomik diizeyine

ve kurallarina gore belirlenerek yapilan uygulama asamalandiriimasidir (Giirsel 2004:
108).

Somut kavramlarin soyut olanlara kiyasla daha iyi hatirlandigin1 (Schwanenflugel
ve digerleri, 1992), tanindigin1 (Fliessbach ve digerleri, 2006), daha hizli 6grenildigi
gosterilmistir. Okuma ve anlama (Schwanenflugel ve Shoben, 1983) ve daha hizlhi
ogrenme (Mestres-Missé ve digerleri, 2014) gerceklestigi bulgusua ulagilmistir. Somut
ve soyut fiillerin islenmesiyle ilgili olarak benzer sonuglar ortaya ¢cikmistir (Alyahya ve
digerleri, 2018; Borghi ve Zarcone, 2016). Somutun soyut semantik lizerindeki bu

avantajina genellikle “somutluk etkisi” denir (Paivio, 1990).

Agirlikli olarak aciklama, ilgili fenomenleri tanimlamak, 6grencilerin mantiksal
diisinmesini gelistirmek ve tiimevarimsal yargi yoluyla o6grencileri genellemeye
yonlendirmek i¢in bir ara¢ olarak goriiliir (Skalkova, 1999). Kavram temelli 6gretim,
birden fazla disiplin iceren 6gretim teknigi modelidir. Kavram temelli program, bireylerin
edindikleri bilgileri algilamalarin1 ve yogun diisiinme siire¢lerine tesvik etmeyi saglar

(Rubicon,2017).

Engelli bir ¢ocukla kavram 6gretimine baslamadan 6nce, ¢cocugu gozlemleyerek,
onunla ilgili kayitlara bakarak ve ailesi ile goriiserek on-kosul becerilere sahip olup

olmadigina bakilir

Ozel gereksinimli birey ile kavram ¢alismasina gegmeden once bireyin
hazirbulunusluguna, bireyle ilgili verilere bakilir (Vuran ve Celik, 2008). Kavram

ogretimi siirecinde asagidaki hususlara dikkat edilmesi 6nerilir (Ozyiirek, 2004):

1. Ogretilmesi planlanan kavramlarin birbirine yakiligina bakilmaksizin her birinin ayr1

ayr1 0gretilmesi tercih edilmelidir.
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2. Kavramlarin 6gretiminde Ogrencinin daha Onceden tamidigi bildigi araclardan

yararlanilmalidir. Ogrenci aracin tanryorsa 6grenimi daha kolay olacaktir.

3. Arag ve gereglerin siifta kullanilmasi, sinifta var olmasi 6gretimi kolaylastirict etki
yapacaktir.  Verilen ornekler simmif materyallerinden 6grencinin daha once bildigi

nesnelerden segilebilir.

4. Kavram Ogretim siirecinde 6grenci Ogretimin merkezinde yer almali, kavramsal

ogretim kolaydan zora somuttan soyuta dogru olmalidir.

5. Kavramin 6gretiminde degisik nesneler kullanilarak miimkiin olan en yiiksek oranda

orneklendirme yapilmalidir.

6. Sunumun ¢esitlendirilmesi tek bir yontemle sinirlandirilmasi gerekmektedir.

2.4.5. Zat kavramlar

Zit anlamlilik, iki s6zctigilin birbirine aykirt olarak iki farkli anlam olusturmasidir
(Topaloglu, 1989). Karsitlar, dogast geregi uyumsuz bir ikili iliskide bulunan
kelimelerdir. Ornegin, uzun olan bir sey, kisa olmamasi anlamma gelmektedir ve bir

karsitlik kiimesinde iki liye oldugu i¢in "ikili' iliski olarak adlandirilir.

Z1t anlamlilik (ve ilgili zit anlamlilik) terimi genellikle zit ile esanlamli olarak kabul
edilir, ancak zithgmm daha sinirhh bagka anlamlari da vardir. Dereceli (veya
derecelendirilebilir) zit anlamlilar, anlamlar1 zit olan ve siirekli bir spektrumda (sicak,
soguk) bulunan kelime ciftleridir. Tamamlayic1 zitliklar, anlamlar1 zit olan ancak
anlamlan siirekli bir spektrumda (tek, ¢ift) yer almayan kelime ciftleridir. Iliskisel
zitliklar, karsitligin yalnizca iki anlam arasindaki iliski baglaminda (6gretmen, 6grenci)
anlam ifade ettigi kelime ciftleridir. (Topaloglu, 1989; Aksan, 2005). Tiirk¢ede zit
anlamlilik, sozciikler arasindaki anlam farkliliklariyla ortaya ¢ikar (Topaloglu, 1989).
Tirkgedeki karsit anlamli sozciikler, yon gosteren, dereceli, iliskili, ikili, kutuplu, bigim
iliskili seklinde simiflandirilmistir (Aksan, 2005). Ogretmeyle ilgili olarak, bir problemin
digerlerine anlagilmasini saglama girisimi olarak diistiniilebilir (Brown ve Atkins 1986:
63). Agirlikli olarak agiklama, ilgili fenomenleri tanimlamak, dgrencilerin mantiksal
diistinmesini gelistirmek ve tiimevarimsal yargi yoluyla 6grencileri genellemeye
yonlendirmek i¢in bir ara¢ olarak goriilebilir. Bu, karsilikli iliskileri netlestirmeye, yol

acar (Skalkova 1999). Dil iizerine cisimlesmis bilis goriisiine gore bedensel islevlerdeki
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(algi, eylem) anlamsal temsilleri temel alarak soyut kelime islemeler somut kelimelerle
ayni sekilde, en azindan kismen duyusal-motor sistemlere dayandirilarak 6gretilebilir
(Glenberg ve digerleri, 2008; Pulvermiiller, 2013).

Cocuklarda kavramlarin edinimi giigliikle gergeklesen bir siirectir. Kavram edinimi
siirecinde cocuklar yeni Ogretilerle karsilasirlar ve bunlari ya ge¢mis edinimleri ile
eslestirirler ya da bunlara zit kavramlar yaratirlar. Alginin netlesmesi, deneyimler ve artan
sozciik dagarcig ile gocugun kavramlar1 degismeye baslar (Ar1, Ustiin ve Akman, 1994).
Ekergil (2000) 7, 10 ve 12 yaslarinda zihinsel yetersizligi olan ti¢ erkek ¢ocuk ile yaptigi
calismasinda dogal dille uygulanan dogrudan 6gretim yonteminin faydaliligini ortaya
koymaya c¢alismistir. Calisma verilerine bakildiginda, uzun-kisa, biiyiik-kiiclik
kavramlarmin dogal dilin kullanildig1 dogrudan 6gretim modeli ile uygulandiginda ii¢
cocukta da faydali oldugu goriilmiistiir. Kavramlarin kaliciligini kontrol etmek amaciyla
uygulama ve yoklama basamaklarinin ardindan araliklarla {i¢ kez izleme oturumu
yapilmistir ve bu oturumlarda da ¢ocuklarin edindikleri kavramlarin kaliciligini korudugu

gbzlemlenmistir.

2.5. Kavram Ogretiminde Kullamlan Yéntemler
Birgok arastirmada farkli 6gretimsel yontemlerin kavram o6grenimini iizerinde
etkisi oldugu tespit edilmistir (Burts, McKinney, Ford ve Gilmore, 1985) Bu faktérleri su

sekilde siralayabiliriz.

1. Kavramin sunum sekli,

2. Orneklerin sunum sirast,

3. Ornek sayisi,

4. Orneklerin 6zellikleri seklinde siralanabilir.

Literatiire bakildiginda etkilikleri ispatlanmis bir¢ok kavram ogretim modeli
bulunmaktadir. Bunlar; Bruner'in kavram 6gretim modeli (1961), Gagne'nin kavram
ogretim modeli (1965), Merrill ve Tennyson'un kavram 6gretim modeli (1977), Dogrudan
Ogretim Modeli (Engelmann ve Carnine, 1982) ve kavramin hiyerarsik yapisinin
gorsellestirilmesi yoluyla kavramin yapisi ve yapidaki iliskiler tizerinde duran sematik

diizenleyicilerle kavramlarin sunumudur (Horton, Lovitt ve Bergerud, 1990).
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Tipik dil gelisimi, atipik gelisim ve otizmi olan ¢ocuklarda soyut anlambilimin edinimi
ve iglenmesinin karsilastirilmasinda gruplar arasinda énemli bir fark gostermedigi ve
ayrica soyut kavramlarin edinmenin belirli mekanizmalarinin olmadigi belirlenmistir
(Vigliocco ve digerleri, 2018). Ozel egitim, yetersizligi olan bireylere yapilan amacli bir
miidahaledir. Nitelikli miidahaleler ile yetersizligi olan bireylerin giinliik yasamda
karsilagtig1 sosyal gevresine aktif katilimina olan engellerin ortadan kaldirilmasi ve 6zel
gereksinimlinin olusan engellerin iistesinden gelebilmesini saglamak gerekir (Eripek,
2003). Kavram 6gretiminde davranis¢1 yontemlerin yani sira dogrudan 6gretim modelinin
de kullanildig1 gdzlenmektedir (Eripek, 2003; Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal, 1998).
Engelmann (2003) zihinsel yetersizligi olan bireylerin yasitlariyla uygun seviyeye

gelebilmesi i¢in daha ¢ok tekrara ihtiyaci oldugu belirlenmistir.

2.5.1. Dogrudan Ogretim Modeli

Dogrudan 6gretim, egitimecinin merkezde oldugu bir 6gretim modelidir. Bu model
acik anlatim ve etkili 6gretim modeli gibi tanimlamalarla da adlandirilmaktadir. (Giirsel,
1993). 1960’larda ortaya ¢ikan Dogrudan Ogretim Modeli 6zel gereksinimli bireylerin
ihtiyaglarina yonelik olarak ortaya ¢ikmistir. Bu modelin 6nciilerinden Engelmann basta
gelmektedir (Vuran ve Celik, 2008). Dogrudan Ogretim Modeli, nitelikli gelistirilmis ve
ayrmntili planlanmis egitim siireclerini kapsayan bir 6gretim modelidir. Ogrenme siireci
icerisinde hatali bilgilerin diizeltilmesinin 6grenmenin kalitesini arttirabilecegi kuramina

dayanmaktadir. Dogrudan Ogretim Modeli’nin dayandig1 bes temel felsefi ilke;

e Tiim ¢ocuklara dgretilebilir.

e Tiim ¢ocuklar akademik olarak ve benlik imaj1 agisindan gelisebilir.

e Yeterli egitim ve materyal saglanirsa tim 6gretmenler bagarili olabilir.

e Diisiik performans gosterenlere ve dezavantajli Ogrencilere, daha yliksek
performans gosteren akranlarma yetismeleri i¢in normalden daha hizh
ogretilmelidir.

e Ogrencilerin dgretilen bilgileri yanlis yorumlama sanslarini en aza indirmek ve
Ogretimin pekistirici etkisini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in 6gretimin tiim ayrintilar

kontrol edilmelidir.

Dogrudan Ogretim Modeli, gretmenin yonlendirmesiyle bireylerin yetenek alanlarinda
ilerlemesini ve aktif katilimina firsat veren bir 6gretim yontemidir (Rosenberg, Oshea ve

Oshea, 1998). Bu yontem okuma yazma, matematik, fen bilgisi gibi akademik alanlarin
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konu ve kavramlarmin 6gretiminde de kullanilmaktadir (Giirsel, 1993; Kircaali-iftar,

Birkan ve Uysal 1998)

2.5.1.1. Dogrudan 6gretim modelinde bilgi sekilleri

Kavram temelli 6gretim geleneksel “Bil ve Yap”tan “Bil, Anla ve Yap”a gecis
saglar (Fannin, 2017). Egitim baglaminda, 6grencilerin konuyu anlamalarin1 saglamak
i¢in dgretimde iyi bir agiklama esastir. Ogrencilerin mantiksal diisiinmesini gelistirir ve
tiimevarimsal yargilarla genelleme yapmalarina rehberlik eder. Brown ve Armstrong
(1984) islemsel olarak agiklamayi, bir problemin digerlerine anlasilmasini saglama
girisimi olarak tanimlamigtir. Martin'e gore (1970: 59), birine bir seyi aciklayan birinin
151, "izleyicisinin baz1 fenomenler hakkindaki bilgisi veya inancglar ile gercek durum
olarak kabul ettigi sey arasindaki boslugu doldurmaktir". Martin'in bakis agisindan,
onemli olanin, izleyicinin 6nceden bilmedigi bir seyi bilmesine veya inanmasina neden
oldugu ileri siiriilebilir. En ug¢ noktada agiklama, sinirli bir anlamda, betimlemenin 6tesine

gecen Ozel bir anlatim tiirii olarak diistiniilmiistiir.

2.5.1.2. Dogrudan 6gretim modelinde 6@retimin diizenlenmesi

Gelisimsel ve egitimsel psikolojide uzun siiredir devam eden bir tartigma,
"doga"nin "yetistirme"ye karsi goreli katkilariyla ilgilidir. Her iki bakis agisi da
cocuklarin ¢evreleriyle etkilesime giren biyolojik organizmalar oldugunu kabul
etmektedir. S6z konusu olan ¢ocugun biyolojik dogasinin goreceli katkilari veya ¢evrenin
besleyici roliidiir. Doga kampindan olanlar, gelisme ve 6grenmenin oncelikle yap1 ve
islevin biyolojik aciliminin bir sonucu oldugunu ve egitim yontemlerinin ¢ocugun
dogasin1 ve gelisimin kaginilmaz asamalarini kabul etmesi gerektigini ileri siirerler
(Piaget, 1980). Engelmann ve Carnine (1991) bir 6gretim teorisinin bilimsel bir analize
dayanmasi gerektigini savunmuslardir. Bu faktdrlerden birini sabit tutmadan ve digerini
sistematik olarak degistirmeden g¢evre ve Ogrenen arasindaki iligkiyi bilimsel olarak

incelemenin imkansiz oldugunu kabul ederler.

Ogrenen sabit tutulamayacag: icin dikkatli bir sekilde kontrol edilmesi gereken cevredir
(6gretim). Aslinda, 6grenci hakkinda bir seyler 6grenmek i¢in 6gretim sabit tutulmalidir.
Dikkatle kontrol edilen 6gretim 6grencilere sistematik olarak sunuldugunda, 6grencilerin
duruma getirdigi farkliliklar 6l¢iilebilir ve degerlendirilebilir (Engelmann & Carnine,

1991). "lyi dgretme, iyi agiklamadir" (Calfee 1986). Behr'e (1988: 189) gore, baskalarina
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anlama saglama yetenegi- 0gretimin temel faaliyetidir. Bu nedenle, 6gretme amacina
ulagmak i¢in dgretmen, dgrencilerin 6gretilen konuyu anlamalarina yol acabilecek etkili
Ogretim yontemlerini benimsemelidir. En yaygin kullanilan 6gretim yontemi olan
aciklama, tartismalar, seminerler, uygulamali dersler ve ogreticiler gibi tiim Ogretim

yontemleriyle iyi bir sekilde biitiinlesmektedir.

2.5.1.3. Dogrudan 6gretimde kavram sunumlari ve ilkeleri

Dogrudan 6gretim modeli, egitimcinin liderliginde yiiriitiilen bir 6gretim yontemi
dogrudan 6gretmen merkezli 6gretim ilkelerine dayanir (Watkins, 2003). Dogrudan
ogretimin hedefi, daha kisa zamanda daha fazla sey yapmaktir (Marchand-Martella,
Martella ve Ausdemore, 2005).

Bu yaklasimda temel diisiince, biitiin ¢ocuklarin 6grenebilecegi ve 6gretimin planli,
eksiksiz ve hatasiz 6grenme deneyimleri saglayacak sekilde tasarlanmasi gerektigidir.
(Watkins, 2003). Hedef 6gretim programinin tasarlanmasi ve uygulanmasini; program,
arag-gere¢, ortam, pekistirme tarifesi bakimindan kontrol ederek &grencilerin
ogrenmelerini hizlandirmaktadir. Dogrudan 6gretim programlarinin tasarlanmasinda ve
uygulanmasinda ii¢ ana bilesen vardir. Bunlar: (a) programin tasarlanmasi, (b) 6gretimin
diizenlenmesi ve (c) 6gretmen/6grenci etkilesimleri (Marchand-Martella, Martella ve
Ausdemore, 2005). Dogrudan Ogretimin hedefi, Ogretimin tasarlanmasinda ve
yiiriitilmesinde verimliligi en yliksek diizeye ¢ikararak 6grenmenin hizlandirilmasidir

(Watkins, 2003).

2.5.1.4. Dogrudan ogretimde karsilastirmah kavramlar

Biiyiik, kiiclik, genis, dar, sicak vb. kavramlar karsilastirmali kavramlara 6rnek
olacak kavramlardir. Bu kavramlar ile 6grenim yaparken mutlaka daha biiyiik, daha genis
vb. seklinde sunum yapilarak 6grenim gergeklestirilmelidir. Karsilastirmali kavramlar tek
boyutlu kavramlar olmalar1 sebebiyle siirekli ¢evirim ilkesi seklinde sunulmalidirlar

(Tuncer ve Altunay Aslantekin, 2017).

2.5.1.4.1. Karsilastirmah kavramlarin sunumu
Karsilagtirmali kavram sunumuna bir baslangi¢ noktasiyla baslanir. Bu sunulan 6rnek ne
olumlu Ornektir ne de olumsuz ornektir. Her 6rnek kendisinden once gelen bir bagka

ornekle karsilastirilarak uygulama yapilir (Tuncer ve Altunay Aslantekin, 2017).
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2.5.1.4.2. Karsilastirmal kavramlarin ileri uygulamalari

Kavram temelli 6grenimde dncelik genelleme becerilerindir bu nokta bu becerinin odak
noktasidir, kavramlarin genellenebiliyor anlama kismini olusturur (Wathall, 2016).
Bilissel dilbilimde, soyut kavramlarin metaforlar kullanilarak daha somut kelimelere
atifta bulunarak anlasilabilecegi, etkili bir teorik g¢erceve olan kavramsal metafor teorisi
tarafindan biraz benzer bir yaklasim sunulmaktadir (Lakoff ve Johnson, 1980). Bununla
birlikte, gelistirme asamasinda metaforlar, temel soyut bilgiden daha sonra elde edilebilir
hale gelir; ayrica her soyut kavramin metaforik olarak yani somut kelimelerle tam olarak

anlagilamayacag tartisilmistir (Borghi ve Zarcone, 2016).

2.5.1.4.3. Karsilastirmal kavramlari genisletme
Kavramsal bilgiyi kullanabilme becerisi kanita dayali bilgi ile baglantilar1 gérmek,
degerlendirmek, benzer ve farkli yonlerini gérmek ve karsilasilan problemlere karsi

¢ozliim bulmak kavramsal diisiinmeyi gerektirir (Erickson, Lanning & French, 2017).

Kavramlarin farkli edinim bigimleriyle ilgili karisikliklardan kaginmak igin,
O0grenme rejimi, Oornegin baglam temelli ¢ikarim veya dogrudan 6gretim kullanilarak
anlamsal kosullar arasinda maksimum diizeyde eslestirilmelidir (Atir-Sharon ve digerleri,
2015). Ogrenme ¢iktilarmi degerlendirmek igin, sdzciiksel, anlamsal ve baglamsal
kazanim diizeylerinin ayrintili bir sekilde test edilmesi arzu edilir; ideal olarak,
degerlendirme hem hemen hem de bir konsolidasyon doneminden sonra yapilmalidir

(6rnegin, bir gece uykusundan sonra) (Davis ve digerleri, 2009).

2.5.1.4.4. Karsilastirmah kavramlar1 degerlendirme

Pek ¢ok edinim caligmasi ya istisnai olarak yeni kelime formlar1 (De Groot ve Keijzer,
2000; Mestres-Missé ve digerleri, 2014) ya da yerlesik semantigi olan yabanci dillerdeki
tanidik olmayan kelimeleri (Van Hell ve Mahn, 1997) kullanirken, yeni kelime formunu
ve fonolojisini Ogrenme mekanizmalarmi kendi bagina anlam bilgisi edinme

mekanizmalarindan ayirmak icin ¢ok 6nemlidir (Partanen ve digerleri, 2017).

2.5.2.Yanhssiz 6@retim yontemleri

Yanligsiz 6gretim yontemleri, cocuklarin kavramlar1 ve becerileri 6grenebilmeleri
icin yapilan hatalardan degil de olumlu yanit ve denemelerle gelistirilmis bir 6gretim
yontemidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Zihinsel yetersizlige sahip cocuklarin

egitimlerinde kullanilan yanlissiz 6gretim yontemleri, kavram 6grenimin en iyi sekilde
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gerceklesmesinin sebebinin olumlu yanitlar ve denemeler kaynakli oldugunu o6ne

siirmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemleri, tiim 68retim oturumlar sirasinda hatalar1 6nlemeye
calismay1 icerir (Mueller ve digerleri, 2007 ). Sabit zaman gecikmesi (Ledford, Gast,
Luscre, & Ayres, 2008), asamali zaman gecikmesi (Walker, 2008) dahil olmak iizere,
literatiirde tanimlanan, neredeyse hatasiz 6grenmeye ulagmak i¢in kullanilan birkag
teknik vardir. eszamanli ipucu (Leaf, Sheldon ve Sherman, 2010), uyaric1 sekillendirme
(Schilmoeller, Schilmoeller, Etzel ve LeBlanc, 1979), uyaricinin sénmesi (Moore &
Goldiamond, 1964) ve en ¢ok en az ipucu veren (Demchak, 1990). Bu sistemlerin her
birinde ortak bir tema, hata olasiligini en aza indirmek i¢in en yardimci ipucu ile
ogretmeye baslamaktir. Istemler, hata olasiligini azaltirken siirekli dogru yanit verme

olasiligini en iist diizeye ¢ikaracak sekilde kademeli olarak soluklastirilir.

2.5.2.1. Yanhssiz 6gretim yontemlerinin amaci ve 6nemi

Yanligsiz 6grenme yontemleri tiim 6gretim oturumlari sirasinda hatalar1 6nlemeye
amaglamaktadir (Mueller ve digerleri, 2007). Bircok meslek uzmani 6zel egitimde
bireylere 6gretim i¢in arzu edilen yaklasim olarak kabul edilmistir (Green, 2001; Mueller
ve digerleri, 2007). Mueller ve ark. (2007) deneme yanilma prosediirlerini kullanirken
yanlis yanit vermenin birgok olasi olumsuz yan etkisi oldugundan, yanlis se¢im
uyaranlarina yanit vermeyi ortadan kaldirmak veya azaltmak i¢in dgretim prosediirleri

diizenlenebilir diyerek bu yontemin 6nemine deginmistir.

Bugiine kadar hatasiz 6grenmeye iliskin yapilan deneysel ¢aligmalarda 6nceden
deneme yanilma yoluyla 6gretime yanit vermeyen c¢ocuklara ve yetigkinlere beceri
O0gretmede hatasiz egitimin etkililigini tutarli bir sekilde gdstermistir (Cullen 1976;
Mclvor ve McGinley 1983; Adams 1984).

Hatasiz 6gretim stratejilerine artan ilgi, 6grenme gli¢liigii ¢ceken ¢ocuklarda biligsel
yetenek gelisiminin tek basina calisilamayacagina dair artan bir kabulii de yansitmaktadir.
Ozellikle Down sendromuna yénelik psikolojik arastirmalarin odak noktasi, giderek daha
fazla biligsel yetenekler ile duygulanim, baglanma ve oyun gibi diger alanlardaki gelisim
arasindaki iligkilerin arastirilmasina yoneliyor (Ciccheti ve Sroufe 1976; Cicchetti ve
Serafica 1981; Thompson ve digerleri 1985; Beeghly ve digerleri 1989; Cicchetti ve
Beeghly 1990).
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2.5.2.2. Yanhssiz 6gretim yontemlerinin ozellikleri

Wolery, Bailey ve Sugai (1988), yaptiklari ¢aligmalarda ¢ocuklarin kavram
O0grenimini gerceklestiremedikleri zaman yanligsiz 6gretim yontemlerini kullanarak
tercih edebileceklerinden bahsetmislerdir. Yapilan calismalarda arastirmacilar yanligsiz
Ogretim yontemlerinin, tek basamakli davraniglarin 6greniminde hem de zincirleme
becerilerin 6greniminde farkli yetersizlige sahip 6zel gereksinimli gocuklarda etkili

oldugunu belirtmektedir (Morse ve Schuster, 2004).

Hatasiz 6grenme prosediirlerine benzer sekilde, Ogrencinin dogru tepkileri
pekistirme i¢in firsat yaratir. Cogu zaman sesli geri bildirimi (6rnegin, yanlis bir yanitin
ardindan “hayir” diyerek; (Leaf ve digerleri, 2019), dogru yaniti modellemeyi igeren
birgok hata diizeltme prosediirii vardir (Carroll, Joachim, St. Peter ve Robinson, 2015),
kisa bir mola (6rnegin, d6grenciden uzaklagsma; Carroll ve digerleri, 2015), ¢oklu yanit
tekrar1 (Carroll, Owsiany ve Cheatham, 2018) veya arastirmanin yeniden sunumu (Carroll
ve digerleri, 2015). Bunlar, hata diizeltme prosediirlerinin ortak bilesenleri olmasina
ragmen, bunlar1 degerlendiren arastirmalar genellikle hafif prosediirel sapmalar icerir
(Cariveau ve digerleri, 2018) ve klinik uygulamada bu prosediirlerin varyasyonlarinin ve

kombinasyonlarinin ortaya ¢ikmasi muhtemeldir.

2.5.2.3. Yanhssiz 6@retim yontemlerinin tiirleri

Yanligsiz 6gretim yontemleri Sabit Bekleme Siireli Ogretim, Artan Bekleme Siireli
Ogretim Davranis Oncesi Ipucu ve Smama Islem Siireci Davranis Oncesi Ipucu ve
Siliklestirmeyle Ogretim Asamali Yardimla Ogretim Ipucunun Giderek Arttirilmasiyla
Ogretim Ipucunun Giderek Azaltilmasiyla Ogretim Eszamanl Ipucuyla Ogretim seklinde

siralanmaktadir.

2.5.2.3.1. Sabit bekleme siireli 6gretim

Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklara beceri ve kavram 6grenimi gergeklestirilirken
kullanilan yontemlerdendir. Sabit bekleme siireli 6gretim, sifir saniye bekleme siireli
Ogretim ve sabit bekleme siireli 6gretim olarak iki asamadan olusmaktadir (Yildirim ve
Tekin Iftar, 2002). Ilk olarak egitimcinin dnceden planlanan 0 saniye denemeli egitim
oturumu gerceklestirildikten sonra sabit bekleme siireli oturumlar planlanir, bu

oturumlarda sunulan hedef uyaranin ardindan belirli bir siire gegmesi beklenerek kontrol
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edici ipucu sunulur. Kontrol edici ipucu sunulmadan once beklenen siireye ipucunu

geciktirme aralig1 denir (Browder ve Snell, 2000).

2.5.2.3.2. Artan bekleme siireli 6gretim

Artan bekleme siireli 6gretim, (a) Sifir saniye bekleme siireli denemeler, (b) Artan
bekleme siireli denemeler olmak iizere iki deneme asamasindan olusmaktadir. Sifir saniye
bekleme stireli denemelerde hedef uyaranin ardindan kontrol edici ipucu sunulmaktadir.
Olusturulan denemelerden sonra artan siireli beklemeli 6gretime gecilir. Bu 6gretim
yonteminde siire sistematik bir sekilde arttirilmaktadir. Artan bekleme siireli 6grenim
yonteminde sunulan ipucu aralig1 (a) ¢ocuklara 6gretim egitimci tarafindan belirlenen
Olgiiti karsilayacak seviyeye ulasincaya kadar artan beklemeli siireli denemeler
sistematik olarak arttirilmali, (b) 6gretim basinda ipucu maksimum geciktirme araliginin
ne olacagina karar verilmeli ve hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda gegen siire
bu araliga ulagincaya kadar sistematik olarak arttirilacak sekilde uygulanmalidir (Eldeniz

Cetin, 2019).

2.5.2.3.3. Davranis 6ncesi ipucu ve sinama islem siireci

Davranis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yonteminde, egitimei ilk olarak gocuga
hedef uyaran ve kontrol edici ipucuyu birlikte sunar. Oncesinde planlanan deneme ve
oturumlar ¢gocuga sunulur. Denemelerden sonra egitimci davranis dncesi ipucuyu ortadan
kaldirarak ¢cocugun hedef uyaran sonrasinda ipucuyu kaldirarak ¢ocugun dogru tepkide
bulunmasmi bekler (Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Ogretim oturumlari sirasinda

ipuglarinin, yanit dncesinde sunulmasi 6grenim sirasindaki hata olasiligini diistirmektedir

(Morse ve Schuster, 2004).

Davranis Oncesi ipucu ve sinama yonteminin daha faydali olabilmesi i¢in yapilan

Ogretim planinda sekiz basamak bulunmaktadir. Bu basamaklar;

e (Cocugun dogru tepkide bulunmasi i¢in uyaran belirleme

e Sunulacak kontrol edici ipucuyu belirleme

e Deneme siirecini planlama

e Kullanilacak sinama yontemini belirleme

e Yanit araliinin ne kadar siirede tekrarlanacagini belirleme

e Cocugun davranisa ne sekilde yanit verecegi yontemi belirleme
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e Elde edilen verilerin kayit seklini belirleme

e Uygulama, uygulama yanitlarin1 kaydetme ve gerektigi noktada diizenleme

yapmaktir (Tekin,1999)

2.5.2.3.4. Davranis oncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim

Davranis 6ncesi ipucu ve siliklestirme yontemi, davranis oncesi ipucunun ortadan
kaldirildigi, egitimcinin kontrol edici ipucuyla, hedef uyarani es olarak sundugu bir
egitim yontemidir. Kullanilan ipucu egitimcinin tercihiyle zamanla ortadan kaldirilir
(Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bir kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri iizerine
odaklanan bir 6grenim siirecinde kavramin olumlu tanimini ve olumsuz tanimini

belirlemis olur (Joyce ve Weil, 1996).

2.5.2.3.5. Asamah yardimla 6gretim

Bu yontemde egitimei dncelikle kontrol edici ipucu sunumuyla baslar ve zaman
icerisinde kontrol edici ipucuyu yavas yavas geri ¢ekerek ortadan kaldirir. Bu yontem
davranig Oncesi ipucu siliklestirme yontemiyle benzerlik gostermektedir. Cocugun
performansina gore egitimci kontrol edici uyaranin tiiriinii ve 6l¢iislinii degistirebilir. Bu
Ozellik asamal1 yardimla 6gretim yontemini diger gretim yontemlerinden ayirmaktadir

(Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Asamal1 yardimla 6gretimde, verilerin toplanmasi ipucunun ortadan kaldirilmasina
yonelik sistematik kural olmadigi ve egitimcinin inisiyatifin de oldugu ve uygulama
sirasina gore anlik kararlarda bulundugu i¢in giivenilirligi zorlagtirmaktadir (Wolery ve
Gast, 1984). Asamal1 yardimla 6gretimde birey yanit araliginda tepkide bulunmazsa ya
da yanlis tepkide bulunacagi anlasilirsa, uygulamaci hemen kontrol edici ipucunu sunar;
dolayisiyla, bireyin yanlis tepkide bulunmasi 6nlenmis olur (Wolery ve arkadaslari,
1988).

2.5.2.3.6. ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim
Bu 6gretim yonteminde amag ¢ocugun ipucu sunmadan dogru tepkide bulunma
ihtimalini arttirmaktir, bu nedenle ipucu giderek arttirilir. Ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretim, ¢ocuk iizerinde en az etkili olan ipucundan, en ¢ok etkisi olan

ipucuna dogru ipucu kullanilmasi ile sunulan bir yontemdir. Ipucunun sunus sirast
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onceden belirlenmistir ve ipucu diizeyi ¢ocugun belirlenen siire dogrultusunda (yanit
araliginda) tepkisiz kalirsa gergeklesir (Wolery ve Gast, 1984). Bu yontemde dort

yontemsel ilerleyis s6z konusudur.

e Ik asamada ¢ocuga ipucu sunulmaz ve dogru tepki vermesi beklenir.

e Ikinci asamada, ¢ocugun tepkisi iizerine en az ve en fazla kontrol edici ipucu
gerektiren ipuclariin neler oldugu belirlenir.

e Uciincii asamada ise, gocugun dogru tepki vermesini saglayan kontrol edici ipucu
sunulur.

e Son olarak ipucu seviyesine gore beceri yonergesi sunulmaktadir. Ayrica gocugun

dogru tepkileri pekistirilmelidir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

2.5.2.3.7. ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim

Ipucunun giderek azaltilmasiyla &gretim yontemi zihinsel yetersizlige sahip
¢ocuklara 6gretim yapmada etkili bir yontemdir. Bu yontem, her yas grubundaki bireylere
tek basamakl1 becerilerde ve zincirleme beceriler de etkili bir yontemdir (Tekin-iftar,
2009). Bu yontemde 6grenim gergeklestirilirken ipucu en yiiksek diizeyde sunulur ve

yavas yavas ortadan kaldirilir (Alberto ve Troutman, 1995).

Ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim egitimcinin 1limlilik ilkesine gore en ¢ok
kontrol gerektiren ipucundan, en az kontrol gerektiren ipucuna dogru bir ipucu basamagi
izleyerek ipucunun sunulmasi seklinde tanimlanmaktadir. Ilk olarak en az ilimli olan
ipucuna belirlenen 06l¢iit dogrultusunda dogru tepkide bulunana kadar es zamanli ipucu
ile birlikte sunum yapilir. Olgiit karsilandiktan sonra daha 1limli ipucunun sunumuna
gecilir. Cocuk belirlenen hedef uyarana dogru tepkide bulunana kadar uygulamaya bu

sekilde devam ettirilir (Wolery ve arkadaslari, 1992).

Fentress ve Lerman (2012), otizm teshisi konan dort cocuga cesitli becerileri
(dinleyici davranisi, taklit, eslestirme) 6gretmek i¢in en az ipucuyla en az ipucu vermeyi,
istemsiz prosediirlerle karsilagtirmistir. En-en-azdan ipucu, tam bir fiziksel ipucu (elden
teslim istemi), ardindan kismi bir fiziksel ipucu ve ardindan daha az miidahaleci bir ipucu
igeriyordu (Fentress & Lerman, 2012). Istemsiz prosediirler, Leaf ve arkadaslarina (2010)
benzer sekilde gerceklesmistir. Bir hizli solma sisteminin dahil edilmesiyle. Yani, tiglincii
denemede istemler saglandiginda, bu istemler, istemlerin en azdan en aza dogru nasil
siliklestigine benzer sekilde siliklestirildi. Her iki prosediiriin goreceli etkinligi, bir

alternatif tedavi tasarimi kullanilarak degerlendirilmistir. Calismanin sonuglari, her iki

42



prosediiriin de etkili oldugunu, ancak en az ipucu verme prosediiriiniin 6grenci hatalarinin
sikligint azalttigmi ve daha iyi siirdiirme ile sonuclandigini, buna karsin istemsiz
prosediiriin daha verimli oldugunu gostermistir (Ornegin; Istemsiz prosediirle ustalik

kriterine daha hizli ulagsmistir).

2.5.2.3.8. Eszamanh ipucuyla 6gretim

Es zamanli Ipucuyla 6gretim yontemi, yanlissiz 6gretim yontemlerinden biridir.
Sistematik bir uygulama olmakla birlikte, davranis Oncesi ipucu, sinama yontemi ile
¢ocuga kontrol edici ipucu sunulur ve ¢ocugun model almasi beklenir. Es zamanl
ipucuyla Ogretim ydntemi cocuga bagimsiz tepkide bulunma imkani tanimamaktadir
(Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi, sabit bekleme
stireli ve Osn. bekleme siireli 6gretim yontemleri gibi uygulanmaktadir. Egitimci hedef

uyaranin arkasindan kontrol edici ipucu sunmaktadir ( Johnson ve arkadaslari, 1999).

Yaprak ve dig. (2010) OSB tanis1 konan ii¢ ¢ocuga cesitli beceriler (matematik
becerileri, dinleyici davranisi, sorulan sorulara verilen yanitlar) 6gretmek i¢in eszamanl
ipucunu istemsiz prosediirlerle karsilagtirmistir). Eszamanli ipucu verme, her denemede
bir talimat verme ve bir kontrol ipucundan (yani, 6grencinin dnceki bir degerlendirmede
%100 dogrulukla yanit vermesiyle sonuglanan bir ipucu) olusturulmustur. istemsiz
prosediirler, bir deneme yapilmadan Once iki ardisik yanlis yanitin olusmasina izin
vermekten olugmustur. ilk yanls yanitin ardindan arastirmaci “hayir” diyerek denemeyi
yeniden sunmustur. Arastirmanin ikinci sunumu da yanlis bir yanitla sonuc¢landiysa,
aragtirmaci “hayir” demis ve ayn1 denemeyi tekrarladi, ancak talimata bir kontrol istemi
eslik etmistir. ki yaklasimim goreceli etkinligi, paralel bir tedavi tasarimi kullanilarak
degerlendirilmistir. Katilimcilar, istemsiz prosediirlerle 6gretilen becerilerin tamama igin
ustalik kriterine ulagmis, ancak eszamanli ipucu kullanilarak dgretilen becerilerin sadece
%10'u icin bu gegerli olmustur. Katilimcilar ayrica, eszamanli ipucuyla Ogretilen

becerilere kiyasla, istemsiz prosediirle dgretilen becerilerin ¢ogunu korumuslardir.

Eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminde, tim Ogretim denemelerinde beceri
yonergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve uygulanan bu yontemde
ama¢ Ogrenimi saglamaktir. Uyaran kontroliiniin aktarilip aktarilmadigi 6gretim
oturumlarindan hemen 6nce diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinda 6l¢iiliir (Maciag,

Schuster, Collins ve Cooper, 2000).
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3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada, “Otizm Spektrum Bozuklugu ve Zihinsel Yetersizligi Olan
Cocuklara Ince-Kalin Kavramlarini Kazandirmada Dogrudan Ogretim Modeli ve Es
Zamanl Ipucuyla Ogretim Yoéntemlerinin Etkisinin Incelenmesi” iizerine tek calisma
gruplu arastirma modellerinden karsilastirmali tek gruplu arastirma modeli

kullanilacaktir.

Tek gruplu arastirma modeli iki ya da daha fazla oynagin birbirinden 6zgiir olarak
etkililiklerine giivenli ve gecerli bulgularin olmasi halinde bu bagimsiz degiskenlerin
standart sartlar altinda tekrarlanan 6l¢iimler yapilarak karsilattirildigi arastirma desenidir
(Sezer, 2019, 54). Bu calismada bagimli degisken ince-kalin kavrami, bagimsiz degisken

ise 0gretim yontemi seklinde belirlenmistir.

Bu arastirmada tek galisma gruplu arastirma modellerinden, karsilastirmali tek
gruplu arastirma modeli kullanilmistir. Karsilastirmali arastirma modellerinde en az iki
bagimsiz degiskenin, birbirinden farkli olarak etkilerinin karsilagtirilarak, gecerli ve
giivenli bulgularin standart kosullar altinda 6l¢iilerek incelenmesi seklinde tanimlanir

(Tekin iftar ve Kircaali Iftar, 2019).

Karsilastirmali tek ¢alisma gruplu arastirma modelleri; ABC modeli, dontisiimlii
uygulamalar modeli, uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli ve paralel uygulamalar
modeli olmak {izere dorde ayrilmaktadir (Wolery, Gast ve Hammond, 2010). Bu
modellerden ABC modeli ve doniistimlii uygulamalar modeli bagimli degisken tizerinde
etkililik ve verimlilik karsilastirirken, uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli ve
paralel uygulamalar modeli ise iki ya da daha fazla degisken iizerinde etkililik ve

verimlilik karsilagtirmaktadir (Sonmez, Kot ve Sazak Pinar, 2017).
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Bu arastirmada arastirma sorular1 agagidaki sekilde belirlenmistir.

Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve kalin
kavrami baslangi¢ diizeyi nedir?

Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklara ince ve kalin
kavramlarin1 kazandirmada dogrudan 6gretim modeli ile verilen egitimin 6n ve
son test basar1 diizeylerinde farklilik var mi1?

Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan gocuklara ince ve kalin
kavramlarini kazandirmada es zamanli ipucu ile verilen egitimin 6n ve son test
basari1 diizeylerinde farklilik var m1?

Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ince ve kalin
kavrami1 genelleme diizeyi 6n ve son test basar1 diizeylerinde farklilik var mi1?
Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara dogrudan
Ogretim modeli ve es zamanli ipucuyla O6gretim yoOntemlerinin son test
sonuclarinda ince ve kalin kavramlari basar1 diizeylerinde farklilik var mi1?
Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara dogrudan
Ogretim modeli ve es zamanli ipucuyla O6gretim yoOntemlerinin son test
sonuglarinda ince ve kalin kavramlar1 genelleme basar1 diizeylerinde farklilik var
mi1?

Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara dogrudan
O0gretim modeli ve es zamanl ipucuyla Ogretim yoOntemlerinin son test
sonuclarinda ince ve kalin kavramlar1 kalicilik diizeylerinde (izleme oturum

sonuglart) farklilik var mi1?

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini; Istanbul II’inin, bir ilgesindeki bir 6zel egitim ve

rehabilitasyon merkezinde otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizlige sahip olan

6 ¢ocuktan olusmaktadir.

Arastirmamin drneklemini; Uskiidar Ilgesinde, Milli Egitim Bakanligina Baglh

Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezine egitim almaya devam eden 3 OSB’li ve
3 ZY sahip cocuklardir.

3.3. Veri Toplama Araglarn

Verilerin toplanmasi amaci ile Demogratif Bilgi Formu, Ankara Gelisim Tarama

Envanteri (AGTE), Denver Gelisimsel Tarama Testi Il, Toplu Yoklama Oturumlari ve
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Kayit Cizelgesi, Ince ve Kalin Kavrami Genelleme Formu, ince ve Kalin Kavrami izleme

Oturumlar1 Formu kullanilacaktir.

3.3.1. Demogratif bilgi formu: Arastirmaya katilacak ¢ocuk ve ailelere bilgi almak

amactyla uygulanacaktir.

Demogratif Bilgi Formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢ocuklarin
anne ve babasi ve kardesleri ilgili bilgiler bulunmaktadir. Bu boélimde anne babanin
egitim durumu, meslekleri, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olduklar1 zamanki yaslari, aile

gelirleri, kardes sayis1 ve engellilik durumlari ile ilgili bilgileri igermektedir.

Ikinci boliimde ise, dzel gereksinimli cocuk ile ilgili bilgileri icermektedir. Boliim
icerisinde cocugun yasi, cinsiyeti, 6zel gereksinim tiirii, dogumu ile ilgili bilgileri,

gelisimi ile ilgili bilgileri ve egitimi ile ilgili bilgiler sorulmustur. (Ek1)

3.3.2. Ankara gelisim tarama envanteri (AGTE): Tirk kiiltiiriine ait olan
gelisimsel degerlendirme envanteridir. Bu envanter 0-6 yas arasindaki c¢ocuklara
uygulamaktadir. Uygulama ebeveyn/bakim verenine sorular sorularak ¢ok kisa bir siire
icerisinde tamamlanir. Arastirmada, deneklerin gelisimsel diizeylerini belirlemek

amaciyla kullanilacaktir. (Ek 2)

3.3.3. Denver Gelisimsel Tarama Testi: 0-6 yas cocuklarinin gelisimsel
degerlendirilmesinde kullanilan bir tarama testidir. Cocuklardaki gelisimsel gecikmelerin

tespit edilmesi amaciyla kullanilir. (Ek 3)

AGTE ve Denver caligmaya gelisimsel olarak yakin diizeydeki c¢ocuklari

belirlemek tizere kullanilacaktir.

3.34. Toplu yoklama oturumlar1 ve kayit c¢izelgesi: Baslama diizeyi
performansi/toplu yoklama oturumlar1 6zel gereksinimli ¢ocugun bir beceri ya da
kavrami ne diizeyde ya da asamada bildigini belirlemek amaciyla yapilan oturumlardir.
Hazirlanan form verilecek kavram ya da becerinin tiim asamalarina yonelik hazirlanir,
toplamda 14 denemeden olugmaktadir ve dogru yanitlar (+), yanlis yanitlar (-) seklinde
kaydedilir. Degerlendirme amaglidir (Ek 4).

3.3.5. Ince ve kalin kavram genelleme formu: Egitim programinin basinda ve
sonunda tanima, adlandirma, eslestirme, gruplama, siralama ve ayirt etme becerilerine

yonelik hazirlanmis olan formdur. 24 denemeden olusmaktadir. (Ek 5).
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3.3.6. ince ve kalin kavrami izleme oturumlari formu

izleme oturumlari, &zel gereksinimli cocuga kazandirilmak istenen beceri ya da
kavramin Ogretimi sirasinda edindikleri bilgileri ne diizeyde
koruduklarini/unutmadiklarini belirlemek amaciyla diizenlenir. Izleme oturumlari, bir
beceri ya da kavramin tiim asamalarinin 6gretimi tamamladiktan sonra 7. giin, 14. giin ve

21. giinlinde uygulanir.18 denemeden olusmaktadir (Ek 6).

3.4.Veri Toplama Siireci

Caligma ile ilgili genel bilgiler ve veri toplama araglar ile ilgili bilgiler tez 6neri
formu seklinde hazirlanarak Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisiine
basvurularak gerekli izin alinmistir. Daha sonra uygulama 6rneklemi olarak seg¢ilen Milli
Egitim Bakanligina bagl Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezinde egitime devam
eden OSB’li ve ZY e sahip ¢ocuklarin ailelerinden uygulama izini alinmis, sonrasinda da
aileler ile birlikte genel bilgi formu doldurulmus ve Gelisim testleri (AGTE ve Denver)

uygulanmustir.

Toplu yoklama oturumlar1 birbirini takip eden 3 giin igerisindeki farkli derslerde
uzman esliginde, cocuklarin baslama diizeylerini belirlemek ve baglama diizeyi

performansi ile egitim sonundaki performansini karsilagtirmak amaciyla yapilmstir.

Egitim oturumlar1 planlamasi1 yapilirken 6zel gereksinimli g¢ocuklarin toplu
yoklama oturumlar1 basar1 sonuglarina gére basar1 diizeyi birbirine yakin olan ¢ocuklarin
biri dogrudan 6gretim modeline, digeri es zamanl ipucuyla dgretim oturum grubuna
alinmistir. Eg zamanli ipucuyla 6gretim yapilirken ¢ocuklara beceri yonergesi ve kontrol
edici ipucu es zamanli olarak sunulmustur. Dogrudan 6gretim modelinde ise, art arda ti¢
ornek ¢ocuklara sunulmus daha sonra 8 farkli 6rnek ¢ocuklara sunularak karsilastirmali

olarak gostermeleri istenmistir.

Giinliik yoklama oturumlari gocuklara egitim oturumlarinin kazanimlarina ne kadar
ulasildigin1 degerlendirmek amaciyla bireysel egitim seanslari igerisinde kalin ve ince
kavramlar1 i¢in 6 giin seklinde planlanmig ve 12 giinlik yoklama oturumu seklinde

diizenlenmistir.

Giinliik yoklama oturumu sonucunda ¢ocugun 10 denemeden 8 tanesine dogru tepki

vermesi beklenmistir. 8’den az tepki verdigi oturumlarda yeni egitim oturumuna
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gecilmemistir ve yeni egitim oturumu diizenlenmistir. En az 8 dogru tepki alincaya kadar

bu islem devam etmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlarinda ¢ocuklarin cevabi kalin ve ince kavramlari i¢in
ayr1 ayr1 hazirlanarak “Giinlik Yoklama Oturumlar1 Kayit Cizelgesine” dogru tepkiler

(+), yanlis tepkiler (-) olarak kaydedilmistir (Ek 4).

Izleme Oturumlar1 Cocuklarin egitim oturumlarinda edindikleri bilgileri ne derece

koruduklarini1 6grenebilmek amaciyla diizenlenmistir.

Her kavramin Ogretiminin bitmesinin ardindan 7. giin, 14. giin ve 21. giinde
uygulanmustir. {lk izleme oturumda siirekli pekistirme tarifesi kullanilmis ve sdzel olarak
pekistirilmistir. Oturum sonunda da ¢ocugun sevdigi bir sembol ile pekistirilmistir. Ikinci
oturumda da cocugun sundugu her dogru tepki yine siirekli pekistirme tarifesi ile
pekistirmis ve oturum sonunda sembol pekistire¢ sunulmamistir. Son oturumda ise
cocugun dogru tepkileri sabit oranli pekistirme tarifesi ile pekistirilmis, yanliglari

gormezden gelinmistir. Oturum sonunda sozel olarak pekistirilmistir (Ek 6).

Genelleme oturumlar egitim programinin basinda ve sonunda 24 sayfalik formun

uygulanmasi seklinde olmustur (Ek 5).

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler grafiksel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler, bulgular kisminda sunularak

yorumlanmustir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, c¢aligmaya katilm saglayan c¢ocuklarin Denver
Gelisimsel Tarama Testi ve AGTE sonuglari, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve ailelerine
iliskin bilgilerin bulundugu demografik bilgi formuna yonelik istatistiksel bilgiler ile
kalin-ince kavramlarinin es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi ve dogrudan Ogretim
yontemlerine yonelik toplu yoklama oturumlari, giinliikk yoklama oturumlari, genelleme

ve izleme oturumlarina yonelik istatistiki bilgiler bulunmaktadir.

DENVER II VE AGTE SONUCLARI

Tablo 3: Denver gelisimsel tarama testi ve AGTE sonuglari

Cocugun Ad1 Yas1 Gelisim Yasi Tanisi

Otizm Spektrum

D1 6 yas 11 aylik 4 yas 11 aylik Bozukluk

D2 5 yas 5 aylik 4 yas 11 aylik Zihinsel Yetersizlik
Otizm Spektrum

D3 6 yas 6 aylik 4 yas 11 aylik Bozukluk

El 5 yas 6 aylik 4 yas 6 aylik Zihinsel Yetersizlik
Otizm Spektrum

E2 5 yas 5 aylik 4 yas 11 aylik Bozukluk

E3 6 yas 5 aylik 3 yas 10 aylik Zihinsel Yetersizlik
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DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

A. Aileye iliskin demografik bilgiler

Tablo 4: Aileye iliskin demografik bilgiler

Anne (n)  Baba (n) %
Yas
25-30 yas 1 1 16,6
31-35 yas - - 0
36-40 yas 5 - 41,6
41-4S yas - 5 41,6
Egitim
Durumu
Okur-yazar degil - - 0
Okur-yazar (ilkokul i ] 0
terk)
[lkokul mezunu 1 1 16,6
Ortaokul mezunu 1 2 25
Lise mezunu 3 - 25
On lisans (2 yillik i ) 0
tiniversite)
ety L 3 338
Yiiksek lisans/doktora - - 0
Meslek Secimi

Issizim - - 0
Ev Hanimi 4 - 33,3
Serbest Meslek
(kendime ait igyerim - - 0
var)
Isci - 3 25
Kamu/6zel kurumda 5 1 o5

memur
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Emekli - - 0

Saglik personeli i i 0
(doktor, hemsire vb.)
Miihendis, mimar - 2 16,6
Ust yonetici - - 0
Diger - - 0
20-25 yas 1
. 1 16,6
Ozel
gerelfsmlm.ll 26-30 yas 1 i 8,33
cocuga sahip
olma yas1 31-35 yas 4 - 33,33
36-40yas - 5 41,6
Asgari Ucret -
0
Ailenin Aylik 2.000 TL -4.000 TL - 0
Geliri 4.100 TL -6.000 TL 1 16,6
6.100 TL -8.000 TL 2 33,3
8.100 TL ve tlizeri 3 50
Tek ¢cocuk - 0
1 kardesi var. 5 83,3
2 kardesi var. - 0
Cocugun 3 kardesi var. 1 16,6
kardes say1st 4 kardesi var. - 0
Daha fazla ise noktali 0

yere belirtiniz. (....)

Yukaridaki tabloda aileye iligskin bilgiler yer almaktadir. Tabloya bakildiginda
annelerin ¢ogunlukla yas ortalamasinin 36-40, babalarin ise 41-45 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Ailelerin egitim durumlarina bakildiginda ise daha ¢ok lise (Anneler %25)
ya da dort yillik tiniversite (Babalar %33,33) mezunu olduklar1 gériilmektedir. Caligmaya
katilan ailelerde anneler cogunlukla 31-35 yas aralifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi

olurken, babalarin 36-40 yas aralifinda 0Ozel gereksinimli c¢ocuk sahibi oldugu
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goriilmektedir. Yine ailelerin ekonomik gelirine bakildiginda ailelerin yarisindan
cogunun gelirinin 8.000 TL (2022 yili verileri) ve iizerinde oldugu goriilmektedir.
Ailedeki ¢cocuk sayisina baktigimizda ise bu saymin %83,3 cogunlukla bir kardesleri daha
oldugu seklinde tabloda belirtilmektedir.

B. Cocuga iliskin demografik bilgiler

Tablo 5: Cocuga iligkin demografik bilgiler

n %
0-5 Yas 3 50
Yas
5-6 Yas 3 50
Kiz 4 66,6
Cinsiyet
Erkek 2 33,3
Zihinsel 3
. Yetersizlik >0
Cocugunuzun Ozel )
Gereksinim Tiirii Otizm 3
Spektrum 50
Bozukluk
Normal 2 33,3
Dogum Sekli Sezaryen 4 66,6
Gli¢ Dogum - 0
Beklenen 6
Zamanda 100
Dogumun Zamanlamasi Prematiire ) 0
Postmatiire - 0
Ozel Egitim 6
ve 100
Yararlandig1 Egitim Rehabilitasyon
Tiirleri Kaynagtirma 4 66,6
Ozel Ders 2 33,3
0-1 Y1l 1 16,6
Egitim Alinan Siireler 2-3 Y1l 4 66,6
4-5 Y1l 1 16,6
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Haftahk Ahnan Egitim 1-2 Saat 2 33,3

Siireleri 3-4 Saat 4 66.6
B[ r'e‘ysel 6 100
Alman Egitim Tiirii Egitim
Grup Egitimi 3 50
Ogrenmeye 4 66.6
Destek
Dil, Iletisim 6 100
ve Oyun
Sosya! 3 5
Beceriler
Okuma ve ] .

Zihinsel Yetersizligi Olan  va7ma
Bireyler ve Otizm
Spektrum Bozuklugu Erken

i 0 6 100
Olan Bireyler icin Alnan Matemati

Destek Egitim Program Matematik = 0
Modiilleri )
Birey ve ) 33,3
Cevre
Oz Ba.km_l 2 33,3
Becerileri
Gunlik
Yasam 1 16,6
Becerileri
Toplumsal
Yasam - 0
Becerileri

Tablo 2’ye bakildiginda katilimc1 ¢ocuklarin ¢ogunun cinsiyetinin kiz cocuk olmasi
ile birlikte %50’sinin 0-5 yas araliginda diger yarisinin da 5-6 yas aralifinda oldugu
goriilmektedir. Bu ¢cocuklarin hepsi beklenen zamanda ve %66,6’s1 sezaryen dogum sekli
ile dogmustur. Cocuklarin 06zel gereksinimlerine bakildiginda yarisinin zihinsel
yetersizligi bir diger yarisinin ise otizm spektrum bozuklugu oldugu belirtilmistir. Bu
cocuklarin tamaminin 6zel egitim ve rehabilitasyon egitiminden yararlandigi bunun yani
sira %66,6’sm1n kaynastirma ve %33,3 {iniin 6zel ders ald1g1 tabloda goriilmektedir. Ozel
gereksinimli c¢ocuklarin %66,6’s1 2-3 yil aralifinda ve haftalik 3-4 saat egitim

almaktadirlar. Cocuklarin tamaminin bireysel egitim aldig1 bunun yaninda %50’sinin
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grup egitimide aldig1 goriilmektedir. Rehberlik arastirma merkezi tarafindan egitsel tani
ve degerlendirmesi yapilan 6zel gereksinimli cocuklarin hepsinin destek egitim programi
modiillerinden dil, iletisim, oyun ve erken matematik modiillerine yonelik egitim aldig1

belirtilmistir.

Kalin Kavramina Yonelik Toplu Yoklama Oturumlari, Giinliik Yoklama

Oturumlari, izleme ve Genelleme Veri Diizeyleri

Asagidaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklara ait ince kavramina yonelik toplu

yoklama oturum degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 6: Toplu yoklama oturum degerlendirmeleri (kalin)

Toplu Yoklama Oturum
Degerlendirmeleri (Kalin)

15

10

I I I I II
pr D2 D3  E1I  E

2 E3

(%]

B 1.0turum 2.0turum 3.0turum

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin toplu yoklama oturumlarina
(kalin) yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Toplu yoklama degerlendirmeleri 14
denemeden olusmaktadir. Ozel gereksinimli ¢cocuklar birbirini takip eden ii¢ oturum ile
degerlendirmelere tabii tutulmustur. Grafikte her c¢ocugun ii¢ oturumdan olusan
degerlendirmeleri belirtilmistir. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 birinci oturumda
alt1, ikinci oturumda sekiz, li¢iincii oturumda on bir dogru yanit vermistir. D2 birinci
oturumda yedi, ikinci oturumda dokuz, tigiincii oturumda on iki dogru yanit vermistir. D3
birinci oturumda bes, ikinci oturumda dokuz, li¢lincii oturumda on dogru yanit vermistir.
E1 birinci oturumda on bir, ikinci oturumda on iki, tiglincii oturumda on ii¢ dogru yanit
vermistir. E2 birinci oturumda sekiz, ikinci oturumda on bir, li¢lincii oturumda on dogru
yanit vermistir. E3 birinci oturumda dort, ikinci oturumda yedi, liclincli oturumda sekiz

dogru yanit vermistir.
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Asagidaki tabloda 6zel gereksinimli c¢ocuklara ait gilinliikk yoklama oturum

degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 7: Yoklama oturumu degerlendirmeleri (kalin)

Gunlik Yoklama Oturumu (Kalin)
30

25

2

1

1

in I NN K In NN
D1 D2 D3 E1l E2 E3

mDOGRU m YANLIS

U O U1 O

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin giinliik yoklama oturumlarina
(kalin) yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Toplu yoklama oturumlarindan alinan
veriler dogrultusunda egitim oturumlarina gegilmistir. Egitim oturumlari i¢in hazirlanan
denemeler uygulandiktan sonra bir sonraki dersin basinda giinlik yoklama
degerlendirmeleri uygulanmustir. Grafikte her ¢ocugun hazirlanan egitim oturumuna
yonelik degerlendirmeleri bulunmaktadir. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 otuz
denemeden yirmi alt1 dogru, dort yanlis cevap vermistir. D2 otuz denemeden yirmi bes
dogru, bes yanlis cevap vermistir. D3 otuz denemeden yirmi dort dogru, yedi yanlis cevap
vermistir. E1 otuz denemeden yirmi yedi dogru, ii¢ yanlis cevap vermistir. E2 otuz
denemeden yirmi alt1 dogru, dort yanlis cevap vermistir. E3 otuz denemeden yirmi dort

dogru, alt1 yanlig cevap vermistir.

Asagidaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklara ait kalin kavramina yonelik izleme

oturumlar1 degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.
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Tablo 8: izleme oturumu degerlendirmeleri (kalin)

izleme Oturumlari (Kalin)

D1 D2 D3 E1l E2 E3

B 7.Gin m14.Gin 21.Gln

18

1

w

(o]

w

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin izleme oturumlarina (kalin)
yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Izleme oturumlar degerlendirmeleri kavram
Ogretimi tamamlandiktan sonra 7.glin, 14.glin ve 21. gilinde uygulanmakta ve 18
denemeden olusmaktadir. Grafikte her ¢ocugun birer hafta arayla degerlendirildigi
oturum sonuglari belirtilmistir. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 yedinci giinde on
bes, 14.giinde on iki, yirmi birinci glinde on alt1 dogru yanit vermistir. D2 yedinci giinde
on bes, 14.giinde on dort, yirmi birinci giinde on dort dogru yanit vermistir. D3 yedinci
giinde on bir, 14.giinde on ii¢, yirmi birinci giinde on iki dogru yanit vermistir. E1 yedinci
giinde on yedi, 14.giinde on yedi, yirmi birinci giinde on sekiz dogru yanit vermistir. E2
yedinci giinde on alti, 14.giinde on bes, yirmi birinci giinde on yedi dogru yanit vermistir.
E3 yedinci glinde on dort, 14. giinde on {i¢, yirmi birinci giinde on alt1 dogru yanit

vermistir.

Asagidaki tabloda o6zel gereksinimli cocuklara ait kalin kavramina yonelik

genelleme oturum degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.
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Tablo 9: Genelleme oturumu degerlendirmeleri (kalin)

Genelleme Oturumu (Kalin)

20
15
10
5
0 n

D1

mDOGRU m YANLIS

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genelleme oturumuna (kalin)
yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Genelleme oturumu 24 sayfalik formun
uygulanmasiyla olusturulmustur. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 yirmi bir dogru,
tic yanlig, D2 yirmi iki dogru, iki yanlig, D3 yirmi bir dogru, ii¢ yanlis cevap vermistir.
E1 yirmi dort dogru, 0 yanlis, E2 yirmi ti¢ dogru, bir yanlis, E3 yirmi dogru, dort yanlis

cevap vermistir.

Ince Kavramina Yonelik Toplu Yoklama Oturumlari, Giinliik Yoklama

Oturumlari, izleme ve Genelleme Veri Diizeyleri

Asagidaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklara ait ince kavramina yonelik toplu

yoklama oturum degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 10: Toplu yoklama oturumu degerlendirmeleri (ince)

Toplu Yoklama Oturum
Degerlendirmeleri (ince)

D1 D2 D3 El E2

B 1.0turum M 2.0turum 3.0turum

15

E3

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli cocuklarin toplu yoklama oturumlarina (ince)

yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Toplu yoklama degerlendirmeleri 14
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denemeden olusmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar birbirini takip eden ii¢ oturum
icerisinde degerlendirmelere tabii tutulmustur. Grafikte her cocugun ii¢ oturumdan olusan
degerlendirmesi belirtilmistir. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 birinci oturumda
yedi, ikinci oturumda dokuz, {iglincii oturumda on iki dogru yanit vermistir. D2 birinci
oturumda alt1, ikinci oturumda on, ii¢lincii oturumda on iki dogru yanit vermistir. D3
birinci oturumda bes, ikinci oturumda on iki, ti¢iincii oturumda on dogru yanit vermistir.
E1 birinci oturumda on iki, ikinci oturumda on bir, tigiincii oturumda on iki dogru yanit
vermistir. E2 birinci oturumda on, ikinci oturumda on iki, ti¢lincii oturumda on ii¢ dogru
yanit vermistir. E3 birinci oturumda sekiz, ikinci oturumda on, {i¢iincii oturumda sekiz

dogru yanit vermistir.

Asagidaki tabloda 06zel gereksinimli ¢ocuklara ait ince kavramina yonelik giinliik

yoklama oturum degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 11: Giinliik yoklama oturumu degerlendirmeleri (ince)

Giinlik Yoklama Oturumu (ince)

30

25
2
1
1
D1 D2 D3 El E2 E3

EDOGRU m YANLIS

o Uun O U»n O

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin giinliik yoklama oturumlarina
(ince) yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Toplu yoklama oturumlarindan alinan
veriler dogrultusunda egitim oturumlarina geg¢ilmistir. Egitim oturumlari i¢in hazirlanan
denemeler uygulandiktan sonra bir sonraki dersin basinda giinlik yoklama
degerlendirmeleri uygulanmistir. Grafikte her ¢ocugun hazirlanan egitim oturumuna
yonelik degerlendirmeleri bulunmaktadir. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 otuz
denemeden yirmi sekiz dogru, iki yanlis cevap vermistir. D2 otuz denemeden yirmi dort
dogru, alt1 yanlis cevap vermistir. D3 otuz denemeden yirmi ii¢ dogru, yedi yanlis cevap
vermistir. E1 otuz denemeden yirmi sekiz dogru, iki yanlis cevap vermistir. E2 otuz
denemeden yirmi yedi dogru, {i¢ yanlis cevap vermistir. E3 otuz denemeden yirmi bes
dogru, bes yanlis cevap vermistir.
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Asagidaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklara ait ince kavramina yonelik izleme

oturum degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 12: izleme oturumu degerlendirmeleri (ince)

izleme Oturumlari (ince)

H7.Gin m14.Gin 21.Gin

Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin izleme oturumlarina (ince) yonelik
degerlendirmeleri yer almaktadir. izleme oturumlar degerlendirmeleri kavram 6gretimi
tamamlandiktan sonra 7.giin, 14.glin ve 21. giinde uygulanmakta ve 18 denemeden
olusmaktadir. Grafikte her cocugun birer hafta arayla degerlendirildigi oturum sonuglari
belirtilmistir. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 yedinci glinde on alt1, 14.giinde on
dort, yirmi birinci giinde on yedi dogru yanit vermistir. D2 yedinci giinde on {i¢, 14.glinde
on alti, yirmi birinci giinde on bes dogru yanit vermistir. D3 yedinci glinde on iki,
14.glinde on bes, yirmi birinci giinde on yedi dogru yanit vermistir. E1 yedinci giinde on
sekiz, 14.glinde on alt1, yirmi birinci glinde on yedi dogru yanit vermistir. E2 yedinci
giinde on alt1, 14.glinde on yedi, yirmi birinci giinde on yedi dogru yanit vermistir. E3
yedinci giinde on bes, 14.glinde on dort, yirmi birinci giinde on yedi dogru yanit vermistir.

Asagidaki tabloda 06zel gereksinimli cocuklara ait ince kavramina yonelik

genelleme oturumu degerlendirmelerine ait veriler yer almaktadir.
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Tablo 13: Genelleme oturumu degerlendirmeleri (kalin)

Genelleme Oturumu (ince)

20

15

10

5
o Hm il [ [ I
D2 D3 El E2 E3

D1
mDOGRU M YANLIS
Yukaridaki tabloda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genelleme oturumuna (ince)
yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir. Genelleme oturumu 24 sayfalik formun
uygulanmasiyla olusturulmustur. Bu degerlendirmelere baktigimizda D1 yirmi iki dogru,
iki yanlig, D2 yirmi bir dogru, li¢ yanlis, D3 yirmi dogru, dort yanlis cevap vermistir. E1
yirmi dort dogru, 0 yanlis, E2 yirmi iki dogru, iki yanlis, E3 on dokuz dogru, bes yanlis

cevap vermistir.
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5.TARTISMA

Bu aragtirmada Denver II testi ve AGTE testleri ile birbirlerine gelisim 6zellikleri
bakimindan yakin olan zihinsel yetersizlige sahip ii¢ ¢ocuk ve otizm spektrum
bozukluguna sahip {ii¢ ¢ocuk olmakla birlikte toplam alt1 c¢ocukla c¢alisma
gerceklestirilmistir. Calismada c¢ocuklar yapilan test sonucglarina gore karma iki grup
olarak gruplandirilmistir. Toplu yoklama oturumu basari sonuglarina gore basar1 diizeyi
birbirine yakin olan ¢ocuklarin biri dogrudan 6gretim modeli digeri es zamanli ipucuyla
Ogretim yontemi ile oturum gruplarina alinarak her iki grubun da basar1 sonuglariin

birbirine yakin olmasi saglanmaistir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kalin kavramina ait 6grenme becerilerinin, dogrudan
ogretim modeline yonelik ortaya ¢ikan verilerinde D1’in baglama diizeyine bakildiginda
ilk oturumda 6lgiitii karsilayacak sekilde basar1 performansi elde etmis. Baslama diizeyi
verileri ile egitim oturumlarindaki basar1 performanst kavrami 6grendigini
gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde yapilan izleme oturumlarinda on ddrdiincii glinde
bir diisiis goriilse de yirmi birinci gilinde tekrar bir artis gozlemlenmis ve Slgiitii karsilar
nitelikte oldugundan goz ard1 edilmistir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda
da istenilen diizeyde performans gostermistir. Bu durumda D1’in kalin kavramini

Ogrendigi varsayilmaktadir.

D2’in baslama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda o6l¢iitii karsilayacak
sekilde basar1 performansi elde etmis. Baslama diizeyi verileri ile egitim oturumlarindaki
basar1 performans: kavrami 6grendigini gostermektedir.7, 14 ve 21. giinlerde yapilan
izleme oturumlarinda on dordiincli ve yirmi birinci giinde ayni basar1 performansini
gosterdigi gozlemlenmistir bu durum o6lciitii karsilar nitelikte oldugundan herhangi bir
problem teskil etmemektedir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda da
istenilen diizeyde performans gostermistir. Bu durumda D2’in kalin kavramini 6grendigi

varsayilmaktadir.

D3’lin baslama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda Olgiitii karsilayacak
sekilde basar1 performansi elde etmis. Egitim oturumlar diizenlenmistir. Baglama diizeyi
verileri ile egitim oturumlarindaki basar1 performanst kavrami 6grendigini
gostermektedir.7, 14 ve 21. Giinlerde yapilan izleme oturumlarinda yedinci giin

performansinda bir diisiis oldugu, on dordiincii giin artis gésterdigi ve yirmi birinci giinde

61



tekrar diistiigli gézlemlenmistir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda da
istenilen diizeyde performans gosterdigi i¢in izleme oturumlarindaki performansi goz ardi

edilmistir. Bu durumda D3’{in kalin kavramini 6grendigi varsayilmaktadir.

Ozel gereksinimli gocuklarin kalin kavramina ait 6grenme becerilerinin, es zamanl
ipucuyla 6gretim yontemine yonelik ortaya g¢ikan verilerinde E1’in baglama diizeyi
verilerine bakildiginda ilk oturumda 6lgiitii karsilayacak sekilde basar1 performansi elde
etmis. Baslama diizeyi verileri ile egitim oturumlarindaki basar1 diizeyi performansi
kavrami 6grendigini gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde yapilan izleme oturumlarinda
yedinci, on dordiincii giinlerde ayni basar1 diizeyini gostermis; yirmi birinci giinde bir
artis gozlemlenmistir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda da istenilen
diizeyde performans gostermistir. Bu durumda EI’in kalin kavramini 6grendigi

varsayilmaktadir.

E2’in baglama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda o6l¢iitii karsilayacak
sekilde basar1 performansi elde etmis. Baslama diizeyi verileri ile egitim oturumlarindaki
basar1 performansi kavrami 6grendigini gostermektedir.7, 14 ve 21. giinlerde yapilan
izleme oturumlarinda her giinde basar1 performansini arttirmig ve olgiitii karsilar nitelikte
performans gostermistir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda da istenilen

diizeyde performans gostererek E2’in kalin kavramini 6grendigi varsayilmaktadir.

E3’tin baslama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda Olgiiti
karsilayamamistir. Daha sonra alinan veriler ile istenilen basar1 performansi elde etmis
ve egitim oturumlar1 diizenlenmistir. Baglama diizeyi verileri ile egitim oturumlarinda
gostermis oldugu performansin da ciddi bir artis gézlemlenmis ve kavrami 6grendigini
gostermektedir.7, 14 ve 21. giinlerde yapilan izleme oturumlarinda on dordiincii giin
performansinda bir diigiis oldugu fakat yirmi birinci glinde arttig1 gozlemlenmis ve bu
artis Olciitii karsilar nitelikte olmustur. Uygulanan genelleme oturumlarinda da istenilen
diizeyde performans gosterdigi i¢in izleme oturumlarindaki performansi goéz ardi

edilmistir. Bu durumda E3’iin kalin kavramini 6grendigi varsayilmaktadir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ince kavramina ait dgrenme becerilerinin, dogrudan
ogretim modeline yonelik ortaya ¢ikan verilerinde D1’°in baglama diizeyine bakildiginda
ilk oturumda 6lgiitii karsilayacak sekilde basar1 performansi elde etmis. Baslama diizeyi
verileri ile egitim oturumlarindaki bagsar1 performanst kavrami = Ogrendigini

gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde yapilan izleme oturumlarinda on dordiincii glinde
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bir diisiis goriilse de yirmi birinci giinde tekrar bir artis gozlemlenmis ve Slgiitii karsilar
nitelikte oldugundan g6z ardi edilmistir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda
da istenilen diizeyde performans goOstermistir. Bu durumda D1’in ince kavramini

0grendigi varsayilmaktadir.

D2’in baglama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda olgiitii karsilayacak
sekilde basar1 performansi elde etmis. Baglama diizeyi verileri ile egitim oturumlarindaki
basar1 performansi kavrami 6grendigini gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde yapilan
izleme oturumlarinda on dordiincii ve yirmi birinci giinde ayni basar1 performansini diisiis
gostererek gosterdigi gézlemlenmistir bu durum olgiitii karsilar nitelikte oldugundan
herhangi bir problem teskil etmemektedir. Daha sonra uygulanan genelleme
oturumlarinda da istenilen diizeyde performans gdstermistir. Bu durumda D2’in ince

kavramini 6grendigi varsayilmaktadir.

D3’lin baslama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumun ilk denemesinde diisiik
performans gostermis daha sonraki denemelerde performansini arttirarak oOlgiitii
karsilayacak sekilde basar1 performansi elde etmistir. Istenilen performans dogrultusunda
egitim oturumlar1 diizenlenmistir. Baslama diizeyi verilerine kiyasla egitim
oturumlarinda basar1 performansinda 6nemli bir artis oldugu gozlemlenmektedir. 7, 14
ve 21. Giinlerde yapilan izleme oturumlarinda yedinci giin performansinda bir disiis
oldugu, on dordiincii giin artis gosterdigi ve yirmi birinci glinde tekrar diistiigii
gozlemlenmistir. Daha sonra uygulanan genelleme oturumlarinda da istenilen diizeyde
performans gosterdigi i¢in izleme oturumlarindaki performans: goz ardi edilmistir. Bu

durumda D3’iin ince kavramini 6grendigi varsayilmaktadir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kalin kavramina ait 6grenme becerilerinin, es zamanl
ipucuyla 6gretim yontemine yonelik ortaya ¢ikan verilerinde E1’in baslama diizeyi
verilerine bakildiginda ilk oturumda 6l¢iitii karsilayacak sekilde basar1 performansi elde
etmis. Baslama diizeyi verileri ile egitim oturumlarindaki basar1 diizeyi performansi
kavrami1 6grendigini gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde yapilan izleme oturumlarinda
basar1 diizeyini korudugunu gostermis oldugu gdézlemlenmistir. Daha sonra uygulanan
genelleme oturumlarinda da istenilen diizeyde performans gostermistir. Bu durumda

E1’in ince kavramini 68rendigi varsayilmaktadir.

E2’in baglama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda olgiitii karsilayacak

sekilde basar1 performansi elde etmis. Baglama diizeyi verileri ile egitim oturumlarindaki
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basar1 performansi kavrami 6grendigini gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde yapilan
izleme oturumlarinda on dordiincii giinde basar1 performansinda diisiis gostermis, bu
diisiislin rahats1z olmasindan kaynaklandigi diigtiniilmektedir. Yirmi birinci glinde tekrar
artis gostererek olgiitii karsilar nitelikte performans gostermistir. Daha sonra uygulanan
genelleme oturumlarinda da istenilen diizeyde performans gostererek E2’in ince

kavramini 6grendigi varsayilmaktadir.

E3’iin baslama diizeyi verilerine bakildiginda ilk oturumda 6lgiitii karsilar nitelikte
performans gostermis ve bu sonuglara gore egitim oturumlar1 diizenlenmistir. Baglama
diizeyi verileri ile egitim oturumlarinda géstermis oldugu performansin da ciddi bir artig
oldugu goézlemlenmis ve kavrami 6grendigini gostermektedir. 7, 14 ve 21. giinlerde
yapilan izleme oturumlarinda on dordiincii giin performansinda bir diisiis oldugu bu
diisiistin odaklanma sikintis1 kaynakli oldugu gézlemlenmis, fakat yirmi birinci giinde
artig gosterdigi ve bu artigin 6l¢iitl karsilar nitelikte oldugu gézlemlenmistir. Uygulanan
genelleme oturumlarinda da istenilen diizeyde performans gosterdigi icin izleme
oturumlarindaki performansi goz ardi edilmistir. Bu durumda E3’iin ince kavramin

Ogrendigi varsayilmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, dogrudan 6gretim modeli ile
kalin-ince kavramim1 6grenmede her {i¢ ¢ocugun da izleme ve genelleme oturumlari
sonuglaria bakildiginda o6lg¢iitii karsilar nitelikte basar1 gostermeleri bu yontemin etkili

oldugunu varsaydirmaktadir.

Karabulut, H. (2020), Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Fen Konularimin
Kazandirilmasinda Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletli ve Tabletsiz Sunumunun
Karsilastirilmas: iizerine bes katilime1 ile yaptigi calismada hedeflenen Olciitii
karsilamaya yonelik yaptigi deneme ve oturum sayilart arasinda anlamli bir fark
bulmamistir. Karabulut, ¢alismasinda katilimcilarin  birinde dogrudan Ogretim
yonteminin tablet kullanilarak yapilan sunumdan daha verimli oldugunu tespit etmistir.
Hata paymi g6z 6niinde bulundurarak yaptigi ¢aligmada katilimcilarin ikisinde dogrudan
Ogretim yoOnteminin tablet kullanilarak yapilan sunumundan, dogrudan &gretim
yonteminin tablet kullanilmadan yapilan sunumuna gore daha etkili oldugunu
belirtilmistir. iki katilimcinin ise aym1 ydntemin tablet kullanilmadan yapilan sunumunun

tablet kullanilarak yapilan sunuma gore daha verimli oldugunu ortaya ¢ikarmustir.
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Cikili Soylu, Derya, Dagseven Emecen, Deniz ve Yikmis (2019), Zihinsel
Yetersizligi olan Ogrencilere Fen Konularimin Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yontemi
ile Sematik Diizenleyiciyle Ogretim Yonteminin Karsilastirilmas ile ilgi calismada Iskelet
Sistemi ve Solunum Sistemi konularim1 iki yontemi de uygulayarak etkililiklerine
baktiklarinda ayni1 konunun farkli iki yOntem {izerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigini ortaya ¢ikarmiglardir. Arastirmacilar, uygulamanin ardindan 15-25 giin
sonrasinda kalicilig1 degerlendirmek yaptiklar1 calismada da kalicilik agisindan herhangi

bir anlamli farklilik olmadigini ortaya koymustur.

Tiryaki, M.A. (2019), Down Sendromlu Oésrencilerin El Becerilerinin
Gelistirilmesi Temel Sekillendirme Tekniklerinin Kazandirilmasinda Dogrudan 6gretim
ve Eszamanl Ipucu ile Ogretim Yonteminin Etkililigi ile ilgili ¢alisma yiiriitmiis ve bu
¢alismada down sendromlu 6grencilerin beceri kazaniminda kullanilan iki yonteminde
olumlu sonuglar verdigini belirtmistir. Tiryaki, ¢alismasinda oturumlarin etkililigi ve
becerilerin kaliciliginin da olumlu yonde oldugunu ifade etmistir.

Kot, Mehtap, Sonmez, Serdar ve Yikmus (2017) Zihinsel Yetersizligi Olan
Osrencilere Toplama Islemi Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Nokta
Belirleme Teknigi ile Say1 Dogrusu Stratejisinin Karsilastirimas: ile ilgili yaptiklar

calismada nokta belirleme tekniginin toplama islemi 6gretiminde say1 dogrusu stratejisine

gore daha verimli oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmacilarin dogrudan 6gretim modeli ile ilgili yaptig1 ¢aligmalara genel olarak
bakildiginda dogrudan Ogretim yontemi ile yapilan uygulamalarla diger yontemler
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sdylenebilir. Dogrudan 6gretim modeli ile
yapilan ¢aligmalarda anlamli farklilik bulunmamasi yaptigimiz arastirmayi destekler

niteliktedir.

Aragtirmadan elde edilen diger bulgular dogrultusunda, es zamanli ipucuyla
ogretim ile kalin-ince kavramini 6grenmede her {i¢ cocugun da izleme ve genelleme
oturum sonuglari incelendiginde 6lg¢iitii karsilar nitelikte basar1 gdstermeleri bu yontemin

etkili oldugunu varsaydirmaktadir.

Bu bulgulardan elde edilen sonuglara gore, Oztiirk, H. Z. ve Yikmus, A. (2020),
Tablet Uzerinde Es Zamanl Ipucuyla Sunulan Nokta Belirleme Teknigi Kullanarak
Rakam-Nesne Esleme Ogretiminde Dokunarak Rakamlart Ogrenelim Yaziliminin

Etkililigi tizerine yaptiklart calismada es zamanli ipucu yontemini kullanmiglardir.
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Arastirmacilar kullanilan yontemin yazilim {izerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir.
Es zamanli 6gretim yoOnteminin kaliciligini ortaya koymak icin izleme calismalari

gergeklestirilmis ve etkisini korudugunu tespit etmislerdir.

Bagka bir ¢calismada Deniz, S. (2019), Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireylere Yiyecek
Hazirlama ve Servis Yapma Becerilerinin Ogretiminde Eszamanli Ipucu ve Video
Modelle Ogretim Yéontemlerinin Etkililiginin ve Verimliliginin Karsilastirilmasi ile ilgili
calismasinda video modelle 6gretim yonteminin, es zamanli ipucu ile 6gretim yontemi
kadar etkili olmadigini, verimlilik agisindan ise benzer sonuglar ortaya c¢ikardigini

belirtmistir.

Ucgar, M. ve Tekinarslan, 1.C. (2017), Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Yemek
Masasi Hazirlama Becerisinin Ogretiminde Es Zamanl Ipucuyla Ogretimin Etkililigi ile
ilgili yaptiklar1 calismada es zamanli 0gretim yOnteminin yemek masasi hazirlama
becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, izleme ¢alismalarinda kaliciligini korudugunu

ve yontem ile 68renilen becerilerin farkli ortamlara da genelleyebildiklerini ifade etmistir.

Ozer, Esmehan, Coskun Basar, Mehtap, Ozkubat, Ufuk, Toret, Gokhan ve Karasu,
G. (2013), Yetersizligi Olan Cocuklarda Beceri Ogretiminde Kullamilan Eszamanli
Ipucuyla Ogretimin Etkililigi: Betimsel Degerlendirme ve Meta-Analizi ile ilgili
yaptiklar1 arastirmada es zamanli ipucuyla O6gretimin etkili oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Aragtirmacilarin es zamanli 6gretim yontemi ile ilgili yaptig1 c¢aligmalara genel
olarak bakildiginda es zamanli 6gretim yonteminin etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Yapilan caligmalarda es zamanli 6gretim yonteminin etkili olduguna dair verilere
ulagilmast es zamanli Ogretim yontemini kullandigimiz bu c¢alismayr da destekler

niteliktedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar ve oOnerilere yer verilmistir.
Sonuglar Es zamanli Ipucuyla Ogretim ydntemine ve Dogrudan Ogretim Modeline
yonelik Kalin-Ince kavramlarina yonelik verilmistir. Oneriler ise, uygulamaya yonelik ve

ileri arastirmaya yonelik olmak iizere iki basglik seklinde verilmistir.

Arastirmanin Sonuclari
Dogrudan 6gretim yontemi ile kalin ve ince kavramlarini 6grenmede ¢ocuklarin
kavrami 6grenmede 6l¢iitii karsilar nitelikte basar1 gostermeleri ve kavramlari izleme ve

genelleme oturumlarinda da koruduklarini gostermektedir.

Es zamanl 6gretim yontemi ile kalin ve ince kavramlarin1 6grenmede ¢ocuklarin
kavrami 6grenmede Ol¢iitii karsilar nitelikte basar1 gostermeleri ve kavramlari izleme ve

genelleme oturumlarinda da koruduklarini géstermektedir.

Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizlik tanili ¢ocuklara ince ve kalin
kavramlarin1 kazandirmada dogrudan 6gretim modeli ile verilen egitimin 6n ve son test

basari diizeylerinde anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin katilimi ile yaptigimiz galismadan elde ettigimiz
veriler sonucunda dogrudan 6gretim modeli ile es zamanl ipucu ile 6gretim yontemi

arasinda anlamli fark bulunamamaistir.

Oneriler

Ileri arastirmaya yonelik oneriler

e Es Zamanl Ipucuyla Ogretim ve Dogrudan Ogretim yontemleri ailelere
ogretilerek, kendi ¢ocuklarma kavramsal destek vermeleri ve etkileri
karsilastirilabilir.

e Bu arastirmada Yanlissiz Ogretim yontemlerinden, Es Zamanli Ipucuyla
Ogretim ve Dogudan Ogretim ydntemleri ile kavram 6gretimi Uygulamalart
yapilmigtir. Dogrudan Ogretim yontemi ile dgretimin karsilastirilmasi igin

farkli 6gretim yontemleriyle karsilastirilabilir.
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Bu calisma kalin ve ince kavramlarinin 6grenilmesi lizerine planlanmistir.
Bir baska ¢alismada farkli kavramlar kullanilarak Dogrudan Ogretim ve Es
Zamanli Ipucuyla 6gretim ydntemleri iizerinde calisilabilir.

Bu ¢alisma otizmli ve zihinsel yetersizlige sahip cocuklar ile birlikte
yapilmistir. Ayni ¢aligma gérme, igsitme, bedensel yetersizlik veya konugma
bozuklugu bulunan farkl yetersizlige sahip ¢ocuklar ile birlikte yapilabilir.
Caligmaya katilan otizmli ve zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin devam

ettigi egitim kurumlarinda kii¢lik grup calismasi seklinde uygulana bilinir.

Uygulamaya yonelik Oneriler

Calismamizda iki farkli yontem farkli ¢ocuklar iizerinde uygulanarak
sonuclar1 ortaya konmustur. Alan yazina katki saglamasi acisindan farkl
yontemlerin ayni ¢ocuklar {izerindeki etkilerini ortaya koymaya yonelik
calismalar da yiiriitiilebilir.

Uygulanan yontemleri 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerine 6grendikleri
becerileri evde desteklemelerine yonelik egitimler verilebilir. Boylelikle
0zel egitimde verilen becerilerin evde pekistirilmesi ve kalicilik diizeyinin
arttirllmasi saglanabilir.

Ailelere bu yoOntemler o&gretilerek evde c¢ocuklarinin  gelisimini
desteklemesine yonelik nitel ya da deneysel yontemlerin kullanildig:

projeler planlanabilir.
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EKLER

Ek 1. DEMOGRATIF BILGIi FORMU
Sevgili anne-babalar

Uskiidar Universitesi Cocuk Gelisimi Tezli Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Yiiksek
lisansimi1 bitirmek i¢in yiiksek lisans tezi hazirlamaktayim. Tez konumun adi “Otizm
Spektrum Bozuklugu ve Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara ince-Kalin Kavramlarini
Kazandirmada Dogrudan Ogretim ve Es Zamanli Ipucuyla Ogretim Yontemlerinin
Etkisinin Incelenmesi” dir. Arastirmamin amaci otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklara ince-kalin kavramlarim1 kazandirmada dogrudan Ogretim
yontemi ve es zamanli ipucuyla 6gretim yontemlerinin etkisinin incelenmektir.

Asagidaki tabloda siz ve cocugunuza iliskin bazi bilgiler bulunmaktadir. Bazi
maddelerin karsisinda bosluklar, bazilarinda da segenekler sunulmustur. Sorulari
okuyarak size uygun secenegi isaretleyin ya da uygun bosluga cevabinizi yaziniz.

Katkilarimiz i¢cin tesekkiir ederim.
Nagehan Bilge Giines

A. AILEYE ILiSKIN BILGILER

Anne Baba

Yasiniz

Liitfen yasimizi uygun
bosluga yazimz

Egitim Durumunuz
Okur-yazar degil

Okur-yazar (ilkokul terk)
[lkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

On lisans (2 yillik {iniversite)

Universite (4 yillik
iniversite)

Yiiksek lisans/doktora
Mesleginiz

Issizim
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Ev Hanimi

Serbest Meslek (kendime ait
isyerim var)

Isci

Kamu/6zel kurumda memur

Emekli

Saglik personeli (doktor,
hemsire vb.)

Miihendis, mimar

Ust yonetici

Diger (bu listede olmayan

meslek grubu ise liitfen

belirtiniz)

Ozel gereksinimli

cocugunuzu diinyaya

getirdiginizde kas

yasindaydimz? ... yasindaydim.

) Asgari Ucret
) 2.000 TL -4.000 TL

(
(
Ailenizin toplam ayhk ()4.100 TL -6.000 TL
geliri ne kadar?
(
(

) 6.100 TL -8.000 TL
) 8.100 TL ve tizeri

ocugunuzun kardesi var
il? g 3 Evet( ) Hayir ()
) Tek gocuk

Eger iist siradaki soru
“Evet” ise cevaplayiniz.

) 1 kardesi var.

) 3 kardesi var.
Cocugunuzun kendisi

(
(
() 2 kardesi var.
(
disinda kag kardesi var? (

) 4 kardesi var.

Daha fazla ise noktali yere belirtiniz. (veeeeveenness )
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Cocugunuzun kardesleri ile ilgili bilgileri liitfen doldurunuz. Cocugunuzun
kardesin sirasina gore yaslarim ve cinsiyetlerini ve kardeste de 6zel gereksinim
durumunu asagidaki tabloya uygun bosluklara yaziniz.

I;?:::;s Ka;g;sin Kardesin Cinsiyeti Kardegz :Eunrﬁzl Olma
1.Kardes  ...... yasinda Kiz( ) Erkek( ) Var( ) Yok( )
2.Kardes  ...... yvasinda Kiz( ) Erkek( ) Var( ) Yok( )
3.Kardes  ...... yasinda Kiz( ) Erkek( ) Var( ) Yok( )
4. Kardes  ...... yasinda Kiz( ) Erkek( ) Var( ) Yok( )
Daha fazla
kardes ...... yasinda Kiz( ) Erkek( ) Var( ) Yok( )
varsa

B. COCUGA ILiSKIiN BIiLGILER
Cocugunuzun Dogum Tarihi ... [everenans ...
Cinsiyeti

Aciklama
. () Zihinsel Yetersizlik
Cocugunuzun Ozel Gereksinim Tiirii
() Otizm Spektrum Bozukluk
() Normal
Dogum Sekli () Sezaryen
() Giig Dogum
() Beklenen Zamaninda
Dogumun Zamanlamasi () Prematiire
() Postmatiire

Hangi egitim tiirlerinden yararlamyor?

(Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi, Kaynastirma, Ozel Ders vb.)
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Cocugunuz kac yildan beri egitim
aliyor?

Haftada toplam kag saat egitim destegi
aliyor?

Hangi egitim tiirii ahiyor (bireysel ve
grup egitimi)

Hangi egitim modiillerini aliyor?

Haftada toplam........... saat
() Bireysel Egitim
() Grup Egitimi

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler icin
Destek Egitim Modiilleri

() Ogrenmeye Destek
()Dil, Iletisim ve Oyun

( )Sosyal Beceriler

( )Okuma ve Yazma

( )Erken Matematik

( )Matematik

( )Birey ve Cevre

( )Oz Bakim Becerileri

( )Giinliik Yasam Becerileri

( )Toplumsal Yasam Becerileri

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Bireyler i¢in Destek Egitim Program
Modiilleri

() Ogrenmeye Destek
( )Dil, Iletisim ve Oyun
( )Sosyal Beceriler

( )Okuma ve Yazma
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Cocugunuz rehabilitasyon merkezi
disinda destek aliyor mu?

(Or: evde ozel destek, kaynastirma,
anaokuluna devam etme, saatlik grup
etkinlik oyun merkezleri, kaynak oda
vb.)
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)Erken Matematik
)Matematik

)Birey ve Cevre

YOz Bakim Becerileri
)Giinliik Yasam Becerileri

)Toplumsal Yasam Becerileri



Ek 2. Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE)

NKARA GELISIM TARAMA ENVANTERI

RAYTT FORMU |

COCUKLA tRGILE wiLGhLER GORCSULEN Kist e LG BRLGILER

iim Soyod - Ly Saywtic

Crnintt K E Coans Yakonke Deroces -
0 O Noe [ Ym

Kres / Ara oubirg oovam edyoe ma! Biba | Yo

" I Chibwn At AnceBite ||
3o — Dgpe [ (Achlana)

Adrer
Y Crapet Yeg

Dederiendinme nedent (Ackiayres) EvTet

Egumd: (Bn wom teardy) oku)
I idewmd Oedr (Bedrtnz) A B
Vor Yok [ Gieme [] Ormopedi Oheur yurer degd | |
(0 O [CJhene ] Do Oy | O
ookl 0o
" Ay
Ovpporkndiermw Tad : o - Arne Heded

Degemn Tarfs B:: . i Medoy
Yap : Cériymmn Adk

dore of kivalvey S22t sl

Bayrars podibest - (1 ebacdl hoylors wottea oxngen shviz yoens poee s bondn, Tewse gresiae porgel yog diterren hevam
eweandcls vy i Fsimdon Pogdanr. Chmnftn bebvl 7 3pbbon “4 Agsies 5 Ay Soonnn Bakor”™ hoal ik you dbmmsaken raylarer,
Do bernda provreadis amddeky vorss NI (0oeki yay timane dendtn 1 Yohaabdi cenedon 0 oy dllees, Bigdoce srcky
oeak brress bossrryis yaptad scd hrdes sdvediered, prelnrey v hastaaes clurkr, Buanhat robedns v d4% aens qoeallam
yugemsad §) it anderion daes ar sdudieril Bosakvie

Birtrase noktasd © A bt 3ede {Patamind tedeyeal B vt oknnanar cevaplad s zazoe poedyeac bedriks,

Beagdanss vo BRinee barslanm sm dacd ayzloalahs,

87



ANKARA GELISIM TARAMA ENVANTERI

PUNI NV, b -:
Voo M
=
DOGUMDAN JAY SONUNA XADAR (1,23 Aylar)

1. Mmﬂd\mdmmcq)mm

3. Korupsusca woder (sghama chgnda) chaanr me (Covap
epotwes) Nawl sesder gy dyw sorus vo kaydeding

3 Terchk e wew bagss greww il

4_Wmmmmc _ ,

&Mmy‘&mwpd&m
_agar agar md

‘-Kuuhmddjnnhkdn-ndzw:m‘

7 mem"m-qnd'm?

8. Bobek plindund patarkon hagen kadinr me
9. Elummmnum?

w.Wkmewmwm
- pidtrmner mi

. GMmkanwmmm N
12, mekdnnmrpdnhh*um

11, Bebok biberonuns, srow memmers pirdren harokitany,
kit Kchurw solor sl

4 AYDAN 5 AY SONUNA KADAR (4, SAylar)

14, Bebek srt Ostll yotarken elerind soyrecior mil

15 Kend Bndine ya da bedonrtor aghns dipeds us
gkane ma! Covap evet “=u seder glory?® (i a7 b
farkh wos olvones renmy, wes, ahy, ol oy ma, ga kagds)

16. Sz gatbdamaden, dokummadan yiksek sesle gller mil

17. Azarandsy zamen plzondn sekd depiie mi!

I&MMW&QCWW"!E .

19. Etrchek 19. Elndeki cyuntag, WWP“’*"’*‘

20. Beras uzsklie) spueablans syydna wing sa

21 Eyydan vhin 4 bakar =4

22, Bebek orgrag bir einden obsir winw georir md

23, wwmmmcwmm

24, Ondre konan kbt kutusy bityakoginde bir kunay sl
wmmmmwmmw

25. BaskOn w ko abmek e i atlanind ks, onlars smer mi

26, Kiguk pevale haindoll yavocoiden dip anes gitlele md?
17 Ansazin, bibsesta sanked soviinl phstere mil

AME MOTOw

GENEL GELEM TOPLA [j:
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FUAMLAMA Bt s |J
v n]
Brwycr 5,

& AYDAN 7 AY SONUNA KADAR (&, 7 Aylar)

25. Mmmu«—pumamamm

3 Borcop o ebybe it md

31. vamymmﬂammmg ;dwntnnru’rm? -

32. Kagak b parca ckmek ya d biskaviys bir eindan dbdr alne podrir md
(g, omgyrak gt uzun saps ol bir yat i elindon difrine pecimed gerciir,)

33 wwuyﬂm:rml

iﬂ.mvmm:;muymmmm

35, Baghiav cedip gane mil {pisteronak. soruame) ) o

36. Snmmmmrm!tmmwm'mmwa)

37, Srtiist yatarken kaemeren toerre divour 117 (@eournuai 4l durimdan tenine
___Sevirorek gosteriniz)
18, Ebrdink) ksl s glearmak bon e vorar sl S
37, KOQUK Qzim spwders svuclaparak dine abe -
<0, Yo ciner mil__
41, Dada, berba, mrma, dode” gt sonde ghanr md
S0 1 ot kndlarrak bewdagy kddbrr md
4lmmmmmmmman¢wmi

# AYDAN 9 AY SONUNA KADAR (8,9 Aylar)

44, *Asa® dendigrade kapeea Soboar ya i bardietienis mF (1 puan akmas ion sxeel
Wy teph vermess perekdidi.)

45, fWM%qMMwmm

44, Ordndoks oyuncals mendd weyi Gl t.oyrakuﬁmmmmﬂ Moﬁm
_opuncag babur mu!

47, Yasohia destek ez vwya dirvara dayatisadan by sike
dgmeden kend kendion clurur md —

WW#&G&"‘M;W e T
49. Emedder mil

10 AYDAN 1] AY SONUNA KADAR (10,11 Aylar)

0. Mk brea wibne ml

sn wwmm.rsmwmm ier, yevirlar mi!
_{hewret parmanats ginterindz)

52. Exyays whorversl: seralar i (ankajdrearsa glistererek sornsmuz)
53, Tok ot tutudhfundhs adwn atar mé

DOSONCILER we ONERILEN —— -
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lae

PUANE AN b [+
P v wr s v

s«am:ﬁpﬂmzw.yemmmmf.mmwwhmu

35, mmmmmhrwm
SA.TMmthhmdadnmbwm

ayekta shorur mad _— e
5? Ayaktagken Comadie mil
mdeqmommvvcmm
59, Hapoe” "on’, cheminee: durer sl

12 AYDAN 11 AY SONUNA KADAR (12,13 Aylar)
. me&dmmnmmmmmw@l

61, Iredkl) b eyvap dphe pintir el

62 kammvmnwnulcbrm (enzmmramanmm:)
§3. Ywnmbrhudmmmu

4. Ym.umfrmn

&5, ‘Sepct.:mu.ibmhrq«hmfuumm!
mem‘mwrm

67, Tek ook holmolerto komuur mul Orek -wmomwn
b&Bun&hﬂWhﬂlnﬂm&uwc&rm
6%, Pg&lt&:ﬂmlmay@bvwmt

N, Yapen kapat® ghmiaum.vmmwmc‘

14 AYDAN 15 AY SONUNA KADAR (14,15 Aylar)

75 &MMWWM«NNDWMWMMMMMWM'
n. awmmmww&muhmuwwmm
73. Sandalyeye, sodie s el

74, Arkzandn upunci gk yinir mid
75, Kogr ™l =
7£Mﬁm-«nhn¢:mm£

16 AYDAN 17 AY SONUNA XADAR (15,17 Aylar)

1. Msriders apuncapen gasenr mil - e
78. Gerl gt yir i ]

DOSUNCELER ve ONBRILER. o =

L]
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MU AMA e 1)

e B

79, nﬂmmm!mNm&mmemkdwwm
_vermek ichn yetordahr))

!0 swm,m.mw

a1. zna;mmwmm:ﬁuuww yannz,

utmmummmw mm

Glﬂopqu(hb@otd& Wwwxm«mrwmr
B4, et ya da sabizn bagphes acir 1l

18 AYDAN 13 AY SONUNA KADAR
(18,19,20,21,22.23 Aytar)

03, I kibrit kot G dete karyup kubs yagar =u!
86 AR slandepreds ste haber verw il

B7. Kavanazlarn, sgekerin kageddarmy scp kapar !
BE. Kiggr ager med

&9, uﬁf&'&‘n yapar m? Omek verticbie: "Bardeg) musfighs kayar md hrkan 25

mmwmmapumcﬁmmml) 3

?1. Itcu&trdq-wohowmt

92, HMWMN’MW "elma ver” f dmekdor vureis.

93, K kendire kagh catal Authnarak yemek yer m2 (Yermugnn cogm ol
_ lewdda yorye puan veriir,)

]

M. Teﬂleebdmkmdllkumnm‘ﬁukwbadr* amhwr.msﬂn.
’5.mmwu¥m?(‘m:mj.
Mhmaw:mm-a-w

7. mkmwmhmguwmwmwmm;u
yere koyr il

9. Elerer yiarmuy bibr mid = —

59, "Ik Scw sy g, tabad al baoa geor” A G b2y brdan perine gutine
100. Difer gocukborka (el oynar il

01, Kendi hagsea merdwenden ik cear md (BayGkbann hip chag) 1) plssereros

———— e

DOSUNCELER ve ONERILER =
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PUANIAMA ey il
e
L [.

24 AYDAN 29 AY SONUNA KADAR
(24, 28, 24, 27, 28, 29. Aylar}

102, Ed=id, agos, pOainil ayghes, bormmmy p0sterip o ne® dersonis himborinl
dojm oaruk w,vbvmk‘ (bommek somn)

103 Rossrbere va da lV’nbdwkmemh uhlwr'urm-‘
104. Eu&yM«merma .

105. Bast soeubarn “ewet, hipe™ dywornk omaap vene md

106, Son woras el "oakia merude”, "o ki » Tl "7 gl

107, Komugmen: bdqihln vl m!

108, Ciynl tutup, myimbtrmr = B

109. Tegu bajemn Uoriedien el donjra atar mil (gosteretz)

30 AYDAN 35 AY SONUNA KADAR

(30, 31,32, 33, 34, 35. Aplar)

TI0L Digpmsesind agar mmy, aabidr

JARS Dwunﬂumkzradaojmaaulnnbkml
V1L Kakoww butin, spbeprbibemt ==
IH msmu'memmmmmv(mww)

114, Sevdg3, tareth gy arkacke ver !

115. . !{m&m:d:yhhmmmw'tnucmnmmkn ﬂ

T14, Ismiin nee diye sonubines memint s0rhy mi?

117, '&qymp.ym‘vera'!*ytnp&ugc‘ thu:nlnfml

HE "Bamegh, *nﬂn;mnm’hmnmmeﬁl:mﬂ%m:‘mm
demek obupsres bev mi]

ne. Rzlwuhnlmmwmawmml mdm\ek‘o«nﬂ
lm A K, mrakara gite wunoymuk nmc,h nublng m!

36 AYDAN 47 AY SONUNA KADAR

(36,37, 38,39, 40, 41, 42, 43, 44,45, 46, 47, Aylar)
121, DG tar ciegl clow il
122. Bar 1) iyt dbber il s -
123 'Wmn'@cm}m@mmvmmmm&mﬂ_

LAde "’fn’l; "

soss commronsm ||
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i

1nfmmma¢-ﬂwumwyoiunﬂ
125. ww]ﬂmwt

126, Esbere tekevizyon reklym, pir, beks w%mt

127, WWM“WMYWW)
1nwmmwuum}muuwm
lZ?.S&moynvmlTotwanezph'ml(GdMW)

15@9&%)_@&“9_% ke bmposa dolager ed
131, Yaju b mid

132. Yardureaz pantaonens, Wmmtmavm
__etokhpen, kangngyermil __

133 1ﬁmmhuw:@mmarm7 =
134 4. Parmablan kst med (platering)

135 demhﬂuMmm’&'ﬂq‘km
_ cumbdur burar mal

43 AYDAN T2 AY SONUNA KADAR
(49, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 54, 57, 58, 59, 69, 61, 42,
63, 84, 65, 65,67, 68, 69,70, 71, T1. Aylar)

!!& Im“b&syumt

137 Tmmmmwwwu*wmuuw
__ fyerml

138, Wayalanm ssbety mil s

139, mem.mmm

HO Prabnlnrmt Hanglennil | Yuvariak igne ssou) 1&2&50&6-
1, S ‘IO.IO.SOTLBnummdulyanl'm&nw
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e s et 1]
Haw 1
Qwrine 'ih

4L B vitde ki parmak b S0 mil

142, meumm hopare mpakarrm!
143, TV'de M@ projysnwn 2usacn e ni?

144, *Buggde® *Yarei” "Duie® ggbi kndimwhrt dogry ve ywinde ut--» mt

145, Hmmmmkmvm'

146, Sabarak br ki kefime yadie mal

147, Pden worn hangl syywn geddiand die mil

48, 1'den ¥3 kadar sy yazr mil

9. !Mm(wwmmupmmmuvm
150, furwr birer i kadar sayar !

159, Hafanes gOnlonad sras de bibe mel

152. Bunin ophana glomioed yapdr se! 2.2 didts ki ader gl
153, Adew yorar ml

154, Adretiei bl w00 ¥irpdayus Kdyte, kasbonn adkes bl mil
_ Schirdepss: Mabalann, sokage ado S mil

DOSUNCELER vo ONERILER B
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Savmper L. Soada X, Kod N

ANMARA G LI SN TARANA ENVANTER]
GENGL GRLIGIM VE ALY TESTLER HAM PUAK PROFIL

e
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Dnierwadors ety
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U T I ey s sy aley, 0

95






Ek 3. Denver

Denver || TURKIYE STANDARDIZASYONU -

Pyon Sayecs e |
o Do Torkd |
Fwomobol Na.

Uty

AYLAR YRLAR
S T 8 % om oM TN RN MWEINIIE .
hadoad |

L]
[ Al‘llllnllllllA? ‘ . l_:‘n‘

A

Toadyw Lnamas Mol O A
Poot Dr P AMLAK, lm“
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Test veriligi igin yonergeler

1. Glllmesywmk, komugarak ya da ol salayarak gocuk gl msstimeye gals i, Gkl cobundmes
2. Goouk kend oline birkag sanye hakemabd,

3. Goauk ayaikabéanm bajlayamoyabil veyn arkosindokl cogmeyt, fermuan kepetamayutilr,
4. Pormaklarm arkasna ya da ucuna dokonukdufonde crguads yakalans gecer.

5, Clegl uygudirpann gzdgnden 30 derece ya do daha az edimde ohasy goger

7. Herhargitic kapaly & rhnmgt;m 8. Capradugan 9 Guwo:“m
pover. Dovamb daha uzun eyl guenr. pocudakopya atsnn;
ﬁ’:".kmtah Hafhigavirip yapamazsa czarok gostenin,

birkuz daha sorun.

7., B, ve 9 maddeler veritken adre sdylamayin. 7 ve B'de sakilern yapdegim gostermeyin.

10. Inson gleme skodamasnda (i coganiie |2 kol 2 bacak, v, ) ek parga olarak saydir.

1, Cocuda kip versnsk "bonu Snmeye var”, "bunu yers koy™, tunu masaya koy® ydnempeleninl sraryls
warin, En az birkd yapabiinee geger.

12 ¥: Bana . . , e,
2 mw&wm anmn sutagini, adzre, ebnl. ayadm

13. Gocudu ayada kaldin, Eline kip verorek” burnu massnin shins koy®, Bun sassen Gsting koy™,
"bunu annenin arkasna koy”, "Bunu aorenin 6nlne koy” yenergeerie sy wein, Ogonil blan,

e bibcren bir lewim BB Mecdasings ca Gagsr.
SR i ﬁ
4 \

14. Once “resmin adie séydema”™ maddesing warin (8K 15) Ug tanedon az sm sdyferse resimier cocugun
anbnde ikon "bana kugu, kedy, . poster” deyin. Kagm Nl kaydecdin,

15. Regimian gisiern vo adine sdylomosinl isteyin (sadecs sus plannss puan vedmnd ). Kages bicni
16, Resiminr kulbnarsk cocude guslan sorun; “Hingisl ugar? . miyav 0er7,... konugur?... havtar?,

.. 06 rala kogar?” Bir lanesin bilvse gager.
17, “Ugtdigtin 2aean .., yoruiduun Zaman ... aokhjin zaman ne yaparsin ™ dys sonn

ir tanosint an?nw

1. wm Sanckalys i ne yapdr?, Kaknia se yapde? dye socun. lgley amiayan sozler
o MIWr.

19 ‘mmmwmm%Mnmﬂ‘dww Kasbarem, gl yin b
madde, gend sundama (demedin, "elma meyvode” gitd,“irmir” degl] acsrdan llumhpelmw-T

Kag sdnclk bildified kipdadin,
20. "Al blintkton, peki ya fare 7, “Aleg scaie, paki ya buz' ™, “Anne birkadnd i pekd yo baba?,
"GOneg QUndlz gkar, pokl ya ay ™, diye sorun. Kagn bidigied kipdedin,
21. Kajdn Gxeros dodns sayda kp koyar ve kadedm Goadnde kag kip var? sosurms dodeo pa s gacer.
—_ =4

Gozdomier
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Ek 4. Toplu Yoklama Oturumlar: Kayit Cizelgesi
TOPLU YOKLAMA OTURUM DEGERLENDIRME CiZELGESI

Cocugun Adi-Soyadi: ....ccovvvvnviiiinnnnnnnns Tarih....... [evevanens [evesanens

Toplu Yoklama Oturum Degerlendirme Cizelgesi

Kavram 1.0turum 2.0turum 3.0turum

1. Deneme

2. Deneme

3.Deneme

4.Deneme

5.Deneme

6.Deneme

7.Deneme

8.Deneme

KALIN

9.Deneme

10.Deneme

11.Deneme

12.Deneme

13.Deneme

14.Deneme

1.Deneme

2.Deneme

3. Deneme

4. Deneme

5.Deneme

6.Deneme

7.Deneme

INCE

8.Deneme

9.Deneme

10.Deneme

11.Deneme

12.Deneme

13. Deneme

14.Deneme
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Ek 5. Egitim Oturumu Ornegi ve Giinliik Yoklama Oturumlar Kayit Cizelgesi
Es Zamanh Ipucuyla Ogretim Etkinlik Ornegi

Hedef

Ayni ozellikteki farkli kalinliktaki nesneler arasindan kalin olan1 gésterme

Materyal:

Kalin ve ince kursun kalem

Uygulama

Egitimci gocugun Oniine biri kalin, biri ince olan ayni1 renkte ve 6zellikte iki kalem

koyar.

Cocuga “.......... (cocugun adi), bana bak! Hazir misin” diyerek dikkatini ¢eker. Simdi

Oniine kalemler koyacagim, der ve cocugun Oniine ayni 6zellikte olan kalemleri yan

yana koyarak “simdi kalemlere bak” der.

Sonra, “Kalin olan kalemi bana ver” diyerek (hedef uyaran/beceri yonergesi),

Egitimci, kalin kalemi eline alarak cocuga gosterir “Bak bu kalem kalin” der ve kalemi

yerine koyar ve “simdi sen goster, kalin kalem hangisi” der (kontrol edici ipucu)

Cocugun kalin kalemi gdstermesini bekler (Yanit araligi 5 sn.)

Cocuk 5 sn. i¢inde kalin kalemi gosterirse, egitimei ¢ocugu alkislayarak “Aferin, evet

kalin kalem 0 diyerek ¢ocugu pekistirir.

Eger cocuk ince kalemi gosterirse, egitimci kalin kalemi tekrar eline alarak “bak, kalin

kalem bu” der (kontrol edici ipucu). Sonra ince kalemi gostererek “bu kalem kalin

degil” der.

Sonra da egitimci ¢ocuga tekrar “Simdi kalin kalemi sen goster” diyerek ¢ocuktan kalin

kalemi gostermesini bekler (Yanit araligi 5 sn.).

Cocuk dogru kalemi gosterirse cocugu alkislayarak “bravo bildin, kalin kalem bu” der.

Eger ¢ocuk tekrar yanlis kalemi gosterirse egitimci ¢ocuktan dogru tepkiyi alana kadar

deneme tekrar1 yapar.

Egitimci cocugun Oniindeki nesneleri kaldirir ve sonraki denemenin hazirligini yapar

(Denemeler arast siire 6 sSn.).
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Hedef

Ayni 6zellikteki farkli kalinliktaki resimler arasindan kalin olan1 gosterme

Materyal:

Kalin ve ince cetvel resmi

Uygulama

Egitimci ¢ocugun Oniine biri kalin, biri ince olan ayn1 renkte ve 6zellikte iki cetvel
resminin bulundugu resimli kartlar1 koyar.

Cocuga “.......... (cocugun adi), bana bak! Hazir misin” diyerek dikkatini ¢eker. Simdi
Ontine resimli kartlar koyacagim, der ve ¢ocugun Oniine ayni 6zellikte olan cetvel
resminin bulundugu kartlar1 yan yana koyarak “simdi kartlara bak™ der.

Sonra, “Kalin olan cetvel resmini bana ver” diyerek (hedef uyaran/beceri yonergesi),
Egitimci, kalin cetvel resmini eline alarak ¢ocuga gosterir “Bak bu resimdeki cetvel
kalin” der ve kart1 yerine koyar ve “simdi sen goster, kalin cetvel resmi hangisi” der
(kontrol edici ipucu)

Cocugun kalin resmi gostermesini bekler (Yanit araligi 5 sn.)

Cocuk 5 sn. i¢inde kalin cetvel resmini gosterirse, egitimci cocugu alkiglayarak “Aferin,
evet kalin cetvel 0” diyerek cocugu pekistirir.

Eger ¢ocuk ince cetvel resmini gosterirse, egitimci kalin cetvel resmini tekrar eline
alarak “bak, kalin cetvel bu” der (kontrol edici ipucu). Sonra ince cetvel resmini
gostererek “bu cetvel kalin degil” der.

Sonra da egitimci ¢cocuga tekrar “Simdi kalin cetvel resmini sen goster” diyerek
cocuktan kalin cetvel resmini gostermesini bekler (Yanit araligi 5 sn.).

Cocuk dogru resmi gosterirse ¢gocugu alkislayarak “bravo bildin, kalin cetvel bu” der.
Eger ¢ocuk tekrar yanlis resmi gosterirse egitimci ¢ocuktan dogru tepkiyi alana kadar
deneme tekrar1 yapar.

Egitimci cocugun Oniindeki resimleri kaldirir ve sonraki denemenin hazirligini yapar

(Denemeler arasi stire 6 sn.).
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Giinliik Yoklama Oturumlar1 Degerlendirme Etkinligi Ornek

Hedef

Ayni 6zellikteki farkli kalinliktaki nesneler arasindan kalin olan1 gosterir.
Materyal:

Kalin ve ince kursun kalem

Uygulama

Egitimci ¢ocugun Oniine biri kalin, biri ince olan ayni renkte ve 6zellikte iki kalem
koyar.

Cocuga “.......... (Cocugun ad1), bana bak! Hazir misin” diyerek dikkatini ¢eker.
“Simdi 6niine kalemler koyacagim” der ve ¢ocugun Oniine ayn1 6zellikte olan kalemleri
yan yana koyarak “simdi bunlara bak™ der.

Sonra, “Bana kalin kalemi goster” diyerek (hedef uyaran/beceri yonergesi) verir.
Cocugun kalin kalemi gostermesini bekler (Yanit araligi 5 sn.).

Cocuk 5 sn. i¢inde kalin kalemi gosterirse, egitimei gocugu alkislayarak “Aferin, evet
kalin kalem 0 diyerek ¢ocugu pekistirir.

Eger cocuk ince kalemi gosterirse, davranisi gormezden gelerek cocugun dniindeki
nesneleri kaldirir.

Bir sonraki denemenin hazirligini yapar (Denemeler arasi siire 5 sn.).
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Hedef

Ayni 6zellikteki farkli kalinliktaki resimler arasindan kalin olan1 gosterir.
Materyal:

Kalin ve ince cetvel resmi

Uygulama

Egitimci ¢ocugun Oniine biri kalin, biri ince olan ayni renkte ve 6zellikte iki cetvel
resmi koyar.

Cocuga “.......... (Cocugun ad1), bana bak! Hazir misin” diyerek dikkatini ¢eker.
“Simdi Oniine resimler koyacagim” der ve ¢cocugun Oniine ayni 6zellikte olan cetvel
resimlerini yan yana koyarak “simdi resimlere bak™ der.

Sonra, “Bana kalin cetveli goster” diyerek (hedef uyaran/beceri yonergesi) verir.
Cocugun kalin cetvel resmini gostermesini bekler (Yanit araligi 5 sn.).

Cocuk 5 sn. i¢inde kalin cetvel resmini gosterirse, egitimci cocugu alkiglayarak “Aferin,
evet kalin cetvel 0” diyerek cocugu pekistirir.

Eger cocuk ince cetvel resmini gosterirse, davranist gormezden gelerek ¢ocugun
ontindeki resimleri kaldirir.

Bir sonraki denemenin hazirligini yapar (Denemeler arasi siire 5 sn.).
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Dogrudan Ogretim Modeli Etkinlik Ornegi
Olumlu Ornekle Baslayan Sunu
1.0turum (Nesne)
Ogretim Amaci: Aym 6zellikteki farkli kalinliktaki nesneler arasindan “Bu daha kalin
mi, degil mi? sdyle.” denildiginde daha kalin olan1 ifade edebilir.
Olgiit: %100

On Kosullar: “Daha kalin m1, Degil mi?” yonergesine uygun (Konusma becerisine
sahip ya da basi ile evet/hayir yapabilir) davranmayi bilir.

Tahtay1 tanir.

Materyaller: Uzunluklar1 ayni kalinliklar1 farkli olan tahta bloklar

Ogretime hazirhk: Egitimci cocuk ile karsilikli oturur ve “bak simdi seninle bir
caligsma yapacagiz masaya bazi nesneler koyacagim ben nesneleri gosterirken sende
nesnelere bakacaksin der.

Oniine farkli kaliliklardaki tahta bloklar1 koyar. Cocugun materyallere dokunup
tanimasi i¢in firsat verir. Daha sonra ¢ocuga “.......... (Cocugun ad1), bana bak! Hazir
misin” diyerek dikkatini ¢ceker ve orta kalinlikta bir tahta blogu masada uygun bir
sekilde konumlandirarak “Buna bak. Bunun daha kalin olup olmadigin sdyleyecegim”

diyerek sunuma baslar.

Ogretim Siireci:

Buna bak. Simdi sana daha kalin olup
olmadigini soyleyecegim.

Bu daha kalin.
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Bu daha kalin.

Bu daha kalin.

Bu daha kalin degil.

Bu daha kalin degil.

Simdi sira sende “Bu daha kalin m1? Degil
mi?” soyle
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Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?
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Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?
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1.0turum (Resim)

Ogretim Amaci: Ay 6zellikteki farkli kalinliktaki resimler arasindan “Bu daha kalin
mi, degil mi? sdyle.” denildiginde daha kalin olan1 ifade edebilir.
Olciit: %100

On Kosullar: “Daha kalin m1, Degil mi?” yonergesine uygun (Konusma becerisine sahip
ya da basi ile evet/hayir yapabilir) davranmayi bilir. Kalemi tanir.

Materyaller: Ayni 6zellikte farkli kalinlikta kalem resminin bulundugu kartlar
Ogretime hazirhik: Egitimci ¢ocuk ile karsilikli oturur ve “bak simdi seninle bir ¢calisma
yapacagiz masaya resimli kartlar koyacagim ben kartlar1 gosterirken sende resimlere

bakacaksin” der.
Oniine farkli kalinliklardaki kalem resimlerinin bulundugu kartlar1 koyar. Cocugun

materyallere dokunup tanimasi i¢in firsat verir. Daha sonra ¢ocuga “.......... (Cocugun
adi), bana bak! Hazir misin” diyerek dikkatini ¢eker ve ince kalinlikta bir kalem resminin
bulundugu karti masada uygun bir sekilde konumlandirarak “Buna bak. Bunun daha kalin
olup olmadigini sdyleyecegim” diyerek sunuma baslar.

Ogretim Siireci:

i)

4
A

Buna bak. Simdi sana daha kalin olup
olmadigim soyleyecegim.

BIG IDEAS 1

2
-
=3
[ ]
o0
(=2

Bu daha kalin.
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Bu daha kalin.

Bu daha kalin.

Bu daha kalin degil.

BIG IDEAS

Bu daha kalin degil.
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Simdi sira sende “Bu daha kalin m? Degil
mi?” soyle

Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?

Bu daha kalin m1? Degil mi?
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BIG IDEAS ZICC’I

Bu daha kalin m1? Degil mi?

BIG IDEAS

Bu daha kalin m1? Degil mi?

w
<
[
[a]
0]
4]

Bu daha kalin m1? Degil mi?

BIG IDEAS

Bu daha kalin m1? Degil mi?

111




GUNLUK YOKLAMA OTURUM DEGERLENDIRME CiZELGESI

Cocugun Adi-SoyadI: ..ccevvviiiniiiiniiiniiiieiiinieineieenteenscsnnsens Ozel Gereksinim THIT: c.uueveeeerneereeeeeneerneereneeeneerseeesneerseeesnenns

OFretilen BeCeri: «.u.vvuevenreneeenreneennerneernerseerneeseesnnesneennees Kullanilan Ogretim Triiz «...oeeuveeeeneeeennnenneenennnns

1.0turum 2.0turum 3.0turum e S 6.0turum
Deneme

Oturumlari et aorfizro cerflomoriee g comonll ool comonll ool oS

1. Deneme

2. Deneme

3.Deneme

4.Deneme

5.Deneme

6.Deneme

7.Deneme

8.Deneme

9.Deneme

10.Deneme
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Ek 6. ince ve Kalin Kavrami Genelleme Formu Degerlendirme Cizelgesi

viveeseeeeses KAVRAMI GENELLEME DEGERLENDIRME FORMU KAYIT CiZELGESI

SAYFA NO COCUK TEPKISI SAYFA NO COCUK TEPKISI
1. Sayfa 19. Sayfa

2. Sayfa 20. Sayfa

3. Sayfa 21. Sayfa
DOGRU SAYISI DOGRU SAYISI
4. Sayfa 22. Sayfa

5. Sayfa 23. Sayfa

6. Sayfa 24. Sayfa
DOGRU SAYISI DOGRU SAYISI
7. Sayfa

8. Sayfa

9. Sayfa

DOGRU SAYISI

10. Sayfa

11. Sayfa

12. Sayfa

DOGRU SAYISI

13. Sayfa

14. Sayfa Toplam
15. Sayfa

DOGRU SAYISI Dogru

16. Sayfa

17. Sayfa

18. Sayfa Yanhs

DOGRU SAYISI
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Ek 7. ince ve Kalin Kavram izleme Oturumlari Formu Degerlendirme Cizelge

IZLEME OTURUMLARI DEGERLENDIRME CiZELGESI

Cocugun Adi-Soyadi: ...cccevviinniiiinniciinnnennns Tarih....... [eeesanens [evesanens
Cocugun Dogum Tarihi: ....... [eeieeennnn [eveeeanns (Yas:....... Giin/ Ay/....... Yil)
Cocugun Ozel GereKsinim Tirli fo...eveeeneeueeeneeueerneeueerneerieeneesneeseerneennns

Izleme Oturumlar1 Degerlendirme Cizelgesi

Kavram 1.0turum 2.0turum 3.0turum

1. Deneme

2. Deneme

3.Deneme

4.Deneme

5.Deneme

6.Deneme

7.Deneme

8.Deneme

9.Deneme

10.Deneme

11.Deneme

12.Deneme

13.Deneme

14.Deneme

15.Deneme

16.Deneme

17.Deneme

18.Deneme

19.Deneme

20.Deneme

21.Deneme

22.Deneme

23.Deneme

24.Deneme
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