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9 VE 13 YAS ARASINDAKI COCUKLARDA PEYGAMBER IMGESI

OZET

Cocuklarin dogumdan ilkokul c¢agma kadar aldiklar1 dini egitim, c¢ocuklar
anladigimiz o6lgtide daha verimlidir. Bu nedenle dini egitim ve ¢ocuk psikoloji
ayrilmaz bir biitiindiir. Cocugun kisisel gelisimi gz Oniine alindiginda zihinsel,
duygusal ve ruhsal gelisimi okul 6ncesi donemde gelismeye baslar ve bu siire¢ okul
hayat1 boyunca devam eder. Sonugta bunlar ¢gocugun gelecekteki yagami icin attigi
adimlardir. Bu asamalarin gelisiminde oncelik, ¢ocugun ilk 6gretmeni olan anne ve
babasina verilir. Cocugun 6grenme siireci anne ve baba ile devam ederken, ¢ocuk
okul ¢agina geldiginde 6gretmenler de bu sorumluluga dahil edilir.

Cocuk, sosyal oOgrenme kuramlar1 araciligiyla kisiligini  ve karakterini
sekillendirmeye baglar. Cocugun dini gelisim siirecinde olusan kavramlari
aciklayabilmesi ve anlayabilmesi i¢in egitim ve Ogretim biiyiikk 6nem tasimaktadir.
Kavramlarla zihinsel diinyasi genisleyen okul oncesi ¢ocuk, her dini kavramla
duygusal bir bag kurar. Bu siirecte ¢ocukta dini kavramlar olusurken sevgi, saygi ve
merhamet gibi duygusal unsurlarin zihinde gorsellestirilmelidir. Clinki ¢cocuk; Allah,
peygamber, dua ve ibadet gibi degerli kavramlarin gelisiminde zihnindeki
gorsellerden yardim alir.

Calisma genel olarak 3 bolimden olusmaktadur. Ik bolimde calismanin kuramsal
cercevesi ele alinmistir. lkinci bolimde arastirmada nasil bir yontem izlendigi
belirtilmistir. Son olarak elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

Okul ¢agindaki ¢ocuklarin resim becerilerini 6l¢gmenin en iyi yolu onlardan resim
yapmalarint istemektir. Resimdeki ipuglart ¢ocugun karakterini, duygu ve
diisiincelerini anlamamiza yardimci olur. Arastirmaya 9-13 yas arast ilkokul
ogrencileri katilmistir ve ¢ocuklardan Hz. Peygamber'in bir resmini ¢izmeleri
istenmistir ve bu resimlerden Hz. Peygamber’in ¢ocuklarin goziinde nasil bir imgeye
sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Peygamber, imge, Cocuk, Resim
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THE IMAGE OF THE PROPHET IN CHILDREN BETWEEN 9 AND 13
YEARS

ABSTRACT

The religious education that children receive from birth to primary school age is
more productive as we understand children. Therefore, religious education and child
psychology are inseparable. Considering the personal development of the child, his
mental, emotional and spiritual development begins to develop in the preschool
period and this process continues throughout his school life. After all, these are the
steps the child takes for his future life. In the development of these stages, priority is
given to the mother and father, who are the child's first teachers. While the learning
process of the child continues with the mother and father, when the child reaches
school age, teachers are also included in this responsibility.

The child begins to shape his personality and character through social learning
theories. Education and training are of great importance for the child to be able to
explain and understand the concepts formed in the religious development process.
The preschool child, whose mental world expands with concepts, establishes an
emotional bond with every religious concept. In this process, while religious
concepts are formed in the child, emotional elements such as love, respect and
compassion should be visualized in the mind. Because the child; He gets help from
the visuals in his mind in the development of valuable concepts such as Allah, the
prophet, prayer and worship.

The study generally consists of three parts. In the first part, the theoretical framework
of the study is discussed. In the second part, the method followed in the research is
stated. Finally, the obtained results were evaluated.

The best way to measure the painting skills of school-aged children is to ask them to
paint. The clues in the picture help us to understand the character, feelings and
thoughts of the child. Primary school students aged 9-13 participated in the study.
The children participating in the research were asked to draw a picture of the
Prophet. Then, from these pictures, it was determined what kind of image the
Prophet had in the eyes of children.

Keywords: Prophet, Image, Child, Picture
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1. GIRIS

1.1. Tezin Problemi

Genglik kavrami literatiirde farkli degerlendirilmeye tutulan farkli bakis acgilariyla
farkli yorumlar igeren bir kavramdir. insan olarak diisiindiigiimiizde ise ¢ocuklarmn
bir an Once ulagsmak istedigi, yaslilarin ise keske geri donebilme sansim olsa diye
Ozlem ve hasret ile bahsettigi 6znel olmak ile beraber geneli ifade eden bir
diisiincedir. Genglik bu kadar 6nemli iken genglik 6ncesi son ¢ocukluk dénemi diye
adlandirdigimiz 9-13 yas arasindaki c¢ocuklardaki duygu, diisiince ve kazanim da

onem arz etmektedir.

Genglik ¢agindaki bir bireyin dogru bir yonlendirmeye sahip olmasi i¢in rol model
olarak yine dogru bir 6rnek onilinde olmasi gerekir. Yanls bir imaj, yanls bir rol
model 6rnegi genglik lizerinde olumsuz bir 6rnek olusturacaktir. Bu sebeple en giizel
rol model olan Hz Muhammed’in rol model agisindan durumunu belirlemek icin

genclik oncesi son ¢ocukluk dénemini incelemek gerekir.

Arastirmanin problemi son ¢ocukluk donemi olan 9-13 yas arasindaki ¢ocuklarda
nasil bir peygamber imgesi oldugunu, O’nun ahlakin1 hangi yonlerle ve nasil
aktarildigin1 belirlemektir. Son peygamber Hz. Muhammed (sav) ne kadar iyi tasvir
edilirse, ¢ocuklarin kisisel gelisimi o kadar dogru yonde gelisecektir. Peygamber'in
dogru tasviri ile onun gonliimiizdeki yeri, rolii, rol modeli ve kisiligi daha iyi
anlasilacaktir ve bireylerin ileriki donemlerinde bu problemin saptanmasiyla daha
faydal1 hale gelecektir. Problemi belirlemeye ¢alisirken miilakat yapilan gruba konu
ile baglantili olan ve alt problem nitelikleri tagiyan su sorular sorulmustur.
Biiyiidiigiinde ne olmak istersin?

Ornek kisilik denilince aklina nasil bir tanimlama geliyor?

Senin i¢in 6rnek kisi kimdir?

Peygamber denilince aklinda olusan diisiinceler nelerdir? Peygamber sence
ornek kisi midir?

e Peygamber denilince aklina gelen bu diisiinceleri resmedebilir misin?

1.2. Tezin Onemi

Peygamberin Kuran-1 Kerim’de ve birgok hadisi serifte rol model oldugu ifade
edilmektedir. Dolayisiyla rol model diisiincesi, fikri ve tasavvuru 6zellikle ¢ocukluk

donemi agisindan son derece Onem arz etmektedir. Ciinkii ¢ocukluk doneminde
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ornek alma en fazla benimsenen ve kabul edilen 6grenme yoludur ve bahsettigimiz
bu dénemde de islam tasavvuru &rnek alma yoluyla olusmaktadir. Dogru bir
peygamber 6rnegi olustugunda gocuklarin ileriki dénemlerde Islam diisiincesi igin
olumlu yonde katki saglanacagi diisliniilmektedir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak
cocuklarin zihinlerinde olumlu veya olumsuz, dogru veya yanlis, kullanigh veya
kullanigsiz olmast agisindan nasil bir peygamber bulundugu tarafimizca énem arz
etmektedir. Bu aragtirma da zihinlerde bu diisiinceyi ortaya koyma ag¢isindan ve bu
hususun 6n plana c¢ikartilmasi arastirmanin gergek manasi Onemini ortaya

koymaktadir.

Literatiire bakildiginda ¢ocuklarla ilgili; Nas’in ‘“‘Cocukluk Dénemi Gelisimi ve Din
Egitimi’’, Yavuzer’in ‘‘Resimli Cocuklar’’, Yildiz’in “’Cocuklarda Tanr1 imgesinin
Gelisimi’’, Ulcay’in “¢ Ilkdgretim Cagindaki Cocuklarda Cennet ve Cehennem
Tasviri *> peygamberlerle alakali ise; Saglam’in “ Hz. Peygamber’in Cocuk

13

Egitiminde One Cikardigi Hususlar ”, Aydmli’'nin “ Hz. Peygamber’in Cocuk
Egitiminde One Cikardigi Hususlar”, Abdurrahman’m ‘¢ Peygamberimizin Cocuk
Egitimi>® gibi pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Fakat bu c¢alismalarda bireyler
tizerindeki etkisi ve bireyi tanima konular1 merkeze alinan ¢alismalarin az oldugu
goriilmektedir. Bu arastirma 9-13 yas son ¢ocukluk donemindeki bireylerde nasil bir
peygamber algisi belirlenip literatiire bu anlamda yeni bir veri ortaya konmasi bu

calismanin 6nemli hususlarindan biri olarak goriilmektedir.

Arastirmada bireyi tanima amaciyla yapilan miilakatlarda bireyin serbest bir sekilde
aklindan gegeni resmetmesi onun zihnindeki olan1 dogal bir sekilde yansitmaktadir.
Bu diizeyde verilen din egitimin 6zellikle de problemde konu edindigimiz dogru bir
peygamber rol modeli olusup olusmadiginin belirlenmesi agisindan arastirma énem
arz etmektedir. Ayni zamanda bu belirlemeyle beraber din Ogretimi alaninda
kullanilan kazanimlarin islerligini saptamasi agisindan ve olusturabilecek ¢6ziimlere

151k tutmasi agisindan bu arastirma 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

1.3. Tezin Amaci

Cocuklarin zihinlerinde nasil bir peygamber imgesi olustugunu gordiikten sonra
amac olarak su denilebilir ki rol model olarak peygamberin olup olmadigin
belirlemektedir. Hedeflenen noktalardan bir digeri de, ¢ocugun kisisel gelisimi

tizerinde olumlu bir etki yapmak ve bunun sonucunda yetigkinlikte dnemli bir kisi

2



olmasma yardimci olmaktir. Din egitiminin bu amaca ulasmasinda O6grenme
kuramlarindan biri olan sosyal O0grenme yonteminin rolii biiyiiktir. Cocuklarda
sosyal oOgrenme, bir rol modeli taklit ederek veya c¢evresindeki insanlari
gozlemleyerek yapilabilir ve baskalarindan gelen ¢ocukluk deneyimleri de onlar igin
bir 1g1k olabilir. Kutsal kitap Kur'an-1 Kerim'de yansitilan en giizel 6rnek, son
peygamber olan Hz. Muhammed’dir. Tam bu noktada problemi belirlemek aslinda
bir nevi amaci da i¢inde barindirmaktadir. Dogru bir rol model anlayisi ile ¢gocuklarin
gelecekte Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed’in ahlaki ile ahlaklanmalar1 igin
cocukluklarin daha oncede belirtildigi gibi gozlem ve taklit yetenegi iist diizeyde
olan bu donemde amag peygamberi taklit etme en azindan merkeze alma diisiincesine
katk1 saglamaktadir. Bir diger amac¢ ise belirlenen bu problem ve amag
dogrultusunda daha sonraki arastirma ve calismalara 151k tutabilmek din egitimi
hususunda temele inme noktasinda yardimci olmaktir. Bu ama¢ baglaminda

arastirmanin alt amagclari su sekilde siralanabilir;

e 0O-13 yas arasindaki ¢ocuklarda yas ile orantili olarak zihinlerde nasil

peygamber imgesi olusup degistigini belirlemek
e Bahsedilen yas araliginda cinsiyete gore degiskenligi incelemek

e Dkab ve Peygamberimizin Hayati derslerinin &6gretim programindaki

kazanimlar1 yansitip yansitmadigini belirlemek
e Hangi temalarin 6ne ¢iktig1 ve temalarin degiskenligi incelemek

Sonug olarak bir climlede 6zetlenecek olursa arastirmanin amaci, 9-13 yas arasi
cocuklarin, Hz. Muhammed'in imajin1 zihinlerinde hayal etmeye ve bu imajin ne

oldugunu belirlemektir.



1.4. Arastirma Yontemi

9

“9-13 Yas Arasindaki Cocuklarda Peygamber Imgesi’’ baslikli ¢alismamizda
belirledigimiz hedeflere ulagmak i¢in, hem literatiir incelemesine hem de saha
calismasma basvurulmustur. Ikinci asamada ise 20. yiizyilda ortaya ¢ikan
psikolojide, tipta, politik bilimlerde, hukuk alaninda popiiler olarak kullanilmasi
nedeniyle sosyal bilimciler tarafindan bilinen ve kullanilan bir yaklagim olan durum
calismasi kullanildi. Durum c¢alismasi nitel arastirma yontemlerden biri olup
aragtirmaci tarafindan gergek bir yasam, giincel sinirli bir durumda veya belirlenmis
bir zaman icerisinde mdilakat, gorsel-isitsel materyaller, gozlemler, dokiiman ve
raporlarin yardimiyla konu hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi toplandigi bir
tirdlir. Bu aragtirmada durum yontemini tercih etmemizin nedeni ¢ocuklarin sosyal
yagsamlarinda sahit olduklar1 dini olay ve durumlart kendi perspektiflerinde nasil
algilayip, betimlediklerini daha net sekilde gorebilmektir. Yapilan nitel calismalarin
genellenebilirligi, nesnelligi ve istatiksel gecerliligi miimkiin olmadigindan yapilan
caligmada genelleme yapilmaktan kacinilarak katilimcilarin bir durumu nasil
betimlediklerine ve arastirmacinin durumlardan ¢ikardig: anlam tizerine yogunlasildi.

(Creswell, 2013)

Aragtirma yontemi olarak derinlemesine analiz yonteminden de faydalanilmigtir.
Derinlemesine analiz yonteminin kullanilmasinin temel amaci, arastirma konusunu
daha somut bir hale getirmek, bir baska ifadeyle cocuklarin peygamber imgesi
hakkinda zihin ve anlam diinyalarinda olusan duygu, diisiince, fikir ve tecriibelerini
kendi dilleriyle ifade edebilmelerine imkan tanimak ve arastirmanin canli birer figiirii
olarak yer almalarini saglamaktir. Boylece katilimecilar anket yonteminde oldugu gibi
arastirmacinin kelime diinyasinda kendisine yer bulmak yerine; kendisine ait anlam
diinyasini, yine kendi kelimeleriyle -ki o donemde kendi kelimeleri resimdir- ve

resim ile disar1 aktarma imkani elde etmistir.

1.5. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Orneklem, arastirma konusuna muhatap olan evrenin bir kesitini ifade eden kiimedir.
Bu kiime igerisinde yapilan arastirmalardan elde edilen verilerin evreni temsil
edebilecek mahiyette olmasi, arastirmanin gilivenilirligi agisindan 6nemlidir. (Balci,

2015)



Arastirmada evren olarak 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kocaeli Korfez ilge
merkezindeki MEB’e bagli 22 ortaokul arasindan kisi ve sube sayisi olarak en
yiiksek olan Barbaros imam-Hatip Ortaokulundaki dokuz ve on (i¢ yas arasindaki
cocuklar secilmistir. Arastirmanin Srneklemi ise segilen Barbaros Imam-Hatip
Ortaokulundan 5, 6 ve 7 smiflardan bulunan 4 subeden rastgele 2’ser sube
secilmistir. Aragtirmadaki evren bilgisi daha da somutlastirilacak olursa okul geneli
8. Siniflarda dahil olmak tizere 426 6grenci bulunmaktadir. Buna bagli 6rneklem
olarak 5. Siniflardan 43, 6. Smiflardan 43 ve 7. Smiflardan 25 6grenci segilmistir.
Calismaya toplamda 111 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin
cinsiyeti kiz ve erkek ogrencilerden olugmaktadir ve ¢ocuklarin yaslari 9-13 yas

arasindadir.

1.6. Veri Toplama Yontemi ve Araci

Arastirmada veri toplama yontemi olarak miilakat yontemi kullanilmistir. Cocuklarla
toplu olarak goriisme yapilip miilakatin sebebi anlatilmig ¢ocuklarin sorularina cevap

verilmistir.

Cocuklar iizerinde bireysel olarak calisilmis ve ¢ocuklarin ¢izim yapabilecekleri bir
ortam olusturulmustur. Masalara sekiz renkten olusan kalemler ve A4 kagitlar
yerlestirilmis ve g¢ocuklara “hayalinizdeki peygamber imgesi” konulu bir resim
cizmeleri istenmistir Ve stire sinir1 konulmamigstir. Ayni saat diliminde teslim alindig
gibi ertesi glinde teslim alinan ¢alismalar olmustur. Daha sonra ¢ocuklarin resimleri
tek tek degerlendirilerek tablolar1 olusturulmustur. Degerlendirmelerin ortalamasi

alinarak ¢alismada kullanilmistir.

1.7. Verilerin Analiz ve Yorumlanmasi

Arastirma neticesinde elde edilen igerikler farkli smiflandirmalara tabi tutularak
analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen sayisal veriler dogrultusunda
cocuklarin zihinlerinde olusan Hz. Peygamber izlenimi farkli formlarda analiz

edilerek yorumlanmustir.

Arastirma kapsaminda 9-13 yaslarinda 111 erkek ve kiz 6grenciden olusan bir
grubun yaptig1 ¢izimler ve gorselleri bir forma sokularak hayallerindeki peygamber
imgesi tabloya dokiilmiistiir. Bir resimden elde edilen tema birden fazladir ve

cocuklarm anlatmak istedigi her tema tabloya ve ¢alismaya dahil edilmistir. Ikinci
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asama olarak cinsiyetlere gore tema farkliligi saptanmistir ve bdylelikle cinsiyete
gbre tema yogunlugu belirlenmistir. Analizin {i¢iincii asamas1 olarak Dkab Ogretim
Programindaki kazanimlar ile analiz edilen temalar karsilastirilmis ve arastirilmada

sunulmustur.

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.Gelisim ve Cocuk

Gelisim ve cocuk kavramlarina genel bir ¢ergeveden bakildiginda ortak olarak 6n
plana ¢ikacak olan kavram biiylime kavramidir. Biliylime ve gelisme kavramlari
anlam bakimindan birbirine benzer olarak goriilse de ihtiva ettigi nitelik ve nicelik
sebebiyle birbirinden ayrilmaktadir. Biiylime daha ¢ok niceliksel yani kilo, boy gibi
fiziksel olarak degisimi kapsarken gelisim daha c¢ok niteliksel degisimleri
icermektedir. Bu iki kavramin birbirinden ayrilan bir diger yonii ise biiylime bebeklik
donemindeki gibi hizli sekilde olabilirken gelisme ise daha ¢ok zamana yayilan
bununla beraber biyime, olgunlasma, 6grenme ve hazirbulunusluk gibi kapsami
genis kavramlar1 igerisinde barindiran daha genel bir kavram olarak 6n plana
cikmaktadir. Ozetle sunu ifade etmek gerekir ki gelisim siirecin getirisi ve

gerceklesmesi igin 6grenmeye ve olgunlagmaya ihtiyag duyar. (Senemoglu,2012).

Cocukluk, genclik ve yetiskinlik donemi ile beraber bireyin gelisimi ii¢ doneme
ayrilir. Cocukluk donemi bireyin geleceginin insasinda ve karakter olusumunda ¢ok
onemli yer tutar (Dam,2011). Arastirmada 9 ve 13 yas arasindaki ¢ocuklar dahil
edildigi i¢in ¢ocukluk donemi disindaki diger iki donemle alakali ayrintili bilgilere

yer verilmemistir.

2.1.1. Gelisimle ilgili temel kavramlar

Gelisimle ilgili kavramlar baglhiginda bir onceki baslikta zikredilen dort kavram;
blyume, olgunlasma ve hazirbulunusluk kavramlara deginilecektir. Bu kavramlar
cocukluk donemi gelisimin taninmasinda Onem arz ettigi i¢in kavramlarin

aciklanmas1 gerekmektedir. Kisaca kavramlarin tanimlari su sekildedir.

Blyume: Bireyin fiziksel olarak degisimini ifade ederken boy uzamasi hizli kilo

artig1 veya eksilmesi gibi degisimle biiylime kavramlariyla agiklanmaktadir. Biiyiime



bireyden bireye degisiklik arz edebildigi gibi donemsel olarak da hizinda degiskenlik
gosterebilir (Senemoglu, 2012).

Olgunlasma: Gelisimle ilgili temel kavramlardan ikincisi olgunlagmadir.
Olgunlasma, bireyin organlarinin istenilen islevleri yerine getirecek potansiyele
ulagmasi i¢in daha ¢ok kalitsal olan degisimlere verilen addir. Olgunlagsmaya bireyin
herhangi bir miidahalesi olmadigi gibi Ornek olarak bacak kaslar1 istenilen

olgunlagsmayi gostermezse ¢ocugun kosma fiilini ger¢eklestirememesi gibidir.

Hazirbulunusluk: Hazirbulunusluk diye ifade edilen bu kavram bireyin blyiumesi
ve olgunlagma evreleri tamamladiktan sonra bireye davranis kazandirmak
maksadiyla davranis dncesi bir alt yap1 olmasi amaciyla 6n kosulun saglanmasidir.
Olgunlasma kavramini agiklarken verilen 6rnek iizerinden yola ¢ikacak olunursa
kosma i¢in gerekli olgunlasmay1 saglamis bir ¢ocugun kosma fiiline karsi duydugu
istek zihinsel ve gorsel olarak bu davranisa sahip olmasi hazirbulunuslugun olup

olmadigimni gosterir (Ertirk, 1975).

2.1.2. Gelisimle ilgili temel ilkeler

Gelisim ile ilgili temel ilkeler ana baglikta gelisimin tanimi yapilirken kisaca
deginilmistir. Bu baglikta ise Senemoglu’nun da ele aldigi gelisim ilkelerinden
bahsedilecektir.

Gelisim siireklidir: Gelisim dogumdan Oliime kadar devam eden bireydeki tiim
asamalar1 igerisinde barindiran bir siirectir. Birey yasam boyu zihinsel ve fiziksel
olarak olgunlasmaya devam eden, belirli asamalara gore kazanim elde eden, her
asamanin birbiriyle uyumlu oldugu yani siireklilik arz eden bir gelisime sahiptir.
Gelisimin siireklilik arz etmesi her asamanin bir sonraki asamaya hazirlik arz etmesi

yine gelisimin yasam boyu oldugunu gostermektedir (Senemoglu, 2012).

Gelisim kalitim ve cevrenin etkisiyle gerceklesir: Dogumdan 6liime kadar devam
eden gelisim bireyin sahip oldugu kalitsal 6zellikler ve yasadigi ¢evrenin etkisiyle
gelisimi sekillenir. Kalitsal 6zellikler daha 6znel olup fiziki yapisina daha fazla etken
iken cevre ise ahlaki ve kisilik Ozelliklerinin gelisimde daha ¢ok ©n plana
¢ikmaktadir (Orug, 2011).

Gelisim nobetlese devam eder: Gelisimin ndbetlese devam etme ilkesi bireyin

gelisim donemlerde gergeklesen siireglerin birbirini takip etmesi, bazi davraniglarin
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hizlanirken bazi davraniglarin yavaglamasi gibi isminden de anlasilacagi {iizere
ndbetlese olmasidir. Bu davranislarin gelisim alan1 farkli evrelerde degiskenlik

gosterebilir.

Gelisim bastan ayaga, icten disa dogrudur: Gelisim temel itibariyle insan
vicudunda bastan ayaga oldugu gibi ayn1 zamanda igten disa dogrudur. Bir bebegin
once st kism1 daha sonra alt kismi gelisirken yine ayni1 zamanda fiziksel gelisimden

once bedenin i¢ organlar1 gelisim gosterir (Senemoglu, 2012).

Gelisim genelden 6zele dogrudur: Cocuklarin gelisimden 6rnek vererek anlatacak
olursak gelisimin genelden 6zele dogru olmasi ¢ocugun bir davranigi genel itibariyle
yapmasi 6zelde zorlanmasidir. Cocuk bacak gelisimini tamamladiktan sonra kosma
eylemini yapabilir ve bu genel bir davranistir. Fakat futbol oynama kosma
eyleminden sonra topla yapilacak hareketler dzel gelisimi gerektirir. Iste gelisim de
bu oOrnekte oldugu gibi once kosma sonra futbol oynama gibi genelden ozele

dogrudur.

Gelisim bir biitiindiir: Gelisimin bir siire¢ oldugunu ve stireklilik ifade ettigi
yukaridaki ilkelerde deginmistik. Siireklilik ifadesine benzer bir diislinceyle hareket
ettigimizde gelisimin bir biitiin oldugunun yadsinamaz bir gercek oldugu ortaya
¢tkmaktadir. Donem itibariyle ele alinirsa bir 6nceki donemde olumlu veya olumsuz
her bir davranigin bir sonraki dénemde gelisimi etkilemesi kaginilmazdir (Orug,

2011).

Gelisimde bireysel farklar vardir: Gelisim temel ilkelerinde deginilecek son ilke
gelisimde bireysel farkliliklar oldugudur. Yukarida bahsedilen gelisim kalitsal
Ozellikler ve ¢evre ile degiskenlik arz eder ilkesine benzer olarak bu ilkede de kalitsal
kavrami 6nemli yer tutmaktadir. Gelisim 6zellikleri dikkate alinirken bireyin kalitsal
ozelliklerinin farkli oldugu, farkli bir gelisim sergileyebilecegi yani bireysel farklilik
arz edecegi dikkate alinmalidir (Senemoglu, 2012).

2.1.3. Gelisimi etkileyen faktorler

Gelisimin bir siire¢ oldugunu dogumdan 6liime kadar bir biitiinliik i¢erisinde devam
ettigini temel ilkeler kisminda deginilmisti. Bu siire¢ igerisinde nasil ki bireylerdeki
gelisim farklilik gosteriyorsa, bunu da tetikleyen bir takim faktorler bulunmaktadir.

Birey oOncelikle ailede basladigi egitime okul ¢agi gelene kadar bulundugu gevre,



daha sonra okul, ilerleyen yillarda yasin getirdigi faktorlerle gelisiminde degisik
etkiler meydana gelmektedir. Iste tiim bu bahsedilen faktorler bireyin gelisimini

etkilemektedir.

Bu bélimde konunun daha da ayrintili kismina girilmeyip gelisimi etkileyen

faktorlerden en 6nemli iki faktore deginilecektir.

Kalhtim: Bireyin gelisimini etkileyen en onemli iki faktorden ilki kalitimdir.
Cocugun anne ve babasindan aldigi kalitsal ozelliklerle genetik yapisi belirlenir.
Belirlenen bu yapi1 cocugun fiziksel ve zihinsel yapisini olusturur. Olusan bu yapilar
da c¢ocugun gelisimini dogrudan etkileyip hangi davranislari kazanacagi
gostermektedir. Kalitsal yapmin ¢ocuk {izerinde gelisim alan1 olarak etkisi
yadsinamaz bir ger¢ek olsa da kapsami bakimindan net bir ifade olmayip bu

konudaki tartigmalar stiregelmektedir.

Cevre: Cocugun kalitsal Ozellikleri gelisimin temelini olustursa da daha ilk
donemden itibaren cocuktaki gelisimin olumlu veya olumsuz hangi yone olacagi
hususunda c¢evre ¢ok etkilidir. Farkli cografyadaki insanlarin bulundugu hava
kosullarina fiziksel olarak hazir hale gelmesi gelisiminin bu yonde olmas: fiziksel
kisma Ornektir. Zihinsel kisma da 6rnek olarak egitim merkezinde biiyiiyen bir cocuk
ile egitim hayatindan uzak bir yerde blylyen bir ¢ocugun zihinsel gelisimi
hususunda farklilik gosterecektir. Bu iki 6rnek fiziksel ve zihinsel gelisimde ¢evre

etkisini ortaya koymaktadir.

2.2. Cocukluk Kavramm

Gocukluk donemi st smirt toplumdan topluma farklilik gosterecegi gibi ayni
toplumda dahi bu sinirin farklilik arz etmesi muhtemeldir. Cocukluk dénemi diye
adlandirilan bu dénem beden ve zihin gelisimiyle Olciilecegi gibi fiziksel olarak
ergenlik donemindeki degisikler ile beraber donemin bitecegini uzmanlar belirtmistir

(Senemoglu, 2012).

[Ik paragrafta anlatilan ¢ocukluk donemi iist simirt ayrimindan sonra ¢ocukluk
donemin dogum Oncesi doneme kadar uzandigi ve bu kavramin baslangi¢ olarak
dogum oOncesi donem kabul edilmesi yoniinde ittifak oldugunu sdylemek

mimkunddr (Selguk, 2009).



Kavram olarak cocukluk kavraminin hangi yas araligini kapsadigi, smirinin ne
oldugu hususunda belli tartigmalarla birlikte kisiden ve toplumdan topluma
degiskenlik arz etse de donem ozelliklerini agiklamak miimkiindiir. Arastirmanin bu

baslig1 altinda da ¢ocukluk kavraminin genel 6zellikleri verilecektir.

2.2.1. Cocukluk déneminin gelisim ozellikleri

Bireyin dogumdan o&liimiine kadar olan siire¢ goze alindiginda daha once de
belirtildigi lizere belirginlesmis ti¢ donemden bahsetmek mimkiindir. Bu dénemler
cocukluk, genclik ve yetigskinlik donemleridir. Gelisimin bir biitiin oldugu
bilindiginden bu {i¢ bolimiin her biri birbiriyle i¢ i¢e olup ¢okca etkilesimde
bulunmaktadir. Ornek olarak ¢ocukluk déneminde yasanilan olumsuz bir durumun
bir sonraki genglik donemine hatta yetiskinlik donemine kadar uzandigi ve bu
donemlerde yasanilan zihinsel ve fiziksel olumsuzluklarin kaynagmin c¢ocukluk

doneminde oldugu bilinmektedir (Koylu, 2004).

Cocukluk donemi gelisim ozelliklerinde yukarida bahsedilen bu durum din egitimi
kapsaminda da benzerlik gostermektedir. Cocukluk doneminde kazanilan dini
hassasiyet ve degerler bireyin sonraki donemlerindeki dini tutumuna temel teskil
etmektedir. Bu durumum kazanim agisindan bu sekilde oldugu gibi olumsuz bir
durum da yine ayn1 sonucu doguracaktir (Dam, 2011). Ornek olarak da ¢ocukken
camide yasanilan olumsuz bir durum bireyin genglik doneminde camiden uzak

kalmasina daha sonra tamamen burayla iletisimin kopmasina sebep olabilir.

Cocukluk ve gelisim kavramlar1 bash basina birer tez konusu olup bu kavramlarin
kapsamlar1 ¢ok genistir. Bu kavramlara ayrintili bir sekilde girmek arastirmamizin
odak noktasindan sapmaya sebep olabilme endisesiyle bu donemin gelisim
Ozelliklerini arastirma yaptigimiz grup olan 9-13 yas araligindaki ¢ocuklarin 6zelinde
deginmek daha isabetli olacaktir. Bu donemdeki gelisim 6zelliklerinden su sekilde
bahsedilebilir.

Fiziksel gelisim: Cocugun gelisim donemindeki Ozelliklerinden ilki fiziksel
gelisimdir. Fiziksel gelisim zamanli bir sekilde g6zle goriinen somut gelismeyi igeren
viicudundaki kas, sinir dolagim gibi sistemlerin gelisimini kapsayan genelden 6zele

dogru bir hareketi igeren gelismelerin tiimiidiir. ilk etapta ¢ok hizli bir gelismeyi
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icerse de zamanla yavaglayip ince kas gelisimi yoniinde bir egilim gostermektedir

(Orug, 2011).

Fiziksel gelisimde ¢ocuklarin cinsiyet bakimindan farklilik gézlendigi, kiz ve erkek
cinslerinin gelisiminin ayni hizda olmadig: belirlenmistir. Kiz ¢cocuklarinin gelisimi
daha hizli ergenlige girme yaslarinin daha erken oldugu gozlenirken erkek
cocuklarda bu durum tam tersidir. Ergenlik sonrasi siiregte fiziksel gelisim yine
farklilasirken bu sefer erkek cocuklar daha hizli bir gelisim gosterirken kiz ¢ocuklari

daha yavas bir gelisim gosterir (Bilgili, 2005).

Arastirmada miilakat yaptigimiz 9-13 yas arasindaki ¢ocuklarin kas becerilerinin
gelismesiyle degisik spor faaliyetleri yapabildigi gdzlenmistir. Bu yastaki ¢ocuklarin
rekabetli bir ortamda kendini gelistirmeye ¢alistig1 ince kaslarinin daha belirgin hale

gelmeye baslandigi sdylenebilir.

Fiziksel gelisimde son olarak su da eklenmelidir ki asamalarint belirttigimiz bu
gelisimde cocuklarin saglikli bir sekilde beslenmeleri, saglikli bir ortamda
buylmeleri baz alinarak bu belirlemeler yapilmistir. Herhangi bir olumsuz kosul
fiziksel gelisimi yavaslatacagi gibi diger gelisim kisimlarina (bilissel ve duyussal

gelisim vb) ve temel ilkelere de yansiyacaktir.

Bilissel gelisim: Bireyin ayirt edici olarak tiim varliklarin 6niinde olmasiin en
onemli sebebi akil ve zihinsel yetilerin olmasidir. Bireyde bulunan bu zihinsel 6zellik
sebebiyle kendi hayatina yon vermesi ve kendi hayatini belli noktadan sonra
sekillendirebilmesi miimkiindiir. Medeniyetlerin olusturdugu ahlaki normlar,
teknolojik gelisimler ve insan hayatin1 kolaylastiric1 tiim etkinlikler bu zihinsel yeti

sayesinde meydana gelir.

Gelisim evrelerinden ikincisi olan biligsel gelisim ise yukarida bahsedilen tiim
zihinsel faaliyetlerin gelisimini ifade eder. Insanin diinya hayatina gozlerini
acmasindan itibaren baslayan bu siire¢ yasamini yitiresiye kadar devam eder. Birey
biligsel gelisim siirecinde etrafin1 tanir, iletisimini gelistirir, yasamanin degisik
zorluklarin1 6grenip bunlarla basa ¢cikmay1 6grenir. Boylelikle biligsel gelisim stireci

daima canli kalir ve yagama olan bagliligi artar (Senemoglu, 2012).
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Biligsel gelisimi degerlendirirken arastirmada kullandigimiz 9-13 yas arasindaki
cocuklart kapsayan son cocukluk donemi diye ifade edilen bu donemi Piaget’in

biligsel kuramindaki somut ve soyut islemler donemini ifade etmek yerinde olacaktir.

Somut Islemler Dénemi (7-11 yas): Bu dénemde ¢ocuk duyulariyla algiladig: olaylar
hakkinda zihinsel bir mukayese yapmasi miimkiindiir. Cocuklarin zihinsel bir takim
ozellikleri somut islemler doneminde ortaya cikar. Cocuklar hayal ile gercegi,
olaylara olan belirli hassasiyetleri sinirlama, siralama gibi durumlar1 farkli bakis
acilariyla degerlendirme yollarina gidebilir. Yine ¢ocuklar bu dénemde soyut olan

kavramlar1 somutlastirma yoluna gidebilir (Karakdse, 2009).

Arastirmanin bulgular kisminda, yapilan miilakat neticesinde ¢ocuklarin peygamber
imgesini somutlastirdiklari, cennet cehennem gibi soyut kavramlar1 somut ifadelerle
belirterek biligsel gelisimde 11 yasa kadar olan somut islemler déneminin

dogrulugunu bize gostermektedir.

Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve sonras1): Somut donem sonrasi baslayan ve
yetiskinlige kadar devam eden bu donemde c¢ocuklarin zihinsel 6zelliklerinde
belirgin degisiklikler meydana gelir. Elestirel ve sorgulayict bir bakis agisiyla
bakabilme, analiz kabiliyetinin gelismesi, felsefe politika gibi daha soyut dallara olan
egilim bu belirgin degisikleri ifade eder. Somut kavramlarin {izerinde soyut
kavramlari ekleyerek iki kavrami beraber diisiinme yetisi ile birlikte daha olgun bir
yaptya biirlinme cocugun kazandigi en Onemli zihinsel gelisimdir. (Senemoglu,

2011).

Miilakat yapilan ¢ocuklarda 6zellikle 7. Sinif 6grencilerinde soyut ifadeleri tasvirden
kacinma somutlar iizerinden yola cikarak peygamber imgesini olusturma g¢abasi
gozlemlenmistir. Bu da 11 yastan sonra zihinsel gelisimin degisip gelistigini

yansitmaktadir.

Sosyal gelisim: Insan i¢inde bulundugu toplum sebebiyle sosyal bir varlik olarak
ifade edilir. Insan demek toplum, toplum ise sosyallik demektir. Sosyal ifadesi daha
fazla, insanin yasadigi toplum igerisinde bir parga olmasi gibi bir diisiinceyle
anlamlandirmak isabetli olacaktir. Cocuk yasam seriiveni boyunca topluma kendini
kabul ettirme davranisi icerisine girer. Toplumun kurallarina uymasi veya uymamasi

cocugun sosyal gelisim alanindaki durumunu gdésterir.
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Bireyin sosyallesme siirecindeki ilk basamagi ailedir. Daha sonra okul ¢agina kadar
yakin c¢evresi ve okul hayati ile beraber yeni sosyal ortamlara sahip olur. Bulundugu
her ortamda edindigi bilgileri test etme imkanina sahip olur. Bu test edilen

davraniglar neticesinde ise sosyallesme siireci devam eder.

Psikologlarin bazilarina gore sosyal hayata uyum noktasinda sikintilar ¢eken bir
birey yasantis1 boyunca egitim noktasinda da ayni sikintilar1 yasadigini
gozlemlemistir. Alfred Adler’e gore ilk cocukluk doneminde gerceklesmeyen
sosyallesme ilerleyen zaman diliminde de gergeklesmesi ¢ok zordur. Bu sikintilardan
uzak yetigsmis bir birey ise toplumsal yasamini daha anlamli hale getirecektir
(Selguk, 2009).

Duygusal gelisim: insan zihninin iki boyutundan bahsedilir. Zihnin ilk boyutunda
insanin temel gereksinimlerinin karsilandig1 yani hayatta kalma i¢giidiilerinin oldugu
boyuttan bahsedebiliriz. Ikinci boyut olan kisim ise insan1 insan yapan sorgulayici,
duygu ve disiincelerin oldugu, ne hissedip hissetmedigini kendine sordugu
davraniglarin sekillendigi boyuttur. Iste tam olarak bu ikinci boyuttun icerisine

biligsel gelisim ve duygusal gelisim girmektedir (Tarhan, 2012).

Birey yasadigr toplum igerisinde etkilesimde bulunduk¢a farkli duygular
beslemektedir. Kimi zaman hoslanma kimi zaman aci ¢ekme gibi duygulari
kendisinde barindirir. Ve bu duygular miktar ve zaman bakiminda degiskenlik arz

eder (Dam, 2011).

Islam dinine baktigimizda ise duygu kavrami iyi ve kotii kavramlari etrafinda
sekillenmektedir. Allah’1n emretti8i seyler iyi tarafta bulunurken nehyettigi durumlar
ise kotii olarak algilanir. islam dini ile biiyiiyen bir bireyde olusacak olan duygusal
gelisim bagka bir dine mensubiyeti olan veya herhangi bir dine mensubiyeti

bulunmayan bir birey ile farklilik arz edecektir.

Din egitimini ¢ocugun bulundugu ortamda edindigi duygusal gelisimi goz Oniine
aliarak verilmesi 6nemlidir. Peygamber gibi 6rnek sahsiyetten korkmamasi Onun
takindig1 tavirlar1 bir beser olarak gérmesi ve en sonunda aragtirmanin da amacini
olusturan rol model olma noktasinda bir egilim sergilemesi dogru duygusal gelisimi

ile mimkunddar.
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Ahlaki gelisim: Ahlaki gelisim ¢ocugun gelisim asamasinda duygu gelisimi ile
baglantili olan bir gelisim ilkesidir. Ahlaki gelisimi tanimlamadan once ahlak
kavrammi iyi irdelemek gerekmektedir. Uzmanlar ahlak tanimi ile alakali farkli

yorumlar yapmiglardir 6rnek olarak sunlar siralanabilir.

Ahlak, bireyin belli bir amaca doniik olarak kendi istegiyle iyi davraniglarda
bulunup koétii davramislardan uzaklasmasidir. Bir toplumda insanlarin uymak

zorunda olduklar: davranis kurallaridr (Aydin, 2012).

Gazali’nin ahlak tanimi ise soyledir; ahlak nefiste yerlesmis bir melekedir ki, ondan

fikri bir zorlamaya lizum kalmaksizin fiiller kolayca ortaya ¢ikar. (Aydin, 2012).

Bir toplumun olmazsa olmazlardan biri ahlaki kurallaridir. Toplum nazarinda
davraniglarin iyi ve kotii diye ayirt edilebiliyor olmasi toplumun diizeni, devami ve
olusacak tartigmalarin Oniiniin kapanmasi i¢in zorunludur. Dinler de bu noktada yani
bu kurallarin konmasinda en biiyiik paya sahiptir (Aydin, 2012). Bu kavramdan
bahsederken su ii¢ boyuta temas edilmelidir. Birinci boyut olan bilissel boyut ahlaki
kurallarin akilla idrak edilebilmesi hususuyla alakalidir. ikinci boyut davramgsal
boyut ise akilla idrak edilen ahlaki kurallarin davranisa doniisiimii ile baglantili olup
son olarak Gg¢ncl boyut ise duygusal boyut; akilla idrak edilen ve davranisa doniisen
ahlaki kuralin neticesinde mutlu mu mutsuz mu ettigi ile alakali kisimdir (Orug,

2011).

Ahlaki gelisimden bahsederken son olarak da vicdan kavramina deginmek gerekir.
Vicdan kavrami ¢ocugun yaptig1 davraniglarda kendini hangi yone ittigini duygusal
olarak nasil bir tezahiir gosterdigi belirler. Vicdan kavrami ayn1 zamanda ¢ocugun
sadece ahlak ilkeleriyle degil de kendi duygularmin nasil bir egilimi gdstermesi

acisindan ahlak gelisimi igerisinde 6nemli bir yer tutar.

Dini gelisim: Insan hayatindaki gelisimin bir siire¢ oldugunu, dogumdan o6liime
kadar devam ettigini daha once ifade etmistik. Gelisim bir siire¢ oldugu gibi gelisim
ilkeleri de bu siirecin birer pargasidir. Islam Dini bize insanm dogustan fitratinda
dine yatkin bir sekilde yaratildigini ifade eder. Bu yatkinlik her dogan bir dine
girecek manasinda degildir. Din hassas ve ince bir yapiya sahip olgudur. Dindarlik
egilimi temelde bireyde olsa da ¢ocugun icinde bulundugu c¢evre onun dine olan

yatkinliginin belirlenmesinde ¢ok 6nemlidir (Tarhan, 2012).
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Bireyin i¢inde bulundugu aile ortami sebebiyle dogumuyla beraber bir koruma
altinda yasamaya bagladig1 kabul edilir. Bu koruma daha sonra insanin dogasina girer
ve aile ortamindaki koruma duygusu gittiginde veya azaldiginda olumsuz durumlara
karst bir basa ¢ikma ihtiyacit olarak yaraticinin varligimi kabul etmesi ve onun
korumasina ihtiya¢ duymasi muhtemeldir. Iste tam bu safhada ilk énce fitratinda olan
daha sonra ailesinin verdigi dini gelisimin etkilerini gormek miimkiin olur. Bir baska
acidan bakilacak olursa cocugun aile ortaminda duydugu giiven yaraticiya baglanma

ve siginma konular1 6zelinde benzerlik teskil etmektedir (Hokeleli, 2010).

Piaget’in belirttigi somut islemler donemi Oncesi ¢ocugun zihinsel gelisimi ile
beraber yaratilis konularina olan ilgisi artmaktadir. Etrafinda gozlemledigi 6liim ve

dogum gibi konular1 kisisellestirmesi ile ¢ocugun yasama olan uyumu giderek artar
(Hokeleli, 2010).

Cocugun dini gelisimine olan tanimlamasi ilk etapta yukaridaki paragraflarda
anlatildig1 gibi olusur. Ozetle ifade edilecek olursa ¢ocuk dini gelisimine ilk etapta
anlamlandiramadig1r i¢in akil yiirliterek degil c¢evresinden duydugu sekilde

baslamaktadir. Ebeveynlerinin konumlandirdig: ilk yap1 ¢ocugun da ilk diisiincesidir.

Dini gelisimin etkilendigi bazi etkenler mevcuttur. Bunlar biligsel gelisim, bireysel
gelisim ve sosyal gelisimdir. Dini gelisim inan¢ degerleri ile alakali olmasi cennet
cehennem tanr1 gibi soyut ifadeler temelinde olusmasi sebebiyle en fazla bilissel
gelisim ile etkilidir. Biligsel gelisim ile beraber ¢ocugun kalitsal yapisi ¢cocugun
hangi dini gelisim asamasina egilimini gosterecegi icin bireysel gelisim ile de
etkilesim halindedir. Son olarak dini gelisimi etkileyen faktorlerden sosyal gelisim
ise; dini gelisimi tanimlarken de ifade edilen aile, okul, c¢evre gibi faktorlerin

olusturdugu sosyal alanla da etkilesim yasamaktadir (Karaca, 2011).

Dini gelisim asamalarinda bazen cocuklar kimlik catigsmasi yasayabilmektedir.
Yasanan bu c¢atisma ¢ocugun yaraticidan veya dinden yoksun bir ideoloji takinmasi
da mevcut olabilir. Takindig1 yeni kimlik ile beraber yetiskinlik doneminde dini

yasantisinin yonii olusur.

Cocugun dini gelisiminde bahsedilmesi gereken bir diger kavram taklit etme
yetenegidir. Cevresindeki dini ibadetlere tanik olan c¢ocuk bir siire sonra taklit
yetenegi ile beraber bu pratikleri yapmaya baslayacaktir. Daha sonra taklit yetenegi

0zdeslesme yoluna giderek kendi ibadet pratiklerini olusturacaktir (HOkeleli, 2010).
15



Dini gelisimi tanimlarken ¢ocuk 6zelinde bir takim kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir.
Taklit etme kavramindan sonra c¢ocuklarin dini gelisimine katkida bulunan
cocuklarin soru sorma 6zelligidir. Cocuk yasadig1 hayat1 anlamlandirirken bu ¢abay1
genelde soru sorma lizerinden gergeklestirir. Cocukta dogustan gelen merak geregi
soru sorar ve bu merak din alaninda da kendini gosterir. Sordugu her soru ve aldigi

her cevapla ¢ocugun dini gelisimini etkilemektedir. (Budak ve Akbasg, 2011).

Cocuktaki dini gelisimi etkileyen faktorler bu kavramlarla sinirli degildir. Nasil ki
her dogan canlinin etkilenecegi faktorler farkli olabilecegi gibi etkilenecegi zaman da

farkl olabilir. Bu yuzden zaman ve mekanin dini rollerin olugsmasinda rolii olacaktir.

Cocuklarda dini gelisim oOzellikleri arastirilirken tanri lafz1 da onemli bir yer
tutmaktadir. Tanr1 diisiincesinden yoksun bir ortamda yetigse dahi yedi yasindan
sonra zihinsel yetilerin gelismesiyle beraber nasil yaratildim sorularini kendine sorar.
Soruya cevap bulma agmasindaki ¢abasi aldig1 cevaplar dogru veya yanlis hepsi dini
gelisim etkilemesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Yedi yasindan on bir yasina kadar
cocuk sordugu sorular karsisinda buldugu cevaplar artik son ¢ocukluk doneminde
ona yetecek nitelikte olur. On bir yasindan sonra da aklindaki tanri tasavvurunun

netlesmesiyle beraber onun ¢izilemez oldugunu kavramis olur (Dam, 2011).

Yukaridaki paragrafta bahsedilen yedi ile on bir yas arasindaki ¢ocuklarda tanri
tasavvurunun dini gelisim agisindan ne kadar 6nemli oldugudur. Bu yas araligindaki
tanrt tasavvuru ile alakali bir takim sorunlarda olusabilmektedir. Gerek yasadigi
cevre gerekse aile ortaminda saglikli bir iletisim kurmasi ve bu hususa dikkat

edilmesi 6nem arz etmektedir.

2.3. Islam’da Cocuk

Islam dininin ¢ocuga karsi bakisini izah etmeye calisirken, en 6nemli nokta dinin
cocuklar1 birer diinya siisii olarak gormesidir. Allah’tan bir emanet olarak alinan,
korunmaya, bakilmaya, sevgi ve sefkate muhta¢ olarak hayata baslayan ¢ocuklar, iyi

yetismeleri halinde anne baba i¢in kapanmayan bir hayir kapisidir. (Kehf, 18/46).

Hz. Muhammed (s.a.v.) kiz ¢ocuklarina iskence edilen cahil bir topluma lider olarak
gonderilmis ve bu uygulamalari terk etmeleri konusunda azami gayret sarf etmistir.

Kiz erkek ayirimi yapilmadan ¢ocuklara, en az yetiskinler kadar kiymet verilmesi
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emredilerek, onlarin saf ve temiz olan kalplerinin, giizel ahlak ve terbiyeyle

slislenmesini istemistir.

Islam’m ¢ocuga bakisin1 bilmek, ¢ocuklari tanimak ve de istenen ahlaki 6zelliklere
sahip toplumlar1 yetistirmek agisindan 6nem arz etmektedir. Bu konu ile ilgili
“Cocuk, anne-babanin yaminda bir emanettir. Kalbi temiz ozii saftir. Her tiirlii
etkiden uzak olmasina ragmen her tiirlii etkiye aciktir. Yonlendirildigi her alana ilgi
duyar. Eger iyilige alistirtlir, ona iyilik ogretilir ve bu sekilde yetisirse, diinya ve
ahirette anne babasini ve kendisine katkida bulunan biitiin egitimcileri mutlu eder.
Eger kotiiliige alistirilir ve basibog birakilirsa, kOtu bir hayata sahip olur ve helaka
ugrar. Bu konuda giinah, onu bu sekilde yetistiren ve himayesi altinda bulunduran
kimseye aittir’ (Abdurrahman, 2012) gibi uyarilar dikkate alinmali, ¢ocugun iyi
ahlaka sahip olmasindaki miikafat nasil onu yetistiren kimselere mal ediliyorsa, kot
yetismesindeki kusurun da yine onu yetistiren kimselere yiiklenebilecegi

unutulmamalidir.

Islam diisiiniirlerinin birgogu ¢ocuk ve onun terbiye edilmesi konusuna dikkat
cekmektedir. Temel egitim teorisi hakkinda ilk bilgi veren eserler arasinda Maliki
teologu Ibn Sahnun (M.9. yiizyil) “Adab’iil-Muallim” isimli eseri zikredebiliriz.
Daha ¢ok 6giit icerikli bir eser olup, 6gretmen-ogrenci iliskileri ele alinmaktadir.
Cocugun gelisimi ve terbiyesi konusunda anne babalara rehber olacak ilk eserler
arasinda  Keykavus’un  “Kabusndme”si;  Erzurumlu  Ibrahim  Hakki’nin

“Marifetname”si de sayilabilir. (Tavukc¢uoglu, 1997).

Islam diisiiniirlerinden Farabi ise egitimin insan dogasi iizerinde yapilandirmak
geregine vurgu yaparak, modern psikolojide 6nem verilen bireysel farkliliklar1 egitim
felsefesine dahil etmistir. Ayrica o, kalitim mi1 ¢evre mi tartismasinda uzlastirmaci bir
yol izlemis, bu konuyu fitrat ve ¢evre kavramlari i¢inde gerceke¢i bir yaklagimla

aciklamistir (Yavuzer, 2014).

Cocugun bedensel ve ruhsal gelisiminde dengenin saglanmasi durumunda ¢ocugun
ileride giizel huylu ve ruh saghg yerinde olabilecegini sdyleyen Ibn Sina (M.10-11.
yiizyil) da ¢ocuk psikolojisi ve pedagojisi hakkinda 6nemli bilgiler vermistir. Ona
gore biitlin dikkatin ¢ocugun giizel ahlakini1 korumaya sarf edilmesi gerekir (Celebi,
1998).
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Cocugun gelisimi ve egitimiyle ilgili verdigi genis bilgileriyle tanidigimiz Gazali de
eserlerinde bu konuya dikkat ¢ekmektedir. Onun egitim anlayisina gére ¢ocuk, her
zaman iyiye alistirllmaya calisilmali, ¢ocukta utanma duygusu koreltilmemelidir.
Cocuk 1yi hareket ve giizel davranista bulundugu anda takdir edilmeli, baz1 kiigiik
hatalarina da goz yumulmalidir. Zaman zaman g¢ocugun spor etkinlikleri yapmasi
saglanarak, saglam bir viicuda sahip olmasi saglanmalidir. Cocuklarin algakgoniilli,

gosterissiz, temiz, diiriist ve saygili birer insan olmalari i¢in ¢aba harcanmalidir.

Gazéli’ye gore ¢ocuklugun ilk yillar1 sahsiyetin ¢ekirdegini olusturmaktadir. Bu
yaslardaki egitim, tas iizerine yazilan yaziya benzemektedir. Cocuk bulug cagina
kadar iyi terbiye almissa, muhakeme yeteneginin gelismesiyle birlikte davraniglarini

kontrol edebilme aligkanligini kazanabilmektedir (Camdibi, 2008).

Islam hukuku acisindan da “gocuk” kavramimi incelemek konunun mahiyeti
acisindan 6nemlidir. Islam dinine gore anne karninda olusum siireci baslayan cocukla
ilgili hukuki siiregler islemeye baglar. Dogumundan sonra ¢ocuga giizel bir isim
konulmasi, emzirilmesi, beslenip biiyiitiilmesinin yaninda iyi terbiye edilmesi
konusuna da ©Onem verilmistir. Cocuga bircok meselede hukuki ehliyet
tanmnmamustir. Bu durum su hadiste de vurgulanmaktadir: “Ug¢ kimseden kalem
kaldinlmistir (yaptiklarimin  hukuki bir sorumlulugu yoktur); uyanincaya kadar
uyuyandan, buluga erinceye kadar ¢ocuktan, akli basina gelinceye kadar bunak ve
mecnundan.” Bu hadis ¢ocugun yaptigi hata ve yanhslardan dolay1

cezalandirilmamasi gerektigini agiklamaktadir (Canan, 2011).

Islam dininde ¢ocuklarin haklar1 konusunda da belirleyici beyanlar bulunmaktadir.
Ozellikle Hz. Muhammed (s.a.v.)’in hadislerinde “cocugun hakki” diye baslayan
actk naslar mevcuttur. Aynit sekilde Kur’an-1 Kerim’de ‘“hak” olarak
yorumlanabilecek cocuklarla ilgili birgok ayet bulunmaktadir. Hem Kur’an-1
Kerim’de gegen c¢ocuklarla ilgili bu ayetleri, hem de Hz. Muhammed (s.a.v.)’in
hayatinda ¢ocugun degeri ve egitimi ile ilgili hadis ve olaylar1 incelemek, islam’da

¢ocuk kavraminin anlagilmasi konusunda yardimci olacaktir (Canan, 1995).

2.3.1. Kur’an-1 kerimde ¢ocuk
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Kur’an-1 Kerim, g¢ocukla ilgili meselelere genisce yer vermistir. Bazen konuya

dogrudan temas etmis, ancak cogunlukla dolayli olarak mevzuyu ele almistir. Bu

durumu “gocuk” kavraminin kullanim ¢esitliliginde gérmek miimkiindiir. Kur’an-1

Kerim’de “gocuk” kavramuiyla ilgili kullanilan ifadeleri soyle siralamak mimkindur
(Canan, 2011).

Ibn; ogul anlamina gelen bu ifade hem bulug ¢agina gelmemis hem de yash
evlat i¢in kullanilir. Tekil, ¢cogul, yalin ve zamir olarak Kur’an-1 Kerim’de

toplamda 172 yerde gegmektedir.

Veled; Tiirkge de kullandigimiz evlat kelimesinin karsiligidir. Kiz veya erkek
her iki cinsiyeti de ifade etmektedir. Ayn1 kokten tiireyen cesitli ifadelerle
birlikte Kur’an-1 Kerim’de toplam 112 ayr1 yerde kullanilmaktadir.

Zirriyet; farkli anlamlarinin yaninda ¢ocuk kelimesinin karsiligi olarak da

kullanilan bu ifade Kur’an-1 Kerim’de toplam 32 yerde ge¢cmektedir.

Yetim; genellikle ¢ocukla ilgili konularin agiklanmasinda kullanilan bu ifade

Kur’an-1 Kerim’de 23 yerde gegmektedir.

Gulam; heniiz buluga ermeyen ¢ocuk anlamina gelen bu kelime “hizmetgi”

manasina da gelmekte olup, Kur’an-1 Kerim’de toplam 13 yerde gegmektedir.

Zeker; “erkek cins” anlamina gelir ve 6 yerde erkek cocuk anlaminda

kullanilmistir.

Unsa; “disi” manasmdadir. Kur’an-1 Kerim’de 16 yerde “kiz gocuk™ olarak

kullanilmistir.
Sagir; “kiiclik ¢ocuk™ anlaminda olup, 1 yerde yer almaktadir.

Hafede; “torun” demektir. Kur’an-1 Kerim’de ¢ogul olarak 1 yerde

gecmektedir.

Ecinne; “cenin” kelimesinin ¢oguludur. Farkl: ifadelerle birlikte ceninle ilgili

olarak Kur’an-1 Kerim’de toplam 14 yerde ge¢gmektedir.

Ehl; bu kelimenin farkli anlamlarda kullanimi1 ¢oksa da “aile” manasinda

kullanimi1 15 yerde mevcuttur.

Al; “aile” anlaminda olup, Kur’an-1 Kerim’de 26 yerde gegmektedir.
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e Rebaib; “Uvey kiz” anlamma gelen bu ifade Kur’an-1 Kerim’de 1 yerde

gecmektedir (Canan, 2011).

Yukarida zikredilen ¢ocukla ilgili Kur’an-1 Kerim’de gecen kavramlarin yaninda,
besik, emzirmek, evlatlik, baba, anne, terbiye vb. bir¢ok ifade dolayli olarak da olsa
cocuktan veya egitiminden bahsetmektedir. Bu kadar ¢esitli ve ¢ok yonlii ele alinan
¢ocuk meselesi, Kur’an-1 Kerim’in basindan sonuna farkli sekillerde zikredilerek

zihinlerde canli tutulmaya ¢aligilmigtir (Canan, 2011).

Insanoglu yaratilist geregi kendi yavrusuna karsi sevgi ve sefkat duygulariyla
kaplidir. Kur’an-1 Kerim’de bu duruma isaret eden bircok ayet bulunmaktadir.
Ornegin, gocuk kelimesi yerine kullanilan “kurratu ayn” (Furkan, 25/74) ifadesi g6z

aydinligi (insan1 mutlu kilan) anlamina gelmektedir.

Kur’an-1 Kerim’de ¢ocuk sevgisiyle ilgili olarak gegen ayetler cesitli surelerde ve

farkli konular hakkinda aktarilmaktadir. Bunlar:

e Hz. Yakub’un oglu Hz. Yusuf'un kaybolmasinin ardindan, gozlerinin Kor
olmasina sebep olacak kadar aglamasiyla ilgili olarak; “Onlardan ylz gevirdi
ve “Vah! Yusuf’a vah” dedi ve lziintiisiinden iki goziine ak diistii. O artik
acisini i¢inde sakliyordu. Ogullari, “Allah’a yemin ederiz ki, sen hala Yusuf'u
anip duruyorsun. Sonunda Uzlntlden eriyip gideceksin veya heldk olacaksin”
dediler.” (YOsuf, 12/111).

e Hz. Musa’nin annesiyle alakali olan ayette ise; “Musa’nin annesinin kalbi
bombos kaldi. Eger biz (¢cocugu ile ilgili séziimiize) inancini korumast icin
kalbine gl vermeseydik, neredeyse bunu agiklayacakti. Annesi, Musa nin kiz
kardesine, “Onu takip et” dedi. O da Musa’yi, onlar farkina varmadan
uzaktan gozledi.” Ayni surenin devam eden ayetlerinde “kurratu ayn” ifadesi

gecmektedir; ” (Kasas suresi, 385).

e Kur’an-1 Kerim’de cennet cocuklarindan bahsedilirken, onlar1 sacilmis
incilere benzetmesi de yine ¢ocuklara duyulan sevgi ve verilen degerin bir
gostergesidir. “Cevrelerinde, gordiigiinde sagilmis inciler sanacagin, hep

aym genclik ve giizellikte kalacak hizmetciler dolasir.” (Insan suresi, 76/ 31).

e Kur’an-1 Kerim’de ¢ocuk talebi ve bir Miisliiman’in ¢ocugu i¢in yapacagi

duaya ornek teskil eden bazi ayetler de yer almaktadir; “Onlar, “Ey
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Rabbimiz! Eslerimizi ve ¢ocuklarimizi bize birer goz aydinligi kil ve bizi
Allah’a karsi gelmekten sakinanlara onder eyle” diyenlerdir.” (Furkan,
25/77). Hz. Zekeriya’nin da duasi bu konuda 6rnek olarak zikredilebilir, “Ya
Rabbi! Bana kendi katindan temiz bir soy bahset, dogrusu sen duayi
isitirsin.” Yine Hz. Ibrahim’in Kébe’nin temellerini oglu Hz. Ismail ile
birlikte yiikseltirken yaptigi dua, gelecek neslin hayirli ve imanli bir nesil
olmasmi isteme bakimindan bir Ornektir; “Ey Rabbimiz! Bizi sana boyun
egenlerden kil, neslimizden de sana itaat eden bir timmet ¢ikar, bize ibadet
usullerini goster, tovbemizi kabul et; zira tovbeleri ¢okca kabul eden, gok
merhametli olan ancak sensin.” Konuyla ilgili olarak “salih bir nesil” talep
etme konusunda insanin kirk yasia gelince sdyle bir dua etmesi gerektigi
vurgulanir, “Bana verdigin gibi soyuma da saldh ver (iyiligi devam ettir).”

(Ahkaf, 46/15).

Kur’an-1 Kerim’de ¢ocuklarin insana sevimli oldugundan bahsedilirken bu
konuda dikkatli olmalar1 gerektigi c¢ocuk ve mal edinme gayretinin

Miisliimanlar1  Allah’t  zikirden alikoymamasi gerektigi vurgulanmistir
(Yusuf,12/5).

Kur’an-1 Kerim’de yer alan baba-cocuk iligkilerinde kullanilan ifadelerde,
babanin ogluna “Yavrucugum” “Ogulcugum” cocuklarin da babalarina
“Babacigim” seklinde hitap ettikleri goriilmektedir. Bu hitap sekillerinde
sefkat ve sevgi dilinin kullanildig1 ¢ok agiktir. Diger kutsal kitaplarda
rastlanmayan bu hitap tarzinin, Kur’an-1 Kerim’de pek ¢ok ayette yer almasi,
Islam’mn ¢ocuga ve anne-baba iliskilerine verdigi degeri, aile igi iletisimde

sevgi ve sefkat dilinin 6nemine ¢ekilen dikkati gostermektedir.

Kur’an-1 Kerim’de ¢ocuk, bazen insanlar i¢in &viinme meselesi oldugu,
maddi nimetlerle birlikte zikredilerek belirtilmistir. Ornegin bir ayette;
“Dogrusu, uyarict gonderdigimiz, her kasabamn varlikli kimseleri onlara:
‘Biz sizinle gonderilen seyi inkar ediyoruz’ demislerdir. ‘Mallari ve ¢ocuklart
en ¢ok olan bizleriz, azaba ugratilacak da degiliz.” (Sebe, 34-35). Bagka bir
ayette ise “Ben malca senden zengin, niifus¢a da senden daha itibarlyyim’

der.” (Kehf,18/34).
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e Evladin diinya siisii ve nimeti olmasimin yaninda Kur’an-1 Kerim’de, ¢ok
cocuk sahibi olmanin Allah’in memnuniyetinin ve onun rizasini kazanmanin
garantisi olmadig1 da acikga belirtilmistir: “Kendilerine mal ve ogullar
vermekle, iyiliklerde onlar igin acele ettigimizi mi zannederler? Hayir,

farkinda degiller.” (Mii’mindn: 23/ 55-56.).

e Dinin asil amaci insanlara diinya ve ahiret mutlulugunu saglamaktir. insani
bu hedeften uzaklastiran her sey ona fayda degil, zarar getirmektedir. Mal ve
evlat da bu hedefe hizmet ettikleri siirece hayirli, bu hedeften alikoyduklar
stirece de insana ziyan getirmektedir. Konuyla ilgili olarak Kur’an-1 Kerim’de
“Ey iman edenler! Allah’a ve Peygambere karst hainlik etmeyin, size emanet
edilen seylere bile bile ihanet etmis olursunuz. Mallarimizin ve ¢ocuklarinizin
aslinda bir imtihan sebebi oldugunu ve biiyiik ecrin Allah katinda
bulundugunu bilin.” (Enfal: 8/ 27-28). Baska bir ayette “Ey iman edenler! Sizi
bana yaklastiracak olanlar ne mallariniz ne de ¢ocuklarimizdr. Yalniz iman
edip salih amelde bulunanlar yaptiklarina karsilik miikdfatlar: kat kat

arttirllir ve onlar cennet kosklerinde giivenlik icindedirler.” (Sebe: 34/ 37).

Kur’an-1 Kerim’de ¢ocugun bazi durumlarda anne-baba i¢in ¢ok sikintili bir imtihan
olabilecegi hakkinda, Hz. Musa ile Hizir (a.s.) arasinda gegen olaylar
aktarilmaktadir. Bir ¢ocugu Oldiiren ve bunun sebebini agiklayan Hizir (a.s.):
“Oglamin anne-babasi inanmis kimselerdi. Cocugun onlari azginlik ve nankérliige
bogmasindan korktuk” (Kehf: 18/ 80) diyerek bu ¢ocugun ileride zalim biri
olacagni, iy1 birer miimin olan ebeveynine kars1 azginlik ve nankdrliik gosterecegini
veya cocuk sevgisi yliziinden anne babasinin manevi hayatlarinin tehlikeye

diisebilecegini aciklamistir.

Kur’an-1 Kerim’de ¢ocuklar arasinda esitlik saglanmasi gerektigi kiz-erkek, blyuk-
kiigiik vb. hi¢bir ayrima gitmeden ¢ocuklar arasinda esitligin saglanmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Ozellikle Cahiliye Dénemindeki ortamm kiz cocuklarma tavri
diistintildiigiinde, Kur’an-1 Kerim’de kiz ¢ocuklarina yonelik “mijde” kavraminin
kullanilmasi, cahiliye geleneklerinde var olan kiz ¢ocuklarmin oSldiiriilmesi veya
asagilanmasi seklindeki uygulamaya giiclii bir kars1 durus gostergesidir. Anne

babanin evlatlarina yaklasiminin esitlik esasina dayanmasi, ayni sekilde evladin da
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gereken saygi ve sevgiyi ebeveynlerine gostermesi seklinde devam eden aile igi

iligkilerin topluma yansimalarinin da olumlu yénde olacagi kacinilmazdir.

2.3.2. Hz. Muhammed (sav)’in hayatinda ¢ocuk

Cocuklarin 1yi yetismesi ve terbiye edilmesi, Oncelikle c¢ocuklarin iginde
yetisecekleri aile catistmin iyi kurulmus olmasi kosuluna baghdir. iginde inang
esaslarinin yasandigi ve gilizel ahldk Orneklerinin verildigi ailelerin kurulmasi
hususunda Hz. Muhammed (sav), evlilik hayati daha baslamadan 6nce gencleri
uyarmis; es se¢iminde ahlak ve dindarliga dikkat etmelerini tavsiye ederek konunun
onemine dikkat ¢ekmistir. Cilinkii egitim ailede baslamakta, terbiye konusundaki en
blyuk sorumluluk anne-babaya diismektedir. Nitekim Peygamber Efendimiz “Her
dogan fitrat ilizere dogar. Sonra anne babasi onu Yahudi, Hiristiyan veya Mecusi
yapar” buyurmus, cocugun i¢inde Allah’a inanma potansiyeli olmasina ragmen
ailenin egitimi ve etkisiyle inancinin belirlendigini belirtmistir. Cocugun diinya
gelmesinden sonra Peygamber Efendimiz (sav), onun agzina hurma siirmiis, kulagina
ezan okuyarak giizel bir isim konmasini tavsiye etmis, kotii anlamlara gelen isimleri
yasaklamistir. Bazi isimleri de yine kendi degistirerek 6rnek olmustur. Ornegin,
‘Asiye’ ismini ‘Cemile’; ‘Esram’ ismini ‘Ziir'a’; ‘Hazen’ ismini ‘Sehl’ ile
degistirmistir (Aydinli, 2005).

Hz. Muhammed (sav), ¢ocugun dogumu miinasebetiyle akika kurbani kesilmesini ve
basinin tiras edilerek agirliginca glimiis verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu
uygulamalar Peygamber Efendimizin ¢ocuklarin dogumunu bir miijde kabul ettigini
gostermekte, onlarin diinyaya gelmelerinden dolay1 ailenin kurban ve sadaka

vasitastyla Allah’a siikiirlerini yerine getirmelerinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Peygamber Efendimizin ¢ocuklarla olan iligkisi ve iletisimi her zaman hosgorii ve
sevgl cercevesinde gerceklesmis, bir egitimci olarak terbiyesi altinda bulunan bir
yetiskine ne de bir g¢ocuga fiske dahi vurmamustir. “Kuguklerimize sefkat
gostermeyen bizden degildir’ buyurarak ¢ocuklara karsi gosterilmesi gereken tavri
kesinlestirmistir. Onun uzun sire himayesinde bulunan Hz. Enes, Peygamber
Efendimizi “Cocuklarina ve ailesine karst insanlarin en gsefkatlisi” diye
nitelendirmistir. Oglu ibrahim’in vefat edecegi sirada onu kucagina alarak 6ptiigii, bu
sirada gozlerinden yaslar aktig1 ve bu durumu goéren Abdurrahman b. Avf’in “Siz de

mi agliyorsunuz, ya Rasulullah?” diye sormasi iizerine “Bu aglayis rahmet ve
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merhamettendir. Goz aglar, kalp mahzun olur, fakat biz ancak Rabbimizin hognut
olacagi sozler séyleriz. Ibrahim! Senden ayrildigimiz icin gercekten mahzunuz”

(Buhari, 44) cevabini verdigi rivayet edilmistir.

Peygamberimiz (sav) kii¢iik ¢ocuklar1 kucagina oturtur ve onlar1 severdi. Hatta bir
giin kiiciik bir ¢cocuk kucagina kiiciik abdestini yapmis, fakat o ¢ocuga kizmis oldugu
diistiniilmesin diye ailesine geri vermemistir. Hz. Muhammed (sav), g¢ocuklari
severken sevgisini belli eden davranislar yapar, bunu hem c¢ocuklara gostererek
onlarin goniillerini alir, hem de orada bulunan diger Miisliimanlara 6rnek olurdu.
Cocuklar1 6pmesini yadirgayan bir bedeviye “Sayet senin kalbinden Allah merhameti

soOkiip almigsa ben ne yapabilirim?” (Buhari, 22) buyurmustur.

Hz. Muhammed (sav), cevresinde bulunan, oyun oynayan cocuklara duyarsiz
kalmamis, onlara selam vermis ve dnemsedigini gostermistir. Torunlarin1 kucagina
alip severken, diger ¢ocuklart ayirmamis onlart da kucaklamig ve onlara dua etmistir.
Cocukken uzun yillar Hz. Muhammed (sav)’in torunlariyla vakit geciren Usame b.
Zeyd’i torunu Hasan ile birlikte kucagina oturtmus ve onlara dua etmistir. Hz.
Muhammed (sav) cocuklarla sakalasir, onlara takilirdi. Yiizlerine su piiskiirterek

veya yuz hareketleriyle onlar giildiiriirdii.

Peygamber Efendimiz cocuklarin yaptiklar1 yaramazliklara hemen kizip miidahale
etmemeyi emrederek soOyle demistir; “Cocugun kiiciikliigiindeki yaramazhgi,
biiyiidiigii zaman aklimin ¢ok olacagina bir aldmettir.” Yine konumuzla ilgili olarak
su olay rivayet edilmektedir: Ensardan birinin olan hurma agaclarmi taslayan bir
cocugu bahge sahibi alip Peygamber Efendimizin yanimna getirir. “Yavrucugum,
agaclart neden taslyyorsun?” diye soran Peygamberimize g¢ocuk “A¢ idim ya
Rasulullah, karmimi doyurmak igin tagladim” der. Bunun tizerine Hz. Muhammed
(sav) cocuga “Agaclart taslama yavrum, altina diisenleri ye” buyurur ve ¢ocugun
basin1 oksayarak “Allah’im, bu yavrunun karmm sen doyur.” diye dua eder (ibn

Méce, Ticarat: 67).

Hz. Muhammed (sav)’in hayat1 incelendigi zaman goriilecektir ki, onun gocuklara
karst muamelesi ve tavri her zaman sevgi ve sefkat ekseninde olmustur. Anne-
babalarin da c¢ocuklarina olan merhamet ve sevgi ile yaklagmalarini emretmis, bu

konuda ebeveynleri uyarmistir.
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Peygamber Efendimiz ¢ocuklarin egitimi konusuna da dikkat c¢ekmis, ¢ocuklara
imani esaslarin ve namazin dgretilmesi gerektigini emretmistir. Namazin 6gretilmesi
ve tatbik edilme yas1 ve zamani ile ilgili olarak; yedi yas, sag1 solu ayirt edebilme,
anlama, siit diglerini dokme devresi veya yirmiye kadar sayma gibi bazi donemler
vardir. Ancak bu donemlerin hangisi esas alinirsa alinsin, namazla birlikte diger dini
bilgilerin 6gretilmesi, olgunlagsmaya baslayan ¢ocugun gilinde bes vakit ibadetini
yerine getirmesi ve bunu tekrar etmesi cocukta “motor Ogrenme”’yi meydana
getirecektir. Bu davranislar refleks gibi kisinin ayrilmaz bir parcasi olacaktir. “Motor
O0grenme” ile kazanilan bu tutum, davranis, tavir ve aligkanliklarin biiylik ¢ogunlugu
bu donemde kazanilmis olacak ve ileriki yaslarda unutulmasi veya kaybolmasi ¢ok
zor olacaktir. Peygamber Efendimizin g¢ocuklarin egitiminde namaz konusunun
tizerinde oldukc¢a durdugu goriilmektedir. Peygamber Efendimiz, sabah namazina
giderken alt1 ay boyunca Hz. Fatma’nin evine ugrayarak onlari namaza ¢agirmis,

gece namazlari i¢in de yine kizini1 kaldirmistir (Aydinli, 2005).

Hz. Peygamber (sav), ¢ocuklari namaza alismasi konusundaki tavsiyelerinin yani
sira, onlarin namazi ve ibadet mekanlarini1 sevmesi ve buralardan dislanmamalari igin
de azami olgiide gayret sarf ettigi goriilmektedir. Ornegin, torunu Umame
sirtindayken mescide girdigi ve bu sekilde namaz kildigi, yine torunlar1 Hasan ve
Hiseyin’in kendisi secdedeyken onun sirtina ¢iktiklari ve onlar diismesin diye
secdesini uzattigi, ayaga kalkinca diismemeleri igin tuttugu, hutbedeyken torunu
Hasan’1 kucaklamak i¢in minberden indirdigi ve yanina aldig: rivayet edilmektedir.
Bununla ilgili olarak bir hadis-i serifte Peygamber Efendimiz “Uzun kilmak icin
namaza dururum, derken bir ¢ocuk aglamas isitir; annesine sikinti vermesin diye

namazi kisa tutarim” buyurmaktadir (Buhari, Ezan: 65).

Oyun, ¢ocuk icin vazgecilmez bir eglence ve ayn1 zamanda 6grenme alanidir. Bu
nedenle c¢ocuklar uygun zamanlarda oyun oynayabilecekleri mekénlara
gotiirtilmelidirler. Hz. Muhammed (sav), ashabi ile birlikte giderlerken yolda toprak
ile oynayan ¢ocuklar goriirler. Ashab c¢ocuklar1 toprak ile oynamaktan menetmeye
calisirken, Rasulullah (sav) onlar1 uyararak “Cocuklar: bwrakin, zira g¢ocuklarin

¢imeni topraktir” buyurmustur.

Hz. Muhammed (sav)’in cocuklara karst olan sevgi, hosgdrii ve merhamet

eksenindeki tutumlari, gocuk egitiminde onu basarili kilmistir. Hz. Peygamber (sav)
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insanlar arasinda higbir ayirim goézetmeksizin, her yastan, her kabileden ve her
siniftan insanla olumlu iliskiler kurmaya biiyilk 6nem vermistir. Ciinkii Islami
degerlerden yoksun kimselerin, bu degerleri yasama ve bagkalarina aktarma

konusunda basarili olmalari miimkiin degildir (Saglam, 2002).

Hz. Muhammed (sav) ¢ocuklara iman egitimi verirken hem onlara inang¢ esaslarini
Ogretmis hem de ileriki yaslarinda Allah’a olan imanlarint = gii¢lendirecek
uygulamalar gergeklestirmistir. Konuyla ilgili olarak Hz. Peygamber (sav)’in
yaninda ¢ocuklugunu gecirmis olan Abdullah b. Abbas’in aktardigi su olay

onemlidir:

“Bir giin Peygamberimiz devesine binmis, ben de onun terkisindeydim. Bana séyle
buyurdu,; “Abdullah! Oncelikle sana sunlari séylemek isterim. Genislik zamaninda
kendini Allah’a sevdir ki, o da seni sitkintili zamanminda sevsin. Allah’in emir ve
yvasaklarina 6nem ver ki, Allah da sana 6nem versin, seni gozetsin. Allahin hakkini
gozet ki, onu yani basinda bulasin. Bir sey istedigin zaman Allah’tan iste. Yardim
dilediginde Allah’tan dile. Sunu bil ki biitiin varliklar elbirligi ile sana zarar vermek
isteseler, Allah’in takdir ettiginden baskasini yapamazlar. Kaderi yazan kalemin isi
bitmis, yazilanlar ise kurumugstur. Bilmis ol ki, Allah’in yardimi ancak sabredenler

icindir ve her zorlukla beraber mutlaka bir kolaylik vardir.” (Timizi, Kiyamet: 60).

Bu olayda Hz. Peygamber cocuga sadece Allah’a iman1 6gretmekle kalmamis, ayni
zamanda Allah’la kurulacak olan iligkinin hayatina nasil yansiyacagi konusunda da

yol gdstermistir.

Islam dini bilgiye onem vermenin yaninda bu bilgilerin davranisa doniismesini
hedeflemektedir. Hz. Peygamber (sav) yeni yetisen neslin bilgi birikimine sahip
olmasini istedigi kadar ibadetlerini yerine getirmeleri konusunda onlara 6rnek olarak
yol gostermistir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarin ibadetleri sevmeleri ve isteyerek yerine
getirmeleri i¢in gocuklara rehberlik etmistir. Konuyla ilgili Hz. Enes’e dnce guvenilir
olmasi1 konusunda tavsiyeler verdigi, ardindan abdest ve namazin uygulamalarini tath

bir tislupla anlattig1 bircok kaynakta rivayet edilmektedir.

Hz. Peygamber (sav) torunu Hz. Hasan’a namaza yonelmesi ve bu ibadeti
aksatmamasi hususunda tavsiyelerde bulundugunu gdésteren hadisler de mevcuttur.

Bu ve bunun gibi bir¢ok hadiste Hz. Muhammed (sav)’in ¢ocuklara kii¢iik yaslardan
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itibaren namaz ve diger ibadetlerin Ogretilmesini istedigi ve uygulamalariyla da

bizlere yol gosterdigi goriilmektedir (Saglam, 2002).

2.4. Cocuklarda Bilissel ve Dini Gelisim

Insani gelisme alami, herhangi bir egitimci, ebeveyn ve liderlige dahil olan diger
kisiler icin temel olarak Onemlidir. Yaslanma da dahil olmak Uzere fiziksel
bilesenler, genellikle biiylime g6zleminin ana yonleridir, ancak bunlar tek blyume
faktorii degildir. Nihai olarak kisinin kisiligini, davranisini, eylemlerini ve tepkilerini
etkileyecek tiim biiylime alanlar1 tanimlanmalidir. Hemen hemen tiim bilim adamlari,
bir kiginin davranisinin g¢evresi veya kendi i¢sel degerleri tarafindan belirlendigi
konusunda hemfikirdir. Insani gelisme, hem 6ngoriilebilir modeller hem de farkli
alanlardaki bireysel farkliliklar ile karakterize edilen yasam boyu siiren bir siirectir.
Farkli dini gelenekler bize farkli otorite anlayislart sunar: bazilar tek tanrili, digerleri
cok tanrilt ve hatta ateisttir. Bununla birlikte, ¢ogu dini gelenek, insanlarin sonlu bir
varlik, daha ytiksek giic, tanri, tanrilar, kader veya dogal enerji olarak adlandirilan bir
dis kuvvete su veya bu sekilde bagl oldugu goriisiinii paylasir. Gegmisten gilinlimiize
tartismalara neden olan sorulardan biri, bir kisinin dogustan dindar bir karaktere
sahip olup olmadigi, eger varsa, kutsallik fikrini yaninda tasiyip tagimadigi ve
kutsallik inancina meyilli olup olmadigidir. Gergek su ki; elbette insan hayatinin bir
noktasinda kendini din ve inanglarla ilgili konularda bulabilir. Her insan, yasami
boyunca olmasa da en az bir doneminde bir din ya da inang olgusuyla karsilagsmistir.
Kisiye dogustan inanma yeteneginin bahsedildigi ve bu egilimin uygun kosullarda
ortaya ciktigl dini metinlerden anlagilmaktadir. Nitekim 20. yiizyilin ikinci yarisinda
yapilan birgok arastirma, dini gelisimin, ozellikle cevresel faktorlerin ve uygun
liderligin etkisi altinda, dogal seyrinde belirli Kkaliplar izledigini gostermektedir
(Ratcliff & McKoon, 1988).

Teoloji, psikoloji ve egitim gibi disiplinler, ister dogustan ister sonradan kazanilmis
olsun, dini diisiincenin varligi, gelisimi ve hatta dini diisiince ile diger diisiince
alanlar arasindaki farkliliklar ile yakindan ilgilidir. Din egitiminin birgok amacinin
yani sira, Oncelikle toplumun egitiminde dogru kavramsal sistem i¢inde diisiinmeyi
gelistirmek ve bu ¢ergevede dini gelenek ve inanglarin gelismesini saglamaktir (Aral,

2009).
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2.4.1. Jean Piaget ve bilissel gelisim

Jean Piaget'in (1936) biligsel gelisim teorisi, cocugun diinyanin zihinsel bir modelini
nasil olusturdugunu aciklamistir. Zekanin sabit bir 6zellik oldugu fikrine kars1 ¢ikmis
ve biligsel gelisimi biyolojik olgunlagsma ve c¢evre ile etkilesim yoluyla meydana

gelen bir siire¢ olarak kabul etmistir.

Piaget 1920'lerde Binet Enstitiisii'nde ¢alismis ve Ingilizce zeka testleri igin sorularin
Fransizca versiyonlarini gelistirmistir. Cocuklarin mantikli diisiinmeyi gerektiren
sorulara yanlis cevap vermelerinin sebepleriyle ilgilenmistir. Bu yanlis cevaplarin,
yetiskinlerin ve c¢ocuklarin disiinceleri arasindaki onemli farkliliklar1 ortaya

cikardigina inanmistir.

Piaget (1936), bilissel gelisim tizerine sistematik bir ¢alisma yiiriiten ilk psikologdur.
Katkilar1 arasinda ¢ocuklarin biligsel gelisimine iliskin adim adim bir teori,
cocuklarda bilisle ilgili ayrintili gozlemsel calismalar ve cesitli biligsel yetenekleri

belirlemek i¢in bir dizi basit ama ustaca test yer almaktadir.

Piaget, cocuklarin IQ'larin1 6l¢gmek i¢in ne kadar iyi sayabildigini, yazabildigini veya
problem ¢6zebildigini 6lgmek istemistir. Onu daha ¢ok ilgilendiren sayi, zaman,

nicelik, nedensellik, adalet vb. gibi temel kavramlarin ortaya ¢cikmasidir.

Piaget'in psikolojideki c¢alismasindan once, c¢ocuklarin diisinmede yetiskinlerden
daha az yetkin olduklar1 diisiiniilmiistiir. Piaget, kiiclik cocuklarin yetiskinlerden ¢ok
farkli diistindiiklerini gostermistir. Piaget'e gore ¢ocuklar, sonraki tiim 6grenme ve
bilgilerin dayandig1 ¢ok basit bir zihinsel yap1 (genetik olarak kalitsal ve gelismis) ile

dogarlar.

Piaget'e gore bilissel gelisim, biyolojik olgunlasma ve ¢evresel deneyimin bir sonucu
olarak zihinsel silireclerin asamali olarak yeniden diizenlenmesidir. Cocuklar
cevrelerindeki diinyayr anlar ve daha sonra zaten bildikleri ile cevrelerinde

kesfettikleri arasinda celiskiler yasarlar (Piaget, 1960).

Piaget, insanin zihinsel siireclerinin gelisiminden bahsederken, bir kisinin 6grendigi
semalarin sayisindaki ve karmasikligindaki artisi aklinda tutmustur. Bir ¢ocugun
mevcut semalarinin, ¢evrelerinde algiladiklarini agiklayabiliyorsa, dengede, yani
biligsel (yani zihinsel) dengede oldugu sdylenmektedir. Piaget, semalarin biligsel

gelisimdeki 6nemini vurgulamis ve semalarin nasil gelistirildigini veya kazanildigini
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anlatmistir. Bir sema, anlamak ve yanit vermek icin kullandigimiz diinyanin bir dizi
ilgili zihinsel temsili olarak tanimlanabilir. Bu zihinsel temsillerin saklanmasi ve

gerektiginde uygulanmasi amaclanir (Hyde, 1990).

Ornegin, bir kisi bir restoranda yemek satin alma diizenine sahip olabilir. Sema,
mentilere géz atmayi, yemek siparis etmeyi, yemek yemeyi ve faturayr 6demeyi
iceren bir davranis kalibinin ortiik bir seklidir. Bu, komut dosyasi adi verilen bir
sema Ornegidir. Restorandayken bu kalib1 hafizalarindan alir ve duruma uygularlar.
Aciklanan Piaget semasi genellikle daha basittir; 6zellikle bebekler tarafindan
kullanilanlardir. Piaget, yenidoganlarin diinyayr deneyimlemek icin bircok firsati
olmadan Once dogustan gelen birka¢ semaya sahip olduguna inanmistir. Bu
yenidogan semalari, dogustan gelen reflekslerin altinda yatan biligsel yapilardir. Bu

refleksler bize genetik olarak programlanmistir (Hyde, 1990).

Piaget, ¢cocuklarin diisiincesinin artan karmasikligini yansitan biligsel gelisimin dort

asamasini onermistir (Hyde, 1990):

e Sensor motor asamasi (2 yasindan itibaren dogum): Bu asamadaki ana basari,
nesne kaliciligidir; gizlenmis olsa bile, bir nesnenin hala var oldugunu
bilmektir. Nesnenin zihinsel bir temsilini (yani bir sema) olusturma

yetenegini gerektirir.

e Operasyon Oncesi agsama (2 yasindan 7 yasina kadar): Bu asamada, kiiciik
cocuklar sembolik seyler hakkinda diisiinebilirler. Bu, bir kelimeyi veya bir
nesneyi, kendi kendisinden bagka bir sey i¢in One ¢ikarma yetenegidir.
Diisiinmek hala ben merkezlidir ve bebek baskalarmin bakis agisinm

zorlastirmaktadir.

e Somut islem asamasi (7 yasindan 11 yasina kadar): Piaget somut asamay1
cocugun bilissel gelisiminde dnemli bir doniim noktasi olarak gordiigii i¢in
mantiksal veya operasyonel diigsiincenin baslangicini isaret eder. Bu, ¢ocugun
kafasinda icsel seyler yliriitebilecegi anlamina gelir (gercek diinyadaki seyleri
fiziksel olarak denemek yerine). Cocuklar say1 (6), kitle (7 yas) ve kilo (9
yas) gibi kavramlar1 koruyabilirler. Koruma, goriiniisii degisse bile, bir seyin

ayni miktarda kaldig1 anlayisidir.
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e Resmi operasyonel asama (11+ yas: ergenlik ve yetiskinlik): Resmi
operasyon asamasi yaklasik on yasta baslar ve yetiskinlige kadar siirer. Bu
siire zarfinda insanlar soyut kavramlari diisinme ve hipotezleri mantiksal

olarak test etme yetenegini gelistirirler.

Piaget (1952) kendi teorisini egitimle agikca iliskilendirmemistir, ancak daha sonra
arastirmacilar Piaget'in teorisinin Ozelliklerinin  6gretme ve Ogrenmeye nasil
uygulanabilecegini agiklamiglardir. Piaget, egitim politikasinin ve pedagojik
uygulamanin gelistirilmesi iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Ornegin, 1966 Ingiliz
hiikiimetinin ilkogretime iliskin incelemesi Piaget'nin teorisine dayanmistir. Bu
incelemenin sonucu, Plowden Raporu'nun (1967) yayinlanmasina yol a¢mistir.
Kesfedici O0grenmede, cocuklarin en iyi Ogrendigi ve aktif olarak kesfederek

ogrendigi fikri, ilkokul miifredatini doniistirmenin merkezi olarak goriilmiistiir.

Piaget'in teorisi biyolojik olgunlagsma ve asamalara dayanmaktadir, hazir olma
kavrami 6nemlidir. Hazirlik, belirli bilgi veya kavramlarin 6gretilmesi gerektiginde
bir endise kaynagidir. Piaget'in teorisine gore, ¢ocuklara uygun biligsel gelisim
asamasina ulasana kadar belirli kavramlar 6gretilmemelidir. Piaget'e (1958) gore
Oziimseme ve uyum, pasif bir 6grenici degil aktif bir 6grenici gerektirir, ¢iinki
problem ¢6zme becerileri Ogretilemez, kesfedilmeleri gerekir. Simifta 6grenme,
ogrenci merkezli olmali ve aktif kesifsel 6grenme yoluyla saglanmalidir. Ogretmenin

rolii dogrudan 6gretme degil, 6grenmeyi kolaylastirmaktir.

Piaget'nin fikirlerinin gelisim psikolojisi {izerindeki etkisi ¢ok biiyiiktiir. Insanlarin
bir cocugun diinyasina bakisin1 ve ¢ocuklarin yetistirilme seklini degistirmistir.
Gelen ve fikirlerini alan bir¢ok kisiye ilham kaynagi olmustur. Piaget'nin fikirleri,
biligsel gelisim anlayisimizi genisleten cok sayida aragtirmaya yol agmistir. Fikirleri,
Ozellikle egitim alaninda, c¢ocuklarla iletisim ve iletisimde pratik uygulama
bulmustur. Jean Piaget'in biligsel gelisim teorisi, arastirmacinin ¢ocuklarin biligsel
yetenekleri baglaminda c¢ocuklarin dini diisiince anlayisin1 = sekillendirmesine
yardimcl olmustur. Aslinda ayni teoriye dayanan Ronald Goldman'in Cocuklarin
Dini Diisiinceleri Teorisi, bu arastirmanin, se¢ilmis ilkogretim okullarindaki
cocuklarin dini diislinceyi materyal, icerik ve Ogretim yoOntemleri agisindan

degerlendirme motivasyonlarindan kaynaklandigini gostermektedir. Biligsel gelisim
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teorisi Jean Piaget tarafindan Onerilmistir. Piaget g¢ocuklar hakkinda ii¢ ana

varsayimda bulunmustur (Wiiliams, 1973):

e Ik olarak, ¢ocuklar deneyimlerine karsihik olarak kendi bilgilerini

olusturmuslardir.

e ikinci olarak, cocuklar daha biiyiik cocuklara veya yetiskinlere miidahale

etmeden kendi baglarina ¢ok sey ogrenirler.

e Ugiinciisii, cocuklar yetiskinlerden grenmekten ve dgrenmeyi motive etmek

icin yetiskinlerden 6diil talep etmekten caydirilir.

Piaget, tiim ¢ocuklarin entelektiiel gelisiminin genel ilkelerini anlamak i¢in kendi
cocuklarini ve Cenevre'deki meslektaslarmin ¢ocuklarini incelemistir. Orneklemi
yalnizca ¢ok kiigiik degildi, ayn1 zamanda yalnizca sosyoekonomik diizeyi yiiksek
ailelerin Avrupali ¢ocuklarindan olusturmustur. Bu nedenle, arastirmacilar verilerin

genellenebilirligini sorgulamiglardir.

Piaget icin dil, eyleme ikincil olarak goriiliir, yani diisiince dilden 6nce gelir. Rus
psikolog Lev Vygotsky (1978), dil ve diisiincenin gelisiminin el ele gittigini ve akil
yiirlitmenin kokeninin, maddi diinya ile etkilesimimizden ¢ok baskalariyla iletisim

kurma yetenegimizle ilgili oldugunu savunmaktadir.

2.4.2. Ronald Goldman ve dini gelisim kuram

Ronald Goldman kisa bir siire Reading Universitesi Egitim Boliimii'nde din
egitimcisi ve psikolog olarak c¢alistt. Doktorasii 1962'de Birmingham
Universitesi'nde biligsel gelisim ve dini diisiince iizerine ¢alisarak ve ikisi arasinda
bir baglanti oldugunu savunarak tamamladi. 1964'te tezinin konusundan esinlenerek,
Cocukluktan Ergenlige Dini Diisiince'yi yaymladi, bir yil sonra 1965'te Din igin
Hazirlik1 yayinladi. Ayrica doktora tezinin konusuyla ilgili birgok makale

yayinlanmigtir (Goldman, 1964).

Goldman'in Ingiltere'deki arastirmasinin sonuglari, 1964-1965'te yazilmis iki kitapta
ve Piaget'nin teorisiyle tutarli birka¢ makalede sunulmaktadir. Bu igerik, dini
diisiincenin sekil ve yontem olarak din dis1 dislinceden ayrilamayacagini ve
dolayisiyla ayni gelisme asamalarini izledigini gostermektedir. Goldman, ¢ocuklarin

Incil hikdyelerini anlama yeteneklerini gelistirmeye odaklandi. Piaget'nin etkisi
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altinda, tezinde farklilik gosterdiginden, dini diisiincenin yontem ve bi¢im agisindan
din dis1 diistinceden farkli olmadigr yoniinde hareket etmistir. Dini diisiinceyi,

zihinsel faaliyetin dine yonelimi olarak gordi. (Goldman, 1964).

Ronald Goldman bir ¢aligsma yiiriittii ve 6 ila 16 yaslar1 arasindaki 200 farkli ¢ocuk
ve ergeni denek olarak kullandi. Onlarla daha once yaptigi goriigmelerle dini
goriigleri hakkinda bilgi edinmeye ¢alismistir. Cocuklara ii¢c adet 2 boyutlu resim ve
iic Incil hikayesi sordu. ilk béliimde; Bir erkek ve bir kadinla kiliseye giren bir
cocugun resimlerini gosterdi, yatak baslhigina diz ¢okiip dua eden bir ¢ocuk ve kirtk
bir Incil'e bakan, ¢ocuklardan resimleri agiklamalarmi isteyen ve her cocuga farkli
sorular soran bir ¢cocuk. Sorular ikinci asamada, “Yanan Calidaki Musa”da ¢ocuklar,
Israillilerin Kizildeniz'i gegmeleri ve Isa'nin giinahiyla ilgili ii¢ Incil hikayesinin basit
aciklamalarini iceren bir kaseti dinlediler ve bu hikayeler hakkinda sorular sordular.
Cocuklarin yanitlarin1 kaydeden Goldman, bu yorumlarin analizini, hem Piaget'nin
bilissel teorisine hem de kendisinin dini gelisim hakkindaki diisiincelerine asina olan
40'tan fazla teolog ve egitim psikologunun yer aldig1 iki tartismada tartismaya acgti ve

kendi teorisini gelistirdi (Goldman, 1964).

Goldman'in ¢alismasinda; Tanri, Tanri'min dogasi ve kutsalligi, Doga iizerindeki
hakimiyeti, insanlarla iliskisi, ilahi adalet, ilahi dostluk, Isa ve insani yénii, giicii,
mucizesi, kilisesi, ibadeti ve Incil gibi kavramlara odaklandi. Goldman, Piaget'nin
dini diislincenin gelisimine iliskin bulgulariyla benzer sonuglara ulasti. Goldman,
Piaget'nin ameliyat oncesi donem olarak smiflandirdigi erken g¢ocukluk dénemini

sezgisel dini diisiince olarak degerlendirmistir.

Erken cocukluk doneminde dine karsi agik bir ilgi olmasma ragmen, cocuklarin
herhangi bir dini anlamda diislinebileceklerine dair higbir belirti yoktur. 7-13 yaslari
arasinda somut dini diislincenin, 13 yasindan sonra ise soyut dini diislincenin
gelistigini ve bu agamalar arasinda gecis asamalar1 oldugunu gostermistir (Goldman,

1964).

Bes ile yedi yas arasindaki ilk asamadaki ¢ocuklarin 6zellikleri kisaca su sekildedir.
Bu asama, cocugun Incil hikiyelerinde oldugu gibi alakasiz ayrintilardan ayirt
edilemedigi bir hazirlik asamasi, sezgisel bir asamadir. Goldman'a gore, gelisimin bu

asamasinda dini diisiince sistematik ve pargali olmalidir. Disiinme geri
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dondiiriilemez oldugundan, c¢ocuk elde edilen sonuglar 1s18inda kanitlar1 kontrol

etmek icin zihnindeki ¢eliskiden kurtulamaz. (Goldman, 1964).

Goldman, yukaridaki bulgulara dayanarak, sezgisel ve somut asamalardaki
cocuklarin Mukaddes Kitap hikayelerini yliz degerinde alma egiliminde olduklarini
ve Tanri'nin dogast ve neyi temsil ettikleri gibi analojileri tanimakta basarisiz
olduklarin1 6ne siirdii. Bu nedenle, gergeklerin bir ifadesi olarak kabul edildiler.

(Goldman, 1964).

Ayrica, ilkokul egitiminin ilk asamalarinda ¢ocuklar, Tanr1'y1, biiyiilii giicleri olan,
biliyli yapabilen, cezalandirabilen ve herhangi bir su¢ icin 6deme yapabilen
korkutucu, dngoriillemeyen bir kisi olarak gorebilir, ancak ayni1 zamanda bir arkadas
olarak kabul edilebilir. Bu varsayimlar, ilkdgretim okullarinda vurgunun egitimden

cok etkileme tizerinde olmasi gerektigini diisiindiirmektedir.

Goldman'a gore yasam temalari, deneyimin biitiinliigiinii vurgulayarak din ile
yasamayi iliskilendirir. Yasam temalar1 tlim bilginin birbirleriyle olan iligkilerini
gosterir ve bir ¢capraz konu 6gretimi kullanilir; boylece din, zaman ¢izelgesinde ayr1
bir rolle smurlt degildir (Goldman, 1965). Bir yasam temasi, ¢ocugun ilk elden

bilgiye sahip oldugu deneyimini alabilir.

Cocugun dogal bir ilgisi oldugu ve anlamli bir birim ve ¢ocugun yetenekleri ile
iliskili biiyiik miktarda farkli detayin kesfedilebilecegi konularla ilgili olmalidir.
Mesela, evler, bize yardim eden insanlar, birazdan bahsetmek i¢in yedigimiz
yiyecekler gibi yasam temalar1, baz1 dini ve Incil illiistrasyonlarina sahiptir. Dinsel

bir vurgu ile baslayabilir veya din ile odak noktasi olarak bitebilirler.

Ronald Goldman’in kuraminin ¢ok fazla elestiriye maruz kaldigini belirtmek
onemlidir. Bu elestirinin iyi 6rnekleri, Goldman'in (1964) dini diigiinceyi farkli bir
bicimde, din dis1 diisiinmeden farkli bir yontem olarak tanimlamasi ve daha sonra
sadece Dbilissel-gelisimsel terimlerle diisiinme siirecini tanimlamaya devam
etmesiydi. Bu, dini disiinceyi bilissel alana kisitlama ve onun tutum ve duyusal

yonlerini gormezden gelme suglamalarina yol agmustir (Slee, 1996).

Ilkokullarda din egitimi olarak nelerin sunulacagi konusunda yapilan tiim reformlarin
1s1¢inda  Goldman'in ¢alismasinin iizerinden 50 yil gegti. Ancak Goldman'in

calismasi, o6zellikle de Hyde'in (1990) degerli bir miize pargasi olarak adlandirdig
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Reading for Religion, bir kenara itildi. Bu nedenle 6zellikle ilkdgretim alaninda

Ingiliz egitim modelini takip eden yabancr iilkelerde ¢ok sayida galisma yapilmustir.

2.4.3. James Fowler ve inang gelisim evreleri

Fowler' inang gelistirme modeli, Piaget, Erickson, Kohlberg ve diger teorisyenlerin
gelisim modellerine dayanan yedi asamayzi icerir (Fowler 1991; Fowler 2000; Fowler
2001; Fowler 2004). Modelin en Onemli O6zelliklerinden biri Fowler'm inang
tanimidir. Fowler (1991) inanci, insan akil yiirlitmesinin evrensel bir niteligi olarak

tanimlamaktadir.

Ikna, neye inanirlarsa inansmlar tiim insanlar tarafindan kullanilan anlam yaratma
siirecini tanimlar (Coyle, 2011). Inang, kisisel giiven ve bireylerin sadakati, din, aile,
para, giic vb. gibi bir veya birden fazla deger merkezine yerlestirilmesiyle olusur
(Fowler, 1991). Inan¢ Gelisim Modeli, bu psikolojik anlam siirecini yedi asamada
kavramsallastirir ve bireylerin dini ya da dini olmayan bir deger merkezi ile iligkili

olup olmadigina bakilmaksizin bu yapinin ayn1 oldugunu savunur.

Teolog savundugu manevi gelisim igin bir gergeve Onermistir. Bunu yaparken,
maneviyatin, bilig, sosyal davranig veya motor beceriler veya kendi kendine bakma
yetenegi gibi Ongoriilebilir sekillerde gelisen insan varliginin temel bir yoni
oldugunu 6ne siirmektedir. Fowler, inanc1 belirli bir din agisindan tanimlamaz, onu

evrensellik ve anlam yaratan belirli bir yol olarak tanimlar (Fowler, 1991).

Fowler'in teorilerine ve onlar1 desteklemek icin yapilan aragtirmalara yonelik bircok
elestirinin bulundugunu belirtmek 6nemlidir. Fowler'in inan¢ tanimina yonelik dini
cevrelerden bazi elestiriler gelmektedir ve agiklamalarmin dini olmayan igerigi
hakkinda endiseler uyandirmaktadir. Diger elestiriler psikolojik ¢evrelerden gelir ve
olasi kiiltiirel ve sosyal dnyargilarla ilgilenir ve Fowler'in kendini kavramsallagtirma

seklini sorgular.

Bu iman mertebesine ulasmis ender bir insandir. James Fowler, bu asamadaki
insanlari, onlar1 daha agik, daha basit ve ayn1 zamanda bir sekilde diger insanlardan
daha insan yapan o6zel bir liituf olarak tanimlamaktadir. Bu asamadaki insanlar,
herhangi bir asamada ve herhangi bir inangta herkesle iletisim kurabildikleri igin
onemli din 6gretmenleri olabilirler. Kisitlama olmadan iliski kurabilirler, ancak ayni

zamanda diger asamalarda olabilecek varsayimlara meydan okuyabilirler. Hayati
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mutlu ederler ama ayn1 zamanda hayata ¢ok fazla sarilmazlar. Inanclarin1 eyleme
gecirirler, statiikoya meydan okurlar ve dunyaya adaleti getirmek icgin cabalarlar.
Sonug¢ olarak inan¢ gelistirme modeli, inanglarin isleyisine katkida bulunan
psikolojik faktorlere odaklanir ve belirli bir inang igerigine (yani inang¢ degerleri ve
belirli bir dine ait inanclar) hitap etmez (Jardine ve Viljoen, 1992). Bu modele gore,
inancin altinda yatan psikolojik siiregler, bir kisinin akil yiiriitme, rol listlenme, resmi
ahlaki yargilar, sosyal biling, otorite odagi, diinya tutarliligit ve sembolik isleyis
tarafindan desteklenir (Fowler, 1991).

Fowler'in inang gelistirme modeli, din egitimi, Hiristiyan pastoral bakimi ve diger
uygulamali ortamlarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Avery, 1990; Fox, 1995;
Green ve Hoffman, 1989; Streib, 2004; Streib, 2005, Tamminen, 1994). inang
gelistirme gorlismesi, inang stilleri 6l¢ekleri ve inang gelistirme 6lgegi dahil olmak
lizere inang gelisimini Olgmek icin ¢esitli araglar gelistirilmistir (Parker, 2006).
Fowler''m modelinin faydalarindan biri, yalnizca ¢ocukluk ve ergenlige odaklanmis
olan 6nceki dini gelisim modellerini asan tiim yasam boyu kapsama alanidir (Coyle,
2011). Ayrica, inancin genig tanimi, modelin genis bir dinsel ve dini olmayan

alanlara uygulanmasini miimkiin kilmaktadir.

Fowler'ln inancin gelisim asamalarini organize etmek icin yapilandirilmis bir
yaklasim kullanmasit ve onun inan¢ tanimi, birka¢ nedenden dolayi sorunludur.
Yapisal teori, inanglarin gelisiminin evrensel, hiyerarsik ve geri dondiiriilemez
asamalardan gegerek tek bi¢imli bir sekilde ilerledigini 6ne strmektedir. Psikolojik
arastirmalar, gelisimin ¢ok daha fazla akigkanlik ile iligkili oldugunu ve kati senaryo
teorisinin dini gelisimin zenginligini ve cesitliligini yakalama yeteneginde siirh

oldugunu ileri siirmektedir (Heywood, 2007).

Ayrica Fowler’in modelinin, erkeklerin kadinlara, modelin inan¢ gelisimini biligsel
ilerleme olarak gosterme konusundaki agir vurgusu nedeniyle tercih ettigi endisesi de
vardir. Ozellikle yedi asama, bilissel islevsel islevlere (yani mantik, rol alma,
bigcimsel ahlaki yargi, sosyal farkindalik, otorite odagi, diinya tutarliligi ve sembolik
isleyis bi¢imi) dayanir ve Piaget'in dort asamali bilissel gelisim modelini biiytlik
o6l¢tide yansitir (Ford-Grabowsky, 1987).

Fowler'm inan¢ gelistirme modelinin bu sorunlardan dolay1 ciddi sekilde kusurlu

oldugu soyleniyor. Fowler'n dini icerikten ayri evrensel bir deger veren nitelik
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olarak inang¢ tanimi oldukga tartigmalidir. Pek ¢ok dini grup (6rnegin Hristiyanlar,
Miisliimanlar, Yahudiler) insanin anlam yaratmasini inangtan ziyade bir paganizm
bicimine gore tanimlar, eger anlam yaratma sadece belirli din ilkelerine dayaniyorsa.
Hiristiyan elestirmenler ayrica, modelin kendini ger¢eklestirmeyi Oneren ve ilahi
lutfun iglemesi icin ¢ok az yer birakan yapisal yoniine de karsi ¢ikmaktadirlar

(Thomas, 1998).

2.4.4. Fritz Oser ve dini yarg: gelisimi

Fritz K. Oser en iyi dini ve ahlaki gelisim, egitim psikolojisi ve politik egitim
alanlarinda yaptig1 ¢aligmalarla taninmaktadir. Bu giris, manevi ve ahlaki gelisme

alanlarindaki katkilarina dikkat cekmektedir (Thomas, 1998).

Fritz Oser 1937'de Isvigre'de dogmustur. Ziirih Universitesi'nde egitim psikolojisi,
gelisim psikolojisi ve sistematik pedagoji okudu ve burada doktorasini Basel
Universitesinden Karl Jaspers altinda alinmistir. 1975'te Harvard Universitesi'nde
Lawrence Kohlberg ile yaptig1 doktora sonrasi ¢alismasi, bir dini gelisim teorisinin

ingasinin yolunu agmistir (Thomas, 1998).

Auxerre'nin teorisi, dini gelisimin evrensel oldugunu ve asamalar halinde
gerceklestigini belirtmektedir (Skinner, 1953). Her asama, asagidaki asamalarin bir
entegrasyonudur ve dini konular hakkinda niteliksel olarak farkli bir diisiinme
bicimini temsil eder. Dini gelisme, genellikle dini yarginin mevcut asamasinda

¢oziilemeyen bir sorunla kars1 karsiya kalmanin sonucudur.

Bu gelisme, belirli bir dinin igeriginden bagimsiz olarak gergeklesir. Bu teori James
Fowler'm Inan¢ Gelisimi Teorisine benzer, ancak daha cok insanlarn Tanri ile
iligkilerini nasil tanimladiklarina veya yiice olarak diisiindiiklerine (Tanr1) odaklanir
(Miller, 1993). Ozer (Paul Gmander ile birlikte) ayrica dini yargi teorisini
gelistirmistir. Bu teori, belirli durumlarda, 6zellikle de bir kisinin Tanri ile iliskisini
sorgulayan veya nihai olarak ne oldugunu tanimlayan - bir trajedi oldugunda veya
Onemli bir karar verilmesi gerektiginde - kullanilan yargi bigimlerini belirlemistir

(Skinner, 1953).

Ozer ve meslektaslar1 (6rnegin Wolfgang Althof), Kohlberg'in teorisini elestirel bir

sekilde degerlendirdikleri ve ahlaki gelisimin yalnizca yapisal analizle ele alnip
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alinamayacag ve ahlaki akil yiirtitmede cinsiyet farkliliklar1 olup olmadig gibi temel

sorular1 ele aldiklar1 birkag kitap ve makale yazmislardir (Miller, 1993).

Ahlaki gelisim arastirmasi, ahlaki gelisimin i¢inden gectigi iki siireci vurgulayarak
en onemli katkisin1 yapmistir. Auxerre'ye gore ahlaki gelisim, motivasyonun, ahlaki
ikilemlerin, varsayimsal veya gercek ve/veya adil ve demokratik ortamlarda
yasamanin sonucu olabilir. Ikinci durumda, bireyler (cocuklar) kendileri ve digerleri
arasinda dogal olarak ortaya ¢ikan bir¢ok catismayla basa ¢ikmayr 6grendikce ahlaki
olarak gelisirler (Miller, 1993).

Fritz Ozer'in dini ve ahlaki gelisim anlayisimiza katkis1 dikkat ¢ekicidir. Ancak,
diger birgok biiyiik aragtirmact gibi, onun ek katkisi, diger arastirmacilarin gelisimini
desteklemek ve alam1 daha iyi tanimlamak i¢in kendini adamis arastirmacilardan
olusan bir topluluk olusturmaya yardimci olmaktir. Bu nedenle, Auxerre'nin katkisi,
makaleleri, kitaplar1 ve teorileri agisindan basit¢e Olgiilemez. Ayrica bir topluluk

olusturucu oldugu i¢in dl¢iilmesi gerekir.

Auxerre, dini gelisimi tanimlamak, aciklamak ve tahmin etmek i¢in evrensel bir
bilissel model gelistirmeye ¢alismistir. Auxerre, yari klinik goriismeyi ve dini ikilemi
metodolojisi olarak kullanarak, bes gelisme asamasi buldu ve altinci bir evrensel
asamaya isaret etmistir. Bu siirekli ve diizenli yapisal kalibin unsurlari, Piaget'in
Oziimseme ve uyum slireglerinde gozlemlenen kaliplar gibi, dogas1 geregi ilkeldir

(Miller, 1993).

2.4.5. David Elkind ve gocuk psikolojisi ¢calismalari

Psikolog ve egitimci David Elkind Detroit, Michigan'da dogdu. O ve ailesi bir geng
olarak California'ya tasinmistir. Doktora derecesini 1952'de UCLA'dan ve 1955'te
UCLA'dan almistir. 1987'de Rhode Island College'dan fahri doktora almistir (Miller,
1993).

Elkind'in babasi, otomotiv endiistrisi i¢in parga treten bir fabrikada makineler
isletmistir. Elkind, babasinin, onun parcalarini tasarlayan miihendislerin, babasinin
tizerinde g¢alistigi  makineyi anlayamadiklarindan ve bazen makinelerin
yaratamayaca@l seyleri nasil tasarladiklarindan sikayet ettigini hatirlamistir. Bu
hafiza Elkind'de kalmis, bu ylzden her zaman teori ve pratik arasindaki iliskiyi,

teorinin nasil uygulanabilecegini diistinmeye ¢alismistir (Miller, 1993).
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Elkind'e gore, bu muhtemelen ergenlik doneminde ¢ok yaygin olan 6z-farkindalikta
ve yasamin bu donemindeki diger deneyimlerde rol oynuyordur. Elkind ayrica,
ergenligin kendi hikayesini ve deneyimlerinin benzersizligini vurgulayan hayatinin
bir versiyonu oldugu kisisel bir masal fikrini de tamitmustir. Gercekten de, bu
benzersiz kisisel anlayislar, genglerin 6lmedigine dair yaygin inangta da gorulebilir.
Elkind, bu kavramlar1 sorunlu gengleri anlama ve tedavi etmede nasil yararh
buldugunu vurgulamistir. Elkind, erken ergenlikteki benmerkezciligin, bilissel
gelisim ilerledikge genellikle 15-16 yasina kadar azaldigina inanmaktadir (Ozbay,
2003).

Dikkatini son c¢alismalarmma c¢eviren Elkind, dikkatini Ogretim yoOntemlerine ve
toplumdaki ve ailedeki son degisikliklerin cocuklari, ergenleri ve aileyi nasil
etkiledigine ¢evirmistir. Elkind'in ¢aligmalarinin bir baska yonii de 6grenmeye ve

saglikli gelisime odaklanmasidir (Ozbay, 2003).

Cocuklarin saglikli gelisim i¢in ¢ok sayida ve cesitli deneyimlere sahip olmalari
gerektigine ve cocuklarin gercekten bir seyler 6grenmesi ve anlamasi gerektigine
inanmaktadir. Elkind, ebeveynlerin bebeklerini ve cocuklarini daha erken yasta
o0grenmeye zorladiklarina inansa da, bu, cocuklarin derin ve anlamli 6grenme ve
ogrenme igin gerekli olan zengin deneyime sahip olmalarini saglamaz (Ozbay,
2003).

2.5. Cocuklarin Dine Dair Hislerinin Gelismesi

Din, insanlarla birlikte var olan, yasayan bir gergektir ve insanlarin hayatlarini
yonlendirmis ve kontrol etmistir. Dini inang, cocugun ruhsal olarak bir kisilik
kazanmasini saglar. Cocugun psisesi gelistik¢e, algilama ve diisiinme alan1 somuttan
soyuta dogru genisler. Duygular ve deneyim algist disinda etrafim1 kusatamadigi
evreni zihniyle kavramaya baslar. Cocuga yonelik dini ilgi, once aile, ardindan
sosyal kurumlar ve iletisim araclari tarafindan olusturulur. Dini arzu bir ihtiyaci ifade
eder ve ¢ocugun giivenlik, korunma, barinma gibi sosyal ve psikolojik ihtiyaglarini
karsilar. Cocuk Allah'a inanmakla kendini glivende hisseder ve dolayisiyla rahatlar.
Yedi yasindan sonra cocugun kavramlarinin zenginlestigi aciktir. Daha once
duygusal olan ¢ocuk, 6grenmeyi hizlandirarak diisiince diinyasini zenginlestirir.
Adalet ve ahlak ile ilgili fikirler biiylimenin ve ¢evrenin etkisi altinda gelisir. Dinin

hem 6znel hem de nesnel oldugu sdylenebilir (Harms, 1944).
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Maneviyat bir¢ok sekilde tanimlanabilir ve maneviyatin dindarliktan ayrilmasi,
belirli bir inang gelenegi ile iliskilendirilebilecek dis diktatorliiklere veya

uygulamalara boyun egmekten ziyade bireyin igsel deneyimini yansitir (Sinnott,
1998).

Din ve duygular arasindaki iliskiyi incelemek, psikososyal islevsellikte her iki
faktorin roliinii daha iyi anlamaya yardimci olabilir. Din, belirli bir duygu kaynagi
olarak hizmet edebilir ve duygusal refahi etkileyebilir. Ayrica dindar insanlarin
duygusal farkindaliklarinin yani sira daha gelismis 6z kontrol becerilerine sahip

olabilecekleri de iddia edilmektedir (Silberman 2005; Emmons 2005 ).

Simdiye kadar, duygusal zekdy1 (EI) din ile iliskilendirmek i¢in birka¢ girisimde
bulunulmustur. Elde edilen ilk rapor Paek (2006) tarafindan bildirilmistir ki bu kisi
kendinden bildirilen ElI'nin belirli dini davraniglarla (6rnegin, kiliseye katilim ve
katilan dini gruplarin sayisi) ve ayni zamanda igsel bir dinsel yonelime sahip

olmastyla pozitif yonde iliskili oldugunu bulmustur. (Allport ve Ross 1967).

Duygusal zekd baglaminda kisisel dini yonelimler de ¢esitli ¢alismalarin konusu
olmustur (Liu 2010; Butt 2014). Bu calismalar, algilanan duygusal beceriler
(Duygusal Zek& Envanteri ile test edilmistir) ile i¢sel yonelim arasinda pozitif bir
iliski tiretmistir.

Ayrica, disa yonelim (dinin bagka amaglara yonelik oldugu diistiniiliirse) duygusal
zeka ile olumsuz bir sekilde iliskili gériinmektedir (Liu 2010; Butt 2014). Butin bu
calismalar duygusal zekd ile dindarlik arasindaki olasi baglantiya biraz 151k
tutmustur. Bununla birlikte, yalnizca kendi bildirdikleri duygusal yetenekleri g6z
oniinde bulundurduklarinda bazi ciddi sinirlamalardan da muzdarip olurlar. Dini
inang, bir sekilde ¢ocugun ruhsal olarak bir kisilik kazanmasin1 saglar. Dolayistyla
konu din sosyolojisi, din psikolojisi ve pedagoji alanlarma aittir. Cocuga verilen
egitim onun bedensel, ruhsal ve zihinsel gelisimini sagladig1 i¢in egitimin disinda bir
inang diisiinemeyiz. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana geleneksel bir yapiya sahip
olan ve agirlikli olarak Islami degerlerle yasayan toplumumuzun insanlarina laiklik
ilkesi dogrultusunda yaygin ve orgiin egitim kurumlari ile hizmet vermektedir. Bu

hizmet, bireyin o yonde tutum, aligkanlik ve davranis kazanmasini saglamistir
(Akyiz, 1985).
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2.5.1. Okul 6ncesi egitimin 6nemi ve aile

Mezhepgi egitime ve 6zellikle mezhepei din egitimine yonelik mevcut elestiriler, bu
temel konunun tiim okullarda yer almasini vurgular; din, inang, maneviyat ve ahlakin
derin bir yansimasini benimsemeye c¢alisan toplumlar, cesitli dini ve diger inang
sistemlerinin varhigimi biiyuk Olctide kabul etmektedir. Bu, elbette ¢ogu dini
gelenegin inanglarina saygi duymak ve tim gengler ile yetiskinler i¢in dini ve
manevi okuryazarligi tesvik etmeye c¢alismak anlamma gelir. Giinlimiizde
modernlesme ve kiiresellesme caginda, birgok bilimsel gelismeye imza atmis
olmalarina ragmen, insanlarin goniil rahatligit ve manevi rahatlik arayisi icinde
olduklar1 agiktir. Bu rahatsiz edici durumun temel nedeni, dis diinyay1 sevmeleri, din
ve uygulamalart konusunda kayitsiz olmalaridir. Cocukluk, iyi ve koétl ile ilgili
fikirlerin gii¢lii bir sekilde gelistirildigi bir dénemdir ve bu kavramin olusmasina
katki saglayan en Onemli yardimci ebeveyndir. Aile, diger rollerin yani sira,
oncelikle ¢ocuklarinin dini ve ahlaki egitimini tstlenir, ¢linkii cocuklukta okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarn karakteri ve kisiligi lizerinde kalict bir etkiye sahip olmas1 ve

standart bir olusum yolu saglamasi evrensel bir insan olgusudur (Harms, 1944).

Cocuk yetistirme sorumluluklarini paylasan birden fazla evli olmayan yetiskinle
yasayan bir ¢ocuk, bosanmis bir ebeveyni olan bir ¢ocuktan farkli bir aile fikrine
sahip olabilir. Benzer sekilde, her zaman biyolojik ebeveynleri ile yasayan ve
kardeslerle cevrili olan ¢ocuklarin ailelerine farkli bir bakis agisi vardir. Tipik
Fransiz ailesi, Pakistanli sehirli aileden farkli olabilir ve Amerikan toplumunda
tanman bircok kabile, baska yerlerde alisilmadik veya duyulmamis olabilir. Diger
kiiltiirlerde birden fazla kadina sahip olmak geleneksel iken, diger toplumlarda bu

garip gorunebilir (Spandel ve Michael, 1988).

Ancak, tiim farkliliklara ragmen, diinya toplumlar1 bir ana noktay1 kabul etmislerdir
bu, cocuklarin dini inanglarini giiglendirmedeki etkisidir. Dini kurumlari tanimlamak
zor olsa da, birgogu dini bir kurumun uygulamalarinin bir sistemi oldugunu kabul
etmistir ve insan hayatim1 etkiledigine inanmistir. Dinlerin farkli tiirleri olmasina
ragmen, elbette bir tekdiizelik vardir, bu nedenle islevleri ve varlig1 tehlikededir.
Yine de her toplum Uyeleri arasinda dindarlik bulunmaktadir. Aile, diinyadaki en eski
sosyal kurumlardan biridir ve elbette toplumun temelidir. Insan irkinin yeniden

tiretilmesinden sonra ailenin hayati islevi, liyelerinin sosyallesmesidir. Aile, elbette,
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insanoglunun sosyallesmedeki basyardimcisidir. Aile, kiltlrel ve dini degerlerini
sosyal etkilesim yoluyla iiyelerine aktarir. Sosyologlar genellikle gercegin dort
yorumundan bahseder, yani dini fikirler, dis etkilere erisebilen insan yasaminin
bagimli veya nedensel kaynaklar1 olarak yorumlanir ve insanlar aile ve dinin sosyal
kurumlarma bagli olarak onlarla olumlu iliskiler kurar. Insan ahlaki ve degerleri,
kavramlar1 ve idealleri ger¢ek hayatin derin boyutlarini ortaya cikarmanin bir
yoludur ve aile bu ahlaki degerleri ve yargilar1 belirler, boylece tiyelerinin daha iyi
anlasilmasini saglar. Toplumlar her zaman aile kurumu araciligiyla halklar1 arasinda
nezaket, diiriistlik, dogruluk ve adaleti gelistirir ve bu nitelikler diinyadaki herhangi
bir dinin 6ztdur (Birsch, 2002).

Cocuklarm ve yetiskinlerin sadece birkag nesil 6nce var olmayan sosyal problemlerle
bombardimana tutuldugu dogrudur. Ebeveynlerin ¢ocuklara daha az ilgi gostermesi,
cocuklarin ahlaki anlamalarini zorlastirmistir. Din ve ahlak egitiminin olgiilebilir
sonuglariin belirlenmesi konusunda bir ebeveyn tartismasinin olmamasi toplumu bir

felakete siiriiklemistir (Finn, 2009).

Aslinda ebeveynler her zaman ¢ocuklarin davraniglarini kontrol etmeye ¢alisirken,
cocuklar her zaman bagimsizlik i¢in ¢abalarlar ki bu kusaklar arasindaki ideolojik
catismanin sebeplerinden biri olabilir. Arastirmalar birgok faktoriin sonucu olan bu
ac1gm giliniimiizde giderek biiytidiigiinii gostermistir. Belki de ileri teknoloji retim

ac1gin1 genisletmistir (Pinter, 2011).

Ekonomik esitsizlik, geleneksel sosyo-kiiltiirel degerlerdeki yoksulluk, ¢ocuklarin
ahlaki ¢okiisiiniin baslica nedenleridir. Ebeveynler ve aile, kentsel, kirsal, ¢ekirdek
veya ortak aile, cocuklarin bakimindan daha fazla sorumlu olarak kabul edilir ve bu

alanda onlardan ¢ok sey beklenir (Pinter, 2011).

Dogru zamanlama, dostluk, degis tokus, farkindalik, iletisim ve en Onemlisi anne
babalarin dini konulardaki eylem ve uygulamalari, bu tiir ¢ocuklarin ahlaki, ahlaki
degerleri yiiksek bir toplum ig¢in yetistirilmesinde ve dini gercek bir ruhla etkilemede
cok yardimci olabilir. Dini ve ahlaki degerlerin bozulmasi, aile sosyallesmesi ile
iligkilidir. En Onemli faktdrler ebeveynlerle ilgilidir. Ebeveynlerin giinliik
yasamlarinda dini geleneklere daha az riayet ettikleri ve ¢cocuklariin din egitimine
ilgilerinin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Diinyadaki her din, bazi

farkliliklarla, insanhigin ve ebeveynlerin ilk 6gretmenler oldugunu ve g¢ocuklarin
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rehberliginin hayatlarinda 6nemli bir rol oynamasi gerektigini Ogretir. Erken
O0grenme sonugta cocuklarin karakterini sekillendirir ve kisiligin olusumu buna
baglhdir. Kentli aileler, cocuklarin egitiminde ve ahlaki yetistirilmesinde yerlesik ve

verimsiz bir rol oynamaktadir (Harms, 1944).

Alt1 yasina kadar cocuk karakterleri olusur. Cocuklarimizin ortiik olarak inandig1 ve
pasif kabulin hakim oldugu bu dénemde ¢ok dikkatli olmamiz gerekiyor. Cocuklar
icin bu donem iyi degerlendirildiginde hayatlarina olaganiistii gilizellikler katma
firsat1 dogar, aksi takdirde kaygi bozukluklari, deneyimler, ige kapanmalar, travmatik
davranig bozukluklari vb. birgok olumsuz psikolojik durum ortaya ¢ikar (Harms,
1944).

Bu donemde cocuklarin din egitimi dozlanirsa ve ¢ocugun biligsel gelisimi, yani
olaylar1 anlama ve kavrama siireci dikkate alinirsa, ergenlik doneminde dini gorevler
kolaylikla yerine getirilecektir. Aksi takdirde gayrimislim bir kimsenin dine gegmesi
gibi karmasik bir siire¢ baslayacaktir (Kayiklik, 2010).

Bu dénemde ¢ocuklar dine ilgi duyarlar, ancak yetiskinlerin diinyasinda neler olup
bittigini yeterince anlamazlar. Bes duyusu ile hissedebilirler ama soyut
diistinemezler. Bu donemde cocuklar Onerilere agiktir. Anne-baba dort yasinda
cocuklarmin kulagina ne fisildarsa fisildarlar, onlarin 6nerileri dogrultusunda anne-

babalarinin 6grettigi dini yasamaya calisirlar (Kayiklik, 2010).

Cocuklar li¢ yasindan itibaren kaygi donemi olarak bilinen bir donemden gecerler.
Bu donemde c¢ocuklar kararsiz, olumsuz ve isyankardir. Buyiklerin sozlerini
dinlemez, hatta tersini yapar; kisitlandiklarinda sinirlenirler, ¢evrelerinden yardim

istemezler, islerini yapmaya ¢aligirlar (Kayiklik, 2010).

Uc yasm sonunda bir sakinlik dénemi yasanir. Cocuk daha dengeli ve olgiilii
davranmay1 6grenir. Bu yastaki bir ¢cocugun sinir sistemi heniiz hazir olmadigi igin,
onu zorla uzun dualar1 ve sureleri, bazi bilgileri ezberlemeye zorlama gibi
davraniglardan kacinmak gerekir. Ayn1 zamanda taklit doneminde ¢ocugun anne ve
babasiyla birlikte namaz kilmasina izin verilmelidir. Ama 1srarla her seferinde bunu

yapmasini isteyerek namazdan nefret ettirilmemelidir (Kayiklik, 2010).

Dort yas, ¢ocugun en ¢ok kasif oldugu donemlerden biridir. Her seyi 6grenmek ister
ve duyduklarindan etkilenirler. Dort ya da bes yasinda, ¢ocuga birgok dini hikaye

42



okumasi, sadece onlar1 hafizasinda tutmasi degil, ayn1 zamanda sorular sorarak
zihnini ¢alistirmast dgretilmelidir. Boylece cocuga iletilmek istenen mesaj kolaylikla
iletilir. Bir ¢ocugun bes alt1 yasindan itibaren sordugu sorular rastgele degil,
rahatlamak ve cevaplar1 6grenmek icin sorulur, bu da ¢ocugun kendisine verileni
almaya hazir oldugu anlamina gelir. Bu nedenle 6zellikle bes ve alti yaslarinda
sorulan sorular ciddiye alinmali ve gerekirse cevaplanmaya calisilmalidir. Kiigiik
yasta c¢ocuga, diizeyine ve anlayisina uygun olarak dini bilgiler verilmelidir
(Kayiklik, 2010).

Heniiz okula gitmemis bir ¢ocugun dini olarak yetistirilmesindeki temel sorumluluk,
ebeveynlere aittir. Anne babalar din egitimini sonraki yillara birakmamali ve
baskalarina aktarmamalidir. Kur’an-1 Kerim’de de; ¢ocugun heniiz zihinsel geligim
asamasindayken davraniglarin1 olgunlastiracak ve bir yasam felsefesi olusturacak

sekilde yetistirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

2.5.2. Okullarda verilen egitimin 6nemi

Din, insan yasaminin ¢ok énemli bir yoniidiir. Bir hayvan ve bir insan arasindaki en
onemli fark; insanin dine dayali olarak manevi akil yiritme yapabilmesidir. Modern
materyalizm diinyasinda, bir kisinin ¢ok fazla maneviyata ihtiyact yoktur. Insan
diinyevi zevklerle huzur bulamaz, ¢iinkii ayn1 seyin sonu yoktur. Diinyevi zevklerde
maddi seylere olan arzu yogunlasmaya devam eder. Bu durumda egitimde dine de
yer verilmelidir, ¢linkii insanlar1 diinyevi seylerin bollugu ile tanistirabilen sadece
dindir. Okullarda 6gretilen tarih, cografya, doga bilimleri, matematik ve diger dersler
yalnizca maddi ihtiyaclarin karsilanmasina yoneliktir. Zihni gelistirirler, ancak
kisiligin ruhsal yoniine tamamen dokunamazlar. Din egitimi evrensel insani degerleri
destekler. Bugiin, gergek dini duygularin eksikliginden kaynaklanan bir¢ok sosyal
kotiilik  goriiyoruz. Bu  koétiiliik hem ulusal hem de wuluslararast diizeyde
hosgoriisiizliik, diismanlik ve bencillik yoluyla bize yansiyor. Bu kotiiliigii ortadan
kaldirmamiza sadece din yardim edebilir. Din dar anlamda anlasilmamalidir. Din
egitimi, belirli bir dinde egitim anlamina gelmez. Aslinda bu, tiim dinlerin 6ziine
odaklanmak anlamina gelir. Din liberal anlamda anlasilirsa hayatin tiim kotiiliikleri
silinecektir. Okullarda din egitiminde ¢esitli ayinlerin yapilmasma yer
verilmemelidir. Bunun yerine, belirli ortak insan idealleri vurgulanmalidir. Ancak o

zaman din egitimi faydali olacaktir. Bugln insanlarin Tanri'dan ve dinden yiiz
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cevirdikleri i¢in dini erdemlerin eksikligi goriilmektedir. Din, gesitli erdemlerin
gelisimi icin egitim verilebilecek en Onemli noktadir. Bu nedenle hicbir egitim

programinda din goz ardi1 edilmemektedir (Yildiz, 2007).

Ornegin; Hindistan dindar bir iilkedir. Hindistan her zaman dini zevkler i¢in maddi
zevklerden vazgegmistir. Bu nedenle dini igermeyen bir egitim plani
diisinulmemektedir. Ancak din egitiminin insanligin dinine dayanmasi gerektigi
unutulmamalidir. Glniimiizde bilimsel akil yiiriitme ve materyalizm her seyin 6niine
geemis durumdadir. Maddi zenginlik icin cabalayan en gelismis {ilkelerin halklari,
iki diinya savasiyla sonuglanan biiyiik bir gerilime maruz kalmistir. Bu gerilimler
hala devam etmektedir. Ancak bu, acliktan 6lmek, manevi arzularla dolmak

istedigimiz anlamina gelmemektedir (Y1ldiz, 2007).

Manevi yliksekliklere ulasmadan Once aksiyomlar1 tamamlamamiz gerektigi
dogrudur. Bugiin maneviyat ve materyalizm arasinda bir denge bulmaya ihtiyag
vardir. Bu denge ancak egitimle saglanabilmektedir. Bu nedenle egitim, insanligin
dininin rengine sahip olmalidir. Ulkemizin gesitli egitimcileri din egitimi davasin
desteklediler. Bu baglamda Seyid Ahmed Khan, Madan Mohan Malviya, Mahatma
Gandhi, Rabindranath Tagore ve Radhakrishnan ve daha bir¢oklarimin isimlerinden
s0z edilebilir. Bu kisilere gore din egitiminin temeli esasen insanligin dini, sessiz
dua, biiyiik dini sahsiyetlerin yasamlar1 ve cesitli dinlerin temel ilkelerinin
incelenmesidir. Dine kars1 olanlar disinda herkes, her cocugun dini egitim alma
hakkina sahip olmasin1 ve her ebeveyne kendi inancinin ogretilerinin §gretilmesini
talep edebilir. Bu nedenle ilk bakista dinin okullarda okutulan dersler arasinda olmasi
dogal gortinmektedir. Siiphesiz din, tarih, cografya ve aritmetikten daha az 6nemli
degildir. Okulda cocuklar sadece bireysel bilgi konularini degil, ayn1 zamanda dogru
davranig, disiplin ve gorgli kurallarin1 da 6grenmelidir. Yani, egitim ahlaki olmali,
sadece entelektiiel degil. Dinin biiyiik pratik amac1 ahlaki davranis ve karakterdir. Bu
nedenle din, ahlak egitiminin en 6nemli pargasi olmalidir. Ayrica maddi egitimin din
egitiminden tamamen ayrildig1 yerlerde cocuklar dinden habersiz biiyiirler ve ¢ogu
zaman onu kiicimsemeyi Ogrenirler. Tamamen maddi egitim dine zarar verme
egilimindedir. Miimkiin olan yerlerde bile, farkli dinlerin rekabetleri ve zorluklar
nedeniyle zorluklar ortaya ¢ikabilir ve ¢ocuklar bir biitiin olarak degil, birbiriyle

catigan dini gruplara ayrilabilir. Sonucta, din en iyi evde &gretilir. Oncelik
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Ogretmenlerin degil velilerin gorevidir. Okullarda, tiim dinlerde ortak olan ahlaki
ilkeler, din egitiminin en iyi seklidir. Din egitimi siirecinde de bazi zorluklar vardir.
Din egitiminin herhangi bir degeri varsa, bu zorluklar ortadan kaldirilmalidir. Dini
tecriibe ve uyanis goniil isidir ve kimseye zorla kabul ettirilemez. Bu nedenle okulun
tiim atmosferi ¢ocuklarda bazi dini duygulari uyandiracak sekilde olusturulmalidir.
Din egitiminde vaaz ve makamlara yer verilmemelidir. Dini bilginin iletilmesi
sorumlulugu yalnizca bu amag i¢in atanan belirli bir 6gretmene ait olmamalidir.
Aslinda okulda dini bir atmosfer yaratmak tiim 6gretmenlerin gérevi olmalidir. Bu da
ancak tiim Ogretmenlerin din egitimi yoluyla ilan edilen dini ve insani ideallere
uygun hareket etmeleri ile miimkiin olacaktir. Daha sonra ¢ocuklardan otomatik
olarak gercek yasam durumlarinda bunu takip etmeleri istenecektir. Hosgoriistizliik,
korli korline inang, haset ve dar goriisliiliigiin yasak oldugu cocuklarin zihninde
gorulmelidir. Cocuklar din ile ilgili konularda bilimsel tartismalara ve tartismalara
Ozgiirce katilabilmelidir. Ancak o zaman olaylara genis agidan bakmak i¢in bilimsel
bir bakis acis1 elde edebilirler. Din egitimi, ilkokullar i¢in temel ulusal miifredatin bir
pargasidir. Bazi1 insanlar dini bir sekilde sosyal aliskanliklarla iliskilendirir ve ayrica
iste veya okulda herhangi bir taviz talep etmemek icin uzun bir yol kat ederler. Ayni
zamanda, digerleri, egitimde dinin, Ogrencileri kati bir dini inang¢ sistemi iginde
tesvik etmeyi amacladigina inanmaktadir. Yillar boyunca din egitimi, hakikat, adalet,
diiriistliik, herkesi 6nemseme ve c¢evreyi koruma degerlerinin giiglii bir savunucusu
olarak biliniyordu. Din egitimi, kendilerine ve baskalarma deger veren gocuklara
vurgu yapar, onlara toplumda, dini ilke ve eylemde farkliliklari, benzerlikleri ve
farkliliklar1 ve diinyadaki bireysel muhafazakarligi tanimay1 6gretir. Din egitimi
ayrica, devlet ve evrensel toplumdaki otoritelerin yani sira dini uygulama ve
goriiniimiin doniistiirilmesi de dahil olmak (izere genel halkin degisen ortamini tanir.
Normal sartlar altinda din egitimi, belirli bir dinde bir ders, 68retim veya talimat
olarak tanimlanabilir. Modern ve laik toplumda din egitimi, akademik diinyayla pek
ilgili olmayan ve genellikle dini inanct ana ideoloji, 6grenme bigimi ve katilim i¢in
gerekli bir kosul olarak goren belirli bir 6gretimi igerir. Din egitiminin din egitimi ile
ilgili bir egitim ifadesi oldugu da sdylenebilir. Din egitimi 6gretiminin amaclari
coktur. Bu hedeflerin ilki, genel miifredatin bir bileseni olarak dinin islevi ile
ilgilidir. Ingiltere ve Galler, yasalar geregi din egitimini okullarda 6grenciler igin

zorunlu ders haline getirdi. Din egitimi, tim zorunlu okul ¢agindaki 6grencilerin en
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azindan mezuniyete kadar okumak zorunda oldugu temel miifredatin bir pargasidir

(Hull, 1993).

Tamamen dini bir gegmise sahip 6grencilere ve olmayanlara agiktir. Bu amag, genel
egitimin c¢iktisini veya din egitiminin ¢iktisim1 ifade eder, dolayisiyla tiim
ogrencilerin katilimi olarak ifade edilebilir. Bu durumda, 6grenciler genellikle inanan

veya inanmayan olarak degil, 6grenci olarak kabul edilir (Hull, 1993).

Ikinci amag ise din egitiminin, toplumdaki dindar insanlar1 birbirini anlamasim
saglamaktir. Bu alandaki arastirmalar, din egitiminin (dini inanci giiclendirme)
gorevleri ile din egitiminin énemli bir din algis1 gelistirmedeki gdrevleri arasinda
daha net bir ayrim oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Din egitimi sadece manevi ya da dini
fayda icin degildir. Bu, dindar ailelerden gelen ogrencileri tesvik edip, dindar
olmayan ailelerden gelenler igin de bir baslangi¢ noktasi olabilmektedir. Peki, din
egitimi gliniimiiz toplumunda genglere nasil bir tesvik saglayabilir? Bu, agikca
kimliklerini dogrulamay1 igerecektir. Ayrica, kendileri gibi diger kiiglik ¢ocuklarin
kiiltiiriiyle birlikte kendi kiiltiiriiniizii 6grenmede yer alma firsati da saglayacaktir.
Bunu akilda tutarak, ogrenciler kendi isteklerini degerlendirebileceklerdir. Din
egitimi, tamamen gelismis bir toplumda olgun ve zeki bir rol {istlenmeye hazir, dini
bir koruyucu olarak kisisel gelisimlerine ve olgunlagsmalarina bir giris islevi

gorecektir (Hull, 1993).

Okullarimizda din egitimi yoluyla kazanilan beceri, anlayis ve bilgiler Milli Egitimin
Dini Cergevesi i¢in ¢ok onemlidir. Din egitiminin 6grencilerin inang ve degerlerine
yonelik 6grenme ve tutumlarinda olgunlagmalarina olumlu katki saglamasi da
onemlidir. Asagida din egitiminde miikemmel ve kaliteli 6gretim i¢in ¢ok Onemli
olan ve din egitiminin her kademe ve kademesinde gelistirilmesi gereken dort

yaklagim bulunmaktadir (Yildiz, 2007):
Kendini anlama:

¢ Kisinin kendi inanglarina ve kimligine giiven duymasi ve bunu asagilanma
veya alay edilme korkusu olmadan yaymasi

e Kendi dini, ahlaki ve manevi fikirlerini makul ve iyimser bir sekilde
gelistirme

e Insan olarak benzersiz olduklarini kabul etmek ve giivenlerini teyit etme
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e Kendi fikirlerinin ve baskalarinin davranislarinin etkisine karsi artan

hassasiyet
Herkes i¢in deger:

e Ortak yarar i¢in ¢esitlilige ve ¢esitlilige deger vermeye istekli olmak

e Bazi inanglarin kapsamli olmadigin1 anlamak ve bunlarin bireyler ve toplum
icin yarattig1 sorunlari dikkate almak

e Kendi 6nyargilarinizi kabul etmeye ve kabul etmeye istekli olmak

e Baskalarinin diisiince ve fikirlerini anlamak
Acik fikirlilik:

e Ogrenme ve yeni anlayis kazanma istekliligi

e Dini, ahlaki ve manevi konularda tartigmalara katilamama veya makul ve
saygili bir sekilde katilamamak

¢ Yiizey goriintiilerinin Gtesine gegme istegi

e Inang ve inang konularinda fikir, goriis ve inanglar1 blmek

Takdir ve merak:

e Diisiincelerini ve meraklarini gelistirmek
e Bilginin sirlarla sinirl oldugunun farkina varma, yasadiklar: diinyada merak
duygularini takdir etmek

e Anlam ve mantik sorularina cevap verme becerilerinin gelistirilmesi

2.5.3. Yasa ve cinsiyete bagh diisiince ve imge farklhihklar:

Biligsel psikolojide, zihnin nesneleri dogrudan degil, onlar1 temsil ettigi diisiiniilen
fikirler ve goriintiiler araciligiyla algilayabildigi kabul edilir. Bagka bir deyisle,
sosyal cevrede bireysel deneyimlere dayali olarak olusan ve zihindeki olaylari,
olgular1 ve nesneleri temsil eden, simgeleyen veya yerine gegen bir kavram, gorinti

veya diislince veya bunlarla iligkili bellek izlerine imaj denir (Budak, 2000).

Erkeklerin ve kadinlarin beyinleri ve zihinleri arasindaki farklar hakkinda ¢ok sey
yazildi. Erkekler ve kadinlar muhtemelen bir zamanlar psikolojik isleyisin tim
yonlerinde ayr1 olduklarim1 ve zihinsel goriintiilerin bir istisna olmadigini iddia

ettiler. Cinsiyetin bilis lizerindeki etkisi gegmiste kapsamli bir sekilde incelenmistir.
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Ozellikle, deneysel verilerle desteklenen gorsel ve uzamsal yeteneklerdeki
farkliliklar rapor edilmistir (Halpern, 2000; Maccoby, Jacklin, 1974; Richardson,
1991).

Bu sonuglar1 agiklamak i¢in hormonlar veya genetik etkiler gibi biyolojik faktorlere
odaklanan ¢esitli hipotezler Onerilmistir (Dawson, 1972; Kimura, 1999). Son
zamanlarda, bazi yazarlar, kadmlarin gorsel ve mekansal gorevlerini yerine
getirmeleri i¢in sosyokiiltiirel faktorlerin 6nemine isaret etmislerdir. Daha fazla
arastirma, gorsel-uzaysal gorevlerdeki cinsiyet etkilerinin heterojen oldugunu
gostermistir: gorev Ozellikleri, erkekler ve kadinlar arasindaki farkliliklarin
biiyiikliigiinii aciklayabilir. Vecchi ve Girelli (1998), ya ezberlemeyi (pasif gorev) ya
da (aktif gorev) islemeyi ve c¢alisma bellegi iginde gorsel-uzaysal bilginin
dontistiiriilmesini ~ gerektiren gorsel-uzaysal gorevlerde cinsiyet farkliliklarini
incelemistir. Onlarin sonuglari, erkeklerin tercih ettigi cinsiyet etkilerinin aktif
hizmette daha belirgin oldugunu gostermistir. Genel olarak konusursak, ¢esitli teorik

yaklagimlar, bellek ve isleme islevlerini ayirmanin 6nemi konusunda hemfikirdir.

Cesitli alt sistemlerin varligi, geleneksel isleyen bellek hesaplamalariyla tutarlidir
(6rn. Baddeley, 1986; Logie, 1995) ve merkezi, koordine edici islevlerin farkli
gorevlere katilimini agiklamak ¢ok onemlidir (Cornoldi ve Vecchi, 2003). Calisan
bellekteki pasif ve aktif slirecler arasindaki ayrimin, bireysel farkliliklar

yorumlamada da yararli oldugu kanitlanmigtir (Cornoldi ve Vecchi, 2003).

Cevre arastirmalarinin sonuglarinin cinsiyet farkliliklar1 hakkinda sdyledikleri o
kadar basit degil. Metodolojik zorluklar genellikle yeterli deneysel prosediirlerin
gelistirilmesini engellemistir: veriler her zaman tutarli degildir. Ekolojik ¢aligmalar
temel olarak mekénsal yonelim yetenegi ile baglantili olarak gelistirilmistir ve
gunlik alanda gorsel-uzaysal siiregleri kesfetme ve giinlik aktivitelerle ilgili
gorevleri gelistirme firsati sunar. Bu nedenle, mekansal yonelim ¢alismalari, bir
ekoloji icindeki gorsel-uzaysal  islevlerdeki  cinsiyet  farkliliklarinin
degerlendirilmesine katkida bulunabilecek bir gerceve sunuyor gibi gérinmektedir

(Bosco, Longoni, Rossi Arnaud ve Vecchi, 2001).

Mudd (2002), kadinlarin farkli bir psikolojik ve zihinsel oOrgiitlenmeye sahip
oldugunu belirtmektedir. Mudd'a gore, kadinlarin amaglarinin, arzularinin,

hassasiyetlerinin ve genel olarak manevi diinyalariin benzersizligi nedeniyle,
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toplumda farkli muamele gérmektedir. Bu durum cinsiyet sahiplerinin kigisel
ozellikleri ile yakindan ilgilidir. Kadinlar iliskilerinde daha duygusal, destekleyici ve
kisisel iliskilere agik olma egilimindedirler. Oysa erkekler iliskilerinde daha ¢ok iki
yonlii iliskiye odaklanmaya ve nispeten kisisel olmayan arkadasliklara ve topluluk
iligkilerine vurgu yapma egilimindedir. Nezaket, sefkat, sorumluluk ve amaclilik
kadinlarda daha gelismistir (Beutel ve Marini, 1995). Diger iilkelerdeki cinsiyet,
deger ve yetenek calismalarina bakildiginda kadin ve erkeklerin degerlerinde bazi
farkliliklar oldugu varsayilmaktadir. Ornegin, Allport ve Vernon, calismalarinda
erkeklerin teorik, ekonomik ve politik degerlere daha fazla deger verdigini,
kadinlarin ise estetik, dini ve sosyal degerlere daha fazla Onem verdigini
bulmuslardir (Unal, 1981). Rokeach (1973), erkeklerin basar1 ve entelektiiel arayislar
gibi degerlere daha fazla deger verdigini, kadinlarin ise agk, yakinlik ve aileye daha

fazla deger verdigini savunuyor.

Insanlarin yasa gore imaj Ozelliklerine bakacak olursak; dogustan, yavas yavas
goriinmez nesneler, goriinmez varliklar vb. daha karmagsik sekillerle. Hayal giicii
deneyimi, ozellikle kucuk c¢ocuklarin hayatinda 6nemli bir zaman tutan gocuk
oyunlarinda ve rol yapma oyunlarinda kendini gosterir (Gopnik, 2009). Taklit, zihin
teorisi, meta-temsil, perspektif algisi, sembolik diisiinme ve planlama gibi ¢ocuklar

gelistikge gelisen cesitli biligsel becerilerle birlikte gelisirler.

Psikologlar, kiclk c¢ocuklarda duyusal hayal gicline nispeten daha az ilgi
gostermiglerdir; bu bosluk, bebeklerde birinci sahis zihinsel goriintii erigim
yontemlerinin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Birinci sahis raporlari olmadan,
erken zihinsel goriintiileri kesfetmek icin davranis, sinirbilim ve karsilastirmali
calismalara giivenmemiz gerekir. Sonu¢ olarak, gelisim psikolojisinde zihinsel
imgeleme {izerine yapilan aragtirmalarin ¢ogu, sozlii raporlara giivenebilecegimiz
daha biyik c¢ocuklarla yapilmistir (Piaget ve Inhelder 1971; Shepard ve Metzer
1971; Kosslyn ve ark. 1990; Wimmer ve ark. 2015).

Insan beyninin heyecan verici bir 6zelligi, dis uyaranlarin yoklugunda bile dis
diinyayr ve davranisi modelleme yetenegidir. Motor eylemler i¢in, ani bir flag
olmadan bir eylemi hayal etme veya zihinsel olarak simiile etme yetenegi, genellikle
motor goriintiileri (MI) olarak adlandirilir. Genglerde hayal edilen ve gergeklestirilen

eylemler arasinda, Ozellikle zamansal Ozellikler agisindan, islevsel benzerlikler
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olduguna dair artan kanitlar vardir. Her iki kosulla iliskili korelasyonlar ve otonomik

tepkiler, bu benzerliklerin gosterilmesi zihinsel pratikte ilgi uyandirmigtir.

Zihinsel uygulamalar, sporcular tarafindan performanslarin1 gelistirmek i¢in yaygin
olarak kullanilmaktadir ve 2000'lerden beri fiziksel engelli kisilerde motor
fonksiyonlarin yeniden tanimlanmasina yardimci olmadaki etkinliklerine artan bir

ilgi vardir (Murphy, 1994).

2.6. Cocuklarda Resim Gelisimi ve Asamalari

Kural olarak, gelisim asamalari, her ¢ocugun farkli bir bilylime yoriingesine sahip
oldugundan, sanatin gelisimi i¢in genel Oneriler igermektedir. Bazi ¢ocuklar ilgi
eksikligi gibi nedenlerle ¢izim gelisimi agisindan potansiyellerine hi¢bir zaman
ulagamazlar. Boyle bir sey olduk¢a normaldir ve c¢ocugunuzun gelisimini
etkilememektedir. Psikologlar ve egitimciler, bir ¢ocugun hayatindaki ¢ocuklarin
¢izim becerilerini ve ¢ocuklarin ¢izim gelisiminin farkli asamalarinda biiyiime

asamalarini nasil gosterdiklerini uzun zamandir incelemektedirler (Yildiz, 2007).

Her ¢ocuk hem zihinsel hem de fiziksel ve yaratici olarak kendi yolunda gelisir. Bir
cocuk, baska hicbir ¢ocugun yasayamayacagi Ozel deneyimlere sahip olabilir.
Cocuklarin ¢izimleri genellikle kisisel deneyimlerini yansitir. Ogretmenler ¢ocuk
gelisimi hakkinda ne kadar ¢ok bilgi sahibi olurlarsa, bir egitim program tasarlarken
o kadar cok dikkate alabilirler. Bugiin bir¢ok okulda degerlendirilen ve kullanilan bir
ozellik, gelisimsel uygulama kavranudir. "Egitimde Insan Cesitliligi" adli bir ders
kitabina gore; Gelisimsel olarak uygun biitiinlestirici bir yaklasim, belirli bir yagam
doneminin 6zel niteliklerini ve temel ihtiyaclarin1 ve ilgilerini dikkate alan bir
O0grenme ortami, Ogrenme igerigi ve pedagojik uygulamalar olusturmay: igerir
(Cushner, McClelland ve Safford, 2003). ilk olarak, bir Ogretmen olarak, ¢ocuklarin
icinde yasadig1 sosyal ve kiiltiirel baglam hakkinda bilgi edinmek gerekmektedir
(Cushner, 2003). ikincisi, 6gretmenler her cocugun giiglii yonleri, ilgi alanlar1 ve
ihtiyaclar1 hakkinda bilgi edinebilir (Cushner, 2003). Ugiinciisii, 6gretmenler bir
cocugun gelisimi ve Ogrenmesi hakkinda bilgi edinebilir (Cushner, 2003).
Ogretmenler bu becerilere ve bilgi birikimine eristiklerinde 6grencilerin ihtiyaglarna

hazirlanabilirler.
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Cocuklar cesitli nedenlerle sanatsal etkinliklere katilirlar. Birgok c¢ocuk kendi
zevkleri icin ¢izim ve sanat etkinliklerine katilacaktir (Schirrmacher, 1993). Cizim,
ozellikle ¢ocuklarin duyularinin ve dokunuslarinin ¢ogunu kullanmalarina yardimei
olabilir. Cizim, duyularim1 gii¢clendirmenin yani sira, ¢ocuklar1 ig¢inde yasadiklari
fiziksel cevre hakkinda daha bilingli hale getirir (Day ve Hurwitz, 2001). Cizim
yapmak cocuklarin yaratici, sosyal ve duygusal gelisimine yardimci olabilir.
Cocuklar ayrica ¢izim yaparken kas koordinasyonu ve motor becerilerini de gelistirir.
Evrenin baslangicinda cocuk elleriyle tebesiri alir ve elini dirseginden ileri geri
sallar. Bu agamanin sonunda ¢ocuk pastel boyay1 parmaklariyla alir ve artik bilegiyle

cizebilir (Schirrmacher, 1998).

2.6.1. Karalama evresi (2- 4 Yas)

Bu asama 2 ila 4 yas aras1 ¢ocuklar icin tipiktir. Doodle'lar rastgele olusturulur. Bu
asamada ¢ocuklar sanat malzemelerini eglenceli bir sekilde dgrenirler. Karalamalar
yavas yavas kontrol edilemeyenlerden daha kontrol edilebilir hale gelir. Bu asama
cocuklarin kalem tutmayr 6grenmesinin yani sira sag elini mi yoksa sag elini mi
kullandigini belirlemesini saglar. Gremeseniz de, baz1 karalamalarin isimleri vardir

(Yavuzer, 1998).

2.6.2. Sema oncesi donem (4 - 7 Yas)

Bu asama 4 ila 7 yas arast ¢ocuklar icin tipiktir. Cizimler genellikle basit olsa da,
daha karmagik hale gelebilirler. Cocuklar, nesneleri dogru renkte ¢izmek yerine en
sevdikleri renkleri kullanma egilimindedir. Insan ¢izimleri ¢ok az &zellik ile gok

basittir. Cizimlerdeki nesneler uzayda yuzer (Yavuzer, 1998).

Bu asamada c¢ocuklar gelismis el-goz koordinasyonu, kiiciik ve biiyiik kas gelisimi ve
0zgiiven gelistirmeye devam etmektedirler. Ek olarak, bu asamada ¢ocuklar gbzlem,

diistinme, problem ¢dzme ve yeterlilik duygularini kazanabilirler.

2.6.3. Sematik devir (7 - 9 Yas)
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Bu asama, 7 ila 9 yas aras1 ¢ocuklar igin tipiktir. Insan ¢izimleri daha orantili ve daha
detayli hale gelmektedir. Renkler daha gergekgi ve basmakalip hale gelmektedir (¢im
yesil, gokylizii mavi). Peyzaj ve kara hatlar1 gostermeye baslamaktadir (Ciftci, 2007).

Cocuklarin nasil gizilecegine dair diyagramlar1 vardir. Ornegin bir ev birgok ¢izimde
ayni sekilde cizilecektir. Cocuklar genellikle ¢izimlerine eslik edecek hikayeler
bulurlar. Bu asamada ¢ocuklar, deneme yanilma, modeller, sekiller, sayilar ve
yorumlama gibi sanat, bilim ve matematik icin 6nemli olan becerileri

gelistireceklerdir.

2.6.4. Gergekgeilik donemi (9 - 12 Yas)

Onceki yas donemlerine gore cizgilerinin daha detayll ve gercege daha yakin
oldugunu sdyleyebiliriz. Ergenlik Oncesi donem olan bu yasta g¢ocuklar artik
resimlerini gostermekten ve aciklamaktan hoslanmayabilirler. Artik gevsek ¢izimler
geemise gore solmaya bagliyor ve detayli ¢izimlere normlar i¢in saygi duyuluyor.
Figiirler ve nesneler arasindaki iligkiler kurallara uymaya baslayinca perspektif
olusmaya bagliyor. Artik bir tema segerken cinsiyet farkliliklar1 goriintiileniyor. Daha
onceki donemlerde kiz ve erkek ¢ocuklar benzer resimler ¢izmeyi tercih etmislerse,
bu donemde erkekler daha gok araba, ugak ve askeri sahneler gibi resimler gizerken,
kizlar daha ¢ok ¢igek, oyuncak bebek, kadin figiirleri, kiyafetlerini ve bahceler
ciziyorlar (Ciftci, 2007).

Bu asama, 9 ila 12 yas arasi ¢ocuklar i¢in tipiktir. Cizimler daha detayli hale gelir.
Cok daha buyik bir mekéansal perspektif belirginlesir. Bu asamadaki cocuklar
gercekel bir resim olusturamazlarsa cok {iziilebilirler. Bu, ¢ocuklarin ¢izemedigim

anlamina gelebilecegi zamandir (Yavuzer, 1998).

Cizim yapmak yalnizca gocugunuzun bir¢ok ydnden biiyiimesine yardimci olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda g¢ocugunuzun gelisimsel kilometre taglar1 hakkinda fikir
verebilir ve Ogrenmesini birgok yonden destekleyebilir. Cocugun ince motor
becerilerini  gelistirir (gesitli gorevleri gerceklestirmek i¢in el ve parmaklar
kullanma). Cocuklarin gelisimi i¢in bu ¢izim becerilerini daha da gelistirmek icin
cocuklart c¢esitli ¢izim araglarina yonlendirilebilir. Cizim, c¢ocugun yaratici
yeteneklerini gelistirir. Cocugunuzun yaratici gelisimine, araya girerek degil, 6nce

boyama sayfalar1 veya talimatlar vererek yardimci olunmalidir. Cizim etkinlikleri
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cocugun duygusal isleyisine yardimct olur ve bu nedenle ¢ocuga ders ¢alismak gibi

hayatinin diger alanlarinda yardimci olur.

2.6.5. Dogalciik donemi (12 - 14 Yas)

Bu donem ergenlik donemine denk geldigi icin resimlerde cinsel unsurlarin
belirginlestigini sdyleyebiliriz. Orantili olarak hem derinlik hem de boyut saglikli bir
sekilde verilmeye baslanir. Artik renkleri dogru kullanmak onemli olup nesneler
orantili ve perspektiflidir (Ciftci, 2007).

12 ila 14 yaslar1 arasinda renkleri olduklar1 gibi kullanmay1 bilirler. Bu yastaki
cocuklarda yaraticilik geri yiiklenir. Bu iggiidiisel bir yaraticilik degil, elestirel
diistinmenin yonlendirdigi bilingli bir yaraticilik oldugu icin tasarimlarinda farkl
renk semalar1 deneyebilir. Mantiksal dénemdeki bir ¢ocuk da anlatmak istedigi

duygu ve diislince i¢in rengi bir arag olarak kullanabilir (Yavuzer, 1998).

Iyi bir resim oOgretmeninin rehberliginde cocuk artik nesnelerin ve figiirlerin
orantilarin1 hem kendi i¢cinde hem de birbirleriyle ¢izebilmektedir. Ayrica resminde
her 6geyi anlamli bir sekilde mekénla iliskilendirebilir. 14 yil sonra gercek¢i bir
formdaki eskizleri, gercegi oldugu gibi taklit etme yetenegini, nesnelerin ve
figiirlerin kendi igindeki orantilarini, birbirleriyle ve boslukla olan orantilarini
gergeklestirir. Oranlarla bilingli bir sekilde oynayarak farkli aranjmanlar yaratarak
yaraticiliklarini kolaylikla ortaya ¢ikarabilirler. Duygu ve diistincelerini ifade etmek
icin ¢esitli teknik ve yontemler kullanabilirler. Gergek bir sanat egitimi alabilirler

(Inang, 2012).

Cizgilerinde olabilecek her ayrintiya nasil ulasacagini bilen bu dénemin g¢ocugu,
resimlerine rahatlikla hareket verebilir. Ozellikle bu donemden oénce kiyafetleri
aksesuar olarak kullanan c¢ocuk artik kiyafetleri hareket gostergesi olarak
kullanmaktadir. Biikiilmiis kol, tzerindeki giysi kivrimlar1 seklinde daha da
belirgindir. Aym1 zamanda ifade etmek istedigi duygular1 dizeleriyle yansitma

becerisini gostermektedir (Inang, 2012).

13-14 yas aras1 bir c¢ocuk, uzaym {ii¢ boyutlu bir goriiniimiinii, uzak ve yakin
(perspektif) iliskileri, nesnelerin uzaydaki yerini iki boyutlu bir yiizeyde (kagit
Uzerinde) gercekgi bir sekilde tasvir edebilir. Isik, gblge ve rengi bir mekan belirleme

arac1 olarak kullanma bilincine ve bilgisine sahiptirler (Inang, 2012).
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Cocuklarda gorme gelisimi sadece gorme gibi iyi gorme gelisimini degil aym
zamanda ince motor becerilerin gelisimini, kaba motor becerilerin gelisimini ve
gorsel algimin gelisimini de igerir. Cocuklarda gorsel gelisimin ¢ogu okul Oncesi
donemde meydana gelir ve ¢ocuklarda buna karsilik gelen gorsel gelisim, ¢ocugun
gelisiminin bilissel asamalariyla yakindan ilgilidir. Cocuklarin vizyonunun dogru bir
sekilde gelismesi saglanarak, okul oOncesi c¢ocuklar anaokuluna ve ilkokula
basladiginda bircok 6grenme probleminden kaginilabilir. Yaraticilik, 6grenmeye
giden kopriidiir. Bir ¢ocuk yaratict ve merakli oldugunda ortaya ¢ikan sorunlara
cevaplar bulabilir; 6rnegin, bloklu bir kulenin diismesi nasil Onlenir. Yaraticilik,
¢ocugun daha sonra okula basladiginda diislinceli, merakli ve kendine giivenen bir

Ogrenci olmasina yardimei olur.

2.7. Peygamber Imgesinin Cocuklar I¢in Dini Kitaplardaki Yeri

Taklit yoluyla 6grenme ya da gozlem yoluyla 6grenme de diyebilecegimiz sosyal
o0grenme yonteminde kisi, bagkalarinin deneyimlerinden yararlanarak ve onlar1 6rnek
alarak Ogrenir. Sosyal Ogrenme, Ogrenme psikolojisi agisindan biiylik Onem
tasimaktadir (Ay, 2005). Bu teoriye gore 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktorlerden
biri modelin 6zellikleridir. Dolayisiyla model se¢imi konusu da din egitimi agisindan
son derece onemlidir. Kisinin kisiligine ¢ok olumlu etki edebilecek, kisinin hayran
kalacagi ve yaptigi isi yapmaya calisacagi bir model secilmelidir. Bu Hz.
Muhammed olacak. Bunun i¢in yaratilmasi gereken peygamber imaji son derece

onemlidir (Altunkaynak, 2006).

Peygamberimizin ahlaki niteliklerinin ¢ocuga sunumu incelenirken, cocugun
kisiligini olumlu yonde gelistiren eserlerin oldugu fark edilmistir. Ancak geng
Ogrenciler icin son derece dnemli olan baz1 kisilik 6zellikleri arka planda kalmis ve
cogu kitapta bu konulara pek deginilmedigi veya ¢ok az deginildigi fark edilmistir.
Ornegin; Peygamber dostlar1 ile iyi gecinir, meselelerde istisare eder, aile
bireylerinin goriislerine deger verir, sevinglerini ve sikintilari ailesiyle paylasir,
israftan kaginir, akrabalar1 ziyaret eder, komsularla iligkilere ¢ok 6nem verir, dogay1
sever, dogaya ¢ok onem verirdi. Hosgorii ve affetme, arkadaslarla iyi iliskiler,
misafirperverlik, bilginin énemi gibi konular ¢ocugun kisiliginin gelisimi i¢in son
derece 6nemlidir ve arka planda kalan konular arasinda kalir (Demirbag, 2008).
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2.7.1. Cocuk kitaplarinda peygamberin kisilik 6zellikleri

Bir insanin kisiligine ve karakterine hayran olmak ve onu taklit etmeye caligmak
dogustan gelen bir egilim oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu konuda insanlar i¢in
en milkemmel drnekleri bulmak ve onlarin izinden gitmek ¢ok onemlidir. Iste bu
yiizden, rahmeti ve liitfu sinirsiz olan Allah, insanlara sadece kitaplar degil,
peygamberler de gondermistir, yani bu kitaplarin canli bir ifadesi olan ve bir¢ok
miikemmel niteliklerle dolu 6rnekler. Ornekler 6yledir ki, dini, ilmf ve ahlaki agidan
her yonden miikemmeldirler. Aslinda bu Peygamberlerin her biri insanlik tarihinde
bir takim ibretlik davraniglar sergileyerek insanliga miistesna bir hizmette

bulunmuslardir (Celik, Oztiirk ve Kaya, 2016).

Insanlarin Hz. Muhammed'e olan giiveninden dolayr Muhammed'iil-Emin ismi
vermesi ve bu 6zelliginden dolayr Hz. Hatice'nin kendisine is ortakligi teklif etmesi

ve ardindan onunla evlenme istegi bu kitaplarda 6ne ¢ikan noktalardan bazilaridir
(Dursun, 2006).

Peygamberimiz saka yaparken bile yalan séylemez, insanlar Peygambere giivenir ve
derdini ona anlatirlardi. Herkes onu ¢ok diiriist oldugu igin sever, guvenir, sdzUni
tutardi. Hile nedir bilmezdi. Peygamber'in diriistliigiine ve giivenilirligine dair, Hz.
Enes'e siirekli nasihat etmesi ve baskalarindan dedikodu yapilmasini onaylamamasi

gibi hususlar bu kaynaklarda vurgulanan hususlar arasindadir (Efe, 2004).

Taifliler, Peygamberimizi tasa tutunca Cebrail’in gelerek Peygamberimize, eger
isterse koca dagi onlarin iizerine indirebilecegini sdylemesi, ama Peygamberimiz ’in
belki aralarindan inananlar olur diyerek kabul etmemesi ve onlarin affedilmelerini
istemesi anlatilarak Peygamberimizin sefkatinin ve merhametinin ne kadar biiyiik

oldugu anlatilmak istenmistir (Efe, 2006)

Bir kusun yuvasini mahveden cocuklara kizmayip, bir kusun giizel bir uyariyla
yuvasini kurtarmasi: "Anne kusu civcivlerinden ayirmaym" diyerek cocuklar1 saga
sola dondiirmeye c¢aligmasi, kalplerini kirmamasi, sefkatinin biyiikliigiini gosterir.
Peygamber'in annesinin mezar1 basinda agladigi agiklamasi, aile fertlerine kars

duydugu sefkat ve merhameti ifade etmektedir (Efe, 2006)
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Peygamber'in cesaretini vurgulayan kitaplar, Hz. Peygamber'in Islam" anlatirken
karsilastigi sorunlara dikkat ¢ekmekte ve bu sikintilara ragmen cesaretini

kaybetmeden islam'dan bahsetmeye devam etmektedir (Erdogan, 2006).

Peygamber'in yetim olarak biiyiidiigii ve buna ragmen durumundan hi¢ sikayet
etmedigi vurgulanmaktadir. Annesini, babasin1 ve dedesini birer birer kaybettigi ve
yasadigi tiim zorluklara ragmen mutlu bir ¢ocuk oldugu vurgulanmaktadir (Erdogan,
2006).

Peygamber'in insanlara sabr1 konusunda Islam" anlatmakta karsilastig1 zorluklar da
vurgulanmistir. Iskenceye, hakarete, taslamaya, yoluna diken firlatmaya, namazda
ona sakatat firlatmaya ve onunla alay etmeye ragmen Islam" kap1 kap: anlatmaya
calistigt vurgulanmistir. Peygamberimizin dini insanlara anlatmakta yasadigi
sikintilar, Miisliimanlarin maruz kaldig1 iskenceler, esini ve amcasini kaybetmesi,
giinlerce a¢ kalmasi, kendisine yapilan kotiiliikler i¢in cezalandirmadan midesinin
bulanmasi vb. Peygamberimizin sabrinin biiyiikligiinii anlatmak ig¢indir. Zamani
dogru kullanmay1 vurgulayan kaynaklar genellikle Peygamberimizin ¢aligmay1
sevdigini, tim hayatim1 tam bir Ozveri ile ge¢irdigini, gen¢ yasta c¢aligmaya
basladigini, amcasina yardim etmek istedigini, bos durmaktan hoslanmadigini, isi ve
calisanlart sevdigini belirtmektedir. Gorevini yerine getirmis ve bir siire durmaksizin
insanlara Islam'1 anlatmak icin calismistir. Oncelikle Peygamberimiz’ in 23 y1l gece
gundiiz calisarak insanlara Islam" gesitli sekillerde anlatma ¢abalar1 anlatilmis ve bu
Peygamberimizin ¢alismay1 sevdigini vurgulamak amaglanmistir. Peygamberimizin
bir yanda orduya komuta ettigi, bir yanda devleti yonettigi, diger yanda insanlara dini
anlatmaya calistigi ve biitiin bunlar1 birlikte ¢ok giizel yaptigi belirtilmektedir.
Peygamberimizin kiiciik yasta bile caligmayr sevdigi sdylenmis, aile biit¢esine
katkida bulunmak ic¢in koyun giitmek istedigi ayrica amcasina islerinde yardim
etmek, halasina ev islerinde yardim etmek istedigi sOylenmis ve vurgulanmistir.
Peygamberimiz her zaman yeni bilgiler 6grenmeye hevesli olmustur, Allah'a ibadet
etmis ve herkes i¢in ¢ok caligmistir; "Allah ¢alisanlart sever." Bilgili insanlara biiyiik
saygl duydugu ifade edilmistir. Islam gelmeden once herkes kétiiliik yapardi.
Peygamberimiz tim bu koétlluklerden uzak durmaya ve insanlar1 uzak tutmaya, her
zaman 1yl Ornek olmaya c¢alismig, asla kotiilik yapmamis, onun kotiiliik

yapmayacagindan herkes emin olmus ve Peygamberimizi herkes durust ve cesur
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olarak gérmiis, terbiyesi, insanlara iyi davranmasi, ¢ok nazik olmasi ve asla sert s6z

soylememesi nedeniyle kendisine deger verilmistir (Islama Giris, 2006).

Peygamberimiz olumsuz séz ve davraniglari hi¢ sevmez, kotli soz soylemez, her
zaman iyi davranir ve konusur, hos olmayan s6z séylediginde susmay1 tercih eder ve

cevresindekilere “Hayir deyin ya da susun” derdi (Islama Giris, 2006).

Demirbag (2008) yazisinda, “Peygamberimiz genel olarak islerini iyi yoOnettigi i¢in
iyi bir gelir elde ettigini, yeme, igme ve hayatin her alaninda israftan uzak durmaya
calistigini ifade edilmistir. Ornegin; tabaginda daha az yemek oldugunu, yiyebilecegi
kadar ekmek aldigini, tabaginda yemek birakmadigini, yiyecek ve ekmek miktarini
artirnp atmayr dogru bulmadigini  belirtmistir. Peygamber'in  kiyafetlerini
gostermedigi, bu konuda liikse ve israfa girmedigi, ona gore elbisenin sicaktan ve
soguktan korunmak ve viicudu o6rtmek icin bir vasita oldugu ileri siiriilmektedir.
Demirbag (2008) yazisinda Peygamberimizin ¢i¢ek soldugunda bile iiziildiigiinii ve
her ¢ocuga sefkat ve merhamet gosterdigini belirtmektedir. Ayrica agag¢ kesilmesini
yasaklamasi, Zahir adinda bir adamin kendisine getirdigi ciceklerden ¢ok memnun
olmasi, agaclara ve giceklere ¢ok diiskiin olmas1 Peygamberimizin tabiat sevgisinin

vurgulandigimi gostermektedir.

Peygamberimizin hayvanlara eziyet edenleri sevmedigi, hayvanlara fazla
yiiklenmemelerini, iyi bakilmalarini, eziyet edilmemelerini ve onlara merhametli
davranmalarin1 emrettigi belirtilmektedir. Peygamber'in, susamis bir kopegi suladigi
i¢in giinahlar1 bagiglanan bir adam1 ve bir kediye kizan, kediyi hapsedip kediyi terk
eden bir kadin1 ashabina anlatarak, Miisliimanlar1t merhamet etmeye tesvik ettigi de

iddia edilmektedir (Efe, 2004).

Peygamber (s.a.v.) daha gocukken annesiyle birlikte akrabalarini ziyarete Medine'ye
gittiginde, Peygamber'in ellerinin, yiiziiniin, elbiselerinin ve basinin kusursuz
oldugunu gordiikleri belirtilmektedir. Peygamber'in temizlige ¢ok 6nem verdigi,
annesinin bile Peygamber'in temizligine gosterdigi 06zene hayran oldugu

sOylenmektedir (Demirbag, 2008)

Peygamberimiz $0yle buyurmustur: “Comertler Allah'a yakindir, cimriler ise
Allah'tan uzaktir. Comertlik, kokii gokte olan bir agacin yere kadar sarkan bir dalidir.
Kim bu dala yapisirsa, o dal onu cennete gotiiriir” ve Peygamberimizin ¢ok comert

oldugu séylenmektedir (Efe, 2006).
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Peygamberimizin de herkes gibi saka yapmay1 sevdigi, ancak incitici sakalara izin

vermedigi bilinmektedir.

Peygamber'in "Siirekli okur, ilim tahsil eden ¢ocuklari ¢ok sever, ilim tahsil etmenin
ibadet oldugunu” séylemis ve “Cin'de de olsa ilim 6grenin” dedigi rivayet edilmistir.
Peygamberimizden &grendikleri gibi sehir sakinlerinin de 6grendiklerini

bilmeyenlere 6grettikleri soylenmistir (Demirbag, 2008).

Peygamberimizin yemek yerken egilmenin kibir alameti oldugunu sdyledigi ve bu
nedenle egilerek yemek yemekten kagindigr sdylenmektedir. Peygamberimiz
kendisine sefaat etmek istememis ve “Ben padisah degilim. Ben de senin gibi bir

insanim." demistir (Demirbag, 2008).

2.7.2. Peygamberin ailesi ile olan iliskisi

Peygamberimizin biiyiik sevgisini gosteren en basit kissa, hastaligindan sonra annesi
vefat edince kabri basinda aglayarak hiizne boguldugu seklindeki sozlerinden

anlasilmaktadir.

Peygamber'in butln ailesi yani; Hadislerde onun sitannesinden annesine, erkek
kardesinden siitkardesine kadar herkesi sevdigi ve saygi duydugu bildirilmektedir.
Ayni zamanda onlara ne kadar 6nem verdigini gosteren bir hikdye de vardir, Hz.
Muhammed evine geldiginde once evdeki herkese selam verirdi. Ne kadar anlayisl
ve iyi kalpli oldugunu bize gosteren ornekler arasinda Hz. Muhammed'in bir de
amcas1 vardir. Allah'a ve Hz. Muhammed'e her zaman karsi olan amcasinin her tiirli
hosnutsuzluguna sevgiyle yaklagsmistir. Hz. Muhammed ile ilgili hadis-i seriflerde:
"Ben hep temiz babalarin, temiz annelerin rahimlerinden geldim." sOzleriyle aile
bireylerine ne kadar 6nem verdigi vurgulanmistir. Peygamber'in en ¢ok sevdigi
kisilerin, anne ve babasina en saygili davranan kimseler oldugu bilinmektedir. Bunu
Hz. Enes'e verdigi nasihatte gortlmektedir. Hz. Muhammed'in ailesine "kapat" bile
demedigi bilinmektedir. Ailesine olan sevgisinde elbette Peygamberimizin esi Hz.
Ayse vardir. Ona olan sevgisi tum kaynaklarda ge¢mektedir. Bunun en guzel
orneklerinden biri hastalandiginda basini karisinin kucagina koyup yatmasidir. Hz.
Peygamberimizin evlilik siireci boyunca sevgi, saygi, giiven ve barisin korundugunu,

hayatlar1 boyunca aralarinda kin ve g¢ekisme olmadigin1 bilyiiklerimizden
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Ogrendigimiz Peygamberimizin aile hosgdriisiiniin bir 6rnegidir. Hatta esi rahatsiz
olmasin diye bebeginin besigini salladigi rivayetlerden biridir. Peygamber'in esleri
arasinda hi¢bir zaman ayrim yapmadigi, kiz erkek ayirimi yapmadigi, torunlarinm
cocuklart kadar sevdigi de alt1 cizilen kaynaklarda belirtilmistir. Incelenen
kaynaklarda Peygamberimiz (s.a.v.) Hz. Hatice'ye her seyi anlatmak, goriislerini
takdir etmek, Hz. Hatice'ye giivenmeye odaklanmistir. Peygamberimiz’ hakkindaki
hadis-i seriflerde akrabalari ile aras1 bozulanin, onlar ile kiis olanin ve onlar1 ziyaret
etmeyen kimselere Allah'in rahmetinin degmeyecegi soylenmektedir. Bundan
dolayidir ki; Peygamberimiz akrabalarina iyi davranmis ve onlarla yakin iligki iginde
olmustur. Hz. Hatice’nin Peygamberimiz’e sOyledigi *“ Sen yakinlarini gozetirsin, sen
akrabay1 ziyaret eden birisin” gibi sozlerine yer verilerek de Peygamberimiz’in

akrabalarina 6nem verdigi vurgulanmak istenmistir (Demirbag, 2008).

Peygamberimiz o kadar merhametliydi ki, arkadaslartyla oyun oynamayan, kendince
aglayan bir kiz1 alip evine gotiirdiigii soylenmektedir. Kendisine gelen vahiyleri bile
basta esiyle paylagmasi, onu bir siZinak gordiigiinii ve esini sevdigini gostermektedir.

Hastalig1 siiresince esinden hi¢ ayrilmadigi da bilinmektedir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular neticesinde g¢ocuklarin resim
tasavvurunda ortaya g¢ikan temalar ele alinip, farkli degiskenler gOzetilerek ortaya
konulmustur. 1lk once genel bir tablo cizilerek ortaya cikan temalarmn sayisi
belirtilmistir ve daha sonra genel sayinin frekanslar verilerek yiizdelik olarak ortaya
cikan durum anlatilmak istenmistir. Ikinci olarak cinsiyet ve yas ayrimi gozetilerek
ortaya cikan temalar tablolara yansitilarak sayilar belirtilmistir. Bunun akabinde
ortaya ¢ikan temalar Dkab ogretim programdaki kazanimlar ile eslestirilmis

temalarin kazanimlara uyumlulugu ortaya konulmustur.

3.1. Resim Sonuglari
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Bulgular boliimiinde belirtildigi gibi ¢ocuklarin resim tasavvurunda ortaya ¢ikan
temalar sayilariyla birlikte siralanmistir. Daha sonra cinsiyet ve yas degiskenleri ayr1

baglik altinda ele alinmustir.

3.1.1. Cocuklarin resim tasavvurunda peygamber temalari

Tablo 3.1. Cocuklarin resim tasavvurunda peygamber temalari

Tasavvur Edilen Peygamberin Ozellikleri Ogrenci Sayisi
Diiriist ve Giivenilir Olusu 14
Sefkatli ve Merhametli Olusu 25
Insanlara Deger Vermesi 21
Cesaretli Olusu 21
Sabirh Olusu 18
Yardimlasmayi1 Sevmesi 8
Kotii Davramislardan Kaginmasi 22
Arkadaslariyla Iyi Gecinmesi 13
Aile Bireylerini Sayip Sevmesi 6
Misafirperver Olusu 4
Dogay1 Sevmesi 25
Hayvanlar1 Sevmesi 10
Cocuklar1 Cok Sevmesi 14
Mlahi Ozelliklere Sahip Olmasi 34
ibadetine Onem Veren 65
Musahhaslastirilmasi 39
Temizlige Onem Vermesi 2
Ilme 6nem vermesi 32

60



Yapilan aragtirmada ¢ocuklara sorulan “Peygamber denilince akliniza ne geliyor?”
sorusuna binaen ortaya ¢ikan temalar tablo-1 de sol sutun da gosterildigi gibi olup;
cocuklarin peygamber Ozelliklerine genel manada kotii bir Ozellik atfetmemesi,
peygamberin sahsiyetinin ve ahlakinin dogru 6gretildiginin bir gostergesidir. Asil
dikkat cekici olan husus cocuklarin peygamber denildiginde akillarina “ibadet”
kavraminin gelmesidir. Bu, merkeze ibadetin alinmasi, peygamberin dinden ve
dindeki ibadetlerden ayri diisiiniilmedigini gostermektedir. 111 ¢ocuk arasindan 65’i
bu temay1 6n plana ¢ikarmistir ve yiizdelik olarak diisiiniildiigii neredeyse her iki
cocuktan biri ibadet temasini resimlerde kullanmistir. Tezin problemi olarak
belirttigimiz “Peygamber ahlakinin rol model olarak alinilmasi” nazarindan
bakilacak olursa; c¢ikan sonuglara gore ahlaktan ziyade peygamberin ibadete

diiskiinliigii cocuklarin zihinlerde yer tutmaktadir.

Resim sonuglarina gore tabloda gosterilen Ozelliklerin yizdelik hali asagidaki
sekilde gosterilmistir. Diyagrami incelerken bir ¢ocugun resminde birden fazla
temaya deginildigi o ve ortaya ¢ikan 18 tema ilizerinden ylizdelik dilimin olusup

bunun hesaba katilmasi gerekliligi unutulmamalidir.
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10%
6%

>

® Dirist ve Guvenilir Olusu = Sefkatli ve Merhametli Olusu

= insanlara Deger Vermesi Cesaretli Olusu

= Sabirli Olusu = Yardimlasmayi Sevmesi

m K6t Davraniglardan Kaginmasi m Arkadaslariyla lyi Geginmesi

= Aile Bireylerini Sevip Saymasi = Misafirperver Olusu

m Dogayi Sevmesi = Hayvanlari Sevmesi

= Cocuklari Cok Sevmesi = ilahi Ozelliklere Sahip Olmasi
ibadetine Onem Veren musahhaslik

Sekil 3.1. Peygamber 6zellikleri

Yapilan arastirmada elden edilen bulgularda ortaya ¢ikan peygamber ozelliklerinin
yukarida verilen istatistige gore ¢ocuklarin genel manada “Peygamber” denildiginde
dinin menasikleri akillarina gelmektedir ve yiizde dilimi olarak en fazla pay1 (%17)
ibadetine olan diiskiinliigii almistir. Cocuklarin dogumundan bu yasmna kadar
peygamberin namaz, hac gibi ibadetler lizerinden anlatilmasi muhakkak ki bu
sonucun ¢ikmasinda etkilidir. ikinci olarak &n plan c¢ikan nokta, cocuklarin
cizimlerinde peygamberi “Musahhaslastirmalaridir” (%10) ve bu da peygamberin
beseriyetini yansitmakta olup rol model alinabilmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Bu iki imgenin ardindan 6n plana c¢ikan (%9) “ilme 6nem vermesi” ve “ilahi
ozelliklere sahip olmasidir”. On plana ¢ikan bu temalardan sonra “Dogay1 sevmesi”
(%7), “Diiriist ve giivenilir olusu” (%7) “Cesaretli olusu” (%6) “Insanlara deger
vermesi” (%6) ve “Kotii davraniglardan kaginmasi” (%6) temalari yiizdelik olarak en

fazla kullanilan temalardir.
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3.1.2. Cocuklarin resim tasavvurundaki temalarin cinsiyete gore dagilim

Cocuklarin verilerinden yola c¢ikilarak olusturan temalar cinsiyete gore de farklilik
arz etmektedir. Ogrencilerin ¢izimlerinde ibadete dnem her iki cinsiyette en yiiksek
payt almasina ragmen diger temalar da belirgin bir farklilik géze carpmaktadir. Kiz
ogrenciler “Merhamet” ve “ilme 06nem” temalarinda yogunlasirken erkek
ogrencilerde belirgin oranda bir egilim bulunmamaktadir. Bu ayrim asagidaki

tabloda sayisal olarak verilmistir.
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Tablo 3.2. Temalarin cinsiyete gore dagilimi

Tasavwur gg(iall?inklz e?i/gamberin Kiz Ogrenci Erkek égrenci
Diiriist ve Giivenilir Olusu 3 11
Sefkatli ve Merhametli Olusu 19 6
Insanlara Deger Vermesi 7 14
Cesaretli Olusu 6 15
Sabirh Olusu 6 12
Yardimlagsmayi Sevmesi - 8
Kotii Davramislardan Ka¢inmasi 9 13
Arkadaslariyla Iyi Gecinmesi 4 9
Aile Bireylerini Sayip Sevmesi 3 3
Misafirperver Olusu - 4
Dogay1 Sevmesi 16 9
Hayvanlar1 Sevmesi 6 4
Cocuklar1 Cok Sevmesi 9 5)
flahi Ozelliklere Sahip Olmasi 16 18
ibadetine Onem Veren 33 32
Musahhaslastiriimasi 15 24
Temizlige Onem Vermesi 1 1
Ilme 6nem vermesi 24 8

Tabloda da goriildiigli erkek ve kiz 6grencilerin peygamber imgesine olan bakisi
farklilik arz etmektedir. Erkek ogrencilerin daha fazla din odakli bir resim
zihinlerinde canlanirken, kiz 6grencilerde ibadet temasinin yan1 sira toplumsal ahlak

kurallar1 ve insan fitratina uygun giizel degerler daha fazla canlanmistir. Cinsiyete

64



gore analiz edildiginde en yiiksek payir genel tabloda oldugu gibi ibadet ve ilahi
Ozellikler 6n plana ¢ikip cinsiyet acisindan farklilik gostermemektedir ve bu da
arastirmada elde edilen en dnemli sonuctur. Ibadetine 6nem noktas1 kiz 6grencilerde
33, erkek ogrencilerde 32 olup benzerlik gosterirken en yiiksek yiizdeye ve sayiya
sahip olan ilahi 6zelliklere sahip olma temasi kiz 6grencilerde 16, erkek d6grencilerde
18°dir. Cinsiyete gore ayrimin en fazla oldugu iki tema ilme 6nem ve sefkatli
merhametli olusu oldugu goze carpmaktadir. Kiz 6grenciler ilme 6nem ve sefkatli
merhametli olmasi1 noktasinda daha fazla hassas olup 24-8, 19- 6 gibi ciddi farklar

olusmustur.

3.1.3. Cocuklarin resim tasavvurundaki temalarin yasa gore dagilhimm

Arastirmada miilakat yapilan ¢ocuklarin yaslari daha 6nce belirtildigi gibi 9-13 yas
arasinda degismektedir. Cinsiyete gore olusan tema farkliliklar1 yas bakimindan
incelendiginde ayni durum sz konusu degildir. 9 yasindan 13 yasina kadar hangi yas
grubuna bakilsa yine ibadet temasi, musahhaslik ve ilme 6nem temalar1 6n plandadir.

Yas grubuna gore tema dagilimlart asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.3. Temalarin yasa

gore dagilimi

Tasavvur Edilen
Peygamberin 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas
Ozellikleri
Durust ve Guvenilir 1 7 6
Olusu
Sefkatli ve 1 4 1
Merhametli Olusu 1 0 o
Insanlara D_eger 2 6 9 4
Vermesi
Cesaretli Olusu 12 5 3 1
Sabirh Olusu 10 4 2 2
Yardlmlasl_nayl 2 2 4
Sevmesi
Kotii Davramislardan 10 10 1 1
Kacinmasi
Arkadas_larlyl_a Lyi 1 2 7 2 1
Gecinmesi
Aile Bireylerini Sayip
. 2 4
Sevmesi
Misafirperver Olusu 3 1
Dogay1 Sevmesi 7 12 5 1
Hayvanlar1 Sevmesi 2 6 1 1
Cocuklar Cok 5 6 3
Sevmesi
ilahi Ozelliklere 13 16 3 5
Sahip Olmasi
Ibadetine Onem 1 20 28 14 5
Veren
Musahhaslastiriimasi 2 14 18 5
Temizlige Onem 2
Vermesi
Ilme 6nem vermesi 15 12 5

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore 9-13 yas grubundaki ¢ocuklarin yani 5, 6 ve
7. Smiftaki ¢ocuklarin yas ve sinif ilerledik¢e daha 6nceki konu bagliklarinda gore en
fazla ortaya ¢ikan temalarin degiskenlik gostermesi dikkat gekicidir. Agirlikli olarak
miilakat yapilan ¢ocuklarin 10, 11, 12 yas oldugu ve her yasa grubunda ibadete
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Onem, musahhaslik ve ilme 6nem temalar1 6n plandandir. Bu da sunu gostermektedir
ki arastirmaya konu olan 9-13 yas arasindaki ortaya g¢ikan tema g¢ocuklarin yas

skalasina gore degisiklik arz etmemektedir.

3.2. Cocuklarin Temalarindaki Kazanimlar

Tezin 6neminde de belirtildigi gibi Dkab ve Peygamberimizin Hayati1 derslerinin
Ogretim programindaki kazanimlar elde edilen temalarla olan uyumu bu arastirma
icin 6nem arz etmektedir. Bu ylzden elde edilen temalar Dkab ve Peygamberimizin
Hayat1 derslerinin 6gretim programindaki kazanimlarla eslestirilmistir ve eslestirilen

temalar agagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3.4. Cocuklarin temalarindaki kazanimlar

Tasavvur Edilen Peygamberin Dkab ve Peygamberimizin Hayat:
Ozellikleri Ogretim Programm Kazamimlar!

Peygamberimizin genclik donemindeki

Diirtist ve Givenilir Olusu ahlaki ozelliklerini kavrar.

Peygamberimizin miiminlere kars1 olan

Sefkatli ve Merhametli Olusu sefkat ve merhametini agiklar.

Peygamberimizin insanlara verdigi degeri

Insanlara Deger Vermesi srneklerle aciklar.

Peygamberimizin kararliligini ve

Cesaretli Olusu cesaretini Ornek olaylarla agiklar.

Peygamberimizin Allah’a giivenini ve

Sabirl olusu sabrin1 6rneklerle agiklar.

Peygamberimizin komsularina kars1

Yardimlagmay1 Sevmesi N .
davranislarina ornekler verir.

Peygamberlerde insanlar icin guzel
Kotl Davraniglardan Kaginmasti 6rnekler oldugunu fark eder.

Peygamberimizin sahabilerine verdigi

Arkadaslarryla Iyi Geginmesi degeri drneklerle agiklar.

Hz. Muhammed’in (s.a.v.) aile fertlerinin

Aile Bireylerini Sayip Sevmesi glizel davranislarini degerlendirir

Peygamberimizin komsularina karsi

Misafirperver Olusu davramiglarina drnekler verir.

Peygamberimizin alemlere rahmet olarak

Dogay1 Sevmesi gonderildigini kavrar.

Peygamberimizin alemlere rahmet olarak

Hayvanlari Sevmesi gonderildigini kavrar.

Peygamberimizin gocuk sevgisini ve
Cocuklar1 Cok Sevmesi cocuklara verdigi degeri orneklerle
aciklar.

Islam’da namaz ibadetinin 6nemini, ayet

Ibadetine Onem Veren ve hadislerden O6rneklerle agiklar.

Peygamberimizin beseri 6zelliklerini
aciklar.
Peygamberimizin temizlik ilkelerini kendi
hayatinda uygulamaya istekli olur.

Musahhaslastirilmasi

Temizlige Onem Vermesi

[lme Onem Vermesi | = ceemmmeeeeee

12022-2023 egitim dgretim yili 5. 6. ve 7. Siniflar Dkab ve Peygamberimizin Hayati derslerinin yillik
planindan alinmistir.
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Arastirmada elde edilen temalar Dkab ve Peygamberimizin Hayati derslerinin
Ogretim programi ile genel manada eslesmektedir fakat yine ogrencilerin
cizimlerinde énemli bir yer tutan ‘‘Ilme dnem vermesi’’ temas1 kazanim olarak yer
almamaktadir. Bu durum yeniden goézden gegirilip ele almasi tarafimizca lazim

gelmektedir.

3.3. Cocuklarin Peygamber Kavramina Yiikledigi Anlamlar

Arastirmada elde edilen bulgular sayisal olarak bir Onceki baslikta ele alinmistir.
Sayisal olarak elde edilen verilerde bazi temalar 6n plana ¢ikmis bazilar1 da geri
planda kalmistir. Bu baslik altinda aragtirma yapilan ¢ocuklarin en fazla iizerinde
durdugu temalar ele alinip daha sonra bu temalara her sinif grubundan -5, 6 ve 7.
Smiflardan- birer 6rnek resim verilmistir. Resimlere ilave olarak diyagram
kullanilarak yiizdelik frekanslari da belirtilmistir. En fazla iistiinde durulan tema
sirasiyla: “Ibadete 6nem vermesi”, “Musahhaslhik”, “Ilahi 6zelliklere sahip olmasi”,
“fIme 6nem vermesi”, “Cocuklar1 ¢ok sevmesi” ve “Insanlara deger vermesi”
seklinde olup bu temalar aciklanmistir. Daha fazla durulan zikredilen bu temalarin

ardinda diger temalar da toplu bir sekilde incelenip 6rnekleri verilmistir.

3.3.1. ibadete 6nem vermesi

111 g¢ocuk iizerinde yapilan arastirmaya Peygamberimizin ahlaki o6zellikleri
acisindan baktigimizda, Peygamberimizin ¢ocuklarin zihinlerinde dncelikle ibadetine
Onem verme temasina 65 resimde deginildigi gérebiliyoruz. Yani yaklagik olarak 2
cocuktan birinin  Peygamber Efendimizi ibadetine verdigi Onemle tasvir
etmektedirler. Bu 65 ¢ocuk, Peygamberimizin namaz kilmak, hac yapmak, Kur’an
okumak, abdest almak gibi niteliklerini ya resim yaparak ya da yazarak
anlatmiglardir. Resimlere bakildiginda genellikle dua eden ve kitap okuyan bir insan

ya da Kébe, cami, tespih, seccade gibi dini figiirler tasvir edilmistir.

Ibadet temas: smif ve yas farki gdzetmeksizin her grupta en fazla tasvir edilen tema

olmustur. 65 cocugun siniflar1 asagidaki sekilde verilmistir.
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ibadete Onem vermesi

W5 .Sinif m6.Sinif m7.Siif

Sekil 3.2. Temalara gore sinif dagilimi

“Ibadete 6nem verme” temast 5. Smiflarda %32, 6. Siniflarda %43 ve 7. Siniflarda
%25 seklinde ortaya ¢cikmugtir. Tabi ki bu sekil 65 6grencinin sinifint géstermektedir.
Sinif bakimindan miilakat yapilan 6grenci sayisi ayni olmasa da her sinifin en fazla

yiizdelik diliminin bu temada 6ne ¢iktigin1 gormekteyiz.

Aciklanan tema ile ilgili her siniftan birer 6rnek arastirmanin bu bdliimiinde

verilmistir.

41§ L ‘fZ CW: Kz 5>m.%-3"8

Arsiv:99
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Arsiv-99 kodlu resim 6. smiflardan 6rnek alinan ve 12 yas Ornegini yansitan bir
resimdir. Miilakat yapilan ¢ocugun peygamberi tasvir ederken ibadet temasina
yoneldigi ve bunu Islam dinin ibadetlerinden etkilenerek namaz kilmak, namaz
kilmanin yaninda namaz igin gerekli olan seccade, tespih gibi materyalleri
kullanmas1 ve yine kutsal mekan olarak kabul edilen Kabe’yi ¢izmesi peygamberi

dinin ibadetlerinden ayr1 diisinmedigini gostermektedir.

Arsiv:23

Arsiv-23 kodlu resim 5. Siniflardan, 10 yas1 ve erkek bir grenciyi yansitan bir
resimdir. Ogrencimiz peygamber tasvirini cami, Kabe, Kuran-1 Kerim gibi dini
figlirler kullanarak ibadet temasin1 merkeze alan bir yaklasimla peygamberi
anlatmistir. Ayni zamanda cevreden etkilendigi de goze carpmakta olup minare

sayisi da zihninde yer etmistir.
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Arsiv:56

Arsiv-56 kodlu resim 6. Siniflardan olup 11 yasinda bir 6grenciyi temsil etmektedir.
Peygamber temasini ibadet figiirleriyle 6n plana ¢ikaran cocugumuz dini figiir olarak
seccade, tespih, kuran-1 kerim ve dini ifadeleri yansitan tablolar resmederek iradesini

yansitmigtir.

3.3.2. Musahhashk

Cocuklarin yaptiklar1 ¢izimlerde olusan temalarda ikinci sirada “Musahhaslik™
gelmektedir. 111 cocuktan 39°u peygamberin beseriyetini g6z énunde tutarak insan
olgusunu 6n plana c¢ikarmistir. Cocuklar temalarinda bir sahislastirma imgesini
kullansalar da her yas grubunda dikkat c¢eken sey, peygamberi cizerken arka
goriintiisiinii kullanilmas1 ve semailden kesit verilmemesi ilave olarak peygambere

duyulan saygiy1 gostermektedir.
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Musahhaslik

E5 Sinif m6.Sinif m7. Sinif

Sekil 3.3. Temalara gore dagilim

“Musgahhaslik” temasina siniflar 6zelinde bakildiginda 5. ve 6. simiflarda en fazla
kullanilan 2 tema olmasina karsin; 7. siniflarda ayni sira s6z konusu degildir. 39

ogrencinin siif dagilimi asagidaki sekilde olup ardindan her simif grubundan birer
ornek verilmistir.

Y
35

I
{(_

Arsiv:109
Arsiv-109 kodlu resim 13 yasinda 7. siif erkek bir 6grencinin resmidir. Peygamberi

bir imamet makami ve oOnderlik vazifesi olarak diisiiniip cemaate lider gorintisi

73



vermek istedigi anlasilmaktadir. Beseriyetin 6n plana daha fazla ¢iktig1 bu resimde
ayn1 zamanda bir mescid ve kilinan namazi yansittig1 icin “Ibadete 6nem” temasini

da bu resim i¢in sdylenebilir.

wog
80 433
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Arsiv:42

Arsiv-42 kodlu resim 10 yasinda 6. sinif ve bir kiz 6grencinin resmidir. Peygamberi
musahhaslastirip ilk vahiy aldigi ve peygamberlik vasfini kazandigi an1 resmeden
ogrencimizin ayn1 zamanda “Ilahi 6zelliklere sahip olusu” temasini da igerdigi

g6zikmektedir.
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Arsiv:66

Arsiv-66 kodlu resim 11 yasinda, 6. simiflardan bir kiz o6grencinin resmini
yansitmaktadir. Peygamber denilince Sevr Magarasi’nda gergeklesen bir olay orglisti
ile anlatmis olup peygamberi musahhaslastirip yiizli ve bedeni ile alakali bir bilgi
vermemistir. Yasanan olaydaki oriimcek aglari ve giivercinlere bir “Ilahi 6zellik”
temasina da isaret etmektedir. Ayn1 zamanda peygamberin yaninda bir hayvan figiirii

olmasi “Hayvan sevgisi” temasini da gostermektedir.

3.3.3. ilahi ozelliklere sahip olmasi

Cocuklarm resimlerinde &n plana ¢ikan 3. en dnemli tema “Ilahi Gzelliklere sahip
olmasi”dir. Miilakat yapilan 111 ogrenciden 34’0 peygamberin  mucizelerini
resmederek aymn yarilmasi, ahiret tasviri ve kutsal mekanlar1 soyut diisiinerek bu
temay1 olusturmustur. Siniflar dikkate alinarak yapilan tasnifte diger temalara benzer
sekilde benzer bir egilim s6z konusudur. Asagidaki sekilde 34 6grencinin dagilimi

verilmistir ve akabinde her siiftan birer 6rnek verilmistir.
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ilahi Ozelliklere Sahip Olmasi

E5 Sinif m6.Sinif m7. Sinif

Sekil 3.4. Temalara gore dagilim

Yapilan tasnifte 34 6grencinin hangi sinifta oldugu saptandiginda 5. siniflarda %38,
6. siniflarda %47 ve 7. siniflarda %15 olarak bir yiizdelik dilim ortaya ¢ikmistir.

cthcnpe

Cenhet

Arsiv:68
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[lahi 6zelliklere sahip olma temasinda kullanilan arsiv-68 kodlu ilk resim 11 yasinda
erkek ve 6. smifi temsil eden bir resimdir. Ogrencimiz peygamberi tasavvur ederken
hem somut hem de soyut 6geler kullanmistir. Cennet ve cehennem gibi soyut bir
diisiinceyi somutlastirip tiim resimlerde en ¢ok kullanilan dini figlir olan Kabe’ye
kars1 insanlarin tutumunu cennet ve cehennem algisina yonlendirmistir. Bunun da

ancak peygamberin ilahi bir 6zelligi olarak niteledigi resimden anlagilmaktadir.

Yas 10
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Arsiv:17

Bu tema altinda kullanilan bir diger resim arsiv-17 kodlu 10 yasinda, 5. sinif ve bir
kiz 6grenciye aittir. Peygamberi resmederken 6n plana ¢ikan peygamberin mucizesi
diye bilinen “Sakkul kamer” hadisesini yansitmast olmustur. Mucizeler ile
peygamberi resmetmesi ilahi Ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Bunun
yaninda bu olay1 ¢izerken beseriyetin i¢inde bulundugu bir ev ile toplumdan
tamamen bagimsiz bir ortam diisinmemektedir. Ayni zamanda bu resimden

“Musahhaslastirma” temasinin da kullanildig1 gériilmektedir.
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Arsiv:110

Arsiv-110 kodlu resim 13 yasinda erkek ve 7. smifla bir 6grenciye aittir. Peygamber
denilince Ogrencinin aklina gelen kutsal mekan Kabe’yi farkli bir tarzda ele
almasidir. Normal bir ibadet yeri olarak degil de sanki riiyadan bir kesinti veya soyut
bir ifade iizerine yerlestirmesi olarak diisiinmesi ilahi bir ozellik atfettigini

gostermektedir.

3.3.4. ilme 6nem vermesi

Cocuklarin resimlerine bakildiginda 4. en deginilen 6zellik Peygamber efendimizin
“IIme verdigi 6nem” gelmektedir. 111 cocugun 32'si resimlerinde ve yazilarinda bu
Ozellikten Kuran-1 kerim, ders ¢alisma ve evde bulunan kitaplardan ¢ocuklarin ilim
ile peygamberi eslestirdigi anlagilmaktadir. 5 ve 6. Smiflarda ilme 6nem hususunda
daha fazla egilim goriiliirken 7. smiflarda bu say1 oldukg¢a diigiiktiir. 7. smiflar 32
Ogrencinin sadece 5’ini olusturmaktadir ve asagidaki sekilde dagilimlar1 verilmis

olup ardindan resim 6rnekleri siralanmigtir.
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ilme Verdigi Onem

E5 Sinif m6.Sinif m7. Sinif

Sekil 3.5. Temalarin siniflara gére dagilimi

temasinti isledigi daha once ifade edilmistir. Bu 32 ¢ocugun smiflara gore dagiliminin
yuzdelik dilimi ise 5.siniflarda %47, 6. smiflarda %37 ve 7. smiflarda ise %16

32 cocugun resimlerinde peygamber denilince, peygamberin ilme Onem vermesi

seklindedir.

Arsiv:101
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Arsiv-101 kodlu resim 12 yasinda, erkek ve 7. smiflardan bir dgrenciye ait bir
resimdir. Ogrenci peygamber denilince Kabe’yi merkeze alsa da egitim ile ilgili
peygamber efendimiz (sav) hadis-i serifini yazmasi peygamberin ilme 6nem temasini

one ¢ikarmustir.

Arsiv:58

Peygamber denilince akla “Ilme 6nem vermesi” temasi resmeden dgrenciler arasinda
bir diger 6rnek arsiv-58 kodlu 11 yaginda erkek ve 6. sinifa ait resimdir. Ogrenci
kuran- kerim ile peygamberi eslestirmis olup kitap satan bir diikkan1 merkeze almasi

peygamberin ilme 6nem verdigini diisiinmesidir.
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Arsiv:35

Arsiv-35 kodlu resim 10 yasinda, 5. sinif ve bir kiz 6grenciyi temsil etmektedir.
“llme 6nem” temasi genelde aym hadis-i serif iizerinden resmedilmis olup bu
resimde de aynmi sekilde O0grenme ve Ogretme eylemini peygamberin Oncelikli

gordiiglinii ve 6grencinin bunu yazi ile resme yansittig1 goriilmektedir.

3.3.5. Cocuklari ¢cok sevmesi ve insanlara deger vermesi

Cocuklart ¢ok sevmesi ve insanlara deger vermesi de yine cocuklar icin ortak
paydada bulustuklar1 6zelliklerdendir. Bu iki tema toplamda 111 6grencinin 35 ini

olusturmaktadir.

Cocuk, kendisini ve biitiin ¢ocuklart seven bir peygamberi oldugunu 6grendiginde,
ona olan sevgisi artar ve hayat1 hakkinda daha da meraklanir ve tavsiye ettiklerini
hayatinda uygulamaya hazir hale gelir. Cocuklarda torunlar1 ve sahabe ile olan
iligkileri yapilan kotiiliklere karst yumusak davranmasit gibi imgelerle bu

diisiincelerini resme dokmiistiir her siniftan drnekler asagida verilmistir.
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Arsiv:96

Arsiv-96 kodlu resim 12 yasinda 7. smmf ve kiz dgrenciye aittir. Ogrencimiz
peygamber denilince namaz kilan bir ¢ocuga karsi peygamberin sevgi gosterecegini
ifade eden emojiler kullanarak peygamberin ¢ocuklari sevmesi temasin1 6n plana

cikarmistir.
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Arsiv:30

Cocuklar sevmesi temasinda 6rnek olarak kullanilan bir diger 6rnek arsiv-30 kodlu
10 yasinda, erkek ve 5. smf bir O6grencinin resmidir. Peygamberin torunlar
iizerinden ve onlarla olan diyalogunu anlatip peygamber denilince peygamberin

¢ocuklar1 sevmesi temasina isaret etmektedir.

7\15 = 11
Cinsiye¥:z K
Swnf = B-A

Arsiv:67
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Arsiv-67 kodlu resim 11 yasinda, kiz ve 6. siiftaki bir 6grenciye aittir. Ogrencinin
diisiincesindeki peygamber tasavvuru c¢ocuklarla oyun oynayan ve guzel vakit

geciren bir peygamber yani peygamberin ¢ocuklari sevmesi temasini gostermektedir.

Arsiv:98
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Arsiv-98 kodlu resim 12 yasinda kiz ve 7. sinif bir dgrenciye aittir. Ogrenci dini figiir
olarak Kabe’nin etrafinda ibadet eden insanlar1 cizerken farkli insan tipleri
kullanmasi, farkli kiyafetler giydirmesi, farkli yas gruplari ¢izmesi peygamberin ayirt

etmeden tiim insanlar1 sevdigi temasinin 6n plana ¢ikardigini gostermektedir.

Arsiv:71

Arsiv-71 kodlu resim 11 yasinda kiz ve 6. sinif bir 6grencinin resmidir. Peygamber
denilince aklina gelen farkli 6zellikleri ele alip siralayarak diisiincesini gostermistir.
Daha onceki resimlerden farkli olarak bu resimde dikkat cekilen peygamberin

sehitlere olan hassasiyeti, onlar1 ziyareti etmesi ve bu makamin yiiceligine isarettir.

3.3.6. Sefkatli merhametli olusu, dogay1 ve insanlari sevmesi

Cocuklarin ¢izdigi resimlerde ortaya ¢ikan temalarda peygamberin sefkatli ve
merhametli olusu, dogay1 ve hayvanlari sevmesi gelmektedir. Cocuklar, peygamberin
sefkatli ve merhametli olusunu kainata olan rahmet duygusu ile dogay1 ve hayvanlari

sevmeyi ise agaglara ve hayvanlara olan muhabbeti ile resmetmistir.

Peygamberin ozelliklerinden bahsedilen temalarin 6n plana ¢ikmasi arastirmanin

tistiinde durdugu noktadir. 111 6grenci arasindan sefkatli ve merhametli olusu 25,
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dogay1 sevmesi 25, hayvanlar1 sevmesi de 10 6grenci resmetmistir. Siniflar olarak
dagilimi da sefkat ve merhamet temasinda 5. Siniflarda 11, 6. smiflarda 9, 7.
siniflarda 5 seklindedir. Dogaya sevgisi temasinda ise 5. siniflarda 7, 6. siniflarda 12,
7. smiflarda 6 seklinde bir sayisal veri ortaya c¢ikmistir. Bu temalar1 olusturan

resimler her siniftan birer tane 6rnek olmasi kaydiyla asagida sunulmustur.
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Arsiv:15

Arsiv-15 kodlu resim 10 yasinda kiz ve 5. smiftaki bir dgrenciye aittir. Ogrencimizin
“Peygamber” denilince aklinda birden fazla imge olusmaktadir. Ogrenci “Ibadete
Onem temas1”, mucizeler, bir takim tarihi olaylar gibi temalar1 kullanmis olsa da asil

onemle durdugu ise “Peygamberin sefkatli ve merhametli olmas1” olusturmaktadir.
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Arsiv:106

Arsiv-106 kodlu resim 13 yasinda kiz ve 7. simif bir 6grenciyi yansitmaktadir.
Ogrenci farkli imgelerle birlikte peygamberin sevgi ve sefkati temsil ettigini
yansitmaya c¢alismistir. Bir¢ok resimde on plana ¢ikan giil detayr bu resimde de

mevcut olup giiliin sevgiyi yansittig1 goriilmektedir.
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Arsiv:55

Arsiv-55 kodlu resim 11 yasinda erkek ve 6. smiftaki bir 6grencinindir. Peygamber
denilince akla gelen nedir sorusuna diislincesi ¢ok giizel bir sekilde yansitan
Ogrencimiz kainattaki tiim varliklara karsi “Peygamberin sefkat ve merhametli
olusunu” anlatmistir. Ayn1 zamanda peygamberi “Musahhaslastirip” beseriyetini de

On plana ¢ikarmistir.
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Arsiv:61

Arsiv-61 kodlu resim 11 yasinda kiz ve 6. sinif 6grencisinin duygu ve diigiincesidir.
Ogrenci peygamber denilince giizel bir doga goriintiisii aklina getirmis olup

peygamberin doga sevgisine onem verdigi hususunu aktarmak istedigi anlagilmistir.

3.3.7. Diger temalar

Cocuklarin kafalarinda resim veya yaziyla ifade ettikleri Peygamber suretinde bazi
cocuklarin peygamberin diiriist ve giivenilir olusu, c¢alismayi, eglenmeyi, sabirli
olmayi, ev islerine yardim etmeyi, aile ile paylasmay1 ve sakalagsmay1, misafirperver
olmayi sever, temizlige onem verir gibi 6zelliklerden de bahsederler. Ancak bu tir
cocuklarin sayisi ortalamaya gore azinlikta goriinmektedir. Bu konulara pek
deginilmemesinin nedeni muhtemelen ¢ocuklarin diisiincelerini ifade etmeyi

bilmemelerinden kaynaklanmaktadir.

Ancak bir baska neden de c¢ocuklarin bu konudaki bilgisizligi olabilir.
Peygamberimizin bu vasiflari, okullarda veya aile terbiyesinde ¢ocuklara verilen din
derslerinde ¢ok sik gegmemis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bahsedilen temalarla

ilgili 6rnekler farkli yas gruplar1 gézetilerek sunulmustur.
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Arsiv:33

Arsiv-33 kodlu resim 10 yasinda kiz ve 5. sif Ogrencisine aittir. Peygamber
denilince anlatmak istedigi olay Orgiisii peygamberin emanete sahip ¢ikma yani

diiriist ve giivenilir olmaya ¢ok 6nem verdigi diisiincesi iizerinde durmaktir.

Arsiv:50
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Arsiv-50 kodlu resim 11 yasinda erkek ve 6. simif Ggrencisine ait bir resimdir.
Ogrenci peygamber denilince zihninde canlanan hacerul esved tasinin tagmmasi
olay1, peygamberin bu olaya getirdigi ¢6ziim ve onun giivenirligi temasin1 anlatmak

istemistir.

Arsiv:104

Arsiv-104 kodlu resim 12 yasinda erkek ve 7. smiftaki bir 6grenciye aittir. Ogrenci
duygu ve diisiinceleri yansitirken birden fazla imge kullanmustir. “Ibadete &nem”,
“Miisahhashik”, “Ilahi &zelliklere sahip olusu” gibi bircok temayr resminde

yansitmistir.
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Arsiv:76

Arsiv-76 kodlu resim 11 yasinda erkek ve 6. sinifta 6grenim goéren bir d6grenciye
aittir. Peygamber denilince aklina geleni hem yazi hem de resimde ifade ederken
emanet temasini diisiinmiis olmasina karsin ayn1 zamanda komsuluk iligkilerine

onem verdigi, yardimsever ve misafirperver oldugu temalar1 da resimden

anlasilmaktadir.
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Arsiv:24
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Arsiv-24 kodlu resim 10 yasinda erkek ve 5. sinif dgrenciye aittir. Ogrenci cami
figlirtinii kullanip yine peygamberi ibadete dnem vermesi temasi iizerinde 6n plana
cikarsa da konuksever cami ismini kullanmasi “Misafirperver” olusunu da

anlatmaktadir.

Arsiv:l

Arsiv-1 kodlu resim 9 yasinda kiz ve 5. Sinif dgrencisine aittir. Peygamber denilince
iyi ve kotii gibi iki genel temaya ayirmis olan 6grenci iyi diye nitelendirdigi temaya
Allah sevgisi, ibadet, tesettiir gibi kavramlari alirken kotiliik tarafina igki,
korkulacak her tirli davranis kisimlarini almistir. Iyi ve koti  durumlarm

peygamberin anlattig1 bir nevi teblig vazifesini ifade etmeye calistig1 anlagilmaktadir.
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Arsiv:69

Arsiv-69 kodlu resim yine dikkat gekici resimlerden olup 11 yasinda erkek ve 6. sinif
bir 6grenciye aittir. Peygamber denilince namaz ibadeti ve cami figiirii 6grencinin
aklina gelmektedir fakat cocuklarin camiyi gidigini engelleyen birisi oldugu ise

tartisilmasi ve tistiinde durulmasi gereken bir nokta olarak diigiiniilmektedir.
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Arsiv:94
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Arsiv-94 kodlu resim 12 yasinda kiz ve 7. smif Ggrencisine aittir. Daha Once
bahsedilen temalarm birgogu bu resimde ayri ayri anlatilmistir. Ogrenciler
peygamberi tasavvur ederken genel itibariyle birden fazla tema disiindigi

g6ziukmektedir.

Arastirmada yogun olarak ortaya ¢ikan temalar farkli yas gruplarindan ornekleriyle
beraber arastirmanin bu boliimiinde sunulmustur. Arastirmadaki temalar sayisal
olarak hesaplanirken son veride de oldugu gibi bir veriden birden fazla tema ortaya

cikabilmektedir ve degerlendirirken sayisal olarak bu hususta ele alinmistir.

3.4. Cocuklarin Peygamber'den Beklentileri

Cocuklarin tasavvur ettikleri peygamber denilince ilk bekledikleri sey ibadetlere
verdigi dnemdir. Daha sonra onlarin ¢izimlerinden ve yazilarindan da anlayacagimiz
gibi, iyi insan dedigimiz insanlar i¢in tim kriterleri Peygamberimizin tagimasini
istedikleri gozikmektedir. Peygamberi hem olmak istedikleri kisi hem de
hayatlarinda tanismak istedikleri kisi olarak goriiyorlarsa bu harika bir se¢imdir ve

aragtirmanin asil gayesi de budur.

Hz. Peygamber'in niibiivvet disinda insani yoniiniin en carpici orneklerini ¢ocuklarla
olan iliskilerinde gérmek miimkiindiir. Ciinkii siradan bir insanin yaninda adeta
cocukla ¢ocuk olabilecek, bunu basarabilen ve bagkalarina 6giitler veren miistesna
bir insandir. Cocuklara yaklagimindaki bu farklilik bile ayrica degerlendirilmesi
gereken bir 6zelliktir. Ote yandan Hz. Peygamber, giinimizde cocuk psikolojisi
tizerine ¢alisan kisilerin kesfettigi ve kesfedecegi bir¢ok gercege dikkat geken buyiik
bir egitimciydi. Bu ozellikleri ile cagindaki tiim g¢ocuklarin sevgisini kazanmis,
hayatinda ¢ocuklara ayricalikli bir yer vermis, giizelliklerle dolu, her yoniiyle

arastirilmasi gereken bir baba, dede ve egitimcidir.

Cocuklar icin hayatta her zaman bir kahraman yani bir rol model vardir ve
Mdisliman bir cocuk igin bu kahramanin Hz. Muhammed(sav) olmasi en dogru
tercihtir. Clinkl ¢ocuklara gére Hz. Peygamber(sav) ¢ok gucli bir karaktere sahiptir,

her seyin en iyisini ve en iyisini bilir ve ona gore hareket eder.
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Arastirma sonucunda ¢ocuklarin Peygamber hakkinda olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 ancak peygamber hakkindaki bilgilerinin bazen ¢ok yiiksek oldugu, bazen
de peygamber hakkinda yilizeysel bir bilgiye sahip olduklar1 fark edilmistir.
Cocuklarin beklentileri daha ¢ok sevdikleriyle birlikte olmak, saglikli ve mutlu
olmak gibi manevi konularla ilgilidir. Ebeveynlerin ekonomik durumu, yasi, egitim
diizeyi gibi durumlar ¢ocuklarin istek ve beklentilerini biiylik farkliliklar yaratacak
sekilde etkilememektedir. Bu yastaki ¢ocuklar ailelerinin bir arada, saglikli ve mutlu
olmasina biiyiik 6nem verirler. Peygamber'den beklentileri, onu goérmeleri ve onlara

ahireti haber vermeleridir.

3.5. Resim ve Yaz ile imgede Ifade Yetenegi

Cocuklar ¢izim yoluyla diinyayr kesfetmek icin birgok firsata ihtiya¢ duyarlar ve
cocuklarin potansiyellerine ulagmalarina yardimci olmada Ogretmenlerin roli
onemlidir. Elde edilen veriler, ¢ocuklarin ¢izimlerinde iletisimsel, biligsel, duygusal

ve sosyal beceriler acisindan ¢esitli temalarin ortaya ¢iktigini ortaya koymustur.

Cocuklar, Peygamber'i riiyalarinda hem yazili hem de resimli olarak tasvir ettiler.
Calismanin sonunda, yaziyla ifade edenlerin ¢izimle ifade edenlerden biraz daha
fazla oldugu goriilmektedir. Goremediklerini ¢izemeyecegini diisiinen dgrenciler bile

vardir.

Resim ve yazi arasindaki iliski, resmi bir ifade araci olarak anlamayr miimkiin kilar.
Yazmin icadindan Once resim, natiiralist hikdye anlatimi ile yakindan iligkiliydi.
Yazinin icadi onu bu 06zelliginden yoksun birakmis ve sematizme yol agmuistir.
Yazinin kesfi, kisinin soyutlama yeteneginin gelismesine bagli olan bir olgudur.
Soyutlama yetenegi, yazili olarak bir isaret dili olusturmayr miimkiin kilar ve bu
gorsel isaretlerin her biri ya bir nesneyi ya da bir kavrami temsil eder. Resim sanati
natiiralist ve gozlemsel olarak gelisirken; yazi, soyut gostergelerin sagduyulu bir dili

olarak gorevlerini Ustlenir.

Cocuklar genellikle bir resme bir tiir yazi olarak bakarlar ve sembolik bir anlami
olabilecegini hayal ederler. Bu, ¢cocugun sematik formlara belirli yorumlar atfetme
egilimidir. Bir metni yazmanin veya okumanin yonii ile bi¢imsel hareketin

duyarlilig1 arasinda bir iligki vardir.
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4. TARTISMA

Haluk Yavuzer (2010) "Resimli Cocuklar" kitabinda gocuk resimleri ile ilgili su
tanimlamalar1 yapmustir. 9-12 yas arasi ¢ocuklarin resimlerinde ayrintili ¢izgiler ve

gercekei yaklasimlar bulunabilir.

Cocuk ¢izimlerinde insan figiiriiniin detaylariyla nasil ¢izildigine dair farkli anlamlar
vardir. Bir ¢ocuk bir kisinin kafasini ¢ok biiylik veya kiiclik ¢izerse, bu ¢ocugun
kendisini zihinsel engelli olarak gordiigii anlamina gelir. Asir1 biliylik boyali
organlarin, o organdaki yetersiz isleme sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Bir kisinin
cizimlerinde ellerin olmamasi, ¢evreye uyum saglamadaki belirsizligi ve zorluklari
sembolize eder. Cizimlerin bir diger onemli unsuru evdir. Ev, ¢ocugun duygusal
yasaminin olustugu merkez, diizen ve siginak semboliidiir. Bugiin ¢ocuklar da

yuksek binalar cizmektedirler.

Yavuzer'e gore, kendilerini dislanmis hisseden ¢ocuklar, yaptiklar1 resimlerde
kendilerini grubun disinda konumlandirirlar. Bu, cocugun iletisim fonksiyonunun
bozuldugunu gosterir. Son olarak Yavuzer, resimler araciligiyla g¢ocuklarin
kendilerini daha iyi ifade edebildigini ve bizim de onlar1 daha iyi anlayabilecegimizi

vurgulamaktadir.

Diger bir ¢alisma ise Ali Cankirili (2012) "Cocuk g¢izimlerinin dili"dir. Cankirili,
cinsiyet degiskenine bagl olarak 9-11 yaslarinda resim yaparken sectigi konulart;
K1z ¢ocuklarinda ev, elbise, ¢icek, hayvan ve kalp cizimleri 6n plana ¢ikarken, erkek
cocuklarinda araba, ugak ve silah ¢izimleri daha 6n plandadir. Bu yas grubunun
belirli asamasindaki kisiler renk seciminde dogal bir goriiniimii tercih ederken, soyut

asamadaki kisiler renk secerken duygusal davranis sergilerler.

Renklerin psikolojik anlami ile ilgili olarak Cankirili (2012); yesilin tazeligin,
gencligin, biliylimenin, gelismenin, dogurganlhigin ve sagligin, mavinin sakinligin,
uyumun, ¢ocugun kendine giiveninin ve duygularini kontrol etme yeteneginin bir
gostergesi oldugunu ve sarmin genellikle gilines i¢in resimlerinde kullanildigini
sOylemektedir. Resimlerdeki giines imgesi anneyi temsil etmektedir ve bu renk ayni

zamanda parlakligi, 15181, sicakligi, enerjiyi ve kutsalligi da simgelemektedir.

Aileleri tarafindan sevilen ve takdir edilen ¢ocuklar sariy1 kullanir. Cizimlerinde

kahverengi kullanan cocuklar; korunmaya, sevgiye, ilgiye ve Ozleme ihtiyaglart
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oldugunu soyleyebiliriz. Cankirili ¢ocuklarin gdkkusagi imajini kullanmalarinin bir
umut oldugunu ve bu g¢ocuklar i¢in her seyin daha iyi olacagina dair bir beklenti

oldugunu belirtmektedir.

Cankirili (2012) balonun anlamini ¢izimlerde agiklamaktadir. Piknikte bir aile
goriintiisti, bir kisinin ailesinden memnun oldugunu gosterir. Aile bireylerinin
yiizlerini birbirine bakacak sekilde ¢izmek, aile iletisiminin saglikli oldugu anlamina

gelir.

Cankirili'ya (2012) gore c¢ocuklarin boyadigi evler cogunlukla iicgen catili kare
seklindedir. Jung'un analitik psikoloji teorisine gore, catili bir ev gilivenli bir siginagi
simgeliyor. Evlerin (izerine boyanan pencereler evin dis diinyaya bakan gozleridir.
Pencerelerin perdeli ya da demir kapli olmasi, evin sakinlerinin dis diinyaya
giivenmedikleri anlamina gelmektedir. Evin ¢izimlerinde giris kapisinin bulunmast,
ailenin dis diinya ile temas halinde oldugunu agiklamaya ¢aligirken, evde bir kapinin
olmamasi ise dis diinyaya yakinlig1 ve i¢e dontikliigii ifade etmektedir. Evin bir diger
detayr da bacadir. Evin bacasmin tiittiigli resimlerde, o evde soba yanmakta ve
yemek hazirlanmaktadir; bagka bir deyisle, bu evde yasayanlarin, resmi yapan

¢ocugun evinde mutlu olduklari ima edilmektedir.

Resimlerinde meyveli agaclarin cocuk ¢izimleri; basarili, isbirlik¢i ve isbirlik¢i
kisilikler olduklarin1 gostermektedir. Cocuk, c¢izdigi agacta agacin koklerini
gostermisse; ¢ocugun anneye giiven duygusunu saglikli bir sekilde gelistirdigi
sOylenebilir. Bunun yani sira resimlerde kullanilan giines figiiri anneyi, bulutlar ise
diger aile tiyelerini simgelemektedir. Son olarak Cankirili (2012) resimlerdeki gigek
figiirtiniin ¢ocugun mutlu ve neseli oldugunu, cigeksiz bir resimde ise ¢ocugun

mutsuz oldugunu gosterdigini savunmaktadir.

Sabiha Paktuna Keskin (2012) "C6p Cocuk" adli ¢alismasinda konumuzla ilgili su
sonuglara varmaktadir. Cocuklar cizerken tek bir figlirii kagirmazlar. Gilines bu
acidan bir istisnadir. Cocuklarin gilinesi yaritya ¢ekmelerinin nedeni ya tam olarak ne
kadar biiylik oldugunu bilmemeleri ya da gilinese bakarken kdr olmalart olabilir.
Cocuk ¢izimlerinde 6ne ¢ikan bir diger figiir ise evdir. Ev: Cocuk barinagi, ¢evresel
tehditler karsisinda kendisinin veya sevdiklerinin kendini daha giiglii hissettigi
yerdir. Mutlu evlerin her zaman kirmizi catilar1 vardir ve bacalardan duman ¢ikar.

Bir pipo, yasam ve sicakligin bir isaretidir. Evlerin oniinde yol ve ciceklerin
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resmedilmis olmasi bu evlerde yasayanlarin mutlu oldugunu gostermektedir. Ama

evlerin dniinde yollar ve cicekler yoksa bu ev mutsuz bir evdir.

Keskin'e (2012) gore cocuk resimlerinde cicek figurt her mutlu mekéna dagilmstir.
Buna karsilik sanssiz temalarda cigek figiiriine rastlanmaz. Bu resimlerde ¢igcege ek
olarak bir agac figiirii de goriilmektedir; Agag: bollugun, bereketin, nesenin ve
sevincin simgesidir. Cocugun detayli bir meyve agaci ¢izimi, bu figiire verdigi nemi
yansitir. Resimlerde ¢ocuklar da en sevdikleri hayvanlar1 ¢izmektedir. Keskin'e goére
kuslar her zaman mutlu konularin i¢inde yer alir. Cocuklarin gordiikleri hayvanlar
dikkatlice ¢izmeye calistiklarinda, dogaya karsi bir merak ve atesli bir sevgi

besledikleri anlagilmaktadir.

Balo’nun ¢ocuk ¢izimlerinde oyun objesi olarak kullanilmasi mutluluk, eglence ve
nese semboliidlir. Yazara gore, ¢ocuk ¢izimlerindeki figiirler evrenseldir.
Resimlerdeki giines, bulut, kus, ev, aga¢c ve cicekler, mutluluk temasinin arka
planinda siirekli olarak var olan figiirlerdir. Cocuk ¢izimlerinde siklikla bulunan bir
diger unsur dere motifidir. Cocuk genellikle bir ev ile bir dere ¢izer, bazen derede
balik oynar. Dolayisiyla derenin ¢ocugun 6zgiir dogaya olan arzusunu yansittigini
sOylemek yanlis olmayacaktir. Cocuk cizimlerinde kullanilan piknikte bir aile
goriintlisii ve yiizlerinin birbirine doniik olmasi aileye olan sevgi ve ilginin ve
dolayisiyla iy1 iletisimin bir gostergesidir. Tabaklarin, catallarin ve yemeklerin
piknik masasma diizgiin bir sekilde yerlestirilmesi, aile terbiyesinin ¢ocuga

gectiginin kanitidir (Keskin, 2012).

Bostanc1,(2006), "Cocuk resimlerinin olay orgiisii, ¢izgi, sekil ve renk acisindan
degerlendirilmesi" baslikli ¢alismasinda 7-12 yas arasi 120 gocugun g¢izimlerini
kisisel gelisimlerine gore degerlendirmistir. Bu dogrultuda ¢ocugun gorsel
gelisiminin Ozelliklerini ele almistir. Calismanin sonunda cocuklarin ¢izimlerinde
yaglarina gore farkliliklar oldugu fark edilmistir. 10-12 yas aras1 6grencilerin bir
gorselin konusunu segme, hangi rengin kullanilacagini se¢gme gibi durumlarda daha
rafine davrandiklar1 sdylenmistir. Cinsiyete gore kizlarin erkeklere goére daha iyi

¢izdigi ve bu konuda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Bu konudaki bir diger tez ise Blyulkkarabacak'm (2008) "Cocuk Resimlerinde
Goriintiilerin Yeri" baslikli calismasidir. Yazili kaynaklardan elde ettigi okul oncesi

ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ¢izimlerinin gelisim asamalarini renk ve goriintii
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(aile, ev, siddet, okul, duygular) g¢ercevesinde incelemistir. Calismanin sonunda
cocuklarin yasadiklart olaylarin ve yasadiklar1 duygularin ¢izim yoluyla
anlagilabilecegini  soylese de, bir c¢ocugun sadece bir resme bakarak
yorumlanamayacagi ve baska verilere ihtiyag duyuldugu vurgulanmistir. Yazar,
cocugun konusma becerileri gelistikce resme olan ilginin degistigini bulmustur.
Biiyiikkarabacak, kiigiik g¢ocuklarin sicak renkleri, biiyilk c¢ocuklarin ise soguk
renkleri kullandigim1 séylemistir. Ev konusuna gelince, evlerin bacalarinin ve bu

bacalardan ¢ikan dumanin gocugun mutlu oldugu anlamina geldigini sdylemektedir.

Bat1 (2012) “Cocuk fotograflar1 (4-12 yas) ve onlarin i¢ diinyalarina yansimalar1”
baslikli caligmasinda mevcut kitap ve ¢alismalardan ¢ocuklarin fotograflarini ¢gekmis
ve c¢ocuklarin i¢ diinyasindan izler tasiyip tagimadiklarini incelemistir. Calisma, bir
cocugun duygusal gelisiminin ¢izim yoluyla izlenebilecegi sonucuna varmistir. Bu
nedenle yazar, 4-12 yas arast bir gocuga sanat egitimi verilmesi gerektigini
sOylemektedir. Cocuklarin sikintilarinin ve duygusal gelisimlerinin ¢izim dersleriyle
kontrol altina alinabilecegini vurgulayan yazar, bu derslerin 6gretmenlerinin daha iyi

hazirlanmasi gerektigini sdylemektedir.

Malchiodi (2013) “Cocuk Cizimlerini Anlamak” adli kitabinda, ¢ocuk ¢izimlerinin
terapistlerin onlarin diisiincelerini, duygularini, hayallerini ve diger duygusal
durumlarin1 anlamalart i¢in bir rehber gorevi gordiiglinii savunmaktadir. Kitabin
"Kisilerarast iligkiler acisindan ¢ocuk c¢izimleri" boéliimiinde, resimlerin olay
orgiilerinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore degistigi anlatilmaktadir. Golomb'un "Boys"
adl resimlerinde: savas, siddet, yikim, arabalar ve spor etkinlikleri gibi konular s6z
konusu oldugunda; kizlarin agk, aile hayati, manzaralar ve oyun oynayan ¢ocuklar
gibi daha sakin konularin resimlerini yaptigin1 sOylemektedir. Sonug olarak kiz ve
erkek cocuklarin siklikla kullandiklart konularin cinsiyet ile ilgili oldugu tespit

edilmistir.

Akman (2014), “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Kendini Ifade Etmelerinde
Cizimin Onemi” baslikli calismasinda, 5-6 yas grubunun aile bireyleri tarafindan
resim yaparken kendilerini nasil ifade ettiklerini incelemistir. Cocuklarin aile algisini
anlamak i¢in renklenmislerdir. Arastirmanin sonunda "aile iiyeleri" konulu resimlerin
cocuklar icin énemli bir anlatim araci oldugu belirlenmistir. Ornegin, bir ¢ocuk

sevdigi ve kendisine daha yakin olan insanlari bir resimde ¢izmektedir. Resimde
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kullanilan renklerin ¢ocuklarin i¢ diinyasini yansittig1 sonucuna varilmistir. Ackman,
resimlerin kardesler arasindaki kiskanglik gibi aile olaylarini ve annenin aileye
hékim olmasi nedeniyle annenin daha belirgin bir tasvirini yansittigin1 belirtmistir.
Buraya kadar ¢ocuk resimlerindeki imgeleri inceleyen ¢alismalardan bahsedilmistir.
Bu kesimin bundan sonrasinda ise ¢cocugun manevi diinyasi ile dogrudan ilgili ti¢

calismanin sonuglarina deginilecektir.

Halise Kader Zengin'in (2010) "Almanya'da Yasayan Miisliiman Cocuklarda Tanri
Kavraminin Gelisimi: Adem ve Havva Hikayesi" baglikli c¢alismasi, bizim
calismamizda da Almanya 6rnegini kullandigi i¢in 6zellikle secilmistir. Caligsma nitel
niteliktedir ve 7-12 yas arasi ¢ocuklara ilk kez Peygamberimiz 6gretilmistir. Adem'in
hikayesini anlatmiglar ve sonra c¢izmelerini istemislerdir. Calisma sirasinda
cocuklarin ¢izimleriyle ilgili asagidaki noktalar tespit edilmistir. Resimlerde
insanlarin ayaklarinin olmamasi ugabildiklerini gostermelidir. Allah'n sar1 veya
beyaz ifadesi O'nun goriinmezligine ve seffafligina dikkat ¢ekmek icin yapilir.
Cocuklarin ¢izdigi Allah resimlerinde insana benzer unsurlar vardir. Bu durum
cocuklarin somut diisiinme asamasinda olduklarin1 gostermektedir. Cocuklar cenneti

cizerken, mekan olarak bahgeyi andiran goriintiilerle resimler yapmaktadirlar.

Cocuklarin ¢izimlerinde kullandiklari sar1, saydamligi ve goriinmezligi anlatmak icin
kullanilan renklerden biridir. Zengin'e (2010) goére, bir ¢ocugun konusma
balonlartyla Allah't ¢izmesi, onun insan gibi diisiindiigiinii gostermelidir. Ancak
cocugun resmine Tanri'y1 dahil etme ve O'nu ¢izmeme istegi, ¢ocuklar1 baska
¢oziimlere iter. Zengin'e gore, ¢ocuk resimlerinde Tanr1 yerine yapilan duman figiirii

goriinmezligi ifade etmektedir.

Tanr1'y1 yazili bir sembol olarak tasvir eden ¢ocuklarda; Tanr1 tasvirlerinin yasak
oldugu fikri olabilir veya ¢ocuklar soyut diistinmeye gectiklerinde bu tiir sembolleri
kullanabilirler. Resimlerde sembollerin kullanilmasi, ¢ocugun biligsel gelisiminde

soyut diistinme durumunda oldugunu géstermektedir.

Cocuklar temel olarak cevrelerinden aldiklar1 bilgilere gore bir Tanri fikri
olustururlar. Yasla birlikte edindikleri dini bilgilerin etkisi ¢ocuk resimlerinde daha
cok goriilmektedir. Allah'in 151k ve harflerle tasvir veya ifade edilmemesi kiiltiirel ve

sosyal bir unsurun etkisini gostermektedir.
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Ko¢ (2008), "Gostergebilimsel Cozumleme: Cocuk Cizimlerinde Cennet ve
Cehennem" baslikli calismasinda cennet ve cehennemi Tiirkiye'de Samsun ve
Erzurum'da (8-15 yas) rastgele secilen ilkokul Ggrencilerinin yaptigi resimlerin
gostergebilimsel analizi olarak tanimlamistir. Calismanin sonunda, Ko¢ asagidaki
sonuglara varmistir. Cocuklarin cennet imgelerinin Kuran ayetlerinden etkilendigi
sonucuna varimistir. Bu resimlerde ev figiirlerine de rastlanmaktadir. Evlerin
figiirlerine bakildiginda, aym1 diinyadaki ev figiirlerine benzedikleri agiktir. Ev,
¢ocugun diinyasinda 6nemli bir yere sahiptir. Aslinda Kog'a gore bir ev var; Bu,
giivenligin, aile samimiyetinin, yasam garantisinin bir yansimasi ve ayni zamanda
diizen ve siginagm semboliidiir. Cinsiyet farkliliklar1 da fotograflarda gériulmektedir.
Cocuklar genellikle gokyliziine kendi tiirlerinden heykelcikler yerlestirirdi.
Resimlerde genellikle bir dere veya havuz figiirleri vardir. Kog'a gére bunun nedeni,

cocugun onlar1 baris i¢inde sevmesidir.

Cocuklarin araba gibi ¢ok sevdikleri seyleri cennette ¢izmeleri, onlar
reddedemeyecekleri anlamina geldigi sdylenebilir. Islam'da insanlar yaptiklari
tyilikler karsiliginda cennete giderler. Bunun bilgisine sahip olan ¢ocuklar, bu
noktadan hareketle kendilerini ¢ok uygun ve gizel mekansal 6zelliklerin oldugu bir
yerde cennette hayal ederler.

Koc'a (2008) gore cocuklar cennette aileleri veya sevdikleriyle birlikte olmak
istedikleri i¢in onlar1 da cennette resmetmislerdir. Bu durum, ¢ocuklarin sevdiklerine
olan sevgisinin bir yansimasi olarak goriilebilecegi gibi, glivendikleri ve kendilerini
sevecekleri insanlar1 deneyimleyemeyecekleri bir diinyada gormek istemeleri olarak

da gorulebilir.

Bunun yami sira ¢ocuklarin cennet resimlerinin de onlarin ibadetle ilgili (namaz
kilmak, Kuran okumak, abdest almak vb.) isteklerini yansittig1 goriilmektedir. Bu
resimlerde ¢ocuklarin bu diinya hayatinda oldugu gibi cennette de kendilerine ibadet
edileceklerini diislindiikleri agiktir. Cocuklar dogrudan deneyimleyemeyecekleri bir
alan1 ¢izmeye c¢alisirken nesnelerin kendilerinin degil, kendilerinin sembolik
yansimalarim1  ¢izmektedirler. Sonu¢ olarak Ko¢ (2008) gokylizu fikrini
sekillendirirken; Zihinsel gelisimlerinin yani sira aile ve sosyal ¢evre unsurlarinin da

etkili oldugunu, bagli olduklar1 inancin temelini olusturdugunu séylemektedir.
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Ulcay (2011), "ilkokul Cocuklarinda Cennet ve Cehennem Imgesi" baslikli
calismasinda 7-14 yas arasi 500 c¢ocugun i¢ diinyasindaki cennet ve cehennem
vizyonunun dis diinyaya nasil yansidigini1 anlamaya ¢alismistir. Yontem olarak, 6nce
kaynak taramasi, ardindan ¢ocuklar i¢in ¢izim olusturma teknikleri kullanilmistir.
Ayrica ¢ocugun cennet ve cehennem fikirleri ile biligsel gelisimi ile ¢ocugun
duygusal ve dini gelisimi arasinda bir iliski olup olmadigr da incelenmistir. Bu
dogrultuda ¢ocugun 6liimden sonraki hayata bakis acisini belirlemeye ¢alismislardir.
Calismanin sonunda ¢ocuklarin yasinin artmasiyla birlikte cenneti ¢izme arzusunun
yerini cehennemi ¢izmeye biraktigr goriilmektedir. Cocuklarin ¢izimlerinde en etkili
unsurun medya oldugunu savunan yazar, 7-11 yas arast ¢ocuklarin televizyonda
izledikleri gizgi film karakterlerinden, 12-14 yas arasi ¢ocuklarin ise internetten
etkilendigini savunmaktadir. Ancak cennet resimlerinde yer alan hayvan cocuk
cizimlerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda 7-8 ve 12-14 yaslarindaki ¢ocuklarin her iki cinsiyetten
insanlar1 cennet ve cehennemde, 9-11 yaslarindaki ¢ocuklarin ise cennette ve tam

tersi cinsiyette temsil ettigi goriilmektedir.

5. SONUC VE ONERILER

Dini gelisim ve degisimi kavramsallagtirmanin en iyi yolu inang gelisimine agamali
bir yaklasim midir? Bu, elbette yetiskin dindarligimin ortaya cikisiyla iligkili genel
stirecleri anlamamizi kolaylastirtyor. Bununla birlikte, asamalarin bireysel dini
gelisimin benzersiz ve karmasik dogasini anlama yetenegimizi azaltabilecegine dair
bazi endiseler olabilir. Bagka bir deyisle, belirli yas gruplarindaki ¢esitli 6zellikler
arasinda gelisimin yalmizca bilissel &gelerini dikkate alma egilimi, ¢ocukluk ve

ergenlik donemindeki dini yasamin 6zelliklerini anlamamizi zorlagtirabilir.

Bir cocugun ¢izimini yorumlamak icin, onun benzersiz algisin1 anlamak gerekir.
Resim ancak ¢ocugun belirli bir anda kendini ve ¢evresini nasil kavradigi, yani bu
anin fenomeni ile yorumlanabilir. Resimlerini degerlendirmek, varsayimlardan ve
yetiskin kurgularindan miimkiin oldugunca kag¢inmak, ¢ocuklar1 merkezde tutmak

onemlidir.
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Calisma, c¢ocuklarin fantezilerinin ve deneyimlerinin genel baglantisinin ve
dinamiklerinin, ¢cocuk resimlerinin yorumlanmasiyla kesfedilebilecegini 6ne siiriiyor.
Bu sadece ¢ocugun cizimlerini yorumlamak i¢in degil, ayn1 zamanda ¢ocugun duygu
ve deneyimleri i¢in bir temas sinir1 olusturmanin yani sira bu duygular1 tanima,
temas kurma ve ifade etme firsat1 yaratir. Cocuga her duygu i¢in bir renk ve bir
sembol vermek, o duygunun bir temas sinir1 olusturdugu anlamina gelir. Boylece
olas1 hayal kirikliklarini, kaygilarini, korkularimi ve ofkelerini tanima, kavrama,

kontrol altina alma ve {istesinden gelme firsatina sahip olur.

Cocuklarin yasam alanlarinda 6zellikle popiiler olan gorsel hilelerden etkilendikleri
sOylenebilir. Ancak bu c¢aligmada g¢ocuklardan etkilenen ve resimlerine yansiyan
simgelerin her ¢ocuk i¢in farkli anlamlar tasidigi, bu anlamlarin zaman iginde
degisebilecegi, bunun rastgele bir anlam ve degisim olmadig: diisiiniilmektedir.
Cocugun bilinci, deneyimlerinin bulundugu yerin yapilari ¢ercevesinde kendini ifade

eder.

Cocuklarin ozellikle yasam alanlarinda popiiler olan gorsel hilelerden etkilendigi
sOylenebilir. Ancak bu c¢alismada c¢ocuklarin resimlerinde etkiledikleri ve
yansittiklart simgelerin her ¢cocuk i¢in farkli anlamlar tagidigi, bu anlamlarin zaman
icinde degisebilecegi, bunun rastgele bir anlam ve degisim olmadig
diisiiniilmektedir. Cocugun bilinci, deneyimlerinin bulundugu yerin yapilar

cercevesinde kendini ifade eder.

Gestalt yaklasimina gore, insanin hakikatin ne oldugu anlayis1 statik degil, siirekli
degisen ve gelisen dinamik bir olgudur. Cocuklar (resimleriyle, yazilariyla)
yarattiklar1 gergegi, olduklar1 anda yetiskinlerden daha fazla ifade etme yetenegine

ve cesaretine sahiptir.

Kavramlarin insast her zaman gerceklik, teori, kelimeler ve diisiincelerle

baglantilidir. Gergeklik, iyi bir hayal giicili ve spontane deneyim hayalleri gerektirir.

Cocuk cizimleri, ¢ocugun nesnel diinya ile iliskisinin ve bu ortami degistirmeye
yonelik tiretken eylemlerin gostergeleridir. Cocuk, bir kisinin aklini, kisiligini, yakin
cevresindeki ve i¢ diinyasini yansitan, olaylarla ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
eden basit bir ifade aracidir. Bu psikolojik ihtiyaglarin bir sonucu oldugu i¢in ¢ocugu
psikolojik ve pedagojik agidan daha i1yi tanimamizi saglar. Cocuklar, ifade etmekte

zorlandiklar1 duygu, diislince ve ihtiyaclarmi ¢izimlerle kolaylikla ifade edebilirler.
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Cizme, insa etme gibi etkinlikleri igeren karmasik bir siiregte gocuk, ¢evresinde
gordiigii bircok bireysel O0geyi anlamli bir biitline doniistiiriir. Yaptigi resimler
neredeyse kendisinin bir parcasi, onun resmi, onun diisiinmesi, duymasi ve

gormesidir.

Arastirmada hedeflenen peygamberi rol model olarak alma egilimi miilakat yapilan
cocuklar diisiiniildiigiinde sOyle bir sonu¢ c¢ikmaktadir. Cocuklarin peygamber
denilince akillarina ibadet odakli bir anlayis geldigi goriilmekte olup bu sonucun
belirlenmesi agidan olumlu bir veri olmustur. Tam olarak da arastirmanin basinda
belirtildigi gibi asil hedef olan peygamber ahlaki ile ahlaklanma hayatin ileri
sathalarinda onun gibi davranma s6z gelimi rol model olarak alma noktasinda
eksiklikler oldugu goziikmektedir. Arastirma da problem olarak belirtilen
peygamberi dogru anlamama veya 9-13 yas arasinda eksik tanimlama elde edilen
bulgularda net bir sekilde goriilmiistiir. Arastirma igerisinde de sdylenildigi gibi
ogrencilerin peygambere ve dine genel manada ibadet, dini figrler, mucizevi olaylar
nazarindan baktig1 acikca ifade edilmistir. Aslhinda olmasi diisiiniilen sadece
peygambere ibadet odakli veya dinin getirdigi bir takim hadiseler degil de ahlak ve
yasant1 agisindan rol model olarak 6rnek bir sahsiyet oldugunun bilinmesidir. S6z
gelimi denilen bu hususlarda arastirma olusan eksikligi gostermeye calismistir.
Ailelerin, 0gretmenlerin veya yetkililerin Islam dininin tesekkiilii kuran-1 kerimin
ahlakini bezenmis peygamber ahlakini c¢ocuklara daha farkli yansitmasi gerekli

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Diger bir nokta ise Dkab ve Peygamberimizin Hayati derslerinde hedeflenen
kazanimlarin sonuca olustugu, peygamberi 6gretme noktasinda herhangi bir eksiklik
oldugu disiiniilmemektedir. Fakat peygamberi bilgiler yi1gin1 olarak degil de beseri
Ozelliklerine dikkat ¢ekerek ona benzeme noktalarinda yeni kazanimlar eklenerek
Ogretim programinda degisiklik tarafimizca isabetli olacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgularda olusan temalara karsilik gelen bir tema oldugu
cocuklarin temalarindaki kazanimlar baslig: altinda ele alinmistir. Bu da arasgtirmanin
sthhati acisindan degerli bir veridir. Kazanimlar tablosunda olusan tek eksiklik
peygamberin ilme 6nem temasinin ¢ocuklarca siklikla ifade edilmesine karsin bunun
bir yansimasi kazanimlar arasinda yer almamaktadir. Bu noktaya bakilmali ve gerekli

tedbirlerin alinmasi hususunda ¢aligmalar yapilmalidir.
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Sonu¢ olarak su ifade edilmelidir ki hayatimiza rol model olacak Peygamber
efendimiz (sav) gibi bir drnek varken dgrencilere Peygamber efendimizin getirdigi
dini vecibeler tizerinden degil de “En glizel ahlak™ diye tabir edilen ahlaki tizerinden
anlatilmasi ve aktarilmasi ile bu kazanim elde edilmelidir. Nitekim bunun sonucunda

daha ahlakli, daha temiz ve daha idealli bir gelecek insa edilmesi kaginilmazdir.

Arastirma 2022-2023 egitim yili icerisinde 9-13 yas arasindaki miilakat yapilan

ogrenciler ile siirlidir.
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EKLER

EK 1- Ogrenci Arsiv Kodlar

Arsiv Yas Cinsiyet Simif
1 9 K 5
2 9 K 5
3 9 E 5
4 10 E 5
5 10 E 5
6 10 E 5
7 10 E 5
8 10 E 5
9 10 E 5
10 10 = 5
11 10 E 5
12 10 K 5
13 10 K 5
14 10 E 5
15 10 K 5
16 10 E 5
17 10 K 5
18 10 K 5
19 10 E 5

20 10 K 5
21 10 E 5
22 10 E 5
23 10 E 5
24 10 E 5
25 10 E 5
26 10 K 5
27 10 K 5
28 10 K 5
29 10 K 5
30 10 E 5
31 10 K 5
32 10 E 5
33 10 K 5
34 10 K 5
35 10 K 5
36 10 K 5
37 10 K 5
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38
39
40
41
42
43
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47
48
49
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EK 2- Etik Kurul Karan

T.C. PROTOKOL NO: 2022/79
YALOVA UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU KARARI

ARASTIRMA BASLIGI 9 ve 13 Yas Arasindaki Gocuklarda Peygamber imgesi

ARASTIRMANIN TURU 1- Nitel Arastirma- Gézlem
2- Yiiksek Lisans Tez Galigmasi

ARASTIRMACILAR 1- Sorumlu Arastirmaci : Hidayet Akin ACIKGOZ

2- Tez Danigmani : Prof. Dr. Mehmet BAHCEKAPILI
KARAR Etik Yonden Onay Verilmistir.
“Prof. Dr. Bilent YiGIT TARIH
INSAN ARASTIRMALARI ETIK-KURULU BASKANI 26.05.2022

SRS
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EK 3- MEB Kaorfez il¢e Milli Egitim Miidiirliigii Oluru

T.C.
KORFEZ KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirltigii

Sayr : E-85871049-150.99-68427919 16/01/2023
Konu : Hidayet Akin ACIKGOZ

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

Yalova Universitesi Yiikseksek Lisans Ogrencisi Hidayet Akin ACIKGOZ'iin, Iigemiz Barbaros
imam Hatip Ortaokulunda miilakat yontemiyle tez calismasi (09 ve 13 yas arasindaki gocuklarla
Peygamber Imgesi) yapmak istegine dair dilekgesi ekte sunulmus olup, ilgilinin Barbaros imam Hatip
Ortaokulunda ogrencilerle miilakat yontemiyle tez ¢alismasi yapmasi miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizcada uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim

Sergiilen KURT
ilge Milli Egitim Miidiirti

OLUR
16/01/2023
Ugur KALKAR
Korfez Kaymakam

Ek:
1 - Dilekge
2 - Universite Etik Kurulu Karar

Bu belge govenit elektromk imza ile imzalannistn
Adres :Haci Osman Mahallesi Hizir Reis Cad. Bigkek Sok.N 132/A Korfez
Belge Dogrulama Adresi : https://Www turkiye.gov.tr/meb-ebys Bilgi igin: Ishak KIF "~~~
Telefon No : 0 (26’ 8§939° unvan : Memur & =
E-Posta Faks:262777Y42 K« i
AdrcsMkcp tr :
Bu evrak govenli mza le hip: b gov s atresinden 4504-06a1-3347-8bCa-6643 kodu il eyitcdilchiln.
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EK 4- Mulakat Formu

9 ve 13 YAS ARASINDAKI COCUKLARDA PEYGAMBER iMGESi ADLI ARASTIRMA
MULAKAT FORMU

1.Kendini kisaca tanitir misin? (yas, cinsiyet, sinif)

2.Bilylduginde ne olmak istersin?

3.0rnek kisilik denilince aklina nasil bir tanimlama geliyor?

4.Senin icin drnek kisi kimdir?

5.Peygamber denilince aklinda olusan diislinceler nelerdir? Peygamber sence 6rnek
kisi midir?

6.Peygamber denilince aklina gelen bu distinceleri resmedebilir misin?
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EK 5- Ogrenci Resimleri
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