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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi
ENNEAGRAM TiPOLOJISINE GORE DUZENLENMIS DERS
ETKINLIKLERININ ORTAOKUL OGRENCILERININ YABANCI DiL
BASARISINA ETKIiSI

Emine BARLIK

2023/Sayfa: 212
Bu aragtirmada Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders etkinliklerinin
ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersi akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla
nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Arastirma 6n test-
son test eslestirilmis kontrol gruplu desen olarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini Batman ili Kozluk il¢esinde resmi bir ortaokulun 5, 6, 7. siniflarinda 6grenim
goren 200 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Enneagram Kisilik Testi,
Ingilizce Konusma Rubrigi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce Bagar1 Testi
yoluyla elde edilmistir. Arastirma siirecinin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari
belirlenmis ve Enneagram Kisilik Testi uygulanarak oOgrencilerin baskin kisilikleri
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine Ingilizce Basar1 Testi ve Konusma
Rubrigi 6n test olarak uygulanmistir. On test uygulamasindan sonra kontrol grubuna
mevcut ders programinin 6n gordiigi sekliyle ders etkinlikleri uygulanmistir. Deney
grubu 6grencilerine ise Enneagram tipolojisinde {i¢ merkez kabul edilen zihin, duygu ve
beden alanlarma hitap edecek sekilde diizenlenen ders etkinlikleri iki farkli Ingilizce
Ogretmeni tarafindan uygulanmistir. Siire¢ sonunda ayni basari testleri ve konusma

rubrigi son test olarak uygulanmistir.

Elde edilen veriler bilgisayar paket programiyla analiz edilmistir. Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce basari testi ve konusma rubrigi on
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
bagimli 6rneklemler t-testi; deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce basart testi ve konusma
rubrigi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak igin

bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.



Arastirma sonucunda Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders
etkinliklerinin uygulandig1 5, 6, 7. sinif deney grubu dgrencilerinin ingilizce dersi basari
testi On test-Son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Mevcut programin uygulandig: kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi basari testi 6n
test-son test puanlari arasinda 6. ve 7. sinif 6grencilerinin son test puanlari lehine anlamli
artis oldugu belirlenmistir. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce dersi basari testi son test puanlar1 arasinda ise sadece 5. smif deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerisi 6n test- son test puanlar1 arasinda tiim smiflarda
son test puanlari lehine anlamli bir artis oldugu belirlenirken son test puanlari arasinda

sadece 5. sinif deney grubu lehine anlamli artis oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Basarisi, Enneagram, Mizag, Kisilik, Ders
Etkinlikleri



ABSTRACT

MASTER'S THESIS
THE EFFECT OF LESSON ACTIVITIES DESIGNED ACCORDING TO THE
ENNEAGRAM TYPOLOGY ON FOREIGN LANGUAGE (ENGLISH)
SUCCESS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Emine BARLIK

2023/Page:212

In this research, quasi-experimental design, one of the quantitative research
methods, is preferred in order to determine the effect of lesson activities designed
according to the Enneagram typology on the academic success of secondary school
students in English lessons. The research is carried out as a pretest-posttest paired control
group design. The sample of the research consists of 200 students from 5th, 6th and 7th
grades studying at an official secondary school in Kozluk district of Batman province.
The data of the research were obtained through ‘The Enneagram Personality Test, English
Speaking Rubric and English Achievement Test’. At the beginning of the research
process, the experimental and control groups were determined and the dominant
personalities of the students were determined by applying the Enneagram personality test.
The English achievement test and the speaking rubric were applied as a pre-test to the
experimental and control group students. After the pre-test application, lesson activities
were applied to the control groups in accordance with the current curriculum. The lesson
activities designed to appeal to the head (the thinking center), heart (the feeling center),
and body (the instinctive center) which are accepted as three Enneagram centers. These
lesson activities were applied to the experimental group students by two English teachers.
At the end of the process, the same achievement test and speaking rubric were applied as

a post-test.

The data were analyzed with a computer package program. The dependent
samples t-test was used to reveal the significant difference between the English
achievement test and speaking rubric pretest-posttest scores of the experimental group
students and the control group students. Independent samples t-test was used to reveal
the significant difference between the English achievement test and speaking rubric post-

test scores of the experimental and control groups.



It is concluded that there is a significant difference in favor of the post-test
between the English achievement test pre-test and post-test scores of the 5th, 6th and 7th
grade experimental group students. It is determined that there is a significant increase in
the English achievement test pretest-posttest scores of the control group students in favor
of the posttest scores of the 6th and 7th grade students. A significant difference is
determined between the English achievement test posttest scores of the experimental
group students and the control group students only in favor of the 5th grade experimental
group. While it is determined that there is a significant increase in English speaking skill
pretest-posttest scores of the experimental group students and control group students in
favor of the posttest scores in all grades, it is determined that there is a significant increase

in the posttest scores only in favor of the 5th grade experimental group.

Keywords: English Success, Enneagram, Temperament, Personality, Class

Activities
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ON SOz

Bu calisma Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders etkinliklerinin
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla
yapilmis nicel bir calismadir. Arastirma toplamda 4 boliimden olusmaktadir. Giris
boliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci, varsayimlari, sinirliliklar: ve tanimlar
basliklar1 yer almaktadir. Birinci boliimde kuramsal ¢ergeve ve ilgili aragtirmalar kismi
yer almaktadir. ikinci boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi, deneysel siire¢ basliklar1 yer almaktadir.
Uciincii boliimde 6lgme araglariyla elde ettigimiz verilerle yorumlanacak bulgular kismi
yer almaktadir. Dordiincli boliimde bulgular ve yorumlardan yola ¢ikarak aragtirmaya

dair tartigma, sonug ve Oneriler kismi yer almaktadir.

Arastirmanin planlanma ve uygulanma asamalarinda bana yol gosterip destek
olan ve arastirmami tamamlamama yardimci olan degerli danisman hocam Dog. Dr. Ata

Pesen’e tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde, verilerimin toplanmasi ve ders planlarinin uygulanmasi
icin siirecin biitlin zorluklarina ragmen 06zveride bulunup bana yardimci olan sevgili
Zimrem Nahide Edis’e minnettarim. Tezi yazma siirecinde benden maddi ve manevi
destegini esirgemeyen meslektasim ve manevi kardesim Biisra Kahve’ye tesekkiirii bir

borg bilirim.

Ayrica benim buralara gelmem icin fedakarlik yapan, tez siirecindeki
yogunlugumdan dolay1 yeterince ilgilenemedigim ama her daim yanimda olan, bu siirecte
bana kars1 sabir gosteren sefkatini esirgemeyen anneme, babama ve aileme ¢ok tesekkiir

ederim.
Yar’e ithafen...

Emine BARLIK
SIiRT/2023
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GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
I.PROBLEM DURUMU

Glin gectikce diinyada var olan sinirlar haritada sadece birer cografi ¢izgiye
doniismektedir. Ulkeler arasindaki mesafeler uzak olsa da kiiresellesme siireci ile
farkliliklar azalmakta; bilimsel, sosyal ve ekonomik degisimler ve gelismeler hizla
yayilmaktadir. Kiiresellesen diinyada c¢ok dilli ve c¢ok Kkiiltiirli olmanin Onemi
anlasilmakta ve tilkeler bir veya daha ¢ok yabanci dilin 6gretilmesini egitim sistemlerinin
bir hedefi haline getirmektedir (Tok ve Aribas, 2008). Yabanci dil 6grenilmesi diinya
uluslarinin birbiriyle iletisimlerini saglamanin yaninda diinyadaki gelismelerin takibini
de miimkiin kilmaktadir (Arslan, 2012). Diinya dilleri ile iilkeler ekonomik ve sosyal
etkilesimin yaninda bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etmektedir. Bunun yaninda
yabanci dil 6grenerek ufuklarini gelistiren bireyler birer diinya vatandasi haline
gelmektedir. Ogrenilen yeni dil ile birlikte, farkli kiiltiirleri tanima imkani bularak, kendi
kiiltiirleri ile karsilagtirmalar yapip farkli bakis agilart kazanabilmektedir. Nitekim kiiresel
bir kdye doniigen giiniimiiz diinyas1 kiiltiirlerarast etkilesimin Onemini arttirmis ve
geleneksel kiiltiir ile diinya kiiltiiriiniin birlikteligi (Zhao, 2011) yabanci dil 6grenimini
kaginilmaz bir zorunluluk haline getirmistir. Bu nedenle, bir¢ok diinya tilkesi yabanci dil
egitimine ayr1 bir 6nem vermektedir. Tiirkiye de pek cok tilke gibi yabanci dil 6neminin
farkina uzun yillar 6nce varmis ve bu konuya iligkin egitim programlari1 hazirlamigtir
(Ozel, 2011). 2005 yilinda benimsenen yapilandirmacilik anlayisi ile dil egitimine erken
yaslarda baslamanin 6nemi vurgulanmis ve ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil olarak
Ingilizce dgretiminin gerceklestirilmesi yoniinden diizenlemeler yapilmistir (Bozkurt,

2014).

Bilim, sanat ve teknolojideki gelismeler ulusal dillerden evrensel bir dile gegme
gereksinimi ortaya ¢ikarmistir. Yenilikleri takip etme, uluslararasi iliskileri gelistirme,
bilgi ve teknoloji aligverisini yapabilme, iletisim kurma gibi bir¢ok fayda saglayan
Ingilizce, evrensel bir dil olmas1 ve diinyanin her yerinde kullanilmasindan dolay1 yabanci

dil denince akla ilk gelen dildir (Tosun, 2006). Tiirkiye’de yabanci dil seviyesinin
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yiikselmesi, ekonomik kalkinma ve komsu iilkelerle uyumlu iletisim saglamak anlamina
gelmektedir. Yenilikgilik ve ileri teknoloji tiretimi diinyayla uyumlu olmay1 gerektirir.
Yabanci dil yeterliligi kalkinmanin énemli basamaklarindan biridir (Koru ve Akesson,
2011). Ayrica yabanci dili 6grenmek; diger kiiltlirleri daha iyi tanima, turistik bolgelerde
ve kurumlarda c¢aligsma, sanat, edebiyat ve diger alanlarda ilk elden bilgi aligverisinde
bulunma, lisansiistii egitim alma, yurt disinda ¢aligma, bilim ve teknolojiye dogrudan
erisme, disisleri bakanligi, dis ticaret, ithalat, ihracat, gogmen biirolari, kiiltiir ataselikleri,
terciime biirolar1 gibi kurum ve kuruluslarda ¢alisma imkanlar1 anlamina da gelmektedir
(Tosun, 2006). Giiniimiizde basta bilim olmak tizere insan odakli pek ¢ok alanda ortak bir
paydaya doniismesi igin insanlar yabanci dilleri 6grenme ve Ogretme gayreti igine
girmislerdir. Bu yoniiyle yabanci dil, bilgi ve bilimi paylasan ve aktaran 6zelligiyle dikkat
cekmektedir. Bu noktadan hareketle, yabanci dil 6greniminin 6nemi hem bilgiye hem de
bilime sagladig: katkilar1 agisindan 6nem verilmesi gereken bir gergektir. Bu gerekgeye
dayanilarak  yabanci dil egitim ve Ogretim alaninin her asamasinda yer almis

bulunmaktadir (Aldim, 2018).

Tiirkiye’de uzun yillardir yabanci dile gereken 6nem verildigi halde istenilen
basariya ulasilamamasinin nedenleri farkli akademik arastirmalara konu olmustur. Suna
ve Durmuscelebi (2013), Tiirkiye’nin kendine 6zgii dil 6gretim programi ve yonteminin
olmamasini ve yurt disindaki programlar1 kendi 6grencilerinin yapisina bakmadan oldugu
gibi almasin1 yabanci dil 6gretimindeki basarisizligin nedenleri olarak ifade etmistir. Isik
(2008) ise arastirmasinda yabanci dil egitim sistemindeki en 6nemli eksikligin yontemsel
hatalardan kaynaklandigini ifade etmistir. Ciinkii ingilizce derslerinde pratige neredeyse
hi¢ yer verilmediginden ve dgretmen merkezli oldugundan (Gokdemir, 2010) Ingilizce
ogretimi motivasyonel ve iletisimsel becerileri gelistirmeye katki saglayamamakta sadece
tekrar alistirmalarina ve ezberci 6grenmeye dayal1 bir derse doniismektedir (Despagne,
2010). Dolayisiyla 6grenciler egitim hayatinda uzun yillar yabanci dil dersi gormelerine,
ciddi bir emek ve zaman harcamalarina ragmen istenilen basariy1 elde edememektedir

(Tosun, 2006).

Her kiiltiirtin farkli yollarla dil yeterliligini gelistirmesi, 6grencilerin egitimsel
ve kiiltiirel deneyimlerinin farkli olmasi, ¢esitli 6gretme teknigi ve materyallerinin
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu durumda 6gretmenler 6grencilerini ayn1 temel ve

kaideler iizerinde egitmemelidir (Despagne, 2010). Ogretmenler bircok &grenciyle



12

etkilesime girer ve bu dgrencilerin ¢ogu diinyay1 farkli bicimde algilayip farkli bakis
acilariyla degerlendirirler. Ogrencilerin farkli kisiliklere sahip olmasi onlarin bazi 6zel
O0grenme yollarini tercih etmelerine sebep olmaktadir. Bu durum onlarin hem dikkatlerini
hem de davraniglarini etkilemektedir (Garibaldi ve Sisti, 2018). Bu yiizden 6gretmenlerin
cesitli yontem ve teknikleri bilmesi 6nemlidir. Nitekim 6grencilere ayn1 usulle 6gretim
yapilmasi O0grenmede zorluklarla karsilasmasina sebep olmaktadir (Disalval ve
Vijayakumar, 2019). Ogretim yontemleri kendilerine has 6grenme siirecleri ve belirli
gorislere dayali olsalar da giiniimiizde dil 6gretmek i¢cin modern bir yaklagim uygulamak
isteyen bazi yabanci dil 6gretmenleri sabit bir metot takip etmeyi tercih etmezler. Bunun
yerine dil dgretim yaklasimlarindan biri olan ilkeli Se¢mecilik (Principled Eclecticism)
metodunu tercih ederler. Ciinkii bu yaklagimda teknikleri ve etkinlikleri dgrenciye,
Odevlere ve igerige gore ayarlamak esastir. Bu yaklasimla 6grenciye bagimsiz olmay1
kazandirmak ve daha fazla 6grenmesi i¢in ona ilham olmak amacglanmaktadir (Alemi ve
Tavakoli, 2017). Ilkeli Se¢mecilik yaklasiminin sundugu esnek anlayisla dgretmenler
Ogrenciye gore teknik ve etkinlik se¢seler de sinif ortaminda biitiin 6grenciler kisilik ve
mizag olarak farklilik géstermektedir. Boyle bir ortamda 6grenciyi tanimak i¢in nasil bir
yol izlenecegi, teknik ve yontemlerin Ogrencilerin hangi Ozellikleri esas alinarak
secilecegi, bir Ogrenciye uygun olan teknik ve etkinligin diger Ogrencilere uygun
olmamas1 durumunda nasil bir yol izlenecegi, kalabalik olan sinif ortamlarinda her bir
Ogrenciye ayri ayri1 O0zel teknik ve etkinlik igceren ders planlamasi yapmanin zaman,
ekonomiklik, kullanighlik gibi 6gretim ilkelerine aykiri olmasi gibi sebepler hem
ogretmenler hem de 6grenciler agisindan zorlayic bir siirece doniisebilir. Bu durumda

egitim ve 0gretimde istenilen verim elde edilemeyebilir.

Yukaridaki caligmalardan da anlasildigi iizere yabanci dil ediniminde {ilke
olarak istenilen seviyeye ulagilamamasi egitim ve 6gretimde farkli yaklagimlari deneme
ihtiyaci meydana getirmektedir. Metodolojideki teknik ve yoOntemlerin c¢esitliligi
Ogretmenlere zengin ve esnek olanaklar sunmaktadir. Ancak mevcut teknik ve
yontemlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina, kisilik veya mizag 6zelliklerine uygun
olabilecek sekilde nasil ayarlanacagi, bunun i¢in hangi kuram, teori veya modelin esas
alinmas1 gerektigi problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde
dinamik bir sistem olan Enneagram tipolojisinin, kisiye 6zgii 6grenme stillerini ihmal

eden egitim anlayiglarindan farkli olarak bireyin ni¢in ve nasil 6grendigini anlamaya
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odaklanan, ¢oklu zekay1 ve goklu kisiligi egitimsel bir yaklasim olarak dneren (Levine,
1999), bireyin ¢esitli durumlarda sergiledigi davranislarini, algilarini, etkilesimlerini,
iletisimlerini ve Ogrenme stilini anlamasina ve tahmin etmesine imkan saglayan
(Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008) alternatif bir model olarak 6nerilen Enneagram
sistemine uygun sekilde diizenlenmis ders etkinliklerinin ortaokul &grencilerinin
Ingilizce dersi akademik basari diizeyine etkisinin arastirilmasi faydali goriilmiistiir.
Ayrica ilgili literatiirde Aca (2020), Erkan (2020), Rakhmanov, Demir ve Dane (2020),
Sirin (2019), Subas (2017), Azar ve Fatahy (2014), Kabak (2011), Hur ve Lee (2011),
Helany (2006) ve Wagner ve Walker (1983) gibi yapilmis bir¢ok ¢alismada Enneagramin

faydali goriiliip 6nerilmesi bu aragtirmanin yapilmasini tesvik etmistir.
1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders
etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik basarilarina etkisinin olup
olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amaca bagli olarak asagida yer alan sorulara

cevap aranmistir:

1. Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri 1le mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce dersi basari testi on test-son test puanlar1 arasinda:

A. 5. smiflar i¢in anlamli bir fark var midir?

B. 6. siniflar i¢in anlamli bir fark var midir?

C. 7. smiflar i¢in anlamli bir fark var midir?
2. Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri 1le mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce dersi basar1 son test puanlari arasinda:

A. 5. smiflar i¢in anlamli bir fark var midir?

B. 6. siniflar i¢in anlamli bir fark var midir?

C. 7. smiflar igin anlamli bir fark var midir?
3. Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandig:
deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandig: kontrol grubu grencilerinin

Ingilizce konusma becerisi 6n test- son test puanlar1 arasinda:
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A. 5. siniflar i¢in anlamli bir fark var midir?

B. 6. siniflar i¢in anlaml1 bir fark var midir?

C. 7. simflar i¢in anlamli bir fark var midir?
4. Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce konusma becerisi son test puanlari arasinda:

A. 5. siniflar i¢in anlaml1 bir fark var midir?

B. 6. smiflar i¢in anlamli bir fark var midir?

C. 7. smiflar i¢in anlamli bir fark var midir?
I11. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Arastirma siirecinde ogrencilerin, veri toplama araglarm (ingilizce Basar1 Testi,
Enneagram Kisilik Testi, ingilizce Konusma Rubrigi) tarafsiz bir sekilde cevapladiklar:
varsayilmistir.

2. Arastirma ve uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve
kontrol grubundaki dgrencileri esit diizeyde etkiledigi varsayilmaistir.

V. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma,

1.2021-2022 egitim 6gretim yilinda Batman ili Kozluk ilgesinde bulunan bir ortaokulun

5, 6 ve 7. simiflarinda 6grenim goren 200 dgrenci ile siirlidir.

2. Bu arastirma 5. sinif Ingilizce dersi 7, 8. {initeler; 6. simf Ingilizce dersi 7, 8. iiniteler
ve 7. siniflar Ingilizce dersi 7, 8. {initeler ve bu {initeler igin belirlenen 8 haftalik uygulama

suresi ile siirhidir.

3. Arastirmada elde edilen veriler, lgme araci olarak kullanilan, ingilizce Basar1 Testi,
Enneagram Kisilik Testi ve Ingilizce Konusma Rubrigi ile elde edilen verilerle sinirl

tutulmustur.
V. TANIMLAR

Enneagram: Insanlan kisilik agisindan dokuz tarza ayiran dinamik bir kisilik analiz

yontemidir (Daniels ve Price, 2016).
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Ahlat-1 Erbaa: Antik Cag ve Orta Cag’da insanin biyolojik ve psikolojik iglevlerini
etkiledigi kabul edilen, insanin bedenindeki dort s1vi maddeye (kan, safra, sevda, balgam)

verilen addir (Nodoushan, 2011).

Suggestopedia: Telkin Yontemi olarak Tiirkge’ye ¢evrilen bir dil 6gretim yontemidir.
Bu yontemde basaramama, 6grenememe gibi ¢esitli korkularin psikolojik engellere sebep
oldugunu bu nedenle telkin yoluyla bu engellerin kaldirilip 6grencilerin 6grenmeye hazir

hale getirilmesini amaclamaktadir (Kharismawati, 2014).

Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi: Yabanci dil 6gretimi i¢in gelistirilmis olan biitiinciil
Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response) gramere (Dil bilgisi) odaklanmayan
ama hareketlere ve kaliplar halindeki emir climlelerine odaklanan, 6grencilerin gorerek

ve gostererek 6grenmelerini saglayan bir yontemdir (Asher, 1966).

Sessiz Yontem: Sessiz Yontem (Silent Way) 6gretmenlerin sinifta olabildigince sessiz
kalarak Ogrencilerin etkin olmasint ve bodylece Ogrenmenin daha iyi sekilde

gerceklesmesini hedefleyen bir dil 6gretim yontemidir (Gategno, 2010).

Eklektik Yontem: Secmeci Yontem (Eclectic Method) olarak da bilinen ve dil
Ogretiminde cesitli yontemlerin 6zelliklerini ve tekniklerini yerine goére harmanlayan ve

her metodun iyi taraflarini alip kullanmayi tesvik eden bir yontemdir (Alemi ve Tavakoli,
2017).
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BIiRINCI BOLUM
1. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde, kavramsal g¢erceve ve Enneagram ile ilgili yurt i¢cinde ve yurt disinda

yapilan ¢alismalar yer almaktadir.
1.1. Mizag, Karakter ve Kisilik Kavramlar

Mizag sozliik anlami olarak, huy, yaradilis, tabiat, karakter (TDK, 2017) olarak
tanimlanmis olsa da ilgili literatiir incelendiginde mizacin ve karakterin birbirinden farkli
olduklar1 anlasilmaktadir. Mizag 6zellikleri erken ¢ocukluk doneminde gézlemlenir ve
kalitim ile gecer. Cevresel etkenlerin temel mizag 6zellikleri lizerinde neredeyse hig etki
olusturmadig: belirtilmistir (Oral, 2016). Norokimyasal temellere ve ¢ok boyutlu bir yap1
olarak kabul edilen miza¢ (Drabick ve Rabinowitz, 2017) bireylerin duygusal ve
davranigsal tepkilerindeki farkliliklar1 yansitir. Yasamin erken donemlerinde ortaya cikar
ve gelisim siireci boyunca nispeten sabit kalir. Duygularin yogunlugu, yiizeysel ve derin
olmasi gibi insanin kalitimla getirdigi duygusal 6zellikleri miza¢ kavramiyla iligkilidir.
Gegmisten siiregelen goriislere gore insanlar mizag bakimindan asabi, agirkanli, duygusal
ve melankolik mizaglar seklinde kategorilere ayrilmistir (Tosun, Yiiksel, Firat ve Selguk,
2005).

Karakter, kisiligin ahlaki boyutunu, tutarli olmay1 ve biitiinliigii ifade etmektedir.
Toplumun deger verdigi kurallar1 benimseyip davraniglarinda gostermek karakterli olmay1
ifade etmektedir. Karakterin ¢evrenin etkisiyle sekillendigi sdylenebilir (Tosun vd., 2005).
Karakterin, kararhilik, tutarlilik, irade, azim ve ¢aba gibi 6zelliklerle iliskili oldugu ifade
edilmektedir. Karakter kalitsal olmaktan ziyade kademeli biiyiimeyle, aktiviteyle,
sorumluluk almakla, zor secimleri yapmakla ve biiyiilk oranda kisisel ve sosyal
etkilesimlerle gelismektedir (McDougall, 1932).

Mizag ve karakterin birlesiminden meydana gelen (Cloninger, 1987) kisilik, insan
karakterinin ¢esitli yonlerinin bir araya gelerek onlart diger insanlardan farkli kilmay1 ifade
etmektedir (Oxford, 2005). Kisilik davranis hakkinda soyut veya varsayimsal bir yapidir.
Kisiligi ele alan durumlar, bireylerin ¢ikarimsal, varsayimsal ve igsel durumlarina aracilik
eden yapilarini ve biinyelerini tanimlamaktadir (Mischell, 2013). Yasamin ileriki gelisim
periyodlarinda sekillenen kisilik (Heineman, 1995), ¢evrenin, sosyal etkilesimin, egitimin

dogum siralamasinin, kardes varlig1 gibi etkenlerin neticesi (Flaskerud, 2011) oldugu gibi
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bireyin sahip oldugu, sosyal becerileri, inanglari, ahlaki ve kisiler arasi iliskileri de
icermektedir (Drabick ve Rabinowitz, 2017).

Demirtas (2017), mizag, karakter ve kisilik arasindaki iliskiyi “Mizag, kisiligin
degismezligini vurgulayan biyolojik yanmdir, kisilige dogustan getirilendir. Karakter ise,
kisiligin degisebilir yanin1 vurgulayan kisiligin ahlaki yanidir; aile, toplum ve kiiltiir ile
etkilesim sonucu olugandir” seklinde ifade etmistir. Mizacin duygusal uyarilara otomatik
olarak dogustan gelen bir 6zellikle belli bir sekilde tepki gosterme egilimi oldugu;
karakterin ise nesnel olarak gozlenebilen davranislar1 ve 6znel olarak belirtilen ic
tecriibeler oldugundan bunlar goreceli olarak degismez ve herkes tarafindan ayni sekilde
gozlemlenir (Giileg, 2009). Mizag, karakter ve kisilik kavramlarin1 daha anlagilir kilmak
icin tohum-toprak-iklim-aga¢c benzetmeleri kullanilmaktadir. Insanin mizaci tohuma
benzetilmektedir. Tohum, igerisinde bitkinin tiim 6zelliklerini tasimaktadir. Ozelliklerin,
karakterin ortaya ¢ikmasi i¢in tohumun topraga diismesi gerekmektedir. Toprak insanin
etkilesime girdigi ¢evreyi yani diinyay1 temsil etmektedir. Tohumun saglikli gelisebilmesi
icin verimli toprakta olmasi gerekmektedir. Clinkii tohum her toprakta saglikli gelisemez.
Bu durum mizag ve gevre iliskisini yansitmaktadir. Insan1 dolayl yollarla etkileyen iklim
ise makro faktdrlere benzetilmektedir. Insanin diinyaya geldigi andaki giinesin ve
yildizlarin konumundan, kiiresel kiiltiiriin etkilerine kadar pek ¢ok unsur iklim faktorleri
icerisinde sayilmaktadir. Bu benzetmede agag ise, kisiligi temsil etmektedir. Nitekim insan

bu agacin hem tohumu hem de meyvesidir (Karabulut, 2007).
1.2. Miza¢ Kavraminin Dayandig1 Temeller

Miza¢ kavrami kokleri Antik Cag ve Orta Cag’da Bati’da Humoral Pataloji,
Dogu’da ise Ahlat-1 Erbaa veya Anasir-1 Erbaa olarak bilinen, insanin biyolojik ve
psikolojik islevlerini etkiledigine inanilan, insanin viicudundaki kan, safra, sevda/sovda
ve balgami ifade eden dort sivi elementin varligimi kabul eden inamisa kadar
dayanmaktadir. Bu teoriye gore bu dort sivinin insan viicudunda dengede olup
olmamasina gore insan saglikli veya hastalikli olmaktadir. Antik Misir’da hekimler insan
hastaliginin sebebi olarak bu dort sivinin kirlenmesini gostermisglerdir. Tedavi olarak kirli

stvilari bosaltmay1 uygun gormislerdir (Eliagik, 2010).

Empedokles (M.O 494-434) diisiincesinde, gokyiiziinii kusatan evrenin sicak,
soguk, nemli ve kuru gibi celigkili ‘zitliklar’ igermesi bilgisi daha ¢ok geliserek dort kok
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madde olan toprak, su, hava ve ates halini almistir. Bu elementlerin karsilikli yikic1 dogasi
bunlardan olugmus yaratiklarin 6liimlii oldugunun garantisi oldugu diisiiniilmiistiir
(Guthrie, 1985). Pisagor’a gore dogada dort hakim ritim vardir. Bunlar, dort fiziksel
Ozellik olan sicaklik, sogukluk, nemlilik, kuruluk; dort ana yon olan kuzey, giiney, dogu,

bati; dort element olan ates, hava, su ve topraktir (Akt. Eliagik, 2010).

Hipokrat (M.0O 460-370) mizag teorisini tip teorisine doniistiirerek gelistirmis ve
insanin haleti ruhiyesinin, duygularinin ve davranislarinin bedendeki hiltlardan (sivimsi
madde) kaynaklandigina inanmustir. Bunlar: kan, sar1 safra, kara safra ve balgamdan
olusmaktadir (Flaskerud, 2011). Hipokrat insanlar1 sakin, neseli, hevesli ve karamsar
olarak smiflandirdirmistir (Nodoushan, 2011). Bu siiflandirmanin iizerine Galen (M.S
131-200) ilk mizag tipolojisini gelistirmistir. Hipokrat’in teorisinden sonra dort mizact;
“sanguine (demevi)”, “melancholic (sovdavi)”, ‘“choleric (safravi)” ve “phlegmatic

(balgami)” olarak adlandirmistir (Flaskerud, 2011).

Tablo 1.2.1. Galen’nin Mizag¢ Siniflandirmasi

Nemli Kuru
Sicak Demevi Safravi
Soguk Balgami Sovdavi

Kaynak: (Nodoushan, 2011)

Bu dort tip aslinda iki anatomik ¢izginin tekelini olusturmustur. Bunlar mizag ve
nemlilik oranidir. Demevi (Sanguine) terimi, Latince ‘“sanguis” kan anlamina
gelmektedir. Bu sebepten Arapga’da kan anlamina gelen “dem” kokiinden “demevi”
stfatin1 almistir. Antik Yunan diislincesinde demevi tipi, asirt kan oranina sahip olan
bireyi tanimlamaktadir. Demevi mizaglarin neseli, iyimser, iyi gecinilen, isiyle ve
kendisiyle hosnut olunan kisiler olduklar1 iddia edilmektedir. Bedeninde kan oraninin
fazlalig1 ile yanaklar1i pembe ve dis goriiniisii de saglikli goriiniir. Safravi mizaca sahip
insanlarin ise bedeninde asir1 derecede asit bulundurdugu belirtilmistir. Safravi mizaglar
hizli, fevri ve siklikla sinirli bir yapidadirlar. Safraviler sarimsi bir tene ve gergin kaslara
sahip olurlar. Balgami mizacin ise en yavas, gevsek ve sikict miza¢ oldugu ifade
edilmistir. Balgam, akcigerlerin soguk aldiginda ya da enfeksiyon kaptiginda olusturdugu

mukustur. Balgamilerin soguk ve onlarla el sikisildiginda sanki balikla el sikismig
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hissiyatt olusturduklart belirtilmistir. Sovdavi mizag ise lizgilin, karamsar ve kederli bir
yapiya sahiptir (Nodoushan, 2011).

fbni Sina (M.S. 980-1037) ise mutedil, 1limli mizacin saglikli insanlarda
bulundugunu belirtmistir. Bununla birlikte mutedil mizaci, esit derecedeki giicii
birlestiren zit niteliklerin miktar1 olarak anlamlandirmistir. Oyle ki mizag bir nitelik
haline gelir. ibn-i Sina mutedil mizacn isaretlerini, “sicaklik, sogukluk, kuruluk, nemlilik
agisindan bedenin dengeli hissiyati;, kirmizilik ve beyazlik arasindaki rengin dengesi,
irilik ve zayiflikta dengeli biiyiiyen bir beden ama irilige meyilli; kan damarlari ne ¢ok
derin ne de ¢ok yiizeysel olmadan ve deriden ayrik; saglar ne ¢ok ne de az, ne ¢ok kivircik
ne de diiz” olarak betimlemistir (Akt. Saffari ve Pakpour, 2012). Ibni Sina ayrica mizaci
duygusal yonleri, zihinsel kapasiteyi, ahlaki davranislari, 6z farkindaligi, hareket ve
riiyalar1 da kusatacak sekilde tanimlamigtir (Nodoushan, 2011).

Gazzali’ye (1058-1111) gore mizag bedene ait bir 6zelliktir ve her mizag kendine
Ozgudiir. Mizag sadece insana has bir 6zellik degildir ayn1 zamanda bitkiler hayvanlar ve
cansiz varliklarin da mizaci vardir. Onemli olan itidale (8lgiiliiliik) yakin olmaktir. Bu
minvalde insam1 6zel kilan, diger varliklardan ayiran bir mizaca sahip olmasi degil
mizacinin Olgililiige olan yakinlhigidir. Gazzali’ye gore bu durum ‘nefsin akva olmast’
(nefsin daha giiclii olmasi) durumudur. Nefsin akva olmasi i¢in onun ii¢ kuvveti olan
disiinme, sehvet ve 6fke kuvvetinden diisiinme kuvvetinin, sehvet ve 6fke kuvvetini
kontrol ederek hakim olmasi gerekir. Bu diizeni de “iyi yonetim [husniit-tedbir]” olarak
adlandirmistir. Kimya ve Ihya eserlerinde mizaca iliskin gériislerini asagidaki sekilde
aktarir (Akt. Ergiin, 2020):

Hayvani ruhta kan, balgam, safra ve sevdadan dogan mizac bulunur. Hayvani
ruhun degisken veya mutedil olmasi, sicaklik, sogukluk, nemlilik ve kurulugun
degisikligi ile ilgilidir. Tip ilminin amaci, bu dort tabiati hayvani ruhta itidal tizere
korumaktir. Bedenin mizacindaki itidal [el-i ‘tidal fi mizaci’l-beden] onun sihhat
durumunu [sihhatun leh/, itidalden sapmasi ise bedenin hastaltk durumunu
[maridun fih] ifade eder.

Erzurumlu Ibrahim Hakki (1703-1780) ise yedi ulvi babanin (yedi sema)nin ve
dort siifli ananin (ates, hava, su, toprak), ii¢ miirekkep cocugun (madenler, bitkiler,
hayvanlar) neticelerinin hiilasasi, insan bedeni oldugunu ifade etmistir (Celebioglu,

1988). Ayn1 zamanda yaslarin mizaglarinin muhtelif oldugunu ve dort kategoriye
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ayrildigini belirtmistir. Bunlar: biiylime 30 yasina kadar, duraklama (vukuf) 40 yasina
kadar, olgunluk ¢ag1 (sinn-i kiithulet) 60 yasina kadar, ihtiyarlik ¢agi (sinn-i seyhuhat)
Omiir sona varincaya kadardir. Duraklama ¢agindan sonra dogal hararetin maddesi olan
dogal nemi hava ¢ekip emmekle hararet azalmaya baslar, bdylece soguma meydana
gelmektedir. Ona gore ¢ocuklarin mizact mutedil, delikanlinin mizaci sicak ve nemli,
genglerin mizaci ise sicak ve hiddetlidir (Celebioglu, 1998).

Anlasildigy iizere Ik Cag’dan Yakin Cag’a kadar Ahlat-1 Erbaa etki alanim
koruyarak gelisim gostermistir. Hem Antik Yunan filozoflar1 hem de islam alimleri insan1
anlama ve tanimlamada bu mizag teorisinden faydalanmistir. Buna ek olarak ibn Sina
miza¢ kavramini derinlestirerek insanin duygusal yonlerini, zihinsel kapasitesini, ahlaki
davraniglarini, 6z farkindaligini, hareketini ve riiyalarini da kusatacak sekilde ele almistir.
Gazzali, mizacin bedeni yoniiyle beraber nefs, kalp ve ruhsal yoniine de vurgu yapmuistir.
Erzurumlu Ibrahim Hakki ise insan1 mizaci ydniiniiyle beraber bedensel farkliliklarmin,
ozelliklerinin ve beden dilinin de ne anlam ifade ettigini yorumlamistir.

XX. yiizyila gelindiginde psikolojinin gelisimi inanilmaz yol kat etmistir.
Davraniscilar, bilisselciler, yapisalcilar insanin dogasi iizerinde ¢alismaya baslamistir.
Modern mizag arastirma tarihi ise 1950’lerin sonlarina dogru New York’ta Alexander
Thomas, Stella Chess ve arkadaslar1 tarafindan yiiriitilen Boylamsal Calisma
(Longitudinal Study) ile baslamistir. Benzer arastirma Rusya’da Borris M. Teplov
(Moskova) ve Vulf S. Merlin (Perm, Ural) ve ogrencileri tarafindan yiiriitilmistiir
(Heineman, 1995).

Insan dogasi iizerinde duran teorilerin agiklamaya calistigi ilk soru: “Neden
insanlar ayni kalitim, deneyim ve motivasyona sahip olmalarina ragmen farkli sekilde
tepki verebiliyor?”, ikinci soru ise: “Neden insanlar farkli kalitim, gegmis deneyim ya da
motivasyona sahip olmalarina ragmen ayni durumda ayni tepkiyi verebiliyorlar?”
sorusuydu. Bu girisimlerin bir sonucu olarak bir¢ok teori gelistirilmistir. Bu teorilerden
bazilar treyt, psikoanalitik, sosyal 6grenme ve 6z belirleme teorilerini icermektedir. Bu
teorilerin cogunun yanitlamaya galistig1 soru, “Insan kisiligini belirleyen kalittm m1 yoksa
cevre mi?” sorusudur. Insan kisiliginin doganin veya kalitimin bir islevi oldugunu iddia
eden teoriler mizag teorileri olarak adlandirilmistir. Insan dogasmi veya kalittmini esas

almas1 mizag teorisinin g¢evrenin roliinii kabul etmedigi anlamina gelmez daha cok



21

cevrenin etkisine odaklanmadigint gosterir. Nitekim mizag¢ teorisi psikolojinin
kendisinden daha kadimdir. En az 5000 y1llik bir tarihe sahiptir (Nodoushan, 2011).

Mizacin olusum ve degismesinde etki eden genetik ve biyolojik 6zellikler mi
yoksa edinilen tecriibe cesitliliginin mi esas 6neme sahip oldugu tartismasi felsefe
tarihinin ilk donemlerine kadar uzanmakla birlikte glinlimiizde de etkisini devam ettiren
bir probleme isaret etmektedir (Tiryaki ve Tiryaki, 2016). Giiniimiizde de bu sorulara
yanit aramaya devam eden giincel miza¢ modelleri psikoloji, psikiyatri gibi alanlarda
yerini korumaktadir. Mizag ve kisilik ile ilgili 6ne ¢ikan gilincel modellerden bazilari,
Costa ve McCrae’nin Bes Faktor Kisilik Modeli, Cloninger’in yedi faktorli
Psikobiyolojik Kisilik Modeli, Akiskal’in bes kategorili Afektif Miza¢ Modeli’dir
(Y1lmaz, Genger, Unal ve Aydemir, 2014).

Bes Faktor (Big Five) kisilik modeli, temelleri kisilik 6zelligi teorisinden ¢ikan
kisilik kiimelerinin gruplamasidir. Agiklayici bir kisilik modeli oldugu diisiiniilen Bes
Faktor modelini, psikologlar agiklamak igin teoriler gelistirmistir. Bu modelin faktorleri,
deneyime agiklik, sorumluluk, disa doniikliik, uyumluluk ve duygusallik faktorlerinden
olugmaktadir. Agiklik yaratici ve hayalci bireyleri tekdiize ve yiizeysel insanlardan
ayirirken, Ozgiinliigi farkliligi ve cesitliligi isteme derecesini yansitir. Sorumluluk,
kisilerin diirtiilerini kontrol etme seklini ifade eder. Bu bireyler sorumlu, hedef odakli,
zeki, giivenilir, miikemmelliyet¢i ve iskolik olabilirler. Disa doniikliik, sosyal, istekli ve
eylem odakli bireyler olabilirken, zit olarak da ige doniik, silik, sosyallesmeye daha az
egilimli bireylerdir. Gecimlilik, disiinceli, dost canlisi, uzlasmaci bireylerdir.
Duygusallik, duygusal agidan istikrarli olan bireylerdir. Ayn1 zamanda kizginlik, kaygi
ve depresyona da yatkin bireylerdir (Bitlisli, Ding, Cetinceli ve Kaygisiz, 2013).

Amerikali bir psikiyatrist ve genetik¢i olan Claude Robert Cloninger mizag ve
karakter arasinda dogrusal olmayan bir iliski oldugunu belirtmistir. Bu iliski hiyerarsiktir.
Karakter zihinsel siirecleri yonetmekle beraber duygusal tepkileri iceren mizaci
denetleyerek diizenler. Mizac1 yenilik arayist; (YA), zarardan kaginma (ZK), odiil
bagimliligi (OB), sebat etme (SE), karakteri kendini yonetme (KY), is birligi yapma (1Y),
kendini asma (KA) olarak yedi kategoride tanimlamistir. Yenilik arayist (YA) ¢abuk
sinirlenme, engellerden ka¢inma, diirtiisellik, meraklilik 6zelliklerini tasir. Zarardan
kacinma (ZK), gelecek endisesi, karamsarlik, yabancilardan ¢ekinme 6zelliklerini tasir.

Odiil bagimliligi (OB), yogun duygusallik, sicakkanlilik, sosyal duyarlilik, baglanma,
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baskalarimin onaymna bagimlilik gibi ozellikleri tasir. Sebat etme (SE), dayaniklilik,
caliskanlik, kararlilik, hirsli olma 6zelliklerini tasir. Karakteri kendini yonetme (KY),
tercihlerinin sorumlulugunu alma, sorun ¢6zebilme, amaclilik, kendiyle barisik ve
gercekei olma gibi dzellikleri tasir. Is birligi yapma (1Y), empati, yardimseverlik, sefkat,
destekleyici, faziletli olma oOzelliklerini tasir. Kendini asma (KA) ise kendilik kaybu,
maneviyatgilik, yaratict olmayla iliskilidir (Y1lmaz ve digerleri, 2017).

Hagop S. Akiskal, afektif (duygusal) mizacin afektif diizensizligin temelini
bigimlendirdigini vurgulamistir. Bunu bes ilkeli afektif mizag¢ olarak tanimlamistir. Bu
mizaglar; depresif, hipertemik, siklatimik, irritabl ve anksiy6z olarak siniflandirilmistir
(Kesebir, 2005). Depresif mizag (DM) ¢ok uyuma, anhedoni (keyif alamama),
kotiimserlik pasiflik, kararsizlik, siiphecilik 6zelliklerini tagir. Hipertimik miza¢ (HM),
az uyuma, neselilik, iyimserlik, coskululuk, 6viinme, disa doniikliik, baskilanamama
ozelliklerini bulundurur. Siklotimik miza¢ (SM), 6znel ve davranmigsal goriiniimler
arasinda (bitkinlik-canlilik, kotiimserlik-iyimserlik, ice doniikliik-disa dontikliik) ani
gecisler gibi ozellikleri tagir. Irritabl mizag¢ (IM), irritabilite, disfari, diirtiisellik, asiri
elestirme Ozelliklerini bulundurur. Anksiy6z miza¢ (AM) ise beklenti ve durumsal
anksiyetenin subliminal siirekliligi, olumsuz bakis ve gergin olmayla iligkilidir (Y1lmaz
ve digerleri, 2017).

Giincel mizag ve kisilik modelleri, tipki Ahlat-1 Erbaa gibi mizag¢ ve kisilikleri
kategorize ederek kisilik ve miza¢ tanimlari yapmaktadir. Her bireyin gosterdigi
davranigsal tepki, duygulanim, 6zellik ve sifatlar gibi hususlar mizaci tanimlamada yol
gbsterici olmustur. Insanin mizag ve kisilik yapisiyla ilgili sorulara yanit aramaya devam
eden giincel miza¢ modelleri psikoloji, psikiyatri gibi alanlarda yerini korumaya devam
etmektedir. Bununla birlikte her bilim dali insan tabiatinin biitiinciil hakikatini parcalara
ayirarak kendi penceresinden tanimlamigtir. Ornegin, biyolojik bilimler, insan1 “Homo
biologicus” olarak tanimlarken insanin biyolojik yoniinii vurgulams; iktisadi bilimler,
“Homo economicus” ifadisiyle insanin ekonomi, {iretim ve tiiketim iliskisi bakimindan
incelemis; psikolojik bilimler, “Homo psychologicus” ifadesiyle insanin psikolojik
yOniinii ele almis; sosyolojik bilimler “Homo socializing and culture-making” ifadesiyle
insan1 sosyal ve kiiltlirel yoniiyle tanimlamis; felsefi bilimler, “Homo rationalicus”
ifadesiyle insanin akil ve mantik yoniinii vurgulamais; tarih ve edebiyat bilimi, “Homo

historicus and aesthetics” ifadesiyle insanin tarihle ve estetikle olan iliskisi bakimindan



23

degerlendirmis; ahlak veya etik bilimi de "Homo moralis” ifadesiyle insan1 vicdani ve
ahlaki yoniiyle ele almis; ilahiyat bilimi “Homo religious” ifadesiyle insani dini ve
manevi yoniiyle incelemistir. Nitekim insanin tek bir bilim dalinin konusu olamayacak
kadar karmasik, cok boyutlu ve dinamik bir sistem oldugu, insanin biitiinliigline dikkat
etmek icin onu sistem dinamiginin yaklasimlariyla ¢aligmak gerektigi ifade edilmistir
(Karabulut, 2007). Goriildiigii tlizere insanin mabhiyetini, dogasini, varolusunu,
modellenebilirligini, ka¢ degisik boyuttan tanimlanabilir oldugunu, diistince, duygu ve
davraniglarin olusumunda kalitim, ¢evre ve Kkiiltiirin etkisinin olup olmadigi farkl
acilardan farkli sekillerde tanimlanmaistir.

Psikiyatri ve psikoloji bilimlerinde ¢alismalar yapan David Daniels, Virginia
Price, Helen Palmer gibi bir¢ok bilim insani da insan1 ¢ok boyutlu ve sistem dinamigi
yaklagimiyla analiz edip, onu sistematik bir sekilde incelemek igin kadim bir ilim olan
Enneagram tipolojisinden faydalanmigtir (Daniels ve Virginia, 2016). Enneagram
sisteminin alt yapisinin, mistik, dinamik, bilinir, 6l¢iilebilir oldugu ve mevcut yapisi
icerisinde bilimsel olarak uygun analiz ve ol¢iimleme imkani sundugu, ozellikle
kullantminin getirdigi sonuglar agisindan incelenmeye deger bir bilgi oldugu ifade
edilmistir (Karabulut, 2007). Diinya genelinde hizla artan bir oranda egitim, psikoloji,
teoloji, 1s sektorii gibi alanlarda yayginlasarak kullanimi artmakta olan Enneagram
tipolojisinin egitim alaninda 6grenmeye etkisini anlamak i¢in oncelikle egitim ve mizag
iligkisinin incelenmesi gerekmektedir. Bu sebeple bu ¢alismada egitim ve mizag iliskisini
ele alan baz1 diistiniirlerin goriisleri incelenmistir.

1.3. Egitim Alaninda Mizaca Vurgu Yapan Baz Diisiiniirler

Insan tabiati, gegmisten giiniimiize kadar egitimin olanagina dair tartismalarin
odaginda olmustur. Insanm tabiatinin degiskenlik gdsterip gdsteremeyecegi egitimin
imkanini ve sinirin1 da belirlemektedir. Bununla ilgili iki tiir goriis ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlardan ilki, insan davraniglarinin tiimiiyle tabiatinin bir sonucu oldugunu savunan ve
bu dogrultuda egitimin etkisini kabul etmeyen kotiimser goriis, ikincisi ise insan tabiatina
islenmis belli yonelimler mevcut oldugunu kabul etmeyen boylelikle egitimin etkisini
kabul etmekle beraber, bireyin degismesi noktasinda egitime siirsiz bir gii¢ veren

iyimser goriistiir (Ergiin, 2020).

Galen (129-216) egitimin mizagla iliskisini ele alan diistiniirlerden biridir. Ona

gore mizag egitimle bir list mizaca ¢ikarilamaz. Egitimin fonksiyonu insan dogasinda
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potansiyel olarak var olan davraniglar aktif hale getirmektir. Buna ek olarak egitim siireci
her insanda ayni Ol¢lide basar1 gostermez. Bazi bireyler kolaylikla egitilirken, bazi

bireyler egitilemeyebilir (Ergiin, 2020).

Farabi (870-950) egitimin islevinin bireyin ve toplumlarin 6ziinde var olan yeti
ve becerileri ortaya c¢ikarmada motivasyon ve aliskanlik kazandirarak olabilecegini
vurgulamistir. Bireye kazandirilacak becerilerin ve bu becerilerin sonucu olan eylemlerin
insan ruhuna islemesi gerektigini, bireyin bu eylemleri gerceklestirirken benimsemesi
gerektigine vurgu yapmuistir. Farabi, ahlak egitiminin duygularla sinirli olmadigini,
oncelikli olarak aklin ve tiim insani vasiflarin mutluluga ulagsmak icin bireyin egitilmesi

gerektigini vurgulamistir (Ince ve Ayyildiz, 2021).

Ibni Sina’min (980-1037) egitim ile ilgili diisiincelerinde de mizacin izlerini
bulmak miimkiindiir. Ona gore okul gocugun dogal bir ortami ve kisiliginin gelismesinde
cok dnemli bir yere sahiptir. Ogretmen cocugu tanimali, yetenek ve kabiliyetlerini fark
etmelidir. Cocugun zevk ve ilgilerinin genel egitim ve meslek egitiminde dikkate alinmasi
gerektigini vurgulayan Ibni Sina, her yasm bir hali (mizac1) oldugunu ve g¢ocuklugun
halinin (mizacinin) oyun oldugunu daha kiiciik yaslardayken ifade etmistir. Bununla
birlikte cocuga yapilacak baskilar onun kisiliginde kizginlik, hiiziin, korkaklik, tembellik
veya her seye kayitsiz olmasina sebep olabilecegini ifade etmistir (Akyiiz, 1979).

Gazzali’ye (1058-1111) gore ise insanlar tip, fikih ve diger ilimlerin igeriklerini
idrak etme konusunda gayretlerinde farklilik bulundurur. Zeka ve idrak fitratlarindaki
farklilik nedeniyle ¢ok cesitli seviyelerde bulunduklarindan kesif ilminde de farkli
seviyelerde olurlar. Gazzali ¢ocuk egitimini ele alirken beslenme ve mizacin bozulmasi
arasinda bir iliskiden s6z eder. Ona gore ¢ocuklarin helal yolla kazanilmis gidalarla
beslenmesi, karakter gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Haram gidalarla beslenen bir insanin
stitiiyle beslenen bir ¢ocuk ileriki yasaminda kotii islere meyleder. Ayn1 zamanda siit
annenin kotii ahlakinin ¢ocuga sirayet edecegini, bu durumun ¢ocukta harama yatkinlik
olusturacagini ve neticenin ergenlikten sonra ortaya ¢ikacagini kaydeder. Gazzali’ye gore
mizacin geri dondiiriilememesi bedene ait bir 6zellik olmasindandir. Bu durum tipki
kimyasal bir degisim gegirerek ¢iirlimiis olan bir meyvenin eski haline dondiiriilememesi
gibidir. Boylece kotii davraniglar tekrarlanarak aligkanlik kazanildiginda mizaca yerlesir

ve diizelme ihtimali ortadan kalkar (Ergiin, 2020).
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Ibni Tufeyl (1106-1185) egitimle ilgili goriisleri mizag cercevesinde ele
alinabilecek baska bir diisiiniirdiir. ibni Tufeyl, kati bir sistem yerine her insanin bir
diinya oldugu anlayisin1 benimsemistir. Ona gore biitlin insanlarin ayn diisiince, yetenek
ve yaratilista olmadiklari, bu sebeple insanlarla “akillarina gére” konusulmasi gerektigini
vurgulamistir. ibni Tufeyl bireylerin ilgi, merak ve diisiincelerinin dikkate alimasi
gerektigini ve ancak bu sekilde gelistirilebilecegini belirtmistir. Yiiksek zekaya sahip
insanlarla normal zekaya sahip insanlarin ayni egitimi almasini sakincali bulmustur. Bu
durumun insan tabiatin1 bilmemekten kaynaklandigini ve boylece kotii sonucglara sebep

olabilecegini ifade etmistir (Akgiil, 2016).

John Locke (1632-1704) cocugun kisisel agidan yeteneklerinin, kapasitesinin ve
mizacinin  6grenmeyi yonlendirme de kullanilmasi gerektigini, ¢ocugun zihinsel
O0grenmeden Once, saglam bir karakter gelisimine ve beden sagligina sahip olmasit ve
sahip oldugu dogal oyunun, yiiksek yetenegin ve neseli mizacinin miimkiin olan her yerde
O0grenme siirecine katilmasi gerektigini ifade etmistir. Locke, egitimde, somut, pratik ve
empirik olana yonelmenin esas olduguna vurgu yapmistir. Bu baglamda egitimin amaci,
deneyimin 6grenilmesi ve bu sayede mutlulugun gerceklestirilmesi olmalidir. Nitekim
bunu elde etmenin yolu saglikli ve saglam bir bedene ve zihne sahip olmakla miimkiindiir
(Cihan, 2006).

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) cocugun yeteneklerini ve sinirlarini kendi
cabast ile kesfetmesinin dnemini vurgulamistir (Badamchi, 2017). Rousseau yetiskinlerin
fikir ve gortisleri yerine, gelisim siirecinin dogal evrelerini, ¢ocugun ihtiyaglarini ve
etkinliklerini kullanmistir. Cocugun tiim egitim siireci, kendi dogasinin 6zgiir gelisimi,
kendi giiciinden ve dogal egiliminden geldigini ifade etmistir (Korkmaz ve Oktem, 2014).
Rousseau bu baglamda ¢ocuk olmanin dogal bir diizenin parcasi oldugunu ve mevcut
diizen i¢inde bir mana ifade ettigini diisiinmiistlir. Rousseau’ya gore asir1 katilik ve asir1
hosgorii egitimde istenilmeyen davraniglara sebebiyet verebilir. Egitimde ortalama bir
denge tizerine olup Olciiliiliik esas alinmalidir. Ayrica ona gore ¢ocuklar1 can sikict
calismalarin i¢ine sokmak yerine onlarin hoslarina gidecek ve enerjilerini dogru kanalize

edebilecekleri imkanlar saglanirsa kotiilik engellenmis olur (Badamchi, 2017).

Immanuel Kant (1724-1804) insanin ilkel bir varlik olarak diinyaya geldigini ve

hayatini siirdiirebilmesi i¢in yardim ve korunmaya ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.
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Egitimle ilgili notlarina “insan egitilmesi gereken tek varliktir” tespiti ile baglamistir.
Insanin diinyaya geldigi andan itibaren her yoniiyle aciz bir varlik oldugunu ve ancak
egitim sayesinde insani niteliklere sahip olabilecegini diisiinen Kant, egitimin insan
dogasinin miikemmellesmesine, bagimsiz ve ozglrlesmesine vesile olan biiylik sir
oldugunu savunmustur. Bu nedenle de egitim siirecinde bakim-gozetimin yanisira
disiplin, kiiltiirlesme, sivillesme ve ahlakilesme gibi bazi temel egitim siiregleri 6nemli

role sahiptir (Kaya, 2020).

Bertrand Russel’a (1872-1970) gore egitim, tek tipte insan yetistirmeyi degil,
gercegin ¢esitliligine uygun, is ve diisiince hayatindaki farklilagmalara cevap veren ¢ok
tipte insan yetistirmeyi amag¢ edinmelidir. Bu baglamda Russell, egitimin mevcut
cesitlilige imkan saglayacak sekilde diizenlenmesini istemistir. Egitimde bireysel
farkliliklara ve toplumun bu farkliliklara duydugu ihtiyaca vurgu yapmis ve bazi
niteliklerin insanlarin belli bir yiizdesinde, bazilarinin ise tiim insanlarda bulunmasi
gerektigini, toplumda sanatcilar, bilim adamlari, biiyiik yoneticiler, toprag siirenler, tahili
ogilitenler ve firincilarin da olmasi gerektigini, sadece bir yonde segkin bir birey yaratan
nitelikler herkeste bulunacak olsa arzu edilmez hale gelecegini ifade etmistir (Acar,
2007).

Cagdas anlayisa gore egitimin genel amaci, bireylerin istidat ve yeteneklerini,
egitim yolu ile gelistirmek, yetismekte olan ¢ocuklarin ve genglerin topluma verimli ve
uyumlu olmalarin1 saglamak (Aribas, 2004), bireyin bedensel, duygusal, zihinsel ve
toplumsal yeteneklerini hem kendisi, hem de mensup oldugu toplum i¢in en uygun
sekilde gelistirmektir (Acar, 2007). Anlasildig {izere egitimde ortak amacin bireylerin
tabiatina, mizacina uygun olarak egitilmesi gerektigidir. Bunun i¢in de bireyin taninmast,
mizag¢ Ozelliklerinin bilinmesi ¢ok Onemlidir. Bireyin sahip oldugu yetenekleri, zeka
seviyesi, yatkinliklar1 gibi tabiatina isli bu 6zelliklerin bilincinde olmak, egitim siirecinin
basarili olmasi i¢in 6n sarttir. Bu durumun farkinda olmak egitimciye 6grencilerini ihtiyag
ve yatkinliklar ¢ercevesinde yonetmesine imkan saglamaktadir. Bu siire¢ hem egitimciye
hem de 6grenciye siirecteki basarilarinin arttirilmasinda olumlu katki saglamaktadir
(Ergiin, 2020). Bu amagla bu ¢alismada insanlar kisilik agisindan dokuz dinamik (sabit
olmayan) tarza ayiran, bir tipoloji analiz yontemi olan (Daniels ve Price, 2016), bireyleri
neyin motive ettigini ve onlarin diisiinmelerini, hissetmelerini ve hareket etmelerini

saglayan seyin kokenini bulmak i¢in kullanilabilecek yararli bir ara¢ (Williams, Petrosky
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ve Hernandez, 2008) olarak tarif edilen Enneagram sisteminin 0grenmeye etkisi

arastirilmistir.
1.4. Enneagram Sisteminin Tarihi

Enneagram sisteminin tarihi gizemlidir. Nasil ve kimler tarafindan kesfedildigi,
nereden geldigi, tarihsel kokenleri bilinmemektedir. Son donemlere kadar sozel
aktarimlarla bize kadar ulasmistir (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
Enneagram’in tarihi 4,500 yil 6ncesine kadar dayandirilmistir (Sharp, 1994). Enneagram
bir kisilik tipolojisi ve dinamik bir sistem olup kadim bilgi ve geleneklerin modern bir
bilesimidir (Riso ve Hudson, 2020). Bu sistemin tarihi Gilgamis Destani'na kadar
uzanmaktadir. Orta Dogu'da Babil Kralligi ve Saourmoni Kardesligi'nde dogmustur
(Demir, 2020). Islam matematikgileri ve Afganistan’daki sufiler 14. veya 15. yiizyillarda
Enneagram’1 elde etmislerdir (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Bennett (1983) Enneagram’in ilk ¢iktig1 yer olarak Mezopotamya ve Babil’i
gdstermistir. Bennett, Enneagram’m M.O 524 yilinda Babil’de Zoroaster ve Pisagor’un
da bulundugu bilginler grubuna aciklandigini ifade etmistir. Daha sonra bu kisilerin
Ozbekistan’daki Buhara’ya gogettiklerini ve bu gelenegi 15. yiizyilda sifiri kesfeden
Miisliiman matematikgiler tarafindan giiniimiizde kullanilan ondalik say1 sistemine uygun
sekilde diizenlendigini belirtmistir. Buna ek olarak Enneagram sembolii ve bilgisinin
2500 yil once Saourmoni Tarikati tarafindan ortaya c¢ikarildigr ve 13-15.yilizyillar
arasinda Orta Asya’daki (Buhara/Semerkand), Miisliman disiniirler tarafindan
gelistirildigini belirtmistir (Bennett, 1983).

Amerika’daki Enneagram Enstitlisii’'nlin kurucular1 olan Don Riso ve Russ
Hudson’a gore Enneagram sisteminin temelinde Pisagor, Platon veya daha oncesinde
yapilan matematik kesifleri vardir. Bu bilginin 14-15. yiizyllda Yunan ve Arap
Ogretileriyle beraber Miisliimanlar tarafindan batiya tasindigini ve Enneagramin bu
siiregte misliiman mistikler, sofiler ve naksiler tarafindan kullanildiginin miimkiin
oldugunu ifade ederek Miisliimanlarin ve sufilerin sisteme katkilarin1 belirten Hudson-
Riso, bu goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Eger sofiler, onu bulduklarinda simdiki
haliyle degildiyse de, Arap matematigindeki ilerlemelere gore onu gelistirmis ve
kardegslikleri (tarikatlary) icerisinde bireylerin kendilerini tamimak ve daha genis bir
toplumda insanlar arasinda uyum saglamak icin kullanmus olabilirler ”(Akt. Karabulut,
2007).
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George lvanovich Gurdjieff (1866-1949) Tiirkiye’nin Kars ilinde biiylimiis ve
Islam cografyasinda seyehatlerde bulunmustur. Gurdjieff, Islam cografyasindaki
seyahatleri sirasinda, Islam tasavvuf &gretisini takip eden mutasavviflarla bir araya
gelmistir. Enneagramin Bati’da bilinmesine de Gurdjieff vesile olmustur (Williams,
Petrosky ve Hernandez, 2008; Sirin, 2020). Gurdjieff Enneagram’in evrensel bir 6neme
ve biiyiik bir giice sahip olup biitiin bilgilerin onun i¢inde mevcut olduguna ve onun
yardimiyla yorumlanabildigine, bir insanin Enneagram’a koyabilecegi seyin aslinda
anlayip bilebilecegi sey olduguna, koyamadigi seyin anlamadigi bir sey olduguna
inanmistir (Cusack, 2020). Enneagram semboliinii modern ¢aga tasiyan ve ¢ok etkili bir
i¢ ¢alisma okulunun kurucusu olan George Gurdjieff, sembolii bir takim kutsal danslar
veya hareketler ile 6greterek katilimciya semboliin anlamimi ve simgeledigi siireci
dogrudan hissettirmeye calismistir. Gudjieff sembol ile iligkili bir tarzlar sistemini
Ogretmemis, ancak ileri seviye 0grencilerine “ana ¢izgi” diye bir sey gostermistir. Ana
cizgi, kisinin benlik yapisinin kilidi, onu agiklayan temel 6zelliktir (Riso ve Hudson,
2020).

Enneagram sistemini diizenli bir sekilde ilk defa bir araya getiren Oscar Ichazo
Bolivya’da dogdu, orada ve Peru’da biiyiidii, genclik yillarinda Buenos Aires’teki I¢
Calisma okulunda egitim aldiktan sonra Asya’y1 dolasarak c¢esitli bilgiler edindi ve Giiney
Amerika’ya dondiikten sonra o6grendiklerini diizenli ve sistemli bir sekilde toplamaya
basladi. Ichazo fikirlerini ve bilgilerini 1960’larin sonunda, 1970’lerin basinda egitim
verdigi Sili’de yaymak i¢in Arica Okulunu kurdu. Sonra ABD’ye yerlesti. 1970°de Ichazo
Giliney Amerika’da iken, Claudio Naranjo ve John Lilly gibi taninmis psikolog ve
yazarlarin da dahil oldugu Amerikali bir grup, Sili’de Arica’ya giderek kendini tanima
yontemlerini ve sistemin temellerini 6grenmek icin Ichazo ile birlikte haftalarca siiren
caligmalar ve uygulamalar yapti (Riso ve Hudson, 2020). Naranjo, Enneagrami modern
bat1 psikolojisi agisindan yeniden c¢ergevelendirdi. Bob Ochs adli bir rahip Naranjo
araciligiyla "Sufi Sayilari"ni ruhsal gelisim, dua ve toplum i¢inde yasamak i¢in bir arag
olarak kullandi. Yani Enneagram, 1972'de Hiristiyanlar ve Kaliforniyalilar tarafindan ele
alindiginda halka acildi. 1980'lerde Helen Palmer ve Don Richard Riso, Naranjo'nun
Saplantilarin Enneagrami olarak adlandirdigi sistemini bir psikolojik profil sistemi olarak
popiiler hale getirdiler. Bugiin Enneagram, klinik psikolojide, Amerika’nin birgok kamu

ve 6zel kurumlarinda, insan kaynaklari departmaninda ve Cizvit ve Katolik rahipleri
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arasinda yaygin olarak kullamilmaktadir. Is diinyasinda kullanimi nispeten yeni bir
gelismedir. Bununla birlikte, Enneagram hakkinda ¢ok sayida kitap ve yonetici gelistirme
semineri, is alanina girmistir (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

1.5. Enneagram Kavrami

Enneagram kelime olarak Yunanca “dokuz” anlamina gelen “ennea” ve “nokta,
yazilmis ya da ¢izilmis sey” anlamina gelen “grammos” sozciiklerinden gelmektedir
(Sharp, 1994). Enneagram sistemi, bireyleri goriislerine ve tepkilerine gére dokuz farkli
kisilik tarzina ayirmaktadir. Her bireyin bu dokuz kisilik tarzindan birine ait oldugu,
bireylerin sahip olduklari baskin 6zellikleri, duygu ve motivasyon kaynaklarini, dogru ve
yanlis davranislari, iyi ya da kotii aliskanliklar netlestirdigi, birey zamanla olgunlasip
yeni nitelikler ve davranislar edinse de cogu 6zelliklerini hayatinin sonuna dek korudugu
(Sahin, Turan, ve Yildirim, 2020) distiniilmektedir. Enneagram tipolojisinin, kisinin
gelisen duygusal, bilissel, davranigsal yoniinii, otomatik ve tekrarlayici oOriintiilerle
kendisini ve bagkalarini anlamasini saglayan kiiltiirler 6tesi bir insan modeli oldugu,
cocukluktan itibaren ¢evreye uyumlanma siirecinde gelisen otomatizmlerin iletisimsel ve
iligkisel tarzlar iizerinde kalic1 bir etki birakarak bireyin birbirini izleyen gelisimsel
yoriingeleri boyunca kisisel ve profesyonel kararlarini etkileme gorevi (Garibaldi ve Sisti,
2018) gordigi distnilmektedir. Kisilik tarzlar1 tanindiginda ve onlarin isleyisi
anlasildiginda, kisiligin gizli olan yonleri agiklik kazanacagi ve insan tizerindeki siddetini
kaybetmeye basladigi, boylece kisinin hareket edebilecegi ¢ok genis bir psikolojik alana
(Karabulut, 2007) sahip oldugu disiiniilmektedir.

Enneagram’in amaci bireyi kategorilere ayirmak degildir. Enneagram’mn ana
temas1 bireye kisiliginin otomatik kaliplarina nasil takilip kaldigini gostermektir.
Enneagram’da dokuz kisilik mevcut ve bireyler bu dokuz tiiriin hepsinde kendilerinden
bir par¢a bulurlar ancak iclerinden bir tarzi kendilerine ¢ok yakin bulurlar. Bu da bireyin
temel kisilik tarzidir. Dokuz tarzdan her biri kendilerini, baskalarin1 ve diinyayr nasil
gordiigiinii sekillendiren ve tanimlayan “insanlara ve hayata karsi sorgusuz sualsiz
inanglar ve otopilot tepkileri” olan temel bir varsayimla yasar (Garibaldi ve Sisti, 2018).
Tarzlarin ortak yonleri ¢oktur, ama her biri kendine 6zgii tutum, davranis, tepki, savunma,
giidiileme, aliskanlik yontemleri sergiler ve her birinin gelisme regetesi degisiktir.
Enneagram’in dinamik bir sistem olmasi onu diger kisilik tipolojilerinden ayiran en

onemli unsurlardan biridir. Bu sistemde duragan bir kisilik siniflandirmasi yoktur. Dokuz
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tarz Enneagram c¢emberinin i¢inde birbirine 6zel bir sekilde baglidir. Enneagram’in

sekilsel gosterimi sekil 1.1°de verilmistir:

Sekil 1.1. Enneagram Sembolii

=
8 1
— T
><

\THF FNNFAGRAM/
X i

° . I

Kaynak: (Garibaldi ve Sisti, 2018)

Dokuz belirgin kisiligi ele alan Enneagram tarzlari: miikemmelliyet¢i (Tarz 1),
yardimci (Tarz 2), basaran (Tarz 3), 6zgiin (Tarz 4), arastirmaci (Tarz 5), sadik (Tarz 6),
maceraci (Tarz 7), lider (Tarz 8), uzlasmaci (Tarz 9) olarak adlandirilmaktadir. Bu tarzlar
kendilerine 0zgii olarak giiclii ve zayif yonlere sahip olmakla beraber higbir tarz
digerinden iistiin degildir ve her birinin diinyaya olan bakis agis1 farklidir. Her biri olaylari

kendine 6zgii bakis agisiyla algilamakta ve tepki vermektedir (Riso ve Hudson, 2020).
1.6. Enneagram Tarzlari

Enneagram tarzlarmin belirgin 6zellikleri tablolar halinde belirtilmistir.
Tarzlarin bulundugu merkezler (zihin, beden, duygu), etkisi altinda kaldiklar1 sag ve sol
kanatlar, stresli durumlarda hangi tarzin davranis 6zelliklerini sergileyecekleri, rahat
durumlarda hangi tarzin davranis Ozelliklerini sergileyecekleri, kendilerini diger
tarzlardan ayiran belirgin giiglii yanlari, tarzin erdemi, tutkusu, kutsal fikri, arzusu,
korkusu, gelisimini etkileyen benlik takilmasi, gizli yakinmasi, olaylar karsisinda anahtar
savunma isleyisi ve saglikli, normal ve sagliksiz seviyelerde ortaya ¢ikan davranislar,

tutumlar ve ozellikler belirtilmistir.

Tablo 1.6.1. Tarz (Tip) Bir

Tarz/Tip: Bir, Milkemmeliyetgi

Merkezi: Beden/I¢giidii
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Kanatlar: Yardimei (iki), Uzlasmaci (Dokuz)

Rahat Yonii: Maceract

Stres Yonii: Ozgiin

Giiclii Yanlar: Diiriist, Azimli, Idealist, Is Bitirici, fradeli, Sorumluluk Sahibi,
Erdemi: Dinginlik

Tutku: Ofke, Icerleme

Kutsal Fikri: Kusursuzluk

Temel Arzusu:

Iyi, dengeli ve diiriist olmak

Temel Korkusu:

Koétii olmak, yozlagmak, yanlis yapmak

Benlik Takilmasi:

Icerleme, yargilama

Gizli Yakinma:

“Genellikle hakliyim; insanlar benim sdylediklerimi dinlerlerse

diinya daha iyi bir yer olur.”

Anahtar Savunma

Isleyisi:

Karsit Tepki Verme

Bu Tarz1 Anlatan

"Baskalarinin beni sevmesi veya onaylamasi i¢cin miikemmel
olmam gerektigine inantyorum. Olaylarda neyin yanlis oldugunu
ve onlar1 nasil iyilestirebilecegimi kolayca goriiyorum. Bu

durumdayken kendime siirekli baski uyguluyorum ve gerginligin

Ciimleler kosullaria igerliyorum. Yapmak istedigimi degil, yapmam
gerekeni yapiyorum. Ben hakliyim ve iyiyim. Bu resimde yanlig
olan ne?"

Teknik veya kamu hizmeti meslekleri, proje liderleri, yargiglar,

Bu Tarz icin Uygun tegmenler, yoneticiler, satig miidirleri, Ogretmenler,

Olan Baz1 Meslekler: kiitiiphaneciler ve kogluk gibi ¢aligma alanlar1 uygundur.

Saghkh Seviyedeki Giiclii, vicdanl, diirist, mantikli, 6z disiplinli, 1limli, yiiksek

Ozellikleri: diizeyde ahlakli, dogruluk ve adalet sahibi, giiclii ifade giici,

nesnel, adil, 6zverili, erdemli, miikkemmeli ve dengeyi yakalamaya

calisan, ayirt etme gilicline sahip, gelismis, bilge ve insancil,




32

gercekei ve sezgisel, bagkalarinin kusurlarini hos goren, esin

kaynagi, umut verici, iyi kalpli.

Gergeklerden memnun olmayan, ¢evresini iyilestirmek igin

Normal Seviyedeki cabalayan, miicadeleci, elestiren, tartisan, hatalar1 diizeltmeye

Ozellikleri: ihtiya¢ duyan, sabit fikirli, diizenli, sistemli, iyi organize olmus,

gerilimli, bunalimli, iskolik kati, kuralci, titiz, dakik, detayci,
onyargili, siirekli elestiren, hata bulmaya calisan, kusursuzlugu

arayan, sabirsiz, icerleyen, azarlayan 6fkelenen.

Dogmatik, kat1 fikirli, kibirli, tahammiilsiiz, kaliplasmis, herkesi

Saghksiz Seviyesindeki tembel ve yozlasmis bulan, sert, kendini hakli ¢ikarmaya g¢alisan,

Ozellikleri: buruk ve bunalimli, takintili bir sekilde baskalarinin hatalarini

arayan, sugclayici, kinayici, cezalandirici, zalim, agir bunalimli,

sinir krizleri ve olasi intihar girigimleri.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve Hudson,
2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)

Tarz Bir olan bireyler miikemmellik, sistematik ve metodik diizen ve diizenlilik
i¢in gabalarlar. Idealisttirler ve yapmalar1 gereken seyi yaptiklar icin ahlaki ve etik acidan
{istiin hissederler. I¢giidiileri her zaman hakli olmaktir, yani bagka herhangi bir goriisiin
yanls oldugu yerde ahlaki olarak dogru olmaktir. I¢ elestirmenleri, dogru yapma
konusunda endiseli ve ayrintilarla ve hatalar1 diizeltmekle mesgul. Kendilerine dair
imajlar1, diinyayn ikili bir sekilde gérmek ve yargilamaktir. Ornegin bir sey ya siyahtir ya
da beyazdir. Onlar i¢in milkemmel olana kadar hi¢bir gérev tamamlanmis sayilmaz.
Idealist olarak degerli veya dogru seyi yapmaya yonlendirilirler. Miikemmeliyetgi
Tarzlar, diizeni ve agik¢a tanmimlanmis sistemleri sevdikleri i¢in, mesleklerinde iyi

caligirlar (Riso ve Hudson, 2020; Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
Tarz Bir Ogrencisiyle ilgili Bilinmesi Gereken Baz1 Ozellikler

Tarz Bir 6grencisi "Cok Caligkan" olarak tanimlanir. Bu gruba ait 6grenciler
"Miikemmel olmaliyim" seklindeki temel bir motivasyon tarafindan yonlendirilir. Siirekli
gelisme ararlar ve hata ve thmallerden kag¢inmaya calisirlar. Kurallar1 ve standartlar
yakindan takip ederler. Ana nitelikleri 6z disiplindir. Derslerde ¢ok dikkatli olmak,
detayl1 notlar almak, kurallar1 bilmek isteyen, adim adim mantikli bir sekilde ilerleyen ve

titiz bir dikkat gosterirler ve isleri dogru yapmadiklari zaman sinirlenirler. Tarz Bir
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Ogrencisi i¢in hizmet 6nce gelir. Her 6genin eksik veri olmadan tamamlandigindan emin
olmak i¢in ddevlerini ve evrak iglerini iki kez kontrol eder. Verilen gorevler miikemmel
bir sekilde tamamlanir. Baska bir Ogrenci bir hata yaptiginda, Tarz Bir 6grencisi
genellikle o kisiyi hemen ve siddetli bir sekilde cezalandirir. Ogrenme siirecleri ve
hedefleriyle ilgili daha sabirli ve esnek olma noktasinda yardima ihtiya¢ duyar. Tarz Bir
Ogrencisi bir 6grenme plan1 ve takip etmesi i¢in agik¢a tanimlanmis yonergelere ihtiyag
duyar. Basarilar1 ve ilkeleri i¢in diizenli olarak takdir edilmesi gerekebilir. Tarz Bir
Ogrencisinin etik ve ilkelerinden taviz vermesi beklenmemelidir. Rahatlamasi ve biraz
eglenmesi i¢in yardima ihtiyag¢ duyar (Garibaldi ve Sisti, 2018; Williams, Petrosky ve
Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.2. Tarz (Tip) Iki

Tarz/Tip: Iki, Yardime1

Merkezi: Duygu

Kanatlar: Miikemmeliyetci (Bir), Basaran (Ug)

Rahat Yonii: Ozgiin (Dort)

Stres Yon: Lider (Sekiz)

Giiclii Yanlar: Fedakar, yardimsever, comert, duyarli, destekci, takdir edici,
romantik, enerjik, hayat dolu, kendini iyi ifade eden.

Erdemi: Algakgoniilliilik

Tutku: Kibir

Kutsal Fikri: Kutsal irade, Kutsal Ozgiirliik

Temel Arzusu:

Oldugu gibi sevildigini hissetmek

Temel Korkusu:

Birey olarak sevilmemek ve istenmemek

Benlik Takilmasi:

Pohpohlama

Gizli Yakinma:

“Ben her zaman seven bir insanim ama kimse beni, benim onlari
sevdigim kadar sevmiyor.” “Beni gelisi giizel algiliyorlar ve takdir

etmiyorlar.”
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Anahtar Savunma Bilingaltina itme, tepki olusturma, reddetme,

Isleyisi:

"Ben kiminleyim? Ben yardimseverim. Seninle ilgileniyorum.

Bu Tarzi Anlatan Seninle nasil ilgilenilecegini benden daha iyi kimse bilemez. Sana

hizmet etmekte 6zgiiriim. Beni orada tanryorlar."

Ciimleler:

Miisteri hizmetleri, asistan, rehber, yonetici sekreteri, satis elemant,
Bu Tarz igin Uygun insan kaynaklar1 gibi tipik ¢alisma alanlar1 uygundur.
Olan Baz1 Meslekler:

Empati sahibi, sefkatli, duygu dolu, samimi, sicak kalpli, takdir
Saghkh Seviyedeki edici, destekleyici, baskalarinin iyi taraflarin1 gorebilen, hizmete
Ozellikleri: Oonem veren, ¢cok comert, sevgi dolu, diisiinceli, simir ¢izmesini

bilen, ¢ikarsiz seven, fedakar, kendilerine ve baskalarina mutluluk

icinde bakan, zarif ve sabirli, algakgoniillii, ve hayirsever.

Asirt arkadasca davranan, duygusal gosteriye kagan ve her sey

Normal Seviyedeki hakkinda iyi niyet besleyen, asir1 6ven, asir1 samimi, ilgi duyduklar

Ozellikleri: insanlara hakim olmaya c¢alisan, baski kuran, karsilik bekleyen,

kiistahlagan, buyurucu, biiyiikliiyiik ve amirlik taslayan, stirekli
tesekkiir bekleyen, magdur rolii oynayabilen, hastalik hastasi

olabilen.

Icerleyen, saldirganlasan, benmerkezci, manipiilasyoncu,

Saghksiz Seviyesindeki Ozgiivensiz, zayifliklarim1 kullanan, asir1 yemek ve ilacla

Ozellikleri: duygularimi bastirmaya calisan, saplantili bir sekilde avini izleyen,

asagilayan, zorlayici, kurban gibi hisseden, sugluluk duygularini ve

zayifliklarin1 kullanmaya calisan.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve Hudson,
2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)

Tarz Iki olan bireyler ihtiya¢ duyulan ve vazgecilmeyen bireylerdir. Bagkalarini
memnun etmek icin kendilerinden fedakarlik yapan Ikiler, kiminle olduklarina ve
baskalarina nasil goriindiiklerine odaklanirlar. Ikiler {iriinden ziyade kisi i¢in calisir, bu
nedenle giivence, takdir, netlik ve sicaklik onemlidir. "Bunu sensiz yapamazdim"
climlesini duymak isterler. Bu nedenle, imaj, sevgi ve hayranlik elde etmek icin bastan

cikarici olabilirler. Bununla birlikte, Ikilerin kendi ihtiyaglarini bilmesi ve ifade etmesi
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zordur. Hizmet tuzagiyla kendi ihtiya¢larindan kacarlar. Sicak kalpleri ve samimiyetleri
onlara ihtiya¢ duyduklari takdiri ve onlara minnettar olan genis bir arkadas ¢evresi saglar.
Ikiler kendini evinde hissetmek, ismiyle anilmak ve neseyle karsilanmak isterler. Onlar
icin arkadaslik yonergeler veya prosediirlerden daha degerlidir. Ayrica onlar fazla ¢alisan
anneler, Ozverili esler olarak da bilinir (Karabulut, 2007; Williams, Petrosky ve
Hernandez, 2008).

Tarz iki Ogrencisiyle Ilgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Tarz Iki &grencisi ¢ok imaj ve iliski odaklidir. Hatalar1 énemsiz gorebilir ve
iliskiyi veya imaji korumak icin iyi 6grenmekten veya etkinliklerden vazgecebilir. Iki
tatmin olma ihtiyac1 ve azalan deger ve 6z deger duygusu konusunda destege ihtiyag
duyar. Tarz ikideki dgrenciler istedigini elde etmek ve kisiligini iyi gdstermek igin her
seyi yapacaktir. Tarz iki 6grencisi ilgili ve arkadas canlis1 oldugundan, yeteneklerinin, is
becerilerinin ve dgrenme yeteneklerinin uygun sekilde yonlendirilmesi gerekir. Tarz
Ikideki bireyler asirtya kacabilir, bu nedenle dzellikle kisisel temas konusunda uygun
siirlar  koyulmas1 gerekmektedir. Onlar "Bunu sensiz yapamazdim" ciimlesini
duymaktan hoslanirlar. Onay ve aym 6grencisi takdiri gibi ddiillerle motive edilmeliler

(Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.3. Tarz (Tip) Ug

Tarz/Tip: Ucg, Basaran

Merkezi: Duygu

Kanatlar: Yardimei (iki), Ozgiin (Déort)

Rahat Yonii: Sadik (Alt1)

Stres Yonii: Uzlagmaci (Dokuz)

Giiclii Yanlar: Iyi goriinen, tutkuyla calisan, liderlik vasfina sahip, kendini iyi

ifade eden, pratik, yetkin, etkin, motive eden, kendine hakim,

dengeli
Erdemi: Dogruluk, Sahicilik, Dogallik
Tutku: Aldatma

Kutsal Fikir: Kutsal Kanun, Kutsal Umut
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Temel Arzusu:

Kendini degerli hissetmek

Temel Korkusu:

Degersiz olmak

Benlik Takilmasi:

Bosluk

Gizli Yakinma:

“Ustiin bir insanim, ama diger insanlar beni kiskaniyorlar.”

Anahtar Savunma

Isleyisi:

Bastirma, disa yansitma

Bu Tarz1 Anlatan

Ciimleler:

"Ben basarili ve verimliyim. Ben ne yaparsam oyum. Sen

kovuldun".

Bu Tarz I¢in Uygun

Halkla iliskiler, satis elamani, insan kaynaklar1 ve prestijli

Olan Baz1 Meslekler: pozisyonlarda insanlarla etkilesime giren isler uygun olabilir.
Saghkh Seviyedeki Kendinden emin, yliksek 0zsaygili, yiiksek motivasyona sahip,
Ozellikleri: enerjik, cazibeli, popiiler, gelisime acik, hayranlik duyulan, ideal,

yetenekli, yeterli, hedefe odakli, ¢aliskan, miikemmel iletigim
kuran, yiireklendiren, degerli olmak i¢in basarili olmak gerektigine
inanmayan, kendini oldugu gibi kabul eden, samimi, giivenilir ve

sahici, kibar, zarif.

Normal Seviyedeki
Ozellikleri:

Hirsli, miikemmel bir bagar1 arzulayan, basarilart i¢in fark edilmek
isteyen, en iyisi olmak isteyen, kendilerini siirekli baskalar1 ile
kiyaslayan, kigisel konuma, niifuza 6nem veren, 6zel ve essiz
olmak isteyen, kariyere dnem veren, yararci, hesapli, imaj pesinde,

yetenek ve basarilarini abartan, narsist.

Saghksiz Seviyesindeki
Ozellikleri:

Yenilgiden ve kiigiik diismekten korkan, kendilerini aldatan,

kopyacilik, sahtecilik ile aldatmayi siirdiirebilen, somiirii,
firsat¢ilik, bagkalarinin basarilarina karsi a¢gozIii olabilen, yalan,
hata ve yanlig davraniglari ortaya ¢ikmasin diye dolambacli yollara
sapabilen, ihanet ve baltalama yollari ile insanlar1 ezip tirmanmaya
calisan, kuruntu ve kiskanglik duygularina saplanan, kendileri
hakkinda gergegi bilenlerden intikam almaya galisan, psikopatik

egilimler s6z konusu olabilir.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve Hudson,
2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)
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Tarz Ug olan bireyler, basarilarindan dolay1 sevilmek rekabet etmek, kazanmak,
liderlik etmek ve goriilmek isterler. Cogu zaman, statii ve kisisel ilerleme ihtiyaci
tarafindan yonlendirilen rekabetci ve iskoliktirler. Iyimser, enerjik, kendine giivenen ve
sorunlar1 ¢ozen Tarz Ugler ¢aliskan ve azimlilerdir. Tarz Ucteki bireyler i¢in akil hocalig
ve statii onemlidir. Bir organizator olarak, uzun faaliyetler, hedefler ve basarilara dayali
olarak calisirlar. Bir basart modeliyle mekaniklesebilir ve kim olduklarindan ¢ok ne
yaptiklariyla 6zdeslesebilirler. Basarisizliktan korktuklarinda, kazanma ihtiyacina veya
baskalariin beklentilerini karsilamaya uygun olarak kisiliklerini degistirebilirler. Giizel
dekorasyonlar ve giysiler, imaj ve statii onlar igin énemlidir. Ugler ile iletisimin verimli
olmasi gerekirken, motivasyonun somut, diizenli, sistematik olmas1 ve imaj gelistirmeye
yol agmas1 gerekir. Bu sekilde, rekabetci ruhlarini ve etkileyici basarilarini ve araglarini
kurulusun hedefleriyle sevkle uyumlu hale getirebilirler (Daniels ve Price, 2016;
Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Tarz Uc¢ Ogrencisiyle Tlgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Tarz Ug 6grencisi, "Miikemmel Basaran" olarak tanimlanir. Bu gruba ait
ogrenciler, "Milkemmel olmaliyim" seklindeki temel bir motivasyon tarafindan
yonlendirilir. Goriiniir sonuglara odaklanirlar ve bagkalarinin hayranligin1 ve saygisini
kazanmak icin basarirlar. Mitkkemmel olmaya yonlendirilir ve rol model olabilirler.
Ogrenme stilleri, becerilerini gelistirme arzusu ile karakterize edilir. Dersleri anahtar
kavramlara indirgerler. Rekabetten hoslanirlar ancak basarili olamayacaklarini bildikleri
alanlardan dikkatle kacinirlar. Konusma tarzlar1 acik, verimli, mantikli ve iyi
diistiniilmiistiir. Uzun konusmalarda sabirsizdirlar. Tarz Ug 6grencisinin basarili olmasi
ve baskalari tarafindan bagarili olarak goriilmesi gerekir. Ucler liderlik etmeye ve
yonetmeye meyilliler. Bitis ¢izgisine énce varmayr seven Ugler takdir edilerek sozlii
motivasyona ihtiya¢ duyarlar. Ekip olusturma ve motivasyon becerilerini kullanmalari
igin tesvik edilmelidirler. Bagkalarina ilham verici bir rol model olmalarina izin verilmeli.
Imaja, dekora, giizel kiyafetlere ve sohrete deger verirler. Bu giizellik ve stil egiliminin
desteklenmesi ve kabul edilmesi onlar1 motive eder. Béylece Ugler 6grenme ortamina ve
etkinligine dahil olur. Uglerin 6grenme basarilarini gdstermelerine yardimer olunmalidir

(Garibaldi ve Sisti, 2018; Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
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Tablo 1.6.4. Tarz (Tip) Dort

Tarz/Tip: Dért, Ozgiin
Merkezi: Duygu
Kanatlar: Basaran (Ug), Arastirmaci (Bes)
Rahat Yonii: Miikemmeliyetei (Bir)
Stres Yonii: Yardimer (iki)
Duyarly, yaratici, empati sahibi, tutkulu, romantik, duygusal olarak
Giiclii Yanlar: derin, 6zgiin, i¢e doniik, duygu ve diisiincelerini tahlil eden.
Erdemi: Sakinlik, Olgiilii olmak, Duygusal Denge
Tutku: Kiskanglik
Kutsal Fikir: Kutsal Koken

Temel Arzusu:

Kimligini ve kisisel 6nemini bulmak ve ifade edebilmek

Temel Korkusu:

Kisisel 6nemden yoksun ve kimliksiz olmak

Benlik Takilmasi:

Melankoli

Gizli Yakinma:

“Bagkalarindan degisigim ve higbir yere uymuyorum.”

Anahtar Savunma

Isleyisi:

Ice yansitma, boliinme, kendi aleyhine dénme.

Bu Tarz1 Anlatan

Ciimleler:

"Ben 6zelim ve kimse duygularimin derinligini anlamiyor. Ben

farkliyim. Ben seckinim."

Bu Tarza Uygun Olan
Baz1 Meslekler:

Sergide, tasarimda, kisisel hizmet saglamada, yazarlikta,

profesyonellik ve arastirma gereken alanlarda iyi ¢aligir.

Saghkh Seviyedeki
Ozellikleri:

Ic gozlemci, kendinin farkinda, 6ziinli arayan, duyarli, sezgisel,
sefkatli, anlayisli, diistinceli, ihtiyath ve saygili, canli ve giiclii ifade
giicline sahip, kendine 6zgii, bireysel, hassas, yalnizliktan hoslanan,
kendini rahatga anlatan, duygusal yonden diiriist, giivenilir ve icten,
Oziine sadik, giizelligi vurgulayan, estetik, ciddi ve komik olabilen,

kolayca duygulanan, 6zel olan1 ve evrenseli sanat bi¢imi ile ifade
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edebilen, kendini yenileyen, deneyimlerini degerli bir seylere

doniistiiren.

Sanat¢1 ve romantik bir bakis agisiyla hayata bakan, estetik ortam
olusturmaya calisan, tutkulu, asi1 duygusallik iginde kolayca

incinebilen, kendilerini degisik ve yabanci hisseden, degisik ruh
Normal Seviyedeki

Ozellikleri:

halleri ve firtinali duygulara sahip, nefsine diiskiin, dogal
davranamayan, sikilgan, melankolik, hayalci, magrur, ¢cokmiis zevk
diiskiinii olabilen, yasam bic¢imlerini sorgulayan, arzu ve nefreti
birlikte yasayan, kendine aciyan, baskalarin1 kiskanan, zamanla

yorgun, verimsiz, tilkkenmis, beceriksiz bir insana doniisebilen

Gergegi reddeden, baskalarina bagimli, hayalleri ve beklentileri
gergeklesmediginde kendilerine ve bagkalarma ofkelenebilen,

insanlardan kopan, ruhsal ¢okiintiiye giren, duygusal felce giren,
Saghksi1z Seviyesindeki

Ozellikleri:

kendini kisitlayan, yorgun, zihni kangik, igine kapanik,
islevselligini yitirmig, higlik ve anlamsizlik duygusuna kapilan,
kendini ayiplayan, irkiitiicii ve hastalikli diisiincelere kapilan,
degersizlik hisleri igine giren, zararli maddeler kullanabilen, ruhsal

¢okiintlide sug isleyip kendine zarar verebilen.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve Hudson,
2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)

Tarz Dort olan bireyler, kendilerini sanatsal ve yenilik¢i fikirlerle dolu ¢ok 6zel
insanlar olarak goriiyor. Otantik, giizel ve sira dis1 olana yonelirler. Cok stilleri var ve her
durumda en iyisi i¢in ¢abaliyorlar. Dordiincii Tarz birey, yaratict, duygu yiiklii, canli ifade
giicii olan, etkileyici, bencil, i¢e doniik, melankolik ve ulasilamayan, eksik ya da kusurlu
olana ilgi duyandir. Dortler ayn1 zamanda bireyseldir, sezgiseldir ve icine kapaniktir.
Gosterisli, tutkulu ve giizellige ve anlama kars1 hassastirlar ve ayrica kendilerine acirlar.
Dortler, 6zledikleri seye sahip olan baskalarimi kiskanabilir ve bunalima girebilirler.
Yiiksek derecede 6zlem ve trajik romantizm yasarlar. Dortler iglerinin yalnizca onemli,
yararli veya ilging bulduklar kisimlarini yapmay isteyebilirler (Subas, 2017; Williams,
Petrosky ve Hernandez, 2008).
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Tarz Dort Ogrencisiyle ilgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Tarz Dort 6grencisi genellikle bir sekilde kendini farkli hisseder. Egitim veya
caligma ortamina yaraticilik ve sanatsal yetenek katabilir. Benzersizliginin, derinliginin
ve estetik anlayisinin ortamin basarisina ve Ogrenmesine katki sagladigimin kabul
edilmesi gerekir. Elestiriye kars1 asirt duyarli olabilir boylece bu durum huysuzluga ve
diizensiz caligmasina sebep olabilir. Bol miktarda kisisel etkilesime ihtiyag duyan
Dortlerin duygusal gelgitleri sirasinda karsilarinda sabit bir tutum sergilemek gerekir. En
1yl performanslarin1 garantilemek icin, kisisel se¢imlerinde veya kararlarinda yardima
ihtiyag duyarlar. Ogrenme etkinliginde veya gorevlerinde biraz kivileim/motivasyon

almaya ihtiyac duyarlar (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.5. Tarz (Tip) Bes

Tarz/Tip: Bes, Aragtirmaci

Merkezi: Zihin

Kanatlar: Ozgiin (Dért), Sadik (Altr)

Rahat Yonii: Lider (Sekiz)

Stres Yonii: Maceraci (Yedi)

Giiclii Yanlar: Okumaya ve dgrenmeye meyilli, insanlara kars1 disiinceli, kriz

durumlarinda sakin, saygili, sir tutmasini bilen, giivenilir, sadelige

deger veren.

Erdemi: Bagli olmamak

Tutku: Acgozliilik

Kutsal Fikir: Kutsal ve sonsuz bilgi, kutsal saydamlik

Temel Arzusu: Yeterli ve yapabilir olmak

Temel Korkusu: Caresiz, yetersiz ve ise yaramaz olmak

Benlik Takilmasz: Hasislik

Gizli Yakinma: “Ben o kadar akilli bir insanim ki hi¢ kimse benim anladiklarimi

anlayamaz ve bildiklerimi takdir edemez.”
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Anahtar Savunma

Isleyisi:

Duygulart ve tepkileri baska odaklara aktarma, disa yansitma,

kendini ¢evreden soyutlama

Bu Tarz1 Anlatan

Ciimleler:

"Biliyorum. Ben zekiyim. Sonunu gériiyorum. Yeterince bilirsem,
o zaman bagkalarindan kabul ve sevgi goriirim. Bir adamin evi

onun kalesidir." gibi ifadeler onlar1 6zetler.

Bu Tarz i¢in Uygun

Olan Baz1 Meslekler:

Arastirmaci, yOnetici, miifettis, analizci, arastirmact muhabir, din
alimi, bilgin, diisiiniir, mimar, sahaf, mucit, muhasebeci gibi

meslekler bulunmaktadir

Saghkh Seviyedeki
Ozellikleri:

Olaganiistii bir sezgiyle gozlemleyen, zihinsel olarak tetikte,
merakli, keskin bir arastirmaci zekaya sahip, ilgi ¢ekici konuya
yogunlasan, yeni bir sey liretmeye calisan, bilgiye asik, dgrenmeyi
seven, bir konuda uzman olan, bagimsiz diisiinen, miithis degerli ve
Ozgiin fikirlere sahip, carpici eserler ortaya ¢ikaran, hayal giicii
kuvvetli, istiin zihinsel yetenek, sefkatli, diinyayr genis bir
cer¢evede ve ayni zamanda derinlemesine anlayan, mucit ve kasif,
vizyoner, ag¢ik fikirli, 6ncii kesifler ve yepyeni sanatsal ifadeler

bulan, zihin ¢alistirmadan dogrudan ruhani bilgiye ulasabilen.

Normal Seviyedeki
Ozellikleri:

Davranistan once herseyi zihinde isleyen, model olusturan bilgi
toplayan, pratik yapan, gercek diinyadan uzaklasarak kendi kavram
ve hayal diinyalarmma c¢ekilen, caliskan, teknik gelistiren,
uzmanlasan, entelektiiel olan, arastiran, bilime ve fikir gelistirmeye
yogunlasan, ¢evreden gitgide kopan, vesveseli ve kuruntulu olan,
ayrintilara dalan, siradisi ve gizemli konulan ilgi cekici bulan,
pratik diinyadan uzaklasan, bedensiz, gergin ve yogun bir zihne
sahip olan, asir1 ve radikal fikirlere sahip kiskirtict olan,
bagkalarinin onu anlamayacak kadar aptal oldugunu diisiinen,

alayc1 ve tartismaci olabilen.
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Sosyal baglari reddeden, inzivaya ¢ekilen, insanlardan ve gergekten

Saghksiz Seviyesindeki kopmus, ketum, tuhaf, aykir1 ve aklen dengesiz olabilen, diigmanca

Ozellikleri: davranan, hakaret edici bir sekilde konusan, baskalarmnin

tepkilerinden korkan, siipheci, sinirleri bozuk, korkutucu fikirlere
sahip, var olmay1 iskence olarak goren, yok olmak isteyen,

korkularin ve kuruntularin hakim oldugu bir insan olabilen.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve
Hudson, 2020; Subas, 2017; Karabulut,2007).

Tarz Bes olan birey, bilgelige, bilgiye ve 6grenmeye deger verir. Entelektiiel
olarak algisaldir ve bilgiyi yeni yollarla entegre edebilir. Tarz Bes alanindaki ustalig
sever ve genellikle kendi alaninda egsizdir. Sicaklik ve samimiyet i¢in insanlar1 aramak
yerine fikirlerle ve entelektiiel arayisla calismayir sevdikleri i¢cin duygusal olarak
bagimsiz, ¢ok 6zel ve yalniz bireyler olabilirler. Bununla birlikte, merakli, yaratici,
diistinceli, nazik ve kibardirlar. Cok ifadeci degillerdir ve siirprizlerden, duygusal
baglardan hoslanmazlar. Yalniz ¢alismayr ve kesintiye ugramamay:1 severler. Onlar
odaklanacak ve zamanlarini paylastiracaklar, enerjilerini yonetecekler, geri ¢ekilecekler
ve gozlemleyecekler. Besler, bir seylerin eksik oldugu ve orada bir seyler olmasi gerektigi
duygusuyla yonlendirilir. Diinyay1 anlamlandirmanin bir yolu olarak bilgi edinir ve analiz
ederler, yani diinyay1 anlamak ve onu yasamak i¢in daha makul bir yer haline getirmek
isterler. Besler, bilgi, fikir ve koleksiyonlar i¢in aggdzlii ve siradist olabilirler. Hikayenin
ardindaki hikayeyi veya 6zii toplayabildikleri igin sira digidir (Riso ve Hudson, 2020;
Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Tarz Bes Ogrencisiyle ilgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Bu o6grencinin insan temasindan ziyade fikirlerle ve entelektiiel arayisla
calismasina izin verilmeli. Bu katkist i¢in kendisine tesekkiir edilmeli. O, yeni seyler
kesfedebilecegi yiiksek diizeyde analitik caligmalarda bulunmali. Egitiminde yalniz
caligmasina izin verilmeli, sinirlara ve mahremiyete olan ihtiyacina saygi gosterilmeli.
Diiz tavr1 ve ongoriilebilirlik ihtiyact nedeniyle, ona siirprizler yapmaktan ve gereksiz
asir1 motivasyondan kacinilmalidir. Beslerin kararliligi herhangi bir krizde kullanilmali.

Gozlem becerileri 6grenme ortaminda iyi bir sekilde kullanilmali. Zaman kisitlamalarina
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dikkat etmediklerinden bu konuda desteklenmelidirler (Williams, Petrosky ve
Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.6. Tarz (Tip) Alta

Tarz/Tip: Alt1, Sadik

Merkezi: Zihin

Kanatlar: Arastirmaci (Bes), Maceraci (Yedi)

Rahat Yonii: Uzlagmaci (Dokuz)

Stres Yonii: Basaran (Ug)

Giiclii Yanlar: Gtivenilir, sadik, diisiinceli, sorgulayan, sicak, dayanikli,

sorumluluk sabibi, koruyucu, sezgili, esprili, duyarl.

Erdemi: Cesaret

Tutku: Korku

Kutsal Fikir: Kutsal inang

Temel Arzusu: Destek ve kilavuza sahip olmak.

Temel Korkusu: Desteksiz ve kilavuzsuz kalmak.

Benlik Takilmasi: Korkaklik

Gizli Yakinma: “Giivenilir bir insanim ve gerekeni yaptyorum ama baskalar1 boyle
degil.”

Anahtar Savunma Ozdeslesme, kaydirma (duygulari ve tepkileri baska odaklara

Isleyisi: aktarma), diga yansitma

Bu Tarzi Anlatan "Kendimi giivende hissetmeye ihtiyacim var. Ben sadik biriyim.

Ciimleler: Gorevimi yapityorum. Bunu kendim yapmaliyim. Diisiiniiyorum

Oyleyse varim. Bu ilging."

Bu Tarz icin Uygun Y 6netim, sadik asker, takim oyuncusu, profesyonel sporcu, satrang
Olan Baz1 Meslekler: oyuncusu, danigman, orta diizey yonetici, ambulans soforii, polis ve

orman korucusu yer alir

Cekici, hos tavirli, arkadas, neseli, sevimli, samimi, destekg¢i,

giivenilir, tedbirli, sadik, Onsezili, olaylar sorgulayan, ¢aligkan,
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Saghkh Seviyedeki tutumlu, isbirlik¢i, pratik, 6z-disiplinli, titiz, hareketli, zorluklara

Ozellikleri: kars1 direncli, bagimsiz.

Disartya siiphe ile bakan, giivenilir ve dengeli insanlar1 isteyen,

Normal Seviyedeki organizasyon ve plan yapan, kilavuz ve destek arayan, giivence ve

Ozellikleri: sigorta pesinde olan, gelecek ile ilgili endise duyan, siirekli tetikte

olan, taahhiit altina giren, kararsiz ve geliskili, siipheci, insanlar1

arkadas ve diisman olarak ikiye ayiran.

isyankar, boslukta hisseden, panik yapan, asir1 bagimli, sert,

Saghksiz Seviyesindeki degersizlik ve yetersizlik hislerine sahip, bunalimli, asir1 tepki

Ozellikleri: gosteren, kurtarict arayan, madde kullanimina bagvurabilen,

insanlara karst kuskucu tavirlara giren, endise ve terk edilme
korkusu olan, kurtulus amaci ile bir otoriteye teslim olan, mazosim

icinde evsiz barksiz bir sekilde ucuz yerlerde siirlinmeye baslayan.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve
Hudson, 2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)

Tarz Alt1 olan bireyler, sadik, ilgi ¢ekici, arkadas canlist ve iyimserlerdir.
Bununla birlikte, asir1 bir sekilde kendilerinden siiphe duyarlar, kararsizlar ve korkarlar.
Bu nedenle, sadakatleri rahatsiz edici bir siiphe ve sorgulayici bir doga ile birlesir.
Altilarin igsel sorgulamalarini entelektiiel olarak ¢ézmeleri ve siirekli diyaloglar
korkularini yatistirir. Bu durum Altilar i¢in bir engelden ziyade bir giivenlik ve kesinlik
girisimidir. Yani, bilingsiz korku ve siipheden kaginma cabasiyla, iyimser Alt1 genellikle
pembe bir gelecegin hayalinde veya fantezisinde saklanabilir. Ote yandan, Altilar
temkinlidir ve gelecekteki olasi sorunlart ve engelleri inceler. Altilarin korkularini
yatistiran ve giivenilebilecek bir lidere ihtiyact var. Cok inatc1 olduklarindan, 6n yargi
duygusuna dayali sikayetler iiretebilirler. Hizli ve asir1 sorgulayici zihne sahipler ve
rutinleri, kurallari, prosediirleri ve yonergeleri sevme egilimindedirler (Karabulut,2007;

Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
Tarz Alt1 Ogrencisiyle Ilgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Tarz Alt1 6grencisine siirekli giivence verilmeli. Degisim kademeli ve metodik
olarak tanitilmali. Ona kesin talimatlar, yazili rutinler, kurallar, prosediirler ve yonergeler
verilmeli. Sadakat ve gorev onun caligmasini sagladigindan, bir takim oyuncusu olarak

basarili olur. Grup otoritesiyle kararli bir sekilde hareket etmesi icin tesvik edilmeli.
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Egitmenin kendisine olan sadakatinin gosterilmesi onu motive eder. Ekip tabanli bir
program, Altilar i¢in olduk¢a motive edicidir. Altilarin ittifaklar ve ortakliklar kurmasina
izin verilmeli. Potansiyel sorunlar1 bulmada ve digerlerinin motivasyonlarini ve goreli
erdemlerini degerlendirmede iyidir. Altilar kendilerine glivenme ve inanma konusunda

desteklenmelidir (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.7. Tarz (Tip) Yedi

Tarz/Tip: Maceraci, Yedi

Merkezi: Zihin

Kanatlar: Sadik (Alt1), Lider (Sekiz)

Rahat Yonii: Aragtirmaci (Bes)

Stres Yonii: Mikemmeliyet¢i (Bir)

Giiclii Yanlar:: Eglenceli, siirekli yenilik tireten, neseli, hayat dolu, yiiksek enerjili,

iyimser, hayat1 seven, iglere dort elle sarilan, yardimsever, vizyon

sahibi, hayal giicii giiglii.

Erdemi: Itidal (Olgiiliiliik)

Tutku: Oburluk

Kutsal Fikir: Kutsal bilgelik, kutsal plan

Temel Arzusu: Doyum iginde ve hosnut olmak; ihtiyaglarinin karsilanmasi

Temel Korkusu: Act ve yoksunluk i¢inde olmak

Benlik Takilmasi: Planlama

Gizli Yakinma: “Ben mutluyum ama her istedigimi elde edebilsem daha mutlu

olacagim.”

Anahtar Savunma Bastirma, digsallastirma, eylemleme (6nceden engel olunmus
Isleyisi: duygular1 eylemle ifade etme).

Bu Tarz1 Anlatan "Mutluyum. Iyiyim iyiyim. Hadi parti yapalim. Havuza son giren
Ciimleler: sikicl." gibi ifadeler ozetler.

Bu Tarz I¢in Uygun Yediler i¢in muhtemel kariyerler arasinda en iyi satis gorevlileri,

Olan Baz1 Meslekler: planlamacilari, sentezleyicileri ve teorisyenleri bulunur.
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Uyumlu, deneyime hevesli, 6zgiir ruhlu, kendiliginden davranan,
Saglikl Seviyedeki seriivenci, her deneyimden cosku duyan, uyarictya hemen yanit
Ozellikleri: veren, her seyi heyecan verici bulan, neseli, canli, kamgilayici,
esnek, hayat dolu, merakli, keskin ve c¢evik bir zihne sahip, ¢ok
yonlii, ¢cok yetenekli, genis kiiltiirlii, pratik, tiretken ve verimli,
hareketli ve enerji dolu, yasami kesfeden, yasamin derinligini

hisseden.

Fazla secenek ve secim pesinde kogsmaya baslayan, macera pesinde
kosan, dikkatleri daginik, hirsli tiiketici, isinin ehli, piskin, heyecan

arayan, isi baslatmakta iyi ama izlemekte zorlanan, daha iyi
Normal Seviyedeki

Ozellikleri:

secenekleri kacirma korkusu icinde tek seye yogunlasmaktan
kacinan. Hayir diyemeyen, hiperaktif, aklina geleni yapan, dikkati
ve fikri dagmik, sikilmaktan korkan, heyecan yaratan, acidan
kagmak ic¢in araliksiz hareket halinde olan, eglence arayan,
yiizeysel davranan, iyiyi kotiiyii secemeyen, siirekli konusan, ben-
merkezli, duyarsiz, sabirsiz, siirekli talepte bulunan, neden

olduklar1 sorunlarin sorumlulugunu veya sugunu kabul etmeyen.

Kendini engellemis hisseden, israrla talep eden, kaba, kiifiirbaz,

Saghksiz Seviyesindeki kotii davranan, baskalarma karst vurdumduymaz olan, ofke

Ozellikleri: ndbetine giren, maddeye bagimli olabilen, hesapsiz para harcayan,

kumara egilimli, ucar1 ¢apkin, zevke diiskiin, hovarda ve haylaz,
doyumsuz, kontrolsiiz, diizensiz, agir ruhsal ¢okiintii, yasamdan

vazgecen, Uimitsiz, asir1 ilag dozlar1 alan, kendine zarar verebilen.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve Hudson,
2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)

Tarz Yedi olan bireyler, Enneagram’in olumlu, asir1 veya eglenceyi seven
tarafina sabitlenmistir. Yediler diirtiisel, seyehati seven, ilging deneyimlere diiskiinler.
Yediler, rasyonellestirme, idealizm, cosku, merak ve comertlikle diinyanin acilarindan
kacinmaya calisir. Sikici, ciddi ve detayli ¢alismalardan kaginirlar bu sebeple islerini
birka¢ kez yeniden yapmak zorunda kalabilirler. Cogunlukla, dagilarak ve kolay yolu
segerek baskalarini hayal kirikligina ugratirlar. Bu nedenle, Yedilerin sorumsuzlugu sinir
bozucu olabilir. Yediler canli, enerjik, ugar1 ve mutlu olma egilimindedir. Asiriya kagan

tabiatlar1 nedeniyle oburluga kacip doyumsuz olabilirler. Yediler, her seyi isterler ve en



47

son trendler ve yeniliklerle can sikintisindan ve acidan kaginmakla mesguller. Biiyiileyici
olduklar1 i¢in baskalarna ilham vermeye yardimci olabilirler. Ancak Yediler elestiriye
direnir ve smnirlar koyuldugunda hiisrana ugrar. Onlar bir sorun hakkinda tath tath

konusabilirler (Riso ve Hudson, 2020; Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
Tarz Yedi Ogrencisiyle Tlgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Tarz Yedi 6grencisi iyi 6zetleyebilir, ancak sikict detay ¢alismalarindan kaginr.
Bu tarzdaki 6grenciler, projelerini takip eden ve tamamlayan ayaklar1 yere basan
bireylerle bir araya getirilmelidir. Yediler pek cok firsat, tesvik, macera, aksiyon ve
eglence ile motive edilmelidir. Onlar1 motive etmek i¢in benzersiz deneyim ve seyahat
tesvikleri kullanilmahidir. Insanlarla iletisime odaklanmasina izin verilmelidir. Yedilerin
biiyiileyici yonlerinden dolay1 insanlar onlar1 sever bu yiizden de baskalarina ilham verip
yardim etmelerine izin verilmeli. Ogrenme ortaminin smirlari olabildigince agik olmali
ve can sikintisi minimum diizeyde tutulmalidir. Yedilerin bazi degerli hedefler
bulmalarina yardim edilirse ¢ok iiretken ve basarili olabilirler (Williams, Petrosky ve
Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.8. Tarz (Tip) Sekiz

Tarz/Tip: Lider, Sekiz

Merkezi: Beden (i¢giidii, eylem)

Kanatlar: Maceraci (Yedi), Uzlasmaci (Dokuz)

Rahat Yonii: Yardimer (iki)

Stres Yonii: Aragtirmaci (Bes)

Giiclii Yanlar: Cesaretli, dirayetli, diiriist, kararli, kol kanat geren, kendinden

emin, yogun, arkadas canlisi, azametli, harekete geciren.

Erdemi: Masumiyet

Tutku: Ihtiras

Kutsal Fikir: Kutsal gercek

Temel Arzusu: Kendilerini ve bagimsizliklarin1 korumak

Temel Korkusu: Incitilmek, kontrol edilmek, koyduklar1 sinirlarin asilmasi
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Benlik Takilmasi:

Kin

Gizli Yakinma:

“Yasam savasi veriyorum; izin verecek olursam bagkalar1 beni

kullanabilir.”

Anahtar Savunma

Isleyisi:

Bastirma, kaydirma (duygular1 ve tepkileri baska odalara aktarma),

inkar etme.

Bu Tarz1 Anlatan Bazx

Ciimleler:

"Peki ya ben? Biraz eglenelim. Kendi kurallarim: koyuyorum ve
uyguluyorum. Gergegi biliyorum ve siz bilmiyorsunuz. Hepiniz
cahilsiniz. Ben gi¢liylim. Ben yetkinim. Sana derdini

sOyleyeyim."

Bu Tarz i¢in Uygun
Olan Baz1 Meslekler:

Satici, satis miidiirii, sampiyon, patron, kahraman savasgi, takim

kaptani, danigma, igletme sahibi ve cesur lider yer alir.

Saghkh Seviyedeki
Ozellikleri:

Giivenli, girisken, 6z-giiven sahibi, tuttugunu koparan, giiglii bir
kisilige sahip, istedigini elde etmeyi bilen, eyleme yonelik, meydan
okumay1 seven, yeni ve zorlu durumlarla bas eden, girisimci,
bagimsiz, giclii bir iradeye sahip, azimli, heyecanli, tuttugunu
koparan, saygi duyulan, dogal lider, kararli, onurlu, insanlari
koruyan, kendine hakim, sefkatli, yiice ruhlu, sabirl1 ve bagislayici,

yigit kahraman.

Normal Seviyedeki
Ozellikleri:

Bagimsiz olmaya calisan, sert, girisimci, pragmatik, ig dondiiren,
getin, caligkan, is adami havasinda, ciiretli, seriiven seven, risk alan,
oviinen, kibirlenen, biiyiik planlar yapan, biiylik vaatler veren,
baskici, saldirgan, yayilmaci, ben-merkezli, insanlar1 esit
gérmeyen, saygi duymayan, otoriter, sert, reddedilmis hisseden,
kavgaci, huysuz ve ofkeli, sinirlar1 zorlayan, tehdit eden, gbzdagi

veren.

Saghksiz Seviyesindeki
Ozellikleri:

Kanun veya smir tanimayan, suglu, kagak, dolandirici, gii¢lerine
sarilan, kat1 kalpli, acimasiz, ahlaksiz, siddete basvuran, zalim,
ofkeli, ¢evreyi dehsete sokan, cliretkar, tehlikeli durumlarda uyum

gostermeyen, vahsi, anti-sosyal, zalim, bagkalarina zarar veren.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve
Hudson, 2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)
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Tarz Sekiz olan bireyler, cesurca ve giivenle grubu kontrol etmeyi, korumayi,
insanlara hiilkmetmeyi ve yonetmeyi severler. Neyi bagsarmak istediklerine dair net bir
vizyona ve bunu basarmak i¢in de iradeye sahipler. En iyi olmaktan dahasi en koti
olmaktan gurur duyarlar ancak altlarinda degersizligin derin bir yaras1 vardir. Bununla
birlikte kaba dis goriinlislerinin ve gii¢ sevgilerinin arkasinda bagimli olmayi asla
sevmeyen, savunmasiz ve hassas bir kalp vardir. Sekizler ig ortaminda yeni ve heyecan
verici seyler deneyen, organizasyonu ve ortami degistiren ve {istleriyle miimkiin
oldugunca az goriisen tarzlardir. Beklemekten nefret ederler ve her zaman aceleleri

varmig gibi goriiniirler (Subas, 2017; Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
Tarz Sekiz Ogrencisiyle Ilgili Bilinmesi Gereken Baz1 Ozellikler

Tarz Sekiz 6grencilerinin cevaplarini alabilmeleri i¢in 6ne ¢ikmalarina izin
verilmelidir. Ogretmenler iistiin ve motive edici biri olarak, sekizler ile miimkiin
oldugunca az gortismelidir. Bu dogal liderlerin uygun durumlarda kendilerini "kendi"
ekibinin koruyucusu olarak atamasma ve "kendi" tyelerini giiclendirmelerine izin
verilmelidir. Gururlu Sekizlerin, 6gretmenlerini devirmelerine veya zorbalik yapmalarina
izin verilmemelidir. Sekizler 6grenme basarilari i¢in verilen prestijli plaketleri para israfi
olarak goriirler bu yiizden boyle ddiiller i¢in zahmet edilmemelidir. Sekizler bencil ve
hiikmedici olabileceginden, savunmasiz olmasi ve o yumusak karninin agiga ¢ikmasi igin
uygun ortamlarin olugmasi saglanmalidir. Sekizler bekletilmemeli ve onlarin yasal ve etik
kaldigindan emin olunmalidir. Sekizler dinlemede ve daha fazla alip vermede
desteklenmelidir. Sekizler gii¢c oyunlarinda iyidir. Iyi bir kavgay: severler ve ¢atigmalarda
iyidirler (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).

Tablo 1.6.9. Tarz (Tip) Dokuz

Tarz/Tip: Uzlagmaci, Dokuz

Merkezi: Beden (iggiidii, Eylem)

Kanatlar: Lider (Sekiz), Mitkemmeliyetci (Bir)
Rahat Yénii: Basaran (Ucg)

Stres Yonii: Sadik (Alt1)
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Giiclii Yanlar: Insanlar1 dinleyen, empati kuran, destek¢i, sabit tutum ve
davraniglart olan, uyumlu, farkli goriis ve davramiglara agik,
cevredekilere ilgi ve alaka gosteren.

Erdemi: Hareket

Tutku: Miskinlik

Kutsal Fikir: Kutsal sevgi

Temel Arzusu:

I¢ huzur ve biitiinliik

Temel Korkusu:

Bir seyleri yitirmek ve ayrilik yagsamak, kisiligin par¢alanmasi.

Benlik Takilmasi:

Kayitsizlik

Gizli Yakinma:

“Herkesin beni degistirmek i¢in baski yapmasma ragmen ben

olaylarm akigindan memnunum.”

Anahtar Savunma

Isleyisi:

Bastirma, ayristirma, ayirma, inkar.

Bu Tarz1 Anlatan Baz:

Ciimleler:

"Sevgi dolu bir insan olmak istiyorum. Beni sevmeni istiyorum.
Sevilebilir olmak istiyorum. Memnunum. Rahatim. Ben iyiyim.

Istemiyorum. Ah, tamam. Birak kalsin. Biraz kestirmem gerek."

Bu Tarz i¢in Uygun

Miisteri hizmetleri, yOnetim, miizakereci, danisman, insan

Olan Baz1 Meslekler: kaynaklari, marangoz, elektrikei, bilim adamu, tesisat¢1 gibi alanlar
bulunur.
Dinleyici, kabul edici, agik, duygusal olarak dengeli, rahat, sakin,
insanlara gilivenen, uysal, sabirli, nazik, gosterigsiz, dogal, sade,
masum, iyi kalpli, samimi, olumlu, destekleyici, rahat hissettiren,
s_aghkh Seviyedeki giiclii ve dinamik, sagduyulu, arabulucu, miizakereci, danigman,
Ogzellikleri:

vakur, dingin, baris i¢inde, uyanik ve canli kisiler.

Normal Seviyedeki
Ozellikleri:

Catismadan korkan, duruma uyan, istenmeyen seylere evet diyen,
canlanmak istemeyen, geleneksel rolleri kabul eden, baskalarim
ideallestiren, baskalar1 vasitasiyla hayatlarini yasayan, degisim ve
baskidan kacan, kaygisiz, edilgen, agir ve tepkisiz, sorunlari
gormezden gelen, arzular bastiran, lisengeg, isleri erteleyen,
giinlerini bos islerle geciren, televizyon, yiizeysel romanlar vb ile

uyusuk bir hayat yasayan, kopuk, ilgisiz, diislincesiz, daginik,




o1

inat¢1, direngli, kaderci, sorunlarin kendiliginden ¢o6ziilmesini

bekleyen.

Ofkeli, yorgun, ruhsal olarak ¢okmiis, etkisiz, caresiz, laf

Saghksiz Seviyesindeki dinlemeyen, inatla sorunlari goérmezden gelen, kayitsiz ve

Ozellikleri: sorumsuz, sorunlar karsisinda g¢evreden kopan, islevsiz, karisik

zihinli, duygusal olarak ¢okmiis, kisilik olarak pargalanmis, yol

gosterene kizan, kendisine ihtiya¢ duyanlara karsi tehlikeli olan.

Kaynak: (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008; Daniels ve Price, 2016; Riso ve
Hudson, 2020; Subas, 2017; Karabulut,2007)

Tarz Dokuz olan bireyler, sakin, rahat, uyumlu, pasif, baris¢il ve giivenilir
kisilerdir. Yine de bagkalariyla ilgilenirler ve digerlerine karsi anlayishidirlar. Genellikle
fikir birligi ararlar. Bununla birlikte, kendi kisisel konumlarini olusturmakta gii¢liik
cekerler ve kendi ihtiyac ve Onceliklerini ihmal etme pahasina bagkalarinin
sorumluluklarmi istlenebilir veya isteklerini yerine getirerek onlarin tuzagina
diisebilirler. Etraflarindaki insanlarin bakis agisini benimserler, ancak bunlardan herhangi
birine bagliliktan kaginirlar. Bu durum onlarin uykuya dalmasina veya tembellesmesine
neden olabilir. Bir ekibin tiyeleri arasinda miikkemmel miizakere ve fikir birligi olusturma

becerilerine sahiptirler (Daniels ve Price, 2016; Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
Tarz Dokuz Ogrencisiyle Tlgili Bilinmesi Gereken Bazi Ozellikler

Tarz Dokuz Ogrencisi, sohret ile motive olmaz. Dokuzlarin her seyi kendi
istedigi sekilde ve kendi hizinda yapmasina izin verilmelidir. Ogrenme &nceliklerini
belirlemede ve karar vermede Dokuzlar desteklenmelidir. Net anlasmalar yoluyla 6nemli
gorevlere odaklanmasi desteklenmelidir. Arabuluculuk ve uyusmazlik ¢6ziimiinde
becerileri kullanilmali. Onlar miikemmel bir diizenleyici ve planlayicidir. Dokuzlarin
nasil motive edilecegi arastirllmalidir. Onlar rahatlifa ve isbirligine deger verirler.
Dokuzlar1 motive etmek i¢in, genellikle ne istedikleri bilinmedigi halde onlara istedikleri
verilmelidir. Onlara o6grenmeleri ve iyi kararlar vermeleri icin gerekli bilgiler
verilmelidir. Konusmay1 sevdikleri i¢in, arkadasga bir sekilde soziinii kesmek zorunda

kalinabilir (Williams, Petrosky ve Hernandez, 2008).
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1.7. Enneagram Kisilik Tarzlarim Etkileyen Diger Olgular

Enneagram sistemini uygulamak, anlamak ve yorumlamak igin stres ve rahat
durumlarinin bilinmesi gerekmektedir. Enneagram’a gore kisilik tarzlar1 dinamik oldugu
icin kendi merkezinde sabit kalmamaktadir. Enneagram dairesindeki i¢ ¢izgiler, insanin
giinlik yasamdaki ruhsal degisimine netlik kazandirmaktadir. Stres durumunda, kendi
tarzi ile basa ¢ikamadiginda stres noktasina yonelmektedir; rahat durumunda ise birey
kendini giivende hissederek gelisim yoniine dogru rahat noktasina hareket etmektedir
(Riso ve Hudson, 2020; Subas, 2017). Rahat yonleri okun tersi istikametinde, stres yonleri
ise okun ucunun gosterdigi istikamettedir. Bireyler normal zamanlarin diginda, stres ve
rahat durumlarinda temel kisilik Ozelliklerinden farkli bir kisilik tarzi ozelligi
gosterebilmektedir. Bireyin kendini giivende, huzurlu ve rahat hissettigi anlar ile stres
yasadig1 anlar arasinda belirgin farklar vardir. Bu anlarda kisi baska bir mizag tipinin
ozelliklerini gosterebilir. Enneagram sistemine gore, stres durumunda goézlemlenen
ozellikler bireyi baska bir mizag tipinin sagliksiz Seviyesine yaklastirmaktadir. Benzer
sekilde rahat hattinda sergiledigi 6zellikler de bireyi baska bir mizag¢ tipinin saglik
seviyesine yaklastiran bir durumu ifade etmektedir (Sirin, 2020; Karabulut, 2007).

Enneagram sisteminde bir diger olgu da kanat etkisidir. Enneagram kisilik
tarzlaria gore her bir tarz saginda ya da solundaki kisilik tarzina dogru kayma gostermis
olabilir. Bu kaymaya “kanat etkisi” denir. Buna gore her bir tarzin, kendi igerisinde {i¢
ayr1 tarz potansiyelini tagidig: diisiiniilmektedir. Bireyin sahip oldugu ana miza¢ onun
baskin mizacidir. Davraniglari, motivasyonu, diisiince sekli ve ihtiyaglar1 genel olarak bu
mizaca gore sekillenir. Ancak bununla beraber her birey ana mizacinin yaninda farkl
mizacin da etkisi altinda kalir (Daniels ve Price, 2016). Ana mizagtan sonra etki altinda
kalinan bu mizag, kisinin kanat mizacidir. Bunlar Enneagram semasi tizerindeki kisilik
tarzzmzin her iki tarafina diisen diger iki kisilik tarzidir. Ornegin; bir bireyin kisilik tarzi,
Tarz Ug (basaran) ise kanatlar1 Tarz Iki (yardimci) ve Tarz Dért (zgiin) olacaktir.
Enneagram sistemine gore bireyin sahip oldugu kisilik tarzi, kanatlarin birinin ya da her
ikisinin de etkisi altindadir. Her bireyin 6zelligini gosterdigi dort mizag vardir: ana ve
kanat mizacla beraber stres ve rahat hattindaki sagliksiz ve saglikli sekilde mizaglar

bulunmaktadir (Karabulut, 2007).
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1.8. Enneagram Sisteminde Beyin, Beden ve Kalp Merkezi

Enneagram’da bireyler zekd ve algi merkezleri olan ii¢ bolgeye ayrilmistir.
Bunlar: beden (eylem/I¢giidii) bdlgesi, kalp (duygu) bdlgesi ve beyin (zihin) bdlgesidir.
Her bolgenin ti¢ kisilik tarzi vardir. Bu ii¢ bolge (beyin, beden, duygu) diinyada var olma
yollarmi etkileyerek zayif yonleri agsmada ve potansiyelleri gelistirmede onemli bir
anahtar gorevi gorerek norobiyolojik, bilissel, duygusal ve davranigsal tarzlar
etkilemektedir (Riso ve Hudson, 2020; Demir, 2020). Enneagram’in ii¢ merkezinin

gosterimi sekil 1.2.°de verilmistir:

Sekil 1.2. Enneagram’mm U¢ Merkezi

Uzlasmaci
S

Lider 8

1 Mukemmeliyetci

Macerac: 7 2 Yardimci

BEYIN
(Dusunce)

Sadik 6 3 Basaran

Arastirmac: 5 4 Ozgin

Kaynak: Riso ve Hudson (2020) ve Demir (2020) 'den uyarlanmustir.

Sekil 1.2°de goriildiigli lizere Enneagram kisilik tarzlarma gore insanda karar
mekanizmasi olan ii¢ merkez bulunmaktadir. Bu merkezlerden, duygu merkezi hissetme
fonksiyonuna sahiptir ve gogiis bolgesindedir. Zihin merkezi diisiinme fonksiyonuna
sahiptir ve kafa bdlgesindedir. I¢giidii/eylem merkezi ise varligini koruma fonksiyonuna
sahiptir ve karin bolgesindedir. Enneagram, her merkezde iiretilen iicer kisilik tarzi ile
toplamda dokuz temel kisilik tarzi oldugunu ortaya koymustur. Insamin karar
mekanizmasi olarak tanimlanan merkezler, diger baska kuramlarca da incelenmistir.
Enneagram teorisinde “duygu, zihin ve i¢giidii” merkezi olarak ele alinan yap1, Islam
diisiincesinde Muhasibi (781-857) ve Ibn-i Miskeveyh (940-1030) tarafindan nefsin
kuvvetleri olarak “kuvve-i seheviye, kuvve-i akliye ve kuvve-i gadabiye” olarak
isimlendirilmistir. Transaksiyonel analizde ise “ebeveyn ego, yetiskin ego ve cocuk ego”
durumlar1 olarak smiflandirilmis olan bu merkezler, FIRO (Temel kisilerarasi
oryantasyon) skalasinda “duygusallik, igerme ve kontrol” olarak isimlendirilmistir. Ote

yandan Psikanaliz kurami da siiper ego, ego ve id ile insanin ii¢ karar merkezi tarafindan
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yonetildigi hususunda goriis agiklamistir (Subas, 2017). Beyin (zihin), Beden
(i¢giidii/eylem) ve duygu (kalp) merkezlerinde bulunan dokuz temel kisilik tarzi
asagidaki sekildedir:

Duygu merkezi: Tarz 2: Yardime1, Tarz 3: Basaran, Tarz 4: Ozgiin
Beyin merkezi: Tarz 5: Arastirmact, Tarz 6: Sadik, Tarz 7: Maceraci
Beden merkezi: Tarz 8: Lider, Tarz 9: Uzlagsmaci, Tarz 1: Miikkemmeliyet¢i

Bu merkezlerden, beyin merkezi diistinme, duygu merkezi hissetme, beden
merkezi varligin1 koruma islevine sahiptir. Bu merkezlerde bulunan gruplarin (beyin,
beden ve duygu merkezleri) her birinin 6grenme yontemleri farklidir. Beden grubunda
yer alan kisilik tarzlari (8, 9, 1), uygulamal1 yontemlerle daha iyi 6grenir ve 6grenecekleri
konulart somut olarak gormeleri, duymalari, dokunmalari, tatmalar1 ve koklamalari
gerekir. Bununla birlikte bu Kisilik tarzlar1 somut seyleri ve somut yontemlerle daha iyi
Ogrenirler. Duygu grubunda yer alan kisilik tarzlari (2, 3, 4) duygusal iletisim kurarak
daha kolay 6grenirler. Bu kisilik tarzlar1 konuyu, 6gretmeni ya da yontemi sevdikleri
takdirde daha iyi 6grenirken, konu, 6gretmen ya da yontemi sevmedikleri takdirde
ogrenmekte zorluk yasarlar. Beyin grubunda yer alan kisilik tarzlari (5, 6, 7) ise konunun,
O0gretmenin ve yontemin mantikli olmasini isterler. Onlar 6grenmenin duygu ve

somutluktan ziyade mantikli olmasi {izerinde dururlar (Demir, 2020).

Bununla birlikte her grupta yer alan kisiliklerin 6grenme tarzlarinda farkliliklar
bulunabilmektedir. Ciinkii dinamik bir sistem olan Enneagram’da her grup igerisinde her
kisilik, diger gruplara ait 6zellikleri de tasimaktadir. Bir kisilik tarzi kanat etkisi, stress
ve rahat gibi 6zelliklerden dolay1 asil merkezinin digsindaki kisilik 6zelliklerine de sahip
olmasi (Ruso, Hudson, 2020; Daniels, Price, 2016; Williams, Petrosky ve Hernandez,
2008) 6grenme yontemlerinde de onlara benzemesine sebep olmaktadir. Ornegin beden
grubunun beyin uzantili karakteri olan Tarz Bir, 6grenmede somutluk ve dogrudanlik
yaninda mantikliliga da 6nem vermektedir. Ya da duygu grubunun beden uzantili
karakteri olan Tarz Ug, 6grenmede duygusallik yaninda dogrudanlik ve somutluk
ozellikleri de aramaktadir (Demir 2020).
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1.9. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Dogan (2023), lise dgrencilerinin Enneagram kisilik tipleriyle yabanci dile
yonelik kaliplagmis diisiinceleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla dort
farkl1 lisede 410 kisiden olusan oOrneklem iizerinde iligkisel tarama yd&ntemini
kullanmigtir. Calismasinda lise 6grencilerinin Enneagram kisilik tipleriyle yabanci dile

yonelik kaliplagsmis diisiinceleri arasinda iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ayhan (2022), ortadgretim 6grencilerinin Enneagram kisilik tipleri ve deger
yonelimleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla iligkisel tarama modelinde bir
arastirma yapmistir. Arastirmada 11. ve 12. siiflardan olusan ve bes farkli okul tiirtinde
egitim goren toplam 361 Ogrenci yer almistir. Arastirma sonucunda ortadgretim
ogrencilerinin Enneagram kisilik tipleri ve deger yonelimleri arasinda kuvvetli bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Koyuncu (2021), Enneagram tipolojisine gore tiniversite 6grencilerinin kisilik
ve mizag Ozelliklerinin meslek secimine iliskin tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
348 tliniversite 6grencisinden olusan 6rneklemle ¢alismistir. Yapilan analizler neticesinde
kendini tanimlama sekline gdre Mesleki Ilgi Envanteri’nin tiim alt boyutlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir.

Aca (2020), Enneagram tipolojisinin ortadgretim Ogrencilerinin sosyal ag
bagimlilik seviyelerine etkisini arastirmak i¢in li¢ farkli devlet lisesinde 11. ve 12. sinifta
O0grenim goren oOgrencilerle caligmistir. Arastirma sonucuna goére kisilik tiplerinin
birkaginin bagimlilig1 yordayici oldugunu belirtmis ve arastirmacilara sosyal ag
bagimliligi risk gruplarina yonelik c¢alismalarda Enneagram kisilik tipolojisinden

yararlanilmasini 6nermistir.

Erkan (2020), o6gretmen adaylarinin smif yonetimi 6z yeterlik inanglar
konusunun Enneagram ile iliskisini incelemistir. Arastirmasini1 513 {iniversite 6grencisi
ile yapmistir. Arastirmanin sonucunda, sinif yonetimi 6zyeterlik inang¢ puanlarinin kisilik
yapilarina gore degistigi ve Tip Bes olanlarin Tip Dokuza gore daha yiiksek sinif yonetimi
ozyeterlik inancina ve yine Tip Beslerin sonu¢ beklentisinin Tip Dortlere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Boylece farkli kisilik tiplerine sahip bireylerin inang
puanlarinda farklilagmalar tespit edilmistir. Bu baglamda Ogretmen adaylarinin

yetistirildigi kurumlara yonelik gelistirici 6nerilerde bulunmustur.
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Ustiindag ve arkadaslar1 (2020), arastirmalarin1 major depresif bozuklugu olan
hastalarin bireysel farkliliklarin1 dokuz tip miza¢ modeli odaginda, kisilik tiplerine gére
inceleyerek yapmislardir. Arastirmanin sonucunda, mizag ve kisiligin, bireylerin major
depresif bozukluklarinin temel klinik goriintiisiindeki farkliliklarin taninmasinda pratik
bir degisken oldugu ve major depresif bozuklugu olan hastalarin, farkh
yasantilanmalarmin ve kisiler arasinda farklilik gosteren yonlerin belirlenmesinde

yararlanilabilecek bir parametre oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Sirin (2019), arastirmasinda okul yoneticilerinin kisilik tiplerini belirlemek
amaciyla Enneagram tipolojisine yer vermistir. Nicel olarak yaptigi calismada 1111 okul
yoneticisiyle calismis ve yoneticilerin cogunlugunun Enneagram Tip Iki kisilik
ozelliklerine sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Egitim yoOneticilerinin se¢imine dair

Onerilerini bu sonug 1s18inda ifade etmistir.

Subas (2017), okul yoneticilerinin liderlik stilleri ve Enneagram kisilik tiplerinin
arasinda bir iligki olup olmadigini incelemistir. Bu arastirma igin 478 yonetici ile ¢alisan
Subas, Enneagram kisilik tipleri ile liderlik stilleri arasinda yiiksek korelasyon oldugunu

belirtmis ve uygulayicilara konu ile ilgili 6nerilerini sunmustur.

Pesen (2015), grafik tasarim gostergelerinin algilanmasinda Enneagram kisilik
tipleri arasinda bir farklilik olup olmadigini incelemistir. Grafik tasarim ve iletisimin
iliskisini agikladiktan sonra g¢esitli reklam afisleri ve bu afigleri yorumlama siire¢lerinde
kisilik tiplerine gore olusacak farkliliklart 6rneklendirmistir. Birgok ornek lizerinden
gittigi calismasinda, her bir mizag tipinin afiste dikkat edecegi 6zellikleri siralamis ve

bireylerin kendi kisilik tiplerine gore secimler yaptigini ortaya ¢ikarmistir.

Kabak (2011), Enneagram’in grup caligmasina etkisini belirlemek amaciyla 7.
smif 6grencileriyle ¢alismistir. Dort hafta siiren arastirmasinda hem nicel hem de nitel
veriler elde etmistir. Aragtirmasinda deney grubu lehine anlamli sonuglar elde eden
Kabak, matematik ve diger branslarin Ogretiminde Enneagram sisteminden

faydalanmanin etkili olacagi dnerisinde bulunmustur.

Enneagram ile ilgili psikoloji alaninda yapilan aragtirmalardan Kiigiik (2021) ve
Gokkaya (2020) ebeveynler iizerinde ¢alisma yapmuslardir. Literatiirde Enneagram ile
iliskili olarak Bozik (2021) evli bireylerin evlilik uyumunu incelemistir. Bununla birlikte
Enneagram kisilik tipolojisinin, isletme (Altan, 2017; Karakaya, 2008; Keskin, 2019; Oz,
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2021) halkla iliskiler (Kurt, 2019), tip (Bacik, 2022; Er¢in, 2018), turizm (Kaderoglu,
2022) ve din (Isgilip, 2023; Yiiksel, 2022; Karabulut, 2007) gibi alanlarin arastirma

sahalarinda da yer aldig1 goriilmektedir.

Enneagram konusu ile ilgili literatiir incelendiginde en ¢ok karsilasilan arastirma
basliklarinin liderlik/yoneticilik stilleri, din, psikolojisi, egitim, ise alma ve yerlestirme
konular1 iizerinde duruldugu saptanmistir. Aragtirmalarda kisinin sahip oldugu mizag stili

ile ilgili konunun iligkisi incelenmis, her mizacin bakis agisiyla bakildigi belirlenmistir.
1.10.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Huffman, Lefdahl ve Alayan (2022) Enneagram’la ilgili {iniversite 6grencileri
tizerinde yapilan az sayida ¢alisma oldugunu belirtmis ve liniversite 6grencileri lizerinde
deneysel bir calisma yiirlitmiistiir. Bu calisma sonucunda, {iniversite c¢aglarindaki
bireylere kendini gerceklestirme ve gelismeye yonelik adimlar saglayabilmek igin

Enneagram’in biitiinciil 6grenci gelisimi i¢in faydali oldugunu ifade etmistir.

Rakhmanov vd. (2020), tniversite yurtlarinda kalan erkek Ogrencilerin
Enneagram’a gore kisilik tipleriyle catisma diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Bu arasgtirma kapsaminda 242 g0Oniillii {niversite Ogrencisiyle ¢alisilmistir.
Arastirmalarinin sonucunda, grencilerin %50’den fazlasinin ayni kisilik tipine sahip
kisilerle ayn1 odalarda kaldig1 ve ¢atisma diizeyleri arasinda ayni1 odadaki kisilerle anlaml
bir farklilik bulunmadigi ve odalar arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Azar ve Fatahy (2014), ogrencilerin Enneagram’a gore kisilik tiplerini
bilmelerinin egitime olan uyumlarinda herhangi bir degisiklige sebep olup olmayacagini
incelemislerdir. Arastirma kapsaminda 60 kisilik deney ve 60 kisilik kontrol grubu olmak
tizere toplamda 120 Ogrenciyle ¢alisilmistir. Bu arastirmada deneklere egitim uyum
anketi uygulanmig ve deney grubuna 6 hafta boyunca Enneagram kisilik egitimi
verilmistir. Bu slirecin sonunda egitim uyum anketi 2 gruba da tekrarlanmis ve deney
grubunun egitim uyum anketi sonuclarinda anlamli bir farklilik oldugu bdylece
Enneagram’in 6grencilerin egitime uyumlar: {izerinde olumlu ydnde bir etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Hur ve Lee (2011), Koreli tip 6grencilerinin kisilikleri ile stres ve gelisim

diizeylerini incelemek i¢in 414 6grenci ile ¢alismiglardir. Bunun igin Enneagram
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tipolojisinden faydalanilmis ve Enneagram’m 6grencilerin diisinme yontemlerini veya
davraniglarint  iyilestirebilecegi boylece daha giivende hissedebileceklerini ifade
etmislerdir. Aragtirma sonucuna gore 6grencilerin kisiliklerini tanimalar1 i¢in Enneagram

temelli bir program sunulmasi onerilmistir.

Stevens (2010), Enneagram modelinin diyagraminit anlamaya yonelik bir
arastirma yapmustir. Kisilerin stres ve rahat noktalarinda sergiledikleri kisilik tiplerini
gosteren oklar ve nihayetinde ortaya ¢ikan diyagramla ilgili ¢esitli yorumlamalarda
bulunmus ve neticede Enneagram modelindeki matematiksel ifadelerin ve aralarindaki
iligkinin, eski matematiksel diisiince akimlarindan olan aritmolojiyi, teoloji ve maneviyati

kapsayan bir ¢erceve oldugunu ifade etmistir.

Matise (2007), Enneagram ve onun psikolojik temelleri ile korelasyonunu
arastirmak icin bir vaka calismasi yapmustir. Calismasinda Enneagram’in diger
danigmanlik teorileriyle uyumlulugunu gostermek icin, dokuz kisilik tipinin her birini
ilgili teorilerle agiklamis ve Enneagram’in damigsmanlik iliskilerinde farkindaligi

artirmaya yonelik etkili bir ara¢ oldugunu gosteren 6rnekler sunmustur.

Helany (2006) miihendislik 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemek icin
Enneagram’: kullanmistir. Arastirmasinda geleneksel dgretim stratejilerinin etkinligini
tartismis ve mihendislik egitimcilerinin psikolojik tercihlerini tanimlamak igin de
kullanilabilecegini ifade etmistir. Enneagram’in diger kisilik tipi gostergelerinden farkl
oldugunu, dikkatin nasil yonlendirildigi ve altta yatan motivasyonlari agikladigindan daha
kapsayict oldugunu ifade etmistir. Enneagram’t 6grencinin 6grenme stilini belirlemeye

yonelik yeni bir ara¢ olarak 6nermistir.

Wagner ve Walker (1983), Enneagram tipolojisinin gegerlik ve giivenirligini
6lcmeyi amaclamis ve ¢aligsmasinda iiniversiteli ve yetiskinlerden olusan 390 kisilik bir
calisma grubu olusturmustur. Calisma grubuna Myers-Briggs and Millon kisilik
envanterleri uygulanmis ve ¢alisma sonucunda, Enneagram tipolojisinin, kisilik yapis1 ve
dinamiklerinin incelenmesi ig¢in tanisal, ongoriisel ve sezgisel degere sahip oldugu

belirtilmistir.

Enneagram konusu ile ilgili yurt disindaki literatlir incelendiginde en ¢ok
karsilagilan arastirma baglhiklarinin psikoloji, danigsmanlik, yonetici, giivenirlik ve

gecerlik, egitim, Ogrenme stilleri konular1 {iizerinde duruldugu saptanmistir.
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Arastirmalarda kisinin sahip oldugu mizag¢ stili ile ilgili konunun iligkisi ve uyumu
incelenmistir. Ayrica tanisal, ongoriisel sezgisel ve motivasyonel agidan Enneagram

sisteminin etkisi ve iliskisi belirlenmistir.
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IKINCi BOLUM
2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi basliklar1 yer

almaktadir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin akademik Ingilizce basarisina etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu
arastirmada deneysel desenlerden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Etkisi merak edilen
degiskenin belli kosullar altinda deneklere uygulanmasi neticesinde deneklerin degiskene
verdikleri tepkilerin saptanmasi ve degiskenler arasindaki sebep sonug iligkilerini
belirlemek i¢in kullanilan deneysel ve yar1 deneysel arastirma tasarimlari, bagimsiz ve
bagimli degiskenler arasinda nedensel bir iligkinin olup olmadigini incelemektedir
(Rogers ve Revesz, 2020). Yari deneysel desende iki farkli formatta tanitilan eslestirilmis
desene ve zaman serileri desenine yer verilir. Yar1 deneysel desende hazir gruplardan ikisi
belli degiskenler {izerinden eslestirilmeye calisilir. Eslestirilmis desen seckisiz atamanin
yapilamayacagi durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Biiytlikoztiirk, 2017). Calismada
On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. En yaygin arastirma
desenlerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu desende deney ve kontrol gruplari
yer almaktadir. On testin amaci, uygulamadan/islemden &6nce iki grubun
karsilastirilabilirligini  saglamaktir; son  testin  amaci ise  arastirmacinin,
uygulamanin/iglemin anlik etkilerini belirlemesine olanak tanimaktir (Rogers ve Revesz,
2020). Deney grubu o&grencileriyle Enneagram tipolojisine uygun diizenlenmis
etkinliklerle ders islenirken; kontrol grubu 6grencileriyle okullarda uygulanan mevcut

programa gore ders islenmistir. Uygulama 8 hafta siirmistiir.
2.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin c¢aligma grubunu Batman iline bagli Kozluk il¢esinde bulunan
resmi bir ortaokulda &grenim goéren 5, 6, 7. smf Ogrencilerinden toplam 200 kisi
olusturmaktadir. Calisma grubunu 5. Smif 6grencilerinden 60, 6. Siif 6grencilerinden

80, 7. Sinif ogrencilerinden 60 kisi olusturmaktadir. 8. Simif 6grencilerinin LGS’ye
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hazirlantyor oluslar1 arastirma sonuglarinda kontrol edilemez bir dis degisken
olusturacagi disilinlilerek bu Ogrenciler arastirma kapsami disinda tutulmustur.
Arastirmanin gergeklestirildigi ¢alisma grubunu olusturan katilimcilara ait bilgiler Tablo

2.1°de gosterilmistir:

Tablo 2.1. Katihmcilara Ait Bilgiler

Grup Cinsiyet  5.smmf 6. simf 7. simif Kiz Erkek Toplam

Kiz 21 21 17

Kontrol 59 41 100
Erkek 9 19 13
Kiz 15 23 19

Deney 57 43 100
Erkek 15 17 11

Toplam 60 80 60 116 84 200

Arastirmanin deney grubunda 57 kiz ve 43 erkek olmak iizere toplam 100
Ogrenci, kontrol grubunda ise 59 kiz ve 41 erkek olmak iizere toplam 100 6grenci
bulunmaktadir. Aragtirmanin giivenilirligini saglamak adina okulda 6grenim goéren 150
Ogrenci arastirma kapsami disinda tutulmus ve kendilerine ait higbir veri bu ¢alismada
kullanilmamigtir. Boylece bu c¢aligmada yer alan 200 6grenciye ait veriler iizerinden
analizler yapilmistir.  Bununla ilgili verilerin toplanmast bdliimiinde agiklama
yapilmistir. Arastirmanin yapildigi ortaokulun 5, 6, 7. simif kademeleriyle ¢alisiimistir.
Her kademede deney ve kontrol gruplari ikiser subeler seklinde eslestirilerek grup
eslestirmesi yapilmistir. Eslestirilmis desen seckisiz atamanin yapilamayacagi
durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Biiylikoztiirk, 2017). Arastirma siirecinin
objektif olmasi adina Ogretim siireci iki farkli Ingilizce ogretmeni tarafindan
yirltiilmistiir. A 6gretmeni 5. sinif deney ve kontrol gruplarinin dersine girerken; B
ogretmeni 6. sinif deney ve kontrol gruplarinin dersine girmistir. A 6gretmeni 7. sinif
deney grubunun dersine girerken; B 6gretmeni 7. sinif kontrol grubunun dersine girmistir.
Boylece deneysel siiregte 6gretmenlerden kaynakli farkliliklart ve etkileri tespit edip net
karsilagtirmalar yapmak amaglanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin hem deney hem de
kontrol gruplarinin derslerine girmesinde  yanlilik olasiligin1  engellemek de
amaglanmistir. A ve B 0Ogretmenlerinin hangi kademede hangi grubun derslerine

girdiklerine yonelik bilgiler Tablo 2.2.’de gosterilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
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birbirlerine denk olup olmadiklarini anlamak i¢in basar1 testlerinden elde edilen 6n test
puanlarina iligkin bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2.

2’ de yer almaktadir.

Tablo 2. 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ingilizce

Basar1 Testi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar:

Simf w _

Diizeyi Gruplar Ogretmen N x SS df t p
Deney A 30 39.03 19.377

5. simf A 28 2.197 0.984
Kontrol 30 34.70 15.297
Deney B 40 4097  12.689

6. simf 38 1.748 0.363
Kontrol B 40 37.53 14.761

A

Deney 30 40.07 18.560

7 st 28 1807 0392
Kontrol B 30 47.83 13.938 ' '

Tablo 2.2 incelendiginde, 5. smif deney grubunun Ingilizce Bagar1 Testi on test
puan1 (X =39,03) ile kontrol grubunun ingilizce Basar1 Testi 6n test puam (X =34,70)
arasinda anlamh bir fark olmadig1 (ts=2,197, p>.05) gortulmektedir. Buna gore,
uygulama éncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan 5. siif égrencilerinin ingilizce
basans: agisindan denk oldugu soylenebilir. 6. siif deney grubunun Ingilizce Basari
Testi 6n test puan1 (X =40,97) ile kontrol grubunun Ingilizce Basar1 Testi &n test puani
(X =37,53) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (tss)=1,748, p>.05) goriilmektedir. Buna
gore, uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6. simf 6grencilerinin
ingilizce basans: agisindan denk oldugu séylenebilir. 7. sinif deney grubunun Ingilizce
Basar1 Testi 6n test puan1 (X =40,07) ile kontrol grubunun Ingilizce Basar1 Testi on test
puan1 (X =47,83) arasinda anlamh bir fark olmadig: (t2s=1,807 p>.05) goriilmektedir.
Buna gore, uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan 7. sinif 6grencilerinin

ingilizce basaris1 agisindan denk oldugu séylenebilir.
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2.3. VERILERIN TOPLAMA ARACLARI

Bu boliimde aragtirmada kullanilan veri toplama araglarina ait psikometrik
Ozelliklere yer verilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Enneagram Kisilik

Belirleme Testi, ingilizce Basar1 Testi ve Konusma Rubrigi kullanilmistir.
2.3.1. Enneagram Kisilik Belirleme Testi

Enneagram Kisilik Belirleme Testi, David Daniel ve Virginia Price tarafindan
yazilmis olan “Enneagram Kendini Bilme Sanati” kitabinda yer almaktadir. Enneagram
Kisilik Testi (Ek-2), dokuz kisilik tipinin/tarzinin temel 6zelliklerini betimleyen dokuz
kisa paragraftan olusmaktadir. Enneagram Kisilik Testi’ni diger kisilik testlerinden ayiran
en Onemli fark, bu testin dogrulugunu kanitlamak igin yapilmis olan ayrintili
arastirmalardir. Test 1000 kisi iizerinde uygulanmis ve gecerliligi ve giivenirligi 6lcen
calismalar yapilmistir. Helen Palmer ve David Daniels’in teorik ¢alismalarina dayanan

bu testin her paragrafinda asagidaki unsurlarin bulunmasina 6zen gosterilmistir:
¢ Enneagram tipinin genel diinya goriisii
e Dikkatini yonlendirme bi¢imi
e Baskin gelen zihinsel ve duygusal 6nyargilar
e Zihni mesgul eden baglica maddeler
e Tipin olumlu nitelikleri

Enneagram Kisilik Testine iligskin glivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin sonuglari
sunlardir: Her bir paragraf; duyarlilik, spesifik olma, pozitif olan1 6ngdrme derecesi, test
olarak etkin olup olmadigi, tiirler arasi korelasyonu yansitan Cohen®s Kappa gibi
kriterlerle degerlendirilmistir. Testin biitiinliniin uygunlugunu o6lgmek i¢in Kappa
istatistigi mevcut dokuz skalada gerceklestirilmistir. Testi uygulayanlarin cevaplarinin
altin standartlarla ortiismesiyle ortaya ¢ikan testin biitiiniinde elde edilen Kappa 0.5254
(P<0.0001) oldugundan, kayda deger bir uygunluk gostermistir. Testin her bir 6gesinin
analizi, sinif i¢i korelasyon ya da uygunluk olarak P<0.0001 gibi bir derece ortaya
koymustur. Arastirmalarin sonucu, Enneagram Kisilik Testi’nin biiyiik 6l¢iide gegerli ve

giivenilir oldugunu gostermistir (Daniels ve Price, 2016).
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2.3.2. Ingilizce Basar1 Testleri

Aragtirmact tarafindan Ingilizce 6gretim programindaki {inite, amag ve dgrenci
kazanimlarina dikkat edilerek {initelerin kazanimlarna iliskin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine uygun belirtke tablolar1 hazirlanmistir (Ek-8). Belirtke tablosundaki
kazamimlara uygun sekilde Ingilizce dersi icin basari testleri Crocker ve Algina (1986)'e
gore test gelistirme siireci esas alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu

asamalara gore:

Testin (test puanlarin) hangi amagla kullanilacaginin belirlenmesi
Test ile 6l¢iilecek niteliklerin saptanmasi

Maddelerin yazilmasi

Maddelerin gézden gegirilmesi (redaksiyon)

Deneme formunun hazirlanmasi

Deneme uygulamasinin yapilmasi

Deneme uygulamasi cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve se¢imi

O N o g B w D P

Nihai testin olusturulmasi ve test istatistiklerinin kestirilmesi

Basar1 testleri ve belirtke tablolarinin uzman degerlendirmesi i¢in Egitimde
Olgme ve Degerlendirme alaninda 1 uzmandan, Ogretim Programlari ve Egitim alaninda
1 uzmandan, 4 Ingilizce 6gretmeninden goriis alinmistir. Hazirlanan sorular pilot
uygulama olarak bir onceki senenin 5, 6, 7. smiflarinda 6grenim goren ogrencilere
uygulanmistir. 5. smif basari testinde toplamda iki tiniteyi kapsayan 28 soru; 6. sinif
basar1 testinde iki tiniteyi kapsayan 28 soru; 7. sinif bagar1 testinde de iki iiniteyi kapsayan
22 soru yer almaktadir. Basar testlerinin analizleri bilgisayar paket programi ve excel
programinda yapilmistir. Yapilan gecerlik giivenirlik analizleri sonucu 5. sinif sorularinin
ayirt etme giicii (d) 0,22 ile 0, 67 arasinda oldugu, madde gii¢liik derecelerinin (p) 0,35-
0,73 arasinda oldugu, testin ortalama gii¢liigiiniin 0,51 oldugu, testin ortalamasi ise 14,45
olarak bulunmus ve i¢ tutarlik katsayist (KR-20) 0,86 olarak hesaplanmistir. 6. sinif
sorularin ayirt etme giicii (d) 0,17-0,61 arasinda oldugu, madde giicliik derecelerinin (p)
0,35-0,70 arasinda oldugu, testin ortalama gii¢liigiiniin 0,52 oldugu, testin ortalamasi ise
14,57 olarak bulunmus ve i¢ tutarlik katsayis1 (KR-20) 0,79 olarak hesaplanmistir. 7. sinif
sorularinin ayirt etme giiciiniin (d) 0,31 ile 0,51 arasinda oldugu, madde giicliik

derecelerinin (p) 0,40-0,70 arasinda oldugu, testin ortalama gii¢liigiiniin 0,56 oldugu,
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testin ortalamasi ise 12,49 olarak bulunmus ve i¢ tutarlilik katsayis1 (KR-20) 0,78 olarak

hesaplanmistir. Madde istatistiklerine iligkin tablolar Ek 10’da gosterilmistir.
2.3.3. Konusma Degerlendirme Rubrigi

Konusma becerilerini puanlarken kontrol listeleri veya konusma rubrikleri
kullanilmaktadir. Kontrol listeleri daha ¢ok dogal veya dogala yakin konusma
ortamlarinda gerceklesen konusma becerilerini puanlamada kullanilirken, konusma
rubrikleri her 6grencinin benzer siireglere tabi tutuldugu konusma testlerini puanlarken
kullanilmaktadir. Holistik (biitlinciil) ve analitik olmak tizere iki tiir konusma becerisi
degerlendirme rubrigi bulunmaktadir. Biitiinciil puanlama o6lcekleri, 6gretmenin genel
slireci veya lirilinii bir biitiin olarak, parcalarini dikkate almadan puanlamasini saglarken;
analitik puanlama olgekleri ise Once performans veya {irliniin pargalarinin ayri ayri
puanlanmasini sonra da bu puanlari toplayarak toplam puanin hesaplanmasini gerektirir.
Uygun bir konugma becerisi degerlendirme rubrigi gelistirebilmek igin sézel yetenegi
dlcen kriterler iyi belirlenmelidir. Ogrencilerin konusma becerilerine gére dogruluk
(accuracy), uygunluk (appropriacy), akicilik (fluency), konugsmada esneklik (flexibility),
anlasilabilirlik (comprehensibility), iletisim miktar1 (amount of communication), iletisim
kurma c¢abasi (effort to communicate) gibi kriterlerden uygun olanlar1 segilerek

olgiilebilmektedir (Ozdemir, 2019).

Bu ¢alisgmada Enneagram tipolojisine uygun sekilde diizenlenen etkinliklerin,
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini lgmek icin Marek ve Wu (2011) tarafindan
gelistirilen ve 3 farkli seviyeye gore (1= en diisiik, 3=orta, 5=en yiiksek) tasarlanmis olan
konusma rubriginin Ingilizce asli kullanilmistir (EK-5). Gelistirilen konusma rubrigi
dilbilgisi (grammar), kelime (vocabulary), akicilik (fluency), telaffuz (pronunciation),
icerik/konu (content) igerigine iliskin kriterlere gore belirlenmistir. Rubrik, konugma
performansinin ayri ayri1 puanlanmasini sonra da bu puanlarin toplanarak toplam puanin

hesaplanmasiyla elde edilmektedir.
2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verileri resmi bir ortaokulda &grenim goren 5, 6 ve 7. smf
ogrencilerinden olusan 200 o6grenciden toplanmistir. Arastirmanin  giivenirligini

saglamak adina 150 6grenci arastirma kapsami disinda tutulmustur. 5, 6, 7. Simiflarda
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O0grenim goren 150 Ogrencinin arastirma kapsami disinda tutulmasinin sebepleri

sunlardir:
1.Gerekli veli onam belgelerinin alinmamasi

2. Arastirmanin veri toplama siirecinin pandemi siirecine denk gelmesinden dolay1

birgok 6grencinin hastalik sebebiyle deneysel egitim siirecine katilamamasi
3. Ogrencilerin 6n test/son test sinavlarmdan herhangi birinin eksik olmas1

4. Ogrencilerin konusma degerlendirme 6n test/son test sozliisiinden birinin eksik

olmas1
5. Ogrencilerin devamsizlik yapmast.

Aragtirma siirecinin basinda Enneagram Kisilik Testi uygulanarak 6grencilerin
baskin kisilikleri belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu
ogrencilerine Ingilizce Basar1 Testi ve Konusma Rubrigi 6n test olarak uygulanmustir. On
test uygulamasindan sonra kontrol grubuna mevcut ders programinin 6n gordiigi sekliyle
ders etkinlikleri uygulanmistir. Deney grubu Ogrencilerine ise Enneagram’a gore
belirlenmis mizag/ kisilik 6zelligine uygun olarak ii¢ merkezi de (zihin, duygu ve beden)
esas alan bir anlayigla aragtirmaci tarafindan diizenlenen ders planlarindaki etkinlikler iki
farkli Ingilizce dgretmeni tarafindan uygulanmustir. Arastirmanin objektifligini saglamak
icin A ogretmeni 5. simif deney ve kontrol gruplarinin dersine girmistir. B 6gretmeni 6.
siif deney ve kontrol gruplarinin derslerine girmistir. 7. sinif deney grubunun derslerine
A 6gretmeni, kontrol grubunun derslerine ise B 6gretmeni girmistir. Siirecin sonunda

ogrencilere ayn1 basar testleri ve konugma rubrigi son test olarak uygulanmigtir.
2.5. VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI

Arastirmada nicel verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket programi ve
excel programi kullanilmistir. Aragtirmanin birinci alt problemi Enneagram tipolojisine
uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
mevcut programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi basari testi 6n
test-son test puanlari arasinda 5, 6, 7. siniflar i¢cin anlamli bir fark olup olmadigini ortaya
¢ikarmak amaciyla bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmustir. Iki aymi grubun ortalama
degerlerinin  karsilastirildigt  durumlarda iliskili Orneklemler t-testi kullanilir

(Biiyiikoztiirk, 2019). Arastirmanin ikinci alt probleminde Enneagram tipolojisine gore
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diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut
programin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi basari testi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmek icin bagimsiz
orneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi, iki iliskisiz 6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigimi test etmek igin kullanilir
(Biiytikoztirk, 2019). Arastirmanin iciincii alt probleminde Enneagram tipolojisine
uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
mevcut programin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce konusma becerisi
On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin
bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. Arastirmanin dordiinci alt probleminde
Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu oOgrencileri ile mevcut programin uygulandigr kontrol grubu 0Ogrencilerinin
Ingilizce konusma becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin

belirlemek i¢in bagimsiz dérneklemler t-testi yapilmustir.

Aragtirmanin ~ problemlerine iliskin yapilan veri analizlerinde t-testinin
varsayimlar1 test edilmistir. Field’e (2013) goére bu varsayimlar asagidaki sekilde

belirlenmistir:

> Olgiim diizeyi

» Gozlemlerin bagimsizlig
» Varyanslarin homojenligi
> Normallik

Olciim Diizeyi: Ingilizce basari testlerinden alinan puanlarin esit aralik 6lgek diizeyinde
olmas1 aragtirmanin amaglarina iliskin analizlerin varsayimlarindan birisi olan 6l¢iim

diizeyi varsayiminin karsilandigini gdstermektedir.

Gozlemlerin Bagimsizhigi: Arastirmact verileri toplama siirecinde 6grencilerin birbirini
etkilememesi i¢in arastirmanin kigisel bir degerlendirme amaci giitmedigi ve toplanan
verilerin sadece arastirma i¢in kullanilacagi konusunda bilgilendirmeler yapmis ve
maddeleri bireysel olarak cevaplamaya yonlendirerek bu varsayimin saglanmasini

amaclamistir.
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Varyanslarin Homojenligi: Orneklemdeki her bir gruptan elde edilen verilerin

degiskenliklerinin benzer olmasi varyans homojenliginin saglandigina kanittir.

Normallik: ingilizce basari testinden alinan puanlarin normallik varsayimini saglayip
saglamadigr lic yontemle incelenebilir. Birincisi grafik ile incelemedir. Grafikler icin
govde-yaprak diyagrami, asir1 (outlier), normal dagilim egrisinin de ¢izilerek histogram
puanlarinin gézlemlendigi kutu-cizgi grafigi, Detrended Normal Q-Q grafigi ve normal
Q-Q grafigi siklikla kullanilmaktadir. ikinci bir yontem ise testlerin kullaniimasidir.
Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den biiyiik olmas1 durumunda Kolmogorov-Smirnov testi,
50°den kiigiik olmasi durumunda ise Shapiro-Wilks testi puanlarin normallige
uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir. Ugiincii bir yontem olarak da ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin incelenmesi normallik varsayiminin karsilandigima kanit
sunmaktadir. Puanlarin normalden asir1 sapmamasi analizlerin temelidir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin [-2,2] simirlart igerisinde kalmasi, puanlarin normal dagilimdan

Oonemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir (George ve Mallery, 2010).

Ingilizce basari testlerinden ve konusma rubriklerinden alian 6n test ve son test

puanlarina ait carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2.3°te yer almaktadir.

Tablo 2.3. On Test ve Son Test Puanlara iliskin Carpikhk ve Basiklik

Degerleri
Katsayilar
Grup Simif Test
Carpikhk Basikhik
Basar1 Ontest ,365 (SH=,427) -,471 (SH=,833)
s . Bagar1 Sontest ,422 (SH=,427) 431 (SH=,833)
- s Konusma Rubrigi Ontest 1,320(SH=,427) 906 (SH=,833)
Konusma Rubrigi Sontest ,804 (SH=,427) 1,258 (SH=,833)
_§ Bagar1 Ontest ,750 (SH=,374) ,403 (SH=,733)
3 Bagar1 Sontest ,724 (SH=,374) ,376 (SH=,733)
— 6. simif ~— =
o Konugma Rubrigi Ontest 1,301(SH=,374) 1,076 (SH=,733)
é Konusma Rubrigi Sontest ,686 (SH=,374) -,944 (SH=,733)
Ontest -,025 (SH=,427) -,023 (SH=,833)
Sontest ,118 (SH=,427) -1,018 (SH=,833)
7. simif

Konusma Ontest

Konusma Sontest

429 (SH=,427)
442 (SH=,427)

-,877 (SH=,833)
-1,433 (SH=,833)

5. simf

Deney
Grubu

Basar1 Ontest
Basar1 Sontest

485 (SH=,427)
843 (SH=,427)

734 (SH=,833)
323 (SH=,833)

Konusma Rubrigi Ontest

992 (SH=,427)

-, 192 (SH=,833)
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Konugma Rubrigi Sontest -,324 (SH=,427) -,186 (SH=,833)
Basar1 Ontest ,373 (SH=,374) -,596 (SH=,733)
6 amf Basar1 Sontest ] ,308 (SH=,374) ,183 (SH=,733)
Konugma Rubrigi Ontest ,139 (SH=,374) -1,000 (SH=,733)
Konusma Rubrigi Sontest -,052 (SH=,374) -1,148 (SH=,733)
Ontest ,579 (SH=,427) -,518 (SH=,833)
. amf Sontest ] -,372 (SH=,427) -,189 (SH=,833)
Konugma Ontest 1,310(SH=,427) ,823 (SH=,833)
Konugma Sontest ,178 (SH=,427) -,977 (SH=,833)

Tabloya 2.3. incelendiginde, ¢arpiklik ve basiklik katsayilari her grubun 6n test
ve son test iki grubu iginde -2 ile +2 araliginda oldugu icin Ingilizce Basar1 Testi ve
Konusma Rubrik puanlart normal dagilima sahip oldugundan arastirmada parametrik

testler kullanilmustr.
2.6. DENEYSEL SUREC

Enneagram tipolojisine gore ders etkinlikleri diizenlemek igin ders planlarinin
dokuz kisilik tarzinin her birine hitap edebilecegi, kisilerin hangi merkezde olursa olsun
bir ders siirecinde kendi bulundugu merkeze (beyin, beden ve duygu) uygun olacak teknik
ve yontemlerle Ogrenmesinin ger¢eklesmesi hedeflenmistir. Bu durum kolay
goziikmemektedir ancak Enneagram sistemindeki kisilik tarzlarinin hangi durumda
olursa olsun (stress, rahat, kanat etkisi), li¢ merkez (beyin, beden ve duygu merkezi)
alanmin disina ¢ikamayacagi ifade edilmektedir (Demir, 2020; Ruso ve Hudson, 2020;
Daniels ve Price, 2016; Williams, Petrosky, Hernandez, 2008). Bu &zellik ders plani
hazirlama noktasinda kolaylik saglamaktadir. Buna istinaden bir ders plani igerisine
kazanima uygun olacak sekilde beyin, beden ve duygu merkezlerine hitap edecek teknik
ve yontemler bulundurulursa dokuz kisilik tarzinin her birine hitap edecek bir 6grenme
ortam1 saglanabilecegi diisiiniilmiistiir. Ornegin beyin merkezinde olan kisilik tarzlari i¢in
bir ders planinda “beyin firtinasi, alti sapka, goriis gelistirme” gibi teknikler
bulundurmak; beden merkezinde olanlar i¢in ayn1 ders plani igerisine kazanima uygun
olarak 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinden “biitiinciil fiziksel tepki yontemi, aksiyon
silsilesi, pandomim™ gibi teknik ve yontemler bulundurmak; duygu merkezinde olanlar
icin Ozel Ogretim tekniklerinden “telkin yontemi, birinci aktivasyon, dogrudan telkin,
dolayl telkin” gibi teknik ve yontemler segmek ders planinin mizaci ve kisiligi, zihin,

beden, duygu merkezlerini esas alarak biitiinciil yaklagsmay1 saglamaktadir. Ders planinda
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ozellikle ti¢ merkeze hitap eden teknik ve yontemler segilerek kisilerin o giin icerisinde
duygusal ve psikolojik durumu ne olursa olsun onun ii¢ merkezden birinde oldugu gercegi
g6z onilinde bulundurulur ve boylece kisiye uygun etkinliklerle verimli bir ders siireci
gerceklestirilir. Bu aragtirmada bu amaca hizmetle literatiirden ii¢ merkez (beyin, beden
ve duygu) alanina uygun olabilecek teknik ve yontemlerden arastirmaci tarafindan havuz

olusturulmustur.

Bununla birlikte uygulamayr yapan Ogretmenler arastirmada kullanilan
Enneagram Kisilik Testi sayesinde deneysel siiregte 6grencilerin 9 tarzdan hangi tarza ait
olduklarimi 6grenmistir. Boylelikle 6gretmen ti¢ merkeze gore hazirlanmig ders planlarini
uygularken gorevlendirme, 6devlendirme gibi durumlarda &grencilerin kisiliklerini de
g6z oniinde bulundurmustur. Ornegin, rol canlandirma iceren bir etkinlikte rol dagilimi
yapilacagl zaman hangi 6grencinin hangi rolii canlandirabilecegi veya fiziksel, zihinsel
etkinliklerden hangisinin 6grenciye uygun oldugunu bilmek ders siirecinde kolaylik
saglamistir. Asagida beyin, duygu ve beden alanina uygun olarak segilen teknik ve

yontemler verilmistir:
Beyin Merkezi Alam Icin Olusturulan Havuz
Genel Ogretim Yontem ve Teknikleri
Beyin Firtinasi -Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi- Glic Alan Analizi
Egitsel Oyun - Goriis Gelistirme- Sinektik- Analoji -Hizli1 Tur
Soru-Cevap- Sandvig- Diiz Anlatim - Hikaye Tamamlama
Kavram Haritalar:

Balik Kil¢1g1 Kavram Haritasi - Oriimcek Ag1 Kavram Haritasi
Siniflama Kavram Haritasi- Zincirleme Kavram Haritasi -Zihin Haritas1

Ozel Ogretim (Yabanci Dil) Yontem ve Teknikleri

Chain Drill - The Audio Lingual Method (Zincirleme Alistirmasi-Isitsel Dilsel

Yontem)

Expansion Drill-The Audio Lingual Method (Genisletme Alistirmasi-Isitsel
Dilsel Yontem)
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Substitution Drill-The Audio Lingual Method (Degistirim Alistirmasi- Isitsel
Dilsel Yontem)

Transformation Drill-The Audio Lingual Method (Déniisiim Alistirmasi) Isitsel
Dilsel Yo6ntem)

Map Drawing-The Direct Method (Harita Cizimi-Dogal Dil Ogrenme Y ntemi)

Scrambled Sentences-The Communicative Language Teaching (Karistirilmig

ciimleler-iletisimsel Dil Ogretimi)

Picture Strip Story-The Communicative Language Teaching (Resim Seridi

Hikayesi-letisimsel Dil Ogretimi)

Beyin merkezi igin segilen teknik ve yontemlerin bu merkezde bulunan (5, 6, 7)
tarzlarinin mantik, diisiinme ve teorik bilgiyle daha iyi 6grendigi ve konular1 mantik
yoniiyle ele aldiklart i¢cin (Demir, 2020) diistinme ve mantik yiirlitme islevine katki
saglayan beyin firtinasi, giic alan analizi, zihin haritasi gibi teknik ve yoOntemler

arastirmaci tarafindan uygun goriilmiistiir.
Duygu Alanm1 Merkezi I¢in Olusturulan Havuz
Ozel Ogretim Yontem ve Teknikleri
Primary Activation-Suggestopedia (Birinci Aktivasyon-Telkin Yo6ntemi)
First Concert -Suggestopedia (Birinci Dinleti- Telkin Y6ntemi)
Second Concert-Suggestopedia (Ikinci Dinleti-Telkin Ydntemi)
Direct Suggestion-Suggestopedia (Dogrudan Telkin-Telkin Yontemi)
Indirect Suggestion-Suggestopedia (Dolayli Telkin-Telkin Y6ntemi)
Visualization-Suggestopedia (Hayalinde Canlandirma-Telkin Y ontemi)

Duygu merkezi icin secilen teknik ve yontemlerin bu merkezde bulunan (2, 3, 4)
tarzlarin konulari, duygusal iletisime, hissetmeye ve severek dgrenmeye onem vererek
anlayan tarzlar olmasindan dolayr (Demir, 2020) onlarin duygusal yoniinii harekete
gecirmeye yardimcr  olmasit agisindan  Georgi  Lozanov’un Telkin  Ydntemi
(Suggestopedia) secilmistir. Duygu merkezini harekete gegirmesi i¢in dogrudan telkin

(6grenciyi duygusal yonden motive etmek), dolayli telkin (arka fonda rahatlaticit bir
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miizik agmak), birinci dinleti (6gretmenin fon miizik esliginde rahatlatici bir ses tonuyla
metin okumasi), birinci aktivasyon (6grencinin elindeki metni duygu durumunu
degistirerek kizgin, tizgiin ve mutlu sesleri taklit ederek okumasi) (Kharismawati, 2014)

teknik ve yontemleri arastirmaci tarafindan uygun gortilmiistiir.
Beden Alami Merkezi I¢in Olusturulan Havuz
Ozel Ogretim Yontem ve Teknikleri

Action Sequence-Total Physical Response (Aksiyon Silsilesi - Biittinciil Fiziksel

Tepki Yontemi)
Secondary Activation-Suggestopedia (Ikincil Aktivasyon-Telkin Yontemi)

Role Reversal -Total Physical Responce (Rol Degistirme -Biitiinciil Fiziksel

Tepki Yontemi)

Commanding -Total Physical Response (Komuta Edis- Biitiinciil Fiziksel Tepki

Y 6ntemi)
Pantomime-The Silent Way (Pandomim-Sessiz Y dntem)

Beden (eylem) merkezi i¢in se¢ilen teknik ve yontemlerin bu merkezde bulunan
(1, 8, 9,) tarzlarmin konulari, uygulamali olarak, dokunarak, koklayarak somut olarak
Ogrenen tarzlar olmalarindan dolayr (Demir, 2020) onlarin bedensel/eylemsel yoniini
harekete gegirmeye yardimci olmasi agisindan James Asher tarafindan gelistirilen dil ve
fiziksel hareketin koordinasyonuna dayanan, viicut hareketleriyle komutlar veren ve
ogrencileri tim viicutlariyla harekete gegiren Biitiinciil Fiziksel Tepki (Total Physical
Response) yontemi (Asher, 1966) ile beraber Calep Gattegno’un 6grencileri pasiflikten
cikarip tepki vermesine ve derslerde 6gretmenden daha ziyade 6grencinin aktif olmasinin
Oonemini vurgulayan Sessiz Y ontem (Silent Way) metodu (Gategno, 2010) secilmistir. Bu
amagla, aksiyon silsilesi (action Sequence), komuta edis (commanding), pandomim
(pantomime) gibi teknik ve yontemler beden/eylem merkezindeki tarzlar i¢in arastirmact

tarafindan uygun goriilmiistiir.
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Uc Merkez Alam I¢in Ortak Olan Havuz
Genel Ogretim Yontem ve Teknikleri
Rulman -Pazar Yeri- istasyon -Ogrenme Galerisi —Sandvig- Dogal Drama
Rol Canlandirma -Vizilt1 22 -Vizilt1 33

Ogretim yontem ve tekniklerinden bazilar1 her ii¢ merkeze de hitap
edebilmektedir. Ornegin Istasyon tekniginde 6grenciler bedenleriyle hareket halinde
olurken diisiinsel olarak da bir {iriin (siir, hikaye, resim, slogan) ortaya koymaktadirlar
(Aydogmus ve Sentiirk, 2019). Bu amagla yukarida secilmis teknik ve yontemlerin her

tic merkeze de hitap edecegi diisiiniilmektedir. Asagida 6zet seklinde ii¢ merkez alanina

gore uygulanmig ders etkinliklerinin, teknik ve yontemlerin tablo gésterimleri

verilmistir.

Tablo 2.6.1. 5. Simiflar Ders Etkinliklerinin Ozet Tablosu

1.Ders Plam 2.Ders Plam 3.Ders Plan1 4.Ders Plam 5.Ders Plam
Beden Komuta Edig Dogal Drama Rulman Rol Degistirme | Egitsel Oyun
Merkezi
Duygu Hayalinde Olumlu Telkin | Dolayli Telkin | Hayalinde Dogrudan
Merkezi Canlandirma s Canlandirma Telkin
Ikinci
Aktivasyon Dolayli Telkin
Zincirleme Sinektik, Genigletme Zihin Haritasi, Zincirleme
. . | Kavram Alist s . Alist ,
Zihin Merkezi Haritasi Doniigiim 1Strmast Beyin Firtinast, 1Strmast
' Alistirmasi Zihin Haritast Soru-C Siiflama
Oriimcek Ag oru-tevap Kavram
Kavram Haritas1
Haritas1
6.Ders Plani 7.Ders Plam 8.Ders Plani 9.Ders Plam 10.Ders Plam
Beden
Merkezi s .
erkezl Dogal Drama Ikinci Pandomim Dogal Drama Rulman
Aktivasyon
Hayalinde Birinci
Canlandirma, Aktivasyon, . A .
EA“Y?(” _ Dolayl Telkin | Birinci Dinleti, | Dolayl Telkin i‘lzt'_”c' gayf"”:ide
erkezi ikinci Dinleti Ivasyon anlandirma
Zincirleme Giig Alan Analoji, Degistirim Beyin Firtinast,
- . | Kavram Analizi, Alistirmast, Alt1 Sapka,
Zihin Merkezi | pojagy, Smiflama Oriimcek  Ag1 | Genisletme
Soru-Cevap Kavram
. Kavram Alistirmast
Hizli Tur Haritas1 Hari
aritasi




Tablo 2.6.2. 6. Stmiflar Ders Etkinliklerinin Ozet Tablosu
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1.Ders Plam 2.Ders Plani 3.Ders Plam 4.Ders Plani 5.Ders Plam
Beden Pandomim Dogal Drama Rulman ikinci Pazar Yeri
Merkezi Aktivasyon
Birinci Dinleti,
. . Ikinci Dinleti,
Duygu Hayalinde Dogal Drama Dolayl Telkin Bilrrilﬁt:i et Dogrudan
Merkezi Canlandirma Aktivasyon Telkin
Zihin Merkezi | Beyin firtinasi, | Sinektik, Anlam Soru-Cevap, Analoji,
Cozliimleme Siniflama
Soru-Cevap, Soru-Cevap, Tablosu, SKI;l\iiar}nna Kavram
Oriimcek Ag1 | Hizlh Tur o . Haritas,
Kavram Analoji Haritas1 Hikaye
Haritas1 Tamamlama
6.Ders Plam 7.Ders Plam 8.Ders Plam 9.Ders Plam 10.Ders Plam
Beden
Merkezi A . . . .
Egitsel Oyun Komuta Edis Rol Degistirme | Komuta Edis Pandomim
Duygu Dogrudan Hayalinde Birinci Hayalinde Alt1 Sapka
Merkezi Telkin Canlandirma Aktivasyon Canlandirma,
Dolayli Telkin
Zihin Merkezi | Oriimcek Ag1 Gii¢ Alan Sinektik Egitsel Oyun Soru-Cevap,
Kavram Analizi, Soru- Siniflama
Haritas1 Cevap Kavram
Haritas1
11.Ders Plam 12.Ders Plani 13.Ders Plam 14.Ders Plani 15.Ders Plam
Beden Aksiyon Vizilt1 22 Rol degistirme | Istasyon Ogrenme
Merkezi Silsilesi Galerisi
Duygu Dolayl Telkin | Egitsel Oyun Dolayli Telkin | Ikinci
Merkezi Aktiv n, .
erke . tivasyo Dolayl Telkin
Istasyon
Zihin Merkezi | Genisletme Beyin Firtmas1 | Soru-Cevap, Soru-Cevap, Karistirilmig
Alistirmast, Oriimcek Ag Istasyon Ciimleler
Harita Cizimi Kavram

Haritas1




75

Tablo 2.6.3. 7. Simiflar Ders Etkinliklerinin Ozet Tablosu

1.Ders Plam 2.Ders Plani 3.Ders Plam 4.Ders Plam 5.Ders Plam
Beden Pandomim Dogal Drama Ikinci Istasyon Teknigi | Egitsel Oyun
Merkezi Aktivasyon
Duygu Hayalinde Konugma Birinci Dinleti, Hayalinde Hayalinde
Merkezi Canlandirma Halkasi, Dogal ikinei Dinleti Canlandirma, Canlandirma,
Drama tnct Dinletl, Dolayl Telkin, Dolayl Telkin
Birinci Dogrudan
Aktivasyon Telkin, Istasyon
Teknigi
Sinektik, Beyin Firtinasi, | Smiflama Beyin Firtinasi, | Balik Kilgig
. Soru-Cevap, Kavram Haritas1 | Soru-Cevap, Kavram
Zihin Soru-Cevap ; . .
. 4 Istasyon Teknigi | Haritasi,
Merkezi Balik Kil¢ig1 Bevi
. eyin Firtinasi
Kavram Haritas1
6.Ders Plam 7.Ders Plam 8.Ders Plam
Beden
Merkezi Pandomim, Sandvig Ogrenme
Alt1 Sapka Galerisi,
Pazar Yeri
Duygu Dolayli
Merkezi Telkin, .
el & Dolayli Telkin Dogrudan
Alt1 Sapka Telkin
Zihin Goriis
i Gelisti
Merkezi elshrme, Karistirilmis Soru-Cevap,
Resim Seridi Ciimleler Harita Cizimi
Hikayesi

yontemler ii¢ merkez alami dikkate alinarak ders planlarinda diizenlenmistir. Ders
planlarinda kazanimlara uygun sekilde ders siiresi belirlenmis, gerekli egitim
teknolojileri, arag ve gerecler saglanmistir. Ders planlarinin uygulama asamasinda,
“Dikkat Cekme, Giidiileme, Gozden Gegirme, Derse Gegis, Gelistirme ve Sonug¢”

basamaklarina adim adim dikkat edilmistir. Tiim ders planlarinin ayrintili uygulamalari

Yukarida Tablo 2.6.1, 2.6.2, 2.6.3’te goriildiigii tizere etkinlikler, teknik ve

Ek-1’de verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders etkinliklerinin
ortaokul &grencilerinin Ingilizce basarisina etkisini inceleme sonucunda elde edilen
verilerin degerlendirmesine doniik bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin bulgular

genel amaca bagli olarak dort alt problem seklinde sunulmustur.
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde Enneagram tipolojisine gore diizenlenen
ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersi basari testi &n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

5. sinif deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi
basar1 testi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek icin yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonuglarina iliskin bilgiler Tablo

3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. 5. Simf Ingilizce Basar1 Testine Iliskin Bagimli Orneklemler t-

Testi Sonuclar:

Grup Test N x S sd t p
Ontest 30 34.70 15.297
Kontrol 29 -1.254 220
Sontest 30 37.30 15.118
Ontest 30 39.03 19.377
Deney 29 -5.206 .000"
Sontest 30 48.87 21.551
* p<.05

Tablo 3.1 incelendiginde, 5. siif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmiistiir (t2o=-1.254, p>.05). 5. smif deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir
(t20=-5.206, p<.05). Bu bulgular, 5. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine
gore tasarlanmis ders etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce akademik basarisina olumlu

yonde katki sagladigimi gostermektedir.
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6. sinif deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi
basar1 testi On test-son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimli érneklemler t-testi sonuglarina ait bilgiler Tablo 3.2°te

yer almaktadir.

Tablo 3.2. 6. Simf Ingilizce Basar1 Testine iliskin Bagimh Orneklemler t-

Testi Sonuclar:

Grup Test N x S sd t p

Ontest 40 37.53 14.761 R
Kontrol 39 -6.338 .000

Sontest 40 52.43 20.067
Ontest 40 40.98 12.689 .

Deney 39 -5.578 .000
Sontest 40 50.33 15.027

* p<.05

Tablo 3.2 incelendiginde, 6. sinif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir (t39=-6.338, p<.05). 6. siif deney
grubunun da 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir
(t39=-5.578, p=<.05). Bu bulgular, 6. siif deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine
uygun tasarlanmis ders etkinliklerinin dgrencilerin Ingilizce akademik basarisina olumlu
yonde katki sagladigin1 gosterirken ayn1 zamanda mevcut programa gore islenen derslerin
yiiriitiildiigii kontrol grubunun da Ingilizce akademik basarisinda artis oldugunu

gostermektedir.

7. simf deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce dersi
basar1 testi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonuclarina ait bilgiler Tablo 3.3°te

yer almaktadir.

Tablo 3.3. 7. Simf Ingilizce Basar1 Testine Iliskin Bagimli Orneklemler t-

Testi Sonuglar

Grup Test N x S sd t p
Ontest 30 47.83 13.938
Kontrol 29 -4.424 .000"
Sontest 30 60.07 20.534
Ontest 30 40.07 18.560 .
Deney 29 -10.076 .000
Sontest 30 62.43 18.468

" p<.05
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Tablo 3.3 incelendiginde, 7. sinif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu gorilmistir (too=-4.424, p<.05). 7. siif deney
grubunun 06n test ve son test puanlari arasinda da anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir
(t20=-10.076, p<.05). Bu bulgular, 7. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine
uygun tasarlanmis ders etkinliklerinin dgrencilerin ingilizce akademik basarisina olumlu
yonde katki sagladigini gosterirken ayni zamanda mevcut programa gore islenen derslerin
yiiriitiildiigii kontrol grubunun da Ingilizce akademik basarisinda artis oldugunu

gostermektedir.
3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde Enneagram tipolojisine gore diizenlenen
ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin ingilizce dersi basari testi son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

5. smif deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4 5. Simf Ingilizce Basar1 Testi Son Test Puanlarma iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Grup N x S sd t p
Deney 30 48.87 21.551 .
58 -2.407 .01
Kontrol 30 37.30 15.118
" p<0.05

Tablo 3.4 incelendiginde, 5. sinif deney ve kontrol grubunun son test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir (t2o=-2.407, p<.05). Ortaya ¢ikan anlaml
farkin etki biyiikliigiini belirlemek i¢in Cohen d degeri hesaplanmigtir. Hesaplamalar
sonucunda elde edilen d degeri su sekilde yorumlanir: .20-. kiiciik etki biiytikligii; .50-
orta; .80 ise biiyiik etki biiyiikliigii (Cohen, 1988; Akt. Ozsoy ve Ozsoy, 2013).
Hesaplanan Cohen d degeri (0.62) Enneagram sistemine uygun diizenlenmis ders
etkinliklerinin Ingilizce akademik basaris iizerinde orta diizeyde bir etki olusturdugu

sOylenebilir. Buna gore, 5. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine uygun
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tasarlanmis ders etkinliklerinin Ingilizce akademik basarisi iizerinde kontrol grubuna

mevcut programa gore islenen derslerden daha fazla katki sagladigini gostermektedir.

6. smif deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari

Tablo 3.5°de verilmistir.

Tablo 3.5. 6. Simf ingilizce Basar1 Testi Son Test Puanlarmna iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Grup N x S sd t p
Deney 40 50.33 15.027
78 0.530 0.597
Kontrol 40 52.43 20.067

Tablo 3.5 incelendiginde, 6. sinif deney ve kontrol grubunun son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir (t39=0.530, p>.05). Bu bulgular, 6. sinif
deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine uygun diizenlenmis ders etkinlikleri ile
kontrol grubuna mevcut programa gore islenen derslerin Ingilizce akademik basarisi

tizerinde benzer bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

7. smif deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. 7. Smf ingilizce Basar1 Testi Son Test Puanlarma iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Grup N x S sd t p
Deney 30 62.43 18.468
58 -.469 .641
Kontrol 30 60.07 20.534

Tablo 3.6 incelendiginde, 7. sinif deney ve kontrol grubunun son test puanlar
arasinda anlamli bir farkin olmadigi gériilmistiir (t2o=-.469, p>.05). Bu bulgular 7. sinif
deney grubuna uygulanan Enneagram tipolojisine uygun diizenlenmis ders etkinlikleri ile
kontrol grubuna mevcut programa gére islenen derslerin Ingilizce akademik basarisina

etkisi arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin igilincii alt probleminde Enneagram tipolojisine uygun olarak
diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandig1i deney grubu oOgrencileri ile mevcut
programin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce konusma becerisi 6n test-
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in bagimli

orneklemler t-testi yapilmistir.

5. smif deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ingilizce
konusma becerisi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklemeler t-testi sonuglarina iliskin bilgiler Tablo

3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. 5. Smmf ingilizce Konusma Becerisine iliskin Bagimh

Orneklemler t-Testi Sonuclar

Grup Test N x S sd t p

Ontest 30 28.27 11.599 .
Kontrol 29 -4.923 .000

Sontest 30 42.93 16.203
Ontest 30 30.93 13.201 .

Deney 29 -12.768 .000
Sontest 30 75.47 17.942

" p<0.05

Tablo 3.7 incelendiginde, 5. smif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir (t20=-4.923, p<.05). 5. simf deney
grubunun da 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir
(t20=-12.768, p<.05). Bu bulgular 5. simf deney grubuna uygulanan Enneagram
tipolojisine uygun diizenlenmis ders etkinliklerinin ve kontrol grubuna mevcut programa

gore islenen derslerin Ingilizce konusma becerisine katki sagladigi gdstermektedir.

6. smif deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce
konusma becerisi 0n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonuglarina ait bilgiler Tablo 3.8’de

yer almaktadir.
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Tablo 3.8. 6. Sf Ingilizce Konusma Becerisine Iliskin Bagmh

Orneklemler t-Testi Sonuglar

Grup Test N x S sd t p

Ontest 40 27.80 10.792 .
Kontrol 39 -4.917 .000

Sontest 40 46.40 26.883
Ontest 40 30.40 9.094 .

Deney 39 -8.585 .000
Sontest 40 52.60 23.086

* p<0.05

Tablo 3.8 incelendiginde, 6. sinif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir (t39=-4.917, p<.05). 6. sinif deney
grubunun da 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir
(t39=-8.585, p<.05). Bu bulgular 6. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram tipolojisine
uygun diizenlenmis ders etkinliklerinin ve kontrol grubuna mevcut programa gore islenen

derslerin Ingilizce konusma becerisine katki sagladigini gdstermektedir.

7. smuf deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin Ingilizce
konusma becerisi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonuclarina ait bilgiler Tablo 3.9°de

verilmistir.

Tablo 3.9. 7. Smf ingilizce Konusma Becerisine Iliskin Bagimh

Orneklemler t-Testi Sonuclar

Grup Test N x S sd t p

Ontest 30 39.07 16.862
Kontrol 29 -4.923 .000"

Sontest 30 57.07 30.389
Ontest 30 31.20 14.342 .

Deney 29 -7.318 .000
Sontest 30 54.93 24.454

" p<0.05

Tablo 3.9 incelendiginde, 7. smif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu gorilmistiir (t2o=-4.923, p<.05). 7. smif deney
grubunun da 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir
(t20=-7.318 p<.05). Bu sonuglar 7. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram tipolojisine
uygun diizenlenmis ders etkinliklerinin ve kontrol grubuna mevcut programa gore islenen

derslerin Ingilizce konusma becerisine katki sagladig gdstermektedir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde Enneagram tipolojisine gore diizenlenen
ders etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ogrencileri ile mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu grencilerinin Ingilizce konusma becerisi son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi

yapilmustir.

5. sinif deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi

sonuclar1 Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10. 5. Simf Ingilizce Konusma Becerisi Son Test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Grup N x S sd t p
Deney 30 75.47 17.942 .
58 -7.371 .00
Kontrol 30 42.93 16.203
“p<0.05

Tablo 3.10 incelendiginde, 5. sinif deney ve kontrol grubunun konusma becerisi
son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir (tsg=-7.371, p<.05).
Ortaya c¢ikan anlamli farkin etki biytikligi belirlemek i¢in Cohen d degeri
hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda elde edilen d degeri su sekilde yorumlanir: .20-
kiiigiik etki biiyiikliigii; .50- orta; .80 ise biiyiik etki biiyiikliigii (Cohen, 1988; Akt. Ozsoy
ve Ozsoy, 2013). Hesaplanan Cohen d degeri (1.90) Enneagram sistemine uygun
diizenlenen ders etkinliklerinin Ingilizce akademik basarisi iizerinde yiiksek diizeyde bir
etki olusturdugu sdylenebilir. Bu bulgular, 5. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram
sistemine uygun tasarlanmis ders etkinliklerinin dgrencilerin ingilizce konusma becerisi
tizerinde kontrol grubuna mevcut programa gore islenen derslerden ¢ok daha fazla katki

sagladigin1 gostermektedir.

6. sinif deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi son test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler t-testi

sonuglar1 Tablo 3.11°de verilmistir.
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Tablo 3.11. 6. Simf Ingilizce Konusma Becerisi Son Test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Grup N x S sd t p
Deney 40 52.60 23.086
78 -1.107 272
Kontrol 40 46.40 26.883

Tablo 3.11 incelendiginde, 6. siif deney ve kontrol grubunun konusma son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigir goriilmistiir (t7ze=-1.107, p>.05). Bu
bulgular 6. sinif deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine uygun diizenlenmis ders
etkinlikleri ile kontrol grubu &grencilerine uygulanan mevcut programm ingilizce

konusma becerisi iizerinde benzer bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

7. siif deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi son test puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler t-testi

sonuclar1 Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12. 7. Simf Ingilizce Konusma Becerisi Son Test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Grup N x S sd t p
Deney 30 54.93 24.454
58 .300 .766
Kontrol 30 57.07 30.389

Tablo 3.12 incelendiginde, 7. siif deney ve kontrol grubunun konusma son test
puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigr gériilmiistiir (tss=.300, p>.05). Bu bulgular,
7. simf sinif deney grubuna uygulanan Enneagram sistemine uygun diizenlenmis ders
etkinlikleri ile kontrol grubu ogrencilerine uygulanan mevcut programin Ingilizce

konusma becerisi lizerinde benzer bir etkiye sahip oldugunu gdostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimiin ilk kisminda arastirma ile ilgili tartismaya yer verilmistir. Bolimiin
ikinci kisminda calisma ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglara yer verilmistir. Bu bdliimde
verilerden elde edilen bulgular, alan yazinda yer alan ilgili arastirmalarin sonuglari ile
karsilastirilip tartisilmis ve ilgili alan yazin dikkate alinarak ulasilan sonuglar
dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

4.1. TARTISMA

Bu aragtirmadan elde edilen bilgiler neticesinde egitim ve miza¢ arasindaki
iliskinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Nitekim gilinlimiiz cagdas egitim anlayisinda da egitimin
genel amacinin, bireyin bedensel, duygusal, zihinsel ve toplumsal yeteneklerini hem
kendisi, hem de mensup oldugu toplum i¢in en uygun sekilde gelistirmesi oldugu ifade
edilmistir (Acar, 2007). Ayn1 zamanda yetismekte olan ¢ocuklarin ve genglerin topluma
verimli ve uyumlu olmalarini saglamaktir. Uyumun saglanmasi i¢in de, bireylerin istidat
ve yeteneklerinin, egitim yolu ile gelistirilmesi gerekmektedir. Nitekim egitim bireylere
bilgi ve beceri kazandirmanin O6tesinde, toplumun devamini saglamakla beraber
kalkinmasini devam ettirecek diizeyde ve nitelikte deger liretme, mevcut degerlerin yok
olmasii onleme, yeni ve eski degerleri bagdastirma sorumluluguna sahiptir (Aribas,
2004). Bununla birlikte bilim, sanat ve teknolojideki gelismeler ulusal dillerden evrensel
bir dile gegme gereksinimi ortaya ¢gikarmustir. Yenilikleri takip etme, uluslararast iliskileri
gelistirme, bilgi ve teknoloji aligverisini yapabilme, iletisim kurma gibi bircok fayda
saglayan Ingilizce, evrensel bir dil olmasi ve diinyanin her yerinde kullanilmasindan
dolay1 yabanci dil denince akla ilk gelen dil oldugu belirtilmistir. Tiirkiye’de yabanci dil
seviyesinin yiikselmesi, ekonomik kalkinma ve komsu iilkelerle uyumlu iletisim
saglamak anlamina geldigi, yenilikg¢ilik ve ileri teknoloji liretimi diinyayla uyumlu olmay1
gerektirdigi ifade edilmistir (Tosun, 2006). Tiirkiye’de yabanci dil alaninda tilke olarak
istenilen yabanci dil seviyesine ulasilamadigi ve bu durumun dil dgretiminde farkli
arayiglarin ortaya ¢ikmasina yol agtig1 belirtilmistir (Koru ve Akesson, 2011).

Egitimin verimli olabilmesi i¢in bireylere uygun sekilde egitim verilmesi
gerekmektedir. Nitekim egitim ve mizag iliskisinin énemli oldugunu ve birbirlerinden

ayrilmaz bir biitiin oldugunu bir¢ok diisiiniir ifade etmistir. Bu diisiiniirlerden biri olan
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Galen’in goriisgleri incelendiginde mizacin egitimle bir {ist mizaca ¢ikarilamaz oldugunu
ifade etmesi ile Gazzali’nin tekrarlanarak aligkanlik haline gelmis davranislarin insan
mizacina yerlestigi ve diizelme ihtimalinin ortadan kalktigin1 (Ergiin, 2020) ifade ederek
mizacin degismez yoniinii belirtmislerdir. Bireylerin sahip oldugu farkliliklar yoniinden
Ibni Tufeyl’in biitiin insanlarin aym diisiince, yetenek ve yaratilista olmadiklarini ve
onlarla “akillarina gore” konusulmasi gerektigini ifade etmistir ( Akgiil, 2016). Gazzali
ise insanlarin, zekalarinda, gayretlerinde ve idraklerinde farklilik bulundurdugunu
belirtmistir. Bu farkliliklarin insanlarin fitratlarindan kaynaklandigini ifade etmistir.
Galen’in egitim siirecinin her insanda ayni1 basartyr gostermedigini, kimi insanin
kolaylikla kimi insanin egitilemez olmas1 goriisii de egitimde bireyler arasindaki mizaci
farkliliklara isaret etmistir (Ergiin, 2020). Bu durum egitim siirecinde mizagtan
kaynaklanan farkliliklarin {izerinde durulmasi gerektigini gostermektedir.

Egitimin isleviyle ilgili Farabi, bireyin ve toplumlarin 6ziinde var olan yeti ve
becerileri ortaya ¢ikarmada egitimin motivasyon olusturarak, aliskanlik kazandirarak
olabilecegini vurgulanmistir (Ince ve Ayyildiz, 2021). ibni Tufeyl, bireyin ilgi, merak,
zeka ve diisilincelerinin dikkate alinmasi ile bireyin ancak gelistirilebilecegini belirtmistir.
Ibni Sina ise 6gretmenin dgrencinin yetenek ve kabiliyetlerini fark etmesi gerektigini
ayrica ¢ocugun zevk ve ilgilerinin genel egitim ve meslek egitiminde dikkate alinmasi
gerektigini belirtmistir ( Akgiil, 2016). John Locke ¢ocugun kisisel agidan yeteneklerinin,
kapasitesinin ve mizacinin 6grenmeyi yonlendirme de kullanilmasi, zihinsel 6grenmeden
once, saglam bir karakter gelisimine ve beden sagligina sahip olmasi, ¢ocugun sahip
oldugu dogal oyunun, yiiksek yetenegin ve neseli mizacinin miimkiin olan her yerde
O0grenme siirecine katilmasi gerektigini ifade etmistir (Cihan, 2006). Jean Jacques
Rousseau c¢ocugun yeteneklerini ve sinirlarint kendi cabasi ile kesfetmesinin dnemini
vurgulamistir (Badamchi, 2017). Immanuel Kant, bireyin ancak egitim sayesinde insani
niteliklere sahip olabilecegini, egitimin insan dogasinin miikkemmellesmesine, bagimsiz
ve Ozgiirlesmesine vesile olan biiyiik sir oldugunu savunmustur. Bu nedenle de egitim
stirecinde bakim-g6zetimin yanisira disiplin, kiiltiirlesme, sivillesme ve ahlakilesme gibi
bazi temel egitim siireglerinin énemli role sahip oldugunu ifade etmistir (Kaya, 2020).
Bertrand Russel’a gore egitim, tek tipte insan yetistirmeyi degil, gercegin ¢esitliligine
uygun, is ve diislince hayatindaki farklilagmalara cevap veren ¢ok tipte insan yetistirmeyi

amag¢ edinmelidir. Bu baglamda Russell, egitimde bireysel farkliliklara ve toplumun bu
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farkliliklara duydugu ihtiyaca vurgu yapmis ve bazi niteliklerin insanlarin belli bir
yiizdesinde, bazilarinin ise tiim insanlarda bulunmasi gerektigini, toplumda sanatgilar,
bilim adamlari, biiylik yoneticiler, topragi siirenler, tahili 6giitenler ve firincilarin da
olmasi gerektigini, sadece bir yonde segkin bir birey yaratan nitelikler herkeste bulunacak

olsa arzu edilmez hale gelecegini ifade etmistir (Acar, 2007).

Genel olarak egitim siirecinin bireyin ilgi, yetenek, beceri, merak ve zeka gibi
Ozelliklerine gore sekillenmesi gerektigi anlagilmaktadir. Bu 6zellikler bireyin mizacinin
bilinmesiyle biiyiik oranda ortaya ¢ikar ve bireyle ilgili daha kapsamli ve biitiinciil bir
fikir elde etmeyi saglamaktadir. Bireyin sahip oldugu yetenekler, zeka seviyesi,
yatkinliklar: gibi tabiatina isli bu 6zelliklerin bilincinde olmak, egitim i¢in 6n kosul
olusturmaktadir. Bu 0zelliklerin farkinda olan egitimci 6grencilerin ihtiyag ve
yatkinliklar1 g¢ercevesinde egitim vermeye imkan saglar. Dolayisiyla egitimde amag
bireylerin tabiatina, mizacina uygun olarak egitilmesi olmalidir. Boylece hem egitimciye
hem de Ogrenciye siiregteki basarilarinin arttirilmasinda olumlu katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Egitim, psikoloji, teoloji, is sektorii gibi alanlarda yayginlasarak giinden giine
artan bir ilgiyle popiiler olan Enneagram’in gizemli ve ezoterik ge¢misi bireylerin
akillarma bilimsel delilleri hakkinda soru isareti getirmektedir. Enneagram’a dayali
olarak Dokuz Tip Miza¢ Modeli’ni gelistiren Yilmaz vd. (2014) Enneagram’da mizac,
karakter ve kisilik kavramlariyla ilgili tanim, igerik ve birbirleri arasindaki iliskiden
bahsedilmedigini, one siirilen dokuz kisilik tipinin ozelliklerinin miza¢ ve kisilik
kavramlar1 agisindan bir kavram kargasasi olarak ortaya ¢iktigim1 bununla birlikte
Enneagram’da tiplerin ayrintili ve biitlinciil bir bigimde ortaya konulmus olmasina kargin
bilimsel dayanaklar1 yoniinden zayif bir sistem oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yerine
Enneagram'in revize edilmesiyle olusturulan Dokuz Tip Miza¢ Modeli’ni bilimsel
temellere dayali yeni bir miza¢ modeli olarak onermislerdir. Diger yandan Enneagram
sisteminin alt yapisinin, bilinir, 6l¢iilebilir oldugu, mevcut yapisi icerisinde bilimsel
olarak uygun analiz ve 6l¢gtimleme imkani sagladigi, statik olmayip dinamik oldugu ifade
edilmistir (Karabulut, 2007). Enneagram’la ilgili yayimnlanmig makalelerin Enneagram’in
gecerliligi hakkinda yeterli delillere sahip oldugunu gosterdigi bildirilmistir (Sutton,
2012).
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Bu aragtirma kapsaminda birgok diisiiniiriin miza¢ ve egitim ile ilgili goriisleri
incelenmis, egitim ve oOgretimde miza¢ Ozelliklerini dikkate almanin Onemi ortaya
cikmustir. Bu nedenle bilimsel delillerle gegerliligi kanitlanmis tipoloji modelleri 6nem
arzetmektedir. Bu ¢alismay1 gergeklestiren arastirmaciya gore hangi tipoloji modeli
olursa olsun egitim ve 6gretim alani ve diger alanlar olmak tizere bireylerin mizaglarinin,
kisiliklerinin belirlenmesinde gizlilik ve mahremiyet ilkelerine dikkat edilmesi 6nem
arzetmektedir. Nitekim bireyin miza¢ veya kisiliginin negatif yonleriyle etiketlenme
riskinin bulunmasi veya art niyetli kimseler tarafindan bireyin mizacindan kaynakli zayif
ve negatif yonlerinin 6grenilip bu durumun suiistimal edilebilmesi ihtimalinden dolay1
gizli tutulmalidir. Bu durum 6grencilerini ihtiya¢ ve yatkinliklar1 ¢ergevesinde tanimak
ve egitimlerine katki saglamak i¢in Enneagram’t kullanmak isteyen 6gretmenlere, siire¢

icerisinde kisisel bilgilerle ilgili mahremiyete dikkat etme sorumlulugu ytliklemektedir.

Bu arastirmada, kisiye 6zgli 6grenme stillerini ihmal eden egitim anlayislarindan
farkli olarak bireyin ni¢in ve nasil 6grendigini anlamaya odaklandigi, ¢coklu zekayr ve
coklu kisiligi egitimsel bir yaklagim olarak onerdigi (Levine, 1999) ifade edilen, bireyin
cesitli durumlarda sergiledigi davranislarini, algilarini, etkilesimlerini, iletisimlerini ve
ogrenme stilini anlamasina ve tahmin etmesine imkan sagladigi, bireyleri neyin motive
ettigini ve onlarin diisiinmelerini, hissetmelerini ve hareket etmelerini saglayan seyin
kokenini bulmak igin kullanilabilecek yararli, dinamik ve alternatif bir ara¢ (Williams,
Petrosky ve Hernandez, 2008) olarak belirtilen Enneagram’in egitimdeki etkisi merak

edilmis ve bilimsel agidan incelemek igin tercih edilmistir.
4.2. SONUC

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
4.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin olarak 5. siif 6grencilerine
Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu oOgrencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin
Ingilizce dersi basari testi on test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek olmustur. Arastirma sonucunda 5. siif kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: goriiliirken, deney grubunun 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
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uygulanan etkinliklerin 5. smif deney grubu &grencilerinin Ingilizce akademik basarisina
olumlu yonde katki sagladigin1 géstermektedir.

Arastirmada 6. smif deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonucglar 6. sinif deney grubuna
uygulanan ders etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basarisina olumlu
yonde katki sagladigini gosterirken ayn1 zamanda mevcut programa gore igslenen derslerin
yiiriitiildiigii kontrol grubunun da Ingilizce dersi akademik basarisinda artis oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada 7. smif kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. 7. sinif deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda da anlamli bir fark ortaya c¢ikmustir. Bu sonuglar 7. sinif deney grubuna
uygulanan ders etkinliklerinin 6grencilerin ingilizce akademik basarisina olumlu yénde
katk1 sagladigini gosterirken ayni zamanda mevcut programa gore islenen derslerin
yiiriitiildiigii kontrol grubunun da Ingilizce dersi akademik basarisinda artis oldugu

sonucuna ulagilmistir.
4.2.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt probleminde Enneagram tipolojisine gore tasarlanan ders
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi
kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi basar1 testi son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadig: belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada 5, 6, 7. simif deney
gruplart ve mevcut programin uygulandigi kontrol gruplarinin son test puanlar
incelendiginde 5. sinif deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin oldugu; 6.
sinif deney ve kontrol gruplari son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamastur.
7. sinif deney ve kontrol gruplari son test puanlari arasinda da anlamli bir fark olmadigi
goriilmistiir. Bu sonuglara gore 6. sinif ve 7. smiflarin hem deney hem de kontrol
gruplarinin akademik basarisinda artis oldugunu gostermektedir. 5. siniflarda ise deney

grubunun lehine olarak akademik basarida artis olmustur.
4.2.3. Arastirmanin Ugciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin igilincii alt probleminde Enneagram tipolojisine uygun olarak

diizenlenmis ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut
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programin uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin ingilizce konusma becerisi 6n test-

son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir.

Arastirma sonucunda 5, 6 ve 7. siiflarin hem deney hem de kontrol gruplarinin
On test ve son test puanlarinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Sonuglar 5, 6 ve 7. sinif
deney gruplarma uygulanan ders etkinliklerinin Ogrencilerin Ingilizce konusma
becerisine olumlu yonde katki sagladigini gosterirken ayni zamanda mevcut programa
gore islenen derslerin yiiriitiildiigii kontrol gruplarinin da Ingilizce konusma becerisinde

art1s oldugu sonucuna ulasilmistir.
4.2.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde Enneagram tipolojisine uygun olarak
diizenlenen ders etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut
programim uygulandig1 kontrol grubu égrencilerinin ingilizce konusma becerisi son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmada 5. sinif deney ve kontrol gruplarinin konusma son test puanlari
arasinda anlamli fark bulunmustur. Diger yandan 6. sinif ve 7. siif deney ve kontrol
gruplarinin konusma son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: goériilmiistiir.
Bu sonuglar 5. siniflar deney grubuna uygulanan ders etkinliklerinin Ingilizce konusma
becerisine katki sagladigini gostermistir. Bununla beraber 6. sinif ve 7. sinif deney ve
kontrol gruplarina uygulanan ders etkinliklerinin &grencilerin konusma becerisinde

benzer etki gdsterdigi sonucuna da ulasilmistir.
4.2.5. Sonuclarin Ogretmen Farkhiiklar1 A¢isindan Karsilastiriimasi

Arastirmaci tarafindan Enneagram tipolojisine uygun olarak diizenlenen
etkinlikler arastirmanin objektifligini saglamak ve sonuglari daha saglikli bir sekilde
karsilastirip netlestirmek icin iki farkli Ingilizce 6gretmeni tarafindan uygulanmustir.
Siirecin  baginda Ogrencilere basari testleri ve konusma rubrigi 6n test olarak
uygulanmustir. On testten sonra A 6gretmeni 5. smif deney ve kontrol gruplarinin dersine
girmistir. B 6gretmeni 6. sinif deney ve kontrol gruplarinin derslerine girmistir. 7. sinif
deney grubunun derslerine A 6gretmeni, kontrol grubunun derslerine ise B 0gretmeni
girmistir. Deney gruplarmin bulunduklari kademeye uygun olarak diizenlenen ders
planlart A ve B Ogretmenleri tarafindan ilgili deney gruplarina uygulanmistir. Siirecin

sonunda Ogrencilere ayni basari testleri ve konusma rubrigi son test olarak uygulanmistir.
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Arastirmanin sonuglari1 incelendiginde, 5. smif deney ve kontrol grubunun
derslerine A 6gretmeni girmis ve 5. sinif kontrol grubuna uygulanan mevcut programa
gore deney grubuna uygulanan etkinliklerin daha ¢ok katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada yer alan B 6gretmeni ise 6. sinif deney ve kontrol gruplarinin
derslerine girmistir. Sonuglar incelendiginde, hem deney hem de kontrol gruplarinin
aldiklar1 derslerin 6grencilerin test sonuglarinda benzer etki olusturdugu sonucuna
varilmistir. Bu asamaya kadar A 6gretmeninin derslerine girdigi 5. smiflar deney ve
kontrol gruplarinin sonuglarinda anlamli farkin olmasi ve B 6gretmenin derslerine girdigi
6. smiflar deney ve kontrol gruplarimin sonuglarinda anlamli farkin olmamasindaki
nedenin dgretmen farkliliklarindan m1 kaynaklandigi sorusunu akla getirmektedir. Ancak
ders planlarinin uygulanmasinda 6gretmen farkliliklarindan kaynakli bir etkinin
olugsmamasi ve daha net karsilastirma yapmak amaciyla A 6gretmenin 7. siif deney
grubunun derslerine girmesi ve B Ogretmenin 7. Sinif kontrol grubunun derslerine
girmesiyle elde edilen sonuglar dogru karsilastirma yapmaya olanak saglamaktadir.
Nitekim 7. siniflar deney ve kontrol gruplar Ingilizce dersinde ilerleme kaydetmelerine
ragmen son test puanlarinda anlaml fark bulunmamastir. Arastirmaciya gore bu durum A
ve B &gretmenlerinin deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce derslerinde uyguladiklart
ogretime iliskin tarafsiz ve tutarl bir siire¢ gerceklestirdiklerini gostermektedir. Boylece
deneysel siirecin ‘6gretmen kaynakli pozitif etki’ gibi kontrol edilemez dis etkenlerden
daha armik hale gelmesini ve elde edilen sonuglarin bilimsel ag¢idan da daha tutarh ve

giivenilir olmasin1 saglamstir.

4.2.6. Arastirma Sonugclariyla Ilgili Literatiir Sonuclarin

Karsilastirilmasi

Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce akademik basarilarina etkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak

amaciyla yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore:

1. Bu arastirma birinci problem durumuna iligkin olarak 5. sinif deney grubu lehine
anlamli bir sonug gostermistir. 6. sinif ve 7. siiflarin hem deney hem de kontrol

gruplari 6n test-son test puanlarinda son test lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.
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2. Bu arastirma ikinci problem durumuna iligkin olarak 5. sinif deney grubu lehine
anlamli sonug gostermistir. 6. ve 7. siiflarin deney ve kontrol gruplart son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

3. Bu arastirma sonucunda ti¢iincii problem durumuna iliskin olarak 5, 6, 7. siniflar
deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarinda son test lehine anlaml
bir fark gorilmustiir.

4. Bu arastirma sonucunda dordiincii problem durumuna iliskin olarak 5. sinif
deney grubu lehine anlamli fark gériilmiistiir. 6. ve 7. sinif deney ve kontrol

gruplar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

flgili literatiir incelendiginde Turan (2020) Enneagram Kisilik Tipleri ve
Akademik Basar1 isimli ¢alisma sonucuna gore 6grencilerin Enneagram kisilik tipleri ile
akademik basarilar1 arasinda diisiik diizeyde olmakla birlikte anlamli bir iliski oldugunu
bulmustur. Bu ¢aligmanin sonuglari 5. sinif deney grubu lehine anlamli fark gostermesiyle
beraber 6. smif ve 7. siiflarin son testlerinde anlamli fark olmamasindan dolay1 Turan’in
(2020) arastirma sonuglarini destekledigi sdylenebilir. Bununla birlikte bu ¢aligma 5. sinif
deney grubu lehine test sonuglarinin anlamli fark gostermesinden dolayr Kabak (2011)
‘in Enneagram’in 7. sinif matematik dgretiminde grup ¢alismasina etkisi tizerine yaptigi
calisma sonucunu desteklemektedir. Kabak ¢alismasinda deneysel islem sonrasi basari
testinden elde ettigi puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur. Bu
calisma sonuglarinin 6. ve 7. smiflar deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda
anlamli fark bulunmamasi yoniiyle Dogan’in (2023) yaptigi aragtirma sonuglartyla
benzerlik gostermektedir. Dogan (2023) arastirma neticesinde lise Ogrencilerinin
Enneagram kisilik tipleriyle yabanci dile yonelik kaliplasmis diisiinceleri arasinda iliski
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirmanin 5. smiflar deney grubu sonuglari
literatiirde Enneagram’in etkisini veya iliskisini belirlemeye yonelik yapilan ve
Enneagram’: faydali bulan diger arastirmalarin Erkan (2020), Ustiindag ve arkadaslar
(2020), Aca (2020), Subas (2017), Rakhmanav Demir ve Dane (2020), Huffman vd
(2022), Matise (2007), Azar ve Fatahy (2014), Helany (2006) sonuglarini destekleyen
bir ¢alisma oldugu sdylenebilir. Bu ¢aligmada belirtildigi iizere Enneagram tipolojisine
gore diizenlenmis ders etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik

basarisina etkisinin incelenmesi neticesinde 5. sinif deney grubu lehine anlamli farka
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rastlanmistir. Bu dogrultuda Enneagram tipolojisi ders planlamasinda, teknik ve

yontemlerin belirlenmesinde, egitim ve 6gretim alaninda 6gretmenlere yardimci olabilir.
4.3. ONERILER

Bu boliimde elde edilen sonuglara gore uygulamacilara ve arastirmacilara Oneriler

sunulmustur.
4.3.1. Uygulayicilara Oneriler

1. Ogretim siirecinde Enneagram sistemindeki beyin, beden, duygu merkezlerinin
Ingilizce dersinin yanisira diger derslerde de dikkate alinarak Enneagram’in egitim
alanindaki etkisinin gozlenmesi dnerilmektedir.

2. Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan ve yiiriitiilen ders programlarina, dgrencilerin
mizag farkliliklar1 g6z 6ntinde bulundurularak icerik hazirlanmasi 6nerilmektedir.

3. Ogretmenlerin egitim ve Ogretim siirecinde ogrencilerini tanimalari, davranis ve
tutumlarmin altinda yatan temel sebepleri bilmeleri, &grencilerinin  motivasyon
kaynaklarimin farkinda olmalari, 6gretim planlamalar1 i¢in Enneagram sistemine yonelik

egitim almalar1 6nerilmektedir.

4.Yiksekogretimde Egitim Fakiiltelerinde 6grencilere egitimde ahlak ve etik dersi

kapsaminda Enneagram tipolojisi konu basligi olarak verilmesi onerilmektedir.
4.3.2. Arastirmacilara Oneriler

1. Bu arastirma 8 hafta stirmiistiir. Enneagram tipolojisinin etkisinin daha iyi anlagilmasi
icin daha uzun vadeli bir deneysel ¢alisma Onerilmektedir. Boylece deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki anlamli farkin daha net ortaya ¢ikmasi beklenmektedir.

2. Aragtirmacilarin Enneagram sistemini esas alarak matematik, fen, sosyal, din kiiltiirii
gibi farkli ders programlarinda Enneagram’in etkisini incelemeleri 6nerilmektedir.

3. Bu arastirma Enneagram tipolojisine gore diizenlenmis ders etkinlerinin Ingilizce
akademik basarisina etkisini arastiran nicel bir arastirma deseni i¢inde incelenmis olup
nitel arastirmalarla da desteklenen karma arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

4. Arastirmacilarin Enneagram sisteminin dayandigi beyin, beden ve kalp merkezleri ile
Bloom taksonomisinin biligsel, duyussal ve psikomotor alaninin benzerligine yonelik

arastirmalarda bulunmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1. Enneagram Tipolojisine Gore Diizenlenmis Ders Planlar:
5. Sinif 1. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~Smif:5  Unite:7 Tema: Party Time Ders Siiresi: 40+40

Kazanim: E5.7. L1 Students will be able to understand simple request for permission and
their responses.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Hayalinde Canlandirma (Visualization),
Zincirleme Alistirmasi (Chain Drill), Oriimcek Ag1 Kavram Haritasi, Komuta Edis-

Biitiinciil Fiziksel Tepki Yo6ntemi (Commanding- Total physical response)

Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arac¢-Gerecler: Akilli tahta, yazi tahtasi, dinleme

metni, defter, renkli tahta kalemleri.

Dikkati Cekme: Ogretmen sinifa girer, sinifi selamlar ve hig¢ konusmadan tahtaya renkli
kalemle sevimli bir ugur bocegi ve bir driimeek ¢izer. “Do you like the ladybird or the
spider?” diyerek 6grencilerin ugur bécegini mi yoksa oriimcegi mi daha ¢ok sevdiklerini
sorar. Gelen cevaplar1 dinler ve bu iki minik yaratigin bugiinkii dersimizi anlamamizda

bize yardimci olacaklarini ifade ederek 6grencinin dikkatini ¢cekmeye calisir.

Giidiileme: Ogrencilere bu dersin sonunda izin isteme ve verme ifadelerini anlayacaklar
belirtilir. Boylece izin istemek ve vermek climlelerini kullanabilmek i¢in 6n bilgi sahibi

olacaklar1 boylece yabanci dilde iletisimlerinin daha ¢ok gelisecegi ifade edilir.

Gozden Gecirme: “Bu derste izin isteme ile ilgili temel ifadeleri ve izin verirken “May
ve Can” ile nasil ciimleler kuruldugunu Ogrenecegiz” bunun i¢in bu dersimizde:
Hayalinde canlandirma, Zincirleme Alistirma, Oriimcek Ag1 Kavram Haritas1 ve Komuta

Edis gibi teknikleri kullanacagiz ifadesi kullanilir.

Aciklama: Teknik ve yontemleri 6grenciye bildirmekteki amag 6grencinin derse yonelik
merak ve ilgisini arttirmaya yardime1 olmaktir. Boylece 6grencinin siiregle ilgili neler
olacagimi bu teknik ve yontemlerin neler oldugunu, nasil yapilacagini merak ederek

duygusal ve zihinsel yonden derse hazir hale gelmesi beklenmektedir.

Derse Gegis: Ogretmen hayalinde canlandirma (visualization) teknigini kullanarak

ogrencilerde duygusal hazirlik ve rahatlama saglamak i¢in “Close your eyes, please!”
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diyerek &grencilerin gdzlerini kapatmalarmi ister. Ogrenciler gozlerini kapatirlar.
Ogretmen smifta sessizligi sagladiktan sonra sakin ve rahatlatici bir ses tonuyla ““ Imagine
that you are in a green garden. There are a lot of flowers in the garden. You are breathing
deeply. You and your best friend have a lot of fun. You are planing to throw a birthday
party. So you want to ask for permission. You are talking to your mother and your mother
says “ You can throw a birthday party”. So you are very happy. Now open your eyes!”
diyerek. Ogrencilerden gozlerini agmalarm ister. (Ogretmen gerektigi yerde ciimleleri
daha anlasilir kilmak icin Tiirkge ifadeler kullanabilir.) Daha sonra 6gretmen akilli
tahtadan dinleme metnini agar (track 7.3). Ogrencilerden “Can ve May” ile baslayan
ciimlelere dikkat etmelerini ister. Ogretmen “Can Satoshi throw a birthday party?”
sorusunu Ogrencilere yoneltir. Ogrencilerin “Yes, he can.” cevabimi vermeleri

beklenmektedir.

Gelistirme Boéliimii: Ogretmen tahtaya asagidaki gibi oriimcek ag1 kavram haritasini
cizer. Ugur bocegini daha ¢ok seven oOgrencilerin bunun yerine ugur bdcegi

cizebilecekleri ifade edilir.

CanThave .__........7 . Yes, vou can.
. -
Can she 7 - o No. she can’t
Asking for
May Thave, ... 7 “— Permission T | Yes, vou may.
May I go 2 “ s No. yvou may not

Ogretmen, ériimcek ag1 kavram haritasim gizdikten sonra olumlu cevaplari ses tonunu
daha 1limli; olumsuz cevaplart daha vurgulu ve olumsuz bir ses tonu kullanarak telaffuz
eder. Boylece Ogrencilerin 6gretmenin mimik ve ses tonundan ciimlelerin anlamlarini

daha iyi anlamas1 beklenmektedir.

Ogretmen zincirleme alistirma ( chain drill) teknigini uygulamak iizere bir 6grenci seger
ve “Can I take your pencil?” sorusunu sorarak dgrencinin kalemini isaret eder. Ogrenci

soruyu “Yes, you can.” veya “ No you can’t” climlelerinden biriyle cevaplar. Daha sonra
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ayn1 6grenci “Can I take your dictionary?” vb. bir soruyu diger bir 6grenciye sorar ve bu

zincirleme alistirmas1 devam eder.

Ogretmen, Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemindeki (Total Physical Response) Komuta
Edis( Commanding) teknigini uygulamak tizere “Open the window!”, “Close the door!”
vb. komutlar1 verir. Ogrenciler gretmenin bu komutlarmi yerine getirir. Daha sonra
Ogretmen O6grencilerden bu komutlart kullanarak ciimleleri izin almak i¢in (may/can)
yapilarina déniistiirerek Ogretmene soru sormalarini ister. Ogrenciler “Open the
window!” ciimlesini “ May I open the window?” climlesine doniistiirerek 6gretmene
soruyu yoneltir. Ogretmen de “ Yes, you may” cevabini verir. Ogrenci pencereyi acar. Bu

dongii benzer climleler ile birkag¢ defa tekrar eder.

Sonu¢ Béliimii: Ogretmen dersin bagindan itibaren islenilen konuyu ozetler.
Ogrencilerin bu dersle ilgili neler hatirladiklarini birer ciimleyle anlatmalari igin “Tell me
something you learned in this lesson” ifadesini kullamir. Ogrencilerden gelen cevaplari
kisa bir sekilde tahtaya not eden 6gretmen hemen sonra geri doniit saglar ve gelen sorulari

cevaplandirip dersi bitirir.
5. Smif 2. Ders Plam
Ders: Ingilizce Smmf:5  Unite:7 Tema: Party Time Ders Siiresi: 40+40

Kazanim: E5.7.S1. Students will be able to ask for permission and give response in a

simple way.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Doniisim Alistirmasi (Transformation
Drill), Sinektik, Dogal Drama, Olumlu Telkin-Telkin Yontemi (Positive Suggestion-
Suggestopedia)

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler: Kukla, yazi tahtasi, defter, kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen derse kuklalarla iceri girer ve 6grencileri selamlar. “Can you
see what lovely puppets they are” ifadesiyle kuklalarin ne kadar sevimli olduguna vurgu

yaparak dgrencilerin dikkatini ¢ekmeye ¢aligir.

Giidiileme: Bu derste izin istemek ve vermek i¢in gerekli ifadeleri kullanmay:

ogrenecekleri belirtilir.
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Gozden Gecirme: Bu derste izin isterken ve verirken hangi ifadeleri kullanacaklarini
uygulamali olarak 6grenecekleri belirtilir. Bunun igin: Dontlisiim Aligtirmasi, Sinektik,
Dogal Drama, Olumlu Telkin tekniklerini kullanacaklarin1 belirterek dikkatlerini derse

yoneltir.

Derse Gecis: Ogretmen sinektik teknigini uygulamak iizere tahtanin {ist boliimiine denk
gelecek sekilde asagidaki kelimeleri yazar. Kelimelerin altina da asagidaki resme benzer

bir palyago resmi ¢izerken 6grenciler de defterlerine kelimeleri yazarak not alir.

Balloon — Birthday - Buy - Cake - Throwing a party - Candle — Delicious — Drink - Present -

Source:https://www.freepik.com

Ogretmen daha sonra *“ Put these words on the clown’s body but tell me something logical
about it” ifadesini kullanir. Ik 6rnegi gostermek icin “Cake” sdzciigiinii segerek
palyaconun yiiziine yazar. “ I put this word on the clown’s face because it looks like a
cake” diyerek pasta sozcligiinii palyagonun yiiziine yerlestirdigini ¢ilinkii yiiziiniin pastaya
benzedigini belirtir. Goniillii 68rencilerden sirayla kelimeyle palyago arasinda alaka
kurabilenler tahtaya ¢ikip sectikleri kelimeyi ilgili yere yazmalar1 istenir. Sozciiklerin

hepsi bitince etkinlik bitirilir.

Ogretmen olumlu telkinle &grencilerin az &nceki etkinligi cok basarili bir sekilde
uyguladiklarini ve bunun i¢in 6grencileri tebrik ettigini ve biraz sonraki etkinligi ¢cok
basarili bir sekilde yapacaginiza inaniyorum ifadelerini “ You were very successful in the

previous activity, congratulations!” ifadeleriyle belirtir.
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Gelistirme Boliimii: Ogretmen doniisiim alistirmas: teknigini uygulamak iizere bir kiz
Ogrenciye isaret ederek “She can throw a birthday party in the classroom.” ciimlesini
kurar ve bu yapiy1 negatif forma doniistiirmeleri gerektigini “Transform this sentence into
negative form” diyerek ister. Ogrencilerin “She can’t throw a birthday party in the
classroom.” cevabi alindiktan sonra dgretmen “I cannot drink coffee in the classroom”
ciimlesini de positive ciimleye déniistiirmelerini ister. Ogrencilere yeterli diizeyde

alistirma yaptirdiktan sonra 6grenciler basarilari i¢in tebrik edilir ve etkinlik bitirilir.

Ogretmen Dogaglama teknigini uygulamak iizere tahtaya goniillii {ic dgrenci cagirir.
Ellerine kuklalar1 verir. Bu 6grencilerden biri “Grandmother (nine), digeri de grandfather
(dede) roliine girer. Ugiincii 6grenci de “Grandchild” torun roliine girer. Ogretmen
“Grandchild wants to throw a party but grandfather is very angry so the grandchild wants
his grandmother to help him for permission” ifadeleriyle torunun parti vermek istedigini
ama dedenin ¢ok sinirli oldugunu bunun i¢in torunun ninesinden izin i¢in yardim etmesini
istedigini belirtir. Durumu anlatan 6gretmen, 6grencilerin dogal bir sekilde rollerini
oynamalarini ister bunun i¢in “You are free in your action and speech” diyerek serbest
davranabileceklerini belirtir. Ogrenciler rolleri canlandirir ve dgretmen ikinci bir grup
secer. Ikinci grupta benzer durumda farkli ciimlelerle rolleri canlandirdiktan sonra

etkinlik sonlandirilir.

Sonu¢ Boliimii: Ogretmen dersin basindan itibaren islenilen konular1 &zetler.
Ogrencilere “Tell me something you learned in this lesson” diyerek onlardan cevaplar
alir. “Do you have any question? diyerek gelen sorulara geri doniit saglayip dersi

sonlandirr.
5. Sinif 3. Ders Plam
Ders: Ingilizce Smf:5  Unite:7 Tema: Party Time Ders Siiresi: 40

Kazanim: E5.7.S2 Students will be able to use basic greeting and leave-taking

expressions.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Rulman, Genisletme Alistirmasi, Zihin

Haritas1, Dolayl Telkin, Ikinci Aktivasyon (Suggestopedia)

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Gerecler: “The Greetings Song- Maple Leaf
Learning” sarkisi, Barok klasik miizigi, akilli tahta, defter, kalem.
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Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa girer ve “Hello!” der. Ogrencilerden selamina karsilik
aldiktan sonra “See you” diyerek el sallayip siniftan ayrilir. Biraz sonra tekrar sinifa girer
ve “Good morning!” der 6grencilerden cevap aldiktan sonra “Take care!” diyerek siniftan

ayrilir. Sonra tekrar giiler yiizle sinifa girer.

Giidiileme: Bu derste temel selamlasma ve vedalagma ifadelerini ele alacaklari belirtilir.
Boylece yabanci dilde en ¢ok ihtiya¢ duyulan bilgilerden biri olan selamlasma ve

vedalasma ifadelerini 6grenip kullanabilecekleri ifade edilir.

Gozden Gecirme: Bu kazanimi elde etme i¢in Rulman, Genisletme Alistirmasi, Dolayl

Telkin, Ikinci Aktivasyon, Zihin Haritas1 gibi teknikleri uygulayacaklari ifade edilir.

Derse Gegis: Akilli tahtadan “The Greetings Song” sarkisi acilir ve hep beraber sarkiya
eslik edilir. Ogretmen sarkida gecen selamlasma ve vedalasma ifadeleriyle beraber
yaygin olarak kullanilanlari tahtada zihin haritas1 iizerinde yazar. Ogrenciler de

Ogretmenle beraber defterlerine not alirlar.

Good morning

See voul S Good afternoon

Gelistirme: Dolayli Telkin teknigi (Indirect Suggestion) igin akilli tahtadan Barok
miizigi kisik seste acilir. Ogretmen Genisletme Alistirmasi (Expansion Drill) igin
ogrencilere “Repeat after me” diyerek sdylediklerini tekrar etmelerini ister. Ogretmen
“Nice to meet you” climlesini genisletme calismast icin yiiksek sesle “you” der.
Ogrenciler de dgretmeni taklid ederler. Bu ii¢ defa tekrar ettirilir. Daha sonra dgretmen
“meet you” der. Ogrenciler de ayn1 sekilde tekrar eder. Ug defa tekrar ettikten sonra
ogretmen “Nice to meet you” der. Ogrenciler de dgretmenin telaffuzuna dikkat ederek iic
defa tekrar ederler. BOylece Genisletme Alistirmasi ile telaffuzu zor olan ifadeler
ogrencilere daha kolay hale getirilir. Diger ifadeler icin de ihtiyag¢ halinde ayni ¢alisma
yapilabilir.
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Rulman teknigi ve Ikinci Aktivasyon teknigini birarada kullanmak iizere tahtaya 12
goniillii 6grenci ¢agrilir. 6 dgrenci i¢ gemberi, 6 grenci de dis cemberi olusturmalidir. ¢
cember hareketsiz olmali, dis ¢cember ise saat yoniiniin tersine hareket etmelidir.
Ogrenciler tahtada yazili olan notlardan da faydalanarak selamlasip vedalasmalidir.
Bununla beraber Ikinci aktivasyonu da etkinlige dahil etmek i¢in 6gretmen 6grencilerden
konusmalarini li¢ temel duygu iizerinde yapmalarini ister. Kizgin, izglin, mutlu ifadelerle
selamlasip vedalasan 6grenciler bir adim ileriye kayarak bir sonraki kisiyle yiize ylize

gelmelidirler. Ogrenciler ilk pozisyonlarma vardiklar1 zaman etkinlik biter.

Sonuc: Ogretmen, “Tell me what do you remember about this lesson?” ifadesiyle
dgrencilerin bu derse dair ne hatirladiklarmi sorar. Gelen cevaplar1 dinler. Ogretmen

tahtadaki notlarla beraber dersi 6zetleyip sorulara geri doniit saglar. Ders bitirilir.
S. Smif 4. Ders Plam

Ders: ingilizce ~ Smmf: 5 Unite:7  Tema: Party Time  Siire: 40+40

Kazanim: E5.7.S3. Students will be able to use utterances to express obligation.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Rol Degistirme (Role Reversal-Total Physical
Response) Hayalinde Canlandirma (Visualization-Suggestopedia), Zihin Haritas1 (Mind
mapping), Beyin Firtinasi, Dolayli Telkin (Indirect Suggestion-Suggestopedia), Soru-
Cevap.

Kullanilan Teknoloji-Arac¢ ve Geregler: Yazi tahtasi, defter, kalem, resim, akilli tahta,

“Must/ Mustn’t Song”, “Yagmur sesi esliginde piano sesi” fon miizigi.

Dikkat Cekme: Ogretmen grencileri selamlar ve “Students don’t want to come to
school.”, “Fathers don’t go to work.”, “What if we don’t have to do something?”
ifadelerini 6nce Ingilizce sonra Tiirkge sorarak dgrencilere yoneltir. Amag 6grencilerin
“zorunluluk” kavrami iizerinden diisiinerek dikkatlerini derse ¢ekmektir. Ogretmen
ogrencilerden gelen cevaplari elestirmeden tek tek dinler, geri doniit saglar boylece soru-

cevap teknigi uygulanmis olur.

Giidiileme: Bu derste yapilmasi zorunlu olan islerin nasil ifade edilecegini

Ogreneceksiniz ifadesi kullanilir.
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Gozden Gecirme: Bu derste zorunluluk ifade etmeyi Ogrenmek icin Hayalinde
Canlandirma, Zihin Haritasi, Dolayl1 Telkin, Role Degistirme gibi teknikleri kullanacagiz

ifadesi kullanilir.

Derse Gegis: Ogretmen hayalinde canlandirma teknigini uygulamak icin sessiz ve sakin
bir ortam saglar ve akilli tahtadan “Yagmur Sesi Esliginde Piano Sesi” arka fon miizigini
acar. Boylece Ogrenciler dolayli telkin teknigiyle motive edilmis ve hayallerinde
canlandirma yaparak da hem duygusal hem zihinsel olarak derse gegmeye hazir olacaklar.
Ogretmen, “Close your eyes!” der. Ogrenciler gozlerini kapatirlar ve miizigin
sakinlestirici sesi esliginde Ogretmenin sdyledigi climleleri dinleyip hayallerinde
canlandirirlar. Ogretmen “Imagine that you are planing a surprise birthday party for your
mother. You have many things to do. You must make the invitation cards. You must buy
things for the party. You must decorate the house. You must order a big cake. You must
buy present, and you must find music CDs for the party. Your father helps you and you
finish the preparations. Your mother feels very happy thanks to your surprise party. So

',7

you are happy now. Please, open your eyes!” diyerek 6grencilerin anneleri icin siirpriz
bir dogum giinii hazirlamak i¢in neler yapmak zorunda oldugunu hayal ettirerek o siireci
duygusal olarak yasamalarini saglar. Ogrenciler de yabanci dil yetersizliginden olusan
zithin kopuklugunu engellemek icin Ogretmen ciimlelerin ana dildeki karsiligini da

99 ¢¢

gerektigi yerlerde ifade eder. Ogretmen “ must” “ mali-meli” ifadelerinin hem Tiirkge
hem Ingilizcede vurgulu telaffuz etmeye dikkat eder. Ses tonu miizigin ritmine uyumlu

olmalidir.

Gelistirme Boliimii: Ogretmen bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun olarak gegen 5.
tinitede Ogrendikleri “Should- Shouldn’t” ifadesini tahtaya yazarak “What is this?”
ifadesiyle 0grencilerin zihinlerinde var olan 6n bilgiyi ortaya ¢ikarmaya calisir. Gelen
cevaplara gore geri doniit saglayan Ogretmen tahtaya asagidaki climleleri yazar.

Ogrenciler de dgretmenin anlatimindan sonra defterlerine not alirlar.
>>> | should wear warm clothes.

>>> You should not drink cold water.

>>>She must do her homework.

>>> He must not eat anything in the class.
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Ogretmen tahtadaki drnekleri yazdiktan sonra “must” yardimci fiilinin tipki “Should”
yardimer fiili gibi “-mali-meli” anlami verdigini; “Should” daha ¢ok oneri ve tavsiye
verirken, “must”m gereklilik ve zorunluluk ifade eden climlelerde kullanildigini ifade

eder.

Ogretmen tahtaya asagidaki gibi bir zihin haritasi ¢izer. “What are the steps of throwing a
party?” ifadesiyle bir parti vermenin asamalarin1 6grencilere sorar. Gelen cevaplarla

beraber asagidaki sekilde zihin haritasi ¢izilir.

Buy gifts . >
o ~ _ P - .
-~ _ .
\\__ s
v
- T, i The Steps of throwing a party
. \_ _
( o
N
-~ — - f -'
Order a gakes [/ . N S
- ——— iy
—_— .
Decorate the house L N,

Ogretmen daha sonra rol degistirme teknigini uygulamak igin tahtaya goniillii bir grenci
cagirir. Tahtada yazili olan ciimlelere “You must....” ifadesini ekleyerek herkese bir
gdrev dagilimi yapmasi ve dgretmen roliine girmesi gerektigini agiklar. Ornegin eliyle
baska bir 6grenciyi isaret ederek “You must make a guest list.” diyerek o dgrenciye bir
gorev verecektir. Yine baska bir 6grenciye de “You must clean the house.” gibi bir gorev
verecektir. BOylece tahtadaki biitiin ifadelerin basina “You must...” kullanilarak
O0gretmen ve Ogrencilere gorev veren Ogrenci bir parti diizenlemek i¢in biitiin sinifi
gdrevlendirmis olur. Gorevi alan kisiler hemen ise koyulmalidir. Ornegin pasta siparis
vermekle gorevlendirilen 6grenci eline telefon alir ve pastaneyi aramis gibi rol yapar. Evi
temizlemekle gorevlendirilen 6grenci de eline bez alip siralar1 veya camlar1 temizleme
rolii yapar. Boylece 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal olarak derste aktif hale

gelmeleri beklenmektedir. Gorevler yerine getirilince etkinlik sonlandirilir.

Sonug¢: Ogretmen akilli tahtadan “ must/ mustn’t song” sarkisini acar. Ogrenciler sarkiya
eslik ederek konuyu pekistirmis olurlar. Daha sonra 6gretmen, “Tell me what do you

remember about this lesson?” ifadesiyle dgrencilerin bu derse dair ne hatirladiklarim
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sorar. Gelen cevaplar tahtaya kisaca not edilir. Ogretmen tahtadaki notlarla beraber dersi

Ozetler, sorulara geri doniit saglar. Ders bitirilir.

5. Simf 5. Ders Plani
Ders: ingilizce ~ Smif: 5 Unite:7 Tema: Party Time Siire: 40+40
Kazamim: E5.7.54. Students will be able to state the date of an event.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Egitsel Oyun, Zincirleme Alistirmasi (Chain Drills-
Audio Lingual Method), Dogrudan Telkin (Direct Suggestion-Suggestopedia), Siniflama

Kavram Haritasi.

Kullanilan Teknoloji, Arac ve Gerecler: Ug farkli renkte A4 kagitlari, ataglar, “The Big
Number Song””, “Month of the Year Song” /Glinler Sarkis1”, defter, kalem, yazi tahtasi,
akill1 tahta.

Dikkat Cekme: Ogretmen derse elinde renkli kagitlarla girerken “Ingilizce Aylar

Sarkisini” seslendirir. Daha sonra “Ingilizce Giinler Sarkisini” seslendirir.

Giidiileme: Bu derste giinleri ve aylar isleyerek bir olayin tarihini verebilecekleri

sOylenir.

Gozden Gegirme: Tarih ve giinleri sdylemeyi Egitsel Oyunla, Zincirleme Alistirmasi,

Siniflama Kavram Haritas1 gibi tekniklerle 6grenecekleri ifade edilir.

Derse Gecis: Ogretmen derse gegmeden 6nce dogrudan telkin teknigini &grencileri
duygusal olarak motive etmek i¢in “Take a deep breath!” diyerek derin bir nefes
almalarin1 sdyler. Daha sonra “You are precious and important to us. Please don’t be
afraid to fail, and make yourself comfortable.” ifadelerini hem ingilizce hem Tiirkce
olarak soOylerek Ogrencilerine kiymetli ve onemli olduklarini, basarisiz olmaktan
korkmamalarin1 ve rahat olmalarini séylerek onlar1 duygusal olarak motive eder. Daha
sonra akilli tahtadan “The Big Number Song” sarkisini agarak dordiincii tinitede
ogrendikleri sayilar tekrar ettirir. Daha sonra “Month of the Year Song” sarkis1 agilir.

Ogrenciler sarkiy1 dnce dinlerler. Daha sonra eslik ederler.
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Gelistirme: Tahtaya Siniflama Kavram Haritas: ¢izilir. Ogrenciler de defterlerine not

eder.

TIMES

When is your birthday?

> 1tis in April. >My birthday is on Sunday.

> My birthday is in spring. > My birthday party is at five o’clock.

Ogretmen yukaridaki ornekleri yazdiktan sonra ogrencilerin yukaridaki “in-on-at”
kuralin1 unutmamasi igin “Saatler ATA binmis ON giinde aya INMIS” tekerlemesini
tekrar ettirir. “Chain drill” alistirmasi teknigi uygulamasi i¢in “When is your birthday?”
It is in Spring, in May...” gibi ciimleler soru cevap seklinde dgrencilere yoneltilir ve

Ogrenciler yanlarindaki 6grencilere ayni soruyu sorarak dongiiyii devam ettirir.

Egitsel oyun i¢in renkli kagitlar kesilir. On iki 6grenci tahtaya ¢agirilir. Her 6grenci oniki
aydan birini temsil eder. Kagitlarin {izerine tiim aylarin isimleri “June, July...” seklinde
ayr1 ayr yazilir ve 6grencilerin yakalarina atag yardimiyla takilir. Ogrenciler yan yana
birinci aydan baglayarak siraya dizilir. Boylece oniki ay ayn1 renk kagitlari takmis olarak
yan yana dizili olur. Yedi 0grenci tahtaya cagirilir. Farkli renkte kagitlara giinlerin
isimleri “Monday, Tuesday...” seklinde ayr1 ayr1 yazilir ve yedi dgrencinin yakasina
asilir. Yedi 6grenci de ayr1 bir grup olarak yan yana siraya dizilir. Tahtaya dort 6grenci
cagirilir ve farkli renkteki kagitlara mevsimlerin isimleri “Summer, Autumn...” seklinde
ayr1 ayr1 yazilir ve yakalarina asilir. Onlar da siraya dizilir. Daha sonra herhangi bir
ogrenciye “When is your birthday?” sorusuyla ne zaman dogdugu sorulur. Ogrenci de “It
1s in summer, in June, on Friday” gibi ifadeleri kullanirken ismi anilan ay, giin, mevsim
ogrencileri de kendi tasidig1 ismi duydugu anda bir adim ileriye adim atar. Bu sekilde tiim

ogrencilerin etkin katilim1 saglanarak dongii devam ettirilir.

Sonuc¢:Yukaridaki etkinlikle konunun iyi pekistirilmesinden sonra ders Ozetlenir.
Ogrencilerin derse ydnelik duygu ve diisiinceleri sorulur. Sorulan sorulara geri doniit
saglanir. Daha sonra Ogrencilere basit diizeyde giin, ay ve yil1 gosteren bir takvim

hazirlama 6devi verilir. Ders bitirilir.
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5. Simif 6. Ders Planmi
Ders: ingilizce ~ Simf: 5 Unite:7  Tema: Party Time  Siire: 40
Kazanim: E5.7.S5. Students will be able to express and respond to thanks.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Dogal Drama, Hayalinde Canlandirma (Visualization-
Suggestopedia), Dolayli Telkin (Indirect Suggestion-Suggestopedia) Zincirleme Kavram

Haritasi, Hizli Tur.

Kullanilan Teknoloji, Arac ve Geregler: Akill tahta, defter, kalem, video (Thank You
Song).

Dikkat Cekme: Ogretmen Ogrencileri selamlar ve “Guess what are we going to do in
this lesson” diyerek bu derste ne islenecegini tahmin etmelerini ister. Ogretmen
ogrencilere bir dakika diisiinme firsati verir. Ogrencilerin derse karst merak uyandirip ilgi

gostermesi hedeflenmektedir.

Giidiileme: Bu derste tesekkiir etme ve rica etme/karsilik verme ifadelerinin iglenecegi
bu sayede sosyal hayatta aligveriste daha pratik bir sekilde bu ifadeleri kullanacaklari

ifade edilir.

Gozden Gegirme: Bu dersimizde tesekkiir etme ve karsilik vermeyi 6grenirken Dogal
Drama, Hayalinde Canlandirma, Hizli Tur, Dolayli Telkin tekniklerinin uygulanacagi
ifade edilir.

Derse Gecis: Ogretmen ogrencilerin dikkatini toplamalarini saglayip akilli tahtadan
klasik miizik acar ve kisik sesle miizik arka fonda calar. Ogretmen “Close your eyes
please!” ifadesiyle 6grencilerin gozlerini kapatmalarini ister. Daha sonra “Imagine you
are playing in the park and you feel tired, you get thirsty and your mother brings a glass
of water you drink it and say ‘thank you mom’ and your mother says ‘your welcome my
dear son’, open your eyes” diyerek gdzlerini agmalarim ister. Ogrenciler hayalinde

canlandirma teknigiyle derse odaklanmais olur.
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Gelistirme: Ogretmen tahtaya Zincirleme Kavram Haritas1 gizer. Ogrenciler de

defterlerine not alir.

Thank you

eAnlami

Tesekkir Ederim

eKarsihg

You're Welcome/Not at all/ No big deal.

eRica ederim/Bir sey degil/Onemli degil

Daha sonra 6gretmen hizli tur teknigiyle 6grencilerden yanindaki kisiden bir sey isteyip
tesekkiir etmesini boylece herkes hem tesekkiir edecek hem rica edecek hem de bir 6nceki
derste Ogrendikleri izin ve rica ciimlelerini de kullanmis olacaklar. Sirayla biitlin
ogrenciler 6rnektekine benzer birer ciimle kullanmalidir. Hizli Tur teknigi, “Can you give
me your pencil?-Of course- Thank you- You’re Welcome” ifadeleriyle tamamlanir. Daha
sonra dogaclama drama i¢in goniilliilerden ti¢ kisi tahtaya cagirilir. Bir 6grenci garson,
diger iki kisi arkadas roliindedir. Yukaridaki ifadeleri de kullanarak dogal rol oynamalar1

beklenir.

Sonug: Ogretmen akilli tahtadan ¢ocuklar igin “Thank you song” sarkisini agar ve hep
beraber sarkiya eslik ederler. Boylece derste 6grenilenler pekistirilmis olur. Ders

Ozetlenir. Sorular cevaplandirilir. Ders bitirilir.
S. Smif 7. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Simf: 5 Unite:7  Tema: Party Time  Siire: 40+40

Kazanmim: E5.7.R1. Students will be able to understand short texts with visual aids, such

as cartoon, posters and birthday cards.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Birincil Aktivasyon (Primary Activation-
Suggestopedia), Birinci Dinleti (First Concert-Suggestopedia) Ikincil Aktivasyon
(Secondary Activation), Ikinci Dinleti (Second Concert), Soru Cevap, Gii¢c Alan Analizi.
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Kullamlan Teknoloji-Ara¢c Geregler: Okuma metni, davetiye karti, klasik miizik
(Beethoven ‘Moonlight’, Johan Strauss ‘Sr. Radetzky March’, ‘Hizli Kemenge Karadeniz

Havas1’, ‘Go¢men Kiz1 Fon Miizigi’), akilli tahta, defter kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa davetiye kartiyla girer. Selam verir. “I have an invitation
card.” “Do you like receiving invitation cards?” sorusunu sinifa yonelterek davetiye karti

almaktan hoslanip hoslanmadiklarin1 sorar.

Giidiileme: Bu derste kisa metinleri anlayabilecekleri bir ders isleyecekleri belirtilir.

Boylece Ingilizce metinleri anlamada ilerleme kaydedecekleri belirtilir.

Gozden Gecirme: Bugiinkii kazanimi elde etmek igin Birinci Dinleti, Ikinci Dinleti,
Birinci Aktivasyon, ikinci Aktivasyon, Soru-Cevap, Gii¢ Alan Analizi tekniklerinin
kullanacag: belirtilir. Boylece 68rencilerde ders siirecine ve tekniklere yonelik merak

uyandirilmast hedeflenmistir.

Derse Gegis: Ogretmen Giig-Alan Analizi teknigini uygulamak {izere sinifa “What are
the easy sides to throw a party?” ifadesiyle parti vermenin kolay yollarinin neler oldugunu
sorar. Ogrencilere cevaplar diisiinmesi i¢in birka¢ dakika siire verir. Bu esnada tahtaya

asagidaki sekil ¢izilir.

Supporting and Preventing Sides of Throwing a party

Supporting Sides Preventing Sides

(Destekleyen Yonler) (Onleyici Yonler)

sy * lack of money

* parent's help
* big house with garden

* small house

* rainy/stormy day
* ete. * etc.

Ogrencilerden gelen cevaplar1 degerlendirip ilgili alana yazan 6gretmen ikinci olarak
“What are the diffucult sides of throwing a party?” ifadesiyle party vermenin zor yonlerini
sorar. Gelen cevaplar ilgili yere yazilir. Ogretmen, “What are the supporting sides of

throwing a party?” sorusuyla da parti vermeyi kolaylastiran yonleri sorar. Gelen cevaplar
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ilgili yerlere yazilir. Boylece party vermek i¢in olumlu ve olumsuz durumlar bir arada

diisiinmeye yoneltir.

Gelistirme: Ogretmen okuma metnini 6grencilere dagitir. Birinci dinleti teknigini
uygulamak iizere akilli tahtadan “Beethoven / Moonlight” miizigini agar. Miizik arka
fonda galarken dgretmen de miizigin ritmine uygun olarak metni okur. Ogrenciler de
metni sessizce takip eder. Ogretmen vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Ikinci dinleti igin
Ogrencilerin ellerindeki metinleri birakip goézlerini kapatmalar i¢in “Put your scripts
aside and close your eyes!” ifadeleri kullanilir. Ogretmen ayn1 metni normal bir sekilde

okur. Ogrenciler bu defa miizige degil metnin icerigine odaklanir.

Birinci aktivasyon teknigi i¢in biitlin sinift {i¢ gruba ayrilir. Her grup bir koroyu
olusturmaktadir. Birinci gruba ellerinde metni mutlu bir ses tonuyla okumalari i¢in “Read
the texts happily” denir. ikinci grubun iizgiin bir ses tonuyla okumalari icin “Read the
text sadly” ifadesi kullanilir. Ugiincii grubun da kizgin bir ses tonuyla okumalari igin
“Read the text angrily” ifadesi kullanilir. Birinci grup i¢in akilli tahtadan “Johan Strauss
sr. Radetzky March” miizigi acilir. Bu miizikle mutlu duygular uyandirilmak
amaglanmistir. Ogrenciler miizigin ritmine gore ellerindeki metni koro seklinde okur. Sira
ikinci gruba gelir. Onlar i¢in de “Go¢men Kiz1” fon miizigi agilir. Ogrenciler miizigin
ritmine uygun olarak metni iizgiin bir ses tonuyla okur. Ugiincii grup igin de “Hizh
Kemence Karadeniz Horon Havas1” agilir. Ogrenciler kizgin bir ses tonuyla metni miizige

uygun olarak okurlar.

Ikinci aktivasyon teknigi i¢in goniillii 6grencilerden iki kisiyi tahtaya cagirir. Bir §grenci
ayni metnin i¢indeki climleleri beden diliyle pandomim teknigindeki gibi gostermeye
calisir. Ornegin okuma metninde gegen “I can listen to music, dance and meet new people
at the party.” Partide miizik dinleyebilir, dans edebilir ve yeni insanlarla tanigabilirim
climlesi beden diliyle konusmadan gosterilecektir. Bu teknikte goniillii 6grencilere

oncelik verilmeli ve teknik ti¢c dort tur devap ettirilmelidir.

Sonug¢: Ders 6zetlenir. Sorular cevaplandirilir. 7. {initenin son kazanimi oldugu i¢in

tiniteden neler hatirladiklar1 veya 6grendikleri sorulur. Geri doniit saglanir. Ders bitirilir.
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5. Smif 8. Ders Plam
Ders: Ingilizce Smmf:5  Unite:8  Tema: Fitness  Siire: 40+40

Kazanim: E5.8.L1. Students will be able to understand simple oral texts about sport

activities.

ﬁgretim Yontem ve Teknikleri: Siniflama Kavram Haritasi, Dolayli Telkin, Pandomim,

Analoji.

Kullanilan Teknoloji ve Ara¢- Gerecler: Calisma kagitlari, akilli tahta, “5. Simf
Ingilizce 8. Unite Fitness Songtime” sarkisi, “Azerbaycan Kemengesi-Mark Eliyahu-

Journey” miizigi, ders kitabi, defter, kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa kosarak girer. Nefes nefese selam verir. I like running.”
ifadesini kullamir. Ogrencilere “Can you run fast?” sorusunu sorarak hizli kosup
kosamadiklarini sorar. ‘Evet’ cevabini veren 6grencilerden birini tahtaya davet eder.

Ogretmen masasi ile sinif kapisi arasinda 6grenci ile 6gretmen kosu yaris1 yaparlar.

Giidiileme: Yeni bir iinite olan “Fitness” iinitesinde cesitli spor etkinlikleriyle ilgili
kelimeler, 6neri ve teklif climleleri kullanarak kendilerini ifade edebilecekleri belirtilir.
Sevdikleri ve sevmedikleri spor etkinliklerinden bahsedebilecekleri bdylece giinliik

hayatta kullanilacak ifadelerinin de gii¢lenecegi belirtilir.

Gozden Gecirme: Bu derste spor etkinlikleriyle ilgili basit dinleme metinlerini
anlayacaklart bunun i¢in de Siniflama Kavram Haritasi, Dolayli Telkin Pandomim

tekniklerinin kullanilacag: belirtilir.

Derse Gecis: Ogretmen akilli tahtadan ayarladigi “Azerbaycan Kemengesi-Mark
Eliyahu-Journey” miizigini acar, arka fonda c¢alisir durumda birakir. Daha 6nceden
ayarladigi okuma metnini eline alir. “Close your eyes!” der. Ogrenciler gdzlerini
kapatinca metin miizigin ritmine uygun olarak okunur. Metin Ahmet’in sevip sevmedigi
spor aktiviteleriyle ilgilidir. Ogretmen ilk okumay1 yaptiktan sonra “Open your eyes!”
der. “Take your pencil and write down the names of sport activities you hear in the text!”
diyerek Ogrencilerin metinde gegen spor aktivitelerinden duyduklarini not almalari
istenir. Ugiincii dinlemede ise “Write the sports activities that Ahmet likes and dislikes.”
ifadesiyle Ahmet’in sevip sevmedigi spor aktivitelerini not almalari istenir. Ugiincii

dinlemeden sonra 6gretmen tahtaya asagidaki Siniflama Kavram Haritasini gizer.
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Ahmet's Sport
Activities

LIKE DISLIKES
swimming basketball
jogging table tennis
cycling volleyball

Gelistirme: Ogrencilerden gelen cevaplarla beraber yukaridaki haritaya son seklini verir.
Daha sonra “Which sports do you like?” sorusunu tahtaya yazar. Pandomim teknigi i¢in
goniillii 6grencilerden birini ¢agirir. Soruyu dgretmen sorar ve 0grencinin beden diliyle
konusmadan sevdigi sporu anlatmasi beklenir. Yiizmeyi seven Ogrenci ylizme taklidi
yapar, basketbolu seven 6grenci ise basketbol oynama taklidi yaparak arkadaslarina

hareketleri gosterir. Diger 6grenciler de tahmin etmeye ¢alisir.

Ogretmen Analoji teknigiyle gramer kuralini dgretmek igin tahtaya Smiflama Kavram

Haritasin1 asagidaki sekilde cizer.

Simple Present Tense (Genis Zaman)

Personal Positive Sentence Negative Sentence Question Form

Pronouns | like football. I don’t like tennis. Do | like football?

: You play tennis. You don’t play golf. Do you play tennis?

You We like soccer. We don’t love football. Do we love diving?

we They love golf. They don’t prefer golf. Do they prefer golf?

They

He/She/lt He likes football. He doesn’t like football. Does he like sailing?
She plays tennis. She doesn’t play tennis. Does she play golf?

Siniflama Kavram Haritasindan sonra Analoji teknigi ile haritadaki bilgileri
somutlastirarak anlatmak icin “I, you, we, they” kisi zamirlerinin diizene uyan kisiler
olduklari, hepsinde fiil oldugu sekilde yazilir ve olumlu olumsuz hallerininin
kullaniminin ayni oldugu ifade edilir. “He, she, it” zamirlerinin ise simarik {i¢iiz kardesler

olduklar1 ve diizene uymadiklari, kendilerinden sonra gelenleri yilan gibi 1sirdiklarindan
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ve yilanin “ssssss” sesini ¢ikardigi bundan dolay: da fiillere de “s, es, ies” gibi eklerin
getirildigi tablo yardimiyla anlatilir. Amag benzetme yoluyla 6grencilerin soyut olan dil

kurallarini kavramalarini saglamaktir.

Sonug¢: Ogretmen akilli tahtadan 5. Smif Ingilizce 8. Unite Fitness Song Time” sarkisini
acar ve hep beraber sarkiya eslik ederler. Boylece derste 6grenilenler pekistirilmis olur.
Odev olarak sevdikleri bir spor dalii maket, fon karton, A4 kagid1 veya diledikleri bir

materyal ile gorsellestirmeleri istenir. Ders dzetlenir ve bitirilir.
5. Smif 9. Ders Plani
Ders: ingilizce ~ Smmf: 5 Unite:8  Tema: Fitness  Siire: 40+40+40

Not: 5. smif 9. ders planinda ii¢ kazanimin birbirini tamamlayici nitelikte olmasindan
dolay1 {i¢ kazanim da {i¢ ders saatine yayilarak tek ders planinda biitiinleyici bir sekilde

uygulanmaya calisildi.
Kazanimlar:

E5.8.L.2. Students will be able to understand suggestions made for a limited number of

activities.
E5.8.S1. Students will be able to make suggestions for a limited number of activities.
E5.8.S2. Students will be able to accept or refuse suggestions in a simple way.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Birinci Aktivasyon, Degistirim Alistirmas1, Dogal

Drama, Soru-Cevap, Oriimcek Ag1 Kavram Haritast,

Kullanilan Teknoloji ve Arac- Gerecler: Akilli tahta, defter, kalem, “Johan Strauss

‘Sr. Radetzky March’, ‘Hizli Kemenge Karadeniz Havas1’, ‘Go¢men Kiz1 Fon™ miizikleri.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa girer selam verdikten sonra birka¢ esneme hareketi
yapar ve “I am notin good shape. | should do more exercise.” diyerek formda olmadigini

ve daha ¢ok egzersiz yapmas1 gerektigini sdyler.

Giidiileme: Ogretmen spor aktiviteleri i¢in yapilan teklifleri kabul etmeyi ve reddetmeyi

bu dersimizde daha iyi anlayacaklarini ifade eder.

Gozden Gecirme: Ogretmen kazanimi elde etmek i¢in Birinci Aktivasyon, Degistirim
Alistirmasi, Dogal Drama, Soru-Cevap ve Oriimcek Ag Kavram Haritasinin

kullanilacagini ifade eder.
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Derse Gecis: Ogretmen Degistirim Alistirmasi i¢in “I like playing tennis.” ciimlesini
kurar ve ogrencilerden bu ciimlenin bir 6gesini degistirip yeniden kurmalarini ister.
Ornegin “I like playing football.” ciimlesi gibi dgrenciler her yeni kurulan ciimlenin ya
Oznesini veya nesnesini degistirerek segtikleri arkadaslarinin da kendi kurduklari ctimleyi

degistirmelerini ister. Ogrenciler ciimleleri iyice pekistirene kadar dongii devam ettirilir.

Gelistirme: Ogretmen Birinci Aktivasyon teknigini uygulamak iizere goniillii
Ogrencilerden ii¢ kisi cagirir. Bir 6grenci mutlu, bir 6grenci lizgiin ve bir 6grenci de kizgin
bir tavirla kendileri i¢in agilan miizik esliginde 6gretmenin tahtaya yazdigi ciimleyi
okumalidirlar. Daha sonra tahtaya “Hayri likes playing basketball but he doesn’t like
playing football.” climlesi yazilir. Birinci 6grenci mutlu bir sekilde “Johan Strauss...”
miizigi esliginde ciimleyi okumaya ¢alismalidir. Tam duyguyu verene kadar tekrar etmesi
saglanir. Ikinci dgrenci “Gégmen Kizi Fon miizigi” esliginde “How about playing
football?” ciimlesini iizgiin bir sekilde okumaya calismalidir. Duyguyu verene kadar
tekrar etmesi saglanir. Ugiincii 6grenci de “Hizli Kemence Karadeniz Havas1” ile “Let’s
play basketball” ciimlesini kizgin bir sekilde okumaya ¢alismaldir. Duyguyu verene kadar
tekrar etmesi saglanir. Buradaki amag¢ 6grencinin duygu merkezini harekete gecirerek

daha iyi 6grenmesini saglamaktir.

Tahtaya Oriimcek Ag Kavram Haritasiyla teklif, kabul ve red ciimlelerini (Let’s play
tennis, OK., ofcourse, that’s a good idea, not really I’m tired, maybe later.) yazilir. Dogal
drama igin {i¢ goniillii 6grenci secilir. Ogretmen, 6grencilerden kendilerini bir bahgede
arkadaglariyla beraber hayal etmelerini ve birlikte bir spor etkinligi yapmak icin teklifte
bulunduklarini, bazilar1 teklifi kabul edecekken bazilarinin da teklifi reddedeceklerini
belirtir. Tahtada yazili olan ifadelerden de yararlanan 6grenciler teklifte bulunduklarinda
heyecanli bir ses tonuyla teklif etmelidirler, teklifi kabul ettiklerinde mutlu bir ses tonuyla
kabul etmelidirler. Teklifi reddettiklerinde ise iizgiin veya kizgin bir ses tonuyla
reddetmelidirler. Sahne ogrencilere birakilir. Dogaglama igin goéniillii 6grenciler

bulundukca etkinlik devam ettirilir.

Sonug: Ogretmen Soru-Cevap teknigiyle dersin dzetlenmesini saglar. Bdylece derste

ogrenilenler pekistirilmis olur. Varsa gelen sorular cevaplandirilir. Ders bitirilir.
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S. Smnif 10. Ders Plani
Ders: ingilizce ~ Smmf: 5 Unite:8  Tema: Fitness  Siire: 40+40+40

Not. E5.8.S3 ve E5.8.5S4 kazanimlarinin konugma becerisini gelistirmeye yonelik olmasi,
birbirine yakin kazanimlar olmas1 gibi sebeplerden dolay1 tek ders planiyla birbirini

tamamlayici nitelikte olacak sekilde {i¢ ders saatinde islenmistir.
Kazanim:
E5.8.S3. Students will be able to give simple personal information.

E5.8.54. Students will be able to ask for clarification by asking the speaker repeat what

has been said.

Ggretim Yontem ve Teknikleri: Altt Sapka, Rulman, Hayalinde Canlandirma,

Genisletme Alistirmasi, Beyin Firtinasi

Kullanmilan Teknoloji ve Arac- Geregler: Alt1 Sapka etkinligi i¢in alt1 adet fon kagidi
(Sar1, kirmizi, beyaz, siyah, mavi, yesil. Sapkalar dersten dnce hazirlanmistir.), sozlik,

defter, kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa daha 6nceden hazirlanmis olan alt1 sapka ile girer ve
normal bir ses tonuyla “Hello” diyerek sinifi selamlar. Sapkalar1 masaya birakir basina
sar1 sapkayi takarak iyimser ve olumlu giiler bir yiizle “I like doing exercise” der. Kirmizi
sapkay1 takar ve duygusal, tutkulu bir ses tonuyla “I don’t like playing tennis.” der. Siyah
sapkay1 takar ve karamsar ve asik bir suratla “ I hate jogging.” der. Beyaz sapkay1 takar
notr ve dogal bir sesle “I go swimming every summer.” der. Yesil sapkay1 takinca balerin
gibi donerek “I love dancing. ” der. Son olarak mavi sapkay1 takar kesin ve kararl bir ses
tonuyla “I never play golf. ” der. Amac sapkalarin renginin temsil ettigi farkli goriis ve

duygulart hissettirerek dikkat ¢ekmektir.

Giidiileme: “Fitness” {linitesinde gecen c¢esitli sporlar sevip sevmedikleriyle ilgili basit
kisisel bilgiler verebileceklerini, ayrica konusma esnasinda anlamadiklar1 bir durum s6z
konusu oldugunda karsidaki kisiden tekrar etmesini isteyebilecekleri belirtilir. Bu 6nemli
bir kazanim ¢iinkii yabanci dilde yanlis anlagilmanin ilk zamanlarda yaygin ve bunun
Oniine gegmek i¢in en giivenilir yolun karsidaki kisinin ne sdyledigini anlamadigimizda

o kisiden sozlerini tekrar etmesini istemektir ifadeleri kullanilir.
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Gozden Gecirme: Bu kazanimlar elde etmek icin Alti Sapka, Rulman, Hayalinde
Canlandirma, Genisletme Alistirmasi ve Beyin Firtinasi tekniklerinin uygulanacag ifade

edilir.

Derse Gegis: Ogretmen kisa bir Beyin Firtinasi yaptirmak icin “What are the sport
activities?” sorusunu sinifa yoneltir. Gelen cevaplar tahtaya yazilir. Daha sonra Hayalinde
Canlandirma teknigini uygulamak iizere “Imagine that you are meeting with new friends
in Istanbul. This is the first time you meet and you give personal information about
yourself. Your new friend asks your name, age and hobbies. You answer the questions.
Your new friend asks “Which sport activities do you like?”” but you don’t understand. So
what do you say in this situation? “Please keep your answers” diyerek Ogrencilerin
Istanbul’da yeni arkadaslarla tanistiklarini hayal etmelerini ister. Bu ilk tanismada kisisel
bilgiler vereceklerini ve yeni arkadasin isimlerini, yaslarini, hobilerini sorduklarini,
onlarin da cevapladiklarin1 ve son olarak arkadasin “Hangi spor etkinliklerini
seviyorsun?” diye soru sordugunu ama onlarin soruyu anlamadiklarini 6gretmen Tiirkge
olarak da ifade eder. Bdyle bir durumda ne cevap vereceklerini hayal etmelerini ve
cevaplarim simdilik gizli tutmalarini ister. Daha sonra tahtaya “Can you repeat that?/

Could repeat that please?” ciimlelerini anlamlariyla yazar.

Gelistirme: Ogretmen Rulman ve Alt1 sapka teknigini uygulamak iizere tahtada yazili
olan higbir seyi silmeden tahtanin bir kdsesine de Alt1 Sapkanin temsil ettigi goriisleri

yazar.
s tarafsiz,  Kirmzi sapka: duygusal - lyimser
Yesil sapka: yenilik¢i ~ Siyah sapka: karamsar : kararh

Goniillii grencilerden 6 kisi i¢ halka icin 6 kisi de dis halka icin segilir. i¢ ve dis halka
yiiz yiize bakacak sekilde karsilikli ayakta durur. Sapkalari dis halka takmalidir.
Ogrenciler ilk defa tanisiyormus gibi tahtada yazili olan ifadelerin yardimiyla birbirlerine
hobilerini, sevdikleri veya sevmedikleri sporlart sorup cevaplandirmalari gerekmektedir.
Sorular1 anlamadiklar1 durumlarda ise karsidaki kisiden tekrar etmesini istemeleri
beklenmektedir. Sapka takan 6grenciler sapkanin temsil ettigi karakteri temsil edecek
sekilde konusma yapmalidir. Ornegin sar1 sapka takan dgrenci giiler yiizle konusurken,
siyah sapka takan dgrenci ise karamsar ve asik bir yiizle konusmalidir. Iki dakikada bir

dis halka saat yoniiniin tersine hareket etmeli, i¢ halka ise hareket etmemelidir. Ogrenciler
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ilk posizyonlarina dondiiklerinde etkinlik sonlandirilir ve goniillii 6grencilerden olusan

yeni bir ¢gember olusturulur.

Sonug¢ Béliimii: Ogretmen tahtadaki her seyi siler ve genisletme alistirmasini yaptirmak
iizere Ogrencilerin sdyledigi her seyi tekrar etmelerini ister. Ogretmen “that” der.
Ogrenciler de “that” der bu ii¢ defa tekrar edilir. Ogretmen “repeat that” der ve grenciler
tekrar eder. Uc defa tekrar ettirilir. Ogretmen “Can you repeat that?” der dgerenciler de
tekrar eder. Ug defa tekrar ettirilir. Derste 6grenilen diger ciimleler i¢in de gretmen ayn1
uygulamay1 yaptirir. Boylece 6grencilerin cesitli etkinliklerle kazanimi pekistirmesi
saglanir. Daha sonra dersin 6zeti kisaca yapilir. “Tell me something you learned in this
lesson” ifadeleriyle bu derste Ogrencilerin aklinda kalanlar1 sorar. Gelen cevaplar

dogrultusunda geri doniit saglanir sorular cevaplandirilir ders bitirilir.
S. Smif 11. Ders Plan1
Ders: Ingilizce = Smf:5  Unite:8 Tema: Fitness  Siire: 40

Kazanim: E5.8.R1. Students will be able to understand simple texts about sports

activities.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Karistirilmis Ciimleler, Birinci Dinleti, Ikinci Dinleti,

Ikinci Aktivasyon

Kullanilan Teknoloji ve Ara¢- Geregler: Okuma metni, renkli kartlar (ii¢ farkli renk),

akilli tahta, klasik miizik, ingilizce sozlik.

Dikkat Cekme: Ogretmen 6grencilere selam verir. Daha sonra “Let’s exercise together!”
diyerek hep beraber egzersiz hareketleri yaparlar. Daha sonra “What about running?”
deyip kosuyormus gibi yerinde hareket eder. Ogrencilerin de ayakta olacak sekilde

kosuyormus taklidi yapmalarini saglar.

Giidiileme: Ogrencilerin bu dersle beraber spor ile ilgili yazilmis metinleri daha iyi

anlayacaklar ifade edilir.

Gozden Gegirme: Bu kazanimi elde etmek i¢in Karistirllmis Ciimleler, Birinci Dinleti,
Ikinci Dinleti, Ikinci Aktivasyon tekniklerinin uygulanacag: ifade edilir. Amag 6grencide

merak uyandirarak onun ders siirecine yonelik ilgisini saglamaktir.
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Derse Gecis: Ogretmen Birinci Dinleti teknigi igin akilli tahtadan klasik bir miizik agar.
Ogretmen miizigin ritmine uygun sekilde metni okurken dgrenciler de miizigin esliginde

metni dinler.

Jogging

Jogging is a very cheap and easy way of keeping fit because you only need a good pair

of running shoes. One can jog anywhere. Many people go for a jog to keep fit and healthy.

Daha sonra Ikinci Dinleti i¢in miizik kapatilir. Ogrencilere “Close your eyes!” diyen
dgretmen metni normal bir ses tonuyla okur. Ogrenciler metnin icerigine odaklanir.
Karistirtlmig Ciimleler teknigini uygulamak tizere 6gretmen yukaridaki paragrafin anlam
biitiinliglinii  karistiracak sekilde ciimleleri tahtaya karisik bir sekilde yazar.
Ogrencilerden bu karisik ciimleleri eski haline getirmelerini ister. Ogrenciler de
defterlerine hatirladiklar sekilde yazmaya ¢alisir. Ogretmen metnin diizgiin halini tekrar

tahtaya yazmak tizere 6grencilerden gelen cevaplari alir ve dogru cevaplar tahtaya yazilir.

Ikinci Aktivasyon teknigi i¢in tahtaya iki goniillii dgrenci secilir. Arka planda kisik sesle
klasik bir miizik agilir. Ogrencilerden biri tahtadaki metni ciimle ciimle yavas yavas
okurken diger 6grenci de beden dili, jest ve mimiklerle duydugu her cimleyi konusmadan
sessizce taklid etmeye c¢alisir. Metin bitince yeni goniillii 6grenciler belirlenir. Amag
ogrencilerin duygu, zihin ve beden merkezlerini harekete gecirerek 6grenmeyi etkin hale

getirmektir.

Sonug¢ Boliimii: Ogretmen dgrencilere “What have you learned so far?” sorusunu sorarak
su ana kadar 6grendiklerini paylasmalarini ister. Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya
yazar. Gelen cevaplarla beraber dersi 6zetler. Odev olarak en sevdikleri spor etkinliginin
Ingilizce ismiyle beraber resmini ¢izmeleri ve nigin o sporu sevdiklerini bir iki ciimleyle

belirtmeleri istenir. Ders bitirilir.
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6. Siif 1. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Simif: 6 Unite: 7 Tema: Holiday Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: (E6.7.L1) Students will be able to spot the activities about holidays in oral
texts.

Ogretme- 6grenme Yontem ve Teknikleri: Hayalinde Canlandirma (Visualization),
Oriimcek Ag1 Kavram Haritas1, Pandomim (Mim Sanati), Beyin Firtinasi, Soru-Cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi, dinleme
metni, fotograf, defter, kalem.

Dikkat cekme: Ogretmen tatilde ¢ekmis oldugu bir fotografla beraber derse girer.
Ogrencileri selamladiktan sonra elindeki resme bakarak “What a great holiday it was...”
ifadesini kullanir.

Giidiileme: Ogrencilere bu derste tatilde yapilan etkinliklerin neler oldugunu Ingilizce

olarak anlayacaklar1 belirtilir.

Gozden Gegirme: Ogrencilere bu derste ingilizcede yaz ve kis mevsiminde yapilan

etkinlikleri tatil etkinliklerini 6grenecekleri belirtilir.

Derse Gegis: Akilli tahtadan dinleme metni agilir (English Route 6 Coursebook, track
24). Ogretmen “Listen and write down the activities you hear” ifadesini kullanir. Metin
dinlendikten sonra 6gretmen 6grencilerin duyduklari aktivitelerin neler oldugunu “What

are the activities you hear?” sorusunu sorarak 6grencilerden cevaplari alir.

Gelistirme: Ogretmen Ogrencilere “What are summer holiday activities?” sorusunu
sorarak Beyin Firtinasi teknigini kullamir. Ogrencilerden gelen cevaplar oldugu sekilde
tahtaya yazilir. Ogretmen, “What are winter holiday activities?”” sorusunu da sorar ve
gelen cevaplar tahtaya yazilir. Ogretmen tahtanin diger yarisina Oriimcek Ag1 Kavram
Haritasini ¢izer ve 68rencilerden gelen cevaplarla beraber asagidaki sekli tahtaya ¢izer.

Ogrenciler bu sekli defterlerine ¢izerek not alirlar.
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Summer ~ * * R —y Winter
4+
Swimming i
=] / . Skin
J Holiday Ty :
Surfing P Activities Making snowman
. . T
Camping 4 » Playing snowball
Picking Fruit *.;" i . Visiting

Ogretmen 6grencilere “Close your eyes please!” diyerek gozlerini kapatmalarini ister.
Daha sonra mutlu ve sakin bir ses tonuyla “Imagine that you were on holiday last summer.
You went swimming and you picked fruit. You walked in the forest with your family.
You enjoyed very much and you relaxed. So you are very happy. And now open your

eyes!” ifadelerini kullanarak Hayalinde Canlandirma (Visualization) teknigini uygular.

Ogretmen Pandomim (Mim Sanati) teknigini uygulamak iizere géniillii bir dgrenciyi
tahtaya ¢ikarir. Ogretmen yiizme hareketini gostererek “What am 1 doing?” sorusunu
sorar. Ogrencinin “swimming” cevabini vermesi beklenir. Daha sonra ayn1 6grenciden
bagka bir tatil etkinligini beden diliyle arkadaslarina gdstermesi istenir. Diger 6grencilerin
bu etkinligi tahmin etmeleri “Guess what!” ifadesi ile istenir. Ogrencilerden dogru cevabi

verenler teker teker tahtaya ¢ikar ve etkinligi siirdiiriir.

Sonuc¢ Boliimii: Ogretmen dersin basindan itibaren neler islendigini ve akillarinda neler
kaldiginmi 6grenmek icin “Tell me something you learned in this lesson” ifadesini kullanir.
Gelen cevaplar degerlendirilir ve 6grencilerin sorular1 cevaplandirilir. Dersin 6zeti yapilir
ve 6grencilerden bir sonraki ders i¢in “Make a postcard of holiday activity that you like”
ifadesi kullanilarak 6grencilerden sevdikleri bir tatil aktivitesinin kartpostalini yapmalar1

istenir. Ders bitirilir.
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6. Siif 2. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Simif: 6 Unite: 7 Tema: Holiday Ders Siiresi: 40 + 40
Kazanim: (E.6.7.S11) Students will be able to talk about their holidays.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Sinektik (iliskilendirme), Hizli Tur, Dogal

Drama (Yaratici Drama), Soru-Cevap.

Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arac-Gerecler: Brosiir, kukla, yazi tahtasi, defter,

kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen elinde tatil brosiirii ve kuklalarla derse girer ve giiler yiizle

Ogrencileri selamlar.

Giidiileme: Ogrencilere bu derste tatilleri hakkinda konusabilecekleri kazanimi elde

edecekleri belirtilir.

Gozden Gegirme: Ogrencilerin bu derste tatilleriyle ilgili konusurken gerekli ifadeleri

Ogrenip uygulayacaklari belirtilir.

Derse Gecis: Ogretmen Sinektik teknigini uygulamak iizere tahtanin iist kismina
asagidaki kelimeleri yazar. Tahtanin alt kismina da asagidaki ornege benzer bir deve
resmi gizer. Ogretmen tahtaya deveyi cizerken, dgrenciler de defterlerine kelimeleri not

alir.

Words: Restaurant- Sandcastle- Yesterday- Snowman- Hiking- Forest -Hotel-Mountain-
Fish-Sightseeing-Rafting-Tree-Skiing-Lake-Fruit-Pick

)
B

-

)

https://www.fréepik.com

Ogretmen kelimeler ve devenin organlari arasinda mantikli bir iliski kurulmasi
gerektigini gostermek i¢in “Where would you put these words?” diyerek ilk Ornegi

yapmak i¢in “mountain” dag kelimesini devenin horgiicii ile iligkilendirerek “I put this
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word on the hump of the camel because the hump resembles mountain.” diyerek horgiiciin
daga benzeminden dolay1 kelimeyi horgiiciin iistiine yazar. Daha sonra goniillii
ogrencilerden ornekler alinir ve iki alakasiz kavram/nesne arasinda mantikli bir iliski
verebilen fikirler kabul edilir. Ogrenciler sirayla tahtaya cikip kelimeleri devenin

organlari lizerine yazar.

Gelistirme: Ogretmen Hizli Tur teknigini uygulamak icin tahtaya “What did you do in
your holiday?” ciimlesini yazar. Ogrenciler daha once sdylenmis bir seyi tekrar
edemezler. Bundan dolayr birbirlerini dikkatle dinlemeliler. Ogrencilere ne
sdyleyeceklerini diisiinmeleri i¢in biraz zaman verilir. Ogretmen bir 6grenciyle baslangig
yapar ve sirayla tiim Ogrencilere konusma firsati verir. SOyleyecek bir seyi olmayan
“pass” diyerek sirayr bir sonraki 6grenciye devreder. Ogretmen tiim smifa soruyu

yonelttikten sonra hizli tur teknigini sonlandirir.

Dogal Drama teknigini uygulamak iizere tahtaya ii¢c gonillii 6grenci cagirilir. Bu
ogrencilerden ikisine kuklalar verilir digerine de kuklayla beraber turizm brosiirii verilir.
Elinde brosiir olan 6grenci turizm rehberi, diger iki 68renci kuzen roliindedir. Yer
Sanlurfa Balikli Gél civarindadir. Ogretmen 6grencilerin daha rahat olabilmeleri igin
kuklalar1 konusturabileceklerini belirtir. Ogretmen “You are free in your speech and
action” diyerek konusma ve davranislarinda 6zgiir olduklarimi belirtir. Ogrenciler
bilmedikleri kelime ve ifadeler i¢in O8retmenden yardim alabilirler. Birinci grup
ogrenciler oyunlarini sergiledikten sonra 6gretmen goniilliilerden ikinci grubu tahtaya

cagirir. Etkinlik tamamlaninca 6gretmen oyunu sonlandirir.

Sonug¢ Béliimii: Ogretmen dersin dzetini yapar. Daha sonra bu dersle ilgili 6grencilerin
aklinda kalanlar1 sorar. Gelen cevaplar dogrultusunda geri doniit saglanir, sorular

cevaplandirilir, ders bitirilir.
6. Sinif 3. Ders Plam
Ders: ingilizce ~ Simif: 6 Unite: 7 Tema: Holiday Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: E6.7.SP1. Students will be able to describe past activities and personal

experiences.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Dolayli Telkin (Indirect Suggestion-

Suggestopedia), Rulman (Top Tasima), Anlam ¢oziimleme Tablosu, Analoji
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Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arac-Gerecler: Akilli tahta, yazi tahtasi, defter,

kalem.

Dikkat Cekme: Ogrenciler selamlandiktan sonra “Let’s listen to the music!” denilerek
akilli tahtadan Barok miizigi agilir. Amag 6grencilerin hem dikkatini ¢ekmek hem de
dolayli telkin teknigini uygulayarak ogrencilerde duygusal bir rahatlama saglamaktir.

Miizik ders esnasinda arka planda kisik sesle ¢almaya devam edecektir.

Giidiileme: Ogrencilerin bu derste ge¢mis etkinlikleri ve kisisel deneyimlerini

betimleyebilecekleri belirtilir.

Gozden Gecirme: Tahtaya “What do you do in your holiday?” ve “What did you do in
your holiday?” ciimleleri yazilir. Ogrenciler iki ciimle arasindaki farkin “did ve do”
oldugunu anlar. Ogrencilerin daha &nceden &grendikleri genis zaman ile bu derste
Ogrenecekleri gegmis zaman arasindaki farki kavratmak i¢in asagidaki anlam ¢oziimleme

tablosu tahtaya ¢izilir. Ogrenciler de defterlerine not alirlar.

PositiveSentence (+) | Negative Sentence (-) | Question Form(?)
5. Present Tense
Do/does X o V'
Am/is/are v vy J
5. Past Tense
Did X J o
Was/Were v v J

Derse Gecis: Ogretmen tahtaya yazili olan “What did you do in your holiday?” soru
ciimlesine “I played with my friends.” ve “I didn’t walk in the forest.” cilimlelerini cevap
olarak yazar. Daha sonra “did” yardime: fiilinin ciimlede bir baba gibi gorev aldigini
belirterek analoji yapar ve “did” ile “baba” arasinda bag olusturur. Bir baba sorun/soru
oldugunda veya olumsuz bir durum s6z konusu oldugunda ortaya ¢ikip sorunu halledip
cocuklarin yiikiinii omuzlarindan alir. Buna benzer olarak “did” yardimc fiili de eylem
bildiren gegmis zamanda soru ve olumsuzluk ciimlelerinde ortaya c¢ikar ve fiilin
tizerindeki “ed” takisini/ylikiinii alir. Fiili sadelestirir, hafifletir. Ayrica “was/were”

gecmis zamanda eylem bildirmeyen climlelerde kullanildigini belirtir.
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Gelistirme Béliimii: Ogretmen Rulman teknigini uygulamak icin dgrencilerden ig ice
gecmis iki cember olusturur. I¢ ve dis cemberdekiler yiiz yiize gelecek sekilde ikiserli
bi¢gimde ayakta dururlar. Tahtada yazili olan “What did you do in your holiday?” sorusunu
once karsi1 karsiya duranlar birbirine sorup cevaplar. Sonra her biri bir adim kayarak
onceki esinin yanindaki ile yeni bir ikili olusturur ve konugmaya devam eder. Boylece
her 6grenci farkl kisilerle ayr1 goriisme firsati bulur. Cember ilk haline geldigi zaman
etkinlik bitirilir.

Sonu¢ Béliimii: Ogretmen o6grencilere “What did you learn?” sorusunu sorarak
Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya yazar. Gelen cevaplarla beraber 6gretmen dersi
ozetler. Odev olarak en sevdikleri tatil etkinligini ve hangi sehirde bu etkinligi yapmak

istediklerini bir brosiir hazirlayarak gostermelerini ister. Ders bitirilir.
6. Siif 4. Ders Plam
Ders: ingilizce Smmf:6  Unite: 7  Tema: Holiday Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: E6.7.R1. Students will be able to understand short, simple sentences and

expressions related to past activities.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru Cevap, Birinci Dinleti, ikinci Dinleti,

Birincil Aktivasyon, Ikinci Aktivasyon, Smiflama Kavram Haritasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac¢-Geregler: Okuma metni, akilli tahta, yazi
tahtasi, defter, kalem, miizik (Johan Strauss Sr. Radetzky March, Beetoven Moonlight,

Go6¢men Kiz1 Fon Miizigi, Hizli Kemenge Karadeniz Horon Havasi).

Dikkat Cekme: Ogretmen elinde kagit para biiyiikliigiinde kesilmis olan okuma metinleri
(sinif mevcudu kadar) ile sinifa girer ve smifi selamlar. Ogrencilere “Guess what are we
going to do in this lesson?” ifadesiyle bu derste neler yapacaklarin1 tahmin etmelerini

ister. Ogrenciler bir dakika boyunca diisiiniir tahminlerini paylasr.

Giidiileme: Ogrencilere bu derste yapacagimiz etkinlikler sayesinde gegmis zamanda
yazilmis ifadeleri anlayabilecekleri boéylece karsilarina ¢ikan metinleri daha iyi

anlayabilecekleri ifade edilir.

Gozden Gecirme: Ogretmen gegmis zamanda yapilmus etkinliklerle ilgili yazilmis ciimle
ve metinleri anlamak igin bu derste Birincil Aktivasyon, ikincil Aktivasyon, Birinci

Dinleti, Ikinci Dinleti, tekniklerini kullanarak ders islenecegi belirtilir. Boylelikle bu
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tekniklerin ne oldugunu merak eden Ogrencilerin derse karsi daha ilgili olmalar

hedeflenmektedir.

Derse Gegis: Ogretmen tatil etkinligi ile ilgili yazilmis olan asagidaki okuma metnini

sinifa dagitir.
Jack’s Holiday Memories

| had a fantastic holiday last summer. | was in a camp in the mountains with my
friends. We went hiking and climbing in the mornings. In the afternoons, we went to the
river to try rafting. At nights, we played the guitar. The best part was staying in a tent.
My family didn’t join us because they were at the seaside in Antalya. They don’t like
camping. It was a fantastic holiday.

Daha sonra 6grencilerin bu metinde gegen gecmis zaman ifadelerini ve tatil etkinliklerini
bularak yuvarlak i¢ine almalari istenir. Ogrenciler bu islemi yaparken Sgretmen de
tahtaya bir Smiflama Kavram Haritas1 ¢gizer. Ogrencilerden aldig1 cevaplarla beraber

Siniflama Kavram Haritasin1 asagidaki sekilde tamamlar.

Analysing The Reading Text

Past Tense Holiday
Expressions Activities

hiking,
camping,
rafting etc.

was, were, did

last summer... didn't

Gelistirme: Ogretmen Birinci Dinleti (First Concert- Suggestopedia) teknigini

299

uygulamak tizere akilli tahtadan “Beetoven ‘Moonlight Sonata’” miizigini acar. Miizigin
ritmine gore metni yavas ve dramatik bir sekilde okurken Ogrenciler de ellerindeki
metinden takip eder. Bu asamada dgretmen elindeki metni miizige uygun sekilde vurgu

ve tonlamalara dikkat ederek okur.

Ogretmen Ikinci Dinleti (Second Concert, Suggestopedia) teknigini uygulamak igin
ogrencilerin ellerindeki metni birakip, gozlerini kapatmalari i¢in “Put your scripts aside

and close your eyes” ifadelerini kullanir. Ogretmen ayni1 metni normal bir sekilde okur.
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Ogrenciler bu defa miizige degil metnin igerigine odaklamir. Ogretmen Birinci
Aktivasyon (Primary Activation) teknigini uygulamak tizere biitiin sinifi i¢ gruba ayirir.
Her grup bir koroyu olusturmaktadir. Birinci gruba ellerindeki metni mutlu bir ses tonuyla
okumalar1 i¢in “Read the text happily” denir. Ikinci grubun iizgiin bir ses tonuyla
okumalari i¢in “Read the text sadly” denir. Ugiincii grubun kizgin bir ses tonuyla okumasi
icin “Read the text angrily” denir. Ogretmen birinci grubu tahtaya ¢agirir ve onlar koro
seklinde siralanirken tahtadan “Johan Strauss Sr. Radetzky March” miizigini acar. Bu
miizikle mutlu bir duygu uyanmasi hedeflenir ve birinci grup 6grencileri de hep beraber
mutlu bir ses tonuyla metni miizigin ritmine uygun bir sekilde okur. Sira ikinci gruba
gelir. Akill tahtadan “G6¢men Kiz1” fon miizigi agilir. Ogrenciler miizige uyumlu olarak
lizgiin bir tonla metni okurlar. Ugiincii grup tahtaya ¢ikinca 6gretmen akilli tahtadan
“Hizli Kemenge Karadeniz Horon Havasi” miizigi agilir. Ogrenciler metni miizik
esliginde kizgin ve koro halinde okurlar. Biitiin gruplar performansini sergiledikten sonra

yerlerine gecerler. Miizik kapatilir.

Ogretmen ikinci Aktivasyon teknigini uygulamak igin goniillii 6grencilerden iki kisiyi
tahtaya cagirir. Bir 6grenci okuma metnini ciimle ciimle yavas bir sekilde okurken diger
ogrenci de ciimlenin anlamina uygun sekilde dramalastirma yapar. Ornegin metinde “I
played the guitar at night.” climlesi okundugunda diger 6grenci so6zsiiz olarak mimik ve

jest ile piyano ¢aliyormus gibi beden diliyle gostererek canlandirir.

Sonu¢ Béliimii: Ogretmen dersin basindan itibaren neler islendigini, akillarinda neler
kaldigin1 “What did you learn in this lesson?”” sorusunu sorarak gelen cevaplara gore geri

doniit saglar. Ders 6zetlenir. Sorular cevaplanir. Ders bitirilir.
6. Simif 5. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Simif: 6 Unite: 7 Tema: Holiday  Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: E6.7.W1. Students will be able to write short and simple pieces in various

forms about holidays.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Hikaye Tamamlama, Pazar Yeri, Siiflama

Kavram Haritasi, Dogrudan Telkin, Analoji

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler: Socrative, StoryJumper, oyuncak

kopek ve oyuncak kus, makas, kagit, defter, kalem, ders kitab1 (English Route 6)
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Dikkat Cekme: Ogretmen derse elinde oyuncak bir kopek ve kusla girer. Ogrencileri
selamladiktan sonra “What is this?” sorusunu yonelterek oyuncak kopek veya oyuncak
kusun Ingilizce isimlerini sorar. Ogrencilerin “It is a bird.” ya da “It is a dog.” demeleri

beklenmektedir.

Giidiileme: Ogrencilere bu derste gegmis zamani kullanarak tatiller hakkinda kisa ve
basit yazilar yazabilecekleri boylece kendilerini yazili olarak da ifade edebilecekleri
belirtilir. Ayrica 6gretmen, gecen derslerde basarili siire¢ gegirdiklerini ve yine bu dersi
basariyla gecireceklerine inandigini ifade ederek dogrudan telkin teknigini de uygulamis

olur.

Gozden Gegirme: Tatillerle ilgili gegmis zamanda cesitli yazilar yazabilmek i¢in bu
dersimizde Hikaye Tamamlama, Pazar Yeri, Smiflama Kavram Haritasi, Analoji
tekniklerini kullanarak bu kazanimi elde edeceklerini belirtir. Boylece 6grencilerde ders

stirecine kars1 merak ve ilgi uyandirmak hedeflenmistir.

Derse Gecis: Ogretmen gecen derslerde ge¢mis zamanla ilgili neler hatirladiklarimi
ortaya ¢ikarmak icin, “What is simple past tense?”” sorusunu sorar. Gelen cevaplara gore
doniit sagladiktan sonra, “How can we find out the past form of a sentence?” diyerek “Bir
climlenin ge¢mis yapida oldugunu nasil anlariz?” sorusunu sorarak gelen cevaplarla
beraber asagidaki Siniflama Kavram Haritasini tahtaya yazar. Ogrenciler de defterlerine

not alir.

Simple Past Tense

Gecmis Zaman

Yardimci Fiiller Ana Fiiller
| — |
Eylem dizenli du zensiz
Bildiren Durum {regular) {irregular}
Bildiren
Didf

Didn't was,wera play -d go- went

watch-ed see- saw

Gelistirme Boliimii: Ogretmen Siniflama Kavram Haritasim cizdikten sonra Analoji
teknigiyle fiilleri bir orduya benzetir. Diizenli ordu ve diizensiz ordu olarak ikiye ayirir.

Diizenli orduda askerler disiplinlidir ve herkes siraya girer, ayn1 giyinir. Tipki bunun gibi
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diizenli fiiller de “-ed” ekini alirlar. Ornegin ‘played, watched, stayed etc.’ filleri
bunlardandir. Eger diizensiz bir fiil ise tipki diizensiz bir ordu gibi dagmik bir haldedir.
Farkliliklar gdsterir. Omegin ‘go- went, see-saw, come-came etc.’ fiilleri bunlardandir.
Konuyla ilgili olarak &grenciler ‘English Route’ ders kitabinin sayfa 182-183’teki

bolimiini inceler.

Daha sonra 6gretmen ‘StoryJumper’ uygulamasinda hazirlamis oldugu gorsel hikayeyi
akilli tahtadan acar. Hikaye bir kurtla karganin karsilagmasi1 hakkindadir. Bu hikaye ile
geemis zaman kurallarmmi  pekistirmek ve Ogrencilerin  eglenerek &grenmesi
hedeflenmistir. Ayrica Ogrencilerin zihinsel siirecine katki saglamak amaclanmistir.

Ogretmen hikayeyi okumaya baslar. Ogrenciler de dinler. Hikaye yarim birakilmistir.

Web. 2 ara¢larindan biri olan StoryJumper uygulamasinda hazirlanan hikaye:

There was a mountain far away and a
wolf on the mountain.

o

The wolf was very hungry and he looked for Fortunately, he saw a crow one of his
food all day long. friend.

"Don't worry!", said the crow. Just
follow me and be quite."Is that what |
should do?" said the wolf. "Yes", said
the crow.
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Ogretmen hikayeyi okuduktan sonra hikayenin geri kalan kismiyla ilgili dgrencilerin
yaratict bir sekilde Onceki derste Ogrendikleri tatil etkinliklerini de hikayeyle
iliskilendirerek bir biitiin halinde hikayeyi yazil1 olarak tamamlamalarini ister. Ogrenciler
bireysel olarak hikaye tamamlama etkinligini tamamlar. Ogrenciler tamamlanan

hikayeleri sinif 6niinde okurlar.

Ogretmen pazar yeri teknigini uygulamak {izere Socrative uygulamasinda hikaye icin
olusturmus oldugu sorular1 tahtadan acar. Bu esnada 6grenciler de yarim A4 kagidi
blytikligiinde kagit keserler. Her 68renci kagidinin iizerine ismini yazar, 6gretmenin
akilli tahtadan actig1 Socrative uygulamasindaki hikaye ile ilgili sorularin cevaplarini

kagida yazarlar.

Web. 2 ara¢larindan biri olan Socrative uygulamasinda hazirlanan sorular:

ANOTHER QUESTION

-
\
\~

Quick Question
What did the wolf look for?

0 answers
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ANOTHER QUESTION

(

Quick Question

Who is friend of the wolf?

No answers yet

ANOTHER QUESTION

CTF)

Biitiin sorular cevaplandiktan sonra kagitlar iist liste toplanarak sinifta dolasir. Kagitlarda
yazilanlarla ilgili 6grenciler goriislir ve begendikleri, dogru bulduklar1 cevaplara yildiz
isareti koyarlar. Hangi degisikliklerin neden yapildigini tartisirlar. Kagitlar sahiplerine
geri iade edilir. Ogrenciler de kendi iiriinleri ile ilgili akran degerlendirmesiyle fikir sahibi

olurlar. Ogretmen gelen sorulara geri doniit saglar.

Sonug Boliimii: Ogretmen “Tell me what do you remember about this lesson?” ifadesiyle
ogrencilerin bu dersle ilgili akillarinda neler kaldigini, neler 6grendigini sorar. Gelen
cevaplar tahtaya yazilir. Ogretmen tahtadaki notlarla beraber dersin 6zetini yaparak
sorulara geri doniit saglar. Odev olarak arkadaslarina gegirdikleri tatil ile ilgili gecmis

zaman formunda bir mail, mektup veya sarki sozleri yazmalart istenir. Ders bitirilir.

6. Simif 6. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Simif: 6 Unite: 8 Tema: Bookworms Ders Siiresi: 40 + 40
Kazanim: E6.8.L1. Students will be able to listen to the instructions and locate things.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Egitsel Oyun, Dogrudan Telkin, Oriimcek

Ag1 Kavram Haritas:.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler: iki farkli renkte A4 kagitlar (alt:

adet), atac (6grenci sayisi kadar), makas, diidiik, defter ve kalem, akilli tahta, video.
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Dikkat Cekme: Ogretmen derse renkli kagitlar ve ataclarla girer. Ogrencileri
selamlarken kasithi olarak elindeki ata¢ veya kagitlari masanin altina diistiriir. Kendi
kendine sdyleniyormus gibi 6grencilerin duyabilecegi sekilde “Where are the papers?”
der. “Oh! They are under the table.” diyerek masanin altini isaret eder ve kagitlar1 yerden

alir.

Giidiileme: Bu derste talimatlart dinleyebilecekleri ve bir seylerin yerlerini tespit
edebilecekleri ifade edilir. Ogrencileri dogrudan telkin etmek igin 6gretmen bu dersi
giizel bir sekilde gecireceklerine inandigini, onlara giivendigini, 6g8rencilerin rahat

hissetmeleri gerektigini telkin eder.

Gozden Gecirme: Bu derste talimatlari dinleyebilecek ve esyalarin yerini tespit
edebilecekleri bunun i¢in de yer yon edatlarini ve iinitenin bazi kelimlerini Egitsel Oyun,
Oriimcek Ag Kavram Haritas1, Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi kullanilacag: belirtilir.

Dersin bir boliimiiniin okulun bahgesinde islenecegi ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen akilli tahtadan “On In Under Song For Kids” videosunu acar.
Ogrenciler sarkiya eslik ederek besinci sinifta gordiikleri edatlar1 tekrar ederler.
Ogretmen masanin iizerindeki kalemi isaretleyerek “Where is the pencil?” sorusunu

sorar. “It is on the table.” cevabini almalidir.

Tahtaya asagidaki sekilde Oriimcek Ag Kavram Haritas1 gizilir. Ogrenciler de

defterlerine not alirlar.

Ox- tistiinde Next to —bitisiginde

In- icinde Behind- arkasinda

Prepositons

Near- yakininda Between- arasinda

Over-iizerinde In front of- éniinde

Under- altinda

Gelistirme: Ogretmen Egitsel Oyun igin daha dnceden A4 kagitlarmdan kimlik kart1
boyutunda kestigi kagit parcalarina kelimeler yazar. Bu kagitlar iki renkten olusmaktadir.

Bir renge (yesil) yukaridaki edatlar yazilidir. Diger renge ise (kirmizi) esya isimleri
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yazilidir (6rnegin: table, board, desk, book, novel). Ogrencilerden bir kisminin yakalarina
yesil renkteki kagitlar atagla asilir. Diger bir kisim 6grenciye de esya yazili olan kirmizi
kartlar asilir. Ogrenciler rahat bir sekilde egitsel oyunu oynayabilmeleri igin bahceye
cikarilir. Bahgcede 6grenciler iki gruba ayrilir. Kirmizilar bir yana, yesiller bir yana.
Ogretmen bir kere diidiik ¢alarak dikkat ceker ve “In front of the table” der. Yakasinda
“In front of” yazili olan 6grenci “table” yazili olan 6grenciyi bularak onun dniine geger.
Boylece “masanin oniinde” direktifi yerine getirilmis olur. Ogretmen tekrar dikkat
¢cekmek icin diidiik calar ve “behind the television” diyerek yeni bir direktif verir.
Yakasinda “behind” yazili olan 6grenci, “television” yazili 6grenciyi bulur ve arkasina
gecerek direktifi yerine getirmis olur. Ogretmen giderek daha karisik direktifler verir.
Ornegin “The novel is between the coffee table and the desk.” diyerek “Roman sehpa ve
stranin arasindadir.” demis olur. Ilgili 6grenciler komutu alip uygular. Biitiin grenciler
bu uygulamay1 yapana kadar etkinlik devam eder. Ogrenciler bu etkinlikte hem iinitenin
yeni kelimelerini 6grenirler hem de besinci sinifta 6grenmis olduklar1 yer yon edatlarini
pekistirirler. Kartlarin iizerinde kelimelerin hem Ingilizce hem de Tiirk¢e anlamlari
vardir. Bu etkinlikte Egitsel Oyun ve Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi bir arada

uygulanmis olur. Etkinlik bitince 6grenciler sinifa alinir.

Sonug: Ogretmen bu derste neler dgrendiklerini “Tell me something you learned in this
lesson” ifadesiyle sorar. Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya not edilir. Ogretmen

tahtadaki notlarla beraber dersi 6zetler. Sorulari cevaplandirir. Ders bitirilir.

6. Smif 7. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40+40
Kazanim:E6.8.L.2 Students will be able to understand past events in oral texts.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Giig Alan Analizi, Soru—Cevap, Komuta Edis

(Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi), Hayalinde Canlandirma.

Kullanilan Teknoloji-Ara¢ Gerecler: Akilli tahta, dinleme metni, defter, kalem
(Dinleme Metni ‘English Route Course-Pasifik Yayinlari-Track 28).

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa elinde Ingilizce bir roman ile girer ve selam verir. “I’m
a real bookworm, I love reading.” diyerek kendisinin gercek bir kitap kurdu oldugunu,

kitap okumay1 sevdigini belirtir.
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Giidiileme: Bu dersle beraber dinleme metinlerinde gecen gecmis olaylari daha iyi
anlayabilecekleri belirtilir.

Gozden Ge¢irme: Bu dersteki kazanimi elde etmek i¢in Gii¢ Alan Analizi, Hayalinde
Canlandirma, Komuta Edis, Soru-Cevap tekniklerinin kullanilacag: belirtilir. Boylece

ogrencilerde ders siirecine yonelik ilgi ve merak olugmasi beklenmektedir.

Derse Gecis: Ogrencilerin duygusal olarak derse gecislerini saglamak igin “Close your
eyes, take a deep breath. Imagine you were in the library last week. Everybody was silent
and they read book. So you were very peaceful and library was restful. So you had a great
time there. Now you are in the class, open your eyes please!” diyerek 6grencilerin derin
nefes almalarini, gegen hafta bir kiitiiphanede olduklarini, herkesin sessiz bir sekilde Kitap
okudugunu, bundan dolay1 da huzurlu ve dinlenmis hissettiklerini, orada harika vakit

gecirdiklerini ve su anda sinifta olduklarini, gdzlerini agmalarin ister.

Ogretmen “Do you like reading books?” sorusunu sinifa ydnelterek 6grencilerin kitap
okumayla ilgili goriislerini alir. Daha sonra “Why some people don’t read books?”
sorusuyla bazi insanlarin neden kitap okumadigini sorar. Gelen cevaplar dinlenir.
Ogretmen “What should we do to read more books?” sorusuyla daha fazla kitap okumak
i¢in ne yapmalar1 gerektigini sorar. Gelen cevaplar elestirilmeden dinlenir. Ogretmen giic
alan analizini uygulamak icin tahtaya asagidaki sekli cizer.

To Read More Books

Supporting Sides (+)
Librarv

Money

Good Environment

Preventing Sides (-)
Smart phone
TV

The Internet

Etc. Bad Environmentl

Etc.

Gli¢ alan analizinde kitap okumay1 destekleyen ve engelleyen unsurlar ayr1 ayri yazilir.
Ogrencilerden gelen yanitlar da eklenir. Boylece 6grenciyi istenen degisiklik icin olumlu

ve olumsuz durumlar: bir arada diislinmeye sevkeder.

Gelistirme: Ogretmen akilli tahtadan dinleme metnini acgar (track28). Ogrenciler
Ingilizce ders kitaplarindan sayfa 114’teki alistirmay1 dinleme metnine gdre yaparlar.

Cevaplar alinir, geri doniit saglanir. Dinleme metninde, Charlie interneti, tableti bilingli
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kullanan bir ¢ocuktur. Teknolojiyi, fen 6devlerini yapmak, e-kitap okumak ve bilgi
aragtirmak icin kullanmaktadir. Ogretmen teknolojiyi ve interneti sorumluluk bilinciyle

kullanmanin gerekliligini vurgular.

Komuta edis teknigini uygulamak iizere tahtaya goniillii bir 6grenci cagirilir. Ogretmenin
sdyleyecegi ciimleyi canlandiracak olan dgrenciye, “I read a book.” denir. Ogrencinin
eline kitap alip okumasi beklenmektedir. Daha sonra baska bir 6grenci ¢agrilir ve bu defa
ciimleler gegmis zaman formunda olur. “I had breakfast” denilir. Ogrenci de kahvalt:
yapmis taklidi yapar. Sirayla ¢agrilacak goniillii 6grencilerin her birine “I went to the
park, I met my uncle, | played basketball, I watched a movie etc.” climleleri komut olarak

verilir. Ogrenciler de yerine getirmeye calisir. Etkinlik sonlandirilir.

Sonu¢ Béliimii: Ogretmen dersi 6zetler. Ogrencilerin sorulart yanitlanir. Odev olarak
onceden verilmis olan iinite kelimeleri listesinden 10 tane kelime se¢ip defterlerinde
gecmis zamanda kullanmalari istenir. Ornek olarak da library (kiitiiphane) kelimesi

verilir: “My father went to the library yesterday.” Ders sonlandirilir.

6. Siif 8. Ders Plani
Ders: Ingilizce = Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40+40
Kazanim:EB6. 8. S11. Students will be able to talk about the locations of people and things.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Sinektik, Birincil Aktivasyon, Rol Degistirme
Kullanilan Teknoloji-Ara¢ Gerecler: Akilli tahta, defter, kalem

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa girer, dgrencileri selamlarken elindeki tahta kalemini
kasith bir sekilde masanin altina diisiiriir. Selamlama bittikten sonra “Where is my
boardmarker?” sorusunu 6grencilerin duyacagi sekilde sorar. Daha sonra masanin altini

arayip “It is under the table.” climlesini kurar.

Giidiileme: Bu derste insanlarin ve esyalarin konumlaryla ilgili konusabilecekleri ifade
edilir.
Gozder Gecirme: Konumlari ifade etmeyi Sinektik, Birinci Aktivasyon, Rol Degistirme

teknikleriyle 6grenecekleri ifade edilir.

Derse Gecis: Ogretmen 6nceki derslerde bahgedeki egitsel oyunla uyguladiklari yer yon

edatlarini hatirlatmak igin “Which preposition do you remember? In, On ....What else?”
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ifadeleriyle yardimci olur. Gelen cevaplart tahtaya not eder. Daha sonra tahtanin bir
kismina da iinitenin 6ne ¢ikan kelimelerini yazar. Tahtanin diger kismina da sinektik

teknigini uygulamak iizere bir ev ¢izer. Tahtanin son sekli asagidaki sekilde olur:

In, on, under, next to, between, in front of, behind, author/writer, borrow/lend,
bookshelf, dictionary, story, poetry, novel, important, newspaper, look at, look for,

look up, library information...

P g.= =

— —

ut

Kaynak: www.freepik.com

Ogretmen tahtaya yukaridaki drnekleri yazarken dgrenciler de defterlerine not alirlar.
Ogretmen 6grencilere “This is your house, these words are guests. Where do you put
these words? Why?” ifadeleriyle, “Bu sizin eviniz ve bu kelimeler de misafirleriniz. Bu
kelimeleri nereye koyarsiniz? Nigin?” sorusunu yoneltir. Ogrencilere diisiinmeleri igin
stire verirken ilk 6rnegi 6gretmen yapar. “I put the newspaper on the armchair to read it
later.” ,“Gazeteyi daha sonra okumak icin koltugun iizerine koyarim.” diyerek gazete
kelimesini evdeki koltuk resminin iizerine yazar. Boylece iki alakasiz nesne arasinda
mantikli bir iliskinin nasil kurulabilecegi drnegini gdstermis olur. Ogrencilerden gelen

cevaplar tek tek alinir, 6grencilerin kelimeleri evin ilgili yerine yazmalar1 saglanir.

Gelistirme: Birinci aktivasyon i¢in 6grencilerden tahtadaki kelimeleri “mutlu, lizgiin,
kizgin” bir ifadeyle okumalari istenecektir. Ogretmen “Where is the bookshelf?”
sorusunu mutlu bir ses tonuyla sorar. Goniillii olan 6grenci de “It is in the living room.”
cevabini1 mutlu bir ses tonuyla ifade etmelidir. Ogretmen “Where is the novel?” sorusunu
kizgin bir ses tonuyla sorar. Goniillii 6grenci de ““ It is in the bedroom etc.” cevabini kizgin

bir ifadeyle verir. Bu sekilde duygular da katarak etkinlik stirdiiriliir.

Ogretmen Pandomim teknigi igin tahtaya goniillii bir 6grenci gagirir. Ogrenci tahtadaki
kelimelerden birini sozsiliz olarak beden diliyle arkadaglarina anlatmalidir. Kelimeyi

tahmin eden 6grenci tahtaya ¢ikar ve dongii tig-dort tur devam eder.
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Sonug: Ders ozetlenir, sorular cevaplandirilir. Ogrencilerden bu derste dgrendikleri
kelimelerden bes tanesini secip defterlerine resimli bir sekilde yapmalart igin
ddevlendirilir. Ornek olarak tahtaya bir kitaplik resmi ¢izilir ve yanina da “Bookshelf”

kelimesi yazilir. Ders sonlandirilir.
6. Smif 9. Ders Plam

Ders: Ingilizce ~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40

Kazanim: E6.8.S11. Students will be able to talk about the locations of people and things.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Egitsel Oyun, Komuta Edis (Biitiinciil Fiziksel Tepki
Yo6ntemi), Hayalinde Canlandirma, Dolayli Telkin.

Kullamilan Teknoloji-Ara¢ Gerecler: Akilli tahta, defter, kalem, ingilizce ders kitab1
(English Route Coursebook 6).

Dikkat Cekme: Ogretmen selam verir ve akilli tahtadan romantik dénem miiziklerinden

(Barok vb.) agar. Miizik arka planda calar.

Giidiileme: Bu derste esyalarin ve insanlarin konumlari hakkinda konusabilecekleri
belirtilir. Boylece bir kimsenin veya nesnenin yerini belirtirken kolaylik saglanacagi

belirtilir.

Gozden Gegirme: Bu dersin kazanimini elde etmek i¢in Egitsel oyun, Vizilti 33, Komuta

Edis, Dolayl Telkin tekniklerinin kullanilacag: ifade edilir.

Derse Gecis: Ogretmen dersin basinda Egitsel Oyuna basvurmak igin tahtaya SN1K
anlamma gelen “What, Where, Which, Why, Who, How” soru sdzciiklerini tahtaya
asagidaki sekilde yazar.

What

Who

When

Why

Where

How

Book

Deniz

at night

to read

on the carpet

happily




144

Ingilizce ders kitabinmn 110’uncu sayfasindaki gorselden faydalanarak yukaridaki
sorulara cevap verilecektir. Ogretmen ilk drnegi gostermek igin gorseldeki kisi veya
nesneyi isareti ederek tabloya yukaridaki cevaplar1 yerlestirir. Daha sonra goniilli
Ogrencilerden benzer sekilde gorselden faydalanarak soru sozciiklerinin altina cevap
bulmalari istenir. Tabloya cevaplar yazildiktan sonra yazilan cevaplardan diizgiin kuralli

bir ciimle olusturulmalidir. Ornek: Deniz reads a book on the carpet at night.

Gelistirme: Ogretmen hayalinde canlandirma teknigini uygulamak i¢in “Close your eyes
and take a deep breath.” der. “You went to your best friend’s house. There was a fireplace
in the living room. There was a carpet in front of the fireplace. There were some pencils
on the carpet and a baby picked up pencils. Your friend brougt some candies and you took
them. You and your friend were happy. Open your eyes please!” ifadelerini kullanilir.
Boylece dgrencilere en iyi arkadasinin evine gittiklerini, oturma odasinda bir somine
oldugunu, halinin tizerinde birka¢ kalem oldugunu ve bir bebegin o kalemleri topladigini,
arkadasinin biraz seker getirdigini ve o sekerleri aldigini, arkadaslariyla beraber mutlu bir

halde olduklarin1 hayal etmelerini ister.

Komut edis teknigi icin dgretmen goniillii bir dgrenci ¢agirir. Ogretmen verecegi
komutlar1 yerine getirmesi gereken 6grenciye “The book is on the table.” ifadesiyle komut
verilir. Ogrenci komutu duyunca masanin iistiine kitap koyar. Daha sonra baska bir
ogrenci cagrilir. “Put the pencil sharpener under the desk.” ifadesi kullanilir. Ogrencinin

siranin altina kalem tirag koymasi beklenmektedir. Etkinlik birkag¢ tur devam eder.

Sonug: Ogretmen dgrencilere bu derste etkilendikleri veya begendikleri yonlerin neler
oldugunu sorar. Gelen cevaplara geri déniit saglanir. Ders 6zetlenir. Odev olarak evlerinin
oturma odasini ¢izmeleri ve icindeki esyalarin yerlerini Ingilizce olarak tarif etmeleri

istenir.

6. Simif 10. Ders Plam
Ders: ingilizce Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40+40
Kazanim: E6.8SI2. Students will be able to talk about past events with definite time.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Alt1 Sapka, Mim Sanati (Pandomim), Soru-Cevap,

Siniflama Kavram Haritas:.
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Kullanilan Teknoloji-Ara¢ Gerecler: Alt1 adet fon kagidi (sar1, kirmizi, beyaz, siyah,

mavi, yesil), defter kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa daha dnceden hazirlanmis olan alti sapka ile girer ve
normal bir ses tonuyla “Hello” diyerek sinifi selamlar. Sapkalar1 masaya birakir basina
sar1 sapkay1 takarak iyimser ve giiler bir yiizle “Hello” der. Kirmiz1 sapkay1 takar ve
duygusal, tutkulu bir ses tonuyla “Hello” der. Siyah sapkay:1 takar ve karamsar ve asik bir
yiizle “ Hello” der. Beyaz sapkayi takar nétr ve dogal bir sesle “Hello” der. Yesil sapkay1
takinca balerin gibi donerek “Hello” der. Son olarak mavi sapkayi takar kesin ve kararl
bir ses tonuyla “Hello” der. Amag sapka renklerinin temsil ettigi farkli goriis ve duygulari
hissettirerek dikkat gekmektir.

Giidiileme: Bu dersimizde ge¢cmiste belli bir zamanda gerceklesmis olaylar hakkinda
konusabilecekleri ifade edilir. Bu sayede “Holiday” iinitesinde 6grenmis olduklari gegmis

zaman konusu ve ge¢mis zaman zarflarini yeni tinitede pekistirmis olacaklari ifade edilir.

Gozden Ge¢irme: Bugiinkii kazanim1 Alt1 Sapka, Mim Sanat1 (Pandomim) Soru-Cevap,

Siniflama Kavram Haritasi ile elde edecekleri ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen gegmis zaman konusuyla ilgili 6grencilerin neler hatirladiklarimn,
on bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin tahtaya Simiflama Kavram Haritasini ¢izer.

Ogrencilerden de cevaplar alarak asagidaki haritay1 olusturur.

SIMPLE PAST TENSE

Mo action Action

NS

was/were W2 (used, cried,went)

NS

I/she/Ha/It was

did,didn't v1
You/We/They were
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>She was ill.
>They used the computer.
>We didn’t use the computer.

Gelistirme: Ogretmen Alt1 Sapka teknigini uygulamak iizere tahtaya “What happened in
the ...yesterday/last week?” soru kalibini yazar. Daha sonra sapka renklerinin anlamlarini

kisaca asagidaki sekilde yazar.
objectivity( tararfsiz) Red: emotional (duygusal) optimistic (iyimser)
Green: creative (yaratici) restrained (sogukkanli) Black: pessimistic (kotiimser)

Tahtaya alt1 6grenci ¢agirilir. Sapkalar dagitilir. “Gegen hafta/ diin ...ne oldu?” sorusuna
her sapka rengine gore cevap vermeli. Bunun i¢in yukaridaki bilgileri kullanan 6grenciler
farkli cevaplar vermelidir. Ornegin siyah sapkayi takan 6grenci “I was ill yesterday./I lost
my money./ I’'m very sad.” gibi karamsar ifadeler kullanabilir. Sar1 sapkay1 takan dgrenci
de “I was very happy, I fed a cat, I helped my mother etc.” gibi iyimser ifadeler
kullanabilir. Beyaz sapkayi takan 6grenci ise yasadigi olaylart anlatirken duygularini isin
icine katmadan tarafsiz bir sekilde anlatmali. Ornegin “ I went to the library and read a
magazine.” ciimlesi gibi notr ifadeler kullanabilir. Kirmiz1 sapkayi takan 6grenci de
duygularini 6n plana ¢ikarmali “I watched a movie and I cried a lot etc..”, yesil sapkay1
takan yeni fikirler ortaya atar. “I found some interesting information in the magazine.”
ifadesi gibi. Mavi sapkay1 takan 6grenci sogukkanli, karar verici konumuyla bu durumu
yansitir. “I bought a dictionary to do my homework etc.” der. Biitiin sapkalardan goriisler

alininca etkinligin ikinci agamasina gegilir.

Pandomim teknigiyle Alt1 Sapka tekniginin birlestirilmesi ile yapilacak bu etkinlik i¢in
tahtaya alt1 goniillii 6grenci cagrilir. Alt1 sapka dagitilir. Bu defa “Gegen hafta/giin/ yil ne
oldu? sorusuna konusmadan beden dilleriye cevap vermeleri gerekir. Ornegin sari
sapkayi takan 6grenci giiliimseyen bir ifadeyle konusmadan “Gezdim, baliga gittim, kitap
okudum” gibi eylemlerini beden diliyle gdsterir. Diger 6grenciler de tahmin eder. Diger

sapkalar da renklerine gore hareket ederler.

Sonug: Ders 6zetlenir, sorular cevaplandirilir. Ogrencilerden dersle ilgili goriisleri alinir.

Ders bitirilir.
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6. Simif 11. Ders Plam
Ders: Ingilizce =~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40+40
Kazanim: E.8.SP1. Students will be able to describe the locations of people and things.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Harita Cizimi (Map Drawing-Direct Method),
Aksiyon Silsilesi (Action Squence-Total Physical Response), Dolayli Telkin (Indirect
Suggestion-Suggestopedia), Genisletme Alistirmasi (Expansion Drill-The Audio Lingual
Method).

Kullanilan Teknoloji-Ara¢ Gerecler: Klasik miizik, “On In Under Song For Kids”
sarkisi, kalem, defter, akilli tahta.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa girer ve selam verir. Akilli tahtadan “On In Under Song

For Kids” sarkisimi agar. Ogrencilerle beraber sarkiya eslik edilir.

Giidiileme: Bugiinkii derste esyalarin ve insanlarin konumu tarif edilecegi ifadesi
kullanilir. Boylece giinliik hayatta bir esyanin veya kisinin bulundugu yer daha kolay ve
pratik bir sekilde tarif edilebilir.

Gozden Gegirme: Ogretmen, “Bu kazanim elde etmek igin bugiinkii dersimizde Harita
Cizimi, Aksiyon Silsilesi, Dolayli Telkin, Genigletme Alistirmas1 teknikleri

kullanicaktir.” diyerek dgrencilerde ders siirecine iliskin merak olusturmaya calisir.

Derse Gecis: Akilli tahtadan klasik ve sakinlestirici bir miizik acilir. Miizik arka planda
kisik sesle galar. Boylece Suggestopedia yaklasimina gore duygusal ve dolayli yoldan

telkin edilen 6grenciler derse daha iyi motive edilirler.

Ogretmen genigletme alistirmasi yapmak icin smifa “Listen to me now, you are going to

"’

repeat whatever [ say; repeat after me!” diyerek sdyleyecegi herseyi tekrar etmelerini
ister. Ogretmen ilk olarak “Bookshelf” der. Ogrenciler de “bookshelf” der. Bu sdzciik ii¢
defa tekrar edilir. Ikinci olarak “ on the bookshelf” 6begi ii¢ defa tekrar ettirilir. Ugiincii
olarak “The books are on the bookshelf” climlesi tekrar ettirilir. Benzer teknikle “Mrs.
Constance is in the hospital.”, “The rabbit is under the box etc.” ciimleleri 6bek halinde

sondan baglanarak her defasinda yeni bir 6bek eklenerek tekrar ettirilir.

Gelistirme: Harita ¢izimi teknigini uygulamak {izere 6grenciler ellerine bir kagit ve

kalem alirlar. Ogretmenden gelecek direktiflere gére Ogrenciler harita cizecekler.
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Ogretmen bir kiitiiphanenin igindeki esyalar1 ve insanlarin konumunu tarif etmek igin
“There was a small library in my town. There were five bookshelf in the library. There
were novels, poems, stories, magazines on the bookshelfs. Ayse sat on the chair. She
looked up some dictionaries. Emily was next to the bookshelf. Ayse was in front of
Emily.” metnini ii¢ defa yavas yavas okur. Sonunda haritalar kontrol edilir iizerinde

tartigilir.

Sonug¢: Ogretmen dersi 6zetler, sorulara geri doniit saglar. Ogrencilerin bu ders ile ilgili
olarak duygu ve diislincelerini 6grenmek i¢in “What do you think about this lesson?” ve

“How do you feel about it?” sorularini sorar. Gelen yanitlar degerlendirilir. Ders bitirilir.
6. Siif 12. Ders Plam

Ders: Ingilizce ~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40+40

Kazanim: E6.8.SP2 Students will be able to describe past events with definite time.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Vizilt: 22, Beyin Firtinasi, Egitsel Oyun.

Kullamilan Teknoloji-Arac¢ Gerecler: Bir adet selobant, bes farkli renkte fon karton

veya renkli A4 kagitlari, Ingilizce sdzliik.

Dikkat Cekme: Ogretmen derse Ingilizce aylar sarkisini ve Ingilizce giinler sarkisini

sOyleyerek girer.

Giidiileme: Ogretmen, “Bu derste gegmiste yasadigimiz bir olayr zaman belirterek ifade
edebilecegiz. Boylece hem 5. sinifta 6grenilmis olan aylar, glinler, mevsimler ve saatleri
tekrar ederek pekistirecegiz hem de ge¢cmis zaman zarflarin1 da pekistirmis olacagiz.”

ifadelerini kullanir.

Gozden Gecirme: Bu kazanimi elde etmek icin Vizilti 22, Beyin Firtinas1 ve Egitsel

Oyun teknikleriyle dersimizi isleyecegiz.

Derse Gegis: Ogretmen Beyin Firtinas1 teknigini uygulayarak dgrencilerin daha dnceki
donemlerde 6grendikleri mevsimler, aylar ve giinleri; ge¢mis zamanda kullanilan zaman
zarflarini hatirlatmak iizere “What are the seasons of the year?”” sorusunu sorar. Bu soruyu
sorarken “Headline” (hatirlatic1 basliklar/ifadeler) kullanarak ‘“seasons, summer, huh?”
der. Boylece 0grenciye ipucu vererek mesaji vurgulu ve tanidigi bir kelimeyle iletir.

Gelen cevaplar tahtaya “Seasons” baslig1 altina yazilir. Daha sonra “What are the days of
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the week?”, “Days, Monday, Tuesday...? ifadesi kullanilir. Gelen cevaplar “Days”
baslig1 altina not edilir. “What are the months of the year?”, “Year, January, February...”
ifadeleriyle aylar sorulur ve cevaplar ilgili yere yazilir. Daha sonra geg¢mis zaman
zarflarin1 hatirlatmak iizere “What are the time expressions of past tense?”, “Yesterday,

2

last week...” ifadeleriyle 6grencilere ipucu verilir. Gelen cevaplar tahtaya not edilir.

Neticede 6grencilerle beraber tahtaya asagidaki sekilde basliklar altina yazilmis ifadelerin

dogrulugu tartigilir.
Seasons Days Months Time Expressions
Summer Monday January Yesterday

Gelistirme: Vizilt1 22 icin goniillii 6grencilerden 10 kisi segilir ve ikili gruplara ayrilir.
Her grup iki kisiden olusur, her bir 6grenci iki dakika konusma yapacaktir. Gruplar
olusturulduktan sonra 6gretmen daha 6nceden fon kartonlarini kimlik kart1 biiytikliigiinde
keserek 5 farkli renkte kagit pargalart elde etmistir. Her bir renk bir kategoriyi gosterir.

Asagida orneklendirilmistir:

EKIRMIZI KARTILAR
MONTHS (AYLAR) SEASONS (MEVSIMLER)

12 adet kimlik karta 4 adet kimlik kart:

biviikligiinde kagit parcasi
kesilerek aylarn 1smi tizerlerine

vazilmigtar.

biuyiikliginde kagit pargasi
kesilerek dért mevsimin

isimleri izerinie yazilir.

YESIL KARTLAR
DAYS( GUNLER)

7 adet kimhk karts buyiikliigiinde
kagit parcas: kullanilarak

giinlerin 1smi1 yazilmigtir.

HOURS (SAATLER)

8/9 adet kagit parcasi
kullanilarak tam saat.
ceyrek saat, varim,_

saatler kullamilmastir.
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MAVI KARTLAR

PAST TENSE -TIME EXPRESSIONS (GECMIS
ZAMAN -ZAMAN ZARFLARIT)

10/15 adet kimlik kart: biiviikliginde kagit parcas:
kesilerek zaman zarflar vazilmigtir.

Ogretmen herbir kategori basligin1 smifin bir kosesine bantla asar. Ogretmen Vizilt
gruplariin herbirini bir kdseye gonderir. 1. grup kirmiz1 kart kdsesine toplanir. 2. grup
beyaz kart kosesine, 3. grup yesil kart kdsesine, 4. grup mavi kart kosesine, 5. grup da
turuncu kart kdsesine toplanir. Her bir grup iki kisiden olugmaktadir. Tahtaya “ When did
you go to the library?” sorusu tahtaya yazilir. Her grup bulundugu késeye gore cevap
verecektir. Ornegin kirmiz1 kart grubunda olanlar aylardan birini seger “I went to the
library last january/february.” climlesine benzer bir ciimle kurar. Diger gruplar da benzer

sekilde yapar. Her gruba 2’ser dakika verilir. (1 kisi - 2 dakika).

Sonug: Ders 6zetlenir. Ogrencilerden dersle ilgili akillarinda kalan kelime veya ifadeler

kisaca alinir. Derse yonelik duygular1 da kisaca alindiktan sonra ders bitirilir.

6. Siif 13. Ders Planmi
Ders: Ingilizce ~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40

Kazanim: E6.8.R1 Students will be able to understand short, simple sentences and

expressions about past events with definite time.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Soru-Cevap, Oriimcek Ag Kavram Haritasi, Dolayli

Telkin, Role Degistirme.
Kullanilan Teknoloji-Arag¢ Gerecler: Sozliik, akilli tahta, okuma metni, defter, kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen selam verir ve “I was very tired last weekend.” diyerek gecen

hafta sonu yorgun oldugunu ve ne yaptigini birkag ciimleyle anlatir.

Giidiileme: “Bugiin belirli bir zamanda yazilmis ve ge¢mis zaman ifadelerini igeren

cimle ve ifadeleri anliyabilecegimiz bir ders isleyecegiz.” ifadesi kullanilir. “Su ana
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kadar yaptigimiz biitiin etkinlikleri bagariyla yaptiniz bugiin de basariyla yapacaginiza

inantyorum.” ifadesi kullanilir.

Gozden Gecirme: Bu kazanimi elde etmek icin Soru-Cevap, Oriimcek Agi Kavram

Haritasi, Dolayli Telkin, Rol Degistirme tekniklerinin kullanilacag: ifade edilir.

Derse Gegis: Akilli tahtadan klasik bir miizik acilir ve kisik sesle arka planda galar.
Ogretmen “What did you do last saturday/sunday?” sorusunu sinifa yoneltir.
Goéniilliilerden cevaplar alinir. Ogretmen asagidaki metni sinifa okur. Ogrenciler de

dinleyip ge¢miste yapilmis etkinligi zamanlariyla beraber not almaya ¢alisir.

“Last saturday, | went to the bookshop and I bought two novels and a magazine in the
morning. After that I went to the library to read the novel at ten o’clock. After reading, I
went to the restaurant to have lunch with my friends at 12.30. Then, my friends and |
talked about latest books that we read. Later, we left the restaurant at 14. 45 and we

returned home at 15.30 in the afternoon.”

Gelistirme: Ogretmen metni okuduktan sonra tahtaya Oriimcek Ag1 Kavram Haritas

cizer ve 6grencilerden gelen cevaplar1 asagidaki sekilde yerlestirir.

Bookshop — * * —, In the morning
- —

Library . Ten o'clock
< —

Restaurant T 12.30

Home <« e, In the afternoon

0 J (15.30)

-— e

Rol Degistirme teknigini uygulamak iizere goniillii 6grencilerden biri segilir. Goniillii
ogrenci tahtaya gikar ve 6gretmen roliine girer. Ogretmen ve 6grencilere direktif olarak
verecegi komutlar yerine getirilecektir. Ornegin “I want to read a magazine.” ciimlesini
sOyler ve birini igaret eder. O kisi bir dergi getirip vermis gibi davranir ve *“ Here you are”
iste buyrun der. Bagka bir 6grenciye baska ciimle kurar o da bunu yerine getirir. Etkinlik

ihtiya¢ nisbetinde tekrar ettirilir.

Sonug: Ders 6zetlenir, 6grencilerden gelen sorular varsa cevaplandirilir. Ders bitirilir
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6. Siif 14. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40+40
Kazanim: E6.8.W1 Students will be able to write about past events with definite time.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Istasyon, Tkincil Aktivasyon, Soru-Cevap.

Kullanilan Teknoloji-Ara¢ Gerecler: Diidiik, Ingilizce Sozliik, Miizik (Sar1 Gelin Fon
Miizigi, Karadeniz Hizli Kemenge, Johan Strauss sr. Rodetzky March), Akilli Tahta,
Kagit, Kalem.

Dikkat Cekme: Ogretmen selam verir. “Guess what are we going to do in this lesson?”
diyerek bu derste ne yapacaklarini &grencilerden tahmin etmelerini ister. Birkag
tahminden sonra bakalim ne yapacagiz anlamina gelen ifadeyi kullanir. “Let’s see what

are we going to do?”

Giidiileme: Bugiin ge¢mis etkinliklerle ilgili yazi/metin yazabilecegimiz bir ders
isleyecegiz. Boylece kendimizi sozlii ifade ettigimiz gibi yazili olarakta ifade

edebilecegiz.

Gozden Gecirme: Bu kazanimi elde etmek igin Istasyon, ikincil Aktivasyon, Soru-Cevap

tekniklerinin uygulanacagi ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen smifi dort gruba ayirir. Her grup bir masa etrafinda toplanir. Her
masada bir kagit bulunur. 1. Masa bir kitap fuar1 i¢in brosiir hazirlayacak. Kitap fuarinin
ismi, tarihi, adresi vb. bilgileri brosiire yazilir. 2. Masa gittigi bir fuarla ilgili yasadig: bir
an1y1 metin olarak hazirlayacak. 3. Masa kitaplarla ilgili siir yazacak. 4. Masa hikaye
yazacak. Ogretmen toplam siire olarak 10/15 dakika verir. Diidiik calindigi anda
ogrenciler iiretmeye baslar. Ug dakikada bir diidiik ¢alinir ve gruplar masa degistirir. Her
grup her masaya bir kez ugrayacak sekilde tur atmalidir. (1. masa 2. masaya, 2. masa 3.
masaya, 3. masa 4. masaya ve 4. masa 1. masaya ugrayacak sekilde bir dongii olugmalidir.
Biitlin gruplar en son diidiikte ilk bulunduklar1 masaya geri donmeli ve son kontrolleri

saglamalidir.
Gelistirme: Ogretmen gruplarin eserlerini sunmalari igin akilli tahtadan yukarida ismi
gecen miiziklerden birini agar. Ornegin siir grubu Sar1 Gelin fon miizigiyle siir okuyacak.

Hikaye grubu Johan Strauss Sr. Rodetzky March’tan dinleyerek eserlerini koro seklinde
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okuyacak. An1 grubu nétr bir sesle miiziksiz sekilde koro halinde okuyacak. Brosiir grubu

da Karadeniz Kemengesi esliginde kizgin bir ifadeyle koro seklinde okuyacak.

Sonu¢: Ogrenciler gosterdikleri basarili performanstan dolayr tebrik edilir. Ders

Ozetlenir, 68rencilerden gelen sorular varsa cevaplandirilir. Ders bitirilir.

6. Sinif 15. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Smmf: 6  Unite:8  Tema: Bookworms  Siire: 40

Kazanim: E6.8.W2. Students will be able to write about the locations of people and

things.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Karistirtlmis Ciimleler (Scrambled Sentences),

Ogrenme Galerisi, Dolayli Telkin.

Kullanilan Teknoloji-Ara¢ Geregler: 5 adet renkli A4 kagidi, bant, Ingilizce sozliik,
akilli tahta, defter, kalem.

Dikkat Cekme: Akilli tahtadan klasik bir miizik acilir.(Bu asamada 6gretmen miizikle

ilgili 6grencilerin fikrine bagvurabilir.) Miizik arka fonda kisik bir sesle devam eder.

Giidiileme: Bu derste esyalarin ve insanlarin konumlart ile ilgili yazabilecegimiz bir ders
isleyecegimiz ve bu sayede su ana kadar ogrendiklerimizi pekistirecegimiz bir ders

olacag ifade edilir.

Gozden Gegirme: Bu kazanim igin Ogrenme Galerisi, Karistirilmig Ciimleler, Dolayli

Telkin tekniklerinin uygulanacagi ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen Karistirilmis Ciimleler teknigi icin asagidaki metni miizik
esliginde okur, 6grenciler dinler. Daha sonra metin ciimleleri karistirilir ve tahtaya karisik
halde yazilir. Ogrenciler metni anlamli ve tutarli olacak sekilde eski haline getirmeye

calisir. Bireysel olarak herkes defterine dogru halini yazmaya ¢aligir.
Metnin Karistirlmadan Onceki Hali:

Hello, I'm Sue. I want to talk about our living room. I love my living room. My father
loves reading newspaper in front of fireplace. My mother likes knitting and she sits on
the armchair. I love reading stories on the carpet. My stories are in the bookshelf.



154

Metnin Kanistirildiktan Sonraki Hali:

-My father loves reading newspaper in front of fireplace.
-My stories are in the bookshelf.

-My mother likes knitting and she sits on the armchair

-1 love reading stories on the carpet.

-Hello, I’'m Sue.

-1 want to talk about our living room.

-1 love my living room.

Ogrenciler metni diizgiin hale getirdikten sonra arkadaslariyla degistirir ve kontrol ederek

tartisir.

Gelistirme: Ogrenme Galerisi i¢in sinif 5 kisilik gruba ayrilir. Her grup 8. iinite ile ilgili
neler 6grendigini not eder bir kagida. Ornegin: kelime, dil bilgisi kurals, ifadeler vb. Daha
sonra bu kagitlar siifin duvarlarina asilir. Ogrenciler duvardaki kagitlar1 kontrol eder.
Bildiklerini, bilipte unuttuklarini ve yeni 6grendikleri bilgileri not etmeye ¢alisirlar. Daha
sonra herkes yerine gecer. Ogretmen &grencilerin aldiklart notlarla ilgili gériislerini

siifla paylagmalarini ister.

Sonug: Ders ozetlenir, sorular cevaplandirilir. Ogrencilerin derse ydnelik duygu ve

diistinceleri sorulur. Ders bitirilir.
7. Smif 1. Ders Plani

Ders: ingilizce ~ Smmf: 7 Unite:7  Tema: Dreams  Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: E7.7.L1. Students will be able to understand utterances about predictions and
future events in simple oral texts.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Sinektik (iliskilendirme), Hayalinde
Canlandirma (Visualization), Pandomim, Soru-Cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢c-Geregler: Cocuk dergisi, akilli tahta, yazi
tahtasi, dinleme metni, Ingilizce ders kitabi, defter, kalem.

Dikkat ¢ekme: Ogretmen, iizerinde 500 y1l dnce yasayan insanlarin giyimini gdsteren
bir ¢ocuk dergisi ile igeri girerek selam verir. Dergiye bakarak “How different the world
was 500 years ago” ifadesini kullanarak eski zamanlarda yasayan insanlarmn giyim
tarzlarinin giinimiizden ne kadar farkli oldugunu belirtir.
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Giidiileme: Ogretmen 6grencilere bu derste gelecekte meydana gelecek olaylar ve
tahminlerle ilgili ifadeleri anlayacaklarini belirtir.

Gozden Gegirme: Ogrencilere bu derste gelecekle ilgili tahminlerde bulunurken
Ingilizcede kullanilan énemli ifadeleri anlayip dgrenecekleri belirtilir.

Derse Gecis: Ogretmen Hayalinde Canlandirma teknigini &grencilerin duygusal ve
zihinsel olarak derse hazir olmalari i¢in kullanir. “Close your eyes please!” komutu
verilir. Ogrenciler gdzleri kapali bir sekilde dgretmeni dinlemeye baslar. Tiim smifin
sessizligi saglandiktan sonra 6gretmen heyecan verici ve coskulu bir ses tonuyla “Imagine
that you live in 2150. Everything is different. Clothes, shoes, cars, buildings, food etc.
Even the language is different. You walk in the center of the city and you feel tired so
you want to call for a taxi and a flying taxi picks you up wherever you want. And now
open your eyes” diyerek 6grencileri gelecekte meydana gelebilecek kiigiik bir senaryo ile
yiizlestirir. Ogretmen bazi kelimelerin Tiirkge karsihiklarini gerekli gordiigii yerlerde

kullanarak 6grencilerin bu etkinlikte zihinsel kopukluk yasamasini engelleyebilir.

Ogretmen dgrencilere “Open your books, page 107" diyerek dgrencilerin ders kitaplarini
acmalarini ister ve “We are going to listen and write about Nazan’s and William’s future
life” ifadesini kullanarak akilli tahtadan dinleme metnini agar (7. Smmf Ingilizce Ders
kitabi, Track 29). Metin dinlendikten sonra 6gretmen 6grencilerin duyduklar: tahminlerin
neler oldugunu “What are the predictions you hear?” sorusunu sorarak 6grencilerden

cevaplar alir.

Gelistirme: Ogretmen daha 6nceden &grencilere vermis oldugu iinite kelimelerinden
bazilarim1 seger ve yeni iinitenin kelimelerini pekistirmek i¢in Sinektik teknigini
uygulamak {izere tahtaya asagidaki gibi bir fil resmi ¢izer. Daha sonra {initenin bazi

kelimelerini de tahtanin diger yarisina karisik sekilde yazar.
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Disasters Excellent
Peace Opinion
Wars Guess
Science Probably

Technology  Wonderful

Health Dream

Friendship Career

Justice Private life

Ogrencilerin kelimelerle

filin  vicudunun bir

Peace (Baris) |

. boliimiint  iliskilendirip

' kelime ile filin organlar:
arasinda  bir iligki

S kurmalan gerekmektedir.

i Ogretmen ilk  &rnegi
gostermek i¢cin “Peace” baris sozciliglinii filin gézleriyle biitiinlestirir ve “I put this word
here because elephant’s eyes are so peaceful” diyerek filin gozlerinin ¢ok huzurlu
oldugunu bundan dolay1 bu s6zciigii oraya yazdigini belirtir. Boylece iki iliskisiz kavram
veya nesne arasinda yaratici bir iliski kurulmasi saglanir. Ogretmen bir kelimenin altint
isaretleyerek “Where do you put this word? Why?” ciimlesini kurar. Ogrencilerden

gelecek yaratici cevaplara gore kelimeler ilgili yerlere yazilir.

Ogretmen pandomim teknigini uygulamak iizere tahtaya bir 6grenci cagirir. Tahtaya
yazili kelimelerden bir tanesini kastederek “Which word am I showing?” diyerek o
kelimeyi konusmadan beden diliyle anlatmaya calisir. Ogrenci bunu tahmin ettigi vakit
sira ona gecer ve bir kelimeyi segerek siniftaki diger 6grencilere mimik ve beden diliyle,
konusmadan gdstermeye ¢alisir. Bu kelimeyi tahmin eden 6grenci tahtaya ¢ikar ve dongii
bu sekilde devam eder. Boylece 6grenciler bedensel yonlerini kullanarak dgrendikleri

kelimeleri pekistirmis olurlar.



157

Sonuc¢ Boliimii: Ogretmen dersin basindan itibaren neler islendigini ve akillarinda neler
kaldigini 6grenmek igin “Tell me something you learned in this lesson” ifadesini kullanir.
Gelen cevaplar degerlendirilir ve 6grencilerin sorulari cevaplandirilir. Dersin 6zeti yapilir
ve Ogrencilerden bir sonraki ders i¢in “Draw a picture about your dreams and future.”
ifadesi kullanilarak 6grencilerden gelecekleri veya hayalleri ile ilgili bir resim ¢izmeleri
veya fon karton, maket, bitki, cakil tasi vb. malzemeleri kullanarak bu hayallerini

gorsellestirmeleri istenir. Bu 6devlendirmeden sonra ders bitirilir.
7. Sinif 2. Ders Plam
Ders: ingilizce ~ Smmf: 7  Unite: 7  Tema: Dreams  Ders Siiresi: 40 + 40

Not: E.7.7SI1 ve E7.7SP1 kazanimlari konusma becerisini gelistirmeye yonelik
birbirleriyle uyumlu ve tamamlayici nitelikte olan iki kazanim oldugu i¢in tek bir ders

planiyla uygun etkinliklerle desteklenip 2 ders saatinde islenmistir.
Kazanim:
E.7.7.S11. Students will be able to talk about simple predictions.

E7.7SP1 Students will be able to report on simple predictions.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Dogal Drama, Konusma Halkasi, Beyin

Firtinasi, Soru-Cevap, Balik Kil¢1g1 Kavram Haritasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler: Kiigiik plastik bir top, yazi tahtasi,

defter, kalem, resim

Dikkat ¢ekme: Ogretmen elinde kiigiik plastik bir top ve resimlerle dgrencileri

selamlayarak sinifa girer.

Giidiileme: Ogrencilere bu derste gelecekle ilgili tahminlerde bulunurken kullanilacak
tahmin sozciikleri ve fikir beyan ederken bagvurulacak ifadeleri nasil kullanacaklarini

uygulamali olarak 6greneceklerini belirtilir.

Gozden Gegirme: Bu kazanimlan elde etmek i¢cin Dogal Drama, Konugma Halkast,
Beyin Firtinasi, Soru-Cevap, Balik Kil¢ig1 Kavram Haritas1 tekniklerinin kullanilacagi

ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen Beyin Firtinasi teknigini uygulayarak dgrencilerin gelecekte

muhtemel olabilecek gelismeler ve olaylar iizerinde diisiiniip fikir beyan etmelerini
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saglamak i¢in “What is your prediction about future? And what kind of problems do you
think will happen?” sorularmi sorarak ogrencilerin gelecekle ilgili tahminlerde
bulunmalarin1 ister. Gelen cevaplar sorgulanmadan tahtaya oldugu sekilde yazilir.
Ogretmen tahtanin diger yarisina Balik Kil¢1g1 Kavram Haritasini ¢izer ve gelen cevaplar

arasindan uygun olanlar1 agagidaki 6rnekte oldugu gibi haritaya yerlestirir.

Predictions About Future

Reasons T Result
e e
Water shortage - s Wars
P
o ~
Fobot inventions -~ T Unemplovment
e Tk

Ogretmen Konusma Halkasmi olusturmak iizere sinifin oturma seklini diizenler.
Ogrenciler halka seklinde oturur. Ogretmen dgrencilere “Imagine that you live in the
future and the world is like this picture, what do you think about it?” sorusunu sorarak
daha onceden hazirlamis oldugu gelecekle ilgili iyimser bir tabloya sahip olan resmi
gosterir. Resimde diinya tamamen degismistir ve binalar gokdelen haline donmiistiir.
Havada son teknolojiyle araglar u¢maktadir ve insanlar, robotumsu bir sekilde
giyinmistir. Ogretmen, 6grencilerin fikirlerini beyan etmelerini kolaylastiracak ifadeleri

tahtaya yazarken 6grencilere de diisiinmeleri i¢in biraz zaman verir.

[think it is............. The world..............
I don’t think........... Terrible................
Probably .............. Excellent...............
Tome.........ooeenee. Disaster................
Iguess.........oonneee. Imagine................
According to me....... It is a good/bad idea.

Ogretmen goniillii bir 6grenciyle baslangic yapar. Konusmayi yapan dgrenci plastik topu
elinde tutar. Sira diger 68renciye gecince top ona verilir. Kimsenin fikri elestirilmez.
Ogretmen, 6grencilerinin saygi ve empati duygusunu dikkate almalarmni saglar. Birinci

iyimser tabloyu gosteren resimle ilgili herkes kendi goriisiinii sunduktan sonra sira
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kotiimser tabloya gelir. Ogretmen resmi gosterir ve “ Imagine that you live in a world like
this in the future, how would you feel? sorusunu sorar. Ogrenciler sirayla konusur ve

O0gretmen konuyu toparlayarak etkinligi sonlandirir.

Ogretmen ¢ember oturma diizenini degistirmeden dogal drama teknigini uygulamak
tizere “What’s your dream for the future?”” sorusunu tiim smifa yoneltir. Gelen cevaplar
icinde “I will be a doctor, mother, scientist etc.” gibi cevaplardan birini veren ti¢ 6grenci
secilir. Bu 6grencilere “Imagine that you are a doctor/an engineer/a mother etc. And your
friends and you meet at a café and talk about life. You are free in your action and speech”
ifadeleri kurularak dgrencilerin gelecekte bir doktor, anne, miithendis vb. mesleklerinden
birine sahip olduklarini hayal etmelerini ve bu {i¢ 6grencinin arkadas olarak bir kafede
bulusup hayatlariyla ilgili sohbet ettikleri durumu verilir. Konusma ve davranislarinda
dogaglama yapacaklari belirtilir. Ogrencilere etkinlik i¢in yeterli siire verilir. Birinci grup
bittikten sonra goniilliilerden ikinci grup segilir. ikinci grup da benzer bir durumu farkli

konusmalarla canlandirmalidir. Ikinci gruptan sonra etkinlik sonlandirilir.

Sonug Boliimii: Ogretmen dersi 6zetler ve grencilerin bu derste edindikleri bilgi, duygu
ve becerileri “What have you learned? Tell me something you learned in the lesson”
ifadeleriyle paylagsmalarini ister. Gelen cevaplara ve sorulara geri doniit saglanir. Ders

sonlandirilir.
7. Smif 3. Ders Plam
Ders: ingilizce ~ Smmf: 7 Unite:7  Tema: Dreams  Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: E.7.7.R1. Students will be able to understand short and simple texts about

predictions.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Birinci Aktivasyon, Birinci Dinleti, ikinci

Aktivasyon, ikinci Dinleti, Siniflama Kavram Haritast.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler: Ingilizce 7. Sinif Ders Kitabi, Klasik
Miizik, Beethoven “Moonlight Sonata”, Johan Strauss Sr. “Radetzky March”, Gé¢men

Kiz1 Fon Miizigi, Karadeniz Horon Hizl1 Kemenge.

Dikkat cekme: Ogrenciler selamlanir ve “Guess what are we going to do in this lesson”
ifadesiyle 6grencilerden bu derste neler yapilacagini tahmin etmeleri istenir. Bir dakikalik

bir tahmin siiresi verilir. Boylece 6grencilerin dikkati ¢ekilmis olur.
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Giidiileme: Ogrencilere bu derste elde edecekleri kazanimlarla gelecekle ilgili yazilmus
tahmin yazilarin1 anlayacaklarini bdylece bu alanda yazilmis kisa ve basit metinleri

keyifli ve kolaylikla okuyabilecekleri ifade edilir.

Gozden Gegirme: Bu derste kisa ve basit yazilmis olan gelecege dair tahmin igeren
metinleri anlayacaklar1 ve bunun igin “Birinci Aktivasyon, Ikinci Aktivasyon, Birinci
Dinleti, Ikinci Dinleti, Siniflama Kavram Haritas1” teknikleriyle bu kazanim igin

etkinlikler yapilacag belirtilir.

Derse Gegis: Ogretmen Birinci Dinleti teknigi i¢in Beethoven “Moonlight Sonata”
miizigini acar ve “Open your English book, page 114” ifadesiyle dgrencilerin Ingilizce
ders kitaplarindan 114. sayfayr agmalarmi ister. Ogretmen metni miizik esliginde,
miizigin ritmine gore ahenkli bir sekilde okurken, 6grenciler de dinleyip sessizce metni
takip eder. Daha sonra Ikinci Dinleti teknigini uygulamak icin dgrencileri ellerindeki
metni birakip, gozlerini kapatmalari i¢in “Put your scripts aside and close your eyes”
ifadelerini kullanir. Ogretmen ayn1 metni normal bir sekilde okur. Ogrenciler bu defa
miizige degil metnin igerigine odaklanir. Ogretmen metinde gecen gelecek zaman
ifadelerini ve gelecek zamanda olacak hayalleri bulup yuvarlak igine almalarini ister.
Ogrenciler metni incelerken 6gretmen de tahtaya Siniflama Kavram Haritasin1 asagidaki

sekilde cizer.

ATV AT WSTIMWNEG THE RE ATDDITNG T E ST

Future Tenseae I | Drearms

Baeings

| — I owewrilll successiul

1 hvo e o i Saet a
the future. dipplaorma

o s ssEt £ || Find a job
Ppossible

o the fifth Liwe imn MNeww
O ctolbeaer etc. W ko

Ogretmen Smiflama Kavram Haritasim ¢izdikten sonra &grencilere soru sorup tek tek
cevap alir. Gelen cevaplarla beraber haritaya yukaridaki sekli verir. Ogrenciler de

defterlerine not alir.
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Gelistirme Boliimii: Birinci Aktivasyon tekniginin uygulanmasi i¢in sif {i¢ gruba
ayrilir. Her grup bir koroyu olusturmaktadir. Birinci gruba ellerindeki metni mutlu bir ses
tonuyla okumalar1 i¢in “Read the text happily” ifadesi kullanilir. ikinci grup iizgiin bir
ifadeyle okuyacagi i¢in “Read the text sadly” ve li¢iincli grup i¢in de “Read the text
angrily” denilerek kizgin bir duyguyla okumalar1 belirtilir.

Ogretmen 1. grubu tahtaya cagirir ve koro seklinde siralanmalarini ister. Bu esnada akilli
tahtadan “Johan Strauss Sr. Radetsky March” miizigi acilir. Bu miizikle mutlu duygular
uyandiran Ogretmen, Ogrencilerin metni miizik esliginde mutlu bir ses tonuyla
okumalarini ister. Daha sonra 2. grubu tahtaya cagirir ve “Gé¢men Kizi Fon Miizigi”
esliginde metni {lizgiin bir ses tonuyla okumalarini ister. 3. grup da tahtaya cagrilir.
“Karadeniz Havas1 Horon Hizli Kemenge” miizigi esliginde sinirli bir duygu ve ifadeyle
metin koro seklinde okunur. Biitiin gruplar performanslarini sergiledikten sonra yerlerine

gecerler ve miizik sonlandirilir.

Ikinci Aktivasyon tekniginin uygulanmasi icin goniillii dgrencilerden iki kisi tahtaya
cagrilir. Ogrencilerden biri ayn1 okuma metnini ciimle ciimle yavas bir sekilde okurken
diger 6grenci de ciimlenin anlamina uygun gelecek sekilde beden diliyle gosterir. Ornegin
“I hope I will be very successful and get my diploma” ctimlesini mimik, jest ve beden

diliyle géstermeye calisarak, dinleyen 6grencilerin daha net anlamasini saglamalidir.

Sonug Boliimii: Ogretmen dersin basindan itibaren neler 6grendiklerini neler islendigini
“What have you learned in this lesson?” sorusuyla sorar. Ogrencilerden gelen cevaplarla
geri doniit saglanir. Ders 6zetlenir ve varsa gelen sorular cevaplandirilir. Odev olarak
ogrencilerin bu iinitede Ogrendikleri ifadelerden ve kelimelerden 15 tanesini secip
Ingilizce cizgisiz etkinlik defterlerine her bir kelime icin bir gorsel ¢izmeleri istenir.

Ornegin “Get a university diploma” igin bir diploma ve kep resmi ¢izilebilir.
7. Simif 4. Ders Plam
Ders: Ingilizce ~ Smmf: 7 Unite: 7 Tema: Dreams  Ders Siiresi: 40 + 40

Kazanim: E.7.7.W1. Students will be able to write pieces about predictions and future

events.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Istasyon Teknigi, Beyin Firtinasi, Soru-

Cevap, Hayalinde Canlandirma, Dolayl Telkin, Dogrudan Telkin.
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Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arac¢-Gerecler: Diidiik, akilli tahta, yazi tahtasi,
defter, kalem.

Dikkat cekme: Ogrenciler selamlanir. “What if we feed on pills and live on the other
planets?” ifadesiyle yemek yeme yerine haplarla beslenirsek ve baska bir gezegende
yasarsak ne olur sorusunu yoneltmis olur. Gelen cevaplar dinlenir. Amag 6grencilerin

dikkatini siradis1 bir durumla ¢ekmektir.

Giidiileme: Bu derste gelecek olaylar ve tahminlerle ilgili metin yazilabilecegi ve bu
sayede hayallerimizi, gelecekle ilgili tahminlerimizi, planlarimiz1 yazili olarak da ifade
edebilecegimiz belirtilir. Daha sonra “You are precious and important to us. Please, don’t
be afraid to fail. Make yourself comfortable.” ifadeleriyle 6grencilerin kiymetli ve 6nemli
oldugunu, basarisizliktan korkmamalarini, rahat hissetmeleri i¢in onlarin dogrudan

motive edilerek duygusal olarak derse hazir olmalar1 saglanir.

Gozden Gegirme: Gelecek olaylar1 ve tahminlerimizi yazarken kullanacagimiz teknikler
Istasyon, Zihin Haritas1, Soru-Cevap, Hayalinde Canlandirma ve Dogrudan ve Dolayli
Telkin oldugu ifade edilir. Béylece 0grencilerde tekniklere karst merak uyanmis olur.

Derse karst ilgileri artmis olur.

Derse Gegis: Ogretmen akilli tahtadan klasik miizik agar. Miizik arka fonda kisik bir
seviyede ¢almaya devam eder. Ogrencilerin gelecekle ilgili bir senaryoyu hayallerinde
canlandirmalari i¢in 6gretmen sakin ve rahatlatici bir ses tonuyla miizigin ritmine uygun
olarak “Take a deep breath and close your eyes. Imagine that you live 2097 and
everywhere is different. Buildings, streets, transportation are totally changed. People
communicate through brain-to brain transmission. They pick up thougths and send them
to each other. Technology controls everything like weather, foods, hurricanes ets. That’s
the life you live in the future. So, now you can open your eyes.” diyerek 6grencilerin 2097
yilinda yasadiklarmi hayal etmelerini, herseyin farkli oldugunu, binalar, caddeler ve
ulasimin tamamen degistigini, insanlarin beyinden beyine iletisim kurduklarini,
birbirlerinin diislincelerini alip birbirlerine gonderdiklerini, teknolojinin hava, sel, kasirga
gibi doga olaylarin1 kontrol ettigini hayal etmelerini sagladiktan sonra O6grencilerin

gozlerini agtirir.

Gelistirme Béliimii: Ogretmen yukaridaki senaryoyu Ogrencilerin baz almalarini

istedikten sonra tahtaya “What are pros and cons of living in 2097?” climlesini yazar.
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2097 yilinda yagamanin avantajlar1 ve dezavantajlarini sorar. Beyin Firtinasi teknigi igin
bes dakika siire tutulur. Gelen cevaplar ayni sekilde tahtaya yazilir. Siire bittiginde
degerlendirme yapmak i¢in tahtanin diger tarafina avantaj olanlar1 bir baglik altina,

dezavantaj olanlar1 da ayri1 bir baslik altina toplar.

Istasyon teknigini uygulamak {izere smifin ortasinda dért masa ayarlar. Siif dért gruba

ayrilir. Her masaya birer A4 kagidi birakilir.

1. Masada gelecekte olacak olaylarla ilgili gérsel bir afis hazirlanacak;

2. Masada gelecekte olacak olaylarla ilgili sloganlar hazirlanacak;

3. Masada gelecekle ilgili hayallerini anlatan bir siir hazirlanacak;

4. Masada gelecekte yasayacak insanlara birakilmak iizere bir mektup hazirlanacak.
Her grup bir masanin etrafina toplanir ve bes dakikada bir 6gretmen diidiik calar.
Diidiik sesini duyar duymaz herkes isini yarim birakip grup olarak bir sonraki masaya
gecer (1. grup 2. grubun yerine, 2. grup 3. grubun yerine, 3. grup 4. grubun yerine, 4.
grup da 1. grubun yerine gecer). Dongii her diidiik ¢alisinda bir sonraki masaya
gececek sekilde devam eder. Tiim gruplar ilk masalarina dondiikleri vakit tur bitmis
olur. Ogrenciler bu etkinligi yaparken tahtada yazili olan avantaj ve dezavantajlardan

da ilham alabilirler. Siire sonunda her grup kendi tiriiniinii sinif 6niinde sunar.

Sonu¢ Boliimii: Dersle ilgili neler hatirladiklar1 veya 6grendikleri sorulur. Ders
ozetlenir. Sorular cevaplandirilir. Ogrencilerden 6dev olarak 15 yil sonra
okuyacaklarin1 hayal ederek kendilerine (gelecekteki hallerine) mektup yazmalari
istenir. Bu mektup Ingilizce olarak yazilir ve 15 yil sonra okunmak iizere evde

saklanmas1 gerektigi ifade edilir. Ders bitirilir.
7. Sinif 5. Ders Plam
Ders: ingilizce Smmf: 7 Unite: 8 Tema: Public Buildings Ders Siiresi: 40 + 40

Not: E7.8.L1 ve E7.8L2 kazanimlar1 dinleme becerisini gelistirmeye yonelik birbirleriyle
uyumlu ve tamamlayici nitelikte oldugu icin her iki kazanim tek bir ders planiyla uygun

etkinliklerle iki ders saatinde islenmistir.
Kazanim:
E7.8.L1. Students will be able to recognize the names of the public buildings.

E7.8.L2. Students will be able to understand explanations with reasons.
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Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Balik Kilgigi Kavram Haritasi, Egitsel

Oyun, Beyin Firtinasi, Hayalinde Canlandirma, Dolayl1 Telkin.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler: Dergi, renkli A4 kagitlar ( iki renk),
makas, 30 adet atag, dinleme metni ( Ingilizce Ders Kitab1 Bilim ve Kiiltiir Yayinlari,

Track 33), akilli tahta, defter, kalem.

Dikkat ¢ekme: Ogretmen sinifa elinde dergi, renkli kagitlar ve makasla girer selam
verdikten sonra ““ I went to bookshop to buy this magazine and I went to stationery to buy
the scissors and the colorful papers.” diyerek , “Bu dergiyi almak i¢in kitap magazasina,

makas ve renkli kagitlar1 almak i¢in de kirtasiyeye gittim.” der.

Giidiileme: Bu dersimizde ortak kullanilan kamu binalarinin isimlerini 6grenecekleri ve
aciklama ve sebeplerinin islenecegi boylece sebep sonug iliskisinin daha iyi anlasilacagi

ifade edilir. Bir sonraki derste de bunlar1 konusabilecek diizeye gelinebilecegi ifade edilir.

Gozden Gegirme: Kazanimlar elde etmek i¢in Balik Kil¢1g1 Kavram Haritasi, Egitsel
Oyun, Beyin Firtinasi, Hayalinde Canlandirma, Dolayli Telkin tekniklerinin kullanilacagi

ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen akilli tahtadan dinleme metnini agar ve tahtanin diger béliimiine
Balik Kilg1g1 Kavram Haritasimi ¢izerken ogrenciler de dinleme metninden notlar alir.
Metinde kisilerin ugradiklart mekanlar ve oraya ugrama sebepleri ge¢mektedir. Balik
Kilgig1 asagidaki sekilde ¢izilir. Ogrencilere “Where did they go? And why did they go

there?”” sorular1 sorulur. Cevaplar alinip asagidaki sekilde yazilir.

RESULTS REASONS

She went to the department store to buy a dress.

He went to the chemist’s TR 1o buy some pills.

&

He went to the amusement park tor 1de roller coaster.

she went to the coffee shop to plan summer holiday.

Gelistirme Boliimii: Hayalinde Canlandirma teknigini uygulamak icin “Close your eyes

and take deep breath” denir. Ogrenciler gozlerini kapatip derin nefes alirlar. Ogretmen
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siifta sessizligi saglamak i¢in “Be quiet” der. Sonra “Imagine you are at a coffee shop
to meet your friends. You sit on a chair and wait for your friends. Your friends come and
you order a delicious cake. You go to the amusement park to have fun. You ride roller
coaster. After that you buy some ice- cream and sit on a bank under a tree. You are very
happy. Open your eyes please.” ifadeleriyle 6grencilerin kendilerini arkadaslariyla
bulusmak tizere bir kafedeki sandalyede oturup arkadaslarini bekledikleri, arkadaglarinin
geldigini ve lezzetli bir pasta siparisi verdiklerini, daha sonra lunaparka gittiklerini ve
orada hiz trenine bindiklerini, bir agacin altindaki bankta otururken dondurma yediklerini
ve ¢ok mutlu olduklar1 hayal ettirilir. Buradaki amag tinitenin kazaniminin gergeklesmesi
icin 0grencilerde temayla ilgili duygusal ve zihinsel bir bag olusturarak 6grenmelerini

saglamaktir.

Ogretmen Egitsel Oyun igin renkli kagitlar1 kimlik kart: biiyiikliigiinde keser. Toplam iki
renkten olusan kagitlardan 15 adet kirmizi, 15 adet yesil renkten kesilir. Kirmizi renkli
kagitlara mekan isimlerini (hospital, bakery, bookshop etc.) yazar. Yesil renklere de bu
mekanlara gidis sebeplerini ( to buy a loaf of bread, to see a doctor, to buy novels etc.)
yazar. Ogretmen kagitlar tek tek dgrencilere dagitir. Ogrenciler kagitlart yakalarina atag
yardimiyla takar. Ogretmen sectigi goniillii bir 6grenciye “Why do you go to the library?”
sorusunu sorar. Ogrenci kiitiiphane isminin yazili oldugu Ogrenciyle beraber,
kiitiiphaneye gidis sebebinin yazili oldugu 6grenciyi de kaldirip tahtada yan yana getirir
ve “I go to the library to read a book.” ciimlesini olusturan 6grenci bu cliimleyi yiiksek

sesle okur. Etkinlik boylece devam ettirilir.

Sonug Béliimii: Ogretmen dersin basindan itibaren neler 6grendiklerini neler islendigini
“What have you learned in this lesson?” sorusuyla sorar. Ogrencilerden gelen cevaplara

geri doniit saglanir. Ders 6zetlenir ve bitirilir.
7. Smif 6. Ders Plani
Ders: Ingilizce Smmif: 7 Unite: 8 Tema: Public Buildings Ders Siiresi: 40+40

Not: E7.8.SI1 ve E7.8P1 kazamimlari konusma becerisini gelistirmeye yonelik
birbirleriyle uyumlu ve tamamlayici nitelikte kazanimlar olduklar: icin tek bir ders

planinda uygun etkinliklerle iki ders saatinde iglenmistir.
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Kazanim:
E7.8.S11. Students will be able to give explanations with reasons.
E7.8P1. Students will be able to report on explanations with reasons.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Alt1 Sapka, Resim Seridi Hikayesi (Picture
Strip Story-Communicative Language Teaching), Pandomim, Goriis Gelistirme, Dolayli
Telkin.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler: Alt1 farkli renkte fon kartonu ( beyaz,
kirmizi, siyah, sari, yesil, mavi), bes adet farkli renkte A4 kagidi, sozliik, defter, kalem,

resimler.

Dikkat cekme: Ogretmen sinifa daha 6nceden hazirlanmis olan alt1 sapka ve resimlerle
girer. Daha sonra sapkalar1 masaya birakir ve sar1 sapkay takarak iyimser ve giiler bir
yiizle “Hello” der. Kirmiz1 sapkayi takar ve duygusal, tutkulu bir ses tonuyla “Hello” der.
Siyah sapkay1 takar ve karamsar asik bir suratla “Hello” der. Beyaz sapkayi takar ve notr
ve dogal bir sesle “Hello” der. Yesil sapkay1 takinca balerin gibi donerek “Hello” der.
Son olarak mavi sapkay1 takar ve kesin ve kararli bir ses tonuyla “Hello” der. Amag sapka
renklerinin temsil ettigi farkli goriis ve duygulari 6grenciye hissettirerek dikkatini

¢ekmektir.

Giidiileme: Bu derste sebeplerle beraber agiklama yapilacagi bu sayede bir agiklama ve

ifadede bulunurken bunun sebebini agiklayabilecekleri ifade edilir.

Gozden Gecirme: Bu kazanimi elde etmek i¢in Alt1 Sapka, Resim Seridi Hikayesi ve

Pandomim, Goriis Gelistirme, ve Dolayli Telkin tekniklerini kullanacaklari ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen Dolayli Telkin teknigi i¢in akilli tahtadan Barok miizigi acar ve
miizik kisik seste arka fonda calar. Daha sonra tahtaya asagidaki notlar1 yazar ve alti
sapkanin temsil ettigi goriisleri kisaca 6grencilere anlatir. Alt1 sapka teknigini anlattiktan

sonra Ogretmen dgrencilere birbirlerinin yiiziinii gérebilecekleri bir oturma diizeni saglar.

White: objectivity-neutral

Red: emotional

Yellow: optimistic, positive

Green: creative, new ideas

Blue: planing, controlling, organizing process
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Black: negative, pessimistic

Gelistirme Béliimii: Ogretmen Alt1 Sapka teknigini ve Resim Seridi Hikayesi teknigini
bir biitiinliik olusturacak sekilde harmanlar. Bunun icin daha Onceden internetteki
gorsellerden ulastig1 bir resmi akilli tahtadan agar. Bu resimde hastenede yatmakta olan
bir cocuk bulunmaktadir. Ogrencilerin akilli tahtadan yansitilan resimle ilgili taktiklart
sapkanin rengine uygun tahmin ve agiklama yapmalari gerekmektedir. Ogretmen resmi
isaret ederek “What is happening in this picture?”, “What do you think will happen next?”
diyerek bu resimde ne oluyor ve sizce sonra ne olacak sorularini sorar. Ogrenciler “I think
..... because....” veya “He/She went to hospital to .....” ciimleleriyle diisiincelerini ifade
etmeleri saglanir. Ogrenciler ilk gdsterilen resimle ilgili tahminlerini ve diisiincelerini
taktiklar1 sapkanin rengine uygun olarak paylagmali. Siyah sapka karamsar bir tahminde
bulunurken, sar1 sapka olumlu bir tahminde bulunmalidir. Daha sonra ikinci bir resim
gosterilir. Bu resimde ise bir doktorla bir cocugun giliimseyerek konustuklari
goriilmektedir. Bununla ilgili olarak Ogretmen O&grencilere resmin neyle ilgili
olabilecegini tahmin etmelerini ister ve 6grenciler de sapkalarinin temsil ettigi goriislere
uygun sekilde tahminde bulunur. Daha sonra resim gostermeden hikayenin geri kalanin
sapkanin rengine gore tahmin edip tamamlamalari istenir. Her sapka farkli bir sonla
hikayeyi tamamlamalidir. Yesil sapka yenilik¢i ilging bir sonla hikayeyi bitirirken,

kirmiz1 sapka duygusal bir sonla hikayeyi tamamlar.

Goriis Gelistirme teknigini uygulamak iizere sinifta bes ayr1 masa grubu olusturur. Bes
adet renkli A4 kagitlarina sirayla ayr1 ayr1 “I definetely agree (Kesinliklikle Katiliyorum)-
I agree (Katiliyorum)-I’m undecided (Kararsizim)-I disagree (Katilmiyorum)-I strongly
disagree (Kesinlikle Katilmiyorum) anlamlarina gelen ifadeleri yazilir ve masalara astlir.
Ogrencilere magazalarda, firmlarda vb. binalarda iiriinlerin hepsi iicretsiz olmali ve
herkes istedigi herseyi bedava alabilmelidir goriisii sunulur. Bu goriise yonelik
diisiincelerini ifade etmek i¢in kendilerine uygun olan masaya gec¢meleri istenir.
Ogrenciler istedikleri masaya gegtikten sonra dgretmen tartismayi baslatir ve 6grenciler
buna yonelik diislincelerini paylasir. Tartisma esnasinda fikir degisikligi yasayan
ogrenciler istedikleri masaya gecis saglar. Boylece 6grencilerin diisiinceleri ve goriisleri

gelisir. Herkes goriislinii paylastiktan sonra etkinlik sonlandirilir.

Pandomim teknigini uygulamak {izere tahtaya goniillii 6grencilerden biri ¢agrilir.

Ogrencilerin gegen hafta sonu ne yaptiklarmi konusmadan beden diliyle anlatmalar
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gerekmektedir. Ogretmen “What did you do last weekend?” sorusuyla gecen hafta ne
yaptiklarm sorar. Tahtadaki 6grenci beden diliyle gosterirken (Ornegin: Kiitiiphanede
kitap okudum.) diger 6grenciler de tahmin etmeye ¢alisir. Etkinlik birkag¢ tur devam

ettirilir.

Sonu¢ Béliimii: Ders ozetlenir ve varsa sorular cevaplandirilir. Odev olarak
ogrencilerden mahallelerinin haritas1 veya hayallerindeki mahallenin haritasini ¢izmeleri
ve resimlerini ¢izdikleri mekanlara nigin gittiklerini yazili olarak ifade etmeleri istenir.

Ders sonlandirilir.
7. Smif 7. Ders Plan1
Ders: ingilizce Smmf: 7 Unite: 8 Tema: Public Buildings Ders Siiresi: 40+40

Kazanim: E7.8.R1. Students will be able to understand simple expressions and recognize

familiar words about explanations with reasons.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Karistirilmis Ciimleler (Scrambled
Sentences) Soru-Cevap, Sandvig, Dolayli Telkin.

Kullamilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler: Sarki (Welcome to my town-ELT
Song), miizik (Kus Sesi Rahatlatic1 Terapi), akilli tahta, defter, kalem.

Dikkat cekme: Ogretmen sinifa girer ve selam verir. Akilli tahtadan “Welcome to my

town-ELT song” sarkisini acar. Ogrencilerle beraber miizige eslik edilir.

Giidiileme: Bu derste metinlerde gecen sebepler ve agiklamalari, bunlarla ilgili basit
ifadeleri, ilgili kelimeleri anlayabilecekleri ve bu sayede bir agiklama veya sebep igeren

metinleri daha iyi kavrayacaklari ifade edilir.

Gozden Gegirme: Bu kazanimi elde etmek i¢in Karistirilmig Ciimleler (Scrambled

Sentences), Soru-Cevap, Sandvig, Dolayli Telkin tekniklerinin kullanacaklari ifade edilir.

Derse Gegis: Ogretmen Dolayli Telkin teknigi icin akilli tahtadan “Kus sesi rahatlatic
terapi” miizigini arka fonda calacak sekilde acar. Daha sonra Karigtirilmig Ciimleler
(Scrambled Sentences) teknigi icin 7. Smif Ingilizce ders kitabinin 128. sayfasinda
bulunan 8. alistirmadaki okuma metnini okumak iizere 6grencilere “Close your eyes and
your books!” diyerek dgrencilerin hem gozlerini hem de kitaplarini kapatmalart istenir.

Ogrenciler gozleri kapali bir sekilde metni dinler. Ogretmen miizigin rahatlatict sesi
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esliginde metni ii¢ defa okur. Ogrenciler gdzlerini acar. Ogretmen dgrencilerin kitaplarini

acmalarina miisaade etmeden metnin climlelerini karistirarak tahtaya yazar.

Gelistirme Boliimii: Sandvi¢ teknigi i¢in dgrenciler metni dnce bireysel olarak kendi
defterlerine ctimleleri ve kelimeleri dogru sekilde yazmaya ¢aligir. Daha sonra dort kisilik
gruplar olusturulur. Bu gruplar diizelttikleri metinleri tartisip gerektiginde yeniden
diizenleyerek ortak bir iirlin haline getirirler. Daha sonra tiim gruplar {iriinlerini sinifta
sunarlar. Ogretmen en son metnin dogru halini bir daha okur. Ogrenciler de hata ve

eksiklerini gézden gegcirirler.

Sonu¢ Béliimii: Ders 6zetlenir ve varsa sorular cevaplandirilir. Odev olarak sayfa

128’deki A ve B alistirmalarint yapmalari istenir. Ders sonlandirilir.
7. Smif 8. Ders Plam
Ders: ingilizce Smmif: 7 Unite: 8 Tema: Public Buildings Ders Siiresi: 40+40

Kazanim: E7.8.W1. Students will be able to write pieces about explanations with

reasons.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Ogrenme Galerisi, Pazar Yeri, Harita

Cizimi (Map Drawing), Soru-Cevap, Dogrudan TelKin.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Geregler: Kroki, Bant, Renkli A4 kagitlar1 (7-
10 adet) Sozliik, Akilli Tahta, Defter, Kalem.

Dikkat ¢ekme: Ogretmen elinde bir kroki ile igeri girer. Selam verir. “This is a drawing

of my dream neigborhood.” diyerek hayalindeki mahallenin krokisini gosterir.

Giidiileme: Bugiinkii dersimizde sebeplerini ag¢iklayacagimiz metinleri yazacagiz
boylelikle yazili olarak bir agiklama yaptigimizda sebepleri de belirtebilecegiz. Ogretmen
ogrencileri dogrudan telkin etmek/motive etmek i¢in “Bugiine kadar bir¢ok kazanimi ve
teknigi basariyla yaptiniz. Buglinkii teknikleri de basariyla yapacagmiza inanityorum.”

diyerek 6grencilerde olumlu duygular uyandirmaya g¢alisir.

Gozden Gecirme: Bu kazanimi elde etmek i¢in Ogrenme Galerisi, Pazar Yeri, Harita
Cizimi (Map Drawing), Soru-Cevap, Dogrudan Telkin teknikleri uygulayacagiz ifadesi

kullanilir.
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Derse Gecis: Ogretmen elindeki haritay1 gosterir ve “We are going to draw this map.”
der ve haritay1 bir kez gosterdikten sonra (yaklasik olarak 5-6 saniye) bir daha gostermez.
Ogrencilere haritadaki kamu binalarmm yerlerini Ingilizce olarak tarif ederken,
ogrenciler de duyduklar1 kadariyla binalarin yerlerini ¢izmeye calisir. Ogretmen, “I went
to the bank yesterday. The bank was behind the bakery and it was in front of the coffee
shop. Then I bougth a cd from music store. The music store was in front of....” Buna
benzer olarak krokideki binalara nigin gittigini ve konumlarii tarif eder. Ogrenciler de
duyduklar kadariyla ¢izerler. Tarif bittikten sonra haritalara isim yazilir ve 6grenciler
haritalarin1 yanindaki 6grenciyle degistirirler. Ogrenciler nerede/nigin/nas1l/ ¢izdiklerini
birbirleriyle goriisiirler. Ogretmen orijinal krokiyi tahtaya asar ve dgrenciler son olarak

cizdikleri haritayla karsilastirirlar.

Gelistirme Boliimii: Pazar Yeri teknigi i¢in 68retmen her 6grencinin renkli kagitlardan
bir tane elde etmelerini saglar. (Renkli kagitlar kimlik karti blyilikligiinde kesilmis
olmali). Bu kagitlara yazilacak metin i¢in tahtaya “Why/Where did you go last
week/month?” soru kalibmi yazar. Ogrenciler nereye nigin gittiklerini gerekgeleriyle
beraber yazarlar. Ornegin “Last week, I went to the hospital to see a doctor. I was ill etc”.
Ogrenciler yazdiktan sonra kagitlar iist iiste toplanarak sinifta dolasir. Ogrenciler
kagitlarla ilgili gorislir, begendikleri kagitlar1 birbirleriyle degisir. Siire¢ sonunda

ogrenciler toplanarak hangi degisikliklerin neden yapildigini tartigir.

Ogrenme Galerisi teknigini uygulamak iizere 6grenciler dort kisilik gruplara ayrilir. Bu
gruplar tlnitede neler 6grendiklerini gézden gegirmek ve hangi bilgileri, becerileri,
gelismeleri 6grendiklerini A4 kagitlarina yazip smifin duvarlarma asarlar. Ogrenciler
ayaga kalkar listeleri inceler, kendilerinin de 6grenmis oldugu ancak kendi listelerine
yazmay1 unuttuklart maddelerin Oniine igaret koymalar istenir. Hangi 6nerinin kag kisi
tarafindan gergeklestiginin degerlerdirilmesi saglanir. Her grubun listesi incelenir

Ozetlenir.

Sonu¢ Béliimii: Ders o6zetlenir. Sorular cevaplandirilir. Ogrencilerin dersle ilgili
goriisleri ve duygular1 alinir. Odev olarak en sevdikleri binalardan birini (firin, hastene,
aligveris merkezi, park vb) karton veya baska malzemelerle maket haline getirmeleri

istenir. Ders bitirilir.
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EK-2. Enneagram Kisilik Testi

Enneagram Kisilik Testi

Meselelere “ya hep ya hi¢” tarzinda yaklasirim, 6zellikle de benim i¢in dnemli olan konularda giiglii, diiriist ve
giivenilir olmaya ¢ok 6nem veririm. Ne goriiyorsaniz onu elde edersiniz. Aksini ispat etmedikleri takdirde
insanlara giivenmem. Insanlarin benimle, lafi evirip ¢cevirmeden dos-dogru konusmalarini isterim ve kimin yalan
soyledigini, sahtekarlik yaptigi1 ya da beni etkilemeye calistigii hemen anlarim. Insanlarin zayifliklarina
tahammiil etmekte zorlanirim, fakat neden zayiflik gosterdiklerini anlarsam ya da degismek icin ¢abaladiklarini
fark edersem hosgorii gdsteririm. Bir isi idare eden kisiyle ayni fikirde degilsem ya da ona saygi duymuyorsam,
emirleri ya da direktifleri uygulamak bana ¢ok zor gelir. Her zaman kendi basima buyruk olmayi tercih ederim.
Ofkeme hakim olmakta zorlanirim. Daima sevdiklerimin ve dostlarimin yaminda yer alirim, 6zellikle de haksizliga
ugradiklarini diigiiniiyorsam. Girdigim her savasi kazanamayabilirim, ama diismanlarim beni kolay kolay
unutamazlar.

Yapilacak islerin en ince ayrintisina kadar dogru yapilmasini isterim. Bu, kendi yaptigim isler i¢in de gecerlidir.
Ters giden seyin ne oldugunu hemen fark eder ve nasil diizeltilecegini bilirim. Diger insanlar, benim her seyi
elestiren, miiskiilpesent biri oldugumu diigiinebilir, ancak gerektigi gibi yapilmayan isleri gérmezden gelmek ya
da kabullenmek benim i¢in zordur. Sorumlulugunu aldigim bir isin dogru yapilacagindan emin olabilirsiniz,
bununla gurur duyarim. Diger insanlar isleri gerektigi gibi yapmayinca, sorumsuz davraninca ya da haksizlik
yapinca ¢ok canim sikilir ama duygularimi belli etmemeye c¢alisirim. Benim i¢in her zaman is eglenceden 6nce
gelir ve gerektiginde isleri tamamlamak ugruna isteklerimi bastiririm.

Insanlarin arasindaki goriis farkliliklarin1 hemen ayirt ederim. Meselelerin art1 ve eksi taraflarini fark edebildigim
icin zaman zaman kararsiz goriindiigiim olur. Olaylar1 her yoniiyle takdir edebilme yetenegim sayesinde farkli
goriisteki insanlarin uzlagsmalarinda biiyiik yardimim olur. Ayni sebepten dolayr zaman zaman bagka insanlarin
tutumlarini, giindemlerinde yer alan meseleleri ve tercihlerini kendiminkilerden daha iyi bildigim olur. Onemsiz
seylerle mesgul olup asil yapmam gerekeni yapmamak ve oyalanmak sik sik basima gelen bir durumdur. Boyle
zamanlarda, dikkatim dagilir ve kendimi bos islerle ugragir bulurum. Benim i¢in neyin énemli olduguna karar
vermek ¢ok zordur ve gatismadan kaginmak i¢in baskalar1 ne istiyorsa onu yaparim. Insanlar rahat, hos ve uyumlu
bir insan oldugumu diisiiniirler. Birine agik¢a O6fkelenmekte zorlanirim. Rahat etmeyi, uyum saglamayi ve
insanlarin beni kabul etmesini isterim.

Insanlarin neler hissettiklerine kars1 son derece duyarliyim. Tamimadigim insanlarin bile neye ihtiya¢ duydugunu
hemen anlarim. Insanlarin ihtiyaglarma 6zellikle de dertlerine ve sikintilarina kars1 bu derece duyarli olmak bazen
dayanilmaz bir sey oluyor, ¢linkii onlara istedigim gibi yardim edemiyorum. Hi¢ diisiinmeden kendimden
fedakarlik yapabiliyorum. Zaman zaman “Daha kolay hayir diyebilseydim ne iyi olurdu,” diyorum, ¢iinki
baskalarina yardim ederken o kadar ¢ok enerji sarf ediyorum ki kendime zaman ayiramiyorum. Tek amacim
insanlar1 anlamak ve onlara yardim etmek. Insanlarin, benim onlar1 kontrol etmek ya da hileyle ydnlendirmek

istedigimi sdylemeleri beni ¢ok iiziiyor. Iyi kalpli ve sicak kanli bir insan olarak bilinmek istiyorum, fakat saygi
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ya da takdir gormeyince ¢ok duygusal hatta talepkar olabiliyorum. Insanlarla iyi iliskiler kurmak benim igin ¢ok
onemli ve onlart mutlu etmek i¢in ¢ok ¢aligmaya hazirim.

Yaptigim iste en iyisi olmak benim icin en bilylik motivasyon kaynagidir. Yillardir gosterdigim basarilar, bana
biiyiik itibar kazandirmistir. Caligkanim ve elimi attigim hemen hemen her isin altindan kalkarim. Kendimi
yaptigim isle 6zdeslestiririm ¢iink{i bence insanin degerini, ortaya koydugu isler ve bunun sonucu gordiigii itibar
belirler. Her zaman yapacak bir siirii isim olur ve yeterli zamanim olmamasindan yakinirim. Bu nedenle isleri bir
an evvel bitireyim diye duygularimi g6z ardi eder, kendi i¢ime doniip diisiinmeye zaman ayiramam. Her zaman
yapacak bir seylerim oldugundan, dylece oturup higbir sey yapmamak bana zor gelir. Bana zaman kaybettiren
insanlarin kargisinda sabirsizlanirim. Bir is verdigim insan ¢ok yavas calistyorsa, isi ondan alip kendim
tamamlamak isterim. Her tiir olayda ve kosulda, duruma hakim olmak, dyle goriinmek isterim. Rekabetten
hoslanirim; ama ayn1 zamanda iyi bir takim oyuncusuyum.

Kendimi analitik diisiinen, sessiz bir insan olarak nitelendirebilirim. Yalniz kalmaya diger insanlardan daha fazla
ihtiyag duyarim. Cevremde olup bitenlere miidahale etmek yerine gdzlem yapmay1 tercih ederim. Insanlarin
benden ¢ok sey beklemelerinden ya da duygularimi ifade etmemi istemelerinden hi¢ hoglanmam. Yalnizken neler
hissettigimi 6lgiip tartmak bana ¢ok daha kolay gelir ve herhangi bir seyi, yasarken degil de yasadiktan sonra bir
kenara ¢ekilip sakin kafayla sindirirken daha ¢ok keyif alirim. Yalnizken sikildigim hemen hemen hi¢ olmaz giinkii
zihni yasantim dopdolu ve doyurucudur. Zamanimi ve enerjimi muhafaza etmek isterim, bu nedenle olabildiginde
basit ve sade bir yasantim olmasini isterim.

Hayal giiciim ¢ok iyi calisir, 6zellikle de giivenlik ve emniyetimi tehdit eden durumlar kargisinda. Neyin tehlikeli
ya da zararli olacagini hemen tespit eder ve sanki hayal ettigim sey gercekten oluyormus gibi korkarim. Tehlikeden
ya kacarim ya da tehlikenin istiine iistiine giderim. Hayal giiciim sayesinde yeni fikirler iiretebilirim; sasirtict fakat
iyi bir espri anlayisim vardir. Hayatta her seyin daha net, gelecegin daha kesin olmasini isterdim; ama genellikle
cevremdeki kisi ya da esyalardan siiphe duyarim. Bir kiginin one siirdigii diisiincedeki eksiklikleri genellikle
hemen fark ederim. Zannedersem bu sebepten dolayidir ki, insanlar uyanik oldugumu diigiiniir. Otoriteye hep
stipheyle yaklagsmak gibi bir egilimim vardir; ayrica otorite pozisyonunda olmaktan da rahatsizlik duyarim. Genel
olarak kabul gormiis diisiincelerdeki hatalar: fark edebildigimden, kendimi hep mutsuz ve talihsiz hissederim. Bir
insana ya da davaya inanmigsam, sonuna kadar sadik kalirim.

Ben ¢ok iyimser bir insanim, yeni ve ilging fikirler iiretmekten zevk alirim. Zihnim ¢ok aktiftir, tiirlii diisinceler
arasinda gidip gelir. Biitiin bu diisiinceleri bir biitiin igerisinde yerli yerine oturtmaktan biiyiik keyif alirim.
Baslangigta alakasiz gibi gdriinen kavramlar1 birlestirmek ¢ok heyecan vericidir benim i¢in. Ilgimi ¢eken konular
izerinde ¢alismaktan zevk duyarim ve bu yolda sarf edecek ¢ok fazla enerjim vardir. Sonu olmayan, rutin isleri
yapmak zorunda kalmak ise beni sikar. Bir projenin basinda, planlama sathasinda, heyecan verici bir¢cok secenek
varken, katkida bulunmay1 severim. Ancak projenin ilgimi ¢ekecek bir yan1 kalmayinca, ¢caligmaya devam etmek
zor gelir; hemen beni heyecanlandiran bagka bir konuya ydnelmek isterim. Moralimi bozan bir sey oldugunda,
dikkatimi hemen daha hos diisiincelere yoneltirim. Bence eglenceli bir yasami her insan hak ediyor.

i Cok yogun duygular yasayan, hassas bir insanim. Hep yanlis anlasildigimi ve yalniz kaldigimi diisiiniiriim
ciinkii diger insanlardan farkli oldugumu hissederim. insanlar olaylar biiyiittiigiimii, ufak seylerden bir dram
yarattigimi diisiinebilir; nitekim asir1 hassas oldugum ve hislerimi ¢ok biiyiittiiglim yolunda beni sik sik elestirirler.

Aslinda beni bu sekilde davranmaya iten duygularimin anlagilacagi derin bir iliski yasama ihtiyacidir. Halen
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sirdiirmekte oldugum iligkilerden memnun degilim, ¢iinkii sahip olmadiklarimi istemek ve elimdekini
kiigiimsemek gibi bir egilimim vardir. Omriim boyunca anlagilmayr istedim ve beni anlayacak birilerini
bulamamaktan dolayr melankoli ve depresyona siiriiklendim. Bazen diger insanlarin neden benim sahip
oldugumdan fazlasina sahip oldugunu merak ederim; daha iyi iligkiler, daha mutlu yasantilar gibi... Estetik

anlayisim ¢ok gelismistir, anlam ve duygu agisindan zengin bir i¢ diinyam vardir.

Paragraflarla Eslesen Kisilik Tipleri:

Test Paragrafi Enneagram Kisilik Tipi
A >>>> 8 numarali tip
B >>>> 1 numarali tip
C >>>> 9 numarali tip
D >>>> 2 numarali tip
E >>>> 3 numarali tip
F >>>> 5 numarali tip
G >>>> 6 numarali tip
H >>>> 7 numarali tip

I >>>> 4 numaral1 tip
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EK-3. Enneagram Kisilik Testi Kullanim izni

goi 80 bw:

Enneagram Kisilk Testi izin falebi + eeentins v 8
Ertine Barllk UM O Gaininee) fr W
Alet nfp =
Merhaba,

Ben Emine Barlk it Cnivershesi Sosyal Bimler Ensits Etm Pograman ve Ofetm Yiksek Lisans 2. i airencsyim."Enneagram Tiolojise Gire Dizenlenmis Ders
Etiniklerinn Ortaakul Orencilerninin Yabhanci D Basarsina Etdst” konulutez arashrmam icn Tirkga yayim haklan Gzernizde bulunan gecarlk ve givenirk caligmalan yaplan ‘Ennsagram
Kendini Bime Sanat" ktzbinda bulnan 'Tam lsabeti Sonug Veren Enneagram ik Test* nialgme arac olaek kullnmeak icn zin styorum | Sadece kitabin est kismi ve gecerlk ve
qaveni il giosimler). Nginiz ici simdiden tesekidr adrim

info M Ajusts Sal 1228 S gindnce) 9y
Merhaba kulanacaqmz yaerintamaminim girintiern ceipatarmsiniz. Adv: Mimar Sinan Mah. Selam Al EfandiCad. Numara: 33 skidar-ftanbul Tet 0216

Emine Barlk @ 1132 (T sactinee) 5
Werhaba Bir inceki mesaj mda bahsefigim tezimde kullanmak stedidim sayfalar ektedic 3. baskimi sayfa (20-24) arast ve (136-136) aras. Duyarllgmiz ign g

info 1314 Gsaatinee) Ty
Emine hanim il bir eiktar adudu iin kullana biriniz. Bazen insanlar alint deyip ktabin yanisimt kulanmaya kalkiyarlar Netlesfims istemeniz ondand

Enine Barl CEED @ 1617 satinee) Ty W

Alice info =

Cok fesekkur aderim. Sadece belithgim sayfaler kullanacagima emin olgbiirshz

30 Aqu 2021 Pt 13 4 tarhinde nfo sunujazd:

(11}
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info
Alic: ben

Emine hanim sinirl bir miktar oldugu icin kullana bilirsiniz.
Bazen insanlar alint deyip kitabin yanisini kullanmaya kalkiyorlar

Netlestirmek istememiz ondand..

walkds
————

Emine Barlik
Alici: info

(Cok tesekkur ederim. Sadece belirttigim sayfalari kullanacagima emin olabilirsiniz.

30 Agu 2021 Pzt 13:14 tarinde info [JRRN sunu yazd
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EK-4. Konusma Becerisini Olcmeye Yénelik Soru Tablosu

Questions for Pre- and Post-test Oral Evaluation Rubric

Units 5th Grader 6th Grader 7th Grader
Unit 7 When is your What did you do in What is your dream
birthday? your holiday? for the future?
Unit 8
What are your What happened at Where should you go
favorite sports? home yesterday? to read a book? And
why should you go
there?
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EK-5. Ingilizce On Test Son Test Konusma Degerlendirme Rubrigi

Pre- and Post-test Evaluation Rubric

Student ID: Pre-test o Post-test O

Criteria Points

Fluency

5. The speaker speaks confidently and naturally with no distracting hesitations. ldeas flow smoothly.

3. The speaker hesitates several times, but generally seems to know the desired words, even if it is
necessary to think about them a bit.

1. The speaker has many hesitations and great difficulty remembering or selecting words.

Pronunciation

5. Pronunciation is accurate, with correct inflections, numbers of syllables and other correct nuances of
pronunciation.

3. Pronunciation is satisfactory; however words sometimes have incorrect inflections or are otherwise
sometimes hard to understand.

1. Pronunciation is very hard or impossible to understand by a native speaker.

Grammar

5. The speaker speaks with no more incorrect grammar than a native speaker would.

3. The speaker occasionally uses inappropriate verb tenses and/or incorrectly uses parts of speech,
however the speaker has the ability to correct grammar without prompts.

1. The speaker makes frequent use of inappropriate verb tenses and/or incorrectly constructs sentences
or uses parts of speech.

Vocabulary

5. Vocabulary is sufficient to be understood in most settings and words are used with their correct
meaning.

3. Vocabulary is moderate, although the speaker sometimes needs help identifying the correct words.
There are only occasional problems with correct meanings of words.

1. Vocabulary is very limited and/or incorrect words are often used.

Content

5. The speaker is knowledgeable about the subject and provides a significant level of detail, given the
time available.

3. The speaker is aware of the subject and attempts to provide relevant ideas about it. Provides some
details.

1. Speaker seems to have little or no understanding of the subject. Statements are superficial or not
relevant.

Total

25

This rubric can be attributed to:

Marek, M. W., & Wu, W. (2011, May 14). Using Facebook and SKYPE as Social Media in an EFL
conversation class. Paper presented at the 28th International Conference on Teaching and Learning in
the ROC, National Taichung University of Education, Taichung, Taiwan.
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EK-6. Uzman Goriis Formu
Ingilizce Basar1 Testinin Kapsam Gegerligine Iliskin Uzman Goriis Formu
Sayin Uzman,

Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Programi’nda Dog. Dr. Ata Pesen danismanliginda “Enneagram Tipolojisine Gore
Diizenlenmis Ders Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Basarisina Etkisi” baslikl
tez caligmasi i¢in hazirlanmis Ingilizce Basar1 Testi goriisiiniize sunulmustur. Katilimcilarin
Ingilizce 6gretim programinda yer alan kazanimlarla ilgili bilgilerini 6lgmek amaglanmaktadir.
Ingilizce basari testinin amacina uygun olup olmadigini nitelendirmeniz beklenmektedir. Eger
Ingilizce basari testinin amacina uygun oldugunu diisiiniiyorsamz ilgili alana “A” (uygundur);
diizeltilmesi gerektigini diisiiniiyorsaniz “B” (diizeltilmeli); yeterli veya uygun olmadigini
diigtiniiyorsanmiz “C” (yetersizdir) segenegini isaretleyiniz. Gerekli gordiigiintiz ilgili yerleri

diizeltip uzman goriisii alanina notunuzu yazabilirsiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ekler:

1. Uzman Goriisii Tablosu

2. Ingilizce Basar1 Testi

3. Belirtke Tablolar1
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EK-7. Ingilizce Basar1 Testlerine Iliskin Uzman Goriis Tablolar

5.Smif Basar1 Testine iliskin Uzman Gériis Tablosu

Sorular

Uygunluk Diizeyi(A,B,C)

Uzman Goriisii

6. Siif Ingilizce Basar1 Testine liskin Uzman Gériis Tablosu

Sorular

Uygunluk Diizeyi (A,B,C)

Uzman Goriist

7.Smif Basan Testine iliskin Uzman Gériis Tablosu

Sorular

Uygunluk Diizeyi (A,B,C)

Uzman Goriigii




180

EK-8. Ingilizce Basar1 Testleri (5. 6. 7. Siniflar)

Achievement Test for Fifth Graders

Listen to the audio and answer questions 1-2 (Track 8.4)
1. Andy can’t go wall climbing because...

A)She hates it. B) She must do her homework. C) She likes hiking D) She must help her mom.

2) Nevin can’t climb wall but...

A)She likes swimming. B) She learns tennis. C) She loves ice skating. D) She goes hiking.

3) Complete the conversation below.
Lale: Can I ride my bike in this park?
Ela:

A) Let’s go to the cinema. B) Of course, you can.  C) Yes, you cannot. D) Take care.

4) Complete the conversation below.
Joseph: Dad, can I go to my cousin’s party?
Dad: . We must see a doctor tomorrow.

A) Take care. B) Good bye. C) I need candles. D) I’'m afraid you can’t

5) Put the words “Can- go” in the correct option.

A) you dictionary?  B) | free time?

C) She borrowit? D) we to bed late?

6) Put the words in the correct order.
I. mother I1. help . my V. 1 V. must

A) H-V-I-IV-11I B) IV-V-II-111-I C) H-111-V-1V-I D) I-1-1V-111-V

7) Choose the best option to complete the dialogue.
Daisy: Good bye. Rose:

A) Nice to meet you. B) Glad to meet you. C) I cannot see you. D) Bye
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8) Complete the dialogue.
Cicek: See you later! Maddy:

A) See you! Bye. B) Please help me. C) I’'m sorry. D) sure, you can.

9) Put the sentences in the correct order.
I. Yes, of course  II. Can I use your dictionary?  III. Thank you  IV. You’re welcome

A) I-HT-1-1V B) IV-11I-11-1 C) HI-11-1Vv-1 D) H1-1-111-1V

10) Put the words in the correct order.

l.do I1. homework I11. your V. you V. must

A) I- - 1I-IV-V B) IV-II-1-V-1Il  C) IV-V-I-llI-Il D) HI-IV-1I-1-V

11) Answer the question below according to invitation card.

Alice: When is Emily’s birthday? Please come to my birthday party at

Mary: It is ......... home. It’s at 6 o’clock on Sunday.

A) at six on Saturday.  B) on Tuesday Love Emily

C) at six on Sunday D) next week

12) Read the text and answer the question.

Resource: https://www.freepik.com

Emily throws a birthday party for her sister on Sunday. She needs some party hats and gifts. She needs a
lot of ballons, too. She needs candies, chocolate and ice cream. Her sister loves chocolate cakes! So she

must order a big chocolate cake.
Which of the following does NOT have an answer in the text?
A) Who has a birthday party? B) What does Emily need for the party?

C) How long is the party going to last? D) When is the party?
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Answer the following question according to calender below.

13) When is Joseph’s birthday?

T d >
A) It is on the second of July. G o kfo E’? ‘152 \Z
;v ‘1: e 4; lfcf’ S ,,2:9,,
B) It is on the third of July. v |22 |los |lze los |lae |2 |
=2 = =
C) Itis on the first of July. Resource: https://www.freepik.com

D) Itis on the fourth of July.

14) Complete the sentence according to picture below.
Mary’s birthday is
A) on the fourteenth of May

B) on the second of May

C) on the thirteenth of May

D) on the third of May

Resource: https://www.freepik.com

15) Complete the conversation below.
Ahmet: Can | use your dictionary?
Talip: Of course you can.

Ahmet:

Talip: You’re welcome.

A) Thank you B) Take care C) See you later D) Good bye.

16) Complete the conversation below.

Mom: Jimmy, can you help me in the kitchen?

Jimmy: Of course mom.

Mom:

A) Nice to meet you B) Good afternoon C) Thanks D) See you
17) Complete the conversation below.

Amanda: ?

Linda: Great idea! What is on at the cinema now?

-]
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Amanda: An animation, | think.
Linda: Let’s go.
A) Do you like watching TV? B) Shall we go to the cinema?

C) May | go to the cinema? D) Would you like to watch a movie?

18) Complete the sentence below.
I love the sea, so | usually go

A) diving B) hiking C) climbing D) riding

19) Complete the conversation below.

Kamil: I don’t want to go fishing today.

Sener:  going ice skating?

Kamil: Great idea!

A) Let’s B) What about C) Shall we D) Why don’t you

20) Fill in the blanks with the best option.

> go windsurfing?

> going windsurfing?

A) Shall we/ Shall I~ B) Shall we/ How about ~ C) Let’s / Shall I D) How about / Shall we

21) Which of the following is FALSE according to the table below?

Elif’s Suggestions Duru’s Responses
How about going Let's not. I'm tired.
fishing?

Shall we go climbing? | Let’s go.

Let’s go out! Good 1dea!

A) Duru thinks going out is a good idea. B) Elif wants to go climbing.

C) Duru doesn’t want to go fishing. D) Duru doesn’t want to go climbing.
22) Put the words in the correct order.

I. good II. sounds III. that’s

A) HI-11-1 B) H-11-I C) I-111-n D) H1-1-111
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23) Choose the best option to fill in the blank.

Mary: Do you like horse riding?

Melis: . | like swimming.

A) Of course  B) Goodidea  C) Yes, please D) Not really

24) Which of the following is NOT suitable to fill in the blank?

Sam: Can you ride a bicycle?

Jack:

A) Of course, I can.  B) No, I can’t, but he can.  C) That’s sounds bad. D) Yes, | can

25) Complete the conversation below.

Linda: What’s your favorite exercise?

Alice:

Linda: I mean, which exercise do you like?

Alice: I like cycling.

A) Sorry, can you repeat that please?  B) I can’t now C) I’'m too tired. D) No, I'm sorry.
26) Put the sentences in the correct order.

I. I mean, shall w ego swimming? II. That’s a good idea.  III. Could you repeat that, please?
IV. What about going swimming today?

A) I-IV-1I-111 B) HI-1V-I-11 C) IV-lI-I-11 D) H-1V-I1I-I

Read the text and answer these questions (27-28) according to text.

Hello, I'm Alex. I live in Spain. My favorite activities are swimming, hiking and ice skating. I go hiking

three times a week. In my free time | play with my friends. | have a great time.
27) Which of the following is NOT one of the Alex’s favorite activities?

A) swimming B) hiking C) ice skating D) climbing
28) Alex goes three times a week.

A) hiking B) swimming C) ice skating D) playing
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Achievement Test for sixth Graders

Listen to the audio and answer the questions 1-3 (Track 7.1)

1) Jane and her family were in ... on holiday.

A) London B)Bodrum C) Paris D) Uludag

2) Which activities did Jane and her brother learn on holiday?
A) swimming B) cycling C) skiing D) fishing

3) Jane’s brother wanted to drink.....and Jane tried.......

A) tea/coke  B) coffee/ sahlep  C) juice/tea D) chocolate/sahlep
4) Linda: Hello Melike, what was your holiday like?

Melike: It was great, | tried many activities.

Linda: ?

Melike: Well, skiing, I love it very much.

A) Did you visit your friends?  B)Which mountain did you climb?
C)Which activity did you like? D) Did you like skiing?

5) Choose the best option.

Rose: ?

Tim: | was in Bodrum.

A) When did you go on holiday?  B)Where were you last week?
C)What did you do on holiday? D) What was your holiday like?
6) Complete the sentence below.

On Saturday, the weather was snowy. | went to garden and

A) learned swimming.  B) made a sandcastle.

C) made a snowman. D)watched a movie.

7) Fill in the blanks.

Mert: Where did Jack last winter?

Joseph: He _ to Erzurum.

A) go /went B)goes/go C) went/goes D) goes/went
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8) Choose the best option for given situation.

Joseph and Jack met in Bodrum last summer. It was very fun and they had good time. Joseph wants to write

a letter to thank him. What should Joseph write in the letter?
A) Holiday was so boring. B) We had a lovely time, thanks.
C) I don’t want to see you again. D) | went to Bodrum for business trip.

9) Fill in the blank according to the picture below.

4 4.

ht.tps://v‘vww.freepik.com
Philip: Oh! Philip, can you see police car?
George: No I can’t. Where is it?
Philip: Look! It is
A) behind the house  B) in front of the house
C) under the dog D) behind the dog

Answer the questions ( 10-11) according to picture below. Read the dialogue and choose the best
option to fill in the blanks.

10) Peter : I lost my mobile phone. [ can’t it.
Jimmy:Ohllsawit __ thattable.

A) look up /over

B) look for / on

C) find /on

D) write/ near

https://www.freepik.com

11) There is a notebook __the table.
A)in B) on C) under D) over

12) Which of the following is NOT suitable to fill in the blank?
Thereisa in the bookshelf.

A) dictionary B) novel C) magazine  D)chair
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13) Complete the sentence below.
My father borrowed an interesting book

A) last week B) tomorrow C) last D) ago

14) Complete the sentence below.

Emily: Where wereyou__ ?

Karen: | was in London. | had a great time.

A) now B) next weekend C) two days ago D) at the moment

Answer the questions (15-16) according to the schedule below.

Arda’s Holiday Schedule
Sunday
11.00 a.m. 3.00 p.an. 7.00 pm
Reading a Doing Listening to
novel sports music
Tuesday
11.00 a.m. 3.00 p.m. 7.00 p.m
Reading a Studing Watching
magazine English ™V
Fridayv
11.00 am. 3.00 pm. 7. 00 p.m.
Having Visiting Watching
breakfast uncles movie
with friends

15) What did Arda do in the evening at weekends?

A) He read a novel. B) He met friends. C) He studied English. D) He listened to music.
16) Arda visited his uncles

A) at weekends  B) in the afternoon on friday D) on Tuesday  C) after doing sports
17) Put the words in the correct order.

I.inthe library Il.what Ill.do IV.did V.you

A) IV-V-I-11-111 B) H-1V-V-II1-1 C) -1V-V-1-1I D) U-I-l11-1V-V

18) Complete the conversation below.

Benjamin : When did you visit Egypt?

Victor  : | visited Egypt last year.

Benjamin:

Victor : Yes, | did. It was great.

A) Was it hot? B) Where were you last year? C) Did you enjoy? D) What did you do on holiday?
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19) Put the words in the correct order.

. is Il.on 1ll. bookshelf IV.It  V.the

A)-V-111-1-11 B) IV-I-11-V-1II C) I-IV-V-II-111 D) V- I-1I-1V-II
20) Put the words in the correct order.

I. under I1. her books I11. the desk IV.are  V.always

A) H-V-I-1V-111 B) I1- IV-111-V-I C) - 1V-V-I-111 D) V-1I-1V-I11-1
21) Choose the best option to fill in the blank.

Melisa: Were you in London last summer?

Nelson: No I wasn’t. I went to Paris.

Melisa:

Nelson: | liked the Eiffel Tower.

A)What did you like about Paris? B) What did you do?

C) When did you go there? D) Which activities did you try?

22) Complete the sentence below.

On the third day of my holiday, I was happy because.......

A) | saw my friend in the shopping centre. ~ B) I lost my money.
C) the weather was very cold. D) it rained all the day.

Answer these questions (23-24) according to the pictures below.

23) What did you do last winter?
A) | went skiing. B) I went camping.

C) I made a snowman. D) I played snowball. ' —_ =

24) What did you do on holiday?

A) | went hiking. \ﬁ

B) I stayed in a hotel. .

C) I cought fish. ny —a

D) | tried rafting. www.freepik.com
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25) Choose the best option for the question.
Jack:

Alice: | was in the library.

A) Where are you? B) Where is your book? C)Where were you yesterday? D)When did you go to library?
26) Answer the question according to picture below.
Where are the books?

A) The books are in the bookshelf.

B) The books are behind the bookshelf.

C) The books are near the bookshelf.

D) The books are next to bookshelf.

Source: https://www.freepik.com

27) Complete the dialogue below.

Cindy:

Judy: At the restaurant.

Cindy: What did you do?

Judy: | met my cousins.

A)When did you go to the restaurant? B) What did you do at the restaurant?

C) Where were you at 7 p.m. yesterday? D) Where were your cousins yesterday?

28) Choose the best option for the question.
Tony: Where were you three hours ago?
Steve: | was at the hospital.

Tony: Why did you go there?

Steve:

A) | had a great party.  B) I learnt English.  C) I did my homework. D) I broke my leg


https://www.freepik.com/
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Achivement Test for Seventh Graders
Listen to the audio and answer these (1-2) questions (Track 7.2).
1) What is Harry’s dream job?
A) lawyer B) engineer  C) teacher D) writer
2) They are talking about....
A) healthy life B) predictions for future C) making friends D) technology
Answer the following question according to text.

Hello, I'm Esra. I believe the ways of transportations will change in the future and borders between the

countries will disappear. So people will travel easily.

3) Which of the following is correct?

A)People will travel in time. B)Transportation will be easy in the future.

C)There will be more disasters. D) The internet will disappear.

4) Answer the question below.

I guess I will in the future. Which of the following option is NOT suitable to fill in the blank?
A) attend a university ~ B) wentto London C)buyacar D) getajob

5) Complete the sentence below.

I think I ___travel around the World in the future.

A) did B) will C) does D) was

6) Put the following words in order.

1) predictions I1) about I11) can you 1V) your future V) make

A) V-1I-1-1V-11 B) HI-V-I-1I-1V C) H-l-1-1v-v D) I-l11-11-IV-V
Linda: Can you make predictions for

the future of the World?

Alice: | guess

7) Which of the following is suitable to complete the conversation?
A) | feel good now. B) people will have robots.

C) you attend the party D) it is snowing now.
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8) Your are a student. Your teacher wants you to write a text about making predictions for the future.
Which of the following sentence is suitable for the text?

A) People will feed on pills. B) A car is faster than a bike.

C) The party was boring. D) Documentary is my favorite

Alice makes predictions about Elif’s future life. And says the sentences below.
1. You won’t have a car. 2. You will get a great job.

3. You will not make good friends. 4. You will live in a beautiful city.

9) Which of the following predictions DOES EIlif NOT like?

A) 1-4 B)3-4 C)1-3  D)3-2

Read the information and answer the questions.

10) Which of the following sentence is NOT related to headings above?

A) | believe scientists will find cures for diabetes.

. W
B) Probably people will have robots g ars
» Peace
C) There will be fight over water. r Technology
7 Health

D) Everybody will get university diploma.

11) Complete these sentences ( 11, 12) below I went to the .
A) Chemist’s

B) hospital

C) bakery

D) market www.freepik.com

12) Childrencangotothe
A) art gallery

B) library

C) coffee shop

D) amusement park

www.freepik.com
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13) Complete the conversation below.

Andy: Where did you go yesterday?

Jane: | wenttothe  to have fun.

A) hospital B) art gallery C) amusement park D) coffee shop
14) Complete the conversation below.

Harry: Why didyougotothe ?

Matt: Because | wanted to

A) cinema/watch a movie B) grocery/ buy medicine
C) bookstore/drink coffee D) library/ listen to music
Match the questions with the answers.

15) Which question DOES NOT have an answer?

I. Where did you watch the movie? Il. Who did you watch with?

I11. When did you watch? IV. Why did you watch?
a.at the cinema b.in the morning c. my mother
Al B) Il C) 1l D) IV

16) Put the sentences into the correct order.

I. I went there with my brother. 1. Who did you go there with?
I11. 1 went to the grocery to buy some carrots. IV. Where were you yesterday?
A) HI-1-11-1V B) I-1-1V-11 C) IV-111-11-1 D) H-1V-I11-1

17) One of your friends invites you to the shopping centre and you have a science exam tomorrow.

So you want to refuse the invitation politely. What do you say?
A)Why don’t we go to the shopping centre? B) I prefer going to cinema.

C) Let’s go to the shopping centre! D) I'd love to but I have to study my exam.

18) Answer the following question.
Zehra: | want to buy a skirt.

Nehir: | want to buy some vegetables.
Tuana: | want to buy a doll.

Yaren: | want to drink a cup of espresso.
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Who should go to the coffee shop?
A) Zehra B) Nehir C) Tuana D) Yaren
19) Choose the best option to fill in the blank.

Joseph : What is your favorite place in this city?

Noah : Amusement park. You know | enjoy the rides they are very good.
Joseph  :lsee._  ?

Noah : Twice a week.

A) What do you do there? B) What kind of books do you like?

C) When do you go there? D) How often do you go there?

20) Complete the conversation below.

Arthur: Where can | get some eggs?

Ceyhun: You can get some eggs from the

A) library B) coffee shop C) bakery D) grocery

21) Put the sentence in the correct form.

I. to ride my bike Il. I want to I1l. go to IV. the park

A) HI-1-1-1V B) IV-1-11-111 C) l-I-111-1v D) H-11-1V-I

22) Put the sentence in the correct form.

I. some medicine II. and bought III. we went to IV. the chemist’s

A) H-1H-1-1V B) IV-II-1-111 C) HI-IV-11-1 D) I-11-1V-111
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Begsinci Sinif Belirtke Tablosu

Biligsel Siire¢ Boyutu
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E5.7.L1. Students will be able to
understand simple requests for X olgusal 3,4 2
permission and their responses.
( unit 7 Party Time)
E5.7.51. Students will be able to
ask for permission and give X islemsel 5,9 2
response in a simple way. (Unit 7
Party Time)
E5.7.52. Students will be able to
use basic greeting and leave- X olgusal 7,8 2
taking expressions. (Unit 7 Party
Time
E5.7.53. Students will be able to
use utterances to express X olgusal 6, 10 2
obligation. ( Unit 7 Party Time)
E5.7.54. Students will be able to
state the date of an event. X olgusal 13,14 2
( Unit 7 Party Time)
E5.7.S5. Students will be able to
express and respond to thanks. X olgusal 15, 16 2
( Unit 7 Party Time)
E5.7.R1. Students will be able to
understand short texts with visual 11,12 2
aids, such as cartoons, posters X kavramsal
and birthday cards. (Unit 7 Party
Time)
E5.8.L1. Students will be able to
understand simple oral texts X kavramsal 1,2 2
about sports activities. (Unit 8
Fitness)
E5.8.L2. Students will be able to
understand suggestions made for X kavramsal 17,21 2
a limited number of activities.
(Unit 8 Fitness)
E5.8.51. Students will be able to
make suggestions for a limited X olgusal 19, 20 2
number of activities.
( Unit 8 Fitness)
E5.8.52. Students will be able to
accept or refuse suggestions in a X olgusal 22,24 2
simple way. (Unit 8 Fitness)
E5.8.53. Students will be able to
give simple personal information. X olgusal 18, 23 2
(Unit 8 Fitness)
E5.8.54. Students will be able to
ask for clarification by asking the kavramsal 25, 26 2
speaker to repeat what has been
said. (Unit 8 Fitness)
E5.8.R1. Students will be able to
understand simple texts about kavramsal 27,28 2
sports activities. (Unit 8 Fitness)
TOPLAM 28
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Altinc1 Simif Belirtke Tablosu

Biligsel Siire¢ Boyutu
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E6.7.L1. Students will be able to spot the
activities about holidays in oral texts. (unit
7, Holidays) X olgusal 1,2 2
E6.7.S11. Students will be able to talk about
their holidays. (unit 7 Holidays)
X olgusal 23,24 2
E6.7.SP1. Students will be able to describe
past activities and personal experiences.
(unit 7 Holidays) X kavramsal 56 2
E6.7.R1. Students will be able to
understand short, simple sentences and
expressions related to past activities. (unit 7 X kavramsal 7.8 2
Holidays)
E6.7.W1. Students will be able to write
short and simple pieces in various forms
about holidays. (unit 7 Holidays) kavramsal 21,22 2
X
E6.8.L1. Students will be able to listen to
the instructions and locate things. (Unit 8
Bookworms) X olgusal 9,10 2
E6.8.L2. Students will able to understand
past events in oral texts. (Unit 8
Bookworms) X kavramsal 3,4 2
E6.8.S11. Students will be able to talk about
the locations of people and things. (Unit 8
Bookworms) X olgusal 25, 26 2
E6.8.S12. Students will be able to talk about
past events with definite time. (Unit 8
Bookworms) X kavramsal 27,28 2
E6.8.SP1. Students will be able to describe
the locations of people and things. (Unit 8
Bookworms) X olgusal 11,12 2
E6.8.SP2. Students will be able to describe
past events with definite time. (Unit 8
Bookworms) X olgusal 13,14 2
E6.8.R1. Students will be to understand
short, simple sentences and expressions
about past events with definite time. (Unit 8 X kavramsal 15,16 2
Bookworms)
E6.8.W1. Students will be able to write
about past events with definite time. (Unit 8
Bookworms) X islemsel 17,18 2
E6.8.W2. Students will be able to write
about the locations of people and things. )
(Unit 8 Bookworms) X islemsel 19,20 2
TOPLAM 28
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Yedinci Simif Belirtke Tablosu

Biligsel Siire¢ Boyutu

Kazanimlar/Konular

Hatirlama

Anlama
Uygulama
Coziimleme
Degerlendirm

Yaratma

Bilgi Birikimi
Boyutu

Sorular

Toplam Soru

Sayist

E7.7.L1. Students will be able to
understand utterances about predictions
and future events in simple oral texts.
(Unit 7 Dreams)

X

kavramsal

1,2

E7.7.S11. Students will be able to talk
about simple predictions.

(unit 7 Dreams)

olgusal

57

E7.7.SP1. Students will be able to report
on simple predictions.

(unit 7 Dreams)

islemsel

E7.7.R1. Students will be able to
understand short and simple texts about
predictions. (unit 7 Dreams)

kavramsal

3,8

E7.7.W1. Students will be able to write
pieces about predictions and future
events. (unit 7 Dreams)

islemsel

4,6

E7.8.L1. Students will be able to
recognize the names of the public
buildings. ( Unit 8 Public Buildings)

olgusal

11,12

E7.8.L2. Students will be able to
understand explanations with reasons.
(Unit 8 Public Buildings)

kavramsal

14,17

E7.8.SI1. Students will be able to give
explanations with reasons. (Unit 8
Public Buildings)

kavramsal

13,15

E7.8.SP1. Students will be able to report
on explanations with reasons. ( Unit 8
Public Buildings)

kavramsal

16, 20

E7.8.R1. Students will be able to
understand simple expressions and
recognize familiar words about
explanations with reasons. (Unit 8 Public
Buildings)

kavramsal

18,19

E7.8.W1. Students will be able to write
pieces about explanations with reasons.
(Unit 8 Public Buildings)

TOPLAM

islemsel

21,22

22
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EK-10. Basar1 Testlerine Ait Madde Istatistikleri Tablolar

. SINIF BASARI TESTi MADDE VE TEST iSTATiSTiKLERIi

SORULAR M“AD[').EV ) MADDE KR-20 TESTIN TESTIN
GUCLUGU AYIRT . M“ADDE‘ . ORTALAMASI OBTA!T'I-\,MA
EDICILIGI GUVENIRLIK GUCLUGU
KATSAYISI
1. SORU 0.73 0.42
2. SORU 0.58 0.58
3. SORU 0.51 0.50
4. SORU 0.42 0.49
5. SORU 0.41 0.31
6. SORU 0.56 0.32
7. SORU 0.54 0.59
8. SORU 0.44 0.45
0.867 14.45 0.516
9. SORU 0.45 0.47
10. SORU 0.53 0.58
11.SORU 0.68 0.57
12. SORU 0.62 0.57
13. SORU 0.51 0.44
14. SORU 0.39 0.53
15. SORU 0.70 0.50
16. SORU 0.61 0.59
17.SORU 0.44 0.39
18.SORU 0.40 0.32
19.S0RU 0.41 0.22
20.SORU 0.61 0.39
21.SORU 0.48 0.51
22.SORU 0.44 0.30
23.SORU 0.35 0.30
24.SORU 0.54 0.46
25.SORU 0.68 0.61
26.SORU 0.53 0.45
27.SORU 0.50 0.63
28.SORU 0.39 0.67
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6. SINIF BASARI TESTi MADDE VE TEST iSTATIiSTIiKLERIi

M'ADD“EN ) MADDE KR-20 TESTIN TESTIN
GUCLUGU AY!RT " M_ADDE_ ) ORTALAMASI OBTAE;’-\VMA
EDICILIGI GUVENIRLIK GUCLUGU
KATSAYISI
1. SORU 0.67 0.52
2. SORU 0.39 0.17
3. SORU 0.49 0.43
4. SORU 0.39 0.32
5. SORU 0.44 0.39
6. SORU 0.41 0.37
7. SORU 0.41 0.24
8. SORU 0.66 0.48
9. SORU 0.45 0.02 0.798 14.57 0.521
10. SORU 0.45 0.19
11. SORU 0.49 0.54
12. SORU 0.51 0.38
13. SORU 0.77 0.34
14. SORU 0.39 0.47
15. SORU 0.44 0.40
16. SORU 0.70 0.45
17. SORU 0.51 0.40
18. SORU 0.62 0.38
19. SORU 0.52 0.35
20. SORU 0.57 0.61
21. SORU 0.65 0.47
22. SORU 0.50 0.46
23. SORU 0.35 0.53
24. SORU 0.49 0.48
25. SORU 0.68 0.46
26. SORU 0.66 0.44
27. SORU 0.57 0.46
28. SORU 0.38 0.32
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7. SINIF BASARI TESTi MADDE VE TEST iSTATISTIiKLERI

MADDE MADDE KR-20 TESTIN TESTIN
GUCLUGU AYIRT MADDE ORTALAMASI ORTALAMA
EDICILiGI GUVENIRLIK GUCLUGU
KATSAYISI
1.SORU | 058 0.40
2.SORU | 0.64 0.41
3.SORU | 0.75 0.41
4.SORU | 050 0.32
5.SORU | 0.60 0.45
6.SORU | 0.57 0.28
7.SORU [ 0.58 0.57
8.SORU | 0.64 0.47
o 28 | 050 048 0.783 12.49 0.567
10. SORU | 0.68 0.53
11. SORU | 0.48 0.36
12. SORU | 0.68 0.51
13. SORU | 0.40 0.54
14. SORU | 0.50 0.41
15. SORU | 0.63 0.42
16. SORU | 0.53 0.36
17. SORU | 0.49 0.45
18. SORU | 0.58 0.45
19. SORU | 0.45 0.31
20. SORU | 0.50 0.34
21.SORU | 0.64 0.43
22.SORU | 0.58 0.46
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EK-11. Siirt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 11.11,2021-1555 1C i
5) SIRT ONIVERSITES! REKTORLOGO |.I|llllllll

“amIw ARC
st ETIK KURULU KARARLARI
Dudiswos Lyeguesie
Otwram Tarihi Oturum Saati Oturum Sayis
05.11.2021 15:00 238

Universitemiz Etik Kurulu 05.11.2021 tarihinde saat 15:00'da Kurul Baskani Prof. Dr, Cemalettin
ERDEMCI bagkanlipinda, agagida Imzafan bulunan Uyelerin katihmiyla toplanarak gindemdeki konulan
gorlsmis ve asaidaki kararlan almigtsr,

ETIK KURUL KARARI

Slirt Universitesl Evk Kurulunun asafdaki gorigd tavsiye niteliginde olup Gniversiternizle igili
etik likelerinin belirlenmesi ve defierlendirilmesi amacim tagimaktadir,

ETIK INCELEME KONUSU

Sorumlu Aragtirmacinin Adi Soyads: EMINE BARLIK

Degerlendirilecek Arastirmanin Adi: “ ENNEAGRAM TIPOLOJISINE GORE DUZENLENMIS DERS
ETKINLIKLERININ ORTAOKUL OGRENCILERININ YABANCI DIL (INGILIZCE) BASARISINA

baghikli aragtirmasiin etik olarak uyguniugu

50z konusu aragtirmada, Etik Kurulun garevi kapsaminda degerlendirilen husus,
aragtirma etigiyle ilgilidir,

Aragtirma etigi balimindan yUrGtGlecek olan prograrmin katiimalasin yaraning olmas ve onlan
herhangl bir zarara ufratma riski tagimamas: gerekmektedir. Aragtrma etii bakimandan ikinci olarak,
nza unsurunun gozetlldigine dair bilgi olmakdir,

SONUG

Sonug olarak, Sosyal Bilimlerdeki aragtirmalanin yayin etigi, Insan katilimena dayah ofanlarin da
aragtirma etifi bakimendan etik gereklere uygun olmasi gerekmektadir.

Katihmaodann 2arara ugratdmamas temel ilkedic, Rizalannin olmasi halinde toplanan verilerin
isim verilmeden raporiagtindmasinda aragtirma etigi bakimindan bir sakinca bulunmamaktadir.

Kurul Uyeleri:
Pref, Dr, Camalettin EROEMC
Kurul Bagan
Prof. Dr. Ayhan YWMAZ Do Or. Adnen MEMOUNDSLL
Ko Oyesi Kurst Openi
Dr. Oy Uyest Asf GULLER Dr, O, Opest Varo! TUTAL
Xurd Uywst Kurd Oypesi
Or, O, Upeni Simis ADAGIDE VILMAT Dr. O Uyesi Burgak ASLAN (LUK

wuns Uyes! Kurd Openl




EK-12. Batman i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi
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EK-13. Ders Etkinliklerinin Gorselleri

Y @0

L




203




204




205




206




207




208




209




210




211




212




