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2018 TDE(")VP’I"JN KAZANIM VE ALANA OZGU BECERILERE ULASMA
DUZEYININ OGRETMEN VE OGRENCIi GORUSLERINE GORE INCELENMESI

Dilan AYDOGDU SOY
Ekim 2023, 138 Sayfa

Amag: 2018 TDEOP’iin kazanim ve alana 6zgii becerilere ulasma diizeyini MEB’de gérev
yapan ve ayni zamanda 12. sinif 6grencilerinin dersine giren TDE 6gretmenlerinin ve 12. siif
Ogrencilerinin goriislerine gore incelemektir

Yontem: Calismada karma yontem (mixed method) kullanilmigtir. Calismanin nicel kisminda
tarama modeli, nitel kisminda olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2022-2023 egitim 6gretim yilinda Kocaeli il merkezinde bulunan 9 ortadgretim kurumunda
Ogrenim goren 529 6grenci ve bu 6grencilerin dersine giren 25 TDE 6gretmeni olusturmaktadar.
Arastirmanin veri toplama araglarini 12. simif 6grencilerine uygulanan kazanim degerlendirme
anketi ile Saritas (2019)tarafindan gelistirilen ve revize edilerek TDE ogretmenlerine
uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu olusturmaktadir. Ogrencilerden elde edilen nicel
veriler SPSS 22.0 paket programi ile 6gretmenlerden elde edilen nitel veriler ise kodlanip,
temalar olusturularak icerik analiz teknigiyle incelenmistir.

Bulgular: 12. sinif 6grenci verilerinin analizleri okuma, sozlii iletisim (konusma ve dinleme)
becerisi “Bu davranisi kazandim.” kazanim diizeyinde yiiksek; yazma becerisi ise “Bu
davranigla ilgili kararsizim.” kazanim diizeyinde orta ¢ikmistir. TDE 6gretmenleri, 2018
TDEOP kazamimlarinin alana 6zgii becerilere ulasma diizeyine dair goriisleri TDEOP
kazanimlarinin en ¢ok sozlii iletisim (dinleme) becerisine en az ise yazma becerisine
ulasabildigini ifade etmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore O0gretmen ve O0grenci
TDEOP kazanimlarmin alana 6zgii becerilere ulasma diizeyine dair goriislerinin tutarl oldugu
tespit edilmistir.

Sonugclar: Arastirma sonucunda dort temel dil becerisi ve alana 6zgii yeterlilik ve becerilerin
kazanimlar boyutunda alana 6zgili becerilere ulasma diizeyine tam olarak ulasamadig1 ortaya
¢ikmistir. Bunun temel sebebini TDE 6gretmenleri “okul tiirline gore dgretim programlarinin
olmamasi, bireysel farkliliklara dikkat edilmemesi ve TDE derslerinin beceri odakli olmamas1”
olarak dile getirmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programi, 6gretmen ve dgrenci goriisleri,
12. smif.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

A LOOK OF THE EXAMINATION OF THE LEVEL OF ACHIEVEMENT OF THE
FIELD-SPEFIC SKILLS OF TDEOP LEARNING OUTCOMES WITHIN THE
FRAMEWORK OF 12TH GRADE STUDENTS

Dilan AYDOGDU SOY
Oktober 2023, 138 Pages

Purpose: The aim of this study is to examine the level of achievement of domain-specific skills
of 2018 Turkish Language and Literature Curriculum achievements according to the aspects of
12th grade students and Turkish Language and Literature teachers who teach 12th grade
students.

Method: In this study, mixed method was used.In the quantitative part of the study, scanning
model was used, and phenomenological design was used in the qualitative part. The study group
of the research consists of 529 students studying at 9 secondary schools in Kocaeli city center
in the 2022-2023 academic year and 25 Turkish Language and Literature teachers who teach
these students. The data collection tools of the research consist of the outcome evaluation
questionnaire were applied to 12th grade students and the semi-structured teacher interview
form developed and revised by Saritag (2019) was applied to Turkish language and literature
teachers. Descriptive analysis of the quantitative data obtained from the students was made with
the SPSS 22.0 package program, and the qualitative data obtained from the TLL (Turkish
Language and Literature) teachers were evaluated in depth with the content analysis technique,
which was tabulated with descriptive analysis.

Findings: As a result of the analysis of the 12th grade student data, in reading- speaking and
listening skills, the achievement level of "I gained this behaviour" was found high; writing skill,
on the other hand, was at a moderate level at the "I am undecided about this behaviour" outcome
level. TLL teachers stated that Turkish Language and Literature Curriculum serves best with
the goals of listening skill and serves least with writing skill. According to the findings obtained
in the study, the views of teachers and students were consistent.

Conclusions: As a result of the research, it was revealed that four basic language skills and
domain-specific competencies and skills could not fully reach the desired goal in terms of
achievements. TLL teachers stated that the main reasons for this were lack of curriculum
according to school type, lack of attention to individual differences and failure of skill-oriented
Turkish Language and Literature lesson.

Keywords: Turkish language and literature, curriculum, language skills, 21st century
competences
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BIRINCI BOLUM
Giris

21. yiizyilda birey olma farkindaligini arttirarak yeni nesle bilgi, beceri ve tutum
kazandirmay1 amaglayan egitim sistemimiz bu amaglarin gergeklestirilmesi i¢in degisen diinya
diizeniyle birlikte egitimde de siirekli bir degisim ve yenilik siirecini géz 6niinde tutmaktadir.
Ozellikle teknolojinin giinliik yasamla birlikte egitimde de yerini almasiyla MEB’in; EBA,
OBA ve OGM Materyal bilisim aglarin1 én plana ¢ikarmasi edebiyat egitimine de katki
saglamaktadir. Akytliz’e (2008) gore egitim, bireyin istendik davraniglarin kazandirilmasinin
hedeflendigi bir siiregtir. Bu siiregte bireye kazandirilmasi amaglanan istendik davranislar igin
MEB’in uygulamaya koydugu bilisim aglartyla hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin ii¢
boyutlu caligmalar, bireysel etkinlikler ve beceri odakli uygulamalar1 gelistirmeye
calisilmaktadir.

Egitim, onceden belirlenmis amaglar dogrultusunda insanlarin diisiincelerinde,

tutum ve davranislarinda ve yasamlarinda belirli iyilestirme ve gelistirmeler

saglamaya yarayan sistematik bir siirectir. Bu siiregten gecen insanin kazandigi

yeni bilgi, beceri ve tutum onun birey olma ve ait olma farkindaligini arttirir,
kisiligini gelistirir ve daha degerli kilar (Barutgugil, 2002, s.18).

Egitim yasanilan doneme hizmet etmek adina siiregen bir yenilik ve degisiklik
icerisindedir. Ogretim programlar1 da bu degisim carkinin igerisinde giincellenmesi gereken en
onemli alanlardan biridir. Okullarda ulasilmasi gereken amaglari, bunlar gerceklestirecek
dersleri ve konular1 siralayan, 6gretmene bu iste rehberlik edecek diisiinceleri kapsayan
kilavuza 6gretim programi denir (Arslan vd., 2001, s. 30). Ogretim programlari bireyin ve
toplumun degisen ihtiyaglarina ¢oziimler iiretebilen, sosyal ve kiiltiirel kalkinmaya hazir olan,
degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde bir bakis agisina sahip bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (MEB, 2018, s. 4-5). Bugiine kadar hazirlanan egitim programlari ve bu
programlar1 destekleyen 0gretim programlar dile ve dil becerilerine ayr1 bir dnem vermistir.
Dilini 1yi kullanan bir birey kendisini ifade edebilecek, toplum igerisinde birey olma konumuna

sahip olabilecektir.

Ayyildiz’a (2016) gore bir iilkenin egitim programlar1 ya da miifredati, 0 iilkenin sadece
egitime bakisini degil ayn1 zamanda doneminin zihniyetini, toplum i¢inde yasayan bireyin
onceliklerini ve degerlerini de icinde barindirir. Milli Egitim Temel Kanunu g¢ergevesinde

bilimsel, sosyal, teknolojik vb. ihtiyaglar goz Oniinde bulundurularak giincellenen 6gretim



programlar1 kendi donemi igerisinde bazen kisa siirede degisiklige ugramis bazen de uzun

vadede egitim siirecinde kullanilmistir.

Demirel’e (2014) gore program gelistirme uzmanlari1 6gretim programlarini hazirlarken
onceki programlarda yasanan hatalarin yapilmamasi gerektigini ve eksikliklerin giderilmesi
gerektigini amacglamaktadir. Cumhuriyetten 2018’e¢ kadar Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi
alaninda 1924, 1927, 1929, 1934, 1949, 1954, 1956, 1957, 1976, 1991-1992, 1995, 2005, 2011,
2015, 2017 ve 2018 yillarinda olmak tizere yaklasik 17 program gelistirilmis ve uygulamaya
konulmustur (Demir, 2023, s. 11). Bu baglamda TDEOP’e gegmisten giiniimiize kronolojik bir
yaklasimla baktigimizda ugramis oldugu degisim ve yeniliklerin amacina hizmet edip etmedigi
stirekli 6n planda tartisilmig, yapilan doniitler dogrultusunda da Ogretim programlarinin

giincellenmesinin kagmilmaz oldugu tespit edilmistir.

Tanri6gen ve Sarpkaya’ya (2015) gore egitimin genel amaglar; bireyin diinyaya yonelik
boyutunu ele alarak zihinsel ve duygusal boyutlarini gelistirmeyi 6zel amaglar ise bireyin
toplumsal normlarimni, kiiltiiriinii asilamay1 amagclar. Ogretim programlari da bu uzun siiregteki
degisimin iginde belirli genel ve 6zel hedeflerindeki amaglara bagli kalmistir. Edebiyatin estetik
zevk vermesi, kiiltiirel degerlerin somut bir sekilde ifade edilmesi ve dil becerilerinin aktif
olarak kullanilmas1 gerekliligi stirekli dile getirilmistir. Buna istinaden &gretim
programlarindaki bu amag pek fazla degisime ugramayip bu amaci gergeklestirecek olan ders

kitaplarinda ve kazanimlarda daimi bir yenilige gidildigi goriilmektedir.

TDE derslerinin igerigi zaman igerisinde dikkate alindiginda okudugunu anlayabilen,
doénemin zevk ve anlayisi hakkinda fikirler iiretebilen, edebi zevk bilincini tagiyan bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Ogretim programlari bu hedeflere yardimci olacak kazanimlarm
aktarilmasi amaciyla ders kitaplarinda yer alacak metinlerin bilgi, beceri, dil ve estetik zevk

diizeylerini gelistirecek nitelikte olmasini amaglamaktadir (MEB, 2018, s. 16).

Kavcar’a (2019) gore ana dil egitimi, dort temel dil becerisi ile dil ve edebiyat bilgilerini
ele alan iki basliktan olusmalidir. TDEOP yillar iginde degisip gelisse de dil becerileri
kapsaminda ana omurga yapis1 ayni kalmistir. 1924°te okuma, 1927°de yazma, 1957 yilinda ise
konusma ve dinleme becerileri 6gretim programinin genel kapsami igerisinde yer almstir. Dil
becerileri lizerine olusturulan Ogretim programlarinda amag; Ogrencinin okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerini daha yogun kullanarak hem derste aktif bir egitim siirecine
katilmast hem de giinliik yasamdaki toplumsal iletisimde etkili rol almasidir. Béylelikle edilgen
degil etken bir egitim siireci olusturulmaya g¢alisilmistir. Zaman igerisinde dil becerilerinin
kazanim sayilarinda degisiklikler olusmaya baslamis, 6gretim program igerisindeki yeri daha

belirli hale getirilmistir.



Giiniimiizde yiiriirliikte olan 2018 TDEOP de aym stratejide dort temel dil becerileriyle
21. yiizy1l yeterlilik ve becerileri kazanimlar etrafinda sekillendirerek 6n plana ¢ikarmistir.
MEB’in (2018) hazirladig1 ortadgretim TDEOP dikkate alindiginda dért temel dil becerisinin,
kazanimlar1 ortaya koymak icin genel bashiklar ¢ercevesinde programa yon verdigi
gorilmektedir:
TDEOP’nin genel yapisini olusturan dort temel dil becerisinin 6grenciler
tarafindan dogru kullanilarak Ogrencilerin etkili iletisime sahip olmalar1 ve
okuduklart metinleri anlayarak elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri
boylelikle okuma becerisini kazanmalar1 programin 6zel amaglarini
olusturmaktadir. Dort temel dil becerisinin yani sira alana 0zgii beceriler
kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan bilgi okuryazarligi, elestirel
diistinme, gorsel okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya okuryazarligi ve

yaratic1 diisiinme yeterlilik ve beceriler de TDEOP’de yer almaktadir (MEB,
2018, s. 12).

02/01/2016 tarih ve 29581 sayili Resmi Gazete’de yiiriirliige giren TYC gz onilinde
bulundurularak hazirlanan 2018 TDEOP’e genel bir izlenimle bakildiginda gériiliiyor ki amac,
icerik, yontem ve teknik acisindan alana 6zgii beceriler gelistirilmektedir. Dort temel dil
becerisinin digindaki yeterlilik ve beceriler, kazanimlar ve ders kitaplarindaki etkinliklerle
gergeklestirilmeye calisiimaktadir. Ogretim programlar1 giincellenerek 6grencilere iginde
yasadig1 toplumun zihniyetini algilamalarimi saglamak ve topluma destek olacak bireyler
yetistirmek amacindadir. Bu agidan yirmi birinci ylizyll egitimi i¢in yeni egilimlerin neler
oldugu sorusuna verilebilecek cevapta ilk akla gelenler, 6grenme ortamlarinda degisme ve
stirekli egitim ihtiyaci, erken egitimin 6neminin anlagilmasi, degerler egitimi, ¢cevre duyarliligi,
ogretmeden 6grenmeye dogru degisen 6grenme yaklasimlari olabilir (Oktay vd., 2007, s. 77).

Oziinde, yenilikgi &gretim, egitimcilerin dgretme ve OFrenme stratejilerini

gelistirmek i¢in ortaya ¢ikan bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT)

avantajlarindan yararlanarak ogrencileri 21. yiizyilin zorunlu taleplerine
hazirlamalarin1 engelleyen nedenleri yikma sanatidir. Bu sebeple egitim
sisteminin toplumdaki misyonunu yerine getirebilmesi ve paralel sekilde

ogrencileri gelecegin diinyasina hazirlayabilmesi icin degisikliklere gitmesi ¢cok
onemlidir (Kirkig, S. 25).

Sisman ve Acat’a (2003) gore 6gretmenlik; alaninda uzman bilgi ve beceriye sahip olan
ve mesleki yeterliligi bulunan bir meslek olarak nitelendirmistir. Ogretim programlarinda
degisiklige gidilirken egitim ¢arkinin iki 6nemli dislisi olan 6gretmen ve 68renci de géz oniinde
tutulmaktadir. Degisen 6gretim programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenler ve kazandirilmasi
gereken beceri ve vyeterliliklerin hedef Kkitlesi olan Ogrenciler de yenilenen Ogretim
programlarindan etkilenmektedir. Ogretmenler, 6gretim programlarinin uygulayicist olarak

stire¢ icerisinde dgrencilerden doniitler alarak 6gretim programlarini yillar iginde degistirmeye



ve gelistirmeye destek olmuslardir. Boylelikle egitimde nihai gayedeki noktaya varmak, gerekli
verimliligi elde etmek amaglanmaktadir.
Egitimin amaci, sadece ders kitaplarinda olan konularin 6gretilmesi ve bunlarin
ogrenciler tarafindan anlasilmasi degildir. Ayn1 zamanda yenilik¢i ve yaratici
diisiinme yetenegine sahip olmasi ve kendi kendine yeter hale gelmesini
saglamaktir. Bu nedenle, yenilik¢i bir sekilde bilginin verilmesi, bunu, dogru

iletisim  yontemlerinin  kullanilarak yapilmas1 kisaca yenilik¢i 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi ¢ok 6nemlidir (Kirkig vd., 2022, s. 26).

Bu calismada ortadgretim 2018 TDEOP nin yapisi, genel ve dzel amaglari géz 6niinde
tutularak kazanim ve alana 6zgii becerilere ulasma diizeyini TDE 6gretmenleri ve 12. siif
ogrencilerinin goriislerine gore inceleyerek elde edilen verilerle gelecek yillarda hazirlanacak

olan TDEOP i¢in yordayic1 bir sonug elde edilmesi amaclanmustir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  amaci, 2018 TDEOP’iin kazamim ve alana 6zgii becerilere ulagsma
diizeyini MEB’de gorev yapan ve ayni zamanda 12. smif 6grencilerinin dersine giren TDE

ogretmenlerinin ve 12. sinif 6grencilerinin goriislerine gore incelemektir.

Bu ¢alismada 2018 yilinda yiiriirliige giren TDEOPiin kazanim Ve alana 6zgii becerilere
ulagma diizeyini belirlemek amaciyla 12. sinif dgrencilerinin ve onlarin dersine giren TDE

Ogretmenlerinin goriisleri alinarak iki veri iligkilendirilip sonuglar raporlastirilmistir.

2018 TDEOP’iin kazanim Ve alana dzgii becerilere ulasma diizeyinin TDE gretmenleri
ve 12.smif 6grencilerinin goriislerine gore incelenmesinin hedeflendigi bu calismada “TDE
dgretmenlerinin ve 12. simf égrencilerinin 2018 TDEOP’iin kazanim ve alana 6zgii becerilere
ulagsma diizeyine dair goriis ve Onerileri nelerdir?” sorusu ¢alismanin temel problem ciimlesi

olarak tanimlanmustir.
Alt Problemler

Belirlenen problem cergevesinde olusturulan alt problemler sunlardir:

1. 12. siuf dgrencilerinin 2018 TDEOP kazanimlarmin dort temel dil becerisine
ulagma diizeyine iliskin goriisleri ne diizeydedir?

2. 12. smif dgrencilerinin 2018 TDEOP kazanimlarinin dért temel dil becerisine
ulagma diizeyine iliskin goriisleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. 12. simf dgrencilerinin 2018 TDEOP kazanimlariin dért temel dil becerisine
ulagma diizeyine iliskin goriisleri okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

4. TDE dgretmenlerinin 2018 TDEOP kazanimlarinin dért temel dil becerisine ulasma

diizeyine dair goriisleri nelerdir?



5. TDE 6gretmenlerinin 2018 TDEOP kazanimlarina ve alana dzgii kazandirilmasi
hedeflenen yeterlilik ve becerilere dair goriisleri nelerdir?

6. TDE 6gretmenleri ve 12. simf dgrencilerinin 2018 TDEOP’iin kazanim ve alana
Ozgii becerilere ulasma diizeyine iliskin gorisleri arasinda anlamli bir farklilik var
mi1?

7. TDE 6gretmenlerinin TDE ders kitaplarina yonelik goriis ve onerileri nelerdir?

8. TDE &gretmenlerinin 2018 TDEOP e iliskin genel gériis ve onerileri nelerdir?

Arastirmanin Ozgiin Degeri

Ortadgretim 2018 TDEOP'nin hedeflerine ulasma diizeyini degerlendirmek amaciyla
yapilan ¢aligsmada, 12. sinif 6grencileri ve TDE 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 2018
TDEOP’iin kazanim Ve alana 6zgii beceri ve yeterlilikler gercevesinde hedefledigi amaglara

ulagma diizeyi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yapilan ¢alismalarda; alana 6zgii beceriler iizerine 6gretmen goriislerinin sadece bir
simif kademesinde ele alindig1 ve kazanimlarin genellikle biligsel, duyussal ve psikomotor
gelisimlere gore incelendigi ayrica dort temel dil becerisinden sadece birinin {izerinden
kazanimlarin degerlendirildigi gozlemlenmektedir (Ataseven, 2011; Bozkirli & Er, 2018;
Celik, 2018; Demir, 2010; Demir, 2020; Duyar, 2019; Kuduban & Aktekin, 2013; Saritas, 2019;
Tahaoglu, 2014). Bu durum, 2018 TDEOP’iin kazanimlar ve alana 6zgii becerilerin dért yil
boyunca 6grenim goren dgrencilere ne derece hitap ettigini ve alana 6zgii becerilerde hedefe
ulagsma diizeyinin belirlenmesi alanyazin acgisindan, Tirk dili ve edebiyat1 egitim agisindan

onemli oldugu diisiintilmiistiir.

Bu sorunlar alanyazinda da belirtilmistir ve dikkate alinarak yapilan ¢alismada, alana
0zgii becerilerin gerceklesme diizeyini ve alana 6zgii becerilere ulagma diizeyini ortaya koyma
gereksinimi  hissedilmistir. Bu c¢aligmanin alanyazina onemli bir katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Arastirmanmin Yaygin Etkisi

Ogretim programlari zamanm ve dénemin sartlarma hitap etmeyi amaglamaktadir.
Teknoloji ile egitimde ciddi anlamda degisiklikler meydana gelmistir. Ders kitaplart artik
karekod uygulamasi kullanilarak akilli tahtayla etkilesimli hale gelmis; Fatih projesi
kapsaminda degerlendirme ve etkinlik sorulari tim duyulara hitap edecek sekilde
diizenlenmeye baslamustir. Bu degisimden TDE dersi de gereken payini almistir. 2018 TDEOP
ogrenciye temel teknolojide yetkinlik kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu amacla dort temel dil

becerisi ve diger yeterlilik alanlar1 etrafinda 6gretim programini, ders kitaplarim1 ve etkinlik



sorularini stirekli giincellemektedir. Yasanan teknolojik degisimler ve salgin siireci i¢erisinde
bes yildir yiiriirliikte olan 2018 TDEOP’iin kazanim ve alana 6zgii becerilere ulasma diizeyinin

ne derece korundugunu ortaya koymak da amag¢lanmustir.

2018’den giiniimiize kadar kullanilan TDEOP ile dgrenim goren 12. smif dgrencilerine
uygulanan 5°1i Likert degerlendirme anketi ve TDE 6gretmenlerine uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formunun sonuglari analiz edilerek kazanim ve alana 6zgii becerilere
ulasma diizeyine cevap aranmaya calisilmistir. FElde edilen veriler karsilastirilip
iliskilendirilerek raporlastirilmistir. Yapilan ¢alismanin genellenebilirligini saglayarak bundan
sonra hazirlanacak Ogretim programlarina, ders kitaplarina, degerlendirme ve etkinlik

sorularina yon vermeye katkida bulunmasi amaglanmastir.

Arastirmamin Simirhiliklar:

1. Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yili icerisinde Kocaeli merkez ilindeki 9
ortaggretim kurumunda 6grenim goren 12. sinif 6grencilerinin ve bu okullarda 12.
siif 6grencilerinin dersine giren TDE 6gretmenlerinin gorisleri ile sinirlidir.

2. Arastirma katilimcilara uygulanan 5°1i Likert degerlendirme kazanim degerlendirme

anketi, yar1 yapilandirilmig gériisme formu ve bu formlardaki veriler ile sinirlidir.

Varsayimlar

1. Buaragtiramaya katilan 6grenci ve 6gretmen sayisinin arastirma yapmak i¢in yeterli
oldugu varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan 12. sinif 6grencilerinin kazanim degerlendirme anketindeki tim
kazanimlar1 dikkatle okudugu ve cevap verdigi varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan TDE 6gretmenlerinin goriisme formunda bulunan sorulara igten
ve yansiz cevap verdigi varsayillmistir.

4. Arastirmada kullanilan goriisme ve degerlendirme formlarinin kapsam gegerliligi ve
giivenirligi bu aragtirmanin amacinin gergeklestirilmesinde yeterli oldugu

varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Tiirk Dili ve Edebiyati1 Egitimi: Dil becerisi ve bilincini gelistirerek edebiyatin derin

yapist hakkinda bilgi aktarimda bulunan bir siirectir.

Beceri: Kisinin yatkinligina bagl olarak 6grenim siireci sonucunda bir igi amacina

uygun bir sekilde uygulama yetkinligidir.



Yeterlilik: Herhangi bir alanda bireyin beceri, tutum ve degerlerinin bir arada yer aldig1

yeterliktir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Bu kisimda alanyazinda caligmayr destekleyecek kuramsal cerceveye ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati1 Egitimi

Edebiyatla egitim birbirinden ayrilamaz baglarla birbirine baglidir. Edebiyat, insan
ruhuna ilk elden seslenen bir sanat dalidir. lyi bir edebiyat egitimi, okuyucu/dgrencinin insani,
entelektiiel, toplumsal bir davranis modeli, mesleki bir ustalik ve beceri kazanmasina katkida
bulunacaktir (Ugan, 2008, s. 63). Kavcar (1999), egitimin edebiyatla ortak noktasinin insan
oldugunu ifade eder. Bu ylizden de edebiyatla egitimin birbirini tamamladigini, insanligin

diinyadaki macerasinin iki alanin da ortak noktasi oldugunu belirtir.

Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi; insani, toplumu ve kiiltlirii yansitan bir ayna gorevini
gormektedir. Bu egitimin ortaya kondugu mekan olan okullarda 6grenciye bilgi aktarimindan
ziyade kendisini taniyip ifade eden, yaratici ve elestirel diisiinen, etkili iletisim yetileri olan

bireyler yetistirmek esas alinmistir.

Edebiyat egitimi ve Ogretimiyle giizel konusan, dogru ve diizgiin yazabilen,
okuyan, okudugunu anlayan, anladigini beyin siizgecinden gegirerek yorumlayan,
algiladiklarin1 hayatinda uygulayan, okuduklariyla kendi hayat:1 arasinda ilgi ve
alaka kurarak dogru ve yanliglar1 belirleyen, eksiklerini tamamlayan ve hatalarini
diizelten, zaaflarim1 belirleyebilen, diislinen, elestiren, zarif, yapici ve yaratici,
insanlarla iliskilerinde basarili, duygu, diisiince ve hayalleri ile gordiiklerini,
duyduklarini, okuduklarini s6z ve yazi ile dogru, diizgiin ve etkileyici bigimde
anlatabilen, dilini tantyan, bilen, seven, giizel yazilardan hoslanan, okumay1
aligkanlik haline getirmis, estetik zevki gelismis, milli benlik ve kimlik kazanmus,
milli tavir ve davraniglar sergileyebilen insanlar yetistirmek amaglanmaktadir
(Karakus, 2003, s. 11).

MEB’in (2018) TDEOP’de ulasmak istedigi 6zel amagclar da bu yondedir. Maddi ve
manevi degerleri, milli ve evrensel kavramlar1 edebi eserler araciligiyla aktarmayi; etkin
iletisim becerilerini ve Tiirk¢enin inceliklerini dil becerileriyle ortaya koymay1 edebiyat
egitiminin misyonu olarak belirlemistir.

Edebiyat egitiminin amaci herkesi sair, romanci, oykii yazar1 yapmak degildir.

Ogrencide var olan yetenekleri ortaya ¢ikarip gelistirmek; bir duyarlik, saglikl bir

bakis ag¢is1 kazandirmaktir. Her 6grenciye dilbilgisel bir kural, dilbilimsel bir
tanim Ogretilebilir. Ne var ki yazili ve sozlii anlatimda 6zgilin bir bigem,



baskalarindan farkli bir lslup kazanmak/kazandirmak kurumsal bir c¢abanin
yaninda ve hatta daha ¢ok bireysel bir cabay1 da gerektirir (Ugan, 2008, s. 103).

Dewey’e (1907) gore okul, sosyal ve dogal ¢evrenin merkezinde olmali ve gergek
yasamla etkilesimini hi¢bir zaman koparmamalidir. MEB’in uygulamak istedigi hedeflerin
onemli bir pay1 da egitimin gerceklestigi okullardir. Gizil 6grenmeyle bile 6grenciye pek ¢ok
unsurun aktarimmin yapildigi okullarda egitimin beceri merkezli ele alinmasi, belirlenen
hedeflere ulasmay1 da kolaylastirmaktadir. Ogretmen-6grenci iliskisinin bir arada yer aldig1
okullarda 6gretmenlerin kilavuzlugu ogrencilerin bilgiye ulagmasinda, 6grenme siirecini
kesfetmesinde etkin bir paya sahiptir.

Ogretmen &grenciye, belirli kisilere ya da belirli ¢aglara saplanmadan, yan

tutmadan kisilere, yapitlara bakmasini, elestirmesini, yorumlamasini 6gretmelidir.

Edebiyat dersleri 6grenciyi kesin ve tek yanli yorumlardan kurtarmalidir. Ders

kitaplariin disina ¢ikmaya, ¢ok okumaya, arastirmaya zorlamalidir. Aksi halde

okumayan, dar ve degismez yargilarla sartlanan 6grenci, kendiliginden diisiinme,
yargilama yiirekliligini yasami boyunca gosteremeyecektir (Giinaysu, 1970, s. 2).

TDEOPnin genel ve o6zel amaglar etrafinda gretmen-6grenci-okul garkinin
cevresinde uygulanmaya devam etmektedir. Gelecek nesillere edebi biling aktariminda
bulunma ve analiz, sentez, degerlendirme gibi st biligsel diisiinme becerilerini ve dil

becerilerini ortaya koyma yolunda bir egitim siireci olusturulmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programlari

Varig’a gore (1994), egitim programlari; egitim kurumlarindaki biitiin egitim
faaliyetlerini i¢inde tasiyan, kurum i¢i ve kurum dis1 etkinlikleri iginde barindiran

programlardir.

Siklikla egitim programi ve ogretim programi kavramu birlikte, cogu kez de birbiri
yerine kullanilmaktadir. Ogretim programmin egitim programinmn icinde énemli ve
agirlikli bir yeri vardir. Ogretim programi, egitim programlarinin amaglart
dogrultusunda 6grenciye kazandirilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve davranislarin
ders kiimeleri olarak planli bir bicimde diizenlenmesidir. Boylece, okul i¢i yasantilara
dayal1 olan bu program, okulda okutulan dersleri ya da kurslar1 kapsayan bir kilavuz
kitap ya da dokiiman durumudur (Demirel, 2012, s. 12).

1924’te uygulanan 6gretim programinda okuma becerisi 6n planda tutulmus, edebiyat
tarihi ve ezberci bir edebiyat 6gretimi savunulmustur.

1924 o6gretim programinda yalnizca okumaya dayali edebi bilgiye yer verilmesi,
kompozisyon dersinin olmamasi bu programin degismesine sebebiyet vermistir.
Bundan 6nceki programda edebiyat 6gretimi, 6zellikle tarihi bilgiyi i¢ine alan edebiyat
tarihine dayanirken, 6grenciyi, yazmaya alistirmak, okudugu eserleri incelettirmek ve
Bat1 klasikleriyle edebi kiiltiirlerini genisletmek hususu, ancak bu programla ortaya
atilmigtir (Kantemir, 1976, s. 8).



1927 6gretim programinda edebiyat egitiminin daha ¢ok edebiyat tarihi kapsaminda
sekillendigi bu o6gretim programinda edebi zevk geri planda kalmis, ezberci bir yontem

benimsenmistir.

1934 miifredat programinda yer alan dersin amaclarina, 1952 ve 1956 miifredat
programinda yer verilmeyisi biiylik bir noksanlik olarak goriilmiistiir. Bu 1934’ten beri
amaglarda bir degisiklik olmadig1 seklinde de yorumlanabilir. 1934 tarihinden 1939 tarihine
kadar incelenen lise miifredat programlarinda dersin amagclarina iligkin bilgiye metin olarak
rastlanmamaktadir. Ayrica, Tirk Milli Egitiminin amaglar1 aynen tekrarlandigi halde, lise
programlarinda, s6zii edilen amaglara metin olarak yer verilmemistir (MEB, 1972, s. 26).

1949 Mifredat programinda ilk defa dersin adi “edebiyat” yerine “Tirk Dili ve

Edebiyat1” olarak zikredilmistir. Ilk defa birinci ve ikinci siniflar i¢in dil bilgisi dersi

konulmus, bu dersi li¢iincii siniflarda okutulmasi diigiiniilmemistir. Programda “okuma

ve edebiyat” “dil bilgisi” ve “kompozisyon” gibi disiplinler acik sekilde ele alinmis bu
disiplinlerle ilgili agiklamalarda bulunulmustur (Karakus, 2002, s. 179).

1957°de hazirlanan ve 976 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak uygulamaya
koyulmus olan “Tiirk Dili ve Edebiyati Program1” daha dnce hazirlanmis ve uygulanmis olan
biitin programlarin olgunlasmis seklidir (Karakus, 2002, s. 182). Okuma ve kompozisyon
derslerinde dil bilgisi kazanimlar1 da bu iki dersin igerisinde verilmeye ¢aligilmistir.

Devri incelemeden 6nce, o devrin bir yazarini ve eserini incelemek ve sonra tarihi devri

icine onu oturtmak ve ayni devir i¢inde yasayan sair ve yazarlar i¢in ayni yoldan giderek

devir hakkinda bilgi edinmek bugiin daha modern bir yaklagimdir. Diger bir deyisle
eserden yazara, yazardan yazara gitmek daha yararlidir (Kantemir, 1976, s. 37).

Ogretim programlarinda yapilan yenilik ve degisimler egitimde ileri adimlar atilmasina
katkida bulunsa da gerekli hedefe hala ulasiimadig1 goriilmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda Tirk dili dersleri yillarin eskimis, gegerliligini yitirmis

yonetmelik ve yontemlerine gore siirdiiriilmektedir. Ogrenciye birkag yapit, yazar, kural

ogretmekle yetiniliyor yine. Diislince egitimi heniiz gerceklestirilmedi heniiz. Okuma

aliskanlig1, sevgisi kazandirilamiyor hala. Ezberci egitim anlayist etkinligini yitirmedi
(Baraz, 1978, s. 38).

1992 ogretim programi, 1991 yilinda uygulamaya konulan programda “Tiirk
Edebiyat1”, “Dil Bilgisi” ve “Kompozisyon” dersleri ii¢ ayr1 ders olarak kabul edilmis ve
programlar1 da ayr1 ayri hazirlanmigken; 1992-1993 6gretim yilinda uygulamaya konulan
programla tekrar birlestirilmistir(Dursunoglu, 2006, s. 15). Sozlii ve yazili metin tahlillerini

onemseyen bu program daha ¢ok ge¢misten giiniimiize edebi eserle lizerinde durulmustur.

2005 6gretim programi Tiirk edebiyati ve dil ve anlatim olmak iizere ikiye ayrilmistir.
Programin en 6nemli 6zelligi yapilandirmaci egitim anlayisina uygun, bireysel farkliliklar

dikkate alan 6grenci merkezli egitimin amaglanmis olmasidir.
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Diisiinme; bireyin hayati, ¢evresini, duyduklarini, gordiiklerini, okuduklarini anlamasi
ve yorumlamasi siirecinin tamamini meydana getiren islemler siirecidir. Yapilandirmaci
yaklagimin tilkemizdeki Ogretim programlarinin temel unsurunu olusturdugu 2005
yilindan itibaren diisiinme becerisi de ¢ok yogun bir sekilde miifredat programlarinda
yer almaya baslamistir. Diiglinen, sorgulayan bireyler yetistirmek egitimin Onemli
¢iktilarindan biri olmustur (Sahin, 2022, s. 105).

Bu programda ogrencilerin kendilerinin “metinleri ¢6ziimleyerek kendi kendilerini
zevk, anlayig, beceri ve bilgi bakimlarindan zenginlestirmeleri hedeflenmis”, 6grencilerin
“arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmek™ amag
olarak belirlenmistir (Ugan, 2008, s. 110). Bu sayede ezberci ve 6gretmen merkezli bir egitim

siirecini geride birakarak yapilandirmaci egitim anlayisi 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisilmstir.

Sekil 1. 2005 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinda Beceri Alanlarinin Dagilimi

estirel distnme 34.6

a g e b 26
Arastirma-sorgulama becerisi St 0
Froplem ¢cozme becerns Ve 14
QQ
aratic) diiglinme skt 14
letigim beceris et 13
y &
Karar verme becerisi siusen 12

£ 9

Sanat eserinden zevk alma ghede 11
Turkceyi dogru ve etkili kullanma '-‘-.,Ca 11
Bllgi teknolojilerini kullanmi ldd q

Veyis& Kayar-Muslu’dan (2021, s. 207) alinmustir.

Bu programda 6grencilerin; elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢dzebilme, yaratici diisiinme,
aragtirma-sorgulama, iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu becerileri gelistirmeleri
hedeflenmistir. Ayrica Ogrencilerin 6zellikle bilgi teknolojisinin imkanlarmi kullanma

konularinda da beceri kazanmalar1 diigiiniilmistiir (MEB, 2005, s. 4).

Demir’e (2023) gore 2011 6gretim programi 2005 68retim programiyla benzer bakis
acistyla hazirlanmistir. 2011 6gretim programinda da 2005°te baslayan Tiirk edebiyat ile dil ve
anlatim dersleri iki ayr1 6gretim programi olarak hazirlanmaya devam etmistir. Yapilandirmaci
bir yaklasimla hazirlanan bu program 6grenci merkezli bir 6grenme siirecini 6n planda
tutmaktadir. Ezberci egitimi degil daha ¢ok okudugu metni donemin zihniyetine gore analiz
etmesini amaglayan bu programda edebi donemler dort ayri sinifa kronolojik olarak ayrilmistir.

Ders kitaplar1 ve 6gretim programi da buna gore hazirlanip uygulanmastir.

Hazirlanan Tiirk edebiyati programi ayrintili bir sekilde ele alinmis, edebi donemler
sinif bazli ayrilarak kazanimlar buna gore sekillendirilmistir. Kazanimlar dil becerisinin ne
derece 6nemli oldugunu belirtse de daha ¢ok bir edebi metnin ¢dziimlenmesinin ve metinler

tizerinden estetik haz almanin yollar1 izerinde durulmustur.
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Metin okumanin; dil, edebiyat zevk ve anlayisina agilan ¢ok 6nemli bir kapi
oldugunu dikkate alarak her sinif ve iinitedeki metin parcalarinin ve metinlerin
okunmasia 6zen gosterilmelidir. Her siifta, o sinif diizeyine gore okuma,
dinleme, anlama ve anladiklarin1 yazili ve sozlii olarak anlatma calismalar
yapilmalidir (MEB, 2011).

Sekil 2. 2011 TDEOP de Yer Alan Beceriler

BECERI OLCULECEK ALT BECERILER

Yazarn yazma amacini tartgir.

Elegtirel diiglinme Metinden sonuglar gika rir.
becerisi

Temay belirler.

Sosyal hayvatin metne yansiyies bicimini tartizir

Metinden mesaj cikarir.

Bir konu veya tema ile ilgili dbslincelerini agiklar.

Yaratio dilislinme
becerisi Son bélimid verilmis bir metnin Gnceki b&ldmlerini tahmin eder.

Olay veya durumlarin sonucunu tahimin eder.
Metinde olay drglsindn gelisimini fark eder.

lletisim becerisi

Aragtirma - Metnin yvazildig dbnemle iliskisini belirler.
sargulama becerisi

Mantiksal siralama yapar.

Temel diglinceyi destekleyven yardimeo digdnceleri siralar.

Froblem ¢ozme Kisi-mekan iliskisini belirler.
becerisi

Sdz gruplanmin metinde kazandif anlam degerini belirer.

Metinle yazann edebi kisiligi arasinda iligki kurar.

Metni degerlendirerek genel bir yargiya varir.

Karar verme becerisi . )
Bir cimlede irakilan bosluklar uygun sekilde tamamlar.

MEB (2011), TDEOP’den alinmustir.

2011 Tirk edebiyat1 d6gretim programinda her sinif diizeyinde belirlenen {initelerde
hangi becerinin nasil kazandirilacagina dair sorular {inite adi1 verilen birimler ¢evresinde ele
almmistir. Uniteler arasinda iliski kurulmasi da unutulmamustir. Boylelikle e metni ¢éziimleme,
anlama ve yorumlama becerilerini kazanmalar1 ve bunlardan yararlanarak estetik yasantinin

zevkine varmalart amaglanmistir (MEB, 2011, s. 2)

2015 yilinda hazirlanan &gretim programi TDE dersi adi altinda birlestirilmis ve
kazanimlar tek g¢erceve etrafinda sekillendirilmistir. Tiir ve beceri merkezli egitimin esas
alindig1 bu programda, edebiyat ile dil ve anlatim ¢aligmalarinin bir arada yiiriitiilmesiyle
okuma, yazma, dinleme ve konusma calismalar1 arasindaki iligkiler biitiinliklii bir yapiya
dontismektedir (MEB, 2015, s. 5). 2015 yilinda hazirlanan 6gretim programinda metin merkezli

anlayis geride birakilarak tiir odakli bir anlayisa gegilmistir.
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Sekil 3. 2015 TDEOP 'de Yer Alan Kazanimlar

Kazanim Kazamim Sayisi
Tiirk Edebiyatina Giris 9
Okuma Metni Anlama ve Coziimleme 27
Elestire]l Okuma 13
Yazma 21
Sézlii Tletisim Konusma 17
Dinleme 9
Toplam 96

MEB (2015), TDEOP’den alinmustir.
Okuma, yazma ve sozlii iletisim becerilerinin disinda sadece 9. siniflar i¢in “Tiirk dili
ve edebiyatina giris” kazanimi eklenmistir.
9. smiftaki 6grencilerin edebiyatin temel kavramlari ve tiirleriyle karsilagsmadan
once sahip olmalar1 gereken temel dil ve edebiyat bilgilerini igerir. Bu kapsamda
edebiyatin diger bilim ve sanat dallariyla iligkisi; edebi metnin nitelikleri, dil ve
kiiltiir iligkisi; Tiirkgenin temel nitelikleri, tarithsel gelisimi ve diinya dilleri
arasindaki yeri gibi konularda c¢alismalar yapilarak 6grencilerin Tiirk Dili ve

Edebiyat1 derslerine yonelik temel bir bakis agis1 kazanmalart ve Tiirk

edebiyatinin donemleri hakkinda genel bilgi edinmeleri amag¢lanmistir (MEB,
2015, s. 7).

Programda ders igleme siireci; okuma, yazma ve sozli iletisim basliklar1 altinda
yiriitilmektedir. Ayrica 2015 TYC’de yer alan yetkinlikler de Ogretim programini

desteklemektedir.

Sekil 4. TYC Anahtar Yetkinlikler

Kiltarel farkindalik ve
ifade yetkinligi Coklu dil yetkinligi

ANAHTAR

YETKINLIKLER e
mihendislikte yetkinlik

Orenmeyi
yetkinligi

Sekil TYC den alinmustir (TYC, 2015, s. 23).

Olgme ve degerlendirmede bu siirece dikkat edilmis, her bir beceri alan1 i¢in farkli
dlgme yontemleri belirlenmistir (MEB, 2015, s. 21). Ogrencilerin bilgi ve becerilerini tespit
etmek icin yapilan degerlendirmeye de dikkat edilmistir. Ug farkli degerlendirme ile

(Tanilayici, bigimlendirici ve diizey belirleyici) Ogrencilerin ezberci sistemden uzaklasarak
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ogrendikleri bilgileri beceriye dokmeleri, 6grenme de sonuctan ziyade siirece odaklanmalari

amaglanmstir.

2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Program

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade
edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas
alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018, s. 4). Bu ilkeler dogrultusunda hazirlanan 2018 TDEOP
degisen teknolojiyle 6grencilerin salt bilgi aktarmasindan ziyade iiretken, girisimci, yaratici
diisiinmeyi hedefleyen, giiglii iletisim becerilerine sahip, kiiltiirline deger veren bireyler
olmasmi hedeflemektedir. Ogrencilerin bu hedeflere ulasmasi i¢in olusturulan ulusal ve
uluslararas1 yetkinlik alanlart TYC de (2015) belirtildigi gibi 2018 TDEOP’de de bu yeterlilik

alanlarina 6nem verilmistir.

2015°te hazirlanan TDE 6gretim programina gore icerisinde degisiklikler barindiran
2018 TDE o6gretim programu tiir odakli anlayisa devam etmekle birlikte beceri merkezli bir
anlayisa da sahip olmustur. Dort temel dil becerisinin amagladigi hedeflerin yaninda temel
yeterliliklerededikkat¢cekenbu program 6grencinin kendini her anlamda kendisini kesfetmesine

olanak saglamay1 amaclamaktadir.

2018 TDEOP 6rencilerin bireysel farkliliklarmi ele alarak esnek ve azami gesitliligi 6n plana
cikarmaktadir. Bu sebeple sadece 6grencinin okudugunu anlamasiyla kisith tutulmamis ayrica diger
temel becerilere de kazanimlar ve ders kitaplarindaki etkinlik sorulari araciligiyla yer vermistir (MEB,
2018, s. 10). 2018 TDEOP dért temel dil becerisini bu anlayis dogrultusunda 95 kazanimla &gretim
programina yansitmistir. Metin tiirii odakli bir program oldugu i¢in kazamimlar metin tiirleri g6z
oniinde bulundurularak hazirlanmstir. 95 kazamimdan 58’1 okuma, 12’si yazma, 17’°si konugma ve

8’1 dinleme becerisine ayrilmigtir (MEB, 2018, s. 17).

Sekil 5. 2018 TDEOP 'de Yer Alan Kazanimlar

Kazanim Kazanim Sayisi

OKUMA (METNI ANLAMA VE COZUMLEME)
1. Siir 13
2. Opykiileyici (Anlatmaya Bagli) Edebi Metinler 16
3. Tiyatro 14
4. Bilgilendirici (Ogretici) Metinler 15

A) YAZMA 12
SOZLU ILETISIM
1. Konusma 17
2. Dinleme 8

MEB (2018), TDEOP’den almmustir.
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2018 TDEOP kazanimlar1 9, 10, 11 ve 12. smf diizeylerine gore farklilik
gostermemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve sinif diizeylerinde sarmal
bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara yer verilmistir (MEB, 2018, s. 4). 9.
sinif TDE ders kitab1 tematik bilgiden ibaret olup bu tematik bilgiler 10. simif TDE ders
kitabindaki 6rnek edebi tiirlerin gelenekle olan iliskisine deginilmesiyle devam etmektedir. 11.
ve 12. sinif TDE ders kitaplarinda yeni Tiirk edebiyati metinleri kronolojik bir edebi donem
anlayis1 ile aktarilmaktadir. Bu gercevede edebiyat dersiyle ilk defa karsilasan 6grenciler,
oncelikle daha kolay anlayabilecekleri yakin donem metinleri iizerinden metin tiirlerinin ve
edebiyat eserlerinin temel Ozelliklerini, edebiyatin teorik ¢ercevesini kavrayacaklar; sonraki
yillarda ise metin tiirlerinin farkli donemlerindeki kronolojik gelisimini takip edebileceklerdir
(Calp & Aslan, 2019, s. 368). Unite, siire ve icerikler baslikl1 tablodan da dil bilgisi ve dil
becerileri ile ilgili yonlendirmeler yapilmistir. Tiir ve teknikleri tanima ve uygulama seklinde

iki agsamadan olusan dil becerilerininin ders i¢inde kismi ayrintili olarak belirtilmistir (MEB,

2018, s. 30-63).

Teori-pratik bir bakis agisiyla deger, beceri ve yetkinlikler perspektifinde daha sade ve
anlasilir bir program ortaya konmustur. Harmonik bir yaklasima sahip olan programda bireysel
farkliliklar da goz oniline alinmis Ozellikle 6lgme ve degerlendirme asamasinda bireysel

farkliligin onemsenmesi i¢in sadece sonuca degil siirece de 6nem verilmistir (MEB, 2018, s. 1).

Dort Temel Dil Becerisi

Kavcar’a (1987) gore dil; bir toplumun hem s6zlii ve yazili anlagsma aract hem de bir
diisiinme araci olmakla birlikte milli degerlerimizi gelecek nesillere aktaracak temel 6zelliklere
sahip en onemli aragtir. Dil egitiminin temel amaci, bireylerin diisiinme ve iletisim becerilerini,
anlama ve anlatma giiciinii gelistirmektir. Kayaalp’e (1998) gore dil 6gretimi, sosyal bir varlik
olan bireyin toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi, iletisim becerisini kullanabilmesi ve
hayatinin her alaninda basaril1 olabilmesinin yoludur.

Edebiyat egitimi dilden ayr1 diisiiniilemez. Hem Kkiiltiiriin hem de iletisimin aktaricisi

olan dil varligiyla Ogretim programinin temelini olusturmaktadir. Bu ogretim

programinda iletisim siirecinin basariyla tamamlanabilmesi i¢in temel dil becerilerini
etkin olarak kullanmak gerekir. Bunlardan dinleme ve okuma, anlamaya yoneliktir ve

alict becerilerdir. Verici beceriler olan konusma ve yazma ise anlatmaya doniiktiir
(Kagalin vd., 2012, s. 89).

Biitiin dil becerileri adeta bir zincirin halkalar1 gibi birbirine baglidir ve bu nedenle her

becerinin gelisimi digerlerini de etkilemektedir (Kana & Geggel, 2022, s. 33).

Dil becerilerine sahip olan bir birey toplumsal hayatta kendini ifade edebilecek giice

sahiptir. Okuma aligkanligini elde etmek, tesirli ve dogru bir sekilde konusmak; duygu, diisiince
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ve tasarilarini begenilir tarzda yazmak dogustan getirilmez, sonradan kazanilir. Liseyi bitiren
bir geng, edindigi bilgi ve tecriibeleri iyi bir sekilde kullanarak herhangi bir konuda meramini

ifade edebilmelidir (Tural, 1976, s. 5).

Okullar dilin etkisiyle kiiltiirti, kiiltiiriin etkisiyle de toplumun gelismesine katki saglar.
Okulun fonksiyonu genel olarak, dgrencilere kiiltiirii tanitmak ve gelistirmek iizere
yetenek kazandirmaktir. Burada kiiltiir, insanoglunun zamanimiza kadar gelistirdigi,
birlikte yasadigi, buldugu, kullandig1 veya icat ettigi yollar, orfler, degerler, inanclar,
Ozetle insanin yasama tarzi anlaminda kullanilmistir (Varis, 1971, s. 12).

Kiiltiiriin tasiyicist ve aynasi dildir. Onu ses ve yaziyla ortaklagtiran, gelecek kusaklara
benzer davraniglar i¢cinde sunan yine dildir. Toplumun ortak s6zliigii olarak dil bir
bilingtir. Her ¢aga ait ¢esitli ortak tecriibeler dilin icine yerlesir. Gerek birey gerek
toplum onun hazinesini kullanarak ortak bir tavir yansitir (Kagalin vd., 2012, s. 23).

Gergekten de kiiltiiriin en biiyiik varligi, en kuvvetli bagi dildir. Bu bagin degil kopmasi,
gevsemesi bile milli hayati temelinden sarsar. Kiiltiiriin en 6nemli 6gesi olan dil, aynm
zamanda kiltiiriin koruyuculugu gorevini de yerine getirir. Kiiltlirtin diger ogeleri ve
kiiltiir malzemeleri de dil sayesinde giiniimiize kadar gelebilmistir (Vural, 2012, s. 17).

Biitiin bu agiklamalardan sonra sdylenecek olan sudur: Bir dilin 6grenilmesi demek, o
dille ilgili kurallarin ezberlenmesi demek degildir. Dil gretimini 6rglin ve yaygin egitim
kurumlarinda diizenleyen programlarin tamaminda su ciimleye rastlanir: Dil dersi, bir bilgi
dersi degil, bir beceri ve uygulama dersidir (Agca, 2001, s. 192).

Edebiyat egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin yani sira O6grencilerin dilin

inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri bir

zemindir. Bu bilincin ve becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin edebiyatla
temasinin okuyucu roliiyle sinirlanmamasi, yazma, dinleme ve konusma yoluyla

dil ve edebiyat bilgilerini hayatlarinda kullanmalarina olanak saglayacak
calismalara yer verilmesi 6nemlidir (MEB, 2018, s. 13).

Edebiyat egitiminde okul smirlart  arasinda kalacak bir zihinsel siireg
amacglanmamaktadir. Aksine lise ¢agina gelmis geng nesillerin dilini, dil becerilerini ¢ok 1yi
kullanarak sosyal hayat igerisinde kendisinin farkina varabilmesi maksadin1 tagimaktadir. Dort
temel dil becerileri de TDEOP nin genel ve 6zel hedefleri dogrultusunda edebiyat egitimine

yon vermektedir.

Okuma

Okuma; bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri noktalama isaretleri ve oteki dgeleriyle gérme,

anlama ve kavrama siirecidir (Kavcar vd., 1995, s. 41).

Okuma, anlam kurmaya dayali karmakarisik bir diisiinme siirecinde beyinde
gerceklesir. Bu siireci degerlendirme, yargilama, sorun ¢6zme, hayal kurma gibi 6geleri
kapsar. Okuyucu okuma sirasinda 6n bilgileriyle sayilan bu 6geleri kullanarak anlam
kurmak durumundadir. Okuyucu tarafindan kelimenin taninmasi, okumanin
gerceklesebilmesi icin on sarttir. Kelimenin taninmast da okuyucunun zihinsel
sozIliigiini devreye sokmasiyla gergeklesir (Akyol, 2005, s. 3).
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Okuma, basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir
(Ozdemir, 1990, s. 13). Okuma gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin
anlama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik olup bir yazinin harflerini, kelimelerini tanima

ve anlamlarin1 kavramaktir (Tazebay,1993, s. 3).

Ilkokulda &grendigimiz okuma, yasam boyu siiren bir beceri ve etkilesim araci olarak
kalmast beklenmektedir. Hayati anlamak ve anlamlandirmak, bir konu iizerinde arastirma
yapmak, isimizin gerektirdigi bilgilere ulasmak, giincel olaylar1 takip etmek iyi bir okuma
becerisini kazanmakla gergeklesebilir (Akdemir, 2022, s. 76).

Okuma, dil kurallarina uyarak yazili iletisimleri, sozlii iletisim héline getirmek,

kavramak, kiyaslamalar yapmak, yorumlamak, fikir yiiriitmek ve yargiya varmaktir.

Okuma sirasinda, okuyanin zihninde okudugu soézciikler degil sozciiklerin anlamlari

belirir. Okuma islemi siirerken hem okudugumuzun anlamini kavramaya ¢aligir, dogru

okuyup okumadigimiza dikkat eder hem de okuduklarimizin ne oranda gercege uygun
oldugunu arastiririz (Erenoglu & Otgu, 2007, S. 65).

TDEOP’nin en basta énem verdigi dil becerisi okuma becerisidir. 1927 ogretim
programinda dil becerileri igerisinde sadece okuma becerisi 6n plana ¢ikarilmis ve okudugunu
anlayan bireyler yetistirmek amaglanmistir. O tarihten bu zamana kadar siirekli degisen 6gretim
programlarinin en sonuncusu olan 2018 TDEOP ‘de 58 kazanimla okuma becerisi ilk sirada yer

almaktadir.

Yazma

Yazma, yazarin amaci ve bakis agisina gore bilgileri zihninde gbzden gegirmesi ve
kelimeleri buna gore siralamasidir. Bu siiregte zihindeki bilgilerin gdzden gecirilmesi, ¢esitli
islemlerle diizenlenmesi, secilmesi, segilen bilgilerin kelimelere aktarilmasi vb. islemler
yapilmaktadir (Giines, 2013, s. 159). Kusaklar arasinda bilgi aktarimini saglayan araglarin
basinda gelir. Her kusak kendinden 6ncekinin bilgilerinden, deneyimlerinden, yasantilarindan
yazi aracilifiyla yararlanir. Gelisme de bu yolla, her kusagin kendinden 6nceki kusagin
yaratilarma yapacag katkiyla gergeklesir (Ozdemir, 1994, s. 14). S6z yazidan eskidir ancak
s0zliin bir duyguyu bir diislinceyi yaymadaki giicii sinirlidir. Duygu ve diisiincelerimizin
kaliciligin1 da saglayan yazi; duygu, diisiince ve isteklerimizin yayilmasina, iletilmesine de

yardimet olur (Erenoglu & Otgu, 2007, s. 59).

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini
mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir
(Demirel, 1999, s. 59). Yazma becerisinin temel amaci, 6grencilere ¢esitli konulardaki duygu,
diisiince ve bilgileri dogru, agik, etkili ve 6z olarak anlatma becerisini kazandirmaktir (Aktas &

Giindiiz, 2005, s. 103).
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Cakir (2019), yazma becerisinin iletisimde kalicili§i saglamasi agisindan yazma

becerisinin 6nemini belirtirken yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in gerektigini belirtmistir.

1927 6gretim programinda yer alan yazma becerisi giiniimiize kadar uygulanabilirligini
siirdiirmiis olup 2018 TDEOP’de 12 kazanimla {igiincii sirada yer almaktadir. Gerek
kazanimlarla gerek ders kitaplarindaki etkinlik sorulariyla Ogrencilere yazma becerisini

kazandirmak hedefi 6n planda tutulmustur.

Sozlii Iletisim (Konusma)

Konugma, sadece bir iletisim araci olmayip kisinin duygu ve diisiincelerini ¢gevresindeki
diger canlilara aktarabilecegi etkin bir yol, insan varliginin 6n kosulu, kisiligi olusturan bas
etmenlerden birisidir (Oz¢imen, 2008, s. 57). Konusma, dille gerceklestirilen iletisimin ilk ve
en etkili basamagidir. Sesler aracilifi ile dis diinyaya gonderilen anlamli biitiin iletiler
konusmanin kapsamina girer (Durmus, 2014, s. 252). Insanoglu, dili bir iletisim araci olarak
once konugma eyleminde kullanmistir. Yazi dilinin sahneye ¢ikisi, ¢ok daha sonraki devirlere
rastlar. Baglangicta karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan s6z dili insanin tanimlanmasina

bile temel teskil etmistir (Agca, 2001, s. 76).

Bir¢ok bilgili ve kabiliyetli insan giizel konusamadiklart i¢in elde edebilecekleri
basarinin daha aziyla yetinmek zorunda kalirlar. Buna karsilik bilgili ve yetenekli kimseler s6z
sOyleme sanatini bilmeleri dolayisiyla ¢evrelerinde etkili olur, basar1 kazanir (Casson, 1937, s.

5-6).

Insanin dogustan sahip oldugu konusma yetisi, zamanla insanin gelismesiyle, gdzlem
yapmasiyla adlandirilmis kavramlar1 duymasiyla ve sesleri olusturmasiyla gelisir ve konusma

dedigimiz kavram ortaya ¢ikar (Vural, 2012, s. 150).

Konusma; egitim-6gretimin de temel yoludur. Ogretmen- &grenci arasinda bilgi
aligverisi, ogiitleme, aciklama, diizeltme, degerlendirme en ¢ok konugma ile yapilir (Bayraktar

vd., 2005, s. 428).

TDEOP’de konusma becerisi kazanimlarinin amaci; kendini ifade eden, nerede nasil
konusacagini bilen, konusurken vurgu ve tonlamasina dikkat eden, jest ve mimikleri dogru
kullanan bireyler yetistirmektir. S6zlii iletisim, bireye kazandirdig1 dogru diisiinme, dogru ifade
giiciiyle yazili anlatima da kaynaklik eder. Konusma, kisinin toplum hayatindaki 6nemini
dolayisiyla, ana dili egitiminin de temelini olusturur (Korkmaz vd., 2003, s. 298). 2018

TDEOP’de 17 kazanimla sozlii iletisim (konusma) becerisi ikinci sirada yer almaktadir.
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Sozlii Tletisim (Dinleme)

Temel dil becerileri arasinda yer alan dinleme becerisi, daha diinyaya gelmeden yani
anne karnindayken kullanilmaya baslayan bir beceridir. Okuma ya da yazma becerileri gibi bir
egitime ihtiya¢ duyulmadan hayatin dogal akisi i¢erisinde ¢evreden 6grenilen dinleme becerisi,
onemi sonradan kesfedilen ve egitim programlarindan ¢ok sonralari yerini alan bir beceridir

(Uriin-Karahan, 2022, s. 22) .

Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi s6zlii mesajlari tam ve
dogru olarak anlayabilme becerisidir (Ozbay, 2009, s. 37). Duymak ses dalgalarinin kulak
zarina ¢arpmasi; dinlemek ise isittigimizi anlamak ve saklamak bi¢iminde tanimlanabilir.
Isitilen hatirlanmazsa, dinleme islemi gerceklesmis sayilmaz. Bir bilginin, hafizaya girmis
olmasi1 yetmez. Anlami anlagilmadan alinmis bir bilgi insan i¢in degersizdir (Kantemir, 1981,
S. 10). Dinlemede dikkat 6nemlidir. Dinleyici biitiin dikkatini toplayarak kendisini anlatilana
vermelidir. Anlatilanlarin ana ve diisiince yardimci diisiincelerini belirlemeye ¢aligmali, neden

sonug iligkisini kurabilmeli, aklinda sorular olusturabilmedir (Aktas & Giindiiz, 2005, s. 251).

Dinleme becerisi anlamak, empati kurmak, is birligi yapmak, ¢atisma ¢dzmek, stresi
azaltmak, sorun ¢6zmek, yardim etmek ve daha az hata yapmak gibi duygusal ve bilissel bir¢ok

yasantinin &n kosuludur (Ozenoglu, 2022, s. 471).

Dinleme; ayn1 zamanda konusmada ileri siiriilen diistinceleri anlamak, degerlendirmek,
organize etmek, aralarindaki iligkileri saptamak, bu diisiinceler iginden bellegimizde
saklanmaya deger bulduklarimizi secip ayirmak demektir (Ozbay, 2005, s. 79). Dinleme, isitsel
oldugu kadariyla da gorsel algilamay1 da kapsar. Dinleyici konugsmacinin dediklerini dinlerken,
ayni zamanda konusmasina katkida bulunan gorsel davranislar1 da dikkatle izler ve goézler
(Ergin & Birol, 2005, s. 126).

Dinleme, diger dil becerileriyle iliski i¢indedir. Etkili bigimde okuyan, yazan birey, ayni

zamanda basarili bir bi¢imde dinleme ve konusma becerisini gergeklestirecektir. Etkili

dinleyen birey dinlediklerini anlatirken konusmacinin ciimlelerini, sozciiklerini
hatirlayarak ve konusmacinin taklit etmeye calisarak bildiklerini en iyi bi¢imde
anlatmaya c¢alisir. GOrdiiglinii, bildigini, duydugunu, anladigini, inceledigini ve

diistindiiglinii sozli ve yazili olarak ifade etmeye calisirken dort temel ders becerisi i¢
icedir (Beyreli vd. 2010, s. 194).

1957 yilinda 6gretim programinda yerini alan sozli iletisim (dinleme) becerisi 2018

TDEOP’de 8 kazanimla son sirada yer almaktadir.

Alana Ozgii Beceriler

Teknoloji ¢agmin igerisinde olmakla birlikte artik bilgiye varan yol segenekleri de

artmaktadir. Bundan dolay1 artik okullar bilgiye ulagsma merkezi degil bilgiyi nasil bulacagini
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kesfetme merkezi olarak adlandirilabilir. Kepenek¢i’ye (2000) gore egitim, sadece bilgi
aktarimdan ibaret olmayip bireylerin toplumsal yasama hazirlayan bir siiregtir. Egitim insant
hayata hazirlama siireci olduguna gore yirmi birinci yiizyil insanin yetistirmenin 6n kosulu da
bu ylizyila ait kosullar1 kavrayabilmektir. Ciinkii egitimin hedeflerinden biri de ¢aga ayak
uydurabilen bireyler yetistirebilmektir (Oktay vd., 2007, s. 70).

21. yiizyil egitimi, esneklik, kendi kedine 6grenme, olaylara genis bir perspektiften
bakabilme, c¢arpici sorular sorabilme ve yaratici problem ¢dzme yetenegini gerektirmektedir
(Kepenekgi, 2000, s. 109). Bunun i¢in egitimde kazanimlara destek olacak yeterlilik ve
becerilere ihtiyag¢ vardir.

Egitim ve toplumsal degisme arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Degisme siireci;

egitimi teknolojik, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel degismelerden etkilenen ve

degismeleri etkileyen bir kurum ve siire¢ olma yoniinde etkiler. Bu nedenle okullarin
degisen bir cevre igerisinde yasayabilmesi, toplumun egitimsel gereksinimlerini

kargilamasina ve sorunlart ¢ozebilmesine bagli oldugundan g¢evresindeki degismelere
uyum gostermesi gerekmektedir (Giines, 1996, s. 1-2).

Kurnaz’a (2019) gore 6gretim programlari, egitimin amaglar1 kapsaminda ve bilimsel
alanlardaki gelismeler dogrultusunda bilgi aktarimindan uzaklasarak bilgiyi transfer edecek
yaklagimlar1 6n plana ¢gikarmaya ¢alismaktadir. Gliniimiizde internet teknolojisi sayesinde bilgi
kolay ulasilan, hizli iiretilen ve tiiketilen bir araca doniligsmiistiir. Bu yeni durum karsisinda
gelecegi arastiran, 21. ylizyil becerilerini kazanmis, kendini giincelleyen, sinif i¢i siiregleri

yoneten, 6grencideki potansiyeli harekete geciren yeni bir 6gretmen tipi gereklidir.

Kandemir’e (1989) gore Tirk dili ve edebiyat1 dgretmenleri, bireyin elestirmeksizin
kabul ettigi sosyal kavram ve idealleri sorgulamasina ve elestirmesine olanak saglayabilir. Bu
amaglarin gergeklestirilmesi i¢in 6gretmen, 6grenciye bilgi aktariminda bulunan degil rehberlik
eden ve dgrenme siirecine destek olan rollere sahip olmalidir. Ogretmen, dgrenme isleminin
kolaylastirict roliinii iistlenmektedir. Bu anlamda 6grencilerin diisiinmeyi 6grenme gibi esash
bir misyonlar1 vardir. Boylelikle yaratici, elestirel, problem ¢ozen 6grenciler etkin vatandas

roliine sahip olurlar.

TDEOP’nin amaglar1 gdz oniinde bulunduruldugunda TYC etrafinda hedeflenen
yeterlik alanlarina ulagilabilmesi i¢in dort temel dil becerisinin yani sira 21. ylizy1l becerileri
olarak anilan yeterlilik alanlarma TDEOP’de kazanimlar boyutunda degil ders kitaplarmdaki

etkinlik sorularinda yer verilmektedir.
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Bilgi Okuryazarlig

Doyle’ye gore enformasyon (bilgi) okuryazarligi, ilk kez 1974 yilinda Paul
Zurkowski’nin, ABD’de “Ulusal Kiitiiphaneler ve Enformasyon Bilimi Komisyonu”a sundugu
raporunda gegmektedir (Akt. Oztiirk, 2023, s. 24).

Yeni bilgi, eski bilgiyi genisletmekte ya da zamanin disinda birakmaktadir. Diin

bildigimizi sandigimiz konularin bugiin tekrar edilmesi gerekmektedir. Bu diisiince

“yagam boyu 6grenme” ve “enformasyon okuryazarligi” kavramlarmin, giiniimiizde

sikca kullanildigim1  gostermektedir. Caga ayak uydurabilmek, dogru kararlar

verebilmek, sorunlarin iistesinden gelebilmek ve akilci ¢oziimler iiretebilmek igin
ogrenme faaliyetlerini devam ettirmek gerekmektedir (Keten, 2012, s. 482).

Analitik beceri tiirlerinden ilki olan ve bir¢ok okuryazarlik tiiriiniin temelinde bulunan
bilgi okuryazarlig1 en genel haliyle; bilgiye ne zaman ihtiya¢ duyulacagini, nasil edinilecegini
ve verimli bir sekilde nasil kullanilacagini anlama/bilme, bilgileri elestirel degerlendirebilme

ve uygulayabilme becerisi olarak nitelendirilmektedir (Shields, 2005, s. 6).

Gereksinim duyulan bilgi ya da cevap aranan soruya bagli olarak, bilgi kaynagi tercihi
degisecektir. Bu noktada esas olan, gereksinimi karsilayabilecek bilgi kaynagina yonelmektir
(Muthumari, 2013, s. 12). Bilgi kaynagina ulasmak ne kadar kolay olsa da dogru bilgiye
ulagsmak bir o kadar zorlasmaktadir. Teknoloji ¢caginda bilgi kirliligine maruz kalan genglere

yonlendirme yapilmalidir.

Egitime diisen gorev genclerin kendilerini ilgilendiren mesajlar1 dogru bir sekilde
secebilmelerine yardimcr olmaktir. Bilgilenme, dogru se¢im yapabilmenin 6n sartidir. Bu
nedenle egitim, gencleri bilgiyi aktif bir sekilde alabilen kisiler yapmali, bilgi ¢ogulculugunu
icinde barmdirmalidir (UNESCO, 1987, s. 182). Boylelikle bilgiyi kesfetme, yorumlama

yetisine sahip olan gencler edindikleri bilgiyi dogru sekilde kullanmay1 6greneceklerdir.

Elestirel Diigiinme

Elestirel diisiinme, bireylerin giinliik yasamda ya da farkli alanlarda karsilastiklari
durumlara, sahip olduklar1 bilgiler ve bilimsel anlamda kabul gormiis ger¢eklere dayali olarak
anlayis gelistirmelerini saglayan etkin bir disiinme seklidir (Dogan, 2023, s. 109).

Scriven ve Paul’a gore elestirel diisiinme; “inang ve eylemlerimize rehberlik etmesi i¢in

gbzlem, deneyim, yansitma, akil yiiritme ya da iletisim yoluyla edinilen bilgilerin etkin

ve becerikli bir sekilde kavramsallastirildigi, uygulandigi analiz ve sentez edildigi ve
degerlendirildigi entelektiiel siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Akt. Kurnaz, 2019, s. 38).

Matthew Lipman’in tanimina gore elestirel diislinme, 1yi bir yargiya gotiiren becerili ve
sorumlu bir diistinmedir, ¢ilinkii i¢inde bulundugu baglama duyarlidir, kriterler iizerine

kuruludur ve kendini diizeltici bir yapiya sahiptir (Aybek, 2012, s. 2). Richard Paul’a gore ise
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elestirel diistinme, diisiindiigiiniiz esnada diisiinmenizi daha iyi bir hale getirmek amaciyla,

kendi diisiindiikleriniz hakkinda diistinmedir (Aybek, 2012, s. 5).

MEB, EARGED Baskanlig1 (2011) tarafindan yapilan MEB 21. Yiizyil Ogrenci Profili
adli arastirmada 21. yy. becerilerinde 06grencilerin sorgulayici ve elestirici
diistincelerden eksik olduklari, egitim 6gretim faaliyetleri igerisine yapilanlari diislinen,
yorumlayan, merak eden ve sorgulayan bireyler yetistirilmesine vurgu yapilmistir.
Elestirel diisiinme becerisi, Tiirkiye’nin 2023 hedefleri igerisinde, bireylerin yasam

sartlarina uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli temel beceriler arasinda siralanmistir
(Girgin, 2022, s. 18).

Elestirel diisiincenin gelismesi i¢in 0grencinin 6nceki bilgileri ve 6grenme ortama ile
yakindan iligkilidir. Ciinkii 6grencinin diisiinebilmesi i¢in ilgili konuyu incelemesi; analiz

etmesi ve degerlendirmesi igin o konuda bilgiye ihtiyac1 vardir (Akt. Agikalin, 2018, s. 164).

Gorsel Okuryazarlik

Okuryazarlik terimlerinin giiniimiizde c¢esitlendigi ve basta gelen okuryazarlik
kavramlarindan olan gorsel okuryazarlik teknolojik gelismelerin etkisi ile televizyon, internet
aglari, bilgisayar gibi gorsel teknolojileri kullanma, yorumlama, degerlendirme gibi bir dizi

beceriler biitiintidiir (Yanik & Kiigtikali, 2022, s. 92).

Gorsel okuryazarlik, bir dizi gorme ya da goriis yeterliginin temelini olusturmaktadir.
Bu yetenek, gormenin yani sira kiginin ge¢gmis yasantistyla birleserek gelismektedir. Bu
gelisimde kisinin 0grenme yetenegini kolaylastirmaktadir. Gorsel okuryazarligi
gelismis bir kisi, ¢evresinde karsilastigi eylemleri, objeleri, sembolleri dogal ya da
yapay her seyin ayrimina varabilmekte ve onlar1 aciklayabilmektedir. Bu yeterligin
dretici kullanimina bakildiginda, gorsel okuryazarlik yeterligi, kisinin sahip oldugu
diger 6zellikleriyle iletisim halinde olabilmektedir (Alpan, 2008, s. 80).

Gorsel okuryazarlik iki temel yaklasim ile gergeklestirilebilir: 6grenenlerin gorsel analiz
becerilerini uygulayarak gorselleri profesyonel olarak analiz etmeleri, yani sifreleri
¢ozmelerinde, yardim etme 6grenenlerin bagkalariyla iletisim kurmalari ve kendilerini
ifade etmesi i¢in Ogrenenlerin gorselleri olusturmasina yardim etmek, yani gorselleri
sifrelemelerini saglamaktir (Ari, 2015, s. 304).

Hem bilimsel hem de sosyal alanlarda egitim amaciyla kullanilacak materyallerde
gorsellerin (fotograflar, animasyonlar, illiistrasyonlar, grafikler, vb.) egitmen ve Ggrenci
tarafindan dogru algilanip ¢6ziimlenebilmesi, egitimin dogru bir sekilde yapilmasi agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir (Y1ldiz-Kakirman, 2012, s. 73).

Dijital gorsel bir diinyada yasamaya baslamamiz, bu duruma giin gectikge daha

karmagik ve c¢ok boyutlu bir hal kazandirmaktadir. Dijital diinyanin geliskin yapisi

egitimde de kendine yer etmeye baslamistir. Dijital cihazlarin ucuzlamasi ve erisiminin
kolay hale gelmesiyle birlikte akademik ve kiiltiirel s6ylemin gorsel yonlerini daha fazla
one c¢ikarmistir. Bu durum egitim kurumlarinin gorsel okuryazarlik algisina kayitsiz

kalmasini gii¢lestirmis ve okullarin miifredatlarina eklemek neredeyse zorunluluk halini
almistir (Karaoglu, 2022, s. 132).
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Iletisim ve Is Birligi

MacBride’e (1994) gore “egitimde bilgi aktarip her asamada aydin bir kisilik
olusturmak ve beceri kazanmay1 saglamak; kiiltiirde ge¢misin mirasini, sanat {riinlerini
saklamak ve ufuklar1 genisleterek mirasini, sanat tiriinlerini saklamak ve ufuklar1 genisleterek
yaraticiliga yonlendirmek” iletisimden beklenen en 6nemli islevlerdir (Akt. Usluata, 1994, s.
26). Iletisim; etkili, agik, net ve ikna edici konusma becerisinin yan1 sira, aktif ve hatta sempatik

dinlemenin énemi ¢ok biiyiiktiir (Barutgugil, 2002, s. 155).

Anderson (1972) iletisimi, “kisinin semboller kullanarak, karsisindakini etkileme
stireci” olarak tanimlamaktadir. Dil, sembol niteligi tasiyan isaretlerden olustuguna, yazarlar
ise dil aracilig1 ile insanlar1 etkilemeye calistiklarina gore, Anderson’un bu tanimda da okuma
etkinliginin iletisim say1ldig1 anlasilmaktadir (D6kmen, 1994, s. 10).

iletisim, bilgi aktarma faaliyetidir. Temelde bir génderen, bir mesaj ve bir aliciy1 igerir.

Iletisim, bireylerin veya gruplarin uygun medya araciligiyla ikna etme, bilgi alma, bilgi

verme veya duygularini ifade etmesini saglayan; fikir, bilgi, sinyal veya mesaj verme,
alma veya degis tokus etme eylemidir (Tagkin, 2021, s. 1).

Toplumsallagsma siireci igerisinde dil dersleri, bireylerin dili islevine goére uygun
kullanmalarini saglayarak toplumsal iletisimin gii¢lenmesini saglar; ¢iinkii bireylerin iletisimi
ne kadar gii¢clii ise toplumsallagmalar1 da o denli gii¢lii olur (Biyikli vd., 2006, s. 118).

Insanhigin dogusundan simdiye kadar kisilerin birbirleriyle olan etkilesim siirecinde

iletisimin onemi biiyiiktiir. Insanlar anlasabilmek kendilerini ifade edebilmek icin

iletisim kurmak zorundadir. Bir baska ifadeyle iletisim, insanin kendi duygu ve

diisiincesini, isteklerini aktarma ve bagkalarini anlama yolu; iki insanin duygu, fikir,
bilgi alisverisiyle ilgili bir siiregtir (Ustiin, 2005, s. 88).

Kisilerarast iletisim, daha ¢ok yiiz ylize gerceklesmektedir. Kitle iletisimi ise kigisel
iliskilerin ziddina basili ve elektronik haberlesme araglariyla insanlar1 bilgi toplumu haline

getirmistir (Aktas vd., 2001, s. 6).

Medya Okuryazarhg

Medya iletisimine katilmakla elde edilen algilama ve yasant1 degisimleri, 20. yiizyil
edebiyatinin 6nemli bir 6gesidir (Aytag, 2002, S. 7).

Medya okuryazarlig1 kisinin kendisini medya karsisinda nasil konumlandirdigina ve
medya tarafindan gonderilen mesajlarin anlamlarini nasil yorumladigina dair bir bakis
acisidir. Bu egitim sayesinde medya mesajlarina maruz kalanlar, kitle iletisim
araglarinin dogasini elestirel bir perspektiften degerlendirmekte ve medyanin kullandigi
tekniklere karsi farkindalik kazanabilmektir (Cinarli & Yilmaz, 2007, s. 268).

Medyanin mesajlarina “erisme, analiz etme, degerlendirme ve mesaj tiretme” seklindeki
dort temel unsurun birlesmesiyle olusan medya okuryazarligi i¢in kisilerin bu unsurlarin
her birini deneyimleyerek medyanin pasif alicisi olmak yerine aktif, sorgulayici,
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katilime1, demokratik ve elestirel diistinebilen bir birey ve medya kullanicisi olabilirler
(Karaoglu, 2022, s. 18).

Bu durum medya okuryazarligi kavraminin gergcek anlamini, yalnizca medyay1 okuyup
anlamak baglaminin 6tesine tagimistir. Medya okuryazarligi, insanlar izledikleri, ne anladiklari
ve okuduklari ile ilgili sorular sormaya iten sorusturma temelli bir egitim modelidir (Oncel-
Taskiran, 2007, s. 7).

Baran’a (2006) gore medya okuryazar1 olma medyay1 anlama ve analiz etmede ¢esitli

beceriler elde etme siirecidir. Medya okuryazarligi, sorgulamadan kabul ettigimiz bir

beceridir, fakat tim beceriler gibi bu da gelistirilebilir. Eger kitle iletisim araglarinin
bizi ve hayatimizi tanimlamaya yarayan kiiltiirii olusturmada ve siirdirmede ne kadar

da 6nemli oldugunu diisiintirsek, bunun gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu kabul
etmemiz gerekir (Akt. Inal 2016, s. 50).

Bu o&rnekler gosteriyor ki cagdas edebiyat, televizyona kayitsiz kalamaz. Ister
etkilenmek isterse bilingli olarak karsi koyup edebiyati kitabin tekeline vermek tarzinda olsun
bir hesaplasma ¢oktan baglamistir (Aytag, 2002, S. 6).

Egitim, artik okul ile es anlamli tutulmakta, bilgi ¢evresi bash basina bir medya olarak

cesitli ders konular icin rehberlik ve geri bildirim saglayan bir ortam yaratmaktir.

Bilgisayarlarin belirgin rolii ise onlara “nasil G6grenilecegini” Ogretmektedir. Bir
anlamda, 6grenmeyi 6grenmek en 6nemli temel sorun olmustur (Tekeli, 1994, s. 90).

Yaratic Diisiinme

Yaratici diisiinme; farkli niteliklerdeki bilgileri bir araya getirerek var olmayani ortaya
cikarma, bagkalarindan farkli diistinerek yeni ve 6zgilin bir seyler olusturma ve problemlere
degisik ¢oziimler tiretebilmeyi gerektiren bir diistinme bigimidir (Dogan, 2023, s. 111). Yaratici
diistinmenin 6gretim programlarinda yer almasiyla belirli kaliplara bagli kalmayan, kendi hayal
giiciine ket vurmayan, ezber sinirlarin1 asan 6grenci kitlesine sahip olmak amaglanmistir.
Boylelikle yenilige acik fikirlerin olusmasinda adim atilmastir.

Sezgi ve kesfetme gibi siirecleri i¢ine alan yaratici diisiinme tiimden gelimci diisiinme,

Ozglinlik ve 1raksak siiregclere dayalidir. Problem c¢6zme, mantiksal ve bilimsel

diistincenin gelisimine imkan tanir. Problem ¢6zme dogru bir ¢6ziim ya da yanita ulagsma

yontemi olarak goriiliirken yaraticilik ise sanatsal ve edebi diisiinmenin ortaya ¢ikmasini

saglayan ve diislinmenin niteligini artirilmasinda énemli bir beceri olarak diistiniiliir
(Ar, 2015, s. 178).

Egitimde yaraticilik varsayimlarindan elde edilecek sonuglar kiigimsenmemelidir,
¢linkii bunlar 6grenim yontemlerinin can damarina indigi kadar kullanilan ders kitaplar1 ve ders

diizenlemeleri igin de ¢ok 6nemlidir (Yavuzer, 1994, s. 37).

Yaratic1 diistinmede temel prensip beyin firtinasi, yaratici ve kiymete deger fikirler

tiretme ve bu fikirleri en iist seviyeye ¢ikarmak icin kendi fikirleriyle birlikte kullanma olarak

ifade edilebilir (Karabatak, 2022, s. 84).
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Yaratic1 diisiinme ayn1 zamanda ¢ocuga gergek kesif veya ¢ozlimlerin 6nemli dlgiide
derin diisiinmeye ve sorgulayici-elestirici degerlendirmelere dayandigini da
ogretecektir. Ayrica, cocukluk caglarinda esas bilgi alanlarinda orijinal buluslar yapma
egilim gosterenler, biliylik bir ihtimalle ilerde diinyaya emsalsiz katkilarda bulunan
bireyler olabileceklerdir (Arik, 1990, s. 134).

Her durumda, yaraticiligin i¢inde merak, imgelem, bulus, 6zgiinliik gibi 6geler vardir
ve yaraticl kisi yeni ¢6ziim yollar1 bulan, karmasik ve yeni diizeyde bir birlesim (sentez)
yapabilendir (San, 1979, s. 19).2018 ortadgretim TDE ders kitaplar1 etkinlik sorulariyla yaratici
diisiinceyi desteklemektedir. Ogretmenin kilavuzluk yaparak dgrencilere farkli §gretim ydntem

ve teknikleri kullanarak yaratici diistinme becerisi pekistirilmektedir.

Ilgili Arastirmalar

TDE egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda 6gretim programlarinin degerlendirildigi,
ders kitaplarinin irdelendigi ve alana 6zgii becerilerin incelendigi goriilmektedir. TDE egitimi

etrafinda yapilan ¢alismalar siralanmustir.

Tablo 1. TDEOP Kapsaminda Yapilan Calismalara Dair Bilgiler

Yazar Calismanin Adi Caligsma Tarihi
Demir, C. 1923-2018 yillar1 arasinda uygulanan Tiirk dili 2023
ve edebiyati dersi 6gretim programlarinin analizi
Goksu, C. T. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programlari iizerine 2021
karsilagtirmali bir inceleme

Demir, M. 9. smuf Tiirk dili ve edebiyatt dersi 6gretim programina 2020
yonelik 6gretmen goriisleri

Avci, H.S. 2018 Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinin 6gretmen 2020
goriiglerine gore incelenmesi

Celik, T. Tiirkiye’de 1924-2017 aras1 dil ve edebiyat dersi 6gretim 2018
programlarina bakis

Cevirme, H. Tiirk dili ve edebiyati dersi 0gretim programimin kiiltiirel 2018
islevi

Bozkirli, K. C., Er, O. Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinin 2018
uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi

Cemiloglu, M. 2017 tarihli Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim 2018
programina elestirel yaklagim

Arseven, A., Koniir, E.,  Ortadgretim Tiirk edebiyati dersi 6gretim programi 2017

Yavuzkilig, S. amaglarinin ger¢eklesme durumunun incelenmesi

Erdem, C. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimi uygulamalar iizerine bazi 2017
tespitler

Kurtoglu, F. S. Tiirk edebiyati dersi 6gretim programinda yer alan halk 2017

edebiyati konularyla ilgili kazanimlara iliskin 6gretmen
goriiglerinin nicel analizi
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Tablo 1. (devami)

Gliney, Z. 1940-1960 yillar arasinda Tiirk dili ve edebiyati egitimi 2014

Tahaoglu, A. Ortadgretim Tiirk edebiyati dersi 6gretim programi 2014
kazanimlarinin biligsel agidan incelenmesi

Kuduban, O., Aktekin, S. 2005 Tiirk edebiyat1 dersi 6gretim programina yonelik 2013
Ogretmen goriigleri

Isiksalan, S. N. 2005 Tiirk edebiyati dersi 6gretim programinin 2011
degerlendirilmesi

Ataseven, R. 2005 yil1 9. smuf Tiirk edebiyati dersi 6gretim 2011

programindaki hedef-kazanim boyutunun 6gretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesi

Demir, C.C. Tiirk edebiyat1 ders kitaplarinin programa uygunlugunun 2010
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi

Tablo 1 incelendiginde TDEOP gergevesinde yapilan ¢aligmalarda dgretmen ve dgrenci
goriislerinin alindig1 goriilmektedir (Arseven vd., 2017; Ataseven, 2011; Bozkirli & Er, 2018;
Demir, 2020; Kuduban& Aktekin, 2013; Kurtoglu, 2017; Isiksalan, 2011). 9. sinif dgretim
programinin temel dgelerinin 6gretmen goriislerine gore incelendigi ve 6gretmen goriisleriyle
dgretim programi arasinda anlamli bir fark olmadig: ortaya konmustur (Demir, 2020).Ogretim
programinin uygulanabilirligini incelenerek 0Ogrencilerinin yetersizliginden dolayr 6zel
amaglara ulasilamadigi tespit edilmistir (Bozkirli & Er, 2018). 2014-2015 yillar1 arasinda
yiiriirliikte olan TDEOP’de yer alan halk edebiyat1 kazanimlarina iliskin 6gretmen gériislerinin
ele alindig1 calismada hizmet ici egitim ve okul tiirli degiskenine gore anlamli farkliliklar tespit
etmistir (Kurtoglu, 2017). 9. smif 6gretim programinin uygulama sorunlarini ortaya koymay1
amaclayan calismada Ogretmen goriisleri dogrultusunda sinif ortaminin saglanamamasi
nedeniyle program uygulanabilir bulunmamistir (Kuduban & Aktekin, 2013). Yapilandirmaci
yaklasimin egitim hayatina yansimasiyla metin odakli ortaya konulan 6gretim programin
ogrencilerin biligsel, ruhsal, dilsel gelisim diizeylerinin iizerinde oldugu ortaya konmustur
(Isiksalan, 2011). Ayrica TDE o6gretim programlarinin degerlendirilmesinin yapildig
caligmalara da yer verilmistir (Avci, 2020; Demir, 2023; Giiney, 2014; Goksu, 2021).
Ortadgretim TDE kazanimlari biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisime gore
degerlendirilmistir. 1923-2023 yillar1 arasinda yiiriirliige giren TDE 6gretim programlarini
inceleyip programlarin ne gibi degisikliklere ugradigini, program ogelerinin Ggretim
programlarina gore nasil degisiklik arz ettigini analiz etmis ve 2005’ten sonra ele alinan 6gretim
programlarinda programin ogelerini i¢inde barndirdigini tespit etmistir. (Demir, 2023).
Kazanimlarin biligsel gelisime uygun, duyussal ve psiko-motor gelisime kismen uygun oldugu
sonucuna vartlmistir (Avci, 2020). 2011 ve 2018 TDE 6gretim programlari karsilastirarak ele
aldig1 calismasinda yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan 6gretim programlarinda 2018

TDEOP’de alan ve yeterliliklerin ayrica ele alindig1 tespit edilmistir (Goksu, 2021). 1940-1960
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yillar1 arasinda yiirtirlikte olan O6gretim programlarini, egitim siirecini, ders kitaplarini

incelemis ve bu donemde egitim siirecinin yeterli diizeyde olmadigini tespit etmistir (Giiney,
2014).

TDEOP’nin belirli dlgiitlere gore incelendigi calismalar da yapilmistir (Cemiloglu,
2018; Celik, 2018; Cevirme, 2018; Demir, 2010;Erdem, 2017; Tahaoglu, 2014). Ogretim
programlarinin degerlendirilip ve incelenerek, kronolojik bir yaklagimla icerik ¢ézlimlemesi
yapilmis; programlarin genel olarak kiiltiirel model c¢ercevesinde hazirlandigi sanat ve dil
egitiminin ikinci planda yer aldig belirtilmistir (Celik, 2018). 2017 TDEOP’e felsefi bir bakis
acistyla yaklasilmis ve programin biitiinliigline dair tartismalarda bilimsel yeterlilige sahip
olmadig dile getirilmistir (Cemiloglu, 2018). Programin kiiltiirel islevi incelenmis, kiiltiirel
islevin dolayli ve dolaysiz olarak yer aldig1 ortaya konmustur (Cevirme, 2018). 2009-2014
yillar1 arasinda il ziimre tutanaklarini esas alarak TDE egitimi siirecinde yasanan aksakliklara
¢Oziim aramaya calismistir (Erdem, 2017). Programin bilissel agidan incelendigi bu ¢alismada
ise kazanimlar biligsel (bilgi-kavrama-uygulama-analiz-sentez-degerlendirme) yonden ele
alimmustir. Yapilan ¢alisma sonucunda MEB ortadgretim TDE kazanimlarinin %57.1°1lik kismi1
kavrama basamaginda ¢ikmistir (Tahaoglu, 2014). 2005 6gretim programinin hedef-kazanim
acisindan uygulanabilir oldugu fakat bazi eksikliklerin de giderilmesi gerektigi ortaya
konmustur (Ataseven, 2011). TDE ders kitaplarinin 6gretim programina uygun olup olmadigi
tespit edilmeye c¢alisilmis TDE 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ders kitaplarinin

ogretim programina uygun oldugu kanisina varilmistir (Demir, 2010).

TDEOP ile ilgili yapilan arasgtirmalara bakildiginda programin &6zel ve genel
hedeflerinin incelendigi, programin temel 6gelerinin irdelendigi ve program kazanimlarinin
biligsel, psiko-motor ve duyussal alanlara hitap etme diizeyinin belirlenmeye calisildigt
goriilmektedir.

Tablo 2. TDEOP Alana Ozgii Beceriler Ve Yeterlilikler Kapsaminda Yapilan Calismalara Dair
Bilgiler

Yazar Calismanin Adi Calisma Tarihi

Topbas, S. 9. Siif Tiirk dili ve edebiyati ders kitabindaki 2021
metinlere ait degerlendirme sorularinin 6gretim
programindaki okuma kazanimiyla iligkisi

Kolikpnar, N. Yaratic1 yazma teknikleri ile dykiileyici metin 2021
olusturmanin yazma becerisi, derse yonelik tutum ve
basar {izerindeki etkisi

Adigiizel, F. B. Tiirk dili ve edebiyat1 dersi 6gretim programlarmin
konugma egitimi agisindan incelenmesi 2019
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Tablo 2. (devami)

Gergek, S., Yavas, G., & Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinda 6n 2019
Cevirme, H. okuma kazanimu stratejileri ve bu stratejilerin. sinif
ders kitab1 metinlerindeki yeterliligi
Saritas, B. Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat1 dersinin 21. yiizyil 2019
becerileri agisindan incelenmesi
Duyar, M. Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin yaratici 2019

diisiinme becerilerine iliskin goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 9. sinif Tiirk dili ve edebiyati 2018
ders kitabmin 2017 programindaki yeterlilikler ve
beceriler agisindan incelenmesi

Soysal, T., Kurudayioglu M.

Balkaya, M. S. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin okullarda 2017
kullanimina iliskin yonetici ve dgretmen goriislerinin
degerlendirilmesi

Dékmecioglu, B. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki elestirel 2017

diistinme egilimlerinin yapilandirmaci sinif ortami
algilan ve tistbiligsel 6z diizenleme stratejileri ile

yordanmasi
Celik, G. 9. simif Tiirk edebiyat1 6gretim programinin diisiinme 2010
acisindan 0gretmen goriislerine gore elestirel
degerlendirilmesi
Gliciiyeter, B. Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinde dinleme egitimi 2009
Actyan, A. A. Ortadgretim 6grencilerinin okuma aligkanliklar 2008

ve akademik basar1 diizeyi arasindaki iliski

Cigri-Yildirim, A. Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 2005

elestirel diisiinme becerilerinin incelenmesi

TDE egitimi alanina 6zgii yeterlik ve becerileri ele alan calismalar da yapilmistir. Ders
kitaplarindaki metinlerle degerlendirme sorularinin incelendigi caligmada degerlendirme
sorulariin dengeli bir sekilde olmadigini, baz1 okuma kazanimlarina deginen degerlendirme
sorularma ders kitaplarinda yer verilmedigini tespit etmistir (Topbas, 2021). Yaratic1 yazma
etkinlikleriyle 6ykii yazma caligmasinin 6grencilerin derse yonelik algilarina ve akademik
basarilarina etkisi ol¢iilmiis ve 68rencilerin algilar1 ve basart durumlarinin olumlu etkilendigi
sonucuna vartlmistir (Kolikpmar, 2021). Egitim programi ile ders igerisinde uygulanan
konusma kazanimlari karsilastirilmistir.  Calisma sonucunda Ogretim  programindaki
kazanimlarla uyumlu oldugu kanisina varilmistir (Adigiizel, 2019). 10. simf TDE ders
kitabindaki metinlerin okuma becerisine uygun hazirlandig1 saptanmistir (Gergek vd., 2019).
Dort dil becerisi etrafinda ele alinan kazanimlarin 21. yiizy1l becerileri agisindan degerlendirmis
ve ¢alisma sadece 9. siniflara uygulanmis, 6gretmenlerin beceriler konusunda bilgi boyutunda
oldugu 6grencilerin ise beceriler ile ders arasinda ilgi kurmadigi tespit edilmistir (Saritag, 2019).
TDE o6gretmenlerinin goriisleriyle yaratici diisiinme becerisi lizerine yapilan incelemede
Ogretmenlerin yaratici diislinme becerisini gelistirilmesi, uygun ortamin saglanmasi ve gerekli

hizmet i¢i egitimlerin alinmasina dair Oneriler ortaya konmustur (Duyar, 2019). 9. simif ders
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kitabinda alan 6zgl yeterlilik ve beceriler incelenmis 9 ayri iinitede 16 kez becerilere yer
verildigi gozlemlenmistir (Soysal & Kurudayioglu, 2018). Yonetici ve 6gretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerine karsi algilarinin belirlenmeye ¢alisildig1 ¢alismada bilgi ve iletisim
teknolojilerine kars1 6gretmenlerin olumlu bir algiya sahip oldugunu belirtmistir (Balkaya,
2017). 7. Simf ogrencilerinin st diizey diisiinme becerilerini yordamayr amaglayan bu
calismada yapilandirmaci 6grenme ortaminin elestirel diisiinme becerisini arttirdigini tespit
etmistir (Ddkmecioglu, 2017). Ogretim programmin 9. smif elestirel diisiinme becerisi
acisindan incelenip Ogretmen goriislerinin  alindigi  ¢alismada elestirel diistinmenin
uygulanabilirligi 6gretmenler tarafindan yeterli 6grenciler tarafindan kismen yeterli oldugu
ortaya konmustur (Celik, 2010). Incelemis oldugu dgretim programlar1 -1957, 1976, 1991-
1992, 2005- sonucunda dinleme egitimine yeterince yer verilmedigini gbzler oniine sermistir.
Biitiin derslerde basarili olmanin yolunun etkili bir dinlemeden gectigi, iletisim teknolojisinde
meydana gelen degisiklikler sonucunda dinleme egitimine verilen 6nemin ve etkinin artmasi
gerektigi dile getirilmistir (Giiciiyeter, 2009). Ogrencilere uygulanan anket sonucunda
Ogrencilerin okuma aligkanligin1 geri planda biraktigini, internet ve televizyonun hayatlarinda
daha 6n planda oldugu tespit edilmistir. Ayrica anne babasi evde kitap okuyan dgrencilerin daha
fazla kitap okudugu goézlemlenmistir (Aciyan, 2008). TDE 6gretmenlerine uygulanan anket
sonucunda 6gretmenlerin kendilerini elestirel diistinme becerisi agisindan yeterli bulduklari,
derste soru-cevap ve beyin firtinas1 gibi teknikleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Ancak
elestirel diistinme becerisi igin ders siirecinin yeterli olmadigini, 6grenci-6gretmen iligkisinin

yetersiz oldugunu dile getirmisleridir (C1gri- Yildirim, 2005).

Yapilan ¢alismalar TDEOP nin belirli bir sinif kademesinde irdelendigini ve tek bir dil
becerisinin degerlendirildigini géstermektedir. Calismalarin geneline bakildiginda dort temel
dil becerisiyle ilgili ¢aligmalarin yapildigi, bu ¢alismalarin belirli bir sinif kademesini ele aldig1
goriiliiyor. Ayrica alana 6zgii beceri ve yeterliliklerin -21. yy. becerileri- incelendigi ¢alismada
sadece 9. sinifin ele alinmasi TDEOP nin iizerinden gegen dort senelik siirecte alana 6zgii
kazanimlarin hedefe ulagsma diizeyini ortaya koyan c¢alismalarin olmamasit bu ¢alismay1

yapmaya yoneltmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi

2017-2018 egitim-0gretim yilindan beri uygulanan TTKB’nin 17/07/2017 tarih ve 67
sayil1 karart ile yiiriirliige giren ortadgretim 2018 TDEOP’iin kazanim Ve alana 6zgii becerilere
ulasma diizeyinin TDE 6gretmenleri ve 12. siif 6grencilerin goriislerine gore incelenmesi
calismasinda, karma yontem (mixed method) kullanilmistir. Creswell’e (2006) gore karma

yontem; aragtirma problemlerinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in nicel ve nitel desenlerin bir arada

kullanilmasidir (Akt. Baki & Gokeek, 2012, s. 2).

Greene vd. (1989), karma yontem arastirmalarinin bes onemli islevinin oldugunu
belirtmektedir. Bunlar; g¢esitleme, tamamlama, gelistirme, baslatma ve genisletmedir (Akt.
Yildinm & Simsek, 2021, s. 336). Bu islevler her aragtirmada ayni diizeyde gerceklesmese de
arastirmay1 giiclendirecek siirecleri icerisinde barindirmaktadir. Cesitleme deseni karma

yontem arastirmalarinda en ¢ok kullanilan desenlerden biridir.
Bu ¢alismada yakinsayan paralel desen kullanilmistir.

Bu desende, arastirmaci genellikle her iki veri tiiriinii yaklasik olarak ayni zaman
diliminde toplar ve sonrasinda elde ettigi bu bilgileri genel sonuglar1 yorumlarken
biitiinlestirir. Bu desende, celiskiler ya da birbirleriyle uyusmayan bulgular
aciklanir veya daha ayrintili bir sekilde irdelenir (Creswell, 2016, s. 15).

Acik uglu sorulardan hazirlanarak TDE 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandirilmis
goriisme formu nitel desen, 12. sinif 6grencilerine uygulanan kazanim degerlendirme formuyla
nicel desen verileri toplanmistir. Boylelikle yapilan arastirmanin daha anlamli sonuglara
ulagmas1 ve genellenebilir olmas1 hedeflenmistir. Elde edilen nicel ve nitel desen verileri

karsilastirilip birbiriyle iliskilendirilerek aragtirma sorularina cevap verilmistir.

Nicel Arastirma Modeli

Bu caligmanin nicel kisminda tarama yontemi kullanilmistir. Karasar’a (2020) gore
tarama yontemi;

Tarama, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit

etmeyi amaglayan arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da

nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢aligilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabas1 gosterilemez. Bilinmek istenen
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sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bi¢imde “gdzleyip”
belgeleyebilmektir (s. 109).

2018 TDEOP ile ortadgretime baslayan 6grencilerin dort yillik dgrenim siirecinde 2018
TDEOP’iin kazanim ve alana 6zgii becerilere ulasma diizeyini incelemek amaciyla hazirlanan
5°1i Likert kazanim degerlendirme anke