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OZET

Matematik Egitimi Baglaminda Ozel Gereksinimli Bireyler ile ilgili Yapilan
Cahismalarin Incelenmesi: Bir Meta Sentez Calismasi

Tirkiye’de 6zel gereksinimli bireylerin haklar1 yasal glivenceye alinmasiyla
birlikte 6zellikle son yillarda 6zel gereksinimli bireylerle ilgili bir¢ok disiplinde
arastirma yapilmis ve yapilmaya devam edilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci
Tiirkiye’de matematik egitimi baglaminda 06zel gereksinimli bireyler {izerine
gerceklestirilmis ¢alismalardan yola ¢ikarak ortak bir kavrama meta-sentez yontemi ile
ulagmaktir. Calismanin verileri “Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi” veri
tabanlarinda “engelli ve matematik” gibi anahtar kelimeler taratilarak ulasilan
calismalardan elde edilmistir. Aragtirma kapsamina giren ¢alismalar 6l¢iit drnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Buna gore 65 lisansiistii tez meta-senteze dahil edilmistir.
Veriler meta-sentezin dogasimna uygun bir sekilde incelenmek {iizere veri analiz
siirecine hazirlanmistir ve igerik analizi teknigiyle incelenmistir. Analiz sonucu elde
edilen kodlar ve temalar bulgular boliimiinde tablolar esliginde sunulmustur. Meta-
senteze dahil edilen calismalar; amagclari, ise kosulan veri toplama araglari, segilen
matematik konulari, 6zel gereksinimli bireylerin tanisi, sonuglar1 ve dnerileri basliklar
altinda toplanmistir. Caligmalar “Durum tespiti”, “Var olan uygulamalar”, “Yontem ve
teknikler”, “Ogretimin etkisinin belirlenmesi” ve “Bilissel stratejiler” olmak iizere 5
tema ve 32 alt tema olarak incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore durum tespiti
altinda 6gretmen goriislerine ¢ok fazla yer verildigi, var olan uygulamalarin farkl
durum ve ortamlara genellenebilir ve siirdiiriilebilirligi, 6zel gereksinimli bireylere
uygulanan bazi yontem ve tekniklerin oldugu ve bunlarin dgretime etkisinin olumlu
yonde oldugu ve problem ¢b6zme gibi bilissel stratejilerin kullanildigi ¢alismalara
Onem verildigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, 6zel gereksinimli bireyler, meta-

sentez
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ABSTRACT
Examining Studies on Individuals with Special Needs in the Context of

Mathematics Education: A Meta Synthesis Study

With the rights of individuals with special needs being legally secured in
Turkey, research has been conducted and continues to be conducted in many
disciplines regarding individuals with special needs, especially in recent years. In this
regard, the aim of the study is to reach a common concept through the meta-synthesis
method, based on the studies carried out on individuals with special needs in the
context of mathematics education in Turkey. The data of the study was obtained from
studies accessed by scanning keywords such as “disabled and mathematics” in the
databases of the “Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi”. The studies included in
the research were determined by the criterion sampling method. Accordingly, 65
graduate theses were included in the meta-synthesis. The data were prepared for the
data analysis process to be examined in accordance with the nature of meta-synthesis
and were examined with the content analysis technique. The codes and themes
obtained as a result of the analysis are presented with tables in the findings section.
Studies included in the meta-synthesis; They are collected under the headings of their
objectives, data collection tools used, selected mathematics subjects, diagnosis of
individuals with special needs, results and recommendations. Studies included in the
meta-synthesis; They are collected under the headings of their objectives, data
collection tools used, selected mathematics subjects, diagnosis of individuals with
special needs, results and recommendations. The studies were examined as 5 themes
and 32 sub-themes: “Due diligence”, “Existing practices”, “Methods and techniques”,
“Determination of the impact of teaching” and “Cognitive strategies”. According to
the results of the study, teachers' opinions were given great importance in the situation
determination, the generalizability and sustainability of existing practices to different
situations and environments, that there were some methods and techniques applied to
individuals with special needs and that their effects on teaching were positive, and
importance was given to studies in which cognitive strategies such as problem solving

were used. conclusion has been reached.

Key Words: Math education, individual with special needs, meta synthesis
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1.GIRIS

Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

aragtirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve tanimlar bulunmaktadir.
1.1.  Problem Durumu

Her birey engelli adayidir ger¢eginden yola ¢ikilirsa toplumumuzun 6nemli
kesimini olusturan 6zel gereksinime sahip bireylerin bagimsiz yasam becerilerinin
kazandirilmasi ve egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi 6nemlidir. Bu ihtiyaglar i¢in yasal
diizenlemelere gerek duyulabilmektedir. Ozel gereksinimli bireylere yénelik
uluslararasi ilk yasal diizenleme dolayli olarak 1948 yilinda Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesinde yer almaktadir. Dogrudan yasal diizenleme ise 1971 yilinda ¢ikarilan
Birlesmis Milletler Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Haklar1 Bildirisi olmaktadir.
1980’11 yillara gelindiginde ise 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili yasal diizenlemeler
hiz kazanmistir (Y1ildiz, 2022). T.C. Anayasamiza gore herkesin egitim-ogretim hakki
gdérme yetkisine sahip oldugu belirtilmistir. Ozel egitimin anayasal olarak da giivence
altina alinmasiyla birlikte 6zel gereksinimli bireylerin egitim Ogretim hakkindan
yoksun birakilamayacagi, toplumsal ve bagimsiz yasam becerilerinin kazandirilmasi
icin mutlaka egitim-6gretim ihtiyaglarmin giderilmesi gerekmektedir. Yasal olarak
diizenlenmis 6zel egitim, 6zel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmas: igin
diizenlemelerin yapilmast gerekliligini zorunlu kilmistir (Durmaz, Kizilaslan &

Yazicioglu, 2022).

Ozel gereksinimli bireyler normal diye adlandirilan yasitlarindan, zihinsel,
bedensel, duygusal ve/veya toplumsal olarak, egitim siireclerinde ve ortamlarinda
degisiklik yapilmasini gerektirecek derecede farklilik gosteren bireylerdir. Bunlar
normal gelisim gosterenlerden farkli olarak zihinsel, gérme, isitsel, diskalkulik, otistik,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite [DEHB], bedensel yetersizligi ve dil konusma
bozuklugu bulunan bireylerdir (Eripek, 2019). Bu bireylerden bir kism1 akranlariyla
ayni egitim-0gretim ortami paylasabilecek durumdayken, bir kismi akranlariyla ayni
egitim Ogretim ortamini paylasamayacak kadar agir yetersizlige sahip olabilmektedir.

Ancak Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [NCTM] eski baskaninin Frye’n



dedigi gibi: “biitiin ¢ocuklar ogrenebilir ama aymi sekilde ve aym siirede degil!”
diistincesinden hareketle 6zel gereksinimli bireylerin akranlar1 gibi ve NCTM
(2000)’de yayinlanan esitlik ilkesi geregi egitim-0gretim hakkindan yoksun

birakilamayacagi 6nem arz etmektedir.

Kaybedecegimiz hicbir birey yoktur ve her birey degerlidir. Ozel gereksinimli
bireylerin yetersizliklerinin engele donlisgmemesi i¢in egitim 6gretim faaliyetlerinden
cesitli disiplinlerin bu bireylere gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu disiplinlerden
biri de matematiktir. Matematigin sadece bazi bireylerin 6grenebilecegi kazanimlari
oldugu gibi her bireyin 6grenebilecegi, toplumsal yasam becerilerinin kazandirilmasi
ve topluma adapte olabilmek icin Ogrenebilecegi kazanimlari da mevcuttur. Milli
Egitim Bakanligi [MEB]’in yayinladigi matematik dersi 0gretim programlar1 6zel
gereksinimli bireylere uygun olmamakla birlikte MEB 6zel gereksinimli bireylerden
orta-agir zihinsel engelli ve otizm spektrum bozuklugu [OSB] olan bireylerle ilgili
0zel egitim programi yayinlarken diger gereksinimler i¢in yayinlamamistir. Ancak
ozel gereksinimli bireyler icin destek egitim programlar1 yaymlamistir. Ozel
gereksinimli bireylerin matematikten etkin bir sekilde yararlanmasi ve onlarin
bagimsiz yasam becerilerini kazanmak i¢in birtakim degisiklikler yapilmasi1 gerekir
(Salend, 1994). Bu nedenle Bireysellestirilmis Egitim Programi [BEP]
hazirlanmaktadir. Matematik dersi i¢in hazirlanan BEP’ler MEB’in giincel 6gretim

programina uygun olarak hazirlanmaktadir.

Bagimsiz yasam becerileri; toplumsal uyum becerileri, giinlilkk yasam
becerileri, i ve akademik becerilerdir (Cavkaytar, 2019). Bagimsiz yasam
becerilerinin kazandirilmasi i¢in ¢esitli strateji, yontem ve teknikler kullanilmaktadir.
Bu becerilerin kazandirilmasi 6zel gereksinimli bireylerin miimkiin oldugu kadar
akranlartyla ayni egitim-6gretim ¢atist altinda eger miimkiin degilse yani akranlariyla
beraber ayni ¢at1 altinda olamayacak kadar agir engeli varsa 6zel egitim siniflarinda
kazandirilmalidir. Ozel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmas: gerekmektedir.
Bunun icinde en uygun stratejilerin belirlenmesi, ailelerin bilinglendirilmesi ve
O0gretmen-6grenci-aile is birliginin yapilmasi saglanmalidir. Gerekirse aile destek
planlar1 yapilabilir. Ozel gereksinimli bireyler matematik dersinde genel olarak
eksiklikleri ~ bulunmaktadir. Bu eksiklikler —konusma yazma eksiklikleri,
hazirbulunusluk eksiklikleri, hatirlamada sorunlar ve gercek yasam becerilerindeki

eksikliklerdir (Bryant, Bryant & Smith, 2017; Jimenez, 2011; Spinelli, 2012).



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin temel amaci matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli
bireylerle ilgili 2000-2023 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin sonuglarin1 meta-
sentez yoluyla degerlendirmektir. Bu amacla matematik egitiminde 6zel gereksinimli
bireyler iizerine gergeklestirilmis ¢alismalardan yola ¢ikarak ortak bir kavram ortaya
koymak, caligmalarla ilgili biitlinsel bakis agis1 sunmak ve gelecekte yapilacak
caligsmalara cerceve sunulmak istenmistir. Bu baglamda arastirmada cevap aranacak
ana problem su sekildedir: “Tiirkiye’de matematik egitiminde 06zel gereksinimli
bireylerle ilgili yapilan lisansiistii caligmalarin sonuglarini meta-sentez yoluyla
degerlendirmektir.” Bu ana probleme cevap vermek amaciyla cevap aranacak alt

problemler su sekildedir:
1. Calismalarda hangi amaglara ulagilmasi hedeflenmistir?
2. Caligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimlar1 nasildir?
3. Caligmalarin matematik konularina gore dagilimlari nasildir?
4. Caligmalara katilan 6zel gereksinimli bireylerin tanisi nedir?
5. Calismalarda elde edilen sonuglar nedir?

6. Calismalarda elde edilen sonuglara yonelik 6neriler nedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumun 6nemli bir kesimini olusturan engelli bireylerin bagimsiz yasam
becerilerinin kazandirilmasi ve egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi 6nemlidir. Her birey
yetersizlikten dogrudan etkilenebilecegi gibi dolayli olarak da etkilenebilmektedir.
Bagimsiz yagam ve topluma katilim gosterme noktasinda 6zel gereksinimli bireylerin
daha fazla destege ihtiya¢ duymasi, bu bireylerin yetersizliklerinin engele
donlismemesi i¢in yasalarda pozitif ayricalik tanimmaktadir. Tarih boyunca o6zel
gereksinimli bireylerle ilgili ¢esitli inaniglara sahip oldugu ve onlara kars1 farklh
yaklasimlar sergilendigi bilinmektedir. Kimisi ilahi bir ceza olarak gormiis, kimisi
tedavi edilmesi gerektigini savunmustur. Giiniimiizde ise 6zel gereksinimli bireylere
insan onuruna yakisir sekilde davranmilmasi gerektigi goriisii hakim olmaktadir

(Karatas, 1998; Oztabak, 2017).



Alanyazin incelendiginde 6zel gereksinimli bireylerden kaynastirma
bireylerinin 6gretmenleriyle ilgili goriis alinmas1 amaciyla meta-sentez ¢aligmalarina
(Ali Ismail, 2022; Deniz, 2018), OSB’li bireyler ile ilgili meta-sentez c¢aligmasina
(Yassibas, Sahin, Colak, & Toprak, 2019), gérme engellilerin gorsel sanatlar ile ilgili
meta sentez c¢alismasina (Karip, 2020) yer verilirken matematik egitimi baglaminda
meta sentez c¢alismasina rastlanilmamistir. Ayrica kaynastirma egitimlerine dair
Ogretmen gorislerinin ele alindigi meta etnografik yontem (Glirgiir & Hasanoglu-
Yazgayir, 2019) bulunmakla birlikte, 6zel gereksinimli bireylerin ailelerin goriislerinin
ele alindig1 alanyazin taramasinin yapildigi (Alpay-Celik &Erdem, 2023) calismaya ve
0zel egitimde matematik egitimi ile ilgili dokiiman incelemesi ¢aligmasina (Gobadze
& Diizkantar, 2019) ulasilmistir. Bu arastirmada matematik egitiminde &zel
gereksinimli  bireylerle 1ilgili arastirmalarin sonuglarindan yararlanarak yapilan
betimleme, 0zel gereksinimli bireylere yonelik matematik dersinin daha verimli
olmasimi saglayabilecektir. Matematik egitimi ile ilgili 6zel gereksinimli bireylerle
yapilan arastirmalarin ele alimip incelenmesi, bu alanda ¢alisma yapacak olan
arastirmacilara rehber olacaktir. Arastirma konusu ile ilgili daha oOnce calisma
yapilmamis olmasi ve arastirmalarin meta-sentez yontemiyle degerlendirilmesi,
tilkemizde olan matematik egitiminde Ozel gereksinimli bireylerin durumunu
betimlemede Onemlidir. Bu dogrultuda yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen
bulgularin incelenip sentezlenmesi ile mevcut durumun ortaya konmasina, sentez
bulgularin iiretilmesine, yorumlanmasina ve sonuglara gore oneriler gelistirilmesine
ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Son olarak bu arastirmanin matematik 6gretiminde
0zel gereksinimli bireyler ile ilgili yapilan arastirmalarin genel olarak incelenmesi ve
bu baglamda ortaya c¢ikan sonuglara gore durumun betimlenmesi, alandaki
eksikliklerin giderilmesi ve daha sonra atilacak adimlar konusunda yol gdsterici

olmasi1 bakimindan da 6nemli oldugu sdylenebilir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Calismanin veri ve bulgulant Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanhigi tez
merkezinde yayinlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri ile sinirlidir.

2. Calismanin 2000-2023 yillar1 arasinda yapilan tam metnine ulagilan Tiirkce
caligmalar ile sinirlidir.

3. Calisma Tirkiye’de matematik egitimi baglaminda 06zel gereksinimli

bireylerden yetersizlik ile ilgili yapilan ¢alismalar ile sinirhidir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmada incelenen caligmalarin nitel ve nicel arastirma kurallarina

uygun olarak yapildig1 varsayilmaktadir.

2. Bu c¢alisma arastirmaya dahil edilen tiim tezlerde sunulan verilerin
dogru oldugu ve sonuglarinda ¢alisma gruplarina alinan 6zel gereksinimli bireylerin

algilarin1 yansittig1 varsayimina dayanmaktadir.
1.6. Tanimlar

Matematik: Kendine 06zgii dili olan, ardistk ve yigilmali ilerleyen,
soyutlamalar igeren, iliskilerle ilgilenen, bilgiyi isleyen ve tlireten bilim dalidir (Altun

1998; Devlin, 2000; Umay, 2002; Akt. Gligyeter & Akgiil, 2022).

Matematik Egitimi: Matematik Ogrenim ve Ogretim siirecindeki

faaliyetlerdir (Aydin, 1990).

Ozel Egitim: Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisndan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaclarimi  karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlart ve 0&zel olarak

tanimlanmistir (MEB, 2021).

Ozel Gereksinimli Birey: Bedensel ozellikleri, 6grenme yetenekleri ve
davranig Ozellikleri agisindan akranlarindan farklilasan ve 6zel egitime ihtiyac duyan

bireydir (Heward & Wood, 2006).

Yetersizlik: Bireylerin birtakim sorunlar yagamasi ve bu sorunlar1 ¢6zememesi

durumudur (Aral & Giirsoy, 2007).

Engel: Yetersizlik yiiziinden bireyin yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel faktorlere

baglh olarak normal kabul edilen rolii yerine getirmede sinirlilik yasamasidir



(Akgamete, 2009). Yetersizligin 6zel egitim ve destek hizmet saglanamadiginda

doniistiigii seydir (Yildiz, 2022).

Meta-sentez: cok sayida c¢alismanin bulgularini inceleyen ve yorumlayan

caligmadir (Finfgeld, 2003).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Ozel Gereksinimli Bireyler ve Ozel Egitimde Matematik Ogretimi

Ozel gereksinimli bireyler bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal dzellikleri
bakimindan yasitlarindan farkli &zellikleri bulunan bireylerdir (Oztiirk, 2023). Bu
bireylerin yetersizligi engele doniismiistiir. Engellilik sonucunda birey c¢evreyle
yeterince iletisim kuramamakta ve problemlerle karsilasmaktadirlar (Orhan & Geng,
2015; Sak & Toraman, 2020). Yasadigimiz ¢evrede tiim bilgiler, duyu kanallar ile
iletilmekte ve beyin tarafindan islenip yorumlanmaktadir. Bu duyulardan birinin
yetersiz olmas1 diger duyularin gdrevlerini yerine getirmeyecegi anlami tagimazken
gelisim bir biitiindiir ilkesinden yola ¢ikarak duyu kanallarinin islevini tam olarak

yerine getirememesi birbirlerinden etkilenmesi anlamina gelmektedir (Millar, 1994).

Ulkemizde 6zel gereksinimli bireylerin tanisi ile ilgili olarak iki sekilde
siiflandirmaya gidilmektedir. Bunlar tibbi tan1 ve egitsel tan1 olmaktadir. Tibbi tani
egitimcilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik nasil egitim-6gretim ortami verilecegi
bilgisini vermemektedir. Bu nedenle egitimciler igin egitsel taniya ihtiyag
duyulmaktadir. Gegmisten glinlimiize farkli terimler kullanilsa da Yiiksekogretim
Kurulu [YOK] (2018) 6zel egitim programlarindaki ders iceriginde yetersizlik olarak

yer vermistir.

Gauss’un “Matematik Bilimlerin Kraligesidir” soziinden yola ¢ikarsak o6zel
egitimde de matematik 6gretimi en 6nemli disiplinlerden biridir. Hem kendi iginde
hem de diger disiplinler i¢in matematik vazgegilmez bir unsur olarak Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi’nde [TYC] sekiz anahtar yetkinlikten biri olan “matematiksel
vetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” olarak ele alinmasi gosterilebilir
(MEB, 2021). Matematigin giiniimiizdeki rolii ve 6énemi giderek artmaktadir (NCTM,
2000). Matematik sadece normal gelisen bireyler i¢in degil, 6zel gereksinimli bireyler
icinde egitimde temel alan bir disiplin olmaktadir. NCTM (2000) matematik
ogretiminde yer alan ilkelerden esitlik ilkesine gore tiim bireylerden yiiksek beklenti
beklemek, tiim bireylere gliglii destek sunulmasi gerektigini savunarak Ozel

gereksinimli bireyleri de dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik olarak matematik alaninda “Orta-Agir

Zihinsel Engeli ve Otizm Spektrum Bozuklugu” olan bireyler i¢in matematik dersi



Ogretim programi yayinlandigr goriilmektedir. Diger o6zel gereksinim gruplarina
yonelik matematik 6gretim programi olmazken bu gereksinimlere sahip bireyler i¢in
ozellikle Destek Egitim Programlarmin [DEP] i¢inde matematik modiillerine yer
verilmekle birlikte 6zel gereksinimli bireylere yonelik MEB (2021) tarafindan
yayinlanan matematik O6gretim programi 6zel gereksinimli bireylere uyarlanarak
hazirlanan BEP egitimciler tarafindan uygulanmaktadir (Gligyeter & Akgiil, 2022).
Ayrica 0zel egitim programlar i¢inde okul dncesi egitim programi i¢inde matematige
yer verilirken, ilkokulu kapsayan 1. kademe, ortaokulu kapsayan 2. kademe ve liseyi

kapsayan 3. kademe 6gretim programlari yer almaktadir.

2.1.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler ve Matematik Ogretimi

Bu yetersizlige sahip bireyler 6z bakim becerileri, sosyal-duygusal beceriler,
dil ve konusma becerileri, motor gelisim, davranigsal beceriler, akademik ve bilissel
Ozellikler bakimindan normal akranlarindan farkliliklar gdosteren bireylerdir
(Ayvazoglu, 2022). Bu bireyler yasitlar1 gibi yetigkinleri rol model alarak
dgrenemezler (Onciil, 2018). Bu bireylerin dil ve konusma becerilerinde smirliliklar,
konusmay1 ge¢ ve yavas 0grenme, konusmada bozukluklar, el géz koordinasyonu ve
kiiciik-biiyiik motor gelisiminde yasitlarinin gerisinde olmalar1 sosyal ortamda bu

bireylerin dislanmasina sebep olmaktadir (Eripek, 2019).

MEB  (2018) zihinsel yetersizlige sahip bireyleri 3  sekilde
siniflandirabilmektedir. Bunlar zekd bdliimii puanlar1 baz alinarak; egitsel ve
gereksinim duyulan destek miktarina gore siniflama olarak tanimlanmaktadir. Egitsel
simiflandirma olarak hafif diizeyde olan bireyler egitilebilir; orta diizeyde olan bireyler
ogretilebilir ve agir diizeyde olanlar ise agir derecede zihinsel yetersizlige sahip
bireyler olarak adlandirilir. Ulkemizde ise Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeliginde

gereksinim duyulan destek miktarina gore siniflama yapilmaktadir.

En az kisitlayici ortamda yer almalar1 bu bireylerin sosyal kabul edilebilirligini
kolaylagtiracaktir. Zihin yetersizligi olan bireyler yasitlarindan daha yavas ve zor
Ogrenebilirler, neden- sonug iliskisi kurmada, bilgiyi islemede, kisa siireli bellegi uzun
siireli bellege aktarmada, Ogrenilen bilgiyi farkli ortamlara genellemede sorun
yasayabilirler (Cifci-Tekinarslan, 2019; Onciil, 2018; Vicari, Costanzo, & Menghini,
2016; Akt. Ayvazoglu, 2022).

MEB (2021) orta ve agir zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in matematik dersi

Ogretim programi hazirlamistir. Bu programda sekiz 6grenme alanina yer verilmistir.



Zihin yetersizligi olan bireylerin matematikte ozellikle problem ¢6zme konusunda
ciddi giigliikkler yasadigi (Bae, Chiang & Hickson, 2015; Browder, Spooner, Lo,
Saunders, Root, Davis, & Brosh, 2017; Hord & Xin, 2014; Prendergast, Spassiani, &
Roche, 2017) bunun nedeni olarak ise matematikte temel islemleri 6grenmeden
problem ¢6zmeyi O6grenememeleri (Schnepel, Krahenmann, Dessemontet & Opitz,
2020) gosterilebilir. Prendergast vd. (2017) iyi hazirlanmis matematiksel modiiliin
zihin yetersizligi olan bireylere bagimsiz yasam becerilerini kolaylastiracagini dgretir.
Dolayisiyla 1iyi se¢ilmis Ogretim yontem ve teknigin matematiksel becerilerin
kavranmasina ve farkli ortamlara genellenmesine yardimci olacaktir (Baglama, 2018;

Gervasoni & Peter-Koop, 2020; Schnepel vd., 2020).

2.1.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler ve Matematik Ogrenme
Giicliigii (Diskalkuli)

Sozlii ya da yazili dili anlamada veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha
fazla temel psikolojik siiregte ortaya cikan bir yetersizlik olup kendini dinleme,
diistinme, konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel islemleri yapma
becerilerinde eksiklikler olarak gostermekte ve algisal yetersizlikler, beyin
zedelenmesi, disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlar kapsamaktadir (Melekoglu &
Cakiroglu, 2018). 1920’li yillara kadar bu yetersizlik alaninda bulunan bireyler
zihinsel yetersizligi olan bireyler olarak goriilmekteydiler. Goldstein’in (1939)
caligmalar1 ile bu yetersizlige sahip bireyler beyin zedelenmesi olarak tanimlanmis
daha sonra 1962 yilinda ilk kez Kirk tarafindan Ogrenme giigliigli olarak
adlandirilmigtir Biitiin 6grenme giicliiklerinin sebebi beyin zedelenmesi degildir ama
biitiin 6grenme glicliikklerinin temelinde Goldstein’in (1939) bu ¢alismas1 yer
almaktadir. Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin %90°1 okuma alaninda sorun
yasamaktadirlar. Okuma alaninda yasadiklar1 sorunlar matematik alanin1 da

etkilemektedir.

Bazi arastirmacilar (Bender, 2005; Gersten & Chard, 1999; Rourke, 2005)
matematik 6grenme giicliigiiniin say1 bilgisindeki sorunlardan kaynaklandigini ileri
siirerken, bazi aragtirmacilar (Robinson, Menchetti, & Torgeson, 2002) matematik
O0grenme gii¢ligliniin temelinde okuma becerilerindeki sorunlar oldugunu ileri

stirmislerdir.

*299 6

Matematik giigliigli yasayan bireyler i¢in “matematik gii¢liigii”, “matematikte

yasanan Ogrenme giicligi”, “matematiksel disleksi” veya “diskalkuli” terimleri
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kullanilmaktadir. Bu terimlerin hepsi bireyin matematikte 6grenme yetenegini dnemli
Olciide etkileyen bir giicliigii ifade etmektedir. Diskalkuli olan bir birey genelde
sayilar1 ve isaretleri karistirir ve soyut matematik yapmada zorlanir yani soyut

fikirlerle ¢alisamaz (Altindag-Kumas, 2022).

Ulkemizde matematik basarisin1  degerlendirmek amaciyla 2015 yilinda
TUBITAK tarafindan desteklenen proje kapsaminda 6-11 yas arasindaki bireylerin
matematik giligliigline yatkinligini ayirt edecek Olgme araci gelistirme g¢aligmalar
yapilmistir (Olkun, 2015). Arastirma sonunda standart bir test gelistirilmis olup bu

test disinda diskalkuli’yi 6lgen dogrudan bir test bulunmamaktadir.

2.1.3.3. Matematik Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Yasadiklar
Genel Problemler

Matematik becerileri okul oOncesi yillarda baslamakta, ergenlik hatta
yetigkinlige kadar devam etmektedir. Diskalkuli yasayan bireylerin sayisal
becerilerinde bircok bireysel farkliliklar mevcuttur (Price & Ansari, 2013). Bunlarla
birlikte diskalkuli yasayan bir¢ok bireyin ortak 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zellikler

okul donemlerine gore asagida siralanmistir (Bender, 2014).
Okul Oncesi Dénem Belirtileri
e Saymayi1 6grenmede gii¢liik yasar.

e Siniflandirmada sorunlar yasar (Ornegin 3 sayisin1 3 defter, 3 elma ile

iliskilendirmede giicliik yasama).
e Rakam sembollerini tantyamaz.

e Say1 yazilirken veya kopyalanirken yazma hatalar1 yapar ( Ornegin 9’u

6 ile veya 3’1 8 ile karistirma, sayilari ters yazma gibi).
e Sayilar1 sayarken bir sayiy1 birden fazla yazmaktadir.
e Sayarken bir veya birden fazla sayiy1 atlayarak saymaktadir.
e Nesneleri sekil ve boyuta gore siniflandirmada zorlanmaktadir.

e Temel geometrik sekillerin 6zelliklerini 6grenememektedir.

lkokul Cagindaki Belirtileri
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(1313

Matematiksel sembolleri tanimada problemler yasar: “+” isaretini
isareti ile kanistirma ve bu veya diger sembolleri dogru sekilde

kullanamaz.
“Daha fazla” veya “kiigiiktiir” gibi matematiksel dili ¢cozlimleyemezler.
Saymak i¢in genellikle parmaklarini kullanir.

Basit problemlerde bile kurallar1 6§renme ve hatirlamada giicliikler

yasamaktadirlar.

Toplama veya ¢ikarma islemi gibi dort islem becerilerinde sag yerine

soldan baslamaktadirlar.

Eldeli toplama ve onluk bozarak ¢ikarma isleminde genellikle sonucu

yanlis bulma.

Muhakeme problemleri yasamaktadirlar (Ornegin, 6grenci “25+5=?"
isleminin sonucunu 250 bularak sonucun cevaba ¢ok uzak oldugunu

anlayamamaktadir.
Basamak degeri kavramini anlamada zorluk yasamaktadir.
Sozli veya dikte edilen sorular1 anlayamamaktadir.

Birden c¢ok adimi olan sozel problemleri ¢6zmede sorunlar

yasamaktadir.

Zamani sdyleme problemleri yagamaktadir.

Lise ve Yetiskinlik Donemi Belirtileri

Matematiksel fikirleri glinliik yasamda uygulamakta zorlanmaktadirlar.
Degiskenleri 6l¢cme problemleri yasamaktadirlar.
Yonlerini takip etmekte zorlanirlar ve genellikle kaybolurlar.

Temel matematiksel denklemlerin nasil ¢oziileceginden emin olamazlar

ve farkli formiilleri anlayamazlar.
Grafikler, sayisal gosterimler veya haritalar1 okumakta zorlanirlar.

Hiz veya mesafeyi 1yi hesaplayamadiklar1 i¢in genellikle iyi siiriiciiler

olamazlar (Altindag-Kumas, 2022).
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2.1.4. Gorme Yetersizligi Olan Bireyler ve Matematik Ogretimi

Gorme yetersizligi, gérme giiciiniin tamamen veya kismen kaybedilerek goziin
gérme islemini yerine getirememesidir (MEB, 2021). Bu yetersizlige sahip bireyler
gorme giiclinii kullanabilmeleri ve sergileyebilmeleri bakimindan bireysel farklilik
gosterse de bu yetersizlige sahip bazi bireyler mevcut gérme kayiplarin1 korumak igin
tibbi tedavi alabilmekte iken bazi bireyler ilerleyici tlirden bir gérme kaybi
yasamaktadir (Giirel-Selimoglu, 2022). Baz1 gorme yetersizligine sahip bireylerde 151k
algis1 olmazken cogunda 1s1k algist bulunmaktadir. Gorme yetersizligi olan bireyler
kor ve az goren olmak iizere ikiye ayrilir. Kor olarak adlandirilan bireyler 1s1k
algisinin olmadig1, gérme duyusunu 6grenme amaciyla kullanamayan ya da ¢ok sinirl
kullanan, az goren olarak adlandirilan bireyler ise 151k algisi olup gérme duyusunu
birincil duyu olarak kullanan ve 6grenme amaciyla kullanan kisilerdir. Bu bireylerin
gormelerini kullanma diizeyleri farkli olabilmektedir (Brambring, 2006; Eng, 2005;
Ozyiirek, 1998).

Gorme yetersizligine sahip bireyler matematik 6grenmede daha fazla zorluk
yasadiklarindan dolay1 bu bireylere 06zel materyal, arag-gere¢ uyarlamalar1 ve
o0grenmelerini destekleyici uygun dgretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir. Gorme
yetersizliginin 6zelligine ve bireyin hangi duyu organini birincil olarak kullanmasina

gore materyalin 6zelligi degiskenlik gostermektedir (Giirel-Selimoglu, 2022).

Braille (Kabartma) Yazi: Gorme yetersizligine sahip bireyler matematik
dersinde not tutmak icin Braille alfabesini kullanmaktadirlar. Braille alfabesi alti
noktadan olusan, her bir harf, rakam vb. sembolleri bu alt1 noktanin kombinasyonlari
ile elde edilir. Alt1 nokta sagda ve solda olmak iizere dikey siralanmis iiger noktadan
olusmaktadir. Bu nokta numaralar kesinlikle degismemektedir (Safak, 2017). Braille
alfabesindeki a, b, ¢, d, e, f, g, h, 1, j harflerinin bas tarafina araliksiz olarak rakam
isareti konulmak suretiyle ayni siraya gore 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 0 rakamlar1 meydana
getirilir. Kor olan bireyler i¢in Braille alfabesine uygun kiiptas kasa ve kiiptaslar,
Braille daktilo, abakiis, manyetik c¢ubuklar (Geomag), geometri tahtasi (Geoboard
Kiti), Braille geometri araglari, Braille yazicilar ve konusan (sesli) hesap makinesi
matematik egitiminde gorme yetersizligi olan bireyler i¢in uygun materyallerdir. Az
goren bireyler iginse de basili materyalleri gérme becerilerine gore renk, zitlik,

biiyiikliik, ¢izgilerin belirgin olmasi, yazi tipi puntosu gibi uyarlamalarin yapilmasinin
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yani sira kapali devre televizyon sistemi ve yazilim programlari (ModMath, OneNote

vb.) kullanilabilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2022).

Gorme yetersizligine sahip bireylerin ihtiyaglarin1 belirlemek ic¢in informal
degerlendirmeler (6lglit bagimli test, kontrol listesi, gozlem, hata analizi vb.)
yapilmalidir. Boylece gorme yetersizligine sahip bireylerin hazirbulunusluklar tespit
edilip ona gore BEP hazirlanir. Giirsel’e (2017) gore gorme yetersizligine sahip
bireyler gérme engelliler okulunda da olsa kaynastirma 6grencisi olarak normal
akranlartyla da aym sinifta da olsa, kor de olsa az goren de olsa gorme yetersizligine
sahip bireylere etkili matematik Ogretimi i¢in asagidaki basamaklar1 uygulamak

gerekmektedir.
1. Ogretime gegmeden hazirbulunuslugunu belirlemek,
2. Ogretim aninda gdzlemlemek ve degerlendirmek,

3. Ogretim sonunda bireyi ve 0Ogretim yontem ve teknigini

degerlendirmek,
4. Somutlagtirarak materyal kullanilmasi,
5. Son olarak kalicilik ve genellenebilirligini degerlendirmek.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik uygulanan bircok ogretim ydntem ve
teknikler bulunmaktadir. Gérme yetersizligine sahip bireylere uygulanan Ogretim
yontem ve tekniklerden 6gretime etkisi kanitlanmis olan yontemler arasinda dogrudan
Ogretim yontemi, basamaklandirilmis Ogretim yontemi (etkilesim iinitesi), biligsel
strateji yontemi ve yanligsiz O0gretim yontemleri kullanilmaktadir (Giirel-Selimoglu,

2022).

2.1.5. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Bireyler ve Matematik
Ogretimi

OSB norogelisimsel yetersizlik olup hayat boyu siiren ve bireyin iletisim ve
sosyal becerilerini etkileyen yaygin gelisimsel bozukluk olmakla beraber sinirh ilgi
alanlari, tekrarlayici davranis ve faaliyetler, rutinlere baglilik, duyusal uyaranlara asir1
ya da diisiik tepki gostermeleri gibi davraniglar sergilemesi ve bu davranislarin erken
cocukluk doneminde goriilmesi ve Ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyag
duyan bireydir (Kaymak, 2018; Kircaali-Iftar, 2019; MEB, 2021). Sayilar1 her gegen

giin diger 6zel gereksinim gruplarma gore hizla artmaktadir. Ulkemizde OSB’li
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bireylerin sayisi net olarak bilinmemekle birlikte sayilarmin ¢ok fazla oldugu
diisiiniilmektedir. OSB olan bireyler iletisim, sosyal-duygusal, davranis ve biligsel
alanlarinda zorluklar yasamaktadirlar (Ayvazoglu, 2022). OSB hafif, orta ve agir
olarak siniflandirilmaktadir. Tanilamaya yoOnelik tibb1 test bulunmamakla birlikte
sosyal etkilesim, dil ve iletisim ve stereotipik davraniglarinin degerlendirilmesiyle tani

konulabilmektedir (Aksoy & Sahin, 2018).

Toplumda OSB’li bireylerin matematikte yetenekli oldugu diistiniilse de
matematik becerileri de okuma yazma ve sosyal beceriler gibi OSB olan bireylere
Ogretilmesi gereken alanlardan biridir (Ayvazoglu, 2022). Cox ve Jimenez’e (2020)
gore OSB olan bazi bireylerde matematik becerileri ileri seviyesinde olsa da
yetersizligin derecesine gore degisiklik gdstermektedir. OSB’li bireylerin bir kismi
rakamlar1 tanima ve sayma becerilerinde iyi olmakla beraber ilerisine gidememekte;
bir kismi ise para kavramlari gibi basit hesaplama islemlerini 6grenebilirler (Cohen &
Gerhardt, 2016; Hiniker, Rosenberg-Lee, & Menon, 2016). OSB’li bireylerin en ¢ok
zorlandig1r kisim matematik kavramlarin1 problem ¢ézme gibi karmagsik islemlerde

kullanamamalaridir (Root, Browder, Sounders, & Lo, 2017; Root & Browder, 2019).

2.1.6. isitme Yetersizligi Olan Bireyler ve Matematik Ogretimi

Genetik nedenler, hastalik ve kaza gibi bazi1 sebeplerle isitme noktasindaki
islevselligi yitirilmesi ve ortamdaki seslerin algilanamamasi ve
anlamlandirilamamasiyla birlikte bireyin gelisim, uyum, 0&zellikle iletisimdeki
gorevleri yeterince yerine getirememesi ve 6zel egitim ile destek hizmetlerine ihtiyag
duyan bireylerdir (MEB, 2021; Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 2006; Smith, 2007). Isitme
yetersizligine sahip bireyler genel olarak isitmeyen (sagir) ve agir isiten (zor duyan)
birey olarak adlandirilir. Sagir birey; isitme cihazi olsa bile bilgilerin basarili bir
bicimde islenmesi olmayan birey, agir isiten birey ise isitme cihazi kullanarak

bilgilerin basarili bicimde islemesinin oldugu kisidir (Tiifek¢ioglu, 1998).

Isitme kaybinmn etkileri dogustan ve sonradan isitme kaybi olarak farkl
goriilmektedir. Dogustan isitme yetersizligine sahip bireylerde etkiler daha fazla
goriilmektedir (Cavkaytar, 2019). Genel olarak ¢ok hafif derecede isitme kaybi
yasayan bireylerde, bir bucuk metre mesafeden ve hafif sesle yapilan konusmayi
anlamada; hafif derecede isitme kaybi olanlar karsilikli konusmada; orta dereceli

isitme kaybi olanlar konusmay1 anlamada, ileri derecede isitme kaybi olanlar sesi
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tanimada, dil ve konusmada problem yasamaktadir (Derinsu, Akdas, Oztiirk, Geng,
Canatan, & Kayike1, 2006; Akt. Giirefe, 2022).

Isitme yetersizligi olan bireylerin matematik (Liu, Chou, Liu, &Yang, 2006) ve
geometride (Rosdiana, Budayasa, & Lukito, 2019) 6grenme zorluklar1 yasadiklarini
gdstermistir. bu 6grenme zorluklarmin sebepleri arasinda: Ogrenme ortamlarmdaki
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerin yetersiz olusu (Arnold & Kopsel, 1996; Kelly,
Lang & Pagliaro, 2003; Luckner & Carter, 2001; Noorian, Maleki, & Abolhassani,
2013), siniftaki 6gretmen yeterlilikleri (Maina, Oracha, & Indoshi, 2011) ve 6zellikle
Ogretmenin isaret dili kullaniminin yetersiz olmasi (Ferrell, Bruce, & Luckner, 2014;
Gregory, 1998), dil 6grenme eksiklikleri (Barham & Bishop, 1991), matematik bilgi
eksikliklerinden kaynakli bilgiyi ani ve zamanli olarak isleyememeleri (Marschark,
Lang, & Albertini, 2002), isitme yetersizligi olan bireylerin matematik egitimlerinde
bilgisayar destekli egitimin ¢ok az kullanilip agirlikli olarak kalem, defter ve tahta
kullanilarak egitimin yapilmasi (Friddriksson & Stewart, 1988), konusma problemi
(Soukup & Feinstein, 2007), geleneksel olarak yiiksek 6grenme becerileri ve gercek
problem ¢6zme {iizerinde ¢ok az vurgu yaparak, geleneksel 6grenme ve prosediirel
anlayis uygulamalarn ( Pagliaro & Kritzer, 2005) yer almaktadir. Ayrica okullarda
kullanilan matematik kitaplarinin normal gelisim gosteren bireylere yonelik olmamasi

sOylenebilir. (Giirefe, 2022).

2.2. ILGILi ARASTIRMALAR
Bu boliimde 6zel gereksinimli bireylerle ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 ¢aligmalarina
dogrudan veya dolayli olarak yer veren c¢aligmalara yer verilmistir. Meta-sentez

arastirma kapsaminda 2000-2023 yillar1 arasinda 65 tez bu boliime dahil edilmemistir.

2.2.1. Ozel Gereksinimli Bireylerle Ilgili Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Al Ismail (2022) ¢alismasinda tilkemizdeki kaynastirma grencilerine yonelik
O0gretmen goriislerinin ele alindig1 ¢alismalarin sentezlenmesini ve yeni bir kavramsal
yapiya ulasilmasini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 2010-2021 yillarinda
yayinlanmis lisansiistli tezleri meta-sentez yontemiyle incelemistir. 49 lisansiistii tezin
yer aldig1 ¢alismada 5 tema ve 26 kategori olusturulmustur. Calismanin sonuglarina
gore 0gretmenlerin kaynastirma ogrencileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,

okul yonetimi ve rehberlik hizmetlerinin {izerine diisen sorumlulugu yerine
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getirmedigi, paydaslar arasinda is birliginin saglanamadigi ve egitimin yuriitildigi

okullarda fiziksel imkanlarin yeterli olmadig1 tespit edilmistir.

Altintas, ilgiin & Uygun (2021) ¢alismasinin amaci meslege yeni baslamis
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde aldiklar1 6zel egitim dersi
ve kaynastirma yoluyla yapilan matematik 6gretimi ile ilgili goriislerini incelemektir.
Calismanin yontemi durum c¢alismasidir. Calismanin 6rneklemini 10 ilkdgretim
matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizi ise igerik analizi
yontemi ile yapilmistir. Calisma sonuglarina gére 6gretmenlerin lisansta aldiklar1 6zel
egitim dersinin teorikte kaldig1 ve uygulamaya ge¢gmedigi ayrica dgretmenlerin sinif

ici yontem, teknik ve uyarlamalar konusunda eksiklikler yasadiklar: tespit edilmistir.

Kus & Gokbulut (2021) calismasinda kaynastirma o6grencisi olan simif
Ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik olarak goriislerini incelemeyi
amaglamistir. Calismanin 6rneklemini 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada
nitel arastirma yOntemlerinden yararlanmistir. Calismanin veri toplama araclari ise
yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Verilerin analizi betimsel analiz teknigidir.
Calismanin  sonuglarina goére smif Ogretmenlerinin  kaynastirma Ogrencilerine
matematik Ogretirken zorlandiklari, aile ile is birligi yapilmasi gerektigi tespit

edilmistir.

Tirel & Akgin (2021) calismasinda zihinsel yetersizlige sahip bireylerin
matematik egitiminde teknoloji kullanimina yonelik calismalarin incelenmesini
amaclamistir. Caligma betimsel tarama yontemi ile yiiriitilmiistiir. Calismada 2010-
2021 yillar1 arasinda Tiirkge ve Ingilizce yayin dillerinde 22 arastirma incelenmistir.
Calisma sonucunda teknolojinin aninda geri doniit saglayarak bilginin kalici hale

getirildigi ve akademik basariy1 arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Karip (2020) caligmasinda iilkemizde gorsel sanatlar egitimine yonelik 6zel
gereksinimli bireylerden yetersizlik gruplarinda yer alan bireyler ile ilgili caligmalarin
meta-sentez yontemiyle incelenmesini amaglamistir. Calismada 2000-2019 yillari
arasinda 34 lisansiistii tez incelenmistir. Caligmanin sonuglarina gore incelenen
tezlerin 2008-2011 yillar1 arasinda yogunlastigi, calismada agirliklt olarak nicel
yaklasimin kullanildigi, doktora c¢aligmalarinin son yillara dogru calisildigr ve

orneklemin gesitlendigi tespit edilmistir.
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Yilmaz-Yenioglu & Yenioglu (2020) calismasinda o6zel egitim Ggretmen
adaylarimin matematik Ogretimine yonelik 06z yeterlik inanglarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Calismada veri toplama araci olarak likert tipi 6l¢ek kullanilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 25 paket programi kullanilmistir. Calisma sonucunda
O0gretmen adaylarinin matematik Ogretimine iliskin 6z yeterlik inanglarinda sinif
diizeyi, matematik Ogretimine iligkin ders alma degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilik gosterirken; cinsiyet, lisans not ortalamasi gibi degiskenlere gore anlaml

diizeyde farklilik bulunmamustir.

Gobadze & Diizkantar (2019) c¢alismasinda matematik 6grenmede zorluk
yasayan bireylerin sorunlarini belirleme ve ¢6ziim Onerileri sunmak amaciyla
aragtirmalart incelemeyi amaglamaktadir. 2014-2019 yillar1 arasinda 18 ¢aligma
incelenmistir. Calisma sonucunda arastirmalarda en fazla tek denekli deneysel desenin
kullanildig1i, matematik konusu olarak daha cok toplama isleminin yapildig1 tespit

edilmistir.

Gilrglir & Hasanoglu-Yazgayir (2019) calismasinda {ilkemizde kaynastirma
Ogrencilerinin 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1 lisansiistii tezleri incelemektir.
Calismanin yontemi meta-etnografidir. Calismada 5 lisans {istii tez incelenmistir.
Calismada 3 tema ve 12 alt tema belirlenmistir. Caligma sonucunda 6gretmenlerin 6zel

gereksinimli bireylere yonelik olarak uyarlamalar yapmasi gerektigi tespit edilmistir.

Yassibas, Sahin, Colak, & Toprak (2019) calismasinda ¢ocugu OSB olan
ebeveynlerin deneyimlerine iliskin nitel ¢aligmalarin degerlendirilip ortak bir kaniya
varilmasi amaglanmaktadir. Calisma yontemi meta-sentezdir. Calismada 2008-2017
yillar1 arasinda 18 calisma arastirma kapsamina dahil edilmistir. 4 ana tema ve 5 alt
tema belirlenmistir. Calisma sonucunda ebeveynlerin gereksinimlerinin ortaya
konulmasi 6nemli olmakla beraber ebeveynlerin yasaminin biitiinlinii etkiledigi

sonucuna ulasilabilir.

Yilmaz (2019) ¢alismasinda iilkemizde 6zel egitimde kaynagtirma egitimleriyle
yapilmis 1990-2016 yillar1 arasinda 181 lisansiistii tez incelemeyi amaglamistir.
Veriler betimsel yontem ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda nitel arastirma
yontemlerinin fazla kullanildigi, katilimcilarin 1-50 arasinda degistigi sonucu tespit

edilmistir.
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Deniz (2018) calismada iilkemizde kaynastirma 6grencilerinin 6gretmenlerinin
goriiglerini  meta-sentez  yontemiyle incelemeyi amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda 2007-2017 yillar1 arasinda 33 lisansiistii tez ¢alismaya dahil edilmistir.
Calisma sonucunda Ogretmenlerin kaynastirma ile 1ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, egitim- 6gretim ortaminda ve yontem ve tekniklerde yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 i¢in diizenleme yapamadiklari, BEP raporu hazirlamadiklart tespit
edilmistir. Ogretmenler tarafindan uzmanlarin kaynastirma egitimi vermesi gerektigi

ve ek zaman uygulamasinda diizenlemeye gidilmesi gerektigi onerisi sunulmustur.

Gilindogdu-Irmak (2018) calismasinda iilkemizde 1997-2017 yillar1 arasinda
156 lisansiistii tez dokiiman analizi teknigi ile incelenmistir. Calisma sonucunda 43
tiniversitede yapilan tezlerin en fazla 2010 yilinda yapildigi, 141’inin yiiksek lisans ve
15’inin doktora tezi oldugu, kullanilan yontemin daha ¢ok nicel g¢alismalar oldugu ve

katilimeilarin biiylik ¢ogunlugunun kadinlar oldugu tespit edilmistir.

Yikmis, Kot, Terzioglu & Aktas (2018) calismasinda tlilkemizde 6zel egitimde
matematik 6gretimi ile ilgili 1998-2018 yillar1 arasinda 46 ¢alisma incelenmistir.
Calismanin yontemi dokiiman incelemesi metodudur. Verilerin analizi betimsel olarak
¢Oziimlenmistir. Calisma sonucunda tek denekli deneysel desenin agirlikli olarak

kullanildig1, katilime1 sayilart 1-3 arasi degistigi, 6grenme alani olarak sayilar ve

islemler ¢ogunlukla bir beceri ve kavramin 6l¢iildiigii tespit edilmistir.

Aydin (2017) c¢alismasinda Horner ve meslektaglarimin 2005 yilinda
gelistirdikleri ~ “Tek-denekli  Arastirmalar  Niteliksel ~ Olgiileri”  acisindan
degerlendirilmesi ve kapsamli bir betimsel analizinin yapilmasini ve meta analiz
yoluyla incelemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda 26 calisma incelenmistir. Calisma
sonucunda bazi yontem ve tekniklerin OSB olan bireyler i¢cin umut vaat ettigi tespit

edilmistir.

Karahan (2017) yaptig1 caligmasinda iilkemizde kaynastirma egitimi alan
isitme yetersizligine sahip bireyleri kapsayan 2007-2017 yillar1 arasindaki 26
calismay1 metodolojik olarak incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin yontemi durum
caligmasidir. Verilerin analizi SPSS paket programi ile yapilmistir. Calismanin
sonucunda arastirmalarin giris ve yontem kisminda sorun olmadigi ancak gegerlik ve

giivenilirlik kisimlarina biraz daha 6nem verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.
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Ulkemizde yapilan ilgili arastirmalara genel olarak bakildiginda ¢ogunlukla
kaynastirma dgrencilerinin dgretmenleriyle ¢alisildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden
goriis alinmasinin incelendigi ¢aligmalarda 6gretmenlerin kaynastirma ogrencileriyle
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Ayrica lisans
derslerinde 6zel egitim derslerinin yeterli olmadigi, 68retmenlerin BEP hazirlamay1

bilmedikleri goriilmiistiir.

2.2.2. Ozel Gereksinimli Bireylerle flgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Aunio, Korhonen, Ragpot, Tormanen & Henning (2021) yaptiklar1 ¢aligmanin
amaci, MOG yasayan Giiney Afrikali birinci smif ogrencilerinin erken dénem
aritmetik becerilerinin bir miidahale programiyla gelistirip gelistirmeyecegini
incelemektir. Arastirmanin katilimci grubu, 1. sinifa devam eden, 17 farkli siniftan
secgilen 267 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden yar1
deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Miidahale programi, 1. sinif 6grencilerine
kiigiik grup seklinde bes hafta boyunca haftada {i¢ giin 15 ders saatinde uygulanmustir.
Her ders saati 45 dakikalik oturumlar seklinde planlanmistir. Katilimcilar, 6n test
puanlar1 dikkate almarak, MOG’e sahip dgrenciler miidahale grubu (n=40), diisiik
performansli bir kontrol grubu (n=32) ve ortalama bir performans gosteren kontrol
grubuna (n=195) ayrilmistir. Arastirma sonucunda, MOG’e sahip miidahale grubunun
diisiik performanshi kontrol grubuna gore daha fazla gelisim gosterdigi tespit

edilmistir.

Park, Bouck & Josol (2020) yaptiklar1 caligmanin amaci mevcut arastirmalarin
egilimlerini incelemektir. Yaptiklari literatiir taramasinda 1975- 2018 yillar1 arasinda
zihinsel yetersizlige sahip bireylere yonelik 135 caligma betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Ozel gereksinimli bireylere matematik dgretmeye artan ilgiye ragmen,
mevcut arastirmalar, becerinin siirdiiriilmesine degil, matematiksel beceri edinimine
odaklanma egiliminde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica en ¢ok ¢alisilan konunun
sayilar ve islemler oldugu, tim calismalarda birden fazla Ggretim yontemi ve/veya

materyali iceren paketleri kullanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Spooner, Root, Saunders & Browder (2019) ¢alismasinda 2005'ten bu yana
orta ve ileri derecede gelisimsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik 6gretimi
konusunda yayinlanmis olan arastirmalarin biitiiniinii incelemek ve kanita dayali
arastirma ve tasarim standartlarinda hem bu popiilasyon i¢in akademik beklentilerdeki

degisiklikleri hem de arastirma ve tasarim standartlarini yansitmay1 amaglamaktadir.



20

Bu amag¢ dogrultusunda 36 calisma betimsel analiz yOntemiyle incelenmistir.
Caligmalarin 6zellikle OSB olan bireylerde teknoloji yardimli egitimin matematik

kavram ve becerilerinin etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Heinrich, Collins, Knight & Spriggs (2016) yaptiklar1 calismada orta diizeyde
zihinsel engelli lise Ogrencilerine STEM igerigini 6gretmek amaciyla gomiilii es
zamanli yontemin etkilerini incelemeyi amaglamistir. 3 lise 6grencisinin ¢caligmada yer
aldigi, bu bireylerin 6gretmen ve uzmandan yardim alarak egitim aldiklar1 ve bu
caligmanin sonucunda kullanilan yontemin etkili oldugu ve korunup genellenebilir

oldugu goriilmiistiir.

Gersten, Chard, Jayanthi, Baker, Morphy & Flojo (2009) yaptiklar1 ¢alismada
MOG vyasayan bireylerin matematik yeterliliklerini artiran &gretim yaklasimlarini
meta-analiz yontemiyle incelemeyi amaglamislardir. 42 calismanin incelendigi bu
calismalarda arastirmanin sonucunda MOG yasayan bireylere kullanilan 6gretim

yontemleri agirlikli olarak bulus yoluyla 6gretilen yontemler oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oldfield’n  (2009) calismasinda smif Ogretmenleri ile o6zel egitim
Ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine karsi olan tutumlarinin  belirlendigi
caligmalarin meta-sentez yoluyla incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
1997-2007 yillar1 arasinda dgretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutumlarini konu alan
26 galigma incelenmistir. Aragtirmaya dahil edilen bu calismalardan hareketle 5 ana
tema olusturulmus ve bulgular birlestirilerek sentez bulgulara ulagilmistir. Bu temalar
yonetim, genel egitim Ogretmenleri, Ozyeterlilik, 6zel egitim Ogretmenleri ve is
birligidir. Incelemeler sonucunda elde edilen sentez bulgulara goére, kaynastirma
egitimi uygulamalarmin nasil yiiriitilmesi gerektigine yonelik daha fazla kaynaga
ihtiya¢c oldugu yoniindedir. Ayrica, okul yonetimine gerekli destegin saglanmasi,
kaynastirma egitiminde goérev alan 6gretmenlerin bu egitim uygulamasina ydnelik
egitim ihyacinin giderilmesi, egitim siiresinde paydaslar arasinda is birliginin

saglanmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Browder, Spooner, Ahlgrim-Delzell, Harris & Wakeman (2008) ¢alismasinda
zihinsel yetersizlige sahip bireyler ile ilgili yapilan 68 ¢alismanin egilimlerini meta-
analiz yontemiyle ortaya koymayi amaclamaktadirlar. Caligmalar deneysel desen ile
incelenmekle birlikte ¢aligmalarin ¢ogu sayilar ve islemler ve 6lgme 6grenme alanina
yonelik yapilmistir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda en ¢ok hesaplama ve say1

esleme, 6l¢me alaninda ise paralarimiz konusunda ¢alismalar yapilmistir.
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Scruggs, Mastropieri & McDuffie (2007) calismasinda kaynastirma egitiminde
kullanilan sinif-i¢i yardim destek egitim hizmeti hakkinda yapilan ¢aligmalarin meta-
sentez yontemi ile incelenmesi amacglamaktadirlar. Bu amag¢ dogrultusunda, ¢alismaya
32 nitel arastirma dahil edilmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmenlerin
genellikle sinif-i¢i destek egitim hizmetini destekledigi ancak planlama, dgrencilerin
beceri diizeyleri ve 6gretmenlerin konu hakkinda bilgilendirilmesi gibi destege ihtiyag
duyuldugu belirlenmistir. Bu egitim hizmetinin uygulamasina dair ise, 6zel egitim
ogretmenlerinin sinif i¢inde pasif kaldig1 ve uygulanmasinin onerildigi tekniklerin

kullanilmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Literatiirde yurt dis1 ile yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu g¢alismalarinda
tilkemizdeki gibi agirlikli olarak kaynastirma ogrencilerinin 6gretmenlerinin goriisii
alinmistir. Ayrica 6zel gereksinimli bireylere yonelik olarak matematik 6grenme

alaninin ¢ogunlukla sayilar ve islemler oldugu sonucuna ulagmislardir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma yontemiyle ilgili bilgiler verilmektedir.
Arastirmanin modeli, veri toplama siireci, verilerin yorumlama, kodlama ve
dontistiirme islemleri, verilerin analizi, gegerlik ile gilivenirlik ve meta-senteze dahil

edilen ¢aligmalarin betimsel istatistiklerine yonelik bilgiler bulunmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Matematik egitiminde Ozel gereksinimli bireylerle ilgili yapilmis ve belli
Olclitlerle ¢alismaya dahil edilen tez ¢alismalarindan elde edilen veriler yorumlanarak
kapsamli, genel ve derin bir gerceve olusturmayr amaglayan bu calismada; 6zel
gereksinimli bireylere dair nitel ve nicel caligmalara dahil bulgular meta-sentez
yoluyla incelenmistir. Meta-sentez kavram yanilgisinin 6niine gegmek amaciyla bu
boliimde meta-sentez kavram olarak tanimlanmis ve meta-sentezin uygulanma

stirecine iligkin bilgiler verilmistir.
3.1.1. Meta-sentez

Ilk kez Stern & Harris (1985) tarafindan ortaya atilan meta-sentez Noblit &
Hare (1988) tarafindan ortaya ¢ikarilinca sosyal bilimlerde kullanilmaya baglanmistir.
Meta-sentez belli bir alanda hem nicel hem de nitel ¢aligmalarin sonuglarini nitel bir
anlayisla degerlendirerek ¢aligmalarin benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koymay1
ve daha kapsamli bir sonuca ulagmayir amaglanmaktadir (Bair & Haworth, 1999;
Finfgeld, 2003; Akt., Akiiziim, 2012; Polat & Ay, 2016; Sandelowski & Barroso,
2003). Bu calismalar tiimevarimsal ve yorumlayici olmakla birlikte arastirmaya dahil
edilen ¢aligmalarinin bulgularinin  ¢ézliimlenmesi ve yeniden analiz edilmesine
dayanmaktadir (Akiiziim, 2012). Yani meta-senteze sentezin sentezi denilmektedir
(Aspfors & Fransson, 2015). Meta-sentez bir konuda yapilan literatiirdeki ¢aligmalarin
kilit noktalarini, temalarin1 anlamakla ilgilidir (Calik & So6zbilir, 2014).

3.1.2. Meta-sentezin Amaci

Calismalar nitel ve nicel aragtirma olmak {iizere ikiye ayrilir. Bazi bilim
adamlart (Calik & Sozbilir, 2014; Jensen & Allen 1996; Noblit & Hare, 1988;

Paterson, Thorne, Canam, & Jillings, 2001; Zimmer, 2006) meta-sentezi sadece nitel
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caligmalarin incelenmesi sonucu bir {ist bilgiye ulagsmak olarak savunmakta iken bazi
bilim adamlar ise (Akiiziim, 2012; Bair, 1999; Strobel & Barneveld, 2009) meta-
sentezin hem nitel hem de nicel ¢aligmalarin incelenmesi sonucu iist bilgiye ulasmaya
calistigin1 savunmaktadir. Biitiin nicel aragtirmalarda biraz da olsa nitellik, biitiin nitel
arastirmalarda biraz da olsa nicellik s6z konusudur (Karasar, 2016). Bu nedenle meta-
sentezde hem nicel hem de nitel galigmalar yer alabilir. Meta-sentezle isim olarak
benzerlik gosteren bazi yontemler vardir. Bunlar meta-analiz ve meta-etnografidir.
Meta-analiz nicel ¢alismalarin verilerinden yola ¢ikarak ortak bir sonuca ulasirken;
meta-etnografi de nitel caligmalarin verilerinden yola c¢ikarak ortak bir sonuca
ulagsmaktadir. Meta-sentez ise hem nicel hem de nitel arastirmalardan elde edilen

sonugclar1 inceleyerek ortak bir kavrama ulasilmasidir (Bair, 1999).
3.1.3. Meta-sentezin Temel Bilesenleri

Calik & Sozbilir’e (2014) goére meta-sentez ¢alismasinda dikkat edilmesi

gereken temel bilesenler su sekilde siralanabilir:

1. Meta—sentezin daha 6nceden ayni konudaki ¢alismalardan bile farkli olmasi
dolayisiyla orijinal olmasi gerekir.

2. Meta-sentezin amaci, gerekgesi, problem durumu ve arastirma sorulari agik

bir bi¢imde belirtilmelidir.

Meta-sentezin pratik ve teorik kismi agike¢a ifade edilmelidir.

Belirlenen konuda yeteri kadar ¢calismaya ulasilmalidir.

Meta-senteze alinan ¢alismalarin dahil edilme Olgiitleri aciklanmalidir.

A

Meta-sentez net bir sekilde belirtilmelidir.
a. Meta-sentezin boyutlar1 acik¢a ortaya konulmalidir.
b. Meta-sentezde analiz ve kodlama acgikca belirtilmelidir.
c. Meta-sentezin sinirlar1 agik¢a belirtilmelidir.
d. Meta-sentezin gecerliligi ve giivenirliligi agik¢a belirtilmelidir.

7. Meta-sentezde ortaya ¢ikan tema ve alt temalar gorsel olarak gosterilmeli
ve orneklendirilmelidir.

8. Meta-sentezde incelenen c¢alismalarin benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
konmal1 ve tartisilmalidir.

9. Meta-sentezde arastirma sorularina cevap aranarak elestirel bir sekilde ele

alinmalidir.
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10. Meta-sentezin sonuglarindan yola ¢ikilarak ilgililere, arastirmacilara

cikarimlar ve Oneriler agikca belirtilmelidir.

3.1.4. Meta-sentezin Uygulama Asamalari

Meta-sentez ¢aligsmalar incelendiginde biitiin ¢calismalarda yaklasik olarak ayni

adimlar takip edilmektedir (Polat & Ay, 2016).

Meta-sentez Uygulama Agamalar

s Dulgularm sentezlenerek ortak bir

Calisma sorularmim belirlenmesi

Calismanin konusuna uygun anahtar
kelimeler belirlenip alanyazm
taramasi yapilmasi

Cahsmalarm gozden gecirilmesi,
kimliklendirilmesi ve
degerlendirilmesi

Dahil edilme ve hari¢ tutulma

dlciitlerinin belirlenmesi ve

¢alismaya dahil edilecek olan
arastrmalarin secilmesi

Secilen ¢alismalarin sentezlenmesi,
ortak tema ve alt temalrn
olusturulmasi, benzerlik ve
farklihklarm ortaya konulmasi

Olusturulan temalar cergevesinde

kavrama ulagilmasi

Stirecin ve sonuglarm ayrmtih bir

sekilde raporlanmasi

Sekil 1. Meta-sentez Uygulama Asamalari (Polat & Ay, 2016)

3.1.4.1. Calisma Sorularmmin Belirlenmesi: Arastirmada matematik egitimi

baglaminda 6zel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan ¢alismalarin amaci, yontemi,
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orneklem sayisi, veri toplama araglari, 6zel gereksinimli bireylerin tanisi, segilen

matematik konulari, ¢ikarilan sonug ve 6neriler kapsaminda incelenmistir.

3.1.4.2. Calisma konusuna uygun anahtar kelimelerinin belirlenmesi ve alan
vazin incelemesinin yapimasi: Calisma konusuna uygun anahtar kelimeler “6zel
gereksinimli bireyler ve matematik”, “engelli ve matematik™ belirlenerek literatiir

taramas1 yapilmis ve dahil edilme kriterlerine uygun veriler toplanmaya baslanmistir.

3.14.3. Calismalarin ~ gozden  gegirilmesi,  kimliklendirilmesi  ve
degerlendirilmesi: Meta-senteze dahil edilen caligmalar bastan sona okunularak
gozden gegirilmistir. Oncelikle YOK Ulusal Tez Merkezi'nden ulasilan tezler
yaymlanma yilina gore siraya konulmus ve A1, Az, As,....,Ass seklinde kodlanmig ve
bilgisayar ortaminda ayri bir dosya icinde kaydedilmistir. Ayrica arastirma
kapsaminda olan her bir problem sorusu i¢in ayri bir dosya agilmis ve dahil edilen
tezler ile ilgili veriler buraya kaydedilmistir. Daha sonra tezlerin matematik egitiminde
0zel gereksinimli bireyler iizerine nasil ¢aligmalar yapildigi degerlendirilmesi detayli

bir sekilde yapilmistir.

3.1.4.4. Dahil edilme ve hari¢ tutulma olgiitlerinin belirlenmesi ve ¢alismaya

dahil edilecek olan arastirmalarin secilmesi.:

Dahil edilme kriterleri sunlardir:

. Veri tabam olarak YOK Ulusal Tez Merkezi’nde bulunan galigmalar
incelenmistir.
. Ozel gereksinimli bireylerden yetersizlik tiirleriyle ilgili matematik

egitimi olan ve tiim egitim diizeyini kapsayan arastirmalar ¢calismaya dahil edilmistir.

. YOK Ulusal Tez Merkezi’ndeki matematik egitimi baglaminda &zel
gereksinimli bireylerden 2000 yilindan baglanarak taramalarin bitirildigi 2023 ocak
ayina kadar tam metnine ulasilan ¢aligsmalar arastirmaya dahil edilmistir.

. Tirkiye’de gergeklestirilen Tiirkce yazilan lisansiistii g¢alismalar

arastirmaya dahil edilmistir.
Calisma kapsaminda harig¢ tutma kriterleri asagida sunulmustur.

. Dahil edilme kriterlerini tasimayan calismalar meta-senteze dahil

edilmemistir.
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Belirlenen bu asamalardan sonra 51°1 yiiksek lisans ve 14’1 doktora olmak

lizere 65 lisansiistii tez meta-sentez ¢alismasina dahil edilmistir.

3.1.4.5. Secilen calismalarin sentezlenmesi ortak tema ve alt temalarin
olusturulmasi, benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi: Elde edilen verilerin
doniistimiinlin yapildig1 yerdir. Bu asama, ¢alismaya dahil edilen ¢alismalarin kod ve
temalarinin detayli bir sekilde incelendigi ve not edildigi boliimdiir. Bir onceki
asamada dahil edilme ve haric tutma kriterlerine gore belirlenen c¢alismalarin
¢Oziimlemesi yapilmis ve arasgtirma problemleri kapsaminda elde edilen verilerin
ciktis1 alinmig ve her bir aragtirma problemi i¢in tekrar eden kavramlar belirlenmis ve
cesitli kodlar olusturulmustur. Daha sonra, uzman goriisiinden yararlanilarak elde
edilen kodlarin birbiri ile iligkileri kesfedilmis, doniisiimii ve sentezi yapilmis ve elde

edilen verilerin benzer ve farkli yonleri belirlenerek temalar olusturulmustur.

3.1.4.6. Olusturulan temalar ¢ercevesinde bulgularin sentezlenerek ortak bir
kavrama ulasilmasi: Bu asama, veriler tabloya yerlestirildikten sonra temalar
cergevesinde elde edilen bulgularin sentezlenerek c¢ikarimlarii, benzerlik ve
farkliliklarinin belirlenerek ortak bir temaya ulasildigir boliimdiir. Aragtirma sorulari
kapsaminda ozellikle calismalarin 6zet, yontem, bulgular, sonuglar kismi detaylica
incelenmistir. Yapilan tiim islemler sonucunda elde edilen veriler tablolarla
gorsellestirilmigtir. Daha sonra temalar c¢er¢evesinde elde edilen bulgular

sentezlenerek ¢ikarimlar yapilmistir.

3.1.4.7. Stirecin ve sonuglarin ayrintil bir sekilde raporlanmasi: Elde edilen
bulgular tartigma ve sonu¢ boliimiinde 6zetlenerek bu konuyla ilgili yapilmis benzer
calismalarin sonuglariyla karsilastirilmis ve bu bdliimde meta-sentezin ayrintili bir

raporu sunulmustur.
3.2. Arastirmanin Kapsami

Bu arastirmada “matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireyler” ile
ilgili 2000-2023 yillar1 arasinda yayimlanan 51 yiiksek lisans ve 14 doktora tezi

arastirmanin kapsamini olusturmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye’de matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylerle nitel ve
nicel yontemlerle yapilmis lisansiistii tezleri kapsamina alan bu c¢alismanin verileri,
meta-sentez arastirma yoOntemine uygun olarak toplanmigstir. Verilerin toplanmasi
stirecinde, Sandelowski & Barroso (2007) ve Walsh & Downe (2005) tarafindan asagi

yukar1 benzer iceriklerle ifade edilen asagidaki islem adimlar takip edilmistir:

1. Calisma cercevesinin olusturulmasi ve calisma amacinin, problem
ciimlesinin sorularinin belirlenmesi,

2. Calisma konusuna uygun anahtar kelimeler belirlenip literatiir
taramasinin yapilmasi,

3. Calisma amact ve problem sorusu 1siginda ilgili ¢aligmalarin
belirlenmesi,

4. Meta-sentez kapsamina alinacak c¢alismalarin dahil edilme ve harig¢
tutulma kriterlerinin belirlenmesi ve bu yolla meta-senteze alinacak c¢aligmalarin

se¢ilmesi.
3.3.1 Calismalarm Dahil Edilme Siireci ve Olgciitleri

Calisma kapsamina dahil edilecek c¢alismalarin se¢iminde asagida
gosterilen sekle uygun bir siire¢ izlenir (Finfgeld-Connett, 2018; Sandelowski &
Barroso, 2007).
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Anahtar
Kelimeler
Belitleme

Tarama

Dsiplinleri

Inceleme

Gereksinimli Gereksinimli
Bireyler Ile Birevlerlle
Ilgili Ise Dahil Ilgili Degilse

Tezin Bagligim
Inceleme

Matematik Matematik
Egitimi ile Egitimi ile
ilgili ise Dahil Mgili Degilse

Etme Hari¢ Tutma

Ozetin
Kontroli

Dahil Etme Hari¢ Tutma

Sekil 2. Calisma Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Siireci (Kaynak: Finfgeld-
Connett, 2018, Sandelowski & Barroso, 2007)
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Literatiir taramasinda, Coffman (2004), Sanelowski & Barosso (2003), Noblit
& Hare (1988) ‘nin meta-senteze iliskin Onerileri dikkate alinarak bu meta-sentez
caligsmasinda, arastirmalarin dahil edilme veya hari¢ tutulma kriterleri asagidaki gibidir

(Akt. Welch, 2008).

. Calismalarin nitel ve nicel arastirma cercevesinde problem durumu,
amag, yontem, bulgular ve sonuglar1 igerecek sekilde agike¢a yiiriitiilmiis ve yazilmis
olmasi.

. Calismalarin 2000-2023 yillar arasinda yapilmis olmasi (Arastirmalarin
baslangi¢ yilinin 2000 yili secilmesinin sebebi o tarihte ¢ikan yonetmelikle beraber

kaynagtirma egitimlerinde artig goriilmesidir).

. Calismalarin matematik egitiminde o6zel gereksinimli bireylerle ilgili
olmasi.

. Calismalarin yiiksek lisans ve doktora tezleri igermesi.

o Caligmalarin amaca uygun olarak belirlenmesi.

. Calismalara konu olan 6rneklemin Tiirkiye sinirlart igerisinde olmasi

dahil edilme 6lg¢iitleri olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda hari¢ tutma kriterleri asagida sunulmustur;

. Dahil edilme kriterlerini tagimayan calismalar meta-senteze dahil
edilmemistir.

3.3.2. Temalarin Olusturulmasi

Aragtirmalar dahil edilme o6l¢iitlerine gore konusu, amaci ve sonuglarina gore
kategorilere ayrilmis ve belirlenen temalar altinda toplanmistir. Caligsmalarin temalart

sunlardir:

Tablo 1. Calismanin Temalar: ve Dagilimlar

Tema Kodu | Temalar

T1 Durum Tespiti

T2 Var Olan Uygulamalar

T3 Yontem ve Teknikler

T4 Ogretimin Etkisinin Belirlenmesi

T5 Biligsel Stratejiler
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Tablo 1°de meta-sentez ¢alismasi kapsamindaki tezlerin temalar1 ve ¢alisma

kapsamindaki tezler, temalara gore kodlanmaigtir.
3.3.3. Verilerin Kodlanmasi

Meta-sentez caligmaya dahil edilen 65 arastirmanin kategorik olarak elde
edilmesi ve kaydedilmesi adina bu aragtirmalarin genel niteliklerinin belirtildigi; sira
numarasi, yazari, yayin yeri, yayin tiirii, yayin yili, aragtirmanin yontemi, veri toplama
araci ve ¢alisma grubunun yer aldig1 tablo olusturulmustur. Bu tablolar arastirmaciya
verileri tekrar degerlendirilmesinde ve doniistiirmesinde kolaylik saglamaktadir. Bu
caligmaya dahil edilen arastirmalar daha kolay okunmasi adina tablo dogrultusunda
A1, A2, Az, ...A¢s seklinde kodlanmistir. Bu kodlama degerleri temalarin tiimiinde

kullanilmistir.

Kodlama yapilirken 6nce tema kodu sonrasinda ¢alismanin kodu olacak sekilde
bir sira izlenmistir. Buna gore; A1 olan yirmi birinci ¢alisma, T1 olan temada yer
aldigindan kodlama “T1.A21” seklinde yapilmistir. Kodlama sekil olarak su sekilde
yapilmigtir:

TI1. A

—  Calismanin Kodu

v

Calismanin Tema Kodu

Sekil 3. Sonuglarin Ornek Kodlamas:

Calismalarin veri analiz siirecine hazirlanmasi ve Tablo 1°deki verileri

toplamak i¢in Akiiziim’iin (2012) tablo yerlestirme icerigi formu kullanilmistir.



Tablo 2. Arastirmalarin Tablolarda Yerlestirilme Icerigi

Kodu: Arastrmanin icinde bulundugu tema ve vil sra numarasi

¥
Konusu: Arastirmanin Baslig:

¥
Arastirmaci: Arastrmanm Y azari

X

Yavin Yeri- Yaymn Tiirii: Arastrmanm vapil digs iiniversite ve diizevi (Yiksek

Lisans - Doktora)

p ¥
Yih:Arastrmanin vapal diga vil
-
Amac: Arastrmanin Genel Amact
) 3

Yintem

*Model : Arastirmanm Modeli

*Arac: Veri toplama araci

*Orneklem: Arastirmava Katilan ve veri toplama araci gecerli sayilanlar

*Analiz: Verilerin analiz

Somuclar: Arastirmanin Sonuglar

Kaynak: Akiiziim, 2012
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3.4. Verilerin Analizi

Meta-sentez  bazi  arastirmacilara  gore yalniz nitel g¢aligmalarin
sentezlenmesinde kullanilan bir yaklasim olarak kabul edilmektedir. Bair (1999)’da
nitel, nicel ve karma yaklasimli ¢alismalarin karsilastirmalarin1 kapsayacak sekilde

genisletmistir.

Noblit & Hare’in (1988) meta etnografik yontemi meta-sentez icinde
uygundur. Noblit & Hare’in (1988) meta-etnografyada kullandigi ve meta-sentez
caligmasi i¢in de uygulanabilen veri analizi yedi baslik altinda toplamaktadir (Noblit

& Hare, 1988; Walters & De Gagne, 2009; Akiiziim, 2012):

Baslamak ve ¢calismanin olgusuna karar vermek: Sentezlemeye deger ilgi alan1 olarak

“matematik egitimi” belirlenmistir.

Alanla ilgili olan hangi c¢alismalarin kullanilacagina karar vermek: Caligmada
belirlenen dahil etme Olgiitleri dogrultusunda verileri sinirlandirmak icin arastirmalar
ayrintili olarak degerlendirilip Olgiitlere gore lisansiistii tezler calisma kapsamina

alimmustir.

Nitel verileri okuma: Bu c¢alismada, kavramlardan elde edilen bilgiler detayli bir

sekilde not edilmistir.

Verilerin birbirleriyle iliskisini tespit etme: Bu ¢alismada nitel ve nicel arastirmalari
sentezlemek icin Sandelowski & Barroso (2007) tarafindan gelistirilen ilkelere

dayanilarak tablolar olusturulmus ve detayli sekilde gosterilmistir.

Verileri birbirine doniistiirme: Calismalar arasinda ti¢ farkli iligki kurularak ya
dogrudan karsilastirma yapilmis ya karsit olan ¢alismalarin ¢iiriitmeli karsilastirilmast

yapilmis ya da gruplandirarak karsilastirma yapilmistir

Doniistiirmelerin  sentezlemesi: Calismalardan elde edilen sonuclar kodlanarak
tablolara yerlestirilmistir. Yine ayni sekilde ¢alismalardan elde edilen alt temalar,
temada hedeflenen konularla iliskili olarak diizenli ve belirli siniflandirmalar ile
tablolar seklinde verilmistir. Boylece farkli ¢aligmalarin benzer alt temalar1 bir arada
gosterilmis ve analiz edilmistir. Yazarlarin diisiinceleri, 6zgiin metinlerden edinilen
anlamlar1 korunarak verilen anahtar kelimeler, ifadeler katilimci gruplarin katilim

diizeyleri dogrultusunda tablolastiriimistir.
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Sentezleri ifade etme: Son asamada ise her ¢alismadan ilgili boliimler alinip anlaml

bir sekilde biitiinlestirerek meta-sentez ¢alismasi yapilmistir.
3.4.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimselligin Olglitleri arasinda elde edilen sonuglarin giivenirligi yer
almaktadir (Yildirrm & Simsek, 2018). Bu nedenle gecerlik ve gilivenirlik olgiitleri
kullanilmaktadir. Nitel ¢aligmalarda giivenirligi saglamak zor olsa da arastirmanin
acik, anlasilir ve inandiriciliginin olmasi ¢aligmanin giivenirligini artirmaktadir. Bu
calismada Yildirnm & Simsek (2018) tarafindan onerilen nitel arastirmalarin gegerlilik
ve giivenilirligini saglamaya yonelik inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik, kararlilik

ve teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmigtir.

Tablo 3. Gegerlilik ve Giivenirlige Iliskin Kavram ve Yontemler

Olgiit Nitel Arastirmalar Kullanilan Yontemler
Sonuglarin Inandiricilik Uzun Siireli Etkilesim
gercegi dogru
temsili Derinlik Odakl1 Veri Toplama
Cesitleme

Bilirkisi Incelemesi

Sonuglarin Aktarilabilirlik Detayl1 Belirleme
Uygulanmasi
Amagli Ornekleme

Tutarlilig Tutarlilik Tutarlilik Incelemesi
saglama
Nesnel Olma Onaylanabilirlik Onay Incelemesi

Yukarida Tablo 3’de gosterilen kavram ve yontemler dogrultusunda, bu

arastirmada gegerlik ve giivenilirlige yonelik yapilan islemler sdyle siralanabilir:

1. Bu calismanin i¢ gecgerlik kapsaminda inandiriciligmi saglanmak igin

asagida ifade edilen metotlar uygulanmistir:

Uzun Siireli Etkilesim: Calisma siirecinin tiim asamalarinda alan yazin taramasi

ve veri toplama islemleri siirdiirilmiistiir.
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Derinlik Odakli Veri Toplama: Arastirmaya yer alan ¢alismalardan elde edilen
veriler birbiriyle silirekli birbiriyle karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya
konmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular literatiir géz oniinde bulundurularak

yorumlanmustir.

Cesitleme: Calismada veri ¢esitlemesi yontemi kullanilmistir. Ancak meta
sentez, literatiir taramaya dayali bir arastirma modeli oldugundan veri ¢esitlemesi
olarak farkli veri toplama yontemleri kullanilmamistir. Bunun yerine var olan durumu
en iyi yansitmak i¢in ¢alismaya dahil edilme kriterlerini karsilayan oldukga ¢ok sayida
arastirma calismaya dahil edilmistir. Buna ilaveten bu ¢alismanin meta-sentez

bulgulari, alan yazindaki benzer ¢alisma bulgulari ile tartigilmigtir.

Bilirkisi Incelemesi: Bu kapsamda gerek yonteme gerekse alana yonelik
Matematik Egitimi ve Temel Egitim bilim dallarinda 6gretim iiyesi olan uzmanlarin
gorlisiine basvurulmustur. Bu uzmanlar tarafindan ifade edilen goriis ve

degerlendirmeler dikkate alinarak ¢alisma siireci yiiriitiilmiistiir.

2. Bu arastirmanin dis gecerliliginin saglanmasina yonelik aktarilabilirlik i¢in
sentez yapilan birincil arastirma verileri tizerinde ayrmtili betimleme modeli

kullanilmuastir.

Ayrintili  Betimleme: Calisma sonuglarinin en dogru sekilde okuyucuya
aktariminin saglanmasi ve mevcut durumun ayrintili betimlemesinin yapilabilmesi i¢in

bu ¢alismada dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. Bu ¢alismada i¢ giivenilirlik ¢ercevesinde tutarlilik incelemesi yapilmistir.
Tutarlilik incelemesiyle, ¢aligmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve ayni zamanda
aragtirmacinin arastirma siireglerinde tutarli olup olmadigmin ortaya konmasi
amaclanmaktadir. Bu tutarlilik islemi veri toplama araclarinin olusturulmasi, verilerin
toplanma siireci ve verilerin analizi asamalarinda kullanilmaktadir (Yildinm &
Simsek, 2018). Bu c¢alismada olusturulan veri toplama ve analizi ve bulgular elde
etme siireglerinin tutarli olup olmadigma yonelik tutarlilik incelemesi i¢in bilirkisi

goriisiine bagvurulmustur.

4. Bu calismada dis giivenilirligi saglamak icin, onay incelemesi yontemi
kullanilmistir. Onay incelemesi, aragtirmanin ham verileriyle arastirmacinin ulastigi
sonuclar1 karsilastirilmastyla bir teyit mekanizmasini aramaktir. Bunun i¢in arastirma

sonucunda elde edilen yargilarin, yorumlarin ve onerilerin ham verilerle teyit edilip
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edilmedigine doniikk arastirma disinda bir uzmanin degerlendirme yapmasi

gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2018).

Gegerlilik, nitel arastirmalarda iyi ve titiz bir arastirma yapmanin merkezinde

yer almaktadir. Gegerlilik kriterleri su sorular1 igermelidir (Bondas & Hall, 2007):

e Calisma, sentezlenen calismalar arasindaki tutarsizliklar1 ya da zithiklar

aciklayip ¢oziimliiyor mu yoksa sadece gézlemliyor mu?
e Siirekli artan sorun ¢aligmanin sonucunu degistiriyor mu?
e (Calismanin amaci agik mi1?
e (Calismanin sorular1 net ve agik bir sekilde belirtilmis mi?

Bir nitel meta-sentez calismasinda en uygun gecerlilik, biitiin analiz agamalari
boyunca bu konuda yapilan eylemlerin kanitlarinin belgelenmesidir (Akiiziim, 2012).
Sandelowski ve Barroso (2007), meta sentez arastirma yontemine 6zgii olarak {i¢ tiir

gecerliligi tanimlamaktadirlar. Buna gore:

(1) Tamimlayict gegerlik: Arastirmaya dahil edilen her bir calismadan elde
edilen verilerin belirlenmesi, dogru tanimlanmasidir. Bu calismada kullanilan her bir

rapordan elde edilen tanimlamalar anlaml ve dogrudur.

(2) Yorumlayict gegerlilik: Arasgtirmacilarin anlayislarinin  ya da bakis
acilarinin tam ve dogru bir sekilde temsil edilmesidir. Bu ¢alismada yer alan birincil
caligmalarin yazarlarin bakis agilar1 ve anlayislar1 dogrudan alintilara yer verilerek tam

ve dogru temsil edilmeye c¢aligilmistir.

(3) Kuramsal gegerlilik: Arastirmacilarin  yorumlarinin  giivenirligidir.
Arastirmanin  baglica verilerini ¢alismalarin  bulgulart  olusturur. Bulgularin
yorumlanmasinda ve incelenmesinde arastirmacinin glivenilirligine bagvurmaktadir.
Bu, bilgileri bir araya getirmede verileri yorumlamak icin kullanilan modele bagh
olmak anlamini tagimaktadir. Calismanin tiim siireclerinde meta sentez yonteminin
gelistirilmesi ve uygulanmasina yonelik uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda

hareket edilerek kuramsal gecerlilik saglanmaya caligilmistir.
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Belirlenen temalara gore: Durum Tespiti (T1), Var Olan Uygulamalar (T2), Yéntem ve Teknikler (T3), Ogretimin Etkisinin

Belirlenmesi (T4) ve Bilissel Stratejiler (T5) ile kodlanmistir. Belirlenen sira numaralarina gére: Ilgili temada yer alan calismalar

yapilis yillarina gore siralanmis olup her bir say1 bir arastirmay1 gostermektedir

Sira | Tema Cahsma Adr Yazar Yaym | Yaym Yeri Yaymm | Calisma Model Veri Toplama Orneklem
No Yih Tiirii | Yontemi Araci
Ay T2 Zihinsel Engelli Deniz 2001 Gazi Yiiksek Tek Denekli Temel toplama ve flkokul
Ogrencilere, Temel DAGSEVEN Universitesi Lisans Nicel Deneysel saat okuma 0Ol¢tli
T3 Toplama ve Saat Okuma / Tezi aract 3. simf
Becerilerinin, Ozel Egitim
Kazandirilmasi, Ana Bilim Temel toplama 4 dgrenci
Stirekliligi ve Dali gereksinim
Genellenebilirliginde belirleme 6l¢ii aract
Dogrudan ve
Basamaklandirilmig Saat okuma
Ogretim Yaklagimlarina gereksinim
Gore Hazirlanan Ogretim belirleme 6l¢ii aract
Materyalinin Farklilagan
Etkililigi
Ar T3 Gorme Engelli Tamer 2002 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli | Sozli problem 6lgii ilkokul
Ogrencilere Matematikte KARAKOC Universitesi Lisans Deneysel araglari
Sozli Problem / Tezi 4. simf
Coziimiiniin Ogretiminde Ozel Egitim
Dogrudan Ogretim Ana Bilim 2 dgrenci
Yaklagimina Gore Dali

Hazirlanan Ogretim
Programinin Akranlar
Araciligryla Sunulmasinin
Etkililigi
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Az T5 Isitme Engelliler Fevziye 2005 Anadolu Yiiksek | Karma Betimsel Ogrenci bilgi formu Ortaokul
[Ikdgretim Okuluna GULDUR Universitesi Lisans
Devam Eden Ogrencilerin / Tezi Problem ¢6zme 6. sinif
Dért Isleme Dayali Ozel Egitim becerisi 6l¢ii aract 7. sinif
Matematik Problemlerini Ana Bilim 8. sif
Cozme Davranislarinin Dali Dort islem testi
Incelenmesi 19 6grenci
On problemler
Ay Tl Zihin Engelli Ogrencilere Umit 2005 Anadolu Doktora Nicel Tek Denekli Calisma Kartlari Ortaokul
Carpim Tablosunun SAHBAZ Universitesi Tezi Deneysel
T3 Ogretiminde Sabit / Video 6. sinif
Bekleme Siireli Ogretimin Ozel Egitim 7. stmif
Hata Diizeltmesiz ve Hata Ana Bilim Kamera
Diizeltmeli Dali 4 dgrenci
Uygulamalariin Kamera Kasetleri
Karsilagtirilmast
CD
As T1 Gorme Yetersizliginden Ziilfiye 2006 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli Matematik Olgiit Ortaokul
Etkilenmis ve Gorme AKKUS Universitesi Lisans Deneysel Bagimh Olgii Araci
Yetersizliginden / Tezi 5. smif
Etkilenmemis Ozel Egitim
Ogrencilerin Matematik Ana Bilim 35 goérme
ve Fen Bilgisi Dali engelli
Derslerindeki 30 normal
Basarilarinin ogrenci
Karsilagtirilmast
Ag T3 Az Géren Ogrencilere Hatice 2006 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli Sozlii problem flkokul
Uyarlanmis Dogrudan BAYRAM Universitesi Lisans Deneysel ¢dzme Olgii aract Ortaokul
T5 Ogretim Yaklagimi / Tezi
Kullanilarak Kendini Ozel Egitim Gozlem formlari 3. smif
Gozlemleme Yoluyla Ana Bilim 5. simf
So6zli Problem Cozme Dali 6. stif
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Ogretiminin Etkililigi

3 0grenci
A T1 Kurumda Egitim Alan Neslihan 2006 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli Aile goriis formu
Zihinsel Engelli CAN TOPRAKCI Universitesi Lisans Deneysel 3. simuf
T2 Ogrencilerin Annelerine / Tezi Kontrol listeleri
Genigsletilmis Aile Egitim Ozel Egitim 3 0grenci
Programinin Ana Bilim Ayrintili 6l¢li
Uygulanmasinin, Dali araclari 3 anne
Ogrencilerin Matematik
Ders Amagclarmi Kayit cizelgeleri
Edinmelerine, Siirdiirme
ve Genellemelerine Etkisi Sosyal gegerlik
formu
Ag T4 Gorme Engelli Unsal Fatih 2009 Atatiirk Yiiksek Nicel Tek Denekli Coklu Zeka Anket Ortaokul
Ogrencilerin Coklu Zeka CALP Universitesi Lisans Deneysel
Alanlarmin Belirlenmesi / Tezi 6. sif
ve Matematik Basarisi ile Temel Egitim 7 smif
Tliskisi Ana Bilim 8. siif
Dali
65 Ogrenci
Ao T2 Zihinsel Engellilerde Kasim 2009 Selcuk Yiiksek Nicel Tek Denekli | Temel toplama 6l¢ii 3 0grenci
Matematik Ogretimi SINOPLU Universitesi Lisans Deneysel aract
T3 / Tezi
Fen ve Temel ¢ikarma
Matematik iglemi 6l¢ii aract
Egitimi Ana
Bilim Dali Kayit ¢izelgesi
Aio Tl [Ikogretim Kaynastirma Seher 2009 Anadolu Yiiksek Nitel Tarama Yari yapilandirilmig | 26 6gretmen
Sinifi Ogretmenlerinin YONTER Universitesi | Lisans goriisme
Zihinsel Yetersizligi Olan / Tezi
Ogrencilere Yonelik Ozel Egitim
Matematik Ogretimi Ana Bilim
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Uyarlamalarma liskin Dal1
Gortsleri
A T2 Zihin Engelli Bireylere Ferah 2010 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Gozlem formlari 6 ogrenci
Ikiserli ve Ugerli KAHYAOGLU Izzet Baysal Lisans Deneysel
T3 Atlayarak Sayma Universitesi Tezi Video kayit
Becerisinin Ogretiminde /
Dogrudan Ogretim Ozel Egitim
Yonteminin Etkililigi Ana Bilim
Dali
A Tl Zihinsel Yetersizligi Olan Soner Sahin 2010 Bolu Abant Yiiksek Nicel Tek Denekli Resimli kartlardan 2 dgrenci
Cocuklara Ad1 Soylenen TONGAL [zzet Baysal Lisans Deneysel olusan set
T2 Kesrin Resimli Kart Universitesi Tezi
Uzerinde Gosterilmesi / Video kayitlart
T3 Becerisinin Ogretiminde Ozel Egitim
Sabit Bekleme Siireli Ana Bilim
Ogretimin Etkililigi Dali
Az T2 Zihinsel Engelli Can 2012 Trakya Yiiksek Nicel Deneysel Test ilkokul
Cocuklara WEB Destekli TEZCAN Universitesi Lisans Ortaokul
T4 Uzaktan Egitim Sistemi / Tezi
Kurulmasi: Matematik ve Bilgisayar ve 3. simuf
Fen Dersleri Uygulamasi Teknolojileri 4. stf
Ogretimi 5.smif
Ana Bilim
Dali 20 dgrenci
Aus T1 Isitme Engelli Ayse 2012 Anadolu Doktora | Karma Eylem Video Kayaitlar Ortaokul
Ogrencilerle Dengeli TANRIDILER Universitesi Tezi Arastirmasi
T3 Matematik Ogretiminin / Ses Kayitlar1 7. siif
Incelenmesi: Eylem Ozel Egitim
Arastirmasi Ana Bilim Ders Planlari 8 0grenci
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Dali
Giinlikler
Gorlisme
Ais T2 Zihin Engelli Cocuklara Elgin 2012 Bolu Abant Yiiksek Nicel Tek Denekli Formlar 3 6grenci
Paralar1 Tanima YUKSEL [zzet Baysal Lisans Deneysel
Becerisinin Ogretiminde Universitesi Tezi Video Kayitlar
Sabit Bekleme Siireli /
Ogretimin Etkililigi Ozel Egitim
Ana Bilim
Dali
NT; T1 Gorme Engelli Tugba 2013 Gazi Doktora Nitel Fenomenoloji | Yar1 Yapilandirilmis Ortaokul
Ogrencilerin Bazi HORZUM Universitesi Tezi Goriigme
Matematiksel / Durum 6. sf
Kavramlardaki Kavram Fen ve Caligmast Gozlem 7. sinif
Imajlar1 ve Temsilleri Matematik 8. smif
Egitimi Ana Materyaller
Bilim Dali 5 0grenci
Aig Tl Kendini Izleme Gokhan 2014 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli Toplama iglemi Ortaokul
Stratejisinin Zihin Engelli ALKOYAK Universitesi Lisans Deneysel aract
T2 Ogrencilerin Matematik / Tezi 6. sinif
Dersinde Toplama Ozel Egitim Kartlar ve kart 7. siif
T3 Islemini Yapma Ana Bilim kutusu 8. smif
Performansina Etkisi Dali
mp3 galar ve 3 dgrenci

kulaklik

Kronometre

Kontrol listesi




41

Genel izleme

cizelgesi
Odiil kutusu
Ajg T1 Zihin Engelli Bireylere Tayibe 2014 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Kartlar 3 dgrenci
Cikarma Islemi BADIR izzet Baysal Lisans Deneysel
T2 Ogretiminde Sabit Universitesi Tezi Kamera kayitlar
Bekleme Siireli Ogretimle /
T3 Sunulan Nokta Belirleme Ozel Egitim
Tekniginin Etkililigi Ana Bilim
Dali
Aig Tl Semaya Dayali Ogretim Kadriye 2014 Anadolu Yiiksek Nicel Tek Denekli Giinliik 3 6grenci
Stratejisinin Zihinsel BAKI Universitesi Lisans Deneysel
T2 Yetersizligi Olan / Tezi Gozlem
Ogrencilerin Matematikte Ozel Egitim
T3 So6zel Problem C6zme Ana Bilim Video kamera
Becerilerine Etkililigi Dali
T5
Az T1 Zihinsel Yetersizligi Olan Mehtap 2014 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Caligma Kagitlar 3 0grenci
Ogrencilere Problem KOT Izzet Baysal | Lisans Deneysel
T2 Cozme Becerisinin Universitesi Tezi Veri Toplama
Ogretiminde Semaya / Formlari
T3 Dayali Ogretim Ozel Egitim
Stratejisinin Etkililigi Ana Bilim Kamera kayit
T5 Dali
Az T1 Gorme Engelli Mehmet Salih 2014 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli Formlar Ortaokul
Ogrencilerde Matematikte | KUCUKOZYIGIT Universitesi Lisans Deneysel
T2 Carpma Islem Akicihigimni / Tezi Kontrol Listesi 5. smif
Arttirmada Kendini Ozel Egitim
T3 izleme Tekniginin Ana Bilim Calisma Kagidi 3 0grenci
Etkililigi Dali
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A T4 Ogretmenlerin Zihin Serdar 2014 Bolu Abant | Yiiksek Nitel Gorlisme Yari yapilandirilmig | 21 dgretmen
Engelli Ogrencilerin SONMEZ [zzet Baysal Lisans goriisme formu
Matematik Beceri Kavram Universitesi Tezi
ve Islemlerini /
Degerlendirme Siirecinde Ozel Egitim
Yaptiklarinin Belirlenmesi Ana Bilim
Dali
A T1 Isitme Engelli Nejla 2015 Gazi Doktora Nitel Durum Gorlisme Ortadgretim
Ogrencilerin Bazi GUREFE Universitesi Tezi Calismasi
Geometrik Kavramlari / Gozlem 9. simf
Tanimlamalarinda Fen ve Fenomonoloji 10. sif
Semiyotik Kaynaklarin Matematik Dokiiman 11. sif
Kullanimi Egitimi Ana
Bilim Dali Kamera kayit 3 dgrenci
A T1 Anla ve Coz! Stratejisi’nin Alpaslan 2015 Gazi Doktora Nicel Tek Denekli Problem ¢6zme 3 dgrenci
Hafif Diizeyde Zihinsel KARABULUT Universitesi Tezi Deneysel kayit ¢izelgesi
T2 Yetersizligi Olan /
Ogrencilerin Matematik Ozel Egitim Matematiksel
T3 Problemi C6zme Ana Bilim Problem C6zme
Becerisindeki Etkisinin Dali Degerlendirme
T5 Belirlenmesi Formu
Strateji gézlem
formu
Sosyal gecerlik
formu
Ass T1 Otizm Spektrum Caner 2015 Anadolu Yiiksek Nicel Tek Denekli So6zel Matematik 3 0grenci
Bozuklugu Olan Bireylere KASAP Universitesi Lisans Deneysel Problemleri
T2 Sozel Matematik Problemi / Tezi
Cozme Becerisinin Ozel Egitim
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T3 Kazandirilmasinda Sema Ana Bilim
Yaklagiminin Etkililigi Dali
T5
A Tl Zihinsel Yetersizligi Olan Ismail 2016 Bolu Abant Yiiksek Nicel Tek Denekli Tablet bilgisayar Ilkokul
Ogrencilere Tablet GECAL [zzet Baysal Lisans Deneysel
T2 Bilgisayar Aracilig1 ile Universitesi Tezi Monitor 2. siif
Sunulan Eldesiz Toplama / 3. simf
Isleminin Etkililigi Ozel Egitim Kagit-kalem
Ana Bilim 3 6grenci
Dali
Ay T1 Ozel Ogrenme Giigliigii Sila 2016 | Dokuz Eyliill | Yiiksek Nicel Deneysel Problem Cozme flkokul
Olan Ogrencilerin ki DOGMAZ Universitesi Lisans Ortaokul
T3 Basamakli Matematiksel / Tezi Basar1 Testi
Rutin Problem Cézme Ozel Egitim 3. simuf
T5 Performanslarini Ana Bilim 4. stf
Gelistirmede Diyagram Dali 5. smif
Yontemi Kullaniminin 6. sif
Etkililigi 7. siif
8. smif
20 6grenci
Ang T1 Otizm Spektrum Nesime Kiibra 2016 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Nokta belirleme flkokul
Bozuklugu Olan KESKIN [zzet Baysal Lisans Deneysel kartlar1
T2 Ogrencilere Temel Universitesi Tezi 2. sinif
Cikarma Islemi / Poster 3. siif
T3 Ogretiminde Nokta Ozel Egitim
Belirleme Tekniginin Ana Bilim Kagit-kalem 3 dgrenci
Etkililigi Dali

Calisma kagitlari

Video kamera
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T5

Az Bilgisayar Destekli Yilmaz 2016 Atatiirk Doktora Nicel Tek Denekli DTA, Panamath ilkokul
Ogretim Materyallerinin MUTLU Universitesi Tezi Deneysel programi
Matematik Ogrenme / 3. simuf
Gicliigii Yasayan Fen ve Konu baglaminda
Ogrencilerin Say1 Matematik arastirmaci 3 6grenci
Algilama Becerileri Egitimi Ana tarafindan
Uzerindeki Etkilerinin Bilim Dali gelistirilen basar1
Incelenmesi testleri
Az T1 Zihinsel Yetersizligi Olan Ozge 2016 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Video ilkokul
Ogrencilere Carpma OzLU Izzet Baysal | Lisans Deneysel
T2 Ogretiminde Somut- Yar1 Universitesi Tezi Kamera 3. smif
Somut- Soyut Ogretim / 4. simf
T3 Stratejisinin Etkililigi Ozel Egitim Kagit-kalem
Ana Bilim 3 ogrenci
Dali Form
Calisma yapraklar
Az T2 Temel Say1 isleme Emel 2016 Ankara Yiiksek Nicel Tek Denekli Standart Progresif Ortaokul
Becerilerini Gelistirmeye YILDIZ Universitesi Lisans Deneysel Matrisler Testi
Déniik Ogretimin / Tezi (RSPM), 6. sinif
Ortaokul Kaynagtirma Temel Egitim
Ogrencilerinin Matematik Ana Bilim Matematik Basari 3 6grenci
Basarilarina Etkisi Dali Testleri (MBT),
Hesaplama
Performansi Testi
(HPT),
Temel Say1 Isleme
Testi (TSIT)
Az T1 Zihin Yetersizligi Olan Tamer 2017 Anadolu Doktora Nicel Tek Denekli Kagit Kalem Ortaokul
Ogrencilere Temel AYDEMIR Universitesi Tezi Deneysel
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T2 Carpma Isleminin / Video 6. stif
Ogretiminde iki Ogretim Ozel Egitim 7. stmf
T3 Uygulamasinin Etkililik Ana Bilim
ve Verimlilik Yéniinden Dali 4 dgrenci
Karsilagtirilmast
Asz Tl Nokta Belirleme Sevgi 2017 Inonii Yiiksek Nicel Tek Denekli Calisma kagitlari Ortaokul
Tekniginin Bir BAKAN Universitesi Lisans Deneysel
T2 Kaynastirma Ogrencisinin / Tezi Matematige yonelik 7. sif
Matematik Basaris1 ve Oz Matematik ve 0z yeterlik algisi
T3 Yeterlik Algt Diizeyine Fen Bilimleri Olcegi 1 6grenci
Etkililigi Egitimi Ana
T4 Bilim Dali
Az T1 Zihin Yetersizligi Olan Halil 2017 Anadolu Yiiksek Nicel Tek Denekli Gozlem 5 dgrenci
Ogrencilere Temel UYSAL Universitesi Lisans Deneysel
T3 Toplama Islemlerinde / Tezi Calisma kagitlari
Akicilik Kazandirmada ki Ozel Egitim
Farkli Uygulamanin Ana Bilim Video
Karsilastirilmasi Dali
Ass | T4 Teknoloji Destekli Duygu 2017 Karadeniz | Doktora | Nitel Ozel Durum Miilakat Tlkokul
Matematik Ortamlarinin SOLAK Teknik Tezi Calismasi
Isitme Engelli BERIGEL Universitesi Gozlem Formlar 3. siif
Ogrencilerin Matematik /
Becerilerine Etkilerinin Fen ve Dokiimanlar 3 6grenci
Incelenmesi Matematik
Egitimi Ana Alan Notlar1
Bilim Dali
Video Kayitlari
Aszs T1 Uzaktan Egitim Gérme Hale 2017 Marmara Yiiksek Nitel Durum Matematiksel siire¢ 15 6grenci
Engellilerin Problem UCus Universitesi Lisans Calismasi araci,
T4 Coziim Siirecine / Tezi
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Yansimalarinin Fen ve Cebir ve Geometri
T5 Incelenmesi: Diisiinme Matematik Testi,
Yapilar1 Baglaminda Egitimi Ana
Matematiksel fletisim Bilim Dali Yar1 yapilandirilmis
gorisme
Azy T4 Isitme Engelli Ortaokul Kenan 2018 Gazi Yiiksek Nicel Tarama Van Hiele Geometri Ortaokul
Ogrencilerinin Geometri CAGLIYAN Universitesi Lisans Testi
Oz Yeterlilikleri ve Van / Tezi 126 6grenci
Hiele Geometrik Matematik ve Geometri Oz
Diistinme Diizeylerinin Fen Bilimleri Yeterlik Olgegi
Belirlenmesi Ana Bilim
Dali Formlar
Asg T2 Isitme Engelli Ogrencilere Seda 2018 Inonii Doktora Nicel Tek Denekli Matematik flkokul
Toplama ve Cikarma DOGAN FIRAT Universitesi Tezi Deneysel Becerileri Kontrol
T3 Ogretiminde Abakiis / Listesi 4. sinif
Egitiminin Islem Akiciligi Matematik ve
Uzerine Etkililigi Fen Bilimleri Abakiis Egitimi 3 dgrenci
Egitimi Ana
Bilim Dali Sosyal Gegerlilik
Formu
Azg T1 Ilkokul Ogrencilerinin Hakan 2018 Necmettin Yiiksek Nitel Gorlisme Gorlisme 79 dgretmen
Matematik Ogrenme KACAR Erbakan Lisans (Sinif)
Giigliigiiniin Sinif Universitesi Tezi
Ogretmenlerinin Gézlem /
ve Deneyimlerine Gore Temel Egitim
Olgiilmesi Ana Bilim
Dali
Aso Tl Kaynastirma Egitimi Fatma 2018 Hacettepe Doktora | Karma Yari Ug ve dordiincii Dokuz
Programmin Ogretmen KOCATURK Universitesi Tezi Deneysel sinif Tiirkce ve ilkokul
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T4 Yeterlilikleri, Zihinsel / Desen Matematik
Engelli Ogrencilerin Degerlendirmeleri On dort
Erisileri ve Sosyal Temel Egitim Ogretmen
Uyumlarina Etkisi Ana Bilim Ogretmen Yeterlik
Dali Formu On veli
Yapilandiriimis On dordii
Gozlem Formu hafif diizeyde
zihinsel
Yari engelli olmak
Yapilandirilmig iizere 367
Ogretmen ve Veli kaynastirma
Goriisme Formlari sinifi
Ogrencisi
Uz Bas (2003)
tarafindan uyarlanan
Walker McConnell
Sosyal Yeterlik ve
Okula Uyum Olgegi
(llkdgretim
Versiyonu)
As T3 Otizm Spektrum Giiltekin 2018 Anadolu Yiiksek | Karma Tek Denekli Matematik beceri 1 6grenci
Bozuklugu Olan YAMAN Universitesi Lisans Deneysel testleri,
Cocuklara Matematik / Tezi Fenomonoloji 2 dgretmen
Becerilerinin Ogretimi Bilgisayar ve Yar1 yapilandirilmis
I¢in Bir Mobil Ogretim goriismeler 1 veli
Uygulamanin Teknolojileri
Gelistirilmesi ve Bu Egitimi Ana
Uygulamanm Etkililiginin Bilim Dali
Degerlendirilmesi
Asp T5 Hafif Diizeyde Zihinsel Oktay 2019 | Aydmn Adnan | Yiksek Nitel Ogretim Video kayit Ortadgretim
Engelli Ogrencilerde GOKTAS Menderes Lisans Deneyi
Strateji Ogretiminin Universitesi Tezi 3 dgrenci
/

Matematiksel Problem

Temel Egitim

Cozme Becerilerine Etkisi
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Ana Bilim
Dali
Ay T1 Ozel Ogrenme Giigliigii Duygu 2019 Gazi Yiiksek Nicel Tek Denekli Hizli Prototipleme Ortaokul
Olan Ogrencilerin ISIK Universitesi Lisans Deneysel Modeli
T2 Egitiminde Artirilmis / Tezi 5. smif
Gergeklik Teknolojisiyle Bilgisayar ve
Zenginlestirilmis Ogretim 3 0grenci
Iceriklerin Kullanilmasi Teknolojileri
Egitimi Ana
Bilim Dal1
A Tl Zihin Yetersizligi Olan Biisra 2019 Necmettin Yiiksek Nicel Tek Denekli Sayma Becerisi Ilkokul
Ogrencilere Sayma KAPLAN Erbakan Lisans Deneysel Onkosul Olgme Ortadgretim
T2 Becerilerinin Universitesi Tezi Araci
Kazandirilmasinda Oyunla 2. smf
T3 Ogretiminin Etkililigi / Onar Ritmik Sayma 9. simif
Ozel Egitim Becerisi Olgme 10. simf
Ana Bilim Aract
Dali 3 6grenci
Beser Ritmik Sayma
Becerisi Olgme
Araci
Ays T1 Zihin Yetersizligi Olan Zehra 2019 Necmettin Yiiksek Nicel Tek Denekli | Kesirler Konusu On 3 dgrenci
Bireylere Kesirlerin KESCi Erbakan Lisans Deneysel Kosul Olgii Araci
T2 Ogretiminde Dogrudan Universitesi Tezi
Ogretim Yonteminin / Kesirler Konusu
T3 Etkililigi Ozel Egitim Olgiit Bagimh Olgii
Ana Bilim Aract
Dali

Sosyal Gegerlilik
Formu
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Ass T1 Zihin Engelli Ogrencilerin Yeliz 2019 Necmettin Yiiksek Nitel Gorlisme Yari Yapilandirilmis | 38 6gretmen
Matematik Egitiminde OZER Erbakan Lisans Gorlisme Formu
T3 Kullanilan Etkilesim Universitesi Tezi
Unitesi Yénteminin /
Etkililigi Hakkinda Ozel Ozel Egitim
Egitim Ogretmenlerinin Ana Bilim
Goriislerinin Dali
Degerlendirilmesi
Ay | T4 Ozel Ogrenme Giigliigii Emrullah 2019 | Manisa Celal | Yiiksek | Karma Aciklayici Coktan se¢meli Tlkokul
Olan lkokul 4. Simf SEVINC Bayar Lisans Ardisik desen basari testi
Ogrencilerinin Matematik Universitesi Tezi 4. simf
Dersi Geometri Ogrenme / Geometri tutum
Alanindaki Akademik Temel Egitim Olcegi 7 6grenci
Basar1 Diizeylerinin Ana Bilim
Incelenmesi Dali Agik uclu basart
testi
Aug Tl Zihin Yetersizligi Olan Biisra 2019 Eskisehir Yiiksek Nicel Tek Denekli Resimli kartlar Ilkokul
Cocuklarm Say1 Hissini YILMAZ Osman Gazi Lisans Deneysel Ortaokul
T2 Gelistirmede Dogrudan YENIOGLU Universitesi Tezi Say1 Hissi
Ogretim Yéntemine / Degerlendirme 2. siif
T3 Dayali Etkinlik Paketinin Ozel Egitim Formu 3. smif
Etkililigi Ana Bilim 7. siif
T5 Dali Pekistirec
Belirleme Formu 3 6grenci
7 6gretmen
Ay T4 Gorme Engelli Fatma Nur 2020 Gazi Doktora Nitel Durum Gorlisme Ortadgretim
Ogrencilerin Cebirsel AKTAS Universitesi Tezi Calismasi
Diisiinme Siireclerinin / Kamera Kaydi 9. stmif
Incelenmesi: Ogrenme Matematik ve 10. simf

Yol Haritalar1

Fen Bilimleri
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Egitimi Ana 2 Ogrenci
Bilim Dali
Asg T1 Otizm Spektrum Cihan 2020 Marmara Yiiksek Nicel Tek Denekli Video kamera 3 dgrenci
Bozuklugu Olan ALBAY Universitesi Lisans Deneysel
T2 Ogrencilere Carpma / Tezi Tablet
Isleminin Ogretiminde Temel Egitim
T3 Bilgisayar Destekli Ana Bilim Veri toplama
GeoGebra Yazilimiyla Dali formlar1
Sunulan Somut-Yar1
Somut- Soyut (CRA) Kalem, silgi
Ogretim Stratejisinin
Etkililigi Calisma kagitlari
Asi Tl [Ikogretim Matematik Bilal 2020 Firat Yiiksek Nitel Goriisme Yari yapilandirilmig | 36 6gretmen
Ogretmen Adaylarmin BALDEMIR Universitesi Lisans goriisme formu aday1
Diskalkuliye Tliskin / Tezi
Gortsleri Matematik ve
Fen Bilimleri
Egitimi Ana
Bilim Dali
Asy T1 Zihinsel Yetersizligi Olan Nesime Kiibra 2020 Bolu Abant | Doktora Nicel Tek Denekli Video kamera flkokul
Ogrencilere Dort islem TERZIOGLU [zzet Baysal Tezi Deneysel Ortaokul
T2 Becerilerinin Ogretiminde Universitesi Veri toplama
Sanal- Yar1 Somut- Soyut / formlart 1. stf
T3 Ogretim Stratejisinin Ozel Egitim 4. stf
Etkililigi Ana Bilim Kalem, silgi 5. smif
Dali
Calisma kagitlar 3 dgrenci
As3 T1 Gorme Engelli Emine 2021 Necmettin Yiiksek Nitel Durum Yari yapilandirilmis | 5 d8retmen
Ogrencilere Ortaokul CIFCi Erbakan Lisans Calismasi goriisme
Matematigi Ogreten Universitesi Tezi
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" Matematik
Ogretmenlerinin Ogretim
Uygulamalari ve

/
Matematik ve
Fen Bilimleri

Karsilastig1 Zorluklar Egitimi Ana
Bilim Dalt
Asy T1 Kesirler Konusunun Seray 2021 | Bursa Uludag | Yiiksek | Karma Deneysel Kesirler basari testi Ortaokul
Ogretiminde Akran ELCIN ADA Universitesi Lisans /
T4 Ogretiminin Igitme / Tezi Akran Matematige karsi 8. smif
Engelli Ogrencilerin Matematik ve Ogretimi tutum oSlcegi
Akademik Basarilarina Fen Bilimleri 12 dgrenci
Etkisi ve Ogrenci Egitimi Ana Yar1 yapilandirilmis
Gortsleri Bilim Dali gorlisme
Ass T1 Otizm Spektrum Hatice Kiibra 2021 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Kamera flkokul
Bozuklugu Gosteren ERKARAMAN [zzet Baysal Lisans Deneysel Ortaokul
T2 Ogrencilere Basamak Universitesi Tezi Veri toplama
Degerinin Ogretiminde / formlar1 (baglama 2. sinif
T3 Somut-Yar1 Somut- Soyut Ozel Egitim diizeyi, uygulama 3. simf
Ogretim Stratejisinin Ana Bilim evresi, genelleme ve 5. smif
Etkililigi Dali izleme oturumlari)
3 dgrenci
Ass T1 Isitme Engeli Bulunan Sercan 2021 Ege Yiiksek Nitel Ozel Durum Dokiimanlar 2 ilkokul
Ogrencilerin Onluk ERTAS Universitesi Lisans Calismasi Ogrencisi ve
Bozmay1 Gerektiren / Tezi Goriisme formlari Ogretmeni
Cikarma Konusuna Bilgisayar ve
Yonelik Hazirlanan Dijital Ogretim Sistem kayitlar1 4 ortaokul
Ogretim Materyaline Teknolojileri Ogrencisi ve
[liskin Gériislerin Egitimi Ana Gozlemler Ogretmeni
Incelenmesi Bilim Dali

Video kayitlar
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As7 T1 Ozel Ogrenme Giigliigiine Derya 2021 Gazi Yiiksek Nitel Durum Demografik bilgi 3 6gretmen
Sahip Ogrencilerin KASAP ERDAL Universitesi Lisans Caligmast formu
Bulundugu Kaynastirma / Tezi
Siniflarinda Ortaokul Matematik ve Goriisme formu
Matematik Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Smif Igi Egitimi Ana Gozlem formu
Uygulamalarimin Bilim Dali
Incelenmesi
Asg Tl Genel Egitim Smiflarinda Sultan 2021 Eskisehir Yiiksek Nicel Tek Denekli | Pekistire¢ Belirleme 1 6grenci
Ogrenim Goren Ozel KAYA Osman Gazi | Lisans Deneysel Formu
T3 Gereksinimli Ogrencilere Universitesi Tezi
Matematik Becerileri / Caligma kagitlart
Ogretiminde Somut- Yar1 Ozel Egitim
Somut- Soyut Ogretim Ana Bilim
Stratejisinin Etkililigi Dali
Aso Tl 5. Smuf Matematik Hava 2021 Usak Yiiksek Nitel Durum Gozlem 3 68retmen
Ogretmenlerinin OKSUZ Universitesi | Lisans Calismasi
Kesirlerle Islemler Alt / Tezi Dokiiman
Ogrenme Alaninda Matematik ve Incelemesi
Ogrenme Giicliigiine Fen Bilimleri
Sahip Ogrenciler ve Egitimi Ana
Normal Ogrenciler i¢in Bilim Dal
Sinifta Olusturmay1
Amagladiklari
Sosyomatematiksel
Normlar
Ag | TI Zihinsel Yetersizligi Olan | Feyyaz SENTURK | 2021 Bolu Abant | Yiiksek | Nicel Tek Denekli | Olgiit bagimh &lgii Tlkokul
Bireylere Oyun Yoluyla Izzet Baysal Lisans Deneysel araglari
T2 Sunulan Nokta Belirleme Universitesi Tezi 4. simf
Tekniginin Toplama / Performans kayit
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T3 Islemi Ogretimindeki Ozel Egitim cizelgeleri 3 dgrenci
Etkililigi Ana Bilim
Dali Video kayit
Yar1 yapilandirilmig
gorisme
Agi T1 Otizm Spektrum Baran 2021 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Veri toplama Ortaokul
Bozuklugu Olan YASAR [zzet Baysal Lisans Deneysel formlar1 Ortadgretim
T2 Ogrencilere Problem Universitesi Tezi i
Cozme Becerisinin / Ontest-sontest, 8. sif
T3 Ogretiminde Semaya Ozel Egitim 9. stmif
Dayal1 Ogretim Ana Bilim Sosyal gecerlik
Stratejisinin Etkililigi Dali formu 3 6grenci
Ag> T1 Otizm Spektrum Hatice 2022 Bolu Abant | Yiiksek Nicel Tek Denekli Calisma kagitlar Okul 6ncesi
Bozuklugu Olan AYDEN [zzet Baysal Lisans Deneysel flkokul
T2 Cocuklara Temel Toplama Universitesi Tezi Video kamera
ve Cikarma Islemlerinin / 1. stf
T3 Ogretiminde Sarki Ozel Egitim Veri toplama
Yoluyla Sunulan Nokta Ana Bilim formlar1 3 0grenci
Belirleme Tekniginin Dali
Etkililigi Pekistiregler
Materyaller (poster
ve noktalar ile
birlikte rakamlarin
sekilleri)
Kalemler ve silgiler
Bilgisayar
As3 Tl Bilgisayar Destekli Sila 2022 Dokuz Eyliil | Doktora Nicel Yari Aragtirmaci Ortaokul
Matematik Ogretiminin DOGMAZ Universitesi Tezi Deneysel tarafindan
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T2 Ogrenme Giigliigii Olan / gelistirilen ti¢ 5. smiftan 8.
Ogrencilerin Say1 Hissi, Ozel Egitim asamali say1 hissi smifa
T4 Matematiksel Ustbilis Ana Bilim testi (Boylamsal
Farkindalik ve Oz Yeterlik Dali arastirma)
T5 Algis1 Uzerindeki Kaplan ve Duran
Yeterligi (2016) tarafindan 34 dgrenci
gelistirilen
matematiksel
iistbilis farkindalik
Olcegi
Ulusoy ve Sahiner
(2017) tarafindan
gelistirilen say1
duyusuna yonelik 6z
yeterlik dlcegi
Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formlari
Acs Tl Otizm Spektrum Semra 2022 Marmara Yiiksek Nicel Tek Denekli Video kamera Tlkokul
Bozuklugu Olan KUH AKGUN Universitesi | Lisans Deneysel
T2 Ogrencilere Temel / Tezi Kalem, silgi 2. siif
Carpma Islemi Ozel Egitim 3. smif
T3 Ogretiminde Nokta Ana Bilim Pekistireg belirleme 4. sinif
Belirleme Tekniginin Dali formu
Etkililigi 3 dgrenci
Asgs T1 Ozel Ogrenme Giigliigii Ozge 2022 Bolu Abant | Doktora Nicel Tek Denekli Kagit, kalem, silgi flkokul
Olan Ogrencilere Sozel 0zLU UNLU [zzet Baysal Tezi Deneysel Ortaokul
T2 Problem C6zme Universitesi Video
Becerilerinin Ogretiminde / 4. simf
T3 Uyarlanmis Kavramsal Ozel Egitim Kamera 5. smif
Model Temelli Ogretimin Ana Bilim
T5 Etkililigi Dali 3 0grenci
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Meta-sentez arastirma yaklagiminin kullanildigi bu ¢alismada, arastirmanin amacina hizmet edebilecek ¢alismalart belirlemek
amaciyla elde edilen caligmalara 6ncelikle arastirma, erisim ve gegerlilik protokoliindeki adimlar uygulanmis, ardindan dahil edilme ve
hari¢ tutulma basamaklarina bagli kalinarak arastirmada yer alacak ¢alismalar tespit edilmistir. Calisma kimliklerine ait ayrintilarin yer
aldig1 Tablo 4’de goriildiigli gibi calismalarin sira numarasi, iginde yer aldigi tema kodlari, ¢calismalarin adi, yazari, yaym yili, yayin
yeri, yayin tiirii, ¢aligmanin yontemi, modeli, veri toplama araci ve 6rneklem tiirii ve sayisi verilmistir. Bu meta-sentez ¢alismasinda,
konu edinen caligmalar1 bir biitiin olarak gérme olanagi saglayan bu tabloya iliskin ayrintili istatistiki bilgiler bu boliimde yer

almaktadir.
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Meta-Senteze Dahil Edilen Cahsmalarin Bazi Istatistiki Bilgilerine
Iliskin Bulgular

Calismanin bu kisminda, meta-sentezin dahil edilme 6l¢iitlerine gore uygun
olan aragtirmalara dair istatistiki bilgilere yer verilmektedir. Caligmalara ait
detaylarin oldugu bu kisimda, arastirmalarin temalara, yaymlandig: liniversitelere,
yayinlandigi ana bilim dallarina, diizeylerine, yayin yillarina, aragtirma desenlerine

ve modellerine, 6rneklem gruplarina ait istatistiki bilgiler yer almaktadir.
Meta Senteze Dahil Edilen Calismalarin Temalarina Gore Dagilimlar:

Tablo 5. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Temalar: ve Dagilimlart

Tema | Temalar Frekans
Kodu ®
T1 | Durum Tespiti 66
T2 | Var Olan Uygulamalar 54
T3 | Yontem ve Teknikler 39
T4 | Ogretimin Etkisinin Belirlenmesi 15
T5 | Biligsel Stratejiler 13

Tablo 5’de meta-sentez arastirmasi kapsamindaki tezlerin temalar1 ve
dagilimlar1 gosterilmistir. Tablo 5’de meta-senteze dahil edilen c¢alismalarin
amaclari incelenerek ¢aligsmalar 6zel gereksinimli bireylere yonelik durum tespiti,
var olan uygulamalar, yontem ve teknikler, d6gretimin etkisinin belirlenmesi ve
biligsel stratejiler olmak {izere 5 tema altinda gruplanabilecegi goriilmiistiir. Benzer
amaclara yonelik ¢alismalar ayn1 grup altinda toplanmistir. Durum tespitine yonelik
66, var olan uygulamalara yonelik 54, yontem ve tekniklere yonelik 39, 6gretimin
etkisinin belirlenmesine yonelik 15 ve biligsel stratejilere yonelik 13 ¢alismanin

oldugu goriilmektedir. Birgok ¢aligsma farkli temalar altinda toplanmustir.
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Meta Senteze Dahil Edilen Calismalarin Universitelere Gore Dagilim

Meta-senteze dahil edilen 65 aragtirmanin ait oldugu iiniversitelere gore

dagilimi gosteren frekans degeri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Meta-senteze Ddhil Edilen Calismalarin Universitelere Gére

Dagilimi
Sira Universite Adi Frekans
No ®
1  Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 15
2 Gazi Universitesi 14
3 Anadolu Universitesi 9
4  Necmettin Erbakan Universitesi 5
5  Marmara Universitesi 3
6 Dokuz Eyliil Universitesi; Firat Universitesi, 2

Atatiirk Universitesi; Inonii Universitesi

7 Aydin Adnan Menderes Universitesi; Ankara 1

Universitesi, Bursa Uludag Universitesi; Ege
Universitesi, Eskisehir Osman Gazi Universitesi;
Hacettepe  Universitesi, Karadeniz ~ Teknik
Universitesi; Manisa Celal Bayar Universitesi,
Selguk Universitesi; Trakya Universitesi, Usak
Universitesi

Calismalarin yayinlandig: liniversitelerin en fazladan en aza dogru verildigi
Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya en fazla 15 tezle Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi’nde yaymlanmis ¢alismalarin katildig1 goriilmektedir. Onu sirasiyla 14
tezle Gazi Universitesi ve 9 tezle Anadolu Universitesi takip etmektedir. Toplamda

20 farkli tiniversiteden 65 tez arastirmaya dahil edilmistir.

Meta-senteze Dahil Edilen Arastirmalarin Ana Bilim Dallarina Gore

Dagilim

Meta-senteze katilan 65 arastirmanin ana bilim dallarina goére dagilimi

verilmistir.
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Tablo 7. Meta-senteze Dahil Edilen Arastrmalarin Ana Bilim Dallarina

Gore Dagilimi
Sira Ana Bilim Dah Frekans
No 49)

Ozel Egitim Ana Bilim Dali 39

Fen ve Matematik Egitimi Ana Bilim Dali 14

1
2
3 Temel Egitim Ana Bilim Dali
4

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali

Matematik egitimiyle alakali dort farkli ana bilim dalinda en fazla 39 tezle
Ozel Egitim Ana Bilim Dali’nda yaymlanmistir. Onu 14 tezle Fen ve Matematik

Egitimi Ana Bilim Dali takip etmektedir.
Meta senteze Dahil Edilen Calismalarin Diizeyine Gore Dagilim

Meta-senteze dahil edilen 65 arastirmanin yayimn diizeyine gore frekans

degeri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Meta Senteze Dahil Edilen Calismalarin Diizeylerine Gore

Dagilimi
Frekans
Yayin Diizeyi (03]
Yiiksek Lisans
51
Doktora
14
Toplam
65

Calismada yer alan arastirmalarin yayin diizeyi incelendiginde 51 tez
yliksek lisans diizeyinde, 14 tez doktora diizeyinde tezlerden olustugu

goriilmektedir.
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Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Tablo 9. Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Yillar Calismalar Frekans
2001 Al 1
2002 Az 1
2005 Az, A4 2
2006 As, Ae, A7 3
2009 As, Ao, Ao 3
2010 A, An 2
2012 A, Aw, Ass 3
2013 Al 1
2014 A7, Aig, A9, Az, A2i S
2015 A2, Azs, Az4, Aos 4
2016 Az, A27, A2, A29, Ao, Asi 6
2017 Az, Azz, Aza, Ass, Ase S
2018 Asz7, Azg, Azg, Ado, A4l 5
2019 Ag2, A4z, A4a, Ags, Ase, Ag7, Assg 7
2020 Auog, Aso, As1, Asz 4
2021 As3, Asa, Ass, Ase, As7, Asg, Aso, Aso, Asi 9
2022 Ae2, A6z, As4, Ass 4

=)
V)]

Toplam

Tablo 9°da dahil edilme kriterlerine gore belirlenmis matematik egitiminde
ozel gereksinimli bireylerle ilgili 2000-2023 yillar1 arasinda yapilan 65 arastirma,
sikligina gore en fazla 2021 yilinda 9 ¢alisma ile yapildig1 goriilmektedir. 2021
yilin1 7 tez ile 2019 yil1 izlemektedir. En az 2000, 2001 ve 2013 yillarinda 1’er tez

yazilmistir.
Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Yontemlerine Gore Dagilim

Meta-senteze dahil edilen c¢aligmalarin yontemlerine gore dagilimlar

verilmistir.

Tablo 10. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Yontemlerine Goére

Dagilimi
Arastirma Cahismalar Frekans
Yontemi )
= Tek Denekli Ai, Az, A4, As, Ae, A7, Ag, Ao, A1, 38
d ? Deneysel Desen  Aiz, Ais, A7, Ais, Aro, Ao, Az1, Aos,
O é > Azs, Az, Ass, Aso, A31, Az, Ass, Asa,
4 § A3zs, Ag3, Ada, Ass, Aso, Ass, Ass, Aco,

As1, A2, As3, Asa, Ass
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Deneysel Auz, Az 2
Yar1 Deneysel A2, Ago 2
Tarama Az7 1
Durum Ate, A2z, Ase, Azo, Ao, As3, As7, Aso 8
Calismasi
Goriisme A2, Asgs, Asi, Asz 4
E Fenomonoloji Aje, A2z 2
- ’
=l
=32 Ozl Durum Ass, Asg 2
Z
§ Cahismasi
Ogretim Deneyi  As 1
Tarama Ao 1
<« E A3z, Ava, Aa1, Agr, Adg, Asa, 6
7
=2
S %
Pl

Tablo 10°da verilen g¢alismalarin  yOntemleri incelendiginde nicel
yontemlerin nitel ve karma yontemlere gére daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
Matematik egitimi baglaminda 06zel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan
caligmalarda en fazla tek denekli deneysel yontemin tercih edildigi goriilmektedir.
A1, Az1, Aszg doniistimlii sagaltimlar (degisen Olclitler) deseni; Az, A11, A1z, Ais, A7,
Aus, A9, Aza, Ads, Aze, Azg, Azo, A3z, Aa1, Az, Ada, Ass, Aug, Aso, Asa, Ass, Asg, A,
As1, As2, Ass, Aes ¢oklu yoklama modelli deneysel desen; As, Azz, Azs4 uyarlamali
doniisiimlii uygulamalar deseni; A9 A-B deseni tek deneysel desen olarak tercih
edilmistir. A3, A27 kodlu calismalarda deneysel desen tercih edilirken; Az, Ao
kodlu galigmalarda yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Incelenen calismalarda
nitel arastirma desenleri icerisinde en ¢ok durum c¢aligmasi tercih edildigi
goriilmektedir. Durum ¢aligmasindan sonra goriisme yontemi kullanilmigstir. 6
calismanin yer aldigr karma yaklagim yonteminde tek denekli deneysel model-
fenomonoloji, betimsel, eylem arastirmasi, tek denekli deneysel model- betimsel

analiz, agiklayict ardistk desen, deneysel- akran Ogretimi ydntemleri tercih
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edilmigtir. Ao kodlu arastirmada nitel tarama yontemi kullanilirken, Az kodlu

caligmada nicel tarama yontemi kullanilmigtir.

Meta-Senteze Dahil Edilen Cahsmalarin Orneklem Gruplarina Gore

Dagilim

Asagidaki tabloda 65 lisansiistii ¢aligmanin Orneklem gruplarina gore

dagilim1 verilmistir.

Tablo 11. Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Orneklem Gruplarina

Gore Dagilimi
Cahismalarin  Simif Diizeyi Calismalar Frekans
Grup / 4§)
" / Yas
Orneklem
Diizeyi
Okul Oncesi As2 1
1. smf As2, Ae2 2
Tlkokul
2. smf A7, Ass, Aog, Aas, Asg, Ass, Aes 7
3. smf A1, As, A3, Az, A27, Ads, Az, Az, 12
Azs, Aag, Ass, Aesa
4. smf Az, A1z, A27, Azo, Ass, A47, As2, Aco, 10
As4, Ass
5. smf As, As, A3, A1, A27, A4z, Asz, Ass, 10
Ortaokul As3, Ass
6. smif Az, As, As, As, Ats, A17, A2, A3z, 10
Az, As3
7. smf Az, A4, Ag, A1a, Ats, A17, A27, Az, 11
A3z, Asg, As3
8. smif Az, Asg, Ats, A17, A27, Asa, Ast, As3 8
9. smf A2z, Asa, Agg, Aci 4
Lise 10. sinif A2z, Ass, Aso 3
11. simf A 1
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Ogretmen As) 1
Aday1
Ogretmen Avo, A2z, Azg, Ass, Aas, Asz, Asz, Aso 8
Belirtilmemis Ao, A1, A1z, A1s, Ais, Ao, A2o, A2a, 19
Azs, Aza, Ase, A37, Ao, A41, A2, Ass,
Aso, Ase, Ass

Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde en fazla ¢alismanin ortaokul Ogrencileriyle yapildigi
sonucuna ulasilmaktadir. Orneklem grubu belirtilmeyen calismalarin  biiyiik
cogunlugu rehabilitasyon merkezine giden bireylerdir. Bazi1 caligmalarda ise
kademe belirtilirken simif diizeyi belirtilmediginden belirtilmemis 6rneklem

diizeyinde yer verilmistir.
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Bu boliimde meta-senteze dahil edilen ¢aligmalarin amaglarina, galigmalarin

toplama araglarma, c¢alismalarda kullanilan matematik konularma, 06zel

gereksinimli bireylerin tanisina, ulasilan sonug ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Amaclarina Yonelik Bulgular

Tablo 12. Meta-senteze dahil edilen ¢calismalarin amaclar

Temalar Alt Temalar Calisma Kodu Frekans
®
Ogretmenlerin Ogretim icerigi  Ai7, Aig, A9, Az, A27, Aog, Azo, Az3, 16
ile ilgili yaptiklar Auz, Asge, Ass, Ass, Ase, Aso, Aso, As2
diizenlemeler ile ilgili
gorisleri
Ogretmen destegi ile ilgili  Ais, Aza Ass Az, Aso, Aua, Ass. Asy, 10
goriisleri Acs, Ass
Ogretmenlerin Ogretim Ao, Aoz, Aso, Aso, As3, As7, Ae3 7
= ortamina yonelik yaptiklar
? diizenlemeler ile ilgili
= goriisleri
5 Ogretmenlerin kullandig1 Asz, Ast 2
5 stratejilerin  etkisine yonelik
| diizenlemeler ile ilgili
goriisleri
Ogrenci goriisleri As, As, A1, A1a, Ats, A21, A23, A2a, 18
Ase, Azz, Aza, Ase, Aaz, Asi, Asa, Ase,
Ag3, Aes
Ebeveyn Is birligi As, A7, Ao, A12, Ads, Aze, A3z, Aso, Asa, 13
Aus, Asg, Aes, Ass
Belli bir siire gectikten sonra Ao Ai1, Ai2, Ais, A17, Ais, A9, Ao, 28
bile siirdurtilebilir ve  Azi, Az, Aos, Ase, Aog, Azo, A3z, Az3,
korunmasi Asg, Auz, Aga, Ays, Asg, Aso, Aso, Ass,
Ac1, A6z, Acs, Ass
Farkli ortamlara ve durumlara A1 A7, A1, A2, A13, Ais, Atg, A1, Aoa, 26

Var Olan Uygulamalar

genellenebilmesi

Aos, Aoe, Azs, Aszo, As1, Az, Azz, Ass,
Auaa, Aso, Asa, Ass, Aso, Ast, Aes2, Aea,
Ass
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Dogrudan 6gretim yonteminin A1, Az, As, A11, Az, Ags, Asg 7
etkisinin belirlenmesi
Somut- Yar1 somut- Soyut A3zo, Az, Aso, Asa, Ass, Asg 6
Ogretim tekniginin etkisinin
belirlenmesi
Nokta belirleme tekniginin Az, Az, Asz, Ac2, Aea S
etkisinin belirlenmesi
Semaya dayali O0gretme A9, Ao, Azs, Asi 4
stratejisinin etkisinin
belirlenmesi
Basamaklandirilmis (Etkilesim Al Aog, Ass 3
5 linitesi) Ogretim yodnteminin
= etkisinin belirlenmesi
g Sabit bekleme siireli 6gretim A4, A2, Arg 3
= yonteminin etkisinin
4 belirlenmesi
§ Kendini izleme stratejisinin A7, A21 2
= etkisinin belirlenmesi
:; Oyun  yoluyla  dgretimin Aus, Aso 2
etkisinin belirlenmesi
Abakiis egitiminin etkisinin Asg 1
belirlenmesi
Anla ve Coz stratejisinin etkisi Az 1
Dengeli matematik 6gretiminin Ais 1
etkisi
Diyagram yonteminin etkisi A7 1
Kapat-Kopyala- Yapistir ve Azg 1
Isitsel Kaydedilmis Islemler
Kavramsal model temelli Ass 1
Ogretimin etkisi
Mobil Uygulamanin Etkisi A4 1
— Ogretimin matematiksel Ag, A3, Azz, Asa 4
é basartya etkisinin incelenmesi
g Oz vyeterlik algilar1 iizerine A3z, A3z7, As3 3
= etkisi
E Matematik becerisi tizerindeki A2, Aszs 2
k= etkisi
é Ogretimin  diisinme yapilar Aze, Agg 2
= lizerine etkisi
= Erisilerine etkisinin Aso 1
E incelenmesi
s Performans becerileri iizerine Ag7 1
50 etkisi
O Tutuma etkisi Asg 1
< T Problem ¢6zme stratejilerin = Az Ag, A1, A2o, A24, Ads, Aoz, Aze, Ao, 10
%5 5 Etkisi Ass
2 & Sayiduyusu stratejilerin Etkisi Ao, Aug, As3 3
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Meta-senteze dahil edilen ¢alismalar incelendiginde temalarin “Durum
Tespiti”, “Var Olan Uygulamalar”, “Yontem ve Teknikler”, “Ogretimin Etkisinin
Belirlenmesi” ve “Biligsel Stratejiler” olmak {izere bes tema altinda gruplanabilecegi
goriilmiistiir.  Benzer amaglara yonelik yapilan caligmalar aymi tema altinda
toplanmistir. Temalarda 6ne ¢ikan amaglar alt temalar altinda kodlanmistir. Durum
tespiti 66, var olan uygulamalar 54, yontem ve teknikler 39, 6gretimin etkisinin
belirlenmesi 15 ve biligsel stratejilere yonelik 13 calismanin oldugu goriilmektedir.
Asagida her bir tema ve bu temalara dahil edilen calismalar agiklanarak bu

caligmalarin ortak 6zelliklerine deginilmistir.

4.1.1 Durum Tespiti

Tablo 12’deki durum tespiti temasi altindaki caligmalari matematik egitimi
baglaminda 6zel gereksinimli bireylerin 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn goriisii ele
alimmistir. Tablo 12’ye gore en ¢ok sosyal gecerlik formu ile ogrencilerin
ogretmenlerinin goriisleri almmustir. Ogretmen goriisleri “dgretmenlerin  dgretim
icerigi ile ilgili yaptiklar1 diizenlemeler”, “6gretmen destegi”, “Ogretmenlerin 6gretim
ortamina yonelik yaptiklar1 diizenlemeler”, “6gretmenlerin kullandigi stratejilerin
etkisine yonelik diizenlemeler” alt temalar ile ele almmistir. Ogrenci goriisleri ise

“Ogrenciye katkis1”; ebeveyn goriisii ise “ebeveynlerle is birligi” alt temalar ile ele

alimustir.

4.1.1.1. Ogretmenlerin Ogretim Icerigi ile Iigili Yaptiklar: Diizenlemeler ile
Hgili Goriisleri

Tablo 12°de 6gretmenlerin dgretim igerigi diizenlemelerine yonelik goriisleri
alt temasi calismalarinda su amaglara ulasilmigtir: Aj7 kodlu ¢alismada bulgular
incelendiginde Ogretmenlerin  zihinsel yetersizlige sahip bireylerin akademik
basarilarin1 olumlu etkiledigi ancak kendini izleme stratejisinin kullaniminda bazi
Ogretmenlerin kararsiz kalmalarina ragmen genel olarak memnun olduklar1 goriisi
belirtilmistir. Ais, Aio, Azo, A2g, Aszo, A3z, Aus, Ass, Aso, As2 kodlu calismalarda
Ogretmenlerin goriisii alinmakla beraber 6gretmenler genel olarak uygulanan 6gretim
yontem ve tekniklerinin matematik egitiminde olumlu olarak etkiledigi goriisiine
sahiptir. A1g kodlu ¢alismada nokta belirleme tekniginin; A4s ve Ass kodlu ¢alismada
dogrudan o&gretim yodnteminin; Aeo kodlu c¢alismada ogretmenlere ‘“Ogrencinizin
toplama islemini ogrendigini diigiiniiyor musunuz? Toplama islemi o6gretiminde

ogrencinize sunulan nokta belirleme teknigini yararli buldunuz mu? Toplama islemi
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ogretiminde Ogrencinize sunulan nokta belirleme teknigini diger matematik
becerilerinde de dgrencinize uygulamak ister misiniz? Toplama iglemini 6grenmekte
glicliik ¢eken ¢ocugu olan ailelere nokta belirleme teknigini onerir misiniz?” sorulari
sorulmus evet, haywr, kararsizim segenekleri sunulmustur. Ogretmenlerin tamami
sorulara evet yanitin1 vermistir. A7 kodlu c¢aligmada 6grencilerin 6gretmenlerine
sosyal gecerlik formlar1 uygulanmistir. Genellikle olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin
baz1 sorulara olumsuz ve kararsiz yamt verdikleri goriilmektedir. Ogretmen goriisiine
gore kullanilan yontem Ogrencilerin basarist i¢in etkili olmaktadir. As¢ kodlu
caligmada ilkokul kademesindeki Ogrencilerin simif Ogretmenlerinin  goriisleri
alinmistir. Sosyal gecerlik formlarina 6gretmenlerin verdikleri yanitlar incelendiginde
smif Ogretmenlerin matematik 6grenme gligliigiiniin literatiirdeki adimin diskalkuli
oldugunu bilmediklerini ve ilk kez duyduklarini, mesleki bilgilerinin yeterli olmadig:
goriilmektedir. A4z kodlu calismada 6zel 6grenme zorlugu ¢eken Ggrencilere iletilen
teknolojiler, artirllmig gerceklik teknolojisiyle zenginlestirilmis igeriklerle ilgili sorular
sorulmustur. Ass kodlu calismada 6zel egitim dgretmenlerinin goriisleri ele alinmistir.
Ozel egitim ilkokul ve ortaokul kademesi i¢in tiim 6grenme alanlarinda etkili oldugu
ayrica MEB’in yayinladig1 orta-agir zihinsel engelli 6gretim programinda 1., 2. ve 3.
kademe seviyeleri i¢inde etkilesim {iinitesinin etkili ve verimli oldugu sonucuna

Ogretmen goriisleri cercevesinde ulasilabilir.

4.1.1.2. Ogretmen Destegi ile Ilgili Goriisleri
Tablo 12 ‘de 6gretmen destegi alt temalar1 altindaki caligmalarda 6gretmen
destegi ile ilgili 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Ogretmenler dgrencilerinin derse

daha ¢ok katildig1, daha az yardim talep ettigini sdylemislerdir.

4.1.1.3. Ogretmenlerin Ogretim Ortamina Yonelik Yaptiklar: Diizenlemeler ile
Hgili Goriisleri

Tablo 12’de 6gretmenlerin 6gretim ortamina yaptiklari diizenlemeler ile ilgili
goriigleri alt temasinda su amaglara ulasilmistir: Az kodlu ¢alismada 6gretmenlerin
bircogu materyal ve ortam tizerinde degisiklikler yaptig1 ve bu degisikliklerde zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilerini gz oniinde bulundurduklar: tespit edilmekle beraber
ogrencileri degerlendirmeye alirken teknolojiden etkili bir sekilde yararlandiklari
bulgusuna ulagilmistir. A4 kodlu calisma incelendiginde &gretmenlerin goriisleri
incelendiginde 6zel gereksinimli 6grencilerine BEP plani hazirlamadiklar1 ve ortami

onlara gore diizenlemedikleri bulgusuna ulasilabilir. Bunun sebebi olarak destek
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egitim ve Ozel egitim hizmeti almadiklarin1 6ne siirmektedirler. Ass kodlu ¢aligmada
O0gretmenler gorme yetersizligine sahip 6grencilere yonelik iletisimde, sosyal kabulde
derse katiliminda, yeni konu 6gretiminde zorluklar yasadiklart ve bunlar i¢in ¢dziim
yollar trettiklerini sdylemislerdir. As7 kodlu calismada matematik 6gretmenlerinin
ogretime yonelik; 6gretim programi, gretim yontemi, 6gretim malzemeleri, 6gretim
gruplari, gorevler, 6grenme yeteneklerinin gelistirilmesi, davranigin iyilestirilmesi ve
ilerlemenin goriilmesini kolaylagtirmaya (degerlendirme) dair bir takim uygulama ve
diizenlemeler yaptiklar1 bulgularina ulasabilirler. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin 68retim
programi ve degerlendirme caligmalarinda onlem ve incelemelere yer verdikleri
bulgusuna ulasilabilir. Aez kodlu ¢alismada bilgisayar destekli matematik 6gretiminin
etkili oldugu bulgusuna ulasilabilir. Aso kodlu c¢alismada Ogretmenler teknoloji
kullaniminin 6gretimde etkili oldugunu bu uygulamayla 6grencilerinin akademik
basarilariin arttigin1 soyleyerek olumlu goriis belirtmislerdir. Asz kodlu ¢alismada
Ogretmenler gorme yetersizligine sahip 6grencilere yonelik iletisimde, sosyal kabulde
derse katiliminda, yeni konu 6gretiminde zorluklar yasadiklar1 ve bunlar i¢in ¢6ziim

yollar1 tiretmislerdir.

4.1.1.4. Ogretmenlerin Kullandigi Stratejilerin Etkisine Yonelik Diizenlemelere
Lliskin Gériisleri

As2, Ae1 kodlu galismalarda 6gretmenlerin kullandiklar: stratejilerin etkisine
yonelik goriisleri ele alimmistir. Asz ve Aer kodlu calismada 6gretmenler kullanilan

stratejinin etkili oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

4.1.1.5. Ogrenci Goriisleri

Tablo 12°de 6grenci goriisleri alt temasinda ¢alismaya katilan 6grencilerden
gorlis alinmistir. Aie kodlu calismada 6zel gereksinimli 6grencilerin kavram imajlar
incelenmistir. Arastirma bulgularma gore 6grencilerin kavram imajlarmi kullandiklar
ancak kavram tanimlarmi goéz Oniinde bulundurmadigi sdylenebilir. Az; kodlu
calismada o6grencilere uygulanan sosyal gecerlik formunda 10 tane agik uglu soru
bulunmaktadir. Motivasyon, hiz, problemleri dogru ¢6zme, basari, kullanilan
yontemin etkililigi, giinliik hayatta kullanimi ile ilgili sorulara olumlu yanit
vermislerdir. Azs kodlu calismada 6grenciler: arastirma siiresince memnun kaldiklar
kisimlari, oturum bitiriminde ise fotograf ¢ekmek ya da kagit oyunu oynamak,
islemleri siiratli bir sekilde cevaplamak, zamanla yarismak ve aragtirmaciy1 sevmek

seklinde cevaplarken; memnun kalmadiklar1 kisimlari, arastirmacinin kendisi disindaki
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cocuklarla ¢aligmak amaciyla zaman ayirmak durumunda kalmasi ve arastirmanin kisa
siirmesi seklinde cevapladiklar1 seklinde sorulara yanit vermislerdir. Aszs kodlu
calismada oOgrencilerle yari yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve diisiinme
baglaminda nasil degistigi izlenmistir. Ass kodlu calismada 6grencilerin goriislerini
almak i¢in altt soru sorulmustur. Arastirma bulgular1 incelendiginde katilimcilarin
akran Ogretimi konusunda eski bilgilerin hatirlatmada faydali oldugu, zorluklar
yasamalarmma ragmen siireci tamamlamak istemeleri ve bunun i¢in cabaladiklari

bulgusuna ulasilabilir.

4.1.1.6. Ebeveyn Is birligi ile Ilgili Goriisler
A7, Asg kodlu calismalarda 6grencilerin ebeveyn goriisleri ele alinmistir. Her iki
calismada da ebeveynler ¢ocuklarma Ogretilen programdan memnun kaldiklarint ve

olumlu yonde goriis bildirmislerdir.

Ai4, Ao, A4, Ase kodlu galismalarda hem 6grenci hem 6gretmen goriisleri ele
almmustir. Ogrenci ve veliler olumlu yénde goriis belirtmislerdir. Ase kodlu calismada
ogrenci gorlsleri olan kisimda 6grencilerden biri hari¢ digerlerinin materyale goriisleri
olumlu yondedir. Giinliik yasam becerileri ile materyalin benzerlik gosterdigi
sonucuna ulasilabilir. Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin farkli dijital
materyaller kullandiklar1  goriilmekle beraber Ogretmenlerde olumlu  goriis

belirtmislerdir.

A4, A1z, Az, kodlu calismalarda 6grenci ve ebeveyn goriisleri ele alinmistir. A4
ogrenciler bu ¢alismada “égrendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri
oldugunu, ikisi alis-veris yapmak amaciyla artik bakkala tek basina gidebildigini, biri
de bu arastirma neticesinde matematigi sevdigini ve rahat ogrendigini, bundan dolay
matematik o6gretmeni olmak istedigini soéylemigtir.” Ebeveynler aragtirma ile ilgili
soru soruldugunda “égretimin bir ozel egitim uzmani tarafindan verilmesi ve égretilen
veteneklerin ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda kullandiklar: yetenekler oldugunu, bir
anne de c¢ocuklarin ogrendikleri bu yetenekleri gelecekte is hayatlarinda da
kullanabilecek olmalari” gerektigini sdylemislerdir. A2 kodlu calismada ebeveyn
goriislerine gore zihinsel yetersizlige sahip bireylerin 6grendiklerini gilinliik hayata
uygulayabildikleri, egitimlerin uzman tarafindan verilmesinin daha uygun ve kalici
oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Ogrenci gériislerine gére ise dgrencilerin verilen
egitimden memnun olduklari, giinlik hayatta kullanabildiklerini ve 6diiliin basariy1

artirdig1 sonucuna ulasilabilir.
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Ads, Aso, Ass, Ass kodlu caligmada Ogretmen ve ebeveyn goriisleri ele
alimmustir. Ebeveyn goriisleriyle ilgili bulgular incelendiginde yeterli ve dogru bilgiye
sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Ass kodlu calismada Ogretmenler dgrencilerinin
Ozgiiveninin arttigini, akranlar tarafindan kabul diizeyini artigimi belirtmislerdir.
Aileler ise ¢ocuklarinin basarilarinin artigin1 boyle c¢alismalarin devam etmesi

gerektigini belirtmislerdir.

A3z, As3, Ass kodlu calismada Ogrenci, Ogretmen ve ebeveyn goriisii ele
alinmistir. Ass kodlu ¢alismada 6grenciler problem ¢ozerken sesli diisiinmenin, kendini
izlemenin ve kendilerine soru soracaklarini sdyleyerek olumlu goriis belirtmislerdir.
Ogretmenler ise dgrencilerinin derse daha ¢ok katildig1, daha az yardim talep ettigini
sOylemiglerdir. Ebeveynler ise kullanilan stratejinin kullanigh oldugu ve kaliciligin

yliksek oldugu seklinde goriis belirtmislerdir.

4.1.2. Var Olan Uygulamalar

Tablo 12 incelendiginde var olan uygulamalar temasindaki ¢aligmalarda 6zel
gereksinimli  bireylere yonelik 6gretimin  kalicilia, siirdiiriilebilirligine  ve
genellenebilirligine etkisi ele alinmistir. Kullanilan yontem, teknik ve materyallerin
haftalar sonra bile 6grenilen konunun korundugu ve sirdiiriilebilirligi ve baska

ortamlara, derslere ve konulara genellenebilirligi goriilmiistiir.

4.1.2.1. Belli Bir Siire Gectikten Sonra Bile Siirdiiriilebilir ve Korunmasi
Tablo 12’deki var olan uygulamalar temasindaki 6zel gereksinimli bireylerin
belli bir slire gectikten sonra Ogrendiklerini siirdiirilebilmeli ve koruyabilmeli alt

temast amacina ulagilmstir.
4.1.2.2. Farkli Ortamlara ve Durumlara Genellenebilmesi

Tablo 12’de var olan uygulamalar temasindaki ¢alismalarda 6zel gereksinimli
bireylerin 6grendiklerini farkli ortamlara ve durumlara genellenebilmesi amacina

ulastlmistir.

4.1.3. Yontem ve Teknikler

Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylere yonelik yapilan
caligmalar incelendiginde Tablo 12°de verilen alt temalar elde edilmistir. Tablo 12’ ye
gore yontem ve teknikler temasindaki c¢alismalarda 6zel gereksinimli bireylere

uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerin etkisi aragtirilmistr.
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4.1.3.1. Dogrudan Ogretim Yonteminin Etkisinin Belirlenmesi

Tablo 12°deki yontem ve teknikler temasi altindaki ¢aligmalar incelendiginde
ise kosulan yontem ve teknikler incelendiginden dogrudan Ogretim yonteminin
kullanildig1 ve bu yontemin bireylerin 6grenmesinde olumlu etkisi oldugu, verimliligi

artirdig1 bulgusuna ulasilabilir.

4.1.3.2. Somut- Yar1 Somut- Soyut Ogretim Tekniginin Etkisinin Belirlenmesi
Tablo 12°deki yontem ve teknikler temasi altindaki ¢aligmalar incelendiginde

somut- yar1 somut- soyut stratejisinin 6grenmede etkili oldugu bulgusuna ulasilabilir.

4.1.3.3. Nokta Belirleme Tekniginin Etkisinin Belirlenmesi
Tablo 12°deki yontem ve teknikler temasi altindaki ¢aligmalar incelendiginde
nokta belirleme tekniginin etkili oldugu bulgusuna ulasilabilir. As> kodlu ¢alismada

nokta belirleme teknigi sarki yoluyla sunulmustur.

4.1.3.4. Semaya Dayali Ogretim Stratejisinin Etkililigini Belirleme

Tablo 12°deki yontem ve teknikler temasi altindaki ¢aligmalar incelendiginde
semaya dayali Ogretim stratejisinin 6zel gereksinimli bireylerin matematik
performanslarin1 artirdigit ve matematik oOgretiminde etkili oldugu bulgusuna

ulasilabilir.

4.1.3.5. Basamaklandirilmis  (Etkilesim  Unitesi) Ogretim  Yonteminin
Etkililigini Belirleme

A1, Ao, Ass kodlu calismalarda basamaklandirilmis Ogretim yonteminin
etkililigi incelenmis ve bu yontemin etkili oldugu bulgusuna ulasilabilir. A4s kodlu
calismada basamaklandirilmis (etkilesim iinitesi) 6gretim yonteminin etkililigi 6zel

egitim 0gretmenlerinin goriigleri ele alinarak belirlenmistir.

4.1.3.6. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Yonteminin Etkililigini Belirleme

A4, A1, Aig kodlu c¢alismalarda sabit bekleme siireli 6gretiminin etkisi
incelenmistir. A4 kodlu calismada sabit bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmeli ve
hata diizeltmesiz iki yontemi karsilastirilmis ve bu iki yontemin hangisinin daha etkili
oldugu arastirilmistir. Arastirma sonucunda hata diizeltmesiz olarak iletilen sabit
beklemeli siireli 6gretimin ¢ok daha etkili oldugu bulunmustur. A2 kodlu ¢alismada
ise kosulan strateji, yontem ve teknik sabit bekleme siireli 6gretim olmakla beraber bu
yontemle ilgili bulgular incelendiginde O saniyeli sabit bekleme siireli 6gretimin etkili

oldugu neticesine varilmistir.
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4.1.3.7. Kendini Izleme Stratejisinin Etkililigini Belirleme
A17, A21 kodlu g¢alismalar incelendiginde kendini izleme stratejisinin etkili

oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.1.3.8. Oyun Yoluyla Ogretimin Etkisinin Belirlenmesi
As4s ve Aeo kodlu calismalarda ise oyun yoluyla o6gretimin etkililigi

incelenmistir.

4.1.3.9. Abakiis Egitiminin Etkisinin Belirlenmesi

Asg kodlu ¢alismada abakiis egitiminin etkililigi incelenmistir.

4.1.3.10. Anla ve Coz Stratejisinin Etkisi
Az4 kodlu ¢alismalarda yazar Tiirkce ’ye uyarladig1 anla ve ¢6z stratejisini ele
almigtir. Bu strateji ile yapilan c¢aligmadan sonra Ogrencilerin matematige bakis

acisinin degistigi bulgusuna ulasilabilir.

4.1.3.11. Dengeli Matematik Ogretiminin Etkisi
Ais kodlu ¢aligmada dengeli matematik 6gretimi uygulanmis ve bu yontemin

etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

4.1.3.12. Diyagram Yonteminin Etkisi
Az7 kodlu calismada ise kosulan yontem diyagram yontemidir. Diyagram
yontemini ile ilgili bulgular incelendiginde bu yontemin etkili oldugu sonucuna

ulagilabilir.

4.1.3.13. Kapat- Kopyala- Yapistir ve Isitsel Kaydedilmis Islemler
Aszs kodlu ¢alismada kapat- kopyala- karsilastir ve isitsel kaydedilmis

uygulamalarinin karsilagtirmasi ve etkililigi incelenmistir.

4.1.3.14. Kavramsal Model Temelli Uygulama
Ass kodlu calismada uyarlanmis kavramsal model temelli 6gretimin etkililigi

incelenmistir.

4.1.2.15. Mobil Uygulama Yonteminin Etkililigi

Aas1 kodlu caligmada mobil uygulama gelistirilmistir.

Ayrica A; kodlu calismada dogrudan ve basamaklandirilmis Ogretim
yontemlerinin hangisinin daha etkili oldugu karsilastirilmis ve bulgular sonucunda her

iki yonteminde tesirli oldugu fakat dogrudan Ogretim yonteminin daha fazla etkili
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oldugu sonucuna ulasilmistir. A3z» kodlu calismada ise somut- yar1 somut- soyut

stratejisi ile nokta belirleme teknigi karsilagtirilmastir.

4.1.4. Ogretimin Etkisinin Belirlenmesi

Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylere yonelik yapilan
caligmalar incelendiginde Tablo 12’de verilen alt temalar elde edilmistir. Tablo 12’ye
gore Ogretimin etkisinin belirlendigi tema altindaki ¢aligmalarda 6zel gereksinimli

bireylere yonelik uygulamalarin belirli degiskenlere etkisi aragtirilmistir.

4.1.4.1. Ogretimin Matematiksel Basariya Etkisinin Incelenmesi

As, A1z, A3z, Ass kodlu ¢alismalar matematik basarisina etkisini ele almistir. Ag
kodlu c¢alismada ortaokulda okuyan gorme yetersizligine sahip bireylerin ¢oklu zeka
alanlarmi belirlemek ve matematik basarisi arasindaki iliskiyi, A1z kodlu ¢alismada
zihinsel yetersizlige sahip bireylerin teknoloji kullanarak matematik ve fen
derslerindeki basarinin artirilmasini, As3 kodlu calismada kaynastirma 6grencisine
uygulanan 6gretim modelinin matematik basarisina etkisini, Ass kodlu calismada
akran Ggretiminin matematik basarisina etkisi ortaya konulmasi amacglanmistir. As;3
nokta belirleme teknigi kullanilirken; Ass4 kodlu ¢alismada akran egitiminin etkisi

arastirilmistir.

4.1.4.2. Ogretimin Matematik Becerisi Uzerindeki Etkisi

A2, Ass kodlu calismalar matematik becerisi lizerindeki etkisini ortaya
cikarmayr amaclamiglardir. Az> kodlu calisma zihinsel engel tanist konulmus
bireylerin 6gretmenleri tarafindan matematik becerisine etkisini, Ass kodlu ¢alismada
ise igitme engelli bireylerin teknoloji kullanimmin matematik becerisi {lizerine etkisi

incelenmistir.

4.1.4.3. Ogretimin Diisiinme Yapilar: Uzerine Etkisi
Aszs, A49 kodlu calismalarda 6zel gereksinimli bireylerin diisiinme yapilari
tizerine etkisi incelenmistir. Ass kodlu ¢alismada matematik problemlerini diisiinme

yapilarmi, A49 kodlu ¢alismada ise cebirsel diisiinme siireglerine etkisi incelenmistir.

4.1.4.4. Oz Yeterlik Algilar: Uzerine Etkisi

Aszz ve Ags kodlu caligmalarda 6z yeterlik algisina etkisi incelenmistir. A3z
kodlu calismada kaynastirma 6grencisinin 6z yeterlik algi diizeyine etkisi; Ag3z kodlu
calismada 6zel 6grenme giigliigii olan bireylerin 6z yeterlik algist diizeyine teknoloji

kullaniminin etkisini 6lgmiistiir.
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4.1.4.5. Erisilerine Etkisinin Incelenmesi
A40 kodlu calismada kaynastirma siniflarinda verilen egitimin zihinsel

yetersizlige sahip bireylerin erisilerine etkisi incelenmistir.

4.1.4.6. Performans Becerileri Uzerine Etkisi
A47 kodlu calismada 6zel 6grenme giigliigli ¢ceken bireylerin performanslarina

etkisi incelenmistir.

4.1.4.7. Tutuma Etkisi

As4 kodlu ¢alismada akran 6gretiminin tutuma etkisi incelenmistir.

4.1.5. Bilissel Stratejiler

Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylere yonelik yapilan
calismalar incelendiginde Tablo 12°de verilen alt temalar elde edilmistir. Tablo
12°deki ¢alismalarda 6zel gereksinimli bireylere yonelik uygulamalarda kullanilan

biligsel stratejilerin etkisi arastirilmistir.

4.1.5.1. Problem Cozme Stratejilerin Etkisi

Tablo 12°deki 6zel gereksinimli bireylerin problem ¢dzme stratejilerin etkisi alt
temasinda su amaclara ulasilmistir. Az kodlu ¢alismada bireyler isitme kaybinin
problem c¢ozme becerisini etkileyen tek degisken olmadigi, Ogrencilerin problem
¢ozmede yeterli ve gerekli deneyimleri kazanmadiklari, problem ¢6zme asamalarinda
yeterli diizeyde olmayip orta diizeyde basar1 gosterdikleri sonucuna ulasilabilmektedir.
As kodlu calismada bulgular incelendiginde katilimcilarin  problem ¢6zme
performanslarinin artigi sonucuna ulasilabilir. Az goren katilimcilarin  kendini
gbézlemleme basamaklarini kullanarak problem c¢ozdiikleri gozlenmistir. A9 ve Azs
kodlu ¢aligmalarda s6zel matematik problemi ¢ézme davranislarinin kazandirilip
kazandirilmadigina bakilmistir. Bulgular incelendiginde katilimcilarin kullanilan
yontemle sozel problem c¢ozme performansimnin arttifi ve sozel problem ¢dézme
becerisinin genellenebildigi ve korundugu soylenebilir. Az, A2 ve Aes kodlu
caligmalarda kullanilan stratejinin problem ¢dzme performanslarini etkisi bulgular
incelendiginde 6grencilerin performanslarini artirdigir sonucuna ulasilabilir. A»7 kodlu
caligmada problem ¢6zme basari testi uygulanmis bu 6n test son test arasinda anlamli
bir fark ortaya cikmistir. Ayrica Ogrencilerin farkli problem ¢6zme tiirlerine
genelleyebildikleri sonucuna ulasilabilir. Az kodlu ¢alismada katilimeilarin problem
¢ozme performanslariin inceledigi ve aragtirma bulgularina gore sozel performans

testinde basarilarin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasilabilir. A4 kodlu ¢alismada
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Polya’nin problem ¢6zme siirecine gore yapildigi ve li¢ 6grencinin de problem ¢ézme
stirecinde, problemi anladiklari, plan yaptiklart ve uyguladiklari sonucuna
ulasilmaktadir. Problem ¢6zme stratejilerin etkisini kendilerinin segebildikleri ve

uygulayabildikleri sonucuna ulasilabilir.

4.2.5.2. Sayi Duyma Stratejilerin Etkisi

Az, Asg, Ass kodlu caligmalarda 6zel gereksinimli bireylerin sayr duyusu
stratejilerin etkisi incelenmistir. A9 ve As3 kodlu ¢aligmalarda bilgisayar destekli
teknoloji  6gretiminin 6zel gereksinimli bireylerin say1 duyusu {izerine etkisi
incelenmistir. Asg kodlu ¢alismada kullanilan 6gretim yonteminin 6zel gereksinimli

bireyler iizerindeki etkisi incelenmesi amaglanmastir.

4.2. Meta-senteze Dahil Edilen Cahsmalarin Ise Kosulan Veri Toplama
Araclarina Yonelik Bulgular

Incelenen calismalarda birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Analiz
sonucunda “gorlis incelemek”, “alternatif araclar”, “biligssel becerileri incelemek”,
“duyussal becerileri incelemek”, “akademik basariya etkisini incelemek”, “diger”
amaclh veriler toplandig1 gorilmiistiir. Asagida arastirma kapsaminda incelenen
caligmalarda hangi amaclara yonelik hangi veri toplama araglarinin kullanildig1 tablo

ve aciklamalar yer verilmistir.

Tablo 13. Calismalarin Ise Kosulan Veri Toplama Araclar

Amacg Kullanilan Veri Calismanin Frekans
Toplama Araci Kodu ®
Video ve Ses  As, A7, A9 Al 26
Kayitlar A1z, A4, Ars, Aus,

A9, Aoo, A2z, Ao,
Azo, A3z, Az4, Azs,

< A4z, Ago, Aso, Asa,

g Ass, Ase, Aso, As2,

e Asa, Ass
£ Yari A7, Avo, Ates, A2z, 15
ey Yapilandirilmig A4, Ase, Azg, Adl,

= Gorlisme Au6, Asy, Asz, Asa,

O As0, As1, As3

Form Ais, Aso, Ao1, Aso, 14

A3z7, Ass, Aag, Aso,
Asa, Ass, As7, Ass,
As1, As2




Testi

Gozlem As, A11, Ats, Ao, 12
A23, A4, Azg, Ass,
Ao, Ase, As7, Aso
Goriisme A7, A4, A2z, Ass, 9
A3z9, Ago, Ago, Ase,
As7
Calisma Kagitlart  Azo, A21, A2g, Aso, 10
= Az3, Azs, Aso, As,
% Ass, As2
g. Etkinlikler As, A2, A17, Ats, 6
= Aog, Asg
§ Kontrol Listeleri A7 A7, A1, Asg 4
}
% Giinliik A1, Ao 2
Envanter Ag 1
= Olgﬁ Araci A1, Az, As, Ao, 10
= v A17, Aze, Asa, Ads,
§ 2 Aso, As3
é o Problem ._Cézme A3, Ae, Ao4, Ass, 5
< 2 Becerileri Olgegi Ay
é"’" Test A3z, A3, Az1, Az, 5
= Asz
(:)Z Yeterlik  Aszz, Az7, Aso, As3 4
55y Obeti
% g g Tutum Olgegi As7, Asa 2
E E 2 Ust Bilissel As3 1
Q= Farkindalik
Olgegi
e e Matematik Basari  A27, Az, A47, As4 4
= X
E 2E g Testi
23z
& 2%
o] = oo
< A HE =
Dokiiman An3, Aszs, Ass, Aso 4
Materyal Aie, Azg, As2 3
Tablet, Bilgisayar Aso, As2 2
= Ders Plam A1s 1
»S0
a DTA, Panamath Ao 1
Programi
Hizli Prototipleme Ags 1
Modeli
Matematik Beceri Aup 1
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Tablo 13°de goriildiigii tizere en ¢ok frekansa sahip veri toplama araglar1 goriis
incelemedir. Goriis incelemede ise en fazla video ve ses kayitlart veri toplama aract
olarak kullanilmistir. Onu yar1 yapilandirilmis goériisme takip etmektedir. Asg kodlu

caligmada pekistirec¢ belirleme formu kullanilmastir.

Alternatif araclarda kullanilan veri toplama araglarindan A4 kodlu calismada
calisma kartlari, Aj> ve Asg kodlu galigmalarda resimli kart, Asg kodlu ¢alismada

poster kullanilmistir. Ayrica Ag kodlu ¢alismada ¢oklu zeka envanteri kullanilmistir.

Biligsel becerileri incelemek i¢in kullanilan veri toplama araglarinda Ai, Ao,
As, Ao, A17, Aze, assa, Ass, Aco, Asz kodlu caligmalarda olgilit bagimli Olgii araci

kullanilmistir. As kodlu ¢alismada sozel problem ¢ézme araci kullanilmistir.
Asgkodlu ¢alismada materyal olarak abakiis kullanilmistir.

4.3. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Matematik Konularina Gore
Dagilimina Yonelik Bulgular

Tablo 14. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Matematik Konularina
Gore Dagilimi

Kademe  Ogrenme Alt Ogrenme Calismalar Frekans
Alani Alani 4§)
Dogal Sayilar A7, A3, A2, Az1, Ass 5
= Dogal Sayilarla A1 As, Ans, Az, Ax, Ax, 14
g Toplama Islemi A2 A3zz, Aza, Azg, Aco, Asl,
= As2, Ass
7
— o Dogal  Sayilarda Ao, Ais, Azo, As, A2g, As3, 10
7] E Cikarma Iglemi Ass, Ae1, A6z, Ags
= "
= 5 Dogal Sayilarda A4 A2i, Azo, Az, A3z, Ass, 8
E = Carpma Islemi Aso, Aga
<
= 2 Dogal Sayilarda Aszs 1
a Bolme Islemi
o
~ Geometrik A7, Ay 2
= O
— z Cisimler ve
= Sekiller
m .
% Uzamsal Iliskiler A1z, A4z 2
=
&) Geometrik As7 1

Oriintiiler
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Geometride Temel As7 1
Kavramlar
E Paralarimiz A1z, Ais, Ass 3
S Zaman Olgme A, Ass 2
Q
By Dogal  Sayilarla Az, A7, A9, Asa, Ase 5
> .
o = Islemler
. -
7 < S .
E — Kesirler A2, Ass, Asg 3
o
g ;§ L Tam Sayilar Alq 1
é =) Ucgen ve As7 1
é 5 Dortgenler
< = .
% © Uggenler Ais 1
=
o
g z Geometrik Asz 1
E Cisimler
=
> Agilar Ais 1
=
O Cokgenler Aje, Az 2
Lise Sayillar ve  Kiimeler Ay 1
Kademesi Cebir

Tablo 14°de yer alan 6grenme alanlari adlandirilirken Tiirkiye’de kullanilan
ilkogretim ve ortadgretim matematik Ogretim programlarindaki ayrimlar esas
alinmistir. Tablo 14 incelendiginde 6zel gereksinimli bireylerle en fazla ilkokul
kademesindeki 0grenme alanlartyla ¢aligildigi, ¢alisilan en fazla 6grenme alaninin ise
sayilar ve islemler oldugu, en fazla alt 6grenme alaninin ise dogal sayilarla toplama

islemi ve dogal sayilarla ¢ikarma islemi oldugu sdylenebilir.

A4 kodlu c¢alismada ortaokul ogrencilerine ilkokul kademesinde sayilar ve

islemler 6grenme alaninda yer alan ¢arpim tablosu kazanimi ele alinmistir.

As kodlu ¢alismada geometri, grafik okuma ve zihinden islemler alt 6grenme
alanlar1 ele alinmistir. Arastirmada geometri, grafik okuma ve zihinden islemler

konusunda uygulanan testler sonucunda normal bireyler ile 6zel gereksinimli bireyler
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arasinda anlamli farkliliklarin oldugu, az goren ve gorme engelli bireyler arasinda ise

anlamli bir fark olugsmadig1 sonucuna ulasilabilir.

A17 kodlu ¢alisma ortaokul kademesinde sayilar ve islemler 6grenme alaninda
dogal sayilarla islemler alt 6grenme alaninin dogal sayilarda toplama islemi kazanimi

ele alinmstir.

As1 kodlu c¢aligmada ortaokul kademesindeki Ogrencilere temel sayi isleme

becerileri kazanimi 6gretilmek amacglanmis olup ele alinmistir.

A3z kodlu ¢alismada ortaokul kademesindeki kaynastirma 6grencilerine ilkokul
kademesinde yer alan sayilar ve islemler 6grenme alanindaki dogal sayilarda temel

carpma islemi alt 6grenme alani kazanimi ele alinmigtir.

A4 kodlu caligmada cebirsel diisiinme becerilerini 6lgmek i¢in kiime kavrami,
dogru ve dogru parcasi kavramlari, say1 dogrusu (fikrinin), koordinat sistemine gegis,
koordinat sisteminde iki kiimenin degisken kavraminin incelenmesi ve bu kavramlarin

kazanimlar ele alinmastir.

4.4. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarda Ozel Gereksinimli Bireylerin
Tamisina Yonelik Bulgular
Tablo 15. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarda Ozel Gereksinimli

Bireylerin Tanist

Tam Cahsmalar Frekans
®
Zihinsel Yetersizligi A1 A4 A7, Ag, Ao, A11, A2, A13, A1s, A17, Ats, 29

A9, Ao, A2z, A2a, Aze, Azo, Az1, A3z, Azz, Aza,
Ao, Ao, Asa, Ass, Ase, Asag, As2, Aso

Matematik Ao7, A9, Azo, Auz, Aa7, As1, As7, Aso, Ae3, Ass 10
Ogrenme Giicliigii

(Diskalkuli)

Gorme Yetersizligi Az As As, Ag, Ate, A21, Aze, Aag, As3 9
Otizm Spektrum Aos. Azg, Aar, Aso, Ass, Ass, As1, Ae2, Aea 9
Bozuklugu

Isitme Yetersizligi A3z, A1s, Aoz, Azs, Az7, Asg, Asa, Ase 8

Tablo 15’de 06zel gereksinimli bireylerin tanisi olarak  yukaridaki
yetersizliklerin alinmasinin sebebi caligilan tezlerin sadece bu yetersizlik tiirlerinde
olmasindandir.



79

Calismalar incelendiginde matematik egitimi baglaminda en fazla calisilan
grubun zihinsel yetersizligine sahip bireyler oldugu, en az calisilan grubun ise isitme

yetersizligine sahip bireyler oldugu goriilmiistiir.

4.5. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Sonuclarima Yonelik Bulgular
Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili yapilan

caligmalarin dagilimina agsagida Tablo 16’da yer verilmistir.

Tablo 16. Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Sonuclart

Temalar Sonugclar Cahismalar Frekans
®
Belli bir siire gegtikten sonra bile Ao, A11, A12, Ais, A1, 28
g stirdiirtilebilir ve korunur. Aus, Ao, Az, A21, Aoa,
% Azs, Ase, Azs, Azo, Az,
§ Asz3, Asg, Auz, Ass, Ass,
= Aug, Aso, Asz, Ass, Acl,
= A2, Ags, Ags
2 Farkli ortamlara ve durumlara A A7 A1, A2, Az, 26
= genellenebilir. Ais, Ais, A1g, Aza Ass,
2 Aze, Ans, Azo, Azi, Az,
g A33, Agz, Aag, Aso, Aso,
Ass, Aco, As1, As2, Aca,
Ags
Ogrencilerin matematiksel Ao, A4, A2, Ass, As3 5
gelisimlerini  olumlu  yonde
etkiler.
Ogrencilerin okula ve derslere A Azs Ass 3
kars1 motivasyonlarini artirir.
Ogrencilerin iletisim becerilerini A2 Asz Asy 3
— gelistirir.
'E_ Ders veren O0gretmenlerin A3zg, Asi, Asg 3
é yeterliligi diigiiktiir.
= Ogrencilerin biligsel gelisimine Ao, As3 2
g katki saglar.
E’ Ogrencilerin akademik basarisini As, Asy 2
artirir.
Ogrencilerin matematik Ao 1
erisilerine anlaml fark
olusmustur.
Kullanilan materyaller etkilidir. Ase 1
Matematik dersine karsi olumsuz Ag7 1
tutum olusturmaktadir.
= Q' Dogrudan  Ogretim  yontemi  Aj Az, Ag, A1, Ao, 12
= > = e e g
g % é ﬁ matematik 6grenmede etkilidir. Aog, Azo, Aus, Aas, Aso,

Ass, Asg
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Basamaklandirilmis  (Etkilesim A1, Ase 2
initesi) Ogretim yontemi
matematik 6grenmede etkilidir.
Sabit bekleme siireli 6gretim A4 A1, Ats, Aig 4
yontemi matematik 6grenmede
etkilidir.
Nokta belirleme teknigi  Aig, Azg, Az, Aszs, Aso, 7
matematik 6grenmede etkilidir. As2, Aea
Somut- Yart Somut ve Soyut Aszo, Az, Aso, Asa, Ass, 6
ogretim  teknigi = matematik Asg
ogrenmede etkilidir.
Semaya dayali 0gretme stratejisi Azo, Azs, Asi 3
matematik 6grenmede etkilidir.
Kendini izleme stratejisi A7, A2 2
matematik 6grenmede etkilidir.
Oyun yoluyla 6gretme matematik Aus4, Aco 2
ogrenmede etkilidir.
Abakiis  egitimi  matematik Ass 1
ogrenmede etkilidir.
Anla ve Coz stratejisi matematik Aoy 1
ogrenmede etkilidir.
Dengeli  matematik ~ 0gretimi Ais 1
ogrenmede etkilidir.
Kapat-Kopyala-  Yapistir  ve A3z 1
Isitsel Kaydedilmis Islemler
matematik 6grenmede etkilidir.
Kavramsal model temelli 6gretim Ass 1
matematik 6grenmede etkilidir.
Mobil uygulamanin etkisi A4 1
Ogrencilerin  problem ¢dzme A A3, As Ao, Ad, 12
becerisini gelistirir. Aos, A7, Az, Asze, Aa,
" Ac1, Ass
5 Ogrencilerin matematik  As, Ao, A3, A7, Asl, 6
E basarisini artirir. A
% Ogrencilerin kavramsal Ats, A2z, Ago 3
“m; anlamalarinda etkilidir.
E Ogrencilerin diisiinme Ase, A3z 2
becerilerini gelistirir.
Ogrencilerin say1 hissi duyusunu As3 1
gelistirir.
» o Ogrencilerin 0z yeterlik As3, Az7, Ass 3
A .. .
2 ¢ =< gelisimlerine olumlu  katkilar
/ R vardr.
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Ogrencilerin 0z Aos, Azs, As3 3
degerlendirmelerine olumlu etki
etmistir.

Tablo 16°da 6zel gereksinimli bireylerle alakali yapilan ¢alismalarin sonuglar
goriilmektedir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik var olan uygulamalar, durum
tespiti, yontem ve teknikler, bilissel etkileri ve duyussal etkileriyle alakali sonuglar
seklinde bes baglikta verilmistir. Arastirmalarin bir¢ogunda 6grenciler {izerinde birden

fazla etki bulunmustur.

4.5.1. Var Olan Uygulamalar
Tablo 16 incelendiginde var olan uygulamalar alt temasindaki ¢alismalarda
0zel gereksinimli bireylere yonelik oOgretimin kaliciligi, siirdiiriilebilirligi  ve

genellenebilirligi sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir.

4.5.1.1. Siirdiiriilebilirligi ve Korunabilirligi

Tablo 16 incelendiginde var olan uygulamalar temas: altindaki
stirdiiriilebilirligi ve korunabilirligi alt temas: altindaki calismalarda belli bir siire
gectikten sonra bile siirdiiriilebilir ve korunabilir oldugu sonucuna ulasilabilir. Ao
kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Ozel gereksinimli bireylerin baslama
seviyesinde, temel toplama ve ¢ikarma islemleri yetenek Ol¢ii aracinda ¢ok azini
gerceklestirdigi, yoklama bilgileriyle baslama seviyesinde bilgilerin birbiriyle uyumlu
oldugunu ve 6gretim siireci bitiminde ise 6zel gereksinimli bireylerin 6l¢ii aracindaki
becerilerin biiylik cogunlugunu c¢ozdiikleri ve kararliligi sagladigini belirtmektedir.
Izleme bilgileri de dgrencilerin temel toplama ve c¢ikarma islemleri gergeklestirme

seviyelerinin devam ettigi ve korundugunu gostermektedir.

4.5.1.2. Farkli Ortamlara veya Durumlara Genelleyebilme
Tablo 16 incelendiginde var olan uygulamalar temas: altindaki caligmalarda
bireylerin 6grendiklerini farkli ortamlara ve durumlara genelleyebildiklerini sonucuna

ulagilabilir.

4.5.2. Durum Tespiti

Tablo 16 incelendiginde durum tespiti temasit altindaki c¢alismalarda
ogrencilerin ders basarisini artirdigi, 6grencilerin zihinsel gelisimine fayda sagladigi,
Ogrencilerin iletisim yeteneklerini gelistirdigi, ders veren 6gretmenlerin yeterliliginin
diisiik oldugu, oOgrencilerin okula ve derslere karst motivasyonlarint artirdigi,

Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi, 0Ogrencilerin
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matematik erisilerine anlamli fark olustugu, kullanilan materyaller etkili oldugu, 6zel
gereksinimli olmanin matematik dersine karst olumsuz tutum olusturdugu sonucuna

ulagilabilir.

4.5.2.1. Ogrencilerin Matematiksel Gelisimlerini Olumlu Yonde Etkilemesi

Aio, Ais, Axn, Ass, As3 kodlu c¢aligmalarda Ogrencilerin matematiksel
gelisimlerini olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Az kodlu g¢alismada
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun zihinsel yetersizlige sahip bireylerin matematik
performanslarini 6gretim Oncesi, an1 ve sonrasi degerlendirdikleri; degerlendirme
yaparken ortam iizerinde uyarlamalar, degisiklikler yaptifi ve teknolojiden

faydalandiklart sonucuna ulagilmstir.

4.5.2.2. Ogrencilerin Okula ve Derslere Karsi Motivasyonlarini Artirmasi

A2, Ao, Ajzs kodlu g¢alismalarda Ogrencilerin okula ve derslere karsi
motivasyonlarin1 artirdigi sonucuna ulasilabilir. Aszs kodlu c¢alismada isitme
yetersizligine sahip bireylere teknoloji kullanimmin bu bireylerin matematige

motivasyonu, tutumu ve ilgiyi artirdig1 sonucuna ulagilmstir.

4.5.2.3. Ogrencilerin Iletisim Becerilerini Gelistirme

A2, As3, As7 kodlu ¢alismalarda 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagilabilir. As; kodlu calismada su sonuglara ulagilmistir: Matematik
Ogretmenlerinin 6gretimle alakali olarak; 6gretim programi, 6gretim modeli, 6gretim
malzemeleri, O0gretim gruplari, ddevler, 6grenme yeteneklerinin gelistirilmesi ve
davranigin gelistirilmesi ayni1 zamanda ilerlemenin izlenmesini kolaylastirmayla
(degerlendirme) alakali bir takim uygulama ve diizenlemeler yaptiklar tespit
edilmistir. Ogretmenlerin daha fazla 6gretim programi  ve degerlendirme

arastirmalarinda 6nlem ve diizenlemelere yer agtiklar1 sonucuna ulagilmistir.

4.5.2.4. Ders Veren Ogretmenlerin Yeterliligi Diigiikliigii

Asg, Asi, Aso kodlu calismalarda dersi veren 6gretmenlerin yeterliligi diistiktiir
sonucuna ulasabilmektedir. Aso kodlu calismada smif Ogretmenlerinin diskalkuliye
yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu ve kavram hatalarma sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. As; kodlu calismada su sonuglara ulasilmustir: {lkdgretim matematik
O0gretmen adaylarinin diskalkuliye ait terimleri dogru tamimlayamadigi ve hangi
stireclerin nasil ve ne sekilde uygulanmasi gerektigi fikrine sahip olmadiklari

belirlenmistir.
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4.5.2.5. Ogrencilerin Bilissel Gelisimine Katki Saglamasi

Ato, As3 kodlu ¢alismalarda Ogretmen goriisiine gore Ogrencilerin biligsel
gelisimine katki sagladigi ortaya c¢ikmaktadir. Ajo kodlu ¢alismada su sonuglara
ulasilmistir: Stif 6gretmenleri, zihinsel geriligi olan 6grencilerin kisisel 6zellikleri ve
ogrenme yeterliliklerindeki farkliliklar nedeniyle matematik 6gretiminde sinirh
benzetmelere ve diizenlemelere yer agtiklarmi vurgulamaktadirlar. Ogretimin
iceriginde, matematik programinin bireysellestirilmesinde, 6gretim ortaminda ve
basarilarin  dlgiimlenmesinde ve degerlendirilmesinde birtakim uyarlamalar ve
farkliliklar yapmakta, 0Ogretmenler matematik Ogretiminde benzetmelerin ve
farkliliklarin  uygulanmasi silirecinde sorunlar yasamakta ve yeterli destek
alamamaktadirlar. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan égrencilere matematik beceri
ve kavramlarinin 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ¢dziimiiniin; 6gretmenlerin, okul
yonetiminin, ailelerin destegine yonelik oldugunu ifade etmektedirler. As3; kodlu
calismada su sonuglara ulasilmistir: Gorme yetersizligine sahip ortaokul dgrencilerine
matematik gosteren matematik Ogretmenlerinin karsilastiklart engellerin bir ¢ok
sebebe bagli olmakla birlikte genellikle 6grenci kaynakli, bu zorluklar1 agmak
amaciyla kullanilan ¢6ziim yollarininsa daha fazla 6gretmen merkezli oldugu tespit

edilmistir.

4.5.2.6. Ogrencilerin Akademik Basarisini Artirma

As ve As4 kodlu calismalarda 68rencinin akademik basarisini artirir sonucuna
ulasilmistir. As kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Gérme yetersizligine sahip
bireyler ile normal bireyler karsilastirilmis ve normal bireylerin matematik, geometri,
grafik okuma ve zihinden islemler matematik 6l¢iit bagimli 6l¢ii araci testlerinde daha
basaril1 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Kor 6grencilerle az goren 68renciler gérme
engelli 6grencilerin matematik, geometri, grafik okuma ve zihinsel islemler matematik
Ol¢ii araci testlerinde basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Kor
ogrencilerle az géren 6grenciler gorme engelli 6grencilerin geometri, grafik okuma ve
zihinsel islemler matematik 6l¢ii araci testlerinde basarilar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. iki farkli gérme engelli okulunda dgrenciler gérme engelli dgrencilerin
matematik, geometri, grafik okuma ve zihinsel islemler testlerinde basarilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ass kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir:
Kullanilan 6gretim modelinin kesirler konusunda isitme engelli sekizinci siif

Ogrencilerinin ders bagarilarin1 istatistiksel olarak anlamli olarak artirdigi fakat
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Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinda istatistiksel anlamda anlamli bir degisiklik
tespit edilemedigi, ayn1 zamanda 6grenciler olumlu olarak, akran 6gretimi modelini
yararli ve eglenceli bulduklarini, 6nceki bilgilerini hatirladiklarini ve konuyu ¢ok daha
1yi 6grendiklerini ve akran 6gretimini tekrarlama isteginde olduklarmi gostermislerdir.
Olumsuz yonde gorilis olarak da 6grenciler akran Ogretimi boyunca anlasilmakta ve

anlamakta zorlandiklarini ve matematigi zor bulduklarini sdylemislerdir.

4.5.2.7. Ogrencilerin Matematik Erisileri

A4o kodlu c¢alismada Ogrencilerin  matematik erigilerine anlamli fark
olusmustur. Ao kodlu calismada su sonuglara ulagilmistir: Simif 6gretmenlerinin
yeterlik puanlarina, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin Tiirkge ve
matematik erisilerine, sosyal yeterlik ve okula uyum puanlarina gore deney gruplari ile
kontrol gruplar1 arasinda bakildiginda anlamli bir fark olmadigi ve ayn1 zamanda
kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin Tirkge ve matematik erisilerine gore deney
grubu lehine gruplar arasinda anlamli fark oldugu sonucuna varilmistir. Gozlem formu
puanlarina bakildiginda da kaynastirma egitim programi kursuna katilan §gretmenlerin

birinci ay ile ikinci ay 6gretim uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

4.5.2.8. Kullanilan Materyaller

Ass kodlu c¢aligmada kullanilan materyallerin etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ase kodlu ¢aligmada su sonuglara ulagilmistir. Gelistirilen dijital 6gretim
materyalinin Ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde katki sagladigi, materyal
tizerinde dikkat ¢eken G6gelere yer verilmemesinin 6grencilerin dikkat daginikligini
azalttig1, materyali kullanim durumlarina bakildiginda, 6grencilerin materyali ilgi
gosterdigi ve materyali kullammda basarili olduklar goriilmektedir. Ogretmen
goriislerine yonelik sonucglarda 6grenci goriislerini destek saglamakta ve isitme engelli
ogrencilerin egitiminde kullanilan dijital 6gretim materyalinin etkililigini bir kez daha

ortaya koymaktadir.

4.5.2.9. Matematik Dersine Karst Tutum

As47kodlu calismada 6zel gereksinimli birey olmanin matematige karsi olumsuz
tutum i¢inde olmak sonucuna ulasilabilir. A47 kodlu c¢alismada su sonuglara
ulasilmistir: Diskalkuli’nin geometri alanindaki ders performansini olumsuz olarak
etkiledigi diisliniilmektedir. Diskalkuli olan G6grencilerin geometriye karsi olumsuz
tutum sergiledikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kavram bilgisi eksikligi, okuma ve

okudugunu anlayamama, uzun siireli bellekten bilgiyi geri getirme, problem dilini
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anlamakta, dort islem yaparken yanlis yapmada, olumsuz tutum ve sans basarisina

giivenmeye yonelik sorunlar yasadiklar tespit edilmistir.

4.5.3. Yontem ve Teknikler
Tablo 16 incelendiginde 6zel gereksinimli bireylere uygulanan 6gretim yontem

ve tekniklerin sonuclarina ulagilmistir.

4.5.3.1. Dogrudan Ogretim Yontemi

A1, Az, As, A1, A2o, Aog, Ao, Aus, Aag, Aso, Ass, Asg kodlu galigmalarda dogrudan
Ogretim yontemi matematik 6grenmede etkilidir. A> kodlu calismada su sonuglara
ulasilmistir: Gorme engelli 6grencilere “matematikte, degisim, karsilastirma, siniflama
problemleri ¢ozlimiiniin 6gretiminde, dogrudan Ogretim yaklasimina goére akran
araciligiyla yapilan 6gretim” Ogrencilerin belirlenen problem tiirlerinde ¢ozdiikleri
dogru problem sayisinin anlamli bir sekilde artmasinda etkili oldugu izlenimi
vermektedir. Gorme engelli Ogrencilere “matematikte, degisim, karsilastirma,
siiflama problemleri ¢oziimiiniin 6gretiminde, dogrudan 6gretim yaklasimina gore
akran aracilifiyla yapilan Ogretimin” Ogrencilerin matematikte belirlenen s6zlii
problem tiirlerinde ¢ozdiikleri dogru problem sayisini anlamli bir sekilde artirdigi
bulunmustur. Grme engelli 68rencilere matematikte, degisim, karsilastirma, siniflama
problemleri ¢ozlimiiniin 6gretiminde, dogrudan Ogretim yaklasimina goére akran
aracilifiyla yapilan Ogretim” bir ve iki no’lu deneklerin karisik olarak belirlenen
problem tiirlerindeki ¢6zdiigii dogru problem sayisim1 anlamli bir sekilde artirmistir.
Gorme engelli 6grencilere “matematikte, degisim, karsilastirma, siniflama problemleri
¢ozlimiinliin 6gretiminde, dogrudan Ogretim yaklasimina gore akran araciligiyla
yapilan ogretim” bir ve iki no’lu deneklerin belirlenen problem tiirlerindeki
problemleri ¢ozerlerken uygun problem ¢6zme stratejilerin etkisini kullanmalarini
anlaml bir sekilde artirmistir. As kodlu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir: Gérme
engelli kategorisinde az géren dgrencilere “Dogrudan Ogretim yaklasimi kullanilarak
kendini gézlemleme yoluyla s6zlii problem ¢ézme 6gretimi” yonteminin etkili oldugu
goriilmiistiir. Az goren dgrencilerin “Dogrudan Ogretim modeli kullanilarak kendini
gozlemleme yoluyla sozlii problem ¢6zme 68retimi” sonunda sozlii problem ¢ozerken
kendini gozlemleme basamaklarin1 kullanarak problem ¢ozdiikleri gézlenmistir. Aii
kodlu ¢alismada su sonuglara ulagilmaktadir: Zihin yetersizlige sahip bireylere ikiserli
ve ligerli sayma yeteneginin 6gretiminde dogrudan dgretim yonteminin tesirli oldugu

ve dgrendikleri goriilmistiir. Azo kodlu ¢alismada su sonuglara ulasilmistir: Dogrudan
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Ogretim yontemiyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin biitlin 6grencilerin
problem ¢6zme basarilarini artirdigini, sonucunda ise; dogrudan 6gretim yontemiyle
gosterilen semaya yonelik Ogretim stratejisinin biligsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin  matematiksel problem ¢6zme performanslarinda tesirli oldugu
diisiiniilmektedir. Azg kodlu ¢alismada su sonuclara ulasilmistir: OSB olan 6grencilere
temel ¢ikarma islemi becerisinin kazandirilmasinda, dogrudan 6gretim yontemine gore
sunulan nokta belirleme tekniginin etkili oldugu goriilmiistiir.” A4s kodlu ¢alismada su
sonuglara ulasilmistir: “Zihin yetersizligi olan {i¢ 6grencide kesirlerin 6gretiminde
dogrudan 6gretim yonteminin tesirli oldugu sdylenebilir.” Asg kodlu ¢alismada su
sonuclara ulagilmistir: “Zihin yetersizligi olan cocuklarin sayir hissini arttirmada
dogrudan ogretim yontemine yonelik etkinlik paketinin tesirli oldugu ve katilimeilarin

uygulama bittikten ti¢ hafta sonra bu yetenegi devam ettirdikleri goriilmektedir.

4.5.3.2. Basamaklandwrilmis (Etkilesim Unitesi) Ogretim Yontemi

A1, As kodlu calismalarda basamaklandirilmis (etkilesim {initesi) Ogretim
yontemi matematik 6grenmede etkilidir. A4 kodlu ¢alismada su sonuglara ulasilmistir:
Zihin yetersizlige sahip bireylerde matematik 6gretiminde kullanilan etkilesim tiinitesi

yonteminin etkili oldugu 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir.

Aj kodlu ¢alismada su sonuglara ulasilmigtir: Dogrudan 6gretim yaklagimiyla
yapilan ogretim, Ogrenciler ve konular degisse bile ogrencilerin temel aritmetik
becerilerin kazandirilmasina yol agmaktadir. Basamaklandirilmig 6gretim yaklagimiyla
yapilan 6gretim 6grencilerin temel aritmetik becerilerini kazanmalarina yol agmadigi
izlenimi edinilmektedir. Temel toplama ve saat okuma hazirlik yeteneklerine sahip
olan Ggrencilerin dogrudan Ogretim ydntemiyle kazandiklar1 aritmetik yeteneklerini
devam ettirdikleri izlenimi edinilmektedir. Dogrudan Ogretim Yaklasimma Gore
Hazirlanan Ogretim Materyali ile yapilan 8gretimin dgrencilerin aritmetik becerilerini

genellemelerine yol actig1 izlenimi vermektedir.

4.5.3.3. Sabit Bekleme Siireli Ogretim

A4, A1z, Ais, A1g kodlu caligmalarda sabit bekleme siireli O6gretim yontemi
matematik Ogrenmede etkilidir. A4 kodlu g¢alismada su sonuclar elde edilmistir:
Carpim tablosunun Ogretiminde, faydalilk ve sosyal gecerlik acisindan
arastirildiginda, hata diizeltmesiz olarak gosterilen sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamalarinin, hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim

uygulamalarina gore ¢ok daha faydali oldugu ve her iki 68retim uygulamasinin birlikte
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sosyal gecerliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ai2 kodlu ¢alismada su
sonuglara ulasilmaktadir: Zihinsel yetersizlige sahip olan cocuklara yonelik adi
sOylenen kesirlerin belirtilmesi yeteneginin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin
faydali oldugu goriilmiistir. Ais kodlu calismada su sonuglara ulagilmistir:
Arastirmaya katilan {i¢ 6grencinin de sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak yapilan
uygulamalar sonucunda paralar1 tanima becerisini gergeklestirebildikleri goriilmiistiir.
Sabit bekleme siireli 6gretimin zihin engelli ¢ocuklara paralar1 tanima becerisinin
ogretiminde etkili oldugu sdylenebilir. Ajs kodlu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:
Sabit bekleme siireli 6gretim yaklagimina yonelik olarak sunulan nokta belirleme

tekniginin ¢ikarma islemlerinin 6gretiminde faydali oldugunu gostermektedir.

4.5.3.4. Nokta Belirleme Teknigi

Aig, Axg, Az, Azz, Aco, As2, Ass kodlu caligmalarda nokta belirleme teknigi
matematik 6grenmede etkilidir. Az> kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Her iki
Ogretim yontemi de dort katilimciya temel ¢arpma isleminin Ogretiminde faydali
oldugu goriilmiistiir. iki yontemin etkililik diizeyi karsilastirildiginda ise dort katilimen
icin nokta belirleme teknigi daha verimli bulunmustur. As3z kodlu g¢alismada su
sonuglara ulagilmistir: Bu c¢alismada kullanilan nokta belirleme tekniginin bir
kaynagtirma Ogrencisine etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu teknigin faydalilig
hakkinda 6gretmenlerden elde edilen olumlu goriisler sonucunda bu teknigin sosyal
olarak gecerli oldugu belirlenmistir. Diger taraftan arastirmada nokta belirleme teknigi
ile destek egitim odasinda uygulanan 6gretimin Ogrencinin matematige dair 0z-
yeterlilik alg1 seviyesinde birtakim durumlarda (genellikle kendine giiven boyutunda)
ilerleme, bazi durumlarda (genellikle matematik yeterliligi boyutunda) gerileme
oldugu tespit edilmistir. Aso kodlu ¢alismada oyun yoluyla sunulan nokta belirleme
tekniginin Ag> kodlu calismada sarki yoluyla sunulan nokta belirleme tekniginin etkili

oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.5.3.5. Somut- Yar1 Somut ve Soyut Ogretim Teknigi

Azo, A3, Aso, Asy, Ass, Asg kodlu calismalarda Somut- Yar1 Somut ve Soyut
Ogretim teknigi matematik 6grenmede etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. As> kodlu
caligmada su sonuglara ulagilmistir: Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere dort islem
yeteneklerinin kazandirilmasinda sanal-yari somut-soyut Ogretim stratejisinin etkili

oldugu goriilmiis ve bu bulgular etki biiyilikliigii hesaplamalari ile desteklenmistir.
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Ayrica 6gretmenlerin sanal-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi hakkindaki goriislerinin

olumlu yonde oldugu sonucuna varilmstir.

Aso kodlu c¢aligmada biligsel yetersizlige sahip Ogrencilere ¢arpma islemi
yeteneklerinin kazandirilmasinda, dogrudan 6gretim yontemiyle gosterilen somut-yari
somut-soyut Ogretim stratejisinin faydali oldugu; Aso kodlu calismada ise OSB’li
ogrencilere ¢arpma islemi yeteneklerinin kazandirilmasinda GeoGebra yazilimi tercih
edilerek dogrudan 6gretim modeliyle gosterilen Somut-Yart Somut-Soyut (CRA)
Ogretim stratejisinin faydali oldugu; Ass kodlu calismada OSB’li 6grencilere basamak
degerinin Ogretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle gosterilen somut-yari somut-
soyut 6gretim stratejisinin faydali oldugu sonucuna ulasilabilir. Asgkodlu ¢alismada su
sonuglara ulagilmistir: Calisma neticesinde dogrudan 6gretim yontemiyle gosterilen
somut-yari somut-soyut 6gretim yonteminin genel egitim siifinda 6grenime devam
eden Ozel gereksinimli 6grenciye toplama, ¢ikarma ve onluk ve birlik yeteneklerinin

ogretiminde faydali oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.5.3.6. Semaya Dayali Ogretme Stratejisi

Ao, Azs, Ae1 kodlu galismalarda semaya dayali 6gretme stratejisi matematik
ogrenmede etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. A»s kodlu ¢alismada su sonuglara
ulagilmistir: Sema yontemiyle 6gretimin deneklerin sdzel matematik problemi ¢ézme
performanslarint  yiikselttigi, 0©zel gereksinimli bireylerin anneleri ve smif
O0gretmenlerinden toplanan sosyal gecerlik bulgularina yonelik, her iki grubun da sema
yonteminin sdzel matematik problemi ¢dzme yeteneginin 6gretiminde kullanimina
dair fikirlerinin olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Agi kodlu ¢aligmada su sonuglara
ulagilmistir: OSB’li bireylere toplama ve ¢ikarma problemleri ¢dzme yeteneginin

Ogretiminde semaya yonelik 6gretim stratejisinin faydali oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.5.3.7. Kendini Izleme Stratejisi

A17, A21 kodlu caligsmalarda kendini izleme stratejisi matematik 0grenmede
etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. A7 kodlu ¢alismada su sonuglara ulasilmistir:
Kendini izleme yonteminin kullaniminin 6zel gereksinimli 6grencilerin matematik
dersinde ders basarilarini; dikkatini devam ettirme davraniglarini, islemlerdeki
dogruluk yiizdesi oranlarini ve islemleri yapma hizi yiizdesini artirdigini tespit
edilmistir. A>; kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Kendini izleme teknigi
gérme yetersizligine sahip bireylerin matematikte carpma islem akiciliginda etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.5.3.8. Oyun Yoluyla Ogretim

Aua, Aso kodlu c¢aligmalar oyun yoluyla &gretimin etkili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. A44 kodlu calismada su sonuglara ulagilmistir: Beser ve onar ritmik
sayma yeteneklerinin kazandirilmasina yonelik oyunun faydali oldugunu ve
uygulamalar bittikten sonra da hala bu kazanimlar1 gosterebildiklerini belirtmistir.
Ogretmen ve ailelere uygulanan sosyal gegerlik bulgular1 ¢alismanin sosyal yonden
giiclenmesini saglamig ve uygulamalarin oyun oynama yetenegi iizerinde de etkili
oldugunu ortaya cikarmistir. Ago kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Oyun
yoluyla sunulan nokta belirleme teknigi toplama islemlerinin 6gretiminde etkili olur.
Bunun yani sira becerinin ¢alisilmast siirecinde Ogrencilerin aktif katilimlari

saglanmakta 6grencilerin dikkati yetenegi {izerine toplanabildigi sonucuna ulasilmigtir.

4.5.3.9. Abakiis Egitimi

Asg kodlu galismada su sonuglara ulasilmistir: Abakiis egitiminin ¢alismaya
katilan igitme yetersizligine sahip bireyler i¢in bir basamakli sayilarla neticesi bir
basamakli olacak bi¢cimde yapilan toplama ve ¢ikarma islemlerini kolay ve hizli
yaparken dogruluk oranlarini yiikseltmede ve bir kerede islem yapilan say1r miktari
ortalamasini yiiksek seviyede artirmada tesirli oldugu goriilmiistiir. Neticede isitme
yetersizligine sahip bireylerin toplama ve ¢ikarma Ogretiminde abakiis egitiminin

islem akicilig1 tizerinde tesirli oldugu tespit edilmistir.

4.5.3.10. Anla ve Coz Stratejisi

Aos kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Anla ve Coz! Yonteminin
Ogretiminden sonra Ogrencilerin matematik algilari, matematige dair tutumlari,
matematik problemi ¢6zmeye dair tutumlari, matematik problemi ¢dzme strateji

bilgileri, kullanim1 ve kontroliiniin niteliksel olarak degistigini géstermistir.

4.5.3.11. Dengeli Matematik Ogretimi

Ais kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Arastirmaya katilan 6zel
gereksinimli kigilerin matematik performanslarinda, gergek hayatla baglanti kurma
yeteneklerinde ve dil yeteneklerinde olumlu anlamda gelisme saglandigi
gozlemlenmistir. Ogretmenin &grenme-dgretme siirecinde plan yazma, uygulama
yapma, dogrudan ve dolayl stratejilerin etkisi kullanma konusunda gelistigi

belirlenmistir.
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4.5.3.12. Diyagram Yontemi
A»7 kodlu c¢alismada su sonuglara ulasilmistir: MOG (Diskalkuli) olan
bireylerin diyagram yontemi kullanimini farkli problem cesitlerine genelleyebildikleri

belirlenmistir.

4.5.3.13. Kapat-Kopyala- Yapistir ve Isitsel Kaydedilmis Islemler

Aszs kodlu c¢alismada su sonucglara ulagilmistir: Zihin yetersizligine sahip
bireylerin; temel toplama islemlerinde akicilik kazanmalarinda hem kapat-kopyala-
karsilastir hem de isitsel kaydedilmis islemlerin tesirli oldugunu gostermektedir. Iki
uygulama arasinda etkililik ve verimlilik yoniinden ¢ok daha anlamli bir fark
olmadigini, akicilik kazandiklari temel toplama islemlerini toplamanin degigme
ozelligine gore daha yiiksek seviyede genellediklerini, temel toplama islemlerindeki
akicilik diizeylerinin ¢alisma sonunda normal gelisim gosteren akranlarindan elde
edilen degerlere yaklastigini ve arastirmanin amacinin 6nemine, aragtirmada kullanilan
uygulamalarin kabul edilebilirligine ve arastirmada elde edilen bulgularin

anlamliligina iliskin olumlu goériisleri oldugunu gostermektedir.

4.5.3.14. Kavramsal Model Temelli Ogretim

Ass kodlu calismada su sonuglara ulasilmistir: Uyarlanmis Kavramsal Model
Temelli Ogretim paketinin MOG (Diskalkuli) olan 6grencilerin bir asamali toplama ya
da ¢ikarma islemi gerektiren karsilagtirma tiirlindeki s6zel problemlere yonelik
performanslarii artirmada etkili oldugu soylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin
ogrendikleri stratejiyi, bir asamali toplama ya da ¢ikarma islemi gerektiren parca-
biitlin, ayirma ve birlestirme tiiriindeki sozel problemlere genelleyebildikleri
bulgulanmistir. Bunlara ek olarak, sesli diisiinme protokolleri ile elde edilen veriler,
her bir 6grencinin, 6gretim dncesi kullandig1 biligsel ve {istbiligsel stratejilerin etkisi
Ogretim sonrasinda tiim problem tipleri i¢in 6nemli Olglide arttigini ve ¢esitlendigini

gostermistir.

4.5.3.15. Mobil Uygulamanin Etkisi

A41 kodlu calismada su sonuglara ulagilmistir: Yapilan arastirmanin rakamlari
tanima, ritmik sayma, tane kavrami yeteneklerinde tesirli oldugunu gostermektedir.
Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerin bulgularinda ise Tabmatik ile
sunulan ~ Ogretimin, matematik  yeteneklerini  gelistirmede tesirli  oldugu

vurgulanmaktadir.
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4.5.4. Bilissel Etkiler

Tablo 16 incelendiginde biligsel etkiler ile ilgili calismalarda bireylerin
problem ¢6zme becerisini gelistirdigi, bireylerin matematik basarisin1 artirdigy,
bireylerin diistinme becerilerini gelistirdigi, bireylerin kavramsal anlamalarinda etkili

oldugu, bireylerin say1 hissi duyusunu gelistirdigi sonuglarina ulasilabilir.

4.5.4.1. Problem Cozme Becerisi

Tablo 16’daki c¢alismalarda 6zel gereksinimli bireylerin problem ¢6zme
becerisinin gelistigi sonucuna ulasilabilir. Az kodlu c¢alismada su sonuglar elde
edilmistir: 6grenciler problem ¢dzme becerisinde; “ele aldig1 islemlerin dogrulugunu
kontrol etme” davranisini ¢ok diisiikk seviyede, “problemi tasvirleyen sekilde ya da
sema ¢izme”, “problemin sonucunu tahmin etme”, “problemin ¢ézliimii i¢in iglemleri
hayata ge¢irme ve sonucunu yazma” ve “buldugu netice ile neticeden 6nceki tahminini
kiyaslama ve nedenini agiklama” davraniglarini diisiik seviyede — “problemde
verilenleri yazma”, “problemde istenenleri yazma”, “problemi kisaca yazma” ve
“problemi ¢ozerken hangi kural ya da iglemleri kullanacagin1 yazma” davraniglarinda
orta seviye basar1 gdstermislerdir. Ogrencilerin problem yoniinden elde ettikleri
puanlara bakildiginda problem ¢6zme beceri 6lgii aracinda yer alan problemler dil
becerileri, islemlerin sayisi, diizeyi ve karmasikligi acisindan basitten zora dogru
siralanmigtir. Bu  bulgu, problemin zorluk derecesinin artmasiyla 6grencilerin
basarilarinin  diismesi arasinda negatif bir iligki olabilecegini diisiindiirmektedir.
Ogrencilerin problem ¢dzmede orta diizeyde basarili olduklari sdylenebilir. Isitme
kayb1 ortalamasinin problem ¢6zme yetenegini tek basma etkileyen bir degisken
olmadigini ayn1 zamanda da egitim ortamindan kaynaklanan 6zelliklerin bu bulguya
neden olabilecegini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin i¢inde bulunduklari ortamlarda
isitme cihazlar1 etkin kullanilamamaktadir. Ogrencilerin problem ¢ézmede yeterli ve
gerekli deneyimleri kazanmadiklarin1 sdylenebilir. A9 kodlu ¢alismada su sonuglara
ulagilmistir: Semaya yonelik 6gretim yonteminin tiim &grencilerin matematikte sozel
problemi ¢o6zebilme performanslarini artirdigi sonucuna ulasilabilir. Ase kodlu
caligmada su sonuclara ulagilmistir: Tahmini ve tam sayma yeteneklerinin gelistigine,
problem ¢6zme ve Panamath programi testini cevaplama siiresi hizlarinda énemli ve
biiyiik 6l¢iide artiglarin oldugunu gostermektedir. Tiim bunlara ilave olarak da sayma
yetenekleri ve basamak degeri kavramlarinda ilerleme elde edildigi, birinci simif

seviyesinde toplama islemlerini yapabildikleri sonucuna ulagilmistir. Fakat ikinci sinif
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seviyesinde eldeli toplama islemlerinde oOzellikle sayilarin yan yana getirildigi
islemlerde 6grencilerin gligliiklerinin devam ettigi goriilmiistiir. Asz¢ kodlu ¢aligmada
su sonuglara ulagilmigtir: Gorme yetersizligine sahip bireylerin matematiksel problem
¢ozme performanslarimin problem cesitlerine gore farklilagti§i ayn1 zamanda da
bireysel farklilik olarak gorme engelli 6grencilerin matematiksel diistinme yapisina
gore de farklilastig1 tespit edilmistir. A42 kodlu ¢alismada su sonuclara ulasilmistir:
Hafif seviyede biligsel yetersizlige sahip li¢ bireyin problem c¢dzme siirecinde;
problemi anladiklari, problem i¢in plan yaptiklari ve problemin neticesi i¢in plani
uyguladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Plan yapma ve uygulama sirasinda, 6grendikleri
stratejilerin etkisi segebildikleri ve bu stratejilerin etkisi kullanabildikleri sonucuna
ulagilmistir. Sonu¢ olarak, problem c¢ozme stratejilerin etkisinin kullanimi, hafif
diizeyde zihinsel yetersizlige sahip bireylerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirdigi

ve problem ¢ozme siireglerinde faydali oldugu goriilmiistiir.

4.5.4.2. Matematik Basarisi

Ag, Ao A3, A17, As1, A4 Ozel gereksinimli bireylerin matematik basarisini
artirdigt  sonucuna ulagilabilir. Ag kodlu c¢alismada su sonuglara ulagilmistir:
[lkogretimin ikinci kademesindeki gdrme yetersizligine sahip bireylerin ¢oklu zeka
kisimlart belirlenmistir. Buna gore gorme yetersizligine sahip bireylerin en giicli
olduklar1 zeka kisimlari etkilesimsel yani sosyal zeka ve miiziksel-ritmik zekadir. Bir
yandan bakildiginda en zayif olduklar1 zeka kisimlar1 ise gorsel uzaysal zeka ve sozel-
dilsel zekasidir. Ortaokul kademesindeki gorme engelli Ogrencilerin  gérme
seviyelerinin gorsel-uzaysal zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina anlamli bir etkisi
vardir. Buna gore korler miiziksel-ritmik zeka alaninda az gorenlerden daha giiclii
iken, az goren Ogrencilerde gorsel-uzaysal zeka alaninda korlerden daha giicliidiir.
Gorme engelli Ogrencilerin zeka alanlarina cinsiyetin anlamlhi bir etkisi yoktur.
Ortaokul gorme yetersizligine sahip bireylerin matematik basarilar1 ile mantiksal-
matematiksel zeka, 6ze doniik-i¢sel zeka, sozel-dilsel zekd ve gorsel-uzaysal zeka
arasinda anlamli olabilecek bir iligki vardir. Buna karsin gérme engelli 6grencilerin
matematik basarilar1 ile miiziksel-ritmik zeka, sosyal zekd ve bedensel-kinestetik
zekalar1 arasinda anlamli olabilecek bir iligki yoktur. A1z kodlu ¢alismada su sonuglara
ulagilmistir: Bakildiginda 6gretmenin konuyu anlatma 6n sart1 gerceklestikten sonra
yapilan kalict ve destekleyici 6grenmeyi elde etmeye yarayan pekistirme islemi

esnasinda siif ortaminda gergeklestirilen klasik 6gretim yontemleriyle Web Destekli
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uzaktan egitim yontemi arasinda dikkat c¢ekici fark bulunmamasi bize, pekistirme
yontemlerinin  smif  ortami1  disginda da  verimli  olacak  bir  sekilde
gerceklestirilebilecegini gostermektedir. Web Destekli uzaktan egitim uygulamalarinin
sinif disinda uygulanmasiyla saglayacagi faydalarin yami sira orgiin egitim iginde
uygulandiginda akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. A3 kodlu
calismada su sonuclara ulasilmistir: Kaynastirma o6grencilerinin temel say1 igleme
becerilerinin uygun bir Ogretimle gelistirilebildigi sonucuna ulagilmistir. Aymn
zamanda da bu yeteneklerdeki ilerlemenin 6grencilerin hesaplama becerilerini ve

matematik dersi bagarisini arttirdigi sonucuna varilmastir.

4.5.4.3. Kavramsal Anlamalar

Ats, A2z, A49 kodlu caligmalarda o6zel gereksinimli bireylerin kavramsal
anlamalarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ais kodlu ¢alismada su sonuglara
ulasiimistir: Ozel gereksinimli dgrencilerin ¢ogunlukla kavram imajlarmni kullandiklari
sonucuna varilmigtir. Ozel gereksinimli 6grencilerin kavram tanimlarmi gz 6niinde
bulundurmadiklar1 belirlenmistir. Ozel gereksinimli bireyler problemleri ¢ziimlerken
tamamiyla sezgisel bir yaklasim se¢mislerdir. Problemlerde 6zel degerlere ve ozel
geometrik sekillere odaklanan 6zel gereksinimli bireylerin; ayni durum i¢in tamamiyla
birbiriyle uyumlu olamayan, tutarli olabilen veya bir kismi ¢elisebilen birden fazla
anlayisa sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin kavramlari; teorikte kabul edilebilir
olmasma karsin, uygulamada yanlis bilgiyi takip ettikleri ve bundan dolay1 da
zorluklarla karsilagtiklar1 goriilmiistiir. Ayrica teorikte ve uygulamada diistiikleri
celiskinin farkinda olmadiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler temel geometrik sekilleri;
tanimlayabilmigler, isimlendirebilmisler ayrica onlar ayirt edebilmislerdir. Ancak bu
durum onlarin dogru bir kavram anlayisina sahip olmalaria yetmemistir. A>3 kodlu
calismada su sonuglara ulasilmistir: Isitme yetersizligine sahip bireylerin gokgenleri
tanimlarken isaret dilinden yararlandigi, bu sebeple literatiirde tanimlanan semiyotik
kaynak tanimina isaret dilinin de ilave edilerek kavram tanimin genisletilmesi
gerektigi goriilmistiir. Ayrica, bu 06grencilerin kavramlar1 tanimlama siirecinde
semiyotik kaynaklardan olan jestleri isaret diline oranla daha fazla bir sekilde
kullandig1 sonucuna ulastlmistir. Ogrencilerin  bilislerindeki ¢okgenlere dair
ozelliklerin yine oOgrencilerin kullandig1 semiyotik kaynaklardan jestler ile
somutlastirildig1 ve kavramlara yonelik jestlerin de yine bazi durumlarda sadece dil

bazi durumlarda da dil ve yazili isaretler ile birlikte kullanildigi goriilmiistiir. Aym
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zamanda jestin dil ve yazili isaretler ile birlikte kullaniminda da semiyotik demet
yapisinin olustugu belirlenmistir. Bunlara bakildiginda bu birlikteliklerde jestin bazen
dili ya da yazili isaretleri destekledigi, bazen de dilin ve yazili isaretlerin olusumuna
yardime1 oldugu belirlenmistir. A49 kodlu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir: Gérme
yetersizligi olan bireyler i¢in not tutma giigliigii, yazili materyal eksikligi, Latin ve
Braille alfabede matematiksel dil kullaniminin ¢esitlilik gostermesi ve somut materyal
eksikligi gibi baslica gereksinimler ve sorunlar belirlenmistir. Cebir alt 6grenme
alaninda olan fonksiyon kavrami cergevesinde, gérme engelli 6grencilerin degisken,
bilinmeyen, cebirsel ve grafik temsil tiirleri, esitlik, koordinat sistemi gibi temel cebir
kavramlarina dair bilgi eksiklikleri ve yanilgilarini ortaya ¢ikmistir. Gérme engelli
bireylerin kiime, esleme ve iliski kurma, dogru ve dogru pargasi, say1r dogrusu,
koordinat sitemi ve grafik, degisken ve cebirsel temsil kavramlarina ait 6grenme yol
haritalar1 mercege alindiginda ise; Ogrencilerin Onbilgilerine, faydalanilan destek
egitim araglarma ve matematiksel sembol ve temsil kullanimma gore hedef

siralamalarinda farkliliklar oldugu belirlenmistir.

4.5.4.4. Diistinme Becerileri

Ase, Az7 kodlu calismalarda 6zel gereksinimli bireylerin diisiincelerinin gelistigi
sonucuna ulasilabilir. As7 kodlu calismada su sonuclara ulasimistir: Isitme
yetersizligine sahip bireylerin Van Hiele geometrik diislinme seviyelerinin ortaokul
kademesi igin tahmin edilenden daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
geometri 0z yeterliklerinin isaret dili bilme diizeyleri ve bireylerin matematik notlarina
gore farklilastig1 belirlenmistir. Ogrencilerin Van Hiele geometrik diisiinme seviyeleri
ile geometri 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde ama ayn1 zamanda diisiik seviyede

bir iligski oldugu belirlenmistir.

4.5.4.5. Sayr Hissi Duyusu
As3 kodlu ¢alismada su sonuglara ulasilmistir: Uygulanan bilgisayar destekli
matematik O6gretiminden sonra deney grubundaki bireylerin say1 hissi, ustbiligsel

farkindalik diizeyi ve 6z yeterlik algis1 yoniinden gelistigi goriilmistiir.

4.5.5. Duyussal Etkiler
Tablo 16 incelendiginde Aoxs, A3z, Azs, A37, Aez kodlu calismalar bireylerin 6z
yeterlik gelisimlerine olumlu katkilar1 oldugu ve bireylerin 6z degerlendirmelerine

olumlu etkiledigi sonucuna ulasilabilir.
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A3, A3z, Ass kodlu ¢aligmalarda 6grencilerin 6z yeterlik gelisimlerine olumlu

katkilar1 vardir.

4.5.5.2. Oz Degerlendirme

A4, Aszs, As3 kodlu calismalarda 6grencilerin 6z degerlendirmelerine olumlu

etki ettigi sonucuna ulasilabilir.

4.6. Meta-senteze Dahil Edilen Cahismalarin Onerilerine Yénelik Bulgular

Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylere yonelik incelenen

tezlerde oOneriler 4 bashik altinda incelenmistir. Bunlar: 6gretmenler icin Oneriler,

aragtirmacilar i¢in Oneriler, 6gretmen yetistiren kurumlara ve bakanliga oneriler ve

egitim programcilara oneriler seklindedir.

Tablo 17’ de 6gretmenlere iligskin dnerilere yer verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenler Icin Oneriler

Ogretmenler Icin Oneriler Calhismalar Frekans

®
Materyal ve teknoloji  kullanimi  As Asg Aio, A1z, A2z, Az Azo, Azs, 24
artirilmalidir. Ass, Aze, As1, Asz, Asa, Ass, Ase, Asr,

Ax9, Aso, Asa, Ase, Aco, Aci, Ae3, Aca
Uygulanan 6gretim yontemlerinde ve Ao, Aio, Ais, Azs, Aoze, Azs, Azo, Ass, 16
tekniklerinde uyarlamalar ve  Azg, Aa, Asa, Ass, Asa, Ass, Asg Aes
degisiklikler yapilmalidir.
BEP programlari yapilmalidir. As, Avo, Az1, Azz, Ass, Asg, Ao, As, 10
As6, As7

Kullanilan 6gretim yontem ve teknigin =~ A4, Ag A1z, A1g, Azo, A3z, Asz, Asl 8
ayrintili 6gretilmesi gerekmektedir.
Ebeveynlerle is birligi yapilmasinin A7, A39, Ags, Asg 4
saglanmas1 gerekmektedir.
Okul dis1 o6dev vererek Ogrenciler A17,Azs, Asy 3
tesvik edilebilir.
Hazirbulunusluklarina dikkat A4, Ase 2
edilmelidir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirme Aio 1

yontemlerine yer verilmelidir.

Ogretmenlere en fazla onerilerde bulunulan kisim derslerinde materyal

kullanmalar1 ve teknolojiden yararlanmalar1 gerektigi onerisi olmustur.

Tablo 18’de lisansiistii ¢alismalarda arastirmacilara iligkin oneriler verilmistir.
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Tablo 18. Arastirmacilar Icin Oneriler

Arastirmacilar icin Oneriler Calismalar Frekans

®

Farkli egitim kademeleri, farkli Az, Az, A4 As A7, Asg, Ao Alo, A1, A1, 31
dersler ve farkli okul tiirlerinde A1z, A4, Ats, A17, A1s, A9, A0, A2z, A2z,
uygulanabilir. Aoa, Az7. Aza, Azs, Aszg, Asr, Ass, Asa,

Ase, Ass, As9, Aes

Farkli yetersizlige sahip bireyler Ase, Ao, A12, A2o, Azs, Ads, Azg, Azo, Az, 21

icinde uygulanabilir. A3z, Aza, As1, Az, Ase, Aus, Aso, Ase, Ass,

As9, Aso, Ags
Genis kapsamli calismalar yapilarak A1, A4, A7, Ato, A1, Ais, A1g, Ao, A2, 13
arastirma sonuglar1 Ana Az, As2, Aei
karsilastirilabilir.
Farkli degiskenler iizerine etkililigi Ao1, Az7, Aus, Asg, Aes 5
incelenebilir.
Farkl Ogretim uygulamalari A4, Ar7, Aog 3
kullanilmalidir.

Tablo 18’da arastirmacilara en fazla onerilen konu farkli egitim ve 6gretim

kademeleri, farkli dersler ve farkli okul tiirlerinde uygulanabilir.

Tablo 19°da lisansiistii ¢aligmalarda Ogretmen yetistiren kurumlara ve

bakanliga yonelik onerilere yer verilmistir.

Tablo 19. Ogretmen Yetistiren Kurumlara ve MEB e Oneriler

(")gretmen Yetistiren Kurumlara ve Cahismalar Frekans
MEB’e Oneriler ®
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine Aj, As, A2, A2s, Aso, 14
daha fazla yer verilmelidir. Aso, Ass, As1, Ass, Asy,
Aso, As1, As2, Ass
Ozel gereksinimli bireyler iizerinde A1, A4, Ass, Asi, Ass, 6
etkili olan Ogretim ydntem ve Ass

tekniklerine hizmet Oncesi daha fazla
yer verilmelidir.

Ozel  egitim  okullarindan  ¢ok As, Az, Asy 3
kaynagtirma egitimine onem
verilmelidir.

Bu kategoride en fazla onerilen konu 6gretmenlere en fazla onerilen konu
hizmet i¢i egitimin verilmesidir.
Tablo 20’de lisansiistii ¢aligmalarda egitim programcilarina yonelik Onerilere

yer verilmistir.
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Egitim Programcilarina Oneriler

Cahsmalar

Frekans

Egitim programlar1 6zel gereksinimli
bireylere yonelik diizenlenebilir.

Az, Ay

®
2




98

5. TARTISMA
Bu béliimde yapilan ¢alisma ve incelemelerin sonucunda elde edilen bulgulara

iligkin tartigmalar bulunmaktadir.

5.1. Tiirkiye’de Meta-senteze Dahil Edilen Cahsmalarin Amaclarma
Yonelik Tartisma

Calismanin birinci alt problemine iligkin bulgular incelendiginde ¢alismanin 5
temaya ayrildigi; bu temalarin “Durum Tespiti”, “Var Olan Uygulamalar”, “Y6ntem
ve Teknikler”, “Ogretimin Etkisinin Belirlenmesi” ve “Bilissel Stratejiler” olarak
belirlendigi goriilmiistiir. Calismanin amaca yonelik bulgular1 incelendiginde durum
tespiti temasi altinda 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn goriislerinin ele alindigi, bunlar
icinde 6gretmen goriislerine ¢cok fazla bagvuruldugu ve 6gretmen goriigleri altinda ise
Ogretmenlerin 6gretim igerigi ile ilgili yaptiklar1 diizenlemeler alt temasina yonelik
bulgulara ¢ok fazla ulasilmustir. Ogretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenler
uzmanlagsmis kisiler tarafindan BEP planlarinin yapilmasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Benzer sonuglara Deniz (2018) ve Al Ismail (2022)’de ulasmuistir.
Deniz (2018) yaptig1 calisma sonucunda Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerle
ilgili ¢ok fazla bilgiye sahip olmadigi, biiyiik boliimiiniin BEP hazirladigi ancak BEP
hazirlama bilgilerinin yetersiz oldugu ve BEP planlarmi ¢ok az sayida 6gretmenin
uyguladigi sonucuna ulagmistir. Ali Ismail (2022) yaptigi calisma sonucunda
ogretmenlerin BEP plan1 hazirladiklar1 ama uygulayamadiklar1 okullarda BEP
gelistirme biriminin olmadigini tespit etmistir. Ozel gereksinimli &grencilerin
BEP’lerini ¢esitli ve farkli degiskenler acisindan arastiran Akarsu & Atbasi (2021)
benzer sonuglara varmislardir. Caligmalar incelendiginde 6zel gereksinimli bireylerin
O0gretmenlerinin desteginin giderek azaldigi ve 6zel gereksinimli bireylerin daha az
yardim talep ettigi goriistine ulasilmistir. Camci-Erdogan (2021)’a gore o6zel
gereksinimli bireylerin sorumluluk almasi1 ve bagimsiz yasam becerilerine sahip
olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin 6gretim ortamina ydnelik
yaptiklar1 diizenlemeler incelendiginde ise 6zellikle kaynastirma siniflarinda siniflarin
kalabalik olmasindan dolayr 6gretmenlerin birtakim sorunlarla karsilasildigi tespit
edilmistir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik uzmanlasmis kisiler tarafindan egitim
verilebilir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik kullandigi stratejiler
incelendiginde ise bu stratejilerin faydali oldugu ama Ogretmenlerin kendilerini

gelistirmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci goriisleri alt temas1 altinda
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ise akran Ogretiminin O6zel gereksinimli bireylere yonelik etkili sonuglar verdigi
goriilmektedir. Selimoglu & Aydan (2019) yaptiklart ¢alismada akran 6gretiminin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabul ve benlik gelisimini olumlu yodnde
etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Ebeveyn is birligi alt temasindaki ¢aligmalarda ise
ebeveynlerle iletisim halinde olmasi gerektigi ebeveynlerin de 6zel gereksinimli
bireylere yonelik egitimlere katilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Alanyazin
incelendiginde benzer sonuclara ulasilabilir (Dayi, Ataman & Kosretas, 2022;

Erdemci & Elgicek, 2022; Kus & Gokbulut, 2021).

Var olan uygulamalar temasi incelendiginde 6zel gereksinimli bireylerin
ogrendiklerini farkli ve ¢esitli ortamlara ve durumlara uyumlayabildikleri ve belli bir
siire gectikten sonra bile koruyabildikleri sonuglarina ulagilmistir. Bunun nedeni
olarak 6zel gereksinimli bireylere yonelik kullanilan 6zel teknikler ve yontemler
olabilir. Dogrudan Ogretim teknigi, basamaklandirilmig 6gretim teknigi (etkilesim
linitesi), somut- yart somut- soyut Ogretim teknigi gibi Ogretim yOntem ve
tekniklerinin 6zel gereksinimli bireylere uygulanan c¢alismalarda etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Uygulanan oOgretim yontem ve teknikler konusunda
Ogretmenlerin yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklari goriilmistiir. Bunun igin
uzman yardimina gereksinim duyduklar: tespit edilmistir. Altintas, ilgiin & Uygun
(2021) Ogretmenlerinin  kaynastirma yoluyla matematik egitimi konusunda
uygulanacak yontemler, etkinlikler konusunda ve smif i¢i uygulamalar hakkinda
destege ihtiya¢ duyduklarimi tespit ederek benzer sonuglara ulagmistir. Celikkaya &
Kus (2009) a gore uygun ogretim yontem ve teknik kullanimi, 6grencilerin edinilen
bilgiyi yasama geg¢irmeleri ve ayni zamanda kullanmalar1 adina biiyiik 6l¢iide 6nem
tasir. Ayrica Capraz (2023) yaptigr c¢alismada 6zel gereksinimli Ogrencilerin
Ogretmenlerinin goriisiinii alarak kullanilan dogrudan 6gretim yonteminin d6grencilerin
fen konusunda etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli
bireylere yonelik uygun Ogretim ortamima yonelik yaptiklart 6gretmen goriislerine
gore Ogretmenlerin uygun Ogretim yontem ve teknikleri yeterince bilmedikleri ve
uzman yardimi almalar1 gerektigi sonucuna ulasilabilir. Ogretimin iizerindeki etkisi
incelendiginde matematiksel beceri lizerine, diislinme yapilar1 {lizerine etkisi, 0z
yeterlik, erisileri, performans ve tutumlar iizerinde etkileri incelenmistir. Ozel
gereksinimli bireyler ile ilgili ¢calismalar incelendiginde problem ¢ézme calismalarina

onem verildigi bu alanda ¢alismalarin siirekli arttig1 sonucuna ulagilabilir.
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Calismalar incelendiginde lisansiistii tezlerin biiyiik cogunlugunda kullanilan
ogretim yontem ve teknikler ile ilgili 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Bundan dolay1
ileride yapilacak lisansiistli ¢alismalarin amaglarinin farklilagmasi ve bu farklilagmayla
farkli alanlarda ¢alismalar yapilmasi beklenmektedir. Yapilacak olan bu caligmalar

alandaki bosluklar1 dolduracak ve alana katki saglayacaktir.

5.2. Tiirkiye’de Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Ise Kosulan Veri
Toplama Araclarmma Yonelik Calismalar

Incelenen ¢alismalarda farkli veri toplama araglari kullanilmistir. Juodaityte &
Kazlauskine (2008) gore veri toplama araglarinin ¢alismama problem ciimlesine ve
amacina uygun olarak tercih edilmesi gerekmektedir. incelenen calismalarda agirlikli
olarak goriis alinmasindan dolay1r video ve ses kayitlari incelenmistir. Calismalar
agirlikli olarak nicel olmasina ragmen video ve ses kayit gibi nitel verilere sik sik
basvurulmasinin sebebi nicel calismalar1 nitel ¢alismalarla daha da giiclendirerek
destekleme isteginden dolay1 olabilir. Ayrica nicel g¢alismalarin agirlikli olarak
yapildig1 bu calismalarda 6zel gereksinimli bireylerden agirlikli olarak tek denekli
deneysel yontem ele alinarak standart olmayan araglarin daha ¢ok kullanildig:
goriilmiistiir. Bunun nedeni 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili standart olan araglarin
sayisinin az olmast sdylenebilir. Benzer sonuglara Alpay-Celik & Erdem (2023)
inceledikleri ¢aligmada veri toplama araglarimi incelediginde standart olmayan
araclarin agirliklt olarak kullandigini tespit ederek ulagsmiglardir. Yikmis, Kot,
Terzioglu & Aktas (2018) inceledikleri ¢calismalarda tek denekli deneysel desenlerin
standart 6lgme araglarinin olmamasi ve 6lgme araclarinin 6zel gereksinimli bireylere
0zgli hazirlanmasindan kaynaklandig1 ve standart araglar hazirlanmasi gerektigi

sonucuna ulagmislardir.

5.3. Tiirkiye’de Meta-senteze Dahil Edilen Cahsmalarin Matematik
Konularmma Gore Dagilimina Yonelik Calismalara Yonelik Tartisma

Calismalar incelendiginde 6zel gereksinimli bireylerle ilgili olarak ¢aligmalarin
bircogunda ilkokul kademesinde sayilar ve islemler 6grenme alaninda dogal sayilarda
toplama islemi ve dogal sayilarla ¢ikarma islemi kazanimlar1 ele alinmistir. Bu
kazanimlarin se¢ilmesinin sebebi 6zel gereksinimli bireylerin akranlarma gore daha
dezavantajli konumda olmalarindan dolayr en azindan giinliikk hayat becerilerinin
kazandirilmas: gerektigi sdylenebilir. Benzer sonuglara Yikmig, Kot, Terzioglu &

Aktag (2018) yaptiklar1 c¢alismada sayilar ve islemler O6grenme alaninda fazla
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calisilmasinin sebebi bu 6grenme alaninin 6grencilere kazandirilmasi oncelikli olarak
goriilen islevsel akademik yetenekleri kapsamasi oldugu sdylenebilir. Park, Bouck &
Josol (2020) yaptiklar1 literatiir taramasi sonucunda zihinsel yetersizlige sahip
bireylerin matematiksel becerilerin kaliciliginin saglanmasinda bagimsiz yasam
becerilerinin kazanmalarina katki sagladigi ve matematik konusu olarak ¢alismalarin
daha cok sayilar ve islemler {izerinde durduklari sonucuna ulasarak arastirma ile
benzer sonuglara ulagmistir. Ayrica orta-agir zihinsel yetersizlik ve OSB ile ilgili
matematik 6gretim programi MEB (2018) tarafindan ilgili 3 kademeden olusacak
sekilde hazirlanmasina ragmen diger yetersizlik tiirlerinde matematik 6grenme
programi hazirlanmamistir. Ancak MEB (2021) de yetersizlik tiirlerinde destek egitim
programlari hazirlanmistir. Ayrica MEB (2020)’de 6zel gereksinimli 6grenciler igin
matematige hazirlik, sayilar, islemler, geometrik sekiller, 6lgme ve veri isleme

O0grenme alanlaria yonelik etkinlikler yayinlamistir.

5.4. Tiirkiye’”de Meta-senteze Dahile Edilen Calsmalarda Ozel
Gereksinimli Bireylerin Tanisina Yonelik Tartisma

Ozel gereksinimli bireylerde yetersizliklerle ilgili 8 tiir yetersizlik tanisi
olmasma ragmen 6zel egitimde matematik egitimi ¢alismalarinda 5 tiir yetersizlik
durumu ile ilgili calismalara rastlanilmistir. Bunlar i¢inde de en fazla zihinsel
yetersizlik gruplariyla ¢alisildigi sonucuna ulasilmistir. Zihinsel yetersizlik gruplarinda
cok fazla calisilmasinin nedeni diger yetersizlik gruplarinda Ornegin goérme
yetersizliginde Braille alfabesinin 6grenilmesi, isitme yetersizligi gruplarinda isitme
yetersizligine yonelik isaretlerin  Ogrenilmesi zorluklari olabilir. Matematik
ogretiminde OSB ile ilgili ilk caligma 2015 yilinda, diskalkuli ile ilgili ilk ¢alisma ise
2016 yilinda yapilmistir. Son yillarda diskalkuli ile ilgili caligmalarin sikligr artmistir.

OSB, gorme, isitme ve diskalkuli yetersizlik tlirlerinde birbirine yakin sayida
caligmalar yapilmasina ragmen say1 yetersiz olup ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi
gerekmektedir. Zihinsel yetersizlik grubunda ise Ozellikle hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tlirlerinde ¢alismalar yapilmistir. Ayrica diskalkuliyi zihinsel yetersizlikten
ayirmak zor oldugundan ve bu ayrimin gec¢ yapilmis olmasindan dolay1 bu yetersizlik
grubunda ¢alismalarin sayisi az olabilir. Benzer sekilde Sehit (2023) diskalkuli iizerine
yaptig1 meta-sentez calismasinda diskalkuli ile ilgili lisansiistii tezlerin sayisinin az
oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismalar incelendiginde teknoloji destekli egitimin

matematik 6grenmede faydali oldugu sonucuna ulasilabilir. Benzer sekilde Spooner,
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Root, Saunders & Browder (2019) yapmis olduklari literatiir taramasinda ¢aligmalarin
ozellikle OSB olan bireylerde teknoloji yardimli egitimin matematik kavram ve

becerilerinin etkili oldugunu ortaya koyarak sonuca ulagmislardir.

5.5. Tiirkiye’de Meta-senteze Dahil Edilen Calhismalarin Sonuclarina
Yonelik Tartisma

Caligmalar incelendiginde 06zel gereksinimli bireylere yonelik var olan
uygulamalar, durum tespiti, yontem ve teknikler, biligsel etkileri ve duyussal etkileri
ile ilgili sonuglar seklinde bes baslikta verilmistir. Calismalarin birgcogunda 6grenciler
tizerinde birden fazla etki bulunmustur. Var olan uygulamalar incelendiginde
caligmalarda belli bir siire gectikten sonra bile siirdiiriilebilir ve korundugu ayni
zamanda farkli ortamlara ve durumlara genellenebilir oldugu sonucuna ulasilabilir.
Durum tespiti ile ilgili calismalar incelendiginde 6grencilerin akademik basarisini
artirdigl, Ogrencilerin biligsel gelisimine katki sagladigi, 6grencilerin iletisim
becerilerini  gelistirdigi, ders veren Ogretmenlerin yeterliliginin diisiik oldugu,
ogrencilerin okula ve derslere karst motivasyonlarini artirdigi, Ogrencilerin
anlaml fark olustugu, kullanilan materyallerin etkili oldugu, 6zel gereksinimli
olmanin matematik dersine karsi olumsuz tutum olusturdugu sonucuna ulasilabilir.
Yontem ve teknik ile ilgili ¢alismalar incelendiginde dogrudan 6gretim yOnteminin,
basamaklandirilmig 6gretim yonteminin (etkilesim {initesi), sabit bekleme siireli
O0gretim yonteminin, nokta belirleme tekniginin, Somut- Yar1 Somut ve Soyut 6gretim
tekniginin, semaya dayali 6gretme stratejisinin, kendini izleme stratejisinin matematik
ogrenmede etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Biligsel etkiler ile ilgili ¢aligmalar
incelendiginde bireylerin problem ¢dzme becerisini gelistirdigi, bireylerin matematik
basarisimi artirdi8i, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirdigi, bireylerin kavramsal
anlamalarinda etkili oldugu, bireylerin say1 hissi duyusunu gelistirdigi sonuglarina
ulagilabilir. Duyussal etkiler ile ilgili sonuglar incelendiginde bireylerin 6z yeterlik
gelisimlerine olumlu katkilar1 oldugu ve bireylerin 6z degerlendirmelerine olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik calismalar
incelendiginde 6zellikle uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin 6nemli bir yeri oldugu
sonucuna ulagilabilir. Calismalar incelendiginde genellikle dogrudan 6gretim yontemi,
nokta belirleme teknigi ve somut-yar1 somut- soyut 6grenme yontem ve teknikleri

kullanilmistir. Benzer sonuglara Yikmis, Kot, Terzioglu & Aktas (2018) ulagmustir.



103

Ayrica yabanct kaynaklardan Tiirkge’ye uyarlama yontem ve tekniklerle ilgili

caligmalarda bulunmaktadir.

5.6. Tiirkiye’de Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Onerilerine
Yonelik Tartisma

Matematik egitimi baglaminda 6zel gereksinimli bireylere yonelik incelenen
tezlerde Oneriler 4 baslik altinda incelenmistir. Bunlar: 6gretmenler i¢in Oneriler,
arastirmacilar i¢in Oneriler, 6gretmen yetistiren kurumlara ve bakanliga oneriler ve
egitim programcilara 6neriler seklindedir. Ogretmenlerde onerilen konular icinde zel
gereksinimli bireylere yonelik ¢ok fazla materyal ve teknoloji kullanimi artirilmasi
gerektigi; arastirmacilara Onerilen konulardan en fazla farkli egitim ve Ogretim
kademeleri, farkli dersler ve farkli okul tiirlerinde uygulanabilir 6nerisi olmustur.
Bunun nedeni 6zel gereksinimli bireylere verilen onemin her gegen giin artmasi
olabilir. Ogretmen yetistiren kurumlara ve bakanliga en fazla onerilen konu ise

Ogretmenlere hizmet i¢i egitimin verilmesidir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde iilkemizde matematik egitimi baglaminda o6zel gereksinimli
bireylerle yonelik yapilan aragtirmalarin bulgularini meta-sentez yoluyla ortaya

koymak amaciyla sonuglar ve gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Calismanin Sonuclari

- Ogretmenlerin 6gretim ortami; dgretim igerigi ile ilgili yeterli diizeyde
diizenleme yapmadiklar1 bunun nedeni olarak da Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik olarak yeterli bilgiye sahip olmadiklari, 6gretmen-6grenci-ebeveyn
is birliginin saglanmasi bu konuda uzmanlasmis kisilerden yardim alinmasi ve
ebeveynlerin bilinglendirilmesi gerektigi, matematik egitiminde ozel gereksinimli
bireylere uyarlanan birtakim calismalarin farkli ortamlara, derslere ve durumlara
genellenebilirligi, haftalar, aylar gegse bile korunabildigi ve siirdiiriilebilirligi,
matematik egitiminde 0zel gereksinimli bireylere yonelik kullanilan yontem ve
tekniklerin etkili oldugu ancak farkli yontem ve tekniklerinde kullanilmasi1 gerektigi,
matematik egitiminde 0zel gereksinimli bireylere yonelik Ogretimin etkisinin bu
bireylerin tutumlarini degistirdigi, matematik egitiminde 6zel gereksinimli bireylerin
biligsel etkileri incelendiginde 6zel egitimde matematikte problem ¢dzmeye Snem

verildigi sonucuna ulasilmistir.

- Matematik egitiminde 06zel gereksinimli bireylerle ilgili standart testlerin
olmayisindan dolay1 tek denekli deneysel desenin kullanildigi, matematik egitiminde
0zel gereksinimli bireylerle ilgili tek denekli deneysel desen agirlikli olarak
kullanildigindan ¢aligmalarda katilimer sayilarmin az oldugu, matematik egitiminde
0zel gereksinimli bireylerle ilgili incelenen ¢alismalarda agirlikli olarak goriis alindigi
icin video ve ses kayitlart veri toplama araglari olarak kullanildig1 sonucuna

ulastlmistir.

- Matematik egitiminde 0zel gereksinimli bireylerle ilgili incelenen
caligmalarda agirlikli olarak sayilar ve islemler 6grenme alanindaki dort islem
kazanimlarinin incelendigi, matematik egitiminde 6zel gereksinimli bireylerle ilgili
incelenen calismalarda agirlikli olarak zihinsel yetersizlige sahip bireylerle ¢alisildigi,
caligmalar incelendiginde belli bir siire gectiginde bile korundugu ve siirdiiriilebilirligi;
farkli ortamlara ve durumlara genellenebildigi, 6zel gereksinimli bireylere uygulanan

O0gretim yontem ve tekniklerinin matematik gelisiminde etkili oldugu tespit edildigi,



105

ogretmen yeterliliklerinin diisiik oldugu 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde ulasildigi,
problem ¢dzme ve say1 hissi ¢alismalarma 6nem verildigi, 6zel gereksinimli bireylerin
0z yeterlik ve 0z degerlendirmelerine olumlu yonde katki sagladigi sonucu tespit

edilmistir.

- Ogretmenlere onerilerde materyal ve teknoloji kullaniminin artirilmasi
gerektigi Onerisi tespit edildigi, arastirmacilara farkl egitim kademelerinde, farkli okul
tirlerinde ve farkli derslerde uygulama yapilmasi Onerilmistir. MEB’e Onerilerde
ise hizmet Oncesi egitimlerin artirilmasi ve egitim programcilara Onerilerde egitim
programlarinin 6zel gereksinimli bireylere uygun olarak diizenlenmesi gerektigi

sonucuna ulasilmistir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Cahismanin Sonuclarina Yonelik Oneriler
-Ozel gereksinimli bireylerin toplum farkindaligmin artirilmast iliskin

bilgilendirici diizenlemeler yapilabilir.

- Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerle ilgili farkindaliklarmin artiriimasi

icin hizmet i¢i ve seminerlerin sayisi artirilabilir.
- Ailelere yonelik is birligi saglanarak farkindaliklar artirilabilir.

- Incelenen lisansiistii tezlerde en fazla durum tespiti temasinin arastirildigi
goriilmiistiir. Ozel gereksinimli bireylerle ilgili diger temalar ise var olan uygulamalar,
yontem ve teknikler, dgretimin etkisinin belirlenmesi ve bilissel stratejilerdir. Ozel
gereksinimli bireylere yonelik farkl faaliyet ve 6grenme ortami tasarimlarini arastiran

arastirmalarin yapilmasi alan yazina 6nemli faydalar saglayabilir.

- Incelenen calismalarda &zel gereksinimli bireylere ydnelik yiiksek lisans
tezlerinin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ulkemizde doktora tez arastirmacilari

0zel gereksinimli bireylere yonelik calisma yapma fikrini yonlendirilmelidir.

- Lisansiistii caligmalarda daha ¢ok nicel yaklasimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Ozel gereksinimli bireylere yonelik nitel yaklasimlarin daha fazla tercih edilerek

derinlemesine inceleme yapilabilir.
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- Ozel gereksinimli bireylerle ilgili daha ¢ok video ve ses kayit ile veri

toplanmistir. Alternatif yaklagimlar tercih edilebilir.

- Incelenen galismalarda matematik 6grenme alaninda en fazla sayilar ve
islemler 6grenme alani dort islem kazanimlarinin ele alindigi tespit edilmistir. Diger

O0grenme alanlarinda da ¢aligmalarin sayis1 artirilabilir.

- Caligmalarda en fazla incelenen yetersizlik grubu zihinsel yetersizlik oldugu
goriilmektedir. Ayrica DEHB, siiregen hastalik gibi bir¢ok yetersizlik tiiriinde ¢alisma
bulunmamaktadir. Zihin yetersizligi, géorme yetersizligi, isitme yetersizligi, OSB,

diskalkuli disinda diger yetersizlik tiirlerinde de ¢alismalar yapilabilir.

- Caligmalarda 6zel gereksinimli bireylerle ilgili oyunlara yer verilecek sekilde

caligmalar yapilabilir.

6.2.2. ileride Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

- Bu aragtirma, 6zel gereksinimli bireylerle ilgili ulusal diizeyde 2000-2023
yillar1 arasindaki lisansiistii tezlerle smirhdir. Ozel gereksinimli bireylerle ilgili
caligma yapmak isteyen arastirmacilar uluslararas1 diizeyde tezleri ve calismalari

inceleyerek calisma yapip bu ¢alisma sonucuyla karsilastirabilirler.

- Bu calisma 0zel gereksinimli bireylerin matematik egitimi baglaminda

incelemistir. Bagka disiplinlerle de inceleme yapabilirler.
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Ek1: Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Kiinyesi
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Kod

Tez No

Cahisma

Yaymm Yiiksek Doktora

Yihi

Lisans

A1

108833

Dagseven, D., Zihinsel Engelli
Ogrencilere, Temel Toplama ve Saat
Okuma Becerilerinin, Kazandirilmasi,
Stuirekliligi  ve  Genellenebilirliginde
Dogrudan  ve  Basamaklandirilmig
Ogretim Yaklasimlarina Gore
Hazirlanan ~ Ogretim  Materyalinin
Farklilasan Etkililigi

2001

+

113248

Karakog, T, Gorme Engelli
Ogrencilere Matematikte Sozli
Problem  Coziimiiniin  Ogretiminde
Dogrudan Ogretim Yaklasimina Gére
Hazirlanan ~ Ogretim  Programinin
Akranlar  Aracilifiyla  Sunulmasinin
Etkililigi

2002

188000

Giildiir, F., Isitme Engelliler ilkdgretim
Okuluna Devam Eden Ogrencilerin
Dort  Isleme Dayali  Matematik
Problemlerini C6zme Davraniglarinin
Incelenmesi

2005

187981

Sahbaz, U., Zihin Engelli Ogrencilere
Carpim Tablosunun &gretiminde Sabit
Bekleme  Siireli Ogretimin  Hata
Diizeltmesiz ve Hata Diizeltmeli
Uygulamalarinin Karsilastirilmasi

2005

187823

Akkus, Z., Gorme Yetersizliginden
Etkilenmis ve Gorme Yetersizliginden
Etkilenmemis Ogrencilerin Matematik
ve Fen Bilgisi Derslerindeki
Basarilarinin Karsilagtirilmasi

2006

191080

Bayram, H., Az Goéren Ogrencilere
Uyarlanmis Dogrudan Ogretim
Yaklasimi Kullanilarak Kendini
Gozlemleme Yoluyla Sozli Problem
Cozme Ogretiminin Etkililigi

2006

187644

Can Toprak¢i, N., Kurumda Egitim
Alan Zihinsel Engelli Ogrencilerin
Annelerine Genisletilmis Aile Egitim
Programinin Uygulanmasinin,

2006
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Ogrencilerin Matematik Ders
Amaclarin1 Edinmelerine, Siirdiirme ve
Genellemelerine Etkisi

Asg

238025

Calp, U. F., Gorme Engelli
Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinin
Belirlenmesi ve Matematik Basarisi ile
Mliskisi

2009

237249

Sinoplu, K., Zihinsel Engellilerde
Matematik Ogretimi

2009

Ao

241755

Yoénter, S., Ilkdgretim Kaynastirma
Siifi Ogretmenlerinin Zihinsel
Yetersizligi Olan Ogrencilere Y&nelik
Matematik Ogretimi  Uyarlamalarina
Mliskin Goriisleri

2009

An

263508

Kahyaoglu, F., Zihin Engelli Bireylere
Ikiserli ve Ugerli Atlayarak Sayma
Becerisinin ~ Ogretiminde ~ Dogrudan
Ogretim Yonteminin Etkililigi

2010

A1z

263472

Tongal, S. S., Zihinsel Yetersizligi Olan
Cocuklara Adi  Soylenen Kesrin
Resimli Kart Uzerinde Gosterilmesi
Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme
Siireli Ogretimin Etkililigi

2010

A3

318319

Tezcan, C., Zihinsel Engelli Cocuklara
WEB Destekli Uzaktan Egitim Sistemi
Kurulmasi: Matematik ve Fen Dersleri
Uygulamasi

2012

A1

320333

Tanndiler, A, [sitme Engelli
Ogrencilerle Dengeli Matematik
Ogretiminin ~ Incelenmesi:  Eylem
Arastirmasi

2012

A1s

304278

Yiiksel, E., Zihin Engelli Cocuklara
Paralar Tanima Becerisinin
Ogretiminde Sabit Bekleme Siireli
Ogretimin Etkililigi

2012

Aie

349121

Horzum, T., Gorme Engelli
Ogrencilerin Bazi Matematiksel
Kavramlardaki Kavram Imajlar1 ve
Temsilleri

2013

A7

356692

Alkoyak, G., Kendini Izleme

2014




122

Stratejisinin Zihin Engelli Ogrencilerin
Matematik Dersinde Toplama Islemini
Yapma Performansina Etkisi

A1s

357733

Badir, T., Zihin Engelli Bireylere
Cikarma Islemi Ogretiminde Sabit
Bekleme Siireli Ogretimle Sunulan
Nokta Belirleme Tekniginin Etkililigi

2014

A19

375309

Baki, K., Semaya Dayali Ogretim
Stratejisinin Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencilerin Matematikte Sozel
Problem C6zme Becerilerine Etkililigi

2014

A2

370232

Kot, M., Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencilere Problem Cozme
Becerisinin ~ Ogretiminde ~ Semaya
Dayali Ogretim Stratejisinin Etkililigi

2014

Aol

381459

Kiictiikozyigit, M. S., Gorme Engelli
Ogrencilerde ~Matematikte ~ Carpma
Islem Akiciligimi Arttirmada Kendini
Izleme Tekniginin Etkililigi

2014

A

370211

Sénmez, S., Ogretmenlerin Zihin
Engelli Ogrencilerin Matematik Beceri
Kavram ve Islemlerini Degerlendirme
Stirecinde Yaptiklarinin Belirlenmesi

2014

A2

397369

Giirefe, N., Isitme Engelli Ogrencilerin
Bazi Geometrik Kavramlari
Tanimlamalarinda Semiyotik
Kaynaklarin Kullanimi

2015

Aoy

388208

Karabulut, A., Anla ve ¢oz!
stratejisinin  hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin matematik
problemi ¢6zme becerisindeki etkisinin
belirlenmesi

2015

Aos

407799

Kasap, C., Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Bireylere Sozel Matematik
Problemi Cozme Becerisinin
Kazandirilmasinda Sema Yaklagiminin
Etkililigi

2015

Aos

451146

Gegal, 1., Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencilere Tablet Bilgisayar Aracilig
ile Sunulan Eldesiz Toplama Isleminin
Etkililigi

2016

Az7

430716

Dogmaz, S., Ozel Ogrenme Giigliigii
Olan Ogrencilerin  1ki Basamakli

2016




123

Matematiksel Rutin Problem Cozme
Performanslarini Gelistirmede
Diyagram  Yontemi  Kullaniminin
Etkililigi

Aog

446022

Keskin, N. K., Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Ogrencilere Temel
Cikarma Islemi Ogretiminde Nokta
Belirleme Tekniginin Etkililigi

2016

Anog

429622

Mutlu, Y., Bilgisayar Destekli Ogretim
Materyallerinin Matematik Ogrenme
Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Say1
Algilama Becerileri Uzerindeki
Etkilerinin incelenmesi

2016

A3

418166

Ozlii, O., Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencilere  Carpma  Ogretiminde
Somut- Yart Somut- Soyut Ogretim
Stratejisinin Etkililigi

2016

A3l

456694

Yildiz, E., Temel Sayr Isleme
Becerilerini  Gelistirmeye  Doniik
Ogretimin ~ Ortaokul ~ Kaynastirma
Ogrencilerinin Matematik Basarilarina
Etkisi

2016

Az

458656

Aydemir, T., Zihin Yetersizligi Olan
Ogrencilere Temel Carpma Isleminin
Ogretiminde Iki Ogretim
Uygulamasinin Etkililik ve Verimlilik
Yoniinden Karsilastirilmasi

2017

Az3

480339

Bakan, S., Nokta Belirleme Tekniginin
Bir Kaynastirma Ogrencisinin
Matematik Basaris1 ve Oz Yeterlik Algi
Diizeyine Etkililigi

2017

A3z

463448

Uysal, H., Zihin Yetersizligi Olan
Ogrencilere Temel Toplama
Islemlerinde Akicilik Kazandirmada ki
Farkli Uygulamanin Karsilastirilmasi

2017

Ass

494314

Solak- Berigel, D., Teknoloji Destekli
Matematik Ortamlarinin Isitme Engelli
Ogrencilerin Matematik Becerilerine
Etkilerinin incelenmesi

2017

Ase

490662

Ucus, H., Uzaktan Egitim Go6rme
Engellilerin Problem Coziim Siirecine

2017
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Yansimalarmm Incelenmesi: Diisiinme
Yapilar1 Baglaminda Matematiksel
Iletigim

A3z7

524684

Cagliyan, K., Isitme Engelli Ortaokul
Ogrencilerinin Geometri Oz
Yeterlilikleri ve Van Hiele Geometrik
Diisiinme Diizeylerinin Belirlenmesi

2018

Asg

544407

Dogan-Firat, S., Isitme  Engelli
Ogrencilere Toplama ve Cikarma
Ogretiminde Abakiis Egitiminin Islem
Akiciligi Uzerine Etkililigi

2018

A3

493092

Kagar, H., Ilkokul Ogrencilerinin
Matematik Ogrenme Giigliigiiniin Simif
Ogretmenlerinin Gozlem ve
Deneyimlerine Gére Olgiilmesi

2018

Aso

494331

Kocatiirk, F., Kaynastirma Egitimi
Programmin Ogretmen Yeterlilikleri,
Zihinsel Engelli Ogrencilerin Erisileri
ve Sosyal Uyumlarina Etkisi

2018

Amn

494223

Yaman, G, Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklara Matematik
Becerilerinin Ogretimi I¢in Bir Mobil
Uygulamanin = Gelistirilmesi ve Bu
Uygulamanin Etkililiginin
Degerlendirilmesi

2018

A

592944

Goktas, O., Hafif Diizeyde Zihinsel
Engelli Ogrencilerde Strateji
Ogretiminin  Matematiksel ~Problem
Cozme Becerilerine Etkisi

2019

Az

591611

Isik, D., Ozel Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilerin ~ Egitiminde  Artirilmis
Gergeklik Teknolojisiyle
Zenginlestirilmis Iceriklerin
Kullanilmasi

2019

Agq

571161

Kaplan, B., Zihin Yetersizligi Olan
Ogrencilere  Sayma  Becerilerinin
Kazandirilmasinda Oyunla Ogretiminin
Etkililigi

2019

Ass

552018

Kesci, Z., Zihin Yetersizligi Olan
Bireylere  Kesirlerin ~ Ogretiminde
Dogrudan Ogretim Y onteminin

2019
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Etkililigi

Ass

556704

Ozer, Y., Zihin Engelli Ogrencilerin
Matematik  Egitiminde  Kullanilan
Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi
Hakkinda Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Gorislerinin Degerlendirilmesi

2019

Asy

651962

Seving, E., Ozel Ogrenme Giigliigii
Olan Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Matematik Dersi Geometri Ogrenme
Alanindaki Akademik Basari
Diizeylerinin Incelenmesi

2019

Aag

580162

Yilmaz-Yenioglu, B., Zihin Yetersizligi
Olan  Cocuklarin ~ Say1  Hissini
Gelistirmede ~ Dogrudan  Ogretim
Yontemine Dayali Etkinlik Paketinin
Etkililigi

2019

Aaog

611057

Aktas, F. N.,, Gorme Engelli
Ogrencilerin Cebirsel Diisiinme
Siireglerinin Incelenmesi: Ogrenme Yol
Haritalar

2020

Aso

672265

Albay, C., Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Ogrencilere Carpma Isleminin
Ogretiminde Bilgisayar ~ Destekli
GeoGebra Yazilimiyla Sunulan Somut-
Yar1 Somut- Soyut (CRA) Ogretim
Stratejisinin Etkililigi

2020

638770

Baldemir, B., Ilkdgretim Matematik
Ogretmen Adaylarinin  Diskalkuliye
[liskin Goriisleri

2020

As>

654787

Terzioglu, N. K., Zihinsel Yetersizligi
Olan  Ogrencilere  Dért  Islem
Becerilerinin Ogretiminde Sanal- Yari
Somut- Soyut Ogretim Stratejisinin
Etkililigi

2020

As3

687330

Cifci, E., Gérme Engelli Ogrencilere
Ortaokul Matematigi Ogreten
Matematik Ogretmenlerinin  Ogretim
Uygulamalar1 ve Karsilastig1 Zorluklar

2021

Asg

667895

Elgin-Ada, S., Kesirler Konusunun
Ogretiminde Akran Ogretiminin Isitme
Engelli Ogrencilerin Akademik

2021
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Basarilarma  Etkisi ve  Ogrenci
Gortsleri

Ass

687139

Erkaraman, H. K., Otizm Spektrum
Bozuklugu  Gosteren  Ogrencilere
Basamak  Degerinin  Ogretiminde
Somut-Yar1 Somut- Soyut Ogretim
Stratejisinin Etkililigi

2021

Ase

700498

Ertas, S., Isitme Engeli Bulunan
Ogrencilerin Onluk Bozmay1
Gerektiren Cikarma Konusuna Yd6nelik
Hazirlanan Dijital Ogretim Materyaline
Iliskin Gériislerin Incelenmesi

2021

As7

660736

Kasap-Erdal, D., Ozel Ogrenme
Giigliigiine Sahip Ogrencilerin
Bulundugu Kaynastirma Siiflarinda
Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Smif I¢i Uygulamalarinin Incelenmesi

2021

Asg

680997

Kaya, S., Genel Egitim Smiflarinda
Ogrenim Goren Ozel Gereksinimli
Ogrencilere  Matematik  Becerileri
Ogretiminde Somut- Yar1 Somut- Soyut
Ogretim Stratejisinin Etkililigi

2021

Asog

664323

Oksiiz, H., 5. Smf Matematik
Ogretmenlerinin Kesirlerle Islemler Alt
Ogrenme Alaninda Ogrenme
Giigliigiine Sahip Ogrenciler ve Normal
Ogrenciler I¢in Sinifta Olusturmayi
Amagladiklari Sosyomatematiksel
Normlar

2021

Aso

667147

Sentiirk, F., Zihinsel Yetersizligi Olan
Bireylere Oyun Yoluyla Sunulan Nokta
Belirleme Tekniginin Toplama Islemi
Ogretimindeki Etkililigi

2021

As1

678715

Yasar, B., Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Ogrencilere Problem Cozme
Becerisinin ~ Ogretiminde ~ Semaya
Dayal1 Ogretim Stratejisinin Etkililigi

2021

As2

769537

Ayden, H., Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Cocuklara Temel Toplama ve
Cikarma  Islemlerinin ~ Ogretiminde
Sarki Yoluyla Sunulan Nokta Belirleme
Tekniginin Etkililigi

2022
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As3

747089

Dogmaz, S., Bilgisayar Destekli
Matematik ~ Ogretiminin ~ Ogrenme
Giicliigii Olan Ogrencilerin Say1 Hissi,
Matematiksel Ustbilis Farkindalik ve
Oz Yeterlik Algis1 Uzerindeki Yeterligi

2022

Ass

718889

Kuh- Akgilin, S., Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Ogrencilere Temel
Carpma Islemi Ogretiminde Nokta
Belirleme Tekniginin Etkililigi

2022

Ass

754774

Ozlii-Unlii, O., Ozel Ogrenme Giigliigii
Olan Ogrencilere Sézel Problem
Cozme  Becerilerinin - Ogretiminde
Uyarlanmis Kavramsal Model Temelli
Ogretimin Etkililigi

2022




