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ON SOz

Bu calisma, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin ortaokul diizeyinde yer alan dil bilgisi
kazanimlar1 ve konularmin smif seviyelerine goére dagilimini incelemek amaciyla
yapilmistir. Tiirkge dersi, dilin dogru ve etkili kullanimini gelistirmeyi hedefleyen 6nemli
bir ders olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirebilmeleri, dil bilgisi
konularini1 anlayabilmeleri ve dilin isleyisini kavrayabilmeleri, dilin temel unsurlarini
ogrenmeleri ve dogru bir sekilde kullanabilmeleri {izerinde durulmaktadir.

Bu tez calismasinda, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan dil bilgisi
kazanimlar1 ve konularmin smif seviyelerine gére dagilimi incelenmistir. Inceleme
siirecinde, Ogretim programi dokiimani detayli bir sekilde analiz edilmis ve ayrica
ogretmenlerle yapilan goriismelerle desteklenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda,
ogretim programinda dil bilgisi kazanimlarinin ve konularinin ¢ogunun sarmal bir yapida
olmadigina dair bir tespit yapilmistir.

Bu tez caligmasinin amaci, dil bilgisi 6gretim programinda sarmal bir yap1 olusturulmasi
konusunda Onerilerde bulunmaktir. Bu 0Oneriler, dil becerilerini etkili bir sekilde
gelistirebilmek, ogrencilerin dil bilgisini anlama ve kullanma becerilerini gii¢lendirmek
amaciyla yapilmaktadir. Tez calismasmin sonuglar1 ve onerileri, Tiirkce dersi 6gretimine
katki saglayacak ve 6gretim programlarinin gelistirilmesine yonelik bir temel olusturacaktir.

Bu tezi hazirlarken destegini her an hissettigim, ilmi ile bana 151k tutan, sabri ile bana
rehber olan kiymetli hocam Prof. Dr. Ahmet BENZER’e tesekkiirlerimi ve saygilarimi
sunarim. Akademik bilgisi, yol gostericiligi ile her zaman rol model olan degerli hocam Prof.
Dr. Latif BEYRELIye, tez savunma jiirimde bulunarak degerli goriis ve 6nerileriyle tezime
katkida bulunan saygideger hocam Dog. Dr. Talat AYTAN’a tesekkiirii borg bilirim. Ayrica
bu ¢alismanin yapilmasinda emegi gecen tim 6gretmenlere tesekkiir ederim.

Tez surecindeki tim yorgunlugumu unutturan, varligiyla yasamimiza anlam katan,
evimizin nesesi canim oglum Hazar’a ve yasamimin her aninda bana destegini esirgemeyen

kiymetli esime tesekkiir ederim.

Gaffar KAYA
Istanbul, 2023



OZET

Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda Yer Alan Dil Bilgisi Kazamim ve
Konularimin Sarmal Yaklasim Ekseninde incelenmesi

Bu tez, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ortaokul dil bilgisi
kazanim ve konularinin siif seviyelerine gore dagiliminin sarmal bir yapiya sahip olup
olmadigini arastirmay1 amaglamaktadir. Tezin temel problemi, dil 6gretim programinin

sarmal bir yapiya sahip olup olmadigidir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi yontemi kullanilmistir.
2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim ve konularin aktarimina
yonelik 6gretmenlerin algis1 arastirmanin durumudur. Bu durumu derinlemesine
inceleyebilmek amaciyla Ogretim programindan ve Ogretmen gorislerinden
yararlanilmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin dokiiman analizi yapilmis ve
ayrica Istanbul’da MEB’e bagli resmi kurumlarda ¢alismakta olan 12 6gretmenle EK-
1’ de yer alan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile yapilan goriismelerde
programdaki dil bilgisi kazanimlarinin ve konularmin smif seviyelerine gére dagilimi

hakkinda sorular yoneltilmis, 6gretmenlerin goriisleri alinmastir.
Arastirma sonucunda ulasilan temel bulgular asagida listelenmistir:

1. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ortaokul dil bilgisi kazanimlari
dort temel dil becerisi alanlari ¢atisi altinda yer almistir. Okuma becerisinde 23, dinleme
becerisinde 1, yazma becerisinde 8 ve konusma becerisinde 2 kazanim olmak iizere
toplamda 34 tane dil bilgisi kazanimi oldugu tespit edilmistir. 34 kazanimdan 9 tanesi

birden fazla sinif seviyesinde tekrar ettigi saptanmustir.

2. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ortaokul kisminda 16 tane dil bilgisi
konusunun yer aldig1 goriilmiistiir. Bu konulardan sadece 5 tanesi birden fazla sinif

seviyesinde bulundugu tespit edilmistir.

3. Ogretmenlerle yapilan goriismede 0gretmenlerin biiyiik bir kismi “Gegis ve
baglant1 ifadelerinin metnin anlamima olan katkisin1 degerlendirir.”, “Fiilimsilerin
climledeki islevini kavrar.”, “Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.”,
“Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimlar1 disinda kalan tiim

kazanimlarin birden fazla sinif seviyesinde bulunmasi gerektigini ifade etmistir.

v



4, Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ggretmenlerin cogunlugu ortaokul dil
bilgisi konularindan fiilimsiler ve zamirler disindaki konularin birden fazla sinif

seviyesinde yer almas1 gerektigini belirtmistir.

Dokliman analizi sonucunda, O6gretim programinda dil bilgisi kazanim ve
konulariin ¢ogunun sarmal bir yapida olmadig: tespit edilmistir. Programin sinif
seviyelerine gore dagilimi incelendiginde, kazanimlarin ve konularin belirli bir siralama
veya tekrar etme diizenine sahip olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin dil
bilgisi becerilerini ilerleyici ve sistematik bir sekilde gelistirebilmeleri igin gerekli olan

sarmal yaklasimin eksikligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler, dokiiman analizinin sonuglarini desteklemistir.
Ogretmenler, 6gretim programmin kazanim ve konularinin ¢ogunun sarmal bir yapida
olmadigini, dil bilgisi 6gretiminde tekrarin yetersiz oldugunu ve Ogrencilerin dil

becerilerini biitiinciil bir sekilde gelistirmekte zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir.

Bu tez, dil 6gretim programinda sarmal bir yapiya sahip olmanin Onemini
vurgulamakta ve dil 6gretimi alaninda program gelistirme ¢alismalari i¢in bir temel
olusturmay1 hedeflemektedir. Onerilen arastirma sonuglari, dil dgretim programinin
sarmal bir yapiya sahip olmasi, kazanimlarin ve konularin diizenli bir sekilde tekrar
edilmesi ve 6grencilerin dil becerilerini etkili bir sekilde gelistirebilmelerini saglayacak

bir 6gretim siralamasinin olusturulmasi gerekliligini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Ogretim Programi, Kazanimlar, Dil Bilgisi,

Sarmal Yaklagim.



ABSTRACT

Examination the Grammar Acquisitions and Subjects in the Turkish Course

Curriculum on the Axis of Spiral Approach

This thesis aims to investigate whether the distribution of language grammar
achievements and topics in the 2019 Turkish Language Teaching Program follows a
spiral structure according to grade levels. The main problem of the thesis is whether the

language teaching program has a spiral structure.

The research utilized a qualitative research design, specifically a case study
method. The perception of teachers regarding the transfer of achievements and topics
included in the 2019 Turkish Language Teaching Program constitutes the case of the
research. To thoroughly examine this case, the teaching program and teacher opinions
were utilized. Document analysis was conducted on the 2019 Turkish Language
Teaching Program, and in addition, interviews were conducted with 12 teachers
working in official institutions affiliated with the Ministry of National Education in
Istanbul. During the interviews conducted using the Semi-Structured Interview Form
provided in Appendix-1, questions were asked regarding the distribution of grammar
achievements and topics in the program according to grade levels, and the opinions of

the teachers were obtained.
The main findings reached as a result of the research are listed below:

1. The 2019 Turkish Language Teaching Program for middle school includes
grammar achievements under four main language skill areas. It was found that there are
a total of 34 grammar achievements, with 23 in reading skill, 1 in listening skill, 8 in
writing skill, and 2 in speaking skill. Among the 34 achievements, it was determined

that 9 of them are repeated in multiple grade levels.

2. It was observed that the 2019 Turkish Language Teaching Program for
middle school includes 16 grammar topics. Among these topics, only 3 were found to

be present in multiple grade levels.

3. In the interviews conducted with teachers, the majority of them expressed
that all the achievements, except for “Evaluating the contribution of transition and

connecting expressions to the meaning of the text”, “Understanding the function of
Vi



verbals in sentences”, “Understanding the contribution of wverb tenses to
comprehension”, and “Explaining the contribution of pronouns to the meaning of the

text”, should be present in multiple grade levels.

4. In the interviews with teachers, the majority of them stated that except for
verbals and pronouns, other grammar topics in middle school should be present in

multiple grade levels.

Based on the document analysis, it was found that the majority of grammar
achievements and topics in the teaching program do not follow a spiral structure. When
examining the distribution of achievements and topics according to grade levels, it was
observed that they do not have a specific order or repetition pattern. This indicates the
lack of the necessary spiral approach for students to develop their language skills

progressively and systematically.

The interviews with teachers supported the findings of the document analysis.
Teachers expressed that the majority of achievements and topics in the teaching
program do not have a spiral structure, there is insufficient repetition in grammar

instruction, and students face difficulties in developing their language skills holistically.

This thesis aims to highlight the importance of having a spiral structure in language
teaching programs and provide a foundation for program development efforts in the
field of language teaching. The proposed research findings suggest the necessity of
having a teaching program with a spiral structure, regular repetition of achievements
and topics, and the establishment of a teaching sequence that enables students to

effectively develop their language skills.

Keywords: Turkish Language Teaching, Curriculum, Objectives, Grammar, Spiral

Approach.
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BOLUM I: GIRIS

Bu bolimde arastirmaya konu olan problemin tanimi, amaci, 6nemi, siirliliklari,

varsayimlari ve tanimlari Uzerinde durulmustur.
1.1.  Problem Tanim

Dil, insanlar arasinda iletisim kurmak i¢in kullanilan sembollerin sistemli bir
sekilde kullanilmasiyla olusturulan bir iletisim aracidir. Dil, sozciikler, gramer
kurallar1, anlamlandirma ve seslerin kullanimi gibi unsurlardan olusur. Insanlar dil
vasitasiyla diistincelerini ifade eder, bilgi aligverisinde bulunur ve kiiltiirel bir kimlik

olusturur.

Dil 6gretimi, 6gretim programlar1 vasitastyla yapilmaktadir. Ogretim programlari,
bir egitim kurumunda belirli bir ders veya alanda 6grencilerin kazanmasi gereken bilgi,
beceri, tutum ve degerleri belirleyen, 6grenme siirecini planlayan ve yonlendiren rehber
dokiimanlardir. Ogretim programu, dil 6gretiminde rehberlik eden, hedefleri belirleyen,
icerik saglayan ve 0gretim siirecini yonlendiren bir ¢ergeve olarak dnemli bir rol oynar.
Dil 6gretiminde programlar, dil becerilerini, dil bilgisini, kelime dagarcigini ve iletisim
yeteneklerini gelistirmeyi amacglayan hedefleri belirler. Ayrica, dil bilgisi konulari,
kelime ¢alismalari, okuma, yazma, dinleme ve konugma etkinlikleri gibi igerigi sunarak

ogrencilerin dil 6grenme siirecine yapilandirilmis bir yaklasim getirir.

Ulkemizde dil 6gretimi son olarak hazirlanan 2019 Tiirkge Ders Ogretim Programi
ile yapilmaktadir. Programda dil becerileri ve dil becerileri altinda siralanmis
kazanimlar yer almaktadir. Dil becerileri, dilin kullannrminda gereken yetenekleri ifade
eder. 2019 Tiirkge Ders Ogretim Programi’nda dil becerileri, dért ana kategori olan
dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ve onlari tamamlayan dil bilgisi
becerisinden meydana gelmektedir. Dort temel beceri alanlari altinda yer alan
kazanimlar, 6grencinin dil 6grenme siirecinde elde etmesi beklenen bilgi, beceri, tutum

veya degerlerin ifade edildigi amaclardir seklinde tanimlanabilir.

Dil 6gretiminde bir¢ok yontem ve yaklasim kullanilmaktadir. Bunlardan biri de
sarmal yaklasimdir. Sarmal yaklagim, dil bilgisi 6gretiminde kazanimlarin ve konularin
tekrarlanmasi, derinlestirilmesi ve birbirleriyle iligkilendirilmesi {izerine odaklanan bir

yaklagimdir.



Bu arastirmada temel arastirma sorusu olarak “2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan ortaokul dil bilgisi kazanim ve konular1 ne sekilde

yapilandirilmistir?” aragtirilmagtir.
Arastirmada temel problem ile beraber su alt problemler ele alinmistir:

1. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlari
belli bir sistematik igerisinde siralanmis midir? Burada yer alan kazanimlar yapisal

anlamda sarmal olarak nitelendirilebilir mi?

2. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi konular1 sinif
seviyelerine gore sistematik bir dagilim géstermekte midir? Dil bilgisi konular1 sarmal

bir sekilde yapilandirilmis midir?

3. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi konu ve
kazanimlarinin “Sarmal” sekilde yapilandirilip yapilandirilmadigina dair 6gretmen

gorisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil
bilgisi kazanim ve konularinin sarmalligini incelemek, bu kazanim ve konularin

sarmalligini, siniflara gore dagilimini 6gretmenlerin goriislerini alarak ele almaktir.

Aragtirmada 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul dil bilgisi
konularmin hangi sirayla aktarildigi tim yonleriyle incelenmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriisleri alinmus, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul
dil bilgisi kazanim ve konularmin siralamalarinin dogru olup olmadigi, sarmal agidan

ele almip alinmadig1 degerlendirilmistir.
Bu hedef dogrultusunda belirlenen alt amaclar su sekildedir:

1. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin ortaokul dil bilgisi kazanim ve

konularmin igerigi ve sinif seviyelerine gore dagilimini belirlemek.

2. Ogretmenlerin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil
bilgisi kazanim ve konularinin sarmal bir yapida olup olmadigina yonelik goriislerini

tespit etmek.



3. Dokiiman analizi yontemiyle oOgretim programinin dil  bilgisi

kazanimlarinin ve konularinin sarmal bir yaptya uygun olup olmadigini incelemek.

4. Ogretim programinin sarmal bir yapida olmamasinin olas1 nedenlerini ve

etkilerini belirlemek.

5. Elde edilen bulgular dogrultusunda, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'ndaki dil bilgisi kazanimlar1 ve konularinin sarmal bir yapida olmamasinin

sonuclar1 ve 6nerilerini tartismak.
1.3.  Aragtirmanmm Onemi

Tiirkge Ogretiminde yer alan dort temel dil becerisi ve dil bilgisi alanlar
ogrencilerin dilin zenginliklerini ve inceliklerini kesfetmesini saglayan araglardir.
Birey, dil ile ilgili bilgisini dil kullanimlar1 ile ¢esitli becerilere doniistiirmeyi ve
gerceklestirdigi dil 6gretimi siirecinde 0grenir. Bu yiizden dilin temel islevinin dil
bilgisi 6gretimine yansitilmasi gerekir. Dil bilgisi 6gretimi siirecinde anlama ve anlatma
etkinlikleri ile siirekli dil kullanimin1 gerceklestiren Ogrenci kendi sOylemini
olustururken dilin sistemini/yapisin1 ve oOgeleri arasi iliskileri g6z ardi etmeyecek
bdylece diisiinmeyi dgrenecek ve diisiincesini yine dil ile dogru bi¢imde aktarmaya
0zen gosterecektir. Dil bilgisi 6gretimi ile sadece dilin kurallarin1 6grenen pasif alici
degil bireysel dil kullanimi ile kendini ve dilini var eden aktif katilimci oldugunu

ogrenen 6grenci dili yalnizca iletisimi saglayan bir arag olarak gérmeyecektir.

Gilinlimiizde egitim ve O0gretimde yasanan gelismeler neticesinde 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci egitim anlayis1 gergevesinde yenilenmistir. Bu
calisma ile yenilenen Tiirkge 6gretim programinda dil bilgisi konularmin hangi sinif
diizeyinde ve sarmal bir yapida m1 6gretildigi dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak
tespit edilmis, Tiirkce 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde ise 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlarmin sarmallik ydniinden

aksayan yonleri belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde bu sahada yapilan caligmalarin ekseriyetini Tiirkge
ogretim programi olusturdugu goriilmektedir. Calismalarda dort temel dil becerisi ele
alinmus, dil bilgisi ¢ogu kez goz ard1 edilmistir. Ozellikle dil bilgisi 6gretiminde sik¢a

kullanilan sarmal yaklagim ile ilgili ¢alisma bulunmamasi, bu ¢alismanin bu sahada



yapilan ilk caligmalardan biri olmasi sebebiyle dne ¢ikmasi beklenmektedir. TUrkge
ogretiminde dil bilgisi 6gretiminin niteligini de arttirmasi beklenen bu g¢alisma
neticesinde ortaya ¢ikacak sonuglarin bu alanda yer alan eksiklikleri ortaya ¢ikaracagi,

Turkge dil bilgisi 6gretiminde yapilacak ¢alismalara yon verecegi soylenebilir.
1.4. Smirhliklar

1. Arastirma Istanbul ilinde farkli okullarda gorev yapan 12 Tiirkce 6gretmeni ile

smirhdir.

2. Arastirma 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi

kazanimlar1 ve konulari ile sinirlidir.
15. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama araglarinda yer alan sorulari

icten cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan katilimcilarin aragtirmanin amacina hizmet edecek sekilde

arastirma siirecinin sorumlulugunu bilerek katildiklar1 varsayilmaktadir.
1.6. Tammlar

1. Egitim Programi: “Ogrenenlere okul icinde ve okul disinda planlanmus

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir.” (Demirel, 2020: 4).

2. Ogretim Program: “Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.”

(Demirel, 2020: 4).

3. Icerik: “Egitim programlarmin temel ilke ve felsefesine dayali olarak
belirlenen kavramlar, olgular, ilkeler, yaklasimlar, degerler, Olciitler, teoriler ve

genellemeler gibi bilgi birikimlerinin diizenli birlesimleridir.” (Bilen, 2006, s. 17).

4, Sarmal Yaklasim: “Sarmal yaklasim, konular1 tekrar tekrar ancak artan

derinlikle ele alan bir programdir.” (Bruner, 2021; 10).

5. Dil bilgisi: “Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve ciimle

yapist ile climlenin dgeleri arasindaki anlam iligkilerini d6greten bilgi dali; bu bilgileri



veren dersin ve kitaplarin ad1.” (Korkmaz, 2007: 68)



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanm bu boliminde egitim ve program gelistirmede temel kavramlar,
Tiirkce 6gretimi, Tiirkge Dersi Ogretim Programu, dil becerileri, dil bilgisi, dil bilgisi
Ogretim yaklasimlari, igerigin diizenlenmesinde kullanilan yaklagimlar, sarmal

yaklagim ve ilgili arastirmalar basliklar1 yer almaktadir.
2.1.  Egitim ve Program Gelistirmede Temel Kavramlar Dil
2.1.1. Egitim

Egitim yagam boyu devam eden genis bir siiregtir. Egitim kavraminin tanimlandig1
cesitli yaklasimlar géz 6niine alindiginda, bu tanimlar arasinda farkliliklarin bulundugu
goriilmektedir. Egitim kavraminin agiklanmasinda, kisinin yasadigi toplum, toplumun
benimsedigi inanglar, felsefeler ve donemin ruhu gibi etmenler Onemli rol
oynamaktadir. Selvi (2020) egitim, hayatin igerisinde agaclarin ¢icek agma zamanindan
dort islem becerilerinin nerelerde kullanilacagina, ¢evreye karsi sorumluluk hissetmeye
ve aile biiyiiklerine saygili davranma gibi 6grenilenlerin yan sira, érgiin ya da yaygin
egitim programlarinin disinda bireyin davranislarinda meydana gelen tiim degisiklikleri
icermektedir. Karsl (2007) egitim kavramini, bireyin i¢sel olarak tasidigi potansiyeli
kesfedip gelistirme siireci olarak ifade etmistir. Demirel (2020), egitimi bireyin kendi
yasantist ve bilingli kiiltiirel etki araciligiyla istenen davranis degisikligini olugturma
stireci olarak aciklarken, Giirkan (2006), egitimi bireyin kisisel deneyimleri tizerinden

davranig degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimlamistir.
2.1.2. Ogrenme

Ogrenme kavramu, gesitli dgrenme kuramlarinda bireylerin zihinsel siireglerinde
nasil gercgeklestigi konusunda incelenmis ve farkli sekillerde tanimlarla agiklanmaya
calisilmistir. Birgok aragtirmaci, 6grenme kavramini agiklarken davranis degisikligine
odaklanmis ve 6grenmeyi yasantilar sonucu kalict izlerin davranis degisikligi olarak
tanimlamislardir. Davranis¢1 6grenme kuramina gore davranisi etkileyen ve davranist
takip eden uyaricilart gézlemleyerek agiklamaya c¢alisiimaktadir (Erden ve Akman,
2008; 153). Davranisg1 6grenme kuraminda 6grenme, davranislarda kalici izli degisme
olarak agiklanmistir (Fidan, 2012; 9). Senemoglu (2018) 0&grenmeyi gecici

degisikliklerin Otesinde yasantilarin iiriinii olarak ortaya ¢ikan ve davranista veya



potansiyel davranigta kismen kalici izlerin meydana geldigi bir silire¢ olarak
aciklamigtir. Biligsel 6grenme kuramlarina gore, Ogrenme, gevresel uyaricilari
algilayarak onceki bilgilerle iligkilendirme ve anlamlandirma, ardindan zihinsel
kodlama strecini igeren bir siire¢ olarak ifade edilmistir (Erden, 2007; 17). Bilissel
yaklasima gore, 6grenmenin esigi, diinyanin 6zelliklerini zihinsel olarak canlandirma
ve bu sekilde diinyanin fiziksel Otesinde zihinsel temsiller olusturma kabiliyetinde
bulunmaktadir. Yapilandirmaci kurama gore ise 6grenme, bireyde var olan bilgilerle
yeni bilgileri arasinda olusan etkiler sonucunda baglantilarin olusturulmasidir.
Ogrenme, kisisel, sosyal, baglamsal, duygusal, gelisimsel ve devamlilik arz eden bir

stirectir (Akinoglu, 2020).
2.1.3. Ogretim

Ogretim, 6grenmenin meydana gelmesi ve istenen davramslarin bireyde gelismesi
icin kullanilan bir dizi siireci ifade eder. Bu siiregler, bireyin yasam boyu siiren
egitiminin i¢inde yer alir, ancak ozellikle okulda planli ve programli bir sekilde
yUritilur. Bu, bireyin 6gretimini olusturan énemli bir bileseni temsil eder. Ogretim,
bilgi ve becerilerin aktarilmasindan daha fazlasini igerir; ayn1 zamanda Ogrencilerin
anlamalarim, uygulamalarin1 ve igsellestirmelerini saglama amacini tasir. Ogretim,
okullarda dlizenlenen planli, denetimli ve yapilandirilmis 6gretme faaliyetlerini ifade
eder (Erden, 1998). Diger bir ifadeyle, 6gretim, egitim kurumlarinda planli bir sekilde
gerceklestirilen kontrollii ve diizenlenmis etkinlikleri igerir. Dolayisiyla, 6gretim kisaca
ogrenmeyi destekleme eylemleri olarak tanimlanabilir (Giiltekin, 2016). Ogretim,
belirli bir hedefe yonelik olarak tasarlanmis bir program ve plan cergevesinde,
bireylerin gerekli bilgi, beceri ve olumlu davraniglar1 kazanmalarini, kabiliyetlerini

gelistirmelerini ve hayata hazirlik yapmalarini saglama amacini tastyan bir siirectir.

Ogretimle beraber kullanilan diger bir ifade olan 6gretme kavrami, 6grenmeyi
kolaylagtirma, 6grenenlere rehberlik etme ve onlara 6grenmede destek olma stirecidir
(Giirkan, 2006). Yani 6gretme, 0grenmeyi tesvik etme ve yonlendirme faaliyetini igerir.
Planli ve programli 6gretim etkinlikleri ise genellikle 6gretim olarak adlandirilir (Erden
ve Akman, 2008). Ogretme, bireyin davramslarinda istenen degisiklikleri elde etmek
icin bilgi, beceri ve tutumlarm gelisimine katkida bulunma siirecidir. Ogretme oldukca
karmasik bir siiregtir ve bu siirecin basarili olmasi i¢in gelismis becerilere, iyi

planlamaya, dikkatli hazirliga ve sistemli ¢alismaya ihtiyag duyar (Bilen, 2006).



Egitim ve 6gretim terimleri sik¢a karistirilan kavramlardir. Fakat egitim, bir bireyin
davraniglarin1 degistirme siirecini ifade ederken, 6gretim bu davranig degisikliginin
okul ortaminda planli ve programli bir sekilde gerceklestirilmesini igerir (Demirel,
2020). Egitim, zaman ve yer agisindan oldukg¢a kapsamli, siirekli ve ¢ok yonlii bir
siirectir. Ote yandan, &gretim smirli bir zaman ve mekéan icinde gerceklesir ve
Ogretmenin, velinin ve 6grencinin beklentilerini de icerir. Egitimde, sadece bilgi degil,
her tiirlii deneyim &nemlidir ve bu deneyimler rastgele olabilir. Ogretim ise planls,
programl1 ve yonlendirilmis bir siirectir. Ogretimde, 6grencinin dgretmenle ve saglanan
O0grenme ortamiyla etkilesimi biiylik onem tagir ve tiim 6grenme deneyimlerinin egitsel

nitelikte olmasi gereklidir (Varis, 1996).
2.1.4, Egitim Program

Egitim programlar, bir iilkenin egitim sisteminin temel unsurlarindan biri, hatta
muhtemelen de en miihim olamidir. Bir iilkenin ilerlemesiyle birlikte, Ogretim
programlarinin da gilinlin gereksinimlerine ve beklentilerine uygun olmasi 6nemlidir.
Cunkd sosyokdltdrel, bilimsel ve teknolojik ilerlemeler daha yiksek niteliklere sahip
insan giiciiniin 6nemini vurgulamaktadir. Bu da yalnizca ¢agin ihtiyaglarma uygun bir

sekilde tasarlanan egitim ve 6gretim programlariyla saglanabilir (Tan, 2006).

Giinlik yasamda sik¢a kullanilan program kelimesi ¢esitli anlamlarda
kullanilmaktadir. Tyler’a gore program ‘“Hedeflerin kesinlesmesiyle, 0grenme
yasantilarinin saglanmasi, diizenlenmesi ve degerlendirilmesi” olarak ifade edilmistir
Bilen, 2006: 12). Tirkge sozliikte (TDK, 2023) program: 1. Belirli sartlara ve diizene
gbre yapilmast Ongoriilen islemlerin biitlinli; izlence, 2. Ders programi, 3. Toren,
gosteri, gezi vb.nin Ongoriilen ayrintilarini gdsteren basili kagit, 4. Siyasi partinin,
toplumsal orgitin veya hiklmetin agikladigi ana ilkelerin tiimii, 5. Yayin, 6.
Bilgisayara bir iglemi yaptirmak i¢in yazilan komutlar dizisi, 7. Yapilacak bir igin
boliimlerini, boliimlerin sirasim1 ve zamanini gosteren tasari; yetisek olarak yer

almaktadir.

Program kavraminin egitim amagh kullanilmas1 1800’1l yillara dayanmaktadir.
Egitim programi alan yazinda degisik sekillerde tanimlanmaktadir. Erden (2007: 19)’e
gbre egitim programi, istenen davranig degisikligini bireyde olusturmak amaciyla

gerceklestirilen tiim faaliyetleri iceren planlar1 ifade eder. Kiigiikahmet (2009: 8)’e gore



egitim programi, milli egitimin ve kurumun hedeflerini yerine getirmek amaciyla okul
ici ve okul digindaki tiim etkinlikleri igeren bir planlamadir. Demirel (2020: 4) ise
egitim programmni, “Ogrenenlere okul iginde ve okul diginda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” seklinde tanimlamaktadir.
2.1.5. Ogretim Program

Egitim programinin yan sira agiklanmasi gereken bir diger program tiirii 6gretim
programidir. Ogretim programi, egitim programinin bir pargasi olarak kabul edilir.
Varig (1996), 6gretim programini, bilgi kategorilerinden olusan ve bazi okullarda beceri
ve uygulamalara agirlik veren, bilgi ve becerinin egitim programinin hedefleri
dogrultusunda ve planl bir sekilde kazandirilmasini amaglayan bir program olarak
tanimlar. Demirel (2020) ise 6gretim programini, bir dersin okul i¢i veya okul diginda
Ogrenciye kazandirilmasi planlanan tiim etkinlikleri igeren bir diizenleme olarak
tanimlar. Bu tanimlar temel alindiginda, 6gretim programi, bir dersin 6gretim-6grenim
stirecinde hangi igeriklerin, neden ve nasil yer alacagini belirten bir rehber olarak
degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle, 6gretim programi, ders programlarinin timiini

kapsar (Kicukahmet, 2009).

Ogretim programi, Demirel (2020) tarafindan belirtildigi iizere, hedefler, icerik,
O0grenme/6gretme siiregleri ve degerlendirme siireclerini igeren dort temel Sgeden
olusmaktadir. Bu unsurlar, birbirleriyle siki bir iliski icerisindedir. Herhangi birinin
olmamasi ya da gorevini tam manasiyla ger¢eklestirememesi halinde, 6gretim programi

hedefine varamaz veya istendigi gibi gerceklesemez.



Sekil 1. Ogretim Programimin Ogeleri
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2.15.1. Hedef

Bir bilim alan1 olan egitim, eyleme dayalidir. Bu sebeple egitimle ilgili sorunlari
teoride degil, sorunlarin kdkeninde, egitim kurumunda veya egitim sisteminde ¢6zmek
gerekmektedir. Egitim sistemi i¢inde meydana gelen sorunlarin ¢oziimii, bir iilkenin
benimsedigi milli egitim politikasina ve okuldaki Ogrencilerin davranislarini
gelistirmeyi amaglayan programlarm olusturulmasina baghdir (Varis 1996:4). Ogretim
programi gelistirme siireci, programin temel unsurlari olan hedef, icerik, 6grenme-
Ogretme stlireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki aktif baglantilarin tamamini
icerir. Programin hedef boyutuyla ilgili ilk olarak “Bireyleri neden egitiyoruz?” sualine
cevap bulmakla ise koyulur.

Planli egitim etkinlikleri i¢in ayrilan sinirli zaman, 6grencilere kazandirilmasi
ozellikler agisindan en 6nemli olanlarin belirlenmesini gerektirir. Bu 6nemli 6zellikler,
egitim hedefleri olarak tanimlanir ve 6gretimin yonlendirilmesi, 6grenme-6gretme
strecinin diizenlenmesi ve degerlendirme icin kilavuzluk eder. Hedefler, 6grencilere
kazandirilmas1 amaglanan istenen niteliklerdir. Baska bir deyisle, egitim yoluyla elde
edilebilir ve istenen niteliklerdir. Bu nitelikler, bilgi, yetenek, tutum, ilgi, aliskanlik gibi
cesitli Ozellikleri icerebilir. Hedefler, daha ayrintili bir sekilde ifade edildiginde,
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“Planlanmis ve organize edilmis deneyimlerle kazandirilmasi hedeflenen, davranis
degisikligi veya davranis olarak dile getirilebilecek bir niteliktir.” (Erturk, 2016)

seklinde tanimlanir.
Egitimde hedefler, genellikle ii¢ farkli diizeyde belirtilir (Demirel, 2020; 112):

1. Uzak Hedef: Bu diizey, tilkenin politik felsefesini yansitan ve oldukca
genel olan hedefleri igerir.

2. Genel Hedefler: Genel hedefler, Ogrencilere kazandirilmasi makul
diistiniilen umumi nitelikleri belirtir. Bu hedefler, egitimde belirli bir disiplin veya

calisma alani i¢in hazirlanan 6zel hedeflerden daha genel ve kapsayicidir.

3. Ozel Hedefler: Bu diizeydeki hedefler, belirli bir disiplin veya calisma
alanma yonelik olarak hazirlanir. Ogrencilere bu alanda belirli bilgi, beceri veya

anlayislar kazandirmay1 amaglar.

Bu siralama, hedeflerin dikey bir hiyerarsi i¢inde nasil yer aldigini gosterir. Varis
(1996) tarafindan 6nerilen asamali siralama, Milli Egitim Bakanligi (MEB) diizeyinden

baslayarak okul, ders ve konu hedeflerine kadar uzanir.
2.1.5.2. icerik

Programin icerik boyutunda amaglara ulasmak i¢in “ne 6gretmeliyiz?”” sorusuna
cevap aranir. Igerik, amaclara ulasmada bir ara¢ olarak kabul edilir. Varis (1996),
icerigi, olaylarin ve olgularin sadece ezberlenerek ansiklopedik bir bicimde bir araya
getirilmesi olarak degil, yasama alanlarinin anlam tasiyan boliimlerinin etkin bir
cabayla diizenlenmesi olarak tanimlar. Icerik, “Belirli bir kiiltiir alanini inceleyen konu
alanlarindan, egitimsel hedeflere uygun olarak secilen gergekler, kavramlar, prensipler,
yaklagimlar, degerler, Olgiitler, kuramlar ve genellemeler gibi bilgi birikimlerinin
sistemli birlesiminden kaynaklanan olusumlardir.” (Demirel, 2000, s. 47). Baska bir
ifadeyle, “Egitim programlarinin temel ilke ve felsefesine dayali olarak belirlenen
kavramlar, olgular, ilkeler, yaklagimlar, degerler, dlgiitler, teoriler ve genellemeler gibi

bilgi birikimlerinin dizenli birlesimleridir.” (Bilen, 2006: 17).

Varis (1996), egitim programlarinda igerik secimiyle ilgilenenlerin asagida

belirtilen 6l¢iitlere dikkat etmeleri gerektigini ifade eder. Bu olgiitler sunlardir:
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1. Toplumsal fayda,

2. Bireysel fayda,
3. Ogrenme ve 6gretme,
4. Bilgi yapisindaki igerigin isgal ettigi yer.

Ayrica, bu dlciitlere yeni dl¢iitlerin de eklenmesinin miimkiin oldugunu ifade eder.
2.15.2.1. I¢erigin Diizenlenmesi

Icerik, hedefler icin bir arag olarak islev gdrse de, birgok egitim sisteminde icerik,
hedeflerin 6niinde yer alir ve planlama bu igeriklere gore yapilir. Ancak aslinda igerik,
hedeflere bagl olarak belirlenmelidir. Bununla beraber bir icerik hedeflerle tutarli

olmalidir.

Icerik diizenlemesi yaparken gdz oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler asagida

stralanmistir (S6nmez, 2008):

1. Icerik, hedeflere uygun olmalidir. Hedefler, igerigin sinirlarini belirler,
ancak Ogrencilere hangi 6zelliklerin nasil bir igerikle verilecegi konusunda ayrintil

bilgi vermemektedir. Bu nedenle igerik, hedeflerle uyumlu olmalidir.

2. Icerik, 6grencinin yasadig1 dogal ve toplumsal kosullara uygun bir sekilde

dizenlenmelidir.

3. Icerik, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakindan
uzaga dogru asamali bir sekilde siralanmalidir. Icerik, 6grencilerin birbiri ardina

ogrenmelerine olanak taniyacak sekilde orgiitlenmelidir.

4, Icerik, dgrencilere kendi grenme semalarii olusturmalarina izin verecek

bir esneklikte olmalidir.

S. Icerik, ogrencilerin elde ettikleri bilgi ve becerilere dayali olarak

geemislerini ve geleceklerini tahmin etmelerine imkan tanimalhdir.

6. Igerik, genel ilkeler etrafinda orgiitlenmelidir, bu ilkeler bilim, sanat ve

felsefe icin gecerlidir.

12



7. Icerikte grencilerin kazanmasi beklenen hedef davranislari sorgulayan
alistirma durumlari olmalidir. igerik béliimleri baslangicta, sonunda veya {inite

sonlarinda bu hedef davranislar1 degerlendirmeye yonelik sorular igermelidir.
8. Igerik, gorsel materyallerle desteklenmelidir.
2.15.2.1.1. Icerigin Diizenlenmesinde Kullanilan Yaklagimlar

Tiirk Milli Egitim Sistemi'nin temel amaci, genel ve 6zel hedeflerini ve ilkelerini
ogretim programlar1 aracihigiyla 6grencilere kazandirmaktir. Ogretim programlarmin
temelini ise kazanimlar olusturur. Diger bir deyisle, egitim sisteminin amag ve ilkelerini
gergeklestirebilmek icin 6grencilerin kazanimlar1 elde etmesi gerekmektedir. Bir ders
miifredatt hazirlanirken, egitim bilimleri agisindan bir¢ok konu dikkate alinir.
Egitimden en iyi sonuclar elde etmek amaciyla igerigin diizenlenmesinde kullanilan
stratejilerin segimi hayati onem tasir. Icerigin diizenlenmesinde farkli yaklasimlar

kullanilmaktadir. Demirel (2020: 143-146)’e gore bu yaklasimlar:
2.15.2.1.1.1. Dogrusal (Dikey) Programlama Yaklasimi

Tyler tarafindan gelistirilmis bir stratejidir. Bu yaklasimda, Bloom'un tam 6grenme
yaklagimi ve Skinner’in programli 6gretim yaklasimi kullanilmistir. Tiirkiye’de 2005

yilindan onceki ilkogretim programlari bu dogrusal tasarima gore hazirlanmistir.

Bu yaklagim, birbiriyle ardisik, sirali asamali, onkosul ve siki iligki iceren
konularin diizenlenmesinde kullanilir. Ogrenme birimleri zincirler seklinde diizenlenir
ve konular arasinda dikey iliskiler kurulur. Konular basitten karmasiga dogru bir
siralama ile zincirleme seklinde diizenlenir. Konu sonlarinda sorular yer alir ve
ogrencilere konu basliklarinda 6n testler verilerek, konular diizeylerine gore sunulur.

Her 6grenci i¢in ayni igerik sunulur ve bir {inite bitirilmeden digerine gegilmez.
2.15.2.1.1.2. Modiiler Programlama Yaklasim

Ogrenme konularini modiiller (6bekler) seklinde ayirarak diizenleyen bir
yaklagimdir. Ogrenme {initeleri, asamali olup olmadigina bakilmadan anlaml parcalara
ayrilir ve bu modiillerin birbiriyle iligkili olmas1 zorunlu degildir. Konularin siralamasi

esnektir ve birbirine bagli olmamakla birlikte, her biri anlamli bir sekilde diizenlenir.
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Bu yaklasimda, hizmet igi egitim sik kullanilir. Ornegin, bir uluslararas bir sirkette
goreve yeni baslayan bireyler i¢in hazirlanan bir hizmet i¢i egitim programinda iletisim
becerileri ve insan iliskileri, temel bilgisayar becerileri, yabanci dil 6gretimi gibi
konular kendi iginde ardisik olarak diizenlenir ve birlestirilir, ancak birbiriyle iliski

barindirmazlar.

Modiiler programlama yaklasiminda modiiller, farkli yaklagimlarla tasarlanabilir,

Ornegin sarmal veya dogrusal olarak diizenlenebilirler.
2.15.2.1.1.3. Piramitsel Program Yaklasimi

Genellikle konu alanina odaklanan diizenlemelerde tercih edilen bir yaklagimdir.
Bu yaklasimda, genis ve genel bir igerikten baslayarak dar ve 6zel bir igerige dogru
{initelerin ve konularin diizenlenmesi yapilir. Icerik ayrintili ve kesin olarak belirlenen

konularin bir butiintidiir.

Piramitsel program yaklasiminda program esnek degildir. Bilgiler karmasik ve 6zel
bir formata biiriindiiriilerek sunulur. Konularin  kapsami, genis tabandan
uzmanlasmanin sagladigir kiiciik birimlere dogru daralan bir siirecte ilerler. Bu
yaklasimda, konular sunus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilarak ogretilir. Bilgiler

karmasik ve 6zel bir kaliba sokularak kapsami giderek daraltilir.

Bu sekilde, piramitsel program yaklagimiyla 6grenme siireci adim adim ilerler ve
ogrencilerin  bilgileri derinlesirken daha spesifik ve wuzmanlasmis konulara

odaklanmalar1 saglanir.
2.1.5.2.1.1.4. Cekirdek (Biitiinlestirilmis) Programlama Yaklasim

Konu ve sorun merkezli bir yaklagimdir. Bu yaklagimda, 6gretimin odak noktasi
toplumsal sorunlardir. Ogrenciler, demokratik bir ortamda isbirligi i¢inde calisarak bu
sorunlart ¢ozmek i¢in toplumu bir laboratuvar gibi ele alirlar. Temel felsefe,
Ogrencilerin bilgi ve becerilerle donanarak toplumsal sorunlar1 c¢ozebilecekleri

diisiincesine dayanir. Okul, sosyal gelisimin merkezi olarak kabul edilir.

Cekirdek programlama yaklasiminda, ortak ¢ekirdek konular 6gretimin merkezine
yerlestirilir ve 6grenciler bu konular sirayla 6grenirler. Her 6grenci, ortak cekirdek

konularini almak zorundadir. Daha sonra, her 6grenci kendi ilgi ve alanina gore istedigi
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dersleri ve konular1 segebilir. Dersler arasindaki smnirlar kaldirilmistir, yani disiplinler

arasi bir yaklasim benimsenir.

Bu sekilde, ¢ekirdek programlama yaklasimiyla 6grenciler toplumsal sorunlara
odaklanir ve isbirligi icinde ¢alisarak bilgi ve becerilerini gelistirirler. Ogrencilerin ilgi
ve yeteneklerine uygun olarak kendi 6grenme siireclerini sekillendirmeleri tesvik edilir

ve sinirlar arasinda esneklik saglanir.
2.15.2.1.1.5. Konu Agi-Proje Merkezli Program Yaklasimi

Ogrenme konularmi birbiriyle iliskilendirerek projeler halinde diizenleyen bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda, 6grenme konular1 bir harita gibi diisliniilerek birbirleriyle
baglantili bir sekilde diizenlenir. Konular projeler seklinde belirlenir ve dgrenciler bu

projeler iizerinde ¢alisirlar.

Ogrenciler, bireysel olarak ya da grup halinde calisarak bir is ya da iiriin ortaya
koyarlar. Bu projeler, 6grencilerin aktif katilimin1 tesvik eder ve 6grenmeyi somut ve
gercek diinya uygulamalariyla iliskilendirir. Ogrenciler, projeleri tamamlarken
arastirma yapar, problem ¢dzer, elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve isbirligi

yapma yeteneklerini artirir.

Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenmeyi deneyimleyerek, kesfederek ve uygulayarak
gerceklestirmelerini saglar. Ogrenme siireci, projelerin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi etrafinda doner. Boylece 6grenciler, konular arasindaki iliskileri

anlamalarmi saglar ve 6grenmeyi anlamli bir baglamda gerceklestirirler.
2.15.2.1.1.6. Sorgulama Merkezli Program Yaklasimi

Igerigin onceden belirlenemeyecegi bir yaklasimdir. Bu yaklasima gore,

ogrencilerin okula geldikten sonra ilgileri ve ihtiyaclarina gore icerik belirlenmelidir.

Bu yaklasim, ilerlemeci egitim felsefesi ve 6grenci merkezli egitim yaklagimina
dayanir. Program tasarimlarinda, 6grencilerin ilgi alanlar1 ve ihtiyaclarina en fazla
diizeyde yer verilir. Ogrencilerin merak ettigi sorular1 sormas1 ve kesfetmesi tesvik

edilir.

Sorgulama merkezli program yaklasiminda, 6grenciler aktif bir rol oynar ve kendi
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ogrenme siireclerini yonlendirir. Ogretmenler, ogrencilerin ilgi alanlarmi ve
ihtiyaglarini dikkate alarak 6grenme ortamlari olustururlar. Ogrenciler arastirma yapar,
soru sorma becerilerini gelistirir, bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirir ve kendi

ogrenmelerini yonlendirmeyi 6grenirler.

Bu yaklagim, dgrencilerin 6grenme motivasyonunu artirir, 6zgiivenlerini gelistirir
ve ogrenmeyi anlamli hale getirir. Ogrenciler, kendi ilgi alanlarma odaklanarak
derinlemesine Ogrenme deneyimleri yasarlar ve Ogrenmeyi aktif bir sekilde

gerceklestirirler.
2.15.2.1.1.7. Sarmal Yaklasim

Sarmallik, program gelistirme ¢aligsmalar1 sirasinda igerik diizenlemesine yonelik
bir yaklagimdir. Jerome Bruner, 1960 yilinda her yas ve diizeydeki Ogrenciye bir
bilginin ogretilebilecegi fikrinden ilham alarak sarmal programlamayi ortaya
koymustur. Sarmal yaklasim, konulari tekrar tekrar ancak artan derinlikle ele alan bir
programdir (Bruner, 2021: 10). Spiral yaklasim, 0gretim programlarinin
diizenlenmesinde kullanilan genis kapsamli ve siirece yayilan bir icerik olusturma

yontemidir.

Sarmal yaklasim, 6grenme siirecinde konulari, kavramlar1 ve kazanimlar1 6nceki
bilgilerle iligskilendirerek, bunlara yeni bilgiler insa ederek ve ilerleyen seviyelerde
gerekli tekrarlar1 kullanarak O6grenmeyi destekleyen bir yaklasimdir. Sarmal
programlamada, igerik 6grenme siirecinde somut diisiincelerden soyut diislincelere,
basit kavramlardan karmasik kavramlara dogru ilerlerken, asamali ve ardisik bir sira
takip edecek sekilde tasarlanmaktadir (Karacaoglu, 2020; Demirel, 2020). Sarmal
yaklagimi temsil eden Sekil 2 bu 6zellikleri agiklar niteliktedir.
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Egitimde, Ogrencilerin bilgi ve becerileri etkili bir sekilde edinmelerini ve
anlamlandirmalarim1  saglayacak Ogretim programlar1 biiylik 6nem tasir. Sarmal
yaklasim, bu amacla gelistirilen ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak

katilimin1 ve derinlesmeyi tesvik eden bir yaklagimdir.

Sarmal yaklasim, Jerome Bruner tarafindan ortaya atilan bir dgrenme teorisi
temelinde gelistirilmistir. Bruner, 6grenme siirecinin, bilginin dgrencilere sarmal bir
sekilde sunulmasiyla gergeklestigini savunmustur. Bu yaklasgimin temel felsefesi,
ogrencilere dnce genel bir bakis sunarak baslamak ve ardindan kavramlar1 ve becerileri
derinlestirerek ilerlemektir. Bu sayede, dgrencilerin 6grenmeye daha iyi baglanmalari

ve bilgileri daha iyi anlamalar1 hedeflenir.

Sarmal yaklasimin 6zilinde, 6grenme siirecinde tekrar etme, derinlestirme ve
genisleme yer almaktadir. Ogretim programlari, grencilere bilginin temel kavramlarini
ve ilkelerini sunarak baslar. Bu asamada, dgrenciler genel bir bakis agis1 kazanir ve

konu hakkinda temel bir anlayis gelistirir. Daha sonra, 6grencilere daha karmasik ve
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detayli bilgiler sunulur ve 6grenciler bu bilgileri dnceki bilgileriyle iliskilendirerek

anlamlandirir. Boylece, bilgilerin derinlesmesi saglanir.

Sarmal yaklasimin bir diger onemli unsuru, dgrencilerin bilgiyi gercek diinya
baglamlarinda uygulama becerilerini  gelistirmeleridir. Ogretim  programlari,
ogrencilere bilgiyi somut durumlarla iligkilendirme ve pratik uygulamalar yapma firsati
sunar. Bu sayede, ogrenciler bilginin gercek hayatta nasil kullanildigini anlar ve
ogrenilen bilgileri kalict hale getirir. Ogrenciler, kavramlar1 uygulayarak problem

cozerken, elestirel diisiinme ve analitik becerilerini de gelistirir.

Sarmal yaklasim, 6grencilerin 6§renme siirecinde aktif olarak yer almalarini tesvik
eder. Ogretmenler, 6grencilere arastirma yapma, sorular sorma, tartismalara katilma
gibi etkinliklerle 6grenmeyi destekler. Bu sayede, 6grenciler bilgiyi pasif bir sekilde
almak yerine, aktif olarak insa eder ve kendi 6grenme siireglerini yonlendirirler.
Ogretmenlerin rolii ise rehberlik yapmak ve &grencilerin dgrenme siirecini

desteklemektir.

Sarmal yaklagim, 6grencilerin derin 6grenme, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglar. Ayrica, 6grencilerin 6grenme siirecinde
bagimsiz diisiinmeyi ve kendi 6grenme hedeflerini belirlemeyi 6grenmelerine de
katkida bulunur. Bu yaklagim, 6grencilerin bilgiyi anlamli bir sekilde 6grenmelerini ve

uzun vadeli olarak hatirlamalarini saglar.

Dil bilgisi 6gretimi, dilin yapisal 6zelliklerini ve kurallarin1 6grenmeyi hedefleyen
bir stiregtir. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan farkli yontemlerden biri de “sarmal
yaklagim”dir. Sarmal yaklagim, dil bilgisi bilgisini kiiglik adimlarla 6gretmek ve siirekli

olarak tekrar etmek suretiyle 6grencilerin dil bilgisi becerilerini giiglendirmeyi amaglar.

Sarmal yaklagim, dil bilgisi 6gretiminde tekrarin dnemini vurgulayan ve bilginin
ogrenme siirecinde sarmal bir sekilde ilerledigini savunan bir yontemdir. Bu yaklagim,
dil bilgisi kurallarin1 ve yapilarmi basitten karmasiga dogru adimlarla Ogretir.
Ogrenciler, temel dil bilgisi kavramlarindan baslayarak, tekrarlayarak ve daha karmasik

orneklerle giiclendirerek dil bilgisi bilgisini pekistirir.

Sarmal yaklagim, dil bilgisi 6gretimini belirli bir diizen ve tekrarlarla yapar. Sarmal

yaklasimin uygulanmasi i¢in bazi temel adimlar:
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1. Temel Kurallarin Ogretimi: Sarmal yaklasimda, dil bilgisi 6gretimine
temel kurallarla baglanir. Ogrencilere, dilin temel bilesenlerini, ciimle yapisini ve basit

dil bilgisi kurallarin1 6gretmek icin sadece birkag kural secilir.

2. Uygulama ve Ornekler: Ogrencilere 6gretilen dil bilgisi kurallarini
anlamalar1 ve uygulamalar1 igin bol miktarda o6rnek sunulur. Ogrenciler, ornek

ctimlelerde dil bilgisi kurallarini tanimlar ve uygular.

3. Tesvik Edici Aktiviteler: Sarmal yaklasim, dil bilgisi 6grenimini tesvik
edici etkinliklerle destekler. Ogrencilere dil bilgisi konularmi 6grenme ve pekistirme
firsatlar1 sunulur. Ornegin, dil bilgisi oyunlari, tartismalar, grup ¢alismalar1 veya proje

tabanli 6grenme gibi etkinlikler kullanilabilir.

4, Tekrarlar ve Ilerleme: Sarmal yaklasim, dil bilgisi konularmin tekrar
edilerek pekistirilmesini énemser. Ogrencilere dil bilgisi kurallari siirekli olarak

hatirlatilir ve daha karmasik yapilar ve 6rneklerle dil bilgisi derinlestirilir.

Sarmal yaklagim, dil bilgisi 6gretiminde tekrarin ve asamali ilerlemenin 6nemini
vurgular. Dil bilgisi kurallarinin basitten karmasiga dogru 6gretimi ve tekrar edilerek
pekistirilmesi, 6grencilerin dil bilgisi becerilerini gliglendirmelerine yardimci olur.
Sarmal yaklasimin kullanilmasi, dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin dil bilgisi
kurallarim1 anlamalarin1 ve dogru bir sekilde uygulamalarini saglayarak dil bilgisi

becerilerinin gelismesini destekler.

Sarmal yaklagim, yapilandirmaci dil bilgisi 6gretiminin etkili bir yontemi olusuyla,
ogrencilerin dil bilgisi bilgisini yapilandirmasina ve dil becerilerini gelistirmesine
yardimct olur. Sarmal yaklagimm kullanilmasiyla, 6grenciler dil bilgisi kurallarini
kesfeder, analiz eder ve gercek dil orneklerinde uygular. Boylece, 6grencilerin dil

bilgisi becerileri derinlesir ve dil bilgisi bilgileri daha kalic1 hale gelir.

Sonug¢ olarak, sarmal yaklagim O&gretim programlarina entegre edildiginde,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarmni, bilgiyi derinlestirmelerini ve
anlamlandirmalarmi saglar. Ogrenciler, bilgiyi gercek diinya baglamlarinda uygulama
firsat1 bulur ve elestirel diistinme becerilerini gelistirir. Sarmal yaklasim, 6grencilerin

yasam boyu 0grenen bireyler olmalarini destekleyen bir 6gretim yaklagimidir.

2.1.5.3. Ogrenme-Ogretme Siireci
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Ogrenme-ogretme siireci, bir 6gretim programinin {igiincii 6gesi olarak kabul edilir
ve bu asamada “nasil 6gretelim?” sorusunun cevabi aranir. Ertiirk’e (2016) gore,
O0grenme-0gretme siireci “Ogrenme yasantilar1 diizenlemesi” veya “bireyi etkileme
giiciindeki dis etkenler” olarak ifade edilir. Sonmez’e (2008:127) gore ise bu durumlar,
“hedef davranislar1 6grenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenip islerlik
kazandirilmasr” anlamina gelir. Ogrencilere istenilen davraniglarin kazandiriimast,
O0grenme-0gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir ve bu siireg, etkili bir sekilde
gerceklestirildiginde 6grenme basarisini artirir. Bu siiregte, 0grenme ve Ogretme
durumlarinin nasil diizenlenecegi 6nemli bir rol oynar. Bu baglamda, Ogrenci
perspektifinden bakildiginda, bu siire¢ “6grenme deneyimleri” olarak adlandirilirken,
ogretmen agisindan bu siire¢ “6gretme deneyimleri” olarak adlandirilir. Ogrencilerin
ozellikleri ve ihtiyacglar1 g6z oniinde bulundurularak diizenlenen 6grenme deneyimleri,

ogrenciler i¢in daha anlaml ve etkili hale gelir.
Ogrenme-6gretme siireci genellikle ii¢ asamada gerceklesir (Fidan, 2012):

1. Giris Etkinlikleri: Bu asama, oOgrencilerin neyi Ogrenecekleri, nasil
ogrenecekleri ve ne kadar 6grenecekleri hakkinda bilgilendirildikleri asamadir. Giris
etkinlikleri, dikkati ¢ekme, motivasyon olusturma, 6grencileri konuya odaklama ve
ilgiyli canli tutma amaciyla tasarlanir. Dikkat c¢ekme, oOgrencilerin konuya ve
ogrenilecek davraniglara odaklanmalarini saglama ve ilgilerini siirekli kilma siirecini
ifade eder. Bu amagla soru sorma, 6rnek olaylar sunma, hikayeler anlatma, sarki
sOyleme, gorsel materyaller kullanma, beden dili ve ses tonunu kullanma gibi araclar

kullanilabilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri: Bu asama, oOgrencilerin o6grenme igerigini
icsellestirmelerine yardimecr olmak igin tasarlanmistir. Bu etkinlikler, &grenilen
konular giinliik hayatla iliskilendirmeye yonelik olabilir. Hangi 6gretim yontemlerinin,
tekniklerinin ve materyallerinin kullanilacagi, 6gretimin etkililigini artirmak igin 6zenle

secilir.

3. Sonu¢ Etkinlikleri: Bu asama, 0Ogrencilerin 6grenme siirecini
degerlendirmek icin kullanilan etkinlikleri igerir. Ogrencilerin égrenme hedeflerine
ulasip ulasmadigini belirlemek i¢in doniit verme ve diizeltmeler yapma firsati sunar.

Doniit, 6grencilere egitim amaclarmma uygun davraniglarini degerlendirme veya
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belirlenen kazanimlar1 degerlendirme konusunda yardimci olur. Diizeltme ise

ogrencilerin 6grenme eksikliklerini tespit etme ve bu eksiklikleri giderme islemidir.
2.153. Degerlendirme

Bir 6gretim programimin oOgelerinden biri de programin degerlendirilmesidir.
Program degerlendirmesi, bir programin ne kadar etkili oldugunu degerlendirme ve bu

degerlendirme sonuglarina dayanarak kararlar alma siirecini ifade eder (Demirel, 2020:
188).

Program degerlendirme, genellikle egitim kaynaklarinin kabul edilmesi,
degistirilmesi veya kaldirilmas1 gibi kararlarin verilebilecegi bir siireci igerir. Bu
degerlendirme sonuglari, program gelistirme uzmanlarina programin devam etmesi,
g6zden gecirilmesi veya yeni bir asamaya ge¢ilmesi konusunda bilgi saglar. Ayrica,
karar verme, sonu¢ ¢ikarma ve programla ilgili kararlar1 verme konusunda program

gelistirme uzmanlarina yetki verir.

Program degerlendirmesi, temel olarak 6gretimin degerlendirilmesini igerir.
Bloom, oOgretimin ve degerlendirmenin istenilen davranmisin olusmasinda egitim
stirecinin ayrilmaz iki unsuru oldugunu vurgular (Akt. Demirel, 2020). Degerlendirme
olmadan, 6gretim durumu hakkinda karar vermenin miimkiin olmadigini ve hedeflerin
gerceklesip gergeklesmedigini ve gergeklestiyse bu gergeklesme derecesini belirlemek

icin kanitlarm toplanip degerlendirilmesini i¢eren bir islem oldugunu belirtir.

Basarili bir 6gretim programi, tim &grencilerin programin amagladigi hedeflere
ulastig1 bir programdir, ancak bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bu nedenle,
programin uygulanmasinin sonuglarimi degerlendirmek ve eksiklikleri veya programin
isleyisindeki sorunlar1 belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak i¢in programin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Degerlendirme, 6gretim programinin etkililigi
hakkinda veri toplama, bu verileri Olgiitlerle karsilastirma ve yorumlama, ardindan
etkililik hakkinda karar verme sireclerini icerir (Demirel, 2020: 188). Ogretim

programinin tim bilesenlerine ayr1 ayr1 bakilmasi gereken bir siiregtir.
2.2.  Tiirkce Ogretimi

Dil, insanlik tarihinin en 6nemli kesiflerinden biridir. Insanlar1 bir araya getiren ve

iletisimi miimkiin kilan bu karmasik ve etkileyici olgu, toplumlarin gelisimine ve
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kiiltiirlerin aktarimma biiylik katki saglamistir. Dil, dilbilimciler tarafindan, bir
toplulugun {iiyelerinin diistincelerini ve duygularini, o toplum i¢inde gecerli olan ses ve
anlam kurallarini kullanarak diger insanlara iletmelerini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis
bir sistemdir (Beyreli, 2017: 4). Semboller, sesler ve dil bilgisi kurallar1 araciligiyla
organize edilen bu sistem, insanlarin diisiince diinyasini sekillendirmekte ve birbirlerini

anlamalarint mimkiin kilmaktadir.

Ana dili ise ilk olarak anneden ve yakin aile ¢evresinden 6grenilen, daha sonra da
cevredeki iligkili kisilerden edinilen, insanin bilingaltina yerlesen ve bireylerin bir
toplumla en kuvvetli baglarim1 olusturan, ayni zamanda insanin duygularim1 ve
diisiincelerini en etkili sekilde ifade ettigi dildir (Aksan, 2009: 81; Hengirmen, 2007:
30).

Dil, ayrintil1 olarak iizerinde durulmasi gereken bir iletisim aracidir. Dil 6gretimi,
sadece beyne kuru bilgilerin yiiklenmesi anlamina gelmez. Kisinin diger insanlarla
iletisimi de dil lizerine dayanir. Devletin egitim sistemi i¢in, yurttaslarin ana dilini yazili
ve sOzlii olarak dogru bir sekilde kullanabilmesini yetistirmek bir sorumluluktur.
Kisinin ¢evresindeki insanlarla iletisim kurabilmesi, toplum i¢inde sosyal bir varlik
olarak kendini ifade edebilmesi, bireysel gelisimini tamamlamasi1 ve hayatta basaril

olmasi i¢in iyi bir ana dili egitimi ve 6gretimi gerekmektedir.

Bu noktada, Tiirk¢e dersi ve miifredat1 biiylik 6nem tasimaktadir. Tiirk¢e dersi,
sadece dil bilgisi kurallarin1 6gretmekle kalmaz, ayn1 zamanda dilin dogru ve etkili bir
sekilde kullanimini saglamay1 hedefler. Bu derste, sozciik dagarcigi genisletilir, dil
becerileri (okuma, yazma, dinleme, konusma) kazandirilir ve dilin kiiltiirel yonleri
ogretilir. Tiirkge dersi, 6grencilerin dilin giiciinii ve etkisini anlamalarini saglar, elestirel

diistinme ve analitik becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

Ana dilinin dogru kullanim1 ve gelistirilmesi, iletisim becerilerini artirr,
diisiincelerin ifade edilmesini gii¢lendirir ve kisinin 6zgiivenini artirir. Ana dilinin etkin
kullanimi, hem bireyin toplum i¢inde diger bireylerle iletisim kurmasini, hem de egitim
alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini saglar (Unalan, 2001: 5). Aym1 zamanda
kiiltiirel kimligin korunmasinda ve toplumsal degerlerin aktarilmasinda da 6nemli bir
role sahiptir. Ana dili egitimi, bireyin dil ve iletisim alaninda basarili olmasin1 saglar,

toplumsal hayata aktif bir sekilde katilmasini destekler ve bir {ilkenin egitim sistemi
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icin biiylik bir 6neme sahiptir. Tiirkge dersi ve miifredati, bu hedefleri ger¢eklestirmek

adma 6nemli bir kaynaktir.

Tiirkge 6gretimi, Tirkiye'de ilkogretimden baglayarak tiim egitim kademelerinde
onemli bir yer tutar. Tiirkg¢e dersleri, dil becerilerini gelistirmeyi, dil bilgisini 6gretmeyi,

kelime dagarcigini zenginlestirmeyi ve dilin kiiltiirel baglamin1 anlatmay1 amaglar.

Tiirk¢e O0gretimi genellikle dort ana beceri lizerine odaklanir; dinleme, okuma,
yazma ve konusma. Tiirk¢e 6gretimi ayn1 zamanda dil bilgisi, sozciik dagarcigi, imla
kurallari, dilin tarihi ve edebi metinler gibi konular1 da kapsar. Dilin yapisi, anlam

ozellikleri ve dil kullanimiyla ilgili kurallar 6grencilere aktarilir.

Tiirkce oOgretimi dilin dogru ve etkili kullanilmasini, iletisim becerilerinin
gelistirilmesini ve Tirk kiiltiirine ait birikimin aktarilmasini amaglar. Dil becerilerinin
yan1 sira dil bilgisi, kelime dagarcigi ve kiiltiirel bilgi de Tiirk¢e dgretiminin temel
unsurlaridir. Ogrenci merkezli yontemlerle desteklenen etkili bir Tiirkce &gretimi,
ogrencilerin dil becerilerini gii¢lendirirken ayni1 zamanda dilin kiiltiirel ve sosyal

islevlerini anlamalarina da katki saglar.
2.2.1. Tirkee Dersi Ogretim Program

Ogretim programlari, dgrencilere belirli bir egitim hedefine ulasmak icin takip
edecekleri derslerin ve miifredatin bir diizenlemesini saglayan kilavuzlardir. Egitimdeki
basari, etkili bir &gretim programmin varhigma dayanir. Ogretim programlari,
Ogrencilere yoOnelik egitim siirecini planlamak, hedefleri belirlemek ve egitim

deneyimini yapilandirmak i¢in kullanilan temel araglardir.

Ogretim programlari, egitim sisteminin temel taslarindan biridir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin egitim hedeflerine ulagsmasina yardimci olacak stratejileri ve igerikleri
belirlemelerine olanak saglar. Ayrica, 6grencilerin bilgi ve becerilerini sistematik bir
sekilde gelistirmelerini saglar ve dgrenme siirecini diizenler. Ogretim programlari,
egitimde tutarlilik ve denge saglar, 6grencilerin esit firsatlara erismesini ve hedeflerine

ulagmalarini kolaylastirir.

Bir 6gretim programi, genellikle asagidaki bilesenleri igerir (Glven, 2021: 12):
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1. Hedefler: Ogretim programlarinn temeli, belirli hedefler ve 6grenme
standartlaridir. Bu hedefler, 6grencilerin hangi bilgi ve becerilere ulasmasi gerektigini

belirler ve programin temelini olusturur.

2. Igerik: Bir dgretim programi, miifredatin belirlenmesi ve hangi igeriklerin
kullanilacaginin belirlenmesi agisindan énemlidir. Igerik, 6grencilere sunulan bilgilerin
ve materyallerin se¢imini igerir. Kaynaklar da, 6grencilerin 6grenmelerine yardimci

olacak ders kitaplari, ¢evrimi¢i materyaller ve diger kaynaklar gibi unsurlari igerir.

3. Ogretim Durumlart: Ogretim programlari, 6gretme ve degerlendirme
yontemlerini igerir. Bu, 6gretmenlerin dersleri nasil sunacaklarini, 6grencilerin nasil

degerlendirilecegini ve ilerlemenin nasil izlenecegini belirler.

4, Degerlendirme: Cesitli 6lgme araglar1 kullanarak veri toplama siireciyle
elde edilen verileri programin etkililigini degerlendirmek ve programla ilgili kararlar
vermek amaciyla programim hedeflerini, dokiimantasyonunu ve deneyimlerini
inceleyen bir siirectir. Program degerlendirme, 6zellikle iirlinlerin ve siireglerin degerini
degerlendirmeyi icerir ve sistematik veri toplama ve analizine dayanarak bir programin
cabalarin, etkililiginin, verimliliginin ve yeterliliginin mantikli kararlarin1 vermeyi

amagclar.

Gilinlimiizde diinya siirekli olarak degismekte ve gelismektedir. Bu degisim sadece
bilim ve teknoloji alaninda degil, ayn1 zamanda bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglarinda
da goriilmektedir (Kalayci ve Yildirim, 2020). Bu degisimler, bireylerden beklenen

rolleri de etkilemistir.

Bireylerden artik sadece temel bilgiyi 6grenmek degil, ayn1 zamanda iist diizey
diistinme becerilerini kullanmalar1 beklenmektedir (Karadag, 2012; Séylemez, 2018).
Ayrica, farkli teknolojileri kullanarak bilgiyi sorgulama ve dogru bilgi iiretme
yetkinligine sahip olmalar1 gerekmektedir (Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019). Elestirel
diisiinme, problem ¢dzme, girisimcilik ve karar verme becerilerine sahip bireylerin

yetistirilmesi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2019).

Bu degisiklikler sadece bilim ve teknoloji alanlarin1 etkilemekle kalmamais, egitim
alaninda da kendini gostermistir. Egitim, ¢cagin gereksinimlerine uygun sekilde daha

profesyonel bir sekilde ele alinmaktadir (Akcay ve Kardas, 2020). Egitimde cagin
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gereklerine gbre yasanan degisimler ve hizli gelismeler, 6gretim programlarimin
diizenlenmesini ve devamli sekilde gelistirilmesini gerektirmistir (Giiven, 2011).
Ciinkii egitimde yapilan degisiklikler, 6gretim programlarina yansidiginda anlam

kazanir (Girgin, 2011).

Ogretim programlari; hedeflenen bireyin &zelliklerini géstermenin yaninda
derslerin isleyisine rehberlik eder ve kazanimlarin verilis zamanin1 ve kullanilacak
teknikleri belirler (Bayburtlu, 2015). Ayrica, nitelikli bireylerin yetistirilmesinde de
6nemli bir rol oynar (Blyukalan ve Yildirim, 2019). Programlar, egitim ¢alismalariin
nasil yiiriitiillecegini gostererek egitimin temelini olusturur (Melanlioglu, 2008).
Programlardaki gtincellemeler, egitimci, 6grenci ve egitim ortamini tesir ederek tlkenin
gelecegine 151k tutar. Bu nedenle 6gretim programlarinin degistirilmesi ve gelistirilmesi

onemlidir (Atik ve Aykag, 2017).

Ogretim programlarmin  gelistirilmesi siireci, ¢esitli paydaslarin katilimimi
gerektirir. Ogretmenler, egitim uzmanlari, miifredat gelistirme uzmanlari ve okul
yoneticileri arasinda isbirligi yapilmasi onemlidir. Gelistirme siireci, hedeflerin
belirlenmesi, igerik ve degerlendirme stratejilerinin tasarlanmasi, kaynaklarin se¢imi ve

programin uygulanmasi ve stirekli olarak gozden gegirilmesi adimlarini igerir.

Ogretim programlari, egitim sistemlerinde 6grencilerin basarisini artirmak icin
kritik bir rol oynar. Hedeflerin belirlenmesi, igerik ve degerlendirme stratejilerinin
tasarlanmasi, Ogretmenlerin etkili bir sekilde Ogretim yapmasina ve Ogrencilerin
potansiyellerini gergeklestirmesine yardimc1 olur. Ogretim programlari, egitimde

tutarlilik, denge ve basari i¢in 6nemli bir temel olusturur.

Ana dil egitimi, tiim 6gretim programlarina 6énemli bir etki yapar ve dil ile diislince
arasindaki iliskiyi vurgular (Ciiceloglu, 2016). Bu egitim, bireylerin dil gelisimine katk1
saglamakla kalmaz, ayni zamanda kisilik gelisimlerini tamamlar ve saglikli iletigim

becerilerini gelistirir (Simsek, 2012).

Tiirkce dersleri, ana dil egitiminin ayrilmaz bir pargasidir ve bu derslerin igeriginin,
kazanilmas1 gereken temel becerileri yansitmasi son derece onemlidir (Kalayci ve
Yildirim, 2020). Tiirk¢e dersleri, 6grencilerin diger derslerde basarili olabilmeleri igin
temel becerileri kazandirmakla sorumludur. Bu nedenle Tiirkce dersi 6gretim

programlarinin, egitim sistemimizdeki degisikliklere uyum saglayacak sekilde
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guncellenmesi blyuk bir 6neme sahiptir.

Tiirkge Ogretimi, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasini, iletisim
becerilerinin gelistirilmesini ve dilin yapisal 6zelliklerinin anlagilmasini amaclar. Bu
amac1 gerceklestirmek icin Tiirkiye'de Tiirkge Ogretim Programu gelistirilmistir.
Tiirkge Ogretim Programi, dgrencilere dil bilgisi, okuma, yazma, dinleme ve konusma

becerilerini kazandirmay1, dilin tarihini ve kiiltiirel baglamimi 6gretmeyi amaglar.

Tiirkge Ogretim Programu, ilkokul ve ortaokul seviyelerinde uygulamir ve
ogrencilere dilin farkli yonlerini iceren bir miifredat sunar. Program, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen miifredat hedefleri dogrultusunda sekillenir. Programin
temel amaci, 6grencilerin Tiirk¢e diline hakim olmalarini saglamak ve dilin iglevlerini

etkin bir sekilde kullanabilmelerini tesvik etmektir.

Tiirkge Ogretim Programi, dil becerilerine odaklanir ve &grencilerin okuma,
yazma, dinleme ve konusma yeteneklerini gelistirmeyi amaclar. Programin igerigi, bu
becerileri destekleyen metinler, etkinlikler, 6rnekler ve degerlendirme araglari igerir.
Program, dilin yapisal o6zelliklerini ve dil bilgisi kurallarimi 6gretirken 6grencilere

kelime dagarcigini zenginlestirme firsati sunar.

Tiirkge Ogretim Program, dil 6greniminin yani sira dilin kiiltiirel baglamini da ele
alir. Tiirk edebiyati, dilin tarihsel gelisimi, atasozleri, deyimler ve dilin toplumsal
islevleri gibi konular programa dahil edilir. Bu sekilde 6grenciler, Tiirk kiiltiiriine ait

degerleri ve dilin toplumsal islevlerini anlama firsat1 bulurlar.

Programin uygulanmasi, dgretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler, programin
hedeflerini ve igerigini dogru bir sekilde anlamali, 6grencilerin ihtiyaclarma gore ders
materyallerini segmeli ve etkili 6gretim stratejilerini kullanmalidir. Ogretmenler,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in etkilesimli 6grenme yontemlerini, oyunlari,

drama etkinliklerini ve teknolojiyi kullanabilirler.

Tiirkge Ogretim Programu, 6grencilere dil becerilerini, dil bilgisi kurallarmi, kelime
dagarcigmi ve dilin kiiltiirel baglamin1 6gretmeyi amaglar. Programin basarili bir
sekilde uygulanmasi, 6grencilerin Tiirk¢e dilini etkin bir sekilde kullanmalarini saglar
ve onlart dilin islevlerine, kiiltiirel zenginliklerine ve iletisim becerilerine hakim

bireyler haline getirir.
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2019 programinda yer alan 6grenme alanlar1 “dinleme/izleme, konusma, okuma,

yazma” becerilerinden meydana gelmistir (MEB, 2019):
2.2.1.1. Dinleme

Dinleme, konugma, okuma ve yazma, dilin anlama ve anlatma becerilerinin
kazanilis sirasia gore olusan bilesenleridir. Dil becerileri, dilin kullanimini igeren iki

temel kategoriye ayrilir; anlama becerileri ve anlatma becerileri.

Dinleme ve okuma, dilin anlamaya yonelik becerileridir. Dinleme becerisi,
bagkalarinin mesajlarini anlama yetenegini gelistirirken, okuma becerisi yazili metinleri

anlama becerisini saglar.

Diger yandan, konusma ve yazma becerileri dilin anlatmaya yonelik becerileridir.
Konusma becerisi, diisiince ve duygular1 sozlii olarak ifade etme yetenegini

gelistirirken, yazma becerisi yazili olarak ifade etme yetenegini gii¢lendirir.

Bu dil becerileri birbirleriyle siki bir iliski igerisindedir. Dinleme ve okuma
becerileri, anlama yetenegini gelistirerek konusma ve yazma becerilerini destekler.
Ayni sekilde, konusma ve yazma becerileri, diisiinceleri ve duygular1 ifade etme

yetenegini gelistirerek dinleme ve okuma becerilerini destekler.

Dilin 6grenilmesi siirecinde, genellikle dinleme becerisiyle baglanir. Ardindan
konusma, okuma ve yazma becerileri gelistirilir. Dinleme ve okuma becerileri, dilin
anlama yoniini giiglendirirken, konugsma ve yazma becerileri dilin anlatma yoniinii

guclendirir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri, bir dilin tam olarak 6grenilebilmesi
icin temel gerekliliklerdir. Bu becerilerden herhangi birinin eksikligi, dilin tam
anlamiyla bilindigi iddiasin1 zayiflatir. Insanlar arasinda saglikli iletisim kurabilmek
icin etkili bir dil becerisi 6nemlidir ve dil, bu amagla kullanilan en yaygin iletisim

aracidir.

Dilin dort temel becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma birbirleriyle
iligkilidir. Dinleme ve okuma, alict beceriler olarak kabul edilir ve bir mesaj1 anlama
yetenegini gelistirirken, konugma ve yazma verici becerilerdir ve diislince ve duygulari

ifade etme yetenegini gii¢lendirir.

27



Dinleme becerisi, insanlarin dogustan getirdigi bir yetenektir ve dilin diger
becerilerini etkiler. Dinleme, diger becerilerin gelisebilmesi igin temel bir temel
olusturur. Konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in dnce dinleme

becerisinin iyi bir seviyede olmasi gerekmektedir.

Dinleme becerisi, bireyin yasaminin erken donemlerinde, aile icinde, egitim
kurumlarinda ve sosyal ¢evrede gelisir. Dinleme becerisini gelistirmek i¢in birey, aile
ve egitimciler arasinda 6nemli bir igbirligi gereklidir. Dinleme becerisinin egitimi,

bireyin dilin diger becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmesini saglar.

Anlama becerilerinden olan dinlemenin g¢esitli sekillerde tanimi yapilmistir.
Dinlemeyi, Johnson (1951; akt: Dogan, 2008) “sozlii iletisim siirecinde etkili bir sekilde
anlama ve yanit verme becerisi”; Jalongo (1995) “Isitilenleri zihinsel bir siizgegten
gecirerek mesaja yogunlasma ve isitmeden ¢ok daha fazla bir islevi olan sure¢” (Akt.
Cayli ve Goger, 2016: 518); Ergin ve Birol (2000: 115) “Seslerin ve varsa konusma
goriintlilerinin farkinda olmayla baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve
hatirlanmasiyla devam eden ve anlamlandirma ile sonuglanan psikolojik bir siire¢”;
(Ozbay, 2005: 11) “Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin iletmek istedigi sozlii
mesajlar1 dogru bir sekilde anlama eylemi”; Demirel (1999: 33) “Dinleme, konusan
kisinin iletmek istedigi mesaj1 pliriizsiiz bir sekilde anlayabilme ve ilgili uyarana uygun

tepki verebilme aktivitesi” olarak ele almistir.

Dinleme, isitme yetenegi kullanarak bilgileri anlamay1, anlasilan bilgileri 6nceden
edinilen bilgilerle birlestirmeyi ve gerektiginde yanit vermeyi igeren aktif bir siirectir.
Dinleme ve isitme birbirinden ayrilmalidir, ¢iinkii dinleme siirecinde bireyin istekli ve
hazir olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda, isitme ile dinleme arasindaki belirgin farkin
bilin¢li olmak oldugunu sdylemek yerinde bir davranig olacaktir (Cayl1 ve Goger, 2016:
518).

Dinleme becerisinin bazi unsurlar1 vardir. Kingen’e (2000) gore, dinleme
stirecindeki unsurlar sunlardir (Akt. Dogan, 2007: 5): 1. Algilama: Sesli uyaranlar1 ve
sOzsliz iletisim sinyallerini fark etme. 2. Dikkati Yogunlastirma: Dinlenen seye
odaklanma. 3. Anlamlandirma: Duyulan sesli uyarani anlama ve yorumlama. 4.

Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek icin sesli uyarani bellekte saklama.
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Dinleme becerisinin tiirleri ile ilgili olarak literatlir incelediginde yapilan
simiflamalarda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Hennings (2000) amagli, yorumlayici,
elestirel ve estetik dinleme olarak siniflandirir (Akt. Akyol, 2010). Amagh dinleme de
kendi igerisinde bilgi edinici, yorumlayici, elestirel ve estetik dinleme olarak
smiflandirilmistir. Milli Egitim Bakanligi Tiirk¢e Egitim Programi dinlemeyi (MEB,
2006: 62-63); katilimli dinleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme,
kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (empati kurma), yaratici
dinleme/izleme, se¢ici dinleme/ izleme, elestirel dinleme /izleme olarak
siiflandirmistir. Tidyman ve Butterfield (1959: 59) basit dinleme, ayirt edici dinleme,
rahatlama ic¢in dinleme, bilgi i¢in dinleme, fikirleri diizenleme igin dinleme, elestirel
dinleme, yaratict dinleme (Akt. Dogan, 2007: 35-36) olarak dinlemeyi
simiflandirmaktadir. Ungan (2009) dinlemeyi; etkili ve etkisiz dinleme ana bagliklari

altinda simiflandirmistir.

Kuscu (2010: 85-96) dinleme siirecini; dinleme oncesi (6n hazirlik, zihinsel
hazirlik, 6n bilgileri harekete gegirme, anahtar kelimeler, tahmin, amag belirleme, tiir-
yontem ve teknik belirleme), dinleme asamasi (sozlii anlama, zihinde yapilandirma,

bilgiyi uygulama) ve dinleme sonrasi bigiminde belirtmistir.

Dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugu (Aytan, 2011; Ep¢agan, 2013;
Dogan, 2008; Melanlioglu, 2012; Tabak ve Goger, 2014) literatirde desteklenen bir
goriistiir. Dinleme becerisi dogustan gelse de, bu beceriyi kazanmak icin bir egitim

stireci gerekmektedir (Maden ve Durukan, 2011: 103).
2.2.1.2. Konusma

Konusma eylemi, insan kavramiyla birlikte diisliniilmektedir ve insani diger
canlilardan ayiran en belirleyici faktor, konusma yetenegidir. Modern dilbilim
calismalar1 da bu goriisii desteklemektedir. Uretimsel-déniisiimlii dilbilim kuraminin
kurucusu Chomsky, her insanin dogustan bir dil yetisi oldugunu ve bir dili edinme ve
kullanma yetenegiyle dogdugunu ortaya koymustur (Ergeng, 2000: 120). Insanlar,
dogal bir siire¢ icinde bu dil yetisini kullanarak, biyolojik ve zihinsel gelisimleriyle

birlikte dil kullanim1 ve konusma becerisini gelistirirler.

Konugsmanin farkli tanimlari1 farkli bilim ve sanat insanlar1 tarafindan yapilmastir.

Birkag¢ tanimi ele alacak olursak:
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. Konusma, diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin dil araciligiyla seslerle

ifade edildigi bir iletisim seklidir (Demirel, 1999: 40).

. Konusma, duygu, diisiince ve isteklerin karsimizdakine gorsel ve isitsel

Ogeler vasitasiyla aktarilmasi, agiklanmasi ve disa vurulmasidir (Taser, 2000: 27).

Bir konusma eylemi, konusucunun niyeti ve ifadeleri ile dinleyicinin ¢ikarimlarinin
birlesimi olarak tanimlanabilir (Ergeng, 1999: 43). Bagka bir ifadeyle, bir konunun

zihinde olusturulduktan sonra iletisim halinde bulunulana aktarilmasi ve kavranmasidir.

Tiirkge Sozlik (TDK, 1998), konusmanin gercek anlamda yedi farkli tanimini

vermektedir. Bunlar sunlardir:

1. Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak.

2. Belli bir konudan s6z etmek.

3. Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.

4. Soylev vermek.

5. Konusma dili olarak kullanmak.

6. Diisiincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak.
7. Belli bir bigimde sdylemek.

Bu tanimlar géstermektedir ki konusma, ¢ok genis bir kavramdir ve igerisinde ses,

telaffuz, anlatma, anlama, anlagma, iletisim gibi bir¢ok kavrami barindirmaktadir.

Konusma, genel olarak duygu ve diistincelerin sozlii olarak ifade edilmesini iceren
bir stirectir. insanlarin gevreleriyle etkilesimde bulunmanin en etkili yoludur ve bu yolla
gorisler, diistinceler, duygular ve sorunlar baskalariyla paylasilir. Konusma stirecinde
dil, diisiince, duygu, ses, beyin ve konugma organlar1 bir arada ¢alisir ve karmasik bir
dizi islem gergeklestirilir. Bu unsurlardan herhangi birinin eksikligi veya yetersizligi
cesitli  konusma  bozukluklarina yol agabilir. Dolayisiyla, konusmanin
gergeklesebilmesi igin belirli bir strece, dil, disiince ve duygular arasinda uyum, ayni
zamanda konusma organlarinda fiziksel veya psikolojik sorunlarmm olmamasina

baghdir. Dil becerisi zayif olan bir bireyin konusma becerisinde basarili olmasi ve
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kendini yeterli hissetmesi miimkiin degildir.

Diisiince unsuruyla ilgili olarak, dil ve diisiince arasindaki iligkiden bahsetmek
gerekir. Insanlar kelimeler araciligiyla diisiiniir ve sahip olduklar1 kelime sayis1 kadar
diisiince iretebilirler. Bu nedenle diislincelerin olusmasi, degerlendirilmesi ve
digerleriyle paylasiimasi (konusma veya yazma yoluyla) insanin kelime hazinesine
baglidir. Duygu unsurunda ise duygular, yasanma yogunluguna bagli olarak kontrol
altina alabilir. Duygularn ifade etmek, konusma siirecinde diizgiin bir sekilde
isletilmezse, insan zor durumlarla karsilasabilir. Ses, uygun bir ortamin varligi, beynin
islevlerini yerine getirmesi ve diger konusma organlarinin fiziksel olarak saglikli olmasi
konusmay1 etkileyen diger faktorlerdir. Tiim bu gereken unsurlar bir araya geldiginde,
bir kisinin kendini konusma konusunda yeterli hissetmemesi i¢in bir neden kalmaz.
Konusmada kisinin kendi kendine yeterlik algisina sahip olabilmesi, bahsedilen her bir

unsura uygun bir sekilde sahip olmasiyla miimkiin olacaktir.

Konusma, dilin dort temel becerisi i¢inde en ¢ok kullanilan ikinci beceridir.
Konusma becerisini kazandirma siireci, ¢esitli degiskenlerden etkilenir ve bu
degiskenlerin konugmayr ne derecede etkiledigi konusunda yapilan aragtirmalar,

siirecin tasariminda rehberlik saglayabilir.

Dil, okuma, dinleme, yazma ve konusma olmak Uzere dort temel beceriyi
barindirir. Konugma, duygu, diisiince ve bilgilerin zihinde olusturulduktan sonra
seslerden olusan dil araciligiyla karsimizdakilere aktarilmasi temelli bir beceridir.
Glinliik yasamda, bireyin diger insanlarla iletisimi ve etkilesimi agisindan belirleyici bir
rol oynayan konusma, ayni zamanda kisinin zihinsel gelisimi, kisilik olusumu ve

toplumsal iligkilerinin bir yansimasidir.

Konusma, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin temelini olusturur. Ogretmen ve
Ogrenci arasinda bilgi aligverisi, aciklama, anlatma ve degerlendirme gibi iletisim
siireleri  genellikle konusma yoluyla gergeklestirilir. Ogretmenler, konusarak
Ogrencilere bilgi aktarir, konuyu agiklar ve anlatirken &6grenciler de konusarak
diisiincelerini ifade eder, sorular sorar ve degerlendirmeler yapar. Konusma, sinif
icindeki etkilesimin temel aracidir ve Ogrencilerin anlama, Ogrenme ve iletisim

becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynar.

Konugsma o6gretimi konusunda nasil bir yaklasim benimsenecegi konusunda
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stiregelen bir tartisma vardir. Richards (1990) konusma &gretimini iki gruba ayirir;
dolayli &gretim ve dolaysiz dgretim (Akt. Benzer ve Unsal, 2019). Dolayli 6gretim,
cocuklarin okula baglamadan 6nce aile ve c¢evresinden edindikleri dolayli 6grenme
deneyimlerini ifade ederken, dolaysiz 6gretim ise okula baslamayla birlikte akict
konusma i¢in belirli stratejiler ve siiregler igeren dogrudan 6gretimi ifade eder. Dolaysiz
ogretimde, Ogrenciler karsilikli konusma kurallarina ve stratejilerine yonlendirilerek
dikkatlerinin bu yonde olmasi saglanir. Bu baglamda, 6grencilerin giizel, dogru ve etkili
konusma becerisini kazanmalarina rehberlik edecek 6zel olarak hazirlanmig konusma

etkinliklerinin 6nemi ortaya ¢ikar.

Ogretmenler konusma oOgretimi icin asagidaki stratejiler ve ydntemler

kullanilabilirler:

1. Sinif i¢i Tartismalar: Ogrenciler arasinda sinif ici tartismalar diizenleyerek,
farkli konular hakkinda diisiincelerini ifade etmelerini saglayabilirsiniz. Tartigmalarin
diizenlenmesi, 0grencilerin aktif olarak katilim saglamasini tesvik eder ve diisiince

paylasimi becerilerini gelistirir.

2. Sunumlar ve Soylesiler: Ogrencilere belirli konular hakkinda sunum
yapma veya sOylesi gerceklestirme firsati vererek, konugsma becerilerini
gelistirebilirsiniz. Bu, Ogrencilerin arastirma yapma, bilgi toplama, diisiincelerini

organize etme ve sunma yeteneklerini gti¢lendirir.

3. Rol Oyunlari ve Drama: Ogrencileri rol oyunlar1 ve drama etkinlikleriyle
konusmaya tesvik edebilirsiniz. Bu etkinlikler, 6grencilerin farkli karakterlerin roliinii
istlenerek iletisim becerilerini uygulamalarin1  saglar. Ayni zamanda empati

yeteneklerini ve yaraticiliklarini da gelistirir.

4. Grup Caligmalari: Ogrencileri kiigiik gruplara ayirarak, birlikte projeler
tizerinde caligmalarini saglayabilirsiniz. Bu sekilde, 6grencilerin igbirligi yapmalari,
fikir aligverisinde bulunmalar1 ve birlikte konusma becerilerini gelistirmeleri tesvik

edilir.

5. Drama ve Konusma Kuliipleri: Okulda drama veya konusma kuliipleri

olusturarak, Ogrencilere ekstra pratik ve performans firsatlar1 sunabilirsiniz. Bu
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kuliipler, 6grencilerin sahne deneyimi kazanmalarini, kendilerini ifade etmelerini ve

Ozgiivenlerini artirmalarini saglar.

6. Gorsel ve Isitsel Materyaller: Videolar, slaytlar, ses kayitlar1 gibi gorsel ve
isitsel materyalleri derslerde kullanarak, 6grencilerin dinleme ve konugma becerilerini
gelistirebilirsiniz. Bu materyaller, 6grencilere gercek yasam ornekleri sunarak iletisim

becerilerini pekistirmelerine yardimci olur.

7. Geri Bildirim: Ogrencilere diizenli geri bildirim saglayarak, konusma
becerilerinin gelisimini takip edebilirsiniz. Hem bireysel olarak hem de grup ¢aligmalari
sirasinda ogrencilere yapici geri bildirimlerde bulunarak, eksikliklerini fark etmelerini

ve gelisim alanlarini belirlemelerini saglayabilirsiniz.

8. Modelleme: Ogretmen olarak kendiniz etkili konusma becerilerini
modelleyerek Ogrencilere 6rnek olabilirsiniz. Diizgiin bir diksiyon, dogru vurgu ve
tonlama gibi unsurlara dikkat ederek konusmaniz, 6grencilerin sizden 6grenme ve taklit

etme motivasyonunu artirir.

Bu stratejiler ve yontemler, ortaokul Ogrencilerinin konugsma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilir. Ogretmenlerin 6grencilere firsatlar saglamasi,

destekleyici bir 6grenme ortami1 olugturmasi ve onlar1 tesvik etmesi 6nemlidir
2.2.1.3. Okuma

Okuma, goézlemleme, algilama, konsantrasyon, hatirlama, anlama, yorumlama,
sentezleme ve analiz gibi farkli zihinsel siireglerin bir arada meydana geldigi; bireyin
kendisini, g¢evresini ve diinyayr kesfetmek, bilgi ve kiiltiir edinmek ve elestirel
diisiinceye ulagsmak i¢in son derece dnemli bir egitim becerisidir (Coskun, 2002: 41-

51).

Okumanin toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik agilardan bir¢ok boyutu
bulunmaktadir. Insanlar, farkli amaglarla kitap okuyabilirler. Bu amaglar, mesleki bilgi
ve becerilerini gelistirmek, giinliik hayatin gereksinimlerini karsilamak, giincel olaylar1
takip etmek, entelektiiel yeteneklerini artirmak, 6zel ilgi alanlarini gelistirmek, dini
ihtiyaglarim1 kargilamak, bos zamanlarin1 degerlendirmek, kisisel tatmin ve zevk elde

etmek gibi ¢esitlilik gosterebilir.
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Okuma, iletisim kurmanin temel bir unsuru olarak kabul edilir. Bu iletisim, sadece
okuyucu ile metin arasinda ger¢ceklesmez. Ge¢gmis deneyimlerden olusan bilgi, kiiltiirel
birikim, inanglar, deger yargilar1 ve beklentiler gibi bir¢ok faktér, okuma iletisiminin

gerceklesmesinde etkili olur.

Okumanin etkileri de yasamin bircok alanini kapsar. Ozellikle erken yaslarda
kazanilan okuma aligkanlig1 ve cesitliligi, bireylerin zihinsel gelisimi ve sosyal

olgunlagmasi lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.

Bu sekilde okuma, bireylerin bilgi edinme, diisiinme becerilerini gelistirme,
kiiltirel birikimlerini artirma, diinyayr anlama ve yorumlama yeteneklerini
giiclendirme, empati yapabilme ve iletisim becerilerini gelistirme gibi birgok olumlu

etkisi olan énemli bir faaliyettir.

Okuma, dinlemeyle birlikte, dil becerileri arasinda bir anlama becerisidir.
Okumada amag¢ yazilan1 anlamaktir. Okuma, bir bakima anlama olmadan

gerceklesemeyen bir faaliyettir.

Okuma, bir metnin anlamini1 anlama siirecidir ve yazar ile okuyucu arasinda etkili
iletisime dayanir. Okuma becerisi, metindeki anlami ortaya cikarma ve elestirel
diisiinceyle yeni anlamlar olusturma yetenegi olarak tanimlanabilir. Okuma, metnin
anlamli bir sekilde yorumlanmasini icerirken, okuma becerisi siirekli kullanilarak

gelistirilmelidir.

Temel okuma becerileri, kod ¢6zme, akiciliga ulagma, anlama ve kelime tanima
olarak siralanabilir. Okuyucunun bu becerilerde ustalasmasi, okuma eyleminin
kolaylagsmasin1 ve zevkli bir silirece doniismesini saglar. Metnin yapisal unsurlari,
okunabilirlik diizeyi ve anlamaya yonelik sorular gibi faktorler, kod ¢ozme, anlama ve

kelime tanima becerilerini etkileyebilir.

Dilin anlama boyutu i¢inde yer alan okuma, 6grenmenin en giiclii araglarindan
biridir. Bir yazinin harf ve isaretlerini ¢oziimleyerek seslendirmek, yazilmis bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek, bir seyin anlamini ¢ézmek gibi anlamlara gelir.
Bunun yani sira, okuma, sadece bir climlenin anlamini anlamakla sinirli olmayan,
gbrme, anlama ve bellegin st diizey ¢alismasini gerektiren bir islemdir. Kelimenin

anlammi bilmek kadar, anlama, kavrama, zihinsel yapilandirma, iligkileri kurma ve
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degerlendirme yapma becerisi de gereklidir.

Okuma becerisi, 6grencilerin akademik bagarilarii etkileyen dnemli bir faktordiir.
Okuma becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin dil ve iletisim yeteneklerini ilerletmek,
bilgi edinme yeteneklerini giiclendirmek ve 6grenme siireclerinde basarili olmalarini
saglamak acisindan biiyiik 6nem tasir. Bu nedenle, 68retmenlerin okuma becerilerini
arttirmak icin etkili stratejiler uygulamalar1 6nemlidir. Ogrencilerin okuma becerilerini

arttirmak i¢in kullanilabilecek bazi stratejiler:

1. Okuma Ortamimin Olusturulmasi: Okuma becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bir adim, 6grencilere uygun bir okuma ortaminin saglanmasidir. Smaifta rahat bir
okuma kosesi, zengin bir kiitliphane ve c¢esitli okuma materyalleri bulunmalidir.
Ogrencilere kitaplarla ilgili diizenli olarak &nerilerde bulunmak ve okuma etkinlikleri

diizenlemek de motivasyonlarini artirir.

2. Okuma Alskanlhiginin Tesvik Edilmesi: Ogrencilerin diizenli bir okuma
aligkanlig gelistirmeleri 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin okuma konusunda 6rnek
olmas1 ve okuma sevgisini asilamasi gerekmektedir. Sinifta diizenli olarak okuma

saatleri belirlenebilir ve 6grencilere okuma giinliikleri tutmalar1 tesvik edilebilir.

3. Okuma Stratejilerinin Ogretilmesi: Ogrencilere etkili okuma stratejilerini
ogretmek, onlarin anlama ve analiz becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.
Ogretmenler, 6grencilere metinleri anlamak i¢in 6n okuma, pargalar1 analiz etme, ana
fikirleri belirleme, kelime anlamini tahmin etme gibi stratejileri aktarabilir. Bu

stratejilerin kullanim1 6grencilerin okuma becerilerini artiracaktir.

4. Cesitli Okuma Materyallerinin Kullanilmast: Ogrencilerin - okuma
becerilerini gelistirmek igin ¢esitli okuma materyallerinin kullanilmasi 6nemlidir.
Ogretmenler, kurgusal ve kurgusal olmayan metinlerin yani sira gazete makaleleri,
dergi yazilari, ¢evrimigi kaynaklar gibi farkli tiirlerden metinler segerek 6grencilerin

cesitli konular1 okumasini saglayabilir.

5. Okuma Anlama Stratejilerinin Uygulanmasi: Okuma anlama stratejilerinin
uygulanmasi, Ogrencilerin  metinleri anlamalarin1  kolaylastirir.  Ogretmenler,
ogrencilere pasif okumay1 aktif okumaya ¢evirmek icin sorular sorma, metni 6zetleme,

onemli detaylar1 vurgulama gibi stratejileri Ogretebilir. Ayrica, metinlerle ilgili
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tartigmalar ve grup calismalariyla 6grencilerin derinlemesine anlama becerilerini

gelistirmeleri tegvik edilebilir.

6. Okuma Hizinin ve Akiciliginin Gelistirilmesi: Okuma becerilerinin
gelistirilmesinde hiz ve akicilik da 6énemli bir faktordiir. Ogrencilerin hizli okuma
becerilerini gelistirmeleri i¢in zamanli okuma egzersizleri yapmalar tesvik edilebilir.
Ayrica, dogru vurgu ve tonlama ile metinleri sesli olarak okuma ¢aligmalar1 da akiciligi

artirabilir.

7. Geribildirim ve Degerlendirme: Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek igin geribildirim ve degerlendirme siirecleri onemlidir. Ogretmenler,
ogrencilerin okuma performansini diizenli olarak degerlendirmeli ve yazili veya sozlii
geribildirim saglamalidir. Bu geribildirimler, 6grencilerin giiglii yonlerini vurgulayarak
motivasyonlarin1 artirirken, gelismeleri icin yapict elestirilerde bulunmayi da

icermelidir.

Sonug olarak, dgrencilerin okuma becerilerini arttirmak i¢in okuma ortaminin
olusturulmasi, okuma aligkanliginin tesvik edilmesi, okuma stratejilerinin 6gretilmesi,
cesitli okuma materyallerinin kullanilmasi, okuma anlama stratejilerinin uygulanmast,
okuma hizinin ve akiciliginin gelistirilmesi, geribildirim ve degerlendirme siireglerinin
uygulanmasi gibi adimlar atilmalidir. Bu yontemler, 6grencilerin okuma becerilerini
artirarak akademik basarilarin1 ve genel dil iletisim yeteneklerini gelistirmelerine

yardime1 olacaktir.
2.2.14. Yazma

Ana dili egitimi, anlama ve anlatma olmak flizere iki temel baslik altinda
gergeklestirilen caligmalarla saglanir. Anlama becerisi, okudugunu ve dinledigini
anlama yetenegi olarak diisiliniilirken, anlatma becerisi ise konusarak ve yazarak
diisiinceleri ifade etme becerisi olarak kabul edilir. Dogru, acik ve etkili bir iletisim i¢in
bireyin dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini birlikte gelistirmesi

gerekmektedir.

Temel dil becerileri arasinda, bireyin kendisini ¢evresine anlatabilme imkani
saglayan yazma olduk¢a onemlidir. Yazma, duygu, diislince, istek ve olaylarin belirli

kurallara uygun sembollerle ifade edilmesini igerir. Binlerce yillik tekrarlar sonucu
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sekillenen sembollerin 6grenilmesiyle duygular ve diistinceler kurallara uygun sekilde
ifade edilebilir. Yazma, diistinceleri, duygulari, olaylari, tasarilari, deneyimleri yaziyla
anlatma siirecini temsil eder. Ayrica, herhangi bir konuda duygu, hayal veya 6zgiin

fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik icinde yaziya dokme faaliyetidir.

Yazma, duygularin, diisiincelerin ve izlenimlerin belirli kurallara uygun bir sekilde
yazi kullanilarak anlatildig1, herhangi bir konuda goriislerin ifade edildigi bir eylemdir
(Ozkirmli, 2002: 265). Yazma, sadece olaylar1 veya etkinlikleri kaydetmekle
kalmay1p, ayn1 anda onlar1 anlamlandirmay1 da iceren bir siiregtir (Ozbay, 2007: 115;
Demirel, 1999: 59; Sever, 2004: 24; Glleryiz, 2006). Yazma, zihinsel ¢caba gerektiren,
zaman ve planlama gerektiren, dil kurallarina titizlikle uyulmasi gereken bir faaliyettir
(Ozbay, 2006: 121). Tanimlardan da anlasilacag: iizere yazma farkli sekillerde ele

alinmistir.

Egitim siirecinde, 0&grencilerin dil becerilerini  gelistirmeleri ve iletisim
yeteneklerini gliglendirmeleri biiyiik 6nem tasir. Yazma becerisi, dort temel dil becerisi
arasinda en son gelisen ve en zor kazanilanidir. Bu baglamda, yazma becerisi 6grenciler
icin son derece Kritik bir beceridir. Yazma becerisinin 6grenciler i¢in Gnemini anlatan

bazi1 noktalar sunlardir:

1. Iletisim ve ifade becerisi: Yazma, 6grencilerin diisiincelerini, fikirlerini ve
duygularmi agik ve etkili bir sekilde ifade etmelerine yardimci olur. Yazili iletisim,
sOzlii iletisimin yani1 sira 6grencilerin diisiincelerini daha derinlemesine diisiinmelerine,
anlamlandirmalarina ve organize etmelerine olanak tanir. Iyi bir yazma becerisine sahip
olan 6grenciler, akranlari, 6gretmenleri ve daha genis bir okuyucu kitlesiyle etkili bir

sekilde iletisim kurabilirler.

2. Akademik bagari: Okul ve {iniversite diizeyinde, yazma becerisi
ogrencilerin akademik basarilarini etkiler. Ogrenciler, odevlerini, projelerini,
makalelerini ve tezlerini yazarken arastirma yapma, diisiinme ve analitik becerilerini
kullanmak zorundadir. {yi bir yazma becerisine sahip olan dgrenciler, yazili smavlarda

basarili olma egilimindedir ve akademik hedeflerine daha kolay ulasabilirler.

3. Elestirel diistinme ve analitik becerilerin gelisimi: Yazma becerisi,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve analitik yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olur.

Bu beceriyi bir diisiince siireci olarak kavramak ve anlamak onemlidir (Demirel ve
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Sahinel, 2006: 111). Yazma siireci, o6grencilerin diislincelerini mantikli bir sekilde
organize etmelerini ve analiz yapma becerilerini kullanmalarini gerektirir. Ogrenciler,
bilgiyi elestirel bir gozle degerlendirmek, argiimanlarin1 desteklemek ve mantikli bir

sekilde diisiinmek i¢in yazma siirecinde analitik becerilerini kullanir.

4, Aragtirma becerileri: Yazma siireci, Ogrencilere arastirma yapma
becerilerini gelistirme firsat: sunar. Ogrenciler, yazilari iin bilgi toplamak, kaynaklar:
degerlendirmek ve bilgiyi diizenlemek zorundadir. Bu siirecte, dgrenciler elestirel
diisiinme, bilgiye erisme ve dogru kaynaklari kullanma becerilerini kazanirlar.
Aragtirma becerileri, Ogrencilerin bilgi c¢aginda bilgiye erisme ve kullanma

yeteneklerini gelistirmelerini saglar.

5. Mesleki basari: Is diinyasinda yazma becerisi, Ogrencilerin mesleki
basarilarini etkileyen onemli bir faktdrdiir. Cogu meslek, yazili iletisimi gerektirir ve
iyl bir yazma becerisine sahip olan bireyler, is yerinde etkili bir sekilde iletisim
kurabilirler. Iyi yazma becerisine sahip olmak, profesyonel belgelerin yazilmasi,
raporlarin hazirlanmasi ve miisterilerle yazili yazismalarin yapilmasi gibi birgok is

gorevini yerine getirmeyi kolaylagtirir.

Yazma becerisi O6gretim programlarinda kazanimlar vasitasiyla Ogrencilere
kazandirilmaktadir. Programlarin uygulayicist olan dgretmenlere buyik sorumluluk
diismektedir. Ogretmenler, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin gesitli
stratejiler uygulayabilirler. i1k olarak, yazma siirecinin adimlarini gretmek énemlidir.
Ogrencilere planlama, taslak olusturma, yazma ve diizenleme asamalarini gostererek
yazma surecine rehberlik edebilirler. Ayrica, Ogrencilere ¢esitli yazi tiirleriyle
tamgtirarak farkli yazma deneyimleri yasamalari saglayabilirler. Ogretmenler, yazma
etkinlikleri ve gorevleriyle dgrencilerin diislincelerini acik ve tutarh bir sekilde ifade
etmelerini tesvik edebilirler. Geri bildirim mekanizmalariyla 6grencilerin yazilarimni
degerlendirerek 1iyilestirme firsati sunabilir ve Ogrencileri yazma becerilerini
gelistirmeye tesvik edebilirler. Ayrica, yazma becerilerini giinlilk yasama entegre
etmek i¢in Ogrencilere farkli ortamlarda yazma firsatlar1 sunmak da onemlidir.
Ogretmenler, yazma becerilerini gelistirmek igin dgrencileri destekleyici bir ortamda

cesaretlendirebilir ve onlara yazmaya yonelik ilgi ve motivasyon kazandirabilirler.

2.3.  Dil Bilgisi
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Dil bilgisi, deneyerek 6grenilen dilin kullanicilart i¢in benzerlik ve farkliliklarin
belirlendigi ve tekrar deneyimleme zahmetini ortadan kaldirmay1 amaglayan kurallar
blttnldir (Benzer, 2019: 293) seklinde tanimlanmistir. Dil bilgisi bagka bir tanimda
ise; bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin gesitli 6geleri arasindaki anlam iliskileri
acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya koyan bilim

(Korkmaz, 2007: 75) seklinde ifade edilmistir.

Dil bilgisi, 20. yiizy1ldan 6nce sadece bir kurallar sistemi olarak tanimlanirken, dil
Ogretimi alanindaki degisikliklerle birlikte farklilasmis ve 20. yiizyil ile birlikte
bagimsiz bir dil becerisi seklinde kabul gormiistiir (Gulner, 2008). Son dénemde dil
bilgisinin diger dil becerileri gibi bir beceri oldugu ve dinamik bir yapiya sahip oldugu
fikri hizla yayilmaktadir. Bu fikri daha da sistemli hale getiren dilbilimciler Larsen-
Freeman ve Celce-Murcia(1999), dil bilgisinin hareketli bir beceri oldugunu
“grammaring” kavramiyla vurgulamaktadirlar. Bu kavram dort dil becerisinin yaninda,
dil bilgisinin besinci bir beceri olduguna isaret etmektedirler. Dil bilgisi artik sadece
kurallarin ezberlenmesi degil, siirekli olarak degisen ve gelisen bir beceri olarak
goriilmektedir. Dil bilgisinin dinamik yapisi, dilin kullanim baglamima ve iletisim
ithtiyaglarina gore degisebilecegini gosterir. Bu anlayis, dil bilgisinin sabit ve sinirl bir
kurallar biitiinii olmadigini, aksine dilin yapisal 6zelliklerini anlamaya ve dogru bir

sekilde kullanmaya yonelik bir yetenek oldugunu vurgular.

Dil bilgisi becerisi, dilin donlisen dogasina uyum saglama, dilin cesitli
baglamlarda nasil isledigini anlama ve dilin iletisim amaciyla nasil kullanildigin
kavrama yetenegini icerir. Bu yaklasim, dil bilgisinin 6grenme ve 6gretme siirecinde
daha esnek bir sekilde ele alinmasimi tesvik eder ve dil becerilerinin tamamlayict bir
pargas1t olarak degerlendirilmesini saglar. Dil bilgisi 0gretiminde Ogrencilerin dil
bilgisini aktif bir sekilde kullanmalar1 ve gergek iletisim durumlarina uygulamalari
tesvik edilir. Bu sayede dil bilgisi becerisi, dilin pratik kullaniminda giiglii bir temel

olusturur.

Larsen-Freeman ve Celce-Murcia (1999) tarafindan giindeme getirilen dil
bilgisinin &gretimi konusunda ortaya ¢ikan Ug Boyutlu Dil Bilgisi yaklasimi, dil
bilgisini bigim, anlam ve kullanim olmak iizere ii¢ boyuta ayirarak agiklar. Bu yaklagim,

dil bilgisinin sadece tek bir boyutta sinirli kalmadigin1 ve hiyerarsik olmayan bir yapiya
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sahip oldugunu vurgular. Dil bilgisinin sadece kurallarin biitiinii olmadigina dikkat

ceker.

Ug¢ Boyutlu Dil Bilgisi yaklasimi, dil bilgisini bi¢im, anlam ve kullanim
boyutlariyla ele alir. Bigim boyutu, dil bilgisel yapilarin sesletimi, yazimi ve ciimle
icindeki diger dil bilgisel yapilarla olan bi¢imsel iligkisini arastirir. Anlam boyutu, dil
bilgisel yapilarin anlamini kavramaya odaklanirken, kullanim boyutu ise dil bilgisel
yapilarin gergek iletisim baglaminda nasil kullanilacagina dikkat eder. Bu yaklasim, dil
bilgisinin sadece yapilar1 bilmekten &te, iletisim amaciyla etkili bir sekilde

kullanilmasini hedefler.

Ug Boyutlu Dil Bilgisi yaklasimi, 6grencilere dil bilgisini anlamay1, uygulamay1
ve iletisim becerilerini gelistirmeyi saglamak i¢in ¢esitli dil bilgisel yapilar1 igeren
gercekei iletisim durumlarina maruz kalmalarini onerir. Bu sayede Ogrenciler, dil
bilgisini ger¢ek hayatta kullanma becerisi kazanir ve etkili iletisim kurabilme yetilerini

gelistirirler.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma, dinleme, konusma, yazma
olmak {iizere dort 6grenme alani ve bu 6grenme alanlarini destekleyen dil bilgisi yer
almaktadir. Programda bu 6grenme alanlari ve dil bilgisinin amag¢ ve kazanimlari
mevcutken, 2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma, dinleme, konusma,
yazma olmak {izere dort beceri ve bu becerilerin kazanimlari ile kazanim agiklamalari
yer almaktadir. Dil bilgisi kazanimlar1 diger dil becerileri kazanimlar1 altinda

bulunmaktadir.

Dil kazanimi, dil bilgisinin yani1 sira ana dili egitiminde de dil becerilerini
ilerletmek, zenginlestirmek ve etkili iletisim kurmak i¢in temel bir unsurdur. Dil bilgisi

ogretiminin temel gayesi, anlama ve ifade becerilerini ilerletmektir (Erdem, 2012: 233).

Hudson dil bilgisi 6gretiminin temel amaglar1 su sekilde siralamistir (Akt. Aktas
ve Sidekli 2020: 235):

1. Dil kullanimina sayg1 ve 6zgiiven gelistirmek,
2. Dil 6grenimini desteklemek,

3. Dil basarisini artirmaya destek olmak,
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4. Dil ve kiiltiirel ¢esitlilige hosgoriiyli ¢ogaltmak,

5. Bilimsel yontemleri ve analitik diisiinme becerilerini 6gretmek,

6. Dili yanlis kullananlara kars1 dilin korunmasina katkida bulunmak,
7. Dilin sorunlarini anlamaya katkida bulunmak,

8. Dil hakkindaki genel bilgiyi yogunlagtirmak.

[letisimin hayatin her alaninda vazgecilmez bir unsuru oldugu diisiiniildiigiinde, dil
bilgisi becerilerinin anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirmek agisindan ne kadar

onemli oldugu daha iyi anlasilabilmektedir.
2.3.1. Dil Bilgisi Ogretim Yaklagimlari

Dil bilgisi 6gretimi, dilin yapisal 6zelliklerini ve kurallarin1 6grenmeyi hedefleyen
bir surectir. Dil bilgisi 6gretiminde farkli yaklasimlar ve yontemler kullanilmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilan yaklasimlar (Giines, 2020):
2.3.1.1. Geleneksel Yaklasimlar

Geleneksel dil bilgisi dgretim yaklasimlari, dil bilgisi kurallarinin dogrudan
ogretilmesine odaklanirlar. Bu yaklasimlarda, 6gretmen, dil bilgisi kurallarini anlatir ve
ogrencilere drnek ciimleler veya alistirmalar verir. Ogrenciler, dil bilgisi kurallarini
ezberleyerek ve tekrar ederek dil bilgisi bilgisini gelistirirler. Geleneksel yaklasimlar,
dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilan en eski yaklasimlardir. Dil bilgisi ve

kelime yaklagimlar1 geleneksel yaklagimlar olarak ele alinmaktadir.
2.3.1.1.1. Dil Bilgisi Yaklasim

Dil Bilgisi Yaklasimi, dilin temel olarak kurallardan olustugunu savunur ve kisinin
dili dogru bir sekilde kullanabilmesi igin dil kurallarin1 6grenmesi gerektigine inanir.
Bu nedenle, dil 6gretiminde 6ncelik dil bilgisi 6gretimine verilir ve dil bilgisi konulari
belirli bir sirayla asamali olarak dgretilir. Ogretim siirecinde, dilin temel kurallari,
kavramlari, kelime ve climle yapilari iizerinde 6zel bir vurgu yapilir. Dil bilgisi kurallari
ogrencilere ogretilir ve karmasik ve zor kurallarin ayrintilarina kadar gidilir. Ders

kitaplari, dil bilgisine dayali olarak hazirlanir ve kitaplardaki dersler ve boliimler
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genellikle dil bilgisi konulariyla iliskilendirilir. Omegin, isimler, ozel isimler, filler,

zamirler gibi (Puren, 2004: Akt. Giines, 2020).
2.3.1.1.2. Kelime Yaklasimi

Bu yaklasim, 1890'l1 yillarda dil bilgisi yaklagimi ve dil bilgisi ¢eviri yontemine bir
tepki olarak dogmustur. Bu yaklasimda, onceki donemde yaygin olan dil bilgisi
Ogretimine kars1 kelime 6gretimine agirlik verilmistir. Ders kitaplarindaki kelimeler
Ogrencilerin ilgi alanlarina ve gilinliik yasamlaria uygun ve yakin ¢evrelerinde sikca
kullanilan kelimelerden secilmistir. Bu sayede Ogrenciler, 6grendikleri dili gilinliik
yasamlariyla iliskilendirebilmisler ve ¢cok sayida gesitli kelime dgrenmislerdir. Ogretim
sirecinde temel kural, 6nce somut kelimelerin 6gretilmesi ve bunlarin anlamlarinin
somut nesneler veya 6grencinin gozii oniindeki nesnelerle 6gretilmesi olmustur. Daha
sonra, asama asama soyut kelimelere gecilmistir. Kelime 6gretimine sinif i¢inde ve
cevredeki nesnelerle baglanmis, gerektiginde resimler ve cesitli gorsel araglar da

kullanilmistir.
2.3.1.2. Davranis¢1 Yaklasim

Bu yaklasimim temel amaci, 6grencilerin davraniglarini degistirmek ve istenilen
davranislar1 6gretmektir. Bir davranis veya bilgi, birey tarafindan otomatik hale
gelinceye kadar tekrarlanir. Olumlu davranislar pekistirilir ve aligkanlik haline getirilir.
Bu uygulama, dil bilgisi 6gretiminde de kullanilir. Davranis¢1 yaklasim genellikle dil
bilgisi kurallarina dayalidir ve isimler, fiiller, zamirler gibi konulara agirlik verilmis,
sik sik tekrarlar yapilmis ve dil bilgisi kurallar1 ezberletilmistir. Ogretim siirecinde,
etkili uyaricilar kullanma, siirekli tekrarlar yapma, 6grencilerin olumlu davranislarini

pekistirme ve aligkanliklar olusturma 6nemsenmistir.
2.3.1.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasimin 6nde gelen temsilcisi Noam Chomsky’ye gore, dil edinimi
insanlarda genetik bir donanim ile gergeklesir. Dil edinim siireci, insanlar i¢in 6zgiin
bir bicimde programlanmus bir stirectir. Chomsky’ye gore, cocuklarin dil edinimi diger
Ogrenme siireclerinden tamamen farklidir. Bagka bir deyisle (Mason, 2001), cocuklarin
dil edinmek i¢in 6zel bir zihinsel islem gerektigini savunur ve bu islemin sosyal

kosullardan bagimsiz oldugunu belirtir (Akt. Giines, 2020).
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Biligsel dil bilgisi 6gretim yaklasimi, dil bilgisini 6grencilerin biligsel siiregleri ve
dil edinme yetenekleriyle iliskilendirir. Bu yaklasimda, dil bilgisi yapilar1 ve kurallari
ogrencilerin zihinsel siireclerini kullanarak dgrenmeleri tesvik edilir. Ogrenciler, dil
bilgisi yapilarini analiz eder, kavramsal diizeyde anlar ve dil bilgisi bilgisini aktif bir
sekilde kullanir. Bilissel yaklasim, 6grencilerin dil bilgisi 6greniminde derin bir anlay1s

gelistirmesini amaglar.
2.3.1.3.1. Tletisimsel Yaklasim

Dil bilgisi, kelime ve kiiltlirel yaklagimlara iletisim boyutunu ekleyerek ortaya
¢ikmis bir dgretim yaklasimidir. Bu yaklasimda, dilin sadece kaideleri degil, ayni
zamanda dilin pratik kullanim1 da biiyiikk 6nem tasir. Dil, iletisimin bir araci olarak
kabul edilir ve iletisim kavrami bu yaklasimin temel ve vazgecilmez bir kavramidir.
fletisimsel yaklasimin belirgin 6zelliklerinden biri, dilin hem fonksiyonel hem de
gramer yOnlerine odaklanmasidir. Bu yaklagimda, dinleme, konusma, okuma ve yazma
gibi dort dil becerisi gelistirilmesine biiyiik 6nem verilir ve bu beceriler, 6grencilerin

kisisel dil ihtiyaglarina gore ozellestirilir.
2.3.1.3.2. Kavramsal-Islevsel Yaklasimlar

Bu yaklasim, dil 6gretimini dil bilgisi ve kelime bilgisi kavramlari tizerinden degil,
iletisimin temel unsuru olan anlam iizerinde yogunlasarak aciklar. Dil egitiminde igerik
se¢iminin bilylik bir 6nem tasidigina vurgu yapar; hangi kelimelerin 6gretilecegi, dil
Ogelerinin nasil sunulacagi, ogretim prensipleri, modellemeler ve benzeri konular

iizerinde durulmasi gerektigini 6ne siirer.
2.3.14. Yapilandirmaci Yaklasim

Bu yaklagimin 6nde gelen temsilcileri Jean Piaget, Vygotsky ve Bruner’dir.
Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, bireyin aktif cabalariyla gerceklesir ve
zihninde yapilandirihir. Dil 6grenme siireci de bu sekilde isler. Yapilandirmaci
yaklasim, dil bilgisi d6gretimini ayrintili bir sekilde ele alir ve amacini, igerigini ve
sUreclerini yeniden tanimlar. Bu sayede yeni bir dil bilgisi yaklasimi ortaya ¢ikar.
Yapilandirmact yaklagim, dil bilgisi 6gretimini gelisimsel ve etkilesimsel bir bakis
acisiyla ele alir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimine okul dncesi donemden baglanir ve iist

Ogrenim diizeylerine kadar devam eder. Bu siirecte, cocugun cesitli etkilesimler yoluyla
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dil bilgisini 6grenip gelistirdigi ifade edilir. Ayrica, dil becerilerinin zihinsel becerilerle
iliskili oldugu ve birbirini etkiledigi vurgulanir; bu nedenle ¢esitli zihinsel becerilerin
gelismeden bazi dil bilgisi kurallarmin 6gretilmemesi gerektigi acikca ifade edilir. Dil

bilgisinin 6gretiminde bu prensiplere dikkat edilmesi gerektigi vurgulanir.

Yapilandirmaci dil bilgisi 6gretim yaklasimi, 6grencilerin dil bilgisi bilgisini aktif
bir sekilde yapilandirmalarim1 vurgular. Bu yaklasimda, ogrencilerin kendi
deneyimlerinden ve onceden edindikleri dil bilgisi bilgisinden yola ¢ikarak yeni dil
bilgisi 6grenimini gergeklestirmeleri tesvik edilir. Ogrenci merkezli bir 6grenme ortami
olusturulur ve Ogrenciler dil bilgisi yapilarin1 kesfeder, analiz eder ve uygularlar.
Yapilandirmac: yaklagim, 6grencilerin dil bilgisi bilgisini ig¢sellestirmelerini ve dil

becerilerini gelistirmelerini destekler.

Dil bilgisi 6gretimi, geleneksel, davranisci, biligsel ve yapilandirmaci yaklagimlar
gibi farkl stratejiler kullanilarak gergeklestirilebilir. Geleneksel yaklagim dil bilgisi
kurallarinin dogrudan 6gretilmesine odaklanirken, davranis¢r yaklasim tekrarlamaya
dayali alistirmalar1 vurgular. Biligsel yaklasim, 6grencilerin bilissel stiregleriyle dil
bilgisi O6grenimini iliskilendirirken, yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin  aktif

katilimin1 ve dil bilgisi bilgisini yapilandirmalarini tesvik eder.
2.4.  llgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, Tiirkge dgretimi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve

ogretim programlarinin sarmalligi ile ilgili yapilmis ¢aligmalardan bahsedilecektir.

Sarmal program yaklasimiyla ilgili yapilan literatiir incelemesinde, farkl
kapsamlarda caligmalarin oldugu goézlemlenmektedir (Dedeoglu ve Polat, 2021;
Demiralp, 2017; Direkci ve Yavuz, 2018; Erdogdu, 2014; Gelen, 2017; Kilig, 2019;
Memis ve Ozkale, 2020; Sakalli, Cakan, Borazan, Korkmaz, 2016; Sicak, 2014;
Sanlitiirk, 2014). Bu ¢alismalarin igerigi de gesitlilik gostermektedir, ancak sayilari
siirlidir. Bu ¢alismalar, 6nceki ve yeni programlar arasindaki farkliliklar: karsilastiran
aragtirmalar1 (Demiralp, 2017; Gelen, 2017), programlarin farkli siif diizeylerinde
sarmalligin incelendigi ¢alismalar1 (Erdogdu, 2014; Kilig, 2019; Sicak, 2014), 6gretim
programlarinin ilerleyen sinif diizeylerine gore igerisinde sarmalligin arastirildigi
caligmalar1 (Sanlitiirk, 2014), 6gretmen goriislerinin uygulanan programa yonelik

arastirilldigi calismalari (Sakalli vd., 2016; Sicak, 2014), sarmal yaklasimin programlara
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nasil ve ne 6lgiide yansitildigmin incelendigi galismalar1 (Memis ve Ozkale, 2020;
Direkgi ve Yavuz, 2018) icermektedir. Asagida yer alan ¢alismalar tarihsel siralamayla

ele alinmastir:

Sonmez (2017), ¢alismasinda, “Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Tasarlanan Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi™nin islevi ve etkililigini
aragtirmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi temel alinarak tasarladigi programin
etkisini degerlendirmek amaciyla “Bir ara¢ olarak Ogretim programi tasarlama
stirecinde Yenilenmis Bloom Taksonomisinin etkililigi ne diizeydedir?” sorusu tzerine

odaklanmustir.

Caligmada, program tasarimi siire¢lerine uygun olarak su asamalardan
olusturulmustur: ilk asamada YBT’ye dayali Ogretim programmin ihtiyag ve
gerekceleri belirlenmistir. Tkinci asamada program igerigi belirlenmis ve iiciincii
asamada hedefler ve kazanimlar olusturulmustur. Dordiincii asamada programin
uygulanmasi hazirliklart yapilirken, besinci asamada ise programin degerlendirilmesi

siirecleri ele alinmistir.

Aragtirmada “karma yontem” kullanilarak nicel ve nitel verileri bir arada
kullanilmistir. Nicel boliimde 6grenciler arasindaki farki belirlemek i¢in 6lgme araglari
kullanilmistir. Nitel boliimde ise Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini ve duygusal

tepkilerini anlamak i¢in eylem arastirmasi yapilmustir.

Uygulama, belirli bir okul ve sinifta ger¢eklestirilmistir. Deney grubu ve kontrol

grubu 0grencileri arasinda karsilastirmalar yapilmistir.

Arastirmada, “Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Tasarlanan Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi”nim etkili bir sekilde uygulandig1 ve 6grencilerin dil

becerilerini gelistirmede basarili oldugu ifade edilmistir.

Direkgi ve Yavuz(2018), 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 1-8. siniflarda
yer alan kazanimlar1 sarmal programlama yaklasimi agisindan incelemistir. Calismada
nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Program1 dokiiman incelemesi ydntemi kullanilarak programda
yer alan kazanimlarin sarmalligi arastirilmistir. Ayrica programla ilgili bir Turkge

egitimi alan uzmani, bir program gelistirme uzmanm ve iki 6gretmenin gorisleri
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almmustir.

Direkg¢i ve Yavuz(2018)’un ¢alismasinda; programdaki kazanimlarin genel olarak
sarmal bir yaklasimla hazirlandig1 ve bu kazanimlarin tekrar ettirildigi, agiklamalarinin

ve kapsamlarinin genisletildigi sonucuna varilmistir.

Ayrica, programda bazi1 kazanimlarin sarmal 6zellik géstermedigi tespit edilmistir.
Sarmal 6zellik gosteren kazanimlar, 6grencilerin temel becerilerini 6grenmelerini ve
yeni bilgileri 6nceki bilgileriyle iliskilendirmelerini saglayacak becerileri igermektedir.
Sarmal 6zellik gostermeyen kazanimlar ise ¢ogunlukla ilk okuma ve yazma siireci, dil

bilgisi ve psikomotor becerilerle ilgilidir, sonuglar1 elde edilmistir.

Bulut (2019), 2006 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarini karsilagtirmastir.
Arastirmada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. 2006 ve 2018 Tirkge Dersi
Ogretim Programlar1 detayli incelenmistir. Arastirmada; 2006 Programi 2018
Programi’na gore daha detayli oldugu, 2006 Programi’nda degerlendirme ara¢ ve
yontemlerine ayrica genisge yer verilirken 2018 Programi’nda bunun mevcut olmadigi,
2018 Programi’nda 2006 Programi’na gore hem tema hem de temalarda yer alacak
metin sayilarinda artis goriildiigli, 2018 Programi, metin tiirleri konusunda da daha
zengin bir i¢erige sahip oldugu, 2006 Programi’nda yer alan ‘6grenme alanlar1’ baslig
2018 Programi’nda yer almadigi, 2006 Programi’nda yer alan ‘amag¢ ve kazanimlar’
bashigr 2018 yilinda sadece ‘kazanimlar’ olarak yer almis, 2018 Programi’nda 2006
Programi’na gore kazanim sayis1 diisiiriildiigii, 2006 Programi’nda 6, 7 ve 8. sinif
kazanimlar1 ortak iken 2018 Programi’nda 1’den 8. smifa kadar sarmal bir yaklagimla
tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara yer verildigi, 2006 Programi’nda yer alan dil
bilgisi ve ara disiplin alan kazanimlar1 2018 Programi’nda yer almadigi, dil bilgisi

kazanimlar1 programin geneline dagitilmis oldugu tespit edilmistir.

Ulugay (2019), 2018 Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki dil bilgisi 6gretimi ile
ilgili kazanimlara ilgili elestirel bir calisma olusturmustur. Caligmada 2018 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazammlar dokiiman incelmesi kullanilarak

irdelenmistir.

Calismada kazanimlarin her ne kadar 6gretim programinda kazanimlarin sinif
seviyelerine gore dagiliminin dengeli oldugu belirtiliyorsa da kazanimlarin 5. sinifta

yogunlastign vurgulanmistir. Calismada ayrica Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda



vurgu ve tonlamaya uygun okuma ve konusma ile ilgili kazanimlarin olmasi gerektigi

belirtilmistir.

Ulugay’in ¢alismasinda; Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda konusma &grenme
alani icinde sozlu dille ilgili kazanimlara yer verilmesi; anlatim bozukluklari ile ilgili
kazanimlarin bitun o6grenme alanlarina yayilmasi, kazammlar asamalandirilirken
oncelikle islevi sezme, sonra kavrama ve daha sonra islevine uygun olarak kullanabilme
Uzerine yapilandirilmasi; kazanim ve agiklamalarin daha net ifade edilmesi gerektigi

ifade edilmistir.
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BOLUM I11: YONTEM
3.1.  Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi ile gergeklestirilmistir.
Nitel arastirma yontemi sinirlar1 genis olan bir kavram olup farkli disiplinler tarafindan
cesitli tamimlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Gozlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekgi ve bltincdl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin izlendigi
arastirma olarak tanimi yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmamizin verileri,

dokiman incelemesi ve goriisme yontemleriyle elde edilmistir.

Aragtirmada &gretmenlerin 2019 Tiirkge Ogretim Programi ortaokul dil bilgisi
kazanimlar1 ve konularmin sarmalligi ile ilgili gorisleri almmustir. Bu yoénuyle
aragtirma durum caligmasi olarak ele alinabilir. Durum ¢aligsmasi, mevcut bir durumu
gergek hayat baglaminda inceleyen, olgu ve icerigi arasindaki net ¢izgilerin belirsiz
oldugu ve birden ¢ok kanit veya bilgi kaynaginin var oldugu durumlarda kullanilan,
gbzlem temelli bir arastirma yontemidir (Yin, 1984; akt. Yildirim ve Simsek, 2016).
Aragtirma konusunun giincel olmasi ve isin mutfaginda olan 6gretmenlerle

goriismelerin yapilmasi1 yoniyle durum galismasina drnek teskil etmektedir.

Dokiiman analizi, arastirmayla ilgili baska kisiler veya kuruluslarca yazilmas,
hazirlanmig veya olusturulmus cesitli yazilar, belgeler, yapilar veya kalintilarin
toplanmas1 ve incelenmesi siirecidir (Seyidoglu, 2016). Tek basina bir arastirma
yontemi olarak kullanilabildigi gibi gozlem ve goériismeyle birlikte de kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Dokiimanlarin igerik analizi kapsaminda kullanilmas1 durumunda dort agsamali bir
analiz sireci takip edilebilmektedir: Analize konu olan veriden dérneklem secme,
kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma (Bailey,

1994; akt: Sak, R. , Sahin Sak, I. T. , Oneren Sendil, C. ve Nas, E. , 2021).
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Aragtirmamizda ortaokul dil bilgisi kazanimlar1 ve konularmin saptanmasi
amaciyla 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kullanilarak dokiiman incelemesi

yapilmistir.
3.2. Cahisma Dokiimani

Aragtirmada 2019 Turkce Dersi Ogretim Programi1’ndaki dil bilgisi kazanimlarmimn

ve konularinin sarmalig1 incelenmistir.

Arastirmanin ¢alisma dokiimani 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’dir. Calisma
dokiimani gériisme yapilan 6gretmenlerin Tiirkge dersinde kullanmis olduklar1 6gretim
programi olmasi sebebi ile seg¢ilmistir. Arastirmada kullanilan ¢alisma dokiimani

detayli bicimde tanitilmustir:

2019°da uygulanmaya baslanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi, belirli temel
becerilerin agikga belirtildigi ayr1 bir baslik icermemektedir. Bunun yerine, becerilerin
kazanimlar araciligiyla dolayli bir sekilde kazandirilacag: ifade edilmistir. Programda,

her smif seviyesi i¢in 8 tema secilmis, tematik yaklasim temel alinmustir.

Mevcut Tirkce Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanligi’nin dgretim
programlarini ve amagclarin1 agiklamakla baslamistir. Program, degerlerimizi,
yetkinlikleri ve o&gretim programlarinda O6lgme ve degerlendirme yaklagimin
vurgulanmugtir. 2019 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Degerlerimiz” baslhig
altinda, “adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik” gibi on temel degere yer verilmistir.

Program, oOgrenme-6gretme siireglerinde farkli Ogretim yoOntemlerinin ve
tekniklerinin bilisim teknolojileriyle entegre edilerek tutarli ve dengeli bir sekilde
kullanilmasini onermis ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi

gerektigini vurgulamistir.

Smuf diizeylerine gére sunulan kazanimlar, dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri g6z Oniinde bulundurularak kategorilendirilmistir. Programda,
dinleme/izleme becerisine ait 52, okuma becerisine ait 142, konusma becerisine ait 28

ve yazma becerisine ait 67 tane kazanima yer verilmistir.

Program, degerlendirmeyi tanima, izleme ve sonu¢ odakli olmak iizere {i¢ boyutlu
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bir yapida konumlandirilmistir. Programda farkli 6lgme ve degerlendirme araglarina,
gbzlem formlarindan 6grenci tiriin dosyalarina, projelerden 6z degerlendirmeye kadar
cesitli araglara yer verilmistir. Ancak, bu araglarin ve Olgme degerlendirme
yontemlerinin nasil kullanilacagina iliskin agiklayici bilgilere program iginde yer

verilmemistir (Kalayci ve Yildirim, 2020).
3.3. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemeye gore segilmistir.
Kolay ulasilabilir durum 6rneklemede arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan
bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2016: 123). Bu baglamda incelenen 2019 Turkce
Ogretim Programmi kullanan, arastirmacinin kolayca ulasabildigi Istanbul ilinde
MEB’e bagli resmi kurumlarda gorev yapmakta olan on iki ortaokul Turkce

O0gretmenine ulasilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 3. 1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Cahisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Kisisel Bilgiler N Yuzdelik

Cinsiyet Kadin 9 %75
Erkek 3 %25

Egitim Durumu Lisans 8 %66,5

Yuksek Lisans 4 %33,5

Yas 29 ve alt1 2 %16,5

30-35 4 %33,5
36-41 3 %25
42-47 3 %25

Mesleki 0-5 2 %16,5

Kidem Durumu

6-10 3 %25
11-15 3 %25

16 y1l ve st 4 %33,5

Aragtirma Istanbul ilinde g6rev yapan 12 Tirkge &gretmeni yapilmustir.
Katilimeilarin 9’u kadin, 3’ erkekten meydana gelmektedir. Arastirmaya katilan 8
Ogretmen lisans mezunu iken 4’ ise yiiksek lisans mezunudur. Katilimcilardan 2’si 29
yasin altinda 4’1 30-35 yas aralifinda, 3’ii 36-41 yas araliginda ve 3’1 42-47 yas
araliginda bulunmaktadir. 0-5 y1l arasi kideme sahip 2 katilime1, 6-10 yi1l aras1 kideme
sahip 3 katilimci, 11-15 yil arasi1 kideme sahip 3 katilimci, 16 yil ve Usti kideme sahip

1 katilimc1 bulunmaktadir.
3.4.  Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri dokiiman inceleme ve goriisme olmak Uzere iki yontemle
toplanmistir. Dokiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler su asamalara gore

toplanmuistir:
1. Dokimanlara ulasma

2. Ozgiinliigii kontrol etme



3. Dokiimanlar1 anlama
4. Veriyi analiz etme
5. Veriyi kullanma ( Yildirim ve Simsek, 2016: 194-200).

Ik olarak arastirmaya konu olan 2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi
mifredat.meb.gov.tr adresinden temin edilmistir. Ardindan 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar incelenmis ve arastirmaya konu olan ortaokul dil

bilgisi kazanimlar1 ayiklanmistir.

2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul dil bilgisi kazanimlar1 ve
konularmin yeterligi, sarmallig1 ve smif seviyelerine gore nasil yer almas1 gerektigi ile
ilgili 6gretmen goriismeleri yapilmistir. Istanbul ilinde 6gretmenlik yapmakta olan 12
Tirkcge ogretmeniyle birer kez yiz ylze goriisme gergeklestirilmistir. Goriismelerde

Yari Yapilandirilmig Goriisme Formu (EK-1) kullanilarak veriler derlenmistir.

Formun hazirlanmasi siirecinde konuyla ilgili kaynaklar taranmis ve arastirmanin
amacia uygun olarak bir soru havuzu olusturulmustur. Arastirmanin amacina hizmet
ettigi disiiniilen sorular1 iceren bir goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan on
soruluk taslak goriisme formu; goriisme formunda yer alan sorularla ilgili olarak Turkce
kontroli ve kapsam kontrolU ic¢in bir alan uzmani, egitim programlar1 ve dgretim
alaninda uzman bir 6gretim Uyesi gortisleri alinarak yeniden diizenlenmistir. Sorularin
anlagilirh@1, arastirmanin amacina ve kapsamina uygunlugu konularinda yeterli oldugu
diisiiniilen 4 soru belirlenerek goriisme formunun son hali olusturulmustur. Yari
yapilandirilmis goriisme formu iki boélimden olusmustur. Katilimcilara 6ncelikle
cinsiyet, egitim durumu, yas ve mesleki kideme iliskin demografik 6zellikleri,birinci
bolimde sorulmustur. Formun ikinci boliminde ise 2019 Tirkce Dersi Ogretim

Programi ortaokul dil bilgisi kazanimlar1 ve konulari ilgili 4 adet soru sorulmustur.
3.5.  Verilerin Analizi

Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri
analiz tirddr. Bu analiz tiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 239).

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilen veriler betimsel analiz
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teknigiyle ¢oziimlenmistir. Dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen veriler belli
kategorilere gore smiflandirilmigtir. Siniflandirmalarin  belirlenmesi agamasinda
literatiir taranmis, benzer ¢caligsmalara bakilmis ve ¢alismanin alt amaglar1 dogrultusunda
elde edilen veriler siiflandirilmigtir. Elde edilen bulgular frekanslarla sunulmus ve

yorumlanmigtir.

Icerik analizi betimsel analize g6re daha derin bir islem gerektirmektedir. Igerik
analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir
araya getirilir ve okuyucunun anlayacagi bicimde diizenlenerek yorumlanir. icerik
analizinde amagc, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir.
Bu amagla toplanan verilerin once kavramsallastirilmas1 daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan
temalarm saptanmasi gerekir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 242). Ogretmen
goriismelerinden edinilen veriler icerik analizi yontemine gore ¢6zimlenmistir.
Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan sorulara verdigi cevaplar ile goriisme
esnasinda alinan ses kaydi incelenerek arastirma ile ilgili tespitler elde edilmeye
caligilmistir. Tespit edilen durumlarla ilgili bir alan uzmani ve iki Tiirkge 6gretmeni ile
incelenmis, ifadelerin anlasilabilir olmasi i¢in diizenlemeler yapilarak analize hazir hale
getirilmistir. Goriislerle ilgili 6rnek olusturmasi i¢in bazi katilimcilarin goériisleri birebir

alint1 olarak bulgular bélimiinde sunulmustur.
3.6.  Guvenirlik ve Gegerlik

Nitel arastirmalarda gecerlik, belirli siirecler vasitasiyla bulgularin dogrulugu i¢in
arastirmact kontroliinii ifade ederken, nitel giivenirlik, farkli projeler ve farklh
arastirmacilarin agisindan da arastirmacinin yaklagiminin tutarliligini isaret etmektedir
(Gibbs, 2007; aktaran: Creswell, 2017: 201). Dokiiman inceleme ydntemiyle yapilan
arastirmalarda, gegerlilik ve giivenirligin saglanmasi igin verilerin inandiriciligi biiyiik
onem tasimaktadir. Bundan dolay1 verilerin agik ve tutarh bir sekilde sunulmasi ve bir
bagka arastirmacinin teyidinin alinmasi Onerilmektedir (Cansiz Aktag, 2014).
Aragtirillan olgu veya olay hakkinda biitiinciil bir resim olusturulabilmesi icin
arastirmacinin elde ettigi verileri ve ulastig1 sonuglar teyit etmesine yardimer olacak
bazi ek yontemler (¢esitleme, katilimer teyidi, meslektas teyidi vb.) kullanmasi gerekir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Dokuman incelemesinden elde edilen verilerin

giivenirligini saglamak amaciyla gesitleme yonteminden yararlanilmistir. Cesitleme;
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aragtirmacinin arastirdigi olay ya da olguyla ilgili farkli bakis agilarini, farkli anlamlari,
farkli gostergeleri ve kaynaklari ortaya ¢ikarmasidir. Fakat aragtirmacinin amact bu

farkliliklar1 ortadan kaldirmak degil, bir zenginlik olarak sergilemek olmalidir.

Betimsel analizin kullanildig1 bir arastirmada dogrudan alintilara yer vermek ve
arastirmanin sonuglarini bunlardan yola ¢ikarak aciklamaya calismak gecerlik igin
onemlidir (Yildirim ve Simsek: 2016). Arastirmada dokiiman incelemesiyle elde edilen
veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmis ve incelenen 2019 Tirkge Dersi

Ogretim Programi’ndan birebir alintilar yapilarak yorumlanmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik ifadelerin tutarligi, nesnelligi ve yansizligi ile
ilgilidir. Bu nedenle elde edilen bulgularin eksiksiz sekilde kaydedilmesi giivenirlik
saglanabilir. Arastirma sirasinda goriismelerden elde edilen bulgularin tamami ses
kaydina alinmis, bdylece veri kaybi engellenmeye c¢alisgilmistir. Buna ek olarak
arastirmaci, goriismelerde elde ettigi bulgulardan yola c¢ikarak ortaya koydugu
cikarimlari bir alan uzmani ve bir Tiirk¢e 6gretmenine danisarak dogrulamistir. Boylece
arastirmanin giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Ogretmen goriismelerinden elde
edilen veriler i¢in aragtirmanin gegerligini saglamak amaciyla katilimer teyidinden
yararlanilmistir. Arastirmaci, topladig: verileri diizenleyerek analizleri yaptiktan sonra
katilimcilarla teyit toplantist yapmistir. Elde edilen verilerin tamami katilimcilar

tarafindan dogrulanmaistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu bélimde 2019 Tiirkge Ders Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul dil bilgisi
kazanimlar1 ve konulari, dokiiman analizi yonteminden yararlanilarak incelenmistir.
Programda yer alan dil bilgisi kazanimlarmin Tiirkge temel dil becerileri olan
dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusmaya; ortaokul smif seviyelerine gore

dagilimlar1 saptanmuistir.

Ogretmenlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretimi Programi’nda yer alan dil bilgisi
kazanimlar1 ve konularina olan algilarini ortaya koymayi amaglayan bu c¢alismanin

bulgular1 ayrintili bir sekilde sunulmaya caligilmistir.

4.1. 2019 Turkge Dersi Ogretim Program’nda Yer Alan Ortaokul Dil

Bilgisi Kazanimlarin ve Konularin Incelenmesi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul dil bilgisi kazanim ve

konular1 ile ilgili elde edilen bulgular asagida verilmistir.
4.1.1. Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlari

Bu bolimde 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlarinin
genel dagilimi dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bu baglamda 2019 Turkce
Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlari; dil becerileri ve siniflara

dagilimi ortaya konmustur.

Ogretim programinda ortaokul kazanimlar1 dort dil becerisi olan okuma, dinleme,
yazma ve konusma becerileri altinda siralandig1 goriilmektedir. Programda 5. siifta 69,
6. smifta 67, 7. sinifta 76, 8. sinifta 76 adet olmak iizere toplamda 288 adet kazanim
oldugu tespit edilmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde dil bilgisi kazanimlar1 dil
bilgisinin diger temel dil becerilerini destekleyen kurallar biitiinii olmasi sebebiyle
(Giines, 2007) okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma becerileri alanlarina
dagitilmistir. Okuma alaninda yer alan dil bilgisi kazanimlar1 ise akict okuma, soz
varligt ve anlama bagliklar1 altinda kullanilmigtir. Ayrica dil bilgisi kazanimlari

genellikle okuma becerisi alaninda yer almistir.

55



56

Tablo 4. 1. Okuma Becerisinde Yer Alan Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlarmin
Dagilhim

Okuma 5. Smif 6.Smif 7.Smf 8. Smf
Akic1 Okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz N N N N
okur.

Soz Varhg:

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplariin anlamini tahmin eder.

Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Kokleri ve ekleri ayirt eder.

Yapim ekinin iglevlerini agiklar.

2 2 2 2 2 <2

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini

agiklar.

Isim ve sifatlarin tamlamalarin metnin anlamina

olan katkisini agiklar.

Edat, bagla¢ ve tinlemlerin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

2L 2 2 =2 2 <2

Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Anlatim bozukluklarin1 tespit eder.

2 2 =2 2

Metindeki anlatim bozukluklarin belirler.

< 2

Fiilimsilerin climledeki islevlerini kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve

baglanti ifadelerinin anlama olan katkisim V V
degerlendirir.

Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan N
katkisini degerlendirir.

Anlama

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve

baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini \

degerlendirir.

Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlaml N

sozctlikleri ayirt eder.

Tabloya gore 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Progranmi okuma becerisi alaninda 23
adet dil bilgisi kazanimi yer almaktadir. Bu kazanimlardan 1 tanesi akici okumada, 20

tanesi s0z varliginda, 2 tanesi ise anlama boliimiinde yer almaktadir.

“Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.”, “Baglamdan

yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.”,



kazanimlar1 ortaokulun tiim smif seviyelerinde yer bulmaktadir.
Programda sadece tek bir sinif seviyesinde kullanilan kazanimlar:

“Kelimelerin es anlamlilarini bulur.”, “Kelimelerin zit anlamlilarii bulur.”, “Es
sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt eder.”, “Kokleri ve ekleri ayirt eder.”, “Yapim ekinin
islevlerini agiklar.”, “Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisin1 degerlendirir.”, “Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim

anlamli sozciikleri ayirt eder.” 5. sinifta,

“Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”, “Isim ve sifatlarm
tamlamalarin metnin anlamia olan katkisini agiklar.”, “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin
metnin anlamina olan katkisini agiklar.”, “Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt

eder.”, “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” 6. sinifta,

“Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.”, “Zarflarin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.”, “Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.”, “Anlatim bozukluklarini

tespit eder.” 7. sinifta,

“Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.”, “Fiilimsilerin climledeki islevlerini
kavrar.”, “Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.”

8. smifta kullanilmustir.

6. ve 7. smifta tekrar eden “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.”, “Metni
olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini

degerlendirir.” kazanimlar1 vardir.

Tablo 4. 2. Dinleme Becerisinde Yer Alan Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlarmin
Dagilim

Dinleme/izleme 5. Simif 6. Simif 7. Stmf 8. Simif
Dinlediklerinde/izlediklerinde v \ \ \
gegen, bilmedigi kelimelerin

anlamini tahmin eder.

Tablo incelendiginde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme
becerisi alaninda “Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.” kazanimi bulunmakta ve bu kazim tim simf seviyelerinde tekrar

etmektedir.
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Tablo 4. 3. Konusma Becerisinde Yer Alan Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlariin

Dagilhim
Konusma 5. Simif 6. Simif 7. Stmif 8. Simif
Kelimeleri anlamlarma uygun \ V V \
kullanir.
Konusmalarinda uygun gecis \ V V \

ve baglanti ifadelerini kullanir.

Tablo incelendiginde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisi
alaninda 2 tane dil bilgisi kazaniminin bulundugu gériilmektedir. Bu kazanimlardan
hem “Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir.” kazanimi hem de “Konusmalarinda
uygun gegis ve baglant1 ifadelerini kullanir.” kazanimi her sinif seviyesinde tekrar

etmektedir.

Tablo 4. 4. Yazma Becerisinde Yer Alan Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlarmin

Dagilim
Yazma 5. Simif 6. Simif 7. Simf 8. Smif
Biyik harfleri ve noktalama \
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Yazilarinda ses olaylarina ugrayan \
kelimeleri dogru kullanir.
Yazilarinda uygun gecis ve baglanti V V \ v
ifadelerini kullanir.
Ek fiili islevlerine uygun olarak \
kullanir.
Yazdiklarini diizenler. V \/ \

Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.

Cumle tirlerini tanir.

2 2 =2 2

Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama

olan katkisim kavrar.

Tabloya bakildiginda 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisi
alaninda 8 tane dil bilgisi kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanimlardan “Yazilarinda
uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.” ve “Yazdiklarim1 diizenler.” kazanimlari
tim smif seviyelerinde yer almistir. “Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun
yerlerde kullanir.” ve “Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.”

kazanimlar1 5. sinifta; “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.” kazanimi 7. sinifta;
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“Ciimlenin dgelerini ayirt eder.”, “Ciimle tiirlerini tanir.” ve “Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin

anlama olan katkisini kavrar.” kazanimlar1 8. sinifta oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4. 5. Dil Bilgisi Kazamimlarin Sayilara Gore Dagilim

Yazma 5Smif 6.Smif 7.Smf 8.Smf Toplam
1. Okuma

1.1.Akic1 Okuma 1 1 1 1 4

1.2. S6z Varlig1 6 8 7 4 25

1.3. Anlama 6 3 1 1 11

2. Dinleme/izleme 1 1 1 1 4

3. Konusma 2 2 2 2 8
4.Yazma 3 2 3 6 14
Sinif Diizeyinde Toplam 19 17 15 15 66

Tabloya g6z atildiginda okuma becerisi alan1 akici okuma boliimiinde 4, s6z varligi
bolimiinde 25, anlama bélumiinde 11 olmak tzere toplam 40 adet dil bilgisi kazanimi1
bulunmaktadir. Dinleme/izleme becerisi alaninda 4, konusma boliimii alaninda 8,

yazma becerisi alaninda 14 tane dil bilgisi kazanimi1 yer almaktadir.

Smuf diizeylerindeki dagilima bakildiginda ise; 5. sinifta okuma becerisinde 13,
dinleme/izleme becerisinde 1, konusma becerisinde 3, yazma becerisinde 3 olmak iizere

19 adet,

6. smifta okuma becerisinde 12, dinleme/izleme becerisinde 1, konusma

becerisinde 2, yazma becerisinde 2 olmak tizere 17 adet,

7. simif okuma becerisinde 9, dinleme/izleme becerisinde 1, konusma becerisinde

2, yazma becerisinde 3 olmak tzere 15 adet,

8. siif okuma becerisinde 6, dinleme/izleme becerisinde 1, konusma becerisinde

2, yazma becerinde 6 olmak Uzere 15 adet,
Toplamda ise 66 adet dil bilgisi kazanimi bulunmaktadir.
4.1.2. Ortaokul Dil Bilgisi Konular:

Bu béliimde 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi konularinm
genel dagilimi dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bu baglamda 2019 Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi konularmin siniflara dagilimi ortaya

konmustur.
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Tablo 4. 6. Dil Bilgisi Konularinin Dagilimi
Konular 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simif
Kelimede Anlam v
Ses Olaylar1 V

Noktalama

[saretleri \ \ \ V
Isim \

Sifat ~

Fiil v v
Zamir \/

Baglag-Edat \

Ek-Kok v v v

Anlatim
Bozuklugu \ v

Ek Fiil v

Fiilimsiler v

Cumlenin

Ogeleri \

Ciimle Turleri V

Yazim Kurallar V \ \ \

Zarf V

Tablo incelendiginde; 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda kelimede anlam,
ses olaylari, noktalama isaretleri, isim, sifat, fiil, zamir, baglag-edat, ek-kok, anlatim

bozuklugu, ek fiil, fiilimsiler, climlenin 0geleri, ciimle tiirleri, yazim kurallar1 ve zarf

olmak tizere 16 tane konu bulunmaktadir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konular1 her sinif seviyesinde bulunmakta
iken kok-ek konusu 5. 6. ve 7. siniflarda, anlatim bozuklugu ve fiil konusu ise 7. ve 8.

siiflarda yer almaktadir. Kelimede anlam ve ses olaylar1 konular1 5. sinifta; isim, sifat,



zamir, baglag-edat konular1 6. sinifta; zarf ve ek fiil konular1 7. sinifta; fiilimsiler,

cumlenin dgeleri ve ciimle tiirleri konular1 ise 8. smifta yer almaktadir.
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4.1.3. Ogretmen Gériisleriyle Tlgili Bulgular

Bu béliimde dgretmenlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim ve konulara ve 6gretim programi elestirisine dair goriislerinin

bulgulari ele alinmustir.

4.1.3.1.

Bu boliimde 6gretmenlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul dil bilgisi kazanimlarina dair goriislerinin bulundugu bulgular ele

alinmustir.

Dil Bilgisi Kazanimlarina Dair Bulgular

Tablo 4. 7. Okuma Becerisi Alaminda Yer Alan Dil Bilgisi Kazanimlarimin Ogretmen Goriislerine Gore Dagilimi

Okuma
Akic1 Okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli
Ve sessiz okur.

So6z Varhg

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime
ve kelime gruplarmin anlamini tahmin
eder.

Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Kokleri ve ekleri ayirt eder.

Yapim ekinin islevlerini agiklar.

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

5. Simf

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

02,03,05,06,07,08,09,012

6. Simif

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

02,03,04,07,08,09,010,012
02,03,04,07,09,010,012
02,03,04,07,08,09,010,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,01

1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

7. Sif

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

03,010

03,010

03,607,010

07,08,010

01,04,06,07,08,010

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1

8. Simif

01,62,03,04,05,06,07,08,09,01
0,011,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,01
0,011,012

03,010

03,010

03,010

04

01

62

Sikhik

48

48

24

23

25

27

31

32



Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

Isim ve sifatlarin tamlamalarin metnin
anlamina olan katkisini agiklar.

Edat, baglag ve iinlemlerin metnin
anlamina olan katkisini agiklar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt
eder.

Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini
agiklar.

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini
agiklar.

Fiillerin anlam &zelliklerini fark eder.

Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Fiilimsilerin climledeki iglevlerini kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis
ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin
anlamina olan katkisini degerlendirir.

Anlama

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis
ve baglant1 ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve
terim anlaml sozciikleri ayirt eder.

Ogretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda olusan tabloya gére; Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisi alaninda yer alan dil bilgisi

kazanimlar1 igerisinde 6gretmenlerin en ¢ok ve her sinif seviyesinde olmasi gerektigini diisiindiigli kazanimlar; “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve

01,05,06,08,09,011,012

01,05,06,08,09,011,012

06,012

01,03,06,07,08,011,012

04,012

05,08,09

04

01,067,012

01,012

01,02,03,04,05,07,08,09,010,011,0

12

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,62,03,04,05,06,08

04

01,02,03,04,05,06,07,08

04

01,062,04,05,07,08,09,012

01,04,012

01,062,03,04,67,08,09,010,012

01,062,03,04,05,07,08,09,010,011,0
12

03,04,09,010

03,04,09,010
03,04,05,67,08,09,010
01,03,05,06,07,08,09,010

03,08,09
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01

1,012

01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,0
12
03,06,07,08,09,010,011,012

04
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,01
1,012

01,03,04,067,011

01,03,04,06,07,09,010

01,03,05,08,010

04,09

04,069

04,069,010

69

69

67,069,010
01,03,07,09,010,011,012
06,07,08,09,010,011,012
01,02,03,04,05,06,07,08,09,01

0,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,01
0,011,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,01
0,011,012

01,062,03,04,05,06,07,08,09,01
0,011,012

01,062,03,04,05,06,07,08,09,01
0,011,012

01,04,06,09,010

01,03,05,08,010

63

24

24

24

27

18

22

20

29

25

23

13

35

22

34

34
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sessiz okur.” ve “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazanimlaridir.

Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisi alaninda yer alan dil bilgisi kazanimlarmnin dagilimi konusunda ¢ogunun ayni fikirde

oldugu diger hususlar sunlardir:

29 <¢

Ogretmenler “ Yapim ekinin islevlerini agiklar. ”, ¢ Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. ”, *“ Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. ”, « Fiillerin
anlam ozelliklerini fark eder. ”, “ Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisin1 degerlendirir. ”, “ Metni olusturan

unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisin1 degerlendirir.” kazanimlarinin 3 simif seviyesinde,

“Kelimelerin es anlamlilarmi bulur.”, “Kelimelerin zit anlamlilarin1 bulur.”, “Es sesli kelimelerin anlamlarmi ayirt eder.”, “Isim ve sifatlarn metnin
anlamina olan katkisini aciklar.”, “Isim ve sifatlarin tamlamalarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”, “Edat, baglac ve iinlemlerin metnin anlamima olan
katkisini agiklar.”, “Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”, “Anlatim bozukluklarini tespit eder.”, “Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.”,

“Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri ayirt eder.” kazanimlarmin 2 sinif seviyesinde tekrar edilmesi gerektigini belirtmistirler.

Katilimcilar “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazaniminin 6. smifta, “Fiilimsilerin ciimledeki iglevlerini kavrar.” kazaniminin 8. sinifta

ve “Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.” kazaniminin 8. sinifta yer almasinin yeterli olacagini ifade etmislerdir.



Tablo 4. 8. Yazma Becerisi Alaninda Yer Alan Dil Bilgisi Kazanimlarinin Ogretmen Gériislerine Gore Dagilimi

Yazma

Buyuk harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde

kullanir.

Yazilarinda ses olaylarina
ugrayan kelimeleri dogru

kullanir.

Yazilarinda uygun gecis ve

baglanti ifadelerini kullanir.

Ek fiili islevlerine uygun olarak

kullanir.

Yazdiklarini diizenler.

Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.

Cumle tiirlerini tanir.

Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin

anlama olan katkisini kavrar.

Tabloya gore; dgretmenlerin tamami “Yazdiklarimi diizenler.” kazaniminin her simif seviyesinde tekrar edilmesi gerektigi konusunda fikir birligi i¢inde

olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.”, “Yazilarinda uygun gegis ve

5. Sumif

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08

,09,010,011,012

01,62,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

08,09

08,09

6. Sumif

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,012

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

04

01,02,03,04,05,06,07,08

,09,010,011,012

03,04,08,09

03,04,08,09

7. Sumf

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,

01,03.04,010

01,02,03,05,07,08,09,01
0,011

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08

,09,010,011,012

01,03,04,05,07,08,09

01,03,04,05,07,08,09

01,03,04,09

8. Simf

01,02,03,04,05,06,07,08
,09,010

01

01,62,04,05,67,08,09,01
0,011

01,062,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,62,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,062,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,62,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012

01,062,03,04,05,06,07,08
,09,010,011,012
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Sikhk

44

29

42

25

48

24

24

16



baglant1 ifadelerini kullanir.” kazanimlarinin 4 sinif seviyesinde; “Yazilarinda ses olaylarma ugrayan kelimeleri dogru kullanir.”, “Ek fiili islevlerine uygun

olarak kullanir.”, “Climlenin 6gelerini ayirt eder.”, “Ciimle tiirlerini tanir.” kazanimlarinin 2 sinif seviyesinde tekrar edilmesi gerektigini beyan etmistir.

Katilimeilar “Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.” kazaniminin 8. smifta olmasinim yeterli olacagini beyan etmislerdir. 01, 03, 04,09

diger 6gretmenlerin bu fikrine ek olarak “Fiillerin cati 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.” kazanimmin 7. sinifta da tekrar edilmesi gerektigini

vurgulamislardir.

Tablo 4. 9. Dinleme/izleme ve Konusma Becerisi Alanlarinda Yer Alan Dil Bilgisi Kazamimlarinin Ogretmen Gériislerine Gore Dagilim

Dinleme/izleme

Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen, bilmedigi kelimelerin

anlamini tahmin eder.
Konusma

Kelimeleri anlamlarina uygun

kullanir.

Konusmalarinda uygun gegis ve

baglant1 ifadelerini kullanir.

5. Simf

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

6. Simf

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

7. Stmf

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

8. Simf

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,
08,09,010,011,012

Sikhik

48

48

48

Turkee Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme ve konusma becerisi alanlarinda yer alan dil bilgisi kazanimlarinin 6gretmen goriislerine gore dagilimi

tablosuna bakildiginda 6gretmenler dinleme/izleme becerisi alaninda yer alan “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin

eder.” kazaniminin; konusma becerisi alaninda yer alan “Kelimeleri anlamlarna uygun kullanir.”, “Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini

kullanir.” kazanimlarinin tiim sinif seviyelerinde tekrar etmesi gerektigini ifade buyurmuslardir.



4.1.3.2.

Dil Bilgisi Konularina Dair Bulgular

67

Bu boliimde 2019 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda bulunan dil bilgisi konularina dair 8gretmen goriislerini yansitan bulgular ele alinmistir.

Konular

Kelimede Anlam
Ses Olaylari
Noktalama Isaretleri
Isim

Sifat

Fiil

Zamir

Baglag-Edat
Ek-Kok

Anlatim Bozuklugu
Ek Fiil

Fiilimsiler
Cuimlenin Ogeleri
Cumle Trleri
Yazim Kurallari

Zarf

Tablo 4. 10. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Dil Bilgisi Konularinin Ogretmen Gériislerine Gére Dagilimi

5. Simif
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,04,05,06,07,08,09,010,012
03,06,010,012

01,04,06,07,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
04,010

02

01,03,04,06,08,09,012
01,068,069
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012

012

6. Simif
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,012

01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,012
01,62,03,04,05,06,07,08,010,012
01,62,03,04,06,07,08,09,011,012
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
03,04,08,010,012

04,012

03

01,63,04,06,08,09,012
01,03,04,05,08,09,012
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012

03,04,09,012

7. Siif
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,012

04,09
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
07,08,09,012

04,07,09,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
04,08,011,012

03,04,05,08,09,010

05,06,07,08,012
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,063,012

01,03,04,05,06,07,08,09,012
01,03,04,05,06,08,09,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012

8. Simif
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,012

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
08,09

04,07,09
01,03,04,05,06,07,08,09,010,011

04

01,04,09,010

05,08
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012
01,062,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012

01,062,03,04,067,08,09,010

Siklik
45

26

48

30

31

42

19

26

31

31

27

16

34

29

48

25
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Sarmal yaklasim ekseninde dil bilgisi konularina dair 6gretmenlerin goriiglerinin
yer aldigi tabloya gore; tiim katilimcilarin yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri
konulariin her simif seviyesinde tekrar etmesi gerektigine dair fikir birligine sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Kelimede anlam konusunda 6gretmenlerin tamami konunun 5. sinif seviyesinde
islenmesini dogru bulmuslardir. Ogretmenlerden O11 digindakiler, bu konunun 6, 7 ve

8. siiflarda da olmasinin dogru olacagina dair goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ses olaylari konusunun 5. ve 6. sinifta
islenmesinin uygunlugu tiim dgretmenler tarafindan kabul gormiistiir. O4 ve 09 5. ve
6. smniflara ek olarak 7. smifta da konunun islenmesinin yerinde olacagini

sOylemislerdir.

Ogretmenlerin 5. ve 6. sinifta yer almasinda uzlastig: diger konular, isim ve kok-
ek konularidir. Tiim smif seviyelerinde; isim konusunun olmasi gerektigini diisiinen

08, 09, kik-ek konusunun olmas: gerektigini diisiinen 05, O8 katilimcilaridir.

Tabloya bakildiginda o6gretmenlerin tamami ek fiill ve anlatim bozuklugu

konularinin hem 7. sinifta hem de 8. sinifta bulunmasini1 uygun bulmustur.
Katilimcilarin tamaminin mutabik oldugu diger hususlar sunlardir:

Sifat konusu 6. smifta; zarf konusunun 7. sifta; fiilimsiler, ciimle tiirleri ve

cumlenin dgeleri konularinin 8. sinifta bulunmasi gerektigidir.

Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin  ¢ogunlugu filler ve climlenin 6geleri
konularinin tiim sinif seviyelerinde islenmesi gerektigini belirtmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi climle tiirleri konusunun 6. ve 7. smiflarda, sifat
konusunun 5. sinifta, zarf konusunun ise 8. smifta da yer bulmasinin sarmaliga hizmet

edecegini ifade etmislerdir.

Zamir ve baglac-edat konularinda ise 6gretmenlerin ekseriyeti bu konularin 6.

sinifta islenmesi noktasindadir.
4.1.3.3. Ogretim Programi Elestirisine Dair Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu



69

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanim ve konularmin
cogunun sarmal bir yaklasimla ele alinmadigini vurgulamislardir. Bu konuda 6gretmen

cevaplarmin bir kismi1 su sekildedir;
03: Sozciikte anlam kazanimlar1 her siif seviyesinde olmalidir.

O5: Fiiller konusu her sinif seviyesinde bulunmasi gerekirken sadece 7.ve 8. sinifta
bulunmaktadir. Dil bilgisi konulari, konu bazli tek seferde islenilmesi yerine diger sinif

seviyelerine de dagitilmalidir.

02: Baz1 konular ve kazanimlara 7. ve 8. smifta yer veriliyor. Ancak bu konu ve

kazanimlara 6nceki yillarda da yer verilmelidir.

012: 8. sinifa kadar 6geler konusuna hi¢ giris yapmiyoruz ama pek ¢ok yerde
ylklem kelimesi ge¢mektedir. Belli bashh konular 5. smiftan baslayarak gittikge

genisleyerek verilmeli.

Katilimcilarin ¢ogu konularin sadece tek sinif seviyesinde islenip diger sinif
seviyelerinde bulunmamasinin  6grenmelerin  kaliciligini  olumsuz  etkiledigini

diistinmektedirler.

Ogretmenlerin bir kismi &zellikle baz1 konularin birbiriyle ¢ok iliskili oldugunu ve
bu konularin birbirlerini tamamladiklarini bu ylizden smif seviyelerine konu dagilimi
yapilirken buna dikkat edilmesi gerektigini fakat programda bunun g6z ardi edildigini
belirtmislerdir. O7 bu konuda “ Isim ve sifat tamlamalarini sadece 6. smifta 6grenen
ogrenciler 8. sinifta climlenin 0gelerini bulmada problem yasamaktadirlar.” seklinde;
03 ise “Ek fiil konusundan énce ciimlenin dgeleri dgretilmelidir.” seklinde beyanda

bulunmuslardir.

Ogretmenlerin sorun olarak gordiigii diger bir nokta bazi smif seviyelerinde ilgili
dil bilgisi konusu ve kazanimi olmamasina ragmen etkinliklerde bunlarm bulunmasidir.
Ornegin; O8: 5. sinif sayilarin yazimi konusunda islenen etkinlik &rneginde iilestirme

sira belirten sayilar ifadesi varken sifat konusu 6. siifta yer almaktadir.

O7: Ozne ve yiiklem kavramini bilmeyen 6grencilere 5. siif ders kitabinda virgiilii

anlatirken “6zneyi belirtmek i¢in” ifadesinin kullanilmasz.
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Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan konularin her birinin yalnizca tek bir sinif seviyesinde yer aldigi ve bu durumun
ogrenmenin kaliciigim olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Ogretmenler bunun
yerine dil bilgisi konularinin her birinin alt bagliklandirilarak diger sinif seviyelerine
dengeli bir sekilde dagitilmasmin dogru olacagini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu

durumla ilgili diislincelerinin bir kismi su sekildedir:

Ogretmenlerin gogu sifat konusunun 5. smifta sifat nedir ile baslamas gerektigini
6. siifta sifat cesitleri ile 7. ve 8. sinifta ise sifat tamlamasi ve adlagsmis sifat ile devam

etmesi gerektigini ifade etmisleridir.

Fiil konusu ile ilgili 6gretmenlerin tamamina yakini, fiilin tanimmin her sinif
seviyesinde hatirlatilmasi gerektigini, 7 ve 8. sinifta ise fiilde yapi, Kipler ve fiilde gati

konularinin yer almasi gerektigini beyan etmistir.

Katilimcilarin birgogu, ek fiil konusunun hem 7. sinifta hem de 8. smifta tekrar

edilmesinin yerinde bir durum olacagini sdylemistir.

Ogretmelerin ¢ogu, 6grencilerin erken yaslarda dgrenmekte zorlandig1 bir konu
olan anlatim bozuklugu konusunun mevcut programda oldugu gibi 7. sinif ve 8. sinifta

islenmeye devam edilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler, dgrencilerin 6grenmede problem yasadiklar1 bir diger konu olan

fillimsilerin 8. sinifta islenmeye devam edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Katilimcilarm énemli bir bdliimii 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda 8. simf
seviyesinde yer alan ciimlenin dgeleri konusunun bélinerek temel égeler olan 6zne ve
yiiklemin her smif seviyesinde; yardimc1 0geler olan zarf tiimleci, dolayl tiimleg ve

nesnenin 7 ve 8. siifta yer bulmasi gerektigini dile getirmistir.

Sozciikte anlam baglig altinda olan gergek anlam, mecaz anlam ve terim anlamin
her sinif seviyesinde olmasi gerektigini diisiinen Ogretmenlerin geneli, noktalama
isaretleri ve yazim kurallar1 konularinin mevcut programdaki halleri ile devam etmesi

gerektigini beyan etmistir.

Ogretmenlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan en ¢ok ayristigi

konulardan biri de ctimle tiirleri konusudur. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ciimle
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tirleri konusunun 5. sinifta tiirline gore climleler; 6. sinifta yiiklemin yerine gore
climleler; 7. smifta yapisina gore ciimleler ve 8. sinifta tiim ciimle tiirleri ¢esitleri

seklinde olmasi1 gerektigini sOylemistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara ve
ileride yapilacak calisma ve arastirmalara yol gdstermesi agisindan Onerilere yer

verilmistir.
5.1.  Dil Bilgisi Kazamimlarimin Sarmalhgiyla ilgili Sonug ve Tartisma

Bu bolimde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin

incelenmesinden elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmada ortaokul dil bilgisi kazanimlarinin ayr1 bir baslik altinda degil
programda yer alan 4 dil becerisi altinda bulundugu saptanmustir. 2019 Tlrkce Dersi
Ogretim Programi’nda dil bilgisi kazanimlarmin %60’mdan fazlas1 okuma becerisi
alaninda yer alirken %6’s1 dinleme, %12’si konusma, %?22°si ise yazma becerisi
alaninda oldugu belirlenmistir. Bu oranlar dinleme ve konusma becerisinin ihmal
edildigini gostermektedir. Giinliik yasamda insanlarin en ¢ok kullandigi dinleme ve
konusma becerileri bireylerin sosyallesmesi saglamaktadir. Bu husus g6z oOniinde
bulunduruldugunda 2019 Tiirke Dersi Ogretim Programi’nin egitimin toplumsal

islevini barindirmadigi ifade edilebilir (Kirbas,2020: 162).

Smif seviyelerine gore dil bilgisi kazanimlar1 dagilimi irdelendiginde ise 19
kazanimin 5. sinifta, 17 kazanimm 6. sinifta, 15 kazanimm 7. smifta ve yine 15

kazanimin 8. sinifta oldugu gézlemlenmistir.

Yapilan incelemelerde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul
dil bilgisi kazanimlarindan yalnizca 7 tanesinin her sinif seviyesinde tekrar ettigi tespit
edilmigtir. Arastirmada varilan bu sonug ile 6gretim programinda sarmalligin géz ardi

edildigi anlagilmistir.
5.2.  Dil Bilgisi Konulariin Sarmalhigyla Ilgili Sonug ve Tartisma

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dil bilgisi konular1 bazinda irdelendiginde
ortaokul seviyesinde 16 tane dil bilgisi konusunun yer aldig1 goriilmiistiir. Konularin
smif seviyelerine gore dagilimina bakildiginda ise 5. smifta 5, 6. sinifta 7, 7. sinifta 7,

8. sinifta ise 6 konunun mevcut oldugu goriilmiistiir.
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Dil bilgisi kazanimlarinda oldugu gibi dil bilgisi konularinda da sarmallik g6z ard1
edilmistir. Programda sarmal sekilde yer alan bes konu vardir. Bunlar yazim kurallari,
noktalama isaretleri, anlatim bozuklugu, fiiller ve kok-ek konusudur. Yazim kurallari
ve noktalama isaretleri konular1 her sinif seviyesinde bulunmaktadir. Kék-ek konusu

ise 5. 6. ve 7. simifta yer bulmaktadir.

Anlatim bozuklugu ve filler konularinin programda kismen de olsa sarmal bir
sekilde ele alindig1 soOylenebilir. Sarmal yaklagimda ardisiklik ve tekrar
gozetilmektedir. Programda anlamsal anlatim bozuklugunun 7. sinifta, yapisal anlatim
bozuklugunun 8. sinifta bulunmasi ardisiklig1 saglasa da 8. smifta anlamsal anlatim
bozuklugu basliginin tekrar yer almamasi sarmal yaklasim ilkeleri ile ¢elismektedir.
Keza fiiller konusunda da benzer durum s6z konusu olup fiiller konusunun tamamina

yakini 7.sinifta yer almakta, sadece fiilde ¢ati alt baslig1 8.sinifta bulunmaktadir.

Programda dil bilgisi konularmin ¢ofu sarmal yaklasim ekseninde ele
alinmamigstir. Konular genellikle tek smif seviyesinde yer almaktadir. 5. smnifta
kelimede anlam ve ses olaylar1 konulari; 6. sinifta isim, sifat, zamir, baglag-edat
konular1; 7. smifta zarf ve ek fiil konulari; 8. sinifta fiilimsiler, cimlenin dgeleri ve

cumle tiirleri konular1 bulunmaktadir.

5.3.  Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Dil Bilgisi Kazanim ve

Konularin Sarmalhgiyla Ilgili Ogretmen Goriismelerine Dair Sonuc ve Tartisma

Bu bolimde 6gretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan sorularla elde edilen

yanitlarin incelenmesi sonucu ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Tiirkce 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde sorulan “2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlarinin sinif seviyelerine gore dagilimi nasil
olmalidir?” sorusuna Ogretmenlerin vermis oldugu yanitlarla olusan kazanimlarin
dagilimi ile mevcut programdaki (2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi) kazanimlarin

dagilimlarinin karsilastirilmasi sonucu ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir:

Mevcut programda “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.”,
“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin

eder.”, “Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.” “Konusmalarinda uygun gecis ve
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baglant1 ifadelerini kullanir.”, “Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini
kullanir.” ve “Yazdiklarmi diizenler.” kazanimlart her smif seviyesinde tekrar
etmektedir. Ogretmenlerin bu kazanimlarmn her smif seviyesinde bulunmasi konusunda

benzer fikirlere sahip oldugu anlagilmistir.

Ancak mevcut programda, her siif seviyesinde yer alan kazanimlar diginda birden
fazla sinif seviyesinde tekrar eden kazanimlarin sayisinin sinirl oldugu belirlenmistir.
Sadece “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.” ve “Metni olusturan unsurlar arasindaki
gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisin1 degerlendirir.” gibi kazanimlarin
birden fazla smf seviyesinde yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmenler ise “Gegis ve
baglant1 ifadelerinin metnin anlamima olan katkisini1 degerlendirir.”, “Fiilimsilerin
climledeki islevini kavrar.”, “Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.”,
“Zamirlerin metnin anlamima olan katkisini aciklar.” kazanimlar1 disindaki tiim

kazanimlarin birden fazla siif seviyesinde yer almas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Mevcut programda okuma becerisinde yer alan ve sadece tek sinif seviyesinde
bulunan “Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” ve “Fiillerin anlam
ozelliklerini kavrar” kazanimlar1 ile ilgili 6gretmenler bu kazamimlarin ii¢ sinif
seviyesinde olmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Ar1 (2017) tarafindan yapilan
caligmada, 2015 wve 2017 programlarinda okuma becerisi kazanimlarmin
asamalandirilmasinda sorunlar oldugu ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglar ile arastirmamizin bulgularinda da var olan dil bilgisi kazanimlarinin

cogunlukla yer aldig1 okuma becerilerinin sarmal olmadig1 6rtiismektedir.

Her ne kadar programda yer alan “Ogrencilerin gelisim ozellikleri gbz oniinde
bulundurularak dil bilgisi ve yazim kurallar1 ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk
icinde ve asamali olarak yapilandirilmustir.” (MEB, 2019; 8) ifadesi programda yer alan
kazanimlarin sarmal ilkeler dogrultusunda olusturuldugunu 6ne siirse de 6gretmenler
programda yer alan dil bilgisi kazanimlarin ¢ogunun sarmal sekilde ele alinmadigini ve
asamalik ilkesinin goz ardi edildigini ifade etmislerdir. Direk¢i ve Yavuz (2018)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, dil bilgisi kazanimlarin sarmal bir sekilde ele

alinmadigma dair benzer sonuglar elde edilmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde elde edilen bulgular, Tlrkce Dersi

Ogretim Program1’nin dil bilgisi kazanimlarmin sinif seviyelerine daha dengeli, asamal1
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ve sarmal bir sekilde dagitilmasi gerektigini gostermektedir. Ates, Karatas ve Asci
(2022) tarafindan yapilan ¢alismada da bu bulgular1 dogrulayan sonuglar elde edilmis
ve dil bilgisi kazanimlarinin smif seviyelerine dengeli ve sarmal bir sekilde
dagitilmasiin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Sarmal yaklagimin dil bilgisi 6gretiminde 6nemi
ve etkisi, bu dagilimm daha dikkatli bir sekilde planlanmasini gerektirmektedir.
Ogrencilerin dil bilgisi becerilerini derinlestirme ve pekistirme firsatlar1 sinif

seviyelerine uygun bir sekilde saglanmalidir.

Tablo 5. 1. 2019 Tiirkce Ogretim Program ile Ogretmen Gériislerinin
Karsilastirilmal Dil Bilgisi Konu Tablosu

Konular 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf
Kelimede Anlam VA N N N
Ses Olaylari N A N

Noktalama Isaretleri v A NEY NEY N
[sim N NEY

Sifat N B

Fiil N N A v
Zamir NEY

Baglac-Edat N A N

Kok-Ek VA VA W

Anlatim Bozuklugu N A N
Ek Fiil NEY N
Fiilimsiler B
Ciimlenin Ogeleri N N N N
Cumle Turleri N N A
Yazim Kurallari VA NEN B N
Zarf NEY N

Tabloda siyah tik \ mevcut program, kirmiz tik N ogretmenlerin goviislerini temsil etmektedir

Aragtirmada 6gretmenlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil
bilgisi konularmin sarmal yaklagim kullanilarak sinif seviyelerine gore islenmesi ile
ilgili fikirleri alinmistir. Yapilan gériismeler neticesinde olusan dil bilgisi konularinin
siif seviyelerine gore dagilimi ile mevcut programdaki (2019 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi) dil bilgisi konularinin sinif seviyelerine gore dagilimi arasindaki kiyaslama
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sonucunda olusan tespitler soyledir:

Tiim katilimcilar yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konularinin her smif
seviyesinde tekrar etmesi gerektigini sdylemistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda da yazim kurallar1 ve noktalama igaretleri konusu tiim sinif seviyelerinde

yer almaktadir.

Ogretmenlerin  biiyik ¢ogunlugu kelimede anlam konusunun tim sinif
seviyelerinde olmasmin dogru olacagina dair goriis bildirmislerdir. Mevcut programda

ise kelimede anlam konusu sadece 5. sinifta yer almaktadir.

Mevcut programda ses olaylar1 konusu sadece 5. smifta bulunuyorken
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde tiim 6gretmenler ses olaylar1 konusunun 5. ve 6.
siifta islenmesinin konunun daha iyi sekilde 6grenilmesine hizmet edecegini ifade

etmislerdir.

Isim ve sifat konular1 mevcut programda sadece 6. sinifta yer bulmakta iken
goriismeye katilan tiim 0gretmenler bu konularin 6. smifa ek olarak 5. sinifta da yer

almas1 gerektigini belirtmislerdir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda fiiller konusu 7. ve 8. sinifta, ciimlenin
ogeleri konusu ise 8. siifta bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu bu konularin tiim sinif
seviyelerine asamalik ilkesi goz Onilinde bulundurularak boliinmesi gerektigini

diistinmektedirler.

Clmle tdrleri konusu mevcut programda sadece 8. smifin konusu iken
ogretmenlerin geneli bu konunun 6. ve 7. sinif seviyelerinde de yer bulmasi gerektigini

vurgulamislardir.

Karahan’a (2009) gore, dil bilgisi 6gretimi programlarinda, dilin dogasina uygun
olarak, bildirim yiiklii biitiinii anlama amaciyla konu siralamas1 belirlenmelidir. Bugiine
kadar uygulanmis Turkce dersi 6gretim programlarinda genellikle ciimle konusu en
sonda ele alinmistir. Ancak, insan zihni 6nce biitiinii algilar ve daha sonra pargalarin ve
ayrintilarin farkina varir. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde ciimle, sira bakimindan
oncelikli bir konu olmalidir. Ciimle yapisinin anlagilmasi, dilin isleyisini kavramak igin
onemli bir adimdir ve dil bilgisi 6gretimi programlarinda bu konuya daha fazla 6nem

verilmelidir. Ogretmenler ciimle konusunda benzer bir diisiinceyle konunun 5. siniftan
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itibaren olmasi gerektigini savunmuglardir.

Ogretmenler, mevcut programda 7. smif konular1 olan zarf ve ek fiilin hem 7.

smifta hem de 8. sinifta var olmasi gerektigini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin %85’ ine yakini1 baglag-edat konusunun 6. sinifta yer almasmin
yeterli olacagini belirtirken %50’ si baglag-edat konusunun 7. smifta da bulunmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler baglag-edat konusunun sarmal sekilde ele
alinmas1 noktasinda ayrigmistir. Ogretmenlerin geneli mevcut programdaki sekliyle
yani 6. sinifta islenmesini desteklemistir. Baglag-edat konusu her ne kadar programda
6.smifta olsa da ve 6gretmenler bu sekilde olmasini desteklese de ders kitaplarindaki
etkinlikler bu durumla ¢elismektedir. Ciinkii baglag-edat konusu ile ilgili farkli sinif

seviyelerinde etkinlik 6rnekleri yer almaktadir.

Ogretmenlerden 10’u zamirler konusunun tipki mevcut programda oldugu gibi 6.
smifta islenmesinin yeterli olacagmi dile getirmistir. Cumlenin 6geleri konusu ile
yakindan iligkili olan zamirlerin yalnizca 6. smifta islenmesi 6grencilerin yazma
becerilerini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin yazili anlatimlari incelendiginde
0zne-yiiklem uyumu konusunda problem yasadiklari goriilmiistiir. Ozellikle kisi
zamirleri O6gretilirken yalnizca “ben, sen, o, biz, siz, onlar” seklinde ezberletilmemeli,
bu zamirler ayn1 zamanda yliklemde isi yapan kisiler oldugu bilgisiyle biitiinlestirilerek

anlatilmalidir ( Bozkus, 2019: 88).

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde 6gretmenler dil bilgisi konularinin genellikle
tek bir smif seviyesinde islendigini, bunun yerine konularin 5. siniftan baslayarak artan
yogunlukta diger sinif seviyelerine dagitilmasi gerektigini, bu sekilde 6grenmenin daha

kalic1 olacagini dile getirmislerdir.

Ogretim programinda yer alan kimi dil bilgisi konusu ve kavrami soyut oldugu i¢in
Ogrencinin bunu zihinde yapilandirmasi ve kavramasi zaman almaktadir. Bu sebeple dil
bilgisi 6gretimin icerigi genis bir zamana dagitilip, dil bilgisi 6gretimi daha sonraki

yillarda asamali olarak derinlestirilmelidir (Giines, 2020: 269).

Gerek dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler gerekse dgretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi

kazanim ve konularinin ¢cogunun sarmal bir sekilde yer almadigi ortaya ¢ikmistir.
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Ogretmenler, 6gretim programinda dil bilgisi kazanim ve konularinin daha sarmal
bir sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Olas1 bir Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nin gilincellenmesi veya degismesi sonucunda programda yer alan dil bilgisi
konu ve kazanimlari sarmal bir yapida alinmasimin yararli olacagini belirtmislerdir.
Ayrica, 6grencilerin dil becerilerini ilerletmeleri i¢in daha etkili 6gretim stratejilerinin

kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir.

5.4.  Tiirkce Dersi Ogretim Program ve Ogretmen Goriismelerine iliskin

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglarin 1s1¢inda, Milli Egitim Bakanligi’na ve Talim

Terbiye Kurulu’na yapilan 6neriler, asagida verilmistir.

Ogretim programlari, dgrencilere belirli bir egitim siirecinde kazanmalar1 beklenen
bilgi, beceri, deger ve tutumlari ifade eden kazanimlari igerir. Ogretim programlarinin
temel bilesenleri ve 6grencilerin 6grenmeleri gereken konulari ve becerileri belirlemeye
yardimc1 olan kazanimlar belirlenirken 6grenmenin kaliciligini en {ist seviyede

saglayacak sekilde uzmanlar tarafindan hazirlanmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ve sarmalligi ihmal edilen dil bilgisi
kazanimlar1 sarmal bir sekilde yeniden diizenlenebilir. Boylece ogrencilerin dil

becerilerini ilerletmeleri kolaylasmis olur.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi konular1 genellikle tek bir
smif seviyesinde yer almaktadir. Bu durum ogrencilerin dil bilgisi konularim
unutmalarina neden olmaktadir. Bu sebeple dil bilgisi konular1 sinif seviyelerine
basitten zora dogru boliinerek dagitilabilir. Gorevsel 6gretim ise kosularak asamalik
kaidesi dikkate alinabilir (Aydin ve Satilmis, 2022: 30).

Ogretim programinda yer alan dil bilgisi konularindan &zellikle ardisik olmasi
gerckenler oOncelik ve sonralik ilkesi gbéz Oniinde bulundurularak yeniden
diizenlenebilir. Dil bilgisi konular1 birbirinden bagimsiz olarak degil, birbirleriyle
iligskilendirilerek islenmelidir; bu sekilde konular birbirini tamamlayacak bir sekilde

Ogretilmelidir. Baska bir ifadeyle, konularin aralarindaki iliski dikkate alimmalidir

(Ozbay, 2007: 162-163).

Ogretim programinda yer alan soyut dil bilgisi konulari, genis zamana yayilarak
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daha sonraki yillarda asamal1 bir sekilde ele alinabilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6zellikle sarmallig1 ihmal edilmis dil bilgisi
konular1 sarmal bir yaklasimla tekrardan diizenlenmelidir. Bu sayede 6grenciler dil

bilgisi konularin1 daha iyi 6grenebilir, dil edinimi daha kolay bir sekilde yapilabilir.

Dil bilgisi konularmmin yogunlugu her smifa esit olacak sekilde dagitilabilir.
Bununla 6grencilerin dil bilgisi konularinin yogunlugunun oldugu smif seviyesinde

bikkinlik durumunun olugmasi engellenebilir.

Kitaplarda bulunan etkinlikler ve smif seviyelerinde dil bilgisi konular1 arasinda
var olan bazi uyusmazliklar konularin sarmal bir sekilde sinif seviyelerine dagitilmasi

ile giderilebilir.

Ogretmenlere sarmal yaklasim ve sarmal yaklasimla ele alinan dgretim programlari
ile ilgili seminerler verilebilir. Boylelikle 6gretmenler daha etkileyici ve kalic1 bir

Ogretim saglayabilirler.

Milli Egitim Bakanlig1, cocuklarin dijital ortamlarda saglikl1 vakit gecirebilecekleri
ve ilgi cekici secenekler sunabilecek calismalara odaklanabilir. Bu baglamda EBA
platformu olumlu bir adim olarak 6ne ¢ikar. EBA, dgrencilerin ders basarisina katki
saglama 6zelligiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Dil becerilerinin olumlu yonde gelisimine
katkida bulunmak i¢in, 6grencinin dil gelisimini destekleyici ve ilgi ¢ekici igeriklerin

uretilmesi 6nemlidir.
5.5.  Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin yapildigir alanda c¢alisacak olan arastirmacilara yonelik Oneriler,

asagida verilmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve goriisme
yontemleri kullanilmistir ve smirl oranda durum ¢alismasidir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan konularin kaliciligi ile ilgili olarak deneysel, eylem arastirmasi

veya karma desenlerin benimsendigi arastirmalar yapilabilir.

Arastirma Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul dil bilgisi

kazanimlarinin sarmal yaklagim ekseninde 6gretmen goriisleri alinarak yapilmistir.
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Sarmal yaklasimin dil bilgisi 6gretimindeki etkinligi ile ilgili 6grencilerin de ise

kosuldugu bir ¢aligma yapilabilir.

Aragtirmada Turkce Dersi Ogretim Programi’nin sarmalligi irdelenmistir. Diinya
tizerinde sarmal yaklagimla olusturulmus dil o6gretim programlarinin etkililigi

aragtirilabilir ve bu sonuglar Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile karsilastirilabilir.

Arastirma Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim ve konular
incelenmistir. Tiirk¢e ders kitabinda bulunan ve dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin siniflara

gore dagilimlarini ve 6grenme iizerindeki etkileri ile ilgi yeni arastirmalar yapilabilir.

Gegmis yillarda kullanilmis olan Tirkcge Dersi Ogretim Programlarinda yer alan
dil bilgisi konular1 ve kazanimlarinin incelemesi yapilabilir. Boylece tarihsel olarak
Ogretim programlarindaki kazanim ve konularin islenisinde nasil bir gelisim

gosterildigi meydana ¢ikarilabilir.

Bu arastirmada, Turkge 6gretimi igin kullanilan 6gretim programi ve Ogretim
programinin uygulanis bigimi incelenmistir. Yurt disindaki resmi dillerin egitiminde
kullanilan G6gretim programlart ve programlarin uygulanis sekli inceleme konusu
olabilir. Yurt disinda kullanilan dil 6gretim programlari ve bu programlarin uygulanis
bicimleri ile ilgili elde edilen bilgiler ile tilkemiz kullanilan dil 6gretim programi ve bu

programin uygulanis bigcimiyle ilgili benzerlikler ve farkliliklar ortaya konabilir.

Arastirmamiz devlet okullarinda &gretim veren Ogretmenlerle sinirhidir. Ozel
egitim kurumlarinda gdrev yapan 6gretmenler de arastirmaya katilarak Tiirk¢e Dersi

Ogretim Program1’nin sarmallig1 irdelenebilir.

Bu arastirma Istanbul ili ile sinirhdir. Tiirkge dil bilgisi 6gretimi ile ilgili
Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki 6gretmenlerin goriisleri ise kosulabilir. Toplumun
farkl1 sosyal, ekonomik ve cografi oOzelliklere sahip yerlerinde egitim veren

ogretmenlerin goriisleri karsilastirilarak yeni aragtirmalar olusturulabilir.

Aragtirmada Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanim ve
konular ile ilgili 6retmenlerin goriislerine basvurulmustur. Ogrencilerin Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanim ve konularina yonelik algilarmi

incelemeye donik ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1: Yar1 Yapilandirilmis Gorligme Formu
Sayn Katilime,

Bu arastirma; Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Ogretmenligi Béliimii, Prof. Dr. Ahmet BENZER danismanlhiginda
yirttilen Turkce Dil Bilgisi Ogretiminin Sarmal Yaklasim Ekseninde Incelenmesi konulu tezinde kullanilmak amaciyla hazirlanmistir. Arastirma
bilimsel etik, norm ve yontemlere bagh olarak gergeklestirilmekte olup, verilen cevaplar sadece bilimsel amaca hizmet etmek Uzere kullanilacak
ve ticiinci kisilerin kullanimina sunulmayacaktir. Arastirmamiza katkida bulunmak i¢in gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederiz.

Gaffar KAYA
Tiirkce Ogretmeni

BIRINCI BOLUM: Asagidaki sorular ‘Cevaplayiciya iliskin Kisisel Bilgileri’ l¢gmeye yoneliktir.

Liitfen size uygun olan cevabi isaretleyiniz ya da belirtiniz.

1.1.Yasimz : () 18-23 () 24-29 () 30-35 () 36-41 () 42-47 () 48-53 () 54-59 () 60 Yas ve Ustii
1.2.Cinsiyetiniz : ( ) Kadin () Erkek

1.3.Toplam Is Tecriibeniz: () 1 Yildan Az () 1-5 Y11 () 6-10 Y11 () 11-15 Y11 () 16-20 Y1l () 21 Y1l ve Ustii
1.4.Egitim Durumunuz:

() Tlkdgretim () Lise () Universite () Yiiksek Lisans ( ) Doktora

IKINCI BOLUM: Asagidaki sorular séz konusu arastirmaya ydneliktir.

SORU 1. 2019 yih Tiirk¢e Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlarinin simif seviyelerine gore dagilimi tabloda
gosterilmistir. Sizce tabloda verilmis olan kazanimlardan hangisi/hangileri tekrar etmelidir ‘x’ ile isaretleyiniz.



Dinleme/izleme Ogrenme Alanindaki Dil Bilgisi ile ilgili Kazanimlar ve Bu Sizce Kazanim Hangi Sinifta Tekrar
Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi Etmeli

Dil Bilgisi Konulari 5. 6. 7. 8. 5.5iif | 6.Sinif | 7.S5inif | 8.Sinif
Sinif Sinif Sinif Sinif

Dinleme/izleme

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi v v v v
kelimelerin anlamini tahmin eder.

Yazma Ogrenme Alanindaki Dil Bilgisi ile ilgili Kazanimlar ve Bu

Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Goére Dagilimi

Yazma 5. 6. 7. 8. 55nif | 6.5inif | 7.Smif | 8.Sinif
Sinif Sinif Sinif Sinif

Buyuk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun v
yerlerde kullanir.

Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri v
dogru kullanir.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini v v v v
kullanir.

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. v
Yazdiklarini diizenler. v v v v
Cilimlenin 6gelerini ayirt eder. v
Clmle tirlerini tanir. v
Fiillerin gati 6zelliklerinin anlama olan v

katkisini kavrar.




Konusma Ogrenme Alanindaki Dil Bilgisi ile ilgili Kazanimlar ve Bu Kazanimlarin

Sizce Kazanim Hangi Sinifta Tekrar

Etmeli
Sinif DUzeylerine Gore Dagilhimi
Konusma 5. 6. 7. 8. 5.5imif | 6.Sinif | 7.S5inif | 8.Sinif
Sinif Sinif Sinif Sinif
Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. ' v v v
Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti v v v v
ifadelerini kullanir.
Okuma Ogrenme Alanindaki Dil Bilgisi ile ilgili Kazanimlar ve Bu
Kazanimlarin Sinif Dizeylerine Goére Dagilimi
Okuma 5. 6. 7. 8. 5.5inif | 6.Sinif | 7.Sinif | 8.Sinif
Sinif
Sinif | Sinif | Sinif
Akict Okuma
Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve v v v v
sessiz okur.
S6z Varhigi 5. 6. 7. 8. 5.5mif | 6.Sinif | 7.Sinif | 8.Sinif
Sinif
Sinif | Sinif | Sinif
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve \' ' \' \'
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Kelimelerin es anlamlilarini bulur. v
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. '
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. \'




Sizce Kazanim Hangi Sinifta
Tekrar Etmeli

5. 6. 7. 8. 5.5inif | 6.Sinif | 7.Sinif | 8.Sinif
Sinif

Sinif | Sinif | Sinif

Kokleri ve ekleri ayirt eder. v

Yapim ekinin islevlerini agiklar. v

GCekim eklerinin iglevlerini ayirt eder. v \

isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini v

aciklar.

isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina v

olan katkisini agiklar.

Edat, baglag ve linlemlerin metnin anlamina '

olan katkisini aciklar.

Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. v

Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini '

aciklar.

Basit, tlremis ve birlesik fiilleri ayirt eder. \

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar. v

Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder. v

Anlatim bozukluklarini tespit eder. \'

Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. v
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Sizce Kazanim Hangi Sinifta
Tekrar Etmeli

anlamli sézciikleri ayirt eder.

5. 6. 7. 8. 5.5mif | 6.Sinif | 7.Sinif | 8.Sinif
Sinif
Sinif | Sinif | Sinif
Fiilimsilerin cimledeki islevlerini kavrar. v
Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve v \
baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir.
Gegcis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina v
olan katkisini degerlendirir.
Anlama 5. 6. 7. 8. 5.5inif | 6.Sinif | 7.Sinif | 8.Sinif
Sinif
Sinif | Sinif | Sinif
Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve v
baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir.
Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim \'
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SORU 2. Sizece 2019 yili Tiirk¢e Ogretim Programindaki ortaokul dil bilgisi kazanimlarinin siralamasinda aksayan yénler var midir?

Varsa ¢ozUm onerileriniz nelerdir?
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SORU 3. 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan konular asagida gosterilmistir. Sizce bu konular hangi sinif seviye/seviyelerinde
nasil, ne kadar ele ahnmahidir?

SIFAT

7

5. SINIF

6. SINIF

7. SINIF

8. SINIF

iSiMm

5. SINIF

6. SINIF

\

7. SINIF

8. SINIF




//\\

FiiL

5. SINIF

6. SINIF

7. SINIF

8. SINIF

EK FiiL

7

<&

5. SINIF

6. SINIF

»

™,

7. SINIF

8. SINIF

96



EK-KOK
5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
ANLATIM
BOZUKLUGU
5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
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FiiLIMSILER

7

N,

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
CUMLENIN
OGELERI

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
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) v 4

KELIMEDE
ANLAM

5. SINIF

6. SINIF

/

\

7. SINIF

8. SINIF

NOKTALAMA
ISARETLERI

/

5. SINIF

6. SINIF

SN T

7. SINIF

8. SINIF




YAZIM
KURALLARI

5. SINIF

6. SINIF

7. SINIF

8. SINIF

CUMLE
TURLERI

—

5. SINIF

6. SINIF

T

7. SINIF

8. SINIF
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EDAT-BAGLAC

N

5.SINIF

6.SINIF

4

7.SINIF

8.SINIF

ZARF

SN T

-«

5. SINIF

6. SINIF

7. SINIF

8. SINIF
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ZAMIR

— /

N

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
SES OLAYLARI
5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
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SORU 4.2019 TURKCE OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN DIiLBIiLGiSi KONULARI VE HANGI SINIF SEVIYESINDE ELE ALINDIKLARI TABLO 1’DE ¢ X ’ iLE GOSTERILMISTiR.
SiZCE SARMAL YAKLASIM KULLANILARAK DIiLBiLGiSi KONULARI HANGI SINIF SEVIiYE/SEVIYELERINDE iISLENMELIDIiR TABLO 2°YE ¢V’ iLE iSARETLEYINiZ.
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KELIMEDEANLAM | SESOLAYLARI | NOKTALAMAISARETLERI (i S i M [SIFAT |F i i L |ZAMIR |Z A R F | BAGLACEDAT | EK-KOK | ANLATIMBOZUKLUGU | EK FiiL | FiiLIMSILER | CUMLENINOGELERI | CUMLE TURLERI | YAZIMKURALLARI
5. SINIF X X X X X
6. SINIF X X X X X X X
7.SINIF X X X X X X
8.SINIF X X X X X X X

TABLO 1
SARMAL YAKLASIM

KELIMEDEANLAM | SESOLAYLARI | NOKTALAMAISARETLERI (i S i M |[SIFAT |F I i L |ZAMIR |Z A R F | BAGLAC-EDAT | EK-KOK | ANLATIMBOZUKLUGU | EK FiiL | FiiLIMSILER | CUMLENINOGELERI | CUMLE TURLERI | YAZIMKURALLARI
5. SINIF
6. SINIF
7.SINIF
8. SINIF

TABLO 2
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