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Arastirmanin ana amaci, Romanya'daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esine yonelik
tutumlarmi ve dil diizeylerini degerlendirerek, s6z konusu bolgede Tiirkge egitiminde
karsilagilan problemleri tespit etmek ve bunlara ¢oziim Onerileri gelistirmektir. Bu amacg
dogrultusunda, Romanya Mecidiye’deki Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinden
olusan bir caligma grubunun Tiirkiye Tiirkgesi egitimi baglaminda genel Ozellikleri
belirlenmis, Tiirkiye Tiirkgesi egitimine yonelik tutumlari analiz edilmis, temel dil becerileri
alaninda basar1 durumlar1 incelenmistir. Arastirma, bireyin sahip oldugu beceri diizeyleri ve
tasidig 6zelliklerin, oldugu sekliyle ve kendi kosullar1 icerisinde gézlemlenip belirlenmeye
calisiimas1 dolayisiyla betimsel arastirma modeli 6zelligi gostermektedir. Calisma
grubundan elde edilen verileri istatistiki degerlerle somutlastirarak grup i¢i egilimleri ortaya
cikarmak ve yeni bilgi liretmek i¢in arastirmanin her asamasinda SPSS programi vasitasiyla
nicel analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Bununla birlikte dgrencilerin temel dil beceri
alanlarindaki basar1 diizeylerinin belirlenmesi siirecinde, 6grenci ¢alismalar1 birtakim
degerlendirme oOl¢iitleri dogrultusunda incelenmis, bu sirada nitel analiz yontem ve
tekniklerinden faydalanilmistir. Arastirma, sonuglart itibariyla degerlendirildiginde;
ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimlerine iligkin yeterli 6zgliven ve gilidiilenmiglik
diizeyine sahip olduklari, Tiirkiye ve Tiirkiye Tiirk¢esine yonelik ilgi diizeylerinin oldukca
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Temel beceri alanlarindaki performanslari ile ilgili olarak,
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ogrencilerin en basarili olduklari alanin “konusma”, en basarisiz olduklari alanin da “yazma”
beceri alan1 oldugu tespit edilmistir. Dil diizeylerindeki ilerlemeyle birlikte yazma
becerisinde bir iyilesme goriilse de, yazim ve noktalama kurallarina uyma konusu basta
olmak {iizere, Ogrencilerin yazma alaninda 0zel bir ilgiye ihtiyag duyduklar
diistiniilmektedir. Yasanilan bolgede sozlii iletisim dili halinde varlik gdsteren bolgesel
Tiirkgeden, 6grenciler Tiirkiye Tiirk¢esini kavrama, uygulama, icsellestirme konusunda
olumlu etkilenmektedirler. Ancak, yerel Tiirkgeye ait sdzciik ve sdyleyis Ozelliklerinin
etkisinde kalarak konusma ve yazma etkinliklerinde, zaman zaman standart Tiirk¢eden
uzaklagilmasi gibi olumsuz etkileri de s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler  : Romanya’da Tiirkge egitimi, 6grenci tutumlari, temel dil becerileri,

basar1 durumlari, Romanya Tiirkgesi.
Sayfa Adedi : 254+XXV

Danigsman : Prof. Dr. Necati DEMIR
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ABSTRACT

The main aim of this research is to evaluate the attitudes and language levels of high school
students in Romania towards Turkey Turkish; to identify the problems experienced in
Turkish education conducted in this region and to develop solutions to them. For this
purpose, the general characteristics of a working group of students of the Kemal Atatiirk
National College in Mecidiye, Romania, in the context of Turkish education in Turkey were
determined. Attitudes of these students towards Turkey Turkish language education were
analysed and their success status in the field of basic language skills was examined. In the
research, the skill levels and characteristics of the individuals were observed and determined
as they were and within their own conditions. For this reason, this research shows the
characteristic of a descriptive research model. In order to identify in-group trends and create
new information by embodying the data obtained from the working group with statistical
values, quantitative analysis techniques were used through the SPSS program at every stage
of the research. However, during the process of determining the success levels of students
in the basic language skills fields, student studies were examined in accordance with a
number of evaluation criteria. In doing so, qualitative analysis methods and techniques were
used. When the research is evaluated in terms of its results, it is observed that the students
have sufficient self-confidence and motivation in their Turkish language education. It is also
monitored that the level of interest in Turkey and Turkey Turkish is quite high. As for their
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performance in the basic skills fields, it was found that the field in which students were most
successful was the “speaking” field, and the area in which they were most unsuccessful was
the “writing” skill field. Along with progress in language levels, an improvement in writing
skill was observed. However, it is believed that the students need special attention in the
field of writing, especially when it comes to following the rules of spelling and punctuation.
In terms of comprehending, applying and internalizing the Turkey Turkish students are
positively affected by the local Turkish, which is the oral communication language in the
region they live in. However, since the students are under the influence of Turkish words
and pronunciation, this local effect sometimes has negative effects such as moving away
from standard Turkish in speaking and writing activities.

Keywords . Turkish education in Romania, student attitudes, basic language

skills, success status, Romanian Turkish.
Number of Pages : 254+xxV

Advisor : Prof. Dr. Necati DEMIR
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BOLUM |

GIRIiS

Bu boliimde, aragtirmaya iligkin problem durumu, aragtirmanin 6nemi, alt problemler,

aragtirmanin amaci, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde Romanya'nin siyasi sinirlari i¢inde kalan cografya, ¢ok eski ¢aglardan bu yana
cesitli Tiirk topluluklarina ev sahipligi yapmustir. Halen 6nemli sayida Oguz, Tatar ve Nogay
Tiirklerinin yerlesik halde bulundugu bu bolge, ge¢miste yaklasik dort asir Osmanh
hakimiyeti altinda bulunmustur (Demir, 2009, s. 2). Osmanl ncesinde de Iskitler, Hunlar,
Avarlar, Kipgaklar gibi farkli Tiirk boylarmin etkisi altinda kalmistir. Bu yoOniiyle
bakildiginda Romanya’da milattan oOnceki donemlere kadar Tirkliglin etkisi

izlenebilmektedir (Onal, 2008, s. 178).

Romanya'daki Tiirk varligiin etkisini ve giiclinii Romencedeki Tiirk¢e kokenli kelimelerle
de takip etmek miimkiindiir. Gruyte ve Haspelmath (2009), Romencede alt veri tabanindaki
kelimelerin yaklasik % 2’lik kisminin Tiirk¢eden 6diing alindigini, Tiirk¢enin Romenceye
en ¢ok kelime veren 6. dil oldugunu ifade eder. Bu durum Romanya'daki Tiirk varliginin ve

hakimiyetinin uzun tarihsel siireglere dayandigini kanitlar niteliktedir.

Tarih boyunca ¢esitli Tiirk topluluklarina mesken olan, asirlarca Tiirk siyasi hakimiyetinde
bulunan Romanya’da, demokratiklesme donemi olarak da adlandirilan 1990 sonrasi siirecte,
Tiirk dili ve Tiirk¢e egitimi agisindan ¢ok 6nemli atilimlar ger¢eklesmistir. Tiirk azinligin

ana dili egitimlerinin yani sira tiniversitelerin biinyesinde agilan Tiirkoloji boliimleri ve Tiirk
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diline, Tirk tarihine iligkin kurulan arastirma merkezleri bunun en biyik
gostergelerindendir. Bu dénemde Biikres ve Kostence Universiteleri’nde agilan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimleri, Bilikres Tarih Fakiiltesi’nde acilan Osmanli Arastirmalar1 Merkezi ile
Kostence Ovidius Universitesi biinyesinde acilan Uluslararas1 Atatiirk Romen Tiirk
Arastirma Merkezi bu konuda atilan adimlardan yalnizca birkagidir (Arkes, 2005, s. 72).
1990 sonras1 donemde Tiirkiye Romanya iligkilerindeki canlanmanin getirdigi en miihim
sonuglardan biri kuskusuz dil, egitim ve kiiltlirel alanlardaki gelismelerdir. Romen Egitim
Bakanliginca 1991 yilinda ¢ikarilan bir kanunla azmliklarin egitimi ile ilgili bir Genel
Midiirlik kurulmustur. Bu tarihten itibaren diger azinlik gruplar gibi Tiirkler de 5. siniftan
12. sinifa kadar haftada 3 saatlik ana dili dersleri almaya baslamistir (Onal, 2008, 5.185).
Ayrica 1995 tarihinde iki iilke Milli Egitim Bakanliklar1 arasinda imzalanan protokolle
Mecidiye’de Kemal Atatiirk Ulusal Koleji acilmistir. Bu sekilde Tiirk azinliklar i¢in ihtiyag
duyulan din adami1 ve 6gretmen ihtiyacinin tedarik edilmesi amaglanmistir (Arkes, 2005, s.
72). Bu yasanan gelismeler, séz konusu bolgede Tiirkce egitimi ve 6gretimi faaliyetlerinin
daha nitelikli, profesyonel bir sekilde ylriitiilmesi, egitim faaliyetlerinin etkilili§i ve
verimliligi i¢in, bu alanda bilimsel arastirmalar yapilmasini zorunlu kilmaktadir.Bu
nedenle,bu arastirmada Romanya'da Tirkiye Tiirkgesi egitimi alan lise &grencilerinin

Tiirkge egitimine yonelik tutumlari ve dil diizeyleri konu edinilmistir.

“Diinyada hizla yayginlagsmakta olan Tiirkiye Tiirk¢esi 6gretimi hakkinda, uzaktan egitim
ya da Tiirkiye’deki 6gretim konusunda sik¢a arastirmalar yapilmaktadir. Ancak iilkelerde
Tiirkge egitiminin durumunun ne oldugu konusunun arastirilmasi gerekiyor. Ozellikle yasal
acidan durum nedir? Su anki uygulama durumu nedir?” sorusu baslica problem durumunu

ifade etmektedir.
Bundan hareketle, aragtirmada ele alinan alt problemler su sekilde siralanmaktadir:
1- Romanya’daki lise 6grencilerinin Tirkiye Tiirkcesi egitimi baglaminda tasidigi
genel ozellikler nelerdir?
2- Romanya’daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esi egitimine yonelik tutumlari
nasildir?

3- Romanya’daki lise dgrencilerinin Tiirkiye Tiirkgesi temel beceri alanlarindaki basari

durumlari ne diizeydedir?

e Romanya’daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esi okuma beceri alaninda basari

durumlari ne diizeydedir?



e Romanya’daki lise O6grencilerinin Tiirkiye Tiirkcesi dinleme beceri alaninda

basar1 durumlari ne diizeydedir?

e Romanya’daki lise 6grencilerinin Tirkiye Tiirk¢esi konusma beceri alaninda

basar1 durumlari ne diizeydedir?

e Romanya’daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esi yazma beceri alaninda basari

durumlari ne diizeydedir?

4- Romanya’daki lise 6grencileri, Tiirkiye Tiirk¢esi yazma ¢aligmalarinda ne tiir hatalar

yapmaktadirlar?

5- Romanya’daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirkgesi konusma etkinliklerinde hata

tespit edilen konular nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin ana amaci, Romanya'daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esine yonelik
tutumlarin1 ve dil diizeylerini degerlendirerek, s6z konusu bolgede Tirkce egitiminde
karsilasilan problemleri tespit etmek ve bunlara ¢oziim Onerileri gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda, Romanya Mecidiye’deki Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinden
olusan bir c¢aligma grubunun Tiirkiye Tirkgesi egitimi baglaminda genel 6zellikleri
belirlenmis, Tiirkiye Tiirkcesi egitimine yonelik tutumlari analiz edilmis, temel dil becerileri
alaninda basar1 durumlari incelenmistir. Yapilan g¢aligmalar sonucunda, 6grencilerin en
basarili olduklart beceri alaninin “konusma”, en basarisiz olduklar1 alanin ise “yazma”
oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin konusma ve yazma galigmalari birtakim
degerlendirme o6lgiitleri ile incelenerek 6grencilerin bu beceri alanlarinda yaptiklar: hatalar

ortaya c¢ikarilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yukarida ilgili bolimlerde de siklikla ifade edildigi gibi Romanya'nin bagli bulundugu
cografya, cok eski ¢aglardan bu yana gesitli Tiirk boylarina yurt olmustur. Halen biinyesinde
bulunan 6nemli sayida Tiirk niifusu ile bu 6zelligini giiniimiizde de devam ettirmektedir.
Ulkenin demokratiklesme donemine girdigi 1990 senesinden itibaren azinlik dili egitimi ve
Tiirkoloji arastirmalar1 gibi genis bir kapsamda Tiirk¢e egitimi lehine atilimlar gergeklesmis

ve Tiirkiye Tiirkgesi, s6z konusu iilkede 6gretimi yapilan 6nemli diller arasina girmistir.
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Bu durumda, tiim diinyada oldugu gibi Romanya'da da Tiirkge egitimi faaliyetlerinin daha
etkili, verimli ve profesyonelce yiiriitiilmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasina yonelik
bilimsel arastirma ve incelemelerin yapilmasi Onemli bir vazife olarak karsimiza
cikmaktadir. Zira Tiirkge egitimi alaninda Romanya’da yasanan tim bu gelismeler
karsisinda akademik kurumlarin ve Tiirkge egitimi arastirmacilarinin kayitsiz kalmasi

diistiniilemez.

Arastirma tam da bu amaca hizmet etmektedir. Ogretim faaliyetlerinin merkezinde yer alan
ogrencilerin, Tiirkiye Tiirkcesi egitimi baglaminda genel 6zelliklerinin belirlenmesi, egitim
stirecinin 6dnemli kavramlarindan olan 6grencilerin “hazirbulunusluk™ seviyeleri hakkinda
bilgi vermesi bakimindan biiyiik énem arz etmektedir. Ogrencinin, égrenme davranisini
gerceklestirebilmesi icin gerekli donanima sahip olma durumunu ifade eden
“hazirbulunusluk™ diizeyine iliskin doniitler, basarili bir egitim siireci i¢in dgretmenler ve

program gelistirmeciler agisindan hayati 6neme sahiptir.

Aragtirmada ele alinan diger bir konu olarak, 6grencilerin Tiirkiye Tirkgesi egitimine
yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi ile egitim siireci igerisinde Ogrencilerin ilgi ve
gereksinimleri ortaya ¢ikarilmaktadir. Ogrenme davramisinin temelde bir ilgi ve ihtiyagtan
dogdugu diisiintildiigiinde, bu tiir bir arastirmadan yoksun bir egitim siirecinde, 0grenci

davranislart ve basar1 durumlart bakimindan yasanan problemlere ¢6ziim liretilemeyecektir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi baglaminda genel 6zelliklerinin belirlenmesi ve
Tiirkiye Tiirkgesine yonelik tutumlarinin analiz edilmesi sayesinde, 6grencilerin Tiirkce
ogrenmeye yonelik “giidiilenmislik” diizeyi hakkinda fikir sahibi olunacaktir. Egitimde i¢sel
giic olarak da tabir edilen ve Ogrenilenlerin birey i¢in ifade ettigi degeri ortaya koyan
glidiilenmislik durumunun bilinmesi, 6gretmenlerin 6grenciyi egitim siirecine dahil etmesi
bakimindan 6nemli oldugu gibi, 6grencilerin kendi duyussal farkindaliklar1 agisindan da

Onem arz etmektedir.

Ogrencilerin dil diizeylerinin degerlendirilmesi ile egitim siirecinin genel 6zellikleri ortaya
konulmakta, siirecin aksayan yanlari, olumlu ve olumsuz goriiniimleri hakkinda ilgililere
doniit saglanmaktadir. Bu durum sadece dgrenciler i¢in olmayip 6gretmen, okul yoneticisi,

program ve materyal gelistirmeciler i¢inde bir basar1 degerlendirmesidir.

Goriildugi lzere, arastirmada ele alinan konu genis agilardan betimlenmekte ve ortaya
koydugu sonuglar itibariyla 6grenci, 68retmen, program ve materyal gelistirmeci, egitim

arastirmacisi ve ogretmen yetistiren kurumlar gibi egitim 6gretimin bir¢ok farkli unsuruna
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inceleme alan1 hakkinda doniit saglamaktadir. Arastirmada ortaya konan tespitlerin
ilgililerce degerlendirilmesi egitim siirecinde ve s6z konusu egitim ortamlarinda sorunlarin

fark edilmesine ve ¢6zlimiine yardimci olacaktir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma verileri, Mecidiye’de Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde 6grenim goren

ogrenciler ile bu okulda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinden toplanacaktir.

2. Arastirma verileri, bu arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak belirlenen gézlem
formlari, goriisme formlari, basari testleri ve tutum Olgeklerinden elde edilen verilerle

smirlidir.

3. Aragtirmanin bir diger simirlilik alani, arastirma yapilan okulun statiisiinden kaynakli
olarak arastirma izni ve vize islemleri i¢in gerekli belgelerin temini konusunda yasal
stireglerin gerceklestirilmesinde olusmustur. Daha sonra tiim diinyay1 etkisi altina alan,
yliz ylize egitimin ve yurt dis1 seyahatlerin askiya alinmasina sebep olan Covid salgini bu

stnirlilik alanin1 daha da giliglendirmistir.

S6z konusu arastirmaya iliskin tez dnerisi Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
tarafindan uygun bulunduktan sonra, 17.07.2018 tarihli dilekg¢e ile T.C. MEB Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli'ne, arastirma uygulama izin talebi i¢in bagvuruda
bulunulmustur. Bunun tizerine s6z konusu dilekge, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirligi tarafindan 24.07.2018 tarth ve 81576613/605.01/13700102 sayili yazi ile
cevaplanmistir. Bahse konu yazida, arastirma uygulama izni hakkinda Yiiksekogretim ve
Yurt Dis1 Egitim Genel Miidiirliigii’niin goriisiine basvuruldugu, Romanya Mecidiye’de
faaliyet gosteren Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nin, T.C. Milli Egitim Bakanhig: ile
Romanya Egitim ve Bilimsel Arastirma Bakanligi’na bagli olarak egitim veren ortak bir
kurum oldugu; arasgtirma izninin, denetimi egitim miisavirliklerinde olmak iizere,
Romanya Egitim ve Bilimsel Arastirma Bakanligi’'ndan da alinmasi gerektigi
bildirilmistir.

Bunun {izerine, arastirma uygulama izni i¢in T.C. Biikres Biiyiikelgiligi Egitim
Miisavirligi’ne bagvurulmustur. Egitim Miisavirligi tarafindan, 15.04.2019 tarih ve
68106776-604.01.01-E.7626736 sayil1 yazi ile aragtirma uygulama izin talebinin uygun
goriildigl bildirilmistir. Ancak arastirma vizesi islemleri i¢in Romanya Konsoloslugu

tarafindan, Romanya Egitim Bakanligi’nin ilgili makamlarinca diizenlenmis yazili onaylh
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davet mektubu sart kosulmustur. Tiim ugraslara ragmen Romanya Egitim Bakanligi’ndan
davet mektubu elde edilememis; Romen yetkililer, “Arastirmanizi Romence
gerceklestirirseniz ilgili belge konusunu degerlendirebiliriz.” gibi s6zlerle konuyu zora

sokmustur.

Bu sartlar dogrultusunda, bdlgeye erisim i¢in vize ¢ikarmak iizere, arastirmada kapsam
genisligine gidilecegi ifade edilerek, Yunus Emre Enstitiisi Baskanligi’'ndan davet
mektubu talebinde bulunulmustur. S6z konusu talep dogrultusunda, Yunus Emre
Enstitiisii Biikres Tiirk Kiiltiir Merkezi’ne ait 19 Subat 2020 tarihli davet mektubu ile
03.04.2020 — 14.04.2020 tarihleri arasinda davet gergeklesmistir. Bu belge ile vize
islemleri i¢in Konsolosluga yeniden bagvurulmus; ancak, bu kez de tiim diinyay1 etkisi
altina alan Covid salgini nedeniyle her iki iilkede de seyahat kisitlamalarina gidilmis ve
yiiz yiize egitim askiya alinmistir. Bu sartlar dogrultusunda arastirma, ilgili okul yonetimi
ve 0gretmenleri araciligtyla kurulan iletisim neticesinde ve uzaktan egitim kosullar1 iginde

yuritilmistir.

1.5. Tanimlar

Dinleme: “Iletisim kurmanin ve grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru
bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.” (Tiirkce Dersi Ogretim

Programi, 2006, s.5)

Egitim: “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme, terbiye”

(TDK, 2005, s. 606).

Konugma: “Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagmasini,
duygu, diislince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aractir.” (Tiirkce

Dersi Ogretim Programi, 2006, s. 6).

Okuma: “Ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir.” (Tiirk¢e Dersi Ogretim

Programi, 2006, s. 6).

Yazma: “Bireyin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini, dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun bir sekilde anlatmasidir.” (Tiirk¢ce Dersi

Ogretim Programi, 2006, s. 7).



BOLUM IlI

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde, arastirmanin temelini olusturan Romanya Tiirkliigii, tarihsel siire¢ i¢inde ve
giinlimiizde sahip oldugu ozellikler yoniiyle incelenmis, ge¢misten bugiine Tiirkiye
Romanya iligkileri ayrintili bigimde ele alinmistir. Ardindan Romanya’da varligini siirdiiren
Tiirk dili ag1z, sive ve lehge 6zellikleriyle degerlendirilmis, bolgede gelisen Tiirk edebiyati
ve Tiirkge basin konusuna deginilmistir. Arastirmanin ana amacini teskil eden egitim konusu
Tiirk toplumu ve Tiirkge egitimi agisindan ele alinmis, Romanya egitim sistemi bolgedeki
Tiirk azinligin durumu acisindan incelenerek Romanya’da Tiirk¢e egitimi genel hatlartyla
betimlenmistir. Sonrasinda, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nin kurulus ilkeleri, 1995 tarihli

protokol metninde bulunan maddeler araciligiyla degerlendirilmistir.

2.1. Romanya ve Romanya’daki Tiirk Toplumu

Romanya’daki Tiirk varligi tarihin ¢ok eski donemlerine kadar dayanmaktadir. Hatta
yiizyillarca bu cografya Tiirk devletlerinin siyasi hakimiyeti altinda yonetilmistir. Tiirk
diinyas: acisindan onemli bir alani teskil eden Romanya Tiirkliigii, ge¢gmisten giinlimiize

tasidig1 genel 6zellikler yoniiyle asagidaki sekilde ele alinmaktadir:

2.1.1. Romanya Hakkinda Genel Bilgiler

238,391 km? yiizolglime sahip olan ve Orta Avrupa’nin gilineydogusunda, Balkan

Yarimmadast’nin kuzeyinde, Asag1 Tuna Havzasi’nda yer alan Romanya’nin Karadeniz’e 140



km uzunlugunda kiyis1 vardir. Doguda ve kuzeyde Ukrayna ve Moldova, batida Macaristan,

gilineybatida Sirbistan ve Karadag, giineyde ise Bulgaristan ile komsudur.
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BULGARISTAN

Sekil 1. Romanya siyasi haritasi, Dis Ekonomik Iliskiler Kurulu (DEIK) (2011). Romanya iilke
biiltenihttps://www.google.com/search?source=hp&ei=ju3EW8DJGIGIWQK8_LG4BQ&
g=romanya+%C3%BClke+raporu+2017&og=romanya+%C3%BClke+raporu&gs_l=ps
y_
ab.1.0.0j0i22i30k1.1424.10664.0.15293.19.10.0.9.9.0.189.1667.0j10.10.0....0...1c.1.64.psy
-ab..0.19.1896...0i131k1.0.3cZGMZ7tubl sayfasindan erisilmistir.

Romanya’nin bagkenti Biikres, baglica 6nemli sehirleri ise Kostence, Timisoara, Yas (lasi),

Galati, Craiova, Cluj-Napoca, Brasov’dur. Bunlar arasinda Kostence’yi 6nemli kilan bir

diger 6zellik de, tilkedeki Tiirk azinligin yogun olarak yasadigi bir sehir olmasidir.

Ulkenin dogusunda yer alan Dobruca bélgesi, Tiirk niifusun en yogun oldugu bdlgedir ve
Romanya’nin tek sahil bolgesidir. Ulkenin iklimi orta nemlikte olan tipik bir kara iklimidir.
Ulkede yagis hemen her yerde ayn1 olmakla birlikte, dogu bélgeleri ve daglik alanlar diger
yerlere gore daha yagishdir. (Romanya Ulke Raporu, 2012, s. 6). Bu bakimdan Tiirk
azinhigin yasadigi, Tirk dilinin konusuldugu bolge, lilke igerisinde cografi ozellikler

anlaminda da 6nem teskil etmektedir.

Baskenti Biikres olan Romanya’nin resmi dili Romence olmakla birlikte Ingilizce,

Fransizca, Italyanca ve Almanca iilkenin ticari alaninda etkin olan dillerdir. Ayrica iilkedeki
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azinlik niifus dolayisiyla, Macarca ve Tiirk¢e anadili olarak kullanilmaktadir.Ulkenin para

birimi Rumen Ley’i, yonetim bi¢imi ise Cumhuriyettir.

Romanya’nin Ulusal Istatistik Kurumu (Institutul National De Statistica) verilerine gore
Romanya niifusu incelendiginde en son 2011 niifus sayimi verilerinin mevcut oldugu
goriilmektedir.Buna gore, Romanya 20.121.641 yerlesik niifusa sahiptir. Niifus sayisi
uyruga gore degerlendirildiginde 2011 niifus sayimi verilerinde 27.698 Tiirk, 20.282 Tatar

niifusundan bahsedilmektedir.

Institutul National De Statistica verilerine gore iilkede 18.022.221 on yas lstii yerlesik
niifusun yasadigi, 2.591.021 yiiksek okul mezunu bulundugu, iilkede okul bitiremeyen
niifusun 541.244 oldugu ve bunlardan 245.387’sinin okuma yazma bilmedigi ifade
edilmektedir. Ayrica on yas ustii yerlesik niifus inan¢ bakimindan siniflandirildiginda,

Miisliiman niifusun 54.995 kisiden olustugu belirtilmektedir.

Romanya’da komiinist rejimin yikilip, demokratiklesme déneminin baslamasinin ardindan
bolgesinde ve diinyada etkinligi hizla artms, batili tilkelerle iliskilerinde 6nemli bir iyilesme
yasanmustir. Ulkede yasanan demokratiklesme ve Avrupa Birligi iiyeligi siirecinin, Tiirk
azinligin anadili egitim hakkinin giindeme gelmesinde ve bu konuda ¢esitli diizenlemelerin
gerceklestirilmesinde onemli etkileri olmustur. 2004 yilinda NATO’ya dahil olan ve 2007
senesinde Avrupa Birligi’'ne katilan Romanya’nin NATO’ya iiyelik siireci Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarafindan da desteklenmistir. Siyasi alanda Tiirkiye ve Romanya’nin iyi
iliskiler icerisinde oldugunu igaret eden bu durum, Romanya’da Tiirkce egitimi ve Tiirkoloji

arastirmalar1 konusunda da atilacak adimlarin habercisidir.

Romanya’nin disa en kapali oldugu ve Tiirkiye ile iliskilerin en durgun oldugu komiinist
donemde bile iki iilke arasindaki iligkiler devam etmistir. Okug (2017), “ Cumhuriyet Arsiv
Belgelerinde Tiirkiye Ile Romanya Arasinda Kiiltiir ve Egitim Alanidaki iliskiler” adli
calismasinda arsiv belgelerinden hareketle iki iilke arasindaki kiiltiir ve egitim alaninda
yasanan iligkileri betimlemistir. Arsiv dokiimanlarinin incelendigi bu arastirmada, her iki
iilke arasinda kiiltiir ve egitim iligkilerinin hemen her donem devam ettigi ancak, en verimli
ve yogun iligkilerin yasandigi donemin Atatiirk donemi oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye ve
Romanya arasindaki dostane iliskiler yalnizca egitim ve kiiltiir alanindaki miinasebetlerle
sinirlr degildir. Iki iilke arasinda siyasi ve ticari alanlarda da tarihten bu yana onemli

gelismeler yasanmustir.



2.1.2. Tarihsel Siire¢ icinde Romanya’daki Tiirk Toplumu

Romanya Tiirkleri yogun olarak, Tuna nehri ile Karadeniz arasinda kalan ve Dobruca olarak
adlandirilan bolgede yasamaktadir.Dobruca adinin bu bélgenin eski yoneticilerinden Kuman
asilli Dobroti¢’ten geldigi distiniilmektedir (Bozkurt, 2008, s. 14). Bu durum sadece
Dobruca’ya 6zgii degildir. Romanya'daki bir¢ok yerlesim bdlgelerinin adlari, Osmanl
hakimiyeti sonrasinda bir¢ogunun degistirilmesine ragmen, kaynagini Tiirk¢eden
almaktadir. S6z konusu durum Romanya'daki Tiirk varli§i ve hakimiyetinin ne denli kokli

bir gegmise dayandigini gostermektedir.

Romanya'daki Tirk varlig: tarihsel siiregler icerisinde milattan 6nceki donemlere kadar
izlenebilmektedir. Milattan once Iskitlerin (Saka Tiirkleri) egemen oldugu Dobruca
bolgesinde, MS V. yiizyilda Hunlar, VII. yilizyilda Avarlar, XI. ylizyildan itibaren de Oguzlar
etkili olmustur (Onal, 2008, s. 178). Dogu Avrupa’ya Hazar denizi ile Karadeniz’in
kuzeyinden gerceklesen Tiirk gdclerinin bir boliimii IV. — X. Yiizyillar arasinda Hunlar ve
Bulgarlar, bir boliimiinii de IX. — XI. yiizyillar arasinda, Selcuklulardan 6nce batiya gdcen
Oguzlar olusturmaktadir (Demir, 2009, s. 2). Oguzlarin boélgedeki diger temaslar
Selguklular doneminde Dobruca'ya gelen Sar1 Saltuk ve beraberindeki Tiirkler seklindedir.
Bu Tiirkmen grubu, bblgenin islam diniyle tanismas: ve miisliimanlagmas1 siirecini baslatsa
da yeterince etkili olamamistir (Aksu 2005, s. 12). XII. ve XIV. yiizyillar arasinda
Kipgak/Kuman Tiirklerinin de etkili oldugu bdélgede, en gii¢lii Tiirk hakimiyeti XIV. ve

XVIIL yiizyillar arasinda Osmanli Devleti ile kurulmustur.

Dobruca bolgesi ilk olarak 1393 tarihinde Yildirim Beyazit tarafindan fethedilmis, ancak
Ankara Savasi’ndaki yenilgi ile birlikte baslayan Fetret Devri siirecinde Osmanh
hakimiyetinden ¢ikmistir. Daha sonra I. Mehmet tarafindan 1419 yilinda tekrar fethedilerek
Osmanli Devleti’ne katilmistir. Bolgede yaklasik 4 asir stiren Osmanli egemenligi, 1878
tarihinde yasanan Osmanli-Rus savasi sonucunda imzalanan Berlin anlagsmasi ile son

bulmus, bu tarihten sonra Romanya bagimsizligina kavusmustur (Onal, 2008, s. 179).

Dobruca bolgesinde tarihsel siire¢ igerisinde ¢ok farkli Tiirk boylarimin egemenligi
goriildiigii gibi, giiniimiizde de bu bdlge farkli boylardan ve cografyalardan kaynagini alan
Tiirk topluluklaria ev sahipligi yapmaktadir. Bu bolge, gecirdigi tarihi gelismelere de uygun
olarak genel itibarla, Osmanlilar doneminden kalan Oguz Tiirklerinden, 1774 yilinda Kiiciik
Kaynarca Anlagsmasi ile Kirim ve c¢evresinin Osmanli topraklarindan ayrilmasi sonucu

bolgeye go¢ eden Kirim Tatarlarindan ve Altinordu devletinden kaldig: diisiiniilen Nogay
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Tiirklerinden olusmaktadir. Bunlarin disinda bolgede Ortodoks inancina sahip Gagavuz

Turkleri de bulunmaktadir.

Romanya'daki Tirk varhigi, sayisi itibariyla bolgedeki Osmanli egemenliginin son
bulmasinin ardindan yasanan goglere bagl olarak siirekli azalma egilimi gostermistir. Onal
(2008), 1868-1869 tarihinde Mithat Pasa tarafindan yaptirilan sayimda Dobruca *da 125.850
Miisliiman niifusun yasadigini; 1880 senesi Romen resmi sayimlarinda ise 18.624°i Tiirk,
29.476’s1 Tatar olmak iizere toplam 38.100 Miisliiman niifustan bahsedildigini ifade
etmektedir (s. 180).Romanya Tiirk Demokrat Birligi Genel Sekreteri Ervinibraim (2008),
Uluslararas1 Balkan Kongresinde sundugu Romanya Tiirkleri adli bildiride, 1920’lerde
bolgede Tiirk niifusunun 250 bin civarinda oldugunu, resmi kaynaklara gore bolgede 34.000
Oguz, 29.000 Tatar olmak tizere toplamda 63.000 Tiirk yasadigini, gayri resmi rakamlara
gore ise Tirk niifusunun 80 bini buldugunu ifade etmistir (S. 431). Aksu (2005) da bu
durumu dogrular bicimde Romanya'da yaklasik 80.000 Tiirk niifusun yasadigindan
bahsetmektedir (s. 12). Romanya’ nin Ulusal Istatistik Kurumu olan Institutul National De
Statistica verilerine gore lilkede 1992 niifus sayiminda 29.832 Tiirk, 24.596 Tatar
niifusundan; 2002 niifus sayimi verilerine gore 32.098 Tiirk, 23.935 Tatar niifusundan; 2011
niifus sayimi verilerine gore de 27.698 Tiirk, 20.282 Tatar niifusundan bahsedilmektedir.
Bozkurt (2008), gayri resmi rakamlara gére 70 bini buldugunu ifade ettigi bolgedeki Tiirk
niifusunun, 1920’lerde 250 bin civarinda oldugunu ve goglerle azalarak giiniimiizdeki sayiya
geldigini belirtmistir (s. 10). Bu bilgiyi dogrular bi¢imde Kara ve Ustabulut (2015), 1923-
1940 arasinda Romanya'dan Tiirkiye'ye 120 bine yakin gé¢gmen geldiginden bahsetmektedir
(s. 8).

Romanya'nin bagimsiz olmasinin ardindan her ne kadar bélgeden Anadolu'ya yonelik Tiirk
gocleri yasansa da, Romanya'da 6nemli bir Tiirk niifusu ve tarihten gelen bir Tiirk kiiltiirii
etkisi bolgede hala egemendir. 1878’de Osmanli hakimiyetinin son bulmasinin ardindan
Romanya'da azinlik konumunda yasamini siirdiiren Tirklerin, bu tarihten itibaren
gecirdikleri siire 1880-1944 arasi Romanya Kralligt Donemi, 1944-1989 yillar1 arasi
Komiinizm Ddnemi, 1989 sonrast Demokratiklesme Donemi seklinde ifade edilmektedir
(Onal, 2008, s. 180). Romanya Krallig1 Déneminde dil, din ve kiiltiir kaygilari ile Anadolu'ya
gocler baglamigsa da bu donemde Romanya yonetimi tarafindan Tiirk azinliga yonelik
onemli bir baski goriilmemektedir. Romanya Tiirklerine yonelik esas baski ortami Komiinist
rejimin egemen oldugu yillarda gergeklesmistir. Bu donemin etkileri glinlimiizde de

stirmekle birlikte 1989 yilindan sonra demokratiklesme donemi ile birlikte hem Tiirkiye
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Romanya iliskilerinde canlanma meydana gelmis hem de Romanya'da yagamin siirdiiren

Tiirkler dil, egitim ve kiiltlir alaninda birtakim haklara yeniden kavusmustur.

2.1.3. Tiirkiye Romanya iliskileri

Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6nderliginde kurulan ve “Yurtta Barig, Diinyada Barig”
ilkesini prensip edinen Tiirkiye Cumbhuriyeti, diger devletlerle oldugu gibi, tarihi, sosyal,
siyasal, ekonomik ve cografi baglarla bagli oldugumuz Romanya ile de miimkiin oldugunca

dostane iliskiler i¢inde bulunmustur.

Romanya’nin bagimsizligini kazanmasinin ardindan kisa bir siire duraganlasan iligkiler, kisa
zaman sonra canlanmistir. Romanya Krallik Devri’nde Tiirklerin ilkokullar1 ve 8 yillik
O0gretmen imam hatip okulu seminar1 vardi (Bozkurt, 2008, s. 12). Romanya Krallig1
tarafindan, Miisliimanlara dinin esaslarini1 6gretmek ve camilerde gorev yapacak personeli
yetistirmek amaciyla Babadag’da bir medrese Misliiman Seminar1  olarak
gorevlendirilmistir. Bu okullarin yonetimi Romen hiikiimetine ait olup, masraflar1 da yine

Romen hiikiimetince kargilanmaktaydi (Metin, 2011, s. 174).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasinin ardindan iki iilke arasindaki iliskiler daha da
yogunlagmistir. Atatiirk doneminin 6nemli isimlerinden olan Biikres Biiyiikel¢isi Hamdullah
Suphi Tanridver ile Gazeteci Yasar Nabi Nayir’in Ortodoks Hiristiyan olan Gagavuz
Tiirklerinin Tiirkiye'ye kabulii icin 6nemli gayret ve tesebbiisleri olmus, ancak bu talepleri
hayata gegmemistir (Duman, 2008, s. 44). Buna ragmen Hamdullah Suphi Tanridver’in,
Gagavuz Tiirk’l 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gormeleri konusunda 6nemli hizmetleri

olmustur.

1944 yilinda Komiinist rejimin iilkeye egemen olmasindan sonra iilkede Tiirk okullari,
dernekleri, gazete ve dergileri kapatilmig, Tiirklere yonelik asimilasyon politikalar
izlenmistir (Bozkurt, 2008, s. 13). Bu donemde dis politikada Tiirkiye ile iliskiler oldukca
zayiflasa da her iki iilke arasinda asla diigmanca bir tutum gelismemistir. Hatta 1957 yilinda
Romanya Basbakani tarafindan, Tiirkiye'nin de i¢inde bulundugu, Balkan {ilkeleri arasinda
is birligini 6n goren Stoica Plami teklif edilmistir. Ancak Komiinist rejimle yonetilen

Romanya’nin bu teklifi NATO {iyesi Tiirkiye tarafindan reddedilmistir (Arkes, 2005, s. 45).

1989 yilinda Komdinist rejimin son bulup, Romanya'da Demokratiklesme Donemi seklinde
adlandirilan siirecin baglamasi ile hem bu iilkede yasayan Tiirk azinliklar ana dili ve egitim

alaninda tekrar genis haklar elde etmis hem de Tiirkiye Romanya arasindaki iliskiler yeniden
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ve siratle canlanmigtir. Romanya ile Tiirkiye arasinda 1990 sonrasi donemde ¢ok dnemli
siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel is birligi ve yaklagimlar hayata ge¢cmistir. Bunlarin en

onemlilerinden birisi Tiirkiye'nin, Romanya'nin NATO’ya girisine destek vermesidir.

1990 sonras1 donemde Tiirkiye Romanya iliskilerindeki canlanmanin getirdigi en miithim
sonuglardan biri kugkusuz dil, egitim ve kiiltiirel alanlardaki gelismelerdir. Romen Egitim
Bakanliginca 1991 yilinda ¢ikarilan bir kanunla azmliklarin egitimi ile ilgili bir Genel
Miidiirliikk kurulmustur. Bu tarihten itibaren diger azinlik gruplar gibi Tiirkler de 5. siniftan
12. sinifa kadar haftada 3 saatlik ana dili dersleri almaya baslamistir (Onal, 2008, s. 185).
1990 sonrasinda Romanya'da Tiirk dili ve Tiirk¢e egitimi agisindan ¢ok Onemli atilimlar
gerceklesmistir. Tirk azinligin ana dili egitimlerinin yani sira {iniversitelerin biinyesinde
acilan Tiirkoloji boliimleri ve Tiirk dili, tarihine iliskin arastirma merkezleri bunun en biiyiik
gostergelerindendir. Bu donemde Biikres ve Kdstence Universiteleri’nde agilan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimleri, Bilikres Tarih Fakiiltesi’'nde agilan Osmanli Aragtirmalar1 Merkezi ile
Késtence Ovidius Universitesi biinyesinde agilan Uluslararas1 Atatiitk Romen Tiirk
Arastirma Merkezi bu konuda atilan adimlardan yalnizca birkagidir. Ayrica 1995 tarihinde
iki tilke Milli Egitim Bakanliklar1 arasinda imzalanan protokolle Mecidiye sehrinde Kemal
Atatiirk ilahiyat ve Pedagoji Lisesi agilmustir. Bu sekilde Tiirk azmliklar i¢in ihtiya¢ duyulan

din adam1 ve d6gretmen ihtiyacinin tedarik edilmesi amaglanmistir (Arkes, 2005, s. 72).

2.2. Romanya’da Tiirk Dili, Edebiyati ve Tiirk¢e Basin

Romanya’daki Tiirk toplumu genel anlamda Oguz/ Osmanl Tiirkligii, Kirim Tatarlar1 ve
Nogay Tirklerinden olugmaktadir. Bu durum aymi sekilde dile de yansimis, Romanya

Tiirkcesini de bu Tiirk topluluklarinin sahip oldugu dilsel 6zellikler meydana getirmistir.

Bolgede gecmisten giiniimiize 6nemli sayilabilecek bir Tiirk edebiyati birikimi dikkatleri
cekmektedir. Romanya Tiirk edebiyati eserleri Oguz ve Tatar Tiirkgeleri ile verilmekle
birlikte, bolgede Tiirk¢e yazi dili olarak giiglii durusundan taviz vermeyen Oguz Tiirkgesinin

yazili edebiyat ve Tiirkce basindaki etkisi kendini gdstermektedir.

2.2.1. Romanya'da Tiirk Dili

Romanya'daki Tirk toplumu genel olarak Oguz, Kirim Tatar1 ve Nogay Tiirklerinden

olugmaktadir. Bu bolgedeki Tiirkce de, s6z konusu duruma paralel olarak bu Tiirk boylarinin
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ag1z ve sive 0zelliklerini tagimaktadir. Goriildiigii gibi bolgede Osmanli Devleti doneminden
kalma, Oguz lehgesi konusan bir Tiirk halkinin yani sira, Tatar Tiirk’{i seklinde adlandirilan
ve Tatarca, yani Kipgak/Kuman Tiirk¢esi konusan diger bir Tiirk halki da varligini devam

ettirmektedir.

Murtazayeva (2010), Romanya'da gazete ve kitap dili ile halk dili olmak tizere iki farkl
Tiirkceden s6z etmektedir. Gazete ve kitap dili diye tabir edilen yazi dilinin Tiirkiye Tiirkgesi
oldugu bilgisini vermektedir (S. 2). Bu goriise paralel olarak Eker (2006), Romanya
Tatarcasinin bir sozlii iletisim araci oldugunu savunmaktadir (S. 96). Tatarca yayimlanmis
eserler bulundugunu, ancak bu durumun Romanya Tatarcasmin Olciinli bir yaz1 dili
oldugunu gdstermedigini, yalnizca eseri kaleme alan yazarin sahip oldugu diyalekt

ozelliklerin bir yansimasi olabilecegini ifade etmistir.

Bolgede yiizyillarca hiikiim siiren Osmanli Devleti’nin yani sira, Tlirkiye Cumhuriyeti’nin
Tiirk ve diinya devletleri arasindaki seckin durumunun etkisiyle tiim Balkan cografyasinda
oldugu gibi Romanya Tiirkleri arasinda da Oguz lehgesinin, yani Tiirkiye Tiirk¢esinin etkisi
biiyiiktiir. Ote yandan bolgede konusulan diger bir Tiirk lehgesi olan Kirim Tatarcasi
iizerinde Osmanli Devleti ddneminden kalma derin bir Oguz lehgesi ve Istanbul agz1 etkisi
vardir. Ciinkii Kirim, uzun dénem Osmanli idaresinde yasamis ve burada Istanbul Tiirkgesi

yazi dili olarak aktif bir bi¢imde kullanilmigtir.

Eker (2006), Romanya Tatarcasinin Dobruca Nogaycasi, Dobruca Tatarcast ve Dobruca
Tatcasi seklinde ii¢ ana agizdan olustugunu bildirmekle birlikte, Tatarcanin Romanya'da bir
“ev dili” ozelligi gosterdigini ifade etmektedir (S. 93). Eker’e (2006) gore, niifuslar1 az olan
ve biiylik sehirlerde daginik halde yasayan Tatarlar arasinda bag kismen zayiflamistir.
Ozellikle de biirokratik kademelerde Romenceyi kullanan Tatarlar icin Tatar Tiirkgesi ikinci
plana itilmistir. Bu durumda bir yandan Romanya Tatarcasi, Romencenin etkisine agik hale

gelmekte, diger yandan Tatarca bu bolgede bir “ev dili” durumuna diismektedir.

Goriildugii gibi Oguz lehgesi ya da en yaygin bilinen sekliyle Tiirkiye Tiirkcesi bolgede
onemli bir etkiye sahiptir. Oyle ki, yalnizca diger Tiirk sivelerini etkisi altma almamus,
Romence gibi bolgede kullanilan yabanci dilleri de tarih boyunca derinden etkilemistir.
Gruyte ve Haspelmath (2009), Romencede alt veri tabanindaki kelimelerin yaklasik % 2’1ik
kisminin Tirk¢eden 6diing alindigini; Tiirkgcenin, Romenceye en ¢ok kelime veren 6. dil
oldugunu ifade eder. Ayrica Cioranescu (2007), konuyu biraz daha somutlastirarak,
giinimiiz Romencesinde Romen Dili Etimolojik Sozligiiniin Tiirk¢ce kokenli olarak

tanimladig1 kelime sayisinin yaklasik 2000 civarinda oldugunu belirtir (Cioranescu’dan
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aktaran, Gokgel, 2012, s. 75).Ancak burada Oz Tiirkge sozciikler dikkate alinmistir. Oysa
Romencedeki Arapga, Farsga gibi farkli kokenden dillere ait kelimeler de Tiirk¢e araciligi
ile bu dile kazandirilmistir. S6z konusu bu kelimeler de dikkate alindiginda yukarida

belirtilen saymin 2000 ile 5000 arasinda degistigi ifade edilmektedir.

Tiirkgenin Romence iizerindeki bu etkisine karsilik, Romence kokenli kelimelerin Tiirk¢eye
gegmemis olmasi ilging bir durumdur. Aktas (2007), Tiirk Dil Kurumu tarafindan internet
ortaminda yayimlanan Giincel Tiirk¢e Sozliikte gliniimiiz Tiirk¢esinde tek bir Romence

kaynakli kelimenin goriilmedigini ifade etmektedir.

Tiirkgeden Romenceye gegen kelimelerin tiirlerine bakildiginda ise bu sdzciiklerin daha ¢ok
kiiltiir alanin1 ifade eden kelimelerden olustugu goriilmektedir. Oyle ki Gokgel (2012),
Balkan dillerinde Tiirkceden alinmig Kkiiltiir sozciiklerinin sayisinin, bolgeye gore
degismekle birlikte 2000 ile 5000 kelime arasinda degistigini belirtmektedir (S. 74).
Balkanlarda Tiirk¢eden 6diing alinan kelimelerin agirlikli olarak kiiltiir alanindan olmasi, bu
bolgede Tirkler ile diger halklar arasinda Onemli bir kaynasmanin isareti olarak

yorumlanabilir.

2.2.1.1. Oguzlar ve Oguz Tiirkcesi

Oguzlarin Tiirk tarihi igerisindeki seyri gerek siyasi tarthimiz gerekse dil ve kiiltiir tarthimiz
bakimindan Goktiirk Devleti donemine kadar takip edilebilmektedir. Bu donemde Goktiirk
hakimiyetindeki diger Tiirk boylari ile birlikte yasayan Oguzlar, diger Tiirk boylarindan ayri
olarak siyasi anlamda donemin yazili kaynaklarinda belirgin bir sekilde karsimiza ¢ikmasa
da, yazili metinlerin tasidig1 dil 6zellikleri bakimindan bazi unsurlarin Oguz Tiirk¢esinin

karakteristik 6zelliklerini yansittig1 goriilmektedir.

Tiirk tarihinin daha Onceki donemlerinin izlerinin Tiirkge yazili kaynaklardan takip
edilemedigi, bu donemlere ait bilgilere Cin kaynaklarindan ulagilmaya c¢alisildig:
bilinmektedir. Milattan sonraki ilk yiizyillarda Orta ve Dogu Asya’da biiyiik bir
imparatorluk kurmayi ve tiim Tiirk boylarin1 biinyesinde toplamayi basarmis Hun
Imparatorlugu’nu olusturan kavimler arasinda Oguzlarin adina rastlanmamaktadir. Bu
durumu Korkmaz (2013), “Tiirkiye Tiirk¢esinin Temeli Oguz Tiirk¢esinin Gelisimi” adli
eserinde, Oguzlarin s6z konusu donemde heniiz etnik bir olusum gecirmedikleri ve Hun
Devleti igerindeki birgok Tiirk boyunu icerisinde barindiran Tol6slerin arasinda yer aldiklar

seklinde agiklamaktadir (s. 11).
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Konar gbcer yasam tarzina sahip olan Oguzlarin batiya yonelik gocleri 8. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren baglamistir. 9. ve 10. yilizyillar iginde Seyhun irmaginin giineyi ile Aral
Goli’nlin kuzeyini i¢ine alan bdlgede merkezi Yenikent olan bir Oguz Yabgu Devleti
kurulmustur. Bu Yabgu Devleti Karahanli Devleti’nin batisinda ve siyasi olarak da
yineKarahanli Devleti’ne bagli durumdadir. Oguzlar bu bolgede yar1 gocer yart yerlesik

vaziyette varligini siirdiirmiistiir (Ercilasun, 2015, s. 360).

Tiirk dil, kiiltiir ve siyasi tarihinin aydinlanmasinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahip olan Kasgarl
Mahmut’a ait Divani1 Liigatit Tiirk adli eser, Oguzlarin tarihine 151k tutmasi yoniiyle de bu
onemini korumaktadir. Kaggarli Mahmut, s6z konusu eserinde Oguzlarin biiytik bir Tiirk
boyu oldugunu belirtmekle kalmaz, sahip olduklar1 sozlii kiiltiir tirlinlerinden de 6rnekler
paylasir. Sadece bu yoniiyle bile Kasgarli’nin Divani, Tiirk dili tarihi ve kiiltiirii bakimindan
essiz bir hazine degeri tasimaktadir. Kasgarli, ayrica Divan’da Oguzlar i¢in zaman zaman
Tiirkmen ifadesini de kullanarak giiniimiizde olusabilecek Oguz/ Tiitkmen kavram

karigikliginin da oniine gegcmistir.

Tiirk boylarinin ayrintili bigimde tasnif edildigi Divani Liigatit Tiirk’te Oguzlarin 22 boy
oldugu, iki boydan olusan Halaglarin da Oguzlardan ayrildigi ifade edilmistir. Kasgarli
Mahmut’un Divanin’da da s6zii edilen baglica Oguz boylar1 asagidaki sekildedir (Glindiiz,

2002, 5. 271):

Bozoklar: Kayi, Bayat, Alka-Evli, Kara-Evli,Yazir, Déger, Dodurga, Yaparl, Avsar, Kizik,
Begdili, Karkin.

Ucoklar: Bayimdir, Begene, Cavuldur, Cepni, Salur, Eymiir, Ala-Yundlu, Uregir, Yigdir,
Biigdiiz, Yiva, Kinik. (Giindiiz’den aktaran, Korkmaz, 2013, s. 27).

Oguzlar, Yabgu Devleti’nin yikilmasinin ardindan batiya ilerleyisini stirdiirmiistiir. Arap ve
Bizans hakimiyetindeki bolgelere egemen olmaya baglayan Oguzlar, Horasan’da Gazneli
Devleti’ne son vererek 1040 yilinda Biiyiik Selguklu Devleti’ni, 1071°de de Anadolu’nun

fethi ile Anadolu Selguklu Devleti’ni kurmustur.

Hakimiyet alanlarin1 genisleterek biiylik devletler, imparatorluklar kurmay1 basaran Oguz
Tiirklerinin, konusma dili olarak kullanilagelen Oguz agz1, 13. yiizyildan itibaren bir yaz1
dili haline gelmistir. Ik dénemlerde yalnizca Anadolu ve Azerbaycan sahasinda etkili olan
bu yeni yaz1 dili giiniimiizde Afganistan, Iran, Irak, Suriye, Tiirkmenistan, Azerbaycan,
Anadolu ve Balkanlar basta olmak {izere diinya iizerinde cok genis cografyalarda

kullanilmaktadir (Demir, 1996, s. 173).
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Oguz Tirkgesi, diger adiyla Bat1 Tiirk¢esinin yazi dili haline gelmesiyle, bu zamana kadar
tek bir yazi dili olarak kullanilan Tiirk dili, 20. yilizyila kadar iki ayr1 yazi dili seklinde
varligini siirdiirmiistiir. Her gegen giin, siyasi alandaki basarilarla da dogru orantili olarak
etkinligini artiran Oguz Tiirkgesi giinlimiize kadar cesitli tarihsel siireclerden gegmistir.
Ercilasun (2015), Bat1 (Oguz) Tiirkgesinin yazi dili haline geldigi 13. yiizyildan 16. Yiizyil
baslarina kadar gegirdigi siireyi Eski Anadolu Tiirkgesi ya da Eski Oguz Tiirkgesi olarak
tanimlar (S. 438). Bu donem igin kullanilan Eski Tiirkiye Tiirkgesi tabirine ise Azerbaycan
sahasini kapsam dis1 birakmasi nedeniyle karsi ¢ikar. Zira bu donemde Anadolu’da oldugu
kadar Azerbaycan’da da Tiirkge etkin bir bi¢imde kullanilmaktadir. Ercilasun (2015) Oguz
Tiirkgesinin gecirdigi ikinci tarihsel siireci de Osmanh Tiirkcesi seklinde adlandirir ve 16.
yiizyildan baslattigi bu donemi 20. ylizyil baslarinda Geng¢ Kalemler hareketinin yarattigi
terkipsiz Tiirkge ile sona erdirir (S. 457). Osmanli Tiirk¢esi donemi, Tiirk dilinin yabanci
dillerden ¢ok yogun bir sekilde etkilenmesi dolayisiyla elestirilmekle birlikte, bu donemde
Osmanli devletinin genis alanlarda hakimiyet kurmasi nedeniyle Oguz Tiirk¢esinin etkinlik

alaninin arttig1 bir ddnem olmustur.

20. yilizyilla gelindiginde, diinya savaslari, devletlerin parcalanmasi, yeni devletlerin
kurulmasi ve bu siyasi karmagikliklar icerisinde yasanan niifus hareketlikleri neticesinde

Oguz Tiirkgesi 4 ayr1 yazi dili haline gelmistir:

1- Tiirkiye, Irak, Suriye, Kibris, Yunanistan, Bulgaristan, Yugoslavya ve Almanya basta

olmak {iizere Tiirkiye Tiirklerinin bulundugu tilkelerde kullanilan Tiirkiye Tiirkgesi.

2- Moldovya Gagavuz Ozerk Bolgesi ile Ukrayna, Romanya ve Bulgaristan’da kullanilan

Gagavuz Tiirkgesi.
3- Azerbaycan, iran, Giircistan ve Tiirkiye’de kullanilan Azerbaycan Tiirkcesi.

4- Tiirkmenistan, Iran, Afganistan ve Pakistan’da kullanilan Tiirkmen Tiirkgesi (Buran ve

Alkaya, 2006, s. 33).

2.2.1.2. Tatarlar ve Tatar Tiirkcesi

Bugiinkii Tatar Tiirklerinin etnik temellerini biiyiik dlgiide Hun Imparatorlugu déneminde
Don-Kuban sahasinda yasarken 5. yiizyilin sonu ve 6. yiizyilin baginda idil boyuna go¢ eden

Bulgar Tiirklerinin teskil ettigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla idil-Ural Tatarlar1 Suvar, Sibir,
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kismen Hunlar ve Idil Bulgarlan ile 12. yiizyilda Tiirkistan’dan bu bdlgeye gelen Kipgak
Tiirklerinin soyundan gelmektedir (Buran ve Alkaya, 2006, s. 162).

Ancak Kurat’a (1972) gore, Orta Idil boyu 3. yiizy1ldan itibaren Tiirklesmistir, buradaki Tiirk
boylarmin baslicalar1 ise Bulgar, Eskel, Bersil, Sabir ve Balancarlardir (Kurat’tan aktaran,
Ercilasun, 2015, s. 200).

Tatar Tiirkleri daha sonraki donemlerde Mogollarin bolgeyi ele gegirmesinin ardindan
Cengiz Han’in torunu Batu Han tarafindan kurulan Altin Ordu Devleti’nin biinyesinde
varliklarini stirdiirmiisler ve bu devletin Tiirklesmesinde 6nemli rol oynamiglardir. Tatarlar
13. ylizyilin ortalarina dogru Kirim yarimadasina yerlesmeye baslamislar, boylece bu

bolgede Kirim Tatarcasinin temelleri atilmistir (Eker, 2006, s. 88).

14. ylizyilin sonunda Altin Ordu Devleti’nin yikilmasinin ardindan bdlgede Kazan, Kirim,
Astrahan, Kasim, Sibir ve Nogay Hanliklar1 ortaya ¢ikmistir. Kurulan bu hanliklardan en
onemlisi kabul edilen Kazan Hanlig1 1552 yilinda Ruslarin hakimiyetine ge¢mistir. Bu
tarihten sonra Tatar Tiirkleri stirekli olarak Ruslar tarafindan asimilasyon, Hiristiyanlagtirma
ve Ruslastirma tehdidiyle karsilagsmislardir. 20. Yiizyila kadar Tatar Tiirklerinin i¢inde
bulundugu kosullar bu sekilde devam etmistir. 1917 yilinda énce i¢ Rusya ve Sibirya
Miisliiman Tiirk Tatarlar1 Muhtar Cumhuriyeti, daha sonra Idil-Ural Devleti’nin kurulusu
ilan edilse de Bolsevikler tarafindan bu kurulus dagitilarak yerine ayr1 ayr1 Bagkurt ve Tatar
Mubhtar Sovyet Sosyalist Cumhuriyetleri ilan edilerek bolgede Tiirk birliginin dagitilmasi
amaglanmistir (Buran ve Alkaya, 2006, s. 163).

Tatar Tiirk¢esinin tarihi seyrine bakildiginda, Tatarlarin siyasi tarihleriyle biiyiik benzer
ozellikler ve paralellikler tasidig1 goriilmektedir. Tatar Tiirkgesi, Tiirk dilinin boylara gore
yapilan lehge tasniflerinden (Karluk, Kipgak, Oguz) Kipgak Tiirkcesi igerisinde yer
almaktadir. Yonlere goére yapilan lehge tasnifinde ise Kuzey Tiirk¢esi grubunda
bulunmaktadir(Buran ve Alkaya, 2006, s. 163). Ancak Tiirk dilinin lehge tasniflerinde
Johanson’un goriislerini esas alan Eker (2006), yonlere gore gruplandirmada Kipgak
Tiirkcesini Kuzeybati Tiirk¢esi olarak degerlendirmekte, Tatarcayr da Kumukca, Karacayca,

Balkarca ve Karaimce ile birlikte bu dalin Bat1 Kipgakcasi grubuna dahil etmektedir.

Tatar Tiirkgesinin temelini Idil Bulgarcas: olusturur. Idil Bulgarcas: baslangigta, bugiinkii
Cuvas Tiirkgesi gibi Tiirkcenin r-I grubuna dahil iken, 920 yilinda islamiyet’i kabul ile
birlikte diger Miisliiman Tiirk halklarla etkilesime girmeleri sonucu dillerinde meydana

gelen degisimle Tiirk dilinin z-s grubuna gecmistir (Buran ve Alkaya, 2006, s. 163). 1dil
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Bulgarlariin Kipgak Tiirkleriyle kaynasarak Kipcaklastig: tarihi siireg Altin Ordu Devleti
donemine denk gelmektedir (Ercilasun, 2015, s. 201).

Tatar Tiirkgesi, kendisi gibi Kipgak dillerinden olan Nogayca ve Oguz grubu Tiirk lehgesi
Osmanlicadan derin izler tasimaktadir. Yiizyillarca Osmanli hakimiyetinde bulunan
Kirim’da sozlii iletisim dili Tatarca iken yazi dili olarak Osmanlica kullanilmigtir. Hatta bu
bolgede etkin olan Osmanlica yazi dili, bolgenin sozlii iletisim dili olan Tatarcay: da
Oguzcanin etkisine agik hale getirmistir. Eker (2006), Kirim yarimadasinda Oguzcanin

etkisinin giiney bolgelere dogru daha da arttigini ifade etmektedir (S. 88).

Islamiyet’i kabuliin ardindan uzun siire Arap alfabesini kullanan Tatarlar, 1927 yilinda Latin
alfabesine ge¢misler, daha sonra 1940 yilindan itibaren de Kiril alfabesini kullanmislardir.
Gunimiizde Tatar Tirkcesi merkezi Kazan olan Tataristan’da resmi dil olarak

kullanilmaktadir (Buran ve Alkaya, 2006, s. 164).

2.2.1.3. Nogaylar ve Nogay Tiirk¢esi

Nogaylar,diger bircok Tiirk boylar1 gibi konargdger hayat tarzin1 benimsemis bir Tiirk
toplulugudur.Asil anavatanlari idil Irmagmin dogusunda Yayik ve Emba Irmaklari
civarlaridir. Nogaylar, 18. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren glinlimiizde yogun olarak

yasadiklar1 Kuzey Kafkasya ve Dagistan bolgelerine Ruslar tarafindan yerlestirilmistir.

Nogaylar, Kipcak grubuna dahil bir Tiirk toplulugudur. Nogaylarin kékeni ile ilgili ¢esitli
arastirmacilar tarafindan ortaya atilan farkli goriisler mevcuttur. Ancak Ozetle bazi
aragtirmacilar Nogaylarin Uz, Pegenek, Kipcak, Ozbek vb. Tiirk boylarindan tiiredigini ifade
ederken; baz1 arastirmacilar Nogaylar1 Mogol Mangit kokenine dayandirir. Mogol
Mangitlarin Tiirklesmesi sonucu bugiinkii Nogaylarin olustugunu iddia etmektedirler.
Ancak Cengiz Han’in hakimiyeti ele gegirdigi bolgelerde Mogol niifusunun azligin1 6ne
sliren arastirmacilar Nogaylarin Mogol kdkenli oldugu fikrine kars1 ¢ikmislardir. Altin Ordu
doneminde Mangitlarin idaresi altinda yasamak durumunda kalmis olan Kipgaklar, Mogol
isimleri ile anilmiglardir. Bu yiizden isimlerden yola ¢ikarak bir toplulugun etnik yapisi

hakkinda hiikiimde bulunmak yaniltici olacaktir (Ergéneng Akbaba, 2013, s. 233- 240).

Nogay ismi Cengiz Han’in torunu Nogay Han’dan gelmektedir. Nogay Han’in 6liimiiniin
ardindan onun idaresindeki beyler Nogaylar adiyla anilmistir. Altin Ordu Devleti’nin
yikilmasinin ardindan da bu beyler Nogay Hanligi’m kurmuslardir. Nogay Hanligi

doneminde niifusun biiylik cogunlugu Kipgak Tiirklerinden olugsmakla birlikte, cogu yonetici
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olan Mangitlar azinlik durumundadirlar. Zamanla azinlik durumundaki Mangitlarin da

Tiirklesmesi ile bugiinkii Nogaylar meydana gelmistir (Ergoneng Akbaba, 2013, s. 240).

Nogayca, Kazakca ve Karakalpakcaya ¢ok yakin bir Kipgak dilidir ve Rus devriminden
sonra yazi dili haline getirilmistir (Yilmaz, 2018, s. 1). Nogay dili Stavropol Eyaleti ve
kismen Astrahan bdlgesi, Krasnodar ve Dagistan’da yasayan halklar tarafindan kullanilan

bir dildir (Baskakov, 1997, s. 57).

Johanson (2012), Nogaycanin yaklasik 70.000 ile 90.000 arasi konusurunun oldugunu
belirterek bu dili, az konusuru olan (kii¢lik) diller ile ilgili yaptig1 simiflandirmada orta
kiigtikliikte bir dil grubuna dahil etmistir (Johanson’dan aktaran, Ergéneng Akbaba, 2013, s.
234). Baskakov (1997) ise Nogayca konusan halklarin sayisinin 1989 yilindaki niifus
sayimina gore 75.000 kisiden olustugunu ifade etmektedir (s. 57).

1928-1938 yillar1 arasinda Latin harfleri ile yazilan Nogayca, 1938’den itibaren Kiril
alfabesi ile yazilmistir (Y1lmaz, 2018, s. 1).

Miisliiman bir topluluk olan Nogaylarin dilinde, ¢ogu dini terimler olmak iizere Arapga ve
Farsca kelimelerin etkisi biiyiiktiir. Ayrica Sovyetler Birligi doneminden itibaren Rusganin

da etkisi Nogayca lizerinde olduk¢a fazlalagsmistir.

2.2.1.4. Ag1iz Arastirmalart Isiginda Romanya Tiirkgesi

Yukarida gesitli basliklar altinda da ayrintili olarak ifade edildigi gibi Romanya tarihin ¢cok
eski donemlerinden itibaren ¢esitli Tiirk boylar1 tarafindan yurt edinilmis ve asirlarca Tiirk
siyasi hakimiyetinde kalmistir. 4. ylizyildan itibaren Hun, Bulgar, Kipcak hakimiyetinin
gorildiigli bolgede 9. yiizyildan itibaren de Selguklu 6ncesi Batiya go¢ eden Oguz Tiirkleri
ile etkisi ylizyillarca devam edecek olan Oguz hakimiyeti baglamistir (Demir, 2009, s. 2).
Bu durum s6z konusu bolgede Tiirk dilinin ayr1 bir gelisim alan1 bulmasi anlamina da
gelmektedir. Bolgenin Tiirk siyasi hakimiyetinden ¢ikmasi ile birlikte zaman igerisinde Tiirk
niifusu azalma egilimine girmis olsa da hala Romanya’da bir¢ok yerlesim alan1 Tiirk yurdu
ozelligi tasimaktadir. Burada yasamini siirdiiren Tiirk toplumu, kdkenini tarihin ¢ok eski
donemlerinden alan ve giiniimiizde Romanya Tiirk¢esi seklinde adlandirilabilecek dnemli

bir ag1z grubu meydana getirmistir.

Romanya’da konusulan Tirkcenin tasidigi agiz 6zellikleri ile ilgili olarak biiyiik ve genis

kapsamli bir arastirma yapilmamis ve bolgedeki tiim agiz gruplan sistematik bir sekilde
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ortaya ¢ikarilarak bu agiz gruplarinin kesin sinirlar1 belirlenmemistir. Ancak Donmez (2018)
tarafindan ortaya konulan “Romanya Tulga Ili Babadag Ilcesi Tiirk Agizlar:” adli kitap
caligmas1 ile Murtazayeva (2010) tarafindan olusturulan “Kirim Tiirk¢esi Romanya
Kostence Agzi - Ses Bilgisi, Metin, Sozliik - adl1 yiiksek lisans tezi hem Romanya’daki iki
onemli Tiirk merkezinde konusulan Tiirkgenin &zelliklerinin belirlenmesi hem de bu
konunun arastirmacilar tarafindan ilgi odagi olmaya bagladigin1i gostermesi yOniiyle
sevindiricidir. S6z konusu bu arastirmalarin bulgularindan yararlanilarak ¢alismada
Tiirkgcenin Kostence ve Babadag agiz ozellikleri hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu
arastirmalarda dikkat ¢eken bir diger 6zellik de bulgularindan birgogunun birbiriyle yakin
ozellikler tasimasidir. Bu durumun Romanya’da yasayan Tiirk topluluklarinin evlilik gibi
nedenlerle kaynasmalarindan ileri geldigi diisiiniilmektedir. Nitekim Doénmez (2018),
caligmasi sirasinda Babadag’da birgok ailenin fertlerinin Oguz, Tatar ya da Y 6riik gibi farkl
boylardan oldugunu, bu durumun dile de yansimasi sebebiyle agiz 6zelliklerinin sinirlarinin

cizilmesinde zorluk yasandigini belirtmistir.

2.2.1.4.1. Tiirkgenin Kostence Agzi

Romanya Tiirkliigiiniin 6nemli merkezlerinden olan Kdstence’de konusulan Tiirk¢enin agiz
ozellikleri Murtazayeva (2010) tarafindan incelenmis ve aragtirmanin sonucunda onemli
veriler ortaya konulmustur. S6z konusu calismada da deginildigi gibi bolgede konusulan
Tiirkgeye yonelik heniiz genis kapsamli bir agiz calismasi yiiriitiilmemis ve ilgili bolgede
etkili olan Tiirk¢ceye yonelik tam bir agiz smniflandirmasi yoluna gidilmemistir. Bu
dogrultuda arastirmaci, s6z konusu bolgede konusulan Tiirk¢enin ait oldugu agiz grubunu
belirleyebilmek i¢in Baskakov’un “Tiirk Dillerinin Tasnifi” adli ¢alismasindan

yararlanmistir.

Kirim’in uzun siire Osmanli hakimiyetinde kalmasi nedeniyle aslen Kipgak grubunda
bulunan Kirim Tatarcasi, bolgesinde yazi dili olarak kullanilan Osmanlica ile Oguz lehgesi
etkisine girmistir. Eker (2006), bu etkinin Kirim’in degisik bolgelerinde farkli diizeylerde
oldugunu savunarak Oguzca etkisinin en yogun hissedildigi bolgenin Kirim’in gilineyi
oldugunu ifade etmektedir. Kirim Tiirk¢esinin giiney kolunda Oguz Tiirkgesi 6zellikleri
yogun bir bigimde goriiliirken Kirim Tiirk¢esinin orta kolunda Kipgak ve Oguz 6zellikleri
bir arada bulunmaktadir. Kirim Tatarcasinin kuzey kolunda ise Kipcak Nogay o6zellikleri

kendini gostermektedir.
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Kostence Kirim agzini konusan halkin Kirim’1in kuzey bolgelerinden Dobruca’ya gog etmis
olmalar1 ve Baskakov’un “Tiirk Dillerinin Tasnifi” adli ¢calismasinda belirtilen 6zelliklere
uygunlugu geregi Murtazayeva (2010), Tiirk¢enin Kostence Kirim agzinin Kipgak Nogay

grubuna ait olabilecegini ifade etmistir.

Eker (2006), Romanya Tatarcasi hakkinda, Kirim Tatarcasiin diasporadaki bir diyalekti
oldugu ve Kirim’daki varyantlarin Romanya’ya tagindig1 seklinde genel bir kaniy1 ortaya
koymustur. Ulkiisal (1970) ise Romanya Tatarcasmin; Kirim Tatarcasi, Nogayca ve
Tatcadan olustugunu ifade ederek Kirim Tatarcasinin genellikle Kostence sehrinin
giineyinde ve merkezinde; Nogaycanin, Kdstence’nin yakin ve uzak kuzeyinde Tulga’da;

Tatcanin ise Hacioglu ve Pazarcik sehirleri civarinda konusuldugunu savunur.

Eker (2006), Ulkiisal’in (1970) yaptigi dagilimin bdlgede sehirlesmeye bagl olarak
degistigini belirterek Romanya Tatarcasinin Nogayca, Tatarca ve Tatca varyantlari
arasindaki ayrimi belirleyen en 6nemli etkenin Kipcakca ve Oguzcaya yakinlik ya da uzaklik
derecesi oldugunu bildirir. Nogayca, Kipgak¢a dgeleri korumakta en muhafazakar; Tatca,

Oguzcaya en yakin; Tatarca ise Oguzcadan 6nemli dlciide etkilenen varyanttir.

Diger taraftan bolgede Tirk dili agizlar1 {lizerine calismast bulunan Dénmez (2018),
“Romanya Tul¢a ili Babadag ilgesi Tiirk Agizlar1” adli galismasinda, bolgedeki Oguz, Tatar,
Yoriik gibi Tirk unsurlarin evlilik yoluyla 6nemli 6l¢giide kaynastiklarina dikkat ¢ekerek bu
durumun dile de yansidigini, dolayisiyla bolgede agiz gruplarimin net bir bi¢imde
belirlenmesi konusunda 6nemli zorluklar yagandigini ifade etmektedir. Dénmez’in (2018)
Babadag icin yaptig1 bu tespitin Kdstence’de yapilan arastirmalar i¢in de s6z konusu oldugu

muhakkaktir.

Bu baglamda, Murtazayeva’nin (2010) yaz1 dili olmayan agizlardan, Tirkc¢enin Kostence

Kirim agzinin incelenmesi sonucunda elde ettigi bulgularin baslicast su sekildedir:

Unliilerde Ses Olaylari

Kalinlik incelik uyumu tam olarak ger¢eklesmemektedir:
Dedelerim, azir > azirler, esittim, sebebimizni...

Dudak uyumu gergeklesmemektedir:

korinmiy, unuttim, togerek, borek...

Ses olaylar1 bakimindan en ¢ok kalinlagsma, diizlesme ve yuvarlaklagsma goriilmektedir:
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Izin > 1z, tlistinmek > tusuner, borek > berek, sarburma > sarmirma, eb > iy, tegiil >

tuwul...

Unsiizlerde Ses Degismeleri

t>d degismesi

toksun > doksan, munta > minda

d/ > y/ degismesi

tod > toy

g/ > y/ degismesi

tegre > toyerek, tlig- > tiiymeli

¢ > ¢ degismesi

ilin¢ii > eglence

¢ > s degismesi

cigek > sesek, avug > awus

#y> #c degismesi

yol > colimni, yer > cerine

f>p degismesi

fidan > pidan, nefis > nepis, seftali > septali
b > p degismesi

tapa > taba, bazar > Pazar

b/ >[ v/ ] w/ degismesi

tebe > dew, sub > suw, ab > awlamaga
h > ¢ degismesi

hoca > oca, hemen > emen, cahil > cail

Unsiizlerde Ses Olaylari

Ilgili arastirmada eklerde eklesme sirasinda bulunan iinsiizler arasinda olusan benzerliklere

bakildiginda agzin {insiiz uyumuna sahip oldugu tespitine varilmistir.

Kostence Kirim agzinda yutulma, erime ve diisme olaylari1 yaygin olarak goriilmiistiir.
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simdi > gin1, onlar > onar (yutulma)

tuw- > tudim, Persembe > persembi, saga > saa (erime)

turist > turis, abdest > abdes, dost > dos (diisme)

Unsiizlerde biiziilme ve derilme olaylarina da sikca rastlanmistir.
asagida > asada, diyecegim > decém, ne bileyim > ne bilim ( biiziilme)
bayag1 > baya, kezmege > gezmg, kulag1 > kula (derilme)

Ses tliremelerine siklikla rastlanmustir.

Abi > abiyime, zurna > zurnay, dua > duwalarga

flgili arastirmada, bolgede en yaygm kullanilan degismenin benzetme oldugu ifade

edilmistir:

Nisanlar > nigsannar (geniz benzetmesi)

Glinliik hayatta konusmada vurgulama i¢in kullanilan ikizlesmelere sik¢a rastlanmaktadir:
Esek > esek, epil]izn1 >eppil]izn1, baba > babbal]

Buna karsilik bazi alint1 kelimelerde iinsiiz teklesmesi hadisesi goriilmektedir:

Evvel > evela, mufettis > mufetislik, kuvvet > kuvetlend:

Tiirkgenin Kostence agiz ozellikleri hakkinda diger bir calisma da Oztiirk’{in (2017),
“Dobruca — Kostence Agz Zarf-Fiilleri ve Anadolu A§zi Zarf-Fiilleri Uzerine
Degerlendirmeler” adli ¢alismasidir. Oztiirk (2017), bu arastirmada Kostence agzi ile
Anadolu agizlarint zarf-fiil kullanim1 bakimindan karsilastirmistir. Anadolu agizlan ile
Dobruca Kostence agizlarindaki ortak zarf-fiil ekleri —A, -ArAk, -(I)p, -mAdAn, -ken
ekleridir. Kostence agzina 6zgii olup Anadolu agizlarinda goériilmeyen zarf-fiil eki —y’dir.
Bu arastirma ile Anadolu agizlarinin zarf-fiiller konusunda olduk¢a zengin oldugu ve zarf-
fiiller liretmeye devam ettigi sonucuna varilmistir. Anadolu agizlar1 kadar zengin bir zarf-
fiil hazinesine sahip olmayan Dobruca Kostence agzinin ise bu durumunun 6l¢iinlii bir dile

dayanmayisindan ve Romencenin olumsuz etkilerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Kostence agiz arastirmalarinda goriilen bir bagka dnemli 6zellik de bu agiz grubunun Eski
Tiirkgede bulunan fakat giiniimiiz Tiirkiye Tirkcesinde kullanilmayan bir¢ok kelimeyi

biinyesinde koruyor olmasidir:
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Tablo 1

Bazi Kelimelerin Eski Tiirkge, Kostence Agzi ve Tiirkiye Tiirkgesi Sekilleri

Eski Tiirkce Kostence Agzi Tiirkiye Tiirk¢esi
ayitmak aytmak sOylemek
sakinmak saginmak 0zlemek
stluk stiyiik kemik

urug urluk kisir

kiiziingii kuzgii ayna

yaruk cartk 151k

asukmak asikmak acele etmek
bit bet yiiz

1r cir tiirkii

karak karamak bakmak

kryin kiryin azap

kintik kuntuk gdbek

miski¢ migik kedi

miyi miy beyin

simak sinmak kirilmak
tapmak tapmak bulmak

yasin yasin simsek
yirlamak cirlamak sarki sdylemek

Murtazayeva, N. (2010). Kirim Tiirk¢esi Romanya Kostence agzi — ses bilgisi, metin, sozliik-
Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

2.2.1.4.2. Tiirkcenin Tulca Ili Babadag Ilgesi Agz1

Romanya Tulga iline bagli Babadag il¢esi asirlar boyunca Balkanlarin 6nemli Tiirk yerlesim
bolgelerinden biri olma 6zelligini korumustur. 1845 tarihli temettiiat defterlerine gore
Babadag’da niifusun % 63’iinii Miisliman Tiirkler olusturmaktadir. Ancak bdlgenin
Osmanli hakimiyetinden ¢ikmasiin ardindan Tiirklerin bu yerlesim yerinden go¢ etmesi
(gbce zorlanmasi) ile Miisliiman Tiirkler bu bélgede azinlik durumuna diigmiistiir. 2002 y1li
verilerine gore Babadag’in niifusunun % 84,3’linii Romenler, %12,8’ini ise Tiirkler

olusturmaktadir (D6nmez, 2018, s. 22).

Sayilari tarihi donemlerdekine gore azalmis olsa da Tulga ili Babadag ilgesi Romanya’daki
onemli Tiirk yerlesim bdlgelerinden biridir. Bu yerlesim biriminde Ozlem Demirel Dénmez
tarafindan bolgede konusulan Tiirkgenin agiz ozelliklerine yonelik yapilan arastirmalar
sonucu sunulan “Romanya Tulga ili Babadag Ilgesi Tiirk Agizlarinda Dil Uyumsuzlugu”
(2016) adli bildiri ve Mehmet Donmez editérliigiinde yayimlanan “Romanya Tulga Ili
Babadag Ilgesi Tiirk Agizlar1” (2018) adl1 kitap calismasi, bu bolgede konusulan Tiirkgenin
agiz Ozelliklerinin yani sira, bolgenin demografik yapis1 ve Kkiiltiirel 6zelliklerinin de

belirlenmesinde etkili olacaktir.
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Donmez (2018), Babadag Tiirkgesini karakteristik oOzelliklerine goére ii¢ agiz grubuna

ayirmaktadir (S. 26):

1- Tiirk — Oguz Agiz Grubu veya “k” Agiz Grubu.

2- Tiirk — Tatar Agiz Grubu veya “g” Agiz Grubu.

3- Tiirk — Yoriik Agiz Grubu veya “yor” Agiz Grubu.

Bu agiz gruplarinin iki degisik isimlendirmelerinden de anlasildig: gibi bu bolgede Tiirk —
Oguz agiz grubunun karakteristik 6zelligi 6n seste k > g degisimi goriilmemesidir. Buna
karsilik Tiirk — Tatar agiz grubunun en belirleyici 6zelligi ise on seste k > g degisimidir.
Tiirk — Oguz ve Tiirk — Tatar agiz gruplarinda simdiki zaman ekinin iinliisii daima diiz-dar

iinlilii iken Tiirk — Yoriik agiz grubunda simdiki zaman eki yuvarlak tinliiliidiir.

S6z konusu arastirmada Babadag Tiirk¢esinin tasidigi agiz 6zelliklerine yonelik tespitler

kisaca sunlardir:
Kalinlik — incelik uyumu genellikle i > 1 degisimi sonucu bozulur.
Ismim (ismim), gérdim (gordiim), bir (bir), senes1 (senesi), sind1 (simdi), benim (benim)

Bu agiz bolgesinde kapali “e” sesi (€) yaygin olarak kullanilmaktadir. Bazi kelimelerde

[P 2)

kapalt “e” sesinin kullanimi standartlagsmisken, bazi kelimelerde “e” ya da

[13%3]
1

sesine

dontismiis sekilleri de goriilmektedir.
év (ev),evli (evli), bén (ben), étmediler (etmediler)
téze (teyze), tizem (teyzem), tezene (teyzene)

Bolge agzinin karakteristik 6zelligi olarak ara ses konumundaki iinlii ve tinsiizlerin kullanimi
goriilmektedir. En sik rastlanan ara ses tinliileri; 1 — i arasi, 1 — u arasi, o — u arast ses olan
tinltilerdir. Bolge agizlarinda sik¢a karsilasilan ara ses {insiizler ise b — p aras1 P, ¢ — ¢ arasi

C,d—taras1 T, k — garas1 K, s — z aras1 S, s — j aras1 S sesleridir.

Son hecesi “n” sesiyle biten kelimelere “1” sesiyle baslayan bir ek geldiginde nl > nn seklinde

ilerleyici benzesme bdlge agizlarinda yaygin bir bicimde goriilmektedir:
Kizinnan (kiziyla), onnar (onlar), annadim (anladim), iiretmenner (6gretmenler)

On seste daha yaygin olmakla birlikte, 6n ve i¢ seste “h” sesinin diismesi olay1 bdlge agzinin
karakteristik 6zelligi konumundadir. Ancak giinliik konusma dilinde ayni kisi tarafindan,
ayni sozcligiin tekrarinda “h” sesinin diismiis ve diismemis seklinde kullanimi s6z konusu

olabilmektedir:
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Isim (hisim), er (her), elva (helva), ayvan (hayvan), ediye (hediye), asan (hasan)
Daa (daha), paal1 (pahal1), mapisa (mahpusa)

On seste k > g ses degisimi olay1 bolge agizlarindan Tiirk — Tatar agiz grubunun belirleyici
0zelligi konumundadir. Bu ses olaymna bdlgede Tiirk — Yoriikk agiz grubunda nadiren

rastlanirken, Tiirk — Oguz agiz grubunda nerdeyse hig rastlanmaz.
gald1 (kald1), giz (kiz), gadar (kadar), ganal (kanal), ga¢ (kag), gog (kog)
esgi (eski), isgici (ickici), basga (baska), unuttug (unuttuk), cocug (¢ocuk)

¢ > j ses degismesi olay1 “hi¢” ve “ii¢” kelimelerinde sistemlidir. Bunun disinda 6rnegi ¢cok

fazla olmamakla birlikte goriilmektedir:

hij (hig), 1ij (ii¢), gejmi (gegmiyor), genjlerinde (genglerinde)

s > j degisimi bolge agizlarinda kelime sonunda yaygin olarak goriilmektedir:
aldmij (altmis), yetmij (yetmis), bej (bes), bitmij (bitmis), yavaj (yavas)

Simdiki zaman eki (- yor) bolgede, Tiirk — Oguz ve Tiirk — Tatar ag1z gruplarinda diiz tinliili
olarak kullanilirken Tiirk — Y6riik agiz grubunda yuvarlak tinliilii kullanim1 gériilmektedir.
Bu durum Tirk — Yorik agiz grubu igin en belirgin karakteristik o6zellik olarak

belirlenmistir.

Diiz {inliilii kullanim: bilmiim (bilmiyorum), yapiiz (yapiyoruz),satin aliiz (satin aliyoruz)

Yuvarlak tinliilii kullanim: fark etmior (fark etmiyor), acior (actyor), yasiorum (yasiyorum)

2.2.2. Romanya’da Tiirk Edebiyati

Edebiyat, topluma tutulan bir aynadir. Dolayisiyla toplumu ilgilendiren her durumun,
toplumlara ait karakteristik 6zelliklerin edebi eserler lizerinden takibi miimkiindiir. Ayrica
bir toplum igerisindeki dil egitiminin ¢esitli yonlerden arastirilmasi ve incelenmesi s6z
konusu oldugunda, o dille olusturulan edebi eserlerin 6énemi bir kat daha artmaktadir. Bu
nedenle Romanya’da Tiirkge egitimi alan lise dgrencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esine yonelik
tutumlarinin  incelendigi bu arastirmada, Ogrencilerin yasadigi toplumsal yapinin
anlagilmasina yonelik bolgede ortaya konan Tiirkge eserlerin ve bu eserlerin sahibi yazar/

sairlerin taninmasi ve incelenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
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Romanya’da Miisliman Tiirklerin yogunlukta oldugu bdlgede 13. ylizyildan itibaren
agirlikli olarak Oguz Tiirkleri bulunsa da, 18. yiizyildan itibaren Kirim’dan bolgeye gocler
sonucu Tiirk niifus yapis1 degiserek bolgede Tiirkmen Tatar edebi muhiti meydana gelmistir

(Ismayilova, 2010, s. 173).

Romanya’da yazili Tiirk edebiyati 19. yiizyilin sonlarindan itibaren baslamistir (Ismayilova,
2010, s. 174). Ancak bu doneme kadar, yukarida sozii edilen Romanya Tiirk Tatar edebi
muhitinde oldukga zengin sayilabilecek sdzlii edebiyat gelenegi hakimdir. Oyle ki, Dobruca
Tiirk Tatar halklarinin sozlii kiiltiir tiriinleri yerli ve yabanci birgok arastirmacinin ilgisini
cekmistir. Onceleri Romen arastirmacilar tarafindan derlenen sozlii edebi iiriinler, daha
sonra Tirk Tatar halki icerisindeki aydinlar tarafindan da muhafaza edilmistir. Boylece
Dobruca Tiirk Tatar halkinin sozlii edebiyatlari lizerine arastirma yapan bilim insanlari, s6z
konusu toplumun edebi geleneklerini ortaya koymustur. Bu alanda Cornelya Calin

tarafindan olusturulmus bir kaynakca calismasi &ne ¢ikmaktadir (Onal, 2010, s. 2).

Bolgede yasayan Tiirklerin asirlar boyunca szl edebiyat gelenegini siirdiirmeleri nedeniyle
Romanya Tiirk edebiyati icerisinde, Tiirk Tatar kiiltiirli ve yasam tarzin1 gostermesi yoniiyle
sozlii Tirk edebiyati iirlinleri 6nemli yer tutmaktadir. Durbilmez (2010), bu firiinler
icerisinde Ozellikle de sayilarin simge niteligi tasidigi, Tiirk mitolojisinden kaynaklanan

kullanimlara dikkat ¢ekmektedir.

Nedret Ali Mahmut, Romanya’daki Tiirk edebiyatim1 15. yiizyildan baslatmig, bu donem
edebiyatina iligkin ise sadece Ozan Sal Kiyiz Dilencioglu’nun adini zikretmistir. Bolgenin
Tiirk edebiyat1 tarihinde 16. yiizyil i¢cin Helaki adli bir sairin ad1 6ne ¢ikmaktadir. 17.
ylizyilda ise Bektasi sairlerinden olan ve Dobruca ozami olarak bilinen Qazaq Abdal ile
birlikte saz sairleri Kul Mehmet ve Oksiiz Asik Romanya Tiirk edebiyat: tarihinde 6nemli
isimlerdir (Horata, 1997, s. 17) (Horata’dan aktaran, Ismayilova, 2010, s. 174). Dobruca
Tiirk Tatar halk edebiyati arasinda farkli nesir ve nazim tiirlerinde eserlere rastlamak
miimkiindiir. Bolgede ortaya konan s6zlii edebiyat {iriinleri igerisinde destanlar, masallar,

halk hikayeleri, efsaneler ve fikralar gibi mensur tiirler ile tiirkii, mani, bilmece, tekerleme,

ninni gibi manzum tiirler bulunmaktadir (Onal, 2010, s. 2).

Daha 6nce de ifade edildigi gibi, Romanya’da yazili Tiirk edebiyat1 19. yiizyilin sonlarindan
itibaren baglamistir. Yani 20. yilizy1l Romanya Tiirk edebiyati i¢in yazili edebiyat ¢ag1 olarak
tarthe gegmistir. Ancak 20. yiizy1l Romanya Tiirk edebiyat1 da kendi i¢inde farkli 6zellikler
gosteren farkli ddnemlerden olusmaktadir. Ornegin Nedret Ali Mahmut, 20. yiizy1l Dobruca

Tiirk edebiyatini iki doneme ayirmaktadir: Yeni Edebiyat adin1 verdigi ilk dénem, ikinci
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Diinya Savasi’na kadar olan donemdir. ikinci Diinya Savasi’ndan sonrasini ise Modern

Edebiyat seklinde nitelemektedir(ismayilova, 2010, s. 174).

Romanya’da Tirk Tatar azinlik grubunun meydana getirdigi yazili edebiyatin yan sira 20.
ylizyilda Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ortaya konan edebi eserler de Romence’ye ¢evrilerek bu
iilkede biiyiik ilgi gormiistiir. Ornegin Sabahattin Ali’nin 1955 yilinda Biikres’te basilan
“Asfalt Yol” ve 1959 yilinda yayimlanan “Kuyucakli Yusuf” adli eserleri, Aziz Nesin’in
1963 yilinda “Ya Kadin Olsaydim” basligiyla Romence yayimlanan hikayeleri, 1952 yilinda
Romence’ye cevrilip yayimlanan Nazim Hikmet siirleri, Mahmut Makal’in 1955°te
Romence yayimlanan “Bizim K&y adli eseri, Yasar Kemal’in 1965°te Romence’ye ¢evrilen
“Ince Memed” adli romani ile 1966°da Romence yayimlanan Sait Faik hikdyeleri bu
yiizyillda Romence’ye ¢evrilerek Romen okurlar arasinda ilgiyle karsilanan eserlerden
baslicalaridir (Yusuf,1967, s. 18).

Romanya’da Tiirk edebiyatinin 19. yiizyil sonlarinda yazili edebiyat haline gelmesinde, bu
donemde iilkede Tirkler arasinda siireli yaymlarin gelismesinin payr oldukga biiyiiktiir.
Tiirkge basin faaliyetlerinin gelismesinde de Ittihatci Ibrahim Temo etkili olmustur. Bélgede
Ittihat ve Terakki’nin Balkan subesini agan ibrahim Temo, bir yandan da Tiirkge yaymn
faaliyetleri yaparak bolgedeki yetenekli gengleri etrafinda toplamistir. Bu donemde Avrupa
ve Istanbul’dan gelen gazetelerle birlikte Dobruca’da Dobruca’nin Sedas1, Isik, Hak Soz,
Hasret, Sark, Seda-i Millet, Mektep ve Aile gibi otuzu askin gazete ve dergi donemin
diisiince hayati ve edebiyatia ev sahipligi yapmustir (Ismayilova, 2010, s. 175).

2.2.2.1. Romanya Tiirk Edebiyatinda Baslica Sair ve Yazarlar

Arastirmada, Romanya’daki lise 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esine yonelik tutumlar ve dil
diizeyleri konu edinilmis, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinden olusan bir ¢alisma
grubuyla gergeklestirilen etkinlikler yoluyla, tezde amaglandig1 bi¢cimde, bdlgede yiirtitiilen

Tiirkce egitimi faaliyetleri, sahip oldugu genel nitelikler bakimindan betimlenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesine yonelik tutumlart ve dil
diizeylerinin degerlendirilmesi ve dogru bir bicimde yorumlanabilmesi i¢in, yasadiklari
bolgedeki toplumsal arka planin anlagilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda, s6z konusu
ogrencilerin ait oldugu toplumun Tiirkiye Tirkcesine yonelik tutumu ve Tirk¢enin bu
toplumsal yap1 igerisindeki goriiniimii hakkinda bilgi edinmek iizere Romanya’daki Tiirk

edebiyati eserleri, sair ve yazarlarinin taninmasi ve incelenmesi gerekliligi hissedilmektedir.
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Onal (1997), Aciemin Baubec, Ahmet Ismail Daut, Emel Emin, Enver Mahmut, Giilten
Abdulla, Giiner Akmolla, Haci Ahmet Cemal, Ismail H. A. Ziyaettin, Mustafa Ali Mehmet,
Nevzat M. Yusuf Sarigiil, Piraye Kadri-Zade, Yasar Memedemin adli edebiyatg¢ilari
Romanya’da giiniimiiz Tiirk edebiyatinin siir alaninda temsilcileri olarak gruplamistir.
Ismail H. A. Ziyaettin, Atilla Emin, Aciemin Baubec, Emel Emin isimlerini Romanya Tiirk
edebiyatinin hikaye alanindaki temsilcileri olarak gostermekle birlikte, Ekrem Menlibay adl1
yazar1 da Romanya’da giiniimiiz Tiirk edebiyatinin roman alanindaki temsilcisi olarak ifade

etmistir.

Aciemin Baubec: 1942 yilinda Dobruca Mangalya’da dogan yazar, aslen Kirim kékenlidir.
Biikres Universitesi Tiirkoloji boliimiinde 6gretim elemani olarak gérev yapmustir. Siir ve

hikayelerinin yan sira Tiirkce-Romence, Romence-Tiirkce s6zliik ¢alismalar1 da vardir.

Ahmet Ismail Daut: Kostence dogumludur. Karadeniz gazetesinde yayimlanan dini ve milli

icerikli siirleri ile taninmaktadir.

Emel Emin: 1938 yilinda Bulgaristan’in Dobri¢ sehrinde dogmustur. Tiirk kdkenli bir
Romen vatandasi ile evlenerek Kdstence’ye yerlesmistir. Kostence’de cesitli liselerde
ogretmenlik yaptiktan sonra Ovidius Universitesi Tiirk dili ve edebiyati boliimiinde gérev

almistir. 1995 yilinda Umut-siirler- adl1 kitabr yayimlanmustir.

Enver Mahmut: Romanya Tatar Tiirklerinden olan Enver Mahmut, sair ve arastirmacidir.
Biikres Universitesi Tatar dili boliimiinde ve 1992 yilinda Ovidius Universitesi Tiirkoloji

boliimiinde gérev yapmuistir.

Giilten Abdulla: 1943 yilinda Galati (Kalas) dogumlu olan sair, ilkokul 6gretmeni olarak
gorev yapmistir. Ayn1 zamanda Tiirk kiiltliriinii yagsatmak i¢in sosyal faaliyetleri bulunan
Giilten Abdulla, Karadeniz gazetesinde yayimlanan tabiat ve sevgi konulu siirleriyle

taninmaktadir.

Giiner Akmolla: 1943 Kostence dogumlu olan sair, Kirim kdkenlidir. Bir siire 6gretmenlik
yaptiktan sonra Kostence radyosunda Tiirk¢e yayinlari idare etmis, ardindan Karadeniz

gazetesinde gorev yapmistir. Vatan ve millet sevgisi konulu siirleriyle taninmaktadir.

Haci Ahmet Cemal: 1941 Kdstence dogumlu olan sair, Kirim kékenlidir. Siirleri Karadeniz

gazetesinde yayimlanmaktadir.

Ismail H. A. Ziyaettin: 1912 yilinda Kostence’de dogmustur. Romanya Tatar Tiirklerinden

olan Ziyaettin, bir siire 6gretmenlik yaptiktan sonra Romanya Bagmiiftiiliigii’nde ¢alismas,
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Biikres Camisi’nde imamlik yapmistir. Siirlerinin yan1 sira Tiirk 6grenciler i¢cin okuma ve

gramer kitaplar1 da bulunmaktadir.

Mustafa Ali Mehmet: 1924 dogumludur. Tirk tarihi ile ilgili kitap calismalariyla da
taninmaktadir. Uzun slire Kuzeydogu Avrupa Arastirmalar1 Enstitiisii’'nde gorev yaptiktan

sonra Romen parlamentosunda bir donem milletvekilligi yapmaistir.

Nevzat M. Yusuf Sanigiil: 1943 yilinda Mangalya’da dogmustur. Biikres Universitesi
Tiirkoloji boliimiinden mezun olmus, ayn1 béliimde 6gretim elemani olarak goérev yapmaistir.

Siirleri, makaleleri ile birlikte Nasreddin Hoca adl1 bir eseri de bulunmaktadir.

Piraye Kadri-Zade: Kirim’da dogan sair, tahsilini de Kirim’da tamamlamistir. 2. Diinya
Savagi’ndan sonra Biikres’e yerlesen sair, Karadeniz gazetesi ve Renkler dergisinde

yayimlanan siirleriyle taninmaktadir.

Yasar Memedemin: 1948 yilinda Kostence’de dogan sair, ilkokul 6gretmenliginden emekli

olmustur. Karadeniz gazetesinde gorev yapmis ve ayni gazetede siirleri yayimlanmustir.

Atilla Emin: 1933 yilinda Bulgaristan’in Dobri¢ sehrinde diinyaya gelmistir. 2. Diinya
Savasi’ndan sonra Romanya’ya yerlesmis, miithendis olarak gorev yapmustir. Emekli
olduktan sonra Karadeniz gazetesinde redaktor olarak caligmistir. Renkler dergisinde

yayimlanan hikayeleri ile taninmaktadir.

Ekrem Menlibay: 1928 yilinda Kostence’de dogan yazar, uzun siire 6gretmenlik yapmus,
bir donem Tiirk Tatar Birligi baskanligini yiiriitmiistiir. Roman tiiriinde eserleri ile taninan

Menlibay’in yazdigi1 romanlar, Renkler dergisinde tefrika halinde yayimlanmigtir.

Gortldiigii gibi Romanya’da yasayan Tiirk toplumu, yiiksek bir milli biling ile dilini,
kiiltlirtinii, kisacast milli benligini koruyabilmis, yasadiklar1 bolgeyi Tiirk edebi muhiti
haline getirebilmistir. Enver Mahmut’a ait asagidaki dortliik, Romanya’daki Tiirk Tatar
toplumunun Tiirk diline ve Tiirk kimligine olan bagliliklarini ¢ok net bir bigimde ifade

etmektedir:

“Gilseler de, olseler de,
Kendi dilimde yazayim.
Ben kestane degilim,

Kabuguma kizayim!”

31



Romanya’da Tiirklerin ortaya koydugu edebi iiriinler yalnizca Tiirk¢ce metinlerle smnirl
degildir. Yukarida ad1 gegen sair yazarlarin disinda Romence yazan sair ve yazarlar da
vardir. Romanya’da Romence eser veren sair ve yazarlar arasinda genellikle Seitbala
Rustem, Ahmet Cemal ve Aledin Ahmet isimleri 6n plana ¢ikmaktadir (Ismayilova,2010, s.

182):

Seitbala Rustem: 1937 yilinda dogan sair, siirlerinde genellikle modern bireyin yasantisini
ve ¢ikmazlarimi konu edinmistir. Belli bir donemde eserlerinde bireysel ve toplumsal

davranis bicimleri ile ilgili sorunlar1 irdeleyerek manevi meseleleri 6n plana ¢ikarmistir.

Haci1 Ahmet Cemal: 1943 yilinda dogan sair, siirlerinde daha ¢ok yiice agk arayisi, bireyin

his ve heyecanlarini betimlemesi ile dikkat ¢gekmektedir.

Ahmet Aledin: Romence yazan diger bir sair olan Ahmet Aledin ise siirlerinde birey toplum
iligkilerini, siradan insanlarin duygu ve diisiincelerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica bu

siirlerinde zit kutuplara has hislerin miicadelesini, isyanin1 izlemek miimkiindiir.

2.2.2.2. Romanya’daki Tiirk Edebiyatina Iliskin Ornek Metinler

Onal (2010), “Romanya Dobrucast Tatar Halkinin Sézlii Edebiyatlar” adli calismasinda, bir
kism1 asagida paylasilan Romanya Tatar Tirklerinin sozlii halk edebiyat iiriinlerini
incelemistir. Bu sozlii kiiltiir iirtinleri incelendiginde Romanya Tiirk Tatar toplumunun
duygu, diislince diinyas1 ve tarihine iliskin veriler elde etmek miimkiindiir. Ayrica bu sozlii
diriinlerin diger bir 6nemli yani, Romanya/Kirim Tatar’lariin konustuklar1 dilin Anadolu
Tiirk¢esine yakinligini gostermesidir. Bu durum, Murtazayeva’nin (2010), Romanya'da
gazete ve kitap dili ile halk dili olmak iizere iki farklh Tiirk¢enin varligindan s6z ettigi ve
gazete/ kitap dili diye tabir edilen yazi dilinin Tirkiye Tiirkgesi oldugu goriisiinii
desteklemekle birlikte, bolgede yiiriitiilen Tiirkiye Tiirkgesi egitimi bakimidan da olumlu

bir nitelik tagimaktadir.

Bir Tatar Turkiisi

Tiitep kald1 ocaklar,

Siiner mi erken?

32



Tatar halki korlikka

Koner mi eken?

Kaldi ¢izme astinda
Babaylar kabri.
Bonu kérgen baygusnun

Kalmadi sabri.

Ketiyatir gemimiz,
Tiitiint budak.
Biz ketken sun Kirim’dan,

Kalmadi kunak.

Bilmece

Cumak aytip cuturttuk.

Ciimle alemni kuruttuk.(burge/pire)

(Fazil ve Abdulaziz, 1940)

Maniler/ Sirlar

Deren kuyga tas atsan

Singirday keter.

Uzak yerge kiz bersen

Cilay keter.
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Cilay kette kula kayt
Kapini seklep.
Men turarman colinda,

Kelentir beklep.

Dal pes (fes) ketti deryaya
Calday calday

Basina nokta urdular
Alday alday

Ninniler/ Besik Cirlari

Kizim kizim kilikli

Kiz Allah’tan tilekl1

Otuz ola kolekli(ola: ipek)
At basindan ciirekli

Romanya’da Oguz Tiirkcesinin yani sira Tatar Tiirk¢esi de konusulmakta ve bu iki ayri lehge
grubuna ait dillerde yiizyillardir devam eden sozlii edebiyat geleneginin lizerine giiniimiizde
yazili edebi iriinler de eklenmektedir. Agiz 6zelliklerinden en yogun bicimde etkilenen
sOzlii Tatar edebi iirlinlerinin bile Oguz Tiirk¢esine yakinligi yukaridaki 6rnek metinlerde
acikca goriilmektedir. Onal (1997), “Giiniimiiz Romanya Tiirk Edebiyat:” adl1 calismasinda
yazili edebiyat gelenegine ait siirlere yer vermistir. 1995 yilinda Karadeniz gazetesinde
yayimlanan Piraye Kadri-Zade’ye ait “Kardasima” adli siirde s6z konusu yakinlik daha net

bigimde goriilmektedir:

Kardasima

Kelmesem de bekle meni

Bir kiin bir gemi
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Yanasir o limanga

Ketirir elemimni

Belki bir zerre bolurman
Catirtauga konarman
Vatanimni seyir eter

Kavusur kuvanirman

Belki de bir kus bolurman
Ucup kelip konarman
Tukumumni yerge eker

Oser, acar, onarman

Bir ¢i¢ekni kolga alsan
Hatirla sen meni de
Vatanina basalmayan
Pirayedir elinde!

Romanya Tiirk edebiyatinda Oguz Tiirkgesi ile yazan sair ve yazarlara ait eserleri ise gerek
his ve fikir diinyasi, gerekse kullanilan dil bakimmdan Anadolu’da ortaya konan eserlerden
ayirmak miimkiin degildir. 1993 yilinda Karadeniz gazetesinde yayimlanan Ahmet Ismail

Daut’a ait “Gilinaydin” adli siir, bu durumun en iyi 6rneklerindendir:

Gilinaydin

Yildizlar birer birer
Giin agardikca soner
[lahi bir uykuda
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Uyur gibi tiirbeler

Semadan kiireye nur
Yagiyor gibi olur
Minarelerde ezan

Hazin hazin okunur

Biitiin canlar uyanir
Diinya nura boyanir
Dilek arayan eller

Yaradana uzanir

Ezan sesi ylikselir
Goklere perde perde
Yasi iletken bir sair
[lam arar seherde.

S6z konusu eserler, ortaya konan dil, tislup ve duygu degerleri bakimindan incelendiginde,
bolge halkinin Anadolu Tirkliigii ve Tiirkiye Tirkcesine olan yakinligi ve yatkinligi

diistincesini kuvvetlendirmektedir.

2.2.3. Romanya’da Tiirk¢e Basin

Romanya’da yasayan Tiirkler arasindaki gazete ve dergi ¢alismalar1 19. yiizyilin sonundan
itibaren baslamistir. Dobruca bolgesinde matbuat faaliyetleri 1878 Berlin Antlagsmasi ile
Romanya’nin bagimsizligini ilan etmesinden sonra kendini gostermektedir (Kogak, 2015, s.
325). Tiirkge siireli yayinciligin bolgede bu tarihlerde baglamasinda bircok etken sz
konusudur.1883 yilinda Kirim’da yayimlanan Terciiman gazetesinin bu bolgedeki Tiirkge

basin faaliyetlerinin baslangicini biiyiik 6l¢iide etkiledigi agiktir. Zira Tercliman gazetesi
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yayimlandiktan 5 yil sonra Romanya’daki ilk yerli Tiirk gazetesi olan Dobruca gazetesi

yayimlanmaya baglamistir (Omer, 2013, s. 172).

1 Eyliil 1888 tarihinde yayin hayatina baglayan ve Romanya’nin ilk yerli Tiirk¢e basin organi

0zelligi tastyan Dobruca gazetesinden sonra agsagidaki tabloda adlar1 gecen birgcok gazete ve

dergi ¢ikarilmis, ancak bunlarin ¢gogu fazla uzun émiirlii olamamistir (Sannav& Vatansever,

2016, s. 410).
Tablo 2

Romanya’da Tiirk¢e Basin

Yayimn Adi Yaym Tarihi Yayin Yeri
Dobruca Gazetesi 1888-1894 Dobruca
Sadakat 1897

Sark 1898 Biikres
Sada-i Millet 1898 Biikres
Dobruca 1901 Kostence
Colpan 1909 Istanbul
Tongug 1909 Istanbul
Dobruca 1909 Istanbul
Isik 1909-1910 Istanbul
Isik Dergisi 1914-1915 Mecidiye
Mektep ve Aile Mecmuast  1915-1916 Mecidiye
Dobruca 1919-1924 Dobruca
Tuna (Eski Dobruca) 1924 Ruscuk
Hayat 1921 Dobruca
Tan 1921 Dobruca
Romanya 1921 Pazarcik
Haber 1921 Pazarcik
Tuna 1925-1938 Silistre
Giines Sahili 1928-1929 Balcik
Hak So6z 1929-1941 Silistre
Bizim S6ziimiiz 1929 Pazarcik
Emel Mecmuasi 1930 Pazarcik, Ankara, [stanbul
Tiirk Birligi 1930-1934-1940 Pazarcik
Yildirim 1932 Pazarcik
Tuna 1936 Silistre
Hak 1936 Kostence
Deliorman 1936 Silistre
Cardak 1937-1940 Kamerler Koyt
Bora 1938 Silistre

Islam, A. (2001). Balkanlarda Tiirkce basin hakkinda bir degerlendirme, Bilig, 19/Giiz, 53-

67.

Goriildugii gibi bolgede ilk yayincilik faaliyetlerinin baslamasindan 2. Diinya Savasi’na

kadar gecen siirede Dobruca, Biikres, Kdstence, Pazarcik, Mecidiye ve Silistre gibi

merkezlerde otuza yakin gazete ve dergi yayinlanmis, ancak bunlar bir¢cogu fazla uzun



omiirlii olamamustir (islam, 2001, s. 61). Bu mecmualar icinde en etkili olanlardan biri Tiirk
Birligi gazetesidir. Tiirk Birligi gazetesi, “Tiirk’ii gaflet uykusundan uyandirmak™ slogani
ile yayina baslamis, bu gazetenin yonetimini dogrudan dénemin T.C. Biikres Biiyiikelgisi

Hamdullah Suphi Tanridver iistlenmistir (Sannav& Vatansever, 2016, s. 407).

Bu siirede, yukarida adi gecen gazete ve dergilerden baska siireli yayin niteligi tasiyan ve
dogrudan Romanya’daki Tiirk toplumunu ilgilendiren yayin faaliyetleri mevcuttur. 1903-
1904, 1915-1916, 1928-1933 yillar1 arasinda Mecidiye Miisliiman Semineri yilliklar1 bunun
en giizel orneklerindendir. Okul yilliklarinin haricinde bolgede Romenlerin girisimi sonucu
Tiirklerle ilgili ¢ikan kisa siireli gazeteler de vardir: Bunlarin baslicalar1 1928°de yayimlanan
Revista Musulmanilor Dobrogeni (Dobruca Miisliimanlarinin Dergisi) ile her sayisinda bir

sayfas1 Tiirkge yayimlanarak iceriginde Tiirk Tatar toplumuna yer veren Coasta de Argint’tir

(Glimiis Sahil)(Omer, 2013, s. 175).

Gorildiigii gibi Romanya’da ilk yayimciligin baslamasindan itibaren 2. Diinya Savasi’na
kadar gegen siire, bolgede Tiirkge basin faaliyetleri agisindan oldukca verimli bir donem
olmustur. Bilhassa 1. ve 2. Diinya Savaglar1 arasindaki slire¢ Romanya’daki Tiirkce
yayimciligin en parlak cagidir denebilir. Bu durumun meydana gelmesinde, Romanya’nin
ilgili stirecte siyasi, ekonomik ve kiiltiirel anlamda olumlu bir ¢ag1 yakalamasi etkili oldugu
gibi iilkede o donemde 6nemli sayilabilecek bir Tiirk Tatar aydin sinifinin varliginin katkisi
da biiyiiktiir (Omer, 2013, s. 173). S6z konusu siiregte Tiirkge ve Tiirk toplumu agisindan
yasanan bu olumlu gelismelerde Ibrahim Temo’nun basin ve fikir faaliyetleri ile sonraki
donemde T.C. Biikres Biiyiikelgisi Hamdullah Suphi Tanridver’in basarili devlet

adamliginin etkisini unutmamak gerekir.

2. Diinya Savasi’ndan sonra 1989 devrimine kadar siiren Komiinist rejim doneminde
neredeyse Tiirkce yayin yapilmamistir. Basina yonelik biiyiik sansiirlerin uygulandigi bu
devirde Tiirk¢e yaym olarak 1981 yilinda Romanya’daki Miisliimanlar Dergisi’nin sadece
bir sayist yayimlanmis; Renkler Dergisi’nin ise 1987, 1988, 1992 ve 1995 yillarinda birer
sayilar1 yayimlanmustir (Islam, 2001, s. 62).

1989 devriminin ardindan Romanya’nin demokratiklesme donemine girmesi ile lilkede Tiirk
Tatar toplumu kendi gazete ve dergilerini ¢ikarmaya devam etmistir. Bu tarihten itibaren
Karadeniz gazetesi, Cas dergisi, Kadinlar Diinyasi, Hakses, Emel ve Geng Nesil dergileri ile
2001-2003 yillar1 arasinda Romanya Demokratik Tiirk Birligi Galati Subesi tarafindan
cikarilan Tuna Mektuplar1 dergisi, Romanya Tiirk Tatar toplumunun sesi olmustur (Omer,

2013, s. 175). Bunlardan bagska Romen devlet kanali Romania 1 ve TVR 1°de tiim azinlik
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faaliyetlerine oldugu gibi “Convietuiri” adli programda Tiirk azinligin etkinliklerine yer
vermektedir (Arkes, 2005, s. 71).

2.3. Romen Egitim Sistemi ve Romanya’da Tiirk¢e Egitimi

Romen egitim sisteminin, sahip oldugu genel 6zellikler yoniiyle bolgedeki Tiirk azinliga ve

Tiirkiye Tiirkgesi egitim faaliyetlerine olan etkisi asagidaki sekilde ele alinmaktadir:

2.3.1. Romanya Egitim Sistemi ve Tiirk Azinhgin Durumu

Romanya egitim sistemi, Tirkiye Cumhuriyeti egitim sistemi ile biiylik benzerlikler
tagimaktadir. Tirkiye’de oldugu gibi 4+4+4 egitim sistemi modeli bu iilkede de
uygulanmaktadir. Ancak, Tiirkiye’de 12 yil olan zorunlu egitim, bu iilkede 10 yildir ve lise
Ogreniminin son iki yil1 (11. ve 12. siniflar) zorunlu egitime tabi degildir. Fakat yiiksek
ogrenime devam edebilmek igin 11. ve 12. smiflarin da basariyla tamamlanmas1 gerekir.
Ulkede bir ders yil1 36 hafta, 2 sémestrden olusmaktadir. Yaz tatilinin haricinde bir ders y1li
icerisinde yilbasinda, subat ayinda ve nisan ay1 Paskalya zamaninda olmak {izere ii¢ tatil

dénemi bulunur (Celik, 2015, s. 7).

Okuldncesi Egitimi: Romanya’da egitim 6gretim siireci okuldncesi egitimi ile baglar.
Okuldncesi egitimi 3-6 yas arasin1 kapsayan bir siirectir. Ulkede hem devlet okullarinda hem
de 6zel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin yas gruplarina gore diizenlenerek egitimler verilir

(Ersoy, 2012, s. 34).

Bu iilkede anaokullarima katilim orani1 %69 ile olduk¢a yiiksektir. Ayrica Romanya’da
demokratiklesme doneminden itibaren egitim Ogretim kurumlarinda kalite ve demokratik
standartlarin gelistirilme gabalarindan okuléncesi egitim kurumlari da etkilenmistir. Ornegin
2012 yilindan itibaren anaokullarinda da azinlik dilleriyle egitim yapilmasinin onii
acilmistir. Bu degisiklikten sonra Mecidiye’de Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’ne bagl
anaokulunda ve Kostence’de Ziibeyde Hanim Anaokulu’nda Romencenin yani sira Tiirkge

egitim yapilmaya baglanmistir (Celik,2015, s. 7).

Ilkokul (Scoala Primara): Romanya’da 10 yillik zorunlu egitimin ilk 4 yilmi ilkokul
kapsamaktadir. Ulkede 4 yil siiren ilkokul egitiminde 6-10 yas arasi ¢ocuklar dgrenim

gormektedir (Ersoy, 2012, s. 34).
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Ortadgretim (Gimnaziu + Liceu Ciclul Inferior/ Scoala de Arte Gi Meserii): Ulkede
ortadgretim iki devreden olusmaktadir. Ortadgretim birinci devresi zorunlu egitim
kapsamindadir ve bu da kendi igerisinde iki asamalidir. Ortadgretimin birinci devre ilk
asamasi Gimnaziu diye adlandirilir. 5-8. smiflarin egitimini igeren bu siirecte 10-14 yas
grubu 6grenciler 6grenim goriir. 9-10. siniflari igeren, 14-16 yas grubu 6grencilerin 6grenim
gordiigii ortadgretim birinci devre ikinci asamasi ise Liceu Ciclul Inferior/ Scoala de Arte

Gi Meserii seklinde adlandirilan okullar1 ifade eden stirectir (Ersoy, 2012, s. 35).

Gimnaziu siirecini tamamlayan Ogrenciler, yani 8. sinifin sonunda, Romanya Egitim
Bakanligi tarafindan diizenlenen ulusal final sinavina tabi tutulur. Bu sinavdan elde ettikleri
basariya gore 6grenciler, 6grenimlerini ya Liceu ya da tilkedeki mesleki yeterlilik, sanat ve
ticaret okullarini ifade eden Scoala de Arte Gi Meserii okullarinda devam ettirirler (Ersoy,
2012, s. 35). Ogrencilerin 8. sinifta tabi tutulduklar1 s6z konusu smmavda Romen dili ve
edebiyat1 ile matematik konularindan olusan sorular yer almaktadir. Smav klasik usulle
yapilmakta 1-10 arasinda degerlendirilmektedir. Ogrencilerin diploma notunun % 50°si ile
siavdan aldiklar1 notun % 50’s1 bir tist 6gretimde gidecekleri okulu belirlemektedir. Ayrica
ortaokul ve liselerde 6grenci basaris1 10’luk sisteme gore degerlendirilir. Bir dersten basarili

say1lmak icin ders ortalamasinin en az 5 olmasi gerekir (Celik,2015, s. 8).

Romanya’da 2004 yili verilerine gore okuma yazma oranm1 %97,3 ile oldukga yiiksek bir
ozellik gostermektedir (Celik, 2015, s. 6). 1991 tarihinde hazirlanan ve yiiriirlige giren
Romanya anayasasi, tiim vatandaslarina birlik, esitlik, kimlik hakki, kendini ifade etme
serbestligi, vicdan Ozgiirligli ve egitim hakki tanmmstir (Ibram, 2009, s. 174). Egitim
hakkinin toplumun her kesimi i¢in anayasal gilivence altina alinmasinin bu basarida pay1
biiyiiktiir. Ayrica Celik (2015), Romanya anayasasinin 32. maddesi geregi egitimin ticretsiz
ve esitlikci bir nitelige sahip oldugunu vurgulayarak 2011 y1li verilerine gore 4.700 okul ve
3 milyondan fazla 6grenci bulunan Romanya’da dgrencilerin %95’inin kamu okullarinda
ogrenim gordiiklerini, 6zel egitimin ise daha cok {iniversite seviyesinde yaygin oldugunu

ifade etmistir (S. 6).

Romanya’da Komiinist rejimin ydnetimi ele gecirmesinden itibaren 1948-1959 yillar
arasinda Tirkce egitim veren okullar i¢in biiyiik zorluklar ¢ikartilmistir. Bu tarihler arasinda
Tiirkge egitim veren okul sayis1 152, Tatarca egitim veren okul sayisi da 18’dir. 1959
yilindan sonra bu okullar kapatilmistir. Bu donemde iilkede Tiirk birligini bozmak ig¢in
Tiirk¢e ve Tatarca ayrimina gidilmis, Tiirk diline ait bu iki lehge ve Tiirk Tatar toplumu iki

ayr etnik grupmus gibi lanse edilmistir (Ibram,2009, s. 175). Komiinist rejimi doneminde
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Tiirkiye Tiirkgesi i¢in olumsuz bir siire¢ yasanirken, siyasal yakinlik nedeniyle Kazan
Tatarcas1 6n plana ¢ikarilmig, Kazan Tatarcasinin etkinlik alaninin gelistirilmesine yonelik

faaliyetler desteklenmistir.

Romanya’da 1989 yilinda yasanan rejim degisikligi ile birlikte iilkede goriilen
demokratiklesme atilimlar1 sonucu, 1991 tarihli Romanya anayasasi dogrultusunda 1995
yilinda hazirlanan 84 sayili egitim kanunu ile Romanya’daki Tiirk Tatar azinligi tekrar

anadilde egitim hakkini elde etmistir (Aksu, 2003, s. 195).

Romanya’nin Avrupa Birligi’ne giris siirecinde Avrupa Azinlik Dilleri Konvansiyonu’nu
imzalamasi, Tiirkler de dahil olmak iizere, bu iilkede azimnliklarin kendi anadillerini
kullanmalar1 ve bu dillerde egitim yapabilmeleri hususunda biiyiik katkilar saglamistir. Oyle
ki, Romanya yasalari, herhangi bir etnik grup yasadiklar1 bdlgedeki niifusun % 20’sini
geciyorsa, o etnik gruba s6z konusu bolgede kendi anadilini kamusal alanda kullanma ve
anadilinde egitim alma hakki tanimaktadir. Bu sekilde 2011 tarihli Romen egitim kanunu

azinlik mensuplarina kendi anadillerinde egitim hakki saglamaktadir (Tiirk, 2016, s. 47).

Niifusun % 89,51 Romenlerden olusan ve Egitim dili Romence olan iilkede giinlimiizde
azinlik dillerinde egitim yapilmaktadir. % 6,6’lik niifus ile iilkedeki en biiylik azinlik grup
olan Macar’lara ait Macarca basta olmak iizere Almanca, Sirp¢a, Ukraynaca, Cekge,
Hirvatga dillerinde egitim yapilmaktadir (Ersoy, 2012, s. 33). Romanya’nin dordiincii biiyiik
azinlik grubunu olusturdugu gerekgesiyle Tiirk azinliga yonelik Kdstence, Mecidiye,
Kobadin, Hasanca, Mangalya, Tuzla, Basarabi, Kastelu, Kuzey Eforya, Tekirgol, Bagpinar,
Tulca ve Babadag sehirlerinde Tiirkce egitimi ayni sekilde uygulanmaktadir (Ibram, 2009,
s. 176).

Romanya Milli Azmliklar Koruma Dairesinin resmi verilerine gore 2000-2001 6gretim
yilinda 3159 o6grenci Tiirkge dersi gormiistiir. 2004-2005 ogretim yilinda Kostence
Miifettisligi istatistiklerine gore 61 okulda 3484 Ogrenci Tiirkge anadili derslerinden
yaralanmistir (Ibram,2009, s. 176). Tiirk (2016) ise, 2008 yilinda Romanya’da, miifredatinda
Tiirk¢e derslere yer veren 53 okul bulundugunu, bu okullarda Tiirk¢e egitim géren 6grenci
say1sinin 3603 oldugunu, 2009 yilinda okul sayisinin 70’e yiikseldigini ifade etmistir. Ayrica
Tiirk (2016), Romanya yasalarinda azinlik haklar1 konusunda iyilesme ve imtiyazlara
ragmen yillar i¢inde Tiirkce egitimi ve Tiirk dilinin bolgede etkinliginin bu sayilarla artisini
yetersiz bulmakta ve bu durumun baslica miisebbiplerinden biri olarak bolgedeki Tiirk

toplumunun konuya yeterli ilgi gdstermemesini 6ne stirmektedir.
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Romanya’da azinlik okulu statiisiinde olmayan okullarda 10 kisilik siniflar olusturulmak
sartiyla haftada 3 saat anadili dersi agilabilmektedir. Yar1 azinlik okulu statiisiindeki Kemal
Atatiirk Ulusal Kolejinde ise Tiirk dili ve edebiyati dersleri zorunlu ders olarak okutulmakta,

yine ayni1 okulda ilahiyat dersleri de Tiirk¢e verilmektedir (Celik, 2015, s. 11).

2.3.2. Romanya'da Tiirk¢e Egitimi

Yiizyillar boyunca ¢esitli Tiirk topluluklar tarafindan yurt edinilmis ve uzun siire Tiirk
devletleri tarafindan idare edilmis olan Romanya bolgesinde Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimi,
son ylizyila kadar sistemli olmasa da, olduk¢a genis bir tarihi siirece sahiptir. Romanya'da
Tiirkoloji'ye yonelik sistemli ¢alismalar 20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren baslamistir.
Ancak Romen Prenslikleri 15. asirdan itibaren tercliman ihtiyaclarini karsilamak ya da

patrikhanede din egitimi almak gibi maksatlarla Tiirkge 6grenmislerdir.

Osmanli yonetimi doneminde bdlgede Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi yogun bir
sekilde yasanmistir. Romen Prensliklerinde yerel yoneticiler ve soylu ailelerin ¢ocuklari
cesitli sebeplerle ve 6grenim gdrmek igin uzun siire Istanbul'da bulunmus, bu kisiler
Romanya'ya dondiiklerinde 6nemli gorevler iistlenmisler ve bolgede adeta bir Tiirk kiiltiir

elcisi vazifesi gormiislerdir.

Osmanli yonetimi devrinde bdlgede bulunan Tiirk halkinin ana dillerinde 6grenim gormeleri
konusunda dogal olarak bir sorun yasanmamustir. Stibyan mektebi, riistiye ve medreselerden
olusan Osmanli egitim sisteminin igerigi, yontem ve yaklasimi ayni sekilde bu bolgedeki

Tiirk ve Miisliiman halklar tarafindan uygulanmistir (Stefan, 2013, s. 18).

Romanya'nin bagimsizligin1 kazanmasinin ardindan kisa bir durgunluk déneminden sonra
Tiirkler yine ana dillerinde egitim alabilmisler, bu siire zarfinda Romanya yonetimi ile
Tiirkler arasinda 6nemli bir sorun yasanmamistir. Romanya Krallik Déneminde Tiirklerin
ilkokullari, 8 yillik 6gretmen imam hatip seminerleri olmustur. Bu okullarin ydnetimi
Romen hiikiimetine ait olmus, masraflar1 da yine Romen idarecileri tarafindan karsilanmistir
(Bozkurt, 2008, s. 12). Romanya Miisliimanlarina dinin esaslarini 6gretmek ve camilerde
gbrev yapacak personeli yetistirmek i¢in Babadag’da bir medrese Miisliman Semineri
olarak goreve devam etmistir. Ancak bu bolgede Tiirk niifusunun azalmasi sonucu bu okul
Mecidiye’ye taginmistir. Mecidiyedeki bu Miisliiman Seminerinde Tiirk dili dersleri ilk
olarak 1907 yilinda okutulmaya baslanmistir. Hamdullah Suphi Tanridver’in Biikres
Biiyiikel¢iligi yaptigr donemde bu okulda Arap harfleri yerine Latin harfleri ile 6gretim
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yapilmaya baglanmis, Arapga dersler yerine Tiirk¢e dersler konularak Tiirk dili derslerinin
ders saati sayis1 artirilmistir (Kara ve Ustabulut, 2016, s. 10). Komiinist idaresi doneminde,
1967 yilinda kapanan bu Miisliman Semineri, 1992 yilinda NikolaeBalcescu Lisesi
biinyesinde yeniden faaliyete gecmistir. 1996 yilinda Pedagoji ve ilahiyat Lisesi olan bu
okul, 2001 yilindan itibaren Kemal Atatiirk Ulusal Koleji adiyla 6gretmen ve din gorevlisi
yetistirmektedir (Celik, 2015, s. 12).

Romanya'da komiinist rejimi doneminde ihlal edilen Tirklerin ana dili egitim haklari, bu
rejimin son bulmasiyla yeniden saglanmistir. Romen Egitim Bakanliginca 1991 yilinda
cikarilan bir kanunla azinliklarin egitimiyle ilgili bir Genel Miidiirliik kurulmustur. 1997
senesinden itibaren Romanya'da azinlik ¢ocuklar1 ana dili dersi alabilmektedir. Ancak bu
ders se¢meli ders olup, sinif agilabilmesi 8 6grenci velisinin bagvuru kosuluna baglanmaistir.
Bu sekilde Tiirk azinliklar haftada 2 saat Tiirk¢e ana dili dersi alabilmektedir (Kara ve
Ustabulut, 2016, s. 11).

Giliniimiizde Romanya'da Tiirk¢e egitimi yalnizca ana dili 6gretimi olarak degil, yogun bir
bicimde yabanci dil 6gretimi olarak da uygulanmakta ve Romanya tiniversitelerinde Tiirk
Dili ve Edebiyati, Tiirkoloji alanlarinda bilimsel aragtirmalar yapilmaktadir. Romanya'da
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi, bilimsel ve sistematik anlamda, ilk olarak 1957
yilinda Biikres Universitesi Tiirkoloji béliimiiyle baslamistir. Burada &gretim materyali
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Hitit ders ve calisma kitabr kullanilmaktadir (Stefan, 2013, s.
30). Bunun disinda Kostence Ovidius Universitesi’nde Tiirkoloji Béliimii, ClujBabesBolyai

Universitesi’nde Tiirkoloji ve Orta Asya Arastirmalari Enstitiisii mevcuttur.

2011 yilindan itibaren Yunus Emre Enstitiisii Romanya'da Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretimi
konusunda ¢ok dnemli islevleri yerine getirmektedir. 2013 yilinda Késtence 11 Milli Egitim
Miifettisligi ile Yunus Emre Enstitiisii bir protokol imzalamis, bu protokol geregince
liselerde Tiirkce Romen Ogrencilere se¢gmeli ders olmustur. Yine ayni yilda Yunus Emre
Enstitiisii AndreiSagunna Universitesi ile bir protokol imzalayarak bu iiniversitede Tiirkce

secmeli ders yapilmustir.

Bu kurumlarin yani sira Romanya'da cesitli dil merkezleri biinyesinde yabancilara yonelik
Tiirk¢e egitimi yapilmaktadir. B Smart Dil Merkezi, Halt Dil Merkezi, Ariel Dil Merkezi,
Rodiap-Romen Diyalog Platformasi, Echo Language Center, Turkish Language Training,
Fides gibi dil egitim merkezleri bunlarin baslicalaridir (Stefan, 2013, s. 34).
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Romanya'da Tiirk¢e egitim kurumlarinin yani sira, Tiirk dili ve Tiirk¢e egitimi konusunda
cok Onemli eserlerin varlig1 da dikkat ¢ekmektedir. Bolgede yayimlanan Tiirkce eserlere
bakildiginda genel olarak bu ¢aligmalarin tarih, s6zliik, gramer, konusma kilavuzu ve Romen

kiiltlirtindeki Tiirk unsurlar aragtirmasi oldugu goriilmektedir.

Istanbul'da 6grenim géren ve Romen siirinin dnemli isimlerinden olan JenachitaVacarescu,
Romanya'daki ilk Tiirk¢e-Romence, Romence-Tiirk¢e Liigati (1780) yazmistir. Ayrica
Romen Prensliklerine gonderilen hatt-1 hiimayunlarin terciimesini de yapan bu sairin “Biiytik

Osmanl1 Hanedanlarinin Tarihi” adli bir eseri de vardir.

19. yiizyilda Romanya'da bir¢ok yazar tarafindan Tiirkge konusma kilavuzlar
hazirlanmigtir. Bunlarin en iyi bilinen Ornekleri: PitarYenake Pascal ile AntonPann’in
“Tiirkce Romence Rusca Konusma Kilavuzlar1” ve Ittihatci Ibrahim Temo’nun “Tiirkce
Romence Konusma Kilavuzu” adli eseridir. Ayrica bolgede konusma kilavuzlar1 disinda
Nikola Papahagi (1911), Adam Kotula (1905), ConstantinPetroscu (1877) tarafindan basit

Tiirk¢e gramerler hazirlanmistir.
Bunlarin disinda Romanya'da;
¢ VladmirDrimba, (1973) Kipgak Tiirk¢esinin Sentaksi.

e AgreminBaubec, (1972) Limba Turca adli eseri yayimlamistir. Bu eser daha sonra 1995

yilinda Limba Turca Fara Profesor (Ogretmensiz Tiirk¢e) ismiyle yeniden yayimlanmistir.

e MihaiMaxim, (1984) Limba Turca OsmanaCursPractice (Osmanli Tiirkgesi Pratik Kursu)
ile PaleografiaSiDiplomatica Turca Osmana (Tiirk Osmanl Paleografyasi ve Diplomasisi)

eserlerini kaleme almustir.

e Biikres Universitesinde Enver Mahmut ve Siikran Vuap-Mocanu Tatarca ders kitaplart

yayimlamistir.

Romanya'da anadili olarak Tiirk¢e derslerinde EdituraDidacticaSiPedagogica yayinevinin
yayimladig1 kitaplarin yani sira Tiirkiye’den getirilen kitaplar kullanilmaktadir (Stefan,

2013, s. 29).
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2.3.3. 13 Temmuz 1995 Tarihli Protokol Metninde Kemal Atatiirk Ulusal

Koleji’nin Kurulus Tlkeleri

Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nin gegmisi, 1837 yilinda Babadag’da kurulan Babadag
Medresesi’ne kadar uzanmaktadir. Bolgede Miisliiman Tiirk niifusunun azalmasi iizerine
medrese 1901 yilinda Mecidiye ’ye nakledilmis ve Mecidiye Medresesi adin1 almistir. 17
Agustos 1904 tarihinde kabul edilen nizamname ile Arap¢anin yani sira Tiirk¢e ve Romence
dersler de bu okulda okutulmaya baslanmis, okulun egitim siiresi 8 yil olarak belirlenmistir

(Cayirli, 2005, s. 2).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ardindan Romanya Krallig1 ile Tiirkiye Cumhuriyeti
arasindaki iliskiler daha iyi yonde seyretmis, Atatiirk’iin Romanya’ya Biiylikelgi olarak
gorevlendirdigi Hamdullah Suphi Tannidver, her iki iilke arasindaki iliskilerin daha da
yakinlagsmasi ve Romanya’daki Tiirk toplumunun sartlarinin iyilesmesi konusunda énemli
basarilar gostermistir. Bu siiregte yogun bir sekilde Tiirkiye’de modernlesme ve yenilesme
hareketleri birbirini izlerken Romanya’da da etkileri seri bir bigimde gozlenmis ve Tiirkiye
Cumbhuriyetinde yasanan gelismelere uygun diizenlemeler yapilmistir. Boylece Latin
harflerinin uygulanmasi, kilik kiyafet diizenlemesi gibi gelismeler Mecidiye Medresesi’'nde

de gecikmeden hayata gecirilmistir.

Romanya’da Komiinist rejimin tlilkeye hakim olmasi ile birlikte dncelikle 1948 yilindaki
egitim reformu ile iilkede Tiirk dilinde egitime smirlama getirilmis, ardindan 1967 yilinda
Mecidiye Medresesi kapatilmistir (Cayirli, 2005, s. 3). Ancak 1989 yilinda Romanya’da
Komiinist rejimin yikilmasi ile birlikte demokratiklesme dénemi baslamis, bu durum tim
azilik gruplarda oldugu gibi tilkedeki Tiirk toplumunun dil, din, kiiltiir, kimlik ve egitim
sorunlarinin ¢6ziimii i¢in de olumlu gelismeleri beraberinde getirmistir. Bu dogrultuda 13
Temmuz 1995 tarihinde Tiirkiye Romanya arasinda imzalanan protokolle, yar1 azinlik okulu
statiisiinde, Kemal Atatiirk Ilahiyat ve Pedagoji Lisesi kurulmustur. Tiirk dili ve edebiyatt
derslerinin zorunlu oldugu bu okulda, Tiirk¢ce ana dili dersleri ile birlikte ilahiyat alan
dersleri de Tiirk¢e okutulmaktadir (Celik, 2015, s. 11). S6z konusu okulun ad1 2000 yilindan
itibaren Kemal Atatiirk Ulusal Koleji olarak degistirilmistir.

Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nin kurulusunun resmi dayanagi olan ve ilgili okulun ¢alisma
sartlar1 ile maddi kosullarin1 diizenleyen 12 maddelik protokol metni, 13 Temmuz 1995°te
Biikres’te imzalanmistir. S6z konusu protokolii Romanya tarafindan Romanya Egitim
Bakani Liviu MAIOR, Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan ise T.C. Milli Egitim Bakanlig1 adina

Biiyiikelgi Yaman BASKUT imzalamistir. Protokol metninin imza tarihinden itibaren
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gecerli olmak iizere onaylanmasi 17.11.1995 tarihli Bakanlar Kurulu’nca, 95/7576 say1 ile
kararlastirilmistir. Bakanlar Kurulu tarafindan onaylanan metin 11 Ocak 1996 Persembe
giinii yayimlanan 22520 sayili Resmi Gazete’de Yiiriitme ve Idare Boliimii’nde,
“Mecidiye’deki Kemal Atatiirk ilahiyat ve Pedagoji Lisesi’nin Calisma Kosullar ile Ilgili

Protokol” baslig1 ile yayimlanmaigtir.

Protokoliin ilk maddesinde, “Mecidiye’deki Kemal Atatiirk ilahiyat ve Pedagoji Lisesi,
Romanya’daki Tiirk ve Tiirk-Tatar azinlig1 i¢in devlet okuludur” ifadesi ile bahsi gecen
okulun genel bir tanimlamasi yapilmistir. Bu madde, okulun azinlik okulu statiisiinde
oldugunu ve iilkedeki Tiirk azinlia yonelik egitim hizmetlerinin bu okulda bir kamu hizmeti
olarak sunuldugunu ifade etmesi yoniiyle 6nem tasimaktadir. Protokol metninin ilk
maddesinin diger bir 6nemli tarafi Romanya’da yasayan tiim Tiirk topluluklarini birlestirici
roliidiir. Ozellikle de Komiinist rejimin hakim oldugu dénemde Oguz Tiirkleri ile Tatar
Tiirklerini iki ayr1 etnik grup gibi sunma faaliyetlerinin aksine Miisliiman Tiirk toplumu igin
Ogretmen ve din adami yetistirmek tizere kurulmus bir egitim kurumunda Tiirk Tatar

birliginin desteklenmesi gayreti olduk¢a mithimdir.

Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nin tarihi gegmisi Mecidiye Medresesi’ne (Mecidiye
Miisliiman Semineri), hatta Babadag Medresesi’ne kadar uzanmaktadir. Protokoliin ikinci
maddesinde bu konuya deginilmekte, yeni kurulan okulun Mecidiye Miisliiman
Semineri’nin yerini alacagi ve bu kurumun tarihi geleneklerini devam ettirecek sekilde

diizenlenecegi ifade edilmektedir.

Protokoliin {iglinci maddesinde, kurulan okulda 1-13 simf araliginda egitim yapilacagi
belirtilmektedir. 1-8 sinif araligi genel okul islevinde olup yiiriirliikteki kanunlar nispetinde
ogrencilere anadil ve Islam dini derslerinin Tiirk¢e okutulmasi imkami saglanacaktir. 9-13.
smiflar ise pedagoji ve ilahiyat bdliimlerinden olusacak, anadil ve ilahiyat dersleri yine

Tiirk¢e okutulacaktir.

Doérdiincti maddede 9-13 smif araliginda egitim 6gretimin Romanya’daki dini liselerdeki
ders programina uygun olacagi belirtilmistir. Dini ders programlarinin Romanya
Miiftiiliigiince tespit edilecegi, Diyanet Isleri Sekreterligi ve Egitim Bakanliginca

onaylanacagi kararlagtirilmistir.

Okuldan mezun olanlarin hukuki statiilerine besinci maddede deginilmistir. Burada, sz

konusu okuldan mezun olanlarin, Romanya’daki biitiin lise mezunlar ile esit haklara sahip
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olduklari, ilahiyat boliimiinden mezun olanlara imam-hatip sertifikasi verilecegi, pedagoji

boliimii mezunlarina ise anaokulu ve ilkokul 6gretmeni sertifikasi verilecegi ifade edilmistir.

Okulun bina/tesis masraflar1 ve 6grenci personel giderleri, Tiirkiye ile Romanya arasinda
altinc1 madde ile paylasilmistir. Buna gore, 6grencilerin yatak, yemek, elbise ve ders egitim
arag gereglerini Tiirk tarafi karsilayacak; anadil ve dini ders kitaplar1 Tiirk tarafinca
saglanacaktir. Diger ders kitaplari, Romen mevzuatina gore, Romen tarafinca saglanacaktir.
Ayrica Romen tarafi kanunlara uygun olarak binanin isletme masraflarini tstlenecek,

sekretarya ve yardimei personelin maaslarini 6deyecektir.

Yedinci madde ile Mecidiye Romana sokak no: 2’de bulunan Nicolai Balcescu Lisesi’nin
eski yurt binasi, miistemilat: ile birlikte Kemal Atatiirk Pedagoji ve lahiyat Lisesi’ne tahsis
edilmistir. Sekizinci maddede ise bu binanin onarim masraflarimin Tiirk tarafinca
karsilanacagi belirtilmistir. Okul mobilyalar1 ve egitim icin gereken arag¢ gereglerin ise
Kostence Miifettigliginin yardimiyla Tiirk tarafinca temin edilecegi dokuzuncu maddede

ifade edilmistir.

Onuncu madde geregi, anadil ve dini dersler i¢in d6gretmenler Tiirk tarafinca Bakanliklar
arasinda yapilan anlagmalar dahilinde saglanacaktir. Bu 0gretmenler Romanya’daki tiim
Romen kanunlarina itaat edeceklerdir ve tahsil kidem durumlarina gore Romen

ogretmenlerle esit sekilde maas ve tatil haklarina sahip olacaklardir.

Okul yonetimi ile ilgili olarak okul miidiir yardimcisinin, Tirkiye’den gonderilen
ogretmenler arasindan, Tiirk tarafin tavsiyesi ile yiiriirlikteki kanunlar cergevesinde
Kostence Egitim Miifettisligince tayin edilecegi, maasin da Tiirk tarafinca ddenecegi on

birinci maddede belirtilmistir.

13 Temmuz 1995 tarihinde Biikres’te imzalanan bu protokol, on ikinci madde geregi

imzalandig1 tarihten itibaren yiiriirliige girmistir.

2.3.4. Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde Tiirkce Egitimi

Arastirmaya konu olan, Romanya Mecidiye’deki Kemal Atatlirk Ulusal Koleji’nde lise
diizeyinde yiiriitiilen Tiirk¢e egitiminin tasidig1 genel 6zellikler bakimindan betimlenmesine
yonelik olarak MEB Yiiksekogretim ve Yurt Dis1 Egitim Genel Miidiirligii araciligiyla bilgi
talebinde bulunulmustur. Bilgi talep edilen konular genel olarak, s6z konusu okulda Tiirkce

egitiminin hangi mevzuat dogrultusunda yiiritildiigli, burada goérev yapan Tirkce
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ogretmenlerinin hangi mevzuat esaslar1 dogrultusunda gorevlendirildigi, Tiirkge egitiminin
hangi 6gretim programi ¢ergevesinde uygulandigi, kullanilan ders kitaplarinin neler oldugu,
Tiirkce egitiminde Olgme degerlendirmenin hangi esaslar c¢ercevesinde ve nasil

gergeklestirildigi hususlarini icermektedir.

Bilgi talep edilen konulara yonelik agiklamalar T.C. Biikres Biiylikel¢iligi Egitim
Misavirligi Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Miidiirliigii'ne ait 11.08.2021 tarih ve 44 sayili
yaz1 ekinde bildirilmistir. Bahse konu yazida okulun genel koordinesi ile ilgili olarak, Kemal
Atatiirk Ulusal Koleji’nde egitim Ogretimin, okulun kurulusunda olusturulan protokolde
belirtilen ifadeler dogrultusunda “Romanya’da ytiriirliikkte olan mevzuat” hiikiimlerince
yuritildigi belirtilmistir.

Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’'nde gorevli Tiirkge Ogretmenleri, Tiirkiye Cumbhuriyeti
tarafindan “Bakanliklar Arasi Ortak Kiiltiir Komisyonunun Calisma Esas ve Usulleri” ile bu
komisyon tarafindan “Yurt Disinda Gorevlendirilecek Personelin Nitelikleri ile Hak ve
Yiikiimliiliiklerinin Belirlenmesine Iliskin Karar” dogrultusunda gérevlendirilmektedir.
Romanya Devleti de “Ortak Protokol” g¢ercevesinde 6gretmenlere galisma izni (ordin)

vermektedir.

Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde yiiriitiilen Tiirk¢e egitiminin bagh bulundugu 6gretim
programinin, “Protokol uyarinca taraflarin tayin edecegi uzmanlar ile Bakanlhigin iki
temsilcisinden olusan bir ¢aligma grubu tarafindan hazirlandig1 ve 6gretim programlarinin

gelistirilmesi ve degistirilmesinin yine ayn1 usullerle yapildig1 ifade edilmistir.

Resmi yazida, s6z konusu okulda Tiirkce egitiminde kullanilan kitaplar hakkinda, Romanya
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen kitaplarin kullanilmakta oldugu, buna ek olarak
yardimei kitap bazinda Yunus Emre Enstitiisii’niin “Yedi Iklim Tiirk¢e Kitaplari”nim tercih

edildigi belirtilmektedir.

Diger bir husus olarak Tiirk¢e egitiminde dlgme ve degerlendirmenin, Romanya Egitim
Bakanligi’nin belirledigi usul ve esaslara gore yapilmakta oldugu; sinavlarin, 6grencinin

dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6lgecek sekilde uygulandigi bildirilmistir.

Ayrica okuldaki egitim Ogretim siireci hakkinda, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde lise
diizeyinde ytiriitiilen Tiirkce egitimi derslerinde Al, A2, B1 vs. seklinde kur uygulamasi
yapilip yapilmadigi; buna ek olarak, eger Tiirkce egitimi bu sekilde bir kur uygulamasi
dogrultusunda gergeklestiriliyorsa, 6grencilerin diizeylerinin nasil belirlendigi sorulmustur.

Tiirkge egitimi bu sekilde bir kur uygulamasi dogrultusunda gerceklestirilmiyorsa ve farkl
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dil diizeylerine ait Ogrenciler ayni ders saatinde, ayni simif ortaminda Tiirk¢e egitimi
aliyorlarsa, kur sisteminin uygulanabilirliginin miimkiin olup olmadig1, 6grenci sayisi, ders
planlamas1 ve okul zaman ¢izelgesi konusundaki isleyisin, kur uygulamasina gecis agisindan

nasil degerlendirildigi hakkinda bilgi talep edilmistir.

Kur uygulamas: hakkindaki bilgi talebi yine resmi yazi ile cevaplanmis olup, oncelikle
okuldaki 6grencilerin ana dilleri ve Tirkiye Tiirkgesi egitimine yonelik hazirbulunusluk
seviyeleri bakimindan ¢ok farkli oOzellikler gosterdigi ifade edilmistir. Bu anlamda
ogrencilerden, ana dili Tiirk¢e olan ve ¢ok iyi Tiirk¢e bilen, ana dili Tiirk¢e olan-olmayan
ama temel ihtiyaclar1 giderecek kadar Tiirkce bilen, ana dili Romence olup kismen Tiirkce
bilen ve hi¢ Tiirk¢e bilmeyen Ogrencilerin ayni smifta bulunmasi durumuna dikkat
cekilmistir. Tiirkge egitiminde, A1, A2 vb. sekilde kur uygulamasinin, okulun 6zel yapisi
sebebiyle (hazirbulunusluk seviyeleri birbirinden ¢ok farkli Ggrencilerin aymi sinifta
bulunmas1 - 06zel smiflar olusturulamamasi) yapilamadigi; kur sisteminin okulda
uygulanmasinin fiziki sartlardaki yetersizlik ve 6grencilerin ana dillerinin farkli olmasi

sebebiyle miimkiin olmadig1 ifade edilmistir.

Ancak okuldaki egitim 6gretim uygulamalarina bakildiginda, dgrenciler i¢in kur sistemine
bagli 6zel smiflar olusturulamasa da 6gretmenler tarafindan ders i¢i etkinlikler ile sene
basinda ve egitim 6gretim siireci igerisinde ogrencilerin ait olduklar1 kur hakkinda 6ngdrii

olusturulmakta, egitim materyali ve etkinlikler bu dogrultuda tanzim edilmektedir.

2.4, Tigili Arastirmalar

Romanya’da Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimini dogrudan konu edinen ¢ok fazla aragtirma
bulunmamakla birlikte, bu alanda sinirli sayida da olsa yazilmis tezler ve yakin ilgili eserler
aracilifiyla ilgili literatlir konusunun aydinlatilmas1 miimkiin olmaktadir. Romanya’da Tiirk
dili, edebiyati, kiiltiiri ve genel egitim konularinda olusturulmus yayinlar ve bilimsel
caligmalardan, s6z konusu arastirmaya katki saglamak {izere, kapsam genisligi dolayisiyla
daha 1iyi veri elde edildigi i¢in basili kitap ve tezlerden genis Ol¢lide yararlanilmistir. Bu
kapsamda, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi kataloglar1 ve T.C. Kiiltiir ve
Turizm Bakanlhig1 Milli Kiitliphane Bagkanligi kataloglar1 “Romanya” anahtar kelimesi
kullanilarak kapsamli bir sekilde taranmis, yakin ilgiye sahip caligsmalar incelenerek tezin

literatiir kism1 aydinlatilmistir.
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2.4.1. Romanya’da Tiirk¢e Egitimi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Romanya’daki Tiirk varligi tarihin ¢ok eski donemlerine kadar dayanmaktadir. Hatta
ylizyillarca bu cografya Tirk devletlerinin siyasi hakimiyeti altinda ydnetilmistir.
Dolayisiyla Romanya Tiirkleri bir¢ok arastirmacinin ilgi alnina girmis ve g¢esitli
aragtirmalarin konusu olmustur. Ulkemizde ve diinyada Romanya Tiirklerinin dili, edebiyati,
kiiltiirel 6zellikleri hakkinda 6nemli arastirmalar olmasina ragmen bu iilkede Tiirk¢enin
egitimi ve 0gretimi lizerine ayrintili bir arastirma yapilmadigi, asagida bilgileri paylasilan
caligmalar gibi oldukc¢a genel hususlar1 aydinlatan temel birtakim aragtirmalarin var oldugu

goriilmektedir.

Celik, E. (2015), “ Romanya’da Okutulan ve Romen Egitim Bakanlig1 Tarafindan Basilan
[Ikdgretim Tiirkce Ders Kitaplarimin Yazim, Noktalama Yanlsliklart ve Anlatim
Bozukluklar1 Bakimindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Romanya’da Tiirkce
egitiminde kullanilan sekiz ders kitabi yazim, noktalama yanlisliklar1 ve anlatim
bozukluklari bakimindan dokiiman tarama yontemi ile incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda ders kitaplarinda yogun bir sekilde yanlislar bulundugu, ve bu yanlislarin genel
olarak Romen dil bilgisi kurallari, Tatar Tiirk¢esinin etkisi, Tiirkgenin yazim kurallar
hakkinda eski bilgiler ya da yazim kurallar1 hakkinda yanlis bilgilenmeler gibi sebeplerden
kaynaklandigi tespit edilmistir.

Demirel Dénmez, O. (2016), “Romanya Tulca ili Babadag Ilgesi Tiirk Agizlarinda Dil
Uyumsuzlugu” adli ¢caligmasinda Babadag Tiirk agiz 6zelliklerini, Tiirkgenin 6nemli bir
karakteristigi olan uyum ozellikleri bakimimdan incelemistir. Ilgili bolgede yapilan saha
arastirmasinda, goriisme yontemi ile elde ettigi metinlerin incelenmesi sonucu Babadag
Tiirk¢esinin uyum yoniinden oldukca zay1f oldugu gézlenmistir. Bu agiz bolgesinde uyumun
bozulmasmin genel olarak dis etkenlere bagli olarak gelistigi ve bunun tek bir etkene

baglanamayacag ifade edilmistir.

Deniz, K. (2011). “Avrupa’da Tiirk Dili ve Kiiltiiriinii Yayginlastirmak I¢in Bir Firsat:
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni” adli makalesinde yapilandirmaci, islevsel ve
yenilik¢i yaklasimlar 1s18inda  Avrupa egitim sistemlerinin dile bakis agilarin
degerlendirmistir. Avrupa Konseyi’nin bireylere, anadilinden hari¢ olmak iizere en az iki
topluluk dilinin daha 6grenilmesini 6ngdéren ¢ok dillilik politikas1 ve kiiltlirel siirlarin
meydana getirdigi problemlere diller aras1 yontemle yaklasgimindan hareketle, Avrupa dilleri
ogretimi ortak ¢erceve metninin Avrupa’da Tiirk dili ve kiiltlirlinii yayginlastirmada bir firsat

oldugu gercegine agiklik getirmektedir.
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Eker, S. (2006). “Ekstra Kiigiik Bir Dil Olarak Romanya Tatar Tiirkgesi” adli galismasinda
Kirim Tatarcasinin bir varyanti olan Romanya Tatar Tiirk¢esinin, Johanson’in 6lgiitlerine
gore kiiciik dillerin ekstra kiiciik alt grubu i¢in belirlenen profile uygunlugu incelenmis; daha

sonra bu dil, Tiirkiye Tiirkgesi ile iliskilendirilerek degerlendirilmistir.

Kurt, B. (2017). “Moldova Cumhuriyeti Gagavuz Yeri Ozerk Bolgesinde Tiirkiye Tiirkgesi
Ogretimi” adli doktora tezinde, Gagavuzya’da Tiirkiye Tiirkcesi egitimi alan lise
ogrencilerinin dil becerilerinin degerlendirilmesi, 6grencilerin Tiirk¢e derslerine iliskin
tutumlarinin belirlenmesi, s6z konusu bolgede Tiirkge egitiminde karsilasilan sorunlarin
tespit edilerek bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda 149 6grenciden olusan Kongaz Siileyman Demirel Moldova — Tiirk Lisesi’nde
yapilan arastirmalar neticesinde 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esine yonelik olumlu tutum
icerisinde olduklar1 ancak giinliik hayatta Tirkiye Tiirkgesini aktif bir big¢imde
kullanamadiklari, giinliik yasamda Tiirkiye Tiirkgesi ile olan temaslarinda internet ve kitle
iletisim araclariin genis yer tuttugu tespit edilmistir. Ayrica bu arastirmada, s6z konusu
ogrencilerin okuma ve dinleme gibi anlama becerilerinde daha basarili olduklari, yazma ve
konusma gibi anlatma becerilerinde ise orta diizey ya da ortalamanin biraz altinda
performans gosterdikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin yakin ¢evreleri ile Gagavuzca iletisim
kurmalarmin Tiirkiye Tiirkgesi dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi; Rus¢a, Moldovaca,
Bulgarca ve Ukraynaca iletisim kurmalarinin ise olumsuz bir etkiye sahip oldugu sonucuna

varilmistir.

Metin, O. (2011). “Atatiirk Dénemi Tiirkiye — Romanya Iliskileri” adli doktora tezinde
oncelikle Cumhuriyetin ilanindan 6nceki stiregte Tiirk - Romen iliskileri genel 6zellikleri ile
degerlendirilmis, ardindan Tiirk ve Romen arsiv belgeleri esas alinarak 1923 — 1938 yillari
arasinda her iki iilke arasinda yasanan siyasi ve ekonomik iliskiler ortaya konulmustur.
Ardindan Romanya’da yasayan Tiirk halkinin Tiirk — Romen iligkilerini ne sekilde etkiledigi

incelenmistir.

Murtazayeva, N. (2010), Kirim Tiirk¢esi Romanya Kostence Agz1 — Ses Bilgisi, Metin,
Sozlik — adli yiiksek lisans tezinde, Romanya’nin Kostence vilayetinde konusulan
Tiirk¢enin agiz 6zelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda bolgede yapilan
saha arastirmalar1 sonucunda bolge halkinin biiyiik ¢ogunlugunun Kirim gé¢meni oldugu
gozlenmis, elde edilen metinler incelenerek s6z konusu yerlesim biriminde kullanilan

Tiirk¢enin agiz 6zellikleri ortaya konulmustur.
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Okug, T. (2017), “ Cumhuriyet Arsiv Belgelerinde Tiirkiye Ile Romanya Arasinda Kiiltiir ve
Egitim Alanindaki iliskiler” adli makalesinde arsiv belgelerinden hareketle iki iilke
arasindaki kiiltiir ve egitim alaninda yasanan iliskileri betimlemeyi amag¢ edinmistir. Arsiv
dokiimanlarinin igerik analizi yontemi ile incelendigi bu arastirmada, her iki {ilke arasinda
kiiltiir ve egitim iligkilerinin hemen her donem devam ettigi ancak, en verimli ve yogun

iligkilerin yasandig1 donemin Atatiirk donemi oldugu sonucuna varilmastir.

Oztiirk, J. (2017), “Dobruca Kostence Zarf-Fiilleri ve Anadolu Agz1 Zarf-Fiilleri Uzerine
Degerlendirmeler” adli calismasinda Romanya’nin 6nemli Tiirk yerlesim birimlerinden olan
Kostence’de etkili olan Tiirk agiz 6zellikleri, bolgede kullanilan zarf-fiiller yoniinden
incelenmistir. Kostence agzinda kullanilan zarf-fiiller Anadolu agizlarindaki zarf-fiillerle
mukayese edilmis; Romanya Kostence agzinin, Anadolu agizlar1 kadar zengin bir zarf-fiil

hazinesine sahip olmadig1 sonucuna varilmistir.

Stefan, C. A. (2013), “Romanya’da Tiirkce Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinde
Romanya’daki Tiirk toplumu, Romanya’da Tiirk¢ce 6gretiminin tarihi gelisimi ve 0gretim
stireclerini ana hatlar1 ile betimlemis, Romanya’daki Tiirk¢ce 6gretim merkezleri ve
kullanilan kaynaklar hakkinda bilgiler vermistir. Ancak bu calismada Romanya’daki Tiirkge
ogretimi konusu oldukga genel bir yaklasimla ele alinmig ve 6gretim siiregleri igerisinde

ayrintiya girilmedigi gibi, 6grencilerin dil becerileri de arastirmaya dahil edilmemistir.

Ustabulut, M. Y. (2014), “iki Dilli Tiirk Cocuklarmna Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Sesli
Okuma Hatalar1 ve Bu Hatalarin Diizeltilmesi Igin Yapilacak Yontem ve Teknikler
(Romanya Ornegi)” adl1 yiiksek lisans tezinde, iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi
ogretiminde sesli okuma hatalariin tespit edilmesi ve bu hatalarin diizeltilmesine yonelik
olarak uygulanabilecek yontem ve tekniklerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
yapilan arastirmalar neticesinde sesletim ve durus olmak iizere iki ana baglik ad1 altinda 16
farkli hata tespit edilmistir. Bu sesli okuma hatalari; kelime tekrar etme, hece tekrar etme,
hece atlama, ses atlama, ses diismesi, telaffuz, ses karigmasi, heceleme yanlisi, ses
cikaramama, ses ekleme, hece ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma,
el ile takip, egilerek okumadir. Tespit edilen bu sesli okuma hatalarinin diizeltilmesi i¢in
tavsiye edilen uygulamalar ve yontem teknikler, ilgili aragtirmanin Oneriler kisminda

detaylica aciklanmistir.
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Ustabulut, M. Y. & Kara, K. (2016). “Romanya’da Tiirk Dili Tarihi ve Dobruca’daki
(Kostence) Tiirkoloji Egitimi” adli makalesinde, ge¢misten giiniimiize Romanya’nin
gecirdigi tarihsel siiregler hakkinda bilgi verilmis, bu tarihsel siirecler igerisinde Osmanli
Donemi, Romanya Kralligt Dénemi, Komiinist Yonetim Dénemi ve Demokratiklesme
Donemlerinde iilkedeki Tiirk varligr ve Tiirkge egitimi hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan
Romanya’nin Koéstence ilinde 6gretime devam eden Tiirkoloji boliimiinde Tiirkge 6gretimi
ve ders igerikleri incelenmistir. Tiirk¢e egitim yapilan kurumlarda yasanan sorunlarin dile

getirildigi bu ¢alismada, sorunlarin ¢oziimiine yonelik birtakim 6neriler sunulmustur.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ile toplanan verilerin

analizinde kullanilan istatistiksel yontemler hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma,Romanya Mecidiye’deki lise diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin Tiirkiye
Tiirkgesi egitimi baglaminda genel 6zelliklerinin tespit edilmesi, Tiirk¢e egitimine yonelik
goriig, yaklasim ve tutumlarinin belirlenmesi, Tiirkiye Tiirk¢esi okuma, dinleme, konusma
ve yazma, becerilerinde basar1 durumlarimin incelenerek karsilastirmali olarak

degerlendirilmesi seklinde gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ilk asamasi, yani 6grencilerin genel birtakim 6zelliklerinin tespiti, Tiirkce
egitimine yonelik goriis, yaklasim ve tutumlarinin belirlenmesi, Tiirkce temel dil
becerilerindeki basar1 durumlarinin saptanmast ve degerlendirilmesi sirasinda anket
caligmasi, caligma kagitlart kullanilarak ve uygun birtakim etkinlikler yoluyla veri elde
edilerek gergeklestirilmistir. Arastirmanin, bu asamada kullanilan teknikler yoniiyle
bakildiginda, nicel arastirma teknigine uygun bir bicimde yapilandirildigir goriilmektedir.
Ayrica arastirmanin ilk asamasinda bireyin sahip oldugu beceri diizeyleri ve tasidigi
ozelliklerin, oldugu sekliyle ve kendi kosullari icerisinde gozlemlenip belirlenmeye
calisilmast dolayisiyla caligmamizin bu bolimii betimsel tarama modeli 6zelligi

gostermektedir.

Tez c¢aligmasinda, Ogrencilerin temel dil becerilerindeki basar1 durumlarinin

degerlendirilmesi sonrasinda “yazma” ve “konusma” beceri alanlarma iliskin yapilan
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ayrintili analizlerin bulgulari, her ne kadar sayisal istatistiki verilerle somutlastirilarak ifade
edilse de, arastirmanin bu asamasi nitel arastirma ve degerlendirme siireglerini
barindirmaktadir. Zira burada 6grenci etkinliklerinin birtakim degerlendirme Olgiitlerine
gore niteliksel olarak ifadesi s6z konusudur. Degerlendirme sonuglarinin “zayif”, “orta” ve
“lyi” gibi kategorik siniflandirmalarla agiklanmasi ve sonu¢ bdliimiinde sayisal verilerden
ziyade 6grencilere ait bulgularin niteliksel degerlerle ifade edilmesi, nicel ve nitel arastirma

yontemine dair 6zelliklerin bir arada kullanildigin1 gostermektedir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada, Romanya'da lise diizeyinde Tirkiye Tirkgesi 6grenen Ogrencilerin Tiirkiye
Tiirkgesi egitimi baglaminda genel 6zelliklerinin belirlenmesi, Tiirk¢e egitimine yonelik
goriig, yaklasim ve tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi, Tiirkce temel beceri alanlarinda basari
durumlarinin degerlendirilerek karsilasilan problemlerin tespit edilmesi ve bunlara yonelik

etkili ¢dzlim Onerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Bu amag dogrultusunda, bolgede resmi olarak Tiirkiye Tiirk¢esi egitiminin verildigi Kemal
Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinden bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubunun
belirlenmesi ve betimlenmesi siireclerinde bilimsel etik degerler geregi, calismalara
gontlliik esasina dayali katilim i¢in 6grenciler tesvik edilmis, Ogrencilerin verecekleri
cevaplarin sadece bilimsel amaclarla kullanilacagi ve gizli tutulacag: taahhiit edilerek isim

yazmalarina gerek olmadig: bildirilmistir.

Bu sekilde, oOgrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi baglaminda genel 6zelliklerinin
belirlenmesi ve Tiirk¢e egitimine yonelik goriis, yaklasim ve tutumlarinin incelenmesi anket
calismasi 61 kisilik 6grenci grubuyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin sinif diizeyleri ve dil
diizeylerine iligkin dagilim su sekildedir: 32 6grenci (% 52,5) 9. sinif, 14 6grenci (%23,0)
10. smf, 9 6grenci (%14,8) 11. smuf, 6 6grenci (% 9,8) 12. smf 6grencisidir. Dil diizeyleri
bakimindan degerlendirildiginde ise; 22 6grenci (% 36,1) Al diizey, 23 6grenci (% 37,7) A2
diizey, 16 o6grenci de (% 26,2) Bl diizeyi temsil etmektedir. Arastirmanin ilerleyen
asamasinda, 6grencilerin temel dil becerileri alaninda basar1 diizeylerinin degerlendirilmesi

stirecinde ¢alisma grubu kismen genisleyerek 64 6grenci sayisina ulagmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin ilk asamasinda Ogrencilerin, Tiirkiye Tiirkgesi egitimi baglaminda genel
ozelliklerini belirlemek tlizere anket ¢alismasi uygulanmis, uygulanan bu ankette 6grenciler

hakkinda asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir:

e Cinsiyetiniz.

e Smifiniz.

e Bildiginiz yabanci diller.

¢ Giinliik yasantinizda genellikle aile ve arkadaslarinizla hangi dil/ dillerle anlasiyorsunuz?
¢ Bu okul disinda baska bir yerde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi aliyor musunuz/ aldiniz m1?

e Tiirkiye Tiirk¢esini okul diginda kullaniyor musunuz?

e Tiirkiye Tiirk¢esini okul diginda ni¢in kullaniyorsunuz?

e Tiirkiye’ye gittiniz mi? Gittiyseniz ne kadar kaldiniz?

e Tiirkiye’ye gitmek ister misiniz?

¢ Kisisel amaclariniz dogrultusunda Tiirkiye Tiirkcesini ni¢in 6grenmek istiyorsunuz?

e Size gore Tirkiye Tiirkcesi 6grenilmeli midir?

e Son bir yi1l icinde Romanya, Tiirk ve diinya edebiyatindan okudugunuz eser sayist nedir?
Bu sorular karsisinda elde edilen yanitlar analiz edilerek yorumlanmistir.

Arastirmanin ikinci agsamasinda 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimiyle ilgili goriiglerini
belirlemek {izere yine bir anket ¢alismasi uygulanmistir. Bu asamada oncelikle 6grencilere

asagidaki sorular yoneltilmistir:

e Tiirkiye Tiirkgesi 6grenirken en ¢ok zorlandiginiz dil becerisi hangisidir?

e Tiirkiye Tiirkgesi 6grenirken en ¢ok hangi dil becerisine dnem verirsiniz?

e Tiirkiye Tiirkgesi derslerinde en ¢ok zaman ayirdiginiz dil becerisi hangisidir?

Ogrencilerin okuma becerisine iliskin goriislerini belirlemek {izere asagidaki sorular
yoneltilmis, cevaplar besli likert halinde “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,

“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” secenekleriyle alinmistir:
e Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirkcesiyle okumay1 zorlagtirmaktadir.
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e Tiirkce bir metni sessiz okuma yaparken anlatilmak isteneni daha iyi anlarim.

e Tiirkce bir metni sesli okuma sirasinda dikkatimi dogru okuma ve sdyleyise verdigimden

metni anlamak i¢in ¢aba sarf etmem.
e Tiirkiye Tiirk¢esinin ciimle yapist okumay1 kolaylastirmaktadir.
e Romanya Tiirkgesi bildigim i¢in Tiirkiye Tiirk¢esiyle okurken zorlanmiyorum.
e Okudugumuz Tiirk¢e metinlerde milli degerlerimiz 6n planda tutulmaktadir.
e Tiirkge bir metni okurken yaptigim okuma hatalarini 6gretmenimiz diizeltir.

Ogrencilerin dinleme becerisine iliskin goriislerini belirlemek iizere asagidaki sorular
yoneltilmis, cevaplar besli likert halinde “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,

“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” secenekleriyle alinmistir:

e Soyleyis farkliliklar: dinlememi zorlastirmaktadir.

e Tiirk¢enin hizli konusuldugu durumlarda anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum.

¢ Dinledigim Tiirk¢ce metinler uzun oldugu i¢in takip edemiyorum.

¢ Dinledigim Tiirkce kaydin niteligi dinlememi etkiler.

e Tiirk¢e olarak dinledigim metinle ilgili nceden bilgim yoksa higbir sey anlamam.

e Tirkiye Tiirkgesi ile Romanya Tiirkgesi ve/ veya Romence arasindaki farkliliklar

dinlememi zorlastiriyor.

e Smifta dinledigim kayitlarla giinliik konugmalar arasindaki farklar Tirkiye Tiirkgesi

0grenmemi zorlastiriyor.

¢ Dinledigim Tiirk¢e kayitlardaki dudak, yiiz ve beden hareketlerinin yoklugu anlamam

zorlastirtyor.

e Romanya Tiirkgesi bildigim i¢in Tiirkiye Tirkcesinde bir sey dinlerken 6zel c¢aba
harcamaya gerek yoktur.
Ogrencilerin konusma becerisine iliskin gériislerini belirlemek iizere asagidaki sorular

yoneltilmis, cevaplar besli likert halinde “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,

“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” secenekleriyle alinmistir:
e Tiirkiye Tiirk¢esinde kelimeleri telaffuz etmek zordur.

e Tirkiye Tiirk¢esinin vurgu ve tonlama kurallarina uygun konugmak zordur.
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e Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarim1 (diisme, kaynagma, yumusama, benzesme vb.)

konusurken uygulamak zordur.

e Sozcliik dagarcigimin yetersizligi Tiirkiye Tiirkgesi konugmami olumsuz yodnde

etkilemektedir.
e Tiirkiye Tiirk¢esinin ciimle yapisina uygun konusmak kolaydir.
e Romanya Tiirkgesi bilmem, Tiirkiye Tiirk¢esiyle konugsmami kolaylagtirmaktadir.
e Tirkiye Tiirkcesi konusurken yaptigim hatalar, 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir.

Ogrencilerin yazma becerisine iliskin goriislerini belitlemek {izere asagidaki sorular
yoneltilmig, cevaplar besli likert halinde “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,

“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” segenekleriyle alinmistir:

e Tiirkiye Tiirk¢esinin ses olaylarini (diisme, kaynasma, yuamusama, benzesme vb.) yazarken

uygulamak zordur.

e Sozcliik dagarcigimin  yetersizligi Tirkiye Tiirkgesi yazmami olumsuz yonde

etkilemektedir.
o Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirkcesiyle yazmay1 zorlastirmaktadir.
e Tirkiye Tiirkcesiyle yazarken duygu ve diislincelerimi siralamakta zorluk yastyorum.
e Tirkiye Tiirkcesiyle yazma ¢alismalarini ders saati yerine ev 6devi olarak yapariz.
e Tirkiye Tiirkgesiyle yazdigimiz ¢aligmalardaki hatalar 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi derslerinde kullanilan materyal ve arac - gereglere
iliskin goriislerini belirlemek iizere asagidaki sorular yoneltilmis, cevaplar besli likert
halinde “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle

katiltyorum” segenekleriyle alinmigtir:

e Okul tarafindan verilen/6nerilen ders ve calisma kitab1 Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmemizi

kolaylagtirmaktadir.

e Kullandigimiz Tiirk¢e 6gretim seti aracili@iyla milli degerlerimiz hakkinda bilgi sahibi

oldugumu soyleyebilirim.

¢ Kullandigimiz Tiirkge 6gretim seti ve materyallerinin, dilimiz, dinimiz ve kiiltliriimiiz goz

Oniine alinarak hazirlandigini diistiniiyorum.
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¢ Giincel Tiirkiye Tiirkgesiyle 6grendigimiz Tiirkge arasinda fark vardir.

e Derslerimizde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gorsel unsurlari

kullaniriz.
¢ Derslerimizde cd, kaset, radyo, ses kaydi gibi isitsel unsurlardan yararlaniriz.
e Tirkiye Tiirkcesi sozliigii yararlandigim temel bir kaynaktir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin goriislerini belirlemek tizere asagidaki sorular yoneltilmis, cevaplar besli likert
halinde “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle

katiliyorum” secenekleriyle alinmigtir:
e Ogrendiklerimi uygulamaya aktaramiyorum.
e Derslerin islenisinde 6nemli olan kitaptaki etkinlik sirasidir.

e Derslerde Tiirkgenin dil bilgisi kurallarina agirlik verilmesi uygulama yapmamizi

engellemektedir.
¢ Kelime 6grenirken Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Romenceden yararlaniriz.
e Dil bilgisi kurallarin1 6grenirken Romanya Tiirkgesi ve/veya Romence kullaniriz.
e Yonergelerin agiklamasinda Romanya Tiirkgesi ve/veya Romence kullaniriz.

e Kalip ifadeleri (merhaba, giinaydin, hayirli olsun, kolay gelsin vb.) 6grenirken Romanya

Tiirkgesi ve/veya Romenceden yararlaniriz.
e Derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi teknikleri kullaniriz.
e Ogretmenimiz yaptigimiz hatalar1 aninda diizeltir.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 konusunda, Kurt’a (2017) ait “Moldova Cumhuriyeti
Gagavuz Yeri Ozerk Bolgesinde Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi” adli doktora tezinde kullanilan
O0lcme araglarindan, arastirmacinin izni alinarak yararlanilmistir. S6z konusu ¢alismanin
yiiriitiildiigii Gagavuz Yeri Ozerk Bélgesi ile bu arastirmanin yapildigi Dobruca bdlgesinin
cografi yakinligi, ortak tarihsel siireclere ait olunmasi, her iki arastirmanin amag ve yontem
konusunda benzer 6zellikler tasimasi, bahse konu 6lgme araglarinin bu arastirma igin de

islevsel olacagi kanaatini olusturmustur.
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Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi hakkindaki goriislerinin tespiti i¢in uygulanan anket

maddeleri, giivenirlik istatistikleri acisindan degerlendirildiginde;

e Ogrencilerin okuma becerisi hakkindaki gériislerini belirlemeye yonelik anket

maddelerinin cronbach alpha katsayininin (0,713),

e Ogrencilerin dinleme becerisi hakkindaki gériislerini belirlemeye yonelik anket

maddelerinin cronbach alpha katsayminin (0,736),

e Ogrencilerin konusma becerisi hakkindaki goriislerini belirlemeye yénelik anket

maddelerinin cronbach alpha katsayininin (0,681),

e Ogrencilerin yazma becerisi hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik anket

maddelerinin cronbach alpha katsayininin (0,682),

e Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi egitimi derslerinde kullanilan materyal ve arag - gerecler
hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik anket maddelerinin cronbach alpha

katsayininin (0,859),

e Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi egitimi derslerinde kullanilan &gretim yontem ve teknikleri
hakkindaki goriislerini  belirlemeye yonelik anket maddelerinin cronbach alpha

katsayminin (0,714),

e Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi hakkindaki goriislerinin belirlenmesine ydnelik

anket maddelerinin biitiiniiniin cronbach alpha katsayminin (0,888) oldugu belirlenmistir.

Cronbach alpha katsaymda 0,60 - 0,80 araliginin “giivenilir”, 0,80 — 1,00 araliginin “yiiksek
derecede giivenilir” oldugu goz 6niine alindiginda; aragtirmada okuma, dinleme, konusma,
yazma becerileri ve 6gretim yontem, teknikleri hakkindaki goriisleri belirlemeye yonelik
anket maddelerinin “giivenilir”’; materyal, ara¢ — gerecler hakkindaki goriisleri belirlemeye
yonelik anket maddeleri ile anket maddelerinin biitlinlinlin “yiiksek derecede giivenilir”

ozellige sahip oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin  bir diger asamasini, Ogrencilerin Tirkiye Tirkgesi temel dil beceri
alanlarindaki basar1 durumlarinin, ait olduklar1 dil diizeyi dogrultusunda incelenmesi,

karsilastirilmasi ve degerlendirilmesi olusturmaktadir.

Bu kapsamda, 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmek i¢in seviyelerine uygun

metinler kullanilmis; metinle ilgili sorular bosluk doldurma, dogru yanlis testleri ve agik uclu
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sorulardan olusan ¢alisma kagitlart araciligiyla 6grencilere yoneltilerek 6grencilerin okuma

anlama becerileri degerlendirilmistir.

Dinleme becerisine iliskin ise 6grencilere dinledikleri metin hakkinda sorular yoneltilerek
alman cevaplar aracilifiyla 6grencilerin dinleme anlama becerisi konusunda veri elde
edilmistir. Dinleme becerisine ait verilerin toplanmasinda yine bosluk doldurma, dogru

yanlig testleri ve agik u¢lu sorulardan olusan ¢alisma kagitlari kullanilmistir.

Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek igin, 6grencilere diizeylerine uygun, ilgilerini
cekebilecek konusma konular1 sunulmus, sectikleri bir konu hakkinda konusma yapmalari
istenmistir. Ogrencilerin yapt1§1 konusmalar birtakim degerlendirme 6lgiitleri dogrultusunda

incelenmistir.

Yazma becerilerini degerlendirmek icin Ogrencilere diizeylerine uygun, ilgilerini
cekebilecek yazma konular1 sunulmus, dgrencilerin sectikleri bir konuda serbest yazi
caligmast yapmalart istenmistir. Bu sekilde elde edilen veriler birtakim degerlendirme

olgiitleri araciligiyla incelenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada hedeflenen amaci gerceklestirmek tizere veriler, ¢alisma grubu olarak
belirlenen Kemal Atatlirk Ulusal Koleji’nde 6grenim goren 6grencilerden ve burada gorev
yapan 6gretmenlerden toplanmistir. Arastirmanin asil amacindan sapmadan, planlandig1 gibi
ilerlemesi ve etkili sonuglar dogurmasi i¢in elde edilen verilerin giivenirligine azami 6l¢iide
dikkat edilmis, goniillii katilim i¢in 6grenciler tesvik edilmis, yarim birakilan, gerekli 6zenin
gosterilmedigi diisiincesi uyandiran ve dogru bilimsel bilgiye ulasmada katki sunmayacagi

stiphesi olusturan 6grenci ¢alismalari analize dahil edilmemistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin ilk asamasinda, ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi baglaminda genel
ozellikleri belirlenmis, elde edilen bulgular SPSS programi aracilifiyla nicel analiz

teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin ikinci agamasinda, 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi egitimi hakkindaki goriis ve
tutumlarinin belirlenmesine yonelik uygulanan anket calismasindan elde edilen bulgular

yine SPSS programi araciligiyla nicel analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.
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Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi temel beceri alanlarindaki basar1 durumlarini belirlemek,
farkli beceri alanlarindaki basar1 diizeylerini karsilagtirarak uygulanan egitim faaliyetlerinin
ogrenciler iizerindeki etkisini betimlemek, problemleri ortaya ¢ikarmak iizere, 68rencilere
ders i¢i faaliyetler kapsaminda okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine ait
etkinlikler uygulanmistir. Uygulanan bu etkinlik ile 6grencilerin ¢aligmalar1 100 {izerinden
puanlanmis ve asagida belirtilen puan araliklar1 dahilinde farkli kategorilere ayrilarak analiz

edilmistir:
0 — 20 puan araligi: “cok zayif”.

21 — 40 puan araligt: “zayif”

13 2

41 — 60 puan aralig1: “orta

61 — 80 puan araligi: “iyi”
81 — 100 puan aralig1: “cok 1yi” seklinde degerlendirilmistir.

Ogrencilere diizeylerine uygun metinler verilerek bosluk doldurma, dogru yanlis testleri ve
metne iliskin agik uglu sorular yoluyla, dgrencilerin okuma anlama ve dinleme anlama

yeterlilikleri 6l¢iilmiistiir.

Ogrencilere, ilgilerini ¢ekebilecek degisik konular sunularak sectikleri bir konuda konusma
yapmalar1 istenmis. Asagida belirtilen 6l¢iitler kapsaminda konusmalar1 degerlendirilerek,

bu beceri alanindaki basar1 durumlar ortaya ¢ikarilmistir.
Konusma becerisi degerlendirme ol¢iitleri:

e Seviyeye uygun sozciik se¢imi.

e Sesini etkili bir sekilde kullanma.

e Telaffuz hatas1 yapmaktan kaginma.

e Vurgulamay yerli yerinde yapma.

e Ciimleleri dogru kurma.

e Climleler arasinda ilgi ve baglanti kurma.

e Konusmay1 planli yapma.

e Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma.

¢ Konugma konusunu anlama/ konusmasinda konuyla ilgili ¢esitli 6rnekler verme.
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e “Eee”, “m1” gibi anlamsiz seslerden ve/veya anadiline ait sozciiklerden kaginma.
e Gereksiz tekrarlar yapmaktan kag¢inma.

Ogrencilere, yine ilgilerini cekebilecek degisik konular sunularak segtikleri bir konuda
yazma calismast yapmalari istenmistir. Asagida belirtilen dlgiitler kapsaminda ¢alismalari

degerlendirilerek, bu beceri alanindaki basar1 durumlari ortaya ¢ikarilmistir.
Yazma becerisi degerlendirme Olgiitleri:

e Kagit diizenine uyma.

¢ Diizgiin ve okunakli yazma, farkli yazi karakteri kullanmaktan kaginma.

¢ Ana dili veya diger bir dile ait sozciiklerden kaginma.

e Ciimleleri dogru kurma.

e Climleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglant1 kurma.

¢ Anlatim yontem ve tekniklerinden (alinti, 6rnekleme, benzetme vs.) yararlanma.
e Yaziy1 bir plan dahilinde olusturma.

¢ Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma.

e Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme (ana fikre ulagma).

¢ Yazim ve noktalama kurallarina uyma.

Yapilan incelemeler neticesinde ¢esitli puan degerleri verilerek farkli kategorilere ayrilan
ogrenci basar1 durumlarindan, kitlesel basar1 oranlar1 ¢ikarmak, temel beceri alanlarinda
calisma grubunun basar1 grafigini somut bigimde ortaya koyabilmek i¢in SPSS programi

vasitasiyla nicel analiz tekniklerinden yararlanilmistir.

Goriildiigi tizere arastirmada, verilerin analiz edilmesi siirecinde agirlikli olarak nicel analiz
teknikleri kullanilmakla birlikte, 6grenci basari durumlarinin degerlendirilmesi siirecinde

nitel analiz yontem ve tekniklerinden de yararlanilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Tiirkiye Tiirkcesi Egitimi Baglaminda Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin, Tiirkiye Tiirkcesi egitimi baglaminda
kisisel 6zellikleri belirlenmeye ¢alisilmis; bu dogrultuda s6z konusu 6grencilere cinsiyetleri,
smif seviyeleri, Tiirkiye Tiirkgesi seviyeleri, bildigi dil/ diller, giinliik yasantilarinda aile ve
arkadaslariyla genellikle hangi dil/ diller ile iletigim kurduklari, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji
disinda bagka bir yerde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi alip almadiklari, Tiirkiye Tiirk¢esini okul
disinda ne kadar siklikla ve ni¢in kullandiklari, Tiirkiye’ye gitme durumlar1 ve Tiirkiye’ye
gitmeyi isteyip istemedikleri, Tiirkiye Tiirkgesini ni¢in Ogrendikleri, Tiirkiye Tiirkgesi
egitimine yaklasimlar1t ve son bir yil i¢inde okuduklari eser sayist hakkinda sorular

yoneltilmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur.

4.1.1. Cinsiyet

Aragstirma grubumuzu olusturan 6grencilerin cinsiyet dagilimlarina iligkin frekans degerleri

ve yiizdeleri asagidaki sekildedir:
Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Degisken Kategoriler F %
Bayan 40 65,6

Cinsiyet Bay 21 34,4
Toplam 61 100,0
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Buna gore, 61 kisilik 6grenci grubu2l bay (% 34,4), 40 bayan (% 65,6) 6grenciden
olusmaktadir. Caligma grubu igerisinde bayan 6grencilerin dagiliminin daha agirlikta oldugu

gorilmektedir.

4.1.2. Simif Seviyeleri

Ogrencilerin smif seviyelerinin belirlenmesine yénelik olusturulan anket maddesi tiim

katilimcilar tarafindan yanitlanmis ve elde edilen veriler asagidaki tabloda paylasilmistir.
Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Seviyesine Gore Dagilimi

Degisken Kategoriler F %
9. sinif 32 52,5
10. sinif 14 23,0
Sinif Seviyeleri 11. simif 9 14,8
12. simif 6 9,8
Toplam 61 100,0

Arastirma grubumuzu olusturan 32 6grencinin (% 52,5) 9. smif, 14 6grencinin (% 23,0) 10.
siif, 9 6grencinin (% 14,8) 11. simif, 6 6grencinin ise (%9,8) 12. siif diizeyinde olduklar

goriilmektedir.

4.1.3. Tiirkiye Tiirkgesi Seviyeleri

Tiirk¢e egitimi aragtirmalarinin 6nemli bir degiskeni olan Tiirk¢e dil seviyeleri, arastirmanin
her agsamasinda oldugu gibi, kisisel bilgilerin belirlenmesinde de dncelikli olarak ele alinmas,

bu konuda elde edilen veriler asagidaki tabloda belirtilmistir:
Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi Seviyesine Gére Dagilimi

Degisken Kategoriler F %
Al 22 36,1

Tiirkiye Tiirkgesi A2 23 37,7

seviyesi Bl 16 26,2
Toplam 61 100,0

Arastirmada, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinin Tiirkiye Tiirkcesi egitimiyle ilgili
goriislerinin belirlenmesi, Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenirken karsilastiklar1 sorunlarin ortaya

cikarilmasina yonelik gergeklestirilen anket ¢calismasina katilan 61 kisilik 6grenci grubunda,
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Al diizeyde 22 6grenci (%36,1), A2 diizeyde 23 6grenci (%37,7), B1 diizeyde 16 6grenci
(% 26,2) bulunmaktadir.

4.1.4. Ogrencilerin Bildigi Diller

Calismanin hedef kitlesini olugturan 6grenci grubu biiylik 6lglide Romanya’nin azinlik
gruplarindan olugsmaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye Tiirk¢esi egitimi alan bu 6grencilerin hangi
dilleri, ne oranda bildiklerinin belirlenmesi, Tiirk¢e egitimine ydnelik bulgularin daha

saglikli degerlendirilmesi i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir.
Tablo 6

Osrencilerin Bildigi Diller

Degisken Bilinen Diller F %
Tiirkce 49 80,3
Romence 61 100,0
Tatar Tiirkcesi 9 14,8

o e 11 qeee i Ingilizce 43 70,5

Ogrencilerin bildigi diller Fransizca 15 246
Ispanyolca 2 3,3
Arapga 1 1,6
Toplam (N) 61 100,0

Not: Bir 6grenci birden fazla dil bildiginden frekans (F) degerlerinin toplami, ¢aligma

grubundaki (N) toplam dgrenci hacmini gegmektedir.

Ilgili soruya verilen cevapta 49 6grencinin (%80,3) Tiirk¢eyi dahil etmesi, 12 6grencinin ise
Tiirkiye Tiirkgesi egitimi aldig1 halde “bildigi diller” grubuna Tiirk¢eyi almamasi oldukga
diisiindiiriiciidiir.Ulkenin resmi dili olan Romence, tiim dgrenciler tarafindan bildigi diller
listesine dahil edilmistir. 9 6grenci (% 14,8), Tatar Tiirk¢esine bildigi diller grubunda yer
vermistir.43 6grenci (% 70,5) ingilizce bildigini ifade etmistir.15 dgrenci (% 24,6) Fransizca
bildigini ifade etmistir. 2 &grencinin (%3,3) bildigi diller grubunda Ispanyolca yer
almaktadir.Sadece 1 6grenci (%1,6) bildigi diller arasinda Arapgay1 belirtmistir.

4.1.5. Aile ve Arkadas Cevresinde Kullanilan Dil

Bireyin aile ve yakin arkadaglar ile iletisimde kullandig1 dilin 6nemi herkesgce malumdur.
Bu nedenle, arastirmanin hedef kitlesi 6grencilere, giinliik yasantilarinda genellikle aile ve
arkadaslar1 ile hangi dil/ dillerle anlastiklar1 sorusu yoneltilmis, elde edilen veriler tablo

halinde asagida sunulmustur:
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Tablo 7

Giinliik  Yasantinizda  Genellikle Aile Ve Arkadaslarmizla Hangi Dil/Dillerle

Anlasryorsunuz?
Degisken Kullanilan Dil F %
Oguz/Osmanh Tiirkgesi 21 34,4
Aile ve arkadas cevresinde Romence 28 45,9
wullanilan dil Kirmm Tatarcas1' 6 9,8
Nogay Tiirkgesi 6 9,8
Toplam 61 100,0

Tablo incelendiginde, 6grencilerin aile ve arkadaslari ile ¢ogunlukla Romence iletisim
kurduklari, bunu Oguz/ Osmanli Tiirk¢esinin takip ettigini gormekteyiz. “Giinliik
yasantinizda aile ve arkadaslariniz ile genellikle hangi dil/ dillerle anlasiyorsunuz” sorusuna,
28 ogrenci (% 45,9) Romence, 21 6grenci (% 34,4) Oguz/ Osmanh Tiirkgesi, 6 6grenci

(%9,8) Kirim Tatarcasi, 6 6grenci (%9,8) ise Nogay Tiirkgesi cevabini vermistir.

4.1.6. Okul Disinda Tiirkiye Tiirkcesi Egitimi Alma Durumu

Ogrencilerin, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji disinda Tiirkiye Tiirkgesi egitimi alip
almadiklari, aliyorlarsa veya daha dnceki bir donemde aldilarsa ne kadar siire devam ettikleri
sorulmus, 0grencilerin genel olarak baska bir yerde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi almadiklari

tespit edilmistir.
Tablo 8

Bu Okul Disinda Baska Bir Yerde Tiirkiye Tiirkcesi Egitimi Alryor Musunuz/Aldiniz me?

Degisken Yanit F %
g . . ... . Hayrr 48 78,7
glr;ual SLS:SS]?J Tiirkiye Tiirkgesi egitimi Evet 13 213
Toplam 61 100,0

Tabloda da goriildiigii gibi 48 6grenci (% 78,7) baska bir yerde Tirkiye Tiirkcesi egitimi
almadigini ifade etmistir. Baska bir yerde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi aldigin1 belirten 13

ogrenciye (%21,3) ise, bu egitimin siiresi sorulmustur:
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Tablo 9

Ne Kadar Siire Tiirkiye Tiirkcesi Egitimi Aldiniz?

Degisken Siire F %
0-3 Ay 1 1,6
3-6 Ay 3 4,9

Tiirkiye Tirkcesi egitimi 2 Yildan Fazla 9 14,8

alma stiresi Toplam 13 21,3
Diger 48 78,7
Genel Toplam 61 100,0

Baska bir yerde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi aldigint belirten 13 6grenciden 9’u (% 69,2) bu
egitimin 2 yildan fazla siirdiigiinii, 3’1 (% 23,1) 3 - 6 ay arasinda siirdiigiinii, 1’1 ise (% 7,7)

0 — 3 ay arasinda siirdiigiinii ifade etmistir.

4.1.7. Okul Disinda Tiirkiye Tiirkcesinin Kullanilma Durumu

Ogrencilere okul disinda Tiirkiye Tiirkgesini kullanip kullanmadiklari sorulmus, dgrenciler
tarafindan Tiirkiye Tiirkcesinin okul disinda da genel olarak kullanildigi sonucuna

varilmistir:
Tablo 10

Tiirkiye Tiirkgesini Okul Disinda Kullaniyor musunuz?

Degisken Kategori F %
Her Zaman 26 42,6
Sik sik 16 26,2

Okul disinda Tiirkiye Bazen 17 27,9

Tiirk¢esinin kullanilma durumu Az 1 1,6
Hig 1 1,6
Toplam 61 100,0

Tabloda da goriildiigii gibi, 26 6grenci (% 42,6) “her zaman”, 17 68renci (% 27,9) “bazen”,
16 6grenci (% 26,2) “sik sik” yanitin1 vermistir. 1 6grenci (% 1,6) Tiirkiye Tiirkcesini okul
disinda “az” kullandigimi ifade etmis ve yine 1 6grenci (% 1,6) Tiirkiye Tirkcesini okul

disinda “hi¢” kullanmadigin1 belirtmistir.

Ogrencilere Tiirkiye Tiirkcesini okul disinda nigin kullandiklar1 sorulmus, Tiirkiye
Tiirkgesinin okul disinda internet sosyal paylasim (facebook, instagram, skype vb.)

sitelerinde olduk¢a yaygin bir bigimde kullanildig1 goriilmiistiir.

68



Tablo 11

Tiirkiye Tiirk¢esini Okul Disinda Nigin Kullaniyorsunuz?

Degisken Yanit F %
Tiirkce Gazete, Dergi ve Yayinlar1 Takip
Ederken 29 47,5

Internet, Sosyal Paylagim (Facebook,
Tiurkiye Tirkgesinin okul Instagram, Skyp vb.)  Sitelerinde 41 67,2
disinda kullanilma nedeni Kullanirken.
Uydu ile Tiirk radyo ve TV programlarini
. 29 47,5
takip ederken.
Toplam (N) 61 100,0
Not: Bir 6grenci birden fazla segenegi tercih edebildiginden, frekans (F) degerlerinin

toplami, ¢alisma grubundaki (N) toplam 6grenci hacmini gegcmektedir.

Tiirkiye Tirkgesinin okul disinda kullanilma nedeni soruldugunda, 29 6grenci(% 47,5)
Tiirkiye Tiirkcesini okul disinda Tiirkge gazete, dergi ve yayinlari takip ederken kullandigini
ifade etmistir.41 6grenci (% 67,2) Tiirkiye Tiirk¢esini okul disinda internet sosyal paylagim
(Facebook, Instagram, Skype vb.) sitelerinde kullandigim1 belirtmistir.29 &grenci (% 47,5)
ise, Tirkiye Tiirkcesini okul disinda uydu ile Tiirk radyo ve televizyon programlarini takip

ederken kullandigini ifade etmistir.

4.1.8. Tiirkiye’ye Gitme Durumlari

Ogrencilerin Tiirkiye’ye gitme durumlari hakkinda bilgi sahibi olmak ve Tiirkiye’ye yonelik
yaklagimlarini belirlemek iizere 6grencilere, Tiirkiye’ye gidip gitmedikleri, gidenlerin ne
kadar siire Tiirkiye’de kaldigi, hangi sebeplerle Tiirkiye’ye gitmek istedikleri hakkinda

sorular yoneltilmis, elde edilen veriler tablolar halinde siralanmuistir:

Tablo 12

Tiirkiye'ye Gittiniz mi?

Degisken Yanit F %
e e Evet 32 52,5
Tiirkiye’ye gitme durumu Hayir 29 475
Toplam 61 100,0

Ogrencilerden 32’si (% 52,5)Tiirkiye’ye gittigini belirtmis, 29°u (% 47,5) ise Tiirkiye’ye
gitmedigini ifade etmistir. Tiirkiye’ye giden 6grenci grubunun, burada ne kadar siire

kaldigina iliskin veriler ise asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 13

Tiirkiye'de Ne Kadar Kaldiniz?

Degisken Stire F %
0-3 Ay 18 29,5
3-6 Ay 1 1,6

Tiirkiye’de kalma siiresi g_%{?lgi Fazla i 1 iéo
Toplam 32 52,5
Diger 29 47,5
Genel Toplam 61 100,0

Tirkiye’ye gittigini ifade eden 32 kisilik (% 52,5) 6grenci grubunda 18 kisi (% 29,5)
Tiirkiye’de 0 — 3 ay arasi kaldigini, 1 kisi (% 1,6) 3 — 6 ay aras1 kaldigini, 2 kisi (% 3,3) 6 —
12 ay aras1 kaldigini, 11 6grenci ise (% 18,0) Tiirkiye’de 2 yildan fazla kaldigini belirtmistir.

Goriildugu gibi 6grencilerin Tiirkiye’de kalma siireleri 0 — 3 aylik zaman dilimi ve 2 yildan
fazla siireler lizerinde yogunlagmaktadir. 0 — 3 aylik bir periyotta Tiirkiye’de kaldigini ifade
eden 6grenciler genellikle okul gezileri ve kisa siireli turistik seyahatler sebebiyle Tiirkiye’ye
giris yaptiklarii belirtmislerdir. Tiirkiye’de 2 yildan fazla kalan 6grencilerin Tiirkiye’ye
giris c¢ikis sebepleri ise daha ¢ok ailevi nedenler ve ebeveynlerin is durumuna

dayanmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkiye’ye yonelik yaklasimlarmi belirlemek iizere Tiirkiye’ye gitmeyi isteyip
istemedikleri, istiyorlarsa sebeplerinin neler oldugu hakkinda sorular yoneltilmis, elde edilen

bulgular tablo halinde sunulmustur:

Tablo 14

Tiirkiye've Gitmek Ister misiniz?

Degisken Yamt F %
Evet, iniversite egitimimi yapmak amaciyla

i S 21 34,4
gitmek isterim.
Evet, kisa veya uzun siireli bir iste ¢alismak
. S 7 11,5
Tiirkive've ctme amamyla_ gitmek isterim.
o yeye 8 Evet, turist olarak gitmek isterim. 26 42,6
1stegl Evet, akraba ve arkadaglarimi ziyaret etmek 5 98
isterim. ’
Toplam 60 98,4
Diger 1 1,6
Genel Toplam 61 100,0
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“Tiirkiye’ye gitmek ister misiniz?” sorusu 60 6grenci (% 98,4) tarafindan olumlu bir sekilde
yanitlanmis, sadece 1 6grenci (% 1,6) tarafindan soru yanitsiz birakilmistir. Soruyu olumlu
bir bigimde yanitlayan 21 6grenci (% 34,4) tiniversite egitimini yapmak tizere Tiirkiye’ye
gitmek istedigini, 7 ogrenci (% 11,5) kisa veya uzun siireli bir iste ¢alismak amaciyla
Tiirkiye’ye gitmek istedigini, 26 6grenci (% 42,6) turist olarak gitmek istedigini, 6 6grenci
(% 9,8) ise akraba ve arkadaslarini ziyaret etmek igin Tiirkiye’ye gitmek istedigini ifade

etmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye’ye gitme isteklerinin nedenleri arasinda en ¢ok turistik seyahatlerin
tercih edildigi goriilmektedir. Bu durumu, 6grencilerin Tiirkiye’de yiiksek 6grenim yapma
hayalleri takip etmektedir. S6z konusu soruya verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin

Tiirkiye’ye biiyiik oranda ilgi duyduklar1 agikca goriilmektedir.

4.1.9. Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmeye Yonelik Yaklasimlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi 6grenmeye yonelik yaklasimlarini belirlemek iizere,
oncelikle onlara neden Tiirkiye Tiirkcesi 6grenmek istedikleri sorulmus, ardindan konuya
daha genis agidan bakmalar1 saglanarak, Tiirkiye Tiirk¢esinin neden 6grenilmesi gerektigi
sorular1 yoneltilmistir. Ogrencilerin konuya iliskin verdigi yamitlar analiz edilerek tablo

halinde siralanmustir:
Tablo 15

Tiirkiye Tiirk¢esini Nigin Ogrenmek Istiyorsunuz?

Degisken Yanit F %
Tiirk dili, edebiyati, kiiltiirii, tarihi hakkinda 45 738
daha fazla bilgi sahibi olmak istedigim igin. ’
Tiirk firmalarinda ¢aligmak istedigim igin. 27 44,3
Tirkiye'ye yerlesmek ve orada c¢alismak

AR 23 37,7
istedigim igin.
Yakin arkadas ve dostlarim Tiirkiye Tiirkcesi
e e 26 42,6
1 .. . bildigi i¢in.

Turkiye Turkgesi Tiirkiye'de lisans veya lisansiistii egitim

grenme nedeni urkiyede vey U & 23 37,7
yapmak i¢in.
Romanya'da veya diger iilkelerde Tiirkoloji
T T 20 32,8
boliimiinde okumak istedigim igin.
iﬁgierrlu diller 6grenmeye cok merakli oldugum 26 42,6
Okul miifredatinda zorunlu oldugu i¢in. 19 31,1
Toplam (N) 61 100,0
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Not: Bir 6grenci birden fazla segenegi tercih edebildiginden, frekans (F) degerlerinin

toplami, ¢alisma grubundaki (N) toplam 6grenci hacmini gegmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesini ni¢in 6grenmek istedikleri sorusuna 45 6grenci (% 73,8) “Tiirk dili,
edebiyati, kiiltiirti, tarihi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak istedigim i¢in” yanitini
vermistir.27 6grenci (% 44,3) Tiirk firmalarinda ¢aligmak istedigi i¢in Tiirkiye Tiirkcesi
ogrendigini belirtmistir.Ogrencilerden 23’ (% 37,7) Tiirkiye’ye yerlesmek ve orada
caligmak istedigi icin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmektedir.26 d6grenci (% 42,6) yakin arkadag ve
dostlart Tiirkiye Tiirkgesi bildigi i¢in Tiirkce egitimi aldigini ifade etmistir.23 6grenci (%
37,7) Tirkiye’de lisans veya lisansiistii egitim yapmak i¢in Tirkiye Tiirk¢esi 6grendigini
belirtmistir.20 6grenci (%32,8) Romanya veya diger iilkelerde Tiirkoloji boliimiinde
okumak istedigi i¢in Tiirkiye Tiirk¢esi ogrenmektedir.26 ogrenci (% 42,6) yeni diller
ogrenmeye merakli oldugu igin Tiirkiye Tiirkgesi dgrendigini belirtmistir.Ogrencilerden
19°u (% 31,1) ise, okul miifredatinda zorunlu oldugu i¢in Tiirkiye Tiirk¢esi 6grendigini ifade

etmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesini 6grenme sebepleri incelendiginde; “Tiirk dili, edebiyati,
kiiltiird, tarihi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak istedigim i¢in” fikrinin, konuya iliskin
verilen diger yanitlardan bariz bir sekilde onde oldugu gorilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin Tiirk dili, edebiyati, kiiltiirii, tarihi hakkinda ilgilerinin yiiksek oldugunu agikca

gostermektedir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi dgretimine iliskin yaklagimlarini belirlemek iizere, konuya
daha genis agidan bakmalar1 saglanarak, Tiirkiye Tiirk¢esinin neden 6grenilmesi gerektigi
sorulmus, verilen yanitlardan elde edilen bulgular analiz edilerek tablolar halinde

siralanmustir:
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Tablo 16

Size Gore Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenilmeli midir?

Degisken Yanit F %
Evet, ciinkii Tiirkiye Tiirk¢esinin evrensel bir dil

9 . 35 57,4
olduguna inantyorum.
Evet, ¢linkii milli duygu ve diisiincelerimizin

: . U 32 52,5
benimsenmesinde yararli olacagina inaniyorum.
Evet, clinkii Tiirkiye Tirkcesinin diinya dilleri 33 541

Tiurkiye  Tiirkgesi arasinda 6neminin arttigini diigiinliyorum.
ogrenilmeli midir?  Evet, c¢iinkii Tirkiye Tiirk¢esinin Romanya'da
konusulan Tirkceye yakin oldugunu 34 55,7
diisiiniiyorum.
Evet, ciinkii Tirkiye'nin hizla yiikselen bir iilke 26 126
oldugunu diistiniiyorum. ’
Toplam (N) 61 100,0
Not: Bir 6grenci birden fazla segenegi tercih edebildiginden, frekans (F) degerlerinin

toplami, ¢alisma grubundaki (N) toplam 6grenci hacmini gegcmektedir.

35 ogrenci (% 57,4) Tiirkiye Tiirk¢esinin evrensel bir dil olduguna inandig1 i¢in 6grenilmesi
gerektigini  diistinmektedir.32 0Ogrenci (% 52,5) milli duygu ve diisiincelerin
benimsenmesinde yararli olacagina inandig1 i¢in Tirkiye Tirkgesinin Ogrenilmesi
gerektigini diisiinmektedir.33 6grenci (% 54,1) Tiirkiye Tiirk¢esinin, diinya dilleri arasinda
onemi artti1 i¢in, 0grenilmesi gerektigini diisiinmektedir. 34 6grenci (% 55,7) Tirkiye
Tiirk¢esinin, Romanya’da konusulan Tiirk¢eye yakin oldugu i¢in 6grenilmesi gerektigini
diisinmektedir.26 6grenci (% 42,6) ise, Tiirkiye’nin hizla yiikselen bir iilke olduguna

inandig1 i¢in Tiirkiye Tiirk¢esinin 6grenilmesi gerektigini diistinmektedir.

Tiirkiye Tiirkcesinin neden 6grenilmesi gerektigi sorusuna verilen cevaplar birbirine yakin
oranlarda olmakla birlikte, “Tiirkiye Tiirk¢esinin evrensel bir dil oldugu” diislincesinin en
cok tercih edilen yanit olmasi, 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin ne kadar olumlu

oldugunu gostermektedir.

4.1.10. Kitap Okuma Durumlari

Ogrencilerin edebiyat ile ilgilerini, okuma aliskanliklarinin ne diizeyde oldugunu
belirlemeye yonelik olarak son bir yilda okuduklar1 eser sayisini belirtmeleri istenmistir.
Burada okunan eserler yalnmizca Tiirkge ile sinirli tutulmamis Romen, Tiirk ve diinya
edebiyatindan tiim eserler kapsama dahil edilmistir. Zira burada esas amag¢ 6grencilerin

edebiyat ilgisi ve okuma aligkanliklar1 hakkinda fikir edinebilmektir.
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Tablo 17

Romanya, Tiirk Ve Diinya Edebiyatindan Son Bir Yil Icerisinde Okudugunuz Eser Sayisin

Belirtiniz
Degisken Eser Sayisi F %
1 Eser 12 19,7
2 Eser 10 16,4
3 Eser 5 8,2
4 Eser 6 9,8
Ogrencilerin Romanya, Tiirk 5 Eser 2 3,3
ve diinya edebiyatindan son 6 Eser 6 9,8
bir yil igerisinde okudugu 7 Eser 4 6,6
eser sayisi 8 Eser 2 3,3
9 Eser 2 3,3
10 ve Uzeri Eser 4 6,6
Toplam 53 86,9
Cevapsiz 8 13,1
Genel Toplam 61 100,0

Ogrencilerden 8’i (% 13,1) son bir yilda okudugu kitap sayismna iliskin soruyu
yanitlamamistir. Soruyu yanitlayan 53 6grenci(% 86,9) arasindan 12 6grenci (19,7) 1 eser
okudugunu, 10 6grenci (% 16,4) 2 eser okudugunu, 5 6grenci (% 8,2) 3 eser okudugunu, 6
ogrenci (% 9,8) 4 eser okudugunu, 2 6grenci (% 3,3) 5 eser okudugunu, 6 6grenci (% 9,8) 6
eser okudugunu, 4 6grenci (% 6,6) 7 eser okudugunu, 2 6grenci (% 3,3) 8 eser okudugunu,
2 ogrenci (% 3,3) 9 eser okudugunu, 4 6grenci de (% 6,6) 10 ve iizeri sayida eser okudugunu

ifade etmistir.

Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi baglaminda, o6grencilerin kisisel Ozellikleri genel hatlariyla
degerlendirildiginde, ortamdaki ¢ok dilli yap1 hemen dikkatleri ¢gekmektedir. Resmi dil olan
Romence tiim 6grenciler tarafindan bilinmekte; azinlik dili olarak, Oguz/ Osmanl Tiirkcesi
basta olmak iizere, Kirim Tatarcas1 ve Nogay Tiirk¢esi yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ayrica Ingilizce ve Fransizca, dgrenciler arasinda yaygin olarak bilinen yabanci diller olarak

karsimiza ¢cikmaktadir.

Ogrenciler arasinda, aile ve arkadas ¢evresinde en sik kullanilan dilin Romence oldugu
belirtilmistir. Romenceyi ise Oguz/ Osmanl Tiirkgesi takip etmektedir. Oguz/ Osmanl
Tiirkgesinin Tiirkiye Tiirkgesi ile yakinligr dikkate alindiginda, bu durumun Tiirkce egitimi

acisindan sonuglari arastirmanin ilerleyen boliimlerinde incelenecektir.

Ogrenciler arasinda yalnizca Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi

almig 6grencilerin ¢ogunlugu teskil ettigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin geneli tarafindan Tiirkiye Tiirkgesi, okul disinda da aktif olarak
kullanilmaktadir. Ogrenciler okul disinda Tiirkceyi en cok internet sosyal paylasim

sitelerinde kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler arasinda Tiirkiye’ye gidenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’ye gidenler kendi icinde degerlendirildiginde, Tiirkiye’ye gitme nedenleri arasinda
kisa stireli tatil ve okul gezileri 6ne ¢ikmaktadir. Diger 6grencilerde de Tirkiye’ye gitme
arzusu oldukea giicliidiir. Ogrencilerin Tiirkiye’ye gitme isteklerinin ardindaki en biiyiik
nedeninin turistik seyahat oldugu, bunu Tiirkiye’de iiniversite okuma fikrinin takip ettigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkiye’ye, Tiirk diline, kiiltiiriine ve Tiirkiye Tiirk¢esi dgrenmeye kars ilgileri
oldukeca yiiksektir. Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenmelerinin gerekcesi olarak da, biiylik oranda,
Tiirk dili, edebiyati, kiiltiirii ve tarihi hakkinda daha fazla bilgi edinmek istemelerini isaret
etmislerdir. Ayrica 6grenciler arasinda, Tiirkiye Tiirkgesinin evrensel bir dil oldugu, bu

yoniiyle 6grenilmesi gerektigi diislincesi 6ne ¢ikmaktadir.

4.2. Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Egitimi Hakkindaki Gériislerine Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi alan Ogrencilerin, 6grenme
durumlarini incelemek, Tiirkce egitimiyle ilgili goriislerini tespit etmek, Tiirkiye Tiirkgesi
ogrenirken karsilastiklari problemleri belirleyerek egitim faaliyetlerinin daha etkili ve
verimli hale getirilmesine katki sunmak {izere 6grencilere anket uygulanmis, elde edilen

veriler analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur.

Bu dogrultuda, dncelikle 6grencilere Tiirkiye Tiirkgesi 6grenirken en ¢ok zorlandiklar: dil
becerisinin hangisi oldugu, en ¢ok hangi dil becerisine 6nem verdikleri, derslerde en fazla
zaman ayirdiklar dil becerisinin hangisi oldugu sorular1 yoneltilerek 6grencilerin farkl dil

becerileri arasindaki genel degerlendirmelerinin belirlenmesi amaglanmaisgtir.

Daha sonra 6grencilere okuma, dinleme, konusma, yazma beceri alanlarinda ve derslerde
kullanilan materyal, ara¢ — gerecler, 6gretim yontem ve teknikleri hususunda yoneltilen
ifadelerle, 6grencilerin konu hakkinda goriisleri alinmig, boylece Kemal Atatiirk Ulusal

Koleji’nde yiiriitiilen Tiirkiye Tiirkgesi egitimi genel hatlariyla betimlenmeye calisilmistir.
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4.2.1. Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenirken En Cok Zorlanilan Dil Becerisi

Ogrencilere, Tiirkiye Tiirkcesi dgrenirken en ¢cok zorlandiklar1 dil becerisinin hangisi oldugu

sorusu yoneltilmis, en ¢ok zorlanilan beceri alaninin “yazma becerisi” oldugu sonucuna

varilmistir:

Tablo 18

Tiirkiye Tiirk¢esi Ogrenirken En Cok Zorlandigimiz Dil Becerisi Hangisidir?

Degisken Kategoriler F %
Okuma 10 16,4
Dinleme 7 11,5

Tiirkiye Tiirkcesi 6grenirken Konusma 10 16,4

en ¢ok zorlanilan dil becerisi Yazma 32 52,5
Toplam 59 96,7
Cevapsiz 2 3,3
Genel Toplam 61 100,0

En ¢ok zorlanilan dil becerisinin hangisi oldugu sorusunu 2 6grenci (% 3,3) yanitsiz

birakmis, 10 6grenci (% 16,4) “okuma”, 7 6grenci (% 11,5) “dinleme”, 10 6grenci (% 16,4)

“konusma”,32 ogrenci (% 52,5) “yazma” seklinde yanitlamistir. Tablodan da anlasildig:

gibi, dgrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri alaninin “yazma”, en az zorlandiklar1 beceri

alan1 “dinleme” oldugu tespit edilmistir. Bu soruya “okuma” ve “konusma” cevabi

verenlerin orani ise esittir.

4.2.2. Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenirken En Cok Onem Verilen Dil Becerisi

Ogrencilere, Tiirkiye Tiirkgesi dgrenirken en ¢ok hangi dil becerisine onem verdikleri

soruldugunda, 6grencilerin en ¢ok “konusma” beceri alanin1 6nemsedikleri goriilmiistiir.

Bunu takip eden “yazma” becerisi olmus, en az dnemsenen beceri alaninin ise “okuma”

oldugu goriilmiistiir:

Tablo 19

Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenirken En Cok Hangi Dil Becerisine Onem Verirsiniz?

Degisken Kategoriler F %
Okuma 8 13,1
Dinleme 9 14,8

Tiirkiye Tiirkgesi dgrenirken en Konusma 27 44,3

¢ok Onem verilen dil becerisi. Yazma 16 26,2
Toplam 60 98,4
Cevapsiz 1 1,6
Genel Toplam 61 100,0
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Tiirkiye Tiirkgesi 6grenirken en ¢cok dnemsedikleri dil becerisi olarak 8 6grenci (% 13,1)
“okuma”, 9 6grenci (% 14,8) “dinleme”, 27 6grenci (% 44, 3) “konusma”, 16 dgrenci de (%

26,2) “yazma” cevabi1 vermistir. 1 68renci (% 1,6) ise soruyu yanitsiz birakmaistir.

4.2.3. Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenirken En fazla Zaman Ayrilan Dil Becerisi

Ogrenciler, Tiirkiye Tiirkgesi derslerinde en fazla zaman ayirdiklari dil becerisinin hangisi
oldugu sorusuna en yiiksek oranda “konugma” cevabi vermislerdir. Bunu “yazma” becerisi

takip etmis, derslerde en az zaman ayrilan beceri alaninin da “dinleme” oldugu goriilmiistiir:
Tablo 20

Tiirkiye Tiirkgesi Derslerinde En Fazla Zaman Aywrdiginiz Dil Becerisi Hangisidir?

Degisken Kategoriler F %
Okuma 11 18,0
Dinleme 9 14,8

Tiirkiye Tirkcesi derslerinde en Konusma 21 34,4

fazla zaman ayrilan dil becerisi Yazma 19 31,1
Toplam 60 98,4
Cevapsiz 1 1,6
Genel Toplam 61 100,0

Tiirkiye Tiirkcesi derslerinde en fazla zaman ayirdiklar1 dil becerisinin hangisi oldugu
sorusuna 11 6grenci (% 18,0) “okuma”, 9 6grenci (% 14,8) “dinleme”, 21 6grenci (% 34,4)
“konusma”, 19 6grenci (% 31,1) “yazma” cevabi vermistir. 1 6grenci (% 1,6) ise soruyu

yanitsiz birakmustir.

4.2.4. Ogrencilerin Okuma Egitimi Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi okuma egitimi hakkinda goriislerini tespit etmek, problemleri

ortaya ¢ikarmak tlizere, 6grencilere asagidaki ifadeler yoneltilmistir:
o Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirkcesiyle okumay1 zorlagtirmaktadir.
e Tiirkce bir metni sessiz okuma yaparken anlatilmak isteneni daha iyi anlarim.

e Tiirkge bir metni sesli okuma sirasinda dikkatimi dogru okuma ve sdyleyise

verdigimden metnianlamak i¢in ¢aba sarf etmem.

e Tiirkiye Tiirk¢esinin ciimle yapist okumayi kolaylastirmaktadir.
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e Romanya Tiirkgesi bildigim i¢in Tiirkiye Tiirkgesiyle okurken zorlanmiyorum.
e Okudugumuz Tiirk¢e metinlerde milli degerlerimiz 6n planda tutulmaktadir.
e Tirkce bir metni okurken yaptigim okuma hatalarini 6gretmenimiz diizeltir.

Y oneltilen bu ifadeler karsisinda, 6grencilerden “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“karasizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” seklinde alinan yanitlar analiz edilerek

tablolar halinde sunulmustur.

4.2.4.1. Alfabedeki Farkliliklarin Tiirkiye Tiirkgesi ile Okumaya Etkisi

“Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirkgesiyle okumayi zorlastirmaktadir” ifadesi hakkindaki

ogrenci goriiglerinde “kesinlikle katilmiyorum” diisiincesinin hakim oldugu gortilmektedir:
Tablo 21

Alfabedeki Farkliliklar Tiirkiye Tiirkgesiyle Okumay: Zorlastirmaktadir

Degisken Yanutlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 33 54,1
Katilmiyorum 10 16,4

Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Kararsizim 5 8,2

Tiirkcesiyle okumaya etkisi Katiliyorum 9 14,8
Kesinlikle Katiliyorum 4 6,6
Toplam 61 100,0

Alfabedeki farkliliklarin Tiirkiye Tiirkcesiyle okumayi zorlastirdig: diisiincesine 33 dgrenci
(% 54,1) “kesinlikle katilmiyorum”, 10 6grenci (% 16,4) “katilmiyorum”, 5 6grenci (%8,2)
“karasizim”, 9 6grenci (% 14,8) “katiliyorum”, 4 6grenci (% 6,6) “kesinlikle katiliyorum”

cevab1 vermistir.

4.2.4.2. Sessiz Okuma ve Anlama Arasindaki Iliski

“Tirkce bir metni sessiz okuma yaparken anlatilmak isteneni daha iyi anlarim” ifadesi

karsisinda 6grenci tutumlariin oldukga birbirine yakin oldugu goriilmektedir:
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Tablo 22

Tiirkce Bir Metni Sessiz Okuma Yaparken Anlatilmak Isteneni Daha Iyi Anlarim

Degisken Yantlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 12 19,7
Katilmiyorum 13 21,3

Sessiz okuma ve anlama

arasindaki iligki Kararsizim 13 21,3
Katiliyorum 10 16,4
Kesinlikle Katiltyorum 13 21,3
Toplam 61 100,0

“Tiirkce bir metni sessiz okuma yaparken anlatilmak isteneni daha iyi anlarim” ifadesini 12
ogrenci (% 19,7) “kesinlikle katilmiyorum”, 13 6grenci (% 21,3) “katilmiyorum”, 13 6grenci
(% 21,3) “karasizim”, 10 6grenci (% 16,4) “katiliyorum”, 13 6grenci (% 21,3) ise “kesinlikle

katiltyorum” seklinde cevaplamistir.

4.2.4.3. Sesli Okuma ve Anlama Arasindaki Iliski

“Tiirkge bir metni sesli okuma sirasinda dikkatimi dogru okuma ve sdyleyise verdigimden
metnianlamak i¢in ¢aba sarf etmem” ifadesi karsisinda en yiiksek cevaplanma oram
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde olsa da, 6grenci yanitlarinin birbirine yakin dagilim

sergiledigi goriilmektedir:
Tablo 23

Tiirkge Bir Metni Sesli Okuma Sirasinda Dikkatimi Dogru Okuma Ve Soyleyise Verdigimden
Metni Anlamak Icin Caba Sarf Etmem

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 17 27,9
Katilmiyorum 9 14,8

Sesli okuma ve anlama

arasindaki iliski. Kararsizim 10 164
Katiliyorum 12 19,7
Kesinlikle Katilryorum 13 21,3
Toplam 61 100,0

“Tiirkce bir metni sesli okuma sirasinda dikkatimi dogru okuma ve sdyleyise verdigimden
metni anlamak igin c¢aba sarf etmem” ifadesine 17 &grenci (% 27,9) “kesinlikle
katilmiyorum”, 9 6grenci (% 14,8) “katilmiyorum”, 10 6grenci (% 16,4) “karasizim”, 12
ogrenci (% 19,7) “katiliyorum”, 13 o6grenci (% 21,3) “kesinlikle katiliyorum” cevabi

vermistir.
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4.2.4.4. Tiirkiye Tiirkcesinin Ciimle Yapisinin Okuma Becerisi ile Tliskisi

“Tiirkiye Tiirkcesinin climle yapist okumay1 kolaylagtirmaktadir” ifadesinin en yiiksek
cevaplanma orani “kesinlikle katilmiyorum” seklinde olmustur. Ancak, ‘“katiliyorum”/
“katilmiyorum” temelinde degerlendirildiginde, “katiliyorum™/ “kesinlikle katiliyorum”
toplaminin, “katilmiyorum”/ “kesinlikle katilmiyorum” toplamindan daha fazla oldugu

goriilmektedir. Yani genel egilimin “katiliyorum” lehinde oldugu goriilmektedir:
Tablo 24

Tiirkiye Tiirkgesinin Ciimle Yapist Okumayr Kolaylastirmaktadir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 19 31,1
Tiirkiye Tiirkgesinin cuimle Katilmiyorum 0 8,2
o .. Kararsizim 8 13,1
yapisinin okuma becerisi ile iligkisi Katiliyorum 13 213
Kesinlikle Katiliyorum 16 26,2
Toplam 61 100,0

“Tirkiye Tirkgesinin climle yapist okumayi kolaylastirmaktadir” ifadesi, 19 6grenci (%
31,1) tarafindan “kesinlikle katilmiyorum”, 5 6grenci tarafindan (% 8,2) “katilmiyorum”, 8
ogrenci tarafindan (% 13,1) “karasizim”, 13 6grenci (% 21,3) tarafindan “katiliyorum”, 16

ogrenci (% 26,2) tarafindan “kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplanmastir.

Ogrenciler arasinda, Tiirkiye Tiirkgesinin ciimle yapisinin okumay1 kolaylastirdigina iliskin
ortak ya da genel bir tutum gelistirilememesinde, calisma grubunu olusturan 6grenciler
arasinda Tiirkce dil diizeyi geri olan ve Tiirkce ile asinalig1 pek fazla olmayan 6grencilerin

varlig1 etkili olmaktadir.

Bu konunun degerlendirilmesinde, Ogrencilerin Tiirkge egitimi baglaminda kisisel
ozelliklerine iliskin bulgularin hatirlanmasi1 faydali olacaktir. Arastirmaya déahil olan
ogrencilerin % 45,9’u giinliik yasantisinda aile ve arkadas cevresi ile Romence iletisim
kurdugunu ifade etmistir. Bunun yani sira, s6z konusu 6grencilerin tamami: Romenceyi

bildigini ifade ederken, % 19,7’si Tiirk¢eyi bildigi diller arasinda dahi gosterememistir.

Ogrencilerin icerisinde bulundugu toplumsal kosullar ve egitim ortami sartlar1 dikkate
alindiginda, resmi dil olan Romenceyi hayatin tiim alanlarinda kullanan ve Romence egitim
alan Romanya vatandaslar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Kemal Atatiirk Ulusal Koleji disinda
Tiirkiye Tiirkgesi egitimi almadigini ifade eden % 78,7 Ogrenci de gbéz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirkiye Tiirkgesinin ciimle yapis1 nedeniyle Tiirkge okuma becerisinin
zorlugundan yakinan 6grenciler daha i1yi anlasilmaktadir.
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4.2.4.5. Romanya Tiirkcesi Bilmenin Tiirkiye Tiirkcesi ile Okumaya Etkisi

“Romanya Tiirkcesi bildigim i¢in Tiirkiye Tiirkgesiyle okurken zorlanmiyorum” ifadesi en
yiiksek oranda “kesinlikle katiliyorum” seklinde yamtlanmistir. “Katiliyorum”/
“katilmiyorum” tabanli degerlendirildiginde de yine “katiliyorum” tabanli cevaplarin 6nde

oldugu goriilmektedir:
Tablo 25

Romanya Tiirkcesi Bildigim Icin Tiirkiye Tiirkcesiyle Okurken Zorlanmiyorum

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 15 24,6

Romanya Tiirkcesi bilmenin Katilmiyorum > 8.2

Tiirkiye Tiirkgesi ile okumaya etkisi S p 14,8
Katiliyorum 14 23,0
Kesinlikle Katiliyorum 18 29,5
Toplam 61 100,0

“Romanya Tiirk¢esi bildigim i¢in Tiirkiye Tiirk¢esiyle okurken zorlanmiyorum” ifadesine
15 6grenci (% 24,6) “kesinlikle katilmiyorum”, 5 6grenci (% 8,2) “katilmiyorum”, 9 6grenci
(% 14,8) “kararsizim”, 14 6grenci (% 23,0) “katiliyorum”, 18 6grenci (% 29,5) “kesinlikle

katiltyorum” cevabi vermistir.

4.2.4.6. Tiirk¢e Metinlerde Milli Degerlerin Durumu

“Okudugumuz Tiirk¢e metinlerde milli degerlerimiz 6n planda tutulmaktadir” goriisii en
yliiksek oranda “kesinlikle katiliyorum” seklinde yamtlanmistir. “Katiliyorum”/
“katilmiyorum” tabanli degerlendirildiginde de yine “katiliyorum” tabanli cevaplarin 6nde

oldugu goriilmektedir:
Tablo 26

Okudugumuz Tiirkce Metinlerde Milli Degerlerimiz On Planda Tutulmaktadir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 13 21,3

Tiirkce metinlerde milli Katlmiyorum S 8,2

degerlerin durumu Kararsizim 9 14,8
Katiliyorum 11 18,0
Kesinlikle Katiliyorum 23 37,7
Toplam 61 100,0

“Okudugumuz Tiirkce metinlerde milli degerlerimiz 6n planda tutulmaktadir” goriisti 13

ogrenci (% 21,3) tarafindan “kesinlikle katilmiyorum”, 5 o6grenci (% 8,2) tarafindan
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“katilmiyorum”, 9 6grenci (% 14,8) tarafindan “kararsizim”, 11 6grenci (% 18,0) tarafindan
“katiliyorum”, 23 o6grenci (% 37,7) tarafindan “kesinlikle katiltyorum” seklinde

yanitlanmustir.

4.2.4.7. Tiirk¢e Okuma Hatalarinda Ogretmenlerin Tutumu

“Tiirkce bir metni okurken yaptigim okuma hatalarini 6gretmenimiz diizeltir” ifadesine
verilen cevaplar arasinda en yiiksek orani “kesinlikle katiliyorum” almistir. “Katiliyorum”
tabanli cevaplarin oraninin, “katilmiyorum” tabanl cevaplara gore oldukca yiiksek oldugu

dikkatleri gekmektedir:

Tablo 27

Tiirk¢e Bir Metni Okurken Yaptigim Okuma Hatalarint Ogretmenimiz Diizeltir

Degisken Yantlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 13 21,3

Tiirkce okuma hatalarinda Kl m1y o 4 6,6

Ogretmenlerin tutumu. mararsigly ! 115
Katiliyorum 8 13,1
Kesinlikle Katiltyorum 29 47,5
Toplam 61 100,0

“Tiirkge bir metni okurken yaptigim okuma hatalarin1 6gretmenimiz diizeltir” ifadesine 13
ogrenci (% 21,3) “kesinlikle katilmiyorum”, 4 6grenci (% 6,6) “katilmiyorum”, 7 6grenci
(% 11,5) “kararsizim”, 8 6grenci (% 13,1) “katiliyorum”, 29 6grenci (% 47,5) “kesinlikle

katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.5. Ogrencilerin Dinleme Egitimi Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi dinleme egitimi hakkinda goriislerini tespit etmek,

problemleri ortaya ¢ikarmak tlizere, 6grencilere asagidaki ifadeler yoneltilmistir:
e Soyleyis farkliliklar1 dinlememi zorlastirmaktadir.
e Tiirk¢enin hizli konusuldugu durumlarda anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum.
e Dinledigim Tiirk¢e metinler uzun oldugu i¢in takip edemiyorum.
¢ Dinledigim Tiirkce kaydin niteligi dinlememi etkiler.

e Tiirk¢e olarak dinledigim metinle ilgili 6nceden bilgim yoksa higbir sey anlamam.
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o Tiirkiye Tiirkgesi ile Romanya Tiirk¢esi ve/ veya Romence arasindaki farkliliklar

dinlememi zorlastiriyor.

e Sinifta dinledigim kayitlarla giinliik konusmalar arasindaki farklar Tirkiye Tiirkgesi

O0grenmemi zorlastiriyor.

e Dinledigim Tiirkge kayitlardaki dudak, yiiz ve beden hareketlerinin yoklugu anlamami

zorlagtiriyor.

e Romanya Tiirkcesi bildigim icin Tiirkiye Tiirk¢esinde bir sey dinlerken 6zel ¢aba

harcamaya gerek yoktur.

Y oneltilen bu ifadeler karsisinda, 6grencilerden “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” seklinde alinan yanitlar analiz edilerek

tablolar halinde sunulmustur.

4.2.5.1. Soyleyis Farkliliklarinin Dinlemeye Etkisi

“Soyleyis farkliliklar: dinlememi zorlastirmaktadir” ifadesine “katilmiyorum” tabanli cevap
veren Ogrencilerin oraninin, toplam dgrenciler icerisinde oldukea yiiksek oldugu dikkatleri

cekmektedir:
Tablo 28

Soyleyis Farkliliklar: Dinlememi Zorlastirmaktadur

Degisken Yanutlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 30 49,2
Katilmiyorum 14 23,0

Soyleyis farkliliklarinin

dinlemeye etkisi Kararsizim 9 14.8
Katilryorum 4 56
Kesinlikle Katiliyorum 4 6.6
Toplam 61 100,0

“Soyleyis farkliliklar1 dinlememi zorlagtirmaktadir” ifadesine 30 Ogrenci (% 49,2)
“kesinlikle katilmiyorum”, 14 o6grenci (% 23,0) “katilmiyorum”, 9 o6grenci (% 14,8)
“kararsizim”, 4 6grenci (% 6,6) “katiliyorum”, 4 6grenci de (% 6,6) “kesinlikle katiliyorum”

cevab1 vermistir.
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4.2.5.2. Tiirk¢enin Hizli Konusulmas: Hilinde Anlama Durumu

“Tiirk¢enin hizli konusuldugu durumlarda anlamakta giigliik ¢ekiyorum” ifadesinde yine

“katilmiyorum” tabanli goriis hakim goriinmektedir.
Tablo 29

Tiirk¢enin Hizli Konusuldugu Durumlarda Anlamakta Giigliik Cekiyorum

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 24 39,3

Tiirkgenin  hizli konusulmasi Katilmiyorum 15 24,6

halinde anlama durumu Kararsizim 13 21,3
Katiliyorum 7 11,5
Kesinlikle Katiltyorum 2 3,3
Toplam 61 100,0

“Tirkgenin hizli konusuldugu durumlarda anlamakta giicliik c¢ekiyorum” ifadesine 24
ogrenci (% 39,3) “kesinlikle katilmryorum”, 15 6grenci (% 24,6) “katilmiyorum”, 13 6grenci
(% 21,3) “kararsizzim”, 7 dgrenci (% 11,5) “katiliyorum”, 2 6grenci (% 3,3) ise “kesinlikle

katiliyorum” cevab1 vermistir.

4.2.5.3. Uzun Metinlerin Dinlemeye EtKkisi

“Dinledigim Tiirk¢e metinler uzun oldugu i¢in takip edemiyorum” ifadesine verilen yanitlar
degerlendirildiginde, “kesinlikle katilmiyorum” goriisii 6ne ¢ikmakla birlikte, “kararsiz”

oldugunu belirtenlerin ikinci sirada yer aliyor olmasi oldukca diisiindiirtictidir:
Tablo 30

Dinledigim Tiirkce Metinler Uzun Oldugu I¢cin Takip Edemiyorum

Degisken Yanuitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 23 37,7
Katilmiyorum 12 19,7

Uzun metinlerin dinlemeye etkisi Kararsizim 15 24,6
Katiliyorum 8 13,1
Kesinlikle Katiliyorum 3 49
Toplam 61 100,0

“Dinledigim Tiirk¢e metinler uzun oldugu icin takip edemiyorum” ifadesini 23 6grenci (%
37,7) “kesinlikle katilmiyorum™, 12 6grenci (% 19,7) “katilmiyorum”, 15 6grenci (% 24,6)
“kararsizim”, 8 6grenci (% 13,1) “katiliyorum”, 3 6grenci (% 4,9) “kesinlikle katiliyorum”

seklinde yanitlamistir.
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Dinlenen Tiirk¢e metinleri uzun oldugu i¢in takip edemedigini ifade eden ya da bu konuda
kararsiz kalan 6grencilerin durumunun anlasilmasi i¢in konu, hem 6grencilerin Tiirkge dil
diizeyleri bakimindan hem de kullanilan egitim aracinin 6grenci diizeyi, yeterliligi ve egitim

ihtiyacina uygunlugu bakimindan degerlendirilmelidir.

Oncelikle 6grencilerin Tiirkce dil diizeyleri dikkate alindiginda, calisma grubunu olusturan
ogrencilerden % 36,1’inin Al seviye oldugu goriilmektedir. Bahsedilen seviyenin dil
ediniminde en temel seviye oldugu dikkate alindiginda, dinlenen metnin kisa ve basit climle

yapilarindan olusmasi gerektigi malumdur.

Ote yandan bolgedeki dgrenciler arasindan, dinlenen Tiirkce metnin takip edilememesi
hakkinda ortaya konan problem, s6z konusu 6grencilerin Kirim Tatar’1 ya da Nogay Tiirk’i
olabilecegi ihtimalini kuvvetlendirmektedir. Eker (2006), bolgedeki Tiirk varyantlari
hakkinda arastirmasinda, Kirim Tatarcasinin Oguzcadan etkilenmis olmasinin yani sira,
ozellikle Nogaycanin Kipcakea 6geleri koruma konusunda olduk¢a muhafazakar oldugunu

belirtmektedir.

Dinledigi Tiirk¢ce metinlerde, uzun oldugu i¢in takip sorunu yasayan dgrencilerin Tatar ya
da Oguz olmasindan ziyade, O6grencilerin Tirkiye Tiirkgesi dil seviyesi esas alinmali ve

gereksinimine uygun egitim aracglari ile 6grenim siireci desteklenmelidir.

4.2.5.4. Dinlenen Kaydin Nitelikleri

“Dinledigim Tiirk¢e kaydin niteligi dinlememi etkiler” ifadesinde “kararsizzm” goriigiiniin
one ciktig1 goriilmektedir. Ayrica “katilmiyorum” ve “katiliyorum” tabanli yanitlarin

oranlarinin birbirine esit oldugu dikkatleri cekmektedir:
Tablo 31

Dinledigim Tiirk¢e Kaydin Niteligi Dinlememi Etkiler

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 13 21,3

Dinlenen kaydin Katilmiyorum 9 14,8

nitelikleri Kararsizim 17 27,9
Katiliyorum 9 14,8
Kesinlikle Katiliyorum 13 21,3
Toplam 61 100,0

“Dinledigim Tiirkce kaydin niteligi dinlememi etkiler” ifadesi 13 6grenci (% 21,3)

tarafindan “kesinlikle katilmiyorum”, 9 6grenci tarafindan (% 14,8) “katilmiyorum”, 17
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ogrenci tarafindan (% 27,9) “kararsizim”, 9 6grenci tarafindan (% 14,8) “katiliyorum”, 13

ogrenci (% 21,3) tarafindan ise “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlanmistir.

Dinlenen kaydin niteliklerinin dinleme egitimine etkileri konusundaki 6grenci tutumlarinda
net bir durusun olmadig1 gibi, esas dikkat ¢eken unsur “kararsizim™ goriisiiniin grup

icerisindeki baskinligidir.

Dinlenen kaydin nitelikleri elbette anlamay1 ve 6grenim siirecini etkiler. Ancak burada
iizerinde durulmasi gereken esas unsur, 6zellikle de “kararsiz” durus sergileyen 6grencilerde
dinleme egitimi araglarina iliskin sorun algist olup olmadigidir. Bunu anlamak i¢in benzer

konulardaki 6grenci goriislerinin dikkatle degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin dinleme araclarina yonelik getirdigi elestiriler bu acidan incelendiginde,
dinleme metinlerinin uzun olmasindan kaynakl takip sorunu ve sinifta dinlenen kayitlarla
giinlik konugmalar arasindaki farklarin 6grenme siireci tizerindeki olumsuz etkileri
konusunda oldukca benzer bir durus sergilendigi gozlenmektedir. Bu nedenle &grenci
tutumlarmin dikkate alinarak dinleme egitiminde kullanilan materyallerin ihtiyaca gore

revize edilmesi gerekmektedir.

4.2.5.5. Dinlenen Metinle Ilgili Onbilgilerin Onemi

“Tiirkge olarak dinledigim metinle ilgili 6nceden bilgim yoksa hicbir sey anlamam”
ifadesinde “kesinlikle katilmiyorum” goriisii 6ne ¢ikmakla birlikte, “kararsiz” oldugunu
belirtenlerin oraninin oldukca yiiksek olusu ve diger cevaplar arasindaki dagilimin birbirine

yakin oranlarda seyretmesi dikkatleri cekmektedir:
Tablo 32

Tiirk¢e Olarak Dinledigim Metinle Iigili Onceden Bilgim Yoksa Hi¢hir Sey Anlamam

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 17 27,9
. . ... Katilmryorum 10 16,4
Dinlenen  metinle ilgili
snbileilerin Snemi Kararsizim 16 26,2
onbiigrierin one Katiliyorum 10 16,4
Kesinlikle Katiliyorum 8 13,1
Toplam 61 100,0

“Tiirkge olarak dinledigim metinle ilgili 6nceden bilgim yoksa hicbir sey anlamam”

ifadesine 17 ogrenci (% 27,9) “kesinlikle katilmiyorum”, 10 oOgrenci (% 16,4)
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“katilmiyorum”, 16 6grenci (% 26,2) “kararsizim”, 10 6grenci (% 16,4) “katiliyorum”, 8

ogrenci (% 13,1) “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.

“Tiirkce olarak dinledigim metinle ilgili 6nceden bilgim yoksa hi¢bir sey anlamam”
ifadesine katilan ya da bu konuda “kararsiz” durus sergileyen 6grencilerin sayica ¢oklugu,
bolgedeki 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi acisindan yasadiklari onemli bir sorunu isaret

etmektedir.

Calisma grubunu temsil eden 6grencilerin Tiirkce egitimi baglaminda kisisel bilgilerinin ele
alindig1 boliimde de agikga belirtildigi iizere, 6grencilerin geneli mevcut okulun disinda
Tiirkge egitimi almamis, hatta gilinliikk yasamlarinda aile ve yakin arkadaglariyla dahi
Romence iletisim kuran bireylerdir. Bunun {izerine Romence egitim gormeleri nedeniyle

hayati bu dil iizerinden tasvir etmekte ve kavram diinyalarint Romence kurmaktadirlar.

Arastirmanin uygulanmasi siirecinde de goriilmiistiir ki, 6grenciler terimler basta olmak
iizere belli alanlara ait kelime ve kavramlara olduk¢a yabancidirlar. Kisisel bilgilerin
incelendigi boliimde de goriildiigii iizere 6grenciler okul disinda Tiirkgeyi % 67,2 gibi biiyiik
oranda internet ve sosyal paylasim sitelerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durumda
Tiirk¢e s6z varligr ve kavram diinyas: giinliik hayatin rutini kadar olan bireylerin belli bir
alana ait bilgilendirici agiklayict metni, konu hakkinda onbilgileri bulunmadigini gerekge

ederek anlamadigini ifade etmesi sasirtmamaktadir.

4.2.5.6. Tiirkiye Tiirkcesi Ile Romanya Tiirkcesi ve/veya Romence
Arasindaki Farkliliklarin Dinlemeye Etkisi

“Tiirkiye Tirkgesi ile Romanya Tiirkcesi ve/ veya Romence arasindaki farkliliklar
dinlememi zorlastirtyor” ifadesine verilen cevaplarda “kesinlikle katilmiyorum™ goriisii 6ne
¢ikmaktadir. Ikinciligi “katilmiyorum” ve “kararsizim” yanitlar1 ayn1 cevaplanma oranlar

ile paylagsa da, “katilmiyorum” tabanli cevaplarin lehine bir durum agikga gortilmektedir.
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Tablo 33

Tiirkiye Tiirkcesi ile Romanya Tiirkcesi vel veya Romence Arasindaki Farkhiliklar

Dinlememi Zorlastirtyor

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 22 36,1
Tiirkiye Tiirkcesi ile Romanya Katilmiyorum 13 21,3
Tiirkgesi ve/veya Romence arasindaki Kararsizim 13 21,3
farkliliklarin dinlemeye etkisi Katiliyorum 7 11,5
Kesinlikle Katiliyorum 6 9,8
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tirkgesi ile Romanya Tiirk¢esi ve/ veya Romence arasindaki farkliliklar
dinlememi zorlastirtyor” ifadesini 22 &grenci (% 36,1) “kesinlikle katilmiyorum”, 13
ogrenci (%21,3) “katilmiyorum”, yine 13 6grenci (%21,3) “kararsizim”, 7 6grenci (% 11,5)

“katiltyorum”, 6 6grenci (% 9,8) “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.5.7. Derste Dinlenen Kayitlarla Giinliik Konusmalar Arasindaki
Farklarin Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmeye Etkisi

“Smifta dinledigim kayitlarla gilinliikk konusmalar arasindaki farklar Tiirkiye Tiirkgesi
O0grenmemi zorlastirtyor” ifadesine en ¢ok verilen yanit “kesinlikle katilmiyorum” olmustur.

“Katilmiyorum” tabanli cevaplarin bu konuda da agirligini korudugu goriilmektedir:
Tablo 34

Swmifta Dinledigim Kayitlarla Giinliik Konusmalar Arasindaki Farklar Tiirkiye Tiirkcesi

Ogrenmemi Zorlastirtyor

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 24 39,3
Derste dinlenen kayitlarla giinliik Katilmiyorum 15 24,6
konusmalar arasindaki farklarin Kararsizim 11 18,0
Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmeye etkisi  Katiliyorum 6 9,8
Kesinlikle Katiliyorum 5 8,2
Toplam 61 100,0

“Sinifta dinledigim kayitlarla giinlilk konusmalar arasindaki farklar Tiirkiye Tiirkcesi
O0grenmemi zorlastirtyor” ifadesine 24 6grenci (% 39,3) “kesinlikle katilmiyorum”, 15
ogrenci (%24,6) “katilmiyorum”, 11 6grenci (%18,0) “kararsizim”, 6 6grenci (% 9,8)

“katiltyorum”, 5 6grenci (%8,2) “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.
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4.2.5.8. Tiirkce Kayitlardaki Dudak, Yiiz ve Beden Hareketlerinin
Yoklugunun Anlamaya Etkisi

“Dinledigim Tiirk¢e kayitlardaki dudak, yiiz ve beden hareketlerinin yoklugu anlamami
zorlastirtyor” ifadesine en fazla verilen yanit “kesinlikle katilmiyorum” olmustur. Bu
durumu “kararsizzim” cevabi verenler takip etse de, toplam &grenciler igerisinde

“katilmiyorum” tabanli goriis agirligini korumaktadir:
Tablo 35

Dinledigim Tiirk¢e Kayitlardaki Dudak, Yiiz Ve Beden Hareketlerinin Yoklugu Anlamami

Zorlastirtyor

Degisken Yanutlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 22 36,1

Tiirkge kayitlardaki dudak, yiizve Katilmryorum 13 21,3

beden hareketlerinin yoklugunun Kararsizim 16 26,2

anlamaya etkisi. Katiliyorum 3 4,9
Kesinlikle Katiliyorum 7 11,5
Toplam 61 100,0

“Dinledigim Tiirk¢e kayitlardaki dudak, yiiz ve beden hareketlerinin yoklugu anlamami
zorlastirtyor” ifadesi 22 6grenci (% 36,1) tarafindan “kesinlikle katilmiyorum”, 13 &grenci
(% 21,3) tarafindan “katilmiyorum”, 16 dgrenci (% 26,2) tarafindan “kararsizim”, 3 dgrenci
tarafindan (% 4,9) “katiliyorum”, 7 6grenci (% 11,5) tarafindan ise “kesinlikle katiliyorum”

seklinde yanitlanmistir.

4.2.5.9. Romanya Tiirkcesi Bilmenin Tiirkiye Tiirkcesinde Dinlemeye
Etkisi

“Romanya Tiirkgesi bildigim icin Tiirkiye Tiirkgesinde bir sey dinlerken o6zel ¢aba
harcamaya gerek yoktur” ifadesine verilen cevaplar arasinda “katilmiyorum” goriisii 6ne

cikmaktadir. Ayrica “kararsizim” cevabinin oraninin yiiksek oldugu goriilmekte ve diger

yanitlarin dagiliminin birbirine yakin oranlarda seyrettigi dikkat cekmektedir:
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Tablo 36

Romanya Tiirkcesi Bildigim Icin Tiirkive Tiirkcesinde Bir Sey Dinlerken Ozel Caba

Harcamaya Gerek Yoktur

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 14 23,0
Romanya Tiirkgesi bilmenin Katilmiyorum 15 24,6
Tirkiye Tiirkgesinde dinlemeye Kararsizim 14 23,0
etkisi Katiliyorum 9 14.8
Kesinlikle Katiliyorum 9 14,8
Toplam 61 100,0

“Romanya Tiirkgesi bildigim i¢in Tirkiye Tiirk¢esinde bir sey dinlerken 6zel c¢aba
harcamaya gerek yoktur” ifadesini 14 o6grenci (% 23,0) “kesinlikle katilmiyorum”, 15
ogrenci (% 24,6) “katilmiyorum”, 14 6grenci (% 23,0) “kararsizim”, 9 ogrenci (% 14,8)

“katiltyorum”, 9 6grenci (% 14,8) “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

Bu soruya cevap veren 6grencilerin tutumlarinin dogru degerlendirilebilmesi icin Romanya
Tiirk¢esinin, hatta 6ncesinde Romanya Tiirkliigiinlin dogru analiz edilmesi gerekmektedir.
Varlig1 uzun tarihi siireglere dayanan Romanya Tiirkliigii, bolgedeki Osmanli hakimiyeti
doneminden kalma Oguz Tiirklerinin yani sira Kirim Tatarlar1 ve Nogay Tiirklerini de

barindirmaktadir.

Bu durum dogal olarak dile de yansimakta ve Tiirk¢enin farkli lehge gruplarina ait
varyantlarin bir arada bulundugu bir manzara ile karsilasiimaktadir. Bolgedeki Osmanli
hakimiyeti doneminden kalma Oguz Tirklerinin yasattigt Oguz Tiirkgesi, Tiirkiye
Tiirk¢esine yakin olmasi nedeniyle egitim siireci igerisinde Ogrencilere G6grenme

yasantilarinda olumlu aktarim imkani1 sunmaktadir.

Burada esas iizerinde durulmasi gereken konu, bolgede hakim olan Tatar Tiirkgesi
varyantlaridir. Eker (2006), Romanya Tatarcasi hakkinda, Kirim Tatarcasinin diasporadaki
bir diyalekti oldugu ve Kirim’daki varyantlarin Romanya’ya tasindigi seklinde genel bir
kaniy1 ortaya koymaktadir. Ulkiisal (1970) ise Romanya Tatarcasmnin; Kirim Tatarcasi,
Nogayca ve Tatcadan olustugunu ifade etmektedir. Eker (2006), Ulkiisal’m (1970) yaptig
dagilimin bolgede sehirlesmeye bagl olarak degistigini belirterek Romanya Tatarcasinin
Nogayca, Tatarca ve Tatca varyantlar1 arasindaki ayrimi belirleyen en 6nemli etkenin
Kipgak¢a ve Oguzcaya yakinlik ya da uzaklik derecesi oldugunu bildirmektedir. Bu
kapsamda Eker (2006),Nogaycanin, Kipgakca 6geleri korumakta en muhafazakar; Tatcanin,
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Oguzcaya en yakin; Tatarcanin ise Oguzcadan onemli dl¢iide etkilenen varyant oldugunu

belirtmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda degerlendirildiginde, “Romanya Tiirk¢esi bildigim igin Tiirkiye
Tiirkgesinde bir sey dinlerken 6zel c¢aba harcamaya gerek yoktur” ifadesine verilen
cevaplardaki dagilimin farklilagsmasi ve 6grenciler arasinda ortak bir tutumun olusmamasi

daha iyi anlagilmaktadir.

4.2.6. Ogrencilerin Konusma Egitimi Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi konusma egitimi hakkinda goriislerini tespit etmek,

problemleri ortaya ¢ikarmak iizere, 6grencilere asagidaki ifadeler yoneltilmistir:
e Tiirkiye Tiirkgesinde kelimeleri telaffuz etmek zordur.
e Tiirkiye Tiirk¢esinin vurgu ve tonlama kurallarina uygun konusmak zordur.

o Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarim1 (diisme, kaynasma, yumusama, benzesme vb.)

konusurken uygulamak zordur.

e Sozciik dagarcigimin yetersizligi Tirkiye Tiirkgesi konugmami olumsuz yoénde

etkilemektedir.
e Tiirkiye Tiirk¢esinin ciimle yapisina uygun konusmak kolaydir.
e Romanya Tiirkgesi bilmem, Tiirkiye Tiirk¢esiyle konusmami kolaylastirmaktadir.
e Tiirkiye Tiirk¢esi konusurken yaptigim hatalar, 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir.

Yoneltilen bu ifadeler karsisinda, 6grencilerden “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” seklinde alinan yanitlar analiz edilerek

tablolar halinde sunulmustur.

4.2.6.1. Tiirkiye Tiirkcesi Kelimelerin Telaffuzu

“Tiirkiye Tiurkcesinde kelimeleri telaffuz etmek zordur” ifadesine verilen en yiiksek cevap
“kesinlikle katilmiyorum” olmustur ve ‘“katilmiyorum” tabanli cevaplarin toplam

ogrenciler icerisindeki oran1 oldukga yiiksektir:
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Tablo 37

Tiirkiye Tiirk¢esinde Kelimeleri Telaffuz Etmek Zordur

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 31 50,8

Tiirkiye Tiirkcesi Kelimelerin atimiyorum 13 213

telaffuzu Kararsizim 9 14,8
Katiliyorum 6 9,8
Kesinlikle Katiliyorum 2 3,3
Toplam 61 100,0

“Turkiye Tirkcesinde kelimeleri telaffuz etmek zordur” ifadesine 31 6grenci (% 50,8)
“kesinlikle katilmiyorum”, 13 o6grenci (% 21,3) “katilmiyorum”, 9 o6grenci (% 14,8)
“kararsizim”, 6 6grenci (% 9,8) “katiliyorum”, 2 6grenci (% 3,3) “kesinlikle katiliyorum”

cevabi1 vermistir.

4.2.6.2. Tiirkiye Tiirkgesi Vurgu ve Tonlama Kurallarinin Konusmaya

Etkisi

“Turkiye Tiirkcesinin vurgu ve tonlama kurallarina uygun konusmak zordur” ifadesine
verilen en yiiksek cevap ‘“kesinlikle katilmiyorum” olmustur. Genel dagilimda da

“katilmiyorum” tabanli yanitlarin baskin oldugu goériilmektedir:
Tablo 38

Tiirkiye Tiirkgesinin Vurgu Ve Tonlama Kurallarina Uygun Konusmak Zordur

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 20 32,8
Katilmiyorum 16 26,2

Tirkiye Tiirkgesi vurgu ve tonlama

kurallariin konugmaya etkisi Kararsizim 12 19,7
Katiliyorum 9 14,8
Kesinlikle Katiliyorum 4 6,6
Toplam 61 100,0

“Tirkiye Tiirk¢esinin vurgu ve tonlama kurallarina uygun konusmak zordur” ifadesini 20
ogrenci (% 32,8) “kesinlikle katilmiyorum”, 16 6grenci (% 26,2) “katilmiyorum”, 12 6grenci
(% 19,7) “kararsizim”, 9 6grenci (% 14,8) “katiliyorum”, 4 6grenci (% 6,6) “kesinlikle

katiliyorum” seklinde yanitlamistir.
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4.2.6.3. Tiirkiye Tiirkcesi Ses Olaylarinin Konusmaya Etkisi

“Turkiye Tiirkgesinin ses olaylarimi (diisme, kaynagma, yumusama, benzesme vb.)
konusurken uygulamak zordur” ifadesine verilen yanitlar arasinda “kesinlikle
katilmiyorum™ goriisii 6ne ¢ikmaktadir. “Katilmiyorum” tabanli diisiince hakim olsa da,

“kararsizim” cevabi verenlerin oraninin yiiksek olusu diisiindiirticiidiir:
Tablo 39

Tiirkiye Tiirk¢esinin Ses Olaylarimi (Diisme, Kaynagsma, Yumusama, Benzesme VD.)

Konugurken Uygulamak Zordur

Degisken Yanutlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 20 32,8

Tiirkiye Tiirkgesi ses Katilgietum pL 18,0

olaylarinin konugmaya etkisi Kaissizim 18 29,5
Katiliyorum 8 13,1
Kesinlikle Katiliyorum 4 6,6
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarim1 (diigme, kaynagma, yumusama, benzesme vb.)
konusurken uygulamak zordur” ifadesine 20 6grenci (% 32,8) “kesinlikle katilmiyorum”, 11
ogrenci (% 18,0) “katilmiyorum”, 18 6grenci (% 29,5) “kararsizim”, 8 6grenci (% 13,1)

“katiltyorum”, 4 6grenci (% 6,6) “kesinlikle katiliyorum™ cevabi vermistir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi almadan dnce bélgesel Tiirkge ile asinaliklar1, egitim
stireci igerisinde olumsuz aktarim yapma, yeni 6grenilenlerin i¢sellestirilememesi ya da yeni
bilginin uygulamaya aktariminda sorun yasanmasi seklinde sonuglar dogurmaktadir.
Karsilagilan bu durumlar konuya iliskin 6grenci cevaplarimin dagiliminda da kendini

gostermektedir.

Bolgesel Tiirkcenin etkileri tartigilirken, ses olaylart mevzusu konu igerisinde dnemli bir
alan teskil etmektedir. Zira dil canli, yasayan, gelisen ve degisen bir varliktir. Dil 6zde s6zli
bir iletisim araci oldugundan, zamana dayali ya da bolgesel olarak gecirdigi degisim evreleri
de yine s6zel anlamda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumda dilin farkli varyantlar1 arasindaki

degisiklik stirecinde ilk etki alani ses olaylar iizerinde gézlenmektedir.

Konuyla ilgili degerlendirmelerin daha somut veriler {izerinden yiiriitiilebilmesi i¢in bolgede
hakim olan Tiirk¢cenin agiz 6zelliklerini hatirlamak faydali olacaktir. Murtazayeva’nin
(2010) Tiirk¢enin Kostence agzi lizerine yaptig1 incelemelerde ses olaylar1 hakkinda 6nemli
bulgulara rastlanmaktadir. Bunlarin basinda kalinlik incelik uyumunun tam olarak
gerceklesmemesi, kalinlasma, diizlesme ve yuvarlaklasma gelmektedir. Unsiizlerde ise
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yutulma, erime ve diisme olaylarinin yaygin olarak goriildiigii ilgili arastirmada 6rnekleriyle

sabittir.

Bu durumda 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esinin ses olaylarini konusurken uygulamada zorluk
yasamalar1 hakkinda farkli tutumlar i¢inde olmalari; Ogrencilerin bireysel farliliklari,
bolgesel Tiirkgenin ses 0zellikleri ve 6grencilerin bolgesel Tiirkge ile aginaliklar1 boyutunda

degerlendirilmelidir.

4.2.6.4. Tiirkiye Tiirkgesi Sozciik Dagarciginin Konusmaya Etkisi

“Sozciikk dagarcigimin  yetersizligi Tiirkiye Tiirkgesi konusmami olumsuz yonde
etkilemektedir” ifadesine verilen en yiiksek cevap “kesinlikle katilmiyorum” olsa da, ikinci
en yiiksek cevabin “katiliyorum” olusu ve diger cevaplar arasindaki dagilimin birbirine
yakin oranlarda seyretmesi 6grencilerin s6z varliginin gelistirilmesine yonelik faaliyetlerde

daha hassas olunmasi fikrini gliglendirmektedir:
Tablo 40

Sozciik  Dagarcigimin  Yetersizligi - Tiirkiye Tiirkcesi Konusmami Olumsuz Yénde

Etkilemektedir

Degisken Yanutlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 29,5
Katilmiyorum 12 19,7

Tiirkiye  Tirkgesi  sozcik Kararsizim 11 18,0

dagarciginin konusmaya etkisi ~ Katiliyorum 13 21,3
Kesinlikle Katiliyorum 7 11,5
Toplam 61 100,0

“Sozclik dagarcigimin yetersizligi Tirkiye Tiirk¢esi konusmami olumsuz yonde
etkilemektedir” ifadesini 18 6grenci (% 29,5) “kesinlikle katilmiyorum”, 12 6grenci (%
19,7) “katilmiyorum”, 11 6grenci (% 18,0) “kararsizim” 13 grenci (% 21,3) “katiliyorum”,

7 6grenci (% 11,5) “kesinlikle katiliyorum™ seklinde yanitlamistir.

Calisma grubunu olusturan 6grenciler arasinda Tiirkiye Tiirkcesi s6z varligi konusunda
kendisini yeterli ya da yetersiz bulan 6grencilerin varlig1 sagirtmamaktadir. Zira 6grencilerin
tamaminin hayatinda Tiirkiye Tiirk¢esi aym oranda aktif rol oynamamaktadir. Ogrencilerin
bir kism1 okulda aldig1 Tiirkge egitimine belli bir hazirbulunusluk diizeyi ile giren ve okul
disinda da 6grendiklerini uygulama imkéani bulan 6grenciler iken, diger taraftan Tirkiye
Tiirkgesi konusunda yeterli 6nbilgi ve hazirbulunusluk diizeyinde olmayan ve 6grendiklerini

de daha dar kosullarda uygulama firsat1 bulan 6grenciler seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bireyde hedef dile iliskin s6z varligiin uygulama ve dile maruz kalma seklinde gelistigi
dikkate alindiginda 6grenciler arasinda yukarda bahsi gecen bireysel farkliliklarin Tiirkiye

Tiirkgesi soz varligi yeterlilik durumlarini ne denli etkiledigi anlasilmaktadir.

Celik’in de (2015) belirttigi gibi, Romanya’da azinlik okulu statiisiinde olmayan okullarda
10 kisilik smiflar olusturulmak sartiyla haftada 3 saat anadili dersi acilabilmektedir. Yari
azinlik okulu statiisiindeki Kemal Atatiirk Ulusal Kolejinde ise Tiirk dili ve edebiyati dersleri
zorunlu ders olarak okutulmakta, yine ayn1 okulda ilahiyat dersleri de Tiirk¢e verilmektedir.

Bunun disinda, 6grenciler resmi dil olan Romence ile egitim almaktadir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi s6z varlig1 konusunda yetersiz kalmalarinda bu ayrit: nemli
bir yer tutmaktadir. Arastirmanin uygulanma siirecinde de 6zellikle terimler konusunda
ogrencilerin sorun yasadigi gozlenmistir. Diger alanlarda egitim siireci Romence ile
yiriitilen 6grencilerin, bu alanlardaki kavram diinyalar1 Tirkiye Tiirkgesi derslerinde
karsilastiklar1 metinler araciligtyla saglanmaktadir. Bu durum da, s6z konusu 6grencilerin

s0z dagarcig1 gelisiminin daha yavas ilerlemesine neden olmaktadir.

4.2.6.5. Tiirkiye Tiirkgesi Ciimle Yapisinin Konusmaya Etkisi

“Tiirkiye Tiirk¢esinin climle yapisina uygun konugmak kolaydir” ifadesine verilen cevaplar
arasinda “kesinlikle katiliyorum” goriisii 6ne c¢ikmaktadir. “katiliyorum” tabanli goriis
baskin olsa da, ikinci en yiiksek cevabin “kesinlikle katilmiyorum” olusu goz ardi

edilmemelidir:
Tablo 41

Tiirkiye Tiirkgesinin Ciimle Yapisina Uygun Konusmak Kolaydr

Degisken Yanuitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 14 23,0

Tirkiye Tiirkgesi  ciimle Katiimiyorum 6 9.8

yapisinin konusmaya etkisi Kararsizim J 148
Katiliyorum 13 21,3
Kesinlikle Katiliyorum 19 31,1
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tiirkgesinin climle yapisina uygun konugmak kolaydir” ifadesini 14 6grenci (%
23,0) “kesinlikle katilmiyorum”, 6 6grenci (% 9,8) “katilmiyorum”, 9 6grenci (% 14,8)
“kararsizim”, 13 oOgrenci (% 21,3) “katiliyorum”, 19 o6grenci (% 31,1) “kesinlikle

katiliyorum” seklinde yanitlamistir.
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Calisma grubunu olusturan 6grenciler arasinda Tiirkiye Tiirkgesine asinalig1 yiiksek olan ve
belli bir hazirbulunusluga sahip 6grenci sayisi cogunlugu teskil etmektedir. Ancak bu durum,
biitiin 6grenciler i¢in sdz konusu degildir. Ogrencilerin Tiirkce egitimi baglaminda kisisel
ozelliklerinin incelendigi boliimde, O6nemli orandaki bir Ogrenci grubunun hayatinda

Tiirk¢enin fazla etkili olmadigina dair bulgular unutulmamalidir.

Bildigi diller soruldugunda, tamami tarafindan Romence belirtilen, ancak 9%19,7’si
tarafindan bildigi diller grubunda Tiirk¢eye yer verilmeyen ve dil diizeyi olarak % 36,1°1 A1l
diizeyinde olan bir ¢aligma grubunda, % 32,8 oraninda 6grencinin Tiirkiye Tiirk¢esinin

climle yapisina uygun konugmanin zor oldugunu savunmasi oldukc¢a olagan goériinmektedir.

4.2.6.6. Romanya Tiirkcesi Bilmenin Tiirkiye Tiirkcesiyle Konusmaya
Etkisi

“Romanya Tiirkgesi bilmem, Tiirkiye Tiirk¢esiyle konugsmami kolaylastirmaktadir” ifadesine
verilen cevaplarda “katilmiyorum” cevabi 6ne ¢ikmaktadir. Ote yandan ikinci en yiiksek
cevap olarak “kararsizim” goriisli gelmektedir. Diger cevaplarin dagilimi ise birbirine yakin

oranlarda seyretmektedir.

Bu konunun degerlendirilmesinde, Romanya’da konusulan Tiirk¢enin, sadece Tiirkiye
Tiirkgesine yakin olan Oguz/ Osmanli Tiirk¢esinden ibaret olmadigi; bolgede, Tiirkiye
Tiirkgesi ile farkli lehge gruplarina giren Kirim Tatarcas1 ve Nogay Tiirk¢esinin de egemen

oldugunun hatirlanmasi gerekmektedir.
Tablo 42

Romanya Tiirkgesi Bilmem, Tiirkiye Tiirkgesiyle Konusmami Kolaylastirmaktadwr

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 16,4
Romanya Tiirkgesi bilmenin Katilmiyorum 16 26,2
Tiirkiye Tirkcesiyle konusmaya Kararsizim 14 23,0
etkisi Katiliyorum 9 14,8
Kesinlikle Katiltyorum 12 19,7
Toplam 61 100,0

“Romanya Tiirk¢esi bilmem, Tiirkiye Tiirk¢esiyle konusmami kolaylastirmaktadir” ifadesine
10 ogrenci (% 16,4) “kesinlikle katilmiyorum”, 16 6grenci (% 26,2) “katilmiyorum”, 14
ogrenci (% 23,0) “kararsizim”, 9 6grenci (% 14,8) “katiliyorum”, 12 6grenci (% 19,7)

“kesinlikle katilryorum™ yanit1 vermistir.

96



Bu konudaki 6grenci tutumlarinin oldukga benzeri, dinleme egitimine iliskin boliimde yakin
bir durumu 6lgen “Romanya Tiirkgesi bildigim icin Tiirkiye Tiirk¢esinde bir sey dinlerken
0zel ¢aba harcamaya gerek yoktur” ifadesine verilen cevaplarda da kendini gostermistir. Bu
konudaki 6grenci tutumlarinin bdyle dagimik bir yapi sergilemesi, Romanya Tiirkcesi

seklinde tabir ettigimiz alanin 6zellikleri dikkate alindiginda daha anlasilir hale gelmektedir.

Hatirlanacag: iizere, bolgede Osmanli hakimiyeti doneminden kalan Oguz Tiirklerinin
yasattigt Oguz Tiirk¢esinin yani sira Kirim Tatarcasi ve Nogay Tiirkgesi de varligini
siirdiirmektedir. Ayrica Tatar Tirkgesini temsil eden Kirim ve Nogay varyantlar1 da
Oguzcadan etkilenme durumlarina gore gruplara ayrilmaktadir. Eker (2006), Romanya
Tatarcas1 hakkinda, Kirim Tatarcasinin diasporadaki bir diyalekti oldugu ve Kirim’daki
varyantlarin Romanya’ya tasindig1 seklinde genel bir kaniy1 ortaya koymaktadir. Ulkiisal
(1970) ise Romanya Tatarcasinin; Kirim Tatarcasi, Nogayca ve Tatcadan olustugunu ifade
etmektedir. Eker (2006), Ulkiisal’m (1970) yaptig1 dagilimimn bélgede sehirlesmeye bagl
olarak degistigini belirterek Romanya Tatarcasinin Nogayca, Tatarca ve Tatca varyantlari
arasindaki ayrimi belirleyen en 6nemli etkenin Kipcakca ve Oguzcaya yakinlik ya da uzaklik
derecesi oldugunu bildirmektedir. Bu kapsamda Eker (2006), Nogaycanin, Kipcak¢a 6geleri
korumakta en muhafazakar; Tatganin, Oguzcaya en yakin; Tatarcanin ise Oguzcadan 6nemli

Ol¢iide etkilenen varyant oldugunu belirtmektedir.

Ayrica Murtazayeva (2010) ve Donmez (2018) tarafindan, bolgede konusulan Tiirkgenin
ag1z 6zelliklerine yonelik yapilan arastirmada, kaynagini yukarida bahsi gegen varyantlardan
alan 6zelliklerin de diginda degisimler tespit edilmis ve bu durum evlilik gibi sosyolojik
gerekgelerle aciklanmistir. Donmez (2018), calismasi sirasinda Babadag’da birgok ailenin
fertlerinin Oguz, Tatar ya da Yoriik gibi farkli boylardan oldugunu, bu durumun dile de
yansimas1l sebebiyle agiz Ozelliklerinin smurlarinin  ¢izilmesinde zorluk yasandigim

belirtmistir.

Bolgede hakim olan Tirkcenin tasidigi ozellikler dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, “Romanya  Tiirkgesi bilmem, Tiirkiye Tirkgesiyle konusmami
kolaylagtirmaktadir” ifadesine verilen cevaplardan “katilmiyorum” cevabinin dnde olmasi

ve bu konudaki genel 6grenci tutumunun daginik yap1 gostermesi daha iyi anlagilmaktadir.
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4.2.6.7. Tiirkiye Tiirkcesi Konusma Hatalari Karsisinda Ogretmenlerin

Tutumu

“Tiirkiye Tiirkgesi konusurken yaptigim hatalar, 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir”
ifadesine verilen en yiiksek cevap olarak “kesinlikle katiliyorum” goriisii 6ne ¢ikmaktadir.

Ayrica “katiliyorum” tabanli goriisiin genel degerlendirmede hakim oldugu goriilmektedir:
Tablo 43

Tiirkiye Tiirkcesi Konusurken Yaptigim Hatalar, Ogretmenimiz Tarafindan Diizeltilir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 16,4

Tiirkiye Tiirk¢esi konusma hatalari Katilmiyorum ) 14.8

karsisinda 6gretmenlerin tutumu Kaggsizim > 8,2
Katiliyorum 13 21,3
Kesinlikle Katiliyorum 24 39,3
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tirkcesi konusurken yaptigim hatalar, O6gretmenimiz tarafindan diizeltilir”
ifadesini 10 6grenci (% 16,4) “kesinlikle katilmiyorum”, 9 6grenci (%14,8) “katilmiyorum”,
5 6grenci (% 8,2) “kararsizim”, 13 6grenci (%21,3) “katiliyorum”, 24 6grenci (% 39,3) ise

“kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.7. Ogrencilerin Yazma Egitimi Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi yazma egitimi hakkinda goriislerini tespit etmek, problemleri

ortaya ¢ikarmak lizere, 6grencilere asagidaki ifadeler yoneltilmistir:

e Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarim1 (diisme, kaynasma, yumusama, benzesme vb.)

yazarken uygulamak zordur.

e Sozclik dagarcigimin yetersizligi Tirkiye Tiirkgesi yazmami olumsuz yonde

etkilemektedir.
e Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirkcesiyle yazmayi zorlagtirmaktadir.
e Tiirkiye Tiirkgesiyle yazarken duygu ve diisiincelerimi siralamakta zorluk yastyorum.
e Tiirkiye Tiirk¢esiyle yazma ¢alismalarini ders saati yerine ev 6devi olarak yapariz.

e Tiirkiye Tiirkgesiyle yazdigimiz calismalardaki hatalar 6gretmenimiz tarafindan

duzeltilir.
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Ogrencilerin bu sorulara verdigi cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilerek tablo

halinde siralanmustir.

4.2.7.1. Tiirkiye Tiirkgesi Ses Olaylarinin Yazmaya Etkisi

“Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarini (diisme, kaynasma, yumusama, benzesme vb.) yazarken
uygulamak zordur” ifadesine verilen cevaplar arasinda en yiliksek orana sahip olan
“kesinlikle katilmiyorum™ segenegi one c¢ikmaktadir. Diger cevaplar ise birbirine yakin

oranlarda dagilim gdstermektedir:
Tablo 44

Tiirkiye Tiirk¢esinin Ses Olaylarimi (Diisme, Kaynagma, Yumusama, Benzesme VD.)

Yazarken Uygulamak Zordur

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 27 443

Tiirkiye  Tirkcesi  ses Kagoriyorug 8 131

olaylarinin yazmaya etkisi fSrarsizimy 10 16,4
Katiliyorum 9 14,8
Kesinlikle Katiliyorum 4 11,5
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarini (diisme, kaynasma, yumusama, benzesme vb.) yazarken
uygulamak zordur” ifadesine 27 6grenci (% 44,3) “kesinlikle katilmiyorum”, 8 6grenci (%
13,1) “katilmiyorum”, 10 6grenci (% 16,4) “kararsizim”, 9 6grenci (% 14,8) “katiliyorum”,

7 6grenci (% 11,5) “kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

4.2.7.2. Tiirkiye Tiirkcesi Sozciik Dagarciginin Yazmaya Etkisi

“Sozciik dagarcigimin yetersizligi Tiirkiye Tiirkgesi yazmami olumsuz yodnde
etkilemektedir” ifadesine verilen cevaplarda “kesinlikle katilmiyorum” goriisii One
cikmaktadir. Ayrica ikinci en yliksek cevabin da “katilmiyorum” seklinde gelmesi, bu

goriisii grup igerisinde desteklemistir:
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Tablo 45

Sozciik Dagarcigimin Yetersizligi Tiirkiye Tiirkcesi Yazmami Olumsuz Yonde Etkilemektedir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 19 31,1
Katilmiyorum 15 24,6

Tiurkiye Tiirkgesi sozciik

dagarciginin yazmaya etkisi Kararsizim J 14,8
Katiliyorum 10 16,4
Kesinlikle Katiliyorum 8 13,1
Toplam 61 100,0

“Sozciik dagarcigimin yetersizligi Tirkiye Tiirkgesi yazmami olumsuz yodnde
etkilemektedir” ifadesine 19 6grenci (% 31,1) “kesinlikle katilmiyorum”, 15 6grenci (%
24,6) “katilmiyorum”, 9 6grenci (% 14,8) “kararsizzim”, 10 6grenci (% 16,4) “katilryorum”,

8 ogrenci (%13,1) ise “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.

4.2.7.3. Alfabedeki Farkliliklarin Tiirkiye Tiirkcesiyle Yazmaya Etkisi

“Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirkgesiyle yazmayr zorlastirmaktadir” ifadesinde
“kesinlikle katilmryorum” goriisti hakimdir. Ancak ikinci en yiiksek cevap olan “kararsizim”

seceneginin yiiksek oranda isaretlenmesi bu konu hakkinda tereddiitler olusturmaktadir:
Tablo 46

Alfabedeki Farkliliklar Tiirkiye Tiirk¢esiyle Yazmayr Zorlastirmaktadur

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 27 44,3

Alfabedeki farkliliklarin Tiirkiye Kaulmiyorum 8 131

Tirkgesiyle yazmaya etkisi Kararsizim 15 24,6
Katiliyorum 6 9,8
Kesinlikle Katiliyorum 5 8,2
Toplam 61 100,0

“Alfabedeki farkliliklar Tiirkiye Tiirk¢esiyle yazmay1 zorlagtirmaktadir” ifadesi 27 6grenci
(% 44,3) tarafindan “kesinlikle katilmiyorum”, 8 &grenci (% 13,1) “katilmiyorum”, 15
ogrenci (% 24,6) tarafindan “kararsizim”, 6 6grenci (% 9,8) tarafindan “katiliyorum”, 5

ogrenci (% 8,2) tarafindan ise “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlanmistir.
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4.2.7.4. Tiirkiye Tiirkgesiyle Yazarken Duygu ve Diisiincelerin Aktarimi

Durumu

“Tiirkiye Tirkgesiyle yazarken duygu ve disilincelerimi siralamakta zorluk yasiyorum”
ifadesinde “katilmiyorum” tabanli goriis hakim olmakla birlikte, kararsizzim” diyenlerin ve
“katiltyorum” cevabi verenlerin oranlarmin nispeten yiiksek olusu, egitim faaliyetlerinin

planlanmasinda bu konunun iizerinde durulmasi gerektigi fikrini vermektedir:
Tablo 47

Tiirkiye Tiirkgesiyle Yazarken Duygu Ve Diisiincelerimi Swralamakta Zorluk Yastyorum

Degisken Yanutlar F %

Kesinlikle Katilmiyorum 23 37,7
o 1 .. . Katilmiyorum 12 19,7

Tiurkiye Tirkcesiyle yazarken duygu

ve dﬁgﬁncelergin a}1]<tar}im1 durumuyg R ararggil 11 18,0
Katiliyorum 10 16,4
Kesinlikle Katiliyorum 5 8,2
Toplam 61 100,0

b

“Turkiye Tirkcesiyle yazarken duygu ve diisiincelerimi siralamakta zorluk yasiyorum’
ifadesini 23 oOgrenci (% 37,7) “kesinlikle katilmiyorum”, 12 6grenci (% 19,7)
“katilmiyorum”, 11 6grenci (% 18,0) “kararsizim”, 10 &grenci (% 16,4) “katiliyorum”, 5

ogrenci (% 8,2) “kesinlikle katiliyorum™ seklinde yanitlamistir.

Tiirkiye Tiirkcesiyle yazarken duygu ve diislinceleri siralamakta zorluk yasayip yasamama
durumu, esasen 6grencinin dil diizeyi ve Tiirkiye Tiirkgesi yeterliligine bagl olarak anlatimi

zenginlestirme ve yaziy1 bir plan dahilinde sunma becerisini yansitmaktadir.

Genellikle A1 seviye Ogrenciler gibi diisiik dil diizeyine ait grupta yer alan 6grencilerin
yakindigt bu durum, hedef dile hakim olamamaktan kaynaklanan anlatimi
zenginlestirememe sorunu olarak gbézlenmektedir. Yukaridaki tabloda cevaplarin dagilim
oranlarina bakildiginda % 24,6 oraninda 6grenci bu konuda sorun yasadigini ifade etmistir.
Biinyesinde % 36,1 oraninda Al diizey 6grenci barindiran bir ¢alisma grubunda, % 24,6
oranindaki 6grencinin bdyle bir sorundan yakinmasi makul olarak karsilanabilir. Tiirkiye
Tiirkgesiyle yazarken duygu ve diislincelerini siralamakta zorluk yasamadigini ifade eden %
57,4 oranindaki 6grenci grubu, egitim 6gretim siireci i¢in olumlu bir doniit saglamaktadir.
Ancak konu hakkinda “kararsizim” seklinde goriis bildiren % 18,0 oranindaki 6grenci grubu,
sorun yasadigini ifade eden Ggrencilerle birlikte degerlendirildiginde, bu konuyla ilgili

egitim dgretim siirecinin yeniden gézden gegirilmesi gerektigi fikrini uyandirmaktadir.
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4.2.7.5. Tiirkiye Tiirkgesiyle Yazma Calismalarimin Ders Saatinde ya da
Odev Olarak Yapimast

“Tiirkiye Tiirkcesiyle yazma calismalarin1 ders saati yerine ev Odevi olarak yapariz”
ifadesine verilen en yiiksek cevap “kesinlikle katilmiyorum” olmakla birlikte, “kararsizim”
secenegini isaretleyenlerin ve “katiliyorum” tabanli yanitlarin oraninin nispeten yiiksek
olusu tereddiitler olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ders saatleri igerisinde yazma
etkinliklerinin daha islevsel bigimde degerlendirilmesi oOgrencilerin yazili anlatim

becerilerinin gelisimine de kat1 saglayacaktir:
Tablo 48

Tiirkiye Tiirkcesiyle Yazma Calismalarim Ders Saati Yerine Ev Odevi Olarak Yapariz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 29,5
Tiirkiye  Tiirkgesiyle yazma Katilmiyorum 12 19,7
calismalarinin ders saatinde ya da Kararsizim 13 21,3
Odev olarak yapilmasi Katiliyorum 10 16,4
Kesinlikle Katiliyorum 8 13,1
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tirkgesiyle yazma caligmalarini ders saati yerine ev odevi olarak yapariz”
ifadesine 18 ogrenci (% 29,5) “kesinlikle katilmiyorum”, 12 d6grenci (% 19,7)
“katilmiyorum”, 13 6grenci (% 21,3) “kararsizim”, 10 6grenci (% 16,4) “katiliyorum”, 8

ogrenci (% 13,1) “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.

Calisma grubunu olusturan 6grenciler, tek bir 6gretmenin 6grencilerinden ibaret olmayip,
farkli 6gretmenlerin 6grencilerini kapsamaktadir. Bu nedenle 6gretmen tutumlartyla ya da
ogretmenin derste kullandig1 yontemle alakali konularda o6grenci cevaplar farklilik

gosterebilmektedir. Bu konuda da benzer bir durum ile karsilagilmaktadir.

Ogretmenlerin zaman zaman miifredat: yetistirme kaygisiyla yazma calismalarimi ev 6devi
olarak vermesi karsilagilan bir durumdur. Ancak, “Tirkiye Tiirkgesi 6grenirken en gok
zorlanilan dil becerisi” konusunda %52,5 oraninda “yazma” becerisini isaret eden bir
Ogrenci grubunda yazma c¢aligsmalarinin sinif ortaminda, 6gretmen gozetiminde ve kontrollii

bir bi¢imde yiiriitiilmesi biiylik 6nem arz etmektedir.
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4.2.7.6. Tiirkiye Tiirk¢esi Yazma Calismalarindaki Hatalar Karsisinda

Ogretmenlerin Tutumu

“Tiirkiye Tiirkgesiyle yazdigimiz ¢alismalardaki hatalar 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir”
ifadesine verilen en yiiksek cevap “kesinlikle katiliyorum” olmakla birlikte, diger cevaplar
da birbirine yakin ve esit dagilim gostermektedir. Dolayisiyla “kararsizim” diyenler ve
“katilmiyorum” tabanli diisiinceyi savunanlarin oran1 konu hakkinda tereddiitler

olusturmaktadir:
Tablo 49

Tiirkiye Tiirkgesivle Yazdigimiz Calismalardaki Hatalar Ogretmenimiz Tarafindan

Diuizeltilir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 16,4

Tiirkiye Tiirkcesi yazma Katilmiyorum 10 16,4

caligsmalarindaki hatalar Kararsizim 8 13,1

karsisinda 6gretmenlerin tutumu  Katiliyorum 10 16,4
Kesinlikle Katiliyorum 23 37,7
Toplam 61 100,0

“Tiirkiye Tiirkcesiyle yazdigimiz ¢alismalardaki hatalar 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir”
ifadesine 10 ogrenci (% 16,4) “kesinlikle katilmiyorum”, 10 o6grenci (% 16,4)
“katilmiyorum”, 8 6grenci (% 13,1) “kararsizzim”, 10 6grenci (% 16,4) “katiliyorum”, 23

ogrenci (% 37,7) “kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

“Turkiye Tiirkcesiyle yazma c¢aligmalarini ders saati yerine ev ddevi olarak yapariz”
ifadesine yonelik 6grenci cevaplarinin degerlendirilmesi sirasinda da deginildigi gibi,
calisma grubunu olusturan Ogrencilerin farkli 6gretmenlerin Ogrencilerini kapsamasi,
ogretmen tutumlariyla ya da O6gretmenin derste kullandigi yontemle alakali konularda

ogrenci cevaplarinin farkliliklagmasina neden olabilmektedir.

Ancak burada farkli bir durum daha s6z konusudur. Zira okuma, dinleme, konusma beceri
alanlar ile ilgili olarak da 6gretmen tutumlari sorgulanmis, bu konularda 6nemli bir sorun
algisina rastlanmamustir. Ayni 6gretmenlerin dgrencilerinin okuma, dinleme, konusma
beceri alanlari ile ilgili egitim siire¢lerindeki 6gretmen algis1 daha olumlu ve daha istikrarl
iken yazma egitimi alaninda daha daginik bir yapiya sahip olmasi 6gretmenlerin yazma

egitimi siireglerini yeniden gozden gecirmesini zorunlu kilmaktadir.

Ote yandan bir dnceki tabloda Tiirkiye Tiirkgesi yazma calismalarinin ders saati yerine ev
odevi olarak yapildigi yoniinde goriis bildiren 6grencilerin varligi, “Tiirkiye Tiirkcesiyle
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yazdigimiz c¢aligmalardaki hatalar 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir” ifadesine yonelik

olumsuz bir yaklasim sergileyen 6grencilerin bu tutumunu daha anlasilir kilmaktadir.

4.2.8. Ogrencilerin, Tiirkiye Tiirkcesi Derslerinde Kullamlan Materyal ve

Arac¢—Gerecler Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitiminde kullanilan materyal ve ara¢ — gerecler hakkindaki
gorislerini tespit etmek, problemleri ortaya ¢ikarmak iizere, 6grencilere asagidaki ifadeler

yoneltilmistir:

¢ Okul tarafindan verilen/0nerilen ders ve galigma kitab1 Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmemizi

kolaylastirmaktadir.

¢ Kullandigimiz Tiirkce 6gretim seti araciligiyla milli degerlerimiz hakkinda bilgi sahibi

oldugumu sdyleyebilirim.

¢ Kullandigimiz Tiirk¢e 6gretim seti ve materyallerinin, dilimiz, dinimiz ve kiiltiirimiiz

g0z Oniine alinarak hazirlandigini diisiiniiyorum.
¢ Giincel Tiirkiye Tiirkgesiyle 6grendigimiz Tiirkge arasinda fark vardir.

e Derslerimizde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gorsel unsurlari

kullaniriz.
¢ Derslerimizde cd, kaset, radyo, ses kaydi gibi isitsel unsurlardan yararlaniriz.
e Tiirkiye Tiirkgesi sozliigii yararlandigim temel bir kaynaktir.

Ogrencilerin bu sorulara verdigi cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilerek tablo

halinde siralanmustir.

4.2.8.1. Ders ve Calisma Kitaplarimin Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmeye Etkisi

“Okul tarafindan verilen/Onerilen ders ve ¢alisma kitab1 Tiirkiye Tirkcesi 6grenmemizi
kolaylastirmaktadir” ifadesine verilen en yiiksek yanit “kesinlikle katiliyorum” olmustur.
Ancak, ikinci en yiiksek yanitin “kesinlikle katilmiyorum” olmasi ve “katilmiyorum” tabanl
cevaplarin oraninin nispeten yiiksek olusu, ders ve ¢alisma kitaplar iizerindeki tereddiitleri

artirmaktadir:
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Tablo 50

Okul Tarafindan Verilen/Onerilen Ders Ve Calisma Kitabi Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmemizi

Kolaylastirmaktadir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 15 24,6

Ders ve ¢alisma kitaplarinin Tiirkiye Katilmiyorum ! 115

Tiirkgesi 6grenmeye etkisi Kararsizim > 8,2
Katiliyorum 11 18,0
Kesinlikle Katiliyorum 23 37,7
Toplam 61 100,0

“Okul tarafindan verilen/onerilen ders ve calisma kitabi Tiirkiye Tirkgesi 6grenmemizi
kolaylagtirmaktadir” ifadesine 15 6grenci (% 24,6) “kesinlikle katilmiyorum”, 7 6grenci (%
11,5) “katilmiyorum”, 5 6grenci (% 8,2) “kararsizim”, 11 6grenci (% 18,0) “katiliyorum”,

23 dgrenci (% 37,7) “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.

Ders ve ¢alisma Kkitaplariyla ilgili ogrenci ve Ogretmenlerde Onemli oranda bir
memnuniyetsizlik durumu séz konusu olmamakla birlikte metinlerin uzunlugu, bazi
metinlerde yer alan s6z ve ifadelerin Giincel Tiirkiye Tiirk¢esiyle farklilik gostermesi, eski
dile ait kelime ve kelime gruplarinin anlasilabilirligi etkilemesi gibi birtakim elestirilere de

rastlanmaktadir.

Okul tarafindan verilen/6nerilen ders ve ¢aligma kitaplarinin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmeyi
kolaylagtirmadig: fikrini savunan &grencilerin bu tutumunun anlasilabilmesi i¢in, bolgede
hakim olan Tiirk¢enin tarihsel siire¢ icerisinde degisik lehc¢e gruplart diizeyinde farklilagan
ve sosyolojik etkilerle homojenlesmeye dogru ilerleyen yapisinin hatirlanmasi gerekir.
Ardindan, bu etkiyi de arkasina alarak Tiirkiye Tiirkgesi asinalifi, egitim ge¢misi ve
uygulama alan1 konusunda 6nemli bireysel farkliliklara sahip 6grenci grubunun iyi analiz

edilmesi gerekmektedir.

Bu sartlar altinda tiim 6grencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek ve egitim ihtiyaglarina
sorunsuz bir bigimde hitap edebilecek tek bir egitim materyali olusturmanin ne kadar zor
olacagi malumdur. Bolgesel etkilerden ve oOgrencilerin bireysel farkliliklarindan
kaynaklanan egitim problemlerinin ¢6ziimii, 6gretmenlerin egitim siirecinde daha aktif rol
alarak bolgeyi ve O0grencilerini iyi analiz etmeleri, bireysel gereksinimler dogrultusunda
materyal kullanim1 ve materyal gelistirme siirecini profesyonelce yonetmesi ile

saglanabilecektir.
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4.2.8.2. Tiirkce Ogretim Setlerinin Milli Degerlerin Aktarimindaki Rolii

“Kullandigimiz Tiirk¢e 6gretim seti aracilifiyla milli degerlerimiz hakkinda bilgi sahibi
oldugumu soyleyebilirim” ifadesinde en yiiksek cevabin “kesinlikle katiliyorum” oldugu
gorilmektedir. “Katilmiyorum” ifadesine verilen cevaplar nispeten yliksek olsa da,

“katiliyorum” tabanli cevaplarin hakim pozisyonda oldugu gézlenmektedir:
Tablo 51

Kullandigimiz Tiirk¢ce Ogretim Seti Araciligiyla Milli Degerlerimiz Hakkinda Bilgi Sahibi
Oldugumu Séyleyebilirim

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 9,8

Tiirkce 6gretim setlerinin milli Kanggrorum - 18,0

degerlerin aktarimindaki rolii - 8 131
Katiliyorum 12 19,7
Kesinlikle Katilryorum 24 39,3
Toplam 61 100,0

“Kullandigimiz Tiirkge 6gretim seti araciligiyla milli degerlerimiz hakkinda bilgi sahibi
oldugumu sdyleyebilirim” ifadesini 6 6grenci (% 9,8) “kesinlikle katilmiyorum”, 11 6grenci
(% 18,0) “katilmiyorum”, 8 ogrenci (% 13,1) “kararsizim”, 12 oOgrenci (% 19,7)
“katiltyorum”, 24 6grenci (% 39,3) “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.8.3. Tiirkce Ogretim Setlerinin Dil, Din ve Kiiltiirel Ogeler Acisindan

Degerlendirilmesi

“Kullandigimiz Tiirkge 6gretim seti ve materyallerinin, dilimiz, dinimiz ve kiiltiirimiiz g6z
Oniline alarak hazirlandigini diisiiniiyorum” ifadesinde en yiiksek cevap “kesinlikle
katiliyorum” olmustur. Ikinci en yiiksek cevap “kararsizim” diyenlerden olugsa da,

“katiltyorum” tabanli goriisiin hakim oldugu goriilmektedir:

Tablo 52
Kullandigimiz Tiirkce Ogretim Seti ve Materyallerinin, Dilimiz, Dinimiz ve Kiiltiiriimiiz Goz

Oniine Alinarak Hazirlandigim Diisiiniiyorum

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 8 13,1
Tiirkce Ogretim setlerinin dil, Katilmiyorum 5) 8,2
din ve kiiltiirel 6geler agisindan Kararsizim 10 16,4
degerlendirilmesi Katiliyorum 9 14,8
Kesinlikle Katiliyorum 29 475
Toplam 61 100,0
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“Kullandigimiz Tiirk¢e 6gretim seti ve materyallerinin, dilimiz, dinimiz ve kiiltiiriimiiz g6z
online almarak hazirlandigini diisiiniiyorum” ifadesi, 8 o6grenci (% 13,1) tarafindan
“kesinlikle katilmiyorum”, 5 6grenci (% 8,2) tarafindan “katilmiyorum”, 10 6grenci (%
16,4) tarafindan “kararsizim”, 9 6grenci (% 14,8) tarafindan “katiliyorum”, 29 6grenci (%

47,5) tarafindan ise “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlanmistir.

4.2.8.4. Giincel Tiirkiye Tiirkcesiyle Ogrenilen Tiirkce Arasindaki Farklilik

“Giincel Tiirkiye Tirkgesiyle 6grendigimiz Tiirk¢e arasinda fark vardir” ifadesine verilen
cevaplar arasinda “kesinlikle katilmiyorum goriisii one ¢ikmaktadir. Ancak, “katiliyorum”

tabanli cevaplarin toplam1 da goz ardi edilemeyecek oranlart bulmaktadir:
Tablo 53

Giincel Tiirkiye Tiirk¢esiyle Ogrendigimiz Tiirkce Arasinda Fark Vardir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 24 39,3
Katilmiyorum 7 11,5

Giincel Tiirkiye Tiirkgesiyle

e . . Kararsizim 7 11,5

Ogrenilen Tiirkce arasindaki

farklilik Katiliyorum 11 18,0
Kesinlikle Katiltyorum 12 19,7
Toplam 61 100,0

“Giincel Tiirkiye Tirkgesiyle 6grendigimiz Tiirk¢e arasinda fark vardir” ifadesine 24
ogrenci (% 39,3) “kesinlikle katilmiyorum”, 7 6grenci (% 11,5) “katilmiyorum”, 7 6grenci
(% 11,5) “kararsizim”, 11 6grenci (% 18,0) “katiliyorum”, 12 6grenci (% 19,7) “kesinlikle

katiliyorum” cevabi vermistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden,dil diizeyi diisiik seviyede bulunanlar ve Tiirkiye
Tiirkgesi ile temaslar1 genellikle giinliik hayatin rutini seklinde ifade edilebilecek kapsamda
olan 6grencilerin ders/ calisma kitaplarindaki bilgilendirici metinlerde ve sadelestirilmemis

edebi eserlerde s6z varligl bakimindan sorun yasadigi1 gézlenmektedir.

Bu anlamda, Oykiileyici metinlerin giinliik hayatin akis1 icerisindeki eylem ve ifade
kaliplarindan olusuyor olmasi temel diizey 6grencilerin yeni bilgileri igsellestirmelerinde
daha etkili olmaktadir. Bilgilendirici metinler ise daha ¢ok terimler ve belli bir alana ait
kavramlardan olustugu icin Tiirkiye Tiirk¢esi disinda farkli bir dilde 6grenim gormiis

bireylerin metni anlamlandirma siireglerini zorlamaktadir.
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4.2.8.5. Derslerde Film, Gazete, Brogiir, Resim, Fotograf, Hafiza Karti Gibi

Gorsel Unsurlarin Kullanimi

“Derslerimizde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gorsel unsurlari
kullaniriz” ifadesine verilen en yliksek cevap “kesinlikle katiliyorum” olmustur. Ancak,
ikinci en yiiksek cevabi “kesinlikle katilmiyorum” diyenlerin takip etmesi ve diger
cevaplarin dagilimlarinin birbirine yakin oranlarda seyretmesi bu tiir materyalden yeterince

faydalanamayan sinif ve subelerin oldugu fikrini vermektedir:
Tablo 54

Derslerimizde Film, Gazete, Brosiir, Resim, Fotograf, Hafiza Karti Gibi Gorsel Unsurlart

Kullaniriz
Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 14 23,0
Derslerde film, gazete, brosiir, K yorum ! 115
) - ... Kararsizim 10 16,4
resim, fotograf, hafiza kart1 gibi
Orsel unsurlarin kullanimi Katl.hy.orum 13 21,3
g Kesinlikle Katiliyorum 17 27,9
Toplam 61 100,0

“Derslerimizde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza karti gibi gorsel unsurlari
kullaninz” ifadesini 14 6grenci (% 23,0) “kesinlikle katilmiyorum”, 7 6grenci (% 11,5)
“katilmiyorum”, 10 6grenci (% 16,4) “kararsizim”, 13 6grenci (% 21,3) “katiliyorum”, 17

ogrenci (% 27,9) “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

Ogretmen tutumlariyla ve oOgretmenin derste kullandigi yéntemle ilgili konularm
degerlendirilmesi sirasinda, daha once de deginildigi gibi, ¢alisma grubunu olusturan
ogrenciler farkli Ogretmenlerin O6grencilerinden meydana gelmektedir ve ogretmen
tutumlartyla alakali sorulara verilen cevaplarda bu nedenle ortak bir egilimin olusmadig:

gozlenmektedir.

Derslerde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gorsel unsurlari
kullandiklarini ifade eden 6grenci sayisinin ¢ogunlugu temsil etmesi, séz konusu okulda
yiiriitiilen egitim siireci i¢in olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu konuda kararsiz
kalan o6grenciler de, derslerde bu tiir materyallerin zaman zaman kullanildigi, ancak bu
durumun ¢ok yaygin ve islevsel olmadigi intibain1 uyandirmaktadir. Burada esas iizerinde
durulmas1 gereken husus, bahse konu materyallerin derslerde kullanilmadigini ifade eden

ogrencilerdir. Zira dil egitiminde gercek bir basariy1 yakalamak icin farkli duyu organlarina
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hitap edecek gorsel ve isitsel materyallerle egitim siirecinin desteklenmesi biiylik 6nem arz

etmektedir.

4.2.8.6. Derslerde CD, Kaset, Radyo, Ses Kaydi Gibi j§itsel Unsurlarin

Kullanim

“Derslerimizde cd, kaset, radyo, ses kayd:r gibi isitsel unsurlardan yararlaniriz” ifadesine
verilen en yiiksek yanit “kesinlikle katiliyorum” olmustur. Ikinci en yiiksek yanitin da
“katiltyorum” seklinde gelmesi bu kaniy1 giiclendirmistir. Ancak, “katilmiyorum” tabanli
goriisii savunan Ogrencilerin de beklentilerini karsilayacak ol¢lide materyal kullaniminin

yayginlastirilmasi gerekmektedir:
Tablo 55

Derslerimizde Cd, Kaset, Radyo, Ses Kaydi Gibi Isitsel Unsurlardan Yararlaniriz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 9 14.8
Derslerde CD, kaset, radyo, ses Katilmiyorum 6 9,8
kaydi1 gibi isitsel unsurlarin Kararsizim 12 19,7
kullanimi1 Katiliyorum 15 24,6
Kesinlikle Katiltyorum 19 31,1
Toplam 61 100,0

“Derslerimizde cd, kaset, radyo, ses kayd1 gibi isitsel unsurlardan yararlaniriz” ifadesine 9
ogrenci (% 14,8) “kesinlikle katilmiyorum”, 6 6grenci (% 9,8) “katilmiyorum”, 12 6grenci
(% 19,7) “kararsizim”, 15 6grenci (% 24,6) “katiliyorum”, 19 6grenci (% 31,1) “kesinlikle

katiliyorum” cevabi vermistir.

4.2.8.7. Tiirkiye Tiirkcesi Sozliigiiniin Kullanimi

“Tiirkiye Tiirkgesi sozliigii yararlandigim temel bir kaynaktir’ifadesinde en yiiksek cevabin
“kesinlikle katiliyorum” oldugu gériilmektedir. ikinci en yiiksek cevabin da “katiliyorum”
seklinde gelmesi bu tutumu giliglendirmektedir. Ancak s6zliikk kullaniminin, Tiirk¢e egitimi
acisindan dnemi dikkate alindiginda, “katilmryorum” tabanl diisiincenin ¢ok daha asagilara

indirilmesi beklenmektedir:
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Tablo 56

Tiirkiye Tiirkgesi Sozliigii Yararlandigim Temel Bir Kaynaktir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 7 11,5

Tirkiye Tiirkcesi sozliigiliniin Katilmiyorum 9 14,8

wullantm Kararsizim 5 8,2
Katiliyorum 17 27,9
Kesinlikle Katiliyorum 23 37,7
Toplam 61 100,0

“Tirkiye Tiirkgesi sozIigii yararlandigim temel bir kaynaktir”ifadesini 7 6grenci (% 11,5)

“kesinlikle katilmiyorum”, 9 o&grenci (% 14,8) “katilmiyorum”, 5 0Ogrenci (% 8,2)

“kararsizim”, 17 oOgrenci (% 27,9) “katiliyorum”, 23 ogrenci (% 37,7) “kesinlikle

katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.9. Ogrencilerin, Tiirkiye Tiirk¢esi Derslerinde Kullanilan Ogretim Yéntem

ve Teknikleri Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitiminde kullanilan Ogretim yontem ve teknikleri

hakkindaki goriislerini tespit etmek, problemleri ortaya ¢ikarmak {lizere, Ogrencilere

asagidaki ifadeler yoneltilmistir:

e Ogrendiklerimi uygulamaya aktaramiyorum.

e Derslerin islenisinde 6énemli olan kitaptaki etkinlik sirasidir.

e Derslerde Tiirkgenin dil bilgisi kurallarina agirlik verilmesi uygulama yapmamizi

engellemektedir.

e Kelime 6grenirken Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Romenceden yararlaniriz.

e Dil bilgisi kurallarim1 6grenirken Romanya Tiirkgesi ve/veya Romence kullaniriz.

e Yonergelerin aciklamasinda Romanya Tiirkgesi ve/veya Romence kullaniriz.

e Kalip ifadeleri (merhaba, gilinaydin, hayirli olsun, kolay gelsin vb.) &grenirken

Romanya Tiirkcesi ve/veya Romenceden yararlaniriz.

¢ Derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi teknikleri kullaniriz.

e Ogretmenimiz yaptigimiz hatalar1 aninda diizeltir.

110



Ogrencilerin bu sorulara verdigi cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilerek tablo

halinde siralanmustir.

4.2.9.1. Ogrenilenlerin Uygulamaya Aktarilmasi Durumu

“Ogrendiklerimi uygulamaya aktaramiyorum” ifadesi oldukca yiiksek oranda “kesinlikle
katilmiyorum” yamit: almistir. ikinci en yiiksek cevabin da “katilmiyorum” seklinde gelmesi

bu goriisii kuvvetlendirmektedir:
Tablo 57

Osrendiklerimi Uygulamaya Aktaramiyorum

Degisken Yanutlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 28 459

Ogrenilenlerin  uygulamaya Pratiimiygigm 14 23,0

aktarilmasi durumu K aragggyn 8 131
Katiliyorum 5 8,2
Kesinlikle Katiliyorum 6 9,8
Toplam 61 100,0

“Ogrendiklerimi uygulamaya aktaramiyorum” ifadesine 28 dgrenci (% 45,9) “kesinlikle
katilmiyorum”, 14 6grenci (% 23,0) “katilmiyorum”, 8 dgrenci (% 13,1) “kararsizim”, 5

ogrenci (% 8,2) “katiliyorum”, 6 6grenci (% 9,8) “kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.

4.2.9.2. Derslerin Islenisinde Kitaptaki Etkinlik Stwrasinin Onemi

“Derslerin islenisinde onemli olan kitaptaki etkinlik sirasidir” ifadesine verilen en yiiksek

yanitin “kesinlikle katilmiyorum” olmasi ve “katilmiyorum” tabanli cevaplarin oraninin

ikinci en yliksek cevabin “kararsizim” goriisii olmas1 6grenciler arasinda konu hakkinda

tereddiitlerin bulunduguna isaret etmektedir:
Tablo 58

Derslerin Islenisinde Onemli Olan Kitaptaki Etkinlik Sirasidir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 19 31,1

Derslerin islenisinde kitaptaki ~auimiyorum 10 164

etkinlik sirasinin 6nemi Kararsizim 17 27,9
Katiliyorum 7 11,5
Kesinlikle Katiliyorum 8 13,1
Toplam 61 100,0
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“Derslerin islenisinde 6nemli olan kitaptaki etkinlik sirasidir” ifadesine 19 6grenci (% 31,1)
“kesinlikle katilmiyorum”,10 &grenci (% 16,4) “katilmiyorum”, 17 ogrenci (%27,9)
“kararsizim”, 7 6grenci (% 11,5) “katiliyorum”, 8 6grenci (% 13,1) “kesinlikle katiltyorum”

cevab1 vermistir.

Ders/ ¢aligma kitaplarinda ya da ders planinda etkinlik sirasi, 6grenme siirecindeki 6grenciye
rehberlik edecek sekilde ve Onceki 6grenmeler sonraki 6grenmelere zemin olusturacak
bicimde tasarlanmaktadir. Ancak bu durum etkinlik sirasinin  kesinlikle disina
cikilamayacagl anlamina gelmez. Egitim siirecinde esas dikkate alinmasi gereken,
ogrencilerin  bireysel farkliliklarina bagli  egitim ihtiyaglaridir. Bu anlamda
degerlendirildiginde, “derslerin iglenisinde 6nemli olan kitaptaki etkinlik sirasidir” ifadesine
“kararsizim” ve “katiliyorum” seklinde cevap veren Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan,

egitim siirecinin d6grenci merkezli olarak yiiriitiilmesi faydali olacaktir.

4.2.9.3. Derslerde Dil Bilgisi Ogretimine Agwhk Verilmesinin Dil

Becerilerine Iliskin Uygulamalara Etkisi

“Derslerde Tiirkgenin dil bilgisi kurallarina agirlik verilmesi uygulama yapmamizi
engellemektedir” ifadesinde de yine “kesinlikle katilmiyorum” goriisii 6ne ¢ikmaktadir.
Ancak “kararsizzim” diyenlerin oraniin oldukca yiiksek olmasi ve “katiliyorum” tabanl
goriis bildirenlerin orani, Tiirk¢e egitiminde dilbilgisi 6gretimi ve farkli dil becerilerinin
gelistirilmesine iliskin faaliyetler konusunda daha hassas bir denge olusturulmasi gerektigini

diistindiirmektedir:
Tablo 59

Derslerde Tiirk¢enin Dil Bilgisi Kurallarina Agwrlik Verilmesi Uygulama Yapmamizi

Engellemektedir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 19 31,1
Katilmiyorum 10 16,4

Derslerde dil bilgisi 0gretimine

5 . Lo o Kararsizim 17 27,9
agirlik verilmesinin dil becerilerine
iliskin uygulamalara etkisi Katliyorum ! 115
Kesinlikle Katiliyorum 8 13,1
Toplam 61 100,0

“Derslerde Tiirkcenin dil bilgisi kurallarina agirlik verilmesi uygulama yapmamizi

engellemektedir” ifadesini 19 6grenci (% 31,1) “kesinlikle katilmiyorum”, 10 6grenci (%
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16,4) “katilmiyorum”, 17 6grenci (% 27,9) “kararsizim”, 7 6grenci (% 11,5) “katiliyorum”,

8 dgrenci (% 13,1) “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.9.4. Kelime Ogretiminde Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Romence’den

Yararlanma Durumu

“Kelime 0grenirken Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Romence’den yararlaniriz” ifadesine
verilen en yiiksek yanit “katiliyorum” seklinde olmustur. ikinci en yiiksek yanit “kararsizim”

olmakla birlikte “katiliyorum” tabanli goriislerin lehine bir dagilim s6z konusudur:
Tablo 60

Kelime Ogrenirken Romanya Tiirkcesinden velveya Romence den Yararlaniriz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 12 19,7

Kelime 6gretiminde Romanya K 1yoTuE 6 )8

. . Kararsizim 13 21,3

Tiirk¢esinden ve/veya

Romenceden yararlanma durumu Kaul g 20 328
Kesinlikle Katiltyorum 10 16,4
Toplam 61 100,0

“Kelime 0grenirken Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Romence’den yararlaniriz” ifadesine
12 6grenci (% 19,7) “kesinlikle katilmiyorum”, 6 6grenci (% 9,8) “katilmiyorum”, 13
ogrenci (% 21,3) “kararsizzim”, 20 6grenci (% 32,8) “katiliyorum”, 10 6grenci (% 16,4)

“kesinlikle katiliyorum” cevabi vermistir.

4.2.9.5. Dil Bilgisi Ogretiminde Romanya Tiirkcesinden ve/veya

Romenceden Yararlanma Durumu

“Dil bilgisi kurallarint 6grenirken Romanya Tiirkgesi ve/veya Romence kullaniriz”
ifadesinde en yliksek cevap olma 6zelligini, “kesinlikle katiliyorum™ ve “karasizim” goriisii
ayni oranda isaretlenerek paylasmaktadir. Mevcut durum, dilbilgisi 6gretimi sirasinda
bolgesel Tiirkgeden faydalanildigi, Romence’den ise farkli dil yapilar1 nedeniyle

faydalanmanin sinirh kaldig: diislincesi uyandirmaktadir:
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Tablo 61

Dil Bilgisi Kurallarini Ogrenirken Romanya Tiirkcesi velveya Romence Kullaniriz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 9,8
Dil bilgisi 6gretiminde Romanya Katilmiyorum 8 13,1
Tiirk¢esinden ve/veya Romenceden Kararsizim 17 27,9
yararlanma durumu Katiliyorum 13 21,3
Kesinlikle Katiliyorum 17 27,9
Toplam 61 100,0

“Dil bilgisi kurallarin1 6grenirken Romanya Tiirkgesi ve/veya Romence kullaniriz” ifadesini
6 dgrenci (% 9,8) “kesinlikle katilmiyorum”, 8 6grenci (% 13,1) “katilmiyorum”, 17 6grenci
(% 27,9) “kararsizim”, 13 6grenci (% 21,3) “katiliyorum”, 17 6grenci (% 27,9) “kesinlikle

katiliyorum” seklinde yanitlamistir.

4.2.9.6. Yonergelerin Acgiklamasinda Romanya Tiirkgesinden ve/veya

Romence’den Yararlanma Durumu

“Yonergelerin agiklamasinda Romanya Tiirkcesi ve/veya Romence kullaniriz” ifadesinde de
yine “katiliyorum” en yliksek cevap olmustur. Bu durumu “kararsizim” goriisii takip
etmektedir. Dagilim, bolgesel Tiirkgeden etkin, Romence’den ise daha pasif diizeylerde

faydalanildig: fikrini vermektedir:
Tablo 62

Yonergelerin A¢iklamasinda Romanya Tiirkgesi velveya Romence Kullaniriz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 8 13,1
Y o6nergelerin aciklamasinda Katilmiyorum 5 8,2
Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Kararsizim 17 27,9
Romenceden yararlanma durumu  Katiliyorum 18 29,5
Kesinlikle Katiliyorum 13 21,3
Toplam 61 100,0

“Yonergelerin agiklamasinda Romanya Tiirkcesi ve/veya Romence kullaniriz” ifadesine 8
ogrenci (% 13,1) “kesinlikle katilmiyorum”, 5 6grenci (% 8,2) “katilmiyorum”, 17 6grenci
(% 27.,9) “karasizim”, 18 dgrenci (% 29,5) “katiliyorum”, 13 6grenci (% 21,3) “kesinlikle

katiliyorum” cevabi vermistir.
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4.29.7. Kalp Ifadelerin Ogretiminde Romanya Tiirkcesinden ve/veya

Romence’den Yararlanma Durumu

“Kalip ifadeleri (merhaba, glinaydin, hayirli olsun, kolay gelsin vb.) 6grenirken Romanya
Tiirkgesi ve/veya Romence’den yararlaniriz” ifadesinde de en yiiksek yanit “katiliyorum”
olmustur. Ancak “kararsizim” goriisiiniin nispeten yiiksek olusu ve diger cevaplar arasindaki
dagilimin birbirine yakin seyretmesi egilimin belli bir noktada toplanmadigini

gostermektedir:
Tablo 63

Kalip Ifadeleri (Merhaba, Giinaydin, Hayirli Olsun, Kolay Gelsin vb.) Ogrenirken Romanya

Tiirkgesi velveya Romence 'den Yararlaniriz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 12 19,7
Kalip ifadelerin  6gretiminde Katilmiyorum 6 9,8
Romanya Tiirk¢esinden ve/veya Kararsizim 12 19,7
Romenceden yararlanma durumu  Katiliyorum 18 29,5
Kesinlikle Katiliyorum 13 21,3
Toplam 61 100,0

“Kalip ifadeleri (merhaba, giinaydin, hayirli olsun, kolay gelsin vb.) 6grenirken Romanya
Tiirkgesi ve/veya Romence’den yararlaniriz” ifadesini 12 6grenci (% 19,7) “kesinlikle
katilmiyorum”, 6 6grenci (% 9,8) “katilmiyorum”, 12 6grenci (% 19,7) “kararsizim”,18
ogrenci (% 29,5) “katiliyorum”, 13 6grenci (% 21,3) “kesinlikle katiliyorum” seklinde

yanitlamistir.

4.2.9.8. Derslerde Drama, Rol Yapma, Canlandirma, Taklit Etme Gibi

Tekniklerin Kullanim:

“Derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi teknikleri kullaniriz” ifadesi i¢in
en yiiksek cevap “kesinlikle katiliyorum” olmustur. “Katiliyorum” tabanli goriisiin orani
yiiksek olmakla birlikte, “kararsizim” diyenlerin ikinci en yiiksek yanit olmasi ve diger
yanitlarin cevaplanma oranlar1 dikkate alindiginda s6z konusu 6gretim tekniklerinin daha

kapsayici uygulanmasi gerektigini diistindiirmektedir:
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Tablo 64

Derslerde Drama, Rol Yapma, Canlandirma, Taklit Etme Gibi Teknikleri Kullaniriz

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 9 14,8
Derslerde drama, rol yapma, Katilmiyorum 7 11,5
canlandirma, taklit etme gibi Kararsizim 15 24,6
tekniklerin kullanimi Katiliyorum 14 23,0
Kesinlikle Katiliyorum 16 26,2
Toplam 61 100,0

“Derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi teknikleri kullaniriz” ifadesine 9
ogrenci (% 14,8) “kesinlikle katilmiyorum”, 7 6grenci (% 11,5) “katilmiyorum”, 15 6grenci
(% 24,6) “kararsizim”, 14 6grenci (% 23,0) “katiliyorum”, 16 6grenci (% 26,2) “kesinlikle

katiltyorum” cevabi vermistir.

4.29.9. Tiirkiye Tiirkcesi Derslerinde Yapilan Hatalar Karsisinda

Ogretmenlerin Tutumu

“Ogretmenimiz yaptigimiz hatalar1 aninda diizeltir” ifadesi igin en yiiksek yanit “kesinlikle
katiliyorum” olmustur. Ikinci en yiiksek yanitin “katiliyorum” olmasi bu gériisii

giiclendirmektedir:
Tablo 65

Ogretmenimiz Yaptigimiz Hatalart Aminda Diizeltir

Degisken Yanitlar F %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 16,4
Tiirkiye Tirkgesi derslerinde Katilmiyorum 3 4,9
yapillan hatalar karsisinda Kararsizim 7 11,5
O0gretmenlerin tutumu Katiliyorum 15 24,6
Kesinlikle Katiliyorum 26 42,6
Toplam 61 100,0

“Ogretmenimiz yaptigimiz hatalari aninda diizeltir” ifadesini 10 6grenci (% 16,4) “kesinlikle
katilmiyorum”, 3 6grenci (% 4,9) “katilmiyorum”, 7 6grenci (% 11,5) “kararsizim”, 15
ogrenci (% 24,6) “katiliyorum”, 26 o6grenci (% 42,6) “kesinlikle katiliyorum™ seklinde

yanitlamigtir.

Ogrencilerin ~ Tiirkiye  Tiirkgesi  egitimiyle ilgili  goriisleri genel hatlariyla

degerlendirildiginde su 6zellikler ortaya ¢ikmaktadir:
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Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi “yazma” becerisidir. En ¢ok onem verdikleri
dil becerisi “konusma”, en fazla zaman ayirdiklar1 dil becerisi de yine ‘“konusma”

becerisidir.

Ogrenciler, alfabedeki farkliliklarmn Tiirkiye Tiirkcesi ile okumay1 zorlastirmadigini

distinmektedir.

Sessiz okuma ya da sesli okumanin, 6grenciler i¢in, anlama becerileri lizerinde ¢ok dnemli

bir degisken olmadig1 gorilmiistiir.

Tiirkiye Tiirkgesi climle yapisinin okumayi kolaylastirdigini diistinenler ¢ogunlukta olmakla

birlikte, bunun aksini savunan 6nemli sayida bir 6grenci grubu da bunmaktadir.

Soyleyis farkliliklarmmin  Tiirkiye Tirkg¢esinde dinlemeyi zorlastirmadigini  savunan
ogrencilerin ¢cogunlukta oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin ¢ogu, Tiirk¢enin hizli
konusuldugu durumlarda ya da metinlerin uzun olmasi halinde anlamada giicliik
cekmediklerini ifade etmislerdir. Ancak bu konularda kararsiz kalan ya da aksini iddia eden

ogrencilerin orani da goz ardi edilemeyecek durumdadir.

Ogrencilerin dinleme egitimiyle ilgili goriisleri incelendiginde, dinlenen metinlere iliskin

Onbilgilerin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkiye Tiirkcesinde kelimeleri telaffuz etmenin zor
olmadig1 goriisiindedir. Ayrica vurgu, tonlama ve ses olaylarin1 konusurken uygulamanin

zor olmadigini diisiinen 6grenciler de cogunluktadir.

Sozciik dagarciginin yetersiz oldugu gerekgesiyle Tiirkiye Tiirkgesi konusma ve yazma
becerilerinde sorun yasamadigimi ifade eden 6grenciler ¢cogunluktadir. Ancak, bu konuda
sorun yasadigini sdyleyen 0grencilerin sayisi da kararsizlarla birlikte degerlendirildiginde

toplam 6grenci sayisi igerisinde onemli rakamlara ulagmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu, Tiirkiye Tiirkcesi ses olaylarmi yazarken uygulamanm zor olmadig1

goriisiindedir.

Alfabedeki farkliliklarin Tiirkiye Tiirk¢esinde yazmayi zorlastirmadigini ifade eden 6grenci
say1s1 cogunluktadir. Ancak, bu konuda kararsiz oldugunu bildiren 6grencilerin de oraninin

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesi yazma caligmalarinin ev 6devinden ziyade, ders saatleri igerisinde

yapildigim1 ifade eden 6grenci sayisi ¢cogunluktadir. Ancak, bu durumun aksini bildiren
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ogrenci sayisi, kararsizlarla birlikte degerlendirildiginde, toplam 6grenci sayisinin yarisini

olusturmaktadir.

Romanya Tiirk¢esi bilmenin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi alan Ogrenciler iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu tarafimizca goézlenmektedir. Romanya Tirkgesi ile Tiirkiye Tiirkcesi
arasindaki farkliliklarin, Tirkiye Tiirkcesi dil becerilerinin uygulanmasini zorlagtirmadigi
ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan bildirilmistir. (Aksini ifade eden Ogrenciler de
bulunmaktadir). Bu konunun degerlendirilmesinde, Romanya’da konusulan Tiirk¢enin,
sadece Tirkiye Tiirkgesine yakin olan Oguz/ Osmanli Tiirk¢esinden ibaret olmadigi;
bolgede, Tiirkiye Tiirkgesi ile farkli lehg¢e gruplarinda bulunan Kirim Tatarcasi ve Nogay

Tiirkgesinin de egemen oldugunun hatirlanmasi gerekmektedir.

Okul tarafindan verilen ders ve c¢alisma kitaplarinin Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmeyi
kolaylastirdigin1 ifade eden 6grenciler ¢ogunluktadir. Ancak, aksini bildiren 6grencilerin

sayist da goz ardi edilemeyecek boyuttadir.

Tiirkge 6gretim setleri, milli degerlerin aktarimi ve din, dil, kiiltiirel 6geleri icermesi yOniiyle

ogrencilerin geneli tarafindan yeterli bulunmaktadir.

Giincel Tirkiye Tirkcesi ile 0grenilen Tiirkge arasindaki farklilik konusunda, ders ve
calisma kitaplarmin kapsamli bir sekilde yeniden gézden gecirilmesinin faydali olacagi

gozlenmektedir.

Derslerde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gorsel unsurlar ile cd, kaset,
radyo, ses kaydi gibi isitsel unsurlardan 6grencilerin cogunlugu faydalanmaktadir. Ancak bu

tiir materyalden yeterince faydalanamayan sinif ve subelerin oldugu fikri olusmaktadir.

Tiirkiye Tiirkcesi sozligli Ogrencilerin  geneli tarafindan temel kaynak olarak
kullanilmaktadir. Ancak, sozliigiin Tiirkce egitimindeki 6nemi dikkate alindiginda kullanim

oraninin ¢ok daha ytikseklere taginmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Derslerde dil bilgisi kurallarina agirlik vererek dil becerileri konusunda yeterli diizeyde
uygulama yapilamamasinin onlenmesi i¢in, dilbilgisi 6gretimi ve farkli dil becerilerinin
gelistirilmesine iliskin faaliyetler konusunda daha hassas bir denge olusturulmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde, yonergelerin agiklanmasinda, kalip ifadelerin 6gretiminde bolgesel
Tiirkgeden faydalanildigi, Romence’den ise farkli dil yapilar1 nedeniyle faydalanmanin

siirl kaldigr diigiiniilmektedir.
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Ogrencilerin geneli tarafindan, derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi
tekniklerin kullanildig1 ifade edilmistir. Ancak, bu konuda “kararsiz” goriis bildiren 6grenci
oraninin yiikksek olmasi, s6z konusu 6gretim tekniklerinin daha kapsayict bir sekilde

kullanilmasi gerektigini diisiindiirmektedir.

Tiirkiye Tirkcesi egitiminde gesitli dil becerilerinde yapilan hatalar karsisinda 6gretmen
tutumu arastirilmis. Ogrencilerin dnemli bir kismi, gretmenlerinin yapilan hatalar1 aninda

diizelttigini ifade etmistir.

4.3. Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Temel Beceri Alanlarindaki Basar1 Durumlarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi temel beceri alanlarindaki basari durumlarini belirlemek,
farkl1 beceri alanlarindaki basar1 diizeylerini karsilastirarak uygulanan egitim faaliyetlerinin
ogrenciler iizerindeki etkisini betimlemek, problemleri ortaya ¢ikarmak {izere, 6grencilere
ders ici faaliyetler kapsaminda okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine ait
etkinlikler uygulanmistir. Uygulanan bu etkinlik ile 6grencilerin ¢aligmalar: 100 iizerinden
puanlanmis ve asagida belirtilen puan araliklar1 dahilinde farkli kategorilere ayrilarak analiz
edilmistir:

0 — 20 puan aralig1: “gok zayif”.

21 — 40 puan araligt: “zayif”

41 — 60 puan aralig1: “orta”

61 — 80 puan araligr: “iyi”

81 — 100 puan araligt: “cok iyi” seklinde degerlendirilmistir.

Ogrencilere diizeylerine uygun metinler verilerek bosluk doldurma, dogru yanlis testleri ve
metne iliskin agik uglu sorular yoluyla, 6grencilerin okuma anlama ve dinleme anlama

yeterlilikleri 6l¢iilmiistiir.

Ogrencilere, ilgilerini cekebilecek degisik konular sunularak sectikleri bir konuda konusma
yapmalar1 istenmis. Asagida belirtilen 6l¢iitler kapsaminda konusmalar1 degerlendirilerek,

bu beceri alanindaki basar1 durumlari ortaya cikarilmistir.
Konugma becerisi degerlendirme olgiitleri:

e Seviyeye uygun sozciik se¢imi.

119



e Sesini etkili bir sekilde kullanma.

e Telaffuz hatas1 yapmaktan kag¢inma.

e Vurgulamay1 yerli yerinde yapma.

e Ciimleleri dogru kurma.

e Climleler arasinda ilgi ve baglanti kurma.

e Konusmay1 planli yapma.

e Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma.

¢ Konusma konusunu anlama/ konusmasinda konuyla ilgili ¢esitli 6rnekler verme.
e “Eee”, “m1” gibi anlamsiz seslerden ve/veya anadiline ait sozciiklerden kaginma.
¢ Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma.

Ogrencilere, yine ilgilerini cekebilecek degisik konular sunularak sectikleri bir konuda
yazma caligmasi yapmalari istenmistir. Asagida belirtilen dl¢iitler kapsaminda calismalari

degerlendirilerek, bu beceri alanindaki basar1 durumlari ortaya ¢ikarilmistir.
Yazma becerisi degerlendirme oSlgiitleri:
e Kagit diizenine uyma.
¢ Diizgiin ve okunakli yazma, farkli yazi karakteri kullanmaktan kaginma.
e Ana dili veya diger bir dile ait sozciiklerden kaginma.
e Climleleri dogru kurma.
e Climleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglanti kurma.
e Anlatim yontem ve tekniklerinden (alint1, 6rnekleme, benzetme vs.) yararlanma.
e Yaziy1 bir plan dahilinde olusturma.
e Gereksiz tekrarlar yapmaktan kag¢inma.
e Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme (ana fikre ulagma).

¢ Yazim ve noktalama kurallarina uyma.
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4.3.1. A1 Diizey Ogrencilerin Basar1 Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Basar1t durumlart incelenen 64 ogrencinin 29’unun (% 45,3) Al diizeyinde oldugu
gorilmektedir. A1 diizey 6grencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarindaki
basar1 durumlar1 incelenerek grup ic¢i ve farkli beceriler arasi basari degerlendirmeleri

yapilmustir.

4.3.1.1. A1 Diizey Ogrencilerin Okuma Alani Basart Durumlart

Al diizey ogrencilerin okuma alaninda basar1 durumlar1 incelendiginde, “iyi” olarak
degerlendirilebilecek 6grencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
Tablo 66

Al Diizey Ogrencilerin Okuma Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %
Cok Zay1f 1 3,4
Al diizey 0Ogrencilerin okuma Zayif 4 138
alan1 basar1 durumlari Qr.ta Lo 34,5
) Iyi 13 44 8
Cok lyi 1 3,4
Toplam 29 100,0

Al diizey 6grencilerin okuma becerisi basar1 durumlari grup icerisinde degerlendirildiginde
1 6grencinin (% 3.,4) “cok zayif”, 4 6grencinin (% 13, 8) “zayif”, 10 6grencinin (% 34,5)

orta”, 13 ogrencinin (% 44,8) “iyi”,1 Ogrencinin (% 3,4) “¢ok iyi” seviye oldugu

gorilmektedir.

Bu grup 6grencilerin okuma alani basar1 grafiginin, arastirmanin dnceki boliimlerinden elde
edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi
egitimi baglaminda kisisel 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik bulgulardan, Tiirkce gazete,
dergi ve yaylar takip ederken Tiirk¢eyi kullananlarin oraninin % 47,5 olmast ile bu grupta
okuma alaninda “iyi” ve “cok 1yi” Ogrenci oranin toplam % 48,2 seklinde goriinmesi
bulgularin birbiriyle tutarliligin1 yansitmaktadir. Zira okuma alaninda basar1 durumu, hedef

dilde gazete, dergi ve yayin takibinden birinci dereceden etkilenen bir konudur.

Okuma alaninda “zay1f”, “cok zayif” diizeyde olan 6grencilerin de durumunun anlagilmasi
icin Ogrencilerin okuma egitimi hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik anket
maddelerine verdikleri cevaplarm gdzden gegirilmesi faydali olacaktir. Ogrenciler biiyiik

oranda alfabedeki farkliliklarin Tirkiye Tiirkgesi ile okumayr zorlagtirmadigini
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diistinmektedir. Ancak Tiirkiye Tiirk¢esi ciimle yapisinin okumayi kolaylastirdigi
diistincesine “kesinlikle katilmiyorum” cevabi veren % 31,1 oranindaki Ogrencinin
durumunun iyi degerlendirilmesi gerekir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler arasinda
giinliik hayatta aile ve arkadas cevresi ile Romence iletisim kuranlarin (% 45,9) oraninin
onde oldugu unutulmamalidir. Giinliik hayatta Tiirk¢e ile asinalig1 pek fazla olmayan ve
ogrendiklerini genis Ol¢lide uygulama firsati bulamayan 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi

climle yapisina dayali sorunlar yasamalar1 sasirtict olmamaktadir.

4.3.1.2. Al Diizey Ogrencilerin Dinleme Alani Basart Durumlart

Al diizey 0grencilerin dinleme alaninda basar1 durumlari incelendiginde, “gok i1yi” olarak

degerlendirilebilecek dgrencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
Tablo 67

Al Diizey Ogrencilerin Dinleme Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 2 6,9

Al diizey oOgrencilerin dinleme g}gta g g%,g

alan1 basar1 durumlari Cok iyi 10 34,5
Toplam 29 100,0

Al diizey Ogrencilerin dinleme becerisi basar1 durumlart grup igerisinde
degerlendirildiginde 2 6grencinin (% 6,9) “zayif”, 9 6grencinin (% 31,0) “orta”, 8 6grencinin

(% 27,6) “iy1”, 10 6grencinin (% 34,5) “cok iyi” seviye oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi dinleme egitimine yonelik
goriisleri de, bu alanda basar1 diizeyi yiiksek bir grafigi destekler niteliktedir. Ogrencilere
yoneltilen “Tiirkiye Tiirkgesi 6grenirken en c¢ok zorlandiginiz dil becerisi” sorusuna
“dinleme” yanitin1 verenlerin oran1 % 11,5 ile en diisiik yanitlanma oranini temsil

etmektedir.

Grup icerisinde dinleme egitimi basar1 diizeyi “iyi” ve “cok iyi” olanlarin orani oldukca

13 2

yiksek olsa da “orta” ve “zayif” seviye Ogrencilerin durumunun da dikkatle

degerlendirilmesi gerekir.

Ogrencilere yoneltilen “ Tiirkiye Tiirkgesi 6grenirken en fazla zaman ayrilan dil becerisi”

sorusuna “dinleme” yanit1 veren % 14,8 oranindaki 6grencinin, s6z konusu maddeye verilen
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yanitlar i¢inde en diislik seviyeyi olusturmasi, basart durumu istenilen diizeyde olmayan

ogrencilerin durumlarinin daha iyi anlagilmasini saglayabilir.

Bunun disinda, 6grencilerin dinleme egitimine iliskin egitim materyali ve Tiirkge metinler
konusundaki yaklasimi bu konuda tereddiitlerin olusmasina sebep olmaktadir. Ornegin,
“dinledigim Tiirk¢e metinler uzun oldugu i¢in takip edemiyorum” ifadesine katilim gosteren
ve bu konuda kararsiz yaklagim sergileyen 6grencilerin toplami neredeyse toplam &grenci

sayisinin yarisina yaklagmaktadir.

Yine ayni sekilde 6grencilere yoneltilen, “dinledigim Tiirkce kayitlardaki dudak, yiiz, beden
hareketlerinin yoklugu anlamami zorlastirtyor” ifadesine katilim gosteren ve bu konuda
kararsiz yaklagim sergileyen 6grencilerin toplami da benzer oranlara ulasmaktadir. Dudak,
yiiz, beden hareketlerinden yoksun bir dinleme kaydi en cok Al diizey ogrencileri
zorlayacaktir. Bu bakimdan, ozellikle de diisiik dil diizeyine ait 0grencilerde, dgrenim
stirecinin birden fazla duyu organina hitap edecek materyallerle desteklenmesi sadece
dinleme egitimleri i¢in degil, tiim alanlarda basariyr artirmak igin bir zaruret teskil

etmektedir.

4.3.1.3. Al Diizey Ogrencilerin Konusma Alani Basart Durumlari

Al diizey 6grencilerin konugma alani basar1 durumlar incelendiginde, “iy1” ve “cok 1y1”

olarak degerlendirilebilecek dgrencilerin ayni oranda 6nde geldikleri goriilmektedir:
Tablo 68

Al Diizey Ogrencilerin Konusma Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %
Cok Zay1f 2 6,9

Al diizey ogrencilerin konusma Zayif 2 6.9

alan1 basar1 durumlari -Orta " 34
Iyi 12 41,4
Cok Iyi 12 41,4
Toplam 29 100,0

Al diizey Ogrencilerin konusma becerisi basari durumlar1 grup igerisinde
degerlendirildiginde 2 dgrencinin (% 6,9) “cok zayif”, 2 dgrencinin (% 6,9) “zayif”, 1
ogrencinin (% 3,4) “orta”, 12 6grencinin (% 41,4) “iy1”, 12 6grencinin de (% 41,4) “cok iy1”

seviye oldugu goriilmektedir.
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Al grubu Ogrenciler arasinda “konusma” beceri alaninda “iyi” ve “gok iyi” seklinde
nitelendirilebilen 6grenci sayisinin oldukga yiiksek olmasi, egitim siireci i¢in olduk¢a 6nemli
bir durumdur. Dilin esas itibarla sozlii iletisim aracit olmasi, dil egitiminde konusma
becerisinin birey i¢in énemini bir kat daha artirmaktadir. Ogrencilerin konusma beceri
alanindaki bu basarisi, arastirmanin nceki bulgularmi da pekistirmistir. Ogrencilerin
Tiirkiye Tiirkcesi egitimlerine yonelik tutumlarinin incelenmesi sirasinda “Tiirkiye Tiirkgesi
ogrenirken en ¢ok 6nem verilen dil becerisi” sorusuna “konugma” yaniti verenlerin oran1 %
44 3 ile ilk sirada olmustur. Bununla birlikte, “Tirkiye Tiirkgesi derslerinde en fazla zaman
ayrilan dil becerisi” sorusu da % 34,4 oraninda, ilk sirada “konusma” becerisi seklinde

3

yanitlanmigtir. Goriildigli lizere “6nem” ve “zaman” egitim silirecinde basari olgusunu

getirmistir.

Ogrencilerin heniiz temel dil diizeyinde iken diger beceri alanlarma fark atmak suretiyle
“konusma” becerisinde yakaladiklar1 basarida, ¢alisma grubu igerisinde Oguz/ Osmanli

Tiirkgesi konusuru olan 6grenci sayisinin nispeten yiiksek olmasi da etkili olmaktadir.

“lyi” ve “cok iyi” seviye ogrencilerin yiiksek oranlarda temsil ediliyor olmasi, grup
icerisinde “zayif” ve “cok zayif” ogrencilerin varliginin géz ardi edilmesi anlamina
gelmemelidir. Bu anlamda, gruptaki konusma becerisi “zayif” diizey olarak degerlendirilen
ogrencilerin basarisizliklarinin ne oldugu ve nereden kaynaklandiginin iyi tespit edilmesi

gerekmektedir.

Ogrencilerin konusma egitimi hakkindaki goriis ve tutumlari bu anlamda incelendiginde baz
ogrencilerin sozciik dagarcigi yetersizligi nedeniyle Tiirkiye Tiirkgesi konugma becerisinde
sorun yasadigimi dile getirdigi gézlenmektedir. Resmi dilin Romence oldugu bir iilkede,
Romence egitim goren ve Tiirkce ile asinalig1 giinliik hayatin rutini ile sinirli olan ve okulda
siurlt bir ders saatinde Tiirkiye Tiirkgesi ile karsilasan bir 6grencinin sozciik dagarcigina
bagl sorunlar yasamasi oldukca olagandir. Ote yandan dgrencilerin kisisel dzelliklerine
iliskin bulgular arasinda da hatirlanacag iizere, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin %

45,9 oraninda giinliik hayatin rutinini de Romence yasadiklar1 goriilmektedir.

Hayatinda Romence agir basan ve Tiirkge ile aginalig1 zayif olan 6grencilerin konusma
beceri alaninda yakindiklar1 diger bir husus, Tiirkiye Tiirkcesi climle yapisinin konusmay1
kolaylastirmadigi ve Tiirkiye Tiirkgesinin ses olaylarini konusurken uygulamanin zor oldugu
konusudur. Ozellikle de A1 diizeyinde Tiirkiye Tiirkcesi gramer yapisinin tam anlamiyla
icsellestirilememesine bagli olarak bu sorun s6z konusu Ogrenciler tarafindan derinden

hissedilmektedir.
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4.3.1.4. Al Diizey Ogrencilerin Yazma Alanmi Basart Durumlart

Al diizey Ogrencilerin yazma alani1 basar1 durumlar incelendiginde, grup igerisinde en
yiiksek orani, “zayif” ve “iyi” 0grenciler, ayn1 degerde temsil etmektedir. Ancak dagilima

bakildiginda, egilimin “zayif’6grenciler lehinde oldugu goriilmektedir:
Tablo 69

Al Diizey Ogrencilerin Yazma Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %
Cok Zayif 4 13,8

Al diizey oOgrencilerin yazma Zayif 8 27,6

alan1 basar1 durumlari -Orta ! 24,1
lyi 8 27,6
Cok lIyi 2 6,9
Toplam 29 100,0

Al diizey 6grencilerin yazma becerisi basar1 durumlari grup icerisinde degerlendirildiginde
4 6grencinin (% 13,8) “cok zayif”, 8 dgrencinin (% 27,6) “zayif”, 7 6grencinin (% 24,1)
“orta”,8 Ogrencinin (% 27,6) “iyi”, 2 dgrencinin de (% 6,9) “cok iyi” seviye oldugu

goriilmektedir.

Al diizey o6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi yazma beceri alaninda, diger alanlara nispeten
basarisiz olduklar1 gozlenmektedir. Bu durum, 6grenci tutumlarma iliskin bulgulardan
“Tirkiye Tirkgesi 6grenirken en ¢ok zorlandiginiz dil becerisi” sorusuna % 52,5 oraninda

verilen “yazma becerisi” yanitin1 desteklemektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirkiye Tirkcesi yazma egitimleri hakkindaki
gorlis ve tutumlari, yazma beceri alaninda karsilasilan bu bagar1 diisiikliigiiniin sebepleri

hakkinda fikir vermesi yoniinden 6nemlidir.

Baz1 6grenciler, diger bir anlatma becerisi olan “konusma” egitimleri hakkinda oldugu gibi,
“yazma” egitimine yonelik olarak da “Tiirkiye Tirkcesi ses olaylarini yazarken uygulamanin
zor oldugunu” ifade etmislerdir. Bu durum, dil bilgisel 6zelliklerin kavranmasi ve
icsellestirilmesi ile alakali olmasi nedeniyle Al diizey 6grencilerin daha fazla etkilenecegi

bir problem alanidir.

Ayrica ¢alisma grubu igerisinde Tiirkiye Tiirkgesi sozciik dagarciginin yetersizligi nedeniyle
yazma becerisinde sorun yasadigini belirtenlerin orani, bu konunun dikkate alinmasi
gerektigine isaret etmektedir. Resmi dilin ve egitim dilinin Romence oldugu bir toplumsal
yap1 igerisinde Ogrencilerin Tiirkiye Tiirk¢esinde s6z varliginin yetersizligi sorunu ile

karsilasmalar1 olduk¢a olagandir. Ogrencilerin bu problem alanin1 asmalar1 igin
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ogretmenlerin farkli disiplinlere ait konularin ele alindig1 ¢esitli metinlerle Tiirk¢e egitimi
derslerini desteklemesi Onem arz etmektedir. Ayrica derslerde kullanilan egitim
materyallerinde kullanilan metinlerin, 6grencilerin s6z varliginin zenginlestirilmesine

yonelik tedbirler dogrultusunda gelistirilmesi gerekmektedir.

Alfabedeki farkliliklar nedeniyle Tiirkiye Tiirkgesi yazma becerisinde sorun yasadigini ifade
eden 6grenci sayist az olmakla birlikte, bu konuda “kararsiz” goriis belirtenlerin oraninin
nispeten yiiksek olusu (% 24,6), baz1 6grencilerin alfabe konusunda uyum sorunu yasadiklari

konusu diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesine yeterince hakim olamamaktan kaynaklanan anlatimi
zenginlestirememe sorunu, yazma becerisinde de basar1 diisiikliiglinlin 6nemli etkenleri

arasindadir.

Ogrencilerin yazma beceri alaninda yasadiklar1 bir diger sorun alanmin égretmen tutumlar
ve derslerin iglenisinden kaynaklandigi goriilmektedir. “Tiirkiye Tiirkgesi ile yazdigimiz
caligmalardaki hatalar 6gretmenimiz tarafindan diizeltilir” ifadesinde “katilmiyorum” ve
“karasizim” seklinde cevap verenlerin orani toplam Ogrenci saymnin yaklasik yarisim
bulmaktadir. Ogretmen tutumlari ile ilgili bu soru, diger beceri alanlari i¢in de 6grencilere
yoneltilmis ve diger beceri alanlarinin egitim siirecine iliskin 6gretmen tutumlaria yonelik
ogrencilerin daha olumlu yaklasimlar ile karsilagilmistir. Bu durum 6gretmenlerin yazma

egitimi alaninda 6grencileriyle daha ilgili olmalar1 gerektigini diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin ders isleme siirecleri ile ilgili yazma egitimindeki basariy1 etkileyen bir diger
konu, yazma ¢alismalariin ders saati yerine ddev olarak yapilmasi durumudur. Calisma
grubunu olusturan Ogrenciler, arastirma yapilan okulda gorevli farkli 6gretmenlerin
ogrencilerinden olusmakla birlikte, Tiirkiye Tiirkgesi yazma caligmalarini ders saati yerine
odev olarak yaptigini ifade eden ve bu konuda karasiz oldugunu belirtenlerin toplam orani,

caligma grubunu olusturan toplam 6grencilerin yarisin teskil etmektedir.

4.3.2. A2 Diizey Ogrencilerin Basar1 Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Basar1 durumlart incelenen 64 Ogrencinin 24’iiniin (% 37,5) A2 diizeyinde oldugu
goriilmektedir. A2 diizey 0grencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarindaki
basar1 durumlar1 incelenerek grup ic¢i ve farkli beceriler arasi basar1 degerlendirmeleri

yapilmistir.
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4.3.2.1. A2 Diizey Ogrencilerin Okuma Alant Bagart Durumlar

A2 diizey 6grencilerin okuma alaninda basar1 durumlari incelendiginde, “orta” seviye olarak

degerlendirilebilecek 6grencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
Tablo 70

A2 Diizey Ogrencilerin Okuma Alanm Bagar: Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 3 12,5

A2 diizey Ogrencilerin okuma Orta 11 45,8

alan1 basar1 durumlari 1yi 5 20,8
Cok lyi 5 20,8
Toplam 24 100,0

A2 diizey 6grencilerin okuma becerisi basar1 durumlar1 grup igerisinde degerlendirildiginde
3 6grencinin (% 12,5) “zayif”, 11 6grencinin (% 45.,8) “orta”, 5 6grencinin (% 20,8) “iyi”, 5

ogrencinin (% 20,8) “cok iyi” seviye oldugu goriillmektedir.

A2 diizey Ogrencilerin  “okuma” alani basar1 durumu Al diizey Ogrencilerle
karsilagtirildiginda, “gok zayif” kategorideki 6grencilerin bu grupta bulunmamasi ve “gok
iyi” kategorideki 6grenci oraninin yiikselmesi, Tiirkiye Tirkcesi egitimlerinin “okuma”
alan1 agisindan olumlu bir doniit olarak degerlendirilebilir. Ancak “orta” diizey basari
sergileyen 6grenci sayisinin artmasi ve grup igerisinde bu diizey 6grencilerin sayisinin hayli
onde olusu okuma alanma dair egitim siirecinin iyi degerlendirilmesi gerektigini

diistindiirmektedir.

Esasen oOgrencilerin tutumlarinin belirlenmesine yonelik anket calismasinin sonuglari
incelendiginde, okuma egitimleri hakkindaki bulgularin u¢ noktalarda seyretmedigi,
genellikle bu alana dair “orta” diizey bir yaklasim sergilendigi goriilecektir. Ogrencilere
yoneltilen “en ¢ok zorlanilan dil becerisi” sorusunda ve “Tiirkiye Tiirkgesi derslerinde en
fazla zaman ayrilan dil becerisi” sorusunda “okuma” alani orta diizeyde yanitlanmistir.
Ancak “Tiirkiye Tiirkcesi 0grenirken en ¢ok dnem verilen dil becerisi” sorusunda “okuma”
cevab1 %13,1 ile en diisiik orana sahiptir. Basar1 artisinin istenen diizeyde saglanamamasinin
nedenlerini bu maddeden yola ¢ikarak aragtirmak faydali olacaktir. Zira egitim siireci
icerisinde gereken dnemin verilmedigi bir alanda istenen diizeyde basar1 artigini saglamak

miimkiin olmayacaktir.
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4.3.2.2. A2 Diizey Ogrencilerin Dinleme Alani Basart Durumlart

A2 diizey 6grencilerin dinleme alaninda basar1 durumlari incelendiginde, “iyi” seviye olarak

degerlendirilebilecek 6grencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
Tablo 71

A2 Diizey Ogrencilerin Dinleme Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 3 12,5

A2 diizey Ogrencilerin dinleme Orta 7 29,2

alan1 basar1 durumlari 1yi 10 41,7
Cok lyi 4 16,7
Toplam 24 100,0

A2 diizey Ogrencilerin dinleme becerisi basar1 durumlari grup igerisinde
degerlendirildiginde 3 &grencinin (% 12,5) “zayif”, 7 ogrencinin (% 29,2) “orta”, 10

ogrencinin (% 41,7) “iyi”, 4 6grencinin de (% 16,7) “cok iyi” seviye oldugu goriilmektedir.

A2 diizey Ogrencilerin, dinleme egitimi alaninda A1l diizey 6grencilerden daha diisiik bir
performans sergiledikleri gozlenmektedir. Al diizey 6grenciler arasinda dinleme becerisi
bakimindan “zayif” ve “orta” seviye dgrencilerin basari diistikliigiine iliskin ortaya konulan
sebeplerin uzun vadede A2 diizey Ogrencilerde daha fazla kendini hissettirdigi ve

ogrencilerde bagar1 durumunu olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimine yonelik tutumlari hakkindaki bulgular arasinda,
Tiirkge egitimi derslerinde en az zaman ayrilan dil becerisinin “dinleme” alani olarak

belirtilmesi uzun vadede basari diizeyinin diigmesine neden olmustur.

Bununla birlikte 06grenciler tarafindan dinleme egitimi materyalleri ve dinleme
kayitlarindaki Tiirk¢e metinlerin uzunlugu konusunda getirilen elestirilerin de hatirlanmasi
gerekir. Ogrencilerin dinleme egitimi hakkindaki goriis ve tutumlar dikkate alindiginda

daha kisa metinlerin daha somut kayitlarla sunumuna yonelik bir talep hissedilmektedir.

Ogrencilerin basarisizhiginda etkili olan diger bir konu, 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi 6n
bilgileri ve hazirbulunusluk seviyeleri acgisindan bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
hususudur. Ogrencilerden bazisi giinliik hayatta Tiirkiye Tiirk¢esine yakin dzellik gdsteren
Oguz/ Osmanl Tiirk¢esi konusuru iken bazis1 Tiirkiye Tiirkgesi ile farkli lehge gruplarina
ait Kirim Tatarcasi ve Nogayca temelli 68rencilerdir. Bunun da 6tesinde Tiirkge ile asinaligi
cok zayif olan, gilinliik hayatta en yakinlar1 ile dahi Romence iletisim kuran, hatta Tiirk¢eyi

bildigi diller siralamasinda bile belirtmeyen 6grencilerin varligi unutulmamalidir. Bu denli
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bireysel farkliliklara sahip bir 6grenci grubunda basar1 diizeylerinin farklilik gostermesi
olagandir; ancak, 6grencilerde genel basar1 artisinin saglanmasi i¢in de egitim siirecinin bu

bireysel farkliliklar dikkate alinarak planlanmasi ve yiiriitiilmesi zorunluluktur.

4.3.2.3. A2 Diizey Ogrencilerin Konusma Alant Basari Durumlar

A2 diizey 0grencilerin konugma alaninda basar1 durumlari incelendiginde, “cok iyi” seviye

olarak degerlendirilebilecek 6grencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
Tablo 72

A2 Diizey Ogrencilerin Konusma Alant Basar: Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 4 16,7

A2 diizey 6grencilerin konugma Orta 3 12,5

alan1 basar1 durumlari Iyi 7 29,2
Cok lyi 10 41,7
Toplam 24 100,0

A2 diizey Ogrencilerin konugma becerisi basart durumlart grup icerisinde
degerlendirildiginde 4 ogrencinin (% 16,7) “zayif’, 3 o6grencinin (% 12,5) “orta”, 7
ogrencinin (% 29,2) “iyi”, 10 6grencinin (% 41,7) “cok iyi” seviye oldugu goriilmektedir.

A2 diizey 6grenciler arasinda, “konusma” alan1 basar1 diizeyi yoniinden “cok 1y1” seviyedeki
ogrencilerin ¢ogunlugu teskil etmesi ve bu grup 6grenciler arasinda “gok zayif” seviye
olarak nitelendirilebilecek 6grenci bulunmamasi egitim siireci agisindan olumlu bir doniit
olarak degerlendirilebilir. Basar1 diizeyinin, diger beceri alanlarina nispeten oldukg¢a ytiksek
oldugu bir grupta hala “zayif” seviye olarak nitelendirilebilecek Ogrencilerin bulunmasi,
egitim siirecinin bireysel farkliliklar dikkate alinarak yiiriitiilmesi ve 6grencilerin 6grenme
gereksinimleri dogrultusunda egitim ortamlarinin olusturulmas: hususunda daha dikkatli

olunmasi gerektigini diislindiirmektedir.

4.3.2.4. A2 Diizey Ogrencilerin Yazma Alani Basart Durumlart

A2 diizey ogrencilerin yazma alaninda basari durumlan incelendiginde, “zayif” seviye

olarak degerlendirilebilecek dgrencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
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Tablo 73

A2 Diizey Ogrencilerin Yazma Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %
Cok Zay1f 3 12,5

A2 dizey 0Ogrencilerin yazma Zayf 8 333

alan1 basar1 durumlari Qr.ta > 208
Iyi 6 25,0
Cok lyi 2 8,3
Toplam 24 100,0

A2 diizey 6grencilerin yazma becerisi basar1 durumlart grup icerisinde degerlendirildiginde
3 ogrencinin (% 12,5) “¢cok zayif”, 8 6grencinin (% 33,3) “zayif”, 5 6grencinin (% 20,8)
“orta”, 6 Ogrencinin (% 25,0) “iyi”, 2 o6grencinin (% 8,3) “cok iyi” seviye oldugu

goriilmektedir.

Al diizey 6grenciler i¢in bahsedilen yazma becerisi performans diistikliigii konusunda,A2
diizeye gelindiginde de 6nemli bir ilerleme kaydedilemedigi gézlenmektedir. Ogrencilerin
yazma becerileri konusunda sorun yasadiklari problem alanlarina bakildiginda, hedef dilin
dil bilgisel yapilarinin kavranmasi ve igsellestirilmesini gerektiren sorun alanlarinin A2

diizeyinde tamamen asilmasini beklemek erken olacaktir.

Ornegin 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesinin ses olaylarini yazarken sorun yasamamalari icin
Tiirk¢e diizeylerini daha ileriki asamalara tagimalar1 gerekir. Bununla birlikte Tiirk¢e s6zciik
dagarciginin zayifligina bagli sorunlar1 asmalari, Tiirk¢e dil seviyelerinin de otesinde

birtakim etkenlerin ¢6ziime kavusmasi ile ilgili bir durumdur.

Ancak A2 diizeye gelindiginde alfabedeki farkliliklardan kaynakli yazma sorunlari
konusunda 6grencilerin ilerleme kaydetmis olmalar1 beklenmektedir. Bunun gibi, Al diizey
ogrencilere kiyasla hedef dildeki hakimiyet alaninin genislemesine bagli olarak Tiirkiye
Tiirkcesi yazma caligsmalarinda duygu ve diisiincelerin siralanmasti, anlatimin genisletilmesi
ve zenginlestirilmesi konularinda kismen de olsa bir iyilesme beklenmektedir. Bu anlamda,
Al diizeyinde % 13,8 oraninda temsil edilen “cok zayif” seviye 6grencinin A2 diizeyinde
azalarak % 12,5 ile temsil edilmesi; ayni sekilde Al diizeyinde % 6,9 oranina sahip “gok
1y1” seviye 0grencinin kismen de olsa artarak % 8,3 oranina yiikselmesi, egitim siirecinden

beklenenler konusunda umut olusturmaktadir.
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4.3.3. B1 Diizey Ogrencilerin Basar1 Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Basar1 durumlar1 incelenen 64 Ogrencinin 11’inin (% 17,2) B1 diizeyinde oldugu
gorilmektedir. B1 diizey 6grencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarindaki
basar1 durumlart incelenerek grup i¢i ve farkli beceriler arasi basar1 degerlendirmeleri

yapilmustir.

4.3.3.1. B1 Diizey Ogrencilerin Okuma Alani Basart Durumlart

B1 diizey 6grencilerin okuma alani basar1 durumlar incelendiginde, “orta”, “iyi” ve “cok
iyi” seviyedeki 6grencilerin birbirlerine yakin oranlarda dagilim gosterdigi; “zayif” ve “¢ok

zay1f” 0grenciye ise rastlanilmadig1 goriilmiistiir:
Tablo 74

B1 Diizey Ogrencilerin Okuma Alani Basar: Durumu

Degisken Kategoriler F %

B1 diizey 6grencilerin okuma on rita g :233’;1

alan1 basar1 durumlari Cok Iyi 4 36.4
Toplam 11 100,0

B1 diizey 6grencilerin okuma becerisi bagar1 durumlar1 grup icerisinde degerlendirildiginde
4 6grencinin (%36,4) “orta”, 3 6grencinin (% 27,3) “iyi”, 4 6grencinin (%36,4) “cok iyi”

seviyede oldugu goriilmiistiir.

Bu grup 6grencilerin “okuma” alani basar1 degerlendirmesinde “zayif” seviye ogrencilere
rastlanmamasi, egitim siireci i¢in olduk¢a olumlu bir durumu isaret etmektedir. Ancak “cok
1y1” seviye O6grencilerle “orta” diizey basarili 6grencilerin grup igerisinde ayn1 oranda temsil

ediliyor olmasi, grubun “okuma” alan1 basar1 artisina golge diistirmiistiir.

Bununla birlikte okuma egitimi hakkindaki tutum anketinde, Tiirkiye Tirkcesinin ciimle
yapist nedeniyle ve Romanya Tirkgesi bildigi i¢in Tirkiye Tiirk¢esinde okurken
zorlandigim ifade edenlerin oranmi toplam Ogrenci sayisinin yarisini gecgiyorken, bu grupta
okuma alan1 bagar1 durumu istenen diizeyde olmayan 6grencilerin oraninin % 36,4 ile temsil

ediliyor olmasi1 basar1 artis1 yoniinde bir ilerlemeyi isaret etmektedir.
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4.3.3.2. BI Diizey Ogrencilerin Dinleme Alani Basart Durumlart

B1 diizey 6grencilerin dinleme alan1 basar1 durumlari incelendiginde, “cok iyi” seviyedeki
ogrencilerin 6nde oldugu, grup i¢i egilimin “iyi/ ¢cok iyi” seviye 6grenciler lehine oldugu

gorilmektedir:
Tablo 75

B1 Diizey Ogrencilerin Dinleme Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %

B1 diizey 6grencilerin dinleme g rita 411 2,61 4

alan1 basar1 durumlari Cok lyi 6 545
Toplam 11 100,0

B1 diizey 6grencilerin dinleme becerisi bagart durumlar grup igerisinde degerlendirildiginde
1 dgrencinin (% 9,1) “orta”, 4 d6grencinin (% 36,4) “iyi”, 6 6grencinin (% 54,5) “cok iyi”

seviye oldugu goriilmektedir.

B1 diizey 6grencilerde Tiirkiye Tiirkcesi “dinleme” beceri alaninda olumlu bir ilerleme
goriilmektedir. A2 diizey oOgrencilerde yasanan performans diisiikligliniin bu seviye
ogrencilerde devam etmemesi, siirecin aksayan yanlar1 konusunda ilgili 6gretmenlerin daha

dikkatli tedbirler aldig1 fikrini vermektedir.

4.3.3.3. BI Diizey Ogrencilerin Konusma Alani Basart Durumlari

B1 diizey 6grencilerin konusma alani basar1 durumlari incelendiginde, grubun “iy1” ve “cok

iy1” seviyedeki Ogrencilerden olustugu, “cok iyi” seviye oOgrencilerin 6nde oldugu
goriilmektedir:
Tablo 76

B1 Diizey Ogrencilerin Konusma Alani Bagart Durumu

Degisken Kategoriler F %

B1 diizey 6grencilerin konugma Iy . 3 27,3

alan1 basar1 durumlari Cok lyi 8 2,7
Toplam 11 100,0

B1 diizey Ogrencilerin  konusma becerisi basart durumlart grup igerisinde
degerlendirildiginde 3 6grencinin (% 27,3) “iy1”, 8 6grencinin (% 72,7) “cok iyi” seviye

olduklar1 goriilmektedir.
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B1 diizeye gelindiginde 6grencilerin temel dil becerilerinin tiim alanlarinda bir iyilesme ve
ilerleme yasadiklar1 bariz bir sekilde kendini gostermektedir. Calisma grubunun, diger beceri
alanlarina nispeten “konusma” alanindaki basarili durusu B1 diizeyinde de kendini
gostermistir. Diger alanlarda B1 diizeyine gelindiginde genel olarak “zayif” seviyenin grubu
terk ettigi goriiliirken konusma alaninda, B1 diizeyinde, “orta” seviyenin de bulunmadig:
gozlenmektedir. Bu durum, bdlgede sozlii iletisim dili hainde varlik gosteren yerel

Tiirk¢enin egitim siirecine katkisi seklinde degerlendirilebilir.

4.3.3.4. BI Diizey Ogrencilerin Yazma Alanmi Basart Durumlart

B1 diizey 6grencilerin yazma alani basar1 durumlari incelendiginde, grubun “orta” ve “gok

iyi” seviyedeki ogrencilerden olustugu, “cok iyi” seviyedeki dgrencilerin onde oldugu
goriilmektedir:
Tablo 77

B1 Diizey Ogrencilerin Yazma Alant Basart Durumu

Degisken Kategoriler F %

B1 diizey 6grencilerin yazma Orta 2 18,2

alan1 basar1 durumlari Cok lIyi 9 81,8
Toplam 11 100,0

B1 diizey 6grencilerin yazma becerisi bagar1 durumlar1 grup igerisinde degerlendirildiginde
2 ogrencinin (% 18,2) “orta”, 9 Ogrencinin (% 81,8) ise “cok iyi” seviyede oldugu

gorilmektedir.

Ogrencilerin dil diizeylerindeki ilerlemeye bagli olarak yazma becerilerinde beklenen
performans artis1 Bl diizey 6grencilerin ¢aligmalarinda kendisini gostermektedir. Bu grup
ogrencilerin ¢aligmalarinda yazma Olgiitleri bazinda ayrintiya inildiginde gelistirilmesi
gereken durumlar mevcut olmakla birlikte, s6z konusu 6grencilerin yazili anlatimlarinin,

tagidigr genel 6zellikler yoniiyle iyilesme egiliminde oldugu hissedilmektedir.

Calisma grubunu olusturan d6grencilerin egitim siireci igerisinde yazma beceri alaninda, diger
beceri alanlarina gore daha fazla sorun yasamalari, daha diisiik performans gosteriyor
olmalar1 nedeniyle, arastirmanin ilerleyen asamalarinda ogrencilerin yazili anlatim
caligmalari, yazma becerisi degerlendirme Olgiitleri dogrultusunda detayli olarak

incelenecektir.
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Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Temel Beceri Alanlarindaki Basar1 Durumlarina

Iliskin Genel Degerlendirme

Ogrencilerin basar1 durumlarina iliskin genel bir degerlendirme yapildiginda, Al diizey
ogrencilerin en basarili olduklar1 beceri alaninin “konusma” oldugu; en basarisiz olduklar1

beceri alaninin “yazma” oldugu goriilmiistiir.

A2 diizey o6grenciler i¢cin de durum degismeyerek en basarili olduklari beceri alaninin

“konusma” oldugu; en basarisiz olduklari1 beceri alaninin “yazma” oldugu goriilmistiir.

B1 diizey 6grencilerin en basarili olduklar1 alanin, siirpriz bir sekilde, “yazma” becerisi
oldugu, bunu “konusma” becerisinin takip ettigi goriilmistiir. B1 diizey Ogrencilerin
caligmalarinda “zayif”, “cok zayif” olarak nitelendirilebilecek bir iirline rastlanmamustir.
Ancak, digerlerine nispeten ‘“okuma” beceri alaninda bir performans diistikligii

gbzlenmistir.

Ogrencilerin basar1 durumlartyla ilgili olarak, A1 ve A2 diizeylerinde, bdlgede sozlii iletisim
dili olarak kullanilan yerel Tiirkgenin 6grencilerin konusma ve dinleme beceri alanlarina
olumlu etkisi goriilmektedir. B1 diizeyine gelindiginde ise Tiirk¢eye tiim beceri alanlarinda
hakim olma durumu kendini gostermektedir. B1 diizey 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
basar1 artis1, aldiklarn Tiirkce egitiminin kazanimlarinin birey iizerindeki etkisini

yansitmaktadir.

4.4, (")grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Yazma Becerilerinin Cesitli Degerlendirme

Olciitlerine Gore Incelenmesi

Arastirmanin 6nceki boliimlerinde, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinin Tiirkiye
Tiirkcesi egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesinde, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari
beceri alaninin yazma becerisi oldugu tespit edilmisti. Daha sonra dgrencilerin dil diizeyleri
ve Tirkiye Tiirkcesi beceri alanlar1 temelinde basar1 durumlari incelenmis, diger beceri
alanlarma goére, yazma alanindaki basar1 durumlarinin 6nemli o6lgiide diisiik oldugu
gozlenmistir. Bu dogrultuda,Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinin aldiklar1 Tiirkge
egitiminin betimlenmesi, problemlerin belirlenerek egitim faaliyetlerinin daha etkili ve
verimli siirdiiriilmesine yonelik Onerilerin gelistirilebilmesi igin Ogrencilerin yazma

becerilerinin ayrintili bir sekilde analiz edilmesi zarureti olugsmustur.
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Bu kapsamda, 6grencilerin yazili anlatim c¢alismalari, asagida belirtilen degerlendirme

oOl¢iitlerine gore incelenmistir:
e Kagit diizenine uyma.
¢ Diizgiin ve okunakli yazi kullanma, farkli yazi karakteri kullanmaktan kaginma.
¢ Ana dili veya diger bir dile ait sozciiklerden kaginma.
e Ciimleleri dogru kurma.
e Ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglant1 kurma.
e Anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma.
e Yaziy1 bir plan dahilinde olusturma.
¢ Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma.
¢ Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme.
e Yazim ve noktalama kurallarina uyma.

Tiirkiye Tirkgesi dil diizeyleri temelinde, yukaridaki degerlendirme Olciitlerine gore yazili

13 2 ({33 3]

anlatim calismalar1 incelenen Ogrencilerin durumlart “zayif”, “orta”, “iyi” seklinde

siiflandirilarak elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.4.1. A1 Diizey Ogrencilerin Yazih Anlatimlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

A1l diizey 6grenciler arastirma grubumuz igerisinde 29 kisiyle toplam grubun % 44,6’sin1

temsil etmektedir.

4.4.1.1. Al Diizey Ogrencilerin Kagit Diizenine Uyma Durumu

A1l diizey 6grenciler kagit diizenine uyma konusunda incelendiginde “zayif” 6grencilerin
onde oldugu, ancak “orta” ve “iy1” seviye 6grencilerle kiyaslandiginda dagilimin birbirlerine

yakin oranlarda seyrettigi goriilmektedir:
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Tablo 78

Al Diizey Ogrencilerin Kagit Diizenine Uyma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Al diizey 6grencilerin kagit Zayif L 37.9
diizenine uyma durumu Orta ? 31,0
y fyi 9 31,0
Toplam 29 100,0

Al diizey 6grenciler kagit diizenine uyma konusunda kendi icerisinde degerlendirildiginde
11 6grencinin (% 37,9) “zayif”, 9 6grencinin (% 31,0) “orta”, 9 6grencinin (% 31,0) “iyi”

seviyede olduklar1 goriilmektedir.

Yazili anlatimlarinda kagit diizenine uyma konusunda, bulunduklar1 dil seviyesi dikkate
alindiginda basarili sayilabilecek 6grenciler mevcut, ancak kagit diizeni konusunun yazma
calismalar1 sirasinda, 6grencilerin ¢ogu tarafindan fazla 6nemsenmedigi de gergektir. Bu

durum, sayfa diizeni konusunda bir¢ok hatay1 beraberinde getirmektedir.

Al diizey 6grencilerin ¢alismalari incelendiginde sayfanin sagindan ve solundan bosluk

birakilmasina fazla dikkat edilmedigi gézlenmektedir.

Bu seviye dgrencilerin ¢ogunun yazma c¢alismalar1 fazla kapsamli olmadigi icin sayfanin
altindan ve istlinden birakilmasi gereken bosluk ve buna bagl diizenleme hakkinda kimi
zaman fikir yiirtitmekte zorlanilmaktadir. Bu tiir ¢aligmalar sayfanin ortaya yakin bir

boliimiinde ve genellikle tek paragraf seklinde olusturulmaktadir.

Al diizey Ogrencilerin caligmalarinda en sik goriilen hatalardan biri yaziya bir baslik
belirlenmemesidir. Baglik belirlenen yazilarda da, cogu zaman bashigin tam olarak ortali
olmadigi, saga sola yatik bir bicimde oldugu gézlenmektedir. Bashigin yazimu ile ilgili diger
bir problem de, baslik olarak belirlenen ifadenin altinin ¢izilmesidir. Bagligin vurgulu ya da
dikkat ¢ekici hale gelmesi i¢in yapildig1 intibain1 uyandiran bu eylem, kagit diizenine aykiri

ozelliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yazma caligsmalari incelenen 6grencilerden bazilarinda, kagit diizeni konusunda karsilasilan

bir diger hata da paragraf girintisi olusturulmamasidir.
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4.4.1.2. Al Diizey Ogrencilerin Diizgiin ve Okunakli Yazi Kullanma, Farkli

Yazi Karakteri Kullanmaktan Kacinma Durumu

A1 diizey 6grenciler, diizgiin ve okunakli yazi kullanma, farkli yazi karakteri kullanmaktan
kacinma konusunda incelendiginde “zayif” seviye 6grencilerin 6nde oldugu, “orta” seviye

ogrencilerle de dagilimin birbirine yakin seyrettigi goriillmektedir:
Tablo 79

Al Diizey Ogrencilerin Diizgiin Ve Okunakli Yazi Kullanma, Farkli Yazi Karakteri

Kullanmaktan Kacinma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 11 37,9

A1 diizey 6grencilerin diizgiin ve okunakli

yazi kullanma, farkli yaz1 karakteri g}gta éO g;"g
kullanmaktan kaginma durumu Toplam 29 100.0

Al diizey 6grenciler, diizgiin ve okunakli yazi1 kullanma, farkli yazi1 karakteri kullanmaktan
kaginma konusunda kendi igerisinde degerlendirildiginde 11 dgrencinin (% 37,9) “zayif”,
10 6grencinin (% 34,5) “orta”, 8 Ogrencinin de (% 27,6) “iyi” seviyede olduklari

goriilmektedir.

Al seviye Ogrencilerin yazma ¢alismalari arasinda, diizgiin ve okunakli yazma konusunda
1yl ornekler bulunmakla birlikte, diizensiz ve okumakta giigliikk c¢ekilen, baz1 kelimelerin

tahmin edilmek suretiyle okundugu yazili anlatimlar da mevcuttur.

Farkli yazi karakteri kullanma konusunda, Ogrencilerin ¢ok dillilik durumundan
kaynaklanan, bdlgede hakim olan yerel Tiirk¢enin sdyleyis ozelliklerinden ve kelimenin

standart Tiirkcede dogru yazim seklini bilmemekten kaynaklanan hatalar goriilmektedir.

Calisma grubu igerisindeki bir 6grencinin, Oykiileyici bir anlatimla olusturdugu yazinin
bashigin1 “soygwmgii” seklinde belirledigi gozlenmektedir. Burada orta hece Unliisii “u”
yerine, alfabeye hakim olamamaktan kaynakli olarak benzerlik ilgisiyle “w” harfini
kullanmistir. Son hecedeki yapim ekinin sert sessiz olmasi ve burada ince iinliiniin
kullanilmast suretiyle kelimede biiyiikk iinli uyumunun bozulmasi ise bdlgenin agiz
ozelliklerinin yazili anlatima yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Orta hecedeki asli ses
“n” yerine “m” sesinin kullanilmasi sadece bu 6grenciye 6zgii olmayip, farkli 6grencilerin
yazili anlatimlarinda da karsilagilan bir durumdur. Bu durum o6ncelikle bitisik egik el yazisi
ile yazan 6grencilerde “n” harfinin kendinden 6nceki harfe baglanmasi sirasinda “m” harfi

izlenimi uyandirdigi seklinde tahmin edilmistir. Ancak dik temel harflerle yapilan
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calismalarda da ayni durum goézlendiginde, bu sorunun bolgesel Tiirkgenin agiz
ozelliklerinden kaynaklandig1 ya da alfabeye hakim olunamadigi igin birbirine yakin olan

€C_.9 (13 2

n” ve “m” harflerinin karistirilmasindan kaynaklandig1 diistiniilm{istir.

29 ¢¢

“soygwmgii”, “bir giim”, “marketim dmiimde bayilam bir lise 6grencisi vardi.”

Bunun disinda, bolgenin agiz 6zelliklerinden kaynakli farkli yazi karakteri kullaniminin

sebep oldugu yazim yanlislar1 da mevcuttur:

9% ¢

“onun aylesi kaza geciriyor”, “dylen olmus” “bir lise 6grencisi baiygin bulunmustu”...

Tiirkiye Tiirkgesine yabanci dillerden yerlesmis olan bazi sdzciiklerin yaziminda, farkli yazi
karakteri kullanim hatas1 gozlenmektedir. Ogrencilerin ¢ok dilli olmas1 ve bu kelimelerin
orijinal haline vakif olmalar1 dolayisiyla ya kelimenin orijinal hali kullanilmakta, ya da

orijinal hali ile Tiirkgelesmis hali arasi bir kullanimla yazim hatas1 yapilmaktadir.

199 ¢ 99 ¢¢

“taxi”, “adamin pichologisi bozuktu”, “policler onu yakaladi”, “doctor sdyledi”...

Bir 6grencinin ¢aligmasinda, “taksi” sozciigiiniin yazimiyla ilgili ayn1 metinde iki farkl
tutum gdzlenmistir. Ogrenci ulasim araci, vasita ismi olarak bu sdzciigii “taxi” bigiminde
kullanmis, yapim eki getirilerek bu sdzciikten tiiretilmis kelimelerde ise “taksici, taksiciden”

seklinde Tiirk¢elesmis halini kullanmastir.

4.4.1.3. Al Diizey Ogrencilerin Ana Dili veya Diger Bir Dile Ait

Sozciiklerden Kacinma Durumu

Al diizey ogrenciler ana dili veya diger bir dile ait sdzciiklerden kagimma konusunda
incelendiginde “orta” seviyedeki Ogrencilerin dnde oldugu, bu durumu “zayif” seviye

ogrencilerin takip ettigi gbzlenmektedir:
Tablo 80

Al Diizey Ogrencilerin Ana Dili Veya Diger Bir Dile Ait Sozciiklerden Kaginma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Al diizey Ogrencilerin ana dili Zayif 10 34,5
veya diger Dbir dile ait Orta 13 44,8
sozcliklerden kaginma durumu Iyi 6 20,7
Toplam 29 100,0

Al diizey 6grenciler, ana dili veya diger bir dile ait sdzciiklerden kaginma konusunda kendi
icerisinde degerlendirildiginde 10 6grencinin (% 34,5) “zayif”, 13 Ogrencinin (% 44,8)
“orta”, 6 6grencinin de (% 20,7) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.
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Al diizey 6grencilerin yazili anlatimlart incelendiginde, Romence veya diger bir yabanci
sozclik kullaniminin yok denecek kadar az oldugu, kullanilan yabanci sozciiklerin de
genellikle 6zel isimler seklinde karsimiza ¢iktigi, bunun da olduk¢a makul bir durum oldugu

sOylenebilir.

Ancak 06grenciler, Tiirkiye Tiirkgesi yazili anlatimlarini, bolgesel Tiirk¢enin sdyleyis
ozelliklerinin etkisi altinda olusturmakta ve bu nedenle standart Tiirkgeden zaman zaman

uzaklastiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu konuda yaptig1 hatalar incelendiginde kalinlik incelik uyumunun siklikla
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1

bozuldugu gézlenmektedir. Kalinlik incelik uyumunun bozulmasinda “i” sesinin kullanimi1

yoniindeki giiclii egilim kendini gostermektedir:

“Ambulansi ¢agirdi, marketin 6niinde bayilan bir lise dgercisi vardi.”

[1P%2)

Yukaridaki Ornekte goriildiigii gibi “1” sesinin inceltilerek (i) kullanilmasi 6grenci
caligmalarinda olduk¢a yaygin olan bir durumdur. Bu durum eklerde daha yaygin olmakla

birlikte, kelime koklerinde de 6rnegine rastlamaktadir.

Yukaridaki 6rnek ciimlede 6grenci sozciigiiniin yazimi, konuyla ilgili diger bir hatay1
orneklemektedir. “6grenci” sézciliglinde “n” sesinin diistiigii, “r”” ve “e” sesleri arasinda da
gb¢lisme yasandigir goriilmektedir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda, bélgenin agiz
ozelliklerinden kaynaklanan ses diigmesi ve goclisme gibi ses olaylart siklikla kendini

gostermektedir.

“Bir kasier bir Pazar giinii market 6niinde ¢iglig atiyor.”

3L
1

Bu ciimlede “kasiyer” sozciiglinde “y” sesinin diistiigii ve yukarida bahsi gecen, sesi

yoniindeki egilim dogrultusunda kalinlik incelik uyumunun bozuldugu goriilmektedir.

31t
1

Ayrica “c1glik” sozciigiinlin yaziminda “1” sesinin kullanimina yonelik temayiiliin yani sira,

son sesteki k>g degisimi dikkat cekmektedir.

Doénmez’in (2018), 6n seste daha yaygin olmak {izere, 6n ses ve i¢ seste bolge agzinda “h”

sesinin diistiigii tespiti 6grenci ¢calismalarinda dogrulanmaktadir:
“Hemen astaneye gitik.”

Yukaridaki climlenin yiikleminde goriilen {insiiz teklesmesi bolge agzinda ornegine sik¢a
rastlanan bir durumdur. Ogrenci ¢aligmalarinda da bu durum yaygm olarak karsimiza

cikmaktadir:

139



“Ona evine kadar yardim etim ve ¢ok tesekkiir eti.”
“Cebindeki ¢icegi ¢ikardr ve sokaktaki beyefendiye uzat1.”

Sozli dilde ¢abuklasma ve kolay sdyleme egiliminden kaynaklanan ses diismesi ve hece

kaynasmasi durumunun yazili anlatima siklikla yansidig1 gézlenmektedir:
“Hemen ambulans ¢arir.”

“Ne gorsiin, yatanin {istlinde bir kopek yavrusu.”

“Hastaneye etistinde ¢cok gecti, adam hayatin1 kaybetmisti.”

Simdiki zaman ekinin kullanim1 konusunda da bolgenin agiz 6zelliklerinin yazili anlatima
yanstyan Ornekleri tespit edilmektedir. Donmez (2018), simdiki zaman ekinin (-yor)
bolgede, Tiirk — Oguz ve Tirk — Tatar agiz gruplarinda diiziinliilii, Tiirk — Yo6riik agiz
grubunda ise yuvarlak iinliilii bigimde oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci galigmalarinda
genellikle Tiirkiye Tiirkcesindeki kullanimi esas alinmakla birlikte, bazen bolgesel agiz

ozelliklerinin yazili anlatima girdigi goriilmektedir:
“Otobiise bir hirsiz girio ve biitlin paralari istiyo.”

[13%2]

Yukarida bahsi gegen “i” sesinin kullanimina yonelik egilim sadece kalin iinliiniin

inceltilmesi ile degil, diizlesme ve daralma ile de saglanmaktadir:
“Ciinki bu bir hastalikmis.”
“Sabaha kars1 yanina bir ¢ocuk gelicek ve ona biitiin paray1 vericeksin.”

Al diizey 6grencilerin yazma galismalarinda “aile” ve “sofor” gibi giinliik hayatta sik

kullanilan kelimelerde ag1z etkisinin daha fazla oldugu gézlenmektedir:
“Giivenlik gorevlisi taxi soferinin yerine ambulansi arar.”
“Ki1z1 zengin bir ayle hizmegci olarak yanlarina aliyor.”

Bu ciimlelerde ayrica “taksi” sozciigliniin yaziminda farkli yazi karakteri kullanildigi ve

“hizmetci” sozciigiinde ses diismesi yapildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin galismalarinda ayrica ¢>s degisimi gibi agiz dzelliklerine bagl ses degisim

Ozelliklerine rastlanmaktadir:

“Sonra iki saat gesti.”
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4.4.1.4. Al Diizey Ogrencilerin Ciimleleri Dogru Kurma Durumu

Al diizey Ogrenciler ciimleleri dogru kurma konusunda incelendiginde “iyi” seviye ve

“zay1f” seviye 0grencilerin ayni oranda temsil edildigi gézlenmektedir:

Tablo 81

Al Diizey Ogrencilerin Ciimleleri Dogru Kurma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Al diizey 6grencilerin climleleri Zayf 1 37,9
dogru kurma durumu Orta ! 24,1
g fyi 11 37,9
Toplam 29 100,0

Al diizey 6grenciler ciimleleri dogru kurma konusunda kendi igerisinde degerlendirildiginde
11 6grencinin (% 37,9) “zayif”, 7 6grencinin (% 24,1) “orta”, 11 d6grencinin de (% 37.,9)

“iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

S6z konusu dgrencilerin ciimleleri dogru kurma konusunda yaptig1 hatalara bakildiginda
kelimelerin yanlis anlamda kullanilmasi, gereksiz sozciik kullanimi, 6zne ve diger 6gelerle
yiiklem arasindaki uyumsuzluk gibi anlatim bozukluklarinin yaygin oldugu goriilmektedir.
Bunun disinda hal eklerinin amacina uygun kullanilmamasi ve fiil ¢gekimlenmesinde goriilen
yanlislar, Al diizey 6grencilerde en sik karsilasilan dilbilgisel hata tiirleri olarak karsimiza

cikmaktadir.

Bazi 6grencilerin ¢alismalarinda, birbiriyle iligkili bir bigimde devam eden ciimlelerde ya da

bagli sirali climlelerde fiil kip ¢ekimlerinde uyumsuzluk goriilmektedir:

“Bir ailenin ¢ok giizel bir kizlar1 varmis. Kiz o kadar giizelmis ki herkes ona hayranmis. Bu
kizin ad1 Zeynep’ti. Zeynep cok zeki bir kizmis. Bir siire sonra Zeynep’in ailesi kaza

gegciriyorlar ve dliiyorlar.”

Yukaridaki 6rnek ciimlelerde de gortildiigii gibi 6grenilen ge¢mis zamanla anlatilan konu,
bir ara goriilen ge¢gmis zamana doniigiiyor, ardindan tekrar 6grenilen gegmis zamanla ifade

edilmek suretiyle, anlatim simdiki zamanla bitiriliyor.

Ayrica bu ciimlede gecen, “bir ailenin ¢ok giizel bir kizlar1” tekil/ ¢ogul uyumsuzlugundan

kaynaklanan tamlama hatas1 dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin  kimi zaman y&nelme durum ekini islevine uygun kullanmadiklart

gorilmektedir:
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“Sabaha kars1 taksi soforii banka oniine ¢iglik att1.”

Bulunma durum ekinin kullanilmasi gereken yerde yonelme durum ekinin kullanildig:

gorilmektedir. Bu tiir hatalar diger hal eklerinin kullanimi konusunda da yasanmaktadir:
“Benim mahallemden bir taksi soforii vardir. Taksi soforii komsularinla hi¢ konusmazdi.”

Bu ciimlede bulunma durum eki yerine ayrilma durum ekinin kullanildig1 goériilmektedir.
Ayrica “komsularinla” soziinde, ligiincii tekil iyelik yerine ikinci tekil iyelik kuruldugu, bu

durumun anlatim bozukluguna neden oldugu goriilmektedir.

“Bir gece kizlarla birlikte ¢arsiya ¢iktik ve biraz seker almak i¢in markete gitmeye diistindiik.

Onlar1 yedik ve acil olarak alerji yaptik.”

“...markete gitmeye disiindiik” ifadesinde belirtme hal eki yerine yonelme hali
kullanilmigtir. Ayrica devaminda gegen “acil” sdzciigli, Tiirkiye Tiirk¢esinde bu durum igin
kullanilan sozciik degildir. Burada sozciik seciminde hata yapildigi gozlenmektedir.
Ardindan gelen “alerji yaptik” ifadesi duruma uygun diisen bir ifade degildir. “seker bizde

alerji yapt1” seklinde diizeltilmesi gerekir.

Ogrencilerin climleleri dogru kurma konusunda zaman zaman gereksiz so6zciik

kullanimindan kaynaklanan hatalar yaptig1 goriilmektedir:
“Kastyerisini yapiyordu, birden bir ¢iglik sesi isitti.”

Bu cilimlede ses sozciigiinlin gereksiz yere kullanilmasi anlatim bozukluguna sebep

olmustur.

Al diizey 6grencilerin hal eklerini ve fiilimsileri islevlerine uygun kullanamamalar1 anlatimi
zenginlestirememelerine sebep olmaktadir. Bu konuda yaptiklar1 denemeler ise bu dil diizeyi
ogrencilerde genellikle anlatim bozuklugu ve anlam bakimindan belirsiz ciimle yapilari

seklinde sonuclanmaktadir:

“Bir adam etrafina bakar ve birka¢ dakika sonra yash kadin diikkandaki tiim paray1 vermekle

tehdit eder ve kimseye sdylemez.”

Bu ciimlede soyguncunun kim oldugu, kimin kimi tehdit ettigi belirsiz olmakla birlikte,
kimseye soylememe durumu da bu anlamda kapaliligin1 korumaktadir. Metnin baglamindan
hareketle climlenin, “bir adam etrafina bakar ve birka¢ dakika sonra yash kadindan
diikkandaki tiim paray1 vermesini ister; daha sonra kadini, kimseye sdylememesi i¢in tehdit

eder” seklinde diizeltilmesi gerekmektedir. Ogrencinin bulundugu dil seviyesi geregi hal
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ekleri ve fiilimsiler konusundaki yetersizligi, boyle bir hatay1 gergeklestirmesinde etkili

olmustur.

Ogrenciler arasinda sayis1 az olmakla birlikte fiil ¢ekimlemesi yapamadigi igin ciimle

kuramayan Ogrencilere de rastlanmaktadir:
“Lise 0grencisi gece saat 00.00, karanlik bir sokakta saklanma, 155’1 arama.”

Ornek ciimlede de goriildiigii gibi, 6grenci fiilleri uygun kip ekiyle ¢ekimleyememekte ya
da bu konuda tereddiit yasamaktadir. Bunun sonucunda, anlatmak istediklerini fiillerin

mastar halini kullanarak anlatmaya ¢alismaktadir.

4.4.1.5. Al Diizey Ogrencilerin Ciimleler ve Paragraflar Arasinda Ilgi ve

Baglanti Kurma Durumu

Aldiizey 6grenciler climleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglanti kurma konusunda

incelendiginde “zayif” seviye 6grencilerin 6nde oldugu gézlenmektedir:
Tablo 82

Al Diizey Ogrencilerin Ciimleler Ve Paragraflar Arasinda Ilgi Ve Baglanti Kurma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Al diizey 6grencilerin ciimleler ve Zayif 12 414
g < Orta 7 241
paragraflar arasinda ilgi ve baglant1 ;.
kurma durumu i 10 34,5
Toplam 29 100,0

Aldiizey 6grenciler ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglant1 kurma konusunda kendi
icerisinde degerlendirildiginde 12 6grencinin (% 41,4) “zayif”, 7 6grencinin (% 24,1) “orta”,

10 6grencinin (% 34,5) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

Bu grup ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesine yeterince hakim olamamalari anlatimlarinin
tekdiize ve basit climlelerle sinirli kalmasina sebep olmaktadir. Fiilimsileri etkili
kullanamayan ve edat gruplar1 olusturamayan 6grenciler, climle igerisinde ve climleler arasi
ilgi ve baglantilar1 genel olarak baglaclar yardimiyla olusturmaktadir. A1 diizey dgrencilerin
yazili anlatimlar1 genellikle tek paragrafli oldugundan paragraflar arasi anlam ilgisinin takibi

az sayida ornekle sinirli kalmaktadir.

“Hizmetci gece 00.00’da ambulans cagirdi. Marketin oniinde bayilan bir lise dgrencisi

vardL.”
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Yukaridaki 6rnek ciimlelerde, ambulans ¢agirma eylemi ile bayilan bir 6grencinin fark

edilmesi arasindaki neden sonug ilgisi dilbilgisel olarak kurulamamistir.

“Bir taksi soforii son yolcusunu almis. Saat ¢ok gecmis. Miisteri arabaya binmis. Silahi taksi

soforiiniin basina dayamis.”

Gece geg bir vakitte bir taksi sofortintin gasp edilmesine iliskin bu dort ciimle, ilgi bagintisi

kurularak, tek ciimle halinde ve daha etkili bir anlatimla sunulabilirdi.
“Bir giin 15 ¢1kis1 markete ugrayip ates etmeye kalktl. Adamin psikolojisi bozuktu.”

Ikinci ciimlenin basina getirilecek “¢iinkii” baglaci ile kurulabilecek olan sebep sonug ilgisi

olusturulamamustir.

“Eyliil aksami1 saat 00.00°da kasiyer magazay1 temizliyordu. Bu kasiyer kadin disinda o

diikkanda kimse yoktu. O benzin istasyonunda bu diikkan vardi.”

Soygun oncesi bir diikkan ve bir ¢alisganin durumun betimlendigi bu ciimleler arasinda

gerekli ilgi bagintisinin olusturulamadigr goriilmektedir.
“lise 6grencisi, gece saat 00.00, karanlik bir sokakta saklanma, 155’1 arama.”

Fiil ¢cekimi yapilamamasi nedeniyle climle tam olarak olusturulamamustir. Ancak dogru kipte
fiil ¢ekimlenip, ciimle kurulmus olsaydi da “6grencinin neden saklandigi”, “155’i neden
aradig1”, “olay yerinde bulunma sebebi” gibi konularda bir ilgi kurulamadig: i¢in yine tam

olarak dogru bir climle olmayacakti.

4.41.6. Al Diizey Ogrencilerin Anlatim Yéntem ve Tekniklerinden

Yararlanma Durumu

Al diizey 6grencilerin yazili anlatimlarinda, anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma
durumu incelendiginde ‘“zayif” seviye Ogrencilerin oraninin oldukca yiliksek oldugu

goriilmektedir:
Tablo 83

Al Diizey Ogrencilerin Anlatim Yontem ve Tekniklerinden Yararlanma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 15 51,7

Al diizey Ogrencilerin anlatim

yontem  ve  tekniklerinden grita 3-10 igg
yararlanma durumu Toplam 29 100,0
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Al diizey 6grencilerin yazili anlatimlarinda, anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma
konusu grup igerisinde degerlendirildiginde 15 6grencinin (% 51,7) “zayif”, 10 6grencinin

(% 34,5) “orta”, 4 6grencinin de (% 13,8) “iy1” seviyede oldugu goriilmektedir.

Al diizey 6grencilerin yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik ¢alismada, kelime
ve kavram havuzundan secerek yazma ile yaratict yazma yontemleri 1s18inda, dykiileme
teknigi kullanilarak; 6grencilerden, belirledikleri kelimelerden hareketle dykii olugturmalari

istenmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 6ykiiler degerlendirildiginde, segilen dgelerin olay drgiisii igerisinde
kullanimi, anlatim ve kurgu hatasi gibi eksiklikler tespit edilmektedir. Ornegin bazi
caligmalarda zaman 6gesinin sec¢ilmedigi, dykiide zaman unsurunun belirsiz oldugu ya da
kelime havuzundan belirli bir zaman ifadesinin se¢ilmis olmasina ragmen, dykiiniin “bir
giin” tabiri kullanilarak genis zaman aralifinda veya belirsiz zaman diliminde kurgulandig:

goriilmektedir.

Ogrencilerin olusturduklar1 dykiilerin anlatiminda ve kurgulanmasinda kisi unsuru
bakimmdan da hatalar gdzlenmektedir. Ornegin kelime havuzundan iki kisi secen
Ogrencinin, dykiide yalnizca se¢ilen kisilerden birini kullandig1, ykiiye farkl kisilerin dahil
edildigi, yazmnin ilerleyen kisimlarinda anlatima “ben” ve “biz” ifadelerinin girdigi
goriilmektedir. Hatta bazi calismalarda, secilen kisinin 6ykiide pasif unsur oldugu, sonradan
dahil edilen hayali 68enin 0ykiiniin merkezine alindig1 olmaktadir. Birinci sahsin agzindan
anlatim yapilan bazi caligmalarda, kisi 6gesi olarak “biz” unsurunun 6ne ¢iktig1, ancak
anlatic1 haricindeki kisi ya da kisiler hakkinda aydinlatict bilgiler verilmedigi gibi, farkl

kisilerin olay orgiisii i¢erisindeki roliine de deginilmedigi goriilmektedir.

Ogrenci ¢alismalarinda, olay 6gesinin se¢imi, kurgulanmasi ve anlatimi1 konusunda hatalar
mevcuttur. Kimi ¢aligmalarda olay 6gesi secilmekte, dykiide buna yer verilmekte, ancak bir
oykii vasfini elde edecek sekilde olay orgiisii ayrintilandirilamamaktadir. Bu tiir yazilarda

olayin yasandig1 birkag ciimle ile gecilmektedir.

Baz1 dgrenciler tarafindan olay orgiisiiniin dogru kurulamadig: gdzlenmektedir. Ornegin,
olay 6gesi olarak ambulans ¢agirmanin belirlendigi bir dykiide, hamile bir kadinin doguma
yetistirilmesi siireci anlatilmis ve “ambulans ¢agirma” eylemi s6z konusu dahi olmadan dykii

tamamlamistir.
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Bunun gibi bir baska 6ykiide olay olarak “ates etme” secilmis, bir taksi sofOriiniin gasp
edilmesi iizerinden kurgulanmig, ancak Oykiide “ates etme” durumu gerceklesmedigi gibi

boyle bir tehdit ifadesi dahi kullanilmamaistir.

Baz1 ¢alismalarda ise olay orgiisiinde baglanti hatas1 gibi eksikler dikkat ¢cekmektedir.
Ornegin bir ¢alismada olay dgesi olarak “155°i arama” secilmis; olay, bir diikkkanin soyulma
stireci lizerinden kurgulanmis, ancak dykiide 155 aranmadan ve herhangi bir sekilde polis

cagrilmadan polisin olaya girdigi goriilmiistiir.

4.41.7. Al Diizey Ogrencilerin Yazyyr Bir Plan Dahilinde Olusturma

Durumu

Al diizey 0grencilerin yaziy1 bir plan dahilinde olusturma durumu incelendiginde, burada

da “zayif” seviye 6grencilerin oraninin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir:
Tablo 84

Al Diizey Ogrencilerin Yaziyt Bir Plan Déhilinde Olusturma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 15 51,7

Al diizey ogrencilerin yaziyr bir Orta 9 31,0

plan dahilinde olusturma durumu  lyi 5 17,2
Toplam 29 100,0

Al diizey Ogrencilerin yaziyr bir plan dahilinde olusturma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 15 6grencinin (% 51,7) “zayif”, 9 o6grencinin (% 31,0) “orta”, 5

ogrencinin (% 17,2) “iyi” seviyede oldugu gézlenmektedir.

Bu gruptaki 6grencilerin ¢aligmalarinda, dil diizeylerinin yetersizligi nedeniyle anlatimin
gelistirilememesi, igerigin zenginlestirilememesine bagl olarak yazinin planinin etkili bir

sekilde uygulanamadig1 goriilmektedir.

Cok sayida Ogrenciye ait calismanin bagliksiz oldugu ya da yaziya uygun bir baslk
belirlenemedigi tespit edilmistir. Bazen belirlenen baslik ilgi ¢ekici bir nitelikte olmamakta
ya da bashigmn icerigi tam olarak yansitmadig1 gézlenmektedir. Ornegin, bir taksi sof6riiniin
bir yayaya carptig1 ve yaralinin hastaneye gotiiriilme siirecinde bir lise 6grencisinin taksi
soforiine yardim ettigi bir dykiiye “bir glin” seklinde bir baglik belirlenmistir. Halbuki daha
ilgi ¢ekici ve icerikle uyumlu birgok baslik diisiintilebilirdi.
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Incelenen caligsmalarda siklikla, metnin dogrudan olay ciimlesiyle baslatildig1 ve yaziya
etkili bir girig yapilamadig1 gozlenmektedir. Metinlerin giris (serim) boliimiiniin yani sira,
sonug (¢6zlim) boliimleri bakimindan da zayif oldugu goriilmektedir. Metinler genellikle tek

paragraftan olusuyor. Bu paragraf da biitiiniiyle gelisme (diigiim) boliimii 6zelligi gosteriyor.

Bazi metinlerde olay kurgusunun etkili planlanamadig1 goriiliiyor. Belli bir yer, belli bir
zaman dahilinde kisiler hareket halinde sunuluyor; ancak, olay belli degil. Kisilerin

eylemleri bu bakimdan anlamlandirilamiyor:

“Kasiyer sabaha karsi taksi soforiinii ¢agirdi ve benzin istasyonuna geldi. Tam kapiy1 agmak

icin anahtar1 ¢ikardi. gerisini gordii, igerisi daginikti, disartya ¢ikt1 ve 155°1 arad1.”

Bazi calismalarda, digerlerine nispeten anlatim zenginlestirilmis, daha kapsamli bir yazi
meydana getirilmis, hatta climle diizeyinde yazinin bir plan déhilinde olusturuldugu izlenimi
olmasina ragmen, yazi planinin sekil olarak yansitilmadigi gozlenmektedir. Bu tiir yazilarda

boliimler, ayr1 paragraflar halinde ifade edilmemistir.

Birgok calismada sonug¢ boliimleri ihmal edilmis ya da hatali olugturulmustur. Olay birden
sonuca baglantyor. Okuyucunun bir fikre ya da duyguya ulagmasi amacinin planlanmadigi

goriilityor.

Anlatilacaklarin dogru bir siraya konulamamasi bakimindan hatalar mevcut. Normalde kisi
ve yer betimlemelerinin metnin girisinde yapilmast ve olayin anlatimi i¢in zemin
hazirlanmasi gerekirken; metnin, dogrudan olayin anlatilmasi ile basladigi, metnin sonuna

dogru kisi ve yer betimlemelerinin yapildig: goriilmektedir.

4.4.1.8. Al Diizey Ogrencilerin Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kacinma

Durumu

Al diizey 6grencilerin gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumu incelendiginde “zay1f”
seviye 0grencilerin 6nde oldugu, “orta” seviye 0grencilerin de yakin dagilim oraniyla bunu

takip ettigi goriilmektedir:

Tablo 85
Al Diizey Ogrencilerin Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kag¢inma Durumu
Degisken Kategoriler F %
Zayif 12 41,4

Al diizey 0Ogrencilerin gereksiz

tekrarlar ~ yapmaktan  kag¢inma -Or.ta 11 37,9
durumu Iyi 6 20,7
Toplam 29 100,0

147



Al diizey Ogrencilerin gereksiz tekrarlar yapmaktan kacinma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 12 6grencinin (% 41,4) “zayif”, 11 6grencinin (% 37,9) “orta”, 6

ogrencinin (% 20,7) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

Bu grupta yer alan 6grencilerin yazili anlatimlarinda baz1 kelimelerin ciimle igerisinde
gereksiz bir sekilde tekrarlandigr goriilmektedir. Bu durum o6grencinin  yazarken
dikkatsizliginden kaynaklanabilecegi gibi dil seviyesinin yetersizligi, Tiirk¢e climle yapisina

hakim olamama durumundan da kaynaklanabilmektedir:
“Bir giin parka giderken, 6niime yasli bir kadin éniime ¢ikt1 ve ona yardim etmemi istedi.”

Gereksiz tekrar yapma konusunda, en ¢ok baglac kullaniminda hata yapilmaktadir. Ornegin
asagidaki climlede, ciimle sonuna nokta koyup yeni ciimleye baslamak yerine “ve” baglaci

kullanarak bir¢ok climlenin art arda siralandig1 goriilmektedir:

“Bir gece miisterisini eve birakan bir taksi soforii, miisterisini biraktiktan sonra taksiyi yerine
gotiiriirken iki tanidik yiiz gordii ve onlardan saklanmak i¢in taksiyi durdurup basini egdi ve
o iki adam arkasini tam dondiigii zaman bagini kaldirarak ve telefonla patronu aradi ve tam
patronuyla konusurken o sirada iki adam taksiciyi gordii ve iki adam taksicinin oldugu

arabaya dogru kosup yakalamaya calistilar.”

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda “bir” sézciigiiniin belirsizlik sifat1 ve say1 sifat1 seklinde

kullanim1 konusunda da sik sik gereksiz tekrara diisiildiigii gozlenmektedir:

“Bir giin bir beyefendi sokakta yiirliyordu, yanina siyah bir gémlekli biri geldi ve siyah bir

sapkasi ve siyah gozliikleri vardi.”

Yukaridaki climlede “gdmlek” ve “sapka” sozciiklerinin sifatt olarak kullanilan “bir”

sOzciigli gereksiz kullanilmastir.

Farkli bir calismada, Ogrenci arkadas grubuyla birlikte seker yediklerinde topluca
kendilerinde alerji olustugunu ve fenalastiklarini “yedigimiz seker bizde alerji yapt1”, “biz
cok fenalastik” seklinde birinci ¢ogul kisi c¢ekimi ile verdigi halde, dykiiniin degisik
yerlerinde kendisinin ve tek tek arkadaslarinin fenalastigini belirterek gereksiz tekrara

diismiistiir.
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4.4.1.9. Al Diizey Ogrencilerin Konuyla Ilgili Diisiincelerini Yeterince
Ifade Etme Durumu

Al diizey 06grencilerin konuyla ilgili dislincelerini yeterince ifade etme durumu

incelendiginde “zay1f” seviye dgrencilerin 6nde oldugu goriilmektedir:
Tablo 86

Al Diizey Ogrencilerin Konuyla Ilgili Diisiincelerini Yeterince Ifade Etme Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 13 44 8

Al diizey 6grencilerin konuyla ilgili

diisiincelerini yeterince ifade etme Qrta 9 31,0
durumu Tyi 7 24,1
Toplam 29 100,0

Al diizey Ogrencilerin konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 13 dgrencinin (% 44,8) “zay1f”, 9 6grencinin (% 31,0) “orta”,

7 6grencinin (% 24,1) “iy1” seviye olduklar1 gézlenmektedir.

Al diizey 6grencilerin, ait olduklar diistik dil seviyesi nedeniyle, baz1 6grencilerin dogru
ciimle olusturmakta bile zorluk yasadiklari goz Oniine alindiginda, metinde diisiincenin

gelistirilmesi konusunda yasanan basarisizlik daha iyi anlamlandirilabilmektedir.

Bu gruptaki bircok 06grencinin c¢alismasinda metinde diislinceyi gelistirme, anlatimi
zenginlestirme kaygisindan ziyade, kelime havuzundan belirlenen sozciikleri ciimle
igerisinde kullanma giidiisiiyle hareket edildigi goriilmektedir. Bunun sonucunda, kapsamli

bir metin yerine, ¢ogu zaman birkag ciimleyle sinirli bir paragrafla karsilasilmaktadir.

Bu durum gostermektedir ki tanimlama, ornekleme, karsilastirma, tanik gosterme, sayisal
verilerden yararlanma, somutlama, soyutlama, benzetmeye dayali diisiinceyi gelistirme
ifadeleri ile zenginlestirilmis bir metin olusturmanin yolu hedef dile ve kurallarina hakim

olmakla mimkiundiir.

Al diizey 6grencilerin ait olduklari dil seviyesinin 6zellikleri dikkate alindiginda diisiinceyi
gelistirme ve anlatim1 zenginlestirme konusunda basarili sayilabilecek 6grenciler mevcuttur.
Ogrenci ¢alismalar1 arasinda deyim kullanim1 ve mecaz anlamin 6ne ¢ikarilmas1 hususunda

bazi ¢caligmalarin olumlu olarak nitelendirilmesi miimkiindiir:

“O esnada olayin yasandig1 yere merakh gozlerle bakan bir lise 6grencisinden telefonunu

rica eder.”
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Yukaridaki climlede “merakli gzlerle bakmak” deyiminin kullanimu ile birlikte temel ciimle
icerisinde bir fiilimsi ile yan climlecik olusturulmasi Ogrencinin ait oldugu seviye

bakimindan basar1 olarak degerlendirilebilir.

“Bankanin giivenlik eleman1 olay1 kil payi kagiriyor.”

Bu ciimlede “cok az bir farkla” anlam1 “kil pay1” deyimi kullanilarak saglanmistir.
“Bir el ates etmek zorunda kalir.”

Tabancada harcanan mermi sayisinin “bir el ates etmek” seklinde deyimle ifade edilmesi

anlatimin etkiligini artirmistir.
“Taksiyi yerine gotiiriirken iki tanidik yiiz gordi.”

Iki insana olan asinaligin “iki tamdik yiiz” seklinde ifade edilmesi ciimlede anlam derinligini

artirmistir.

4.4.1.10. Al Diizey Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyma

Durumu

Al diizey 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina uyma durumu incelendiginde “zayif”

seviye Ogrencilerin oraninin ciddi anlamda yiiksek oldugu goriilmektedir:
Tablo 87

Al Diizey Ogrencilerin Yazim Ve Noktalama Kurallarina Uyma Durumu

Degisken Kategoriler F %

Al diizey Ogrencilerin yazim ve Zayif 22 759
Orta 5 17,2

noktalama  kurallarna uyma .

durumu I 2 6,9
Toplam 29 100,0

Al diizey ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarima uyma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 22 6grencinin (% 75,9) “zayif”, 5 o6grencinin (% 17,2) “orta”, 2
ogrencinin de (% 6,9) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerileri alaninda en zayif olduklari alan yazim ve noktalama
kurallarina uyma konusudur. Al diizey 6grencilerin yazili anlatimlarinin fazla kapsamli

olmamasina ragmen yazma c¢alismalarinda, noktalama ve imla kurallarina ait en temel

hususlarda bile yanlig kullanim 6rneklerine rastlamak miimkiindiir.
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Bazi ¢alismalarda ciimlenin kii¢lik harfle baslatildigi, climle igerisindeki bazi kelimelerin ise
ilk harfinin biiyiik harfle yazildigi, hatta bazi kelimelerin biiyiik harf/ kiigiik harf i¢ ice

olusturuldugu gozlenmektedir:
“bir Kasier bir pazar giinii MARKet Oniinde ¢iglig atiyor.”

Ciimle kigiik harfle baglatilmistir. “kasiyer” sozciigiinde ses diismesine bagli yazim
yanlisinin yani sira kelimenin biiylik harfle baglatilmasi, “ciglik” sozciigiiniin bolgesel
Tiirkce etkisi ile yazimi, “atiyor” soziiniin yine bolgesel Tiirkge kaynakli olarak kalinlik
incelik uyumuna aykir1 kullammmi Tiirkiye Tirkgesi yazim kurallarindan ne denli
uzaklasildigini gostermektedir. Ayrica “market” sozcligliniin yazimindaki hata, yazim
kurallar1 konusunun Tiirkiye Tiirkcesi derslerinde cok hassas bir sekilde ele alinmasi

gerektigini isaret etmektedir.
“Kadin1 otobiise bindirip hemen astaneye gitik.”

“Hastane” so0zcliglinlin yaziminda, Donmez’in (2018) belirttigi gibi, bolgesel Tiirk¢ede 6n
ses “h”nin diisme egilimine bagli olarak yazim yanlis1 yapilmistir. Ayrica “gittik” sdzlinlin
yaziminda Murtazayeva’'nin (2010) ifade ettigi linsiiz teklesmesinin yazim yanlisina sebep

oldugu goriilmektedir.
“Taks1 soforu, eski bir dostunu, marKet’e gormustu, ve hemen yanina gitmisti.”

Yukaridaki ciimleye ilk bakildiginda Mutazayeva’nin (2010) bolgesel Tiirkge hakkindaki
kalinlagma egilimi tezini akillara getirmektedir. Bu egilimin yazili anlatima yansimasi
onemli bir imla hatasinin olusmasina sebep olmustur. Ayrica “market” sdzciigiiniin
yazimizda “k” sesinin biiyiik harfle yazimi, 6grenciler arasinda olduk¢a yaygindir. “k”
sesinin biiylik harf ile kiigiik harfi arasindaki fark, yazma c¢aligmalarinda o&grenciler
tarafindan ¢ogu zaman yansitilamamaktadir. Bu ciimlede ayrica virgiiliin islevine uygun
kullanilmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6zel isim olmayan “market” sozciigiine
getirilen yonelme durum ekinin kesme isareti ile ayrilmasi da, 6grencinin noktalama

isaretleri konusundaki bilgi eksikligini gostermektedir.

“Bir giin bir taxi so6forii yolun kenarinda bir yolcu alir yolcu bancada. Acil bir 151 oldugunu
soyler ve miimkiinse hizl1 slirmesini ister taksicide bu istegi lizerine hizla geger bankanin
yolunun kavsagina.”

Ogrenci, “taksi” sdzciigiiniin yaziminda gordiigiiniin etkisiyle, “sofor” sdzciigiiniin

yaziminda ise duydugunun etkisiyle yazim yanlist yaparak standart Tiirkgeden
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uzaklagmistir. Yabanci dillerin etkisi ile “banka” s6zciigiindeki “k” sesini “c” harfi ile ifade
etmistir. Ayrica noktalama isaretinin kullanimi1 konusunda olduk¢a kotii bir performans
sergilenmistir. Zira nokta konulmasi gereken yerlerin bos oldugu, arada kullanilan noktanin
da yerli yerinde kullanilmadig1 gézlenmektedir. “Taksici” sozciigiline bitisik yazilan “de”

X
1

baglag olup ayr1 yazilmasi gerekirdi. “Kavsagina” sozciigiinde “1” sesi inceltilerek kelimenin

yaziminda imla hatas1 yapilmistir.
“Bir glin kocaman bir villa da tek basina yash bir Kadin yasarmis.”

Bulunma durum eki olan “da” ayr1 yazilarak imla hatasi yapilmistir. “K” sesinin yazimi
konusunda yukarida bahsedilen yanlis yazma egilimi burada da kendini gostermektedir.

Ayrica, “tek basina” sézlinden sonra getirilmesi gereken virgiil ihmal edilmistir.
“Erkenden uyumaya gittmis ama Kilosu yiiziinden ¢ok zor uyuyormus.”

Bolgede yaygin olarak goriilen {insiiz teklesmesinin zitti “gitmis” soziinde karsimiza

cikmaktadir. Ayrica “k” harfindeki yanlis yazma egilimi bu ciimlede de goriilmektedir.
“Bir aylenin ¢ok giizel bir Kizlar1 varmis, Kiz o kadar giizel mis ki her kez ona hayranmis.”

“aile” sozcligli yanlis yazilmistir. “k” harfinde biiyiik yazma egilimi devam etmektedir. “ki”
bagla¢ olmasi nedeniyle ayr1 yazimi dogrudur. Ancak 6grenilenlerin genellenmesi durumu
ile “mis” ekinin de ayr1 yazilarak imla hatasina diisiildiigli gozlenmektedir. Ayrica “herkes”
sOzclgiinliin yaziminda, hem ayri1 yazim ile hem de yanlis harf kullanimi ile hataya

diistilmistiir.

“otobiise bir hirsiz girio ve biitiin paralari istiyo.”

Simdiki zaman ekinin yaziminda, Donmez’in (2018) ifade ettigi Tiirk Yoriik agiz grubunun
karakteristik 6zelliginin yazili anlatima yansidig1 goriilmektedir. Bu durum yazim yanlisina

sebep olmustur. Ayrica “otobiis” sdzcligiiniin yazimi, climledeki diger bir yazim yanligini

Oorneklemektedir.

“Hizmetci gege 00:00 da ambulansi ¢agiRdi maRKetin 6niinde bayilan biR lise 6geRcisi
vaRdi.”

“Gece” sOzciigilinlin yaziminda, saat ile dakikay1 ifade eden rakamlarin arasinda kullanilan
noktalama igareti konusunda hata yapilmistir. Saati ifade eden rakamlardan sonra kullanilan

“da” bagla¢ olmadig1 halde ayr1 yazilmistir.
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“K” harfine yonelik biiyiik yazma egilimi hakkinda daha 6nce deginilmisti. “R” harfinde de

[
1

boyle bir egilimden s6z edilebilecek o6rnekler mevcuttur. Ayrica sesinin inceltilmesine

yonelik egilim climlede yazim yanlislarina sebep olmustur.

Baz1 6grencilere ait calismalarin yazim ve noktalama kurallarinin uygulanmasi yoniinden
¢ok zayif oldugu tespit edilmektedir. Ornegin tek paragraflik bir ¢alismada, metnin ilk
kelimesi biiylik harfle baglamig, metnin sonunda nokta konulmus, bunun disinda yedi ayr1
yerde nokta konulmasi gerekirken konulmamustir. Ayrica paragraf boyunca diger noktalama

isaretlerine yer verilmemistir. Metnin basi harig, biiylik harfe dikkat edilmemistir.
“Adamin pichologisi bozuktu.”
“Policler onu yakalad1.”

Tiirkgeye yabanci dillerden gecen sozciiklerin yaziminda, yabanci dillerin etkisiyle,

yukarida oldugu gibi zaman zaman yazim yanlisina diisiilmektedir.

Ozel ad olmayan kelimelere getirilen eklerin bazi 6grenciler tarafindan kesme isareti ile

ayrildigi gozlenmektedir:

“Kadin’in biri kasiyer basinda isini yapiyordu.”

“Bir giin eski bir villa’da yash bir kadin yasiyordu.”

Bazi 6grenciler tarafindan da 6zel isim olan kelimenin kiiciik harfle yazildig1 goriilmektedir:

21 Ocak 2019, kostence yolundaydik.

4.4.2. A2 Diizey Ogrencilerin Yazih Anlatimlarina fliskin Bulgular ve Yorumlar

A2 diizey 6grenciler arastirma grubumuz igerisinde 24 kisiyle toplam grubun % 36,9 unu

temsil etmektedir.

4.4.2.1. A2 Diizey Ogrencilerin Kagit Diizenine Uyma Durumu

A2 diizey ogrencilerin kagit diizenine uyma durumu incelendiginde “zayif” seviye

ogrencilerin 6nde oldugu gozlenmektedir:
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Tablo 88

A2 Diizey Ogrencilerin Kagit Diizenine Uyma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 11 45,8

A2 diizey oOgrencilerin kagit Orta 8 33,3

diizenine uyma durumu Iyi 5 20,8
Toplam 24 100,0

A2 diizey 6grencilerin kagit diizenine uyma durumu grup igerisinde degerlendirildiginde 11
ogrencinin (% 45,8) “zayif”, 8 6grencinin (% 33,3) “orta”, 5 6grencinin (% 20,8) “iy1” seviye

oldugu goriilmektedir.

Al diizey 6grencilerin yazma calismalarinda, kagit diizenine uyma konusunda tespit edilen
hatalar A2 6grencilerin ¢alismalarinda da gozlenmektedir. A2 diizey 6grencilerin yazili
anlatimlari, Al diizey 6grencilere gore daha kapsamli oldugu i¢in sayfa diizeni hakkinda

yapilan yanliglar daha fazla dikkat ¢ekmektedir.

Yaziya baslik belirlenmesi, bagligin metnin iist kisminda ve ortali bir sekilde yazilmasi
konusunda ilgi ve 6zen kismen artmis olsa da, baslik olarak belirlenen ifadenin altinin

¢izilmesi, A2 diizey dgrencilerin bazilarinda da tespit edilmektedir.

Bu seviye Ogrencilerin yazili anlatimlarinda metnin kapsami kismen genisledigi i¢in
sayfanin sag, sol, alt ve st kisimlarindan birakilmasi gereken bosluk daha rahat
degerlendirilebilmektedir. Bu konuda, sayfa diizeninin saglanmasi igin bilincin yerlestigi,

fakat bircok 6grenci tarafindan diizenin tam olarak saglanamadigi gézlenmektedir.

Paragraf girintisinin olusturulmasinda da ayni sekilde bir bilincin var olmaya basladigi,

ancak bazi caligmalarda uygun oranda boslugun yakalanamadig goriilmektedir.

4.4.2.2. A2 Diizey Ogrencilerin Diizgiin ve Okunakl Yazi Kullanma, Farkh

Yazi Karakteri Kullanmaktan Kacinma Durumu

A2 diizey 6grencilerin diizgiin ve okunakli yazi kullanma, farkli yazi karakteri kullanmaktan
kacinma durumu incelendiginde “zayif” seviye 6grenciler agirlikta olmakla birlikte, “orta”
ve “iy1” seviye Ogrencilerin dagilimlarinin birbirine nispeten yakin oranlarda seyrettigi

gbzlenmektedir:
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Tablo 89

A2 Diizey Ogrencilerin Diizgiin Ve Okunakli Yazi Kullanma, Farklh Yazi Karakteri

Kullanmaktan Kacinma Durumu

Degisken Kategoriler F %

A2 diizey Ogrencilerin  diizgiin  ve Zayif 10 aL7
Orta 8 33,3

okunakli yazi kullanma, farklhi yaz1 .

karakteri kullanmaktan kaginma durumu Iy1 6 250
Toplam 24 100,0

A2 diizey 6grencilerin diizgiin ve okunakli yazi kullanma, farkli yazi karakteri kullanmaktan
kacinma durumu grup igerisinde degerlendirildiginde 10 6grencinin (% 41,7) “zayif”, 8

ogrencinin (% 33,3) “orta”, 6 6grencinin (% 25,0) “iyi” seviye oldugu goriilmektedir.

A2 diizey 6grencilerin yazili anlatimlar incelendiginde, Al diizey 6grenci ¢aligmasina gore
kapsami kismen genislemis metinler karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte diizgiin ve

okunakli yaz1 kullanma konusunda da Al diizeyine gdre nispeten bir iyilesmeden s6z

edilebilir.

Ancak farkli yazi karakteri kullanma konusunda A1 diizey 6grencilerde karsilagilan bazi
problemlerin A2 diizey 6grenci ¢alismalarinda da devam ettigi goriilmektedir. Ornegin A1l
diizey 6grenci ¢alismasinda s6zii edilen taksi sozciigliniin hatali kullanimi, baz1 A2 diizey

ogrenci calismalarinda da “taxi” seklinde hatali kullanilmistir.

Yine yabanct menseli kimi kelimelerin Tiirkgelesmis hallerinden ziyade Bati dillerindeki
haliyle kullanildigi, hatta kelimeyi Tiirk¢elestirme cabasi igerisinde kelimenin daha hatali
hale getirildigi gozlenmektedir. Bir 6grenci ¢alismasindan alinan, “kart” (card) sézciigiiniin

kullanildig1 ctimle konuyu daha anlagilir hale getirmektedir:

“Bilmiorduk neylen 6delim... Ciinkii bizim car vardi. Ordan bir kasiyer geldi, o soyledi.

Burda carklan gitmiyor, baska yere gidiniz.”

Bolgesel Tiirkgenin soyleyis 0Ozelliklerininyazili anlatimlara yansimasi nedeniyle
kelimelerin biinyesinde farkli yazi karakteri kullanimina dayali yazim yanliglart A2 diizey

ogrencilerde de gézlenmektedir:

29 <¢

“sagt ikide”, “inghallah”, “liseyi ¢ok sevmiyoruz ama gitmek lagzim”

Bu orneklerden bir kismi, ses tiiremesi ya da agiz 6zellikleri ile agiklanan ses degismesi
seklinde de degerlendirilebilir. Ancak &grencilerin bildigi dillere ait alfabe benzerligi

nedeniyle, Tirkiye Tiirkcesi alfabesinde olmayan farkli karakter kullaniminin yani sira,
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Tiirkge alfabede bulunan ve kullanildiginda standart Tiirkgeyi bozan farkli karakter

kullanimi1 da bu kapsamda degerlendirilmistir.

4.4.2.3. A2 Diizey Ogrencilerin Ana Dili veya Diger Bir Dile Ait

Sozciiklerden Kacinma Durumu

A2diizey Ogrencilerin ana dili veya diger bir dile ait sozciiklerden kaginma durumu

incelendiginde “zayif” seviye 6grencilerin agirlikta oldugu goriilmektedir:
Tablo 90

A2 Diizey Ogrencilerin Ana Dili Veya Diger Bir Dile Ait Sozciiklerden Kaginma Durumu

Degisken Kategoriler F %
A2 diizey 6grencilerin ana dili Zayif 12 20,0
. . . .. Orta 7 29,2
veya diger bir dile ait ;.
sozciiklerden ka¢inma durumu Iy1 > 208
¢ Toplam 24 100,0

A2diizey Ogrencilerin ana dili veya diger bir dile ait sdzciiklerden kaginma durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 12 6grencinin (% 50,0) “zayif”, 7 6grencinin (% 29,2) “orta”,

5 dgrencinin (% 20,8) “iyi” seviye oldugu gozlenmektedir.

A2 diizey 6grencilerin ¢alismalarinda da Romence ya da diger yabanci dillere ait s6zciiklerin
etkisi fazla goriilmemektedir. Ogrenciler bu ydnden basarili sayilabilir. Ancak bdlgesel
Tiirkgenin agiz 6zelliklerinin yazili anlatima etkisi bakimindan, Al diizey 6grencilerde
goriilen hatalarin A2 dgrencilerde devam ettigi goriilmektedir. Ornegin asagida paylasilan
climle ag1z ozelliklerinin yazili anlatima yansimasi bakimindan bir¢ok hatay1 barindirmasi

yOniiyle konuya agiklik getirmektedir:

“Pazar giinii markete gittim Zeyneplen. Ordan sii ve emnek aldik. Ben ve Zeynep bilmiorduk

neylen 6delim.”

Yukaridaki ciimlede de goriildigii gibibolgesel agiz ozelliklerinden kaynaklanan ses
olaylar1, kelimelerin sdylenis sekli, Tiitk — YOriik agiz grubuna ait simdiki zaman eki

kullanim bi¢imi ve s6zel dile ait hece kaynagsmasi yazili anlatima yansitilmaktadir.

Sofor, kasiyer ve otobiis sozcliklerinin yaziminda Al diizey 6grencilerin yaptig1 hatalarin

A2 diizey 6grencilerde de devam ettigi goriilmektedir:

2% ¢¢

“taksi softirii”, “kasier”, “6tobiis”.

Bazi kelimelerdeki iinsiiz teklesmesi devam etmektedir:
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“Biiytik bir vilada oturuyor.”
“Zeynep marketen bisi ¢aldi.”

Yukaridaki son ornekte iinsiiz teklesmesinin yani sira, sozli dile ait ses diismesi ve ses
degismesi ile kalinlik incelik uyumunun bozulmasi gozlenmektedir. Kalinlik incelik

uyumunun bozulduguna dair daha farkli 6rnekler de mevcuttur:
“Yasantimiz iyi.”

“Tiirkiye tiim diinyadaki ulkelerden guzel bir ulkedir.”

“Birden ¢iglik atmaya bagladi.”

Sozli dilde ¢cabuklagsma ve kolay sdyleme egiliminden kaynaklanan hece kaynagsmasi A2

ogrencileri tarafindan da yazili anlatima yansitilmigtir:
“Bir kisi ambulans ¢armuis.”
“Saklanmayn biillu¢am.”

Son ornekte hece kaynasmasina ek olarak, kalin {inliiniin inceldigi ve yumusak iinsiiziin

sertlestigi goriilmektedir.

Ayrica A2 diizey 6grencilerden bazilarinin ¢aligmalarinda “¢iinkii” kelimesinin yaziminda
ikinci hecedeki yuvarlak {linliinilin diizlestirildigi (¢linki) goriilmektedir. “Saat” sozciiglinde

ise ikiz tinliinlin teklestigi (sagt) 6rneklerine rastlanmaktadir.

4.4.2.4. A2 Diizey Ogrencilerin Ciimleleri Dogru Kurma Durumu

A2 diizey ogrencilerin ciimleleri dogru kurma durumu incelendiginde “zayif” seviye
ogrencilerin 6nde oldugu, “orta” seviye 6grencilerinde yakin bir dagilim oraniyla bunu takip

ettigi gozlenmektedir:
Tablo 91

A2 Diizey Ogrencilerin Ciimleleri Dogru Kurma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 10 417

A2 diizey Ogrencilerin ciimleleri Orta 8 33,3

dogru kurma durumu Iyi 6 25,0
Toplam 24 100,0
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A2 diizey 6grencilerin ciimleleri dogru kurma durumu grup igerisinde degerlendirildiginde
10 6grencinin (% 41,7) “zayif”, 8 6grencinin (% 33,3) “orta”, 6 6grencinin (% 25,0) “iyi”

seviye oldugu goriilmektedir.

A1 diizey 6grencilerde, climleleri dogru kurma konusunda karsilasilan sorunlarin A2 diizey

ogrencilerde de devam ettigi goriilmektedir.

Hal eklerinin amacima uygun kullanimi ve fiil ¢ekimlenmesinde goriilen hatalar A2

ogrencilerin ¢alismalarinda da yaygin bir bi¢imde kendini gostermektedir:

“Sabah kars1 bir lise 6grencisi bir marketin 6niinde baygin bulunmustur. Yasli bir kadin155°1

aramustir. Ogrenci doktorlardan korktugu icin saklanmistir.”

Bu ciimlede “sabah kars1” ifadesinde yonelme durum ekinin eksikligi hemen dikkatleri
¢cekmektedir. Bunun yani sira Oykiileyici bir anlatimda, olaylar olus halinde verilirken
cekimli fiillerin tizerine ek fiilin genis zamaninin getirilmesi diger bir durumdur. Normalde
bu yap1 climleye ihtimal veya kesinlik anlami kazandirmak icin yapilir. Ancak burada
ctimlelere ihtimal ve kesinlik anlam1 katma geregi goriilmemekte ve metnin baglamindan da

boyle gereksinim hissedilmemektedir.
“Benim babam benzin istasyonu arabaya gii¢ vermek.”

“istasyonu” sozcliglinde kullanilmasi gereken bulunma hal eki kullanilmamistir. “benzin
almak” yerine kullanilan “giic vermek” ifadesi Tiirkiye Tiirk¢esine uygun bir sdylem
degildir. Ogrencinin bildigi farkl1 bir dilden ceviri yoluyla olusturulmus bir mantik izlenimi
vermektedir. Ayrica ogrencinin fiili uygun bir kipte ¢ekimleyememis olmasi Tiirkiye

Tiirkgesi seviyesi hakkinda 6nemli ipucu niteligi tagimaktadir.
“Markete i¢inde girdi.”

“Markete girdi” ya da “marketin i¢ine girdi” seklinde olusturulmasi gereken cilimle,
ogrencinin gereksiz sozciik kullanimi ve hal eklerinin iglevine uygun kullanimi konusundaki

yeterlilik durumu hakkinda bilgi vermektedir.
“Glinlerden bir giin giivenlik gorevlisi yine isine gitmek erken kalkmais.”
Edat kullanimi eksikliginden kaynaklanan bir anlatim bozuklugu goriilmektedir.

“15 dakika sonra ambulans geliyor ve yaralilara danisiyor hastaneye kaldilmaliy1. Ciddi

sekilde yaralandi, sekilde yaralandi.”
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Ambulansin, yaralilarin durumunu degerlendirip, hastaneye kaldirilma zaruretlerinin
belirlenmesi stireci dogru bir sekilde ifade edilememistir. Bunda, 6grencinin séz varligi
yetersizliginin yan1 sira Tiirk¢enin dilbilgisi 6zelliklerine yeterince hakim olmamasi etkili

olmaktadir.

“Bir kasiyer gece 00.00 benzin istasyonu bir otobiis gelir. Benzin doldurup paray1 vermeden

gitmeye caligt1. Kasiyer 155’1 aramaya istedi.”

Hal eklerinin yanlis kullaniminin ve kip uyumsuzlugunun i¢ i¢ce oldugu 6rnek ciimleler
goriilmektedir. Birinci climlede “istasyon” sOzciigiine yonelme durum eki getirilmesi
gerekir. Son climlede “aramaya” yerine “aramay1” seklinde belirtme hal ekinin killanilmasi
gerekir. Ayrica ilk ciimlede fiilin genig zamanda ¢ekimlenip, sonrasinda devam ciimlelerin

goriilen gecmis zamanda ¢ekimlenmis olmast kip uyumsuzlugu olusturmaktadir.

“Kiz, eve kosup elmasi bahgenin bir agacin altina saklamis ve annesinin evde olmadigini

goriince komgusuna sormuslar.”

“Bahgenin” sozciigiindeki ilgi ekinin kullanimi yanlis bir durumu 6rneklemektedir. Bunun
yerine, kelimeye bulunma durum ekinin getirilmesi gerekirdi. Ayrica climlede teklik/ ¢okluk
iligkisi bakimindan 6zne yiiklem uyumsuzlugu gozlenmektedir. Buna ek olarak ikinci

climlede nesne eksikligine bagli bir anlatim bozuklugu bulunmaktadir.

4.4.2.5. A2 Diizey Ogrencilerin Ciimleler ve Paragraflar Arasinda Ilgi ve

Baglanti Kurma Durumu

A2 diizey o6grencilerin ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglanti kurma durumu

incelendiginde “zayif” d6grencilerin oraninin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir:
Tablo 92

A2 Diizey Ogrencilerin Ciimleler Ve Paragraflar Arasinda Ilgi Ve Baglanti Kurma Durumu

Degisken Kategoriler F %
A2 diizey Ogrencilerin climleler Zayif 13 54,2
_ Orta 5 20,8
ve paragraflar arasinda ilgi ve . .
baglanti kurma durumu Iy 6 250
Toplam 24 100,0

A2 diizey 6grencilerin climleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglanti kurma durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 13 6grencinin (% 54,2) “zayif”, 5 6grencinin (% 20,8) “orta”,

6 6grencinin (% 25,0) “iyi” oldugu gozlenmektedir.

159



Yukaridaki istatistiki verilerden de anlagilacagi lizere, A2 grup 6grenci ¢alismalarinda da

climleler ve paragraflar arast ilgi ve baglanti kurma konusunda hatalar devam etmektedir:
“Sabaha kars1 bir lise 6grencisi marketin 6niinde bayilmistir. Yash bir kadin 155’1 aramistir.”

Neden sonug iliskisi igerisinde olan iki climlenin arasinda bu ilgi dilbilgisel olarak

saglanamamistir.

“Saat 05.00 — 05.30, benim babam benzin istasyonu arabaya gii¢ vermek. Kasiyer yeni

soyuldu, polisi aradik.”

“Benzin almak i¢in benzin istasyonuna gidildigi” ifadesinin edat kullanmak suretiyle
saglanamadigi goriilmektedir. Ayrica devamindaki climleler arasinda yine neden sonug ilgisi

kurulamamastir.
“Taksi soforii bir kaza yapmis. Hizli kagmas.”

“Kacan kim ?”, “neden kaciyor ?”, “kazanin mahiyeti nedir ?”” sorularinin yanitsiz kaldigi,
cimlelerin kendi igerisinde eksik olmalar1 bir yana birbirlerini tamamlamadigi

goriilmektedir.
“Giinlerden bir giin glivenlik gorevlisi yine isine gitmek erken kalkmus.”

Cilimlede “igin” edatinin ihmal edilmesi nedeniyle, dgeler arasinda bir ilgi ve baglanti

olusturulamamastir.

“Bir otoblis benzin doldurarak parayr vermeden gitmeye calisti. Kasiyer 155’1 aramak

1stedi.”

“Liseye giderken Merve, birden ¢iglik atmaya basladi. Geng¢ kiz bir bankanin nasil

soyuldugunu goriiyor.”

Yukaridaki iki 6rnekte de yine ciimleler arasinda neden sonug ilgisinin kurulamadig:

gorilmektedir.

4.42.6. A2 Diizey Ogrencilerin Anlatim Yéntem ve Tekniklerinden

Yararlanma Durumu

A2 diizey 6grencilerin anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma durumu incelendiginde

“zay1f” seviye 6grencilerin oraninin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir:
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Tablo 93

A2 Diizey Ogrencilerin Anlatim Yontem ve Tekniklerinden Yararlanma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 14 58,3

A2 diizey 6grencilerin anlatim yontem Orta 5 20,8

ve tekniklerinden yararlanma durumu lyi 5 20,8
Toplam 24 100,0

A2 diizey 6grencilerin anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 14 6grencinin (% 58,3) “zayif”, 5 6grencinin (% 20,8) “orta”, 5

ogrencinin (% 20,8) “iyi” seviye oldugu goriilmektedir.

A2 diizey Ogrencilerin yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik calismada da,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ile yaratici yazma yontemleri 1s18inda,
Oykiileme teknigi kullanilarak ogrencilerden, belirledikleri kelimelerden hareketle Oykii

olusturmalari istenmistir.

Bu gruptaki bazi 6grencilerin ¢alismalarinda metin kurgusu, segilen 0gelerin tamamini
kapsayacak sekilde genisletilememistir. Ornegin, yer olarak “market”, “benzin istasyonu”,

“otobiis” se¢ilen bir yazida, olayin sadece market ve hastanede gectigi goriilmektedir.

Baz1 Ogrenciler metin olusturmaya odakli degil de, secilen sozciikleri ciimle iginde
kullanmaya yonelik yazmaktadir. Bu durumda mantikli, ilgi ¢ekici bir olay orgiisiinden
ziyade birbiriyle ilgisiz ya da yart ilgili birkag climleden olugmus bir paragrafla

karsilagilmaktadir.

Baz1 calismalarda, kelime havuzundan secilen zaman dilimine sadik kalinmadigi tespit
edilmistir. Boyle bir calismada, olay orgiisli genis zamanda anlatilmakta iken, birden se¢ilen
zamani kullanma gerekliligi hissediliyor olmali ki, bu zaman araligina dair bir olaydan

bahsediliyor. Sonra tekrar genis zaman araliginda olay 6rgiisii devam ettiriliyor.

Metinde anlatilan kisilerin adlandirilmasinda birlik, uyum ve istikrarin olmadig: ¢alisma
orneklerine rastlanmaktadir. Ornegin yazinin basinda “giivenlik gérevlisi” seklinde
adlandirilan 6ykii kahramani hakkinda metnin ilerleyen asamasinda “Mehmet bey”
denilmektedir. Ancak yazida, giivenlik gorevlisinin adinin Mehmet olduguna dair kisiyi

tanitici, betimleyici herhangi bir unsur bulunmamaktadir.

Baz1 c¢alismalarda, kelime havuzundan belirlenen olaya metinde yer verilmedigi

goriilmektedir. Ornegin, kelime havuzundan olaym “bayilma” olarak belirlendigi bir
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calismada, dramatik bir kurgunun olusturuldugu, ancak metinde bayilma olayinin

gerceklesmedigi goriilmektedir.

Oykiide olay, kisi, yer, zaman 6gelerinden en az birinin ihmal edilmesi durumuna sikca
rastlanmaktadir. Bu durum 6grencinin diisiik dil seviyesi nedeniyle metne yeterince hakim

olamadigini diisiindlirmektedir.

Baz1 ogrencilerin dil seviyesinin yetersizligi, olay oOrgiisiiniin mantiksal tutarlilik ve
kronolojik sira igerisinde sunulamamasina neden olmaktadir. Bu durum genellikle
ogrencilerin tasarladiklar1 climleleri dncelik sonralik iliskisi igerinde siralayamamalarindan

kaynaklanmaktadir.

4.4.2.7. A2 Diizey Ogrencilerin Yaziyr Bir Plan Dahilinde Olusturma

Durumu

A2 diizey Ogrencilerin yaziy1 bir plan dahilinde olusturma durumu incelendiginde yine

“zay1f” seviye 6grencilerin en yiiksek orana sahip oldugu gézlenmektedir:
Tablo 94

A2 Diizey Ogrencilerin Yaziyt Bir Plan Daéhilinde Olusturma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 13 54,2

A2 diizey Ogrencilerin yaziyr bir Orta 7 29,2

plan dahilinde olusturma durumu  lyi 4 16,7
Toplam 24 100,0

A2 diizey Ogrencilerin yaziyr bir plan dahilinde olusturma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 13 6grencinin (% 54,2) “zayif”, 7 6grencinin (% 29,2) “orta”, 4
ogrencinin (% 16,7) “iyi” seviye oldugu goriilmektedir.

Bu grupta yer alan 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalar1 degerlendirildiginde, basliksiz
bir¢ok ¢aligmanin bulundugu dikkat ¢cekmektedir. Basligi olan calismalar, A1 diizey 6grenci
caligmalarina nispeten degerlendirildiginde, basliklarin daha ilgi ¢ekici ve konuyla alakali

oldugu soylenebilir.

Dil diizeyi yetersiz O6grencilerin c¢aligmalarinda, metin olusturmaktan ziyade, kelime

havuzundan segilen sozciikleri ciimle i¢erisinde kullanma amaci sezilmektedir.
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Paragraf olusturma konusunda sorun yasanmaktadir. Birgok 6grencinin c¢alismasinin tek
paragraftan olustugu gozlenmektedir. Bir ¢aligmada ise, her climlenin ayr1 bir paragraf

halinde alt alta yazildigi tespit edilmistir.

Baz1 paragraflarda, metnin ana fikrinden, ana duygusundan uzaklasildigi goriilmektedir.
Omegin bir calismada, metnin basindan itibaren dgrencinin en yakin arkadasi ile olan
arkadaslik iligkileri, yakinlig1, maceralar1 anlatilirken, son paragrafta birden siif 6gretmeni
anlatiliyor, herhangi bir sekilde, daha 6nce anlatilan arkadashik iligkileri ile bir baglama

kavusturulmuyor.

Olay orgiisiiniin planlanmasinda, olaylarin kronolojik sira ile verilmesine dikkat
edilmemektedir. Es zamanli olmayan olaylar, kimi c¢alismalarda es zamanli gibi

anlatilmaktadir:

“Olay yerine hemen polis ve ambulans gelmis. Mehmet Bey hastaneye kaldirilmis. Stipheli

ise on y1l cezaya carptirilmis. Vurulan Mehmet Bey kazadan ucuz kurtulmus.”

Giris (serim) bolimi ihmal edilmekte, uygun giris climleleri yerine dogrudan olayin
anlattimma gegilmektedir. Bu durum, yazinin ilerleyen asamalarinda, -ciimlelerin

anlamlandirilmasinda soruna sebep olmaktadir.

Bazi ¢aligmalarda, Ogrencinin dil diizeyinin yetersizligi nedeniyle anlatim
zenginlestirilememekte, ana olay yan olaylarla desteklenmemekte ve okuyucuda merak

duygusu olusturulamamaktadir.

Sonug (¢dziim) boliimii cogu zaman ihmal edilmektedir. Metin bir olay ile tamamlanmakta;
metnin ana fikre, ana duyguya uygun bir sekilde bitirilmesi beklentisi ¢ogu zaman

karsilanmamaktadir.

4.4.2.8. A2 Diizey Ogrencilerin Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kacinma

Durumu

A2 diizey 6grencilerin gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumu incelendiginde “orta”

seviye ogrencilerin 6nde oldugu goriilmektedir:
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Tablo 95

A2 Diizey Ogrencilerin Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kaginma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 8 33,3

A2 diizey Ogrencilerin gereksiz Orta 10 41,7

tekrarlar yapmaktan kaginma durumu  lyi 6 25,0
Toplam 24 100,0

A2 diizey Ogrencilerin gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 8 ogrencinin (% 33,3) “zayif”, 10 6grencinin (% 41,7) “orta”, 6

ogrencinin (% 25,0) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

Al diizey 6grencilerin ¢alismalarinda gereksiz tekrara diisiilen bazi konularin A2 seviye
ogrencilerin ¢aligmasinda da devam ettigi goriilmektedir. Bunlardan en yaygini baglaglarin

kullaniminda gereksiz tekrara diisme durumudur:

“Bir giin bir yash kadin market aligverisi yapmak icin hazirlantyor. Ve sonra otobiise
binmek i¢in para ¢ikarmig. Ve sonra otobiisten inmis. Marketin i¢ine girip lazim olan

malzemeleri almis. Kasada 6demis ve marketten ¢ikip eve gitmek icin otobiis beklemis.”

Ciimle igerisinde baz1 sozcliklerin gereksiz yere tekrar edilmesi sorununa A2 Ogrenci

calismalarinda da rastlanmaktadir:

“Ciddi sekilde yaraland: sekilde yaralandi.”

3 3

Ogrenci calismalarinda bazen “yer” ve “zaman” kavramlarinin gereksiz tekrar edildigi
goriilmektedir. Ornegin bir calismada, bir lise dgrencisinin sabah okula giderken bir soyguna
sahit oldugu anlatiliyor. Anlatilan olaylar zaten es zamanli ger¢eklesmektedir. Buna ragmen

olayin her agamasinda vaktin sabah oldugu siklikla dile getiriliyor.

4.4.2.9. A2 Diizey Ogrencilerin Konuyla Ilgili Diisiincelerini Yeterince
Ifade Etme Durumu

A2 diizey Ogrencilerin konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme durumu
incelendiginde “zay1f” seviye dgrencilerin agirlikta oldugu, “orta” seviye 6grencilerinde ¢ok

yakin bir oranla bunu takip ettigi goriilmektedir:
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Tablo 96

A2 Diizey Ogrencilerin Konuyla Ilgili Diisiincelerini Yeterince Ifade Etme Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 10 41,7

A2 diizey oOgrencilerin konuyla 1ilgili Orta 9 37,5

diisiincelerini yeterince ifade etme durumu  lyi 5 20,8
Toplam 24 100,0

A2 diizey Ogrencilerin konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade etme durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 10 6grencinin (% 41,7) “zayif”, 9 6grencinin (% 37,5) “orta”,

5 6grencinin (% 20,8) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

A2 diizey Ogrencilerde, Al diizey Ogrencilere nispeten climle kurma konusundaki
problemler azalmakta ve buna bagli olarak metinlerin kapsam genisliginde bir nebze

iyilesme goriilmektedir.

Bununla birlikte bu gruptaki 6grencilerin ¢alismalarinda, deyimlerin kullanim sikliginin
artmasi ile mecaz anlamdan hareketle anlatimin derinlestirilmesi, anlamin gii¢lendirilmesi

ve akiciligin artmasina yonelik birtakim ifadeler dikkat ¢cekmektedir:
“Vicdani rahat bir sekilde basini yastiga koyup uyur.”

Yukaridaki climlede “vicdani rahat olmak™ ve “basini yastiga koymak” seklinde, kisa bir

anlatimda iki ayr1 deyim kullanildig1 goriilmektedir.
“Gozii pek bir sekilde geng sugluya kelepgeyi vurur.”

Bu ciimlede de “g6zii pek olmak” ve “kelepce vurmak”™ seklinde iki ayr1 deyim kullanmak

suretiyle anlatimin zenginlestirildigi gézlenmektedir.
“Benzin istasyonunda sohbete dalmislardi.”

Bu ciimlede “sohbet etmek™ yerine, her isi birakip dostca ve arkadasg¢a uzun siire vakit
gecirmek anlaminda “sohbete dalmak™ deyimi kullanilmistir. Bu sekilde ciimlede bir anlam

derinligi saglanmistir.

Bazi ciimlelerde mecaz anlamli kelime ve kelime gruplarinin kullanilmasi anlatimin

etkililigini artirmigtir:
“Bir adam gozlerine ¢arpmis. Siirekli etrafi gozliiyormus.”
“Fark etmek” yerine kullanilan “gdze ¢arpmak™ deyimi anlatimin etkililigini artirmistir.

“Duydugu zaman diinyas1 ve hayalleri basina yikildi.”
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“Umutsuzluk” hélinin, “diinyas1 basina yikilmak” ve “hayalleri basina yikilmak™ deyimleri
ile anlatilmasi, ciimlede anlamin derinlesmesini ve anlatim giiciiniin artmasini saglamistir.
Burada ayrica soyut bir kavram olan “umutsuzluk” durumunun somutlastirildigi da

gozlenmektedir.

Ogrenci ¢alismalarinda buna ek olarak diisiinceyi gelistirme ifadelerinden “benzetme” de

goriilmektedir:
“Ogrendiginde gozyaslar1 bir boncuk gibi akmaya baslamist1.”

Yukaridaki climlede gozyaslar1 bir boncuga benzetilerek iki kavram arasinda ilgi saglanmis

ve anlatim daha ilgi ¢ekici hale getirilmistir.

4.4.2.10. A2 Diizey Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyma

Durumu

A2 diizey 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina uyma durumu incelendiginde “zayif”

seviye Ogrencilerin oraninin oldukea yiiksek oldugu dikkat gekmektedir:
Tablo 97

A2 Diizey Ogrencilerin Yazim Ve Noktalama Kurallarina Uyma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 13 54,2

A2 diizey Ogrencilerin yazim ve Orta 7 29,2

noktalama kurallarina uyma durumu  Iyi 4 16,7
Toplam 24 100,0

A2 diizey ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina uyma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 13 6grencinin (% 54,2) “zayif”, 7 6grencinin (% 29,2) “orta”, 4

ogrencinin (% 16,7) ise “iy1” seviyede oldugu goriilmektedir.

A2 diizey Ogrencilerin ¢aligmalari, yazim ve noktalama kurallarina uyma durumu
bakimindan degerlendirildiginde, Al diizey ogrenciler kadar yaygin olmasa da benzer

sorunlarin bu grup 6grencilerde de yasandig1 goriilmektedir.

Biiytik harf kullanim1 konusunda ciimle icerisindeki bir kelimenin biiyiik harfle baglatilmasi
ya da kelime i¢inde biiyiik harf/ kii¢lik harf i¢ i¢e kullanim A2 diizey 6grenci ¢calismalarinda

da mevcuttur:

“Sabah karsi bir lise 6gRencisi bir MARKetin dniinde baygin bulunmustur.”
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“Market” sozcligliniin yazimindaki bu hatanin aynis1 Al diizey 6grenciler tarafindan da
gerceklestirilmigti. Kelimedeki bu tir kullammin bir tabela yazisinin etkisiyle de

€c_”
1

gergeklesebilecegi muhtemeldir. sesinin inceltilmesine dayali yazim yanhst Al diizey

ogrencilerde de bir egilim halinde kendini gostermistir. Ayrica “K” harfi ve “R” harflerinin
biiylik yazilmasina yonelik 6grenciler arasinda bir egilimden séz edilmis olup, bu etki A2

ogrenci calismalarinda da tespit edilmektedir:
“doktorlar onu Kovalamistir.”

“Pazar giinii Karkete gittim Zeyneplen. Ordan sii ve emnek aldik. Ben ve Zeynep Bilmiorduk

neylen ddelim... Ciinkii bizim car vardi.”

Bu ciimlede “market” sozciigiiniin “karket” seklinde yazilmasiin dikkatsizlik sonucu
oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkli 6grenci metnin devaminda dogru yazim sekillerini de

uygulamistir.

Bolgede hakim olan Tiirk¢enin sdyleyis 6zelliklerinin ciimleye genis oranda girdigi ve yazim

yanlislarina sebep oldugu goriilmektedir. Ayrica ii¢ nokta, islevine uygun kullanilmamastir.

Bu ciimlede dikkat ¢eken diger bir unsur kart sdzciigiiniin yazimindaki hatadir. Yabanci
dillerden Tiirk¢eye girmis olan bir kelimenin yaziminda, yabanc1 dillerin etkisi ile yanls bir

kullanim sergilenmistir.
“Bir kisi ambulans ¢carmuis.”
“O aile kizin diirtistliigiinii goriince kizi ise alip annesini ilestirip mutlu yasamislar.”

Bolgesel Tiirkgede, sozlii dilde meydana gelen, ¢abuk ve kolay sdyleme esasina dayali hece

kaynasmasinin yazili dile yansidigi ve imla hatasina sebep oldugu gézlenmektedir.
“Mehmet efendi bu giinde her zaman ki gibi ¢ok yorulmustu.”

Bu ciimlede 6zel isimden sonra gelen saygi ifadesinin kii¢iik yazildigi, baglac olan “de”nin
bitisik yazildig, bitisik yazilmasi gereken “ki’nin de ayr1 yazildigi ve bu sebeple imla hatasi

yapildig1 goriilmektedir.
“Ciinki sevgilisinin kendisini aldattigin1 duymustu.”

“Cinkl” sozciigiiniin yazziminda yuvarlak {inliiniin diizlesmesi yazim yanlisina sebep

olmustur.

“Market aligveris yapmak i¢in hazirlaniyo.”
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Simdiki zaman ekinin kullanimi1 hakkinda Dénmez’in (2018), Tiirk Yoriik agiz grubunun
karakteristik 6zelligi olarak nitelendirdigi durum yazili anlatima girmis ve yazim yanlisi

olusturmustur.

“Benzin istasyonu bir 6tobus benzin doldurup paray1 vermeden gitmeye ¢alisti kasier 155’1
arama istedi.”

[(IP%2]

“Otobiis” ve “kasiyer” sozciiklerindeki yazim yanlislar1 dikkat ¢ekmektedir. “1” sesinin
inceltilmesi egilimi bu ciimlede goriilen gecmis zaman ekinde karsimiza g¢ikmaktadir.
Bunlarin disinda ciimlede noktalama isaretlerinin  kullamimi konusunda ihmaller

bulunmaktadir.

“Geng kiz, bir banka’nin nasil soyuldugunu goriiyor.”

Ozel isim olmayan banka sdzciigiine getirilen ek, kesme isareti ile ayrilmistir.
“Kizin acil para bulmasi ta gerekiyormus.”

Baglag olan “da”nin sert sessiz hélinin kullanim1 yazim yanlis1 olusturmustur. Ustelik bir
onceki kelime iinlii ile bittiginden boyle bir yanlisa diismek icin bir sebep de

goriinmemektedir.

4.4.3. B1 Diizey Ogrencilerin Yazih Anlatimlarina fliskin Bulgular ve Yorumlar

B1 diizey 6grenciler arastirma grubumuz igerisinde 12 kisiyle toplam grubun % 18,5’in1

temsil etmektedir.

4.4.3.1. BI Diizey Ogrencilerin Kagit Diizenine Uyma Durumu

B1 diizey oOgrencilerin kagit diizenine uyma durumu incelendiginde ‘“orta” seviye

ogrencilerin 6nde oldugu goriilmektedir:

Tablo 98

B1 Diizey Ogrencilerin Kagit Diizenine Uyma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 0 0

Bl diizey ogrencilerin kagit Orta 7 58,3

diizenine uyma durumu Iyi 5 41,7
Toplam 12 100,0
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B1 diizey 6grencilerin kagit diizenine uyma durumu grup icerisinde degerlendirildiginde 7

ogrencinin (% 58,3) “orta”, 5 6grencinin (% 41,7) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

Al ve A2 diizey 6grencilere gore, B1 diizey 6grencilerin yazili anlatimlarinda belirgin bir
iyilesme dikkat ¢cekmektedir. Sayfa diizenine iliskin tiim ayrintilar kusursuz bir bigimde
uygulanmasa da, bu bilincin 6grenci tarafindan igsellestirildigi ve uygulanmasi adina bir

caba sarf edildigi hissini uyandirmaktadir.

4.4.3.2. BI Diizey Ogrencilerin Diizgiin ve Okunakli Yazi Kullanma, Farkli

Yazi Karakteri Kullanmaktan Kacinma Durumu

B1 diizey 6grencilerin diizgiin ve okunakli yazi kullanma, farkli yazi karakteri kullanmaktan
kacinma durumu incelendiginde “orta” diizey 6grencilerin oldukca yiiksek bir oranda 6nde

oldugu gozlenmektedir:
Tablo 99

B1 Diizey Ogrencilerin Diizgiin Ve Okunakli Yazi Kullanma, Farkli Yazi Karakteri

Kullanmaktan Kacinma Durumu

Degisken Kategoriler F %
B1 diizey oOgrencilerin diizgiin ve Zayif 0 0
okunaklt yazi kullanma, farkli yazi Orta 9 75,0
karakteri kullanmaktan kaginma Iyi 3 25,0

durumu Toplam 12 100,0

B1 diizey 6grencilerin diizgilin ve okunakli yazi kullanma, farkli yazi1 karakteri kullanmaktan

kaginma durumu grup igerisinde degerlendirildiginde 9 6grencinin (% 75,0) “orta”, 3

ogrencinin (% 25,0) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

B1 diizey 6grencilerde dil seviyesindeki iyilesmenin yani sira diizgiin ve okunakli yazi

kullanma konusunda duyarliligin arttig1 gozlenmektedir.

Farkl1 yaz1 karakteri kullanma konusunda da Al ve A2 grencilerde goriilen bariz hatalar
yerine, Tirkiye’deki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda da goriilebilecek makul hatalar

gbzlenmektedir:
“Bagzi yerlerde bagka tiirlii konusulur.”
“gigmisti”, “dagidiyorlar”, “herkez”

B1 o6grencilerin caligmalarinda dikkat ¢eken bir diger husus da, tespit edilen hatali

kullanimlarin stireklilik géstermiyor olmasidir.
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4.4.3.3. Bl Diizey Ogrencilerin Ana Dili veya Diger Bir Dile Ait

Sozciiklerden Kacinma Durumu

B1 diizey Ogrencilerin ana dili veya diger bir dile ait sozciiklerden kaginma durumu

13 2

incelendiginde “orta” seviye Ogrencilerin oraninin 6nemli Ol¢lide yiiksek oldugu

gozlenmektedir:
Tablo 100

B1 Diizey Ogrencilerin Ana Dili Veya Diger Bir Dile Ait Sozciiklerden Kacinma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 0 0

B1 diizey Ogrencilerin ana dili

o . . .. Orta 8 66,7

veya diger bir dile ait . .
sozciiklerden kaginma durumu Iyi 4 33,3
Toplam 12 100,0

B1 diizey 6grencilerin ana dili veya diger bir dile ait sézcliklerden kaginma durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 8 6grencinin (% 66,7) “orta”, 4 6grencinin (% 33,3) “iyi”

seviyede oldugu goriilmektedir.

B1 diizey 6grencilerin yazili anlatimlarinda kapsamin genislemesine ragmen hata sayisinin

azaldig goriilmektedir.

Romence ve diger yabanci dillere ait sézcliklerin,yazma calismalarinda sinirh sayida ve

genellikle 6zel isim seklinde yer aldig1 gézlenmektedir.

Bolgesel Tiirk¢enin agiz ozelliklerine ise bazi ¢alismalarda rastlanmakta, ancak metin
icerisinde bu hatali durumlarin siireklilik gostermedigi ve yapilan hatanin, kelimenin dogru

bicimini bilmemekten ziyade dikkatsizlik nedeniyle yapildig1 izlenimi vermektedir.

Donmez’in (2018) Tiirk — Yoriik agiz grubunun karakteristik 6zelligi olarak nitelendirdigi

simdiki zaman eki kullanim sekline B1 grubundan bir 6grencide rastlanmistir:
“Tatarlar s6z konusu olursa % 97’si erken evlenio.”

Sozli dile ait gdclismenin yazili anlatima yansidigi gorilmiistiir:

“Damat gelini anlindan 6pmeyi tercih etti.”

Sozli dilde kolay sdyleme egiliminden kaynaklanan hece kaynasmasinin siirli sayida

orneklerine rastlanmistir:
“Aslinda soyle soylim.”
“Kilo alcam diye hepsini bitirmiyorum.”

170



Bunun disinda, bélgenin agiz 6zelliklerinden ve sozlii dildeki uygulamalardan kaynakli ses
diismesi, ses tiiremesi ve ses degismesi konusunda asagidaki drneklerde belirtilen durumlar

tespit edilmistir:

“Dilimiz az farklidir, bagz1 yerlerde baska Tiirk¢e konusulur.”
“Fotografta bi kizla ¢ikmigsin.”

“Gelin bindall1 gigmisti.”

“Cocuklara yemek dagidiyorlar.”

4.4.3.4. BI Diizey Ogrencilerin Ciimleleri Dogru Kurma Durumu

B1 diizey 6grencilerin ciimleleri dogru kurma durumu incelendiginde “iyi” seviyedeki
ogrencilerin oraninin 6nemli 6l¢iide yiiksek oldugu goriilmektedir:
Tablo 101

B1 Diizey Ogrencilerin Ciimleleri Dogru Kurma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 0 0

B1 diizey 0grencilerin ciimleleri Orta 5 41,7

dogru kurma durumu Iyi 7 58,3
Toplam 12 100,0

B1 diizey 6grencilerin climleleri dogru kurma durumu grup igerisinde degerlendirildiginde

2

5 ogrencinin (% 41,7) “orta”, 7 ogrencinin (% 58,3) “iy1” seviyede oldugu tespit

edilmektedir.

Al ve A2 diizey Ogrenci ¢alismalarindaki kadar yaygin olmamakla birlikte, B1 diizey

ogrencilerin ¢caligmalarinda da climleleri dogru kurma konusunda hatalar tespit edilmektedir.

B1 diizey 6grencilerin ¢alismalarinda dilbilgisel yanlislarin A1 ve A2 diizey 6grenci
calismalarina kiyasla bariz bir sekilde azaldigi gézlenmektedir. Tespit edilen hatalarin da

stireklilik gostermedigi, ayni ¢aligma igerisinde tekrarlanmadigi goriilmektedir.

Cogu kelime kullanimi hakkinda olan anlatim hatalari, genellikle eksik ya da yanlis s6zciik

seciminden kaynaklanmaktadir:
“Romanya Tirklerinin dilimizi, dinimizi ve yagantimizi merak oldugunu sdylemistir.”

Yukaridaki ciimlede esasen, “Romanya Tiirkleri olarak dilimizi, dinimizi ve yasantimizi

merak ettigini sOylemistir” seklinde ifade edilmesi gereken climle, eksik ve yanlis sozciik
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secimi nedeniyle anlatim bozukluguna ugramistir. Bu ciimlede ayrica “Tirklerinin
dilimizi...” seklinde ifade edilen tamlama, kullanilan iyelik ekinin ait oldugu sahis yoniinden

hatalidir.
“Siit alinca on giinde tarihi bitiyor.”

Bu ciimlede de yine sozciigiin eksik kullanimindan kaynaklanan bir anlatim bozuklugu
dikkat cekmektedir. “tarihi” yerine “son kullanma tarihi” ifadesinin kullanilmasi

gerekiyordu.
“Arkadasim bana Romence zor mu? Sordu.”

Ogrencinin, aktarmak istedigi ciimleyi, kendi ciimleleriyle dolayli aktarim yapmak suretiyle

bildirmesi siirecinde problem yasandigi1 goriillmektedir.
“Hidrellezde herkes camiye gidip Kuran okunur.”

Ozne yiiklem uyumsuzlugu anlatim bozukluguna neden olmustur.
“Ve diinkii hazirladiklar1 yaglh ¢orekleri tekerliyorlar.”

“Tekerlemek” sozciigiiniin “yemek” anlaminda kullanimi Tiirkiye Tiirkgesi i¢in gecerli bir
kullanim degildir. Bu s6zciigiin kullaniminda, bolgesel Tiirkceye ait agizlardan etkilenildigi

ya da sozlii dile ait argo bir kelimenin yazili dile yansidigi izlenimi vermektedir.

4.4.3.5. BI Diizey Ogrencilerin Ciimleler ve Paragraflar Arasinda Ilgi ve

Baglanti Kurma Durumu

B1 diizey ogrencilerin ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglanti kurma durumu

incelendiginde “iyi1” diizey 6grencilerin yiiksek oranda temsil edildigi goriilmektedir:
Tablo 102

B1 Diizey Ogrencilerin Ciimleler Ve Paragraflar Arasinda Ilgi ve Baglanti Kurma Durumu

Degisken Kategoriler F %
. . o Zayif 0 0
B1 diizey 6grencilerin ciimleler ve
g y Orta 4 33,3
paragraflar arasinda ilgi ve baglanti iyi 8 667
kurma durumu Toplam 12 100,

B1 diizey 6grencilerin climleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglant1 kurma durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 4 6grencinin (% 33,3) “orta”, 8 dgrencinin (% 66,7) “iyi”

durumda oldugu gozlenmektedir.
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Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi dil seviyelerindeki genel iyilesmeye bagli olarak B1 diizey
Ogrenci ¢aligmalarinda, ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi ve baglanti kurma konusunda

hata yapma oraninin diistiigii gozlenmektedir.

S6z konusu 6grenci grubunun bu konuda gergeklestirdigi hatalar nicelik olarak az olmakla

birlikte, genellikle bir edat ya da bagla¢ kullanimi ile telafisi miimkiin olan hatalardir:

“Yasantimiz hi¢ degisik degil, Istanbul’a benziyor. Diigiiniimiiz Istanbul’a benzemez,

kirmiz1 kusak baglanmiyor.”

Yukaridaki 6rnekte, olumlu anlam ifade eden birinci ciimle ile olumsuz anlam ifade eden
ikinci climlenin arasina “ama”, “fakat”, “ancak™ baglaclarindan biri getirilerek climleler

arasindaki baglantiy1 olusturmak miimkiindiir.
“Romanya’da yasamak Tiirkiye’ye gore daha kolay. Her sey dogal.”

Bu ornekte de yine ikinci ciimlenin basina getirilecek “¢link{i” baglaci ile climleler arasi

baglant1 problemini ¢6zmek miimkiindiir.

Bunun disinda, bazi 6grencilerin ¢calismalarinda gereksiz yere baglag¢ kullanimi ile tekrara

diisiildiigii g6zlenmektedir:
“Asureyi ¢cok sevdim, gergekten de tadi da goriintiisii de ¢ok giizel.”

Noktalama isaretiyle ya da farkli bir baglac kullanimi ile anlamsal ilgi olusturmak miimkiin

iken, “de” baglacinin kullanimi tizerinden gereksiz tekrara diistilmiistiir.

4.4.3.6. Bl Diizey Ogrencilerin Anlatim Yéntem ve Tekniklerinden

Yararlanma Durumu

B1 diizey 6grencilerin anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma durumu incelendiginde

“1y1” seviye 0grencilerin 6nde oldugu goriilmektedir:
Tablo 103

B1 Diizey Ogrencilerin Anlatum Yontem ve Tekniklerinden Yararlanma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 0 0

B1 diizey 6grencilerin anlatim yontem Orta 5) 41,7

ve tekniklerinden yararlanma durumu  lyi 7 58,3
Toplam 12 100,0
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B1 diizey 6grencilerin anlatim yontem ve tekniklerinden yararlanma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 5 6grencinin (% 41,7) “orta”, 7 6grencinin (% 58,3) “iyi” seviyede

oldugu goriilmektedir.

B1 diizey 6grencilerin yazili anlatimlarinin degerlendirilmesine yonelik, serbest yazma
yontemi ile aciklayict ve betimleyici anlatim teknigi kullanilarak, 6grencilerden
Tiirkiye’deki arkadaglarina Romanya Tiirkleri hakkinda dil, din, yasant1 ve geleneklerin

anlatildig1 bir elektronik posta yazmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin ¢alismalar1 genel anlamda olumlu 6zellikler gostermekle birlikte, birtakim
hatalar1 da biinyesinde barindirmaktadir. Bu hatalar ¢ogunlukla, metnin tiiriine uygun

olmayan anlatim tarzlarindan kaynaklanmaktadir.

Bir ¢aligmada, hitap ifadesinin “saygili arkadasim” seklinde kullanildig1 goriilmiistiir. Bu
tarz bir kullanimin Tiirkiye Tiirk¢esinde yaygin bir ifade olmadig1 aciktir. Bagka 6grencilerin
caligmalarinda da bu sekilde bir hitap ifadesine rastlanilmadigindan, durumun bolgesel
Tiirkge ile ilgili olmadigi diistiniilmektedir. S6z konusu 6grencinin ¢alismasinin genel agidan
olumlu 6zellikler gosterdigi dikkate alininca, durumun dikkatsizlik nedeniyle gerceklesmis

olabilecegi kanis1 giiclenmektedir.

Baz1 ¢alismalarda igerik amaca uygun olarak gelistirilememistir. Bu tiir ¢alismalarda

anlatilacaklar arasindan sadece bir durumun tiim igerige hakim oldugu goriilmektedir.

Bazi1 ¢alismalarda hitap ifadesinin eksik oldugu gozlenmektedir. Bazi caligmalarda ise
yazinin igerigi ve yazilma nedeni hakkinda 6n bilgi verilen giris paragrafinin olmadig: ya da
etkili olmadig1 goriilmektedir. Yine bu tiir eksiklige bagli olarak kimi ¢aligmalar iyi dilek ve

temenni ciimleleri ile bitirilmemekte, sadece anlatilmak istenenler anlatilmaktadir.

Bir ¢alismada ise metnin tiiriine uygun bir anlatim gelistirilememistir. Ogrenci, arkadasina

hitaben bir mektup yazmak yerine, arkadasina anlatacagi durumlar1 dykiilestirmistir.

4.4.3.7. Bl Diizey Ogrencilerin Yaziyr Bir Plan Dahilinde Olusturma

Durumu

B1 diizey 6grencilerin yaziy1 bir plan dahilinde olusturma durumu incelendiginde “iyi”
seviye Ogrencilerin onde oldugu, ancak grupta “zayif” seviye 6grencinin de bulundugu

dikkat cekmektedir:
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Tablo 104

B1 Diizey Ogrencilerin Yaziyi Bir Plan Déhilinde Olusturma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 1 8,3

B1 diizey Ogrencilerin yaziy1 bir Orta 4 33,3

plan dahilinde olusturma durumu  lyi 7 58,3
Toplam 12 100,0

B1 diizey ogrencilerin yaziyr bir plan dahilinde olusturma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 1 6grencinin (% 8,3) “zayif”, 4 6grencinin (% 33,3) “orta”, 7 6grencinin

de (% 58,3) “iyi” diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler tarafindan bu konuda gergeklestirilen hatalardan biri olarak, metnin igeriginin
belirlenen ama¢ dogrultusunda planlanamadigi goriilmektedir. Metnin giris boliimiinde
yazinin amacina deginilerek, Romanya Tiirklerinin dili, dini, yasantis1 ve geleneklerinin
anlatimina iligskin bir zemin hazirlaniyor. Ancak, metnin ilerleyen asamasinda bu 6zellikler
hakkinda somut orneklerle agiklamalar yapmak yerine, Romanya ve Tiirkiye arasindaki

farkliliklar “iyi — kotii”, “giizel — ¢irkin” gibi vasiflarla mukayese ediliyor.

Bir ¢aligmada, metne hatali bir giris yapildigi gézlenmistir. Ogrenci, arkadasina yonelik bir
hitap ifadesi kullandiktan sonra, genel okuyucuya yonelik yaziy1 yazma sebebini agiklayan

bir ciimle kullanmaktadir:

“Istanbul’da yasayan bir arkadastm Romanya’y1 merak ediyor ve ben de ona kendi iilkemi

anlatacagim. Yani dilimizi, dinimizi, yasantimizi, diigiinlerimizi anlatacagim.”

Hitap ifadesinden sonra, metnin bu tiir bir a¢iklamayla baslatilmasi, metnin tiirline uygun
Olmayan bir anlatim planlamasidir. Ayrica bu ¢alismada metnin sonu da yanlis bitirilmistir.

Iyi dilek ve temenni yerine, “iste bu kadar...” seklinde bir ifade tercih edilmistir.

Bazi ¢alismalarda, gelisme boliimii ile sonug boliimii arasinda etkili bir gegis yapilamadigi
gozlenmektedir. Konu birden sonlandirilmakta, uygun olmayan ifadelerle metin

bitirilmektedir:

“Bu arada sen bana bir fotograf atmistin. Orada bir kizla ¢ikmigsin. O kiz kim? Merak ettim

sadece... Neyse canim benim islerim var. Allah’a emanet ol.”

Paragraf konusundaki dikkatsizlik B1 6grencilerinde de goriilmektedir. Bu tiir ¢alismalarda,
yazinin tamami tek paragraf halinde olusturuluyor, farkli bir paragrafa geg¢ilmesi gereken

yerde gecilmiyor ya da geregi yokken anlatilanlar iki ayr1 paragrafa boliinebiliyor.
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Kimi ¢aligmalarda, metnin olusturulma amacinda birka¢ konu varken, bunlardan birine ait
ornek bir duruma takilip, yazimin bununla sonlandirildign gozlenmektedir. Ornegin,
Romanya Tirklerinin dili, dini, yasantis1 ve geleneklerinin anlatilacagi bir yazida, Tatarlarin
digilinlerine kisa bir sekilde deginilmis, daha sonra Hidrellez etkinlikleri ve camide yapilan

yiiziik saklama oyununa ayrintili bir sekilde girilerek yazi bununla tamamlanmastir.

4.4.3.8. BI Diizey Ogrencilerin Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kacinma

Durumu

B1 diizey 6grencilerin gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumu incelendiginde “iyi”

ve “orta” seviyedeki dgrencilerin esit oranda temsil edildigi gézlenmektedir:
Tablo 105

B1 Diizey Ogrencilerin Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kaginma Durumu

Degisken Kategoriler F %
Zayif 0 0

B1 diizey Ogrencilerin gereksiz Orta 6 50,0

tekrarlar yapmaktan kaginma durumu  lyi 6 50,0
Toplam 12 100,0

B1 diizey ogrencilerin gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumu grup icerisinde
degerlendirildiginde 6 6grencinin (% 50,0) “orta”, diger 6 Ogrencinin de (% 50,0) “iy1”

seviyede oldugu goriilmektedir.

B1 diizeyine gelindiginde &grenciler yazili anlatimlarinda nispeten daha basarili bir
performans sergilemektedir. Ancak 6grencilerin ¢aligmalarinda zaman zaman karsilagilan

gereksiz tekrara dayali hatalar, basar1 durumunu orta seviyelere ¢gekmektedir.

Giinliik konusma dilinde, onay anlami ihtiva eden ve cogu zaman gereksiz yere tekrar edilen

kimi sozctiklerin yazi diline girdigi gortiilmektedir:
“Biliyor musun? Seni ¢ok 6zledim. Bu giin asure giinii biliyor musun?”

Baglaglarin gereksiz tekrar1 konusunda “de” baglacinin bu sekilde kullanimina

rastlanmaktadir:
“Asureyi ¢cok sevdim, gergekten de tadi da goriintiisii de ¢ok giizel.”

“Bir de dinimizi merak etmissin, dinimiz Islam’dir. Bir de yemeklerimizi sormussun.

Tatarlarin meshur yemekleri var.”
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Yukaridaki “bir de” ifadelerinden ilki gereksiz kullanilmigtir. Baglaglarin gereksiz tekrari

konusunda “ve” baglacina iliskin 6rnege de rastlanmaktadir:

“Tatarlar s6z konusu olursa % 97’si erken evleniyor ve erkenden yemek ve temizlik

yapmaya basliyorlar.”

Bir ¢aligmada, Romanya Tiirklerinin diigiin gelenekleri anlatilmaktadir. Birden fazla
paragrafta ve degisik ayrintilarin anlatilmasi sirasinda “bu giin diigiin var”, “diigiiniimiiz

var” ifadesinin gereksiz tekrar1 goriilmektedir.

Gereksiz kelime tekrarinin baska orneklerine de rastlanmaktadir. Ayni kelimenin ciimle

icerisinde birden fazla tekrar edildigi goriillmektedir:

“Bana Romanya’daki Tiirklerin dilini, yasantisini, yemeklerini, inaniglarini, yasantilarimi

ve geleneklerini, kisacas1 buradaki Tiirklerin hayatini sormugsun.”
Bazen de ayn1 anlama gelen ifadeler ciimle igerisinde gereksiz yere tekrar edilmektedir:

“Romanya’da hayat giizel, yani giizel bir yasant1 var.”

4.4.3.9. BI Diizey Ogrencilerin Konuyla Ilgili Diisiincelerini Yeterince
Ifade Etme Durumu

B1 diizey ogrencilerin konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade etme durumu

incelendiginde “iyi” seviye 6grencilerin 6nde oldugu gézlenmektedir:
Tablo 106

B1 Diizey Ogrencilerin Konuyla Iigili Diisiincelerini Yeterince Ifade Etme Durumu

Degisken Kategoriler F %
. o . o .. Zayif 0 0
B1 diizey 6grencilerin konuyla ilgili
- .o ) . Orta 5 41,7
diisiincelerini yeterince ifade etme ; .
durumu Iyi 7 58,3
Toplam 12 100,0

B1 diizey O6grencilerin konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade etme durumu grup
icerisinde degerlendirildiginde 5 6grencinin (% 41,7) “orta”, 7 6grencinin (% 58,3) “iyi”

diizeyde oldugu goriilmektedir.

B1 diizey 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi dil seviyelerindeki genel iyilesmeye bagli olarak
yazili anlatimlarinin zenginlestigi ve diislinceyi gelistirme ifadelerinin bu gruptaki

ogrenciler tarafindan daha islevsel bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
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caligmalarinda tanimlama, Ornekleme, karsilastirma, sayisal verilerden yararlanma,

benzetme gibi diisiinceyi gelistirmeye yonelik ifade drneklerine sik¢a rastlanmaktadir:

“Yasantimiz 1yi. Tiirkiye kadar iyi degil, ¢iinkii Tiirkiye tiim diinyadaki iilkelerden giizel bir
iilkedir.”

Tiirkiye ile diger {ilkeler, Tiirkiye’deki yasam ile diger iilkelerdeki yasam arasinda

karsilagtirma yapilmustir.
“Bizim Hidrellezimiz var ama Romenlerin de Hidrellez bir kiltird var.”

Romanya’daki Tiirk ve Romen Kkiiltiirleri arasinda Hidrellez inancinin varligi bakimindan

ylizeysel bir karsilastirma yapilmistir.

“Romanya’da konusma farklidir, Tiirkiye Tiirk¢esi konusulmuyor. Romence ve Tiirkgeyi

karigtirtyorlar.”

Romanya’da konusulan Tiirk¢e ile Tiirkiye’de konusulan Tiirk¢e, farklar1 yoniiyle

karsilastirilmistir.
Ogrenci ¢alismalarinda 6rnekleme ifadelerine de rastlanmaktadur:

“Aysegililclim tatarlarin meshur yemekleri var 6rnegin cantik, taba borek boyle bunlar devam

ediyor.”

Ornekleme ifadeleri genellikle karsilastirma ile birlikte kullanilmistir. Yani karsilastirma

bildiren ifadeler, 6rnekleme ifadeleri ile desteklenmistir:

“Diigiiniimiiz aslinda Istanbul’a benzemez. Kirmiz1 kusak baglanmiyor, Romen havalar1

caliyor, yemekleri, icecekleri yani burasi degisik bir tilke.”

“Yemeklerimiz ise mesela Istanbul’da hazir pakette mantilar satiliyor ama burada higbir tane

satilmiyor.”

“Romanya’da yasamak Tiirkiye’ye gore daha kolay. Her sey dogal. Mesela siit alinca 10

giinde tarihi bitiyor. Sokaklardan ¢ok az araba gegiyor. Biitlin evlerin 6niinde agaglar var.”

Karsilastirma ifadelerinden sonra yapilan baz1 6rneklemelerin ve degerlendirmelerin uygun

olmadig1 gozlenmektedir:

“Romanya’nin yemekleri Tiirkiye’ye gore cok degisik. Burada su 5 lei. Burada su az oldugu

pahali.”
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Romanya ve Tiirkiye’nin yemeklerinin karsilastirilmasindan sonra Romanya’daki su

fiyatinin degerlendirilmesi uygun olmamastir.

Calismalarda fazla yaygin olmamakla birlikte benzetme ifadeleri kullanilmistir:
“Dilimiz, Romence. Yani Fransizca diline ¢ok benziyor.”

“Birgok giiney tilkesi gibi Romenler miizige tapiyorlar.”

Sinirli sayida olmakla birlikte, tanimlama ifadelerine rastlanmaktadir:
“Romanya’daki yeni yil genellikle kii¢iik bir Noel olarak adlandirilir.”
“Geleneksel folklor sarkilari, ninniler ve lirik sarkilar olarak sdylenen perdelerdir.”
Ogrenci ¢alismalarinda ayrica sayisal verilerden yaralanilan ifadeler bulunmaktadir:
“Tatarlar s6z konusu olunca % 97’si erken evlenio.”

“Hidrellezde herkes camiye gidip kuran okunur caminin etrafinda 7 kez donerler.”
“Hoca kuran okurken mezarligin etrafinda 7 kez doniiliir.”

“Romanya’daki Tiirkler ana dillerini rahatlikla konusabiliyorlar. Neredeyse sokaktaki 3

kisiden 1’1 Tiirkce biliyor.”

4.4.3.10. BI Diizey Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyma

Durumu

B1 diizey 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina uyma durumu incelendiginde “orta”
seviye 6grencilerin 6nde oldugu, ancak bunu takip eden “zayif” seviye 6grencilerin oraninin

da oldukga yiiksek oldugu dikkatleri gekmektedir:
Tablo 107

B1 Diizey Ogrencilerin Yazim Ve Noktalama Kurallarina Uyma Durumu

Degisken Kategoriler F %

B1 diizey 6grencilerin yazim ve Zayif S aLr
Orta 6 50,0

noktalama  kurallarma uyma . .

durumu Iyt 1 8,3
Toplam 12 100,0

B1 diizey Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina uyma durumu grup igerisinde
degerlendirildiginde 5 Ogrencinin (% 41,7) “zayif”, 6 o6grencinin (% 50,0) “orta”, 1

ogrencinin de (% 8,3) “iyi” seviyede oldugu goriilmektedir.

179



Blseviye 6grencilerin dil yeterliklerindeki artiga bagli olarak yazili anlatimlarinda iyilesme
goriilmektedir. Ancak, yazim ve noktalama kurallarina uyma bakimindan hala 6nemli

eksikleri oldugu ve 6grencilerin bu anlamda gelistirilmeleri gerektigi muhakkaktir.

B1 seviye Ogrencilerden bazilarinin yazma ¢alismalarinda “Tirkiye” ve “Tiirkee”
sozciiklerinin kiiglik harfle yazildigi 6rneklere rastlanmaktadir. Bu durum yaygin olmamakla
birlikte, ayn1 metin igerisinde s6z konusu kelimelerin dogru ve yanlis kullanim sekillerini

bir arada gérmek miimkiindiir.

Bazi kelime ve ifadelerin dogru yazim seklini bilmemekten kaynaklanan yazim yanlislar: da

mevcuttur:
“Seni ¢ok 6zledim, inghallah bir ara iyine gorusuruz.”

Bu cilimlede “insallah” so6zii dogru yazim sekliyle ifade edilememistir. Bununla birlikte
“yine” soziinde On ses linlii tiiremesi yazim yanligina sebep olmustur. Ayrica “goriisiiriiz”
cekimli eyleminde, bolgesel Tiirkge etkisi ile kalinlagma egilimi yine imla hatasi

olusturmustur.

Baz1 calismalarda, hitap ifadesinden sonra noktali virgiil veya iki nokta kullanilmasi,
Ogrencilerde noktalama isaretlerinin islevlerine uygun kullanilmasi durumunun yeterince

olgunlagsmadig: fikrini uyandirmaktadir:
“Sevgili arkadagim Esra;”
“ARKADASIM SILA:”

Yukarida ikinci hitap ifadesi noktalama isareti kullanimindaki yanligin yan sira, biiyiik harf
kullanimi yoniinden de imla hatasi olusturmaktadir. Ogrencinin, hitap ifadesini bir nevi

baslik gibi degerlendirdigi gozlenmektedir.

“Istanbulda yasayan bir Arkadasim Romanya’y1 merak ediyor Ve bende ona kendi iilkemi

anlatacagim.”

Yazim ve noktalama kurallarina uyma bakimindan birgok hatanin bir arada oldugu
goriilmektedir. “Istanbul” sdzciigiine getirilen bulunma durum eki kesme isareti ile
ayrilmamistir. “Arkadasim” sozciigii 6zel isim olmadig1 halde ciimle icerisinde biiylik harfle
baglatilmistir. “Merak ediyor” ¢ekimli eyleminden sonra nokta kullanilmadigi halde bir
sonraki sozciik biiylik harfle baslatilmistir. Bununla birlikte, “de” baglaci kelimeye bitisik

yazilmistir.
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“Bende yiyorum ama kilo alcam diye hepsini bitirmiyorum.”

“de” baglacinin kelimeye bitisik yazildig1 goriilmektedir. Ayrica sozli dilde kolay ve cabuk
sOyleyis esasina dayali ses dlismesi ve hece kaynagsmasi yazili anlatima yansitilarak imla

hatas1 olusturulmustur.
“Bu arada sen bana bir fotograf atmistin orda bi kizla ¢ikmigsin.”

“Bir” sozciigiiniin “bi” seklinde yanlis yazzimina siklikla karsilasiimaktadir. Bu climlede
oldugu gibi kelimenin dogru ve yanlis yazim sekillerinin zaman zaman bir arada kullanildig1

gorilmektedir.
“Biitlin Evlerin 6niinde agaclar var.”

Ozel isim olmadig1 halde ciimle icerisinde bir sozciigiin biiyiik harfle baslatildig:
goriilmektedir. Bu durumun aksine, 6zel isim olan bazi kelimelerin de ciimle igerisinde

kiigiik harfle baslatildig1 6rneklere rastlamak miimkiindiir:
“Dilara arkadasim tiirkiyeden romanyayicok merak ediyor.”

Bu ciimlede biiyiik harf hatasi ile birlikte, kesme isareti kullaniminin ihmali de soz

konusudur.

Bazi ¢aligsmalarda virgiil kullaniminin ihmal edildigi gozlenmektedir. Metin boyunca nokta,
soru isareti gibi isaretlerin kullanilmasi, virgiiliin 6grenci tarafindan fazla 6Gnemsenmedigini

diistindiirmektedir.

Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek climlelerin sonunda bazen iki nokta kullaniminin thmal

edildigi gézlenmektedir:

“Aysegiilciim tatarlarin meshur yemekleri var Ornegin cantik, taba bdrek bdyle bunlar

devam ediyor.”

Bu ciimlede 6rnekten once iki nokta kullanimi thmalinin yani sira, 6rneklerin bitiminde ti¢
nokta kullanim1 gerekirken uygulanmamistir. Ayrica 6zel isim kiigiik harfle baslatilmis ve

hitap ifadesinden sonra virgiil kullanimi ihmal edilmistir.
“Diinki hazirladiklar1 yagh ¢orekleri tekerliyorlar.”

“Diinkii” sozciigiinde yuvarlak iinliiniin diizlestirilmesi imla hatasina sebep olmustur.
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Ogrencilerin Yazih Anlatimlarina Yénelik Genel Degerlendirme

Ogrencilerin yazili anlatim galismalar1 genel olarak degerlendirildiginde, Al ve A2 diizey
ogrencilerin oldukca diisiik bir performans sergiledigi, Bl diizeyine gelindiginde ise

konunun iyilesme yoniinde bir egilime girdigi gérilmektedir.

Ogrencilerin kagit diizenine uyma konusunda bilgi sahibi olduklar1, ancak bunun tam olarak

aliskanlik haline getirilemedigi anlagilmaktadir.

Farkli yaz1 karakteri kullanma konusunda 6nemli hatalar yapilmamakta, ancak diizgiin ve

okunakl1 yazma konusunda 6grencilerin gelistirilmesi gerektigi gozlenmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesi yazma c¢alismalarinda Romencenin etkisi fazla s6z konusu degildir.
Genelde 6zel isimler seklinde karsimiza ¢ikmaktadir, bu da oldukc¢a olagandir. Ancak,
Romanya’da konusulan bolgesel Tiirkgeye ait sozciikler ve sdyleyis tarzlarinin yazili
anlatima siklikla girdigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin yazili anlatimlarinin zaman

zaman standart Tiirkgeden uzaklagmasina sebep olmaktadir.

Ciimlelerin dogru kurulmasi konusunda 6grencilerin daha az hata yaptiklar1 ve bu konuda
iyilesmenin daha hizli gelistigi gozlenmektedir. Yasanilan bolgede etkili olan bolgesel
Tiirk¢e sayesinde 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi dil yapisina asina olduklari; bu durumun,

dogru ciimle yapilar1 olusturma bakimindan 6grencileri olumlu etkiledigi hissedilmektedir.

Ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi/baglanti kurma ve anlatim yontem/tekniklerinden
yararlanma konusunda A1 ve A2 diizey 6grencilerin genel anlamda basarisiz oldugu, ancak
B1 diizeyine gelindiginde, Tiirk¢enin genel dil 6zelliklerinin daha iyi kavranmasi ile birlikte

bu konuda da iyilesme egilimine girildigi goriilmektedir.

Yaziy1 bir plan dahilinde olusturma konusunda en sik karsilasilan hata, yaziya bir baslik
belirlenmemesidir. Bazen yaziya belirlenen basligin icerigi tam olarak yansitmadigi ya da
bashigin ilgi ¢ekici nitelikte olmadigr goriilmektedir. Giris, gelisme, sonug bdliimlerinin ise
Al diizeyinde anlattimin zenginlestirilememesine bagli olarak uygulanamadig:

gozlenmektedir.

Yazili anlatimlarda gereksiz tekrarlar yapmaktan ka¢inma ve konuyla ilgili diisiincelerini
yeterince ifade etme konusunda, Tirkiye Tiirkcesi dil becerilerinde genel bir iyilesme ve

icsellestirmeye bagli olarak hata yapma oraninin azaldig goriilmektedir.

Arastirma grubundaki 6grencilerin en zayif olduklar1 konu ise yazim ve noktalama

kurallarina uyma konusudur. Ogrencilerin dil diizeylerinin yiikselmesine bagl olarak hata
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yapma orani azalsa da, yine de 6grencilerin tamaminin bu konudaki eksiklerinin ciddi bir

sekilde ele alinip gelistirilmesi gerekmektedir.

4.5. Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Konusma Becerilerinin Cesitli Degerlendirme

Olciitlerine Gore incelenmesi

Arastirmanin 6nceki boliimlerinde, Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinin Tiirkiye
Tiirkgesi egitimine yonelik goriislerinin agiklanmasi sirasinda, 6grencilerin en ¢ok 6nem
verdikleri ve en ¢ok zaman ayirdiklar1 dil becerisinin “konusma” oldugu belirlenmisti. Daha
sonra Ogrencilerin temel dil diizeylerine bagli olarak farkli beceri alanlarindaki basari
durumlart incelenmis, bunun sonucunda tiim dil diizeylerinde 6grencilerin en basarili
olduklar1 beceri alaninin “konusma” oldugu tespit edilmisti. Ogrencilerin bu basarilarinda,
yasadiklar1 bolgede sozel iletisim dili seklinde varlik gosteren yerel Tirkcenin etkisi
yadsinamaz. Ancak, aragtirma bulgular1 arasinda dikkat ¢ekici bir sekilde kendini gosteren
“konusma” becerisinin birtakim degerlendirme Olglitleri bakimindan ayrintili bir gekilde

analiz edilmesinin arastirmay1 daha iyi sonuglara tasiyacagi muhakkaktir.

Bu dogrultuda 6grencilere, dil diizeylerine uygun, ilgilerini ¢ekebilecek konugma konular
sunulmus ve Ogrencilerin konugma etkinlikleri asagida belirtilen Olgiitlere gore

degerlendirilmistir:
e Seviyeye uygun sozciik se¢imi.
e Sesini etkili bir sekilde kullanma.
e Telaffuz hatas1 yapmaktan kaginma.
e Vurgulamayi yerli yerinde yapma.
e Climleleri dogru kurma.
e Climleler arasinda ilgi ve baglanti kurma.
¢ Konugmay1 planli yapma.
e Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma.
¢ Konugma konusunu anlama, konuyla ilgili ¢esitli 6rnekler verme.
¢ "Eee, 111" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana diline ait sdzciiklerden kaginma.

e Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma
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Ogrencilerin konusma etkinlikleri bu élgiitlere gore degerlendirilmis ve hata yaptiklar1 ya da
zay1f olduklar1 alanlar belirlenerek, diger 6grencilerle birlikte, ait olunan gruba iligkin hata
istatistikleri ¢ikarilmistir. Boylece Tiirkiye Tiirkgesi dil diizeyleri temelinde, 6grencilerin
“konusma’ beceri alanina iliskin durumlar1 betimlenerek, problemlerin ortaya ¢ikarilmasi ve
sonrasinda, egitim faaliyetlerinin daha etkili ve verimli planlanmasina yonelik katki

sunulmasi hedeflenmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi konusma becerisindeki yeterliklerinin degerlendirildigi
olciitlerden biri olan seviyeye uygun sdzciik se¢iminde, Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi’nde belirtilen bildirisimsel dil yeterligine iliskin 6zellikler esas alinmistir. Burada
cesitli dil diizeylerine gore siniflandirilmis sozciik dagarcigi alani ve sozciik dagarcigi
hakimiyetine iligkin, ait olunan dil diizeyi i¢in belirlenen Slgiitlerde dngdriilen 6zelliklere

sahip olunmasina dikkat edilmistir.

4.5.1. Al Diizey Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Konusma Etkinliklerinde Hata

Tespit Edilen Konular ve Ger¢eklesme Oranlar:

Al diizey ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi konugma etkinliklerinde tespit edilen hatalar
incelendiginde en yiiksek hata oraninin “ctimleleri dogru kurma” konusunda yaptiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi dil seviyeleri dikkate alindiginda bu konudaki
hata paymnin yiiksekligi olagan goriinmektedir. Zira ait olunan seviye, en diisiik seviye
olmakla birlikte, degerlendirmeye alinan 6lgiit dogrudan hedef dilin yapisini ilgilendiren

mahiyettedir.

Ogrencilerin “konusma” alaninda, yiiksek oranda sorun yasadiklari diger konulara
bakildiginda; “telaffuz hatas1”, “vurgulama hatas1”, “climleler arasinda ilgi ve baglantilar
kuramama” karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin, ait olduklar1 dil diizeyi yeterliliginde,
heniiz hedef dile iliskin 6zellikleri i¢sellestiremedikleri diisiiniildiiglinde, tespit edilen bu

alanlarda yapilan hatalar sasirtic1 gelmemektedir:
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Tablo 108

Al Diizey Ogrencilerin Tiirkive Tiirk¢esi Konusma Etkinliklerinde Hata Tespit Edilen

Konular ve Gergeklesme Oranlart

Degisken Kategoriler F %
Seviyeye uygun sozciik secimi 3 2,6
Sesini etkili bir sekilde kullanma 11 9,5
Telaffuz hatas1 yapmaktan ka¢inma 13 11,2
Vurgulamay1 yerli yerinde yapma 13 11,2
Al diizev Sdrencilerin Ciimleleri dogru kurma 14 12,1
Lzey  ogrenc Ciimleler arasinda ilgi ve baglant1 kurma 13 11,2
konusma etkinliklerinde
) . Konugmay1 planli yapma 8 6,9
hata  tespit  edilen A A
Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma 11 9,5
konular ve gerceklesme -
Konugma konusunu anlama, konuyla ilgili
oranlari e 10 8,6
cesitli 6rnekler verme
"Eee, 11" gibi anlamsiz seslerden ve/veya
- S 10 8,6
ana diline ait s6zciiklerden kaginma
Gereksiz tekrarlar yapmaktan kacinma 10 8,6
Toplam 116 100,0

Not: Bir 6grencide birden fazla konuda hata tespit edilebildiginden “F”, calisma grubunu

olusturan toplam 6grenci hacmini gegcmektedir.

Al diizey o0grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi konugma etkinliklerinde hata tespit edilen konular

ve gerceklesme oranlart grup icerisinde degerlendirildiginde;

e “Seviyeye uygun sozciik se¢cimi” konusunda 3 6grencinin (% 2,6),

e “Sesini etkili bir sekilde kullanma” konusunda 11 6grencinin (% 9.,5),

e “Telaffuz hatas1 yapmaktan kacinma” konusunda 13 6grencinin (% 11,2),

e “Vurgulamayi yerli yerinde yapma” konusunda 13 6grencinin (% 11,2),

e “Ciimleleri dogru kurma” konusunda 14 6grencinin (% 12,1),

e “Cilimleler arasinda ilgi ve baglant1 kurma” konusunda 13 6grencinin (% 11,2),

¢ “Konusmay1 planli yapma” konusunda 8 6grencinin (% 6,9),

e “Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma” konusunda 11 6grencinin (% 9,5),

¢ “Konusma konusunu anlama, konuyla ilgili ¢esitli 6rnekler verme” konusunda 10

ogrencinin (% 8,6),

e "Eee, 11" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana diline ait sozciiklerden kaginma”

konusunda 10 6grencinin (% 8,6),
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e “Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma” konusunda ise 10 dgrencinin (% 8,6) hata

yaptig1 tespit edilmistir.

4.5.2. A2 Diizey Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Konusma Etkinliklerinde Hata

Tespit Edilen Konular ve Ger¢eklesme Oranlari

A2 diizey oOgrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi konusma etkinliklerinde tespit edilen hatalar
incelendiginde en yiiksek hata oraninin “gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma” konusunda
yasandigi goriilmektedir. Bu durum, diger bir bakis agisiyla, 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi
dil yapisina kismi hakimiyetleri sonrast konugma becerisinde akiciligir yakalama cabasi

olarak da degerlendirilebilir.

A2 Ogrencilerin “konusma” alaninda, yiiksek oranda sorun yasadiklari diger konulara
bakildiginda; “sesini etkili bir sekilde kullanma”, "Eee,i" gibi anlamsiz seslerden ve/veya

ana diline ait sozcliklerden kaginma” “climleler arasinda ilgi ve baglanti kurma” gibi

sesletim, soylem ve anlatim 6zelliklerine iliskin Glgiitlerin takip ettigini gérmekteyiz:
Tablo 109

A2 Diizey Ogrencilerin Tiirkive Tiirk¢esi Konusma Etkinliklerinde Hata Tespit Edilen

Konular ve Gergeklesme Oranlart

Degisken Kategoriler F %
Seviyeye uygun sozciik se¢cimi 2 2,4
Sesini etkili bir sekilde kullanma 10 12,2
Telaffuz hatas1 yapmaktan kaginma 8 9,8
, Vurgulamay1 yerli yerinde yapma 6 7,3
??r encilerin diizey Ciimleleri dogru kurma 6 7,3
g Cumleler arasinda ilgi ve baglant1 kurma 9 11,0
g g
konusma
L Konusmay1 planlt yapma 6 7,3
etkinliklerinde hata S I
o Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma 6 7,3
tespit edilen konular oo
Konusma konusunu anlama, konuyla ilgili ¢esitli
ve gerceklesme . 7 8,5
ornekler verme
oranlar1 " W ep e
Eee,;1" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana
A 10 12,2
diline ait sozcliklerden kaginma
Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma 12 14,6
Toplam 82 100,0

Not: Bir 6grencide birden fazla konuda hata tespit edilebildiginden “F”, ¢calisma grubunu

olusturan toplam 6grenci hacmini ge¢mektedir.

A2 diizey 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi konusma etkinliklerinde hata tespit edilen konular

ve gerceklesme oranlar1 grup igerisinde degerlendirildiginde;
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e “Seviyeye uygun sozciik se¢cimi” konusunda 2 6grencinin (% 2,4),

e “Sesini etkili bir sekilde kullanma” konusunda 10 6grencinin (% 12,2),

¢ “Telaffuz hatas1 yapmaktan kagcinma” konusunda 8 6grencinin (% 9,8),

e “Vurgulamay yerli yerinde yapma” konusunda 6 d6grencinin (% 7,3),

e “Ciimleleri dogru kurma” konusunda 6 6grencinin (% 7,3),

e “Ciimleler arasinda ilgi ve baglant1 kurma” konusunda 9 6grencinin (% 11,0),
¢ “Konusmay1 planli yapma” konusunda 6 6grencinin (% 7,3),

e “Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma” konusunda 6 6grencinin (% 7,3),

e “Konusma konusunu anlama, konuyla ilgili cesitli o6rnekler verme” konusunda 7

ogrencinin (% 8.5),

e "Eee, m" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana diline ait sozciiklerden kag¢inma”

konusunda 10 6grencinin (% 12,2),

e “Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma” konusunda ise 12 6grencinin (% 14,6) hata

yaptig1 tespit edilmistir.

4.5.3. B1 Diizey Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Konusma Etkinliklerinde Hata

Tespit Edilen Konular ve Ger¢eklesme Oranlari

B1 diizey ogrencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi konusma etkinliklerinde tespit edilen hatalar
incelendiginde en yiliksek hata oraninin “sesini etkili bir sekilde kullanma” konusunda
yasandig1 goriilmektedir. En yiliksek hata oraninin, dilin yapisim ilgilendiren bir konuda
degil de, sesletim ve sOylem gibi bir konuda yogunlasiyor olmasi1 6grencilerin Tiirkiye

Tiirkgesi yeterlilikleri bakimindan olumlu doniitler seklinde degerlendirilebilir.

B1 Ogrencilerin “konusma” alaninda, yiiksek oranda sorun yasadiklar1 diger konulara
bakildiginda; "Eee, 111" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana diline ait s6zciiklerden kaginma”
ve “vurgulamayi yerli yerinde yapma” gibi dl¢iitlerin takip ettigini gormekteyiz. Burada da
yine yiiksek hata oranlarmin benzer degerlendirme alanlarinda yogunlastigi fikri

giiclenmektedir:
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Tablo 110

B1 Diizey Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesi Konusma Etkinliklerinde Hata Tespit Edilen

Konular ve Gergeklesme Oranlart

Degisken Kategoriler F %
Seviyeye uygun sozciik se¢imi 1 3,1
Sesini etkili bir sekilde kullanma 8 25,0
Telaffuz hatas1 yapmaktan ka¢inma 2 6,3
Vurgulamay1 yerli yerinde yapma 4 12,5
B1 ogrencilerin Ciimleleri dogru kurma 3 9,4
konusma Ciimleler arasinda ilgi ve baglant1 kurma 3 9,4
etkinliklerinde hata Konusmay1 planli yapma 1 3,1
tespit edilen konular Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma 2 6,3
ve gerceklesme Konugsma konusunu anlama, konuyla ilgili 1 31
oranlari cesitli 6rnekler verme ’
"Eee, m1" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana 18.8
diline ait sozciliklerden kaginma ’
Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma 1 3,1
Toplam 32 100,0

Not: Bir 6grencide birden fazla konuda hata tespit edilebildiginden “F”, ¢calisma grubunu

olusturan toplam é6grenci hacmini gecmektedir.

B1 diizey 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi konusma etkinliklerinde hata tespit edilen konular

ve gerceklesme oranlart grup igerisinde degerlendirildiginde;

e “Seviyeye uygun sozciik se¢cimi” konusunda 1 6grencinin (% 3,1),

e “Sesini etkili bir sekilde kullanma” konusunda 8 6grencinin (% 25,0),

e “Telaffuz hatas1 yapmaktan ka¢inma” konusunda 2 6grencinin (% 6,3),

e “Vurgulamayi yerli yerinde yapma” konusunda 4 6grencinin (% 12,5),

e “Ciimleleri dogru kurma” konusunda 3 6grencinin (% 9.,4),

e “Cilimleler arasinda ilgi ve baglant1 kurma” konusunda 3 dgrencinin (% 9,4),

¢ “Konusmay1 planli yapma” konusunda 1 6grencinin (% 3,1),

e “Jest ve mimikleri yerli yerinde kullanma” konusunda 2 6grencinin (% 6,3),

e “Konugma konusunu anlama, konuyla ilgili cesitli 6rnekler verme” konusunda 1

ogrencinin (% 3,1),

e "Eee, 11" gibi anlamsiz seslerden ve/veya ana diline ait sozciiklerden kaginma”

konusunda 6 6grencinin (% 18,8),
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e “Gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma” konusunda ise 1 6grencinin (% 3,1) hata

yaptig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi “konusma” becerileri, cesitli degerlendirme o&lgiitleri
bakimindan genel bir bakis agisiyla ele alindiginda A1 diizey 6grencilerin en ¢ok “ciimleleri
dogru kurma” konusunda sorun yasadiklar1 tespit edilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye
Tiirkgesi dil seviyeleri dikkate alinarak yapilan bir degerlendirmede, bu konudaki hata
payinin yiiksekligi olagan goriinmektedir. Zira ait olunan seviye, en diisiik seviye olmakla
birlikte, degerlendirmeye alinan olgiit dogrudan hedef dilin yapisini ilgilendiren

mahiyettedir.

A2 diizey ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi konugma etkinliklerinde tespit edilen hatalar
incelendiginde en yiiksek hata oraninin “gereksiz tekrarlar yapmaktan kacinma” konusunda
yasandig1 goriilmektedir. Bu durum, diger bir bakis agisiyla, 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi
dil yapisina kismi hakimiyetleri sonras1 konusma becerisinde akiciligir yakalama cabasi

olarak da degerlendirilebilir.

B1 diizey 6grencilerin ise Tiirkiye Tiirk¢esi konusma etkinliklerinde tespit edilen en yiiksek
hata oraninin “sesini etkili bir sekilde kullanma” konusunda oldugu gozlenmektedir. Bl
diizeyine gelindiginde en yiiksek hata oraninin, dilin yapisini ilgilendiren bir konuda degil
de, sesletim ve sdylem gibi daha kisisel bir konuda yogunlasiyor olmasi, dgrencilerin
Tiirkiye Tirkgesi egitimi kazanimlarini igsellestirilmesi bakimindan olumlu bir doniit olarak

degerlendirilebilir.

Romanya Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinin, bdlgede sozel iletisim dili seklinde
varligini siirdiiren yerel Tiirk¢eden, Tiirkiye Tiirkgesi 0grenme siirecinde olumlu ya da
olumsuz etkilendiklerine dair konunun her kazanim i¢in ayri ayri degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ancak konu genel bir bakis agisiyla ele alindiginda, Tirkiye Tirkgesinin
temel yapisinin 6grenciler tarafindan kavranmasi, uygulanmasi ve i¢sellestirilmesi stirecinde
bolgesel Tiirkgenin olumlu etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Ancak, yerel Tiirkgeye ait
sozciik ve soyleyis Ozelliklerinin etkisinde kalmak suretiyle, konusma ve yazma
etkinliklerinde, zaman zaman standart Tiirkceden uzaklasildigi goriilmektedir. Bu durum
bolgesel Tiirkgenin, 6grencilerin Tiirkiye Tirkcesi egitim siireglerine olumsuz etkisine bir

ornek teskil etmektedir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirmada Romanya Kemal Atatliirk Ulusal Koleji’'nde yiiriitiilen Tirkiye Tiirkgesi
egitiminin betimlenmesine yonelik olarak oncelikle 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi
baglaminda kisisel ozellikleri belirlenmis, Tiirkiye Tiirkgesi egitimine yonelik tutumlari
analiz edilmis, temel dil becerileri alaninda basari durumlar1 karsilastirmali olarak
degerlendirilmistir. Bunun sonucunda &grencilerin en basarili olduklart alanin “konusma”,
en basarisiz olduklari alanin da “yazma” beceri alan1 oldugu tespit edilmistir. Bundan
hareketle 6grencilerin “konugma” ve “yazma” becerilerine yonelik ¢esitli degerlendirme
Olciitleri kullanilarak ayrintili bir analiz gerceklestirilmis ve arastirmanin bulgularina ait

sonuglar asagida paylasilmistir:

Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimi baglaminda, 0grencilerin kisisel 6zellikleri genel hatlariyla
degerlendirildiginde, ortamdaki ¢ok dilli yap1 hemen dikkatleri gekmektedir. Resmi dil olan
Romence tiim 6grenciler tarafindan bilinmekte; azinlik dili olarak, Oguz/ Osmanl Tiirk¢esi
basta olmak iizere, Kirim Tatarcas1 ve Nogay Tirkcesi yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ayrica Ingilizce ve Fransizca, 6grenciler arasinda yaygin olarak bilinen yabanci diller olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenciler arasinda, aile ve arkadas cevresinde en sik kullanilan dilin Romence oldugu
belirtilmistir. Romenceyi ise Oguz/ Osmanli Tiirkcesi takip etmektedir. Bolgedeki diger
azinlik dillerinden olan Kirim Tatarcas1 ve Nogay Tiirk¢esinin, 6grenciler arasinda, aile ve

arkadas ¢evresinde kullanilma oranlari birbirlerine olduke¢a yakin 6zellik gostermektedir.
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Ogrenciler arasinda yalmzca Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde Tiirkiye Tiirkgesi egitimi

almis olanlarin ¢ogunlugu teskil ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin geneli tarafindan Tiirkiye Tiirkcesi, okul disinda da aktif olarak
kullanilmaktadir. Okul disinda Tiirkgeyi aktif olarak kullandigini belirtenler, en ¢ok internet

sosyal paylagim sitelerinde kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler arasinda Tiirkiye’ye gidenlerin oranmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’ye gidenler kendi i¢inde degerlendirildiginde, Tiirkiye’ye gitme nedenleri arasinda
kisa siireli tatil ve okul gezileri 6ne ¢ikmaktadir. Diger 6grencilerde de Tiirkiye’ye gitme
arzusu oldukea giicliidiir. Ogrencilerin Tiirkiye’ye gitme isteklerinin ardindaki en biiyiik
nedeninin turistik seyahat oldugu, bunu Tiirkiye’de tiniversite okuma fikrinin takip ettigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkiye’ye, Tiirk diline, kiiltiiriine ve Tiirkiye Tiirk¢esi dgrenmeye kars1 ilgileri
olduke¢a yiiksektir. Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenmelerinin gerekcesi olarak da, biiylik oranda,
Tiirk dili, edebiyati, kiiltiiri ve tarihi hakkinda daha fazla bilgi edinmek istemelerini isaret
etmislerdir. Ayrica 0grenciler arasinda, Tiirkiye Tirkcesinin evrensel bir dil oldugu, bu

yOniiyle 6grenilmesi gerektigi diisiincesi one ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin ~ Tiirkiye  Tiirkcesi  egitimiyle ilgili goriisleri genel hatlarryla
degerlendirildiginde su 6zellikler ortaya ¢ikmaktadir:

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi “yazma” becerisidir. En ¢ok énem verdikleri

dil becerisi “konusma”, en fazla zaman ayirdiklar1 dil becerisi de yine ‘“konusma”

becerisidir.

Ogrenciler, alfabedeki farkliliklarin Tiirkiye Tiirkgesi ile okumayi zorlastirmadigini

diistinmektedir.

Sessiz okuma ya da sesli okumanin, 6grenciler i¢in, anlama becerileri {izerinde ¢ok énemli
bir degisken olmadig1 goriilmiistiir.
Tiirkiye Tiirkgesi ciimle yapisinin okumayi kolaylastirdigini diisiinenler cogunlukta olmakla

birlikte, bunun aksini savunan énemli sayida bir 6grenci grubu da bulunmaktadir.

Soyleyis farkliliklarmin Tirkiye Tiirkgesinde dinlemeyi zorlagtirmadigini savunan
ogrencilerin ¢cogunlukta oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin ¢ogu, Tiirk¢enin hizl

konusuldugu durumlarda ya da metinlerin uzun olmasi1 halinde anlamada giigliik
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cekmediklerini ifade etmislerdir. Ancak bu konularda kararsiz kalan ya da aksini iddia eden

Ogrencilerin orani da goz ardi edilemeyecek durumdadir.

Ogrencilerin dinleme egitimiyle ilgili goriisleri incelendiginde, dinlenen metinlere iliskin

onbilgilerin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkiye Tiirkcesinde kelimeleri telaffuz etmenin zor
olmadig1 goriisiindedir. Ayrica vurgu, tonlama ve ses olaylarint konusurken uygulamanin

zor olmadigini diisiinen 6grenciler de cogunluktadir.

Sozciik dagarcigimin yetersiz oldugu gerekcesiyle Tiirkiye Tiirkgesi konusma ve yazma
becerilerinde sorun yasamadigimi ifade eden 6grenciler ¢ogunluktadir. Ancak, bu konuda
sorun yasadigini sdyleyenlerin sayisi da kararsizlarla birlikte degerlendirildiginde toplam

Ogrenci sayist igerisinde 6nemli rakamlara ulagsmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu, Tiirkiye Tiirkcesi ses olaylarini yazarken uygulamanin zor olmadig

goriigiindedir.

Alfabedeki farkliliklarin Tiirkiye Tiirk¢esinde yazmay1 zorlastirmadigini ifade eden 6grenci
say1s1 cogunluktadir. Ancak, bu konuda kararsiz oldugunu bildiren 6grencilerin de oraninin

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesi yazma g¢aligmalarinin ev ddevinden ziyade, ders saatleri igerisinde
yapildigini ifade eden 6grenci sayisi gogunluktadir. Ancak, bu durumun aksini bildirenlerin
sayisi, kararsizlarla birlikte degerlendirildiginde, toplam &grenci sayisinin yarisini

olusturmaktadir.

Romanya Tiirk¢esi bilmenin Tiirkiye Tiirkgesi egitimi alan &grenciler lizerinde olumlu
etkilerinin oldugu tarafimizca goézlenmektedir. Romanya Tirkgesi ile Tiirkiye Tiirkcesi
arasindaki farkliliklarin, Tiirkiye Tiirkcesi dil becerilerinin uygulanmasini zorlastirmadigi
ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan bildirilmistir. (Aksini ifade eden ogrenciler de
bulunmaktadir). Bu konunun degerlendirilmesi sirasinda; Romanya’da konusulan
Tiirkgenin, sadece Tiirkiye Tiirkgesine yakin olan Oguz/ Osmanli Tiirkgesinden ibaret
olmadigmmin ve bolgede, Tiirkiye Tiirkcesi ile farkli lehge gruplarinda bulunan Kirim

Tatarcas1 ve Nogay Tiirk¢esinin de egemen oldugunun hatirlanmasi gerekmektedir.

Okul tarafindan verilen ders ve ¢alisma kitaplarimin Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenmeyi
kolaylastirdigin1 ifade eden 6grenciler cogunluktadir. Ancak, aksini bildiren 6grencilerin

sayis1 da goz ard1 edilemeyecek boyuttadir.
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Tiirkge 6gretim setleri, milli degerlerin aktarimi ve din, dil, kiiltiirel 6geleri icermesi yoniiyle

ogrencilerin geneli tarafindan yeterli bulunmaktadir.

Giincel Tiurkiye Tiirkcesi ile 6grenilen Tiirkge arasindaki farklilik konusunda, ders ve
caligma kitaplariin kapsamli bir sekilde yeniden gézden gegirilmesinin faydali olacagi

gozlenmektedir.

Derslerde film, gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gorsel unsurlar ile cd, kaset,
radyo, ses kaydi gibi isitsel unsurlardan 6grencilerin cogunlugu faydalanmaktadir. Ancak bu

tiir materyalden yeterince faydalanamayan siif ve subelerin oldugu fikri olusmaktadir.

Tirkiye Tirkgesi sozligii ogrencilerin  geneli tarafindan temel kaynak olarak
kullanilmaktadir. Ancak, sdzliiglin Tiirk¢e egitimindeki 6nemi dikkate alindiginda kullanim

oraninin ¢ok daha yiikseklere taginmasi gerektigi diistintilmektedir.

Derslerde dil bilgisi kurallarina agirlik vererek dil becerileri konusunda yeterli diizeyde
uygulama yapilamamasinin 6nlenmesi i¢in, dilbilgisi 6gretimi ve farkli dil becerilerinin
gelistirilmesine iliskin faaliyetler konusunda daha hassas bir denge olusturulmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde, yonergelerin agiklanmasinda, kalip ifadelerin 6gretiminde bolgesel
Tiirk¢eden faydalanildigi, Romenceden ise farkli dil yapilari nedeniyle faydalanmanin sinirl

kaldig: diistiniilmektedir.

Ogrencilerin geneli tarafindan, derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi
tekniklerin kullanildig1 ifade edilmistir. Ancak, bu konuda “kararsiz” goriis bildiren 6grenci
oraninin yiiksek olmasi, s6z konusu o6gretim tekniklerinin daha kapsayici bir sekilde

kullanilmas1 gerektigini diistindiirmektedir.

Tiirkiye Tirkgesi egitiminde cesitli dil becerilerinde yapilan hatalar karsisinda 6gretmen
tutumu arastirilmis. Ogrencilerin dnemli bir kism1, gretmenlerinin yapilan hatalar1 aninda

diizelttigini ifade etmistir.

Ogrencilerin basar1 durumlarina iliskin genel bir degerlendirme yapildiginda, Al diizey
ogrencilerin en basarili olduklar1 beceri alaninin “konusma” oldugu; en basarisiz olduklari

beceri alaninin “yazma” oldugu goriilmiistiir.

A2 dgrenciler icin de durum degismeyerek en basarili olduklari beceri alaninin “konusma”

oldugu; en basarisiz olduklari beceri alaninin “yazma” oldugu goriilmiistiir.
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B1 diizey 6grencilerin en bagarili olduklart alanin, siirpriz bir sekilde, “yazma” becerisi
oldugu, bunu “konusma” becerisinin takip ettigi goriilmistiir. B1 diizey Ogrencilerin
caligmalarinda “zayif”, “cok zayif” olarak nitelendirilebilecek bir iirline rastlanmamustir.
Ancak, digerlerine nispeten “okuma” beceri alaninda bir performans distkligi

gozlenmistir.

Ogrencilerin basar1 durumlariyla ilgili olarak, A1 ve A2 diizeylerinde, bdlgede sdzlii iletisim
dili olarak kullanilan yerel Tiirk¢enin 6grencilerin konusma ve dinleme beceri alanlarina
olumlu etkisi goriilmektedir. B1 diizeyine gelindiginde ise Tiirkgeye tlim beceri alanlarinda
hakim olma durumu kendini gostermektedir. B1 diizey 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
basar1 artis1, aldiklarn Tiirkce egitiminin kazanimlarinin birey iizerindeki etkisini

yansitmaktadir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalar1 genel olarak degerlendirildiginde, A1 ve A2 diizey
ogrencilerin olduk¢a diisiik bir performans sergiledigi, Bl diizeyine gelindiginde ise

konunun iyilesme yoniinde bir egilime girdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kagit diizenine uyma konusunda bilgi sahibi olduklar1, ancak bunun tam olarak

aliskanlik haline getirilemedigi anlagilmaktadir.

Farkli yaz1 karakteri kullanma konusunda 6nemli hatalar yapilmamakta, ancak diizgiin ve

okunakli yazma konusunda 6grencilerin gelistirilmesi gerektigi gozlenmektedir.

Tiirkiye Tiirk¢esi yazma caligmalarinda Romencenin etkisi fazla s6z konusu degildir.
Genelde 6zel isimler seklinde kargimiza ¢ikmaktadir, bu da oldukca olagandir. Ancak,
Romanya’da konusulan bolgesel Tiirkgeye ait sozciikler ve sodyleyis tarzlarmin yazili
anlatima siklikla girdigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin yazili anlatimlarinin zaman

zaman standart Tiirkgeden uzaklasmasina sebep olmaktadir.

Ciimlelerin dogru kurulmasi konusunda 6grencilerin daha az hata yaptiklar1 ve bu konuda
iyilesmenin daha hizli gelistigi gozlenmektedir. Yasanilan bolgede etkili olan bdlgesel
Tiirk¢ce sayesinde 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi dil yapisina asina olduklari; bu durumun,

dogru ciimle yapilar1 olusturma bakimindan 6grencileri olumlu etkiledigi hissedilmektedir.

Ciimleler ve paragraflar arasinda ilgi/baglanti kurma ve anlatim yodntem/tekniklerinden
yararlanma konusunda A1 ve A2 diizey 6grencilerin genel anlamda basarisiz oldugu, ancak
B1 diizeyine gelindiginde, Tiirk¢enin genel dil 6zelliklerinin daha iyi kavranmasi ile birlikte

bu konuda da iyilesme egilimine girildigi goriilmektedir.
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Yaziy1 bir plan dahilinde olusturma konusunda en sik karsilasilan hata, yaziya bir baslik
belirlenmemesidir. Bazen yaziya belirlenen basligin icerigi tam olarak yansitmadigi ya da
basligin ilgi ¢ekici nitelikte olmadig1 goriilmektedir. Giris, gelisme, sonu¢ boliimlerinin ise
Al diizeyinde anlattmin zenginlestirilememesine bagli olarak uygulanamadigi

gozlenmektedir.

Yazili anlatimlarda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma ve konuyla ilgili diislincelerini
yeterince ifade etme konusunda, Tirkiye Tiirkcesi dil becerilerinde genel bir iyilesme ve

igsellestirmeye bagli olarak hata yapma oraninin azaldig1 goriilmektedir.

Aragtirma grubundaki 6grencilerin en zayif olduklari konu ise yazim ve noktalama
kurallarina uyma konusudur. Ogrencilerin dil diizeylerinin yiikselmesine bagl olarak hata
yapma orani azalsa da, yine de dgrencilerin tamaminin bu konudaki eksiklerinin ciddi bir

sekilde ele alinip gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi “konusma” becerileri, cesitli degerlendirme olgiitleri
bakimindan genel bir bakis agisiyla ele alindiginda, A1 diizey 6grencilerin en ¢ok,“ciimleleri
dogru kurma” konusunda sorun yasadiklari tespit edilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye
Tiirkgesi dil seviyeleri dikkate alinarak yapilan bir degerlendirmede, bu konudaki hata
payinin yiiksekligi olagan goriinmektedir. Zira ait olunan seviye, en diisiik seviye olmakla
birlikte, degerlendirmeye alinan oOl¢iit dogrudan hedef dilin yapisimi ilgilendiren

mahiyettedir.

A2 diizey ogrencilerin Tirkiye Tiirk¢esi konugma etkinliklerinde tespit edilen hatalar
incelendiginde en yiiksek hata oraninin “gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma” konusunda
yasandig1 goriilmektedir. Bu durum, diger bir bakis acisiyla, 68rencilerin Tirkiye Tiirkgesi
dil yapisina kismi hakimiyetleri sonrast konugma becerisinde akiciligi yakalama cabasi

olarak da degerlendirilebilir.

B1 diizey 6grencilerin ise Tiirkiye Tiirkgesi konusma etkinliklerinde tespit edilen en yiiksek
hata oraninin “sesini etkili bir sekilde kullanma” konusunda oldugu gézlenmektedir. B1
diizeyine gelindiginde en yiiksek hata oraninin, dilin yapisini ilgilendiren bir konuda degil
de, sesletim ve sOylem gibi daha kisisel bir konuda yogunlasiyor olmasi, 6grenciler
tarafindan Tiirkiye Tiirkcesi egitimi kazanimlarinin i¢sellestirilmesi bakimindan olumlu bir

doniit olarak degerlendirilebilir.

Romanya Kemal Atatiirk Ulusal Koleji 6grencilerinin, bolgede sozlii iletisim dili seklinde

varligini siirdiiren yerel Tiirk¢ceden, Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenme siirecinde, olumlu ya da
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olumsuz etkilendiklerine dair konunun her kazanim igin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ancak konu genel bir bakis agisiyla ele alindiginda, Tiirkiye Tiirkgesinin
temel yapisinin 6grenciler tarafindan kavranmasi, uygulanmasi ve igsellestirilmesi siirecinde
bolgesel Tiirkgenin olumlu etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Ancak, yerel Tiirkgeye ait
sozciik ve soOyleyis Ozelliklerinin etkisinde kalmak suretiyle, konusma ve yazma
etkinliklerinde, zaman zaman standart Tiirk¢eden uzaklasildigi goriilmektedir. Bu durum
bolgesel Tiirkgenin, 6grencilerin Tiirkiye Tirkgesi egitim siireglerine olumsuz etkisine bir

ornek teskil etmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmada, Romanya’da Tiirkiye Tiirkcesi egitimi alan Kemal Atatiirk Ulusal Koleji
ogrencilerinin sahip oldugu 6zellikler, Tiirk¢e egitimine yonelik goriisleri ve temel beceri
alanlarindaki basar1 durumlarina iligkin bulgular neticesinde tespit edilen sorunlara yonelik

gelistirilen ¢6ziim Onerileri su sekilde siralanmaktadir:

1.0grenciler Tiirkiye Tiirkgesi egitimleri icin, Tiirk¢e dil diizeyleri esas alinarak yeniden
siniflandirilmali, ait olduklar dil diizeyi baglaminda olusturulmus derslik kosullarinda ve
arkadas gruplariyla egitime devam edilmelidir. Bu durumun uygulanmasina engel teskil
eden fiziki imkan yetersizligi sorununun asilmasina yonelik yetkili makamlardan talepler
olusturulmali; 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri ve diger bireysel farkliliklar:
dogrultusunda miimkiin oldugu dl¢iide dil diizeylerine uygun gruplar halinde Tiirkge egitimi

almalar1 saglanmalidir.

2.Yasanilan bolgedeki ¢ok dilli yapmin, 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi 6grenmeleri
iizerindeki etkisi inkar edilemez. Bu anlamda Oncelikle 6grencilerin bildigi diller tespit
edilmeli, Tiirkiye Tlirk¢esi onbilgi ve hazir bulunusluk diizeyleri 6gretmen ve okul idaresi
tarafindan belirlenerek egitim siireci boyunca 6grencilere dogru ortam, grup ve kosullar

sunulmalidir.

3.0grenciler Tiirkiye Tiirkgesini okul disinda genellikle internet sosyal paylasim sitelerinde
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin Tiirkgeyi daha bilingli kullanabilecekleri, bu
alanda bilimsel ve sanatsal faaliyetlere katilabilecekleri cazip fiziki ortamlara ihtiyag
duyulmaktadir. T.C. Milli Egitim Bakanlig1, Universiteler, TIKA gibi kurumlarmn bu konuda
gergeklestirecegi icraatlar, iki iilkenin gelecegini insa eden genclerin yetismesine olanak
saglayacaktir.
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4.Tirkiye’ye gelen 6grencilerin genellikle turistik seyahatler ya da okul gezileri kapsaminda
geldigi ve cok kisa siire kaldiklar1 goriilmektedir. Oysa 6grencilerin Tiirkiye’ye kars1 yiiksek
ilgi ve meraklar1 karsisinda kayitsiz kalinmayarak ilgili kurumlar tarafindan gelistirilen
projelerle 6grencilere daha uzun seyahatler i¢in Tiirkiye’nin kapilar1 agilmali, 6grenimlerini

Tiirkiye’de devam ettirebilmeleri igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

5.0grencilere okul tarafindan verilen ders ve calisma kitaplarinin tiim ydnleriyle yeniden ele
alimmasi, giincel Tirkiye Tiirkgesi ve 6grenilen Tiirk¢e arasinda bir ayrim olusturmayacak

sekilde metin ve etkinliklerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

6.0kulun 6zel yapisi ve Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alindiginda, tim
ogrencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek ve egitim ihtiyaglarina sorunsuz bir bigimde
hitap edebilecek tek bir egitim materyali olusturmanin ne kadar zor olacagi malumdur.
Bolgesel etkilerden ve oOgrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan egitim
problemlerinin ¢6ziimii i¢in 6gretmenlerin egitim siirecinde daha aktif rol alarak bolgeyi ve
Ogrencilerini iyi analiz etmeleri, bireysel gereksinimler dogrultusunda materyal kullanimi ve

materyal gelistirme siirecini profesyonelce yonetmesi gerekmektedir.

7. Dil egitimi uygulamali bir alandir ve dil egitiminde ger¢ek basariy1 yakalayabilmek i¢in
birden fazla duyu organinin harekete gegirilmesi gerekir. Bu kapsamda, derslerde film,
gazete, brosiir, resim, fotograf, hafiza kart1 gibi gérsel unsurlar ile cd, kaset, radyo, ses kaydi
gibi isitsel unsurlardan 6grencilerin tamaminin faydalandirilmasi konusunda hassasiyet

gosterilmelidir.

8.Resmi dilin ve egitim dilinin Romence oldugu bir toplumsal yap1 icerisinde 6grencilerin
Tiirkiye Tirkcesinde sozciik dagarciginin yetersizligi sorunu ile karsilasmalart oldukca
olagandir. Ogrencilerin bu problem alanini asmalar i¢in 6gretmenlerin farkli disiplinlere ait
konularin ele alindig1 ¢esitli metinlerle Tiirkge egitimi derslerini desteklemesi 6nem arz
etmektedir. Ayrica derslerde kullanilan egitim materyallerinde kullanilan metinlerin,
ogrencilerin s6z varligimin  zenginlestirilmesine yonelik tedbirler dogrultusunda

gelistirilmesi gerekmektedir.

9. Derslerde dil bilgisi kurallarina agirlik vererek dil becerileri konusunda yeterli diizeyde
uygulama yapilamamasmin onlenmesi i¢in, dilbilgisi 6gretimi ve farkli dil becerilerinin
gelistirilmesine 1iliskin faaliyetler konusunda daha hassas bir denge olusturulmasi

gerekmektedir.
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10. Derslerde drama, rol yapma, canlandirma, taklit etme gibi tekniklerin daha yaygin
kullanilmasi, bdylece 6grencilerin, 6grenilenleri uygulama ile igsellestirmesine olanak

saglanmas1 gerekmektedir.

11. Ogprencilerin Tiirkge ile asinaliklarinin genellikle sézlii iletisim dili seklinde oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin, yazi dili olan Tiirkge ile asinaliklarinin artirilmasi
icin ilgilerinin, kendilerine cazip gelen eserlerden baslamak {izere temel eserler iizerine

cekilmesi gerekmektedir.

12. Tirkge sozliik ve yazim kilavuzu gibi temel araglarin tiim 6grenciler tarafindan 6neminin

kavranmasina yonelik ders 6gretmeni tarafindan gerekli tedbirler alinmalidir.

13.0grencilerin basar1 durumlari degerlendirildiginde, 6zellikle de baslangig seviyesindeki
Ogrencilerde, “yazma” alaninda diger beceri alanlarina gore oldukga geri kalindig: tespit
edilmistir. Bu nedenle egitim materyali, egitim programi gibi tiim etkenlerin “yazma” beceri

alanina iligkin boliimlerinin yeniden incelenmesi gerekmektedir.

14.Baz1 6grenciler tarafindan “yazma” etkinliklerinin sinif i¢i ¢aligmalardan ziyade, ev 6devi
seklinde uygulandig1 ifade edilmistir. Ders i¢i caligmalarda, tiim 6grenciler i¢in, “yazma”
etkinliklerine yeterli siire ayrilmali ve miimkiin oldugunca dgretmenler tarafindan 6grenci

caligmalarina iligkin doniitler saglanmalidir.

15.08rencilerin “yazma” beceri alanina iliskin en zayif olduklari konunun “yazim ve
noktalama kurallarina uyma” oldugu tespit edilmistir. Tiim diizeylerdeki 6grencilerin bu
konudaki eksiklikleri bariz bir sekilde kendini gostermektedir. Bu bakimdan egitim
materyallerini, egitim programlarini olusturanlarin ve 6gretmenlerin “yazim ve noktalama

kurallarina uyma” kazanimina 6zel bir ilgiyle egilmeleri gerekmektedir.

16.0grencilerin “konusma” ve “yazma” alaninda, bolgesel Tiirkgeye ait sozciik ve sdyleyis
ozelliklerinin etkisinde kalarak zaman zaman standart Tirk¢eden uzaklastiklar
gozlenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin sozlii ve yazili anlamda standart Tiirkce ile daha
fazla karsilasmalari saglanmali, sozciik ve sdyleyis Ozelliklerinin dogru sekillerini

i¢sellestirmelerine yardimci olunmalidir.
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Ek 1. Arastirma Izni

T.C.
BUKRES BUYUKELCILIGI
Egitim Miisavirligi

Say1 :68106776-604.01 01-E.7626736 15.04.2019

Konu :Doktora g¢aligmaizni

Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidtrlugine

Eki:Doktora Caligmast igin Gazi Universitesi tarafindan yapilan talep yazist

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisiintn 21.05.2018 tarihli Tirkce Egitim Bdlim
Bagkam Damgman Pr. Dr. Necati DEMIR tarafindan Romanya'da Tiirkge Egitimi konulu
caligmast istenen Doktora 6frencisi Tamer OKUCun Kostence Mecidiye Kemal Atatiirk
Ulusal Kolejinde, alan ¢aligmasi yapma istefi ile ilgili talebi uygun gorilmis olup,
Kostence Basmiifettisligince de sifahen uygun gorildiigi bildirlimigtir

Bilgilerinizi rica ederim
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Ek 2. Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde Tiirkce Egitimine Iliskin Resmi Evrak

BUKRES BUYUKELCILIGI
EGITIM MUSAVIRLIGI
Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Miidiirliigii

SAYI: 44 13.08.2021
KONU: Romanya'da Tiirkge Egitimi
Konulu Tez Caligmas: Bilgileri

T.C. BUKRES BUYUKELCILIGINE
(Egitim Miisavirligine)
ligi  :E-68106776-605.01-27408187sayil1 yazi

"Romanya'da Tiirkge Egitimi Konulu Tez Caligmas1” igin talep edilen bilgiler ektedir.

Bilgilerinize arz ederim.

Yunus CATAR
Miidiir Yardimeis: V.

EKLER:
1- Talep Edilen Bilgiler
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Ek 2. (devam) Kemal Atatiirk Ulusal Koleji’nde Tiirkce Egitimine Iliskin Resmi Evrak

"Romanya'da Tiirkge Egitimi Konulu Tez Calismasi” igin Talep Edilen Bilgiler

1-Kemal Atatlrk Ulusal Koleji'nde egitim dgretim; okulun kurulusunda olusturulan
Protokolde belirtilen ifadelerdogrultusunda “Ogretim programlar protoko! dogrultusunda taraflarca
Tlrkge hazirlanir ve Romanya’da ylirirlUkte olan mevzuat” hitkmince yiGritaliir.

2- Kemal Atatirk Ulusal Koleji’'nde gorevli 6gretmenler Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan
“Bakanliklar arasi Ortak Kiiltlir Komisyonunun Galisma Esas ve Usulleri ile Bu Komisyon Tarafindan
Yurt Disinda Gorevlendirilecek Personelin Nitelikleri ile Hak ve Yiikiimliiliiklerinin Belirlenmesine
iliskin Karar” dogrultusunda gérevlendirilmektedir. Romanya Devleti ise “Ortak Protokol”
cercevesinde calisma izni “ordin” vermektedir.

3-Turkge &gretim programi, Protokol uyarinca taraflanin tayin edecegi uzmanlar ile Bakanhgin
iki temsilcisinden olusan bir calisma grubu tarafindan hazirlanir. Programlarin gelistiriimesi ve
degistirilmesi ayni usullerle yapilir.

4-Tirkge egitiminde, Romanya Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen kitaplar kullaniimakta
buna ek olarak yardimci kitap bazinda Yunus Emre Enstitiisii’'niin “Yedi iklim Tiirkge Kitaplar” tercih
edilmektedir.

5-Tirkee egitiminde dlgme degerlendirmeler, Romanya Egitim Bakanligi’’nin belirledigi usul
ve esaslara gore yapilmaktadir. Sinavlar &grencinin; dinleme- anlama, konusma, okuma ve yazma
becerilerini 6lgecek sekilde uygulanmaktadir.

6-Tiirkge egitiminde, Al, A2 vb. sekilde kur uygulamasi okulun &zel yapisi sebebiyle
(hazirbulunusluk seviyeleri birbirinden gok farkii 8grencilerin ayni sinifta bulunmasi- dzel simiflar
olusturulamamasi-} yapilamamaktadir. Bu kur sisteminin okulumuzda uygulanmasi fiziki sartlar ve
dgrencilerin ana dillerinin farkli olmasi sebebiyle mimkiin degildir. Ana dili Tiirkge olan ve cok iyi
Tirkce bilen, ana dili Tlirkge olan-olmayan ama temel ihtiyaglar giderecek kadar Tiirkce bilen, ana
dili Romence olup kismen Turkge bilen ve hi¢ Tiirkge bilmeyen égrencilerin ayni simifta bulunmasi
bunun en temel faktéridiir.
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Ek 3. Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Protokol Metni

T.C.
Resmi Gazete

Bagbakanhk
Mevzuati Gelistirme ve Yayin Genel Miidiirligiince Yayimlanir
Kurulugu : 7 Ekim 1920 II}E(I){?I:‘,(NB? Say1 : 22520

YURUTME VE IDARE BOLUMU

Karar Sayisi :

Milletleraras) Andlagsmalar

95/7576

Tiirkiye ile Romanya arasinda 13 Temmuz 1995 tarihinde Bikres'te imzalanan ekli
Mecidiye’deki “Kemal Atatiick” flahiyat ve Pedagoji Lisesi'nin gahsma kogullan ile ilgili
Protokol’un, imza tarihinden gecerli olmak iizere onaylanmasi; Disigleri Bakanhgi’nin
28/9/1995, 14/11/1995 tarihli ve YBGY-4445, 5266 sayih yazilan iizerine, 31/5/1963 taribli

ve 244 sayili Kanunun 3 lincii ve 5 inci maddelerine gore, Bakanlar Kurulu'nca 17/11/1995
tarihinde kararlagtintmgtsr.

Prof. Dr. Tansu CILLER
Bagbakan

D. BAYKAL

Digigleri Bak. ve Basb. Yrd.

A. ATES
Devlet Bakam

A. M. ISLAMOGLU
Devlet Bakam

M. SEVIGEN
Devlet Bakam
F. CILINGIROGLU
Adalet Bakam
T. TAYAN
Milli Egitim Bakam
N. KURT
Tanm ve Kdyigleri Bakam

D. F SAGLAR
Kiiltir Bakam

N. CEVHERI
Deviet Bakam

A. A. DOGAN
Devlet Bakam

M. A. EKMEN
Devlet Bakan

L. SAYGIN
Devlet Bakam

V. TANIR
Milli Savunma Bakam

A. KESKIN
Baymdichik ve Iskan Bakam

M. KUL
Caligma ve Sos. Giiv. Bak.

i. GURPINAR
Turizm Bakam

AGLAR .
DCV et Bakant

A. DINGCER
Devlet Bakant

A. C.KIRCA
Devlet Bakam

M. ALP
Devlet Bakam

T. UNUSAN
Igigleri Bakam

D. BARAN
Saglk Bakaa

Siileyman DEMIREL
CUMHURBASKANI

B. S. DACE
Devlet Bakam

A. GOKDEMIR
Devlet Bakani

0. BARUTGU
Devlet Bakant

M. S. ENSARIOGLU
Devlet Bakan

I. ATTILA
Maliye Bakam

O. TEZMEN
Nastirma Bakans

$. ALTINER

E CAY
Sanayi ve Ticaret Bakant  Enerji ve Tab. Kay. Bakam

H. EKINCI
Orman Bakan

A. H. UCPINARLAR
Cevre Bakan

Yiiriitme ve idare Boliimu Sayfa : 1

Resmi Gazete Kodu : 110196
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Ek 3. (devam) Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Protokol Metni

Sayfa : 2 RESMI GAZETE 11 Ocak 1996 — Sayt : 22520

Mecidiye’deki “Kemal Atatiirk” Ilahiyat ve Pedagoji
Lisesi’nin Cahsma Kosullari ile Tigili
Protokol

Romanya Egitim Bakanlig: ve Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 (Bundan béyle “Taraf-
lar” olarak amlacaklardir) 1994-1996 tarihleri i¢in iki Bakanlik arasinda diizenlenmis olan
Egitim Isbirligi Protokoliine uygun olarak Mecidiye’deki “Kemal Atatiirk” Ilahiyat ve Peda-
goji Lisesinin faaliyete gegmesi icin agagida belirtilen galigma gartlan ve maddi kosullar iize-
rinde anlagmuglardir.

MADDE 1

Mecidiye’deki “Kemal Atatiirk” flahiyat ve Pedagoji Lisesi, Romanya’daki Tiirk ve
Tirk-Tatar azinli@ icin devlet okuludur.

MADDE 2

Bu lisede egitim 6gretim tarihi gegmisi olan, Mecidiye Miisliiman Seminerinin yeri-
ni alacak ve tarihi geleneklerini devam ettirecek sekilde diizenlenecektir.

MADDE 3

Bu lisede egitim 6gretim 1-13 sintflar arasindadir. 1-8 siniflart, genel okul olarak yii-
riirliikte olan kanunlar dahilinde anadil ve istam dini derslerinin Tiirk¢e okunma imkaning
saglayacaktir. 9-13. siniflani ilahiyat ve pedagojik boliimlerinden olusacak, anadil ve dini bil-
gi derslen Tirkge dilinde okutulacaktir.

MADDE 4

9-13. sintflar arasinda editim Sgretim Romanya’daki dini liselerdeki ders programla-
rina uygun olacaktir. Bu dini ders programlar1 Romanya Miiftiiliigiince tespit edilecek ve Di-
yanet Isler Sekreterligi ve Egitim Bakanh@mnca onaylanacaktir.

MADDE 5

Bu liseden mezun olanlar Romanya’daki biitiin lise mezunlan ile egit haklara sahiptir.

Tlahiyat bsliimiinden mezun olanlara imam-hatip sertifikasi verilecek, pedagoji bolii-
miinden mezun olanlara ana okulu ve ilkokul 6gretmeni sertifikasi verilecektir.

MADDE 6

Bu okulda okuyan dgrencilerin yatak, yemek, elbise ve ders efitim arag gereglerini
Tiirk tarafi kargilayacaktir. Anadil ve dini ders kitaplan Tiirk tarafinca saglanacaktir. Diger
ders kitaplart, Romen mevzuatina gore, Romen tarafinca saglanacaktir.

Romen tarafi, kanunlara uygun olarak binanin igletme masraflarim iistlenecektir, sek-
reterya ve yardimcet personelin maaglarini 6deyecektir.

MADDE 7

“Mecidiye, Romana sokaginda no : 2’de bulunan Nicolai Balcescu Lisesinin eski yur-
du olarak inga edilen bina miigtemilat1 ile birlikte “Kemal Atatiirk™ Ilahiyat ve Pedagoji Li-
sesine tahsis edilmigtir.

Yiiriitme ve Idare Boliimii Sayfa : 2
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Ek 3. (devam) Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Protokol Metni

11 Ocak 1996 — Say1 : 22520 RESMI GAZETE Sayfa:3
MADDE 8

Bu binammn onarim masraflar Tiirk tarafinca kargilanacakti. Romanya Demokrat
Tiirk Birligi ve Romanya Misliiman Tiirk-Tatar Birligi, Kostence Vilayetinin Egitim Miifet-
tigligi ile birlikte onarim i¢in gereken izinleri temin edecektir. Onarima bu protokoliin imza-
sini miiteakip en kisa zamanda baglanacakur.

MADDE 9

Okul mobilyass, egitim igin gercken arag, gereg, Kostence Egitim Miifettigliginin yar-
dimlanyla Tiirk tarafinca temin edilecektir.

Romanya digindan satin alinacak malzemeler igin, Tiirk tarafi, bu malzemelerin satin
alinuglarinda Romanya tarafinin maddi yiikiimliiliigii olmadigim gosteren evrak diizenleye-
cektir. Bu evrak tizerine giimriik vergisi ahnmayacaktrr,

Egitim icin gerekli ders arag geregleri ve okul mobilyasi Romanya’dan alinirsa, okul
arag ve geregleri ile egitim mobilyalan konusunda uzmanlagmis olan SC ROMDIDAC SA
veya difer uzman kuruluglardan alinacaktir.

MADDE 10

Ana dil ve dini dersler icin 6gretmenler Tiirk tarafinca Bakanliklar arasinda yapilan
anlagmalar dahilinde saglanacaktir. Bu 5gretmenler Romanya’daki tiim Romen kanunlarma
itaat edeceklerdir ve tahsil ve kidem durumlarma gore Romen dgretmenler ile esit sekilde
maas ve tatil haklarina sahip olacaklardir.

MADDE 11

Kemal Atatiirk Lisesinin ySnetimi, yiiriirhiikteki kanunlar dahilinde saglanacaktsr.
Tiirk tarafi, Tiirkiye Cumhuriyetinden gonderilecek dgretmenler arasindan, Miidiir Yardim-
c1s1 gorevini yerine getirmek ve yiiriirlikteki mevzuata gére derslere girmek iizere, bu gorev-
leri iistlenecek evsafta bir kigiyi tavsiye edecektir.

Bu kadronun tayini Kostence Egitim Miifettigligince yaprlacak, maag: Tiirk tarafinca
Odenecektir,
MADDE 12

Isbu Protokol imzalandig tarihten itibaren yiiriirliige girecektir.

13 Temmuz 1995 tarihinde, Biikres'te, Romence ve Tiirkge her iki metin de egit dere-
cede gegerli, iki asil niisha olarak diizenlenmig ve imzalanmgtir.

Romanya Egitim Bakanli§ T.C. Milli Egitim
adma Bakanhig adina
Livinu MAIOR Yaman BASKUT
Milli Egitim Bakam Biiyiikelgi

Yiiriitme ve Idare Botiimii Sayfa : 3
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Ek 3. (devam) Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Protokol Metni

Sayfa: 4 RESMIi GAZETE 11 Ocak 1996 — Say1: 22520

PROTOCOL
privind :asigurarea. conditiilor de functionare a Liceului
teologic musulman si pedagogic

“Kemal Atatiirk”
din Medgidia
Ministerul Invatemantului din Romania si Ministerui: Educstiel
Nationale din Turcis, ' denumite in contirnuare “Parti™. in
conformitate .cu Protocolul de colaborsre incheiat intre cele
dous ministere pe periomda 1994 - 1996, au convenit urmetoasrels

in legaturm cu asigurarsa bazel msterisle si m conditiilor de
Tunctionare = Liceulul teologic musulman si pedagogic “"Kemal
Atztliirk” din Medaidia:

Articolul 1

Liceul teologic musulman si osedagogic "Kemal Atetlrk” din
Medgidim este © udnitate de imvetmment de stat, destimeta
minoritet{l turce si turco-tstare din Romanie.

Articelul 2

Procesul imstructiv-educativ din ecest liceu se structureazg in
gse Tel, incst sm continue traditia istorica 2 vechlului Seminar
Musulman din Medgidia.

Articolul 3
Liceul teologic musulman si  pedagogic “Kemal tatlirk”
Tfunctioneaza cu clesele I - XIII; clasele I - VIITI . ca scoala

qenerala, Iin conformitate cu reclementerile In vigoare, cu
rosibilitatea studierii limbii turce s$i » religiei islamice, iar
clasele IX - XIII ocu profii teoiogic siI profil pedagogic, cu
predarea limbii meterne si 8 disciplinelor religicase im scemsts
limba.

Articolul 4

Pentru clesele IX = . XIIT cu profil teclogie, procesul
ingtructiv-educativ s desTtasoars ootrivit zlanurilor Se
invatamant s$i programelor scolare pentru licee cu profil
teclogic din Romaniae.

Frogramele pentru pregatires specifica se claporeasza de catre
Mufttistul Cultului Musulman din Romanie si se aprobe de
Secretoriatul de Stmt pentru Culte si Ministerul Invatemantului.

Ytiriitme ve Idare Boliimii Sayfa : 4
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Ek 3. (devam) Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Protokol Metni

11 Ocak 1996 — Sayi : 22520 RESMI GAZETE Sayfa: 5
e ___ " _ _ __________}

Articolul 5

Absclventif Liceulul teoloaic musulmen si pegagomic “Kemal
Atetlrk” se bucura de toate drepturile absclventilaor de liceu
din Romenia.

Absclventilor profilului teclogic 1i se elibereaza atestet
profegsional de deserventi =i cultulul musulman iar celor =ai
profilulul pedegogic de educmtears/invatatori.

Articolul &

Cheltuielile de cazare, masa, heine si rechizite pentru elevii
din mceastm unitate de invatamant  vor 1 subortete cde catre
partea turea.

Cheltuielile pentru manuglele de limba materna si de religie vor
fi asigurate de catre partes turce, iar pentru celelalte cpiecte
de {nvatament, manualele vor fi =asiguraste de ceatre partes
romana, potrivit realementarilior in vigoare.

FPartea romana va =azigura, conform reglementariior In vigosre,
plate cheltuielilor pentru Intretineres localuliui, preocum si
plata sgalariilor personalulul dJdidactic, de secretmriat si de
intretinere.

Articolul 7

Cladirema fostulul dinternat el [iceului “Nicolmse Belcescu”,
situatm pe str. RomeEne nr. 2, Medgidia, este destinete, in
intregime, impreuna cu teremyul aferent, Liceului teologpic
musuliman si pedegosic "Kemal AtatUrk® din Medeidia.

Articolul 8

Lucrerile de reparatii ale clegirii liceului vor *i suportate
financiar de catre partes turca. Repaeratiile vor incepe in cel
mai scurt timp dupa semnares zcestul Frotocol. Uniunem Democrata
Turce din Romenia si Uniunea Democratm a Tatariler Turco-
Musulmani din Romenile. impreura cu Inspectoratul scolar judetean
Constanta vor obtine avizele legale necesars pentru s=fectuarea
lucrarilor de reoaratii (urbanigm, ecolcogic etc.).

Articolul @

Dotmrea cu mobilier scolar si mijloace de invetamant wva fi

realizete de peosrtea turcs, cu asistenta Inspectoratului scoler
Judetean Constants.

Yiiritme ve {dare Bolomt Sayfa : §

214



Ek 3. (devam) Kemal Atatiirk Ulusal Koleji Protokol Metni

Sayfa: 6 RESMi GAZETE 11 Ocak 1996 — Say: : 22520

Pentru sochizitiile Tacute din mfmara Romeniei, partes turca va
emite cdocumente din care sa&a rezulte ca pentru achizitiile
respective pmrtes romeng& nu are osligatii ulteriocere de pleta,
documente pe bazs osrora se va obtine scutires de plata m taxelor
vamale. o

Pentru achizitiile feacute de partes turcm In Romeniz se poate
utilize SC ROMDIDAC SA. specimlizate in dotarl cu mifloesce de
invetament si mobilier didactic seu alte socletmti spacializate.

Articolul 10

Cadrele didectice de specimlitmte pentru limbe metern=s si reiigie
vor ti =mslgurete de catre pesrtea turcs, conform intelegerilor
intervenite intre ministerele de invatament e&le partilior.

Aceste cadre didactice se vor cornforma tuturor reglementsrllor in
vigomre in Romarnim si vor beneficia de drepturlle smlarisie si de
concediu ca si cadrele didactice romans, cu studii si vechime
echivalente.

Articolul 11

Conducerea Liceului-"Kemml AtetlUrk™ se asigura in conformitate cu
reglementariie in vigoare.

. Partea turca ve recommndm, din rendul profesorilor trimisi de
Republice Turcia, o persoanas competemtm pentru a indeplini fumctim
de director adiunct s$i pentru s preda numarul de ore, potrivit
reglementarilor in vigoare.

Acest cadru didactic va primi numirea de la Inspectoratul acolar
Jjudetesn Constanta si va Ti remunerst de catre pertesa turcs.

Articolul 12

Prezentul Protoccl intra inm vigosre la data semnarii.

Seanst la Bucuresti, 1ls 13. 07. 1995, In doua exemplare originale,
in limbs romana si in limba turca, ambele avand aceeasi valoemre.

Pentru Pentru
Ministerul Invetamantulul Miristerul Educetiei Nationsle
din Romanie din Turoia
Liviu MAIOR Yaman BASKUT
Ministrul Invatemantului Anbasgdorul Republicii Turcia

in Romanisa

Yiiriitme ve idare Bolimii Sayfa : 6
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Ek 4. Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Ornekler
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Ornekler

BiR OYKU OLUSTURMA

Asagidaki 6yki unsurlarindan en az dordind kullanarak planli ve anlamli bir 8yki
olusturunuz. Kullandiginiz unsurlari isaretleyiniz.

KiSILER OLAY YER ZAMAN
Kasiyer 155'i arama Benzin istasyonu Sabaha karsi
Taksi sofori Ambulans Market Gece 00.00
¢agirma
Temizlik Ciglik atma. Banka Aksam saat
gorevlisi 18.00 sularn
Givenlik Hizla kagma Karanlik bir sokak Sabah 08.00
elemani
Yash kadin Saklanma Bir villa Ogle molasi
Lise 6grencisi Ates etme islek bir cadde Pazar glinu
Hizmetgi Bayilma Otobiis is gikigi

B1-B2 SEVIYELERI

Romanya Tirklerini merak eden Turkiye'deki bir arkadasiniza, dilinizi, dininizi, yasantinizi,
geleneklerinizi anlattiginiz bir elektronik posta yaziniz.
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

A1-A2 SEVIVELERI

BiR BYKU OLUSTURMA

Py

Asagidaki dyki unsurlatnzan en 22 darduni katararsl shnlive oot 7L Ivkd
clusgturunt:z. Kulland:giniz unsurlar igaratiayiniz.

KiSILER. OLAY
Kasiyer D 155'i arama 0 vistasyonu T
Taksi sofori D Anjbu!ans D Market D GeiE N}

cagirma =
Temizlik D Gighk atma. U Banka L—“ Brapmyed
gorevlisi )
Guvenlik D Hizlz kagma a Karani Lireoksk 3 S3teh 23.65 D
elemant
Yaslh kadin D Saklanma D ?ﬁryii‘.% i:'. 3%z motast D
Lise dgrencisi D Ates etme D is%ek.l:.z' cagds 2 Pavra - —,
Rizmetgi D Bayilma D Otobus G e it &
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

_A1-A2 SEVIVELERI

BiR OYKU OLUSTURMA

Py

Asagidaki 6yki unsurlabndan en 22 dirdinti lnlanarsl o S e e ek
olusturunuz. Kulland:gimiz unsurlarn isaretiayiniz.

KiSILER. oLAY YER

Kasiyer @ 155'i arama D " Barzinistasyonu :

Taksi soféri D Ambulans M Market D Gegz 2000 §
gagirma

Temizlik m Cigitk atma. D Banka L—‘ L ‘-??*1 7o

gorevlisi 2 ‘

Guvenlik D Hizlz kagma a Karanii b cokak L: 23.G65

elemani

Yash kadin G Saklanma D Birvilla i:‘l Oz moiasl D

Lise ogrencis’ ] Ates etme 0 istak bir cadde ry PEEErEA i

Hizmetgi 0 Bayilma D Otobis E fe citgt 0

WM
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

_A1-A2 SEVIVELER

BiR OYKU OLUSTURMA

7

Asagidaki 8yki unsurlafadan en 22 dirdini kntararsl e vg antret DL Ivko
olusturunuz. Kulland:giniz unsurlari igaretiaviniz,

KiSILER. | oLAY ¥ER -

Kasiyer D 155'i arama 0 " 2anzin istasyonu 3 Sakdly

Taksi soférl m Ambulans D Market B Gecs 4 ‘
¢agirma -

Temizlik D Cigik atma. D Banka r\

gorevlisi h

Guvenlik D Hizle kagma l] Karamit birecksk 3 D

elemani

Yagli kadin D Saklanma D Sirvila 1 Oz molasl D

Lise 6grencis: D Ates etme @ istelchircadde ’1 T3 2 ¥

Hizmetgi D Bayiima D Otobiis D e
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Ornekler

: P i LTI
.&1-A2 SEVIVELERI AT
BiR OYKU OLUSTURMA
.
* Asagidaki Bykii unsurlaradan en 27 dardint latanarsk clanh va an'ar < avki

olusturunuz. Kulland:giniz unsurlar isaretiayiniz.

KIiSILER. OLAY YER

)d(aswer D 155’i aramay D 2arvin istasyonuyd 0 st
Taksi sofori D Ambulans D Mearket D Ge S
¢agirma
Temizlik D Cigiik atma. D Banka F £z
gorevlisi T 183
¥ i 1 Karanhik rcoksk 1 $3%ahi 23.60
tvenlik D Hizle kagma 0 Karanik ke [ 3.60 D
eleman:
<Yasli kadin D Saklanma D Sir villa [‘l Oz molasi D
Lise 6grencisi [} Ates etme \J 0 islak bir cadde 0o 3
Hizmetgi D Bayilma 0 Otobiis 0 Is 21t i
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

. A1-A2 SEVIVELER]

BiR OYKU OLUSTURMA

&

Asagidaki 6yki unsurlarmdanen a7 d
olusturunuz. Kulland:gimiz unsurlari isaretiayiniz.

KiSILER OLAY YER
Kasiyer D 155’i arama D " Bapzin istasyonu D oy Y
Taksi sofori H. Ambulans m Market D Gecz 30.07

cagirma -
Temizlik D Cigitk atma. D Banka [‘} i
gdrevlisi )
Guvenlik D Hizle kagma a Karani bir cokzk ‘:i D
elemani
Yash kadin Saklanma Bir villa f

| 74

Lise 6grencisi D Ates etme D Isiak bir cadde i ﬁ
Hizmetgi D Bayllma m Otobiis D i

| bu

PHAGR Gui i
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

JAL-AY SEVIVELERE” o0 o0 v ST o vl

BiR OYKU OLUSTURMA

Asagidaki 6yki unsurlarindan en 27 dardinit kullararabk clanlive antaml i Svka
Y Yy
olugturunuz. Kullandiginiz unsurlar isaretieyiniz.

KiSILER OLAY 2 IR
Kasiyer D 155’ arama D anzin istasyonu ;
Taksi soféri 0 Ambulans 0 Merket O Sece30ts 2
gagirma N
Temizlik D Ciglik atma. D Banka N
gorevlisi
Guvenlik D Hizla kagma D Karaniik bir sokzk ;] D
elemani N
_ Yasli kadin B Saklanma U Bir villa D D
Lise 6grencisi D Ates etme D islek hir cacde E E
Hizmetgi D Bayilma D Otobis D ’,1

]
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]
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

_A1-A2 SEVIVELERI
BiR OYKU OLUSTURMA
= Asagidaki 6yki unsurlaiadan en 22 dBretini batararal cian v artnerl o dvkd

olusturunuz. Kulland:gimz unsurlari isaretiaviniz.
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

_A1-A2 SEVIVELERI

BiR OYKU OLUSTURMA

P4

Asagidaki oykl uneurlaFadan en a1 dirdini lanarak o0 T waEE T L Sk

golbol)\'; Kﬁﬂ%l' /l[jo KS' | '%5 ’/‘z"-ﬁ‘:‘ /éom ((0 5mum e

olusturunuz. Kulland:gimz unsurtar isaratiayiniz.

KiSILER.

Temizlik
goreviisi
Guvenli
elemani
Yasli kadt

Lise dgrencisi

Hizmetgi D

0 3)“. K st

Gifgitk atma
Hizlz kagm

Saklanma
Ates etm

Bayiima.
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

(A1-A2 SEVIVELER! Ji.?«;.. SISO
BiR OYKU OLUSTURMA
“ Asagidaki Oykd uncur rlatdan on 27 ddrdint bt aeat ctalog ot ML Tvkl

olusturunuz _Kulland:gimiz unsurlar |isaretiaviniz.
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¢agirma

Temizlik D Gigitk atma. D Banka L"‘ pligs=g e

gorevlisi Toorey

Guvenlik D Hizlz kagma I Karami bir cokak \@ 9" 3.65
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

AL-A2SEVIVELERE .© . 7 -

BiR OYKU OLUSTURMA

£
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clusturunuz, Kulland:giniz unsurlar iseretiayiniz.

KISILER OLAY VER o i

Kasiyer D 155'i arama D " Rarzin istasyonu : iy

Taksi soféri D Ambulans 0 Market D 2
cagirma =

Temizlik D Cigiik atma. D Banka r‘

gorevlisi ' "

Guvenlik D Hizla kagma D Karanh K=k (]

elemani N

Yash kadin D Saklanma D Bir villa Zﬂ 8%z molast []

Lise &grencisi M Ates etme 0 is cadda I famrg W

Hizmetgi i Bayilma @ Otobils 0 < pikisy

_ \A th T7au QA apd Dety
_ 6“‘ @Lﬂ & be O la«\ C\l(uf;? v 6%"0[@\
-QJ‘M ?fl‘/tc,QZSlﬂ\ \FDI)(;& e © nun ‘2, ée,?ﬁpf &N\?thm)

g hon . e Sl o) B i
%Q(‘ 5_{,.\(\ MIE)TJ&\ OLD{ C,_\&,(zmo[e a;fffl:_aj\ éu ng, J "
aJmJev é*r ke ﬁa/m)t ve Jonutrell e 010\'%& @U?rbmaji Jfﬂ“@‘
M apls (3ay2 6%% 5?501[@”@/{ Coteclaln? e s;ﬁ’%e@%} 28
PaAn hesa olmas &OJJJ"E‘“' 53(}/@“ ve hefb (jy»?zi‘je’ sg) lef‘%&a
59 Yepa b ;z,%@x s ferecz sf.ﬁdi,ah %ﬁﬁ
S o OW}M sede TareliGinde  toe vy il

Gc ol bt wlmmge tebmh €20l aZglad, kb
doﬁzﬂlfz—fjlmébﬂmu%t(bu 6u Oy pne/\ CL\/(EBS' e L.@J&M Levine
a—xld\mt?:’“ <\l j\‘:nr\j‘-&% \r>4£ Bg)éfy’m%?n), ‘IM> e g%
leacoreh L&LMJ«. Eve yy@“m& B Lok Grcwy Sesreslon
oolepa Gk paafhiat S P R oo o/eﬁf«lloﬁbf el

Gl

232



Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

AL-A2SEVIVELER] . i

BiR OYKU OLUSTURMA

£
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Ornekler

AL-A2SEVIVELERL .0 .7 Tk

BiR 6YKU OLUSTURMA

£

Asagidaki 6ykii unsurlaradan en 27 dirdlinit ararsl rlanli va antzent =0 Zyvki
olusturunuz. Kulland:giriz unsurlars isaretiayiniz.
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Ek 4. (devam) Ogrencilerin Yazma Cahsmalarindan Ornekler

. A1-A2 SEVIVELER| ~ -
BiR GYKU OLUSTURMA
B
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Ek 5. Ogrencilerin Okuma Anlama Cahsmalarindan Ornekler

OKUMA METINLERI

¥ . ¥ . ANITKABIR ZIYARETi *

Turist Rehberi: Burasi Anitkabir'in girigi.
Burada birgok miize ile
Atatirk'iin anitmezari var. Sag
yanimda “Istiklal Kulesi”, sol
tarafimda “Hurriyet Kulesi
bulunuyor. Simdi beni izleyin
liitten. Diimd(iz ytrlyoruz.

Turist Rehberi: Evet, buranin adi “Aslanls
Yol”. Yol boyunca aslan
heykelleri var.

Turist: Fotograf gekebilir miyiz?

Turist Rehberi: Elbette...
Aslanl Yol'un sonuna gelirler.

Turist Rehberi: Bu bliyik alanin adi “Tdren Meydan!”. Sag ¢aprazimizda dinlenme
salonu, sol kbsede “Kurtulus Savas! Muizesi" var.

Turist: Atatirk’tin kabri soldaki tarihi binada mi?

Turist Rehberi: Evet, énce oraya gidelim. Bunun igin merdivenlere dogru ylrlyelim.
Sonra diger bolimleri gezeriz.

A. Asadidaki yargilar metne gore degerlendiriniz.

Dogru / Yanhs s o Var/Yok
D C e X
8 = 2 2
Anitkabirin  sadinda istiklal ® o Anitkabir'deki toplam  bolim X[ @
Kulesi var. sayisi
Toren Meydani'nin sol g O Anitkabir'de nelerin oldugu o @
kosesinde Kurtulus Savasl
Miizesi vardrr.
Dinlenme salonu Anitkabirin o Aslanli Yol'un yeri o
girigindedir.
Atatirk’in kabri Anitkabir'in o % Aslan heykellerinin anlami o K
girigindedir.  « .
) Anitkabirden énce Aslanli Yol o ys Hiirriyet Kulesi'nin gekli o
vardir.

1 Gazi Universitesi TOMER, “yabancilar icin Tarkge Al Temel Diizey” kitabindan alinmustir.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Cahsmalarindan Ornekler

B. Asagidaki sorulan metne gore cevaplayiniz.

1. Atatlrk’in kabri nerededir?

2. Aslanli Yol nasil bir yerdlr’P
Alost ool & e pia. gt

3. Burada fotograf ¢ekiliyor mu?

€t

4. Téren meydaninin gevresinde neler var? j/; 0
. LY ' Mufers
Dinbume sodont 10 Motubar Sovane Judeic™ a0)

5. Anitkabir'de neler vardir?

A & /%Foﬁ/zlm i amibimeson vl &%%Vﬁ«@“

BIR TOKAT ON LIiRA*

\den A1,A2 seviyesi igin dizenlenmistir.

237



Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Cahsmalarindan Ornekler

A2 SEVIYESI

KiBRIT GOPLERI VE INSANLAR®

Ben, kibrit g¢oplerini insanlarin
yasamlarina benzetirim. Kibrit kutusu
insanin yasadigi toplumu ifade eder bir
bakima.

Bazi kibrit ¢opleri vardir bir amac¢ icin
: yanarlar, kimi bir sigara yakar, Kimi bir ocak,
§ kimi bog yere yanar, tiikenir. Hicbir ise
yaramadan. Kimi ise bir ormani, bir evi,
biiylik bir alani yakar kil eder, kendisiyle
birlikte.
\/ Kibrit kutusunu agip baktiginizda hepsi ayni
; gibi gozukse ‘de birbirinden farkli kibrit
gopleri vardir. Bazilari yanamayacak kadar
: incedir. Yakarken kirilir zannedersiniz ama
en iyi onlar yanar. Bazilan da epeyce kalindir. Yaninca yeri gogil yakacak
sanirsiniz. Ama yakinca bir bakarsiniz “foss” diye bir ses cikanr. Kendisini bile
yakamaz. Sadece ucundaki kimyasal madde alev bile almadan karanr gider.
Kimileri egri bigrudiir ama yine de bir kibrit ¢opiinden beklenen fonksiyonlan
eksiksiz yerine getirirler.

Her zaman en dstteki kibrit gopleri ilk dnce yanar. igte insan yasami da
bu kibrit ¢oplerine benzer. Kimi insanlar vardir: Koti isler yaparlar; orman
yakmak gibi. Kimi insanlar vardir: Kendinden beklenileni asla yerine
getiremezler; kalin kibrit ¢épii gibi_kendi kendilerini yok eder giderler. Kimi
insanlar vardir: mmwarlar kendileri yok olup gitse de 1sig:
kalr. Egri ve kink kibrit ¢copleri gibi sakat insanlar vardir, aramizda yasayan,
onlan sgekilleriyle degll islevleriyle degerlendirmeliyiz neyi yaktigina
bakmaliyiz. )

Kibrit kutularini icinde yasanilan topluma benzetmigtim; islak bir
kutudaki kibriti istedigin kadar ugras yakamazsin demek ki iginde yaganilan
toplum insani istemese de cok etkiler.

Bazi kibrit ¢copleri de aykin insanlan ifade eder tim kibrit gopleri ayni
yone bakarken onlar tam tersine bakar kutuda. Kutu agildiginda ilk énce onlar
goze carpar ve herkesten 6nce yanarlar. Aykirilik basa beladir. Bazi kibrit
¢opleri birbirine yapigmigtir. Onlar da gok yakin insanlar gibidirler ikiz misali,
biri yaninca digeri de yanar. Ama en tehlikelisi kendiyle birlikte kutuyu da
yakan kibrit ¢dpleridir. iginde bulunduklan toplumu c¢okertirler. Bazi kibrit
coplerinin ucunda kimyasal maddesi yoktur. Ne yaparsa yapsinlar yanamazlar.
Toplumun icerisinde ot gibi yagar giderler. Toplum nereye onlar oraya.

Acaba siz hangi tiir kibrit ¢épustiniiz hi¢ merak ettiniz mi?

* Metin, Beyin Glci dergisinin “Kibritlerle Akil Oyunlan” ekinden alinmis ve A2 seviyesi icin dlzenlenmigtir.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

¥. A Asagidaki yargilari metne gore degerlendiriniz.

Dogru / Yanhs s o Var/Yok
) C (1
o ® T O
o > > >
Kibrit kutusu yasadigimiz & © Toplumdaki insan tipleri o o
toplumu ifade eder. -
Her kibrit ¢oplnde kimyasal o y& Kibrit coplerinin rengi 7 o
madde olmayabilir.
En basta kalin kibritler yanar. o ¥ insan hayatiyla kibritin E/ o
benzerligi
Egri kibritlerin hicbir islevi o 1" Erkek ve kadinlarin hangi kibrit o o
~ yoktur. ¢opiine benzedigi
En iyi kibrit “foss” diye yanar. o ¥ Kibrit kutusunun igindeki kibrit u/ o
sayisl

B. Asagidaki sorulari metne gére cevaplayiniz.
1. Kibrit ¢dpli ve kibrit kutusu neyi ifade etmektedir?

:H}/G&\l C&(m e @«\L&u\l @u\wu.\ \\(\Agalwquﬁ \.£00L Mhh .

2. Bizi sasirtan kibrit ¢opu hangisidir? Neden?
Bia ZWE NN RTINS B oo ye QP
3. Sekli iyi olmayan kibritler hangi insanlan temsil etmektedir? Bu insanlar

nasildir?

4. En tehlikeli kibrit hangisidir? Neden? R
3 fon teRlcAals &Mé‘j& bisd Kle oél*«a«m(c\ jafcw) Acbnilin,
5. Kalin kibritler hangi insanlar temsil etmektedir? Bu insanlar nasildir?
Bdon bkt by Bt Luilotos . edon
estontoen i efpnablels,
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

2 B Ancbdam esp» @JJ?&J ,c% crumea
gZi %KM@ZMW amg j&émi %i/:
Ui L, ol )

3, 521@ bt o, Lot Bl oolon tonc]
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

AR okt {O R A

Nasrettin Hoca dalgin yliriirken biri ensesine sert bir tokat vurur. Hoca sinirli bir
halde arkasina bakar. Adam, Hoca'dan &ztr diler:

- Oziir dilerim birine benzettim!..
$. Cani yanan Hoca, adamin 6zriini kabul etmez:
- Yirl karakola, davaclyim senden!..
Kadr'nin karsisina gikarlar. Kadi durumu égrenince adama doner:

Bir tokadin cezast 10 liradir, der. Sen bu adama 10 lira borglusun. Haydi, ver
bakalim borcunul..

Adam yaninda para olmadigini sdyler. Ek siire ister. Kadr'nin bunu kabul etmesi
{izerine, oradan gider.

Ve dénmez adam! Beklerler, beklerler, ne gelen var, ne giden!..

Hoca beklemekten yorulur. Yerinden kalkar, Kadr'ya yaklasir ve ensesine bir
tokat atar. Kadi sasgirir:

- Ne yapiyorsun be adam! Delirdin mi? diye baginr. Hoca aldirmadan soyle der:
- Sana bdylece 10 lira borglanmig oldum. Adamin getirecegi parayi sen al. Ben

gidiyorum.

A. Asagidaki yargilari metne gore degerlendiriniz.

Dogru / Yanhs - Var/Yok
o L x
© C© o
> > >
Hoca, adamdan sikayetgidir. x Kadr'nin cezayi kime verdigi X o
Hoca tokat atan adami u Adamin Hoca’ya nasil vurdugu % 0o

tanimaktadir.

o)
Q
[m}
w

Kadi, Hoca'ya da 10'lira ceza X Adamin Hoca'ya vurma sebebi o )(’
X

(=]
verir.
Adamin cebinde hi¢ parasi o Adamin nereye gittigi o X
yoktur.
Adam cezasinda indirim ister. o X Kadi ve Hoca'nin kac saat X o

bekledigi

B. Asagidaki sorulari metne gére cevaplayiniz.

1. Hoca neden ve nasil arkasina bakar?
= %u/{en bihi ensesine oot b/)}

%‘ ﬂt.)/‘\ o d
/ LS o dalgn o cokat ot
H@Ccp bcla) KQ}O/MO depsay Keohn| JF0/100 %@%U%U},

2. Hoca adami nereye ve kimin yanina goturar?
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

3. Kadi adama nasil bir ceza verir? "
sou

Jokaty sk pda Qe
]
4. Hoca adami beklemekten yorulunca ne yapar?

g o | yaktbsrd e Qnsene b Lotk
it o) |

5. Hocq ve adamin ayni olan davranislari nelerdir?
Houly iKiside  agn sekace danonikh .
T%/( Hele
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

A2 SEVIYESI. -

KIiBRIT GOPLERI VE INSANLAR*

Ben, kibrit c¢oplerini  insanlarin
yasamlarina benzetirim. Kibrit kutusu
insanin yasadigi toplumu ifade eder bir
bakima.

Bazi kibrit c¢oépleri vardir bir amag¢ igin
: yanarlar, Kiini bir sigara yakar, Kimi bir ocak,
1 kimi bos yere yanar, tiikenir. Hicbir ise

. yaramadan. Kimi ise bir ormani, bir evi,
blyiik bir alam yakar kiil eder, kendisiyle
birlikte.

copleri vardir. Bazilari yanamayacak kadar

incedir. Yakarken kirilir zannedersiniz ama
en iyi onlar yanar. Bazilan da epeyce kalindir. Yaninca yeri goégii yakacak
sanirsiniz. Ama yakinca bir bakarsiniz “foss” diye bir ses ¢ikarir, Kendisini bile
yakamaz. Sadece ucundaki kimyasal madde alev bile almadan kararr gider.
Kimileri egri bigriidir ama yine de bir kibrit ¢6pilinden beklenen fonksiyonlar
eksiksiz yerine getirirler.

Her zaman en iistteki kibrit ¢opleri ilk 6nce yanar. Iste insan yagsam da
bu kibrit ¢oplerine benzer. Kimi insanlar vardir: Kétii igler yaparlar; orman
yakmak gibi. Kimi insanlar vardir: Kendinden beklenileni asla yerine
getiremezler; kalin kibrit ¢opii gibi kendi kendilerini yok eder giderler. Kimi
insanlar vardir: Bir lambanin fitilini yakarlar kendileri yok olup gitse de 1s1§:
kalir. Egri ve kirik kibrit ¢opleri gibi sakat insanlar vardir, aramizda yasayan,
onlan sekilleriyle degil iglevleriyle degerlendirmeliyiz neyi yaktigina
bakmaliyiz. ’

Kibrit kutularim iginde yasanilan topluma benzetmistim; islak bir
kutudaki kibriti istedigin kadar ugras yakamazsin demek ki iginde yasanilan
toplum insani istemese de c¢ok etkiler.

Bazi kibrit ¢copleri de aykiri insanlan ifade eder tiim kibrit ¢copleri ayni
yone bakarken onlar tam tersine bakar kutuda. Kutu acildiginda ilk 6nce onlar
goze carpar ve herkesten once yanarlar. Aykiriik basa beladir. Bazi kibrit
¢Opleri birbirine yapigmigtir. Onlar da ¢ok yakin insanlar gibidirler ikiz misali,
biri yaninca digeri de yanar. Ama en tehlikelisi kendiyle birlikte kutuyu da
yakan kibrit ¢épleridir. iginde bulunduklan toplumu cokertirler. Bazi Kibrit
¢Oplerinin ucunda kimyasal maddesi yoktur. Ne yaparsa yapsinlar yanamazlar.
Toplumun icerisinde ot gibi yagar giderler. Toplum nereye onlar oraya.

Acaba siz hangi tiir kibrit ¢opiisiiniiz hic merak ettiniz mi?

Kibrit kutusunu acip baktiginizda hepsi ayni
gibi gozitkkse de birbirinden farkh kibrit

* Metin, Beyin Glici dergisinin “Kibritlerle Akl Oyunlar” ekinden alinmis ve A2 seviyesi igin dizenlenmistir.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

. A Asagidaki yargilar metne gore degerlendiriniz.

[m]

En basta kalin kibritler yanar.
benzerligi

u] Erkek ve kadinlarin hangi kibrit o &
¢Oplne benzedigi

3] Kibrit kutusunun igindeki kibrit o A&
sayisi

B. Asagidaki sorulan metne gére cevaplayiniz.

1. Kibrit ¢dpii ve kibrit kutusu neyi ifade etmektedir?
Kl o dnsonn 4osade ptuma, dfodk 240 gl
%M(%ﬂuwia'n ,MWW‘W&W‘%D :
2. Bizi sasirtan kibrit copu hang|5|d|r’7 Neden?
i e, b @lome

Lok coftim b R oivmom
i rikeey Ww(ﬁﬁ Hendiqle  Gakalitm,

3. Sekli iyi olmayan kibritler hangi insanlari temsil etmektedir? Bu insanlar

nasildir?
okl ik gopt S[)L)L d){ e Mot Cuaudor Jugl
0. 0o o) -lz 9@ L N7 &WMJOR Jneund <G
" hloime sl Jwe%mi&n

4. En tehl|ke|| kibrit hanglsmur’? Neden’7

. et “mee lchadtin. tna ,Ké{uhew
oo, mqu\m N w&w‘f* gwloh ‘KO/LLDDIQQR
5. Kalin kibritler hangi insanlari temsil etmektedir? Bu insanlar nasildir?

Kondors. Goh. nmasn Aunatlone b s, (Mém‘m[ el

o ke edee hakaninah o,
JMWW%WW&M p%

~ Egri kibritlerin higbir islevi
yoktur.
En iyi kibrit “foss” diye yanar.

Dogru/ Yanhs _— Var/Yok
2 g 5 %
a > > >
Kibrit kutusu vyasadigimiz ® O Toplumdaki insan tipleri 9{ o
toplumu ifade eder.
Her kibrit coplinde kimyasal g O Kibrit goplerinin rengi o
madde olmayabilir. )
13 insan hayatiyla kibritin ¥ ©
a

iy

A0/nam
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Cahsmalarindan Ornekler

A2 SEVIYESI:

KIBRIT GOPLERI VE INSANLAR*
& Ben, kibrit c¢oplerini insaniann

' yasamlarina  benzetirim.  Kibrit  kutusu

\ insanin yasadigh toplumu ifade eder bir
> t bakima.

\\ Bazi kibrit ¢opleri vardir bir amag¢ igin

yanarlar, kimi bir sigara yakar, Kimi bir ocak,
kimi bos yere yanar, tiikenir. Higbir ise
yaramadan. Kimi ise bir ormani, bir evi,
biiyilk bir alam yakar kiil eder, kendisiyle
birlikte.

\/ " Kibrit kutusunu acip baktiginizda hepsi ayni
gibi goziikse de birbirinden farkli kibrit
copleri vardir. Bazilari yanamayacak kadar

incedir. Yakarken kiriflir zannedersiniz ama
en iyi onlar yanar. Bazilan da epeyce kalindir. Yaninca yeri gogli yakacak
sanirsiniz. Ama yakinca bir bakarsiniz “foss” diye bir ses gikarir. Kendisini bile
yakamaz. Sadece ucundaki kimyasal madde alev bile almadan kararir gider.

Kimileri edri biigriidiir ama yine de bir kibrit ¢épiinden beklenen fonksiyonlan

eksiksiz yerine getirirler.

Her zaman en Ustteki kibrit ¢opleri ilk dnce yanar. iste insan yasami da
bu kibrit ¢oplerine benzer. Kimi insanlar vardir: Kbtii igler yaparlar; orman
yakmak gibi. Kimi insanlar vardir: Kendinden beklenileni asla yerine
getiremezler; kalin kibrit ¢épl gibi kendi kendilerini yok eder giderler. Kimi
insanlar vardir: Bir lambanin fitilini yakarlar kendileri yok olup gitse de 1sigGi
kalir. Egri ve kirik kibrit ¢opleri gibi sakat insanlar vardir, aramizda yasayan,
onlan sekilleriyle degil iglevleriyle degerlendirmeliyiz neyi yaktigina
bakmaliyiz.

Kibrit kutularini iginde yasanilan topluma benzetmistim; islak bir
kutudaki kibriti istedigin kadar ugrag yakamazsin demek ki iginde yasanilan
toplum insani istemese de gok etkiler.

Bazi kibrit ¢opleri de aykiri insanlan ifade eder tiim kibrit ¢opleri ayni
yéne bakarken onlar tam tersine bakar kutuda. Kutu agiidiginda ilk dnce onlar
goze carpar ve herkesten &nce yanarlar. Aykirihk basa beladir. Baz1 kibrit
copleri birbirine yapigmigtir. Onlar da gok yakin insanlar gibidirler ikiz misali,
biri yaninca digeri de yanar. Ama en tehlikelisi kendiyle birlikte kutuyu da
yakan kibrit gopleridir. icinde bulunduklan toplumu g¢dkertirler. Bazi kibrit
¢oplerinin ucunda kimyasal maddesi yoktur. Ne yaparsa yapsinlar yanamazlar.
Toplumun igerisinde ot gibi yagar giderler. Toplum nereye onlar oraya.

Acaba siz hangi tiir kibrit ¢opiisiiniiz hic merak ettiniz mi?

* Metin, Beyin Giicii dergisinin “Kibritlerle Akil Oyunlan” ekinden alinmig ve A2 seviyesi igin duzenlenmistir.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

% . A. Asagidaki yargilari metne gore degerlendiriniz.

Dogru / Yanhs i ( Var/Yok
? 5 &
a > s > >
Kibrit kutusu vyasadigimiz @ 0o Toplumdaki insan tipleri B O
toplumu ifade eder. .
Her kibrit ¢oplinde kimyasal ¢ © Kibrit ¢oplerinin rengi o »

madde olmayabilir. .
En basta kalin kibritler yanar. o ®% Insan hayatiyla kibritn & o

benzerligi
Egri kibritlerin  higbir islevi o tr Erkek ve kadinlarin hangi kibrit © 7(
* yoktur. ¢Opline benzedigi
En iyi kibrit “foss” diye yanar. o x Kibrit kutusunun igindeki kibrit o
sayisi

B. Asagidaki sorulan metne gére cevaplayiniz.

1. Kibrit gopl ve kibrit kutusu neyi ifade etmektedir?
I
Kibsut Kdurie garonc, Kbt koplby psantis Ymg ek,
2. Bizi sasirtan kibrit ¢opl hangisidir? Neden?
Jomenyo@h Lacks, incw g ownh am on WYl i anoligy, o
3. Sekli iyi olmayan kibritler hangi insanlari temsil etmektedir? Bu i lar (a'
n;as"ldl?/; olmay. ibritler i ' ari .el i MC;L——_M a%
———— _ Wr L w) Pty s
“ //,( '/5/48/4
: ’z;?‘%ww e,
En ) A — 0 Mo 0[(6 2.
| ZM e Lapelpets Munih bt 7 i
Cocflh Lo 00 ’ I 7 bz /),
5. Kot S

kibritler hangi insanlari temsil etmektedir? Bu insanlar nasildir?

Citon Vilor sy pii’ ooty bubiyomire’ alig Jme
g/gfw myes? ( 7(@3 ) om Repitoyper Yot
L (Ml P

4. En tenfikeli Kibrit hangisidir? Neden
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

OKUMA METINLERI

¥ . ¥ . ANITKABIR ZIYARETI

Turist Rehberi: Burasi Anitkabir'in girigi.
Burada birgok muze ile
Atatiirk’tin anitmezari var. Sag
yanimda “istiklal Kulesi”, sol
tarafimda “Hurriyet Kulesi
bulunuyor. Simdi beni izleyin
litfen. Diimduz ylruyoruz.

Turist Rehberi: Evet, buranin adi “Aslanli
Yol". Yol boyunca aslan
heykelleri var.

Turist: Fotograf gekebilir miyiz?
Turist Rehberi: Elbette...

Aslanlt Yol'un sonuna gelirler.

Turist Rehberi: Bu biiylik alanin adi “Téren Meydan!”. Sag ¢aprazimizda dinlenme
salonu, sol kdsede “Kurtulug Savas! Muzesi” var.

Turist: Atatiirk'tin kabri soldaki tarihi binada m1?

Turist Rehberi: Evet, 6nce oraya gidelim. Bunun igin merdivenlere dogru yurayelim.
Sonra diger bolumleri gezeriz.

A. Asagidaki yargilart metne gore degerlendiriniz.

Dogru / Yanhs - Var/Yok
o C “ X
3 = 2 &
Anitkabir'in saginda istiklal & © Anitkabirdeki toplam bolim o g
Kulesi var. sayis!
Toren Meydanr'nin sol X O Anitkabir'de nelerin oldugu u] ;Q\
kosesinde Kurtulug Savas!
Miizesi vardir. ;
Dinlenme salonu Anitkabirin O ¥ Aslanh Yol'un yeri u] c}(
girisindedir.
Atatirk’iin kabri Anitkabir'in g © Aslan heykellerinin anlami r&( u]
girigindedir. - %
Anitkabirden once Aslanh Yol ¥ © Hurriyet Kulesi'nin gekli o /(
vardir.

1 Gazi Universitesi TOMER, “yabancilar igin Turkge Al Temel Diizey” kitabindan alinmistir.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

B. Agagldaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

. Atatlirk'lin kabri nerededir?

S J%M o kodon. el s W@M

2. Aslanli Yol nasil bir yerdir?

Undoomda ok, sk fugoanor oatoon Rugllost m\“

3. Burada fotograf ¢ekiliyor mu?

£l

4. Toren meydaninin gevresinde neler var? -
Qo o\m\‘r{b\mﬁ\u ;\Q\lsm I\BQ \&B’?\AA

\

R \igm * o

5. Amtkabvr de neler Vardir?

shiboi' &, sk e Kok i oot
Yoody oL |

BiR TOKAT ON LiRA*

iden A1,A2 seviyesi i¢in diizenlenmistir.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

Gelisen teknoloji hepimizin hayatini degistirdi belki ama bundan en ¢ok payini
alan cocuklar oldu. Diziistii bilgisayarlarn, tabletlerin, cep telefonlarninin her yanimizi
kugattigi bir ortama dodan gocuklar, teknolojik aletlere olan usta yaklagimlariyla da
bizi sasirtiyor. Bilgisayarla ilk tamstdi andan itibaren minicik elleriyle fare
kullanabiliyor, dokunmatik ekranlardan istedigini bulabiliyor, TV kumandasini sizden
iyl biliyorlar. Kabu! etmemiz gerekiyor ki, zamane gocuklari bizden daha zeki... Bunu
uzmanlar da kabul ediyor. Gocuk Geligim Uzmani Senay Yimaz yeni neslin bizden
daha akilh oldugunu séyliyor ve ekliyor: "Halen kesfedilmemis i milyardan fazla
néronumuz varken coklu teknolojide simdiki durum kaginimaz. Kusak farkini
yasadigimiz igin bize bdyle geliyor belki. Annelerimizin babalarimizin kullandigi
‘bizim zamanimizda,' diye baslayan cumlelerini artik bizler de kurmaya basliyoruz.
Ancak bence bu normal bir déniigiim. 20-25 yil sonra da bizim gocuklarimiz kendi
gocuklari igin bizim kullandigimiz climleleri kullanacaklar.”

“Bizim cocuklugumuzla simdiki gocuklar arasinda ne gibi farklar var?” diye
sordugumuzda sdyle yanithiyor Yilmaz: "Bizim gcocuklujumuzda hatta bebekligimizde
annelerimiz bizi kundaklar, saatlerce o kundagin iginde dururmusuz. Simdiki
bebekler daha dodar dogmaz kundaklanmadan dis dilnyayla dogrudan etkilegime

* giriyorlar. Ayrica bizim gocuklugumuzda teknoloji hatta diinya bu kadar ileride

degildi. Birgoumuz siyah beyaz televizyondan renkli televizyona gegisi, hatta yitbas!
gecesi saat 24.00'de bekledigimiz surprizleri hatirlanz. Oysa simdi IPD, PSP,
Playstation, cep telefonlan, LCD'ler, hatta (i¢ boyutlu TV'ler var.

Bir de bunlara bilinglenmis anne babalar eklememiz fazim. Haliyle algida
degisimin sirn bunlarda yatiyor." Cocuklardaki bu degisimde ailelerin de pay var
elbette. Teknolojiye uyum saglamalarina destek olmanin yani sira gocuga verilen
degerler de dedigime ugramig durumda. Eskiden, mitevazi olmak, kimseyi
kirmamak, dariistiik gibi kavramiar 6ne gikardt. Artik gocuklara "Uyanik ol, wur, kir,
istedigini al, gerekirse yalan soyle, en bagarili sen ol gibi" mesajlar veriliyor. Senay
Yiimaz da yetigtirilig tarzlannin degistigi gbriisiinde: "Gegmis zamani artik simdiki
zamanda yasayamiyoruz. Ancak elbette ki burada da kendi yetistirilis tarzlanmiz
yatiyor. Daha dncesinde bu kadar hareketli bir yagsamda degilken, biz de nemli
sosyal beceriler kazandik. Simdiki gocuklarda sosyal beceri eksik. Degisimin getirdigi
olumsuzluk bu. Sosyal becerilerden yoksun bir genglik yetisiyor. Haliyle bu degigime
uymak bir zorunluluk haline geliyor. Anne babalar da bu durumda gocugunun zarar
gormemesi i¢gin mecburen bu tarza uymaya yoneliyor. Hatta bildigim kadariyla Milli
Egitim Bakanligi son iki yildir ilkokullarda 'degerler egitimi' adi altinda dersler veriyor.
Cuinki genglik maalesef bunlardan yoksun yetisiyor."

Bugiinkii durumia bizim sartianmizi kiyasladigimizda simdiki gocuklar daha
sansli gibi gériniyor. Cok gesitli oyuncaklan var, ¢ boyutlu filmler, eglence
alternatifleri cok fazla. Ama bitin bunlarin gocuklarin mutlu olmasi igin yeterli
olmadigini belittiyor Yilmaz: "$ansh ama doyumsuzlar. Uretici olmaktan cok
tilketiciligi Sgrettigimiz bir genglik yetisiyor. Ureticiligin olmadigi yerde mutiulugu
aramak zor bence. Haliyle bu durum anne ve babalara ciddi sorumluluk ylikliyor.
Cocuklarina {iretkenligi dgretmek icin énce kendilerinin Uretken olarak onlara model

olmalari lazim."

-

A. Agagidaki yargilart metne gore degerlendiriniz.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

Dogru / Yanls Var/Yok
Her kusak kendi o R Milli Egitim Bakanhginin @ ©
,} zamaninin daha iyi anne ve babalar igin getirdigi
¥ .« oldugunu savunur. yenilikler
Bugiiniin gocuklari sosyal Y o Cocuklarin kendi = O
beceri gelistirmede ¢ok aralarindaki iligkiler
yeteneklidir. o
Cocuklar ve aileler o o Ailelerin  egitime verdigi §_ o
ureticilik konusunda onem
paralel bir yapiya sahiptir.
Buginin gocuklarinin ¥ o Eski zamandaki ¢ocuklarla X ©
sosyal becerisi ile simdiki ¢ocuklarin farklari
teknolojik ~ becerisi  Ust
diizeydedir.
Cocuklarin uyanik olmast, f O 20-25 yil 6nceki gocuklarin o W
miitevaz olmasindan daha oyunlari
dnemlidir.

B. Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

1. Bugiintin gocuklarinin eski kusaga gore daha iyi yaptigt seyler nelerdir?
Siwadt ki Qousles degar degweay dig o
ileliyime  gealgnlon- Toenolls . b%u Len a\\‘&“&{&\
Kaleny oclan . Syt
2. Kusaklar arasinda degismeyecek durum nedir?_
Soie e belselnfon. Feulihemig swmtelen deq oy meadrels.
, O™ Eowmenimagdo - - - 7@ R R L acdle
aMewee elgr e

3. Metinde bu tarz diye ifade edilen nedir? n. el
S es \du\ s o conilencien “o\u\xw o ff‘%a""%\‘ = TN
halty e ¥ S o Vodak VioMw e %“’\‘\‘5‘4‘
i oegrsiw e ' 220 Sy milws
o~ el v bdoaon  bu davume et/ o\ a—(,LN\/L,
4. Eski kusak ailelerle bugiiniin ailelerinin gocuklarina verdigi ogltler arasindaki

farkliliklar nelerdir? ke il
Bane Ve bahOeavian o \lenz\jain .S.\.,\.MQLQ <udlanmey o

Has\od, Tektsren  cguaclone. ritersa g O ke Vandey)
. ool AMids” " deenlen e ¢ Gatigird o St
(s efen\enls  ernesa<  genglen JeeLr'a .
5. Gocuklarin mutiu olmasi i¢in ne/neler yapmak gerekir? _ \ere~
SR tovakluey vodlu  olvas, Detn —ore Wt olvmoyy
5%(‘-6*‘"\&\!\\.5}, 3 Gfe,\r{\fLég\‘w ol mmol\é\ v Sen M\_\.\'q o O\N\o.ft U .

-
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

2. Simdiki gocuklarda .SQ&@Q\..T:&)Q&W ................ eksiktir.
3. Bugunin gengleri BSe\nta.. odrx& .. olmaktan gok tiiketici olmayi tercih
ediyor. ot de Ny~

»

Bugtiniin gocuklar sanshdir ama ..

5. Ureticiligin oimadig! bir yerde .. ST u.gu aramak ¢ok zordur.
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Cahsmalarindan Ornekler

KURT DEDE VE YANSIMALARI
Kurt, Turklerde kutsal bir hayvandir. Cin kaynaklarinda Tirklerin atalarinin kurtiar clduguna
dair pek ¢ok rivayet bulunmaktadir.

Kurt, Kéktiirk Devleti bayraginda simgedir. K3/
Tigin Yazit'min Gst kisminda kurttan siit emen ¢ocuk "\
heykeli bulunmaktadir. f \

Kurt, Oguz Destan’nda da gegmektedir.
Tuman Han bir kurdun gecenin sis ve firtinah
gececegini. sdyledigini duyar. Kurdun bu 6ngdrisine
gore tedbir alir. Gergekten de o gece hava yagmurlu
ve firtinali gecer. Onceden tedbir aldiklar icin zarara
ugramazlar.

z . Tobarlardan Mu Sung, kendisini esir eden

! -rdU§ma_n askerlerinin elinden kurtulduktan sonra Tanri
~ tarafindan génderilen bir kurdun arkasina dismis ve
kurtulmustur. Dede Korkut'a gore kurt vylzi
miibarektir. O, ayrica bir habercidir. Butiin bunlar bir
araya getirildiginde  ylzlerce ornek ortaya
cikabilecektir. Dolayisiyla kurt, Tlrk kiltirinde ve
devlet hayatinda da énemli biryere sahiptir.

:Kurt. dede. motifinin kaynaginin su efsaneye
dayandlgl tahmin edilmektedir. Koo-gr Kagfan in cok
: Irkl_Z-f vardir. Bunlar o kadar akilidir ki babalari \L
enlarin ancak Tanri ile evlenebileceginin diistnir ve
bir dagin basina gotirip birakir. Kizlar uzun sire

Tanr'nin gelmesini beklerler fakat gelmez. Bir siire sonra tepenin gevresinde yash bir kurt
dolagmaya baslar. Kiicik kiz bu kurdu Tanri sanir, gidip onunla evlenir. Rivayste gére Xoo-¢
halki, hitkkiimdarin kizi ile kurttan tlremistir.
Kurt motifi giintimiizde de Anadolu’da varligin: siirdirmektedir. Tokat'a bash Resadiye
ilcesinin Demircili beldesinde yapilan derlemelerde yilin iyi gegmesi icin kurdun Yifsirty/ Mort
.Dokuzu ginu géle yattifina inanildif tespit edilmistir. O giin havaler kurdun sirhini
kurutabilecek kadar sicak olursa, kis sona ermis demektir. Yagmur yagarsa, yani kurdun sirtini
“'kurutacak kadar giines olmazsa, kirk giin daha kis olacak demektir.
inanisin halk yasamina yansiyan bir difer uygulamasi da Ordu ilinde karsimiza
cikmaktadir. insanlar, her yil mart ayinin dokuzuna restlayan glin {Nevruz), bir yi! icinde
dogmus cocuklanini bu degirmene getirip defirmen clugunun altinda yikemaktadir. i
gére kurtlar Yilsirty/Mart Dokuzu sabahr suya girip yikenmaktadir, Burada yikanzn cocug
glicli gegecegine, cocugun giiglii olacagina ve hastalanmayacagina inaniimaktadir.
" -Benzer olarak, Samsun, Giresun ve Trabzon’un bazi kdy'erinde bir yil i
. _dogmus cocuklar, Yilsirty/ Mart Dokuzu'nda kdyln kenarindan akan bir dereye g !
- = dere suyu ile yikanir. Yii hoyunca suya giren kurt ve difer yabani nayvanlanin glcindn suya,
: ;_oradan dagocuga gegeceling, bunun da cocuiun saghdin olumlu etkileyzcagine inanilir,
Trabzen'da Ammr irmaginn dofu tzrafinda kelan vérade Mart Dokuzu ile ilgili en
sitidir. Mart Dokuzu'ndzan dokuz 2iin 8nce yvani martin biriile

i3
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Ek 5. (devam) Ogrencilerin Okuma Anlama Calismalarindan Ornekler

yani martin biri ile dokuzu arasindaki siireye kurt kizant denilmektedir. inaniga gore
martin birinden mart dokuzuna kadar olan dokuz giinde kurtlar giftlesirler.

Kurtlarin Mart Dokuzu'nda giftlestigine inanildidi icin bu ginde evlenenlerin
émiir boyu gocuklarinin olmayacagina inaniimaktadir. Evli giftlerin bu gline dayal

. gocuklari olursa sakat dogacag! da bir bagka inanctir.

Trabzon'a bagh Yomra ilgesi ve cevresinde ise Yilsiti/Mart Dokuzu'nda
kurtlarin bayram ettigine, bu yiizden bu giinde evlenen giftlerin gocuklarinin
olmayacagina inaniimaktadir.

Gunumiizde kurt motifi aile adlarinda da yasamaktadir. Trabzon merkez ilge,
Akgaabat, Arakh, Arsin, Besikdizd, Cargibagt; Gaykara, Dernekpazari, Diizkdy,
Hayrat, Kopriibagl, Magka, Of, Siurmene, Tonya, Vakfikebir ilge ve koylerinde
ylizlerce ailenin soyad Kurttur. Yine Trabzon merkez ilge, Akgaabat, Arsin,
Besikdiizli, Caykara, Strmene ve Vakfikebir ilge ve kéylerinde Kurtoglu soyadini
tagiyan yiizlerce aile oturmaktadir. Niifus mibadelesi (degisimi) sirasinda Hiristiyan
oldugu igin pek gok Kurtoglu ailesinin Yunanistan'a goctiigi de bilinenler arasindadir.

Sonug olarak Tiirk kiltiriindn binlerce yillik hafizasinin Anadolu'da dzellikle
de Trabzon yoresinde pek gok konuda korundugunu rahathikla séyleyebiliriz. Trabzon
ve cevresinde Kurt Ana ve Kurt Afa motiflerinden, Kurt Ata'nin canl kaldigi
anlasiimaktadir. Korkut Ata'nin Dede Korkuta donistigi gibi bu bolgede Kurt Ata,
Kurt Dede'ye dedismis ve bu bicimiyle korunmustur.

Tiirk kiiltaraniin binlerce yillik duyus, inams ve hafizasinin Trabzon yoéresinde
canh olmas! ve korunmasi gercekten dikkat gekicidir. Kurt Dede inaniginin yaninda
Orta Asya baglantili pek ¢ok killtir unsuru Anadolu’da canh bir bigimde
yasamaktadir.

SORULAR
A. Agagidaki yargilar metne gére degerlendiriniz.
Dogru/ Yanhg 2 2 Var/Yok
2§ 5 3
a > > >
Mart Dokuzu’nda dogan ® O Yunanistan'da kurt adinin W O
gocuklar kisa 6marld olur. kullaniimasi
Kol Tigin anttinin alfinda s O Kurt inancinin Anadolu €« O
kurttan siif emen gocuk insaninn dini inamigina etkisi
figird vardir.
Kurt kutsal olmasinin s O Bazi yerlerde kurt motifinin o
yaninda bir habercidir. gocuklara uygulanisi
Koo-¢! halkinin soyu kurt o ® Kurdun diigmanlara kargi R O
ve kizla baslamakiadir. milcadelesi
Dede Korkut adi Korkut o = Kurtlarin tireme dénemi ® O
Afa adindan énce
kullaniimigtir.
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B. Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

1. Koo-¢i Kagan kizlarini neden dagin bagina gotirar?

leoe haian Wm0 el e T degn o~ t(‘\;m\,
¢

. 2. Tobarlar, disman elinden nasil kurtulmustur?
Tehedledhy dlgman Qindn  bin,  Khden &\\\\w.\'\u &vm\\\ \L\,Q\,Qw\Qe\\\.
3. Metinde kurdun konustugunu ortaya koyan boliim var midir? Varsa kime ne
sOylemigtir? :
i—\u‘\h

4. Tokat'in Resadiye ilgesinde yasayanlar hava tahminlerini nasil yapmaktadir?
TQ\‘\;.\‘ - [asi)Q\ \Mu\'\\\ Weegimea \ Aevee  balimialn N din %\\\\\l\\ Wbl

T nell ;va\ ‘\\“\ Senee L\,.,;e&:\, \AQ%M ehas o o M WX
Gkt gomp  HAmmaltoy < Kby gun ek, \-\\c\ tleedh doralbbin.

5. Samsun, Giresun ve Trabzon'un bazi kdylerinde dodan gocuklarin dereye
gétiiriimesinin sebebi nedir? \ ‘1
Cemnben " QiNequn . Thoobiavin tus LA%\ MQ««L u{r," on va“\&\k\ tko.\aq

€

éahweﬂ\q; ‘A?,\ \‘(5[6‘ 3 \A‘Q b&\\mu\ v‘,\ae\ %:MA \l-\vh* Ve Gté'()!"\ \bo.‘m\,“
Q\c\‘a vm-oa\»v\ 5u<w\m Qv A\ ﬂ-\'&oxw\ !{c\ (sevg‘q Ooucgg%\m \ 6V(\v[\ Je\ Letion

50\25?\ aB Wy PQw\st ( LQQ f.c.g 1ne NYYN

DUNYA DEGISIYOR®

s Neslihan Tung’un “$imdiki Gocuklar Bizden Daha mi Zeki?” adli kdse yazisindan alinmistir.
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