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OZET

UCGENLER VE DORTGENLER KONUSUNDA 5. SINIF OGRENCILERININ
OGRENME AMACLI YAZMA AKTIVITELERINE YONELIK GORUSLERININ
VE AKADEMIK BASARILARINA ETKIiSININ INCELENMESI

ASLAN, Medine
Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Ferhat OZTURK
Ekim 2023, 80 sayfa

Bu arastirmanin amaci 6grenme amacli yazma aktivitelerinden gilinliikk ve mektup
yazmanin 5. smif Ogrencilerinin liggenler ve dortgenler konusundaki akademik
basarilarina etkisinin incelenmesidir. Aragtirmada karma aragtirma yontemlerinden
aciklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel kismi 6n test son test kontrol gruplu
model kullanilarak yar1 deneysel olarak tasarlanmigtir. Bu modele uygun olarak ii¢
sinif deney, bir simif da kontrol grubu olarak belirlenerek toplam dort grup
olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemini Sanliurfa il merkezindeki bir devlet
okulunun 5. sinifinda 6grenim goéren toplam 96 6grenci olusturmaktadir. Bu okulda
bulunan 5. sinif subeleri arasindan 1 kontrol ve 3 deney grubu rastgele olarak
secilmistir. Arastirmanin veri toplama araglarini akademik basar1 testi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturmaktadir. Uygulama 6ncesinde tiim gruplara 6n
test olarak On bilgi testi, uygulama sonrasinda ise son test olarak akademik basari testi
uygulanmistir. Uygulamanin sonunda ayrica deney gruplarindan rastgele segilen
ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goériismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
O0grenme amagli yazma aktivitelerinden gilinlik ve mektup yazmanin akademik
basariy1 artirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler, giinlik ve mektup yazma
aktivitelerinin 6grenmeye olumlu etki ettigini, tekrar yapmay: sagladigini, kalic
O0grenmeyi sagladigini, eglenceli oldugunu ve uygulamada bazi zorluklarinin oldugunu
belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematikte 6grenme amagli yazma, Giinliik ve mektup yazma,
Uggenler ve dortgenler



ABSTRACT

INVESTIGATION 5TH GRADE STUDENTS’ OPINIONS ON WRITING-TO-
LEARN ON TRIANGLES AND QUADRILATERALS AND EFFECTS ON THEIR
ACADEMIC ACHIEVEMENT

ASLAN, Medine
Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics Education, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ferhat OZTURK
October 2023, 80 pages

The purpose of this research is to examine the effects of writing journals and letters,
which are writing-to-learn activities, on the academic achievement of 5th-grade
students on triangles and quadrilaterals. An explanatory design, one of the mixed
research methods, was used in the research. The quantitative part of the research was
designed as a quasi-experimental using a pre-test and post-test control group model.
In accordance with this model, three classes were designated as the experimental group
and one class as the control group, thus creating a total of four groups. The research
sample consists of 96 students studying in the 5th grade at a public school in the city
center of Sanliurfa. One control and three experimental groups were randomly selected
among the 5th-grade classes in this school. The research data collection tools are
academic achievement test and semi-structured interview form. Before the application,
a preliminary knowledge test was applied to all groups as a pre-test, and an academic
achievement test was applied as a post-test after the application. At the end of the
application, semi-structured interviews were conducted with randomly selected
students from the experimental groups. As a result of the research, it was determined
that journal and letter writing, which are among the writing-to-learn activities, increase
academic achievement. In addition, students stated that journal and letter writing
activities positively impacted learning, enabled repetition, provided permanent
learning, were fun, and had some difficulties in practice.

Keywords: Writing-to-learn in mathematics, Journal and letter writing, Triangles and
Quadrilaterals
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilimin zaman icindeki degisimi birey ve toplumun ihtiyaglarint da degistirmis,
O0grenme ve Ogretme yaklasimlart bu ihtiyaglar dogrultusunda sekillenmistir. Bu
dogrultuda kendi dgrenmelerini diizenleyen, bilgiyi tiretip hayatina aktaran, problem
¢ozme becerisi kazanmig, duygu diisiince ve kavramlari sozlii ve yazili olarak
yansitabilen bireyler yetistirmek amaglanmustir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Hizla gelisen diinyay1 takip etmenin ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelikli insan yetistirmenin en 6nemli yolu egitim olup egitim sistemleri de bu
gelismelerden etkilenmektedir. Geleneksel egitim sisteminde bilgi dogrudan bireye
aktarilirken ¢agdas egitim sistemlerinde ise bilgiye ulasma, bireye giinlilk yasamda

uygulamayi saglayabilecek iist diizey becerilerle kazandirilmaktadir (Korkmaz, 2015).

Degisen Ve gelisen diinyada yasanan gelismeler Tiirkiye’de de yeni bir egitim anlayisi
getirmis ve yapilandirmact bir yaklasim benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklasim
etkinlik temelli, 6grenci merkezli ve derslere aktif katilimin saglandig1 ve bilgiye
Ogrencinin dogrudan kendisinin ulasmasinin amaglandigi bir yaklasimdir. Bu siirecte
ogretmenin rolii iyi bir rehber ve yol gosterici olmaktir (Ay, 2018). Bu yaklasimda
birey kendine aktarilan bilgileri sorgulamadan ezberlemek yerine siirece aktif bir
sekilde katilir, bilgiyi yorumlayarak iiretir, analiz ve sentez yapar (Y1ildirim ve Simsek,
2011). Bununla birlikte yapilandirmaci yaklagimda, 6grenciyi pasif olarak sadece bilgi
aktarilan bir birey olmaktan ¢ikarip siirecte aktif rol alan, 6grenmeye istekli ve
farkinda olan bireyler haline getirmek amacglanmaktadir (Karadag, Deniz, Korkmaz,

Deniz, 2008).

Benimsenen egitim anlayisinin ne derece etkili oldugunun goriilmesi, egitim
kalitesinde diinyadaki yerinin belirlenmesi ve egitim politikalarinin diizenlenmesi i¢in
tilkeler PISA (Programme for International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) gibi smav sonuglarindan

faydalanmaktadir. Bu tiir smavlarda Ogrencilerin matematik okuryazarligi, fen



okuryazarligr ve okuma ve anlama becerisi alanlarindaki 6grenmelerinin degil, bu
alanlarda karsilagtiklar1 giinlik yasam durumlarindaki bilgi ve becerilerini
kullanabilme yeteneklerini 6lgmektedir. Egitim kalitesinin standartlarini bu ii¢ alan
olusturmaktadir (Suna, Tanberkan, Tas, Eroglu ve Altun, 2019). Dolayistyla bu durum

Tirkiye’de de matematik okuryazarligin1 6nemli hale getirmektedir.

Matematik okuryazarligi; matematikle ilgili konusma, yazma ve matematiksel dili
giinliik yasam dili ile uyumlu kullanabilmektir (MEB, 2017). Bunun kazanilmasi igin
ogrencinin matematik dersindeki yasantilarinin fazla olmasi gerekir. Ogrencilerin
basar1 saglayabilmesi igin matematiksel akil yiiriitmeleri ve olaylar1 agiklamak igin
matematiksel kavramlar1 ve islemleri kullanabilmeleri gerekmektedir (Organisation
for Economic Co-Operation and Development [OECD], 2019). Dolayisiyla bu siirecin
vazgecilmez aract olan dilin kullanim alanlar1 olan konusma ve yazma aktiviteleri
onem kazanmaktadir (Aslan ve Tekin, 2015). Emig (1977), dil becerilerini; dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak lizere dort baslikta toplamistir. Bu becerilerden
dinleme ve konusma herhangi bir egitim gerekmeksizin toplum i¢inde 6grenilirken;
okuma ve yazma sistematik bir egitimle planli olarak kazanilmaktadir. Bir konu
hakkinda yazma, siireci daha iyi anlamaya ve yazilan alanin dilini akic1 kullanabilme
becerisini gelistirdigi i¢in, 6grenme amagl yazma etkinlikleri matematik 6gretiminde

de uygulanabilir (Abd EI-Rahman, 2012).

Matematikte Kkonularin geleneksel yaklagimla islenmesi ve rutin problemlerin
¢oziilmesi gegici basarilar saglasa da uzun vadede kavramsal anlama ve problem
¢ozme becerisi kazandirmayabilir ve kalict bir 6grenme saglanmasi zorlasabilir.
Dolayistyla geleneksel yaklasimda ¢ogu 6grenci matematigi anlamlandiramamaktadir.
farkli yontemler kullanilabilir. Bu kapsamda 6grenme amagli yazma anlamli 6grenme
ve olumlu bir yaklagim saglayan yontemlerden biri olarak degerlendirilebilir (Borasi
ve Rose, 1989). Ogrenme amagli yazma; bilgilerin kaliciligim arttirmaya ve énceki
bilgilerle yenilerinin iliskilendirilmesine (Rivard ve Straw, 2000) ve zor olan
kavramlarin 6grenilmesine katki saglamaktadir (Hohenshell, Hand ve Staker, 2004),
Ayrica Ogrenme amacglt yazma; kavram Ogretimi, bilgiyi kolay yapilandirma,
ogrencinin aktif katilimiyla etkili 6grenme saglama, soyut kavramlar1 somutlagtirma

ve Ogrenmeyi kalict hale getirmede etkilidir (Ay, 2018). Bu acgidan



degerlendirildiginde 6grenme amagli yazma etkinlikleri matematigi anlamaya katki

saglamaktadir (Ugurel, Tekin ve Morali, 2009).

Yazmay1 bir 6grenme araci olarak tanimlayan dil bilimi ve psikoloji alaninda yapilan
caligmalar egitim bilimlerinde de yer almaktadir. Birgok alanda yazma miifredata
eklenmistir fakat yazmanin amaci konusunda farkli diisiinceler olusmustur. Ornegin,
Halliday ve Martin (1993), yazma bilim egitiminde kullanilirken bilimsel yazilar
(rapor tutma, gozlem kayitlar, vb.) ile gerceklesmesi gerektigini savunmuslardir.
Bunun yaninda, Alvermann (2004), Gee (2004), Prain ve Hand (2005), Yore ve
Treagust (2006) gibi arastirmacilar ise yazmanin etkinliklerinin giinliik ve bilimsel dili
birlestirecek yapida olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu goriisii savunanlar 6grenme
amagli yazma aktivitelerinin bilgiyi kavramayi1 saglayan, akil yiiriitmeyi destekleyen
bir ara¢ olarak gormiis ve bu alanda c¢alismalar yapmislardir. Diinyanin bir¢ok
iilkesinde egitim miifredatinda yer verilen 6grenme amacli yazma Tiirkiye’de heniiz
yeterince giindeme gelmemistir. Turkiye’deki egitim sisteminde de hedeflenen
amagclardan biri olan bilimsel okuryazarlig gelistirme ve anlamli 6grenmeyi saglamasi

bakimindan 6grenme amagli yazma, kesfedilmeyi bekleyen bir alandir (Giinel, 2009).

1.2. Arastirmanin Onemi

Gelismis tlkelerde egitim yeniliklere ve degisime agik esnek bir yapida devam
etmektedir. Okullarda bilginin 6grenilmesi degil, yetenekler 6n plandadir. Bilginin
ezberlenmesi degil, yasantilarda kullanilmasiin gerektigi diisiiniilmektedir. Cagdas
egitim yaklagimlarmin basinda gelen yaparak yasayarak Ogrenme ilkesi yazma
egitiminde ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii yazma egitimi elestirel ve yaratict diigiinme,
arastirma yapabilme, problem ¢6zebilme gibi becerilerin ayn1 anda kazanilmasini
saglar (Ungan, 2007). Yazma bilissel, duyussal ve devinissel boyutu olan bir
etkinliktir. Yazmanin bilissel boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriintiilerin
siralanarak zihinsel becerilerle yorumlanmasi olusturur. Yazmanin duyussal
boyutunu; yazinin agikligi, akiciligi, giizelligi olustururken devinigsel boyutunu ise
defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin uyumu olusturur

(Koksal, 2019).

Yazma geleneksel 6gretim uygulamalarinda kayit araci olarak kullanilmaktadir.

Ogretmenler yazma ile kazanilacak zihinsel becerilerinin ve diisiince siireglerinin



gelisebileceginden haberdar degildir (Atasoy, 2005). Oysaki yazma, ogrenci ile
ogretmen arasindaki iletisimi de giiglendirmektedir. Ogretmeniyle gériismek isteyen
ogrenci okulda bu firsati yakalayamasa dahi yazma sayesinde ders hakkinda,
ogrendikleri ya da 6grenemedikleri hakkinda iletisim kurma imkani bulur (Miller,
1991).

Ogrenciler yazma konusunda fikirlerini gelistirmek igin cesaretlendirilirse kavramsal
anlamalar1 da gelisecektir (Shield ve Galbraith, 1998). Yazmanin hem siire¢ hem de
sonug¢ olarak farkli 6grenme stratejileri oldugu i¢in 6zglin bir 6grenme seklidir.
Disiinceler siire¢ iginde gelisir ve islenir (Emig, 1977). Yazma Ogrencilerin
zihnindekileri somutlagtirarak ve daha yavas dislinerek kendi bilgilerini
diizenlemesini ve fark etmesini saglayabilir (Kartalci, 2018). Yazma bir konuyla ilgili
fikirlerin paylagilmasini saglamanin yaninda kavramsal degisim saglayarak yeni bir
anlayis gelistirebilir. Yazmanin tekrar edebilme, 6§renmeleri ortaya ¢ikarma, yeniden
sekillendirme, agiklama, sebep sonug iliskisi kurma, muhakeme edebilme gibi
faydalar1 olan bir etkinlik olmasi, yazmay1 6nemli kilmistir (Mason ve Boscolo, 2000).
Yazmanin 6grenme iizerindeki bu etkileri, yazma iginin sistemli ve bilingli olarak
O0grenmeye hizmet etmesi amaciyla 6grenme amagli yazma aktivitelerinin kullanimini

desteklemektedir.

Kavramlarin dogru anlamlandirilmasi, 6grencilerin yanlis 6grenmelerinin dogru
kavramlarla degistirilmesi 6grenme agisindan dikkat edilmesi gereken bir durumdur.
Ogrenme amacli yazma kavramsal degisimi olumlu yonde etkilemektedir. Ogrenme
amaglh yazma etkinliklerinin 6grenci basarisini arttirmasi, 68renciye kendini ifade
etme imkani sunmasi, 6grenme ve dgretmeye olumlu katki saglamasi bakimindan

onemi her gecen giin daha iyi anlagilmaktadir (Biber, 2012).

Ogrenciler 6grenmek amaciyla yazdiklarinda kendi diisiincelerinin farkina varirlar ve
bu diisiincelerini bilin¢li bir sekilde karsi tarafa aktarabilirler. Matematik dersinde
kavramlarin  farkindalikla aktarilmasi  kavramlart  anlamlandirmaya  katki
saglamaktadir. Ayrica Ogrencilerin diigiincelerine Ogretmenlerin rehberlik etmesi
yordam bilgisi ve kavram bilgisi arasinda baglanti kurmalarini1 saglamaktadir. Bir
matematik problemi iizerinde diisiinmek ya da problemi ¢6zmek, genelde uzun siireli
bellekteki bilgileri hatirlayarak yeni 6grenmelerle yeniden diizenlemeyi gerektirir. Bu
diizenlemeler kisa siireli bellek ile yapilir. Bu asamada yazma 6grenci diisiincelerinin

somut bir ifadesini olusturur. Dolayisiyla yazma Ogrencilerin yeniden diizenleme



becerilerini destekleyerek bilgileri daha iyi diizenlemelerini saglar ve boylece kisa

stireli bellegin yiikiinii azaltir (Burkett, 1998).

Ogrenme amagli yazma Tiirkiye’de yeni sekillenmekte olan bir ¢alisma alani olup,
uluslararasi literatiirdeki ve Tirkiye’deki ¢alismalar diisiiniildiigiinde matematikte
O0grenme amagli yazma etkinlikleri ¢ok yetersiz kalmaktadir (Ugurel vd., 2009). Bu
durum Tirkiye’deki egitim alanindaki degisikliklerin paralelinde arastirmacilarin o
alanlara yonelmesi sonucu olabilir. Bunun yaninda Tiirkiye’de 6grenme amacli yazma
etkinlikleri fen egitimi alaninda yogunlagsmaktadir ve benzer ¢aligmalar matematik

egitimi alaninda da yayginlagmalidir (Akkus ve Darendeli, 2020).

Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin matematik basaris1 {izerinde etkilerini
inceleyen bazi ¢calismalar (Atasoy, Cakiroglu ve Akkan, 2009; Contay, 2012; Contay
ve Duatepe-Paksu, 2018; Kasa, 2009; Yildirim, 2016; Yilmaz, 2014) olsa da geometri
alaninda az sayida calisma yapilmistir. Ayrica iiggenler ve dortgenler konusunda
yapilmis bir ¢alismaya da rastlanmamustir. Dolayisiyla konu itibariyle temel geometrik
kavramlar tizerine kurulu olan {iggenler ve dortgenler konusunda 6grenme amacl
yazma aktivitelerinin kullanildig1r bir calismaya rastlanmamis olmasiyla birlikte
ogrencilerin ilk defa temel geometrik kavramlarla karsilasacak olmalari, bu ¢alismada
iicgenler ve dortgenler konusunun secilmesine dayanak olmustur. Bu baglamda
kavramsal anlamay1 saglayan 6grenme amacl yazma aktivitelerinin (Biber, 2012)
konu 6gretimine katki saglayacagi ve bdylece matematik basarisini arttirabilecegi

disiinilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 6grenme amacli yazma aktivitelerinden giinliik ve mektup
yazmanm 5. smif O6grencilerinin tiggenler ve dortgenler konusundaki akademik
basarilarina etkisinin incelenmesidir. Bu baglamda arastirmanin matematik
ogretimindeki ¢aligmalarin niteligini arttirma yoniinde ve daha sonra yapilacak

caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin  genel problemi; “Ucgenler ve dortgenler konusunda 5. Simif

ogrencilerinin 6grenme amacgli yazma aktivitelerine yonelik goriisleri ve akademik



basarilarina etkisi nedir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme yanit aramak ig¢in

arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Giinliik ve mektup yazma aktivitesinin birlikte kullanildig1, sadece giinliik yazma
aktivitesinin kullanildigi, sadece mektup yazma aktivitesinin kullanildigi ve
herhangi bir 6grenme amagli yazma aktivitesinin kullanilmadig1 gruplarda yer alan

Ogrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Giinlik yazma, mektup yazma ve her iki aktivitenin birlikte kullanildig:
gruplardaki 6grencilerin kullandiklart 6grenme amacli yazma aktiviteleri ile ilgili

disiinceleri nelerdir?

1.5. Arastirmanmin Varsayimlari

Bu arastirma i¢in su varsayimlar dikkate alinmistir:

1. Veri toplama araglarindan akademik basari testi, 6grenci basarisini belirleyebilecek
ve Ogrencilerin diislincelerinin alindigr yar1 yapilandirilmig goriis formu da

diisiinceleri yansitabilecek yeterliliktedir.

2. Veri toplama araglarina 6grenciler tarafsiz ve igtenlikle cevap vermislerdir.

1.6. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirma,;
1. 2021-2022 egitim-6gretim yilinin 2. donemi 15 ders saati,

2. Sanhwurfa ili merkezinde MEB’e bagl bir imam hatip ortaokulunun 5. sinifinda

Ogrenim goren toplam 96 erkek 6grenci,

3. Besinci smif matematik dersi 6gretim programinda yer alan ‘‘Ucgenler ve

Dortgenler” konusu ve

4. Arastirma Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden giinlik ve mektup yazma

etkinlikleri ile

siirhdir.



2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Ogretimi

Tiirkiye’de matematik egitimi diinyadaki gelismeler dogrultusunda yeniden

sekillenmistir. Yapilan degisiklikler sonucu ezber, dogrudan anlatim, tekrar, not

tutturma gibi geleneksel 6gretim yaklasimlari yerini problem ¢ézme, arastirma, iliski

kurma ve kesfetme gibi 6grenci merkezli bir yaklasima birakmigtir. Matematigin

kavramsal boyutunu 6n plana ¢ikaran bu yaklasimda 6grencilerin somut yasantilarla,

sezgilerinden matematiksel anlamlar ¢ikarmasi ve farkli soyutlamalar yapabilmesine

yardimci olmak amaglanmistir (Cakiroglu, Giiven ve Akkan, 2008). MEB (2018)

matematik dersi 6gretim programina gore ulagilmaya ¢alisilan genel amaclar agagidaki

gibidir:

Ogrenci;

1.

Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

Matematiksel kavramlari anlayabilecek ve bu kavramlari giinliik hayatta

kullanabilecektir.

Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek ve bagkalarmin matematiksel akil ytirtitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar1 gorebilecektir.

Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak i¢in

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini bilingli

bicimde yonetebilecektir.



7. Tahmin etme ve =zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir.
8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi Ogrenmedeki deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir.

Ogretim programinda acgik sekilde &grenme amacli yazma aktivitelerine yer
verilmemis olsa da bu aktivitelerin 6grenme iizerindeki olumlu etkileri dikkate
alindiginda, yukarida belirtilen genel amaclara ulagsmak i¢in 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin matematik derslerinde aktif olarak kullanilmasi gerektigi ifade

edilebilir.

Nitelikli bir matematik 6gretiminde bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak
ogrencilere akil yliriitme, kavramlar aras1 baglanti kurma, ihtiya¢ halinde matematiksel
dili kullanarak kendini ifade etme becerisi kazandirilmaya ¢alisilir (Ayyildiz, 2010).
Matematik §gretiminin temel amaci; matematiksel diigiinmeyi saglamak, matematik
dilini 6greterek 6grencinin kendi diisiincesini agik olarak ifade etmesine firsat vermek
ve Ogrenciye problem c¢ozme becerisi kazandirmaktir. Bu amaglara ulagabilmek,
Ogretim silirecinde Ogrencinin yasayacagl matematiksel deneyimlere baglidir.
Dolayisiyla bireylere diinyayr anlamada matematigin 6nemini kavratabilecek ve
matematiksel aligkanliklar kazandirabilecek etkinlikler hazirlanmalidir. Uygulanan bu
etkinlikler bireylere kesfetme, varsayimda bulunma, matematiksel diisiinme ve ifade

etme, problem ¢dzme ve matematik hakkinda tartisma becerilerini kazandirmalidir

(Baki, 2006).

2.2. Matematiksel Dil

Dil; bilimi anlamay1 ve gelistirmeyi saglayan cesitli isaretleri, viicut hareketlerini ve

metinleri; incelemeyi, konusmayi, yazmayi, dinlemeyi ve sunmay1 icermektedir. Dil,



bilimsel okuryazarligin onemli bir parg¢asi olup bilimsel bilgiyi anlamanin,
yapilandirmanin ve bilgi iiretmenin bir aracidir. Ayrica dil, bilingli kararlar almak ve
uygulamak i¢in bilimsel bilgiler hakkinda iletisim kurmak amaciyla olusmustur (Yore,
Bisanz ve Hand, 2003). Iyi bir iletisim saglamanin yolu dili etkili kullanmaktan
ge¢mektedir. Dili etkili kullanmanin okuma, yazma, konusma, dinleme, gérsel okuma
ve gorsel sunum gibi temel beceriler lizerine kurulu oldugu ifade edilmektedir (MEB,
2009). Dilin temel becerileri konusma, dinleme, okuma ve yazmadir. Okuma ve
dinleme anlama ile ilgilidir. Bu becerilerde bilgi digardan geldigi i¢in alic1 beceriler
olarak tanimlanmaktadir. Konusma ve yazma ise anlatma ile ilgilidir. Bu becerilerde
bilgi disariya verildiginden verici beceriler olarak tanimlanmaktadir (Yangin, 1998).
Bu kapsamda matematik basli basina bir dil oldugundan, birgok temel kavrami igerir
(Altun, 1998).

2.3. Kavramsal Anlama

Bireyin zihninde anlamlandirdigi, nesne ve olgularin ortak 6zelliklerini kapsayan bilgi
formlarina kavram denir. Ornegin; agaglarin dallar1 ve yapraklari gibi baz1 6zellikleri
farkli olabilir ancak bu ozellikler agaglarin ortak 6zelliklerini ifade eder. Tiim bu
ozelliklerin zihnimizde olusturdugu form agac kavramidir. Uggen, daire ve dortgen
gibi geometrik sekillerin goriintiisii farkli bigimlerdedir. Farkliliklarina ragmen ortak
ozelliklerinden dolay1 sekil kavrami olarak adlandirilir (Ulgen, 2004). Sonug olarak
kavram; bireyin olaylari, nesneleri ve diislinceleri baz1 Ozelliklerine gore

siiflandirmastyla zihinde olusan tasarimlar olarak tanimlanabilir (Ayyildiz, 2010).

Tiim disiplinlerde oldugu gibi matematik dersinde de etkili bir Ogretimin
yapilabilmesi; Ogrencilerin kavramsal anlamalariyla dogru orantilidir, kavramlari
dogru sekilde 6grenmesi gerekmektedir (Baykul, 2003; Demir ve Kiigiik, 2009).
Ogrencilerin matematik ile ilgili kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri iyi
ogrenmesi gerekir. Bu sebeple matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmasina daha ¢ok zaman ayrilmali, bdylece kavramsal ve islemsel bilgi ve
beceriler arasinda iliski kurulmalidir. Kavramsal yaklasimla; 6grencilerin deneyim ve
sezgilerinden matematiksel anlamlar olusturmalar1 ve soyutlama yapabilmelerine
imkan verilmelidir. Ogrenci kavramlar1 gelistirmesinin yaninda, problem ¢ézme,
iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme de yapabilmelidir. Ogrenciler aktif

olarak matematik yaparken; problem c¢6zmeyi, c¢Oziimlerini ve diisiincelerini



paylasmayi, agiklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde hem de baska

disiplinlerle iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 6grenebilirler (MEB,

2009).

Ogrencinin bir kavrami dogru olarak 6grenebilmesi i¢in bazi adimlara dikkat etmesi
gerekir. Bir kavram tanimlanmadan once 6grencinin 0 kavramla karsilasmis olmasi
ogrenmeyi kolaylastirir. Kavram 6gretiminde sozel 6grenmeler en aza indirilmelidir
clinkii sdzel 6grenmeler yanlis anlagilmalara sebep olabilir. Birey 6grendigi kavrami
calismalarda gosterebilmeli ve kavramin ilkelerini sdyleyebilmelidir. Ogrencilere yeni
bir durumla karsilastiklarinda yorum yapabilmelerine imkan verecek ortamlar
saglanmalidir. Ogrencilerin kavramlarla ilgili olusturdugu goriislerinin nedenleri
arastirilarak kendi ifadelerine yer vermeleri saglanmalidir. Bireyin yeni &grendigi
kavrami zihnine tam yerlestirebilmesi i¢in sinif ortaminda akranlartyla da tartigmasi
saglanmalidir. Bu uygulamalar 68retmen gozetiminde ilerlemelidir. Kavramin
kaliciliginin saglanmasi i¢in son olarak uygun kosullarda kavramin uygulanmasi ve
denenmesi gerekir. Kavramin kaliciligi saglandiginda yeni durumlarda 6grenilen
bilgilerin kullanilabilmesi gerekir (Bybee, Powell ve Trowbridge, 1996). Matematikte
konular birbiriyle iliskili oldugundan, Onceden Ogrenilen kavramlar sonradan
Ogrenilecek kavramlar i¢in Onkosul niteliginde olup birbiri iizerine insa edilebilir.
Ornegin oran orant1 kavraminin dgrenilmesi parca ve biitiin kavramlari ile yakindan
iligkilidir (Hohmann, 1991). Dolayisiyla oran ve orant1 kavramlarindan 6nce parca ve

biitiin kavramlarinin anlamlandirilmasi gerekir.

2.4. Matematik Okuryazarhgi

Matematik okuryazarligi, matematiksel kavramlari formiile edebilme, kullanma ve
yorumlama kapasitesi olarak tanimlanabilir. Matematiksel kavramlari, islem
basamaklarini, dayanaklarini ve nedenlerini tanimlama, agiklama, matematiksel akil
yiiritme, matematiksel araglari kullanmay1 gerektirir. Ogrencinin matematigin
diinyadaki onemini fark ederek yapici, duyarli, yansitict diisiinebilen bireyler
olmalarina yardimci olur (OECD, 2019).Evans (2000) matematik okuryazarligini, bir
kiltirdeki cesitli aktivitelere etkili bir sekilde katilmak igin sayisal, uzamsal,
matematiksel ve istatistiksel bilgiyi isleme, yorumlama ve iletisimde aktif
kullanabilme becerisi olarak tanimlar. Colwell ve Enderson (2016), 6gretmenlerin

matematik okuryazarligint matematiksel dili kullanarak sozlii ve yazili iletisim olarak
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tanimladiklarini, uygulama ve yazmay1 matematik okuryazarligi i¢in 6nemli bilesenler
olarak algiladiklarini, yazmanin matematik okuryazarligi icin kritik bir nokta
oldugunu ve matematik 6gretiminin odak noktasi olmasi gerektigini savunduklarini

belirtmislerdir.

Matematikte, 6grencilerin matematik okuryazari olarak kabul edilebilmesi icin
matematik metinlerini yani sembol, rakam, grafik gibi ifadeleri okumalari, analiz
etmeleri ve yazarak bilgiyi olusturmalar1 gerekmektedir (Colwell ve Enderson, 2016).
Ogrencilerin matematiksel metinleri okuyabilmeleri ve matematiksel dili
kullanabilmeleri i¢cin kendi matematik metinlerini yazarak uygulamalar yapabilmeleri
¢ok 6nemlidir (Johnson, Watson, Delahunty, McSwiggen ve Smith, 2011). Matematik
okuryazarlig1 siirecinin dért gostergesi vardir. ilki problemleri anlama, ikincisi
problemlerin matematiksel modelini olusturma, iiglinciisii ise problemleri ¢ozmek igin
matematiksel kavram, olgu ve nesneleri kullanma ve son olarak sonuglari yorumlama

ve degerlendirilmedir (Sari ve Wijaya, 2017).

2.5. Yazma Kavrami

Yazma; zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin sembollerle yazili olarak
ifade edilmesidir (Giines, 2007). Yazma; isittiklerimizi, diisiindiiklerimizi, zihnimizde
canlandirdiklarimizi, yasantilarimiz1 ifade etmemizi saglar. Konusma gibi insanlarla
iletisim kurma yollarindan biridir (Sever, 2000). Yazma, okuma ve konugmaya gore
daha yavas bir eylem oldugu i¢in diisiinmeyi yazma hizina gore yavaslamaya zorladigi
icin bireyin diislincelerini ifade etmeden once dogrulugu ilizerinde daha uzun
diistinmesine firsat verir (Emig, 1977). Yazma bilginin 6grenilip uzun siire hafizada
kalmasini saglar, iletisim araglariin en etkilisidir (Ungan, 2007). Ayrica yazmanin
bilgiyi yapilandirma yoniiniin gii¢lii oldugu vurgulanmaktadir. Yazmanin 6grencilerde

etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin belirli 6nbilgilere sahip olmalar1 gerekir.

Yazma siireci sirali sekilde; Oncelikle O0grenmeleri goézden gecirerek, yazmayi
diizenleyerek ve aktararak gerceklesmektedir (MEB, 2009). Yazma silire¢ olarak
zihinde yapilandirilan bilgilerin incelenmesiyle baslayip amag, yontem, konu ve
smirlarin belirlenip bilgilerin secilmesiyle devam eder. Secilen bilgiler bazi zihinsel
islemlerle yaziyla ifade edilir. Bu bilgilerin dogru sekilde ifade edilmesi zihinsel ve

diisiinme becerilerinin gelismesiyle baglantilidir (Oz ve Celik, 2007). Yazma siirecine
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bakildiginda sesleri harflere doniistiirmenin ¢cok daha 6tesinde, bireyin duyussal ve
biligsel olarak katilimin1 gerektiren bir eylemdir (Aktepe, 2020). Yazma siireci
dogrusal veya sirali bir siiregten ziyade yazan kisinin bircok becerisine bagvurdugu
karmasik bir yapidir. Bu beceriler dil bilgisinden konu hakkindaki bilgiye ya da
yazinin biitiinliigiinii saglamaya kadar ulasan bir¢ok teknigi kapsar. Dolayisiyla yazma
ogrenmeyi destekler. Yazan kisi karsi tarafa aktarmak istediklerini diisiinerek
aklindaki soyut diisiincelerini somut olarak ifade eder ve kendi fikirlerini yansitic

olarak degerlendirir (Akkus, 2007).
Ipsiroglu’na (2006) gore yazma siireci bes asamadan olusmaktadr;

1. On hazirlik asamasi (beyin firtinasi1): Bu asamada énemli olan yazilan konuyla ilgili

onceki cagrisimlarin harekete gegirilmesidir.

2. Hazirlik asamasi (arastirma, ayiklama, segme): Yapilan c¢agrisimlardan gerekli

olanlar ayiklanir, eksik olanlar tamamlanir ve amag belirlenir.

3. Tasarim hazirlama (diizenleme): Onceki adimlarda yaziya dokiilecek diisiincelerin
secilip siralanmasiyla kurgu olusturulur. Yazilacaklar zihinde planlanarak

diizenlenir.

4. Yazma siireci (yogurma ve bicimlendirme): En uzun agsama yazma kismidir. Yazan
kisi 6nceki asamalarda zihninde olusturduklarina bagl kalabilir ya da tamamen
farkli bir rota olusturabilir. Yazarin disiinceleri bu asamada sekillenir ve

somutlasir.

5. Oz denetim (elestirme): Yazan kisi bu adimda kendi yazilarim ele alarak farkli bir

gozle bakarak okur ve degerlendirir. Ozelestiri yapar.

Yazma c¢esitleri alan yazinda farkli sekillerde smiflandirilmigtir. Standart bir
smiflandirma bulunmamaktadir. Bundan dolay1 arastirmacilar yazma tiirlerini;
yapisal, iceriksel, kullanilis bi¢imi, etki alanlar1 gibi ¢esitli sekillerde siniflandirmistir.
Ornegin; Tynjala (1998) yaptig literatiir taramas1 sonucunda yazmayla ilgili asagidaki

gibi gesitli ¢gikarimlarda bulunmustur:

1. Yazma etkinlikleri 6grencinin bilgiyi yeniden yapilandirmasina olanak saglamali,

tekrar kullanmasini ve yeni semalar olusturmasina yardimci olmalidir.

2. Yazma etkinlikleri o6grencinin daha oOnceki bilgilerinden ve kavramlardan

faydalanarak yeni bilgiler hakkinda derinlemesine diigiinme firsat1 sunmalidir.
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3. Yama etkinliklerinde 6grencilerin tecriibelerini ve diisiincelerini yansitmalarina izin

verilmelidir.

4. Yazma etkinlikleri, 6grencilere herhangi bir durumda ve zamanda uygulama firsati

sunmalidir.

2.6. Ogrenme Amach Yazma

Iletisimin bir alt becerisi olan yazma, &grencilere matematiksel diisiinme firsat:
vererek anlamli 6grenmelerini ve kendi 6grenmelerini yorumlamalarini sagladigindan
gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bunun etkili yollarindan biri 6grenme amach
yazma aktiviteleridir (Kasa, 2009). Ciinkii 6grenme amagli yazma bilgilerin

Oziimsenmesini, yapilandirilmasini ve kaliciligi saglamaktadir (Rivard ve Straw,

2000).

Klein’e (1999) gore 6grenme amagli yazmanin dort temel ¢esidi vardir. Bunlardan ilki
plansiz yazma (shaping at the point of utterance) olup bu yazma gesidinde bilissel yiik
ve kompozisyon bilgisinin daha az olmasi sebebiyle diger teorilerden daha basit
oldugu sdylenebilir. Kavram degisim gibi iist biligsel faydalari az olsa da acemi
yazarlar tarafindan tercih edilen bir tiirdiir. Daha ¢ok kavramlar1 yeniden yorumlamay1
ve yeni durumlara genellemeyi gerektirir. Ikincisi revize ederek yazma (forward
search); dogal yazmaya gore daha fazla biligsel yiikii vardir ve arastirmay1 gerektirir.
Somutlagtirilan  diisiinceler ifade edildikten sonra yeniden degerlendirilir ve
diizeltmeler yapilir. Deneme yanilma yoluyla yeni bilgilere ulasilmasi saglanir. Yeni
bilgilerin insa edilmesi kavramlar arasinda baglantilar kurulmasi gerekir. Bu durum
daha ist diizey diisiinmeyi gerektirir. Bu yazma ¢esidi daha deneyimli yazarlar
tarafindan tercih edilmektedir. Ugiincii 6grenme amagli yazma cesidi olan planl
yazma (backward search) daha ¢ok alaninda uzman kisilerin tercih edecegi st diizey
bilissel etkinlikleri igeren bir yazma tiiriidiir. Yazmaya karar veren uzman Kisi
planlama yaparak amaglarini bilgi birikimlerini hitap edecegi kitlenin ilgi alanlarini
dikkate alarak yazma isini ylriitecektir. Ayrica bu yazma ¢esidinde yazarin kavramlar
ve dilsel siirecler arasinda baglanti kurmasi 6grenmeyi saglayacaktir. Dordiincii yazma
¢esidi ise metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma (genre hypothesis) olup
O0grenme amacli yazmanin en ¢ok aragtirilan ¢esitlerinden birisidir. Bu yazma ¢esidi

ogrencilerin bilgilerini yeniden yapilandirmasini ve i¢sellestirmesini gerektirmektedir.
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Bu durum gec¢mis bilgilerin hatirlamasini ve kaliciligini arttirmaktadir. Yazmanin bu
yoniiyle biligsel bir strateji oldugu sdylenebilir. Ogrenmenin gerceklesmesi igin
ogrencilerin yazmanin amacini benimsemesi, bu amaca yonelik bir strateji belirlemesi

ve bilgiyi transfer edebilmesi gerekmektedir (Uzoglu, 2010).

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin siif i¢indeki yiiriitiiciisii olarak dgretmenlerin
rolii dnemlidir. Ogretmen sinifta hangi aktiviteyi nasil yapilandiracagina ve ne amagla
kullanacagina karar vermelidir. Prain ve Hand (1996) o6gretmenlere bu konuda
rehberlik edecek bir model ileri siirmiistiir. Bu modele gore 6grenme amagli yazma
aktiviteleri; konu, aktivite, amag¢, muhatap ve metin liretim metodu olmak iizere bes
bilesenden olusmaktadir. Ilk olarak hangi konu iizerinde yazilacagma karar
verilmelidir. Daha sonra hangi aktivitenin daha uygun olacag: belirlenmelidir. Bu
anlamda okullarda daha ¢ok &zet ¢ikarma not alma gibi geleneksel yazma aktiviteleri
kullanilsa da hikaye, mektup, brosiir, gilinliik, diyagram, siir, poster gibi 6grenme
amagli yazma aktivitelerine daha ¢ok yer verilmelidir. Uygun bir yazma aktivitesine
karar verildikten sonra amag belirlenmelidir. Yazmanin amacina gore aktivite dersin
basinda, ders sirasinda veya ders sonrasinda uygulanabilir. Ders baslangicinda
uygulanmast hazir bulunuslugu belirlemek amaciyla yapilirken, ders sirasinda
uygulamak O6grenilmis bilgileri pekistirme amacina hizmet eder. Ders sonrasinda
uygulanmasi ise 6grenmelerini degerlendirmek ve bilgiyi yeni durumlara transfer
etmek, birini ikna etmek amaciyla yapilabilir. Bir diger bilesen ise muhataptir. Yani
yazinin kime hitap edeceginin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir. Son bilesen ise
metin {retim yontemidir. Yani yazma eylemi grupla isbirlikli olarak ya da bireysel

olarak yapilabilir.

Homstad ve Thorson’a (1996) gore Ogrenme amagli yazma aktivitesi ornekleri

asagidaki gibidir:

1. Serbest yazma: Bu tiirde 6grenciler durmaksizin 2-5 dakika boyunca belli bir konu
hakkinda dilbilgisi kurallarina dikkat etmeksizin yazar. Ciinkii asil ama¢ dogru
yazmaktan ¢ok diislinceleri ifade etmek ve akiciligi saglamaktir. Bu yazma tiirii
Ozetleme, fikir belirtme gibi amaglarla yapilabilir. Serbest yazma etkinliginde ders
basinda konuya odaklanma, ders sonunda ise 6grendikleri hakkinda akranlariyla

iletisim kurmalar1 saglanabilir.
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. Kelime Bahgesi: Ogrencilerden bireysel veya grup olarak bir kelime ya da konu
hakkinda ¢agrisimlar1 yazmalar istenir. Bir agac seklinde insa edilir. Ogrenciler
siir ya da sarkidan segtikleri kelimeleri agaca yerlestirir. Kelime dagarcigi
gelistikge yeni bakis agilart gelistirir. Se¢ilen kelimeler liste yapilir, bu listeler o
konuya 6zgii kelime dagarcigina odaklanmistir. Kelime bahgesi bir konu hakkinda
dinleme, okuma, yazma oncesinde veya sonrasinda yapilabilir. Ornegin bir konu
ile ilgili bir sarki ya da siir dinlemeden Once, dinleme Oncesi etkinlik olarak
ogrenciler konu etrafinda bir kelime alani olusturabilir. Okuma sonrasi aktivite
olarak 6grencilerin okuduklari konu hakkinda duygu ve diisiinceleriyle iligkili tiim
kelimeleri bulmak i¢in okuma metni tizerinde diisiinmeleri istenebilir. Bu etkinlik

sayesinde dgrencilerin dinleme ve yazma becerileri ile kelime dagarciklar1 gelisir.

. Gorseller: Ogrenciler bir ¢izgi film, ¢izgi roman veya baska bir resme dayali olarak

bir baslik, hayali bir sey, yeni diyalog, a¢iklama veya hikaye yazabilir.

. Diyaloglar: bu tiirde ogrenciler ger¢ek ya da kurgu durumlar igin diyaloglar
hazirlar. Bu yazma tiirli iletisimsel dili 6grenmenin en iyi yollarindan biridir.

Diyalog etkinligi farkli sekillerde ¢esitlendirilebilir.

. Mektuplar: Ogrenciler bu yazma aktivitesiyle uygun yazisma kaliplarini
ogrenebilir. Mektup yazma aktivitesi cok fakli sekillerde kullanilabilir. Ogrenciler

belli bir kisiye, bir editore, bir kdse yazarina veya herhangi birine mektup yazabilir.

. Hikaye: ogrenciler bu aktivitede olaylarin mantiksal sirasiyla tutarli yazilar
yazmaya calisir. Aciklama, gegis, bakis agisi, yorumlama gibi iletisimin onemli
elemanlarinin bir arada uygulanmasimi saglar. Ogrenciler hem kendi hikayelerini
yazdiklari hem de akranlarinin hikayelerini inceleme sans1 bulduklari i¢in konunun

farkl1 yonlerini gormeleri saglanir.

. Gazete Haberi Yazma: Ogrencilerden belirlenen bir konuyla alakali ya da kendi
sectikleri bir konuyla ilgili gazete haberi hazirlamalari istenir. Ogrenciler baskiya

maruz kalmadan birbirinden yardim alabilir sorular sorabilir.

. Cizelgeler ve Formlar: Cizelge ve formlar1 doldurmak kelime bilgisi, dinleme
kabiliyeti, okudugunu anlama, kiiltiirel anlayis gibi konular test etmek ya da
gelistirmek i¢in kullanilabilir. Ayn1 zamanda bu aktivite giinliik hayatta kullanilan
pratik bilgileri, adres, tarih gibi formlar1 olusturmayi saglar. Bu aktivite herhangi

bir seyin akigini ifade etmenin bir yoludur.
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9. Ozetleme: Ogrenciler bir konu hakkindaki yazilari, izledigi filmleri veya videolar

Ozetleyerek yazma becerilerini gelistirebilirler.

2.7. Matematik Ogretiminde Ogrenme Amach Yazma

Matematik egitiminde 6§renme On bilgileri hatirlamak ve yeni bilgilerle baglantilar
kurarak yeniden ifade etme olarak kabul edilebilir (Baroody ve Ginsburg, 1990). Bu
baglamda yazma bireyin iletisim becerisini gelistirdigi gibi 6grenmesi iizerinde de
olumlu etkiye sahiptir. Matematiksel iletisim kurma becerisi ile anlamli 6grenme
arasinda pozitif bir iliski vardir (Bradley, 1990). Iletisim araclarindan birisi olan
yazmanin kendine o0zgii Ozellikleri ve Ogrenmeye olan katkilar1 matematik

egitimcilerini bu alana yonlendirmektedir (Aytas- Tekin, 2012).

Matematik egitiminde yazma aktiviteleri ge¢cmis Ogrenmelerden yola c¢ikarak
kavramlar arasinda baglanti kurmak ve iligkiler olusturmak amaciyla yapilabilir.
Cinkii ogrenciler matematikteki bir kavram hakkinda yazarak kendi bilgilerinin
farkina varirlar (Bicer, Capraro ve Capraro, 2013). Ayrica matematikten sikilan
ogrencilerin dikkatini gekmek ve matematik kaygisi olan veya matematiksel basarilar
diisiik olan 6grenciler icin korkutucu olmayan bir etkinlik yapmak, basaris1 yiiksek
ogrencilerin yaraticiliklarint ortaya koyacak ortamlar olusturmak da yazma
aktivitelerinin amaglarindan sayilabilir (Birken, 1989). Ogrenciler matematik dersinde
yazarak; kendi 6grenmeleri hakkinda duygularini degistirebilir, anlayip anlamadiklari
konular1 fark edebilir, arkadaslarinin g¢alismalar1 ile bakis agis1 kazanabilir ve

anladiklar1 konular1 genigletip matematiksel baglantilar kurabilirler (Braun, 2014).

Egitimde kullanilan 6grenme amagli yazma aktiviteleri bircok c¢alismada farkli
sekillerde siniflandirilmis ve genel bir siniflama kullanilmamistir. Bundan dolay1 her
arastirmaci kendi siniflamasin1 yapma yoluna gitmistir. Matematik egitiminde ¢esitli
O0grenme amagli yazma aktiviteleri kullanilabilir. Kullanilan bu yazma aktiviteleri

farkli sekillerde gruplandiriimaktadir.

Wills (1993), yazma aktivitelerini; yansitict ya da anlamli yazma (giinliik yazma, dykii
yazma, problem ¢dzme, tanimlamalar, gelecekten yazma, derleme yazma, 6zetlemeler,
mektup yazma), bilgilendirici resmi yazma, yaratict yazma olarak {i¢ sekilde
gruplamistir. Bu gruplama yazmanin amacina gore olusturulmustur. Yansitici ya da

anlamli yazmada amag; yazarin mevcut fikirlerini, duygularin1 ve diisiincelerini
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kesfetmesini saglamaktir. Bilgilendirici yazmada amag; bilgiyi kars1 tarafa aktarmak
ve bilgi aligverisinde bulunmaktir. Yaratici yazmada ise amag; kisinin fiile

dokiilmeyen duygu ve diislincelerini ifade etmektir.
Burns (2004) 6grenme amacli yazma aktivitelerini dort grupta toplamustir.

Giinliik tutuma: Ogrencilerin dgrenme sekilleriyle ilgili énemli ipuglar1 veren bir
aktivitedir. Giinlik tutma dersin islenisinde Ogrencilerin ilgilerini ¢eken, sasirtan,
zorlayan veya yanlis 6grenmelerine sebep olan kavramlar: ortaya koyabilir. Ayrica

sinif ortami hakkinda fikir verebilir.

Matematik problemleri hakkinda yazma: Verilen bir problem durumunun 6g8renci
tarafindan ¢oziiliirken her asamay1 ve ayrintiy1r yazmasidir. Matematik egitiminde
problem ¢dzlimiine yonelik stratejilerin kullanilmast ve bu siirecin izlenmesi dnem

tasir.

Matematiksel fikirleri agiklama: Bir kavram hakkinda 6grencilerin kendi bilgilerini
ortaya ¢ikarmasidir. Diger taraftan Ogrencilerin anlamalariyla ilgili bilgiler de

sunabilir.

Ogrenme siireci hakkinda yazma: Ogrencilerin 6grenme siireciyle ilgili yazmalaridir.
Zorlandiklar1 veya eglendikleri noktalar1 yazip siire¢ hakkindaki diisiincelerini ortaya

koyabilirler.

Ugurel vd. (2009) belli bir siniflama yapmaksizin matematik egitiminde tercih edilen
yazma aktivitelerini; anlamli yazma, iletisim amagli-resmi (formal) yazma, siirsel
yazma, gilinlik yazma, bilgilendirici yazma, tesvik edici yazma, tesvik edici
dogaglama yazma, e-mail giinliikleri, matematiksel biyografiler, mektup yazma,
Ozetleyici yazma, makale yazma, yeniden yazma, 1sindiric1 yazma, problem ¢dzme,
yansiticl yazma, 0grenme loglari, yaratict yazma, resmi olmayan yazma, resmi yazma

olarak siralamistir.
Literatiirde sik kullanilan 6grenme amacli yazma aktiviteleri asagida agiklanmistir:

1. Anlamli yazma (Expressive writing): Resmi olmayan ve dogaglama yazilan bir
yazma tiiriidiir. Ogrencinin bir konudaki duygu diisiince ve bilgilerini ortaya koyar.
Bir konu veya kendisi hakkinda yazabilir. Bu yazma tiirii 6grencinin kendi
diisiincesinin farkina varmasini, hata yapmasini ve hatalarin1 fark ederek

diizeltmesine olanak saglar. Genellikle kisi kendine yonelik i¢sel yazilar yazar.
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2. [letisim amach-resmi yazma (transactional writing): En sik kullanilan yazma
tiriidiir. Bilgi aktarmak, kars: tarafi ikna etmek amaciyla yazilan resmi yazilardir.
Yazili smavlar 6rnek verilebilir. Geleneksel siiflarda kullanilan ¢ogu yazma

etkinligi bu tiire aittir. Ozet ve rapor yazma bu tiire drnek verilebilir.

3. Siirsel yazma (poetic writing): Bu tiiriin 6zel kurallar1 yoktur. Estetik veya duygu

belirten ifadelere yer vermek gerekir. Siir, sarki, drama bu tiire dahil edilebilir.

4. Giinliik yazma (journal writing): Matematik egitiminde en yaygin kullanilan tiirdiir.
Yansitici ya da anlamli yazmanin alt tiirii olarak da alinan ¢alismalar vardir. Yazim
kurallarina dikkat edilmeksizin 6grencilerin kendi duygu ve 6grenmeleri hakkinda

stire¢c boyunca yazdiklar1 yazilardir.

5. Bilgilendirici yazma (expository writing): Burada amag tanimlama ve agiklamadir.
Baz1 giinliik yazma ornekleri bu tiirde yazilmistir. Bu tiire su 6rnek verilebilir:
Wendy bu hafta derse gelemedi ve tam sayilarda toplama ve ¢ikarma konusunu

kacirdi. Ona bu konuyu agiklayan bir mektup yaziniz (Shield ve Galbraith, 1998)

6. Tesvik edici doga¢lama yazma (impromptu writing prompt): Ogretmen tarafindan
hazirlanmis soru ve problemlere 6grencilerin cevap vermesi gereken bir tiirdiir. Bu
yazma tilirtinde 68renciler sorulari1 cevaplarken 6gretmene sorular yoneltebilir fakat
ogrencilere uzun bir zaman verilmez. Ornegin; Diin polinomlari ¢arpanlara ayirmayi
ogrendiginizi hatirliyor musunuz? Bir arkadasimiza bunu nasil yaptiginizi
acikladiginiz bir not yazdiginiz1 diisiiniin. Notunuzu arkadasinizin ger¢ekten konuyu
ogrenmeyi istedigini ve bunun i¢in size ithtiyaci oldugunu varsayiniz (Miller, 1991).
Kendi ciimlelerinizle asagidaki ifadelerin ne demek oldugunu aciklayimiz. Ornegin;

neden 0/5=0"dir? Neden 5/0 tanimsizdir ve neden 0/0 belirsizdir (Miller, 1992)?

7. Tesvik edici yazma (writing prompt): Diger yazma tiirleriyle ortak bir kullanim alani
olan bir tiir oldugundan farkli bir yazma tiirii olarak tanimlanmayabilir. Bu yazma
aktivitesinde Ogrenciler icin agik ve iyi tanimlanmis climleler kullanilmalidir.
Ornegin; Mimaride matematigin dnemini tartisacagimz kisisel diisiincelerinizi ifade
edeceginiz bir yazi yazimz? Olgiim yapmak amaciyla kullandigimiz bir arag icin

reklam tasarlayiniz (Forte ve Schurr, 2001).

Anlamli yazma, giinliik yazma, iletisim amag¢li yazma, bilgilendirici yazma, tegvik
edici dogaglama yazma ve tesvik edici yazma matematik egitiminde en ¢ok tercih

edilen yazma tiirleri arasindadir (Ugurel vd., 2009). Bu kisimda sadece calismada
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kullanilan anlamli ya da yansitict yazma tiirlerinden olan mektup ve giinliik yazma

uzerinde durulacaktir.

2.7.1. Gunlik Yazma

Cogu calismada anlamli veya yansitict yazmanin bir alt tiirli olarak verilen giinliik
yazma bazen de ayr1 bir baslik olarak ele alinmistir (Lynch, 2003; Miller, 1992; Shield
ve Galbaith, 1998; Wills, 1993). Giinliik yazma resmi yazim kurallarina uyulmadan
Ogrencilerin matematikte siire¢ boyunca duygu diisiince ve 6grenmeleri hakkinda
yazdiklar1 bir yazma tiirii olarak tanimlanabilir (Lynch, 2003). Ogrencilerin 6grenmek
amaciyla yazmalarina dayanan egitimsel bir aragtir. Giinliikkler 6gretmenlerin
yonlendirmesiyle 6grencinin bazi konu ve kavramlar tizerindeki diisiincelerini yansitir
(Ishii, 2003). Wills (1993), daha 6nce 6grenme amagli yazma aktivitesi yapmayan
ogrencilerin gilinlik ile baglayabilecegini ve Ogretmen Ogrenci arasinda bilgi
aligverigini saglamak, 6grenmeyi kisisellestirmek gibi degisik nedenlerle giinlikk
yazilabilecegini belirtmektedir. En ¢ok kullanilan yazma aktivitelerinden birisi olan
giinlik yazma (Borasi ve Rose, 1989), resmi yazma kurallarina uyulmadan
matematikte siire¢ boyunca dgrencilerin duygu ve diisiincelerini belirttikleri bir yazma
tirii (Lynch, 2003) olup 6grencilere 6grendiklerini aktarirken kendi 6grenmelerinin

farkina varma imkani saglamaktadir (Erdiger, 2006).

Giinliik yazma, matematikte 6grenme ile ilgili en biiylik problemlerden olan sonug
odakli degerlendirme, kaygi, 6grencinin pasif oldugu baglantisiz 6grenme gibi
sorunlarin oniline gegmektedir. Giinliikk yazma, 6grencilere 6grenme firsati sunarken
Ogretmenlere ise 6grenci hakkinda bilgilere erisme ve iyi bir diyalog kurma imkan
saglamaktadir. Ogrenciler giinliik yazmaya tesvik edilerek matematikle ilgili bilgi,
duygu ve tutumlarmi yansitirlar. Ayrica giinlik yazma Ogrencilere olumsuz
duygulariyla basa ¢ikmalarinda yardimecr olmaktadir. Ogrenciler yeni bilgi ve
becerilere sahip olma amaciyla giinliik yazarken Onceki bilgileri yeniden
yapilandirabilirler. Ogretmenler ise giinliikleri okuyarak bireysel veya ortak zorluklart
ve ihtiyaglari ortaya ¢ikarabilir ve boylece ders hakkinda geri bildirimde bulunarak
edindikleri bu bilgilerle daha verimli ve etkili bir 6gretim saglayabilirler. Ancak
giinlik yazmanin smiflarda kullanimi1 ve ne derecede etkili olacagi 6grenci kisiligi,
ogrenme ve Ogretme stratejileri, yazmaya karsi tutum, matematiksel konu alan1 gibi

etkenlere baghdir. Bu sebeple dgretmenler bireysel olarak tim bu durumlar goz
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oniinde bulundurarak giinlilk yazmay1 smiflarinda kullanmalidirlar (Borasi ve Rose,

1989).

Gilinliikk yazma, matematiksel diisinme ve iletisim becerilerini gelistirmek ve
zenginlestirmek icin iyi bir ydntemdir. Ogrenciler kendi grenmelerinin farkina
varabilir ve 6gretmenler i¢in de iyi bir degerlendirme kriteri olur (Hiemstra, 2001).
Hiemstra (2001), 6grenci giinliiklerinin faydalarini; Kisisel gelisim ve ilerleme, i¢giidii
ve kendini anlama, yansima ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, Stres azlig1 ve saglik

seklinde bes temel baslik altinda toplamistir.

Diger taraftan kalic1 6grenmeyi saglayan etkili yollardan biri de giin i¢inde 6grenilen
bilgilerin tekrar edilmesidir, giinliik yazma bunun i¢in etkili bir yontemdir. Ogrenciler
giinliik tutarak hem kendi 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olabilirler hem de o giin
islenilen dersi tekrar etme firsati yakalayabilirler. Ayrica dgrenciler gegmise yonelik
giinliikleri kontrol ettiklerinde kendi ilerlemelerini fark edebilirler. Ogretmenler ise bu
giinliiklerle 6grenme siirecini gézden gecirebilir ve buna gore degerlendirme
yapabilirler. Yazilan giinliikler sayesinde 6grenme eksiklerini fark edip geri doniitler
verebilir ve boylece eksikleri telafi edebilirler. Bununla birlikte sonraki derslerine
yonelik 6grenme ortamlarimi da bu dogrultuda diizenleyebilirler (Koksal, 2019). Ote
yandan 6grencinin 6grenme siirecindeki gelisimini yansitan giinliikler, 6grenciye de
kendi 6grenmesini degerlendirmesine firsat verir. Bunun sonucunda 6grenci, 6grenme
durumunu fark ederek kisisel sorumluluk almaya ve neyi nasil 6grendigi lizerinde

diisinmeye baglayarak ilerleme seklini goriir (Crawford, 2005).

2.7.2. Mektup Yazma (Letter Writing)

Mektup yazma farkli ¢caligmalarda farkli yazma tiirlerinin alt tiirli olarak belirtilse de
genel kullanim amaci aynidir. Wills (1993) mektup yazma aktivitesini yansitici veya
anlamli yazmanin alt tiiri olarak gruplarken, Miller (1991) ve Shield ve Galbraith

(1988) ise bilgilendirici yazmanin alt tiirii olarak belirtmislerdir.

Matematik dersinde kullanilabilecek 6grenme amagli yazma aktivitelerinden biri de
mektup yazmadir. Yazilan kisiye gore ii¢ ¢esit mektup yazma tiirii vardir. Ilki
ogrencinin kendisinden kiiglik birisine mektup yazmasi, ikincisi 6gretmene mektup
yazmas, iiciinciisii ise akranma mektup yazmasidir (Carpenter, 2012). Ogrencinin
kendinden kiiciiklere hitap ederek mektup yazmasi, bilgiyi anlamadan tekrarlamay1

engelleyerek kavramsal anlamayi ve kendi bilgilerini yeniden yapilandirmay1
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sagladigi diisiiniilmektedir (Hohensel, Hand ve Staker, 2004). Ogrenciler hitap ettigi
kisinin anlayabilmesi i¢in muhatabin seviyesine inmesi gerekmektedir. Boylece ifade
edis seklini diisiiniirken bazi zihinsel faaliyetlerde bulunmasi gerekmektedir. Bu
biligsel faaliyetler mevcut bilgilerin hatirlanmasi, yeniden yorumlanmasi ve
yapilandirilmas1 olarak ifade edilebilir. Bu faaliyetlerin biitiinii 6grenmeyi
saglamaktadir (Galbright, 1999). Diger taraftan 6gretmen bir konuyu anlamayan
ogrencisine mektup yazabilir (Fung, 2010). Bir baska aktivitede de dgrenciler sinifta
olmayan bir akranina (ger¢ek veya hayali) belli bir kavrami agiklamak, bir ders veya
tiniteyi 6zetlemek ya da kacirdigr dersi anlatmak amaciyla mektup yazabilir (Enyart
ve Van Zoest, 1998). Mektup yazmanin en tipik 6rnegi olan bu yazma aktivitesi bir
konuyu merak eden farkli bir kisiye de yazilabilir. Mektup yazma aktivitesinde gergek
yasam durumlarina uyarlanarak yazma amaci belirlenebilir. Ornegin Ogrencilere
“Wendy bu hafta ¢cok hasta ve tam sayilarda toplama ¢ikarma konusunu kagirdi. Bu
konudaki her seyi agiklamak igin ona bir mektup yaz” (Shield ve Galbraith, 1998)

seklinde bir yonerge verilebilir.

2.8. Ilgili Arastirmalar

Miller (1992), calismasinda cebir derslerinde 6grenme amagli yazma etkinliklerine yer
veren ogretmenlere ne gibi faydalari oldugunu arastirmistir. Calisma lisede 6grenim
goren li¢ grup, lic 68retmen ve iki profesorle yiiriitiilmiis ve Ogrencilerin yazma
etkinliklerinde  verdikleri cevaplarla matematigi anlamalarima ve egitim
uygulamalarma yonelik etkileri incelenmistir. Ogrencilerin yazma etkinliklerinin
matematigi anlamalar1 hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmek i¢in zengin bir kaynak
olusturabilecegi ve Ogrencilerin yazdiklarim1 okuyan oOgretmenlerin  Ogretim

uygulamalarini yazilanlara gore yonlendirebilecegi sonucuna varilmstir.

Borasi ve Rose (1989), ¢aligmalarinda matematik dersinde kullanilan giinliik tutma
etkinliginin Ogrencilerin matematik dersi basarilarini, duygu ve tutumlarim
incelemislerdir. Calisma 23 6grenci ile yiiriitiilmiis ve her hafta ii¢ glinliik yazilmigtir.
Arastirmaci bu giinliikleri degerlendirmis ve geri doniitler vermistir. Boylece yazilan
giinliikler sayesinde 6gretmen ve her 6grenci arasinda bir diyalog kurma imkani
saglanmugtir. Ogrenciler giinliik yazarken matematikle ilgili bilgilerini, duygularini,

6grenme siireglerini ve tutumlarini ifade etme imkani bulurken 6gretmenler ise yazilan
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glinliikleri okuyarak oOgrencileri ve matematik dersi hakkinda zengin bilgiler

edinmistir. Dolayisiyla 6gretmen daha etkili bir 6gretim gerceklestirebilmistir.

Giovinazzo (1996), caligmasinda kavramsal yazma uygulamalarinin iniversite
Ogrencilerinin matematik basarisina ve matematige karst tutumuna olan etkisini
arastirmigtir. Arastirma cebir dersini alan iki sinifla yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda

kavramsal yazmanin basar1 ve tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Jurdak ve Zein (1998) giinliik yazma aktivitesinin 6grencilerin matematik basarisi ve
tutumlar1 lizerine etkisini inceleyen deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calismada
ogrencilere 12 hafta boyunca haftada ti¢ giinliik yazdirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda giinliilk yazmanin kavramsal anlama iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

sonucuna varilmistir.

Shield ve Galbraith (1998), yazma aktivitelerinin 6grenme amaciyla kullanilmasinda
ogrencilerin yazilarinin analizini yapmistir. Bunun i¢in 6grencilerin yazma tirtinlerini
kodlamak amaciyla bir sema gelistirmislerdir. Cesitli yazma aktivitelerinin yaninda
mektup yazma da kullamilmistir. Ogrencilerin daha gok simrl bir sekilde agiklayic
yazma kullandiklar1 ve ders kitabinda kullanilan yazi stiline ¢ok benzedigi sonucuna
ulagmiglardir. Okullarda ve ders kitaplarindaki sinirli yazma aktivitelerinin
cesitlendirilmesi ve mevcut olanlarin degistirilmesi gerektigini ve 6grenci 6grenmeleri

hakkinda bilgiler verdigini belirtmislerdir.

Ishii (2003) yaptigi g¢alismasinda arastirmaci Ogretmenler, yazma aktivitelerini
kullanma ile ne kazanmay1 umuyor, 6gretimde yazmay1 nasil kullaniyor ve yazmanin
faydalar1 nelerdir sorularina cevap aramaktadir. Arastirma 4 ortaokul matematik
dgretmeniyle yiiriitiilen bir eylem arastirmasidir. Ogretmenler siire¢ icinde giinliik
yazma, deneme yazma, problem ¢dzme siirecini yazma ve Oykii yazma gibi cesitli
O0grenme amacli yazma aktivitelerini kullanmislardir. Arastirmaci Ogretmenler
yazmanin kullaniminin 6grenci diisiincesini gelistirmede faydali olacagini ifade

etmistir.

Atasoy (2005), ¢alismasini yazma etkinliklerinin kullanildigi matematik derslerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapmistir. Caligma arastirmaci 6gretmen tarafindan 10
hafta boyunca 27 kisilik 6. smif 6grencisi ile yliriitiilmiistiir. Veriler 6grencilerin
yazma etkinlikleri ve 6gretmenin gézlem raporlartyla toplanmistir. Ayrica ¢alismada

10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore
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yazma aktivitelerinin yapildig1 sinifta matematiksel iletisim artmis, Ogrenciler
matematigi daha ¢ok anlamlandirmis ve dolayisiyla matematigi yapilandirmalarina

katki saglamistir. Ayrica 6gretmen yanlig 6grenmeleri diizeltme imkan1 bulmustur.

Atasoy ve Atasoy (2006), caligmalarinda farkli yazma aktivitelerinin 6grenci diisiince
ve davranislarindaki etkisini incelemislerdir. Arastirmact 68retmen 27 kisiden olusan
6. sif dgrencilerine geleneksel egitimin yaninda giinliik yazma, agiklayici yazma,
senaryo problemlerine cevap yazma, ifade tamamlama gibi yazma aktiviteleri 10 hafta
boyunca uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; yazma aktivitelerinin sinif iginde
matematiksel iletisimi arttirarak soyut ifadeleri somutlastirdigi, matematige ve
yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirdigi, derse karsi 6grenci ilgi ve motivasyonunu
arttirdig1, 6grenciler arasi is birligi ve dayanigmayi arttirdigi ve 6grencilerin kavramlar
arasinda daha kolay baglanti kurabilmelerini sagladigini tespit edilmistir. Ayrica

ogretmenlerin sinif kontroliinii saglamalarini da kolaylastirdigini goriilmuistiir.

Ntenza (2006), ortaokul 6grencilerinin yazma etkinlikleri lizerine yaptig1 ¢alismasinda
yazmanin &grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin
matematiksel dili kullanmada yetersiz olduklarint ve fiziksel sartlarin firsat
esitsizligine sebep oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ogu 6grenme ile yazma
arasindaki olumlu iliskiden haberdar olmadiklarindan yazmay1 daha verimli ve etkili

kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlere egitimler verilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Kasa (2009), ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme amagli yazma aktivitelerinin ders
basarisina ve tutumlarina olan etkilerini arastirmistir. Calisma 4. sinifa devam eden 80
Ogrenciyle yiiriitiilen deneysel bir arastirma olup deney grubuna uygulanan 4 haftalik
yazma aktivitelerinin ardindan basar1 ve tutumlar {izerindeki etkilere bakilmistir.

Calismanin sonucunda yazma aktivitelerinin basariy1 arttirdigi tespit edilmistir.

Contay (2012), ogrenme amacgli yazma aktivitelerinin 6grenci basarisina ve
geometriye yonelik 6z yeterlik inang¢larina olan etkilerini belirlemek amaciyla ortaokul
diizeyinde ve geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 konusunda 8. sinif 40 6grenci ile bir
calisma yiirtitmistiir. Deney ve kontrol grubu ile yiiriitiilen ¢alismada deney grubuna
konuyla ilgili giinliik yazma aktivitesi ve siire¢ sonunda da alt1 6grenci ile goriisme
yapilmistir. Caligmanin sonucunda, yazma aktivitelerinin basariy1 arttirdigi, sozel

anlatim becerisini gelistirdigi, 6z yeterlikleri arttirdigi belirlenmistir.
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Sezer (2012) ¢alismasinda kesirler konusunda 6grenme amaciyla yazma aktivitelerinin
simif Ogretmeni adaylarimin alan O6gretimi bilgisine olan etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Zayif deneysel desen kullanilarak tasarlanan g¢alismayr bir devlet
tiniversitesinde O0grenimine devam eden 53 Ogrenciyle gerceklestirmistir. Calisma
sonunda deney ve kontrol gruplarmin konu alan bilgileri ve pedagojik bilgileri
karsilagtirilmistir. Sonug olarak; matematik 6gretimi dersi kapsaminda her iki gruba
uygulanan etkinliklerin ve deney grubuna ek olarak uygulanan yazma aktivitelerinin

alan 6gretimi bilgisini gelistirmede yeterli olmadig1 goriilmiistiir.

Tekin-Aytas (2012), diiz liseye devam eden 15 6grenciyle matematik dersinde yazma
aktiviteleriyle 6gretim uygulamasini degerlendirmek i¢in bir eylem arastirmasi
ylrlitmustiir. Veriler O6grencilerin yazma aktiviteleri ve Ogretmenin gozlem
raporlariyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; giinliik yazmanin 6grenmeye
olumlu etki ettigi, 6grenme eksikliklerini fark etmeyi sagladigi, tanim yapma
becerilerini arttirdigi, 6zelestiri yapabilmeyi sagladigi, akademik basariy1 arttirdigi ve

derse olan ilgiyi arttirdig: belirlenmistir.

Unlii (2015), yaptig1 yar1 deneysel calismada dgrenme amacli yazma aktivitelerinin
matematik dersinde kullanilmasiyla 6grencilerin ders basarisina, matematige olan
tutumlarina ve st bilislerine etkisini incelemistir. Calisma Orneklemini devlet
okulunda 6grenim goéren 7. siif 17 kisilik deney grubu ve 19 kisilik kontrol gurubu
ogrencileri olusturmustur. Arastirma sonunda yazma aktivitelerinin, 6grencilerin
matematik dersi akademik basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, problem
kurma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi, matematige olan tutumlarinda
olumlu etkiye sebep oldugu ve yine iist bilislerinde olumlu bir etki olusturarak bilis
seviyelerini yiikseltmis ve 6grenmeleri hakkinda fikir sahibi olmalarin1 sagladigi

belirlenmistir.

Oztiirk, Oztiirk ve Isik (2016), calismalarinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
yazmaya ve Ogrenme amagli yazma aktivitelerine bakis acgilarmin belirlemeyi
amaglamiglardir. Anket ve yazili gorlis formu ile veri toplanan g¢alisma devlet
okullarinda ¢alisan 173 6gretmen ile yiiriitilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore; Ogretmenlerin yazmanin bilgi kaliciligini, iyi anlamayi, tekrar etme firsati,
Ozelestiri yapma imkan1 ve dikkat toplamay1 sagladigini ve dolayisiyla yazmanin bir
O0grenme siireci oldugunu ve 6grenmeye destek sagladigini diistindiiklerini fakat

derslerinde kullandiklar1 yazma aktivitelerinin geleneksel yazma aktiviteleri ile sinirh
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oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alismada 6gretmenler yazma aktivitelerinin anlaml

ogrenmeyi ve tekrar etme imkani sagladigini ifade etmislerdir.

Unlii ve Soylu (2016), arastirmalarmi &grenme amagh yazma aktivitelerinin
matematik dersi basarilarina, matematige karsi tutumlarina ve st bilislerine etkilerini
incelemek amaciyla 7. smif 6grencileriyle ylriitmistiir. Calisma yar1 deneysel bir
aragtirma olup deney ve kontrol grubu olmak {izere toplam 36 6grenciyle yapilmistir.
Calismanin sonucunda yazma aktivitelerinin 6grencilerin akademik basarilarini,

matematige karsi tutumlarini ve {ist bilislerini olumlu olarak etkiledigi belirtilmistir.

Yildirnm (2016), calismasinda ortaokul 6grencilerinin mektup ve giinliik yazma
etkinliklerinin 6grenci basar1 ve tutumuna olan etkisini arastirmistir. Calismasinda yari
deneysel desen kullanmis ve bir kontrol iki deney grubu belirlemistir. Uygulama sekiz
hafta siirmiistiir. Birinci deney grubuna ilk dort hafta mektup, sonraki dort hafta giinliik
yazma etkinligi yaptirilmistir; ikinci deney grubuna ise ilk dort hafta giinliik, sonraki
dort hafta boyunca mektup yazma etkinligi yaptirilmistir. Calismanin sonucunda,
yazma aktivitelerinin zaman icinde basariyr arttirdigit ve yazma aktivitelerinin

ogrencilerin tutumlari {izerinde olumlu etkiye sebep oldugu ifade edilmistir.

Contay ve Duatepe-Paksu (2018), 6grenme amacli yazma aktivitelerinin 6grenci
basarisina ve geometriye yoOnelik Oz-yeterlik inanglarina etkisini belirlemeyi
amaclamiglardir. Bir devlet okulunda sekizinci smifta 6grenim goren toplam 40
6grencinin yirmisi deney yirmisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney gurubuna
O0grenme amacli yazma etkinlikleri uygulanmis kontrol grubuna herhangi bir etkinlik
yapilmamistir. Hem basari testi hem de 6z-yeterlik 6l¢egi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Calisma sonunda geometrik cisimlerin ylizey alanlar1 ve hacimleri
konusunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basarilari ve geometriye
yonelik Oz-yeterlik inanglart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

belirlenmistir.

Kartalc1 (2018), matematik G6gretiminde yazma teknigi kullaniminin st biligsel
davranislara etkisini arastirmigtir. Nitel olarak planlanan ¢alisma 9. ve 10. sinif 74
Ogrenci ile ylritilmistir. Arastirmada 6 hafta boyunca yazma aktiviteleri
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda; problem ¢6zme etkinliginde iist biligsel
davraniglar artig gosterirken problem ¢ézme basarisina etki olmamistir. Fakat genel

olarak problem ¢dzme becerilerinde artis olmustur. Ogrenciler problemleri ¢6zerken
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daha 1iyi akil yiirlitmiis ve daha bilin¢li yaklasmislardir. Ayrica 6grenciler yazma

aktivitelerine kars1 olumlu tutum sergilemis ve 6grencilerin 6zgilivenleri artmistir.

Zeybek ve Acgil (2018), calismalarimi 7. siif geometri alaninda 6grencilerin
matematiksel iletisim becerilerini bazi basliklar altinda incelemek ve akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi agiklamak amaciyla yiiriitmiislerdir. Incelenen alt
basliklar tanim yapabilme, kavram kullanma ve matematiksel dil kullanimidir. Bu
amacla; 7 hafta boyunca geometri alaninda 34 Ogrencinin matematik giinliikleri
incelenmistir. Caligmanin sonucunda; 6grencilerin sinirli olarak tanim yapabildiklerini
ve yaptiklari tanimlarin ezbere dayali oldugu, 6grencilerin en iyi yapabildikleri beceri
kavram kullanabilme iken en kotii olan becerileri ise tanim yapabilme becerisi oldugu

ifade edilmistir.

Kesebir (2019), ¢alismasinda 6grenci giinliiklerinin akademik basarilarina, iist biligsel
farkindalik ve derse yonelik motivasyon diizeylerine etkisini aragtirmistir. Calisma 4.
sinifta 6grenim goéren 32 Ogrenciyle yapilmistir. Bir deney bir kontrol gurubu
belirlendigi ¢alismada deney grubu Ogrencilerine sekiz hafta boyunca giinlik
yazdirilmistir. Calisma sonunda; matematik giinliigi yazan 6grencilerin akademik
basarilarinda 6nemli seviyede bir artis oldugu, st bilissel farkindalik diizeylerine katk1

sagladig1 ve derse yonelik motivasyonlarini arttirmistir.

Koksal (2019), galismasinda 6grenme amagli yazma aktivitelerinden siir yazma ve
giinlik tutmanin besinci siif Ogrencilerinin akademik basarilarina, basarilarinin
kalicihgina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarma etkisini arastirmistir.
Yiiriitiilen calismada siir yazma etkinligini gerceklestiren birinci deney grubu, giinliik
tutma etkinligini gerceklestiren ikinci deney grubu ve Ozet yazma etkinliginin
uygulandigi kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir. Yar1 deneysel olarak yiiritiilen
calismanin nicel kismi1 6n test son test kontrol gruplu model olup, nitel kisimda ise yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore siir yazma
ve gilinliik tutma etkinli§i yapan deney gruplan ile 6zet yazan kontrol grubunun
akademik basarilari arasinda anlamli bir fark bulunurken, siir yazma ve giinliik tutma
etkinligi yapan grup arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Tutum 6lceginde de
deney gruplarinin lehine anlaml bir fark elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen sonuglara gore ise 6grenme amacli yazma aktivitelerinin
ogrencilerin anlamalarini olumlu etkiledigi ve 6grencilere farkli beceriler kazandirdig:

ifade edilmistir.
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Ozkan (2019), calismasinda Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin &grencilerin
kavrayislarina etkisini ve 6grencilerin yazdiklar1 giinliiklerdeki matematiksel yapilarin
degisimini incelemistir. Karma desene gore planlanan ¢alisma, 6. siif 36 6grenci ile
gerceklestirmis ve calismada deney grubu Ogrencilerine senaryo ve giinlik
yazdirilmistir. Calismanin  sonucunda; Ogrenme amacgli yazma aktivitelerinin
ogrencilerin kavramalarini arttirdigi ve Ogrencilerin matematiksel dil kullanimim
gelistirdigi, kendini ifade etmekte zorlanan Ogrencilerin fikirlerini sunma firsati
buldugu ve 6gretmenin de kavram yanilgilarinin farkina varma imkani buldugu tespit

edilmistir.

Aktepe’nin (2020) ¢alismasinda 6grenme amagli yazma aktivitelerinden mektubun,
Ozetin ve posterin akademik basariya etkisini ve dgrenciler ile simif 6gretmenlerinin
o0grenme amacli yazma hakkindaki goriislerini aragtirmistir. Rastgele secilmis dort
gruptan {ligii deney biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Birinci deney grubu
mektup, ikinci deney grubu 6zet, liclincli deney grubu ise poster hazirlamistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin ise bu siirecte anlatilan konular ile ilgili sorular ¢dzmeleri
saglanmigtir. Calismanin soncunda, 6grenme amach yazma aktivitelerini kullanan
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark oldugu ve kaliciligin saglandigi
goriilmiistiir. Ogretmenler ise faydali oldugunu diisiindiiklerini fakat yeterince bilgi

sahibi olmadiklarini ifade etmistir.

Karadag ve Oztiirk (2022) oran, orant1 ve yiizdeler konusunda 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin 68renci basarisina etkisini arastirmislardir. Calisma yar1 deneysel nicel
bir arastirma olup c¢alisma kapsaminda Istanbul ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda
7. siiflar tlizerinde sekiz hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Giinliikk tutma ve mektup
yazma aktivitelerinin kullanildigi ¢alismanin sonucunda yapilan analizlerde 6grenme
amagli yazma aktivitelerinden mektup ve giinliik yazmanin 6grencilerin akademik

basarilarini arttirdig bilgisine ulasilmustir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada aragtirma yontemlerinden karma yontem benimsenmistir. Karma arastirma
yontemlerinde hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri birlikte kullanildig1 igin
arastirmanin probleminin ¢ok yonlii ve derinlemesine arastirilmasina imkan vermistir
(Creswell ve Clark, 2011; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Calismada karma
aragtirma yontemlerinden ise agiklayict desen kullanilmustir. Agiklayici desende
oncelikle nicel veriler, sonrasinda nitel veriler toplanir (Baki ve Gokgek, 2012).
Calismanin nicel kismi1 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilarak yar1 deneysel
desenle tasarlanmistir. Bu modele uygun olarak ii¢ smnif deney, bir sinif da kontrol

grubu olarak belirlenerek toplam dort grup olusturulmustur.

Arastirmanin modeli Cizelge 3.1’de 6zetlenmistir.

Cizelge 3.1. Arastirma modeli

Yazma

Gruplar On Test aktivitesi Son Test Goriisme
S - Yari
Blrgihgsney On Bilgi Testi M(S(?Srl)u$5\l/zema Akademik Bagsar1 Testi Yapllfll’.l.dll‘llml§
Goriisme
ikinci Deney ;.. . . - , . Yan
Grubu On Bilgi Testi  Giinlik Yazma  Akademik Basar1 Testi Yapllfu}dlrllm@
Goriisme
Uciincii a . : . Yan
On Bilgi Testi  Mektup Yazma  Akademik Basar1 Testi Yapilandirilmisg
Deney Grubu Goriigme
Iéorttgzl On Bilgi Testi - Akademik Basar1 Testi -

3.2. Orneklem

Calismanin 6rneklemini 2021-2022 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Sanlhwurfa il
merkezindeki bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda 6grenim goéren toplam 96 6grenci
olusturmaktadir. Calismanin yapildig1 ortaokulda bulunan 5. sinif subeleri arasindan

dort sube ve bu subeler arasindan da 1 kontrol ve 3 deney grubu rastgele olarak
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secilmistir. Mektup ve giinliikk yazma aktivitelerinin birlikte yapildigi deney grubunda
23 erkek 6grenci olup bu grup MGG, sadece giinlilk yazma aktivitesinin yapildigi
deney grubunda 25 erkek Ogrenci olup bu grup GG ve sadece mektup yazma
aktivitesinin yapildig1 deney grubunda ise 25 erkek 6grenci olup bu grup MG olarak
kodlanmigtir. Kontrol grubunda ise 23 erkek 6grenci olup bu grup KG olarak
kodlanmistir. Caligmaya katilan tiim 6grenciler goniillii olarak katilim gostermistir.
Calismanin yapilabilmesi i¢in resmi kurumlardan gerekli izinler alinmistir (Bkz. Ek-
1).

Kontrol ve deney gruplarinin belirlenmesinde gruplarin On Bilgi Testi (OBT)
puanlarma iliskin istatistik sonuglar1 dikkate alinmistir. On test olarak 16 tane ¢oktan
se¢meli sorudan olusan OBT (Bkz. Ek-2), uygulamadan bir hafta énce uygulanmstir.
OBT’de, dgrencilerin 5. sinif birinci donem kazanimlar1 dikkate alinarak olusturulan
ve Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu diisiiniilen ¢oktan se¢meli 16 soru yer
almaktadir. Bu test arastirmaci tarafindan MEB tarafindan yaymlanan kazanim
testlerinde yer alan ve yine MEB tarafindan ge¢mis yillarda yapilan merkezi sinavlarda
¢cikmis sorularin taranmasiyla hazirlanmistir. Testin hazirlanmas: siirecinde, MEB’e
bagli ortaokullarda gérev yapan iki matematik 6gretmeninin ve matematik egitiminde
uzman bir 6gretim iiyesinin goriisii alimmistir. Uzman goriislerinde; testte yer alan
sorularm, 5. smif birinci donemindeki tiim konular1 icermesine, 6grenci seviyesine
uygun olmasima ve ogrencilere ¢ozmeleri igin verilecek olan siirenin uygunluguna
dikkat edilmistir. Ayrica her bir soru anlamsal ag¢idan ve goriiniis gegerliligi
bakimindan incelenmistir. OBT de yer alan sorularin konulara gore dagilimi Cizelge

3.2’de yer almaktadir.

Cizelge 3.2. OBT de yer alan sorularin konulara gore dagilimi

Konu Bashgi Soru Numarasi
Dogal sayilar 1,2

Dogal sayilarla islemler 3,4,5,6,7,8,9
Kesirler 10, 11, 12, 15
Kesirlerle igslemler 13,14

Ondalik gosterim 16

Puanlamanm giivenilir olmas1 i¢in OBT uygulanmadan &nce cevap anahtar
olusturulmus ve puanlamanin nasil yapilacagi kararlastirilmistir. Bu dogrultuda her bir

dogru cevap 1 puan, yanlis ve bos cevaplar ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.
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Kontrol ve deney gruplarinin OBT puanlarma iliskin betimleyici istatistikler Cizelge

3.3’de verilmistir.

Cizelge 3.3. OBT puanlarindan elde edilen betimleyici istatistikler

Grup N X SS
MGG 23 9.83 2.980
On Bilgi Testi GG 25 9.68 2.304
MG 25 8.36 3.499
KG 23 8.17 1.946

Cizelge 3.3’e gore ortalamasi en yiiksek olan grubun MGG (X=9.83), ortalamasi en
diisiik olan grubun KG (X=8.17) oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin OBT puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari Cizelge

3.4’te verilmistir.

Cizelge 3.4. OBT puanlarinin ANOVA sonuglar1

Kareler Kareler
sd F p
.. . Toplanm Ortalamasi
On Bilgi
Testi Gruplar arasi 53.181 3 17.727 2.330 0.079
Grup ici 699.809 92 7.607
Toplam 752.990 95

Cizelge 3.4 incelendiginde; ANOVA sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri p>0.05
oldugundan, kontrol ve deney gruplarmin OBT puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur (F(3, 92)=2.330; p=0.079). Dolayisiyla gruplar basar1 yoniinden birbirine
denktir.

Diger taraftan aktiviteleri diizenli olarak yapan MGG grubundan 6, GG grubundan 5
ve MG grubundan 7 &grenci ile yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yart
yapilandirilmis goriismelerin yapildigit MGG grubundaki dgrenciler MG1, MG2, MGs,
MG4, MGs, MGs olarak, GG grubundaki 6grenciler G1, G2, G3, Gs, Gs olarak ve MG
grubundaki 6grenciler ise M1, M2, M3, Ma, Ms, Ms, M7 olarak kodlanmistir. Okulun
imam hatip ortaokulu olmasi nedeniyle 6grencilerin tamami erkeklerden olusmaktadir.
Calisma i¢in daha saglikli verilerin elde edilebilmesi amaciyla sosyoekonomik diizeyi

orta olan ve sehir merkezindeki bir semtte yer alan bu okul tercih edilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Calismanin nicel veri toplama aracini son test olarak uygulanan Akademik Basari Testi

ve nitel veri toplama aracini ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturmaktadir.

3.3.1. Akademik Basar: Testi (ABT)

Calismada son test olarak iiggenler ve dortgenlerle ilgili sorularin yer aldigi 16 tane
coktan segmeli sorudan olusan Akademik Basari Testi (Bkz. Ek-3) uygulanmistir. Test
sorulart matematik dersi 6gretim programinda yer alan tiggenler ve dortgenler konu
kazanimlar1 dikkate alinarak MEB tarafindan ge¢mis yillarda yapilan merkezi
smavlarda yer alan ¢ikmis sorular taranarak hazirlanmistir. Testin hazirlanmasi
stirecinde MEB’e bagli ortaokullarda gorev yapan iki matematik 6gretmeninin ve
matematik egitiminde uzman bir 6gretim tiyesinin goriisii alinmistir. ABT nin kapsam
gecerliliginin  saglanmasi i¢in her kazanimdan dort soru hazirlanmistir. Ayrica
ABT’nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.853 olarak bulunmustur. Giivenirlik
katsayisinin 0.853 olarak bulunmasi testin giivenirliginin oldukga yiliksek oldugunu
gostermektedir (Johnson ve Christensen, 2014). ABT’de yer alan sorularin

kazanimlara gore dagilimi Cizelge 3.5’te yer almaktadir.

Cizelge 3.5. ABT’de yer alan sorularin kazanimlara gore dagilimi

Kazanim Soru Numarasi

M.5.2.2.1 Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir. 1,2,3,4
M.5.2.2.2 Agilarina ve kenarlara gore tiggenler olusturur, olusturulmus farkli 9, 10, 11, 12
iicgenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore siniflandirir.

M.5.2.2.3 Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel 5,6,7,8
elemanlarini belirler ve gizer.

M.5.2.2.4 Uggen ve dortgenlerin i¢ acilarmin olgiileri toplammi belirler ve 13, 14, 15, 16
verilmeyen aciy1 bulur.

Puanlamanin giivenilir olmasi i¢in ABT uygulanmadan once cevap anahtari
olusturulmus ve puanlamanin nasil yapilacagi kararlastirilmistir. Bu dogrultuda her bir

dogru cevap 1 puan, yanlis ve bos cevaplar ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.

3.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismada 6grencilerin yapmis olduklar1 giinlik ve mektup yazma aktivitelerine
yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu

kullanilmistir. Gortisme formunda yer alan sorular ilgili literatiir dogrultusunda
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arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Bkz. Ek-4). Olusturulan sorularla bir 6grenci
lizerinde pilot uygulama yapilmis ve bazi sorulara benzer cevaplarin verildigi
goriilmiistiir. Ayrica gorlisme formunun olusturulma siirecinde daha once goriisme
formu hazirlama konusunda deneyime sahip, matematik egitiminde uzman bir 6gretim
tiyesinin goriisii alinmigtir. Uzman goriisii dogrultusunda bazi sorularin yonlendirme
icerdigi ifade edildiginden ve pilot ¢alisma sonucunda bazi sorulara benzer cevaplar
verildigi goriildiiglinden goriisme formundaki ilgili sorular revize edilerek bazi sorular
goriisme formundan ¢ikarilmistir. Goriismeler yapilirken 6grencinin onay: alinarak

daha sonra analiz edilmek iizere ses kaydi yapilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismaya baslamadan bir hafta 6nce, gruplar arasinda basar1 yoniinden anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek igin, tiim gruplara 6n bilgi testi uygulanmis ve bu
dogrultuda kontrol ve deney gruplari rastgele olarak belirlenmistir. Caligma siiresince
kontrol ve deney gruplarinda tiggenler ve dortgenler konusu ayn1 6gretmen tarafindan
ti¢ hafta boyunca ayni sekilde islenmistir. Her bir gruba 2+2+1 seklinde haftada 5 saat
olmak tizere toplamda 15 saat ders yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarina ayni
odevler verilmis ancak deney gruplarina ek olarak ilgili 6grenme amagli yazma
aktiviteleri 6dev olarak verilmistir. Bu dogrultuda MGG grubuna giinliik yazma ve
mektup yazma yonergesi (Bkz. EK-5 ve Ek-6) verilerek 6rneklerle agiklanmis ve her
dersin sonunda giinlilk yazma ve haftanin sonunda mektup yazma aktivitesi ddev
olarak yaptirilmistir. GG grubuna giinliik yazma yonergesi (Bkz. Ek-5) verilerek
orneklerle aciklanmig ve her dersin sonunda giinliik yazma aktivitesi ddev olarak
yaptirtlmigtir. MG grubuna ise mektup yazma yonergesi (Bkz. Ek-6) verilerek
orneklerle agiklanmis ve haftanin sonunda mektup yazma aktivitesi ddev olarak
verilmistir. Glinliik yazma aktivitesinin yapildigi gruplarda 6grencilere toplam 9 adet
giinliik, mektup yazma aktivitesinin yapildigi gruplarda ise toplam 3 adet mektup
yazdirilmustir. Ogrencilerin yazmis olduklari giinliik ve mektup drneklerine Ek-7 ve
Ek-8’de yer verilmistir. Calismanin sonunda ise iiggenler ve dortgenler konusu ile
ilgili akademik basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Deney gruplarindaki 18

ogrenci ile ayr1 ayr1 yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Calismada OBT ve ABT’den elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 23 programi
kullanilmistir. OBT ve ABT’deki verilerde hangi analiz ydénteminin kullanilacagina
karar vermek i¢in kontrol ve deney gruplarinin oncelikle normallik dagilimlarina
bakilmigtir. Bu dogrultuda kontrol ve deney gruplarmin OBT puanlarina gore
normallik testi analizi sonuglari; MGG (p=0.163), GG (p=0.305), MG (p=0.282) ve
KG (p=0.076) icin p>0.05 olup normal dagilim gosterdiginden OBT’de gruplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Diger taraftan kontrol ve deney gruplarinin ABT
puanlarina gore normallik testi analizi sonuglari; MGG (p=0.075), GG (p=0.133), MG
(p=0.114) ve KG (p=0.146) i¢in p>0.05 olup normal dagilim gosterdiginden akademik
basar1 testinde gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in
yine  ANOVA kullanilmistir. Anlamli farkin hangi grup lehine oldugunu
belirleyebilmek i¢in ise ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testi yapilmustir.

Calismada ogrencilerin yapmis olduklart giinliik ve mektup yazma aktivitelerine
yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen nitel verilerin analizinde ise icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik
analizi; veri toplama ile baslayip kategori ve kod ¢ikarimiyla son bulan, verilerin
anlamlandirilmas1 ve sentezlenmesi arastirmacilar tarafindan yapilan bir siiregtir
(McMillan ve Schumacher, 2010). igerik analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilir ve okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Igerik analizi ile
goriismelerden elde edilen veriler incelenerek oncelikle kodlar, sonrasinda ise eger
varsa benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Bu kod ve
kategori olusturma islemi, dogru ve giivenilir bulgular elde edebilmek amaciyla farklh
zamanlarda yinelenmistir. Kod ve kategoriler olusturulurken c¢alismanin kapsami
disinda oldugu distiniilen veriler dikkate alinmamistir. Olusturulan bu kod ve
kategorilerin anlasilabilir olmasi i¢in bulgular boliimiinde ¢izelgeler halinde sunularak

aciklanmustir.

33



4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin problemine cevap aramak ig¢in toplanan verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda toplam iki baslik altinda sunulmustur. Birinci baslikta 6grencilerin
ABT puanlarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. ikinci baslikta ise 6grencilerle

yapilan goriismelerden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. ABT Puanlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda, “Giinliik ve mektup yazma aktivitesinin birlikte kullanildigi, sadece
glinliik yazma aktivitesinin kullanildigi, sadece mektup yazma aktivitesinin
kullanildig1 deney gruplar1 ve herhangi bir yazma aktivitesinin kullanilmadig: kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin ABT puanlarina iliskin betimleyici istatistikleri Cizelge

4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1. ABT puanlarindan elde edilen betimleyici istatistikler

Grup N X SS
. MGG 23 813 3334
A"ade'T“;skﬁB"W‘ GG 25 8.00 2.972
MG 25 8.52 2.632
KG 23 5.70 1.941

Cizelge 4.1’e gore ortalamasi en yiiksek olan grubun MG (X=8.52), ortalamasi en
diisiik olan grubun ise KG (X=5.70) oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin ABT puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigini

belirlemek amactyla yapilan ANOVA sonuglar Cizelge 4.2°de verilmistir.
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Cizelge 4.2. ABT puanlarinin ANOVA sonuglari

Kareler s Kareler = D Anlamh
Akademik Toplam Ortalamasi Fark
Basar: Testi Gruplar arast1  115.021 3 38.340 4998 0.003 MGG*-KG
Grup i¢i 705.718 92 7.671 GG*-KG
Toplam 820.740 95 MG*-KG

*: Anlaml1 farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Cizelge 4.2 incelendiginde; ANOVA sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri p<0.05
oldugundan, kontrol ve deney gruplarinin ABT puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir (F(3, 92)=4.998; p=0.003). Anlamli farkin hangi grup lehine oldugunu
belirleyebilmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testi yapilmigtir. LSD testi
sonuglarina gore MGG ile KG arasinda MGG lehine (p=0.004) GG ile KG arasinda
GG lehine (p=0.005) ve MG ile KG arasinda MG lehine (p=0.001) anlaml fark
bulunmustur. Ayrica etki bliylikligii degeri 0.14 olarak hesaplanmistir. Green ve

Salkind’e (2014) gore 0.14 degeri, genis etki biiylikligii olarak yorumlanmaktadir.

4.2. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda “Giinliik yazma, mektup yazma ve her iki aktivitenin birlikte kullanildig:
gruplardaki 6grencilerin kullandiklari 6grenme amacgh yazma aktiviteleri ile ilgili

diistinceleri nelerdir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur.

Mektup yazma aktivitesini kullanan MGG ve MG grubundaki 6grencilerle yapilan
gorlismelerde 6grencilere ilk olarak “Daha énce mektup yazmis miydin? Yazdiysan
iceriginden bahseder misin?” sorusu yoneltilmis olup 6grencilerin bu soruya vermis

olduklar1 cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.3’te yer verilmistir.

Cizelge 4.3. Ogrencilerin mektup yazma deneyimlerine yonelik goriisleri

Kategori Kod Ogrenci Frekans
Evet Atatiirk hakkinda M; 2
Bir proje ile ilgili MGg

MG;, MG;, MGz, MG4, MGs,

M2z, M3, M4, Ms, Mg, M7 1

Hayir

Cizelge 4.3 incelendiginde; 2 6grenciden birisi Atatlirk hakkinda digeri ise bir proje
ile ilgili daha 6ncesinde mektup yazdigi goriiliirken, 11 dgrencinin ise herhangi bir

mektup yazmadigi goriilmektedir.
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Daha 6nce mektup yazdigini, M1 kodlu 6grenci;

Evet, yazdim igerigi Mustafa Kemal Atatiirk’iin ogretmenligi ile ilgiliydi.
Matematik dersinde c¢ocuklara iistiin bagarisindan dolayr verdigi onur
belgesiyle ilgiliydi. Mektubun icinde matematige olan duygularuimi yazdim.
Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6grencilere verdigi matematik sevgisini,

ogrencilere verdigi duygulart yazdim (M1)
sozleriyle ifade ederken, MGs kodlu 6grenci ise;

Evet yazdim. Bir etkinligin projesi iistiineydi. Icerigi Ingilizceydi bagska
tilkelere gonderdik (Be)

seklinde belirtmistir. Diger taraftan MG1, MG2, Ms ve M7 kodlu 6grenciler sirasiyla;
Daha énce higbirine mektup yazmadim ¢iinkii yazmayt bilmiyordum (MG1),
Hocam yazmayt diigiinmiiyordum. Mektup yazmay: da bilmiyordum (MGg),

Hocam su ana kadar sadece verdiginiz matematik dédevini yazdim. Hig

duymamigtim (M),
Daha énce yazmadim hocam (Mr)
ifadeleriyle daha 6nce herhangi bir mektup yazmadiklarini belirtmislerdir.

Mektup yazma aktivitesini kullanan MGG ve MG grubundaki 6grencilerle yapilan
goriismelerde ikinci olarak “Mektubun baska bir égrenciye bilmedigi bir konuyu
anlatmak i¢in yazilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmis olup
ogrencilerin bu soruya vermis olduklar1 cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.4’te yer

verilmistir.

Cizelge 4.4. Ogrencilerin mektup yazma aktivitesine yonelik diisiinceleri

Kategori Ogrenci  Frekans Kod Ogrenci Frekans

MG1, MG,, MG,

MG1, MG, Yararh bir etkinlik MGs, 8
MG3, MG4, Ml, M4, MS, M7

Olumlu MGs, MGeg, 11 Eglenceli MG, MGs, M» 3

Mz, M2, My, Yardimlagmay1 saglama Mz, My 2

Ms, M7 Ogrenmeyi saglama MGz, My 2

Tekrar etmeyi saglama M, 1

Sikici Ms 1

Olumsuz Mz, Ms 2 Zor M, 1

G(')I'l'is yOk Ma, Me 2 2
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Cizelge 4.4’e bakildiginda ogrencilerden ikisi hari¢ olumsuz bir goriis
belirtmemislerdir. Ogrencilerin 11°i farkli agiklamalarla olumlu gériis bildirmislerdir.
Bu 6grencilerden 8’i mektup yazma aktivitesinin yararli bir etkinlik oldugunu ve 3’1
eglenceli oldugunu belirtmistir. Ikiser dgrencinin ise mektup yazma aktivitesinin
yardimlasma firsati sundugunu ve 6grenmeyi sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Diger taraftan 2 Ogrenci ise mektup yazma aktivitesine yonelik yaptiklar
aciklamalarda olumlu veya olumsuz goriis belirtmezken, 2 6grenciden biri zor

oldugunu, digeri ise sikict oldugunu séylemistir.
Mektup yazma aktivitesinin yararli bir etkinlik oldugunu MGs ve M7 kodlu 6grenciler;
Mektup yazma aktivitesi yararii, daha iyi hazirlaniriz konuya (MGs),

Paylasmak, geride kaldigi konulart anlatmak giizel bir duyguydu, yani yararl
bir etkinlik (M7)

sozleriyle dile getirirken mektup yazma aktivitesinin yardimlasma gibi oldugunu M4

kodlu 6grenci su sekilde ifade etmistir:

Mesela benim kardeslerim de bu konulart islememisti. Siz mektup yazin
demistiniz ben bunlarin hepsini kardeslerime anlatarak yazdim hocam. Yani

yardimlagma sagladi hocam (Ma).

Mektup yazmanin aktivitesinin olumlu yonlerinin eglenceli oldugunu, yardimlasmay1
ve tekrar etmeyi sagladigini, olumsuz olarak ise ilk basta zorlandigim1i M2 kodlu
Ogrenci;
Simdi boyle bir fikir ilk basta nasil yapabilirim, nasil anlatabilirim diye
zorlandim ama yaptikca daha da basitlestigi icin hem eglendirici oldu hem

bilgimizi biraz daha tekrar etmis gibi olduk hem de bir yardimlasma gibi oldu
(M2)

seklinde belirtmistir. Diger taraftan hem olumlu hem olumsuz goriis bildiren
Ogrencilerden Ms kodlu 6grenci mektup yazma aktivitesinin yararli ama sikici

oldugunu,

Ik duydugumda yararl bir etkinlik oldugunu anlamistim. Sonralarda iiciincii

mektupta biraz stkilmaya bagladim (Ms)

climleleriyle ifade etmistir.
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Mektup yazma aktivitesini kullanan MGG ve MG grubundaki 6grencilere tiglinci
olarak “Matematik dersinde mektup yazma aktivitesini kullanmanin sana nasil bir
etkisinin oldugunu ac¢iklayabilir misin?” sorusu yoneltilmis olup 6grencilerin bu

soruya vermis olduklar1 cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.5°te yer verilmistir.

Cizelge 4.5. Ogrencilerin mektup yazma aktivitesinin etkilerine yonelik goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Konuyu anlama MG1, MG4, MGs, MGg, M4, Ms, Mg 7
Tekrar etmeyi saglama MGs, M1, M2, Ms My 5
Yardimlagmayi saglama MG;, M 2
Dikkat arttirma MG3 1
Kalic1 6grenmeyi saglama MGs 1
Giizel yazma MGs 1
Duygular1 aktarma M3 1

Mektubun yazma aktivitesinin etkilerine yonelik 6grenci gorislerinin yer aldigi
Cizelge 4.5 incelendiginde; 7 &grencinin mektup yazmanin Konuyu anlamayi
sagladigimi, 5 Ogrencinin konular1 tekrar etmeyi sagladigini, 2 Ogrencinin
yardimlagmay1 sagladigini ve 1’er 6grencinin ise dikkati arttirmayi, kalici 6grenmeyi,

giizel yazmay1 ve duygularini aktarmayi sagladigini belirttikleri goriilmektedir.

Mektup yazma aktivitesinin dersi anlamaya katkisi oldugunu ifade eden MGs, MGeg,

Ms ve Me kodlu 6grenciler bu diislincelerini;
Dersleri daha iyi anlamami sagladi (MGs),
Konulart daha hizli anlamami sagladi (MGe),
Zihnimi acti. Bu sayede konular: daha giizel anlayabildim (Ms),
Anlamam: sagladi. Diisiinmemi sagladi (Ms)

ifadeleriyle belirtmislerdir. Mektup yazma aktivitesinin konu tekrar1 saglamasina

yonelik diisiincelerini M1 ve M7 kodlu 6grenciler;

Stnavlarda yazililarda isimi kolaylastirdi. Konu tekrari oldu. Alistirma gibi
mesela. O konulari tekrar ettim. Sonra deftere soru yazip ¢ozdiim. Onun

sayesinde daha ¢ok gelistirdim kendimi (M),

Ders konularinin tekrari oldu. Unuttuklarimi hatirlama oldu. Cok faydasi oldu

(M7).

seklinde ifade ederken mektup yazma aktivitesinin yardimlasmayi saglamasina

yonelik diislincesini M2 kodlu 6grenci;
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Mesela birine yardim etmek gibi geldi (M2)
ciimlesiyle dile getirmistir. Mektup yazma aktivitesinin dikkat arttirdigint MGs kodlu
ogrenci;

Mesela mektubu yazabilmek icin dersi daha dikkatli dinliyordum (MGs)
seklinde belirtmistir. Bs kodlu 6grenci ise;

Aklimda kalan bilgileri yaziya ge¢irmem daha kalict yapti (Bs)

ifadesiyle mektup yazma aktivitesinin konularda kalicilik saglamasina dikkat

cekmistir. MGs kodlu 6grenci ise;

Mektup yazarken daha giizel yazmaya ¢alistigim igin yazimi giizellestirmeye

faydasi oldu (MGe).

seklinde mektubun yazma aktivitesinin yaziy1 giizellestirdigini ifade etmistir. Mektup

yazma aktivitesinin duygulari aktarmay1 saglamasina yonelik ise Ms kodlu 6grenci;

Icimdekileri bir kdagida yazma, dokme icimdeki o duyguyu sékiip atmak gibi
oldu (Mz3)

aciklamasiyla diisiincesini belirtmistir.

Mektup yazma aktivitesini kullanan MGG ve MG grubundaki 6grencilere son olarak
“Mektup yazma aktivitesinde zorluklarla karsilastin mi? (Eger karsilastiysan bu
zorluklar nelerdir?)” sorusu yoneltilmis olup 6grencilerin bu soruya vermis olduklari

cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.6’da yer verilmistir.

Cizelge 4.6. Mektup yazma aktivitesinin zorluklar

Kategori Ogrenci Frekans Kod Ogrenci Frekans
MG2, MGy, Konuyu hatirlayamama M;, Mz, Ms, 6
' Ms, Ms, M7

Evet M1, My, M3, 8
Ms Ms. M- Yazim kurallarina uyma MG, 1
> Kendini ifade edememe MGa 1

MGy, MG3 MGs,

Hayir MGe, M, 5 5

Cizelge 4.6’ya bakildiginda mektup yazma aktivitesinin zorluklarina yonelik soruya 8
ogrenci gesitli gerekgelerle zorluklarla karsilastiklarimi belirtirken 5 6grenci ise

zorluklarla karsilasmadigini ifade etmistir.
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M1, M3, Me ve M7 kodlu 6grenciler mektup yazarken konuyu hatirlamakta zorluk

yasadiklaring;

Evet karsilastim. Bazi seyler aklimda kalmadi o yiizden mektubuma bazi seyleri

katamadim (M1),

Karsilastim mesela yazarken daima konuyu unutuyorum. Ondan sonra da

yazamiyorum. Bir sey aklima gelmiyor zor hatirlyyorum (Ms),

Hocam karsilastim ¢iinkii diistinmek zor oluyordu. Bazen hatirlayamiyorum

defterden bakiyorum (M),

Konulart unutmam oldu. Deftere bakmak zorunda kaldim. Bazen de eksik

yvazdigumi hatirladim diizelttim (M7)

sozleriyle ifade etmislerdir. MG2 kodlu 6grenci ise yazim kurallarinda zorlandigini;
Hocam biraz noktalama isaretleriyle zorlandim (MG2)

seklinde belirtirken, B4 kodlu 6grenci kendini ifade etmekte zorlandigini;

Bazen karsilastim. Mesela nasil ifade edecegimi tam olarak bulamiyordum
lizerine bayag diigtintiyordum (MGa)
sozleriyle dile getirmistir. Diger taraftan MGs ve Ms kodlu 6grenciler ise mektup

yazma aktivitesinde herhangi bir zorlukla karsilagsmadiklarini;

Hayir. Ciinkii aklimda kalan bilgileri oraya koydugum igin zorlanmadim

(MGe),

Haywr hocam karsilagsmadim. Ciinkii onceden konulari tekrar ediyordum

sonrasinda mektubu yaziyordum (Ma),
climleleriyle agiklamiglardir.

Giinliik yazma aktivitesini kullanan MGG ve GG grubundaki &grencilerle yapilan
goriismelerde 6grencilere ilk olarak “Daha once giinliik yazmis miydin? Yazdiysan
iceriginden bahseder misin?” sorusu yoneltilmis olup 6grencilerin bu soruya vermis

olduklar1 cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.7°de yer verilmistir.

Cizelge 4.7. Ogrencilerin giinliik yazma deneyimlerine y&nelik goriisleri

Kategori Kod Ogrenci Frekans
Evet Giinliik hayatla ilgili MG1, MGy, MGg, G4, Gs 5
Hayll’ MGz, MG3, MG5, Gly Gz, Gs3 6
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Cizelge 4.7 incelendiginde, 5 6grencinin daha once giinliik hayatla ilgili glinlik

yazdiklar1, 6 6grencinin ise daha 6nce hi¢ giinliik yazmadiklar1 goriilmektedir.
MGz, MGs ve Gs kodlu dgrenciler daha 6nce giizliik yazdiklarini,
Daha dnce giinliik yazryordum evet anahtarl bir giinliigiim vardi (MG1),
Bir kere yazmistim. O giin ne yaptiguimi anlatryordum (MGe),

Daha once giinliik birkag¢ kere yazdim bazen hayatimla alakali bazen giinliik

yasantim bazen okudugum kitaplar: uyarlayip yaziyorum (Gs)

cimleleriyle ifade ederken, MGz, G1 ve G2 kodlu 6grenciler ise daha once giinlikk

yazmadiklarini;

Giinliik yazmadim. Giinliigiin ne demek oldugunu bilmiyordum. Sonra siz

dediniz o zaman anladim (MG2),

Yok hocam ben daha once giinliik yazmamistim ama gérmiistiim. Yani

baskalarini falan televizyonlarda gormiistiim (G1),

Hocam ben daha once giinliik yazmadim ama filmlerde hep goriiyordum

hocam. Icerigi giizeldi hocam (G2)
seklinde belirtmislerdir.

Giinliik yazma aktivitesini kullanan MGG ve GG grubundaki 6grencilere ikinci olarak
“Giinliik yazmanmin matematik dersi i¢in kullanilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsun?”
sorusu yoneltilmis olup 6grencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplara ait bulgulara

Cizelge 4.8’de yer verilmistir.

Cizelge 4.8. Ogrencilerin giinliik yazma aktivitesine yonelik diisiinceleri

Kategori Ogrenci Frekans Kod Ogrenci Frekans
Gy, Gy, Gs, Gy, Eglenceli MGz MGs, MG, 6
Gs, MG, MG G1 Gz, Gs
Olumlu |5v| Gs fv' Ge 5 10 Anlamay1 saglama MG3 MG, G, 3
l\/iGe ’ Pek1§t1rmeyl Gs 1
saglama
Goriis yok MG, 1 1

Cizelge 4.8’e gore 6 6grenci giinliik yazma aktivitesinin eglenceli oldugunu, 3 6grenci
anlamay1 ve 1 6grenci ise pekistirmeyi sagladigini belirtirken, 1 6grenci ise goriis
belirtmemistir. Diger taraftan giinlilk yazma aktivitesine yonelik hicbir 6grenci

olumsuz goriis ifade etmemistir.
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Giinliik yazma aktivitesinin eglenceli oldugunu Gs kodlu 6grenci;

Hocam aslinda farkl diigiindiim sonra baktim eglenceli geldi ben de yazayim

dedim. Hi¢ zor gelmedi (G3)
seklinde belirtirken, giinliilk yazma aktivitesinin anlamayi sagladigint MGas kodlu
Ogrenci;
Giinliigii daha once matematik i¢in yazmamistim ama giinliik yazinca giin
icinde yaptigimiz seyleri daha iyi anliyordum (MGa)
cimlesiyle ifade etmistir. Giinliik yazma aktivitesinin pekistirmeyi sagladigini Gs

kodlu 6grenci;

Giizel bir histi ¢iinkii daha rahat pekistirebiliyorduk ¢ok seyi. Onu yazarken
onceden dinledigimiz dersleri hatirlamamizi sagliyordu. Yazdigimizdan sonra

bir kenarda durdugu icin sonra a¢tigimizda her seyi hatirliyorduk (Gs)
seklinde dile getirmistir.

Giinlik yazma aktivitesini kullanan MGG ve GG grubundaki 6grencilere tigiincii
olarak “Matematik dersinde giinliik yazma aktivitesini kullanmanin sana nasil bir
etkisinin oldugunu ac¢iklayabilir misin?” sorusu yoOneltilmis olup Ogrencilerin bu

soruya vermis olduklari cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.9°da yer verilmistir.

Cizelge 4.9. Ogrencilerin giinliik yazma aktivitesinin etkilerine yonelik goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Konuyu anlama MGyg, Gy, Gy, Gy, 4
Geligmeyi saglama MG;, MG, MGs 3
Tekrar etmeyi saglama MGs, G2 2
Eglenmeyi saglama MGs, Gs 2
Kalic1 6grenmeyi saglama Gs 1

Cizelge 4.9’a gore; 4 6grenci giinliik yazma aktivitesinin konuyu anlamayi sagladigini,
3 Ogrenci gelismeyi sagladigini, 2 6grenci tekrar etmeyi sagladigini, 2 Ogrenci

eglenmeyi sagladigini ve 1 6grenci ise kalic1 6grenmeyi sagladigini ifade etmistir.

Giinliik yazma aktivitesinin konuyu anlamay1 saglamasina yonelik MG ve Gi kodlu

ogrenciler;
Giin igerinde isledigimiz biitiin konulart daha iyi anlyyordum (MGa),

Konulart daha iyi anlama etkinligi gibi bir sey oldu bizim i¢in (G1)
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seklinde ifade ederken, giinliik yazma aktivitesinin dgrenciyi gelistirmesine yonelik

diistincesini MG1 kodlu 6grenci;

Hocam giinliik yazarken her giin ogrendiklerimizi kdgida yaziyorduk. Ben de

oyle dyle kendimi gelistiriyordum (MGz)

climleleriyle belirtmistir. Giinlilk yazma aktivitesinin tekrar etmeyi saglamasina

yonelik MGe kodlu 6grenci;

Bir konuya gectigimiz zaman iki ti¢ giin aym konuda durdugumuz igin her

zaman tekrar ediyordum ve bir sonraki giine hazwr oluyordum (MGe)
seklinde goriis bildirirken, giinliik yazma aktivitesinin eglenmeyi sagladigini Gs kodlu
ogrenci;

Giizel bir etkisi oldu. Eglenceli ve ogretici (Gs)

sozleriyle belirtmistir. Son olarak Gs kodlu 6grenci giinliikk yazma aktivitesinin

kalicilig1 saglamasina yonelik diistincesini;

Konulart yazdigim zaman onu da okudugum zaman aklimda daha ¢ok kaliyor

(Gs)
seklinde ifade etmistir.

Giinliik yazma aktivitesini kullanan MGG ve GG grubundaki 6grencilere son olarak
“Giinliik yazma aktivitesinde zorluklarla karsilagtin mi? (Eger karsilastiysan bu
zorluklar nelerdir?)” sorusu yoneltilmis olup dgrencilerin bu soruya vermis olduklari

cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.10°da yer verilmistir.

Cizelge 4.10. Giinliik yazma aktivitesinin zorluklari

Kategori Kod Ogrenci Frekans
Evet Yetistirememe MG1, MGg, G 3
Hay1r MG2, MG3, MG4, MGs, Gz, G3, G4, Gs 8

Cizelge 4.10’a bakildiginda 6grencilerin giinlikk yazma aktivitesini yaparken 3 6grenci
giinlik yazmay1 yetistirememe zorlugunun oldugunu belirttigi goriiliirken diger

taraftan 8 6grencinin ise herhangi bir zorlukla karsilasmadigi goriilmektedir.
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Giinliik yazma aktivitesinin yetistirememe gibi zorlugunun oldugunu belirten MG1

kodlu 6grenci;

Zorluklarla karsilastim bazen. Yazacaklarimi diistintirken zaman gegiyordu

bazen biitiin yazacaklarumi tamamlayamiyordum (MGz1)
seklinde agiklama yapmustir.

Hem mektup hem giinliik yazma aktivitelerini kullanan MGG grubundaki 6grencilerle
yapilan goriismelerde 6grencilere “Mektup ve giinliik yazma aktiviteleri hakkinda ne
diigtintiyorsun?” sorusu yoneltilmis olup Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari

cevaplara ait bulgulara Cizelge 4.11°de yer verilmistir.

Cizelge 4.11. Ogrencilerin giinliik ve mektup yazma aktivitelerine yonelik goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Giinliik yazma daha etkili MG;, MG4, MGs, MGg 4
Mektup yazma daha etkili MG, 1
Benzer aktiviteler MG3 1

Cizelge 4.11°¢ bakildiginda giinliik ve mektup yazma aktiviteleri ile ilgili 4 6grenci
giinliik yazma aktivitesinin daha etkili oldugunu, 1 6grenci mektup yazma aktivitesinin

daha etkili oldugunu ve 1 6grenci ise iki aktivitenin de benzer oldugunu ifade etmistir.

Giinliik yazma aktivitesinin mektup yazma aktivitesinden daha etkili oldugunu MGs

kodlu 6grenci;

Anlama konusunda bence giinliik daha etkili. Giinliikte o giinde dgrendigimiz

her seyi yazryoruz (MGs)

seklinde aciklarken, mektup yazma aktivitesinin giinliik yazma aktivitesine gore daha

etkili oldugunu belirten MG1 kodlu 6grenci bu diisiincesini;

Birine mektup yazmak mutlu ediyordu beni. Mektup yazmak daha etkili oldugu

icin mektup yazma aktivitesini tercih ederim (MGz)
seklinde agiklamistir. Diger taraftan MGs kodlu 6grenci;

Iki aktivite de neredeyse aymi sadece giinliikte bir giinde Ogrendiklerimizi

yaziyoruz mektupta bir haftalik 6grendiklerimizi yaziyoruz (MGs)

aciklamalariyla mektup ve giinliik yazma aktivitelerinin benzer olduklarini ifade

etmistir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada 6grenme amagli yazma aktivitelerinden giinliilk ve mektup yazmanin 5.
smif oOgrencilerinin liggenler ve dortgenler konusundaki basarilarina etkisinin
incelenmesi amaglanmustir. Arastirmanin verileri basari testi ve yari yapilandirilmig
goriisme formuyla toplanarak ilgili analizler dogrultusunda degerlendirilerek
sonuglara ulasilmistir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglar; “68renme amacli yazma
aktivitelerinden gilinlik ve mektup yazmanin akademik basariya etkisine iliskin
sonuglar” ve “6grenme amagli yazma aktivitelerinden giinliik ve mektup yazmayla
ilgili 6grenci goriislerine iliskin sonuglar” olmak tizere iki baslikta toplanarak ilgili

literatiir dogrultusunda tartisilarak birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerinden Giinliik ve Mektup
Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisine iliskin

Sonuclar

Yapilan analizler sonucunda kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarinda, deney
gruplar1 lehine istatistik olarak anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
Kontrol ve deney gruplarinin akademik basarilarinin uygulama 6ncesinde denk olup
uygulama sonrasinda farklilik gdstermesinin  sebebinin deneysel islemden
kaynaklandigi diistiniilmektedir (Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2023). Ciinkii 6n test olarak uygulanan 6n bilgi testinde gruplarin akademik
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yokken, uygulama sonrasinda ii¢ deney grubu
ile kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine ayr1 ayri anlamli bir fark bulunmustur.
Ancak c¢alismada 6grenme amacgli yazma aktivitelerinden giinliik ve mektup yazma
aktivitelerini kullanan gruplar arasinda ise anlamli bir fark bulunamamistir.
Dolayisiyla 6grenme amacli yazma aktivitelerinden giinlik ve mektup yazma
aktivitelerinin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu sdylenebilir. Calismadan
elde edilen bu sonug, 6grenme amagli yazma aktivitelerinin matematik dersi akademik
basarisini inceleyen ¢alismalarin sonuglartyla benzerlik gostermektedir (Atasoy vd.,

2009; Ayyildiz, 2010; Bell ve Bell, 1985; Bicer vd., 2013; Borasi ve Rose, 1989;
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Cisero, 2006; Contay ve Duatepe-Paksu, 2018; Frenkel, 2004; Karadag ve Oztiirk,
2022; Kasa, 2009; Klishis, 2003; Pugalee,2004; Roskin, 2010; Stack, 1998; Tekin-
Aytas, 2012; Uslu, 2009; Unlii ve Soylu, 2017; Yildirim, 2016; Yilmaz, 2014).

Ornegin Pugalee (2004), dgrencilerin sdzlii ve yazili olarak problem ¢oziimlerini
karsilastirarak, yazili ¢oziimlerin {ist bilissel diislinmeyi saglamasi ve Ogrenci
basarisini arttirmas yoniinden daha etkili oldugu sonucuna varmustir. Unlii ve Soylu
(2016) ortaokul matematik dersinde kullanilan farkli 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin 6grenci basarisi, tutum ve st bilislerini arttirdigini belirtmistir. Bagka
bir ¢aligmada Karadag ve Oztiirk (2022), 6grenme amagl yazma aktivitelerinden
mektup ve giinlik yazmanin 7. smif Ggrencilerinin oran orantt ve yiizdeler
konusundaki O6grenci basarisini arttirdigini ifade etmistir. Yilmaz (2014), cebir
Ogretiminde ortaokul Ogrencilerine uyguladigi giinliik yazma ve cesitli yazma
aktivitelerinin 8grenci basarisin1 arttirdigini belirtmistir. Ote yandan Kasa (2019),
ilkokul 6grencileriyle yriittiigii calismasinda mektup ve giinliik yazma aktivitelerinin
de i¢inde bulundugu farkli yazma aktivitelerini uygulamis ve uygulamanin 6grencinin
matematik basarisini arttirdigi ve derse olan tutumu olumlu etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Kesebir (2019) ise dordiincii simif 6grencilerinin tuttugu matematik
giinliiklerinin basar1y1, iist bilisi ve motivasyonu artirdigi sonucuna varmistir. Bir diger
calismada Ayyildiz (2010), 6grenme giinliiklerinin kullanildigi deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonu¢ Ogrencinin zihinsel olarak aktif konuma
gecmesini saglayan 0grenme giinliiklerinin kavramsal gelisimini artirmada basarili
oldugunu gostermistir. Ayrica Yildirnrm (2016), 6. siif O6grencilerine cebirsel
ifadelerin 6gretiminde uyguladigi mektup ve giinliik yazma aktivitelerinin 6grenci
basarisini arttirdigi ve aktivitelerin birbirinden istiin olmadiklar1 sonucuna varmustir.

Bu sonug arastirma sonucuyla bire bir ortiismektedir.

Diger taraftan literatiirde bu c¢aligmanin sonuclartyla farklilik gosteren galigmalarda
mevcuttur. Ornegin Jurdak ve Zein (1998) 6grenme amaclh yazma aktivitelerinin
bagsar1 iizerinde etkisinin olmadigi ancak kavramsal anlamayi saglama, iletisimi

arttirma gibi olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagmstir.

Matematik disinda farkli disiplinlerde yapilan galismalar sonucunda da Ggrenme
amagli yazma aktivitelerinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu sonuglarinin oldugu

degerlendirilmistir (Atila, 2008; Ay, 2018; Bozat, 2014; Demirci, 2016; Duymaz,
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2011; Eker ve Coskun, 2012; Karacagil ve Avarogullari, 2017; Uzoglu, 2010; Uzun
ve Alev, 2013; Yildiz, 2009; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011). Ornegin Bozat (2014)
caligmasinda 5. sinif fen bilimleri dersi yagsamimizdaki elektrik iinitesinde 6grenme
amacli yazma aktivitesi olarak mektup yazmanin 6grencilerin akademik basarisini
arttirdigi sonucuna ulasmistir. Uzun (2011), calismasinda enerji lnitesinde ders
ortamina sunulan 6grenme amagli okuma-yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarisina olumlu etki ettigi ve bu yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Karagagil ve Avarogullar1 (2017) ise
sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma aktivitelerinin kullaniminin akademik
basariya etkisini incelendigi ¢alismada deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gére daha basarili oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler 6grenme amagl
yazma etkinliklerinin anlama ve 6grenme ag¢isindan kendilerine yardimer oldugunu

belirtmislerdir.

5.2. Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerinden Giinliik ve Mektup

Yazmayla ilgili Ogrenci Goriislerine iliskin Sonuclar

Calismada son testin uygulanmasindan sonra deney gruplarinda kullanilan aktiviteleri
eksiksiz bir sekilde tamamlayan oOgrencilerden bazilariyla yari yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler degerlendirildiginde, mektup yazma
aktivitesini kullanan deney gruplarindaki 6grencilerin neredeyse tamaminin ve giinliik
yazma aktivitesini kullanan deney gruplarindaki 6grencilerin ise yaklagik yarisinin
daha once bu aktiviteleri kullanmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonug¢ Kdoksal’in
(2019) calismasmin sonuglart ile ortiismektedir, ¢iinkii ¢alismada giinliik yazma

etkinligiyle ilgilenenlerin yar1 yariya oldugu sonucuna varilmustir.

Mektup yazma aktivitelerini kullanan 6grenciler mektup yazma aktivitesinin etkileri
hakkinda, konuyu daha iyi anlamay1 saglamasi, konu tekrart yapma, kalici 6grenmeyi
saglama, yardimlagsmay1 saglama, duygular1 aktarma, dikkat arttirma gibi etkilerinden
bahsetmistir. Giinlik yazma aktivitelerini kullanan 6grenciler ise konuyu daha iyi
anlamay1 saglamasi, kalic1 6grenmeyi saglamasi, tekrar yapma gibi olumlu etkilerinin
oldugunu belirtmistir. Literatiirde benzer sonuglarin ulasildig1 ¢aligmalar mevcuttur
(Aktepe, 2020; Contay, 2012; Koksal, 2019; Sample, 1998; Tekin-Aytas ve Ugurel,
2016). Rivard ve Straw (2000) mektup yazma aktivitesinin bilimsel bilginin uzun

stireli kaliciligini sagladigini belirtmistir. Yine Mason ve Boscolo’ya (2000) gore bu
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aktiviteler, 6grencilerin kavramsal degisimlerini kolaylastirmakta ve ilgili kavramlarin
ogrenciler tarafindan basarili ve kalic1 bir bigcimde yapilandirilmasini saglamaktadir.
Ayrica Aktepe (2020) calismasinda 6grencilerin konuyu daha iyi 6grendigini, birine
yardim ettigini diisiindiiklerini ve konu tekrar1 yapmis olduklarii ifade etmistir.
Tekin-Aytas ve Ugurel (2016) ise ¢alismasinda 6grencilerin yazma etkinlikleriyle

konu tekrart yapmis olduklarini ve eksiklerinin farkina vardiklarini belirtmistir.

Giinlik ve mektup yazan Ogrencilerin tamami, kullanilan 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin anlamay1 saglamasi hakkinda olumlu goriis bildirmis ve yazarak daha
iyi anladiklarii belirtmistir (Atasoy, 2005; Ay, 2018; Contay, 2012; Nahrang ve
Peterson, 1986; Sample, 1998; Yilmaz, 2015). Koksal (2019) calismasinda benzer
Ogrenci gorlislerine ulagsarak O6grenme amacgli yazma aktivitelerinin konunun
ayrintilariyla 6grenilmesi, kolay anlama, pekistirme, konunun hafizada kaliciliginin ve

ogrenilmeyen kisimlari fark etmeyi sagladigini ifade etmistir.

Calismada kullanilan 6grenme amacli yazma aktivitelerinin zorluklariyla ilgili olarak
mektup yazma aktivitesini kullanan ogrenciler kendilerini ifade etmekte, konuyu
hatirlamakta ve yazim kurallarina uymada zorluk yasadiklarini belirtmistir. Giinliik
yazma aktivitelerini kullanan 6grencilerin ise ¢ok azi zorlandigini ifade etmistir.
Contay (2012) ve Sample (1998) calismalarinda ¢ogunlugun 6grenme amacli yazma

aktivitelerinde zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir.

Diger taraftan hem giinliik hem de mektup yazma aktivitelerini kullanan 6grenciler ise
iki aktiviteyi birlikte degerlendirmis ve biiyiik cogunlugu giinliilk yazmanin daha etkili

oldugunu belirtmistir.

5.3. Oneriler

e Bu calismadaki 6rneklem grubu sadece erkek ogrencilerle sinirli kalmistir. Daha
genis ve farkli gruplara uygulanarak 6grenme amagli yazma aktivitelerinin basariya

etkisi incelenebilir.

e Yapilan bu ¢alismada giinlik ve mektup yazma aktiviteleri kullanilmistir. Bu
anlamda farkli yazma aktivitelerinin (poster hazirlama, hikaye, siir vs.) kullanildig

calismalar da yapilabilir.
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e Daha sonra yapilacak olan g¢aligmalarda Ogrencilerin yazmis olduklari her bir
giinliik ve mektuplar incelenerek geri doniitler verilip 6grenci basarilarinin gelisimi

incelenebilir.

e Bu calismada 6grenme amagli yazma aktivitelerinden giinliik ve mektup yazmanin
akademik basariya etkisi incelenmis, dolayisiyla bu ¢alismanin kapsamindan farkli
olarak kavram yanilgilarint belirleme, geri doniit saglama, Ogrencilerin
kavrayislarint belirleme, 6grenmelerini degerlendirme gibi farkli amaclarla da

calismalar yapilabilir.

e Calismada Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin konuyu daha iyi anlamayi
sagladigr goriistiniin - agirhikli  oldugu sonucuna varilmistir. Bu  sebeple
ogretmenlerin matematik derslerinde anlamay1 arttirmak icin gilinliik ve mektup

yazma aktivitelerini kullanmalar1 6nerilmektedir.
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Ek-2 On Bilgi Testi

1) On milyonlar basamagindaki rakami 7
olan,rakamlari farkh 8 basamakl en buyik
dogalsayinin ylz binler basamagindaki
rakam kagtir?

A)5 B) 6 C)8 D)9
2)
1. adim 2.adim 3.adim

Verilen sekil 6riintlisi devam ettirildiginde
bu 6rintinin 5. adiminda kag t¢gen olur?

A)6 B) 5 C) 4 D) 3

3) 5%87
-4 9A4
923

Verilen ¢ikarma isleminde % ve A birer
rakamdir.

Buna gére % + A kagtir?

A)14 B)15 C)16 D)17

4) Mehmet’in kumbarasinda 110 lira
vardir. Mehmet kumbarasindaki paranin
50 lirasi ile pantolon, 40 lirasi ile gémlek ve
5 lirasi ile gcorap almistir.

Buna gére Mehmet’in kumbarasinda kag
lira kalmistir?

A)25 B)20 C)15 D)10
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5) Bir 68renci 147 sayfalik bir kitabi, her
gun 7 sayfa okuyarak kag giinde bitirir?

A)18 B)19 C)20 D)21

6) Yirmi bin iki yiz iki ile bin on sayisinin
toplami asagidakilerden hangisidir?

A) 23 012 B) 21 230

C) 21212 D) 21012

7) 91: (22 +32) isleminin sonucu kactir?

A)7 B)8 (€9 D)10

8) Bir tekstil fabrikasinda tretilen 35 481
kiyafetin 21 793’0 yetiskin, geri kalani
cocuk kiyafetidir.

Buna gore bu fabrikada iiretilen ¢ocuk
kiyafeti sayisi kagtir?

A) 14698  B) 14 688

C) 13 698 D) 13 688

9) Bir toptanci metresini 20 liradan aldigi
120 metrelik bir kumasin tamamini
satmistir.

Bu toptanci bu kumasin metresini 25 lira-
dan sattigina gore bu satistan kag lira kar

elde etmistir?
A) 1200 B) 600

C) 300 D) 150



10) Can’in pazardan aldigi portakallarin
toplam katlesi 2 kg’dan fazla 3 kg’dan
azdir.

Buna gore Can’in aldigi portakallarin
toplam kiitlesi asagidakilerden hangisi
olabilir?

A)Z
2

019 D)7

B)13
4 7 4

11) Asagida es parcalara ayriimis
modellerdeki boyali bolgelerin

temsil ettigi kesirlerden hangisi—2
3

kesrine denk degildir?

A) B)

C) D)
12) Nehir'in iclerinde esit sayida balon

bulunan iki paket balonu vardir. Nehir

2
birinci paketteki balonlarin g'sini Selin’e,

1
ikinci paketteki balonlarin g’ini Duygu’ya
vermistir.

Nehir, Duygu’ya 5 tane balon verdigine
gore Selin’e kag tane balon vermistir?

A)40 B)24 ()21 D)16

61

13) Kendiiginde es pargalara ayriimig iki
es daire modeli gorselde verilmistir.

Bu modellerde boyali bélgenin temsil
ettigi kesir a ve tarali bélgenin temsil ettigi
kesir b ile gosterilmistir.

Buna gore a - b isleminin sonucu
asagidakilerden hangisidir?

AL Bt o1 p
12 6 4 3
14) 7-3 isleminin sonucu
9

asagidakilerden hangisidir?

16 5 50 () 19 ) 59
3 9 3 9

A)

15) Asagidaki siralamalardan hangisi
dogrudur?

A) 0,01 € 0,001 € 0,1 € 0,101
B)0,1 € 0,01 € 0,001 € 0,101
) 0,001 € 0,01 € 0,1 € 0,101

D) 0,101 € 0,1 € 0,01 € 0,001

16)

_4  kesrinin ondalik gosterimi
25 asagidakilerden hangisidir?

A)1,6 B)1,2 C)0,16 D)0,12



Ek-3 Akademik Basar: Testi

1)

Asagidaki gokgenlerden hangisinin kose-
geni gizilemez?

A) Uggen B) Yamuk
C) Paralelkenar D) Dikdortgen

2)

Yukaridaki sekilde verilen levha [AE]
kosegeni boyunca iki es pargaya ayn-
lirsa elde edilecek olan gokgenler asa-
gidakilerden hangisi olur?

A) Uggen - Dértgen

B) Dértgen - Beggen

C) Besgen - Altigen

D) Dértgen - Altigen

3)

B
Sekilde ABCDE gokgeni verilmistir.

Buna gore bu ¢okgen ile ilgili agagidakilerden hangisi
yanhstir?
A) 5 tane kosesi vardir.

B) 5taneig agisi vardir.
C) [AC], bu gokgenin bir késegenidir.
D) [BD], bu gokgenin bir kenaridir.

4)

izometrik kagida cizilmis, yukaridaki diizgiin altigenin iginde
asagidaki geometrik sekillerden hangisi yoktur?

A)Kare B) Uggen C) Paralelkenar D) Yamuk

5)
D c
F
E
A B

Verilen ABCD g¢okgeni igin asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Bu gokgenin 6 kosesi vardir.

B) [AC], bu cokgenin bir késegenidir.
C) [BC], bu gokgenin bir kenaridir.
D) Bu gokgenin 4 ig agisi vardir.

6)
- Dikdortgen
2 Paralelkenar
1 - Eskenar Dortgen
n Yamuk

Yukaridaki eslestirmelerin dogru olmasi igin ka¢ numarah
dortgenlerin yerleri degistirilmelidir?
A)lve2 B)2ve3 C)2ved4d D)3ved

7) 1-Karsilikh kenarlari paraleldir.
2-BUtiin agilarinin dlgileri esittir.
3-Kosegenlerinin uzunluklari esittir.
4-Dlizglin gokgendir.
Yukaridakilerden hangileri dikdértgenin 6zellikleridir?
A)1,2ve3 B)1,2ve4 C)1,3ved4 D)2,3ved

8) Sekildeki geometri tahtasi iizerinde bazi giviler
numaralandinimistir. Lastik, hangi numarali gividen
¢ikarilirsa bir yamuk olusur?

3

A)4 B)3 C)2 D)1



9)

Kareli kagit Gizerinde Uggenler verilmistir.

Buna gore asagidaki liggen gesitlerindenhangisi bu

tiggenlerden biri olamaz?
A) Dar agil gesitkenar tiggen
B) Dar agcliliikizkenar tiggen
C) Genis agil gesitkenar liggen
D) Genis agih ikizkenar tiggen

10)

ic acilanndan birisi dik acI olan iiggen
icin asagidaki ifadelerden hangisi yan-
hstir?

A) ikizkenar tiggen olabilir.

B) Cesitkenar Gggen olabilir.

C) Diger agilarinin ikisi de dar agidir.

D) Eskenar iggen olabilir.

11)
Sekildeki adlandinimis noktalardan hangi-
leri dogru pargalari ile birlestirildiginde bir
ikizkenar ticgen olusur?

N L
K M
AN, K, L B)K, M, N
C)L,N,M D)K, M, L
12)
/
\
& /
e E [T

Sekilde, BAF ve ADF dik acilardir. Buna
gore asagidakilerden hangisi dar acil lig-
gendir?

A)AEF B)ABC C)ACD D)ACF
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13) C

Sekilde ABCD dértgen ve m(B)=62°, m(C)=78° ve m(D)=150°
dir. Buna gore m(A) kag derecedir?

A)70 B)60 C)40 D)30
14) Asagidakilerden hangisinde verilen agi
Olgileri bir Giggene aittir?

A) 35°, 40°, 110°
C) 3°,78°,99°

B) 32°, 59°, 90°
D) 30°, 65°, 75°

15)

L
Verilen sekilde KM dogru pargasi, KLMN eskenar
dortgeninin bir kosegenidir.
m(MK L) =30° olduguna gére m(KNM) kag derecedir?

A)30 B)60 C)120 D)150

Yukaridaki sekilde ABCD doértgeni bir paralelkenar, DEC ise
eskenar tggendir.

s(DA E) =100° olduguna gére s(BCE) kag derecedir?
A)20° B)40° C)60° D) 80°



Ek-4 Goriisme Formu

MEKTUP YAZMA GRUBU ICIN GORUSME FORMU

1. Daha dnce mektup yazmis miydin? Yazdiysan igeriginden bahseder misin?

2. Mektubun baska bir 6grenciye bilmedigi bir konuyu anlatmak i¢in yazilmasi
hakkinda ne diisiiniiyorsun?

3. Matematik dersinde mektup yazma aktivitesini kullanmanin sana nasil bir
etkisinin oldugunu agiklayabilir misin?

4. Mektup yazma aktivitesinde zorluklarla karsilastin m1? (Eger karsilastiysan bu

zorluklar nelerdir?)

GUNLUK YAZMA GRUBU ICIN GORUSME FORMU

1. Daha once giinlik yazmig miydin? Yazdiysan iceriginden bahseder misin?

2. Glnlik yazmanin matematik dersi i¢in kullanilmasi hakkinda ne
diisliniiyorsun?

3. Matematik dersinde giinliik yazma aktivitesini kullanmanin sana nasil bir
etkisinin oldugunu agiklayabilir misin?

4. Ginlik yazma aktivitesinde zorluklarla karsilastin mi1? (Eger karsilastiysan bu

zorluklar nelerdir?)

MEKTUP VE GUNLUK YAZMA GRUBU iCIN GORUSME FORMU

1. Mektup ve giinliik yazma aktiviteleri hakkinda ne diistiniiyorsun?
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Ek-5 Giinliik Yazma Yonergesi

Sevgili Ogrenciler;

“Uggenler ve dortgenler’” konusunu ogrenirken her giin eve gittiginizde kendi
giinliigiiniizii tutarak o giin isledigimiz konuyu anlatan giinliik yazmaniz

gerekmektedir. Giinliikleri yazarken asagidaki uyarilar1 dikkatlice okuyunuz.

1. ““Uggenler ve dortgenler’” konusunu, ders bitiminde o giinkii 6grendiklerinizi
anlatacak seklinde yazmalisiniz. Yazdiginiz giinliik, okuyan kisinin konu hakkinda

bilgi sahibi olmasini saglayacak sekilde acik ve net olmalidir.

2. Gilinlik yazmaya baglamadan Once simf ortamina getirilen glinlik Ornegini

dikkatlice inceleyiniz.

3. Her giliniin giinliigiinii sadece bir kez yazacaginizi ve bu nedenle giinligi teslim

etmeden 6nce mutlaka tekrar tekrar okuyarak kontrol etmeniz gerektigini unutmayiniz.
4. Giinliik yazarken gilinliigiin 6zelliklerini dikkate alarak yazmaniz gerekmektedir.
5. Yazdigimiz konular1 anlam biitiinliigii icerisinde yazmaya dikkat ediniz.

6. Her giiniin bitiminde o konuyla ilgili giinliigii yazmaya ve zamaninda teslim etmeye
Ozen gosteriniz. Boylece sizin konular1 yazarken birikmeden zorlanmadan anlatma

imkaniiz olacaktir.

7. Konularla ilgili giinliigli yazmadan 6nce ilgili konuyu tekrar gdzden gecirebilir,
farkli kaynaklardan yararlanabilirsiniz. Ancak edindiginiz bilgileri biitlinlestirmeli ve

mutlaka kendi climlelerinizle ifade etmelisiniz.

8. Giinliikleri istediginiz defter veya kagitlara yaziniz.
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Ek-6 Mektup Yazma Yonergesi

Sevgili Ogrenciler;

““Ucggenler ve ddrtgenler’” konusunu okula devam edemeyen yasitiniz bir arkadasiniza
mektup yazarak anlatmaniz istenmektedir. Mektuplar1 yazarken asagidaki uyarilari

dikkatlice okuyunuz.

1. ““Uggenler ve dortgenler’” konusunu, her hafta bitiminde yasitiniz olan égrenciye
mektup seklinde yazmalisiniz. Yazdigimiz mektup, 6grencinin bu konu hakkinda bilgi

sahibi olmasini saglayacak sekilde acik ve net olmalidir.

2. Mektup yazmaya baslamadan 6nce smif ortamina getirilen ve bir konuyu baska

birine 6gretme amaci tagiyyan mektup ornegini dikkatlice inceleyiniz.

3. Her haftanin mektubunu sadece bir kez yazacaginizi ve bu nedenle mektubu teslim

etmeden 6nce mutlaka tekrar tekrar okuyarak kontrol etmeniz gerektigini unutmayiniz.

4. Yazdiklarimizi okuyacak olan kisinin yasitiniz yani besinci sinif 6grencisi oldugunu
ve bu konu islenirken okula devam etmedigini unutmayiniz. Mektuplarinizi yazarken
bu durumu dikkate almalisimz. Ciinkii sizin amaciniz, yazdiginiz mektuplarla

““Uggenler ve dortgenler’” konusunu yasitiiz bir dgrenciye dgretmektir.
5. Mektup yazarken mektubun 6zelliklerini dikkate alarak yazmaniz gerekmektedir.
6. Yazdigimiz konular1 anlam biitiinliigii icerisinde yazmaya dikkat ediniz.

7. Her haftanin bitiminde o konuyla ilgili mektubu yazmaya ve zamaninda teslim
etmeye Ozen gosteriniz. Boylece hem siz konular1 anlatirken zorlanmayin hem de
konuyu Ogrenecek Ogrencinin konulart zamaninda ve birikmeden kolayca

O0grenmesine yardimci olun.

8. Konularla ilgili mektuplar1 yazmadan 6nce ilgili konuyu tekrar gézden gegirebilir,
farkli kaynaklardan yararlanabilirsiniz. Ancak edindiginiz bilgileri biitlinlestirmeli ve

mutlaka kendi climlelerinizle ifade etmelisiniz.

9. Mektuplariizi istediginiz A4 boyutunda kagitlara yaziniz.
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Ek-7 Ogrenciler Tarafindan Yazilan Giinliik Ornekleri
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Ek-8 Ogrenciler Tarafindan Yazilan Mektup Ornekleri
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