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Yiiksek Lisans Tezi

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Yardimc1 Teknolojilere
Yénelik Tutumlarinin incelenmesi

Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii

OZET

Aragtirmada Ozel egitim oOgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve
yardimer teknolojilere yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada
karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel karma yontem deseni kullanilmistir.
Aragtirmada “Dijital Okuryazarlik Olgegi”, “Yardimci Teknolojilere Yonelik Tutum
Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmustir.
Arastirmanin nicel katilimeilart 225 kisi, nitel katilimeilar ise ayni 6rneklem grubunda
yer alan 20 kisiden olusmaktadir. Edirne merkez ilge, Havsa ve Uzunképrii ilgeleri,
Tekirdag Siileymanpasa, Ergene ve Corlu ilgeleri ile Kirklareli il merkezi ve Liileburgaz
ilgesinde Ozel egitim okul ve Ozel egitim simiflarinda gérev yapan Ogretmenler ile
gerceklestirilmistir. Nicel veriler t-testi, ANOVA testi, post-hoc ¢oklu karsilastirma
testleri, pearson momentler carpim korelasyonu ve basit dogrusal regresyon kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin nitel bulgular1 ise MAXQDA 2022 programi kullanilarak
igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6zel
egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin ve yardime1 teknolojilere yonelik
tutumlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte dijital okuryazarlik diizeyleri
ve yardimcr teknolojilere yonelik tutumlari cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim
durumu, gorev yaptigi okul/simif tiirline gore anlamhi bir farklilik gostermezken;
bilgisayar okuryazarligi (donanim), bilgisayar okuryazarligi (yazilim) ve hizmet igi
egitim alma degiskenlerine gore ise anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ozel

Egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yardimci teknolojilere yonelik



tutumlar1 arasindaki iligki incelendiginde pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu ve ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin %53’ tinii agikladig: ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte
arastirmanin nitel bulgular1 analiz edildiginde o6zel egitim ogretmenlerinin BIT
teknolojilerini kisisel ve egitim amagcli kullandiklari, yeni ¢ikan BiT leri takip etmede ve
derslerde kullanmada kendilerini orta diizeyde gordiikleri, Web 2.0 araglarmi yeterli
derecede kullanamadiklar1 ve bilgi ve iletisim teknolojilerini en fazla hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan &grencilerde kullandiklart  goriilmiistiir.  Ozel egitim
Ogretmenlerinin yardimer teknolojiler ve kullanimi hakkinda bilgi sahibi olduklari,
derslerinde yiiksek diizeyde yardimcir teknolojilerden yararlandiklari, yardimei
teknolojileri en fazla 6grenme ortamini zenginlestirme amaciyla kullandiklari, yardimci
teknolojiler kullanma konusunda kendilerini ortalama diizeyde gordiikleri, yardimci
teknolojilerin Ogrencilerin toplumsal uyum, duyussal, sosyal beceri ve akademik
alanlarda faydali oldugunu, 6grenci motivasyonunu artirmada olumlu etkisi oldugunu,

dersi ilgi gekici hale getirdigini ve 6grenmenin kaliciligimi sagladigini diisiindiikleri

goriilmiistiir.
Yil : 2023
Sayfa Sayisi 178

Anahtar Kelimeler  : Ozel egitim, dijital okuryazarlik, yardimci teknolojiler, tutum,

Ogretmen.



Master’s Thesis

Investigation of Special Education Teachers' Digital Literacy Levels and Attitudes
Towards Assistive Technologies

Trakya University Institute of Natural and Applied Sciences

Computer Education and Instructional Technology Department

ABSTRACT

The study aimed to determine the digital literacy levels of special education
teachers and their attitudes towards assistive technologies. Convergent parallel mixed
method design, one of the mixed method designs, was used in the study. "Digital Literacy
Scale™, "Attitude Towards Assistive Technologies Scale”, "Personal Information Form"
and "Semi-structured Interview Form" were used in the study. The quantitative
participants of the study consisted of 225 people and the qualitative participants consisted
of 20 people in the same sample group. The study was conducted with teachers working
in special education schools and special education classes in Edirne central district, Havsa
and Uzunkdprii districts, Tekirdag Siileymanpasa, Ergene and Corlu districts, Kirklareli
city center and Liileburgaz district. Quantitative data were analyzed using t-test, ANOVA
test, post-hoc multiple comparison tests, Pearson product-moment correlation and simple
linear regression. The qualitative findings of the study were analyzed by content analysis
method using MAXQDA 2022 program. According to the findings of the study, it was
determined that special education teachers' digital literacy levels and attitudes towards
assistive technologies were high. However, while their digital literacy levels and attitudes
towards assistive technologies did not show a significant difference according to gender,
age, professional seniority, educational status, and the type of school/classroom they
worked in, they showed a significant difference according to the variables of computer
literacy (hardware), computer literacy (software), and receiving in-service training. When

the relationship between special education teachers' digital literacy levels and their

Vi



attitudes towards assistive technologies was examined, it was found that there was a
positive and high level relationship and that special education teachers' digital literacy
levels explained 53% of their attitudes towards assistive technologies. However, when
the qualitative findings of the study were analyzed, it was seen that special education
teachers used ICT technologies for personal and educational purposes, they considered
themselves at a medium level in following new ICTs and using them in lessons, they
could not use Web 2.0 tools sufficiently, and they used ICTs mostly with students with
mild intellectual disabilities. It was seen that special education teachers have knowledge
about assistive technologies and their use, they benefit from assistive technologies at a
high level in their lessons, they use assistive technologies mostly to enrich the learning
environment, they consider themselves at an average level in using assistive technologies,
they think that assistive technologies are useful in students' social adaptation, affective,
social skills and academic areas, have a positive effect on increasing student motivation,

make the lesson interesting and ensure the permanence of learning.

Year : 2023

Number of Pages : 178

Keywords : Special education, digital literacy, assistive technologies, attitude,
teacher.
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BOLUM 1

GIRIS

Arastirmanin giris boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci ile alt
amaglari, arastirmanin gerekcesi ve Onemi, arastirmanin varsayimlari ve sinirliliklariyla

ilgili bilgiler yer almaktadir.
1.1.Problem Durumu

21.yy. teknolojik araglarin bir¢ok farkli alanlarda kullanildig1 ve giinliik hayatta
onemli bir yere sahip oldugu bir donemdir. Ulkelerin birbirleriyle rekabet icinde oldugu
bu bilgi caginda, egitim ve teknoloji kavramlarinin etkilesimleri giinden giinde
artmaktadir (Ayhan ve Aydinli Giirler, 2023). Dijital teknolojilerin toplumsal yasaminin
bir parcgasi olmasiyla birlikte 6grenme yontemleri, serbest zaman etkinligi, ¢aligma ve
iletisim kurma yontemleri gibi bir¢ok farkli alanda hayatimizda degisiklikler meydana
gelmistir. Hizla gelisme gosteren teknolojilerle birlikte insanlarin kazanmasi1 gereken
becerilerde degisiklik gostermistir. Bireylere cagimizin gereklerine gore kazandirilmasi
gereken becerilere 21.yy. becerileri ad1 verilmektedir (Ozer, 2021; Uyar ve Cigek, 2021).
21. yy. becerileri anlama, sorgulama ve bilgileri degerlendirip yeni fikirler meydana
getirmeyi igermektedir. Bilgi caginda teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte dijital
araglarin kullanimi toplum i¢inde yaygin bir hale gelmistir. Bu araglar sayesinde insanlar
bilgiye daha hizl1 bir sekilde erigmeye ve mesafelere ragmen insanlar arasinda iletisimin
saglanmasina olanak sagmaktadir. Nitekim bu durum dijital mecralarda biiyiik bir bilgi
kirliligine neden olmus, hangi bilginin dogru, hangi bilginin yanlis oldugunun
bilinebilmesi igin gerekli olan beceriye dijital okuryazarlik becerisi ad1 verilmistir (Ozer,
2021). 21. yy. becerileri 6ncelikli olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin ortaya ¢ikmasi
sebebiyle 20.yy. becerilerinden farklilik gostermektedir (Ala-Mutka, 2011; Dede, 2010).

21.yy. becerileri 6grenme ve yenilenme becerileri, okuryazarlik becerileri ile mesleki ve



yasam becerileri olmak tizere ii¢ ana temadan olusmaktadir. Bunlardan okuryazarlik
becerileri; okuma, yazma ve sayma becerilerinin 6tesinde artik daha dijital, metin igerikli,
zengin bir bilgi igerigine sahip hizli degisen diinyada bir bilgi aktarimi, anlayis,
yorumlama ve yaraticilik i¢in kullanilan bir iletisim araci olarak tanimlamistir (Unesco,
2022). Okuryazarlik becerileri bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve teknoloji
okuryazarlig1 olmak iizere ii¢ alt tema altinda toplanmistir (Partnership for 21st Century
Skills, 2007). Dijital okuryazarlik kavrami bilgisayar tarafindan cesitli formatlardaki
bilgiyi anlama ve kullanma yetisi olarak tanimlamaktadir (Gilster, 1997). Dijital
okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin, karsilastigi bir problem durumunda bilgiyi
etkili bir sekilde kullanabilme yetenegine, cesitli kaynaklardan gelen bilgiler arasindan
uygun olani segme yetenegine ile bilgiye erisim ve kullanimla ilgili temel ahlaki ve yasal
konular1 anlama yetisine sahip olmalar1 beklenir. (Partnership for 21st Century Learning,
2015; Trilling ve Fadel, 2009). Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de bilim ve
teknolojide goriilen yeniliklerin egitim sistemi igerisinde yer alabilmesi, 6grencilerin bu
gelismelerde dogru bir sekilde faydalanabilmesi, egitim ve 6gretim siirecinden beklenen
verimin aliabilmesi; kendini gelistiren, degisim ve gelisimi yakindan takip edebilen ve
egitim 6gretim siirecinde bu yenilikleri uygulayan 6gretmenlerle miimkiin olabilmektedir

(Seferoglu, 2001).

Ogretmenlik meslegi insanlik tarihi boyunca, toplumsal degerlerin gelecek
nesillere aktaricisi ve bilgi ile bilgiyi talep edenler arasinda bir koprii gorevinde oldugu
icin en saygin mesleklerden biri konumunda yer almaktadir. 21. yy. becerilerinin egitim
programlarina girmesiyle birlikte ogretmenlerin de toplumdaki yeri ve 6gretmende
olmasi1 gereken niteliklerin tartisilip yeniden tanimlanmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.
Egitim alaninda yapilan yenilikler, egitimin bizzat uygulayici konumunda olan
ogretmenlerin elinde bigimlenerek anlam kazanmaktadir. Dolayisiyla egitimin niteligini
etkileyen en 6nemli etken 6gretmenlerdir (MEB, 2017). Ustiindag, Giines ve Bahgivan
(2017) egitim siirecinde teknolojiyi kolay bir sekilde kullanabilen ve teknolojideki
degisimlere uyum saglayabilen 6grenciler ile dijital okuryazarlik becerilerine sahip olan
Ogretmenlerin egitim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabildiklerini ifade etmislerdir.
Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (OYGM)

tarafindan olusturulan 6gretmen yeterlilikleri alanlarinda 6gretmenlerin bilgi ve iletisim



teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi ve egitim siirecini yiiriitirken 6zel

gereksinimli bireyleri dikkat almasi konularina da yer verilmektedir (MEB, 2017).

Ozel gereksinimli bireyler akranlarindan bireysel 6zellikleri ile gelisim dzellikleri
bakimindan anlamli diizeyde farkliliklara sahip ve 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri
ifade etmektedir. Bu bireylerin ihtiya¢ duyduklart 6zel egitim, 6zel egitim 6gretmenleri
tarafindan saglanmaktadir (Senyiirek, Yilmaz ve Kose, 2017). Gilinlimiizde teknoloji
kullanimiyla birlikte egitim alaninda 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zelliklerine uygun
materyallerin hazirlanmasina olanak saglanmistir (Reed ve Browser, 2005). Ozel
gereksinimli bireylerin egitimlerinde yardimer teknolojilerin kullaniminin 6grenciler i¢in
etkili olduguna yonelik cesitli aragtirmalar yapilmistir (Senyiirek vd., 2017). Egitim-
Ogretim siirecinde 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik teknoloji kullanimi 6grencilerin
okuma yazma (Akarsu, 2022; Gevrek, 2018), matematik (Gegal, 2016; Mastropieri,
Scruggs ve Shiah, 1997), fen bilimleri (Kartal, 2021; Knight, Creech-Galloway, Karl ve
Collins, 2018) ve benzeri alanlarda faydalari oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6zel
egitim oOgretmenlerinin derslerde yardimei teknolojileri kullanmasinin 6grencilerin
akademik, sosyal, iletisim, bagimsiz yasam, goérme ve isitme becerilerini de olumlu
acidan destekledigi bilinmektedir (Sani-Bozkurt, 2017). Egitim hayatinda 6zel egitim
ogrencilerinin 6gretim siirecini bireysellestirmek, bireyin giinliik hayatta diger insanlara
daha az ihtiya¢ duymalarini saglamak ve yasam kalitelerini artirmak amaciyla kullanilan
araglara yardimer teknolojiler denilmektedir (Bayhan, 2015; Reed ve Browser, 2005;
Sani-Bozkurt, 2017). Yardimer teknolojiler farkli yetersizlik alanindaki &grencilerin;
gorme, okuma-yazma, sayisal hesaplama, problem ¢ézme ve sosyal yasam gibi bircok
alandaki becerilerini desteklemektedir. Nitekim yardimci teknolojiler diisiik diizeyde
teknoloji igeren, orta diizeyde teknoloji igeren ve yliksek diizeyde teknoloji iceren araglar
olarak c¢esitli kategorilere ayrilabilmektedir (Autismadventures, 2022; Sani-Bozkurt,
2017). Diisiik diizeyde teknoloji i¢eren araglar; fosforlu kalem, uyarlanmis makas gibi
araclar, orta diizeyde teknoloji iceren; hesap makinesi, okuma kalemi vb. araclarken
yiiksek diizeyde teknoloji iceren araglar ise akilli telefon, tablet bilgisayar, diziistii
bilgisayar gibi araglar olarak ifade edilmektedir (Sani-Bozkurt, 2017). Ozel egitim
ogretmenlerinin Ogrencilerin farkli Ozelliklerine goére materyal ve egitim metodu
kullanmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde

uygun ortam saglamasi ve materyal hazirlamasinda teknolojik araglar biiyiik bir yarar



saglamaktadir (Bahgeci, 2019; Kisla, 2008). Nitekim 6gretmenlerin derslerde yardimei
teknoloji kullanilmasina yonelik tutumlarinin olumlu olmasi; dersin basarisini ve
kaliciligimi pozitif yonde etkileyebilmekteyken, yardimer teknolojilere karsi olumsuz
tutumlar ise dersin basarisini ve kaliciligini negatif yonde etkileyebilmektedir (Bahgeci,
2019; Kisla, 2008). Ogretmenlerin yardimci teknolojilere yénelik olumlu tutum
sergilemeleri, sinif igindeki yaptiklar1 etkinliklerde yardimci teknolojileri kullanmalari ve
Ogrencilerin basar1 géstermeleri agisindan 6nemli bir faktordiir (Garcia ve Seevers, 2005;
Kim, Kim, Kim ve Woo, 2003). Dolayisiyla 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci
teknolojileri etkin ve verimli bir sekilde kullanmasinin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlar1 ve bu alandaki yeterlilikleri ile dogrudan iligkili oldugu ifade edilebilir (Kisla,
2008).

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
yardimci teknolojilere yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Calisma o6zellikle gesitli
yardimci teknolojilerin kullanildigi, 6grenci agisindan ve 6gretim siireci agisindan olumlu
yonde etkisinin de oldugu bir¢ok caligmada ifade edilmektedir. Bilindigi lizere 6zel
gereksinimli  &grencilerin  egitiminde o6zel egitim Ogretmenlerinin etkisi oldukca
onemlidir. Bu ag¢idan calismada ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin ve egitim-6gretim siirecinde yardimci teknolojilerin kullanimina yonelik
tutumlariin ortaya ¢ikarilmasinin daha etkili ve verimli bir egitim-0gretim siirecinin
planlamas1 kapsaminda alanyazina katki saglayacagi diistilmektedir. Bu baglamda

gergeklestirilen calismada asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Ozel egitim &gretmenlerin yardimecr teknolojilere yonelik tutumlari ne
diizeydedir?
2. Ogzel egitim dgretmenlerinin yardimei teknolojilere ydnelik tutumlari;
a. Cinsiyet
b. Yas
c. Egitim
d. Mesleki kidem yili
e. Gorev yapmakta oldugu okul/sinif tiirii

f. Hizmet igi egitim alma durumu



g. Bilgisayar okuryazarligi (yazilim, donanim)
degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?
3. Ogzel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ne diizeydedir?
4. Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri;
a. Cinsiyet
b. Yas
c. Egitim durumu
d. Mesleki kidem y1ili
e. Gorev yapmakta oldugu okul/sinif tiirii
f. Hizmet i¢i egitim alma durumu
g. Bilgisayar okuryazarligi (yazilim, donanim)
degiskenlerine gore farklilagmakta midir?
5. Ozel egitim Ogretmenlerin dijital okuryazarliklar1 ile yardimei teknolojilere
yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligki var midir?
6. Ozel egitim o&gretmenlerinin dijital okuryazarliklari, yardimci teknolojilere
yonelik tutumlarinin bir yordayicist midir?
7. Ozel egitim gretmenlerinin egitim-dgretim siirecinde sahip olduklar: dijital
okuryazarlik becerilerine iliskin goriisleri ve yardimci teknolojilerin kullanimina

yonelik diistinceleri nasildir?

1.3.Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin belirlenmesinin  alanyazina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Gergeklestirilen bu calismanin 6nemi acisindan oOzel egitim
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin incelenmesine yonelik alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalarin yeterli
sayida olmamast gergeklestirilen arastirmanin alanyazina olast katkisini ifade

edebilmektedir.
1.4.Varsayimlar

1- Arastirmaigin se¢ilen 6rneklem grubunun evreni temsil etme giiciine sahip oldugu

distiniilmektedir.



2-

Arastirma i¢in secilen 6rneklem grubunun sorulari ictenlikle, tarafsiz ve gergek

diisiinceleri ile cevapladigi diisiiniilmektedir.

1.5.Smirhliklar

Arastirma;

1-
2-

Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yiliyla sinirlandirilmigtir.

Aragtirmanin katilimcilart Edirne il merkezi, Havsa ve Uzunkoprii ilgeleri,
Tekirdag Siileymanpasa, Ergene ve Corlu ilgeleri ile Kirklareli il merkezi ve
Liileburgaz ilgesinde gorev yapan 6zel egitim 6gretmenleri ile sinirlandirilmas.
Aragtirma karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel karma yontem deseni
ile simirlandirilmastir.

Nicel veri toplama araglarindaki 6l¢ek sorulariyla sinirlandirilmastir.

Ozel egitim alanindaki gorev yapmakta olan dgretmenlerin gogunlugunun geng
yas grubunda olmasi sebebiyle orneklem se¢iminde yasa yonelik herhangi bir

kriter ele alinmamustir.



BOLUM 2

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Teknoloji Kavramina Genel Bir Bakis

Teknoloji kavrami 21. yy. da adin1 sik¢a duydugumuz ve yasamimizda siirekli
kullandigimiz bir kavram olmustur. Yunanca sanat ve bilmek sézciiklerinin birlesmesiyle
meydana gelmis olup zanaat bilimi anlamina gelmektedir. insanlarin ihtiyaglari igin
gereken ara¢ ve ekipmanlarin iiretilmesi veya yapilmasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
yetenek olarak tanimlanabilmektedir. Ayrica teknoloji, bir sanayi daliyla ilgili tiretim
yontemlerini, iretim siirecinde kullanilan ara¢ ve ekipmanlari igeren bilgi olarak
tanimlanmaktadir (Cagiltay ve Goktas, 2016). Egitimde 6nemli islevlere sahip olan akilli
tahta, televizyon, tepegdz, radyo, bilgisayar vb. araclar teknoloji kapsaminda ele
alinmaktadir (Yigit, 2020). Teknoloji, bilimsel bilginin insan yasaminin pratik amaglari
icin kullanilmas1 ya da insan ¢evresinin degistirilip diizenlenmesidir (Augustyn, 2023).
Simon (1983: 173)’e gore teknoloji; insanlarin bilim araciligiyla dogaya kars1 tistiinliik
saglamak i¢in olusturdugu bir disiplin olarak ifade edilmektedir. Dogan (1983: 31-39) ise
teknoloji kavramini egitim araciligiyla kazanilan yeteneklerin kullanilarak gelistirilmesi
ve bilimsel bilginin insan yasamini etkili ve gii¢lii kilmas1 amaciyla olusturulmus islevsel
bir yap1 olarak tanimlamistir. Teknoloji, bireyin ¢evresini kontrol edebilmesi i¢in insani
giicli kilmis ve bulundugu gevreyi sekillendirebilmesine olanak saglamistir. Bununla
birlikte bireyi fiziksel ve kiiltiir olarak 0zgiir bir konuma getirmistir. Teknoloji
giiniimiizde saglik, egitim, ticaret, bankacilik, uzay ve ugak sanayi vb. bir¢ok alanda
kullanilmaktadir (Yilmaz, 2016: 16). Ulkeler teknoloji — egitim arasindaki is birligini
bilgi caginin bir gerekliligi olarak gormekte ve teknoloji politikalarini buna gore

belirlemektedir (Daghan, Kalayci ve Seferoglu, 2011: 834). Egitim siirecine teknolojinin



dahil edilmesi ve kullanilmaya baglanmas1 ile birlikte egitim ve 6gretim teknolojileri

kavramlar1 ortaya ¢ikmaistir.
2.2. Egitim Teknolojisi Kavram

Yigit (2020: 169), egitim teknolojisini; 6grenme gevresinin iletisim agisindan
etkili hale getirilmis 6grenme ortamlari, ders araclar1 ve gereglerinin tasarimi, kullanimi
ve gelistirilmesi gibi konularla ilgilenen ve egitim kurumlari ile 6gretim programlarinin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in siniflar, laboratuvarlar ve atdlyelerin donatim ve
diizenlemesi olarak tanimlamaktadir. Nitekim egitim teknolojisi; 6grenmeyi saglamada
Ogretmene yardimci olurken, hem de Ogrenmeyi saglama siirecini etkileyen biitiin

degiskenlerin tasarim, uygulama ve degerlendirme siireglerini igermektedir.

Alkan (2011: 13), egitim teknolojisini kavramsal diizeyde incelendiginde “egitim”
ve “teknoloji” kavramlarinin agiklanmasi gerektigini vurgulamistir. “Egitim” kavrami
davranig ve yetenek gelistirme, tutum ve davranis kazandirma, “teknoloji” kavramini ise
bireyin kazanilmig yeteneklerinin yardimiyla O6grenme veya egitim siireclerinin
yapisallagtirilmasi oldugunu belirtmistir. Bu tanimlar ¢ercevesinde Alkan (2011), egitim
teknolojisini; genel agidan bakildiginda egitime, 6zelde ise bireyin 6grenme durumunu
anlamak ve gelistirmek i¢in ilgili bilgi ve becerileri kullanarak 6grenme veya 6gretme-
O0grenme siireglerini planlamak, uygulamak ve degerlendirmek olarak ifade etmistir.
Januszewski ve Molenda (2013: 1), egitim teknolojisini; uygun teknolojik siiregleri ve
kaynaklar1 yaratarak, kullanarak ve yoneterek 6grenmeyi kolaylagtirma ve performansi
iyilestirmeye yonelik ¢alisma ve etik uygulamalar seklinde tanimlamiglardir. Dieuzeide
(1971: 1) egitim teknolojisini; 6gretim ve dgrenme biliminin smif ortaminda diinya
genelindeki kosullara uyarlanarak elde edilen bilgilerin biitiinii olarak tanimlamis ve bu
stirecte kullanilan her tiirlii ara¢ ve yontemin uygulamaya yardimei olma amaci tasidigi
belirtmistir. Silverman (1968: 3), egitim teknolojisini; goreceli ve yapisal olmak tizere iki
gruba ayirmistir. Goreceli egitim teknolojisi; yontem ve araglar tizerinde dururken,
yapisal egitim teknolojisi ise; degerlendirme esnasinda kullanilacak araglar1 segme ve
gelistirme, 6gretimsel problemleri analiz etme ve istendik 6gretimsel ¢iktilara ulagmak
icin kullanilacak teknik ve araglar iizerinde durmaktadir. Kumar (1996: 1), egitim
teknolojisi kavraminin; Ogretim tasarimi, Ogrenme siiregleri, gorsel-isitsel medya

degerlendirme teknikleri ve 6gretim stratejelerini igeren bir ¢calisma alani oldugunu ifade



etmistir. Egitim teknolojisi zamanla degismekte ve bu degisim yeni gelismelerle birlikte

devam etmektedir.

Egitimde teknoloji; yaygin egitimde, hizmet i¢i egitim etkinliklerinde,
fabrikalarda, hastanelerde ve askeri alanda, is yerindeki verimi ve etkililigi yilikseltmek
icin kullanilmaktadir. Bu tiir etkinliklerde egitim teknolojisinden etkili bir bigimde
faydalanilmaktadir. Egitim teknolojisi iriinleri; yaygin egitimde calisma hayatindaki
verimliligi artirmak, o6rgiin egitimde ise 6grenci basarilarini artirmak amaciyla kullanimi
olduk¢a yaygimn bir hale gelmistir. Egitim teknolojisinin hem &gretmenlere hem de

ogrencilere bir¢cok acidan ¢esitli faydalari bulunmaktadir.

Egitim teknolojisinin §8retmene sagladigi yararlar su sekilde siralanabilir;

- Ogrencinin ders basarisinin sorumlulugunun en az yaridan fazlasi dgretmene
aittir.  Ogretimde arag-gere¢ kullammi ve &gretimin 6grencinin  bireysel
ozelliklerine uygun hale getirilmesi ile 6gretim faaliyetine yaparak-yasayarak
katilan 6grenciler daha fazla 6grenme saglamaktadir. Saglanan st diizey 6grenme
Ogrenci Ve 6gretmenin basari grafigini yiikseltebilmektedir.

- Kisa vadede, 6gretmenlere ders planlamalarinda yardimer olurken, uzun vadede
ise Ogretim programinin sistematik olarak tasarlanmasi, gelistirilmesi,
degerlendirilmesi ve Ogretim tekniklerinin etkili bir bi¢gimde kullanilmasi
hakkinda 6gretmenlere bilgi sunar.

- Egitim teknolojisi Trilinleri; O6gretmenin konu anlatma, Ogrencilere smav
uygulama, smav kagitlarin1 ve oOdevleri degerlendirme gibi siirecleri
gerceklestirebilir. Boylece 6gretmen Ogrencilerinin 6zel durumlariyla ilgilenme
firsat1 bulur ve onlara 6gretim kilavuzlugu yapmak i¢in zaman ayirabilmektedir.

- Egitim teknolojisi alaninda yapilan ¢aligmalar oncelikli olmak iizere, 6gretim
programlarinin tasarimi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgi birikimi
ile 6gretme ve 6grenme teorileri ve yeni teknolojilerle ilgili bilgi saglayarak,
ogretmenlik mesleginin saglam temeller iizerine insa edilmesine katki saglar. Bu
durum, 6gretmenlik mesleginin normlarinmi giiclendirerek, 6gretmenlerin toplum
icindeki degerini artirabilir. (Alkan, 2011: 39-40; Alpar, Batdal ve Avci, 2007:
27-28).

Egitim teknolojisinin 6grenciye sagladigi yararlar ise;




- Ogrencilere dinamik ve etkilesime dayali igerik sunar.

- Ogrencinin derse aktif katilmasini saglar ve 6grencinin motivasyonunu yiikseltir.

- Ogretimin bireysellestirilmesiyle birlikte smiftaki dgrencilerin tamamina yakini
davranissal amaclarda belirlenen standartlara ulasabilir.

- Ogrenci basarisinin Slgiilmesi ve degerlendirilmesi bireysellestirilerek, daha
esitlikci bir yaklasimla teknolojik araclar ile yapilabilir. Boyle Ogrencinin
emeginin karsiligini1 almasi1 daha objektif sekilde olabilmekte ve hata pay1 en aza
indirilebilmektedir.

- Egitimde kullanilan teknolojiler araciligiyla Ogrencinin ilgisi, Ogrenme
gereksinimleri, bilgi diizeyi ve 6grenme stili farkliliklarina gore farkli uyarici,
ogretim ydntem ve araglar1 dgrenciye sunulabilir. Ogrencinin 6grenim siiresi
esneklestirilerek 0grencinin dgretimin tamamlanmasinin sonucunda &gretimsel
amaglara ulagsmasi garanti altina alinabilir (Alkan, 2011: 39-40; Alpar vd., 2007:
27-28; Elvan ve Mutlubas, 2020: 105-106).

2.3. Ogretim Teknolojisi Kavrami

1990’11 yillara kadar 6gretim teknolojileri kavrami ve egitim teknolojisi kavrami
uzun yillar birbirleri yerine kullanilmistir. Fakat daha sonraki ¢aligmalarda egitim
teknolojisi kavraminin, dgretim siirecini de i¢ine alan daha genis bir dal oldugu ifade
edilmistir (Sendag, 2021). Egitim teknolojilerine dair uygulamalar yalnizca 6gretme-
ogrenme siireci ile ilgili degildir. Egitsel etkililik (kapasite, performans vb.) de egitim
teknolojisinin igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Giinlimiizde yaygin olarak kullanilan ve
ogretim ile yakindan iliskisi olan, 6grenme siireclerinin tasarimi, uygulanmasi ve 6gretim
stireglerinin degerlendirilmesi siireclerine dnem veren ve Ogretimin etkililigi lizerine
odaklanilan bir yaklasim o6gretim teknolojisi ile iliskilidir. Ogretim teknolojisinin
Ogretmen icin 6nemi “dersin etkililigini nasil artirabilecegi” sorusuna cevap aramasi
amaciyla gerceklestirmesi gereken ogretim siirecinin {izerine diistiniilmesi agisindan
Oonem arz etmektedir. Bu anlamda 6gretim teknolojisinin hedefleri, 6gretimde etkililigi
artirmak icin kullanilacak kuram, yontem, siireg, ilke ve araglara iligki bilgi ve beceri

sahibi olmasi olarak nitelendirilebilir (Sendag, 2021: 20-21).

Seels ve Richey (2012: 1), 6gretim teknolojisinin; 6grenme ortami agisindan

siireclerin ve kaynaklarin tasarlanmasi, gelistirilmesi, kullanimi, yOnetimi ve
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degerlendirilmesine iliskin teori ve uygulamalar oldugunu belirtmislerdir. Ogretim
teknolojisi kavramindan 6nce 6gretim teknolojileri alanina iliskin ilk tanim ise AECT
(Association for Educational Communications and Technology) tarafindan 1963 yilinda
iiretilmistir. Daha sonra bu tanim gilincellemelere ugramis ve her degisiklik alanda yeni
yonlendirmeler saglamigtir. Yigit (2020: 170), ogretim teknolojisinin egitim
teknolojisinin alt kavrami oldugu anlayigin1 benimsemis ve buna dayali1 olarak belirli bir
ogretim disiplininin kendine has yonleri dikkate alinarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili
bir terim oldugunu belirtmistir. Orn: “fen 6gretimi teknolojisi”, “dil 6gretim teknolojisi”
vb. gibi. Ergin (1991: 372), 6gretim teknolojisini, 6grenmenin kontrollii ve amagl bir
sekilde gerceklestigi durumlarda, 6grenmeye iliskin problemlerin analiz edilmesi ve
coziimlenmesinde insan, diisiince, arag-gere¢, yontem ve organizasyonu igine alan
karmasik ve biitiinlesik bir siire¢ olarak tanimlamistir. Ogretim teknolojisi amagh
ogrenmeyi gerceklestirmek i¢in dikkati “lirtin”e yonlendirirken, egitim teknolojileri ise

amacl 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in “siire¢”’e 6nem vermektedir.

Bilgi teknolojileri egitim siirecinde 6gretim teknolojileri adiyla kullanilmaktadir
(Akkoyunlu, 1998: 7). Kullanim durumuna goére ogretim teknolojileri geleneksel
anlamda; Ogretmen, kitap ve yazi tahtasi bunlarin yaninda televizyon, yansitici,

bilgisayar, gesitli yazilimlar vb. iletisim araglarin1 kapsamaktadir (Alkan, 2011: 15).
2.4. Ozel Egitimde Teknoloji Kullanim

Ozel bir kitleye sahip 6zel egitim alaninda teknoloji kullanimi, salt arag-gereg
kullaniminda ziyade daha sistemli bir mekanizmaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu bireylerin
0zel ihtiya¢ ve durumlar1 goz Oniine alindiginda diger disiplinlerde bir aracin tanitimi
seklinde yapilacak teknoloji kullanimi, 6zel egitim gerektiren bireylerin 6zellikleri de
dikkate alinarak bir sistemin biitiinii seklinde ele alinmalidir. (Coklar, Ergenekon ve
Odabasi, 2021: 21). Pettersson ve Fahlstrom (2010) 6zel egitimde kullanilan teknolojileri
yetersizlige sahip bireylerin egitim hayatlari, meslek hayatlar1 ile giinliik hayatta
karsilasabilecegi problemleri ortadan kaldirmak, mevcut kapasitelerini azami bir sekilde
kullanmalarini saglayarak bireylerin yeterliliklerini gelistirmeyi saglayan araglar olarak
tanimlamigtir. Blackhurst (2005) 6zel egitim alaninda kullanilan teknolojileri alt1 baglik

altinda toplamustir.
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Tibbi Teknoloji: Ozel gereksinimli bireylerin yasadig1 saglik problemlerinin giinliik
hayatlarini etkilememesi i¢in kullanilan teknolojilerdir. Bunlar 6rnek olarak; solunum

cihaz, tansiyon aleti vb. cihazlar tibbi teknolojik araglar verilebilir.

Yardime1 Teknoloji: Ozel gereksinimli bireylerin ¢evresindeki bireylerle etkilesimde
bulunurken yasadigi smirliliklari ortadan kaldirarak veya azaltarak bireyin hayatini
kolaylastirmak i¢in kullanilan teknolojilerdir. Bunlara oOrnek olarak; bilgisayar

programlari, tablet bilgisayarlar, uyarlanmis klavyeler vb. 6rnek olarak gosterilebilir.

Ogretim Teknolojileri: Matematik, fen vb. alanlarda 6grenci icin belirlenmis hedeflere
ulagmaya ve 6grencilere daha etkili bir 6gretim sunmaya yarayan teknolojik araglardir.
Ormnek olarak; matematik dersinde belirli bir konunun anlatilmasi i¢in hazirlanmis bir

yazilim, 6gretim teknolojierine drnek verilebilir.

Uretim Teknolojleri: Ozel gereksinimli bireylerin daha verimli ve etkili bir sekilde
calismalarina yardimci olan yazilim, donanim ve sistemleri ifade etmektedir. Ornek

olarak; yaziy1 sese ¢eviren programlar ornek olarak gosterilebilir.

Bilisim Teknolojileri: Bilgi ve verinin toplanmasi, iglenmesi, depolanmasi, ag sistemleri
kullanilarak bir yerden bagka bir yere iletilerek son kullanicilarin kullanima ve hizmetine
sunulmasinda kullanilan teknolojilerdir. Bu teknoloji aracilifiyla bilgiler milyonlarca
kisiye ulasabilmektedir. Internet ve web uygulamalari, 6zel gereksinimli bireyler i¢in en

onemli bilgi teknolojileri arasindadir.

Ogretme Teknolojileri: Ozel gereksinimli bireyler i¢in sunulan egitim yaklasimlarinin
sistemli bir sekilde uygulanmasi, hedeflerin kii¢lik adimlara ayrilip 6gretimin planlamalar
neticesinde gergeklestirilmesi, Ogrenciye ipucu sunulmasi ve pekistireg verilmesi
siireglerini kapsayan bir yaklasimdir. Ogrencinin arag-gere¢ kullanmadigi, dogrudan

Ogretim gibi gesiti 6gretim yaklagimlarini igermektedir (Blaschurst, 2005: 175-177).

Bilgi ve Iletisim Teknolojilerindeki (BIT) yasanan gelismeler, zel gereksinimli
bireylere pek cok kolayliklar saglamaktadir. BIT ler 6zellikle 6zel gereksinimli bireyleri
farkli alanlarda giliglendirmeye yonelik faydalari olmakla birlikte donanimli bireyler
olmalarina da olanak saglamaktadir (Coklar vd., 2021: 23). Ozel gereksinimli
ogrencilerin egitimlerinde teknoloji kullanilmasina iligkin ilgili ¢alismalar teknolojinin
yaygin bir kullanima sahip olmasiyla birlikte baslamistir (Bayhan, 2015). Teknolojik

uygulamalar, 6zel gereksinimli bireylerin iletisim becerilerini gelistirme (Gokdag, 2021),
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bagimsizliklarini artirma (Cannella, Malone-Brooks ve Tullis, 2013), sosyal etkilesim
saglama (Demiral, 2016; Balgik ve Tekinarslan, 2012), mutlu bir birey olma (Cay, Yikmis
ve Ozgii¢, 2020) gibi egitimin temel amaclar1 ile baglantili olarak kullanilabilir. Ozel

egitim programlarinda teknoloji kullaniminda iki tiir teknolojiler goze ¢arpmaktadir.

- Diisiik teknolojik cihazlarin giinliik kullanimi: Bunlar hesap makinesi, televizyon,

video gibi aletlerdir. Bu tiir aletler 6zel gereksinimli bireylerin serbest zaman
etkinliklerini ve bireysel olarak bagimsizlik becerilerini arttirabilmektedir. Bu
teknolojilerin giinliik kullanimlar1 &gretilirken oncelikli olarak ¢ocugun sahip
oldugu beceri ve 6grenme gereksinimleri belirlenmelidir. Teknoloji kullanima
yonelik 0gretiminin sinif ortamlarinda ev ortamlarina taginmasi ve ebeveynlerin
evde cocuga egitim vermeleri cocuga diisiik teknolojik cihazlarin giinliik
kullanimlarinin 6gretilmesini hizlandirmaktadir. Diisiik teknolojik cihazin giinliik
kullaniminin 6gretimi esnasinda kazandirilan beceriler diger bir aletin 6grenimini
de kolaylastirabilmektedir. Cocugun bu Ogrenimle birlikte yasam Kkalitesi
yiikselecek, cocuk bagimsizlasacak ve sosyal iletisim becerileri gelisebilecektir.

- Yiiksek teknolojik cihazlarin kullanilmasi: Bu cihazlara 6rnek olarak bilgisayar

gosterilebilir. Bilgisayarm egitimde bir¢ok kullanim alani bulunmaktadir. Ozel
egitimde bu alanlardan birisidir. Bilgisayar okuryazarligi olarak nitelendirilen,
bilgisayarlarin problem c¢oziimiine odakli olarak yetersizligi olan cocuklara
kullandirilmast konusunda iki yaklasim mevcuttur. Bunlardan ilki, bilgisayar
teknolojisi uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
gore diizenlenmesi, ikincisi ise, egitimci ve idarecelerin 6zel egitimde bilgisayar
kullanim1 konusunda kendilerini ve 6zel gereksinimli 6grencileri egitmeleridir

(Bayhan, 2015: 471-474).

Coklar vd., (2021: 23), 6zel egitim alaninda teknoloji kullanimini giinliik hayatin
kolaylastirmadaki roliinden ortaya ¢ikilarak gruplandirmis ve 6zel gereksinimli bireyler

icin teknoloji kavrami {i¢ ana baslik altinda toplanmustir.

1- Yardimci Teknolojiler
2- Ogretim Teknolojileri

3- Sosyallesme Yardimci Teknolojileri
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2.5. Yardimci Teknolojiler

ATIA (Assitive Technology Industry Association) yardimci teknolojileri;
yetersizlige sahip bireylerin 6grenmeyi, ¢alisma hayatlarimi ve giinliik yasamlarini
gelistiren tirlin, ekipman ve sistemler olarak tanimlamistir. Yardimci teknolojiler diisiik
teknolojili, yiiksek teknolojili, donanim (protezler, montaj sistemleri vb.), bilgisayar
donanimlar1 (6zel klavyeler, iletisim programlar1 vb.), bilgisayar yazilimi (ekran
okuyucular vb.), 6zel miifredat yazilimlar1 ve daha fazlasi olabilmektedir. Yardimci
teknolojiler; konusma, yazma, hatirlama, isaret etme, yiiriime, 6grenme vb. bir¢ok konuda

zorluk ¢eken insanlara yardimer olmaktadir (ATIA, 2022).

Teknolojinin egitim ortamlarinda yerini almasiyla birlikte siiflardaki 6gretim
stirecleri teknoloji destegiyle yiiriitiilmeye baslamistir. Teknoloji destegiyle olusturulan
egitim ortamlarinda amac¢ her bireyin Ozelliklerine uygun materyal tasarlanmasini
saglamaktir. Teknoloji destegiyle olusturulan egitim ortamlarinda yardimci teknolojileri
kullanilmasiyla 6grencilerin basari ve motivasyonlar1 da artmaktadir (Sani-Bozkurt,
2017: 39). Bayhan (2015: 475-476), 6zel egitim gerektiren c¢ocuklarin egitiminde
teknolojinin kullanilmasinin onlarin egitime katki saglayabildigi gibi bu ¢ocuklar i¢in
yardimer teknolojilerin kullanilmasinin onlarin hayatlarin1 da kolaylastirabilecegine
vurgu yapmustir. Bununla birlikte yardimer teknolojilerin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin yasamlarinin bir gerekliligi oldugu da sdylenebilir. Bunun yani sira yardimci
teknolojiler cocuklarin sinif aktivitelerine katilmalarina yardimer olan 6nemli bir araci rol

oynamaktadir.
Yardimci teknolojiler ¢ocugun kullanma alanlarina gore on kategoriye ayrilmaktadir.

1- Hareketlilik (tekerlekli sandelye vb.)

2- Elektronik iletisim (sozel iletisim kurmak i¢in kullanilan araglar)

3- Gorsel (okuma gorevi yapan araglar)

4- Tsitsel (duymayi saglayan cihazlar)

5- Aletlerin kullanilmasi (aletlerin kontrol kumandalart)

6- Bilgisayarlar (egitim programlari, oyun programlari)

7- Eglenme (oyun oynamak i¢in kulanilan elektronik cihazlar)

8- Bagimsiz yasam (fiziksel yetersizligi olan 6grenciler i¢in ulasabilme ve basma

parcalar)
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9- Pozisyon (diizgiin durus pozisyonu saglayan araglar)

10- Uyarlanmis oyuncaklar (¢ocugun kontroliinde olan pilli oyuncaklar)

Ozel gereksinimli bireylerin hayatlarinda kolaylik saglayan bu yardimci
teknolojilerin kullanilmasinda bazi engeller goriilmektedir (Autismadventures, 2022;
Sani-Bozkurt, 2017: 39). Bunlar:

a. Egitim eksikligi
b. Teknolojinin kullanilmasina kars1 ¢ikma

c. Fiyatlarin yliksek olmasi

Yardimci teknolojiler diisiik diizeyde teknoloji iceren, orta diizeyde ve yiiksek
diizeyde teknoloji igeren yardimeir teknolojiler olmak {izere iic gruba ayrilmaktadir.
Diisiik diizeyde teknoloji iceren yardimei teknolojiler; kalem aparatlari, fosforlu kalem,
yapiskanlt not kagitlar1 gibi teknolojilerdir. Orta diizeyde yardimci teknolojiler; sesli
kitap, hesap makinesi, kumandali oyun ve oyuncaklar vb. teknolojilerdir. Yiiksek
diizeyde teknolojiler ise bilgisayar, akilli tahta, artirilmis gergeklik uygulamalari vb. tist

diizey teknolojileri igermektedir (Autismadventures, 2022; Sani-Bozkurt, 2017: 39).

i eknolojiler

DUSOK DUZEYDE TEKNOLOJI ORTA DUZEYDE TEKNOLOJI ICEREN v DOZEYOR T ol
ICEREN YARDIMCI TEKNOLOJILER YARDIMCI TEKNOLOJILER ICEREN YARDIMCI TEXKNOLOJLER
&) Grafik dUzenleyici (& Ekran boyGtecl (&) Bilgisayar

(& Uyarlanmig kalem (& Hesap makinesli &) Akl tahta

~) Halem kavrama 7 Sesli kita Elektrikll tekerlekil
(&) (&) P

(&) Uyarlanmig silgl (&) Ekran blyutecl| sandalye

(&) Post-it (&) Tekerlekli sandalye ) Elektronik tablet

Sekil 2. 1. Yardimci teknolojiler (Autismadventures, 2022)
Ozel egitim alaninda kullanilan yardime1 teknolojilerin bircok yetersizligi olan
ogrencilerin egitim hayatlarina olumlu katki sagladigi goriilmistiir. Otizm spektrum
bozluklugu olan 6grencilerin taklit becerilerinin gelistirilmesi (Senyiirek vd., 2017),

ogrenme isteklerinin olusturulmasi ve gelistirilmesi, ayni zamanda sosyal becerileri
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artirtlarak toplumda yer edinmesinin saglanmasi (Demiral, 2016), sosyal becerilerini
geligtirmesi (Balgik ve Tekinarslan, 2012), kendini tanitma becerilerini gelistirmesi
(Cetrez Arican, Fazlioglu ve Tezcan, 2018), ev kazalarinda goriilen basit yaralanmalara
yonelik ilkyardim becerilerini kazandirmasi (Ergenekon, 2012) gibi konularda katki
saglayabildigi goriilmektedir. Bununla birlikte zihin yetersizlige sahip &grencilerin
islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda (Akarsu, 2022), okuma becerisinin
gelistirilmesinde (Gevrek, 2018), fen bilimleri dersi konularinin 6gretiminde (Kartal,
2021; Knight vd., 2018; Oner, 2018), iletisim becerilerinin gelistirilmesinde (Gokdag,
2021), eldesiz toplama islemi 6gretiminde (Gegal, 2016), okuma-anlama becerilerinin
gelistirilmesinde (Marston, Deno, Kim, Diment ve Rogers, 1995), matematik problemi
¢bzme becerilerinin gelistirilmesinde (Mastropieri, Scruggs ve Shiah, 1997), sosyal
becerilerinin gelistirilmesinde (Campigotto, McEwen ve Epp 2013), kendi kendilerine
O0grenmeyi saglamalarinda (Cannella, Malone-Brooks ve Tullis, 2013), giivenlik
becerilerinin artirilmasinda (Shelton, 2016) yardimeir oldugu ifade edilebilir. Isitme
yetersizligine sahip 6grencilere, okuma-yazma 6gretiminde de (Yaman, Dénmez, Avci
ve Yurdakul, 2016), okuma-anlama ve metin ¢b6ziimleme becerilerinin artmasinda
(Sonmez, 2019), matematik dersine iligkin derse katilim, motivasyon ve ilgi diizeylerinin

artmasinda (Solak Berigel, 2017) etkili oldugu goriilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerin yardimci teknolojiler etkili ve dogru bir sekilde
kullanabilmesi onlarin yardimci teknolojiler yonelik tutumlar1 ve yeterlilikleri ile
paralellik gostermekte (Kisla, 2008) ve O6gretmenlerin yardimci teknoljilere yonelik
olumlu tutum sergilemeleri 6grencilerin basarisinin artmasinda ve ogretmenlerin sinif
icerisinde bu teknolojileri kullanmalarinda 6nemli bir faktér oldugu goriilmektedir

(Garcia ve Seever, 2005; Kim vd., 2003).
2.6. Yardimcal Teknolojilerin Kullanimina Yonelik Tutum

Myers (1993: 112) tutumu; kisinin inanglarinda, duygularinda veya amaglanan
davraniglarinda sergilenen ve herhangi bir seye veya bir insana karsi olumlu ya da
olumsuz bir degerlendirme olarak tanimlamaktadir. Ajzen ve Fishbein (1977) tutumu;
bireyin fiziksel bir nesne, kisi, politika veya davranig gibi bireyin diinyasinin bazi
yonlerine gore tutulacagini ifade etmis ve tutumu bir kisinin s6z konusu varlik hakkindaki

degerlendirmesi seklinde tanimlamistir. Thurstone (1929), tutumlarin inanilan diistinceler
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ile Olgiilebilecegini ifade etmistir. Bireylerin davraniglarinin, onlarin kisiselligine 6zgi
tutumlarindan kaynaklandig1 inanci yaygin bir goriis olup (Kokli, 1995), tutumlarin
dlgiilmesinin  bu temele dayandigi belirtilmistir (Ozgiiven, 1994). Tutumlarn
Olclilmesinde kullanilan yontemlerden biri de likert tipi 6l¢eklerdir. Likert tipi 6l¢ekler
en kullanigl soru formlarindandir (Kokli, 1995). Tutumlarin 6l¢iilmesi amaciyla bir¢ok
farkli alanda likert tipi tutum Olgekleri gelistirilmistir. Bu alanlardan biri de 6zel
gereksinimli  6grencilerin  egitiminde yardimer teknoloji kullanimidir. Bu alanda
gelistirilen 6l¢eklere 6rnek olarak Aslan ve Kan (2017), Ledger (1999), Kim ve digerleri
(2003) 6rnek olarak gosterilebilir. Ozel egitim alaninda yardimer teknoloji kullaniminin
etkili ve dogru bir sekilde gerceklesebilmesi, 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik olumlu tutumlari ve bu alanda sahip olduklar yeterlilikleri ile dogru
orantili olabilmektedir (Kigla, 2008). Nitekim ozel egitim ogretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin olumlu olmasi, onlarin bu teknolojileri sinif i¢erisinde
yaptiklart etkinliklerde kullanmalar1 ve bu sayede Ogrenci basarisinin saglanmasi ve
arttirtlmasi noktasinda 6nemli bir etken olarak agiklanabilmektedir (Garcia ve Severs,
2005).

2.7. Tutum

Tutum kavrami, sosyal agidan Onemli olan nesnelere, gruplara, olay ya da
sembollere yonelik inang, duygu ve davranissal egilimlerin kismen kalici bir
organizasyonudur (Hogg ve Vaughan, 2005: 150). Eagly ve Chaiken (1993: 1) tutum
kavramini; bir varligt belli bir diizeyde lehinde ya da aleyhinde degerlendirerek ortaya
¢ikan psikolojik bir durum olarak tanimlamistir. Thurstone (1967: 77-79) ise “psikolojik
bir objeye yonelen olumlu ya da olumsuz bir yogunluk siralamasi veya derecelemesi”
olarak ifade ederken, Myers (1993: 112) kisinin inanglarinda, duygular1 veya amaglanan
davraniglarinda sergilenen, insana veya nesneye karsi olumlu ya da olumsuz bir
degerlendirme olarak tanmimlamaktadir. Ajzen ve Fishbein (1977), tutumun bireyin
fiziksel bir nesne, bir kisi, politika veya bir davranis gibi bireyin diinyasinin bazi
yonlerine gore tutulacagini ifade etmis ve tutumu bir kisinin s6z konusu varlik hakkindaki
degerlendirmesi seklinde tanimlamistir. Semerci ve Ergeneli (2019: 155) tutumu; bir seyi
begenme ya da begenmeme durumunda meydana gelen psikolojik bir egilim olarak ifade

etmektedir. Ifade edilen bu tanimlar kapsaminda, tutum; belirli objelere karsi belirli
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davraniglarin gosterilme egilimi olarak kabul edilebilir. Obje olarak s6z edilen ifade, bir
kisi, bir nesne, bir varlik, bir olay, bir grup insan ya da bir durum olabilir. Tutum kavramu,
bireyin duygularini ifade eden durumlar kapsaminda ele alindigindan dolay1 6nemli
goriilmektedir. Bireyin hangi davranisi gésterecegini dnceden tahmin edebilmek igin
bireyin ilgili duruma yonelik tutumu hakkinda bilgi sahibi olmamiz gerekmektedir. Bu
kapsamda da tutum bilesenlerinin ele alinip, degerlendirilmesi 6nemli bir husus olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
2.8. Tutum Bilesenleri

Tutumun anlagilabilmesi i¢in gelistirilen modele ABC modeli adi verilmistir.
Bunlardan A (Affect) duyguyu, B (Behavioral intention) davranis niyeti ve C (Cognition)
bilisi ifade etmektedir (Collii ve Oztiirk 2014: 379; inceoglu, 2011: 29; Myers, 1993: 112;
Semerci ve Ergeneli, 2019: 155; Stevenjames, 1983: 2).

A (Affect) duygu: Hislerle iliskili olan kismi ifade etmektedir. Duygu unsurunu, kan
basinci, deri iletkenligi analizi gibi fizyolojik analizlerle veya kisinin sozlii ifadeleriyle

anlamak mimkiin olabilmektedir.

B (Behavior intention) davramis niyeti: Bu unsur bireyin basgka varliklara veya
durumlara kars1 nasil bir davranma egilimi oldugunu gostermektedir. Tutumun diisiinme
unsurunu ifade eder. Bu unsur kisinin davranislarinin gézlemlenmesiyle ortaya ¢ikar. Bu
davranig1 kisinin gergeklestirecegi veya gergeklestirmeyecegi kesin olmasa da soziinii
ettigi davranig1 gergeklestirme ihtimali s6z konusu olabilmektedir.

C (Cognition) bilis: Tutumun inangla ilgili unsurudur. Bu unsurda tutumu dlgmek igin
Olcekler kullanilmaktadir ya da kisinin belirli inanislarini ifade eden sozel ifadeleri ile

belirlenebilmektedir (Collii ve Oztiirk, 2014: 379-381; Hortagsu, 2012: 290; Inceoglu,
2011: 20-25; Semerci ve Ergeneli, 2019: 155).
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4

a

Duygu unsuru:
Kisinin bir konuya iliskin hislerini ifade etme

é h
Davranig niyeti: N S Tutum

Kisinin bir konuyla alakali nasil davranmasi
gerektigine iligkin dlistincesi

Bilis unsuru: /
Kisinin bir konuyla alakali neyin dogru olduguna
iliskin inanisini ifade etme

4

Sekil 2. 2. Tutum bilesenleri (Semerci ve Ergeneli, 2019)

Bu unsurlarin net bir siralamasi olmayabilir. Insan bazen bir seyi sevmez, onu
istemez ve onun iyi olmadigma inanir. Ornek: bir ders sevilmeyebilir, o derse gitmek
istenmeyebilir ve o dersin faydali olmadigina inanilabilir. Baz1 durumlarda ise bir
O0gretmenin 1iyi ders anlattigmni duyar, buna inanir ve o derse karsi olumlu duygular
besleyebiliriz. Orneklerde de goriildiigii gibi duygu, bilissel unsur ve davranis niyeti
unsurlart farkli siralar izleyebilmektedir. Fakat belirli inaniglarin insanlarin tutumlarinda
etkili oldugunu sdylemek miimkiin olabilmektedir. Nitekim inang ile tutum arasinda bir
uyusmazlik oldugunda bilissel karmasalar da meydana gelebilmektedir. Bu durumda
insanlar tutumlarin1 veya davraniglarini degistirmek isteyebilirler (Semerci ve Ergeneli,
2019: 156).

2.9. Yardimci Teknolojilere Yonelik Tutum Alanyazin Calismalar:
2.9.1. Ulusal Alanyazin Cahismalari

Aslan (2018), ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modelini
kullanarak bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada Yardimc1 Teknolojilere Y 6nelik
Tutum Olgegi kullanmlmustir. Arastirma Tiirkiye’nin cesitli illerinde gerceklestirilmis ve
251 ozel egitim 6gretmeni arastirmaya katilmistir. Yapilan aragtirma bulgularina gore
cinsiyet baglaminda arastirmada anlamli bir farklilik gériilmemistir. Mezun olunan bolim
bulgularina bakildiginda gérme engelliler 6gretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik

tutumlarinin, isitme engelliler ve zihin engelliler 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Yas ve kidem degiskeni agisindan ise herhangi bir farklilik goriilmemistir.
Yardime1 teknolojilere iligkin ders alma durumuna gore ders alanlar ile ders almayanlar

incelendiginde ise ders alanlarin lehine bir durum oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sakalli Demirok, Haksiz ve Nuri (2019), 6zel egitim dgretmenlerinin yardimet
teknolojilere yonelik tutumlarini incelemek amaciyla bir aragtirma gegeklestirmistir.
Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen aragtirmada Aslan ve Kan (2017) tarafindan
gelistirilen “Yardimc1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calisma 40
0zel egitim Ogretmeni ile calisma gergeklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore 6zel
egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik genel tutumlarinin kararsiz
olduklart seklinde oldugu goriilmiistiir. Davranigsal olarak &gretmenlerin teknolojik
gelismeleri takip ettikleri ve yardimer teknolojileri kullanimlarinin hizli oldugu bunun
yani sira bu teknolojilerden siniflarinda yeterince faydalanmadiklari ve 6grenmek igin

caba gostermedikleri belirlenmistir.

Miliazim Memet ve Sentiirk (2021), 6zel egitim Ggretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirmada
betimsel tarama modelini kullanmiglardir. Aragtirmaya 268 6zel egitim 6gretmeni katilim
gostermistir. Arastirmada Aslan ve Kan (2017) tarafindan gelistirilen “Yardimci
Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmustir. Arastirmada cinsiyete iliskin
bulgulara bakildiginda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore tutumlarinin ytliksek
oldugu goriilmiistiir. Hizmet i¢i alma durumuna gore ise hizmet i¢i alan 6zel egitim
ogretmenlerinin tutumlarinin hizmet i¢i egitim almayan 6zel egitim 6gretmenlerine gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yas degiskenine gore tutuma bakildiginda yasa gore
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Meslekteki kideme goére arastirma sonuglarina
bakildiginda mesleki kidemi fazla olan 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki kidemi daha

az olanlara gore daha yiiksek tutuma sahip olduklar1 goriilmustiir.

Eryigit (2021), o6zel egitim alaninda calisan meslek elemanlarinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin belirlenmesine yonelik bir arastirma gerceklestirmistir.
Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde gorev yapan 6zel egitim
rehabilitasyon merkezi c¢alisanlar ile gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ¢alisma nitel
ve nicel arastirma desenlerinin kullanildigi karma yontem arastirmasidir. Arastirmada

meslek elemanlarinin yas ve kidemlerine gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir.
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Cinsiyet, medeni durum, hizmet i¢i egitim alma durumu, gorev yaptiklari alan ve
tiniversiteden mezun olduklar1 boliime gore ise anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgulara gore ise 6zel egitim alaninda
calisan meslek elemanlarinin yardimer teknolojilere yonelik olumlu bir tutum

sergiledikleri belirlenmistir.

Sertkaya (2021), 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina
yonelik 6z-yeterlilikleri ve tutumlarina iligkin bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma
2020-2021 egitim-6gretim yilinda gergeklesmis olup arastirmada 309 6zel egitim
Ogretmenine ulasilmistir. Arastirma sonucunda 6zel egitim dgretmenlerinin yardimet
teknolojilere yonelik tutum 6lgeginin tiim alt boyutlarinda olumlu tutum sergiledikleri
ortaya ¢ikmustir. Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimei teknolojilere ydnelik tutumlarinin
olumlu olmasinda, 6grencilerde kaliciligi saglamasi ve bagimsiz yasam becerilerine

katkida bulunmasinin etkili oldugu ifade edilmistir.

Bahgeci (2019), 6zel egitimde calisan 6gretmenlerin yardimci teknolojilere
yonelik tutumlar1 ve bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin tespit edilmesine yonelik bir
aragtirma gerceklestirmistir. Arastirma Tirkiye genelinde gorev yapan 550 ozel egitim
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Tarama modeline gore gercgeklestirilen arastirmada
Yardimer Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi ve Bireysel Yenilikgilik Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci

teknolojilere yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kutlu, Schreglmann ve Cinisli (2018), 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri aragtirmada
Hakkari ilinde gorev yapan oOzel egitim Ogretmenlerine bir anket uygulanmistir.
Arastirmada Chlimiar (2007) tarafindan gelistirilen 6zel egitimde yardime1 teknolojilerin
kullanim1 anketi kullanilmigtir. Arastirmaya 111 erkek ve 100 kadin o6zel egitim
O0gretmeni olmak tiizere 211 Ogretmen katilmistir. Arastirmada oOzel egitim
ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlart hizmet-igi egitim alma durumu,
cinsiyet, hangi kademedeki 6grencilerle ¢alistiklari, yardimei teknoloji kullanimina engel
olusturan faktorler, yardimer teknolojiyle ilgili mevcut bilgi ve becerilerden ne derece
memnun olduklar1 gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmadan elde edilen

bulgulara gére 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimer teknoloji kullanimindaki en 6nemli
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engelin maliyet ve karmasiklik oldugu, okullarda yeterince ara¢ gere¢ olmadigi ve

yardimci teknolojilere yonelik bilgi eksikligi oldugu goriilmiistiir.

Ozdamar (2016), 6zel egitim dgretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmada “Yardimci
Teknoloji Kullanim Anketi” kullanilmistir. Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Ankara ve Eskisehir illerinde gorev yapan 414 Ogretmen ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin yardimer teknolojilerin neler oldugu
konusunda bilgi sahibi olduklari, 6grenciye uygun yardimci teknolojiyi se¢me ve
yardimci teknolojilere erisim konusunda kendilerini yeterli hissettikleri gorilmiistiir.
Calismada ogretmenlerin yardimci teknolojilerin  6grencilerin  6grenme hizin1  ve
motivasyonunu artirdigini diistindiikleri goriilmistiir. Calismada ayrica 6zel egitim
Ogretmenlerinin sinifta en fazla kullandiklar1 yardimer teknolojilerin ise sirasiyla; akilli
tahta, tablet bilgisayar ve diziistii bilgisayar oldugu belirlenmistir. Yardimci teknoloji
kullanmadaki amacin ise sirasiyla; beceri veya davranisi daha kolay ve eglenceli
gerceklestirme, motivasyon saglama, daha etkili 6grenme stratejileri oldugu ortaya
cikmistir. Yardimer teknoloji kullanimlart sirasinda yasadiklari problemlere iligkin ise
teknolojiye ulagsma konusunda sikint1 yasadiklari, teknik destek alamama ve yeterli bilgi
sahibi olmama oldugu goriilmistir. Calismaya katilan Ogretmenlerin yardimei
teknolojilere yonelik tutumlari; yas, 6zel egitim Ogretmenlik siiresi, mezun olunan
program, egitim ortami, hizmet verilen egitim kademesi degiskenlerine gore
incelendiginde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Cinsiyet, egitim durumu, hizmet
verdikleri egitim ortami, lisans egitimi sirasinda yardimci teknolojiler ile ilgili egitim
alma, internet ve bilgisayar teknolojisiyle ilgili olma, yardime1 teknolojilerle ilgili egitime
katilma, 6zel gereksinimli bireylerle calisirken yardimci teknolojilerden faydalanma

durumu degiskenlerine gore incelendiginde ise anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Kisla (2008) 6zel egitim Ogretmenlerinin bilgisayar tutumlarmi belirlemek
amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmada “Bilgisayar Tutum Olgegi-
Marmara” kullanilmigtir. Aragtirma 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Balikesir’de gorev
yapan 36 ozel egitim dgretmeni ve dzel bir kurumda gorev yapan 55 6zel 6zel egitim
meslek elemani ile gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda 6zel egitim
kurumlarinda c¢alisan 6zel egitim Ogretmenlerinin  tutumlarinin  olumlu oldugu

goriilmistiir. Bununla birlikte 6zel egitim meslek elemanlarinin gérev yaptiklari kurumun
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Ozel ya da resmi olmasma gore incelendiginde ise resmi kurumlarda gorev yapan
Ogretmenlerin tutumlarinin daha olumlu olmasina ragmen istatistiki olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Katilimcilarin cinsiyet, bilgisayar egitimi alma ve
kendilerini yeterli hissetme durumlarina gore yapilan analizlerde bu degiskenlere gore

anlaml1 herhangi bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Cay, Yikmus ve Ozgiic (2020), 6zel egitimde 6zel egitim 6gretmenlerinin teknoloji
kullanimina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden
fenomonoloji deseniyle tasarlanan bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmada 12
0zel egitim 6gretmeniyle yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriismeler
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6zel gereksinimli 6grenciler igin teknolojinin
yararlari, 6zel egitimde kullanilan teknolojiler ve yararlari, 68retmenlerin teknolojiyi
temin etme yontemleri, 6§retmenlerin teknoloji kullaniminda karsilastiklar giicliikler ve
0zel egitimde teknoloji kullanimina iliskin bes ana tema belirlenmistir. Kullanim
amaglarinin ne olduguna iliskin sorulan soruya Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde, akademik amacgh, bilgilerin kalicihigimi  saglamak, bilgileri
somutlagtirmak ve teknolojiyi pekistire¢ olarak kullanmak amaciyla oldugunu
belirtmislerdir. Yardimci teknoloji kullaniminin faydalari temasi altinda ise ii¢ alt temaya
ulasilmistir. Bu alt temalar; 6grenciye, 0gretmene, veliye ve olumlu sinif iklimine
faydalar1 seklinde belirlenmistir. Yardimci teknolojilerin faydalarma iliskin ise
kavramlart somutlagtirarak Ggrenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin motivasyonunu
artirarak Ogrencilerin okula baglhliginin artmasi, 0grenme siirecinin eglenceli hale
gelmesi ve kaliciligt saglamasi, dikkat siiresini artirmasi, 6grencilerin problem
davraniglarinin azalmasi yardimci teknolojilerin faydalar1 olarak 6gretmen goriislerinde
ifade edilmistir. Ogretmenlere saglanan faydalarina bakildiginda ise dgrencilere kalici
Ogrenme saglamasi ve motivasyonlari artmasina katki saglamasi agisindan 6gretmenlerde
de mesleki doyuma katki sagladigi 6gretmen goriisleri arasinda yer almaktadir. Ailelere
faydalar1 ile ilgili 6gretmen goriislerine bakildiginda ise ailelerin daha mutlu olduklar1 ve
egitime daha istekli katildiklar1 ifade edilmistir. Bununla birlikte teknolojinin olumlu sinif

iklimine ¢ok biiyiik katkilar1 oldugu da 6gretmen goriisleri ile belirlenmistir.
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2.9.2 Uluslararasi Alanyazin Calismalari

Issa (2013), Nijerya’da ogretmenlerin 6zel egitime iliskin yardimei teknoloji
kullanmalarina yonelik tutum ve farkindaliklarini arastirmistir. Arastirma Nijerya’daki
ilk, orta ve yiksekégretim kurumlarinda goérev yapan 1115 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmadan elde edilen bulgular, o6gretmenlerin yardimci
teknolojilerle ilgili bilgi sahibi olduklarini ve yardimci teknoloji kullanima ydnelik

tutumlarinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Kundu, Bej ve Dey (2020), Hintli ortaokul 6gretmenlerinin yardimci teknolojilere
yonelik  farkindaliklari  ve tutumlarmin  belirlenmesine yonelik  bir arastirma
gergeklestirmislerdir. Arastirmada karma yontem yaklasimi kullanilmistir. Aragtirmaya
150 6gretmen katilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda 6gretmenlerin
farkindaliklariin tatmin edici diizeyde olmadigi fakat yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
Fark anlamli olmamakla birlikte sehirli 6gretmenlerin kirsaldaki 6gretmenlere gore
yardimc1 teknolojilerin  kullanimina yonelik daha yiiksek oranda olumlu tutum

sergiledikleri goriilmiis, fakat istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Ogirima, Emilia ve Juliana (2017), 6zel egitim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin yardimei teknoloji  kullanimina yonelik tutum ve yeterliliklerinin
incelenmesine yonelik bir aragtirma gergeklestirmislerdir. Arastirma Nijerya’nin Osun
Eyaletinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya 100 6gretmen katilmistir. Veri toplamak igin
“Ogretmenlerin  Yardimc1 Teknoloji Kullannminda Tutum ve Yetkinlik Anketi
(TACUATQ)” kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin yardimci teknoloji
kullanimina yo6nelik olumlu tutum sahibi olduklarin1 gostermistir. Cinsiyet degiskenine
acisindan elde edilen bulgularda, cinsiyetin 6gretmenlerin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlarini etkilemedigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 6gretmenlik deneyimi degiskenine
gore yapilan analiz sonucunda da istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistiir.

Arouri, Attiyah, Dababneh ve Hamaidi (2020) tarafindan gergeklestirilen
aragtirma Katar’da uygulanmistir. Arastirmada anaokulu Ogretmenlerinin = 6zel

gereksinimli 6grencilerin egitiminde yardimeci teknoloji kullanimina iliskin goriisleri
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incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Katar’da devlet okullarinda gorev yapan 83
kadin 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirma bulgularinda, anaokulu 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik yardime1 teknoloji kullanimlarinin yiiksek oldugu ortaya
¢ikmustir. Bununla birlikte arastirma bulgularinda deneyim ve uzmanlik degiskenine gore

yapilan incelemelerde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Maich, Rhijn, Woods ve Brochu (2017), Newfoundland ve Labradorun kirsal
bolgelerinde gorev yapan oOgretmenlerin yardimei teknolojilere iliskin algilarini
belirlemek amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Aragtirmaya 32 6gretmen katilim
saglamigtir. Aragtirma bulgularinda, 6gretmenlerin siiflarinda yardimei teknolojilerin

faydalar1 ve kullanimina yonelik olumlu tutuma sahip olduklari goriilmiistiir.

Flanagan, Bouck ve Richardson (2013), ortaokulda gorev yapan ozel egitim
Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik algilar1 ve kullanimini1 belirlemek
amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Aragtirmada agir diizeyde yetersizlige sahip
ogrencilerle calisan Ogretmenlerin okuryazarlik O6gretimi i¢in yardimer teknoloji
kullanimina yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma 51 6gretmen ile
gergeklestirilmistir.  Arastirmadan elde edilen verilere gore dgretmenlerin yardimci
teknolojileri kullanmaya yonelik istekli olduklar1 ve agir diizeyde yetersizlige sahip
bireylerde kullaniminin faydali oldugunu diisiindiikleri fakat bunu minimum diizeyde

kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Ledger (1999), ozel egitim Ogretmenlerin egitim ortamlarinda yardimct
teknolojileri kullanmaya yonelik bilgi ve tutumlarinin belirlenmesi amaciyla bir ¢caligma
gerceklestirmislerdir. Arastirma ilkdgretimde gorev yapan 120 6zel egitim 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda 6gretmenlerin  yardimci
teknolojileri kullanma konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini ortaya cikmustir.
Bununla birlikte ayrica 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde yardimci

teknolojilerin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Aldehami (2022), Suudi Arabistan’da 6zel egitim &6gretmenlerinin zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilere yonelik yardimci teknolojileri kullanmaya iliskin
tutumlarin1 belirlemek amaciyla bir calisma ylriitmiistiir. Arastirma 98 o6zel egitim
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin yardime1 teknolojileri

kullanmaya iligkin tutumlari cinsiyet, egitim diizeyi, 6gretmenlik deneyimi ve okulun
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bulundugu bodlge degiskenlerine gore incelenmistir. Ogretmenlerin  yardimei
teknolojilere yonelik bilgi ve becerileri; cinsiyet, egitim diizeyi, 6gretmenlik deneyimi ve
okulun bulundugu boélgeye gore anlamli farklilik bir gosterirken, siif diizeyinde ise
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yardimci
teknolojilere yonelik algilarinin, Ogretmenlerin egitim ortamlarinda yardimci
teknolojileri  kullanmaya iliskin bilgi ve becerilerini 6nemli o6lgiide yordadigini

gostermistir.
2.10. Okuryazarhk

Okuryazarlik Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “okuryazar olma durumu” olarak
aciklanmaktadir (TDK, 2022). Reinking (1994), okuryazarligi en temel anlamiyla, okuma
ve yazma becerilerine sahip olma sarti olarak tanimlamaktadir. Unesco (2022)
okuryazarlik kavramini okuma, yazma ve sayma becerilerinin 6tesinde artik daha dijital,
metin icerikli, zengin bir bilgi igerigine sahip hizli degisen diinyada bir bilgi aktarima,
anlayis, yorumlama ve yaraticilik i¢in kullanilan bir iletisim araci olarak tanimlamustir.
Genel olarak okuma yazma kavrami, okuma ve yazma eylemi olarak tanilanmaktadir.
BiT teki (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) gelismeler okuryazarlik alanimi da etkilemistir.
BIT teki gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan her teknolojinin kendine 6zel bir okuryazarlik
durumu ortaya ¢ikmustir. Birlesmis Milletler tarafindan 1990 yili okuryazarlik yili ilan
edilmistir. Birlesmis Milletlerin bu karariyla okuryazarlik kavrami 6nem kazanmis ve
alan yazinda farkli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu kavramlar bilgi
okuryazarlig1, internet okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik vb. 6rnek olarak verilebilir. Bu
okuryazarlik tiirlerinin kendilerine 6zgii 6zellikleri olmakla birlikte keskin sinirlarla ise

birbirlerinden ayrilmamislardir (Kurt, Orhan, Yaman, Solak ve Tiirkan, 2014: 2-3).
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Sekil 2. 3. Okuryazarlik tiirleri (Kurt vd., 2014)

2.10.1. Bilgi Okuryazarhg

Zurkowski tarafindan ortaya ¢ikarilan ilk tanimda bilgi okuryazari bireyin
Ozellikleri iizerine odaklanilmistir. Zurkowski (1974: 6-7), bilgi okuryazari bireyi,
karsilagtigi problemlere ¢oziim iiretebilmek icin bilgi kaynaklarina basvuran, bilgi
kaynaklarini kullanabilmek i¢in gerekli becerilere sahip olan kisi olarak tanimlamaktadir.
Bilgi okuryazarligi; bilgiyi etkin bir sekilde kullanabilmek icin yazili ve gorsel medya
driinlerini taniyabilme, erisilmek istenen bilgiye ulasabilme, bilgiyi se¢cme Ve
degerlendirme becerisi olarak tanilanmaktadir (Altun, 2005: 49-50). Badke (2010) bilgi
okuryazari bireyi, karsilastig1 problemleri farkli bilgi kaynaklar1 bularak ¢dzen ve bu
kaynaklar1 kullanabilme yetisine sahip olan kisiler olarak tanimlamaktadir. Bilgi
okuryazar1 bir birey, kiitiiphane ara¢ ve hizmetlerinden yararlanabilen ve internet
aracilifiyla sunulan bilgi kiimeleri ile bilgi arama uygulamalarin1 etkili bir sekilde
kullanabilen birey demektir. Internetin hayatimiza girmesiyle kitap ve yayinlara ulasmak
oldukga kolay bir hale gelmistir. E-kitap ve elektronik veri tabanlar1 ile bilgiye ulasmada
zaman ve mekan kavrami ortadan kalkmistir. Bununla birlikte kaynaklardaki bilgilere
sahip olmanin yaninda, bilgi kaynaklarina bilingli bir sekilde yonelme, bilgi kaynaklarini
secebilme, elestirel bakis agisi ile kaynaklara yeniden ulagabilme ve erisilen bilgiyi
degerlendirebilme yeteneklerine sahip olma gerekliligi ortaya cikmistir. 21. yy.
bireylerinin bu bilgi karmasas1 igerisinde yiiklerini hafifletebilmeleri igin bu konuda
yardimci bir rol iistlenen “bilgi okuryazarligi” kavrami olduk¢a 6nem arz etmektedir

(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010: 293-294). BIT lerden etkilenen okuryazarliklarn baginda
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bilgi okuryazarlig: gelmektedir. BIT lerdeki gelismeler ile bilgiye ulasmak kolaylasmis,
bilginin paylasimi, bilginin baska ortamlarda sunulmasi ve bilginin paylasilmasi igin
cesitli araglar kullanilmaya baslanmistir. Bilginin daha kolay bir sekilde olusturulmasi ve
paylasilmasini saglayan araglarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte BIT lerden etkilenen ikinci

bir okuryazarlik tiirii olan teknoloji okuryazarligi ortaya ¢ikmistir (Kurt vd., 2014: 3-4),
2.10.2. Teknoloji Okuryazarh@

Teknolojiyi kullanma, uygulama, tasarlama ve degistirme i¢in gerekli bilgi, beceri
ve tutumu sergileme olarak ifade edilmektedir (Wang, 2003: 2). Teknoloji konusunda
bilingli bir sekilde karar veren ve bu kararlara gore giinliik yasamini sekillendiren bireyler
teknoloji okuryazari birey olarak tanimlanmaktadir (Kurt vd., 2014:3-4). Teknoloji
okuryazar1 bir bireyin; teknolojik araglarin temel islevlerini anlama, bu araglari
kullanabilme yetenegi, kisisel, sosyal ve ¢evresel hedefler i¢in teknolojiyi kullanabilme
yetisi, teknolojiye uyum saglayabilme yetkinligi ve teknolojik tasarimlara elestirel bir
yaklagim sergileme becerisine sahip olmasi gerekir (Cordes ve Miller, 2000: 73-74).
Teknoloji okuryazarligi kendi basina bir kavrami ifade etmekle birlikte iliskili oldugu
birtakim okuryazarlk tiirleri de vardir. Bunlardan birisi de bilgisayar okuryazarligidir
(Kurt vd., 2014: 3-4).

2.10.3. Bilgisayar Okuryazarhgi

Bilgisayar okuryazarligi bilgiye nasil ulasilacagini ve bilgisayardaki temel
islemlerin nasil gerceklestirilecegini 6grenmeyi igerir. Bilgisayar okuryazarligi, aygitlart
acip kapatma, metinleri ve gorsel sembolleri anlamaya, parcalara erigmeye kadar bir¢ok
teknik ve biligsel beceriyi igermektedir (Techopedia, 2022). Nitekim giiniimiizde giderek
onem kazanan bilgisayar okuryazarligi dijital okuryazarlik kavraminin da ortaya

¢ikmasina yol agmistir (Kurt vd., 2014: 3-4).
2.10.4. Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik becerisinin 21. Yiizyilin en 6nemli becerilerinden biri oldugu
sOylenebilir (Vavik ve Salomon, 2015; Voogt, Erstad, Dede ve Mishra, 2013: 405-406).
Dijital yerlilere kaliteli ve cagdas bir egitim verebilmek i¢in &gretmenlerin dijital

okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen yetistirme
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programlari, BiT’teki hizli gelismeleri ve egitime entegrasyonu goz Oniinde
bulundurularak egitim alanindaki giincel ihtiyaglar1 benimsemelidir (Albion, Tondeur,
Forkosh-Baruch ve Peeraer, 2015: 669-670; Fu, 2013). Dijital okuryazarlik 1997 yilinda
Paul Gilster’in “Digital Literacy” kitabinda ortaya ¢ikan bir kavramdir. Bu kavram ortaya
cikmadan once 1980°li yillarda kullanilan bilgisayar okuryazarlii ve teknoloji
okuryazarligi ile ayni anlami ifade etmekte ve bu kavram dijital okuryazarligin baslangici
olarak kabul edilmektedir (Silik ve Aydin, 2021: 23-24). Bilgisayar okuryazarlig1 ve
teknoloji okuryazarligi, bir kisinin bilgisayar1 kullanmasi i¢in gerekli olan bilgi ve beceri
olarak kullanilmaktadir (Mc-Millan, 1996: 163-164; National Research Council
Committee, 1999: 2-3). Gilster (1997: 1-2) ise dijital okuryazarlik kavramini, bilgisayar
tarafindan ¢esitli formatlardaki bilgiyi anlama ve kullanma yetisi olarak tanimlamaktadir.
Ustiindag ve digerleri (2017: 98), dijital okuryazarlik kavramma alternatif bir kavram
getirmigler ve dijital okuryazarlik yerine bilgi ve iletisim okuryazarligi kavramini
kullanmislardir. MEB (2020), dijital okuryazarligi; “6grenmek, bilgiye ulagsmak, baglanti
kurmak ve calismak icin BIT teknolojilerinin kullanma becerilerini 6grenmektir”

seklinde tanimlamistir.
2.10.4.1 Dijital Okuryazarhk Becerileri

ISTE (The International Society for Technology in Education) Uluslararas1 Egitim
Teknoloji Toplulugu dijital okuryazar vatandas olmak igin alti beceri tanimlamistir.
Bunlar;

Bilgi bulma: Ilgili ve giivenilir kaynak bulmak igin teknolojiyi kullanma
Degerlendirme: Giivenirlilik i¢in dijital bilgi kaynaklarin1 analiz etme

Yorumlama: Coklu bakis agilarini temsil eden dijital kaynaklardan anlam belirleme
Fikirleri ifade etme: Kendini ve fikirlerini ifade etmek i¢in dijital i¢erik olusturma
Baskalariyla iletisim kurma: Farkli diislinen insanlarda dahil olmak {izere, ¢cevrimici
ortamlarda bagkalariyla sorumlu ve giivenli bir sekilde, is birligi yapmak ve onlardan bir
seyler 6grenme

Teknoloji ekosistemlerinde gezinme: Cevrimi¢i eylemlerin dijital ortamini
etkilediginin, iz biraktiginizin ve gizliliginizi etkilediginin farkinda olma (Randles, 2021).
Ng (2012)’ye gore dijital okuryazarla ilgili olarak birinin gelistirmesi gereken temel

becerileri su sekilde siralamustir;
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- Temel bilgisayar tabanli islemleri yiiriitmek ve gilinliik kullanim i¢in kaynaklara
erismek,

- Arastirma ve icerik 6grenme amaclar i¢in bilgileri etkili bir sekilde aramak,
tanimlamak ve degerlendirmek,

- Gorevleri tamamlamak, sorunlar ¢ozmek veya yeni anlayislart en iyi sekilde
gosteren lriinler yaratmak icin uygun teknolojik ara¢ veya Ozelliklerin
kullaniminda yetkin olmak,

- Cevrimici topluluklarda uygun sekilde davranmak ve dijital ortamlarda kendini

zararlardan korumak

Bu becerileri bu baglam iginde 6gretmek ve bunlari yapilan segimlerde uygun
sekilde kullanma amaciyla 6nemini gosterecek sekilde uygulama firsati saglamak,
ogrencilerin hem kisisel hem de akademik gelisimleri i¢in olduk¢a 6nemli goriilmektedir

(Ng, 2012: 1068-1069).
2.10.4.2. Dijital Okuryazarhgin Boyutlari

Ng (2012)’ye gore dijital okuryazarlik biligsel, teknik ve sosyal-duygusal olmak

izere 3 boyuttan olusmaktadir.

BILISSEL BOYUT

Bilgi okuryazarhg:
Elestirel Okuryazarlik
Coklu Okuryazarhk: Foto—-gorsel;
isitsel, mekansal, dil bilimi

Cevrimigci Kurallar
Okuryazarhg:

Siber Giivenlik

Okuryazarhg:

Yeniden Uretim
Okuryazarhg:

DIJITAL
OKURYAZARLIK

TEKNIK Soaval A SOSYAL-DUYGUSAL

Foksiyonel (islevsel)
Okuryazarhk

Operasyonel Okuryazarlik
Elestirel Okuryazarlik

Sosyal-duygusal okuryazarhk
Elestirelm Okuryazarhk

Sekil 2. 4. Dijital okuryazarligin boyutlart (Ng, 2012)
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Teknik boyut; Ogrenme ve giinliikk etkinliklerde BiT’i kullanmak ve teknik ve
operasyonel becerilere sahip olmaktir. Kulaklik, harici hoparlér gibi ¢evre birimlerini
baglayabilme ve kullanabilme anlamina gelmektedir. Dosyalarin korunmasi veya
kilavuzlar1 okuyarak, yardim islevleri ve diger web tabanli kaynaklar Orn; youtube.
Dosya boyutlarini ve depolama i¢in gerekli alani anlayabilme, veri aktarimi yapma,
uygulamalar1 bulma, yiikleme, indirme, indirilen bir uygulamay1 gerektiginde
kaldirabilme, kizil6tesini ve/veya bluetooth kullanma, veri indirmeye yonelik veri {icreti
maliyetlerini anlama, iletisim ve sosyal ag araglarini indirme ve kullanma, internette
kullanict hesap bilgileri agma, glincelleme/degistirme; e-posta ve dropbox araciligryla ek
gonderme ve alma; klasorleri agmak icin uygun uygulamalari kullanma; yazilim
programlarinin temel 6zelliklerini bilme 6rn; kullanic arabirimi 6geleri-etkilesimi (6rn:
menii, boyutlandirma, siiriikleme, kaydirma, daraltilabilir listeler) ve sekmeler ve

bunlarm iligkilerini tanimlayan ipuglart.

Biligsel boyut; dijital bilgiyi arama, degerlendirme ve isleme dongiisii olusturmada
elestirel diisiinme yetenegi ile iliskilidir. Ayrica belirli bir amag i¢in 6grenmek veya
yapmak igin gerekli yazilim programinit degerlendirip secebilmek anlamma da
gelmektedir. Dijital okuryazarligin bu boyutu, bireyin ¢evrimigi ticaret ve dijital temelli
kaynaklardan yararlanarak yeniden igerik iretimiyle ilgili etik, ahlaki ve yasal konular
hakkinda bilgi sahibi olmasmi gerektirir (6rn: telif haklar1 ve intihal). Birey g¢oklu
okuryazarlik anlayisina sahip olmalidir (New London Group, 1996). Metin tabanl
bilgilerin yan1 sira goriintiilerden, ses baytlarindan (6rn: dilsel, gorsel, isitsel), uzamsal
jestsel (videolarda yakalandigi gibi) ve ¢ok modlu (6rn: multimedia) kaynaklardan

yararlanmalidir.

Sosyal-Duygusal boyut; iletisim, sosyallesme ve 6grenme i¢in interneti sorumlu bir
sekilde kullanmay1 icermektedir. Yanlis yorumlama ve yanlis anlamay1 engellemek i¢in
uygun dil ve sozciikleri kullanma, yiiz yiize iletisimde oldugu gibi benzer kurallarin
uygulanmas1 yoluyla kisisel bilgileri miimkiin oldugunca gizli tutarak ve daha fazla
kisisel ifsa etmeyerek bireysel giivenligi ve mahremiyeti korumak, gerekenden fazla bilgi
ve ne zaman tehdit edildigini ve bununla nasil basa ¢ikacagini 6rn; tehditi géz ardi edip
etmeyecegini, rapor edip etmeyecegini veya yanit verecegini bilmek sosyal-duygusal

boyut olarak ifade edilmektedir.

31



Dijital okuryazarligin her li¢ boyutunun merkezinde elestirel okuryazarlik vardir.
Tasmanian Department of Education (2009)’a gore elestirel okuryazarlik, yiizeyin altinda
yatan tutumlari, degerleri, inanglar1 sorgulamak ve onlara meydan okumak i¢in yazili,
gorsel, sozlii, multimedya ve performans metinlerine bakma yollarini igerir. Dijital
okuryazarligin her li¢ boyutu da metinleri icerdiginden 6rnegin; sorun giderme sirasinda
dijital kilavuzlar1 okumak veya Youtube’dan bir video izlemek (teknik boyut), metin
kisaltmalar1 ve ifadeler dahil (sosyal-duygusal boyut), yazili materyallerden, videolardan
veya gorsellerden goriislerin degerlendirilmesi (bilissel boyut). Bu bilgiler 1s1ginda dijital
okuryazar olmak teknik, biligsel ve sosyal duygusal olan bir dizi temel becerinin

gelistirilmesini gerektirir (Ng, 2012: 1067-1068).
2.11. Dijital Okuryazarhk Alanyazin Calismalari
2.11.1. Ulusal Alanyazin Calismalari

Arslan (2019), ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin incelenmesine yonelik arastirma gerceklestirmistir.
Arastirmaya 345 Ogretmen katilmistir. Arastirmada Ng (2012) tarafindan gelistirilen
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara
gore gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgularina gore kadin ve erkek katilimcilar arasinda
dijital okuryazarlik diizeyleri agisindan anlamli herhangi bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Arastirma bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore incelendiginde bilgisayar sahibi
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada
ayrica dijital okuryazarlik diizeylerinin branglara gore anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmis ve Bilisim Teknolojileri, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin kidemlerine
gore bakildiginda ise kidem yili arttikga dijital okuryazarlik diizeyinin distiigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte dijital okuryazarlik diizeyinin egitim durumu ile ilgisi
olmadig1 goriiliirken, internette gecirilen siire ile dijital okuryazarlik diizeyi arasinda
anlamli bir baglant1 oldugu gériilmiistiir. Internette fazla zaman gegiren dgretmenlerin

dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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Aksoy, Karabay ve Aksoy’un (2021), sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri aragtirma 329 smif dgretmeniyle
gergeklestirilmistir. Arastirmada Ng (2012) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore dgretmenlerin yaslar arttik¢a dijital
okuryazarlik diizeylerinin azaldig1 goriilmiistir. Egitim durumunun dijital okuryazarlik
diizeyini etkiledigi ve yliksek lisans mezunlarinin lisans mezunlarma gore dijital
okuryazarlik diizeylerinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Kidem yilina gore bulgulara
bakildiginda kidem yil1 arttik¢a dijital okuryazarlik diizeyinin azaldigi ortaya ¢ikmustir.
Bunun yani sira giinliik internet kullanim siiresinin dijital okuryazarlik diizeyini
etkilemedigi ve interneti az ya da ¢ok kullananlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1

gOriilmiistiir.

Bingdl (2022), uzaktan egitim siirecinde O6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile mesleki motivasyonlarina yonelik bir aragtirma gergeklestirmistir.
Arastirmaya Zonguldak il merkezi, Kilimli ve Kozlu ilgelerinde ortaokullarda gorev
yapan 399 Ogretmen katilmistir. Arastirma bulgularinda ortaokulda gorev yapan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet
baglaminda elde edilen bulgulara gore kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir
fark olmadig1 belirlenmistir. Mesleki kideme gore elde edilen bulgularda kideme gore
anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin kidem yili az olan &gretmenlerin lehine
oldugu ortaya cikmistir. Arastirmada ayrica dijital okuryazarlik diizeylerinin
ogretmenlerin branslarma gore anlamh farklilik gosterdigi, matematik 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin diger branslara gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Mezuniyet durumlarina gore elde edilen bulgularda ise 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin anlamli diizeyde farklilasmadig ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin mesleki
motivasyonlarina yonelik elde edilen bulgularda ise, uzaktan egitim siirecinde
ogretmenlerin mesleki motivasyonlarinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Uzaktan egitim
stirecinde ortaokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyonlarinin cinsiyet, mesleki kidem,

brans ve mezuniyet durumlarina gore anlamli olarak farklilasmadig: belirlenmistir.

Bay (2021), okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla tarama modeli kullanilarak bir arastirma gerceklestirmistir.
Aragtirmaya 150 o6gretmen katilim gostermis ve aragtirmada Ng’nin (2012) yilinda

gelistirdigi, Hamutoglu, Canan Giingoren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan (2017)
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tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanmilmistir. Arastirma
bulgularina bakildiginda okul oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarma bakildiginda dgretmenlerin en fazla
biligsel becerilere sahip oldugu goriiliirken, en diisiik puan ortalamasinin ise sosyal
boyutta oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriiliirken erkek 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeyleri puan ortalamasinin kadin 6gretmen adaylarindan fazla

oldugu goriilmiistiir.

Giilay Ogelman, Demirci ve Giingor (2022) okul dncesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirmada Sulak
(2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullamlmistir. Arastirma
verilerinden elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6gretim teknolojileri, bilgi ve iletisim ve teknik boyut olmak iizere biitiin
boyutlarda ortalamanin {izerinde oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik yeterliliklerinin en fazla oldugu boyut teknik boyut olurken, en az yeterli
olduklar1 boyutun ise 6gretim teknolojileri oldugu goriilmiistiir. Yas degiskenine gore
elde edilen bulgular incelendiginde yas1 daha geng olan 6gretmenlerin, yasi daha biiytlik
olan 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha fazla oldugu belirlenmistir.
Kidem degiskenine gore bakildiginda bilgi ve iletisim teknolojileri ve teknik alt
boyutunda kidemi az olanlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha fazla oldugu,

ogretim teknolojileri boyutunda ise anlamli herhangi bir farkliligin olmadig1 gortilmiistiir.

Erol ve Aydin (2021), Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik durumlarinin
belirlenmesine yonelik bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik durumlar cinsiyet, yas, meslekteki hizmet yil1, teknoloji kullanim
diizeyi, giinliik internet kullanim siiresi, uzaktan egitim platformu kullanma durumu gibi
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve
Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmis ve arastirmaya 188 Tiirkge dgretmeni katilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yliksek
oldugunu gostermistir. Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin ve erkek
O0gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmiis ve

cinsiyet degiskeni a¢isindan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Yas degiskenine
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gore incelendiginde ise anlamli bir fark oldugu ve yas biiylidiik¢e dijital okuryazarlik
diizeyinin diistiigli bulgusuna ulagilmistir. Arastirmada hizmet yili degiskenine gore
gergeklestirilen degerlendirmede ise oOgretmenlerinin  hizmet yili arttikga dijital
okuryazarlik diizeylerinin diistiigli bulgusuna ulagilmistir. Arastirmada ayrica dijital
okuryazarlik diizeyi ile teknoloji kullanma diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu
ve teknolojiyi iyi ve ¢ok iyi diizeyde kullananlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha
yuksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Uzaktan egitim platformlar1 kullanma durumuna
gore incelenen veriler kapsaminda ise dijital okuryazarlik diizeyi agisindan anlamli bir
fark oldugu goriilmiis ve uzaktan egitim platformunu kullanan 6gretmenlerin dijital

okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ocak, Cengelci ve Yurtseven (2022) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ve yasam boyu Ogrenme egilimlerinin incelenmesine yonelik bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirma Afyonkarahisar ilinde gorev yapan 367 dgretmen ile
geceklestirilmis ve arastirmada Ng (2012)’nin gelistirdigi ve Hamutoglu ve digerleri
(2017) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Dijital Okuryazarhik Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma verilerinin analizi sonucunda dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin

yuksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Buzkurt (2021) Okul Oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve
yasam boyu O0grenme egilimleri konulu bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Ng (2012)
tarafindan gelistirilen ve Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada 271 okul dncesi dgretmenine
ulasilmigtir. Arastirma bulgularina bakildiginda cinsiyet degiskenine gore yapilan
analizde teknik ve sosyal alt boyutlar ile 6l¢egin geneli agisindan erkekler lehine anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Yas degiskenine gore incelendiginde 6l¢egin teknik ve
sosyal alt boyutunda yas1 kii¢lik olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu, tutum ve biligsel boyutta ise anlamli herhangi bir farkliligin olmadig1
goriilmiistiir. Kidem yilina gore yapilan analiz sonuglarinda dlgegin biitiin alt boyutlar
ve Olgegin geneli agisindan kidem degiskeni ile dijital okuryazarlik diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Mezun olunan fakiilte degiskenine gore ise egitim
fakiiltesi mezunu okul Oncesi Ogretmenlerinin, agik Ogretim fakiiltesi mezunu

Ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Teknoloji kullanim diizeyine yonelik elde edilen bulgularda teknolojiyi iyi ve ¢ok iyi
diizeyde kullanan 6gretmenlerin tutum, teknik ve sosyal alt boyutlarinda ve dl¢egin genel
puaninda dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Giinliik
internet kullanim stiresine yonelik yapilan analiz kapsaminda giinliik internet kullanim
stiresi fazla olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutum, teknik ve sosyal alt boyutlar ile

Olcegin geneli agisindan daha yiiksek diizeyde okuryazarliga sahip olduklari goriilmiistiir.

Keskin ve Kiigiik (2021) smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik durumlari cinsiyet, egitim durumu, mezun olunan lise diizeyi, hizmet
stiresi, yas ve bilgisayar erisim imkani degiskenlerine gore incelenmistir. Veri toplama
arac1 olarak Ocak ve Karakus (2018) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin
Dijital Okuryazarhik Oz-Yeterliligi Olgegi (OADOOO)” kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore O0gretmenlerin dijital okuryazarlik kapsaminda kendilerinin gerekli
becerilere sahip olduklarini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Cinsiyet degiskenine gore
gerceklestirilen degerlendirmede Olgegin sadece uygulama alt boyutunda anlamli bir
farklilik oldugu goriiliirken diger boyutlarda anlamli bir farkliliga rastlanmamaigtir.
Arastirmada smif Ogretmenlerinin dijital okuryazarhik o6z yeterliliklerinin egitim
durumuna gore farklilagsmadigi bulgusuna ulasilirken, mezun olunan lise tiiriine gore ise
Olcegin destek alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goriilmis, diger alt boyutlarda
ise anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bununla birlikte ¢alismada meslek lisesi mezunu
sadece bir 6gretmen oldugu icin bir herhangi bir genelleme yapilamayacag arastirmact
tarafindan belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin hizmet siireleri ile dijital okuryazarlik 6z
yeterlikleri arasindaki iliskiye yonelik yapilan analizde 6l¢egin biitiin alt boyutlarinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Yas degiskenine gore yapilan analizde de anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Bilgisayara olan erisimler degiskenine gore ise 6gretmenlerden
sadece birinin bilgisayar erisimi olmadigi belirtilmis ve aragtirmada dijital okuryazarlik
0z yeterliligi ile bilgisayara erisim degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig: ifade

edilmistir.

Seving, Akyiiz ve Dénmez (2022), simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar
ve dijital vatandasliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesine yoOnelik bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmada simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri

cinsiyet, kidem yili ve mezun oldugu boliim degiskenlerine gore incelenmistir.
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Arastirmada veri toplam1 araci olarak Bayrak¢i-Narmanoglu (2021) tarafindan gelistirilen
“Dijital Okuryazarlik Olcegi” kullanilmistir. Arastirma verileri kapsaminda sinif
O0gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilirken,
cinsiyet, kidem y1l1 ve mezun olunan boliim degiskenlerine gore ise ii¢ bagimsiz degisken
acisindan anlamli  bir farklihik ortaya c¢ikmamistir. Aragtirmada ayrica smif
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile dijital vatandasliklar1 arasinda pozitif

yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu bulgusuna ulasilmastir.

Akincan (2022), ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amactyla bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tokat {li
ve ilgelerinde gorev yapan 538 ortaokul Ogretmeni ile yiiriitiilmiis ve arastirmada
Hamutoglu ve digeleri (2017) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu ve cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir
farkliligin olmadig goriilmistiir. Egitim diizeyi degiskenine gore lisans mezunu ya da
yiiksek lisans mezunu olma durumlarinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde anlaml
bir etkisinin olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Mesleki kidem degiskenine gore mesleki
kidem yil1 az olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem y1l1 fazla
olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada yerlesim birimi
degiskenine gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin farklilasmadigi
goriiliirken, brans degiskeni acisindan ise bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin lehine
anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Internet kullanim siiresi acisindan da internet
kullanim stiresi fazla olan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha fazla

oldugu belirlenmistir.

Demirdag (2021), dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla Agn ilinde gorev yapan Ogretmenler ile bir arastirma gergeklestirmistir.
Aragtirmada bagimsiz degiskenler agisindan gerceklestirilen analizlerde dijital
okuryazarlik diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriiliirken, brans
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Brang degiskeni acisindan
ortaya cikan anlamli farkliligin dil bransma sahip Ogretmenlerin lehine oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada yas degiskenine gore yapilan analiz bulgularinda geng yastaki
ogretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugu goriiliirken, hizmet siiresi degiskeni ve

egitim seviyesi degiskenlerine gdre yapilan analiz bulgularinda ise anlamli bir farklilik
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olmadig1 goriilmistiir. Bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gore bilgisayara sahip
olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin istatistiki agidan anlamli ve yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Benzer sekilde internet kullanim siiresi degiskenine gore yapilan
analizde de internet kullanim siiresi yiiksek olan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik

diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Dizlek ve Uzun (2022), beden egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bir aragtirma gergeklestirmistir. Aragtirma 2021-2022
egitim Ogretim yilinda Konya ilinde goérev yapan 309 beden egitim O6gretmeni ile
gercgeklestirilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgularda cinsiyet, yas ve kidem

degiskenlerine gore istatistiki agidan anlamli bir fark goriilmemistir.

Dogan (2022), fen bilgisi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla bir aragtirma yiirlitmiistiir. Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve Schitkamil il¢elerinde gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenleri ile gergeklestirilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde cinsiyet
degiskenine iliskin anlamli bir farklilik gériilmezken, yas degiskeni agisindan yasi kiigiik
Ogretmenlerin yas1 biiyiik Ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Egitim durumu degiskenine gore yapilan analiz bulgularinda
ise istatistiki olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bunun yani sira hizmet yil
degiskenine gore yapilan analiz bulgularinda hizmet yili az olan 6gretmenler lehine

anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Korkmaz (2020), smf ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla bir ¢aligma yiirlitmiis ve arastirma 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda Eskisehir ilinin  merkez ilgelerinde gorev yapan 733 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularda Ggretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin ¢ok yeterli seviyede oldugu goriilmiistiir. Yas degiskenine gore
yapilan analizde istatistiki agidan anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yasi kiiclik olan
ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada cinsiyet degiskeni acgisindan erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu goriiliirken, 6grenim durumu degiskeni agisindan egitim seviyesi doktora ve
yuksek lisans olanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte

meslekteki kidem degiskeni agisindan kidem yil1 az olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir
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farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica kisisel bilgisayara sahip olma durumu
degiskeni acgisindan kisisel bilgisayara sahip olan &gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve teknoloji egitimi alma durumu degiskenine agisindan
da teknoloji egitimi alan &gretmenlerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu ortaya

cikmustir.

Kosdak (2022), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma yliriitmiislerdir. Arastirma 2019-2020 egitim 0gretim
yilinda Tirkiye genelinde 543 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Cinsiyet agisindan erkek 6gretmenler lehine anlamli
bir farklilik oldugu goriiliirken, 6grenim durumu degiskeni acisindan da yiiksek lisans
mezunlarinin lisans mezunlarina gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bilgisayara sahip olma degiskeni agisindan dijital
okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmazken, bilgisayar kullanma y1li
degiskeni agisindan ise daha uzun siire bilgisayar kullanan 6gretmenlerin lehine anlaml
bir farklilik oldugu ortaya g¢ikmistir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri iizerinde giin igerisinde internet kullanim siiresi degiskeni
acisindan istatistiki olarak anlamli bir fark goriilmezken, hizmet i¢i egitim alma degiskeni
acisindan hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha {ist
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada ayrica dijital igerik gelistirme becerisine sahip
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikarken,
kidem yili agisindan oOgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir

farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Kosker (2022), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla bir ¢aligma gerceklestirmistir. Arastirmaya 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda Kirsehir ilinde gorev yapan 163 sosyal bilgiler 6gretmeni katilim
saglamigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine
gbre yapilan analizde erkek Ogretmenlerin lehine istatistiki anlamda anlamli bir fark
oldugu goriiliirken, bilgisayara sahip olma degiskeni agisindan ise istatistiki anlamda bir
farklilik goriilmemistir. Dijital okuryazarlikla ilgili egitim alma durumuna iligskin dijital

okuryazarlik egitimi alan kisiler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bununla
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birlikte egitim durumu degiskeni agisindan doktora yapan 6gretmenlerin lisans ve yliksek
lisans mezunu 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmada ayrica kidem yili degiskenine gore kidemi az olan
o0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilirken, yas
degiskenine gore ise geng yastaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha

yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Ozer (2021), smif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla bir arastirma gerceklestirmis ve arastirmaya 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Elazig’da gorev yapan 283 smif O0gretmeni katilmigtir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada
ayrica cinsiyet degiskeni acgisindan erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriiliirken, kidem yil1 agisindan ise kidem y1l1 daha az olan 6gretmenlerin lehine anlamli
bir farklilik oldugu goriilmiistir. Egitim durumu degiskenine gore yapilan analiz
bulgularinda da doktora mezunu &gretmenlerin, lisans ve yliksek lisans mezunu

ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
2.11.2. Uluslararasi1 Alanyazin Calismalari

Li ve Yu (2022), pandemi doneminde 6gretmenlerin memnuniyetleri, rolii ve
dijital okuryazarlik becerileriyle alakali bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden literatiir taramasi teknigi kullanilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin gelistirilmesi gerektiginin birgok iilkede kabul
edildigi ve okullarda bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gerekliligi belirtilmistir.
Diinyadaki hemen hemen tiim tilkelerde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
gelistirilmesi igin ¢aba sarf ettikleri ve dijital okuryazarhgm yiiksek kalitede bir egitim
verilmesi igin énemli bir unsur oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretim topluluklarmin
bilgi toplama, dijital 6gretim icerigi olusturma, iletisim ve is birligi i¢in dijital becerileri
kazanmay1 talep ettikleri gorilmiistir. Bununla birlikte, Ogretmenlerin dijital
yeterliliklerinin diisiik oldugu ve 6zellikle dijital igerik iiretme, QR kodlari, yazilim ve
uygulama gelistirmek igin programlar olusturma konusunda egitim almalarina gerek
oldugu ve 6gretmenlerin mesleki rollerinin degistigi, ¢evrimi¢i 6grenme siireclerinde

Ogretmenlere daha fazla sorumluluk verildigi ortaya koyulmustur. Calismada ayrica
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egitim ortamlariin degismesiyle Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin

gelistirmesinin aciliyetine vurgu yapilmistir.

Sanchez-Cruzado, Campion ve Sanchez-Compana’nin (2021) gergeklestirdigi
arastirma, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin belirlenmesini amag¢lamistir.
Arastirma 4883 Ispanyol 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirmada ACDC (Ortak
Dijital Yetkinliklerin Analizi) 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonuglart 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik benlik algilarmin diisiik oldugunu gostermektedir. Arastirmanin
degiskenlerine gore yapilan analizlerde erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore,
0zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin devlet okullarinda gorev yapan dgretmenlere
gore, akademik yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin akademik yeterliligi diisiik olan
Ogretmenlere gore, ortaokulda gorev yapan dgretmenlerin ilkokul ve anaokulunda goérev
yapan Ogretmenlere gore, kidem yili fazla olan O6gretmenlerin kidem yili az olan

ogretmenlere gore dijital yeterliliklerinin daha fazla oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Rizal, Setiawan, ve Rusdiana (2019), fen bilgisi béliimiinde okuyan 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine yonelik arastirma gerceklestirmislerdir.
Aragtirma 2017/2018 egitim-6gretim yilinda fen egitimini alan 67 ogrenci ile
gerceklestirilmigtir. Kullanilan anketin alt boyutlarimi bilgi, iletisim, igerik olusturma,
giivenlik ve problem ¢6zme olusturmustur. Olgegin boyutlarindan en fazla puanin “bilgi
depolama ve alma” alt boyutlarinda oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebinin ise ¢evrimigi
bilgi alirken siklikla kullanilan bir beceri olmasindan kaynaklandig: belirtilmistir. Genel
olarak bulgulara bakildiginda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeyleri beklenen seviyede olmadigi goriiliirken, dijital okuryazarlik diizeylerinin orta
seviyede oldugu goriilmiistir. Calismada ayrica Ogretmenlerin bilgi, iletisim, igerik
olusturma ve giivenlik alt boyutlar1 agisindan orta kategoride olduklari ortaya ¢ikarken,
problem ¢6zme becerisinin ise diisiik kategoride oldugu goriilmiistiir. Bu durumun nedeni
olarak ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arizali dijital araglar1 kullanma ve onarma
konusundaki becerilerinin sinirli olmasi ve kendi baslarina onarmaya ¢alistiklarinda daha

fazla hasar vereceklerini diisiinmelerinden kaynaklandiklart sonucuna ulagilmistir.

Pratolo ve Solikhati (2021), Ingilizce &gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesine yonelik bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirma

Endonezya’nin Central Java kentindeki Temannung’daki bir ortaokuldaki Ingilizce
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Ogretmenleri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya goniillii olarak iki 6gretmen katilmistir.
Arastirma bulgularini elde etmek i¢in yari-yapilandirilmis goriigme formu ve siif gézlem
formu kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari
teknolojinin bilgisayar oldugu gériilmiistiir. Bununla birlikte dgretmenler Ingilizce
Ogretimi konusunda dijital okuryazarligin kullanilmasinda olumlu tutum sergilemislerdir.
Calismada okuldaki teknolojik kaynaklarin yetersiz oldugu, 6grencilerin teknoloji ile
O0grenmeye hazir olmadiklari, zaman eksikligi gibi sorunlarin dijital okuryazarliktaki

engeller oldugu sonucuna ulasilmistir.

Liza ve Andriyanti (2020) Ingilizce 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmada karma
yontem arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel katilimcilart Yogyakarta
Universitesi'nde egitim goren 54 Ingiliz lisansiistii 6grencidir. Arastirmanin nitel
katilimcilar1 ise 15 6grenciden olugmaktadir. Arastirma bulgular1 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve dijital teknolojilerin Ingilizce dgretimi ve
Ogrenimine uygulanmasma yonelik algilarinin hazir oldugunu gostermektedir. Nitel
goriismelerden elde edilen sonuglarda ogrencilerin dijital teknolojilerden diziistii
bilgisayar, akilli telefon, internet ve Youtube kanalini kullandiklar1 goriilmektedir.
Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde anlamli bir fark goriilmezken internet
kullanma siklig1 fazla olan Ogrencilerin dijital okuryazarliklarimin yiiksek oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Bu teknolojilerin 6gretmenlerin yaraticiliklarini, motivasyonlarini
ve Ogrenme materyallerini gelistirmeye yonelik bir avantaj sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Cote ve Milinier (2018) bir Japon Universitesi’nde gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlemek amaciyla bir aragtirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmaya 42 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonuglari
Ingilizce Ogretmenlerinin  dijital teknolojiyi kullanma konusunda kendilerine
giivendiklerini ve dijital teknolojinin siif uygulamalarmi destekleyecegini ve
artirabilecegini kabul ettikleri ve dijital okuryazarlik diizeylerinin artirmak i¢in ¢aba
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
konusunda kendilerini nasil algiladiklarina iligskin goriislerinde ise 6gretmenlerin %96’ s1
“bilgisayar hakkinda daha fazla sey 6grenmek istiyorum” cevabii verdikleri goriilmiis

ve bu 6gretmenlerin siiflarinda bilgisayar kullanma konusunda ¢ok istekli olduklar1 ve

42



dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in motive olduklar1 sonucu elde edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen bir diger sonug ise siniflarinda bilgisayar
kullaniminmi etkileyen faktorlerin sinirli zaman, bilgisayar becerilerinin olmamasi ve
yetersiz teknolojik ara¢ oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bir diger bulgusunda ise
erkek ogretmenler ile kadin 6gretmenler ve yari zamanl ¢aligan ile tam zamanh ¢aligsan
Ogretmenler arasinda dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise 6gretmenlerin bilgisayar
becerilerinin 6gretim amaciyla kullanimin1 6grenme yontemi olarak kendi kendilerine

ogrendikleri ve meslektaglarindan yardim alarak 6grendikleri bulgusuna ulasiimistir.

Anisimova (2020), okul Oncesi Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bir ¢aligma gerceklestirmistir. Arastirma 68 liniversite
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci okul Oncesi egitimcilerini
hazirlamada dijital okuryazarlik bilesenini gliglendirmektedir. Bu amacla gergeklestirilen
calismada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma sonuglari okul Oncesi 6gretmen
adaylarimin dijital okuryazarlik diizeylerinin yeterince yliksek olmadigini1 gostermektedir.
Yas faktoriine gore yapilan analizlerde yasi daha az olan 6gretmen adaylarinin yasi daha
fazla olanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik diizeyinin
gelistirilmesi amaciyla kullanilan uygulamalardan sonra dgretmenlerin  dijital
okuryazarlik diizeyinde bir artis oldugu ve yas farkindan kaynakli dijital okuryazarlik

diizeylerinin azaldig1 bulgusuna ulagilmistir.

Saripudin, Budiyanto, Listinana ve Ana (2021) meslek yiiksekokulu
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya koymak amaciyla bir arastirma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmada batit Java, Kota Cimahideki meslek okulu
ogretmenlerinin  dijital okuryazarlik diizeylerinin  belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya 371 meslek okulu 6gretmeni katilim saglamistir. Arastirma bulgular
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin alti seviyesinden iigiincii seviyede
oldugunu gostermektedir. Dijital okuryazarligi etkileyen etmenler hizmet yili ve yas
olarak belirlenmistir. Yas1 biiyiik Ogretmenlerin geng Ogretmenlere gore dijital
okuryazarlik diizeylerinin daha diisiik oldugu goriiliirken, hizmet yili fazla olan

Ogretmenlerin ise dijital okuryazarlik diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Velez, Olivencia ve Zuazua (2017), c¢ocuklarmm dijital okuryazarligina
yetiskinlerin rolii baslikli bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Arastirmanin amaci
O0gretmen ve ailelerden olusan bir orneklem iizerinde dijital okuryazarlik diizeyini
belirlemektedir. Arastirmaya 30 6gretmen ve 42 aile katilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularda kullanicilarin kavramsal olarak dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu, teknoloji kullanimi acisindan nasil biiylik beceriler kazanildigi, ancak bu
becerileri giivenli bir teknoloji kullaninminda kazanamadiklarini gdstermektedir.
Arastirmada elde edilen bulgularda 6gretmenler ve aileler arasinda dijital okuryazarlik
acisindan bir farkliik olmadi: goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ailelerin internette
yayinlanan verilerin nasil silinecegini bilmedigi goriilmekte ve internet kimligini giivenli
bir sekilde kullanilmas1 konusunda dijital okuryazarlik diizeylerinin diistiigii ve internette
kimlik olusturmanin arastirmaya katilan katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu tarafindan

bilinmedigi sonucuna ulagiimistir.

Son, Park ve Park’m (2017), gergeklestirdikleri arastirmada Ingilizce béliimii
ogrencilerinin dijital teknolojilerin kullanimi ve dijital okuryazarlik becerileri diizeyini
belirlemek amaglanmustir. Aragtirmaya Avustralya’daki bir tiniversitede 6grenim goren
100 Ingilizce boliimii dgrencisi katilmistir. Katilimeilarin tamamma yakini elektronik
sozlik, akilli telefon, tablet ve/veya bilgisayara sahip olduklarini belirtirken bilgisayari
kullanmay1 en ¢ok Ogretmenlerden Ogrendiklerini belirtmislerdir. Yeni ¢ikan dijital
teknolojileri bulma ile ilgili olarak ise biiyiik olglide arkadaglarindan Ggrendikleri
bulgusuna ulasilmistir. Caligmada ayrica Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin 1yi ve ¢ok 1y1 seklinde oldugunu ve dijital teknolojileri kullanma konusunda
1yi bir yetenege sahip oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Bilgisayar1 6grenme amaclh
kullanmada ve mobil uygulamalar dijital cihazlarda kullanmada sorun yasamadiklar
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin kelime islem programlarini, sunum uygulamalarins,
iletisim uygulamalarini, sosyal ag hizmetlerini, video paylasim sitelerini, web arama
motorlarint ve sozlilk uygulamalarini kullanma becerileri iyi ve ¢ok iyi diizeydeyken,
sanal diinyalar1, podcastleri ve web tasarim uygulamalarini kullanma noktasinda zayif ve
bilmiyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir. Dil o6gretiminde dijital teknolojileri

.....

ve biitge eksikligi oldugu goriilmistiir.
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Tomczyk (2020), arastirmasindaki temel ama¢ Ogretmenlerin dijital
okuryazarligin temel bir bileseni olan dijital giivenlik alanindaki beceri diizeylerini
belirlemektir. Arastirmanin orneklemini 701 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma
sonuglarinda 6gretmenlerin medyay1 kullanirken harcanan siire, uygun durusu koruma ve
calisma alaninin organizasyonu konusunda yiiksek bir bilgiye sahip olduklari sonucu elde
edilirken, telif hakki farkindaligi konusunda diisiik diizeyde bilgi sahibi olduklar
goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan analizlerde anlamli bir farklilik goriilmezken
elektronik ders kitaplarini diizenli olarak kullanan 6gretmenler ile basili kitaplar1 kullanan
Ogretmenler arasinda elektronik ders kitabi kullanan 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik oldugu gériilmiistiir. Ayn1 zamanda BIT’i diizenli olarak kullanan 6gretmenlerin
dijital ortami1 daha az kullanan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde dijital giivenlik

becerisine sahip oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 3

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari

ve verilerin analizi kisimlarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada bulundugu karma arastirma
yontemi kullanilmigtir. Karma yontemle yapilan bir ¢aligmada nitel ve nicel yontemlerle
gerceklestirilen arastirmalarin ve elde edilen verilerin birlestirilmesini ya da
biitiinlestirilmesini gerektirmektedir. Nicel veriler anketler veya psikolojik testlerde
oldugu gibi genelde kapali uclu cevaplar igermekte nitel veriler ise 6nceden belirlenmis
bir cevaplari olmayan agik uclu bir yapidadir (Creswell, 2017: 14). Karma yontem
desenleri ¢ok fazla sayida olmasina ragmen giiniimiizde yaygin olarak kullanilan ii¢ farkli
desen bulunmaktadir (Creswell, 2017: 15). Arastirmada bu desenlerden Yakinsayan
Paralel Karma Yontem deseni kullanilmistir. Yakinsayan Paralel Karma Yontem
deseninde arastirma problemine kapsamli bir analiz yapilmasmi saglamak igin
arastirmacinin nicel veriler ile nitel verileri birlestirdigi karma yontem desenidir. Bu
desende nicel ve nitel veriler aragtirmaci tarafindan yaklasik olarak ayni zaman diliminde
toplanmakta ancak verilerin analizleri ayr1 ayr1 yapilmaktadir. Daha sonra elde edilen
veriler sonuglar1 yorumlarken biitiinlestirilmektedir. Bu desende ¢eliskiler veya birbiriyle
uyum saglamayan bulgular daha ayrintili bir sekilde irdelenmektedir (Creswell, 2017: 15-
16).
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Sekil 3. 1. Yakinsayan Paralel Karma Yontem Deseni (Creswell, 2017)
3.2. Calisma Grubu

Karasar (2016) evreni “arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar
biitiinii" olarak tamimlamaktadir. Bir arastirma icin iki tiir evrenden bahsedilebilir
(Fraenkal ve Wallen, 2006). Evren soyut bir kavram olup, tanimlanmasi kolay fakat
ulasilmasi zor ve hatta ¢ogu zaman olanaksizdir, bu nedenle arastirmada kullanilan
“evren” terimini caligma evreni olarak algilamak gerekmektedir. Calisma evreni ise
ulagilabilen evren olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2016: 147). Arastirma, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Edirne merkez ilge, Havsa ve Uzunkoprii ilgeleri, Tekirdag
Siileymanpasa, Ergene ve Corlu ilgeleri ile Kirklareli il merkezi ve Liileburgaz ilgesinde
ozel egitim okul ve oOzel egitim simiflarinda gorev yapan Ogretmenler ile
gergeklestirilmistir. Orneklem, evreni temsil etmek icin gesitli tekniklerle evrenden
secilen ve lizerinde inceleme yapilan gruptur (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2019: 83; Karasar, 2016: 149; Ozen ve Giil, 2007:397).
Arastirmanin nicel kisminda uygun 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme
teknigi, arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi oOrneklem elemanlarmi igermektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2019: 83; Ozen ve Giil, 2007: 413). Arastirmanin gerceklestirildigi
2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda Edirne merkez ilge, Havsa ve Uzunkdprii ilgeleri,
Tekirdag Siileymanpasa, Ergene ve Corlu ilgeleri ile Kirklareli il merkezi ve Liileburgaz
ilgesinde gorev yapan Ozel egitim Ogretmenlerinden 225’ine ulasilarak olceklerin

uygulamasi gergeklestirilmistir. 225 6zel egitim Ogretmeni ile elde edilen bulgular
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yorumlanmustir. Nicel aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine Cizelge
3.1’de yer verilmistir. Nitel aragtirmanin 6rnekleminin se¢iminde de maksimum cesitlilik
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme tekniginde
orneklemin problemle ilgili olarak kendi i¢inde ¢esitli durumlar1 igeren ve birbirine
benzeyen orneklerden olusturulmasi hedeflenmektedir. (Biiylikoztirk vd., 2019). Bu
baglamda arastirmamizin nitel 6rneklemi, nicel arastirmaya katilan 6gretmenlerden
gontlliliik esasina bagli kalinmak iizere katilimcilar arasindan seg¢ilmistir. Tekirdag
ilinde gorev yapan 6 6gretmen, Kirklareli ilinde gorev yapan 6 6gretmen ve Edirne ilinde
gorev yapan 8 Ozel egitim Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Nitel katilimcilara iliskin demografik bilgiler Cizelge 3.4°te yer

almaktadir.

Cizelge 3. 1. Arastirmanin nicel katilimcilarina ait demografik bilgiler

Cinsiyet f % Bilgisayar Okuryazarhg f %

(Donanim)
Kadin 141 62.7 Yiiksek Yeterlilik 120 53.3
Erkek 84 373 Disiik Yeterlilik 105 46.7
Toplam 225 100 Toplam 225 100
Yas f % Bilgisayar Okuryazarhg: (Yazilim)
22-29 79 351 Cok Yeterli 93 40.3
30-39 76 33.8 Az Yeterli 132 58.7
40-49 50 222 Toplam 225 100
50 yas ve tistii 20 89
Toplam 225 100 Hizmet I¢ci Egitim f %

Evet 84 373
Egitim Durumu f % Hayir 141 62.7
Lisans 199 88.5 Toplam 225 100
Lisansiistii 26 115
Toplam 225 100

Cahismakta Oldugu Okul/Sumif Tiirii

Kidem Yih f % Ozel egitim smifi 47 209
1-5Y1d 85 37.8 Ozel  egitim  Anaokulu/ 82 36.4
6-10 Y1l 58 25.8 ilkokulu/ ortaokulu/ meslek
11-15 Y1 22 9.8 okulu
16 y1l ve lizeri 60 26.6 Ozel Egitim uygulama okulu 96 42.7
Toplam 225 100 (1. 1. 1. Kademe)

Toplam 225 100

Cizelge 3.1°deki degerler incelendiginde aragtirmaya katilan Ogretmenlerin
%62.7’sinin  kadin, %37.3’linlin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %35.1°1 22-29 yaslar1 arasinda, %33.8°1 30-39 yaslar1 arasinda, %22.2’si
40-49 yaglar1 arasinda ve %8.9’unun ise 50 yas ve ustiindedir. Arastirmaya katilan 6zel

egitim dgretmenlerinin %88.5’1 lisans egitim almis, %11.5°1 ise lisansiistii (yiiksek lisans

48



veya doktora) egitimi almigtir. Bu 6gretmenlerin kidem yillari ise %37.8°1 1-5 yil arasinda
ogretmenlik meslegi yapmakta iken, %25.8°1 6-10 y1l, %9.8”1 11-15 yi1l ve %26.6’s1 ise
16 y1l ve iizerinde 6gretmenlik mesleginde gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin bilgisayar
okuryazarlig1 (donanim) durumlar1 kisisel bilgi formunda ¢ok iyi diizeyde 12, iyi diizeyde
108, orta diizeyde 96, kotli diizeyde 8 ve ¢ok kotii diizeyde 1 6gretmen, bilgisayar
okuryazarlig1 (yazilim) diizeyi ¢ok iyi diizeyde 10, iyi diizeyde 83, orta diizeyde 116, kotii
diizeyde 13 ve ¢ok kotii diizeyde 3 6gretmen oldugu goriilmiistiir. Verilen yanitlarda ¢ok
iyi, kotii ve cok kotii seklinde isaretleme yapan Ogretmen sayisi toplam Orneklemin
%5’1ini karsilamadigindan ¢ok iyi ve iyi diizeyde olanlar yiiksek yeterlilik, orta, kotii ve
cok kétii diizeyde olan gruplarda diisiik yeterlilik seklinde birlestirilmistir. Ogretmenlerin
bilgisayar okuryazarligi (donanim) incelendiginde Ogretmenlerin %53.3’1 yiiksek
yeterlilik diizeyinde oldugunu, %46.7’si diistiik yeterlilik diizeyinde oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerin bilgisayar okuryazarligi (yazilim) iliskin yapilan analizlerde
ogretmenlerin %40.3’1 yiiksek yeterlilik diizeyinde oldugunu, %57.8’1 diisiik yeterlilik
diizeyinde oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerimizin %20.9’u 6zel egitim simiflarinda
gorev yaparken, %36.4’1 6zel egitim anaokulu/ilkokulu/ortaokulu ve meslek okulunda,
%42.7’si ise 6zel egitim uygulama okullarinda (I. Il. 11l. Kademe) gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin %37.3’ii egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet igi egitim almisken,
%62.7’sinin egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime

katilmadiklar1 goriilmustiir.

Cizelge 3.2. Ogretmenlerin bilgi sahibi olduklar1 egitsel yazilimlarm frekans ve yiizdelik
degerleri

Egitsel Web 2.0 Egitsel Web 2.0

Yazilimlar f (%0) Yazilimlar f (%0)
Wordart 114 22.89 Prezi 23 4,62
Google Classroom 80 16.06 Edpuzzle 17 3.41
Canva 74 14.86 Edmodo 13 2.61
Kahoot 71 14.26 Mentimeter 9 1.81
Quiziz 46 9.24 Diger 9 1.81
Padlet 34 6.83 Bilgim yok 8 1.61

Toplam 498 100

Cizelge 3.2°de yer alan 6gretmenlerin kullandiklart egitsel web 2.0 yazilimlara
iliskin demografik bilgiler tablosu incelendiginde 6gretmenler arasinda en ¢ok bilinen ve
kullanilan uygulamanin Wordart oldugu goriilmektedir (%22.89). Wordart’tan sonra 6zel

egitim Ogretmenleri tarafindan en fazla kullanilan uygulamalar Google Classroom
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(%16.06), Canva (%14.86), Kahoot (%14.26), Quiziz (%9.24), Padlet (%6.83), Prezi
(%4.62), Edpuzzle (%3.41), Edmodo (%2.61), Mentimeter (%1.81) oldugu goriilmiistiir.
Diger secenegini isaretleyen Ogretmenler ise %1.81 oranindadir. Ozel egitim
ogretmenlerinden %1.61’inin ise bu uygulamalarla ilgili herhangi bir bilgileri olmadigin
belirtmislerdir.

Cizelge 3.3. Ogretmenlerin derslerinde veya arastirmalarinda en ¢ok kullandig
teknolojik araclarin frekans ve yiizdelik degerleri

Ogretmenlerin derslerde kullandig teknolojiler f %

Diziistii Bilgisayar 177 42.04
Akill1 Telefon 149 35.39
Masaiistii Bilgisayar 59 14.01
Tablet Bilgisayar 32 7.60
Diger 4 0.95
Toplam 421 100

Cizelge 3.3’e bakildiginda ogretmenlerin derslerde en fazla kullandiklar
teknolojik aletin diziistii bilgisayar (%42.04) oldugu goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla
akilli telefon (%35.39), masaiistii bilgisayar (%14.01) ve tablet bilgisayar (%7.60)
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler arasinda %0.95 oraninda ise diger teknolojik arac ve

gereglerin kullanildigr gorilmektedir.

Arastirmanin nicel arastirma drneklemine katilim gosteren ve nitel arastirma igin
goniilli  olarak katilm saglayan Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis  goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Cizelge 3.4°te

yer almaktadir.

Cizelge 3.4. Arastirmanin nitel katilimcilarina ait demografik bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Kademe/Derece Calisma yili il

01 Erkek 29 6/3 8 Edirne
02 Kadin 29 6/3 8 Edirne
03 Kadin 31 712 7 Edirne
04 Kadin 28 8/1 4 Edirne
05 Erkek 30 8/1 4 Kirklareli
06 Kadin 26 8/1 4 Kirklareli
07 Erkek 29 8/1 4 Kirklareli
08 Kadin 42 9/1 1 Tekirdag
09 Erkek 29 6/1 8 Tekirdag
O10 Erkek 30 6/2 8 Tekirdag
011 Kadin 31 5/1 8 Tekirdag
012 Kadin 28 8/1 4 Edirne
013 Erkek 28 7/11 6 Edirne
014 Erkek 29 812 7 Edirne
015 Kadin 29 6/3 8 Edirne
016 Kadin 29 8/1 4 Kirklareli
017 Kadin 32 6/1 7 Kirklareli
018 Erkek 40 4/1 7 Kirklareli
019 Kadin 37 2/1 15 Tekirdag
020 Erkek 29 8/3 1 Tekirdag
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Cizelge 3.4’te arastirmanin nitel katilimcilarina ait demografik bilgilere yer
verilmigtir. Cizelge 3.4. incelendiginde 9 erkek O6gretmen ve 11 kadin 6gretmenle
goriismelerin gerceklestirildigi, goriismeye katilan 6gretmenleri 8’inin Edirne ili 6’s1
Kirklareli ili ve 6’smin ise Tekirdag ilinde gorev yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden
ikisi 1 yildir 6zel egitimde gorev yaparken alt1 6gretmen 4 yil, bir 6gretmen 6 yil, dort
ogretmen 7 yil, altt 6gretmen 8 yil ve bir dgretmenin ise 15 yildir gorev yaptigi

goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma da Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve Hamutoglu ve digerleri (2017)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”, Aslan ve Kan (2017)
tarafindan gelistirilen “Yardimc1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi” ve arastirmact
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yari-yapilandirilmis Goriigme Formu”

kullanilmastr.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form katilimcilarin cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki kidem yaili,
bilgisayar okuryazarligi (donanim, yazilim), egitsel yazilimlar hakkindaki bilgileri,
derslerinde veya aragtirmalarinda en ¢ok kullandiklar teknolojik araglar, gorev yapmakta
oldugu okul\smif tiirli ve egitimde teknoloji kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim alma
durumlarimi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Kisisel bilgi

formuna Ek 7°de yer verilmistir.
3.3.2. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada uygulayici tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir.  Yari-yapilandirilmig  gorisme  formu  hazirlanirken  alanyazin
incelenmistir. Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda soru havuzu olusturulmus ve
formun kapsam gecerliligini saglanmasi amaciyla alan uzmani iki kisiden goriis
alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri neticesinde form son halini almistir. Formun son
hali ile pilot uygulama i¢in iki 6gretmenle goriisme saglanmis ve bu siiregte herhangi bir

problemle karsilagilmamigtir. Formun uygulanmasi online olarak gerceklestirilmis ve
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katilimer onay1 ile goriisme baglatilmis ve ses kaydi alinmistir. Onam formu Ek 6’da

goriisme sorularinin yer aldig1 yari-yapilandirilmis gériisme formu Ek 3’te sunulmustur.
3.3.3. Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi

Aslan ve Kan (2017) tarafindan 0zel egitim Ogretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarmin  belirlenmesi amaciyla  gelistirilmistir.  Olgek;
davranigsal bilesen, duyussal bilesen, olumsuz duygu bileseni ve bilissel bilesen olmak
tizere 4 faktor ve 18 maddeden olusmaktadir. 18 maddeden 13’1 olumlu 5°1 ise olumsuz
ifade igcermektedir. Davranigsal bilesen faktdriinde 5, duyussal bilesen faktoriinde 6,
olumsuz duygu bileseni faktoriinde 4 ve bilissel bilesen faktoriinde ise 3 madde yer
almaktadir. Olgegin puanlamas1 5°1i likert tipinde “1: Hi¢ katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Olgekten alinacak en diisiik puan 18 iken en yiiksek puan ise 90°dur.
Olgek puaninin yiikselmesi dgretmenlerin yardimer teknolojilere yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Aslan ve Kan, 2017). Olgegin Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayis1 davranigsal bilesen alt boyutu igin .80, duyussal bilesen alt boyutu
icin .83, olumsuz duygu bilesen alt boyutu i¢in .71, bilissel bilesen alt boyutu i¢in .79 ve
olgegin tamamu igin ise .88°dir. Olgegin giivenilirligini ortaya koymak amaciyla

gerceklestirilen calismada da i¢ tutarlilik katsayilart hesaplanmastir.

Cizelge 3.5. Yardimci Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi ic tutarlilik katsayilari

Alt Boyutlar Cronbach Alfa Degeri Cronbach Alfa Giivenirlik Diizeyi
Davranissal Bilesen .80 Orta giivenirlik
Duyussal Bilesen .83 Yiksek giivenirlik
Olumsuz Duygu Bileseni 74 Orta giivenirlik

Bilissel Bilesen .76 Orta giivenirlik
YTYTO .90 Yiiksek giivenirlik

Cizelge 3.5’te goriildiigii gibi Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi ve
faktorlerinin Cronbach’s Alfa giivenirlik degerinin davranigsal bilesen boyutu igin .80,
duyussal bilesen boyutu i¢in .83, olumsuz duygu bileseni boyutunun .74, biligsel bilesen
boyutunun ise .76 oldugu goriilmektedir. Cronbach alfa degeri 0.00<a<0.40 ise dlgek
giivenilir degildir, 0.41<a<0.60 olgek diisiik giivenirliktedir, 0.61<0<0.80 araliginda
Olgek orta giivenirliktedir, 0.81<a<1.00 araliginda ise 6l¢ek yiiksek giivenirliktedir (Kilig,
2016: 47-48; Ozdamar, 2002: 673). Yardimc1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi’ne Ek

8’de yer verilmistir.
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3.3.4. Dijital Okuryazarlik Olcegi

Dijital Okuryazarlik Olgegi Ng (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilme agsamasinda 6l¢ek 2012 yilinda Avustralya’daki bir liniversitede egitim goren
ogretmen adaylarma uygulanmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmast Hamutoglu ve
digerleri (2017) tarafindan yapilmistir. Olgek 17 maddeden olusmakta ve olumsuz madde
bulunmamaktadir. Olgek teknik, tutum, sosyal ve bilissel olmak iizere 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Olcekte 5°li likert tipi dereceleme kullanilmis olup “1: Kesinlikle
katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle
katiliyorum” seklindedir. Olgegin tutum alt boyutu 1-7, teknik alt boyutu 8-13, bilissel alt
boyutu 14-15 ve sosyal alt boyutu ise 16-17 maddelerinden olusmaktadir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 17 iken, en yiiksek puan ise 85’tir. Olcek puanlarinin yiiksek
olmasi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu géstermektedir
(Hamutoglu vd., 2017). 185 6grenciye uygulanan 6lgegin Cronbach Alfa giivenilirlik
katsay1s1 6lgegin biitiinii icin .93 bulunmustur. Olgegi tutum alt boyutu icin .88, teknik alt
boyutu i¢in .89, sosyal alt boyut igin .72 ve bilissel alt boyut i¢in ise .70 olarak
bulunmustur.

Alanyazinda yapilan arastirmalarda Glgegin 6gretmenler {izerinde uygulandigi
goriilmistiir. (Aksoy vd., 2021; Arslan, 2019; Dizlek ve Uzun, 2022; Gokbulut, 2021).

Olgegin giivenirliligini belirlenmesi igin Cronbach’in alfa katsayilar1 hesaplanmustir.

Cizelge 3.6. Dijital Okuryazarlik Olgegi i¢ tutarlilik katsayilar:

Alt Boyutlar Cronbach Alfa Degeri Cronbach Alfa Giivenirlik Diizeyi
Tutum .89 Yiiksek giivenirlik
Teknik .89 Yiiksek giivenirlik
Bilissel .62 Orta giivenirlik
Sosyal-duygusal .63 Orta giivenirlik

DOYO .90 Yiiksek giivenirlik

Olgegin giivenirligini 6lgmek icin Cronbach Alfa katsayilari hesaplanmistir.
Biligsel ve Sosyal-Duygusal faktorlerin Cronbach Alfa katsayilarinin diisiik ¢ikma
sebebinin madde sayisinin az oldugundan kaynaklandig: diisiiniilmektedir (Cortina, 1993;
Feldt ve Qualls 1996; Raykov, 2001). Kili¢ (2016: 47-48) ve Ozdamar (2002: 673)

giivenirlik katsayilarini asagidaki sekilde oldugunu belirtmistir.
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Cizelge 3.7. Cronbach Alfa degerleri giivenirlilik olgiitleri

Deger Olgiit

0.00<a<0.40 Olgek giivenilir degildir
0.41<0<0.60 Olgek diisiik giivenirliktedir
0.61<a<0.80 Olgek orta giivenirliktedir
0.81<a<1.00 Olgek yiiksek giivenirliktedir

Dijital okuryazarlik 6lgeginin genel puani ile tutum, teknik alt faktorleri ile genel
puaninin yiiksek giivenirlikte oldugu bilissel ve sosyal-duygusal alt boyutlarinin ise orta

giivenirlikte oldugu goriilmektedir. Dijital okuryazarlik 6lgegine Ek 9°da yer verilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Yardimc1 Teknolojiler Yénelik Tutum Olgegi ve Dijital
Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen veriler SPSS paket programma aktarilmis ve

Kolmogorov-Smirnov testleri ile normallik testleri yapilmistir.

Cizelge 3.8. Dijital Okuryazarlik Olcegi ve Yardimc1 Teknolojilere Yonelik Tutum
Olgegi normallik testi sonuglari

Olcek Faktor Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  f p Istatistik  f p

Tutum .261 225 .001 .896 225 .001
Teknik 115 225 .001 975 225 .001

DOYO Biligsel 197 225 .001 929 225 .001
Sosyal-Duygusal .228 225 .001 914 225 .001
Toplam .103 225 .001 977 225 .001
Davranigsal Bilesen 170 225 .001 932 225 .001
Duyussal Bilesen 125 225 .001 .960 225 .001

YTYTO  Olumsuz Duygu Bileseni .138 225 .001 944 225 .001
Bilissel Bilesen 234 225 .001 .902 225 .001
Toplam .054 225 .200 .989 225 .073

Cizelge 3.8’deki veriler incelendiginde Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Yardimci
Teknolojilere Yénelik Tutum Olgegi’nin genel puan ile alt faktorlerine normallik testi
uygulanmistir. Yapilan analizlerde Yardimei Teknolojilere Yénelik Tutum Olgegi genel
puaninin normalligi sagladig1 goriilmektedir (p>.05). Dijital Okuryazarlik Olgegi genel
puan1 ve alt boyutlar1 ile Yardimci Teknolojilere Yénelik Tutum Olgeginin faktorleri
normal dagilim gostermemektedir. Tabachnick ve Fidell (2013:80), Shapiro-Wilk veya
Kolmogorow-Smirnov sonuglarina bakilarak verilerin normal dagilim gostermedigini
sOylemenin dogru olmadigini belirtmistir. Bunun i¢in bu testler yeterli goriilmemis ve
olgeklerin genel puani ile faktorlerinin basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Olgek
ve alt faktorlerinin basiklik ve garpiklik degerlerine Cizelge 3.9°da yer verilmistir.
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Cizelge 3.9. Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Yardimci Teknolojilere Yénelik Tutum
Olgegi carpiklik ve basiklik degerleri

Carpikhik Basikhik
Std. Std.
Olcek Alt Boyutlar f Istatistik  Hata f Istatistik Hata
Tutum 225 .357 162 225 137 323
Teknik 225 -.358 .162 225 292 323
DOYO Bilissel 225 -.205 .162 225 .148 323
Sosyal-Duygusal 225 -.583 .162 225 .745 323
Toplam 225 116 .162 225 -.068 .323
Davranigsal 225 -.636 .162 225 1.368 323
Duyussal 225 -.307 162 225 .986 323
YTYTO Olumsuz Duygu 225 -.619 162 225 .954 323
Bilissel 225 -.389 162 225 .984 323
Toplam 225 -.108 162 225 .293 323

Cizelge 3.9°da yer alan veriler incelendiginde Dijital Okuryazarlik Olgegi ve
Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi genel puan ve alt faktdrlerinin ¢arpiklik
ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 araliginda oldugundan verilerin normal dagilim
gosterdigi ifade edilebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013:87-88).

Normal dagilim gosteren verilerin analizi kapsaminda 6gretmenlerin cinsiyet,
ogrenim durumu, hizmet i¢i egitim alma durumu, bilgisayar okuryazarlig1 (donanim,
yazilim) degiskenlerine yonelik bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanirken, yas, mesleki
kidem yil1 ve gorev yapmakta oldugu okul\smnif tiirii iligkin yapilan analizlerde ise One-
Way ANOVA testi uygulanmistir. ANOVA testi analizinde anlamli farklilik olan
degiskenlerde anlamli farkliligin tespiti ig¢in post-hoc testlerinden varyanslari esit
dagilmadig1 durumlarda Games-Howell, varyanslarin esit dagilim gosterdigi durumlarda
ise Scheffe testi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda .05 anlamlilik diizeyi esas
almmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan anlamli farklilik goriilen (p<.05)
degiskenlerin etki biiyiikligiiniin hesaplanmasindan eta-kare (n2) degeri esas alinmustir.
Eta-kare degeri bagimsiz degiskenin veya faktoriin bagimli degisken {izerinde ne derece
etkili oldugunu ifade etmektedir (Biiylikoztiirk, 2010: 44). 1n2=.01 olmas1 bagimh
degiskenin bagimsiz degisken {lizerinde “kiiciik” (small) diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu ifade ederken, n2=.06 “orta” (medium) diizeyde bir etkiye sahip oldugunu,
n2=.14 “genis” (large) diizeyde bir etkiye sahip olmasi olarak yorumlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2010: 44; Green ve Salkind, 2005: 157). Ozel egitim Ogretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile yardimeci teknolojilere yonelik tutumlari arasindaki
iliskinin incelenmesi i¢in pearson momentler carpimi kolerasyonu kullanilirken, 6zel

egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yardimci teknolojilere yonelik
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tutumlarin1 yordamasina yonelik analizlerde ise basit dogrusal regresyon analizi

kullanilmistir.

Nitel verilerin analizi siireci iki béliimden olusmaktadir. ilk bdliimde veriler
analize hazirlanmis, ikinci asama olarak da verilerin analizleri gergeklestirilmistir.
Verilerin analize hazirlanmasi siirecinde ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenerek
yazili hale getirilmistir. Bunlarin arasindan rastgele ti¢ goriisme secilerek bir uzman ve
danisman tarafindan teyit alinmistir. Verilerin tema, alt tema ve kodlara ayrilmasi
siirecinde MAXQDA 2022 nitel analiz programi kullanilmistir. Veriler aragtirmanin
amaglar1 dogrultusunda igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Temalara ait igerikler
tez danigmani ve 2 uzman kisi tarafindan kontrol edilerek niteliksel tutarlilik saglanmistir.
Niceliksel giivenirliligin saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen Gilvenirlik=Goriis birligi/(Gortis birligi+Gortis Ayrilig)*100 formulii ile

hesaplanmistir. Kodlayicilarin arasindaki giivenirligin %90 oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

4.1. Nicel Verilerin Analizi

Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yardimci
teknolojilere yonelik tutumlari ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Analizler SPSS

programu ile gerceklestirilmistir.

4.1.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Yardimel

Teknolojilere Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Ozel egitim oOgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yardimci
teknolojilere yoOnelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlere iliskin

bilgilere asagidaki ¢izelgelerde yer verilmistir.

4.1.1.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerine iliskin

Betimsel Istatistik Degerleri

Cizelge 4.1. Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin
betimsel istatistik degerleri

Olgek Faktor N En kiiciik  En biiyiik X X/m Ss
deger deger
Tutum 225 21.00 35.00 28.91 413 3.062
Teknik 225 10.00 30.00 22.02 3.76 3.813
DOYO Biligsel 225 4.00 10.00 7.38 3.70 1.298
Sosyal-duygusal 225 2.00 10.00 7.23 3.62 1.288
Toplam 225 49.00 82.00 65.55 3.86 7.367

Hamutoglu vd., (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” 4 faktor ve toplam 17 maddeden olusmaktadir. Olgek igin alinabilecek en az puan
17 iken en fazla puan 85’tir. Yapilan analizlerde 6zel egitim dgretmenlerine uygulanan

dlgek bulgular1 incelendiginde ortalama puanin X/m=3.86 oldugu gériilmektedir. Elde
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edilen bulgular kapsaminda 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi genel
puani ve faktorlerin puanlari incelendiginde yiiksek diizeyde dijital okuryazarlik diizeyine
sahip olduklar1 gériilmektedir. Aksoy ve digerleri (2021) tarafindan Dijital Okuryazarlik

Olgegi’nin puanlamasina Cizelge 4.2°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 2. Dijital okuryazarlik diizeyleri puan ortalamasina iligkin yorum

Ortalama/madde sayis1 Karar
1.00-1.79 Cok Disiik
1.80-2.59 Diisiik
2.60-3.39 Orta
3.40-4.19 Yiiksek
4.20-5.00 Cok Yiiksek

Calisma kapsaminda dijital okuryazarlik Olcegi alt faktorlerine iliskin madde

analizleri gergeklestirilmistir.

TUTUM FAKTORU

B Kesinlikle Katilmiyorum 1 Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum B Kesinlikle Katiliyorum

Ogrenme surecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini 09 164
kullanmak hosuma gider.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi |dg1 158
ogrenirim.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak &grenmeyi | g1 155
daha ilgi gekici hale getirir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 8grenmek | g4 158
beni daha motive eder g

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek |& 27 149
6z-yonetimli ve bagimsiz olmami saglar "

Ogrenme strecinde mobil teknolojileri (Cep ==
telefonlari, PDAs, Ipadler, akilli telefonlar..vb) @
kullanim potansiyelim yuksektir.

25 151

Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim 0 26 150
teknolojilerini daha cok kullanmalidir.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Sekil 4. 1. Dijital Okuryazarlik Olgegi tutum faktdrii madde analizleri
Sekil 4.1. incelendiginde 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik dlgegi
tutum faktoriine verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde oldugu ve yiiksek diizeyde

bir beceriye sahip olduklar1 gériilmektedir (X/m=4.13).
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TEKNIiK FAKTORU

El Kesinlikle Katilmiyorum Bl Katilmiyorum B Kararsizim Katilhyorum Kesinlikle Katilyorum

Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢cdzecegimi 26 71
bilirim.

Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla @l&iﬂéz“ _‘"'“““ww"w"*"“]'_‘gd‘"""" TAETAE 7
ogrenebilirim.

e e

Onemli oldugunu disiindigim yeni teknolojilere @F 150
ayak uydurabilirim.

Bircok farkh teknoloji hakkinda bilgim wvar. i 37 I 72 925

Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, 8 25 71 TR
dijital hikayeler, wikiler, bloglar gb) bilgi ve iletisim... |~

Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir. 118 60 123

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Sekil 4. 2. Dijital Okuryazarlik Olgegi teknik faktdrii madde analizleri
Sekil 4.2. incelendiginde 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik dlgegi
teknik faktoriine verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde oldugu ve ylksek

diizeyde bir beceriye sahip olduklar1 gériilmektedir (X/m=3.76).

BILISSEL FAKTOR

E Kesinlikle Katilmiyorum EKatilmiyorum [ Kararsizim Katiliyorum B Kesinlikle Katiliyorum

internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve
degerlendirme becerilerime giivenirim.

internet tabanl aktivitelerle ilgili konulari (Orn; siber
101

guvenlik, eser hirsizligi, arastirma konulari vb)
bilirim.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Sekil 4. 3. Dijital Okuryazarlik Olgegi bilissel faktdrii madde analizleri
Sekil 4.3. incelendiginde 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik dlgegi
biligsel faktoriine verdikleri cevaplarin “katilryyorum” diizeyinde oldugu ve yiiksek

diizeyde bir beceriye sahip olduklar1 goriilmektedir (X/m=3.70).
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SOSYAL-DUYGUSAL FAKTORU

B Kesinlikle Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum [ Kesinlikle Katiliyorum

internet aracihgiyla (Skype, Face ve Bloglar vb) 42 59 108

yardim alinm.

Ogrenme etkinliklerim icin arkadaslanmdan siklikla "‘ o
51

==

|
.\
103

Bilgi ve iletisim teknolojileri proje calismalarinda ve
diger 6grenme etkinliklerinde arkadaslanim ile daha tB 38 153
iyi ighirligi icinde calismami saglar.
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Sekil 4. 4. Dijital Okuryazarlik Olcegi sosyal-duygusal faktorii madde analizleri
Sekil 4.4. incelendiginde 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik dlgegi
sosyal duygusal faktoriine verdikleri cevaplarin “katilryyorum” diizeyinde oldugu ve

yiiksek diizeyde bir beceriye sahip olduklar1 goriilmektedir (X/m=3.62).

4.1.1.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimci Teknolojilerin Kullanimina Yénelik

Tutumlarina iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Cizelge 4. 3. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere ydnelik tutumlaria
iliskin betimsel istatistik degerleri

Olcek Faktor N En kiiciik En biiyiik X X /m Ss
deger deger
Yardimet Davramssal. bilesen 225 10.00 25.00 1955 3.91 2.760
Teknolojilere Duyugsal bilesen . . 225 11.00 30.00 23.88 3.98 3.245
Vénelik O!gmsuz Fiuygu bileseni 225 8.00 20.00 1550 3.88 2.532
Tutum Biligsel bilesen 225 6.00 15.00 1229 4.10 1.593
Toplam 225 47.00 90.00 7121  3.96 8.226

Aslan ve Kan (2017) tarafindan gelistirilen yardimci teknolojilere yonelik tutum
6lcegi 4 faktor ve 18 maddeden olugsmaktadir. Maddelerde alinacak toplam puan en az 18
en fazla ise 90’dir. Olgekten alinan yiiksek puanlarin, 6gretmenlerin yardimci

teknolojilere yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucunu géstermektedir.

Ozel egitim ogretmenlerine yonelik uygulanan o6lgekte oOzel —egitim
ogretmenlerinin yardime1 teknolojilere yonelik tutumlarinin ortalamasmimn X/m=3.96
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgu kapsaminda 6zel egitim 6gretmenlerinin

yardimc1 teknolojilere yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ifade edilebilir (Aslan, 2018).

Cizelge 4.3. incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere

yonelik tutum 6l¢egi geneli ve alt faktdrlerinin yiiksek diizeyde bir tutuma sahip olduklari
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goriilmektedir. Sakalli Demirok ve digerleri (2019) tarafindan 6lgegin puanlamasi

Cizelge 4.4’te belirtilmistir.

Cizelge 4. 4. Yardimc1 teknolojilere yonelik tutum puan ortalamasina iligkin yorum

Ortalama/madde sayisi Karar
1.00-1.79 Cok Diisiik
1.80-2.59 Diisiik
2.60-3.39 Orta
3.40-4.19 Yiiksek
4.20-5.00 Cok Yiiksek

Calisma kapsaminda 6zel egitim dgretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik

tutumlarina iliskin madde analizleri gergeklestirilmistir.

DAVRANISSAL BILESEN FAKTORU

E Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum B Tamamen Katiliyorum

Yardima teknolojilere ydnelik kaynaklan (6rn., kitap, s 34 o — i42 _—
dergi, haber) okurum.
Yardima teknolojiler ile ilgili gelismeleri takip Er1\6\ 36\ , 141
ederim.
Ders anlatirken yardimaci teknolojilerden 515 B, 156

yararlamrim.

Yeni karsilastigim yardima teknolojileri 6grenmek CBES '151'
icin caba gbsteririm.

yardimar teknolojileri kullanirken hizl bir sekilde  |§r5 % 33\\ ; 139
islem yapanm (drn., agma, baslatma).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Sekil 4. 5. Yardimci Teknolojilere Yénelik Tutum Olgegi davranissal bilesen
faktori madde analizleri

Sekil 4.5. incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimer teknolojilere
yonelik tutum Olgeginin faktorlerine gore tutum ortalamalarimin davranigsal bilesen
faktoriinde verilen cevaplarin “katiliyorum”™ diizeyinde oldugu ve yiiksek diizeyde bir

tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir (X/m=3.91).
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DUYUSSAL BIiLESEN FAKTORU

B Hi¢ Katilmiyorum & Katilmiyorum &= Kararsizim Katilyorum  ETamamen Katiliyorum
Yardimci teknolojilerin kullanimini 6gretmekten keyif 25 155

RO f@lzs] Zz5p

Yardimci teknolojileri kullandigim derslerde kendimi @ 23 149 Va8

daha rahat hissederim. I e

Yardimci teknolojiler hakkinda konusmaktan t! f_ﬂ 45 129

hoslanirim. ‘ m

Yardimci teknoloji alaninda yeni bilgiler 6grenmek E'g: 153 m:/m

hosuma gider.

116 25 ,

Yardimci teknolojilerle ilgili etkinliklere (6rn., fuar, t;’l Al 133 7735
sergi) katilmak beni heyecanlandirir. == : Vit

Yardimci teknolojilerle ilgili gelismeler ilgimi cekmez. l_

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%
Sekil 4. 6. Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi duyussal bilesen
faktorii madde analizi
Sekil 4.6. incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere
yonelik tutum Olcegi duyussal bilesen faktoriine verdikleri cevaplarin “katiliyorum”™
diizeyinde oldugu ve yiiksek diizeyde bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir
(X/m=3.98).

OLUMSUZ DUYGU BILESENI FAKTORU

B Hi¢ Katilmiyorum  EKatilmiyorum & Kararsizim Katiliyorum  ETamamen Katiliyorum

Yardimci teknolojileri kullandigim derslerde daha
pasif rolde olurum.

Yardimci teknolojilerin 6grencileri bagimli hale
getirdigini distiniyorum.

Yardimci teknolojiler konusundaki egitimlere (6rn.,
seminer, ¢alistay, konferans) katilmam.

Mecbur kalmadigim siirece derslerimde yardimci
teknolojileri kullanmam.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%
Sekil 4. 7. Yardime1 Teknolojilere Yénelik Tutum Olgegi olumsuz duygu bileseni
faktorii madde analizi
Sekil 4.7. incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere
yonelik tutum 0Olcegi olumsuz duygu bileseni faktoriine verdikleri cevaplarin
“katilmiyorum” diizeyinde oldugu ve yiiksek diizeyde bir tutuma sahip olduklari
goriilmektedir (X/m=3.88).
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BILISSEL BILESEN FAKTORU

E Hig Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum E Tamamen Katiliyorum

Ogrencileri motive etmede yardimci teknolojilerin igrll 142
etkili oldugunu disiiniyorum.

Yardima teknolojilerle islenen derslerin daha kalci EEJIIZZI . 142
oldugunu dlistiniyorum.

Yardima teknolojiler hakkinda bildigim konulan 6820 ’ 161
cevremdeki kisilerle paylasirim (Orn., aile, yonetici).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Sekil 4. 8. Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi bilissel bilesen faktorii madde
analizleri

Sekil 4.8. incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere
yonelik tutum Olcegi bilissel bilesen faktoriine verdikleri cevaplarin “katilyyorum”
diizeyinde oldugu ve yiiksek diizeyde bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir

(X/m=4.10),

4.1.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskeni Acisindan incelenmesi

Aragtirmada 0Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara Cizelge 4.5te yer
verilmistir.

Cizelge 4. 5. Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore bagimsiz 6rneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi
sd t p n?
Kadin 141 29.11 3.035
Tutum Erkek 84 2858 3098 223 1.241 216
. Kadin 141 21.39 3.867
Teknik Erkek 84 23.08 3.493 223 -3.292 .001 .046
- Kadin 141 7.34 1.308
Biligsel Erkek 84 746 1284 223 -.692 490
Kadin 141 7.28 1.306
Sosyal-Duygusal Erkek 84 713 1959 223 .860 391
.. Kadin 141 65.12 7.428
DOYO Erkek 84 6626 7250 223 l125 .262

Cizelge 4.5. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik

diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
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analiz sonuclarinda 6zel egitim Ogretmenlerinin genel olarak dijital okuryazarliklari
tizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Elde edilen
bulgularda 6l¢egin genel puaninda kadin dgretmenlerin puan ortalamasi (X=65.12) ile
erkek dgretmenlerin puan ortalamasi (X=66.26) arasinda istatistiki anlamda anlaml1 bir
fark olmadig1 gériilmiistiir (t23=-1.125; p>.05). Olgegin alt faktdrlerinde yapilan analiz
sonuglarinda ise dlgegin teknik alt boyutunda kadin dgretmenler (X=21.39) ile erkek
ogretmenler (X=23.08) arasinda erkek dgretmenler lehine istatistiki olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmistiir (t(223=-3.292; p<.05). Ortaya ¢ikan bu anlamli fark igin etki
biiyiikliigiine bakildiginda ise; cinsiyet degiskeninin teknik alt boyuttaki anlamli farklilik
lizerinde “kii¢iik” diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (n2=0.046). Olgegin
diger alt boyutlarinda ise istatistiki anlamda anlamli bir fark bulunmamistir (t(223=1.241;

t(223)=-.692; t(223)=.860; p>.05).

4.1.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Yas

Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Aragtirmada 6zel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yas
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi (One-way ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgulara Cizelge 4.6’da yer verilmistir.

Cizelge 4. 6. Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yas
degiskenine gore ANOVA analizi

Degisken Gruplar  Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
22-29 Gruplar arast 26.391 3 8.797
Tutum 30-39 Gruplar igi 2073.831 221 9.384 937 423
40-49 Toplam 2100.222 224
50 +
22-29 Gruplar arasi 99.288 3 33.096
. 30-39 Gruplar ici 3157.601 221 14288
Teknik 40-49 Toplam 3256.889 224 2316 .07
50 +
22-29 Gruplar arasi 4.985 3 1.662
.. 30-39 Gruplar igi 372.375 221  1.685
Biligsel 40-49 TopII)am \ 377.360 224 986400
50 +
22-29 Gruplar arasi 1.035 3 .345
30-39 Gruplar igi 370.405 221 1.676
Sosyal-Duygusal 5 49 TopII)am ¢ 371.440 224 206892
50 +
22-29 Gruplar arast 268.227 3 89.409
DOYO 30-39 Gruplar igi 11887.533 221  53.790 1,662 176
40-49 Toplam 12155.760 224 ’ '
50 +
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Cizelge 4.6. incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin yas degigkeni lizerine anlamli bir etkisi olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) testi uygulanmistir. Yapilan analizlerden
elde edilen bulgulara gore 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri tizerinde yas degiskeni agisindan 6gretmenlerin yas araliklarina
gore; 22-29 yas puan ortalamasi (X=66.78), 30-39 yas puan ortalamasi (X=65.31), 40-49
yas puan ortalamas1 (X=63.86) ile 50 yas ve iizeri puan ortalamasi (X=65.75) olan
Ogretmenler arasinda istatistiki anlamda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir
(F3-221=1.662; p>.05). Olgegin alt boyutlar1 i¢in yapilan analizlerde de istatistiki olarak
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir (F(3-221)=.937; F(3-221)=2.316; F(3-221)=.986;
F(3-221)=.206; p>.05).

4.1.4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Ogrenim

Durumu Degiskeni Acisindan incelenmesi

Aragtirmada Ozel egitim oOgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
ogrenim durumu degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara Cizelge
4.7°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 7. Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim
durumu degiskenine gore bagimsiz 6rneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi

_ sd t p
e » 2 B am
o e S BT SE o e
b B w W
- A
A R

Cizelge 4.7 incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri lizerinde 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigim
belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Yapilan analizlerden elde

edilen bulgularda 6lgegin genel puani i¢in 6grenim durumu degiskeni agisindan 6zel
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egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde lisans mezunu olan
ogretmenlerinin puan ortalamasi (X=65.27) ile lisansiistii mezunu olan dgretmenlerin
puan ortalamasi1 (X=67.69) arasinda lisansiistii lehine bir farklilik gdzlemlense de
istatistiki anlamda anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir (t23=-1.585; p>.05). Ol¢egin
tutum, teknik, bilissel ve sosyal duygusal alt boyutlarinda yapilan analizlerde de istatistiki
anlamda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t23)=-1.731; t(23)=-1.631; t(223)=-.633;
t(223)=-826; p>.05).

4.1.5. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Mesleki

Kidem Yih Degiskeni Acisindan incelenmesi

Aragtirmada 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin mesleki
kidem yil1 degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (One-way ANOVA) uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen

bulgularina Cizelge 4.8’de yer verilmistir.

Cizelge 4. 8. Ozel Egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin mesleki
kidem yil1 degiskenine gore ANOVA analizi

Degiskenler Gruplar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
1-5y1l Gruplar arast 44,742 3 14.914
6-10 yil Gruplar ici 2055.481 221 9.301
Tutum 11-15yil  Toplam 2100222 224 1604 189
16 y1l +
1-5yil Gruplar arast 37.645 3 12.548
. 6-10 y1l Gruplar ici 3219.244 221 14.567
Teknik 11-15yil  Toplam 3256.889 224 861 462
16 y1l +
1-5 yil Gruplar arasi .907 3 .302
. 6-10 yil Gruplar igi 376.453 221 1.703
Biligsel 11-15yi1  Toplam 377.360 224 Arr 912
16 yil +
1-5y1l Gruplar aras1 3.474 3 1.158
Sosyal- 6-10 y1l Gruplar igi 367.966 221 1.665 695 556
Duygusal 11-15 y1l Toplam 371.440 224 ' '
16 yil +
1-5y1l Gruplar arasi 146.497 3 48.832
DOYO 6-10 y1l Gruplar igi 12009.263 221 54.341 899 443
11-15 yil Toplam 12155.760 224 ' '
16 yil +

Cizelge 4.8. incelendiginde dlgegin genel puaninda 6zel egitim 6gretmenlerinin

dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde 1-5 yil arast gorev yapan Ogretmenlerin puan
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ortalamas1 (X=66.36), 6-10 yil arasi gdrev yapan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=64.96), 11-15 yil arasinda gorev yapan dgretmenlerin puan ortalamasi1 (X=66.45) ile
16 yil ve iizerinde mesleki kideme sahip &gretmenlerin puan ortalamasi (X=64.61)
arasinda istatistiki anlamda anlamli bir fark olmadigi gortilmistiir (F(3-221)=899; p>.05).
Olgegin alt boyutlar1 icin yapilan analizlerde de mesleki kidem yili ile Slgegin alt
boyutlar1 arasinda istatistiki anlamda anlamli  bir farklilk  gorilmemistir

(F3-221=1.604; F(3-221)=.861; F (3-221)=.177; F(3-221)=.695; p>.05).

4.1.6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Gorev

Yapmakta Oldugu Okul/Simf Tiirii Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Aragtirmada 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin gorev
yapmakta oldugu okul/siif tiirli degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) uygulanmigstir. Analiz sonucunda
elde edilen bulgulara Cizelge 4.9°da yer verilmistir.

Cizelge 4. 9. Ozel egitim ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin gorev
yapmakta olduklar1 okul/sinif tiiriine gore ANOVA analizi

Degisken Gruplar Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ozel egitim smifi Gruplar arast 1.319 2 .659
Tutum (?zel eg%t%m okulu Grup i¢i 2098.904 222 9.455 070 933
Ozel egitim Toplam 2100.222 224
uygulama okulu
Ozel egitim smifi Gruplar arast 2.168 2 1.084
Teknik (:)zel eg?tﬁm okulu Grup ici 3254.721 222 14.661 074 929
Ozel egitim Toplam 3256.889 224
uygulama okulu
Ozel egitim smifi Gruplar arast 2.565 2 1.283
Bilissel (::)zel egi‘tim okulu Grup ici 374.795 222 1.688 760 469
Ozel egitim Toplam 377.360 224
uygulama okulu
Ozel egitim smifi Gruplar arasi 3.021 2 1511
Sosyal- Ozel egitim okulu  Grup igi 368.419 222 1.660 910 404
Duygusal Ozel egitim Toplam 371.440 224 ' '
uygulama okulu
Ozel egitim siifi Gruplar arasi 1.408 2 .704
DOYO (::)zel egitim okulu Grup i¢i 12154.352 222 54.749 013 987
Ozel egitim Toplam 12155.760 224

uygulama okulu

Cizelge 4.9. incelendiginde dlgegin genel puaninda 6zel egitim Ggretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri lizerinde 6zel egitim sinifinda gorev yapan 6gretmenlerin
puan ortalamas1 (X=65.53), 6zel egitim uygulama okulunda gorev yapan dgretmenlerin

puan ortalamasi (X=65.47) ile 6zel egitim anaokulu/ilkokulu/ortaokulu/meslek okulunda
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gorev yapan Ogretmenlerin puan ortalamas: (X=65.65) arasinda istatistiki anlamda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (F2-222=.013; p>.05). Olgegin alt boyutlarina gére
yapilan analizlerden elde edilen bulgularda da alt boyutlar1 ile gorev yapilan okul/sinif
tirii arasinda anlamli bir farklilk goériilmemistir (F-222=.070; F@-222=.074; F-

222)=.760; F(2-222=.910; p>.05).

4.1.7. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Bilgisayar

Okuryazarhg (Donanim) Ac¢isindan Incelenmesi

Arastirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
bilgisayar okuryazarligi (donanim) degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
elde edilen bulgulara Cizelge 4.10’da yer verilmistir.

Cizelge 4. 10. Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar
okuryazarligi (donanim) degiskenine gore bagimsiz drneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi
sd t p 1’

Tutum Yiiksek yeterlilik 120  29.26 3.271

Diisiik yeterlilik 105  28.51 2767 222758 1848 066
Teknik Yiiksek yeterlilik 120 23.53 3.181

Diisiik yeterlilik 105  20.30 3754 223 7003 .001 180
Bilissel Yiiksek yeterlilik 120 7.79 1.187

Diisiik yeterlilik 105 6.9 1269 2% 5297 001 112
Sosyal- Yiiksek yeterlilik 120 7.36 1.215
Duygusal Diisiik yeterlilik 105 7.08 1.357 223 1646 101
DOYO Yiiksek yeterlilik 120  67.94 6.975

Disiik yeterlilik 105  62.81 6.859 223 5549 001 .121

Cizelge 4.10. incelendiginde 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim dgretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar okuryazarligi (donanim) degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarinda 6zel egitim
ogretmenlerinin genel olarak bilgisayar okuryazarligi (donanim) degiskeninin dijital
okuryazarlik diizeyleri tizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (p<.05).
Elde edilen bulgularda 6l¢egin genel puaninda “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde bilgisayar
okuryazar1 (donanim) olan &gretmenlerin puan ortalamasi1 (X=67.94) ile “diisiik
yeterlilik” diizeyinde olan dgretmenlerin puan ortalamas1 (X=62.81) arasinda istatistiki
anlamda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir (t223=5.549; p<.05). Bu farklilik bilgisayar
okuryazarligr (donanim) “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde olan o6gretmenler lehinedir.

Olgegin alt boyutlarinda yapilan analiz sonuglarinda ise Slcegin teknik ve bilissel alt
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boyutlarinda bilgisayar okuryazarligi (donanim) becerisi “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde
olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik goriiliirken (t223)=7.003; t(223)=5.297; p<.05)
6l¢egin tutum ve sosyal-duygusal alt boyutlarinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(t(222.758)=1.848; t(223)=1.646; p>.05). Ortaya ¢ikan bu anlamli fark i¢in etki biiyiikliigiine
bakildiginda ise; 6lgegin genel puami (n?=0.121) ile teknik (n°=0.180) ve bilissel
(n?=0.112) alt boyutlarinda “genis” diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.8. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Bilgisayar

OKkuryazarhg (Yazihm) Acisindan incelenmesi

Aragtirmada 0zel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
bilgisayar okuryazarligi (yazilim) degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
elde edilen bulgulara Cizelge 4.11°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 11. Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar
okuryazarligi (yazilim) degiskenine gore bagimsiz 6rneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi
sd t p 1’
Yiksek yeterlilik 93 29.55 3.434
TUUm ik yeterlilik 132 28.46 po4 107024 2548 012 031
. Yiksek yeterlilik 93 23.84 3.228
Teknik  nyiiik yeterlilik 132 20.74 3681 22 6.532 .001 161
» Yiksek yeterlilik 93 7.93 1.182
Bilissel ik yeterlilik 132 7.01 1.245 223 5.557 001 122
Sosyal-  Yiksek yeterlilik 93 7.36 1.265
Duygusal  Diisiik yeterlilik 132 7.14 1301 2?8 1255 .21l
 Yiksek yeterlilik 93 68.67 7.095
DOYO  pygiik yeterlilik 132 63.35 6758 223 5694 001 .127

Cizelge 4.11. incelendiginde 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar okuryazarligi (yazilim) durumlarma gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarinda 6zel egitim
ogretmenlerinin genel olarak bilgisayar okuryazarligi (yazilim) durumlarmin dijital
okuryazarliklar1 izerinde anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (p<.05). Elde
edilen bulgularda olgegin genel puaninda “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde bilgisayar
okuryazari (donanim) 6gretmenlerin puan ortalamasi (X=68.67) ile “Diisiik yeterlilik”
diizeyinde olan dgretmenlerin puan ortalamasi (X=63.35) arasinda istatistiki anlamda
anlamli bir fark oldugu gorilmistir (t223=5.694; p<.05). Bu farklilik bilgisayar

okuryazarligr (yazilim) “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde olan Ogretmenler lehinedir.
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Olgegin alt boyutlarinda yapilan analiz sonuclarinda ise dlgegin tutum, teknik ve bilissel
alt boyutlarinda bilgisayar okuryazarligi (yazilim) becerisi “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde
olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gortliirken (t(167.024)=2.548; t(223)=6.532;
t(223=5.557; p<.05) Oolgegin sosyal-duygusal alt boyutunda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (t23=1.255; p>.05). Ortaya ¢ikan bu anlamli fark igin etki
biiyiikliigiine bakildiginda ise; 6lgegin genel puani (n?=0.127) ile teknik (n?=0.161) ve
bilissel (?>=0.122) alt boyutlarinda “genis” diizeyde bir etkiye sahip oldugu gériiliirken
tutum (n?=0.031) alt boyutunda ise “kiigiik” diizeyde bir etkiye sahip oldugu

goriilmektedir.

4.1.9. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Hizmet I¢i

Egitim Alma Durumu Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Aragtirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin hizmet
ici egitim alma durumu degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgulara Cizelge 4.12°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 12. Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin hizmet igi
egitim alma durumu degiskenine gore bagimsiz 6rneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi

sd t p n2
e o % BEOTE o m
Teknik EI:iltlr ijl ;igg gggg 223 2529 .012 0.028
Biligsel E\;itlr ijl ;g? 1213 223 2.638 .009 0.030
Sosyal-Duygusal Ili\;?ir ﬁji ;ig 122 223 1934 .054
DOYO IE{‘;eytlr 331 gz:éj 3;71411 223 2695 008 0.032

Cizelge 4.12. incelendiginde dlgegin genel puaninda 6zel egitim 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=67.24) ile hizmet igi egitim almayan Ogretmenlerin puan ortalamasi (X=64.54)
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu gorilmistir (t(223=2.695; p<.05).
Yapilan t-testi sonucuna gore Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik

diizeylerinin hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenine gore, hizmet igi egitim alan
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ogretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Farkliliginin etki degeri hesaplandiginda
“kiiciik” diizeyde etki biiytikliigii (n2=0.032) oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degiskenin
bagimli degisken tizerinde kiigiik diizeyde bir etkisi oldugu ifade edilebilir.

Olgegin alt boyutlar1 i¢in yapilan analiz sonuglarinda tutum ve sosyal duygusal alt
boyutlarinda anlamli bir farkliliga rastlanmazken (t(23)=1.374; t(223=1.934; p>.05),
teknik ve bilissel alt boyutlarinda ise hizmet i¢i alan 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (t(223)=2.529; t(223)=2.638; p<.05). Anlaml farkliligin etki
biiytikliigiine bakildiginda teknik (12=0.028) ve bilissel (12=0.030) alt boyutlarda
“kiiclik” diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir

4.1.10 Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Incelenmesi

Arastirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara
Cizelge 4.13’te yer verilmistir.

Cizelge 4. 13. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimcei teknolojilere yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gére bagimsiz drneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi
sd t p

. Kadin 141 19.48 2.771
Davranigsal Bilesen Erkek 84 19.66 5 753 223 -.453 .651

. Kadin 141 23.92 3.198
Duyussal Bilesen Erkek 84 93.80 3.339 223 278 782

. . Kadm 141 12.31 1.622
Olumsuz Duygu Bileseni Erkek 84 125 1551 223 .663 .508

. . Kadin 141 15.59 2.572
Bilissel Bilesen Erkek 84 15.36 5 479 223 .282 778

N Kadin 141 71.31 8.109
YTYTO Erkek 84 7106 8463 220 216 829

Cizelge 4.13. incelendiginde dl¢egin genel puani i¢in yapilan analiz sonuglarinda
Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarinda kadin
ogretmenlerin puan ortalamas1 (X=71.31) ile erkek Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=71.06) arasinda istatistiki anlamda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir

(t223=.216;p>.05). Olgegin davramssal, duyussal, olumsuz duygu ve bilissel bilesen
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faktorleri igin yapilan analiz sonuglarinda da hig¢bir faktorde anlamli bir farklilik

goriilmemistir (t223)=-.453; t(223)=.278; t(223)=.663; t(223) =.282; p>.05).

4.1.11. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc1 Teknolojilere Yonelik Tutumlarmin

Yas Degiskeni Acisindan incelenmesi

Aragtirmada 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlariin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde
edilen bulgulara Cizelge 4.14’te yer verilmistir.

Cizelge 4. 14. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarinin
yas degiskenine géore ANOVA analizi

Degisken Gruplar  Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

22-29 Gruplar aras1  11.314 3 3.771

Davranigsal Bilegen jg_jg ?;:T;z et 1?32?22 ggi 7667 492 688
50 +
22-29 Gruplar aras1  38.648 3 12.883

Duyussal Bilesen ig_ig _?;;T:r: ! ggézgig ;;i 'S 1.227 .301
50 +
22-29 Gruplar arast  40.255 3 13.418

Olumsuz Duygu 30-39 Gruplar igi 1395.994 221 6.317 2124 098

Bileseni 40-49 Toplam 1436.249 224 ' '
50 +
22-29 Gruplar aras1  4.679 3 1.560

. . 30-39 Gruplar igi 563.544 221 2550

Biligsel Bilesen 40-49 Toplam 568227 994 .612 .608
50 +
22-29 Gruplar aras1  237.937 3 79.312

YTYTO 30-39 Gruplar ici 14917.823 221 67.501 1175 320
40-49 Toplam 15155.760 224 ' '
50 +

Cizelge 4.14. incelendiginde Slgegin genel puaninda 6zel egitim 6gretmenlerinin
yardimci teknolojilere yonelik tutumlariin yas degiskenine gére ANOVA analizinden
elde edilen bulgularda, 22-29 yas arasindaki dgretmenlerin puan ortalamasi (X=71.48),
30-39 yas arasindaki 6gretmenlerin puan ortalamasi (X=71.32), 40-49 yas arasindaki
ogretmenlerin puan ortalamas1 (X=69.68) ve 50 yas ve iizeri dgretmenlerin puan
ortalamas1 (X=73.60) arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark goriilmemistir
(F@3-220)=1.175; p>.05).
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Olgegin davranissal, duyussal, olumsuz duygu ve bilissel bilesen faktdrleri igin
yapilan analizlerde de anlamli bir farklilik olmadigi gorilmistir (F3-221)=.492;

F3-201)=1.227; F(3-221)=2.124; F(3-221)=.612; p>.05).

4.1.12. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc Teknolojilere Yonelik Tutumlarmin

Ogrenim Durumu Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Aragtirmada 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlarinin 6grenim durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amactyla bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgulara Cizelge 4.15’te yer verilmistir.

Cizelge 4. 15. Ozel egitim dgretmenlerinin 6grenim durumu degiskenine gére bagimsiz
orneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi

sd t p
Davranigsal Bilesen II::::Irlzustu ;29 ;ggg ;Z?i 223 -1.347 179
- - I NN
Olumsuz Duygu Bileseni ti:ﬂ:usm ;29 12‘2% ;i?g 223 -1565 119
Bilissel Bilesen ti:?lzusm ;29 Egg i:?gz 223 197 844
AT

Cizelge 4.15. incelendiginde dlgegin genel puaninda 6zel egitim 6gretmenlerinin
ogrenim durumlariin yardimer teknolojilere yonelik tutumlar: iizerine bir etkisi olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan
analizlerde lisans mezunu olan 6gretmenlerin puan ortalamasi (X=71.00) ile lisansiistii
mezunlarmin puan ortalamasi (X=72.88) arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
olmadig1 gortilmiistiir (t23=-1.102; p>.05).

Olgegin faktdrlerine gore yapilan analiz sonuglarinda davranissal, duyussal,
olumsuz duygu ve bilissel bilesen faktorlerinde istatistiki olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir (t@223)=-1.347; t(223)=-.528; t(223)=-1.565; t(223)=.197; p>.05)
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4.1.13. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardime: Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Mesleki Kidem Yili Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Arastirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin mesleki kidem yili degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgulara Cizelge 4.16’da yer verilmistir.

Cizelge 4. 16. Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik tutumlarmin
mesleki kidem yili degiskenine gére ANOVA analizi

Degiskenler Gruplar  Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
1-5yil Gruplar aras1  21.383 3 7.128
. 6-10 y1l Gruplar igi 1684.377 221 7.622
Davranigsal Bilesen 11-15yil Toplam 1705.760 294 935 424
16 +
1-5 yil Gruplar aras1  52.984 3 17.661
. 6-10 y1l Gruplar igi 2305.532 221 10.432
Duyussal Bilesen 11-15yil  Toplam 2358516 224 1693 169
16 +
1-5 yil Gruplar aras1  38.108 3 12.703
Olumsuz Duygu 6-10y1l  Gruplar igi 1398.141 221 6.326 2008 114
Bileseni 11-15yil  Toplam 1436.249 224 ' '
16 +
1-5 yil Gruplar aras1  6.013 3 2.004
. . 6-10 yil Gruplar igi 562.209 221 2.544
Bilissel Bilesen 11-15yil  Toplam 568.222 294 .788  .502
16 +
1-5 yil Gruplar aras1  208.615 3 69.538
YTYTO 6-10y1l  Gruplar igi 14947.145 221 67.634 1028 381
11-15y11  Toplam 15155.760 224 ' '
16 +

Cizelge 4.16. incelendiginde 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim dgretmenlerinin
yardimc1 teknolojilere yonelik tutumlarinin 1-5 y1l aras1 gorev yapan 6gretmenlerin puan
ortalamasi (X=71.76), 6-10 yil aras1 gdrev yapan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=69.95), 11-15 yil arasinda gorev yapan dgretmenlerin puan ortalamasi1 (X=73.18) ile
16 yil ve iizerinde mesleki kideme sahip dgretmenlerin puan ortalamasi (X=70.93)

arasinda istatistiki anlamda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (F3-221)=1.028; p>.05).

Yardimci teknolojilerin yonelik tutum dlgeginin davranmissal, duyugsal, olumsuz

duygu ve biligsel bilesen faktorlerinde yapilan analizlerde mesleki kidem yili ile
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aralarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (F3-221)=.935; F(3-221)=1.693; F(3-221)=2.008;
F(3-221)=.788; p>.05).

4.1.14. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc Teknolojilere Yonelik Tutumlarmin

Gorev Yapmakta Oldugu Okul/Sinif tiirii Degiskeni Acisindan incelenmesi

Aragtirmada Gzel egitim Ogretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlarinin gérev yapmakta oldugu okul/sinif tiirii degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA)

uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara Cizelge 4.17°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 17. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere yénelik tutumlarinin

gorev yapmakta oldugu okul/smif tiirii degiskenine gore ANOVA analizi

Degisken Gruplar Varyansin Kareler sd  Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ozel egitim simifi Gruplar arasi 15.439 2 7.720
Davramigsal ~ Ozel egitim okulu  Gruplar igi 1690.321 222 7.614 1014 364
Bilesen Ozel egitim Toplam 1705.760 224 ' '
uygulama okulu
Ozel egitim stmfi ~ Gruplara aras1 ~ 35.636 2 17.818
Duyussal Ozel egitim okulu  Gruplar igi 2322879 222 10.463 1703 185
Bilesen Ozel egitim Toplam 2358516 224 ' '
uygulama okulu
Ozel egitim stmifi ~ Gruplar arasi 8.538 2 4.269
83;/”;3”2' Oel citim okulu  Gruplar i 1427711 222 6.431 64 516
Bileseni Ozel egitim Toplam 1436.249 224
uygulama okulu
Ozel egitim smifi Gruplar arasi .969 2 485
Bilissel Ozel egitim okulu  Gruplar ici 567.253 222 2.555 190 827
Bilesen Ozel egitim Toplam 568.222 224 ' ‘
uygulama okulu
Ozel egitim stmifi ~ Gruplar arasi 97.007 2 48.503
YTYTO @zel egitim okulu  Gruplar ici 15058.753 222 67.832 715 490
Ozel egitim Toplam 15155.760 224

uygulama okulu

Cizelge 4.17. incelendiginde 6zel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere
yonelik tutumlarinin 6zel egitim sinifinda gorev yapan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=70.87), 6zel egitim anaokulu/ilkokulu/ortaokulu/meslek okulunda gorev yapan
ogretmenlerin puan ortalamasi (X=72.07) ile 6zel egitim uygulama okulunda gérev yapan
dgretmenlerin puan ortalamas1 (X=70.65) ile arasinda istatistiki anlamda anlamli bir fark

olmadig1 gortilmiistiir (F(2-222=.715; p>.05).
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Yardimer teknolojilere yonelik tutum Olg¢eginin faktorleri olan davranissal,
duyugsal, olumsuz duygu ve bilissel bilesen faktorlerinde yapilan analiz sonuglarinda
O0gretmenlerin c¢alismakta oldugu okul/smif tiirii ile yardimci teknolojilere yonelik
tutumlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik goriillmemistir (F(2-222=1.014; F(2-
222)=1.703; F(2-222)=.664; F(2-222=.190; p>.05)

4.1.15. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardime: Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Bilgisayar Okuryazarh@ (Donanim) A¢isindan Incelenmesi

Arastirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin  bilgisayar okuryazarligi (donanim) degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan

analiz sonucunda elde edilen bulgulara Cizelge 4.18’de yer verilmistir.

Cizelge 4. 18. Ozel egitim 6gretmenlerinin yardime1 teknolojilere yonelik tutumlarmin
bilgisayar okuryazarligi (donanim) degiskenine gére bagimsiz 6rneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi
sd t p 1’

186.505 5.885 .001 .139

Yiiksek yeterlilik 120 20.51  2.146
Diisiik yeterlilik 105 1845 2974
Yiiksek yeterlilik 120 24.68 2.976

Davranigsal Bilesen

Duyussal Bilesen Diisiik yeterlilik 105 2295 3306 223 4133 .001 .071
Olumsuz Duygu Yiiksek yeterlilik 120 15.78  2.564
Bileseni Diisiik yeterlilik 105 1518 2468 225 1789 075
. . Yiiksek yeterlilik 120 12.45 1571
Biligsel Bilegen Diisiik yeterlilik 105 1241 1605 225 1628 105
. Yiiksek yeterlilik 120 73.43  7.677
YTYTO

Disiik yeterlilik 105 6869 8.136 223 4.492.001 .083

Cizelge 4.18. incelendiginde 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim d6gretmenlerinin
yardimcr teknolojilere yonelik tutumlarinin  bilgisayar okuryazarligi (donanim)
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuclarinda 6zel egitim 6gretmenlerinin genel olarak bilgisayar okuryazarligi (donanim)
diizeylerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Elde edilen bulgularda olgegin genel puaninda “Yiiksek
yeterlilik” diizeyinde bilgisayar okuryazari (donanim) olan ogretmenlerin puan
ortalamas1 (X=73.43) ile “diisiik yeterlilik” diizeyinde olan Ogretmenlerin puan
ortalamas1 (X=68.69) arasinda istatistiki anlamda anlaml bir fark oldugu gériilmiistiir
(t(223)=4.492; p<.05). Bu farklilik bilgisayar okuryazarligi (donanim) “Yiiksek yeterlilik”

diizeyinde olan ogretmenlerin lehinedir. Olgegin alt boyutlarinda yapilan analiz
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sonuclarinda ise Ol¢egin davranmissal bilesen Ve duyussal bilesen alt boyutlarinda
bilgisayar okuryazarligi (donanim) becerisi “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde olan
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik goriiliirken (t (186.505=5.885; t (223=4.133; p<.05)
Olcegin olumsuz duygu bileseni ve bilissel bilesen boyutlarinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (t(223)=1.789; t (223=1.628; p>.05). Ortaya ¢ikan bu anlamli fark i¢in
etki biiyiikliigiine bakildiginda ise; 6lgegin genel puam (1°=0.083) ile duyussal bilesen
faktoriinde (m?=0.071) “orta” diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriiliirken, olgegin
davranigsal bilesen (n?=0.139) faktoriinde ise “genis” diizeyde bir etkiye sahip oldugu

goriilmektedir.

4.1.16. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardime: Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Bilgisayar Okuryazarhg (Yazilim) A¢isindan incelenmesi

Arastirmada 0Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin ~ bilgisayar okuryazarligi (yazilim) degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan
analiz sonucunda elde edilen bulgulara Cizelge 4.19°da yer verilmistir.

Cizelge 4. 19. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarinin
bilgisayar okuryazarligi (yazilim) degiskenine gore bagimsiz drneklem t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi
sd t p n’

Davranigsal Bilesen Bﬁls(iiliky)e/tegflrilllilllk 19332 ig% ggig 223 5.662 .001 .126
Duyussal Bilesen Bﬁls(isilikyggflrilllilllk 19332 ggig gggi 223 4315 001 .077
Olumsuz Duygu Yiiksek yeterlilik 93 16.04 2.553
Bileseni Diisiik yeterlilik 132 15.12 2.456 223 2.727 007 .032
. . Yiiksek yeterlilik 93 12.46 1.659
Biligsel Bilesen Diisiik yeterlilik 132 1217 1539 228 18r4 1l

. Yiiksek yeterlilik 93 74.16 7.973
YTYTO Diisiik yeterlilik 132 69.14 7780 223 4722 001 .091

Cizelge 4.19. incelendiginde 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim dgretmenlerinin
yardimer teknolojilere yonelik tutumlarinin  bilgisayar okuryazarligi (yazilim)
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuglarinda 6zel egitim 6gretmenlerinin genel olarak bilgisayar okuryazarligi (yazilim)
diizeylerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Elde edilen bulgularda 6lgegin genel puaninda “Yiiksek

yeterlilik” diizeyde bilgisayar okuryazari (donanim) olan 6gretmenlerin puan ortalamasi
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(X=74.16) ile “diisiik yeterlilik” diizeyinde olan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=69.14) arasinda istatistiki anlamda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(t223)=4.722; p<.05). Bu farklilik bilgisayar okuryazarligi (yazilim) “Yiiksek yeterlilik”
olan dgretmenler lehinedir. Olgegin alt boyutlarinda yapilan analiz sonuglarinda ise
Olcegin davramissal bilesen, duyussal bilesen ve olumsuz duygu bilegeni faktorlerinde
bilgisayar okuryazarligi (yazilim) “Yiiksek yeterlilik” diizeyinde olan dgretmenler lehine
anlamli bir farklilik goriiliirken (t(223)=5.662; t(223)=4.315; t(223=2.727; p<.05) dlgegin
biligsel bilesen faktoriinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t(223=1.374; p>.05).
Ortaya ¢ikan bu anlamli fark i¢in etki biiyiikliigiine bakildiginda ise; 6l¢egin genel puani
(n?=0.091) ile duyussal bilesen (n?>=0.077) faktorlerinde “orta” diizeyde bir etkiye sahip
oldugu goriilirken olumsuz duygu bileseni (n?=0.032) faktoriinde kiiciik diizey,
davranissal bilesen (n?=0.126) faktoriinde ise genis diizeyde bir etkiye sahip oldugu

goriilmektedir.

4.1.17. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimei Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Hizmet ici Egitim Alma Durumu Degiskeni A¢isindan incelenmesi

Arastirmada Gzel egitim Ogretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutumlarinin hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgulara Cizelge 4.20°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 20. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere yénelik tutumlarinin
hizmet i¢i egitim alma durumuna iligkin t-testi

Degisken Gruplar N X Ss t-testi

sd t p 12
Davranissal Bilegen EI‘SH ij . ig:gi ;ggg 223 2169 031 0.021
Duyussal Bilesen E;:;tlr ij . ;g:gi gggg 223 2204 029 0.021
Olumsuz Duygu Bileseni EI‘:;tlr ij . i::jg ;ggg 223 759 449
Biligsel Bilesen EI‘;‘;tlr ?3 . g:‘l‘g 1222 223 1364 174
YTYTO E;:;tlr ij . ;5;2 2:(2)312 223 2112 036 0.020

Cizelge 4.20. incelendiginde 6l¢egin genel puaninda 6zel egitim dgretmenlerinin

yardimet teknolojilere yonelik tutumlarinin hizmet i¢i egitim alma durumuna gore yapilan
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bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore hizmet ici egitim alan 0gretmenlerin puan
ortalamas1 (X=72.70) ile hizmet i¢ci egitim almayan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=70.33) arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t@22=2.112;
p<.05). Yapilan analiz sonuglarina gore O6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler lehine farklilastigi
goriilmektedir. Anlamli farkliligin eta-kare degeri hesaplandiginda 6gretmenlerin
bilgisayar okuryazarligi (yazilim) diizeylerinin, 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimeci
teknolojilere yonelik tutumunda “kiiciik” diizeyde etki biiyiikliigiine (n2=0.020) sahip

oldugu goriilmiistiir.

Olgegin davranissal ve duyussal bilesen faktdrlerinde de istatistiki olarak anlamli
bir farklilik oldugu goriilmiistiir (t@23=2.169; t(223=2.204; p<.05). Ol¢egin davramissal
bilesen faktoriinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin puan ortalamasi (X=20.06) ile
hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin puan ortalamasi (X=19.24) arasinda hizmet ici
egitim alanlar lehine anlaml1 bir farklilik oldugu gériilmektedir. Olgegin duyussal bilesen
faktoriinde hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin puan ortalamasi (X=24.49) ile hizmet igi
egitim almayan ogretmenlerin puan ortalamasi (X=23.51) arasinda hizmet i¢i egitim
alanlar lehine anlaml bir farklilik oldugu gorilmektedir. Farkliligin etki biiytikligi
hesaplandiginda davranissal bilesen (M2=0.021) ve duyussal bilesen (12=0.021)
faktorlerinin “kiiciik” diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir

Olgegin olumsuz duygu ve bilissel bilesen faktorlerinde istatistiki olarak anlamli

bir fark olmadig1 goriilmistiir (t23)=.759; t(223=1.364; p>.05)

4.1.18. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Yardimci

Teknolojilere Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Ozel egitim &gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6lcegi ve alt boyutlari ile
yardimct teknolojilere yonelik tutum o6lgegi ve alt boyutlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi igin pearson momentler ¢arpim korelasyonu analizi yapilmistir bulunan

sonuglar asagidaki Cizelge 4.21°de yer almaktadir.
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Cizelge 4. 21. Dijital okuryazarlik diizeyleri ile yardimci teknolojilere yonelik tutum
arasindaki iliskinin korelasyon katsayilari

W @ (& |® [6 |e | (@ | ® @ [ay |
Tutum (1) 1 435** 409** .288** 163** b11** .607** A459** .651** .678**
Teknik (2) 1 J07**  328** . 880** .635** 563** 321** .303** .593**
Bilissel (3) 1 .335** TT71x* .303** AL7T** .219%* .304** A454**
Sosyal 1 523** .364** .338** 146** 242%* 347**
Duygusal (4)
DOO (5) 1 .691** B77** A421%* 523** 130**
Davramgsal 1 J11** A27** 536**  .851**
(6)
Duyussal (7) 1 A71%* 578%*  890**
Olumsuz 1 A28**  720**
duygu (8)
Bilissel (9) 1 733%*
YTYTO (10) 1

DOYO: Dijital Okuryazarlik Olgegi; YTYTO: Yardimei Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi; n =225; **p<.01 (2- yonlii)

Arastirmada Olgeklerin ve alt boyutlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi igin
Korelasyon katsayis1 hesaplamasi yapilmistir. Korelasyonda +1 degeri pozitif yonde
yiiksek bir iligkiyi ifade ederken -1 ise negatif yonde yiiksek bir iliskiyi ifade etmektedir.
Korelasyonun 0 olmasi ise herhangi bir iligki olmadigini ifade eder. Korelasyon katsayisi
0.70’ten biiyiik ise “yiiksek” diizeyde, 0.30- 0.70 arasinda ise “orta” diizeyde ve 0.30’dan
diisiik ise “zayy™ bir iliski oldugu soylenebilir (Bliytikoztiirk vd., 2019). Arastirmada
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yardimci teknolojilere yonelik tutumlar
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (r=.730; p<.01) bir iliski oldugu

goriilmektedir.

4.1.19. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Yardima

Teknolojilere Yonelik Tutumlarim Yordamaya Yonelik Analiz Sonug¢lar:

Ozel egitim oOgretmenlerinin  dijital okuryazarlik diizeylerinin, yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin yordayicisi olup olmadigina dair yapilan basit dogrusal

regresyon analizine iliskin bulgular Cizelge 4.22'de yer verilmistir.
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Cizelge 4. 22. Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yardimeci
teknolojilere yonelik tutumlarini yordamaya yonelik analiz

Degiskenler B Standart B t p
Hata

Sabit 17.821 3.373 5.283 .001

DOYO .815 .051 .730 15.928 .001

R =.73 R?=.53 F= 253.687 p=0.00

Ozel egitim oOgretmenlerinin  dijital okuryazarhik diizeylerinin, yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin anlamli bir yordayicist olup olmadigna yonelik
yapilan basit dogrusal regresyon analiz sonuglarinda anlamli bir yordayicisi oldugu
goriilmektedir (R=0.73, R?=0.53, p<.01). Bu veriler 1s181nda 6zel egitim dgretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarinin %353 {inii

acikladigini goriilmektedir.

Basit dogrusal regresyonda, yordayan degiskeninin (x= Dijital okuryazarlik
diizeyi) alacagi degerlere gore, yordanan degiskenin (y= Yardimci teknolojilere yonelik
tutum) alacagi degerler kestirilebicegine gore, degiskenler arasi iligki bir regresyon
denklemiyle ifade edilmelidir. Bu denklem y=bx+a seklinde ifade edilebilir. Denklemde
b degeri x degiskeninin regresyon denklemindeki katsayisini ifade ederken a degeri ise
sabit katsayiy1 ifade etmektedir (Can, 2020: 275). Buna gore yardimci teknolojilere

yonelik tutumun yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

YTYT =(0.815 * Dijital Okuryazarlik Diizeyi) + 17.821
4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklarini belirlemek ve
yardimci teknolojilere yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmak amactyla yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak goriismeler yapilmis ve kayit altina alinmistir. Toplanan
veriler yaziya aktarilmis ve bir alan uzman ve tez danismanindan destek alinarak verilerin
yaziya aktariminin dogrulugu incelenmistir. Yaziya aktarilan veriler ic¢in ayrintili
kodlama ve tematik kodlama gerceklestirilmistir. Icerik analizi ydntemi kullanilarak

aragtirmaci tarafindan gerceklestirilen kodlamalarin giivenilirliginin hesaplanmasi i¢in
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tekrar iki uzman ve danigman goriisiine bagvurulmus ve ilgili kodlamalar yeniden

diizenlenmistir. Analiz sonrasi elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

4.2.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhklar1 ve Yardimc

Teknolojilerin Kullammmina iliskin Gériisleri

Arastirmamizin  nitel kisminda uygulayici tarafindan gelistirilen yari-
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara cevap aranmistir. Arastirmanin
orneklemini nicel aragtirmaya katilan ve nitel arastirma yapilmasimi kabul eden 20
ogretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerle yapilan goériismeler sonucunda elde edilen

bulgulara asagida yer verilmistir.

4.2.2 Ogretmenlerin Bilgi Edinme Siirecinde Kullandiklar1/Yararlandiklar: BITler

ve Kullanim Amaclarina iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin bilgi edinme siirecinde kullandiklari/yararlandiklar1 bilgi ve
iletisim teknolojilerine ait bilgilere Sekil 4.9’da yer verilmistir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Bilgi Edinme Siirecinde
Kullaniklar1 Bilgi Ve Iletisim Teknolojileri

" \3%
7% \

11% 36% Bilgisay:

14%

29%

Sekil 4. 9. Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi edinme siirecinde kullandiklar1/
faydalandiklari bilgi ve iletisim teknolojileri

Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinme siirecinde kullandiklar bilgi ve iletisim

teknolojileri ve frekans degerlerine Cizelge 4.23’te yer verilmistir.
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Cizelge 4. 23. Ozel egitim Ogretmenlerinin bilgi edinme siirecinde kullandiklari/
faydalandiklar1 bilgi ve iletisim teknolojilerine ait frekans ve yiizdelik degerleri

Kullanilan Araclar f %
Akilli telefon 10 35.7
Bilgisayar 8 28.6
Tablet 4 14.3
Akill1 tahta 3 10.7
Fotokopi Makinesi 2 7.1
Yazici 1 3.6

Cizelge 4.23. incelendiginde ozel egitim Ogretmenlerinin en fazla oranda

kullandiklar1 bilgi ve iletisim teknolojisinin akilli telefon oldugu goriilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenleriyle yapilan gériismelerde bilgi edinme siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanim amaglarina yonelik iki ana tema ve on iki alt tema
olusturulmustur. Olusturulan tema ve alt temalara ait frekans ve ylizde degerlerine

Cizelge 4.24.’te yer verilmistir.
Kisisel Kullanim

6%
13%

® Mesleki geligim
Giindemi takip etme
19% Kigisel gelisim

62% Arkadagla iletigim

Sekil 4. 10. Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinme siirecinde BiT'lerin kisisel
kullanim temast altindaki goriisleri

Sekil 4.10’da gorildigii lizere 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinme siirecinde
bilgi ve iletisim teknolojilerini kisisel kullanim temasi altinda en fazla “mesleki gelisim”

icin kullandiklar1 gortilmektedir.
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Ogrenciye Yonelik Kullanim

4%

12%

12%

Sekil 4. 11. Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinme siirecinde BIT'lerin 6grenciye
yonelik kullanim temasi altindaki goriisleri

Sekil 4.11°de goriildigii tizere 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinme siirecinde
BiT’leri egitim amagl kullanim temas: altinda en fazla “ders icerigini zenginlestirme”
amactyla kullandiklar1 gériilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanma amaci olarak olusturulan “kigisel kullanim” ve “ogrenciye yonelik
kullanim” temalarina iligkin alt tema ve frekanslara Cizelge 4.24’te yer verilmistir.

Cizelge 4. 24. Ozel egitim gretmenlerinin bilgi edinme siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanim amaglarina iligkin tema, alt tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Mesleki gelisim 10 24.6

. Giindemi takip etme 3 7.3
Kisisel kullanim Kisisel gelisinri 2 4.9
Arkadasgla iletigim 1 2.4
Ders igerigini zenginlestirme 12 29.3

Egitici uygulama kullanimi 3 7.3

Akademik gelisim saglama 3 7.3

Ogrenciye yonelik Ogrenilen bilgiyi pekistirme 3 7.3
kullanim Ogretimin kaliciligini saglama 1 2.4
Aktif katilim saglama 1 2.4

Ogretimin genellemesini saglama 1 24

Ogrenmeye destek olma 1 2.4

Cizelge 4.24. incelendiginde Ogretmenlerin bilgi edinme siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma amaglar1 olarak kisisel kullanim ve grenciye yonelik
kullanim amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalandiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden “kisisel kullanim” kapsaminda; mesleki
gelisim, giindemi takip etme, kisisel gelisim Ve arkadasla iletisim amaciyla

faydalandiklar1 goriilmektedir. “Ogrencive yénelik kullamim”da ise, ders icerigini
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zenginlestirme, egitici uygulama kullanimi, akademik gelisim saglama, ogrenilen bilgiyi
pekistirme, ogretimin  kalicthgimi  saglama, aktif katilim saglama, o6gretimin
genellenmesini saglama ve 6grenmeye destek olma amaciyla kullandiklar1 gériilmektedir.
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin en fazla mesleki gelisim amaciyla

kullandiklar1 goriilmektedir. Bu bulguya ait alintilara asagida yer verilmistir.

“Daha ¢ok akademik alanda kullaniyorum, bilgi arastirma amacgl. Kendi alanimla olsun
baska alanlarda olsun, érnegin makale okuma. YouTube’dan ilgili icerikleri inceleme. Bu
konularda yararlanyyorum.” (O12)

“Yani akademik olarak. Genelde égretmen akademilerini takip ediyorum. Istanbul
ogretmen akademisi olsun, simdi Tekirdag da 6gretmen akademisi acildr. Onlarn biiltenlerinden
Ve haber sitelerinden yararlaniyorum daha ¢ok. Merak ettigim bir konuda makale veya tez
aryorum.” (020)

“Ya dncelikle bilgi edinme siirecinde kendi alanimla ilgili. Kitaplarin disinda bilgisayar
ve akilli telefondan faydalanyyorum. Tabii ki herkesin oldugu gibi ¢ogunlukla onlardan
faydalaniyorum.” (O8)

Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalarinin diger bir nedeninin
“giindemi takip etme” oldugu gortilmektedir. Yine 6gretmenlerin bilgi edinme siirecinde
bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma durumlarina bakildiginda 6gretmenlerin
“kisisel gelisim” amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandiklar1 goriilmiistiir.
“kisisel gelisim” ve “giindemi takip etme” temalarina ait dogrudan alintilara asagida yer
verilmistir.

“Giindelik hayatimda merak ettigim bir seyi 6grenmek i¢in, herhangi bir konunun
ayrintilarini 6grenmek veya giindemi takip etmek, giindemdeki olaylarin isleyisini 6grenmek i¢in
biitiin bilgi iletisim teknolojilerinden faydalaniyorum.” (0O13)

Ogretmenlerin “arkadasla iletisim” temas altindaki goriislerine de asagida yer

verilmistir.

“...sosyal medyadan yararlantyorum. Ayni sekilde arkadaslarimi takip etmek adina hem
de derslerde bu uygulamalari veya iste bilgi edinme teknolojilerini derslerimde kullanma adina
kullantyyorum.” (O4)

Ozel egitim dgretmenlerin bilgi edinme teknolojileri kullanma amaglari olarak
elde edilen bulgulardan olusturulan diger bir tema ise “égrenciye yonelik kullanim”
temasidir.  “Ogrenciye Yonelik kullamm” temas1 altinda sekiz farkli alt tema
olusturulmustur. Bu alt temalar; ders i¢erigini zenginlestirme, egitici uygulama kullanimai,
akademik gelisim saglama, 6grenilen bilgiyi pekistirme, 6gretimin kaliciligint saglama,
aktif katilim saglama, ogretimin genellenmesini saglama ve ogrenmeye destek olmadir.

Ogretmenler gerceklestirmekte olduklari egitim ve Ogretim siirecinde “ders icerigini
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zenginlestirme ” amactyla bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanmaktadirlar. Konuya
iliskin olarak Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen alintilara asagida yer
verilmistir.

“Ders igerigi iiretmek amaciyla kullaniyorum. Cocuklara hem yazili kitaplar, dergiler

hem de teknolojilerle destek oluyorum. Ornegin bilgisayar, akilli telefon onlardan icerigi elde
etme ve ¢ocuklara sunum hazirlamak amaciyla.” (09)

“Dersi bitirdikten sonra herhangi bir ¢alisma, ornek ¢alisma ya da bir etkinlik varsa
teknolojiden yararlaniyorum. Yine ilk etapta arastirma yapip, bununla ilgili ¢ikti alip, derse 0
sekilde hazirlikly girmis olabiliyorum.” (O11)

“Bilgi ve iletisim teknolojilerini, ders icerisinde ogretimi cesitlendirmek amaciyla
kullantyorum.” (014)

Ogrenciye yonelik kullanim temasi altinda verilen bir diger alt tema ise “egitici
uygulama kullanimi” alt temasidir. Bu alt tema cercevesinde dgretmenlerin goriislerine
asagida yer verilmistir.

“Telefonumda “ozelim egitimdeyim” uygulamasini da aktif olarak kullantyorum.” (O10)

“Ozellikle akill tahtada yiiklii olan Gedex programini biz ¢ok fazla kullaniyoruz. Gedex
programi, ozel egitim icin yazilmis bir program. Kavramlari, sayilari, renkleri, sekilleri ogreten
ve degerlendirebilen bir program. Sonrasinda yine kartlarla tabii ki ¢alismalar yapiyoruz, ama
en fazla akilli tahtalar kullantyoruz su an okulda.” (0O16)

Ogrenciye yonelik kullanim temasi altinda olusturulan bir diger alt tema ise

“akademik gelisim saglama "dir. Bu alt temayla ilgili alintilara asagida yer verilmistir.

“Akademik alanlarda faydalaniyorum, gérsel ve isitsel algiyr arttirmak icin.” (O19)

“Ders anlatiminda Tiirkce olsun, matematik olsun, hayat bilgisi, oyun becerileri gibi
derslerin anlatiminda yararlantyorum.” (O18)

Gergeklestirilen gorlismelerde Ogretmenlerin  ders silirecinde 6grencilerin
ogrendiklerinin pekistirilmesi amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandiklar
goriilmiistiir. Bu kapsamda 6zel egitim &gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgulardan “égrenilen bilgiyi pekistirme” alt temas1 altindaki goriislere asagida

yer verilmistir.

“Cocuklarin 6grendiklerini pekistirmek amaciyla kullaniyorum.” (02)

“Cocuklara biz amag¢ aliyoruz, kazamm amaci igin iste cocuklarmmn ihtiya¢ ve
seviyelerine uygun pekistirmeyi ve ogrenmeyi saglamak agisindan yararlantyorum” (O18)

Ogrenciye yonelik kullanim temas1 altinda olusturulan “aktif katilim saglama” ve

“ogretimin kalictigim saglama” alt temalarina iliskin O16’nin goriisleri su sekildedir.

86



“Swniflarda genelde derslere daha aktif katilim saglanmasi igin, 6gretimin daha kalict
olabilmesi icin ve daha ekonomik zaman bakimindan olmasi icin akilli tahtalar ¢ok fazla
kullaniyoruz.” (016)

Diger bir alt tema olan “Ogrenmeye destek olma "ya ait dogrudan alintilara asagida

yer verilmistir.

“Mesela ¢ocuklara biz amag altyoruz ya kazamim amact igin iste ¢ocuklarinin ihtiyag ve
seviyelerine uygun pekistirmeyi ve dgrenmeyi saglamak a¢isindan yararlaniyorum. Etkinlik
bulmak icin de yararlaniyorum.” (018)

4.2.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Derslerde Kullandiklar1 Yardime: Teknolojiler

ve Kullanim Amaclarina iliskin Gériisleri

Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 yardimci teknolojiler ile
frekans ve yiizdelik degerleri Cizelge 4.25°te verilmistir. Ozel egitim &gretmenlerinin
derslerde diisiik diizeyde teknoloji igeren yardimeci teknolojiler ve yiiksek diizeyde
teknoloji iceren yardimei teknolojileri kullandiklari goriilmektedir.

Cizelge 4. 25. Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 yardimci teknolojilere
iliskin frekans ve ytizdelik degerleri

Yardimc Teknoloji Arac-Gereg f %
Diizeyi
Akallr telefon 13 22.4
Bilgisayar 13 22.4
Tablet 8 13.8
Yiiksek diizeyde Bilgisayar yazilimlari 8 13.8
yardimet teknolojiler Akilli tahta 6 10.3
Projeksiyon cihazi 3 5.2
Mobil uygulamalar 3 5.2
Dijital kitaplar 2 3.4
Diisiik diizeyde yardimer  Uyarlanmig kalem 1 1.7
teknolojiler Fosforlu kalem 1 1.7

Ozel egitim ogretmenlerinin derslerde kullandiklar1 yardimer teknolojiler
incelendiginde en fazla “yiiksek diizeyde teknoloji iceren yardimci teknolojiler”i
kullandiklar1 gériilmektedir. Ogretmenler, en fazla oranda ‘“akilli telefon” ve
“bilgisayar ” kullanirlarken bunu takiben ise sirasiyla tablet, bilgisayar yazilimlari, akilli
tahta, projeksiyon cihazi, mobil uygulamalar ve dijital kitaplar kullandiklari
goriilmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin kullandiklar “diisiik diizeyde yardimci

teknolojiler” ise uyarlanmaus kalem ve fosforlu kalemdir.

Ozel egitim dgretmenlerinin yardimei teknoloji derslerde kullanma amaci olarak

ise elde edilen bulgulara Cizelge 4.26°da yer verilmistir.
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Cizelge 4. 26. Ozel Egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimer teknolojileri kullanim
amaglarina iliskin tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema f %

Ogretim ortamlarini zenginlestirme 13 31.0
Derse dikkat ¢ekme 4 9.5
Pekistirme amagli kullanma 4 9.5
Ogretimin kaliciligini saglama 4 9.5
Konuyu pekistirme 4 9.5
Olgme ve degerlendirme saglama 3 7.1
Ogretimin genellenmesini saglama 3 7.1
Beceri ve kavram 6gretimi 3 7.1
Ogrenciyi giidiileme 2 4.8
Serbest zaman etkinligi saglama 1 2.4
Ozel gereksinime uygun kullanma 1 2.4

Cizelge 4.26°da goriildiigii gibi 6zel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimci
teknoloji kullanim amaclarinin ogretim ortamini zenginlestirme, derse dikkat ¢ekme,
pekistirme amagl kullanma, ogretimin kaliciligini saglama, konuyu pekistirme, 6l¢gme ve
degerlendirme saglama, 6gretimin genellenmesini saglama, beceri ve kavram ogretimi,
ogrenciyi giidiileme, serbest zaman etkinligi saglama ve o6zel gereksinime uygun
kullanma amaciyla kullandiklar goriilmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin “Ggretim
ortamini zenginlestirme” temasiyla ilgili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Cocuklara yardimci kaynak ¢itkarma ya da ¢alisma kdgidi ¢ikarmak igin kullantyorum

ya da gorsellerden gorsel video kullanmak istedigim zaman yararlaniyorum. (O17)

“Egitimin gorsellestirilmesi i¢in veya daha eglenceli haline getirilmesi icin belirli
uygulamalar, programlar kullantyorum.” (020)

“Bizim ogrencilerimizin diizeyleri agwra yakin oldugu icin daha ¢ok tablet, telefon,
bilgisayar bu tarz araglardan faydalaniyoruz. Hani yazi ¢ok problem oluyor ciinkii bizim igin,
gorsellerden faydalanmak daha rahat oluyor.” (02)

Ozel egitim dgretmenlerinin derslerde “dgretimin kaliciligi saglama” amaciyla
da yardimer teknolojileri kullandiklar1 goriilmektedir. Bu alt temaya iliskin bulgulara
asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin 6grenmesindeki kalicitigi ve genellemeyi arttirmak icin kullaniyorum.”
(013)

“Tabii ki tablet kullantyorum, zaten tablet bizim derslerimizin olmazsa olmazi yani. Simdi
tabii her sinifta akilli tahta olmadig igin, ¢ocuklarda dokunsal seyler daha etkili oluyor, kalici
ogrenmelerine yol a¢tigl icin kullanmay: tercih ediyorum” (O4)

“Ders icerisinde kullaniyorum. Ik olarak derse giris acisindan ogrencilerin dikkatini
cekebilme, giidiileme ve dersin islenis sirasinda materyal ¢esitliligini artirmak tizere ve dersin
kaliciligin arttirmak igin kullanyyorum.” (O14)

Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimei teknoloji kullanmalarindaki amag

olarak diger bir tema ise “pekistirme amacli kullanma” temasidir. Ogretmenlerin
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ogrencileri pekistirme amaciyla yardimci teknolojileri kullandiklar1 goriilmektedir. Bu alt

temaya iligkin bulgulara asagida yer verilmistir.

“Biraz once de bahsettigim gibi ya ¢alisma kagitlart hazirlamak i¢in kullantyorum ya da
pekistire¢ olarak daha ¢ok pekistire¢ olarak da kullaniyorum bilgisayari.” (O15)

“Ihtiyag halinde yaptigimiz ogretimleri desteklemek amaciyla ya da bazen pekistireg
olarak da olsa bu teknolojilerden faydalaniyoruz.” (O7)

4.2.4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Derslerde Yardimci Teknoloji Kullanmadaki

Yeterlilik Durumlarina iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin derslerde yardimer teknolojileri kullanmaya iliskin yeterliklerine
yonelik goriisleri analiz edilmis ve kendini yeterli ve orta diizeyde goren dgretmenler
Cizelge 4.27°de sunulmustur. Elde edilen goriisler kapsaminda 0Ozel egitim
ogretmenlerinin kendilerini genel olarak yeterli diizey ve ortalama diizey yeterli
gordiikleri bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin kendilerini tanimladiklart yeterliklerine
iligkin elde edilen goriisler kapsaminda olusturulan tema, alt tema, frekans ve yiizdelik
degerlere Cizelge 4.28°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 27. Ozel egitim dgretmenlerinin yardimer teknoloji kullanmadaki yeterlilik
durumlari

o1 02 03 04 05 06 O7 08 9 010 O11 O12 013 014 015 016 O17 018 019 020

A X X X X X X X X X X X
B X X X X X X X X X

A: ortalama diizey; B: yeterli diizey

Cizelge 4.27. incelendiginde 11 &zel egitim Ogretmeninin derslerde yardimci
teknoloji kullanma konusunda kendilerini “ortalama diizey ’de gordiikleri, 9 6zel egitim
ogretmeninin ise “yeterli diizeyde” gordiikleri gorilmektedir. Kendisinin yardimci
teknolojileri derslerde kullanma konusunda “ortalama diizey ’de oldugunu ifade eden 7
Ozel egitim Ogretmeni kadin, 4 6zel egitim 6gretmeni ise erkektir. Kendisini “yeterli
diizeyde” tanimlayan 0gretmenlerden ise 4 6zel egitim 6gretmeni kadin, 5 6zel egitim
ogretmeni ise erkektir. Ogretmenlerin derslerde yardimcr teknolojileri kullanma
konusunda kendilerini ne yeterlilikte gordiiklerine iliskin elde edilen goriisler kapsaminda
olusturulan tema, alt tema, frekans ve yiizdelik degerlerine Cizelge 4.28’de yer

verilmistir.

89



Cizelge 4. 28. Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimci teknoloji kullanmadaki
yeterlilik durumlarina iliskin tema, alt tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Teknolojideki hizli gelismeler 3 12.0

Teknik imkan yetersizligi 2 8.0

Ortalama Hizmet i¢i egitim yetersizligi 2 8.0
diizey Uygup kullanm.a alapl bulamama 2 8.0
Gelisime yeterli vakit ayirmama 2 8.0

Teknolojik bilginin yetersiz olmasi 1 4.0

Teknolojiye karsi ilgisiz olma 1 4.0
Gelisime acik olma 3 12.0
Ogrencilerin diizeyine uygun kullanabilme 3 12.0

Yeterli diizey Amaca uygun kullanabilme 2 8.0
Teknoloji ile i¢ ige olma 2 8.0

Merakli olma 1 4.0

Coklu ortam uygulamalarindan faydalanma 1 4.0

Cizelge 4.28. incelendiginde 6gretmenlerin yardimci teknolojileri ders siirecinde
kullanma konusunda kendilerine ne yeterlilikte gordiiklerine iliskin goriislerinin analizi
sonucunda 11 6zel egitim 6gretmeninin kendisini “ortalama diizey "de gordigii, 9 6zel
egitim dgretmeninin ise kendini “yeterli diizey "de gordiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
arasinda “ortalama diizey” ana temasi kapsaminda “Teknolojideki hizli gelismeler”
sebebiyle teknolojiyi takip edemediklerini belirtmis ve bu nedenle kendilerini ortalama
diizeyde gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerine
asagida yer verilmistir.

“Yani kendimi yeterli goriiyorum demek su noktada olmuyor. Ciinkii teknoloji ¢ok hizli

geligiyor.  Yani bir yerde yakalamak, yakalamayr yani yakalanacagini diisiinmiyorum
teknolojinin.” (O5)

“Teknoloji dedigimiz sey ¢ok hizli bir degigim icerisinde. O yiizden ona tam anlamiyla
uyum saglamak miimkiin olmayabiliyor.” (O8)

Gergeklestirilen goriismelerde derslerde yardimer teknoloji kullanma konusunda
kendilerini ortalama diizeyde goren Ogretmenlerden ikisi bunun “Teknik imkadn
yetersizligi ” nedeni ile kaynaklandigimi belirtmistir. Ogretmenlerden O11°in bu konudaki
goriislerine asagida yer verilmistir.

“Orta diizeyde goriiyorum bu da genelde yardimci teknolojiye ulasma ile ilgili oluyor.
Internet alt yapisi _vesaire eksik olabiliyor simiflarimizda, bundan kaynakli bence, ¢ok
gelistiremiyoruz.” (O11)

Ogretmenlerin derste yardimci teknolojileri kullanmadaki kendilerine ortalama

diizeyde gordiiklerine iliskin bir diger alt tema olan “Teknolojik bilginin yetersiz olmast”

ile ilgili 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.
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“Teknolojiyi ¢cok fazla kullanamadigimi diisiiniiyorum. Yani teknolojik bilgimin ¢ok fazla
olmadigint diistiniiyorum. Aslinda ogrencilere ¢ok farklt materyaller hazirlanabilir. Sunum
yoluyla veya iste s6yle ornek veriyim; programlar hazirlanip yani benim kafamdaki programlarin
hazirlanmasun isterdim iyi oldugumu iddia edebilseydim eger. O sekilde programlar hazirlayp
onlara o programlar iizerinden egitim vermek isterdim. Ama bu sekilde bir teknoloji egitimine
sahip olmadigim icin kendimi iyi géremiyorum.” (09)

Bir diger alt tema olan 6gretmenlerin “Teknolojiye karsi ilgisiz olma ” alt temasina
iliskin goriislere asagida yer verilmistir.

“Benim teknolojiye karsu ilgim, ancak égrencilerim i¢in kullanabilecegim faydali bir sey
oldugunda 6grenmeye ¢aligirum. Yani ilgim yok ¢ok fazla.” (O15)

Ogretmenler yardimci teknolojileri derslerde kullanma ile ilgili yeterliliklerine
iliskin “Uygun kullanma alani bulamama” alt temasina iliskin 6gretmenlerin goriiglerine
asagida yer verilmistir.

“Genel olarak biliyoruz ama kullanmada ogrencilerin biraz da diizeyi de nemli. Hani
ne kadar yapabildikleri, bazen hi¢ kullanamiyoruz égrencinin diizeyi elvermedigi icin.” (O3)

“Gelisime yeterli vakit aywmama” alt temasi altinda Ogretmen goriisleri
incelendiginde oOgretmenlerin yardimer teknolojileri kullanmak i¢in yeterli vakit

ayirmadiklarina iliskin goriislerine agagida yer verilmistir.

“Cok iyi oldugumu diisiinmiiyorum ¢iinkii bununla alakal iyi olabilmek icin daha fazla
bilgisayarla ya da tabletle hasir nesir olmak gerektigini diistiniiyorum. Ben o kadar vakit
harcamryorum agik¢asi, bilgisayarin baginda 6grenmek igin ¢ok biiyiik bir vakit harcamiyorum.”
(02)

Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimer teknoloji kullanmada kendilerini
ortalama diizeyde gormelerinin bir diger nedeni olarak ise “Hizmet i¢i egitim eksikligi”
oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Biz ozel egitimde bu konularda verilen seminerler konusunda da bence yetersiz
kalyoruz, iste Kahoot gibi mesela benim sinif 6gretmeni arkadagslarim iste sanal sinif uygulamasi
gibi bunlart ¢ok siklikla kullanabiliyorlar. Ama biz oOzel egitimde hem bunlarin bize
bilgilendirilmesi konusunda bilgilendirilmeliyiz. Ben illaki meslegimin biraz artik 15 yilindayim
gengler bunlari ¢ok ¢ok daha iyi bence kullaniyorlar. Bizim zamanimizda bilgisayar okuryazarlig

bu kadar popiiler degildi. Biz bunlar sonradan yakaladik. Sonradan yakalayinca da ancak iste
yetistigimiz kadariyla diyim. Ama ben bizlere bu alanda egitim verilmesini ¢ok isterdim.” (0O19)

Yapilan gortismelerde 6zel egitim dgretmenlerinin derslerde yardimci teknoloji
kullanmadaki yeterliliklerine iliskin goriislerinde “ortalama diizey” temasi altindaki
goriislere yukarda yer verilmistir. Yapilan goriismelerin analizleri neticesinde olusturulan
bir diger tema ise “yeterli diizey” temasidir. Bu temaya bagli olarak da alt1 alt tema

olusturulmustur. Bu alt temalar; ogrencilerin diizeyine uygun kullanabilme, gelisime agik

91



olma, amaca uygun kullanabilme, teknoloji ile i¢ ice olma, merakli olma ve ¢oklu ortam
uygulamalarindan faydalanma seklindedir. Bunlardan “Ogrencilerin diizeyine uygun

kullanabilme’ temasina iligkin 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ders icerisinde daha ¢ok akilli telefon veya bilgisayar kullaniyorum. Bu nedenle
bilgisayar teknolojisini de kullandigimiz icin kendimi gerekli yeterlilikte goriiyorum. Ciinkii iist
diizey bir bilgisayar kullamimi yapmiyorum. Cocuklara yonelik, sadece dersimize yonelik
kullandigimiz icin yeterli diizeyde goriiyorum.” (014)

Ozel egitim 6gretmenlerinden birkagi ise kendilerini yeterli diizeyde gormelerinin
nedeni olarak 6grenmeye ve yeniliklere agik olduguyla ilgili olarak “Gelisime a¢ik olma”
alt temasi altinda goriislerini belirtmislerdir. Bu goriisii yansitan bazi ifadelere agsagida
yer verilmistir.

“Sadece 6grenmeye acik ve cabuk 6grenebilen bir insan oldugum icin gosterilen herhangi

bir seyi veya internette arastirip gordiigiim bir uygulamayr ¢ok cabuk ogrenip ¢ocuklara
uygulatabiliyorum.” (04)

“Cok yeterli buluyorum agik¢ast kendimi. Hani bilmiyorsam da égreniyorum. Zaten
YouTube dan a¢ip 6grenilebiliyor hersey.” (O16)

“Yeterli diizey” temasi altinda olusturulan “Coklu ortam uygulamalarindan

faydalanma” alt temasina iliskin 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.

“En azindan kendi ¢cocuklarima farkli sunumlar, farkl gérseller ve videolar gésterme de
iyi oldugumu diisiiniivorum. Cesitlilik saglayabiliyoruz ¢ocuklara, ondan dolayr birazcik sey
yapiyorum. Hani sadece kitaplardan veya sadece kdgit ¢ikarp géstermektense, ¢ocuklarin farki
zekalarina hitap etmede yardimci oldugumu diisiiniiyorum.” (O17)

Bir diger alt tema ise 6gretmenlerin bu konuda “Meraklt olma” durumu ile

ilgilidir. Bu hususta alinan 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ben yardimct teknolojiyi kullanmada kendimi yeterli goriiyorum, ¢iinkii teknolojiye
meraklymm.” (020)

Ogretmenlerin yeterli diizeyde olduklarina gériisiine iliskin olusturulan bir diger
alt tema ise “Amaca uygun kullanabilmedir.” Bu konuyla ilgili olarak 6gretmenler
yardimct teknolojileri derslerde kullanirken herhangi bir sorun yasamadiklarini dile
getirmisler ve kendilerini yeterli diizeyde hissettiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili
O0gretmen goriisleri olarak asagidaki ifadelere yer verilmistir.

“Yani bir uygulama gerektigi zaman o wuygulama ile ilgili araglart bulup

yiikleyebiliyorum ya da iste yeni bir sey kullanmam gerektigi zaman hani ilgili bilgiye ulasip yine
internet kanaliyla o teknolojiyi kullanmakta herhangi bir sorun yasamiyorum.” (O7)
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Ogretmenler ayrica teknoloji ile i¢ i¢e olduklarinda kendilerini yeterli diizeyde
hissettiklerini belirtmisler. “Teknoloji ile i¢ ige olma” alt temasina iliskin 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir.

“Soyle bir sey var zaten teknolojiye bir ilgim var, ¢cocukluktan beri benim. Bu nedenle
yeni ¢ikan bilgi, teknolojik aletler ve teknolojik iiriinler olsun her zaman ilgimi ¢cekmistir.” (O18)

4.2.5. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Teknolojiyi Takip Etme ve Kullanmaya Yénelik

Yeterliklerine Iliskin Goriisleri

Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT) takip etmede ve
derslerde kullanmada kendilerini nasil gordiiklerine iliskin goriisleri incelenmistir. Ozel
egitim 0gretmenlerinin goriisleri ¢ercevesinde elde edilen bulgularin analizi sonucu yeni
cikan bilgi ve iletisim teknolojilerini takip etmede ve derslerde kullanmada kendilerini
“diisiik diizey”, “orta diizey” ve “yiiksek diizey”de gordiikleri belirlenmis ve goriisler
temalandirilmistir. Ogretmenlerin kendilerini hangi diizeyde degerlendirdiklerine iliskin
bulgular Cizelge 4.29’da sunulmustur.

Cizelge 4. 29. Ozel egitim d6gretmenlerinin yeni ¢ikan bilgi ve iletisim teknolojilerini
takip etme ve derslerde kullanma durumlari

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 010 O11 012 013 014 015 016 017 018 019 02

X X X X

O w >
<
<
<
<
<
x
<
<
x
x

X X X X X X
A: Disiik diizey, B: Orta diizey, C: Yiiksek diizey

Ozel egitim dgretmenlerinin yeni ¢ikan bilgi ve iletisim teknolojileri takip etmede
ve derslerde kullanmada kendilerini ne yeterlilikte gordiiklerine iliskin elde edilen
bulgularda 6zel egitim Ogretmenlerinden 4’tintin kendini  “diisiik diizey "de, 10
Ogretmenin “orta diizey "de ve 6 6gretmenin ise “yiiksek diizey "de olarak ifade ettikleri
goriilmektedir. Kendini “diigiik diizey "de olarak ifade eden 2 6zel egitim 0gretmeni
kadin, 2 6zel egitim 6gretmeni ise erkektir. Kendisini “Ortalama diizey "de ifade eden 3
Ozel egitim ogretmeni erkek, 7 6zel egitim dgretmeni ise kadindir. Kendisini “Yiiksek
diizey” olarak ifade eden 6zel egitim Ogretmenlerinden 4 tanesi erkek 2 tanesi ise
kadimdir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin elde edilen tema ve alt temalara Sekil 4.12°de

yer verilmistir.
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Ozel Egitim 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmadaki
yeterlilik durumlar:

Diisiik Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey

- Gelisime yeterli vakit - Ihtiyaca yénelik kullanim - Gelisime ag¢ik olma
ayirmama - Hizmetigi egitim eksikligi - Teknoloji kullaniminda
- Alanla ilgili kaynak - Teknolojinin siirekli ilgili olma

yetersizligi yenilenmesi - Arastirmaya istekli olma

Sekil 4. 12. Ozel egitim 6gretmenlerinin yeni ¢ikan BIT'lerini takip etmede ve derslerde
kullanmadaki kendilerinin degerlendirme iligkin goriisleri

Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini takip etmede ve
derslerde kullanmadaki yeterliliklerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda
olusturulan tema, alt tema ve frekans degerlerine Cizelge 4.30°da yer verilmistir.

Cizelge 4. 30. Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanmadaki
yeterlilik durumlarina iliskin tema, alt tema, frekans ve ylizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Gelisime acik olma 5 29.4
Yiiksek Diizey Aragtirmaya istekli olma 2 11.8
Teknoloji kullaniminda ilgili olma 1 5.9
. Ihtiyaca yénelik kullanim 3 17.6

Orta Diizey Hizmet i¢i egitim eksikligi 1 59
Teknolojinin siirekli yenilenmesi 1 5.9
T, Gelisime yeterli vakit ayirmama 3 17.6
Disiik Diizey Alanla ilgili kaynak yetersizligi 1 5.9

Ozel egitim &gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini takip etmede ve
derslerde kullanmada kendilerini nasil gordiiklerine iligkin goriisleri incelenmistir.
Bulgular neticesinde iic tema ve sekiz alt tema olusturulmustur. Ogretmenlerden
kendilerini “yiiksek diizey”’de gorenlerin gelisime acik olduklari, arastirmaya istekli
olduklar: ve teknoloji kullamiminda ilgili olduklar: goriilmiistiir. Kendilerini “orta
diizey ’de tanimlayan dgretmenlerin ise bilgi ve iletisim teknolojilerini yalnizca ihtiyaca
vonelik kullandiklari, hizmet i¢i egitim eksikligi oldugu ve teknolojinin siirekli
yenilenmesi sebebiyle takip etmede zorlandiklar1 icin bu goriise sahip olduklar
goriilmiistiir. “Diigsiik diizey” olarak kendini tanimlayan 6gretmenlerin ise gelisime yeterli

vakit ayirmadiklar: ve alanla ilgili yeterli kaynak olmadigini belirttikleri gériilmektedir.
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Kendini “Yiiksek diizey ”de tanimlayan 6gretmenlerden “Gelisime a¢ik olma” alt
temast altindaki goriislerden alintilara agsagida yer verilmistir.

“Hem internet ortamindan hem de alanyazinda yeni ¢ikan arastirmalar, makaleler.
Onlarin tamamini takip etmeye ¢alistyorum.” (O9)

“Yeni ¢ikan bilgi ve iletisim teknolojilerini takip ediyoruz. Derslerden énce ya da ders
esnasinda kullanimina uygun olacak sekilde. Cocuklarin ders isleyisini kolaylagtiracak olan yeni
teknolojik oyunlar olsun, videolar olsun ya da materyal olusturabilecek uygulamalart takip
ediyoruz.” (014)

“Elimden geldigince biitiin teknolojileri takip ediyorum. Hele sinifin fiziksel ortami bu
teknolojileri kullanmaya, yeni ¢ikan teknolojileri kullanmay: elverisli ise o teknolojileri
kullantyorum agikgast, kullanabilirim.” (O18)

Kendini “Orta diizey” olarak tanimlayan dgretmenlerin gériislerinde “Ihtiyaca

yonelik kullanim ™ alt temasi altindaki goriislere agsagida yer verilmistir.

“Orta diizeyde genel olarak biliyoruz ama kullanmada dgrencilerin diizeyi de dnemli.
Hani ne kadar yapabildikleri ¢ok onemli. Bazen hi¢ kullanamiyoruz ogrencinin diizeyi
elvermedigi igin.” (03)

“Bu konuda da ¢ok iyi degilim. Cok takip etmem. Cocuklarim i¢in faydali olacak bir sey
duyarsam, arastiririm kullanmaya ¢alisirim.” (015)

Ozel egitim dgretmenlerinden bilgi ve iletisim teknolojileri kullanma konusunda
kendini  “Diisiik diizeyde” tanimlayan Ogretmenlerden “Gelisime yeterli vakit

ayrramama” alt temasi altindaki goriislere asagida yer verilmistir.

“Genelde hani bu bilgi edinme amac¢h arastirmalarda bazi forumlarda vesaire denk
gelirse o zaman haberdar oluyoruz. Bununla ilgili herhangi bir biilten ya da haber olmuyor. Alan
yvazinda ¢ok fazla karsuimiza ¢ikmiyor. Tesadiifen baska bir arastirma esnasinda baska bir yeni
cikan bir seyi goriiyoruz. O yiizden bence kétiiyiim bu konuda denk gelirse yapryorum.” (O11)

“Dedigim gibi yani giintimiiz diinyasinda teknolojilere ayak uydurmak biraz zor. Benim
i¢in siirekli takip etmek hi¢ kolay degil takip etme konusunda dedigim gibi yetersiz oldugumu
diigiiniiyorum. Daha ¢ok bunlarla ilgili arastirma yapmam lazim.” (0O10)

4.2.6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Web 2.0 Araclar1 ve Kullanim

Amaclarina iliskin Gériislerin Incelenmesi

Ozel egitim ogretmenlerinin  hangi Web 2.0 araglarini hangi amagla
kullandiklarina iliskin goriisleri incelenmistir. Ozel egitim dgretmenlerinden 12’sinin bu
araglar1 kullanmadiklari, 8 6gretmenin ise bu araglar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ozel

egitim 6gretmenlerinin kullanim durumlar1 Cizelge 4.31’de sunulmustur.

95



Cizelge 4. 31. Ozel egitim dgretmenlerinin Web 2.0 araclarindan faydalanma durumlari

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 O10 O1M O12 013 014 015 016 017 018 019 02

A X X X X X X X X X X X X
B X X X X X X X X

A: Yararlanmiyorum B: Yararlantyorum

Cizelge 4.31. incelendiginde Web 2.0 teknolojilerinden yararlanmayan 12
ogretmenden 8’inin erkek Ogretmenler oldugu, 4 Ogretmenin ise kadin oldugu
goriilmektedir. Web 2.0 araclarindan faydalanan 8 6gretmenden ise 7’sinin kadin 1’inin
ise erkek oldugu goriilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin Web 2.0 teknolojileri
kullanim amaglarma iligkin tema, alt tema, kod ve frekanslar Cizelge 4.32°de

sunulmustur.

Cizelge 4. 32. Ozel egitim 6gretmenlerinin kullandiklar1 Web 2.0 araglar1 ve kullanim
amaglarina iliskin tema, alt tema, kod, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema Kod f %
Wordwall 2 11.8
Online oyun etkinlikleri E!{Eﬁﬁi gemisi 1 gg
Jigsaw Planet 1 5.9
Edmodo 1 5.9
Sanal simif uygulamalari Google Clasroom 1 59
Egitsel amagli kullanim B Gedex 1 59
Egitim uygulamalar1 Lalilo 1 59
Online quiz uygulamalar1 ~ Kahoot 2 11.8
Goriintli uygulamalari Canva 1 5.9
Robotik kodlama V-Fabrika 1 5.9
Sanal gerceklik Quiver 1 5.9
L _ e Canva 2 11.8
eTwinnig projesi Gorintii uygulamalari Inshot 1 59

Cizelge 4.32. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinden Web 2.0 araglarini
kullanan 6gretmenlere iliskin bulgular incelenmistir. Bulgular neticesinde iki tema, yedi

alt tema ve on dért kod olusturulmustur. Ogretmenlerin Web 2.0 teknolojilerini “Egitsel

’ ’

amagh  kullamm” ve “eTwinnig projesi” Kapsaminda kullandiklar1 bulgusuna
ulasiimistir. Ogretmenlerden “Egitsel amagh kullamim” temas: altinda online oyun
etkinlikleri, sanal sinif uygulamalari, egitim uygulamalari, online quiz uygulamalart,
goriintii uygulamalari, robotik kodlama ve sanal ger¢eklik uygulamalar: kullandiklari
goriilmektedir. “eTwinnnig projesi” kapsaminda kullanan 6gretmenlerin ise goriintii
uygulamalarmi kullandiklar1 bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenlerden O11 “eTwinnig
projesi” kapsaminda ve “Egitsel amag¢l” kullandigin1 asagidaki agiklamalari ile ifade

etmektedir.
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“Canva kullaniyorum ¢ogunlukla bu eTwinnig projelerinden dolayi. Genelde mesela
proje odakli calistyorsam, e Twinnig gibi bir proje yapiyorsam proje dokiimanlarini hazirlamak
icin kullantyorum ya da sunu dokiiman sunmak icin kullanyyorum. Ya da iste bir sergileme
grubunda veya okul grubunda bir paylagim olacaktir, konuyla ilgili onu kolaylama gibi islemleri
yapiyorum. O amagla kullantyorum. Wordwall gibi uygulamalar: da, onlart da genelde seyle ders
sonu etkinlik olarak pekistirme etkinligi olarak ders icerisinde kullaniyorum.” O(11)

“Egitsel amacli kullanim” temas1 altinda ise O16 ise su paylasimda bulunmustur.

“Gedex kullaniyoruz. En fazla Eba’yi, V-fabrikada yapilan programlart kullanmaya
calistyorum. Ya da kendim yapmaya ¢alisiyorum. Cok basaramazsam da seyi kullaniyyoruz
internette, tarayicidan direk agilan bir etkinlik gemisi falan var, onlart kullantyorum. Bir
programda Wordwall kullaniyoruz. En ¢ok Gedex’i kavram ogretiminde kullaniyorum,
degerlendirmede kullantyorum. Cocuklarin farkly bir hani yerden dikkat ¢eksin, daha kalici olsun
diye en basta kullaniyorum genelde. Hani dikkatlerini ¢eksin, ilk defa anlatacaksam bir tahtadan
acryorum g¢uinkii ¢ok seviyorlar ekrana bakmayr bizim ¢ocuklar ozellikle. Hani ilk bir seyi
ogretirken kullaniyorum.”

Ozel egitim ogretmenlerinden OS5 “eTwinnig projesi” kapsaminda “Evet
yararlantyorum yani aslinda ben gecen yil tanistim galiba bunlarin ¢oguyla onceden iste daha
fazla fotograf diizenleme programlar falan kullanirdum ama sonra eTwinning i¢in proje yapmaya
basladigim zaman orada Web-2.0 araglarmmi kullanmamiz gerekiyor. Zaten onlarin belli
egitimleri falan da aciliyor ama ben ¢ok egitime agikcast katilmadim. Yani programin adini
ogrendigimde zaten hani bir sekilde internette de o programin nasil kullanilacagina dair bilgiler
var.” ifadelerine yer vermistir. “Egitsel amac¢l kullanim” temasi altinda ise “Jigsaw Planet vardi
biz yapboz falan yapiyorduk o uygulamalarda ya da béyle 3 boyutlu uygulama icin Quiver
kullandim.” ifadelerine yer vermistir.

4.2.7. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullandiklar

Ogrencilerin Yetersizlik Durumlarma iliskin Goriisleri

Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi edinme siirecinde hangi tiir yetersizlige sahip
ogrenciler i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri kullandiklarina dair verdikleri gortisler

sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.13’te yer verilmistir.
Yetersizlik Tara

0
3%

12%

15%

26%

Sekil 4. 13. Ozel egitim 6gretmenlerinin BiT'leri kullandiklar1 6grencilerin yetersizlik
tiirleri
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Sekil 4.13. incelendiginde 0Ozel egitim Ogretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerini en fazla hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde kullandiklari
goriilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandiklar
Ogrencilerin yetersizlik tiirleri ve frekanslar Cizelge 4.33’te sunulmustur.

Cizelge 4. 33. Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandiklari
ogrencilerin yetersizlik tiirlerine iliskin tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema f %
Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik 13 38.2
Otizm spektrum bozuklugu 9 26.5
Orta-agir diizeyde zihinsel yetersizlik 5 14.7
Isitme yetersizligi 4 11.8
Ozel 6grenme giigliigii 1 2.9
Down sendromu 1 2.9
Gorme yetersizligi 1 2.9

Cizelge 4.33. incelendiginde ogretmenlerin en fazla “Hafif diizeyde zihinsel

’

vetersizligi” olan Ogrencilerin egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Daha sonra ise bunu “Otizm spektrum bozuklugu” olan
ogrenciler takip etmektedir. “Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi”, “Orta-agir diizeyde
zihinsel yetersizligi” ve “Isitme yetersizligi” olan dgrencilere yonelik BIT teknolojilerini

kullanan 6gretmenlerin goriislerine iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

“Orta agwr zihinsel grubunda ¢alistyorum su an igin onlarla kullantyorum. Hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerle de ¢alistum, onlarin tamaminda yine yapabildigim diizeyde kullandim.” (09)

“Isitme yetersizliginde olduk¢a fazla kullandim zihin grubunda da fazla kullandim etkisi oldu.
Hafif diizey zihinsel ogrencilerle ¢alistim, hafif diizey zihinsel ogrencilerle animasyon ya da sarkili

etkinlikler iceren araglar ya da iste boyle daha sesli uygulamalar olumlu anlamda etki etti diyebiliriz.”
(O11)

Ozel egitim dgretmenlerinden “Otizm spektrum bozuklugu” olan dgrencilerin
egitiminde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanan 6gretmenlerin goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Su an otizm sinifindayim, yani ogrencilerim otizmli. Ondan dolayr bu teknolojiyi hep otizmli
ogrencilerle kullantyorum genelde, hatta gorev yaptigim okulda hani basladigim yildan beri hep otizmli
ogrencilerle calistim. Ondan dolay: da otizm iizerinde kullaniyyorum daha ¢ok bu destekleyici teknolojileri.”
(07)

4.2.8. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Derslerde Yardimer Teknoloji Kullanimlarinin

Ogrencilerin Gereksinimleri Uzerindeki Etkisine Yénelik Goriisleri

Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimei teknoloji kullanimlarinin hangi
tiir yetersizlige sahip 6grencilerin egitiminde hangi acidan daha ¢ok katkis1 olduguna

iliskin goriisleri incelenmistir. Bu baglik altinda bes tema ve yedi alt tema
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olusturulmustur. Bu tema, alt tema, frekans ve yiizdelik degerlerine Cizelge 4.34°te yer

verilmigtir.

Cizelge 4. 34. Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimei teknolojilerin etkili oldugunu
diisiindiikleri yetersizlik tiirlerine iliskin tema, alt tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Zihinsel yetersizlik Algilama diizeylerinin yiiksek olmasi 5 19.2
Ilgi ¢ekici olma 1 3.8
Ogrenciye uygulama kolaylig 1 3.8
Kalic1 6grenme saglama 1 3.8
Otizm spektrum bozuklugu flgi ¢ekici olma 8 30.8
Isitme yetersizligi Konuyu gorsellestirme 3 115
Ozel 6grenme giigliigii Dikkat ¢cekme 1 3.8
Biitiin yetersizlik gruplari 6 23.1

Ozel egitim &gretmenlerinin yardimer teknolojileri kullandiklar1 égrencilerden
hangi tiir yetersizlige sahip 6grenciler iizerinde daha fazla etkisi olduguna dair goriisleri
incelenmistir. Bu goriisler neticesinde bes tema ve yedi alt tema olusturulmustur.
Bunlardan “Zihinsel yetersizlik” temasinn “Algilama diizeylerinin yiiksek olmast” alt

temasina iliskin goriislerinden elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

“Yani bence hafif diizeyde yetersizligi olanlarda. Ciinkii onlar biraz daha agik oluyorlar,
hani anlama biraz daha fazia oluyor. Ogrenme biraz daha fazla oluyor hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerde. Yani bu tiirde daha etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (03)

“Hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip ¢cocuklarda birazcik daha ogrenmelerini bunlarla
cesitlendirdiginiz zaman daha kolay 6grendiklerini diisiiniiyorum. Onlarin algilamalari daha iyi
oluyor digerlerine gore...” (O17)

“Otizm spektrum bozuklugu” olan 6grencilerin ilgisini ¢cekmesinden dolay1 daha
etkili oldugunu diisiinen O7 ise;

“Ciinkii otizmli ¢ocuklar gorsel materyaller araciligiyla daha iyi 6grenebiliyorlar bence
ve ayni zamanda da bu kullandigimiz yardimci teknolojilerde de hani ¢ok fazla gérsel ve isitsel
niteligi var. Bunlar onlarmn ilgisini daha fazla ¢ekebiliyor. Dolayisiyla onlarda daha etkili

oldugunu diigiiniiyorum.” ifadeleriyle otizmli 6grencilerde BIT kullanmanin daha fazla
katkis1 oldugunu ifade etmistir.

“Iigi ¢ekici olma” alt temasma iliskin O13 ise;

“Otizmli ogrenciler bazen uyaran eksikligi yasiyorlar. Bu uyaran konularinda dikkatini
toplamada sorunlar yasiyorlar. Onlar i¢in boyle gorsel isitsel uyaranlar ¢ok daha dikkat ¢ekici
olabiliyor, yani sinif icinde bazen o dikkatlerini toplamakta zorlanabiliyorlar, iste artik her sey

monoton oluyor onlar ic¢in. Smftaki uygulamalar ilgilerini ¢cekmiyor olabiliyor. Dikkatlerini
toplayamayabiliyorlar. O yiizden gorsel ve isitsel uyaranlar onlarin dikkatini daha ¢ok ¢ekiyor.”

“Isitme yetersizligine sahip” 6grencilerde “Konuyu gérsellestirme” nedeniyle

daha fazla katkis1 oldugunu ve bunun diisiinen O5’in gériisii ise;
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“Isitme yetersizligine sahip 6grencilerde ¢ok cok faydasini gordiim. Ciinkii hem teknoloji,
ornegin akilli tahtadan bahsedersek, hem gérsel olarak ogrenciye bilgi veriyor hem isitsel olarak.
Yani ¢ok yonlii duyularina hitap ediyor. O yiizden yani isitme yetersizligine sahip 6grencileri bir
tik daha onde gériiyorum.”

Isitme yetersizligine sahip dgrencilerde daha ¢ok katkisi oldugunu ifade eden

018’in ise bu konudaki gériislerini;

“Isitme yetersizligine sahip 6grencilerde ayri bir 6neme sahip oldugunu diisiiniiyorum
bu teknolojilerin kullanimimin. Ya simdi igitme yetersizligine sahip 6grencilerin gorsel zekdst
daha iyi oldugundan bu ogrencilerin ne kadar fazla biz gorsel ve isitsel uyaran verirsek diger
konularda vermek istedigimiz amaclara daha kolay ve basit bir sekilde ulasabiliyoruz agik¢asi.”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinden 6’s1 ise bu teknolojilerin biitiin yetersizlik gruplar:
icin faydali olabilecegini belirtmistir. Bunlardan O10 “Ya aslinda bana kalirsa biitiin
yetersizlik tiirlerinde dnemli oldugunu diisiiniiyorum.” O8 ise “Yani bu konuda su gruba daha
etkilidir, sunda daha az etkilidir diye bir sey soyleyemem. Ciinkii bu bence dogru degil, ¢iinkii biz
ogrencilerimizin yetersizlik alamina yénelik bir hazirlik yaparsak, onlarin diizeyine uygun
icerikler kullamirsak bence tiim yetersizlik alanlarinda kullanilabilir.”

4.2.9. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Siirecinde Yardimc1 Teknoloji
Kullamimlarmm Ogrencilerin Toplumsal Uyum Becerisi A¢isindan Etkisine iliskin

Goriisleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin ~ 6grencilere  yonelik yardimci1  teknoloji
kullanimlarinin 6grencilerin toplumsal uyum becerilerine yonelik katkilarina iligkin
goriislerine neticesinde olusturulan tema, alt tema, kod, frekans ve yiizdelik degerlerine
Cizelge 4.35°te yer verilmistir.

Cizelge 4. 35. Ozel egitim 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yardimei teknoloji

kullaniminin 6grencilere toplumsal uyum becerisi agisindan etkisine iliskin tema, alt
tema, kod, frekans ve ytizdelik degerleri

Tema Alt Tema Kod f %
Tiiketim becerileri ATM d.en para gekme 1 34
Aligveris yapma 1 3.4
El yiiz yikama 3 10.3

Dis fircalama 2 6.9

Kisisel/Viicut Temizligi Tuvalet egitimi 1 3.4

Oz bakim becerileri Tirnak kesme 1 34
Banyo yapma 1 3.4

Kiyafet diizenleme 1 34

Ustiine giyme ve ¢ikarma 1 3.4
Toplumsal yasam becerileri Toplum kurallarina uyum 7 241
Sosyal ortama uyum 3 10.3
Temizlik bilinci 3 10.3

Ev i¢i yasam becerileri Yatagini toplama 1 34
Odasini toplama 1 3.4

Yararli oldugunu 2 6.9

diistinmiilyorum
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Cizelge 4.35’te goriildiigii gibi 6zel egitim Ogretmenlerinin  yardimet
teknolojilerin toplumsal uyum acisindan tiiketim becerisi, 6z bakim becerisi, toplumsal
vasam becerisi Ve ev i¢i yasam becerilerine yonelik faydali oldugu goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden O11 “tiiketim becerileri”’nden “ATM den para cekme
becerisine ” iliskin

“Toplumsal uyum agisindan da bazi becerileri yerinde yapmamiz gerekiyor, fakat her
zaman iste uygun ortam saglayamiyoruz. Ama ornek veriyorum ATM den para ¢ekme becerisini,
oncesinde ben tablette gorsel iizerinden ya da bir animasyon iizerinden basamaklar
yapabiliyorum. Toplumsal becerilerden herhangi bir becerinin basamagimin pratigini yapip,
calisip daha sonrasinda ger¢ek hayatta da bunu uyarlayabiliriz. Cocugun genelleme
yapabilecegini gordiik.” 1fadelerine yer vermistir.

Ozel egitim dgretmenlerinin “Oz bakim becerileri ne yonelik faydalarindan
“Kigisell Viicut temizligi” temasina iligkin gortislerine asagida yer verilmistir.

“Toplumsal uyum agisindan, ¢ocuklarin mesela 6z bakim becerilerinde biz daha ¢ok dis
fircalamasi, yatagini toplamasi, temizligi, genel banyosu, tirnak kesmesi bu tarz seylerde videolu
destek yapryoruz. Video danslarla sarkilarla destekliyoruz. Bu c¢ocugun hem empati
yapabilmesini sagliyor hem de kendi yas grubundaki, kisaca yasina uygun sarkilarla bu ¢ocugu
bu 6z bakimi yapmaya ézendirmis oluyoruz.” (O14)

Ozel egitim 6gretmenlerinden O3 “Toplumsal acidan da 6zbakim becerilerinde iste
cocuklara ozbakim dersleri verirken iste kazak katlama, iistiinii giyme ¢tkarma, digini fir¢calama,
el yiiz ytkama gibi bir¢ok beceride de aslinda ¢ok faydalr oluyor. Ciinkii konuyla ilgili daha ¢ok
materyal oluyor, yardimei teknolojilerle daha ¢ok etkinligimiz oluyor.” ifadeleriyle “Oz bakim
becerileri ’nden “El yiiz yikama”, “Kiyafet diizenleme”, “Dis fircalama”, “Ustiine
giyme ve ¢ikarma” becerilerine ait gortislerini ifade etmistir.

“Toplumsal yasam becerileri” temasi altinda yer alan “Toplum kurallarina

uyum” alt temasi altindaki goriislere agagida yer verilmistir.

“Bir toplu tasima aracinda nasil davranmalart gerektigini ogreniyorlar, yani bu
bilgilerimizi transfer etme asamasinda ¢ok fayda saglyor bize bu cihazlar” (018). Ozel egitim
ogretmenlerinden O4 ise “Trafik kurallarinin 6gretiminde ozellikle yani bunu sadece yaparak
yvasayarak dgrenmesinin yaninda bu yardimct teknolojilerden edindigi bilgiler dahilinde daha
kalict ogrenmeler sagliyoruz yani onu kullantyoruz zaten ¢ocuklarda. Toplumsal acgidan da
faydal oldugunu diisiiniiyorum.” ifadeleriyle yardimei teknolojilerin toplum kurallarina
uyum saglamadaki 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Toplumsal uyum becerilerinden “ev i¢i yasam becerilerine” iliskin 6zel egitim
ogretmenleri “temizlik bilinci”, “yatagini toplama” ve “odasini toplama’ becerilerine
yonelik goriislerine asagida yer verilmistir.

“Esyalart nasu kullanacaklarina dair olsun, temizlik hijyen konusunda olsun, ilgili
videolar oldugu zaman ¢ok dikkatlerini cekiyor ve videolardaki karakter kendi yasitlarindan biri

oldugu zaman ya da daha dikkat ¢ekici bir yaratik, bir canli konuldugu zaman hani dikkatini daha
cabuk toparlayp, onlart daha iyi dinleme seklinde yararli oluyor” (06).

101



“Ev i¢i becerilerde daha aktif rol iistlenerek kendi odasiyla ilgili diizenlemeler
yapabilme, odasinin temizligini vesaire yapabilme diyebilirim” (O10)

Ozel egitim dgretmenlerinden yardime1 teknolojilerin toplumsal uyum becerileri
kazandirmada “yararli olmadigina” iliskin de goriisler paylasilmistir. Bu konu hakkinda
ogretmenlerden O7 “Toplumsal uyum konusunda ¢ok faydali oldugunu diisinmiiyorum. Hatta
belki zarart vardwr diye de diisiiniiyorum. Soyle ki, hani bir ogrencim ¢ok fazla boyle
uygulamalara ilgi duyuyor. Bu destekleyici uygulamalar disinda iste Youtube iizerinden diyelim
ki kendi ilgileri dogrultusunda bir video izlemek istiyor. Onu agmadigim zaman bu sefer problem
ctkarabiliyor. Swnifta problem davranislar sergileyebiliyor. Ondan dolayr hani toplumsal uyum

anlaminda biraz sorun yasadigimiz konular oluyor.” ifadelerini kullanmustir.

4.2.10. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Siirecinde Yardimer Teknoloji

Kullamimlarmin Ogrencilere Sosyal Beceri A¢isindan Etkisine iliskin Géoriisleri

Ozel egitim ogretmenlerinin dgrencilere yonelik egitim-dgretim siirecinde
yardimci teknolojilerin sosyal beceri agisindan yararlarina iliskin bulgular incelenmistir.
Bu baslik altinda 6gretmenlerin goriisleri neticesinde olusturulan tema, alt tema, frekans
ve yiizdelik degerlerine Cizelge 4.36°da yer verilmistir.

Cizelge 4. 36. Ozel egitim 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yardimei teknoloji

kullanimlarinin 6grencilerin sosyal beceri 6grenimi agisindan etkisine iligkin tema, alt
tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Akran/arkadaslik becerileri Gruba ait olma 5 20,0
Is birligi i¢cinde ¢alisma 3 12,0
Iletisim baslatma ve siirdiirme 4 16,0
S . Karsilikli iletisim saglama 2 8,0
lletisim becerileri Selasmlasma cherisig 1 4,0
Tesekkiir etme 1 4.0
Uyum becerileri Topluluk kurallarina uyma 2 8,0
Sira alma davranigi gosterme 2 8,0
Bagkalarimin hakkina saygi gosterme 1 4,0
Hakkini1 savunma becerisi 1 4.0
Yararli oldugunu diisiinmiiyorum 3 12,0

Cizelge 4.39’da yer alan sosyal becerilerin yararlarindan “Akran/arkadaslik
becerileri” arasinda yer alan “Gruba ait olma” becerisine iliskin 6zel egitim
ogretmenlerinden O3 “Sosyal beceri agisindan daha ¢ok boyle grup oyunlart iste bir gruba
dahil olma, sarki s6yleme ortak bir sekilde mesela o konularda faydali oldugunu diisiiniiyorum.”

ifadeleriyle “Gruba ait olma” alt temasina iliskin goriislerini belirtmistir.
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O18 ise “Bir kere simifta kullandigim zaman tath bir rekabet icine girivorlar. Tatl bir
rekabet icine girince iste ilgi, motivasyon ve alakalar: artiyor. Bir gruba ait olma hissediyor
mesela gruba da boliiyoruz biz bazen égrencileri gruba ait olma, is birligi icerisinde bir seyler
yapabilme, basarabilme, devam ettirebilme gibi kazamimlar elde ediyoruz agik¢asi” sozleriyle
diistincelerini belirtmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinden sosyal becerilerden “Iletisim becerileri” temasi
altindaki “Iletigimi baslatma ve siirdiirme” alt temasina iliskin goriisler asagida yer

almaktadir.

“Onlar da iletisim konusunda iste birbirleriyle iletisimi baslatma, siirdiirme onu yaptyor.
Gruba ddhil olup etkinligi siirdiirebiliyorlar.” (06)

O10ise “T: opluluk kurallarina uyma, is birligi icinde ¢alisma, bir iletisimi baslatabilme,
stirdiirebilme gerektiginde evet ya da haywr diyebilme becerisi gibi bunlara fayda sagladigin
diisiiniiyorum.” ifadesiyle iletisim becerileri, uyum becerileri ve akran/arkadasiik
becerilerinden, “iletisim baslatma ve siirdiirme”, “topluluk kurallarmma uyma”, “is
birligi icinde ¢alisma” ve “hakkini savunma becerileri” agisindan faydali oldugu

goriistinti ifade etmektedir.

Yardime1 teknolojilerin sosyal beceri agisindan yararli olmadigini diisiinen O7 ise
“Yani sosyal beceri agisindan ¢ok yararlt oldugunu diistinmiiyorum, ¢iinkii hani sosyal olarak
cok fazla iletisim ya da etkilegim kurabilecekleri bir ortam saglamiyor o cihazlar, ya da teknoloji
hani ne kullantyorsam o an yani ondan dolayr ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum sosyal agidan”™
ifadeleriyle bu konudaki goriisiinii agiklamistir.

4.2.11. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Siirecinde Yardime1 Teknoloji

Kullanmimlarimin Ogrencilere Duyussal Acidan Etkilerine fliskin Goriisleri

Ozel egitim ogretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yardimer teknoloji
kullanimlarinin 6grencilerin duyussal agidan faydalarina iliskin olusturulan temalar ile
frekans ve yiizdelik degerlerine Cizelge 4.37°de yer verilmistir.

Cizelge 4. 37. Ozel egitim 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yardimci teknoloji

kullanimlarinin 6grencilerin duyussal becerilerine yonelik etkisine iliskin tema, frekans
ve ylizdelik degerleri

Tema f %
Mutlu hissetme 9 321
Motivasyonu artirma 4 14.3
Eglenceli olma 3 10.7
Kayg1 diizeyini azaltma 2 7.1
Kendisini ifade etme 2 7.1
Istek duygusu uyandirma 2 7.1
Duygularinin farkina varabilme 2 7.1
Kendinden emin olma 2 7.1
Faydali oldugunu diisiinmiiyorum 2 7.1

Ozel egitim dgretmenlerinin yardimei teknolojilerin duyussal agidan yararlaria

iligkin gortislerinden elde edilen bulgular neticesinde dokuz tema olusturulmustur. Bu
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temalardan “Mutlu hissetme ” temasina iliskin O16 “Mutlu oluyorlar ” ifadesini kullanmas
010 ise “Yani mutluluk yani daha mutlu olduklarin diigiiniiyorum.” sdzleriyle 6grencilerin
bu teknolojileri kullanirken mutlu hissettiklerini ifade etmistir.

Ozel egitim Ogretmenlerinde O11 dgrencilerin “Mutlu hissetme” ve “Kaygi

diizeyini azaltma” dair “Daha mutlu, okula daha isteyerek geliyor, kayg diizeyi vesaire gibi
bir durum olmuyor ashinda.” sdzlerine yer vermistir.

“Duygularimin farkina varabilme”, “Kendini ifade etme” ve “Kendinden emin
olma” temas1 altinda O8 su ifadelere yer vermistir. “Duyussal acidan, éncelikle kendilerini
ifade etme agisindan destek saglar. Duygularimin farkina varabilirler, anlamlandirabilirier.
Duygularimi 6grenmeden haz alma ya da yeterlilik duygusu ya da benlik duygusunun geligimi
desteklenebilir .

Sosyal beceri agisindan faydali olmadigini diisiinen O13 ise “Yani duyussal agidan
¢ok bir fayda sagladigim diigiinmiiyorum ben agik¢asi.” ifadesine yer vermistir.

4.2.12. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Siirecinde Yardimei Teknoloji
Kullammlarmim Ogrencilerin Akademik Gelisimi Acisindan Etkisine 1liskin

Goriisleri

Ozel egitim dgretmenlerinin yardimer teknolojilerin akademik agidan etkisine
iliskin goriisleri neticesinde olusturulan tema ve alt temalar ile frekans ve yiizdelik
degerlerine Cizelge 4.38’de yer verilmistir.

Cizelge 4. 38. Ozel egitim 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yardimei teknoloji

kullanimlarinin 6grencilere akademik gelisim agisindan etkisine iligkin tema, alt tema,
frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Okuma-yazma becerisi kazandirma 9 17.6
Ses 6gretimi 3 5.9
Toplama islemi 2 3.9
Matematik becerisi kazandirma Say1 sayma becerisi 2 3.9
Biiyiik-kiiciik kavrami 6gretimi 1 2.0
Kalic1 6grenmeyi saglama 7 13.7
Ogrenmeyi istekli hale getirme 7 13.7
Ogrenme hizin1 artirma 4 7.8
Farkli ortamlara genellemeyi saglama 4 7.8
Ders tekrarini kolaylastirma 3 5.9
Pekistirme amagl 3 5.9
Farkli 6grenme alanlarina hitap etme 2 3.9
Ogrenmeyi kolaylastirma 2 3.9
Gorsel destek sunma 2 3.9

Ozel egitim ogretmenlerinin  egitim-6gretim siirecinde yardimci teknoloji
kullanimmin akademik gelisim agisindan etkisine iliskin O4 “Hocam akademik agidan
bakarsak eger simdi ogrenmeyi kolaylastirdigt icin ve ogrenmeye ¢ocuklart daha merakli ve
istekli hale getirdigi icin ozellikle matematik ve Tiirkce dersleri gibi biraz daha zor olan akademik
derslerde diyeyim. Yani onlarin mesela ogrenimini daha kolay hale getiriyor. Iste ¢ocuk bir
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toplama ¢ikarma islemi yaparken ya da ne bileyim biiyiik kiiciik kavraminmi 6grenirken bile
uygulamalar tizerinden kullanildiginda yani wygulama olmasa bile o gorselleri tabletten
gordiigiinde bile inanin ¢ok fark ediyor. Yani ben 2 tane karti 6niine koyup hangisi biiyiik goster
dedigimde bir de 2 tane gorsel hazirlayip iste biiyiik olani hadi isaretleyelim boyayalim dedigimde
bile tabletin iizerinden emin olun. Tabletteki sey uygulamada daha istekli ve daha boyle dikkatini
vererek yaptigi icin 6grenmeyi kolaylastirtyor diyebilirim. Yani agik¢asi ogretmen igin de bu
durum daha kolay oluyor. Derslerde problem davranisi da azaltmis oluyor. Ben onu
gozlemliyorum yani.” Ifadesiyle yardimci teknolojilerin akademik acidan “Matematik
becerisi kazandirma” kapsaminda “Biiyiik-kiiciik kavrami 6gretimi” agisindan faydali
oldugu, “Toplama islemi” gretiminde faydali oldugu, “Ogrenciyi égrenmeye istekli
hale getirme”, “Ogrenmeyi kolaylastirma” bulgular1 elde edilmistir.

O19 “Dikkatini ¢ekmesini saglyor. Konunun daha iyi pekistirilmesini saglyor. Gorsel
olarak karsisinda gordiigii igin ertesi giin bir degerlendirme aldiginda bir onceki giin evet, hani
izledigimiz sey vardl ya deyip ipuglart verdigimde beyninde bir semamin canlanmasina neden
oluyor her zaman. Gorsel seyler yetiskinlerde de keza oyledir. Ogretilen seyi destekler ve
pekistirir.” 1ifadesiyle yardimci teknolojileri akademik acidan “Gorsel destek sunma’ ve
“Pekistirme amagl” kullandigini dile getirmistir.

Ozel egitim ogretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yardimci teknoloji

’

kullanimlarinin  “Okuma-yazma becerisi kazandirma” acisindan yararlarina iliskin

goriiglere asagida yer verilmistir.

“Okuma yazma iizerine ¢alistyorum. Hani diyelim ki Tiirkce olarak ya da okuma yazma
dersi olarak bakacak olursak, normal kendi tasarladigim sinifta yaptigim etkinlikler disinda,
bahsetmis oldugum “okuyorum uygulamasint” agarak orada ¢ok giizel boyle ELAKIN ile alakali
iste oyunlar ya da iste puzzie’lar gibi farkli farkli etkinlikler var uygulama icerisinde. Hani kendi

yaptigim etkinlikler disinda sonrasinda akilli tahta araciligiyla da o oyunlari oynatarak daha da
okumalarim pekistirmis oluyorum.” (O7)

4.2.13. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Derslerde Yardimer Teknoloji Kullanimlarinin

Ogrencilerin Motivasyonu Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin e@itim siireci igerisinde yardimeci teknoloji
kullaniminin 6grencilerin motivasyonu iizerindeki etkilerine dair bulgular incelenmistir.
Bulgular incelendiginde bir tema ve alt1 alt tema olusturulmustur. Gériisme yapilan biitiin
Ogretmenler yardimci  teknolojilerin ~ &grencilerin  motivasyonunu  artirdigini
belirtmislerdir. Bu temalar ve alt temalar ile frekans ve ylizdelik degerlerine Cizelge

4.39’da yer verilmistir.
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Cizelge 4. 39. Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardime1 teknoloji kullanimlarmin
Ogrencilerin motivasyonu lizerine etkilerine iligskin tema, alt tema ve frekans degerleri

Tema Alt Tema f %
Ilgi ¢ekici olma 9 32.1
Zenginlestirilmis egitim ortami sunma 6 21.4

Motivasyon Pekistire¢ gorevi gorme 5 17.9
Merak duygusunu uyandirma 3 10.7
Eglenceli hale getirme 3 10.7
Bireysel kullanimi destekleme 2 7.1

Cizelge 4.39. incelendiginde Ozel egitim Ogretmenlerinin derslerde yardimci
teknoloji  kullanimlarinin ~ 6grencilerin  motivasyonunu artirdifini  ve yardimci

teknolojilerinin kullaniminin derslerde motivasyonu artirmasinin nedeni olarak ise “Ilgi

’

cekici olma”, “Zenginlestirilmis egitim ortami sunma”, “Pekistire¢ gérevi gérme”,

“Merak duygusu wuyandirma”, “Eglenceli hale getirme” ve “Bireysel kullanimi
destekleme ” oldugu goriilmektedir. “Ilgi cekici olma” temasma yonelik Ozel Egitim

Ogretmenlerinden yapilan alintilara asagida yer verilmistir.

“Yani ¢ocuklarinin ¢cogunlukla gorsel destekli ya da iste sesler belli hareketler, mouse ile
bir seylerin hareket ettirilmesi, bilgisayar ilgilerini ¢ektigi icin genellikle bilgisayar ya da tablet
ekram ¢ocuklarin ilgisini ¢ekiyor, ciddi anlamda faydalaniyorlar bundan diyebilirim.” (O1)

“Ogrenciler yani okul disinda zaten anneleri, babalar: etrafindaki herkes telefonla i¢ ice,
yani ¢ocuklar kendi telefonlart olmasa bile ilgi duyuyorlar.” (O5)

“Her derste olabildigince ¢ocuklara yardimci teknolojilerden de bir seyler acmaya
calistyorum yani yapabilsinler diye. Acmadiginiz zamanlarda zaten ¢ocuklar da inanin béyle hani
ilgi ve istek azalvyor, béyle o acildigi zaman ya da bir tablet ortaya ¢iktigi zaman béyle hepsi hani
ben de yapayim, o ne yapiyor ki iste, yani otizm ¢ocuk bile olsa inanin merak ediyor, kendisi de
yapmaya ¢alisiyor, geliyor. O yiizden ilgi ve merak duygusunu da ¢ok uyanduriyor ¢ocukta,
derslerde yani. Ben yardimci teknolojinin olmadigi bir ders diisiinemiyorum acik¢asi.” (O4)

Yardimer teknolojilerin derslerde kullaniminin 6grencilerin  motivasyonunu
artirmasi temasina yonelik olusturulan bir diger alt tema ise “Zenginlestirilmis egitim
ortami sunma "dir. Bu alt temaya iligkin 6gretmenlerin goriislerinden alintilara asagida

yer verilmistir.

“Sadece isitsel anlamda bizim séyledigimizi  dinlemesinden ziyade gorsel
destekleyebiliyoruz ya da dokunsal destekleyebiliyoruz. O yiizden onun diizeyine uygun
etkinliklerle, sunumlarla zenginlestirilmis bir egitim ortami sunabiliyoruz. Cocugu bu agidan
destekler ve yardimci olur.” (O8)

“En basitinden bir ders anlatirken bir de deprem olayini anlatmak yerine aaa béyle
oluyormus deyip hani daha dikkatlerini ¢cekebiliyor ¢cocuklarin, o anlattigin seyi gorsellerle veya
seslerle anlattigin zaman ¢ocuklar daha ¢cabuk kavriyorlar ve daha ¢ok ilgilerini ¢ekip, daha ¢ok
derse dikkatlerini veriyorlar.” (O17)

“Cocuklar dersleri stkilmadan, tek diiz olmadan yani defter kitapla sadece tek dizi olarak
yapuldigi zaman ¢ocugun stkildigt icin, istemedigi icin, dersteki olan motivasyonu gidiyor. Ama
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yardimci teknolojileri kullanarak yaptigumiz zaman ders motivasyonu artiyor. Oyle soyleyeyim,
yani bunu séyleyebilirim.” (O14)

Ogrencilerin motivasyonunu artirmasi temasi altinda olusturulan bir diger alt tema
ise “Pekistire¢ gorevi gorme” alt temasidir. Bu alt temaya yonelik goriislere asagida yer
verilmistir.

“Ama bizim soyledigimiz sarkilar iste bizim soyledigimiz etkinlikler bir yere kadar
gidiyor. Cocuk bir siire sonra sikilyyor haliyle, ama gérsel olarak bir seyleri izlemek, bir seylere

dokunarak bir seyler yapabilmek ¢ocuktaki tabii ki o pekistire¢ gorevini de goriiyor aslinda
derslerde o yiizden ilgi ve merakini da her zaman canly tutuyor diyebilirim.” (0O4)

“Hayatin her yerinde aslinda, hani evde ge¢irdigi zamanda annede babada bilgisayar,
tablet ve telefon goriiyor. Bu onun i¢in her zaman oncii bir pekistire¢ gorevi gortiyor.” (O11)

“Konu ile ilgili ders anlattik, dersin izleyen etkinliginde bir oyun agcalim ya da bir video
acalim, uygulamamn ya videonun ya da oyunun sonunda sembolik bir yildiz alkis sesi, yani ne
bileyim bir madalyon ya da bir kupa almalari onlari son derece motive ediyor ve bir daha bir
daha bir daha yapalim, bir daha ¢alisalim, bir daha yapalim, bi daha ¢alisalim 6gretmeninim
gibi bu tarz ciimlelerle karsilastyorum.” (019)

Bir diger alt tema ise “Merak duygusunu uyandirma”sidir. Yardimci
teknolojilerin 6grencilerinin motivasyonu artirmasmin bir diger nedeni olarak bu
teknolojilerin 6grencilerin merak duygusunu artirdigini belirtmislerdir. Bu alt temaya

iligkin alintilara asagida yer verilmistir.

“Yardimct teknolojilerin kullanilmasi, ogrencide, heyecan ve merak duygusunu son
derece canli tutuyor.” (0O18)

Ozel Egitim ogretmenlerinin  yardimc1  teknolojileri  ders  siirecinde
kullanmalarinin 6grenci motivasyonunu artirmasina yonelik bir diger alt tema ise
“Bireysel kullanimi destekleme”dir. Bu alt temaya iligkin bulgulara asagida yer

verilmistir.

“Cocuklar bilgiye ulasmada kendileri bilgiye ulasabiliyor bu sayede, teknolojiyle
kendileri internete girip arastirma yapabiliyor. Ne bileyim, kendileri oyun oynayabiliyor. Akilli
tahtayr acip mesela ben akilli tahtayr Androide ¢evirdim, oradan kendisi mobil uygulamay
yiikleyip bir seyler dinleyebiliyor ve ¢cocuklara bu heyecan katiyor. Yani bu yiizden ¢ocuklar tabii
motive oluyorlar.” (05)

4.2.14. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Derslerde Yardimer Teknoloji Kullaniminin

Dersi Ilgi Cekici Hale Getirmesine Yonelik Goriisleri

Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimer teknoloji kullaniminin dersin ilgi
cekiciligi tizerindeki etkilerine yonelik goriisleri incelenmistir. Bu konuyla ilgili

Ogretmenlerin tamami derslerde yardimci teknoloji kullanimiin dersi ilgi ¢ekici hale

107



getirdigi belirtmislerdir. Bu goriisler ¢er¢evesinde dort alt tema olusturulmustur. Bu alt

temalar ile frekans ve yiizdelik degerlerine Cizelge 4.40°ta yer verilmistir.

Cizelge 4. 40. Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimer teknoloji kullanimlarinin
dersi ilgi ¢ekici hale getirmesine iliskin tema, alt tema, frekans ve yiizdelik degerleri

Tema Alt Tema f %
Zenginlestirilmis egitim ortami sunma 7 46.7

Ilgi gekici olma Birden fazla duyuya hitap etme 3 20.0
Aktif katilim saglama 3 20.0
Pekistire¢ olarak kullanilma 2 13.3

Ozel egitim oOgretmenlerinin yardimer teknolojilerin dersi ilgi ¢ekici hale
getirmesine iligskin goriislerinden elde edilen bulgular neticesinde zenginlestirilmis egitim
ortami sunma, birden fazla duyuya hitap etme, aktif katilim saglama Ve pekistire¢ olarak
kullanilma alt temalar1 olusturulmustur. Bu alt temalardan “Zenginlestirilmis egitim

ortami sunma "ya iligkin goriislerin alintilarina asagida yer verilmistir.

“Getiriyor, ¢iinkii hem isitsel hem gorsel olarak kendisine hitap ediyor, hem de dedigim
gibi orada eglenceli karakterler oluyor. O yiizden de daha ¢ok dikkat cekici hale geliyor.” (O6)

“Kesinlikle getirir. Gorsel ve isitsel uyaranlar 6grencinin hem motivasyonunu arttiriyyor
hem ilgisini ¢ekiyor.” (O13)

“Kesinlikle getirir yani. Ornegin organlar, i¢ organlar konusunu isleyecegimiz zaman
sadece sozel bir bildirimle yapmak yerine, iste bununla ilgili bir gérsel ya da oyun bulup onunla
mesela belki daha bir dramatize ediliyor. Baktigimiz zaman bunlarin akilda kalict ve ilgileri daha
¢cok artiyor. Yani bu bir sarki bile olsa yardimci teknolojileri kullanarak bunlari iste organlarla
ilgili sark: bile acilsa hepsi daha ¢ok keyif aliyorlar.” (020)

Ozel egitim dgretmenlerinden O6 “Getiriyor ciinkii hem isitsel hem gorsel olarak
kendisine hitap ediyor, hem de dedigim gibi orada eglenceli karakterler oluyor, o yiizden de daha
¢ok dikkat ¢ekici hale geliyor.” ifadeleriyle yardimct teknolojilerin “Birden fazla duyuya
hitap etme “sinin 6grenci igin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. 013 ise “Birden fazla
duyuya hitap etme” alt temasi ile ilgili “Gorsel ve isitsel uyaranlar égrencinin hem
motivasyonunu arttiryor hem ilgisini ¢ekiyor. ” 1fadelere yer vermistir.

Ozel egitim ogretmenlerinden O8, O4 ve 010 yardimer teknolojilerin
kullaniminin  6grencilerin  derse “Aktif katilim saglama”sma olanak olusturmasi
kapsaminda dersi ilgi gekici hale getirdigini belirtmislerdir. O8 bu konuyla ilgili “Yani
dersi monotonluktan kurtarir, 6grenci sadece dinlemek ya da iste ogretmenin anlattigini bire bir
ezberlemekten ziyade, kendi aktif hale gelerek, kendi de mesela verdiginiz etkinliklerle, o yardimci
teknolojilerle vermis oldugumuz uygulamalarla onu destekleyecegimizden kendi de aslinda daha
ilgili, daha motive bir sekilde derse hazirlanacak. O yiizden tabii ki daha ders ilgi ¢ekici hale
getirir. ” Ifadelerine yer vermistir.
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4.2.15. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Derslerde Yardimer Teknoloji Kullanimlarinin

Ogrenmenin Kalicih@ Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin egitim siireci icerisinde yardimer teknoloji
kullaniminin kalici1 6grenmeye yonelik etkisine iliskin bulgular incelenmistir. “Kalici
ogrenmeyi  destekledigini  diistintiyorum” ve “Kalict 6grenmeyi  destekledigini
diistinmiiyorum” seklinde iki tema olusturulmustur. Kalict 6grenmeyi destekledigi
diistinen ve kalic1 6grenmeyi destekledigini diisiinmeyen ogretmenler Cizelge 4.41°de
sunulmustur.

Cizelge 4. 41. Ozel egitim ogretmenlerinin yardimer teknoloji kullaniminin kalici
O6grenmeyi destekleme durumu

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 O100 O O12 013 014 015 016 017 018 019 02

A X X X X X X X X X X X X X X X X X X
B X X
A: Kalic1 6grenmeyi destekledigini diistiniiyorum B: Kalic1 6grenmeyi destekledigini diigiinmiiyorum

Ozel egitim Ogretmenlerinden kalici &grenmeyi destekledigini diisiiniin 18
ogretmenden 9’u erkek, 9’u ise kadindir. Kalic1 6grenmeyi destekledigini diisiinmeyen 2
o0gretmenin ise kadin oldugu goriilmektedir. Goriismelerden elde edilen bulgular
neticesinde olusturulan tema, alt tema ve frekanslara Cizelge 4.42°de yer verilmistir.
Cizelge 4. 42. Ozel egitim 6gretmenlerinin derslerde yardimer teknoloji kullanimlarinin

ogrenmenin kalicilig1 saglamasina yonelik goriislerine iliskin tema, alt tema ve frekans
degerleri

Tema Alt Tema f %
Birden fazla duyuya hitap etme 8 36.4
Ogrenilen konuyu tekrarlayabilme 3 13.6
Pekistireg olarak kullanma 3 13.6

Kalic1 6grenmeyi destekleme flgilerini gekme 2 9.1
Egitim ortamin1 zenginlestirmesi 2 9.1
Aktif katilim saglama 1 4.5
Ipucu sunmasi 1 4.5

Kalic1 6grenmeyi desteklememe  Giinliik hayatta tecriibe etme 2 9.1

Ozel egitim Ogretmenlerin yardimer teknolojilerin kalici 6grenmeye yonelik

katkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan goriismelerde “Kalici 6grenmeye katkist

2 )

oldugunu diistiniiyorum” ve “Kalici 6grenmeye katkist oldugunu diigiinmiiyorum’
temalart olusturulmustur. Kalic1 6grenmeye katkisi oldugu diistinen 6gretmenlerin
yardimec1 teknolojilerin  “Birden fazla duyuya hitap etme”, “Ogrenilen konuyu

tekrarlayabilme”, “Pekistirec olarak kullanma”, “Iigilerini cekme”, “Egitim ortamin
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2T

zenginlestirme”, “Aktif katilim saglama” ve “Ipucu sunma” alt temalar1 olusturulmustur.
Kalic1 6grenmeye katkist oldugunu diisiinmeyen ogretmenlerin ise dgrencilerde kalici
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in “Giinliik hayatta tecriibe etme”’leri gerektigini ve
yardime1  teknolojilerin - kalic1  68renmeye  katkisi  olmadigimi  diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Kalict 6grenmeye katkisi oldugunu diisiinen 6gretmenlerden “Birden
fazla duyuya hitap etmesinin etkili oldugunu diisiinen 6gretmen goriislerine iliskin
bulgulara asagida yer verilmistir.

“Kalict 6grenmeyi arttirdigint diigiiniiyorum. Hem isitsel hem gorsel destekli olduklar:
icin hani daha ¢ok duyuya hitap ediyor bu yiizden de kalictligini da arttirryor.” (06)

“Hem gorsel hem isitsel uyaran sagladigi i¢in hem de uygulayarak yaptiklari icin ii¢
alana birden hitap ediyor en az, o yiizden ogrenmenin kaliciligini artiryor. (O11)

“Ogrenci bilgiyi farkl zekd alanlarina yonelik etkinliklerle 0grenecegi icin bir kere
kalicilik artar. Birden fazla duyu organina hitap etmek de yine aym etkiyi gosterir. Yardimci
teknolojiler bu konuda bence olduk¢a énemlidir.” (010)

Ozel egitim dgretmenlerinden O15 ise “Ben ¢ok da etkili olacagim diigiinmiiyorum,
cinkii kalici ogrenme giinliik hayatta ¢ocugunu kendisinin yasayip tecriibe ederek 6grenebilecegi
bir seydir diye diigiintiyorum. Yani ¢ok faydasi olmayabilir.” seklindeki ifadesiyle 6grencide
kalict 6grenmenin gergeklesmesi i¢in “Guinliik hayatta tecriibe etme’’si gerektigini
vurgulamis ve kalic1 6grenmeye katkist oldugunu diistinmedigini belirtmistir.

4.2.16. Ozel Egitim Ogretmenleri ile Yapilan Gériisme Cercevesinde Olusturulan

Kelime Bulutu

Ozel egitim 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elden edilen bulgulardan en
fazla ve en dikkat ¢ekici goriisler neticesinde kelime bulutu olusturulmustur. Kelime

bulutuna Sekil 4.14’°te yer verilmistir.

Sekil 4. 14. Genel kapsamda nitel aragtirma bulgular (tema, alt tema ve kodlar)
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Sekil 4.14 incelendiginde 6gretmenlerin en fazla “zenginlestirilmis egitim ortami
sunma” temasi dikkat ¢ekmektedir. Bunun yanindan 6zel egitim Ogretmenlerinin
goriislerinde en fazla dikkat ¢eken ifadelerin ise “motivasyonu artirma”, “mesleki

gelisim saglama”, “toplumsal yasam becerileri”, “uyum becerileri”, “ilgi ¢ekici olma”

vb. goriiglere yer verdikleri goriilmiistiir.
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Karma yontem deseniyle gergeklestirilen bu ¢alismada nicel ve nitel verilerden
elde edilen bulgular tartisilmis ve sonuglarla ifade edilmistir. Calismada ayrica
uygulamaya yonelik oneriler sunulmus ve gerceklestirilecek gelecek caligmalar igin

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
5.1 Tartisma ve Sonu¢

Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte kitle iletisim araglar1 degisiklige
ugramis ve bireyler bilgileri edinmek ve yaymak icin bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi
elektronik araclar1 daha fazla kullanmaya baslamislardir (Duran ve Ertan Ozen, 2018).
Teknolojiyle i¢ ice oldugumuz bu ¢agda teknolojiyi verimli bir sekilde kullanmak
cagimizin ihtiya¢ duydugu birey figiiriinii yetistirmede 6nemli bir adim olmustur (Yamac,
2015). Toplumun ihtiyaci olan nitelikli bireylerin yetismesi i¢in 6ncelikli olarak onlari
yetistirecek olan dgretmenlerin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlik
meslegindeki yeterlilik kavrami, 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 hizmet alaniyla ilgili
bilgi ve becerileri kazanmasmi ifade etmektedir (Aksoy vd., 2021). ifade edilen
yeterlilikler arasinda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik yeterlilik de
oldukg¢a 6nemli bir konu haline gelmektedir. Nitekim her alanda 6nem ihtiva eden bilgi
ve iletisim teknolojileri, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim ve dgretim siirecinde de bir
gereksinim haline gelmistir. Dolayisiyla bu konuda 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik yeterlikleri ve bu teknolojileri kullanmaya
yonelik tutumlarinin belirlenmesi siirecin daha etkili ve verimli islenebilmesi adina
Oonemli bir husus olarak goriilmektedir. Bu amagcla gerceklestirilen calismada 6zel egitim
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yardimci teknolojilere yonelik

tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir.
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5.1.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlk Diizeylerinin

Degerlendirilmesi

Gergeklestirilen calisma kapsaminda o6zel egitim Ogretmenlerinin  dijital
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Literatiire bakildiginda
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gdsteren bircok
calismanin oldugu goriilmektedir (Aksoy vd., 2021; Arslan, 2019; Bay, 2021; Bingél,
2022; Buzkurt, 2021; Cote ve Milinier 2018; Doyle-Jones, 2015; Erol ve Aydin, 2021;
Gokbulut, 2021; Giilay Ogelman vd., 2022; Liza ve Adriyanti, 2020; Ocak vd., 2022;
Ocal, 2017; Pratolo ve Solikhati, 2021; Ustiindag vd., 2017). Bu galismalara &rnek olarak;
Arslan (2019), ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerine yonelik yaptigi arastirmada ilkokul ve
ortaokulda goérev yapan O0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu
bulgusuna ulasmistir. Benzer sekilde Erol ve Aydin (2021), Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu, Keskin ve Kiigiik (2021) de simif
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yiiriittigi
caligmasinda, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik i¢in kendilerini gerekli becerilere sahip
gordiikleri bulgusuna ulasmustir. Pratolo ve Solikhati (2021) Ingilizce 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri arastirmada,
Ingilizce Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerisine karsi olumlu bir tutum
sergiledikleri bulgusuna ulasirken; Bourgeois, Birch ve Davydovskaia (2019)
caligmalarinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek ¢ikmig olsa dahi yeni
cikan ve gelisen teknolojilere ayak uydurabilmeleri i¢in kendilerini siirekli

giincellemeleri gerektigine vurgu yapmistir.

Arastirmamizin nitel bulgularinda 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
takip etmede ve derslerde kullanmada kendini ortalama diizeyde hisseden 6gretmenlerin
teknolojilerin ~ siirekli ~ yenilenmesinden dolayi, teknolojinin  gelisim hizina
yetisemediklerini belirtmisler, diisiik diizeyde hisseden 6gretmenler ise gelisime yeterli
vakit ayrramadiklarini belirtmislerdir. Alanyazindan yapilan arastirmalarda 6gretmenler
ve 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunun aksine dijital
okuryazarlik diizeylerinin orta ve diisiik diizeyde oldugunu vurgulayan arastirmalar da
yer almaktadir (Kosdak, 2022; Rizal vd., 2019; Sag, 2021; Sanchez-Cruzado, Campion
ve Sanchez-Compana, 2021; Saripudin vd., 2021; Tyger, 2011; Yontar, 2019). Rizal ve
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digerleri (2019), fen bilgisi boliimiinde okuyan Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesine yonelik gerceklestirdigi arastirmada, 6grencilerin orta seviye
dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugu bulgusuna ulasmistir. Sanchez-Cruzado,
Campion ve Sanchez-Compana (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu, Anisimova (2020)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik

diizeylerinin yliksek olmadig1 bulgusuna ulasilmistir.

Aragtirmanin nitel bulgularinda arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinden
tamaminin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandiklar1 goriilmektedir. En fazla
kullandiklar1 BIT teknolojisinin ise akill telefon oldugu ifade edilmistir. Kalinkol (2023)
yaptigi arastirmada Ogretmenlerin BIT teknolojilerinden en fazla akilli telefonu
kullandigi bulgusuna ulagmistir. Ozel egitim Ogretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma nedenlerinin; meslek gelisim saglama, giindemi takip etme,
kisisel gelisim saglama, arkadaslarla iletisim, ders igerigini zenginlestirme, egitici
uygulama kullanimi, akademik gelisim saglama, 6grenilen bilgiyi pekistirme, 6gretimin
kalicihgmi saglama, aktif katilm saglama, Ogretimin genellenmesini saglama ve
ogrenmeye destek olma amaciyla kullandiklar1 goriilmektedir. Ozerbas ve Kuralbayeva
(2018), bilgi ve iletisim teknolojilerinin bireylerin kisisel gelisimlerine katkida
bulunabilecegini belirtmislerdir. Kalinkol (2023), BIT teknolojilerini mesleki ve &zel
amaglarla kullandiklarini belirtmislerdir. Alanyazin ¢alismalarindan elde edilen bulgular
da gerceklestirilen bu arastirmanin nitel bulgulariyla paralellik gostermektedir.
Gergeklestirilen arastirmada ayrica nicel arastirma bulgularinda yiiksek diizeyde dijital
okuryazarlik diizeyine sahip olmalarina ragmen, nitel arastirma bulgularinda ise 6zel
egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini takip etmede ve derslerde
kullanmada kendilerini ortalama diizeyde gordiikleri goriisii ifade edilmistir. Kosdak
(2022), nitel aragtima deseni kullanilarak sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirdigi
aragtirmasinda kendini orta ve diisiik seviyede goren 6gretmenlerin yiiksek seviyede
goren 0gretmenlere gore sayica fazla oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu da gergeklestirilen
bu aragtirmanin nitel bulgulariyla paralellik gostermektedir. Arastirmada ayrica 6zel
egitim Ogretmenlerinin Web 2.0 teknolojilerini kullanma konusunda yetersiz oldugu,
ozellikle de erkek Ogretmenlerin bu konuda daha fazla yetersiz olduklar1 bulgusuna

ulagilmigtir. Bununla birlikte Web 2.0 teknolojilerini kullanan 06gretmenlerin ise
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eTwinning projesi kapsaminda ve egitsel amagli olarak kullandiklar1 goriilmiis ve
eTwinning projelerine katilan 6gretmenlerin bu proje sayesinde Web 2.0 teknolojileriyle
ilgili bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.

Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasinin
sebebi olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin gen¢ olmasi (Bkz. Cizelge 3.1),
teknolojiye daha kolay ayak uydurabilmeleri ve 06zel egitim alaninda teknoloji
kullaniminin faydali oldugunu diisiinmeleri, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in kullanacaklar

teknolojileri, 6grenmeye gayret gostermelerinin neden oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Arastirmanin  demografik bilgileri incelendiginde katilimcilarin %62.7’sinin
kadin, %37.3’iiniin ise erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmanin nicel bulgularindan
cinsiyet degiskeni ile dijital okuryazarlik diizeyleri genel puani arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda bu bulguyu destekleyen
caligmalara ulagilmistir (Akincan, 2022; Aksoy vd., 2021; Arslan, 2019; Bay, 2021;
Bingol 2022; Erol ve Aydin 2021; Kara, 2021; Kiyasoglu ve Ceviker Ay, 2020; Kozan
ve Ozek, 2019; Keskin ve Kiiciik, 2021; Ocak ve Karakus, 2018; Sag, 2021; Seving vd.,
2022; Tomczyk, 2020; Yilmaz, 2021). Akincan (2022) ortaokul ogretmenlerinin
cinsiyetlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri lizerinde herhangi anlamli bir farklilik
olusturmadigi, benzer sekilde Cote ve Milinier (2018) Ingilizce 6gretmenlerinin
cinsiyetlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri lizerinde herhangi anlaml1 bir farklilik ortaya
cikarmadig1 ve Tomczyk (2020) da 701 6gretmen ile yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi bulgusuna ulasmistir.
Alanyazinda yapilan arastirmalarda bu bulgunun aksine dijital okuryazarlik diizeyinin
cinsiyete gore farklilastigini gosteren caligmalarin da oldugu goriilmektedir (Baterna,
Mina ve Rogayan Jr, 2020; Boyaci, 2019; Cetin, 2016; Dogan, 2022; Kiyici, 2008;
Korkmaz, 2020; Kosdak, 2022; Kdsker, 2022; Mazlum, 2022; Ozerbas ve Kuralbayeva,
2018; Ozoglu, 2019; Timur, Timur ve Akkoyunlu, 2014). Olgegin alt boyutlar1 icin
yapilan analizlerde tutum, biligsel ve sosyal-duygusal boyutta cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik goriillmezken, teknik boyutta ise erkekler lehine anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir. Buzkurt (2021) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi
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ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi genel puan,
teknik ve sosyal alt boyutunda erkekler lehine anlamli farklilik oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Mazlum (2022) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine yonelik
arastirmada teknik ve sosyal boyutta erkek Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik
goriiliirken, tutum ve biligsel boyutlarda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Arastirmanin nitel bulgularinda bilgi ve iletisim teknolojilerini takip etme ve derslerde
kullanmada kadin Ogretmenlerden 2’si diisiik diizeyde beceriye sahipken, 7 kadin
ogretmenin orta ve 2 kadin 6gretmenin ise yiiksek diizeyde beceriye sahip oldugu
goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerden ise 2’si diisiik diizeyde 3’ orta diizeyde ve 4 tanesi
ise yliksek diizeyde beceriye sahip oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin orta diizey
beceriye sahip olma durumunun erkek dgretmenlere gore daha agirlikli oldugu, erkek
ogretmenlerin ise yliksek diizeyde beceriye sahip olma durumunda daha agirlikli oldugu
goriilmiistiir. Nitel bulgularda karsimiza c¢ikan farkliligin temel sebepleri arasinda,
erkeklerin dijital okuryazarlik becerileri ile daha erken yaslarda tanigmis olmalari,
teknoloji kullanimi konusuna daha ilgili olmalar1 ve uzmanlasmis olmalarina dair
beklentiler etkili olabilir. Diger taraftan kadinlarin “orta diizey”’de beceriye sahip olmalari
cinsiyete iligkin genel yargilarin bir sonucu olabilir. Erkek ogretmenler ve kadin
Ogretmenler arasinda teknik boyutta farklilik olmasinin sebebi; erkeklerin egitim
hayatlarindan baslangicindan itibaren teknik beceri gerektiren konulara yonlendirilmesi,
teknik beceri gerektiren konulara daha asina olmasi ve toplum tarafindan bu becerilerde
uzmanlagmis olmalar1 gerekliligine dair tutumlarin bir sonucu oldugu disiiniilebilir.
Teknik becerilere iligkin kadin 6gretmenlerin aleyhine sonu¢ ¢ikmasinin sebebi egitim ve
1§ yasaminda teknik konulara iligkin ihtiyaglarin giderilmesinde kadinlarin 6ncii konumda
olmamasina bagli olarak teknik beceri gerektiren konularda da kadinlarin daha geri

planda durduklar1 ve uzmanlagma ihtiyact duymamasi ile agiklanabilir (Gokbulut, 2021).

5.1.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Yas

Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Diger bir degisken olan yas degiskeni ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde anlamli bir
farklilik goriilmemistir (Buzkurt, 2021; Oztiirk, 2020; Yaman, 2019). Keskin ve Kiigiik
(2021) ve Dizlek ve Uzun (2022) tarafindan sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
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diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada yas degiskenine gore istatistiki
anlamda anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ote yandan alanyazinda
Ogretmenlerin yaslar1 arttikca dijital okuryazarlik diizeylerinin azaldigin1 gdsteren
arastirmalar da yer almaktadir (Acar, 2015; Aksoy vd., 2021; Carrington ve Robinson,
2009; Dogan, 2022; Giilay Ogelman vd., 2022; Korkmaz, 2020; Ogal, 2017; Saripudin
vd., 2021). Demirdag (2021), 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlemek
amaciyla yiiriittiigli arastirmasinda 21-30 yas grubundaki 6gretmenlerin, 31-40 ve 41 yas
istii 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha ytiksek oldugunu bulgusuna
ulagsmistir. Gergeklestirilen ¢alismada Olgegin alt boyutlari olan tutum, teknik, bilissel ve
sosyal-duygusal boyutlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ote yandan dijital
okuryazarlik 6l¢egi genel puani ile teknik biligsel ve sosyal duygusal boyutlarinda 22-29
yas aras1 6gretmenlerin ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Tutum boyutunda
ise 50 — 59 yas lizeri 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Fakat ortaya ¢ikan bu degerlerin yiiksek olmasina ragmen istatistiki olarak anlamli bir
farklilik olmadigir goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik becerilerinde yasa bagli olarak
anlamli bir farklilik olmamasinin sebebi; teknolojinin hizli gelisimi, her gecen giin
teknolojiye ulasilabilirligin kolaylasmasi ve geng neslin teknolojiye maruz kalma yasinin
cok daha erken donemlerde gerceklesmeye baslamasindan dolay1 zamansal farkin daha
cabuk kapanmasina baglanabilir. 22-29 yas araliginda yiiksek olmasimin sebebi ise,
bireylerin o yas araliginda teknolojik beceri gerektiren durumlara maruz kalma oranin
artmasi, aktif egitim ve is yasaminda olmasi, teknik, bilissel ve sosyal duygusal
boyutlarda becerinin artmasinin istihdam edilme ihtimalini, goriiniir olmay1 ve sayginlik

kazanmay1 artirdig1 diistiniilebilir.

5.1.4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Ogrenim

Durumu Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim durumu
degiskenine gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizde
lisans mezunu olanlar ile lisanstistii mezunu olanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Benzer sekilde Akincan (2022), Arslan (2019), Demirdag (2021), Dogan
(2022), Sag (2021) ve Ulutas (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda bu bulguyu

destekler sonuglara ulasilmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda elde edilen bulgunun
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aksine lisansiistli diizeyde 6grenim gorenlerin, lisans diizeyine gore dijital okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya g¢ikaran calismalarin oldugu da goriilmektedir
(Acar, 2015; Korkmaz, 2020; Kosdak, 2022; Késker, 2022; Ogal, 2017; Yesildal, 2018).
Nitekim Ozer (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada siif gretmenlerinin egitim
durumu degiskenine gore tutum ve sosyal alt boyutta doktora yapanlar lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriiliirken, teknik, biligsel boyut ve dlgegin genel puani ortalamalari
doktora yapanlar lehine yiiksek olsa da istatistiki anlamda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. DOO genel puani ve alt boyutlar i¢in yapilan analizlerde ortalamalarin
lisanstistii egitim seviyesinde olanlar lehine oldugu goriilse de bu durum istatistiki olarak
anlamli bir farklilik belirtmemektedir. Dijital okuryazarlik becerilerinin; egitim
seviyesinden ziyade bireylerin ilgilerine ve yeteneklerine bagli gelistirilmis olmasi
bulgularda anlamli bir farklilik ¢ikmamis olmasinin sebebi olabilir. Bununla birlikte
dijital okuryazar kavraminin giiniimiizde egitim ve dgretim siirecinin her basamaginda

Oonemsenmesinin ve bilinmesinin gerekliligin de etkili olmus olmasi diisiiniilmektedir.

5.1.5. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Mesleki

Kidem Yih Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem y1l1
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde
ogretmenlerin gorev siireleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Alanyazinda yapilan aragtirmalarda bu bulguyu
destekleyen calismalara ulasilmistir (Barut, 2015; Buzkurt, 2021; Kosdak, 2022; Mensan,
2019; Ozer, 2021; Sag, 2021). Alanyazinda yapilan arastirmalarda bu bulgunun aksine
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem yili degiskenine gore
farklilastig1 bulgusunu gosteren aragtirmalarin oldugu da goriilmektedir (Akincan, 2022;
Aksoy vd., 2021; Arslan, 2019; Bingol, 2022; Demirdag, 2021; Korkmaz, 2020; Ocal,
2017; Saripudin vd., 2021). Aksoy ve digerleri (2021), siif &gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 arastirmada, 21-25 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerin geng Ogretmenlere gore daha az dijital okuryazarlik
diizeylerine sahip oldugu bulgusuna ulasirken, Ulag ve Ozan (2010) ise dgretmenlerin
mesleki kidemleri arttik¢a egitim teknolojilerinden daha fazla faydalandiklar1 bulgusuna

ulagmistir. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan grup dinamiginin farklilig1 arastirmanin
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bulgularin1 etkilemis olabilir. Mesleki yeterlilige iliskin gelisimlerde giiniimiizde
teknoloji kullaniminin artmis olmasina bagh olarak egitim-6gretim basamaklariin her
birinde dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilmak istenilmesi mesleki kidem yilinin

etkilerini azaltmis olabilir.

5.1.6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Gérev

Yapmakta Oldugu Okul\Simif Tiirii Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin ¢alismakta olduklar:
okul/simif tiirtine farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analiz
bulgularinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu dogrultuda arastirmamizda 6zel egitim
smifi, 6zel egitim anaokulu/ilkokulu/ortaokulu/meslek okulu ve 6zel egitim uygulama
okulunda (LILII. kademe) gorev yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemesinin sebebi olarak, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimlerinde teknoloji kullaniminin farkli yetersizlik gruplarinda faydali oldugunun
goriilmesinin ve 0zel egitim O6gretmenleri tarafindan bilinmesinin 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi bulgusunun ortaya ¢ikmasima neden oldugu
diisiiniilmektedir. Ote yandan o6zel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesine yonelik gorev yapmakta oldugu okul/simf tiirtiyle ilgili
alanyazinda bagka herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Gergeklesen bu g¢aligma
kapsaminda 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢alismakta oldugu okul/simif tiirii degiskenine
gore farklilasmasinin sebebi olarak nitel bulgularda da goriildiigi lizere 6zel egitim
Ogretmenlerinin tamamina yakininin 6grencilerin egitim hayatlarinda teknolojinin olumlu
etkisinin farkinda olmalar1 ve siire¢ igerisinde kullanilmasi yoniinde olumlu diistincelere

sahip olmalarindan kaynaklanabilecegi ifade edilebilir.

5.1.7. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Bilgisayar

Okuryazarhgi (Donanim) Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim ogretmenlerinin  dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar
okuryazarlig1 (donanim) degiskenine gore gerceklestirilen analizde 6lgegin geneli ve alt
boyutlart olan teknik ve biligsel alt boyutlarinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriliirken, sosyal-duygusal ve tutum alt boyutlarinda ise istatistiki olarak anlaml

bir farkliliga rastlanmamistir. Olgegin teknik ve bilissel alt boyutu ile dlgegin genel puani
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incelendiginde bilgisayar okuryazarligi (donanim) durumlari yiiksek yeterlilik diizeyinde
olan 6gretmenlerin diisiik yeterlik diizeyinde olan dgretmenlere gore olumlu anlamda
farklilastig1 goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu kapsaminda 6zel egitim
Ogretmenlerinin bilgisayar okuryazarligi (donanim) becerilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini etkiledigi ifade edilebilir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda teknoloji
kullanim diizeyi kapsaminda, Erol ve Aydin (2021) tarafindan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada teknolojiyi

cok 1yi ve iyi diizeyde kullananlar lehine anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Teknolojiye iliskin gelismelerin yakindan takip edilmesi beraberinde dijital
okuryazarlik becerilerinin artmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarabilmektedir. Yiiksek diizeyde
donanim becerisine sahip bireylerin tutum becerisinin lehte sonu¢lanmasi bireylerin
becerilerine iliskin benlik algilarinin olumlu olmasi ile agiklanabilir. Teknik becerinin
yiiksek diizeyde olmasi bireyin donanim iligskin olumlama yapmasina ve buna bagli olarak
dijital okuryazarlik becerilerine iliskin konulara hadkim olmasina sebep olabilir. Biligsel
beceriler alt boyutunun yiiksek diizeyde olmasi, O6grenme hizinin ve kavrama
becerilerinin yiiksek olmasi ile agiklanabilir. Sosyal-duygusal alt boyutta anlamli bir
farklilik olmamasinin sebebi olarak da donanim becerilerinin birincil diizeyde sosyal-

duygusal beceri gerektirmemesi olmus olabilir.

5.1.8. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlk Diizeylerinin

Okuryazarhgi (Yazihim) Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar
okuryazarlhigi (yazilim) degiskenine gére yapilan analizlerde DOO genel puani ile tutum,
teknik ve biligsel boyutlarinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir.
Olgegin sosyal-duygusal boyutunda ise bilgisayar okuryazarhigi (yazilim) yiiksek
yeterlilik diizeyinde olan Ogretmenlerin ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilse de
istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Olgegin tutum, teknik ve bilissel alt
boyutlarinda ve 6lgegin genelinde bilgisayar okuryazarligi (yazilim) yiiksek yeterlilik
diizeyinde olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu elde edilen bulgularda
goriilmiistiir. Alanyazinda bu durumu daha derinlemesine analiz etmek amaciyla bir¢ok
calisma incelenmis fakat yazilim becerisi kapsaminda bilgisayar okuryazarlig1 becerisine

yonelik herhangi bir degiskenle yapilan arastirmaya rastlanmamaistir. Aragtirmalar genel
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kapsamda ele alinip yazilim ve donanim becerisi olarak ayr1 bigimde ele alinmamustir.
Genel kapsamda ele alinan g¢alismalardan Buzkurt (2021) teknolojiyi ¢ok iyi ve iyi
diizeyde kullanan 6gretmenlerin tutum, teknik ve sosyal duygusal alt boyutlari ile 6lgegin

genel puaninda yiiksek oldugu bulgusunun olduguna iliskin yorumda bulunmustur.

Yiiksek diizeyde yazilim becerisine sahip bireylerin tutum becerisinin yiiksek
diizeyde olmasi bireylerin, benlik algilarinin olumlu olmasi ile agiklanabilir. Teknik
becerinin yiiksek diizeyde olmasi bireyin yazilim becerilerine iliskin hazirbulunusluk
diizeylerinin yeterli ve ilgilerinin olmasi ile agiklanabilir. Bilissel beceriler alt boyutunun
yiiksek diizeyde olmasi, 6grenme hizinin ve kavrama becerilerinin yliksek olmasi ile
aciklanabilirken, sosyal-duygusal alt boyutta anlamli bir farklilik olmamasinin sebebi
yazilim becerisinin birincil diizeyde sosyal-duygusal beceri gerektirmemesi sebep olmus

olabilir.

5.1.9. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Hizmet ici

Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim dgretmenlerinin hizmet igi egitim alma durumu degiskenine gore
dijital okuryazarlik diizeylerinin farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla
yapilan analizlerde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin hizmet i¢1
egitim alanlarin lehine oldugu belirlenmistir. Nitekim alanyazinda bu bulguyu
destekleyen ¢alismalara da ulasilmistir (Acar, 2015; Buzkurt, 2021; Korkmaz, 2020). Bu
calismalar arasindan Buzkurt (2021) ve Korkmaz (2020) arastirmalarinda, sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin hizmet i¢i egitim alan &gretmenler
lehine farklilastig1 bulgusuna ulasmistir. Olgegin alt boyutlarinda yapilan analizlerde de
teknik ve bilissel boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlarda
da hizmet i¢i egitim alan Ogretmenler lehine anlamli bir fark oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgunun ortaya ¢ikisinda hizmet i¢i egitim igeriklerinin gliniimiizdeki
teknolojik gelismelere iligkin yenilikleri takip ederek diizenlenmis olmasi etkili olabilir.
Ayn1 zamanda hizmet i¢i egitimler ile 6gretmenler; dijital okuryazarlik becerilerine
yonelik eksiklerini gorerek yetersiz oldugu alanlar1 fark edebilirler. Bununla birlikte
birgok hizmet i¢i egitimin sonunda diizenlenen yazili-sozlii sinavlarin teknolojik
becerileri 6grenme ve kullanma zorunlulugunu barindirmasi, hizmet i¢i egitim alan

ogretmenlere iliskin bulgularin lehte olmasi olasiligini saglamis olabilir.
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5.1.10. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimer Teknolojilere Yénelik Tutumlariin

Degerlendirilmesi

Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimei teknolojilere yonelik tutumlarmin olumlu
oldugu ve 6zel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojilere kars1 yliksek diizeyde bir
tutuma sahip olduklar1 goriilmistiir. Nitel goriismelerden elde edilen bulgular
incelendiginde arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin tamaminin 6grenciler i¢in
diisiik diizey ve/veya yiiksek diizeyde yardimcei teknolojiler kullandiklar1 gériilmektedir
(Bkz. Cizelge 4.25). Yine nitel goriismelerden elde edilen bulgularda 6zel egitim
Ogretmenlerinin tamamina yakiinin derslerde yardimer teknoloji kullaniminin 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitiminde faydali oldugu (Bkz. Cizelge 4.34), toplumsal uyum
(Bkz. Cizelge 4.35), sosyal beceriler (Bkz. Cizelge 4.36), duyussal beceriler (Bkz.
Cizelge 4.37) ve akademik becerilerde (Bkz. Cizelge 4.38) faydali oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi (Bkz.
Cizelge 4.39), dersi ilgi g¢ekici hale getirdigi (Bkz. Cizelge 4.40) ve O6grenmenin
kaliciligini sagladigini (BKz. Cizelge 4.41) disiindiikleri goriilmektedir. Bu olumlu bakis
agisinin aksine bazi 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojileri kullanmada
teknolojideki hizli gelismeler, teknik imkan yetersizligi, hizmet i¢i egitim eksikligi,
Ogrencinin yetersizligine bagl olarak uygun kullanma alani1 bulamama, gelisime yeterli
vakit ayirmama, teknolojik bilginin yetersiz olmasi ve teknolojiye karsi ilgisiz olmalari
sebebiyle yardime1 teknoloji kullanma konusunda orta diizeyde yeterlilige sahip olduklari
goriilmektedir (Bkz. Cizelge 4.28).

Nitekim gergeklestirilen bazi alanyazin  arastirmalarinda 6zel egitim
O0gretmenlerinin yardimei teknolojilere yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu gdsteren
bulgulara ulasilmistir (Aslan, 2018; Bahgeci, 2019; Kisla, 2008; Maich vd., 2017;
Ogirima, Emilia ve Juliana, 2017). Bahgeci (2019) arastirmasinda oOzel egitim
ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlariin yiiksek oldugu bulgusuna
ulasirken, benzer sekilde Arouri ve digerleri (2020) anaokulu dgretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik gergeklestirdikleri arastirmalarinda,
ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik yardimer teknoloji kullanimlariin
yiiksek oldugu bulgusuna ulagmistir. Bununla birlikte Flanagan ve digerleri (2013),

arastirmalarinda ortaokulda gorev yapan Ozel egitim Ogretmenlerinin agir diizeyde
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zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin egitiminde yardimci teknoloji kullaniminin
faydali oldugunu diisiindiikleri ve kullanmaya istekli olduklarini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Ledger’in (1999) arastirmasinda da Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimei
teknolojiler konusunda kendilerini yeterli gordiikleri ve yardimci teknoloji kullaniminin
0zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde faydali oldugunu diisiindiikleri bulgusuna
ulasilmistir. Ote yandan alanyazinda bu bulgunun aksine ortaya cikabilen bulgularin
oldugu da gorilebilir (Alhossein ve Aldawood, 2017). Sakalli Demirok ve digerleri
(2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarinin “kararsizzim” diizeyinde oldugu bulgusuna ulasilirken,
Vukovic ve Roknic’in (2021) arastirmalarinda kurumlarda yardimci teknolojilerin
yeterince kullanilmadigi ve egitimcilerin olumsuz tutuma sahip olduklarina iliskin yorum
yapilmistir. Ogretmenlerin yardimei teknolojilere yonelik olumlu bir tutum géstermeleri,
onlarin sinif icerisinde siklikla teknoloji kullanimina yonelmeleri bakimimdan 6nemli bir
unsur olarak goriilmektedir (Garcia ve Seevers, 2005). Nitekim gerceklestirilen bu
arastirmanin nitel bulgularinda; nicel bulgularda oldugu gibi 6gretmenlerin yardimci
teknolojilere yonelik olumlu tutum sahibi olduklar1 ve bunlar1 derslerde aktif olarak

kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlukla yiiksek diizeyde yardimc1 teknoloji kullandiklar1 ve bu
teknolojileri 6gretim ortamlarini zenginlestirme, derse dikkat c¢ekme, pekistirme,
ogretimin kaliciligini saglama, konuyu pekistirme, 6lgme ve degerlendirme, 6gretimin
genellenmesini saglama, beceri ve kavram 6gretimi, 6grenciyi glidiileme, serbest zaman
etkinligi ve 6grencilerin 6zel gereksinimlerine uygun kullanim amaglartyla kullandiklar
goriilmektedir. Calismada ayrica 0Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimcr teknoloji
kullanim1 konusunda kendini yetersiz diizeyde hisseden herhangi bir 6gretmen olmadig:
goriilmektedir. Yardimeci teknoloji kullanimi konusunda kendini yeterli diizeyde hisseden
ogretmenlerin gelisime acik olduklari, bu teknolojileri kullanim amacina uygun olarak
kullanabildikleri, teknoloji ile i¢ i¢e olduklari, yardimer teknolojiler konusunda merakli
olduklar1 ve ¢oklu ortam uygulamalarindan da faydalanabildikleri bulgusuna ulasilmistir.
Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknolojileri algilama diizeylerinin yiiksek olmasi,
bu teknolojilerin ilgi c¢ekici olmasi, 6grenciye uygulama kolayliginin olmas: ve kalict
O0grenmeyi saglamasi sebebiyle en fazla zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler icin

kullandiklar1 goriilmektedir. Otizm spektrum bozukluguna sahip 6grencilerle ¢alisan
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Ogretmenler ise bu teknolojileri ilgi c¢ekici olmasi sebebiyle kullandiklarini
belirtmislerdir. Isitme yetersizligine sahip 6grenciler iizerinde konuyu gorsellestirdigi
icin kullanan 6gretmenler oldugu goriiliirken, dikkat ¢ekme amaciyla 6zgiil 6grenme
glicliigline sahip 6grenciler iizerinde kullanan 6gretmenlerin oldugu da goriilmektedir.
Ogretmenlerin baz1 yetersizlik grubunda olan 6grenciler iizerinde etkili oldugu diisiinen
ogretmenler olmakla birlikte, bu yardimci teknolojilerin biitiin yetersizlik gruplarindaki
Ogrencilerin egitim siirecinde faydali olacagi goriisiine sahip 6gretmenler oldugu da

goriilmektedir.

Ogretmenlerin yardimei teknolojilerin toplumsal uyum becerilerinin gretiminde
faydali oldugunu diisiindiigiine yonelik bulgulara ulasilmistir. Ogretmenlerin toplumsal
uyum becerilerinden tiiketim becerisi, 6z bakim becerisi, toplumsal yasam becerileri ve
ev ici yasam becerilerinde faydali olduklarina yonelik goriislerinin oldugu goriilmektedir.
Ozel egitim 6gretmenleri, sosyal beceri agisinda da bu teknolojilerin faydali oldugunu
diistinmektedirler. Faydali oldugunu diisiindiikleri sosyal uyum becerilerinin ise
akran/arkadaslik iliskileri, iletisim becerileri, uyum becerileri ve hakkini savunma
becerisi oldugu goriilmektedir. Yardimci teknolojilerin duyussal agidan faydalarinin ise
ogrencinin kendisini mutlu hissettigi, motivasyonu artirdigi, eglenceli oldugu, kaygi
diizeyini azalttig1, kendisini ifade etmede kolaylik sagladigi, 6grencide derse yonelik istek
duygusu uyandirdigi (Hasselbring ve Williams-Glaser, 2000), duygularinin farkina
varabilmeyi sagladig1 ve kendinden emin olmaya fayda sagladigina yonelik bulgulara
ulagilmigtir. Akademik agidan biitiin Ogretmenler fayda sagladigina iliskin goriis
bildirmiglerdir. Okuma-yazma becerisi kazandirma, ses 0gretimi, matematik 0gretimi,
kalic1 6grenmeyi saglama, 6grenme hizini artirma, 6grenmeyi istekli hale getirme, farkl
ortamlara genellemeyi saglama, ders tekrarimi kolaylastirma, pekistirme amach, farkli
O0grenme alanlarina hitap etme, 6grenmeyi kolaylagtirma ve gorsel destek sunmaya
yardimcr oldugunu ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda aragtirmanin nitel bulgularinda
yardimer teknolojilerin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi, dersi ilgi cekici hale
getirdigi ve kalic1 6grenmeye destek oldugu bulgularina ulasilmistir. Cay ve digerleri
(2020) yaptiklar1 arastirmada, 6zel egitim dgretmenlerinin yardimci teknolojileri derste
anlatilan konuyu somutlastirmak, ders sonunda pekistire¢ sunmak ve konuyu 6grencilere
daha iyi anlatmak amaciyla kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmamizda bu bulguyu

destekler sonuclara ulasilmistir. Kullanilan yardim teknolojiler konusunda ise
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Ogretmenlerin daha fazla diisiik diizeyde yardime1 teknolojiler kullandiklar1 goriiliirken,
aragtirmamizda 6zel egitim Ogretmenlerinin en fazla kullandiklar1 teknolojilerin ileri

diizeyde teknoloji i¢eren yardimci teknolojiler oldugu goriilmektedir.

Ozel gereksinimli bireylere ve Ogretmenlere sagladigi yararlar agisindan ise
yardimct teknolojilerin  6gretimi kolaylastirdigi, Ogretilen konuyu somutlastirdigi,
Ogrencileri derse hazirladigt ve dikkatlerini ¢ektigi, Ogrencilerin dikkat siirelerini
artirdigi, 6grencinin derse aktif katildigi ve 6grencilerin derse karst olumlu tutum
sergilemelerine iliskin bulgulara ulasilmistir (Cay vd., 2020). Gergeklestiirlen bu
arastirmada da bu sonuglara paralel bulgular elde edilmistir. Bununla birlikte arastirmada
Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarmin yiiksek
olmasinin, nitel arastirma bulgularinda da goriildiigli lizere yardimei teknolojilerin
faydalarinin 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan farkinda olunmasinin 6gretmenlerin
yardimer teknolojilere yonelik tutumlarinin da olumlu olmasi bulgusunu dogurdugu

distiniilmektedir.

5.1.11. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc1 Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Yardimct  teknolojilere  yonelik  tutumun cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik goriilmemistir. Aldehami (2022), Aslan (2018), Kisla (2008),
Ogirima, Emili ve Juliana (2017) ve Sertkaya (2021) tarafindan yapilan arastirmalarda bu
bulguyu destekler sonuglara ulagilmigtir. Miliazim Memet ve Sentiirk (2021) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutum Olgegi genel puani ile biligsel, olumsuz duygu ve davranissal boyutlarinin cinsiyete
gore farklilasmadigi bulgusuna ulasiimistir. Olgegin duyussal boyutunda ise erkeklerin
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu gériilmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda bu
bulgunun aksine sonuglar oldugu da goriilmektedir. Bahgeci (2019) yaptig1 arastirmada
kadin 6zel egitim 6gretmenlerinin, erkek 6zel egitim 6gretmenlerine gore tutumlarinin
daha yiiksek oldugu ve cinsiyet degiskeni arasindaki farkin orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugu bulgusuna ulasmstir. Ote yandan Kundu ve digerleri (2020) kadin dgretmenlerin
yardimei1 teknolojilere yonelik tutumlariin, erkek 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu

bulgusuna ulagmistir. Arastirmamizda 6zel egitim dgretmenlerinin cinsiyet degiskenine
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gore farklilasmamasinin sebebi olarak nitel arastirma bulgularinda da goriildiigii iizere
yardimci teknolojilerin 6neminin ve dgrenciye faydalarinin her iki grup tarafindan da

bilinmesi oldugu diistiniilmektedir.

5.1.12. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc Teknolojilere Yonelik Tutumlarmin

Yas Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimecr teknolojilere yonelik tutumlari yas
degiskeni acisindan incelenmis ve Ogretmenlerin yaslar1 ile yardimci teknolojilere
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir. Aslan (2018), Eryigit (2021),
Miliazim Memet ve Sentiirk (2021), Ozdamar (2016), Vukovic ve Roknic (2021)
tarafindan yapilan aragtirma bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin yaslarinin yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarmi etkilemedigi bulgusuna ulasilmistir. Alanyazinda
yapilan aragtirmalarda bu bulgunun aksine sonuglar oldugu da goriilmektedir. Bahgeci
(2019) yaptig1 aragtirmada 6zel egitim dgretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik
tutum diizeyinin genc¢ Ogretmenlerde daha yiiksek oldugunu ve bu farkliligmin etki

biiyiikliigiiniin kii¢lik diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir.

Yapilan diger arastirmalarda goriilen farkliliklarin sebepleri arasinda 6rneklem
farkliliginin etkisinin olabilecegi diistiniilmektedir. Yardimer teknolojilerin kullanimina
iliskin tutumun yas faktoriinden etkilenmemesi; dijital teknolojinin siirekli gelismesi ve
yayginlagmasi sebebiyle egitimde teknoloji kullanma ihtiyacinin giinden giine artmasi ve
yas kriterinden bagimsiz bir sekilde bu ihtiyacin karsilanmasi istegi ve gerekliligine baglh

oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.13. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Yardimer teknolojilere yonelik tutumlarinin 6grenim durumlarina gore farkliligini
belirlemek amaciyla yapilan analizlerde yardimer teknolojilere yonelik tutumun 6grenim
durumuna gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Ote yandan alanyazinda Aldehami (2022)
0zel egitim Ogretmenlerinin yardimer teknolojilere yonelik tutumlarmin belirlenmesi
amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda 6zel egitim ogretmenlerinin doktora mezunlari
ile lisans mezunlar1 arasinda doktora mezunlari lehine anlamli bir farklilik oldugu

bulgusuna ulasmustir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde davranissal, duyussal,
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olumsuz-duygu ve bilissel alt boyutlarda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Ogrenim durumuna iliskin anlamli bir farkliligin olmamasi; egitimde teknoloji
kullaniminin ilkokuldan lisansiistii egitim seviyesine kadar her tiir ve kademede yaygin

olarak kullanilmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.14. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimel Teknolojilere Yénelik Tutumlariin

Mesleki Kidem Yih Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki kidem yili degiskenine gdre yapilan
analizlerde istatistiki olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Olgegin alt boyutlart
incelendiginde davranissal, duyussal, olumsuz-duygu ve bilissel alt boyutlarinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Alanyazinda yapilan
arastirmalarda bu bulguyu destekler sonucglara ulagilmaktadir (Aslan, 2018; Eryigit, 2021;
Kisla, 2008). Calismanin aksine Miliazim Memet ve Sentiirk (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada ise 11-15 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerin, 6-10 yil aras1 gorev yapan
ogretmenlere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 bulgusuna ulagsmistir. Gergeklesen
bu ¢aligmada ortaya ¢ikan bulguya yonelik olarak yardimer teknoloji kullanimina iligskin
tutumlarin mesleki kidem yilindan etkilenmemesi nedeni 6zel egitim 6gretmenlerinin
0zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde yardimci teknolojilerden destek alarak siireci
daha etkili ve verimli hale getirmeleri ve dolayisiyla da her 6gretmenin mesleki kidemi
fark etmeksizin bu teknolojileri 6grenmek ve kullanmak istemelerinden

kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

5.1.15. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimei Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Gorev Yapmakta Oldugu Okul/Sinif Tiirii Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Yardimci teknolojilere yonelik tutumlar ile calismakta olduklar: /okul simif tiirti
arasmnda anlamli bir farklihk goériilmemistir. Olgegin davranissal, duyussal, olumsuz-
duygu ve bilissel alt boyutlarinda 6lgegin genel puaninda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik olmadig: goriilmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin genel olarak yardimci
teknoloji kullanmay1 faydali bulduklar1 ve farkli yetersizlik tiirleri ve diizeylerine gore
farklilagan amaglar i¢in kullandiklarindan dolay1 gérev yapmakta olduklari okul/sinif tiirti
acisindan da Ggretmenlerin yardimci teknolojileri kullanmaya yonelik tutumlarinda

herhangi bir farklilasmaya yol acabilecek durumun neden olmadig: diisiintilmektedir.
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5.1.16. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimer Teknolojilere Yénelik Tutumlariin

Bilgisayar Okuryazarhgi (Donanmim) Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim &gretmenlerinin yardime1 teknolojilere yonelik tutumlarinim da
bilgisayar okuryazarligina (donanim) durumlarina gore farklilastigi goriilmektedir. Bu
farklilik bilgisayar donanim becerisi (donanim) durumlar yiiksek yeterlilik diizeyinde
olan ogretmenler lehinedir. Olgegin davramgssal ve duyussal bilesen faktdrlerinde
bilgisayar okuryazarligi (donanim) yiiksek yeterlilik diizeyinde olan Ogretmenler ile
diisiik yeterlilik diizeyine sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu
anlaml farkliligin yiiksek yeterlilik diizeyine sahip &gretmenler lehine farklilagtig
goriilmektedir. Ogretmenler arasinda yardimei teknolojilere yonelik tutum farkliligin
sebebi olarak, bilgisayar okuryazarligi (donanim) becerisi yiiksek yeterlilik diizeyinde
olan 6gretmenlerin becerilerin gerektirdigi hazirbulunusluk diizeyinin yeterli olmasi bu
teknolojilerin kullanimina yonelik tutumun da daha olumlu olmasi ile agiklanabilir. Diger
bir sebep olarak da bilgisayar okuryazarligi (donanim) becerilerine olan asinaligin ve
egitim-0gretim siirecinde kullanilacak olan ortamlara uyarlayabilme kabiliyetlerinin var
olmasimin bu teknolojileri kullanmaya y6nelik tutumun da daha olumlu olmasina neden

olmus olacagini diisiindiirmektedir.

5.1.17. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimei Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin

Bilgisayar Okuryazarhgi (Yazilim) Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim &gretmenlerinin yardimeir teknolojilere yonelik tutumlarmin
bilgisayar okuryazarligi (yazilim) degiskenine goére anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Olgegin davramissal, duyussal, olumsuz duygu bileseni faktorleri ile
dlgegin genel puaninda istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ote
yandan &lgegin bilissel faktoriinde ise anlamli bir farklihiga rastlanmamistir. Olgegin
davranigsal, duyussal, olumsuz duygu ve Olcegin genel puanindan farklilasma
incelendiginde oOgretmenlerden bilgisayar okuryazarligi (yazilim) durumlari yiiksek
yeterlilikte olan 6gretmenlerin, diisiik yeterlilikte olan 6gretmenlere gore daha yiiksek
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Yazilim becerilerine iliskin teknoloji
kullanimina yonelik tutum arasinda davranigsal alt boyuttaki farklilagsmanin nedeninin
yiiksek diizeyde beceriye sahip olmanin uygulama ve uyarlayabilme becerilerini

icermesinden kaynaklanabilecegi diisiincesidir. Duyussal boyutta ortaya ¢ikan farklilik
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ile ilgili olarak ise teknolojiye yonelik ilgi diizeylerinin yiiksekligi-disiikliigi ekseninde

aciklanabilecegidir.

5.1.18. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimeci Teknolojilere Yonelik Tutumlarmin

Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Ozel egitim &gretmenlerinin yardimci teknolojilere yénelik tutumlarmin da
hizmet i¢i egitim alma durumuna gore farklilastigini goriilmektedir. Olgegin alt boyutlart
incelendiginde davramissal, duyussal ve dlgegin genel puanlarinda istatistiki anlamda
anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Olumsuz-duygu bileseni ve biligsel bilesen alt
boyutlarinda ise istatistiki anlamda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu
anlamli farklilik hizmet i¢i egitim alanlar lehinedir. Alanyazinda hizmet i¢i alan
ogretmenlerin teknoloji kullanimi ve kabuliine iliskin daha olumlu tutuma sahip oldugunu
gOsteren arastirmalar yer almaktadir (Eryigit, 2021; Miliazim Memet ve Sentiirk, 2021).
Nitekim yardimci teknolojilerin giiniimiizde yaygin olarak kullanilmasina bagli olarak
yeni gelismeler olmaktadir. Ogrencilerin kendi alanlarinda hizmet i¢i egitimler; 6grenilen
bilgileri ve kazanilan becerileri gelistirmek i¢in bir firsat olabilir ve 6gretmenler bu
sebeple var olan teknolojiye yonelik kullanim tutumunu, kullanim becerilerini ve
diizeylerini gelistirebilirler. Hizmet i¢i egitimlerde uygulama imkanin verilmesi kalicilig1
artirirken, egitim sonlarinda uygulanan yazili ve sozli smavlar 6gretmenlere kendi
diizeylerini gorme firsati vererek eksik olan becerilerini tamamlama firsati da

dogurabilmektedir.

5.1.19. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhklar1 ile Yardima
Teknolojilere Yonelik Tutumlar1 Arasindaki filiskisi ve Dijital Okuryazarhgmn
Yardimar Teknolojilere Yénelik Tutumu Yordamasina iliskin Analiz Sonuglarinin

Degerlendirilmesi

Yapilan analizlerde 6zel egitim dgretmenlerinin yardimet teknolojilere yonelik
tutumlar ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir
iliski oldugu goriilmektedir. Ozel egitim Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin, yardimei teknolojilere yonelik tutumlarinin anlamli bir yordayicisi olup
olmadigina yonelik yapilan basit dogrusal regresyon analiz sonuglarinda dijital

okuryazarlik diizeylerinin yardime1 teknolojilere yonelik tutumun anlamli bir yordayicisi
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oldugu gortilmiistiir. Bu veriler 15181inda 6zel egitim dgretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin yardimct teknolojilere yonelik tutumlarmin  %353’tni  acikladigin
sOylenebilir. Bu bulgular neticesinde 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumu olumlu yoénde etkiledigi, dijital
okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin yardimci teknolojilere yonelik olumlu bir
tutuma sahip oldugu soylenebilir. Ayni zamanda 6zel egitim 6gretmenlerine verilecek
dijital okuryazarlik egitimlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkileyecegi diistintilmektedir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin BIT teknolojilerini derslerde nasil kullanmalari
gerektigiyle ilgili egitimde teknoloji entegrayonunu konu alan egitimler
verilebilir.

2. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik yardimcr teknolojilerle ilgili hizmet igi
egitimler verilebilir.

3. Ozel egitim 6gretmenlerine web 2.0 teknolojilerinin egitimsel kullanimina
yonelik egitimler verilebilir.

4. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik
alanlarina  yonelik uygulama gelistirilerek  6gretmenlerin  kullanimina
sunulabilir.

5. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik teknolojik

gelismeleri takip edebilecegi bir uygulama gelistirilebilir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Kaynastirma 6grencisi olan diger branglardaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ve yardimci teknolojilere yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik
aragtirmalar gerceklestirilebilir.

2. Farkli 6lgme araglari kullanilarak, 6rneklem sayisi artirilarak ve/veya farkli bir

arastirma yontemi kullanilarak arastirmalar gerceklestirilebilir.
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3. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yardimei teknolojilere ydnelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alisma farkli gruplar (6grenci,
veli vb.) ile de gerceklestirilebilir.

4. Ozel egitim ogretmenlerinin Web 2.0 teknolojilere yénelik tutumlarinin

belirlenmesi amaciyla bir arastirma yiiritiilebilir.

131



KAYNAKLAR

Acar, C. (2015). Anne ve babalarin ilkokul ortaokul ve lise 6grencisi ¢ocuklart ile
kendilerinin dijital okur-yazarliklarina iliskin goriisleri (Yiksek Lisans Tezi).
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Alhossein, A., & Aldawood, H. A. (2017). Challenges faced by teachers of students with
ADHD in integrating assistive technology, and teachers' attitudes about it. Journal
of Educational Sciences, 29(3), 355-377.

Ajzen |., & Fishbein M. (1977). Attitude-behavior relations: A theoretical analysis and
review of empirical research. Psychological Bulletin, 84, 888 -
918. https://doi.org/10.1037/0033-2909.84.5.888

Akarsu, E. (2022). Zihinsel yetersizligi olan ogrencilere islevsel okuma becerilerinin
kazandirilmasinda tablet bilgisayar ile sunulan Edmark Okuma Program Islevsel
Kelimeler Serisinin etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Akkoyunlu, B. (1998). Egitimde teknolojik gelismeler. B. Qzer (ed.). Cagdas egitimde
yeni teknolojiler (s. 3-8) iginde. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Aksoy, N. C., Karabay, E., & Aksoy, E. (2021). Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin incelenmesi. Selcuk letisim, 14(2), 859-894.
https://doi.org/10.18094/josc.871290

Akincan, R. (2022). Ortaokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dijital bagimhilik ve
bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi).
Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Amasya.

Ala-Mutka, K. (2011). Mapping digital competence: Towards a conceptual
understanding. Institutefor prospective technological studies.

http:/ftp.jrc.es/EURdoc/JRC67075_TN.pdf adresinden 18.08.2022 tarihinde
erigim saglanmustir.

Albion, P. R., Tondeur, J., Forkosh-Baruch, A., & Peeraer, J. (2015). Teachers'
professional development for ICT integration: Towards a reciprocal relationship
between research and practice. Education and Information Technologies, 20(4),
655-673. https://doi.org/10.1007/s10639-015-9401-9

Aldehami, S. (2022). Saudi Arabia special education teachers’ attitudes toward assistive
technology use for students with intellectual disability. Contemporary
Educational Technology, 14(2), ep353. https://doi.org/10.30935/cedtech/11541

Alkan, C. (2011). Egitim teknolojisi (8. Bask1). Ankara: Ani yayinlari.

Alpar, D., Batdal, G., & Avci Y. (2007). Ogrenci merkezli egitimde egitim teknolojileri
uygulamalari. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 19-31
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/9307

132


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-2909.84.5.888
https://doi.org/10.18094/josc.871290
http://ftp.jrc.es/EURdoc/JRC67075_TN.pdf
https://doi.org/10.30935/cedtech/11541
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/9307

Altun, A. (2005) Gelisen teknolojiler ve yeni okuryazarliklar. Ankara: Ani1 Yayincilik.

Anisimova, E. (2020). Digital literacy of future preschool teachers. Journal of Social
Studies Education Research, 11(1), 230-253.

Arouri, Y. M., Attiyah, A. A., Dababneh, K., & Hamaidi, D. A. (2020). Kindergarten
teachers' views of assistive technology use in the education of children with
disabilities in Qatar. European Journal of Contemporary Education, 9(2), 290-
300. DOI: 10.13187/ejced.2020.2.290

Arslan, S. (2019). llkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan égretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Yiksek
Lisans Tezi). Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Aslan, C. (2018). Ozel egitim 6gretmenlerinin yardime1 teknolojilere yonelik tutumlari.
Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 8(1), 102-120.
https://doi.org/10.17943/etku.319972.

Aslan, C., & Kan, A. (2017). Yardimc: teknolojilere yonelik tutum dlgegi gelistirme
calismasi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (1), 48-63.
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.28551-304620.

ATIA, (2022). Assitive Technology Industry Association: https://www.atia.org/home/at-
resources/what-is-at/ adresinden 18.09.2022 tarihinde erisildi.

Autismadventures, (2022). Low tech, mid tech and high tech assisstive technology. 04
Agustos 2022 tarihinde http://www.autismadventures.com/low-tech-mid-tech-
and-high-tech/ adresinden alinmustir.

Augustyn, A. (2023, Agustos 24). Teknoloji  tanimi.  Britannica.
https://www.britannica.com/technology/technology ~ adresinden  10.08.2023
tarihinde erisim saglandi.

Ayhan, F., & Aydmlh Giirler, D. (2023). Miizik 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina
yonelik goriislerinin incelenmesi. Folklor Akademi Dergisi, 6 (1), 291-309. DOI:
10.55666/folklor.1263703.

Badke, W. (2010). Foundations of information literacy: Learning from Paul Zurkowski.
Online, 34(1), 48-50.

Bahceci, B. (2019). Ozel egitim alaninda ¢alisan 6Sretmenlerin yardimci teknolojilere
yonelik tutumlarimin ve bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin incelenmesi (Doktora
tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Balgik, B., & Tekinarslan, 1. C. (2012). Otizmli ¢ocuklara sosyal beceri dgretiminde
sosyal oOykiilerin etkisinin incelenmesi. Journal of Faculty of Educational
Sciences, 45(1), 165-190.

Barut, L. (2015). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlari ile bilgisayar oz yeterlik algilar: arasindaki iligki. (Yiksek Lisans Tezi).
Kahramanmaras  Siitcii Imam  Universitesi Fen Bilimleri  Enstitiisii,
Kahramanmaras.

Baterna, H. B., Mina, T. D. G., & Rogayan, D. V. Jr. (2020). Digital literacy of STEM
senior high school students: Basis for enhancement program. International
Journal of Technology in Education, 3(2), 105-117.

133


http://www.autismadventures.com/low-tech-mid-tech-and-high-tech/
http://www.autismadventures.com/low-tech-mid-tech-and-high-tech/

Bay, D. N. (2021). Okul oncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri.
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(7), 172-187.

Bayhan, P. (2015). Ozel egitimde teknoloji kullanilmasi. N. Bayko¢ (ed.), Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ve ozel egitim (3. Baski: 469-483) icinde. Ankara: Egiten
kitap.

Bingo6l, H. (2022). Uzaktan egitim siirecinde ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile mesleki motivasyonlarinin incelenmesi. (Yiksek Lisans Tezi). Zonguldak
Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Blackhurst, A. E. (2005). Historical perspectives about technology applications for people
with disabilities. D. Edyburn, K. Higgins ve R. Boone (Ed.), Handbook of special
education technology research and practice i¢inde (s. 3-31). Whitefish Bay, WI:
Knowledge by Design.

Bourgeois, A., Birch P., & Davydovskaia O. (2019). Digital education at school in
Europe. Eurydice Report. Education, Audiovisual and Culture Executive Agency,
European Commission. URL: https://eric.ed.gov/?id=ED603243. Son Erisim
Tarihi: 10.12.2022. http://dx.doi.org/10.2797/66552

Boyaci, Z. (2019). Ogretmen adaylarimn yasam boyu ogrenme egilimleri ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki (Diizce Universitesi Ornegi). (Yilksek
lisans tezi). Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler i¢cin veri analizi el kitabr (11. Baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2019).
Bilimsel arastirma yontemleri (27. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Buzkurt, L. (2021). Okul dncesi ogretmenlerinin yagam boyu ogrenme egilimleri ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Yiksek Lisans
Tezi). Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.

Campigotto, R., Mcewen, R., & Epp, C. D. (2013). Especially social: Exploring the use
of an iOS application in special needs classrooms. Computers & Education. 60(1).
74-86. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.08.002.

Can, A. (2020). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi (9. Baski).
Ankara; Pegem Akademi

Cannella-Malone, H. 1., Brooks, D. G., & Tullis, C. A. (2013). Using self-directed video
prompting to teach students with intellectual disabilities. Journal of Behavioral
Education, 22(3), 169-189.

Cordes, C., & Miller, E. (2000). Fool's gold: A critical look at computers in childhood.

Carrington, V., & Robinson, M. (2009). Digital literacies: social learning and
classroomp Practices. SAGE Publications Ltd,
https://doi.org/10.4135/9781446288238.

Cortina, J. M. (1993). What is coefficient alpha? An examination of theory and
applications. Journal of Applied Psychology, 78(1),
98104. https://doi.org/10.1037/0021-9010.78.1.98.

134


https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.08.002
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0021-9010.78.1.98

Cote, T., & Milliner, B. (2018). A survey of EFL teachers’digital literacy: A report from
a Japanese University. Teaching english with technology, 18(4), 71-89.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/trakyasobed/issue/41289/502208.

Creswell, JW. (2017). Arastirma deseni, nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlart (3.
Baski). (S.B. Demir, Cev.). Ankara: Egiten Kitap (Orijinal eser 4. Baski).

Cagiltay, K., & Goktas, Y. (Ed.). (2016). Ogretim teknolojilerinin temelleri: Teoriler,
arastirmalar, egilimler (2. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Cay, E., Yikms, A., & Ozgiig, C. (2020). Ozel egitimde teknoloji kullanimina iliskin 6zel
egitim Ogretmenlerinin deneyim ve gorisleri. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi. 8(2), 629-648. https://doi.org/10.14689/issn.2148-624.1.8¢.2s.9m

Cetin, O. (2016). Pedagojik formasyon programu ile lisans egitimi fen bilimleri gretmen
adaylarinin sayisal okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi. Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 658-685. https://doi.org/10.17556/jef.01175

Cetrez Arican, G., Fazlioglu, Y., & Tezcan, S. (2018). Otizmli 6grencilere kendini
tanitma becerisinin Ogretiminde videoyla model olmanin etkililigi. Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(2), 157-176.
https://doi.org/10.26468/trakyasobed.502208

Coklar, A.N., I:ngenekon, Y., & Odabasi H. F. (2021). Ozel egitimde teknoloji. F. Odabas1
(Ed), Ozel egitim ve egitim teknolojisi: kuramdan uygulamaya (3. Baski: 19-42)
icinde. Ankara: Pegem Akademi.

Collii, E. F., & Oztiirk, Y. E. (2014). Orgiitlerde inanglar-tutumlar tutumlarin 8lgiim
yontemleri ve uygulama Ornekleri bu yontemlerin degerlendirilmesi. Sel¢uk
Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi, 9(1-2), 373-404.
Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/selcuksbmyd/issue/11297/135079

Daghan, G., Kalayci, E., & Seferoglu, S. (2011, Subat). Milli egitim suralarindaki
teknoloji politikalarinin incelenmesi. Akademik Bilisim’11- XIII. Akademik

Bilisim Konferansinda sunulan bildiri. Inonii Universitesi, Malatya. Erisim
Adresi: https://ab.org.tr/kitap/ab11.pdf.

Dede, C. (2010). Comparing frameworks for 21st centuryskills. 21st century
skills:Rethinking how students learn, 20, 51-76.

Demirdag, M. (2021). Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri ile arastirma
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yiksek Lisans Tezi).
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Dieuzeide, H. (1971). Educational technology: Sophisticated, adapted and rational
technology. Series B: Opinions (No:30). Paris International Commission on the
Development of Education, UNESCO.

Demiral, O. (2016). Otizmli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir web portali tasarimi. Istanbul
Aydin  Universitesi  Dergisi, 8 (32), 137-148. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/iaud/issue/40593/487919.

Dizlek, A., & Uzun, A. (2022). Beden egitimi 68retmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlari ile dijital okuryazarliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Sportive, 5
(2), 23-34. Doi: 10.53025/sportive.1184775.

135


https://dergipark.org.tr/tr/pub/trakyasobed/issue/41289/502208
https://doi.org/10.14689/issn.2148-624.1.8c.2s.9m
https://doi.org/10.17556/jef.01175
https://doi.org/10.26468/trakyasobed.502208
https://dergipark.org.tr/tr/pub/selcuksbmyd/issue/11297/135079
https://ab.org.tr/kitap/ab11.pdf

Dogan, H. (1983). Teknoloji egitimi, Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Yayinlar1 No: 128.

Dogan, T. (2022). Fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlk diizeyleri ile Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) na yonelik tutumlar: arasindaki iliski (Yiiksek Lisans Tezi).
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Universitesi, Ankara.

Doyle-Jones, S. C. (2015). Importance of working collaboratively and risk-taking with
digital 136echnologies when teaching literacy, (PublicationNumber3715838)
(Doctoral dissertation,University of Toronto).ProQuest Dissertations & Theses
Global.

Duran, E., & Ertan Ozen, N. (2018). Tiirk¢e derslerinde dijital okuryazarlik. Tiirkiye
Egitim Dergisi, 3 (2), 31-46. Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub
[turkegitimdergisi/issue/41487/464125.

Eagly, A. H., & Chaiken, S. (1993). The psychology of attitudes. Harcourt Brace
Jovanovich College Publishers.

Elvan, D., & Mutlubas, H. (2020). Egitim-6gretim faaliyetlerinde teknolojinin kullanimi
ve teknolojinin sagladig1 yararlar. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 4 (6), 100-109. Retrieved from https://dergipark.org.tr/en/pub/
mkuefder/issue/58700/789718.

Ergenekon, Y. (2012). Otizmli ¢ocuklara videoyla model olma kullanilarak ev
kazalarinda basit ilkyardim becerilerinin 6gretimi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 12(4), 2739-2766. http://www.trdizin.gov.tr/publication/paper/detail

[TVRRdA016WTJOZz09
Ergin, A. (1991). Egitim teknolojisinin kisa tarihgesi. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
24(2), 371-385. Ankara Universitesi Basimevi.

https://doi.org/10.1501/Egifak 0000000686

Erol, S., & Aydin, E. (2021). Digital literacy status of Turkish teachers. International
Online Journal of Educational Sciences, 13(2), 620-633.
https://doi.org/10.15345/i0jes.2021.02.020

Eryigit, T. H. (2021). Ozel egitim alamnda ¢alisan meslek elemanlarimin yardimct
teknolojileri kullanimina yonelik goriigleri ve tutumlarinin incelenmesi. (Yiiksek
Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Feldt, L. S., & Qualls, A. L. (1996). Bias in coefficient alpha arising from heterogeneity
of test content. Applied Measurement in Education, 9(3), 277-286.
https://doi.org/10.1207/s15324818ame0903 5

Flanagan, S., Bouck, E. C., & Richardson, J. (2013). Middle school special education
teachers’ perceptions and use of assistive technology in literacy instruction.
Assistive  Technology, 25(1), 24-30. https://doi.org/10.1080/10400435.
2012.682697

Fu, J. S. (2013). ICT in education: A critical literature review and its implication.
International Journal of Education and Development Using Information and
Communication Technology, 9(1), 112-125.

136


https://dergipark.org.tr/tr/pub%20/turkegitimdergisi/issue/41487/464125
https://dergipark.org.tr/tr/pub%20/turkegitimdergisi/issue/41487/464125
https://dergipark.org.tr/en/pub/%20mkuefder/issue/58700/789718
https://dergipark.org.tr/en/pub/%20mkuefder/issue/58700/789718
http://www.trdizin.gov.tr/publication/paper/detail%20/TVRRd016WTJOZz09
http://www.trdizin.gov.tr/publication/paper/detail%20/TVRRd016WTJOZz09
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000686
https://doi.org/10.15345/iojes.2021.02.020
https://doi.org/10.1207/s15324818ame0903_5
https://doi.org/10.1080/10400435.%202012.682697
https://doi.org/10.1080/10400435.%202012.682697

Garcia, K. D., & Seevers, R. L. (2005). General education teachers’ attitude regarding the
use in their classes of assistive technology by students with learning disabilities.
Electronic Journal for Inclusive Education, 1(9), 1-19.

+Gegal, 1. (2016). Zihinsel yetersizligi olan égrencilere tablet bilgisayar aracilig ile
sunulan_eldesiz toplama isleminin etkililigi (Yiksek Lisans Tezi). Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Gevrek, 1. (2018). Hafif diizeyde zihinsel engelli égrencilerin okuma ve anlama
becerilerinin tekrarli ve renkli metinlerle okuma yontemiyle gelistirilmesi: Bir
eylem arastirmasi. (Yiiksek Lisans Tezi). Dumlupmar Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya.

Gilster, P. (1997). Digital literacy. New York: Wiley.

Giilay Ogelman, H., Demirci, F., & Giingér, H. (2022). Okul oncesi egitimi
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi. Trakya Egitim
Dergisi, 12 (1), 235-247. Doi: 10.24315/tred.887072.

Gokbulut, B. (2021). Ogretmenlerin Dijital okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu
ogrenme egilimlerinin incelenmesi. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 11 (3), 469-
479.  Retrieved  from  https://dergipark.org.tr/en/pub/higheredusci/issue
/67698/896998. Doi: 10.5961/jhes.2021.466

Gokdag, H. (2021). Zihin engelli cocuklarin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde tablet
tabanli konugma iireten mobil uygulamalarin etkililiginin incelenmesi. (Yiksek
Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Green: B., & Salkind, N.J. (2005). Using SPSS for 137echnol and 137echnolog:
Analysing and understanding data (4. Baski). Upper Saddle River, NJ: Prentice
Hall.

Hasselbring, T. S., & Glaser, C. H. W. (2000). Use of computer technology to help
students with special needs. The future of children, 102-122.

Hamutoglu, N. B., Canan Giingéren, O., Kaya Uyanik, G., & Giir Erdogan, D. (2017).
Dijital okuryazarlik dlgegi: Tiirkge ’ye uyarlama ¢alismasi. Ege Egitim Dergisi,
18(1), 408-429. https://doi.org/10.12984/egeefd.295306

Hogg, M., & Vaughan, G. (2005). Social Psychology (4. Baski1). Prentice-Hall.

Hortagsu, N. (2012). En giizel psikoloji sosyal psikoloji (1. Baski). Ankara: imge
Kitabevi.
Issa, A. I. (2013). Teachers’attitudes and awareness towards assistive technologies for

special education in Nigeria. Journal of Science, Technology, Mathematics And
Education.

Inceoglu, M. (2011). Tutum, alg, iletisim (6. Basim). Siyasal Kitapevi.

Januszewski, A., & Molenda, M. (Ed.). (2013). Egitim teknolojisi: Yorumlu bir tanim.
Routledge.https://books.google.com.tr/books?hl=tr&Ir=&id=JO3YcOUuK74C&
oi=fnd&pg=PP2&dg=educational+technology&ots=aBB1ROIIKI&sig=j1LwpUa
eKUXcfzImzwVh1ZYj5rd4&redir _esc=y#v=onepage&qg=educational%20technol
ogy&f=false adresinden 11.09.2022 tarihinde erigilmistir.

137


https://dergipark.org.tr/en/pub/higheredusci/issue
http://doi.org/10.5961/jhes.2021.466
https://doi.org/10.12984/egeefd.295306
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=JO3Yc0UuK74C&oi=fnd&pg=PP2&dq=educational+technology&ots=aBB1R0lIKl&sig=j1LwpUaeKUXcfzlmzwVh1ZYj5r4&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=JO3Yc0UuK74C&oi=fnd&pg=PP2&dq=educational+technology&ots=aBB1R0lIKl&sig=j1LwpUaeKUXcfzlmzwVh1ZYj5r4&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=JO3Yc0UuK74C&oi=fnd&pg=PP2&dq=educational+technology&ots=aBB1R0lIKl&sig=j1LwpUaeKUXcfzlmzwVh1ZYj5r4&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=JO3Yc0UuK74C&oi=fnd&pg=PP2&dq=educational+technology&ots=aBB1R0lIKl&sig=j1LwpUaeKUXcfzlmzwVh1ZYj5r4&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false

Kalmkol, C. (2023). Sunif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik durumlarinin incelenmesi.
(Yiksek Lisans Tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Eskisehir.

Kara, S. (2021). Ogretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyleri ile web ortaminda
bilgi arama ve yorumlama stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yiksek
Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Konya.

Kartal, D. (2021). Zihin engelli 6grencilere giines sistemi itinitesinin ogretimine yonelik
sunulan tablet bilgisayar uygulamasimin etkililiginin incelenmesi (Order No.
28840649). Available from ProQuest Dissertations & Theses Global.
(2616290971). https://www.proguest.com/dissertations-theses/zihin-engelli-
ogrencilere-giines-sistemi/docview/2616290971/se-2

Karasar, N. (2016). Bilimsel arastirma yontemi. (35. Baski). Ankara: Nobel yayimlari.

Kiyici, M. (2008). Ogretmen adaylarimin sayisal okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
(Doktora tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Kumar, K. L. (1996). Educational technology. New age international.
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&Ir=&id=jk4E7pvOQUC&oi=fnd&pg=
PR11&dg=educational+technology&ots=rYtN-mb4n&sig=KEcoP4JyQ4N yd4-
Uov z4Y4Xg&redir esc=y#v=onepage&g=educational%20technology&f=false
adresinden 11.09.2022 tarihinde erisim saglanmistir.

Kundu, A., Bej, T., ve Dey, K. N. (2020). Indian educators’ awareness and attitude
towards assistive technology. Journal of Enabling Technologies, 14(4), 233-251.
Doi:10.1108/JET-04-2020-0015

Kurt, A. A., Orhan, D., Yaman, F., Solak, M. S., ve Tiirkan, F. (2014). Bilgi ve iletisim
teknolojileri 15181nda Tiirkiye’de yapilan okuryazarlik ¢aligmalarindaki egilim.
Egitim Teknolojileri Arastirmalar: Dergisi, 5 (2), 0-0.

Kurudayioglu, M., & Tiizel, A. G. M. S. (2010). 21. Yiizyi1l okuryazarlik tiirleri, degisen
metin algisi ve Tiirkce egitimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, 15(28). (284-298).

Kutlu, M., Schreglmann, S., & Cinisli, N. A. (2018). Ozel egitim alaninda calisan
ogretmenlerin 6zel egitimde yardimci teknolojilerin kullanimina iliskin gortisleri.
Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 1540-1569.
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.115

Keskin, H., & Kiiciik, G. (2021). Sinif 6gretmenlerin kendilerine yonelik dijital
okuryazarlik diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Temel Egitim
Arastirmalart Dergisi, 1(2), 131-147. https://doi.org/10.29228/tead.9

Kilg, S. (2016). Cronbach’in Alfa Giivenirlik Katsayisi. Journal of Mood Disorders,
6(1), 47-48.

Kisla, T. (2008). Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgisayar tutumlarinin incelenmesi. Ege
Egitim Dergisi, 9(2), 127-153.

Kiyasoglu, E., & Ceviker Ay, S. (2020). Smif 6gretmenlerinin 21. Yiizyil 6grenen ve
ogreten becerilerinin incelenmesi. E-Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 7(3),
240-261. https://doi.org/10.30900/kafkaseqt.689976

138


https://www.proquest.com/dissertations-theses/zihin-engelli-öğrencilere-güneş-sistemi/docview/2616290971/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/zihin-engelli-öğrencilere-güneş-sistemi/docview/2616290971/se-2
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=jk4E7pvOQUC&oi=fnd&pg=PR11&dq=educational+technology&ots=rYtN-mb4n&sig=KEcoP4JyQ4N_yd4-Uov_z4Y4Xg&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=jk4E7pvOQUC&oi=fnd&pg=PR11&dq=educational+technology&ots=rYtN-mb4n&sig=KEcoP4JyQ4N_yd4-Uov_z4Y4Xg&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=jk4E7pvOQUC&oi=fnd&pg=PR11&dq=educational+technology&ots=rYtN-mb4n&sig=KEcoP4JyQ4N_yd4-Uov_z4Y4Xg&redir_esc=y#v=onepage&q=educational%20technology&f=false
http://dx.doi.org/10.1108/JET-04-2020-0015
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.115
https://doi.org/10.29228/tead.9
https://doi.org/10.30900/kafkasegt.689976

Kim, Y. W., Kim, Y. G.,Kim, N. J.,, & Woo, Y. G. (2003). A study on the korea teacher’s
perception in using assistive technology. Journal of Asia-Pacific Special
Education, 3(1), 35-48.

Knight, V. F., Creech-Galloway, C. E., Karl, J. M., ve Collins, B. C. (2018). Evaluating
supported eText to teach science to high school students with moderate

mtellectual disability. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities,
33(4), 227-236. https://doi.org/10.1177/1088357617696273.

Korkmaz, M. (2020). Sinif ogretmenlerinin dijital okuryazariik seviyelerinin belirlenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Eskisehir.

Kosdak, E. (2022). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri (Y iksek
Lisans Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Kozan, M., & Ozek, B. M. (2019). BOTE béliimii dgretmen adaylarmm dijital
okuryazarlik diizeyleri ve siber zorbaliga iliskin duyarliliklarinin incelenmesi.
Fuirat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 29(1), 107-120. https://doi.org/10.18
069/firatshed.538657

Kokli, N. (1995). Tutumlarin 6l¢iilmesi ve likert tipi 6l¢eklerde kullanilan segenekler.
Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 28 (2), 81-
93. Doi: 10.1501/Egifak_0000000299

Kosker, C. (2022). Sosyal bilgiler ogretmenlerinin dijital okuryazarlik beceri yeterlilik
diizeyleri  (Kirgehir ornegi). (Yiksek Lisans Tezi). Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.

Ledger, T. (1999). Teacher knowledge and attitudes towards the utilization of assistive
technology in educational settings.

Li, M., ve Yu, Z. (2022). Teachers’ Satisfaction, Role, and Digital Literacy during the
COVID-19 Pandemic. Sustainability, 14(3), 1121.
https://doi.org/10.3390/su14031121

Liza, K., ve Andriyanti, E. (2020). Digital literacy scale of english pre-service teachers
and their perceived readiness toward the application of digital technologies.
Journal of Education and Learning (EduLearn), 14(1), 74-
79. https://doi.org/10.11591/edulearn.v14i1.13925

Maich, K., van Rhijn, T., Woods, H., & Brochu, K. (2017). Teachers’ perceptions of the
need for assistive technology training in Newfoundland and Labrador’s rural
schools. https://doi.org/10.21432/T2J682

Marston, D., Deno, S. L., Kim, D., Diment, K., ve Rogers, D. (1995). Comparison of
reading 1ntervention approaches for students with mild disabilities. Exceptional
Children, 62(1), 20-37. https://doi.org/10.1177/001440299506200103.

Mastropieri, M. A., Scruggs, T. E., & Shiah, R.-L. (1997). Can computers teach problem-
solving strategies to students with mild mental retardation? A Case Study.
Remedial and Special Education, 18(3), 157-164.
https://doi.org/10.1177/074193259701800304.

139


https://doi.org/10.1177/1088357617696273
https://doi.org/10.18%20069/firatsbed.538657
https://doi.org/10.18%20069/firatsbed.538657
https://doi.org/10.3390/su14031121
https://doi.org/10.11591/edulearn.v14i1.13925
https://doi.org/10.21432/T2J682
https://doi.org/10.1177/001440299506200103
https://doi.org/10.1177/074193259701800304

Mazlum, Y. (2022). Ogretmenlerin bilissel esneklik ve dijital okuryazarliklarinin
incelenmesi (Yiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

MEB. (2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri. Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirlagi.
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355 YYRETMENL
YK_MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf adresinden  02/01/2023
tarthinde erisim saglandi.

MEB. (2020). Dijital okuryazarlik 6gretmen kilavuzu. Milli Egitim Bakanligi.

Mensan, N.O. (2019). Swnif 6gretmenlerinin dijital kiiltiir algisi. (Yiiksek Lisans Tezi).
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Mc-Millan, S. (1996). Literacy and computer literacy: Definitions and comparisons.
Computer & Education, 27(3), 161-170. https://doi.org/10.1016/S0360-
1315(96)00026-7.

Miliazim Memet, N. M., & Sentiirk, S. (2021). Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimeci
teknoloji kullanimmna iliskin tutumlari. Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalart
Dergisi, 5 (10), 221-230. https://dergipark.org.tr/en/publ/jier/issue/67379/956645
adresinden 05/12/2022 tarihinde erisim saglanmistir

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook. (2. Baski). Newbury Park, CA:Sage.

Myers, D. G. (1993). Behavior and attitudes. Social psychology (4. Baski, S. 111-148)
icinde. McGRAW-HILL

National Research Council Committee on Information Technological Literacy (1999).
Being fluent with information technology. Washington, D.C.: National Academy
Press.

Ng, W. (2012). Can we teach digital natives digital literacy? Computers & education,
59(3), 1065-1078. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.04.016

New London Group. (1996). A pedagogy of multiliteracies: designing social futures.
Harvard Educational Review, 66(1), 60-92.
http://vassarliteracy.pbworks.com/w/file/fetch/9012261/Pedagogy%200f%20Mu
Itiliteracies New%20London%20Group.pdf adresinden erisim saglanmistir.

Ocak, G., ve Karakus, G. (2018). Ogretmen adaylarinin dijital okur-yazarlik 6z-yeterliligi
Olgek gelistirme ¢alismasi. Kastamonu Education Journal, 26(5), 1427-1436.
https://doi.org/10.24106/kefdergi.1931.

Ocak, G., Cengelci, S., & Yurtseven, R. (2022). Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri
diizeyleri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi
(Afyonkarahisar orneklemi), Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 8(1),
123-155. DOI: 10.47615/issej.1103143.

Ogirima O. A., Emilia O. O., & Juliana O. B. (2017). Teachers’ attitude and competence
in the use of assistive 140echnologies in special needs schools. Acta Didactica
Napocensia, 10(4), 21-32. https://doi.org/10.24193/adn.10.4.3.

140


https://doi.org/10.1016/S0360-1315(96)00026-7
https://doi.org/10.1016/S0360-1315(96)00026-7
https://dergipark.org.tr/en/pub/jier/issue/67379/956645%20adresinden%2005/12/2022
https://dergipark.org.tr/en/pub/jier/issue/67379/956645%20adresinden%2005/12/2022
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.04.016
https://doi.org/10.24106/kefdergi.1931
https://doi.org/10.24193/adn.10.4.3

Ocal, F. N. (2017). Ilkokul 6gretmenleri ve velilerin kendileri ile velilerin ¢ocuklarina
iliskin dijital okuryazarlik yeterlilik algilari. (Yiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Oner, G. (2018). Zihinsel engelli égrencilere fen bilimleri dersinde canlilarin
smiflandiriimasimin  bilgisayar destekli bireysellestirilmis ogretim yontemiyle
ogretiminin etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Konya.

Ozdamar, K. (2002). Paket programlar ile istatiksel veri analizi-1. (4. Bask1). Eskisehir:
Kaan Kitabevi.

Ozdamar, O. (2016). Ogretmenlerin ozel egitim sumflarinda yardimcr teknoloji
kullanimina iliskin goriislerinin belirlenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ozen, Y., & Giil, A. (2007). Sosyal ve egitim bilimleri arastirmalarinda evren-6rneklem
sorunu. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 0 (15),
394-422. Retrieved from https://dergipark.org.tr/en/pub/ataun
ikkefd/issue/2776/37227.

Ozer, M. (2021). Sunif 6retmenlerinin 21.yiizyil becerilerine yonelik yeterlik algilari ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Yaymlanmamis
Yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Ozerbas, M. A., & Kuralbayeva, A. (2018). Tiirkiye ve Kazakistan 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesi. Mugla Sitki Kog¢man
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 16-25.

Ozgiiven, L.E., (1994). Psikolojik testler. Istanbul: Yeni dogus matbaasi.

Ozoglu, C. (2019). Ogretmen adaylarimn yasam boyu ogrenme egilimleri ile dijital
okuryazarliklary arasindaki iliski (Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi)
(Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Oztiirk, Y. (2020). Dijital okuryazarhik hakkinda lise 6grencilerinin kendilerine ve anne
babalarina yonelik goriisleri Kirikkale ili ornegi (Yiksek Lisans Tezi). Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Partnership for 21st Century Learning (P21). (2007). Framework for 21st century
learning. http://www.p21.org/our-work/p21-framework adresinden alindi.

Partnership for 21st Century Learning (2015). P21 Framework Definitions.
http://www.p21.org/our-work/p21-framework adresinden 02/05/2023 tarihinde
erisim saglandu.

Pratolo, B. W., & Solikhati, H. A. (2021). Investigating teachers’ attitude toward digital
literacy in EFL classroom. Journal of Education and Learning (EduLearn), 15(1),
97-103. https://doi.org/10.11591/edulearn.v15i1.15747

Pettersson, 1., & Fahlstrom, G. (2010). Roles of assistive devices for home care staff in
Sweden: a qualitative study. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology,
5(5), 295-304. https://doi.org/10.3109/17483100903100285

141


https://dergipark.org.tr/en/pub/ataun
http://www.p21.org/our-work/p21-framework%20adresinden%2002/05/2023
https://doi.org/10.11591/edulearn.v15i1.15747
https://doi.org/10.3109/17483100903100285

Randles, J. P. (2021). Digital literacy. Iste.org: https://www.iste.org/explore/get-free-
digital-literacy-resources-curated-just-you adresinden 02/02/2023 tarihinde
erigim saglandialind1.

Raykov, T. (2001). Bias of coefficient a for fixed congeneric measures with correlated
errors. Applied Psychological Measurements. 25(1), 69-76.
https://doi.org/10.1177/01466216010251005

Reed, P., & Bowser, G. (2005). Assistive technology and the IEP. D. L. Edyburn, K.
Higgins ve R. Boone (Eds.). Handbook of special educaiton technology research
and practice iginde (ss.61-77). Whitefish Bay, WI: Knowledge by design.

Reinking, D. (1994). Electronic literacy. Perspectives in Reading Research No. 4

Rizal, R., Setiawan, W., & Rusdiana, D. (2019). Digital literacy of preservice science
teacher. In Journal of Physics: Conference Series 1157(2), p. 022058). IOP
Publishing. DOI 10.1088/1742-6596/1157/2/022058

Sag, M. (2021). Ogretmenlerin dijital okuryazarligi ve engellerine iliskin goriislerinin
degerlendirilmesi (Yiksek Lisans Tezi). Bartin Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Bartin.

Sakalli Demirok, M., Haksiz, M., & Nuri, C. (2019). Ozel egitim Ogretmenlerinin
yardime1 teknoloji kullanimlarina yonelik tutumlarinin incelenmesi. Yasam
Becerileri Psikoloji Dergisi, 3 (5), 5-12. DOI: 10.31461/ybpd.500699

Sanchez-Cruzado, C., Santiago Campién, R., & Sanchez-Compafia, MT (2021).
Ogretmen dijital okuryazarligi: COVID-19 sonrasi tartisilmaz  zorluk.
Stirdiiriilebilirlik, 13 (4), 1858.

Sani-Bozkurt, S. (2017). Ozel egitimde dijital destek: yardimei teknolojiler. A¢ik 6gretim
Uygulamalar: ve Arastirmalart Dergisi, 3(2), 37-60.

Saripudin, S., Budiyanto, I. B., Listiana, R., & Ana, A. (2021). Digital literacy skills of
vocational school teachers. Journal of Engineering Science and Technology,
16(1), 666-680.

Seels, BB., & Richey, RC. (2012). Ogretim teknolojisi: Alamn tanimi ve alanlari. |AP.
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&Ir=&id=fwloDwWAAQBAJ&oi=fnd&p
g=PP1&dq=instructional+technology&ots=bK43zJ3xmn&sig=VfoNWulgER2w
f3YUQUMFXmIiSCsE&redir _esc=y#v=onepage&g=instructional%20technology
&f=false adresinden 15.09.2022 tarihinde erisilmistir.

Seferoglu, S. S. (2001). Ogretmen yeterlilikleri ve mesleki gelisim. Bilim ve Aklin
Aydinliginda Egitim, 58, 117- 125.

Semerci, A. B., & Ergeneli, A. (2019). Tutumlar ve kalip yargilar. A. B. Semerci, A.
Ergeneli, L. Bilgin, & A. Cengiz (Dii) iginde, Davranis Bilimleri 11 (S. 155-174).
Anadolu Universitesi.

Sertkaya, M. F. (2021). Ozel egitim égretmenlerinin simiflarinda teknoloji ve yardimct
teknoloji kullanimina yénelik oz-yeterlik ve tutumlarimin belirlenmesi (Yiksek
Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

142


https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/01466216010251005
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=fwIoDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=instructional+technology&ots=bK43zJ3xmn&sig=VfbNWuIqER2wf3YUQuMFXmiSCsE&redir_esc=y#v=onepage&q=instructional%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=fwIoDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=instructional+technology&ots=bK43zJ3xmn&sig=VfbNWuIqER2wf3YUQuMFXmiSCsE&redir_esc=y#v=onepage&q=instructional%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=fwIoDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=instructional+technology&ots=bK43zJ3xmn&sig=VfbNWuIqER2wf3YUQuMFXmiSCsE&redir_esc=y#v=onepage&q=instructional%20technology&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=fwIoDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=instructional+technology&ots=bK43zJ3xmn&sig=VfbNWuIqER2wf3YUQuMFXmiSCsE&redir_esc=y#v=onepage&q=instructional%20technology&f=false

Seving M., Akyiiz H., & Dénmez H., (2022). Sinif 6gretmenlerinin dijital vatandaslik ve
dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi: iskenderun ilgesi
ornegi. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 11 (2).

Shelton, K. E., (2016). Effects of computer-assisted instruction using multiple video
exemplars to increase safety skill knowledge with students with intellectual
disability. Special Education, and Counselor Education, 27,
doi:10.13023/ETD.2016.296

Silik, Y., & Aydm, F. (2021). Dijital okuryazarlik ve teknoloji okuryazarhigi:
karsilastirmali bir inceleme. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 19 (4), 17-34. DOI: 10.18026/cbayarso0s.907788

Silverman, R. E. (1968). Two kinds of technology. Educational technology, p.3.

Simon, Y. R. (1983). Pursuit of happiness and lust for powerin technological society.
(Ed. Mitcham ve R. Mackey). Philosophy and Technology. New York: Free Press.

Son, J. B, Park, S., S., & Park, M. (2017). Digital literacy of language learners in two
different contexts. Jalt Call Journal, 13(2), 77-96.

Sendag, S., (2021). Ogretim teknolojilerinde yeni kavramlar. S. Sendag (Ed.). Ogretim
teknolojileri: Etkili ve eglenceli ogrenme deneyimi tasarum rehberi (2. Baski, S.
5-26) icinde. Nobel Yayin.

Senyiirek, E., Yilmaz, D., & Kose, H. (2017). Otizmli ¢ocuklarin egitimi i¢in mobil
uygulama. Istanbul Journal of Innovation in Education 3 (1), 63-76.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ieyd/issue/30767/396312 adresinden 01/02/2023

tarihinde erisim saglandi.

Solak Berigel, D. (2017). Teknoloji destekli matematik 6grenme ortamlarinin igitme
engelli dgrencilerin matematik becerilerine etkilerinin incelenmesi. (Doktora
Tezi). Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Sonmez, N. (2019). Gorsel materyallerle zenginlestirilmis metinlerle 6grenim goren
isitme engelli 6grencilerin okuma-anlama becerilerinin ve Tiirkge dersine yéonelik
tutumlarimin incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

StevenJames, B. (1983). Tutumun farkl bilesenleri olarak duygulamim davranisinin ve
bilisin dogrulanmasi. Ohio Eyalet Universitesi.
https://etd.ohiolink.edu/apexprod/rws_olink/r/1501/10?p10_etd subid=136726&

clear=10 adresinden alinda.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6. Bask1). Boston,
MA: Pearson.

Tasmanian Department of Education. (2009). Critical literacy.
http://www.education.tas.gov.au/curriculum/standards/english/english/teachers/c
ritlit adresinden 01/02/2023 tarihinde erisim saglandi.

Techopedia. (2022). Copyright tr.theastrologypage.com. theastrologypage Copyright:
https://tr.theastrologypage.com/computer-literate adresinden 18.09.2022
tarihinde erisildi.

143


https://dergipark.org.tr/en/pub/ieyd/issue/30767/396312
http://www.education.tas.gov.au/curriculum/standards/english/english/teachers/critlit%20adresinden%2001/02/2023
http://www.education.tas.gov.au/curriculum/standards/english/english/teachers/critlit%20adresinden%2001/02/2023
https://tr.theastrologypage.com/computer-literate%20adresinden%2018.09.2022

Thurstone, L.L. (1929). Theory of attitude measurement. Psychological Review. 36: 222-
241.

Thurstone, L.L. (1967). Attitudes can be measured, readings in attitude theory and
measurement. Ed: Martin Fishbein. New York: John Wiley&Sons, Inc. 77-89.

Timur, B., Timur, S., & Akkoyunlu, B. (2014). Ogretmen adaylarinin sayisal yetkinlik
diizeylerinin belirlenmesi. Mugla Sitki Ko¢man Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 33, 41-59.

Trilling, B., & Fadel, C. (2009). 21st century skills: Learning for life in our times.
Francisco: Jossey-Bass.

Tomczyk, L. (2020). Skills in thearea of digital safety as a key component of digital
literacy among teachers. Educationand Information Technologies, 25, 471-486.
D0i:10.1007/510639-019-09980-6

Tirk Dil Kurumu. (2022). Okuryazarlik tammi. sozluk.gov.tr: https://sozluk.gov.tr/
adresinden 06/06/2023 tarihinde erisim saglandi.

Tyger, R. L. (2011) Teacher candidates' digital literacy and their technology integration
efficacy. (Doctoral thesis, Georgia Southern University). Electronic Theses and
Dissertations https://digitalcommons.georgiasouthern.edu/etd/557/

Ustiindag, M. T., Giines, E., & Bahgivan, E. (2017). Turkish adaptation of digital literacy
scale and investigating pre-service science teachers' digital literacy. Journal of
Education and Future. 12. 19-29.

Ulas, A. H., & Ozan, C. (2010). Smif 6gretmenlerinin egitim teknolojileri acisindan
yeterlik diizeyi. Journal of Graduate School of Social Sciences, 14(1), 63-84.

Ulutas, A. (2022). Tiirkiye 'deki uzaktan egitim uygulamalart ve égretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar: ile dijital okuryazarliklar: arasindaki iliskinin
incelenmesi. (Yaynlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Gaziantep.

Unesco (2022). https://www.unesco.org/en/education/literacy/need-know adresinden
25.01.2023 tarihinde erisilmistir.

Uyar, A. & Cigek, B. (2021). Farkli branglardaki 6gretmenlerin 21.yy becerileri. Idab
sosyal bilimler dergisi (9), 1-11. Doi: 10.21733/ibad.822410.

Vavik, L., & Salomon, G. (2015). Twenty first century skills vs. disciplinary studies.
Handbook of Research on Technology Tools for Real-World Skill Development,
1,1-12. D0i:10.4018/978-1-4666-9441-5.ch001.

Vélez, A. P., Olivencia, J. J. L., & Zuazua, I. I. (2017). The role of adults in children
digital literacy. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 237, 887-892.

Voogt, J., Erstad, O., Dede, C., & Mishra, P. (2013). Challenges to learning and schooling
in the digital networked world of the 21st century. Journal of Computer Assisted
Learning, 29(5), 403-413.

Vukovic, S., & Roknic A. (2021). Stavovi vaspitaca prema upotrebi asistivne tehnologije
u radu sa decom sa teSko¢ama u razvoju. Beogradska defektoloska Skola —
Belgrade School of Special Education and Rehabilitation, 27(2), 9-24.

144


https://doi.org/10.1007/s10639-019-09980-6
https://www.unesco.org/en/education/literacy/need-know%20adresinden%2025.01.2023
https://www.unesco.org/en/education/literacy/need-know%20adresinden%2025.01.2023
http://dx.doi.org/10.4018/978-1-4666-9441-5.ch001

Yamag, A. (2015). Ilkokul iigiincii simf 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisiminde
dijital hikayelerin etkisi (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Yaman, C. (2019). Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi (Nigde Omer Halisdemir Universitesi ornegi). (Yiksek lisans tezi).
Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Yaman, F., Donmez, O., Avc, E., & Yurdakul, I. K. (2016). Isitme engelli 6grencilerin
okuma-yazma egitiminde mobil uygulama kullanimi. Egitim ve Bilim, 41(188).
DOI: http://dx.doi.org/10.15390/EB.2016.6687.

Yesildal, M. (2018). Yetiskin bireylerde dijital okuryazarlik ve saghk okuryazarhigi
arasindaki iliski: Konya ornegi. (Yiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Yilmaz, M. (2016). Ogretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimuina iliskin bilgisayar
yeterliliklerinin ve teknoloji tutumlarinin degerlendirilmesi (Yiksek lisans tezi).
Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin.

Yilmaz, O. (2021). Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik beceri diizeylerine iliskin
goriislerinin degerlendirilmesi. Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi, 10 (19), 17-
27.

Yigit, N. (2020). Egitimin teknolojik temelleri. H. Ozmen, D. Ekiz (Ed.), Egitime giris
(5. Baski, S. 168-181). I¢inde. Pegem Akademi.

Yontar, A. (2019). Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 7(4), 815-824. D0i:10.16916/aded.593579

Zurkowski, P. G. (1974). The information service environment relationships and
priorities. Related Paper No. 5.

Wang, K. F. S. (2003). The development of benchmarks and the selection of appropriate
methods to assess technological literacy portion of the natural science and living
technology curriculum as required by the 2000 national curriculum guidelines of
the Republic of China (Taiwan), The Ohio State University, (Unpublished
Doctoral Thesis), Ohio.

145


http://dx.doi.org/10.15390/EB.2016.6687

EK 1. Yardimci Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi izni

M Gmail
-F Olugtur

O OelenXutusu 110w
*  Yildah

© Ertelenenier

» Onemli

> Gbnderiimeg Postalat
Meet

W Yeni topland

B Toplantya kand

Hangouts

Q:Pan v

EKLER

00 F & 0 ¢ D e

Qeten Funars x

Olgek Izin istegi

cihan arslan

CEM ASLAN

Ay ten «

Tabi kubanabdirsniz. Ekie cigadin word halini paylagryorum Iy cahigmalas

Kimden: “cihan arsian” <y
Kime: “cemasian” <
Gonderilenler: 5 Mart Cumartes: 2022 2319 21
Konu: Oigek [zin Isteg
) m ASLAN ( m ASLAN

EK 2. Dijital Okuryazarlik Olgegi izni

— gvE \Snan

§ onatur

O Oelenxwtusy  110m
w ek

© Estelenenter

» Onemi

> Gonserfmis Postaln
Mot

B Yent toplant

B Toplantiya katd

Hangouts

«

@
&

0 6§ & 0 ¢ ©O e

Giwen Ktunw

Olgek Kullanim izni Istegi

cihan arslan

Saym Gadden Mocam Tez calgmamda Digtal Okuryazarik Olgeg! Iskmil olgeinizi izniniz shursa hullanmab istiyorum ¢

Guiden Kaya Uyandk

Sevg Citan Arsan. OMed bulanms tnimi vards Olgek Siretmen adaylen irerinde geligtriieiyte O

mm*
A —

——
—
o——

B3 #otat stwryarana '

146

>
=

-

sadunia yetshin b at b

Fe 'S
oo
T8 e
w o %

el Ozel £guim O smmenterine ysnal

00 10 Mart Fee 0027 ¥y

arda bulandabide Exte

a



GORUSME FORMU

EK 3. Yari-Yapilandirilmig Goriisme Formu

Tarih:................. Saat:.............oeeel. Ortam:............cceennnnnn
Okul:.................. Yas:i..ooocooonenns

Brans: ..............oool Kademe/derece: ................ Ozel egitim okulunda ¢alisma
)21 |

Degerli 6gretmenim,

Bilgiye ulagsmak, bilgiyi aktarmak ve yaymak teknolojik gelismelerle beraber oldukga
kolaylagmistir, dolayisiyla bilgi teknolojileri glindelik yasamin vazgegilmez bir pargasi
olmustur. Ozel egitim 6gretmenleri de dgrencilerine akademik beceriler ve giinliik yasam
becerilerini 6gretirken bir¢cok yardimci teknolojiden faydalanmaktadirlar. Bu arastirma
ile siz 6zel egitim 6gretmenlerinin egitim siireci igerisinde yardimci teknolojilere yonelik
tutumlar1 ve dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Konuyla

ilgili gériigme yapilmasini onayliyor musunuz?
GORUSME SORULARI
1-) Bilgi edinme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalaniyor musunuz?
Cevabiniz evet ise hangi alanlarda ve hangi amagla faydalaniyorsunuz?
2-) Derslerinizde yardimci teknolojiler kullaniyor musunuz? Cevabiniz evet ise,
a-) Hangi tiir yardimci teknolojileri kullantyorsunuz?

b-) Kullanmakta oldugunuz bu yardimei teknolojileri ne amagla kullan1yorsunuz?

3-) Derslerinizde yardimci teknoloji kullanmada kendinizi ne yeterlilikte goriiyorsunuz?

Neden bu sekilde gordiigiiniize iliskin bilgi verebilir misiniz?
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4-) Yeni cikan bilgi ve iletisim teknolojilerini takip etmede ve derslerde kullanmada

kendinizi nasil degerlendirebilirsiniz?

5-) Web 2.0 diye ifade edilen (Kahoot, Google Classroom, Edmodo, Pawtoon vs.) web
destekli teknolojilerden yararlantyor musunuz? Cevabiniz evet ise hangi uygulamalari,

hangi amag icin kullantyorsunuz?

7-) Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandiginiz 6grencilerin yetersizlik tiirleri nelerdir

(hafif, orta, agir zihinsel yetersizlik, yaygin gelisimsel bozukluk vb.)?

8-) Sizce yardimci teknolojilerin kullaniminin hangi tiir yetersizlige sahip dgrencilerin

egitiminde daha ¢ok katkis1 vardir? Gozlemleriniz ve nedenleri ile agiklayabilir misiniz?

9-) Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde yardime1 teknolojilerin
yararlarina iligkin ne sdyleyebilirsiniz?
a-) Akademik agidan; b-) Duyussal agidan;

C-) Sosyal beceri agisindan; d-) Toplumsal uyum agisindan;

10-) Sizce yardimcer teknolojilerin kullanimi 6grencilerin derse yonelik motivasyonunu

arttirmaya iliskin nasil bir etkisi vardir? Nedenleri ile agiklar misiniz?

11-) Sizce yardimei teknolojilerin kullaniminin derse ilgi cekmeye yonelik nasil bir etkisi

vardir? Bu konudaki diistinceleriniz nelerdir?

12-) Sizce yardimci teknolojilerin kullaniminin kalici 6grenmeye yonelik nasil bir etkisi

vardir? Bu konudaki diistinceleriniz nelerdir?
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EK 4. Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1 izni

Evrak Tarih Sayisi: 28.09.2022-326552
Trakya Universitesi Gelen Evrak Tarih Sayisi: 23.09.2022-324134

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Strateji Gelistirme Baskanligi

Sayr :E-49614598-605.01-58643478 22.09.2022
Konu : Aragtirma Uygulama izin Talebi

DAGITIM YERLERINE
flgi: a) Bakanh@mizm 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 Nolu Arastirma Uygulama {zinleri Genelgesi.

b) Trakya Universitesi Rektorliigiiniin 02/09/2022 tarihli ve E-59426830-044-310386 sayili
yazist.

flgi (b) yaz1 ile Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi o6grencisi Cihan ARSLAN'm "Ozel Egitim
Ogretmenlerinin Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutumlari ile Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin
incelenmesi" konulu ¢aligmasina veri saglamak amaciyla anket ¢aligmasi yapma izin talebine iliskin ilgi

yazi ve ekleri Bakanhigimiz tarafindan incelenmistir.

Bakanligimiza bagli resmi/6zel okul ve kurumlarda 6grenci, dgretmen ve okul yoneticilerinin
katilimiyla yapilmasi planlanan uygulamanin denetimi il/ilge milli egitim miidiirliikleri ve okul/kurum
idaresinde olmak tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniilliililk esasina gore; onayh bir drnegi
Bakanligimizda muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve imzali 6rnekten ¢ogaltilan, veri
toplama araglarinin https://forms.gle/FXn1zDYENtmtRjQVA adresinden online olarak uygulanmasina

ilgi (a) Genelge dogrultusunda izin verilmistir.
Geregini bilgilerinize rica ederim.

Mehmet Fatih LEBLEBICI

Bakan a.
Bagkan
Ek:
1-Onayli Veri Toplama Araglari (5 Sayfa)
2-Okul Listesi (4 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Edirne, Kirklareli ve Tekirdag Valiligine Trakya Universitesi Rektorliigiine
(1 Milli Egitim Miidiirliigii)
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
Adres : Milli Egitim Bakanhgi 4/A Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Fatma TABALU
Telefon No : 0 (312)413 27 51 Unvan : Sube Miidiirii
E-Posta: sgb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr internet Adresi: www.sgb.gov.tr Faks:3124186401
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli imza ile hitps://evraksorgu.meb. gov.tr adresinden 14F5-21F5-3839-8d4C-9b41 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 5. Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu izni

Evrak Tarih Sayisi: 22.04.2022-245781

T.C.
TRAKYA UNIVERSITESI .
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETiK
KURULU

Oturum Sayisi: 2022/04

KARAR NO: 2022.04.03 Karar Tarihi: 20.04.2022

Akademik Danigmanhigini Universitemiz Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dog.Dr. Fatma
AKGUN’tin yaptig1, Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Yiiksek
Lisans Programi 6grencisi Cihan ARSLAN tarafindan, Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'nda degerlendirilmek tizere génderilen “Ozel Egitim
Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile Yardimei Teknolojilere Yénelik
Tutumlarmin  Incelenmesi” bashikli aragtirma dosyasi incelenmigtir. Aragtirmanin;
gergeklestirilmesinde etik bilimsel standartlar agisindan sakinca bulunmadigina meveudun
oy birligi / ey-geldugwile karar verilmistir.

Prof. Dr. Ridvan CANIM Prof.Dr. Ahmet Hamdi ZAFER

Uye Uye
Edebiyat Fakiiltesi Devlet Konservatuvari
Arastirma ile iligkisi Ovar Oyok Aragtirma ile iligkisi Ovar Oyok
Toplant1 Katilim Oevet ghayir Toplant1 Katilim Oevet Bghayir

Prof.Dr. Melihat TUZUN
Uye
Gtizel Sanatlar Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Arastirma ile iligkisi Ovar Ryok
Toplanti Katilim gEevet Ohayir

Dog.Dr. Mehmet K:w
Uye

Kariyer Uygulama astirma Merkezi

Arastirma ile iligkisi Ovar zgok

Toplant1 Katilim Bevet Ohayir
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Prof. Dr. Cem CUHADAR
Uye

Arastirma ile iligkisi Ovar (Byok
Toplant1 Katilim Hevet Thayir

Doc.Dj!ﬁ@ ILGAZ

Uye
Roman Dili ve Kiiltiirii Arg.Enst
Aragtirma ile iligkisi Ovar & yok
Toplant1 Katilim Mevet Ohayir




Evrak Tarih Sayisi: 22.04.2022-245781

Dog. Dr. E THLAYANLAR
Uye

Mimarlik Fakiiltesi

Aragtirma ile iligkisi [Cvar ®yok

Toplant1 Katilim ®evet Ohayir

si/Aysegiil KILIC

Balkan Aragtirma Enstitiisii
Arastirma ile iligkisi Cvar ®yok
Toplant1 Katilim REvet Ohayir

Dog.Dr. Ahmet gmre DAGTASOGLU

Uye
{lahiyat Fakiiltesi
Aragtirma ile iliskisi Ovar yok
Toplant1 Katilim Mevet Ohayir

Dr. Ogr. Uyesi Levent DOGAN
Uye

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Aragtirma ile iligkisi Ovar Oyok

Toplant1 Katilim Cevet Khayir



EK 6. Katilim Kabul Formu

Evrak Tarih Sayisi: 28.09.2022-326552

Saym Katilimcimiz

Katilacagimiz bu calisma, “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile
Yardimci Teknolojilere Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi” adiyla, Cihan ARSLAN tarafindan
09/2022-02/2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerileri ile
yardimei teknolojilere y6nelik tutumlarinin incelenmesidir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arasurma.Taz galismasi

Arastirmanin Yapilacag: Yer(ler): Edirne Ili Merkez Ilgesi, Havsa ve Uzunképrii ilgeleri,
Kurklareli Merkez Ilgesi ve Liileburgaz Iigesi ve Tekirdag Siilleymanpasa, Ergene ve Corlu
figelerindeki resmi Ilkokul/Ortackul/Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri biinyesindeki ozel
egitim smiflari, 5zel egitim ilkokul/ortaokul/meslek okullar1 ve 6zel egitim uygulama okullarinda
(I. II. Ve III. kademe) gergeklestirilecektir.

Arastirma Uygulamasi: @® Anket @ Goriisme

O Gozlem o]

Aragirma T.C. Milli Egitim Bakanhg’nmin ve okul/kurum yénetiminin izni ile
gergeklesmektedir. Arastrma uygulamasina katilm tamamiyla goniillilik esasina dayah
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada
kullamiacak ve liglincii kigilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
gekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact : Cihan ARSLAN
iletisim Bilgileri : conTTTITE——
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EK 7. Kisisel Bilgi Formu

Evrak Tarih Sayisi: 28.09.2022-326552

Kigisel Bilgi Formu
Degerli 6gretmenler,

Bu ¢aligma sizin dijital okuryazarlik becerilerinizi ve yardime: teknolojileri yénelik tutumlerimizi belirlemek
amaciyla gergeklestirilmektedir. Numaralandirilmis her ciimlede goriigiiniize en uygun segenegi isaretlemeniz
gerekmektedir. Burada belirteceginiz gériisler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak, higbir sekilde sizi
degerlendirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Vereceginiz biitiin yanitlar gizli tutulacaktir. Liitfen higbir maddeyi
bos birakmayimz. Her ciimleyi okuyunuz ve bu ciimlenin sagindaki segeneklerden sadece size uygun olam (X)
seklinde isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar igin tesekkiir ederim.

) Cihan ARSLAN
. T. U. Fen Bilimleri Enstitiisti
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal

1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
2. Yasimz ()22-29 ()30-39 () 40-49 () 50-59 () 60 ve iistii
3. Egitim Durumunuz () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

4. Ogretmenlik Meslegindeki Gorev Siireniz: () 1-5Y1l ()6-10Yil () 11-15Y1l () 16 Yil ve daha
fazlasi

5. Bilgisayar Kullanma Becerisi:

e  Donamm olarak (teknik bilgi): () Cok Iyi (Olyi  ()Orta () Kotii () Cok K&tii
*  Yazlm olarak (office programlan, igletim sistemi vs.): () Coklyi ()iyi ()Orta ()Kéti () Cok
Kotii
6. Egitsel yazzhmlardan h ileri hakkinda bilginiz var: (Birden fazla isaretleyebilirisiniz):
() Canva () Prezi () Kahoot () Google Classroom () Edpuzlle
() Mentimeter () Quizziz () Edmodo () Padlet () Wordart
Diger (Liitfen Belirtiniz):

7. Herhangi bir ders ya da bir amag icin bilgisayar, tablet veya telefonunuzda dijital materyal (sunum,
oyun, édev, quiz vs. ) hazirladimiz m? () Evet () Hayir

8. Derslerinizde veya arastirmlarimzda en ¢ok kullandifimiz teknolojik arag hangisidir (Birden fazla
isaretleme yapabilirsiniz):

( ) Dizistii Bilgisayar ( ) Tablet Bilgisayar () Akilh Telefon ( ) Masaustii Bilgisayar

9. Pandemi Siirecinde Canh Ders (Cevrimici-Onlne) Yapma Sikhigimiz:
() Hergiin () Haftada birkag giin () Haftada bir giin () Ayda birkag giin () Ayda bir gin () Hig

10. Cahsmakta oldugunuz okul/smmf tiirii: ( ) Ozel Egitim Simfi ( ) Ozel Egitim Anaokulu
() Ozel Egitim ilkokulu/Ortackulu/Meslek Okulu () Ozel Egitim Uygulama Okulu (I. I1. ITl. Kademe)
€ D INBEES s vespronsaavananil (Litfen Belirtebilir misiniz)

11. Egitimde teknoloji kullanimina ydnelik herhangi bir hizmetici egitime katildiniz m?

()Evet ()Hayir
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EK 8. Yardimc: Teknolojilere Y&nelik Tutum Olgegi

Evrak Tarih Sayisi: 28.09.2022-326552

YARDIMCI TEKNOLOJILERE YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli 6gretmenler, sizden beklenen asagidaki maddeleri dikkatle inceleyerek d lendirme 6l¢eginde size uygun olan yeri
isaretlemenizdir. Eger madde size tamamen uyuyorsa “Tamamen Katiliyorum” segencgini, tamamen uymuyorsa “Hig
Katilmiyorum™ segenegini, arada bir yerde ise size uygun diger seceneklerden bir tanesini isaretleyiniz. Aragtirmaya
katildigimiz igin tegekkiir ederiz.

Maddeler

Kararsizim

Hig Katiimiyorum
Katilmiyorum

Katiliyorum
Tamamen Katiliyorum

Yardima teknolojilere yonelik kaynaklari (8rn., kitap, dergi, haber) okurum.

Yardimci teknolojiler ile ilgili gelismeleri takip ederim.

Ders anlatirken yardimc: teknolojilerden yararlanirim.,

Yeni kargilagtigim yardimci teknolojileri 6grenmek igin ¢aba gosteririm.

Yardimer teknolojileri kullanirken hizli bir gekilde islem yaparim (6rn., agma,
baglatma).

Yardimci teknolojilerin kullanimini 6gretmekten keyif alirim.

Yardime teknolojileri kullandigim derslerde kendimi daha rahat hissederim.

Yardimci teknolojiler hakkinda konugmaktan hoglanirim.

Yardime: teknoloji alaninda yeni bilgiler 6grenmek hosuma gider.

Yardimci teknolojilerle ilgili gelismeler ilgimi cekmez.

Yardimer teknolojilerle ilgili etkinliklere (6rn., fuar, sergi) katilmak beni
heyecanlandirir.

Yardime teknolojileri kullandigim derslerde daha pasif rolde olurum.

Yardimc: teknolojilerin Ggrencileri bagimli hale getirdigini diigiiniiyorum.

Yard teknolojiler k daki egitimlere (6rn., i galistay, konfe )
katilmam.

Mecbur kalmadigim siirece derslerimde yardimct teknolojileri kullanmam.

Ogrencileri motive etmede yardime teknolojilerin etkili oldugunu diistiniyorum.

Yardimci teknolojilerle islenen derslerin daha kalici oldugunu diigiiniiyorum.

Yardimei teknolojiler hakkinda bildigim konulan gevremdeki kisilerle paylagirim
(6., aile, yonetici).
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EK 9. Dijital Okuryazarlik Olgegi

Evrak Tarih Sayisi: 28.09.2022-326552

DIJITAL OKURYAZARLIK OLCEGI

Degerli 5gretmenler, sizden beklenen asagidaki maddeleri dikkatle inceleyerek dcrecelendmne dlgeginde size uygun olan yeri
isaretlemenizdir. Eger madde size tamamen uyuyorsa “Kesinlikle Katiliyorum”
Katilmiyorum™ secenegini, arada bir yerde ise size uygun diger seceneklerden bir tanesini isaretleyiniz. Arastirmaya

katildiginiz igin tesekkiir ederiz.

y

'y

“Kesinlikle

DIiJITAL OKURYAZARLIK OLCEGI

IKesinlikle Katilmiyorum

|Katiimiyorum
Il(ararslzlm

Katiliyorum

esinlikle Katihyorum

1. Ogrenme siirecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak
hoguma gider.

2. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi &grenirim.

3. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak 6grenmeyi daha
ilgi gekici hale getirir.

4. Bilgi ve iletigim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni
daha motive eder.

5. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek 6z-
yOnetimli ve bagimsiz olmami saglar.

6. Ogrenme siirecinde mobil teknolojileri (Cep telefonlars,
PDAs, Ipadler, akilli telefonlar..vb) kullanim potansiyelim
yiiksektir.

7. Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletigim teknolojilerini
daha ¢ok kull. lidir.

8. Kargilastizim teknik problemleri nasil ¢6zecegimi bilirim.

9. Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla égrenebilirim.

10. Onemli oldugunu diigiindigim yeni teknolojilere ayak
uydurabilirim.

11. Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgim var.

12. Ogrenmede ve yeni seyler olugturmada (Sunumlar, dijital
hikayeler, wikiler, bloglar gb) bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmak igin gerekli olan teknik becerilere sahibim.

13. Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir.

14. Internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve
degerlendirme becerilerime giivenirim.

15. Internet tabanli aktivitelerle ilgili konulari (Orn; siber
giivenlik, eser hirsizhig1, aragtirma konular1 vb) bilirim.

16. Ogrenme etkinliklerim igin arkadaslarimdan siklikla internet
aracihgiyla (Skype, Face ve Bloglar vb) yardim alinm.

17. Bilgi ve iletigim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve diger
Ogrenme etkinliklerinde arkadaglarim ile daha iyi isbirligi iginde

galigmami saglar.
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OZGECMIS

[Ikogretim ve ortadgretimi Niksar ilgesinde tamamlamis, daha sonra Trakya
Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi'nden 2015 yilinda mezun olmustur. 2015
yilinin Eylill ayinda Bursa’da ilk gérevinde baslamis ve daha sonra 2019-2021 yillari
arasinda Edirne H.H.T Rehberlik ve Arastirma Merkezi Midiir Yardimciligi gérevini
yiiriitmiistiir. 2021 yilinda Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali’nda yiiksek lisans egitimine baglamistir. 2021
yilindan beri H.H.T. Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirii olarak goérevine devam

etmektedir.
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