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OZET

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari ile Destekli Baglam Temelli"(")grenme Yaklasiminin Doga ve
Kimya Unitesindeki Akademik Basar1 Uzerine Etkisi

Giliniimiizde artik sinif ve okul haricinde farkli 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu yiizden, 9.sinifta da yer alan gevre egitimi konularmin etkin bir sekilde dgretilebilmesi igin
Ogrencinin konuyla ilgili ortamlara gotiiriilmesi gerekir. Bu ¢alismanin amaci, okul dis1 6grenme
ortamlar1 ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasgiminin 9.smif 6grencilerinin doga ve kimya
iinitesinin Ogretilmesinde kullanilmasinin, akademik bagariya, kimya dersine yonelik tutum ve
motivasyonlarina yonelik etkisini arastirmaktir. Bu ¢alismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak; Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi (DKBT), Kimya Dersi Tutum Olgegi
(KDTO) ve Kimya Dersi Motivasyon Olgegi (KDMO) kullanilmistir. Calisma, 66 dokuzuncu smif
Ogrencisi ile yuritilmiigtir. DKBT’den elde edilen sonuglara gore, deney grubunda bulunan
ogrencilerin kontrol grubu dgrencilerine gére daha iyi performans sergiledikleri goriilmiistiir. DKBT
ve KDMO’den elde edilen istatistiksel verilere gore, okul dis1 dgrenme ortamlari ile destekli REACT
stratejisi ile SE modeli arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ancak 6grenci tutumlari
acisindan anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Okul dis1 6grenme ortamlariin dgrencilerin kimya
dersine kars1t motivasyonlarini olumlu yonde degistirmesi, egitimde farklilasmaya gidilmesi gerektigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Calismada kullanilan 6gretim yontemleri dikkate alinarak, gelecekte
yapilacak ¢alismalar igin REACT modeli ile okul dis1 6grenme ortamlarinin birlikte daha fazla bir

araya getirilmesi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi, REACT Stratejisi, SE Modeli, Okul Dis1
Ogrenme Ortamlari, Doga ve Kimya
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ABSTRACT

The Effect of Context-Based Learning Approach Supported by Out-of-School Learning
Environments on Academic Achievement in the Nature and Chemistry Unit

Nowadays, different learning environments other than classroom and school are needed.
Therefore, in order to effectively teach environmental education topics in the 9th grade, the student
must be taken to environments related to the subject. The aim of this study is to investigate the effect
of using a context-based learning approach supported by out-of-school learning environments in
teaching the nature and chemistry unit of 9th grade students on their academic success, attitudes and
motivation towards the chemistry course. A quasi-experimental method was used in this study. As a
data collection tool; Nature and Chemistry Unit Achievement Test (NCUA), Chemistry Course
Attitude Scale (CCAS) and Chemistry Lesson Motivation Scale (CLMS) were used. The study was
conducted with 66 ninth grade students. According to the results obtained from NCUA, it was seen
that the students in the experimental group performed better than the students in the control group.
According to the statistical data obtained from NCUA and CLMS, a significant difference was
detected between the REACT strategy supported by out-of-school learning environments and the 5E
model. However, no significant difference was found in terms of student attitudes. The fact that out-
of-school learning environments positively change students' motivation towards chemistry course
reveals the need for differentiation in education. Considering the teaching methods used in the study,
it is suggested that the REACT model and out-of-school learning environments should be further

combined for future studies.

Keywords: Context-based Learning Approach, REACT Strategy, 5E Model, Out of School Learning
Environments, Nature and Chemistry
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1. GIRIS

Diinya niifusunda meydana gelen artig, sanayideki ve endiistrideki gelismeler ve buna bagh
olarak olusan kirlenmeler, gevre sorunlarini beraberinde getirmistir (Soran, Morgil, Yiicel, & Atav,
2000). Cevre sorunlarindaki en 6nemli faktor olarak, insanlarin bilingli ya da bilingsiz yaptiklar
davranislar goriilmektedir (Yazar & Nakiboglu, 2021). Biitiin canlilar ¢evreden yararlantyor olsa da
insanlar ¢evreden yararlanirken cevreye zarar da vermektedir (I¢6z, 2016). Insanlarmn cevreye verdigi
her tiirlii zarar birgok olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir (Yazar & Nakiboglu, 2021). Suyu
bilingsiz kullanmadan dolay1 su kaybi, yerlere ¢op atmaktan dolay1 ¢evrenin kirlenmesi, sera gazi
salmimi artiracak faaliyetlerde bulunma gibi ¢evreye yapilan olumsuz faaliyetler biitiin canlilar1
etkilemektedir (Ugur, Bektas, & Giineri, 2019). Cevreye verilen zararlar, su, hava ve topragin
kirlenmesine neden olmaktadir (Igdz, 2016). Su, hava ve topragin kirlenmesi g¢evre sorunlarmin
basinda geldiginden dolayr insanligin temel gdrevi bu sorunlart azaltici faaliyetlerde bulunmaktir
(Soran, Morgil, Yiicel, & Atav, 2000). Bu nedenle ¢evre sorunlarinin azaltilmasi i¢in ilk olarak
insanlarin davranislarinin farkinda olmalar1 saglanmalidir. Farkindalik da ancak insanlarin ¢evre ile
ilgili sorumluluk almalariyla ve bilinglendirilmeleriyle olusturulabilir (Yazar & Nakiboglu, 2021).

Cevre egitimi, insanlarin ¢evresi ile arasindaki biyolojik, fiziksel ve kiiltiirel iliskiyi anlayarak
gerekli beceri ve tutumlart kazanma siireci olarak tanimlanabilir (Yazar & Nakiboglu, 2021). Cevre
ile ilgili bireylerin aliskanlik kazanmasi ve bu aliskanliklar1 sayesinde ¢evre dostu kararlar almasi
stireci gevre egitimi ile miimkiin olabilmektedir (Soran, Morgil, Yiicel, & Atav, 2000). Bu sebeple
bireylerin cevreye duyarli olmasi igin ¢ok kiiciik yastan itibaren gevre egitimi verilmelidir (I¢oz,
2016).

Cevreyi korumak igin toplumun her kesimine egitim verilmesi son derece dnemlidir. “Agac
yasken egilir” anlayisindan hareketle, bu egitimin verilmesi gereken en onemli kitlelerden biri
ogrencilerdir (Ugur, Bektas & Giineri, 2019). Cevre egitiminin amaci; egitim-6gretim siirecinde
Ogrencilerin dogay1 ve dogal kaynaklar1 koruma konusunda sorumlu davranislar kazanarak bu
davraniglan sergileyebilen vatandaslar haline gelebilmelerinin saglanmasidir (Cakmak, Topal &
Cakmak, 2012). Cevre egitimi, farkl disiplinlerde yer alan ve bu disiplinler arasinda iligkisi bulunan
interdisipliner bir ¢calisma alamdir. Ozellikle fen, kimya ve biyoloji dallarinda ¢evre konularina yer
verilmektedir (Henriksen & Jorde, 2001).

Cevre ile etkilesimin oldukga fazla oldugu disiplinlerden biri olan kimya, giinliik yasamin her
alaninda karsimiza ¢ikan bir bilim dalidir. Giinliik hayatimizda gergeklestirdigimiz bir¢ok faaliyetler
ile kimya arasinda dogrudan veya dolayli olarak bir iligki vardir (Henriksen & Jorde, 2001). Her ne
kadar 6grencilerin giinliik yasamlarinda kimya ile etkilesimleri fazla olsa da 6grenciler tarafindan

kimya soyut bir bilim dali olarak algilanmaktadir (Balaban, Arslan, & Kagar, 2022). Bu alginin



oniine gegmek icin Ogrencilerin 0grendiklerini gercek yasamla iliskilendirmeleri gerekmektedir
(Yolcu, 2014). Giinliik yasam dikkate alarak gelistirilen etkinlikler, 6grencilerin kimya dersinden
kazandiklarint giinlik yasam ile bagdastirmalarim1i ve kimya dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamaktadir (Bilir, Karagam, & Danisman, 2021).

Tiim bu gerekg¢elerden dolayi, ¢evre egitimi her ne kadar 6nemli olsa da iilkemiz ortaggretim
ders programlarinda dogrudan bir gevre dersi olarak bulunmamaktadir. Fakat hem kimya hem de
biyoloji derslerinin 6gretim programlarinda bir veya birden fazla iinitenin i¢inde konu olarak yer
almaktadir (Yazar & Nakiboglu, 2021). Bu iinitelerden biri de kimya dersinde yer alan “Doga ve
Kimya” {initesidir. 9. smif kimya dersi 6gretim programinda yer alan “Doga ve Kimya” iinitesi, “Su
ve Hayat” ve “Cevre Kimyas1” olmak iizere iki konudan olugmaktadir. Su ve Hayat konusunda iig,
Cevre Kimyasi konusunda ise iki ana kazanim yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Cevre bilincinin olusmasinda kullanilan Doga ve Kimya Unitesi igin okulda kullanilan
etkinliklerin yaninda sinifin disinda meydana gelen etkinlikler de 6nemli bir yere sahiptir
Ogrenmelerini kalic1 hale getirmek isteyen 6grenciler igin en 6nemli yollardan biri §grenim siirecini
giinliik hayatla iliskilendirebilmektir (Ulusoy, 2013). Ogrencilerin, kimya dersinden 6grendiklerini
yasamlartyla baglantilar kurarak yasamm icinde gérmeleri, kimya egitiminde zihinde canlandirma
yapabilmek igin oldukga nemlidir (Ayas & Ozmen, 1998). Bu konuda kimya dersi gretim programi
incelendiginde, Ggrencilerin  derste  6grendiklerini  giinlik yasamda  kullanabilmeleri,
iligkilendirebilmeleri ve yasamdaki olaylar1 agiklamalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Kimya
konularinin giinlilk hayatla iliskilendirilerek anlatilmas1 ve egitimin kalitesinin yiikseltilerek
akademik basarmin artirilmasi ig¢in son zamanlarda kimya 6gretiminde, baglam temelli 6grenme
yaklagiminin kullaniminda artis meydana gelmistir (Yolcu, 2014).

Literatiir incelendiginde, kimyanin 6gretilmesi sirasinda giinliik yasamla iligki kurulmasi
gerektigine deginilmektedir. Bu ylizden, Kimya 6gretilirken, giinliik yasamla iliski kurmay1 saglayan,
baglam temelli 6grenme yaklagiminin kullanilmasi 6nerilmektedir. “Doga ve Kimya” {initesinde yer
alan ders igeriklerinin 6grencilere 6gretilmesinde, 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilagtiklart
cesitli durumlardan faydalanmasindan dolay1r baglam temelli 6grenme yaklagimi kullanilabilir
(Ulusoy, 2013). Baglam Temelli Ogrenme (BTO) yaklasimu, literatiirde ise ilk kez 1980°1i yillarda
Ingiltere’deki York Universitesinde bir grup egitimci tarafindan ortaya atilmis bir yontemdir
(Yildirim, 2018). Bu egitimciler, 6zellikle fen derslerinin sadece teorik olarak verilmesinin yeterli
olmadigin1 ve bu yiizden gilinlik hayatla iliski kurulmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Baglam
temelli grenme (BTO) yaklasimmin iilkemize girisi 2000°li yillara dayanmaktadir (Kara & Celikler,
2019).

Baglam, 6grencilerin kavramlar1 ve kurallar1 anlamlandirmalarinda yardimer olan durumlar
olarak ifade edilebilir (Keskin, 2017). BTO yaklasiminda, bu baglamlar sayesinde ders icerikleri
giinliik yasamla iligkilendirilerek 6grencilerle paylasilmaktadir (Demircioglu, Ding, & Calik, 2013).



BTO yaklagimi, yeni dgrenilen bilgilerin, var olan 6n bilgiler ile birlikte cevrede meydana gelen
olaylarla iliskilendirilerek anlam kazanmaya baslamasi olarak ifade edilebilmektedir (Ultay & Calik,
2011). Yapilan caligmalara bakildiginda BTO yaklasimmin kullanilmasi sonucunda, dgrencilerin
kimya kavramlarmi daha iyi anladiklar1 ve kimya dersine karst olumlu tutum gelistirdikleri ortaya
koyulmustur (Ulusoy, 2013). Ayrica BTO yaklasiminin kullanilmas1 sonucunda, &grencilerin
kimyaya yonelik motivasyonlarinin arttig1 ve soyut olan kavramlar ile giinliik hayat arasinda baglanti
kurabildigini gosteren bulgular da mevcuttur (Yigit, 2015).

BTO yaklasimi1 geleneksel yontemlerden sikilan ve kimya dersine kars1 ilgisini kaybetmis
ogrenciler ve ogretmenler i¢in giinlik hayatin iginden &grenme ortami sunmaktadir (Elmas &
Eryilmaz, 2015). Bu ortamlar sunulurken, mevcut ¢aligmalara bakildiginda baglamlarin genellikle
ogrencilere getirildigi goriilmektedir. Fakat BTO yaklasimmin tanimina bakildiginda, grencilerin
gercek yasamla okul iginde veya disinda gesitli baglamlar kullanarak 6grenmelerinin saglanmasi
seklinde oldugu goriilmektedir (Demircioglu, Bektas, & Demircioglu, 2018). Bu yiizden baglamlarin
sinifa getirildigi BTO yaklasimi yerine, dgrencilerin baglamlara gétiiriildiigii, okul dis1 6grenme
ortamlarmin kullanildig1, BTO yaklasiminin daha etkili olacag diisiiniilmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlar1 (ODOO), okul siirlar1 disindaki farkli yasam alanlarini kapsayan
ortamlar olarak tanimlanabilmektedir (Cahyono & Ludwig, 2018). Hayvanat bahgeleri, su tesisleri,
tniversiteler, bilim merkezleri, miizeler, botanik bahgeler, milli parklar, okul bahgeleri ve konuya
acik alanlar gibi ortamlar okul dis1 6grenme ortamlaridir (Aslan & Arslan, 2021; Demircioglu &
Aslan, 2018). Okul dis1 6grenme ortamlarinin tek bagina kullanildigi ¢aligmalar fazla olsa da, farkli
yaklagimlar ile birlikte de kullanildigi ¢aligmalara da rastlanmaktadir. (Simsek & Hamzaoglu (2020),
calismalarinda, okul dis1 6grenme ortamlart ile birlikte proje tabanli 6grenme yaklagimini ve STEM
uygulamalarimi kullanarak 6grenciler lizerinde meydana gelen etkileri arastirmiglardir. Bir baska
calismada, Aksoy ve Karamustafaoglu (2021), 5E destekli okul dis1 6grenme etkinligini 6grencilere
uygulayarak, sonuglarina bakmiglardir.

Bunun yani sira, okul dig1 6grenme ortamlarinda kullanilan farkli yontem ve tekniklerde
mevcuttur. Okul dis1 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek yontem ve teknikler icerisinde; drama,
gbzlem ve gbzlemsel ¢izim, grup ¢alismalari ve ¢alisma yapragi etkinlikleri yer almaktadir (Aslan,
2015). Bu ¢alismada da ¢alisma yapragi kullanilmistir. Literatiir incelendiginde, okul dis1 6grenme
ortamlaria gezi diizenlendigi zamanda ¢alisma yapraginin kullanilmasinin siireci yonetmede ¢ok
yardimci oldugu sonucuna ulagilmaktadir (Soylu & Karamustafaoglu, 2021).

BTO yaklasimmin REACT stratejisinin kullan1ldig1 bu arastirmada, ¢alisma yaprag tecriibe
etme basamaginda kullanilmigtir. REACT stratejisi, iligskilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi
ve transfer etme basamaklarindan olusmaktadir. Bu basamaklar ayrintili olarak caligmanin
devaminda agiklanmistir. REACT stratejisinin tecrilbe etme basamaginda, 6grencilerin gergek

yasamda Ogrenmeleri gerektigine vurgu yapimaktadir (Bilir, Karagam, & Danigman, 2021). Bu



yiizden BTO yaklasimmin REACT stratejisine entegre edilmis okul digt 6grenme ortamlarmin
kullanilmas1 olduk¢a dnemli bir yere sahip olacaktir. Okul/sinif dis1 egitim/6gretim kavrami, ulusal
ve uluslararasi alan yazinda genel olarak “outdoor education” olarak ifade edilmektedir (Aksoy &
Karamustafaoglu, 2021; Aslan, 2015; Aslan & Arslan, 2021; Sarag, 2017). Okul dis1 6grenme
ortamlar1 (ODOO), hayatin her alaninda dgrenmenin gergeklesebilecegini gdsteren ve mevcut
egitimi destekleyecek nitelikteki ortamlardir (Cahyono & Ludwig, 2018). Ogretimde kullanilacak
olan ODOO, BTO yaklasimii daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale gelmesini saglayacaktir. Okul dis
ogrenme ortamlarini kullanirken birgok derste oldugu gibi kimya dersinin de yer aldigi, Il Milli
Egitim Miidiirliikleri tarafindan her ile &zgii olarak gelistiilen ODOO kilavuzlarindan
faydalanilabilmektedir (Batman & Durukan, 2022).

Bu calisma ile kimya egitiminde yukarida bahsi gegen problemler ve gerekgeler géz oniine
alinarak, okul dis1 6grenme ortamlan ile destekli baglam temelli 6grenme yaklagiminin, Doga ve
Kimya tinitesinin dgretilmesinde yer alan konu ve kazanimlarin 6gretilmesinde kullanilmasinin, bu
alanda c¢alisacak olan Ogretmenlere ve iilke genelindeki arastirmacilara yol gosterecegi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Bu ¢aligmanin problemi, “Doga ve Kimya iinitesinde yer alan konu ve kazanimlarin
ogretilmesinde kullanilan okul dig1 6grenme ortamlart ile destekli baglam temelli 6grenme yaklagimi;
ogrencilerin akademik basarilari, kimya dersine karsi tutumlar1 ve motivasyonlari {izerinde etkili
midir?” seklindedir.

Alt Problemler

Bu arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Okul dis1 6grenme ortamlari ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasiminin doga ve kimya
iinitesindeki akademik bagar1 puanlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Okul dis1 6grenme ortamlart ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
kimya dersine yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Okul dis1 6grenme ortamlar ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasimimin &grencilerin

kimya dersine yonelik motivasyonlari tizerinde anlaml bir etkisi var midir?

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, okul dis1 6grenme ortamlart ile destekli baglam temelli 6grenme yaklagiminin
9. simif 6grencilerine, Doga ve Kimya {initesinde yer alan konu ve kazanimlarin, akademik basariya,

kimya dersine yonelik tutum ve motivasyonlarina yonelik etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.



1.2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

BTO yaklagiminin yurt disinda kullanilmasi 1980°li yillara dayanmaktadir (Bennett &
Lubben, 2006). Ulkemizde ise BTO yaklasiminin kullanimi ilk defa 2007 yilinda yapilmistir (Kara
& Celikler, 2019). Arastirmacilarmn ¢ogu BTO yaklasimmi, 6grencilerin akademik basarilarini,
motivasyonlarin1 ve derse olan tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla kullanmistir. BTO
yaklasimiin hedef aldig1 noktalardan biri, 6grencilerin 6grenme siireglerini veya 6grendiklerini
gergek yasam alanlarinda gérmesine katki saglamaktir (Karsh & Yigit, 2016). Baglam temelli
O0grenme yaklasimi ile yiiriitiilen ¢alismalarin geneline baktigimiz zaman, daha ¢ok baglamlarin
ogrencilere getirildigi goriilmektedir. Fakat baglam temelli 6grenme yaklagimi sadece baglamlarin
ogrencilere getirildigini savunmaz (Ultay, 2012). Ogrencilerin baglamlara gétiiriilmesi iizerinde de
durmustur. Bu yiizden BTO yaklasiminin, 6grencilerin baglamlara gétiiriildiigii zaman, bu durumdan
etkilenip etkilenmedigi konusunda kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu konuda Sears ve Hersh (1998), BTO yaklasiminin dgrencilerin 6grendiklerini smif disinda
kullanabilmelerini ve gerekirse 6grenmelerin sinifin disinda gergeklesebilecegini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde; Demircioglu, Aslan, Kardes ve Yilmaz (2018), 5, 6, 7 ve 8. siifta 6grenim goren
toplam 20 ortaokul dgrencisi ile yiriittiikleri ¢alismalarinda, “Enerji ve Cevre” konusu kapsaminda
riizgar enerjisi konusu ile ilgili teknik gezi diizenlemislerdir. Teknik gezinin sonucunda 6grencilerin,
ogrenilenleri somut olarak gozlediklerini ve bu sebeple kalic1 ve anlamli 6grenmenin gerceklestigini
tespit etmiglerdir.

Bu c¢aligmalarin, her ne kadar 6grencileri baglamlara gotiirmiis oldugu goriilse de, buradaki
ogrenci yas grubunun ortaokul seviyesinde oldugu ve ders olarak fen bilimleri dersinde yiiriitilmiis
oldugu gbéz Oniine alinmalidir. Benzer sekilde bazi g¢aligmalarda, baglam temelli 6grenme
yaklagimmin sinif disi boyutu ortaokul Ogrencileri iizerinde uygulanmistir. Kimya dersinin
ogretilmesinde kullanilan BTO yaklasiminda, daha ¢ok ogrenciler sinifta iken baglamlar onlara
getirilmistir (Aktas, 2013; Cetin & Ozkan, 2021; Demircioglu, Asik, & Yilmaz, 2019; Keles & Dede,
2020; Keskin & Cam, 2019; Ultay & Calik, 2011). Bunun disinda, Kimya dersinin 6gretilmesinde,
BTO yaklasimi esas alinarak, oOgrencilerin baglamlara gétiiriildiigii ¢alismalara literatiirde
rastlanmamugtir.

BTO yaklasimi yurt disinda ilk olarak kimya konularinm ogretilmesinde kullanilmistir
(Bennett & Lubben, 2006). Bunun yaninda iilkemizde ilk olarak BTO, Sozbilir, Sadi, Kutu ve
Yildirim (2007) tarafindan, kimya egitiminde BTO yaklasiminin hangi amagla nasil kullanildigimi
ortaya g¢ikarmak igin kimya egitimindeki yerinin arastirilmasinda kullanilmistir. Ayrica BTO
yaklagiminin, yurt diginda agirlikli olarak kimya konularmda kullanmasinin yaninda iilkemizde en
¢ok fizik konularinin 6gretilmesinde kullanildigi gorilmiistir (S6zbilir, Sadi, Kutu, & Yildirim,
2007; Ultay, 2012). Fakat bu galismalar incelendiginde, baglamlarin siniflara getirildigi ¢aligmalar

oldugu gortilmiistiir.



Bu caligmalarda baglamlar smiflara getirilerek, BTO yaklasimmnin uygulayicist olan REACT
stratejisinin kullanildig1 goriilmiistiir. BTO yaklasimmin REACT stratejisinin kimya egitiminde
kullanildig1 calismalar yillara gore artis gostermistir (Aktas, 2013; Cetin & Ozkan, 2021;
Demircioglu, Asik, & Yilmaz, 2019; Demircioglu & vd., 2019; Demircioglu, Vural, & Demircioglu,
2012; Giinter, 2018; Karsh & Yigit, 2016; Karsh & Yigit, 2017; Keles & Dede, 2020; Keskin, 2017,
Keskin & Cam, 2019; Kirman Bilgin, 2015; Seving, 2015; Yigit, 2015; Ultay, 2012; Ultay & Calik,
2011).

BTO yaklasiminin REACT stratejisinin kimya 6gretiminde kullanilmasina yonelik yapilan
calismalar literatirde mevcut olsa da “Doga ve Kimya” fniteSinin 6gretilmesinde REACT
stratejisinin kullanildig1 bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ayrica REACT stratejisi ile yiiriitiilen kimya
derslerinde ¢ogunlukla baglamlar dgrencilere getirilmekte ya da baglamlar okul sinirlari igerisinde
kullanilmaktadir. Kimya egitiminde yer alan “Doga ve Kimya” {initesinin 6gretilmesinde, REACT
stratejisinin kullanilmamig olmasindan dolay1 bu ¢alismanin, literatiirde yer alan boslugu dolduracagi
disiiniilmektedir. Ayrica kimya egitiminde, REACT stratejisinin kullanilmasmin yaninda
Ogrencilerin baglamlara gotiiriildiigii bir ¢alisma olmamasindan dolay1 da farkli bir bakis agisi
katacag diistintilmektedir.

Bunun yaninda bu arastirmada kullanilan Doga ve Kimya Unitesi’nin kullanimu ile ilgili
literatiir incelendiginde, bu ¢alismalarin (Aslan, Unal, & Arslan, 2022; Giines & Nakiboglu, 2021;
Giirbiliz, Cakmak, & Derman, 2012) smirli sayida oldugu goriilmiistiir.

Bu sebeple, Doga ve Kimya iinitesinin 6gretilmesinde, 6grencilerin baglamlara gotiiriilmesi
planlanmigtir. Baglamlara gotiirme isleminin planlt bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin REACT
stratejinin igerisine okul dis1 6grenme ortamlar yerlestirilmistir. REACT stratejisi ve okul dis1
O0grenme ortamlarinin  birlestirilerek, yukarida bahsi gecen eksiklikleri tamamlayacagi
diistintildiigiinden dolay1r bu g¢aligma gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin, iki 6nemli yaklasimi
birlestirecek olmasi ve sinirli sayida ¢alisma bulunan bir konuda uygulanacak olmasindan dolay1

literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanmin Simirhihklar:

Bu arastirma asagidaki sinirliliklar {izerine kurulmustur.

1. Arastirma, 9. Smif kimya dersi 6gretim programinda yer alan “Doga ve Kimya” {initesi ile
smirlidir.

2. Arastirmanin uygulama siiresi 4 ders saati sinif disinda gergeklesecek sekilde 10 ders saati ile
stirhdir.

3. Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda, Trabzon Akgaabat IMKB Anadolu Lisesi’nde
9. sinifa devam eden 66 (41 erkek, 25 kiz) 6grenci ile sinirlidir.



1.4 Arastirmamin Varsayimlari

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlar kabul edilerek hareket edilmistir.
1. Orneklemin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

2. Ogrencilerin testlere, tarafsiz, bilingli ve samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Fen bilimleri: Dogada gozlenen olaylari sirali ve sistemli bir sekilde inceleme ve heniiz
gbzlenmeyen olaylari tahmin etme gayreti olarak tanimlanabilir (YOK Diinya Bankasi, 1997b).

Kimya: Maddenin; i¢yapisini, olusturan bilesenleri, maddeler arasi etkilesimi, meydana gelen
degisimleri ve kullanim alanlarini inceleyen bilim dalina “kimya” denir (Altun & Tiimay, 2014).

Baglam: Ogrencilerin, bugiin ve gelecekte karsilasacaklari gergek diinya olay ve olgularinin
olusturdugu yapilara baglam denir (Wilkinson, 1999).

Baglam temelli 6grenme (BTO):Ogrencilerin derste 6grendikleri bilgileri smifin digindaki

ortamlarda uygulamalarini saglayan 6grenme yaklasimidir (Sears & Hersh, 1998).

Okul Dis1 Ogrenme (ODO): Sinifin veya okulun fiziksel sinirlar1 digindaki ortamlarda, 6gretim

programina paralel olarak 6grenmenin gergeklesmesidir (Hannu, 1993).

Tutum: Bireyin yasantilart sonucu olusan, duygusal ve zihinsel durumlarin, hayatim
yonlendirme giiciine sahip olmasidir (Allport, 1967).

Motivasyon: insani, ¢alismak icin harekete gecirmek ve isteklendirmek anlamina gelmektedir.
Motivasyon, kisilerin belirli bir amaci gergeklestirmek icin arzu ve istekli olmalar1 olarak da

tanimlanabilmektedir (Kogel, 2003).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde; literatiir taranarak konu ile ilgili yapilan aragtirmalar, yurt i¢inde ve yurt diginda
yapilanlar olacak sekilde, baglam temelli 6grenme ile ilgili olanlar, okul dis1 6§renme ortamlari ile

ilgili olanlar ve “Doga ve Kimya” {initesi ile ilgili olanlar seklinde {i¢ baslik halinde verilmistir.

2.1.1. Kimya Egitiminde REACT Stratejisi ile Ilgili Yapilan Calismalar

2.1.1.1. Ulusal Calismalar

Bu boélimde kimya egitiminde REACT stratejisinin kullanildigi ulusal ¢aligmalara yer
verilmistir.

Cetin ve Ozkan (2021), madde dongiileri ve gevre sorunlart konusunun Ogretilmesinde
REACT stratejisini kullanarak 6grencilerin, tutum, ilgi ve akademik basarilarindaki degisimi ortaya
cikarmay1 amaglamislardir. Yar1 deneysel desen kullanarak yiiriitiilen ¢aligma, 31 sekizinci simif
Ogrencisi ile yiiriitmistiir. Veri toplama aract olarak basar1 testi, ilgi 6lgegi ve tutum oOlcegi
kullanilmistir. Elde ettigi nicel verileri istatistiksel olarak analiz etmistir. Calismanin sonuglari
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda ve akademik basarilarinda olumlu bir artig
oldugunu gérmiistiir. Her grubun ilgilerinin anlaml sekilde farklilasmadigi goriilmustiir. Bu durum
REACT stratejisinin  kullaniminin  6grencilerin ilgilerini arttirmada, MEB 0gretim programi
etkinlikleriyle konu anlatimi kadar etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Keles ve Dede (2020), saf maddeler, karisimlar ve karisimlarin ayrilmasi konularinin
ogretilmesinde REACT stratejisinin, O0grencilerin akademik basari, motivasyon, 6z yeterlilik,
O0grenme becerileri ve algilarina etkisini aragtirmistir. Arastirmasinda durum g¢aligmasi yontemini
kullanarak, 18 yedinci sinif 6grencisi ile yiiriitmistiir. 14 ders siiren ¢alismada veri toplama aract
olarak, motivasyon 0l¢egi, 6z yeterlilik 6lgegi, sorgulayict 6grenme becerileri dlgegi, basari testi ve
yari yapilandirilmis goériisme formu kullanilmigtir. REACT stratejisinin 6grencilerin; akademik
basarilarini, 6z yeterliliklerini, sorgulayici 6grenme becerilerini artirarak kaliciligin1 sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Fakat REACT stratejisinin 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarini
artirmadigi sonucuna da ulasilmstir.

Demircioglu, Asik ve Yilmaz (2019), REACT stratejisinin, 10.smif 6grencilerinin kimya
dersindeki, kavramsal anlama, sorgulama becerileri ve kimya dersine olan motivasyonlarindaki
degisime etkisini incelemislerdir. Calismay1 68 onuncu sinif grencisi ile yar1 deneysel desen
kullanarak yiiriitmiislerdir. Veri toplama araci olarak, sorgulayic1 6grenme becerileri 6l¢egi, kimya

dersi tutum Slgegi ve kavramsal anlama testi kullanmiglardir. Buna ek olarak, deney ve kontrol



grubundan sectikleri 18 dgrenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapmislardir. REACT stratejisinin
Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 ve sorgulama becerileri iizerinde anlaml bir fark olusturdugu,
ancak kimya dersine olan motivasyonlari iizerinde anlaml bir farklilagsma olusturmadigi sonucunu
ortaya ¢ikarmislardir.

Demircioglu vd. (2019), REACT stratejisinin, onuncu smf o6grencilerinin hazir gidalar
konusunda akademik basarilarina ve kimya dersine yonelik tutumlari iizerine etkisini
aragtirmiglardir. Caligmada yar1 deneysel yontem kullanarak, arastirmayi 60 onuncu sinif 6grencisi
ile ylritmiiglerdir. Veri toplama aracit olarak, basari testi, motivasyon Olgegi ve miilakat
kullanmiglardir. Calismadan elde edilen verileri betimsel analiz yontemi kullanarak analiz
etmislerdir. Calismadan elde ettikleri sonuglar, deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark elde
edildigini gostermektedir. Miilakatlardan elde edilen veriler, deney grubu &grencilerinin ¢ogunun
REACT stratejisine yonelik uygulanan etkinliklerin ve gelistirilen materyallerin, konuyu daha iyi
anlamalarini, eglenerek 6grenmelerini sagladigini ve 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucunu ortaya
koymustur.

Keskin ve Cam (2019), REACT stratejisini, fen bilimleri dersinde, madde konusunun
Ogretilmesinde kullanarak, 6grencilerin akademik basari ve fen okuryazarligi iizerine etkisini
aragtirmiglardir. Arastirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma modeli
kullanarak, 58 altinci sinif 6grencisi ile yiiriitmiislerdir. Deney grubunda REACT stratejisine uygun
dersler iglenmistir. Veri toplama araci olarak bilimsel okuryazarlik olgegi ve basar1 testi
kullanilmistir. REACT stratejisi kullanilarak ders igslenen deney grubu 6grencilerinin son test ve 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucunu ortaya cikarmiglardir. Deney grubu
ogrencilerinin akademik bagarilarimin kontrol grubu o6grencilerinden fazla oldugu sonucuna
ulasmiglardir.

Gilinter (2018), kimya dersinde ¢oziniirlik dengesi konusunun Ogretilmesinde REACT
stratejisini kullanarak, 6grenciler tizerindeki etkisini aragtirmislardir. Saglik ile ilgili bir programda
yer alan kimya dersinin ¢6ziiniirliik konusu igin iki baglam gelistirerek, lisans ikinci sinif 6grencileri
ile gerceklestirmistir. Yar1 deneysel desen ile yiiriittiigii caligmasinda basar1 testi ve goriis formu ile
verilerini toplamigtir. Elde edilen sonuglar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksek basar1 gosterdigi goriilmiistiir.

Karsli ve Yigit (2017), REACT stratejisinin, on ikinci smif 6grencilerinin alkenler
konusundaki kavramsal anlayislar tizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Arastirmayi yarit deneysel
desen kullanarak 20 on ikinci sinif 6grencisi ile yiiriitmiiglerdir. Veri toplama araglar1 olarak kavram
testi ve yar1 yapilandirilmig goriis formu kullanilmistir. REACT stratejisi, 6grencilerin ‘alkenlere'
iligkin kavramsal anlayiglarini gelistirmede ve bilimsel kavramlar ile giinliik yasam arasinda baglanti

kurmasina yardimci olmada etkili olmustur.
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Keskin (2017), REACT stratejisinin altinct simif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki
akademik basarilarina ve fen okuryazarligina etkisini aragtirmistir. Calismasini tek grup 6n test son
test modeli kullanarak, 28 altinci sinif 6grencisi ile yiiriitmiistlir. Veri toplama araci olarak bilimsel
okuryazarlik 6lgegi ve basar1 6lgegi kullanmigtir. Nicel verilerini SPSS 20 paket programi kullanarak
analiz etmistir. Arastirmanin sonuclar1 incelendiginde, REACT stratejisi ile islenen derslerin
ogrencilerin fen okuryazarliklarini ve akademik basarilarini gelistirdigini ortaya koyulmustur.
Baglam temelli REACT stratejisinin, Ogrencilerin tecriibeleri ile baglam kurmalarina olanak
verdiginden dolay1 fen okuryazarliklarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Karsli ve Yigit (2016), REACT stratejisini temel alarak hazirlamis olduklari ¢alisma yapragi
hakkinda on ikinci sinif 6grencilerinin goriislerini ortaya ¢ikarmayir amacglamislardir. Aksiyon
aragtirmasi kullanarak gergeklestirilen ¢alisma, yirmi on ikinci simif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Veriler, yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilarak toplanmistir. Tema ve kodlar olusturularak
icerik analizi yapilmistir. Calisma sonucunda, REACT stratejisinin 6grenmeyi kolaylastirdigi, ayrica
calisma yapraginin giinliik yasam ile baglanti kurmasinin 6grencileri motive ettiginden dolay1
motivasyon artis1 sagladigi gorilmiistiir.

Kirman Bilgin (2015), REACT stratejisini kullanarak ogrencilerin, maddenin yapisi ve
ozellikleri tUnitesindeki akademik basarilarini, kavramsal degisimlerini ve fen kavramlari ile
baglamlar iliskilendirme diizeylerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamigtir. Deneysel desen kullanarak, on
iki altinci sinif 6grencisi ile ¢alismasini yiiriitmiigtiir. Veri toplama araci olarak, akademik bagari
testi, kavram testi, baglam testi ve miilakat kullanmistir. Calismadan elde ettigi sonuglara gére deney
grubu Ogrencilerinin, akademik basari, kavramsal degisim ve fen kavramlari ile baglamlari
iliskilendirme konusunda daha basarili olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Seving (2015), asitler ve bazlar konusunun dgretilmesinde REACT stratejisini kullanarak
gelistirdigi etkinliklerin 6grenciler tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu calisma, Trabzon’ da bir
ortaokulda, sekizinci sinifta 6grenim gérmekte olan 76 6grenci ile yiirttiilmistiir. Calismada yar1
deneysel yontem kullanilmistir. Caligmanin verilerini toplamak amaciyla kavram testi, gergek
yasamla iliskilendirme testi, yapilandirilmis gozlem ve miilakatlar kullanilmistir. Deney grubu
ogrencilerinde REACT stratejisi kullanilirken, kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim
yapilmustir. Elde edilen sonuglar incelendiginde deney grubu 6grencilerinde, kavramsal anlama ve
giinliik hayat ile iliskilendirme yoniinden olumlu bir artig oldugu goriilmiistiir.

Yigit (2015), Organik Bilesikler iinitesinde yer alan hidrokarbonlar konusuna REACT
stratejisinin etkisini arastirmigtir. Basit deneysel desen kullanilarak yiiriitiilen ¢aligmada 6n test-son
test ve geciktirilmis son test yapilmistir. Calismayi, on ikinci smifta 6grenim goren 20 6grenci ile
yuriitmiistiir. REACT stratejine gore gelistirilen ¢alisma yapraklari ile yiiriitiilen ¢alismada kavram
testi ve miilakatlar veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, son

test lehine anlamli bir fark ortaya ¢iktig1 goriilmistiir.
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Aktas (2013), REACT stratejisini esas alarak, maddenin tanecikli yapis1 ve 1s1 konusunda
bilgisayar destekli yiiriitiilen derslerin 6grenciler lizerindeki etkisini arastirmistir. Yar1 deneysel
desen kullanarak, 63 altinct sinif 6grencisi ile ¢alismasini yiiriitmistiir. Veri toplama araci olarak;
basari testi, calisma yapraklari ve miilakat kullanmistir. REACT stratejisi esas alimarak hazirlanmig
bilgisayar destekli uygulamalar deney grubu 6grencileri ile yapilmistir. Uygulamalar sonucunda,
deney grubundan olan 10 6grenci ile miilakat yapilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin REACT stratejisine gore yliriitiilen dersleri geleneksel yontemle yiiriitiilen derslere gore
daha eglenceli, o0gretici ve yararli buldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
akademik ortalamalarinin, kontrol grubu 6grencilerinden fazla oldugu gériilmiistir.

Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012), asit ve bazlarin nétrallegsmesini 6gretmek icin
REACT stratejisini kullanmiglardir. Calisma, Ordu Bilim Sanat Merkezi’nde 6grenim gérmekte olan
yedinci ve sekizinci smif, 18 {istiin yetenekli 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan ¢calismada REACT
stratejinin Ogrencilerde bilgiyi kavramayi kolaylastirdigi ve alternatif kavramlarin olusumunu
onledigi yoniinde bulgulara ulasilmistir.

Ultay (2012), asitler ve bazlar konusunun &gretilmesinde, REACT stratejisine ve 5E modeline
gore hazirlanmis etkinlikler kullanarak grencilerin tutum, deneyim ve anlama iizerindeki etkisini
aragtirmistir. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak, asit ve bazlar
kavram testi, kimya tutum ve deneyim anketi, klinik miilakat sorular1 kullanilmistir. Caligma, 18
O0gretmen adayi ile yiiriitilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore, tutum, deneyim ve anlamalarinda daha yiiksek
sonuglar elde etmislerdir.

Ultay ve Calik (2011), asit ve bazlar konusu iizerinden, birbirine karistirilan REACT stratejisi
ile 5E modelinin yap1 ve igerik agisindan karsilastirilmasini amaglamistir. Bu sebeple, SE modeli ve
REACT stratejisinin benzer ve farkli yonleri asit ve bazlar konusu iizerinde 6rneklendirilmistir.
Boylece, bu calismanin, REACT stratejisine uygun materyal hazirlayip uygulamak isteyen
arastirmacilara ve yeni gelistirilen 6gretim programlarini uygulayacak dgretmenlere yol gdsterici

nitelikte olacagi diisliniilmiistiir.

2.1.1.2. Uluslararas1 Calismalar

Bu boliimde kimya egitiminde REACT stratejisinin kullanildig: uluslararasi ¢aligsmalara yer
verilmistir.

Maulana, Wijayanti ve Solfarina (2021), calismalarinda REACT stratejisi kullanilarak,
elestirel diisiinme, yaraticilik, ig birligi, iletisim becerilerini artirmak ve 6grencilerin goriislerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla bir elektronik calisma sayfas1 gelistirilerek dgrenciler tizerindeki etkisine

bakilmistir. Bu sayfa, analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme olmak iizere bes
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asamadan olusan bir model kullanilarak gelistirilmistir. Calisma, 10 6grenci ile yirttilmiistiir.
Arastirmanin sonuglart incelendiginde, o6grencilerin becerilerinde %91, 8'lik bir artis oldugu
goriilmigtiir.

Jannah ve Supardi (2020), REACT stratejisini kullanarak, 6grencilerin 1s1 ve sicaklik
konusundaki basarilarini artirmay1 amaglamistir. Calismalar 35 on birinci sinif 6grencisi ile tek grup
On-test son-test tasarim modeli kullanarak yiiriitmiistiir. Veri toplama araci olarak, gozlem ve
akademik bagari testi kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, REACT
stratejisinin d6grencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki basarilarini artirdigi goriilmiistiir.

Tyffani, Utomo ve Rahardjo (2018), REACT stratejisi kullanilarak, 6grencilerin kimya
modiillii egitimlerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Veri toplama araci
olarak 13 soruluk etkinlik kagidi kullanilmistir. Kullanilan etkinlik kagidi, 6grencilerin kullandiklar
kimya kitaplarin dikkate alarak hazirlanmistir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci
ve uygulamaya dayali etkinlikler icermektedir. Elde edilen sonuglar incelendiginde, 6grencilerin
biiyiik bir cogunlugunun etkinlik kagidin1 anlamakta zorlandiklari ve elestiril diisiinme becerisinin
maksimum diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Karim (2017), REACT stratejisi kullanarak, ortaokul 1.sinif kiz 6grencilerin, kimya
o0grenmeye yonelik olumsuz tutumlarini azaltmak, zekd ve kavramsal diizeylerini artirmayi
amaglamigtir. Veri toplama araci olarak, zeka testi, kavramsal anlama testi ve tutum Olcegi
kullanilmigtir. Arasgtirmanin 6rneklem grubunu 28 deney, 33 kontrol olmak iizere 61 kiz 6grenci
olugturmaktadir. REACT stratejisinin, deney grubu Ogrencilerinin tutumlarint ve kavramsal
diizeylerini artirdig1 goriilmiistiir.

Ingram (2003), REACT stratejisine gore gelistirilen materyalleri kullanarak, onuncu simif
ogrencilerinin fen dersine yonelik tutum, inang ve akademik basarilarindaki degisimi incelemistir.
91 onuncu smif 6grencisi ile yiiriittiigii ¢alismasinda veri toplama araci olarak, 5°1i Likert tipi 6lgek,
anket ve gozlem formlar1 kullanmigtir. Arastirmanin sonuglart incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerinin, tutum ve basar1 diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu

goriillmiistiir.
2.1.2Kimya Egitiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlarn ile ilgili Yapilan
Calismalar
Bu boliimde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanildigi ulusal ¢alismalara yer verilmistir.
2.1.2.1. Ulusal Calismalar

Aslan ve Arslan (2021), okul dig1 6grenme ortamlarinin sadece sanayi kuruluslari, miizeler,
tarihi mekanlar gibi resmi kuruluslarin olmadigini ve 6grencilerin uzaktan egitim doneminde doga

ile 6grenim goérmelerini saglamak amaciyla video destekli okul dig1 6grenme ortamlarini kullanarak
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Ogrencilerin tutum, motivasyon ve kimyay:1 giinliik hayatla iliskilendirmelerdeki degisimlerini ortaya
cikarmay1 amaglamiglardir. Calismada, on test-son test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmigtir. 9. smifta yer alan fiziksel ve kimyasal degisimler konusuna yonelik ¢ekilen okul disi
videolar, Konya’ da bulunan bir lisede 0grenim gérmekte olan 34 deney grubu Ogrencisine
uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel ders islenmistir. Veri toplama araci olarak,
basar1 testi, motivasyon ve tutum 6l¢egi kullanilmistir. Veriler istatistiksel olarak analiz edildiginde,
deney grubu lehine basari testi ve motivasyon Ol¢eginde anlamli bir farklilik olusurken tutum
Olceginde anlamli bir farklilik elde edilmemistir.

Oktay, Uner ve Sen (2021), calismay1 6gretimde rehberlik yapan ders kitaplarinda okul disi
Ogretimin ne derece yer aldigii incelemek amaciyla gergeklestirmistir. Nitel arastirma ydntemi
kullanilarak gerceklestirilen ¢calismada verileri elde etmek amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin uygun gordigii, 2018 yilinda okutulan yedi dgretim programi (fen
bilimleri, fizik, kimya, biyoloji ve fen lisesi fizik-kimya-biyoloji) ve 47 ders kitab1 incelerek veriler
toplanmigtir. Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde, 6gretim programlarinda okul disi
ogrenmeye oldukca az yer verildigi gériilmistiir. Fen bilimleri ders kitaplar1 incelendiginde en fazla
okul dis1 ortamlara yer verilen smif diizeyinin besinci sinif oldugu goriilmiistiir. Fen lisesi
miifredatina gore hazirlanmis ders kitaplar1 incelendiginde, diger ortadgretim kitaplarina gore okul
dis1 yonlendirmelere daha az sayida yer verildigi goriilmiistiir. Okul dis1 6grenme ortamina yapilan
yonlendirmelerin en ¢ok dokuzuncu sinifta oldugu goriilmiistiir.

Aslan ve Demircioglu (2019), 6grencilerin etkilesim icinde olacagi ve eglenceli bir sinif dis1
kimya ortamu tasarlayarak, ortamin katilimeilar {izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla ¢aligmayi
gergeklestirmistir. Tek grup 6n test-son test modeli tercih edilen bu ¢alisma, lise dokuz, on ve on
birinci siifta 6grenim gormekte olan 19 &grenci ile yiritilmistiir. Veri toplama araci olarak;
ogrencilerin gelistirilen ortamdaki deneyimlerini ortaya c¢ikarmak amaciyla, deneyim belirleme
formu kullanilmistir. Caligmadan elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin deneyimlerinin
pozitif yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cigdemoglu, Tekeli ve Kdseoglu (2019), okul dis1 6grenme ortamlarini destekleyen BILMER
egitimlerine katilan bir 6gretmenin, bu durumun 6grencileri ve kendisi {izerindeki etkisini ortaya
cikarmak amaciyla calismay1 gergeklestirmistir. Ornek olay yontemi kullanarak gerceklestirilen
caligmada veriler nitel yollarla gretmen ve 6grencilerden toplanmustir. Ogretmen, proje ekibinden
aldig1 egitim ile proje yiiriitmiis ve bu siirecte 6glencilerini gézlemlemistir. Arastirmadan elde ettigi
sonuclara gore okul dis1 6grenme ortamlarinin siirdiiriilebilir olmasi igin dgretmenlere mentorluk
desteginin de verilmesi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Uner (2019), fen grubu &gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin kaygi
diizeylerini ortaya ¢ikarmak igin kullanilacak kaygi dlcegi gelistirmistir. Olcek gelistirme calismasi
yapilan bu ¢aligma Tiirkiye genelinde gorev yapan 301 fen grubu 6gretmeni ile (fizik, kimya, biyoloji
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ve fen bilimleri) yiiriitilmistiir. Veriler bu 6l¢ek ile toplanmig ve analizler sonucunda 25 maddelik
bir dlgek olusturulmustur. Olgegin KMO katsayis1 0,92, Bartlett’s anlamlilik testi sonucu 0,000 ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,94 bulunmustur. Bu durum 6lgegin giivenilir oldugunu
ortaya koymaktadir.

Demircioglu ve Aslan (2018), Tiirkiye'de okul dist 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan
lisansiistii ¢aligmalar1 icerik analizi yontemiyle incelemek amaciyla bu c¢alismayr yapmiglardir.
Caligmalar, ornekleme, veri toplama araglari, veri analizi, konu alani, veri toplama araglar
bakimindan incelenmistir. ilgili alanda toplam 40 (8 doktora, 32 lisansiistii) ¢alisma incelenmistir.
Elde edilen sonuglar incelendiginde, c¢alismalarin daha ¢ok fen alaninda gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Ayrica, caligmalar ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri ve dgretmenlerle yiiriitiilmiistiir.
ODOO nin dgrenci basarisini artirdig1, derse yonelik olumlu tutum ve motivasyon gelismesine sebep
oldugu goriilmiustiir.

Sarag (2017), Tirkiye’de okul dist 6grenme ortamlarinda yapilan arastirmalarin igerik
analizini gergeklestirmek amaciyla g¢aligmasini yiiriitmiistiir. 2007-2016 yillart arasinda toplamda
133 arastirmanin igerik analizini yapmustir. Incelenen ¢alismalari; aragtirmanin tiirii, arastirmanin
gerceklestigi ortam, konu, kullanilan yontem, 6rneklem grubu, veri toplama araglart ve verilerin
analiz edildigi yontem bakimindan degerlendirilmistir. Yapilan ¢alismalar okul dis1 6grenme
ortamlariin kullaniminin arttigini ortaya ¢ikarmistir. Fakat c¢alisilan konularin, daha ¢ok fen
alaninda, ortaokul 6grenci ve 6gretmenleri ile gergeklestirildigi goriilmiistiir. Okul dis1 mekan olarak,
doga gezileri, bilim merkezleri ve miizelerin daha ¢ok tercih edildigi sonucuna ulagmislardir. Bu
ortamlarda Ogrencilerde meydana gelen ilgi, tutum ve 6grenmedeki degisim incelenmistir. Veri
toplama araci olarak basar testleri, Likert tipi 6lgekler ve gozlem formlar1 kullanilirken verilerin
analizinde daha c¢ok betimsel ve kestirimsel analiz yontemlerinin tercih edildigi sonuglarina
ulasilmistir.

Sahin, (2012), bilim senliklerinin &grencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastrmigtir. Caligmasini, 16 onuncu sinif dgrencisi ile yiiriitmiistir. TUBITAK destekli bilim
senlikleri etkinlikleri kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlarinda meydana gelen degisimleri ortaya
cikarmak icin “Kimyaya Kars1 Tutum Olgegi” kullanmistir. Bilim senlikleri sonucunda, 6grencilerin

kimya dersine yonelik tutumlari olumlu yonde degismistir.

Cigcek (2008), bilim senliklerine katilan 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum ve
basarilarinda meydana gelen degisimi ortaya c¢ikarmayi amaglamistir. Bunun igin lisede 6grenim
gore 16 6grenci ile galismasi yiiriitmiistiir. Bilim senliklerinden dnce 6grencilerin kimya dersini
sevmedigi ve zor buldugu sonucunu ortaya koyarken, bilim senliklerinden sonra 6grencilerin kimya

dersindeki basarilarinin ve derse olan tutumlarmin olumlu yénde arttig1 sonucuna ulagmistir.
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2.1.2.2. Uluslararas1 Calismalar

Bu bolimde okul dist 6grenme ortamlarinin kullanildigi uluslararasi calismalara yer
verilmistir.

VonAlbedyll, Fritsch ve Dreesmann (2017), Almanya’ da &grencilerin ekoloji dersi
kapsaminda gelistirdikleri egitim materyalini test etmek amaciyla gergeklestirmislerdir. Caligma i¢in
Ozel olarak, insan eliyle tasarlanmis iizim baglarinda materyali gelistirmiglerdir. 13-17 yaglarinda,
ekoloji dersi alan farkli sinif seviyelerindeki 19 dgrenci calismanin 6rneklemini olusturmustur. On
test son test seklinde verilerin toplandigi deneysel calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde,
Ogrencilerin motivasyonu ve 6grenme keyfinin artirdig: tespit edilmistir.

Holstermann ve digerleri (2009), uygulamali okul disi etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye
ilgileri iizerindeki etkisini ortaya ¢cikarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Orneklem grubu olarak 141
on birinci smif 6grencisi ile c¢aligmayr yiriitmislerdir. Arastirmadan elde edilen veriler
incelendiginde, uygulamalarm farkli olmasi, 6grencilerin ilgilerini farkli yonlere ¢ekerek farkli
sekillerde etkilemistir. Diger bir sonug¢ olarak, 6grenci deneyimlerinin ilgi {izerinde herhangi bir
etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmiglardir.

Bogner (2002), okul dist 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ¢evre algilarimi incelemek
amaciyla 6zel yatili bir okulda 6grenim gérmekte olan 151 6grenci ile yiiriitmiistiir. Veri toplamak
amaciyla alg1 6lcegi kullanilmistir. On test, son test olarak uygulanan anketten elde edilen veriler
incelendiginde 6grencilerin ¢evreye karst duyarliliginin arttigini ortaya ¢ikarmiglardir.

Henriksen ve Jorde (2001), radyasyon ve g¢evre konusu ile ilgili ogrencilerin, kavram
diizeylerini ve tutumlarmi ortaya g¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklem
grubunu, 195 lise birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplamak amaciyla ¢alisma kagitlari ve
yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler incelendiginde, sergi
sonucunda dgrencilerin akademik bagarilarinin arttigi ortaya ¢ikmistir.

Griffin ve Symington (1997), katiimcilarin, okul disinda fen O6grenmesi amaciyla
Avustralya'nin Sidney kentindeki iki mekana geziler dncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullandiklart
stratejilerden elde ettikleri sonuclar1 ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini, besinci siniftan onuncu sinifa kadar 30 sinifta yer alan 6grenciler olusturmaktadir.
Aragtirma siirecinde 6grencilerin ortamlarda gorev ve sorumluluklarini ne derece yerine getirdikleri
de incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, Ogretmenlerin okul dis1
ortamlarda sinifi nasil yonetecekleri ve ortamlart kazanimlarla iligkilendirerek nasil kullanacaklari
konusunda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin kazanimlan iliskilendirme
konusunda bir ¢aba gostermedikleri de elde edilen sonuglar arasinda gosterilmistir.

Rennie ve McClafferty (1995), okulda 6grenmenin, gergek yasam ve deneyimlerden uzak
O0grenme ortamlarmin dgrencilerin basarisindan, sosyallesmesine kadar biitiin faktorleri olumsuz

yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bilim merkezleri ve bu merkezlerde gerceklestirilen
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Ogrenme iizerinden okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemini ve 6grenciler lizerindeki etkisini ortaya
koymay1 amaglamiglardir.

Bitgood vd. digerleri (1994), cogunluk olarak Amerika’da gerceklestirilen 150 makaleyi
inceleyerek; bilim miizeleri, hayvanat bahgeleri ve akvaryum gibi informal 6grenme ortamlarinin fen
ogrenimine olan etkilerini ortaya cikarmak amaciyla gergeklestirilmistir. informal 6grenme
ortamlarinin, planlanmis ve planlanmamis bir¢ok etkisinin oldugunu ve miizelerdeki fen egitiminin

Ogrencilerin basarilarini artirmada birinci sirada yer aldig1 sonucunu ortaya koymuslardir.

2.1.3.Doga ve Kimya Unitesi ile Ilgili Arastirmalar

2.1.3.1.Ulusal Calismalar

Bu béliimde; 9. Smifta yer alan Doga ve Kimya Unitesi ile ilgili yer alan ulusal ¢aligmalara
yer verilmistir.

Aslan, Unal ve Arslan (2022), kimya 6gretmenlerinin, 9. Simif kimya dersinde yer alan Doga
ve Kimya iinitesini anlatirken kullandiklar1 farkli 6gretme ve 6grenme stratejilerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla gergeklestirmiglerdir. Durum calismast kullanilarak gergeklestirilen bu calisma, 55
ogretmen (39 kadmn, 16 erkek) ile yiiriitilmistir. Google iizerinden olusturulan anket form
kullanilarak toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Calismadan elde edilen
veriler incelendiginde, dgretmenlerin bu iiniteyi 6gretmek icin en fazla 6rnek olay ve analoji
yontemini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Giines ve Nakiboglu (2021), 9. Sinif kimya dersinde kimya dersinde yer alan Doga ve Kimya
tinitesinde ¢evre bilincini ve bu linitedeki akademik bagsarilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla Doga ve
Kimya Unitesi Basar1 Testi gelistirilmistir. Bu ¢alisma421 onuncu sinif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde; Ogrencilerin su kaynaklari, suyun Onemi ve
tasarrufu ile ilgili konularda kavramsal diizeyleri yiiksek iken, suyun 6zellikleri, yumusak-sert su ve
endiistride su kullanimi gibi olduk¢a kimya bilgisi gerektiren konularda kavramsal anlamalarinin
daha diisiik oldugu goriilmistiir. Caligmadan elde edilen diger sonuglar incelendiginde, 6grencilerin
kiiresel 1sinmaya neden olan gazlari tam bilmedikleri ve bu gazlarin nelere sebep oldugunu tam
olarak anlamadiklar1 goriilmiistiir.

Giirbiiz, Cakmak ve Derman (2012), Jigsaw teknigi kullanarak 6grencilerin, su- toprak ve hava
kirliligi, asit yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi ve sera etkisi konularindaki akademik
basarilarim1  6lgmek amaciyla gergeklestirmistir. Calismanin  6rneklem grubunu, biyoloji
ogretmenliginde 6grenim gérmekte olan birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak konulara uygun gecerli ve giivenilir bir ¢cevre bilgisi bagari testi gelistirerek kullanmiglardir.

Jigsaw teknigi uygulanan 6grencilerdeki basarinin daha fazla arttig1 goriilmistiir.
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2.1.3.2. Uluslararas1 Calismalar

Bradley, Waliczek ve Zajicek (1999), 6grencilerin cevresel bilgi ve tutumlarini ortaya
cikarmak amaciyla, ABD’de 6grenim goren lise dgrencilerine 10 giinliik bir ¢evre bilimi kursu
vermislerdir. Bu kurs baginda ve sonunda anket uygulayarak verileri toplamiglardir. Calismadan elde
edilen sonuglar, 6grencilerin hem bilgi kazaniminda hem de tutumlarinda 6nemli farkliliklar
oldugunu gostermistir.

Gambro ve Switzky (1996), onuncu ve on birinci sinifta 6grenim gérmekte olan Amerikal
Ogrencilerin, asit yagmuru, sera etkisi ve gelecekteki enerji kaynaklar1 gibi ¢evresel konulardaki
basari, bilgi ve kavram degisimini belirlemek amaciyla ¢calismislardir. Calismadan elde edilen veriler
incelendiginde, dgrencilerin gevre bilgilerinin diisiik oldugunu ve ¢evresel sorunlar1 ¢g6zmede temel

bilgi diizeylerine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.

2.1.4. Kimya Egitiminde/ SE Modeli ile Ilgili Yapilan Calismalar

Bu béliimde; 9. Sinif kimya egitiminde, SE modeli ile ilgili yapilan caligmalara yer verilmistir.

Azman ve Kartal (2022), o6grencilerin, dokuzuncu sinif bilesikler initesindeki kavram
yanilgilarin1 azaltmak i¢in SE &gretim modeli kullanilarak gergeklestirilmis bir g¢aligmadir.
Calismanin amaci, dokuzuncu sinif 6grencilerinin bilesikler linitesine yonelik gelistirilen materyaller
hakkinda goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Durum c¢aligmasi kullanilarak, 30 dokuzuncu sinif 6grencisi
ile yuriitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin bu sekilde yiiriitiilen
dersleri ¢ekici bulduklari ve bilgileri daha kalict hale getirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Cevik ve Sahinkayasi (2021), bilgisayar destekli 6gretim yonteminde kullanmak amaciyla SE
modeline gore gelistirilen yazilimin, dokuzuncu sinif 6grencilerinin maddenin halleri tinitesinde ki
akademik basarilarinda meydana gelen degisimi incelemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma, yari
deneysel desen kullanilarak, Antakya’ da o6grenim goren 59 dokuzuncu smif O6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ayni 6gretmen tarafindan 6 hafta ders islenmistir.
Her iki gruba ayni1 zamanlarda basar testi uygulanarak veriler toplanmigtir. Calismadan elde edilen
sonuglar incelendiginde, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir.

Kuzucu (2019), 5E 6grenme modelini geleneksel 6gretim yontemi ile karsilagtirmak amaciyla;
dokuzuncu sinif 6grencilerinin, kimya dersinin periyodik 6zellikler konusundaki akademik basarilar1
ve kimya dersine yonelik motivasyonlarmni karsilagtirmistir. Calismayi, Balikesir’ de bir lisede
O0grenim goren 60 dokuzuncu sinif 6grencisi ile yiiriitmiistiir. Deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen siniflarda, deney grubunda SE modeli dikkate alinarak ders islenirken, kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yapilmistir. Yart deneysel desen kullanilarak yiiriitiilen ¢alismada, veri toplamak

amaciyla basar1 testi ve motivasyon Olcegi kullanilmigtir. Caligmadan elde edilen veriler
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incelendiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmistir. Fakat kimya dersine yonelik motivasyonlar arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir.

Tetik, S. (2019), maddenin halleri {initesindeki sivilar konusunu, dokuzuncu sinif
ogrencilerine 6gretmek amaciyla SE modeli ve TGA teknigi kullanmis, 6grencilerin akademik
basarilarindaki degisim arastirmistir. Yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilen calismada, deney
grubu ogrencileri i¢in SE modeli ve TGA teknigi kullanilirken, kontrol grubu 6grencilerinde
geleneksel 0gretim yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuclar incelendiginde, deney grubu
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Tiysiiz (2015), lise Ogrencilerinin, kimyasal 6zellikler iinitesindeki akademik basarilari,
hatirlama diizeyleri, kimya dersine kars1 tutum ve motivasyonlarindaki degisimi, SE 6grenme modeli
ve ¢oklu zeka kuramini kullanarak ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Calismasini 151, dokuzuncu sinif
Ogrencisi ile yar1 deneysel desen kullanarak gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak 6n test ve
son test olarak Kimyasal Ozellikler Basar1 Testi, motivasyon dl¢egi ve tutum 6lcegi kullanilmistir.
Basar1 testi calismanin sonlanmasindan {i¢ buguk ay sonra 6grencilerin hatirlama seviyelerini 6l¢mek
icin tekrar uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde, SE 6grenme modeli ve
coklu zeka kuramimin &grencilerin, akademik basarilarini, kimya dersine yonelik tutum ve
motivasyonlarmi artirdigi goriilmiistiir.

Kogak ve Onen (2012), kimyasal degisimler iinitesinde, SE ile yapilan 6gretimin dokuzuncu
smif 6grencilerinin; kimya dersine yonelik motivasyonlarina, giinlilk yasam kimyasina yonelik
tutumlarina ve kimya basarilarina etkisini incelemek amaciyla gergeklestirmigtir. Arastirma, 145
dokuzuncu simif Ogrenim goren, Anadolu ve meslek lisesi Ogrencileri ile yiriitilmiistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde, dokuzuncu sinif 6grencilerinin kimyasal degisim

iinitesinde incelenen boyutlarda ve akademik basarilarinda artig oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.1.5. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bu calismada, okul dis1 6grenme ortamlar ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasimimin
dokuzuncu smif Ogrencilerinin “Doga ve Kimya” iinitesinin 6gretilmesinde kullanilmasinin,
akademik basariya, kimya dersine yonelik tutum ve motivasyonlarma yonelik etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Bu nedenle ¢aligmada, Kimya egitiminde REACT stratejisinin kullanildigi, kimya
egitiminde okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili yiiriitiilen ve Doga ve Kimya iinitesi ile ilgili yapilan
calismalara yer verilmistir. Ayn1 zamanda kontrol grubu 6grencileri ile yiiriitiilen derslerde kullanilan
SE &gretim modeli icin, dokuzuncu smif kimya egitiminde 5E O6gretim modeli ile yiiriitiilen
calismalara yer verilmistir. Caligsmalardan elde edilen bilgiler ile mevcut ¢alismadan elde edilen

bilgiler arasinda iliskilendirme yapilmistir.
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Literatiir taramasinin sonuglari incelendiginde; kimya egitiminde REACT stratejisi ile ilgili
yapilan ¢alismalarin daha ¢ok, saf madde ve karisimlar, maddenin 6zellikleri, maddenin tanecikli
yapisi, laboratuvar egitimi, organik kimya, asitler ve bazlar, 1s1 ve sicaklik konularinda oldugu
goriilmiistiir. Doga ve Kimya {initesinin 6gretiminde, REACT stratejisinin kullanildig1 bir ¢aligmaya
rastlanmamustir. Bu agidan bu ¢alismanin literatiirdeki bu boslugu doldurarak katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Literatiir taramasinin, kimya egitiminde okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanilmasi sonuglari
incelendiginde, okul dis1 6grenme ortamlarinin kimya egitiminde dogrudan kullaniminin ¢ok az
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, fiziksel ve kimyasal degisimler, kimya kitaplarinda okul dis1
O0grenme ortamlari, kimya dersi agisindan 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarina olan tutum ve
motivasyonlar1 ve okul dis1 ortam olarak kullanilan bilim senliklerinin kimya dersinin 6gretilmesinde
etkisinin arastirildigi ¢aligmalara yer verilmistir. Uluslararas: ¢aligmalarda, ekoloji, ¢cevre bilgisi,
cevreye karsi duyarlilik, ilgi ve motivasyon alanlarinda ¢aligmalara rastlanmigtir. Ulusal galismalarda
kimya egitiminde ¢evre egitiminin kazandirilmasinda okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanildig: bir
calisma olmadigindan dolay1 bu ¢aligmanin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Doga ve Kimya tinitesi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ulusal veya uluslararasi
fazla galigmaya rastlanmamistir. Mevcut ¢aligmalardan iki farkli ¢alisma disinda diger ¢aligmalarin
tinitede yer alan bazi konu bagliklarini i¢erdigi, {initenin tamamini kapsayan, REACT stratejisi ve
okul dis1 6grenme ortamlar ile iliskilendiren ¢alismalara rastlanmadigindan dolay1 bu ¢aligmanin

onemli bir yere sahip olacag diislinilmektedir.



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6reklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi siireci ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Bir veya birden fazla grup kullanarak
degiskenlerin kontrol edildigi yonteme deneysel yontem denir (Cepni, 2007). Deneysel yontem de
uygulama yapmak i¢in secilen gruplarin, verdikleri cevaplarin karsilastirilmasi ile bir sonuca ulasilir
(Kara, 2016). Ogrencilerin; gruplara rastgele secildigi ve bu sekilde gruplarin olusturuldugu yénteme
tam deneysel yontem, dgrencilerin gruplara rastgele se¢ilmedigi yontem ise yari deneysel yontem
olarak tanimlanabilmektedir (Cepni, 2007). Bu ¢alismada kullanilan gruplar, egitim 6gretim yilinin
basinda okul idaresi tarafindan olusturuldugundan dolay1 tam deneysel yontem kullanilamamustir.
Bu c¢alismada, mevcut siniflardan rastgele 2 grup segilerek arastirma yapildigi igin yarin deneysel
yontem kullanilmistir.

Bu ¢alismada, 6n test ve son testin uygulandigi deney ve kontrol gruplu model kullanilmistir.
Bu modelde kontrol ve deney grubu olarak secilen gruplarin seviyelerinin birbirlerine yakin olmasi
gerekmektedir (Kara, 2016). Bu ¢alismada kullanilan deney ve kontrol gruplarinin seviyeleri yapilan

On test sonucunda belirlenmis ve elde edilen sonuglar bulgularda verilmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin drneklemini; Trabzon ili, Akgaabat Ilgesi’ndeki Milli Egitim Bakanligi’na baglh
bir Anadolu Lisesi’nde, 9. smifta 6grenim goren toplam 66 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem
secimi, segkisiz 6rnekleme kullanarak yapilmistir. Arastirilmak istenen 6zelliklere sahip evrenin bir
parcasinin, rastgele secilerek, evreni temsil etmesi i¢in kullanildig1 drnekleme yontemine segkisiz
ornekleme denir (Yildirim & Simsek, 2011).

Aragtirma i¢in Trabzon Valiligi Milli Egitim Miidirligii'nden izin alinmistir. Aragtirmanin
uygulama izni EK 1’de sunulmustur. Arastirma, deney grubunda 36 dgrenci ve kontrol grubunda 30
Ogrenci olmak {izere toplamda 66 o6grenci ile yiiriitilmistiir.

Hazirlanan materyallerin pilot caligmasi, aragtirmacinin gérev yaptigi baska bir lisede 6grenim

gormekte olan 32 (11. sinifta 18 6grenci, 12. sinifta 14 6grenci) 6grenci ile gerceklestirilmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarn siirecin basinda her iki gruba da on test olarak
uygulanmistir. Doga ve Kimya iinitesi; deney grubunda okul dis1 6grenme ortamlart ile destekli
baglam temelli 6grenme yaklagimmin REACT stratejisi ile arastirmaci tarafindan yiirtitilmistiir.
Ders siireci boyunca REACT stratejisine gore hazirlanmig ¢alisma yapragi kullanilmistir. Dersler,
haftada 2’ser saat olmak iizere toplam 10 ders saatinde (5 hafta) tamamlanmigtir. Okul dis1
ortamlarda c¢alisma yapraklarinin kullanimina devam edilmistir. REACT stratejisinin, tecriibe etme
basamaginda okul dis1 ortamlara gétiiriilmiistiir. Kontrol grubunda ise yapilandirmact yaklagimin 5E
modeline gore hazirlanmig ¢alisma yapraklari kullanilarak arastirmaci tarafindan islenmistir. Bu
grupta da dersler, haftada 2’ser saat olmak {izere toplam 10 ders saatinde (5 hafta) tamamlanmustir.
Arastirmanin sonunda 6l¢gme araglari (basari testi, motivasyon olgegi ve tutum 6lgegi) gruplara son

test olarak uygulanmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar:

Ogrencilerin, “Doga ve Kimya” iinitesindeki akademik basarilarin1 lgmek igin Doga ve
Kimya Basar1 Testi, 6grencilerin kimya dersine karst tutumlarinda meydana gelen degisimleri
dlemek icin Kimya Dersi Tutum Olgegi ve motivasyonlardaki degisimi 6lgmek igin Kimya Dersi
Motivasyon Olcegi kullamlmistir. Kullamlan o6lgme araglari ve kullanim amaglari Tablo

1’deverilmistir.

Tablo 1. Kullanilan Olgme Araglar

Olgme Araclari Kullanilma Amact

Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi

Ogrencilerin akademik basarilarini lgmek
(DKBT)

) ) . _ . Ogrencilerin kimya dersine kars1 tutumlarinda meydana
Kimya Dersi Tutum Olgegi (KDTO)
gelen degisimleri 6lgmek

Kimya Dersi Motivasyon Olgegi Ogrencilerin kimya dersine kars1 motivasyonlarinda

(KDMO) meydana gelen degisimi 6lgmek

3.3.1.1.Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi

Egitimdeki nicel arastirmalarda, dgrencilerin akademik basarilarini 6lgmek i¢in kullanilan
Olcme araglarina “test” denir (Sonmez & Alacapinar, 2013). Testler, genellikle ¢oktan segmeli, dogru
yanhs veya kisa cevapli olacak sekilde olabilirler. Ogrencilerin, bir kavram ya da bir konuda

bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin en yaygin kullanilan 6lgme araglarinin testler oldugu belirtilmistir
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(Sonmez & Alacapinar, 2013). Coktan se¢meli testler, sorulan bir sorunun sadece bir dogru cevabi
oldugu ve diger seceneklerin caydirici oldugu testlerdir. Bu ¢aligmada 6grencilerin Doga ve Kimya
{initesindeki akademik basarilarin1 l¢gmek i¢in Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi kullanilmistir.
Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi olarak Nakiboglu ve Yazar’in (2019) gelistirmis oldugu test
kullanilmistir. Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi, 25 maddeden olusmaktadir. Testin giivenirlik
katsayisi: KR-20: 0,886, giicliik degeri ise 0,43 seklinde bulunmustur (Nakiboglu & Yazar, 2019).
Bu ¢alisma i¢in aragtirmacilar tarafindan yapilan pilot ¢aligma sonucunda giivenirlik katsayisi: KR-
20: 0,740 olarak hesaplanmistir. Testin gegerliligini 6lgmek i¢in alaninda uzman akademisyenler ve
Ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu sonuglar ile birlikte oneriler dikkate alinarak, 2, 6, 8, 15, 18,
19, 21 ve 25. maddelerde yanlis ifade edilen kavramlar diizeltilmistir, testten cikarilan madde

olmamuistir. Bu sayede test uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. DKBT’ ne EK’2 de yer verilmistir.

3.3.1.2.Kimya Dersi Tutum Olgegi

Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla Kimya Dersi Tutum
Olgegi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek, Kan ve Akbas (2005) tarafindan lise
ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, 22 maddelik olarak
gelistirilmistir. Bu 6l¢ek, olumlu duygu, olumsuz duygu ve kimya dersine doniik faaliyet olarak 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek, 10 farkl lisede, 9, 10 ve 11.smifta 6grenim goren 820 dgrenciye
uygulanmis ve analizi yapilmistir. Olgegin toplamina ait ic-tutarlik, giivenirlik ve test tekrar test
giivenirlik katsayis1 0,92 olarak bulunmustur. Faktorlere iliskin i¢-tutarlik ve test tekrar test
giivenirlik katsayilar sirasiyla birinci ve ikinci alt faktor i¢in 0,87 iicilincii alt faktdr icin i¢-tutarlik
giivenirligi 0,77 test tekrar test glivenirligi ise 0,81 olarak bulunmustur. Dokuzunca sinifta 6grenim
gormekte olan 144 6grenciye uygulanan dlgegin faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda, Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,81, Barlett testi anlamlilik degerinin ise 0.00 oldugu saptanmistir.
Olgegin ilgi alt boyutunun Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,84, zevk alma alt boyutunun
0,70, calismay1 devam ettirme alt boyutunun 0.56 ve 6lgegin tamaminin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 0,83 olarak belirlenmistir. Olgegin uygulanmasi igin &lgegi gelistiren arastirmacilardan

gerekli izin almmustir. 5°1i Likert tipi 6l¢ek EK 3’de sunulmustur.

3.3.1.3. Kimya Dersi Motivasyon Olc¢egi

Kimya Dersi Motivasyon Olgegi, 6grencilerin uygulamalar dncesi ve sonrasi kimya dersine
yonelik motivasyonlarindaki degisimi belirlemek i¢in kullanilmistir. Glivendik (2010), 6grencilerin
kimya 6grenimine yonelik motivasyonlarini lgmek i¢in Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman (2007)
tarafindan gelistirilen Fen Motivasyon Olgegini Kimya Motivasyon Olcegi seklinde Tiirkceye

uyarlamis, gecerlik ve giivenirlik calismasint yapmustir.
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Gilivendik (2010) 6lgegi, Ankara ilinden segilen 16 orta 6gretim kurumunda 9, 10, 11 ve 12.
siniflara uygulamigtir. Bu uygulama sonucunda 6l¢egin giivenilir ve gecerli bir dlgek oldugu
sonucuna ulagmistir.

Olgek, toplamda 30 maddeden olusmaktadir. KDMO’nin Cronbachalpha giivenirlik katsay1s
0,88 olarak bulunmustur (Giivendik, 2010). KDMO; kisisel ilgi, kisisel sorumluluk, 6z yeterlilik,
icsel motivasyon ve degerlendirme kaygisi olmak {izere toplamda bes alt boyuttan olusmaktadir. Alt

boyutlara ait giivenirlik katsayilar sirasiyla; 0,83; 0,80; 0,79; 0,68 ve 0,58 seklindedir.

3.3.1.4REACT Modeline Gore Hazirlanmis Calisma Yapragi

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin REACT stratejisinin kullanildigi bu ¢alismada, deney
grubu 6grencileri igin okul dis1 6grenme ortami olarak gotiiriilen ortamlarda geziyi yonetmek adina,
okul dis1 6grenme ortamlarmin dikkat ¢ektigi gezi 6ncesi ve gezi sonrast siire¢ planlanarak REACT
basamaklarina gore hazirlanmigtir. Toplamda 5 boliimden olusan galisma yapraginda, 1. basamak
olan, iligkilendirme agamasinda 6grencilerin konuya iligkin 6n bilgileri ve giinliik hayattan baglamlar
iceren Ornekler lizerinden diislincelerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bunun igin bir tanesi
giinliik hayatla iliskili olmak iizere ii¢ tane soru sorulmustur. Ikinci boliimde, kirlilik iceren 4 farkli
fotograf yer almakta, 6grencilerden bu fotograflar ile ilgili iki tane soru cevaplamalar beklenmistir.
lliskilendirme basamagmin son boliimiinde ise, 2070°den mektup var adli mektuptan yola ¢ikarak
Ogrencilerin orada yer alan ¢evre sorunlarini ortadan kaldirmalari i¢in neler yapabileceklerini ifade
etmeleri istenmistir. 2. basamak, tecriibe etme asamasinda ogrencilerin okul dis1 ortama
gotiiriildiiklerinde dolduracaklart gezi ncesi, gezi sirasinda ve gezi sonrasinda olmak iizere ii¢c boliim
yer almaktadir. Gezi oOncesinde Ogrencilere gezi brosilirii dagitilmis, hangi ortamlara gezi
diizenleneceginden haberdar olmalar1 saglanmistir. Geziye gidecek 6grencilere, velilerinden izin
almak i¢in izin kagidi dagitilmis ve genel say1 ortaya g¢ikarilmistir. Okul disi mekanlar olarak,
Trabzon Biiyiiksehir Belediyesi Esiroglu Su Aritim Tesisi, K.T.U Cevre Sorunlari Uygulama ve
Arastirma Merkezi, Yiiziincii Y1l Tabiat Park: secilmistir. Bu ortamlar Trabzon Ili icin hazirlanmis
okul dig1 6grenme ortamlar1 kilavuzundan segilmistir. Gezi dncesinde bu ortamlarin yetkililerinden
gerekli izinler alinms, bu izinler EK 1°de sunulmustur. Ogrenciler geziye, okul tarafindan tahsis
edilmis olan servis ile bir rehber 6gretmen bir de arastirmaci ile birlikte gergeklestirilmistir. Tecriibe
etme asamasinin ilk bolimiinde Ogrencilere gezilecek mekanlar ile ilgili gezi Oncesi sorular
sorulmustur.

Gezilecek ortamlarda doldurulmasi gereken bir tablo bu asamanin ikinci bolimiini olusturur.
Doga ve Kimya {iinitesinde yer alan olaylarin bazilar tabloda verilmis, 6grencilerin hangi olayla
iliskilendirecegini belirlemeleri istenmistir. Ayrica Tabiat Parki’nda Ggrencilerle grupsal olarak
yarisma diizenlenmistir. Ogrencilerden parkta bulunan ¢opleri kisa siirede toplamalar1 ve topladiklar

copleri geri doniistiiriilecek alanlara kisa siirede ayristirmalar1 beklenmistir. Gezi sonrasi bdéliimde
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ii¢ farkli soru o6grencilere sorulmustur. Ardindan geziyi zihinlerinde toplamalar1 icin kavram
haritasin1 doldurmalar1 beklenmistir. 3. basamak, uygulama asamasinda 6grencilerin gezi sonrasinda
ogrendiklerinden de yola ¢ikarak bir proje tasarlamalar1 beklenmistir. Diinya’y1 kurtarmak adi altinda
yaratici fikirlerini ortaya g¢ikaracaklari bir tasarlama asamasidir. 4. asama, is birligi asamasinda,
ogrencilerden grup olarak cevreyi en az kirletecek sekilde bulmacayr ¢ozmeleri beklenmistir. 5.
asama, transfer etme asamasinda, Ogrendikleri ve tecriibe ettiklerini uygulayabilecekleri bir
degerlendirme asamasidir. Yapilandirilmig grid ve kelime iliskilendirme kullanilarak hazirlanmig
olan transfer etmede 6grencilerin genel bir degerlendirilmesi yapilmistir. Calisma yapragi ders
stirecini  kontrol etmek, gezi sirasinda kontroliin saglanmasi ve gezinin amacina uygun
gergeklesebilmesi igin kullanildigindan dolay1 degerlendirilmeye alinmamistir. Calisma yapragi EK

6’da verilmistir.

3.3.1.5. SE Modeline Gore Calisma Yaprag:

Kontrol grubu &grencileri ile yiiriitiilen ders ortaminda kullanilan c¢alisma yapragidir. 4
boliimden olusacak sekilde, giinlilk hayattan hikayelerin yer aldigi caligma yapragi, arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Giris, kesfetme, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olusan
calisma yaprag1 ders siirecini kontrol ve takip edebilmek i¢in kullanildigindan dolay1
degerlendirmeye alinmamistir. Calisma yapragi EK 7°de verilmistir. Caligma yapraginin giris
boliimiinde, giinliik hayattan kii¢iik bir hikdye yer almakta ve bu hikayeye bagli olarak sorular
sorulmustur. Kesfetme boliimiinde 6grencilerin ¢ikarim yapabilecegi bir hikaye ve bu hikaye ile ilgili
sorular verilmigstir. Ac¢iklama boliimiinde, konu ile ilgili videolar ve bazi tanimlar1 yapilacak
kavramlar 6grencilere verilmistir. Derinlestirme boliimiinde ise balik kilgig1 doldurmalart beklenen

ogrenciler degerlendirme boliimiindeki sorularla ders siirecini tamamlamiglardir.

3.3.2. Veri Toplama/ Uygulama Siireci

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin uygulama siireci Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin Uygulama Asamalari

Gruplar
Asamalar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi  Doga ve Kimya Unitesi Bagar1 Testi
Uygulama . : N : : N
o ) Kimya Dersi Tutum Olgegi Kimya Dersi Tutum Olgegi
ncesi . i
Kimya Dersi Motivasyon Olgegi Kimya Dersi Motivasyon Olgegi

Baglam temelli 6grenme
] Yapilandirmaci 6grenme kuraminin
yaklagimmin REACT modeline gore
Uygulama 5E modeline gore hazirlanmig
hazirlanmis ¢alisma yapragi ve okul
o caligma yapragi
dis1 6grenme gezisi

Uvaul Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi  Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi
ygulama " .

Kimya Dersi Tutum Olgegi Kimya Dersi Tutum Olgegi
Sonrasi i N

Kimya Dersi Motivasyon Olgegi Kimya Dersi Motivasyon Olgegi

Her iki gruba, Doga ve Kimya iinitesine ge¢gmeden 3 hafta 6dnce 6n test olarak; motivasyon
Olgegi, tutum Olgegi ve basart testi uygulanmistir. 3 haftanin sonunda 6grencilerde ders siireci
baglamis, her iki grupta da dersleri aragtirmaci yiiriitmistiir. Calisma yapraklarinda yer alan akig
dogrultusunda ders siirecleri tamamlanmigtir. Deney grubu 6grencileri, gezi plani hazirlanarak,
REACT’m Tecriibe Etme Asamasinda, Trabzon Biiyiiksehir Belediyesi Esiroglu Su Aritma Tesisi,
KTU Cevre Sorunlari Uygulama ve Arastirma Merkezi, KTU Yiiziincii Yil Tabiat Parki’na
gotiriilmiislerdir. Gezi sirasinda, ¢alisma yapraginda yer alan tabloyu doldurmuslar ve sorulari
cevaplamislardir. Gezi sonrasinda okula gelen Ogrenciler, calisma yapraginda yer alan diger
basamaklardaki etkinlikleri ve projeyi tasarlayarak, Doga ve Kimya Unitesi’ni haftada 2 saat olmak
iizere 5 haftada tamamlamislardir. Kontrol grubu 6grencileri ile SE modeline gore hazirlanmig
calisma yapraklari ile ders siireci yiriitiilmiistiir. Uygulama siireci tamamlandiktan 2 hafta sonra
Ogrencilere bagart testi, motivasyon 6l¢egi ve tutum 6lcegi son test olarak uygulanmistir.

REACT stratejisi; Iliskilendirme (Relating), Tecriibe Etme (Experiencing), Uygulama
(Applying), Is Birligi (Cooperating) ve Transfer Etme (Transferring) olmak iizere bes basamaktan
olugmaktadir (Crawford, 2001).REACT stratejisinin basamaklar1 Tablo 3’de aciklanmistir (Yigit,
2015).
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Tablo 3. REACT Stratejisinin Basamaklar1

React Basamaklari Agiklama

, Onceden sahip olunan bilgiler ve yeni 6grenilecek bilgiler
Iliskilendirme Basamag1
arasinda, gilinliilk yagsamdan baglamlarla iligkilendirme

Yaparak-yasayarak, ger¢ek yasamdaki drneklerle
Tecriibe Etme Basamagi
kesfederek 6grenme

Ogrenilen bilgileri kullanarak farkli 6rnek ve problemleri
Uygulama Basamagi
¢Odzme

Is birligi Basamag1 Sosyal cevre ile etkilesim kurarak 6grenme

Ogrenilenlerin daha dnce karsilasiimamis baska alanlara
Transfer Etme Basamagi ’ .
transfer edilmesi

[liskilendirme basamagi, o6grencilerin bilim ve giinlik yasamlari arasinda var olan
baglantilarmin farkina varmalarmi saglamaktadir.

Tecriibe etme basamagi, 6grencilerin soyut olarak gordiigii kavramlar1 yaparak, yasayarak
ortaminda 6grenmelerini saglayan aktiviteler iceren basamaktir.

Uygulama basamaginda, 6grencilerin kavramlari anlamalarmin yaninda, pekistirmek amaciyla
ilgilerini ¢ekebilecek 6rnekler iizerinde problem ¢ézmelerinin saglandigi basamaktir.

[s birligi basamaginda ise giinliik hayattan verilen gergek baglamlar kullanilarak égrencilerin
sosyal ¢evreleri ile iletisim kurarak 6grenmeleri saglanmaktadir.

Son basamak olan transfer etme basamaginda ise smifta bahsi gegmeyen yeni durumlar ve

ornekler kullanilarak 6grenilenlerin yeni durumda kullanilmasidir (Igéz, 2016).

3.4.Verilerin Analizi

“Doga ve Kimya” tnitesinin 6grenimi gerceklestirildikten sonra veri toplama araglarinin

analizlerine yonelik detayl bilgilere yer verilmistir.

3.4.1.Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testinden Ele Edilen Verilerin Analizi

“Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi” deney ve kontrol grubu égrencilerinin her ikisine de 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilirken
istatistiksel hesaplamalar kullanilmistir. Verilerin analizinde, farkli iki grup ilizerinde arastirma

yapildig1 i¢cin SPSS paket programinda yer alan bagimli 6rneklemli t testi ve gruplarin puanlar
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simetrik bir dagilim gostermedigi i¢in Wilcoxon Testi kullanilmigtir. Bu testteki her bir soru 4 puan
olmak iizere, 6grencilerin bu testten alabilecekleri maksimum puan 100°diir. Verilerin analizi sonucu

ortaya ¢ikan bulgular, aragtirmanin “Bulgular” bolimiinde ayrintili olarak verilmistir.

3.4.2. Kimya Dersi Tutum Olgegi ve Kimya Dersi Motivasyon Ol¢eginden Elde

Edilen Verilerin Analizi

KDTO ve KDMO’den elde edilen verilerin analizinde non-parametrik testlerden biri olan
Wilcoxon Testi kullanmilmistir. Wilcoxon Testi, bagimsiz 6rneklem t testine alternatif olan non-
parametrik bir testtir. Bu test, benzer topluluktan gelen iki bagimsiz grup arasinda ortalama farkina
bakmak ve gruplar arasinda fark ya da esitligi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Verilerin analizi

sonucu ortaya ¢ikan bulgular, aragtirmanin “Bulgular” boliimiinde ayrintili olarak verilmistir.



4. BULGULAR

Bu aragtirmada, okul dis1 6grenme ortamlari ile destekli baglam temelli 6grenme yaklagiminin
9.smif 6grencilerinin doga ve kimya {initesinin dgretilmesinde kullanilmasinin, akademik basartya,
kimya dersine yonelik tutum ve motivasyonlarina yonelik etkisinin arastirilmasi amag¢lanmistir. Bu
arastirma kapsamimda DKBT, KDTO ve KDMO veri toplamak amactyla kullanilmistir. Bu veri

toplama araglarindan elde edilen bulgulara bu boliimde yer verilmistir.

4.1. Arastirmanmn Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “okul dis1 6grenme ortamlar ile destekli baglam temelli
o0grenme yaklasiminin doga ve kimya iinitesindeki akademik basar1 puanlari {izerinde anlamli bir
etkisi var midir?” seklindedir. Bu alt problemi cevaplayabilmek igin her iki grubun DKBT’den elde

edilen veriler Tablo 4 ve Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 4. DKBT, Bagimli Orneklemli t Testinden Elde Edilen Bulgular

On Test  Son Test

Gruplar t

P N Ort. Ort. .
Deney 36 45,78 60,11 -4.418 ,000*
Kontrol 30 41,47 47,20 -1,685 ,103"

Tablo 4’de goriildiigli tizere, kontrol grubu oOgrencilerinin, bagimli 6rneklemli t testi
sonuglarma gore, on test ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark saptanmazken (t=-1,685;
p>0,05), deney grubu &grencilerinin bagimli 6rneklemli t testi sonuglarina gore, On test ve son test

puanlart arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (t=-4,418; p<0,05).

Tablo 5. DKBT, Wilcoxon Testinden Elde Edilen Bulgular

On Test Son Test z P

Gruplar On Son On Son
N Ort. S.S Ort. s.S
Test Test Test Test
Deney 36 4578 14,45 60,11 18,33 -
181" 017"
Kontrol 30 4147 11,04 47,20 18,68 1,338 2,378
*p<,05
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Tablo 5°de goriildiigii gibi verilen gruplarin, DKBT’ den elde edilen puanlart incelendiginde
On test puanlar arasinda anlamli bir farklilik saptanmazken (z=-1,33, p>0,05), son test puanlari

arasinda anlamli bir fark gézlenmistir (z=-2,37, p<,05).

4.2 Arastirmanin iKkinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “okul dis1 6grenme ortamlari ile destekli baglam temelli
O6grenme yaklasiminin 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisi var
midir?”’seklindedir. Bu alt problemi cevaplayabilmek igin her iki grubun KDTO’den elde edilen

veriler Tablo 6 ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6. KDTO, Bagimli Orneklemli t Testinden Elde Edilen Bulgular

On Test  Son Test

Gruplar t

. N Ort. Ort. >
Deney 36 45,78 60,11 -4,075 ,000"
Kontrol 30 41,47 47,20 -2,979 ,006™

Tablo 6’da goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin, bagimli 6rneklemli t testi sonuglarina
gore, On test ve son test puanlari ve (t=-2,979; p<0,05) deney grubu 6grencilerinin bagimli 6rneklemli
t testi sonuglarina gore, 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (t=-4,075;
p<0,05).

Tablo 7. KDTO, Wilcoxon Testinden Elde Edilen Bulgular

On Test Son Test z p
Gruplar On Son On  Son
N Ort. s Ort. ss
Test Test Test Test
Deney 36 4989 943 61,39 1234 - -
,820° ,105"
Kontrol 30 49,00 25,00 55,90 16,94 ,227 1,61

Tablo7°de goriildiigii gibi verilen gruplarin, KDTO’ den elde edilen sonuglar incelendiginde
On test puanlari (z=-,227, p>,05) ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (z=-

1,61, p>,05).
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4.3. Arastirmanmin Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin {glincii alt problemi, “okul dis1 6grenme ortamlan ile destekli baglam temelli
ogrenme yaklagiminin 6grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlari {izerinde anlamli bir etkisi
var midir?” seklindedir. Bu alt problemi cevaplayabilmek icin her iki grubun KDMO’ den elde edilen

verileri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. KDMO, Bagimli Orneklemli t Testinden Elde
Edilen Bulgular

On Test Son Test

Gruplar t p

N Ort. Ort.
Deney 36 45,78 60,11 -3,572 ,001*
Kontrol 30 41,47 47,20 -6,246 ,000*

Kontrol grubu 6grencilerinin, bagimli t testi sonuglaria gore, 6n test ve son test puanlart ve
(t=-3,572; p<0,05) deney grubu 6grencilerinin bagimli t testi sonuglarina gore, on test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark gériilmiistir (t=-4,075; p<0,05).

Tablo 9. KDMO’ den Elde Edilen Bulgular

On Test Son Test z p
Gruplar On Son On  Son
N Ort. ss Ort. ss
Test Test Test Test
Deney 36 6447 7,04 7531 1761 - -
,003" ,001"
Kontrol 30 57,90 11,65 63,77 8,22 2,92 342

Tablo 9°da gériildiigii gibi verilen gruplarin, KDMO’ den elde edilen sonuglar incelendiginde
On test puanlari (z=-2,92, p<.05) ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir (z=-

3,42, p<,05). Ortalamalara bakildiginda her iki grubun son test puanlarmin arttig1 gérilmistiir.



5. TARTISMA

Bu calismanin amaci, okul dis1 6grenme ortamlart ile destekli baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 9.siif 6grencilerinin Doga ve Kimya tinitesinin konu ve kavramlarinin 6gretilmesinde
kullanilmasinin, akademik basartya, kimya dersine yonelik tutum ve motivasyonlarina yonelik
etkisinin aragtirmaktir. Bu baglamda, bu bdliimde amag¢ ve problem dogrultusunda literatiirdeki

sonuglar da dikkate alinarak detaylar ayrintili bir sekilde tartigilmigtir.

5.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemine gore Tablo 4 incelendiginde, her iki grubun puanlarmin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Her iki grubun 6n test puanlart incelendiginde, dgrencilerin
on bilgilerinin birbirine yakin oldugu soylenebilmektedir. Ogrencilerin 6n test puanlarinin yakin
olmasi, getirdikleri bilgi birikimi ve bulunduklari 6grenme ortamimdan kaynaklanabilmektedir
(Aslan & Demircioglu, 2019). Fakat son test puanlar1 incelendiginde 6grencilerin son test puanlarinin
birbirine yakin olmadig1 goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi, 6grencilerin 6grenme ortamlari
ve gevreyle etkilesim durumlart sonucunda bu farklihigm olustugu sdylenebililir. Tablo 5’¢ gore
yapilan Wilcoxon Testi sonucunda gruplarin 6n test puanlart arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (z=-1,33, p>,05). Bu durum, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n bilgi
acisindan birbirilerine yakin olduklarini géstermektedir. Ayn1 zamanda okul dis1 6grenme ortamlart
ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasgiminin ve 5E O6grenme modelinin etkinliklerinin
kargilastirilabilmesi i¢in de 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Fakat Tablo 5’e gore her iki grubun
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu durum okul dis1 6grenme ortamlari
ile destekli baglam temelli 6grenme yaklasimimin, SE 6grenme modeline gore daha etkili oldugu
sonucunu gostermektedir (z=-2,37, p=0,017). Ayrica, Tablo 4’e gbre, deney grubu 6grencilerinin son
test puanlarmin, kontrol grubu &grencilerinin son test puanlarindan fazla oldugu goriilmektedir.
Egitim-0gretim hayatinda, farkli 6grenme ortamlarinin 6grenmeye pozitif katkisindan dolay1 bircok
farkli yontem, strateji ya da yaklasim denenmektedir. En ¢ok kullanilanlardan biri de SE 6grenme
modelidir. Fakat SE 6grenme modelinde, zamanla bazi eksiklikler ve yetersizlikler ortaya ¢ikmistir
(Kurnaz & Calik, 2008). Eksikliklerin ortaya ¢ikmasi, REACT stratejisinin 6nem kazanmasina ve
dikkat ¢gekmesine sebep olmustur.

Bu calismada okul dis1 6grenme ortamlart destekli REACT modelinin kullanilmasinin en
onemli sebebi, REACT stratejisinin ger¢ek yasamla iliskilendirmeye dogrudan yer vermesidir. Bir
baska neden olarak, REACT modelinde kullanilan materyallerin giinliikk yasamla iligkili olma

zorunlulugu varken, 5E modelinde boyle bir zorunlulugun olmamasidir (Ultay, 2012) . Ayrica
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se¢ilmis olan, Doga ve Kimya Unitesi’nin okulun diginda 6grenim yapmaya elverisli olmas1 ve bu
tinitenin dénemin sonuna denk gelmis olmasimdan dolay1 okuldan sikilmis olan 6grencileri 6gretim
stirecinde aktif hale getirmenin amaglanmasidir. Dénem sonunda da okulun devam ettigini, donem
sonundaki derslerde de okulun eglenceli olabilecegini 6grencilere gostermektir. REACT stratejisinin
okul dig1 6grenme ortamlari ile birlestirilmesi ile birlikte SE 6grenme modelinden etkili sonug ortaya
cikarmasinin, SE 6grenme modelinin etkisinin olmadig1 sonucunu ortaya koymamaktadir. Fakat
Bakirc1 (2014)’nin galismasinda degindigi gibi, SE 6grenme modelinin uygulanmasi sirasinda
dogrudan giinliik hayat ile iliski kuran farkli yontem ve tekniklere yer vermesi gerekmemektedir.
REACT stratejisinin SE 6grenme modeline gore etkili olmasinin en 6nemli sebebi dogrudan giinliik
hayat ile iligkili durumlara yer verme zorunlulugunun olmasindan dolayi, okul dis1 6grenme
ortamlarina yer verilmistir. REACT stratejisine okul dig1 6grenme ortamlarinin eklenmesinin bagka
bir sebebi de REACT stratejisinin plan igleyisi bakimindan, SE modeline gore daha anlasilir ve
uygulama anlaminda daha agik oldugunun diisiiniilmesidir (Ultay, Ultay & Usta, 2018). Ayrica
Ultay’mn (2017) belirttigi gibi REACT stratejisinin baglam secimleri iizerinde yogunlasmis
olmasindan dolay1, giinliikk yasamla ilgili olan gezi ortamlarmin yerlestirilmesi konusunda daha
uygun olmasidir.

Okul dis1 6grenme ortamlar1 ile destekli REACT stratejisinin, Doga ve Kimya iinitesinin
Ogretilmesinde SE 0grenme modeline gore daha etkili oldugunu gdstermektedir. Bu durumun,
REACT stratejisinin tecrilbe etme basamaginda kullanilan okul disi 6grenme ortamlarindan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilere baglamlarin getirildigi ortamlardan ziyade,
ogrencilerin baglamlara gotiiriildiigii ders ortamlarinda 6grenciler 6grenmeye daha merakli ve agik
olabilmektedirler. Bunun sonucunda 6grenme kalic1 olmakta ve akademik basarida daha fazla artig
gozlenmektedir. SE 6grenme modeli, 6grenmeye farkli bir boyut katmasmin yaninda, kimya
egitiminde akademik basarilar1 artirdig1 galismalara literatiirde rastlanmaktadir (Azman & Kartal,
2022; Cevik & Sahinkayasi, 2021;Kocak & Onen, 2012; Kuzucu, 2019; Tetik, 2019; Tiystiz, 2015).
Fakat S5E 6grenme modeli tek basina, okul dis1 6grenme ortamlar ile destekli REACT stratejisinin
kargisinda etkisi daha az olmustur. Bunun sebebi, 6grencilerin simif, okul ortamlart diginda farkli
O0grenme ortamlarina ihtiyacinin olmasidir. Her iki grubun 6n test, son test puanlari incelendiginde,
deney grubunun son test puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinden fazla olmasi bu durumu destekler
niteliktedir. Sara¢’in (2017) ¢aligmasinda bahsettigi gibi, 6grencilerin dgrenmelerindeki kaliciligin
ve buna bagl olarak basarilarinin artmasi i¢in okul digi 6grenme ortamlarina her zaman ihtiyag

vardir.

5.2.Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Tartisma

KDTO’ den elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin én test, son test puanlari arasinda

anlamli bir farkliligin olmadigini1 géstermistir (Tablo 6). Bu durumun gerekgesi olarak on test ile son
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test uygulama zamanlar1 arasinda, tutumu degistirecek kadar zaman gegcmemis olmasi gosterilebilir.
Her iki gruptaki 6grencilerin, on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasinin sebebi olarak,
ogrencilerin 6grenme ortamlara gelirken, kimya dersine kars1 ayni duygu ve diisiincelere sahip
olduklart gosterilebilir (Aslan & Arslan, 2021). Tablo 7° de goriildiigii tizere her iki grubun son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasi, gruplarin her ikisinde de kimya dersine kars1
olumlu veya olumsuz tutum gelistirecek bir durumun olmadigmin gostergesidir. Her iki grubun
tutumlarinda anlamli farklihk ¢tkmamasinin bir diger nedeni, Ultay’m (2012) c¢alismasinda ifade
ettigi gibi, ders siirecinde her iki grubun g¢alisma yapragi doldurmasi &grencilere zor ve sikici
gelebilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin zorlanmasindan dolay1 sikilmasi, kimya dersine karsi
tutumlarida olumlu ydnde bir artis olusmasini engellemis olabilecegi diisiiniilmektedir Ogrencilerin
calisma yapraklarindan sikilmalarinin nedeni olarak, bilgiyi hazir almaya alismis olmalar
gosterilebilir (Ultay & Calik, 2011). Ogrencilerin biraz daha fazla diisinmesi ve cevaplarmni
aciklayarak yazmak zor gelmis olabilmektedir (Ultay, 2012). Aslan (2015), etkilesimli simif disi
kimya ortam1 ve bu ortamda gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin kimyaya yonelik tutumlarina
baktig1 calismasinda 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir artis meydana geldigi sonucuna
ulagmistir. Benzer sekilde, Moseley, Reinke ve Bookout (2013), okul dis1 6grenme ortamina
gotlirdiigli 6gretmen adaylarinin tutumlarinda pozitif yonde tutum degisikligi ortaya koymustur. Bu
durum, yaptigimiz caligmanin tutum sonuglari ile Ortiismemektedir. Literatiirde, tutumlarin
degisebilmesi i¢in yapilan etkinliklerin zamaninin daha uzun tutulmasi gerektigi diislincesi yer
almaktadir ( Aslan, 2015; Akgiin, 2005; Ates ve vd., 2011; Bahadir, 2007; Duru & vd., 2011; Toprak,
2011; Uce & vd., 2003). Gibson ve Chase (2002), “Longitudinal Impact of An Inquiry-based Science
Program on Middle School Students® Attitudes Toward Science (Arastirmaya Dayali Bir Bilim
Programmin Ortaokul Ogrencilerinin Bilime Yonelik Tutumlart Uzerindeki Uzun Vadeli Etkisi)”
isimli ¢aligmalarinda, okul dig1 ortamlara iki hafta yer vererek tutum iizerinde etkiyi aragtirmiglardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir fark ortaya koymuslardir. Aslan’
m (2015) ¢alismasinda da tutumlar arasinda anlamli bir fark ¢ikmasinin sebebi olarak, etkilesimli
smif dis1 etkinliklerin ii¢ glin siirmesi gosterilmistir.

Tablo 7’de gorildiigii {izere deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ortaya koyulamamis olsa da, deney grubu Ogrencilerinin son test
puanlarinin kontrol grubu &grencilerden biraz daha fazla ¢iktigi goriilmektedir. Turpin® de (2000)
etkilesimli bilim uygulamalar1 ¢alismasinda deney grubu &grencilerinin tutumlarinda bir artig
meydana geldigini ortaya koysa da, istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya koyamamistir. Bu
calismada anlamli bir fark olusturmayan tutumdaki artisin sebebi olarak, 6grencilerin okul dist

O0grenme ortamlarinda bulunmus olmalar1 gosterilebilir.
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Buradan da anlasilacagi iizere tutum, istikrarli ve uzun siireli durumlarda degisen, duragan bir
yapiya sahip olmasindan dolay1 uzun siireli ortamlarda degisim gosterebilmektedir (Reid, 2006;
Yara, 2009).

5.3.Arastirmamin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin iigiincii alt problemi i¢in, KDMO’ den elde edilen bulgular incelendiginde deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gdzlenmistir
(Tablo 9). Her iki grubun On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmasi, &grencilerin
uygulamalar 6ncesinde kimya dersine yonelik olumlu motivasyona sahip olduklarin1 gostermektedir
(Tiysiiz, 2015). Her iki grubun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmasi, her iki
uygulamanin &grencileri kimya dersine karsi motive ettigini ortaya koymaktadir. Motivasyon,
ogrencilerin derste mutlu olduklari uygulamalarda bulunmasi sonucunda o an degisebilmekte ve
sayisal degeri kisa siireli uygulamalarda degisebilmektedir (Tiiysiiz, 2015). Kontrol grubu i¢in S5E
O0grenme modeli ve deney grubu icin okul dis1 6grenme ortamlariyla destekli REACT stratejisi
Ogrencileri kimya dersine karst motive etmistir. Aslan ve Arslan (2021), video destekli okul dis1
O0grenme ortamlar1 c¢alismasinda, benzer sekilde 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik
saptamazken, motivasyonlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya koymustur.
ogrencileri daha ¢ok motive etmektedir (Ultay, 2012). Caligma yapraklarinda kullanilan giinliik
yasamdan alinmis baglamlar ve oOgrencilerin okul dis1 ortamlarda ders siirecini gecirmeleri
motivasyonda artisa sebep olmustur. Tablo 8’¢ gdre her iki grubun son test ortalamalar
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin motivasyon puanlarinda daha fazla artig goriilmektedir.
Bunun sebebi olarak dgrencilerin, her iki caligma yapraginda yer alan baglamsal hikayeler disinda
okul dis1 ortamlarda bulunmasidir. Ogrencilerin teorik bilgileri ortaminda ve yerinde gormesi daha
fazla motive etmistir (Aslan & Arslan, 2021). Ogrencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlari,
kimya konularmin teorik boyutta olmadigi, konularin giinliikk yasamla iliskilendirildigi ve
iliskilendirilen konularin tekrar giinlik yasamda kullanabildikleri 6grenme durumlarina gore
degisiklik gosterebilmektedir (Yildirim, 2018). REACT modelinin tecriibe etme basamaginda
kullanilan okul dig1 6grenme ortamlari, deney grubundaki 6grencilerin ilgisini ¢ekmis olmasindan
dolay1, 6grencilerin kimya dersine olan motivasyonlarinin artmasina sebep olmustur. Deney grubu
Ogrencilerinin yaninda kontrol grubu 6grencilerinin de motivasyonlarinda artis meydana getirmistir.
Parchmann ve digerleri (2006), tarafindan yapilan bir ¢aligmanmn sonucunda da Ogrencilerin
motivasyonlarinda anlamli bir fark ve artig goriilmiistiir. Parchmann ve digerleri (2006) bu durumun
sebebini; "Ogrencilerin kimya dersine yéonelik motivasyonlari, kimya konularinin sadece akademik
olmadigi, ayni zamanda gercek yasam konulariyla da ilgili oldugu gerceginin gozler oniine serilmesi

sebebiyle yiikselmistir" seklinde agiklamislardir. Benzer sekilde Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu
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(2016) da galigmalarindan elde ettikleri sonuglara istinaden, okul dig1 ortamlarinin 6grencileri motive
ettigini ve olumlu yénde artisgmn oldugunu belirtmislerdir. ODOO ile destekli 6grenmelerin
Ogrencilerin motivasyonlarii artirdigini ifade eden ve bu verileri destekler nitelikte ¢aligmalar
bulunmaktadir (Cankaya & Girgin, 2018; Kulaligil, 2016; Ramey Gassert, 1997).

Benzer sekilde, SE 6grenme modelinin 6grenciler {izerinde motivasyonu artirdigi, benzer
sekilde Kuzucu (2019), Tiiysiiz (2015) ve Ultay (2012) calismalarinda da rastlanmistir. Y1lmaz ve
Huyugiizel Cavas (2007) motivasyonu; insanlart duyussal yonden etkileyerek, olumlu yonde
davranmaya iten, ilgi diizeylerini artirip, kaygi diizeylerini azaltan davranislar sergilemek olarak
tanimlamislardir. Buradan anlasilacagi lizere her iki grubun 6grencilerinin motivasyon sonuglarinin
olumlu yonde degismesi, Ogrencilerin ilgilerini ¢eken O6grenme ortamlarinda bulunmalar
gosterilebilir. Buradan yola ¢ikilarak, 6grencilerin ve dgretmenlerin okul ortamindan ziyade farkli
Ogrenme ortamlarina veya dgrenme yontemlerine ihtiyaclar1 oldugu soylenebilir.

Literatiir incelendiginde Holmes’in (2011) calismasinda &grencilerin fen 6grenimine karsi
motivasyonlarinda bir artis olmadigi goriilmektedir. Buna sebep olarak ogrencilerin
motivasyonlarmin degismesi i¢in informal ortamlarda gecen siirenin yeterli olmadigini gostermistir.
Tutumda oldugu gibi motivasyonun degismesi i¢in de gecen siirenin uzun olmasi gerektigi sonucuna

ulagilabilir. Bu durum, arastirmadan elde edilen sonuglar ile benzerlik géstermemektedir.



6. SONUCLAR VE ONERILER
6.1. Sonuclar

Bu calismanin amaci, okul disi 6grenme ortamlar ile destekli baglam temelli 6grenme
yaklasgimmin 9. smif &grencilerinin doga ve kimya {initesinin Ogretilmesinde kullanilmasinin,
akademik basartya, kimya dersine yonelik tutum ve motivasyonlarina yonelik etkisinin arastirilmasi

olup sonuglar agsagida verilmistir.

6.1.1.  Birinci Alt Problemle ilgili Sonuglar

1. Ogrencilerin basarilarini  6lgmek ic¢in kullanilan basar1 testinin pilot uygulamasinda
ogrencilerin testlere verdigi cevaplar incelendiginde yanlig yapilan sorularin konu igerikleri ile
ogrencilerin daha once hi¢ karsilasmadiglr goriilmiistiir. Ayrica iinitenin isminden dolay1
6grenciler ve baz1 6gretmenler, konuyu 6grencilerin zaten bildigini kabul etmekte bu sebeple
iizerinde fazla durmamaktadir. Bu sebeple 6grenciler bu konuda eksik kalmaktadir.

2. Her iki gruba 6gretim yapildigi sirada, SE 6grenme modeli ve REACT stratejisine gore
hazirlanmig, baglamsal hikayeler iceren calisma yapraklar1 kullanilmig olsa da deney grubu
ogrencilerinin, DKBT’den elde ettikleri son test puanlari kontrol grubu 6grencilerine gore
fazla c¢ikmistir. Bu durumun sebebi, deney grubu oOgrencilerinde kullanilan REACT
stratejisinin ODOO ile desteklenmis olmasidir.

3. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin kontrol grubundan fazla olmasi, deney grubu
lehine anlamli bir farklilik olmasi, REACT stratejisinde daha kalic1 6grenmenin saglandigini
gostermektedir. Ogrencilerin giinliik yasamdan olaylar ile somut bir sekilde bir araya gelmesi,
giinliik yasamla dogrudan iligki kurmasi kalic1 6grenmenin gergeklestirilebilecegi sonucuna

gotiirmektedir.

6.1.2. ikinci Alt Problemle ilgili Sonuclar

1. 5E 6grenme modeli ve REACT stratejisinin, 9. sinif 6grencilerinin kimya dersine yonelik olan
tutumlarini degistirmede uygulama siiresinin kisa olmasi nedeniyle yetersiz kaldig1 sonucuna
ulagilmistir.

2. Tutumlarinda anlaml farklilik olmasi i¢in, SE 6grenme modeline yonelik uygulamalarin ve
okul dis1 6grenme ortamlar ile destekli REACT stratejisinin stirekli kullanilmasi veya uzun

stire yer verilmesi gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir.
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Son test ortalamasi olarak deney grubu 6grencilerinin puaninin fazla olmast, okul dig1 6grenme
ortamlariyla destekli REACT stratejisinin 6grencilerin tutumlar {izerinde daha etkili oldugu

sonucunu ortaya koymaktadir.

6.1.3.  Uciincii Alt Problemle ilgili Sonuclar

. Uygulamalar yapilmadan &nce, her iki grubun kimya dersine yonelik 6n motivasyonlarinin
ayn1 seviyede olmadigi, deney grubu dgrencilerinin daha yiiksek motivasyona sahip oldugu
belirlenmistir.

Her iki grubun On test puanlarmin anlaml diizeyde farklilagmis olmasi, &grencilerin
uygulamalar 6ncesinde kimya dersine yonelik belli bir diizeyde motivasyona sahip olduklari
bilinmektedir.

Elde edilen diger bir sonuca gore, deney grubu dgrencilerinin KDMO’den elde ettikleri son
test puanlarmin, kontrol grubu 6grencilerine gore anlamlh diizeyde farklilasmis olmasinin
sebebi olarak, okul dis1 6grenme ortamlarinin REACT stratejisi igerisine yerlestirilerek
kullanilmig olmasidir.

Ogrencilerin okul disinda, okulun sikici oldugunu diisiindiikleri zamanda 6gretim gdérmeleri
biiyiik etkiye sahiptir. Ogrencilerin derste basarili olmalar1 i¢in énce motive olmalari
gerektiginden dolayi, 6gretimin farklilagmaya ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Okul disinda
Ogretim ortamlar1 6grencilerin yiiksek motivasyonlarini biraz daha artirmada etkili olmustur.
Deney grubunun test sonuglart karsilastirildiginda, doga ve kimya finitesinde okul dis
o6grenme ortamlariyla destekli REACT stratejisinin kimya dersine yonelik motivasyonlari

iizerine anlamli derecede olumlu bir etkisinin oldugu saptanmistir.

6.2.Oneriler

6.2.1.Arastirma Sonuclarina Goére Oneriler

Bu arastirmada, okul dis1 6grenme ortamlariyla destekli REACT stratejisinin, SE modeli ile
Ogretime gore Ogrenciler tizerinde daha etkili oldugu goriilmiistir. Bu sebeple, REACT
stratejisinin ve diger yaklagimlarin karsilagtirilarak kullanildigi  baska c¢aligmalar
gerceklestirilebilir.

Bu calismada oldugu gibi, REACT stratejisine yerlestirilen okul dig1 6grenme ortamlarinin,
konu igerigine uygun, 6grencilerin ilgi ve diizeylerine gore secilmelidir.

Okul dis1 ortamlara gezi diizenlenirken, en biiyiik sorun servis ve izinler olmaktadir. Bu
ylizden her okula goérevlendirilmis bir servis ve gorevlisi olmalidir. Bu sayede izin alirken

gecen siirenin kisalacagi diisiniilmektedir.
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REACT stratejisinin okul dig1 6grenme ortamlar ile birlestirilmesinin yanmda, okul dis1
Ogrenme ortamlarinin veya REACT stratejisinin bagka 6grenme yaklagimlart ile birlestirilerek
kullanilmasinin, 6grenme ortamini daha da farklilastirarak zenginlestirecegi diisiniilmektedir.
REACT stratejisinin, tutum iizerinde beklenen yonde degisiklik olmasi i¢in uygulamalarin

uzun siireli olarak yapilmasi 6nerilmektedir.

6.2.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma, gelecekte bu alanda calisacak olan arastirmacilara 6rnek teskil edeceginden,

aragtirmacilara bazi onerilerde bulunulmustur.

1.

Doga ve Kimya {iinitesinin miifredat olarak, donemin sonuna denk gelmesinden dolayi,
ogrencilerin tam olarak toplanabilmesi i¢in uygulamalarin okulun sonuna kalmamasi ve
etkinliklerin biraz daha 6nceden yapilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin tutumlarinda istenilen diizeyde degisim meydana getirmesi igin uygulamalarin
dar bir zamanda degil de daha genis bir zamanda yapilmasi daha dogru olabilecektir.

Gezi yapilirken, farkli mekanlara gidilecekse eger, hepsinin bir giine sikistirilmamasi,
planlamanin ona gore yapilmasi gerekmektedir.

Izinler ve servis temininden dolay1 bu ¢alismada gezi bir giinde gerceklestirilmis olmasi
Ogrencilerin yorulmasina sebep olmustur. Okul dis1 gezi diizenleyecek olan 6gretmenlerin,

ogrencilerin yorulma durumlarini géz 6niine alarak planlama yapmasi gerekmektedir.
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Ek2. Doga ve Kimya Unitesi Basar1 Testi

Diegerii dgrenciler;

"Gkl Digt Ogrerome Ortamiarr fe Destekli Baglam Temelli Ofvenme Fablagmmoun 8 Smyf Ofvencilerinin Doga ve
Eimya Unitesind Anlgmalar: Userine Erkisi “nin belirlenmesi konwlu galyma yiritmektayin, dgagida bu ¢alipma ile
gill rorular yer almakiadee. Verdigini bilgiler ¢alymada isim veriimeden hullandacalor. dyrica bu galyma dipmda
Jarkl bir yerde kullanimaracaker. fprenlitle cevapladifms ipin tegekkir ederim,

SORULAR
1) Bwyun msanlar igin dnemmi ile ilzili

I. Bu, tim sindirim ve emilim iglevlari igin
gereklidir.

II. B, wicut 13131m dengeler.

I I; organlardakd zarlarm va izkelat sistamindald
eklemlerin kayganhzim saglayarak harekati kolaylagtrr.
Eilgilerinden hangizi ya da hangileri dogradur?

Ay Yalmz I B) Yalmz IT C) Yalmz ITT

D) Ivell E)I Owell

23 Yumusak su ile ilgili aszErdz verilen ifadelarden hangisi
yanhgmr?

A Yumusak sularla el vikarken szbunun elden siderilmedizi
hizzedilir,
B} Dariarin == =glpr i ny ke
§) Azagidzkilerden hangisi yumusek suyun dzelliklerinden
dezildir?
A} Sabumlar yummuszak sularda daha iyi kopdnir
B) Yumuszak sularda kalsiyum ve magnezyum iyonlan
derigimi fazladir.
C) Yumunzak suyun igim lezzeti daha iyidior
D} Yumuszk sularda daha az kiveglenme oldugu igin sicak
zu kullamldizinda zarar daha azdar.
E} Yumugak zu kullamlan ¢amaznr ve bulagik makinelerdekd
1=1t1c1 bdlimlerimin Gmri uzun, makinelerin enerji tiketimi
az alur.
) I. Yeralt sulan

II. Ear ve buzuollar

III. Deniz ve okyanoslar

IV. Akarsular ve goller
“erilenlarden hangileri veryiizindeki su kaynaklandw?
AyIvell. E)Iwvell CyOwelll
D). I, Owe I E)I, 11, IIT we IV

14) Bera etids=i ile ilgili;

I. Sera etkisine en fazla kathin
karbondioksit (C0:) gazadar,

II. DEnvanm ertzlama sczkhiEom armasing nedsn

plan Egaz

olur.
III. Criimes 1gmnlarinn dinyada kalma siresi kisalr.
IV. Buzullar eriyersk okyannslar yikselir.
Yargilarindan hangileri dogrudar?

AyIvalIl BYyI I velIV CHL I va T

Dy ve IV EyI I Il velIV

15y Azafdakilerden hangisi endiistride suyun kallanmm
alanlarmdan dezildir?

A) Cozaci B} Sogutma srvist
ClEorozvan D) Tazima maddesi

E} 5u buhamn geklinde enerji kaynaf olarzk
16)Diimya™y1 ginegin zararh iymlanndan konryvam tabaka
agaEidakilerden hangizidir?

A) Ozon B} M=tan
C) Azot oksit D) Eloroflorokarbon
E) Earbondioksit

17) Agzgrdaki zazlardsn hangisi asit vagmurlaring nadsn
olur?

AH: E)NO: )0

D)M: E) CFC

18) I Piller .
Eklﬂ%gﬁ_iﬁqga Dersi Tutum Olgegi
III. Diaterjanl

IV, Afwr metallsr
Verilenlarden hangilari su ve topraga kansmas: durimunda
kirlilife neden olur?
AyTwe IL B)Iwve Il
DYLIIveIDl EJIILIOIveIV.

CHIIve IV,

T I. Tarm arazilerinin sulanmazmds mzh su
kullamlar.
II. Drinyadaki suyun biiyik bir knam tatl suduar.
III. Yeryizindeaki sular sfirekli bir dénzi
igerisindedir.
“erilen ifadslerden hangileri yanhstr?
A)ValmzI B) YalmzIl C)Iwell
D)IveIll. E}LIIwvelIl
$1Azazvdakilerdan hangisinin su kirliliZine etikdsi en azdir?

A) Zehirlesme E) Dogal gihraler
) Banayilesme D) Widfus artign
E) Tarmn ilaglan

%) Azafidakilerden hangisi sn kirlilifFinin Snlenmesi ifin
almacak tedbirlerden bin deildir?

12) Azamdakilerden hangisi yapilirsa ¢evreye dzha 2z zarar
verilir?

A} EZanayi Kuruluglanmm arthnimasi

B Plastik, cam, ka#it, metal zibi atiklarm geri
domigimimian vapilmas

C) I5e ziderken dzel aracn kullambnas

D} Evde vakrt olarak kdmiir knllanibmaz

E}) Pillerin cape atlmaz

13) Asit vagmurlarmm zararlan ile ilgili;

I Yeryizindsaki bitki drodsine ciddi zararlar verir.

II. 5n kaynzklarinda asit oranim arthrarzk suvn
kirletir va sudaki canh hayats zarar verir.

II. Binalarda, taribi eserlerde, difer vapilards,
araclards agmma ve korozyona sebep nlu:]

IV. Toprak vapsim olumsuz etdleyversk toprag
verimsizlestirir. Yargilanndan hangileri dogrador?
AyIvell B)IvelIl CyL I velll
DNLIIvelIV E)IIL I wve IV

213) Eticin mikroorganizmalar (EM];
I Coplerin arganik kismumm kiza soreds
gibraleymesi,
II. Binek, bicak ve zararl hagaratm azalnlmas
IIT. Bt kokulzrn vok edilmesi,
IV, Auk sularm arnnlmas:
Alanlanmdan hangilerinde kollanilabilir?
A) Valmz I B)IwvalIl CH I we IV,
DL IMwveIl E)LILIIvelV
24)Azandaki ifadelerden hangisi yanlgmr?
AY Azot olsit ve keiikiirt okesitler aszit vagmurlarma vol agar.
E) Hava kirliliZini dnlamek igin fosil yakitlar
kullamlmamahdir.
C) Bera ethisi sonacy veryizd ismar, iklim ve brtki driozd
degigir, buzullar exir.
D'}y Egzoz gazlan, orman yaagmlan, baca gazlan, hava
kirlilifine sebep olmayan kaynzklardr.
E}) Oa{ozon) tzbakaznimn kalmlazma: dinyanin ortalama
a1cakhifn digirir.
18)
Azzfrdskilerden hangizi toprak kirlilifine karz: almsbilecek
Snlemlarden degildir?
A} Verimli tarum alanlarma sanayi tesisler
knmilmaman
E)} Topraga bilingli ilaglama ve ghbrelame
vapilmasn
T3 Ambalaj zanavinde plastik kullanpm arttiniman
D} ) Evsel anklar aygun gekilde toplanmas va
imha edilmesi
E) Olak ve onmanlarm kormmasz
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o Kesinlikle Kesinlikle
z Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum
2 | Maddeler Katiliyorum Katilmiyorum
= (4) @) )
= (®) (€
1. | Kimyadan hoslanmam.
2 Kimya derslerinde kendimi rahat
" | hissederim.
Yetki verseler kimya dersini
3.
kaldiririm.
4 Bos zamanlarimda kimya ile ilgili
" | bir sey yapmak i¢imden gelmez.
5 Yetki  verseler kimya  dersi
" | konularmi en aza indiririm.
6. | Bence kimya dersi en ¢ekici derstir.
7 Kimya onemli gordiigiim derslerin
" | en sonunda yer alir.
8 Kimya ile ilgili gozlem yapmaktan
" | hoslanirim.
9 Kimya dersi en ¢ok ilgi duydugum
" | ti¢ dersten biridir.
Kimya alaninda bilgimi arttirmak
10.| icin arkadaslarim ve
Ogretmenlerimle tartigirim.
11 [leride kimya ile ilgili bir meslek
segmek isterim.
12 Okullarda ki kimya  dersleri
‘| azaltilirsa sevinirim.
13 Kimya ile ilgili deney yapmaktan
'| hoslanirim.
Kimya kitaplarin1 okurken ¢ok
14. stkilirim.
15.| Kimya derslerini sevmem.
16.| Kimya derslerini eglenceli bulurum.
17 Kimya derslerine sadece sinifi
‘| geemek i¢in ¢aligirim.
Ders dis1 vakitlerde kendi kendime
18.| kimya deneyleri yapmaktan
hoslanirim.
19.| Kimya dersinden korkarim.
20 Kimya derslerine sikilmadan zevkle
‘| caligirim.
21 Kimya konularmin hayatta énemli
‘| olduguna inanirim.
22 Kimya ile ilgili her seye ilgi

duyarim.
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o Kesinlikle | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum Kesinlikle
% Katiliyorum 4 3) 2 Katilmiyorum
% Maddeler (5) Q)
=

1. | Kimya ile yasam arasindaki
iliskiyi merak ederim.

2. | Bos zamanlarimda kimya ile ilgili
bir sey yapmak icimden gelmez.

3. | Kimyasal ilaglar gibi giincel
konular hakkinda bilgi edinmek
isterim.

4. | Ogretmenin sinifta anlattigi kimya
konularinin daha fazlasini
O0grenmek isterim.

5. | Kimya ile ilgili en son yenilikleri
O0grenmeyi severim.

6. | Kimya derslerinde gordiiklerimiz
giinliik hayatimizi kolaylastirir.

7. | Kimya 6nemli gordiigiim derslerin
en sonunda yer alir.

8. | Kimya dersi en ¢ok ilgi duydugum
ilk ti¢ ders arasindadir.

9. | Kimya dersi en ¢ok ilgi duydugum
ilk ii¢ ders arasindadir.

10. | Kimya  dersinde  dgretmenin
sordugu sorulara cevap vermekten
kagimirim.

11. | Kimya derslerine sadece sinifi
geemek icin caligirim.

12. | Kimya derslerinde arkadaglarimla
grup calismalar1 yapmayi severim.

13. | Kimya dersinde  gosterdigim
¢abalarin Ogretmenim tarafindan
takdir edilmesini isterim.

14. | Kimya &devlerimi en iyi sekilde
yapmaya caligirim.

15. | Kimya dersi smavlarinda en
yliksek notu almak isterim.

16. | Formiile dayandigi i¢in kimya
ogrenmekten sikilirim.

17. | ileride kimya ile ilgili bir meslek
secmeyi diisinmem.

18. | Kimya laboratuvarinda grupca
deney yaparken olusan kargasadan
bunalirim.

19. | Internette kimya konularyla ilgili
yazilar1 okumaktan sikilirim.

20. | Kimya alanidaki bilgimi
arttirmak i¢in arkadaslarim ve
Ogretmenlerimle tartigirim.

21. | Kimya derslerinde grupga

calismayi gereksiz gorliriim.
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22.

Kimya dersindeki grup
caligmalarinda verimliligin
arttigini diisiiniiyorum.

23.

Kimyaya yonelik beklenen olumlu
davranislarin grup icinde
kazanildigina inaniyorum.

24,

Grupga deney yapmaktan
hoslanmiyorum.

25.

Kimya deney ve go6zlemlerinin
grup ic¢i etkilesimleri gelistirdigi
diistincesindeyim.

26.

Isbirligi  gerektiren  problem
¢ozmenin ¢ok zevkli olduguna
inaniyorum.

27.

Kimya ile ilgili siif
tartigmalarinda en iyi fikri ortaya
atmak isterim.

28.

Kimya laboratuvarinda
O0gretmenimle ve arkadaslarimla
daha yakin iliski kurabiliyorum.

29.

Ileri diizeyde diisinmeme
kimyanin  yardimer  oldugunu
diisiiniiyorum.

30.

Kimya deney ve gozlemleri
yaparak ve yasayarak dgrenmeme
uygundur.

31.

Grup etkinligine  katilmaktan
hoslanmiyorum.

32.

Kimya ile ilgili belgeselleri
izlemeyi severim.




Ek5. Gezi Plani

GEZI PLANI
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Egitim Kurumunun Ad1

Akcaabat Borsa Istanbul Anadolu Lisesi (Ak¢aabat IMKB)

Gezi Tarihi 17/05/2022 Sal Giinii

Gezi Yeri Trabzon Biiyiiksehir Belediyesi Esiroglu' Su Antma Tesisi, KTU Cevre
Sorunlar1 Uygulama ve Arastirma Merkezi, KTU Yiiziincii Y1l Tabiat Parki

Geziye Cikis Saati 09.00

Geziden Doniis Saati 14.00

Gezi Kafile Bagkant

Stikran ARSLAN ve Sanem VARLIK

Takip Edilecek Yol

Once Magka® daki su aritim tesisine gidilecek ayni yol iizerinden geri
doniilecek ve KTU jeoloji béliimiine gidilecek, daha sonra yiiziincii yil
parkina gegilecek etkinlikler tamamlandiktan sonra ayni yol ile geri
dontilecek.

Gezinin Amaci

1-Tath su kaynaklarinin igme suyu haline nasil getirildigini inceler.
2-Hava, su ve toprak kirliliginin sebepleri hakkinda bilgi edinir.
3-Cevreyi kirleten atiklari toplayip geri doniisiime kazandirmak.

Gezinin Konusu

1-Su ve Hayat
2-Cevre Kimyasi

Gezi  Icin
Verilecek
Aragtirma Gorevi

Ogrencilere
Inceleme-

Gezi 6ncesinde ve gezi sirasindan doldurmak tizere calisma yapragi

Degerlendirme

Gezi sonunda doldurmak tizere kavram haritasi igeren ¢aligma yapragi




Ek6. REACT Stratejisine Gore Hazirlanmis Calisma Yapragi

CALISMA YAPRAST
1_ILISKIL ENDIRME ASAMASI
o e e . . e e e . e S S S o . S S S . e . e o . S S -
| Neler Biliyoruz? |
s e e e e e e s s s s e i s 4

I. Kurlilik ne demckair?

2. Koresel sammaya neler sebep obur?

3. Yaz tatili igin Trabzon'dan lzmir'e giden lrem sicak hava nedeniyle gok terlemis ve dus almak
istemistr. Yaluz bu siada bir scy dikkatind gekmistir. Sabun az kop kiedir. Bunun

donin & Lull olduge sabundan kaynakland di . Fokat sabun.
Trabzon'da kullandsgn sabun ile aymdir. Sizce bunun nedens ne olabilir? Agiklaying.

Etkinlik 1: “FOTOGRAFIARDA NELER OLUYOR?™

Fotograf gekmeyi gok seven Merve, yagmur yaddiktan sonra gektigs fotofmflan mcelerken asaididaki
fc L/ dogonde boyok ber ye kapilr. Hemen bir seyler yapmas: gerektifind dotsinerek

2 8
Soru 1: Sizce Merve neden @z@ilmisir? Merve neler yapmak @zere ise koyulmug olabilis? Neden.

Soru 2: Resimlerde gord! laylarla daha 2nce gnlok hay da kargal ? Kargik

zaman neler yaptmsz?

Etkinkik X: “207) TEN MEETUP VAR "

Kingrikken her wraia “SUVL KORUYUN, DUARELS KULLANINT yaezan afifer vardi. Televizpon ve
radyalar sk sek bu ko gitmdeme gerirr, insamlan syararde. dma kg eese aldony ermedi. ey
yun soncumy kedar powecetim! sendik Ovea g owda nde nelurler, giller, yevalte swlan, harailar
hnoraeay durowda. Eadiisin durma sokiaamds, ioizitk borkung boyatiorda Coligomar maaglanne bir
lnswan igme sanvw olarok ohiyorier. 8ir kevanes su igie sug iplevenienin sayas her gilin aravar.
Fiveceklern %280 sement. Exliden insamlara gitade 8 bardak su igmelerd dmerilingt. Sugie e yanm
bardmkron fazia me sansem ok Tk knllowelik goreceblerimiz var, Bw de ook seedde seltanm biayak
alpdde artryar. Tuvaker igin fzef tanklor butlaayanz ik sw kaytimdae dofm kanmlizaneon sioremi
pmligterriemryor... Yagadigoe yoree iy agag vok. (ol yadmur yagmyor. Arg sra sevpipiiren de soodsce
asit. Mevsimler yok oidy devilebilar. Covveye saitip guimoens domawedn ok ovarildid oma Bighinteeis
aldiry ermedik... ¥akan bir gelecelte, gerl damilmes Wi noknoa gelen b qolbdy Dhimva ‘y Jizeninede
virgamicmaz kdle gerrecel. Ab kegke elimde bir giig olsa v gegmiye donip inranlare “Ddeya
devrzarmurk igim kdld Bir ganseus var! diyebilsem

Soru 1z Sman biyle bir Dinyn" da yegachiinan hayal edin. DNnya*yr kurinmmak igin son bir sansinge:
alsaydi neber yapandemz?

Neler yapacaginem dair kisa bir yaz yuzabilir veys resim yapabilirsiniz.



BIRLIKTE GUZEL BIR GEZI
YAPMAYA NE DERSINIZ?

[letisim

DOGA ve KIMYA UNITESI

Brogiirii inceleyiniz.
Asagidaki sorulan
cevaplayimz.

Brosurde yer alan
mekdnlara sizce neden
gidiyoruz?

2. Bu mekanlara daha 6nce
gitme firsaty buldunuz mu?
3. Bu gezi sonunda sizce

neler 0grenecegiz?

4. Doga ve Kimya unitesi ile

ilgili neler séylersiniz?

rr
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| Gezive Gidivoruz @ I

S |

GEZL OMCEST
Elinizde yer alan brogirl inceleyiniz. Inceledikien sonm broglirde yer alan sorulan cevaplaymz
I Brogiirde yer alan mekénlara sizoe neden gidivoruz?
2 Bumekinlar daba dnce gitme firsab buldunuz mu?
1. Bu gezi sonunda sizee neler Sfrenecegiz?

SIRASIMNDA

Gezil : Trabzon Bityiksehir Beledivesi Esirogly Su Antma Tesisi ve K.T.0 Cevre Sonmlan Uygulama
ve Amghrma Merkezine yapalan geri simsinda ghzlemlediginiz olaylann hangi boltmler ile ilgili
obdugunu isaretleyimiz.

Maylar

Budundugu Mg* ve Tatls s Fabriks Azod oksitler, Plastikler,
yerde forta Ca™ kaymaklannm | bacalanndan | karbondicksit | deterjandar,
barakamk iyonlan az igme simyu gikan we kiikirt organik

Igili (Mdugu
Bdiliim

kireclenmeye |  miktarda haline dumanlar aksither snvilar
sehep olur bubunur getiribmesi

Suyun  senlik
ve yumugaklk
erellikleri
Hava
kirliligine
szhep  olm

kimyasal

kirleticiler

Su  kirliligine
szhep  olm
kimyasal
kirleticiler
Toprak
kirliligine
szhep  olm
kimyasal
kirleticiler
Sert su

Yumusak su

Gezi2: K.T.0 Cevre Sorunlan Uygulama ve Aragtirma Merkezi Yoztnct Yil Tabiat Parkma yapdan
gezi sirasinda asafidaki adimlan uygulayarak etkinligi yapahm

1. 11k olarak 5§ ana grup olacak gekilde gruplara aynlalm.

2. Grup olarak “Kit, Cam, Plastik, Metal ve Pil” atsklanindan toplayalsm. Yans her grup parka dahm
bu atiklardan toplayacaknr.

3. Her grup ogretmenderinin: verdigs beytk ¢Op torbalenndan ve eldivenlerden alir.
4. Parkmn her bir tarafina dafilarak gruplar verilen siire igerisinde atklan toplar.

Not: Sore sonunda her gruben atklan tarmlacak ve en cok atik toplayan grobun her bir clemanina adil
verilecektir.

S Duha sonra toplanan atklarm ilgih gen donGsim kutusuna atilmasm saffamak igin gruplar
topladiklan atiklan en hizh aynstirma yangina girerler. Ellennde bulunan atiklan sira ile her grup stire
baglatilarak ayngtanir. Stire sonunda en kisa stérede aynilmalanm saflayan grup da bérinci olacaktr.




EEZI SONRASINDA
SORULART CEVAPLA BAKALIM &

Sorul: Gezi de suyun antim ile dgili neler yapuldi? Temiz su evierimize gelene kadar hang:
asamalardan geemektedir?

Soru 2: Kulilik ne demektir? Tammlayimz.

Soru 3: Y| iden yola gikarak sertve y k suyu nasal tanmlarsin?

KAVRAM HARITASINI TAMAMLAYALIM

Yaptigsiz gezyyi ve simdiye kadar ogrendikiennizden yola qikarak kends kavram haritani olugturun.
Bu gnite dgili olan kelimelen yarmaya dikkat edin. Kolay gelsin.

IS LR

3 A r>iT’;_.g\/

Etkindik 12 “DONYA " ¥ KURTARMAK BZIN ELIMIZDE: HAYDS TASARLAYALINT
llk clamk seufi 5° erli groplarm bodelim. Her grup asagidaki aqiklamaya wygun bir sekilde tasarlanmsg
bir proje dmerisi geligtireceltir. Bu dner igin 2 aftalik sitre verilmeliedir.
Su Perisi ve (Gelecek hikdyesinde gegen kirlilikler tnlemek igin yaptigine: gersden yola qikarak ne gibi
tnlemler alinacamm digininie Daha sonm kendi proje dnerinid gelistirinkr. Six olsaydine hangi
sarmun igin hangi géelm yolum geligtinndinz” Bunan igin asagidaki adimlan igerecek bir proje dnerisi
tasarkayno

1. PROJENIN ADI: Proje seerinize bir isim veriniz.

1. PROJENIN AMACI: Proje fnerinizi bangi amagla bsadhyacaksmez. Hangi gevre sorununa

phizim olmas amacryl yapacaksmiz

3. PROJEYE YUROTENLER: Pmje Snerisnde girevli kag kisi var ise onlar burava
yazilacaktir.

Adim 1; Durumue Belicle: Problem, gereksinim veya istek nedir?

Problem durumunuzu belifdeyerek gerchsinimlerins yamnoe

Adim 2z Iy Birkii Dileenle

Projenizde kimler hangi ghrevde yer alacaknr. Is bidigini ve gorev daglsmen nasil yapacaksimz. Kim
hangi bélimden sorumiu omlan apkdayic bir gekilde yaracaksmno

Adim 3z (4n Tasarim Yap

Masil bir doeni gelistireceksine. Bu Soermizin resmini gomeniz gerekmektedir. Zibmindrde olugan

i i hier mokta tminir gerekmektedir.

Adim 4: Konu Hakkinda Arasterma Yap

Hangi somuna ghzim bulacaksamz o sonmmla ilgili arsgtrmalanmen yapip yarmamsz gerekmckcbedir.
Ciiim dnerlermize iliskin yapthgine armstrmalannen da buraya yaomz.

Adhm 5z Gerekli Malzemeler

Cixiim dneriniz igin hangi mal dere shizyaceiz old i bir gekilde verimiz.

-] T

Adim 6: Gilvenlik ve Cevreyi Rahatsz Etmemek Igin Onlem Al

Proje dneriniz gevreyi rahstsir etmeyecek gekilde tnsaranmalidir. Bunun igin masil dndember aldigymzs

buraya yazmiz.
Adum 7z Proje Siirecini Defer lendir

Praje sibrecinizi ve bu streqie arkadaglarne defiedendirmiz. Grupta yer lan her bir arkadasinen siireg
igerisindeki performansin deferdendiriniz. Aym mmanda stregie kendinid de degerlendirino:
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415 BIRLIG] ASAMAS]
Ayse okula gitmek igin arka bahgelerinde bulunan parkta bekleyen servislerden birine benecektir. Bunun icin dofaya en az zarar veren yolu tercsh ederse dogns
servise ulasacaktir. Buna gére Ayse hangs servise biner? Sonuca ulagmak igin grep arkadaslaruszla tartspumz. Tarugma sonucunda ontak bér gikiy bulunuz.

ﬂlﬂf ’

o i | 8l

5 '] o 0 0

Aszagida veriben vapilandinkmas gridi yapimz. Her somu igin birden fazla cevap ve her soru igim ayms
cevap kullanlabilir.

Azot Oksit Plastikler Organik Sevlar

Deter janlar Karbon Dicksit Endistriyel

Ager Metaller Piller Kilkiirt Oksit

L. Hangileri hava kirleticilerdir?

1. Hangileri su kirbeticilerdir?

3. Hangileri toprak kirleticilerdir?

KELIME ILISKILENDIRME TABLOSE
Dofia ve Kimya tndtes ile ilgili neler 8grend finizi yazmz.

Amavtar Kelime DOGA ve KIMYA:
DOGA ve BIMY A

IR v B A e -
IO v BUIMIN IS Lot e e e et e e
IR v BUIMIN IS Lot et e e e et e e
IO v BUIMIN IS Lot e e e et e e
IO v BUIMIN IS Lot e e e et e e
DOGAve BKIMYA: - - - S - -
IO v BUIMIN IS Lot e e e et e e
IO v BUIMIN IS Lot e e e et e e
IO v BN A Lo e e



Ek7. 5E Ogrenme Modeline Gore Hazirlanmis Caligma Yapragi

CALTSMA YAPRABT

MEDEM ACABA?

Elif, bu yoz tatil igin Komya'dan Trobzon'a gitmistir.
Trabzon'da bir ofel iufuml-i tatillerini  orada
gegireceklerdir. Elif, edaya girer girmez susadigini fark
eder. Bir bordak alarak mushuktan su iger ve swyun tadi
biraz degigik gelmistir. Doha &nce Konmya'da igtigi sular

gibi lezzetli gelmemistir. Meden dyle clduguna anlom

veremez. Fozla diisinmeden tatiline devom eder. Biraz disorida dolondibcton sonra havanin
sicak olmasindon dolayr dug almak ister. Evden getirdigi ve gok sevdigi gilekli sabunlar ile
bamyoya girer. Fakat bu =sirada bir sey dikkotini gekmistir. Sabunun cok uzun sire
kiplrmedidini ve gok oz kiplrdldini fark etmigtir. Bunun nedeninin dnce kullanmig oldedgu
sabundan kaynaklondigim  diisinmiistir. Fokat sobunu, Komye' dan getirmistir, evde
kullandigi  sobunun  aymsidir. Buna  gire asofidaki  sorulam  cevaplayarak  siuf

arkadaslarimzla tartisimiz.

Soru 1: Sizce zalnm neden kipimemis olabilir? Aqklaymz.

Soru 2: Trabzon'da igtiEl su Fonya'dakd ictifi sova gire nedsn farkl gelmistir?

HARA BULUTLAR

() gilin ginlerden pozardi. Ezgi ve ailesi boboonnesinin yazhdina gitmiglerdi. Ezgi bu
yazhgi ok sevivordu. Ciinkii yozhk gok giizel bir yerde, ormana yakan, yesilliklerin iginde
ve etrafindo kuglardan sincoplara neredeyse biitiin hayvanlarin yer aldigi bir yerdeydi.
Ayrica yazhgin yalinnda bikyik bir akarso ve oradan gelen su sesi de duyuluyordu. Ezgi,
gzellikle temiz hava oldugu igin buray gok sevivordu. Temiz, bol oksijeni olan bir yerdi bu
yvazhk. Gittikleri gln orayi gezmek istedi fokat onnesi hava karardigi igin yarin
gezebilecegini styledi. Ezgi bu heyecan ile erkenden wyudu.



Ertesi sabah kahvaltisini yapmak igin yvazhgin bahcesinden sebze toplamak igin disar
gthan Ezgi gizlerine inonamadi. Etrafta kecoman siyah bir bulutun olduguru gérdii. Tk
basta nefes almakto zorlondi. Sanki bir anda oksijeni gekilmis gibi hissetti. Okuldaki
igledikleri ders oklno geldi. Ashnda hovoda azot eksijen ve korbondioksit gibi birgok gozin
bulundugunu biliyerdu ama sanki suan oksijen yokmus gibi hiszetti. Biraz ilerleyerek ileride
bifyiik birkag tane fabrika oldugunu gérdil. Fabrikalarin bocalorindan gikan sivah dumamin
hovaya kamshigim fork etti. Az ileride aharswyun oraya dogru ilerledi. Fokot akarswyun
kurudugunu fark etti. Kalan su da o kadar bulamikt ki
igerisinde yosayon bahklarin kryrya vordugueu giiedii.
Filler, deterjan siseleri, gipler ve fabrikalorin atiklar
kalan suyun igerizine dogru ilerliyordu. Az ileride

kurumus bir sekilde su igmeye cahsan haywanlar girdi.
Hemen fabrikamn yomnda bulunan musluktan bir kaba su kaotip hoyvanlora vermek istedi.
Fakat musluktan bir demlo su akmadi. Ezgi, buraswun bir gecede no=il bu hale geldigini
diigiinerek ilerlemeye baglad.

Yukarda ckuduzonuz hiliveden vararlanaral azamdald sorulan cevaplaving.

1. Havanm kirlenmesine neler sebap olmaktadr?

1. Euwyun kirlerrnesine neler sebep olmaktado?

3. Hikdyeds gagen evre soralan nelerdir?

4, Vazdifmmz cevre sorunlanm giderrnak icin meler vepabilirsiniz?

Azagdaki videolar izledikien zonra sorularn cevaplaymiz.

httpsvouhs be POGHF TPuQRY

hitpssvoutn ba Tomtl TuEm 104
Azapdaki kavramlarin tamimlarim karsilarma yanme.

Kimyasal Kirletici:

Kiiresel Tainma:

Sera Etkisi:
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Azagdakd sorulan cevaplayimz.

Suyun varhiklar igin dremi nedir?
Su kaynaklarinn korunmas igin neler yopilabilie?

Sert suyun zararlarm nelerdir?

Asagidaki bahk kilgigim doldurunuz.

Yogadiimiz diimyay diistinerek "Doda ve Kimya® baghgindon yola gikarak geveemizi kirleten
maddeleri bahgin lulgikloring yozimz. Bu maddeleri ortodan koldirmok igin neler

vapilabilecedi ile ilgili dnerilerinizi kilpklomn sonunda yer alan kutueuklora yazmz.

Azagdalki sorulan cevaplaymiz.

1. Asagidaki ciimlelerde bosg birakilan yerleri uy-
gun sozctiklerle doldurunuz.

o Sertsular.......oii Ve iisiiinidaviavsicins
iyonlarini icerir.

* Fosil yakitlann yanmasiyla havaya karsan
en onemli kirleticiler ............. , azot ve kii-
kiirt oksitleridir.

* QCevreyi korumak igin ..........cceee..
.................. trtinler kullanmahyiz.

2. Atmosfare salman karbon dicksit gazmm bashea
kaynaklan nalerdir? Agiklayimz.

3. Plastiklerden kaynaklanan gevre sorunlarmun neler
oldugunu kizaca apiklayimz

4. Pillerin geri doniigiimi diger abk maddelerden naden
ayn yapimahdir? Agiklaymz.



5. Asafrdaki metinde bog birakilan yerleri yanda verilen uygun sézciiklerle dol-
durunuz.

Su canl organizmalar igin ok Gnemlidir ve diinyadaki kullanilabilir ®................. kloroflorokar-
simrhdar. Suyu tasarruflu kullanmak her vatandagin tlkesine ve diinyaya karsi sorum- bonlar
lulugu ve gorevidir. plastikler
Yer alu sularinda o bélgenin jeolojisine gére icerdigi cozinmis ......... bilegimi |+ iyon
farklilik gosterir. Suda ¢oziinen iyonlann oranint tanimlamak icin kullantlan élcttler- kalsiyum
den biri de sertliktir. Suda coziinen *’ o — suya sertlikverenen |, oy o0
yaygin iki iyondur. Su igerisinde ¢6ziinmiig bu iyonlarin ierigi arttik¢a ve cok degerlik- i
li katyonlann miktan arttik¢a suyun sertligi artar. gnez)
Hava, toprak ve su kirliligine neden olan bircok lumyasal madde vardir. Hava kirle- su kaynakian
tici gazlann baginda yer alir agwr metaller
Giineg'ten gelen mnlann N ki diinya atmofcnnc hapsederek kiiresel 1sinma- piller
ya neden olan gazla:a ................... denir. Ozon tabakasin incelmesine neden olan azotoksitler
gazlann baginda da ™ omek verilebilir. karbon dioksit
Su ve toprak kirleticilere omek olarak s A o Y e kikiirt oksitler
.................... verilebilir.
PLASTIK AGIR PIL KAREON Verilen maddelerin hangisi ya da hangileri ka-
METAL DIOKSIT resel 1sinmaya neden olur? Yazimz,
SRR [[HESSKeS lggxusngk SRS Verilen maddelerin hangisi ya da hangileri ozon
tabakasimin incelmesine neden olur? Yazimz.,
KLORO  |OKSUEN | ORGAMIK | AZOT
EA%OON gozucy OKSITLER Verilen maddelerin hangisi ya da hangileri
hava kirliligine neden olur?
METAN AZ0T [OZON | HIDROJEN |
Verilen maddelerin hangisi ya da hangileri top-
rak ve su kirliligine neden olur?

63



Ek8. Gezi Sirasindaki Etkinliklere Iliskin Fotograflar
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9. OZ GECMIS VE ILETISIM BILGILERI

_ Karadeniz Teknik Universitesi Kimya Ogretmenligi ve

Trabzon Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligi Béliimiinde; 2020, 2021 yillarinda
tamamladi. 2020 yilinda Kimya Egitimi Yiiksek Lisans 0grenimini kazandi. 2021 yilinda
kimya 6gretmeni olarak Trabzon’da caligmaya basladi. 2020- 2023 yillarinda yiiksek lisans
egitimine aktif olarak devam etti. Halen Trabzon’ da 6zel bir kurumda fen bilimleri 6gretmeni

olarak gorev yapmaktadir.

ILETiSiM BILGILERI
EXSIE S acodlu Mahallesi Nedret Caddesi No:17 Karatay/KONYA
E-posta: [ NG
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