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Oz

Matematigin hayatimizda kapladigi yer, matematik egitimini dnemli bir hale
getirmektedir. Matematik egitiminde amag, dogru bir sekilde dusunup analiz
edebilmeyi aliskanlik haline getirmek diyebiliriz. Diger Ulkelerle birlikte tlkemiz Millt
Egitim Bakanhdi (MEB), matematikteki basariyi ulusal ve uluslararasi alanda
artirmak icin cesitli ydntemler denemektedir. LGS sinav sitemi de bu yontemlerden
biri olmakla beraber MEB, ezberci bir anlayigtan ziyade temel zihinsel becerilerin
Olculdugu bir anlayigsa gecis yapmistir. LGS ile hayatimiza giren beceri temelli
sorulari ¢oézmek bir aliskanlhk gerektirdiginden ve daha fazla benimsenmesi
gerektigi dusunuldiginden LGS o6ncesi suregte, ortaokul 7.sinif 6grencilerinin
beceri temelli sorulari ¢ozme slrecinin matematik bilgisi kullanimi ve kitap okuma
duzeylerine gore incelenmesinin matematik egitimine ve matematik sinavlarindaki
basariyl artirmaya katki saglayacagi dustlmustir. Calismada veri toplama araci
olarak MEB tarafindan yayimlanan 7.sinif matematik dersi beceri temelli
sorulardan cebirsel ifadeler- esitlik denklem Unitesi ve oran oranti- ylzdeler unitesi
ile ilgili toplamda 10 sorudan olusan beceri temelli sorular testi ve 8 sorudan
olusan yar yapilandiriimig goérisme formu kullanilmigtir. Katilimcilar, amacli
ornekleme yontemlerinden biri olan Olgut ornekleme yontemi ile belirlenmis ve
matematik basarisi yuksek 6 ogrenci ile calisilmistir. Calismanin katihmcilarini
Dogu Anadolu Bodlgesi'nde 06grenim goren 7.sinif dizeyinde 6 o6grenci
olusturmustur. Ogrencilerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi

kullaniimistir.

Anahtar sozciikler: matematik, beceri temelli, ortaokul, okuma duzeyi, matematik

bilgisi.



Abstract

The place mathematics occupies in our lives makes mathematics education
significant. Along with other countries, the Ministry of National Education in our
country has been trying various methods to increase achievement in mathematics
nationally and internationally. Ministry of National Education has shifted from a
rote memorization approach to one that measures basic cognitive skills, and the
LGS exam system is one of them. Since it is thought that solving skill-based
problems, which entered our lives with LGS, requires a habit and should be
adopted more, it is thought that examining the process of solving skill-based
questions of middle school 7th grade students in the pre-LGS process according
to the use of mathematical knowledge and book reading levels will contribute to
mathematics education and increase success in mathematics exams. In the study,
a skill-based questions test consisting of a total of 10 questions related to
algebraic expressions - equality and equation unit and correct ratio, proportion and
percentages unit from the 7th grade mathematics course skill-based questions
published by the Ministry of National Education and a semi-structured interview
form consisting of 8 questions were used as data collection tools. Participants
were determined by criterion sampling method, which is one of the purposeful
sampling methods, and 6 students with high math achievement were studied. The
participants of the study consisted of 6, 7th grade students studying in the Eastern
Anatolia Region. Content analysis was used to analyze the data obtained from the

students.

Keywords: math, skill-based, secondary school, reading level, knowledge of

mathematics.
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Bolim 1
Giris
Egitim, hayatimizin mihenk tagi haline gelmistir. Oyle ki egitim gelecekte
ulkelerin nerede konumlanacadini belirlemektedir (Cakmak, 2008). Egitim,

kisilerin davraniglarinda kendi yasantilariyla istendik yonde degisim meydana

getirme surecine verilen genel isimdir (Erturk, 1975).

Dunya hizla gelismekte ve gelisirken de degismektedir. Yasanan bu
degismeler bilginin Uretiimesinde, kullaniimasinda ve aktariimasinda farkl
yaklasimlari zorunlu bir hale getirmektedir. Egitim sistemleri de bu hiza ve
degisime ayak uydurmak zorunda kalmis ve baska bir boyut kazanmistir (Cerit
vd., 2014). Teknolojiye ulasmanin kolay hale geldigi ginimuzde, bilgiyi yalnizca
bilen ve aklinda tutabilen degil bilgi Ureten ve uUrettigi bilgiyi karsilastigi
sorunlarinin  ¢ozimunde kullanan, Ust duzey dusunebilen insanlar 06ne
ctkmaktadir (Saygili, 2013). Eg@itim programlari da ¢agi yakalayabilen ve gelisen
teknolojinin hizina davranissal olarak uyum saglayabilen nitelikli insan gucunin
yetistiriimesi gerekliligiyle degismek durumunda kalmis boylece ulkelerin egitim

sistemleri zorunlu olarak degisime gitmistir (Dursun, 2014).

Egitim sistemlerinde degisiklik yapabilmek igin karsilagtirma ve
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Bunu saglayan ise egitimin onemli
unsuru olan degerlendirmedir (Baykul ve Turgut, 2014). Degerlendirme
yapabilmek, sistemde bir acigin olup olmadigini, c¢agin gerisinde Kkalip
kalmadigini ya da Ulke olarak egitim duzeyinin diger dinya ulkelerine gore
nerede oldugunu belirlemek ve gormek igin uluslararasi sinavlara katilm énem

arz etmektedir.

Uluslararasi buyuk olcekli bu degerlendirmeler, egitim sistemine ait ¢ikti
ve sinavlara katillan bireylerin bilissel becerileriyle ilgili uluslararasi dizeyde
kargilastirilabilen bilgiler vermektedir (Lockheed, 2015). Bu amagla bazi teskilat
ve kuruluslar tarafindan farkli alanlarda yapilan uluslararasi g¢apta birgok
uygulama bulunmaktadir. Ekonomik is Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)
tarafindan uygulanan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
ulkelerin  egitim faaliyetlerini degerlendiren ve inceleyen en populer
arastirmalardandir (MEB, 2013b).



Yine ayni sekilde Turkiye’de uluslararasi olarak yapilan International
Mathematics and Science Study (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) TIMSS gecerligi ve guvenirligi ylUksek olarak kabul goren
testlerdendir (Okudan ve Yesilyurt, 2021). Ulkemiz de diger ulkelerle beraber
egitim programlarini uluslararasi sinavlarin sonuglarindan aldig: dénutlere gore

revize etmektedir.

Bir Ulkede uygulanan 6gretim programi, Ulkenin egitim hedeflerini hayata
gecirmek icin kullanacadi haritadir (Ersoy, 2006). Ulkemizin uluslararasi
dizeyde yapilan sinavlarda katilan uUlkelere gore geride kalmasi, ulkemizde
uygulanan 6gretim programinda degisiklikler yapilmasini zorunlu hale getirmistir
(Altun ve Akkaya, 2014). Ayrica yapillan bu sinaviarla matematik
okuryazarliginin élgimi de yapilmaktadir (Uysal, 2009).

Matematik, yasadigimiz dinyanin anlagiimasinda ve bunlarla ilgili fikirler
uretilmesinde yardimci bir elemandir. (Ernest, 1991). Egitim programlari ile ilgili
yapillan duzenlemelerin amaglari arasinda, ogrencilerin matematigi daha iyi
anlamalarini saglamak da bulunmaktadir. Matematikle ilgili becerileri
gelistirmek, gunluk hayatta karsilasilabilecek problemlerin daha sistemli bir
bicimde ¢dézmesine yardimci olur (Yenilmez ve Duman, 2008: 253). Milli Egitim
Bakanligl, hazirladigi ortaokul matematik dersi 6gretim programinda problem
¢O6zmenin onemi Uzerine vurgu yapmis ve bunu matematigin genel amaclari

arasinda gostermistir (MEB, 2013).

Milli Egitim Bakanhdi, degisen ve yenilenen egitim programina uygun
olarak wulusal c¢apta degerlendirme vyaptigi sinavlari da degistirmektedir.
Ortaokullarda degisen ya da revize edilen sinav sistemleri arasinda en son
uygulanan sinav LGS’dir. Uygulanan bu sinavda 6grencilere daha Ust dizey
sorular sorulmaktadir (Batur, Ulutas & Beyrut, 2018). Bu sinavda PISA ve
TIMSS sinavlari araciligi ile aktarilan beceri temelli sorular yer almaktadir
(Erden, 2020, s.272).

Beceri temelli soru, yeni egitim programiyla beraber ortaya c¢ikan
ogrencileri Ust dizey dusinme ve elestirel disinmeye iten sorulardir. Beceri
temelli sorularda karsilasilan problemler, daha 6énce kullanilan ve alisildik

problemlerden farklihk go&sterdiginden o&grenciler bunlari ¢ézerken sorun
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yasamaktadir (Kaplan ve Bozkus, 2021). Milli Egitim Bakanhgi bu sorularla
ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, problem ¢dzme,
analiz yapma, elegtirel disunme, bilimsel sure¢ becerileri gibi Ust duzey

becerilerini 6lcmeyi amacglamaktadir (MEB, 2018c).

Okuma  becerisi, toplumda yasayan Dbireylerin  kendilerinde
kararlastirdiklari 6zel sembollerin, duyu organlariyla algilanip beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendiriimesidir (Yalgin, 2006: 47). Okuma, egitim
sistemlerinde c¢cok Onemli bir yer kaplamaktadir. Kitap okumakla kazanilan
beceriler arasinda, ogrencilerin matematik ve 0&zellikle problem ¢6zmede
basarili olabilmesi icin 6grencilerden beklenen bilissel beceriler de
bulunmaktadir. (Altun, 2006).

Bu arastirmada, yenilenen egitim sisteminin beraberinde getirdigi sinav
sistemi olan LGS sinavinin Oncesinde; 5., 6. ve 7. sinif duzeylerindeki
ogrencilere yonelik ne gibi ¢alismalarin oldugu Uzerinde durulmustur. Literatir
incelemesi yapildiginda beceri temelli sorulari ¢ozme sureci konusu ile ilgili
genel olarak fen bilimleri alaninda arastirmalarin yapildigi, matematik alaninda
yapilan arastirmalarin kisith oldugu gorulmustar. Ayrica yapilan arastirmalarin

¢ogunlugunun 8.sinif dizeyi ve LGS ile ilgili oldugu saptanmistir.

Bu calismada, d6grencilerin yeni nesil sorulari barindiran LGS sinavi
oncesinde; 5, 6, ve 7. sinif seviyelerinde bu sorularla karsilastiklarinda ne gibi
sureclerden gectikleri incelenmigtir. Bu arastirmada 7.sinif 6grencilerinin beceri
temelli sorulari ¢6zme surecinde matematiksel bilgiyi nasil kullandiklari
incelenmig ve yine bu surecin okuma duzeylerine gore incelemesi yapiimistir.
Bunun icin ortaokul 7.sinif &grencilerine Milli Egitim Bakanhgr Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudurltgu tarafindan yararlanmalari
icin hazirlanan ve Unite olarak yayimlanan Beceri Temelli Sorular, bir kisminda
gerekli duzenlemeler vyapilarak uygulanmistir. Bu slregte d6grencilerin
matematik bilgisi kullanimlarina ve okuma duzeylerine gore inceleme
yapilmistir. Elde edilen sonuclarin, 8. Sinifta beceri temelli sorularla
kargilasmadan once aliskanlik kazanmasi gereken 5., 6. ve 7. siniflarla ilgili

yapilan arastirmalara katki saglayacagi dustunulmustar.



Problem Durumu

Icinde bulundugumuz c¢agin egitim anlayisi, toplumun isteklerini
karsilayacak sekilde yapilanmaktadir. Bireyler degisime uyum saglayabildikleri
surece, toplumda ilerleme kaydedilmektedir. GlUnimizde egitim sisteminde
yapilan degisikliklerin benimsenmesi uzun suridigunden, sistemde yapilacak

degisikliklerin iyi planlanmasi ve surecin kontrolli olmasi gerekmektedir.

Yasadigimiz yuzyilda dinyada yasanan ekonomik, siyasi ve teknolojik
gelismelerle beraber toplumlarin ihtiyaci olan bireylerin nitelikleri de degismistir.
Tam bu degismeler, egitim sistemlerini etkilemekte ve bireylere kazandirilmasi
hedeflenen bilgi, beceri ve yeterliklerin de revize edilmesi zorunlu hale
gelmektedir (Cansoy, 2018). Degisen egitim sistemlerinin amaci yalnizca bilgi
seviyesi yuksek bireyler yetistirmek degil iletisim becerisi yuksek, ust duzey

dusunebilen ve 6grendigi bilgiyi hayata aktarabilen bireyler yetistirebilmektir.

Tum sistemlerde oldugu gibi egitim sistemi de hedeflenen becerilere
ulasihp ulasilamadiginin dénatini almak amaciyla 6lgme ve degerlendirme
yapmaktadir. Olgme degerlendirme slrecleri de yasanan gelismelerden
etkilenerek dogal olarak degismektedir. Egitim sistemindeki eksikleri gormek ve
bu eksikleri gidermek icin ulkeler 6grencilerini uluslararasi sinavlara girmeye
tesvik etmektedir. Bu sinavlar, egitim sistemlerine disaridan bakip karsilastirma
yapmamiza yardimci olmaktadir. Bdylece eksikler fark edilip, c¢agin
gereksinimlerinin  takip edilmesi kolaylasmaktadir. Yapilan uluslararasi
sinavlarda ust duzey biligsel beceriler dl¢giimektedir. Bu sorularla, 6grencilerin
okullarda o6grendikleri bilgilerle gunlik hayatta karsilastiklari problemleri

cOzebilecek hale gelmeleri amaglanmaktadir.

Ulkemizin katildigi PISA ve TIMMS gibi sinavlarin sonuglari
incelendiginde genelde diger gelismis Ulkelere goére geride kaldigimiz
goOrulmektedir. Bu yuzden bu sinavlardan gikardigimiz sonuglara gore egitim
programimizi ve Olcme degerlendirme surecimizi degistirmek bir zorunluluk
haline gelmistir. Ozellikle uluslararasi sinavlarda matematik basarisinin disik
kalmasi matematik o6gretim programi ve matematik 6lgme degerlendirme

sinavlarinin guncellemesini gerektirmigtir.



Ulkemizde ilkdgretim kademesinden ortatgretim kademesine gegis igin
uygulanmaya baslanan LGS sinav sistemi uluslararasi sinavlarda kullanilan
beceri temelli sorulari kullanamaya baslamistir (Uzun, 2021). Bu sorular,
matematiksel bilgilerin sadece bilinmesinin degil, bunlar gundelik hayatla

iligkilendirilerek ve akil yurutulerek kullanilmasinin dnemini gostermistir.

Yapilan bu arastirma ile beceri temelli sorularin ¢ozum sureci incelenmisg
ve basariya etki edecek faktorlerin ortaya c¢ikarilmasina yardimci olunmasi
amagclanmistir. Boylece yakin zamanda yapilmak istenen her matematik
ogretim programi degisikliginde, programi yapacaklar igin yol gosterici olacaktir.
Ayrica beceri temelli sorularin ¢ézUm surecinin incelenmesi, 6grencilerin nerede
zorlandiklari veya nerede eksik kaldiklarini goéstererek ulusal veya uluslararasi

sinavlarda basgariyi artirmak i¢in 6nem arz etmektedir.

Literatir incelendiginde &grencilerin beceri temelli sorular ¢6zim
sureglerinin incelendigi yeteri kadar calismanin olmadigi gézlemlenmistir.
Yapilan ¢alismalarin ise genellikle LGS sinavina girecek 8.sinif 6grencileri ve
ogretmenleri ile ilgili oldugu goérllmustlir. Bu calismada ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin beceri temelli soru ¢ozme suregleri, matematik bilgisi kullanimina

ve okuma duzeylerine gore incelenmisgtir.
Alt problemler.

1. Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari Cézme Siirecine iliskin Gérisleri

Nelerdir?

2. Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari Cézme Sirecinde Matematik

Bilgisi Kullanimi Nasildir?

3. Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari Cézme Sirecinde Okuma

Duzeyine Yonelik Gorusleri Nasildir?

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, 7. sinif égrencilerinin beceri temelli sorulari ¢gézme

surecini, matematik bilgisi kullanimina ve okuma duzeylerine gore incelemektir.



Bu arastirmanin problem cumlesi, “7. sinif 6grencilerinin beceri temelli sorulari

¢6zme sureci nasildir?” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin Onemi

Gunumuzde globallesen dinyada bilimde, teknolojide, ekonomide,
kultirde yasanan degisimler insanlarinda ihtiyaglarinin degismesine vyol
agcmistir. 21.yazyil becerileri olarak adlandirilan ve bireylerin sahip olmalari
gereken beceriler arasinda; bilgiyi yalnizca akilda tutma dedgil bu bilgileri hayatta
pratik olarak kullanabilme, eski bilgilerini kullanarak yeni bilgiler Gretebilme,
kargilastigi problemleri ¢6zebilme, elestirel duslinebilme, ylksek iletisim
yetenedine sahip olma, sosyal hayata aktif katilabilme gibi beceriler

bulunmaktadir.

Gecgmisten gunumuize egitim sistemleri toplumlarin ve bireylerin
ihtiyaglarina, yeniliklere gére duzenlenmektedir. Degisen diunyada, guncel
becerilere sahip bireyler yetistirebilmek igin egitim programlari degistiriimektedir.
Dunyayla beraber Ulkemizde de egitim sistemi, bireylerin bilgileri benimseyip

hayatlarina uygulayabilecegi yeterlilikte yetismelerini hedeflemektedir.

Egitim-6gretim programlarini degistirmek, yenilemek icin
degerlendirmeye, karsilagtirma yapmaya ihtiyac duyariz.  Bireylerin
programlarda yer verilen hedefleri gerceklestirebilme seviyesini belirlemede
olgcme ve degerlendirme 6nemli bir husustur (Dalak, 2015). Egitim ve égretimde
Olgcme-degerlendirme ile 6grencilerin edindikleri bilgileri, kavramlari, becerileri,
belli bir alana yoénelik davranislarini ve tutumlarini dlgebiliriz (Semerci, 2008:
S.2).

Olgme degerlendirmelerin uluslararasi capta diizenlenmesi ise katilan
ulkelerin diger ulkeler arasindaki yerini ve kendilerindeki eksikleri gorebilmeleri
icin firsat niteligi tasimaktadir. Bu uluslararasi sinavlar arasinda bulunan
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararasi Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) uygulamalarina katilm gdsteren Ulke
sayisi giderek artmakta ve bu uygulamalarin sonuglar egitim-6gretim
programlarindaki eksiklerin belirlenip giderilmesi igin bir ara¢ olarak
gorulmektedir (MEB, 2019c).



Uluslararasi yapilan bu sinavlarin sonuglari ve c¢agin gerektirdigi
beceriler dogrultusunda bireyler yetistirebilmek amaciyla Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan hazirlanan 2023 Egitim Vizyonunda, okullarda kullanilan 6gretim
programlari, olgme degerlendirme dahil olmak Uzere birgcok konuda degisime
gidilmistir (MEB, 2018c). Bu arastirmalarda varilan sonuglar, ulkemizde
uygulanan merkezi sinavlari da etkilemektedir (Erden, 2020). Bunu 2018
yilindan itibaren ortadgretim kurumlarina 6grenci se¢cmek igin kullanilan Liselere

Gegis Sistemi (LGS) sinavi ile gérmekteyiz (Kaya, 2019).

Ulkemizin katildigi uluslararasi sinavlarda égrencilerin en ¢ok basarisiz
oldugu alanlarin baginda matematik okuryazarligi gelmektedir. Halen
cevremizde ve dunyada matematigi soyut, kullanim alani olmayan bir kavram
olarak goéren dustnen (Nasibov ve Kacgar, 2005) ve matematige ait konulari
ogrenirken oldukca zorlanan ¢ok fazla sayida birey mevcuttur (Altintas, ilgin ve
Karadag, 2022). Bu yanlis anlayisin degisebilmesi igin iyi bir matematik 6gretim
programi ve degerlendirmesine ihtiyac oldugu dusinulmektedir. Ogrenciler
matematik dersinde Ozellikle problem ¢6zme asamasinda zorlanmaktadir
(Tambychik&Meerah, 2010). Egder ogrenciler, problem ¢ézme sureglerini iyi
yonetebilirlerse matematik sinavlarinda da basarili olacaklari goértulmektedir
(Altintas, 2009).

Karatay’a (2010) gére okuma aliskanhdi; bireylerin anlama, yorumlama,
iliski kurma, yaratici distinme gibi pek cok farkli zihinsel ve duyusal becerilerini
kazanma surecine etki eden dnemli bir faktor olarak gorulmektedir. Okuma ve
okudugunu anlama Polya’nin (1945) problem ¢6zmede birinci asama olarak
gOsterdigi “problemi anlama” basamag icin de oldukga gereklidir (Gékkurt ve
Soylu, 2013; Vilenius-Tuohimaa, Aunola&Nurmi, 2008). Yani bireylerin okuma
duzeyleri, yalnizca sozel dersler i¢in degil sayisal derslerden olan matematik

icin de oldukga 6nemli bir yer kapsar.

Ulkemizde uygulanan matematik 6gretim programinin hedefleri icerisinde
bireylerin matematik okuryazari olmasi da bulunmaktadir. (MEB, 2005).
Ulkemizde mevcut kullanilan yapilandirmaci egitim sisteminde 6lgme ve
degerlendirme, matematik 6gretim programinda 6nemli bir yere sahiptir (MEB,
2019d).



GUnumuzde kullanmakta oldugumuz LGS’de gordugumuiz sorularla,
yalnizca bilgi duzeyi oOlgulmemekte bununla beraber bunlari gunluk hayatta
kullanabilme durumlari da olgtlmektedir (Ormanci, 2019). LGS’de kullanilan
soru turleri Ulkemizde daha c¢ok PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarin
yapilmasiyla beraber 6nem kazanmigtir (Erden, 2020). Bu soru turlerine beceri
temelli sorular adi verilmekte olup bu sorular birden fazla beceri ve bilgiyi

uygulamaya imkan vermektedir.

Ulkemiz, beceri temelli sorularin kullanildi§i uluslararasi sinavlarin
matematik testlerinde genel olarak diger Ulkelere gore basarisiz olmaktadir
(Capar Haciogullari, 2019). Buradaki basarinin artirimasi ve Ulkemizde
uygulanan LGS’de 6grencilerin katsayi olarak en yiksek sorularin soruldugu
(MEB, 2018b) matematik testindeki basarisinin da artmasi icin beceri temelli
sorulari ¢ozme sureci ile ilgili arastirmalara ve sonuglarina ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica égrencilerin 8.sinif olmadan bu sorularla kargilasmasinin,

sinava girmeden once aligkanlik kazanmasinin onemli oldugu gorulmektedir.
Sayiltilar

Arastirma grubunda bulunan égrencilerin,

Veri toplama aracinda bulunan sorularin ¢ézimunde gerekli olacak olan

matematiksel on bilgilere sahip olduklari,

Arastirmacinin yonelttigi sorulara herhangi bir kaygl tagsimadan, igtenlikle

cevap verdikleri,

Kullanilan beceri temelli sorular icin alinan uzman goruslerinin yeterli

oldugu,
Sorulan sorular ile o6grencilerin matematiksel duginme sureglerinin
ortaya c¢ikarilabilecegi varsayilmaktadir.

Sinirhliklar

Bu arastirma, ortaokul 7. sinif duzeyinde okuyan o6grencilerin beceri
temelli matematik sorularindaki matematiksel duslinme  sureglerini

kapsamaktadir. Arastirmaci, t¢ yildir matematik derslerini yurattaga siniflardaki



ogrenciler arasindan ogrencilerin basari durumlarini ve okuma duzeylerini géz
onunde bulundurarak c¢alisma grubunu belirlemigtir. Arastirmada Milli Egitim

Bakanhgi (MEB) tarafindan yayimlanan beceri temelli testlerde bulunan sorular
kullanilmistir.



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Hizla ve devaml olarak gelisen dunyada yenilikleri ve gelismeleri takip
edebilen, kendini gelistiren bireylere ihtiyag duyulmaktadir (Zehir ve Zehir,
2016). Yeni nesillerin kuresel gelismelerde gerekli olacak tutum ve degerlerle
donanmalari egitim yolu ile saglanacaktir (Tezcan, 1998, 53). Egitim, bireylerde
kendi yasantilari yoluyla, davranislarinda istendik yonde degisim meydana
getiren bir surectir (Ertlrk, 1975).

Dunyada yasanan degisimin takip edilebilmesi icin Ulkeler, gegmiste ve
su anda egitimin ve egitim sistemlerinin Uzerinde durmaktadir. Bu baglamda
¢agimizin zorunlu kildigi bilgi, beceri ve anlayiga sahip; yaratici ve elestirel
dusunebilen, sorgulama yapabilen, bilgilerini zihninde yeniden yapilandirabilen,
var olan bilgilerle beraber 6grendigi bilgileri sentezleyip yeni bilgiler Gretebilen,
elde ettigi yeni bilgileri hayata aktarabilen bireyler yetistirmek egitim
sistemlerinin temel hedefi haline gelmistir (Tanik ve Saragoglu, 2011). Egitim
sistemleri ise, bireylere kazandirilmasi amacglanan degerleri, bilgi, beceri ve
davraniglari, 6gretim programlarini iginde bulunduran egitim programlari ile
yerine getirir (MEB, 2018a). Erden (1998: 4) egitim programini, bir egitim
kurumunun amaglari dogrultusunda hazirlanan planh egitim faaliyetlerinin hepsi

olarak tanimlamistir.

Egitim sistemlerinde, dunyada yasanan gelismeleri takip eden Ulkemiz de
bu gelismelere ayak uydurmus ve 2004 vyih itibari ile birgok dersin o6gretim
programinda genis g¢apli degisim yapmistir (Anilan ve Sarier, 2008). Ogretim
programi ise okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri iceren yasantilardir (Demirel, 200: 6).
Caga ve gelismelere ayak uydurmak, egitim teknolojilerinin gelisimi, yeni
ogretim yaklasimlarinin ortaya ¢ikmasi gibi sebeplerle beraber PISA, TIMSS,
PIRLS gibi uluslararasi Olgekte uygulanan sinavlarda, ulkemizden katilan
ogrencilerin dusuk bagari gostermesi egitim programlarinin revize edilmesine
neden olmustur (Erden, 2020; Kirbas, 2021).

2018 yihindan itibaren Ulkemizde uygulanan matematik dersi O6gretim

programiyla beraber ¢aga uygun bir egitim sisteminde, 6grencilere Ust duzey
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zihinsel becerileri kazandirmak igin etkinlikler yapiimaktadir (Sanca vd., 2021).
Ulkemizde ilkdgretim matematik dersi ogretim programi incelendiginde
bireylerden bilgiyi Uretmeleri ve urettikleri bu bilgiyi hayatta pratik olarak
kullanmalari beklenmektedir (MEB, 2018a).

Gegmis zamanlarda, insanlarin yerlesik hayata gecmesiyle beraber
aritmetik matematik, gunluk ihtiyaclarin disinda teorik konulara olan ilginin
artmasiyla beraber soyut ve cebirsel matematik, arazi ve sinir belirleme
islerinde yapilan hesaplamalarla beraber geometri ortaya c¢ikmistir (Erdem,
2011). Matematik, tim dinyada insanlar tarafindan kaliteli yasamin ve iyi bir
kariyerin anahtari olarak gorulmektedir (Stafslien, 2001). Bitln bilim dallarinin
temelinde matematiksel dislince vyapisi bulunmaktadir (Alpaslan, 2011).
Matematigin ne anlama geldigi, nerede kullanilacagi gibi sorulari cevaplamak
matematigin rolinu anlayamayan ve matematigin sadece soyut kavramlardan
ibaret oldugunu, gunliuk yasamda nerede kullanilacagini bilmeyen insanlar igin

onem arz etmektedir (Nasibov ve Kagar, 2005).

Matematik, insan zihnini gelistiren en glg¢lu araglardan birisidir (Umay,
2003). Matematik, hayatta kilit bir yere sahip olmasina ragmen insanlarin buyuk
bir kismi tarafindan sevilmemekte ve soyut bir ders olarak gortulmektedir (Aksu,
1985; akt: Dursun ve Dede,2004). Matematik okuryazarligi, ¢ogu Ulke
tarafindan kroniklesen bir sorun olusturmakla birlikte bilisim dinyasinda
programlama dili olmasi sebebiyle herkes icin gerekli ve zorunlu bir hale
gelmektedir (Ersoy, 2003).

Matematik, yalnizca bilimde degil gunlik hayatta da problemlerimizin
¢ozUmunde kullandigimiz bir arag¢, mantikli dugsinmemize katkida bulunan bir
sistem, yasadigimiz dinyay gelistirmemize yardimci olan bir disiplindir (Baykul,
2005). Dunya genelinde artik matematik egitiminin amaci; matematiksel bilgiye
yalnizca sahip olan degil, bu bilgileri uygulayan, gunluk yasamla iliskilendiren,
problem ¢ézmede kullanan bireyler yetistirmektir (Olkun ve Toluk, 2003). Fakat
yillar icerisinde gerek ulusal gerekse uluslararasi sinav sonuglarina bakarak,
matematik 6gretim programlarinin gunlik hayattan kopuk, soyut ve algilamayi
zorlagtiran bir sekilde uygulandigini gérmekteyiz. (Basol, Balgalmis, Karli ve
Oz, 2016).
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Dunyada matematik egitimini iyilestirmek ve belli bir standarda getirmek
icin Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Mathematics
Teachers [NCTM)]) adinda bir merkez bulunmaktadir (Umay, Akkus ve Duatepe-
Paksu, 2006). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyine gére matematik
alaninda vyeterlilikler bazi becerilerden olusmaktadir ve bu beceriler sireg
standartlari olarak belirtilerek problem ¢ézme, akil yurutme ve ispat, iletisim,
iligkilendirme ve temsil seklinde agiklanmistir (NCTM, 2000). Ulkemizde Milli
Egitim Bakanhigi (MEB) bu becerileri dikkate alarak matematik o6gretim

programini duzenlemektedir.

Bireyler hayatlarinda bazi sorunlarla, gugliklerle karsilasabilir. Bu gibi
durumlar bireylerin hayatlarinin olagan akisini bozar ya da engeller. Karsilasilan
bu durumu ortadan kaldirmak, ¢é6zmek bir zorunluluk haline gelir. Bu durumlari

genel olarak problem diye adlandirmaktayiz.

Problem kavrami yaygin olarak matematik dersi ile beraber
dusundlmekle birlikte cok daha genel bir anlama sahiptir (Heddens ve Speer,
1997). Kalayci (2001), zorlayici ve sonucu belli olmayan bir durum, bireye soru
soruldugunda hemen cevap veremedigi her sey bir problemdir seklinde
tanimlama yapmistir. Problem ¢6zme, insanlarin ilk karsilastiklarinda aklini

bulandiran ve iginden ¢ikilmasi gereken ¢abadir (TUrnukll ve Yesildere, 2005).

Problem ¢6zme, bireyin belirsizligin Ustesinden gelebilmek igin farkli
yollar ureterek ¢6zum yollarindan uygun olanini segmesi ve uygulamasini
iceren bilissel ve duyussal bir surectir (Gugla, 2003). Bu surecin ilk
asamalarinda yer alan adimlar; problemi okuma, problemi kendi cumleleriyle
ifade etme ve problemi anlamadir. Bireylerin karsilastiklari problemi ¢ézmek igin
stratejiler gelistirmeden oOnce problemi anlamalari ve gercekten c¢ozmeleri

gerekenin ne oldugunu fark etmeleri gerekmektedir.

Problem ¢6zme, edinilen bilgilerin ilk defa karsilasilan durumlara entegre
edilmesidir ve matematik egitiminin ayrilmaz bir pargasidir (Kayhan ve Koca,
2004). Matematiksel bilginin de uretildigi problem ¢ozme surecinde, problemde
anlatilan olay ve iligkilerle ilgili olarak sembolik, sb6zel, grafiksel ve tablo
gosterimleri, aciklama ve iliskilendirmenin Uzerinde durulmustur (MEB, 2018a).

Yani problemin yalnizca cevabi ile ilgilenilmemelidir. Bu cevaba gelene kadar
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gegirilen ¢bzum sureci de onemlidir. Problem ¢6zme sureci Polya (1945)

tarafindan dort basamakta agiklamigtir. Bunlar;
Problemi anlamak,
C6zum ile ilgili stratejiyi segcmek,
Segilen stratejiyi uygulamak,
Elde edilen ¢6zUmU degerlendirmektir.

Problem ¢6zme becerisi, 6grencinin yasaminda karsisina ¢ikacak tum
disiplinlerdeki problemleri ¢ézmesi icin gerekli olan becerileri kapsar. Bu alt

beceriler ise soyle siralanabilir;
Problemi anlama,
Gerekirse alt basamaklarin ya da problemin kdklerinin bulunmasi,
Problemi ¢ozebilmek icin planlama yapma,
islemler sirasinda galismalarin gdzlenmesi,
Gerekli oldugunda stratejilerin ve planlarin degistiriimesi,
Yontemleri sinama,
C6zum sirasinda elde edilen veri ve bilgilerin degerlendiriimesi,

Cozume ulasildidinda ¢ozuman anlamlihdinin ve ige yararlihginin

degerlendiriimesi ve yeni problemleri fark etmesi (MEB,2009).

Goraldagu uUzere problemleri ¢dzebilmek igin  okudugunu anlamak,
bireyler icin énemli bir beceri haline gelmektedir (Kutlu, Yildirim, Bilican ve
Kumandas, 2011).

Olgme ve degerlendirme, egitim sistemi icinde bulunan 6gretme ve
ogrenmenin duzeyini belirleyebilmek amaciyla veri toplayan ve yorumlayan
temel bir iglevdir (Tan, 2019). Egitim programlarini inceledigimizde hedef, igerik,
ogrenme-ogretme sureci ve degerlendirme olarak dort 6geden olustugu
gorulmekte ve bu dort dgenin icerisinde her zaman donut saglayan 6genin

degerlendirme dgesi oldugu bilinmektedir (Dalak, 2015).
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Olgiim yapmak demek o6lgmek istediklerimize sayisal degder bigcmek
demektir. Bir bireyin performansi igin dnce puanini belirleriz. Ama verilen puanla
bagka bir yorum yapamayiz. Sinavdan gectigi veya kaldigi sonucuna bu puan
ile varamayiz. Herhangi bir deger yargisina varilamaz. Olgme, bir 6zelligi
gOzlemleyerek gobzlem sonucunu sayl veya sembollerle kullanarak ifade
etmektir (Turgut, 1986; akt: Yildiz ve Uyanik: 98). Olgme sonuglarini belli bir

Olgutle karsilastirip bir sonuca varma islemine degerlendirme denilmektedir.
Olgmeyi 3’e ayirabiliriz.

Dogrudan 6lgme: Olglilen degiskenlerin  degerlerinin  dogrudan

g6zlemlenebilir oldugu 6lgmeye, dogrudan dlgme denilmektedir.

Dolayli 8lgme: Olgme isleminde olglilecek degisken veya 6zellik bir baska

degisken veya Ozellik yardimiyla gozlemlenerek yapiimaktadir.

Taretilmis o6lgme: Degiskenlerin dlgumleri, degiskenin tanimindaki diger
degiskenler ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi ifade eden aritmetik islemler

sonucunda elde edilir (Birgin, 2010).

Degerlendirme 6gesiyse, sistemin igindeki aksakliklari belirleyen, egitim
surecinde yanlis giden sistemin tespitini yapan ve duzeltmelerin yapilmasi igin
bagvurulan 6gedir (Demirel, 2004). Degerlendirme, egitim sistemi iginde surecin
her asamasinda donultler vererek daha kontrollU sonuglar elde etmeye
yaramaktadir (Karaman, 2016). Egitim programlarinin yeterliligine, dogruluguna,
uygunluguna basarisina karar verilen basamak degerlendirme agsamasidir
(Usun, 2016). Ogrencilerin Ust dgrenim kademesine yerlestiriimesinde ve
bireylerin karar verebilmesinde dlgme degerlendirme sureci ve sonuglari buyuk

onem arz etmektedir (Karadtiz, 2009).
Degerlendirme 3 farkl amag ile yapilabilir. Bunlar;

Tanimaya ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme: Bir dnceki 6grenme
dizeyinden gelen hazir bulunuslugunu O&lgerek 06grenciyi uygun yere
yerlestirmek igin yapilan degerlendirme turudur.

Bicimlendirmeye yoénelik degerlendirme: Ogretim siireci iginde bireylerin

gelisimlerini izlemek ve eksikliklerini belirlemek igin yapilan degerlendirmedir.
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Sonuca yonelik degerlendirme: Sure¢ sonunda yapilan degerlendirme
turadur. Bu degerlendirme slreci sonunda, bireylerin basarili ya da basarisiz

olma durumlarina karar verilmektedir (Semerci, 2008: s.8-10).

Olgme ve degerlendirme surecinde iyi soru hazirlamak énemlidir ve
hazirlanan sorular bilgiyi 6zUmseyerek baska durumlara aktariimasini
saglamalidir ki boylece uUst diuzey biligsel becerileri gelistirebilsin (Sanca ve
digerleri, 2021). Ogrencileri ezberden uzaklastirarak onlari Ust duzey
dusunmeye iten, elestirel dugunme becerisi kazandiracak Ust duzey sorularin
sorulmasi; égrencilerin distinme duzeylerinin gelismesi, onlara sureg igerisinde

sorulan sorularin niteligiyle alakaldir (Aktas, 2017, s.115).

Milli Egitim Bakanhginin 2023 Egitim Vizyonu olarak yayimladigi
faaliyetler arasinda o6lgme degerlendirmeye ait 7 ana unsurdan

bahsedilmektedir:

Egitim sistemimizde olan tum sinavlarin amaglari, igerikleri, soru yapisi

ve saglayacagi yarar bakimindan yeniden duzenlenmesi,

Akademik basarinin olgulmesinde kullanilan degerlendirme olcutlerinin

bireysel farkhliklara gore g¢esitlendiriimesi,

Olgme degerlendirme faaliyetlerinde siire¢ ve sonug iliskisine bagli olarak

batln dinamik sureglerin ortaya ¢ikarilmasi,

Herhangi bir not kaygisi olmadan &grenci basarisini izleme

calismalarinin yapilmasi,

Okul ve bolgelerde egditimde firsat esitliligini saglamak amaciyla 6grenci
basari izleme c¢aligmalarinin sonuclarina bagl olarak iyilestirme faaliyetlerinin

yapiimasi,

Alt kademelerden baslanarak c¢ocuklarin tum gelisim alanlarinin

degerlendiriimesine yonelik e-portfolyo ¢alismalarinin olusturulmasi,

Dijital gaga uygun d6lgme ve degerlendirme faaliyetleri yonlinde gerekli

egitimlerin verilmesi (MEB, 2018c).
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Tarkiye genelinde yapilan sinavlar merkezi sinav olarak gercgeklestirilir
(Cepni vd., 2003). Ulkemiz egitim sisteminde 1955 yilindan beri ortabgretime
gecis amaciyla birgok farkli sinav sistemi uygulanmistir. Yapilan tim sinavlar
ogrenci segcmek amaciyla uygulanmis ve uygulanan tum sinavlarda sorular
coktan segmeli olarak hazirlanmistir (Aslan, 2017). Milli Egitim Bakanhgi
uyguladigi merkezi sinavlardaki sorulari hazirlarken, sorunun hazirlanacagi
derse ait glncel 6gretim programi ve ders igeriklerini esas almaktadir (MEB,
2015). Ulkemizde yenilenen matematik 6gretim programinda dlgme ve
degerlendirme surecinin temel ilkeleri arasinda; 6grencilerin basarilarini birden
farkli yontem kullanarak Grin degil sure¢ odakh yapilmasi gerektigi
bulunmaktadir (MEB, 2018a).

Uluslararasi Uygulanan Sinavlar

Uluslararasi kuruluglarin yapmis oldugu egitim arastirma sinavlarinin
sonuglarina dayanarak Ulkeler egitim politikalarini olusturmaktadir. Egitimle ilgili
reform beklentileri ekonomi ile baglantih kuruluslarin raporlarinda yer
almaktadir. Dinya Ticaret Orgitl, Diinya Bankasi, Ekonomik ve is Birligi
Gelistirme Organizasyonu (OECD) gibi kuruluglar egitimle ilgilenmekte ve

ulkelere egitim ile ilgili degisim Onerileri sunmaktadir.

Ulkeler, uluslararasi sinavlarin siralamalariyla bilimsel olarak avantajl ve
avantajsiz yonlerini, verdikleri egitimlerin basarisini, sinava katilan Ulkeler
arasinda gorebilmektedir. Egitimdeki bu uluslararasi siralamalar, egitimin
kUresellesmesine saglamaktadir. Diger Ulkeler ile karsilagtirmali bir sekilde
verilmesi ile saglamlastiriimaktadir (Steiner-Khamsi, 2004). Turkiye agisindan
uluslararasi degerlendirme yapilan bu sinavlarda basarili olmak 6nemli bir
hedef olarak gorulmektedir (Selguk, 2019). Uluslararasi sinavlar, sonuglariyla
sadece Ulkemizi degil Avrupa’daki ulusal egitim sistemlerinin yonelimlerini
dogrudan etkilemekte ve dolayli olarak da yeni teknoloji politikalarinin

olusmasini saglamaktadir (Grek, 2009).

Dinyada Ust dlizey becerileri 6lgmek icin Uluslararasi Okuma Becerileri
Gelisimi Calismasi (PIRLS), Uluslararasi Matematik ve Fen Bilimleri Egilimleri

Calismasi (TIMSS) ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
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gibi arastirmalar yapilmaktadir (Demir, 2010). Ulke genelinde egitim
sistemlerinin degisiminin diger gerekgelerinin yaninda uluslararasi sinavlarin
sonuglari da etkili olmaktadir (MEB, 2005, 2015; Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2017).

Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan uygulanan
Uluslararasi  Ogrenci Degerlendirme Programi  (PISA) lkelerin  egitim
faaliyetlerini degerlendiren ve inceleyen en yaygin arastirmalardan biridir (MEB,
2013). PISA, 15 yas grubunda bulunan d&grencilerin karsilasacaklari
problemlere ne kadar hazir oldugunu o6lgen uluslararasi bir sinavdir. Sinavda
kriter olarak yasin dikkate alinmasinin sebepleri arasinda zorunlu egitimin
bircok Ulkede 15 yasi kapsamasi ve 15 yas grubunun gelecege yonelik geng

ndfusun en iyi evrenini olusturmasi bulunmaktadir.

OECD 1997 yilinda calismalara baglamis ve ilk sinavi 2000 yilinda
uygulamigtir. Bu sinav 3 yilda bir yapilmaktadir. PISA sinavina katilan ve énem
veren Ulke sayisi her gecgen yil artmaktadir bu da yapilan sinavin énemini
artirmaktadir. Turkiye’de ilk olarak 2003 yilinda yapilan PISA degerlendirmesine
29 OECD uyesi ulke olmak uzere toplam 40 ulke katilirken 2018 yilinda yapilan
PISA degerlendirmesineyse 37 OECD uyesi ulke ile birlikte toplamda 79 Ulke
katiimistir (MEB, 2019c). Turkiye, PISA 2018’e katllan 79 Ulke arasinda
matematik alaninda 42. sirada yer alirken, 37 OECD lkesi arasinda ise 33.
sirada yer almaktadir (MEB, 2019c).

Dunya genelinde yapilan PISA sinavinin temel amaglari arasinda;

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini pratie nasil doktiikleri ve guinliik hayata

nasil aktardiklarini degerlendirme,

Sinavlarda bulunan alanlarda 6grencilerin akademik basarilarini diger

katilan Glkelerin 6grencileriyle karsilagtirma,

Yapilan arastirma sonuglarinin Ulkeler tarafindan degerlendiriimesini

saglayacak genis bir baglam olusturma,
Ogrenme alanlarinda olugsan y6nelimleri arastirma,

Katilan ulkelerin egitim politikalarini gelistirme sureclerine yardimci olma
bulunmaktadir (Shiel, Perkins, Close ve Oldham, 2007).
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Milli Egitim Bakanhi§i, tlkemizin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programina (Programme for International Student Assessment [PISA]) katilim
amacini; egitim alaninda katilimci Ulkelere gore seviyemizin belirlenmesi ve bu
sonuglara uygun tedbirlerin alinip eksiklerin giderilmesi olarak belirtmektedir
(MEB, 2020a). Birgok ulkenin egitim politikalarina PISA sonuglarinin etki ettigini
ve bu programda degerlendirilen becerilere daha fazla onem verildigini ifade

etmektedirler (Hopkins ve digerleri, 2008).

Gegerlik-guvenirligi  yuksek kabul edilen uluslararasi olarak yapilan
testlerden biri olan International Mathematics and Science Study (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) TIMSS (Okudan ve Yesilyurt, 2021)
Tarkiye’de de uygulanmaktadir. 1995’ten beri yapilan Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) dinyada yapilan en blyutk uluslararasi
Oogrenci basarisi degerlendiren sinavlar arasinda bulunmaktadir (Yildirim,
Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013).

Doért yilda bir tekrarlanan sinava katilimci dlkelerin 4. ve 8. sinif
ogrencileri katilmaktadir. TIMSS uygulamasindaki amag¢ sadece, katilimci
ulkelerin 6grencilerinin matematik ve fen alanindaki basarilarini dlgmek degil,
okullarda yapilan 6gretimin niteligi ve uygulanan programin etkililigi hakkinda
bilgi toplayip bu bilgileri katihmci Ulkeler ile karsilastirmaktir (Sisman ve ark.,
2011). TIMSS araciigiyla matematigin temelini olusturan problem ¢6zme
becerisini, akil yuritmeye dayali becerileri, kavram ve islem becerilerini 6lgmek
amaclanmaktadir (Yildirnm vd., 2017).

TIMMS sonuglari incelendiginde ise Ulkemiz 2011 yilinda 452 puan ile 45
ulkeden 24. sirada, 2015 yilinda ise 458 puan alarak 39 ulke arasindan 24.
sirada yer alarak uluslararasi sinav ortalamasinin altinda yer almaktadir
(Butuner ve Guller, 2017). Genel olarak uluslararasi degerlendirme olgutlerinden
olan PISA ve TIMSS sinavlarinin sonuglarini incelendigimizde Turkiye’'nin
basari ve performans olarak siralamada alt basamaklarda yer aldigi
gorulmektedir (MEB, 2015).

Bir baska uluslararasi kargilagstirma yapabilecegimiz uygulama PIRLS
diyebiliriz. Uluslararasi Okuma Becerileri Geligsim Projesi (PIRLS), 2000 yilindan

itibaren Uluslararasi Egitim Merkezi (ISC) tarafindan koordine edilerek
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uygulanan bir projedir (Hesapgioglu ve Ozcan, 2005). PIRLS okuma bilgisini ve
4. siniflarin okuma alanindaki becerilerini 6lgmek amaci ila uygulanmaktadir. Bu
uygulama ile okulda ogretilen okuma kavramlari ve becerilerinin 6grenciler
tarafindan ne dizeyde 6grenildigi hakkinda bilgi edinilmektedir. Okuma becerisi
kazandirirken ogretmenlerin kullandiklari 6gretim yontemleri ve 06gretim
materyallerinin hangi dizeyde yeterli oldugu ayrica 6grencilerin bu beceriyi
kazanirken ailelerinin nasil katki sagladigi uluslararasi standartta test ve
anketlerle belirlenmektedir (EARGED, 2003). Bu uygulamaya Turkiye ile
beraber 35 ulke katiimaktadir. Yine Turkiye bu projenin 2003'te aciklanan
sonuglarina goére genel ortalamadan (500) 51 puan daha duasuk almistir
(EARGED, 2003).

Tarkiye'nin uluslararasi bu sinavlarda basari seviyesinin disuk olmasinin
sebepleri arastirildiginda birgok farkli sebep siralanabilir. Turkiye’nin PISA ve
TIMSS sinavlarinda hedefledigi basariyl elde edememesinin sebebi olarak,
PISA ve TIMSS uygulamasinin odaginda problem ¢dzme becerisi iceren
sorularin olmasi ve Ulkemizin &6gretim programi icerisinde bu becerilerin
yeterince yer almamasi gosterilebilir (Gurbuz, 2019). Bu sinav sistemlerinin
soru tarzlarinin incelenmesi ve bu soru tarzlarinin benimsenmesinin basariyi
olumlu yénde etkileyecegi dusiinilmektedir. Ornegdin PISA, testlerde sordugu
sorularda ogrencilerin gergek hayat problemlerini ¢ozme yetkinligini belirlemeyi
amaclar (Edo, Hartono ve Putri, 2013). Turkiye’nin ulusal sinavlarda PISA ve
TIMSS soru modellerini benimsemesi basariy artirmada yararli olacaktir (Altun
& Akkaya, 2014).

Milli Egitim Bakanhdimizda uygulanan merkezi sinavlarda sorulan
sorularin tarzinda degisiklige gitmistir. Milli Egitim Bakanligi 2018 vyilinda
yapilan sinav ve igerik degisikligiyle beraber PISA ve TIMSS sinavlarindakine
benzeyen tarzda problem ¢6zme, mantik yldritme ve muhakeme yapma
becerilerini icerisinde barindiran oOlgme degerlendirme araglarina vurgu
yapmaktadir (MEB, 2018c). Milli Egitim Bakanligi tarafindan ulusal izleme
degerlendirme aragtirmalari kapsaminda ilk defa 2015 yilinda pilot uygulamasi
yapilan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE) projesi

uygulanmistir ve projede 4 ve 8. sinif 6grencilerinin Ust dizey zihinsel
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becerilerini 6lgmek amaciyla beceri testleri kullanilmigtir (Sezer, 2019). Ayrica
Milli Eg@itim Bakanhgi, 6grencilerin akil yuratmesi, iligkilendirme yapabilmesi gibi
ust duzey dusunme becerilerini geligtirmek ve uluslararasi yapilan sinavlarda
daha etkili olmak igin Liselere Gegis Sistemine (LGS) gecerek PISA ve TIMSS
sorularina benzer sorular sormaya baslamistir (Arpaci, 2022). Turkiye'de
uygulanan PISA ve TIMSS gibi sinav sorularinin LGS’ de yer alan beceri temelli
sorular ile benzerlik géstermesi LGS’de sorulan sorularin dnemini arttirmaktadir
(MEB, 2018f).

Beceri Temelli Soru

Milli Egitim Bakanhgi hazirladidi yeni kazanimlarda ortuk olarak bilimsel
sure¢ becerileri ve yasam becerilerine yer vermektedir (MEB, 2017). Literatlrde
yeni nesil soru (Karakece, 2021) veya baglam temelli soru (ilhan ve Hosgdren,
2017) seklinde bahsedilen sorular, ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
beceri temelli sorular (MEB, 2019b) olarak agiklanmistir. Bu sorular Glkemizde
2018 yilindan itibaren uygulanan LGS sinavi ile gindemimize oturmustur (Kertil
vd., 2021).

Yeni nesil sorularla 6grenciler okulda 6grendikleri kavramlari gunlik
hayatta kullanma imkéni bulmaktadir (Ormanci, 2019; Kilcan, 2021). Bu
sorularla beraber 6grencilerin yalnizca hedeflenen kazanimlarla degil birden
fazla kazanimi birlikte kullanarak bunlari gercek hayat ile buatlnlestirerek,
problem ¢ozUmlerini kendi deneyimleri ile iligkilendirip Ust duzey biligsel beceri
kazanmalari saglanir (Kilcan, 2021). Beceri temelli sorular; 6grencilerin okuma,
akil yurutme, iletisim kurma, problem ¢6zme, gunlik yasamla iliskilendirme,
tahmin stratejileri olusturma, yaratici dislinme gibi beceriler ile birlikte

o6grencinin butin yonleriyle gelisimini saglamaktadir (Sanca vd., 2020).

Yasam temelli sorular hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar
arasinda yasamin igerisinden sorunlar icermesi ve bu sonuca distnmelerinin
sonunda ulagsmalari bulunmaktadir. Ayrica sorularin kurgusu ders alanindaki
formalleri ve kavramlari icecek sekilde yapiimalidir (Benckert, 1997; Elmas ve
Eryilmaz, 2015).
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Beceri temelli sorularla birlikte bireyler stratejik, analitik ve elestirel
digunme becerisi kazanmaktadir. Bu sorular, bireylerin yorum yapabilme ve
dikkat yeteneklerini gelistirme, soruyu anlama ve sorunun her asamasini takip
edebilme yetenegi kazanmalarina katki saglamaktadir. Bundan o6turu bu sorular
bireylerin yasamlarinin her alaninda sorunlarin ¢6zumunu daha kolay

bulmalarina ve uygulamalarina imkan saglamisg olur. (Rennie & Parker, 1996).

2018 yilindan beri uygulanan LGS’de matematik dersi beceri temelli
sorularinda anlama, uygulama ve yorumlama gibi becerilerin daha fazla
Olguldugu gorulmastur. Zihinden islem yapma ve tahmin becerisine de daha az
yer verildigi gortilmektedir (Unal ve Eroglu,2021). Beceri temelli sorular, icerdigi
konu ile ilgili tum bilgi ve kavramlarin geri bildirimini saglama, karsilastirma ve
sorgulama, verileri yorumlama, acgiklama, nedenlerini iligkilendirme, elestirme,
sonuglari izleme gibi iyi hazirlanan bir sorunun tum o&zelliklerine sahiptir
(Bayburtlu, 2021, s.327). Bu sorular PISA ve TIMSS testlerine bulunan sorulara
benzer nitelige sahiptir (Bayburtlu, 2021). PISA ve TIMSS sorulari da
okudugunu anlama, yorumlama, analiz edebilme gibi Ust duzey biligsel

becerilerin dl¢uldugu sorulardir (Bozkurt, 2016).

Beceri temelli sorulari hazirlanirken; sekil ve grafiklerin kullaniimasi
bireylerin ¢ikarimda bulunmasini ve iligki kurmasini, sorularin igerisinde uzun
metinlerin bulunmasi okuma ve anlaminin 6nemini, soru igerisinde kurulan
neden sonug¢ iliskisi sonucunda ise sorulari analiz etmeyi sagladigi

g6zlemlenmektedir (Bayburtlu, 2021).

Beceri temelli sorular ile daha once Uulkemizde uygulanan merkezi
sinavlardaki sorular arasinda o6nemli farklihklarin bulundugu goértlmektedir
(Guler & Ulger, 2018). Bu yeni nesil sorulari ¢odzebilme aliskanhgi igin
ogrencilere Ust dlzey 6grenme gercgeklestirebilecekleri bir egitim ortami ve ders

plani hazirlanmasi gerekmektedir (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019).

Ogrencilerin beceri temelli sorularda, matematik testindeki sorulari
¢cOzerken problem ¢dzme sureglerini gok iyi yonetmeleri gerekmektedir (Altintas,
2009). Cunkd bu sorular, problem ¢dézme basta olmak Uzere birgok Ust dizey

beceriyi 6lcmeye yonelik sorulardir (Kaplan ve Bozkus, 2021).
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Beceri temelli sorular Ulkemizde uygulanan ogretim programi
kapsaminda matematik mufredatina uygun olmamasi, sorularin uzun olmasi ve
ust duzey becerileri olgmesinden dolayl ogrencilerin bu sorulari ¢ozerken
zorlandiklari gérilmektedir (Cepni, 2020; Erden, 2020). Bu sorulara okullarda
devlet tarafindan dagitilan ders kitaplarinda yeteri kadar yer verilmedigi (Erden,
2020) gorulmektedir. Ayrica bu sorulari gozmek bir aligkanlik gerektirdigi igin alt

sinif dizeylerinin bu tarz sorularda yetersiz kalmadidi gérulmektedir.
Liselere Gegis Sistemi (LGS)

Su an bulundugumuz durumda globallesen diunyaya alismak, degisimi
yakalayabilmek, ¢agin gerektirdigi yeterlilige ve nitelige sahip olmak icin egitim
politikalari ve programlarini revize etmeliyiz (Oztirk, 2020). Egitim
programlarinin égelerinden biri olan hedefin, 6grenme ortaminda bireylerle ne
yapilacagini acgik bir sekilde gosterebilmesi igin kritik davranisa donusturilmesi
gerekir (Gozutok, 2007).

Egitimde kaliteyi artirmak ve dunya standartlarina ulagmak icin belirlenen
hedefler ve bu hedeflere ulasabilmek 6nemlidir. EQgitimin kalitesi, yeterliligi,
belirlenen hedeflere ulagiima ya da ulagilmama durumu gibi konularda karalar,
degerlendirme vasitasli ile yapilir (Usun, 2016). Egitim sdreci icinde yapilan
degerlendirmeler 6grenmedeki aksakliklari daha net gormemizi saglarken,
egitimin sonunda vyapilan degerlendirmeler ise bize &6grencilerin slrecin
sonunda kazanmasi istenen davraniglari kazanip kazanmama durumunu

gostermeyi hedefler (Atilgan, Kan, & Aydin, 2017).

Egitimde bu sinamalarin 6nemli bir ¢ogunlugu sinavlar araciligiyla
gerceklestiriimektedir. Sinavlar, 6grencilerin 6grenmelerini dl¢tiglimuiz ve buna
gore basarilarini  degerlendirdigimiz dlgutlerden biri olmaktadir (Linn ve
Gronlund, 1995). Olgcme ve degerlendirmenin temel dgelerinden biri olan
sinavlar ile bireylerin belli bir alana yonelik bilgi ve becerileri sinanmaktadir
(BUyukozturk, 2016).

Ogrencilere yapilan sinavlari okul ici yerel sinavlar ve merkezi sinavlar
seklinde ikiye ayirabiliriz. Okulda yapilan sinavlar ile belirlenen hedeflere ulasip

ulasmama durumu, merkezi sinavlar ile Ust 6grenim kademesine yerlesip
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yerlesmeme durumunu o6greniriz (Can, 2017). Okul iginde yapilan bu yerel
degerlendirme sonucunda basarili bulunan 6grenciler bir Ust kademeye gegmek
icin merkezi degerlendirme sinavlarina girer. Dunyada ve Ulkemizde de
ortadgretime yerlestirme asamasinda genelde merkezi olarak yapilan sinavlarin

sonuglarinin olgut olarak kullanildigr gorulmektedir (Gormez ve Cogkun, 2015).

Ulkemizde ortadgretime 6grenci segmek amaciyla merkezi dlgme ve
degerlendirme, Milli Egitim Bakanligi tarafindan ulusal ¢apta uygulanan sinavlar
aracihgiyla yapiimaktadir. Ulkemizde ortadgretim kurumlarina égrenci segme ve
yerlestirme amaciyla uygulanan sinavlar; 1999-2003 yillari arasinda Liselere
Girig Sinavi (LGS), 2004-2006 yillari arasinda Ortadgretim Kurumlari Segcme ve
Yerlestirme Sinavi (OKS), 2007-2013 yillari arasinda 6, 7 ve 8. siniflarda
yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) (Celik, 2011), 2014-2017 yillari arasinda
ise yalnizca 8.siniflara uygulanan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
ve son olarak 2018’de kullaniimaya baslanan ve halen uygulanan 8. Siniflarin

girdigi Liselere Gegis Sistemidir (LGS).

MillT Egitim Bakanh@i édrencilerin akil yirtitme, olasilikl distinme gibi Ust
dizey dusunme becerilerini gelistirmek ve uluslararasi katilim gosterdigi
sinavlarda basariyi artirmak amaci ile Liselere Gegis Sistemine(LGS) gecgerek
bu sinavlarin kazanimlarina benzer, bilgilerin mantik, muhakeme ve analizi ile
¢cozulmesini gerektiren sorular hazirlamaya ve sormaya baslamistir (Arpaci,
2022).

2018 yilinda yapilan egitim programlari guncellemeleri ile beraber; Ust
bilissel becerileri kullanmaya yonlendiren, diger alanlarla ve gunlik hayat ile
degerleri, becerileri ve yetkinlikleri ile butinlegsmis bir 6gretim programi butuna
olusturulmustur (MEB, 2018a). Bu egitim vizyonunda belirlenen hedefler
cercevesinde hazirlanan sinavlarin amacinin, igerik ve hedefinin bulundugumuz
yuzyilin becerileri olan zihinsel becerilerin sinanmasini saglayacak sekilde

dizenlenmesi planlanmistir (MEB, 2018c).

LGS ile gesitli kavramlarin, olgularin ve formullerin ezberlenmeye itildigi
bir 6lcme anlayisindan zihinsel becerilerin Olguldigu bir 6lgme anlayisina
gecisin saglanmasi da hedeflenmektedir (MEB, 2018f). LGS’nin en Onemli

amaci, Ogrencilerin mufredat bilgilerinin ne kadarina hakim oldugunu
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belirlemekten ziyade ogrendikleri bu bilgileri gunluk hayatta kullanabilme
yeteneklerini  Olgmektir. Bu yuzden Milli Egitim Bakanhgr ogrencilerin
basarilarini 6lgmek igin hazirladigi ulusal c¢apta Olgme ve degerlendirme
¢alismalarinda, sorulari kazanim ve beceri temelli sorular olarak hazirlanmaya
baslamistir (MEB, 2019b).

LGS olarak adlandirilan bu sinav sisteminde uygulanan sinav iki
oturumda gergeklestiriimektedir. ik defa 2018 yilinda uygulan bu sinava
ortaokuldan mezun olan dgrencilerin %81,46’s1 katilmistir. LGS’de ilkdgretime
kayith tum oOgrencilerin sinava girme zorunlulugunun sinav stresine sebep
oldugu gerekgesiyle ortadan kaldirilmistir (MEB Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapiimasina Dair Yonetmelik, 2018).

LGS, nitelikli okullara o6grenci segcmek ve yerlestrmek amaci ile
uygulanan bir sinavdir (MEB, 2022a). Bu sistemde ortaokuldan mezun olan
ogrencilerin ancak %10’u nitelikli okullara yerlesebilirken %90’ adrese dayall
kayit sistemi ile okula yerlestiriimektedir. Tercihlerinden birine yerlesemeyen

ogrenciler agik 6gretime yonlendirilmektedir.

Ogrenciler, LGS’den aldiklari puan sonuglari ile liselere (anadolu lisesi,
fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, mesleki ve teknik anadolu lisesi) yerlesmektedir.
Anadolu, fen ve sosyal bilimler liseleri, proje uygulayan egitim kurumlari,
mesleki ve teknik anadolu liselerinin anadolu teknik programlari nitelikli okullar
arasindadir (MEB, 2018e).

Sinavda 6grencilere s6zel bolumde Turkge, Din Kultira ve Ahlak Bilgisi,
T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgliliik ve Yabanci Dil alt testlerinde toplam 50 soru
sorulmakta ve bu sorular icin 75 dakika sure verilmektedir. Sayisal bélimde Fen
Bilimleri ve Matematik alt testlerinde toplam 40 soru bulunmakta ve 6grencilere
bu sorulari cevaplamalari i¢in 2018 yilinda 60 dakika sure verilmigken, 2019
yilinda uygulan sinavda bu sure 80 dakikaya c¢ikarilmigtir. Derslerin agirlik
katsayilari Tirkge, Matematik ve Fen Bilimleri testleri igin dért (4), T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkguluk, Din Kaltura ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil testleri igin ise
bir (1) olarak belirlenmistir (MEB, 2018Db).

LGS sonug¢ raporlari incelendiginde 6grencilerin en basarisiz olduklari
dersin matematik oldugu gériilmektedir (MEB, 2022b; Uziimci ve ipek, 2022).
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2021 yih LGS sonuglarina gore ise matematik alt testi dogru cevap sayisi
ortalamasi 4,20'dir (MEB, 2021). 2020 yih matematik dogru cevap sayisi
ortalamasi 4,89 olup ham puan ortalamasi 2,55’tir (MEB, 2020b). 2019 yili
matematik dogru cevap sayisi ortalamasi 5,09 olup ham puan ortalamasi 2,80
(MEB, 2019b). Ote yandan 2018 yili matematik dogru cevap sayisi ortalamasi
8,80 olup, ham puan ortalamasi 6,99 (MEB, 2018d).

LGS sorulani kazanim dizeyinde olmaktan ziyade uzun ve anlamasi
kolay olmadigindan dolaylr o6grenciler bu sorulari ¢bozmekte zorlanmaktadir
(Cepni, 2020). LGS’ de sorulan matematik sorularini gézmek igin birgok beceriyi
beraber kullanmak gerekmektedir (Gurbiiz,2019). Ogrencilerin kitap okuma
duzeyi ile problem ¢ozmesi arasinda anlamli bir iliski oldugu ve dusuk duzeyde
okuyan o6grencilerin problem c¢ozerken daha fazla zorlandiklari belirtiimistir

(Sevgi ve Karakaya, 2021).

Okumak, bos zamani degerlendirmek igin yapilan bir aktivite olmakla
beraber ayni zamanda yagsanan gelismeleri izlemek, yeni kavramlar 6grenmek
amaciyla yapilan bir etkinlik ya da ilgidir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007).
Dokmen’e (1994: 15) gore okumak yalnizca kelimeleri gérmek dedgildir, onlari
anlayarak okumak kelimeleri gormenin o6tesinde bir takim zihinsel aktiviteler
gerektirir. Yani okuma algilar ile yapilan bir etkinliktir ve disunme gerektirir.
Okuma kelimeleri art arda sdylemek demek degildir. Okuyucu okunan metnin
icindeki bilgileri alip kendinde var olan bilgilerle harmanlar. Bu tir aktif ve
yaratici bir igslem sonucunda okudugunu anlama meydana gelir (Sidekli, 2005:
17-18),

Okuma ve okudugunu anlama becerisi kazanmak insan hayatini anlamli
hale getirmeye yarayan en onemli katki olarak egitim ve oOgretim surecinde
yerini almaktadir (Akyol,2006). Okuma aligkanligi en temelde o6rgun egitim
sisteminde kazanilan bir beceridir (Bircan ve Tekin,1989). Okuma ve
okudugunu anlamanin 6nemli olmasi ogretim programlarinda belirtiimis ve
batun alanlarda 6gretimin ilk basamaginda okuma oldugu ve etkili okuyamayan,
okudugunu anlayamayan &6grencilerin basarilarinin dustuk oldugu ve olacagi
belirtiimektedir (Stnbul ve digerleri, 2010, s. 10)
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LGS sinavinda sorulan yeni nesil sorular yapisi geredi uzun ve
anlasiimasi kolay olmayan sorular oldugundan ogrencilerin okuma duzeyleri bu
sorulari ¢bézmek igin 6n kosul haline gelmektedir. Clnkd o6grenciler okuma
sayesinde kavrama, analiz, sentez, degerlendirme, olaylar arasinda iligki kurma,
elestirel dusinme gibi becerileri kazanmakta ve farkli bakis acilari
gelistirmektedir (Batur ve Bek, 2010; Kus ve Turkyilmaz, 2010; Yilmaz, 2006).
Okudugunu anlayan égrenci edindigi bilgileri etkili olarak kullanabilir (Carter ve
digerleri, 2002, Akt: Belet, 2005: 12). Okuma, tim dinyada ve Ulkemizde egitim
ve 0gretim programlarinin en dnemli pargasi haline geldigi icin okuyamayan ve
okudugunu anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olmalari beklenemez.
Cunkli okumaya bagl olan slreclerde okudugunu anlama gucl, sonucu

belirleyen etken haline gelmektedir (Ozgelik, 1987:102).

Matematik dersinde de okuma duzeyinin 6nemi fazladir. Yeni gegcilen
egitim ogretim programlari ve bunlarin degerlendirme sureglerinde sorulan
sorular okudugunu anlamaya dayalidir. Hazirlanan degerlendirme sorulari
uluslararasi sinavlarin sorularina benzemekte, bu sorular ise gergek hayat
problemleri icermektedir. Ogrencilerin okuryazarlik puanlarinin da dlgildigu
uluslararasi sinavlarda okuma ve okudugunu anlama, sorularin ¢ézimu igin gok
onemli bir yere sahip olmaktadir. Uluslararasi sinavlarda ve Ulkemizde yapilan
merkezi sinavlarda matematik basarisini artirmak icin kuramsal bilginin yaninda
okuma dizeyini de incelememiz gerekmektedir. Clnklu 6grencilerin kitap okuma
dizeyi ile problem ¢dzme suregleri arasinda anlamli bir iligki vardir ve dusuk
dizeyde kitap okuyan ogrencilerin problem ¢ézmede zorlandiklari bilinmektedir

(Sevgi ve Karakaya, 2021).

Ogrencilerin  karsilastiklari  problemi dogru tonlamayla okumasi,
problemlerde verilen bilgilerden kullanacaklarini ayirt edebilmesi, gereksiz ya da
yanls bilgiyi ayirt edebilmesi ve problem ¢dzUmune iliskin dogru semayi
cizmesi, kat problemlere ulagmasi, problemi anladigina yonelik gostergelerdir
(Altun, 2015). Ogrenciler problemi anlarken sikinti yasarsalar ¢éziim slrecinde
de sikinti yasayacak ¢6zUme ulasmalari zorlasacaktir. Bu yuzden problem

¢bzmede problemi anlamak diger asamalara ge¢gmek igin dncelik tagimaktadir.
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Ogrencilerin  problemi anlama asamasinda sikintt yasamalari problemin

¢6zumunu etkileyecek ve sureci zorlastiracaktir (Temel, 2018)
ilgili Calismalar

Beceri temelli sorularla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde beceri
temelli sorulan birgok farkli yonden incelendigi gorulmuastir. Bu calismalarin
yapillmasinin LGS’de sorulan beceri temelli sorularda basarinin artmasini
saglayacagi dusltnulmektedir. Son yillarda Glkemizde kullanilmaya baslanan
beceri temelli sorularla ilgili 6gretmenlerin mevcut sinav sistemine yonelik
goruglerini inceleyen, o6grenci goruslerini inceleyen, sorulan ve yayinlanan
sorularla ilgili incelemelerin  yapildi§i c¢alismalara rastlanmistir. Bu
arastirmalarda beceri temelli sorularla ilgili genel olarak katilimcilarin
dusuncelerini, tutumlarini ve basarilarini incelemek amaclanmigtir. Ayrica
uluslararasi sinavlarin merkezi sinavlara etkilerini de inceleyen arastirmalar
mevcuttur. Beceri temelli sorularin yapisinin farkh olgutlere gore incelendigi

arastirmalar da literatlrde yer almaktadir.

Kertil, Gullbagci Dede ve Ulusoy (2021) ortaokul matematik
ogretmenlerinin yeni nesil olarak adlandirilan PISA tipinde beceri temelli
sorulara iligkin goruslerini, derste uygulama bigimleri ve mesleki ihtiyaclarini
belirlemek amaciyla oncelikle yari yapilandiriimig form ile 10 matematik
ogretmeninden veri toplamigtir. Topladiklari verilere gore hazirlanan anketi 217
matematik 6gretmenine uygulanarak nicel verileri elde etmiglerdir. Bu arastirma
sonucunda oOgretmenlerin, genellikle beceri temelli sorulara karsi olumlu
dusuncelere sahip oldugu, égretmenlerin beceri temelli sorulari farkli sekillerde
8. siniflarda daha ¢ok kullandiklari gértlmustir. LGS sinavinda yer alan bu
soru tarzinin sinif ici 6grenme uygulamalarina olumlu etkisinin henliz olmadigi
belirtilmistir. Sorulan sorularin PISA sinavinda sorulan sorularla benzerlik
goOsterdigi ve sorulari ¢ozmek igin Ust diuzey disunme becerisi gerektirdigi
sonucuna ulagmistir. Ogretmenlerin  gogunlukla Milli Egitim Bakanliginin
yayimladigi beceri temelli sorulari kullandigi tespit edilmis ve bu sorularin
sayisinin yetersiz kaldigina vurgula yapiimistir. Ozel yayinevlerinin yayimladig
beceri temelli sorularin kalite olarak yetersiz oldugunu da belirtmiglerdir. Ayrica
Oogretmenler ders kitaplarinda beceri temeli sorularin yer almadigini
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belirtmiglerdir. Ogretmenlerin beceri temelli soru yazma ve c¢dzmeyle ilgili

hizmet ici egitime ihtiya¢c duydugu gorulmuagtur.

Erden (2020), arastirmasinda Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavlarinda
Tarkgce, matematik ve fen bilimleri derslerine ydnelik sorulan beceri temelli
sorulara yonelik Turk¢e, fen ve matematik branglarda gorev yapan 101
ogretmenin goruglerini ortaya koymustur. LGS sinavinda sorulan Turkge,
matematik ve fen bilimleri dersinde sorulan beceri temelli sorularin dersin
kazanimlari ile uyumlu olmadigini belirmislerdir. Ayrica ders kitaplarin da verilen
sorularin beceri temelli sorular ile uyumlu olmadigint vurgulamiglardir.
Katilimcilar, uygulanan o6gretim programlarinin da LGS sorularina iliskin
ogrenme ogretme surecleri ve Olgme degerlendirme ogeleri agisindan yeterli
rehberligi yapamadigini da belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin bu sorular igin
hizmet ici editime ihtiyag duyduklart sonucuna ulasiimigtir. Arastirma
sonucunda oOgretmenlerinde o6grencilerinde sorulari ¢ozebilmek igin iyi bir

okuma aliskanhdi kazanmasi gerektigini ifade etmistir.

Sanca, Artun, Bakirci ve Okur (2021) yaptiklari calismalarinda Millt
Egitim Bakanhgi tarafindan ortaokul 5., 6. ve 7. sinif 6grencileri i¢in hazirlanan
ve yayinlanan matematik dersi beceri temelli sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine go6re uygunlugunu arastirmiglardir. Calisma sonucunda
hazirlanan matematik dersi beceri temelli sorularinin ogrencilerin yaratici
dusunmesine, problem ¢ozme stratejilerini geligtirmesine, ezberden uzaklasarak
ust duzey dusinme becerilerin gelismesine katki sagladigi sonucuna

ulasiimistir.

Kartincl ve Kurtulus (2021) tarafindan ise 6. ve 7. sinif dlzeyindeki
beceri temelli sorular zihnin geometrik aliskanliklarina gore incelenmisg, sonucta
en c¢ok iligkilendirme aligkanhginin kullanimini gerektiren sorularin var oldugu

sonucunu elde etmiglerdir.

Kedikli ve Katranci (2022) arastirmalarinda 5., 6. ve 7. sinif dizeyindeki
beceri temelli matematik sorularini incelemislerdir. Bu arastirmada desen olarak
dokdman analizi kullanilmistir. Arastirman verileri 370 beceri temelli matematik
sorusundan olugmaktadir. Verilerin analizinde arastirmacilar tarafindan

hazirlanan degerlendirme diyagrami kullaniimigtir. Arastirma sonucunda beceri
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temelli sorularin  blyuk c¢ogunlugunun goérsel problemlerden olustugu
belirtilmigtir. Sorular genellikle gunluk yagsamla iliskilendirilmigtir. Tum bunlarla
beraber genel olarak teknolojik olmayan baglamin hakim oldugu ortaya

konmustur.

Unsal ve Kaba (2022) ortaokul o6gretmenleri ile nitel olarak
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, alaninda LGS’de soru c¢ikan derslerin
ogretmenlerinden secilen 14 gonulli ogretmenden yari yapilandiriimig
gorusmeyle elde ettikleri verilerle beceri temelli sorularin 6zelliklerini, 6gretmen
ve ogrenciye nasil yansidigini incelemiglerdir. Calisma sonugclari beceri temelli
sorularin ogrencilerin Ust duzey dusuinme becerileri ile problem ¢6zme
becerilerini geligtirmeye katki sagladigini ortaya koymusglardir. Yine bu sorularin
ogrenilen bilgiyi anlamli hale getirerek 6grencinin yorum yapabilmesine, grafik
okuyabilmesine katki sagladigi goézlemlenmistir.  Arastirmada yeni nesil
sorularin basarisi dusuk ogrencilerin 6z guvenlerini sarsabilecegi ve kendilerini
yetersiz hissetmelerine neden olabilecegini géstermektedir. Ogretmenlerin ise
mesleki gelisimine katki sagladigi fakat derste yeni nesil soru kullanmanin ders

mufredatini yetistirmede zamansal sikinti yarattigi sonucuna ulagmislardir.

Angay (2022) yuksek lisans tezinde mantiksal akil yuratme ile islenen
matematik dersinin 6grencilerin beceri temelli soru ¢ézme basarisina etkisini ve
ogrenci gorusglerini incelemigtir. 35 6grenci ile nitel ve nicel veriler toplayarak
elde ettigi veriler ile mantksal akil yuritme ile islenen dersler sonunda

ogrencilerin beceri temelli sorulara iliskin olumlu goérus gelistigi gézlemlemistir.

Uzun (2021) halk arasinda “yeni nesil sorular’ seklinde adlandirilan
beceri temelli sorulara iligkin yaptigi calismasinda, beceri temelli matematik
sorulari ile ilgili 208 ilkdgretim matematik 6gretmenine 6 adet agik uglu soru
sorarak nitel veri toplamigtir. Bu veriler ile matematik &gdretmenlerinin bu
sorulara yaklagsimlarinin incelemigtir. Ulastigi verilere gore 6gretmenlerin beceri
temelli sorulari 6grencilerin becerilerini gelistirdigi, etkili matematik o6gretimi
yapllmasina olanak sagladigi ve ayirt edici oldugu gibi dustncelere sahip
oldugu sonucuna ulagsmistir.  Ayrica bu sorularin uzun olmasi, okulda
uygulanan mufredati yetistirememe kaygisi ve ogrencilerin hazir bulunuslugu

dusunuldtgunde ders surecinde yeteri kadar kullanilamadigi belirtiimistir.
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Karakege (2021) galismasinda LGS sinavinda sorulan matematik beceri
temelli sorulara yonelik ilkogretim matematik 6gretmenlerinin dusuncelerini
degerlendirmistir. Calismada nitel arastirma ydntemlerinden gémdall teori
yaklagsimi kullaniimig olup 26 matematik o6gretmeninden veri toplanmigtir.
Boylece 6gretim surecine dahil edilen bu sorularin ¢ézim surecinde 6grencilerin
karsilagtiklari gugluklerle ilgili degerlendirme yapilmasi amaclanmigtir. Elde
edilen bulgular sonucunda o6gretmenlerin beceri temelli soru kavramini yeteri
kadar bilmedikleri ve bu sorulari hazirlamadiklari sonucu ortaya cikmistir.
Ayrica bu sorulari ders sonunda ya da ayrn bir zamanda 06grenciye
¢bzdurdukleri belirlenmistir. Ogretmenlerin LGS ile ilgili cok fazla bilgi sahibi
olmadiklarini gézlemlemistir. Ogretmen ve &grencilerin beceri temelli soru
¢cozimiinde glicliik yasadiklari sonucuna ulagsmistir. Ogretmenler bu sorularin
zor ve uzun oldugundan dolay! gugluk yasadiklari, ayrica sorularin 6grencilerin
hazir bulunusluk seviyelerinin Uzerinde oldugunu belirtmislerdir.  Yine Milli
Egitim Bakanli@i tarafindan dagitilan ve okullarda kullanilan ders kitaplarinin bu
sorulara hazirlikta yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Fakat ogretmenler Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan sorularin LGS’de c¢ikan sorularla daha
fazla benzerlik gdsterdigini belirtmiglerdir. Ogretmenler, beceri temelli sorular ile
ogrencilerin daha alt kademelerden itibaren kargsilagmasi gerektiklerini

belirtmislerdir.

Kapan ve Bozkus (2021) ise arastirmalarinda, LGS sinavinda kullanilan
matematik dersi beceri temelli sorularda bulunan problemlerin 6gretmen ve
ogrencilerin goruslerine goére analizini yapmiglardir. Yapilan arastirmada
LGS’de sorulan problemlerin daha c¢ok ust dizey becerileri olgtuguna
g6zlemlemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin LGS matematik problemlerine yonelik
farkindalik duzeylerinin uygun oldugunu fakat ogretmenlerin bazi ogretimsel
yaklasimlarda ne uygulamalari gerektigi konularinda bilgi sahibi olmadiklarini

gOzlemlemiglerdir.

Ergln (2021) yaptigi ¢aligsmalarda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
hazirladiklari sinav sorulari ile matematik beceri temelli sorularin Yenilenmig
Bloom Taksonomisine (YBT) gore bilgi birikimi ve biligsel sure¢ boyutlarinin

analizini yapmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerden dokiiman analizi ile
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5, 6 ve 7. sinif duzeyindeki sorularin incelemesi yapiimistir. Analiz sonucunda
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan beceri temelli sorularin Ust bilissel
becerilerini gelistirdigi fakat okulda hazirlanan yazili sorularinin 6égrencileri
LGS’ye hazirlamadi§i saptanmistir. Ogretmenlerin hazirladi§i yazih sorulari ile
Milli E@itim Bakanhginin yeni nesil matematik sorulari uyumlu olursa, ust duzey
becerileri Olgen uluslararasi sinavlarda basari seviyesinin artacagini

belirtmislerdir.

Ahmetoglu (2021) yuksek lisans tezinde 7.sinif 6grencilerinin beceri
temelli soru ¢dzme sureclerini incelemistir. Calismay! dusuk, orta ve yuksek
seviye olmak Uzere her biri grupta ikiser 6grenci olacak sekilde U¢ grup ile
gerceklestirmistir. Calismada bu 6grencilere Milli Egitim Bakanh@i tarafindan
yayinlanan beceri temelli sorular ¢ozdurulip dusunceleri almigtir. Toplanan nitel
verilere gore yasam temelli sorularla kargilagsmanin 6grencilere fayda sagladigi
ve disiinme yeteneklerini gelistirdigi gézlenmistir. Ogrencilerin bu sorulardaki
aciklayici bilgileri ve gorselleri begendikleri, uzun ve anlasiimasi kolay olmayan
sorulari begenmedikleri tespit edilmistir. Stre¢ sonunda varilan sonuglarda
ogrencilerde dikkat eksikligi ve okuma — anlama gugligu ile ilgili zorluk
yasadiklar belirtiimistir. Ogretmenlerin soru ¢ézme sirecinde o6grencilere

destek olmasi soru ¢ézum performansini artirmistir.

incikabi, Erko¢ ve Demirci (2020) calismada, LGS’deki matematik
sorularinin 6grenme alanlari, biligsel alanlar, problem baglamlari ve problem
¢bzme surecleri baglaminda incelemeyi amaclamislardir. Arastirma sonuglarina
gore sorular biligsel 6zellikler baglaminda incelendiginde en fazla uygulama
basamagindan soru soruldugu sonucuna ulasiimistir. LGS sorularinda
cogunlukla bilimsel baglamin kullanildigi, gun gectikge toplumsal baglamlarin
sayisinda artma goéruldugu; bilimsel baglamlarin  kullaniima sikhiginin da

azalmaya basladigi tespit edilmigtir.

Sivkin, Aksoy ve Erdogan (2020) LGS matematik sorularinin dogru
cevaplanmasi ile 6grencinin okudugunu anlamasi arasindaki iligkinin 6gretmen
goruglerine gore de@erlendirildigi calismada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi kullanmigladir. 38 ilkogretim Matematik dersi 6gretmeninden

arastirmacilar tarafindan geligtirilen yari yapilandiriimis gérisme formlari
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kullanilarak veri toplanmistir. Bu verilere gore LGS’de sorulan matematik
sorulari ile PISA’da sorulan matematik okuryazarligi sorulari arasindaki iligkiyi
incelendiklerinde okudugunu anlama, sorularin gunluk yasam problemleriyle
iligkilendirilmesi ve analiz sentez yapma becerisini 6lgmesi agisindan benzerlik

gOsterdigi goraimustar.

Matematik dersinde sorulan beceri temelli sorularda 6gretmen gorugleri
ve Ogrenci gorUsleri ile vyapillan calismalarin sayica yetersiz oldugu
go6rulmektedir. Bu incelenen galismalara ek yeni nesil sorularin soruldugu LGS

ile ilgili yapilan galismalarin sonugclari da incelenmistir.

Caylar (2020) calismasinda LGS’ye yonelik 8. sinif o6grencilerinin
goruslerini  incelemistir. Ogrenciler, LGS sinavinda sorulan matematik
sorularinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, bu sinava hazirlanirken

daha fazla ¢aligmalari gerektigini belirtmislerdir.

Cetin  (2019) calismasinda LGS’ye vyonelik ortaokul matematik
ogretmenlerinin goruslerini belirlemek istemistir. Arastirmanin sonunda LGS
sistemi ile beraber 6gretmenlerin dedisime olan ihtiyaclarinin arttig1 ve sorularin
gorselliginin artmasinin anlamayi kolaylastirdigi, 6gretmenlerin en ¢ok ortaya
koydugu ortak gérislerdir. Ogretmenler LGS’de sorulan sorularin okuldaki
yazili sinav sorularina pek fazla benzemedigi belirtmisler, ayrica sinav suresinin

yeterli olmadigi soylemislerdir.

Guler vd., (2019) vyaptiklari c¢alismada ortaokul matematik
ogretmenlerinin Liselere Gegis Sistemi (LGS) ile ilgili 6gretmen goruslerinin
incelenmesi, sinavda karsilasilan gugliklerin ve ¢6zUm oOnerilerinin  ele
alinmasini amaclamiglardir. Yapilan ¢alisma sonunda 6grencilerin LGS basarisi
yetersiz gorilmus, bu sinav sisteminin gerekli oldugu ama alt yapinin yetersiz
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Ve matematik sorularinin zorlugunu azaltip

surenin artiriimasi gerektigini belirtmiglerdir.

Ekinci ve Bal (2019) yaptiklari arastirmada, 5, 6, 7, 8.sinif 2018 yili
LGS’de sorulan Matematik dersi soru alanlari arasindaki iligkinin belirlenmesi ve
bu sorular ile Yenilenmisg Bloom Taksonomisine gore
hangi  dluzeyde bilissel  slrecglerin  Olgulduginin  ortaya  ¢ikariimasi
amaclanmistir. Arastirma verilerini nitel arastirma yodntemlerinden dokiman
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incelenmesi toplamiglardir. Arastirma sonunda LGS soru tarzinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore uygulama ve analiz basamaklarindaki biligsel

suregleri Olgtugu sonucuna ulagiimistir.

Biber vd., (2018) yapmis olduklari ¢calismada Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayimlanan ornek sorular ve LGS ile ilgili destekleme ve yetistirme
kursunda gorev alan matematik ogretmenlerinin goruslerini incelemiglerdir.
Arastirmada elde ettikleri bulgulara gobre varilan sonuglar arasinda
ogretmenlerin Ust dizey bilissel becerilerini artirmak icin farkh etkinliklere yer
verilmesi gerektigi ve oOgretmenlerinde Ust duzey becerilerini gelistirmek

amaciyla hizmet igi egitim verilebilecegini bulunmaktadir.

Yaprakgul (2019) TEOG ve LGS sinavlarini; PISA ve TIMSS
sinavlarinda yer alan matematik sorularinin matematiksel ve matematik
degerleri bakimindan incelendidi c¢alismasi nitel arastirma desenlerinden
dokuman incelemesi ile yapmigtir. Sinav sorulari matematik egitiminin degerleri
bakimindan incelendiginde, LGS sinav sorularinda aktif bakis, islemsel
anlama/égrenme, uygunluk, 6zellik, mantiksal distinme dederlerinin, PISA ve

TIMSS sinav sorularinda ki degerler ile uyumlu oldugu gorulmustar.

Ayrica okuma dizeyi ve matematik dersindeki problemleri ¢ézmeyle ilgili

yapilan galismalarda incelenmistir.

Helwig, Rozek-Tedesco, Tindal, Heath ve Almond (1999), 6.sinif
ogrenciler ile yapmis olduklari ¢alismada, okuma duzeyi duguk olan ogrenciler
icin problemlerin sesli okunmasinin problemin ¢dézim surecini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagsmislardir.

Proudfoot (2016), 4. ve 5. siniflarla yaptigi calismasinda, yapilan
calismalardan farkh bir sonuca ulasarak 6grencilerin okuduklarini anlamalariyla

problem ¢dézmeleri arasinda olumlu bir etkilesim olmadidi sonucuna varmistir.

Ozsoy (2005) 5. sinif 6grencileriyle yapmis oldugu calismada problem
¢6zme becerileri ile matematik basarilari arasinda pozitif ydnde anlamli bir iligki

bulmustur.
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Tatar ve Soylu (2006) okuma-anlama basarinin matematik basarisina
etkisini belirlemek istedikleri galismada ogrencilerin Turkge-matematik puanlari

arasinda anlaml bir iligkinin varligini ortaya koymuslardir.

GoOkkurt ve Soylu (2013) 11. sinif 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada,
problem ¢bézerken okudugunu anlamada sikinti yasayan ogrencilerin problem

¢6zme sureglerinin de olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Ozsoy, Kuruyer ve Cakiroglu (2015), yaptiklar g¢alismada iyi okuyucu
grubundaki 6égrencilerin problem ¢ézmede, ¢6zim yolunu agiklamada hatta
alternatif ¢ozumler Uretmede hi¢ zorlanmaz iken, dusuk dizeyde okumaya
sahip ogrenciler genel olarak problem ¢6zme surecinin her asamasinda

zorlandiklari saptanmistir.
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Bolum 3

Yontem

Calismanin bu bdéliminde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verileri toplamada izlenen yol ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

Aragtirmanin tasarlanmasi ve yurutulmesinde Once literatur taramasi
yapilarak teorik yapi olusturulmustur. Sonrasinda arastirma yontemine karar
verilmistir. Arastirmada égrencilere uygulanacak beceri temelli sorular testi ve
yarl yapilandiriimig goérusme formu olusturulmustur. Veri toplama araglari
olusturulurken uzman gorusu alinmistir. Pilot uygulamayla belirlenen eksiklikler
tamamlanmistir. Beceri temelli sorular testi uygulandiktan sonra 6grenciler ile
gérusme yapiimigtir. Uygulanan test ve yapilan gorugmeler sonrasinda elde
edilen verilerin analizi yapilmig, sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yorumlanarak

rapor haline getirilmigtir.
Arastirma Modeli

Calismada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin beceri temelli sorulari ¢ézme
surecinin matematik bilgisi kullanimi ve kitap okuma duzeylerine gore
incelenmesine yonelik goruglerinin degerlendiriimesi amaciyla nitel arastirma
yontemi kullaniimigtir. Nitel arastirmalarda arastirma problemi, konusu bazinda
derinlemesine incelenmektedir. Bu arastirma yontemi hayati veya insani iceren
bir probleme, birey ya da gruplarin yukledigi anlamlari yuzeye ¢ikaran arastirma
yaklagsimidir. Bu arastirmada, arastirilan beceri temelli sorulari ¢ézme sureci
icinde 6grencilerin gorugleri ayrintili olarak anlamlandiriimak istendiginden nitel

yaklasimdan faydalaniimasi uygun gortlmastir.

Nitel arastirma yontemi kullanilan calismalar, sosyal olarak
yapilandiriimig olgularin ve toplumsal deneyimlerin nasil anlamlandirildiginin
uzerine yogunlasir (Denzin ve Lincoln, 2005). Nitel calismalarda veriler Uzerinde
yorumlamalar yaparak derinlemesine inceleme yapilir. Nicel ¢aligmalara gore
daha derin inceleme yapan nitel galismalar geleneksel aragtirma yontemleriyle
ifade edilmesi zor sorulara cevap bulmak icin gereklilerdir. (Blyukdzturk vd.,

2012). Nitel arastirmalar karsilikli etkilesim gostererek insanin kendisi ve
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kargisindaki ile olan iligkilerinin anlasiimasini saglayan birgok uygulama
gerektirir (Boke, 2009). Daha once ¢ikarimda bulunulmamig sonuglarin ve
sureci olusturan o6gelerin, birbiriyle iligkilerini ortaya cikarmaya calisilan bu
arastirmada, toplanan verilerle, ortaokul 7.sinif ddrencilerinin beceri temelli
sorulari ¢gozme surecinin matematik bilgisi kullanimi ve kitap okuma duzeylerine
gore incelenmesine yonelik goruslerinin degerlendiriimesi hedeflendigi igin nitel

arastirma yontemi benimsenmigtir.

Calisma, nitel arastrma yontemlerinden fenomenolojik arastirma
desenine go6re planlanmigtir. Fenomenolojik desen kullanilan ¢alismalarda
olguyu yasayanlarin deneyimlerini 6ne ¢ikarmak amacglanmaktadir (Saban vd.,
2017). Fenomenolojik desen yabanci olmadigimiz fakat ne oldugunu da tam
olarak anlayamadigimiz fenomenleri(olgulari) arastirmak ve ortaya c¢ikarmak
icin uygundur (Yildirnm ve Simgek, 1999). Olgubilimin 6ncelikli hedefi, olgunun
altinda yatan ortak anlamlari kesfetmek igin bireyler tarafindan deneyimlenmis
dunyay! tanimlamaya ve yasanmis deneyimlerin 6zunu agiklamaya c¢alismaktir
(Baker, Wuest & Stern, 1992). Arastirmada o6grencilerin goéruslerini ortaya
¢clkarmak amaci ile yari yapilandiriimig gorusme formu kullaniimis olup bu
gorusmeler genellikle fenomenografi (olgu bilim) arastirmalarinda en yaygin
kullanilan yontemdir (Sart, 2015).

Fenomenografik arastirmalarda bireylerin bir olguya ait tanimlamalari ile
ilgili dogru veya yanlis diye karar verilimez. Fenomenoloji arastirmalarinda,
arastirilan olguya ait ortaya atilan tanimlar kategorilere ayrilir. Bu kategoriler,
bireylerin ne dusunduklerini ortaya ¢gikarmaya yardimci olur (Koballa, Graber,
Coleman, & Kemp, 2000; akt: Cekmez, Yildiz, & Butiner, 2012). Bu ¢calismada
ise beceri temelli sorulari ¢dzme slrecinin, matematik bilgisi kullanimi ve okuma
dizeylerine gore incelenmesine yodnelik gorlgslerinin degerlendiriimesi olgusu
icin beceri temelli sorularla kargi karsiya kalan ortaokul 7.sinif 6grencilerinin

gorusglerinin ortaya ¢ikariimasi amaglanmigtir.

Veri toplama araci olarak 6ncelikle galisma da Yilmaz'in (2004, s.116)
American Library Association (ALA)dan aktardigi kitap okuma duzeyleri

kullanilarak égrencilerin kitap okuma duzeyleri belirlenmisgtir.
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Kitap okuma duzeylerini belirleyebilmek igin egitim ogretim yili ikinci
donemin basindan bir sonraki yil ikinci donemine kadar gecen bir yilda
ogrencilerden okuduklari kitap sayisini ve kitaplarin isimlerini yazmalari
istenmigtir. Verilerin guvenilir olmasi icin kitaplarin birkag cumlelik 6zetlerini de
yazmalari istenmistir. Ogrenciler Yilmaz'in (2004, s.116) American Library
Association (ALA)'dan aktardigi kitap okuma dizeylerine okumayan ogrenciler
de eklenerek yapilan duzenlemeye goére gruplandiriimiglardir. Buna goére

yapilan duzenlemeyle birlikte kitap okuma duzeyleri asagidaki gibi belirlenmigtir:
Zayif Aligkanlik: Yilda 0-5 kitap
Orta Duzey Aliskanlik: Yilda 6-11 kitap
Yuksek Aliskanlik: Yilda 12 veya daha fazla kitap

MillT Egitim Bakanhg tarafindan 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudurligu tarafindan hazirlanip
yayimlanan 7.sinif matematik dersi beceri temelli sorularindan Cebirsel ifadeler-
Esitlik ve Denklem Unitesi ile Oran ve Oranti- Ylzdeler Unitesi ile ilgili toplamda
20 soruluk beceri temelli sorular testi kullaniimistir. Hazirlanan test pilot

uygulama sonrasinda 10 soruya dugurtulmastar.

Her bir 6grencinin ¢ézdukleri sorular sonrasinda soru ¢ézum suregleriyle
ilgili hazirlanan yari yapilandiriimis gérusme formu ile goérusme yapilip video
kaydi alinmistir. Ogrencilerle yapilan goérlismelerde soru ¢oziim slrecinde
matematik bilgisi kullanmalari ve okuma duzeylerine gore nasil bir sureg

gegirdikleri sorulmustur.

Calismanin katihimcilari amagli  6rneklem yontemi ile belirlenmigtir.
Amacli 6rnekleme yontemi diger yontemlere nazaran arastirmayi daha kuguk
orneklemler ile ayrintil bir sekilde incelemeye ve anlamlandirmaya olanak
saglamaktadir (Patton, 2014). Arastirma grubunu, bir 6nceki yil derslerine
girilen ogrencilerin sene sonu ders notlari géz 6nune alinarak matematik
dersinde basarili 6 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonunda elde edilen
veriler igerik analizi ydntemine gére analiz edilmistir. igerik analizinde hedef, bizi
sonuca gotirecek verilerin arasindaki kavram ve baglantilara ulasmaktir. icerik

analizi surecinde ilgili veriler, kararlastirlan kavram ve temalar etrafinda
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toplanarak okuyucularin anlamasini kolaylastiracak sekilde duzenlenir ve
aktarilir (Cepni, 2012).

Calisma Grubu

Calisma Van ilinin Ercis ilgesinde yer alan devlet okullarindan birinde
gerceklestiriimistir. Calismada bu okulun tercih edilmesinin  sebebi,
arastirmacinin bu okulda U¢ yildir Matematik 6gretmeni olarak gorev yapiyor
olmasidir. Arastirmanin amaci, ortaokul 7.sinif 6grencilerinin beceri temelli
sorularini ¢dzme sureglerini incelenmek oldugu i¢cin bu amaca en uygun
olabilecek ydntemin amacli oOrnekleme oldugu dusuntlmastir. Amacgh
ornekleme, 6grencilerin uygulama surecinden once derslerde ve okul iginde
arastirmacinin goézlemleri sonucu davranislarinin analizi ile saglanmistir.
Arastirmaci 2021-2022 egitim ogretim yili sonunda matematik dersinde ders
notu ortalamasi yuksek 6 6grenciyi belirlemistir. Arastirmanin érneklemini 2022-
2023 egitim-ogretim yilinda arastirmacinin gérev yaptigi ortaokuldaki 7.sinifta

o6grenim goren 1’i erkek 5’i kiz olmak Uzere toplam 6 6grenci olusturmaktadir.

Calismanin katihmcilari kitap okuma dizeylerine gére “dusuk”, “orta” ve
“yuksek” olacak sekilde g farkli seviye gruplarina ayriimigtir. Bu gruplarin her
biri igin birer olmak Uzere toplamda 3 o6grenci segilmis ve pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulama sonrasinda dizenlenen test ile 6 dgrenci ile esas
calisma yapilmistir. Test uygulamasi yapildiktan sonra 6 ogrenci ile yari
yapilandiriimis  gérisme  yapiimistir.  Ogrenciler konuskan, istekli ve
arastirmacinin  yaptigi gozlemler sonucunda arastirma sorularina yanit

verebilecek sekilde amacli olarak segilmistir.

Aragtirmaci uygulama sureci ile ilgili bilgi vermek ve uygulamanin
gergeklestirilmesi igin izin almak amaciyla il Milli Egitim Madurliigi, okuldaki
muadadr ve mudur yardimcilari ile gérismustiar. Ayrica veli izin formu ile 6grenci
velilerinden izin alinmigtir. Tum prosedurleri gergeklestirdikten sonra pilot ve

esas uygulamaya gecmigtir.
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Pilot uygulama

Pilot uygulama igin yoneltilen sorular yanitlayabilecek, kendisini rahat
ifade edebilen Ug¢ farkh dlizeyden de olacak sekilde ¢ 6grenci secilmistir. Pilot
calismaya katilan 6grencilere 20 sorudan olusan beceri temelli sorular testi
uygulanmigtir  ve testin ardindan yari  yapilandirilmis  gorusmeler
gerceklestiriimistir. Gorusme sonucunda eksikler belirlenmis ve testte gerekli

duzenlemeler uzman gorusu alinarak yapiimigtir.
Esas uygulama

Pilot uygulama yapildiktan sonra esas uygulamaya gegilmigtir. Segilen
ogrenciler ile ¢calisma hakkinda agiklayici kisa bir konugsma gergeklestiriimistir.
Calismada yapilacak test sonunda herhangi bir notla degerlendiriimeyecekleri
belirtilmistir. Ayrica gorusme sonunda yapilacak gorugsmenin ve gorusme
esnasinda c¢ekilen videonun gizli kalacagi, yalnizca aragtirmaci tarafindan
izlenece@i  belirtilmistir.  Ogrencilerin  sorulari samimi ve g¢ekinmeden
yanitlamalari istendigi belirtiimistir. Calismaya katilan égrencilerden velilerinin

izin verdigine dair belge toplanmistir.

Oncelikle uygun bir ortamda 6grencilere 10 sorudan olusan beceri temelli
sorular testi uygulanmigtir. Daha sonra sirasiyla duslk, orta ve yuksek kitap
okuma seviye grubundaki Ogrencilerle yari yapilandirilmig gorismeler

yapiimigtir. Bu gérusmeler video ile kayit altina alinmistir.

Gorisme esnasinda 6grencilere testteki her bir soru ile ilgili problemi
nasil ¢dzdukleri ve problemle ilgili disunceleri hakkinda sorular yoneltiimis ve
ogrencilerin verdikleri yanitlari arastirmaci gerekli gérdugu noktalarda not

almigtir.

Calismaya katllan Ogrenciler ile yluz yuze okul ortaminda sohbet
havasinda ortalama 20’ser dakikallk gorusmeler yapilip video kaydina
alinmistir. Bu kayitlar arastirmaci i¢in yapilan uygulamalari detayl sekilde
inceleme, incelettirebilme ve gereken onlemleri almayla birlikte gelistirme
imkani saglamistir. Kaydedilen veriler bilgisayar ortaminda yazilh hale

getirilmigtir.
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Veri Toplama Araglari

Calisma 6ncesinde Milli Egitim Bakanlhigi Olgme Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Mudiirliigi tarafindan Cebirsel ifadeler- Esitlik Denklem (initesi
ile Oran Oranti- Yuzdeler Unitesi ile ilgili yayimlanan sorular arasindan segilerek
uzman gorusu alinarak hazirlanan toplamda 20 sorudan olugsan beceri temelli
sorular testi olusturulmustur (MEB, 2019a). Olusturulan test 3 kisiden olusan
pilot uygulama grubu ile yapilmistir. Ogrencilerin verilen 40 dakikalik sure
icerisinde bu sorulari ¢bozmekte zorlandiklari ayrica bazi sorulari uzun ve

anlasiimasinin zor oldugunu goérisme esnasinda belirtmislerdir.

Pilot uygulama sonrasinda soru sayisi ve sorular uzman gorusu alarak
konu ayni kalacak sekilde azaltiimis ve degistirilmigtir. Tum bu degisiklikler
sonucunda soru sayisl 10 olacak sekilde teste son hali verilmistir. Calismadaki
diger bir veri toplama araci olan yari yapilandiriimig gérisme formu uygulama

yapiimadan 6nce uzman gorusu alinarak hazirlanmistir.

Arastirmanin katilmcilari kitap okuma duzeylerine gore dusuk, orta ve
yuksek seklindeki seviye gruplarina ayrilmistir. Her grup icin 2 ogrenci
secilmistir. Katilimcilar belirlenirken g¢alismaya istekli olmalari, konuskan ve
kendini rahatga ifade edebilen ve goriUsmeler sirasinda sorulan sorulara
ictenlikle cevap verebilecek bireylerin segilmesine 6zen gosterilmigstir. Kitap
okuma duzeyi dusuk seviye grubundaki ogrenciler DD1, DD2 seklinde, orta
seviye grubundaki 6grenciler OD1, OD2 seklinde, yluksek seviye grubundaki
ogrenciler YD1, YD2 seklinde gosterilmistir. Arastirmaci uygulamadan once
beceri temelli sorular testinin cevap anahtarini hazirlamistir ve hem uzman
gorusu alarak hem de Milli Egitim Bakanhginin yayimladigi cevap anahtariyla

karsilastirarak son halini vermistir.

Calismaya baglamadan once katillacak 6grenciler ile toplanti yapilmis ve
gonulli olmanin esas oldugu vurgulanmigtir. Arastirmaci tarafindan belirlenen
ve katilmaya gonulli 9 6grencinin velilerine veli izin formunu doldurmalari
istenmistir. Sonrasinda uygulamaya gegilmistir. Beceri temelli sorular testi
okulda kendilerini rahat hissedebilecekleri ve sessiz bir ortam olan okul
kGtiphanesinde uygulanmistir. Katilimcilara 10 soruluk test i¢in 40 dakika sure
verilmigtir. Uygulamada verilerin guvenilir olmasi amaciyla ogrenciler uygun
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oturma dizeni ile oturtulmustur. Ogrenciler cevaplarini test tGzerindeki uygun
bosluklara yazmalari istenmistir. Ogrencilerin testteki dogru, yanlis ve bos
sorulari belirlenmistir. Test uygulamasi bittikten sonra duguk, orta ve yuksek
seviyedeki 6grencilerle yari yapilandiriimis gérismeler yapilmigtir. Goériasmeler
okulda, 6grencilerin rahat hissedebilecekleri bir ortamda yapilmistir. Arastirmaci
gorusmelerde gerekli yerlerde oOgrenci cevaplari hakkinda notlar almigtir.
Gorisme esnasinda Ogrencilere test uygulamasindaki kagitlari gdsterilerek
uygulama esnasinda testteki sorulari ¢gozme yontemleri ve sureg ile ilgili sorular
yoneltilmis, ogrencilerin cevaplari video kaydina alinmistir ve videonun

arastirmaci disinda kimse tarafindan izlenmeyecegi belirtilmigtir.
Verilerin Cozimlenmesi

Calismada elde edilen verilerin analiz edilmesi gerekmektedir. Toplanan
veriler arastirma sorularina hizmet edecek sekilde ¢dzimlenip, yorumlanarak
degerlendiriimelidir (Karasar, 1999). Degerlendirilen veriler okuyucunun
anlayacagi sekilde rapor haline getirilir. Verilere ve arastirma sonuglarina uygun
olarak analiz yéntemi belirlenmistir. Ogrenciler ile gerceklestiriien vyari
yapilandiriimigs goérismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizi
yaklagsimiyla ¢dziimlenmistir. igerik analizi (i¢ basamakla gerceklestirilmistir
(Buyukozturk vd., 2008; Yildirnm ve Simsek, 2006):

1. Verilerin Kodlanmasi,
2. Kategorilerin Bulunmasi,
3. Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi

Blyukozturk ve digerlerine (2008) goére icerik analizi bir metnin belirli
kodlamalarla daha kuguk icerik kategorileri ile Ozetlenmesi olarak
tanimlanmistir. Bu analiz yonteminde amag birbirine benzeyen verileri bir araya
getirerek kategoriler olusturup ve bu kategorileri okuyucunun anlayabilecegi
halde duzenleyip yorumlamaktir. Veri analiz kisminda &6ncelikle dgrencilerle
yapilan goérusmelerin kayitlari tek tek incelenmis ve herhangi bir yorum
yapllmadan eksiksiz olarak yazilmistir. Daha sonra her bir goérisme sorusu ayri
ayri icerik analizine tabi tutulmustur. Bu ¢alismada ulagilan veriler sonucunda

ortaya ¢ikan kavramlara gore kodlama iglemi yapilmigtir. Verilen cevaplarin
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analiziyle olugan kodlara ait kategoriler, fikirler ve temalar ortaya ¢ikariimigtir.
Tema ve kategorilerin olusturulmasinda gorismede kullanilan sorularin
baglamina dikkat edilerek o6grencilerin cevaplari incelenmis ve benzer sorular

ayni tema altinda toplanmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Bu boélimde galismaya katilan édrencilerin yapilan gériismelere verdikleri
cevaplarin ¢ozumlenmesi sonucu elde edilen bulgulara ait tablolar ve
acgiklamalara yer verilmistir. Bulgulari sunarken gereksiz tekrarlardan sakinmak
ve akigl saglayabilmek adina ogrencilerin tUm sorulara verdikleri cevaplar tek
tek detaylandiriimamistir. Bulgular sunulurken kullanilan kisaltmalar asagida

verilmistir:
A: Arastirmaci
DD1, DD2: Dusuk duzeyde okuma duzeyine sahip 6grenciler
OD1, OD2: Orta duzeyde okuma duzeyine sahip ogrenciler
YD1, YD2: Yuksek duzeyde okuma duzeyine sahip 6grenciler

“Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari Cézme Siirecine iligkin Goriisleri

Nelerdir?” alt problemine ait bulgular ve yorumlar

Bu soruya cevap bulmak ve detayli bir sekilde inceleme yapabilmek
amaci ile 6grencilerle yari yapilandiriimig gérisme formu gercevesinde yapilan
gorusmeler analiz edilerek, elde edilen verilere ait bulgular bu bdélumde
sunulmustur. Verilen cevaplara gore elde edilen veriler kod, kategori ve

temalara gore incelenmisgtir.

Ogrencilere uygulanan test sonrasinda teste yonelik goérisleri “Beceri
temelli sorular testi ile ilgili genel goérligler” temasi gercevesinde asagidaki

tabloda sunulmustur.
Tablo 1

Beceri Temelli Sorular Testi fle ilgili Genel Gériisler

Cevaplanan Bos Sorulari anlama Sdrenin
soru sayisi birakilan  4urumu yeterli olma
soru q
sayis| urumu
DD1 7 3 Sorularin  tamamini  Sire
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okudum, ugrastim. yeterliydi.
Bazilarini
anlamadim.

DD2 Sorularin hepsini Sure yeterli
okudum. Once kisa degildi.
gorunenlerden
basladim. Bazilarini
anlamadim.

OD1 Hepsini okudum. Bos Zamanim
biraktiklarimi  daha yetti.
once benzer sorulari
¢bzemedigim icin bos
biraktim

OoD2 Son soru haric Sure
hepsini okudum. yeterliydi.
Bazi sorulari  Bazilarini
anlamadim. kendim

okumak
istemedim.

YD1 Hepsini okudum. Sure
Bos biraktiklarimi  yeterliydi.
anlamadim Sinavi erken

bitirdim.

Y2 Hepsini okudum. Zamanim
Bos biraktiklarimi  fazlasi ile
anlamadim yetti.

“Sdrenin yeterli olma durumu” adli kategoriye ait veriler incelendiginde
DD2 harig diger 6grencilerin slreyi yeterli bulduklar gérilmektedir. Ogrencilerin
aciklamalarina gore sinav igin verilen surenin yeterli oldugu gorulmustur. DD2
numaral 6grenci ‘Verilen sure yeterli miydi?’ sorusuna ‘Yeterli degildi. Sorular

¢ok zordu.” seklinde cevap vermisti. OD1 ve OD2 numaral 6grencilerde
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zamanlarinin yeterli oldugunu soylemiglerdir. YD1 numaral 6grenci ‘Yeterliydi
hatta sinavi erken bitirdim fark ettiyseniz.” seklinde cevaplamistir. YD2 numarali
ogrenci ise ‘Yetti de artti bile.’ seklinde ifade etti fakat sinav suresi sonuna

kadar bekledigi gozlemlenmigtir.

Ogrencilerin cevapladiklari ve bos biraktiklari sorular hakkinda gérigleri
incelendiginde; bos biraktiklari sorulari anlamadiklarini ya da hangi konu

oldugunu anlasalar bile iglemin bir sonuca ulagsmadigini belirtmiglerdir.

Sinavindaki sorularin anlasilir olmasi durumu Uzerinde durularak
“Sorulari anlama durumu” kategorisi olusturulmustur. Ogrencilerin  tim
sorularin  tamamini  okuduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin tamami bazi

sorulari anlayamadiklarini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin ‘Verilen sireyi yeterli buima durumu’ ‘cevapladiklari ve bos
biraktiklari sorular hakkinda gorusleri’ ve ‘Sorulari anlama durumu’ kategorileri
icin test sonrasi yapilan gorusmelerde test ile ilgili deneyimleriyle ilgili bazi

gorusleri agagida sunulmustur.
DD1 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Verilen sure testi ¢gozmek icin yeterli miydi?
DD1: Evet yeterliydi. Hepsini okudum ve hepsine tek tek ¢ok ugrastim.
A: Okudugunu anlayabildin mi?

DD1: Bazi sorularda anlamadim ne yapacagima karar veremedim.

DD2 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Verilen sure yeterli miydi?

DD2: Sire yeterli degildi. Sorular ¢ok zordu. Hepsini okudum ama
¢ozmek igin yeterli degildi.

A: Peki sorulari hangi 6ncelikle ¢dzmeye karar verdin?

DD2: Okumaya once kisa olan sorulardan basladim. Sonrasinda vaktim

kaldiginda uzun sorulari okudum.

A: Peki sorularin hangi konularla ilgili oldugunu anlayabildin mi?
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DD2: Bazi sorularin hangi konularla ilgili oldugunu anlamadim kendi

mantigima gore iglem yaptim.
A: Ornegin 1.soru hangi konuyla ilgiliydi?
DD2: Bildigimiz toplama ¢ikarma islemiydi.

A: 1.soru cebirsel ifade sorusuydu fakat sen bunu bilmeden dogru

yapmissin.

DD2: Evet konusunu bilmiyordum ama basit geldi toplama ¢ikarma islemi

ile soruyu ¢ozebildim.
A: Son soru hangi konu ile ilgiliydi sence?
DD2: Devirli ondalik gosterim sorusuydu.
A: Son soru da cebirsel ifadeler konusuyla ilgiliydi.

DD2: Ben sekline bakarak devirli ondalik gosterim oldugunu

dusunmastim.

OD1 numarali 6grencinin gorusleri.

A: Sure yeterli geldi mi?

OD1: Evet verilen sure yeterliydi hepsini okudum ve hepsine ugrastim.
A: Peki bos biraktigin sorulari neden bos biraktin?

OD1: Sorunun neyle ilgili oldugunu anlamadim. Mesela terazi sorusu ne

anlatiyordu hangi konuyla ilgiliydi anlamadim.
A: Bos birakmana karar vermende baska etmenlerde var miydi?

OD1: Evet daha oOnce benzerlerini ¢dézemedigim i¢in okudum ve

¢b6zemem diye karar verdim.

OD2 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Sure yeterli miydi?

OD2: Evet sure yeterliydi
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A: Peki hi¢ islem yapmadigin sorular var anlamadigin sorular oldu mu?

OD2: Evet anlamadigim sorular var. 10.soruda hi¢ iglem yapmadim.

Devirli ondalik gosterimle ilgili ifadeler gérdim okumadan bos biraktim.

YD1 numarali 6grencinin gorusleri.

A: Verilen sure yeterli miydi?

YD1: Evet yeterliydi hatta sinavdan erken bile ¢iktim.
A: Bos biraktigin sorular var neden bos biraktin?

YD1: Okudum ve ne demek istedigini anlamadim.

YD2 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Verilen sure testi ¢gdzmek igin yeterli miydi?
YD2: Evet gayet yeterliydi.

A: Peki bos biraktigin sorulari neden bos biraktin anlamadiklarin oldu

mu?

YD2: Evet anlayamadigim 3 soru vardi onlari da bos biraktim zaten.

Sure sikintisi yagsayan DD2 numarali 6grenci kisa gorunen sorulardan
¢6zmeye basgladigini sdylemistir. Ogrencilerden OD2 numarali égrenci sorularin
bazilarini sadece gorinusiune bakarak bos biraktigini belirtmistir. OD1 numarali
ogrenci ise bos biraktigi sorularin daha once kargilagip yapamadigl sorulara

benzemesinden dolayi bos biraktigini belirtmistir.

“Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari Cézme Siirecinde Matematik Bilgisi

Kullanimi Nasildir?” alt problemine ait bulgular ve yorumlar

Ogrencilerin uygulanan testte yer alan sorularin her biri icin matematik
dersinin hangi konusuyla ilgili oldugunu ortaya koyan goruslerine gore

olugturulan temayla ilgili sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 2

Sorulara Yénelik Matematik Bilgisi ile ligili Gériigler

DD1 DD2 OoD1 OoD2 YD1 YD2
1.soru Ondalik Toplama- Dogal Anlamadi Cebirsel Cebirsel
_ Gosterim Qlkarma Sayi m Ifade Ifade

erlrsel Islemi Sorusu

ifade

2.soru  Anlamadi Konusun Hangi Anlamadi Cebirsel  Anlamadi
dan Konu ifade m

; m m

F:eblrsel ) Anlamadi

ifade Emin -
Degilim

3.soru Anlamadi Anlamadi Konusun Anlamadi Anlamadi Cebirsel
m dan Emin m ifade

; m m

Cebirsel Degilim

ifade

4.soru Oran- Anlamadi Oran Oran- Konusu Oran-

Oranti m Oranti Oranti Yok Gibi Oranti

Oran- Geldi

oranti Bana

5.soru Ylzde Anlamadi Yuzde Yiuzde Ylzde Yuzde
m

Ylzdele

r

6.soru Ondalik Oran Ve Anlamadi Anlamadi Anlamadi Cebirsel

Oran. Gésterim Oranti m m m [fade

oranti

7.soru Cebirsel Cebirsel Cebirsel Cebirsel Cebirsel Cebirsel

Cebirsel ifade Ifadeler Ifade ifade Ifade Ifade

ifade

8.soru Oran- Oran- Oran- Anlamadi Oran- Anlamadi

Oran. Oranti Oranti Oranti m Oranti m

oranti
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9.soru  Orinti Oriinti Cebirsel  Anlamadi Orinti Anlamadi

ifade m
Cebirsel m
ifadeler
10.soru Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel Devirli Devirli
Ifadeler ~ Sayilar Ondallk  Ondalik
: Sayilar Say!
F:ebwsel Gosterim  Gosterim
ifadeler

Tabloda sunuldugu uzere DD1, DD2, ve OD2 numaral o6grencilerin
sorulan sorularin hangi konu ile ilgili olduklarini belirlemekte zorlandiklari
gOrusmustir. YD1 numarali 6grenci ise hangi konu oldugunu anlasa da sorulari

¢ozemedim seklinde aciklamada bulunmustur.

‘Beceri Temelli Sorulara yonelik matematik bilgisi ile ilgili goérigsler’

temasiyla ilgili 6grencilerin deneyimlerinden bazi drnekler asagidaki gibidir.
DD1 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Sorularin hangi konudan oldugunu anlayabildin mi?
DD1: Hayir hocam hepsini ¢ok fazla anlayamadim.

A: mesela 1.soru ne sorusuydu sence? Soruda islemler yapmissin ama

soru yanlis gikmis.
DD1: Ondalik gosterim sorusuydu galiba hocam.

A: Cebirsel ifade sorusuydu. Sen neden ondalik goésterim olarak

disunduan?

DD1: Siklarda virgulli sayilar vardi.

DD2 numarali 6grencinin gorsleri.

A: 1.soru hangi konuyla ilgili anlayabildin mi? Bu soruyu dogru

yapmissin.

DD2: Bildigimiz toplama ¢ikarma islemi hocam. Mantigimla ¢6zdum. Bir

konusu yok.
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A: Bu soru cebirsel ifade sorusuydu.
DD2: Aaa evet olabilir glinku soru isaretini soruyordu bilinmeyen var.

A: Peki son soru neyle ilgiliydi sence? Bu soruda ugrasmissin ama yanlis

yapmissin.

DD2: Evet hocam soru devirli ondalik gosterim ile ilgiliydi. Baya ugrastim

yanhs ¢ikti. Kug sorusundan da ¢gok emindim ama o da yanlis gikti.

A: Son soru cebirsel ifade sorusuydu bu testte hi¢ rasyonel sayi sorusu

yoktu.

DD2: Ama 0oyle gorunuyordu ne oldugunu anlamamigim. Anlamasam da

mantigimla dogru yapiyorum genelde.

OD1 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Tim sorularin hangi konudan oldugunu anlayabildin mi?

OD1: Hayir hocam. Mesela 1.soru dogal sayl sorusuydu bu sekilde
yaptim ve dogru ciktl. Terazi sorusunun konusunu hi¢ anlamadim mesela

(6.soru).
A: Peki konusunu anlayabildigin sorularda sana ne yardimci oldu?

OD1: Daha o6nce ayni konudan benzer ornekler ¢6zdugum igin

anlayabildim.

OD2 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Sorularda hangi konudan oldugunu anlamadigin soru oldu mu?
OD2: Evet oldu hepsini okudum bir soru harig ama anlamadiklarim vardi.

A: O okumadan bos biraktigin soru sanirrm 10. Soruydu. Bos
birakmaktaki sebep neydi?

OD2: Devirli ondalik gosterim sorusuydu bende o konuyu sevmedigim

igin sorularini okumadan gegiyorum.
A: Ama o soru cebirsel ifade sorusuydu.
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OD2: Oyle mi? Ben devirli ondalik gésterim sorusu sandim baktigimda o

yuzden okumadim bile.

YD1 numarali 6grencinin gorusleri.
A: Sorularin hangi konuyla ilgili oldugunu anlayabildin mi?

YD1: Bazi sorulari anlamadim hocam. Mesela terazi sorusu (6.soru) ne

ile ilgiliydi anlamadim.
A: 1.soruyu dogru ¢ézmissun hangi konudandi?
YD1: Cebirsel ifade sorusuydu ama ben oradan ¢ézmedim.
A: 10.soruyu bos birakmigsin neden bos biraktin?

YD1: Evet hocam devirli ondalik gosterim sorusuydu o yuzden bos

biraktim.
A: Ama o soru cebirsel ifadelerle ilgiliydi.

YD1: Gergekten mi? Hocam kazanim sorulari gibi kisa oldugunda ne
sorudugunu konusunu anlayabiliyorum direkt. Mesela 50’nin %20’si deseniz
bulurum konu bellidir. Siz bana hangi konu oldugunu deseydiniz ben ¢ozerdim

bos birakmazdim.
A: Mesela 7.soru ne sorusuydu? Dogru yapmissin.
YD1: Evet hocam cebirsel ifade sorusuydu.
A: Nasil anladin? onunda Uzerinde bilinmeyen ifadeler yoktu.

YD1: Ama hocam o soruda kirmizi renk alanlarin sayisi mavi renk
alanlarin sayisinin 3 katindan 5 fazla olmustur diyordu. Bu bana cebirsel

ifadeleri hatirlatti.

Beceri temelli sorulari ¢bzmek igin yapilmasi gerekenlerle ilgili
gérislerine yonelik gorisleri ‘Beceri Temelli Sorulari Cézebilmek icin Matematik
Sorularin Ozellikleri Nasil Olmahdir? tema altinda toplanmis ve tabloda

sunulmustur.

51



Tablo 3

Beceri Temelli Sorulari Cézebilmek igin Matematik Sorularin Ozelliklerine

Yénelik Gértigler

Sorular Sorular Sorunun Sorular Sorular
daha daha kisa iceriginde  Yalnizca bir daha fazla
asil iabil oucl konudan sayl

anlasilir olabilir ipuclar olmali icermell
sorulmali verilebilir

DD1 X X X

DD2 X X X X

OD1 X

OD2 X X

YD1 X X X

YD2 X

Ogrencilerin beceri temelli matematik sorularini ¢dzebilmek igin ne
yapmalari gerektigine yonelik goruglerinde sorularin daha anlagilir sorulmasi
gerektigi konusunda hem fikir olduklari gérulmuastir. Dlusuk dlizeyde okumaya
sahip olan DD2 numarali 6drenci sorularin daha kisa soruldugunda daha kolay
yapilacagini dusunduguna belirtmigtir. Duasuk duzey okumaya sahip
ogrencilerin sorularda daha fazla ipucu verilmesinin daha iyi olacagi konusunda
da fikir birligine sahiptirler. DD1 ve OD2numarali 6gdrenciler sorulan sorularin
baska konulari icermeden tek bir konudan sorulursa daha kolay ¢dzulebilecegini

belirtmiglerdir.

Calismaya katilan &grencilerin  beceri temelli sorularin ¢alisma
programlarina etkisine yonelik goruslerine ait ‘Beceri Temelli Sorularin
Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanligina Etkisine Yonelik Gorusleri’ temasinin

bulgularinin tablo olarak sunumu agagida verilmistir.
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Tablo 4

Beceri Temelli Sorularin Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanligina Etkisine

Yénelik Gértsleri

Ders calisma Ders calisama Calisma
programinin programinin programinin
suresine yonelik uygulanmasina icerigine etkisi
etkisi yonelik etkisi

DD1 Programi uygulama Sdre tutarak Kitap okumayl da
surem artt calisiyorum. programima

ekledim. Ve daha
fazla soru
¢Ozuyorum.

DD2 Calismam daha Sdrel Once kisa sorularla
uzun surayor. calismiyorum. alistirma yapip

sonra uzun sorular
¢O6zmeye bagladim.

OD1 Calisma programim Sire tutarak Kitap okumanin
¢ok uzun suruyor. calismaya uzerinde

basladim. duruyorum.
Daha fazla beceri
temelli soru
¢ozuyorum.

OoD2 Calisma Sessiz ortamda Konu eksiklerime
programimim sdresi ¢alisiyorum. Sdre yonelik c¢alisiyorum
degismedi. tutmuyorum. cunku sorularin

icinde baska konular
var. Kolaydan zora
dogru soru ¢gdzmeye
basladim.

YD1 Daha fazla ders Sdureli Programimda  her
caligiyorum calismiyorum. gun her dersten 15

soru yeni nesil soru
¢cozmeyi ekledim.
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YD2 Cok uzun Soru basina ya da Yeni nesil soru
caligsiyorum test basina sure ¢dzmeden programi
tutarak ders tamamlamiyorum.

calistyorum.

Ogrencilerin beceri temelli sorularin ders ¢alisma programlarini nasil
etkiledigine yonelik goruslerinde OD3 ve YD3 numaral 6grenciler harig tum
Oogrencilerin eve gittiklerinde uyguladiklart ders g¢alisma programlarinin
surelerinin arttigini belirttikleri goértlmustir. Ayrica DD1, OD1, YD2 numarali
ogrencilerin beceri temelli sorulari sinavlarda daha iyi ¢dzebilmek igin evdeki
programlarinda kronometre ile ders galismaya basladiklari gortlmustar. OD2
numarali 6grenci program igeriginde daha fazla konu calismaya agirlik verdikleri
cunku sorulari tek bir konudan olmadigi tum konulari igerdigi igin ¢ozemedigini
belirttigi bulgusuna ulasiimistir. DD2 ve OD2 numarali 6grencilerin program
iceriklerinde Once kazanim duzeyinde sorulardan baslayarak en son beceri
temelli sorulari ¢ozduklerini  belirtmiglerdir. OD1, YD1, YD2 numarali
ogrencilerin ise program iceriklerine yeni nesil soru ekledikleri gorulmuagtar.
Bunun yaninda DD1 ve OD2 numarali 6grencilerin programlarinin icerigine

kitap okuma ekledikleri sonucuna ulagiimigtir.

“Ogrencilerin beceri temelli sorulari gézme siirecinde okuma diizeyine

yonelik gorusleri nasildir?” alt problemine ait bulgular ve yorumlar

Ogrencilerin beceri temelli sorular testi uygulama surecinde yasadiklari
deneyimlerin okuma duzeylerine gore incelenmesi ile ilgili elde edilen bulgular

her dizeydeki 6grenci i¢in ayri ayri verilmigtir.

Ogrencilerin uygulamaya ait deneyimlerinden bahsetmeden o©nce
sorulara verdikleri cevaplarin dogru veya yanlis olma durumu asagidaki tabloda

sunulmustur.
Tablo 5

Ogrencilerin Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dogru-Yanlis ve Bos Olma

Durumlari
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DD1 DD2 OD1 OoD2 YD1 YD2

1.Soru

Cebirsel ifade  Yanlis Dogru Dogru Dogru Dogru  Dogru
2.Soru

Cebirsel ifade Bos Dogru Yans Yanhig Dogru  Dogru
3.Soru

Cebirsel fade  Yanls B9 Dogru  Bog  Pogu  Dogru
4.Soru

Oran-Oranti  Yanhs  B9%  Dogu Dogru Yanhs Dogru
5.Soru

Yiizdeler Yanls Bos Bos Dogru Yanlig Bos
6.Soru

Oran-Oranti Bos  Yanlis  BO$ Bos Bos Bos
7.Soru

Cebirsel ifade  Yanls Bos Dogru Dogru Dogru Dodr
8.Soru

Oran-Oranti Bos Dogru Bos Yanhs Yanlis Bos
9.Soru

Cebirsel ifadeler Dogru  Y@'$  pogru  Yanhis Dogru Dodru
10.Soru

Cebirsel

ifadeler Bos Ya'$  vanis  Bos Bog  Dogru

Diusuk okuma diizeyine sahip ogrencilerin beceri temelli sorulari ¢ozme

surecine yonelik gorusleri.
DD1 numarali 6grencinin deneyimleri.

Ogrenci 1 dogru, 6 yanhs yapmis ve 3 soruyu bos birakmistir.
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1.soru.

Ogrenci sorunun konusunu yanhs anlamig. ‘Siklarda virgilli sayilar
oldudu icin ondalik gdsterim sorusu oldugunu disundim.” seklinde belirtmigtir.
Yaptidi islemler sonucunda araliklari yanhs saydigi bu ylzden tamamindan bir
koni gikarip yanlis saylya boldugu gorulmus bu sebeple yanlig sonuca ulastigi

gOrulmustar.

Sekil 1. DD1 numarali 6grencinin testteki 1.soruya ait ¢6zimu

2.s0ru.

Ogrenci soruyu okumus fakat anlamamistir. Atis sayisini 3 puana
bdlmeyi denemigtir. Soruyu anlamadigini ortaya koymaktadir.

3.soru.

Ogrenci soruyu okumus ve anlamadigini fakat yine de bir takim islemler
yaparak sonuca ulasmaya calistigini belirtmistir. Ogrenci bu soruyu yanlis
yapmistir. Ayrica test incelendiginde kagit Gzerinde ¢ok fazla islem yapmadigi

gOrulmustar.

4.ve 5.sorularla ilgili gorusleri benzerlik géstermektedir. Sorulari okumus
ve hangi konudan oldugunu anladigini belirtmektedir. Sorularin cevaplar yanhs
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citkmigtir.  Sorulart  ¢bézerken panik yaptigini  belirtmigtir.  Sinav  kagidi
incelendiginde 4.soruda dogru orantiyla beraber kosarak yakilacak kalorinin kag
dakikada yakilacagini hesaplamis fakat devaminda yanhs ¢6zim yapmistir.

5.sorunun cevabini 6nce dogru bulmus sonrasinda degistirdigi gorulmustur.

6.soru

Ogrenci soruyu okumus ve ondallk gosterim sorusu oldugunu
disindiguni belirtmistir. Soruya biraz ugrastiktan sonra yarim biraktigini

belirtmistir.
7.soru.

Soruyu yanhs yapmistir. ‘Hocam soru cebirsel ifade sorusuydu.’ ‘islemleri
yaptim ifadeyi kurdum fakat sorunun cevabini yanls yapmisim. Cok fazla
dikkatim dag@iliyor. Seklinde aciklamalarda bulunmustur. Ogrencinin sinav
kagidi incelendiginde denklemi dogru kurdugu, asit-baz ve noétr turnusol kagit
sayisini cebirsel olarak dogru ifade ettigi gorulmustar. Buna ragmen sonucu

yanlis buldugu gorulmagtar.

(=

r nggﬁnhmmmu@ chzeltinin as
Kuzey. oulles - Leozelnin asit, baz ve notr olma durumiaring ayirt etmek igin hepsine birer tane

turmusol kagid: batinyor a2
e P e

Notr Ast Baz
KU&M@"_U”E_SEL'}JQ'"_@'M di_[.t&w”—" cOzelti asit ise kurmizi, baz ise mavi renk alacagini, nQirise enk ceFtr-
meyeced 1 ktedir
Kuzey'in cozclmercw!yynﬁggol kagitlanndan 15 tanesinin rengi degismenis. Kirmizi renk alanlarin sayisi mavi renk
.alaniann sayisiin 3 katindan 5 f pimusgtur

Buna gore labo

AS 14 D)7
)

L vkl mninns balbbas Aanir

Sekil 2. DD1 numarali 6grencinin testteki 7.soruya ait ¢b6zimui
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8.soru.

Ogrenci bu soruyu okumus ve oran-oranti sorusu oldugunu goérip
isaretlemistir. Soruyu yanls yapmistir. Sinav kagidi incelendiginde sorunun

uzerinde hig islem yapmadigi gorulmustar.
9.soru.

Sorunun 6runtu sorusu oldugunu disunmus ve sirasiyla sayarak sorunun
dogru cevabina ulasmistir. Ogrencinin tek dogru yaptigi soru 9.soru olmakla

beraber konuya uygun iglem yapmayarak dogru sonuca ulastigi goralmustar.
10.soru.

Soruyu bos birakmigtir. Sorunun devirli ondalik gdsterim sorusu

oldugunu disunmdastir. Sinav kdgidin da bazi iglemler yaptigi goralmustar.

DD2 numarali 6grencinin deneyimleri.

Ogrencinin 3 soruyu dogru 3 soruyu yanhs ve kalan 4 soruyu biraktig
gorulmustar.

1.soru.

Ogrenci birinci sorunun herhangi bir konusu olmadigini normal toplama
¢lkarma islemi yaparak dogru sonuca ulastigini sdylemigtir. Ayrica sorunun gok
basit oldugunu sdylemistir. Yapilan goérusme esnasinda sorunun konusuyla ilgili

‘cebirsel ifade olabilir belki c¢unki Ustinde soru isareti var yorumunda

bulunmustur.
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Sekil 3. DD2 numarali 6grencinin testteki 1.soruya ait ¢6zimu

2. soru.

Bu sorunun konusundan emin olmadigini belirtmistir. Soruyu dogru

yapmigtir. Sorunun Uzerinde neden ¢ok fazla islem yapmadigi soruldugunda

‘zihnimden yapiyorum bu bana zaman kazandiriyor’ demistir.

Sekil 4. DD2 numarali 6grencinin testteki 2.soruya ait ¢ézimu

3., 4. ve 5. Soruya ait gorusleri benzerlik gostermektedir. Sorulari

okudugunu anlamadigini sdylemistir. Once kolay gériinen sorulari ¢dziip zaman
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kalirsa bunlara donerim diye dasundugund belirtmistir. Bu sorularin Uzerinde

herhangi bir islem yapmadigi tespit edilmistir.
6.soru.

Ogrenci bu soruyu islemler yaparak yanlis yapmistir. Sorunun oran-
oranti konusuyla ilgili oldugunu anladigini ve kesin sure yetismeyecek diye

panik yapip yanlis yapmisimdir seklinde fikrini belirtmistir.

Soruda cevabi incelendiginde soruyu dogru yoldan ¢6zdugu fakat acele
yapmaya c¢alistigi ve islemlerin bazilarini zihinden devam ettirip garpma iglemi

hatasi (18x3=64 olarak bulmustur.) ylzinden yanlis yaptigi tespit edilmistir.

Bir musten. kuru yemisciden leblebi ile kuru uzomu kanstirmasini istiyor, Bunun igin kuru yemisci kutiesi 20 g olan bos bir
kese kagidina once leblebiyi koyup tarttiginda terazinin gostergesi sekil I'deki bilgileri, Gstune kuru UzOmu ekieyip tarttigin-
da gosterge sekil lI'deki bilgileri gosteriyor

Gosterge Gosterge

320 g = So0g m

Sekil |
Bu kuru yemiscgide 1 kg leblebi 21 TL, 1 kg kuru 0zum ise 30 TL ye satiimaktadir

Kuru yemislerin koyuldugu kese kagidi Gcretsiz olduguna gore miisterinin yaptirdig: leblebi kuru tziim kansimi
icin kagc TL 6demesi gere} 3= 1000 g)

A)11.4

Sekil 5. DD2 numarali 6grencinin testteki 6.soruya ait ¢ozimu

7.soru

Sorunun cebir sorusu oldugunu anladigini hatta ‘kirmizi renk alanlarin
sayisi mavi renk alanlarin sayisinin 3 katindan 5 fazla’ sézel ifadesinin cebirsel
ifadeyi kurdugunu fakat devam ettirmeyip yarim biraktigini sdylemistir. Sebep
olarak 6nce daha kisa yapabilece@i sorulari yapmanin mantikli olacagini

dusundugund belirtmistir.
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8.soru

Ogrenci bu sorunun oran-oranti konusundan oldugunu anladigini ve
buradan ¢dzdugiini belirtmistir. islem olarak fazla islem yapmadan dogruya
ulasmis olmasi ile ilgili soru soruldugunda yine iglemlerin buylk kismini

aklindan kalem kullanmadan daha hizli bir sekilde yaptigini belirtmigtir.

Sekil 6. DD2 numarali 6grencinin testteki 8.soruya ait ¢ézimu

9.soru

Kus sorusu olarak ifade ettigi sorunun cevabindan ¢ok emin oldugunu
ama yine de yaptigini sOylemistir. Bu soruda da hizli yapmak igin acele ederek
yanhs yapmis olabilecegini sdylemistir. Soruyu tek tek yazarak uzun yoldan

yapmayi tercih ettigi géraimustar.
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Kerem kafalan disarida gagalari agik bekleyen (¢ yavrufitin 0ldugu bir kirlangi¢ yuvast gorar.

Bir stre sonra anne kirlangicin gelip en soldaki yavruya yem verip gittigini ardindan baba kirlangicin gelip ortadaki yavruya
yem verip gittigini gorur. izlemeye devam ettiginde anne kirlangicin tekrar geldiginde en sagdaki yavruya, ardindan gelen
baba kirlangicin ise en soldaki yavruya yem verip gittigini gorir. Kerem, anne ve baba kirlangiglarin sirayi hi¢ sasirmadan
gidip gelip yavrularina bu sekilde toplam 70 defa yem getirdigini gormustur.

Buna gore Kerem yuvaya son yemi kimin getirdigini ve bu yemi hangi yavruya verdigini gérmustiir?

ne, en soldaki yavruya vermigtir. B A
Baba, en soldaki yavruya vermistir. A i 7_0‘;3_ i
C) Anne, en sagdaki yavruya vermistir. 95, o 215 (lo 503 i 5
D) Baba, en sagdaki yavruya vermigtir. 9 11
g , A,; C_ AL REIE T
olte L0
% S0 A
| Ao B AL
Devirli ondalik gmmmveﬁan rasyonel say! asagidaki ybntem kullanilarak bulunabdw A 3 A '7,

Devirli ondalik gdsteﬁni verilen rasyonel say k olsun, k sayxsmm 10, 100, 1000, ... gibi katlan alinarak virgilden sonraki
Licimlar: aunt alan iki farkh andalik nActorim hulintir

Sekil 7. DD2 numaral 6grencinin testteki 9.soruya ait ¢cozimu

10.soru.

Son sorunun devirli ondalik gosterim sorusu oldugunu dusunerek
yaptigini bu yizden yanlis yapmis olabilecegini dugindugunu belirtmistir.

Ogrencinin sinav kagidi incelendiginde soruyu devirli ondalik gdésterim
konusu ile iligkilendirerek ¢ozdugu gorulmustiur ve yine az iglem yaptigi islemleri
tamamlamadigi fark edilmigtir.
Orta okuma diizeyine sahip ogrencilerin beceri temelli sorulari ¢é6zme

siirecine yonelik deneyimleri.

OD1 numarali 6grencinin deneyimleri.

Ogrenci 10 sorudan 6 tanesini dogru 1 tanesini yanhs yapmis ve kalan 3

soruyu bos birakmistir.

62



1.soru.

Ogrenci bu soruyu dogru yapmigtir. Test kagidi incelendiginde cebir
konusundan bagimsiz olarak islem yaparak dogru yaptigi gortimustir. Ogrenci
soruyu dogal sayilarla iglemler yaparak ¢ézduguna belirtmistir. ‘Kag tane aralik
varsa saydim tamamindan bir tane koninin uzunlugunu g¢ikardim sonra kalani
aralik sayisina boldum cebir gerektirmiyordu.” yapmis oldugu islemi seklinde

aciklamistir.
2.soru.

Ogrenci sorunun hangi konudan oldugunu anlamamis fakat yine de
soruyu ¢dzdigini belirtmistir. Sorunun cevabini yanlis bulmustur. Ogrencinin
kagidi incelendiginde siklari sirasi ile denedigi fakat yanlis sonuca ulastigi

gorulmustar.
3.soru.

Ogrenci bu sorununda konusunu anlamamig fakat mantigini anlayarak

gerekli islemlerle dogru sonuca ulastigini belirtmistir.
4.soru.

Ogrenci sorunun oran-oranti konusuyla ilgili oldugunu belirtmis ve soruyu
dogru yapmistir. Soru uzun olmasina ragmen basitti seklinde aciklamada
bulunmusgtur. Sorunun Gzerinde tum UrUnlere ait yarume ile kalori yakilan
zamandan yola c¢ikarak dogru orantiyla kogsma ile kalori yakilacak zamani

bulmustur.
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Sekil 8. OD1 numarali 6grencinin testteki 4.soruya ait ¢6zimu

5.soru.

Sorunun ylzde sorusu oldugunu anladim fakat soruyu ¢ézemedim.
Cdzememe sebebi soruldugunda daha 6nce benzer bir soru ¢ozmemistim,
dogru yaptigim sorularin benzerleri ile daha 6nce karsilagsmistim bu yuzden
dogru yaptim seklinde ifade etmistir.

6.soru.

Terazi sorusu olarak ifade ettigi bu soruyu hi¢ anlamadim seklinde ifade
etmistir. Soruya c¢ok fazla ugrastim bir surt iglem yaptim ama bir sonuca

ulasamadim demigtir.

64



Test kagidi incelendiginde 6grencinin ¢ok fazla iglem yaptigi gérulmustar.
Ayrica soruyu yanlis anladigi, 2.terazide verilenlerin leblebi ve kuru UGzim
karisimi  deg@il de vyalnizca kuru Uzumun agirigi oldugunu dusundugu

gorulmustar.

Bir masteri, kuru yemisciden leblebi ile kdru uZ2uma kar trg@SIARSyor. Bunun icin ku m)(n §§ COdsl 2 ~ ,{,\\
kese kagl_dm%qgce leblebiyl & wat%*goam;@w gostergest $ek|llde- bilgileri, dstine kuru GzOmo ’;‘:g;;%a‘?ﬁi;‘}-;“
da gos(erge kil ['deki bilgileri gosteriyor
Q: | B’ Q
- Gosterge g a0 Gosterge éfz :
11320g = i | T
<
Eeate S
Sexil t Sekil Il
Bu k le @kg kuru Uzum ise 30 TLye sa |mantamr
Kuru yemlslenn oyuldugu kese kag:d icretsiz ql’d_§una  gore mustennm ya@eﬂgjﬂn
igin kag¢ TL 6demesi gerekir? (1 kg_-— Qg g) 1 =
; Agyee Xl
A)11.4 B) 11,7 C)123 D) 12, / . gﬁ,l‘i
\ O S o — %_ g /
z ZEON
1000 L= \ > anoLs__L_ o
=¥ 5{?/'/ L2 5k ¢ l%l \1)51263(
T3 = V&) 0,7——— 10
1 4790 M 1o
’,Jl;t_':ir@—— Lt Y ke
/ / &g
s [1;_/6 L G 'ZMO &) \#\ 1
=20 e
1140 R 5590
.‘L‘Sg,o

Sekil 9. OD1 numarali 6grencinin testteki 6.soruya ait cozumu

7.s0ru.

‘Sorunun cebirsel ifade konusundan oldugunu anladim ve uygun
denklemi kurup sonucuna ulastim.” Seklinde soruya yoénelik fikirlerini belirtmistir.
Test kagidi incelendiginde o6grencinin duzenli bir gsekilde soruyu ¢o6zdugu,

islemleri ve agamalari dizenli takip ettigi goralmuastur.
8.soru.
Ogrenci bu soruyu bos birakmistir. Konunun oran-oranti oldugunu

anladigini fakat sonuca ulasamadigini belirtmistir. Sorularda dikkat hatasi
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yaptigini bu ylzden ¢d6zemedigini sdylemistir. Soruda birtakim islemler yaptigi

fakat dogru orantiyr kuramadigr gorulmustar.
9.soru.

Ogrenci bu sorunun cevabini dogru bulmustur. Sorunun cebirsel ifade
sorusu oldugunu anladigini fakat oradan ¢ézmedigini belirtmigtir. Soruyu neden
daha uzun yoldan ¢6zdigu soruldugunda ‘diger turli nasil yapacagimi
bulamadim bende buradan da olsa dogru yapmaya karar verdim’ seklinde

aciklamistir.
10.soru.

Ogrenci bu soruyu yanlis yapmistir. Sorunun konusu soruldugunda
devirli ondalik gosterim sandigini belirtmistir. Soruyu devirli ondalik gosterim
konusundan ¢dézmeye calismis verilen kurali incelemedigini belirtmistir. Soruyu

panik yaptigi icin yapamamigs olabilecegini belirtmistir.

Ogrencinin yaptigi islemler incelendiginde devirli ondalik gésterim
kurallarindan c¢ozerken islem hatasi yaptigi gorulmagtar.  Virgull yanlis
kaydirdigi ve bolme iglemini yanlis yaptigi gortlmustar.

TISmmEnaynroEn ik 1arkin ondalik gosterim bulunur T FreT TeweT annarak virguilden sonraki

Bu ondalik gosterimieri birbirinden ¢ikararak elde edilen esitlikten k degeri bulunur
Ormegin k = 1.27 = 1,277777 ... olsun ‘
10k = 12,7777 ve 100k = 1277777 ... olur
100k — 10k = 115
90k = 115

115
K= -80" % bulunur.

Bu yontem kullanilarak, devirli ondalik gosterimi verilen k rasyonel sayisi bulunmak isteniyor

10k > 138.988888 --- olduguna gore k asagidaki rasyonel sayilardan hangisidir?
A) 12 B) 138 2 23

Sekil 10. OD1 numarali 6grencinin testteki 10.soruya ait ¢6zimu
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OD2 numarali 6grencinin deneyimleri.

Ogrenci 4 soruyu dogru 3 soruyu yanhs yapmistir. Geriye kalan sorulari

bos birakmistir.
1.soru.

‘Soruyu okudum hangi konudan oldugunu bilmiyorum ama mantigimla
bazi iglemler yaparak sonuca ulastim.” Seklinde deneyimlerini ifade eden
ogrenci soruyu dogru cevaplamistir. ‘Toplam uzunluktan bir koninin uzunlugunu
cikarip aralik sayisina bdldim bdylece sonuca ulastim.” Seklinde sorusunun

cevabini agiklamistir.
2. soru.

‘Soruyu okudum fakat hangi konudan oldugunu anlamadim.” Seklinde
deneyimlerini ifade eden 6grenci bu soruyu yanhs cevaplamistir. Yaptigi
islemler sonucunda yanlis sonuca ulastigi gérilmektedir. islemleri yapmak igin

siklari tek tek denedigi gorulmasgtur.

-

Basketbolda iki puan kazandiran isabetli atiglara ikilik sayi. ¢ puan kazandiran isabetli atiglara Uglik sayr denir-
Erman Kunter, 1987-1988 sezonunda bir basketbol maginda (aklm1ﬁ%1_53 sayi i_tazar)”n rekor kirmistir. .~

Erman Kunter’in bu rekorunu bir magta toplam 61 isabetli atis yaparak gecen bir basketbolcunun isabetli atislari-)
nin en az kac tanesininf i A olmasi gerekir?

A) 33 B) 32 C) 31 m
LS = c( & B »
&5 gle i G ) X
= =Y -
_%'3 : (6 3¢ =0
s
oL
‘v;/'sl 3\\ (_}30

Sekil 11. OD2 numarali 6grencinin testteki 2.soruya ait cozumu

3.soru.

Ogrenci bu soruyu bos birakmistir. ‘Sorunun hangi konudan oldugunu ve

bizden ne istedigini anlamadim.’ ifadesiyle neden bos biraktigini anlatmistir.
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4.soru.

Soruyu dogru cevaplamistir. Sorunun oran-oranti konusundan oldugunu
anlamis ve buna goére ¢6zdlugund belirtmistir. ‘Soru uzundu ama kolaydi uzun
oldugu igin okumamazlik yapmadim uzun sorular daha kolay olur bence.’
Seklinde ifadeler kullanmistir. Sinav kagidi incelendiginde soruda kosarak
yakilacak kalori zamanina kolaylikla ulastigi gorulmustar. Yaptigr islemleri
karmasik yaptigi dikkat cekmistir.

Sekil 12. OD2 numarali 6grencinin testteki 4.soruya ait ¢ézimu

5.soru.

Sorunun yuzde sorusu oldugunu anladigini mantik kurarak ¢ézdagunu

belirtmistir. Ogrenci bu soruyu dogru cevaplamistir.
6.soru.

‘Sorunun hangi konudan oldugunu anlamadim ama yine de bazi islemler
yaptim sonuca ulasamadigim igin bos biraktim.” Seklinde kendini ifade etmigtir.

Bu soruyu bog birakmistir.
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Ogrencinin yaptigi islemler incelendiginde kuru Uzimin agirhgina
ulasabildigi fakat iglemi devam ettirip dogru oranti kurarak fiyatina gecis

yapamadigi gorulmektedir.

-
Bir musteri. kuru yemisgiden leblebi ile kuru Uzuma kanstirmasim istiyor. Bunun icin kuru yemisci kutles: 20 g

kese kagidina Koyup tartiq e inniiadi has bir
e Sinda terazinin gostergesi sekil I'deki bilgiler stune Kk rklevio tartia
da gosterge sekil li'deki bilgileri gos y E Dilgileri, UstOne kuru GzOMU ekleyip ta

Gosterge Gosterge

320 g = ( =tals! g

Bu kuru y;::ms@ﬂ_g;_@!_l_]"l kg kuru Gzom ise 30 TL ye satiimaktadir

Kuru yemislerin koyuldugu kese kagid: Gcretsiz olduguna gore miisterinin yaptirdig: teblebi kuru Gzim kansimi

icin kagc TL 6demesi gere kg = 1000 g)
A)11 4 C) 123 D) 12,7

By

T 2o So
Vi
Gt =S
/
Do o -/&
R o Tl T

Sekil 13. OD2 numarali 6grencinin testteki 6.soruya ait cozumu

7.s0ru.

Bu soruyu dogru cevaplamistir. ‘Soru cebirsel ifade sorusuydu uygun

denklemleri kurarak dogru sonuca ulastim.” Seklinde aciklamistir.

8.ve 9.soruya yoOnelik gorusleri benzer olup sorunun hangi konudan
oldugunu anlamadigini yine de birtakim islemler yaparak bazi sonuclara
ulastigini belirtmigtir. Bu iki soruyu da yanlis yaptigi ve sinav kagidinda islem

yapmadigi gorulmastar.

10. soru.

Ogrenci bu soruda higbir islem yapmadan bos birakmistir. ‘Sorunun
uzerinde devirli ondalik gosterim gordum bu konuyu sevmedigim igin okumadan
gectim.” Seklinde agiklamalarda bulunmustur. Ogrenciye konunun cebirsel ifade
oldugu sdylendiginde ‘yine de yapmazdim c¢unku devirli ondalik gdsterim

konusunu sevmiyorum.’ soylemlerinde bulunmustur.
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Yuksek okuma diizeyine sahip ogrencilerin beceri temelli sorulari gozme
surecine yonelik deneyimleri.

YD1 numarali 6grencinin deneyimleri.

Ogrenci 5 soruyu dogru, 3 soruyu yanhs ve kalan 2 soruyu bos

birakmigtir.
1.soru.

Bu soruyu dogru yapmistir. ‘Soru cebirsel ifadeler sorusuydu hocam ama
gerek yoktu oradan ¢ézmeye denklem kurmaya falan.” Seklinde yaptigi islemleri
acgiklamistir. “Toplam uzunlugundan bir koniyi ¢ikardim sonra aralik sayisina

boldum cevap ciktl’ seklinde asamalarini anlatmistir.
2.soru.

Ogrenci bu soruyu dogru ¢ézmustiir. Okudugunda cebir sorusu oldugunu

anladigini belirtmigtir.

Ancak test kagidi incelendiginde cebirsel ifade ile ilgili ya da ilgisiz

herhangi bir islem yapmadan siklardan deneyerek ¢ozmus oldugu gorulmustuar.
3.soru.

Ogrenci bu sorunun ne sorusu oldugunu anlamadan dogru ¢6zdigini
belirtmigtir. Sorunun Uzerinde cebirsel ifade olmadan yapilan iglemlerle dogru
sonuca ulastigi gérilmektedir. Once 100 km de 1.arabanin harcadi§i parayi
bulup sonrasinda benzinli arabanin litre fiyatini hesaplamistir. Bazi islemleri

tamamlamadigi gorulmustar.
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Sekil 14. YD1 numarali 6grencinin testteki 3.soruya ait ¢ozimu

4.soru.

Ogrenci bu soruyu yanlis yapmistir. ‘Hocam bu sorunun konusu yok gibi
geldi bana’ seklinde bir cimle kullanmigtir. Fakat yine de ugrastim ve bir
sonuna ulastim demisgtir.

Ogrencinin sinav kagidi incelendiginde soruya ugrasti§i ve islemler

sonucunda yanls sonuca ulastigi géralmuastur.
5.soru.

Ogrenci bu soruyu da yanlis yapmistir. Sorunun yiizde sorusu oldugunu
anlamig fakat islem yapmadan daha kisa surede sonuca ulagsmaya c¢alismistir.
Sinav k&gidi incelendiginde 6gdrencinin herhangi bir islem yapmamis oldugu
gorulmektedir.

6.soru.

Ogrenci bu soruyu bos birakmistir. ‘terazi’ sorusu olarak adlandirdigi bu
sorunun konusunu hi¢ anlamadigini belirtmigtir. Konunun oran-oranti oldugunu
o6grendiginde ‘Siz bana oran-oranti deseydiniz ben bunu ¢ozebilirdim.” Seklinde

bir cimle kurmustur.
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7.s0ru.

Bu soruyu dogru yapmigtir. Soruyu nasil dogru yaptigi bir dnceki bos
biraktigi sorudan farkinin ne oldugu soruldugunda ‘bu sorunun igerisinde gecgen
ifadeler bana denklem kurmam gerektigini hatirlatt’ seklinde cevap vermistir.
Ogrencinin sinav kagidi incelendiginde soruda gerekli cebirsel ifadeleri

kurabildigi ve duzenli bir sekilde sorunun yanitina ulastigi goralmektedir.
8.soru.

Bu sorunun oran-oranti sorusu oldugunu anladigini fakat yaptigi islemler
sonucunda yanlis sonuca ulastigini belirtmigtir. Biraz acele ettigini ve islemlerin

tam sonucuna ulagmadan isaretledigini sdylemistir.

Sinav kagidi incelendiginde soruda yaptigi islemeleri devam ettirmedigi

gorulmustar.
9.soru.

Ogrenci bu sorunun oriinti sorusu oldugunu disinmis ve mantik

kurarak islem yapmadan sonuca ulastigini belirtmigtir.
10.soru.

Bu soruda ne anlatimak istendigini verilen kurali anlamadigini
belirtmistir. Sorunun devirli ondalik gdsterim sorusu oldugunu dusundugund,

verilen kurala uygun ¢ézmeye c¢alistigini ama ¢ézemedigini belirtmigstir.

YD2 numarali 6grencinin deneyimleri.
Ogrenci 7 soruyu dogru yapmis ve 3 soruyu bos birakmistir.
1.soru.
Soru cebirsel ifade sorusuydu dogru yaptim emin olarak isaretledim.

Ogrencinin sinav kagidi incelendiginde soruyu cebirsel ifadeden ¢dzdugu
ve islemlerini dizgln ve tam olarak yaptigi goértulmastir. Ayrica bu soruyu

cebirsel ifadeden ¢bzen tek dgrencidir.
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Sekil 15. YD2 numarali 6grencinin testteki 1.soruya ait ¢dzumu

2.s0ru.

Ogrenci bu soru dogru yapmistir. ‘Sorunun cebirsel ifadeler konusundan

oldugunu anladim ve buna gore ¢ozdum.’ seklinde agiklamada bulunmustur.
3.soru.

‘Sorunun cebirsel ifade oldugunu anladim.” Soruyu dogru yapmigtir.
Sinav k&gidi incelendiginde soruyu denklem kurarak ¢ézdugu goralmustur.
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Sekil 16. YD2 numarali 6grencinin testteki 3.soruya ait ¢6zumu

4.soru.

Soruyu dogru cevaplamistir. Konunun oran-oranti oldugunu anladigini
belirtmistir. Soru Gzerindeki sekiller Uzerinde gerekli islemleri yaparak sonuca
ulastigi gorulmektedir.

Soru Uzerinde dogru orantlyl anlayarak kosarak kalori yakilacak sureyi
bulmustur. Sonrasinda toplama islemini yaparak dogru sonuca ulagmistir.

Sekil 17. YD2 numarali 6grencinin testteki 4.soruya ait ¢gozimu
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5.soru.

Ogrenci bu soruyu bos birakmistir. ‘Hangi konu oldugunu anladim fakat
bize ne soruyor? Bizden ne istiyor? Anlagilir degdildi.’ Seklinde agiklamada

bulunmustur.
6.soru.

‘Bu sorunun oran-oranti sorusu oldugu acgikti” Seklinde ifade etmistir.
Ogrenci bu soruyu bos birakmistir. Sinav k&gidi incelendiginde dogru oranti ile
leblebinin 300 gr. fiyatini dodru buldugu fakat soruyu yanlis okuyarak ikinci
tartida kuru dziman leblebinin Gzerine eklenerek 500 gr. oldugunu degil de kuru
Uuzimun tek basina 500gr oldugunu anlamistir. Soruda bu yizden dogru sonuca

gidememistir.

Gosterge

alal
wwg .

Bu kuru yemisgide 1 kg leblebi 21 TL, 1 kg kuru Uzum ise 30 TL'ye satiimaktadir
Kuru yemiglerin koyuldugu kese kagid: iicretsiz olduguna gore miisterinin yaptirdigs leblebi kuru tzim kansimi
icin kag TL 6demesi gerekir? (1 kg = 1000 g) u‘(

A)114 B) 11.7 C)123 D) 12,7

] _ 992 4D
170 g, 2 ) 63’5&7‘— \o?&gv 1Lb%oX 5
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Sekil 18. YD2 numarali 6grencinin testteki 6.soruya ait ¢ézimu

7.S0ru.

Soruyu dogru cevaplamistir. Sorunun cebirsel ifadeler konusu ile ilgili
oldugunu anlamis ve sinav kagidi Uzerinde uygun denklemleri kurabilmigtir.
Denklemi kurduktan sonra iglem basamaklarini sirasi ile takip ederek sonuca

ulagsmigtir.
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8.soru.

Soruyu bos birakmigtir. Sorunun hangi konudan oldugunu anlamadigi

g6zlemlenmistir.
9.soru.

Soruyu dogru yapmistir. Fakat hangi konu oldugunu anlamasina ragmen
uzun yoldan tek tek yazarak ¢ozmeyi tercih etmistir.

10.soru.

Sorunun devirli ondalik gosterim konusu ile ilgili oldugunu disunmus.
Fakat soruyu o konudaki bilgileri ile degdil yukarida verilen kural uygulayarak
dogru sonuca ulagmistir.

Sekil 19. YD2 numarali 6grencinin testteki 10.soruya ait ¢ozimu
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Ogrencilerin beceri temelli sorularin ¢éziimi siirecinde okuma diizeyine

gore deneyimleri incelendikten sonra elde edilen bulgular 1g1ginda 6grencilerin

sorularla ilgili gorusleri tablolastirilarak asagida kisaca sunulmustur.

Tablo 6

Beceri Temelli Sorulara Ait Ortak Goértigleri

Begenilen ozelliklere yonelik ortak

Begenilmeyen o6zelliklere yonelik

gorusler ortak gorusler
l.soru Kolay olmasi Konunun anlagiimiyor olmasi
Cebirsel ifade kullanilmadan da Uzun olmasi
¢ozulmesi
2.soru  SJiklari deneyerek bulunuyordu Soru zor anlasliliyor
3.soru Zor bir soruydu
4.soru  Resimleri ilgi ¢ekici Konunun anlagiimiyor olmasi
Mantikla ¢ozulebilir Uzun bir icerigi olmasi
5.soru  Konusu kolay anlagilir Dikkatli okunmasi gerekiyor
6.soru Dikkatli okunmasi gerekiyor
Konusunun anlasiimiyor olmasi
7.soru  Konusu kolay anlagsilir Uzun iglem gerektiriyor
8.soru Konusunun anlagiimiyor olmasi
9.soru  Deneyerek bulunabilir olmasi Konusunun anlagilmiyor olmasi
Uzun vakit almasi
10.soru Konusunun anlasiimiyor olmasi

Sorunun Uzerinde verilen kuralin

anlasiimasinin zor olmasi
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Ogrencilere okuma diizeyinin beceri temelli sorulari ¢dzme siirecinde
nasil bir etkisinin oldugu soruldugunda verilen cevaplara ait bulgularin tablosu

ve yorumlar asagida verilmistir.
Tablo 7

Beceri Temelli Sorulari C6zme Stirecine Okuma Diizeyinin Etkisine Yénelik

Gortgleri

Sorulari daha Co6zme suremizi Dikkat hatasini
kolay anlamamizi kisaltir azaltir
saglar

DD1 x X

DD2 x X X

OD1 x X X

OoD2 x

YD1 x X

YD2 X

Ogrencilere beceri temelli sorulari ¢g6zme surecini kitap okuma diizeyinin
nasil etkiledigine yonelik gorusleri soruldugunda verdikleri cevaplardan bazilar

asagida verilmistir.

DD1 numarali 6grencinin gorusleri.

A: Sence kitap okuma dtlizeyinin beceri temelli sorulari ¢ézme slrecine

bir etkisi var mi?

DD1: Evet var. Okudugumu anlamiyorum bazen. Okudugumu
anlamadigimda ne yapacagima da karar veremiyorum. Cok zor paragraflar
oluyor, soru kaliplari ¢ok zor okuma duzeyim iyi bence ama yine de

yapamiyorum. Tekrar tekrar okudugum igin stiremde yetmiyor.
A: Peki sence bu durumu nasil ¢ézmeliyiz?
DD1: Ben macera kitaplari okuyorum u¢ dort gunde bitirebiliyorum.

A: Yani akici kitaplar mi?
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DD1: Evet. Sanirim daha yogun, anlagiimasi zor kitaplar okumaliyim.

DD2 numarali 6grencinin gorusleri.

A: Sence kitap okuma duzeyinin beceri temelli sorulari ¢gdzme surecinde

bir etkisi var midir?

DD2: Evet var bence. Anlamadigim sorulari tekrar tekrar okumak

zorunda kaliyorum. Bir soruyu birden fazla kez okudugunda sirem yetmiyor.
A: Bazi sorulari yarim birakmistin bununla ilgisi var mi?

DD2: Evet slirem yetissin diye dnce kisa sorulardan bagliyorum. Once
yapabileceklerimi yapiyorum. Strem yetigsin diye hizli hizlh okudugum igin ¢ok

fazla dikkat hatasi yapiyorum. islemlerimde yanhsliklar oluyor.

OD1 numarali 6grencinin gorisleri.

A: Sorulari ¢dzdlnUz. Sorulari ¢gozme surecinde kitap okuma duzeyinin

bir etkisi var midir sence?

OD1: Tabi ki var. Bu sorulari ¢ézmek icin sadece matematik bilmek
yetmiyor. Turkgeye de ilgimiz olmali bence. Okudugumu anlamaliyim.
Okudugumu anlamadigimda soruyu tekrar tekrar okumak zorunda kaliyorum.
Eger bir defada anlarsam surem kisalir. Ayrica sorulari dizgin okumadigimda

dikkat hatasi yaptigim icin yanlis ¢6zliyorum. Daha fazla kitap okumaliyim.

OD2 numarali 6grencinin goriigleri.

A: Kitap okuma duzeyinin beceri temelli sorulari ¢cézme surecine etkisi

var miydi?

OD2: Kitap okuma dizeyi tim derslerde etkili bence. Soruyu
anlayabilmek i¢in konuyu anlamaliyiz. Bazen sorularin hangi konudan oldugunu

anlayamiyorum anlasam matematik bilgimle ¢dzebilirdim.

Bazen de ¢ok uzun sorulari okumaya tUsendigim oluyor.
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YD1 numarali 6grencinin gorisleri.

A: sence kitap okuma duzeyinin beceri temelli sorulari ¢gozme surecine

bir etkisi var midir?

YD1l: Evet var. Matematik biliyorum sordugunuz Kkisa sorulari
¢Ozebiliyorum onlarin hangi konudan oldugu belli. Ama beceri temelli sorular

uzun okudugumu anlamadigimda ne yapacagdimi bilemiyorum.
A: Beceri temelli sorulari uzun mu buluyorsun?

YD1: Evet uzun. 2 sayi veriyor bir suru sey istiyor. Ne yapacagimi

anlayamiyorum bazen. Tekrar okudugumda ise strem gidiyor.

YD2 numarali 6grencinin gorisleri.

A: Sence okuma dlzeyinin beceri temelli sorulari ¢dzme sirecine bir

etkisi var midir?

YD2: Evet var tabi ki. Sorular ¢ok uzun bir bagliyorum sonuna kadar
unutuyorum. Kitap okurken ki gibi yapmaya calisiyorum. Sorulardaki hikayeleri
kafamda canlandirmaya calisinca daha kolay ¢ozebiliyorum. Gergek hayat gibi

oluyor anlamami kolaylastiriyor.
A: Peki bu sorulari ¢dzmek icin evde galisirken kitap okuyor musun?

YD2: Evet ablamla hizli okuma yarigmasi yapiyoruz mesela.

Ogrencilere  yoneltilen ‘Beceri temelli sorulari ¢dzme  siirecini
kolaylastirmak icin neler yapabiliriz?’ soruna verilen cevaplarin tablosu asagida

verilmistir.
Tablo 8

Beceri Temelli Sorularr Cézme Siirecini Kolaylastirmak icin Yapilabilecekler

Daha fazla yeni Daha fazla kitap Daha fazla Sdre tutarak
nesil soru okunmalidir matematik ders
¢Ozulmelidir konusu calismaliyiz

80



calisiimalidir

DD1 x X

DD2 x X X

OD1 x X

OD2 x X

YD1 x

YD2 x X X

Ogrencilerin beceri temelli soru ¢ézme slrecini daha kolay hale getirmek
icin daha fazla yeni nesil soru c¢o6zmeliyiz fikrinde hemfikir olduklari
goOrulmektedir. Ayrica DD1, DD2 ve YD2 numaral ogrenciler kitap okunmasi

gerektigini belirtmiglerdir.

Arastirmaci OD2 ve YD1 numarali 6grencilere ‘sureci kolaylastirmak igin
kitap okumak 6nemli dedil mi?’ seklinde soru sordugunda aldigi cevap benzer
olmustur. ‘Ben zaten kitap okuyorum. Bu sureci kolaylastirmak icin baska

seylere ihtiyacim var.’ seklinde bir cevap ile karsilasmistir.

DD2, OD1, OD2 numarali 6grenciler matematikteki var olan bilgi
eksiklerinin giderilmesi gerektigi ¢unku bir soru sadece bir konudan olmadigi

icin bildigimiz konudan olan sorulari da ¢ézemiyoruz demiglerdir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu bélimunde; arastirmanin problemi ve alt problemlerine ait
verilerin analiziyle elde edilen bulgulara dayali sonuglari degerlendirilerek,
arastirma ilgili literaturde yer alan bilgiler dogrultusunda tartisiimistir. Ayrica

bulunan sonuglar dogrultusunda geligtirilen 6nerilere yer verilmistir.
Sonug ve Tartisma

Bu calismada, U¢ farklh okuma dizeyinde bulunan 6 ortaokul 7. sinif
ogrencisinin beceri temelli sorulari ¢ézme sureclerine iliskin gorusleri, ¢ozerken
yasadiklari deneyimler, bu soru ¢ézebilmek igin dncesinde yaptiklari ¢alismalar,
sorulara yonelik gorusleri, sorularin kitap okuma ile iligkisine yonelik gorusleri
incelenmigtir. Calismanin bulgularindan yola ¢ikilarak varilan sonug¢ ve
tartismalar arastirma problemi ve alt problemlerine uygun olarak asagida verilen

3 alt bélimde incelenmistir.
Bu bolumler;

Ogrencilerin beceri temelli sorulari ¢ézme slrecine iliskin gorislerine

yonelik sonuglar,

Ogrencilerin beceri temelli sorulari ¢ézme sirecinde matematik bilgisi

kullanimina yonelik sonuglar,

Beceri temelli sorulari ¢6zUme surecinin okuma dizeyine yonelik

incelenmesi ile ilgili sonuclar, seklindedir.

Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari Gézme Siirecine iligkin Goriiglerine

Yonelik Sonuglar.

Arastirmaya katilan ogrencilere uygulanan, beceri temelli sorulardan
hazirlanan 10 soruluk testte yasadiklari deneyimlerden yola ¢ikarak beceri
temelli sorulari ¢ézme sureclerine iliskin goruslerine yonelik bazi sonuglara
ulagiimistir. Bu probleme yodnelik gorugleri, temalar ve ilgili kategoriler halinde
incelenmistir. Ogrencilerin uygulama testinde yer alan 10 adet beceri temelli

sorunun Ozelliklerine yonelik bildirdikleri gorusler, tema ve bu temalara ait
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kategoriler altinda incelenmigtir. Ogrenciler beceri temelli sorular testini
cOzerken gecirdikleri surece iligkin genel degerlendirme ile ilgili “Cevaplanan
sorular’, “Bos birakilan sorular”, “Sorulari anlama durumu”, “Verilen stre”

durumlari Uzerine gorus bildirmiglerdir.

Cevaplanan ve bos birakilan sorular hakkinda her bir 6grencinin kendi
sinavl gergevesinde degerlendirme yapilmis ve bu durum ile ilgili gorusleri

yasantilariyla kargilastiriimaya caligiimigtir.

Ogrencilerin ¢gogunlugu cevaplamama durumu igin soruyu anlamamayi
sebep olarak gostermistir. Cevapladiklari sorular igin ise daha kolay anlasilir
oldugunu, ne istendiginin agik olarak ifade edildigini belirtmislerdir. Ayrica baska

konulari iceren sorularda bos birakma durumu gosterildigi tespit edilmigtir.

“Sorulari anlama” durumu 6zelligi ile ilgili genel olarak tim sorularin
okundugu fakat sorulari fakat hemen hemen tum 6grencilerin en az bir soruda
okudugunu anlamakta zorlandiklari sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler okuduklari
sorularin ya hangi konudan olduklarini anlayamamislar ya da konuyu anlasalar
bile soruda ne istendigini anlamadiklarini belirtmislerdir. Bu gorusler daha énce
ogretmenlerin beceri temelli sorulara yonelik goruslerini inceleyen arastirma
sonuglari ile tutarlidir (Biber, Tuna, Uysal & Kabuklu, 2018, Guler vd., 2019,
Erden 2020, Kertil vd., 2021). Bu caligmalarda o6gretmenler &grencilerin
basarisizlik sebebi olarak sorularin hangi konudan oldugunun Kkolay
anlasilmamasi oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica sorularin uzun olmasina ve
birden fazla konuya hitap etmesinin de basarisizligin bir baska sebebi oldugunu
belirtmiglerdir. Yine Karekege (2021), yaptigi ¢calismada beceri temelli sorularin
uzun oldugunu ve bu ylzden cok fazla dgretim surecinde kullaniimadigini
belirtmistir. Guler vd. (2019), yaptiklari calismada beceri temelli sorularin zorluk
seviyesinin fazla olmasinin, égrencilerin bu sorular ¢6zim surecinde guglik

yasamasina yol agtigi sonucuna ulagmistir.

Ogrenciler verilen testte verilen silireyi bilylk g¢ogunlukla yeterli
gormuslerdir. Zaman ile ilgili sikinti yasamadiklarini, sinavi erken bitirdiklerini
sodylemiglerdir. Sure sikintisi yasayan 6grenci DD2 numarali 6grenci olup sure
sikintisi yagsamasini sorularin zor olmasi ile iligkilendirdigi sonucuna ulasiimigtir.

Ayrica sureyi yetistiren ogrencilerin de test esnasinda acele ettikleri, sorulari
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hizli okumaya calistiklari, islemleri hizli yapmaya calistiklari ve islemlerin
devamini zihinden tamamlama egilimine girdikleri gorulmustur.

Ogrencilerin Beceri Temelli Sorulari G6zme Siirecinde Matematik Bilgisi
Kullanimina Yonelik Sonuglar.

Ogrencilerin uygulanan beceri temelli sorular testindeki sorularin hangi
matematik dersi konusuna ait olduguna yonelik gorusleri incelenmigtir.
Ogrencilerin  dogru yaptiklari sorularin  ¢ogunlugunun hangi konuya ait
olduklarini dogru bildigi goérulmastur. Bazi dogru yaptiklari sorularin ise hangi
konudan oldugunu bilmeden dogru yaptiklari da tespit edilmistir. Bos birakilan
veya yanlis yapilan sorularinda &drenciler tarafindan genellikle sorunun

anlasilmamasindan dolayi yanlis yapildigi gorulmustar.

Ogrencilerden DD2, OD1, OD2, YD1 numarali &grencilerin cebirsel
ifadelerle ilgili olan 1.soruyu denklem kurmadan dogru olarak bulduklari tespit
edilmistir. Cebirsel ifadeler konusundan olan 3.sorunun konusunun 1 &grenci
hari¢c diger 6grenciler tarafindan anlasiilmadigi gorilmustir. Konu olarak hangi
konuya ait oldugu herkes tarafindan anlasilan 5.soruyu da yalnizca 1 6grencinin
dogru yaptigi gorulmustir. DD2 numarali bu 6grencinin de soruyu yanhs
anlamis, yanhs okumus oldugu fakat dogru sonuca ulastigi goériimustir. Ayrica
oran-oranti konusundan olan 6.soruyu higbir 6grencinin dogru yapmadigi tespit
edilmigtir. Soruyu bos birakan 6grencilerin soruyu anlamadiklari ya da yanhsg
okuduklari i¢in dogru sonuca ulasamadiklari tespit edilmis. Sorunun hangi
konudan oldugunu anlayan DD3 ve YD2 numarali 6grencilerinde iglem hatasi
yaptiklari tespit edilmigstir. Yine cebirsel ifade sorusu olan 9.sorunun konusunun
ogrenciler tarafindan konusunun anlasiimadigi fakat tek tek sayarak 6 6grenci
tarafindan dogru yapildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin timiniin son sorunun
konusunu devirli ondalik gosterim sandiklari bog birakan ya da yanlis yapan
ogrencilerinde bu ylzden yanlis yaptiklari tespit edilmigtir. Ayrica cebirsel ifade
konusu ile ilgili olan son soruyu tek dogru yapan YD2 numaral 6grencinin de bu
sorunun konusunu anlamadigi gorulmastir. YD3 numaral 6grencinin sorunun
sadece sekline bakip devirli ondalik gosterim sorusu sanip bos biraktigi

gorulmustar.
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Genelde dusiuk okuma duzeyine sahip 6grenciler olan DD1, DD2
numaral ogrencilerin konu tespiti yapmakta zorlandiklari, dogru yaptiklar
sorulari hangi konu oldugunu 6nemsemeden matematiksel iglemlerle ve mantik

kurarak yaptiklari goraimustar.

Okuma duzeyi yuksek ve orta olan 6grencilerin konulari daha rahat tespit

ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Ogrenciler beceri temelli matematik sorularini ¢ézebilmek igin sorularin
daha kisa olabilecegi fikri Gizerinde durmuslardir. Onal (2015) yapti§i ¢calismada
ogrencilerin bu tarz problemleri zor, uzun, detayl bilgiler igeren, uzun zamanda
¢bzulen ve yaniltici sorular olarak gorduklerini, bu sorularda ¢ézim surecinde,
problemde yer alan icerige dikkat etmeden igerikte bulunan sayilarla rastgele

islemler yaptiklarini belirlemigtir.

Sorularin  hangi konudan oldugunun daha kolay anlagilir sekilde
sorulmasinin daha iyi olacagl fikrini savunduklari tespit edilmigtir. Ayrica
ogrencilerin buyuk c¢ogunlugu sorularin igerisinde baska konular oldugunda
zorlandiklari, sorulari ¢ozmeme ya da ¢ozememe egiliminde olduklar tespit

edilmigtir.

Ogrencilerin beceri temelli matematik sorularini ¢ézebilmek icin evdeki
¢alisma programlarinda nasil degisiklik yaptigi ile ilgili gorusleri alinmis ve bu
sorularin ¢alisma programlarinda degisiklige yol actigi tespit edilmigtir.
Ogrencilerin daha uzun saatler calismaya basladiklari, sorulari siire tutarak
¢ozdukleri, her gun beceri temelli soru ¢ozmeye calistiklari ve ders galisma
programlarina kitap okuma saati ekledikleri, ulasilan sonuglar arasindadir.
Blkulmez (2015), yaptigi calismada duzenli ders ¢alisma aliskanhidi olmayan
ogrencilerde sinav kaygisinin arttigini gézlemlemistir. Caylar (2020) 8.sinif LGS
ogrencileri ile yaptigi ¢calismada beceri temelli sorularin soruldugu bu sinava
hazirlanirken égrencilerin daha fazla ¢alismalari gerektigi sonucuna ulagsmistir.
Beceri Temelli Sorulari G6zme Siirecinin Okuma Diizeyine Yonelik
Incelenmesi ile ligili Sonuglar.

Ogrencilerin uygulanan beceri temelli sorular testindeki sorulari ¢ézme
surecinde okuma duzeyinin surece etkisine yonelik gorusleri incelenmigtir.
Ogrencilerin dogru yaptiklari sorulari anlayarak dogru sonuca ulastiklari tespit
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edilmistir. Yanlis yapilan veya bos birakilan sorularin okudugunu anlamama ya

da yanlis okuma ile ilgili olarak yapilamadigr gorulmastar.

Ogrencilerin beceri temelli sorularin o6zelliklerine yonelik gorisleri
incelenmis ve bazi sonuglara ulagiimistir. Ogrencilerin begenmedikleri 6zellikleri
arasinda beceri temelli sorularin genel olarak zor olmasi vardir. Bu sorularin ilk
okundugunda anlasiimadigini anlasilmasi igin tekrar okumak zorunda
kaldiklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler sorularin dikkatli okunmasi gerektigini
yoksa yanlis yapilabilecegini sdylemislerdir. Stresli olduklarinda dikkatli
okumanin zorlasacagini bu 6zelligini sevmediklerini belirtmislerdir. Guler ve
digerlerinin, (2019) yaptiklari calismada elde ettikleri bir baska sonucla
ortismekte diyebiliriz. Calismalarinda LGS sinav sisteminde &6grencilerin
basarilar yetersiz gorulmus ve matematik sorularinin zorlugunun azaltilarak
verilen surenin artirlmasi gerektigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonug
Ahmetoglu’nun (2021) yiksek lisans tezinde 6grencilerin beceri temelli sorularin

uzun ve anlasiimasi zor olmasini begenmedikleri sonucu ile de értugsmektedir.

Ogrencilerin begendikleri 6zellikler arasinda sorularin renkli olmasi ve ilgi
¢ekici olmasi bulunmaktadir. Bazi sorularin siklardan denenerek ¢ikmasi veya
konusunu anlamadan da mantik kurarak yapilabilir olmasi yine begendikleri

Ozellikler arasinda bulunmaktadir.

Ogrencilere kitap okumanin beceri temelli sorulari gozme siirecinde nasil
bir etki yapacagi soruldugunda buna yonelik gorlslerinden elde edilen
bulgularla bazi sonuglara ulasiimistir. Ogrencilerin, yalnizca matematik dersinde
degil diger tum derslerde de beceri temelli sorular ¢dzebilmek igin kitap
okumaya ihtiyaclari oldugu gorustne sahip olduklar tespit edilmigtir. Bu sonug,
Aksoy’'un (2018) yuksek lisans tezinde kitap okuma aliskanhdi ile merkezi
sinavlardaki tum testlerde bulunan sorularda basari oraninin artis gosterdigini

ifadesi ile desteklenmektedir.

Ogrencilerin okuduklarini bir defada anlamadiklarinda tekrar okumak
zorunda kalmalar ve surelerinin bu yluzden yetmeyecegini dusunmeleri de
varilan diger bir sonuctur. Iki 6grenci kitap okumanin dikkat hatasi yapmayi
engelleyecegi dusuncesine sahiptir. Sevgi ve Karakaya (2021), calismalarinda

duzenli kitap okuyan 6grencilerin problem ¢ozmede ve yorum yapmada sikinti
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yasamadiklarini bu yuzden ortaokul o6grencilerine kitap okuma aligkanhgi
kazandirarak yorum yapma ve anlama becerisi kazandiriimasi gerektigi
sonucuna ulasmigtir. Guler (2013), calismasinda dikkatsiz davranma ve okuma
eksikliginin 6grencilerin en ¢ok yasadigi gugluklerin icinde yer alabilecegini

belirtmigtir.

Ogrencilere, beceri temelli sorulari ¢dzme siirecini kolaylastirmak igin
neler yapmamiz gerektigi sorusu soruldugunda verdikleri cevaplardan bazi
sonuglara ulasiimistir. Ogrencilerin, bu sorulari ¢bzmeyi kolaylastirmak igin
daha fazla alistirma yapilmasi gerektigi konusunda ortak dusunceye sahip
olduklari tespit edilmigtir. Ergun (2021) ogretmenlerle yaptigi calismada
ogrencilerin alt sinif dlzeylerinde beceri temelli sorularla fazla
karsilagsmadiklarindan bu sorulari ¢ézmeye hazir olmadiklarini ifade etmigtir.
Yine Kaplan ve Bozkus (2021) yaptiklari calismada 6grencilerin bu tarz sorulara

alisik olmadigindan zorlandiklari sonucuna ulagmislardir.

Dusuk duzeyde kitap okuyan DD1 ve DD2 numarali 6grencilerin daha
fazla kitap okursak sure¢ daha kolay ilerler dislncesine sahip olduklari
gorulmustir. Ozsoy, Kuruyer ve Cakiroglu (2015), calismalarinda iyi okuyucu
grubundaki 6grencilerin problem ¢dzmede, ¢6zim yolunu agiklamada hatta
alternatif ¢ozumler Uretmede hi¢ zorlanmazken, dusik duzeyde okumaya sahip
Ogrencilerin genel olarak problem c¢6zme surecinin her asamasinda

zorlandiklarini saptanmislardir.

Yine beceri temelli sorulari ¢ozebilmek igin o6grencilerin, matematik
konularina galismasi gerektigi ¢linku sorularin yalnizca bir konudan degil birkag

konudan olustugu konusunda fikir birligi icerisinde olduklari tespit edilmistir.
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Oneriler

Bu galisma, bir ortaokulun 6 tane 7. sinif 6grencisiyle nitel yontem
uygulanarak yapiimigtir. Calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak ¢alismanin 5.
ve 6. sinif dlzeylerinde de uygulanmasinin literatlre katki saglayacagi

dusunulmektedir.

Calisma daha fazla 6grenci ile karma yontem kullanilarak yapilirsa daha

butuncul bir sonug elde edilebilecegi dusunulmektedir.

Calismanin LGS sinavindaki basariyi artirmaya katki saglamasi
agisindan diger derslere yonelik de 5, 6 ve 7. sinif dizeylerinde de yapiimasi

onerilmektedir.

Aragtirma sonuclarindan yola c¢ikarak, beceri temelli sorular ¢ozme
surecine katki saglayacagr dusundldiginden o&grencilerin kitap okuma
aliskanhginin erken yaslarda kazaniimasina yonelik calismalar yapilabilir.

Okuma saati se¢gmeli bir ders saati olarak programlara eklenebilir.

Ogrencilerin siire yetistirememe korkusu yiziinden dikkatsizlik ve islem
hatasi yaptiklari belirlenmistir. Bu yuzden ogrencilerle, problem ¢6zme
basamaklari ile ilgili galisma yapilmasinin beceri temelli sorulari ¢6zme surecine

katki saglayacagi dusunulmektedir.

Calisma bulgularindan yola ¢ikarak varilan sonugtan, 6grencilerin beceri
temelli sorulari ¢bézme sulrecini kolaylastirmak igin daha fazla bu sorularla
kargilagsmalari gerektigi, ders iceriklerine bu sorularin daha fazla entegre
edilmesi gerektigi ve 6grencilere bu sorularla daha fazla aligstirma yapma imkani

saglanmasi gerektigi onerilmektedir.

Ogrencilerin tim sinif diizeylerinde ve tiim derslerde bu sorularla daha
fazla karsilagsmalari igin ders saati digsinda segmeli olarak agilacak bir ders

mufredata eklenebilir.

Calismanin sonuglarindan yola c¢ikarak, beceri temelli sorulari ¢ézme
surecine katki saglayacagi dusunulduginden ogrencilere duzenli ders galisma
aliskanhgr kazandirilmasi gerektigi, ogrencilerin ders c¢aligmalari igin

uyguladiklari programlarini dizenlemede oOgrencilere yardim edilmesinin
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gerektigi, program

dusunulmektedir.

iceriginin

zenginlegtirilmesinin

onemli

oldugu
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EK-A: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
ETIK KURUL BASKANLIGI

ETiK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI: 07.02.2023

OTURUM SAYISI: 2023/03

TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISI: 15

Savfa: 09/15

Van Yiizincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu'nun 07.02.2023
tarihinde saat 14.00" da zoom izerinden Prof Dr. Orhan DENIZ baskanh@mnda online yapmis
oldugu toplantida asagidaki ek karan almistir:

KARAR NO 2023/03-09.Damismanhgimi  Egitim Bilimleri Enstitiisi, Matematik ve Fen
Bilimleni Egitimi Anabilim Dali, &gretim iiyesi Doc¢. Dr. Murat CANCAN'In  yapmis oldugu,

yitksek lisans darencisi Tugba ESKI've ait,

"Ortackul 7. Siuf Ogrencilerinin Beceri Temelli

Sorulan Cézme Sirecinin Matematik Bilgisi Kullanom ve Kitap Okuma Diizeylerine Gire
Incelenmesi” adli tez calismasinda kullamlacak olan anket ve dlgekler incelenmis olup, séz konusu
araglann ilgili kisilere uygulanmasinda Sosyal ve Beseri Etik Kurallan ve llkeleri gercevesinde
herhangi bir sakinca olmadifina toplantiya katilan fiyelerin oy birligiyle karar verilmistir.

BASKAN

Prof. Dir. Orhan DENIZ
Edebiyai Fakiliesi

UYE

Prof. Dr. Mehmei Sirin CINAR
{lahayat Fakiiliesi

UYE

Prof. Dr. Giilsen BAS
Edebiyai Fakiliesi

iIVE

Peof. Dr. Zafer KANBEROCLL
lictisadi ve Id. Bil Fakiliesi

IYE

Prof. Dv. Zikhni MEREY
Egitim Fakiliesi

IYE

Prof. Dr. Murat [TNAL
Egitim Fakiiliesi

iIvE

Prof. Dr. Mubhammet Cevar YILDIRIM
Egitim Fakiiliesi
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EK-B: Etik Beyani

Van Yuzinct Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, igitsel ve yazil butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere
bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butininl kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir
universitede bagska bir tez ¢galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

31/08/2023

Tugba ESKIi
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EK-C: Yuksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

28/08/2023
Tez Bashgi / Konusu
“ Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Beceri Temelli Sorulari Cézme Siirecinin Matematik Bilgisi Kullanimi Ve Kitap
Okuma Diizeylerine Gére incelenmesi*
Yukarida basligi/konusu belirlenen tez calismamin Kapak sayfasi, Girig, Ana bolimler ve Sonug

bélimlerinden olusan toplam 127 sayfalik kismina iliskin, 28/08/2023 tarihinde sahsim/tez
danismanim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak
alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 17 (ytzde onyedi) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:
Kabul ve onay sayfasi harig,
- Tesekkdr harig,
- icindekiler harig,
- Simge ve kisaltmalar harig,
- Gereg ve yontemler harig,
- Kaynakca harig,
- Alintilar harig,
- Tezden ¢ikan yayinlar haric,
- 7 kelimeden daha az 6rtisme iceren metin kisimlari hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yizinci Yil Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasina iligkin Yénergeyi inceledim
ve bu ydnergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez galismamin herhangi bir intihal icemedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

28/08/2023

Tugba ESKI
Adi Soyadi : Tugba ESKI
Ogrenci No
Anabilim
Dal : Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali /Matematik Egitimi Bilim Dal
Programi . Matematik Egitimi
Statiisii . Y. Lisans xo Doktora o
DANISMAN

ENSTITU ONAYI

Dog. Dr. Murat CANCAN UYGUNDUR
28/08/2023 lo...... /120....

Cesim ALADAG
Enstitli Sekreteri
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EK-D: Yuksek Lisans Tez Galigmasi Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacag bu galisma, “Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin Beceri
Temelli Sorular1 Cézme Siirecinin Matematik Bilgisi Kullanimi ve Kitap Okuma
Diizeylerine Gére Incelenmesi” adiyla,13.01.2023-31.03.2023 tarihleri arasinda
yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu ¢alismada 6grencilerin ortaokul son sinifa gelmeden
beceri temelli sorular1 ¢6zme siireclerini matematik okuryazarligi ve kitap okuma
diizeylerine gore incelemek amaciyla ‘Beceri temelli sorular1 ¢dzme siirecine
matematik okuryazarligi ve kitap okuma diizeyi nasil yansir?’ sorusuna cevap
aranacaktir.

Arastirma Uygulamasi: Gorligme / Gozlem seklindedir.

Arasgtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta o6zglirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip cikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracim1 uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli
olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek ¢ocugunuza
hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

s : N
Arastirmaci : Tugba ESKI

iletisim bilgileri
\

N

/Velisi bulundugum.................. Y7717 1 S RUMArall GGFreNCisSi ..cuueeerveressaveessaneossanes
.................................. ’in  yukarida acgiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
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EK-E: Yuiksek Lisans Tez Calismasi Yar Yapilandiriimis Géorigsme Formu

ARASTIRMA KONUSU: Ortaokul 7.Sinif Ogrencilerinin Beceri Temelli Sorulari
C6zme Sdlrecinin Matematik Bilgisi Kullanimi Ve Kitap Okuma Duzeylerine
Gore incelenmesi

YER: Kiy1 Ege Belediyeler Birligi Ortaokulu

KATILIMCININ;

CINSIYETI: OKUDUGU SINIFI:
OKUDUGU KITAP SAYISI:

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1)Beceri temelli sorulari ¢dzmek icin verilen sure yeterli midir? (Cevabiniz hayir
ise yetistirebildigin sorulari ¢gdzmeye nasil ve neye goére karar verdin? )

2) Beceri temelli sorulari ¢ozerken hangi konu ile ilgili oldugunu anlayabildiniz
mi?

(Cevabinizin nedenlerini agiklar misiniz? Cevabiniz evet ise dogru anlamanizi
saglayan nedir? Cevabiniz hayir ise anlamama sebebiniz nedir? )

3) Matematik dersinde verilen beceri temelli sorulari ¢ozmek igin matematik
bilginiz yeterli midir? Degilse baska nelere ihtiya¢ duydunuz?

4) Beceri temelli sorular ¢ézerken kendinizde eksik buldugunuz noktalar var
midir varsa nedenleriyle birlikte aciklar misiniz?

5) Beceri temelli sorulari ¢dézmek icin ders c¢alisma surecinde nasil bir
hazirlanma sireci yaptiniz? Ornek vererek aciklayiniz.

6) Beceri temelli sorulari ¢dzerken en ¢ok zorlandiginiz nokta ne oldu? Ornek
Vererek acgiklayiniz.

7) Beceri temelli sorulari ¢dzme surecini kolaylastirmak igin neler yapiimaldir
ornek vererek agiklar misiniz?

8)Kitap okuma duzeyinin beceri temelli sorulari ¢gézme slrecinde nasil bir etki

yarattigini érnek vererek acgiklar misiniz?
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EK-F: Beceri Temelli Sorular Testi

1.50RU

1m=100¢cm
Asagida ylkseklikleri 46 cm olan 10 tane e trafik konisi verilmigtir.

I I I I ................... -
!
]
)

AA AA

Bu trafik konileri tabanlan arasindaki mesafeler esit olacak sekilde Ust Uste dizilerek agagidaki 1 m yOksekligindeki yapi
elde ediliyor.

46 cm

)
|

Buna gore st Uste gelen ardigik iki dubanin tabanlan arasindaki mesafe kag santimetredir?
A)54 B)55 C)6 D)6,75
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2.SORU

Basketbolda i puan kazandiran isabeli atilara iiik say g puan kazandiran isabetl atilara Uclk sayi denr.
Erman Kunter, 19871968 sezonunda bir basketbol macinda takimina 133 say kazandirarak rekor kirmigt.

Erman Kunter'in bu rekorunu bir magta toplam 61 isabetli atig yaparak gegen bir basketbolcunun isabetli atilan-
nin en az kag tanesinin (cluk sayt olmas gerekir?

A% B2 ()1 D)%)

3.50RU

Mustafa, agagida bazi Ozellikler verilen iki araba arasindan en ekonomik olani 8 gOnlagUne kiralayacaktir.

GUnlok Kiralama 100 km do Harcadsg
VAKATOD | Gerati(TL)  Yakit Miktan (Litr)

1.Araba | Dizel 90 8

2.Araba | Benzinl 80 9

Mustafa yaptig! hesaplamada kiraladi! sdrede 500 km yol almas) durumunda iki aracin da toplam maliyetierinin birbirine
esit olacagini goryor.

Mustafa dizel yakitin litre fiyatini 7 TL olarak hesapladigina gore benzinin litre fiyatini kag TL olarak hesaplamigtir?
A)6 B)7 C)8 D)9
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4.50RU

AsaQidaki gorselde Idil ve Denz'in yedileri bazi ylyecekler ve bunlann yenmesl durumunda aldikian kalorileri yakmak igin
ne kadar yOrOmeleri veya kogmalan gerektig) lle igili baz: bilgiler verimigtir.

Kalori yakmak icin ne kadar egzersiz yapmak gerekir?

Sekerll
gazl
Igecek

Sandvi¢
(tavuklu salamli)

| Yaban mersinli kek

Bu gorselde ayni kalonyl yakmak igin yOranmesi gereken sdrenin, kogulmas: gereken sdrenin ii kati oidugu kabul edilmigty.

Ormegin; gdrselde bir kutu gekerll gazh igecek iglimesi durumunda alinan kalortyl yakmak igin 26 dk yOrOmesi! veya 13 daki-
ka koguimas: gerektigl belirtamigti.

Gorselde verien yaban mersinli kek lle misir gevreginin tamamuni Idil yerken, Sandvig lle gikolatanin tamamini Deniz ye-
mig, misir cipsinin ise yansini Idil, yansine Deniz yemigtir.

Buna gore yedikleri bu ylyecekler aldikian kalorileri yakmak igin Deniz'in idif'den kag dakika daha fazla kogmasi
gerekir?

A)17 B) 19 C)21 D)26
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5.50RU

1 saat = 60 dakika

Kaan farkl indirme hizlanina sahip 2 farkl bilgisayarda boyutlan esit olan birer dosyayi ayni anda indirmeye baslhyor.

1. Bilgisayar 2. Bilgisayar

Yukarida bilgisayarlarin bu dosyalan farkli zamanlardaki indirme miktarlan verilmistir. Bu bilgisayarlar dosyalari sabit hizla
indirmeye devam etmiglerdir.

1. bilgisayar dosyanin tamamini 5 saatte indirdigine gore 2. bilgisayar dosyanin tamamini saat kagta indirmistir?

A) 16.00 B) 16.30 C)17.30 D) 18.00

6.50RU

Bir msteri, kuru yemiggiden leblebi ile kuru Gzim@ kangtirmasini istiyor. Bunun igin kuru yemiggi katlesi 20 g olan bos bir

kese kagidina dnce leblebiyi koyup tarttiinda terazinin gostergesi sekil I'deki bilgileri, Gstine kuru Gzimi ekleyip tarttigin-
da gosterge sekil II'deki bilgileri gosteriyor.

Gosterge Gosterge

Sekil | Sekil Il
Bu kuru yemiggide 1 kg leblebi 21 TL, 1 kg kuru Gzim ise 30 TL'ye satiimaktadir.

Kuru yemislerin koyuldugu kese kagidi licretsiz olduguna gére miisterinin yaptirdig: leblebi kuru tiziim karnigimi
icin kag TL 6demesi gerekir? (1 kg = 1000 g)

A) 11,4 B) 11,7 C) 123 D) 12,7
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7.50RU

Kuzey, bir laboratuvarda bulunan 80 adet ¢dzeltinin asit, baz ve notr olma durumianni ayirt etmek icin hepsine birer tane
tumusol kagidi batinyor.

IR |

Notr Asit Baz
Kuzey, kullandigi tumusol kagitlannin batinldig: ¢ozelti asit ise kirmizi, baz ise mavi renk alacagini, notr ise renk degistir-
meyecegini bilmektedir.
Kuzey'in ¢ozeltilere batirdig: turnusol kagitianndan 15 tanesinin rengi degismemis, kimizi renk alanlarin sayis1 mavi renk
alanlarin sayisinin 3 katindan 5 fazla olmugtur.
Buna gdre laboratuvarda bulunan ¢ozeltilerden kag tanesi baz durumdadir?

A) 14 B)15 C)16 D)17

8.50RU

Bir drandn bagka bir drtunle degistirilmesine takas denir.
Asagida birbiriyle takas yapilan bazi Granler verilmigtir.

2 kg tuz ile 3 kg piring
8 kg seker ile 3 kg piring

1 kg yag ile 6 kg seker

Buna gore 3 kilogram tuz ile ka¢ kilogram yag takas edilebilir?

A)1 B) 2 C)3 D)6
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9.50RU

Kerem kafalan digarida gagalari agik bekleyen (¢ yavrunun oldugu bir kirlangi¢ yuvasi gordr.

Bir slire sonra anne kirlangicin gelip en soldaki yavruya yem verip gittigini ardindan baba kirlangicin gelip ortadaki yavruya
yem verip gittigini gorir. Izlemeye devam ettiginde anne kirlangicin tekrar geldiginde en sagdaki yavruya, ardindan gelen
baba kirlangicin ise en soldaki yavruya yem verip gitti§ini gérir. Kerem, anne ve baba kirlangiglarin sirayi hi¢ sagirmadan
gidip gelip yavrularina bu sekilde toplam 70 defa yem getirdigini gérmugtar.

Buna gore Kerem yuvaya son yemi kimin getirdigini ve bu yemi hangi yavruya verdigini gormiigtiir?
A) Anne, en soldaki yavruya vermistir.
B) Baba, en soldaki yavruya vermistir.
C) Anne, en sagdaki yavruya vermistir.
D) Baba, en sagdaki yavruya vermistir.

10.50RU

Devirli ondalik gosterimi verilen rasyonel sayi agagidaki yontem kullanilarak bulunabilir.

Devirli ondalik gdsterimi verilen rasyonel sayi k olsun, k sayisinin 10, 100, 1000, ... gibi katlan alinarak virgilden sonraki
kisimlari ayni olan iki farkli ondalik goésterim bulunur.

Bu ondalik gdsterimleri birbirinden ¢ikararak elde edilen esitlikten k degeri bulunur.
Omegin k = 1,27 = 1,277777 .. olsun.
10k = 12,7777 ... ve 100k = 127,7777 ... olur.

100k — 10k = 115
90k = 115
k= 191T5= -“12% bulunur.

Bu ydntem kullanilarak, devirli ondalik gosterimi verilen k rasyonel sayisi bulunmak isteniyor.
10k = 138,888888 ... olduguna gore k asagidaki rasyonel sayilardan hangisidir?
A) 125 B) 138 C) %_g_ D) %g_



EK-F: Milli Egitim Midiirliigii izin Belgesi

T.C.
VAN VALILIGI
11 Milli Egitim Mudirdigi

Sayr  : E-70562350-605.01-72479595 16.03.2023
Konu : Tugba ESKI' nin
Veri Toplama Talebi

MUDURLUK MAKAMINA

Van Yiiziineit Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim
Dali, Matematik Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans Ogrencisi Tugba ESKI' nin "Ortackul 7.Simf
Ogrencilerinin Beceri Temelli Sorulan Cozme Siirecinin Matematik Bilgisi Kullanimi Ve Kitap Okuma
Diizeylerine Gore incelenmesi” konulu tez ¢aligmasim yapabilmesi ile ilgili izin talebi, Arastrma
inceleme Komisyonumuz tarafindan incelenmistir.

Stz konusu tez ¢abgmasimin, Ercig flge Milli Egitim Midirligii binyesindeki Kyt Ege
Belediyeler Birligi Ortaokulunda okumakta olan Ogrencileri kapsayacak sekilde, derslerin aksatilmamas
kaydiyla ve goniillililk esasina gore yapilmas: ve ¢aliymanin sonu¢ raporunun Kurumumuz Ar-ge
birimine iletilmesi komisyonumuzca uygun goériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Sakir SIGINC
11 Milli Egitim Sube Miidiiru

OLUR
Recep TURK
11 Milli Egitim Midiir V.
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