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TESEKKUR

Arastirmamin her asamasinda hem akademik yoniiyle hem hayata karsi durusu ve 6rnek
kisiligi ile saygi duydugum; caligmalarim esnasinda bana vaktini ayirmaktan ¢ekinmeyen,
verdigi doniitler sayesinde her zaman rehberlik eden tez danigmanim ¢ok kiymetli hocam

Dr. Ogretim Uyesi Aysegiil AKINCI COSGUN’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Calismamin uygulama kismindanda destek olanve veri toplama siirecine goniillii olarak

katilan 6gretmenlere ve mesai arkadaglarima tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca yanimda olan zorlandigim zamanlarda beni yiireklendiren
bana her anlamda giivenip beni destekleyen, tiim siirecin olumlu bir sekilde {istesinden
gelmemde bana kararli olmay1 dgreten ve her daim anlayis gosteren camm AILEME ve
hayatima girdigi giinden beri bana enerji veren, tim sikintilarimi alip beni motive eden,
hayatin her zaman bir anlam1 oldugunu varlig ile hissettiren ve desteklerini esirgemeyen

sevgili esime goniilden tesekkiirlerimi sunarim. Iyi ki varsiniz. ..
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OZET

Yapilan arastirmada, Adana ilinde Milli Egitim Bakanligi biinyesinde ilkokullarin
anasiiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterlilik algilariin belirlenmesi amaglanmistir.
Bununla birlikte okuma yazmaya hazirlik ¢alismalara iliskin yeterlilik algilarinin
ogretmenlerin yas, mezun olunan okul diizeyi ve mesleki kidem durumlarina gére degisim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma evreni; 2020-2021 egitim 6gretim
yili giiz déneminde Adana ili sinirlar icerisinde yer alan Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
resmi ve 0zel anaokullarinda ve ilkokullara bagli ana siniflarinda gorev yapan okul oncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 giiz
doneminde Adana ili Merkez, Cukurova, Seyhan ve Yiiregir ilge sinirlari igerisinde yer alan
Milli Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullara bagli ana siiflarinda
gorev yapan 332 okul 6ncesi 68retmeni olusturmaktadir. Verilerin istatistiksel analizinde
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 23.0 paket programi kullanilmistir.
Kategorik olciimler say1 ve ylizde olarak, siirekli dlglimler ortalama ve standart sapma
(gerekli yerlerde medyan (ortanca) ve minimum-maksimum) olarak oOzetlenmistir.
Calismada yer alan parametrelerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemede
Olgek skorlarinin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Normal dagilim gosteren
parametrelerde ikili grup analizlerinde bagimsiz student t-testi, ikiden fazla grup
analizlerinde Oneway ANOVA testi kullanilmistir. Degigkenlerden ikiden fazla grup
olanlarin gruplar arasindaki farkliligin kaynagini belirlemede Post Hoc testlerinden Tukey
testine basvurulmustur. Olgekler arasindaki iliskinin belirlenmesinde Pearson ve
Spearman’srho korelasyon testi kullanilmistir. Tiim testlerde istatistiksel onemlilik diizeyi
0.05 olarak alinmistir. Arastirmada ana siniflarinda, anaokullarinda ve 6zel okullarda gérev
alan Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlilik algilarinda
ogretmenin yasinin, mesleki kideminin anlamli bir farklilik olmadig1 neticesine ulagilmistir
(P>0.05). Bulgular neticesinde Ogretmenlere, arastirmacilara ve velilere Onerilerde
bulunulmustur.
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ABSTRACT

In the study, the general aim was to determine the proficiency perceptions of the teachers
working in the kindergartens and kindergartens of the primary schools affiliated to the
Ministry of Education regarding the literacy preparation activities. In addition, it was
examined whether the perceptions of proficiency in literacy preparation studies differ
according toteachers' age, school from which they graduated and professional seniority. The
study universe of the research; Itconsists of pre-school teachers who work in public and
private kindergartens and kindergartens affiliated to the Ministry of Education located within
the borders of Adana Province in the fall semester of the 2020-2021 academic year. The
sample of there search consists of 332 pre-school teachers working in public and private
kindergartens and kindergartens affiliated to the Ministry of Education, located within the
boundaries of Adana province Merkez, Cukurova, Seyhan and Yiiregir districts in
thefallsemester of the 2020-2021 academicyear. SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) 23.0 package program was used for statistical analysis of the data. Categorical
measurements are summarized as numbers and percentages, and continuous measurements
as mean and standard deviation (median and minimum-maximum where appropriate). The
skewness and kurtosis values of the scale scores were checked to determine whether the
parameters in the study showed a normal distribution. Independent Student's t-test was used
in paired group analyzes for normally distributed parameters, and Oneway ANOVA test
wasused in morethan two-group analyzes. TheTukey test, one of the Post Hoc tests, was
used to determine the source of the difference between the groups of the variables with more
than two groups. Pearson and Spearman's rho correlation test was used to determine the
relationship between the scales. The statistical significance level was taken as 0.05 in all
tests. In the study, it was concluded that the teacher's age, professional seniority and the type
of school he graduated from did not make a significant difference in the perceptions of
proficiency regarding literacy preparation activities of teachers working in kindergartens
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(P>0.05). In the light of the findings, some suggestions were made to teachers, researchers
and parents.
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BIiRINCIi BOLUM

GIRIiS

Aragtirmanin bu béliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, arastirmanin onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Egitim planlari, yatirimlar ve tim etkinlikler verimli ve iiretken bireyler yetistirebilmek
igindir. Okul oOncesi donemden {niversite egitiminin sonuna kadar biitiin egitim
basamaklarinda amaglanan; ¢6ziim odakli, cabuk motive olan, problemlere ¢6ziim odakli
yaklasan ayni zamanda ana dil kullaniminda yeterli basariya sahip olabilen insanlar

yetistirmektir.

Bireyler belirli bir toplumsal yap1 igerisinde diinyaya gelir ve kendisinde varolan biyolojik
yap1 (genetik yapi1) sayesinde 6grenme siirecine baslarlar. Diinyaya geldigi donemde ses ve
sOzciikleri anlamaya calisan ¢ocuk, biiyiidiikce dili daha etkin sekilde kullanmaya baglar.
Dogdugu ilk yillarda isittigi ctimleleri kavramay1 basarabilen birey, biiyiidiik¢e dili daha
aktif bigimde telaffuz etmeye devam eder. Dil, bir kisinin diisiincelerinin ve duygularinin
baskalarina anlam iletmek i¢in sembolize edildigi herhangi bir iletisim bi¢imidir. Ayrica, dil

gelisimi, ¢ocuk diinyaya geldigi andan itibaren baglamaktadir (Indrayani, 2016).

Dil gelisimi, zihinsel gelisimin bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Insan her ne kadar dil
o0grenmeye dogustan yetenekli olsa da bu siire¢ biraz karmasiktir. Yapilan aragtirmalar
cocugun heniiz diinyaya gelmeden evvel annenin ses tonu ve vurgusunu fark edebildigini,
diinyaya geldikten sonra ayni dili, bulundugu cevrede yasarken kolayca 6grenebildigini
gostermektedir (Ozbay, 2004). Dil edinimi, erken ¢ocukluk déneminin en dikkate deger
basarilarindan biridir. Cocuklar bes yasina geldiklerinde, dillerinin ses sisteminde ve
gramerinde ustalasir ve binlerce kelimelik bir kelime dagarcigi kazanirlar (Hoff, 2009).
Nitekim insanlar i¢in en Onemli iletisim araci olarak kabul edilen dilin en hizli gelisim

gosterdigi donem okul oncesi yillardir (Cirhinlioglu,2001; Indrayani, 2016).

Islevi acisindan dil, baskalariyla iletisim kurma yetenegidir. Dilin anlasilmasi ile

1



konusmanin anlagilmasi arasinda énemli farkliliklar vardir. Diller, sozlii, yazili, isaret dili,
jestler, yiiz ifadeleri, pandonim veya sanat bigiminde ifade edilen tiim iletisim bi¢imlerini
igerir. Bununla birlikte, konusma dili en etkili iletisim bi¢imidir ve en 6nemli ve yaygin

olarak kullanilan dildir (Indrayani, 2016).

Dil, egitim 6gretimde 6grenmenin devami i¢in en dnemli araclardandir. Okul dncesi egitime
baslayan cocuk gelisimsel siirece bagli olarak, yazilarin kendine has anlamlarinin oldugu ve

yazili araglara merakinin artt1ig1 bir doneme de girmektedir (Erdogan, Altinkaynak Ozen ve

Erdogan 2013).

Okul oncesi egitim kurumlarinda dil etkinliklerine yer vermenin cocugun; fiziksel
psikomotor, biligsel, duygusal ve sosyal gelisimi iizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir
(Oktay, 2002). Bununla birlikte ana okulu caginda dil yeteneklerini yenilemek igin
hazirlanan egitim igerikleri ve dil agisindan zengin materyallerin sunulmasi ¢ocugun dil
gelisimi ile erken okuryazarlik becerileri tizerine olumlu katki saglamaktadir (Illinois Early

Learning and Development Standards, 2013).

Yapilan arastirmalar okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dil becerilerinin, ilkokul birinci ve
ikinci siniftaki okuma basarisinin en iyi yordayicilarindan oldugunu gostermektedir.
Cocuklarin dinlemek ve konusmak icin dili kullanmalarinin yan1 sira okuma ve yazmayi
anlamalari, ilkokulun ilk yillarinda akademik basarilar1 i¢in kritiktir. Kii¢iik cocuklar igin
etkili dil ve okuryazarlik egitimi el ele gider. Kiigiik ¢ocuklar, dinleyicilerinin bilmesini
istedikleri seyleri nasil ileteceklerini, dille nasil oynayacaklarini, kitaplarla nasil etkilesim
kuracaklarini, hikayeleri nasil anlayacaklarini ve anlatacaklarini ve bir iletisim bigimi olarak
yazmaya nasil baslayacaklarini1 6grenirler. Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in dil egitimi, cocuklarin
sosyal olarak ve gilinlilk yasamlarinda islev gérmeleri icin ihtiya¢ duyduklar1 becerileri
kazanmalarina yardimci olmay: igermelidir. Ogretmenler ilgi cekici dil ve okuryazarlik
deneyimlerini planlarken ayni zamanda esnek olmalidirlar. Bir bagka ifadeyle cocuklar
kendilerini ifade ederken, kitaplar1 ve hikayeleri kesfederken, yazmayi deneyerken ve
birlikte dinleyip O0grenirken kendiligindenlige yer agilmalidir (Illinois Early Learning and
Development Standards, 2013).

Dil gelisimiyle yakin iligkisi olan erken okuryazarlik bir ¢cocugun dogumdan baslayarak
erken ¢ocukluk donemi boyunca okuma ve yazma ile ilgili olarak gelistirdigi bilgi, beceri ve
tutumlar1 kapsar. Bunlar; sozli dil (hem konusma hem de dinleme), yazinin anlam

tastyabilecegini anlama, temel alfabe bilgisi ve erken fonolojik farkindalik gibi yonleri igerir
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(Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Anaokulu ¢aglarinda ¢ocuklar ilk okuma ve yazma egitimi icin fiziksel, bilissel ile duygusal
olarak on yeterlilige sahip olmalidir. Ayni sekilde c¢ocuklarin ilk okuma ve yazma
Ogretiminde basarilt olmalar1 icin 6grenmeye ilgili ve istekli olmalar1 gerekmektedir
(Celenk, 2007). Ayrica ¢ocuklarin bilgi diizeylerini, anlama diizeylerini gézlemleyerek,

egitime baglamalidirlar (Bay ve Alisinanoglu, 2010).

Nitekim okul dncesinde erken okuryazaligin amaci ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmek

degil, bunlara iligkin farkindalik kazandirmak olmalidir.

Anaokulu ¢aglarindaki ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik yeteneklerinin gelisimi diger
alanlarin gelisimiyle benzerlik igermektedir. Bahsedilen bu beceriler, biitiin gelisim
alanlarindaki beceriler gibi ¢evredeki uyaricilar araciligiyla kazanilmaya baslanir. Yasamin
ilk yillarindan itibaren kazanilmaya baslanan bu beceriler zengin uyaricilarin oldugu dogal
cevrede gelisim gostermektedir. (Ustun, 2007). Burada dikkat edilmesi gereken nokta, okul
oncesi egitime dahil olan ¢ocuklarin hikaye olusturma ve alfabedeki bazi sesleri tanima
konusunda oldukga aktif olduklar1 ger¢egine dayanarak (Swith- Trawick, 2014), dikkat

cekici ve gelisim Ozelliklerine uygun etkinlik planlar1 yapmaktir.

Cocuk heniiz okula baglamadan 6nce erken okuryazarliga iliskin bir¢ok informal deneyim
yasar. Cocuk veya diger insanlar tarafindan baslatilan bu faaliyetler konusmayi, sarki
sOylemeyi, 6ykii okuyormus gibi yapmay1, karalama ve ¢izimi igerebilir (Sulzby ve Teale,
1991). Bu informal deneyimlerle ¢ocuk, gelisimiyle ilgili teknik becerileri gelistirmeden ¢ok
once, okuryazarligin birgcok amacini kesfetmeye baslayabilirler (Neuman ve Knapczyk,

2022).

Okuryazarlik, konusma, dinleme, okuma, yazma ve s6zlii ve yazili degerlendirmeyi igeren
tim etkinlikleri ifade eder (Inbar-Lourie, 2017). Benzer sekilde okuryazarlik, cesitli
baglamlarda materyalleri bir¢ok yonden hesaplama ayni zamanda kullanma becerileridir

(Pinto ve digerleri, 2012; Zygouris, 2001).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun sahip oldugu dil becerilerinin seviyesi ve okuma yazma
stirecine destek saglayacak birikimler ¢ocugun ilkokulda okuma-yazma 6grenme niteligini
ve dil kullanim becerisini etkileyecektir. Bu baglamda okul dncesi donemde Ogretmen
tarafindan g¢ocuga aktarilan birikim ilerleyen yillarda okuma yazma basarisinda 6nem

tasimaktadir (Celenk, 2008).



Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik i¢in ¢ocuklarin farkindaliklarini artirmak 6nem
tagimaktadir. Bu asamada ¢ocuklar hikaye kitaplarina ilgi duymaya baslarlar. Hikayelerde
verilen bir mesaj oldugunu kavrarlar, etrafinda bulunan materyalleri tanimaya c¢alisirlar ve
hareketli caligmalara dahil olurlar (Bay ve Alisinanoglu, 2010). Burada 6gretmen rehberligi

ve yonlendirmesi one tasimaktadir.

Ornegin hikaye anlatimim etkili bir sekilde kullanan okul dncesi dgretmenleri, hikayeleri
kendi sozleriyle anlatir ve hikayeyi dinleyici ¢ocuklarin 6zelliklerini yansitacak sekilde
ayarlar. Cocuklar1 hikayeye ve olaya ¢ekmek i¢in ifade, jest ve mimik kullanabilirler (Isbell,
2002). Boylece oOgretmenin sagladigi rehberlik, c¢ocugun becerilerini destekleyebilir.
Ogretmen hikaye anlatimi sirasinda cocuga degerli bir katilimci olarak davranarak ve siireg
boyunca tesvik edici katkilar saglayarak, erken dil gelisimini destekleyebilir (Trousdale

1990).

Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerin ilk okuma yazmaya hazirlik alaninda nitelikli olarak
yetistirilemedikleri, uygulamalarda eksiklerin oldugu, ilk okuma yazma hazirlik
caligmalariyla ilgili giincel gelismeleri yeteri kadar takip edemedikleri ayn1 zamanda ilk
okuma yazma hazirlik ¢aligmalariyla alaka gdsteren yontem ve teknikleri uygun oldugu
Ol¢iide kullanamadiklart tespit edilmistir (Uyanik Balat ve Artan, 2004). Bu durum iizerinde
baz1 okul dncesi 6gretmenlerinin biitlinciil bir miifredat icinde ortaya ¢ikan okuryazarligi

tesvik etmede algiladiklar1 zorluklar etkili olabilir (McLachlan ve Arrow, 2010).

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi yillarda dil ve okuryazarlik 6gretimi hakkindaki
inanglarimin yani sira g¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimine iliskin kavramsal

anlayislarina iliskin siirl sayida arastirma bulunmaktadir (Lynch ve Owston, 2015).

Okul oncesi Ogretmenlerinin okuryazarlik gelisimi gibi belirli igerik alanlarna iliskin

inancglar1 hakkinda geleneksel olarak daha az sey bilinmektedir (Lee ve Ginsburg, 2007).

Ayrica, arastirmacilarin okul dncesi 6gretmenlerinin okuryazarlik inanglarinda bulduklar
degiskenlik, kismen, Ogrenmeye iliskin bu bakis agilarinin her ikisi de, cesitli derecelerde

ilk yillarda okuryazarlik katilim alanlarini kabul eder ve destekler.

Tiim bunlar dikkate alindiginda ¢ocuklarin ilkokula basarili bir sekilde devam edebilmeleri
icin okul Oncesi 0gretmenlerinin, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve gelisimsel ihtiyaglarina
uygun okuma yazmaya hazirlik ¢calismasi yapmalar1 gerekmektedir. Bu nedenden dolay1 bu

caligmanin asil hedefi okul 6ncesi 6gretmenlerinin okumaya yazmaya hazirlik ¢alismalarina



iligkin yeterlilik algilarinin belirlenmesidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iligkin yeterlilik algilar

ne diizeydedir?

1.3. Alt Problemler

Okul 6ncesi egitimcilerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilari,

a) Ogretmenlerin cinsiyetine,

b) Ogretmenlerin yasina,

¢) Ogretenlerin mesleki kidemine,

d) Ogretmenlerin ¢alistig1 okul tiiriine ve

e) Cocuklarin yas grubuna gore farklilagsmakta midir ?

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Adana ili Merkez, Cukurova, Seyhan ve Yiiregir ilcelerinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli ilkogretim okullarinin anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda
gérev yapan anasinifi dgretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarina iliskin

yeterlilik algilarinin belirlenmesidir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi egitim programinin cocuklarin ilkokula ge¢mesine kolaylik saglamak ve
hazirbulunusluk seviyelerini artirmak hedefiyle okuryazarlik alaninda okuma yazmaya
hazirlik calismalarina yer verilmektedir. Ilkokula baslamadan énceki egitim basamaginda
esas amag, c¢ocuklarm ilk okul kademesinde okuma-yazmayr hizli bir sekilde

O0grenebilmeleri i¢in gerekli 6n becerileri ¢ocuklara kazandirmaktir (MEB, 2013).

Cocuklar okul oncesi egitim kurumlarinda tiim 6grendiklerini somut sekilde yaparak ve
yasayarak edinirler. Bu egitim kurumlarinda okuma-yazmay1 degil, okuma-yazma igin

gereken 0n hazirliklar yaparak deneyerek temel becerileri kazanirlar (Kerem, 2001).
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Bu siirecte O6gretmenler, programlarin ve planlarin uygulayicilart olup bu becerileri
kazandirmada ve siirecin basartya ulagsmasinda en biliyiik etkiye sahiptir (Akyol, 2003).
Ogretmenler bu siiregte ¢ocuklara hem klavuz olmali hem de akademik yonden gelisimin
devamliligini saglamak i¢in ¢alismalar yapmalidir. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin
ogretmenler tarafindan dogru sekilde bilinmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Ogretmen
okuma yazma Tlzerine hazirlik c¢alismalarini planlarken Oncelik olarak amaglarini
netlestirmeli ardindan ¢ocuklarin i¢inde bulundugu gelisim donemini 6n planda tutmalidir.
Yapacagi ¢alisma ¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun olmali ayn1 zamanda kolaydan zora
olacak sekilde gerceklestirilmelidir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Ogretmenler bu
calismalarla g¢ocuklara ilerleyen egitim hayatlarinda oOgretilecek okuma yazma igin
gerekecek becerileri sunmali, cocuklara harfleri yazdirmak, harfler iizerine ¢alisma yapmak

gibi girisimlerde bulunmamalidir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinif ortaminda sesbilgisel farkindalik becerileriyle baglantili
kazanim ve gostergeler hakkindaki bilgilerinin okuma yazmay1 6grenmede kolaylastirict
etken oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalikla ilgili egitim
almaya ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir (Menitol, 2021). Ogretmenin sinif icinde birebir
iletisimi de ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde biiyiik paya sahiptir

(Hamre vd., 2010).

Okul o6ncesi 6gretmeni ¢ocugun yetenegini ortaya ¢ikarma, okumaya hazirlik siirecinde
klavuzluk yapma gibi birgok anlamda énemli bir rol tasimaktadir. Ogretmenin ¢ocuga siif
ortaminda sunacagi somut materyal destegiyle de ¢ocuga klavuzluk etmesi gerekmektedir

(Kiligarslan, 2017).

Okuma, yazili kavramlarin akilda farkina varilmasi ardindan manali bir biitiin haline
getirilmesidir (Uludag ve Durmus, 2020). Cocuklarda okuma {izerine farkindalik olusumu,
sesleri kavrayabilme, disardan isitilen sesleri zihinde tasarlayabilme, seslerin ayrimini yapip
farkina varabilme iizerine birgok zihinsel farkindaligi igerisine alan ses farkindalig

yeteneklerinden etkilenmektedir (Parbucu ve Ding, 2019).

Harfler arasindaki iliskiyi kurmak tamamen zihinsel bir zaman dilimidir, harfler arasindaki
iligkiyi tam anlamiyla 6grenmeye baslayan ¢cocugun yeterli diizeyde olgunluga erismeden,
bir bilgiyi sozciik haznesinde kullanmadan olgunlagsmis okuma-yazma seviyesine yetismesi

miimkiin olmamaktadir (Metsala ve Ehri, 2009).

Saracho’ya gore dil ve okuryazarlik gelisiminin saglanmasinda asagidakilere dikkat
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edilmelidir;

Sinif ortaminda faaliyetler i¢in yetecek sekilde mekan tasarimi saglanmali,
Gereken materyal saglanmali,

Cocuklarin yapilacak faaliyetlerle alakali bilgi birikimleri desteklenmeli,
Sahnelenecek oyunlarin 6n ¢alismasi yeterli sekilde uygulanmali ve

Ogretmen, 6rnek olmali, etkilesim yoluyla ¢ocuklarin odak noktasina ve Ogrenme

bigimine gore rehberlik etmelidir (Bay ve Alisinanoglu, 2010).

Campbel (2020)’e gore anaokulu donemi 6gretmenlerinin yeterlik algilar1 ve cocuklarin okul

oncesi donem okuryazarlik yeteneklerini edinmesi ile ilgili kuvvetli bir iliski bulunmaktadir.

Ayrica smif i¢inde egitimcilerin ¢ocuklarla kurdugu iletisimin kalitesi de ¢ocuklarin okul

oncesi donem okuryazarlik yeteneklerinin dayanaklanmasinda 6nem tagimaktadir (Hamre

vd., 2010).

Dolayistyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuryazarliga yonelik yeterliliklerinin incelenmesi

onem igermektedir. Yapilan arastirmanin alanda yapilacak diger ¢alismalara yol gosterecegi

distiniilmektedir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

Yapilan arastirma Adana ili Merkez, Cukurova, Seyhan ve Yiiregir ilgelerindeki Milli
Egitim Bakanligina bagli ana siniflar1 ile bagimsiz anaokullarinda gdrev yapan toplam
332 okul dncesi 6gretmeni ile sinirlidir.

Aragtirma, kullanilmis olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme” isimli &lgegin 6lctiigii puanlarla

sinirhdir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan okul &ncesi 6gretmenlerinin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarim1 Belirleme Olgegini
yanitlarken objektif davranacaklar1 varsayilmistir.

Yapilan arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik

Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarini  Belirleme Olgegi” nin okul &6ncesi

7



ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iligkin yeterlik algilarini

belirlemede yeterli olacagi varsayilmaktadir.

1.8. Tamimlar

Algi: Duyu organlart araciligiyla iletilen duyusal verileri organize edip yorumlamaktadir.
Toplumda igerisinde maruz kalinan uyaranlar1 anlamlandirma siirecidir. Okul 6ncesi yillarda

cocugun oyun ve etkinlikler kavramiyla gelistirdigi bir kavramdir. (Bakan ve Kefe, 2012).

Oz Yeterlik Algisi: Bireyin hangi beceriye sahip oldugunu ve performansini géstermek igin

faaliyetler diizenleyip yapabilmeye olan inancidir (Bandura, 1994).

Okuma Yazmaya Hazirhk: Erken cocukluk doneminde baslayan, aile ve 6gretmenin de
yardimiyla dil becerileriyle birlikte okuma ve yazma becerilerine yonelik yapilan

caligmalarin kazandirilmasina yonelik dil 6grenme siirecidir (Bas, 2006).

Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalari: ilkogretim kademesine hazirlik faaliyetleri arasini
da kapsayan ve c¢ocuklarin ilkdgretime ge¢mesine kolaylik saglayan, bilgiyi kullanma

seviyelerini yiikseltmek i¢in yiiriitiilen ¢calismalardir (MEB, 2013).
Gorsel Algr: Kisinin segimler yaparak, gérme islemini gerceklestirmeye baslamasidir

(Beyoglu, 2015).

Isitsel Alg: Isitsel algi, bireyin isitme duyusu vasitas ile sesleri, dilleri almasi, anlamas1 ve
iletisimde davranis yolu ile veya ciimle ile ifade kullanarak yorumlayabilmesidir (Bilir, Bal

ve Altan, 1993).



IKiINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma ve Yazma Becerilerinin Gelisimi
2.1.1. Okuma Becerilerinin Gelisimi

Icinde yasadigimiz diinyaya ve teknoloji ¢agma adapte olmada okuma egitimi 6nem
tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi bu dénemde
cevrelerinde bulunan yetiskinleri ve okuyucular1 gézlemleyerek ve onlarla diyalog kurarak
baslamaktadir (Kerem, 2001). Bu nedenle okul oOncesi donem c¢ocuklar1 kendilerine
yetiskinler tarafindan okumalar yapilmasinin yani sira, cevrelerinde okuma yazmayi
gosteren bircok durumu izleyerek de okuma yazma kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar

(Pflaum,1986).

Cagimizin temel gereksinimlerinden okuma becerisi, kisinin ¢evresiyle saglikli iligkiler
kurmasinda, tecriibe sahibi yetiskinlerden faydalanarak gelecek nesillere dnciiliik etmesinde,
kendini dogru ve eksiksiz ifade edebilmesinde ve dis diinyay1 arastirabilmesinde ¢ok dnemli
bir yere sahiptir (Kerem, 2001). Cocuklarin okuma yazma ile ilgili yeteneklerinin gelismesi,
egitim 0gretimin ilk yillarini kapsayan okul 6ncesi donemde, ¢evresindekileri gozlemleyerek

ve onlar1 taklit ederek baglar (Sulzby vd., 1991).

Cocuklarin kendisine yoneltilen kitaba temas etmek istemesi, kitapla yakindan ilgilenmesi,
kitapta gosterilen ilk kez gordiigii seylere farkli tepkiler vermesi ve onlarla ilgili merak
uyandiran sorular yoneltmesi cocugun okumaya hazir hale geldigini gostermektedir.
Yetiskinin cocuga okunan kitab1 cocugun da kendisinin okuyormus gibi yapmasi ve anladigi
kadarin1 anlatmaya ¢alismasi, sorulan sorulara yanitlar bulmasi da ¢cocugun okumaya hazir
hale geldigini gosteren davranislardandir (Kiligarslan, 2017). Cocuklar kitaplarla
ilgilendik¢e, okuma ve yazma siirecinde yeni bilgiler kesfetmekte ve kendi diislincelerini
yenilemektedirler (Beaty, 2006). Cocugun kitapta okudugu yeri parmagiyla takip etmesi,
kitapta okudugu seylerle o metinde gordiigii seyler arasinda bag oldugunu anlamalarina
yardimci olmaktadir (Bennett vd.,1999). Cocuklar i¢in anlamli okuma etkinlikleri belirli

araliklarla diizenlenmelidir. Bu etkinlikler arasinda hikaye kitab1 okuyup anlatma,
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cocuklarla birlikte Oykii yazma, bazi tiyatro gosterilerine katilma gibi etkinlikler yer
almalidir. Cocuklara konular1 farkli hikayeleri okuyarak ve hikayedeki konuyu tartigsarak
dikkatlerini toplamalarina olanak saglamak ve ilgilerini bu yonde gelistirmek okuma

gelisimi agisindan 6nem tagimaktadir (Girgin, 2003).

2.1.2. Yazma Becerilerinin Gelisimi

Yazabilme, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynar
(Mackenzie ve Petriwskyj, 2017). Yazma becerisi kavramlarin belirli zihinsel kademelerden
gecirilerek yoruma dokiilmesi ve diislincelerin kagida aktarilmasidir (Aslan ve Altunova,
2019). Bir baska ifadeyle yazma, zihinde yer eden bilgilerin kagida aktarilmasidir (Giines,
2007). Yazili sembollerle isteklerin, duygu ve diisiincelerin iletilmesi yazma olarak

tanimlanmaktadir (Yangin,2002).

Cocuklar yazma eyleminin okunacak bir sey oldugunu karalamalar yaparak 6grenmeye
baslarlar. Cogunlukla yaptiklar1 karalamalar1 okuyor gibi aktarirlar. Nitekim bu yazma

yeteneginin ilk basamaklarindandir (Beaty, 2006).

Yazma kavramimin asil amaci, diisiince, duygu ve gozlemlerini yaziyla ifade edebilme
yeteneginin gelistirilmesi ve ayn1 zamanda bunu ¢ocugun net, okumaya uygun ve anlagilir
sekilde iletebilmesidir (Celenk, 2007). Marrow’a (2005) gore okul Oncesi donem

cocuklarinda goriilen yazmaya iliskin beceriler sunlardir;

e iki yas cocugunda yazma calismasi bir noktadan baslayan karalamalar ya da dairesel
cizimler seklinde gozlenmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢izimler devamli olmaktadir. Bu
yaslarda ¢ocuk kalemi kavrarken biitiin parmaklarin1 kullanir. Hareketi biitiin kolunu
kullanarak yapar. Ayrica sayfanin tiimiinii karalama egilimindedir.

e Ug yas civarinda ¢ocugun harfleri oldugundan biiyiik yazarak ve kagidin biitiiniinii
doldurarak kullandig1 gozlenmektedir. Bu yaslarda ¢ocugun kagidi karalamaktan ve
kagidin biitiiniine resimler yapmaktan mutlu oldugu da gézlenmektedir.

e Cocugun dort yas civaria gelmesiyle artik harflere kars1 tanigiklik baglamistir ve ¢ocuk
kendi ismini hatirlayip isminde bulunan ilk harfi yazabilir. Bu donemde ¢ocugun kagidina
dairesel ¢izgiler veya kareler ¢izebildigi gozlenmektedir.

e Cocuk bes yas civarina geldiginde kendi ismini yonergeye gerek kalmadan kagit {izerine

cizeebilir. Cocuklar bu dénemde yaziy1 sagdan sola gidecek sekilde de yazabilir.
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Cocuklar yaz1 yazarken numaralar ve harfler arasinda yer degisimi yapabilir. Bu yaslarda
cocuk yazi yazarken kullanilan ara¢ ve gerekleri daha iyi sekilde kullanabilir. Yazilar
kagit {izerine aktarilirken 6zensiz ve normal biiyiikliikte olabilir. Cocuklar baktiklar
resmi ¢izmeyi severler. Ayrica resimlerle ilgili ¢ok fazla soru sorarlar. sorular1 ¢ok fazla

yoneltirler.

Bununla birlikte ¢ocuklarin yazdig1 yazilarin (karalamalarin) ve ¢izdikleri ¢izimlerin yazma

eyleminden farkli oldugu ¢ocuklara 6gretilmelidir (Beaty, 2006).

Ayrica giinliikk yasamda karsilasilan her olayda kagidin, kalemin ve yazma eyleminin 6nemli
oldugu vurgulanmali, ¢evredeki insanlara bilgiyi aktarmada yazma eyleminin ¢ok dnemli bir

arac oldugu cocuklara 6gretilmelidir (Bennett vd., 1999).

2.1.2.1. Yaz1 Farkindah@: Gelisimi

Cocuklarin kalemi dogru kullanabilme tlizerine gelisim, temas ettigi kitab1 nerden okumaya
baslayacagini bilmesi, gézleriyle harfleri soldan saga dogru okuyabilmesi, kitabi dogru tutup
resim ve yazinin farkina varabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Parlakyildiz ve Yildizbas,
2004). Okuma ve yazma arasindaki baglantiy1 kurmalar1 ¢ocuklarin okuma yazma becerisi
iizerine gelisim gostermesinin birinci basamagidir (Efe ve Temel, 2018). Okul 6ncesi donem
baslarinda ¢cocugun yazma iizerine ilgi ve farkindalig1 artmaya baglamaktadir. Dolayisiyla
egitimciler yazi farkindalig: lizerine yazili anlamlar meydana getirmeye yonelik etkinlikleri

diizenlenmelidir (Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013).

Cocuklar ¢evrelerinde siirekli yazili materyallerle karst karsiya gelmektedir. Cocuklarin
okuma yazma 6grenmeden onceki kritik donemde yazinin insanlar igin bir iletisim araci
oldugunu kavramalar1 6nemlidir. Boylece karalamalar yaparak ve farkli ¢izimler yaparak,
yazli yazmaya yonelim goOstererek yazma tecriibesi edinmektedirler. Yazi farkindaligi
yoniinden ilk tecbiire bireyin kendi ismini yazmasiyla baslar. Cocuk kendi isminin bas
harfini ve diger harfleri tanimaya calisarak yazi farkindalig1 siirecine dahil olur (Ozbek
Ayaz, 2015). Daha sonra ¢evresinde gordiigii (or. tabelalar) harflerle kendi isminde bulunan

harfleri kiyaslamaktadir (Efe ve Temel, 2018).
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2.1.2.2. Gorsel Alg1 Gelisimi

Cocugun kesfetme duygusunun 6n planda olmasina bagl olarak gelisim gdstermektedir.
Ogretmen gelisimin hizli oldugu bu dénemde okul 6ncesi ¢ocuklara sunacagi egitim
programinda gorselligin 6n planda oldugu ¢alismalara yer vermelidir. Bunlar materyalller
arasinda karsilagtirma yapma, geometrik cisimler iizerine c¢alisma, nesneler arasinda

benzerlikler ya da farkliliklar bulabilme seklinde etkinlikler olabilir (Ayaz, 2015).

2.2. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimine Etki Eden Faktorler

Okul o6ncesi egitim, okuma yazma donemi oncesindeki zaman dilimini igine alan erken
okuryazarlik yaklagimi, bu yaklasim i¢in sart olan birden ¢ok tutum, davranis, yetenek ve
bilgilerin tamamini1 kapsar (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okuryazarlik kavrami erken
okuryazarlik yaklasimina bagl olarak ¢ocugun gelisim siireci devam ettik¢e ilerler ve
boylece cocuk okula bagladiginda okuryazarlik ve dili dogru kullanma iizerine bir¢ok 6nemli

bilgiyi edinmis olur (Stricland, 1993).

0-6 yas araliginda cocuklar, erken okuryazarlik alaninda biligsel yonden énemli bir gelisim
siirecine girerler ve bu donemde verilen egitim ¢ocugun ilerleyen yillardaki akademik

becerilerinin gelisimine biiyiik katki saglar (Akoglu ve Ergiil, 2018).

Okur-yazarlik kavrami senelerdir degisik bicimde tanimlanarak giiniimiize kadar gelmistir.
Gilinlimiize kadar farklilagma yagamasinin nedenleri ise zamanla birlikte degisen kosullar ve
thtiyaglardir (Giines, 1994). Kavramlar degismis olsa da insan ihityaglar1 degismeden devam
etmektedir. Cocuklar genellikle bes veya alti yasina kadar okumayi O0grenmeseler de
dogumdan bes yasa kadar olan donem, ortaya ¢ikan okuma yazmaya yonelik ilerleme i¢in
en dikkat ¢ekici olanidir (Elliott ve Olliff, 2008). Bundan dolay1 ilkokuldan 6nceki donemde
yapilan okuma yazmaya hazirlhik ¢alismalar1 ve buna bagli olarak okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu ¢alismalardaki roliiniin 6nemi ve yeterlikleri, gelecegin yetiskinleri ig¢in

hayati 6neme sahip oldugu bir gercektir.

Cocuklarda erken okuryazarlik becerileri iizerine etkili olan dort faktdr bulunmaktadir.

Bunlar; duygusal, zihinsel, ¢evresel ve fiziksel faktorlerdir.
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2.2.1. Fiziksel Faktorler

Cocuklarla okuma yazma hazirlik caligmalari yapilirken bedenin bir biitiin olarak ele
alimmasina, kii¢iik kas kullaniminin 6n planda oldugu hareketler iizerine ¢alisilmasina, el-
g0z hareketlerinin koordine olmasina ayn1 zamanda bedensel yonden de hareketlerin birbiri

ile baglantili olmasina 6ncelik verilmelidir (Gilines, 2013; Oktay ve Unutkan, 2003).

Okul 6ncesi donemde kaslar hizl1 sekilde gelisim gostermektedir. Ozellikle biiyiik kaslar
kiiciik kaslara oranla daha c¢ok kullanilmaktadir. Ince motor becerilerin kullanim ise
zamanla olmaktadir. Ince motor beceri gelisimi yazma eylemi ve karalama becerilerinin
kazanilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir (Bayhan ve Artan, 2004; Temel ve Omeroglu,

1991)

Bes yas civarinda gozlemlenen kalem tutma, yazi yazma ve resim ¢izmeyle ilgili temel
beceriler alt1 yas civarina gelindiginde farklilasmaya ve gelismis beceriler olarak ortaya
cikmaya baglamaktadir. Dolayisiyla erken yaslardan itibaren cocuklarin kiigiik motor

becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

2.2.2. Zihinsel Faktorler

Zeka, ¢ocugun genleriyle almis oldugu, okuma yazmaya hazirlik asamasinda becerilerin
kazanilmasinda 6nem tastyan bir faktordiir (Kilicaslan, 1997). Genel hatlariyla zekanin
yarisindan fazlast dogumdan sonra dort yasa kadar gelisim gostermektedir. Bireyde zekanin
gelisim gostermesiyle dinleme, dikkatini verebilme, gorsel isitsel uyaricilara tepki gosterme

becerilerinde degisme gozlenmektedir (Morrow, 2005).

Cocuklarin okuma yazmayi Ogrenmeden Once zihinsel yodnden yeterlilige ulagmalar
gereklidir (Bayraktar ve Temel, 2014). Okul Oncesi egitim, yapilan etkinlikler ve
diizenlemeler sayesinde cocuklarin, gorsel algilama ve ifade edebilme, problemlere
cOziimler lretebilme ve kavramlar olusturma gibi bir¢ok zihinsel beceriyi kazanmasina

olanak saglamaktadir (Alabay, 2006).

2.2.3. Cevresel Faktorler

Cocugun gelisimi tizerinde en etkili ¢evresel faktorlerden biri ev ortamidir. Erken

okuryazarlik becerileri de hem sosyal hem de kiiltiirel yonden aile faktoriinden
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etkilenmektedir (Mansy, 2006). Cocugun yetistigi ev ortami ve i¢inde bulundugu sosyal
cevre ¢ocugun zeka yoniinden gelismesinde, ayn1 zamanda zekaya bagli olarak 6grenme
becerisinin gelisiminde, boylece okuma yazmaya hazirlikli olma agisindan oldukc¢a 6nemli
bir yere sahiptir (Oktay ve Unutkan, 2003). Nitekim yapilan arastirmalar ¢ocuga ev
ortaminda saglanan erken okuryazarliga iliskin uyaranlarin, cocugun erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir (Akyiiz ve Dogan, 2017; Dong. vd.,
2020; Sonnenschein, Stites ve Ross, 2021). Dolayisiyla ev ortaminda uyaricilarin bol oldugu
bir ¢evre saglamak ve dogru rol model olabilmek ¢ocugun okuryazarlik becerilerinin
gelisimi acisindan onemlidir. Ev ortaminda c¢ocugu yeterince desteklemek, ardindan
cocugun gidecegi egitim kurumunda da ¢ocugun gelisimini destekleyici ¢calismalar yapmak,

cocugun ilerleyen yillardaki akademik bagaris1 lizerinde etkili olacaktir (Tural, 2002).

Ayrica ¢ocuklarin bu déneminde kitaplara karst duygu ve diislincelerinin olumlu yonde
olmasi, okuma yazmaya hazirlik faaliyetlerinde yeteneklerinin daha fazla gelismesine

olanak saglayacaktir (Ustun, 2007).

Birincil ¢evresi tarafindan (okul, aile) yonlendirme yapilan ve bu konuda destek saglanan
cocuklar kendi 6zgiivenlerini iist diizeyde hissecek ve okuma yazma siirecine fazlasiyla ilgili

olacaktir (Ustun, 2007).

2.2.4. Duygusal Faktorler

Cocuklar okul 6ncesi yillarda bireysel olarak 6zgiir hareket etmekten hoslanirlar. Aileleri
tarafindan yargilanan ve merak ettigi konularda yeterli destegi gérmeyen cocuklar
kendilerini suclayip ¢evreye karsi tamamen kapanabilmektedirler. Bu anlamda uygun ortam
saglandiginda okul Oncesi egitim c¢ocugun, sosyallesmesine, bagimsizlik kazanmasina,
kendine glivenmesine ve is birligi i¢inde hareket etme konusunda gelisimine biiylik katk1

saglayabilir (Erden ve Akman, 1998).

Duygusal olarak okuryazarligin edinilmesi farkli bir dil 6gretmek ya da yiizmeyi bilmek gibi
sonradan Ogrenilebilen ve 6gretilen bir beceridir (Goleman, 2006). Bu kavram veya
becerilerin ¢ocukluk doneminde ¢ok daha kolay 6grenildigi vurgulanmaktadir. Akademik
olarak karigilagilan bu durum c¢ocuklar i¢in okul oncesi donemde olduk¢a Onemli
gorlilmektedir. Duygusal anlamda okuryazarlik, duygu diislincelerin paylagimindan ziyade

cocugun c¢evresiyle saglikli iliskiler kurmasini, kendini dogru ifade etmesini ve basarili bir
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birey olmasi yolunda saglikli adimlar atmasini saglayan bir kavramdir (Palanci vd., 2014).

2.3. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi

Okuryazarlik becerileri ¢ocuklar dogduklar1 andan itibaren informal yollarla gelismeye
baglar. Okul dncesi donemde ¢ocuklar, dil gelisimlerini destekleyen hikaye kitaplari, yazili
eserler vb. uyaranlarla karsilagirlar. Ayrica c¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinda
okuryazarlik acisindan oldukca fayda saglar. Okuma ve yazma olagan bir zaman dilimi
igerisinde gelismekte ve hayatin ilk doneminden baglayarak kazanilan deneyimler,
bireylerde okuma ile yazma noktasinda bilin¢lenme agisindan katki saglamaktadir (Erdogan,

2013).

Anaokulu donemindeki egitim ¢ocugun ileri yaslarda 6grenim hayatina iliskin ilerleme
kaydetmesini amaglar. Okul Oncesi egitimi siirecinde yapilan dil etkinlikleri, okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri, ¢cocugunokula basladiginda kendisini ifade etme becerisi,
kelimeleri kullanma yetenegi ve bir metni okurken akici ve anlagilir okuma becerisi

kazanmasina yardimci olur.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklar1 gdzlemleyerek onlarin bilgi ve anlama diizeylerine gore
verilecek egitim planini yapmalidir. Bu durum 6grenme i¢in uygun ortam olusturmak ve

cocuklara yeterli imkan1 saglamak i¢in gerekmektedir (Bilir vd., 1993).

Anaokullarinda goérev yapan Ogretmenlerin, okuma yazma ig¢in yapilan hazirlik
caligmalarindaki becerilerin kullanilmas1 i¢in gereken etkinlikleri planlamalar1 ve

uygulamalar1 gerekmektedir (Bodrova vd., 1999).

Ornegin ¢ocugun kalemi nasil tutmas1 gerektigi, okul yazmaya hazirhik ¢alismalarinda ¢ok
onemlidir ve o6gretmenler tarafindan 6gretilmesi gereken temel becerilerdendir (Yavuzer,

2000).

Cocuklarin iki yas civarina gelmesiyle kalemi hangi eliyle tutacag: artik sekillenmektedir.
Bazi ¢ocuklarin el becerileri incelendiginde her iki elini de yazi yazarken ya da yemek
yerden kullandig1 bilinmektedir. i1k egitim basamagi olan okul éncesi egitimde 6gretmenler
cocugu sag elini kullanmasi i¢in sartlandirmamali ve bu tercih tamamen c¢ocuga

birakilmalidir. Eger sol el kullanirsa sol elle kalem tutup resim yapma gosterilmelidir

(Bayhan ve Artan, 2004; Giines, 2007).
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Milli Egitim Bakanligi (2013) “36-72 Aylhk Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim
Programi”nda okuryazarlik hazirlik g¢alismalari; “gorsel algilama c¢alismalart (el goz
koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, anasinifinda konum, mekéansal iliskiler),
isitsel algilama calismalar1 (dinleme, konusma, sesleri ayirt etme),dikkat ve bellek
caligmalari, temel kavram ¢aligmalari, problem ¢6zme c¢alismalari, el becerisi
caligmalari,6zbakim becerilerini gelistirme c¢alismalari, giiven ve bagimsiz davranig
gelistirme calismalar1” olarak verilmektedir. Asagida bagliklara ayrintili olarak yer

verilmistir.

2.3.1. Gorsel Algillama Calismalar:

Algillama, duyu organlarina gelen uyaranlarin beyinde anlamli hale getirilerek
yorumlanmasi, bir biitiin haline getirilmesi ve en sonunda ¢evreyle ilgili bilgi alinmasi olarak
tanimlanmaktadir (Metin ve Aral, 2012). Bu siirecin asil amaci, duyu organlar1 araciligiyla
edinilen bilgileri zihinsel alanda birlestirmek ve ¢evrede yasanan durumlari anlayabilmektir

(Akaroglu ve Dereli, 2012)

Gorsel algilama, cisimleri betimsel (sekil, renk, boyut, hacim) yoniinden ayirabilme
yetenegidir. Gorsel olarak algilama yasla birlikte gelisim gdstermektedir. Cocuklar iki yas
civarinda birbiri ile benzer olan cisimleri fark edebilirken, tig-dort yaslarina dogru basit
sekilleri birbiri arasinda gruplayabilirler (Bayko¢ vd., 2000). Cocuklar ilk olarak nesnenin
sadece bir 6zelligine bakarak siniflama yaparken, yeterli olgunluga erisince iki ayr1 nitelige
odaklanmakta ve nihayetinde kendi gozlemledigi 6zelliklere gore siniflandirma yapacak

duruma gelmektedir (Kerem, 2001).

Yaslar biiytlidiikce ¢ocuklar nesneleri farkli 6zellikleriyle kavrayabilmektedir. Dort yas
civarinda ¢ocuklar genel olarak dikey ¢izgileri ayirt edebilmektedir. Alt1 yas ve sonrasinda
yatay, dikey ve egimli c¢izgilerin ayirt edilmesinde cocuklar zorluk yasayabilmektedir

(Bayhan ve Artan, 2004).

Harflerin dizimi, sekil ve yon bakimindan algilama, okuma evresi i¢in 6nem tasidigindan bu
yonde yasayan zorluklar okumay1 ayni zamanda 6grenme kabiliyetini olumsuz sekilde etkisi
altina almaktadir (Arikok, 2001). Cocuklarin harfleri kullanmaya tam manasiyla istekli
olmasi agisindan gorsel algi becerilerini kazanmig olmalar1 gereklidir. Cocuklarda gorsel

alginin gelismesi i¢in, yazi yazarken ¢ocugun yonlere (soldan saga) dikkat etmesi ve kaldigi

16



konumu kaybetmemesi, kelime ve harfleri ayirt etmesi 6nem tagimaktadir (Healy, 1999).

Cocuklarda gorsel algilama gelisimini artirmak i¢in renk ve sekillerdeki ortak olan ve
olmayanlar1 bulmaya yonelik ¢alismalar yapilmali, bu ¢alismalar yapilirken nesneler ve

resimler kullanilmalidir (Morrow, 2005).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) gorsel algilama calismalari,
“el goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda konum ve mekansal

iliskiler” basliklar bulunmaktadir.

2.3.1.1. EI-G6z Koordinasyonu

Yazi yazma yetenegi ¢ocukta veya bireyde psikomotor gelisimle alakalidir. El- goz
koordinasyonu ile birlikte yazi yazma becerisinin aktif olmasi icin, el- kol- parmak

koordinasyonu 6nemlidir. Bu koordinasyonun saglanmasinda asagidaki beceriler nemlidir;

1. Nesnelerin boyutlar ile sekilleri arasinda olan etkilesimlerin 6grenilmesi,

2. Hareket etme senkronizasyonunun gelisimi ve

3. Odak bir yiirtitiiciiden dikkat, 1lgi, yogunlasma ve zekanin bir biitiin olarak yiiriitiilmesidir
(Unutkan, 2003).

Okul o6ncesi donem cocuklari, el-goz koordinasyonu gerektiren bircok beceriyi yerine
getirmektedir. Bu beceriler anlamli ¢izimler yapabilme, kendi ismini yazabilme, yap-bozlari
uygun sekilde yerlestirebilme, kendi kendine giyinebilme, biraz zor olsa da ayakkabi
bagciklarini ve diigmeleri ilikleyebilmedir (Einon, 2000). Bununla birlikte ¢cocuklara gelisim
ozelliklerine uygun, el-géz koordinasyonlari ile parmak ve el becerilerini destekleyecek

yazim ve ¢izim malzemelerini kullanma imkan1 sunulmalidir (Beaty, 2006).

2.3.1.2. Sekil-Zemin Ayrimi

Bir cismin bir mekanda durdugunda yerden bagimsiz ve ayri oldugunun algilanmas: sekil-
zemin ayrimi olarak bilinmektedir. Onemli algisal becerilerin basinda sekil-zemin ayrimi

gelmektedir (Baykog vd., 2000).

Cevremizde gordiigiimiiz ve bizim alg1 alanimiza giren nesneler sekil, nesnelerin etrafinda

olan diger detaylar zemin olarak bilinir. Cocuklar yas aldik¢a cevrelerinde gordiikleri
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uyaricilara odaklanmakta, bununla birlikte gordiikleri uyaricilar1 birbirinden farkl
kategorilere ayirmay1 saglayacak énemli niteliklere egilim gdstermektedirler (Omeroglu ve

Kandir, 2005).

Bebekler {iglincii aya girdiklerinde farkli olan simalar1 ayirt etmeye ve tanimaya baglarlar.
Alt1 aya geldiklerinde nesnelerin geometrik sekillerine odaklanir ve ayirt edebilirler. Yas
ilerledikg¢e iki-li¢ yas civarina gelindiginde birbiri ile benzer olan sekilleri eslestirebilirler.
Ug-dort yasa gelindiginde rengine ve sekline bakarak nesnelerin eslestirmesini yapabilirler.
Alt1yas ve tizeri ¢ocuklar artik sekil-zemin kavramini 6grenmistir ve sekil ve zemin arasinda
ayrimini yapabilirler (Bayhan ve Artan, 2004). Cocuklar gézlemlendiginde sekil-zemin
kavramlarinin 6ziimsenmesinde zorlananlar oldugu goriilmektedir. Dikkat dagimiklig
yasanmasinin nedeni ¢ocugun gdrdigli biitiin olaylara, her uyariciya karst yogunlugunu
vermesidir. Sekil-zemin ayriminda zorlanan ¢ocuklara ¢esitli etkinlikler yaptirilmalidir.
Ornegin degisik zeminlere konulan malzemelerden istenilen malzemeyi gdstermesi, karisik
renkler arasina koyulan nesnelerin gorsellerini bulmasi ya da kagitlara ¢izilen gorselleri ya
da sekilleri takip edip gosterebilmesini i¢eren etkinlikler diizenlenmelidir (Bayhan ve Artan;

2004; Baykog vd., 2000).

2.3.1.3. Sekil Sabitligi

Bir nesnenin biiyiikliigii, konumu, bulundugu ortamda kapladig1 yeri her agidan degismesine
ragmen ¢ocugun nesneyi gordiigii goriintlide tek bir esya olarak algilamasidir (Bayhan ve

Artan, 2004).

Yeni dogan bebekler iki aylik olduklarinda gorsel algilama yoniinden gelisim gostermekte
ve esyalar1 kavramaya odaklanmaktadir. Cocuklar iki-li¢ yaslarina geldiginde esyalari renk,
boyut ve sekil olarak siniflandirabilmektedirler. Ug yasindan biiyiik ¢ocuklar ise artik
esyalarin temel niteliklerini fark edip ayirt etmeye baslarlar (Alisinanoglu, 2004).

2.3.1.4. Mekanda Konum

Mekanda konum, ayni olan nesnelerin konumlar1 degistiginde, altinda, {istiinde, yaninda
olacak sekilde konumlandiginda ¢ocuklarin bunu algilamasi olarak bilinmektedir (Dere ve

Omeroglu, 2001).
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Cocuklar dis ¢evreye uyum sagladikca, lig-dort yaslarina geldikleri zaman ana okulu ile
cesitli kavramlar gelisim gostermektedir. Dort- bes yas arasi ¢ocuklar kolu bacagi eksik
cizilen resimlere kol bacak ekleyerek resmi tamamlayabilir. Egyalar1 yan yana, iist liste
olacak sekilde yerlestirebilir. Cocuklar ilk baslarda altinda- {istlinde, i¢inde-disinda gibi
kavramlarin ardindan uzakta, ortasinda, bitisiginde gibi daha komplike kavramlar1 6grenip
kavramaktadirlar (Atay ve Sahin, 2004). Ogretmenlerin mekanda konum kavramini tam
olarak 6gretmek i¢in ¢ocuklara sinif i¢inde cesitli etkinlikler diizenlemesi gerekmektedir.
Cocuklarin egyalara gore sinif icinde yer degistirdigi, esyalarin iizerinden, yanindan, altindan

gectigi ve esyalara farkli sekilde dizdigi etkinliklere yer verilmelidir (Baykog vd., 2000).

2.3.1.5. Mekansal Iliskiler

Maddelerin uzay diizleminde karsilikli olan konumlarinin iligkisi mekan iliskisi olarak ifade
edilmektedir. Mekansal iligkiler; esyalarin kendi aralarinda olan iligkisinin belirlenmesi
olarak da dile getirilebilir. Cocuklar ilk 6nce bulunduklart mekandaki konumlarina dikkat
etmektedir. Daha sonrasinda ise esyalarin konumlarin1i ve esya ile kendisi arasindaki

uzakliklarin1 degerlendirmektedirler (Senemoglu, 2007).

Cocuklarin ¢evresinde gordiigii kalorifer petegi, mutfak dolabi gibi esyalarin yerlerinin sabit
oldugunu, masa, televizyon, sandalye gibi bir¢ok esyanin da yerlerinin yar1 sabit oldugunun
farkina varmalarina yardimci olunmalidir. Boylelikle kendi konumlar1 ve diger esyalar

arasindaki baglantilar1 kolaylikla fark edebilirler (Baykog vd., 2000).

Yiiriimeyi 68renen ve hareket eden ¢ocuk bir nesnenin diger nesneye olan mesafesini
kavramaktadir (Aktas, 2002). Dort-bes yasina gelen cocuk temas ettigi bir cismi farklt bir
cismin ¢evresine rahatlikla konumlandirabilmektedir. Bes-alt1 yasina gelen cocuk ise eline

verilen rakamlar1 sirasina uygun sekilde yan yana siralayabilmektedir (Atay ve Sahin, 2004).

2.3.2. Isitsel Algilama Calismalar

Cocukta gorsel hafizanin ¢ok iyi olmasi yeni kelimeleri ¢ok cabuk Ogrenecegi anlamina
gelmemektedir. Clinkii gorsel hafiza tek basina yeterli degildir. Cocugun yeni kelimeler
dgrenmesi igin isitsel algilama yeteneginin de gelismesi gerekmektedir. Isitsel algilama
yoniinden gelisme saglayamayan ¢ocugun okumay1 6grenmesi zor olabilmektedir (Ferah,

2001).
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Isitsel algilama; gelen sesin ¢ikis yerini bulma, isitsel yonden ayirt etme, siralama, bellek
gibi bircok beceriyi iginde barindirmaktadir. Isitsel ayirt etme, gelen sesleri bircok yonden
ayirt edebilmektir. Gelen sesin ¢ikis noktasini kesfedebilme, ses ve sesin kaynagi arasindaki

bag1 yakalayabilmektir (Baykog vd., 2000).

Isitsel anlamda algilama c¢ocuklarin isitsel ayristirma yetenegini kullanmasma yardimci
olmaktadir (Morrow, 2005). Isitsel olarak alg1, ¢ikan sesi isitmekten ziyade ayirt edebilmek,
kiyaslayabilmek ve iliskilendirip anlamlandirmaktir. Okuma yazmada okumayi zihnen
kavrayabilmek i¢in kelime i¢indeki sesleri tanimak ve kelimeleri hece hece gruplandirmak
gereklidir. Isitsel yonden bu ozellikleri yerine getiremeyen cocuk, heceleme ve okumay1

o0grenmede zorlanabilmektedir (Ferah, 2001).

Cocuklar giincel yasamda karsilarina ¢ikan diisiik ve tiz seslere, uyakli sozciiklere ve
sozciiklerin ilk harflerinde ¢ikan seslere dikkat ederler. Bir siire sonra dinlediklerini
yonergeler araciligiyla yaparlar (Giiven, 1991). Cocuklarin bu becerilerini desteklemek i¢in
o0gretmenler 6grencilerden benzerlik ve farklilik iceren sesleri ayirmalarini isteyebilirler

(Morrow, 2005).

Milli Egitim Bakanligi (2013) “36-72 Aylhk Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim
Programi”ndaki okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalari bilinyesinde yer alan isitsel algi
faaliyetleri ii¢ baglik altinda ele alinmistir. Bunlar; dinleme, konusma ve sesleri ayirt etme

calismalar1 olarak bilinmektedir.

2.3.2.1. Dinleme

Isitsel alg1 faaliyetlerinden dinleme, konusma ile beraber 6nem tasimaktadir. Giizel dinleme
giizel bi¢cimde okumay1, giizel konusmada yazmayi giizel bicimde etkilemektedir. Egitimin
okul 6ncesi kademesinde ¢ocugun dinleme yetenegi 6nem tagimaktadir (Kardas Kogak,

2017).

Isitme yoniinden gelisim gdstermesi, gocugun dort yasina ulasincaya dek dinleme becerisini
degistirip gelisim gostermesiyle ilgilidir. Dinleme ve yoneltilen sorulara cevaplar verme ile
birlikte bu yetenekleri gelistirmek icin keyif alinan dinleme etkinlikleri egitimciler

tarafindan egitim programlari icerine alinmalidir (Kostelnik vd., 2004).
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2.3.2.2. Konusma

Cocuklar ilk kelimesini sekiz-on sekiz aylar igerisinde dile getirmektedir. Yirmi dort aylik
olduklarinda ¢ocuklar artik iki kelime i¢eren ciimleler kurabilmektedirler. Otuz alt1 aya giren
cocuk yedi-sekiz sozclk igeren ciimleler kurabilmekte ayn1 zamanda dilin esas yapisini
ogrenmektedir. Cocuklar atmis aylik ve iizeri olduklar1 zaman artik dilbilgisi kurallarina

uygun cliimleler kurabilmektedirler (Temel, 1999).

Konusma kavraminin, diger insanlarla saglikli bilgi alisverisinde bulunma, hissedilen duygu
ve distinceleri dile getirme, bireyin kendini gelistirmesi i¢in bilgiye ulagsma ve bilgiyi gerekli
yerlerde kullanma ve bireyin ihtiyaglarini karsilama gibi birgok fonksiyonu bulunmaktadir

(Soderman vd., 2004).

Konusma becerisi, okuma ve yazma becerisinin gelismesine de yardimci olmaktadir.
Ogretmenler, okul 6ncesi egitim kurumlarinda cocuklara kendilerini konusarak ifade

edecekleri ortamlar sunmalidirlar (Machado, 2003).

Okul oOncesi alanda egitim veren kurumlarda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin iletisim
kurmaya istekli olacak sekilde yapilmasi gerekmektedir (Alabay, 2006). Sohbet etmenin,

cocuklart dil ile ilgili etkinliklere dahil etmede ¢ok 6nemli oldugu unutulmamalidir.

2.3.2.3. Sesleri Ayirt Etme

Okul oncesi donemde yazmaya hazirlik ¢aligmalariyla ilgili yapilan ¢aligmalarda biiyiik
onem tastyan fonolojik farkindalik (ses farkindaligi), hazirlanan destekleyici bir egitim
programiyla gelistirilebilir (Chard ve Dickson, 1999). Egitimin bu kademesinde sesleri ayirt

etme becerisini kazandirmak igin oncelikle parga-biitiin iliskisinden giris yapilmalidir.

Fonolojik farkindaligin gelisiminin, okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin gdzlemlendigi
caligmalarda ¢ocuklarin sozciikleri hecelere bolmeyle kafiyeli olan sozciiklere odaklanma
gibi sorumluluklari yapabildikleri ancak sesler farklilasinca zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu
sonu¢ fonolojik farkindaligin kademeli sekilde gelisim gosteren bir beceri oldugunu ifade
etmektedir (Goswami ve Bryant, 1990). Dolayisiyla fonolojik farkindaligi destekleyici

etkinlikler planlanirken ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir.

Yapilan bir¢ok arastirmaya gore fonolojik farkindalik egitimi okuma yazmaya hazirlik igin

on kosul bir beceridir (Rubba, 2004; S6derman vd., 2004).
Okul 6ncesi doneminde ¢ocugun harfleri kullanarak ritim bulmasi, fonolojik farkindaligini
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O0lcmede Onemli bir etkendir (Sayeski vd., 2001). Fonolojik farkindalik iizerine sinif
ortaminda yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin s6zel dille vakit gegirmelerini ve harflerin seslerini

bulmalarini saglar (Burgess vd., 2001).

Fonolojik farkindalig1 olan ¢ocuklar, szlerin i¢inde bulunan sesleri fark edebilmektedirler

(NAEYC, 1998).

2.4. Dikkat ve Bellek Calismalari

Dikkat, etraftan duyulan seslerin istenilen sesin duyulmasi, istenilmeyen sesin farkina
varilmamasi ve asil istenen hedefe yonelme olarak tanimlanmaktadir (Anderson ve
Crawford, 2005). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklari alicilarini hedefe yoneltmeyi, hafizalarin
aktif tutmayu ve direk verilen cevaplari gormezden gelmeyi deneyerek bireysel yonden
diizenleme yeteneklerini kontrol altina almay1 kavrarlar (McClellandve Cameron, 2012).
Cocuklarda bireysel anlamda diizenlemenin zeminini meydana getiren biligsel yeteneklerin
ani gelismesi ve tecriibe edinerek bilgiyi 6grenme, olgunlagmayla beraber diizenli ve

programli davraniglarin meydana gelmesine yardimei olur (Best ve Miller, 2010).

Kiiciik yastaki bireylerde odaklanma, diger beyinsel fonksiyonlar gibi zamanla
gelismektedir. Dolayistyla kiicilik yastaki cocuklarda odaklanmanin zaman icerisinde gelisim
gostrerdigi belirtilmektedir. Objelere dikkat edip objeleri duyu organlart ile hissederek
kavrayan kiiciik yastaki cocuklarin daha uzun zaman o objeleri hafizalarinda tutabildikleri
bilinmektedir. Benzer sekilde baz1 kii¢iik yastaki ¢cocuklarin ilk gordiikleri objeleri dikkat
kesilerek gozlemledikleri ve diger gordiiklerinde o objelere karsi kisa siirede hatirlama
durumu olustugu belirtilmektedir. Yeni doganlarin 2 yas civarinda odaklanma becerilerinin
artarak devam ettigi ifade edilmektedir. Ana sinifi siirecinde ¢ocuklarin gelisimlerindeki en
belirgin degisim uzun siirekli odaklanmada olmaktadir. Genis zaman donemlerinde
odaklanma siirecini siirdiirebilme seklinde ifade edilen odaklanma becerisi, ¢ocuklarin
kavrayabilme ve kavranan bilgileri digerleri ile bagdastirabilmeleri i¢in odaklanmalarinda
etkin faktor olarak ¢ocuklarin egitim ve 6grenim becerilerini ve siireci etkileyebilmektedir

(Betts vd.,20006).

Bellek (hafiza), yeni bilgilerin kavranmasi, kavranan bilgilerin kalic1 olarak yer etmesi, cok
ve az vadeli bigcimde depo edilmesi ve zamanlamasi oldugunda oOne ¢ikarilarak

animsanmasini igerir (S6zen, 2005). Hayatin ilk donemlerinden bu yana hafiza siirekli olarak

22



ilerleme kaydetmektedir. Dogduktan sonra yasina basana kadar bebekler objeleri tanimaya
ve gorme duyulan ile algilamaya c¢alismaktadir. Cocuklar yaslar ilerledik¢e nesneleri
yaslarina uygun olacak sekilde hatirlayabilmektedir. Okul 6ncesi egitimde amaca doniik
hafiza etkinliklerinin yapilmasi, kii¢iik yastaki bireylerin hafizalarimin gelismesini

saglayacaktir (Alisinanoglu, 2004).

2.5. Temel Kavram Cahismalar

Biligsel gelisimin desteklenmesi terimlerin Ogrenilmesi ve kullanilmasima baglidir.

Cocuklarin terimleri 6grenmeleri oldukca dneli bir siirectir (Ayhan ve Aral, 2007).

Terim; bir objenin, bir olayin farkli olmayan niteliklerinin kelime ya da niteleyici bir sey ile
izah edilmesidir. Bununla birlikte tiim 6grenme bigimleri i¢in temel etkendir (Basaran,

1996).

Terimler beyin fonksiyonlara bagl siirecler ile kazanilir. Davranis¢i ekolii savunanlara
gore, kisinin terim 6grenme siirecinin yogunlugu; meydana getirilen terimin dogrulugu ya
da yanlishg; genel itibariyle, c¢evresel etkenlerle baglantili olarak meydana gelen

davranislar, bireyin i¢ ve dis davrams tekrarina dayanir (Ulgen, 1995).

Zihinsel gelisim ve s6zel konusma becerisinin ilerlemesini yakindan ilgilendiren kelime
ogrenme ile ilgili beceriler anaokulu donemindeki ¢cocuklar i¢in olduk¢a dnemlidir. (Uyanik

ve Artan, 2004).

Anaokulu doneminde ¢ocuklarda terimlerin belli bir 6ncelik siralamasi, siniflamasi yoktur.
Cocuklar agaci siniflandirirken agacin tiirtinii kafalarinda belirleyememektedirler. 24- 48 ay
araligindaki cocuklar hareketli objelere “kuslar”, tekerlegi bulunan vasitalara “arabalar” ve
buna benzer somutlasmamis kelimeler tercih etmektedir. Bir terimin siirekli kullanilabilmesi
i¢in, terime ait bilgilerin bilinmesi, tasnifi ve birden fazla kez kullanilmas1 gerekmektedir.
Cocuklar biiyiidiikge objeleri daha fazla niteleyici tasnifler ile bagdastirabilirler. Cocuklarin
temel terimleri bilmeleri, tasniflemeleri, hiyerarsik diizene koymalari, bagdastirmalar1 ve

¢Oziim odakl1 yaklagsmalarin1 saglamaktadir (Alisinanoglu vd., 2007).

Anaokulu stirecinde 6ykii dinleme, okunan Gykiiler ve gorsellerle ilgili konugma, oykii ile
ilgili soru sorup yanitlama etkinlikleri, cocuklarin kelime ve terim dagarcigini
gelistirmektedir. Ogrenilen terim sayis1 arttikca cocuk okumaya ve kavramaya daha uygun

hale gelmektedir (Albrecht ve Miller, 2004).
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Anaokulu siirecinde egitimcinin dili nesnel kullanmasi, akici telaffuzu, ¢ocuklarin sézciik
dagarcigini genisletmesi, cocuklara nasil dinlenecegini izah etmesi, ¢ocuklara soru sormasi,
sozclklerin manalarinin ¢ocuklarla miinakasa ortami yaratilarak degerlendirilmesi, dykii
anlatilmas1 ve okunmasi, kelime dagarcigini gelistirmede etkili yontemlerdir (Bennett vd.,

1999).

2.6. Problem Cozme Calismalari

Bireylerin hayatinda ¢oziilmesi gereken farkli nitelik ve sayida birden fazla problem
bulunmatadir. Bu sebeple insanlarin farkli, irdeleyici ve fonksiyonel diisiinebilen ve denk
geldigi sorunlara miinasip ve giiglii careler iiretebilen nitelik icermesi olduk¢a mithimdir
(Biiyiikkaragoz, 1995). Bununla birlikte sorunlara c¢are bulma yetenegi, insanlarin
bulundugu c¢evreye etkin bir sekilde yabancilik c¢ekmemesine katki saglamaktadir

(Senemoglu, 2007).

Cocuklarin sorun ¢6zme yetenekleriyle alakali olan kisiler igerisinde egitimciler nitelikli
konumdadirlar. Egitimciler 6grencilere istenen beceri ve yetenekleri elde etmede ve

kavranan beceri ile yetenekleri gelistirmede programun birinci sorumlularidir (Ocak, 2010).

Bu beceriye sahip olmayan kisilerin oldukga stresli ve giiven agisindan sorun yasadiklari,
toplumun isteklerini idrak etmede ilgisiz olduklar1 ve gereginden fazla duydu durum

bozuklugu yasadiklarini ifade edilmektedir (Heppner, Baumgardner ve Jakson, 1985).

Cocuklar kavrama ve kavradiklarin1 kagida aktarmay1 6grenirken filozof gibidir. Harfleri,
bicimleri ve sozciikleri olduklar1 yere yerlestirirler; degisik bicimlerde ayni zamanda
diizeylerde bilgi meydana getirirler. Bununla birlikte okuma yaparken fotograflar
inceleyerek parca iizerinde tahminde bulunurlar; basili materyalde bulunan kisiliklerin
taklitlerini yapmaya ¢alisirlar; hikayenin bitisi hakkinda fikir ytriitiirler veya kafalarindan
bir son yaratirlar (Morrow, 2005). Dolayisiyla sorunlara ¢6ziim iiretme becerilerinin gelisim
gostermesi, anaokulu Ogrencileri i¢in kavramada zemin meydana getirmektedir.
Ogrencilere, diisiincelerini deneyerek eksi ve artilarma sahit olma sansi saglanmalidr.
Ogrenciler, yapma bozma yolu ile sorunlara ¢6ziim iirettikleri vakit zamana yenik diismeyen

beceriler edinmektedirler (Alisinanoglu vd., 2007).

24



2.7. El Becerisi Calismalar

Duyu organlarini tanima yetenegi diinyaya gelen bireyin 18 aylikken kagida kalemle karisik
cizgiler ¢izmesi ile gelisim gdostermektedir (McName, 1991). 36 ve 60 ay arasinda bireyler
gordiikleri seylerin aynilarin1 kagida aktarabilme diizeyine yonelik ilerler. Bundan sonra
kalemi ile ¢izgiler arasinda baglanti kurmaya baslar. Bu kaydedilen ilerleme yazma

kabiliyetinin temel 6zelliklerinden biridir (Yavuzer, 2000).

60-72 aylik cocuklara egitim veren egitimcilerin karalama faaliyetleri sirasinda kopuk ve
kenarli karalama faaliyetleri yerine oval ile koseli karalama etkinlikleri {izerine
caligtirmalari, ¢izim yaparken Ogrencilerin ellerini kagit ve kalemin birlesiminden
ayirmamalart yani devamliligt bozmamalari hususunda 6zen gdstermeleri anaokulu
sonrasinda alinacak egitime hazirlikta 6nem tasimaktadir (MEB, 2006). Karalama
faaliyetleri sirasinda, ogrenciler kalem ve c¢esitli materyalleri kavrarken biiyiik orada
parmaklarin hepsi yuvarlak bi¢cimde kalemi tutarlar. Kiigiik kaslari gelistikce kalemi
parmaklarinin arasinda tutarlar. Cocuklar farkina vararak kalemi tutmadan evvel yazi
yazamazlar. Fakat bu son agsamaya ilkokul ¢agina kadar erisilemeyebilir (Beaty,2006; Temel

vd., 1991).

El ve kol kaslarin1 calistirarak yeteneklerini artirmak amaci ile yapilan kesme yapistirma
etkinliklerinde; makas ile kesmeyi kavramak ve pekistirmek O6nem tagimaktadir. Kesme
islemini yapamayan 6grencilere destek saglanmalidir. Kesme aracini ayni zamanda kesilen
malzemeyi ne sekilde kavrayacaklar1 agiklanmalidir. 48 ayini doldurmus ¢ocuk ¢ok kolay
bir sekilde diiz bir ¢izdigi yeri makasla ikiye bolebilmekte fakat oval kesimlerde ayni
zamanda yamuk c¢izgilerin ardindan gitmeyi o kadar da iyi yapamamaktadirlar. Cocuklarin

tiim sekilleri kesme etkinliklerini yapmalar1 desteklenmelidir (Beaty,2006).

2.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarim

Uygulamasi

Cocuklarin okul oncesi donem kapsaminda okuma yazma becerilerini edinmis olmasi ve
ardindan ilkokul dénemine baslamalari 6nem tagimaktadir. Dolayistyla 6ncelik olarak aile

ardindan egitimci ve okul tamamlayici faktorlerdir (Kakirman Yildiz, 2016).

Anaokulu egitim basamaginin hedefi, 6grencileri bir sonraki egitim kademesi olan kademe
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olan ilk okula hazirlamak ve gereken bilgi ve yetenekleri desteklemektir. Nitekim erken
yaslarda okuma yazma becerilerine sahip olan ¢ocugun bir iist kademe olan ilkokula gegisi
kolaylasmaktadir (Taskin, Sak ve Sahin Sak, 2015). Bu yetenekleri kazandirmada en biiyiik
gorev dgretmenlere aittir. Ogretmenler, dgrencileri bu siirecte cesaretlendirmekte ve rehber

olmalidir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma yazma {izerine becerilerinin gelismesi igin tasimalar

gereken birgok 6zellik bulunmaktadir. Bunlar;

e (Cocuklara model olma,

e [letisim kurarken her zaman ilk anlamlarini ¢agristiracak ciimleler kurma,

e Dili kullanirken Tiirk¢e’yi dogru ve zengin kullanma,

e lletisim halindeyken tasvirlere yer verme,

e Cocuklarin yeni ve karmasik ciimle kurmalarina 6nciiliik etme (Uyanik ve Kandir,2010),

e Okuma yazma iizerine yapilan calismalarda c¢ocuklarin birbiriyle etkilesim halinde
olmasina olanak saglama,

e Okuma yazma ile ilgili ¢calismalarda bireysel ve grup calismalarin1 uygulayacak sekilde
diizenleme yapma,

e Okuryazarlik ¢calismalarinda ¢ocuklarda merak ve ilgi uyandiran materyaller kullanma,

e (alismalar sirasinda ¢ocuklarin merak ettikleri sorular1 sormalarina firsat verme,

e Yapilan etkinliklerde dikkatin yaziya ¢ekilmesine onciiliik etme,

e Sinifta kullanilan nesnelerin tizerine yazili kagitlar yapistirma (Uyanik ve Kandir, 2010).

Bu maddeleri uygulamak amaciyla anaokulu 6gretmenleri kurumlarinda bazi etkinliklere yer

verirler. Bu etkinliklere 6rnek olarak sunlar verilebilir;

e Yazmayla ilgili ince motor becerilerine yer verilir. Benzer sesle baslayan ve biten
sozciiklerin oldugu etkinliklere yer verilebilir. Cocuklar1 yazi yazmaya tesvik edici
etkinlikler yapilir. Kafiye becerilerinin 6n planda oldugu seslere yer verilir, oyunlar
oynanabilir. Cocuklardan fikirlerini 6grenilip sinif panosuna asilabilir. Okul Oncesi
donem cocuklarinin ilgi ve meraklar1 ne kadar fazlaysa ve soru cevap seklinde iletisim
kurmay1 segiyorlarsa dogru orantili olarak okuryazarliga iliskin alakalari da artis

gostermektedir (Uyanik ve Kandir ,2010).
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2.9. Konu ile Tlgili Cahsmalar
2.9.1. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Karadag (2023) calismasinda Canakkale ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'na bagl
resmi anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul dncesi
O0gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk c¢alismalaria iligkin yeterlik algilarinin
belirlenmesi; yas, mezun oldugu okul ve mesleki kidem durumlarina gore farklilik gosterip
gostermedigi ayrica anaokulu 6gretmenlerinin “erken okuryazarlik” olgusu ile alakali var
olan bilgileri ve gelisim gostermesine bagli olarak yerine getirdikleri sinif ici faaliyetleri
arastirmay1 hedeflemistir. Calisma neticesinde okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik ¢caligmalarina iliskin yeterlik algilarinin cinsiyetlerine, yaslarina ve mezun olduklari

okul tiirlerine gore anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur.

Denli (2022) yaptig1 calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik inanglari ile
okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina iliskin yeterlilik algilar1 arasindaki iligkiyi
arastirmay1 hedeflemistir. Calisma neticesinde, anaokulu 6gretmenlerinin erken okuma
yazma inang¢ diizeylerinin yiiksek oldugunu, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin
yeterlilik algilarinin olumlu oldugunu, egitimcilerin erken okuryazarlik inanglari ile okuma
yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin yeterlilik algilarinin mesleki kidem degiskenine gore
mesleki kidem yili az olanlarin lehine anlamli farklilik gosterdigini ortaya g¢ikarmustir.
Ogretmenlerin erken okuma yazma inanglar1 ile okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
iliskin yeterlilik algilar ile ilgili zayif diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Ogretir-Ozgelik (2018) tarafindan yapilan bir calismada, &gretmenlik meslegine yeni
baslayan 6gretmenler ile kidemli 6gretmenlerin okuma yazmaya iliskin goriis ve algilart
incelenmistir. Calisma sonucunda kidemli olan 6gretmenlerin okuma yazma ve okumaya
hazirbulunusluga yorumlarinin y1l tecriibelerinden dolay1 oldukga pozitif olduklari sonucuna

varilmistir.

Simsek (2007) yaptig1 arastirmada, Tiirkge dil ¢aligmalarinin okuryazarlik iizerine etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda farkli yollarla 6ykii okumanin ve anlatmanin ¢ocuklarin

okuma olgunlugunu gelistirdigi tespit edilmistir.

Deretarla (2006) yaptig1 ¢aligmasinda, ana sinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik

caligmalarina iligkin yorumlarin1 ve egitim ortamunda kullanilan malzemelerle meydana
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getirilen faaliyetlerin okuryazarliga hazirlik calismalariyla alakasini incelemistir. Arastirma
sonucunda okuma yazmaya hazirlik caligmalarina karsi olumlu bakis agisi tagiyan
O0gretmenlerin yaptiklar1 planlarda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina oldukga ¢ok yer

verdikleri ve malzeme sayisini arttirmaya cabaladiklart belirlenmistir.

Arnas ve arkadaslar1 (2003) 6gretmenlerin giinliik planlarda uyguladiklar etkinlikleri ve bu
etkinliklerde kullandiklar1 yontemleri belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirma neticesinde
egitimcilerin erkekn okuryazarliga hazirlik faaliyetleri i¢in oldukca ¢ok materyal (kalem,
kagit) gerektiren ¢aligmalar yaptiklar1 ve bircogunun ¢izgi faaliyetleri yaptirdiklar tespit

edilmistir.

Kerem (2001) yaptig1 ¢alismada, anaokulu dénem 6grencilerinde okuryazarlia hazirlik
caligmalarinin okuma gelisimine faydasi arastirilmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda
“Okumaya Hazirlik Programinin” ¢ocuklarin okuma gelisimlerini olumlu sekilde etkiledigi

tespit edilmistir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Costantino-Lane (2021) yaptig1 arastirmada, California’daki (ABD) okul Oncesi
ogretmenlerinin anaokulu 6grencilerine okuma 6gretimi konusundaki algilarini incelemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 103 anaokulu 6gretmeni olusturmustur. Calisma neticesinde
egitimlerin, etkili iletisim kurma becerisinin, okula hazirlik noktasinda anaokuluna
gitmekten veya alfabedeki harfleri bilmekten daha Onemli olduguna inandiklari

belirlenmistir.

Alatalo ve Westlund (2021) yaptiklar1 calismada, Isvegli anaokulu &gretmenlerinin,
ogrencilerin dil ve okuryazarlik gelisimini destekleyen bir ara¢ olarak sesli okuma agisindan
diisiincelerini ve algilarini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda 15 okul dncesi 6gretmeni
odak grup gorlismesi yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin kisisel ve pratik
bilgilerinin giinliik 6gretimlerini sekillendirdigi bulunmustur. Katilimer 6gretmenler sesli
okumalar diizenlemeye c¢alistiklarini, ancak lojistik ve pratik zorluklarin bir sonucu olarak
her zaman basarili olamadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, biiyiik gruplar ve matematik
ve fen gerekliligi gibi dis faktorleri, sesli okumanin planlanmasi ve uygulanmasindaki

engeller olarak tanimlamiglardir.

Baroody ve Diamond’in (2016) erken okuma yazma yeteneklerinin ele alindig1 ¢alismada,
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fonolojik farkindalik yoniinden hece soOzciik bilgisi ve aciklayict sozciik bilgisini
degerlendirilmiglerdir. Arastirmanin g¢aligma grubunu 48 ve 60 ay arasi 167 g¢ocuk
olusturmustur. Calismanin neticesinde sinif i¢ginde okuma yazma amaciyla organize edilen
ortamin, 6grencilerin okuma yazma yetenekleriyle alakali oldugu ve bagimsiz etkinliklerde
yerine getirilen okuma yazmayla alakali etkinliklerin, ¢ocuklarin erken okur yazarlik

becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur.

Saracho (2004) yaptig1 calismasinda, okuma yazma acgisindan egitimcilerin tistlendikleri
gorevleri tayin etmek icin bes okul Oncesi Ogretmenini, yaptiklari faaliyetler esnasinda
gozlemlemistir. Aragtirma sonucunda, egitimcilerin faaliyetler esnasinda ¢ocuklara yol

gosterici rolleri iistlendikleri tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliim, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analizine iliskin bilgileri igermektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada, betimsel tarama (survey) modeli kullanilmistir. Egitim ¢aligmalarinda temsil
edilen cogunlugun belirlenen konuyla alakali tutum, inang ve diisiincelerini 6grenmek i¢in
siklikla kullanilan bir modeldir (McMillan ve Schumacher, 2010). Tarama modeli,
caligmaya dahil olan bireylerin 6zelliklerini meydana ¢ikarmay1 hedef goérmiis bir siirecten

meydana gelir (Blyiikdztiirk vd., 2016).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma evrenini; 2020-2021 egitim dgretim yili giiz déneminde Adana ili
smirlart igerisinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkdgretim biinyesindeki
anasmiflart ile bagimsiz anaokullarinda goérev alan okul Oncesi Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2020-2021 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde Adana ili Merkez,
Cukurova, Seyhan ve Yiiregir ilge sinirlart igerisinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli resmi ve 6zel anaokullari ile ana siniflarinda gorev yapan 332 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin
yeterlilik algilarin belirlenmesinin hedeflendigi bu calismada, basit seckisiz drnekleme
yontemi kullanilmigtir. Basit se¢kisiz 6rneklem yontemi, biitiin 6rneklemlerin secilmesinde
her 6rnekleme esit se¢ilme sansi vererek tercih edilen birimlerin 6rnekleme dahil edildigi bir
yontemdir (Biiytikoztiirk vd., 2013). Ayrica arastirmacinin eristigi bu bireyler, ¢ogunlukla
toplam ve bir¢ok grup tarafindan yetkili gériilmektedir (Bernard, 2017).

Arastirmaya katilan okul 6ncesi d6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine Tablo 1°de yer
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verilmigtir.

Tablo 1. Caliymaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsiyet

Kadin 228 68.7

Erkek 104 31.3
Ogretmen yas grubu

21-30 yas 230 69.2

31-40 yas 76 22.9

41 yas ve lizeri 26 7.9
Ogretmen mesleki kidem

1-5 y1l 201 60.5

6-10 y1l 82 24.7

11-20 y1l 40 12.0

21-30 y1l 9 2.7
Calisilan okul tiirii

[Ikdgretime bagli anasinifi 204 61.4

Bagimsiz anaokulu 128 38.6
Gorev yapilan yas grubu

36-48 ay 96 28.9

49-60 ay 110 33.1

61-72 ay 126 38.0

Toplam 332 100.0

Tablo 1°de calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine yer verilmistir. Buna gore
caligmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerinden (% 68.7)’inin kadin, (% 31.3)’iiniin ise
erkek oldugu belirlenmistir. Yas grubu dagilimi1 6gretmenlerde sirasiyla (% 69.2)’sinde 21-
30 yas arasi, (% 22.9)’sinda 31-40 yas arasinda, (% 7.9)’inde ise 41 yas ve iistiinde oldugu
tespit edilmistir. +50 yas grubu dort 6gretmen 41 yas ve iistii+ olan 6gretmen grubuna dahil
edilmistir. Ogretmenlerin mesleklerindeki mesleki kidemlerine bakildiginda sirasiyla (%
60.5)’inde 1-5 y1l, (% 24.7)’sinde 6-10 y1l, (% 12.0)’inda 11-20 y1l, (% 2.7)’unda ise 21-30
yil arasnda oldugu saptanmustir. Ogretmenlerden (% 61.4)’iiniin ilkdgretime baglh
anasiniflarinda, (% 38.6)’inin ise bagimsiz anaokullarinda gorev aldiklar1 saptanmigtir.

Ogretmenlerin ¢alistiklari yas gruplar incelendiginde sirastyla (% 28.9)’unun 36-48 ay, (%
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33.1)’inin 49-60 ay, (% 38.0)’sinin ise 61-72 ay grubunda olduklari sonucuna varilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada Kisisel Bilgi Formu (Ek.1) ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olcegi (Ek.2) dahil olarak iki

ayr1 veri toplama aract kullanilmistir

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Calismaci tarafindan elde edilmis olan bu form, 6gretmenlerin demografik bilgilerini ortaya
cikarmak amaciyla 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, ¢alisilan okul tiirii ve gorev

yapilan yag gurubunu belirlemeye yonelik alt1 sorudan olugmaktadir.

3.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina

Iliskin Yeterlilik Algilarim Belirleme Olcegi

Bu 6lcek, Bay (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gecerlik arastirmasinda
Screee Plot egrisi 8 faktorlii yapiy1 gostermis ve madde yiikii .50 den kiiciik olan maddeler
cikartlmistir. Faktorlerin alfa degerleri .70 ile .88 arasinda degiskenlik gdstermektedir.
Aciklanan toplam varyans %65.7°dir. Olgegin genel kismu giivenirligi i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .89 olarak elde edilmistir. Olgek 33 maddeden olusan
likert tipi besli derecelendirme dl¢egidir. Buna verilere bakilarak 6l¢ek 6gretmenlerin verilen
maddeleri uygulama derecesine gore, (1) Hicbir Zaman, (2) Cok Az, (3) Nadiren, (4)
Siklikla, (5) Her Zaman segeneklerinden olusmustur. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iligkin Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi”nin yapi
gecerligi incelenmistir. Olgegin yapr gecerligi, faktdr yapisi, agimlayici faktdr analizi (AFA)
ile elde edilmistir “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi” 8 faktdr ve 33 maddeden olusmaktadir. 1.
Faktor “Dikkat ve Bellek Caligmalar1’” 6 maddeden olusmaktadir. 2. Faktér “Gorsel
Algilamaya Yonelik Calismalar” 6 maddeden olusmaktadir. 3. Faktor “Okuma Yazmaya

Hazirhk Calismalarinda Bedensel Hazirbulunusluluk Calismalar1” 4 maddeden
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olugmaktadir. 4. Faktor “Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalar” 3 maddeden
olugmaktadir. 5. Faktor “Problem Cézmeye Yonelik Calismalar” 3 maddeden olusmaktadir.
6. Faktor “Kendini Sozel Olarak ifade Etmeye Yoénelik Calismalar” 4 maddeden
olusmaktadir. 7. Faktdr “Baskalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik Calismalar” 4
maddeden olusmaktadir. 8. Faktor “Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar” 3 maddeden
olusmaktadir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi”nden elde edilecek en diisiik puan 33, en
yiiksek puan ise 165 olmustur. Olgekten alinan yiiksek puanlar, egitimcilerin okuma yazma
hazirbulunugluk calismasinda yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Bdylece bu ¢alismanin sonucuna bakildiginda yazi farkindaligi ile ilgili ¢alismalarin okul
Oncesi 0gretmenleri tarafindan kullaniminin artmasinin, ¢ocuklarin becerileri kazanip
kazanmadigin1 olumlu belirlemek i¢in yarar saglayacag: sonucu elde edilmistir. Bununla
birlikte, giincel bir ¢aligma incelendiginde 6gretmen okuma yazmaya hazirhiga iliskin
kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yapilan bu calismanin

Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsay1 degeri 0,94 tiir (Erbas, 2021).

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanim verileri, Adana Il Milli Egitim Miidiirliigii ve Aksaray Universitesi Insan
Arastirmalart Etik Kurulundan gerekli izinler alindiktan sonra, 2020-2021 egitim-6gretim
yil1 gliz doneminde toplanmistir. Veriler Adana ili Merkez, Seyhan, Cukurova ve Yiiregir
ilgelerine bagli bulunan okullarda gdrev yapan, ¢aligmaya katilmaya goniillii olan okul
oncesi Ogretmenlerinden toplanmigtir. Katilimer O6gretmenlere arastirma kapsaminda
“Kisisel Bilgi Formu” ile “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazrlik

Calismalarma lliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi” uygulanmistir. Veriler google

formlar araciligiyla toplanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS (Statistical PackagefortheSocialSciences) 23.0 paket
programi uygulanmistir. Kategorik 6l¢timler say1 ve yiizde olarak, siirekli dl¢timler ortalama
ve standart sapma (gerekli yerlerde medyan (ortanca) ve minimum-maksimum) olarak

Ozetlenmistir. Calismada yer alan parametrelerin normal dagilim gosterip gostermedigini
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belirlemede 6lgek skorlarinin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Normal dagilim
gosteren parametrelerde ikili grup analizlerinde bagimsiz student t-testi, ikiden fazla grup
analizlerinde Oneway ANOVA testi kullanmilmistir. Degiskenlerden ikiden fazla grup
olanlarin gruplar arasindaki farkliligin kaynagini belirlemede Post Hoc testlerinden Tukey
testine basvurulmustur. Olgekler arasindaki iliskinin belirlenmesinde Pearson ve
Spearman’srho korelasyon testi kullanilmistir. Yapilan testlerde istatistiksel onemlilik

diizeyi 0.05 olarak kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalaria iliskin
yeterlilik algilarinin belirlenmesini i¢in yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olceginin Ortalama, Standart Sapma, Medyan,
Minimum ve Maksimum Degerlerine iliskin Bulgular
Tablo 2’de “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin

Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgeginin” ortalama, standart sapma, medyan, minimum ve

maksimum degerlerine yer verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina fliskin Yeterlilik

Algilarimi Belirleme Olgeginin Ortalama, Standart Sapma, Medyan, Minimum Ve Maksimum Degerleri

Madde sayisi Ort+Ss Med Min-Maks
1. Faktor: Dikkat ve Bellek Calismalari 6 17,247,2 19 6-30
2. Faktor: Gorsel Algilamaya Yo6nelik Caligmalar 6 25,843,7 26 11-30
3. Faktor: Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarinda 4 16.7+1,8 17 9-20
Bedensel Hazirbulunugluk Caligmalart
4. Faktor: Tiirkgeyi Dogru Kullanmaya Y 6nelik 3 13,2+1,9 13 3-15
Calismalar
5. Faktor: Problem Cozmeye Yonelik Caligmalar 3 13,1+1,8 13 6-15
6. Faktor: Kendini Sozel Olarak ifade Etmeye 4 17,8424 18 6-20
Yonelik Caligmalar
7. Faktor: Baskalariyla Iliskilerini Y 6netebilmeye 4 17,942,4 18 7-20
Yonelik Caligmalar
8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Caligmalar 3 12,9421 13 4-15
Toplam Olgek Boyutu 33 134,6+13,5 135 62-163
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Tablo 2’ye gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi™nin alt
boyutlarindan olan; ‘1. Faktor: Dikkat ve Bellek Calismalart’, 2. Faktor: Gorsel Algilamaya
Yonelik Calismalar’, ‘3. Faktér: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel
Hazirbulununusluk Calismalar’, ‘4. Faktor: Tiirkceyi Dogru Kullanmaya Yonelik
Calismalar’, ‘5. Faktor: Problem Cozmeye Yonelik Caligmalar’, ‘6. Faktor: Kendini Sozel
Olarak ifade Etmeye Yoénelik Calismalar’, ‘7. Faktdr: Baskalariyla iliskilerini
Yonetebilmeye Yonelik Caligsmalar’, ‘8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Y6nelik Caligmalar’,
‘Toplam Olgek Boyutu’ &lgek puan ortalamalarinim, standart sapma, minimum, maksimum
ve medyan degerleri ortalamanin tizerinde ¢ikmistir. Calisma sonuucunda ulasilan yiiksek
puanlar, 6gretmenlerin okuma yazma hazirbulunusluk calismasinda yeterlik algilarinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olceginin Carpiklik, Basiklik ve Cronbach Alpha

Giivenirlilik Katsay1 Degerlerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 3. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarna iliskin Yeterlilik

Algilarimi Belirleme Olgeginin” Carpiklik, Basiklik ve Cronbach Alpha Giivenirlilik Katsay: Degerleri

Cronbach
Parametrik/Non alpha
Carpikhk  Basikhk
Parametrik giivenirlilik
katsayisi
1. Faktor: Dikkat ve Bellek Calismalari -0.209 -1.269 Parametrik 0.886
2. Faktor: Gorsel Algilamaya Yonelik
-0.973 1.452 Parametrik 0,859
Calismalar
3. Faktdr: Okuma Yazmaya Hazirhk
Caligmalarinda Bedensel -1,138 1,514 Parametrik 0,707
Hazirbulununusluk Calismalari
4. Faktor: Tirkgeyi Dogru Kullanmaya
-1,258 3,435 Non Parametrik 0,784
Yonelik Caligmalar
5. Faktor: Problem Cozmeye Yonelik )
-1,016 1,287 Parametrik 0,745
Calismalar
6. Faktor: Kendini Sozel Olarak ifade
-1,378 3,222 Non Parametrik 0,822

Etmeye Yonelik Caligmalar
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7. Faktor: Baskalariyla Iliskilerini

-1,350 2,216 Non Parametrik 0,832
Yonetebilmeye Yonelik Caligmalar
8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik

-1,258 2,034 Non Parametrik 0,793
Calismalar
Toplam Olgek Boyutu -0,930 4,116 Non Parametrik 0,865

Tablo 3’e gore “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi’nin alt boyutlarindan olan; ‘1. Faktor: Dikkat
ve Bellek Calismalar1’, ‘2. Faktor: Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar’, ‘3. Faktor:
Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazirbulununusluk Caligsmalart’ ve “5.
Faktor: Problem Cézmeye Yonelik Calismalar’ alt dlgek puanlarinin garpiklik ve basiklik
degerlerinin -2 ila +2 degerleri arasinda oldugu tespit edilmis olup; ilgili 6l¢cek puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir. George ve Mallery 2010 yilinda yaptiklari
aragtirmada ol¢ek puan ortalamalarinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 degerleri
arasinda olmasi gerektigini bildirmislerdir. Calismada kullanilan diger ‘4. Faktor: Tiirkceyi
Dogru Kullanmaya Yénelik Calismalar’, ‘6. Faktor: Kendini Sozel Olarak ifade Etmeye
Yénelik Caligmalar’, ‘7. Faktdr: Baskalariyla iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik
Calismalar’, ‘8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar’ ve ‘Toplam Olgek
Boyutu’ ortalama puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerinin -2 ila +2 araliginda olmadig1

tespit edilmis olup; ilgili 6l¢ek puanlarinin normal dagilim gostermedigi anlasilmstir.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarina iliskin
Yeterlilik Algillarim Belirleme Olceginin Cinsiyet Degiskeni ile Olcek Puanlar

Arasindaki Farkhhklarin Incelenmesine Iliskin Bulgular
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterlilik
Algilarim Belirleme Olgeginin Cinsiyet Degiskeni ile Olgek Puanlari Arasindaki durumlarin

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in incelenen Mann Whitney U-testi

ve Bagimsiz Student t-testi bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Cinsiyeti Degiskeni ile Olcek Puanlar1 Arasindaki Farklihklarin incelenmesi

Kadin Erkek
(n=228) (n=104) t/u p
Ort+Ss Ort+Ss
1. Faktor: Dikkat ve Bellek
16,7+£7,2 18,3+7,1  t:-1,882 0,061

Caligsmalar1

2. Faktor: Gorsel Algillamaya
26,0+3.4 25,2442 t:1,999  0,046*
Yonelik Caligmalar

3. Faktor: Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarinda Bedensel 16,8+1,8 16,6+1,9 1:0,852 0,395

Hazirbulununusluk Calismalari

4. Faktor: Tirk¢eyi Dogru

13,3+1,8 12,9¢1,9  w:-1,352 0,176
Kullanmaya Yd6nelik Calismalar
5. Faktor: Problem Cézmeye

13,1+1,8 13,2+1,7  t:-0,301 0,764
Yonelik Caligmalar
6. Faktor: Kendini S6zel Olarak
. 17,9+£2,3 17,4£2,4  u:-2,025  0,043*
Ifade Etmeye Yonelik Calismalar
7. Faktor: Baskalariyla iliskilerini

18,0+2,3 17,6£2,5  u:-1,730 0,084
Yonetebilmeye Yonelik Calismalar
8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye

12,9+£2,1 12,9£2,1  u:-0,074 0,941
Yonelik Calismalar
Toplam Olgek Boyutu 134,8+13,0  134,2+144  u:-0,025 0,980

* p<0,05, t: BagimsizStudent t-testi, u: Mann Whitney U test

Tablo 4’e gore kadin 6gretmenlerin ‘Gorsel Algilamaya Yonelik Caligmalar’ ve ‘Kendini
Sézel Olarak ifade Etmeye Yonelik Calismalar’ lgek puan ortalamalarmm, erkek
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir (p<0,05). Tablo 4’de yer verilen diger

alt faktorler ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir (p>0,05).
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4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarna iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olceginin Yas Grubu Degiskeni ile Olcek Puanlar

Arasindaki Farkhhklarin incelenmesine Iliskin Bulgular

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalaria iliskin Yeterlilik
Algilarini Belirleme Olgeginin” yas grubu degiskeni ile dlgek puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in incelenen Oneway ANOV A testi ve Kruskall Wallis

testi bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Yas Grubu Degiskeni ile Olcek Puanlar1 Arasindaki Farkhihklarin incelenmesi

21-30 yas 31-40 yas 41 yas ve
1) (3] iistii+ @ F p Karsilastirma
Ort£Ss Ort£Ss Ort+Ss

18,0+7,0 16,7+8,0 15,3+6,7 F:1,209 0,306

1. Faktor: Dikkat ve
Bellek Calismalari
2. Faktor: Gorsel
Algilamaya Y 6nelik 25,8+3,8 25,7+3,7 25,3+34  F:0,189 0,904
Caligmalar

3. Faktor: Okuma
Yazmaya Hazirlik
Caligmalarinda
Bedensel
Hazirbulununusluk
Caligmalari

4. Faktor: Tirkceyi
Dogru Kullanmaya 13,1£2,0 13,1+1,8 13,741,2  %*1,366 0,714
Yonelik Caligmalar

5. Faktor: Problem

Cozmeye Yonelik 13,242,0 13,1+1,6 13,4£1,6 F:0,294 0,829
Caligmalar

6. Faktor: Kendini
Sézel Olarak Ifade
Etmeye Yonelik
Caligmalar

7. Faktor:
Basgkalariyla
Iliskilerini 18,0+2,2 17,8+2,6 18,5£1,8  %%2,165 0,539
Y 6netebilmeye

Yonelik Caligmalar

8. Faktor: Sesleri

Ayirt Etmeye 13,0+2,0 12,5+2,1 13,6£1,7  %%7,986  0,046*
Yonelik Caligmalar
Toplam Olcek
Boyutu

* p<0,05, F: Oneway ANOVA testi, y°: Kruskall Wallis test

16,8+1,7 16,9+1,8 16,5+1,9 F:0,459 0,711

17,842,5 17,4422 18,5¢1,8  3%6,574 0,087

3-1; p=0,038
3-2; p=0,047

135,8+12,5 133,0414,1 137,7+11,8 %1,995 0,574

Tablo 5’e gore ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas gruplar1 ve “Sesleri Ayirt

Etmeye Yonelik Caligmalar” 6lgek puanlari arasinda anlamli bir farklilik saptanirken

(»<0,05); yas gruplar ile 1. Faktor, 2. Faktor, 3. Faktor, 4. Faktor, 5. Faktor, 6. Faktor, 7.
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Faktor ve toplam dlgek boyutu arasinda anlamli bir farkliliga rastlanilmamistir (p>0,05). Bu
alt boyutlarin yas degiskeni ile baglantili bir uygulama orani gézlemlenmedigi sonucuna

ulasilmustir.

41 yas ve lstiine sahip okul Oncesi Ogretmenlerinin “Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik
Caligmalar” Olgek puan ortalamalarinin, 21-30 yas ve 31-40 yas arasinda olan anaokulu
O0gretmenlerinin Ol¢cek puan ortalamalarina gére daha yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.
Ogretmenlerin yaslar1 arttik¢a tecriibelerinden kaynakli 6grencileri daha iyi tanimakta ve
daha donanimli egitim G6gretim faaliyetleri yapabilmektedirler. Bu sebeplerden yeterlik

algilarinin yaslartyla dogru orantili olarak yiikselmekte oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina iliskin
Yeterlilik Algilarimi Belirleme Ol¢eginin Mesleki Kidem Degiskeni ile Olgek Puanlari
Arasindaki Farkhiiklarin incelenmesine iliskin Bulgular
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarma Iliskin Yeterlilik
Algilarim1 Belirleme Olgeginin” mesleki kidem degiskeni ile 6lgek puanlari arasimdaki

farkliliklarin incelenmesi igin Oneway ANOV A testi ve Kruskall Wallis testi bulgular1 Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskeni ile Olcek Puanlari Arasindaki Farkhliklarin
Sonuglari

11 yil ve
1-5yil 6-10 y1l
ustiit
m Q) YHF p Karsilastirma
3)
Ort+Ss Ort+Ss Ort+Ss
1. Faktor: Dikkat ve 1-3; p=0,034
17,247,1 18,94+7,0 14,4+7,1 F:6,186 0,002%*
Bellek Calismalari 2-3; p=0,001
2. Faktor: Gorsel
Algilamaya Yo6nelik 25,8+3,8 25,743,8 25,8+3,1 F:0,042 0,959
Calismalar
3. Faktor: Okuma
Yazmaya Hazirlik
16,6+2,0 16,9+1,5 16,9+1,5 F:1,039 0,355
Calismalarinda
Bedensel
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Hazirbulununusluk

Calismalari

4. Faktor: Tirkceyi
Dogru Kullanmaya 13,1£1,9 13,1+1,7 13,5¢1,4  y*:1,583 0,453
Yonelik Caligmalar

5. Faktor: Problem
Cozmeye Yonelik 13,1+1,9 13,2+1,5 13,2+1,8 F:0,016 0,984

Calismalar

6. Faktor: Kendini
S6zel Olarak Ifade

17,8+£2,5 17,6+2,4 17,9+1,8  %*:0,866 0,648
Etmeye Yonelik

Calismalar

7. Faktor:

Baskalariyla

[liskilerini 17,842,5 17,842,3 18,342,1  »*:1,068 0,586
Yonetebilmeye

Yonelik Calismalar

8. Faktor: Sesleri
Ayirt Etmeye 12,9+2,2 12,842,0 13,1+1,8 ¥*:0,713 0,700
Yonelik Caligmalar

Toplam Olgek
13444140  1359+13,6  133,1£10,5 2,896 0,235
Boyutu

* p<0,05

Tablo 6’ya gore ¢alismaya katilan anaokulu 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenleri ile
“Dikkat ve Bellek Calismalar1” 6l¢ek puanlart arasinda anlamli bir farklilik saptanirken
(»<0,05); mesleki kidem degiskeni ile diger 6l¢ek puanlart arasinda anlaml bir farklihiga
rastlanilmamistir (p>0,05). Mesleki kidem ile “Dikkat ve Bellek Caligmalar1” 6l¢ek
boyutlar1 arasinda tespit edilen farkliligin kaynagi Post Hoc Tukey testi ile incelenmisgtir. 11
yi1l ve Uistlinde okul 6ncesi olarak gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin “Dikkat ve Bellek
Calismalar1” Olgek puan ortalamalarinin, 1-5 yil ve 6-10 yil arasinda olan okul Oncesi

Ogretmenlerinin 6l¢ek puan ortalamalarina gére daha diisiik oldugu neticesi ¢ikarilmistir.
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4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim1 Belirleme Olgeginin Cahistig1 Okul Degiskeni ile Olcek Puanlan
Arasindaki Farkhhklarin incelenmesine iliskin Bulgular
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarma Iliskin Yeterlilik
Algilarin1 Belirleme Olgeginin”, dgretmenlerin ¢alistign okul degiskeni ile dlgek puanlar:

arasindaki farkliliklarin incelenmesi i¢in Bagimsiz Student t-testi, Mann Whitney U testi

bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Cahstigi Okul Degiskeni ile Olcek Puanlar1 Arasindaki Farkhiliklarin Sonuclari

Ikogretime
Bagimsiz
Bagh
Anaokulu t/u P
Anasiifi
Ort£Ss Ort£Ss
1. Faktor: Dikkat ve Bellek Calismalari 17,8+7,4 16,2+6,8 t:1,950 0,052
2. Faktor: Gorsel Algilamaya Yonelik
25,9438 25,6£3,6 t:0,813 0,417
Calismalar
3. Faktor: Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarinda Bedensel 16,9+1,7 16,5+1,9 t:2,076 0,039*
Hazirbulununusluk Calismalari
4. Faktor: Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya
13,2+1,8 13,1£1,9 u:-0,569 0,569
Yonelik Caligmalar
5. Faktor: Problem Cozmeye Yonelik
13,2+1,7 12,9+1,9 t:1,234 0,218
Calismalar
6. Faktor: Kendini Sozel Olarak ifade
17,842,3 17,842,4 u:-0,135 0,893
Etmeye Yonelik Calismalar
7. Faktor: Baskalariyla iliskilerini
17,9424 17,842,4 u:-0,252 0,801
Yonetebilmeye Yonelik Caligmalar
8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Y 6nelik
13,0£2,0 12,7+2,2 u:-1,484 0,138
Calismalar
Toplam Olgek Boyutu 135,8+13,6 132,6+13,0 u:-2,345 0,019*

* p<0,05, **p<0,001, t: Bagimsiz Student t-test, u: Mann Whitney U test

Tablo 7°de yapilan g¢alismaya gore ilkogretime bagli ana smiflarinda gorev yapan

ogretmenlerin ‘Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazirbulununusluk
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Calismalar’ ve ‘Toplam Olcek Boyutu’ dlgek puan ortalamalarinm, bagimsiz anaokulu
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan arastirmalardan ¢ikan
sonuglara gore; anasiniflari, bagimsiz anaokullarina oranla daha fazla uyariciya sahiptir. Bu
durum da ¢ocuklarin becerilerinin gelisiminde, akademik basarilarinin artisinda ve bagimsiz
davranig gelistirmelerinde olumlu etkilere sahiptir (Stipek vd., 1995). Tablo 7°de yer alan
diger o6l¢ek puan ortalamalari ile calistig1 okul degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamustir (p>0,05). Diger alt boyutlarin ¢alistig1 okul tiirii degiskeni ile baglantili bir

uygulama orani gézlemlenmedigi sonucuna ulasilmistir.

4.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgeginin Yas Grubu Degiskeni ile Olcek Puanlar
Arasindaki Farkhhklarin incelenmesine Iliskin Bulgular
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik
Algilarin1 Belirleme Olgeginin” ¢ocuklarin yas grubu degiskeni ile 6lgek puanlar1 arasindaki

farkliliklarin incelenmesi i¢in Oneway ANOV A testi ve Kruskall Wallis testi bulgular1 Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8. Cocuklarin Yas Grubu Degiskeni ile Olcek Puanlari Arasindaki Farkliiklarin Sonuglar

36-48 ay 49-60 ay 61-72 ay Karsilastirma
) @) 3) L/F p
Ort+Ss Ort£Ss Ort£Ss
I Faktor: Dikkatve ¢ 1,4 9 18,3+7.4 174471 F3,124 0,177
Bellek Calismalari
2. Faktor: Gorsel
Algilamaya Yonelik 26,9431 26,1+4,2 27,14£3,2 F:2,121 0,189
Calismalar
3. Faktor: Okuma
Yazmaya Hazirhik
Caliymalarinda 17,3+1,8 17,042,4 17,5¢1,1  F:1,258 00911
Bedensel
Hazirbulunusluk
Calismalari
4. Faktor: Tirkgeyi
Dogru Kullanmaya 13,4+£1,1 13,1£2,4 13,7¢1,1  %%7,181 0,192
Yonelik Caligmalar
>. Fakior: Problem 13,7+1,7 12,942.4 138414  F3.187 0,041+ 2 Pp=0,032

Cozmeye Yonelik
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Calismalar

6. Faktor: Kendini
Sozel Olarak ifade
Etmeye Yonelik
Calismalar

17,1£3,4 17,8+2,1 18,0£1,7  ¥%4,188 0,241

7. Faktor: 3-2; p=0,007
Bagkalariyla

[liskilerini 18,7+1,8 17,842,1 18,942,0  ¥%:7,154  0,031*

Yonetebilmeye

Yonelik Caligmalar

8. Faktor: Sesleri
Ayirt Etmeye 12,842,1 12,4425 13,4+1,9  y%1,811 0,711
Yonelik Caligmalar

Toplam Olgek 3-2; p=0,041

137,248,4 131,9+14,8 134,7+10,1 8,114  0,037%
Boyutu

* p<0,05

Tablo 8’e gore calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin dgretmeni oldugu yas grubu
degiskenleri ile ‘Problem Co6zmeye Yonelik Calismalar’, ‘Baskalariyla iliskilerini
Yonetebilmeye Yonelik Calismalar’ ve ‘Toplam Olgek Boyutu’ &lgek puanlari arasinda
anlaml bir farklilik saptanirken (p<0,05); 6gretmeni oldugu yas grubu degiskeni ve diger

6l¢cek puanlart arasinda ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0,05)

Yas grubu degiskeni ile ‘Problem Cozmeye Yonelik Calismalar’, ‘Toplam Olgek Boyutu’
ve ‘Baskalariyla Iliskilerini Yénetebilmeye Yonelik Calismalar’ dlgek boyutlar: arasinda
tespit edilen farkliligin kaynagi yapilan incelemeye gore 61-72 ay grubu dgretmenlerinin,
49-60 ay grubu Ogretmenlere gore ‘Problem Cozmeye Yonelik Calismalar’ ve ‘Toplam
Olgek Boyutu’ &lgek puan ortalamalarmin daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi
saptanmustir. ‘Baskalariyla Iliskilerini Yénetebilmeye Yonelik Calismalar’ 6lgek puanlart
arasinda tespit edilen farklilikta ise 61-72 ay grubu Ogretmenlerinin, 49-60 ay grubu
Ogretmenlerine gore daha yliksek 6lgek puan ortalamasina sahip olmalarindan kaynaklandig:

anlagilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirma sonucu elde edilen verilere ait bulgulara dayanarak sonug, tartisma

ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarima Iliskin
Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi”nden alinan puanlarm, 6gretmenin yasi, 6gretmenin
cinsiyeti, 0gretmenin mesleki kidemi ve ¢ocuklarin yas grubuna gore farklilik gdsterip

gostermedigini ortaya koymak amactyla yapilmistir.

Calisma sonucuna gore calismaya katilan dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarima Iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi’nin
ortalama, standart sapma, medyan, minimum ve maksimum degerleri incelendiginde
katilmcilarin ‘1. Faktor: Dikkat Ve Bellek Calismalart’, ‘2. Faktor: Gorsel Algilamaya
Yonelik Caligmalar’, ‘3. Faktor: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel
Hazirbulunusluk Calismalarr’, ‘4. Faktor: Tiirkgeyi Dogru Kullanmaya Y 6nelik Calismalar’,
‘5. Faktor: Problem Cézmeye Yonelik Calismalar’, ‘6. Faktor: Kendini Sézel Olarak Ifade
Etmeye Yonelik Calismalar’, 7. Faktor: Baskalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik
Calismalar’, ‘8. Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Yoénelik Calismalar’ Ve ‘Toplam Olgek

Boyutu’ yanitlarina verdigi ifadeler ortalamanin iizerinde ¢ikmaistir.

Arastirmanin sonucuna gore ¢aligmaya dahil olan anaokulu 6gretmenlerinin yas gruplari ve
“Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Caligmalar” olgek puani arasinda anlamli bir farklilik
saptanirken, yas gruplar1 ile diger Ol¢ek puanlari arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanilmamustir. 41 yas ve iistii okul dncesi 6gretmenlerinin “Sesleri Ayirt Etmeye Y 6nelik
Calismalar” ol¢ek puan ortalamalarmin, 21-30 yas ve 31-40 yas arasindaki anaokulu

ogretmenlerinin 6l¢ek puan ortalamalarina gore daha ytiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Karadag (2023) yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik

caligmalarina iligkin yeterlik algilarinin yaslarina gore anlamh farklilik gosterdigi
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bulunmustur.

Dolayisiyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin de yaslari arttikga, okuma yazaya hazirligin bir alt
boyutu olan “sesleri ayirt etmeye yonelik™ daha fazla tecriibe sahibi olduklar1 ve buna gore
etkinlik planladiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte Bay ve Alisinanoglu (2012), anaokulu
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina iligkin yeterlik algilarinda yas

faktoriine gore anlamli bir iliski sonucu ¢ikarmamaiglardir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
kidem degiskenleri ile “Dikkat ve Bellek Calismalar1” 6l¢ek puanlari ile arasinda anlamli bir
iligki ortaya c¢ikarken, diger Olgek puanlari arasinda anlamli iliskiye rastlanilmamuistir.
(Calisma sonucuna gore 11 yil ve iistiinde okul 6ncesi olarak gdrev yapan Ogretmenlerin
“Dikkat ve Bellek Caligsmalar1” 6lgek puan ortalamalarinin, 1-5 yil ve 6-10 y1l arasinda olan
okul oncesi 0gretmenlerinin 6lgek puan ortalamalarina gore daha diisiik ¢iktig1 sonucuna
ulagilmistir. Benzer bir arastirmada Denli (2022), anaokulu 6gretmenlerinin okuryazarlik
inanglar1 ile okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterlilik algilar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calisma neticesinde, anaokulu 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
inang diizeylerinin yiiksek oldugunu, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin yeterlilik
algilarinin olumlu oldugunu, egitimcilerin erken okuma yazma inanglari ile okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilarinin mesleki kidem degiskenine gére mesleki
kidem yili az olanlarin lehine anlamli farklilik gosterdigini bulmustur. Dolayisiyla iki

caligma sonucunun benzerlik gosterdigi sOylenebilir.

Ogretir-Ozgelik (2018) tarafindan yapilan bir diger calismada, 6gretmenlik meslegine yeni
baslayan 6gretmenler ile kidemli 6gretmenlerin okuma yazmaya iliskin goriis ve algilamalari
incelenmistir. Bu calisma sonucunda Ogretmenlerin kidem senesi agisindan daha {ist
mertebede yer edinmelerinin okuryazarliga hazirlik ¢alismalar agisindan oldukg¢a deneyimli
olmalarinin bu sahada daha olumlu yonde algi olusturduklari neticesi ¢ikarilabilir.
Egitimcilerin okuryazarliga hazirlik calismalari konusunda algilarinin artirilmasi igin
iiniversite ve sonrasinda yapilacak staj donemlerinde bu konuya oldukca agirlik verilmesi

onerilebilir. Bu yoniiyle calisma sonucu benzerlik gostemektedir.

Arasgtirmanin bir diger sonucuna gore ana simiflarinda gorev yapan okul Oncesi
o0gretmenlerinin ‘Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarinda Bedensel Hazirbulununusluk
Calismalar” ve ‘Toplam Olgek Boyutu’ &lgek puan ortalamalarmin, bagimsiz

anaokullarinda gorev alan anaokulu 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Bazi1 calisma sonuglarina gore anasiniflari, bagimsiz anaokullarina oranla daha fazla
uyarictya sahip olabilir. Bu durum da g¢ocuklarin becerilerinin gelisiminde, akademik
basarilarinin artisinda ve bagimsiz davranis gelistirmelerinde olumlu katki saglayabilir
(Stipek vd., 1995). Dolayisyla anassinifinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin
bagimsiz anaokullarinda gorev yapanlara gore okuma yazmaya hazirligin alt boyutu olan
‘Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarinda Bedensel Hazirbulununusluk Calismalari’na

okuldaki uyaricilara bagl olarak daha fazla yer vermis olduklar1 diistiniilmektedir.

Bununla birlikte yapilan calismada ilkdgretime bagli ana smiflarinda gorev yapan
ogretmenlerin “Dikkat Ve Bellek Caligmalarinda” 6l¢ek puanlarinin yiiksek olmasinin
sebebi yas grubu olarak ilkdgretime bagli anasiniflarina giden 68rencilerin ilkogretim cagina
daha yakin olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Nitekim Giiven (1991)’e gore
okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda faaliyetlere dahil olma, dinleme ve talimatlar yerine

getirme acgisindan 6grencilerde dikkat yeteneklerinin gelismis olmasi 6nemlidir.

Yapilan calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmeni oldugu yas grubu
degiskenleri ile ‘Problem Co6zmeye Yonelik Calismalar’, ‘Baskalariyla iliskilerini
Yénetebilmeye Yénelik Caligmalar’ ve ‘Toplam Olgek Boyutu’ dlgek puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik saptanirken; 6gretmeni oldugu yas grubu degiskeni ile diger dlgek
puanlari arasinda ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Yapilan incelemeye gore 61-
72 ay grubu 6gretmenlerinin, 36-48 ay grubu 6gretmenlere gore ‘Problem Cozmeye Y onelik
Calismalar’ ve ‘Toplam Olgek Boyutu’ &lgek puan ortalamalarmin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. ‘Baskalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yénelik Calismalar’ dlgek puanlar
arasinda tespit edilen farklilikta ise 49-60 ay grubu Ogretmenlerinin, 36-48 ay grubu
Ogretmenlerine gore daha yiiksek 6lcek puan ortalamasina sahip olduklar1 anlasilmistir.
Yapilan bir ¢alismada (Karadag,2023) Kendini Sozel Ifade Etme alt boyutu ile gretmeni
oldugu yas diizeyi durum gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Ayrica 6 yas olan grubun farki 4 yas gruplarina gore daha
yiiksektir. Ozgelik (2018) calismasinda, okul dncesi egitimde okuma yazma dgretiminin
hedeflenmedigi ancak g¢ocuklarin hazirbulusluklarinin yasla dogru oranli oldugunu ve
cocuklarin okuma yasina yaklastikca heveslerinin arttigi, okuma yazmaya hazirlik

caligmalarinin hedefine ulasmasinda 6nemli oldugunu belirtmistir

Arastirma sonucunda ¢alismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya

hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda dikkat ve bellek calismalari, gorsel algilamaya yonelik
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caligmalari, bedensel hazir bulunusluluk calismalari, Tiirk¢e’yi dogru kullanmaya yonelik
caligmalari, problem ¢6zmeye yonelik ¢aligmalari, kendini sdzel olarak ifade etmeye yonelik
caligmalari, bagkalari ile iligkilerini yonetebilmeye yonelik ¢alismalar ve sesleri ayirt etmeye

yonelik calismalar gerceklestirdikleri belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Yapilan arastirma sonuglarina dayanarak, asagida yer alan oneriler verilmistir;
e Ogretmenlere yonelik dneriler:

-Ogretmenlerin sinif ortaminda ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini artirmak ve
onlara destek olmak i¢in sinifta buna yonelik malzeme kullanimini artirmali, gorsel alanda
calismaara daha fazla yer vermleri Onerilenilir. Ayrica ¢ocuklarin okumaya hazirlik
becerilerini desteklemek icin kitap okuma saatlerine diizenli olarak yer verilmesi ve

kitaplarla ilgili yapilan etkinlik sayisini artirmasi onerilebilir.
e Arastirmacilara yonelik oneriler:

- Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya iliskin yeterlilik algilarinin gelistirilmesine
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