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Bu caligmanin amaci, Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim
Programi’nin 4-5 yaslarindaki Roman cocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki
etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaya Diizce ilinde bir mahallede
yerlesik olarak yasayan 4-5 yaslarinda yer alan tipik gelisim gosteren 22 Roman gocuk
katilmistir. Romanlarin yasadigi mahallenin sehir merkezine yakin, fiziki kosullarinin uygun
olmas1 ve caligmaya dahil edilecek bireylerin ilimli bir grup olmasi nedeniyle Orneklem
seciminde seckisiz olamayan 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Romanlarin yasadig: yer olan TOKI konutlari iginde Diizce Valiligi’ne
ait olan egitim merkezi igin gerekli izinler alinarak okul Oncesi egitim smifi kurulmus;
uygulamalar bu sinif icerisinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci
tarafindan gelistirilen, arastirmaya katilan gocuklarin demografik 6zellikleri, okul ©&ncesi
egitime devam etme durumu, aile ve ebeveyn Ozelliklerini belirlemeye iligskin sorularin yer
aldig1 Cocuk Aile Demografik Bilgi Formu, tipik gelisim gosteren gocuklari belirlemek igin
Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Aract (GECDA) ve cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini 6l¢mek igin Karaman ve Aytar (2016) tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) kullanilmistir. Roman ¢ocuklarla
ayn1 Ozelliklere sahip baska bir gruba ulasilamayacagindan seckisizlik gozetilemeyerek
eslestirme yapilamamis bu nedenle arastirmada zayif deneysel desenlerden biri olan tek grup
On test-son test desen kullanilmistir. Bu baglamda calismaya katilan Roman g¢ocuklara 0n
uygulamada c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek amaciyla EOBDA
uygulanmistir. On test 6lgiimlerden sonra galismaya katilan Roman g¢ocuklara, arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve 30 etkinlikten olusan " Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken
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Okuryazarlik Egitim Programi” 10 hafta siireyle haftada 3 oturum olarak uygulanmstir.
Programin uygulanmasi tamamlandiginda son test ve son testten (¢ hafta sonra da kalicilik testi
yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Yapilan
analizler neticesinde Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim
Programinin Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, yaz1 yazma Oncesi, alfabe ve harf bilgisi, sozel dil ve kelime bilgisi becerileri
iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler : Erken okuryazarlik, Roman ¢ocuklar, okul 6ncesi egitim
Sayfa Adedi i Xv +178
Danisman : Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of Music and Creative Drama Based Early
Literacy Education Program on the early literacy skills of 4-5 year old Roma children. For this
purpose, 22 typically developing Roma children aged 4-5 years living in a neighborhood in
Duzce province included in the study. Since the neighborhood where the Roma live is close to
the city center, the physical conditions are suitable and the individuals to be included in the
study are a moderate group, the convenience sampling method, which is one of the non-random
sampling methods, was used in the sample selection. The necessary permissions were obtained
for the education center belonging to the Governorship of Diizce in TOKI residences, where
Roma people live, and a pre-school education classroom was established; the practices were
carried out in this classroom. The data collection tool used in the study was the Personal
Information Form developed by the researcher, which included questions about the
demographic characteristics, preschool attendance, family and parent characteristics of the
children participating in the study, Gazi Early Childhood Development Assessment Tool
(GECDA) to identify children with typical development, and Early Literacy Skills Assessment
Tool (ELSA) developed by Karaman and Aytar (2016) to measure children's early literacy
skills. Since another group with the same characteristics as the Roma children could not be
reached, randomization could not be observed and matching could not be made; therefore, one-
group pretest-posttest design, one of the weak experimental designs, was used in the study. In
this context, EOBDA was applied to the Roma children participating in the study in order to
measure children's early literacy skills in the pre-test. After the pre-test measurements, the
"Music and Creative Drama Based Early Literacy Education Program" consisting of 30
activities prepared by the researcher was applied to the Roma children participating in the study

vii



as 3 sessions per week for 10 weeks. When the implementation of the program was completed,
a post-test and a retention test were conducted three weeks after the post-test. The data obtained
were analyzed through SPSS package program. As a result of the analysis, it was concluded
that the Music and Creative Drama Based Early Literacy Education Program was effective on
phonological awareness, print awareness, pre-writing, alphabet and letter knowledge, verbal
language and vocabulary skills of Roma children.

Key Words : Early literacy, Roma children, preschool education
Page Number : xv + 178
Supervisor  : Prof. Dr. Fulya TEMEL
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde, aragtirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlar agiklanmustir.

Problem Durumu

Insanlar, benzer ihtiyaclar ve esit haklara sahip olarak diinyaya gelmektedirler. Ancak insanlara
saglanan firsatlar ve taninan haklar agisindan bu esitlik bozulabilmekte ve her bir toplum, kendi
icerisinde bazi gruplari “avantajli” bazilarini ise “dezavantajli” duruma getirebilmektedir.
Toplumdaki biiyiik bir kesim egitim, saglik, barinma gibi temel haklara erisebilirken bazi
gruplar bu haklara erisememektedir. Dolayisiyla bu gruplar kendilerini dezavantajli olarak
gormeye baslamaktadirlar (Mayer, 2003). Okul Oncesi egitime erisim ve faydalanma
konusunda da bu dezavantaj durumlarindan birini olusturmaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi
egitime erismekte giicliilk yasayan g¢ocuklarin biiyiikk ¢ogunlugu olusmaktadir. Okul 6ncesi
egitim programinin amaglar1 arasinda yer alan “Sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden
gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortam1 yaratmak™ ifadesi dezavantajli gocuklarin okul
oncesi egitime dahil edilmesi ve onlara yarar saglamasinin en iist diizeye ¢ikarilmasinda 6nemli

oldugunu vurgulamaktadir (MEB, 2013).

Dezavantajl1 grup kavramui ilk ¢iktig1 yillarda ¢ocuklar, yaslilar, ciddi fiziksel ve zihinsel engeli
ya da ruhsal ve duygusal hastalig1 olan fertleri kapsamaktayken zamanla degisiklige ugramis
ve 1k, din, dil, fiziksel goriiniim nedeniyle ayrimciliga maruz kalan bireyler de dezavantajl
olarak kabul edilmistir (Estes, 2014). Tiirkiye’nin kdyden kente niifus hareketliliginin fazla
oldugu, yogun bir bigimde dis goc¢ alan, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak farkliliklar

barindiran bir niifusu bulunmaktadir (Basel, 2007; Tiimtas ve Ergiin, 2016). Bununla birlikte

1



Tiirk toplumunda gelir dagilimi farkliliklar1 ve sinifsal cesitlilik de s6z konusudur. Tiim bu
etmenlerin etkisi ile Tiirkiye’de 6n plana ¢ikan dezavantajli gruplar arasinda sayilabilecek
Roman cocuklar okul dncesi egitime katilmakta ciddi problemler yagamaktadirlar (Caglayan,
2021). Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilmakta problem yasayan Roman c¢ocuklarin okul
oncesi egitime katilmama nedenleri; yerlesik ve diizenli aile yasantilarmin olmamasi,
cocuklarin daha c¢ok biiylikanne ve biiyiikbaba ile yasamalari, niifus kayitlarinin olmamasi,
yaygin yoksulluk, okul dncesi egitimi gereksiz gormeleri ve okul dncesi egitim olanaklarinin
bilinmemesi, egitimle ilgili hedeflerinin olmamas1 ve sosyo-ekonomik yetersizlik olarak
belirtilmektedir (MEB, 2011). Bu baglamda iilkemizde okul 6ncesi egitimin yayginlagmasi ve
toplumun her kesiminde yer alan ¢ocuklara ulagilmasi i¢in bagimsiz ana okullari, 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlar1 biinyesinde fiziksel kapasiteye uygun olarak ana siniflart ve
uygulamali siniflar agilmaktadir (MEB, 2022). Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 (2023)
Roman Vatandaglara Yonelik Strateji Belgesi eylem plani icinde Roman ¢ocuklarin kaliteli
egitime erisiminin artirllmasi egitimde firsat esitliginin saglanmasi amaciyla “Roman
cocuklarin okul 6ncesi egitime erisimleri ve devam oranlari artirilacaktir.” stratejik hedefi yer

almaktadir.

Ulkemizde Roman ¢ocuklar okul &ncesi egitimi ile ilgili akademik calisma ve projelerin
sinirli oldugu goriilmektedir. Ulkemizde; Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Milli Egitim
Bakanlig1 ve Saglik Bakanligi tarafindan yiiriitiilen Romanlarin Yogun Olarak Yasadig:
Yerlerde Sosyal Icermenin Desteklenmesi Operasyonu (SIROMA) projesi (Babadogan vd.,
2020), Akdeniz Roman Dernekleri Federasyonunun Toroslar Belediyesi ve A¢ik Toplum Vakfi
katkilar1 ile hayata gecirdigi ‘Roman Kadinlari Ise, Cocuklar1 Krese” projesi, Samsun Canik
Kaymakamlig1 Sosyal Yardimlagsma ve Dayanigma Vakfi tarafindan maddi destek verilen “Giin
kahvalti ile baglar” projesi, Trakya Roman ve Engelliler Dernegi tarafindan, ¢ocuklara yonelik
cesitli oyunlar esliginde, sahip olduklar1 haklarin 6gretildigi Mikro-Fon Programi, Bursa
Yildirirm Kaymakamlig1 ve Bursa Eskigehir Bilecik Kalkinma Ajansinin Roman ¢ocuklarina ve
ailelerine yoOnelik “Ben Yoksam Bir Eksigiz” projesi gibi Roman ¢ocuklarin okula erigsimi ve
devami konusunda ¢alismalar yer almaktadir. Ulkemizde oldugu gibi Roman toplumunun
yasadig1 diger iilkelerde de Roman ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimi ile ilgili gesitli projeler
uygulanmistir. Bunlar; Sosyal A¢idan Dezavantajli Cocuklar icin Alternatif Toplum Temelli
Erken Cocuk Gelisimi Hizmetleri (Alternative community based ECD services for socially
disadvantaged children), Roman Toplulugu Arabuluculari/Topluluk Kolaylastiricilar1 (Roma

community mediators/community facilitators), Roman Ogretim Yardimcilari (Roma teaching
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assistants), Egitim Destek Merkezi ve Roman Egitim Girisimi (Centre for educational support
and the roma education mitiative (REI)), Cok Islevli Merkezler (Multifunctional centres
(MCs)), Toplum Merkezlerinde Okul Oncesi Siniflar1 (Preschool classes in community
centres), Her Cocuk Okula/Anaokuluna (Every child in school/preschool), Yaz Anaokulu
(Summer kindergarten), Roman Cocuklar i¢in Egitim Seti (The teaching kit for Roma children
(Mallette pédagogique)), iki Dilli Anaokulu (Bilingual kindergarten) projeleridir (Ulrich,
2011). Aguiar vd. (2020) sekiz Avrupa iilkesinde gogmen, diisiik gelirli ve Roman ¢ocuklarin
yasadig1 esitsizliklerle miicadele eden erken miidahaleleri inceledigi arastirmada miidahale
programlarinin %78’inin dil destegi sagladig1 ve %22’sinin dzel olarak erken ¢cocukluk egitimi
ve bakimina yonelik oldugu sonuglarina ulagsmislardir.

Roman ailelerin yasadigi cevreye ve sosyo-ekonomik diizeyine bakildiginda bu ailelerin
yasadigi alanlarin gevresel kosullarinin yetersiz oldugu, sosyo-ekonomik dizeylerinin, aile
egitim seviyelerinin ve okullasma oranlarinin diisiik seviyede yer aldig1 goriilmektedir (Cerit
ve Porsuk, 2020; Okutan ve Turgut, 2018; Oksiiz vd., 2018). Froiland vd. (2013)’ne gore risk
altindaki okul oncesi g¢ocuklarda sosyo-ekonomik durum c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini etkilemektedir. Roman c¢ocuklarla yapilan c¢alismalarda ise sosyo-ekonomik
durumun erken okuryazarlik becerilerine, okuma gelisimlerine, dil ve bilissel gelisimlerine etki
eden en buyuk faktorlerden biri oldugu saptanmistir (Kyuchukov, 2021; Lervag, Dolean, Tincas
ve Lervag, 2019; Pop, 2020). Erken okuryazarlik becerileri gelisiminin en hizli oldugu okul
oncesi donemde Roman ¢ocuklarin maruz kaldigi yoksulluk, barinmanin yetersizligi, giivenlik
problemi gibi olumsuz faktorler (Caglayan, 2021) Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisiminde olumsuz etkilere yol agabilmektedir. Bu etkilerin sonucunda yasitlarina gore erken
okuryazarlik becerileri zayif, gelisimi eksik olarak okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklarin ileriki
yillarda akademik becerilerinde de yetersizlikler goriilebilmektedir (Hill, 2019). Erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile akademik basar1 arasindaki iliski ¢ocuklarin iist
ogrenimlerinde daha belirgin goriilmektedir (Zimmerman, Rodriguez, Rewey, ve Heidemann,
2008). Okul 6ncesi donemdeki sesbilgisel farkindalik, alict ve ifade edici dil becerileri, yazi
farkindalig1 gibi erken okuryazarlik becerileri; c¢ocuklarin ileriki yaslarindaki bilissel ve
akademik basar1 sonuglar1 ile paralellik gdstermekte olup cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ileriki yaslardaki okuma yazma becerilerine etkisi goriilebilmektedir
(National Early Literacy Panel [NELP], 2008). Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik
gelisimi temelinin olusturulmasi daha sonraki yulardaki akademik basari i¢in Snemli yer

tutmaktadir. Erken okuryazarlik becerilerinde daha zayif gelismislik diizeyi ile okula baslayan
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cocuklar, ilkogretim diizeyinde okuma yazma 6grenimi i¢in daha fazla zaman harcamak
durumunda kalmakta ve erken okuryazarlik becerileri daha giiglii olan yasitlarindan geri
kalabilmektedirler (Pace Burchinal, Alper, Hirsh-Pasek ve Golinkoff, 2019). Bu nedenle okul
oncesi donemde g¢ocugun erken okuryazarlik gelisiminin bagsarili sekilde desteklenmesi
ilerleyen yillarda ¢ocugun okuma yazma 6grenimini kolaylastirabilmekte, akademik basarisini
arttirmakta ve bunun paralelinde daha basarili olmasini saglayabilmektedir (Zimmerman vd.,
2008).

Egitime yeterince katilim gosteremeyen Roman cocuklarda akademik basarisizlik okula
devamsizlik yapmalarina neden olan 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir. Bu ¢ocuklarin
erken yaslarda akademik basarilari yiikseltilerek okula devamsizlik, toplumdan dislanma gibi
yasadiklar1 birgok sorunun ¢dziimiine katki saglanabilmektedir (Geng vd., 2015).

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimini desteklemeye yonelik
olusturulan egitim ortamlar1 ve egitim programlari ile ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri
desteklenmis ve basarili sonuglar elde edilmistir (Engel de Abreu, Fricke ve Wealer, 2020;
Thomas vd., 2020; Efe ve Temel, 2018). Literatiir incelendiginde Roman ¢ocuklarin okul
oncesi egitim alaninda desteklendigi ¢alisma sayisinin az oldugu goriilmektedir (Cere$nikova,
Rosinsky, ve Vankova, 2016; Dolean, Melby-Lervag, Tincas, Damsa ve Lervag, 2019;
Cicekler, Orcan ve Aral, 2013; Kili¢ ve Tezel Sahin, 2022; Kyuchukov, 2021; Kyuchukov,
Samko ve Kopcanova, 2017; Pop, 2020; Uzun ve Bitin, 2015). Bu baglamda Roman
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi dnemli bir durum haline gelmis olup
caligmada uygulanmis olan miizik ve drama temelli egitim programinin Roman g¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ve galisma sonuglarinin Roman ¢ocuklarla

yapilacak olan diger ¢aligmalara fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim
Programmin (MUYDEP) 4-5 yaslarindaki Roman cocuklarin erken okuryazarlik becerileri
Uzerindeki etkisini incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Muzik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki

Roman ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerini etkilemekte midir?



2. Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin 6ykiiyii anlama becerilerini etkilemekte midir?

3. Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini etkilemekte midir?

4. Muzik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin gorselleri eslestirme becerilerini etkilemekte midir?

5. Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin yazi yazma 6ncesi becerilerini etkilemekte midir?

6. Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri son test ile kalicilik puanlar1 arasinda anlaml

farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Erken ¢ocukluk doneminde sunulan zengin yasantilar cocugun gelisim alanlarini desteklemekle
birlikte erken okuryazarlik gelisimine de katki saglamaktadir (Justice ve Pullen, 2003; Kuru ve
Kog Tuyld, 2019). Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi, gelir durumu, meslekleri ve egitim diizeyi
erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli olan degiskenlerdir (Lee ve Al Otabia,
2015; Neumann, 2016). Roman ailelerin yasadig1 c¢evre ve sosyo-ekonomik diizeyine
bakildiginda bu ailelerin yasadigi alanlarin g¢evresel kosullarinin yetersiz oldugu, sosyo-
ekonomik diizeylerinin, aile egitim seviyelerinin ve okullagma oranlarinin diisiik seviyede yer
aldig1 goriilmektedir (Cerit ve Porsuk, 2020; Okutan ve Turgut, 2018; Oksiiz vd., 2018). izmir
Biiyiiksehir Belediyesi ve Esit Haklar i¢in izleme Dernegi is birliginde Roman Haklar1 alaninda
calisan sivil toplum orgiitleri, uzmanlar ve akademisyenlerin katilimiyla Romanlarin ihtiyaglari
ve deneyimleri ¢ercevesinde gergeklestirilen Roman Haklar1 Calistayi’nda Roman ¢ocuklarin
okul dncesi egitime katilimlarinin diisiik oldugu raporlanmistir (Izmir Biiyiiksehir Belediyesi,
2022). Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Roman Vatandaslara Yo6nelik
Strateji Belgesi (2023)’nde Roman ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime erisimlerinin saglanmasi ve
devam oranlarinin artirilmasi stratejik hedefler arasinda yer almaktadir. Yapilan proje ve
calistaylar ile Roman ¢ocuklarin okul oncesi egitime katiliminin desteklendigi goriilmektedir.
Maltepe Universitesi Sokakta Yasayan ve Calisan Cocuklar icin Uygulama ve Arastirma
Merkezi (SOYAC) tarafindan yiiriitiillen proje ile Roman cocuklarin okul oncesi egitime
katilimlarim1 saglamak amaglanmistir (Maltepe Universitesi, 2018). Tekirdag ilinde Trakya
Kalkinma Ajansi'nin Sosyal Gelismeyi Destekleme Programi (SOGEP) kapsaminda Tekirdag
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Genglik ve Spor Il Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen ve Tekirdag il Milli Egitim Miidiirliigiiniin
ortagi oldugu "Roman Akademisi" projesi ile Roman ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime katiliminin
arttirtlmasi, okul devamliligin saglanmasi ve okul terklerinin 6niine gecilmesi hedeflenmistir
(Trakya Kalkinma Ajansi, 2023)

Roman ¢ocuklarin okul oncesi egitime katilim oranlarinin diisiik olmasi1 erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde olumsuz etkilere yol acabilmektedir. Yasitlarina gore erken
okuryazarlik becerileri zayif olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ileriki yillarda akademik
becerilerinde de yetersizlikler meydana gelebilmektedir (Schoon, Parsons, Rush, ve Law,
2010). Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilarinin yapi
taglarini olusturmaktadir (Zimmerman vd., 2008). Yapilan ¢alismalar, cocuklarin 6énemli bir
kisminin yeterli diizeyde erken donem okuryazarlik donanimina sahip olmadan birinci sinifa
basladiklarin1 ve bu durumun cocuklarin okumayi 6grenme silirecinde 6nemli giicliikler
yasamasina neden oldugunu gostermektedir (Dickinson, 2011; Hernandez, 2011; Oakhill ve
Cain, 2012). Bu giicliikler ile okula baslayan ¢ocuklar tiim okul yasantilar1 boyunca akranlarinin
gerisinde kalmaya devam etmekte ve bu fark gittikce agilmaktadir. Okul Oncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerileri akademik basarinin da 6nemli yordayicilarindan
birisidir (Froiland, Powell, Diamond ve Son, 2013). Bu nedenle okul 6ncesi donemde ¢ocugun
erken okuryazarlik becerilerinin bagarili sekilde desteklenmesi ilerleyen yillarda ¢ocugun
akademik beceri kazanimini kolaylagtirabilmekte ve bunun paralelinde daha basarili olmasini
saglayabilmektedir (Ergll vd., 2014; Hakkoymaz ve Aslisen, 2020).

Akademik basari, Roman ¢ocuklarin okul terklerinde énemli bir faktdrdiir (Kumcagiz, Ozcan
ve Sahin, 2018). Giirhan, Ciftci ve Sar1 (2022) yaptiklar1 ¢calisma ile Roman ¢ocuklarin ilkokul
tigiincii ve dordiincii sinifa kadar okuma yazmayi hala 6grenemedikleri, akademik olarak basari
saglayamadiklar1 ve akranlarindan geride kaldiklar1 sonucuna ulasmislardir. Roman ¢ocuklarin
egitim seviyelerinin diisiik olmasi nedeniyle sinifin gidisatina ayak uyduramayip islenen
dersleri anlama diizeyleri diismektedir. Bunun neticesinde egitimden uzaklagmalar
yasanabilmektedir (Geng vd., 2015). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ile Roman
cocuklarin okuma yazma Ogreniminin desteklenmesi, akademik basarilarinin arttirilmasi,
yasitlarindan seviye olarak geride kalmamasi ve okul terklerinin azaltilmasina katki

saglanacagindan bu arastirma 6nem kazanmaktadir.



Varsayimlar
Bu aragtirmanin varsayimlari agagida siralanmaistir:

1. Arastirmaci, arastirma siirecinde Roman c¢ocuklari merkeze alarak Roman ¢ocuklarin

bireysel farkliliklarini1 ve gereksinimlerini dikkate aldig1 varsayilmaktadir.

2. Aragtirma grubunu olusturan cocuklarin ailelerine ait demografik bilgilerin elde edildigi

Cocuk ve Aile Bilgi Formu’nda elde edilen bilgilerin dogru oldugu varsayilmaktadir

Simirhliklar
Arastirmanin sinirhiliklar su sekildedir:

1. Duzce il merkezinde bir mahallede yasayan 4-5 yaslarindaki Roman cocuklarla

sinirlidir.

2. Aragtirmanin uygulamalar1 10 haftalik ¢aligsma siiresiyle sinirhidir.
3. Arastirma tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ve onlardan veri toplama araciligi ile elde

edile veriler ile sinirlidir.

Tanimlar

Erken Okuryazarlik Becerileri: Cocuklarin formal okuma yazma 6grenmeden once okuma
yazmaya iligkin kazanmalar1 beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin timadur (Whitehurst ve

Lonigan, 1998).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kavramsal ¢ergevesi; erken okuryazarlik ve Romanlar izere iki alt

ana baslik altinda aciklanmustir.

Erken Okuryazarhk

Geleneksel olarak, okuryazarlik edinimi, resmi egitim ortamlarinin sinirlari i¢inde kod ¢6zme
gibi belirli becerilerin gelistirilmesi olarak ifade edilmektedir (Teale ve Sulzby, 1986). 1980’ler
oncesinde benimsenen okuryazarlik kavramina, gelisen okuryazarlik (emergent literacy)
yaklagimi, okuryazarligin dogum ile basladigi anlayigini getirerek yeni bir bakis agisi
olusturmustur (Karaman ve Glingor Aytar, 2016; Temel, 2018). Okuryazarlik, “dogumla
baslayan ve bir kisinin yasami boyunca c¢ocukluktan yetiskinlige kadar gelisen bir dizi
karmasik, cok boyutlu beceri” olarak goriilebilir (Wasik ve Herrmann, 2004). Tanimindan da
anlasilacagi lizere okuryazarlik okuma ve yazmay1 6grenmeden dnce baslayan bir siire¢ olup
cocuklar diinyaya geldiklerinden itibaren okuryazarlik ile ilgili becerilerle karsilagsmakta ve bu
becerilerin temelini olusturmaktadirlar. Bu baglamda okul dncesi egitimde okuma ve yazamaya
hazirlik becerilerinin tiimiinii kapsayan erken okuryazarlik kavrami ortaya g¢ikmaktadir
(Erdogan, 2011). Okuryazarlik gelisiminin okul dncesi agamasina atifta bulunmak i¢in ortaya
cikan okuryazarlik, gelisen okuryazarlik, erken okuma ve erken okuryazarlik gibi cesitli
terimler kullanilmaktadir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003). Cocuklarin okul O6ncesi
donemde kazanmalari1 beklenen okuma yazmaya iliskin 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarinin
timU alan yazinda gelisen veya filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) ya da son yillarda
sik¢a kullanildigi gibi erken okuryazarlik (early literacy) olarak adlandirilmaktadir (Justice ve

Pullen, 2003). Erken okuryazarlik, karmasik bir okumay1 dgrenme siirecinin pargasi olan



ilkogretim smiflarinda okuma ve yazma 6greniminden dnce gelen bilgi, beceri ve tutumlardir
(Roskos vd., 2003). Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarligi, daha geleneksel okuma
ve yazma bigimlerinin dnciisii olan beceri, bilgi ve tutumlar olarak tanimlamistir. Justice ve
Pullen'e (2003) gore erken okuryazarlik, “cocuklarin geleneksel okuryazarlik dgretiminden
once edindikleri ve okumay1 6grenme gorevine getirdikleri okuma ve yazmaya iligskin dnciil
bilgiler” olarak tanimlanmaktadir. Erken okuryazarlik dogumla baslar, ilerleyicidir ve
sosyokultirel deneyimlerden etkilenmektedir (New, 2001). Bu bilgi ve beceriler butlnu
cocugun erken yaslarda dil ve okuryazarlik gelisimine dogrudan katki saglayacak olan
materyaller ve ¢ocugun ilk deneyimleriyle yakindan iliskilidir (Martini ve Senechal 2012).
Cocuklarin ¢evresinde bulunan kitaplar, manyetik alfabe harfleri, kagit ve yaz1 geregleri gibi
okuryazarlik materyalleri ile yetiskin yardimi ile yaptiklar1 etkilesimler, basarili okuma ve
yazma gelisimine katkida bulunabilecek kaynaklardan bazilaridir (Lynch, 2011). Justice ve
Kaderavek, (2002), erken okuryazarligin, ¢ocuklarin okuryazarlik basarilarinda gergcek ve
onemli bir donemi temsil ettigini belirtmistir. Bu asamada; yaziya ilgi, daha once kendisine
okunan kitaplar1 okuyormus gibi yapma, karalama ve baska yazilar iiretme, dilin seslerini
kesfetme (yani sagma tekerlemeler) ve oyunlarda okuma yazma araglarini kullanma (6rnegin,
telefon kullanmak) gibi davranislardan bazilar1 gozlemlenebilmektedir. Pek ¢ok yetiskin bu
davraniglar1 gocuklarin tipik oyun etkinlikleri olarak gdrse de bu davraniglar erken okuryazarlik
becerilerinin  kesfedildigini gostermektedir. Erken okuryazarlik becerileri, okuryazarlik
gelisiminin 6nemli onciilleri ve gelisimsel bir siirekliligi temsil etmektedir. (Lonigan, Burgess
ve Anthony, 2000). Lonigan vd., (2000) bu deneyim ve etkilesimler sonucunda ¢ocuklarin
okula basladiklarinda sahip olacaklar1 erken okuryazarlik becerilerinin daha sonraki akademik
performansin gostergesi oldugunu belirtmistir. Iyi ve kaliteli erken okuryazarlik deneyimleri
yasayan cocuklar, ileriki yillarda birden fazla akademik alanda kazanimlar gosterebilmektedir

(Morris, Bloodgood ve Perney, 2003).

Gelismekte Olan Okuryazarhk

Okuma ile ilgili arastirmalar, cocuklar okuma ve yazma egitimine baslamadan Once
okuryazarlik 6grenimini incelemekte ve giderek artan bir sekilde Dewey'in bakis agisini
benimsemektedirler (Mason ve Allen, 1986). Bu calismalar neticesinde “emergent literacy"
olarak bilinen bu ¢alisma alani, "okumaya hazirlik" ve "erken okuma ve yazma" terimlerinin

yerini almakta ve aragtirmalar okuryazarligin okul oncesi donemde, ¢ocugun dogal, sosyal



ortamlarinda karsilasilan etkinliklerle gelistigini gostermektedir (Pence, 2007). Teale ve
Sulzby'ye (1986) gore, "emergent literacy" ifadesi Clay (1966) tarafindan ortaya atilmistir. Clay
(1966) yaptig1 tez ¢alismasiyla okuma yazma dgretimine “emergent literacy” adinda yeni bir
kavrami dahil etmistir (Aktaran Rohde, 2015). Bu goriisiin temelinde okuryazarlik 6greniminin
erken cocukluk doneminde basladigi ve c¢ocuklarin okuryazarlik faaliyetlerine yonelik
deneyimlerin okuma yazma egitimine baglamadan once gergeklestigi yer almaktadir. Gelisen
okuryazarlik yaklagiminda s6zlii dil ve okuma yazma becerilerinin informal olarak sosyal
cevredeki iliskilerden etkilenerek gelistigi lizerinde durulmustur (Whitehurst ve Lonigan 1998).
Cocuklar dogumdan itibaren aile, ev ortami1 ve sosyal ¢evreleri ile etkilesimi sonucunda okuma
yazma ile ilgili materyallerle karsilasmakta ve materyaller ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmede Onemli bir yer tutmaktadir. Cocuklarin bu materyallerle dogal olarak
karsilagmalari, yetigskin yardimi olmaksizin gelistirdikleri bu farkindalik “gelisen okuryazarlik”
olarak tanimlanmaktadir (Karaman Benli, 2018). Gelisen okuryazarlik terimi; s6zel ve yazili
dil arasindaki baglanti kurmay1, yazinin yapisini ve islevini kavrama, okuma ve yazmaya iliskin
davranis ve tutumlar icermektedir (Pullen ve Justice, 2003). Teale ve Sulzby (1986) gelisen
okuryazarlig1r olusturan “emergent” ve “literacy” terimlerini su sekilde agiklamaktadirlar:
“Emergent” terimi durgunluktan ziyade, bir gelisim siireci olarak ¢ocuklarin bu siirecte yer
aldiklarin1 ve bu gelisim siireci i¢inde yeni seylerin olustugunu ifade etmektedir. Cocuklardaki
okuma yazma siireci hem cocuktan hem de cocugun cevresinden gelen uyaricilardan
etkilenmektedir. Gozlemlenen gelisim, formal 6gretime gerek duyulmaksizin ailenin ve
toplumun giinliik yasaminda kullandigr okuma ve yazmadan ortaya c¢ikmaktadir. Cocuklar
geleneksel okuma-yazmay1 6grenmeye dogru ilerlerken yazili sistem hakkinda gitgide daha
fazla sey Ogrenmektedirler. “literacy” kavrami ise hem okumayir hem de yazmayi ifade
etmektedir.

Bir¢ok arastirmaci gelisen okuryazarligin,

. Cocugun diinyaya gelmesiyle baslayan ve hayat boyu devam eden siire¢ oldugunu,
. Tesadiifi yollarla, ¢aba harcamadan hizl1 bir seklide gelistigini,
. Bu siire¢ i¢inde ¢ocuklarin kendi becerilerini kendileri yapilandirdigi ve becerilerin

gelisiminin aile ve ¢evre destegine ihtiya¢ duydugunu,

. Aile ve gevrenin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri i¢in kesfetmelerini saglayacak
iletisim ve etkilesim i¢inde olmalarinin énemli oldugunu,

. Cocuklarin yasadigi ¢evre, kiiltiir ve ev ortamlarinin okuryazarlik agisindan birbirinden

farkli olacagini ve gelisen okuryazarligin bu durumlardan etkilenebilecegini,
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. Okuma ile yazmay1 da kapsadigini,

. Okur yazar toplumlarda yetisen cocuklarin erken dénemlerde okuma yazma ile ilgili
becerileri edinmeye bagladigini,

. Yazili dilin islev ve amaclarin fark ettigini,

. Sozlu ve yazili dilin birbirleriyle iliskili olarak gelisim gosterdigini belirtmistir (Teale
ve Sulzby, 1986; Justice ve Pullen, 2003; Connor, Morrison ve Slominski, 2006; Feyman Gok,
2013; Karaman Benli, 2018).

Tiirkce’ye farkli isimlerle gevrilen “emergent literacy” kavraminin tam olarak Tiirkce karsilig
bulunmamaktadir (Celenk, 2003; Karaman Benli, 2018). Celenk, (2003) bu kavrami, okuma
yazma oncesi donemde “kulucka donemi” olarak isimlendirmis ve bu dénemde ¢ocugun
ailesinden ve c¢evresinden edindigi yazili her tiirlii materyallerle kendiliginden siire¢ i¢inde
olgunlagsmasi olarak tanimlamistir. “Emergent literacy” kavrami Tiirkiye’de farkli isimler ile
Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Literatiirde siklikla karsimiza gelisen okuryazarlik (Atlar ve Uzuner,
2018), filizlenen okuryazarlik (Uzuner, 1996; Baydik, 2004), yeseren okuryazarlik (Giil, 2007),
gelismekte olan okuryazarlik (Karaman Benli, 2018) gibi farkli terimler c¢ikmaktadir.
Gliniimlizde ise uluslararasi alan yazinda emergent literacy (kendiliginden gelisen
okuryazarlik) veya erken okuryazarlik (early literacy) olarak yer alan kavramlar birbirlerinin
yerine kullanilmakta olup, son yillarda daha ¢ok erken okuryazarlik (early literacy) ifadesi
yaygin olarak kullanilmaktadir (Calis ve GOk, 2020; Ergiil vd., 2014).

Gelismekte olan okuryazarlik farkli isimlerle alan yazinda yer almakta olup yaklasiminin
temelinde sosyal etkilesim yer almaktadir. Bu yaklagimda ailenin ¢ocugu desteklemesi, motive
eden davranislar sergilemesi 6nemlidir (Lawhon ve Cobb 2002). Gelismekte olan okuryazarlik
yaklagimina gore okuryazarlik becerileri okul dncesi donemde baslamakta ve sosyal ¢evredeki
iliskilerden etkilenerek gelismektedir (Karaman Benli, 2018; Whitehurst ve Lonigan 1998).
Cocugun icinde bulundugu sosyal c¢evre, kiiltiire gore sekillenmekte ve erken okuryazarlik

becerilerinin niteligini etkileyebilmektedir (Neuman ve Dickinson, 2018).

Erken Okuryazarhk Becerileri

Alan yazinda erken okuryazarlik becerilerinin bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli bilesenlere
ayrildigir goriilmektedir.  Erken okuryazarlik becerilerini sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindalig1 ve sozlii dil olarak agiklayan (Cabell, Justice, Logan ve Konold, 2013; Kim, Im ve

Kwon., 2013), yalnizca ses bilgisel farkindalig1 ve yazi farkindaligini kullanan (Bingham ve
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Patton- Patton-Terry, 2013; Edwards, 2014) arastirmalar bulunmaktadir. Whitehurst ve
Lonigan (1998) erken okuryazarlik ve geleneksel okuryazarligi birbirine baglayan iki siireg ve

beceriler grubuna ayirmaktadir. Bu alan distan ice ve icten disa dogru ayrilmaktadir.

» Baglamsal Birimler (Omnek: 6ykii)
Disanidan icertye
» Anlamsal Birimler (Ornek:
kavramlar)

» Dil Birimleri (Omek: sozciikler)
iceriden disartya « Iceriden disartya Ses Birimleri
(Ornek: fonemler)
» Yazili Birimler (Orek: ¢izgiler)

Sekil 1. Erken Okuryazarlik alanlari. Whitehurst, G.J., & Lonigan, C.J., 1998,
https://srcd.onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1111/j.1467-8624.1998.tb06247.x
sayfasindan erisilmistir.

Okuma yazmay1 6grenme siirecinin basinda ig¢ten disa dogru olan beceriler; dil birimleri, ses
birimleri ve yazili birimler olup, disaridan igeriye dogru olan becerilerden daha 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Okuma yazma 6grenildikten sonra ise distan ige olan; baglamsal birimler ve
anlamsal birimler 6nem kazanmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik
becerileri sesbilgisel farkindalik, yazi bilgisi, alfabe ve harf bilgisi, sozciik dagarcigi,
dinledigini ve okudugunu anlama ve yazi yazma ©ncesi becerilerini kapsamaktadir (Spira,
Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Erken okuryazarlik becerileri,
cocuklarin okuma ve yazma yeteneklerinin gelisimi i¢in 6nemli ve gerekli olan becerilerini
kapsamakta olup sozciik bilgisi, yaz1 farkindaligi, alfabe ve harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik
ve dinledigini anlama bilesenlerinin erken okuryazarlik becerileri igerisinde yordayicisi en
yiiksek alt boyutlar oldugu sdylenebilir (Dickinson ve McCabe, 2001; Islek ve Turan, 2023;
Spira vd., 2005; Temel, 2018).
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Ses Bilgisel (Fonolojik) Farkindalik

Sesbilgisel farkindalik, erken okuryazarlik becerilerinden biri olup tiim okuma teorilerinin
temelinde bulunan ¢ocugun, konustugu dilin sézciiklerini meydana getiren seslerin benzerlik
ve farkliliklarin1 tanimasidir (Bennett-Armistead, Duke ve Moses, 2005). Sesbilgisel
farkindalik, cocugun konusulan kelimelerin ses yapisini temsil etme ve bunlara ulasma
yetenegidir (Kwakkel, Droop, Verhoeven ve Segers, 2021). Sesbilgisel farkindalik, sozlii dilin
ses yapilarina, uyaklarina bilingli erisim ve sesleri zihinsel olarak yonetme becerisidir. Sozel
dilin ses birimlerine, hecelerine ve hece i¢i birimlerine bilingli erisimi ve bu erisim sonucu
sesleri bir araya getirebilmesi veya bir kelimedeki seslerin sirasini tersine gevirebilmesi gibi
gorevlerde yansitilan bu ses temsillerini biligsel olarak manipiile etme yetenegidir (Anthony ve
Francis, 2005). Sesbilgisel farkindalik i¢in farkli tanimlar yapilmasina ragmen tanimlarda ortak
ozellik olarak kelime parcalarinin boyutu ve siirecte bilincin oynadigi rol olmak iizere iki ana
boyutun yer aldig1 gériilmektedir (Carroll, Snowling, Stevenson ve Hulme, 2003). Sesbilgisel
farkindalik gelisimi okul oncesi donemde kademeli olarak ilerlemekte olup tesadiifen veya
rastgele maruz kalma yoluyla gelisme ve ilerleme olasiligi diisiiktiir. (Anthony ve Francis,
2005; Carroll vd., 2003; Goldstein vd., 2017). Sesbilgisel farkindalik, ¢ocuklarin kelimeleri
duydugu, sesleri taklit ettigi ve kelimelerin anlamlarin1 6grendigi ilk yillarda baslamaktadir
(Vloedgraven ve Verhoeven, 2007). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi bir siireklilik
icinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu beceriler biiylikten kiigiige ses birimlerindeki degisiklikleri
yansitmaktadir. (Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan,2008). Kjeldsen Saarento-Zaprudin ve
Niemi, (2019) seshilgisel farkindalik egitimin etkili olmasi i¢in sistematik olmasi gerektigini
ve egitimin sirasi ile, kolay dinleme gorevlerinden baglayarak en ileri ses birim tanimlama ve
manipiilasyon seviyelerine dogru ilerleyecek sekilde dikkatli bir sekilde planlanmasi
gerektigini vurgulamiglardir.

Seshilgisel farkindalik becerisinin ilerlemesi basitten karmasiga; tek bir seviyede tek beceriden,
birden fazla seviyede birden fazla beceriye dogru ilerlemektedir (Wilde, Goers ve Wesler, 2003;
Yeh ve Connell, 2008). Hempenstall (2003)’a gore, sesbilgisel farkindalik becerileri
climlelerin sozciiklerle olustugunu fark etme, sozciiklerin uyakli olabilecegi, sozciiklerin
baslangic ve orta seslerinin eglesebilecegi, sozciiklerin bitis seslerinin ayni olabilecegi,
sozcuklerin ses birimlere ayrilabilecegi, ses birimlerden sdzciiklerin olusturulabilecegi ve
sozciiklerden baz1 hece veya seslerin ¢ikarilmasiyla yeni sozciiklerin olusturulabileceginin
farkina varma becerilerini igermektedir. Phillips vd., (2008) gore sesbilgisel farkindaligin

gelisimsel sureci Sekil 2° de gorilmektedir.
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Uvak Farlandah i

Seshirim
farkimdalig

ilkve son ses
farkindalig

Hece
farkimdahg

Sozcik
Farkimdalig

Dl bilimsel zorlulk

. Bilesik-Sézciik Farkindalig:

——

Sekil 2. Sesbilgisel farkindalik gelisimsel siirekliligi (Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan,
2008, https://journals.sagepub.com/doi/epdf/10.1177/0271121407313813 sayfasindan
erisilmistir.

Sesbilgisel farkindalik becerileri kelime, hece, baslangig-bitis sesleri ve ses birim farkindaligini
iceren dort gelisim diizeyine ayrilmaktadir. Cocuklarin bu beceriler ile ilerlemesi daha biiyiik
dilsel birimlerden daha kuguk dilsel birimlere yani basit gorevlerden daha ileri diizey gorevlere
dogru gergeklesmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerileri, bir diizeyde ustalasarak digerine
gecme olarak degil bir biitiin olarak siireklilik i¢inde her bir diizey birbiri ile iligkili olarak
ilerlemektedir (Anthony vd., 2002; Lonigan vd., 2000). Bu sureklilik ile sesbilgisel farkindalik
becerileri ¢ocuklarin ileri yillardaki okuryazarlik basarisini 6nemli 6l¢iide etkilemekte (Ehri
vd., 2001; Yeh ve Connell, 2008) sesbilgisel farkindalik becerilerin gelistirilmesinin ¢ocuklarin
okuma basarisinda olumlu bir fark yarattig1 gériilmektedir (Lonigan, Purpura, Wilson, Walker
ve Clancy-Menchetti, 2013; Schmitz ve Loy, 2014). Sesbilgisel farkindaligin gelisim
asamalarinda en basit diizey, kelime diizeyinde yapilan becerileri; en zorlanilan ve karmasik
olan diizey ise sesleri degistirme ve manipiile etme becerisi olarak belirtilmektedir. Kelime ve
hece diizeyinden daha kiicuk parca olan ses birimlere gecildikce basit diizeyden, daha zor olan
diizeye gelisimsel olarak ilerlemektedir (Erdogan, 2011; Lonigan, Burgess, Anthony ve Barker,
1998).

Seshilgisel farkindalik becerileri arasinda en karmasik olan1 fonem farkindaligi okuryazarlik
egitimi boyunca okuma ve heceleme sonuglarini olumlu 6lgiide etkilemekte ve ¢ocuklarin ses-

harf iliskilerini edinmelerinde 6nemli bir dncii gorevi iistlenmektedir (Melby-Lervag, Lyster ve
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Hulme, 2012). Bu becerideki gelisim ile ¢ocuklarin gelecekteki okuma sonuglari ve okuma
becerileri edinme hizi1 arasinda siireklilik bulunmaktadir (Storch ve Whitehurst, 2002). Bu konu
ile ilgili Clayton, West, Sears, Hulme ve Lervag, (2020) yaptiklar1 boylamsal ¢alisma ile ilkokul
birinci siniftaki 107 erkek, 84 kiz ¢ocuktan olusan bir 6rneklemde, bir dizi temel sesbilgisel dil
becerisi ile erken okuma gelisimi arasindaki iligkiyi aragtirmiglardir. 14 ay siiren bu ¢aligmada
dort kez 6l¢tim yapilmis ve fonem farkindaligi ve harf-ses bilgisi okuma gelisiminin giiclii
bagimsiz belirleyicileri oldugunu bulmuslardir. Soganci (2017) yaptig1 boylamsal c¢alismada
anasinifinda sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilkokul birinci siniftaki sdzciik okuma becerisi
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alisma sonucunda iyi sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip
ogrencilerin sozciik okuma performansinin, zayif sesbilgisel farkindalik becerilere sahip
ogrencilere gore daha iyi oldugunu gostermistir.

Arastirmalar sesbilgisel farkindaligin okuma becerileri i¢in énemli oldugunu gostermektedir.
Erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alan sesbilgisel farkindalik becerileri okul 6ncesi
donemde diger erken okuryazarlik becerileri ile birlikte ve birbirinden etkilenerek gelisim
gostermektedir (Gokkus ve Akyol, 2020). Erken okuryazarlik becerileri etkilesim halinde,
birbirini destekleyerek gelismektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Sesbilgisel farkindalik
becerileri ile yaz1 farkindaligi becerileri, karsilikli iliski i¢erisinde yer almakta olup (Lonigan,
Burgess ve Anthony, 2000) etkilesim halinde okuma becerilerini desteklemektedir (Wise,
Sevcik, Morris, Lovett ve Wolf, 2007).

Yazt Farkindaligi

Yazi farkindaligi, bir cocugun yazinin dogasini ve kullanimlarini ve okuryazarligin dogasinda
bulunan ses-harf iligkilerini anlamasidir (Massetti, 2009). Yaz1 farkindaliginin ti¢ yonii
ozellikle dikkat ¢ekmistir. Bunlar; yazi kavramlari, ¢evresel yazi tanima ve alfabe bilgisidir
(Pullen ve Justice, 2003). Yaz farkindalig1 alfabe tanimayi, harf-ses yazigmalarini ve bir
sayfadaki soldan saga, yukaridan asagiya dogru yon gibi, yazinin kullanimina iligskin
okuryazarlik terimleri ve kurallarinin anlasilmasini igermektedir (Invernizzi, Justice, Landrum
ve Booker, 2004). Yaz1 farkindaligi, bir kitabin kapagi ile sayfalari arasindaki fark, bir
sayfadaki yazi ile resimler arasindaki fark ve harf, kelime ve baslik gibi alanlar1 kapsamaktadir
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Adams (1990)’a gére yazinin anlam tasidigini anlama, gevresel
yazinin farkinda olma, kitaplar diizgiin bir sekilde ele alabilme, yazinin yonliiliigiinii anlama,

kapak, baslik veya yazar gibi baslica kitap 6gelerine asina olma ve alfabenin harflerini bilme
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gibi beceriler; ¢ocuklarin yazinin neye benzedigini, nasil ¢alistigini ve neden kullanildigini
anlamalarini saglar. Yazi farkindalifi ayn1 zamanda cocuklarin, ¢evresindeki yazi dgeleriyle
etkilesime girmesini ve yazilardaki kodu ¢6zme becerilerini ifade eder. (Wheater, 2011). Yazi
farkindalig1 ¢ogu cocuk tarafindan okul Oncesi yillarda baglamakta olup (Isitan ve Akoglu,
2016) arastirmalara gore, gelecekteki okuma becerisinin tahmin edilebilecegini ileri
surmektedir (Dynia, Brock, Logan, Justice ve Kaderavek, 2016; Piasta, Justice, McGinty ve
Kaderavek, 2012). Yazili kavramlarin farkindaligi, sesbilgisel farkindalik gibi okumaya etki
eden beceriler ile iliskilendirilmis olup ¢ocuklarin yazinin anlam ifade ettiginin farkina
varmalar1 ve yazi bi¢imlerine iligskin bir anlayis edinmeleri okul oncesi yillarda baglamaktadir
(Justice ve Ezell, 2001). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yazi farkindaligini edinmek i¢in kimi
zaman gevresel yaziya maruz kalarak yaziy1 evde, okulda, yolda, market vb. birgok yerde
gormektedir. Cocuklar bazen etrafindaki trafik isaretlerini, reklam panolarini, market
logolarini, brosiirleri ve ambalajlarin iizerindeki yazilar1 gorerek bazen de yetiskinlerin bir amag
icin yaziy1 kullanmasi (aligveris listesi, gazete okuma, yemek tarifi vb.) durumlarinda yaziy1
fark etmektedirler (Giles ve Tunks, 2015). Evde ve okulda yaziya maruz kalmak, ¢ocuklarin
okuma materyallerini ve diger yazi1 bicimlerini nasil degistireceklerini ve ele alacaklarim
anlamalar1 i¢in kritik 6neme sahiptir. Yaz1 farkindaligi, bir ¢ocugun cevresindeki harflere,
kelimelere ve diger yaz tiirlerine dikkat ¢eken yetiskinlerle etkilesim yoluyla gelismektedir
(Byington ve Kim, 2017). Aile veya 6gretmen, yazili kavramlari hemen hemen her tiir yazili
materyallerle modelleyebilir. Ogretmenler genellikle smifta yazili materyal kullanarak bir
kitabin boliimleri (6n ve arka), kelimeler, harfler ve climleler gibi yazili kavramlar1 gunluk
olarak Orneklendirebilir (Cash, Cabell, Hamre, DeCoster ve Pianta, 2015). Cocuklarin, yazi
farkindaliklarii gelistirmek i¢in yazili materyallere dokunmak, bunlar1 degistirmek ve onlarla
etkilesime gegmek icin birgok firsata sahiptir. Yazi agisindan zengin ortamlarda, ¢ocuklar
okuryazarlig1 etkilesimlerine ve oyunlarina dahil ederler (Neuman ve Roskos, 1997). Bu da
yazi farkindalig1 i¢in ¢ocuklarin evde ve okulda, okuma materyallerini nasil kullanacaklarin
anlamalar1 i¢in Onemlidir. (Edwards, 2014; Neumann, 2016; Westby, 2016). Ayrica
ogretmenler tarafindan ¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim programlar1 cocuklarin yazi farkindalik
becerililerini desteklemede etkili olmaktadir. (Mol, Bus ve Jong, 2009). Thomas, Colin ve
Leybaert (2020) tarafindan yapilan aragtirmada gelistirilen miidahale programi deney grubunda
194 ve kontrol grubundaki 91 ¢ocuga uygulanmis olup deney grubundaki ¢ocuklarin yazi
farkindaliklariin kontrol grubuna gore 6nemli dlciide gelistigi sonucuna ulagsmislardir. Efe ve

Temel (2018) gelistirdikleri program ile 23 tipik gelisim gosteren anadili egitim dilinden farkli
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olan ¢ocuklarla 10 hafta uygulama ger¢eklestirmislerdir. Sonu¢ olarak c¢ocuklarin yazi
farkindaliklariin yiiksek oranda desteklendigi sonucuna ulagmislardir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi yazmalar1 beklenmese de yazilarin, yazili dilin ve
yazim kurallarinin farkinda olmasi beklenmektedir (Justice, Skibbe, Canning ve Lankford,
2005). Arastirma sonuglari ¢ocuklarin ilkokula baglamadan 6nce okuma ve yazi yazmaya istekli
olduklar1 ve yazi niteligi tagiyan ¢aligmalar yaptiklarini gostermistir (Love, Burns ve Buell,
2007). Yazi yazma icin gerekli olan yazi yazma Oncesi beceriler, ¢cocuklarin okul dncesi

donemde yaz1 yazma girisimleri ile baglamaktadir.

Yazi Yazma Oncesi Beceriler

Yazi yazma, fikirleri ifade etmek ya da bir mesaj1 iletmek igin kullanilan sistemdir (Oztiirk,
2007). Yazi yazma tam anlamina ulagsmadan once okul Oncesi g¢ocuklarin denemelerde
bulundugu bir siirectir (Gerde, Bingham ve Wasik, 2012). Cocuklar harflerin ne anlama
geldigini anlamadan ¢ok once harfleri ¢cizmeye, karalamaya ve kopyalamaya baslar (Molfese,
Beswick, Molnar ve Jacobi-Vessels, 2006; Yalman, 2020). Bu karalama ve kopyalamalar
cocuklar i¢in 6nemli ve kendilerince anlam yiiklemeleri igermektedir. Yapilan karalamalar,
harflere benzeyen semboller ve sekillere dogru ilerlemektedir (Simsek Cetin, Bay ve Altun
Akbaba, 2014). Daha sonra yaptiklar1 karalamalar ve ¢izimleri baskalarina okuyormus gibi
yaparlar. Bu eylemler “yalanci okuma” olarak da adlandirilmaktadir (Celenk, 2003; Simsek
Cetin vd., 2014).

Trawick ve Smith (2013)’ e gore ¢ocuklar yazi yazmaya baglamadan 6nce farkli ii¢ asamadan
gecmektedir. Bunlar; ses Oncesi agama, ses bilgisel asama ve gec¢is asamasidir. Ses Oncesi
asamada rastgele harfler tiim bir sdzciigii ya da diislinceyi ifade edebilir. Ses bilgisel asamada
yapilan harflerin bazilar1 mesajla eslesme harfler olabilir. Gegis asamasinda ise cocuk
sozciikleri yazarken harfleri dogru kullanabilir. Okul o©ncesi donemdeki ¢ocuklar bu
asamalardan gegse de yazi yazma becerilerinde farkliliklar gosterebilmektedir (Rowe ve
Wilson, 2015)

Guo, Sun, Puranik ve Breit-Smith (2018), 3-5 yas arast 36 okul oncesi ¢ocugu ile erken
okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik, alfabe bilgisi ve harf yazma becerileri
arasindaki iligkiyi inceledikleri caligmada okul 6ncesi cocuklarin yazma becerilerinin heterojen
oldugunu ve yazi1 yazmanin farkli profillerinin gocuklarin harf adi bilgisi, sesbilgisel farkindalik

ve yas ile agiklanabilecegini one stirmektedir. Ayrica isim yazmanin, erken hecelemeyi
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pekistirmek i¢in gerekli olabilecek her seyi kapsayan harf bilgisinden ziyade belirli harfler
bilgisini ortaya ¢ikardigin1 bulmuslardir. Karaman Benli (2021)’ye gore ¢ocuklarin kendi
isimlerini yazmasi erken okuryazarlik becerileri ile iliskilidir ve g¢evrelerinden edindigi
deneyimler isim yazma surecinde etkilidir.

Cocuklarin yakin c¢evresinde yer alan ailelerin okuryazarh@a verdigi deger, giinlik
yasamlarinda yazmay1 ve okumay1 kullanmalari, kitap paylasimina katilmalari, diyalogu tesvik
etmek i¢in ¢ocuklarin sorularma olumlu yanit vermeleri, ¢ocuklarin resim yapma ve yazma
girisimlerini tesvik etmeleri, yazi yazma becerilerinin gelisimini etkileyen faktorler arasinda
yer almaktadir (Bayraktar, 2018; Giles, 2010). Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklarin siniflarinda da degisik etkinlikler ile yaz1 yazma becerilerinin desteklenmesi bu
faktorler arasinda yer almaktadir. Bu destekleme felsefi yaklasimlara gore farklilik
gostermektedir (Hall, Gao, Guo ve Xie, 2023)

Hall, vd., (2023) gore olgunlagmaci teoride ¢ocuklarin yazili materyallerle etkilesimini tesvik
etmeye ve onlarin kendi kendini yoneten etkinliklere katilmalarini saglamaya odaklanir.
Y apilandirmaci/etkilesimci yaklasim ¢ocuklarin ilgisini ¢eken etkilesimli bir siire¢ araciligiyla
ogrenmeyi tesvik eder ve aym ders iginde gesitli becerilere odaklanir. Cevreci/davranisei
yaklagimda ise ¢ocuklar belirli becerileri edinmeleri i¢in dogrudan 6gretim yontemlerini
kullanmay1 tercih eder. Bu yaklasim genellikle belirli yazma becerilerinin gelistirilmesine

odaklanir.
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Sekil 3. Okuma yazma 6Zretimine gore felsefi yaklasimlar ve etkinlik 6rnekleri. (Hall vd., 2023,
Examining the effects of kindergarten writing instruction on emergent literacy skills: a
systematic review of the literature. Early Child Development and Care, 193(3), 334-346.
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Sekil 3°e gore her yaklasimin ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirmede kendi avantajlar1 ve
dezavantajlar1 vardir. Ogretim metotlar1, ¢ocugun 6zel ihtiyaclarina, dgretmenin pedagojik
inanglarina ve 6gretim ortamina bagli olarak secilmelidir.

Okul oncesi donemde g¢ocuklar ilkokula baslamadan 6nce alfabe ve harf bilgisinin farkina
varmaktadir. Cocuklarin yazma denemeleri i¢in birgok farkli yetenegi, kontrol ve koordine
etmesi gerekmektedir. Bunlardan bazilar1 alfabe harflerini olusturmak, kelimeleri ve harfleri
sayfaya dogru yerlestirmek, dogru boyut ve araliklara uymak, kagida ve yazma aracina uygun
miktarda yazmaktir (Taverna, Tremolada, Tosetto, Dozza ve Renata, 2020). Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklar alfabe ve harf bilgisi ile yazinin harflerden olustugunu, alfabedeki harfler ile
farkli kelimelerin olusturulabildigini fark edebilmektedir. Cocuklarin alfabe ve harf bilgisi
becerileri gelistikge, yazilarinda da harflere benzer simgeler gorilebilmektedir (Altinkaynak,
2019; Uyanik ve Kandir, 2010).

Alfabe ve Harf Bilgisi

Hem distan i¢e hem de igten disa erken okuryazarlik becerileri 6nemli olmakla birlikte, okul
cagindaki ¢ocuklardan elde edilen kanitlar, icten disa 6n okuryazarlik becerilerinin, 6zellikle
alfabe bilgisi ve sesbilgisel farkindaligin, daha sonraki okuma becerileriyle en giiglii iliskiye
sahip oldugunu gostermektedir (Lonigan vd., 2002). Alfabe bilgisi, erken okuryazarlik
gelisiminin gerekli bir bileseni olup (Justice vd.,2006) kod ¢dzme, anlama ve heceleme dabhil
olmak {izere cocuklarin okuryazarliktaki basarilarinin giiglii belirleyicisi olarak kabul
edilmektedir (Ecalle, Biot-Chevrier, ve Magnan, 2008; NELP, 2008; Parpucu, 2016;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Alfabe ve harf bilgisi, ¢ocuklarin harf bigimleri, isimleri ve
karsilik gelen sesler hakkindaki bilgilerini icermektedir (Piasta ve Wagner, 2010). Cocuklar ilk
once harfleri bagimsiz 6neme sahip birimler olarak tanirlar, daha sonrasinda bu grafik
sembolleri ad1 ve sesiyle iliskilendirir ve erken okuma ediniminde 6nemli bir adim atmis
olurlar. (NELP, 2008). Alfabe ve harf bilgisi, ¢ocuklar harflerle metinde karsilastiklarinda etkili
bir sekilde tanimlamalarina olanak tanmiyarak kod ¢ozme becerilerinin kazanilmasina ve
cocuklarin kelimeleri ¢6zmelerine yardimei olur (Lonigan vd., 2000; Muter, Hulme, Snowling
ve Stevenson, 2004).

Alfabe bilgisi, genellikle ¢ocuklardan harfleri adlandirmalarini ve harflerin temsil ettigi sesleri
bilip bilmemeleri ile ilgilidir (Uludag ve Durmus, 2020). Piasta ve Wagner (2010), etkili alfabe

bilgisi 6gretiminin birgok bilesenden olustugunu; anlam 6gretimi, harf tanima, harf adlandirma,
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harflerin ayrimi, biiyiik ve kiiclik harfler, ses/sembol iligkilendirme ve yazmay1 igeren 6grenme
deneyimlerini igermesi gerektigini belirtmistir. Ehri (2005)’e gore cocuklar alfabe dncesi evre,
kismi alfabetik evre, tam alfabetik evre ve en son olarak da birlestirilmis alfabetik evrelerden
gecmektedir. Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklar ise alfabe dncesi ve kismi alfabetik evrede
yer almaktadir. Cocuklarda okul 6ncesi donemin ilk yillarinda harf-ses iliskisi goriilmeyebilir
(Karaman Benli, 2021). Harf sembolleri ve sesler arasindaki iligskiyi anlama yetenegi ¢ogu
cocuk i¢in kelimeleri okuma ve ¢dzmede onemli olsa da aragtirmalar ¢ocuklarin harflerin
seslerini 0grenmeden Once genellikle harflerin isimlerini 6grendikleri ve harf isimleri
hakkindaki bilgilerini harf seslerini 6grenmede kullandiklar1 goriilmektedir (Carr, Bratsch-
Hines, Varghese ve Vernon-Feagans, 2020). Harf isim bilgisi, ¢ocuklarin harf adlarini
ogrenerek sesleri sembollere baglamaya bagladiklar: i¢in belki de alfabetik ilkeyi anlamaya
giris islevi gorir (Bailet, Repper, Piasta ve Murphy, 2009). Harf isim bilgisi, erken heceleme
ve okumada sesbilgisel temelli bir stratejinin kullanilmasini tesvik ettiginden, okuryazarligin
erken asamalarinda ¢ok daha etkili bir role sahip olabilir (Noel Foulin, 2005). Harf ismi
ogrenme, baslangicta yeni kelimeler 6grenmeye benzer goriinse de bir harfin ismini 6grenmek
cocuklara onun sembolik islevini de 6gretir (Ellefson, Treiman ve Kessler, 2009). Ayrica harf
ismi ve ses iligskisini anlamlandiran cocuklarin alfabe 6grenmede biiyiik avantaj sagladigi
gortulmektedir. (Piasta, Purpura ve Wagner, 2010). Harf isim bilgisi ile ¢ocuklar, yazili
kelimelerdeki harflerin konusulan kelimelerdeki seslerin yansimasi oldugunu kesfetmektedir
(Jong ve Olson, 2004). Cocuklar harf bilgisi ile, kelimeler sozel dile aktirilirken harf seslerinden
faydalanildiginin farkina varmakta ve harfler ile kelimelerin olustugunu anlayabilmektedir
(Karaman Benli, 2018). Sozel dil icin 6nemli olan kelime bilgisi, okul 6ncesi donemde
cocuklarin kelimelerin farkina varmasi ile alici ve ifade edici dil becerilerini etkilemektedir.
Sozel dil ve kelime bilgisi ¢ocuklarin okuma yazma becerisi kazanimlarinin temelini

olusturmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 2001).

Sozel Dil ve Sozciik Dagarcig

Sozel dil, ¢ogu cocugun okul oncesi yillarda gelistirdigi bir iletisim olup erken okuryazarlik
gelisiminin temel bir alanidir (Westerveld, Paynter, Trembath, Webster, Hodge, ve Roberts,
2017). Kendini ifade edebilmek sadece iletisim becerilerini etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda
bireyin biligsel becerilerini, baskalariyla etkilesimlerini ve genel akademik basarisini da etkiler.

Erken ¢ocukluktaki sozel dil becerileri, ¢ocuklarin daha sonraki okuma vyeterlilikleriyle
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baglantilidir (Durham, Farkas, Hammer, Tomblin ve Catts, 2007) Birgok boylamsal arastirma
cocuklarin sozel dil ile daha sonraki okuma arasindaki iliskileri belgelemektedir (Catts, Fey,
Tomblin ve Zhang, 2002; Kieffer, 2012). Sozel dil ve sozciik dagarcigi, cocugun sozciikleri
¢ozmesine ve ardindan okuduklarini anlamasina yardimei olur (Spira vd., 2005). Whitehurst ve
Lonigan (1998), erken okuryazarligi, dil ve okuryazarlik arasinda 6nemli baglantilar1 olan
gelisimsel bir siireklilik olarak tanimlamislardir. Sozel dilde 6nemli bir bilesen olan kelime
hazinesi, okuryazarligin ortaya ¢ikmasi ve anlasilmasindaki en erken gelismelerden biridir.
So6zciik dagarcigi edinimi ve uygulamasi gibi sozel dil becerileri de basarili okuma gelisimi ve
metni anlamanin yordayicisidir (Brown, 2014; Dickinson, McCabe ve Sprague, 2003). Okul
oncesi yillarda gelisen bu erken okuryazarlik becerileri, okul dncesi egitimde ve birinci sinifta
gelisen kod ¢ozme gibi erken okuma becerileri ile bir siireklilik i¢inde yer alir (Lonigan vd.,
2000). Bu beceriyi edinmek karmasik bir siire¢ olabilir, ancak ¢ogu ¢ocugun basarili oldugu bir
siirectir. Cocuklar, konusurken ve baskalarinin sdylediklerini anlarken etkili bir sekilde iletisim
kurmak i¢in yazili ifadelerinin iirlinlerini kullanirlar. Arastirmalar, anaokuluna basladiktan
sonra, diisiik dil becerisine sahip ¢cocuklarin gelecekte okuma basarisizligi agisindan daha fazla
risk altinda oldugunu ortaya koymaktadir (Reutzel, 2015). Ozellikle, giderek artan sayida
arastirma, ¢ocuklarin okul oncesi yillarda anlat1 becerileri de dahil olmak tizere belirli sozel dil
becerilerini edinmelerinin, okuryazarligin ve uzun vadeli okul basarisinin énemli bir temeli
oldugunu tartismaktadir (Kendeou, Van den Broek, White ve Lynch, 2009; Lervag vd., 2018).
Okul 6ncesi yillarda sozel dil becerilerinin gelistirilmesi erken okuryazarlik edinimi igin kritik
oneme sahiptir (Kendeou vd., 2009; Storch ve Whitehurst 2002). Sozel dil, kelime dagarcigi
(alict ve ifade edici), s6z dizimsel bilgi ve anlatisal soylem siiregleri (anlama ve hikaye anlatimi)
dahil olmak ftizere gesitli becerileri kapsamaktadir. Ayni zamanda hem kelimeleri ¢6zmeyi
O0grenmenin erken asamasinda hem de okumanin sonraki agsamalarinda okuma basarisi tizerinde
de bir etkiye sahiptir (Storch ve Whitehurst 2002). Bu nedenle, sozlii kelime 6gretimi daha
amacli olmal1 ve bir dizi uygulama, gézden gecirme ve ilerlemeyi izleme seklinde yapilmalidir
(Wright ve Neuman, 2013). Cocugun sozlii dili basariyla kullanma kapasitesi, gerekli erken
okuryazarlik becerilerinin elde edilmesinde 6nemli bir bilesendir (Snow, Eadie, Connell,
Dalheim, McCusker ve Munro, 2014).

Cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini kolaylagtirmak i¢in dil agisindan zengin
ortamlara maruz kalmalar1 ¢ok énemlidir (Gamez, 2020). Yetiskinler ve akranlarla yasanan,
sozlii dil becerilerini gelistiren, yeni sozciikler 6greten, sesler ve sozcuklerle oynanan, sozlii

anlatimlar genisleten, ¢ocuklar1 problem ¢6zmek ve fikirlerini ifade etmek i¢in dili kullanmaya
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tesvik eden deneyimler, ¢cocuklarin erken okuryazarlik gelisimini olumlu yonde etkilemektedir
(Dixon, Zhao, Quiroz ve Shin, 2012; Heath vd., 2014). S0zlu dildeki bireysel farkliliklar
cocuklarin sonraki okuma gelisimini etkilemektedir (Harlaar, Hayiou-Thomas, Dale ve Plomin,
2008). Wasik vd., (2006), Head Start programina katilan ¢ocuklarin sozel dilinde bir dil ve
okuryazarlik miidahalesinin etkilerini incelemislerdir. Deney grubundaki c¢ocuklara
ogretmenlerin acik uclu sorular sormasi esliginde kitap okuma, hedef kelimeleri tanitma ve
kitapla ilgili aksesuarlar1 etiketlemeyi igeren etkinlikler uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklar arasinda deney grubundaki ¢ocuklarin, ifade edici kelime dagarcigindan
onemli Ol¢lide daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir.

Kelime dagarcig ile alict ve ifade edici beceriler, sozel dil ve kelime dagarcigi becerilerinin
yapisina dahildir (Wise, Sevcik, Morris, Lovett ve Wolf, 2007). Yasamin ilk yillarinda zengin
bir dil ortamina maruz kalan ¢ocuklar, onemli 6l¢iide daha genis bir kelime dagarcigina sahip
olup baskalariyla etkilesim kurmak i¢in dili kullanma konusunda basarilidir (Schwab ve Lew-
Williams, 2016). Kelime dagarcigi hizla gelisen ¢ocuklar kelime tiirlerini de bir hiyerarsi
icerisinde Ogrenmektedir. Cocuklarda kelime anlaminin gelismesi ve kelimelerle anlamlari
arasinda baglantinin kurulabilmesi i¢in ¢ocugun yeterli diizeyde sozciik dagarcigina sahip
olmast ve sozciikleri bir nesneyi temsil edecek sekilde kullanmasinin gerekliligi
belirtilmektedir (Simsek Bekir, 2004). Okul 6ncesi donemde giiclii so6zel dil becerileri gelistiren
cocuklar, sonraki okuma basarisi i¢in kritik bir temel olusturur ¢iinkii kelime bilgisi okuma
yeterliligi ve genel akademik basari ile oldukga iliskilidir (Storch ve Whitehurst, 2002).

Sozel dil ve kelime bilgisi becerileri gibi diger erken okuryazarlik becerileri de ¢ocuklarin
okuma yazma dgreniminde 6nemli rol oynayan, cocuklarin okuma yazma 6grenimine yardimet
olan ve ¢ocuklarin akademik basarilarina etki eden becerilerdir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Tarihsel olarak bakildiginda okuma yazma egitimlerinin sadece formal okuryazarlik egitimleri
ile bagladig1 diisiiniilmekte iken Clay (1966) ile baslayan arastirma hareketi ile okuryazarlik
ediniminin gelisimsel bir siireklilikte oldugu vurgulanmaktadir. Erken okuryazarlik ile ilgili
diger bir yaklasim olan ve erken okuryazarliktan farkli olan “gelismekte olan okuryazarlik
(emergen literacy)” kavramina gore ¢ocuklarda okuma yazma ile ilgili beceriler yetiskinlerin
dogrudan yardimi olmadan, kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (National Research Council,

2001).
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Erken Okuryazarhk ve Kultur

Kltur; yapisi, igerigi ve kiiltiirii olusturan dil din, ik, sanat, miizik, tarih, edebiyat vb.
unsurlarla yelpazesi oldukga genis bir konudur (Goger, 2012). Kiiltiir, Ttrk Dil Kurumu (TDK)
sozliik anlamu ile “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal
cevresine egemenliginin Olciisiinii gdsteren araglarin biitiintidiir” (TDK,2021). Dil, kiiltiiriin bir
parcasidir. Bununla birlikte dilin toplumlarin kiiltiirii i¢inde 6nemli bir role sahip oldugu yaygin
olarak kabul edilmektedir. Dil, kiiltiirii yansitmakta ve ayn1 zamanda kiiltiirden etkilenmekte ve
sekillenmektedir (Jiang, 2000). Dil, i¢cinde anlamlar tagiyarak, bir toplumun kiiltiiriine isaret
etmekte olup var oldugu kiiltiiriin 6gelerini barindirmaktadir (Gao,2006). Brown (2000)’a gore
dil kiiltiiriin bir parcasi iken, ayn1 zamanda kiiltlir de dilin bir parcasidir. Her ikisi de énemini
kaybetmeden i¢ i¢e gecmis daireler gibi birbirlerinden ayrilamazlar.

Dil kiltiiriin olusmasini ve gelismesi sagladigi gibi hem toplumsallasmay1 hem de toplumun
tarihsel siirekliligini saglayarak insan varligini eksiksiz bir sekilde olanakli kilmaktadir. Bu
baglamda ortak dil konusan insanlar bir toplulugun ve kiiltiiriin tiyesi durumunda olurlar
(Yazoglu, 2005). Cocuklar yasadiklar1 toplumun kiiltiirtine bagl olarak kullanilan dil aracilig
ile ilk olarak erken okuryazarlik becerileriyle tanismaktadir (Rohde, 2015). Yasadig1 toplum,
evde konusulan dil, var olan olanaklar ve ¢evresindeki materyaller cocugun erken okuryazarlik
becerilerini sekillendiren benzersiz kiiltiirel niteliklerdir (Dlzen ve Dinger, 2017; Hoff, 2006).
Son yillarda erken okuryazarlik alaninda yapilan ¢alismalar Rus psikolog Lev Vygotsky'nin
sosyo-kiiltiirel fikirlerinden etkilenmistir. Bunun nedeni ise sosyo-kiltiirel kurama gore bir
cocugun d6grenmesinde yasadigi kiiltiir ve toplumun biiytik etkisi bulunmaktadir (Uge, Neolaka
ve Yasin 2019). Dil gelisimi ve erken okuryazarlik programlarinin amaclart dogrultusunda,
Vygotsky'nin teorisine gore, bir cocugun okuryazarliga yonelik tutumu, algis1 ve motivasyonu,
yakin sosyal diinyasindan, ailesinden ve sosyal ¢evresinden etkilenmektedir (Jayaram, 2008;
Serpell, Baker ve Sonnenschein, 2005). Sosyo-kiiltiirel kuramda yetiskin destegi ile saglanan
“yakinsal gelisim alan1” ve “yapi iskelesi” c¢ocuklarin sosyal etkilesimler ile sozciikleri
seslendirme, climleler kurma, kelime dagarcigi, dil kaliplari, hikayeler dinleme ve anlama gibi
bircok erken okuryazarlik becerilerini desteklenmektedir (Loizou, Michaelides ve Georgiou,
2019; Neumann, Hood ve Neumann, 2009). Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi, gocugun
tek basina gelistiremeyecegi ya da rastgele meydana gelemeyecek karmasik bir siire¢ olup
(Landry, Swank, Smith, Assel ve Gunnewig, 2006; Piasta, 2016) ¢ocugun yasadig1 kiiltiir
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icinde, en yakininda olan aile Onciiliigiinde cevresindeki insan, nesne ve semboller ile
etkilesimiyle sekillenmektedir (David, Goouch ve Jago 2001).

Cocugu merkeze alarak, ¢evresini ¢cevreleyen aile, kiiltiir, arkadas, okul vb. bir¢ok unsuru belirli
dizi sistem i¢inde sunan Bronfenbrenner'in (1979, 1986) ekolojik modelinde (Trawick Swith,
2013) sistemler birbirlerine bagli ve birbirlerini etkilemektedir. Aile bu sistemler icinde
baglant1 noktas1 ve arabulucudur (Serpell, Sonnenschein, Baker ve Ganapathy, 2002). Tiim bu
sistemlerin ¢gocugun gelisimi iizerinde etkisi bulunmakta ancak ¢ocuga en yakin olan, yani aile,
bunlar arasinda en biiyiik etkiye sahiptir. Aile, ¢cocuklarin okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir
rol oynamaktadir (McBride-Chang, 2014). Mikro sistem i¢inde yer alan ebeveyn ve kardesler
cocugun dil ve okuryazarlik uygulamalar ile tanismasinda 6nemli bir role sahiptir (Edek ve
Isha, 2018). Ebeveynlerin egitim diizeyi, ekonomik durumu, okuryazarlik algilart vb. sosyo-
kiiltiirel o6zellikler ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile paralellik gostermektedir.
Arastirmalarda bu sosyo-kiiltiirel 6zeliklerin yiiksek olmasi, ¢ocuklarin da erken okuryazarlik
gelisimlerini olumlu yonde desteklemektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017; Steiner,
2014).

Erken Okuryazarhik Becerilerinin Desteklenmesinde Kullamilan Yodntem ve
Teknikler

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi, okuma ve yazmayla ilgili etkinliklerle gelecekte
olusabilecek sorunlarin azaltilmasi i¢in bir arag¢ olabileceginden, bu becerilerin 6zellikle okul
oncesi yillarda calisilmasi gerekmektedir (Dennis ve Horn, 2011). Cocuklarin okuryazarlik
becerilerinin dogrudan ve sistemli 6gretiminden yararlandigini 6ne siiren arastirmalar erken
okuryazarlik egitimi uygulamalarin1 biliyiik Olclide etkilemistir (Cunningham, Zibulsky ve
Callahan, 2009). Dogrudan ve sistemli 0gretim stratejilerinin kullanilmasi, 6gretmenlerin
cocuklar1 okuryazarlik geligsiminin temel bilesenlerine maruz birakma konusunda daha bilingli
olmasi gerektigini diistindlirmektedir (Giles ve Tunks, 2015). Etkili erken okuryazarlik egitimi,
okul 6ncesi cocuklara gelisimsel olarak uygun ortamlar, materyaller, deneyimler ve erken
okuma ve yazma bi¢imlerinin gelisip geleneksel okuryazarliga doniismesini tesvik eden sosyal
destek saglamaktadir (Roskos vd.,2003; Xue ve Meisels, 2004).

NELP (2008) meta-analizlerinde, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi gibi kod odakl
miidahalelerin genis bir erken okuryazarlik yelpazesinde anlamli ve orta ile biiylik etkileri

oldugu sonucuna ulagmislardir. Kitap paylasimi miidahaleleri ve ev ile ebeveyn programlari
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cocuklarin dil becerileri iizerinde olumlu etki meydana getirmis, okul Oncesi ve anaokulu
programlari heceleme ve okuma hazirbulunusluk tizerinde 6nemli etkiler iiretmis, dil gelistirme
miidahaleleri de ¢ocuklarin dil becerilerini 6nemli Sl¢iide artirmistir. Sonug olarak ¢ok cesitli
miidahalelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik 6grenimi tlizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermistir (NELP, 2008). Erken okuryazarlik becerilerinde saglam bir temelin, ¢ocuklarin
okumay1 Ogrenirken karsilagabilecekleri miicadeleleri azaltmaya yardimci oldugu
gosterilmistir. Yetenegi veya ge¢misi ne olursa olsun, her ¢cocugun okuryazarlik becerilerinin
gelisimini desteklemek icin diizenlemeler yapilabilir (Dennis ve Horn, 2011).

Alan yazin incelendiginde erken okuma yazma becerilerinin desteklenmesinde bir¢ok yontem
ve teknik kullanilmistir. Bunlardan bazilari etkilesimli kitap okuma (Efe ve Temel, 2018; Ergiil,
Sarica ve Akoglu, 2016), resimli hikaye kitab1 (Isitan ve Akoglu, 2016), duyu egitimi programi
(Kandir ve Keskin, 2020), akil ve zeka oyunlar1 (Sen, 2020), yaratici drama (Aygiin, 2022),
oyun (Rand ve Morrow, 2021), mizik (Eccles, Linde, Le Roux, Swanepoel, MacCutcheon ve
Ljung, 2021) ve teknolojidir (\Verhoeven, Voeten, Setten ve Segers, 2020). Cocuklarin erken
okuryazarlik gelisimi lizerine farkli yontem ve teknikler, birikimli olarak biiyliyen arastirmalar,
erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitim uygulamalarina temel teskil
edebilecek bir bilgi butinl haline gelmektedir (Altun ve Sari, 2018; Teale, Whittingham ve
Hoffman, 2020).

Bu yontem ve tekniklerden ¢alismanin konusunu olusturan miizik ve yaratici drama, etkilesimli
ve Ogrenme davetlerini igeren bir atmosfer saglayarak c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelismesini tesvik etmektedir. Arastirmalarda cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin miizik ve yaratici drama ile desteklendigi goriilmektedir (Bruyére, 2017; Goetz,
1999; Vaiouli ve Grimmet, 2020). Cocuklarin miizikal yeteneklerini, ses hassasiyetlerini ve
dilde ses manipiilasyonunu inceleyen calismalar, miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin katilimini
arttirdigin1 belirtmekte ve miizik etkinlikleri ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda giiglii

bir iliski oldugunu gostermektedir (Vaiouli ve Friesen, 2016).

MUzik Yonteminin Evken Okuryazarlik Becerilerine Katkist

Miizik her ¢agda insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmakta kullandiklari, sanat yoluyla
kendini ifade etmesini saglayan en kolay ve yaygin kullanilan ¢ok boyutlu bir disiplindir (Kilig
Tapu, 2021). Miizik, tiim insanlarin paylastig1 evrensel bir deger olup miizigi algilama dogustan

gelen bir insan o6zelligidir (Yildiz, 2020). Diger sanat dallar1 ile kiyaslandiginda ¢ocugun
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yasamindaki en uzun siireyi kapsayan sanat dallarindan biridir. Ciinkii bireylerin miizik ile
etkilesimi anne karninda baslamakta ve ¢ocugun tiim yasami boyunca etkisini siirdiirmeye
devam etmektedir (Sousa vd., 2012). Cocuklarin hayatlarinda 6nemli yere sahip olan miizik,
bebeklik déoneminde ninnilerle, tekerlemelerle giinliik yasamda yerini almaktadir. Okul 6ncesi
donemde mizik; ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal gelisim alanlarinda etkili olabilecegi
diisiincesi ile egitim 6gretim slirecinde dnem kazanmistir (Dogan ve Tecimer, 2020). Miizik
ayni zamanda tiim gelisim alanlarini etkilemekte ve bu alanlardaki 6grenmeleri kalici ve
eglenceli hale getirmektedir (Dikici Sigirtmag, 2017). Muzik; ¢ocuklarin deneyimlerinin
dogasinda var olan ve zihinsel imgelemeyi kolaylastiran, her giin duyduklari seslerle iliskilidir
(Salmon, 2010). Miizik, benlik ve diinya hakkindaki anlayislar1 algilamanin, yorumlamanin,
bilmenin, temsil etmenin ve iletmenin benzersiz ve en giiglii yollarindan biridir. Miizik
deneyimleri sayesinde cocuklar; yaratici diisiinme, fikirleri ve duygular kesfetme, kisisel,
kiiltiirel ve sosyal kimliklerini gelistirme firsatlarina sahip olurlar (Barton ve Barton, 2018).
Miizik etkinlikleri ¢ocuklarin yaratici, yenilikci, esnek ve empati ile diisiinmelerini olanak
saglar; onlar1 acik uclu, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinmeye tesvik eder (Cooper, 2016). Miizik,
dogal, eglenceli ve ilgi ¢ekici ozellikleri ile oyuna benzer ve ¢cocuklara hem 6grenme ortami
saglar hem de 6grenme araci olarak kullanilabilir (Cross, 2014; Paquette ve Rieg, 2008).
Miizigin ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastirma potansiyeli géz oniine alindiginda, Uluslararasi
Okuma Dernegi (The International Reading Association [IRA]) ve Ulusal Kiigiik Cocuklarin
Egitimi Dernegi (National Association for the Education of Young Children [NAEYC])
mizigin erken ¢ocukluk miifredatina entegre edilmesini tavsiye etmislerdir (Salmon, 2010).
Miizik ¢ocuklarin gelisim alanlarina olumlu yonde katkilar saglayabilecegi bir¢ok arastirmada
gorilmektedir (Bugos ve DeMarie, 2017; Jordan-DeCarbo ve Galliford, 2011; Oztiirk ve Can,
2020; Williams, 2018). Miizik etkinlikleri ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
edinmesine ve gelistirilmesine dikkat ¢ekilmistir (Vaiouli ve Grimmet, 2020). Muizik
etkinlikleri ile g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik, kelime
bilgisi, yaz1 farkindalig1 gibi beceriler desteklenebilmektedir. Ayrica miizigin yapi taglarindan
olan melodi, armoni, ritim, 6l¢ii, form ve dinamikler kavramlar1 erken okuryazarlik gelisimi
icin temel olusturmaktadir (Fisher, McDonald ve Strickland 2001). Erken okuryazarlik
becerileri ile paralellik izleyen miizik etkinlikleri, kelime dagarcigi, artikiilasyon, telaffuz,
gramer, akicilik, yazma, climle kaliplari, konugsmanin ritmi/bdliimleri, isitsel isleme ve prozodi
gibi okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir (Diamantes, Young ve McBee,

2002; O’Herron ve Siebenaler, 2007). Cok sayida arastirma miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin
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erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigini gostermistir (Curtis, 2007; Eccles, Van der Linde,
Le Roux, Swanepoel, MacCutcheon ve Ljung, 2021; Kempert vd., 2016; Moritz vd., 2013).
Calismalarda miizik etkinliklerinin daha fazla uygulandig1 ¢ocuklar ile daha az miizik egitimi
alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ses bilgisel farkindalik becerilerinde daha fazla
gelisme olabilecegine vurgu yapilmaktadir. Yine miizik etkinlikleri ile ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaliklarinin, miizik etkinliklerine dahil olmayan ¢ocuklara gore fazla gelisim gosterdigi
gorilmektedir (Vidal Lousada ve Vigario, 2020). Ritm algisinin g¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerini ve harf ses bilgisi becerilerini desteklemektedir (Ozernov-Palchik, Wolf
ve Patel 2018). Muzikal yetenekleri arasinda olan ses perdesi, ritim ve erken okuryazarlik
becerileri ile iliski i¢inde olduklari, ses perdesi ve ritim ¢alismalarinin miizik ile konugma
uyaranlarinin isitsel ayrimini gelistirdigi goriinmektedir (Ozernov-Palchik vd., 2018; Reifinger,
2018). Register (2001) erken okuryazarlik becerilerinden olan yazma 6ncesi beceriler ve yazi
farkindaliginin, miizik etkinlikleri ile ¢ocuklarin giinliiklerine ¢izimler yapmasi1 ve sarkili
kitaplar aracilig1 gelistirilebilecegini belirtmistir.

Miizik etkinliklerindeki sarki sdyleme hem ifade edici dil hem de kelime dagarcigina 6nemli
katkilar saglamaktadir (Young, 2003). Muzik etkinlikleri; sozciik dagarcigini gelistirme
amaciyla akilda tutma, hatirlama, sarki sozlerinin ¢ocuklarla tartisilmasi ile olusan ¢ikarimlarla
anlam odakli baglamlarla erken okuryazarlik becerilerine destek sagladigi goriilmektedir
(Hallam, 2010).

Burak ve Erdogan (2018)’a gore miizik etkinliklerinin basarili olabilmesi i¢in ¢ocuklarin
yaratict yonlerini gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir. Miizik
etkinlikleri sirasinda ¢ocugunun sadece dinleyici olarak bulunmasi istenilen hedeflere
ulagilmasini zorlastirmaktadir. Ancak ¢ocuklar etkinliklere aktif katilarak yaraticiliklarini agiga
cikarma sansi1 yakalamaktadir. Yaratict dramanin sagladigi 6zgiir ortamda ¢ocuklar, oynayarak,

dans ederek ve sarki sOyleyerek miiziksel yaraticiliklarini arttirabilmektedir.

Yaratict Drama Yonteminin Erken Okuryazarlik Becerilerine Katkist

Yaratict drama, bir grup ile grup iiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak bir amacin veya
diistincenin rol oynama ve dogaclama gibi tekniklerden faydalanilarak canlandirilmasidir.
Canlandirilmalar bir lider veya egitmen esliginde yapilirken kendiligindenlige, simdi ve burada
ilkesine ve “mis gibi” yapmaya dayali olup oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir

(Adigiizel, 2013). Drama, oyunu egitim siireglerine dahil ederek ¢ocuklarin aktif katilimini
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saglayarak, yasayarak Ogrenmelerini saglar (Giingér ve Ates, 2019). Drama egitiminin
baslangici okul 6ncesi donem olup (Olgun ve Arslan, 2017) yaratict dramanin, her yastan ve
yetenekten cocuklar i¢in fayda sagladigi uzun yillardir literatiirde yer alan ¢aligmalar ile
goriilmiistiir (Adomat, 2012). Yaratic1 drama, erken cocukluk egitiminde ¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemek (Gilingdr ve Ates, 2019; Yazar, Celik ve Kok, 2007), beceri
kazanmalarint saglamak (Tugrul, 2006), degerler egitimi (Kaya ve Antepli, 2018), duyu
diizenleme (Bayrak ve Akkaynak, 2020), problem ¢ézme (Degirmenci, 2020), cevre
farkindalig1 (Tanriverdi, 2012) vb. bir¢ok alan ve konuda ¢alisiimistir. Podlozny, (2000) e gore
yaratict dramanin erken okuryazarlik becerileri tizerinde olumlu etkileri bulunmaktadir. Kelime
dagarcigi, kelimeyi tamima, kafiye, sesbilgisel farkindalik, so6zIlii anlatim gibi erken
okuryazarligin bir¢ok alt boyutu, yaratict drama siireci ile giiclendirilebilmektedir (Lumandan,
2018). Hikaye anlama ve kavrama erken okuryazarlik becerilerinin dnemli onculeri olup
yaratict drama teknikleri ile hikayeyi hatirlama, anlatma veya canlandirma ile erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in ¢aligmalar yapilabilmektedir (Saracho ve Spodek,
2006; Oztiirk, 2008).

Yaratic1 drama, hazirlik/isinma, canlandirma ve degerlendirme asamalari ile planlanmakta ve
uygulanmaktadir. Hazirlik ve 1simma calismasinda daha ¢ok katilimcilarin, dikkatlerini
yogunlastirmasi ve diger asamaya 1sinmasi i¢in ¢alismalara yer verilmektedir (Akkocaoglu
Cayir ve Erdogan, 2017). Hazirlik/1sinma ¢alismasinda oldugu gibi yaratict drama, bir yoniiyle
yasamimizdaki tiim dramatik oyunlarin genislemesiyle baslar ve oyunun genel 6zelliklerini
kullanir (Adigtizel, 2013). Literatiirde erken okuryazarlik becerileri ve yaratici drama ile ilgili
caligmalara bakildiginda ¢alisma sayisinin az oldugu goriiliirken (Aygiin, 2022; Goetz, 1999;
Lin, 1999), oyun ve dramatik oyun ile ilgili calismalar daha fazla yer almaktadir (Pyle, Prioletta
ve Poliszczuk, 2018; Rand ve Morrow, 2021; Roskos ve Christie, 2013).

Teknolojinin Erken Okuryazarlik Becerilerine Katkist

Erken okuryazarlik becerilerini gelistirmenin 6nemi nedeniyle, arastirmacilar erken
okuryazarlik basarisin1 destekleyen ve kolaylastiran degiskenleri belirlemeye ¢aligmaktadirlar
(NELP, 2008; Reutzel 2015). Erken okuryazarlik ¢alismalarinin birgogunda kullanilan ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in kullanilan araclardan biri teknolojidir. (Belo,
McKenney, Voogt ve Bradley 2016). Egitim teknolojisi, yazilimdan donanima, siirecten {iriine

kadar her seyi ifade edebilir. Benzer sekilde, egitim teknolojisi arastirmalari genis kapsamlidir
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ve c¢esitli uygulamalara, popiilasyonlara ve amaclara odaklanir. Aragtirmanin farkli odak
noktalarindan dolay1, bulgular1 genellemek ve teknolojinin rolii ve etkinligi hakkinda kesin
sonuclar ¢ikarmak genellikle zordur (Yalgintas Sezgin ve Ulus, 2017). Teknoloji uygulamalari,
erken okuryazarlik alanindaki 6grenme ¢iktilarinin iyilestirilmesine Onemli katkilar
saglayabilmektedir (Voogt ve McKenney, 2017). Erken okuryazarlik i¢in teknoloji
uygulamalar1 tiizerine yapilan arastirmalar, teknolojinin yeterli ve bilingli bir sekilde
kullanilmasi kosuluyla c¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimine katkida bulundugunu
gostermektedir (Burnett, 2010; McGlynn-Stewart vd., 2019; Skouge, Rao ve Boisvert, 2007;
Zulfitrah, 2020). McKenney ve Voogt (2009) dort ve bes yasindaki ¢ocuklarda erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini tesvik etmek i¢in tasarlanmis teknoloji destekli bir
miidahale programi ile ¢ocuklarin birkag 6gretim seansindan sonra programla bagimsiz olarak
calisabildiklerini ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklendigini bulmuslardir. Segers ve
Verhoeven (2005), anaokulu ¢ocuklarinin sesbilgisel farkindaliklarini desteklemek amaciyla
bir y1l boyunca haftada 15 dakika ile gelistirmis olduklar1 bilgisayar oyununu ile midahalede
bulunmuslardir. Sonug olarak bilgisayar oyununun c¢ocuklarin uyak farkindaliklarina olumlu
katkilar sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Beam ve Williams (2015) yaptig1 calismada teknolojiyi
kullanarak ¢ocuklarin bagimsiz yazma becerilerini gelistirme ve anaokulu 6gretmeninin erken
yazma Ogretimine dijital ve ¢ok modlu teknolojilerle destek vermesini incelemislerdir.
Teknoloji kullanim1 ¢ocuklarin yazma etkinliklerine aktif olarak katilimini saglamig ve
cocuklar Ogretmenlerinin kullandigi ¢ok modlu metinlere ilgi duyarak, bagimsiz yazma
siirecinde bu metinleri olusturmak i¢in 6nemli kavram ve stratejiler edinmislerdir.

Arastirmalarda teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemede
onemli katki sagladig1 goriilmektedir. Ancak uygulamalarda teknoloji kullaniminin etkisi
bir¢ok faktorden etkilenmektedir. Bunlar; kolaylastirici kosullarin varlig1 veya yoklugu, aracin
tasarim Ozellikleri, miifredat uyumlulugu, 6gretmen yeterliligi, teknoloji kullanimina yonelik
ogretmen tutumlari, cocuklarin 6zellikleri, sosyoekonomik durum gibi bir¢ok faktordiir ve bu

faktorlerin dikkate alinmasi 6nemlidir (Belo vd., 2016).

Etkilesimli Kitap Okumanin Erken Okuryazarlik Becerilerine Katkist

Etkilesimli kitap okuma erken okuryazarlik becerilerini destekleyen, ¢cocugun kitap okuma
etkinligine aktif katilimini saglayan bir yontem olarak Whitehurst vd., (1988) tarafindan
gelistirilmis olup bu teknikte ¢cocugun yetisken ile etkilesimli olarak kitap okurken ayni
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zamanda sozel dil becerilerinin ve sozciik bilgisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Aktaran
Ergll, vd., 2016). Etkilesimli kitap okuma, 6gretmen ve ¢ocugun zengin bir uyaran olan hikaye
kitab1 ile hem dil hem de okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in etkili baglam sunar (Piasta
vd., 2012; Wasik, Hindman ve Snell, 2016). Bu baglam; genellikle gelismis akademik dil
barindiran, ¢ikarimlar veya muhakeme gerektiren metin, kitaplarin ve yazinin islevini igeren,
cocuklarin dikkatini ¢eken oOzellikler iceren yaratici olaylari barindiran ¢ocuk kitaplaridir
(Cabell, Zucker, DeCoster, Melo, Forston ve Hamre, 2019). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir miidahale yontemi olarak yer alan
etkilesimli kitap okuma programi; hikaye kitabin1 okuyan kisinin dinleyici konuma gectigi,
dinleyici olan ¢ocuklarin ise kitabin okunmasinin basindan sonuna kadar etkin olarak katilim
gosterdigi kapsamli, sistematik ve biitlinciil yaklagimi igeren bir uygulamadir (Ergiil, Sarica ve
Akoglu, 2016). Etkilesimli kitap okuma; hikaye okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
biiyiik miktarda etkilesim 6zelligi tasimaktadir (Blewitt, Rump, Shealy ve Cook 2009; Wasik
Hindman ve Snell, 2016). Etkilesimli kitap okuma Oncesinde; kitabin secilmesi, hedef
sOzclklerin ve ses birimlerinin belirlenmesi, kitapla tanisma vb. uygulama adimlar1 yer
almaktadir (Ergil vd., 2016). Etkilesimli kitap okuma sirasinda, 6gretmenler genellikle hikaye
hakkinda yorum yapar, aciklamalar saglar ve ¢ocuklar1 diisiincelerini ve fikirlerini paylagsmaya
ve ¢ikarimlarda bulunmaya tesvik etmek igin ¢esitli sorular sorar (Cabell vd., 2019; Milburn,
Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2014; Mol ve Bus, 2011). Etkilesimli kitap okuma
sonrasinda cocuklarin agik uclu sorular ile Oykiiyii 6zetleme ve kazanimlarin kaliciligin
saglamak igin etkinlikler yer alabilir (Ergul vd., 2016). Etkilesimli kitap okuma ile ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri i¢inde yer alan kitaplarin islevi, yazinin kurallarinin anlagilmasi,
harflerin taninmasi, sesbilgisel farkindalik gibi birgok erken okuryazarlik becerileri ile
karsilasmakta ve gelismektedir (Ergiil vd., 2016). Bir¢ok arastirma, etkilesimli kitap okumanin
erken okuryazarlik becerilerinin olumlu yonde destekledigine dair kanitlar sunmaktadir (Ezell

ve Justice, 2000; Justice ve Ezell, 2002).

Erken Okuryazarhg: Etkileyen Faktorler

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini, ¢ocugun bulundugu ¢evreden ayri diisiinmemek
gerekmektedir. Sosyo-kiiltiirel degisimler ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini
etkilemektedir (Sahin, 2018). Bu baglamda etkileyen faktorlerde; aile, okul, ev okuryazarlik

ortam1 ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine deginilmistir.
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Ailenin Etkisi

Cocuklar ile her giin etkilesime gegmek icin pek ¢ok firsat1 bulunan ebeveynler, cocuklarini
herkesten daha iyi tanimaktadir. Cocuklarin sahip oldugu dil becerilerinin yani sira, aile ortami
cocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Yeo, Ong ve Ng,
2014). Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini deneyimlemesi ebeveynlerin okuryazarliga
yonelik sahip olduklart deger, inang ve tutumlardan etkilenmektedir (Carter, Chard ve Pool,
2009; DeBaryshe, Binder ve Buell, 2000). Bu nedenle ebeveynler, dil ve okuryazarlik
gelisimini tesvik etmede, dil ve yaziyla iliski kurmak icin firsatlar yaratmada ve erken
okuryazarlik gelisimini desteklemede onemli bir rol oynamaktadir (Farver, Xu, Lonigan ve
Eppe 2013).

Cocuklarin erken okuryazarlik basarisinin degerlendirildigi ¢aligmalarda genel olarak aile
geliri, ebeveyn egitim diizeyi ve/veya ebeveyn meslegi ile belirlenen sosyo-ekonomik durum
gibi faktorlerin degerlendirildigi goriilmektedir (Carroll, Holliman, Weir ve Baroody, 2019;
Grieshaber, Shield, Luke ve Macdonald, 2012; Yeo vd., 2014). Farkli sosyo-ekonomik
durumdaki ¢ocuklarin, yazili materyallere maruz kalma, okuryazarlikla ilgili faaliyetlerde
bulunma firsatlar1 ve okuma yazma ile ilgili materyallerin evlerde bulunabilirligi acisindan
onemli olgiide farklilik gosterdigi bulunmustur (Altun, Tantekin Erden ve Hartman, 2022). Bu
farkliliklar, okuma ic¢in gerekli olan erken okuryazarlik becerilerinde farkliliklara
doniigebilmektedir. Diisiik sosyo-ekonomik durumdaki ailelerden gelen ¢ocuklar, yaz1 bilgisi
Olgtimlerinde daha az performans gosterme egilimindedir, gecikmis sesbilgisel farkindalik
sergiler ve okuma giigliigli gelistirme riski altindadir (D'Angiulli, Siegel ve Hertzman, 2004).
Ayrica arastirmalar, sosyal ve ekonomik olarak dezavantajli gegmislere sahip ¢ocuklarin daha
avantajli akranlarina gére onemli Ol¢lide daha kiiclik kelime dagarcigina sahip olduklarini
(Dulay, Cheung ve McBride, 2018; Sénéchal ve LeFevre, 2014) dolayisiyla anlama
becerilerinin ve sesbilgisel farkindaliklarinin (Cunningham, 2008; Niklas ve Schneider, 2017)
cocuklarin gelisimini tehlikeye attigini gostermektedir. Arastirmalar ¢ocuklarin ortaya g¢ikan
okuryazarlik becerilerinde sosyoekonomik durumun 6nemini vurgulamaktadir (Inoue, Zhang
ve Georgiou, 2022; Singh, Yeung, Cheng ve Heng, 2022). Bu calismalardan elde edilen
sonuglar; tutarli bir sekilde yiiksek sosyoekonomik ailelerden gelen c¢ocuklarin, diisiik
sosyoekonomik ailelerden gelen ¢ocuklara gére okula baglamadan 6nce ve okula girdikten

sonra daha yiliksek 6n okuma ve dil becerilerine sahip oldugunu gostermistir.
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Sosyo-ekonomik faktorler icinde olan ebeveyn egitim diizeyi; 6zellikle de annenin egitim
diizeyi ile ¢cocuklarin erken okuryazarlik gelisimi arasinda giiglii bir iliski oldugu, anne egitim
diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde daha yiiksek seviyede olduklar1
arastirmalar tarafindan gosterilmektedir (Bracken ve Fischel,2008; Karaman ve Ustiin, 2011).
Mendive vd., (2017) yaptiklar1 ¢alisma ile anne egitimi ile ¢ocuklarin yazili materyallere
ulagmasi, anne tarafindan hazirlanan etkinliklerde ve dil gelisimi desteklerini saglamada
farkliliklar oldugu ve farkliliklarin ¢ocuklarin erken donem dil ve okuryazarlik becerileri
tizerinde etkisinin oldugu sonucuna ulagmislardir. Bracken ve Fischel (2008) Head Start
programina devam eden diisiik gelirli 233 okul Oncesi ¢ocugun aile okuma davranisini
inceledigi calismada ebeveyn egitim diizeyinin aile okuma davranislari ile anlamli diizeyde
iliskili oldugunu bulmustur.

Cocuklarin ilk ogretmenleri olarak aileler, ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmede ¢ok oOnemli rol oynamaktadir. Arastirmalarda ¢ocuklarin orgiin  egitime
baslamadan 6nce ve basladiktan sonra erken okuryazarlik gelisimi i¢in aile ve cevresel
faktorlerin onemi belirtilmistir (Heath, vd., 2014). Ailelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini destek olamadigi durumlarda, ¢ocuklarin bu becerilerinin desteklenmesinde okul
oncesi egitim kurumlar1 ve Ogretmenlerin onemi artmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenleri
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gerek ¢alistiklar1 kurumda gerek okul aile iliskisi ile

cocuklarin ev ortaminda desteklemektedirler (Sahin, 2018).

Okulun Etkisi
Okuryazarliga uzanan yol, cocuklarin okula baslamadan once ve cevresindeki kalemler,
kagitlar, kitaplar ¢ocugun hayatina girmeden Once baslamaktadir. Dilin seslerinin ilk
algilandig1 dogumdan itibaren baslayan okuryazarlik yolculugu (Makin ve Whitehead, 2003),
hikayeler, ninniler, sarkilar ile zenginleserek okul 6ncesi yillarda devam etmektedir. S6zlii dil
gelisimiyle hikaye kitaplari, yazili materyaller, gorseller okuryazarlik gelisiminin temeli olan
dil gelisimi igin zengin olanaklarla doludur (Paquette ve Rieg, 2008; Shen ve Del Tufo, 2022).
Ailesinde, sunulan zengin olanaklara ek olarak okul dncesi egitime baglayan ¢ocuklara, erken
okuryazarlik gelisimi i¢in daha genis imkanlar ve materyaller sunulmaktadir (Kargin, Ergdl,
Biiytikoztiirk ve Glildenoglu, 2015). Sinif ortamlari ile cocuklara sistemli ve istendik 6grenme
firsatlar1 sunulmakta, 6grenme ortamlar1 olusturulmakta, etkilesim ve deneyimlerle erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi saglanmaktadir (Vernon-Feagans vd., 2019). Vernon-
Feagans vd., (2019), yaptiklar1 ¢alisma ile okul dncesi egitim siniflarinin genel kalitesinin, dil
32



ve okuryazarlik becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugunu bulmuslardir. Sinif ortamlarinin
kalitesi yapisal ve siire¢ Ozelliklerine gore farklilik gostermektedir (Mashburn vd., 2008).
Yapisal ozellikler fiziksel, siire¢ Ozellikler ise psikolojik ya da ogretimsel boyutlara
odaklanmistir (Guo, Sawyer, Justice ve Kaderavek, 2013). Fiziksel boyut, sinif iginde gesitli
okuryazarlik materyallerinin tasarlanmasi, diizenlenmesi, sergilenmesi yazili kaynaklarin ve
okuryazarlik materyallerinin mevcudiyetini icermektedir (Maier, Vitiello ve Greenfield, 2012;
Wolfersberger, Reutzel, Sudweeks ve Fawson, 2004). Psikolojik veya 6gretimsel boyut ise
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini destekleyen okuryazarlikla ilgili miifredat hedefleri,
giinliik rutinleri, etkinlikleri, 6gretmen ve akran etkilesimleri, 6gretmenin iletisim becerileri
gibi dil ve 6gretim yontemlerini kapsamaktadir (Justice vd., 2009; Schachter, Spear, Piasta,
Justice ve Logan, 2016). Fiziksel ve psikolojik boyutlarin zengin bir okuryazarlik ortaminin
birlestirilmesinin ¢ocuklar i¢in en uygun okuryazarlik 6grenme baglamini saglayabilecegini
belirtmek 6nemlidir (Carr, Mokrova, Vernon-Feagans ve Burchinal, 2019; Pelatti, Dynia,
Logan, Justice ve Kaderavek, 2016). Guo, Justice, Kaderavek ve McGinty, (2012) okul dncesi
cocuklarin bir y1l boyunca erken okuryazarlik becerilerine fiziksel ve psikolojik boyutun
etkilerini inceledigi ¢calismada fiziksel ve psikolojik boyutun etkilesiminin ¢ocuklarin alfabe ve
isim yazma kazanimlarinda 6nemli oldugunu gostermislerdir. Fiziksel ve psikolojik boyutlarin
birlikte saglanmasinda en 6nemli rol 6gretmenlere diismektedir. Cunningham (2010) erken
okuryazarlik gelisiminde, 6gretmenlerin ¢gocuklar i¢in hazirlamis oldugu zengin ve iyi organize
edilmis bir ortamin 6nemli oldugunu, yiiksek kaliteli hazirlanan ortamlarin ¢ocuklarin dil ve
erken okuryazarlik gelisimini destekleyecegini savunmaktadir. Calismasinda 428 anaokulu
cocugunun bulundugu 24 sinifi incelemis ve okuryazarlik ortaminin kalitesinin, ¢cocuklarin
okuryazarlik becerileri ile iliskili oldugunu vurgulamistir. Cocuklarda erken okuryazarlik
gelisiminde 6gretmenlerin cevre ile ilgili diizenlemeleri yapmasi ¢ocuklarin bu becerileri
kazanmasinda Onemlidir. Zengin okuma yazma c¢evreleri cocuklarin okuma yazma
ogrenmelerini ve uygulama yapma olanaklarini desteklemektedir (Justice ve Pullen, 2003).
Ogretmenler aileler ile kuracaklar iletisim ile g¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamina katki

saglayabilmektedirler (Coskun ve Umit, 2017).

Ev Okuryazarlik Ortamunin Etkisi

Ev okuryazarlik ortami, ¢cocuklarin evde deneyimledikleri okuryazarlikla ilgili etkilesimleri,

kaynaklart ve tutumlari tanimlamak i¢in kullanilan genis bir terimdir (Hamilton, Hayiou-
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Thomas, Hulme ve Snowling, 2016). Ev okuryazarlik ortaminin, ¢ocugun dil ve okuryazarlikla
ilk karsilastigi ortam olmasi ve ¢ocuga okuryazarlikla ilgili gézlem yapma, kesfetme gibi
imkanlar saglamasi nedeniyle uzun yillardir énemli oldugu kabul edilmektedir (Bracken ve
Fischel, 2008). Ev okuryazarlik ortami, genel olarak, degisik baglamlarda meydana gelen ¢ok
yonlii, etkilesimli deneyim olarak tanimlanmakta ve siklikla erken okuryazarlik becerilerinin
ediniminde kilit bir bilesen olarak adlandirilmaktadir (Schmitt, Simpson ve Friend, 2011,
Wood, 2002). Ev okuryazarlik ortami ile erken okuryazarlik becerileri arasinda 6zellikle evde
okuryazarlikla ilgili etkinliklerin siklig1 ve dogasi, gelisimsel olarak uygun dil ve okuryazarlik
deneyimlerinin kalitesi ve ortak ebeveyn-gocuk kitap okuma ile ilgili baglantilar bulunmaktadir
(Buvaneswari ve Padakannaya, 2017). Okul 6ncesi yillarda ev okuryazarlik ortam1 ¢ocuklarin
okuma gelisimini desteklemek i¢in hayati 6nem tasimaktadir (Akyiiz ve Dogan, 2017).
Ogrenme yolculuklarinin  baslarinda  ¢ocuklar, okumaya karsi kendi tutumlarm
sekillendirebilecek, ilk 6gretmenleri olan ebeveynleri rol modelleri olarak gorebilmektedir
(Yildiz, 2016). Ev okuryazarlig1 etkinlikleri sirasinda ebeveyn-cocuk etkilesimleri anlamla
ilgili (gayri resmi) ve kodla ilgili (resmi) olmak {izere iki kategoriye ayrilmaktadir (Sénéchal
ve LeFevre, 2002; Sénéchal, Lefevre, Thomas ve Daley, 1998). Kodla ilgili etkinlikler, harflerin
isimlerini, seslerini veya kelimeleri okumay1 6greten etkinlikler gibi yaziya odaklanir. Buna
karsilik, anlamla ilgili etkinlikler, ebeveynlerin hikaye kitabir okumasi gibi, etkinliklerin ana
odak noktasinin yazinin tasidigi anlam oldugu etkinliklerdir (Sénéchal, Whissell ve Bildfell,
2017). Ev okuryazarligi modelinin temel ongoriileri, anlamla ilgili etkinlikler, dil gelisimini
artirarak ¢ocuklarin okuma edinimini dolayli olarak ongdrmekte, kodla ilgili etkinlikler,
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirerek dolayli olarak okumay1 6ngérmektedir
(Silinskas, Sénéchal, Torppa ve Lerkkanen, 2020). DeBaryshe vd., (2000)’ne gbre erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin evde ve okuldaki okuryazarlik ortamlarina ve
deneyimlerine bagli olup c¢ocuklar; okuryazarlik materyallerine asina olmak, baskalarinin
okuryazarlik etkinliklerini go6zlemlemek, okuryazarlik davraniglarini bagimsiz olarak
kesfetmek, diger insanlarla birlikte okuma ve yazma etkinliklerine katilmak ve aile iiyeleri ile
ortak okuryazarlik gorevlerinde bulunurken evde erken okuryazarlik becerileri firsatlarin
yakalamaktadir. Evde okuryazarlik deneyimlerindeki ve okuryazarlik aligkanliklarindaki
kiiltiirel farkliliklar, ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerindeki ¢esitliligini artirmaktadir
(Evans, Kelley, Sikora ve Treiman, 2010; Phillips ve Lonigan, 2009). Ev ortaminin kalitesi,
kiiciik cocuklarin ortaya c¢ikan okuryazarligina ve sosyal yeterliligine ve sonraki egitim

basarilarina giliclii bir katki sagladigi yaygin olarak kabul edilmektedir. Anaokuluna
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okuryazarlik 6ncesi temel becerilerle ve 6§renmeye ilgi ve motivasyonla gelen ¢ocuklar, bu
temel becerilere sahip olmayanlara gore karmasik okumayi O6grenme gorevine daha iyi
hazirlanmaktadirlar (Wasik, Bond ve Hindman, 2006). Calismalar tutarli bir sekilde ev
okuryazarlik ortami 6zellikleri ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaligimi (Niklas ve Schneider,
2017), yaziyla ilgili kavramlar1 (Gong, Hessels, Evans ve Jared, 2006), kelime dagarcigini (Kim
vd.,2015; Niklas ve Schneider, 2017), harf bilgisini (Hood, Conlon ve Andrews, 2008) ve
sonraki okuma becerilerini (Tichnor-Wagner, Garwood, Bratsch-Hines ve Vernon-Feagans,
2016) etkilemektedir.

Aileler ev ortamlarinda ¢ocuklarina okuryazarlikla ilgili materyaller sunmakta ve ¢ocuklariyla
okuryazarlik etkinlikleri gerceklestirerek cocuklarinin okuryazarlik becerilerinin gelisimini
desteklemektedirler. Ailelerin erken okuryazarlikla ilgili goriis ve uygulamalart ¢ocuklarin
gelisim ozelliklerine gore degismektedir. Gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin annelerinin,
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin annelerine kiyasla erken okuryazarligi destekleyen
etkinliklere daha az siklikla yer verdikleri ve bu etkinliklere daha ileriki yasta basladiklar
goriilmektedir (Akyiiz ve Dogan, 2017).

Gelisimsel Ozellikler

Okul 6ncesi donemdeki her bir gocugun gelisim siireci ayn1 hizda ve oranda ilerlememektedir.
Bu dénem iginde cocuklar gelisimsel olarak hizli degisimler yasamaktadir (Kurnaz ve Ozyiirek,
2019). Degisimler ¢ocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, motor ve dil gelisimlerinde yaganmakta
olup tiim gelisim alanlar1 i¢in okul 6ncesi donem kritik 6neme sahiptir (Kahraman, Ceylan ve
Korkmaz, 2016). Okul oncesi egitime farkli gelisim diizeylerinde baslayan ¢ocuklar arasinda
bu farkliliklar ilk olarak ¢ocuklarin dil, biligsel gelisim, okuryazarlik ve akademik basarilarinin
gelisimini etkilemektedir (Rodriguez vd., 2009). Erken okuryazarlik becerilerinin temelinin
atildig1 okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerileri cocuklarin gelisimi ile i¢ ice ve
gelisim alanlarinin her biriyle ayrilmaz bir biitiin olarak yer almaktadir (Tozan, 2023). Erken
okuryazarlik becerileri, okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin gelisim alanlarini ve ileri yillardaki
gelisim alanlarinin ilerlemesini desteklemektedir (Ding, 2012).

Dil becerilerinin gelisimi i¢in dnemli olan isitme duygusu, ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil
becerileri ile dil gelisimini etkilemektedir. Isitme kaybina bagl olarak ¢cocuklar gelisimin erken
evrelerinde dil sorunlar1 yasamakta (Akmese ve Kiigiik, 2022) ve sesbilgisel farkindalik

becerileri olumsuz yonde etkilenmektedir (Tahtalioglu, 2023). Saatci (2019) yaptig1 calisma ile
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isitme engeli olan ¢ocuklarin, olmayan ¢ocuklara gore erken okuryazarlik becerilerinde daha
diisiik seviyede yer aldiklar1 ve uygulanan destek egitim programlar ile isitme kaybi olan
cocuklarin, tipik gelisim gosteren isitme kaybi olmayan g¢ocuklarin erken okuryazarlik
seviyelerine gelebilecekleri sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmalar ¢ocuklarin gelisimsel olarak farkli 6zelliklere sahip olmasi erken okuryazarlik
profillerinde degisiklikler olusturdugunu fakat miidahalelerle erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenebilecegini gostermistir. Pears Kim, Fisher ve Yoerger (2016), gelisimsel gecikmeleri
ve davranigsal problemleri olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin
anaokulunun baslangicindan 6nce verilen bir okula hazirlik miidahalesi ile bu ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimlerine katki saglamigtir.

Ergll vd., (2019) yaptiklar1 ¢calismada ¢ocuklarin, erken okuryazarlik ve biligsel beceriler ile
dile iliskin degiskenlerdeki gelisim profili sergilediklerini inceledikleri g¢alismada tiim
becerilerde yasa bagl gelisim gosterdiklerini, sosyo ekonomik diizeyde ise alt sosyo ekonomik
diizeyde olan ¢ocuklarin orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki cocuklara gore daha diisiik
performans gosterdikleri, cinsiyete gore ise bir farklilasmanin olmadigint bulmuslardir. Erken
okuryazarlik becerilerinde de 6lgme araglarinda ¢ocuklarin yaglar1 arttikca puanlar anlamhi
seklide yiikselmektedir (Karaman, 2013). Ozbay (2019) yaptig1 calisma ile yas degiskenin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde anlamli etkileri oldugunu bulmustur. Levy
vd., (2006)’e gore dort ile yedi yas arasindaki ¢ocuklarin yazi farkindaliklar1 ve yazi yazma
gelimlerinin anlaml sekilde degistigini ve bu degisimde evde yapilan okuryazarlik etkinlikleri
ve ev okuryazarlik ortaminin 6nemli etkisi bulunmaktadir. Rodriguez vd., (2009) ¢ocuklarin
ilk ti¢ yilindaki dil ve okuryazarlik ortamlarina odaklandiklari boylamsal ¢alisma ile diisiik
gelirli ailelerden gelen 1046 cocugun 14, 24 ve 36 aylik dil ve biligsel yeteneklerini, okuma
yazma etkinliklerine katilim siklig1, annelerin ¢ocuklariyla olan iliskilerinin kalitesi ve yasa
uygun 6grenme materyallerinin saglanmasi agisindan incelemislerdir. Sonug olarak ¢ocuklarin
biligsel ve dil becerilerinin 6ngoriilmesinde, okuryazarlik ortaminin her yonii, cocuk ve aile
Ozelliklerinin 6tesinde bir degisken oldugunu belirlemislerdir. Erken okuryazarlik becerileri
diger gelisim alanlarin bir gostergesi ve yansiticisi olabilmektedir.

Roman c¢ocuklarla yapilan arastirmalarda Roman c¢ocuklarin gelisim alanlarinda Roman
olmayan ¢ocuklara goére daha diislik puanlar aldig1 goriilmektedir. Lervag, Dolean, Tincas ve
Lervag (2019) gore bu farkliligin temel sebebi sosyo-ekonomik durumdur. Diinyada ve
iilkemizde Roman vatandaslarin yasam kosullari, kiiltiirleri ve sosyo-ekonomik durumlari

benzerlik gostermektedir.
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Roman Toplumu

Bu bolimde Roman toplumlarin kokenleri, yerlesimleri ve karsilagtiklart sorunlar ele

alimmustir.

Dunyada Romanlar

Diinyanin her yerinde yasayan evrensel bir topluluk olan Romanlarin kékenlerinin Hindistan’a
dayandig1 9. Yiizyildan itibaren diger bolgelere gog ettikleri ve birgok bolgeye dagildiklar
tahmin edilmektedir (Arayici, 2008). Romanlarin devamli gog¢ etmesinin nedenleri aglik, baski,
zorlama vb. varsaymalara dayanmaktadir (Yaglidere, 2011). Hindistan gogleri ti¢ kol seklinde
gerceklesmis olan Romanlar ilk kol olarak Afganistan, iran, Anadolu ve Balkanlar’a
girmislerdir (Arayici, 2008). Yaklasik 10. yiizyilda Anadolu’ya gelmislerdir (Unaldi, 2012).
Ikinci kol Afganistan, Iran iizerinden Ermenistan, Rusya ve Balkanlara uzanmustir. Ugiincii kol
ise Afganistan, Iran iizerinden Filistin, Kuzey Afrika’y1 gecerek Ispanya’dan Avrupa’nin gesitli
iilkelerine girmislerdir (Arayici, 2008). Romanlarin dagilimlarina bakildiginda, niifusa yonelik
tahminlerde, romanlarin sayisinin 30-40 milyon arasi oldugu en fazla Romanlarin yasadig iilke
Romanya olup niifusunun yaklasik %10 unu olusturmaktadir. Romanlarin en fazla niifusa sahip
oldugu diger iilkeler ise Bulgaristan, Ispanya, Macaristan, Slovakya, Tiirkiye ve Cek
Cumhuriyetidir (Kurtulus, 2012). Avrupa’da Romanlar, Avrupa'nin en biiyiik etnik azinligi
olup Avrupa'daki tahmini niifuslar1 10-12 milyondur (Marie, 2022).

Farkli cografya ve iilkelere dagilan Romanlara farkli isimler yliklenmistir. 18. yiizyilda Kuzey
Avrupa’da “gatinos”, Dogu Avrupa’da “kalderes” , gd¢ yollar1 Misir’dan gectigi i¢in Ingilizler
ve Fransizlar tarafindan “gypsy”, Almanya’da yasayanlar ise “mohemler” ya da “romani”,
Romanya’da yasayan Romanlar; “ramon”, Ispanya’da yasayanlar “filamanko”, “gitano”
Macaristan’da yasayanlar “gigan”, Avrupa’nin bazi bolgelerinde “bohemyalilar”, “kiptiler”,
“ciganlar”, Iskandinavya’da “tattare” veya “tartar”, Fransa’min giineyinde “sarazin” veya
“moor”, italya’da “zingaro”, Rusca ve diger Slav iilkelerinde “tsygan” olmak izere birgok
isimlendirme kullanilmistir. Bu isimlerin yan1 sira, Romanlarin yasadiklar1 tilkelerin farkli
bolgelerinde bile ayri isimler kullanilmigtir (Cetin, 2017; Yanikdag, 2021). 1971 yilinda
Londra’da yapilan Birinci Diinya Roma Kongresinde alinan karar ile farkli adlandirmalarin
yapildig1 toplulugun ayni terim altinda ve ortak bir dille isimlendirilmesi gerekliginden “Roma”
isminin kabul edilmesi kararlastirilmistir. Tiirkge’ye ise “Roma” ismi “Roman”, “Romanlar”
olarak ge¢mistir (Yaghidere, 2011: 20).
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Turkiye’de Romanlar

Romanlarin Hindistan’dan go¢ ederek Anadolu’ya 10. yiizyilda geldikleri tahmin edilmektedir.
Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde yasamakta olup kesin istatistikler bilinmese de niifusa oranla
en fazla Istanbul, Edirne, Sakarya ve izmir gibi illerde yasadiklar1 belirtilmektedir (Karadeniz,
2022). Ayrica bir kismi istihdam ve egitim olanaklarinin kisith oldugu, altyapiin (hastane,
okul, yol ve toplu tasima) yetersiz oldugu veya bulunmadigi, zor kosullarda yasamaktadirlar
(Arayici, 2008, Balcioglu, 2011). Avrupa Konseyi Romanlar ve Gezginler Birimi’nin
hazirladigi en son raporda 2009-2010 yillarinda Tiirkiye’de Roman niifusunun yaklasik
500.000 oldugu soOylense de kesin olmamakla birlikte bu sayinin 2.750.000°1 buldugu
sOylenmektedir (Marie, 2022).

Tiirkiye’de yasayan Romanlar; Domlar, Lomlar ve Romlar olmak Uzere (¢ gruptan
olusmaktadir. Lomlar daha ¢ok Kuzey Dogu Anadolu’da yasarken, Domlar daha c¢ok
Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde, Romlar ise Batit Anadolu’da yasamaktadirlar. Bunun diginda
Romanlar gibi yasayan Abdallar da Roman olarak gortlmektedir (Kaya, 2015). Sekil 4

Tirkiye’de yasayan Romanlarin dagilimini gostermektedir.
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Sekil 4. Tiirkiye’deki Rom, Dom ve Lom Gruplarinin Cografi Dagilimi. Kolukirik, 2008,
Diinden Bugiine Cingeneler: Kiiltir-Kimlik-Dil-Tarih. Istanbul: Ozan
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Tiirkiye icinde de farkli isimlerle adlandirildig1 goriilmektedir. Adana ve Osmaniye ¢evresinde
“cono”, Siirt, Van, Hakkari, Mardin ¢evresinde “Mitrip”, I¢ Anadolu’da “Elekci”, Erzurum,
Erzincan Bayburt, Artvin ve Sivas gevresinde “Posa”, Ege, Marmara ve Karadeniz Bolgelerinde
“Roman” ve Akdeniz Bolgesinde “Arabaci” ya da “Manus” isimleri kullanirken mesleklerinden
dolay1 da “Bohgaci”, “Cigekei”, “Kalayc1”, “Sepet¢i” “Ayic1”, “Demirci”, “Trampaci” gibi
isimler de alabilmektedir. Romanlar Turkiye’nin birgok boélgesinden gelip gecmekte ve

yasamakta olup biiyiik bir kismi (%97) yerlesik hayat siirmektedir (Saritag ve Coban, 2022).

Romanlarin Karsilastiklar1 Sorunlar

Genel olarak, Tirkiye'de yasayan farkli Roman gruplar istihdam, egitim, barinma ve saglik
hizmetlerine erisim gibi benzer sorunlarla karsilasmaktadir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi
2023). Romanlar, en temel medeni haklardan bile yararlanirken sorunlarla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Tiirkiye'de yasayan Romanlarin biiyiik bir kesiminin miicadele ettigi asiri
yoksulluk, bu gruplarin esit ve 6zgiir vatandaslar olarak sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi
katilimlarinin 6niindeki baslica engellerden biridir. Ayrica istihdam, egitim, barinma ve saglik
hizmetlerine erisimde yasadiklar1 sorunlar da bu gruplar icin 6nemli bir engel olusturabilmekte
ve bu sorunlar birbirini etkilemektedir (Firat ve Ilhan, 2019; Minority Rights Group, 2016;
Taylan ve Baris, 2015).

Barinma ile Ilgili Sorunlar

Roman topluluklar1 genellikle altyapinin zayif oldugu kalabalik mahallelerde standartlarin
altindaki konutlarda yasamaktadirlar. Bu yerlerin ¢ogu, temiz su, elektrik, kanalizasyon sistemi,
giivenli yollar ve ulasim gibi yeterli altyapr veya olanaklardan yoksundur. Ayrica bir kismi1
kendi kurduklar1 mahallelerde yasamakta olup miilk kiralarken engellerle karsilasabilmektedir
(Minority Rights Group, 2016). Devletler tarafindan gergeklestirilen sosyal konut projelerinde
dezavantajli durumda bulunan Roman topluluklarina da yer verilmektedir (Karadeniz, 2022,
Karan, 2017,).

Egitim ile Ilgili Sorunlar

Romanlar bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da bir¢ok sorunla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Ozellikle okul &éncesi egitimde okullasma oraninin diisiik olmasi, okul
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terklerinin yaygin olmasi, mesleki egitim ve yetiskinlik egitiminden faydalanamamalar1 bu
sorunlar arasindadir (Koseoglu, 2019). Egitim hakkina erisimde major engeller yoksulluk ve
ayrimciliktir (Kabakli, 2013). Diisiik iicretli, diizensiz islerde c¢alisan Roman ebeveynler,
cocuklarinin egitim masraflarin1 karsilayamamakta bu da egitimin oniinde bir engel teskil
etmektedir. Ayrica yoksulluk nedeni ile bir¢cok aile ¢ocugunu egitim yerine calismaya
géndermek zorunda kalmaktadir. Onemli sayida Roman vatandasin ortak gecim kaynagi olan
mevsimlik tarim is¢iligi, bircok ailenin mevsimlik géce katilmast anlamina gelmektedir. Bunun
bir sonucu olarak, bircok Roman ¢ocuk her yilin birka¢ ay1 okula gidememektedir (Okutan ve
Turgut, 2018).

Ailenin egitime yeterince 6nem vermemesi, gocugun erken yasta aile biitcesine katki saglamak
amaci ile ¢caligsmak zorunda kalmasi, ev kosullarinin yetersiz olmasi nedeni ile evde ders ¢aligma
imkaninin kisitli olmasi, erken yasta evlilik yapmalari, ailenin ¢ocugun egitim masraflarini
karsilamakta zorlanmasi, dijital ¢agin gerekliligi olan internet gibi sistemlere maddi yetersizlik
nedeni ile erisememeleri gibi faktdrler cocugun egitime erisimini siirlandirmaktadir (Karan,
2017; Minority Rights Group, 2016; Yasar, 2017). Romanlarin yasadig1 bolge toplumun diger
kesimleri tarafindan tercih edilmemekte bu durum da Roman ¢ocuklarin gittigi okulda
toplumun farkli kesiminden ¢ocuk olmamasina neden olmaktadir. Bir diger yandan Roman
olmayan ¢ocuklarin aileleri cocuklarinin smifinda Roman ¢ocuklarin olmasini tercih
etmemektedirler. Boylece sosyal dislanmaya maruz kalan Romanlar bir¢ok imkandan oldugu
gibi egitim olanaklarindan da faydalanmakta sorunlar yasamaktadirlar (Geng vd., 2015).

Cerit ve Porsuk (2020), Roman 6grencilerin ailenin gelir diizeyinin diisiik olmasi nedeni ile
ailelerinin okul ihtiyaclarini karsilayamamasi ve annenin egitim diizeyinin diisiik olmasinin
okula devamsizlik yapmalarinda etkili olan etmenler arasinda oldugunu belirtmislerdir.
Caglayan (2021) ¢alismasinda 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Romanlarin egitimlerini
konu alan 15 caligmay1 incelemis, Romanlarin dogumdan itibaren maruz kaldiklar1 girdi
eksikligi ve ¢evresel kosullarin yetersizliginin biligsel gelisimlerini olumsuz etkiledigini ve
akademik becerilerinde problem yasamalarma neden oldugunu belirtmistir. Onen (2011)
caligmasinda Romanlar ve Domlarda yaygin olarak goériilen ¢ocuk is¢iliginin egitim ve diger
sosyal haklardan yararlanamamasina neden olan bir faktér oldugunu, ¢cocuklarin mevsimlik
is¢ilik gibi durumlardan dolay1 okula ara verdiklerini ya da birakmak durumunda kaldiklarini

belirtmistir.
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Saglik ve Saghk Hizmetleri ile Ilgili Sorunlar

Saglik hizmetlerine erisim Romanlar i¢in yasamlarini etkileyen bir diger énemli sorundur.
Romanlarin standart alt1 yasam kosullar1 sagliklarini etkileyebilmektedir. Bununla birlikte cogu
disiik ticretli, giivencesiz, agir islerde calistiklarindan elverigsiz is kosullar1 sagliklarini
olumsuz etkileyebilmekte, kronik hastaliklara yakalanma risklerini arttirmaktadir (Eskiocak ve
Akbasak, 2017). Minority Rights Group (2016)’da Romanlarin saglik hizmetlerine erisim
konusunda 6nemli sorunlar yasadiklar1 ancak diger alanlara gore daha iyi durumda olduklarini,
saglik kuruluglarinin biiyiik 6l¢tide Roman topluluklarinin yasadigi alanlar1 kapsadigi, saglik
hizmetlerine {icretsiz erisim saglayan Yesil Kart sisteminin Romanlar arasinda en yaygin

kullanilan ve alinan hizmet kolaylastiricist oldugu belirtilmistir (Ekmekei, 2015)

Istihdam ile lgili Sorunlar

Romanlarin yoksullugunun ana nedeni issizliktir. Ulkemizin dort bir tarafina dagilmis olan
romanlar genellikle kayit disi, gegici veya yart zamanli, diisiik tcretli agir islerde
calismaktadirlar (Akkan, Deniz ve Ertan, 2011). Cogunlugu, saglik ve giivenlik standartlarinin
goz ard1 edildigi zorlu ¢alisma kosullarinda ¢alismakta olup, is kazalarinin yaygin oldugu ve
agir calisma kosullarinin kronik meslek hastaliklarina yol agtig1 bildirilmektedir. Ayrica egitim
diizeylerinin diisiik olmasi diizenli istihdama erisimlerini engellemektedir (Minority Rights
Group, 2016). Genellikle Glkemizde cesitli aletlerin yapimi ve tamiri (elek, siipiirge gibi),
demircilik, kalaycilik, hurdacilik, kirsal bolgelerdeki eglence etkinlikleri, el sanatlari tirtinleri
iiretimi yaptiklar1 iglerden olup son yillarda teknolojinin gelismesi ile iirettikleri iiriinlere talep
diismiis ve geleneksel meslekleri, cogunlukla onlar igin bir gelir kaynagi olmaktan ¢ikmistir

(Cetin, 2017; Firat ve Agikgoz, 2020).
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili olarak Roman Cocuklar ve Erken Okuryazarlik ile Tlgili
Calismalar, Mizik ve Erken Okuryazarlik ile ilgili Arastirmalar, Yaratict Drama ve Erken
Okuryazarlk ile Ilgili Arastirmalar ve Erken Okuryazarhik ile Ilgili Arastirmalar basliklari
altinda ele alinmigtir. ilgili arastirmalar yurtici ve yurtdisi olmak {izere yakin tarihten uzak

tarthe gore siralanmastir.

Roman Cocuklar ve Erken Okuryazarlik ile lgili Calismalar

Kyuchukov (2021), anadili farkli olan Roman ¢ocuklarin, resmi dildeki sézlii dil becerilerini
karsilagtirdiklar1 ¢aligmaya Bulgaristan ve Slovakya’ da 20 Roman ve 40 Roman olmayan
ilkokul birinci siif diizeyinde c¢ocuk katilmistir. Hizli Otomatik Adlandirma (Rapid
Automatized Naming) testi ile yaptiklar1 ¢calismada Bulgaristan’da yasayan Roman ¢ocuklar,
Slovakya’da yasayan Roman ¢ocuklara gore daha iyi sonug gosterseler de her iki lkedeki
Roman olamayan ¢ocuklara gore sozlii dil becerilerinde daha diisiik seviyede oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Bulgaristan’da yasayan Roman ¢ocuklarin sozlii dil becerilerinin daha iyi olmasi
yasadiklar1 bolgede Bulgar vatandaslarla daha fazla iligki iginde olmalar1 ve Roman ¢ocuklarin

okul 6ncesi egitimi aldiklarindan kaynaklandigini raporlamistir.

Dolean vd., (2019) yaptiklari calismada sosyo-ekonomik durumun dil ve bilisin 6tesinde okuma
gelisimini etkilemesini inceledikleri ¢alismaya 7-9 yas arasi 322 Roman ve 178 Roman
olmayan ¢ocuk dahil etmislerdir. Calismada 6l¢me araci olarak okuma becerileri i¢in Torgesen
vd. (2012) tarafindan gelistirilen Test of Word Reading Efficiency, sesbilgisel farkindalik igin,

Petra ve Porumb (2005) tarafindan Roman popiilasyon i¢in adaptasyonu yapilan
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Developmental NEuroPSYchological Assessment bataryasinin sesbilgisel alt isleme boyutu,
sozel olmayan IQ i¢in ise Raven vd. (1991) tarafindan yapilan Renkli Progresif Matrisler Testi
kullanilmigtir. Harf bilgisini degerlendirmek i¢in ise aragtirmacilar tarafindan 28 biiyiik harfin
her birinin sesini dogru bir sekilde tanimlamalar1 istenmistir. Roman c¢ocuklarin okuma
becerilerinin Roman olmayan ¢ocuklara gore ¢alismanin basinda daha zayif oldugu, calisma
sirasinda ve sonrasinda da okuma becerilerinin gelisiminin daha yavas oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Roman topluluklarda sosyo-ekonomik diizeyin Roman c¢ocuklarin okuma
becerileri i¢in 6nemli olan fonem farkindaligi, harf bilgisi ve s6zel olmayan becerileri etkiledigi
dolayisiyla Roman ¢ocuklarin dil ve bilissel gelisimini etkiledigini belirtmislerdir.

Lervag, Dolean, Tincas ve Lervag (2019) yaptiklar1 ¢alismada Romanya'da yasayan 7-10
yaslar1 arasinda Roman olmayan 178 c¢ocugun gelisimi ile 322 Roman ¢ocugun gelisimini
karsilastirmiglardir. Okudugunu anlama becerisi i¢in Neale (1997) tarafindan gelistirilen Neale
Analysis of Reading Ability, Second Edition (NARA I1), kelime haznesi icin Wechsler (2003)
tarafindan gelistirilen Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi'nin Romanya versiyonu, sozsiiz
zeka alani i¢in Raven vd. (1991) tarafindan yapilan Renkli Progresif Matrisleri Testi
kullanilmigtir. Arastirma sonucu; tek dilli Roman grubunda, ilk iki kelime bilgisi ve okudugunu
anlama noktas1 disinda, iki dilli Roman grubundan énemli 6l¢iide fark bulunmamistir. Roman
olmayan ¢ocuklarin Roman olan ¢ocuklara gore tiim alanlarda anlamli olarak daha yiiksek
puanlara sahip oldugu ortaya ¢ikmigtir

Kyuchukov, Samko ve Kopcanova, (2017) arastirmalarinda sosyoekonomik diizeyin Roman
cocuklarda dil gelisimine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Roman diline uygun olan {i¢ resim testi ile veriler toplanmistir. Calismaya okul
Oncesi egitim almayan Bulgaristan'dan 30 ve Slovakya'dan 30 Roman ¢ocuk dahil edilmistir.
Arastirmaya katilan Bulgaristan’daki Roman c¢ocuklar Slovakya’daki cocuklara gore daha
yuksek puanlar almislardir. Bunun nedeninin Bulgaristan’dan gelen Roman c¢ocuklarin
sosyoekonomik diizeylerinin ve yasam g¢evresinin Slovakya’dan gelen Roman ¢ocuklara gore
daha iyi olmasi oldugu belirtilmistir.

Cere$nikova, Rosinsky ve Vankova (2016) arastirmalarinda ilkokula baslayan Slovak ve
Roman c¢ocuklarin Slovak¢a sozclik dagarciklarinin karsilagtirmalarini  yapmislardir.
Arastirmaya 69 Roman ve 76 Slovak ¢ocuk katilmistir. Calismada Kondas (2010) tarafindan
hazirlanan Resimli Sozliikk Testi kullanilarak veriler elde edilmistir. Sonug¢ olarak Roman

cocuklarla ile Slovak ¢ocuklarin kelime dagarcig: arasinda anlamli fark bulunmustur. Ayrica
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sosyal acidan dezavantajl ¢evrelerden gelen Roman ¢ocuklarin okula baslarken okul dilinde
dil yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in destege ihtiya¢ duyduklar1 ger¢egi vurgulanmistir.

Dolean (2016) arastirmalarinda birinci sinif 6grencilerinin okuryazarlik yordayicilarindan biri
olan ses birimsel farkindalik ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliskiyi karsilastirmali olarak
analiz etmek ve smif miidahale programi ile ses birimsel farkindaligin gelistirilmesini
amaglamislardir. 42 Roman ve 129 Roman olmayan c¢ocugun dahil edildigi ¢alismada
programda on dort hafta boyunca haftada ii¢ glin ve uygulanan her giin i¢in on bes dakikalik
uygulama yapilmistir. Sonug olarak Roman ¢ocuklarin ses birim farkindalik diizeylerinin diger
cocuklara oranla diisiik oldugu ve uygulanan miidahale programinin ¢ocuklarin ses birimsel
farkindaliklarini anlamli 6l¢iide arttirdig1 goriilmiistiir.

Cigekler vd., (2013) arastirmalarinda Roman ve Roman olmayan annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarim1 ve ¢ocuklarinin alic1 dil diizeylerini incelemislerdir. Genel tarama modellerinden
iliskisel tarama modeline dayali olan arastirma, Roman ve Roman olmayan 30 anne ile bunlarin
bes ve alt1 yaslarindaki ¢ocuklar {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada LeCompte vd.
(1958) tarafindan Tiirkge’ye cevrilen Ebeveyn Tutumlar1 Arastirma Olgegi (PARI) ve Katz vd.
(1974) tarafindan Tiirk¢e adaptasyonu yapilan Peabody Resim Kelime Testi kullanilmigtir.
Arastirma sonucglarinda Roman ve Roman olmayan annelerin tutum puanlarinda demokratik
muamele ve esitlik saglama alt boyutlar1 diginda diger tiim alt boyutlarda Roman olmayan
anneler lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Roman ve Roman
olmayan ¢ocuklarin alic1 dil diizeylerine gelince, sonu¢lar Roman olmayan ¢ocuklar lehine
onemli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Ayrica katir disiplin alt boyutlar1 ile Roman
annelerin ev hanimlig1 rollerini reddetmeleri ile Roman ¢ocuklarin alic1 dil gelisimleri arasinda
dikkat ¢ekici bir iligki oldugu belirlenmistir.

Orcan vd., (2012) yaptiklar1 calismada Roman ve Roman olmayan annelerin iletisim becerileri
ile ¢cocuklarin alic1 dil diizeyleri arasindaki iligskiyi degerlendirmislerdir. Konya’da yasayan 28
Roman ve 29 Roman olmayan anne ve 5-6 yas araligindaki ¢ocuklar {izerinde yapilan
arastirmada veri toplama araci olarak Korkut’un (1996) gelistirdigi iletisim Becerileri
Derecelendirme Olgegi ve Katz vd. (1974) tarafindan Tiirkce adaptasyonu yapilan Peabody
Resim Kelime Testi kullanilmistir. Roman olmayan annelerin iletisim becerileri ve ¢gocuklarin
alic1 dil becerileri diizeylerinin Roman olanlara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Arastirmalarda genellikle Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile sozel dil

becerilerinin var olan durumunu incelemeye yoOnelik arastirmalarin oldugu goriilmektedir.
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Arastirmalarda erken okuryazarlik becerilerinin ve sozel dil becerilerinin diisiik olmasinin
nedeni ise yasanan cevre, aile ve sosyo-ekonomik diizey gibi faktorler oldugu goriilmektedir.
Alan yazinda Roman ¢ocuklarla yapilan arastirmalarin daha ¢ok yurt disinda 6zellikle Kuzey
Avrupa bolgesinde yapildig goriilmektedir.

Miizik ve Erken Okuryazarhk ile Tlgili Arastirmalar

Varma (2022) tarafindan yapilan arastirmada Orff-Schulwerk yaklagimiyla diizenlenen miizik
etkinliklerinin okul 6ncesi donem 60-72 ay cocuklarin sesbilgisel farkindaliklar1 iizerine
etkililigini incelemistir. Etkinlik siiregleri; sesbilgisel farkindalik becerilerini igeren sdzciik
farkindaligi, hece farkindaligi, uyak farkindaligi ve ses birimi farkindaligi asamalarim
kapsamaktadir. Arastirma deneysel desen olarak 60-72 aylik 32 ¢ocuk katilimi ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Sar1 ve Aktan Acar (2013) tarafindan gelistirilen
“Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi” (ECDFDO) kullanilmustir. Analizler
sonucunda Orff-Schulwerk yaklasimi deney grubundaki ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Vaiouli ve Grimmet (2020) yaptiklar1 arastirmada kapsayict erken cocukluk ortamlarinda
kii¢iik ¢cocuklarin katilimini ve erken okuryazarlik gelisimini artirmak i¢in gelistirilen bir miizik
miidahale modelini uygulanmiglardir. Head Start sinmifinin giinliik rutinlerine yerlestirilmis
gilinliilk miizik aktivitelerini i¢ceren miidahale, simif 6gretmenleri tarafindan alti ay boyunca
yaslar1 3 ile 5 arasinda degisen 17 ¢ocugun oldugu smifta uygulanmistir. Gozlem notlari,
giinliikler ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlari ile veriler toplanmistir. Analizler sonucunda
mizigin ¢ocuklarin etkinliklere katilimin arttirdigi ve 6gretmenlerin miizik etkinliklerinde
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri gelisimini desteklemeleri konusunda daha ¢ok tesvik
ettigi sonucuna ulagmislardir.

Linnavalli Putkinen, Lipsanen, Huotilainen ve Tervaniemi (2018) 5-6 yas ¢ocuklarin haftada
bir giin katildiklar1 miizik oyun okulunun dil becerilerine etkisini inceledikleri ¢caligmaya 66
cocuk katilmistir. Korkman vd. (2008) tarafindan gelistirilen NEPSY-II testinin Ses Isleme ve
Engelleme alt testleri, Wechsler (2010) tarafindan gelistirilen Cocuklar igin Wechsler Zeka
Olgegi’nin Algisal Akil Yiiriitme, Kelime Bilgisi becerileri alt testleri ile dort kez veriler
toplanmistir. Miizik okuluna katilan ¢ocuklar1 katilmayan cocuklarla karsilastirmiglardir.
Miizik oyun okuluna katilan ¢ocuklarin fonem isleme becerilerinin ve kelime dagarcigini

onemli dl¢iide gelistirdigi sonucuna ulasilmiglardir.
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Demirci ve Mertoglu (2017)’nun anasinifina devam eden ¢ocuklarin miizik etkinlikleri ile ses
farkindalik becerilerinin gelistirilmesini hedefledikleri ¢alismalarina 46 ¢ocuk dahil edilmistir.
Deneysel desen olarak yapilan ¢alismanin bireylerinden 23 ¢ocuk deney 23 ¢ocuk kontrol
grubunu olusturmustur. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen program haftada iki giin 13 hafta ve
her oturum 40 dakika seklinde uygulanmistir. On test ve son test olarak Polat Unutkan ve Ozgiil
(2003) tarafindan gelistirilen Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi ve Biiyiiktaskapu (2012)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi (Mountain
Shadows Phonemic Awareness Scale MS-PAS) kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu ve deney grubu son test puanlarinin, kontrol grubu son test puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

Kempert vd., (2016) calismalarinda sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan ¢ocuklarda
geleneksel sesbilgisel egitimle birlikte erken donem miizik egitiminin etkilerini incelemislerdir.
Yar1 deneysel bir 6n test-son test kontrol gruplu arastirmaya 4-5 yas aras1 424 ¢ocuk katilmistir.
2 yillik bir zaman diliminde ¢ocuklara dnce miizikal yeterlilik egitimi 16 haftalik bir siire
boyunca haftada ili¢ kez, daha sonrasinda ise miizik ile harmanlanmis sesbilgisel farkindalik
egitimi programi 20 hafta boyunca her giin 10-15 dakika siire ile uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise tek basina sesbilgisel farkindalik egitimi verilmistir. Veriler, okuma ve heceleme,
kafiye olusturma, sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendiren farkli iki olgekten
faydalanarak toplanmistir. Sonug olarak miizikal yetenekler ile sesbilgisel farkindalik arasinda
pozitif bir iligki oldugu, sesbilgisel farkindalik egitimi beklenen etkileri yaratirken, bu egitime
ek olarak miizik egitiminin eklenmesi sesbilgisel farkindalik gelisimine Snemli bir katki
saglamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Moritz, Yampolsky, Papdelis, Thomson ve Wolf (2013) mizikal aktivitenin, resmi okuma
egitimi baslamadan okuma becerisi edinimine etkisini incelemek amaciyla yaptiklari
caligmalarinda, miizik becerileri ile sesbilgisel farkindalik arasindaki iliskiyi ve yogun miizik
egitimi ile az miizik egitimi alan anaokulu ¢ocuklarinin sesbilgisel becerileri arasindaki iligkiyi
degerlendirmislerdir. Calismaya anaokuluna devam eden 5 yas grubunda 15 ¢ocuk deney
grubu, 15 cocuk kontrol grubu olmak tzere toplamda 30 ¢ocuk dahil etmislerdir. Verileri
toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi III (1997) ve Kaufman Kisa Zeka Testi’ni
(1990) kullanmiglardir. Calisma sonuglarinda anaokulunda daha fazla miizik egitimi alan
cocuklarin, daha az egitim alan ¢ocuklara gore daha genis bir yelpazede sesbilgisel farkindalik

becerilerinde gelisme gosterdikleri sonucuna ulagsmisglardir.
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Herrera, Lorenzo, Defior, Smith ve Costa Giomi (2010) tarafindan yapilan arastirmada miizik
egitim programinin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik ve isimlendirme hizi tizerindeki
etkililigini incelemislerdir. Arastirmaya 97 anaokulu ¢ocugu dahil edilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak Renkli Progresif Matrisler Testi (1996), Peabody Resim Kelime Testi’nin
revize edilmis versiyonu (1986), sesbilgisel farkindalik testi, hizli isimlendirme testi ve ses harf
bilgisi testleri kullanilmistir. ki yillik 6n test/son test calismasi sonucunda miizikli veya
muziksiz sesbilgisel egitim alan g¢ocuklarin, isimlendirme hizi son testinde ve sesbilgisel
farkindalikta egitime katilmayan ¢ocuklara gére onemli 6lgiide daha 1yi performans gosterdigi

sonucuna ulagmislardir.

Ilgili arastirmalara gore, arastirmacilar tarafindan hazirlanan miizik programi veya miizik
temelli egitim programlari ile okul 6ncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden olan ses
bilgisel farkindaliga olan etkilerin daha fazla oranda incelendigi goriilmiistiir. Arastirma
sonuglar1 miizik ile sesbilgisel farkindalik becerilerinin iliskisinin oldugu ve cocuklarin

seshilgisel farkindaliklarinin gelisimlerini destekledigini gostermistir.

Yaratic1 Drama ve Erken Okuryazarlik ile ilgili Arastirmalar

Aygiin (2022) erken okuryazarlik becerilerine yaratici drama egitimin etkisini inceledigi
caligmada 15 deney grubu 15 kontrol grubu olmak {iizere 30, 5-6 yas grubundaki c¢ocuk
katilmistir. Cocuklara 10 hafta boyunca yaratici drama yontemiyle hazirlanmis olan erken
okuryazarlik beceri egitimi programi uygulanmistir. Aragtirmanin bulgular1 Kargin vd., (2015)
tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile toplanmistir. Sonug¢ olarak
uygulana yaratict drama yontemi deney grubundaki c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerililerine olumlu yonde etkisinin oldugu bulunmustur.

Bruyére (2017) drama temelli etkinliklerin anaokulundaki ¢ocuklarin yazi yazma
motivasyonlari lizerine yaptig1 eylem arastirmasina 4-6 yas arasi 16 cocuk katilmis ve uygulama
12 hafta stirmistiir. Haftanin bir giinii iki saat olmak {izere drama temelli etkinlikler
uygulanmig olup gozlemler, videolar, goriismeler ve ¢ocuklarin etkinliklerinden elde edilen
dokiimanlar ile veriler toplanmistir. Verilerin analiz sonucu anaokulu ¢agindaki ¢ocuklarinda
drama ve yazma etkinliklerinin anlamini yorumlama, kavrama ve aktarma becerilerine yardimci
oldugu ve drama etkinlikleri sonucunda ortaya ¢ikan motivasyonun, ¢ocuklarin ¢izimlerine ve

yazili ¢alismalarina yansidigi belirtilmistir.
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Eti ve Arnas (2016) tarafindan hikaye temelli yaratict drama etkinliklerinin dort yas grubu
cocuklarin sozel dil gelisimine etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismaya deney grubunda
13 kontrol grubunda 13 olmak {izere 4 yasinda toplamda 26 ¢ocuk dahil edilmistir. Deneysel
islem olarak hikaye temelli yaratic1 drama etkinlikleri kapsaminda on farkli resimli cocuk kitab1
secilmis ve bu kitaplardaki hikayeler temel alinarak on farkli yaratic1 drama etkinligi planlanmis
ve uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni kitaplar Tiirkce etkinligi kapsaminda ayni sirayla
ve siirede gocuklara okunmustur. Veri toplama araci olarak, 6n-test ve son- testler igin sekiz
adet hikaye kart1 kullanilmis ve ¢ocuklardan ifade edici dil 6rnekleri elde edilmistir. Cocuklarin
ifade edici dil gelisimleri; kullanilan s6zciik tiirlerine, toplam ciimle ve sdzciik sayilarina ve bir
climledeki ortalama sdzclik sayisina gore incelenmistir. Arastirma sonucunda, hikaye temelli
yaratict drama etkinliklerinin dort yas ¢ocuklarmin isim, fiil, zarf, bagla¢ kullanimlarinda
anlamli bir artisa neden oldugu ve ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam climle sayisi, sozciik sayisi
ve bir ciimlede yer alan ortalama s6zciik sayisini da artirdig1 sonucuna ulagmiglardir.

Kog (2009) yaratict dramanin alt1 yas ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki etkilerini saptamak
amaciyla yaptig1 calismaya, alt1 yas grubunda 100 ¢ocuk katilmistir. Haftada bir giin olmak
tizere on iki haftalik yaratici drama uygulamasi yapilan ¢alismada veriler 6n test-son test
yontemi ile Katz vd. (1974) tarafindan Tiirk¢e adaptasyonu yapilan Peabody Resim Kelime
Testi kullanilarak toplanmistir. Calisma sonuglarinda deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Ayrica deney
grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiki a¢idan anlamli bir fark
goriiliirken, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiki agidan
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Aktas Arnas, Comertpay ve Sofu (2007) yaratict dramanin anaokuluna devam eden alt1 yas
grubu cocuklarin dil gelisimine etkisini inceledikleri ¢alismalarina yedi deney grubunda yedi
kontrol grubunda olmak Uzere toplam 14 c¢ocuk dahil edilmistir. Kontrol gurubu mevcut
program uygulanirken deney grubuna mevcut programin yaninda 8§ hafta boyunca ¢ocuklarin
dil kullanim1 zenginlestirmek amaciyla 15 yaratict drama etkinligi uygulanmistir. Hikaye ve
oyun etkinliklerinde kaydedilen veri, yaziya g¢evrilmistir. Her ¢ocukta sozciik sayisi, farkli
sozctkleri ve timce uzunlugu incelenmistir. Arastirma sonuglarinda yaratict drama uygulanan
deney grubundaki ¢ocuklarin daha ¢ok sozciik kullandiklari, daha uzun ciimleler kurduklar

sonuclarina ulagsmislardir.
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Goetz (1999) yaratict drama ile erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla vaka
caligmasi olarak yaptig1 arastirmaya ilkokul birinci sinif 24 ¢ocuk katilmistir. Dort ay boyunca
haftanin ii¢ gilinii bir ile iki saat arasinda okuryazarlig1 desteklemeye yonelik gelistirilen drama
programi uygulamasi yapilmistir. Veriler, Clay (1993) tarafindan gelistirilen erken okuryazarlik
basarisina iliskin gézlem formu, ¢alisma notlari, arastirmaci tarafindan gelistirilen okuryazarlik
anketi, cocuklarin olusturulduklar1 dokiimanlar ve drama derslerinin videolar1 araciligi ile
toplanmistir. Sonug olarak uygulamanin yapildig: siiregte ¢ocuklarin daha motive olduklar: ve
yaratict drama programinin cocuklari anlamli okuma yazma etkinliklerine yonelttigine
ulasiimustir.

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde okul oncesi donemde yaratict drama ile erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminin desteklendigi caligsmalarin az oldugu goriilmektedir.
Ayrica yapilan arastirmalarda yaratici drama ile sozel dil becerileri, dolayisiyla erken
okuryazarlik becerilerinin oldugu c¢alismalar ile yaratici drama ile erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla yapilan ¢aligmalarda olumlu yonde sonuglar

ortaya ¢ikmuistir.

Erken Okuryazarhk ile flgili Arastirmalar

Unal (2021) tarafindan yapilan ¢alismada sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bdlgede bulunan
cocuklarin erken okuryazarlik ve 0ykii anlatma becerilerini ve bu beceriler arasindaki iligkiyi
inceledigi c¢alismaya, okul Oncesi egitime devam eden dezavantajli bolgede yer alan
anaokulundan 22 kiz, 21 erkek olmak iizere 43 g¢ocuk katilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen erken okuryazarlik ve Oykili anlatma becerilerinin desteklemesi i¢in hazirlanan
program pandemi dolayisiyla sekiz hafta yerine dort hafta uygulanmistir. Arastirmada erken
okuryazarlik becerileri i¢in Karaman (2013) tarafindan gelistirilen "Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aract" ve Kargin vd., (2015) tarafindan gelistirilen "Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmistir. Cocuklarin 6ykii anlatimlarini saglamak Mercer
Mayer (1969) tarafindan olusturulan "Frog Where Are You" (Kurbaga Neredesin) isimli resimli
yazisiz kitap ve Isitan (2010) tarafindan gelistirilen "Oykii Anlatma Degerlendirme Formu"
kullanilmistir. Caligmanin devam edememesi ve son testlerin toplanamamis olmasindan dolay1
on testten elde edilen veriler dogrultusunda, erken okuryazarlik becerileri ve anlati becerilerin
anne egitim diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeyden etkilendigi, erken okuryazarlik becerileri ile

anlat1 becerileri arasinda pozitif yonlii iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Calis ve Feyman Gok (2022), tarafindan yapilan ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerine iligkin goriisleri incelenmistir. Calisma nitel aragtirma olarak temel
yorumlayict desen yontemi kullanilarak amacgli 6rnek ile 20 okul oncesi 6gretmeni dahil
edilerek gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ogretmenlerle birebir ve yiiz yiize olarak yapilan
gorigmeler ile elde edilen veriler igerik analiz yontemi kullanilarak derinlemesine
incelenmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerileri konusunda eksik ya da
yanlis bilgiye sahip olduklari, erken okuryazarlik kavramini okuma yazma 6gretimi olarak
yorumladiklari, erken okuryazarlik becerilerinden en ¢ok sesbilgisel farkindalik ile harf bilgisi
becerisini destekledikleri, harf bilgisinde ise sesli harfleri destekledikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sinif iginde yazili uyaranlara ok fazla yer vermedikleri, 5grenme merkezi olarak
ise en ¢ok kitap merkezini kullandiklar1 bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin hazir etkinlik
planlar ve ¢alisma sayfalarini ¢ok fazla kullandiklar1 gériilmiistiir.

Kilingg1 ve Bayraktar (2021) arastirmalarinda okul 6ncesi siniflarinda 6gretmenler tarafindan
kullanilan erken okuryazarlik materyalleri ile 68retmenlerin erken okuryazarlik 6gretimi ile
ilgili uygulamalarin1 incelemislerdir. Arastirmaya Usak ilinde bulunan, 22 devlet okulunda
gorev yapan, 52 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik Materyal Kontrol Formu” ve yar1 yapilandirilmis
gorigme formu kullanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan kontrol formu doldurulmus,
goriismeler ise Ogretmenlerle yiiz yiize yapilarak uygulamalar1 hakkinda bilgi toplanmustir.
Sonug¢ olarak Ogretmenlerin daha fazla matematik etkinliklerine yer verdikleri erken
okuryazarlik becerileri i¢in c¢ocuklardan ¢izgi ¢izmelerini istedikleri, erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi icin secgilen etkinliklerin bulunmadigi, materyal olarak ise yeterli
miktarda ve tiirde erken okuryazarlik materyallerinin, kitap ¢esitliliginin, sinifta farkli, ilgi
cekici gorsellerin olmadig1 bulunmustur.

Engel de Abreu, Fricke ve Wealer (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, dil farklilig1 olan
cocuklarda erken okuryazarlik becerileri egitim miidahalesinin etkileri incelenmistir. Yar1
deneysel olarak yapilan ¢alismaya anaokulunda egitim goren yas ortalamalar1 5.8 olan 198
cocuk katilmistir. Ug dilli (Liiksemburgga, Almanca ve Fransizca) Liiksemburg'daki ¢ocuklar,
tipolojik olarak Liiksemburgca'ya yakin olan Almanca okumay1 ve yazmay1 6grenmektedirler.
Anaokulu egitimi Liiksemburgca ve formal okuryazarlik veya harf bilgisi egitimini
icermemektedir. Arastirmacilar tarafindan anaokulu i¢in Liiksemburgca yeni bir erken

okuryazarlik programi gelistirilerek 12 hafta boyunca 6gretmenler tarafindan uygulanmstir.
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Sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisine yonelik dogrudan 6gretimi igeren miidahale programi
yaz1 ve kitap farkindaligini ve okuryazarlik katilimini tesvik etmistir. Veriler Lilksemburgca ve
Almanca oOlgiitler iceren veri toplama araclariyla miidahale oncesi, hemen sonrasi ve 9 ay
sonrasinda toplanmistir. Sonug olarak miidahalenin sonunda, miidahale grubundaki ¢ocuklar,
Liksemburgca'daki sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi dlgimlerinde kontrol grubundan
onemli olclide daha iyi performans gosterdikleri, dokuz ay sonraki 6lgimler ise sesbilgisel
farkindalik, kelime diizeyinde okudugunu anlama ve Almanca heceleme Olgiimlerine
genellestirildigi bulunmustur. Gelistirilen erken okuryazarlik miidahale programinin dilsel
olarak farkli cocuklarda, 6gretmenler tarafindan basarili sekilde uygulanabildigi ve ¢ocuklarin
egitimi agisindan anlamli etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Sen (2020) tarafindan yapilan ¢alisma ile akil oyunlarinin erken okuryazarlik becerilerine olan
etkisi incelenmistir. Ug farkli deney grubun yer alan 30 ¢ocuk ile ii¢ farkli kontrol grubunda yer
alan 30 olmak tizere 60 ¢ocuk arastirmaya katilmistir. Cocuklara 6n test olarak “Denver Gelisim
Tarama Testi II” ve “Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci (EOBDA)” ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen “sosyo demografik form” uygulanmistir. On testler sonrasi
45 dakikalik 16 ders akil zekd oyunlar1 egitimleri verilmis olup egitim sonrasinda tekrar
“Denver Gelisim Tarama Testi II” ve Karaman ve Aytar (2016) tarafindan gelistirilen “Erken
Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aract (EOBDA)” testleri uygulanmistir. Cocuklarin
okul oncesi egitime devam etme sekline gore tam giin gelenlerin yarim giin gelenlere gore
Oykiiyli anlama ve yazi farkindaligi toplam puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Baba
egitim diizeyi ile erken okuryazarlik becerileri arasinda anlaml fark ortaya ¢ikmazken anne
egitim diizeyi ile erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli fark goriilmiistiir. Akil zeka
oyunlarma katilan g¢ocuklarin eken okuryazarlik becerilerinden Oykiiyli anlama ve yazi
farkindaliginda anlamli fark; yazi yazma, gorsel eslestirme ve ses bilgisel farkindalik
becerilerinde ise yiiksek anlamli fark oldugunu bulmustur. Deney grubundaki g¢ocuklarin
kontrol grubundaki ¢cocuklara gore son testlerde daha yiiksek puan aldiklarini raporlamigtir.
Thomas vd., (2020) tarafindan yapilan ¢alisma diisiik sosyo-ekonomik seviyeye, ¢esitli etnik
ve dilsel gecmise sahip c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine ve dil gelisimlerine
etkilesimli okumanin etkilerini incelemislerdir. Calismaya anaokuluna devam eden deney
grubunda 194 ¢ocuk ve kontrol grubunda 91 ¢ocuk katilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara
haftada 3 kere olmak tizere 10 hafta boyunca 30 seans etkilesimli kitap okuma programi
uygulanmigtir. Miidahale 6ncesi ve sonrasi dil ve erken okuryazarlik 6l¢iimleri yapilmistir.

Sonug olarak deney grubundaki ¢cocuklar, miidahale sonrasi dil ve erken okuryazarlik becerileri
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(vaz1 farkindaligi, harf bilgisi ve sesbilgisel farkindalik) agisindan kontrol grubuna kiyasla
onemli Ol¢iide daha iyi puanlar almistir. Etkilesimli okumanin, diisik sosyo-ekonomik
seviyeye, cesitli etnik ve dilsel gegmise sahip ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine ve dil
gelisimlerine olumlu yonde etkileri oldugu bulunmustur.

Kandir ve Keskin (2020) tarafindan destekleyici duyu egitim programinin ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerine etkisini boylamsal olarak incelendigi ¢calismaya kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi ile belirlenen 15 ¢ocuk deney grubunda ve 15 ¢ocuk kontrol grubunda olmak tizere 60
cocuk katilmistir. Calisma, Yazict ve Kandir (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin devami
niteliginde olup dort y1l boyunca deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklar iizerindeki etkililigine
bakilmigtir. Arastirmaya 52 ¢ocuk sayisi ile baglanmis, ¢ocuklarin okul degisikligi, ebeveyn
tayini gibi nedenlerle calismadan ayrilan ¢ocuklar olmus ve 30 ¢ocuk katilim1 tamamlanmustir.
Veri toplama araci kisisel bilgi formu ve “Kazanim Degerlendirme Kontrol Listesi” (KDKL)
kullanilmigtir. Analizler sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine
anlaml fark oldugu “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi™’nin
uzun siireli etkisinin hala devam etmekte oldugu bulunmustur.

Borre, Bernhard, Bleiker ve Winsler (2019) tarafindan yapilan ¢alisma sosyokiiltiirel bir
yaklagim benimseyen ¢ocuklari, 6gretmenleri ve aileleri kiiltiirel agidan anlamli okuryazarlik
etkinliklerine dahil eden okul Oncesi erken okuryazarlik miidahalesinin anaokulu egitimi
boyunca orta vadeli etkilerini incelemislerdir. 12 ay siiren bu caligmaya yas ortalamasi 48 ay
olan sosyo-ekonomik olarak diisiik seviyede 115 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin cinsiyeti, etnik
kokeni, ticretsiz/indirimli 6gle yemegi durumu ve ana dili ile ilgili bilgiler anaokulundaki okul
kayitlarindan toplanmaistir. Okula hazirbulunusluk ve erken okuryazarlik becerileri, gecerligi ve
giivenirligi yapilmis dlgekler ile toplanmistir. Cocuklarin akademik basarilart ise 6gretmenler
tarafindan doldurulan formlarin puanlanmasi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina gore
miidahale programindaki c¢ocuklarin, anaokulundan bir veya iki yil sonra okula hazirlik
taramalarinda benzer ¢ocuklardan daha yiiksek puan aldiklari, anaokulundaki erken
okuryazarlik becerilerinde de karsilastirilan ¢ocuklardan daha iyi performans gdosterdikleri,
uygulanan miidahale programinin etkilerinin anaokulu araciligiyla stirdiiriildiigii sonuglarina
ulasiimustir.

Akdal ve Kargin (2019) tarafindan yapilan arastirmada zayif ses bilgisel farkindaliga sahip
cocuklarin ses bilgisel farkindaliklar1 gelistirmek i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan
SESFAR miidahale programinin etkisi incelenmistir. Bu program uyak farkindaligi, sdzciikleri

hecelerine ayirma, ciimleyi sozciiklere ayirma, heceleri birlestirme, ilk sese gore eslestirme, son
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sese gore eslestirme, soézciiklerin ilk sesini atma ve sOzciiklerin son sesini atma becerilerini
destekleyen 8 beceri alanini igeren ve her bir beceriye ait 9 etkinlik ile toplan 72 etkinlik ve 595
gorselden olusmaktadir. Deneysel desende yapilan ¢alismada haftada U¢ gin, sekiz hafta
uygulama yapilmistir. Veriler, Kargin vd. (2015) tarafindan gecgerlilik ve giivenirligi yapilan
“Erken Okuryazarlik Testi (EROT)”, “Cocuk Bilgi Formu” ve “Aile Bilgi Formu” ile
toplanmistir. Analizler sonucunda ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu ve SESFAR programinin ¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklar
iizerinde etkili oldugunu bulmuslardir.

Sezgin, Ulus ve Aksoy (2019) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerin, erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirmek icin cocuklara etkinliklerde ne kadar ve nasil yer verdiklerini
incelemislerdir. Arastirmaya Bursa ili Niliifer, Osmangazi, Yildirim ve inegol ilgelerinde 6zel
ve kamu anaokulu, anasinifi ve giindiiz bakimevlerinde ¢alisan 255 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Demografik bilgiler i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve
arastirmacilar tarafindan gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilan “Okul oncesi Erken
Okuryazarlik Olgegi” kullamlmistir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili stnif
ici uygulamalari, gérev yapilan okulun bulundugu g¢evrenin sosyo-ekonomik durumu, gorev
yapilan okul tiirii, kendilerini yeterli bulma durumu ve egitim alma durumu degiskenlerine gore
incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen degiskenlerin hepsinin O0gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerine iligkin sinif i¢i uygulamalarini etkiledigi bulunmustur.

Efe ve Temel (2018), yaptiklar1 calisma ile sosyo-kiiltiirel 6zellikleri diisiik ¢ocuklarin
etkilesimli kitap okuma programi ile yazi farkindaliklarimin gelistirilmesini inceledikleri
caligmaya, okul Oncesi egitime devam eden 23 tipik gelisim gosteren cocuk katilmigtir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan etkilesimli kitap okuma programi, haftada 3 giin 45 dakika
olmak tiizere 10 hafta uygulanmistir. Veriler Karaman (2013) tarafindan gelistirilen “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract’'nin Yazi Farkindaligi” alt testi ve
arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu aracilifiyla toplanmistir. Etkilesimli
kitap okuma programu ile sosyo-kiiltiirel 6zellikleri diisiik ailelerden gelen ¢ocuklarin ve anadili
egitim dilinden farkli olan ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 gelisimlerinin desteklendigi sonucuna
ulagmiglardir.

Parpucu (2016) tarafindan yapilan arastirmada, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Seslerin
Renkli Diinyas1 Program1” nin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliklarina olan etkisi incelenmistir.
Arastirmaya 24 ¢ocuk deney grubunda, 19 c¢ocuk kontrol grubunda olmak iizere 43 cocuk

katilmistir. Hazirlan programdaki etkinlikler haftada ii¢ giin birer saat olmak iizere sekiz hafta

53



uygulanmustir. On test, son test, yar1 deneysel olarak yapilan ¢alismada veri toplamak igin Sar1
ve Acar (2013) tarafindan gelistirilen “Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi
(ECDFDO)” ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Verilerin
analizi sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kontrol grubuna gore sesbilgisel
farkindalik puanlar1 ve sesbilgisel farkindalik 6lgeginin tiim alt boyutlarindaki puanlarda
anlamli diizeyde farkliik oldugu ve hazirlanan programin ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaliklarini gelistirmede etkili oldugunu bulmuslardir.

Goldstein vd., (2017) tarafindan yapilan arastirma, sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisi
gelistirmeye yonelik hazirlan miidahale programinin etkisini ve hikaye kitab1 dil miidahalesinin
birbiriyle karsilastirilmasini inceledikleri c¢alismaya 103 anaokuluna devam eden c¢ocuk
katilmistir. Erken okuryazarlik miidahalesine 60 cocuk, hikaye kitab1 dil miidahalesine 53
cocuk katilmistir. Erken okuryazarlik miidahale programi etkilesimli oyunlar1 igeren on
dakikalik 36 etkinlikten olusmakta ve ¢ocuklarin beceri kazanim durumlarina goére 19 ile 36
seans stirmiistiir. Dil miidahalesi ise 13 hafta boyunca haftada {i¢ kez uygulanmistir. Calisma
stirecinde ¢ocuklara On test, li¢ ara Ol¢iim ve son test uygulanmis ve cesitli sesbilgisel
farkindalik ve dil becerilerini degerlendiren 6l¢iim araglar1 kullanilmistir. Sonug olarak her iki
miidahale grubunda yer alan ¢ocuklarin 6nemli dl¢iide sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisi
becerilerini arttirdiklar1 ve anaokulunda erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
gecikmeler gosteren c¢ocuklarin okuma zorluklarint Onlemede sesbilgisel farkindalik
programindan yararlanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Feyman Gok (2013)’tin sinif ortamina eklenen okuryazarlik materyalleri ve 6gretmen destegi
sunularak 5 yas cocuklarin erken okuryazarlik becerilenlerine olan etkisini inceledigi deneysel
calismasi, iki anaokulunda ve iki siniftan 6 ¢ocuk dahil edilerek tek grup deneysel desende
gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan “Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci”
uyarlama c¢alismasi yapilarak simif ortaminin erken dil ve okuryazarlik ¢evresi
degerlendirilmistir. Cocuklarin  serbest zaman diliminde okuryazarlik davranislar
gozlemlenerek anlik zaman Orneklemi kaydedildikten sonra smif ortamina okuryazarlik
materyalleri eklenmis ve 6gretmenler bu becerileri desteklemesi i¢in yonlendirilmistir. Veriler
gozlem yoluyla kaydedilerek analizleri yapilmistir. Arastirma sunucuna gore ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde meydana gelen gelisim hem sinif materyallerinin zenginlestirilmesi
hem de 6gretmen destekleri ile agiklanmistir. Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisiminde

siif ortaminin hem fiziksel yonden hem de siire¢ yoniinden 6énemli oldugu vurgulanmastir.
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Lonigan vd., (2013)’{in erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini tesvik etmek icin tasarlanan
miidahalelerin etkililigini, daha sonra okuma sorunlar1 yagama riski yiiksek olan okul dncesi
cocuklardan olusan bir orneklemle degerlendirmek ve farkli miidahalelerin spesifik ve
sinerjistik etkilerini deneysel olarak incelemek amaciyla yaptiklari ¢alismaya Head Start
Programi’nda olan 324 ¢ocuk katilmistir. Miidahale programlari, diyalojik okuma ve sesbilgisel
farkindalik egitimi grubu, diyalojik okuma ve harf bilgisi egitimi grubu, diyalojik okuma ve
seshilgisel farkindalik ve harf bilgisi egitimi kombinasyonu grubu, standart ortak okuma ve
sesbilgisel farkindalik egitimi ve harf bilgisi egitiminin kombinasyonu grubu ve sadece devam
eden sinif miifredatin1 alan bir kontrol grubu olmak iizere bes gruba uygulanmistir. Calismanin
miidahale uygulamalari; okul y1l1 boyunca haftada 5 giin, glinde yaklasik 10 ila 20 dakika stiren
kiicik grup (3-5 cocuk) olarak aragtirmacilar tarafindan yapilmistir. Erken okuryazarlik
becerilerini 6lgmek amaciyla kelime testi, uyak farkindalik gorevi, harf isimlendirme gibi farkli
becerileri degerlendiren on Olglim araciyla veriler toplanmistir.  Sonug¢ olarak erken
okuryazarlik miidahalesinin hedeflenen alanlarda olumlu ve spesifik etkilere sahip oldugu
belirtilmistir. Calismaya dahil edilen tiim ¢ocuklar, okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerinde gelisme yasarken; kiigiik grup diyalojik okuma, sesbilgisel farkindalik veya harf
bilgisi miidahaleleri alan ¢ocuklar, yalnizca simif miifredatin1 alan ¢ocuklara gore daha fazla
gelisme gostermislerdir.

Xu, Chin, Reed ve Hutchinson (2014) tarafindan yapilan arastirmada, arastirmacilar erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ile diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin okula
hazirlik becerilerinin gelistirilmesini incelemislerdir. Erken okuryazarlik projesi ile okul éncesi
cocuklarin sozel dil becerilerini, sesbilgisel farkindaligini, yazi farkindaligini ve alfabe bilgisini
gelistirmeyi hedefledikleri calismaya 3 ile 5 yas arast 199 ¢ocuk katilmistir. Veriler bireysel
cocuk diizeyinde, sinif diizeyinde ve aile/ev ortamindan birden fazla kaynak araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk c¢iktilarinda, smif ortamlarinda, Ogretim
uygulamalarinda, erken okuryazarliga yonelik ebeveyn tutumlarinda ve okuma yazma
etkinliklerine aile katiliminda 6n ve son testler arasinda anlamli farklar oldugu bulunmustur.
Erken okuryazarlik alami ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan caligmalarda c¢esitli
degiskenlerin erken okuryazarlik T{zerindeki etkisinin incelendigi, erken okuryazarlik
becerilerini etkileyen faktorlerin arastirildigi ve hazirlanan egitim programlar ile ¢cocuklarin

erken okuryazarlik becerilerindeki degisimlerin incelendigi goriilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, egitim programinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi, verilerin toplama siireci, verilerin analizi, miizik ve yaratici
drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri iceren egitim programinin

gelistirilme basamaklarina ve aragtirmanin gegerlik ve giivenirliligine yer verilmistir.

Arastirmamn Modeli

Miizik ve yaratic1 drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri iceren
egitim programinin 4-5 yaslarindaki Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine olan etkisini incelemeyi amaclayan bu ¢alismada; Roman ¢cocuklarla ayni 6zelliklere
sahip baska bir gruba ulagilamayacagindan dolay1 segkisizlik ve eslestirme yapilamamakta olup
tek grup On test-son test zayif deneysel desen olarak yapilmistir. Roman topluluklar yasadigi
bolge ve sehirlerin kiiltiirlinden etkilenmekte ve kendi iglerinde farkli kiiltiirel 6zellikler
barindirmakta (Giillii ve Yildirim, 2016) olup c¢alismanin yapilacagi bolge ve sehirde ayni
ozellikleri tastyan baska bir Roman grubun bulunmamasindan etik ve pratik agidan uygun
kontrol grubu saglanamamistir. Zayif deneysel desenler, i¢ gecerliligi tehdit eden faktdrlerin
kontrol edilemedigi ve seckisizligin saglanamadigi deneysel desenlerdir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu desende arastirmaci, katilimcilara miidahale
yapmadan once bagimli degiskeni 6lgmek amaci ile On test uygular, bagimsiz degisken
uygulandiktan sonra bagimli degisken tekrar uygulanir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).
Muzik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi ¢alisma grubundaki 22
cocuga Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) 6n test olarak

uygulandiktan sonra 10 hafta siireyle haftada 3 oturum seklinde uygulanmistir. Muzik ve
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Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin etkisinin incelenmesi icin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) testi egitim programi

tamamlandiktan hemen sonra son test ve 3 hafta sonrasinda kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Arastirma deseninin simgesel goriiniimii Tablo 1’de gosterilmistir.
Tablo 1

Aragtirmanin Deseni

Gruplar On test Deneysel islem Son test Kalicilik Testi

Deney Grubu  Erken Miizik ve Yaratici Erken Erken
Okuryazarlik Drama Temelli Okuryazarlik Okuryazarlik
Becerilerini Erken Okuryazarlik Becerilerini Becerilerini
Degerlendirme  Egitim Programinin  Degerlendirme  Degerlendirme
Arac1 (EOBDA) uygulanmasi Araci Araci
(EOBDA) (EOBDA)

Calisma Grubunun Belirlenmesi

Romanlarin yasadigi mahallenin sehir merkezine yakin, fiziki kosullarinin uygun olmasi ve
caligmaya dahil edilen bireylerin 1limli bir grup olmasi nedeniyle 6rneklem se¢iminde segkisiz
olamayan amagli Orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem se¢im yoOntemi
kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir 6rneklem; emek, siire ve masraf gibi Ol¢iitlere bagli olarak
daha hizli veri elde etmede kullanilan 6rneklemdir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009; Karag6z, 2017). Arastirmanin evrenini Diizce ilinde yasayan 4-5 yaslarinda
Roman cocuklar olusturmustur. Orneklemde ise Diizce ilinde bir mahallede yerlesik olarak
yasayan, 4-5 yaslarinda, tipik gelisim gosteren, 22 Roman ¢ocuk arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmanin sinirliliklarinda yer alan, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin belirlenmesi amaciyla
arastirmaya katilacak olan her ¢ocuga Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA)
uygulamasi yapilmistir. Roman cocuklarin yasadigi bolgede arastirmaya 27 c¢ocuk goniilli
olmustur. Gerekli onlemler alinmasina, aile goriismesi ve ¢ocuklarin okula gelmesi tesvik
edilmesine ragmen siirekli devamsizlik yaparak etkinliklere katilmayan iki gocuk arastirmadan
tamamen ¢ikartilmis, 6zel egitim raporlar1 bulunmasindan dolay1 iki gocuk sadece veri toplama
siirecinden cikartilmistir. Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA) uygulamasi

sonucunda tipik gelisim gosteren 22 ¢ocuk arastirmaya katilmistir.
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Calisma Grubunun Ozellikleri

Arastirmanin ¢alisma grubuna ve ebeveynlerine ait demografik bilgiler ve Gazi Erken

Cocukluk Degerlendirme Aract (GECDA) uygulamasi bu boliimde yer almaktadir.

Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcilarin demografik 6zelikleri Tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Degisken N %
CinSiyet Kiz 12 54,5
Erkek 10 455
Yas 4 Yas 9 40.9
5 Yas 13 590.1
Ik Cocuk 6 27.3
Dogum Sirasi Ortanca ve Ortancalardan Biri 11 50.0
Son Cocuk 5 22.7
1 Cocuk 2 9.1
Ailedeki Cocuk Sayist 2 GOCUK 6 21.3
3 Cocuk 9 40.9
4 Cocuk ve Fazlasi 5 22.7
Egitim Hayir 20 90.9
Evet 2 9.1
29 Yas Alt1 17 77.3
Anne Yas 30-39 Yas 5 22.7
40-49 Yas 0 0.0
50 Yas ve Uzeri 0 0.0
29 Yas Alt1 12 54.6
40-49 Yas 3 13.6
50 Yas ve Uzeri 0 0.0
Okur Yazar Degil 8 36.4
Okur Yazar 3 13.6
Anne Egitim Ill.<okul Orta Okul 11 50.0
Lise 0 0.0
Universite 0 0.0
Lisansustu 0 0.0
Okuryazar Degil 0 0.0
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Okuryazar 6 27.3

[lkokul-Ortaokul 16 72.7
Baba Egitim Lise 0 0.0
Universite 0 0.0
Lisansust 0 0.0
Ev hanimi 13 59.1
Memur 0 0.0
Anne Meslek Isci 9 40.9
Serbest 0 0.0
Diger 0 0.0
Memur 0 0.0
Baba Meslek Isci 20 90.9
Serbest 2 9.1
Diger 0 0.0
3000’den Az 3 13.6
Gelir 3001-5500 8 36.4
5501-8000 9 40.9
8001 ve Uzeri 2 9.1

Cinsiyet degiskenine gore, 0rneklemde 12 (%54,5) kiz ve 10 (%45,5) erkek bulunmaktadir. Yas
degiskenine gore 9 (%40,9) cocuk 4 yasinda ve 13 (%59,1) ¢ocuk 5 yasindadir. Dogum sirasi
degiskenine gore orneklemdeki ¢cocuklarin 6's1 (%27,3) ilk ¢ocuk, 11'i (%50,0) ortanca veya
ortancalardan biri ve 5'1 (%22,7) son ¢ocuk olarak belirtilmistir. Cocuk sayis1 degiskeninde,
ailelerin 2'si (%9,1) 1 cocuga, 6's1 (%27,3) 2 ¢ocuga, 9'u (%40,9) 3 cocuga ve 5'1 (%22,7) 4
cocuk ve fazlasina sahiptir. Egitim degiskenine gore, 20 cocugun (%90,9) egitim almadig1 ve 2
cocugun (%9,1) egitim aldig1 goriilmektedir. Anne yas degiskeninde, annelerin 17'si (%77,3)
29 yasin altinda, 5'1 (%22,7) 30-39 yas araliginda ve higbiri 40 yas ve {izerinde degildir. Baba
yas degiskeninde, babalarin 12'si (%54,5) 29 yasin altinda, 7'si (%31,8) 30-39 yas araliinda,
3'0 (%13,6) 40-49 yas araliginda ve hicbiri 50 yas ve lizerinde degildir. Anne egitim
degiskenine gore 8 (%36,4) anne okuryazar degil, 3 (%13,6) anne okuryazar, 11 (%50,0) anne
ilkokul veya ortaokul mezunu ve higbiri lise, iniversite veya lisansiistii mezunu degildir. Baba
egitim degiskenine gore, hicbir baba okuryazar degil, 6 (%27,3) baba okuryazar, 16 (%72,7)
baba ilkokul veya ortaokul mezunu ve higbiri lise, liniversite veya lisansiistii mezunu degildir.
Anne meslek degiskeninde, 13 anne (%59,1) ev hanimi, 9 anne (%40,9) isci ve hi¢bir anne
memur, serbest meslek sahibi veya diger mesleklerde g¢alismamaktadir. Baba meslek
degiskeninde, higbir baba memur degil ve diger mesleklerde calismamaktadir; 20 baba (%90,9)
is¢i ve 2 baba (%9,1) serbest meslek sahibidir. Gelir degiskenine goére ailelerin 3'0 (%13,6)
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3000 TL ve altinda, 8'1 (%36.,4) 3001-5500 TL araliginda, 9'u (%40,9) 5501-8000 TL araliginda
ve 2'si (%9,1) 8001 TL ve Usti gelir seviyesine sahiptir.

Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA) uygulamasi sonuclari

Tablo 3
Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Aract (GECDA) Uygulamas: Minimum, Maksimum ve

Ortalama Puanlar

N Min. Maks.  Ortalama  SS
Alt Test Puanlari
Psikomotor Gelisim (PMG) 22 66 73 70.2 2.4
Biligsel Gelisim (BG) 22 48 59 54,3 2.9
Dil Gelisimi (DG) 22 55 61 56.9 14
Sosyal Duygusal Gelisim (SDG) 22 55 56 55,8 0.3
Toplam 22

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan Roman ¢ocuklarin GECDA’dan aldiklar1 puanlar, GECDA
kilavuz kitapc¢iginda (Temel, Ersoy, Avci ve Turla, 2016) yer alan T puan tablosuna gore
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonuglarina gére Roman ¢ocuklarin GECDA alt test puan
ortalamalarinin ilgili yag grubundan BG, DG ve SDG alt boyutlarinda beklenen dogrultuda ve
tipik gelisim araliginda (40-60) oldugu goriilmektedir. PM alt boyutunda ise tipik gelisim

araliginin iistiinde oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada,; kisisel bilgi formu, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6l¢gmek amaciyla
Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
(EOBDA) ve tipik gelisim gosteren cocuklart belirlemek i¢cin Gazi Erken Cocukluk
Degerlendirme Araci (GECDA) (Temel, Ersoy, Aver ve Turla, 2016) kullanilmastir.
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Cocuk Aile Demografik Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan c¢aligma grubundaki g¢ocuklarin demografik bilgilerini kaydetmek
amaciyla dogum tarihi, cinsiyet, kardes sayisi, annenin dgrenim durumu ve babanin grenim

durumu bilgilerinin yer aldigi formdur.

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) 48-77 aylar arasindaki okul
oncesi donem ¢ocuklarinda erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilmek amact ile
Karaman (2013) tarafindan gelistirilmistir. EOBDA’nin gelistirilmesi sirasinda gegerlik ve
gilivenirlik yapilmis olup arastirmanin c¢alisma grubunu 2011-2012 egitim Ogretim yilinda
Ankara ilindeki alti merkez ilgede Ogrenim goren 48-77 aylar arasindaki ¢ocuklar
olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin 244’4 kiz, 229’u erkek olmak iizere toplam 473 g¢ocuk
arastirmaya dahil edilmistir. Tarama modeline yiiriitiilen bu arastirmada uzman goriisleri
almarak degerlendirme aracinin alt boyutlar1 i¢in madde havuzu olusturulmus ve kapsam
gecerligi calismasi yapilmistir. Maddelere yonelik yapilan analizleri EOBDA’nin her alt
boyutlarin boliimleri i¢cin uygulanmigtir. EOBDA Ses Bilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi,
Oykiiyii Anlama, Gorselleri Eslestirme ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri degerlendirme olarak
bes alt test ve toplamda 96 madde igermektedir. Bu degerlendirme aracindaki tiim sorular dogru
cevaplar icin 1, yanlis cevaplar i¢in 0 seklinde puanlanmaktadir. Bu ¢alismada alt testlere ait
norm degerlerinin belirlenmemis olmasi nedeniyle alt testlerden alinan puanlar yiikseldikge
basar1 seviyesinin de yiikseldigi kabul edilmistir. Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci igerisinde bulunan alt testlerin gecerlik ¢alismalar1 i¢in agimlayici,
dogrulayici faktor analizleri yapilmis ayn1 zamanda madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir.
Giivenirlik ¢aligmalari igin alt testlerde KR-20, test tekrar test ve iki yar1 glivenirlik degerleri
incelenmistir. Analizler sonucunda, “Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme” alt
testi bes faktor ve toplamda 53 madde igermektedir. “Yaz1 Farkindalig1” alt testi ti¢ faktor ile
16 madde icerirken, “Oykiiyii Anlama”, “Gorselleri Eslestirme” ve “Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme” alt testleri ise tek faktorlii ve dokuzar madde olarak belirlenmistir.
Dogrulayict Faktdr Analizi sonuglarina bakildiginda “Yazi Farkindaligr” ve “Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinde diisiik bir uyum, diger alt testlerde ise kabul
edilebilir uyum degerleri oldugu belirlenmistir. Alt ve iist %27’lik gruplarda yapilan ayirt

edicilik analizleri sonucuna gore tiim maddelerin ayirt edici oldugu belirlenmistir. Bu
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caligmada, farkli bir grupla calisilmasi nedeniyle 6l¢egin giivenirlik katsayisina bakilmistir.
Erken Okuryazarlik Becerilerin Degerlendirme Araci (EOBDA) Cronbach Alpha giivenirlik
katsay1s1 alt boyutlarina gore Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi toplam
icin .96, Yaz1 Farkindalig: igin .81, Oykiiyii Anlama icin .79, Gérselleri Eslestirme icin .75,

Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme igin .72 bulunmustur.

Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci1 (GECDA)

Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci (GECDA), 0-72 ay Tiirk ¢ocuklarinin
gelisim Ozelliklerini  degerlendirmek, egitim yasantilarin1 diizenlemek ve cocuklardaki
gelisimsel gerilikleri erken tanimlanmasi amaciyla, Temel, Ersoy, Avci, Turla (1997)
tarafindan gelistirilmistir. Tirkiye’nin 21 farkli ilinden toplam 4242 ¢ocuk ile yapilan norm
caligmalar1 sonucunda 4 alt testten olusan toplam 249 maddelik arag, psikomotor, bilissel,
sosyal duygusal ve dil gelisim alt testleri sirastyla 73, 60, 56 ve 60 maddeden olusmaktadir. Oz
bakim becerilerine iliskin maddeler sosyal-duygusal gelisim alt testinde yer verilmistir. Gelisim
ozelliklerine gore, gelisimin farkli hizlarda seyretmesinden dolay1 arag i¢indeki maddeler aylara
ve gelisim alanlarina gore farkliliklar icermektedir. Aracin giivenirligi KR-20 ile 6l¢tilmiis olup
sonuglar1 incelendiginde; genel toplamda .82 ile .94, psikomotor gelisim alt testinde .57 ile .88,
biligsel gelisim alt testinde .47 ile. 84, dil gelisimi alt testinde .52 ile .86 42 ve sosyal-duygusal
gelisim alt testinde ise .47 ile .81 arasinda degisiklik gosterdigi gozlenmektedir. Bu sonuglar
aracin giivenirliginin epey yiiksek oldugunu gostermektedir. Aracin alt test puanlarinin genel
gelisim puanlar ile korelasyonlari .64 ile .93, diizeltilmis toplam puanlari ile korelasyonlari ise
47 ile .81 arasinda bulunmaktadir. Arag, uygun bir ortamda olusturulan gelisimsel oyunlar
esnasinda ¢ocugun dogrudan gozlenmesi ve gereken durumlarda ¢ocugu yakindan taniyan
anne, baba veya bakicisindan bilgi alma yoluyla uygulanabilmektedir (Temel, Ersoy, Avci,

Turla, 2006).

Roman Cocuklara Yonelik Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarhk

Becerileri Egitim Program Gelistirme Basamaklari

Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin olusturulmasi
asamasinda; programin felsefesi ve kuramsal temelleri, ilkeleri, kazanim gostergeleri

aciklanmis; etkinlikler ve programin matrisi olusturulmustur.
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Programin Felsefesi ve Kuramsal Dayanaklar:

Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi ilerlemecilik
felsefesine dayanmaktadir. Ilerlemecilik felsefesinde, temel ama¢ fayda saglamaktir.
Ilerlemecilik felsefesinde okul yasama hazirliktan ¢ok yasamin ta kendisi olarak yer almakta
olup etkinlikler ¢ocuklarin aktif katiliminm1 saglamakta, demokratik bir ortam sunmaktadir.
Cocuklar yaristirtlmaktan ziyade is birligine 6zendirilmekte ve yoneltilmektedir (Demirel
2012). Bu felsefede o6grenme ¢ocugun ilgi, ihtiyag ve gereksinimlerine dayali olarak
yapilmaktadir. Cocuk, pasif olarak oOziimseyen degil, kendi yaparak ve yasayarak
ogrenmektedir. Yapilacak olan etkinlikler ve etkinliklerin uygulanacagi ortamlari her bir cocuk
icin hazirlamak Ogretmenin gorevleri arasindadir. Egitim ortaminin en belirgin 6zelligi
demokratik olmasidir. Bu ortamda ¢ocuk; degismeye agik olan, demokrasiyi yasayan, yasatan,
gelistiren, kisileri ve toplumu dengede tutan bilimsel yontemleri barindiran 6zelliklere sahip
olmalidir. Cocuk bilgiyi mutlak dogru kabul etmeyip deneme yanilmay1 kullanmay1 ve siirekli
degisen yasami temel almaktadir. Ilerlemecilik felsefesinde; gocuk bilingli, yaratici,
demokratik, dzgiir, bagimsiz, girisken ve sorumluluk alan bir birey olmalidir. Ogrenme ve
ogretme siireci, kesinlikle ezbere dayali olmamalidir. Ilerlemeci bir égrenme siireci, gercek
yasam problemlerine gore diizenlenmelidir. Cocuklarin zengin yasantilar gecirmesi
saglanmalidir. Tlerlemecilik felsefesinde degerlendirme ise sonuc odakli degil, siire¢ odakli
olmalidir (Akpinar, 2017; Demirel, 2012; Ellis, 2015; Ornestein ve Hunkins, 2014;). Muzik ve
Yaratic1 Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nda yer alan her bir etkinligin,
uygulandiktan sonra ¢ok yonlii olarak ¢ocuk, 6gretmen ve program agisindan degerlendirilmesi
yapilacaktir. Etkinliklerde g¢ocuklarin olusturduklar iiriinlerin, uygulama esnasinda elde
edilecek olan fotograflarin ve video kayitlarinin degerlendirmede kullanilmasi planlanmaktadir.
Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi, 6grenen merkezli
tasarim olarak planlanmistir. Bu tasarimda egitim siirecinin merkezinde ¢ocuk bulunmaktadir.
Ogrenen merkezli tasarimda, egitim programlarinin ¢ocugun ihtiyacina, ilgisine ve onun
yaraticili@inin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanmasi gerekmektedir (Celenk, 2017).
Cocuklarin ilgi, ihtiyag, merak ve giidii gibi bireysel 6zelliklerin program tasarisina yansitilmasi
onemlidir. Ogrenme, ¢ocugun O6grenme siirecine aktif katilmi ile ger¢eklesmektedir. Bu
tasarida 6gretme sorumlulugu tagimayan 6gretmen, rehber niteligindedir (Adigiizel, 2017).

llerlemecilik felsefesi ve dgrenen merkezli tasarimda merkezde ¢cocuk bulunmaktadir. Burada
amag, 6grenene fayda saglamak ve 6grenmesini iist seviyelere ¢ikarmaktir. Miizik ve Yaratict

Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nda amag, ¢ocugu merkeze alarak sinif
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icinde yer alan tim g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesini ve
gelistirilmesini hedeflemektedir.

[lerlemecilige gore bilgi, cocugun cevresiyle etkilesimi ile elde edilmekte olup toplum ve egitim
arasinda bir bag kurulmas1 gerekmektedir. Bu nedenle egitim programinda yagsamdan olan her
seyin yer almasi 6nemlidir (S6nmez, 2014). Bir toplum i¢inde diinyaya gelen ¢ocuk; dogdugu
andan itibaren cevre ile etkilesime girmekte, yasadig kiiltiir ile biitiinleserek biiylimektedir
(Topbas, 2011). Kiiltiir, c¢ocugun oOgrenmesinde hem anlam hem de hedef olarak
gosterilebilmektedir. Pek ¢ok uygulama alani arasindan kiiltiir ve insan gelisimi bu dogrultuda
diistintildigiinde; karsilikli kaynaklarin yansimasi, her birinin digerinin etkilemesi olarak islev
gormektedir (Neuman ve Dickinson, 2018). Kiltir sayesinde toplumlar daha kolay organize
olabilmekte, ortak yasam tarzini hizlandirmakta ve aidiyet duygusunu arttirmaktadir. Roman
kiltard icinde 6nemli bir yere sahip olan ¢ocuklar da kendi kdltirlerinden kopmamaya
calismakta, kendi aralarinda dayanigma halinde olup toplumdaki diger unsurlara kars1 mesafeli
davranmaktadir (Geng vd., 2015).

Roman topluluklar aile yapisi, dilleri, kiiltlirleri ve kendine 6zgii yasam sekilleri ile farkli bir
yasam siirmektedirler. Bu yasam i¢inde biiyiliyen ¢ocugun gelisimini hem kendi ¢cevresi hem de
diger toplumlarla ve ¢evresiyle olan iligkileri etkileyebilmektedir. Bireyin, gelisimine etki eden
coklu ekolojilerin varligint savunan Bronfenbrenner’in olusturdugu ekolojik sistemler
kuraminda (Santrock, 2011) merkezde birey yer almakta ve birey cesitli sistemlerle ¢evrili i¢
ice dairelerin yer aldigi, zamanla daha blyik, karmasik sosyal baglamlar iginde
gosterilmektedir (Paat, 2013). Bu sistemde dairenin merkezinde yer alan ¢ocugun ¢evresinde
siras1 ile mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem bulunmaktadir.
Bireye en yakin olan daire mikrosistem, en giiclii etkileri icermekte olup yakin g¢evrenin
etkilesimlerini ve iligkilerini kapsamaktadir. Mikrosistemde aile, okul, saglik hizmetleri,
akranlar, mahalle ve oyun alanlar1 i¢indeki kisi ve kurumlar arasinda gii¢lii ve destekleyici
baglantilar yer almaktadir (Wimelius, Eriksson, Isaksson ve Ghazinour, 2017). Roman ailelerin
yasam bi¢imlerine bakildig1 zaman genis aile yapisinda yasadiklari, okul devamsizliklarinin ve
terklerinin fazla oldugu, ¢ocuklarin yoksunluk ile bas etmek durumunda kaldiklari,
mahallerinin kendi kiiltiirlerini barindiran unsurlar ile yasadiklar1 géze ¢arpmaktadir (Askin,
2017; Okutan ve Turgut, 2018). Romanlarin kendine 6zgii kiiltiirleri i¢inde varoluslarint devam
ettiren c¢ocuklar, yasam tarzlari, aile yapis1 ve Kkiiltiirel oOzellikleri ile yasamlarini
siirdiirmektedirler (Kaya, 2019). Cocuklar bu sistem igerisinde kendilerine en yakin kisilerle

dogrudan kisisel iliskiler kurabilmektedir. Sistem i¢inde bireye en yakin kisi olan ebeveynler,
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erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini dogrudan etkilemektedir.
(Bennett, Weigel ve Martin, 2002; Deniz Can ve Ginsburg-Block, 2016). Erken okuryazarlik
becerileri; dogumdan itibaren baslayan, aile, ¢cevre ve erken ¢ocukluk egitimi ile devam eden
siirectir (Lonigan ve Shanahan, 2009). Bu beceriler ¢ocugun okula, okuma-yazma 6gretimine
baslamadan 6nce gelisen okuma, yazmaya yonelik bilgi, beceri ve tutumlarini igermektedir
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik becerileri; ¢ocuklarin biligsel ve dil
becerileri kapasitelerinin tizerine kurulmakta olup erken donemlerde edinilen davranis, bilgi ve
tutumlar1 icermektedir. Bu beceriler saglam, isleyen bir biyolojik sistem, destekleyici bir gevre
ve bunlar arasindaki etkilesim sonucu kazanilmaktadir. Ailenin ve ¢ocugun yasadigi ev ortami
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisiminin 6nemli bir yordayicisi olarak goriilmektedir
(Senechal ve Lefevre, 2002). Ev ortami ve okul basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar hane geliri, ebeveyn egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey gibi faktorleri
incelemiglerdir. Bu faktorlerin, cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi igin
farkliliklar olusturdugu belirtilmektedir. Ayrica yapilan aragtirmalar; sahip olunan kitap sayisi,
cesitliligi ve okuma etkilesimlerinin siklifina ve kalitesine odaklanmistir (Curenton, Craig ve
Flanigan, 2008; Duursma ve Pan, 2011; Perry ve Fantuzzo, 2010).

Egitim diizeyi yiiksek ebeveynler, ¢ocuklarin tutumlarini, kisiliklerini sekillendirmenin yani
sira onlar1 egitim hayatinda ve yasamda basarili olmalar1 i¢cin motive ve tesvik etmektedirler
(Edek ve Isha, 2018). Ailelerde sosyoekonomik diizeyin diisiik olmasi, okul basaris1 da dahil
olmak Uzere ¢ocugun gelisiminde birgok alanda bir risk faktorii oldugu belirtilmektedir
(Whitehurst ve Fischel, 2014). Ayrica sosyoekonomik durumun erken dil becerileri, erken
okuryazarlik becerileri, sosyal yeterlilik ve okul basarisini 6nemli Olciide etkiledigini
arastirmalarda gostermistir (Deniz Can ve Ginsburg-Block, 2016; Jiang, Ekono ve Skinner,
2014).

Mikrosistem igerisinde yer alan aile, arkadas, okul ve bunlarin iliskilerini igeren mezosistem,
(Bronfenbrenner, 1979) ¢ocugun yasamindaki en 6nemli iligki ag1 olarak yer almaktadir (Aksel,
2009: 49; Dogan, 2010). Bu baglamda Roman topluluklarinda okul ile aile-gocuk arasindaki
iliskinin yetersizligi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri de dahil olmak iizere ¢ocuklarin
tim gelisim alanlarii etkileyebilmektedir. Okul oncesi donemde Roman g¢ocuklarin okul
oncesi egitime katilmamasi veya devam etmemesi (Kdseoglu, 2019) gelisim alanlarinda
olusacak olan eksiklikten otiirli akademik becerilerini etkileyebilmektedir (Tiirkkas Anasiz,

Ekinci ve Anasiz, 2018). Mezosistemlerin olusturulmasi amaciyla Roman topluluklar ile okul
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arasinda arabulucular yontemi denenerek sistemler arasinda iliski kurulmaya c¢alisilmis ve
basarilar elde edilmistir (Helakorpi, Lappalainen ve Sahlstrém, 2019; Rus ve Zatreanu, 2006).
Ekzosistem, ¢ocugun dogrudan iliskili olmadigi fakat yakin gevresinin iligki iginde oldugu ve
cocuga etki eden sistemleri icermektedir (Espelage, 2014). Ornegin; ailenin is imkanlari,
calistigi kurumun sagladigi imkanlar, ne kadar siire g¢alistigi, iicreti, kres imkani sunup
sunmadig1 gibi etkiler bu sistem kapsaminda yer almakta olup sistem igerisinde yer alan tiim
bu faktdrler cocugun gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Eslek ve
Yilmaz Irmak, 2018). Roman topluluklar kirsal yerlesim yerlerinde ve kendi kultdrleri icinde
yasamay1 se¢cmektedirler. Mahallenin fiziksel kosullarinin yetersiz olmasi, Roman ebeveynlerin
is imkanlarinin yetersiz olmasi, ailenin okul konusunda ¢ocuklar1 desteklememesi ile Roman
cocuklarin okul devamsizliklar1 ve okul terklerinin fazla olmasi ¢ocuklarin birgok gelisim
alaninda olumsuz yonde etkilenmesine neden olabilmektedir (Uzun ve Biitiin, 2015).
Makrosistem bireyin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel deger ve inang sistemlerini, yasam
tarzlarini, saglik, hukuk ve ekonomik sistemlerini igermektedir (Bronfenbrenner ve Ceci,
1994). Roman kiiltiirii homojen bir kiiltiir olmayip sadece iilkemizde degil tiim diinyada farkli
statiilere sahip gruplarin bir araya gelmesi ile olugsmaktadir. Roman kiiltiirii i¢inde yer alan
“Romani” dili standartlagtirllmis/kodlanmis bir dil olmayip ¢ok sayida farkli lehgeyi
icermektedir ve lehgeler Roman gruplari arasinda farkli bir statiiye sahiptir (Kyuchukov, 2017).
Romanlar arasinda Romani dili konusan ve konusmayanlar arasinda ya da gogebe olanlar ile
yerlesik hayata gecenler arasinda farkliliklar ve birbirlerine karsi farkli tutumlar meydana
gelebilmektedir (Cetin, 2017; Yanikdag, 2021).

Ekolojik sistemler kuraminin son halkasi olan kronosistem, zamanin ve zaman igerisinde olusan
degisimlerin gelisim {izerindeki etkilerini kapsayan sistemdir. Onemli olaylarin zamanlamasi
sistemleri etkilemektedir (Aksel, 2009: 51). Cocukluk ddéneminin en 6nde gelen normatif
degisimleri; kardes dogumu, okula baglama ve ergenlige gecistir. Bununla birlikte ebeveynlerin
bosanmasi, ¢ocuk istismart ve gd¢ ise normatif olmayan degisimler arasinda sayilabilir.
Degisimlerin art arda meydana gelmesi ve ayni1 zamanda gelisimsel bir kriz veya ekolojik gecis
yasanmasi daha yikici etkilere sebep olabilmektedir (Bronfenbrenner, 1988: 30). Romanlarin
yerlesik hayata gecmesi kronosistem igerisinde yer almaktadir. Diinyanin bir¢ok tilkesinde
yirmi milyondan fazla Roman vatandasin yerlesik hayata gectigi tahmin edilmektedir. Resmi
kayitlardan kesin bir say1 c¢ikarmak miimkiin degildir. Bircok Roman, sosyal, siyasi ve
ekonomik nedenlerle etnik kokenini agiklamamakta, hatta bu tespit tlkemiz igin de gecerli
sayilabilir (Toprak vd., 2007).
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Roman kiiltiirii i¢inde kardes sayilarin fazla olmasi, erken yasta evlilik, gogebe yasayanlarin
gbc etmesi ve aile yasantilar1 ¢ocugun gelisimine etki edebilmektedir (Kaya, 2019). Tiim bu
sistemler birbirine baglh olup sistemler igindeki girdi, ¢iktilar ve doniitleriyle diger sistemleri
etkilemektedir. Sistemler icinde yer alan kisi ve kurumlar arasinda giiglii ve destekleyici
baglantilar var oldugunda tiim sistem ve sistemin merkezinde yer alan bireyin gelisimi olumlu
sekilde desteklenebilmektedir (Trawick-Swith, 2013). Ekolojik sistemler iginde gocuklarin
yasadig1 toplumun kiiltiiriine uygun olarak uygulanacak olan Miizik ve Yaratict Drama Temelli
Erken Okuryazarlik Egitim Programi merkezde yer alan Roman c¢ocuklarmn; bilgilerini
kendilerinin yapilandirmalari, etkinliklerde daha etkin olabilmeleri ve etkinliklere katilimini
kolaylagtirmak i¢in programin temelinde yapilandirmact yaklasim, etkin 6grenme ve 6grenme
davetleri yer alacaktir.

Yapilandirmaci yaklasim; bireylerin gercek durumlar karsisinda etkin bir sekilde énceden var
olan kendi bilgileri ve zihinsel yapilar1 dogrultusunda yeni kavramlari olusturduklarini kabul
eden, 6grenmenin bireyde nasil gerceklestigi ile ilgilenen bir yaklasimdir (Erdem ve Demirel,
2002; Ozden, 2005; Yasar, 2010). Yapilandirmaci yaklasim; c¢ocuklarin gelisim ve
ogrenmelerinin, ¢evreleri ile olan etkilesimine bagli oldugunu savunmaktadir. Bu goriisi
destekleyen programlar ¢ocuklarin hem sosyal hem de c¢evresel etkilesim ile ¢cocuklarin kendi
i¢sel bilgilerini yaratmalarina imkan saglamaktadir. Piaget; bu etkilesimi asimilasyon, uyum ve
denge olarak tanimlamakta iken Vygotsky, dilin ve sosyal olarak paylasilan bilisin énemini
vurgulamaktadir (Machado, 2010).

Yapilandirmacilik tiirleri iginde yer alan biligsel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik
egitim-6gretimde  farklilastirmada dikkat edilen noktalar1 olusturmaktadir. Biligsel
yapilandirmacilik Piaget’in teorisine dayanmakta olup bilginin disardan alinamayacagini ancak
bilgiyi anlayarak ve kullanarak kisinin kendi bilgilerini insa ettigini savunmaktadir (Kalina ve
Powell, 2009). Yapilandirmaci yaklasimda bilgiyi insa etmede Piaget’nin 6grenme ile ilgili
ozlimseme, uyum ve denge kavramlar1 kullanilmaktadir. Birey yeni karsilagtigi durumu var
olan bilgi ve deneyimlerle agiklamaya ¢aligmakta, var olan bilgi ve tecriibe yetersiz olursa zihin
yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum saglamaktadir (Kurt, 2016). Sosyal
yapilandirmaciliga gore, 6grenme kendi basina gergeklesen bir siire¢ degildir; 6grenme, sosyal
ve kiiltiirel faktorlere bagli ve sosyal cevreyle etkilesimde bulunularak diger bireylerden
ogrenilmektedir (Akinoglu, 2012; Kildan 2016). Kiiltiir ve ¢ocuk gelisimi arasindaki bu iligkiyi
Lev Vygotsky; kiltiirii, sosyal etkinlikleri ve bilisi sentezleyerek es zamanli olarak yorumlamis

ve yapilandirmistir. Sosyo-kiiltiirel gelisim kuramina gore yap1 ve sosyal etkinlikler arasindaki
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iliskiler sabit ve tek tarafli olmaktan ¢ok dinamik, uzlasimci ve eylemsel olarak
tanimlanmaktadir (Neuman ve Dickinson, 2018). Sosyo-kiiltiirel kurama gore okuryazarlik
becerilerinin desteklemesinde bazi nedenler vardir. Bunlarin en 6nemlisi okuryazarligin kiiltiir
aktarimina sagladig1 katkilardir. Okuryazarlik, kiiltiirel bir ara¢ olarak gorilmektedir. Okuma
yazmay1 0grenmek, gelisim ile 6grenme ve 6gretme arasinda etkilesime neden olmaktadir.
(Karaman Benli, 2018) Kiiclik ¢ocuklar i¢in okuryazarlik, dil ve kiiltiir birbiriyle iliskilidir.
Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar, okuryazarlik deneyimleri yoluyla kiiltlirlerinin degerlerini ve
inanglarin1 olumlu ve besleyici bir 151k altinda gérmeyi Ogrenirler. (Robinson, 2014).
Yapilandirmaci bir bakis agis1 kullanarak dil gelisimi ve erken okuryazarlik i¢in planlama
yapmak, aralarindaki iligkiyi vurgularken genis ve cesitli etkinlikler sunmay1 gerektirmektedir.
Ogretmenler ve ebeveynler, dogumdan itibaren okuryazarlik faaliyetlerinde ¢ocuklarla birlikte
yer almaktadirlar. Yapilandirmaci yaklasimin genel amaci, ¢ocuklarin ilgi ¢ekici fikirler,
problemler ve sorularla ilgilenmelerini saglamaktir. Ogretmenler ayrica ¢ocuklarin bulgularini
ve kesiflerini kelimelere dokmelerine, iligkileri fark etmelerine, benzerlikler ve farkliliklar
iizerinde diistinmelerine yardimci olmaktadirlar (Machado, 2010). Biligsel yapilandirmacilikta
cocuklara zengin ¢evre, materyal ve olanaklar saglayarak, sosyal yapilandirmacilikta ise olasi
gelisim alan1 ve yapi iskelesi ile cocuklarin 6grenmelerine yardimci olmak amaglanmaktadir.
Muzik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi ile 6gretmen tarafindan
Roman ¢ocuklara, var olan gelisim diizeylerine gore onlarin ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikarak
uygun materyal ve ortam saglanacaktir. Ogretmen, gerektiginde rehber gerektiginde lider
olarak Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyecektir.

“Etkin Ogrenme: bireyin diisiinebilmesi, akil yiiriitebilmesi, yaratict giiciinii ortaya
koyabilmesi, yorum yapabilmesi, yeni bilgiler olusturabilmesi siirecidir’> (MEB, 2000). Etkin
O0grenme, bir 0grenme silireci olup bu siirecte Ogrenen Ogrenme siirecinin sorumlulugunu
tagimaktadir. Bununla birlikte etkin 6grenme, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile
ilgili karar alma ve diizenleme yapma firsatlarin1 vermekte ve karmasik dgretimsel islerle
ogreneni 0grenme sirasinda biligsel yeteneklerini kullanmaya zorlamaktadir (Acikgdz, 2003).
Cocuklar; etkin 6grenme siirecinde karar verme, sorumluluklar alma ve 6zellikle 6grenmeyi
O0grenme imkanina sahip olmaktadirlar. Etkin 6grenme yaklagiminda geleneksel egitimde
baskin olan ezbercilik; yerini siiphe etme, arastirma ve uygulama yapma, tecriibe ederek
o0grenme ve merak duymaya birakmistir. Etkin 6grenme 6grenene bir ekip i¢inde caligma,
yardimlagsma, is bolimii yapma ve tartisarak ortak gorlis olusturma yollarimi &grenme

kazanimlarin1 saglamaktadir (Demirel, 2004). Etkin 6grenme surecinde ¢cocuk o6n bilgilerini,

68



yasantilarin1 ve deneyimlerini kullanarak ekip igerisindeki rollerine hazirlik yapmakta ve bu
yolla da 6grenmelerini gerceklestirmektedir. Etkin 6§renmenin gerceklesmesi i¢in ¢ocuklarin
smif iginde yapilan etkinliklere katilimi tesvik edilmelidir (Sahinel, 2011).

Ogretmenlerin ¢ocuklar etkinliklere katilmalarini engelleyen engelleri asmaya tesvik etmek
icin sagladig1 olumlu miidahalelerden olan 6grenme davetleri; ideal olarak etkinlik siirecinde
“gonderenin aliciy1r kaydetmeye calistig1 kasith ve 6zenli bir iletisim eylemidir” (Shaw ve
Siegel, 2010). Ogrenme davetleri, cocuklar: etkinliklere katilmaya tesvik eden stratejiler olup
bircok farkli sekilde sunulabilmektedir. Buradaki ama¢ Ogrenme davetlerini kasith ve
sistematik olarak olusturmaktir (Haigh, 2016). Ogrenme davetleri ile ¢cocuklarin onaylama,
katki, amag, giic ve meydan okuma ihtiya¢lar1 karsilanarak cocuklarin 6grenmeye Onem
vermeleri ve kalici 6grenmeleri saglanabilmektedir (Tomlinson, 2002). Curtis (2004)’e gore
ogrenme davetleri c¢ocuklarin ilgisini yanitlayabilmeli ve ¢ocuklarin gelisimine katki
saglamalidir. Cocuklarin yeni beceriler edinmesine ve giinliik ortamin bir parcasi olan arag ve
malzemelerin ¢oklu kullanimlarina yardime1 olmalidir. Belirli igerik bilgisine sahip etkinlikler
ve deneyimler sunmali, ¢ocugu yeni kavramlar veya olaylarla tamstirmalidir. Ogrenme
davetleri ile ¢gocuklar sorgulayici ve problem ¢oziiciiler olarak kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla
sorumluluk alabilmektedirler. Ogrenme davetleri; ¢ocuklarin bireysel veya grup icindeki
problemleri ¢ézmek icin ¢Oziimler olusturabilmesini, gerektiginde bilgi olusturmak igin
arastirabilmesini, bununla birlikte i¢sel meraklarini giderdigi i¢in ¢ocuklarin 6grenmelerine
katki saglamaktadir (Myers, 1989). Cocuklar smifta 6gretmenleri ve akranlari tarafindan
onemsendigine, kabul edildiklerine inandiklarinda kendilerini onaylanmis hissetmektedirler.
Cocuklar yapilan etkinliklerin 6nemli, anlamli oldugunu hissettiklerinde, kendi 6grenmeleri
icin secimler yapabildiklerinde ve sinifa farkli yeteneklerini getirdiklerine inandiklarinda,
ogrenmeleri amacli hale doniismekte olup kendilerini giilii hissetmektedirler. Ogretmenler ise
ogretme davetleri ile hem Ogrenme ortamim1 hem de etkinlikleri ilgi c¢ekici hale
getirebilmektedirler (Tomlinson, 2002). Cocuklarin merak ve diislinmeleri arttikca 6grenmeye
olan ilgileri de artmaktadir. Ogrenme davetleri; ¢ocuklar1 diisiinmeye, 6grenmeye ve
kesfetmeye tesvik etmek amaci ile kullanilabilmektedir (Kaynak Ekici, Imir ve Temel, 2021).
Mizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nda yer alan
etkinliklere, ¢ocuklarin etkin katilimini saglamak amaciyla 6grenme davetleri ile baglanmustir.
Bu sayede ¢ocuklar etkinliklere isteyerek kendilerini giidiileyerek katilmis ve dgrenmelerini

amagli hale getirmislerdir.
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Programin Ilkeleri

1. Program Roman c¢ocugu merkeze alarak bireysel farkliliklarina ve gereksinimlerine
uygun olarak hazirlanmistir. Roman Cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine gore etkinlikler
olusturulmustur. Erken okuryazarlik becerileri i¢in miizik etkinliklerine yer verilmis olup sarki
dinleme, sdyleme, ritim ¢alismalari, sarki olusturma vb. ¢alismalardan faydalanilmistir.

2. Programin uygulanmasi amaciyla, okul Oncesi egitime uygun Ogrenme ortami
olusturulmustur. Bu sayede Roman ¢ocuklarin istekli ve gontillii katilimlar1 saglanmustir.

3. Yaratict drama ¢alismalarinda Roman c¢ocuklarin yasantilarindan yola ¢ikilmis rol
oynama, dogac¢lama, donuk imge, es zamanli dogaglama gibi bir¢ok yontem ve teknik ile gevre
olanaklar1 ve Ozellikleri dikkate alinmig, Roman g¢ocuklarin yasadiklar1 toplumun kiiltiirel
degerleri goz 6niinde bulundurulmus, giinliikk yasam deneyimleri egitim amagli kullanilmig hem
egitim stireci zenginlestirmis hem de kolaylastirilmistir.

4. Etkinlikler 6grenme daveti icerecek sekilde olusturulmustur. Bu sayede Roman
cocuklarin etkinliklere katilim1 en {ist seviyeye ¢ikartilmistir.

S. Roman cocuklarin kesfederek 6grenmeleri ve yaparak yasayarak dgrenmelerine imkan
saglanmis olup etkin katilimlar1 en {ist diizeyde tutulmustur.

6. Program miizik ve yaraticit drama temelli etkinliklerden olusmaktadir. Yaratic1 drama
ve miizigin i¢inde yer alan oyun, hareket, dans, sanat, beden devinimi vb. etkinlikler de
kullanilarak Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi saglanmistir.

7. Sinif ortaminin okul 6ncesi egitim sinifina doniistiiriilmesinde, etkinliklerin daha kalici
hale gelmesi ve ¢ocuklarin oyun zamaninda kendi 6grenmelerini gerceklestirebilmesi amaci ile
okuma, dinleme ve yazma merkezi olusturulmustur. Hazirlanan merkezler ile Roman
cocuklarin etkinlikler disinda da erken okuryazarlik becerilerini kendilerinin gelistirmesi
saglanmistir.

8. Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi etkinlikleri haftada
ii¢ glin olmak iizere 10 hafta uygulanmigtir.

9. Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi Roman ¢ocuklarin

gelisimsel ve bireysel 6zelliklerine gore ve egitim ortami bakimindan farklilagtiriimistir.

Programin Kazanim ve Gostergeleri

Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin felsefesi, kuramsal

yapist ve ilkeleri dikkate almarak “MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)” erken
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okuryazarlik becerileri, miizik ve drama ile iliskili kazanim ve gostergeler segilmistir. ilgili
literatiir taramasi yapilarak ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla
belirlenen kazanimlara ek olarak literatiir dogrultusunda arastirmacinin kendi olusturdugu
kazanim ve gostergeler eklenmistir. Belitlenen kazanim gostergeler Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dalinda gorevli ii¢ uzman ile Trakya Universitesi Roman Dili ve Kiiltiirii
Arastirmalar1 Enstitlisti’'nde goérevli bir egitim programi ve dgretim uzmani ve bir sosyolog
olmak iizere bes kisiden uzman goriisii alinarak doniitleri dogrultusunda diizenlenerek son hali

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
MEB (2013) Kazanmim- Géstergeleri ve Eklenen Yeni Kazanim- Gostergeler

MEB (2013) KAZANIM- GOSTERGELERI VE
EKLENEN YENI KAZANIM- GOSTERGELER

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. (MEB, 2013)
Gaostergeleri:

Sesin geldigi yonii soyler.

Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

Sesin 6zelligini sdyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyler.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Kazanim 2. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. (MEB, 2013)
Gaostergeleri:

Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve birlesik climle kurar.
Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

Kazanim 3. S6zciik dagarcigini gelistirir. (MEB, 2013)

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sdzciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

Yeni dgrendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

Zit anlamli, es anlamli veya es sesli sdzctikleri kullanir

Kazanim 4. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Ek gosterge:

Dinlediginden sonug ¢ikarir.

Kazanim 5. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, dykii gibi ¢esitli yollarla sergiler.
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Kazanim 6. Gorsel materyalleri okur.

MEB 2013 OOEP

Gaostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.
Ek Gostergeleri:

Gorsel materyalleri ayirt eder.

Gorsel materyallerdeki ayrintilari agiklar.
Gorsel materyallerle olay siralamasi yapar.

Kazanim 7. Ses bilgisi farkindalig1 gosterir. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Sozciklerin baslangig seslerini soyler.

Sozciklerin sonunda yer alan sesleri sdyler.

Ayni sesle baglayan sozciikler tiretir.

Ayni sesle biten sozciikler tiretir.

Ek gostergeleri:

Verilen ses ile baglayan sozciik iiretir.

Sozciiklerde belirlenen ses/sesleri atar

Kazanim 8. Uyakl1 sdzciikleri ayirt eder.
Gostergeleri:

Uyakl dizileri tanir.

Uyakli sozciikleri eslestirir.

Hedef sozciik ile sdylenisi benzer olan sdzciigii secer.
Hedef sozciik ile ayni1 sesle baglayan sozciigii seger.
Soylenen sozciik ile uyakli bagka s6zciik soyler.
Uyakli edebi iiriinler olusturur

Kazanim 9. So6zciik ve sdzciik yazimlarini fark eder.
Gostergeleri:

Sozcikleri gosterir.

Sozciiklerin kisa uzun olanlar1 ayirt eder.

Sozciik aras1 bogluklar1 gosterir.

Sozciikleri olusturan heceleri tanir.

Kazanim 10. S6zciik/hece/Ses birlestirir.
Gostergeleri:

Bir hecenin bir¢ok sozciikte yer alabilecegini agiklar.
Hecelerine ayrilmis sdzciikleri birlestirir.

Heceleri birlestirerek yeni sozciik olusturur.

Kazanim 11. Ciimle/sozciik/hece ayirir.
Gaostergeleri

Verilen cumleyi sdzciiklerine boler.
Verilen s6zciigii hecelerine boler.

Kazanim 12. Biiyiik kii¢iik harfleri tanir

Gaostergeleri:

Harflerin biiyiik kiiciik olanlarini ayirt eder.

Séylenen belirli harfi gosterir.

Gosterilen harfi isimlendirir.

Sozcikler icerisindeki blyuk harfleri gosterir.

Sozcukler igerisindeki kuglk harfleri gosterir.

Biiytik ve kiigiik olarak verilen harfler arasinda ayni olanlar1 bulur.
Verilen biyuk harfin kiiguk harfini gosterir.

Verilen kiicik harfin blyuk harfini gosterir.

Sozciik ve harflerin rakam veya karalama gibi diger metin tiirlerinden farkli oldugunu ifade eder.
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Kazanim 13. Okuma farkindalig1 gosterir. (MEB, 2013)
Gaostergeleri:

Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.
Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

Okumay taklit eder.

Okumanin giinliik yagamdaki 6nemini agiklar.

Kazanim 14. Temel yaz1 yazmaya yonelik kiiclik kas becerileri gosterir.
Gaostergeleri:

Cizgileri birlestirir.

Cizgileri kopya eder.

Noktalarla belirlenen ¢izgilerin tistinden gider.

Verilen gizgilere benzer gizgiler gizer.

Cizilmis olan sekli keser.

Verilen sozciige baktiktan sonra yazilisini taklit etme gabasi gosterir.
Kendi ismini yazmaya calisir.

Harfleri kopya eder.

Kalemi becerili sekilde kullanir.

Kalem kontroliinii saglar.

Kazanim 15.Yaz1 farkindalig1 gosterir. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Cevresindeki yazilar1 gosterir.

Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.

Duygu ve diislincelerini bir yetigkine yazdirir.

Yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar.

Ek Gostergeleri

Yazilar1 resimden ayirt eder.

Yazilar arasinda ters olarak yazilani gosterir.

Ciimlenin nerde bittigini gosterir.

Kitabin 6n yliziinii gosterir.

Kitabin arka yiiziinii gosterir.

Kitabin isminin nerede yazdigini sdyler.

Kitaplarin olusturulus amaglarini, kullanma bigimini agiklar.
Noktalama isaretlerini (nokta, soru isareti) seslendirilmig metinde uygun yere yerlestirir.

Kazanim 16. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (MEB, 2013)
Gaostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olay/ odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yénelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 17. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazanim 18. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.
Basit dans adimlarin1 yapar.

Miizik ve ritim egliginde dans eder.

Miizik ve ritim egliginde gesitli hareketleri ard1 ardina yapar.

Kazanim 19. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Nesnenin mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.

Kazanim 20. Kii¢iik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. Malzemeleri keser, yapistirir, degisik
sekillerde katlar. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar. Malzemelere elleriyle sekil verir. Malzemelere arac
kullanarak sekil verir. Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.

73



Kazanim 21. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.

Gostergeleri: Nesne/varliklari rengine, sekline, biiylikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye,
tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gére ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklar golgeleri veya
resimleriyle eslestirir.

Kazanim 22. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gaostergeleri:

Konugmayi baslatir. Konugmayz siirdiiriir. Konugmay1 sonlandirir. Sohbete katilir. Duygu, diisiince ve hayallerini
soyler.

Kazanim 23. Denge hareketleri yapar. (MEB 2013)
Gostergeleri: Agirligimi bir noktadan digerine aktarir. Atlama, konma, baglama, durma ile ilgili denge hareketlerini
yapar.

Etkinliklerin Planlanmasi

Etkinlikler, programin felsefesi ve ilkeleri dogrultusunda, belirlenen kazanim gostergeler temel
alinarak, Roman ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, mizik ve drama etkinliklerini
iceren ¢esitli etkinlik tiirlerine gore biiyiikk grup ve kiigiik grup seklinde hazirlanmstir.
Etkinlikler yazilirken basitten zora ilkesi gozetilmistir. Etkinlikler ¢ocuklarin dikkat ve
ilgilerini cekmek amaciyla 6grenme davetleri ile baslamistir. Etkinliklerde yaratict drama ve
mizik etkinliklerinde kullanilan yontem, teknik ve c¢alismalara yer verilmeye 6zen
gosterilmistir. Bu dogrultuda yontem, teknik ve galismalar1 gosteren Tablo 6 olusturulmus her
etkinlikte verilen yontem, teknik ve c¢alismalar isaretlenmistir. Etkinliklerde kazanim ve
gostergelere dengeli bir sekilde yer verilmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda etkinlikler
gelistirilmistir. Asagida gelistirilen etkinliklerde yer alan kazanimlara iliskin program matrisi
Tablo 5’te, yaratict drama ve miizik etkinliklerinde kullanilan yontem, teknik ve ¢aligmalari

goOsteren Tablo 6°da yer almaktadir.
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Tablo 5

Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi Matrisi

Oturum 1

Oturum 2

Oturum 3

Oturum 4

Oturum 5

Oturum 6

Oturum 7

Oturum 8

Oturum 9

Oturum 10
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MEB (2013) KAZANIM- GOSTERGELERI VE
EKLENEN YENI KAZANIM- GOSTERGELER*

Etkinlik 1

Etkinlik 2

Etkinlik 3

Etkinlik 4

Etkinlik 5
Etkinlik 6

Etkinlik 7

Etkinlik 8

Etkinlik 9
Etkinlik 10

Etkinlik 11

Etkinlik 12

Etkinlik 13

Etkinlik 14

Etkinlik 15

Etkinlik 16

Etkinlik 17

Etkinlik 18

Etkinlik 19

Etkinlik 20
Etkinlik 21

Etkinlik 22

Etkinlik 23

Etkinlik 24

Etkinlik 25

Etkinlik 26

Etkinlik 27

Etkinlik 28

Etkinlik 29

Etkinlik 30

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Sesin geldigi yonii sdyler.

Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

Sesin dzelligini sdyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyler.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

&

&

<

Kazanim 2. S6z dizimi kurallarina gére ciimle kurar. (MEB, 2013)

Gostergeleri:
Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve birlesik ciimle kurar.

Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

Kazanim 3. Sozciik dagarcigini gelistirir. (MEB, 2013)

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini séyler.

Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

Zit anlamli, es anlamli veya es sesli sozciikleri kullanir

Kazanim 4. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim kavrar. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Ek gosterge:

Dinlediginden sonug ¢ikarir.
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Kazanim 5. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (MEB, 2013) v v v VY v v v Vv Y v vV v v v Vv Vv v Vv VvV VvV VvV VvV Vv VvV VvV VvV Vv V
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarma anlatir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, dykii gibi cesitli yollarla sergiler.

Kazanim 6. Gorsel materyalleri okur. N v v Vv Vv Vv Y v v Y N v v
MEB 2013)

Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.
Ek Gostergeleri:

Gorsel materyalleri ayirt eder.

Gorsel materyallerdeki ayrintilart agiklar.

Gorsel materyallerle olay siralamasi yapar.

Kazanim 7. Ses bilgisi farkindalig1 gosterir. (MEB, 2013) v v v v v v
Gostergeleri:

Sozciiklerin baslangi¢ seslerini sdyler.

Sozcuklerin sonunda yer alan sesleri sdyler.

Ayt sesle baslayan sozciikler tiretir.

Ayni sesle biten sozciikler iiretir.

Ek gostergeleri:

Verilen ses ile baslayan sozciik tiretir.

Sozciklerde belirlenen ses/sesleri atar

Kazanim 8. Uyakli sozciikleri ayirt eder. v v
Gostergeleri:

Uyakl sozciikleri eslestirir.

Hedef sozciik ile sdylenisi benzer olan sdzciigii seger.

Hedef sozciik ile ayn1 sesle baslayan sozciigii secer.

Soylenen sozciik ile uyakli bagka sozciik soyler.

Uyakli edebi iiriinler olusturur.

Kazanim 9. Sozciik ve sozciik yazimlarini fark eder. v v v
Gostergeleri:

Sozcikleri gosterir.

Sozciiklerin kisa uzun olanlar1 ayirt eder.

Sozciik aras1 bosluklar1 gosterir.

Sozciikleri olusturan heceleri tanir.

Kazanim 10. Sozciik/hece/Ses birlestirir. N4 N4
Gostergeleri:

Bir hecenin bir¢ok sozciikte yer alabilecegini agiklar.

Hecelerine ayrilmis sozciikleri birlestirir.

Heceleri birlestirerek yeni sozciik olusturur.
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Kazanim 11. Climle/sozciik/hece ayurir.
Gostergeleri

Verilen climleyi sozciiklerine boler.
Verilen sozciigii hecelerine boler.

Kazanim 12. Biiyiik kii¢lik harfleri tanir

Gostergeleri:

Harflerin biiyiik kiigiik olanlarmni ayirt eder.

Sdylenen belirli harfi gosterir.

Gosterilen harfi isimlendirir.

Sozcikler igerisindeki blyuk harfleri gosterir.

Sozcukler icerisindeki kigik harfleri gdsterir.

Biiyiik ve kiigiik olarak verilen harfler arasinda ayni olanlar1 bulur.
Verilen buyuk harfin kiiglik harfini gdsterir.

Verilen kiiguk harfin blylk harfini gosterir.

Sozciik ve harflerin rakam veya karalama gibi diger metin tiirlerinden farkli oldugunu
ifade eder.

Kazanim 13. Okuma farkindalig1 gosterir. (MEB, 2013)
Gostergeleri:

Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.
Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

Okumayn taklit eder.

Okumanin giinliik yasamdaki dnemini agiklar.

Kazanim 14. Temel yaz1 yazmaya yonelik kiigiik kas becerileri gosterir.
Gostergeleri:

Cizgileri birlestirir.

Cizgileri kopya eder.

Noktalarla belirlenen cizgilerin Gstinden gider.

Verilen gizgilere benzer cizgiler gizer.

Cizilmis olan sekli keser.

Verilen sozciige baktiktan sonra yazilisini taklit etme ¢abasi gosterir.
Kendi ismini yazmaya ¢alisir.

Harfleri kopya eder.

Kalemi becerili sekilde kullanir.

Kalem kontroliinii saglar.
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Kazanim 15.Yazi farkindalig: gosterir. (MEB, 2013) v v N4 v
Gostergeleri:

Cevresindeki yazilari gosterir.

Yazili materyallerde noktalama isaretlerini (nokta, soru isareti) gosterir.

Yazinin yoniinii gosterir.

Duygu ve diisiincelerini bir yetigkine yazdirir.

Yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar.

Ek Gostergeleri

Yazilar1 resimden ayirt eder.

Yazilar arasinda ters olarak yazilan1 gosterir.

Ciimlenin nerde bittigini gosterir.

Kitabin 0n yiiziinii gosterir.

Kitabin arka yiiziinii gosterir.

Kitabin isminin nerede yazdigini soyler.

Kitaplarin olusturulus amaglarini, kullanma bigimini agiklar.

Noktalama isaretlerini (nokta, soru isareti) seslendirilmis metinde uygun yere yerlestirir.

Kazanim 16. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (MEB, 2013) v v v
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olay/ odaklanir.

Dikkatini ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 17. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (MEB, 2013) v v N4 v v v
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Nesneleri alisilmigin disinda kullanir.

Ozgiin dzellikler tagtyan iiriinler olugturur.

Kazanim 18. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (MEB, 2013) N4 v v v VY v v v vV vV v v Vv v v v v v Vv
Gostergeleri:

Bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilari kullanarak ritim ¢aligsmas: yapar.

Basit dans adimlarin1 yapar.

Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri ard1 ardina yapar.

Kazanim 19. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. N

Gostergeleri: Nesnenin mekéandaki konumunu sdyler. Y6nergeye uygun olarak nesneyi

dogru yere yerlestirir. Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.

Kazanim 20. Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. v v v VY N4 v v v v v v

Gostergeleri: Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. Malzemeleri
keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
Malzemelere elleriyle sekil verir. Malzemelere arag kullanarak sekil verir. Kalemi dogru
tutar, kalem kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.

Kazanim 21. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.

Gostergeleri: Nesne/varliklari rengine, sekline, bilyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna,
sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore
ayurt eder, eslestirir. Nesne/varliklari golgeleri veya resimleriyle eslestirir.
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Kazanim 22. Dili iletisim amaciyla kullanir. N
Gostergeleri:

Konugmayi baglatir. Konugmayi siirdiiriir. Konugmayi sonlandirir. Sohbete katilir. Duygu,

diisiince ve hayallerini s6yler.

Kazanim 23. Denge hareketleri yapar. (MEB 2013) v v
Gostergeleri: Agirligini bir noktadan digerine aktarir. Atlama, konma, baslama, durma ile
ilgili denge hareketlerini yapar.

* Etkinlikler planlanirken bir kazanima ait gstergelerin tamamu tek bir etkinlik ierisinde degil cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore farkh etkinliklerde ele alinmistir.
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Tablo 6

Yaratict Drama ve Miizik Etkinliklerinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Calismalar

Yaratic1 Drama ve Miizik etkinliklerinde kullanilan yontem, teknik ve
calismalar

Etkinlik 1 Fotograf karesi, miizikal, rol oynama, ritim ¢alismasi, sarki dinleme ve
sOyleme

Etkinlik 2 Rol oynama, anlati, miizik aletleri ile ritim olusturma, beden
perklsyonu, beden devinimi

Etkinlik 3 Dogaglama, rol oynama, sarki dinleme ve sGyleme

Etkinlik 4 Rol oynama, sarki dinleme ve séyleme

Etkinlik 5 Pantomim*, sarki dinleme, sarkinin ezgisine uygun ritim ¢alismasi.

Etkinlik 6 Ses ¢alismasi, rol oynama

Etkinlik 7 Rol oyama, hikaye olusturma, ritim olusturma, beden perkiisyonu

Etkinlik 8 Dramatizasyon, ses olusturma, sese uygun ritim olusturma, beden
perklsyonu

Etkinlik 9 Ogretmenin role girmesi, rol oynama, sarki dinleme, ritim esliginde
sarki sdyleme

Etkinlik 10 Dramatizasyon, sarki dinleme, ritim esliginde sarki s6yleme

Etkinlik 11 Rol oynama, ritim ¢aligmasi, ritme uygun mani olusturma

Etkinlik 12 Dramatizasyon, sarki dinleme ve sOyleme

Etkinlik 13 Dramatizasyon, ritim ¢alismasi, ezgiye uygun beden devinimi

Etkinlik 14 Dramatizasyon, sarki dinleme ve sOyleme

Etkinlik 15 Dramatizasyon, hikaye olusturma, sarki dinleme ve sdyleme

Etkinlik 16 Donuk imge, ezgiye uygun sarki olusturma, sarki dinleme ve séyleme

Etkinlik 17 Rol oynama, ritim ¢alismasi, beden perkiisyonu, sarki dinleme ve
sOyleme

Etkinlik 18 Rol oynama, ses ¢alismasi, beden devinimi

Etkinlik 19 Dogaglama, rol oynama, ritim olusturma, ostinato

Etkinlik 20 Rol oynama, sarki dinleme ve ritim esliginde sdyleme, beden devinimi

Etkinlik 21 Dogaglama, Beden devinimi, miizogram, ritim ¢aligmasi

Etkinlik 22 Pantomim™*, ritim ¢alismasi

Etkinlik 23 Dogaclama, rol oynama, ezgiye uygun sarki olusturma, ritim ¢aligmast

Etkinlik 24 Donuk imge, sarki dinleme ve ritim esliginde sdyleme

Etkinlik 25 Pantomim*, sarki dinleme ve ritim esliginde sdyleme

Etkinlik 26 Es zamanl dogaglama, sarki dinleme ve ritim esliginde s6yleme, beden
devinimi

Etkinlik 27 Dogaglama, Sarki dinleme

Etkinlik 28 Dramatizasyon, hikaye olusturma, Sarki olusturma, ritim ¢aligmasi

Etkinlik 29 Rol oynama, dogaclama, sesleri ayirt etme ve ses olusturma

Etkinlik 30 Dramatizasyon, sarki olusturma, sarki dinleme ve séyleme

*okul dncesi dénemdeki cocuklar gergek anlamda pantomim yapamadigi i¢in sessiz ve sozsiiz canlandirma
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Etkinliklerin Uygulanmasi

Hazirlanan egitim programi bes alan uzmani tarafindan incelenmistir. Alan uzmanlarinin tigii
okul Oncesi egitimi, biri egitim programlar1 ve 0gretim, diger alan uzmani ise sosyologdur.
Egitim programlar1 ve 6gretimi ile sosyolog alan uzmani ayn1 zamanda Tiirkiye’de ilk ve tek
olan T.C. Trakya Universitesi Roman Dili ve Kiiltiirii Arastirmalar1 Enstitiisii’nde gorev
yapmaktadirlar. Uzmanlar programi; Roman ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygunlugu,
uygulanabilirligi, etkinliklerin kazanim ve gostergelerle uyumu, yazim dili, erken okuryazarlik
becerileri destekleme diizeyi agisindan degerlendirmislerdir. Uzmanlardan gelen geri
bildirimler sonuncunda “Mizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim
Programi’nda diizeltmeler yapilarak son halini alarak hazir hale gelmistir.

Gazi Universitesi Etik Kurul belgesi (Ek 1), Diizce Valiliginden ve uygulama yapilacak olan
mahalle muhatlarindan gerekli izinler alinmistir. Mahalle i¢inde yer alan, sosyal tesis icinde
daha once farkli amaglar i¢in kullanilmis olan smif, okul Oncesi egitim ortamina

dontstiirilmiistiir.

Egitim Ortaminin Dizenlenmesi

Smif ortaminin okul Oncesi egitim sinifina doniistiiriilmesinde etkinliklerin daha kalic1 hale
gelmesi ve ¢ocuklarin oyun zamaninda kendi 6grenmelerini gergeklestirebilmesi amaci ile
okuma, dinleme ve yazma merkezi olusturulmustur. Bu merkezlerde yer alan materyallerin
bazilar1 sabit, bazilar1 ise haftalik olarak yer almistir. Kurulan merkezler Tablo 7’de

sunulmustur. Merkezlerin gorselleri Ek 2’de bulunmaktadir.

Tablo 7
Egitim Ortamimn Diizenlenmesi: Program icin Simif Icinde Kurulmus Olan Merkezler ve

Materyaller

Merkezler: Merkezler haftalik olarak diizenlenmis olup okuma, dinleme ve yazi merkezi gesitli materyaller ile
degisiklikler yapilmistir. Merkezlerde yer alan oyun, gorsel kartlar ya da ¢aligmalar o hafta iginde gocuklarla
birlikte aktif olarak kullanilmistir. Merkezlerde yer alan sdzciik panosu hikaye kitaplari, bilgisayar masaiistiinde
yer alan sarki tekerleme ses videolar1 her hafta yeni sdzciik hikaye kitaplar1 ve sarki, tekerleme, ses videolar

eklenerek artirilmstir.

Oturum  Okuma merkezi: S6zciik Panosu olusturulmus ve etkinliklerde ele alinan s6zciikler eklenmistir.
1 “Kiitliphane Tavsan1” ve “Minik Zebra Cizgilerini Ariyor” hikaye kitaplari

Dinleme merkezi: “Kitiphane sarkisi” bilgisayarda masaiistiine konulmugtur
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Yaz1 merkezi: Cizgi ¢alismasi yapilabilmesi i¢in tepsilere konmus mercimek, piring, kiiglik taslara

yapilmis ¢izgiler
Oturum  Okuma merkezi: “Yazi1 Yazan inekler” hikaye kitabu, {i¢ boyutlu, sézsiiz vb. farkli 6zellikteki hikaye
2 kitab1
Dinleme merkezi: “Baris Mango-Bugiin Bayram” sarkisi bilgisayarda masaiistiine konulmustur.
Yazi merkezi: Farkli 6zellikte kagit ve kalemler, yazi tahtasi
Oturum  Okuma merkezi: Gorselleri ve kelimelerin yazili oldugu Hecelere ayirma kartlari
3 Heceleri birlestirme kartlari, Zit anlamli kartlar
Dinleme merkezi: “Riri heceleme” sarkisi. “Deve kusu- Fil- Maymun Ritim Calismasi” bilgisayarda
masalistiine konulmustur.
Yazi merkezi: Farkl 6zellikte kagit ve kalemler, kum havuzu
Oturum  Okuma merkezi: “Ay’da” “Zebra Siran1 Bekle” hikaye kitabi, Uyakli Sozciik kartlar1
4 Dinleme merkezi: Gezegen sesleri ve alfabe sarkisi bilgisayarda, Davul ritmi bilgisayarda
masaliistiine konulmustur.
Yaz1 merkezi: Porselen kagik, yazi tahtast kalemi, su dolu kap, porselen kasiga yazilan ve yapilan
sekilleri suya ¢ikarma calismast
Oturum  Okuma merkezi: “Gece Korsanlar1” hikaye kitab1
5 Dinleme merkezi: A Harfi sarkisi, 7 adim dans sarkilar bilgisayarda masaiistiine konulmustur.
Yaz1 merkezi: Tepsiye hazirlanmis mercimek, piring. Farkli hayvanlarin noktali olarak ¢izilmis
sekilleri, farkli renkte kalemler
Oturum  Okuma merkezi: Isikli masa ve asetatlara hazirlanmis hikaye gorselleri
6 Dinleme merkezi: E ve 1 sesi sarkilari, Karagéz ve Hacivat belgeseli bilgisayarda masaustiine
konulmustur.
Yazi merkezi: farkli 6zellikte kagit ve kalemler, kiipler ve taslar iizerine yazilmis olan harfler.
Oturum  Okuma merkezi: “Korokodali” hikayesi
7 Dinleme merkezi: robot sarkisi, bilgisayarda masaiistiine konulmustur.
Yazi merkezi: afis, dergi, gazete, brosiir, farkli yaz: stilleri ve puntolarda hareketli harfler,
Oturum  Okuma merkezi: Isikli masa ve asetatlara hazirlanmig hikaye karti gorselleri, alfabe kartlar:
8 Dinleme merkezi: a, k, e sesi sarkilari, alfabe sarkisi, bilgisayarda masaiistiine konulmustur.
Yazi merkezi: Tahtadan yapilmis ¢izgi sablonlari. Taslar {izerine hazirlanmis ¢izgiler ve bos taslar
ile ¢esitli 6zelikte kalemler
Oturum  Okuma merkezi: “Bubu ve Mimi Yiizen Kiitiphane” hikayesi, ¢esitli hik&ye kitaplarinin 6n ve arka
9 yiizii, zit es anlamli, es sesli sozciik gorselleri kartlart
Dinleme merkezi: kitaplar sarkisi, zit kelimeler sarkisi bilgisayarda masaiistiine konulmustur.
Yazi merkezi: hareketli harfler, harf kaliplar1, oyun hamuru
Oturum  Okuma merkezi: “Kelime Koleksiyoncusu” hikaye kitab1 sdzciik gorsel ve yazili kartlar
10 Dinleme merkezi: Heceleme Sarkisi, ince kalin sesler sarkisi, hayvan sesleri bilgisayarda masaiistiine

konulmustur.

Yazi merkezi: Hareketli harfler, harf kaliplari, oyun hamuru
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Drama Merkezi

Muizik Merkezi

Siislii giysi ve aksesuarlar: sapkalar, ayakkabilar, ¢antalar, ciizdanlar,

Davullar, darbuka, tefler, celik

takilar, maskeler, kravatlar, kemerler, renkli esarplar, mendiller, Ucgenler, marakaslar, ziller,
kurdeleler onliikler, fotograf makinesi Kukla perdesi, ¢esitli kuklalar (el ksilofonlar,  metalofon,  ritim
kuklasi, ipli kukla, parmak kuklasi, gomak kukla vb.), kostlimler, renkli ¢ubuklari, kastanyet, Agogo,

sallar, ftiller, peruklar, eldivenler, kemerler, gozliikler, minyatiir

oyuncaklar, cesitli meslek gruplarina 6zgli materyaller, tarak, ayna,

Cocuk miizik kitaplar1  vb.

materyaller.

bardaklar, oyuncak yemek takimi, bos kutular, telefon, klavye, vb. esya

ve malzemeler.

Uygulama asamasinda arastirmaci oncelikle ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime alismalari amaciyla
24.10.2022 tarihinden itibaren tanisma kaynasma etkinlikleri ile siifin islevsel hale gelmesi
saglanmistir. On testlerin uygulanmasi ile érneklem grubunun olusturulmas: iki hafta siire
almigtir. Etkinlikler 07.11.2022 tarihinden itibaren pazartesi, ¢arsamba ve persembe giinleri
uygulanmigtir. Yedinci oturumdan sonra 23.11.2022 tarihinde gergeklesen Diizce/Golyaka
depremi ile il genelinde egitim-O6gretime bir hafta ara verildiginden uygulama
gerceklestirilememistir. Programin uygulamalari tekrar basladiginda yapilan yedi oturum, oyun
zamanlarinda ve etkinlikler baglamadan 6nce tekrar edilmistir. 20.01.2023 tarihinde program
etkinliklerin uygulamas1 bitmistir. Haftada U¢ gun olmak Gizere 10 hafta Miizik ve Yaratici
Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi etkinlikleri uygulanmistir. Etkinlik

ornekleri Ek 3’te ve uygulamalara ait gorseller Ek 4’te sunulmustur.

Veri Toplama Sureci

Arastirmada elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan her ¢ocuktan birebir ve yiiz ylze
toplanmustir. Egitim ortamina doniistiiriilen sosyal tesis i¢inde, 6lceklerin uygulanabilmesi igin
uygun olan bir oda kullanilmistir. Orneklemde yer alan ¢ocuklarin gelisimlerinin belirlenmesi
ve On test olarak uygulanan Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)
24.10.2022-05.11.2022 tarihlerinde toplanmistir. Son test Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Arac1 (EOBDA) 23-27.01.2023 kalicilik testi ise 3 hafta sonra 20-24.02.2023

tarihleri arasinda toplanmustir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin amact dogrultusunda nicel veri toplanmigtir. Nicel verilerin analizinde
istatistiksel analizler yapilmistir.

Nicel verilerin analizinde veri toplama araci olarak “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci (EOBDA)” kullanilmis ve ¢alisma grubundaki gocuklarin 6n test, son test
ve kalicilik testi puanlar1 dlgegin her bir alt boyutu icin ayr1 ayr1 kaydedilmistir. Elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve analizlerde IBM SPSS paket programi kullanilmistir.
Uygun istatistiksel analizin belirlenmesi asamasinda oncelikle verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle normallik dagilimi testi yapilmis ve
verilerin basiklik ve carpiklik kat sayilari incelenmistir. Shapiro-Wilk testi, normallik
varsayimini kontrol etmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Tablo 8’de her bir 6l¢ciim i¢in Shapiro-
Wilk testi sonucunda elde edilen p-degerleri, ¢arpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir.
Tablo 8

Olciimler icin Normallik Testi Sonuglar: ve Carpiklik-Basiklik Degerleri

Olcuimler p (Shapiro-Wilk)  Carpiklik  Basiklik
Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri (On test) .002* 1.060 0.146
Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri (Son test) 116 0.342 -1.215
Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri (Kalicilik) 240 0.338 -1.007
Yazi Farkindaligi (On test) .024* 0.812 1.184
Yazi Farkindaligi (Son test) 465 0.306 -0.865
Yazi Farkindalig1 (Kalicilik) 415 0.396 -0.589
Oykiyti Anlama (On test) .003* 0.428 0.314
Oykiyti Anlama (Son test) .099 0.439 -0.586
Oykiiyii Anlama (Kalicilik) .003* 0.325 -0.807
Gorselleri Eslestirme (On test) 214 0.056 -0.669
Gorselleri Eslestirme (Son test) 017* 0.301 -1.231
Gorselleri Eslestirme (Kalicilik) .004* 0.154 -0.947
Yazi Yazma Oncesi Becerileri (On test) .008* 0.696 -0.053
Yazi Yazma Oncesi Becerileri (Son test) 431 0.217 -0.521
Yazi Yazma Oncesi Becerileri (Kalicilik) .308 -0.208 0.495

Olgiimlere iliskin normallik testi sonuglar1 incelendiginde, Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri-

Son test ve Kalicilik, Yaz1 Farkindaligi- Son test ve Kalicilik, Gérselleri Eslestirme- On test,
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Yazi Yazma Oncesi Becerileri- Son test ve Kalicilik gibi &lgiimlerde normal dagilim
varsayiminin saglandigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, calismanin Ses Bilgisel Farkindalik
Becerileri (On test), Yaz1 Farkindalig1 (On test), Oykiyi Anlama (On test) ve Oykiyi Anlama
(Kalicilik) olgiimleri i¢in dagilimlarin normallikten sapma gosterdigi belirlenmistir (p<.05).
Carpiklik ve basiklik degerleri -2 ile +2 arali§inda olan dl¢iimler, genellikle normal dagilimdan
onemli Olglide sapma gostermedigi kabul edilmektedir (George ve Mallery, 2010). Bu
caligmada, carpiklik-basiklik degerlerinin belirtilen referans degerlerini agsmadigi gz oniine
alindiginda, dagilimlarin normal dagilimdan O6nemli derecede sapma gostermedigi
degerlendirilmistir.

Parametrik ve parametrik olmayan tekniklerin, tekrarli Ol¢limlerin karsilastirilmasinda
kullanilabildigi belirtilmektedir (Field, 2013). Parametrik teknikler istatistiksel olarak gucli
testler oldugundan tekrarli 6l¢iimler ANOVA i¢in gerekli varsayimlar incelenmistir. Tekrarl
Olciimler ANOVA i¢in 6nemli varsayimlardan biri olan kiiresellik varsayimi Mauchly
kiiresellik testi ile incelenmistir.

Tablo 9

EOBDA Alt Boyutlart Mauchly Kuresellik Testi

. Mauchly's  Ki- Greenhouse- Huynh- Lower-
Olgum sd p )

wW Kare Geisser Feldt bound
EOBDA_SF .061 56.026 2 .000 516 518 500
EOBDA_YF 295 24.417 2 .000 587 .600 500
EOBDA_OA 731 6.258 2 .044 .788 841 500
EOBDA_GE 287 24983 2 .000 584 597 500
EOBDA_YB 217 30.542 2 .000 561 570 500

* p<.05, sd: Serbestlik derecesi, p: Ki-Kare testi p degeri, EOBDA_SF: Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri,
EOBDA YF: Yazi Farkindaligi, EOBDA OA: Opykiiyii Anlama, EOBDA GE: Gérselleri Eslestirme,
EOBDA_YB: Yazi Yazma Oncesi Becerileri

Sonuglar incelendiginde tiim Glglimler igin p degeri .05'ten kiiciikk oldugu igin (EOBDA_SF,
EOBDA_YF, EOBDA_OA, EOBDA_GE ve EOBDA_YB) kiiresellik varsayimi ihlal
edilmistir. Sphericity varsayimi ihlal edildiginde, Greenhouse-Geisser, Huynh-Feldt ve Lower-
bound diizeltmeleri kullanilabilecegi belirtilmistir (Greenhouse ve Geisser, 1959; Huynh ve
Feldt, 1976). Bu diizeltmeler, sphericity varsayimi saglanmamis olsa bile, tekrarli dl¢limler

ANOVA testinin istatistiksel olarak kullanilmasini miimkiin kilmaktadir (Field, 2013).
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Istatistiksel olarak daha giiclii sonuclar elde edilmesi igin tekrarli dlgiimler ANOVA

sonuglarinda Greenhouse-Geisser degerleri rapor edilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

I¢ gecerlilik, degiskenler arasinda neden ve sonug iliskisi hakkindaki ¢ikarimlarm dogrulugudur.
Dis gegerlilik ise arastirma disindaki insanlara, ortamlara ve zamanlara genellenebilme durumudur.
Bir ¢esit ¢ikarimda bulunma siirecidir (Christensen vd., 2015). I¢ gecerlilige yonelik tehditler;
katilimcilarin se¢imi, olgunlagsma, regresyon, se¢im yontemi, katilimci kaybi, deneysel islemin
yayginlagsmasi, deneysel isleme tepki, rekabet, 6lcme durumlar1 ve 6lgme aracidir (Creswell, 2017).
I¢ gecerlilige yonelik alman 6nlemler;

Katilimcilarin segimi: Arastirmaya ayni kiiltiirel 6zelliklere, gecmise sahip cocuklar dahil
edilmis olup, cocuklar ¢alismaya goniillii olarak katilmislardir.

Olgunlagma: Deney sirasinda olgunlasmay1 veya degismeleri kontrol edebilmek i¢in belirli
yaslardaki ¢cocuklar ¢alismaya dahil edilmistir.

Regresyon: Katilimcilarin se¢iminde tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin dahil edilmesi ile ug
puanlarin olugsmamasi saglanmstir.

Secim yontemi: Amacglh 6rneklem ile segilen il ve mahallede, goniillii olan Roman ¢ocuklarin
dahil edilmesi ile rasgele secim yapilmistir.

Katilimci kaybi: Roman ¢ocuklarin okula devamsizliklarin ¢ok sik olmasi nedeni ile ilk
haftalarda yapilan siirekli devamsizliklarin 6nlenmesi igin gerekli dnlemlerin alinmis ve alinan
onlemlere ragmen devamsizlik yapan Roman ¢ocuklardan veri toplanmamastir.

Olgme durumlari: Olgme araglar1 uygulamalarinda, zaman aralig1 daha uzun tutularak 6lgme
araclarinin hatirlama etkisi ortadan kaldirilmistir.

Ol¢me araci: On test, son test ve kalicilik testlerinde, ayn1 dlgme araci kullanilmustir.
Deneysel islemin yayginlasmasi, deneysel igleme tepki ve rekabet: Kontrol ve deney grubundaki
cocuklarin birbirleriyle yakinlagmasi ve etkilesimi ile bu tehditler olusabilmektedir. Calismanin
zaylf deneysel desende olmasindan dolay1 ¢ocuklar arasinda yakinlasma ve etkilesim
olusmadigindan bu i¢ gecerliligi yonelik tehdit meydana gelmemistir.

Dis gecerlilige yonelik tehditler 6lgme-bagimsiz degisken etkilesimi, bagimsiz degiskenlerin
etkilesimi ve yanli se¢im bagimsiz degisken etkilesimidir (Karasar, 2016). Dis gegerlilige
yonelik alinan 6nlemler;

Oleme-Bagimsiz degisken etkilesimi: Arastirmada tek bir dlgme aracinin kullanilmasinm

cocuklarin 6n testlerden 6grenme olasiligini en aza indirmistir.
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Bagimsiz degiskenlerin etkilesimi: Yapilan aragtirmada sadece bir bagimsiz degisken olan
“Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programinin” bulunmasi bu
tehdidi ortadan kaldirmistir.

Yanl sec¢im bagimsiz degisken etkilesimi: Calismaya dahil edilen Roman ¢ocuklar ¢alismaya
goniilli ve istekli katilmiglardir.

Etki kaliciligi: “Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi”

uygulanan Roman ¢ocuklara izleme testi yapilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolumde, Muzik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programinin
Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini incelemek amaciyla istatistiksel
analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak Erken Okur Yazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci’nin (EOBDA) alt 6lgeklerinden alinan puanlarin betimsel
istatistikleri, Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programinin Roman
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisine iliskin bulgular yer almaktadir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin EOBDA alt testleri i¢in betimsel istatistikler Tablo 10’da

verilmistir.
Tablo 10
EOBDA Alt Testleri icin Betimsel Istatistikler
EOBDA Alt Olgiim N Min Max Ort. Medyan Mod S
Testleri
T 4 On test 22 0 7 2.09 1 0 2.28
=S
o
z & Sontest 22 4 45 2236 20 9 12.52
-~
(7, B
H & Kalicthk 22 4 45 20.91 20 34 11.90
B On test 22 0 5 1.77 2 2 1.23
S
R Sontest 22 1 14 7.05 7 3 3.77
"2
s Kalicthk 22 1 14 7.18 7 4 3.48
On test 22 0 3 1.14 1 1 77
:;\ g
28 Son test 22 1 8 4 4 4 1.92
>
O <
Kalicthk 22 2 7 3.86 4 4 1.58
- On test 22 0 5 2.36 2 2 1.49
=B
8% Sontest 22 2 7 4.32 4 4 1.78
Q
© Kalicilik 22 2 7 4.05 4 4 1.58
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On test 22 0 5 1.59 2 2 1.46

- 87
S§E Sontest 22 1 7 4 4 3 1.63

=5
Kalalk 22 0 7 3.86 4 4 161

Ort.: Aritmetik Ortalama, S.S.: Standart Sapma

Tablo 10 incelendiginde ¢alismaya katilan ¢ocuklarin EOBDA alt testlerine iliskin betimsel
istatistikleri sunmaktadir. Cesitli dlgtimlerle ilgili 6rneklem biiyiikliigii (N), minimum (Min) ve
maksimum (Max) puanlar, aritmetik ortalama (Ort.), medyan, mod ve standart sapma (S)
degerleri verilmistir.

Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri 6n testinde, 22 katilimcinin aldig1 puanlar arasinda 0 ile 7
arasinda bir dagilim gozlenirken, ortalamasi 2 ve standart sapmasi 2 olarak belirlenmistir. Son
testte ise minimum puan 4, maksimum puan 45, ortalama puan 22 ve standart sapma 13 olarak
hesaplanmigstir. Kalicilik 6l¢limiinde, puanlar 4 ile 45 arasinda degisirken, ortalama puan 21 ve
standart sapma 12 dir.

Yazi Farkindalig1 on testinde, 22 katilimcr arasinda minimum 0, maksimum 5, ortalama 2 ve
standart sapma 1 olarak belirlenmistir. Son testte, minimum puan 1, maksimum puan 14,
ortalama puan 7 ve standart sapma 4'tiir. Kalicilik dl¢limiinde ise puanlar 1 ile 14 arasinda
degisirken, ortalama puan 7 ve standart sapma 3 olarak hesaplanmistir.

Oykiyti Anlama 6n testinde, katilimeilar puanlart minimum 0, maksimum 3, ortalama 1 ve
standart sapma 1 olarak belirlenmistir. Son testte, minimum puan 1, maksimum puan 8,
ortalama puan 4 ve standart sapma 2'dir. Kalicilik 6l¢iimiinde ise, puanlar 2 ile 7 arasinda
degisirken, ortalama puan 4 ve standart sapma 2 olarak hesaplanmistir.

Gorselleri Eslestirme 0n testinde, katilimcilarin puanlart minimum 0, maksimum 5, ortalama 2
ve standart sapma 1 olarak belirlenmistir. Son testte, minimum puan 2, maksimum puan 7,
ortalama puan 4 ve standart sapma 2'dir. Kalicilik 6l¢iimiinde ise, puanlar 2 ile 7 arasinda
degisirken, ortalama puan 4 ve standart sapma 2 olarak hesaplanmstir.

Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri on testinde, katilimcilarin puanlart minimum 0, maksimum 5,
ortalama 2 ve standart sapma 1 olarak belirlenmistir. Son testte, minimum puan 1, maksimum
puan 7, ortalama puan 4 ve standart sapma 2'dir. Kalicilik dl¢iimiinde ise, puanlar 0 ile 7
arasinda degisirken, ortalama puan 4 ve standart sapma 2 olarak hesaplanmaistir.

Sonug olarak, Tablo 10'daki betimsel istatistikler, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin EOBDA alt
testlerindeki performanslarinin 6n test, son test ve kalicilik dlglimlerine gore nasil degistigini

gostermektedir. Genel olarak, ¢ocuklarin performanslarinin son test ve kalicilik dlgtimlerinde
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0n test sonuglarina gore dnemli Olcilide arttigr goriilmektedir. Bu sonuglar, egitim programinin
ve/veya miidahalenin c¢ocuklarin erken okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
diistindiirmektedir. Ancak, bu sonuglar1 daha kapsamli bir sekilde yorumlamak i¢in ¢ikarimsal

istatistikler ile incelenmesi yapilmstir.

Miizik ve yaratic1 drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri iceren
egitim programinin 4-5 yaslarinda Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine olan etkisini degerlendirmek amaciyla tekrarli ol¢iimler ANOVA analizi
gerceklestirilmistir. Tablo 11 EOBDA alt testleri birlikte analiz edildiginde uygulanan egitim
programinin Roman cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerine etkisini degerlendirme igin

yapilan ¢ok degiskenli karsilastirma sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 11
EOBDA Alt Testleri I¢in Ol¢iim Etkisi
Istatistik F sdl sd2 p Kismi Eta Kare Istatistiksel Giig
Pillai's Trace .867 7.853b  10.000 12.000 .001 .867 .998
Wilks' Lambda 133 7.853b  10.000 12.000 .001 .867 .998
Hotelling's Trace 6.544 7.853b 10.000 12.000 .001 .867 .998
Roy's Largest Root 6.544 7.853b 10.000 12.000 .001 .867 .998

Tablo 11, erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri iceren egitim programinin 4-5
yaslarindaki Roman c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine olan etkisini
degerlendiren tekrarli 6lglimler ANOVA analizinin sonuglarini gostermektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). EOBDA alt testleri i¢in Ol¢iim etkisi incelendiginde, Pillai's Trace, Wilks'
Lambda, Hotelling's Trace ve Roy's Largest Root istatistikleri ve bunlara karsilik gelen F
degerleri ve p degerleri, egitim programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerine
istatistiksel olarak anlamli bir etki yarattigini gostermektedir (p < .001) (Field, 2013). Kismi
Eta Kare degeri (0.867), egitim programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine olan etkisinin biyiikliigiini gosterir ve bu deger oldukca yuksektir (Cohen, 1988).
Bu, egitim programinin Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli
bir rol oynadigin1 gostermektedir. Ayrica, istatistiksel gii¢ (0.998) degeri de oldukga yiiksektir,
bu da yapilan analizin sonuglarinin giivenilir oldugunu ve tip II hata yapma riskinin diistik
oldugunu gostermektedir (Cohen, 1992).

Egitim programinin Roman cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini EOBDA alt

testleri i¢in ayri1 ayr1 incelemek amaciyla tek degiskenli istatistiksel bulgular incelenmistir.
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Tablo 12, EOBDA alt testleri igin uygulanan egitim programinin etkisini gérmek amaciyla 6n
test, son test, kalicilik testi i¢in tekrarli 6lglimler ANOVA sonuglarint gostermektedir.

Tablo 12

EOBDA Alt Testleri igin Tekrarli Olgiimler ANOVA Sonuclar

Kismi Eta  [statistiksel

EOBDA Alt Testi F p Anlamli
Kare Glg Fark

Ses Bilgisel Farkindalik 1-2

o 58.031 0.000 0.734 1.000 1-3
Becerileri

2-3

Yazi1 Farkindahig 47.711  0.000 0.694 1.000 ig
Oykilyli Anlama 68.231  0.000 0.765 1.000 ig
Gorselleri Eslestirme 14.72 0.001 0.412 0.955 ig
Yazi Yazma Oncesi

. 23.777 0.000 0.531 0.996 1-2
Becerileri 1-3

*1 6n test, 2 son test, 3 kalicilik testi
Tablo 12, EOBDA alt testlerine gore yapilan tekrarli 6l¢timler ANOVA analizinin sonuglarini
gostermektedir. Asagida, her bir alt test i¢in F degeri, p degeri, kismi Eta Kare ve istatistiksel

giic degerlerini kullanarak yapilan yorumlar bulunmaktadir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerini etkilemekte midir?

Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri: F degeri (58.031) ve p degeri (0.000) olduk¢a anlamlidir,
bu da egitim programinin bu beceri iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gdostermektedir
(Field, 2013). Kismi Eta Kare (0.734) degeri biiyiiktiir, bu da etki biiyiikliigliniin yiiksek
oldugunu gésterir (Cohen, 1988). Istatistiksel gii¢ (1.000) oldukea yiiksektir, bu da analizin
guvenilir oldugunu ve tip II hata yapma riskinin diisiik oldugunu gostermektedir (Cohen, 1992).
Egitim programinin ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri iizerindeki etkisini
gostermektedir. Miizik ve yaratici drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinlikleri igeren egitim programinin 4-5 yaslarindaki Roman cocuklarin Ses Bilgisel

Farkindalik Becerileri tizerindeki etkisi Sekil 5’teki sutun grafiginde goriilebilir.

91



22,36

Sesbilgisel Farkindalik Puan Ortalamasi

Ses Bilgisel Farkmndahk Ses Bilgisel Farkndahk Ses Bigisel Farkindabk
Becerileri (Ontest) Becerileri (Sontest) Becerileri (Kahcilik)

Sekil 5. Ses bilgisel farkindalik becerileri stitun grafigi

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi 4-5

yaslarindaki Roman ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini etkilemekte midir?

Yazi Farkindaligt: F degeri (47.711) ve p degeri (0.000) anlamlidir, bu da egitim programinin
yazi farkindalig1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Field, 2013). Kismi
Eta Kare (0.694) degeri yiiksektir, bu da etki biiylikliigiiniin biiyiik oldugunu gostermektedir
(Cohen, 1988). Istatistiksel gii¢ (1.000) yiiksektir, bu da analizin giivenilir oldugunu ve tip II
hata yapma riskinin diisiik oldugunu gostermektedir (Cohen, 1992). Miizik ve yaratict drama
temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri iceren egitim programinin 4-5
yaslarindaki Roman c¢ocuklarin Yazi Farkindahigi itizerindeki etkisi Sekil 6’daki sltun

grafiginde goriilebilir.
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a8

4

Yazi Farkindalig Puan Ortalamasi

21

vazi Farkindahd (Ortest) Yaz Farkndahi (Sontest) azi Farlindabd (HKahcihk)

Sekil 6. Yazi farkindalig stitun grafigi

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki

Roman ¢ocuklarin dykiiyii anlama becerilerini etkilemekte midir?

Oykiiyii Anlama: F degeri (68.231) ve p degeri (0.000) anlamlidir, bu da egitim programimin
Oykiiyli anlama becerisi tlizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Field,
2013). Kismi Eta Kare (0.765) degeri yiiksektir, bu da etki biiyiikliigiiniin biiyiik oldugunu
gostermektedir (Cohen, 1988). Istatistiksel gii¢ (1.000) yiiksektir, bu da analizin giivenilir
oldugunu ve tip II hata yapma riskinin diisiikk oldugunu géstermektedir (Cohen, 1992). Mizik
ve yaratici drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri igeren egitim
programinin 4-5 yaslarindaki Roman ¢ocuklarin Oykiiyii Anlama iizerindeki etkisi Sekil 7’ deki

sutun grafiginde goriilebilir.
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366

Oykiiyii Anlama Puan Ortalamasi
W7

Oykiyi Anlama (Ontest) Oykiyl Anlama (Sontest) Oykiyld Anlama (Kabcll)

Sekil 7. Oykiiyii anlama siitun grafigi

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin gorselleri eslestirme becerilerini etkilemekte midir?

Gorselleri Eglestirme: F degeri (14.72) ve p degeri (0.001) anlamlidir, bu da egitim programinin
gorselleri eslestirme becerisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir (Field,
2013). Kismi Eta Kare (0.412) degeri orta diizeydedir, bu da etki biiyiikliigiiniin orta oldugunu
gostermektedir (Cohen, 1988). Istatistiksel gii¢ (0.955) yiiksektir, bu da analizin giivenilir
oldugunu ve tip II hata yapma riskinin diisiik oldugunu gostermektedir (Cohen, 1992). Muzik
ve yaratici drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikleri igeren egitim
programinin 4-5 yaglarindaki Roman ¢ocuklarin Gorselleri Eslestirme tizerindeki etkisi Sekil

8’deki sltun grafiginde goriilebilir.
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a3

Gérselleri Eglestirme Ortalama Puanlar

o—

Gérselieri Eglestirme (Ontest)  Gérselleri Eglegtirme (Sontest)  Gorselleri Eglestirme (Kaliciik)

Sekil 8. Gorselleri eslestirme siitun grafigi

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin yazi yazma oncesi becerilerini etkilemekte midir?

Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri: F degeri (23.777) ve p degeri (0.000) anlamlidir, bu da egitim
programinin yazi yazma Oncesi beceriler lizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (Field, 2013). Kismi Eta Kare (0.531) degeri orta diizeydedir, bu da etki
biiyiikliigiiniin orta oldugunu géstermektedir (Cohen, 1988). Istatistiksel gii¢ (0.996) yiiksektir,
bu da analizin giivenilir oldugunu ve tip II hata yapma riskinin diisiik oldugunu gostermektedir
(Cohen, 1992). Miizik ve yaratict drama temelli erken okuryazarlik becerilerine ydnelik
etkinlikleri igeren egitim programinin 4-5 yaslarindaki Roman ¢ocuklarin Yazi Yazma Oncesi

Becerileri tizerindeki etkisi Sekil 9’daki sutun grafiginde goriilebilir.
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Yazi Yazma Oncesi Ortalama Puanlari

vaz Wazma Oncesi Becerileri
(Ontest)

‘Wazi Yazma Oncesi Becerileri
( est)

Sekil 9. Yaz1 Yazma Oncesi becerileri stitun grafigi

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

3,86

Yazi Wazma Oncesi
Becerileri (Iabcilik)

Muzik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin 4-5 yaslarindaki

Roman c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri son test ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli

fark var midir?

Calismaya katilan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerisi alt testleri i¢in son test ve kalicilik

puanlari arasindaki farkin anlamlilig1 t testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Son Test- Kalicilik Testi Arasinda Yapilan Tekrarli Olgiimler Igin t Testi

EOBDA Alt

Testleri Ortalama St. Sapma t sd p
Parkmde_ Kaouhk Tesi 145 181 375 21 001
Yaz Farkindaligi j?:lthfSTtes o 136 1,24 513 21 613
Oykiyti Anlama Kj?crlthfSTtes i 136 1,08 591 21 561
Felotimt Kok Tosti 213 703 18 21 083

Tablo 13, incelendiginde ses bilgisel farkindalik alt testinde kalicilik testi lehine 1,45 puanlik

bir fark oldugu goriilmektedir. Sesbilgisel farkindalik alt testinde son test ile kalicilik testi
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arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iligkin t testi sonucunda anlamli bir farkin oldugu
gOzlenmektedir (t(21)=-3,75; p<.05). Yaz1 farkindalig1 (t(21)=-0,513; p>.05), 6yklyl anlama
(t(21)=-0,591; p>.05), gorselleri eslestirme (t(21)=-1,82; p>.05), yaz1 yazma Oncesi (t(21)=-
0,640; p>.05) alt testlerinde anlamli farkin olmadigi gozlenmektedir. Son test ile kalicilik testi
arasindaki dogrusal iliskinin yoniinii ve giiclinii belirlemek amaciyla son test ve kalicilik testi
arasinda korelasyona bakilmaistir.

Roman cocuklarin Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi
sonunda Erken Okuryazarlik Becerisi alt testleri i¢in son test ve kalicilik puanlar1 arasindaki
korelasyon incelenmistir. Son test ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki korelasyonlar Tablo
14’te verilmistir.

Tablo 14

Son test ile Kalicilik Testi Puanlar: Korelasyon Tablosu

Pearson Korelasyon

Oletim (Son test-Kalicilik)
Ses Bilgisel Farkindalik 99*

Yazi Farkindaligi 94>
Oykiyti Anlama 83*
Gorselleri Eslestirme 92*

Yazi Yazma Oncesi 92*
*:p<.05

Son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda giiglii bir korelasyon gozlemlenmistir. Ses bilgisel
farkindalik i¢in yapilan korelasyon analizi, .99 degeriyle, son derece yiiksek bir pozitif
korelasyon oldugunu gostermistir. Bu, son test puanlarinin yiliksek olmasi ile kalicilik
puanlarinin yiiksek olmasmin giiglii bir sekilde iligkili oldugunu belirtmektedir. Yazi
farkindaligi 6l¢iimiinde de son test ve kalicilik puanlari arasinda .94'lik yiiksek bir pozitif
korelasyon tespit edilmistir. Bu durum, yazi farkindaligi konusundaki bilginin de kalici
oldugunu gostermektedir. Oykilyii anlama becerisinde, son test ve kalicilik puanlar arasinda
.83'liik bir pozitif korelasyon bulunmustur. Bu oran, dykiiyli anlama becerisinin de zamanla
azalmadigini ve bilginin kaliciligimi gostermektedir. Gorselleri eslestirme becerisi 6lglimiinde
ise son test ve kalicilik puanlari arasinda .92'lik yiiksek bir pozitif korelasyon bulunmustur. Bu,
gorselleri eslestirme becerisinin zamanla korundugunu ve bilginin kalici oldugunu

gostermektedir. Son olarak, yazi yazma dncesi beceri i¢in son test ve kalicilik puanlari arasinda
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da .92'lik yiiksek bir pozitif korelasyon bulunmustur. Bu durum, yazi yazma oncesi becerilerin

zamanla korundugunu ve bu bilgilerin de kalict oldugunu ifade etmektedir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILERI

Bu bolimde Roman Cocuklara Yonelik Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisininim incelenmesinde

bulgulara yonelik sonug, tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglar ve tartismaya yer
verilmektedir.

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin 4-5 yaslarindaki
Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin sonuglar;

Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin son test ve kalicilik dl¢timlerinde 6n test
sonuclarina gore dnemli Olciide arttig1 goriilmektedir. Bu sonuglar, egitim programinin ve/veya
miidahalenin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
diistindiirebilir. Sonuglar daha kapsamli bir sekilde yorumlamak i¢in ¢ikarimsal istatistikler ile
incelenmistir. Bu dogrultuda, Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim
Programi’nin 4-5 yaslarindaki Roman cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkilerine

iliskin sonu¢ ve tartisma;
1. Sonug olarak Miizik ve yaratict drama temelli erken okuryazarlik becerilerine yonelik

etkinlikler igeren egitim programinin, 4-5 yaslarindaki Roman ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin gelisimine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.
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Alan yazin incelendiginde arastirmanin sonuglari ile benzer sonuclar elde edilen ¢aligmalarin
var oldugu goriilmiistiir. Lonigan vd., (2013) c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini tesvik etmek i¢in hazirladiklar1 erken okuryazarlhik miidahale programi
uygulamalarinin hedeflenen alanlarda olumlu etkilere sahip oldugu arastirmaya katilan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde gelisimler gosterdiklerini bulmuslardir. Cetin
(2019) hazirlamis oldugu erken okuryazarlik becerileri egitim programinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve erken matematik becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Sonug¢ olarak
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde olumlu etkisinin oldugunu bulmuslardir. Bingham,
Culatta ve Hall-Kenyon (2016) anaokulunda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
hazirlamis oldugu egitim programinin etkisini incelemistir. Uygulanan egitim programi
cocuklarin kafiye farkindaligi, kafiye olusturma, harf bilgisi ve harf-ses iliskilendirme
konularinda kontrol grubundaki ¢ocuklara gére daha yiiksek 6grenme ¢iktilar elde ettigini,
ayrica sinirli sesbilgisel becerilere sahip ¢ocuklarin, daha fazla sesbilgisel becerilere sahip
cocuklara gore okuryazarlik becerilerinde 6nemli Slgiide kazanim elde ettiklerini ortaya
koymustur.

Miizik ve Yaratici Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi Roman g¢ocuklarin
kendi yasadiklar1 ekolojik sistemleri i¢cinde uygulanmistir. Bu ekolojik sistem icinde erken
okuryazarlik becerilerini etkileyen ya da destekleyen faktorler arasinda yer alan sosyo-
ekonomik diizey faktoriiniin Roman ¢ocuklarin okudugunu anlama, sesbilgisel farkindalik,
kelime dagarcigi edinimi ve kod ¢6zme becerileri lizerinde etkilerinin oldugu (Pop 2020),
ayrica sadece sosyo-ekonomik diizeyin degil anne babanin egitimi ve mesleki durumu, iKi
dillilik, okula devamsizlik, anne-baba-cocuk iliskisi ve sozlii olmayan yetenekler, yasanilan
cevre gibi faktorlerin de Roman ¢ocuklarin dil gelisimi ve bilissel gelisimlerine etkisi ile erken
okuryazarlik becerilerini etkiledigi bir ¢ok arastirmada goriilmiistir Lervag vd., 2019;
Ceresnikova, Rosinsky, ve Vankova, 2016; Dolean, 2016; Pop 2020, Kyuchukov, 2021; Or¢an
vd., 2012).

Tiirkiye’de ve yurt disinda dezavantajli gruplar arasinda yer alan Roman ¢ocuklarin (Karatas,
2023) egitimleri i¢in bir¢ok egitim programi uygulanmis olup egitim programlarinin etkili
oldugu goriilmiistiir (Aguiar vd., 2020). Dezavantajli gruplar i¢in hazirlanmis hedeflere uygun
egitim programlarmin diisiik performans gosteren cocuklarin sonuglarini artirabilecegi
(Battaglia ve Lebedinski, 2015), cocuklarin okul basarilarini yiikseltebilecegi tespit edilmistir
(Karatas, 2023). Ayrica dezavantajli ¢ocuklarin erken okuryazarlik performanslarinin daha

hizli artis gosterdigi belirtilmektedir. Xu ve De Arment, (2017), uyguladiklar egitim
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programinin dezavantajli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu etkisi
oldugunu, isim yazma, harf bilgisi, yaz1 ve kelime farkindaligi, becerilerinde c¢ocuklarin
performanslarinda daha hizli bir artis oldugunu tespit etmislerdir. Islek (2021) yaptigi
caligmada uyguladigr miidahale programi sonrasi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklarin
sozclik bilgisi ve ses bilgisel farkindalik becerileri ortalamalarinda 6n test ve son test
ortalamalarinda kontrol grubuna goére daha hizli bir artis oldugunu bulmustur.

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi Roman ¢ocuklarin,
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, yazi yama oncesi, alfabe ve harf bilgisi, sozel dil ve
kelime bilgisi becerilerinin gelisiminde anlamli bir artig saglamistir. Xu vd., (2014) diistik
gelirli ailelerden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin sdzel dil becerilerini, sesbilgisel farkindaligini,
yaz1 farkindaligim1 ve alfabe bilgisini gelistirmeyi hedefledigi ¢alismada ekolojik sistemler
yaklagimina dayali olarak uyguladiklar1 erken okuryazarlik projesi ile cocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile sinif ortamlari, 6gretim uygulamalari, erken okuryazarliga yonelik
ebeveyn tutumlar1 ve okuma yazma etkinlikleri ile aile katiliminda 6n test, son testler arasinda
anlamli farklar oldugunu bulmuslardir. Borre vd., (2019) tarafindan yapilan calisma
sosyokiiltiirel bir yaklagim benimseyen, ¢ocuklari, 6gretmenleri ve aileleri kiiltiirel agidan
anlaml okuryazarlik etkinliklerine dahil eden okul 6ncesi erken okuryazarlik miidahalesinin
anaokulu araciligiyla orta vadeli etkilerini incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina gore
miidahale programindaki g¢ocuklar, anaokulunda bir veya iki yi1l sonra okula hazirlik
taramalarinda benzer c¢ocuklardan daha yiiksek puan aldiklari, anaokulundaki erken
okuryazarlik becerilerinde de karsilastirilan ¢ocuklardan daha iyi performans gosterdikleri
uygulanan miidahale programinin etkilerinin anaokulu araciligiyla siirdiiriildiigli sonuglarina
ulagmustir.

Ekolojik sistem icinde Roman ¢ocuklarin en yakininda olan aile ve akranlari ile yaslarina uygun
hikaye kitaplarina ulasamadig1 ya da ulasmadigi, okul oncesi egitime dahil olmadiklar1 i¢in
uygulanan Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programu ile ilk defa
bir okul dncesi egitim sinifina dahil olduklari, program araciligi ile hikaye kitaplartyla tanistigi,
program uygulamalarinda 6grenmenin pekismesi ve 0zgiir 6grenme imkanlar1 saglamasi i¢in
olusturulan 6grenme merkezindeki materyaller ile ilk defa karsilasmasi programin etkili
olmasini saglamis olabilir. Feyman Gok (2013) anaokullarinda sinif ortamindaki okuryazarlik
materyallerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini inceledigi ¢alismasinda anaokullarin
fiziksel yonden ve siregsel yonden sinif ortami ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini

desteklemede 6nemli oldugunu vurgulamstir.
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Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin hazirlanmasinda
Roman ¢ocuklarin sosyokiiltiirel 6zellikleri géz 6niinde bulundurulmus bu dogrultuda Roman
kiiltiiriinde 6nemli olan miizik, dans, hareket ve yasantilarindan yola ¢ikarak miizik ve yaratici
drama temelli etkinliklere yer verilmis olmas1 programin etkililigini arttirmis olabilir. Ilgili alan
yazindaki calismalar ile benzerlik gostermektedir. Demirci ve Mertoglu (2017) miizikal
etkinlikler ile ¢ocuklarin ses farkindalik becerilerinin desteklenmesi i¢in yaptiklari ¢alismada
miizikal etkinliklere dahil olan deney grubundaki ¢ocuklarin ses farkindalik puanlarinin anlamli
diizeyde yiikseldigini bulmuslardir. Kempert vd., (2016) tarafindan yapilan arastirma
sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan gocuklarda geleneksel sesbilgisel egitimle birlikte
erken donem miizik egitiminin etkilerini incelemislerdir. 4-5 yas arasi ¢ocuklara miizik egitimi
ile verilen sesbilgisel farkindalik egitimi ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerine 6nemli
Olciide katki sagladigini bulmuslardir.  Vaiouli ve Grimmet (2020) tarafindan yapilan
arastirmada kapsayict erken c¢ocukluk ortamlarinda kii¢iik ¢ocuklarin katilimim1 ve erken
okuryazarlik gelisimini artirmak i¢in gelistirilen bir miizik miidahale modelinin uygulanmasini
incelemislerdir. Aragtirma sonucunda miizigin ¢ocuklarin etkinliklere katilimin arttirdig1 ve
ogretmenlerin miizik etkinliklerinde cocuklarin erken okuryazarlik becerileri gelisimini
desteklemeleri konusunda daha ¢ok tesvik ettigi sonucuna ulagmislardir. Aygiin (2022) erken
okuryazarlik becerilerine yaratici drama egitimin etkisini inceledigi calismada 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklara yaratict drama yontemiyle hazirlanmig olan erken okuryazarlik beceri
egitimi programi uygulanmistir. Sonug¢ olarak uygulanan yaratict drama yonteminin deney
grubundaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olumlu yonde etkisinin oldugu
bulunmustur. Goetz (1999) yaratic1 drama ile erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
amaciyla vaka calismasi olarak yapti§1 arastirmada okuryazarlifi desteklemeye yonelik
gelistirilen drama programi uygulamasi yapilmistir. Sonug olarak uygulamanin yapildigi siirede
cocuklarin daha motive olduklar1 ve yaratict drama programinin ¢ocuklari anlamli okuma
yazma etkinliklerine yonelttigine ulasilmistir. Bruyére (2017) drama temelli etkinliklerin
anaokulundaki c¢ocuklarin yazi yazma motivasyonlar1 iizerine yaptigi eylem arastirmasi
anaokulu c¢agindaki c¢ocuklarin drama ve yazma etkinlikleri araciligiyla anlami
yorumlamalarina, kavramalarina ve aktarmalarina yardimci oldugu ve drama etkinlikleri
sonucunda ortaya ¢ikan motivasyonun, ¢ocuklarin ¢izimlerine ve yazili ¢calismalarina siklikla
yansidigin1 bulmuslardir.

Roman cocuklara uygulanan Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim

Programimin etkili olmasi, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili hazirlanan kazanim ve
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gostergelerin ve bu kazanim ve gostergelere yonelik hazirlanan etkinliklerin erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili 6lgiilen becerileri kapsadigini, tezin amaci ve kapsamina, ¢cocuklarin yas ve
gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu ve programin uygulanmasi i¢in ayrilan siirenin etkili

oldugunu gostermektedir.

2. Arastirmaya katilan deney grubundaki ¢ocuklarin deney oncesi ve deney sonrasi ses
bilgisel farkindalik puanlarinda son test puanlari lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir.

Bu caligmanin sonucunu destekleyen arastirmalar ilgili alan yazinda yer almaktadir. Parpucu
(2016) yaptig1 calismada ses bilgisel farkindalik programi gelistirmis ve bu programi 60-72
aylik cocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla sekiz
hafta boyunca haftada ii¢ giin uygulamistir. Cocuklarin ses bilgisel farkindalik beceri
puanlarinda anlamli diizeyde artis saglamistir. Hazirlamis oldugu programin sesbilgisel
farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Turan ve Akoglu (2011)
hazirladiklart ses bilgisel farkindalik becerileri programi ile ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik
becerilerini gelistirmeyi amacladiklar1 ¢alismada “Ses Bilgisel Farkindalik Becerisi Egitim
Program1” uygulamislardir. Sonu¢ olarak uygulanan egitim programi cocuklarin uyak
becerileri, sozciik farkindaligi becerileri, ses birim farkindaligi becerileri ve ses bilgisel
farkindalik becerilerini gelistirmistir. Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik
Becerileri Egitim Programi’nin 4-5 yaslarindaki Roman ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinden olan ses bilgisel farkindalik becerilerinde 6nemli Ol¢lide artis sagladigi
goriilmistiir. Caligmanin sonuglari literatiirde yer alan ¢aligma sonuglari ile benzerdir.

Erken okuryazarlik becerileri i¢inde yer alan ses bilgisel farkindalik ¢ocuklarin ileriki yillardaki
okuma becerisinin 6ncii bileseni olarak arastirmalarda yer almaktadir (Cardoso-Martins vd.,
2011; Lonigan vd., 2013). Falth, Gustafson ve Svensson (2017) yaptiklar1 boylamsal galisma
ile bir y1l boyunca okul 6ncesi egitimde yer alan ¢ocuklara uygulanan sesbilgisel farkindalik
programi egitiminin etkilerini izlemislerdir. Hem deney hem kontrol grubunda; diisiik 6n
okuma becerileri, harf bilgisi ve sesbilgisel farkindaliga sahip olan ve olmayan ¢ocuklar yer
almaktadir. Sonug olarak bu becerilere sahip olan ve olmayan ¢ocuklarin takip testinde, kelime
cozme ve seshilgisel farkindalik becerilerinde kontrol grubuna gore daha fazla ilerleme
gosterdigi bulunmustur. Bu arastirmayla farkli goriiste olan Pfost, Blatter, Artelt, Stanat ve
Schneider (2019), yaptiklari ¢alisma ile sesbilgisel farkindaligin ve harf bilgisinin ¢ocuklarin

okuma becerisinin yordayicis1t oldugu goriislinii degerlendirdikleri ¢alismada; okul 6ncesi
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donemdeki cocuklara sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi egitimi verilmis, sesbilgisel
farkindalik ve harf bilgisi becerileri desteklenmistir. Sonug olarak anaokulunda sesbilgisel
farkindalik miidahalesine katilimin miidahaleden bir yil sonra daha iyi kelime okuma veya
okudugunu anlama becerilerini desteklemedigi, sadece ilk degerlendirmede performansi diisiik
olan ¢ocuklarin okuma becerilerinde daha fazla ilerleme sagladigi goriilmiistiir. Dolean (2016)
arastirmasinda Roman ve Roman olmayan birinci smif &grencilerinin okuryazarlik
yordayicilarindan biri olan ses birimsel farkindalik ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki
iliskiyi karsilastirmali olarak analiz etmek ve sinmif miidahale programi ile ses birimsel
farkindaligin gelistirilmesini amaglamistir. Sonug¢ olarak Roman ¢ocuklarin ses birim
farkindalik diizeylerinin diger c¢ocuklara oranla diisilk oldugu ve uygulanan miidahale
programinin ¢ocuklarin ses birimsel farkindaliklarini anlamli Slgiide arttirdigr goriilmiistiir.
Calismanin orneklem grubu Roman c¢ocuklar olmasi ve ses bilgisel farkindaliklarini
gelistirmeyi amaglamasi bakimindan Dolean (2016)’nin ¢alismasi ile benzerdir. Alan yazinda
orneklem grubu Roman ¢ocuklar olan ve ses bilgisel farkindalik becerilerinin ¢alisildigi calisma
sayisinin yetersiz oldugu soylenebilir. Bu baglamda Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken
Okuryazarlik Egitim Program’min 4-5 yaslarindaki Roman c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinden olan ses bilgisel farkindalik becerilerinin desteklendigi ¢alismanin literatiire
onemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Miizigin sesbilgisel farkindalik becerileri destekledigi birgok arasgtirma tarafindan
kanitlanmistir (Moritz vd., 2013; Demirci ve Mertoglu, 2017). Degé ve Schwarzer (2011)
yaptiklar1 deneysel calismada miizik egitim programi ile okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerinin ~ gelisimini incelemislerdir. Sonuglar sesbilgisel
farkindaligin, miizik programi ile de sesbilgisel farkindalik beceri programi kadar
gelistirilebilecegini gostermistir. Arastirmacilar tarafindan bu sonug, okul 6ncesi cagda dil ve
mizigin, ortak bir ses kategorisi 6grenme mekanizmasinin kanitt oldugu seklinde
yorumlanmistir. Varma (2022), miizik egitiminde kullanilan gelisimsel bir yaklagim olan Orft-
Schulwerk yaklasimiyla olusturdugu miizik etkinliklerinin, okul 6ncesi donem c¢ocuklarin
sesbilgisel farkindaliklarina etkisini inceledigi ¢alisma sonuglarinda Orff-Schulwerk
yaklagimiyla uygulanan miizik etkinliklerinin, ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Moritz vd., (2013) miizik etkinliklerinin formal okuma
egitimi baslamadan 6nce cocuklarin okuma becerilerine olan etkisini inceledigi ¢alismada,
anaokulunda daha fazla miizik egitimi alan ¢ocuklarin, daha az miizik egitimi alan ¢ocuklara

gore sesbilgisel farkindalik becerilerinde daha fazla gelisme gosterdikleri sonucuna
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ulagmiglardir. Herrera, vd., (2010) yaptiklar arastirmada miizik egitim programinin ¢ocuklarin
seshilgisel farkindalik ve isimlendirme hizlar iizerindeki etkililigini incelemislerdir. Caligma
sonucunda muzikli veya muziksiz sesbilgisel egitim alan ¢ocuklarin, isimlendirme hizi ve
sesbilgisel farkindalik becerileri degerlendirildiginde egitime katilmayan c¢ocuklara goére
onemli Ol¢iide daha 1yi performans gosterdikleri sonucuna ulagsmislardir. Demirci ve Mertoglu
(2017)’ gelistirdikleri miizik etkinliklerini igeren egitim programi ile anaokuluna devam eden
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemek amaciyla yaptiklari calisma
sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu ve deney grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

Roman ¢ocuklarin yasadiklari kosulda sesbilgisel farkindalik becerilerine maruz kalmamasi ve
sosyo-ekonomik durumlarindan Otiirii, sesbilgisel becerilerinin gelisiminde yetersizlikler
goriilebilmektedir. Alan yazinda, Roman ¢ocuklarin dahil edildigi ve miizik etkinlikleri
kullanilarak ses bilgisel farkindalik becerilerinin gelistirildigi ¢alismaya rastlanmamuistir.
Calismada hazirlanan Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim
Programi’nda, Roman kiiltiirinde ©Onemli yere sahip olan miizigin etkinliklere dahil
edilmesinin, cocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine olumlu katkilar

sagladig: diisiiniilebilir.

3. Arastirmaya katilan deney grubundaki Roman ¢ocuklarin deney dncesi ve deney sonrasi
yazi1 farkindali§i puanlarinda son test puanlar1 lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢aligmada uygulanan Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken
Okuryazarlik Egitim Programi’nin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirdigini
destekler nitelikte caligmalar oldugu goriilmektedir. Thomas vd., (2020) caligmalarinda,
gelistirdikleri yazi farkindaligi programini uygulamislardir. Sonug olarak deney grubundaki
cocuklarin yazi farkindaliklarimin  kontrol grubuna gore Onemli Olciide gelistigini
belirtmiglerdir. Efe ve Temel (2018) gelistirdikleri program ile 23 tipik gelisim gdsteren anadili
egitim dilinden farkli olan ¢ocuklarla 10 hafta uygulama ger¢eklestirmislerdir. Sonug olarak
cocuklarin yazi farkindaliklarinin yiiksek oranda desteklendigi sonucuna ulagsmiglardir. Aram
ve Biron (2004) tarafindan yapilan ¢alismada sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklarda
dil ve hikaye kitabi okuma miidahale programi ve alfabe becerileri ve yazmaya odaklanan

miidahale programi uygulamalar1 karsilastirilmistir. Iki miidahale programina katilan deney
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grubundaki ¢ocuklarin, sesbilgisel farkindalik ve yaz1 farkindaligi konusunda kontrol
grubundan 6nemli Olglide daha fazla ilerledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ortak yazma
mudahale grubunun; sesbilgisel farkindalik, kelime yazma, yaz1 farkindaligi ve harf bilgisi
konularinda hem ortak okuma grubundan hem de kontrol grubundan 6nemli 6l¢lide daha iyi
performans gosterdigini bulmuslardir. Bayraktar ve Temel (2013) hazirlamis olduklar1 okuma
yazmaya hazirlik programinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma
becerileri tizerindeki etkisini inceledigi ¢calisma sonuglarinda; ¢ocuklarin yazi farkindaligi, ses
farkindalig1 ve ilkokuldaki okuma-yazma becerileri puanlariin artigini bulmuslardir.
Sosyo-kiiltirel ve ekonomik oOzellikler ¢ocuklarin yazi1 farkindaligimi etkilemekte olup bu
ozellikler agisindan yetersiz diizeyde olan c¢ocuklarin diger cocuklara gore c¢evresinde yazi
cesitliligi ve yazi gorselleri ile karsilasma sikligi daha az olabilmektedir (Westby, 2016;
Edwards, 2014). Byrne vd., (2006) yaz1 farkindaligir becerisinin gelistirilmesinde ¢evrenin
onemini vurgulamislardir. Benli, Demir ve Bay (2022)’e gore sinif i¢cinde olusturulan ortam,
yaz1 farkindaligi becerisinin gelisimini destekleyen en 6nemli yontemlerden biridir. Annelerin
ogrenim durumu, meslegi ile cocuklarin yazi farkindaliklar: arasinda anlaml iliskiler oldugu
belirtilmektedir (Bayraktar, 2018). Roman ¢ocuklarin sosyo-kdlturel 6zellikleri (aile, ekonomik
durum, aile egitim durumu vb.) icinde yaz1 farkindalig1 i¢in g¢evre ve ev ortamlarmnin
kosullariin yetersiz kaldig: diislintildiigiinde; yapilan ¢aligmada ¢ocuklarin Miizik ve Yaratict
Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi ile yazi farkindalik becerilerinin
desteklenmesine yonelik etkinlik ve materyaller ile ilk kez karsilasmasi, Roman g¢ocuklarin
dikkatlerinin yazilara ¢ekilmesi, yazilar ile miizik ve yaraticit drama etkinliklerinin yapilmasi
Roman ¢ocuklarin yazi farkindalik becerilerini olumlu yonde destekledigi diisiiniilebilir.
Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi ile ¢ocuklar igin
hazirlanan merkezlerden bazilar1 olan yazi merkezi ve kitap merkezinde Roman ¢ocuklarin
ozgiirce kendi etkinliklerini yapmalarina olanak saglanmistir. Yazi merkezinde ¢ocuklarin
yaziy1 fark etmeleri amaciyla bircok degisik afis, dergi, gazete, brosiir, farkli yaz stilleri ve
puntolarda yazilar yer almaktadir. Kitap merkezinde ise hikaye kitaplar1 bulunmaktadir. Bu
merkezler araciligi ile etkinlik uygulamalarindan kalan zamanlarda Roman ¢ocuklarin kendileri
tarafindan yazilan fark etmesi saglanmis olup bu uygulamalarin ¢ocuklarin yazi farkindalik

becerilerine katki sagladig diisiiniilebilir.
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4. Arastirmaya katilan deney grubundaki cocuklarin deney oOncesi ve deney sonrasi
Oykiiyli anlama puanlarinda son test puanlart lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir.

Arastirma verilerini toplamak amaciyla kullanilan EOBDA 6lgegi alt boyutu olan “Oykiiyii
anlama” becerisi; cocuklarin sozciik bilgisini, okunan dykiiyli anlama ve sorulan SN1K sorulari
ile anlam ¢ikarmasi ve cocuklarin sozel dil becerilerinden olan alici ve ifade edici dil
becerilerini kapsamaktadir (Karaman ve Giingdr Aytar, 2016).

Bu arastirmada hazirlanan egitim programi miizik ve yaratict drama etkinliklerini icermekte
olup Roman c¢ocuklarin sozel dil, kelime dagarcigi ve Oykii anlama becerilerin gelisimine
olumlu etkide bulundugu diisiiniilebilir. Bu dogrultuda arastirma sonucuyla ilgili arasgtirmalar
benzerlik gostermektedir. Linnavalli vd. (2018) 5-6 yas grubu ¢ocuklarin haftada bir giin
katildiklar1 miizik oyun okulunun dil gelisimlerine etkisini incelemislerdir. Miizik oyun
okuluna katilimin ¢ocuklarin fonem isleme becerileri ve kelime dagarcigini 6nemli 6l¢iide
gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir. Eti ve Arnas (2016) tarafindan hikdye temelli yaratici
drama etkinliklerinin dort yas grubu ¢ocuklarin sdzel dil gelisimine etkisini incelemek amaciyla
yapilan calismada, deney grubu i¢in hikaye temelli yaratic1 drama etkinlikleri kapsaminda on
farkli resimli cocuk kitab1 secilmis ve bu kitaplardaki hikayeler temel alinarak on farkl: yaratici
drama etkinligi planlanmis ve uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni kitaplar Tiirkce
etkinligi kapsaminda ayni sirayla ve siirede ¢ocuklara okunmustur. Arastirma sonucunda,
hikaye temelli yaratici drama etkinliklerinin dort yas c¢ocuklarin isim, fiil, zarf, baglag
kullanimlarinda anlamli bir artis sagladigi ve ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam ciimle sayisi,
sozciik sayisi ve bir ciimlede yer alan ortalama sozclik sayisini da artirdigi sonucuna
ulagmislardir. Kog¢ (2009)’un yaratict dramanin alt1 yas ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki
etkilerini saptamak amaciyla yaptigi calismada; egitimde drama uygulamasi ile anadil
etkinliklerinin verildigi drama uygulamasi, kullanilan deney grubundaki c¢ocuklarin dil
becerilerinin gelisiminde artis goriilmiis ve deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki
cocuklara gore dil gelisimleri agisindan daha fazla gelisim gosterdikleri bulunmustur. Marin
(2009) erken miizik egitiminin okul 6ncesi donemde olan g¢ocuklarda harmonik c¢alisma
hazirlama gorevindeki performansina ve dil becerilerine etkisini inceledigi ¢alismaya dahil
edilen ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim ve sosyo ekonomik diizeylerinin yiiksek oldugu ve
miizik gecmisine sahip oldugu belirtilmistir. Calisma sonucunda miizik egitimi alan ¢ocuklarin
geligmis dil becerilerine sahip oldugu, 6zellikle morfolojik kural olusturma ve kelime dagarcigi

diizeylerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagmislardir. Aktas vd., (2007) yaratict dramanin
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anaokuluna devam eden 6 yas grubu cocuklarin dil gelisimine etkisini inceledikleri
caligmalarinda 8 hafta boyunca ¢ocuklarin dil kullanimini zenginlestirmek amaciyla 15 yaratici
drama etkinligi uygulanmistir. Hikdye ve oyun etkinliklerinde kaydedilen veri, yaziya
cevrilmistir. Her ¢cocugun sozciik sayisi, farkli sozciikleri ve tiimce uzunlugu incelenmistir.
Arastirma sonuglarinda yaratici drama uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarin daha cok
sozciik kullandiklari, daha uzun climleler kurduklari sonuglarina ulagmislardir. Denk (2000)
caligmasinda anaokuluna devam eden 6 yas grubundaki ¢ocuklarin alici dil gelisim diizeylerine
miizik egitiminin etkisini incelemistir. Calismada ¢ocuklara destekleyici miizik egitim
programi uygulanmisg, programin uygulandigi deney grubunda yer alan ¢ocuklarin yapilan son
testlerde kontrol grubuna goére daha basarili olduklart belirlenmistir.

Roman ¢ocuklarin dezavantajli bolgelerde yasamasi, ailesel faktorler, akranlariyla olan iletigimi
gibi faktorler cocuklarin sozel dil gelisimini etkileyebilmektedir. Taner Derman’in (2017) dort-
altt yas cocuklarinin sozciik dagarciklarini ailesel faktorlere goére inceledigi calismada
cocuklarin sozciik dagarcigina, dort ve bes yas cocuklarinda kardes sayisi ve dogum sirasinin
etkisinin olmadig, alt1 yas ¢cocuklarinda tek cocuk olarak biiyiiyenlerin sézciik dagarciklarinin
daha fazla oldugu; anne egitim diizeyi ve bakim alma tiirliniin tiim yas gruplarinda etkisinin
olmadig, alt1 yas ¢ocuklarda baba egitim diizeyinin sézclik dagarcigini etkiledigi; bosanmig
ailelerde biiyliyen alt1 yas ¢ocuklarinin soézciik dagarciklarinin daha fazla oldugu sonucuna
ulagmistir. Ryan, Gibbon ve O’shea (2015) sosyal agidan dezavantajli iki bolgede yer alan okul
oncesi ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri arasindaki farkliliklar incelemisler ve sonug
olarak alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda farkin oldugu, alic1 dil becerileri puanlarinin
ifade edici dil beceri puanlarina gore daha diisiik oldugu bulunmustur. Kogak, Ergin ve Yalcin
(2014), 60-72 aylik cocuklarin Tiirkge dil kullanimi diizeylerini ve etki eden faktorleri
belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismanin sonucglarina goére 5-6 yas c¢ocuklarinin ilk
kelimelerinin isimler oldugu ve fiil kullanimin1 dogru sekilde yaptiklar1 ortaya c¢ikmustir.
Ailelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarin metinde aranan sozciiklere dogru cevap
vermelerinin arttigi, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gére daha yuksek
puan aldiklari, kardes sayisinin ve dogum siralamalariin dil kullanim diizeylerine etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Mashburn, Justice, Downer ve Pianta (2009), caligmalarinda
dort yas grubunda akranlar arasinda ifade edici dil yetenekleri ile cocuklarin alic1 ve ifade edici
dil gelisimi arasindaki iligkileri incelemislerdir. Arastirma sonuglarinda akranlarin ifade edici
dil becerilerinin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil yetenegine katkida bulundugu ve ¢ocuklarin

alic1 ve ifade edici dil gelisimiyle pozitif iligkili oldugu bulunmustur.

108



Miizik ve Yaratic1 Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi uygulanan ¢alismaya
dahil edilen Roman c¢ocuklarin dezavantajli bolgelerde yasamasi, ailesel faktorler, akranlariyla
olan iletisimi gibi dil gelisimine etki eden faktorlere maruz kalmasi Roman ¢ocuklarin 6ykiiyii
anlama becerileri on test puanlarinin diisiik olmasinin nedeni olabilir. Uygulanan egitim
programi ile Roman ¢ocuklarin bu becerisinde 6nemli gelisim oldugu ve sonuglarin, cocuklarin
sozel dil gelisimine etki eden faktorlerin incelendigi arastirma sonuglari ile paralel oldugu
gorilmektedir.

Roman ¢ocuklarin yasadiklar1 bolgeler goz oniine alindiginda ¢ocuklarin yaglarina uygun
kitaplara ulasimi veya ailelerin cocuklara hikaye kitabi1 almalarinin ¢ok giic oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Roman Egitim Fonu (REF) vakfi gelistirdigi projeler ile Roman
vatandaslarin yasadigi mahallelerde okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in kitap ve oyuncak
kiitiiphaneleri saglamaktadir (Ivan, 2017). Hikaye kitaplarinin, ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici
dil becerileri ile kelime dagarciklarima o©nemli katkilar sagladigi bir¢ok arastirmada
gosterilmistir (Balik¢1 ve Gorgiin, 2022). Hazirlanan egitim programu ile kurulan merkezlerden
biri okuma digeri ise dinleme merkezidir. Okuma merkezinde hem programda yer alan hikaye
kitaplar1 hem de her hafta yenilenen farkli ebat boyut ve nitelikteki hikaye kitaplari
bulunmaktadir. Okuma merkezinde ¢ocuklarin bu materyalleri incelemesi, okuyormus gibi
yapmasi, arkadasina kitaplari anlatmasi, dinleme merkezinde ise program iginde yer alan
sarkilarin, tekerlemelerin dinlenmesi, dinlediklerini arkadaslarina, ailelerine tekrar sdylemesi
ile alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimine katki saglandig1 disiintilebilir. Ayrica
uygulamanin yapildig1 siifta olusturulan “kelime agaci1” ile yeni 6grenilen kelimeler {izerine
dikkat cekilmistir. Kelime agacinin devamli ¢ocuklarin gorebilecegi yerde olmasi ve eklenmis
olan yeni kelimeleri ¢ocugun kendisinin eklemesi ile ¢ocuklarin alict dil, ifade edici dil ve

kelime dagarciklarina katki saglandig1 diistiniilmektedir.

5. Arastirmaya katilan deney grubundaki ¢cocuklarin deney dncesi ve deney sonrasi gorsel
eslestirme puanlarinda son test puanlar1 lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Gorsel eslestirme, okul oncesi donemde yer alan ¢ocuklarin okuma yazmayir 6grenmemis

olmas1 nedeni ile, alfabe ve harf bilgisinde, gorsel bellekleri ile 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklar

alfabe, harf ve sayilar1 gorsel bellekleri ile tanimaktadir (Karaman ve Giingor Aytar, 2016).

Okul 6ncesi donemde, gorsel bellek ile gorsel algilama hizla gelismekte olup cocuklarin

eslestirme, anlama, kavrama ve yorumlama becerilerini etkilemektedir (Temel, Kaynak, Pasli,

Demir ve Cemrek, 2016). Temel vd., (2016) yaptig1 calisma ile gorsel algi becerisi ile ¢izim
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becerilerine dayali zeka puanlar1 arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin
oldugunu bulmuslardir. Plaza ve Cohen (2006) anaokulundaki ¢ocuklarin sesbilgisel islem,
adlandirma hiz1 ve gorsel dikkatin birinci siniftaki okuma ve hecelemeye olan katkilarini
inceledigi ¢alisma ile sesbilgisel islem ve gorsel dikkatin erken okuma ve hecelemenin en
onemli yordayicilari oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Dere (2019) c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini ve gorsel motor entegrasyonlarini inceledigi ¢aligma ile anaokulu
cocuklarinin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel motor biitiinlestirme diizeyleri belirlenmis
ve ikisi arasindaki korelasyona bakilmistir. Anaokulu cocuklarmin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek icin gorsel motor entegrasyon gelisiminin degerli bir faktor oldugu
gorilmiistiir.

Roman c¢ocuklar i¢in gelistirilen Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik
Programi iginde bulunan etkinlikler ve merkezler ile ¢ocuklar alfabe ve harf c¢alismalari
yapmuglar, bu sayede harfleri birebir eslestirme, biiyiigi ile veya kiigiigii ile eslestirme
yapabilme, harflerin seslerini sarkilar araciligi ile 6grenme imkani bulmuglardir.

Alan yazinda harf sesi bilgisi, harf isimlendirme aragtirmalar1 ve alfabe bilgisi erken
okuryazarligin ayirt edici ozelligi ve gelisimini kolaylastirmakta olup c¢ocuklarin ileriki
yillardaki okumalari i¢in 6nemli oldugunu gostermistir (Evans, Bell, Shaw, Moretti, ve Page,
2006; Piasta ve Wagner, 2010). Cardoso-Martins, Mesquita, ve Ehri, (2011) ¢ocuklarin harf-
ses iligkilerini O6grenmede harf adi bilgisinden ve sesbilgisel farkindaliktan yararlanip
yararlanmadigini arastirmak i¢in okul dncesi ¢ocuklarla iki deneysel ¢alisma yiiriitmiislerdir.
Ik deneyde, deney grubuna sesleri harf adinin basinda veya ortasinda gecen harflerin adlar
Ogretilmis olup, kontrol grubuna harflerin sekilleri 6gretilmis ancak isimleri 6gretilmemistir.
Sonug olarak deney grubundaki gocuklar yalmiz sesli harfle baslayan kelimelerde avantaj
saglamustir. Ikinci deneysel ¢alismada ise sesbilgisel farkindalik egitiminin harf seslerinin,
ozellikle orta ses harflerinin 6grenilmesini artirip artiramayacagi arastirilmistir. Sonuglar,
fsesbilgisel farkindalik egitimi verilen ¢ocuklarin harf seslerini 6grenmeyi kontrol grubuna gore
daha kolay buldugunu gdstermistir. Rachmani (2020) okul 6ncesi egitime devam eden dort yas
grubundaki ¢ocuklar ile yaptigi deneysel ¢alismada, gocuklarin alfabe bilgisi ve sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelisimi i¢in hazirlamis oldugu miidahale programin1 uygulamistir.
Cocuklarin biiyilik harf isimlendirmesinin, harf-ses farkindalig1 diizeylerinin ve baslangi¢ ses
farkindaliginin 6nemli 6lgiide artis gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Erken okuryazarlik becerilerinin birbiriyle iligkili oldugu ve ¢cocuklarin bu becerilerde biitiinciil

bir planlamayla desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Karaman ve Aytar, 2016). Miizik ve
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Yaratic1 Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi etkinlikleri ile Roman ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri biitiinciil olarak desteklenmistir. Ayn1 sesle baglayan sozciikleri
eslestirme, verilen sdzciliglin baslangig sesini bulma, uyarici sesle baglayan sozcuk retme gibi
calismalar ile Roman ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri desteklenirken ayni zamanda
gorsel eslestirme becerilerinin de gelistirildigi diisiiniilebilir. Ayrica Miizik ve Yaratict Drama
Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin igerdigi yaratict drama ve miizik
etkinliklerinde alfabe bilgisi, harf ses iliskisi ve gorsel eslestirme etkinliklerini igeren miizikal,
rol oynama, dogaglama, ritim ¢aligmasi, sarki dinleme sdyleme, beden perkiisyonu, ostinato,
miizogram gibi yontem, teknik ve ¢alismalarin kullanilmis olmasi ¢ocuklarin etkinliklere aktif
olarak katilmasini saglamistir. Roman cocuklarin yasantilarinin da bu etkinliklerde yer
almasinin Roman ¢ocuklarin alfabe bilgisi, harf ses iligkisi ve gorsel eslestirme becerilerinin

gelismesinde etkili oldugu diisiiniilebilir.

6. Arastirmaya katilan deney grubundaki ¢ocuklarin deney dncesi ve deney sonrasi yazi
yazma Oncesi becerisi son test puanlart lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde okul o©ncesi donemde yazi yazma Oncesi becerisinin
desteklenmesinin gerekli oldugu belirtilmektedir (Puranik ve Lonigan, 2011). Yazmaya hazirlik
becerileri iginde yer alan kalemi dogru tutma becerisinin ilk okuma yazma 6grenimine olan
etkisini inceleyen Basar, Dogan ve Sener (2020) anasinifinda ¢esitli kalem tutma etkinlikleri ile
cocuklarin kalem tutma becerilerini desteklemistir. Cocuklarda yazma isteginin olustugunu
¢izme, resim yapma, siirekli bir seyler yazma isteklerinin olugunu tespit etmislerdir. Simsek
(2011) hazirladig1 okuma yazmaya hazirlik programi ile anasinifina devam eden ¢ocuklarin
yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimini incelemistir. Yaptig1 ¢alisma ile cocuklarin yazmaya
hazirlik becerilerinin gelisimi i¢in kalem ve kagidi uygun sekilde tutma, ¢izgi calismalari, farkl
ozellikte kagitlar lizerinde ¢izgi tamamlama, yazinin anlamini fark etme ¢aligsmalari, yazmay1
iceren dramatik oyunlar planlamiglardir. Arastirma sonucunda hem deney hem de kontrol
grubundaki ¢cocuklarin yazmaya hazirlik puanlarinda anlamli diizeyde artis saptanmigtir. Deney
ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubundaki
cocuklarin lehine oldugu goriilmiistiir. Lifshitz ve Har-Zvi (2015) okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklara trafik 15181 goriintiistinden yararlanarak harf olusumunu Ogretmek igin
tasarlanmis el yazisina hazirlik programi uygulamislardir. Sonuglar, el yazisi hazirlik egitim
programinin 6zellikle akademik basarisizlik riski tasiyan ¢ocuklarda, okuma yazma becerileri

dahil olmak iizere, akademik basarilarin artmasini sagladigini géstermistir.
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Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nda kalem tutma,
cizgileri birlestirme, ¢izgileri kopya etme, sozciik yazimini taklit etme gibi becerilerin
calisilmasinin ¢ocugun ismini yazma becerisini gelistirdigi disiiniilebilir. Guo vd., (2018)’e
gore isimler, ¢ocuklarin yazmaya c¢alistiklar1 ilk kelimeler arasindadir ve isimler, ¢ocuklarin
yazma alistirmasi yapmalari i¢in bir yazi kaynagi saglamaktadir. Karaman Benli (2021)’ye gore
isim yazma becerisi; ¢ocuklarn kendi isimlerini diger sozciiklere gore daha fazla duymasi,
kendi isimlerini daha erken 6grenme egiliminde olup isimlerini yazmaya ¢aligmasi erken
okuryazarlik becerileri ile yakindan iliskilidir. Gerde vd., (2012) okul 6ncesi yilin sonbaharinda
3-5 yasindaki okul 6ncesi ¢ocuklarin isim yazma becerilerinin 6nemli degiskenlik gosterdigini
belirlemistir. Cocuklarin %25'i tiim harfleri kullanarak isimlerini yazmis, %26's1 harflerin
hicbir 6zelligi olmayan karalamalari, %?2'si ¢izimi, %2'si harflerin baz1 6zelliklerini igeren
karalama yazisini, %8'i ise harf benzeri sekilleri kullanmistir. Copping Cramman, Gott, Gray
ve Tymms (2016) kendi ismini yazma becerisinin erken okuma, ses bilgisel farkindalik ve
matematikte ileriki yillardaki akademik sonuglar i¢in iyi tahmin gegerliligi olan saglam bir 6l¢l
oldugunu bulmuglardir. Alan yazin incelendiginde cocuklarin kendi isimlerini yazma
caligmalarinin erken okuryazarlik becerileri ile iliskilendirildigi goriilmekte olup Miizik ve
Yaratic1 Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nda bu caligmalara yer verilmis
olmasi ¢ocuklarin kalem tutma, once noktalarla hazirlanmis isimlerini daha sonra kendi
isimlerini yazmalar1 yazmaya hazirlik becerilerini destekledigi diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi donemde yazmaya hazirlik becerileri karalama yapma ile baslayarak ¢izgi ¢izme,
harfleri benzeyen sekiller yapma gibi sembolik yazma cabalar1 ile devam etmektedir (Uludag
ve Durmus, 2020). Cocuklar yazmaya hazirlik becerilerini heniiz iki yasinda gdstermekte, (¢
yasindaki ¢ocuklar yazmanin evrensel Ozelliklerine iligkin bazi1 bilgileri sergilemeye
baslamakta ve dort yasinda ise yazi yazma denemeleri daha ¢ok yazi yazma o6zellikleri
icermekte olsa da yaptig1 yazi yazma ¢aligsmalar1 harf igermez, kelime aras1 bosluk ve kelime
uzunlugu, kisalig1 gériilmemektedir (Puranik ve Lonigan, 2011; Hall vd., 2015). Arastirmalar,
cocuklarin anaokulundaki erken yazma becerilerinin gelecekteki okuryazarlik 6grenmeleri ve
akademik basarilar ile iligkili oldugunu géstermistir (Hall vd., 2015). Uygulanan Miizik ve
Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi c¢ocuklarin yazi yazma
becerilerini gelistirmis olup elde edilen kazanimlarin ilerleyen yillarda akademik gelisimlerine

katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.
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7. Arastirmaya katilan Roman c¢ocuklarin son test ve kalicilik testi yazi farkindaligi,
Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi Oncesi becerileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig1 belirlenmigtir. Roman c¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik
becerileri son test ve kalicilik testi arasinda, kalicilik testi puanlari lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Yani Roman ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik becerileri
kalicilik testinde yiikselmeye devam etmistir. Arastirmaya katilan Roman ¢ocuklarin
son test ve kalicilik testinde her bir 61¢iimde elde edilen bu yiiksek korelasyon degerleri,
Roman c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, Oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri alt
testlerinden elde ettikleri gelisimlerin kalic1 oldugunu goéstermektedir.

Ses bilgisel farkindalik becerilerinin kalicilik testinde yilikselmeye devam etmesi, ses bilgisel
farkindalik becerileri i¢in olusturulmus olan miizik ve drama etkinliklerinin, program
sonrasinda da ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmesi ve eglenceli bulmalari ile devam ettirmelerinden
kaynaklanmig olabilir. Kaynak Ekici (2017)’nin yaptig1 ¢alismada, uyguladigi egitim programi
sonucunda cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri kaliciligin saglanmasinin Otesine
gecerek artmaya devam etmistir. Bu durumun nedeninin, ¢ocuklarin egitim siirecinden sonra
bile eglenceli bulduklar1 seslerden yola ¢ikarak kelime tiiretme ve iiretme etkinliklerini devam

ettirmeleri olabilecegini belirtmistir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan ve yapilan tartismadan yola ¢ikarak, arastirmacilara, egitimcilere,

ailelere ve politika yapicilara 6neriler sunulmustur.

Arastirmacilara oneriler;

e Miizik ve Yaratic1 Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programi’nin Roman
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Egitim
programinin farkli bolgelerde yasayan Roman ve Roman olmayan ¢ocuklarda etkisi
incelenebilir. Bu tiir programlarin yayginlastirtlmasi saglanabilir.

e Roman cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in farkli arastirma

modellerinde daha fazla arastirma yapilabilir.
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Roman c¢ocuklarla yapilacak olan arastirmalara ailelerin de katilimi saglanabilir.
Roman c¢ocuklarin ailelerine erken okuryazarlik becerileri ile ilgili aile egitimleri
verilebilir.

Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programinda uygulamaya
dahil olan c¢ocuklar ilkokul birinci sinifa devam ederken erken okuryazarlik
becerilerinin akademik gelisimlerine ve okuma yazmaya olan etkisi arastirilabilir.
Miizik ve Yaratict Drama Temelli Erken Okuryazarlik Egitim Programinin uygulamasi
10 hafta siirmiistiir. Program genisletilerek bir egitim 0Ogretim yili seklinde
uygulanabilir.

Dezavantajli bolgelerde yasayan Roman toplumlar gibi farkli kiiltiirlere sahip

toplumdaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi desteklenebilir.

Egitimcilere oneriler;

Erken okuryazarlik gelisimi i¢in ¢evresel faktorler onemli etkiye sahiptir. Egitimci, sinif
icinde hikaye kitab1, gorseller, farkli c¢esitli materyaller ile smif ortamim
zenginlestirebilir.

Erken okuryazarlik ile ilgili hizmet i¢i egitimlere, atolyelere katilabilir. Giincel bilgilere
ulasabilir.

Roman c¢ocuklarla calisacak olan egitimciler Roman vatandaglarin kiiltiirlerini
aragtirabilir. Roman vatandaglarin mahallerini ziyaret ederek Roman c¢ocuklarin
yasamlar1 hakkinda bilgi edinebilirler. Roman c¢ocuklarin yasamlar1 ve Kkiiltiirlerine

uygun etkinlikler planlayabilirler.

Ailelere Oneriler;

Aile egitim diizeyinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde énemli bir faktor
oldugu unutulmamalidir. Okur yazar olmayan Roman ailelerin okuma yazma
egitimlerine katilmalar1 Onerilebilir.

Roman cocuklarin erken okuryazarlik gelisimini arttirmaya ydnelik materyaller ve ev
ortaminda desteklenmesi i¢cin Roman aileler erken okuryazarlik atdlye ve egitimlere
katilabilir.

Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin hikaye kitaplari

edinebilir.

Politika yapicilara Oneriler;
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Roman vatandaglarin  yasadigi  mahallelerde Roman c¢ocuklarin  kolaylikla
ulagabilecekleri okul 6ncesi egitim kurumlari agilabilir.

Roman ¢ocuklarin okul dncesi egitime erisimleri ve devam oranlar artirilabilir.

Roman vatandaslarin sosyo-ekonomik durumlari g6z Oniline alindiginda kitaba
ulagimlarinda zorluklar ulusabileceginden Roman mahallelerde ¢ocuk kiitiiphaneleri
acilabilir. Roman cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla
yaslarina uygun kitaplara ve materyallere ulagimi saglanabilir.

Roman vatandaglarin yasadigi mahallelerde erken okuryazarlik becerilerinin de dahil
oldugu cocuk gelisimi alani ile ilgili egitimler verilebilir.

Roman ¢ocuklar icin gerekli olan kirtasiye malzemesi, beslenme gibi ihtiyaclar
saglanabilir.

Mevsimlik olarak go¢ eden Roman vatandaslarin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in mobil

egitim imkanlar1 saglanabilir.
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Ek 3. Etkinlik Ornekleri

11 DAVULCU AMCA
Etkinlik Cesidi: Oyun, Drama, Miizik ve Tiirk¢e (Biitlinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)

Sozcukler: Uyak, duygu, mani
Kazanim ve Gostergeler

Kazanim 6. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Ek Gostergeleri: Gorsel materyalleri ayirt eder.

Kazanim 8. Uyakl sozciikleri ayirt eder.

Gostergeleri: Uyakli sozciikleri eslestirir. Hedef sozciik ile sOylenisi benzer olan sézciigii
secer. Hedef sozciik ile ayni sesle baslayan sozciigii secer. SOylenen sozciik ile uyakli baska
sozclk soyler. Uyakl1 edebi iirlinler olusturur.

Kazanim 16. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (MEB, 2013)

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Kazanim 20. Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar.

Kazanim 17. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (MEB, 2013)

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini dzgiin yollarla ifade eder. Ozgiin 6zellikler
tagiyan Uriinler olusturur.

Kazanim 18. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (MEB, 2013)

Gostergeleri: Bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilart kullanarak ritim ¢alismasi yapar.
Kazanmim 21. Nesne veya varliklar o6zelliklerine gore eslestirir.

Gostergeleri: Nesne/varliklar rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore ayirt eder,
eslestirir.

Materyaller: davul, ritim gubuklari, pon pon, eva, karton, uyakli sdzciik kartlari, duygu kartlari
Ogrenme Siireci

Isitnma-Hazirhk Calismasi

Ogretmen sinifa davul sarkis1 ve elinde davul ile girer. (EK-1) davul calarken dgretmen
manilerden birkagini sdyler. Daha sonra 6gretmen ¢ocuklara “Siz de kendinize davul yapmak
ister misiniz?”’ diye sorar ve ¢ocuklara dnceden dislar1 tek renge boyanmis olan yogurt kaplari

dagitilir. Davullar yapilirken kaplarin yanlarini1 karton, ponpon, eva vb. malzemelerle
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siislemeleri istenir. Yapilan davullara ipler baglanir ve her cocugun davullarini takmasini ister.
Cocuklar ile miizigin ritmine uygun davullarla ritim ¢aligmasi yapilir. (Ek1) (Ritim ¢aligsmasi)
Sonra 6gretmen projeksiyona uyaklar1 renkli olan manileri (EK-2) yansitir. Davulcu kostiimii
ile cocuklara davul esliginde bu manilerden okur. Uyakli olan seslerde davullara daha giiclii
vurulur. Ayni zamanda 6gretmen bu manilerin uyakli olan sézciiklerin gorsellerini manilerin
yaninda yansitir. (Elma, ayva; kelebek, benek; guller, gozler vb.) Daha sonra gocuklarla
projeksiyondan yansitilan bu maniler ve iglerinde yer alan renkli yazilmis olan uyakli s6zciikler
hakkinda sohbet edilir. Ogretmen ¢ocuklara gesitli uyakli sdzciiklerin resimlerinin oldugu
kutuyu ¢ocuklara gosterir. Cocuklardan gorsel kartlardan (EK-3) istediklerini segcmelerini ister.
Cocuklara sirayla ellerindeki kartlarda hangi gorsellerin oldugunu sorar. Ellerindeki gorsellerin
isimleri ile benzer sozciik bulmalarini ister. Cocuklardan cevaplar alindiktan sonra “Cocuklar
sizin elinizdeki resmin ismi ile kimin resminin ismi benzer?” der. Ogretmen, ¢ocuklarm
ellerindeki gorsellerle arkadaglarindaki gorselleri karsilastirarak birbiriyle uyakli olan
sozciikleri bulmalarini ister. Ogretmen bu gorselleri ayri ayri yerlere koyar. Daha sonra
cocuklara kutudaki diger gorselleri gostererek bunlarin da birbiriyle uyakli olanlarini
eslestirmelerini sOyleyerek eslestirme oyununu baslatir. Cocuklar birbiriyle uyakli gorselleri
eslestirdikten sonra oyun biter.

Canlandirma Asamasi

Ogretmen c¢ocuklara, oyun baginda gorselleri secip arkadaslariyla eslestikleri kisilerle bir grup
olmalarmi ister. Ogretmen gruplara bu sdzciikleri ve gorselleri 6nce nerede gordiiklerini
sOylemelerini ister. Yansitilan manilere dikkat cekilir. Daha sonra 6gretmen g¢ocuklardan
grupca kendi tekerlemelerini olusturmalarini ister. (Tekerleme olusturma) Cocuklar grup
arkadaslariyla 6zgilirce manilerini olusturduktan sonra Ogretmen cocuklar1 davulcu roliine
hazirlar. Cocuklarin yapmis olduklar1 davullari cocuklarin almasini ister. Ogretmen ¢ocuklara
duygu kartlarin1 gosterir. (Mutlu, iizgiin, sikilmig, heyecanli vb.) (Rol kartlar1) Davulcu
roliindeki ¢cocugun tekerlemelerini sdylerken segecegi duygu ve bir ritim ile sdylemesini ister.
Cocuklarin kendi olusturduklar tekerlemeleri sdylerken 6gretmen rol kartlarimi yere karigik
olarak koyar. Cocuklar gittikleri duygu kartindaki duygulara gére davulcu roliinde ritme uygun
tekerlemelerini sdylerler. (Rol oynama)

DEGERLENDIRME

Cocuklarin olusturduklari maniler panoya asilir. Ogretmen manileri okur. Cocuklardan
manilerdeki uyakli kisimlari bulmalarini ister. Manilerdeki uyakli kisimlar ¢ocuklarla

renklendirilir.
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L 1 .
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e

EK-1 https://www.youtube.com/watch?v=gbHBaY 9 Al

EK-2

Kirmiz: giil solamaz.

Rengi sar1 olamaz.

Ben okulu ¢ok severim.
Kimse gelmeme engel olamaz.

Ciceklidir etek

Arinin yuvasinda petek
Arkadaslarim ¢ok sever
Oyunlart teketek

Okul yolu cigekli
Cicekleri benekli
Benim arkadaslarim
Beni sever surekli

Calar oyuncagn zili
Azalinca pili

Vurmaz ziller birbirine
Degistirir hemen ilgili

Kopriiniin alt1 dere
Dizlerim yara bere

ben oyundan vazgegmem
¢iksam bile haberlere

Kuslar irmaktan iger su
Yersen bolca tuzlumsu
Oynayip terlersen

Igme gesmeden soguk su

Dalda var iki elma
Bir de yaninda ayva
Gel beraber yiyelim
Biri sana biri bana

Havalarda kelebek
Kanad1 benek benek
Ucuyorlar havada
Danslarin1 ederek

Bahgedeki guller
Gillere bakar gozler
Gezinip dolasirken
Koparirsan sonerler

Trenin penceresi

Evin cercevesi

Bir de mutfaga girersek
Var birgok tenceresi

EK-3

Birbiri ile kafiyeliresimleri esleyelim
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https://www.youtube.com/watch?v=gbHBaY_9_AI

Birbiri ile kafiyeli resimleri esleyelim Birbiri ile kafiyeliresimleri esleyelim

Birbiri ile kafiyeliresimleri egleyeli
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21 KUYRUKLU CIiZGILER
Etkinlik Cesidi: Turkce, Muzik, Drama, Oyun-Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
(Biitiinlestirilmis biiytlik grup etkinligi)

Sozcukler: Kuyruk, cizgi
Kazamim ve Gostergeleri:

Kazamim 5. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. (MEB, 2013)
Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, Oykii gibi gesitli yollarla
sergiler.

Kazanmim 6. Gorsel materyalleri okur. MEB 2013 OOEP

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6yki gibi
kompozisyonlar olusturur.

Kazanim 14. Temel yaz1 yazmaya yonelik kiiciik kas becerileri gosterir.

Gostergeleri: Cizgileri birlestirir. Cizgileri kopya eder. Noktalarla belirlenen ¢izgilerin
iistiinden gider. Verilen ¢izgilere benzer ¢izgiler cizer. Cizilmis olan sekli keser. Kendi ismini
yazmaya ¢aligir. Harfleri kopya eder. Kalemi dogru tutar. Kalem kontroliinii saglar.
Kazanim 18. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (MEB, 2013)

Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde dans eder. Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri
ard1 ardina yapar.

Kazamim 20. Kiig¢iik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar. Malzemelere elleriyle
sekil verir. Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.
Materyaller: Hayvan maskesi, renkli sallar, kum dolu kap, tas, ip, A4 kagidi

Ogrenme siireci

Istnma-Hazirhk Calismasi

Ogretmen sinifa “Kimin Kuyrugu? Kim Bunlar?” hikaye kitabu ile girer ve etkilesimli olarak
okur. Daha sonra 0gretmen kuyruga sahip olan hayvanlarin ¢ocuk sayis1 kadar maskelerini
siifin ortasina koyar. Cocuklarin maskeleri almalar istenir. Her ¢ocugun bir maske almasi
saglanir.

Canlandirma Asamasi

Ogretmen miizik (Ek1) acar. (Sarki dinleme) Miizik esliginde ¢ocuklarin hayvanlar1 taklit
etmesi istenir. Taklitler yapilirken hayvanlarm kuyruklarna dikkat gekilir. Ogretmen
kuyruksuz olan c¢ocuklara renkli sallardan verir. Her ¢ocugun sallar ile kendilerine kuyruk

yapmasi istenir. Ac¢ilan miizik ile g¢ocuklarin hayvan taklitlerine devam etmesi istenir.
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(Dogaclama) Hayvanlarin taklitleri sonras1 6gretmen ¢ocuklara kuyruklarinin nasil hareketler
¢izdigini sorar. Her ¢ocugun kuyruklarini (sallar) alarak kuyruklarinin hareketlerini sallar ile
yapmalarini ister. Ogretmen sallar ile birgok cizgi yapilabilecegini hep birlikte bu hareketleri
yapacaklarini ¢ocuklara soyler. Sallar aktivitesi videosu (ek2) agilir. Videoda yer alan ¢izgiler
sallar yardimiyla hep birlikte yapilir.

Ogretmen

Cizgiler ¢izerim bir saga bir sola

Hoop bir asagi bir yukari

Cizgiler cizerim bazen zigzag bazen yuvarlak

Canim ister bir o yana bir bu yana

Cizgiler ¢izerim canim istedigi gibi

Tekerlemeyi sdyler. Ogretmen ¢ocuklarin istedikleri bir masaya ge¢mesini istenir. Masalarda
ornek olmasi igin degisik sekilde cizgilerin oldugu kartlar verilebilir. Ogretmen her ¢ocuga
iice ayrilmis A4 kagidi verir. A4 kagidi 3 boliime ayrilmis sekildedir. Ogretmen 6nce sallar ile
yaptigimiz sekilleri ¢ocuklara hatirlatir. Her ¢ocugun masalara gegmeden parmaklariyla
cizgileri havaya cizmesini ister. Daha sonra masalara gecilir.

Birinci masada bir kap icerisinde olan kuma ¢ocuklardan sirayla, istedikleri gibi bir ¢izgiyi
parmaklariyla kuma ¢izmeleri daha sonra kagitlarindaki bir boliime olusturduklar: ¢izgileri
cizmeleri istenir.

Ikinci masada ¢esitli taslar vardir. Cocuklarin bu taslar ile istedikleri ¢izgileri olusturmalar1 ve
olusturduklari ¢izgiyi kagidindaki diger bosluga ¢izmeleri istenir.

Ucgiincii masada ipler vardir. Cocuklardan ipler ile ¢izgi olusturmalari ve olusturduklari ¢izgiyi
kagidindaki bir béliime ¢izmeleri istenir.

Sirayla tiim ¢ocuklarin masalarda ¢izgiler olusturmasi istenir. En son 6gretmen tas ve iplerle
olusturdugu c¢izgi ¢aligmasini ¢ocuklarin incelemesi igin ¢agirir. Bu ¢aligmanin kiigiik kurbaga
miizogram (ek3) calisma kagidi oldugu sdylenir ve ¢ocuklara dagitilir. (Miizogram)
Cocuklara verilen kagitta kurbaganin noktalarini birlestirmeleri ve cer¢eveden kesmeleri
istenir. Kagitlarinin karigsmamasi i¢inde hazirlanan c¢ocuklarin isimlerinin noktali olarak
yazildig1 ve altinda bosluk olan etiket (ek3) dagitilir. Once isimlerinin noktalarindan gitmeleri
altindaki bosluga ise isimlerine bakarak yazmalari istenir. Miizogram kagitlarinin iist bogluguna
etiketleri yapistirmalar1 istenir. Miizogram kagitlarinda noktali olarak verilen ¢izgilerin

istiinden 6nce parmak uglarnyla gitmeleri daha sonra kalemleri ile noktali c¢izgileri
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birlestirmeleri istenir. Hazirlanan miizogram kagitlar1 video sarki esliginde (ek5) c¢izgilerin
iistiinden parmak uglariyla gidilerek sdylenir.

Degerlendirme

Cocuklarin olusturdugu A4 kagidi panolara asilir. Hep birlikte arkadaslarinin yaptig1 ¢izgiler
incelenir.

Ek1

https://www.youtube.com/watch?v=LAWOsikFDuM

Ek2

https://www.youtube.com/watch?v=0JAGNYnsIWI&t=153s

Ek 3

Il\.._..-*"'

Ek 3

Ek 5
https://www.youtube.com/watch?v=HJ9XfsKimP4&t=24s
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30 KELIME ONLUGU
Etkinlik Cesidi: Tiirk¢e, Oyun, Miizik ve Drama (Biitlinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)

Sozcukler: Sozcuk, koleksiyon
Kazanim ve Gostergeler

Kazamim 5. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. (MEB, 2013)
Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini bagskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini
resim, miizik, drama, siir, Oykii gibi ¢esitli yollarla sergiler.

Kazanim 9. Sozciik ve sozciik yazimlarimi fark eder.

Gostergeleri: Sozciikleri gosterir. Sozciiklerin kisa uzun olanlar1 ayirt eder. Soézciik arasi
bosluklari gosterir. Sozciikleri olusturan heceleri tanir.

Kazanim 17. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (MEB, 2013)

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Ozgiin dzellikler
tagiyan Uriinler olusturur.

Kazamim 18. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (MEB, 2013)

Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Materyaller: Mutfak o6nliigii, renkli fon kartonlari, ip, mandal, sézciiklerin goérseli ve

yaziliginin oldugu kartlar

Ogrenme Siireci

Isitnma-Hazirhk Calismasi

Ogretmen siifa mutfak onliigii giyerek gelir 6nliigiin cebinde birgok sdzciik ve gorselinin
oldugu kagitlar1 ¢ikarir ve ortaya koyar. Bu sozciiklerin Biiyiik Kelime Koleksiyoncusu (Ek1)
hikayesinden ¢iktigini sdyler. Sozciikleri ¢ocuklara sdyler; pullar, paralar, bocekler, taslar,
elmas, c¢igek vb. Daha sonra 6gretmen hikaye kitabin1 okumaya baslar.

Canlandirma Asamasi

Can’m ayag1 kayip ve topladig1 sozciiklerin havaya ugtugu yerden sonraki sayfada hikaye
okuma durdurulur. Cocuklardan smifin i¢inde yer alan sozciikleri toplamalarini ister.
Cocuklarin toplanan sozciikleri gorsellerine bakarak sdylemelerini ister. Ogretmen “Can
sozciikleri kisa, uzun sozciikler olarak ayirityordu haydi bizde ayiralim” der. (Dramatizasyon)
Tek heceliler, iki heceliler ii¢ ve daha fazla heceliler olmak {izere 6gretmen sandalyeler arasina
hece sayisin1 gosteren ii¢ ip gerer. Cocuklarin sinifta topladiklar1 sézciikler ellerini birbirine

vurarak-alkis ile- sdylenerek hecelerine ayrilir. Cocuklara her sozciik sonunda kag ritim
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yaptiklar1 sorulur, hep birlikte sayilir. (Ritim c¢alismasi) Sozclikleri hecelere ayrilan ¢ocuk
sOzciiglinli uygun hece ipine asar.

Daha sonra hikdye okumaya devam edilir. Can’1n birbiriyle uyumlu sozciiklerle neseli sarkilar
yazdig1 kisimda hikaye okunmasi durdurulur. Ogretmen cocuklara tekerleme sdyleyerek beserli
gruplara ayirir. Gruplar iplerde asili olan sozciiklerden alarak neseli sarkilar olugturmasi istenir.
Sarki icin 6gretmen s6zsliz ezgi agar (Ek2) ve o ezginin ritmine uygun sarki olusturulur. (Sarki
olusturma) Gruplar sarkilarini tiim sinifa sdylemeleri istenir. Ogretmen cocuklarin sarkilarini
not alir. Sarkilardan segtigi climleleri Word’e yazar ve biiyiik bir sekilde yansitir. Daha sonra
ogretmende sarki soylemeye baslar. (E3) (Sarki dinleme ve sdyleme) Ardindan tiim ¢ocuklara
renkli mendiller ve kurdeleler verilerek sarki birkag kez tekrarlanir. Yansitilan ciimleler sarki
esliginde sozciiklerine ayrilir. Cocuklara nerede zipladiklar: nerede kurdele salladiklari sorulari

sorulur. Cevaplar hep birlikte bulunur. Ogretmen hikayenin kalan kismini gocuklara okur.

Degerlendirme
Ogretmen heceleme ile ilgili sarkiyr agar, gocuklarla birlikte sarkiy1 sdylerler heceleme
kisimlarinda sarkiy1r durdurur ve birlikte heceleme yaparlar, sonra ¢cocuklar hep birlikte dans

eder. (https://youtu.be/HjM2 E1JOpU sarki ikinci dakikasinda durdurulur)

Ek1

Kelime Koleksiyoncusu

J 27 0 iR £, RENOLDS
" Ketime Kotexsigoncusu.

» /9/ NOKTH ve MIS GIBINN wimemomy
VY 7 5

Ek2
https://www.youtube.com/watch?v=qtbA7CENrYQ

EKk3: Ciimleleri bolme sarkisi
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Cumleleri bélelim sézctiklere,
Haydi bir kez zipla her sozciikte.
Boslukta salla bir kurdele,
Mendili koy her sozciige.

Simdi Say kag kere zipladin.

Bu ciimle kag so6zcuk, kag s6zciik?
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Ek 4. Etkinlik Uygulamalarindan Gériintiiler
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