ISISITI ITHIININSIDIAA 1ZvE NINJHITHITTNILIA Ng

A HITHIALIA VINSNNOY IHMUNL NINRNITONITHOO TNMOVLINO |11 M

AVLINO eany

2022

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Turkge Egitimi Bilim Dali

iKi DILLI ORTAOKUL OGRENCILERININ TURKCE
KONUSMA YETERLILIKLERI VE BU
YETERLILIKLERININ BAZI DEGISKENLERLE ILiSKiSI

Tuba GULTAC

Yuksek Lisans Tezi

Van, 2022




VAN YUZUNCUO YIL UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERi ENSTITUSU

Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Turkce Egitimi Bilim Dali

iKI DILLI ORTAOKUL OGRENCILERININ TURKCE KONUSMA YETERLILIKLERI
VE BU YETERLILIKLERININ BAZI DEGISKENLERLE iLiSKISI

TURKISH SPEAKING QUALIFICATIONS OF BILINGULAR SECONDARY
STUDENTS AND THE RELATIONSHIP OF THESE QUALIFICATIONS TO SOME
VARIABLES

Tuba GULTAC

Dog. Dr. Mehmet Nuri KARDAS

Yuksek Lisans Tezi

Van, 2022



ONAY SAYFASI

Tuba GULTAC tarafindan, Dog¢. Dr. Mehmet Nuri KARDAS danismanliginda
hazirlanan “iki Dilli Ortaokul Ogrencilerinin Tirkge Konusma Yeterlilikleri Ve Bu
Yeterliliklerinin Bazi Degiskenlerle lliskisi” baslikli bu gcalisma, 26/12/2022 tarihinde
Egitim Bilimleri Enstitisi Yonetim Kurulunun 02/12/2022 tarihli ve 2022/53-13
sayil karari ile Dog. Dr. Mehmet Nuri KARDAS, Dog. Dr. Muhammed TUNAGUR
ve Dog. Dr. Mustafa KAYA Juri Uyeliginde olusturulan Tez Savunma Jirisi
huzurunda savunularak Juri tarafindan Van Yuzinci Yil Universitesi Lisansisti
Egitim ve Ogretim Yénetmeliginin ilgili hiikimleri kapsaminda Yiiksek Lisans tezi

olarak kabul edilmigtir.

UYGUNDUR
...[...12023

Prof. Dr. Fuat TANHAN

Enstitu Mudaru



Oz

Bu calismanin amaci iki dilli ortaokul ogrencilerinin Turk¢ce konusma
yeterliklerini (tutum, kaygi, konusma 6z yeterligi) belirlemek ve bu yeterliklerinin
cinsiyet, baba ve anne egitim duzeyi, evde konusulan dil, akilli telefona sahip
olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo bulunma durumu, TV izleme suresi
sinif dlzeyi degisenleriyle olan iligkisini ortaya koymaktir. Calismada nicel
arastirma yontemi kullaniimigtir. Nicel iligkisel tarama modeline uygun olarak
hazirlanan galismanin katihmcilarini 156 iki dilli ortaokul 6grencisi olusturmustur.
Calismanin veri toplama araglarini 5’li likert seklinde hazirlanan gecerlik ve
guivenirligi olan Turkge Konusma Kaygisi Olgegi, Tirkce Konugsma Tutum Olgegi,
Turkgce Konusma Oz Yeterlik Olgegdi olusturmustur. Verilerin analizi parametrik
olmayan analiz teknikleri ile yapilmistir. Calisma sonunda iki dilli égrencilerin
Tarkge konusma tutumlarinin yiksek duzeyde oldugu belirlenmistir. Turkge
konusma tutumuna cinsiyet, 6grencilerin 6grenim gérdtugu sinif dizeyi, anne ve
baba egitim duzeyi, TV izleme suresi, kitap okuma degigkenlerinin bir etkisi
bulunmamistir. Buna karsilik ailelerinde Arapga ve Turkge konusulan dgrencilerin
Klrtce konusulan o6grencilere gore daha yuksek tutuma sahip oldugu tespit
edilmistir. ki dilli 6grencilerin Tirkge konusma kaygilarinin ise orta dizeyde
oldugu sonucuna ulagiimistir. TUrkce konusma kaygisina cinsiyet, ogrencilerin
o6grenim gordugu sinif dlizeyi, anne ve baba egitim dizeyi, TV izleme suresi, kitap
okuma, ailede konusulan dil degiskenlerinin bir etkisi bulunmamstir. iki dilli
ogrencilerin Turkge konusma 6z yeterlik durumlarinin da yiksek dizeyde oldugu
belirlenmistir. iki dilli dgrencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlik durumlarina cinsiyet,
ogrencilerin 6grenim goérdigu sinif dizeyi, anne ve baba egitim dizeyi, TV izleme
suresi degiskenlerinin bir etkisi bulunmamigtir. Buna karsilik kitap okuma
degiskenin “duygusal” boyutunda hi¢ kitap okumayan ile yilda 1-5 arasi kitap
okuyan ogrencilerin yillik 11-15 kitap okuyanlara kiyasla daha yuksek duygusallik

durumuna sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar sozcukler: iki dilli 6grenciler, Turkge Konusma, tutum, kaygi, 6z yeterlik,

degiskenler.



Abstract

The aim of this study is to determine the Turkish speaking proficiency of bilingual
secondary school students (attitude anxiety, speaking self-efficacy) and determine
these competencies by gender, father and mother education level, language
spoken at home, having a smart phone, purpose of using the phone, presence of
TV/radio at home, The aim of this study is to reveal the relationship between TV
watching time and class level variables. Quantitative research method was used in
the study. The participants of the study, which was prepared in accordance with
the quantitative relational survey model, consisted of 156 bilingual secondary
school students. The data collection tools of the study consisted of Turkish Speech
Anxiety Scale, Turkish Speaking Attitude Scale, Turkish Speaking Self-Efficacy
Scale, which were prepared in the form of a 5-point Likert scale with validity and
reliability. The analysis of the data was made with non-parametric analysis
techniques. At the end of the study, it was determined that the Turkish speaking
attitudes of the bilingual students were at a high level. Gender, students' grade
level, mother and father education level, TV watching time, and book reading
variables did not have an effect on Turkish speaking attitude. On the other hand, it
has been determined that students who speak Arabic and Turkish in their families
have a higher attitude than students who speak Kurdish. It was concluded that the
Turkish speaking anxiety of bilingual students was at a moderate level. Gender,
students' grade level, mother and father education level, TV watching time,
reading books, and language spoken in the family have no effect on Turkish
speaking anxiety. It was determined that the bilingual students' Turkish speaking
self-efficacy levels were also at a high level. Gender, students' grade level, mother
and father education level, TV watching time variables did not have any effect on
bilingual students' Turkish speaking self-efficacy. On the other hand, in the
"emotional” dimension of the reading variable, it was determined that the students
who never read and read 1-5 books a year have a higher emotional state

compared to those who read 11-15 books annually.

Keywords: bilingual students, Turkish Speaking, attitude, anxiety, self-efficacy,

variables.
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Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

TDOP: Tirkge Dersi Ogretim Programi



Bolim 1
Giris

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en onemli temel kavramlardan bir
tanesidir. Gegmisten glinimize insanlarin sahip olmus olduklari maddi manevi
kaltarel milli tdm degerler dil sayesinde gelecek kusaklara tasinmigtir. Bu
yonuyle dil insanlarin ihtiyaglarindan dogmus canli bir varlik olma o6zelligini
devam ettirmekte olup insanlar arasinda her turlu ihtiyacin kusaktan kusaga
devamini saglamaktadir.

Yasamini devam ettirmekte olan insanoglunun en temel ihtiyaglarindan
biri iletisim kurmaktir. iletisimini dil araciigiyla kuran insanoglu sahip oldugu
duygu-dusuncelerini anlatma ihtiyaci ya da gere@i duymaktadir. Bu ise kisinin
kendini anlatma becerisine baghdir. Clinkl sosyal bir varlik olan insan, kendini
yasadigl ortamda ifade edemezse farkli sikintilar bas gdstermektedir. iste bu
yuzden dilin anlatma boyutunda olan konusmanin sosyal hayat icerisinde
onemli bir yeri ve dnemi vardir.

‘Konusma, vyapilan arastirmalara gore dinlemeden sonra en c¢ok
kullanilan beceridir. Konusma becerisinin gocugun dogumuyla beraber ¢ikardigi
ilk seslerle basladigr kabul edilmektedir.”(Marshall,1994:12). Mevcut ¢alismanin
temel konusu olan “konusma” sonradan edinilen bir dil becerisidir. Konusma
dogumdan sonraki yillarda kazanilip insanin tim hayati boyunca ona eglik eden
bir beceridir. Konusma, kisi ve toplumlara bilgi, duygu ve fikirlerin
aktariimasinda temel aragtir. Konugsmanin basarili gergceklesmesi kisinin sosyal
basarisini dogrudan etkilemektedir. Guzel ve etkili konusabilmek 06zel bir
yetenek isi olmayip caligilarak kazanilan bir beceri bir sanattir. Her sanat dall
gibi onun da kendine 6zgu incelikleri ve kurallari vardir. Konusma becerisiyle
alakali alan yazinda yapilmis birgok tanim ve agiklama yer almaktadir.

Konusma Turkge sozlUkte, “Bir dilin kelimeleriyle duslncesini anlatmak,
belli bir konudan s6z etmek, bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek,
soylev vermek, konusma dili olarak kullanmak, duguncelerini herhangi bir arag
kullanarak anlatmak, belli bir bigimde sdylemek.” (tdk.gov.tr.) seklinde

tanimlanmistir.



Korkmaz’a (2005) gore konusma, “insanin i¢ dunyasi ile dig dunyasi
arasinda baglanti kuran bir aracgtir.” Gurzap (2000) da ayni kavrami, “insanin
duygu ve dusuncelerini, ¢esitli sesler araciligi ile kargisindaki kigi ya da kKisilere
aktarmasi” olarak tanimlamaktadir.

Konusma ile ilgili yapilan tanimlarin genellikle ikinci bir kisiyle iletigsim
kurmada kullanilan ara¢ olma 6zelliginden hareketle yapildigi anlasiimaktadir.
Ornegin, “Konusma; duslince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla kargi tarafa aktarilmasidir.”(Demirel,1999:40). Konusma, “zihinsel
bir cabayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine
sunulmasidir.”(Adali, 2003:27). “Konusma, insanin dogustan sahip oldugu,
zaman iginde ogrenip yagsamak suretiyle edindigi disunce ve gorusleri ile kendi
istek ve duygularini belli bir maksatla kargisindakine veya karsisindaki kisilere
iletebilmesidir.”(Congur, 1995:42).

Bireyin toplumsal hayatinda 6nemli bir rol oynayan konusma becerisi;
kisinin duygu ve dusuncelerini ifade etme sirecinde ayrica énemli bir yere
sahiptir. Nitekim duygu ve dusuncelerini ifade etmede yetenekli bireylerin sosyal
yasamlarinda da basariyl elde etmeleri daha olasidir. Konugsma kisioglunun
gunlik yasamini anlamli kilan énemli bir aractir (Beyreli ve digerleri, 2005).
“Insanin basarisini, is, egitim ve &zel hayatini biylk odlglide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden so6zli
iletisim olarak adlandirabilecegimiz konusmadir.”(Ozbay, 2003).

Dunya capinda hizla ilerleme gosteren teknolojik gelismeler insanlar
arasinda var olan iletisimin tirinu ve ozelliklerini etkilemis bu nedenle iletisime
dair beklentiler de her gecen gun farklilasmaya devam etmektedir. Ana dili ne
olursa olsun ayni toplumu paylasan bireylerin temel dil becerilerinin tamaminda
(dinleme-konusma-okuma-yazma) bir yetkinlige ermeleri beklenmektedir.
Klresel bir dinyada yasamanin geredi olarak ana dilinin yani sira yasanilan
toplumda kullanilan ortak dil ve en az bir yabanci dilde yetkin olmak artik bir
zorunluluktur. iki dillilik ve gok dillilik “hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
dinya nifusunun yarisindan fazlasinin gergegidir.”(Akinci, 2016: 205). Baker’e
(2007) gore “birden fazla dil kullananlar dinyadaki ¢ogunlugu olusturmaktadir.

Hemen her llkede birden fazla dil konusulmakta, dolayisiyla diinya genelinde



iki ve cok dilli bireylere sikga rastlanmaktadir. Ornek vermek gerekirse Avrupa
Komisyonu’nun raporuna gore Avrupa’da nufusun %54°0 en az bir yabanci dili
karsilikli konusabilecek kadar bilmektedir.” (European Commission, 2012).
“‘Asya ve Afrika gibi kisinin gunlik yasaminda birden fazla dil bilmesinin ve
kullanmasinin  normal oldugu bolgelerde ise iki dillilerin orani daha
yuksektir.”(Grosjean, 2013).

Bu durum bdtin toplumlarda oldugu gibi Tuarkiye’de yasayan tim
vatandaslar icin de gecerlidir. TUrkiye’de ortak dil olarak kullanilan Turkgeyi -
ana dilleri olmazsa bile- tum vatandagslarin ana dilleri dl¢glistinde bilmeleri ve
kullanmalari gerekmektedir. CUnku ana dili Turk¢eden farkliliklar gosteren
bireylerin yasamis olduklari sosyal cevre icinde basarilh olmalari icin bu bir
gereklilik haline gelmistir. Turkiye'de iki ve c¢ok dilli vatandaslarin g6z ardi
edilemeyecek bir yekdn olusturmalari, bu konunun basarili bir toplum inga
edebilmek i¢in ne denli dnemli oldugunu agik bir bicimde gostermektedir.

Glincel Turkge Dersi Ogretim Programi ile ana dili fark etmeksizin tim
Ogrenicilerin ortak dil Turkgede tim beceri alanlarindaki yeterliklerinin
geligtiriimesi Uzerinde 6nemle durulmaktadir. Tematik ve sarmal bir nitelige
sahip programda 6grencilerin Turk¢ce konusma yeterliklerini gelistirmek igin ise
su amaglara yer verilmistir:

e “Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
geligtiriimesi,

o Turkceyi, konugsma ve yazma Kkurallarina uygun olarak
bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu,
dusunce ve hayal dunyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

e Duygu ve dusunceleri ile bir konudaki gorugslerini veya tezini
s6zIlU ve yazih olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin
saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde

yapilandirma becerilerinin geligtiriimesi,



e Basili materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye
erisme, bilgiyi duzenleme, sorgulama, kullanma ve Uretme
becerilerinin gelistirimesi.”(MEB- TDOP, 2019:8).

Problem Durumu

Konusma, “insanin toplumsal hayatinda basari ya da basarisizligini
belirleyen temel faktorlerden biridir. Konusma gunimuizde demokratik hayati
olusturmada 6nemli bir faktérdur.”(Temizylrek vd.,2007). Kisioglu i¢in yaygin ve
dogal bildirisim bi¢cimi konusmadir. Bu nedenle vyarinlarimiz olarak
degerlendirdigimiz  gocuklarimiza etkili ve glzel konusma becerisini
kazandirmak toplumsal bir gorevdir. “S6zli anlatimin glindmuizin kosullar
icinde kazandigi buyuk onem goz onunde tutularak Turkge derslerinde yazili
anlatim etkinligi yaninda, sozlu etkinliklere de bu 6nemine uygun bir yer vermek
zorunlulugu vardir.”(MEB, 2006:8). Dolayisiyla konugsma ve egitimi Uzerinde
hassasiyetle durmak, bagta 6gretim programlari olmak Uzere ders materyallerini
hazirlayan alan uzmanlari olmak Uuzere Turkge konusma egitimi veren
Ogreticilerin 6nde gelen godrevleri olmalidir. Guncel 6gretim programinda
konusma egitimine iliskin amag ve agiklamalara genis yer verildigi bilinmektedir.

Turkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar )Ogretim Programinda konusma egitiminin
amaglari soyle belirlenmistir:

o “‘Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini,
bilgi ve birikimlerini paylagsmasini, duygu, duslnce, hayal ve
g6zlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aractir. Konusma
becerisinin  gelistiriimesiyle; 6grencilerin  Turkgenin  estetik
zevkine vararak ve zengin so6z varligindan faydalanarak
kendilerini dodru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta
karsilasacaklari sorunlari konusarak c¢ozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri amacglanmaktadir.

o Bu amaclarla programdaki konusma etkinlik 6rneklerinde;

birikimlerden, cesitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma,

dislUncelerini mantik akisi ve butinlik icinde sunma,

karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandirma,



degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri

geligtirici calismalara yer verilmistir.

o Turkge Ogretim Programinda, konusma becerisine

yonelik olarak, “konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden

dilini etkili kullanma, hazirhkli konusmalar yapma, kendi

konusmasini degerlendirme, kendini sézli olarak ifade etme

aliskanhgr kazanma “amaglarina yonelik kazanimlara yer
verilmigtir.

° Konugsma becerisi, 0grencilerin ¢evreleriyle iletigsim

kurmalari, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve

kargilastiklari sorunlari ¢dzmeleri agisindan da o6nemlidir. Bu
nedenle ogretmenin konusma etkinliklerinde ogrencilerin her

birinin ayri ayri s6z almalarini saglayarak, onlari bu calismalara

katmasi gerekmektedir.

o Hayatin her alaninda dogru, guzel, etkili konusan ve

konusulanlari dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistiriimesi,

onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina baghdir. Bu

nedenle konusma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi

diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.

o Konusma becerisinin  degerlendiriimesi asamasinda,

oncelikle dgrencilerin kendilerini veya birbirini dederlendirmeleri,

hedeflenen kazanimlarin daha da kalici olmasini saglayacak,
ogrencilerin konusmayla ilgili yeteneklerini gelistirecektir.”(MEB,

2006:6).

Programda konusma 6grenme alaniyla ilgili siralanan amag ve ilgili
aciklamalar ana dili ne olursa olsun Turkiye’de yasayan tum vatandaglar igin
gecerlidir. Ana dili Turkge olmayan iki dilli Turk vatandaglan igin diger dil
becerileriyle birlikte Turkge etkili konugsma becerisine sahip olmak, onlarin 6z
glven kazanmalari, sosyal yasamda saglikli iligkiler kurmalari, kendilerini mutlu
hissetmeleri ve toplumsal aidiyet duygularinin gelismesi igin ayrica onemlidir.
Tark vatandaslarinin yaklasik Ugte birinin en az iki dilli oldugu dusunuldiginde

s6z konusu vatandaslarin basarilh Turkge konusma yeterligine sahip olmalarinin



toplumsal basari icin ne denli onemli oldugu anlagilacaktir. Egitim, saglik,
edlence, ekonomi vb. gibi alanlarin kuresel bir boyuta tasindigi ginimuz
dunyasinda onemi yadsinamaz olan hizin, yogun bir etkilesim dogurmasi;
iletisimi en onemli unsur kilmaktadir. Bu iletisimi sirtlayan yapinin dil olmasi,
ana dili diginda da diller 6grenmeyi neredeyse zorunlu héle getirmigtir. Bir
bakima artik “yabanci dil 6grenme istegi, yabanci dil 6grenme ihtiyacina
doéntsmastur.”(Erol, 2019). GUnimuzde dinya nifusunun yaklasik olarak lgcte
ikisi iki dillidir (Institute For Learning and Brain Sciences UW). Bunun
sonucunda da Avrupa Birligi 6rneginde oldugu gibi uluslararasi boyutta iki dillilik
ve cok dillilik kavramlari egitimde 6nemli bir yer edinmis ve egitim politikalarini
dahi etkilemigtir (Glinaydin, 2020).

Ucgun (2007) Turkgce konusma becerisinin tim vatandaslar icin hayati
dneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. “insanin  sosyal iligkilerini
surdurebilmesi igin en fazla ihtiyag duydugu beceri olan konusma, gunluk
hayatin ayrilmaz bir parcasidir. iletisim konusunda yapilan arastirmalarin
sonuglari, konusmanin iletisimde ne kadar dnemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Ne yazik ki tasidigi 6neme ragmen bu dil becerisinin gelistiriimesi icin yapilan
calismalar yeterli degildir.”(Uggun,2007:59). Alan yazininda Tarkiye’de yasayan
iki dilli Tark vatandagi 6grenicilerin Turkge konusma yeterlikleri Uzerine yapilan
akademik arastirmalarin sayisi olduk¢ga azdir. Bu nedenle iki dilli Turk
vatandaglarinin ana dil Turkge konusma becerisini ogrenirken yasadiklari
deneyimleri, egitim surecince karsilastiklari dilsel sorunlari tespit etmek ilgililere
basarili bir egitim ortami sunabilmek i¢in 6n kosuldur.

iki dillilerin egitim durumlari, yasantilari, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
durumlari iki dilli egitimi etkileyen etmenlerdir. Bu nedenle “iki dillilik, gtincelligini
koruyan bir kavram olarak gunumuzde tum disiplinleri ilgilendiren bir boyuta
ulagmistir.”(Tunagur, 2021).

iki dillilik konusunda son dénemde yapilan calisma sayisinda bir artis
gorilmekle birlikte (Akkaya ve isci, 2015; Bankir ve Aydemir, 2017; Cengiz ve
Tark, 2009; Gokdag, 2011; Kesmez, 2015; Usakli, 2005) bu calismalarin
¢ogunun yurt disinda yasayan iki dilli Turkleri konu aldigi sdylenebilir
(Abadan,Unat, 1979; Adiguzel, 2011; Akalin, 2004; Asci, 2013; A. Aydin, 2008;



Aydin,i.S. 2013; Barin, 2006; Baytekin, 1992; Belet, 2009; Coskun, 2006; Cakir,
2001, 2002; Derman, Bardakgi ve Oztiirk, 2017; Geng, 2004; Giinay, 2015; ileri,
2008; Sahin, 2010; Sen, 2015; Tum, 2014; Tunagur, Kardas ve Kardas, 2021;
Ungan, 2006; Yagmur, 2007, 2010; Yilmaz, 2014; Yol, 2011). Buradan
hareketle gerek Turkiye’de yasayan iki dilli bireylerin temel dil becerilerine
egilen galismalarin azligi gerekse bu bireylerin dogrudan konusma becerilerine
yonelik alan yazinda herhangi bir g¢alismaya rastlanmamis olmasi bu
arastirmayi onemli kilmaktadir.

iki dilli 6grencilerin konusma yeterliliklerini istendik diizeye g¢ikarmaya
calisirken karsilasgtiklari problem durumlari belirlenmelidir ki Turkge 6grenme
sureclerinde ogreticileri de onlara dogru rehberlik edebilsin. Ana dili Turkge
olmayan fakat yasadidi sosyal ¢evre dolayisiyla Tlrkge iletisim kurmak ihtiyaci
olan iki dilli Turk vatandaslarinin Turk¢ce konusma tutumlari, kaygilari, 6z
yeterliliklerinin bilimsel arastirmalarla incelenmesi; dogru ve guzel Turkce
konugma egitiminin verilebilmesi i¢in bir gereklilik arz etmektedir.

iki dilli Turk vatandaslarinin Tiirkce konusma yeterliklerini arastirma
konusu yapan calismalarin nicel ve nitel yetersizligi bu yonde daha ¢ok ¢alisma
yapmanin ihtiyagtan 6te zorunluluk olduguna isaret etmektedir.

Alan yazin incelendiginde Turk vatandasi iki dilli ortaokul édrencilerinin
Turkge konugsma yeterlikleri ve bu yeterliklerini gelistirmeye yonelik herhangi bir
arastirmanin henuz yapilmadigi anlasiimaktadir. Bu yonuyle ¢alisma alanda ilk

olma 6zelligi tagimaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada; iki dilli ortaokul égrencilerinin Turkge konusma tutumlari,
Tuarkce konusma kaygilari ve Turkge konusma 6z yeterliklerini belirlemek ve
asagida siralanan bagimsiz degiskenlerin Ogrencilerin  Turkge konusma
yeterliklerini tespit etmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara

cevap aranmistir:
1. “iki dilli 6grencilerin Tiirkge konugma tutumlar hangi diizeydedir?”

2. “Cinsiyet, sinif duzeyi, baba egitim duzeyi, anne egitim dizeyi, evde

konusulan dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde



TV/radyo bulunma durumu, TV izleme suresi degiskenlerinin 6grencilerin

Turkge konugsma tutumlarina bir etkisi var midir?”
3. “iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma kaygilari hangi diizeydedir?”

4. “Cinsiyet, sinif duzeyi, baba egitim dizeyi, anne egitim dizeyi, evde
konusulan dil, akill telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde
TV/radyo bulunma durumu, TV izleme suresi degiskenlerinin 6grencilerin

Tiirkge konugsma kaygilarina bir etkisi var midir?”
5. “Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konugma 6z yeterlikleri hangi diizeydedir?”

6. “Cinsiyet, sinif dlzeyi, baba egitim dizeyi, anne egitim duzeyi, evde
konusulan dil, akill telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde
TV/radyo bulunma durumu, TV izleme suresi degiskenlerinin 6grencilerin

Tiirkge konugsma 06z yeterliklerine bir etkisi var midir?”

Insanoglu toplumsal bir varliktir ve giinlik hayatinda karsilikli konusmalar
onemli bir yer tutar. Gunlik yasayigin gorev ve sorumluluklari icinde, cesitli
insan gruplari, surekli olarak birbirleriyle konugsmak durumundadirlar. Sézlu
iletisimin en onemli unsurlarindan olan konusma becerisi, 6grencilerin
birbirleriyle ve gevreleriyle iletisim kurmalari, ¢esitli konularda is birligi yapip
ortak karar verebilmeleri ve karsilastiklari sorunlari ¢ozebilmeleri agisindan
oldukca 6nemlidir. Iki dillilerin Tirkgce konusma vyeterlikleri de toplumsal
yasamda kendilerini gerceklestirebilmeleri igin ayrica 6nemlidir. Nitekim
Fishman (1991) da “kultlrel, ekonomik ve diplomatik anlamdaki yonleri iyi
degerlendirildiginde iki dilliligin aslinda iyi bir yatirnm oldugunu ifade ederek;
iki dilliligi kaltirler arasindaki bir anlasma koprusu” olarak gérmustir. Bu
nedenle iki dilli Tirk vatandaslarinin ortak dil Tlrkge konusma yeterlikleri
betimlemek Uzerine c¢alismalara alanda ihtiyagc duyulmaktadir. Mevcut

¢alisma bu ihtiyacin giderilmesine katki sunmak amaciyla hazirlanmistir.

Konusma becerisiyle alakali yapilacak olan g¢alismalar Turkgeyi ikinci dil
olarak kullanacak olan iki dilli bireylerin dile kargi tutumlarini, kaygilarini, 6z
yeterliklerini gdzden gegirmelerine katki saglayacak ve eksikliklerini
gidermelerine yardimci olacaktir. Bu yonuyle yapilan konusma egitimi

caligmalari hem bireylere hem de alana bir katki saglayacaktir.



Mevcut calismanin alt bagslklarindan biri de iki dilli bireylerin Turkge
konusma tutumlarini bir nebze de olsa anlayabilmektir. Elde edilen sonuglar
Isiginda bireylerin tutumlari hakkinda bilgi sahibi olunacaktir. Alanda bu turden
yapilan c¢aligmalarin azhigi géz onune alinirsa Ozellikle Turkge alani igin bir

kazanim elde edilip bir eksiklik giderilmis olacaktir.

Bu calisma Turkge egitimi alaninda yapilan ilk ¢alismadir. Bu nedenle
galisma ciktilarinin alan yazinina 6nemli katki sunacagi dusunulmektedir.
Calismanin diger 6nemli yani ise yillarca ihmal edildigi anlasilan bu konuya

alan arastirmacilarinin dikkat cekmesidir.

Sayiltilar

e Ogrencilerin kendilerine verilen olgekleri herhangi bir baski altinda

kalmadan gonulll olarak cevaplandirdiklari varsayilimistir.
e ki dilli 8grencilerin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

e Tercih edilen arastirma yonteminin arastirma amacina ve elde edilen

bilimsel verilerin cdzuUmlenmesine uygun oldugu varsayilmistir.
Sinirhliklar

Bulgular kisminda paylasilan veriler, uygulanan olgeklerle ve ana dili

Turkge olmayan 156 iki dilli ortaokul 6grencisinden toplanan verilerle sinirlidir.
Tanimlar

Dil: “TUmuyle insana 6zgu olan, insana, sinirli birimlerle, sonsuz ifade glcu

veren sistemler butinudur.”(Akarsu, 1998:42).

Ana dili: “Anadili ¢ocugun annesinden, ailesinden ve yakin cevresinden
edindigi bilingaltina inen ve Kkisinin c¢evresiyle ve toplumla guglu baglar
kurmasina olanak saglayan dil olarak tanimlanir.” (Aksan, 2009).

Ana dil: “Kendisinden bagka diller veya lehcgeler tiremis olan dil.” (TDK
https://sozluk.gov.tr/, 2022).



Konugma: “Dil, damak, dis, ses teli, dudak, girtlak, agiz gibi organlar yardimiyla
gerceklesen, insanin diger insanlarla anlagabilmesini ve haberlesmesini
saglayan bir davranis bicimidir. Baska bir ifadeyle konusma soézlerin sesler
yardimiyla ifade edilisidir.”(Temizylrek, Erdem ve Temizkan, 2007: 247).
Konusma Becerisi: “Konusma, kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi duygu ve
dileklerini diger insanlara dogrudan anlattigi, duygu ve dusuncelerini
baskalariyla paylastigi bir beceridir.”( Unalan,1999:111).

Konusma Egitimi: “Kisinin duygu ve dusuncelerini bagkalarina kimi zaman
aninda (hazirliksiz olarak), kimi zamansa hazirlikli olarak rahathkla ifade
edebilmesini saglamak amaciyla verilen egitimdir.”(Kurudayioglu, 2013: 75).

iki Dillilik: “Bir bireyin iki dil bilmesi ya da toplumda iki dil kullanmasi durumu
olarak belirtiimektedir.”(Vardar, 1980:93 ). “Ana hatlariyla iki veya birkac dil
sisteminin paralel 6grenilmesi ve gerektiginde bir sistemden digerine gegis
yapilmasi ve kullaniimasi olarak da tanimlanabilir.”(Dulkadiroglu, 1998:417).
Tutum: “Bireyi belli insanlar, objeler ve durumlar karsisinda belli davranislar
gOstermeye iten 6grenilmis egilimlere tutum denmektedir.” (Demirel, 2005 :125).
Kaygi: Kiside tehlike arz eden ya da hoslaniimayan durumlarda ortaya ¢ikan
bunyesinde farklin duygusal ya da davranigsal tepkiler iceren dogal bir yanit
sistemdir. Kdknel’e (1987) gore “kaygl, nedeni bilinmeyen bir korku durumudur.
Kaygl gergcek ya da hayali, tehdit ya da tehlike algisiyla ortaya
cikar.”(Yildiz,2011:3).

Oz Yeterlik: Bireylerin guiglii ya da zayif yonlerini bilmesidir. Bandura’ya(1982)
gore, “bireyin her hangi bir konuda bir performans sergileyebilmek igin 6z
dizenleme kapasitesini kullanabilecegine-kendi davranislari tzerindeki kontrol
yetenegi-dair fikrine; gerekli etkinlikleri organize ederek hayata gecirebilecegine,
basariyla yapma kapasitesine sahip olup olmadigina dair kendi yargisina 6z
yeterlik” denir. Senemoglu'na gore 06z vyeterlik; “bireyin karsilasabilecegi
gucluklerle, olayin ustesinden gelip gelemeyecegine iliskin kendine duydugu

inang, kendi hakkindaki yargisidir.”(Senemoglu,2015:234).
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
iki Dillilik

Ergin’e (2009) gére dil; “insanlar arasinda anlasmay! saglayan tabi bir
vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde
gelisen canh bir varlk, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli
antlagsmalar sistemi, seslerden 6rilmus igtimai bir miessesedir.” Karakaya'ya
(2007) gore dil; “Uygarhgin gugli tasiyicisi, yeni atiimlarin ve buluslarin ifade
aracidir.”

Tanimlardan yola c¢ikilarak dilin her seyden Once insanlari birbirlerine
baglayan, kulturel ve milli 6zellikler tagiyan, canli bir yapiya sahip oldugunu
soylemek mumkundur. Devletleri ve milletleri yasadiklari tim olumsuzluklara
(savaglar, dogal afetler, gocgler vb.) ragmen ayakta tutan yine asirlardir
kullandiklari dilleri olmustur. Yani gecmisten gunumuze insanlar dilleri
sayesinde kimliklerini koruyarak var ola gelmislerdir.

Her insan fakh bir sosyal ¢evre igerisinde dogar, blyur ve olir. Yine her
insan kendi sosyal yasaminda hékim olan dili kullanmak ister. Yaganilan sosyal
cevre ise bazen birden fazla dil bilmeyi gerekli kilar. Yani bireyler bu
durumlardan dolayr ikinci bir dili 6grenmek ve kullanmak zorunda
kalabilmektedirler. iste bu noktada iki dillilik tim gercekligi tim yénleriyle ortaya
cikar. iki dillilik blnyesinde birgok kiiltiirel, sosyal, psikolojik vb. disiplinleri
ilgilendiren genis bir alani icine alir.

iki dillilikle ilgili alan uzmanlar tarafindan literatirde birgok tanimin
yapildigi bilinmektedir. Bu konuyla ilgilenen her dil uzmani ya da dilbilimcinin iki
dillilikle ilgili tespitlerinin yere aldigi tanimlamalar yaptiklari gérilmektedir. iki
dillilik teriminin Latince, ingilizce, Fransizcada ve tabii kendi dilimiz olan Tirkge
sozlukte birbirlerine benzer tanimlarini gérmek mumkuandur. Bu terim Turkce
sozlikte “Iki dilli olma durumu” ve “iki ayri dile sahip olan veya iki ayri dili
okuyup yazma gucunde ve becerisinde olan” seklinde tanimlanmaktadir. Latin
kokenli olan bu terim “iki” anlamina gelen “bi” ve “dil” anlamina gelen “lingua”

kelimelerinin birlesiminden olusmaktadir. iki dilliligi Bloomfield (1935: 56), “iki dili
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de birbirine yakin seviyede bilmek, iki dili de ana dilini konusur gibi etkin bir
sekilde kullanabilmek.” olarak nitelendirmistir. Bu terimi, W. Field’in “Iki Dillilikte
Anahtar Kavramlar” adli kitabinda “genel olarak iki dile sahip olma, iki dille
konusma ya da iki dilli olma durumu” (2011: 22) olarak agiklanmaktadir.
Beardmore ise ayni kavram igin, “Iki dillilik terimi, sadece iki dilin konuguldugu
durumlari degil ayni zamanda birden fazla dilin konusuldugu durumlari da
kapsar.”(1982: 3) demektedir.

iki dillilik, kisinin dogumundan veya okul yillarindan itibaren maruz kaldigi
iki dili iglevsel olarak kullanabilmesidir, denilebilir. Bununla birlikte alan
yazininda bu terimin gesitli acilardan ele alindigi ve degerlendigini sdylemek
mumkindir. iki dillilik kavramina farkli yaklagimlar beraberinde yeni siniflama,
tanimlama ve aciklamalari da getirmigtir. Alan yazininda iki dillilik kavram ve
olgusuyla ilgili yapilan siniflama tanim ve acgiklamalara géz atmak bu terimin
daha saglikli anlagilmasina katki sunacaktir.

iki dilliligin tiirleri. iki dillilikle ilgili bircok tanim yapilmis fakat bu durum
alan uzmanlarini tatmin etmemistir. ki dillilik bireylerin her iki dilde de sahip
olduklari dil yeterlik duzeylerini, dili 6grenme vyaslarini, ikinci bir dil edinim
nedenlerini tim bunlari yaparken karsilastiklari olumlu-olumsuz durumlari ve bu
durumlari etkileyen birgok farkli nedenlerin birbirleriyle baglar. Iki dillilik Gzerinde
uzlasilan bir ayrim vardir: “bireysel iki dillilik ve toplumsal iki dillilik.”

Hamers ve Blanc (2000) “bu iki kavram arasindaki ayrima dikkat cekmek
icin ilkine bilinguality (individual bilingualism), ikincisine ise bilingualism
(societal bilingualism) diyerek iki farkh terim kullanmigtir.”

Toplumsal iki dillilik (social/societal bilingualism). Fishman (1965)
bireysel iki dilliligi toplumsal iki dillilikten ayirmistir. “Toplumsal iki dillilik, iki dilli
bireylerden olusabilecegi gibi tek dilli bireylerin de iginde bulunabilecegdi ¢ok dilli
toplumlari isaret etmektedir.”

Romaine’e (1995) gore “bireysel iki dilliligi toplumsal iki dillilikten ayirt
etmek guctur, cunkl s6z konusu olan olgu ne belli bir topluma ne de kisiye
Ozguduar. Butun mesele ihtiyagc dogdugu icin belli bir dili 6grenmek zorunda
olmakla ilgilidir.”(Akt Siverdem ve Ertek, 2020).
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Mackey (1976, 1997), Siguan ve Mackey, (1986) ayni Ulkede yasayan
bireylerin iki dillilik durumu igin “yatay iki dillilik, dikey iki dillilik ve ¢apraz iki
dillilik” seklinde farkli tanimlar gelistirmistir:

Yatay iki dillilik (horizontal bilingualism). iki resmi dilin tek ilkede
kullaniimasidir. Bir dilin digerine Ustinltgu yoktur.

Dikey iki dillilik/diglossia (vertical bilingualism/diglossia). Ayni
ulkede konusulan iki farkli dilin stati olarak birbirine esit olmama ve
kullanilmama durumunu ifade eder. Kullanilan bu iki dil rekabet halindedir. Bu
cekisme ise standart dil ve ondan tlreyen lehgeler arasinda yer almaktadir.

Capraz iki dillilik (diagonal bilingualism). “Belli bir toplumda resmi dilin
yani sira ayni dil ailesinden olmayip bu dille bir baglantisi olmayan lehge veya
lehgelerin konusulmasi durumunu ifade eder.” (Laroussi, 2006: 3).

Bireysel iki dillilik (individual bilingualism). “Kisiye 6zel bir kullanimin
s6z konusu oldugu bir iki dillilik durumudur. Yani birey her iki dile de farkli
seviyelerde hakimdir ve hakim oldugu bu dilleri sosyal c¢evre icinde kullanma
becerisine de sahiptir. “Bireysel iki dillilik (individual bilingualism), iletisim
amaclarina hizmet etmek Uzere birden fazla dil koduna erigsime sahip Kisinin
psikolojik durumudur.” (Hamers ve Blanc, 2000: 6). Mackey (1976) igin “iki
dillilik, ayni kiginin iki veya daha fazla dili degistirerek kullanmasidir.” Mackey’'e
gore, bireysel iki dillilik kavrami su 6zellikleri barindirie: “derece (bireyin her iki
dilde bilgisi); iglev (iki dilin roli veya kullanim amaclari); degisim (bir dilden
digerine ge¢cme kosullari ve sekli); aktarim (bireyin iki dili birbirinden ayri tutma
yetenegi)”.

Weiss ve Konig'e gore ise iki tur iki dillilik vardir: “Dogal iki dillilik” ve
“Kaltarel iki dillilik”.

Dogal iki dillilik. iki dile de sahip olan bireyin geviriye gerek duymadan
dilleri kullanabilmesini ifade eder. Bu bireyler geviri yapabilecek dizeyde dile
hakim degildirler. Cunkl dili dogal bir ortamda ihtiyacglarini giderebilmek adina
ogrenmislerdir. Diller arasinda herhangi bir baglanti kuramazlar.

Kiiltiirel iki dillilik. Tkinci dili érgin egitim igerisinde, birinci dillerine ek
olarak 6grenmeleridir. Bu tar iki dillilik durumlarinda, kisi her iki dili de ¢ok iyi

bildigi halde her alanda iki dili ayni rahatlikla kullanamaz (Konig,1987).
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Edinecekleri ikinci bir dili formal egitim icerisinde alan bireylerin iki dillilik
durumlarini tasvir eder. Bireyler kullanacaklari ikinci dillerini egitim-ig-gunluk
hayat iginde aktif olarak kullanacaklarindan dili 8grenmeleri de bir disiplin i¢cinde
olmalidir.

Kaltirel Iki Dillilik Koénig ve Weinreic(1977) tarafindan (g gruba
ayrilmaktadir.

Koordine(koordiniert-coordinate) iki dillilik. Bu sistemde her kavram
icin iki degisik ifade bi¢imi bulunmaktadir.(Tokdemir,1997). Koordine iki dilliler,
iki dili farkl icerikte ogrenenlerdir. Yani biri okulda, digeri evde veya iste
ogrendigi dildir.(Skutnabb-Kangas,1980)

Bilesik(zusammengesetz/comound) iki dillilik. Ervin ve Osgood’a
gére, ‘eger bir Kisi, bir dili, diger yabanci bir dilin araciligiyla disarida 6grenirse
veya okulda egitim esnasinda bagka bir dili 6grenirse, biz o zaman o kisiye
‘bilesik iki dilli’ deriz.(akt Guzel,2014). Caroll ise bilesik iki dillilik ile ana dil
sartlarinda ogrenilen ikinci dili kastetmekte ve ana dilin dominant dil olarak
kalacagini vurgulamaktadir. Koordine iki dillilik Caroll’a gore farkli 6grenme
kosullarinda gercgeklesir ve her iki dil sistemi birbirinden etkilenmeksizin varligini
korur.(akt. Fthenakis,1985) Yani bilesik iki dillilikte tek bir dil sistemi
bulunmamakta birlikte diller ses ve sdzcuksel olarak farkliliklar gosterir, anlam
bakimindan ise farkl degillerdir.

Yardimci iki dilillik(subordine). Bu kavram ise tek bir dil sistemi iginde
iki ayri ifade bigimini barindirir. Bu ifade bigimlerinden ilki kullanilan ana dile ait
ifadelerdir. Bir digeri ise ikinci dil olarak kullanilan diger dile ait geviri bigimleridir.

Yukarida bahsedilen iki dillilik agiklamalari diginda iki dillilik bir de bilissel
boyuta goére ele alinmistir. Weinrech (akt. Romain, 1995) dilsel dlcltlere goére Ug¢
ayri iki dillilik tirinden s6z etmektedir.

Esgiidiimlii Iki Dillilik (Coordinate Bilingualism). Esgidimli iki dilli
birey, kullandigi dilleri farkli ortamlarda edinmistir.(ev-okul-igsyeri sokak vb.)
Bundan dolayi farkli dilsel kodlama yetenegine sahiptir. Akincr'ya (2016: 208)
gore esgudumlu iki dilli bireyler, “Esgidumlu iki dilli birey, (bildigi her iki dilde
birer tane olmak Uzere) tek bir bilissel temsil i¢cin eszamanli iki kavramsal

sisteme sahiptir.”
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Birlesik iki dillilik (compound bilingualism). Eklemeli iki dillilikte ayni
seyi ifade eden her iki dildeki s6zcukler zihinde ayri ayri tutulmaktadir; ama
anlamsal olarak ayni kavram alanina sahiptirler ve her iki dilde de farkh
semboller icinde anlam bulurlar.

Bagimli iki dillilik (subodinate bilingualism). Deshays’e (1990: 30)
gére bu kavram “ikinci dilin yalnizca ana dili araciligiyla 6grenildigi ve
yasandi§l” durumu ifade etmektedir. Akincr'ya gére (2016: 209), “Ogrenilecek
sozcuk kavramsal bir igerikle iligkilendiriimek yerine ana dildeki karsihigi ile
iligkilendirilir”. Yani bagimli iki dillilik ilk 6grenilen dilin yardimiyla 6grenilen ikinci
bir dili ifade eder. Bu 6grenmeler kasith, amacl bir sekilde okul ya da kurs
ortamlarinda gerceklesir. ikinci olarak égrenilen dilin yapisi edinilen ilk dilin
yapisina paralel olur. Bu nedenle karsilasilan kavramlar arasi aktarimlarla ve
gegislerle sik sik karsilasilir.

Esgudumlu, bilesik ve bagimli iki dillilik asagida gorsellegtirilmistir (Ertek,
2017: 77).

Esgiidiimlii iki dillilik Bilesik iki dillilik Bagimh iki dillilik
(Coordinate bilingualism) (Compound bilingualism) (Subordinate bilingualism)
fleur (FR) ¢icek (TR) fleur (FR) cicek (TR) fleur (FR)}— ¢igek (TR)

Alanda iki dilin edinildigi yasa gore de siniflandirmalar yapilmistir. Bunlar,
“Erken iki dillilik, gec iki dillilik, es zamanli erken iki dillilik, ardisik erken iki
dillilik, ergen iki dilliligi ve yetiskin iki dilligi”’nden olusmaktadir.

Erken iki dillilik (early bilingualism). Bireyin ¢ocukluk yasi denebilecek
yaslarda edindigi ikinci dildir.

Es zamanli/es siiremli erken iki dillilik (early simultaneous
bilingualism). “Es zamanli erken iki dillilik bebegin dogumdan 3 yasina kadar
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iki dili de edinmesi durumunda kullanilir.”(Swain, 1972; De Houwer, 1990;
Meisel, 1990; Hamers ve Blanc, 2000; Varro, 2004).

Ardisik/sirali  erken iki  dillilik (early  consecutive or
successive/sequential bilingualism). “Bireylerin 2/ 3 yasindan 6/7 yasina
kadar yani birinci dil gelisimini tamamladiktan sonra edindigi ikinci bir dili
edinmeleridir.” Burada birey ikinci bir dili okulda, evde, sokakta vs. 6grenebilir.
Sosyal gevresi dil edinimine katki saglar.

Gecg iki dillilik (late bilingualism). Geg¢ iki dillilik, ¢cocukluktan sonra
ergenlikten dnce edinilen ikinci dildir.

Ergen iki dilliligi (adolescent bilingualism). Bireylerin ikinci dil
edinimlerini okulda 6grenmeleridir.

Yetiskin iki dilliligi (adult bilingualism). Yetiskinlerin ikinci bir dili
sosyal cevreleriyle etkilesimleri sonucunda pekistirerek ogrendikleri iki dillilik
taradar.

iki dillilik ayrica psiko-sosyodilsel dlgiitlere gére “Eklemeli iki dillilik ve
Eksiltici iki dillilik” olarak ele alinmaktadir.

Arttirici/ekleyici/kazancgh iki dillilik (additive bilingualism). Edinilen
her iki dilin de esit oranda 6grenildigine vurgu yapilir. Yani edinilen ilk dil ikinci
dilin 6grenilmesi agamasinda olumlu yénde katkilar saglar. Iki dilli birey her ik
dile de hakim olmakla birlikte yasadigi sosyal ¢cevreye bu cevrenin kiltiriine de
ayak uydurarak bir¢ok bilissel, duyussal, sosyal beceriler de kazanmig olur.

Eksiltici/kayipl iki dillilik (subtractive bilingualism). Bireyin yasadigi
sosyal gevrede ana dilinin kullaniimamasi ve bu dilin ikinci plana atilmasidir.
Dogdugu andan itibaren etkilesim iginde oldugu ana dilinin bu sekilde arka
planda kalmasi bireyi eksiltici iki dillilige iter ve birey sahip oldugu ana dilinde
geriler. Paylasilan ortamlarda ikinci dilin kullanilmasi sebebiyle ana dil golgede
kalir ve her turl ortamda edinilen ikinci dil kullaniimak zorunda kalir.

Bu tanim ve modeller disinda iki dillige geleneksel yaklagsanlar

“‘Maksimalist” ve “Minimalist” tanimlar da yapmiglardir. Alanda bu ve buna
benzer birgok siniflandirmanin yapildigi gérulmektedir.
Tirkce Ogretim Programi 4 temel dil becerisi (zerine insa edilmistir.

Mevcut galismanin konusu olan Konugsma becerisi, anlatma becerileri icinde yer
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almaktadir. Tanimlarda ise insanin konusan bir varlik oldugunu gérmekte ve
bilmekteyiz. Ik andan itibaren ana dillerini 6grenen iki dilli bireyler okula
basladiklarinda farkl bir dille kendilerini ifade etmek zorunda kalmaktalar. iste
bu noktada bu bireylerin en azindan konusma becerisi bakimindan ortama
uyum saglamalari ve sorunlarinin giderilmesi gerekmektedir. Bu konudaki en
blylk gorev ise sahada yer alan Tirkce 6gretmenlerine dismektedir. Iki dilli
bireylerle bire bir ilgilenilmeli, konugmalari igin yureklendiriimeli ve ele gegen her
firsat degerlendiriimelidir. Bu bireylerin dizgln bir konusma becerisi
kazanabilmeleri ise tabi ki dili dgretenlerin tutumlarina baghidir. Iki dilli bireyler
dili 6grenme, aktif bir gekilde kullanma konusunda cesaretlendirilmeli ve onlara
her konuda rehberlik edilmelidir. Boylece iki dili de konusup kendilerini rahat
ifade eden iki dilli bireyler Turkcede yer alan diger dil becerilerine de vakif

olacak ve basari elde edeceklerdir.
Turkge Konugma Egitimi

insan yasadigi toplum icinde var olup iletisim kuran bir varliktir. Var
oldugu bu toplum icinde kendini ifade etmek, ihtiyaglarini gidermek, duygularini
aktarmak gibi eylemler igin dili kullanmak zorundadir. Belli kurallari ve canli bir
yapisi olan dil ise milletleri millet yapip onlara milli-kUltarel kimlikler
kazandirmaktadir.

Konusma becerisi, “her c¢agda ve dunyanin her yerinde insan
topluluklarini 6érgutleyen haberlesme aginin ve kisiler arasi iligkilerin hic
kesintiye ugramayan, suregelen en 6nemli 6gesidir.”(Evliyaoglu,1973:15). Dili
ile var oldugunu gosteren olan insan, ilk once dinleme becerisi sonra ise
konusma becerisini edinmektedir. Dogumundan hemen sonra ¢ikarilan sesler,
agulamalar, babildamalar vb. konusma becerisinin insan hayatindaki temelini
olusturmaktadir. Okul ¢gagina geldiklerinde ise oldukga saf-duru bir yapiya sahip
olan bu konusma becerileri yas ve sinif seviyeleri arttikga bir atiim kaydedecek
ve hayatlari boyunca onlara eslik edecek olan konusma becerisi haline
gelecektir.

Konusma becerisiyle alakali farkli kaynaklarda farkli tanimlamalara

gidildigi gérulmektedir. Bu tanimlamalar soyledir.
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Konugsma Turkge sozlukte, “Konusmak isi, Gorusme, danisma,
muzakere, Dinleyicilere bilim, sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek igin
yapilan sdylesi, konferans.” (TDK, 2022), olarak tanimlanmistir.

Yoruk(1970) de “bir insanin baska bir insana ya da topluluga duygu ve
dusuncelerini s6zle anlatmasi” seklinde tanimlamiglardir.

Konusma ile ilgili yapilan bu ve buna benzer tanimlamalardan yola
¢lkarak konusmanin iletisimin vazgecilmez bir unsuru oldugunu soylemek
mumkundur. Nitekim yapilan arastirmalarda bu tezimizi dogrular niteliktedir.
Alan arastirmalari bir gunun “%50 ile %80’lik bolumunin iletisim kurarak
gectigini; iletisim kurma zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek, %30’unu
konusarak, %16’sini okuyarak, %9unu ise yazarak gegcirdigimizi ortaya
koymaktadir.” (Nalinci, 2000:130).

Konusmak yirmi dort saat igerisinde dinlenme-uyku vs. ¢ikarildiginda en
cok tercih edilen dil becerilerinden bir tanesidir. Zamanimizin ¢ogunda yani
okulda, iste, carsida, pazarda vb. gibi birgok insani durum iginde konusma
ayrilmaz bir parcamiz gibidir. Konugma sayesinde yeni bilgiler 6grenilmekte ve
ogretilmekte, duygu, disunce ve problemler paylasiimakta ve daha akla gelen-
gelmeyen birgok etkinlik yapilmaktadir. Konugma temelde U¢ ana asamada
gerceklesmektedir(Dell,1986; Levelt,1989).

Konusmanin bu sekilde kategorize edilmesi bircok yazar ve arastirmaci
tarafindan alanda kabul gérmustir (Bock, 1982, 1986, Dell, 1986, Garett, 1975,
1988; Kempen ve Hoenkamp,1987; Kempen ve Huijbers,1983;Levelt,1983;
Levelt,1989.) Bu asamalar soyledir:

1.Planlama. “Bu asama so6zli mesajlarin gbzden gecirildigi ve

hazirlandigi agsamadir. Bu asamada mesajin amaci ve sunulacak

fikirler secilmekte yani konusmaci ifade etmek istediklerinin planini
yapmaktadir. Verilecek mesaj icin zihnindeki bilgileri gbézden
gecirmekte ve bazilarini segcmektedir.”

2.Diizenleme. “So6zli mesaji bigimlendirme asamasi olmaktadir.

Bu asama “aktarilmasi planlanan bilgileri siralama, kavramlara

uygun olarak ifade edilecek kelimeleri zihinsel sozlikten se¢me,

kelimelerden s6z dizimi olusturma, ardindan uygun dil bilgisi ve ses
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bilgisi Dbilgilerini segme iglemlerini icermektedir.” Bu asamaya

seslerle kodlama da denilmektedir.

3.Biutunlestirme. “Bu asama batin igslemleri blatlnlestirme ve pes

pese sunma iglemlerini kapsamaktadir. Butunlegtirmede zihindekiler

seslere, sozlere cevriimekte ve baskalariyla paylasiimaktadir.”

(Ferrand, 1994).

Goruldiagu gibi konugsma becerisi hem zihinsel hem bedensel hem sézel
hem sb6zel olmayan birgok kavrami karsilamaktadir. Sahip olunan kelime
hazinesiyle zihinde baslayan bu karmagsik sureg, sessiz dusinme igsel
konusmalarla devam edip ses organlari yardimiyla kelimelere ve nihayetinde
kelimeler de cumlelere dokulir. Olffield (1963) “yetigskin bir konusmacinin
yaklagik 75 000 kelime bildigini aciklayarak bunun zorluguna dikkat
cekmektedir.” (Akt,Gunes,2015:154). Konusma surecinde zihnimiz saniyede 2-3
kez olmak uzere ortalama 75 000 kez zihinsel s6zlige girmekte ve buradaki
uygun kelimeleri secmektedir. Bu se¢im igleminin nasil yapildiginin ayrintilari
konusunda henuz yeterli bilgi bulunmamaktadir (Ferrand, 1994).

Dunyadaki tim insanlari ilgilendiren konugsma becerisi hem sosyal hem
zihinsel hem psikolojik birgok alani icine alan genis bir yelpazeye sahiptir. Bu
kadar genig bir alani ilgilendiren konusmanin diger bilim dallari tarafindan kabul
gormus kendine 06zgu bir takim oOzellikleri vardir. Bunlari sdyle siralamak
mumkunddar:

Fiziksel Ozellikler: Konusma, beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses

telleri, ses dalgalari, kiguk dil, buyuk dil, damak, dudak, kulak gibi

organlarin isbirligiyle gerceklesen bir surectir.

Psikolojik Ozellikler: Bireyin psikolojik 6zellikleri, &fke, korku,

seving gibi duygulari konugsmaya yansimakta, ses tonunu, hizini,

kullanilan kelimeleri etkileyici olmaktadir. Yani konusmada birey i¢
duinyasini soOzlere ve seslere aktarmaktadir. Bu durum jest ve
mimiklere de yansimaktadir.

Toplumsal Ozellikler: insanlar birlikte yasamaya basladi§i giinden

bu yana iletisim araci olarak konugmayi tercih etmektedir. Konusma

aile, toplum, arkadas cevresi, resmi toplanti gibi durumlarda farkl
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bicimlerde yapilmaktadir. Bu yo6nuyle konusma bireyin gelisimi,

toplumsallasmasi, bagkalariyla iletisim kurma bigimini vb. ogretici

olmaktadir.” (Glnes, 2014).

Konusma milletlerin birbirleriyle iletisim kurmalarinda temel unsurlardan
bir tanesidir ve bodyle olmaya da devam edecektir. Gunlik rutinler i¢inde
konusmalar hazirlikli ve hazirliksiz sekilde yapilmaktadir. Bireylerin sahip
olduklari konusma becerileri her tarli konusmayi yapabilmek adina ¢ok
dnemlidir. ister pazarda sebze-meyve alirken, ister kalabalik bir gruba sunum
yaparken, ister arkadas ortaminda sohbet ederken sahip oldugu bilgi birikimini,
duygu ve dusuncelerini karsi tarafa aktarabilmek igin dili akici ve etkili bir
sekilde kullanmak zorundadir. Bunun igin bireylerin etkili bir konusma becerisi
egitimi  alip vyapilan farkli c¢alismalara katilmalari gerekmektedir. Bu
calismalarda:

¢ “Dusunceleri kullanma ve dili kullanma,

e Dinleyicilere anlamh sunular yapma

e Cesitli amaclar icin dili kullanma(eglenmek, bilgilenmek, ikna
etmek),

e Baskalarinin bakis agilarini 6grenme,

e Bakis agilarini 6grenmek igin etkili yontemler kullanma,

e Kisisel goruslerini inceleme ve genisletme

¢ Kendi duguncelerindeki dogruluk ya da yanhgliklari belirleme,

e Bilgi intiyaclarini belirleme vb,

oEtkinliklere agirlik verilerek 6grenciler gidulenmeli ve konusma
becerileri geligtiriimelidir.” (Giasson,1995, Saskatchewan,2000,
2001, Lachapelle,2001, Glnes 2013, 2014).

Konugma Siireci

Konusma zihinsel ve fiziksel unsurlardan olusan, bunyesinde birgok
kavrami barindiran karmasik bir suregtir. Sever (2004:22) konusmayi; “duygu,
duslnce, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesi, bir konunun zihinde
tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isi ve zihinsel gelisim,

Kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticisi” olarak tanimlamistir.
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Ozellikle konusmanin fiziksel unsurlarina bakildiginda konusma
organlarinin bu suregte ne denli 6nemli oldugu gozler 6nune serilir. Bu
organlarin herhangi birinde kayip meydana gelmesi ya da bunlardan herhangi
birinin hasar gormesi ise konugsma eylemini sekteye ugratir. Nitekim sagir ve
dilsiz bireylerin beden diline yonelmelerinin nedenleri bu organlarinin iglevlerini
yerine getirmemesinden kaynakldir. Bu da bize sunu gosteriyor ki konugma
sadece dille alakali olmayip birden ¢ok uzvun ortaklasa ¢aligmasi sonucunda
ortaya c¢ikan karsilikli alig-veris surecidir.

Aksan (2009:15) “Beyinle konusmay! saglayan organlar arasindaki
baglanti, dil seslerinin g¢ikariligi sirasinda, konustugumuz dilin bilinen,
dusunulen ses kumelerinin ses aygitimizla c¢ikarilmasini saglar; bizimle
konugsan kimse bu sozleri, kulagl araciligiyla beyninde ¢ézumleyerek sdyleneni
anlamis olur.” der.

Konusma; “akciger, diyafram, soluk borusu, dil, agiz ve burun bosluklari,
disler gibi fiziksel organlarimiz ile zihnimizin birlikte gerceklestirdikleri insana
O0zgu bir faaliyettir. Akcigerlerden soluk verirken gelen hava akimi, girtlaktaki
ses telleri arasindan gegerek sesi olusturur.” “Bu ses, agiz ve burun boslugu,
dil, disler, damak, dudaklar araciligi ile konugsmaya donusur. Sesin konusmaya
donusmesi sirasinda zihin, akcigerler, agiz ve burun bosgluklari, girtlak,
dudaklar, dil ve disler birlikte calisir. Konugsmada, seslerin anlamli butunlige
ulasabilmesi igin dinleyicilerin ve konuganin ortak bildirisim unsurlarina
ihtiyaglari vardir. Bu bildirisim unsurlari, toplumlarin yGzyillardir mutabik
kaldiklari dile iliskin kabullerdir. Seslerden olusan dizgeler olan dil, yalnizca

fiziksel degil, zihinsel bir slreci de icerir.”(Akgay ve Baskin, 2017:27).
Konusma Becerisi Kavramlari

Solunum. Tibbi bir agiklamasi olan solunum, hucrelerimizin vicut igin
gerekli enerjiyi ele edebilmek adina nefesin vicuda alinip atilmasi surecidir.
Nasil ki goz kirpilmasi istem disi saniyeler araciligiyla araliksiz devam ederse
solunumda tipki bunun gibidir. Ama vicudumuzda istemsizce gergeklesen bu
durum konusmayi yakindan ilgilendirmistir. Guzel, yerinde ve etkili konugsmak

icin dogru soluk alip vermeyi bilmemiz gerekir. Aksi takdirde konugsmamiz
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basarisizlikla sonuglanacaktir. “Konusmanin olusumu sese bagli olmakla
birlikte, sesin olusumunda solugun ¢ok dnemli bir yeri vardir. Agik, net ve akici
konusmak ancak dogru nefes almak ve alinan nefesi dogru kullanmakla
gerceklesir.”(Onen, 2004:28).

Ses. Ses; “Kulagin duyabildigi titresim, seda, Un; akcigerlerden gelen
havanin ses yolunda olusturdugu titresim; duygu ve dusunce; herhangi bir
davranig, tutum kargisinda uyanan ruhsal tepki; aralarinda uyum bulunan
titresimler.”(TDK Turkge S6zltik 2019) seklinde tanimlanmaktadir.

Ses, “Cigerlerden gelen girtlaktan g¢ikan havanin olusturdugu titresim
dalgasidir.”(Gokalp, 2000:3) seklinde acgiklanmaktadir. Ses, “cigerlere alinan
havanin karin boslugu, diyafram, gégus kaslari, gégus kafesi, soluk borusu, ses
telleri, agiz gibi organlarin hareketi ile olusmakta ve sekillenmektedir. Sesin
sekillenmesinde Ozellikle bogaz ve agizda yer alan ses organlar etkili
olmaktadir.”(Ozbay, 2007: 86).

Tanim ve aciklamalardan yola ¢ikarak sesin olusumunda birgok farkli
organin uyum icinde g¢alistigi anlasiimaktadir. Bu organlar uyum iginde
calisirken insana dusen gorev ise sesinin kontrolinU iyi yapip konusmalarina
bunu aksettirebilmesi olmalidir.

Bogumlanma. Konusmak igin ihtiya¢ duydugumuz sesin ve sese ait
unsurlarin yerinde ve zamaninda c¢ikmasina denir. “Akcigerlerden disariya
atilmak Uzere hareket eden havanin agiz ve burundaki cesitli nokta ve
bdlgelerde engellemelere ugrayarak seslerin disa yansimalari.” (Yaman ,2004:
66-67) olarak tanimlamistir.

“‘Bogumlanma egitiminin amaci, agzimizdan ¢ikan her sesi dogru ve etkili
cikarmaktir.” Bogumlanma egitimi almig bir konusmaci ile bogumlanma egitimi
almamisg bir konusmaci arasindaki farki sdyle 6rnekleyebiliriz:

“Bir kisim konusmacilar son derece dusuk bir sesle konustuklari

halde konusmalarinin tamamini anlariz. Anladigimiz i¢in de

kendimizi psikolojik bir rahatlik icinde hissederiz ve konugsmadan
zevk alinz. Bazi konugmacilar, yuksek bir ses tonuyla konustuklari

halde soézlerini, tam olarak ne sdylediklerini anlayamayiz. Ustelik
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yuksek bir ses tonu kullandigi igin rahatsiz  oluruz.”

(Yalcin,2006:106).

Diksiyon: “Diksiyon, Latince (dictio) ve (distus) soézcuklerinden
Fransizcaya (diction) olarak Fransizcadan da dilimize diksiyon olarak ge¢mistir.
Bu sbzcugun Latince anlami s6z sOylerken sozcuklerin segilmesi, dizeni, ayni
zamanda dusunceyi kolaylikla anlatma tarzi.” demektir.

Diksiyon (sdyleyis), “duygularimizi ve dusuncelerimizi so6zle ifade
ederken seslerin ve sdzcuklerin hakkini vererek; cumleleri dogru, guzel, etkili ve
yalin bicimde sdyleyerek; sesimizi dogru ve duzgun kullanarak; tonlama, durak
ve vurgulara dikkat ederek etkili ve guzel bigimde seslenme sanatidir.”(
Erdem,2013:94).

Vurgu. Vurguyu Aksan (2009:67), “Konusma zinciri iginde bir seslemi
Otekilere gore daha yuksek ses tonuyla, sdyleyis suresi uzatilarak, oteki
seslemlerden daha belirgin bir bicimde g¢ikarmak, boylece kimi zaman yeni bir
anlam saglamak” olarak tanimlamigtir. Vardar (1998:221) da “Bir s6zclkteki ya
da sOzcuk obegindeki bir seslemin digerlerine gore daha belirgin ve baskili
sOylenmesi” seklinde aciklarken Eker (2009:279) “Konusma sirasinda
sozculklerdeki bir hecenin digerlerine gore daha yuksek bir ses tonuyla, daha
baskili bir bicimde sdylenmesi” olarak tanimlamigtir.

Turkge kullanimlarda ¢ok onemli bir yere sahip olan vurgunun, ayni
kelimelerin farkh vurgu ve tonlamalarla ¢ok farkli anlamlar ifade ettigini
gormekteyiz. Turk¢ede vurgu yuklemin cimle icinde bulundugu yere gore basta
ya da sonda olabilir. Bu durum kurdugumuz cumleleri sikiciliktan kurtararak
onlara renk katip akici, naif bir dil kullanmamizi saglamis olur.

Ton. Ton, “Sesin yuksekligi ya da dusuklugu, tizligi ya da pesligi
bigiminde adlandirilabilir. Titresim sayisi arttikga ton yukselir.”(Aksan, 2009:13).

Konusan her birey sesini kullanir. Seslendirmeler ise icinde vurgu,
tonlama, ezgi, durak gibi bircok kavramla anlam bulur. Bir siir dlizyazi gibi
okunursa herhangi bir anlam ifade etmeyecek ve dolayisiyla dinleyici tarafindan
ragbet goérmeyecektir. Fakat glzel bir ses tonuyla, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek, farkh sesletimlerle okunursa siir hafizalara kazinacak ve tekrar tekrar

dinlenilmek istenecektir.
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Ezgi. “Bir konugsma zincirinde hece, sdzclik kokleri ve eklerle sdzcukleri
kapsayan ton ve degisimlerin tumu ezgiyi olusturur.”(Ergeng, 2002:27). Yani
kurallari olan dilimizin anlatmak istediklerini belli kurallar cercevesinde farkl
yerlerde algaltip yukseltme isine ezgi denir. BOylece konugmalar monotonluktan
cikar ve estetik bir hal alir.

Durak. Konusma sirasinda uygun yerlerde yapilan soluklanma aralarina
durak denir. Durak Turkgede yer alan tirler icinde daha ¢ok siirde kendini belli
eder. Yaz dilinde ise kullanilan noktalama isaretleri nerde durulup nerede
devam edilecegi konusunda dili kullanan bireylere yol g0Osterir.

Ulama. Turkcede Unsuz ile biten bir kelimeden sonra Unlu ile baglayan
yeni bir kelime yer alirsa ve bu kelimeler sonug itibariyle tek hece gibi okunursa

buna ulama denir.
Konusmanin Fiziksel Unsurlar

Diyafram. Diyafram nefesi almak basarili konusmalar icin gereklidir.
Yalgin’a (2002:102) goére, “Diyaframin kusurlu olmasi veya iyi egditilememesi
sebebiyle bir takim konusma bozukluklari ortaya c¢ikmaktadir. Mesela
kekemelik, kugukken gecirilen bazi rahatsizliklardan dolayi diyaframin bagh
oldugu kaslarn yonlendiren sinirlerin  etkilenmesi sonucunda ortaya
cikabilmektedir. Bu gibi rahatsizliklar tedavi edilerek giderilebilir. Diyafram
egitimi; tiyatro, opera, ses ve muzik egitimi veren kurumlarla, diksiyon
konusunda uzmanlasmis kisiler icin 6nemli bir egitim slrecidir.” Nefes alirken
yukselen gogus kafesi diyaframi asagi ¢ceker ve sonug olarak hava akcigerlere
alinir. Nefes verme slrecindeyse algalan gogus kafesi diyaframi yuUkseltir ve
havay! cigerlerden disariya iter. Biyolojik bir sistem igcinde devam eden bu olay
konugsma becerisini yakindan ilgilendirir. Aksi takdirde konugmak icin gerekli
nefes alinamayacak, nefes kontrolleri yapilamayacak ve bir takim konusma

bozukluklari ortaya ¢ikacaktir.
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——— trakea

. agus kafesi

A= algahre
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T yikselir
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._f_?r toraksin hacmi artar,
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| akeigerlere alinir

Y “toraksin hacmi azalie,
havay 1 akecigerlerden
digari iter

diyafram
asagrya
cekilir
Nefes Alma

MNefes Werme

Sekil 1.Diyafram tablosu(https:/tr.wikipedia.org/wiki/Anasayfa)

Akcigerler. Konusma sirasinda akcigerler, “iki yonlu olarak gorev
ustlenmektedir. Nefes alirken o6ncelikle soluk borusu, akcigerler vasitasiyla
diyaframa kadar uzanip gider ki biz buna soluk alma diyoruz. Akcigerlerin
uzerindeki cift kath akciger zari, dis kati ile diyafram ve gogus ¢eperine bagl
oldugundan, akcigerler de bu harekete uyarak genigler ve hacmi artar. Bu
sirada igindeki hava basinci disaridan daha zayif oldugundan disaridaki hava
solunum yollarindan igeri girerek bronglari doldurur. Boylelikle nefes alma
gergeklesir.”(Onen,2004:29).

Agiz ve burun bosluklarindan gecen hava broglar ve nefes borusunu
takip ederek akcigerlerimize ulasir. Toplardamarlardan gelen kirli kan bu
merkezde toplanir ve yenilenir. Akcigerlerimizde gerceklestirdigimiz tim bu
islemler sonucunda konusmalar ortaya ¢ikar. Basarili hitaplar gergeklestirmekse
akcigerlerimiz aracihgiyla kazandigimiz bu temiz havanin konusma esnasinda

pratik olarak kullaniimasindan gecer.
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Ust solunum yolu

Burun bosludu

Yutak

Girtlak

Alt solunNnNumMm yolu

Nefes borusu
=

/ %

=

Akcigerler

o\

Sekil 2. Akcigerin de dahil oldugu (st solunum yollari

(https://tr.wikipedia.org/wiki/Anasayfa

Girtlak ve Ses Telleri. “Girtlak; kikirdak, kaslar ve baglardan
olugan karmasik bir sistemdir. Birinci amaci; ses uretiminde ses
tellerinin kontroludlr. Ses telleri; tiroit kikirdagin i¢ acisindaki
hareketsiz birlesme noktasindan, ibriksi kikirdagin ses ¢ikintisindaki
hareketli birlesme noktasindan, ibriksi kikirdagin ses ¢ikintisindaki
hareketli birlesme noktasina dogru, énden arkaya uzanirlar. Sedef
beyazi renkli ve kabarik gérunimlu ses teli, kalin lifsi bir seritcikten
olusmustur ve yukarida ve dista girtlagin oteki bolumlerinden farkl
bir mukozayla kaplidir. Bu mukoza ¢ok katli epitelli yapida olup, ses
titresimleri gibi 6zel mekanik olaylara karsi direnclidir. Dista ve alt
bolumunde ses teli, ses kas demeti ve baginin tutunma yerini
olusturur. Ses telleri; erkeklerde yaklasik 15 mm, bayanlarda ise
yaklasik 13 mm uzunlugundadir. Glotis ise ses telleri arasindaki
yarik bigimindeki bosluktur.”(Engin, 2010:10).

Ses telleri, “ylzeyi titrek tlyllu epitel ile kapli, simlksU bir zarla girtlak
boslugunun iginde her iki yana dogru karsilikli altli ve Gstli birer ¢ift kiviimdan
meydana gelir. Alt taraftaki kivrimlara gercek ses telleri, Ust taraftaki kivrimlara
yalanci ses telleri.” (Helvaci, 1994:9) denmektedir.

Agiz ve Burun Boslugu. Sesin olusumunda etkili olan diger fiziksel

kavramlar ise agiz ve burun boglugudur. Bu terimler sesin tuzu biberi olup sese
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tat katmaktadir. Agizla ilgili olan dig, dudak, damak, dil, ¢gene vd. organlar
konusmada buyuk gorevler Ustlenirler.

Tlarkgcede yer alan harfler farkli sekillerde kategorize edilmigtir;
sert/yumusak, acik/kapali, UnlU/Unstz, dar/genis vb gibi. Harflerin ses
araciligiyla cikarilip ifade edilmesine ise telaffuz denir. Telaffuz tum bu

organlarin planli bir sekilde ¢alismasiyla ortaya ¢ikar.
Konusmanin Zihinsel Unsurlan

Konusma, fiziksel unsurlar araciliiyla beyne goénderilen uyarilarin sese
donusmesi sonucunda ortaya ¢ikan karmasik bir suregtir. Konusurken iletisim
halinde olan insan her turli eylemini ( duygu, dusunce, ihtiyag vb.)karsiya
iletmek ister. Dolayisiyla konusma; fiziksel unsurlar, beyin, seslendirme,
dinleme gibi birden fazla unsuru blinyesinde barindirmis olur.

Beyin yapimizin incelenmesiyle yeteneklerimizin tUumunin beynimizin
dort ayri bolumuinde olustugu ve gelistirildigi goralmustur (Yalgin, 2002:21).

“‘Glnumuzde spesifik islevlerle baglantili olan beyin bdlgeleri oldugunu
biliyoruz (motor tepkiler gibi) fakat bu tipteki bir islemin tamamlanmasi igin
beynin diger bolimleri de hizmet eder. Dustinme gibi diger islevler butliin beyine

oldukga genis bir sekilde yayilmis gorultr” (Solso, Maclin ve Maclin, 2013:58).

INSANIN ALGILAMA VE YETENEKLERININ BEYNIN
BOLGELERINE DAGILIMININ HARITASI

Problem Cozme Kavravis. kavram
Mate matik. Mubendislik Senter Becerisi
Teknik Konular Haval puict. Riva
Tartisma, Savunma §  Oykilendirme. canlandirma
Seri klavve kullanma Butuny Kavrama Becerisi
Anlamh comle kurma Sema ve Grafikleme
Analiz becerisi ve yanhglan bulma Renk kavrama becerisi, resim becerisi
Gramer bilgisi Sanatc yetenedi, siir, roman. resim vb.
Mantik. elestini ve kusku

: L, Ruh ve Fiziksel Egilimler
L mnlE e Feve ] Defer vargisina varmaktan kaginma

Denevimlere gliven Yargilamaktan kaginma
Saghikh kosu becerisi. ritmik jimnastik o e T T [

Her turli sans ovunlan becerisi Miizik Yelenegi
Orgutleme becerisi
ka - Tutkular
Sonug gikarma listeleme. savilar Nefret kin ve ofke C
Okul. is vb. se¢cimler T ———
Savunma. koruma siddet e ilimi, Jestve minikier
Yeni fikirlere kars: alay P —
SOL ALT oy fkirtere Yaru ot | Kolay inanma .
uculu uhafazakarlik) Kodlama & T
Ergenlik ¢agmdan sonra sol baskin
Erkeklerde sol baskin Ergenlik ¢agina kadar sag baskin

Sol vicudun sag yansin y dnetiyor Kadnlarda sag haskin
Sag wicudun sol yanini yone tiyor
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Sekil 3: Dort Ceyrek Daireli Beyin Modeli (Karadeniz,2006:9)

Konusmak icin dile sahip olmak gerekir. Etkili bir dil kullanmak iginse iyi
isleyen bir beyne ihtiyacimiz vardir. Clinkl beyin tim yapip ettiklerimizden
sorumlu olan organimizdir. Goéraldugu gibi hepsi bir zincirin ayrilmaz parcalari
gibidir. Bir halkada yasanan sikinti dilin islevleri agisindan sikintilar meydana
getirmektedir. Nitekim bu alanda Broca’'nin arastirmalari alana isik tutmustur.

Broca Alani. Broca alani, Turkgede yer alan anlatma becerilerini (
konusma-yazma) ilgilendiren ve anlatma becerisiyle ilgili birimlerin islevlerini
yerine getiren bolge olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Son yillarda yapilan
arastirmalarla bu alanin sadece anlatmayi degil anlamayi da (dinleme-okuma)
etkileyen bir bolum oldugu anlasiimigtir.

Konusmanin sol yarim kurede gercgeklestigi ve bir beyin hasari(lezyonu)
dolayisiyla zarar gordugu ilk kez Paul Broca (1842-1880) tarafindan patolojik
incelemeler sonucu ortaya konmustur.

“Pirre Paul Broca, 21 Mart 1861'de sekreteri oldugu antropoloji

derneginde otopsi yaptigi iki hastayla ile ilgili bulgulari sunmustur.

Hastalarindan birincisi, kUguk yaslardan beri epilep-tik olan

Leborgne isimli bir erkekti. Leborgne, 30 yaslarindayken acikliga

kavusturulamayan bir nedenle konusma yetenegini kaybetmisti.

Kendisine soylenenleri anlayabiliyor, fakat bir seyler sdylemesi

gerektiginde agzindan sadece tan...tan s6zcigu cikiyordu. Afazi

literatirine gegen bu ilk olgu, konusma c¢ikisi 6zelligine atfen bay

tan tan diye de bilinmektedir. Bay tan tan, 51 yasinda o6ldu ve

kendisine Broca tarafindan otopsi yapildi. Beynin makroskobik

incelemesi sonucunda, sol yarim kudrede asiri bicimde yumusama
oldugu goéruldl. Broca merkezi hasar gordugunde soz sdyleyis
bozuklugu meydana gelmektedir. Bu bir anlamda anlatis
bozuklugudur. Beynin 6n tarafindaki Broca merkezinin ve Rolando
yarigi onundeki kiviimin alt ucunun hastaligina baghdir.” (Heacen
1972: 6;Tanridag 1995: 5).)
“Tipik bir Broca Afazisi’'nde hasta, konusmak i¢in yogun ¢aba sarf

etmektedir. Bu nedenle konusma, tutuk, agramatik ve yavastir.
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Siklikla agramatizm olarak adlandirilan dil bilgisel eklerin atlandigi
gozlenmektedir. Duyarak ve okuyarak anlama kismen ya da
tamamen korunurken tekrarlama konusmadan daha fazla
korundugu halde yine de bozuktur. Adlandirma guglugu en belirgin
bulgulardan biridir. Okuma ve yazma bozukluklari, konusma
bozukluguyla paralellik gosterir. Klasik Broca Afazisi'nde doku
bozuklugu (lezyon), Broca Alani'ni igerecek bigcimde komsu

yapilari da i¢ine almaktadir.” Ergeng 2000: 118).

Wernicke Alani. Alman noérolojist Wernicke, 1874’te beynimizin bu
alanini kesfetmis ve adi bu galismayla dlumsuzlesmistir. Konusma becerisini
etkileyen bir diger alan Wernice alanidir. Bu alan, sol kulagin arkasina yakin bir
yerde yer alip dili gozimleme gorevi Ustlenmektedir.

Konusmay bu kadar yakindan ilgilendiren bu alanin hasarli olmasi ya da
zamanla hasar gormesi ise bir takim bozukluklara yol agar. Wernicke alani
zarara ugrayan bireyler konusmada sikintilar yasamazlar ama anlatma
becerileri olan konugsma ve yazmada kendilerine soOylenilenleri anlamlandirma
da problemler yagarlar.

“‘Wernicke merkezi hasar goren bir insan, isittigi veya okudugu
kelimeleri anlayamaz. Bu merkez, beyin kabugundaki isitme algisi
merkezine c¢ok yakindir. 1876 yilinda Wernicke, s6z anlama
surecinde iki tip vaka ayirt etmigtir. Bunlar, kelime sagirhgr ve
kelime korlugudur. Kelime sagirligr olanlar kelimeleri isitirse de
bunlara bir anlam veremez. Kelime korlugu olanlar ise yazili olan
kelimeleri gorir fakat anlayamaz. Yani kelime sagirhidi olanlar
bilmedikleri bir yabanci dili dinleyen, kelime korlugu olanlar ise
bilmedikleri bir yabanci dilde kitap okuyan insanlara benzerler.”
(Heacen 1972: 6).

iletisim siirecimizde gerekli girdi-ciktilarin  beynimizin sol tarafinda
meydana geldigini gdormekteyiz. Gerek Broca alani gerekse de Wernice alani
Turkgede yer alan anlama ve anlatma becerilerini yakindan alakadar etmis ve

etkilemigtir.
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Bellek. Turkge SozlUk bellegi, “Yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin
gecmigle iligkisini bilingli olarak zihninde saklama gucdu, akil, hafiza.” seklinde
tanimlamaktadir.

Tdm hayati boyunca farkli eylemlerde bulunan insanoglu yasami iginde
ogrendiklerini, duygu- dusuncelerini, hayallerini, tanigtigi insanlari, yapip-
ettiklerini hafizasina kaydeder ve aradan yillar gegse de yeri ve zamani
geldiginde saklamis oldugu tum bu eylemlerini hatirlayabilir. Bu hatirlama iglemi
ise sahip oldugu bellegi sayesindedir. Bellek tum bu islemlerini duyusal kayit,
kisa sureli bellek ve uzun sureli bellek araciligiyla gergeklestirir.

Duyusal Kayit. Duyusal kayit, beyne gelen iletinin islendigi ilk yerdir.
isminden de anlasilacagi gibi bu ileti duyu organlari araciigiyla saniyeler
icerisinde gercgeklesir. Bu ylzden ‘ g6z acgip kapayincaya kadar deyimi bu
bellegi tanimlamak igin kullanilabilir.

“‘Duyusal kaydin icerdigi bilgi, 6zgin uyaricinin tam bir kopyasidir.

Gorsel duyular duyusal kayit tarafindan ayni fotograf gibi, kisa bir

sure icin kodlanir. Ayni sekilde igitsel duyular da ses kaliplari olarak

kodlanir. Kimi yazarlar, bilginin duyusal kayitta kalis suresinin yarim

saniyeden daha az oldugunu belirtirler.” (Gage ve Berliner, 1988:

Mccown ve Roop, 1992).

Kisa Sireli Bellek. Saklama kapasitesi sinirli olan, bilgilerin depolandigi
bellektir. Buradaki bilgiler duyusal kayittan gelir ve uzun sureli bellege aktarilir.
Yani kisa sureli bellek aktarim gorevi Ustlenir. Bir pazara girdigimizi disunelim.
Farkli ses ve gorselle kari kargiya kaldigimiz bu ortamda bize lazim olan her
neyse o sese ya da gdrsele yoneliriz. iste kisa siireli bellek de bdyledir. Bireye
lazim olan bilgi tanilanir, algilanir, dikkat edilir ve duyusal kayittan gelen iletiler
kisa sureli bellege islenir. Kaynaklar bu bellekteki bilgilerin zihinde kalma
suresinin yirmi saniye kadar oldugundan bahsetmektedir.

“Kisa sureli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun sureli bellekten

gelir. Genellikle her ikisi de ayni anda olur. Ornegin; birey bir kus

ile karsilastiginda, kusun imgesi kisa sureli belle§e gecer, ayni

anda uzun sureli bellekten kuslara iligkin bilgi arastirilir ve kusun

hangi tlr oldugu belirlenir. Kisaca tanimlama ayni anda gelir,
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cunkl kusa iligkin tum bilgiler uzun sureli bellekte depolanmigtir.”

(Slavin, 1988:150).

Kisa sureli belledin iglevlerini su sekilde Ozetleyebiliriz (Gagne ve
Glaserden aktaran: Erdem ve Akman,1998:149 ‘dan akt Temizyurek,
Temizkan,Erdem, 2013:77):

o “‘Duyusal kayda gelen yeni bilgi ile uzun sureli bellekte

depolu bulunan eski bilgileri karsilastirir ve eglestirir,

o Uzun sureli bellekteki orgutlenmis bilgilerle, yeni gelen

bilgileri butunlestirir,

o Yeni gelen bilgilerin sesli ya da sessiz tekrarlar yoluyla kisa

sureli bellekte kalmasini saglar,

o Uzun sureli bellekteki bilgileri etkin hale getirip 6rgutleyerek

davranis haline dénustarur.”

Uzun Sireli Bellek. “Zaman boyutundan bakilirsa, bellek temel olarak
kisa sureli ve uzun sureli bellek olmak UGzere ikiye ayrilir. Kisa sureli bellekte,
sadece duyu organlarindan gelen yollardaki bilgi ile sinirhdir. Uzun sdreli
bellekte ise, bilgi dakikalar ile on vyillar boyu surelerle saklanabilir.”
(Karabekiroglu vd 2005).

Uzun sureli bellek, “iyi 6grendigimiz bilgiyi surekli olarak depoladigimiz
bellek turtdur. Uzun sureli bellek, noéronlar arasindaki baglantilarda yani
sinapslarda yapisal degisme ile ortaya cikmaktadir. Sinapslar ya guiclenmekte,
ya da komsu noronlarla yeni bagdlar, yeni kollar olugturmaktadir. Beyindeki bu
degismelerde bilginin  uzun sdreli bellekte surekli olarak kaldigini
gostermektedir.” (Senemoglu 2015).

“‘Egitilmis ve sistemli bir bellege sahip kisi konusarak sunacagi
mesajl sistematik bir tasnif ve sira ile sunar. Bu bilgi dbeklerine
ayrilarak tasnif edilmis bilginin izlenilmesi, dinlenerek anlasiimasi
kolay olur. ikincisi ise beyinden dile bilgi akigi dizenli ve hizh bir
tempoda olur ki, bu durum izleyicinin konusmacinin bilgi birikiminden
hi¢ kugku duymamasini ve ona gliivenmesini saglar. Uglinci olarak

konusmaci, kendisine sorulan sorulari anlama ve ona yine hig
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kuskuya dusmeden aninda karsillk verme basarisini gosterir.”

(Yalgin, 2006:116).

Sonug olarak kusurlarin 6ntine gegcmek igin bilgileri zihinde dogru tasnif
etmek gerekir. Bu da bireylerin sahip olduklari becerileri dogru kullanabilme

yetilerine baghdir.
Konusgmanin Diger Dil Becerileriyle iligkisi

Konusma- Dinleme iliskisi. insanlar duygu ve diisiincelerini paylasmak
igin iletisim kurarlar. Paylasmak ve iletisim kurmak karsilikli yapilan eylemlerdir.
Dolayisiyla konugsma surecinde bir alici ve vericiye ihtiyag vardir. Alici gorevini

dinleyici, verici gorevini ise konugsmaci Ustlenmektedir.

Gunlik yasam iginde iletisimiyle var olan insanlarin her tarll ihtiyaglarini
konugma ve dinlemeyle hallettigini gormekteyiz. Bu becerilerini basariyla
kullanan insanlarin ise her alanda basari elde ettikleri bir gercektir.

Goraldagu gibi  konugsma becerisi anilinca dinlemeyi anmadan
gecilmemektedir. Konusma ve dinleme i¢ ice gecmis birer halka gibidirler. Biri
olmadan digeri dusunulemez.

Konusma ve dinleme birbirini tamamlayan dil becerileridir.
(Congur,1999:85).

Dinleme anne karninda edinilen ilk dil becerisidir. Konusma ise
dogumdan hemen sonra ¢ikarilan seslerle ilkel olarak baglayip kritik donemlerle
yavas yavas, adim adim edinilen bir dil becerisidir.

Arastirmalar ve arastirmacilarin Uzerinde israrla durdugu bir nokta sudur
ki konusmanin dinleme yoluyla 6grenildigidir. Nitekim Ozbay bu konuda:

o “Dogustan isitme ozurlu olanlar  konusmayi

ogrenemiyorlar.

o Gelisim doénemi surerken isitme becerisini

kaybedenlerde konusma becerilerinin de geriledigi gorullyor.

o Kulagi sonradan tedavi edilenler vyavas yavas

konugmaya da basliyor.
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o Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun sure sonra
bulunan c¢ocuklarin ilk ogrendikleri dili ve konusma becerilerini
yitirdikleri goriliyor.” (Ozbay, 2001:10-11).

Whirter ve Acar’a (2000:43) gore “Cocuklar oncelikle ¢evrelerindeki sesleri
tanimayi ve bunlari digerlerinden ayirt etmeyi 6grenirler, daha sonra da tanidik
sesleri hatirlamaya baglarlar. Bunun akabinde de konusma yetenegi gelisir.
Birey, konusma becerisini kullanabilmek igin, bu asamalardan gecerken,
dinleme becerisini kullanmak durumundadir.”

Ozbay konusma-dinleme iligkisini:
‘Konusma egitiminin de dinleyerek verildigi unutulmamalidir.
Ornegin bir glzel konugsma kaseti 6grencilere dinletilip
dinlediklerini uygulama c¢aligmasi her iki beceri agisindan da
onemlidir. Boyle bir etkinlik sirasinda ogrenciler iginde, dinleme
becerisi en Ust dlizeyde olan 6drenci, gizel konugsmaya ait puf
noktalari en gabuk veren kolay secebilen olacaktir. lyi dinleyici
olunmadigi surece iyi bir konusmaci olmaya da imkan yoktur. Bu
nedenle iyi dinlemeyi 6grenmek, herkesi ¢ok yakindan ilgilendirir.”
(Ozbay,2005a :68-70) seklinde aktarmaktadir.

Kalitesi yuksek bir konugma gergeklestirebilmek igin kaliteli bir dinleme
sureci gergeklestirmek on sarttir. Dinlemeyi bir aliskanlik haline getirmek her
alanda oldugu gibi konugsmayi da buyuk oranda ve olumlu yonde etkileyecektir.
Bireylerin konugma becerilerini iyilestirmeleri igin iyi birer dinleyici olmalar
sarttir.

Her toplumu yakindan ilgilendiren iletisim konusu, iginde temel dil
becerilerini barindirir. Temel dil becerileri birbirlerine siki sikiya baglidirlar ve
biri olmadan digeri eksik kalir. Saglikli, glizel ve kaliteli bir iletisim icin etkili
konusan, konugulanlari  dinleyen,  dinlediklerini  anlamlandiran  ve
anlamlandirdiklarini yaziya aktarabilen, her bakimdan donanimli bireylere
ihtiyac vardir. iste bu bireylerin yetismesi igin bireylerin edinilen ilk beceri olan
dinlemeye buyuk dnem gostermeleri gerekir. Dinleme akabinde guzel konugan
bireyleri getirecektir. Bu iki beceri her daim birbirini destekler sekilde bireyleri

yetistirmeye devam edecektir.
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Konusma- Okuma iligkisi. Grabe ve Stoller (2002)'a gére okuma,

“okunan bir metinden anlam ¢ikarma ve bunu yorumlama®dir.

Tlrkgede beceriler anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilir. Okuma,
dinlemeyle beraber anlama kisminda yer alir. Okumak bireylerin okulla birlikte
sonradan edindikleri dil becerilerindendir.

Bireyler okuma sayesinde kelime ve soOz varliklarini gelistirecek ve
gelisiglzel degil aktif, estetik ve etkili konusmalar gergeklestireceklerdir. Bu tur
konugmalar yapabilen insanlar okumay: bir aliskanlik haline getiren bireylerdir.
Okumayla birlikte edinilen yeni bilgiler, kelimeler zihinde yeni kavramlara,
bilgilere yer agip bireyin s6z varligini zenginlestirir. S6z varligi zengin bireyler
ise etkili konugmalarla hayatlarinin her alanlarinda basari elde edip ilgi
goreceklerdir. Kuresellesen dunya icinde kendilerine saygin bir konum elde
edecek ve bunu da etkili okuma ve konusma sayesinde bagaracaklardir.

Kisaca sdylemek gerekirse kazanilan basarili okuma becerisi sayesinde
konusmalar, renklenir, canlanir ve guglenir. Glg¢ kazanan konusmalar
sayesinde bireyler dile ve yasadigi ortama hakimiyet saglar ve basarilar elde

eder.

Konugma - Yazma iligkisi. Yizyllardir insanlar zihinlerinden gegen
cesitli duygu ve dusuncelerini baska insanlara iletme geregi duymuslardir. Bu
isteklerini ise yazili ve sOzlu anlatim sayesinde gercgeklestirmiglerdir. Her iki
beceri de bireylerin kafalarindaki distincelerini kargiya ileten verici becerilerdir.
Zaten Turkgede konugma ve yazma anlatma becerileri icerisinde yer alir. Dogal
olarak konusma ve yazma becerileri zaten ayni alan icinde yer alan ve

birbirlerini olumlu yonde etkileyen dil becerileridir.

Konusma ve yazma becerilerinde birey oldukg¢a yaratici dusunmelidir ki
az sOzle ya da yaziyla ¢ok sey anlatabilsin ve bu yazip anlattiklari kargi tarafi
etkileme yetisine sahip olsun.

Konusma turleriyle ilgili yapilan siniflamalar incelendiginde, “konusma
turlerinin hazirlikh-hazirliksiz konugmalar, karsilikli-tekil konusmalar, gunluk
konugmalar, tartisma konusmalari, bilgilendirici konusmalar, betimsel

konusmalar gibi farkli sekillerde ele alindigi gérulmektedir.” (Gunduz, 2009:122-
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131; Taser,2009:177-217; Gunes, 2007:115-116; Temizyurek Erdem ve
Temizkan, 2007:211-242).Hazirlikli  konusmalarda elimizde konusmamizi
kolaylastiracak yazili metinler vardir. Yazili metinlerde verilmek istenen
mesajlar, noktala isaretlerine dikkat ederek dogru okuma teknikleriyle basaril
bir sekilde kargi tarafa iletilebilir. Hazirliksiz konugsmalarda ise bu mesajlar,
bireyin sahip oldugu so6z varlgl sayesinde, beden dilini etkili kullanarak ve
konusmanin fiziksel unsurlarini basariyla kullanmasiyla gergeklesir.

Konusma ve yazmayi yakindan ilgilendiren bir diger nokta ise kalici olup
olmamalaridir. Yuzyillardir tarihi belgeler yazi sayesinde ginimuze ulagsmistir.
Sozler ise ugup gitmigtir. Ama gelisen teknolojik gelismelerle bu durum artik yon
degistirmis ve gerek ses kayit cihazlari gerekse de kameralar vb. ile sozler de
kalicihgini korumaya basglamigtir ve bundan sonra da korumaya devam
edecektir.

Konugsma vyaparken aktif olarak kargimizda bireyler yer alir ve
konusmamizin amaca ulasip- ulasmadigi hakkinda aninda dénuat/dizeltme
alabiliriz. Oysa yazma interaktif olarak bireylere ulasir. Elde edilen donut ve
dizeltmeler ise aninda degildir.

Bireyler dinlemeyi anne karninda, konusmayi bebeklikle beraber aile
ortaminda ve okuma-yazmayi da okulda 6grenirler. Dolayisiyla tim dil becerileri
asama asama gergeklesir ve hepsi birbiriyle i¢ ice gegmis durumdadir. Birinde
kat edilen yol digerini de olumlu yonden etkileyecektir. Yani dinleme olmadan
konusma, konusma-okuma-yazma olmadan da anlamlandirmalar olmayacaktir.
Temel dil becerilerini edinen bireyler yaratici, elestirel ve analitik dastinme
becerilerini elde edip olaylara farkli pencerelerden bakabileceklerdir. Dil
becerilerini temelden saglam alan bireyler hayatlarinin her asamasinda basari
elde edip mutlu olacaklardir. Dinleme konugmayi, konugsma akabinde okuma ve
yazmayi getirecektir. Bu agidan beceriler birbirini takip eden ve surekli birbirine

katkl saglayan unsurlar olarak devam edeceklerdir.
lyi Bir Konugmanin ilkeleri

Tlrkge dersinin amaci bireylere dil becerilerini kazandirabilmektir. Dil

becerileri Turkgcede "anlama” ve “anlatma” bashgi altinda ele alinmaktadir.
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Basliklar farkh olsa da ana dili egitimi tek ders altinda verilmekte her biri icin ayri

ayri dersler veriimemektedir.

Konusma dogumdan sonra aile ortaminda kendiliginden gelisiguzel
sekilde kazanilan bir beceridir. Yani birey konusma egitimini aileden, sosyal
cevresinden, paylasilan farkh ortamlarda dogal yollarla elde eder. Bu yizden bu
beceri istenilen sekilde kurallara uygun, dogru, glzel ve etkili olmayabilir. lyi bir
konugsmanin kendine ait bir takim ozellikleri vardir. EGer birey bunlara dikkat
etmez ve bu ozellikleri goz ardi ederse sosyal gevre iginde kendine uygun bir
yer edinemeyecektir. Bu yuzden de etkili konusabilmek igin bir takim 6zelliklere
dikkat etmek gerekir. lyi konugmanin arastirmacilar tarafindan 6zellikleri su
sekilde siralanmaktadir:

. “Yikici degil yapicidir,

o Dogru bilgilere dayanir,

. Belli bir amaca yoneliktir,

o liging ve degerli konulari kapsar,

o Canli ve hareketli bir dile dayanir,

. Etkili ses tonu ve beden dili gerektirir,
. Dinleyicilerin ilgisini ¢eker,

o Uygun sozcukler se¢cmeye baglidir,

o Saglam konusma ydntemi gerektirir,
o Belirli bir kaltdr birikimine dayanir,

. Uygun ortam dizenlemesi gerektirir,
. Dinleyenleri iyi tanimaya baghdir,

. So6zcuk dagarciginin zenginligini

gerektirir.”(Akbayir,2007:184-185).”
Dil-Konusma Bozukluklari ve Tedavisi

Birey dunyaya hazir bir dil yetisiyle gelir. Bu yetiyi aileden dogal yollarla
ogrenip, aldigi okul egitimiyle kuralli ve bireysel kullanabilecegi bir hale
donusturar. Bunu yapamayan bireyler dilsel problemler yasarlar ki bu da dil

bozukluklarina neden olur.
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Dil ve konugsma bozukluklarinin temeline inildiginde birgok farkli nedeni
bir arada gormek mumkundur. Asagida belirtilen haller konusma bozuklugu
olarak kabul edilmektedir (Ozgtir,2003:8):

o “‘Konugmanin anlasilir sekilde olmamasi,

o Konugsmanin duyulmasinda yetersizlik olmasi,

o Sesin bozuk ve tirmalayici olmasi,

° Sesin ¢ikarilmasinin, ritminin ve vurgularinin bozuk olmasi,

o Dil yonunden kelime dagarcigi ve gramer yetersizliklerinin
olmasi,

o Konusmanin  bireyin yasina ve fiziksel yapisina

uygunsuziugu,

o Konusma ile beden dilinin uyumsuzlugudur.”

Konusma bozukluklarinin hem fiziksel arizalardan hem de zihinsel
faaliyetlerin  eksikliginden  kaynaklandigi  unutulmamalidir. Konusma
organlarinda bozukluk olabilece@i gibi sinirsel yapinin arizalarindan da cgesitli
konusma kusurlari olusabilir (Temizyurek, Erdem ve Temizkan, 2011:153).

Kekemelik. Bir konusma bozuklugu olan kekemelik; konusurken ayni
ses ve heceleri tekrar etme, bir noktada takilip kalma ve kelimeleri uzatma
seklinde karsimiza c¢ikar. Bu tekrar, uzatma ve durmalarin altinda ise fizyolojik,
psikolojik, zihinsel, bedensel vb. gibi farkli nedenler yatmaktadir.

Kekemelik, “Konusmama kaygisi ile olusan gerilimin nefes borusu ve ses
tellerine iletiimesi ile iligkili olabilecedi gibi beynin sol yari kuresinde yer alan
konugsma merkezinin herhangi bir nedenle zedelenmesi ya da norolojik
bozuklugunun bulunmasi da bu rahatsizliya sebep olabilir.” (Ozgir, 2003:47).

Tanimlardan da yola c¢ikarak kekemeligin bir kaygi durumunda ortaya
ciktigini soylemek mumkundur. Bu kaygl durumu bireyi gerip, dilsel olarak
geriletir. Dilsel olarak takilmalar, uzatmalar ve duraklamalar yasayan birey bu
kusurunu kapatmak igin vicut hareketlerine yonelir ve bu vicut hareketlerini de
normal digi kullanir.

Afazi. Konusma kusurlarindan olan afazi, konusmaylr meydana getiren
unsurlardan kaynakli degildir. Beyinde meydana gelen bir travma ya da

zedelenme sonucu hasar goren bolgede meydana gelen bozukluk durumudur.
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Yani konusmada kullanilan fiziksel unsurlar zarar gormemistir. Konusma
gerceklesir ama anlama ya da anlatma agisindan kusurlar vardir.

Afazi tabiri tasvir edilirken, genellikle yabanci bir Ulkede kurulmaya
caligilan iletisim ya da onlarin bizim Ulkemizde kurmaya calistiklar iletigsim
ornek verilir. Bir mekan icin yol tarifi alirken ya da bir restoran yeri sorulurken
dilsel olarak istenilen s6zclkler bazen dile ve akla gelmez. Tabir yerindeyse iki
kelimeyi bir araya getirip meramimizi karsi tarafa anlatamayiz. iste yasanilan bu
durumun bireyin tim hayatina niksetmis durumuna afazi denir.

Ozgiir (2003) afazi belirtileri igin sunlari sdyler:

e “Her afazide mutlaka bir konusma bozuklugu vardir. Bu konusma

bozuklugu tutuk ya da akici Ozellikte olabilir. Afazi konusma

bozuklugunu belirleyen konugsmanin yapisinin bozulmasidir,

e Her afazide mutlaka bir isimlendirme bozuklugu vardir. Bu bozukluk

kKisinin belirli bir objeyi gérduigu, duydugu ve dokundugu halde onu

isimlendirememesidir,

e Her afazide bir yazi yazma bozuklugu vardir,

e Her afazide bir okuyarak anlama bozuklugu vardir. Sesli okuma ile

okudugunu anlamak farkli seylerdir. Konusma tutuklugu sesli

okumaya engel olabilir. Ama kisi okudugunu anlayabilir. Konusmada

bir bozukluk olmadigi halde okumada bozukluklarin olmasina disleksi

denir. Afazi ile disleksi birbirinden farklidir. Ama her dislekside ayni

zamanda okuma kusurlari da vardir,

¢ Afazilerin gogunda duyarak anlama bozuklugu vardir,

e Afazilerin gogunda tekrarlama bozuklugu vardir.”(Ozgir, 2003:111).

Dizartri (sesletim bozuklugu). Bir konusma bozuklugu olan dizartri,
motorsal konugsma bozukluklarindandir. Konugmayi meydana getiren kaslarin
isletiminden kaynakl anlatilabilirligi etkileyen bir durum s6z konusudur.

Dizartri, “Konusma kaslarinin guc¢ ve kontrollyle ilgili sorunlarin
yasandigl motor konusma sorunudur. Degisik sinir ve kas hastaliklarina bagli
olarak konusma organlarinda meydana gelen gugsuzlik ya da koordinasyon

bozuklugu sonucunda ortaya gikar.” (Korkmaz, 2008:38).
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Dizartri, merkezi ya da gevresel sinir sistemini etkileyen bir¢cok faktorden
kaynakli meydana gelebilir. Tumorler, Travmatik beyin hasarlari, parkinson,
inme, beyin felci gibi hastaliklarda dizartri vakalarina rastlamak mimkandar.

Dizartrinin ; “Spastik dizartri”, “Flaksid dizartri”’, “Ataksik dizartri’,
“Hipokinetik dizartri”, “Hiperkinetik dizartri’,”"Karmagik tip dizartri” (Spastik-
Flaksid), “Karmasik tip dizartri” (Spastik-Ataksik) gibi farkh isimler alan tipleri
vardir. Tum bu dizartri tiplerinde ortak olarak karsimiza ¢ikan unsurlar ise, ¢ikan
sesin tirmalayici, gergin ve dusuk oldugu, Unli- UGnstz harflerin ¢ikariminin
hatali oldugu, vurgulama hatalarinin yapildigi, sesin tek dize devam ettigi, ani
ve duyulur ses/soluk alip vermelerin oldugu bir takim bozukluklar goze
carpmaktadir.

Dudak ve Damak Yarikhgi. Agiz bolgesinde sesin olusumunu saglayan
organlarimiz vardir. Akcigerlerimizden gelen temiz hava bu organlarin igletim
sistemi sayesinde sese donusur ve nihayetinde konusmalar gergeklesir.
Dolayisiyla konusmamizi etkileyen dudak ve damaklardaki bozukluk bir
konusma bozuklugu olarak karsimiza gikar.

Fiziksel bir sorun olan bu bozukluk tirinde genelde Ust dudak ve damak
yariktir. Damakta sert olmasi gereken yer ise yumusakga bir yapiya sahiptir.
Tuam bu kusurlar sebebiyle gikarilmasi gereken harflerin yolu kapahdir. Ozellikle
burun yolunun kapali olmasi genizel harfler olan ‘m ve n’ harflerinin kusurlu
¢cikmasina sebep olur. Bununla birlikte damaktaki yariklik bireyde genizel bir
sese sebep olup f s s z V' gibi surekli surtismeli sessizlerin ¢ikiminda bir
arizaya sebep olur. Yine yarikliktan kaynakli burun yolunun tikali olmasi
gereken yerin acik olmasindan kaynakli patlayici unsuzler olan ‘b d p t' nin de
¢ikigi kusurludur.

Bu tur bir bozukluk fizyolojik oldugu igin Kulak Burun Bogaz (KBB)
uzmanlarindan, plastik cerrahlardan, ortodontistlerden ya da c¢ocuk
pediastrilerinden tedavi icin destek alinmalidir. Okul, aile, gocuk, doktor igbirligi
ile bu kusurlarin Ustesinden gelinmelidir.

Mahalli Soyleyigsle Konugsma. Mahalli agizla konusmalarda bireyde
herhangi bir fiziksel ya da zihinsel kusur yoktur. Birey sadece bu konuda

bilinglendirilmeli ve bireyde bir farkindalik olusturulmalidir. Olusturulan bu
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farkindaliklarla birey agizsal 6zellikler kullandigi kelimeleri, sesleri bir kenara
birakarak standart Tlrkge olan Istanbul Tirkgesine yonelecek ve bu istenmeyen
durum ortadan kalkacaktir (Taser, 2000).

Bireyler okula, mahalli soyleyislerin mudahil oldugu bir konugmayi iyiden
kotiden ogrenmis olarak gelirler. Bunu degistirmek birden ve aniden
yapilabilecek bir is degildir. Bunu dizeltmek i¢in konugsma eylemini zamana
yaymak gerekir. Kigiye radyo ve haber spikerleri dinletilerek, sesli okuma
caligsmalari yaptirilarak, Turkgeyi dogru konusan bireylerle yuz yuze getirerek bu
bozukluklar giderilebilir.

Hizh  Konusma. Bireyin normallerin dstinde hizli konugmasi ve
konugurken kelimeli yutup, kelimelere uygun vurgu ve tonlama yapamamasi
sonucunda ortaya c¢ikan bir konusma bozuklugu turuddr. Hizli ya da yavas
konusma kusurunu dnlemenin yolu bir metin alip zaman oOlger aletler destegdiyle
sesli okumak ve anlagilabilirlik egiginin altina ya da ustine gikmamaya dikkat
etmekle mumkundur (Glrzap, 2000:50-51).

Konusmalardaki bu hiz bireyde dogru nefes alip vermeyi engeller.
Zihinsel olarak konusmak icin bir hazirhk yapmadiklari i¢in bireyler
konugmalarinda “ii- eee-aaa-himm” gibi tekrarlara siklikla duserler. Sesleri
yutup, vurgu, tonlama ve duraklama gibi unsurlariysa es gecerler.

Bu tirden konusmalar yapan bireylere ilk basta veriimesi gereken egitim
Turkcede yer alan climlenin 6geleri konusudur. Clnku birey bu konuyla cimle
kurarken hangi 6genin temelde yer aldigini bilip, vurgulamaya da dikkat edecek
ve soOzcuksel olarak dogru cumleler kurabilecektir. Cimle duzenini halleden
bireye daha sonra dogru nefes egzersizleri yaptiriimali ki duraklamalara dikkat
ederek konusma hizini ayarlayabilsin.

Kaba ve Argo Sozler Kullanmak. Argo TDK Turkce sozlukte; “Her
yerde ve her zaman Kkullanilmayan veya kullaniimamasi gereken g¢oklukla
egitimsiz kigilerin sdyledigi s6z ve deyim; Serserilerin, kilhanbeylerinin
kullandigl s6z veya deyim.” olarak tanimlanmaktadir.

Argo ve kaba sozlerle konusmak toplumlarda hos karsilanmayan

konugsma bozukluklari iginde yer alir. Sdylemler kisith bir toplulugu ilgilendirir ve
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mecazlidir. Genig kitlelere hitap etmeyen ve hos gorulmeyen bu soylemler
dilden uzaklastiriimali ve kullanilmamalhdir.

Kelime Hazinesinin Yetersizligi. Bireyin tUm hayati boyunca ona eglik
eden becerileri sayesinde olusturdugu zihinsel hazineye kelime hazinesi
denilebilir. Sahip olunan bu hazine sayesinde birey dogru, guzel, etkili, anlasilir
konusmalar gergeklestirir. Bu konuda yer alacak bir eksiklikse konusmasini
yetersiz kilip konugmalarinda hatalara sebep olacaktir.

Telaffuz (Bogumlama, Artikiilasyon )Bozukluklari. Artikilasyondan
kaynakli  bozukluklar UnlU/Unsuzlerin  agiz  bolgelerindeki bogumlanma
noktalarindan kaynakli bir hatadan dolayi ortaya cikar. Cikarilmasi gereken
seslerin yerini bagska sesler alir ve adlandirmalarda buna gore olur. Ornegin “’s”
ve “Z” sesi i¢in sigmatizm, “r’sesi icin rotasizm, “I”sesi igin lamdasizm gibi.

Bu bozukluklar farkli sekillerde ortaya ¢ikar. Bunlar “sesin dusurtulmesi
veya atlanmasi, ses eklenmesi, sesin degistiriimesi, sesin bozulmasi, atlama,

gevseklik ve peltekliktir.” (Temziytrek,Erdem,Temzikan, 2011:155-156).

Sesin ddsgiriilmesi: Bu kusur mahalli ve yerli sdyleyiglerden etkilenip
bazi sesler ve eklerin hi¢c sdylenmemesi seklinde karsimiza cikar.
Ornekleyecek olursak, arabaya -arba, hayvana -ayvan, haviuya -aviu
gibi.
Ses eklenmesi: Sézcugun aslinda olmayan bir takim eklerin s6zctguin
aslymis gibi kullanilmasiyla ortaya gikar. Ornek vermek gerekirse,
gelirken yerine — gelirkene-, lazim yerine —ilazim- gibi.
Sesin degistirilmesi: Bu boélimde en c¢ok gorulen kusurlardan bir
tanesidir.” r ve s” seslerinin ¢ikariimasinda goérulir. Cocukluk déneminde
yanhs c¢ikarilan bu sesler aninda donat/dizeltme ile iyilestirilebilir. Aksi
durumda yas ilerledikge sesleri yanlis ¢gikarmaya devam eden gocuklar
sosyal cevre icinde cesitli sikintilar yasarlar bu da konusmaya karsi
olumsuz bir tavir takinmalarina sebep olabilir.
Ayrica Turkgede goglusme denilen ses bilgisel olay bu kusurla birlikte
anilabilir. Bireyler burada su sekilde hatalar yapmaktadirlar; ¢omlek>¢olmek,

toprak>torpak, kibrit>kirbit, eksi>eski, yaprak>yarpak gibi.
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Sesin bozulmasi: Standart dilde gorilmeyen, yerel sdyleyislerde

ortaya ¢ikan bir bozukluktur. Ozellikle ‘k ve h’ seslerinin bogazdan

kalin ¢ikariimasindan kaynaklidir.

Gevseklik: Bogumlanmayi ilgilendiren organlarin ( girtlak,bogaz,

cene, dil, damak, dudaklar,digler ) birinde meydana gelen

gevseme sonucunda cikarilan seslerin  anlagilamamasi
durumudur.

Atlama: Konusmalarinda zihinsel hazirhk yapmayan ya da

yapamayan ve hizli konusan bireylerin konugsmalarinda sikga

rastlanilan bir durumdur. Birey hizli konugmaya odaklandigindan

bir takim sesleri yutar. Ornek vermek gerekirse; gelecegim yerine

> gelcem, nasilsin yerine >nassin gibi.

Pelteklik: “Pelteklik, organik ve gorevsel bir kusur olabilir. Organik

kusur altinda, sinir sistemine ya da kulak, burun, bogaz

boslugunun herhangi bir yerinde olan bir bozukluk dislerin bozuk

yapisi, girtlagin ya da ses yariginin normalin disinda bir bigim
almasiyla olan kusur anlasilir. Gorevsel kusur, yanlis bir egitim
gormekle olur. Bunda da en blyuk gobérev ana, baba ve
ogretmenlere duser. Cocuk, bu tar bir yanilgi yaptigi zaman onu
uyarmak, bir aligkanlik haline gelmesinden korumak, daha
baslangicta isi ciddi tutarak her bir sesin nerede ve nasil ¢iktigini
ogretmek gerekir. Genellikle rahatlik, daha dogru bir deyisle,
tembellik, bu tur yanhs c¢ikis bigimlerinin nedenidir. Kigi,
cikaramadigi sesleri bir yana birakir, onun yerine ¢ikarilmasi daha

kolay olani kullanir.” (Selen, 1979:125-126’ dan akt: Temizyurek,

Erdem ve Temizkan, 2013:156).”

Goruldugu gibi cok sayida ve gesitte konusma bozukluklari kargimiza
cikmaktadir. Bunlarin dogru zamanda ve dogru yerde fark edilmesi bireylerde
yer alan bu bozukluklarin giderilmesi igin oldukga buyuk onem arz etmektedir.

Cocuklar, “okula bagslamadan once, iyi veya kotu bir sekilde, konusmayi
o6grenmis durumdadirlar. Ancak ¢ocuklarin égrendikleri bu konusma dili, buyuk

oranda ailelerinin ve g¢evrelerinin dilinin ozelliklerini yansitir. Bu dil ayrica
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ogretmenin cocukla iletisim kurma araci olacaktir. Onun igin, ¢ocugun bu
dilinden yola ¢ikilmali, zamanla ¢ocugun kultlr diline ulagsmasi saglanmahdir.”
(Nas, 2003). iki dilli bireylerde yasanilan farkh kiltirel ortam, iki dili birbirine
aktarmada yasanilan terminolojik problemler, belli jargona ait konusmalar,
maruz kalinan egitim- o6gretim faaliyetleri, sahip olunan aile yapisi ve tabii ki
konusmay! etkileyen fiziksel ve bilissel problemler konugsmada kusurlara sebep
olacaktir.

“Cocuklar, ilkogretimin ilk kademesinde oldukga ileri bir konusma becerisi
kazanmig olurlar. Ancak gene de onlarda agiz 6zellikleri, s6zcuk yetersizlikleri,
beceri eksiklikleri ve konusma gekingenlikleri gorulir. Ogretmen, gekingen
cocuklari  konugmaya isteklendirmelidir. Konugmamak; bir bakima
disinmemek, sonug¢ olarak sinifin etkinligine karismamak ve 6grenmemek
demektir.” (Kavcar ve digerleri, 1995).0gretmen bireyleri ilk 6nce dogru nefes
almalari i¢cin yonlendirmeli, nefes egzersizleri yaptirmali, Tdrk¢enin cumle
yapisiyla ilgili teorik bilgiler vermeli, vurgu-tonlama-duraklama gibi unsurlar
uzerinde durulmali, sesli konusma egzersizleri yaptirmali ve bu bozukluklarin
ustesinden gelmesini bilmelidir. Guzel ve etkili konusabilmenin sadece Turkce
dersi icin degdil hayatin her alaninda kendilerine lazim olacagl sezdirilerek
yonlendirmeler yaptiriimalidir.

Konusmay Etkileyen Faktorler

Konusma bir yerden farkli diinyalara acilan bir pencere gibidir. Yani ¢ok
yonludur. Bunyesinde farkli unsurlari barindirir. Guzel ve etkili konugabilmek ise
bireysel marifetler gerektirse de uygun ortam ve kosullar sarttir. Demirel
(1999:43) bu uygun ortam ve kosullari séyle siniflandirmaktadir:

Cinsiyet: Bazi arastirmalar ilk dil gelisiminde, konusma
miktari, konusmada kullanilan kelime g¢esidi, cumlenin gramer
yonunden dogrulugu gibi konularda kizlarin erkeklerden ileride
oldugunu gostermistir.

ikiz Olma: Davis(1937) ve Ulgen(1983) tarafindan yapilan
calismalar, ikizlerin 2-5 yas arasindaki dil gelisimlerinin ikiz olmayan

gocuklara nazaran daha yavas oldugunu ortaya koymustur. Buna
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sebep olarak da ikizlerin konusmadan da birbirleriyle kolayca
iletisim kurabildiklerini gostermigtir.

Dil ve Zeka: Erken konusan cocuklarin zekaca uUstin
olduklari ileri surdlmuagtur. Bunu destekleyen olgular gozlenmigse
de bazi arastirmacilar da zekad ile erken konusma arasindaki
iligkinin kesin olarak kanitlanmadigini sdylemislerdir.

Fiziksel Yapi ve Dil: Bazi arastirmacilara gore, bedence
zayIf olan ¢ocuklar daha erken ve daha duzglin konusmaktadirlar.
Gurbuz ve bedence kuvvetli gocuklar ise gesitli gereksinimlerini
beden hareketleri ile elde edip dili ikinci palana atmaktadirlar.

Etkilesim: Siddetli ve uzun hastalik ¢gocugun konusmasini
bir ya da iki yil geciktirebilir. Cinkl boyle durumlarda ¢ocugun her
istegi o tam ifade etmeden hemen yerine getirilir, bu da iletisim
zayifligina neden olur. Aile iginde gocugun gugclu etkilesimlerde
bulunmasi onun dil gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.
Bakimevinde yetisen cocuklar daha c¢ok aglar fakat daha az
hecelerler. iletisimin kuvvetli oldugu aile ortaminda yetisen gocugun
konugmasi, cumle uzunlugu, soru sayisi, kelime dagarcigi
bakimindan daha gelismis durumdadir.

Ogrenme ve Olgunlagsma: Biliyoruz ki 6grenme ve
olgunlasma c¢ocugun ilk dil gelisiminde dnemli rol oynar. Cocugun
dili akici bir sekilde kullanabilmesi i¢in de bir 6grenme slrecinden

gecmesi gerekir.”
Tiirkge Ogretim Programinda (2019) Konusma Amag ve Kazanimlari

2019 Tirkce Ogretim Programi tematik yaklasimla hazirlanmis bir
programdir. Tematik yaklagim birgok disiplini birlestirerek genel bir disiplinle
birlestirme ve bltunlestirme islemidir. Yani program disiplinler arasi bir yaklasim
icermektedir.

2019 Tirkge Ogretim Programi’nda dil becerileri dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma seklinde ele alinmistir. Kazanimlar bu basliklar altinda

her sinif seviyesi igin gruplandirilarak verilmistir.
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Kazanim

T.1.2. KONUSMA 1

T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Ad
Konugmalarninda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmasi tegvik edilir.

!

Ders Kodu Kazanim Aciklamasi

Sinif Duzeyi
Beceri Alani No
Kazanim No

Sekil 4. Kazanimlarin yapisi
Program 1'den 8e kadar her dil becerisiyle alakali kazanimlarla
donatilmistir. Programda konusma kazanimlari 5, 6, 7 ve 8.sinif dizeylerinde
su sekilde ele alinmstir:

5.Sinif konusma kazanimlari

T.5.2. KONUSMA
T.5.2.1. Hazirhkh konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalan ve sunum dncesinde
prova yapmalan saglanir.

T.5.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.
T.5.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Serbest, guddmid, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma gibi ydntemn ve tekniklerin kullaniimasi
sadiamr.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullamr.

T.5.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant ifadelerini kullanir.
Ama, fakaf, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalarn saglanir.

T.5.2.7. Konusmalarninda yabanci dillerden alinmus, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini
kullanir.

6.Sinif konusma kazanimlari
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T.6.2. KONUSMA
T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalan ve prova
vapmalarn saglanir.

T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, gudimld, yarahici, hafizada futma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek konusma gibi
yontem ve tekniklerin kullanimas: saglanir.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlanna uygun kullamr.
T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanir.
Ama, fakaf, ancak, lakin, bununia birlikte ve buna ragmen ifadelerini kullanmalan saglamr.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcgelerini
kullamr.

7.S1nif konusma kazanimlari

T.7.2. KONUSMA
T.7.2.1. Hazirhkh konusma yapar.

Ogrencilerin dasincelerini mantiksal bir bitinlik iginde sunmalar, gérsel, isitsel vb. destekleyici
materyaller kullanarak sunu hazirlamalan saglanir.

T.7.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.
T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Katimii, yaratici, gadimid, empati kurma, tartisma ve elegtirel konusma gibi yéntem ve tekniklerinin
kullaniimas: saglanir.

T.7.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.7.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.7.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini kullanmalan saglanir.

T.7.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinms, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini
kullanir.

8.Sinif konusma kazanimlari



T.8.2. KONUSMA
T.8.2.1. Hazirhkh konusma yapar.

a) C‘grenc.-’.fer.'n dastncelerini mantksal bir bdtdnldk iginde sunmalan, gdrsel, isitsel vb. desfekleyici
materyaller kullanmalari, sunu hazwlamalan saglanir.

b)Ogrenciler aragtirma sonuglanni sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda sunmaya tegvik edilir.
T.8.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.
T.8.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Yaratici, giddmid, empati kurma, tarfisma, ikna etme ve elegtirel konusma gibi ydntem ve tekniklerinin
kuflanimasi saglanir.

T.8.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanr.
T.8.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullamr.

T.8.2.6. Konusmalannda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tlrkcelerini
kullamir.

T.8.2.7. Konugsmalarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullamr.

(MEB, 2019: 35,39,43,47)

Goruldugu gibi konusma becerisi icin her sinif seviyesinde yer alan
amaclara yonelik yediser kazanim bulunmaktadir. Ayrica konusma kazanimlari
icin kullaniimasi gereken yontem ve teknikler sinif seviyelerinde farkliliklar arz
etmektedir.

Konugsma dogumdan hemen sonra ¢ikarilan bir takim seslerle temeli
atilan ve okulla daha sistemli bir gekilde 6grenilen bir beceridir. Okullarda
ogrencilerin kendilerini ifade edip yeni bilgiler edinebilmeleri i¢in dersler bazinda
ogretim programlari hazirlanmigtir. Bunlardan en Onemlisi konusmanin da
icinde bulundugu Turkgce dersi 6gretim programidir. Bu programda yer alan
konusma amag ve kazanimlari sayesinde bireyler kendilerini 6zglrce ifade edip,

etkili, guzel ve duzgun Turkce konusabileceklerdir.
Tiirkge Konugsma Kaygisi

Kaygi, herhangi bir nedenden dolayr duyulan korku ve hissedilen
gerginlik halidir. Nitekim TDK bu terimi “Uziintii, endise duyulan diisiince, gam,
tasa; genellikle kotu bir sey olacakmig dusuncesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi
bilinmeyen gerginlik duygusu.” olarak tanimlamaktadir. Kurt bu terimi, “bireyin i¢
ve dis dinyadan kaynaklanan bir tehlike ihtimali ya da kisi tarafindan tehlikeli

olarak algilanip yorumlanan herhangi bir durum karsisinda yasanan bir
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duygudur.” (Kurt,2006) seklinde tanimlarken, Beck ve Emery ise kaygiy! “tehdit
edici bir uyarana karsi zihinsel bir degerlendiremeye verilen duygusal tepki”
(Beck, Emery, 2011) olarak tanimlar.

Kaygiy! etkileyen unsurlari Bozkurt (2012:31) sdyle belirtmistir (akt,
Sahin, 2015:271):

Yas. “Yas faktoru bireylerin kaygi durumlarini etkileyen en
onemli faktordur. Her yasin belli kisisel 6zellikleri vardir ve her yasta
kaygi duyulan seyler farklilagabilir. Kendine givenme faktérli her
yas diliminde oOnemlidir. Kendine guvenemeyen birey kaygi
durumunu mutlaka yasar.”

Kalitim. “Kayginin aile bireylerinden kalitim yoluyla gectigine
dair yaygin inanglar vardir. Kaygili anne babanin ¢ocugunun kaygili
olma olasiligr yuksektir.”

Anne-Baba Tutumlarn. “Egitim ailede baglar. Anne -
babanin ¢ocuga karsi tutumu cocugun Kkisiliginin sekillenmesinde
onemlidir. Otoriter bir ailenin ¢ocuguyla gevsek bir tutuma sahip
ailenin ¢ocugu arasinda ister istemez bir kaygi farki vardir. Baski
higbir zaman basariyl getirmez aksine ¢ocugu kaygilandirir, onu
basarisizliga ve guvensizlige iter.”

Kardes Sayisi. “Cocugun aile icindeki kardes sayisi
kaygilanma durumu agisindan 6nelidir. Cocugun kardesi yoksa
olmadidi igin; varsa esyalarini paylasim konusunda kaygilanabilir.
Ilk gocuklar daha fazla kaygili olabilirler g¢unki 6nlerinde
etkilenebilecekleri, onlara yol gosterebilecek bir kardese ihtiyag
duyabilirler.”

Sosyo- Ekonomik Durum. “Ailenin ekonomik durumu
cocugun kaygi duzeyini 6nemli oOlgide etkiler. Cocuk, ailesinin
sosyo-ekonomik durumu dugukse ister istemez kaygilanir yani
caresizlik insanlari daha ¢ok kaygilanmaya sevk edebilir.”

Anne-babanin Egitim ve Meslek Durumlari. “Egitimli ve iyi
iglere sahip aile bireylerinin gocuklari kaygisiz olur demek yanlhsg

olur. insan ne kadar egitimli olursa olsun gocuklarin kaygi diizeyleri
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yuksek olabilir. Kaygl sebepleri ise aile bireylerinin ¢ocuklarina gok

ilgi gostermemeleri, is seyahatlerine c¢ikilmasi sik sik yapilan

toplantilar olabilir. Aileler ne kadar iyi niyetli olursa olsunlar

cocuklarin kaygi yasamlarina engel olamayabilirler.”
Cinsiyet. “Kaygl duzey cinsiyete gore farklilik gosterebilir.

Ozellikle kiz gocuklarinin erkek gocuklara gére daha fazla kaygili

olduklari gbézlenmektedir.”

Ogrencinin Basari Durumu. “Her birey basarili olmak ister.

Basari bireylerin hayatlarinda parayi, sayginhgr getirir. Bu yuzden

cocuklar 6grenim hayatlari boyunca “ya basarisiz olursam” kaygisi

cekmektedirler. Kaygl basarisizligin  hem sebebi hem de
sonucudur. Kaygi cocuklarin akademik basarilarinda etkilidir.”

Kaygi, goruldugu gibi bircok faktorden etkilenebilen bir olgudur. Bireyin
yasindan tutunda sahip oldugu ekonomik parametrelere kadar her turla olgu,
kaygliyi tetikleyebilir.

Aydin ve Cigerci'ye (2020: 1081) gére kayg! “aninda insan stres, endise
ve tedirginlik yagsamaktadir. Bu durum bireyi psikolojik olarak da etkilemektedir.”
Yaman’a (2010: 272) gore de kaygl, “duygusal bir durum olarak 6grenmeyi
genelde olumsuz etkilemektedir. Konugsmaya karsi olumsuz bir tepki olarak
gelistirilen konusma kaygisi; uzuntu, kizginhk, korku seklinde duygusal ya da
kalbin hizli atmasi, terleme titreme, bas agrisi, midede bosluk hissi ve tuvalete
gitme ihtiyaci seklinde fiziksel olarak kendini gosterebilir.” (Demir & Melanlioglu,
2014: 109; Turkgapar, 2004).

Bireylerin karsilastiklari olumsuz durumlarda kendilerini tehdit altinda
hissetmeleri, asiri kaygiya sebep olup onlari iletisim kurduklari toplumda
huzursuz edecektir. Morallerini bozup motivasyonlarini dugurecektir.

insanlar hazirliksiz konugmalar yaparken bile bazen iki kelimeyi bir araya
getirmede problemler yasarlar. Kaldi ki bir topluluk énunde yapilan konusmada
insanin eli ayaginin birbirine girmemesi mumkun degildir.

Tlrkgeyi ana dili olarak kullanan bireyler bile konusurken farkli konugsma
kaygisi ve stresi yasayabilmektedirler. Kaldi ki ana dili Tdrkge olmayan,

Turkgeyi ikinci bir dil olarak kullanmak durumunda kalan bireylerde bu tlrden
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konusma kaygisi gormek ¢ok normaldir. Bu sadece konusanlar i¢in degil egitim
ogretim ortamlarinda dil egitmenleri olan Turkgce 6gretmenleri igin de oldukga
zor bir durumdur. CUnkU dil becerilerinin birinde yasanilan bir sikinti domino
etkisi yaratarak diger dil becerilerini de olumsuz etkileyecektir.

Elde edilen veriler sonucunda alinan tedbirlerle bireyler bir nebze de
olsa konusma kaygisini yenecek, kendilerini rahat ifade edebilecekleri
ortamlarda dogal konusmalar gergeklestirecek ve basarili bir egitim o6gretim
hayati kazanimi elde edeceklerdir. Bu yuzden yaptigimiz ¢aligsmanin, kendi
alanimiza ve bu alanda emek sarf eden bireylere katkilar saglayacagi

dusunulmektedir.
Tiirkge Konugsma Tutumu

Yasadigimiz yuzyil her gegcen gun degisim ve gelisim gostermektedir. Bu
gelisim ve degisimse hayatin hemen hemen her alaninda yer akmaktadir.
insanogluna disen gdrev bu gelisimlere ayak uydurmaktir. Iste bireyler bu
degisim ve geligsimleri yakindan takip ederek her turli yeniligi o6gretim
programlarina uyarlamislardir ki ¢gagin getirilerine ayak uydurabilsinler.

Su ana kadar hazirlanan tum o6gretim programlarinda “konugsma” bir dil
becerisi olarak ayri bir baglk altinda ele alinmis ve amaglari tek tek siralana
gelmistir. Yenilenen programlarda o6grencilerden konugsma ile ilgili istenen
davraniglardan bazilari goyledir:

Konusma kurallarini uygulamayla ilgili kazanimlar,
» “Konusmaya uygun ifadelerle baglar,
» Konusma sirasinda uygun hitap cumleleri kullanir,
» Bulundugu ortama uygun bir konugsma tutumu geligtirir,
» Standart Turkge ile konusur,
» Konusmasinda nezaket kurallarina uyar,
» Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.”
Sesini ve beden dilini etkili kullanmayla ilgili kazanimlar:
» “Konusurken nefesini ayarlar,
> lsitilebilir bir sesle konusur,

> Kelimeleri dogru telaffuz eder,
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» Konusurken gereksiz sesler gikarmaktan kaginir,

» Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar,

» Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.”
Hazirlikli konugmalar yapmayla ilgili kazanimlar:

» “Konusma konusu hakkinda arastirma yapar,

» Ana fikri yardimci fikirlerle destekler,

» Konugsma yontem ve tekniklerini kullanir,

» Konugmasini belirlenen surelerde ve tesekkur cumleleriyle
sonlandirir.” (MEB,2005:61-64).

Tutum, “bireyin herhangi bir durum hakkindaki duygu ve dusuncelerinin
s6z ve davraniglariyla disa vurulmasidir.”(Bagci, 2007: 40). Tutum, “Dogrudan
davraniglarla ilgili ve davraniglara yon veren tutulan yol, sergilenen tavirdir.”
(Topguoglu Unal ve Ozer, 2017: 122). Kaplan (2018: 59) tutumun, “Gnceki
deneyimler sonucunda olusan ve sonraki deneyimlere yon veren igsel bir tepki
verme veya davranis egilimi oldugunu” ifade etmigstir. Bireylerden istenen tim
bu kazanimlarin davranisa donusup gozlemlenebilmesi igin Turkgeye ve Turkge
konugmaya karsi olumlu bir tutum sergilemeleri gerekmektedir.

Bireylerde yer alan bu duygusal durum sonradan kazanilan bir
davranistir. Ogrencilerden istenilen okula ve dogal olarak okulla ilgili olan
egitim-ogretime, Ogreticilere karsli olumlu tutum sergileyebilmeleridir. Egitim-
Ogretime karsi olumlu tutum sergilemeyi basarabilen bireyler bu secimleri
sonucunda basari elde edecek ve karsilastiklari her turlt problemin Ustesinden
gelmeyi bileceklerdir. Ogretim programinda yer alan “elestirel ve vyaratici
dusunme becerisine sahip, iletisim kuran, problem ¢ozen, arastirmalar yapip
karar verme yetisine sahip olan, gelisen bilgi teknolojilerini kullanabilen,
girisimci, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler” olabileceklerdir.

iki dilli 6grencilerde de Tlirkgeye, Tirkce konusma becerisine ve diger dil
becerilerine kargi olumlu bir tutum gelistirebilmek elbette ki okullarda
dgretmenlere dismektedir. Ogretmenler yapilan etkinliklerde bireyleri aktif
kilarak, onlara farkli gérev ve sorumluluklar atfederek beklenen bu tutumu elde

edebilecektir.
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Tiirkge Konugma Oz Yeterligi

Oz yeterlik “bireyin bir gorevi basarill olarak yapip yapamayacagina,
davraniglarini ve olaylari kontrol edebilme kapasitesine iligkin inancidir.”
(Bandura, 1994).

“Bireyin bir eylemi gergeklestirmek icin kendi yeteneklerine iligkin
yargisidir.”(Senemoglu, 2015). Bu yargi, “bireylerin sahip olduklari becerilerle
belli kosullarda neler yapabileceklerini belirtmektedir” (Maddux, 2002).

Oz vyeterlik, “bireyin bir beceriyi gdsterebilme yeterliliginin yani sira bu
yeterliligi gerektiginde ne o6lgude performansa donusturebilecedini, gelecekte
neler yapabilecegini ifade etmektedir.” (Oguz, 2009, 2016; Zimmerman, 2000).
Bu ve buna benzer tanimlardan yola cikarak 6z yeterligin bireyin dogustan
sahip oldugu, bir isi yapabilme 06z yetisine sahip olabilme durumunu ifade
ettigini sdyleyebiliriz.

Bireyleri hayatlari boyunca basariya goturecek tek sey kendilerine olan
inanclaridir. Toplumumuzda kullanilan “inanmak basarmanin yarisidir.” lafi da
bu durumu goézler énine sermektedir. Clnkl bireyin basaracagina dair inanci
onu sistemli calismaya sevk edecek, bir disipline sokacak ve hedefleri igin
motive edip umutsuzluga dusmeden yilmadan usanmadan c¢alismasini
saglayacaktir.

Her alanda oldugu gibi konugma becerisi alaninda da bir 6z yeterlik
algisina sahip olmak gerekir. Konusmanin hava gibi su gibi insani bir ihtiyag
oldugu goz 6nune alinirsa bu beceriyi etkin kullanabilmek igin de basarih bir dil
yeterligine sahip olunmalidir.

Oz inang algisi, “bireyleri bilissel, duyussal, gidilenme ve secim
surecleri olmak Uzere dort farkli yonden etkilemektedir.” (Bandura, 1986; 2010).
Gerek ana dili Turkce olan bireyler gerekse de iki dilli bireyler konusmak igin ilk
once bilissel bir donanima sahip olmalidirlar. Sonrasinda konusmaya karsi
olumlu tutumlar gergeklestirip, kaygilarini en aza indirmelidirler. Tum bunlari
icsel bir gudulenmeyle istek duyarak yapmalidirlar. Ve sonug¢ olarak segim
yaptiklari dilde bir yeterlige sahip olup kendilerini rahat bir sekilde ifade
edebilmektedirler.

52



ilgili Aragtirmalar

Belet (2009) tarafindan yapilan galismada “iki dilli Tark 6grencilerin ana
dili Turkgeyi 6grenme durumlarina iliskin 6grenci, veli ve 6gretmen gorusleri” ele
alinmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin Turk¢e 6grenmelerindeki amaci,
hayatlarini idame ettirdikleri sosyal yasama, ortama uyum saglamak ve etkili-
basarili iletisim kurabilmek ve sehrin ana diline sahip olabilmek gibi amagclarinin
oldugu sonucuna variimigtir.

Yilmaz (2014) tarafindan yapilan c¢alismada “iki dillilik olgusu ve
Almanya’daki Turklerin iki dilli egitim sorunu” ele alinmigtir. Arastirmanin
sonunda Almanya’da yasayan iki dilli Turk vatandaglarin dili kullanma
konusunda karsilastiklari problemler farkli basliklar altinda siralanmistir.

Atesal (2017) tarafindan iki dilliligin sebepleri arastiriimistir. Calismada iki
dilliligin sebepleri farkli érneklendirmelerle acgiklanmistir. ilk dnce tarihsel seyir
icindeki iki dillilik olgusu ele alinmis sonra 20 ve 21.ylzyilda gelinen noktadan
bahsedilmigtir. Daha sonra ise iki dilliligi etkileyen faktorler Uzerinde
durulmustur.

Aydin ve Sahin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada “yabanci dil olarak
Tarkce ogrenenlerin konusma 06z yeterliklerinin belilenmesi” amaclanmigtir.
Arastirma sonucunda bireylerin konugsma 6z yeterlik durumlarinin ortalamalarin
uzerinde oldugu belirlense de dile ait kelime hazinesine yeterli seviyede sahip
olamama dolayisiyla dile ait dil bilgisel eksiklikler, bunlardan duyulan endige
sonucunda ortaya c¢ikan kaygi durumlari sebebiyle 6z yeterlik bakimindan
istenilen seviyede olamadiklari belirlenmigtir.

Gungor, Kurudayioglu (2017) tarafindan “yabanci dil olarak Turkce
ogrenenlerin  konugsma 0z yeterliklerinin gesgitli degiskenler acisindan
incelenmesi” isimli ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda, konusma 06z
yeterlik durumlari ile Turkgeyi ogrendikleri egitim kurumlari ve o6grencilerin
yasamlarini gegirdikleri Ulkenin bdlgeleri arasinda farkliliklar bulundugu
saptanmisgtir.

Agirman (2019) tarafindan “iki dilli ortaokul &grencilerinin Turkge
ogrenimi Uzerine bir degerlendirme” yapilmigtir. Arastirma sonucunda bireylerin

sahip olduklari ana dilleri ile Turkge arasinda yakin bir etkiletisimin oldugu tespit
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edilmistir. Gerek okulda gerek evde gerekse de sosyal yasamlarinda Turkgeyi
kendi sahip olduklari dilden daha fazla kullandiklari yani hayatlarinda Turkgenin
daha fazla yer edindigi sonucuna ulasiimistir.

Pekgen¢g (2019) tarafindan vyuksek lisans tezi olarak “Sinif
ogretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadigi egitsel ve iletisimsel sorunlara iligkin
gorusleri’ ele alinmistir. Arastirma sonucunda iki dilliligin kultarel bir zenginlik
oldugu fakat bu zenginligin bazen egitim kurumlarinda problemlere kaynaklik
edebilecegdi sonucuna ulagilimistir. Ayrica iki dile de sahip olan bireylerin iletigsim
ortamlari olan siniflarinda konusarak kendilerini rahat ifade edemedikleri,
telaffuzda sikintilar yasadiklari, konugmalarina sahip olduklari ana dilden
kelimeler kattiklari tespit edilmistir. Ve yine sinif 6gretmenlerinin iki dile de sahip
olmalari durumunda kendilerini avantajli gorurken ikinci bir dili bilmeyen
ogretmenler ise kendilerini 6gretme acisindan o6grencilerine verimli olamama
gibi sebeplerle yetersiz hissettikleri kanisina variimistir.

Gunaydin (2020) tarafindan vyapilan c¢alismada “iki dillilikle ilgili
yayimlanan makaleler 2010-2020 yillari arasi” ele alinmigtir. 38 dergide iki
dillilikle ilgili 58 makaleye ulasiimistir. Ulasilan makaleler farkh alt basliklarda
incelenmigtir. Sonug¢ olarak 2015'ten 2020’ye kadar yapilan arastirmalarda bir
yogunluk olduguna, orneklem grubunu en c¢ok ilk ve ortaokul 6grencilerinin
olusturduguna, nicel arastirma yontemlerinin kullanildigina, iletisim kaygisinin
olustuguna dair konu basliklarinin olduguna ve Ulkemizde Turkge-Arapca,
dinya c¢apinda Turkge-Almanca’'ya dair arastirmalarin yapildigi sonucuna
ulasiimistir.

Kali, Ozkaya ve Coskun (2020) tarafindan vyapilan “Tuirkce
ogretmenlerinin iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tulrk¢ce konusma becerilerine
yonelik gorusleri” ¢calismasinda dil 6greticilerinin iki dilli bireylere kargi var olan
fikirleri incelenmistir. Calisma sonunda iki dilli bireylerin konusma kaygilarinin
olusmasinda yer alan sebeplerin ¢gevreden kaynakli oldugu, sahip olduklari dili
ikinci dile transfer etmede olumsuzluklar yasamalari ve sahip olduklari bilgiyi
isleyememelerinden kaynakli oldugu saptanmigtir. Ayrica dil 6grenim surecinde
orta seviyede duyulan bir kayginin olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasiimistir.
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Gokhan (2020) tarafindan yapilan “Turkgeyi ikinci bir dil olarak 6grenen
bireylerin konusma kaygisinin konugma 06z yeterliklerine etkisi” isimli galigmada,
ikinci bir dil olarak Turkgeyi o6grenen bireylerin konusma kaygi durumlarinin
konugsma 0z yeterlikleri Uzerinde bir etkisi olmadigi sonucuna variimigtir. Fakat
bireylerin sahip olduklar yas ve cinsiyet durumlari, Turkgceye hakim olma
durumlari, egitim seviyeleri gibi durumlar konusma 0z yeterlik ve kaygi
durumlari arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

Kardas ve Kaya (2022) tarafindan yapilan “iki dilli égrencilerin Turkge
dinleme tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” ¢alismada iki dilli
ortaokullu bireylerin Turkge dinleme tutumlarinin ylksek oldugu sonucuna
ulasiimigtir.

Aksu ve Ozdemir (2020) tarafindan yapilan “Fransa’da yasayan Turk iki
dilli ilkokul égrencilerinin dil segimleri ve konusma kaygilari” ¢calismada iki dilli
de sahip olan kugukler blyuklerle sadece Turkgce konusmayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Cinsiyetin dil sec¢imini etkilemedigi ama egitim ortamlarinda
Turkce derslerine katilanlarin katilmayanlara gore daha ¢ok Turkge konustugu
sonucuna variimigtir. Bireyler igin tek dile sahip olanlarla Turk¢ge konusmanin
yuksek duzeyde konugsma kaygisina sebep oldugu sonucu elde edilmistir.

Kardas ve Kaya (2020) tarafindan yapilan ¢alismada “iki dilli 6grencilerin
Turkge konusma kaygilari Uzerinde rol oynama etkinliklerinin  etkisi”
arastinimistir. 16 saatlik 8 haftaya dagilan deneysel bir uygulama ile ¢alisma
yuratulmustar.  Sonug olarak iki dilli  bireylerin  bakanligin  sundugu
etkinliklerdense rol oynama ile vyapilan etkinliklerle konusma kaygisini
azaltmada daha etkili oldugu anlagilmistir.

Kiziltas ve Ozdemir (2021) tarafindan yapilan “iki dilli 6grencilere yonelik
sinif 6gretmeni adaylarinin  6gretim kaygilart ve ¢6zum onerileri” isimli
calismada adaylarin iki dilli bireylere kargi 6gretim kaygi dizeylerinin yuksek
oldugu goézlemlenmistir. Ayrica aldiklari egitimin iki dilli bireylere faydali olmak
agisindan eksik kaldigi da ortaya konulmustur.

Kiziltag (2021) tarafindan yapilan “iki dilli 6grencilerin ikinci dil ediniminde
etkili olan faktorler ve dezavantaji gruplara doénudsmeleri” c¢alismasinda

bireylerin dezavantajli gruplara dontsmelerindeki nedenler farkhi basliklar
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altinda siniflandinimistir. Bunlar; ikinci bir dille okula baslayan bireylerin
akademik olarak basarisizlik yasamalari, bu basarisizlik sebebiyle okul terki,
ogretmenlerden vyeteri kadar destek alamamalari ya da surekli ogretmen
degisimi, yasamis olduklari kaygi durumlari gibi bir¢ok etkenin yer aldigi
belirlenmistir.

Celebi, Pursun, Arslantas ve Toyran (2022) tarafindan yapilan
“Ingiltere’deki iki dilli Tirk ortaokul &grencileri ile Tirkiye'deki ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlarinin ve okur 6z algilarinin karsilastiriimasi” isimli
calisma sonucunda Turkiye'de yer alan o6grencilerin okur 6z algilarinin daha
yiksek oldugu gérilmistiir. Okuma tutumu bakimindan gerek ingiltere’deki iki
dilli ortaokul égrencilerinde gerekse Turkiye’deki ortaokul 6gdrencilerinde sinif
seviyesi bakimindan anlamli farkhliklar oldugu gérilmustir. Ozellikle Turkiye'de
yer alan tiim sinif seviyelerinin, ingiltere’de ise 6 ve 8.siniflara gére daha olumlu
tutuma sahip olduklar saptanmistir. Kizlarin okuma 6z algilari her iki tlkede de
erkeklere gore daha ylksek gorulmastir. Ayrica Turkiye’de yer alan erkek ve
kiz 8grencilerin okuma tutumlari ingiltere’deki kiz ve erkek ddrencilere gore de
daha yuksektir.

Turkiye'de yasayan Turk vatandasi iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tlrkce
konugsma yeterlikleri ve bu yeterliliklerinin bazi degigkenlerle iliskisi ( konusma
0z yeterlik, tutum, kaygi) adh mevcut calismayla ilgili alanda yeterli sayida
calismanin yapilmadigi fark edilmis ve bu durum alan yazin igin bir eksiklik

olarak gorulmustar.
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Bolum 3
Yontem

Bu bolumde yaptigimiz arastirmamizin modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama araglari ve veri analizleri hakkinda elde edilen bulgular sunulmustur.
Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda nicel arastirma yaklasimlarindan
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. “iliskisel tarama arastirmalari, iki veya
ikiden daha ¢ok sayida olan degiskenlerin arasinda birlikte degigsimin varligini

belirlemeye yonelik olan arastirma modelleridir.” (Buyukozturk vd. 2013).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin calisma grubu, Bitlis ili Giiroymak Ilgesinde bir Ortaokulda
ogrenim goren ve iki dil bilen 156 o6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin
calisma grubu, seckisiz olmayan ornekleme ydntemlerinden uygun drnekleme
metodu kullanilarak olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu arastirmacinin
sahip oldugu maddi imkdn ve zaman goz Onune alinarak ulasabildigi
katihmcilardan olugsmaktadir. Arastirmaya katilan iki dilli 6grencilerin “sosyo-
demografik bilgilerine iliskin betimsel istatistikler” Tablo 1’de verilmigtir.

Tablo 1.

Iki dilli 6grencilerin sosyo demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeleri

Degiskenler Degigken duzeyleri Frekans (f) Yuzde (%)
Cinsiyet Kadin 83 53,2
Erkek 73 46,8

5.sinif 33 21,2

. 6.sinif 51 32,7

Sinif dzeyi 7.sinif 46 29,5
8.sinif 26 16,6

ilkokul 67 42,9

Ortaokul 35 22,4

Anne egitim duzeyi Lise 18 115
Universite 2 1,4

Hicbiri 34 21,8

ilkokul 32 20,5

Ortaokul 62 39,7

Baba egitim dizeyi Lise 40 25,6
Universite 9 5,8

Hicbiri 13 8,4
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Arapga 6 3.8

Evde konusulan dil Kirtce 88 56,4
Tlrkce 62 39,7

Evet 146 93,6

Evde TV var mi? Hayir 10 6.4
Yarim saat 65 41,7

1-2 saat 50 32,1

TV izleme stiresi 3-4 saat 16 10,3
5 saat ve Uzeri 7 4,5

Hic izlemem 18 115

Sifir 5 3,2

1-5 arasi 24 15,4

. 6-10 arasi 36 23,1

Yillik kitap okuma sayisi 11-15 arasi 29 14.1
16-20 arasi 30 19,2

21 ve lizeri 39 25,0

Toplam 156 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan iki dilli 6grencilerin cinsiyete
ve sinif duzeyine gore birbirine yakin oranlarda oldugu annelerin buyuk
cogunlugunun ilkokul babalarin ise ortaokul mezunu oldugu gorulmektedir.
Evde konusulan dilin en fazla Kurtce oldugu ve hemen hepsinin evinde TV
oldugu ve genellikle diisik izlenme siiresine sahip oldugu tespit edilmigstir. iki
dilli 6grencilerin yillik kitap okuma sayilari incelendiginde en fazla oranin 6-10

arasinda oldugu daha sonra ise 21 ve Uzeri oldugu gorulmektedir.
Veri Toplama Sireci

Verilerin toplanmasi amaciyla hazirlanan Olgekler olan araglar ilgili

¢alisma gruplarina bizzat ulastirilmis ve veriler bu sekilde toplanmigtir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, iki dilli ogrencilerin Turkge konusmaya yonelik
tutumlarinin, kaygilarinin ve 6z yeterliklerinin incelenmesi amaciyla ¢ olgme

araci kullaniimistir.

“Veri toplama araglari olarak kullanilan 6lgme araclarinin iki dilli égrenciler
tarafindan algilama duzeyleri belirlenirken asagidaki formul kullanilarak kesme

puanlari belirlenmistir.” (Uzunboylu ve Sarigéz, 2015).
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YS-DS
SS

1)

‘Burada; SA segenek araligini, YS en ylUksek segenegi, DS en dusuk
secenegi ve SS ise segenek sayisini gostermektedir. Mevcut arastirmada
Olgcme araclar begsli likert tiriinde oldugundan secgenek arali§i yukaridaki formal

kullanildiginda 0,80 olarak bulunmus ve kesme puanlari;
1,00 ile 1,80 arasi ¢ok dusuk
1,81 ile 2,60 arasi dusuk
2,61 ile 3,40 arasi orta
3,41 ile 4,20 arasi yuksek
4,21 ile 5,00 arasi ¢ok yuksek

seklinde iki dilli 6grencilerin tutum, kaygi ve 0z yeterlik duzeylerinin standardi

belirlenmistir.”

Konusma kaygisi Olgegi. Yapilan arastirmalar sonucunda Cifci ve
Yildinnm 2015 tarafindan gelistirilen “Konusma Kaygisi Olgedi” uygun bulunmus
ve uygulanmistir.  Olgegin gelistirimesi slrecinde su islemler yapildidi

anlagiimigtir:

“‘Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen Konusma
Kaygisi Olgegi baslangic asamasinda dogrudan konusma kaygisi ile
ilgili yapilan calismalarin sinirh sayida olmasi sebebiyle kayagi,
durumluk ve surekli kaygi, sosyal kaygi, topluluk éninde konusma
kaygisi ile ilgili literaturde kayglr ve konusma kaygisinda en cok
vurgulanan ve onemli oldugu dusunulen boyutlar UGzerinden Olgek
maddeleri yazilmistir.” (Oner, 1997; Oner ve LeCompte, 1985;
McCroskey, 1970; Ayres ve Hopf, 1983; Weissberg ve Lamb, 1977,
DSM-IV- Tani Olgutleri ElI Kitabi, 2000).Tim bu g¢alismalar

sonucunda 36 maddeden olusan bir olgek hazirlanmig ve kapsam

59



gecerligini saglamak igin alan uzmani iki akademisyen ve yine dlgme-
degerlendirme uzmani iki akademisyenden gorusler alinmistir. Pilot
uygulama yapilarak, hazirlanan taslak olgek bir ortaokulda 6grenim
goren 91 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygula sonucunda i¢ tutarhlik
katsayisini belirleyebilmek igin givenirlik analizi yapilmistir. Olgek
guvenirlik katsayisi 0.94 gibi ylksek bir degerde bulunmustur.
Olgegin tamamina disik etki eden ve 6lgek i¢ tutarlhgini olumsuz
etkileyen maddeler olgekten gikariimigtir. Yine yapilan pilot uygulama
sonucunda Olgek igin gecerliik ve guvenirlik analizi yapilmistir.
Guvenirligi belirleyebilmek icin i¢ tutarlihk katsayr cronbach alfa
hesaplanmis ve bu deger 0.96 olarak tespit edilmis guvenilir bir
olgektir. Olgegin yapi gecerliligi icin acgiklayict faktér analizi
uygulanmigtir. Yapilan alpha ve varyans degerleri sonucunda dl¢egin
guvenilir ve gecerli bir dlgek oldugu anlasiimistir.” (Cifci ve Yildirim,
2015).

Arastirmamizda ilgili veriler begli likert tipinden olusan bu 6lgme araciyla
toplanmistir. Arastirma surecimizde kullanilan élgme araclarinin toplam puanlari
ve guvenirlik degeri 0.70 ve cronbach alfa degeri ise 0.832 olarak bulunmustur.
Tum bu sonucglar 6lgedin guvenilir ve kullanilabilir bir olgek olduguna kanit

olarak gosterilebilir.

Konugsma tutum olgegi. Arastirmamiza yol gosterip veri toplamaya
yardimci olmasi amaciyla alan yazinda yer alan farkli konusma becerisi tutum
dlgeklerine ulasiimistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda Unsal ve Benzer
(2019) tarafindan ele alinan, gelistirilen ve guvenirlik analizi yapilan “Konugma

Becerisi Tutum Olgegi” kullaniimigtir.

Calismamizda oOlgek igin tekrardan guvenirlik analizi yapiimigtir.
“Konugma Becerisine Yoénelik Tutum Olgegi’ne yoénelik tim maddelerin
cronbach alfa degeri 0.842 olarak belirlenmigtir. Konugsma Becerisine Yonelik
Tutum Olgegi ilgi alt faktérii igin cronbach alfa 0.877, Konusma Becerisine
Yoénelik Tutum Olgedi endise alt faktérii ise 0.763 olarak belirlenmistir. Elde

edilen sonuglar i1s1ginda olgegin guvenilir oldugunu sdylemek mumkundur.
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Konugma 6z yeterlilik dlgegi. Aksoy, Arici ve Kan 2021 tarafindan

hazirlanan ve en son hali verilen “Konugma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi

kullaniimigtir. Olgegin gelistiriimesi stirecinde su islemler yapilmistir:

“Konusma Oz Yeterlilik Olgeginin gelistirilmesi surecinde her
adim sirasiyla takip edilmigtir. ilk olarak madde havuzu
olusturulmus ve wuzman goérusune basvurulmustur. Pilot
uygulama yapilmis ve veriler toplanmigtir. En son adimda ise
toplanan verilerin analizleri yapilmistir. Olgegin ilk adimi olan
madde havuzu olusturma asamasinda literatur taramasi
yapiimig, gerekli ogretmen gorusleri alinmig ve ortaokul
ogrencilerinin  konusma becerisi 0z yeterlilik algilarini
Olcebilecek 48 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olusturulan
maddeler icin konugsma egitimi ve egitimde Olgcme-
degerlendirme uzmanlarindan olugan toplam sekiz uzmandan
gorus alinmistir. Sonug olarak uzmanlar tarafindan 4 madde
Uzerinde duzeltmeler yapilmis ve 3 madde ise madde
havuzundan c¢ikartilmistir. Hazirlanan maddelerin anlasilirhik
duzeylerini belirleyebilmek igin 36 ortaokul 6grencisine pilot
uygulama yapilmis ve bu ogrenciler gecgerlik ve guvenirlik
analizi yapilan son 6lgegin uygulandigi calismaya katilmamigtir.
Yapilan uygulama sonucunda besli likert tipinde olusan, 42’si
olumlu 3’G olumsuz toplam 45 maddeden olusan bir taslak form
hazirlanmistir. Verilerin analizleri sonucunda 0Olgegin guvenirligi
igin yapilan i¢ tutarliik sonucunda cronbach alfa degeri 0.929
olarak belirlenmistir. Sorunlu oldugu dusunilen maddeler
Olcekten cikarilmis, tekrar analiz yapilmis ve cranbach alfa
degeri 0,945 olarak belirlenmistir. Bu uygulamanin amaci,
Olculmesi istenen psikolojik niteligin gercege en yakin yapisini
elde etmek amaciyla gerekli olan verileri toplamak ve
¢6zumlemektir. Bu surecte elde edilen cronbach alfa degerinin
.70 ve Uzerinde bir degere sahip olup olmadigina bakilir ve bu
deger .70 ve Uzerinde ise Olgegin i¢ tutarlihgr oldugu
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soylenebilir (Seger, 2015). Olgek son haliyle 41 maddeden
olusmus, acimlayici faktor analizi iginse 610 ortaokul
ogrencisine ulastirilarak uygulanmistir.” Aksoy, Arici ve Kan,
2021).

Mevcut calismada ilgili veriler Aksoy, Arici ve Kan 2021 tarafindan
hazirlanan ve en son hali verilen “Konusma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”
kullaniimistir. Olgek icin tekrardan glvenirlik analizi yapilmistir. Konugsma Oz
Yeterlilik Olgegi tim maddeleri icin cronbach alfa degeri 0.839 olarak tespit

edilmistir

Olgme Araglarina iliskin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsayiminin Test
Edilmesi

“‘Arastirma kapsaminda kullanilan o6lgme araglarindan elde edilen
Olcimlerin guvenirligine kanit saglamak amaciyla her bir dlgegin toplam ve alt
faktorlerine iliskin cronbach alfa katsayilari hesaplanmis” ve Tablo 2'de

verilmigtir.
Tablo 2.

Olcme araglari icin hesaplanan giivenirlik degerleri

Madde sayisi  Cronbach

Olgme Araglari

alfa
Konusma kaygisi 6lgegi 23 .832
Konusma Becerisine Yénelik Tutum Olgegi ilgi alt faktori 20 877
Konugma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi endise alt 7 .763
faktoru
Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegdi toplam puan 27 .842
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-Duyussal alt faktori 8 .648
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-igerik alt faktori 7 661
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-Dil 6tesi alt faktori 6 .659
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-Etkilenme alt faktori 3 474
Konusma Oz Yeterlilik Olcegdi-Toplam puan 24 .836

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan 0Olgme
araglarinin toplam puanlarinin guvenirlik degerlerinin “0,70 ve ustu oldugu
bulunmustur. Psikolojik yapilarin dl¢giimesinde kullanilan dlgme araglari igin
0,70 ve Ustu guvenirlik degerleri yeterli gértlmektedir.” (Buyukozturk, 2013).
Buna goére arastirma kapsaminda kullanilan dlgme araci ve alt faktorlerinin

kabul edilebilir glivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur. Olgme aracinin
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guvenirlik analizinden sonra normal dagilim gosterme durumu incelenmis ve

sonuglar tablo 3'de verilmigtir.

Tablo 3.

Olgme araglarina iliskin normallik testleri

= i K-S Testi S-W testi
Olgme Araci ve alt faktorler statistik 0 Tstatistik 0
Konusma kaygisi 6lgegdi ,051 ,200* ,988 ,220%
Konusma Yénelik Tutum Olgegi ilgi alt faktérii ,076 ,030 ,920 ,000
Konusma Yénelik Tutum Olgegi endise alt faktérii  ,078 ,022 ,984 ,068*
Konusma Yénelik Tutum Olcegdi toplam puan ,074 ,035 ,912 ,000
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-Duyussal alt faktérii 077 ,023 ,981 ,033
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-igerik alt faktorii ,097 ,001 ,970 ,002
Konusma Oz Yeterlilik Olcegi-Dil 6tesi alt faktori 125 ,000 ,967 ,001
Konusma Oz Yeterlilik Olgegi-Etkilenme alt ,110 ,000 ,956 ,000
faktori

Konusma Oz Yeterlilik Olcegi-Toplam puan ,068 ,076* 986 ,124*

“Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi”

Tablo 3 incelendiginde, arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan
sadece kaygi olgeginin ve 0z yeterlik dlgeginin toplam puaninin normal dagihma
sahip oldugu diger Olcek ve alt faktorlerin ise normal dagihm gdstermedigi
gorulmektedir. Alt faktorleri olan 6z yeterlik ve konusmaya yonelik tutum
Olceklerinin alt faktdr ve toplam puanlari arasindaki korelasyonlar incelenmis ve
0z yeterligin alt faktorleri ile .59 ile .86 araliginda degisen korelasyonlara sahip
oldugu tespit edilmis iken tutum Olgeginde ise .51 ile .85 arasinda degdisen
korelasyonlarin oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ hem 6z yeterlik dlgeginin hem
de konusmaya yonelik tutum dlgeginin toplam puanlar ile ifade edilebilecegini
gOstermektedir. Arastirmada kullanilan dort Olgekten ikisinin normal dagilim
gOstermemesinden dolayl analizlerde parametrik olmayan yontemler

kullaniimistir.
Verilerin Analizi

Veri analizinde, sirasiyla “betimsel istatistik Olguleri (frekans ve
yuzdeleri), Normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann
Whitney U testi, Kuruskal Wallis H testi ve basit dogrusal korelasyon (Spearman

sira farklari) analizi” kullaniimistir.
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Bolim 4
Bulgular ve Yorum

iki dilli dgrencilerin Tirkge konusmaya ydnelik kaygi, tutum ve 6z yeterlik
duzeylerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada ilk olarak iki dilli
ogrencilerin  Turkgce konusmaya yonelik tutum duzeyleri belirlenmeye
calsilmistir. Bu baglamda Turkge konusmaya yonelik tutum Olgeginden elde

edilen dlcimlere iliskin betimsel istatistikler incelenmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Tiirkge konusmaya ybnelik tutum blgegi ve alt faktérlerine ait betimsel

istatistikler

Faktérler N Min. Max. X S
figi alt faktdri 156 24,00 100,00 79,69 (3,98) 12,01
Endige alt faktori 156 7,00 35,00 21,58 (3,08) 6,47
Toplam puan 156 31,00 134,00 101,26 (3,75) 14,29

Tablo 4 incelendiginde, 27 madde ile iki alt faktérden olusan ve begli
likert olarak puanlanan dlgegin geneli i¢in minimum puan 31 iken maksimum
puan 134 ve ortalamasi ise 101,26 (3,75) olarak bulunmustur. Parantez i¢inde
verilen ortalama degeri madde sayisina bolunerek elde edilmis ve Turkge
konugsmaya yoOnelik duzeyleri bu degerler kullanilarak yorumlanmigtir. Bu
sonuglara gore iki dilli o6grencilerin Turkge konusmaya yonelik tutum
duzeylerinin yuksek dizeyde oldugu bulunmustur. Turkge konusmaya yonelik
tutumun alt faktorleri incelendiginde ise ilgi alt faktorinin yuksek endise alt

faktorinin ise orta dizeyde oldugu bulunmustur.

iki dilli ogrencilerin Turkge konugmaya yonelik tutum dizeyleri
incelendikten sonra, 6grencilerin bu tutum duzeylerinin sosyo demografik

degiskenlere gore farklilasma durumu icin fark analizleri gergeklestirilmistir.

Bu amagla “cinsiyet, sinif dizeyi, anne ve baba egitim dizeyi, evde
konusulan dil, TV izleme suresi ve yilda okudugu kitap sayisi degigkenlerinin iki
dilli 6grencilerin Turkgce konugsmaya yonelik tutum duzeyleri Gzerinde anlamli bir

etkisi var midir? Seklindeki arastirma soruna yanit aranmigtir.
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ik olarak iki dilli dgrencilerin Tiirkge konusmaya yonelik tutum diizeyleri
uzerinde cinsiyetin etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney U

testi yapiimis ve sonuglari Tablo 5'te verilmistir.
Tablo 5.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin cinsiyete gére

kargilastiriimasina iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Degisken Cinsiyet N Oﬂ:g;a5| 4 0] p

- Kiz 83 82,27

ligi Erkek 73 74,22 -1,11 2717,00 0,267
. Kiz 83 78,63

Endise Erkek 73 78.35 -0,04 3018,50 0,969

Kiz 83 80,51
Tutum Erkek 73 76.22 -0,59 2863,00 0,554
Not: * p < 0,05

Tablo 5 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢e konusmaya yonelik
tutum dizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
bulunmustur (U = 2863,00; Z = -0,59; p > 0,05). Tutum o&lgeginin alt faktorlerinin
de cinsiyete goére farklilasma durumlari da istatistiksel olarak anlamsiz oldugu

bulunmustur (p > 0,05).

iki dilli &grencilerin Tiirkce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, sinif dizeylerine goére
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapiimis

ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin sinif diizeyine

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonucglari

Tutum olgegi ve alt Sinif Sira
faktorleri dizeyi N Ortalamasi H sd P Fark
5.sinif 33 85,39
_ 6.sinif 51 85,25
llgi 7sinif 46 75,76 5,82 3 0121
8.sinif 26 61,37
. 5.sinif 33 59,74 N 6 >5
Endise 6.snif 51 80,26 998 3 0019 >5
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7.sinif 46 91,89

8.sinif 26 75,15
senif 33 76.41
6.sinf 51 83.19
Tutum 7sinf 46 8354 424 3 0236
gsinf 26 63.04

Not: * p<0,05; 5: 5.sinif, 6 : 6.s1nif, 7 : 7.sinif, 8 : 8.sInIf.

Tablo 6 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢ce konusmaya yonelik
tutum duzeylerinin sinif duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (Hz = 4,24; p > 0,05). Buna gore sinif dizeyi fark etmeksizin tim
ogrencilerin Turkgce konugmaya yonelik tutum duzeylerinin birbirine benzer
oldugu soylenebilir. Tutum Olgeginin alt faktorlerine gore sinif duzeyinde bir
farkhlasmanin olup olmadigina bakildiginda endise alt faktdrinde istatistiksel
olarak farklihgin oldugu tespit edilmistir (Hz = 9,98; p < 0,05). Bu farkhligin hangi
sinif dizeyinden kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar icin Mann Whitney U
testi yapilmistir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda 7. ve 6. siniflarin
besinci siniflara gére daha yuksek endise duzeyine sahip olduklari ve bu farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yoénelik tutum diizeylerinin sinif
dizeyine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, anne egitim duzeyine
gore farkllasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi

yapiimig ve sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma tutum diizeylerinin anne editim diizeyine

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonucglari

Tutum Olgegi ve Anne egitim Sira
alt faktorleri diizeyi Ortalamasi sd P Fark
ilkokul 67 84,95 1>4
— Ortaokul 35 83,23 .
ligi Lise 20 82,58 8,56 3 0,036 § : j
Higbiri 34 58,53
ilkokul 67 75,10
. Ortaokul 35 74,49
Endige Lise 20 8570 1,89 3 0,595
Higbiri 34 85,09
ilkokul 67 82,68
Ortaokul 35 81,01
Tutum Lise 20 86.85 5,50 3 0,139
Higbiri 34 62,76

66



Not: * p<0,05; 1 = ilkokul, 2 = Ortaokul, 3 = Lise, 4 = Hicbiri

Tablo 7 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konugsmaya yonelik
tutum duzeylerinin anne egitim duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli
olmadidi bulunmustur (Hs = 5,50; p > 0,05). Buna goére anne egitim dizeyi fark
etmeksizin tum oOgrencilerin Turkgce konusmaya yonelik tutum duzeylerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Anne egitim dizeyinin tutum Jl¢egdinin alt
faktorlerinde bir farkhlagsma meydana getirme durumuna bakildiginda, ilgi
dizeyine iliskin tutum dlzeyinde istatistiksel olarak farklihgin oldugu tespit
edilmistir (Hz = 8,56; p < 0,05). Bu farklihgin hangi gruptan kaynaklandigini
bulmak i¢in ikili gruplar icin Mann Whitney U testi yapimigtir. Yapilan ikili
kargilastirmalar sonucunda anne egitim duzeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan
ogrencilerin ilgi duzeylerinin anneleri higbir egitim almamis 6grencilere gore

daha yuksek oldugu bulunmustur.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya ydnelik tutum diizeylerinin anne
egitim dlizeyine goére farklilasma durumlari incelendikten sonra, baba egitim
dizeyine gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H

testi yapiimis ve sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.

Iki dilli 6grencilerin Ttirkge konusma tutum diizeylerinin baba editim diizeyine

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonucglari

Tutum Olgegi ve Baba egitim Sira
alt faktéirltferiq diizegyi Ortalamasi sd P Fark
ilkokul 32 80,64
Ortaokul 62 77,46
igi Lise 40 79,36 0,23 4 0,994
Universite 9 73,61
Hicbiri 13 78,92
ilkokul 32 76,80 5>1
Ortaokul 62 79,60 5>3
. Lise 40 77,88 * 5>4
Endise Universite 9 37,56 1296 4 001" 554
Higbiri 13 107,73 3>4
1>4
flkokul 32 79,92
Ortaokul 62 77,52
Tutum Lise 40 79,59 2,90 4 0,575
Universite 9 57,89
Higbiri 13 90,62

Not: * p<0,05; 1 = ilkokul, 2 = Ortaokul, 3 = Lise, 4 = Universite. 5 = Higbiri
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Tablo 8 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢e konusmaya yonelik
tutum duzeylerinin baba egitim duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli
olmadidi bulunmustur (Hs = 2,90; p > 0,05). Buna gbre baba egitim dizeyi fark
etmeksizin tum oOgrencilerin Turkge konusmaya yonelik tutum duzeylerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Baba egitim duzeyinin tutum o6lgeginin alt
faktorlerinde bir farkllasma meydana getirme durumuna bakildiginda endise
dizeyinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (H; = 12,96; p <
0,05). Bu farklihdin hangi gruptan kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar igin
Mann Whitney U testi yapiimistir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda baba
egitim duzeyi hi¢ olan 6grencilerin baba egitim duzeyi ilkokul, lise ve Universite
olan ogrencilere gore endise duzeylerinin daha yuksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, baba egitim duzeyi Universite olan ogrencilerin baba egitim duzeyi
ilkokul, ortaokul ve lise olan oOgrencilere gbére daha dusik oldugu tespit

edilmigtir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusmaya ydnelik tutum diizeylerinin baba
egitim duzeyine gore farkhlasma durumlari incelendikten sonra, evde konusulan
dile gore farkhlagma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da verilmigtir.

Tablo 9.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma tutum diizeylerinin evde konusulan dile

gore karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Tutum Olgegi ve Evde Sira

alt faktorleri konusulan dil Ortalamasi H sd b Fark
_ Arapga 6 98,17 1>92
ligi Kirtce 88 66,66 13,95 2 0,001* 30
Tlrkce 62 93,40
Arapga 6 67,83
Endise Kirtce 88 81,40 0,99 2 0,610
Tlrkce 62 75,42
Arapga 6 91,17 39
Tutum Kirtce 88 70,32 6,63 2 0,036* 1>9
Tlrkce 62 88,88

Not: * p<0,05; A : Arapcga, K : Kirtge, T : Turkge.

Tablo 9 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢e konusmaya yonelik
tutum duzeylerinin evde konusgulan dile gore istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur (H, = 6,63; p < 0,05). Bu farkhligin hangi gruptan kaynaklandigini
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bulmak igin ikili gruplar icin Mann Whitney U testi yapiimigtir. Yapilan ikili
kargilastirmalar sonucunda evde Turkge ve Arapg¢a konusan ogrencilerin evde
Kurtge konusan ogrencilere gore daha yuksek tutum duzeylerine sahip oldugu
tespit edilmistir. Alt faktorler incelendiginde de ilgi alt faktorinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmisti. Bu farklihigin hangi gruptan
kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar icin Mann Whitney U testi yapiimistir.
Yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda evde Turk¢ge ve Arapgca konusan
ogrencilerin evde Kurtce konusan ogrencilere gore daha yuksek tutum

duzeylerine sahip oldugu tespit edilmistir.

iki dilli 6grencilerin Tirkce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin evde
konusulan dile goére farkllasma durumlari incelendikten sonra, 6grencilerin
gunlik TV izleme suresine gore farkhlagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla

Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da verilmigtir.

Tablo 10.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma tutum diizeylerinin TV izleme siiresine gére

kargilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari

Tutum Olcegi ve TV izleme Sira
alt faktt'irl%—:riq suresi N Ortalamasi H sd P Fark
Yarim saat 65 82,52
1-2 saat 50 78,90
ilgi 3-4 saat 16 67,81 6,92 4 0,140
5 saat ve Uzeri 7 40,86

Hic izlemem 18 87,03

Yarim saat 65 77,08

1-2 saat 50 74,95
Endise 3-4 saat 16 81,28 1,56 4 0,816
5 saat ve Uzeri 7 82,43

Hic izlemem 18 89,50

Yarim saat 65 82,08

1-2 saat 50 75,10
Tutum 3-4 saat 16 71,66 6,33 4 0,176
5 saat ve Uzeri 7 47,29

Hic izlemem 18 93,25

Not: * p<0,05.

Tablo 10 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkgce konugsmaya yonelik
tutum dizeylerinin gunluk TV izleme sUresine gore istatistiksel olarak anlamli
olmadigi bulunmustur (Hs = 6,33; p > 0,05). Buna goére TV izleme suresi fark

etmeksizin tum oOgrencilerin Turkge konusmaya yonelik tutum duzeylerinin
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birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Alt faktorler incelendiginde ise istatistiksel

olarak anlamh bir farkhhigin olmadigi tespit edilmistir.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yonelik tutum diizeylerinin giinliik
TV izleme slresine gore farkllagsma durumlar incelendikten sonra, 6grencilerin
yillik kitap okuma sayilarina goére farkllasma durumlarinin belirlenmesi

amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11’de verilmigtir.

Tablo 11.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma tutum diizeylerinin yillik kitap okuma

sayisina gére kargilagtirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Tutum Olcegi ve  Okunan kitap Sira

alt faktorleri sayisl Ortalamasi H sd p Fark
Sifir 5 74,60
1-5 arasi 24 81,77
- 6-10 arasi 36 77,88
lgi 11-15arasi 22 77,91 G ° 09 -

16-20 arasi 30 76,28
21 ve Uzeri 39 79,60

Sifir 5 87,50
1-5 arasi 24 83,27
6-10 arasi 36 83,42

Endige 11-15arasl 22 71,61 1.88 gh, 0554 -
16-20 arasi 30 78,77
21 ve Uzeri 39 73,55
Sifir 5 82,80
1-5 arasi 24 84,75
6-10 arasi 36 79,11
Tutum 11-15arasi 22 7520 074 5 0981 -
16-20 arasi 30 76,32
21 ve Uzeri 39 77,08
Not: * p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konugsmaya yonelik
tutum duzeylerinin yillik kitap okuma sayisina gore istatistiksel olarak anlamli
olmadigdi bulunmustur (Hs = 0,27; p > 0,05). Buna gore yillik okunan kitap sayisi
fark etmeksizin tUm o6grencilerin Turkgce konusmaya yonelik tutum duzeylerinin

birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

iki dilli 6grencilerinin konusmaya yoénelik tutum diizeyleri ve bu tutum
lizerinde etkili olan degiskenler incelendikten sonra “iki dilli 6grencilerinin
Tarkge konusmaya yonelik kaygi duzeyleri nasildir?” seklindeki soruya yanit

aranmistir. ki dilli 6grencilerin konusmaya yonelik kaygi diizeylerini belirlemek
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icin kullanilan Konugsma kaygi olgegdine iliskin betimsel istatistikler incelenmistir.
Tarkgce konusma kaygl Olgegine iliskin betimsel istatistikler Tablo 12'de

verilmistir.
Tablo 12.

Konusma kaygi 6lgegine ait betimsel istatistikler

Olgek N Min. Max. X S

Konugsma kaygisi 156 34,00 103,00 66,57 (2,89) 14,49

Tablo 12 incelendiginde, 23 madde ile tek faktorden olusan ve besli likert
olarak puanlanan olgegin geneli icin minimum puan 34 iken maksimum puan
103 ve ortalamasi ise 66,57 (2,89) olarak bulunmustur. Buna gore iki dilli
ortaokul o6grencilerin Turkce konusmaya yonelik kaygir duzeylerinin orta
dizeyde oldugu bulunmustur. Bagska bir degdisle o6grenciler Turk¢e konusma

konusunda orta duzeyde kaygiya sahip olduklari tespit edilmigtir.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yonelik kaygi dizeyleri
incelendikten sonra, ogrencilerin bu kaygi duzeylerinin sosyo demografik

degiskenlere gore farklilasma durumu icin fark analizleri gergeklestirilmistir.

Bu amagla “cinsiyet, sinif dizeyi, anne ve baba egitim dlzeyi, evde
konusulan dil, TV izleme suresi ve yillda okudugu kitap sayisi degiskenlerinin iki
dilli 6grencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeyleri Uzerinde anlamli bir

etkisi var midir? seklindeki aragtirma soruna yanit aranmigtir.

ilk olarak iki dilli 6grencilerin Tirkce konusmaya yonelik kaygi diizeyleri
uzerinde cinsiyetin etkisinin olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U

testi yapiimis ve sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusmaya yénelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gére

karsilastiriilmasina iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

o, o Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamasi z U p
Kiz 83 77,09
Kaygi Erkek 73 80.10 -0,42 2912,50 0,678
Not: * p < 0,05
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Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konusmaya yonelik
kaygl duzeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
bulunmustur (U = 2912,50; Z = -0,42; p > 0,05).
ki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore
farkhlasma durumlari incelendikten sonra, sinif duzeylerine gore farklilagsma

durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapiimig ve sonuglar

Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusmaya yénelik kaygi diizeylerinin sinif diizeyine

gore karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

o, Sinif Sira
Degigken diizeyi p Ortalamasi H < P Fark
5.sinif 33 72,27
6.sinif 51 74,78
Kaygi 7snif 46 89,22 S W 0290
8.sinif 26 74,73
Not: * p<0,05

Tablo 14 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢ce konusmaya yonelik
kaygl duzeylerinin sinif dizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (Hz = 3,75; p > 0,05). Buna gore sinif duzeyi fark etmeksizin tim
ogrencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin birbirine benzer

oldugu soylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusmaya yonelik kaygi dizeylerinin sinif
dizeyine gore farkhlasma durumlari incelendikten sonra, anne egitim dizeyine
gore farkllasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 15’te verilmigtir.

Tablo 15.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma kaygi diizeylerinin anne egitim diizeyine

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonucglari

Anne egitim Sira

Degisken dizeyi N Ortalamasi H sd P Fark
ilkokul 67 78,03
Kaygi Ortaokul 35 84,07 1,59 3 0,662
Lise 20 68,28
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Higbiri 34 79,71

Not: * p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢ce konusmaya yonelik
kaygl duzeylerinin anne egitim dizeyine gore istatistiksel olarak anlaml
olmadidi bulunmustur (Hs = 1,59; p > 0,05). Buna goére anne egitim dizeyi fark
etmeksizin tium ogrencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin

birbirine benzer oldugu soylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yonelik kaygi diizeylerinin anne
egitim dlzeyine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, baba egitim
dizeyine gore farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H

testi yapiimis ve sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma kaygi diizeylerinin baba editim diizeyine

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

o, Baba egitim Sira
Degisken dijzegyi Ortalamasi H sd P Fark
iIkokul 32 86,61
Ortaokul 62 74,56
Kaygi Lise 40 80,45 3,72 4 0,445
Universite 9 58,11
Higbiri 13 85,46
Not: * p<0,05

Tablo 16 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkce konugsmaya yonelik
kaygl duzeylerinin baba egitim duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli
olmadidi bulunmustur (H; = 3,72; p > 0,05). Buna gbre baba egitim dizeyi fark
etmeksizin tim o6grencilerin Turkgce konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin

birbirine benzer oldugu sodylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yonelik kaygi diizeylerinin baba
egitim duzeyine gore farkhlasma durumlari incelendikten sonra, evde konusulan
dile goére farkhlasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi

yapiimis ve sonuglar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
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Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma kaygi diizeylerinin evde konusulan dile

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Evde Sira

Degisken konusulan dil Ortalamasi sd P Fark
Arapga 6 58,42

Kaygi Kirtce 88 83,87 3,41 2 0,182
Tlrkce 62 72,82

Not: * p<0,05.

Tablo 17 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢ce konusmaya yonelik
kayg! duzeylerinin evde konusulan dile gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (H, = 3,41; p > 0,05). Buna gbére evde konusulan dil fark
etmeksizin tim o6grencilerin Turkgce konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin

birbirine benzer oldugu sodylenebilir.

iki dilli égrencilerin Tiirkce konusmaya yénelik kaygi dizeylerinin evde
konusulan dile goére farkllasma durumlari incelendikten sonra, 6grencilerin
gunlik TV izleme suresine gore farkhlagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla

Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuclar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.

Iki dilli 6grencilerin Ttirkce konusma kaygi diizeylerinin TV izleme siiresine gére

karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

o TV izleme Sira
Degigken sliresi Ortalamasi sd P Fark
Yarim saat 65 78,32
1-2 saat 50 81,12
3-4 saat 16 75,31
Kayg! 5saatve 7 70,71 046 4 0977 B
uzeri
Hic izlemem 18 77,72
Not: * p<0,05.

Tablo 18 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konusmaya yonelik
kaygl duzeylerinin gunliuk TV izleme suresine gore istatistiksel olarak anlaml
olmadigi bulunmustur (Hs = 0,46; p > 0,05). Buna goére TV izleme suresi fark
etmeksizin tim o6grencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin

birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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iki dilli dgrencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi diizeylerinin giinliik
TV izleme suresine gore farkllagma durumlari incelendikten sonra, 6grencilerin
yillik kitap okuma sayilarina goére farkllasma durumlarinin belirlenmesi

amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 19'da verilmigtir.

Tablo 19.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma kaygi diizeylerinin yillik kitap okuma

sayisina gére kargilagtiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Okunan kitap Sira

Degigken sayisl Ortalamasi sd b Fark
Sifir 5 90,80
1-5 arasi 24 59,13
6-10 arasi 36 74,21
Kayg! 11-15arasi 22 8573 756 5 0182
16-20 arasi 30 89,65
21 ve Uzeri 39 80,15
Not: * p<0,05

Tablo 19 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konugsmaya yonelik
kaygl duzeylerinin yillik kitap okuma sayisina gore istatistiksel olarak anlaml
olmadigdi bulunmustur (Hs = 7,56; p > 0,05). Buna gore yillik okunan kitap sayisi
fark etmeksizin tim o6grencilerin Turkgce konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin

birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

iki dilli 6grencilerinin konusmaya yénelik kaygi dizeyleri ve bu kaygi
lizerinde etkili olan degiskenler incelendikten sonra “iki dilli 6grencilerinin
Turkce konusma 0z vyeterlik dizeyleri nasildir?” seklindeki soruya yanit
aranmugtir. Iki dilli 6grencilerin konusma 6z yeterlik diizeylerini belirlemek igin
kullanilan Tarkge konusma 0z yeterlik Olgegine iliskin betimsel istatistikler
incelenmigtir. Turkgce konusma 0z yeterlik dlcegine iligkin betimsel istatistikler

Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20.

Tlirkge konusma 6z yeterlik blgegine ait betimsel istatistikler

Faktorler N Min. Max. X S

Duyussal alt faktori 156 16,00 40,00 29,67 (3,71) 5,40
Igerik alt faktori 156 10,00 35,00 26,16 (3,74) 4,85
Dil &tesi alt faktord 156 10,00 30,00 23,19 (3,87) 4,28
Etkilenme alt faktérl 156 3,00 15,00 10,74 (3,58) 2,70
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Toplam puan 156 49,00 118,00 89,76 (3,74) 13,47

Tablo 20 incelendiginde, 24 madde ile dort alt faktdrden olusan ve begli
likert olarak puanlanan Olgegin geneli igcin minimum puan 49 iken maksimum
puan 118 ve ortalamasi ise 89,76 (3,74) olarak bulunmustur. iki dilli ortaokul
ogrencilerin Turkge konugsma 0z yeterlik duzeylerinin yuksek duzeyde oldugu
bulunmustur. Oz yeterlik dlgeginin alt faktérleri incelendiginde, tim alt faktérlerin

de yuksek duzeye sahip olduklari tespit edilmistir.

iki dilli ortaokul égrencilerinin Tirkce konusma 6z yeterlik dizeyleri
incelendikten sonra, ogrencilerin sahip olduklari bu 6z yeterlik dizeylerinin
sosyo demografik degiskenlere gore farklilasma durumlari incelenmistir. Bu
amacla “cinsiyet, sinif dlizeyi, anne ve baba egitim dizeyi, evde konusulan dil,
TV izleme suresi ve yida okudugu kitap sayisi degiskenlerinin iki dilli
ogrencilerin Turkge konugsma 6z yeterlik dizeyleri Uzerinde anlamli bir etkisi var

midir? seklindeki arastirma soruna yanit aranmistir.

Ik olarak iki dilli 6grencilerin Tirkge konusma 6z yeterlik dizeyleri
uzerinde cinsiyetin etkisinin olup olmadigini belirlemek igin Mann Whitney U

testi yapiimis ve sonuglari Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete gére

karsilastiriimasina iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Sira

Degisken Cinsiyet N Ortalamasi 4 U p
Duyussal E:ﬁek 32 ;gzié -0,01 3028,50 0,997
icerik E:ﬁek 32 ggzgg 1,33 2656,00 0,184
Dil tesi E:ﬁek i ;gig 0,16 208400 0,871
Etkilenme E:ﬁek 32 ggﬁg 1,67 2562,00 0,095
G % B on  mme om
Not: * p < 0,05.

Tablo 21 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢e konusma 6z yeterlik
dizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U
= 2861,00; Z = -0,60; p > 0,05). Oz yeterlik 6lgeginin alt faktorlerinin cinsiyete
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gore farkhlasma durumlari da istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur
(p > 0,05).

iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete
gore farkhlasma durumlar incelendikten sonra, sinif dizeylerine gore
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapiimis

ve sonuglar Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma &z yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine gére

karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

» 3 Sinif Sira
Degigken dizeyi ) Ortalamasi H sg P Fark

5sinif 33 69,55
6.sinif 51 86,24

Duygusal 7 sinif 46 7774 2,89 3 0,408 --
8.sinif 26 76,04
5sinif 33 81,52

F 6.sinif 51 84,41

Icerik 7 s 46 78.21 3,87 3 0,276 --
8.sinif 26 63,60
5sinif 33 87,35

oy 6.sinif 51 83,74

Dil otesi 7 snif 46 72.93 441 3 0,221 --
8.sinif 26 66,85
5sinif 33 83,27

. 6.sinif 51 88,04

Etkilenme 7 sinif 46 74.13 6,86 3 0,076 --
8.sinif 26 61,46
5sinif 33 78,38

- . 6.sinif 51 87,96

Oz yeterlik 7 simf 46 74.53 4,25 3 0,236 --
8.sinif 26 67,12

Not: * p<0,05.

Tablo 22 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konugma 0z yeterlik
dizeylerinin sinif dizeyine gore istatistiksel olarak anlamh olmadigi
bulunmustur (Hz = 4,25; p > 0,05). Buna gore sinif duzeyi fark etmeksizin tim
ogrencilerin Turkgce konusma 06z yeterlik duzeylerinin birbirine benzer oldugu

soylenebilir. Oz yeterlik dlgeginin alt faktorlerine gére sinif diizeyinde bir
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farkllasmanin olup olmadigina bakildiginda istatistiksel olarak farklihdin

olmadigi tespit edilmigtir (p > 0,05).

iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine gére
farkhlasma durumlari incelendikten sonra, anne Ogrenim duzeyine gore
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapiimis

ve sonuclar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma 6z yeterlik diizeylerinin anne 6grenim

dlizeyine gére karsilagtiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

- Anne egitim Sira
Degisken diizeyi N Ortalamas: H sd p Fark
iIkokul 67 77,81
Ortaokul 35 76,96
Duygusal Lise 20 60.40 2,02 3 0,568
Higbiri 34 86,79
iIkokul 67 79,42
s Ortaokul 35 68,37
Icerik Lise 20 67.33 6,89 3 0,076
Higbiri 34 93,69
iIkokul 67 78,10
e Ortaokul 35 74,50
Dil otesi Lise 20 73.58 1,54 3 0,673
Higbiri 34 86,29
iIkokul 67 71,92
. Ortaokul 35 71,54 " 4>1
Etkilenme Lise 20 79.40 8,78 3 0,032 4>0
Higbiri 34 98,10
iIkokul 67 76,66
-- . Ortaokul 35 69,89
Oz yeterlik Lise 20 70.20 7,10 3 0,069
Higbiri 34 95,88

Not: * p<0,05; 1 = ilkokul, 2 = Ortaokul, 3 = Lise, 4 = Hicbiri.

Tablo 23 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konugma 0z yeterlik
duzeylerinin anne egitim duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (Hs = 7,10; p > 0,05). Buna gore anne egitim duzeyi fark
etmeksizin tum o6grencilerin Turkce konusma 06z yeterlik duzeylerinin birbirine
benzer oldugu soylenebilir. Anne egitim dizeyinin 6z yeterlik olgeginin alt
faktorlerinde bir farkllasma meydana getirme durumuna bakildiginda, etkilenme
alt faktortne iligkin 6z yeterlik dizeyinde istatistiksel olarak farklhiligin oldugu

tespit edilmigtir (Hs = 8,78; p < 0,05). Bu farklihdin hangi gruptan
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kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar icin Mann Whitney U testi yapiimistir.

Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda anne egitim duzeyi higbiri olmayan olan

ogrencilerin etkilenmeye iligkin puanlarinin anne egitim duzeyi ilkokul ve

ortaokul olan 6grencilere gore daha yuksek oldugu bulunmustur. Buna gore

annesi egitim duzeyi higbiri olan 6grenciler Turkge konugsma 06z yeterliklerinin

daha fazla etkilendigi ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu

bulunmustur.

Iki dilli 6grencilerin Tirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin anne egitim

duzeyine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, baba egitim duzeyine

gore farkllasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 24’te verilmigtir.

Tablo 24.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin baba egitim

dlizeyine gére karsilagtiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Baba egitim

Sira

Degisken diizeyi N Ortalamasi H sd p Fark
iIkokul 32 83,39
Duygusal Ortgokul 62 83,12
Lise 40 67,85 3,36 4 0,498 --
Universite 9 74,06
Hicbiri 13 80,27
ilkokul 32 79,52
Ortaokul 62 81,02
icerik Lise 40 72,55 4,10 4 0,393 -
Universite 9 60,28
Hicbiri 13 94,88
ilkokul 32 82,63
Ortaokul 62 73,35
Dil 6tesi Lise 40 77,93 2,15 4 0,708 --
Universite 9 84,94
Hicbiri 13 90,23
ilkokul 32 70,31
Ortaokul 62 80,19
Etkilenme Lise 40 75,11 3,84 4 0,429 --
Universite 9 83,56
Hicbiri 13 97,54
ilkokul 32 80,20
Ortaokul 62 79,67
Oz yeterlik Lise 40 71,59 3,00 4 0,557 --
Universite 9 71,22
Hicbiri 13 95,04
Not: * p<0,05.
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Tablo 24 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konusma 6z yeterlik
duzeylerinin baba egitim duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (H; = 3,00; p > 0,05). Buna goére baba egitim dizeyi fark
etmeksizin tum ogrencilerin Turkge konusma 0z yeterlik duzeylerinin birbirine
benzer oldugu soOylenebilir. Baba egitim dizeyinin 6z yeterlik Olgeginin alt
faktorlerinde bir farkllagsma meydana getirme durumuna bakildiginda tim alt
faktorlerde istatistiksel olarak anlamli bir farkhli§gin olmadigi tespit edilmistir (p >
0,05).

Iki dilli 6grencilerin Tirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin baba egitim
dizeyine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, evde konusulan dile
gore farkllasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi

yapilmig ve sonuglar Tablo 25'te verilmigtir.

Tablo 25.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma 6z yeterlik diizeylerinin evde konusulan dile

gére karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

o Evde Sira

Degigken konusulan dil N Ortalamasi H sd P Fark

Duygusal Arfapga 6 72,58
Kirtce 88 77,82 0,20 2 0,907
Tlrkce 62 80,03
Arapga 6 86,67

icerik KEthge 88 78,43 0,21 2 0,900
Tarkce 62 77,81
Arapga 6 92,75

Dil 6tesi Kirtce 88 79,33 0,83 2 0,660
Tlrkce 62 75,94
Arapga 6 65,17

Etkilenme KEthge 88 79,09 0,55 2 0,759
Turkce 62 78,96
Arapca 6 79,25

OZ yeterlik Kirtce 88 79,01 0,03 2 0,984
Tlrkce 62 77,71

Not: * p<0,05.

Tablo 25 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turk¢e konusma 6z yeterlik
dizeylerinin evde konusulan dile gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (H, = 0,03; p > 0,05). Buna goére evde konusulan dil fark
etmeksizin tum ogrencilerin Turkge konusma 0z yeterlik duzeylerinin birbirine

benzer oldugu soOylenebilir. Evde konusulan dilin 6z yeterlik 6lgeginin alt
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faktorlerinde bir farkhlasma meydana getirme durumuna bakildiginda

istatistiksel olarak farklihigin olmadigi tespit edilmigtir (p > 0,05).

iki dilli 6grencilerin Tirkce konusma 6z vyeterlik diizeylerinin evde
konusulan dile goére farkllasma durumlari incelendikten sonra, 6grencilerin
gunluk TV izleme suresine gore farkhlasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla

Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo 26.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma 6z yeterlik diizeylerinin akilli telefon

kullanma durumuna gére karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi

sonuglari
o, TV izleme Sira
Degisken slresi N Ortalamasi H sl P Fark
Yarim saat 65 78,47
Duygusal 1-2 saat 50 83,15
3-4 saat 16 86,63 3,61 4 0,461 --
5 saatve lUzeri 7 64,57
Hic izlemem 18 63,89
Yarim saat 65 80,65
1-2 saat 50 73,20
icerik 3-4 saat 16 92,28 2,83 4 0,587 --
5saatve lUzeri 7 82,79
Hic izlemem 18 71,56
Yarim saat 65 82,18
Dil tesi 1-2 saat 50 71,32
3-4 saat 16 92,63 3,73 4 0,443 --
5saatve lUzeri 7 81,14
Hig izlemem 18 71,56
Yarim saat 65 82,71
1-2 saat 50 72,22
Etkilenme 3-4 saat 16 99,16 7,52 4 0,111 --
5saatve lUzeri 7 80,57
Hig izlemem 18 61,58
Yarim saat 65 80,68
1-2 saat 50 75,12
OZ yeterlik 3-4 saat 16 96,03 4,56 4 0,336 --
5saatve lUzeri 7 78,07
Hig izlemem 18 64,58
Not: * p<0,05.

Tablo 26 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkge konusma 0z yeterlik
diUzeylerinin gunluk TV izleme suresine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi

bulunmustur (H; = 4,56; p > 0,05). Buna goére gunluk TV izleme suresi fark
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etmeksizin tum ogrencilerin Turkge konusma 06z yeterlik diuzeylerinin birbirine

benzer oldugu soylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin giinlik TV
izleme suresine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, 6grencilerin
yillik kitap okuma sayisina gore farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla

Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 27°de verilmigtir.

Tablo 27.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma 6z yeterlik diizeylerinin yillik kitap okuma

sayisina gére kargilagtirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Yillik kitap Sira

Degisken okuma N Ortalamasi H sd p Fark
Sifir 5 110,60
1-5 arasi 24 97,67 1>4
6-10 arasi 36 82,42 «
Duygusal 11-15 aras| 22 59.20 12,41 5 0,030 2>4
16-20 arasi 30 77,67
21 ve Uzeri 39 70,50
Sifir 5 94,90
1-5 arasi 24 84,13
P 6-10 arasi 36 79,06
Igerik 11-15arasl 22 59,95 571 oh 03 -
16-20 arasi 30 75,68
21 ve Uzeri 39 85,05
Sifir 5 109,40
1-5 arasi 24 81,17
el 6-10 arasi 36 79,08
Dil otesi 11-15 arasi 22 57.18 7,87 5 0,164 --
16-20 arasi 30 79,70
21 ve Uzeri 39 83,46
Sifir 5 115,20
1-5 arasi 24 77,21
. 6-10 arasi 36 77,15
Etkilenme 11-15 arasi 22 72.32 4,33 5 0,503 --
16-20 arasi 30 74,57
21 ve Uzeri 39 82,35
Sifir 5 116,10
1-5 arasi 24 89,02
Oz yeterlik 6-10aras1 36 79,31 932 5 0,097 -

11-15 arasi 22 58,07
16-20 arasi 30 77,27
21 ve Uzeri 39 78,94

Not: * p<0,05; 1 = sifir, 2 = 1-5 arasl, 3 = 6-10 arasl, 4 = 11-15 arasi, 5 = 16-20
arasl, 6 = 21 ve Ustu.

Tablo 27 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Turkgce konusma 6z yeterlik

duzeylerinin yillik kitap okuma sayisina gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
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bulunmustur (Hs = 9,32; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin yillik kitap
okuma sayisi far etmeksizin Turk¢ce konusma 0z yeterlik duzeyleri benzerlige
sahip oldugu tespit edilmistir. Oz yeterlik dlgegin alt faktorleri incelendiginde ise
duygusal boyutunun istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (Hs =
12,41; p < 0,05). Bu farkhligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla ikili gruplar olusturularak Mann Whitney U testleri yapiimistir. Yapilan
analizler sonucunda yillik hi¢ kitap okumayan ve 1-5 arasi kitap okuyan
ogrencilerin yillik 11-15 kitap okuyan 6grencilere gére daha yuksek duygusallik

duzeyine sahip oldugu tespit edilmistir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

iki Dilli Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Konusma Yeterlilikleri ve Bu
Yeterliliklerinin  Bazi Degiskenlerle iligkisini incelemeyi amaclayan bu
¢alismamizda yapilan analizler sonucunda bir takim sonuglara ulagiimigtir.

Aragstirmamizda ilk olarak “iki Dilli Ogrencilerin Turkce Konusma
Tutumlari hangi dizeydedir?” sorusuna cevaplar aranmigtir. Sonug olarak iki
dilli 6grencilerin Turkge konusmaya yonelik tutum duzeylerinin yuksek oldugu
bulunmustur. Turkge konusmaya yonelik tutumun alt faktorleri incelendiginde
ise ilgi alt faktorinun ylksek, endise alt faktorinin ise orta duzeyde oldugu
bulunmustur. Temizkan (2010) tarafindan o6grenci merkezli 6grenme
yaklagimina gore duzenlenen Turk dili dersinin konugma becerisine yonelik
tutumlarina etkisi incelenmis ve sonug¢ olarak 6grencilerin konusmaya karsi
olumlu bir tutuma sahip oldugu yodnunde verilere ulasiimistir. Basaran ve
Erdem’in (2009) 6gretmen adaylari ile ilgili ele aldiklari ¢alismada 6dretmen
adaylarinin guzel konusmaya dair olumlu bir tutuma sahip olduklar tespit
edilmistir. Dolayisiyla bu ¢aligmalarin verileri mevcut ¢calismamizin verileriyle
ortismektedir.

Bir diger sorumuz olan “cinsiyet, sinif duzeyi, anne ve baba egitim
duzeyi, evde konusulan dil, TV izleme suresi ve yilda okudugu kitap sayisi
degiskenlerinin iki dilli 6grencilerin Turk¢e konugmaya yonelik tutum duzeyleri
uzerinde anlamli bir etkisi var midir? Seklindedir. Bu sorulardan yola gikarak
elde edilen verilere gore iki dilli 6grencilerin Turkge konusmaya yonelik tutum
duzeylerinin cinsiyete gore istatiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur.
Topcuoglu Unal ve Yangil (2019) tarafindan yapilan empati tekniginin konusma
uzerindeki etkisi ve ikna etme tekniginin konugsma tutumu Uzerindeki etkisi
arastinimis ve cinsiyet faktorunin konusma becerisi tutumunda anlamli bir
degisiklik yapmadigi belirlenmistir. Karahan (2015) tarafindan Turkge 6gretmen
adaylarinin konusma egitimine yonelik tutumlarinin incelendigi calismada
bireylerin konusmaya karsi tutumlarinin orta dizeyde oldugu belirlenmistir. Ayni
¢alismada ogrencilerin konusmaya kargi tutumlarinin cinsiyet faktorine karsi

farklihklar gosterdigi ve o6zellikle farkhhdin kiz 6égrenciler igin lehte oldugu
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belirlenmistir. Alan yazina bakildiginda genelde yapilan calismalardan elde
edilen sonuglar kiz 6grencilerin daha yuksek duzeyde tutuma sahip olduklarini
gostermektedir (Ceran, 2012).Bu ¢alismanin verilerinin mevcut calismamizin
verileriyle farliliklar arz etmesinin sebebi incelenen 6rneklem grubunun farkli
olmasi ya da elde edilen verilerin tamamen 6grenci goruslerine dayali olmasi
olabilmektedir. Eytup (2013)" Un yaptigi ¢aligma sonucunda ogrencilerin genel
anlamda konusmaya kargi olumlu tutuma sahip olduklari sonucuna variimigtir.
Cinsiyet faktdéri bakimindan ise kiz ve erkeklerin arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Dolek (2021) tarafindan yapilan c¢alisma verilerine gore
konugma tutumunun cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliik gdstermedigi
bulgulanmigtir.

iki dilli &grencilerin Tiirkce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, sinif dizeylerine gore
farkhlasma durumlari belirlenmeye calisiimistir.  Veriler 1siginda iki dilli
ogrencilerin Turkgce konusmaya yonelik tutum dizeylerinin sinif dizeyine goére
istatistiksel olarak anlamh olmadigi belirlenmigtir. Yani sinif dizeyi fark
etmeksizin tum oOgrencilerin Turkge konusmaya yonelik tutum duzeylerinin
birbirine benzer oldugunu sdylemek mumkundur. Tutum O&lgeginin alt
faktorlerine gore sinif diizeyinde bir farklilasmanin olup olmadigina bakildiginda
endise alt faktorinde istatistiksel olarak farklihgin oldugu tespit edilmigtir.
Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda 6. ve 7. siniflarin besinci siniflara gore
daha yuksek endise diuzeyine sahip olduklari ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmigtir. Karahan (2015) tarafindan yapilan ¢alisma da
bizim ¢calismamizla ortugsmektedir. Bu ¢alismada konusmaya yonelik tutumun
sinif degiskenlerine goére anlamli bir farkhlik gosterdigi tespit edilmistir.
Sonuglara gore farkhlik 3 ve 4. Siniflar arasindadir. Konusmaya kargi tutum 3
ve 4.sinif seviyelerinde yuksektir. Yani ogrencilerin sinif seviyeleri arttikca
konusmaya kars! tutum dizeylerinin de arttigini sdylemek mimkuinddr.

iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yénelik tutum diizeylerinin sinif
duzeyine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, anne ve baba egitim
diizeyine gére farklilasma durumlari belilenmeye calisiimistir. iki  dilli

ogrencilerin Turkge konugsmaya yonelik tutum duzeylerinin anne ve baba egitim
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duzeyine gore istatistiksel olarak anlaml olmadidi sonucuna varilmistir. Anne
egitim duzeyinin tutum Olgeginin alt faktorlerinde bir farkhlasma meydana
getirme durumuna bakildiginda, ilgi dizeyine iligkin tutum duzeyinde istatistiksel
olarak farkhligin oldugu tespit edilmistir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda
anne egitim duzeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerin ilgi duzeylerinin
anneleri higbir egitim almamis 0ogrencilere gore daha yuksek oldugu
bulunmustur. Baba egitim dizeyinin tutum oOlgeginin alt faktérlerinde bir
farkhlasma meydana getirme durumuna bakildiginda endigse duzeyinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmigtir Yapilan ikili kargilastirmalar
sonucunda baba egitim duzeyi hi¢ olan 6grencilerin baba egitim duzeyi ilkokul,
lise ve Universite olan 6grencilere gore endise duzeylerinin daha yuksek oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, baba egitim duzeyi Universite olan 6grencilerin baba
egitim duzeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan égrencilere gore daha dusuk oldugu
tespit edilmistir. Arastirmamizda sinirli sayida iki dilli bireyin konugsma becerisi
Olciimeye calisiimistir. Dolayisiyla daha fazla katilimciyla daha farkli dil
becerilerinin olglldigu arastirilmalarda daha farkli sonuglarin elde edilebilecegi
dusunulmektedir.

iki dilli 6grencilerin Turkgce konusmaya yénelik tutum dizeylerinin evde
konugulan dile gore istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna variimigtir.
Yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda evde Turk¢ce ve Arapgca konusan
ogrencilerin evde Kurtge konusan oOgrencilere gore daha yuksek tutum
duzeylerine sahip oldugu ve yine yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda evde
Turkge ve Arapcga konusan ogrencilerin evde Kirtge konusan ogrencilere gore
daha yuksek tutum duzeylerine sahip oldugu tespit edilmigtir. Tunagur, Kardas
ve Kardas (2021) o6grenci merkezli dinleme-konusma etkinliklerinin iki dilli
ogrencilerin Turkge dinleme ve konusma becerilerine etkisini inceledikleri
arastirmalarinda yapilan uygulamanin iki dilli 6grencilerin konusma ve dinleme
becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasiimistir.

iki dilli 6grencilerin Tirkce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin evde
konusulan dile goére farklilasma durumlar incelendikten sonra, 6gdrencilerin

glnliik TV izleme siiresine gore farklilasma durumlari belirlenmistir. iki dilli
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ogrencilerin Turkge konugsmaya yonelik tutum dlzeylerinin gunlik TV izleme
suresine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur.

iki dilli dgrencilerin Turkgce konusmaya yénelik tutum diizeylerinin yillik
kitap okuma sayisina gore de istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna
ulagiimistir. Kardag ve Tuzemen (2017) tarafindan vyapilan ¢aligmanin
sonucunda galismamiza paralel olarak konugsma becerisinin cinsiyet, anne ve
baba egitim durumu, ogrencinin sahip oldugu ailenin gevresinin konustugu dil
acgisindan anlamli bir iliski bulunmazken, arastirmamizin sonuclarindan farkl
olarak 6grencinin kitap okuma Uzerinde anlamli dizeyde bir etki ettigi sonucuna
ulasiimistir.

iki dilli ortaokul dgrencilerinin konusmaya yonelik tutum diizeyleri ve bu
tutum Uizerinde etkili olan degiskenler incelendikten sonra “iki dilli 6grencilerinin
Tarkce konugmaya yonelik kaygl duzeyleri nasildir?” seklindeki sorusuna yanit
aranmistir. Buna gore iki dilli ortaokul 6grencilerin Turkgce konugmaya yonelik
kaygl duzeylerinin orta duzeyde oldugu tespit edilmistir. Yani ogrenciler Turkge
konugma konusunda orta duzeyde bir kaygiya sahiptirler. Dinlemeden sonra en
¢ok tercih edilen dil becerisi olan konusma, gunliuk hayat igerisinde en ¢ok
kullanilan ve kullanilirken de zorlanilan bir dil becerisidir. Bir bilgi birikimi, bir
hazirlik sureci isteyen konugma slrecinde bireyin heyecanina yon verememesi,
hazirlikl olmamasi, hitap ettigi grubun kendisine bakis tarzi vb. gibi sebeplerle
konugsma sirasinda kaygilanmasi bireyin konusmaya kargi orta duzeyde bir
kaygl duymasina sebebiyet vermis olabilmektedir. Gokhan (2020) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda Turkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin konusma
kaygilari disik dizeyde bulunmustur. Arastirmanin bu boyutunda alt faktorler
ele alinmis ve égrencilerin sinif igi ve sinif disi kaygilarinin da disuk dizeyde
oldugu belirlenmigstir. Yorumlamak gerekirse sinif ici etkinliklerin belli bir hazirlik
surecinden gecip planli-programli olmasi konusma kaygisini dusurdigunu
soylemek mumkundur.

iki dilli &grencilerin Tirkce konusmaya yoénelik kaygi diizeyleri
incelendikten sonra, d6grencilerin bu kaygl duzeylerinin sosyo demografik
degiskenlere gore farklilasma durumu igin fark analizleri gergeklestirilmistir. Bu

amagla “cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim duzeyi, evde konusulan dil,
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TV izleme suresi ve yida okudugu kitap sayisi degigkenlerinin iki dilli
ogrencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeyleri Uzerinde anlamli bir
etkisi var midir? seklindeki arastirma sorularina yanitlar aranmistir.

iki dilli ortaokul &grencilerinin Tirkce konusmaya yonelik kaygi
duzeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur.
Bireylerin gecirmis olduklari her turli yasanti kaygi duzeyini etkileyebilmektedir.
Bu yuzden bireylerin ayni sosyal ¢evreden secilmis olmalari, iki dilli olmalari gibi
sebepler bireylerin cinsiyet fark etmeksizin konusma kaygisi duymamalarina
sebebiyet vermis olabilir. Alanda yapilan g¢alismalar incelendiginde benzer
sonuglarin elde edildigi gorulmektedir. Gokturk ve Uganok (2011) tarafindan
sosyal kaygi ile ilgili bir arastirma yapilmis ve sonug olarak cinsiyetin sosyal
kaygiyr anlamli bir dlzeyde etkilemedigi sonucuna varimistir. Golpinar,
Hamzadayi ve Bayat (2018) tarafindan konusma kaygi dizeyi ile konusma
basarimi arasindaki iligki incelenmis ve cinsiyetin konugsma kaygisini etkilemede
anlamh bir farklihk goOstermedigi sonucuna ulasiimistir. Sallabas (2012)
tarafindan Tulrkgeyi yabanci dil olarak &drenenlerin konusma kaygilarini
degerlendiren bir galisma yapilmis ve cinsiyetin Turkge konusma kaygisina
dénlk anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ozkan ve Kinay'in
(2015) ogretmen adaylarinin konusma kaygilarini ele aldiklari ¢alismada
cinsiyetin konusma kaygisi Uzerinde anlamli bir etki ortaya c¢ikarmadigi
sonucuna variimigtir. Yine kaygiya dair yapilan birgok arastirmada da cinsiyetin
kaygl duzeyini etkilemedigi bulgulanmigtir. (Melanlhoglu ve Demir, 2013;
Saracaloglu vd., 2004; Yenilmez ve Ozbey, 2006; Cakmak ve Hevedanli, 2004;
Dogan ve Coban, 2009,Sen ve Boylu (2015), Yildinm (2015); Tlzemen'’in
(2016) .Bahsi gegen calismalarda calismamizi destekler nitelikte sonuclar elde
edilmistir. Ote yandan Soruoglu Sofu (2012) tarafindan 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin arastirildigi ¢calismada kiz ve erkek dgrencilerin konusma
kaygisi Uzerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Baki
ve Karakus (2015), Katranci ve Kusdemir (2015) tarafindan ele alinan
calismalarda da bireylerin konugsma kaygilarina dair puanlarinda cinsiyete goére
anlamli farhliklar tespit edilmigtir. Konuyla ilgili yapilan diger g¢alismalarin da

(Aydin, Yavuz ve Yesilyurt, 2006; Batumlu ve Erden, 2007; Berger ve Shechter,
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1989; Dalkilig, 2001; Daly, Kreiser ve Roghaar, 1994; Demirdas ve Bozdogan,
2013; Polat, 2017) bulgulart bu g¢aligsmalarla paralellik gostermektedir.
Dolayisiyla bu ¢alismalarin  verileri  mevcut calismamizin  verileriyle
uyusmamaktadir.

Iki dilli 6grencilerin Tirkge konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin
cinsiyete gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, sinif dizeylerine goére
farklilasma durumlarinin belirlenmesi amacglanmistir ve sonug olarak iki dilli
ogrencilerin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin sinif dizeyine goére
istatistiksel olarak anlaml olmadigi bulunmustur. Bireylerin yagla beraber sinif
seviyeleri arttikga sahip olduklari bilgi-beceri-tecribeleri de artis gostermektedir.
Sinif dizeyiyle birlikte bilgi birikimi de artan bireyler konusmalarda kendilerini
daha net ifade edebilmektedirler. Bu ylzden yaptigimiz bu calismada sinif
seviyesi konugsma kaygisini etkilememis olabilir. Cifci, Yildirrm (2015) tarafindan
yapilan c¢alismada o&grencilerin sahip olduklari sinif degiskenleri konusma
kaygilarinda anlamh bir farkliik gostermemistir. Sevim ve Gedik (2014)
tarafindan ortadgretim 6grencilerinin konusma kaygisi ile ilgili yapilan ¢alismada
konugma kaygisi ve sinif duzeyi arasinda anlamh bir farkhlik olmadigi sonucuna
varilmigtir. Yas ile kaygi arasinda anlamli bir iliski olmadigini savunan
(Dewaele, Petrides ve Furnham, 2008; Demir ve Melanloglu, 2013; Donovan
ve Macintyre, 2005) arastirmacilarimizin ¢alismalari da bizim c¢alismamizi
destekler niteliktedir.

iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tirkge konusmaya yoénelik kaygi
duzeylerinin sinif dizeyine gore farklilasma durumlari incelendikten sonra, anne
ve baba egditim dizeyine gore farklilasma durumlari incelenmis ve iki dilli
ogrencilerin Turkgce konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin anne ve baba egitim
dizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadidi sonucuna varilmistir. Yildirim
(2015) tarafindan yapilan galismada anne ve baba egitim dlzeyinin konusma
kaygisini anlaml dlgide farklilastirdigi sonucuna varilmistir. Bu yontyle bahsi
gecen bu calisma bizim calismamizi destekleyecek nitelikte degildir. Fakat
alanda anne ve babanin sahip oldugu egditim dizeyi bakimindan kaygiyi
etkileme durumlari farkli arastirmacilar tarafindan ele alinmigtir (Gokturk, 2011;
Piringgi, 2009; Ozdal, 2003; Ulutag, 1999 ).
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iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusmaya yonelik kaygi dizeylerinin anne ve
baba egitim diuzeyine gore farkllasma durumlar incelendikten sonra, evde
konusgulan dil, 6grencilerin gunluk TV izleme suresi ve o6grencilerin yillik kitap
okuma sayilarina gore farklilasma durumlari belirlenmeye calisiimistir. iki dilli
ortaokul o6grencilerinin Turkge konusmaya yonelik kaygi duzeylerinin evde
konusulan dil, 6grencilerin gunlik TV izleme suresi ve o6grencilerin yillik kitap
okuma sayilarina gore herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna varilmistir.

iki dilli 6grencilerinin konusmaya ydnelik kaygi diizeyleri ve bu kaygi
Uzerinde etkili olan degiskenler incelendikten sonra “iki dilli ortaokul
ogrencilerinin  Turkge konusma 0z yeterlik duzeyleri nasildir?” seklindeki
sorusuna yanit aranmistir. ki dilli ortaokul égrencilerin Tiirkge konusma 6z
yeterlik dizeylerinin yiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Oz yeterlik dlgeginin
alt faktorleri incelendiginde, tum alt faktorlerin de yuksek duzeye sahip olduklari
tespit edilmistir. Ayan, Katranci ve Melanlioglu (2014)' nun yaptiklari arastirma
verileri 1s1ginda 6gretmen adaylarinin genel konugsma 0z yeterlik algilarinin
yuksek diuzeyde oldugu sonucuna varilmistir. Aydin ve Sahin (2017) tarafindan
yabanci dil olarak Turkge 6grenenlerin konusma 6z yeterlilikleri ele alinmis ve
sonug¢ olarak ogrencilerin konusma 0z yeterlik durumlarinin ortalamanin
Uzerinde oldugu sonucuna variimigtir. Ayni ¢alismada bireylerin konusma 6z
yeterlik algilarinin cinsiyet faktéri Uzerinde de anlamli bir farklilasma
kaydetmedigi bulgusuna varilmistir. Ayrica Ciftci ve Taskaya (2010), Yiimaz ve
Cimen (2008), Baykara Pehlivan (2005), Giinay (2003), iscan, Karagdz ve
Almali (2017), Katranci (2014), Ayka¢ ve Cetinkaya (2013), Er ve Dermir
(2013), Cetinkaya (2011), Maden (2011), yapmis olduklari calismalarda
ogretmen adaylarinin sozlu iletisim becerilerinde 6z yeterlik duzeylerini genel
olarak yuksek seviyede bulmuslardir. Yani bireylerin dogru guzel ve etkili
konugsma gibi 6z yeterlik algilarinin yiksek oldugunu sdylemek mumkundur.
Dolayisiyla bu c¢alismalar bu yonleriyle kendi c¢aligmamizla benzerlikler
gOstermektedir.

iki dilli ortaokul &grencilerinin Turkge konusma 6z vyeterlik dizeyleri
incelendikten sonra, dgrencilerin sahip olduklari bu 6z yeterlik duzeylerinin

sosyo demografik degiskenlere goére farklilasma durumlari incelenmistir. Bu
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amacla “cinsiyet, sinif dizeyi, anne ve baba egitim duzeyi, evde konusulan dil,
TV izleme suresi ve yilda okudugu kitap sayisi degigkenlerinin iki dilli
ogrencilerin Turkge konusma 0z yeterlik duzeyleri Uzerinde anlamli bir etkisi var
midir? Seklindeki arastirma sorusuna yanitlar aranmstir. iki dilli égrencilerin
Tarkgce konusma 0z yeterlik duzeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamsiz oldugu bulunmustur. Kurudayioglu ve Gungor (2017) tarafindan
yapilan g¢alismada yabanci dil olarak Turkge o6grenen kiz ve erkek 6grencilerin
konusma becerisi 6z yeterlik dizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadigi tespit edilmigtir. Elde edilen bu bulgulara goére, cinsiyet
degiskeninin yabanci dil 6greniminde 0ogrencilerin 0z yeterlik duzeylerini
etkileyen bir faktér olmadigini séylemek mimkindir. Bunun gibi alanda yapilan
farkh galismalarin verileri de cinsiyetin konusma 6z yeterliligi Gzerinde anlamli
bir fark yaratmadigini ortaya koymaktadir. Bu c¢alismalara Sallabas (2012),
Aregu (2013), Dasmo (2014), iscan, Karagbz ve Almal (2017), Akin (2016),
Ciftci ve Taskaya (2010), Yelok ve Sallabas (2009), Dilekman, Bascl ve Bektas
(2008), Yilmaz ve Cimen (2008) o6rnek gdsterilebilir.

iki dilli ©6grencilerin Tirkge konusma 6z vyeterlik dizeylerinin sinif
dizeyine gore istatistiksel olarak anlaml olmadigi bulunmustur. Katranci (2014)
tarafindan 6gretmen adaylarinin konusma becerisine yonelik 6z yeterlik algilari
incelenmis ve sonug olarak sinif dizeyinin konusma 6z yeterlik algisi Uzerinde
anlamli farkhliga neden olmadigi belirlenmistir. Yine Kurudayioglu ve Glingér’iin
(2017)yaptigi calismada ogrencilerin sahip olduklar kur seviyeleri agisindan
konusma 06z yeterlilik algisinin anlamli bir fark yaratmadigi ortaya konulmustur.
Basaran ve Erdem (2009) de 6grencilerin sahip olduklari bélim degiskeninin 6z
yeterlik dizeyinde anlamh bir fark yaratmadigini bulmuslardir. Bu ¢calismalardan
farkh olarak Oguz ve Kutlu-Kalender (2018) tarafindan yapilan c¢alisma
sonucunda 6grencilerin sahip olduklari 6z yeterlik algilari sinif seviyelerine gore
anlamh farkhliklar géstermistir. Ote yandan (Altintas ve Kaya (2012), Kog ve
Arslan (2017), Baykara (2011), Firat Durdukoca (2010)’'nin galismalarinda da
sinif seviyesinin 6z yeterlik duzeyini anlamli derecede etkiledigi sonucuna
variimistir. Bu yodnlyle bu g¢alismanin verileri bizim ¢alismamizdan farkliliklar

gostermektedir. Ortaokul &grencilerinde 06z yeterlik algilarinin  dlgtlmesi

91



amaciyla yapilan galismalarin sonuglari alanda farkliliklar arz etmektedir. CUnku
bireylerin ergenlik donemleri tam da bu zamana denk dugsmektedir. Bunun gibi
bircok sebebin farklilasmaya neden oldugunu sdylemek mumkundur.

iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkce konusma 6z yeterlik diizeylerinin
sinif dizeyine gore incelemesi yapildiktan sonra anne ve baba egitim duzeyi,
evde konugulan dil, TV izleme suresi ve yida okudugu kitap sayisi
degiskenlerinin iki dilli ogrencilerin Turkgce konusma 0Oz yeterlik duzeyleri
Uzerinde anlamli bir etkisi var midir? Seklindeki arastirma sorularina yanitlar
aranmistir. ki dilli ortaokul 6&grencilerinin  Tirkge konusma 6z vyeterlik
dizeylerinin anne ve baba egitim duzeyine gore istatistiksel olarak anlaml
olmadidi bulunmustur. Buna goére anne egitim dizeyi fark etmeksizin tim
ogrencilerin Turkge konusma 0z yeterlik duzeylerinin birbirine benzer oldugu
sOylenebilir. Anne egitim duzeyinin 6z yeterlik olceginin alt faktorlerinde bir
farkllasma meydana getirme durumuna bakildiginda, etkilenme alt faktorine
iliskin 6z yeterlik dizeyinde istatistiksel olarak farklihgin oldugu tespit edilmistir.
Yapilan ikili kargilastirmalar sonucunda anne egitim duzeyi higbiri olmayan olan
ogrencilerin etkilenmeye iligkin puanlarinin anne egitim dizeyi ilkokul ve
ortaokul olan 6grencilere gore daha yuksek oldugu bulunmustur. Buna gore
anne egitim dizeyi higbiri olan dgrenciler Tlrkge konusma 06z yeterliklerinin
daha fazla etkilendigi ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Ko¢ ve Arslan’nin (2017) ortaokul 6grencilerinin akademik 6z
yeterlik algilari ve okuma stratejileri bilisustl farkindaliklarini ele aldiklari
calismada da d&grencilerin sahip olmus olduklari ebeveynlerin egitim
durumlarina gére anlamh farklihklar gosterdigi tespit edilmistir. Egitim dizeyleri
iyi duzeyde olan ebeveynlerin sonsuz merak ve 6grenme istegi olan ¢ocuklarina
daha iyi bir egitim ortami hazirlayip, her tarld imkdni sunma ve rol olma
konusunda daha avantajli olduklarini sdylemek mumkundur. Bu basligin farkh
orneklem gruplari ile aragtiriimasinin alan igin yararl olacagi dusunulmektedir.

iki dilli dgrencilerin Tirkge konusma 6z yeterlik diizeylerinin evde
konusulan dile goére, gunliuk TV izleme suresine gore ve yillik kitap okuma
sayisina gore de istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna variimigtir. Buna

gore iki dilli 6grencilerin yilik kitap okuma sayisi fark etmeksizin Turkge
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konugsma 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugunu sdylemek mumkiindir. Oz
yeterlik dlgegin alt faktorleri incelendiginde ise duygusal boyutunun istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda yillik hi¢
kitap okumayan ve 1-5 arasi kitap okuyan 6grencilerin yilhk 11-15 kitap okuyan
Ogrencilere gore daha yuksek duygusallik duzeyine sahip oldugu tespit
edilmistir. Nitekim Oguz ve Kutlu-Kalender (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
bireylerin aylik olarak okuduklari kitap sayilarinin akademik 6z yeterlik ve genel
0z vyeterlik algilarinda anlamh farkhliklar yaptigi bulunmustur. Bu ydnuyle
yapilan calismanin bizim c¢alismamizla benzerlik gosterdigini soylemek
mumkunddar.

Degisim ve gelisimin ¢ok hizli oldugu dinyamizda artik her Ulkede iki
dilli bireyler gormek cok normaldir. Onemli olan bu iki dilli bireylerimizin var
olduklari toplum igine entegresini dogru yapabilmektir. iki dillilikle ilgili yapilan
¢alismalarin olumlu sonuglanabilmesi iginse egitim ortamlarinin iyilestirilmesi
gerekmektedir. Bunun igin iki dilli bireylerin Glkemiz icin kaltarel bir zenginlik
oldugu goz onune alinarak egitim ortamlari en yuksek duzeyde verim alinacak
birer ortam haline getirilmelidir. iki dilli bireylere firsatlar taninmali, kendi
yanlislari Ustlenmeleri saglanmali, yanhglari aninda duzeltimesi, dinleme-
konugma-okuma-yazma icin farkli etkinlikler uygulanmalidir. Bireylerin ana
dillerinden uzaklasmadan ikinci bir dili edinmeleri saglanmalidir. Dilin icinde
kUlturel oOQeler sakladigi gercedinden vyola c¢ikilarak dil-kaltar iligkisi iyi
ayarlanmali ve aktarimlar ona gore yapilandiriimalidir.

Yapilacak calismalarda ilk is bireylerin dil konusunda hangi seviyede
olduklarini tespit etmektir. Tespit edilen bu seviyeye gore bir dil politikasi
belirlenecek ve egitimler ona gore sekillenecektir.

Asirlardir cografi olarak da i¢ ice gegmis oldugumuz ve birlikte yagsamaktan
zevk aldigimiz kdlturel zenginligimizin birer parcasi olan bu iki dilli bireylerimiz
icin alan yazinda farkh calismalar yapildigi goértlmektedir. Yaptigimiz bu
calismamiz da iki dilli bireylerin problemlerine sikintilarina biraz da olsa
yardimci olma ve onlara tutum, kaygi, 6z yeterlik agisindan yol gdsterme

amacindadir.
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Yapilan arastirmanin bulgularindan hareketle iki dilli ortaokul 6grencileri
dahil olmak uzere Turkgeyi ikinci bir dil olarak 6grenecek olan bireylerin kaygi
duzeyleri arttikga dili 6grenmedeki basarilarinin da olumsuz bir sekilde
etkilenebilecegi muhtemeldir. Bu yuzden dili 6grenenlere yonelik ézellikle sinif
ici yapilacak etkinliklerle kaygiy1 azaltacak uygulamalarin yapilmasi onerilebilir.

Yine arastirma c¢iktilarindan hareketle iki dilli ortaokul 6grencilerinin
tutum, kaygi ve 6z yeterlik dizeylerinin diger dil beceriyle iliskisi farkh okul
turleri ve kademelerinde ele alinmasi onerilebilir.

iki dilli 6grencilerin konugmalarda daha bagarili olup kendilerini dogru
ifade edebilmeleri agisindan kitap okumalari tesvik edilebilir.

iki dilli 6grencilerin Tirkce konusma yeterliklerini ele alan calismalarin
alan yazinda niceliksel olarak azligi gbze carpmaktadir. Bu yuzden mevcut
calisma ciktilarindan yola gikarak alan arastirmacilarinin bu ¢alismalara yonelip
agirlik vermeleri dnerilebilir.

Yapilan sinif i¢i etkinliklerle iki dilli dgrenciler ylUreklendirilip, konusmaya
kargi olumlu tutum ve 0z yeterlik geligtirmeleri saglanabilir. Burada ise tum
Ogretmenlere oldugu gibi Turkgce oOgretmenlerine de buyuk gorevler
digmektedir. Konugmanin, sadece okulla sinirli olmayip hayatin her aninda

surekli kullanilan bir beceri oldugu bilinci oturtulmahdir.
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EK-A: Konugma Kaygisi Olgegi

Cinsiyetiniz: Kiz ( ), Erkek ( )

Sinifimzz5( ),6( ), 7(),8()

Anne Ogrenim Durumu: ilkokul ( ), Ortaokul( ), Lise ( ),Universite ( ), Hicbiri ()
Baba Ogrenim Durumu: ilkokul ( ),Ortaokul ( ),Lise ( ), Universite ( ), Higbiri (
)

Evinizde Hangi Dil Konusulur?: Arapga ( ), Turkce ( ), Klrtge ( )

Akilll Telefonunuz Var Mi? : Evet ( ), Hayir ( )

Telefonunuz varsa hangi amaglarla kullanirsiniz? : Oyun oynamak igin ( ), Film-
Haber Izlemek igin ( ), Haberlesmek igin ( ), Bilgi dgrenmek igin ( )

Evinizde Televizyon veya Radyo Var Mi: Evet ( ), Hayir ( )

Gilinde Kac Saat Televizyon izlersiniz? : Yarim Saat ( ), 1 -2 Saat ( ), 3 - 4
Saat ( ), 5 Saatten Fazla ( ), Hig izlemem ( )

Asagidaki maddeleri okuyunuz ve sag tarafta verilen kutucuklardan size uygun

olanini igaretleyiniz. Her madde igin sadece bir kutucugu isaretleyiniz!!!

Sevgili 6grenciler asagidaki ifadelerden her birini okuyunuz

ve daha sonra bu ifadeye ne Olclide katildiginizi gosteren

KESINLIKLE
KATILMIYORUM

sutunu X seklinde isaretleyiniz.

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZ7IM

KATILMIYORUM

1. Ders sirasinda 6gretmenin sorusuna yanlig cevap verirsem

ogretmenime rezil olacagimi dagunuram.

2. Ders sirasinda 6gretmenin sorusuna yanlis cevap verirsem

arkadaglarimin benimle alay edeceklerini dugunuram.

3. Sinifta dogrulugundan emin oldugum bir fikri diger|
Ogrencilere karsi savunurken yanlis bir sey sOyleyecegim

diye dasunuram.

4. Ogretmen beni tahtaya kaldirip soru sordugunda yanlis

cevap verecegimden endiselenirim.

116



5. Sinifta daha o©onceden hazirlandigim bir konusma

yapacagim zaman gunler 6nce heyecan duymaya baglarim.

6. Sinifta daha o6nceden hazirlandigim bir konusmayi

sunarken heyecanlanirim.

7. Sinifta konusma yapacadim zaman soyleyeceklerimi

Onceden hazirlamadiysam gergin olurum.

8. Sinifta hazirliksiz bir konusma yapmaktan kaginirim.

9. Sinifta hazirliksiz bir konugsma yapacagim zaman

heyecanlanirim.

10. Teneffuslerde bazi 6gretmenlere soru soracagim zaman

heyecanlanirim.

11. TeneffUslerde bazi  6Jretmenlerle  konusurken

heyecanlanirim.

12. Teneffluslerde 6gretmenler odasina gidip bir 6gretmenle

konugurken heyecanlanirim.

13. Okul madard/madir  yardimcisiyla  konusmaktan

kacinirim.

14. Okul mudur/mudur yardimcisi odasina girip konusurken

heyecanlanirim.

15. Okul mudur/mudur yardimcisi odasina girip konusurken

dilim tutulur.

16. Okul mudurd/muaduar yardimcisiyla karsilatigini zaman bir|

soru sorarsa aklim durur.

17. Mahallemde/sokagimda iyi tanidigim vyasitlarimin

yaninda bile konusmaktan g¢ekinirim.

18. Annemle konugmaktan gekinirim.
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19. Annemle konusurken heyecanlanirim.

20. Annemle konusurken yanlis bir gsey sOyleyecegimden

endise ederim.

21. Babamla konugmaktan gekinirim.

22. Babamla konugurken heyecanlanirim.

23. Babamla konusurken yanlis bir sey soyleyecegimden

endise ederim.
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EK-B: Konugma Tutum Olgegi

Konusma Becerisine Yénelik Tutum Olgegi

Cinsiyetiniz: Kiz ( ), Erkek ( )

Sinifimz: 5( ),6(),7(),8()

Anne Ogrenim Durumu: ( ), Ortaokul( ), Lise( ), Universite( ), Higbiri ( )
Baba Ogrenim Durumu: ilkokul( ), Ortaokul( ), Lise( ), Universite( ), Higbiri (
)

Evinizde Hangi Dil Konusulur?: Arapca ( ), Turkce ( ), Kirtce ( )

Akill Telefonunuz Var Mi? : Evet ( ), Hayir ( )

Telefonunuz varsa hangi amaglarla kullanirsiniz? : Oyun oynamak igin ( ),
Film-Haber izlemek igin ( ), Haberlesmek igin ( ), Bilgi 6grenmek igin ( )
Evinizde Televizyon veya Radyo Var Mi?: Evet ( ), Hayir ( )

Giinde Kag Saat Televizyon izlersiniz? : Yarm Saat ( ),1-2 Saat( ),3-4
Saat ( ), 5 Saatten Fazla ( ), Hig izlemem ()

Aciklama: Bu Olgekte konugma becerisine yonelik tutumlara iligkin maddeler yer
almaktadir. Bu maddelerin karsisinda “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri verilmistir. Latfen her
cumleyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun segenege (x) isareti koyunuz.
Isaretlediginiz segenek sizin duygu ve dusiincelerinizi yansitacaktir. Vereceginiz

cevaplar sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.

S S
s§E |§ [E |2 | 2
£5 |5 N o )
T oo [P D |22
e | |8 |E |TE
% |® S |E =
Maddeler Fy |\ X txv Q
A)ilgi- Sevgi

1)Konugmak beni mutlu eder.

2)Konusma ile ilgili yapilan etkinliklerden zevk alirim.

3)Konusma becerimi gelistirmek icin alistirmalar|

yapmaktan hoglanirim.
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4)Arkadaslarimla sohbet etmekten hoglanirim.

5)Konusurken kargimdaki kigsilerden yeni sdézclkler|

ogrenmekten hoslanirim.

6)Yeni 6grendigim sozcuk, deyim ya da atasozlerini

konusmalarimda kullanmaktan hoglanirim.

7)Bilgili oldugum konularda konusmayi severim.

8)Dusguncelerimi anlatmakta yardimci oldugu igin

konusmaktan zevk alirim.

9)Konusmalarimda anlamh ve kurall clmleler|

kurmaya gayret ederim.

10)So6zcuklerin telaffuzuna (sdyleyis)  6zen

gOsteririm.

11)Konusmanin dil gelisimim agisindan faydali

olacagina inanirim.

12)Konusmanin insanlari etkilemekte o6nemli

oldugunu dusunurum.

13)Etkili bir konugsma ile insanlari ikna

edebilecedime inanirim.

14)Konusarak kendimi daha iyi ifade ettigimi

disuntrim.

15)Konusmamin insanlarla iletisimimi

gelistirdigine inanirim.

16)Yerinde ve zamaninda konusmanin o6nemli

oldugunu dusunarim.

17)Glizel konusmanin hayatima kolaylik

sagladigina inanirim.

18)Guzel ve etkili konusma yapan Kisilerin toplum

tarafindan iyi karsilandigina inanirim.

19)Konusma becerisinin  herkes tarafindan

geligtiriimesi gerektigine inanirm.
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20)Konusmanin insanin kisiligini

yansittigina inanirim.

B) Kaygi — Endise

1)Konusurken konusmami bir an evvel

bitirmek isterim.

2)Kalabalik bir ortamda konusurken korku ve heyecan

duyarim.

3) Bir konu hakkinda uzun uzun konusmaktan

cekinirim.

4)Konugurken soylemek istediklerimi acikga ifade

etmekten ¢ekinirim.

5)Konusurken digerlerinin  beni dinlemedigini

dlsuntrim.

6)Konusurken hata yapacagimi dusunurum.

7)Cok konustugum icin c¢evremdeki ve okuldaki

arkadaglarimin ~ benden  rahatsizlik  duydugunu

dlsuntrim.
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EK-C: Konusma Oz Yeterlilik Olgegi
Cinsiyetiniz: Kiz ( ), Erkek ( )
Sinifimz: 5( ),6(),7(),8()

Anne Ogrenim Durumu: ilkokul ( ), Ortaokul ( ), Lise ( ), Universite ( ),

Higbiri ( )

Baba Ogrenim Durumu: ilkokul ( ), Ortaokul ( ), Lise ( ), Universite ( ),

Hicbiri ()

Evinizde Hangi Dil Konusulur?: Arapcga ( ), Turkge ( ), Kurtgce ( )

Akilli Telefonunuz Var Mi? : Evet ( ), Hayir ( )

Telefonunuz varsahangi amagclarla kullanirsiniz? :Oyun oynamak igin ( ),

Film-Haber izlemek icin ( ), Haberlesmek icin ( ), Bilgi 6grenmek icin ( )

Evinizde Televizyon veya Radyo Var Mi?: Evet ( ), Hayir ( )

Giinde Kag Saat Televizyon izlersiniz? : Yarm Saat ( ), 1-2 Saat( ), 3-4

Saat ( ), 5 Saatten Fazla ( ), Hig izlemem ()

Asagidaki maddeleri okuyunuz ve sag tarafta verilen kutucuklardan size

uygun olanini isaretleyiniz. Her madde

icin sadece bir kutucugu

isaretleyiniz!!!
} o - -

Konusma Ozyeterlik Olgegi c 55 E 5o 5

b EREER
S 2P g E
EE S 05 s
c © © © c O ®©
- XYY Y

1. [Konusurken heyecanimi  kontrol altindal 5 |4|3|2 1
tutabilirim.

2. |Sesim titremeden konusabilirim. 5 (4]3|2 1
Sozcuk tekrari yapmadan konusabilirim. 4 1
Konugurken dikkatimi dagitabilecek durumlarla 3|2 1
bas edebilirim.

5.  |Dinleyicileri sitkmadan konugmami 5 |4|3]|2 1
surdurebilirim.

6. |(Cevremdekilerin  konusmami  begendiklerini 5 [4|3|2 1

:tl disuntrim.
% 7. [Konusma etkinliklerinde s0z almaktan| 5 [4(3|2 1
; cekinmem.
8 8. [Konusma yaparken kendimi rahat hissederim. 5 |4]3|2 1
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9. [Sozcukleri anlamlarina uygun bir bigimde 1
kullanabilirim.
10. [Konusma amacima uygun bir giris yapabilirim. 1
11. |[Konusmami konu disina cikmadan 1
surdurebilirim.
12. |[Konusmamda birbiriyle tutarsiz ifadelerden 1
kacginabilirim.
13. |[Konusmami belirli bir ana fikir/fana duygu 1
etrafinda dlzenleyebilirim.
14. [Konusmami bir sonuca baglayabilirim. 1
Konusmami  yaparken dinleyicilerin  c¢esgitli
v |15 [Ozelliklerini (yaslari, cinsiyetleri, dikkat 1
4 durumlari, konuya yonelik 6n bilgileri vb.) g6z
& | 6ninde bulundurabilirim.
16. [Konusurken soOzcukleri dogru bir bigimde 1
seslendirebilirim.
17. |Konusmamda dikkat cekmek istedigim yerleri 1
vurgulu soyleyebilirim.
18. |Konusurken dogru yerlerde nefes alip 1
verebilirim.
19. [Sesimin yuksekligini konusma ortamina gore 1
ayarlayabilirim.
20. (Jest (el ve kol hareketleri) ve mimiklerimi (ylz 1
D ifadesi) soylediklerimle uyum icinde
= kullanabilirim.
‘O 21. Konusmami normal konusma hizinda (ne hizl 1
'E' ne yavas) surdurebilirim.
22. Begendigim konusmacilar gibi konusabilirim. 1
"'EJ 23. Baskalarinin konusmalarini gézlemleyerek nasil 1
E konugmam gerektigini belirleyebilirim.
§' 24. Konusmamla ilgili goruslere gore konusmami 1
E duzenleyebilirim.
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EK-D: Etik Beyani

Van Yuzinct Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, igitsel ve yazil butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere
bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin batinini kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir
universitede baska bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ ..

Tuba GULTAC
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EK-E: Yuiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu
VAN YUZUNCU YIL UNIiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LiSANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNIiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

17/01/2023
Tez Baghg / Konusu
“Iki Dilli Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Konusma Yeterlilikleri Ve Bu Yeterliliklerinin Bazi Degiskenlerle
Migkisi”
Yukarida basligi/konusu belirlenen tez calismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana boliimler ve Sonug
bolimlerinden olusan toplam 134 sayfalik kismina iligkin, 17/01/2023 tarihinde sahsim/tez
danigmanim tarafindan Turnitinintihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 19(Y1iizde on dokuz) dur.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tesekkiir harig,

- Icindekiler haric,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakga haric,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar harig,

- 7 kelimeden daha az ortiisme i¢eren metin kisimlart hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Almmmasi ve Kullanilmasina iliskin
Yénergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarmna gére tez ¢alismamin herhangi bir
intihal Igemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

17/03/2023
Tuba GULTAC
Ad1 Soyadi : Tuba GULTAC
Anabilim Dah : Tirkge Egitimi
Bilim Dah : Tiirkge Egitimi
Statiisii : Y. Lisans Xo Doktora o
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog¢. Dr. Mehmet Nuri KARDAS. UYGUNDUR
20/01/2023 A /20....
Cesim ALADAG

Enstitii Sekreteri
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