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OZET

YENI NESIL MATEMATIK SORULARININ ORTAOKUL 8. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE KARSI TUTUMLARI
UZERINE ETKISi
YUKSEK LiSANS TEZi
ERKAN AKDERE
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LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
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(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESIi ELiF NUR AKKAS)
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X + 64

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul 8. Smif 6grencilerinin, yeni nesil matematik
sorularina karsi tutumlarini incelemek ve bu sorularin 6grencilerin matematik
dersine kars1 yaklagimlari nasil etkiledigini belirlemektir. Ayrica, arastirma
sonuglarmin, 6gretmenler ve yeni nesil matematik sorusu hazirlayan yazarlara da
151k tutacag diisiiniilmektedir. Dort okuldan tiger 8. Smif 6grencisi se¢ilmis ve bu
ogrencilerin se¢iminde matematik basar1 durumlar1 dikkate alinmistir. Matematik
basarilar1 zayif-orta ve st dlzey olarak, karne notlar1 ve derslerdeki
performanslaria gore, 6grencilere ders veren matematik 6gretmenleri yardimiyla
secilmistir. Se¢imler sonrasi, veli izinleri ve 6grencinin ¢alismaya goniillii olmasi
dikkate alimmistir. Ogrenci seciminin ardindan, arastirmacilar tarafindan literatiir
yardimiyla hazirlanan goriisme sorulari, 6grencilere goriisme yoluyla sunulmustur.
Cevaplar gerek notlar alinarak gerekse ses kaydi yapilarak toplanmis ve icerik
acgisindan kontrol edildikten sonra, elektronik ortamda saklanmistir.

Siiresi yaklasik 1 yil olarak planlanan bu ¢alismada, 68renci isimleri gizli
kalmis, tezde kodlar kullanilmistir. Arastrmanin  verilerini  goriismeler
olusturmustur. Her bir 6grenci igin toplanan veriler ¢6ziimlenmis ve word
dosyasina aktarilmistir. Ardindan verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir.
Arastirma sonunda 6grencilerin yeni nesil matematik sorularma kars1 yaklagimlar1
belirlenmis ve her yaklagima karsi 6gretmenlerin ve kitap yazarlarinin bu noktada
neler yapabileceklerine yonelik ¢cézim dnerileri belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Beceri temelli soru, Lgs (Liselere Gegis Sistemi),
Ortaokul matematik, Tutum, Yeni nesil soru



ABSTRACT

THE EFFECT OF NEW GENERATION MATHEMATICS QUESTIONS
ON SECONDARY SCHOOL 8TH GRADE STUDENTS' ATTITUDES TO
MATHEMATICS COURSE
MA THESIS
ERKAN AKDERE
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
DEPARTMENT OF MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: Assist. Prof. Dr ELIF NUR AKKAS)

BOLU, JUNE 2023
X + 64

The aim of this study is to examine the attitudes of secondary school 8th
grade students towards new generation mathematics questions and to determine
how these questions affect students' approaches to mathematics lessons. In addition,
it is thought that the results of the research will shed light on teachers and authors
who prepare a new generation of mathematics questions. Three 8th grade students
were selected from four schools and their success in mathematics was considered
in the selection of these students. Mathematics achievements were selected as low-
intermediate and high-level, according to their grades and performance in lessons,
with the help of mathematics teachers who teach students. After the elections, the
permission of the parents and the student's willingness to work were taken into
consideration. After the student selection, the interview questions prepared by the
researchers with the help of the literature were presented to the students through
interviews. The answers were collected both by taking notes and by voice
recording, and after being checked for content, they were stored electronically.

In this study, the duration of which was planned to be approximately 1 year,
the names of the students were kept confidential, and codes were used in the thesis.
The data of the research consisted of interviews. The data collected for each student
was analyzed and transferred to a word file. Then, content analysis was performed
in the analysis of the data. At the end of the research, students' approaches to new
generation mathematics questions were determined and solutions for what teachers
and book authors could do at this point were determined against each approach.

KEYWORDS: Skill based question, High school transition system, Middle school
math, Attitude, New generation question,
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1. GIRIS

Matematik yasamin her noktasinda karsilagilan bir bilim dalidir. Problem
¢cozme, problem tretme, ifade edebilme, kritik yapabilme, sistemli diisiinme ve {ist
diizey diistinme bigimine matematik denir (Aydogdu vd., 2014). Ayrica matematik
rakamlarla distinebilme becerisi olarak da ifade edilebilir (Tuncer ve Yilmaz,
2016).

Gelisen teknoloji ¢agi ve diinya beraberinde, bireylerin sadece akademik
basarilarini yiikseltmeyi degil, ulastig1 bilgiyi kullanabilen, elestirel diisiinebilen,
problem ¢6zme ve okudugunu anlama yetenekleri gelismis 6grenciler kazandirmak
egitim sistemlerinin birincil hedefleri olarak belirlenmistir (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi [NCTM], 2000; Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018).
Bunun i¢in de problem ¢6zebilen kisiler yetistirmek dnemli hedeflerden biri olarak
gosterilebilir (Altun, 2001). Ogrenciler problemleri ¢ozerken, Ust diizeyde diisiinme
becerilerini artirarak, yaratict ve sabirli bir tutum gosterirler, hem de iletisimi
olusturmay1r matematikten yararlanarak 6grenirler (Sanhdag ve Aykag, 2021).
Problemler, sadece problem c¢dzme becerilerini saglamak amaciyla degil,
matematigin 6grenilmesini ve gldilenmeyi de saglarlar (Larkin ve Simon, 1987).
Boylece 6grenci olumlu bakis acis1 olusturdugu duruma karsi daha ilgili olur
(Allport, 1967). Matematik hakkindaki olumsuz tutumlar ile ilgili son dénemde
matematigin daha keyifli bir duruma getirilmesi amaciyla ¢aba sarf edilmektedir
(Aydin ve Dogan, 2012).

Diinyada yasam sartlarinin ve teknolojinin diizeyiyle orantili olan
matematik 6grenmenin, kisilere ne derece faydali oldugu bilinmektedir. Egitim
diizeylerinin yiiksek olmasi {lkelerin gelismisligi ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Bu sebeple matematik egitimi hedefine uygun olmadiginda bir
iilkede teknoloji, ekonomi, bilim, kalkinma vb. gelismelerden s6z etmek olas1
degildir (Isik vd., 2008). Bu nedenle matematik 6grenimine fazla deger verilmesi
ve toplumsal ilerleme siirecine girilmelidir (Ersoy, 2003). Kisilere analitik
diistinme, mantiksal kestirim yapma, sebep-sonug baglantis1 kurma vb. yetenekleri
elde ettiren disiplinin, anlamli 6grenilmesi bakimindan matematik 6grenmenin
degeri biiyliktiir. Buna yonelik iilkelerde bazi sinavlar uygulanmaktadir.

Uluslararas1 uygulanan TIMSS ve PISA gibi smavlarda elde ettigimiz

sonuglar, Ulkemizin egitim sistemini sorgulamasma fayda saglamistir. Son



senelerde Tulrkiye uluslararasi degerlendirmelerde basarili sonuglara ulagsmay1
hedeflemistir (Selguk, 2019). Bu hedefe ulasmak amaciyla Tiirkiye’nin ulusal
smavlarda TIMSS ve PISA gibi uluslararast smavlardaki soru tarzlarmin
kullanilmasimin faydali olabilecegi ifade edilmistir (Altun ve Akkaya, 2014; Cepni,
2019). Dolayisiyla PISA smavlarinda, akil yiiriitme yetenekleri, okudugunu
anlama, diisiinme alaninda bireylerin basarisiz olduklar1 gériilmiistiir. Bu sebeple
son senelerde sinav sistemlerinde ve mufredatta birtakim diizenlemelere gidilmistir.
Bu cercevede Matematik Dersi Ogretim Programlarmda bireylerin matematik
okuryazarlig1 yeteneginin ve matematiksel kavramlar1 giinlik yasamda
kullanabilme yeteneginin gelistirilmesinin amaglandigr (MEB, 2018), buna benzer
olarak 8. ve 12. sinif bitiminde uygulanan merkezi sinavlarin problem tarzlarinin
da farklilastirilarak akil yiiriitmeyi amaglayan ve rutin olmayan problem tiplerinin
yer almaya basladig1 goriilmektedir. Bu tip matematiksel akil yiiriitme ve karar
yapilarint barmdiran problemler halihazirda “beceri temelli sorular” ya da “yeni
nesil sorular” adi altinda ifade edilmektedir.

Ust diizey becerilere yonelik sorular daha onceki senelere gore bilgi
merkezli degildir. Yorum ve dikkat gerektirir, gorsellerle desteklenir ve 6rneklerle
aciklanir. Bu tip sorular, bireylere amaclanan becerileri edindirmeleri beklenen
(Sanca vd., 2021), 6grencinin bir soruyu ¢ozerken, problemin mevcut durumunu 6z
deneyimleriyle baglant1 kurabilmesine olanak saglayan (Wijaya vd., 2014), mevcut
objektif maddelerle degerlendirilmesi gl¢ olan iist diizey diisiinme becerilerini
6lcmeyi saglayan sorular seklinde bilinmektedir.

Beceri temelli sorular matematik ders kaynaklarinda 6grencilerin akil
yuritme, analiz etme, disiinme gibi biligsel becerilerini kullanabilmelerini
hedefleyen (st dizey soru tarzlaridir (Inoue, 2005; Kolovou vd., 2009). Beceri
temelli sorular kullanilarak 6grencilerin problem ¢6zme, yorumlama, elestirel
diisiinme, okudugunu anlama, analiz yapma, sonug ¢ikarma, bilimsel siire¢ yetileri
gibi Ust dlzey yeterliliklerinin 6lctlmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu tarz
sorular agik uglu olmasi ve birden fazla ¢oziim istemesi sebebiyle &grenciler
tarafindan zorlayici bulunmaktadir. Ogrenciler bu tarzda problemlere yonelik
coziim teknikleri Uretememekte ve sonuca erisememektedirler (Nesher ve
Hershkowitz, 1997; Krulik ve Rudnick, 1993). Bu durum 6grencilerin matematik
dersindeki basarisizligina neden olmaktadir. Esasen 2018-2019 liselere gegis

sistemi smav sonuglar1 incelendiginde dgrencilerin beceri temelli problemlerde bir



hayli zorlandiklar1 ve sorularin yartya yakin kismmin bos birakildig:
gdzlemlenmistir (MEB, 2019). Ogrencilerin sinavlardaki ve matematik dersindeki
basarisizlik sebeplerine bakildiginda da Tiirk egitim sisteminde beceri temelli
sorularin geregi kadar ele alimmadigigorilmektedir. Bu tip sorular yoneltildiginde
ise Ogrencilerin bu sorular1 kazanim odakli sorular gibi ¢6zmeye ugrastiklari
(Chacko, 2004; Muir vd., 2008), yani soru ile ilgili diisiiniip birden ¢ok yontem
gelistirmek yerine tek bir yontemle ¢0zmek icin ¢alisma egiliminde olduklari
goriilmiistlir (Arslan ve Yazgan, 2015; Artut ve Tarim, 2006; Azak, 2015; Bayazit,
2013; Erdogan, 2015; Incebacak ve Ersoy, 2016).

1.1 Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul 8. Smif 6grencilerinin, yeni nesil matematik

sorularina karsi tutumlarini incelemek ve bu sorularin 6grencilerin matematik
dersine kars1 yaklasimlar1 nasil etkiledigini belirlemektir.
1.2 Arastirmanin Problemi
Arastirmanimn amacini gergeklestirmek dogrultusunda temel arastirma
sorusu “Yeni nesil matematik sorularmin 8. Sinif 6grencilerinin matematik dersine
kars1 tutumlarini nasil etkilemektedir? seklinde belirlenmistir.
Bu temel arastrma sorusunu cevaplamak i¢in asagidaki alt arastirma
sorular1 olusturulmustur:
1. Yeni nesil sorularinin matematik dersinde ¢oziilmesi, 6grencilerin derse
karsi1 bakis acisini nasil etkiler?
2. Yeni nesil sorular ¢6zen 6grencilerin aklina ilk olarak neler geliyor?
3. Ogrenciler, geleneksel sorular ve yeni nesil sorularla ilgili goriisleri
nelerdir?
4. Ogrencilere gore, matematik dgretmenlerinin yeni nesil sorulari derslerinde
kullanma sikliklar1 nedir?
5. Ogrenciler, kullandiklar1 ders kitaplarindaki sorulari yeni nesil sorularla
iliskilendirebiliyor mu?

1.3 Arastirmanin Onemi
Ogrencilerin derse karsi olan tutumu ilgili dersin grenilmesini ve

Ogrencinin basarisini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Eger tutum
pozitif yondeyse Ogrencinin basarist da pozitif yonde, tutum negatif yondeyse
Ogrencinin basarisi da negatif yonde etkilenmektedir (Tuncer vd., 2015). Dersten

olumsuz yonde etkilenip, matematik dersinde basarisiz olmak 6grencide matematik



kaygisi olusturabilmektedir. Matematik kaygisi sayisal olarak iglem yaparken ya da
ginluk hayatta matematik problemleri cozerken gerilme-kaygi hissi olarak
tanimlanmaktadir (Tobias, 1993). Bu kayg1, 6grencide kendine kars1 giiven kaybina
kadar ilerlemektedir (Tuncer, 2016). Bu siirecin devaminda da 6grencinin akademik
olarak geriledigi goriilmektedir (Tuncer, 2016; Aksu ve Bikos, 2002).

Bu ¢aligmanin temel hedefi, yeni nesil matematik sorularinin ortaokul 8.
Smif 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlar1 {izerine etkisini incelemek ve
bu tutumlara karsi, egitimcilere, 6gretmenlere bu siirecte neler yapilabilecegine dair
fikirler sunmaktir. Yeni nesil sorularin sorulmasmin amaci, 6grencilerin farkl
diistiinmelerini, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini ve sorulara bu yonde
cevaplar vemelerini destekleyerek matematiksel becerilerini gelistirmektir. Bu
ama¢ dogrultusunda, Ogrencilerin yeni nesil sorulara yaklagimlarmm neler
oldugunu belirlemek, Ogretimin saglikli ilerlemesi ve bu sorularmn bireylerin
becerilerini gelistirmesi agisindan énemlidir. Bu arastirmanin bir bagska 6nemi de
ulusal literatiirde “matematik dersi yeni nesil sorularda dgrencilerin tutumlarini”
inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamasi ve bu ¢alismayla alandaki bu agigi
doldurmaktir. Bu ¢alismayla sadece alandaki bu bosluk doldurulmayacagi, yeni
nesil sorularin amag¢ ve 6neminin, nasil olmas1 gerektiginin, hem 6grenciler, hem
de egitimciler tarafindan daha iyi anlagilacagi diisiiniilmektedir.

1.4  Arastirmanin Simirhhiklar:
Aragtirma belli sinirliliklar dahilinde gergeklestirilmistir. Bunlar:

e Bu arastrma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Cankir1 ili Cerkes ilgesi
MEB’e bagli, 4 farkli resmi okulda 6§renim géren toplamda 12 6 grenci ile
gerceklestirilmistir.

e Arastirmanin verileri, 6grencilerin goriisme sorularma verecekleri cevap ve
gorisleri ile arastirmacinin bu siireci gozlemlemesi ile simirhdir.

1.5 Arastirmanin Varsayimi
Bu arastirma, asagidaki temel varsayimlar baz aliarak gergeklestirilmistir.

e Ogrencilerin goriisme sirasinda rahat, dzgiir, samimi ve gergekei bilgileri
verdikleri varsayilmistir.

e Ogrencilerin daha dnceden yeni nesil sorulari ¢6zdiigii varsayilmistir.

e Ogrencilerin sorulara tam olarak ve eksiksiz cevap verip, sorulara gerekirse

yorumlarini katacaklar1 varsayilmistir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Calismani bu boliimiinde; arastirma problemine yonelik kavramsal cergeve
ve baglantili caligmalar bulunmaktadir.

2.1 Matematik Program ve Ogretimi
Ogretim programu (ilkeye ait egitim amaclarma erismek icin hedefine

yonelik takip edecegi yol haritas1 olarak tarif edilebilir (Ersoy, 2006). Ogretim
programlarina ait 6nemli niteliklerinden biri degistirilebilir olmalar1 bir diger
deyisle gereksinimlere gore degisime ve gelismeye uygun olmalar1 yani esnek bir
yapiya sahip olmalaridir (Demirel, 2011) Yasanan teknolojik ve bilimsel
gelismeler, ge¢misten giiniimiize kadar herhangi bir yolla 6gretim programlarini
degistirdigi bilinmektedir. Bilginin hizli bir sekilde degisimi ve gelisimi 6gretim
programlarinin  siklikla degisiklige gidilmesini zorunlu hale getirmektedir
(Taspinar, 2009). Egitim programlari, niteligi saptayan dikkate deger bir unsurdur
ve zaman i¢inde gelistirilmesi ve yenilenmesi gerekmektedir. Bu yonde, matematik
Ogretim programlarinda en kapsamli degisimin 2004 senesinde yapildigi, ardindan
programi 2006, 2009, 2013, 2017 ve 2018 senelerinde yeniden elden gegirilmistir
(Sen, 2017).

Ulkemizde gelisen diinyaya uyum saglamak hedefiyle egitim gretimdeki
gelisimlere es giidiimlii olarak ortaokul kademesindeki matematik programlari
tekrardan hazirlanmis ve yiiriirlige koyulmustur. Dizenlenen bu programlarda
Ogrencilerin matematige karsi olan tutum, deger, bilgi beceri ve inanglarini
kazanmalarina dair unsurlara dikkat edilmistir. Baska bir deyisle matematik
okuryazar1 kabul edilen 6grenciler yetistirmeyi hedefleyen matematik &gretim
programinin olusturulmasinda, ulusal ve uluslararasi dallarda yapilmis olan
calismalar, gelismis Ulkelerde kullanilan matematik miifredatlar: ile bizdeki
matematik egitimi deneyimleri dikkate alinmaktadir (MEB, 2018). Fakat gz ardi
edilmemesi gerekli olan en degerli husus matematik 6gretim programlarinin belirli
periyotlarla elden gecirilmesi, gelisimi ve degerlendirilmesi gerekmektedir
(Demirel, 2011).

Matematiksel terimler soyut oldugundan bu terimlerin 6gretimi ve 6grenimi
zordur ve uzun bir zamana ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple, matematik

kazanimlarinin ~ 6gretiminde uygulanan farkli etkinliklerde  kavramlar:



gelistirilirken, Ogrencilerin edilgen rolden etkin role gegirilerek kavramsal
bilgilerinin islemsel bilgiler ile bagdastirilmasina gerek duyulmaktadir. Bundan
kaynakli, gunimizde degisen matematik programlarinin esasinda sadece
davranig¢1 veya biligsel yaklagimlarm etkisine karsm sosyo-bilissel yaklagimlarin
prensiplerinin esas tutuldugu degisiklikler ger¢eklestirilmektedir.

Dinyada suregelen gelismelerin ve degisimlerin egitim kurumlarindaki var
olan sistemin eksik kalmasina sebebiyet verdiginden bu gelismelere yonelik olarak
ogretimde de yeniliklere ve degisimlere gereksinim hissedilmektedir. Toplumlarin
geleceklerine yon vermesinde etkileyici olan hayat boyu 6grenme, akran 6gretimi,
ileri seviye diisinme yetileri, STEAM yaklagimi gibi degisimler “matematik
okuryazarligr” terimini One c¢ikarmaktadir. Bilhassa, teknolojik nedenlerden
kaynakli bir gereksinim olarak addedilen matematigin yapisi degisime ugramakta,
uygulama temelli “matematik okuryazarligi” onem kazanmaya baslamaktadir.
Uluslararas1 yapilan PISA ve TIMSS degerlendirilmelerinde “‘matematik
okuryazarligr” 6lctlmektedir (Uysal, 2011). Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) matematiksel okuryazarligi kisilerin diisiinen, kendi
gereksinimlerine karsilik bulacak ilgili ve duyarli bir insan olarak yetismeleri,
yiizlestikleri problemlere ¢6ziim bulacak sekilde matematigin yasamdaki roliini
kavrayabilme ve tanimlayabilme, kuvvetli esaslara dayali karar alabilme
potansiyeli olarak ifade edilmektedir (Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilati
[OECD], 2003). Bu ifade seklini yeni nesil sorularla 6grecinde olusturulmak
istenilen ozelliklerin bir tanim olarak gérebiliriz (Kertil vd, 2021). Ozetle
matematik bilgilerini kullanisli duruma getirerek yararlanma yetisine sahip kisiler
matematik okuryazar1 olarak kabul goérmektedir. PISA ve TIMSS
degerlendirmelerinde bireyler ger¢ek yasamda yiizlesebilecekleri problem
durumlariyla Kkarsilastirilarak matematiksel becerilerini kullanmalarma imkan
tanimaktadir. Bu yolla bireylerin matematik okuryazarligi seviyelerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

2.1.1 Hedef
Hedef, programin hazirlanmasi sirecindeki ilk basamak olup bir sonraki

basamaklara da yol gdsteren bir basamak seklinde kabul edilmektedir. Demirel’e
(2006) gore egitimde hedef, 6nceden dizenlenen ve planlanan deneyimlerle
davranigsal degisiklikler seklinde kazandirilmasi amaclanan niteliklerdir. Bu

nitelikler; degerler, yetenekler, ilgiler, bilgiler, kisilik, beceriler, alisgkanliklar,



tutumlar vb. olabilir (Demirel, 2006). Erturk’e (1998) géreyse amaglar bir bireyin
onceden diizenlemis ve planlanmis deneyimler yoluyla kazanmasi belirlenen ya da
davranig olarak gorilmesi amacglanan nitelikler seklinde ifade edilmistir.

Matematik programina bakildiginda, genel hedef ve kazanimlar: igerdigi
g6zlenmektedir. Matematik dersinin genel hedeflerinde; .. 6zgir ve bilimsel
distnebilme yetisine, genis bir cihan bakisina sahip, insan haklarina sayg: duyan,
kisilik ve tesebblse 6nem veren, topluma yonelik sorumluluk hisseden; yapici,
yaratict ve verimli bireyler seklinde yetistirilmesi” belirtilmektedir. Bu durumda,
“matematik okuryazarligi, matematiksel kavramlarin giindelik hayatta islevselligi,
hem kendi hemde baskalarmin matematiksel akil yiiriitmelerinin bilincinde
olmalarmin, matematiksel kavramlar1 kullanma, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirme” gibi genel hedefleri gerceklestirmeye caba gosterilmektedir (MEB,
2018). Bu genel hedef kapsaminda, okullarimizdaki matematik egitimine ait hem
genel hem de 6zel hedefleri (kazanimlari) saptanmaktadr (MEB, 2018). Bu
kisimlarm en 6nemli yonlerinden biri de temel yeterliliklerinin saptanmasidir.
Temel yetenek alanlarinda en belirgin kisimlardan bir digeri ise ortaokul matematik
Ogretim programinin “matematiksel diisiinme tipini gelistirmeyi ve uygulamay1”
icine almasidir. Bu yetinin kazandirilmasi ile kiside gelismesi beklenen diger yetiler
ise mantiksal ve uzamsal diisiinme yetisi ile modelleri, tablolari, grafikleri ve
formilleri kullanma yetenegidir (MEB, 2018). Elde edilen becerilerle 6grencide tist
diizey bilissel beceriler olusturulur.

2.1.2 lcerik
Gelisen ve degisen diinyaya ayak wuydurabilmek i¢in Ogretim

programlarinda meydana gelen degisikliklerin daha faydali olabilmesi amaciyla
Ozellikle igerik yeni bastan yapilandirilarak uygulanabilir olmalidir. Matematik
Ogretiminde de bireylerin igerigi kavrayarak Ogrenmeleri ¢ok degerli
goriildiiglinden matematigin yapisina elverigli bir egitim uygulanmasi
hedeflenmektedir (Van De Walle, 2004). Bu sebeple 6ncelikle matematiksel terim
ve kavramlarla islemler, ardindan bunlar arasindaki iliski ve baglantilar
ogretilmelidir (Soylu ve Soylu, 2006). Ulkemizde incelenerek tekrar yapilandirilan
matematik 6gretim programi 2018 senesinde revize gérmiis ve o seneden bu yana
uygulanmakta olup 6grencilerin yalniz matematiksel kavram ve iglem bilgilerinin
gelisimi amaglanmamaktadir. Daha ileri biligsel seviyeleri gerekli kilan matematik

okuryazarligi, matematiksel akil yiiriitme, bilgiyi kullanma ve problem ¢dzme



yetenekleri edinmeleri amaglanmaktadir. Ayrica bireylerin matematige iligkin
olumlu tutum {tireterek matematige 6nem vermelerini ve yiizlestikleri problemlere
Ozgiivenli bir tavir takinmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu hedefler
dogrultusunda giincellenen ders igerigi de "matematik her yerde" prensibini
destekler 6zellikte hem sinifta hem de smif disinda erisilebilir konuma gelmistir.
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile 6grenci ve 6gretmenler igerik ve ¢caligmalara kolayca
erisebilmektedir (MEB, 2012).

Ulkemizde uygulanmakta olan 8. sinif matematik programi incelendiginde
“veri isleme, olasilik, cebir, geometri ve 6lgme, sayilar ve islemler,” seklinde bes
farkli mevcut 6grenme alani vardir. Bu 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlarmi
barindirmaktadir. Geometri ve dlgmede; eslik ve benzerlik, doniisiim geometrisi,
geometrik cisimler ile Uc¢genler, alt 6grenme hedefleri varken, veri isleme alaninda,
veri analizi alt 6grenme hedefi ve olasilikta ise basit olaylarin olma olasilig1 alt
ogrenme hedefi bulunmaktadir. Sayilar ve islemlerin alt 6grenme hedeflerinde;
carpanlar ve katlar, iisli ifadeler ile karekoklii ifadeler varken cebirin alt 6grenme
hedeflerinde; dogrusal denklemler, cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler ile esitsizlikler
bulunmaktadir. (MEB, 2018).

2.1.3 Ogrenme Ogretme Durumlar
Literatire bakildiginda matematik 6gretiminde bircok kalkinmis lkede

sorun yasanan derslerden biri oldugu g6zlenmektedir. Yillardir Glkemizde,
matematik dersinde davranis¢1 yaklasimin izleri net bir sekilde etkisini
hissettirmektedir. Asir1 par¢alanmis hedef ve davraniglar1 temel alarak 6gretmeyi
one ¢ikaran davranisgi ekol, egitimde artik tim diinyada kullanilmamaya baslanmis
ve yerine Ogretme yerine 0grenmeyi One ¢ikaran yapilandirmaci ekollere yer
verilmistir. Yapilandirmaci anlayigta butiin bireyler kendisinin 6grenmesinden
sorumlu tutulmalidir. Bu ifade farklilastirilacak olursa bireyler bilgiyi kisisel olarak
meydana getirebilmeli, yorumlayabilmeli ve yeni bastan diizenleyebilmelidir. Bu
sebeple egitim ortamlarinda akran ogretimi, STEM gibi ¢agdas yaklagim, ileri
diigiinme yetileri, proje, aktif 6grenme, yontem ve tekniklerin farkliligi ana
unsurdur.

Matematik 6grenme-6gretme siirecininde gesitli 6gretim tekniklerine Gnem
verilmekte ve bu tekniklerin 6grenme durumlarina yonelik etkileri tespit edilmeye
calisilmaktadir. Gergek¢i Matematik Egitimi, matematik 6gretimi ve 6greniminde

gereksinim duyulan yenilikleri uygulamak hedefiyle, Hollandali matematik¢i ve



egitimci olan Hans Freudenthal tarafindan ortaya ¢ikarilan bir matematik 6gretimi
yaklasimi ve alana 6zgii bir egitim teorisidir (Unal ve Ipek, 2010). Bu yaklasim,
problem ¢6zme yetisine dayanan “matematik gercek hayat problemleri ile olusmus
ve “herkes i¢in matematik” prensibini i¢ine almaktadir. Bir baska deyisle,
matematik bilme ve uygulama gereksiniminin yalnizca matematikgilerin degil tim
bireylerin gereksinimi oldugunu temele alir.

Son senelerde anlamli 6grenmenin meydana gelebilmesi i¢in 6gretim
programlarinin ger¢ek¢i matematik egitimi yaklagimmi kapsayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir (Altun, 2006). Program gelistirilirken
“dgretme-0grenme siireci” cercevesinde Gergekei Matematik Ogretiminin

prensipleri yoniinde olusturulan 6grenme etkinliklerinden faydalanilabilir.

2.1.4 Olcme ve Degerlendirme
Genel ifadeyle 6l¢me, herhangi bir niteligi gézlemleyerek gézlem sonucunu

say1 veya semboller kullanarak ifade etmektir (Haciogullari, 2019). Degerlendirme
ise 0lgme sonuglarmi belirli bir 6lciit ile kiyaslayarak bir kaniya varma ve ardindan
bir sonuca erisme siireci seklinde ifade edilebilir (Haciogullari, 2019). Egitim
stirecinin kilit tas1 seklinde goriilen “6lgme ve degerlendirme” bu siiregte eksikligi
diisiiniilemez bir konuma sahiptir. Egitim-6gretim slirecini meydana getiren her bir
parcanin siire¢ sonundaki 6lgcme ve degerlendirmeyle kuvvetli bir bagi vardir.
Egitim-6gretim siirecinin ne denli etkili oldugu, saptanan amaglara ne kadar
erisildigi, eksik yanlarinin neler oldugu sadece Glgme-degerlendirmeyle agiga
cikarilacaktir. Fakat 6lcme ve degerlendirme sonucunda tespit edilen eksik ve
bozukluklar giderilerek egitimin netiliginin arttirilmasima imkan saglayacaktir. Bu
amacla 6lcme ve degerlendirmenin giivenilir tekniklerle uygulanarak dlgiitlerin ve
zamaninin iyi saptanmis olmasi gereklidir. Bireylerin bilgi ve 68renme gelisimi
bazi zamanlarda 6grenim siirecinde yapilan ara degerlendirmelerle bazi zamanlarda
ise O0grenimin ardindan uygulanan ulusal degerlendirmelerle ve kimi zaman da
uluslararasi degerlendirmelerle ifade edilmeye ¢abalanmaktadir (Turgut, 1997).
Ogretim programlarindaki  degisimlerle birlikte yeni olgme ve
degerlendirme yaklagimlari da deger kazanmugtir. Ogrenme siirecindeki biitiin
performanst meydana ¢ikarmayr amaclayan fazla ve degisik 6lgme arag veya
tekniklerinin kullanilmasini zorunlu kilan gercek hayatla iligki kurmalarina olanak
saglayacak yaklasimlara gereksinim duyulmaktadir. Ozellikle, 2004 senesinde daha

cok karsimiza cikan yapilandirmact 6grenme yaklasimi, geleneksel dlgme ve



degerlendirme yaklasimlarin1 fazlaca etkilemistir. Bu zamandan itibaren,
giincellenen matematik 6gretim programinda dlgme ve degerlendirme siirecinin
esas prensipleri arasinda; 6grencilerin akademik gelisimlerinin birden ¢ok yontem-
teknikten yararlanilarak &grencilerin de siirece dahil olmasi ve {iriin yerine slireg
merkezli 6l¢limlerin yerini almistir (MEB, 2018). Arastirmamizda da yeni nesil
sorulara yonelik Ogrenci diisiinceleri ortaya ¢ikarilarak 6lgme degerlendirme
sistemlerine fayda saglanacagi diisiiniilmektedir.

2.2 Matematikte Problem
Altun’a (2001) gore problem, bireyin karsisina ¢ikan olaylara karsi bir

seyler yapmaya istekli olup ne yapacagini aninda anlayamadigi, bir gesit zihinsel
karigikliktir. Bir problem karisik veya sonucu belirli olmayan bir sorudur.
Diisiinme, tartigma veya bir arastirma olayidir. Zihinsel egzersiz gerektirir. Kisinin
karsilastigi bir sorunun problem olarak algilanmasi igin ilk olarak istek ve
gereksinim duymasi gerekir. Kisinin karsilagtigi probleme karsin organizasyonu
yada bir hazir bulunuslugu mevcut degildir. Problemi ¢6ziime ulastirabilmek
amaciyla bir girisim olusturmak ve bu yonde emek harcanmasi gereklidir (Walle,
1994). Problemi c¢ozme ve bunun tecriibesini George Polya, su bicimde
belirmektedir; Biiyiik bir bulus, biiyiik bir problemi yani sorunu ¢0zer, fakat zaten
her bir problemin ¢ézimilne ait bir miktar olsun kesif ve bulus mevcuttur.
Probleminiz yalin olabilir; ama sizde merak duygusu olusturuyor, size has
kabiliyetleri meydana ¢ikariyorsa ve problemi yalmiz ¢ozebiliyorsaniz,
gerceklestirdiginiz bulusun gerilimini hisseder ve kesfin zaferini elde edebilirsiniz
(Polya, 1957). Problem, kisinin zihnini karmasiklastiran, zihine meydan okuyan ve
inanci belirginsizlestiren tiim seyler olarak olarak ifade edilebilir (Baykul, 1999).
Problem ¢c6zme; genel bicimde bilimsel bir alanda kesin bigimde tasarlanan
ama hedeflenilen amaca aninda ulasilmayan, ulagabilmek amaciyla bilingli ve
sistematik bir sekilde arastirma gergeklestirmektedir. Matematikteki problem
¢cbzmeyse, bu tanimdan farkli olarak sorunun verilen var olan bilgilerini ve islem
yeteneklerini kullanarak zihinsel etkinlikler araciligiyla yok edilmesidir (Altun,
2001). Problem ¢6zme matematikteki kadar farkli bilim dallarindaki problemlerin
¢oziimiinde de faydali olur. Ozetle diger derslerde de iyi bir problem ¢oziicl
olmanin sart1 olarak iyi bir matematik problem ¢oziicusil olunmalidir. Buradan su
sonu¢ ¢ikarilabilir: temel disiplinlerin hedefi kiginin sosyal yasamini basitlestirip

kolaylastirmak oldugundan matematikteki problem ¢ozmelerin ¢ogu glindelik
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hayata fayda saglamak hedefi tasimaktadir. Lakin matematikteki tim problemlerin
gundelik yasamla iliskili olabilecegi anlami ¢ikarilmamalidir. Genel bir sGylemle
her tirli matematik problemi agik ya da ortiilii sekilde hayati bir durumun
emsalidir.

Problem ¢6zmenin kurallari olmayabilir ama sistematigi vardir (Altun,
2001). Her tur problemleri ¢ozecek bir formul olsaydi, bunlar problem olma
niteliginden ¢ikardi. Bu sebepten kaynakli tim problem tirlerini ¢ozebilecek bir
metot elde edilmesi ya da karsimiza ¢ikabilecek tlim problemleri smiflayip, her tir
problemler icin birer ¢6zim sekli olusturulmas: imkansizdir. Olmasi1 gerekli
sistematigi anlayip her tlr problemi 6zel bir hal olarak gorip cesitli durumlarla
karsilasildiginda gegerli olabilecek bir genel yaklasim olusturulmasidir. Boylesi bir
genel bakis bigimi problem ¢6zmedeki zihinsel siireci meydana koymak ve bu
sirecgteki  davranmiglar1  gelistiren Ogretim uygulamalar1  gerceklestirmekle
saglanabilir (Altun, 2002). Hatta problem ¢6zmenin, matematigi 6grenmek adina
bir 6grenme atmosferi seklinde incelenmesi gereklidir. Matematikte ve farkli birgok
alanda tartisma, Ogrenme ve gelisme, durum analizi ve arastirma yapmaya
temellendirilmelidir. Bu 6grenme sekli bilhassa matematik i¢in oldukca elverislidir.
Ogrenciler bdylesi bir dgrenme ortaminda aktif tutacaklarindan etkili 6grenme
gergeklesir (Altun, 2002). Olusturulan farkl becerilere yonelik sorular matematikte
baz1 soru tiplerini olusturmustur.

2.2.1 Rutin Problemler
Rutin problemler gunlik yasamda ¢okca 6niimiize ¢ikan ¢oziimiinde fazla

gucluk ¢ekmedigimiz genellikle ¢oziimunde temel dort islem yeteneklerinin ve
sayisal temel becerilerinin yeterli geldigi problemlerdir. ilkdgretim egitiminde
bireylerin sosyal yasama yoOnelik gerekli bilgi ve yetilerin matematik diliyle
ogrenmeleri ve sorunlarmi ¢ozmeleri bakimindan tlim 6grencinin ilkdgretim
egitiminde 6grenmesi gerekli dnemli matematiksel problemlerdir.

Hem okuldaki derslerde hem de ders kitaplarinda Onumize ¢ikan
problemlerin ¢ogu bu tarz rutin problemlerdir. Ornegin “Bir kisi 12000%’ye aldig1
aldig1 televizyonun tutarinin yarisini 300b’lik, kalan kisminin ise 400’ lik taksitler
seklinde 6demistir. Buna gore televizyon tutarmi toplam kag taksitte ddemistir?”

2.2.2 Rutin Olmayan Problemler
Matematiksel problemlerin kavramimnin kolay olusuna gore veya zihinsel

emege gore siradan ve sira dis1 sorular olarak iki diger gruba bolebiliriz. Rutin
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problemler glndelik yasamda ¢ok¢a Kkarsilastigimiz ¢Oziimiinde pekte
zorlanmadigimiz, genel olarak ¢ozimunde temel dort islem yetilerinin ve sayisal
temel bilgilerin yeterli geldigi problemlerdir. 1lkdgretim egitiminde bireylerin
sosyal yasama yonelik gerekli bilgi ve yetileri matematik diliyle 6grenmeleri ve
sorunlarint  ¢ozmeleri bakimmdan tim O6grencilerin ilkogretim egitiminde
ogrenmesi gerekli Gnemli matematiksel problemlerdir (Kaya ve Kablan, 2018).

Sira dis1 problemler siradan olanlara nazaran daha ¢ok diisiinmeyi gerekli
kilan, ¢6zmek amaciyla izlenecek yolun agik bigimde goriinmedigi problemlerdir.
Coziimleri islemsel yeteneklerin Otesinde, verileri sistematik hale getirme,
siniflandirma, baglantilar1 gorme gibi yetilere sahip olmayi1 ve bazi hareketleri ardi
ardma yapmayr gerekli kilar. Bu tip problemlerin hi¢ sayisal veri
bulundurmayanlar1 da vardir (Kaya ve Kablan, 2018).

Polya (1957) problem ¢6zme egitiminde sira dis1 problemleri bir problemi
daha evvel ¢6ziilmiis genel bir probleme 6zel veriler koyarak ¢oziilen problem,
rutin olmaya problem ise higbir yenilik tiretmeksizin iyi bilinen bir 6rnegi sira sira
izleyerek ¢céziimlenebilen problem olarak belirtmektedir. Boylece 6grencinin kesin
yolu takip amaciyla sadece biraz dikkatli ve sabrili olmanin yeterli olacagini, kendi
yargilarini ya da yaratic1 becerilerini kullanma firsat1 elde edecegini dngérmiistiir
(Polya, 1957).

2.2.3 Matematik Programinda Problem C6zme
Gunidmuizde ilkdgretim matematik egitimi yakin bir zaman diliminde

gelenekselci yaklagim anlayisindan yapilandirmaci yaklasim anlayisma gegis
yapmaktadir. Egitimdeki yaklasimin farklilagmasi ile birlikte matematik egitiminde
kullanilan metot ve uygulamalarda kritik degisiklikler yapilmistir. Yeni anlayisla
birlikte matematik egitiminde problemi ¢ozen degil problemi anlayan ve bu
problemi giinliik yasamda ve derslerde kullanabilen kisiler yetistirmek daha 6ne
¢ikmaktadir. Teknolojideki farkliliklar sebebiyle kisilerin daha yeni ve degisik
beceriler kazanmasinda gelenekselci yaklagim eksik kalmaktaydi. Yapilandirmaci
yaklasimla birlikte bu sorun giderilmeye ¢alisilmaktadir. Yapilandirmaci yaklagim
uygulanan matematik egitimi ile bireyin somut diinyay1 ve sosyal yasami daha iyi
kavrayabilmesi i¢in genis bilgi ve yetileri kazanmasma fayda saglar. Ogrencilerin
karsisina ¢ikan problemlere yonelik bir dil gelistirilmesine imkan saglanmis olur.

Yapilan egitimle farkli matematiksel olaylarin incelendigi, irdelendigi durumlar
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olusturarak kisilerin akil yiiriitme Yyetilerinin gelisimine hiz kazandirir (MEB,
2005).

2.2.4 Yeni Nesil Sorular
Ulkemizin 2023 egitim amaglar1 yoninde kisilerin ezberi azaltarak

derinlemesine matematiksel anlayis ve lst diizey diisinme gerektiren sorularla
alakadar olmasinin 6nemi artmigtir. Bu yontemle 6grencilerin 21. yy becerilerini
kullanan kisiler olarak yetismelerine fayda saglamak istenmektedir. Bu sebeple
tilkemizin son senelerde dlgme degerlendirme algilayisinda da farkliliklar olmustur.
2018 yilinda ilk defa uygulanan LGS smaviyla birlikte “beceri temelli” ya da “yeni
nesil sorular” olarak isimlendirilen bir soru sekli smavlarda kullanilmaya
baslanmigtir. Bu isimlendirmeye baktigimizda 6grenci de matematiksel beceri
gerektiren sorular olmas1 dikkat gekmektedir.

Beceri genel olarak kisinin sahip oldugu bilgi ve Ozellikleri bir problemi
cOzebilmek ya da bir isi yapabilmek amaciyla farkli kapsamlarda kullanarak
zorlugu ¢ozmesi veya ustesinden gelmesi seklinde tanimlanabilir (Cansoy, 2018).
Egitim yoninden incelendiginde ise beceri, 6grencilerin 6gretim hayatlari siiresince
kazandiklari, zamanla birlikte gelistirdikleri ve gunlik yasamda kullanmalari
beklenen yetiler seklinde tanimlanabilir. Beceri bilginin kiside mevcut olmasi ile
birlikte es zamanda bu bilgiyi kullanarak yeni bilgiler Gretmeyi de kapsar. Bu
sebeple iist diizey bilgilerin kullanilmas1 beceri i¢in elzemdir. Bilgi ve beceriler
zamanla egitimin ve 6gretimin de faydasiyla gelistirilebilir. Kisinin bir konudaki
bilgi ve becerilerinin fazlalasmasi ve birlikte kullanimi sonucunda ise yetenek
gelisir. Yani bir konuda yetini olabilmesi icin ilk olarak o konuyla alakali bilgi ve
becerilerin kazanilmig olmasi elzemdir. Yetenegin bireyde mevcut olmasi biraz
daha zaman gerektiren karisik bir strectir.

Giinlimiizde 6gretim programlar1 21. yiizy1l becerileri olarak da adlandirilan
baz1 becerileri Oncelik gostererek, bu becerilere Ogrencilerin sahip olmasi ve
becerilerin gelistirilmesini hedeflenmektedir. Bu becerilerle alakali farkl: iilke ve
kuruluslarin c¢esitli siniflamalandirmalar1 vardir. Asagidaki Tablo 2.1°de MEB,
NCTM ve PISA’ya ait matematiksel beceri smiflamalarma (Colak, 2022) yer

verilmistir:
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Tablo 2.1. Matematik becerileri.

MEB NCTM PISA
Genelleme Muhakeme ve Ispat Matematiklestirme

[liskilendirme ve temsil

Problem Cozme Akl Yiiriitme ve Ispat

etme
Akl Yiiriitme Problem C6zme Mattla(m?:rl](;eal dili
fliskilendirme fletisim [letisim
Duyussal ve psikomotor Temsil ile gosterim
gelisim

Farkl: stratejiler
olusturma
Matematiksel araglari
kullanma

Matematiksel diisiinme

fletisim kurma

Tabloya bakildiginda yapilan siniflamalarda paydas becerilerin de mevcut
oldugu goriilmektedir. Akil yiiriitme, iletisim, problem ¢dzme gibi iist diizey
matematiksel yetilerin 6grenciye aktarilmasi cagimizin gereksinim duydugu
kisilerin yetistirilmesine katki saglayacaktir. Kazanilan matematiksel becerilerin
giinlik hayatta kullanilmasi lazimdir. Bu sebeple yeni 6lgme degerlendirme
yaklasimlariyla kazandirilmasi hedeflenen iist diizey diisiinme yetileri ile gergek
yagam arasinda bir iliski kurulmasini amag¢lanmaktadir. Bu sebeple sorularda,
O0grenmenin saglanmasi i¢in ona gereksinim duyulmasi gerektigini 6zdeslestiren
“baglam temelli” bir yaklasim on plana ¢ikmaktadir (Cepni, 2019). Bu yaklagim
ogrencilerin  okulda Ogrendikleri bilgileri gercek yasam durumlarinda
kullanmalarin1 oncelik almaktadir. Baglam temelli yaklasimda problem okulda
Ogrenilen bir konu ya da kavrami hedef alarak onu giinliik hayatla bagdastiran
uygun bir baglam i¢inde verilir ve dgrencinin baglami temel alarak problemi
¢cozmesini amaglar (Kabuklu vd., 2019). Bu yolla bilginin daha kalici olmasi
gerceklestirilir. Verilen sorunun kisinin giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek bir
giiclik olmasi gerekir. Genellikle bu sekil sorular; gerektiginde matematiksel
temsillerle olusturulan (Sema, grafik vb.) ve belirli bir baglam igerisinde verilen,
cozmek i¢in list diizey matematiksel yetilerin kullanilmasina gereksinim duyulan
acik ya da kapali uglu test maddelerinin mevcut oldugu sorular olarak ifade
edilebilir (Kertil ve ark, 2021).

Ulkemizdeki “Yeni nesil” ya da “Beceri temelli” seklinde isimlendirilen
sorularda baglam temelli yaklagim O0ztmsenmektedir. Beceri temelli sorularda

kiginin cgevresindeki mevcut bir problem halini soru bigcimine burimektedir.
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Sorunun ¢Ozulebilmesi amaciyla o©ncelikle problem halinin anlasiimasina
gereksinim duyulur. Burada dikkat edilecek bir diger nokta ise problemin gergek
hayattan olmasi gerekliligidir. Baglami olmayan problemler ya da baglamda
verilmesine karsin gergek yasamda gereksinim duyulmayacak problemler yasamsal
degildir. Bu demek olluyor ki belirli bir baglamda verilen her sorun yasamla
temellendirilmeyebilir. Burada s6z edilen yasamsallik ger¢ek yasamin iginden olma
halidir. Ulkemizdeki kimi soru érneklerinde baglam kurmak amaciyla bir hikaye
kurgusunda verilen ya da uygun bir problemsn i¢inde bulunan nesnelerin gercgek
yagamdan secilerek meydana getirildigi durumlar oldugu gorilir. Bu tirdeki
problemlerin “gizlenmis baglam” dayanakli sorular olarak nitelendirilebilir (Elmas
ve Eryllmaz, 2015).

2.3 Liselere Gegis Sistemi (LGS)
Gegmisten bu giine ortadgretime yerlestirme doneminde farkli merkezi

smavlarin yiriirliige alindig1 goriilmektedir. Bu degerlendirmelerin, igerik
bakimindan cesitlilik géstermekle birlikte baz1 zamanlarda tek degerlendirme bazi
zaman da birden fazla degerlendirme olarak karsimiza gelmektedir. igerigi ve
uygulanig bigimlerine yonelik farkliliklara ragmen bu degerlendirmelerin ortak
hedefi; kazanimlar1 tarafsiz bir bigimde izleyebilmek ve c¢ikarimlamaktir.
Tiurkiye’de 2000 senesinden bu zamana ilkdgretimden ortadgretime gecis
hedefiyle, kismen degisiklikler barindmran dort smav bi¢iminin uygulandigi
goriilmiistlir. Bu smavlar “Liselere Gegis Sinavi (LGS), Ortadgretime Gegis Sistemi
(Coklu ve Tekli Seviye Belirleme Simavlari), Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve
Yerlestirme Simavi (OKS) ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)”
seklinde siralanabilir (Sad ve Sahiner, 2016). 2017 senesinde ortadgretime gegis
sisteminde meydana gelen farklilikla 2014 senesinden bu yana uygulanan TEOG
uygulamasi yerini LGS uygulamasma birakmistir. Smava girmenin 6grencinin
talebine bagli oldugu sistemde 8. smif Ogrencilerine, sadece 8. smif Ggretim
programi igerigini igeren, sozel ve sayisal olarak iki farkli alanda toplam 90 sorudan
meydana gelen ve kisa molalarla iki oturumlu ve ¢oktan se¢cmeli sorulardan
meydana gelen bir sinav uygulaniyor. Degisen sinav sistemiyle soru tiplerinde de
degisime gidilmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin okuma, yorumlama ve bilgiyi
kullanma yetilerine doniik sorular da icermektedir. Dogru okuma ve okudugunu
yorumlamanm biiylik Oneme sahip oldugu bu smav ydnteminde konulari

icsellestirmeden ezberleyen 6grencilerin degil, tam olarak kavrayabilen, anladigin1
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sorgulayabilen, problemlere ¢6ziim yollar1 iiretebilen Ogrencilerin segilmesi
hedeflenmektedir. Kisaca sorular bu iist diizey diistinme yetilerine sahip bireyleri
secme niteligi ile TIMSS, PISA gibi uluslararast degerlendirmelerdeki sorularla
benzerlikler icermektedir. Yeni nesil sorular olarak isimlendirilen LGS matematik
sorularinin giincel yasamla baglantilandirildigi, sorularin birden ¢ok kazanimin
birlestirilmesiyle meydana getirildigi, problemlerde gorsel nesnelere daha c¢ok
agirhik verildigi ve gorsel okuma ile grafikleri yorumlamanin deger kazandig1 goze
carpmaktadir.

2.4 Tutum
Tutum, kdken bakimindan Latince olan ve “harekete hazir” manasinda bir

terim olmakla birlikte tutum kavramiyla alakali ¢ok¢a tanimlama yapilmis ama bu
tanimlarda tam olarak fikir birligine ulagilamamistir. Bundan dolayi, yapilan bitin
tanmimlar, tutumun gesitli 6gelerini, farklililarini, boyutlarin1 ve yonlerini ortaya
koymustur (Tavsancil, 2006). Burada tutumla alakali yapilmis tanimlardan bazilar1
verilmistir: Tutum; “bireyin kendisine veya ¢evredeki herhangi bir toplumsal konu,
nesne veya duruma karsin tecrube, bilgi, duygu ve hislerine (motivasyon)
temellenerek orgiitledigi davramigsal, duyussal ve biligsel bir davranig, 6n
egilimdir’ (Inceoglu, 2010). Oppenheim’a (1966) gore tutum, “bir kisinin herhangi
bir tepkiye karst olumlu veya olumsuz etki gosterme meyli” dir (Gencel, 2006).
Allport’a (1967) gore tutum, “yasam ve tecrlbeler neticesinde meydana gelen,
baglantili oldugu tim obje ve durumlara karsin kisilerin davranislar: Gstinde
yonlendirici veya dinamik bir tesir yetisine sahip duygusal ve zihinsel hazirlitk hali”
seklinde tanimlanmistir (Tavsancil, 2006). Osborne (2003) tutumu, “bir nesneye,
okuldaki bir derse ya da bilimin, toplumun ve bilim insanlari iizerindeki tesirine
karsi mevcut duygu, inang¢ ve degerlerin butinidir” seklinde ifade edilmistir
(Azizoglu ve Cetin, 2009). Turgut (1997) tutumu, bir kiginin herhangi bir durum,
nesne yada insan topluluguna kars1 pozitif yada negatif davranis sergileme yonelimi
seklinde ifade edilmektedir. Basaran’a (2000) gdre tutum; duygu, bilgi ve hareket
yonelimi seklinde ¢ boyutludur. Kisinin tutumunun ortaya ¢ikmasinda zihinsel ve
eylemsel gelisimin tesiriyle birlikte, tutum genellikle duygusal gelisimin ortaya
¢ikardig1 trtindiir. Bu nedenle, bireyin tutum nesnesini kabul etmesine veya
reddetmesine yonelik egiliminde ilk olarak kisinin olusturdugu duygular1 vardur.
Tutumun farkli bir yoni olan bilgi, bireyin tutum nesnesine yonelik bir inang

olusturmasini saglar. Tutumun eylemsel yonelim tarafi ise insanin hareketsel
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gelisimine temellendirilmektedir. Devinim yoneliminin, davranis ortaya ¢ikarmaya
hazirlik, yonelme ve ilgi oldugunu meydana ¢ikarmistir. Bununla birlikte, bireyin
duygusunun ve bilgisinin yeteri guce eristiginde, devinim yoneliminin davranisa
yerini biraktigi 6ngorilmektedir (Kog, 2007). Baykul (1999), kisinin olumsuz
tutum gelistirdigi nesneye karsi ilgisiz oldugu, onu sevmedigi, begenmedigi ve
onunla alakadar olmadigi, kendisine uygun bir i oldugunu disiinmedigini
belirtmektedir.

2.4.1 Matematik Dersine Yonelik Tutum
Cok fazla arastirmacimnin da ileri siirdiigli gibi 6grenenlerin belirli bir alana

yonelik tutum ve inanglar1 basar1 gibi degerlidir (Lent vd., 1984). Ogrencilerin
derslere kars1 tutumlarmin; 6gretmen, sinif ¢evresi, basari, okul ve sosyal ¢evre gibi
etmenlerden etkilendigi, bununla birlikte degisiklik meydana geldigi bilinmektedir.
Bunun neticesinde de bireyler derse olumlu veya olumsuz tutuma sahip
olabilmektedir. Ornegin, bilhassa matematik gibi derslerde basariya doniik tutum,
motivasyon ve inanglar degerlidir. Ciinkii bir ¢ok arastirmaci bireylerin
matematikle baglantili derslere giris yaptiginda matematige donik olumsuz
tutumlarin mevcut oldugunu ortaya koymustur (Gal ve Ginsburg, 1994). Ozcelik’e
(1987) gore dgrencilerin kazandiklar1 olumsuz tutumlarin farklilastirilmasi zordur.
Ozgelik, 6grencilerin meydana getirdigi duyussal niteliklerin dis etkenlerle
farklilagtirilmasinin  zor oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle bireylerin
ilkdgretimden baslayip derse ve 68renmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
fazlasiyla degerlidir. Matematik, insan beynini degistiren, diisiince sekline ¢esitlilik
ve yaraticilik ekleyen bir disiplin olmasi sebebiyle, okuloncesi donemlerden beri
verilmesi gerekli egitimlerdendir. Bu sebeple matematik, temel derslerden biri
olarak, Tiirk Milli Egitim Miifredatindaki tartismasiz konumunu {istlenmistir.
Fakat, matematik egitimi dogru yontem ve olumlu tutumlarla harmanlandiginda
onem kazanir ve verimlilik saglanir (Uldas, 2005). Ilkdgretimin ilk senelerinde
matematikle tanigan biitiin bireylerin matematige yonelik tutumlarinin farkli oldugu
gozlenmektedir. Ogrencinin matematikte basarili olamayacagmi diisiinmesi hatta
ilgili konularla ilgilenmek istememesinin sonucu olarak, matematik dersine yonelik
kaygilanmasi ve dersi sevmemesi goriilmektedir (Yenilmez ve Ozbey, 2006). Baska
bir ifadeyle, matematik dersine yonelik olumsuz tutum icermekte ve kendisine olan
guvenini kaybetmektedir. Ogrencilerin, okulda 6grenmek durumunda bulunduklar:

en degerli derslerden olan matematik dersine yonelik tutumu ile matematik basarisi
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arasinda bir baglantinmn oldugundan sdz etmek miimkiindiir. Yenilmez ve Ozabac1
(2003), matematik tutumunu etkileyen etkenleri su sekilde siralamistir:

Ogretmen Faktorii: Ogretmenin 6grencileriyle olan iletisimi, dersi
algilama bi¢gimi ve bunu 6grencilerine aktarma bigimi &grencilerin matematik
tutumunu yonlendirmektedir.

Benlik Imaji Faktorii: Ogrencinin kendisiyle ilgili baskalarmin ne
sOylemlerde bulunduklar1 6grencilerin matematik tutumlarini yonlendirmektedir.

Duygular Faktori: Ogrencilerin matematik dersiyle ilgili hissettikleri
degerlidir, eger ki Ogrenciler bu derse karsi olumsuz hisler besliyorsa bu,
ogrencilerin matematik tutumunu yonlendirmektedir.

Davramslar Faktorii: Ogrencinin, smif ortaminda bir matematik
problemini ¢dzerken kendisine nasil davranildigi 6grencilerin matematik tutumunu
etki eden bir diger Onemli etkendir. Hatta, Yenilmez ve Ozabaci (2003),
ogrencilerin matematikle ilgili tutumlarinin matematik 6grenilirken meydana gelen
olaylara, 6gretmen-6grenci iletisimine, arkadaslariyla ailelerinin etkisine ve dahil
olduklar1 sinavlara bagl olarak da degistigine vurgu yapmuslardir.

2.4.2 Matematik Dersine Yonelik Tutumdan Kaynaklanan
Faktorler
Yapilan arastirmalarin sonucu olarak matematik dersine yonelik olumsuz

tutum besleyen 6grencilerin matematik dersine yonelik yliksek miktarda kaygi
duymaktadrr (Uldas, 2005). Diger ydnden, matematik dersine ilgi duyan
Ogrencilerin sevmeyen Ogrencilere nazaran matematik dersine karsi tutumlarinin
veriler 1s131nda daha yiiksek oldugu, matematik kaygilarininsa daha diisiik oldugu
gOzlenmistir (Sentiirk, 2010). Yani matematik dersine yonelik olumlu tutum
besleyen Ogrencilerin kaygilarinin daha diisiik olmasi nedeniyle bu dersteki
basarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

2.5 llgili Cahismalar
Ders kitabi, egitim-6gretim bakimindan, kullanimda kolaylik saglayan, tim

ogrencilerin ulasabildigi, bilgilerin direkt olarak verildigi, her zaman kullanilabilen,
her vakit bagvurulabilen ve sozel Ogretimin agiklarini kapatabilen Onemli
araglarindan birisidir. Glzel hazirlanmig bir ders kitabi, hem &grencilere hem de
ogretmenlere blyik fayda saglamayla birlikte egitim ve 6gretim etkinliklerinde yol
gosterir (Semerci, 2004). Bu kapsamda bir¢ok arastirmaci da ders kitaplarimi

biligsel yonden incelemistir ve bu ¢aligmalardan bazilar1 asagida verilmistir:
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Yidmrim (2019), yaptigi ¢calismada 5-8. Smif matematik ders kitaplarini
PISA degisim ve iligkiler dlgegini ele alarak incele yapmistir. Yaptigi bu ¢alisma
sonucunda PISA, degisim ve iligkiler yeterlilik 6l¢egi alt1 seviye belirlenmesine
karsin matematik ders kitaplarinda sadece ilk (¢ seviyede problem, alistirma, 6rnek
ve sorular goriilmiistiir. 4., 5., ve 6. diizeyde higbir soru goriilmemistir.

Indartono ve Hamidy (2019), egitim kurumlarinda yiiriirliikkte olan egitim
ve ulusal Olgekte wuygulanan smavlarin, uluslararasi oOlgekte uygulanan
degerlendirmelerdeki basar1 diizeyine etkisi oldugunu saptamiglardir. Uluslararasi
Olcekte basartyr elde edebilmemiz i¢in ulusal degerlendirmelerdeki sorulari
uluslararasi 6lgekteki degerlendirme sorulariyla es giidiimlii hazirlamamiz lazimdir.
Bu kapsamda diinyadaki egitim politikalarini izlemeyi gerektirir. Basarili tilkelerin
egitim miifredatlarini ve 6gretim programlarmi irdeleyip bunlari bizim sistemimize
uygun hale getirmeliyiz. Fakat bunun sayesinde egitim sistemimizi uluslararasi
diizeye eristirebiliriz. Bu kapsamda ortadgretime gecis degerlendirme sorularini
inceleyen arastirmalardan kimileri asagida verilmistir:

Ekinci ve Bal (2019) ortaya koyduklar1 arasgtirmada 2018 senesi LGS
matematik sorularmin 6grenme alanlar1 ile matematik dersi 6gretim programinda
mevcut 0grenme alanlar1 ile baglantisini saptayip, LGS’ deki matematik sorularii
giincellenmis Bloom taksonomisine gore gruplandirmiglardir. Ortaya koyduklar1 bu
arastirma sonucuna gore yalniz uygulama ve analiz etme diizeylerinde yer aldigi
saptanmuistir.

Baydar (2019) arastirmasinda ortaokul matematik programinin saptadigi
amaclar ve MATH taksonomisi hedefinde sinavdaki sorularm ¢6ziimlemelerini
yapmistir. Buna bakilarak; sorularin biligsel alana gore, daha ¢ok uygulama
alaninda olduklari, TIMSS smavlarinda en ¢ok akil yiiriitme sorularmin soruldugu,
TEOG smavlarinda daha fazla rutin islemlerden soru kullanildigi ve LGS ve TIMSS
sinavlarinda tst diizey diisinme yetisi isteyen sorularin oldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin agik uglu sorular1 ¢ozebilmesine ve derslerde daha cok akil yiiriitme
yetilerini artirabilecek sorulara yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Giiler ve arkadaslar1 (2019), yaptiklar1 ¢alismada Tirkiye’de c¢esitli
bolgelerde ¢aligsmakta olan 88 matematik 6gretmenin LGS sinavina dontik goriisleri
incelenmigstir. Bu kapsamda; 6gretmenlerin LGS sinavina doniik hazirlik yaparken
ALES, PISA ve TIMSS sorularindan yararlanmaya calistiklar iist derece akil

yiiriitme sorular1 bulmada giicliik gektiklerini séylemislerdir. Ogretmenler smavin
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eksik yonleri olarak en fazla zaman sikintisindan sz etmislerdir ve 6gretmenler
Ogrencilerinin yapilan bu sinavdan basarili olamama sebepleri olarak, sinava
hazirlik yapmadan yakalandiklarini, 6grencilerin bu smava doniik hazirbulunugluk
diizeyine sahip olmadiklarmi ifade etmislerdir.

Oztiirk (2020), ortaya koydugu arastrmada 2018 ve 2019 senelerinde
uygulanan LGS matematik sorularinin PISA matematik okuryazarligi uygunluk
Olcegi referans alinarak gruplandirmayr amaglamistir. Bu aragtirma sonucunda
arastirilan matematik sorularinin PISA matematik okuryazarligi uygunluk
Olgegindeki mevcut basamaklarin biitiiniinii  kapsamadigi, smavlarda genel
itibariyle 2. basamak sorulara ¢cogunluk verildigi gozlenmistir.

PISA ve matematik okuryazarligimm sorularina iliskin diisiincelerin
ogrenildigi birgok arastirma vardir. Ama bu soru tipinin tlkemizde uygulanan bir
ornegi olan beceri temelli sorulara veya yeni nesil sorulara yonelik daha yeni ve
guincel bir ¢aligma alani1 olmas1 sebebiyle az sayida ¢alisma bulunmaktadir. LGS ile
beraber matematik dersi baglaminda var olan bu sorular ise beceri temelli sorular
olarak ifade edilse de 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda “yeni nesil matematik
sorular1” olarak belirtilmektedir (Uzun, 2021). Asagida yeni nesil sorularla ilgili
iilkemizde yapilan galismalarm birkagindan bahsedilmistir.

Bu kapsamda ortaya konan caligmalardan birincisi heniiz LGS smavlar1
yapilmadan oOnce Biber ve arkadaslar1 (2018) araciligiyla LGS smavlarinda
yoneltilmesi hedeflenen 6rnek sorularla ilgili destekleme ve yetistirme kurslarinda
gorev alan 16 ortaokul matematik Ogretmeninin goriisleri alinarak ortaya
konmustur. Ogretmenler bu sorularm ezber sistemine uzak, yorumu zorunlu kilan
ayirt edici sorular seklinde tanimlamistir. Ama soru tarzindaki bu hizli farklilik
sebebiyle ders kaynaklarinin yetersiz oldugu, kurslarda materyal bulmakta giicliik
cektiklerini, bu halin 6grencilerde strese sebep oldugunu ve motivasyonlarinin
diismesine sebep oldugunu sdylemislerdir.

Ik LGS nin uygulanmasindan sonra ise Gller ve arkadaslar1 (2019), 88
ortaokul matematik 6gretmeninin LGS smaviyla alakali fikirlerini ve diisiincelerini
ogrenmislerdir. Veri toplamak amaciyla 8 maddeden meydana gelen bir gériisme
formundan yararlanilmigtir. Uygulanan goriismelerde sorularin zorluk diizeyleri,
temel becerileri 6lgme yeterliligi, ayirt ediciligi, amaglara uygunlugu, dgrencilerin
smav basarisi, smav performansinda ki 6gretmen etkileri ve TEOG sinaviyla

iliskilendirilmesine yonelik 6gretmen diisiinceleri belirtilmistir. Ortaya konan
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veriler 6gretmenlerin yeni soru sekline olumlu baktiklar1 ancak mevcut Sistemi
uygun dizeyde bulmadiklarini gostermistir.

Benzer bir calismada Erden (2020) tarafindan yapilmistir. Erden,
calismasida LGS sinavlarindaki sorulara doniik 6gretmen goriislerine gozatmustir.
Gililer ve arkadaslarnin (2019) calismasinda farkli olarak bu calismada fen
bilimleri, matematik ve Tiirk¢e dgretmenlerinin degerlendirme sorularina yonelik
gorlislerini 9 maddelik bir goriisme formu ile toplanmustir. Gergeklestirilen
goriismelerde beceri temelli sorularm hedeflere, Ogretim programma, ders
kitaplarina ve 6gretim silirecine tesiri ve ahengine yonelik 6gretmen goriisleri ele
almmustir. Meydana konan bulgular 6gretim programlarmin ve 6gretim gereclerinin
beceri temelli sorulara iz gostermede yeterli olmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin goriislerinin alidig1 ¢alismalarla birlikte 6grenci goriislerini
de 6grenmeye ¢alisan farkli bir arastirma da Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan
yapilmistir. 8. Smiflarin dersine giren LGS sorular1 hakkinda diisiince sahibi 12
ogretmen ile 12 8. Smif 6grencisi bu arastrma da katilimci olarak bulunmustur.
Gériisme formlari ile birlikte veriler elde edilmistir. Ogretmenler LGS smavlarinin
eski sinavlardan en belirgin farkinin daha tist seviyede bilissel yetiler gerektirmesi
ve anlama yetisine ihtiya¢ duyulmasi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
tip sorular1 uygulama tarzma bakildiginda 6gretim yaklasimlarmi degistirmeleri
gerektiginin bilincinde olduklar1 ancak ahisilan geleneksel tekniklerden ¢ok da
vazgecemedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ise LGS smnavlarmdaki sorulari
karmasik, uzun ve zor gordikleri ve bu durumun motivasyonlarmin eksilmesine
sebep oldugu gorilmistiir.

Yapilan dort calisma incelendiginde LGS degerlendirme sorularma yonelik
goriisleri temel alan goriisler oldugu gézlenmektedir. Bu galigmalar diginda Kertil
vd. (2021) ise ortaokul matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara doniik
gorlislerini ve derslerinde bu sorulardan nasil yaralandiklarini incelemistir.
Calismada ilk 6nce 10 6gretmen ile goriisme gerceklestirilip beceri temelli sorular
ile ilgili goriisleri ortaya koyulmustur. Goriismeler sonucundaki veriler analiz edilip
uygulanilacak anket sorular1 hazirlanmistir. Ankette 6gretmenlerin beceri temelli
sorularin kalibini, derslerdeki uygulanmasina, 6gretim gereglerindeki secimlerine
ve hizmet i¢i egitim ihtiyaclarma gore goriislerini meydana koyacak sorulara
oncelik verilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular 6gretmenlerin beceri temelli sorulara

olumlu baktiklarini, derslerde genelde konu ya da iinite bitiminde kullanilan
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yollarla ¢o6zdiiklerini, ders kitaplarini yetersiz buldiklarmi1 ve beceri temelli
sorularla ilgili hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarini s6ylemislerdir.

Genel olarak incelendiginde son zamanlarda iilkemizde gergeklestirilmeye
baslanan beceri temelli sorulara yonelik dgretmenlerin mevcut isleyisi yetersiz
bulduklar: gériilmektedir. Ogretmenlerin ders kaynaklarmndaki sorulari yetersiz
bulmasi ve 6zel kaynaklarin sorularinin kalitesinin yeterli olmamasi gibi sebeplerle
kaynak bulmakta zorluk cektikleri gozlenmektedir. Ogretmenlerin bu soru tarzina
pozitif baktiklar1 ancak 6gretim programlarinda ve egitim sisteminde degisiklik

yapilmasina ihtiya¢ duyulduklarini belirmislerdir (Colak, 2022).
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3. YONTEM

Bu kisimda ¢alismanm yontemi sunulacaktir. Caligmanin deseni,
arastirmanin c¢aligma grubu, veri toplama araci ve veri toplama siirecine yer
verilecektir.

3.1 Calismammn Deseni
Bu arastirmada nitel arastirma yontemi uygulanmistir. Nitel arastirma;

ni¢in, nasil, ne sekildeki sorulara yanit bulmak igin kullanilir (Cepni, 2014).
Olaylar1 biitiinsel bir sekilde inceleyerek insanlari, toplumu ve davranislar: inceler.
Yildirim ve Simsek (2005) nitel arastirmayi, “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama tekniklerinden yararlanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda yasama yakin ve buttincul bir sekilde ortaya konulmasma yonelik nitel bir
stre¢ izlenildigi ¢alisma” olarak ifade etmektedirler. Hemde nitel arastirma nigin
ve de nasil sorularina yanit veren ve arastirmayi derin bir sekilde inceleme firsati
saglayan bir arastirma yontemidir (Isikoglu, 2005). Nitel ¢alismanin en belirgin
yarar1 ise, arastirma problemi ile ilgili detayli veri olusturmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel ¢aligmalarda, nicel arastirmalarda gorildiigii sekilde bir
genellemeye gitmek c¢ok olas1 degildir. Fakat nitel arastirmalarda da analitik
genellemeden bahsedebiliriz. Analitik genelleme, arastirmacinin bir kurama degil
evrene genelleme yapmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalar, belli
bir duruma hitaben derinlemesine ve detayli bir 6lgme-degerlendirme yapmak
hedefiyle uygulanan arastirmalardir (Woodside, 2010).

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden de fenomenoloji (olgubilim
deseni) kullanilmistir. Olgubilim deseni tecriibeleri degerlendirmeyi odagina alan
bir yontemdir (Miller, 2003). Olgubilim deseni mevcut olan ancak ortaya
cikarilmamis durumlarda kisilerin diislincelerini, fikirlerini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan ¢aligmalarda uygun bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Fenomenoloji deseni, bireyin Kisisel deneyimlerine odaklanmakta ve Kkisilerin
olaylardan ¢ikardig1 anlamlar ve yiiklenilen anlamlar ile ilgilenmektedir (Kus,
2012). Bu nedenle bu ¢alismada olgubilim deseni kullanilmasi uygun bulunmustur.

3.2 Calisma Grubu
Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim senesinde

Cankir1 ili Cerkes Ilgesinde dgrenim gdren toplamda 4 ortaokuldan 3'er &grenci

olmak tizere 12 tane 8. simif 6grencisi olusturmaktadir.
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Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina ve yeni nesil sorulara iliskin
gorisleri alinacagi i¢in yeni nesil sorularla ilgilenen, bu sorularla ugrasan 6grenciler
olmas1 gerektiginden bu konuda c¢alismaya katilacak kisileri 6grencilerin dersine
giren matematik O6gretmenlerinin  belirlemesi uygun bulunmustur. Ayrica
Ogrencilerin se¢iminde sorular1 cevaplayip aciklayabilecek ayni zamanda goniillii
olmalar1 dikkate almmistir. Calismada amaca yonelik Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde arastirmanin konusuna yonelik deneyimi olan
kisilerle ¢alisma yapilir (Yagar ve Dokme, 2018).

Calisma grubunu olusturan o6grencilerin 9'u kiz 3 ve erkek Ogrencidir.

Calismaya katilan 6grencilerin isimleri belirtilmemis, kodlanmastir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 ve sinif diizeyine gore

dagilimu.
Basarn Diizeyleri
§ Toplam
N Orta Ust
pit Dizel Duzey Duzey
Kiz 0 7 2
8.Simif 12
Erkek 0 2 1

3.3 Veri Toplama Araci
Arastirmada gorlisme yontemi uygulanmistir. Goriisme teknigi kisilerin

deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarir

(TiirniikLi, 2000). Bu ¢alismanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan veri

toplama arac1 olarak kullanilan 11 adet a¢ik u¢lu sorudan olusmustur.

Tablo 3.2. Goriisme formu.

Soru Numarasi

Soru

Matematik dersini seviyor musun?

) Evetse- Yeni nesil
sorularin bu derste
cozulmesi, matematik
dersine karsi bakis agini
etkiledi mi? Etkilediyse ne

yonde etkiledi?

o Hayirsa- Yeni nesil
sorularm bu derste
cozulmesi, matematik
dersine karsi bakis agimi
etkiledi mi? Etkilediyse ne
yonde etkiledi?

Matematikte “Yeni nesil sorular” denildiginde aklina
ilk olarak neler geliyor? Biraz bahseder misin?
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Bu tarz sorulardan 6nce ¢6zdiigiin sorular m1 yoksa
“yeni nesil sorular” olarak nitelendirilen sorulari mi1
¢cozmek daha kolay?

e Neden kolay
oldugunu
diistiniiyorsun?

Su an kullandigmiz matematik ders kitabimnin yeni

nesil sorulara yonelik oldugunu diisiiniiyor musun?

e Matematik Ogretmeniniz “yeni nesil sorulara”
yonelik kaynaklar1 ne siklikla kullaniyor?

Matematik sorularmi ¢dzerken sorularm yeni nesil

5 olup olmadigin1 anliyor musun?

e Neden zor oldugunu
diisiiniiyorsun?

e Evetse- Bunu nasil anliyorsun?

Matematik dersinde yeni nesil sorular1 ¢dzerken neler
hissediyorsun?

e Bu sireci bir seye benzetmeni istesem neye

benzetirsin?

Bir matematik test kitab1 ya da matematik denemesi
iizerinde “yeni nesil sorulara gore hazirlanmistir”
yazismi gordiigiinde neler hissediyorsun? o kitab1 ya
7 da denemeyi daha istekle mi gzmek istiyorsun yoksa
¢ozmek istemiyor musun?

e Peki neden?

Yeni nesil matematik sorularinda bir degisiklik
yapacak olsan hangi 6zelligini degistirmek istersin?
Hangi dersin yeni nesil sorulari seni daha cok
zorluyor? Neden?

Yeni nesil matematik sorular1 ile daha ©nceden
¢Ozdigln standart matematik sorularini
karsilastirman1  istesem, nasil bir karsilastirma
yaparsin?

Yeni nesil matematik sorularin1 ¢ézerken zihinsel
11 olarak daha aktif oldugunu diisiiniiyor musun?

10

e Neden bu kaniya vardin? (Evet ya da Hayir ise)

Gorlisme sorularmin arastrmanin amacina uygunlugu i¢in bazi ogretim
iyelerinden gorilisler almmustir. Goriisme formu olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan yararlanilmig ve bu form 6grencilere yiiz yiize olacak sekilde
uygulanmistir. Bazi 6grencilerin cevaplarina gore ek sorular sorulma geregi
dogmustur ve bu sorularda kayit altina alinmstur.

Gorlisme esnasinda veriler ses kaydedici cihazla kayit altina alinmustir.

Ogrencilere goriismenin neden kayit altma alindigi agiklanmis ve dgrencilerin
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cihazdan herhangi bir sekilde etkilenmemesi igin cihaz 6grencinin géremeyecegi
bir sekilde konumlandirilmistir.

3.4 Veri Toplama Sureci
Veri toplama amaciyla goriismelerden ©once okul yonetimiyle ve

ogretmenler ile goriisiiliip, 6grencilerin derslerine engel olmayacak sekilde zaman
ve yer belirlenmistir. Arastirmaya katilim goniilliilik esasma dayali oldugu i¢in
ogrencilerden velilerden izin alinmig ve bunlar form olarak tutulmustur.
Ogrencilere goriisme esnasinda goriismenin ses kayit cihaziyla kayit altina
almacagi ve calismada isimlerinin gizli kalacagi ve kodlanacagi belirtilmistir.
Katilimcilar1 rahatlatmak i¢in sorularm cevaplarinin dogru cevabi olmadigi,
istenilen soruya cevap verebildiklerini istedikleri soruyu da cevapsiz
birakabileceklerini ya da sonradan cevaplayabilecekleri belirtilmistir. Her bir
goriisme Ogrencilerin cevaplarina gore siiresi degisebildigi gibi ortalama 10-11

dakika siirmiistiir. Gérligme sorular1 her 68renci i¢in ayni sira ile uygulanmaistir.
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4. BULGULAR

4.1 Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirma kapsaminda 0grencilere matematik dersine karsi bakis agilarini

ogrenmek i¢in matematik dersini sevip sevmedikleri ve soruya iliskin cevaplarina

gore nedenleri sorulmustur. Alinan yanitlar Evet-Hayir cevaplarma gore ‘ilgi

duyuyor’, ‘yapabilme durumu’, ‘yeni nesil sorulardan kaynakl’, ‘yapamama

durumu’ basliklar1 altinda inceleme yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Goriisme formu 1. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi

Soru

Matematik dersini seviyor musun?

Evet Hayir
Tlgi Yapabilme | Yeni Nesil | Yapamama
Duyuyor Durumu | Sorulardan | Durumu
Kaynakli

o1 - - v -

02 - v - -

03 - - v -

04 v - - -

05 - v - -

Ogrenci 06 - v - -
No 07 v - - -
08 - v - -

09 - v - -

010 - - - v

o11 - v - -

012 v - - -

Toplam 3 6 2 1

Tablo 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir

cogunlugunun matematigi sevdigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerden

9 kisi matematigi sevdigini, 3 kisi ise sevmedigini belirtmistir. Matematigi

sevdigini ifade eden Ogrencilerin ¢ogunlugu (f=6) yapabilme durumuna gore
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matematigi sevdiklerini belirtmiglerdir. Yani matematigi yapabildikleri siirece
sevdiklerini sOylemiglerdir. Arastirmaya katilip matematigi sevdigini sdyleyen
diger kisilerde (f=3) matematigi sevme sebebi olarak ilgi duymalarini
gostermiglerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerden matematigi sevmedigini belirten
kigilerin ¢ogunlugu (f=2) matematigi yeni nesil sorulardan kaynakli olarak
sevmediklerini, daha 6nceden sevmelerine ragmen yeni nesil sorulardan sonra
matematigi sevmediklerini sdylemislerdir. Bir diger matematigi sevmedigini
belirten 6grenci (f=1) ise matematigi yapamadigindan sevmedigini ifade etmistir.
Arastirma sorusunun devaminda dgrencilerin matematigi sevme durumuna
iliskin Evet yada Hayir cevaplar1 lizerine 6grencilere ‘Yeni Nesil Sorularin Bu
Derste Coziilmesi Matematik Dersine Karsi Bakis A¢ini1 Etkiledi mi? sorusu
yoneltilmis ve verilen cevaplar etkileyenler ve etkilemeyenler ayrica

etkileyenlerinde olumlu mu olumsuz mu etkilendigi Tablo 4.2°de incelenmistir.

Tablo 4.2. Goriisme formu 1. soru (devami) 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Yeni nesil sorularm bu derste ¢6ziilmesi, matematik
dersine kars1 bakis agini etkiledi mi?
1 (Devami) Etkiledi
Olumlu Olumsuz Etkilemedi
o1 i v i
o2 i v i
RE : v i
o4 i : J
5 ; v i
Ogrenci 06 v 3 }
No o7 - - v
o8 : v i
9 - v :
010 - v -
o1 - v -
012 - v -
Toplam 1 9 2
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin  verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin ¢cogunun (f=10) yeni nesil sorularin matematik dersine karsi bakis
acilarmi etkiledigi goriilmiistiir. Arastirmada katilimer diger ogrenciler (f=2) ise
yeni nesil sorularin matematige karsi bakis acgisini etkilemedgini soylemistir. Bakis
acis1 etkilenen 6grencilerin (f=10) cogu bakis acisinin olumsuz etkilendigini, kalan
Ogrenci (f=1) ise matematige karsi bakis acisinin olumlu etkilendigini
belirtmiglerdir.

4.2 1kinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirma kapsaminda dgrencilere yeni nesil sorulara iliskin 6n bilgilerini

ogrenmek i¢in yeni nesil sorular deyince akillarina ilk olarak ne geldigi sorulmus,
birden fazla cevap alinmis ve elde edilen veriler ‘zor’, ‘uzun’, ‘gorselli’, ‘karmagik’

ve ‘mantik gerektiren’ basliklar1 altinda Tablo 4.3’de incelenmistir.

Tablo 4.3. Goriisme formu 2. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Matematikte “Yeni nesil sorular” denildiginde aklina
5 ilk olarak neler geliyor? Biraz bahseder misin?
Zor Uzun | Gorselli | Karmasik Gle}/rlglilttirﬂ{en
01 - v - v -
02 - v v v -
03 - v - - -
04 - - v - -
05 - v v - -
Ogrenci 06 v - - v
No o7 - - v - -
08 v v - v -
09 v - - -
010 - N4 N4 - -
O11 - Vv - - V4
012 v - - - V4
Toplam 4 7 5 3 3

Tablo incelendiginde yeni nesil sorular denildiginde Ogrencilerin ¢ogu

(%58,3) ilk olarak akillarima uzun sorular geldigini, %41,7°sinin gorselli sorular,
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%33,3’{iniin zor sorular, %25’ inin karmasik sorular, %25’inin ise mantik gerektiren
sorularin akillarina geldiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin ‘Matematikte “Yeni nesil sorular” denildiginde
aklma ilk olarak neler geliyor?’ sorusuna verdikleri yanitlardan bazi ornekler
asagida verilmistir.

“Uzun soyle karis karis sorular geliyor aklima, basini okudugunda sonuna
boyle geldigimde basini unuttugum sorular geliyor. Genellikle resimli hicbir sey
anlamadigim sorular falan’’
“Uzun karmagik sorular.’”’,
“Gorsel geliyor’’

’

“Biraz daha mantiga yonelik zor sorular geliyor.’
“Uzun sorular’’

“Yani aslinda yeni nesil sorular eski nesil sorulardan ¢ok farkli sorular
degil bence. Sadece birkag¢ tane sekille renkli basimlarla insanlarin sorulari
uzatarak kafa yormasini saglyyor ama bence o kadar da ¢ok farkh bir sey degil.”’

4.3 Uclinct Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Aragtirma kapsaminda Ogrencilere yeni nesil sorulardan once ¢6ziilen

kazanim tipi, TEOG smavinda ¢ikan soru tipini mi yoksa yeni nesil sorular1 mi1
¢ozmenin daha kolay oldugu sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 4.4°de

incelenmistir.

Tablo 4.4. Goriisme formu 3. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru

Bu tarz sorulardan 6nce ¢6zdiigiin sorular m1 yoksa
“yeni nesil sorular” olarak nitelendirilen sorular1 mi
3 ¢cozmek daha kolay?

Kazanim Odakli Yeni Nesil

Ogrenci Sayisi 9 3

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %75 lik kismi kazanim odakli sorulari
¢ozmeyi yeni nesil sorular1 ¢ozmeye gore daha kolay oldugunu sdylemistir.
Ogrencilerin %25°lik kismu ise yeni nesil sorular1 ¢dzmenin kazanim odakli sorular1
cozmekten daha kolay oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore neden kazanim sorular1 daha kolay

gordiikleri ya da neden yeni nesil sorular1 daha kolay gordiikleri irdelenmistir.
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Ogrencilerden elde edilen verilere gére yeni nesil sorularm hikayelerle
karmasiklastirip anlamalarin1 zorlastirdigini ifade edip, kazanim sorularmnin kisa
olmasindan ve yeni nesil sorular1 ¢gozmemekten kaynakli kazanim sorularini1 daha
kolay olarak gorduklerini belirtmislerdir.

Kazanim tipi sorulara gore yeni nesil sorular1 ¢6zmenin daha kolay
oldugunu belirten 6grenciler ise bunun yeni nesil sorularda yukarida verilen
bilgilerden kaynakli oldugunu belirtmislerdir.

4.4 DOrduncli Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirma kapsaminda ogrencilere kullandiklar: 8. smnif matematik ders

kitabinin yeni nesil sorulara yonelik, yeni nesil sorular1 igeren bir kitap olup

olmadig1 sorulmus ve elde edilen verilen Tablo 4.5’de incelenmistir.

Tablo 4.5. Goriisme formu 4. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Su an kullandigmiz matematik ders kitabinin yeni
4 nesil sorulara yonelik oldugunu diisiiniiyor musun?
Evet Hayir
Ogrenci Sayis 1 11

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin cogu (f=11) kullandiklar1 8. sinif
matematik ders kitabinin yeni nesil sorulara yonelik olmadigini ifade etmislerdir.
Arastirmadaki diger Ogrenci (f=1) ise kitabin yeni nesil sorulari igerdigini
disiinmektedir. Kitap i¢erisindeki alistirma, 6grendiklerimizi uygulayalim kismi1 ve
degerlendirme sorular1 incelendiginde cogu 6grencinin cevabi gibi sorularin daha
cok kazanim odakli oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen verilerden sonra dgrencilere ‘Ogretmeniniz yeni nesil sorular1
iceren kaynaklar1 ne siklikla kullaniyor?’ sorusu yoneltilmigsve dgrencilerin ¢ogu
konu bitimlerinde daha ¢ok vakit ayirabilecekleri destekleme yetistirme kurslarinda
yeni nesil sorular ¢ozdiiklerini belirmislerdir.

4.5 Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Aragtirma kapsaminda katilime1 6grencilere matematik sorularmni ¢ozerken

sorularin yeni nesil olup olmadigmi anlama durumunu ve eger anliyorsa bunu nasil

anladig1 sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 4.6’da incelenmistir.
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Tablo 4.6. Goriisme formu 5. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Matematik sorularini ¢ozerken sorularin yeni nesil olup
olmadigini anltyor musun?
5 Evet
Uzun | Hikayeli | Gorsel | Mantiksal | Zor Hayir

o | v | v : : - -

02 | v : v : : :

03 - v - v ; ;

04 v - v - v -

o5 | - - v v |- :

Ogrenci | 06 v - v - v -
No 07 - - v - - -
08 | v i i i v i

09 - - - - v -

010 - - v v v -

011 v 3 2 v - -

012 v v - v - -

Toplam 7 3 6 5 5 0

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore katilimci tiim 6grenciler
(f=12) matematik sorularmi ¢ozerken sorularin yeni nesil oldugunu anladiklarini
ifade etmiglerdir. Arastirma sorusuna evet cevabini veren Ogrecilerin yeni nesil
sorular1 nasil anladiklarini ifade ettikleri cevaplar ‘uzun’, ‘hikayeli’, ‘gorsel’,
‘mantiksal’ ve ‘zor’ olarak 5 cevap altinda incelenmistir. Ogrenciler birden fazla
cevap vererek yeni nesil sorular1 nasil anladiklarini ifade etmislerdir.

Verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin ¢cogu (£=7) yenin nesil sorular1
uzunlugundan anladiklarini, bir kismi (f=6) sorular1 gorsel igcermesine gore yeni
nesil olarak algiladiklarni, bir kismi1 (f=5) mantiksal sorular1 yeni nesil soru olarak
gordiiklerini, bir kismi (f=5) zor sorularin yeni nesil soru oldugunu ve bir kismi da
(f=3) hikaye ve kurgu igeren sorularin yeni nesil sorular oldugunu ifade etmislerdir.

Elde edilen verilere bakildiginda dgrenciler kazanim sorularmi da yeni nesil
sorularin zitt1 olarak ifade ettikleri gdriilmiistiir. Yani ‘soru uzunsa yeni nesil,
kisaysa kazanim’ ya da ‘resim varsa yeni nesil’ seklinde algilar olustugu

goriilmiistiir. Arastrmada Ogrencilerin ‘Matematik sorularini ¢ézerken sorularin
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yeni nesil olup olmadigmi anliyor musun?’ sorusuna verdikleri yanitlardan bazi
ornekler asagida verilmistir.

“Kazammlar zaten kisa oluyor. Direkmen soruyu soruyorlar. Yeni nesiller
de hikaye olursa zaten direkmen yeni nesil oldugu anlasilyor.”’

““Ne bileyim yani soruya bir baktigimizda kazamim mu géyle bir sey (eliyle
kiiciik isareti yapiyor), yeni nesil var sayfanin yarisini soru kapliyor sonra yani
anlagsiliyor.”’

“Yani baktigimiz zaman yeni nesil olarak gosterilen sorular resimleri veya
renkli basimlar: kaldirdigimiz zaman ayni eski nesil sorular oldugu icin aralarinda
yine pek fark gormedigim icin pek anlasilamayabiliyor. Ama resim oldugu zaman

genellikle yeni nesil oluyor.’

4.6 Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirma baglaminda 6grencilere matematik dersinde yeni nesil sorular1

cOzerken neler hissettigi ve yeni nesil sorular1 ¢6zmeyi bir slirece benzetseler neye,
nasil bir siirece benzetecekleri sorulmustur. Bu sorular dgrencilerin yemi nesil
sorulara bakis acisini1 biraz daha 6grenmek amaciyla sorulmustur. Elde edilen

veriler Tablo 4.7’de incelenmistir.

Tablo 4.7. Goériisme formu 6. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Matematik dersinde yeni nesil sorular1 ¢ézerken neler
6 o hissediyorsun? =
Koti Dﬁsﬁklggii Kaygi | Mutluluk | Stres Yarg:
01 | v i i i i i
62 i i i i v i
03 | v v i : i i
O4 i i i i i v
o5 i i v i v
Ogrenci | 06 - - - - v
No o7 - - - v - -
% | v : v - : v
69 | v : : - - %
010 v v - - - -
o1 - - - - v -
012 - v - - - -
Toplam 5 3 2 1 3 4
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Aragtirmada 6. soru kapsaminda veriler 6grencilerden birden fazla cevap
alinarak toplanmustir. Genel olarak baktigimizda 6grencilerde yeni nesil sorulari
cozerken olumsuz bir hissitiyatin var oldugu gozlenmektedir. Elde edilen verilere
gore yeni nesil sorular1 ¢ézerken 6grencilerin ¢ogu (f=5) koti, bir kismi (f=4) 6n
yargili, bir kismu (f=3) stresli, bir kismu (f=2) kaygili, bir kismi (f=2) motivasyon
diistikligii, kalan kisim(f=1) ise mutluluk duygularmi hissettiklerini ifade
etmislerdir.

Arastirmada 6. sorunun devaminda 6grencilere “Yeni nesil sorular1 ¢6zmeyi
bir siirece benzetseniz neye benzetirsiniz?’ sorusu yoneltilmis ve elde edilen

cevaplar Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Goriisme formu 6. soru (devami) 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
6 (Devami) Bu siireci bir seye benget_meni istesem neye
benzetirsin?
0O1 -
02 Odiil oyunu, zorlu bir yol, yaris
03 Hayattaki bilyiik bir sorun
04 Gorev
05 Bizi yoracak bir iste ¢aligmak
. = Denize girmek gibi; ilk basta zor gelip sonra
Ogrenci 06 aligmak
No o7 Zorlu bir siireg
08 Araba siirmeye yeni baslamak gibi
09 Zor bir siireg
010 Zor bir siireg, bambu agac1 yetistirmek gibi
O11 Ise hazirlik siireci
012 Zaman kayb1

Gorlisme sorusu kapsaminda elde edilen verilerle birlikte Tablo 4.8
incelendiginde dgrencilerin yeni nesil sorular1 ¢dzmeyi birbirinden farkli ve ilging
slireclere benzettikleri goriilmiistiir. Bu benzetmelere bakildiginda yeni nesil
sorulart ¢b6zmeyi sistemli, mesakatli ve wuzun siireclere benzettikleri
gozlenmektedir. Ogrencilerden 02, O7, 09, 010 siireci zorlu bir yola ve siirece;

02 ve O4 verilen bir gdrevi tamamlamaya ¢alismaya; 06, 08, 010 ve O11 sistemli
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bir calisma durumuna (Denize girmek gibi; ilk basta zor gelip sonra aligsmak, bambu
agaci yetistirmek, araba siirmeye alismak, ise hazirlanma siireci) gibi siireglere
benzetmislerdir. Katilimcilardan O5 yeni nesil sorulari ¢dzme siirecini bizi yoracak
bir iste ¢alisma benzetmis, O12 ise yeni nesil sorular1 ¢dzmeyi zaman kayb1 olarak
ifade etmislerdir.

Arastirmada Ogrencilerin ‘Matematik dersinde yeni nesil sorular1 ¢ozerken
neler hissediyorsun?’ sorusuna verdikleri yanitlardan bazi Ornekler asagida
verilmistir.

“Kendimi kotii hissediyorum. Yani bir soruyu yapamayinca arkasini da
yapmak istemiyorum. Baska sorular.”

“Eeehh. Biraz strese giriyorum ¢ozemedigim sorular da ozellikle eee
kaygiya dayali oluyor genellikle hislerim. Onun disinda yapabildigim sorular
oldugunda da iyimser bakiyorum. Biraz daha kendime bagli o yapabilmek veya
yapamamak agisindan.”’

“‘Uzun soru gelince ¢cOzemem falan diye diistintiyorum.’’

“Stres oluyorum genel olarak ve denemelerde de genellikle ondan

kaybediyorum.’’

4.7 Yedinci Arastirma Sorusuna YoOnelik Bulgular
Aragtirma sorular1 baglaminda 6grencilere matematik test kitaplarinda ya da

denemelerin iizerinde ‘yeni nesil sorulara gore hazirlanmistir’ yazisini gérdiigiinde
ne hissettigi, bu yaziy1 gordiigiinde o kitabir ya da denemeyi daha istekli ¢oziip

¢ozmedigi sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 4.9°da incelenmistir.

Tablo 4.9. Goriisme formu 7. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru

Bir matematik test kitab1 ya da matematik denemesi
izerinde “yeni nesil sorulara gore hazirlanmistir” yazisini
gordiigiinde neler hissediyorsun? o kitab1 ya da denemeyi

7 daha istekle mi ¢c6zmek istiyorsun yoksa ¢cozmek istemiyor
musun?
... | Motivasyon On
Kotu Diisiikliigii Kaygi | Olumlu Stres Yarg:
o1 | - . v - . v
Ogrenci | 02 - - 4 - - v
No 03 v - - - - -
o4 | - . - v - -
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05 - - - - - v
06 - - v - v -
o7 ] - - v - -
08 - v - - -
09 v - - - -
010 - - -
o1 - - -
012 | - v - - - -
Toplam 2 2 3 4 1 5

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilere gore Tablo 4.9 incelendiginde
ogrecilerin cevaplarmin Tablo 4.7°de ki cevaplar1 ile paralellik gosterdigi
gorilmektedir. Ogrencilerden bu soruya iliskin birden fazla cevap alnmustir.
Verilen cevaplar 6grencilerin soru bankasinda yada deneme kitapgiklari iizerinde
‘yeni nesil soru’ yazisini gordiigiinde ¢ogunun (f=8) olumsuz bir duyguya, geri
kalan kismin (f=4) olumlu duyguya kapildigini gostermektedir. Olumsuz duyguya
kapilan ogrecilerin cevaplart da duygunun sebep oldugu hisler olarak ‘kotii’,
‘motivasyon distikliigii’, ‘kayg1’, ‘On yarg1’ ve stres basliklar1 olarak incelenmistir.
‘Yeni nesil soru’ yazismi goriidklerinde 6grencilerin ¢ogunlugu (f=5) Kitaba yada
sorulara kars1 6n yargi beslediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bir kismi
(f=3) ise ‘yeni nesil soru’ yazismi gordiiklerinde kaygi, bir kismi (f=2) kétd, bir
kismi (f=1) stres duygusunu hissettiklerini, bir kismu (f=2) ise motivasyon
disiikliigiine neden oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada Ogrencilerin ‘Bir matematik test kitabi ya da matematik
denemesi lizerinde “yeni nesil sorulara gore hazirlanmistir” yazisini gordiiglinde
neler hissediyorsun? o kitab1 ya da denemeyi daha istekle mi ¢ozmek istiyorsun
yoksa ¢ozmek istemiyor musun?’ sorusuna verdikleri yanitlardan bazi 6rnekler
asagida verilmistir.

“Belki ¢ozebilirim diyorum. Ciinkii yeni sorulart da bazilari kolay oluyor.
Belki ¢ozebilirim diye ¢abaliyorum bi seviniyorum hatta ¢éziince falan. Sonra diger
soruyu eger ¢ozemezsem bi iiziiliiyorum ama biraz ama ¢ozdiiklerim oldugunda
yine seviniyorum.’’

“Kendimi kotii hissediyorum.”’

““Biraz geride kalsin ¢ozmek istemiyorum.’’
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“Kitabin zor oldugunu hissediyorum.’’
“Ashnda ilk basta motivasyonum diigiiyor ama soruyu okuduktan sonra
eger ben o konuyu biliyorsam ¢ok giizel ¢alistrysam ve sorunun kokiinii anladiysam

kolay bir sekilde yapabiliyorum.’

4.8 Sekizinci Arastirma Sorusuna YoOnelik Bulgular
Aragtirma kapsaminda 6grecilere yeni nesil sorularda sevmedikleri ya da

yeni nesil sorular1 yapamadiklar1 zaman buna neyin neden oldugunu belirlemek
amaciyla ‘Yeni nesil matematik sorularinda bir degisiklik yapacak olsan hangi
Ozelligi degistirirsin?’ sorusu yoneltilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.10°da

incelenmistir.

Tablo 4.10. Goriisme formu 8. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Yeni nesil matematik sorularinda bir degisiklik yapacak
olsan hangi 6zelligini degistirmek istersin?
. Uzun Kurgusal tguaqla Karmagsik | Zor
olusu olusu Y olusu olusu
olusu
01 - v v . -
02 - v - - -
03 - - v : :
04 - v : : :
05 - - v v -
Ogrenci 06 i i i v -
No o7 - - - v -
08 v v - - v
09 : - - v :
010 v - v - -
o1 - - v - v
012 v - - - v
Toplam 3 4 5 4 3

Tablo 4.10 ve 6grenci cevaplari incelendiginde 6grencilerin yeni nesil
sorular denilince aklina Tablo 4.3 ve Tablo 4.6’da elde edilen veriler ile iliskili ve
benzer oldugu goriilmektedir. Ogrenciler yeni nesil sorularda yapmak istedikleri

degilisklik olarak; yoruma dayali olusunu (f=5), kurgusal (hikayeli) olusunu (f=4),
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karmasik olusunu (f=4), zor olusunu (f=3) ve uzun olusunu (f=3) degistirmek
istediklerini ifade etmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin “Yeni nesil matematik sorularinda bir degisiklik
yapacak olsan hangi Ozelligini degistirmek istersin?’ sorusuna verdikleri
yanitlardan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“‘Hikayede anlatmasini. Direkmen soru sormasi daha giizel olur.”’

“Yukaridaki hik@yeyi o yorum giiciinii ben azaltirdim. Ciinkii énceden
yoruma dayal bir seyler yapmiyorduk.”’

“Biraz daha a¢ik kullanirdim mesela bazi sorular oluyor daha hani ¢ok
agtkga soylemiyor soruyu daha kapali séyliiyor. Onu bizim hemen bulmamizi istiyor
ama bizim de onu bulmamiz zor oluyor.”’

“Yeni nesil sorular da degisiklik yapmak istesem bazen yeni nesil soru
soracaklar: zaman asiriya kagmayi diigiiniiyor yayinevleri ve yazarlar ee bu asirtya
kacmak da bazen sagmalamaya sebep olabiliyor ve sorunun anlamni ¢itkarmak zor
oluyor. Bu yiizden daha acgik secik ciimleler kullanmilarak yeni nesil sorular

olusturulabilir.’

4.9 Dokuzuncu Arastirma Sorusuna YoOnelik Bulgular
Aragstirma kapsaminda yeni nesil sorularin 6 grecileri tiim derslerde mi yoksa

belirli derslerin yeni nesil sorularinda mi zorlandiklarini tespit etmek amaciyla
‘Hangi dersin yeni nesil sorular1 seni daha ¢ok zorluyor? sorusu katilimcilara
yoneltilmistir ve bunun sebebi sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 4.11°de

incelenmistir.

Tablo 4.11. Goriisme formu 9. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru

Hangi dersin yeni nesil sorulari seni daha ¢ok
9 zorluyor? Neden?

Matematik Fen Bilimleri

Ogrenci Sayisi 11 1

Goriisme sorusu sonucunda elde edilen verilere gore yeni nesil sorularda
ogrencilerin cogunu (f=11) matematik dersinin zorladigini, 1 kisiyi ise fen bilimleri
dersinin yeni nesil sorularinin zorladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bunun sebebi
olarak gosterdigi nedenler Tablo 4.3’de elde edilen verilerle paralellik

gostermektedir. Sorularin uzun, karmasik, ¢ok islemli ve zor olusu 6grencilerin yeni
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nesil sorularda en c¢ok matematik dersinde zorlanma sebebi olarak ifade
edilmektedir.

4.10 Onuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirma kapsaminda 6grencilere, hem yeni nesil sorulara karsi bakis

acisini 6grenmek i¢in hem de kazanim tipi sorularla karsilagtirmalarini inceleyip
yeni nesil sorularin hangi yonlerini sevip sevmediklerini 6grenmek amaciyla “Yeni
nesil maetmatik sorulari ile dnceden ¢dzdiiglin standart matematik sorularini
(kazanim tipi) karsilastirmani istesem, nasil bir karsilastirma yaparsin?’ sorusu

yoneltilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.12°de incelenmistir.

Tablo 4.12. Goriisme formu 10. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Numarasi Soru
Yeni nesil matematik sorulari ile daha 6nceden
¢Ozdiigilin standart matematik sorularini
10 karsilastirmani istesem, nasil bir karsilastirma
yaparsin?
Kazanim Odakl Yeni Nesil
o1 Kisa, direkt islem Uzun, hikayeli, yoruma
gerektiren dayali islem gerektiren
o2 Kisa gibi goriiniir fakat | Uzun gibi gorindr fakat
zor iglem gerektirir bazen kolay ¢ozulur
Sadece ¢alismanin
03 Calisinca yapilabilen yeterli olmadigi ve
yorum giicl isteyen
" Kazanima gore zor,
04 - N
calisirsan yapabilecegin
Uzun ve uzun iglemli,
) O5 Yeni nesile gore daha kafa karistirici, ¢oztimii
Ogrenci kolay, kisa problemli bilsem bile
No yapamiyorum
06 Yeni nesil sorulgra gore Mantiksal
daha basit
Gozlem gerektiren,
07 Isleme dayali ¢oziime yardime bilgiler
veriyor
08 Kolay ve kisa Zor ve uzun
09 Kisa siirede ¢oziilebilen Zor, uzun
010 Basit Uzun ve ugrastirict
O11 Yeni nesile gore daha | Zor, kazanim sorularmin
kolay ust seviyesi
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Mantik yiirtitmenin zor
ve okudugunu anlamay1
gerektiren
Elde edilen veriler incelendiginde dgrencilerin cogunun (f=10) kazanim tipi

Kolay, mantik

012 yiiriitebildigin

sorular1 kolay, basit, ¢calisinca yapilabilen, kisa, sadece iglem gerektiren, yeni nesil
sorulara gore kolay olan sorular olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Katilime1
Ogrenciler yeni nesil sorular1 ise; 6nceki arastirma sorularindan elde edilen verilere
paralel olarak zor, uzun, ugrastirici, mantik ylriitmenin gerektigi, sadece
calismanin yeterli olmadigi, hikayeli ve kazanim sorularina gore zor sorular olarak
ifade etmislerdir.

4.11 On Birinci Arastirma Sorusuna Yo6nelik Bulgular
Arastrma kapsaminda Ogrencilere ‘Yeni nesil matematik sorularini

cozerken zihinsel olarak daha aktif oldugunu diislinliyor musun) sorusu yoneltilmis
ve bu kaniya nereden, neden vardiklari sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo

4.13’de incelenmistir.

Tablo 4.13. Goriisme formu 11. soru 6grenci cevap igerikleri.

Soru Soru
Numarasi
Yeni nesil matematik sorularini ¢dzerken zihinsel olarak daha
aktif oldugunu diisiiniiyor musun? Neden bu kaniya vardin?
11 Evet Hayir
Yorum Fazla | Yasama B Motivasyon | On Zorl
Gerektiren | Islem | Yakmlik asarl Diigiiriici | Yargi oriayict

01| v v | o- i i i i

o2 | - VI i i i i

63 | - i . ] / v |-

o4 | - - v . . : :

o5 | - i i i i i J

Ogrenci 06 v v j 3 3 3 3
No [o7] o i i v . : :
o8 | - : : : : .

69 i : i . . v | Vv

010 - - - v - - -

O11 v v - - - - -

012 - v - - - - -

Toplam 4 5 1 2 1 2 3
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Elde edilen veriler ve Tablo 4.13 incelendiginde dgrencilerin cogunlugunun
(f=8) yeni nesil sorulari ¢ozerken zihinsel olarak daha aktif olduklarini diislindiigii,
kalan kismin (f=4) ise yeni nesil sorular1 ¢dzerken zihinsel olarak daha aktif
olmadigini diigiindiikleri goriilmektedir. Yeni nesil matematik sorularini ¢dzerken
zihinsel olarak daha aktif olduklarini diisiinen Ogrenciler buna Ssebep olarak
sorularin yorum gerektiren sorular oldugunu (f=4), sorularm fazla islem
gerektirdigini (f=5), sorularin yasama yakin oldugunu (f=1) ve basarili olma
gudislini (f=2) sebep olarak gostermislerdir. Yeni nesil matematik sorularini
cozerken zihinsel olarak aktif olmadigimi diisiinen 6greciler ise buna sebep olarak
sorular1 ¢ozememenin motivasyonunu diisiirdiigiinii ve bu ylizden zihinsel olarak
aktif olmadigini (f=1), yeni nesil matematik sorularina kars1 6n yargili oldiunu (f=2)
ve yeni nesil matematik sorularnin zorlayici oldugunu sebep gostererek bu
sorularda zihinsel olarak daha aktif olamadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin ‘Y eni nesil matematik sorularini ¢dzerken zihinsel
olarak daha aktif oldugunu diisiiniiyor musun? Neden bu kaniya vardin?’ sorusuna
verdikleri yanitlardan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Yeni nesil sorular: ¢ozemedigimden dolayr motivasyonum diistiigiinden
dolayr daha aktif olamiyorum yani bir karamsarlik oluyo’’

“Tabii. Ciinkii baktigimiz zaman genel olarak eee 8. Sinif 6grencileri veya
daha tist ya da daha alt 6grencilerde yeni nesil sorular da korkma soz konusu. Bu
s0z konusu oldugundan étiirii de bir On yargi olusuyor toplumun genel bir
kitlesinde. Bu én yargunin tistiine ge¢ebilmek de yorum yapabilmekte insana moral
veriyor ve ayni zamanda da zihinsel olarak iyi oldugunu diistindiirtiiyor.”’

“Evet. Ciinkii zihnimde o soruyu canlandirmaya falan ¢alisiyorum yani
soruyu diisiiniiyorum falan.’’

““Evet. Hem yorum hem de sey hani islem yaptigi icin bence.”’

“Beynim iglemle ugrasiyor o kadar yani bir kere o paragraflarin basini
sonunu unutmamak da bence bir aktiflik diye diisiiniiyorum ben. O paragrafa uygun
islem yapacaksin islemin sonucunda cevabi bulacaksin sonra onu isaret diyeceksin

falan tabii ki de bence beyin ¢aligiyor bir kere’’
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5. TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin problemiyle ilgili elde edilen bulgular ve yapilan
yorumlar tartigilmagtir.

Goriisme formundaki “Matematik dersini seviyor musun?”’ sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde 6grencilerden 3’ilinliin matematigi sevmedigi; buna kargin
9unun matematigi sevdigi gorilmiistir. Genel bir ifadeyle 0Ogrencilerin
matematife karsi bir 6n yargismin olmadigini sdyleyebiliriz. Ustelik &grenciler
yapabilme durumunu g6z dniine aldigimizda basarili olduk¢a matematigi daha ¢ok
sevdikleri gézlemlenmistir. Buda matematikte basarili olduk¢a matematige olan
ilgilerinin ve sevgilerinin artacagii savunur nitelikte bir durumdur. Matematigi
sevmeyen Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda ise yapamama durumuna karsin
yeni nesil sorulara olan 6n yargi daha biiyiik bir paya sahiptir (Baykul, 1999). Elde
edilen verilere gore bazi dgrencilerin matematigi dnceden sevmesine karsin yeni
nesil sorulardan sonra sevmedikleri goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak ise yeni nesil
sorulardan sonra ogrencilerin sorulari yapamama durumundan kaynaklanan
matematige karsi olan ilgileri azalmistir.

Yeni nesil sorularin bu derste ¢oziilmesi, matematik dersine karsi olan bakis
acilarmi ise agirhikli olarak olumsuz yonde etkilemistir. Buna yine yukarida
bahsedildigi gibi yapamama durumu sebep olarak gosterilebilir. Matematikte
basarili olan 6grencilerin yeni nesil sorularla birlikte motivasyonunun arttigini,
matematige karsi on yargili bakan kisilerin de bu sorularla birlikte motivasyonunun
diistiigii goézlenlenmistir. Bu sonu¢ Tortop ve digerlerinin (2022) ¢alismasinin
sonuglariyla ortiismektedir.

Ogrencilere yeni nesil sorular denildiginde akillarma ilk olarak gelen
kavramlar zor, uzun, gorselli, karmasik ve mantik gerektiren ifadeleri olmustur. Bu
duruma 6grencilerin ¢ozdiikleri yardime1 kaynaklardan, Milli Egitim Bakanliginin
yaymladig1 ornek sorulardan ve yeni nesil sorular igeren deneme sinavlari neden
olmustur. Bu sonuglar Erden’in 2020 yilindaki ¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Hazirlanan yeni nesil matematik sorularmin biiyiik bir gogunlugu
uzun olmasmin yaninda sekil, tablo ve bir gérselle destekleniyor olmasidir. Ustelik
ogrenci soruyu ilk okudugunda hemen anlayamiyor ve sorunun kurgusunu
anladiktan sonra konu ile gorsel arasindaki iligkiyi kurarak ¢ozlime gegmesi temel

neden olarak karsimiza ¢ikiyor. Yeni nesil sorular kavramsal sorulara gore iliski
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kurmay1 gerektiren, ¢6ziime hemen ulasilmayan sorular oldugu i¢in yapamama
durumu beraberinde 6grenciler i¢in zor kavramiyla da iliskilendirilmektedir.

Ding ve arkadaslar1 (2014) arastirmalarinda Tiirkiye’de egitim seviyeleri
arasindaki gegisin uzun senelerden bu yana siava bagli bir sistemle uygulandigi ve
bu gecis sistemi hakkindaki disiincelerini incelendiginde uygulamalarin
degismesine ragmen bu uygulamalara iliskin diisiincelerin olumlu olmadigini
belirtmiglerdir.

Hindur ve Diken (2018) arastirmalarinda TEOG sisteminde smav siiresinin
belirli bir vakte yayildigindan kaynakli 6grencilerin basarilarini olumlu etkileyerek
ogrencilerin sistemli ders c¢alisabildiklerini, yazili ve okul notlarinda yiikselis
oldugunu, dershaneye olan isteklerin ve 6zel derse gitme gereksiniminin diistiigiind,
ogrencilerin okulu 6nemsediklerini ve sinava giremedikleri vakit mazeret simavinin
uygulanmasmin bireylerin kendilerini diger smav sistemlerine goére rahat
hissetmelerine sebep oldugunu belirlemislerdir.

Ogrenciler LGS  sorularinda  giinlik hayatla  bagdastirmanin,
hikayelestirmenin var oldugunu ve sorularmm uzun problemler oldugunu
belirtmislerdir. Ayni zamanda yeni nesil matematik sorularmi ¢6zebilmek icin
yorumlamanin, iglem becerisinin ve list diizey biligsel becerilerin daha 6nceki soru
tiplerine gore daha cok gerektigini belirtmislerdir. Bu anlamda, Ekinci ve Bal
(2019), 2018 LGS sorularini yenilenmis Bloom Taksonomisine gore irdeledikleri
arastirmalarinda, LGS sorularmin kisilerin degerlendirme ve yorumlama gibi tist
diizey diistinme yetilerini 6lgmeye iliskin oldugunu tespit etmislerdir. Sonug olarak
TEOG smavinin Bloom Taksonomisine bakarak incelemelerinde ise benzer
sonuglarin tersine daha alt diizey diistinme yetilerini 6l¢tiigii belirtilmistir (Altun ve
Dogan, 2018; Basol vd., 2016). Tiim bu diisiinceler 151¢1nda, LGS sinavinda mevcut
olan matematik sorularinin en net 6zellikleri yorumlama giicii, muhakeme etme ve
anlama gibi Ust diizey yetilere sahip olmanimn gerekliligi oldugu denilebilir (Biber
vd., 2018; Giiler vd., 2019).

Ogrenciler 8. sinif matematik ders kitaplarmin LGS matematik sorulari ile
benzer oldugunu diisiinmemektedirler. Ders kitabindaki sorularin LGS sinavindan
ziyade onceki sistem TEOG sinavina yonelik oldugu belirtmiglerdir. Bu goriisler
kitaplarin LGS sistemine yonelik yenilenme gerektirdigi mesajin1 vermektedir.
Ogretmenler, tiim dgrencilerde bulundugu igin ders kitaplarindan olabildigince

faydalandig: diistintildiigiinde kitaplarm yorumlama, muhakeme etme ve anlamaya
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dayali iist diizey bilissel becerileri igeren sorularla yenilenmesi gerekir (Ozmen vd.,
2012).

Aragtirmada katilime1 68renciler yeni nesil matematik sorularini nitelerken
uzun, karmasik, zor, gorselli, kurgusal ve mantiga dayali gibi benzetmeler
kullanmiglardir. Bu tip sorulara 6grencilerin ¢ok da alisik olmadigi sdylenilebilir.
Nitekim 6grencilerin alismadigi bu sorulari igeren ve {ist diizey biligsel becerilerin
mevcut olmasi gereken bu sinavda 6grencilerin zorluk yasamasi dogal bir durumdur
(Kaya ve Kablan, 2018). Sorularn uzun olmasmin, Ogrencilerin soruyu
anlamamasia sebep oldugu godzlemlenmistir. Kablan ve Bozkus (2021)
arastirmasinda, Ogrencilerin problemlerin uzun olmast sebebiyle soruyu
anlayamadiklar1 sonucu yer almaktadir. Akin ve ilhan (2020), yeni nesil sorulara
temellendirilen baglam temelli sorularin hikayesinin uzun tutulmasiyla birlikte
dikkat dagmikligmin ve sonucunda karmasikligim ortaya ¢iktigini belirtmistir.
Yilmaz ve Sad (2022) da matematik dersine yonelik yeni nesil soru yazmaya iliskin
bir kontrol listesi ayarladiklar1 arastirmalarinda problemlerin kisilerin giinliikk
hayatlarinda karsilagsmalar1 olas1 olan bir olay1 veya durumu igermesi gerektigi ve
problem uzunlugunun ne 6grencinin soruyu ¢ézmeye iliskin motivasyonunu
diisiirecek kadar uzun ne de sorunun anlasilmasina engel olacak sekilde kisa olmasi
gerektigini belirtmiglerdir.

Katilimcilar yeni nesil sorulari elde edilen bulgulara gore ‘zor’ olarak ifade
etmiglerdir. Bu durumun olugmas1 olarak 6grencilerin daha onceden yeni nesil
sorulara asina olmamasi, hazir bulunuslugu ve iist diizey biligsel yetenegi etken
olarak gosterilebilir. Kertil ve arkadaslar1 (2021) arastirmasinda mevcut olan
ogretmen gorliglerinde; Ogrencilerin, iist diizey diistinme yetilerini yeterli olarak
elde etmedikleri i¢in 6grencilerin yeni nesil sorular1 ¢ozmekte zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir.

Bununla birlikte uygulanan arastirmada (Kablan ve Bozkus, 2021) LGS’ de
sorulan yeni nesil sorulara iliskin; Ogrencilerin onceki 6grenimleriyle uyum
gostermemesi sebebiyle Ogrencilerin yasanan degisime tam olarak hazir
bulunmadiklar1 ve bu aliskanliklarin degistirilmesi i¢in vakit gerekli oldugu ifade
edilmistir. Caligmanin bulgular1 sonucunda sorularin uzun olmasinin égrenciler
tarafindan korkutucu ve zor olarak ifade edildigi goriisiine ulasilmistir. Kablan ve
Bozkus (2021) arastrmalarinda sorularin uzun olmasi ve gorseller icermesi

ogrencilerde belirli kaygilar olusturdugunu belirtmislerdir.
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Ogrenciler yeni nesil matematik sorularmi ¢ézmeyi uzun bir siire¢, emek
gerektiren bir durum, hazirlanig siireci, gorev ve yarig gibi metaforlar ile
aciklamiglardir. Alan yazm incelendiginde 8. smif d6grencilerinin sinavi bir yaris
olarak ifade ettigi goriilmektedir (Karadeniz vd., 2014). Ogrencilerde yeni nesil
matematik sorularindaki basarisizligin sorulara ve sinava karsi 6nyargi olusturdugu
ve bunun da Dberaberinde basarisizligi getirdigi sOylenebilir. Literatiir
incelendiginde Bolat (2010) kisilerin smmava karsi Onyargili tutumlarinin ve
basarisizlig1 kabul etmenin basarisizligi devam ettirdigini belirtmistir.

Ogrenci goriisleri ele alindiginda sonug¢ olarak, LGS’nin yorumlama,
muhakeme yapma, uygulama, anlama, analiz etme gibi iist diizey bilissel yetilere
gereksinim duyulan, uzun, giinlik yasam durumlar1 barindiran, matematiksel
kavramlarm ve bilgilerin belirli bir hikaye ile verildigi sorular icerdigi denilebilir.
Ogrenciler bu tip beceri isteyen smav sorular1 iceren sistemde sorulardan kaynakli
stres, kaygi ve korku hissine kapildiklarmi sdylemislerdir. Nitekim literatiirde
merkezi siavlari 6grenci de bu hisleri olusturdugu belirtilmistir (Sad ve Sahiner,
2016). Duban ve Arisoy (2017) da 8. smif 6grencilerinde smavin stres, kaygi ve
korkuya sebep oldugunu, bu olaymn da 6§rencinin yasantisinin negatif etkilendigini
tespit etmistir.

Giiler ve arkadaslar1 (2019) yaptiklar1 arastirmada 2018 senesinde
uygulamaya baglanilan Liselere Giris Smavi’nda (LGS) bireylerin basarilariin
genel kapsamda diistik bulundugu, bu sistemin niteliginin uygun fakat var olan alt
yapisinin ise diisiikolduguna iliskin O6gretmenlerin diislincelerini bildirdiklerini
belirlemislerdir. Ayriyeten Ogrencilerin LGS basarilarmin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sisteminden daha az seviyede oldugunu tespit
etmislerdir.

Kizkapan ve Nacaroglu (2019) uyguladiklar1 arastrmada LGS’nin
ogrencilere etkilerini incelemislerdir. LGS’ nin 6grenciler nezdinde baski ve stres
ortaya cikardifi, 6grencilerin derse katilimlarina olumsuz etkisinin oldugunu,
LGS’nin ayn1 giin i¢inde iki oturumda uygulanmasmin dgrencilerin performansini
ve motivasyonunu azalttigi, LGS’ den 6nce yapilan TEOG sinavlarinin iki donemde
ve iki glinde yapiliyor olmasinin 6grencilerin basarisi, motivasyonu ve performansi

lizerinde daha artiric1 bir etkisinin oldugunu belirlemislerdir.
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Akman (2017) uygulamig oldugu aragtirmada TEOG’un LGS’ye bakarak
Ogrencilerin basarilar1 ve motivasyonlar1 nezdinde ¢ok daha artiric1 etkisinin
oldugunu tespit etmistir.

Kuzu ve arkadaslar1 (2019) uyguladiklar1 aragtirmada TEOG ve LGS
sistemlerinin her birinin olumlu ve olumsuz kisimlarinm oldugu goriilse de
ogrencilerin, 0gretmenlerin ve velilerin TEOG sistemine iliskin daha olumlu
gorlsler belirttigi ve daha makul bir sinav sistemi oldugunu disiindiiklerini
belirlemislerdir. Kuzu ve arkadaslar1 (2019) c¢aligmalarinda TEOG sisteminin
pozitif kisimlarinin yanlis cevap verilen sorularin dogru cevap verilen sorulari
gotiirmemesi, 6grencilere smavlarm 6grenim gordiikleri okullarinda uygulanmasi
ve smava giremeyen Kkisilere telafi sinavinin uygulanmasi oldugunu tespit
etmiglerdir. TEOG sisteminin pozitif kisimlarinin ise 6., 7., ve 8. smiflarin hepsine
smavin uygulanmasi olarak tespit etmislerdir. Kuzu ve arkadaslar1 (2019) LGS
sisteminin negatif kisimlarinin yalnizca 8. smifta uygulanan bir smav olmasi,
uygulanan sinavlarm hepsinin yerine yalnizca tek smmavin MEB tarafindan merkezi
olarak uygulanmas1 olarak belirlemislerdir. Kuzu ve arkadaslar1 (2019) LGS’nin
olumsuz kisimlarinin ise smavdaki soru sayismin diisiik olmasi, diizeltme
formilunin uygulanmasi olarak belirlemislerdir.

8.Smif 6grencilerinin LGS merkezi smavindaki puanlar1 ile matematige
karsin tutumlarmin diizeyleri arasinda anlamli olumlu bir iliski oldugu
arastirmalarda saptanmistir (Kilig, 2022). Buda yeni nesil sorularin 6grencilerin
matematige kars1 tutumlarini etkiledigi gibi LGS merkezi sinavinda ortaya konulan

basariy1 da etkilemektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu c¢aligmada yeni nesil matematik sorularinin ortaokul 8. Smif
Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlari tizerine etkisi incelenmistir.

Yeni nesil sorular ya da beceri temelli sorular hayatimiza 2018 senesinde
smav sistemi degisikligi ile girmis ve 6grenciler LGS smavinda yeni nesil sorular
dedigimiz soru tiplerinden sorumlu olmuslardir. Aragtirmada 6grencilerin yeni
nesil sorularla karsilastiktan sonra matematik dersine karsi tutumlar1 degisip
degismedigi farkli goriigme sorulari ile irdelenmistir.

Gorlisme sorularindan elde edilen verilere gore Ogrenciler Kkazanim
sorularinin kisa, basit, kisa stirede ¢oziilebilen kolay mantik yiiriitiilebilen ve yeni
nesile gore kolay sorular olarak nitelendirilirken, yeni nesil sorular1 tam tersine
uzun, zor, ugrastirici, mantik ve yorum gerektiren ve kazanim odakli sorulara gore
zor sorular olarak nitelendirmislerdir. Bu durum ise 6grencilerin yeni nesil sorulara
bakis acgisiyla matematige karsi olan tavirlar1 arasinda dogrudan bir baglanti
kurmamiz1 saglamaktadir. Ogrenciler yeni nesil matematik sorulariyla birlikte
matematik dersine karsi olumsuz bir tutum gelistirmis ve dgrencilerde 6n yargi
olusmustur.

Arastirmada katilimc1 6grenciler yeni nesil sorular1 uzun, karmasik, mantik
gerektiren, kurgusal ve zor sorular olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin yeni nesil
sorular1 ¢ozerken zihinsel olarak aktif olup olmadigini incelemek igin yoneltilen
soruya Ogrenciler yeni nesil sorular hakkindaki diistinceleriyle benzer cevaplar
vermislerdir. Yeni nesil matematik sorularinin yorum gerektirdiginden, fazla islem
istediginden, yasama yakinligindan ve yapabilme durumuna gore basarili olmaktan
kaynaklandigin1 diisiinen Ogrenciler zihinsel olarak daha aktif olduklarini
diisiinmektedirler. Buna karsin bu tip sorularda zorlandigindan, yeni nesil sorulara
kars16n yargili oldugundan ve yapamamaktan kaynakli motivasyonunun diistiigiinii
diisiinen oOgrenciler zihinsel daha aktif olmadiklarim1 diistinmektedirler. Bu
cevaplara bakilarak Ogrencilerin matematige karsi olan tutumlari1 hakkinda
dogrudan bilgi sahibi olabiliriz. Bu tip duygu olusumlar1 grencilerin matematik
dersine kars1 bakislarmi olumsuz etkilemistir.

Ogrenciler yeni nesil sorular1 nitelendirirken matematik dersine kars
tutumlariyla baglantili olarak zorlu bir yola, yarisa, goreve ve denize girmek gibi

yasama yakin ifadeler kullanarak benzetmeler yapmiglardir.
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Arastirmada 6grenciler LGS smavinda kendilerini en ¢ok zorlayan dersin
matematik dersi oldugunu ifade etmislerdir. Bunun nedeni olarak da yeni nesil
matematik sorularinin kurgusal, zor, uzun, mantiga dayali gibi sebepler ortaya
atilmistir.

Ogrenciler yeni nesil sorularu ¢ozerken Kotii hissettiklerini, motivasyon
disiikliigt, kaygi, mutluluk, stres ve 6n yargi gibi duygu durumlarma kapildiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin cogunun kétii ve n yargili hissetmesi yeni nesil
matematik sorularmin 6grencilerin matematik dersine karsi1 bakis agilarini olumsuz
yonde etkiledigini gdstermektedir.

Yeni nesil sorularmn uzun, kurgusal, yoruma dayali, karmasik ve zor oluslar1
ogrenciler tarafindan bu sorularm istenmeyen yonleri olarak belirtilmistir.
Ogrenciler kazanim sorularina gére yeni nesil sorularda bu &zelliklerin hepsinin
birden artmasini zorluk olarak gormekte ve bu durum &grencilerin matematik
dersine kars1 tutumlarini etkilemektedir.

Genel olarak incelendiginde 6grencilerin yeni nesil sorularla tanistiktan sonra
matematige karsi tutumlar1 daha Onceki senelerde matematige karsi olan
tutumlarma gore olumsuz etkilenmistir. Ogrencilerin 8. smiftan énce matematik
dersine kars1 tutumlarinin, yeni nesil sorularla birlikte olumsuz yonde etkilendigi
gorilmiistiir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

1. Bu calisma baz alinarak yapilacak caligmalar ile yeni nesil matematik
sorularmin gili¢lii yonleri 6ne ¢ikarilabilir, zayif yonleri azaltilabilir.

2. LGS smaviyla birlikte yeni nesil sorularm &gretmenlere etkisi
arastirilabilir.

3. Bu calisma Cankir1 ili Cerkes ilgesinde 6grenim goren bazi 8. smif
Ogrencileri izerinde uygulanmistir. Arastirma baz alinarak tilkemizin diger illerinde
daha kapsamli bir sekilde inceleme yapilabilir.

4. Yeni nesil sorularm ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari
iizerine etkisi arastirildig1 gibi diger dersler iizerine etkisi de arastirilabilir.

5. Yeni nesil matematik sorularmin seviyesi diisiik 6grencileri daha da ¢ok
dersten uzaklastirdigim1 goézlemledik. Bu durumun giderilmesi i¢in neler
yapilabilecegi incelenip arastirilabilir.

6. Ders kitaplarinda yeni nesil sorularin azligmi gozlemledik. Bu kitaptaki

yeni nesil sorular artirilabilir.
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7. Ogrencilerin sosyoekonomik durumuna goére (dersane, dzel ders vb.

imkani1 olanlar) yeni nesil sorulara bakis agilar1 incelenebilir.
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