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Özet 

 

Eğitimde İdeal Vatandaşlık İmgesi: Sosyal Bilgiler Ders Kitapları ile Nasıl Bir  

Vatandaş Yetiştirmek Amaçlanıyor? 

Kubra BAYER  

Eskişehir Osmangazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Anabilim Dalı 

Danışman: Doç. Dr. Kerim ŞEN  

2023 

 

Amaç: Bu araştırmanın amacı,  ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan 

ideal vatandaşlık imgesini ortaya çıkarmaktır. Bu amaç doğrultusunda ders kitapları de-

taylı bir analize tabi tutulmuş, ders kitaplarında vatandaş/lık ile ilgili bütün özellikler araş-

tırmanın kapsamına dâhil edilmiştir. Örneğin vatandaşın bağlı olduğu devletin özellikleri, 

vatandaşın ait olduğu milletin özellikleri, vatandaşın temel hak ve özgürlükleri, vatanda-

şın görev ve sorumlulukları gibi unsurların ders kitaplarında nasıl sunulduğu ortaya çıka-

rılarak söz konusu vatandaş/lık imgesi etraflıca netleştirilmeye çalışılmıştır.  

Yöntem: Bu araştırma temel nitel araştırma deseniyle gerçekleştirilmiştir. Araş-

tırmada ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarının doküman incelemesi yapılmıştır. Ders 

kitaplarının belirlenmesinde Milli Eğitim Bakanlığın tarafından güncellenen yeni sosyal 

bilgiler öğretim programı sonrası bakanlıkça Tebliğler Dergisinde yayınlanmış 2018 ve 

2019 yıllarındaki 5. 6. ve 7. sınıf ders kitapları araştırma için seçilmiştir. Yapılan dokü-

man incelenmesinde ders kitaplarına içerik analizi uygulanmıştır. Veriler tümevarımsal 

bir yaklaşımla kodlanmıştır. Kodlar tekrar yoğunluğuna ve benzerliğine bağlı olarak ka-

tegorize edilmiştir. Kategorize edilen kodlar temalar altında toplanmıştır. 

Bulgular: Araştırma sonucunda elde edilen bulgular arasında belirginleşen vatan-

daş/lık imgesi şu şekildedir: Girişimci, nitelikli, bilinçli tüketici, demokrat, katılımcı ve 

aynı zamanda etno-dinsel değerlerine bağlı bir vatandaş/lık imgesidir. Vatandaşların bağlı 

olduğu devlet ise ebeveyn gibi koruyucu bir otorite olarak ders kitaplarında betimlenmiş-

tir. Devletin niteliklerinin (sosyal, hukuk, demokratik, laik, üniter) anayasadaki madde-

lerle vurgulanıp vatandaşın mensup olduğu milletin tarihsel ve kültürel yapısıyla ilişki-

lendirilerek aktarıldığı tespit edilmiştir. Hak ve özgürlüklere; devletin nitelikleri, Türk 

milletinin dini,  tarihi ve kültürel özelliklerine kıyasla oldukça az vurgu yapılmıştır.  Te-

mel hak ve özgürlüklere, soyut ve didaktik bir anlatımla ders kitaplarında yer verilmiştir. 
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Temel hak ve özgürlüklerden özel hayatın gizliliği, konut dokunulmazlığı, seyahat, yer-

leşme ve haberleşme özgürlüğü; siyasi hak ve özgürlüklerden seçme ve seçilme ile di-

lekçe hakkına; sosyal ve ekonomik haklardan sadece eğitim, sağlık, patent ve telif hakla-

rına ders kitaplarında yer verilmiştir. İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi’nden bazı in-

san haklarına ve ayrıca çocuk haklarına zaman zaman ders kitaplarında yer verilmesine 

rağmen insan haklarına dair tarihsel bilgilere ders kitaplarında yer verilmemiştir. Ders 

kitaplarında yoğun bir biçimde vergi vermek, oy kullanmak, askere gitmek, alışveriş yap-

mak, kurallara uymak gibi hak ve ödevlere vurgu yapılmıştır. Ders kitaplarında vatandaş-

lık problemi olarak kadın-erkek eşitliği sorunları, göçmen ve mültecilere ve özel gerek-

sinimli bireylere yönelik ayrımcılık,  islamofobi, sosyoekonomik ayrımcılık ve darbeler 

gibi konulara az da olsa yer verilmiştir. Vatandaşlık problemi olarak çeşitli ayrımcılık 

formları anlatılırken Türkiye içerisinde olan örnekler, yüceltici ve olumlayıcı bir dille 

sunulmuştur. Darbeler konusunda vatandaşın ülkeyi darbelere karşı koruma görevi belir-

tilmiş ve bu, vatandaşlık problemlerinden biri olarak ders kitaplarında yer almıştır.   

Sonuç ve Öneriler: Bu araştırma sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarında va-

tandaş/lık imgesinde etno-dinsel öğelerin belirginleştiği söylenebilir. Ders kitaplarında, 

hak temelli ve demokratik değerlerden ziyade Türk ve Sünni vurgusunun ön planda ol-

duğu bir vatandaşlık öğretiminin amaçlandığı görülmüştür. Ülkede yaşayan çeşitli inanç, 

cinsel yönelim, dil ve etnik kimliğe sahip olan vatandaşlara, ders kitaplarında yer veril-

mediği görülmüştür. Ülkede yaşanan güncel vatandaşlık problemlerine yer verilmemiştir. 

Ders kitaplarında tespit edilen vatandaşın görev ve sorumlulukları; kurallara uymak, se-

çimlerde oy kullanmak, vergi vermek, girişimci olarak ülkeyi kalkındırmak, bilinçli bir 

tüketici olarak alışveriş yapmak ve darbelere karşı demokrasiyi korumaktır.  

2018-2019 yıllarında okullarda kullanılan ortaokul sosyal bilgiler ders kitapla-

rında ideal vatandaş/lık imgesini keşfeden bu çalışmanın sonucunda, araştırmacılara 

farklı yıllarda kullanılan başka ders kitaplarında çalışmalar yapmaları önerilmektedir. 

 

Anahtar kelimeler: Vatandaşlık, Vatandaşlık eğitimi, Ders kitapları, Sosyal bilgiler  
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Purpose: The purpose of this research is to reveal the image of citizen/citizenship 

in secondary school social studies textbooks. For this purpose, the textbooks were sub-

jected to a detailed analysis, and all the features related to citizen/citizenship in the text-

books were included in the scope of the research. For example, it has been tried to clarify 

the image of citizen/citizenship in question by revealing how elements such as the char-

acteristics of the state to which the citizen belongs, the characteristics of the nation to 

which the citizen belongs, the fundamental rights and freedoms of the citizen, the duties 

and responsibilities of the citizen are presented in the textbooks.  

Method: This research was carried out with the basic qualitative research design. 

In the research, document analysis of secondary school social studies textbooks was con-

ducted. After the new social studies curriculum updated by the Ministry of National Ed-

ucation, the 5th, 6th and 7th grade textbooks in 2018 and 2019 published by the ministry 

in the Journal of Announcements were selected for research. Content analysis was applied 

to the textbooks in the document analysis. The data were coded with an inductive ap-

proach. Codes were categorized based on repetition density and similarity. The catego-

rized codes were grouped under themes.  

Results: According to the findings obtained in the research, the examined social 

studies textbooks present an image of an entrepreneur, a qualified, conscious consumer, 

a democrat, a participant, and a citizen who is also loyal to ethno-religious values. The 

state to which citizens belong is described in textbooks as a protective authority like par-

ents. It has been determined that the characteristics of the state (social, legal, democratic, 

secular, unitary) are emphasized with the articles in the constitution and conveyed by 

associating them with the historical and cultural structure of the nation to which the citi-

zen belongs. Rights and freedoms; Compared to the characteristics of the state and the 
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religious, historical and cultural-cultural characteristics of the Turkish nation, little em-

phasis was placed on it. Fundamental rights and freedoms are included in the textbooks 

with an abstract and didactic expression. Among the fundamental rights and freedoms, 

privacy of private life, inviolability of residence, travel, settlement, communication; po-

litical rights and freedoms, the right to elect and be elected, and to petition; social and 

economic rights, only education, health, patents and copyrights are included in the text-

books. Although some human rights from the Universal Declaration of Human Rights 

and also children's rights are included in the textbooks from time to time, historical infor-

mation on human rights is not included in the textbooks. In the textbooks, rights and du-

ties such as paying taxes, voting, joining the military, shopping and obeying the rules 

were emphasized. Issues such as equality between women and men as a citizenship prob-

lem, discrimination against immigrants and refugees and individuals with special needs, 

Islamophobia, socio-economic discrimination and coups have been included in the text-

books, albeit to a lesser extent. While various forms of discrimination as a citizenship 

problem are explained, the examples in Turkey are presented in an uplifting and affirma-

tive language. In the subject of coups, the duty of the citizen to protect the country against 

coups has been stated and this has been included in the textbooks as one of the citizenship 

problems. Results of the study will be summarized. The results of the study will be sum-

marized. The results of the study will be summarized. The results of the study will be 

summarized. The results of the study will be summarized. 

Conclusion and Suggestions: As a result of this research, it can be said that 

ethno-religious elements have become evident in the image of citizen/citizenship in social 

studies textbooks. It has been seen in the textbooks that a citizenship education in which 

Turkish and Sunni emphasis is at the forefront rather than rights-based and democratic 

values is aimed. It has been observed that citizens with various beliefs, sexual orientation, 

language and ethnic identity living in the country are not included in the textbooks. Cur-

rent citizenship problems in the country are not included. Duties and responsibilities of 

the citizen identified in the textbooks; to obey the rules, to vote in elections, to pay taxes, 

to develop the country as an entrepreneur, to shop as a conscious consumer and to protect 

democracy against coups.  

As a result of this study, which focuses on how citizenship education is aimed by 

clarifying the image of citizenship in secondary school social studies textbooks used in 

schools in 2018-2019, researchers are recommended to study in other textbooks used in 

different years. Conclusion and suggestions of the study will be summarized.  
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BİRİNCİ BÖLÜM 

 

1. Giriş 

 

Ortaokullarda kullanılan sosyal bilgiler ders kitaplarının nasıl bir ideal vatandaşlık 

imgesi sunduğunu ortaya çıkarmayı amaçlayan bu araştırmanın problem durumu, amacı, 

önemi ve sınırlılıkları aşağıda sırayla açıklanmaktadır. Bu çalışma, “Eğitimde İdeal Va-

tandaşlık İmgesi: Sosyal Bilgiler Ders Kitapları ile Nasıl Bir Vatandaş Yetiştirmek Amaç-

lanıyor?” şeklinde başlıklandırılmıştır. Bu araştırmanın başlığında vatandaş imgesi ifade-

sinin kullanılmasının sebebi, ders kitaplarında yer alan ideal vatandaş/lık portresini net 

bir biçimde ortaya koymanın oldukça zor olduğu kabulüne dayanmaktadır. İmge kavramı, 

“düşsel olarak tasarlanan ve gerçekleşmesi özlem olarak duyumsanan şey” olarak ifade 

edilmektedir (TDK, 2023). Keser’e göre ise imge kavramı, gerçekliğin zihinsel süreçler 

sonucunda yeniden üretilmesi şeklinde tanımlanmıştır (Akt. Işıldak, 2008, s. 65). İsteni-

len gerçekliğin yeniden üretildiği ve üretim sonucunun belirsizliği bu çalışmadaki vatan-

daşlık imgesinin ders kitaplarında yeniden üretildiği düşüncesi ile örtüştüğünden dolayı 

imge kavramının kullanımının uygun olabileceği düşünülmüştür. Böylece bu araştırmada 

sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir vatandaşlık imgesinin yer aldığını saptamak ve 

netleştirmek amaçlanmıştır.  

 

1.1. Problem Durumu 

Ders kitaplarıyla ilgili yapılan çalışmalar son yıllarda artış göstermektedir (Fuchs, 

2011, s. 18-19). Eğitim ile aktarılmak ve benimsetilmek istenen ideoloji ve davranışların 

somut olarak izlerinin görülebileceği temel materyallerden olması açısından ders kitap-

ları, eğitim ile ilgili yapılan çalışmalarda önem arz etmektedir (Kabapınar, 2012, s. 368-

369). Çimen ve Bayhan’a (2019, s. 48-49) göre ülkemizde eğitim aracılığıyla ders kitap-

larında, evrensel değerler yerine özcü bir yaklaşımla milli kültür ve milli kimliğe dayanan 

değerler aktarılmaya çalışılmaktadır. Ders kitaplarının incelendiği bir başka çalışmada 

milli kimliğin ifade edilişinde tek bir kimliğin, dilin ve inancın etkisinin yoğun olarak 

ders kitaplarında yer aldığı belirtilmektedir. Ülkede yaşayan çeşitli etnik kimliklerin, 

inançların, dillerin, sınıfsal kimliklerin, cinsel kimlik ve yönelimlerin ders kitaplarında 

yok sayıldığı gibi sorunlar tespit edilmiştir (Çayır, 2014, s. 128-130). 2016-2018 yılları 

arasında okullarda okutulan ders kitaplarına yönelik yapılan bir başka çalışmada ders ki-

taplarında dini vurguların yoğun olduğu, laik eğitim anlayışından uzaklık gibi sorunların 
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yanında köklü bir sorun olan toplumsal cinsiyet rollerindeki eşitsizliğin ders kitaplarında 

devam ettiği ortaya konulmuştur (Çimen ve Bayhan, 2018, s. 46-47). Ders kitaplarında 

toplum homojen bir yapı olarak nitelendirilmekte, çoğulculuğa ve farklılıklara yer veril-

memektedir. Pasif ve uysal bir vatandaşlık betimlenmekte, vatandaşların haklarından çok 

sorumlulukları vurgulanmaktadır. Eroler’e (2019, s. 225-240) göre, ders kitaplarında 

ordu-millet anlayışının var olduğu ve buna bağlı olarak şehitlik ve gazilik kavramlarının, 

Türkiye’ye karşı iç ve dış tehditlerin varlığına dair kurgunun, biz ifadesiyle Türk ve Müs-

lüman vatandaş vurgusunun tarihsel temellerinin yer aldığı belirtilmektedir. Ayrıca ders 

kitaplarında toplumsal cinsiyet eşitsizliği konusunda örtük söylemlerin varlığı ifade edil-

miştir.  İdeal olarak vatandaşlık eğitimi; evrensel ve demokratik değerlere, farklılıklara 

ve çeşitliliklere saygı duyan, temel hak ve özgürlüklerini bilen, eleştirel düşünebilen ve 

haklarını korumayı bilen, aktif ve etkin vatandaşlar yetiştirmeyi amaçlamalıdır. Bu kav-

ramsallaştırma ışığında bu araştırma, ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarının nasıl bir 

ideal vatandaş yetiştirmeyi amaçladığı ve bu ideal vatandaş/lığı nasıl karakterize ettiği 

gibi sorulara cevaplar aramaktadır.  

 

1.2. Araştırmanın Amacı 

Devletler vatandaşlarını istenilen şekilde yetiştirmek amacı ile belirli kurumlardan 

biri olan okullarda, belirli ölçütlere göre hazırlanan ve devlet tarafından okullarda ücretsiz 

olarak verilen ders materyallerinden biri olan ders kitapları aracılığıyla gerçekleştirmeye 

çalışmaktadır. Bu nedenle hem ulusal hem de uluslararası anlamda ders kitaplarına yöne-

lik çalışmalar önem arz etmektedir (Kırıkçı, Öztürk, ve Tuncel , 2017, s. 77). Bu bilgiler 

ışığında şu araştırmanın amacı, ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatan-

daş/lık imgesini ortaya çıkarmaktır. Bu amaç doğrultusunda ders kitapları detaylı bir ana-

lize tabi tutulmuş ve vatandaş/lık ile ilgili bütün özellikler araştırma kapsamında ince-

lenmiştir. Örneğin; vatandaşın bağlı olduğu devletin özellikleri, vatandaşın ait olduğu 

milletin özellikleri, vatandaşın temel hak ve özgürlükleri, vatandaşın görev ve sorumlu-

lukları gibi unsurların ders kitaplarında nasıl sunulduğu ortaya çıkarılarak söz konusu 

vatandaş/lık imgesi etraflıca netleştirilmeye çalışılmıştır.  

 

1.3. Araştırmanın Problem ve Alt Problemleri 

1) Çalışmanın ana problem sorusu, sosyal bilgiler ders kitapları nasıl bir vatan-

daş/lık imgesi içermektedir?  

a. Sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir devlet betimlemesi sunulmaktadır? 
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b. Sosyal bilgiler ders kitapları nasıl bir millet/toplum tasviri yapmaktadır? 

c. Sosyal bilgiler ders kitapları hangi hak ve sorumlulukları vurgulamaktadır? 

d. Sosyal bilgiler ders kitaplarında ne tür vatandaşlık problemleri yer almaktadır? 

 

1.4. Araştırmanın Önemi 

Devletler kendi vatandaşlarının eğitimlerinden sorumludur. Bu eğitim süreciyle; 

vatandaşların yaşanılan çağın koşullarına uygun donanıma ve niteliklere sahip, kendi top-

lumsal yapılarıyla uyumlu, ortak bir yurttaşlık bilinci ile ülkesini ve değerlerini koruya-

bilen, evrensel değerlerle donanımlı, demokratik bilince sahip, vatandaş olmanın gereği 

olan sorumluluklarının bilincinde etkin vatandaş olarak yetişmesi mümkün olabilir 

(Şişman, 2006, s. 126-130).  Sönmez’e (2005, s. 454-459) göre ortaokullarda okutulan 

sosyal bilgiler dersleri bu amaçlar ve hedefler doğrultusunda şekillenmektedir. Devletle-

rin eğitim amaçları, yaşanılan çağa veya bazı etkenlere bağlı olarak değişmeler yaşaya-

bilmektedir ve bu durum temel ders materyalleri olan ders kitaplarına yansımaktadır. Ders 

kitaplarını hazırlayan yazarlar toplumun geçmişi, bugünü ve yarını hakkında bilgilere yer 

vererek, devlet ve toplumun tarihsel bağlantısı zemininde ortak bir bilinç oluşturmaya 

çalışmaktadırlar (Çayır, 2014, s. 9).  

Türkiye’de ders kitapları, Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı Talim Terbiye Kurulu 

Başkanlığı kararlarıyla hazırlanmaktadır. MEB’in onayı ile her yıl öğrencilere ücretsiz 

olarak ders kitapları dağıtılmaktadır. EBA sistemine ders kitaplarının elektronik halleri 

de eklenerek ders kitaplarına erişim daha da kolaylaştırılmıştır.  Devlet, ders kitaplarının 

hazırlanması ve dağıtılmasında etkin güçtür. Ancak bu duruma rağmen ders kitaplarında 

bazı eksiklerin ve sorunların olduğu görülmektedir. Örneğin 6. sınıf sosyal bilgiler ders 

kitabında yer alan Uygur alfabesi ile yazıldığı belirtilen bir yazının İbrani alfabesi ile 

yazıldığının ortaya çıkması (Türkiye Gazetesi, 2019) gibi ders kitapları ile ilgili sorunlar-

dan bazıları medyaya yansımıştır. Ders kitaplarına yönelik yapılan araştırmalarda hak ih-

lalleri ve ayrımcılıklara sebebiyet verecek çeşitli sorunlar da tespit edilmiştir (Çayır, 

2014, s. 128-133; Kaya, 2015, s. 66-67). Ders kitaplarının hak temelli bir yaklaşımla ha-

zırlanması, demokratik değerlerle uyumlu olması, toplumdaki farklılıklara ve çeşitlilik-

lere yer vermesi, birlikte yaşama bilincini desteklemesi, yerel, ulusal ve evrensel değer-

lerin bir sentezine yer vermesi gibi niteliklere sahip olması eğitimin kalitesinin artmasına 

katkılar sunabilir. Bu bakımdan sosyal bilgiler ders kitaplarının incelenmesi ve bu kitap-

larda nasıl bir vatandaş/lık imgesinin yer aldığının keşfedilmesi ders kitaplarını iyileş-

tirme çabalarına katkı sunabilir.  
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1.5. Sınırlılıklar 

Bu araştırma 2018-2019 yıllarında ortaokullarda çeşitli sınıf düzeylerinde okutu-

lan sosyal bilgiler ders kitapları ile sınırlandırılmıştır. Araştırma verilerinin analizinde 

maliyet ve imkân yetersizliğinden dolayı Nvivo programı gibi programlar kullanılama-

mıştır. Sosyal bilgiler ders kitaplarının incelenmesi vatandaşlık eğitimi ile sınırlandırıl-

mıştır.  

 

1.6. Kısaltmalar 

Bu araştırmada kullanılan kısaltmalar aşağıda belirtilmiştir:  

AB: Avrupa Birliği  

ABD: Amerika Birleşik Devleti 

AİHM: Avrupa İnsan Hakları Mahkemesi 

AK Parti: Adalet ve Kalkınma Partisi  

BBC News: British Broadcasting Corporation News 

EBA: Eğitim Bilişim Ağı 

İHEB: İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi  

KOSGEB: Küçük ve Orta Ölçekli İşletmeleri Geliştirme ve Destekleme İdaresi Başkan-

lığı 

LGBTTIQ: Lezbiyen, Gay, Biseksüel, Travesti, Transseksüel, İntersex, Queer 

MEB: Milli Eğitim Bakanlığı 

STK: Sivil Toplum Kuruluşu 

TBMM: Türkiye Büyük Millet Meclisi 

TÜBİTAK: Türkiye Bilimsel ve Teknolojik Araştırma Kurumu 

TRT: Türkiye Radyo Televizyon Kurumu   
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İKİNCİ BÖLÜM 

 

2. Kavramsal Çerçeve 

 

Bu bölümde önce vatandaşlık ve insan hakları kavramları, sonra vatandaşlık eği-

timi yaklaşımları, daha sonra ise vatandaşlık ve vatandaşlık eğitiminin Türkiye’deki ge-

lişimine dair tarihi bir arka plan sunulacaktır. Sosyal bilgiler ve vatandaşlık ders kitapla-

rındaki ideal vatandaşlık imgesini keşfetmeye çalışan araştırmalarla ilgili değerlendirme 

sunulacak ve araştırma sorularına yer verilecektir.  

 

2.1. Vatandaşlık ve İnsan Hakları 

Vatandaşlık, temel anlamıyla bir statüdür. Bireylerin bu statüyü kazanmalarında 

genel olarak bilinen iki temel yaklaşım mevcuttur. Kan ve soy bağına bağlı vatandaşlık 

yani doğduğu anda bireyin, ebeveynlerinin vatandaşlığını kazanması olarak ifade edil-

mektedir. Bir diğer yaklaşım ise toprak temelli yaklaşımdır. Bu yaklaşımda birey doğ-

duğu ülkenin vatandaşlığını kazanmaktadır. Günümüzde vatandaşlığın kazanılmasında 

devletlerin yapısal özellikleri belirleyicidir. Ancak genel olarak bu iki yaklaşımın vatan-

daşlığın kazanılmasında söz konusu olduğu söylenebilir (Serdar, 2021, s. 159). Tarihsel 

anlamda vatandaşlık kavramı başlangıçta az sayıdan oluşan bir grup seçkinin haklarını, 

sorumluluklarını ve o gruba ait olma hallerini ifade eden bir kavramdı. Zaman içerisinde 

yaşanan gelişmelerin etkisiyle vatandaşlık kavramının sınırı, tanımı ve niteliğinde önemli 

değişiklikler olmuştur. İlk olarak Antik Yunan şehir devletlerinde yaşayan soylu ya da 

asker olan (köle olmayan), yaşadıkları şehirlerde yönetimde söz sahibi olan, savaş ve ba-

rış gibi önemli konularda karar süreçlerine katılma hakkı olan, 20 yaş ve üstü seçkin er-

kekler ‘vatandaş’ olarak adlandırılırdı. Özetle; şehre ait olan, yönetme ve yönetilme sü-

reçlerinde söz sahibi olan erkekler, vatandaş olarak kabul edilmekteydi. Ancak kadınlar, 

köleler ve şehir dışından gelmiş olanlar, vatandaş olarak kabul edilmemekteydi. Roma 

İmparatorluğu’nda Romalı özgür erkekler ve onların meşru erkek çocukları, bazı hakları 

olan vatandaşlardan sayılmaktaydı. Yasal anlamda hakları bulunan, Roma’ya bağlı olan 

özgür erkekler; Roma hukukuna göre mülk edinme hakkına sahip olan vatandaşlardı. Gü-

nümüzde vatandaşlığın önemli bir parçası olan özel mülk hakkı, Roma İmparatorluğu’nda 

vatandaşlara tanınmış haklardan biriydi (Bellamy, 2008, s. 29-33; Özkan, 2014, s. 8-22; 

Walzer, 2014,  s. 86-90).  
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Vatandaşlık; Fransız İhtilali öncesinde siyasal ve yasal anlamda özgür, seçkin er-

kek azınlığın edindiği sıfatlardan bir tanesiydi. Günümüzdeki vatandaşlık kavramının sa-

dece bazı ögeleri Fransız İhtilali’nden önce gelişmiştir. Bu ögeler bir topluluğa ait olmak-

tan dolayı edinilen haklardır. Bu haklar: Özgür olmak; özel mülke sahip olmak, yöne-

timde ve alınan kararlarda etkili olabilmektir. Orta Çağ’daki vatandaşlık anlayışında, An-

tik Yunan ve Roma İmparatorluğu’ndaki vatandaşlık anlayışına kıyasla değişmeler ya-

şanmıştır. Kent devletleri ve küçük yerel yönetimlerde Hristiyanlık etkisi ile dünyevi ve 

ruhani bir vatandaşlık anlayışı gelişmiştir. Bu çağdaki vatandaşlık anlayışında özellikle 

devlet ve bireyler arasında haklar, sorumluluklar ve özgürlükler açısından bir belirsizliğin 

olduğu söylenebilir (Bellamy & Macfoy, 2014, s. 4-6; Polat, 2011, s. 129).  

Fransız İhtilali öncesi Fransız toplumu; din adamları, aristokratlar ve üçüncü sınıf 

(burjuvalar, esnaflar, köylüler ve hiçbir şeyi olmayanlar) bireyler şeklinde farklı toplum-

sal sınıflardan oluşmaktaydı. Bu sınıflara ait olan bireylerin sahip olduğu imtiyazlar ve 

farklılıklar bireyler arasında eşitsizliklere sebep olmaktaydı. İhtilal sonrası Fransa’daki 

bütün bireyler eşit vatandaş olarak kabul edilmiştir. Bu anlayış, günümüzdeki vatandaşlık 

kavramının temelini oluşturmuştur. Böylece bir ülke sınırları içerisinde, bir ulusal kimlik 

çatısı altında herkesin hukuki anlamda eşit kabul edildiği bir ulus-devlet oluşturulmuştur. 

Ulusal kimlik ve vatandaşlık arasında net bir ayrım söz konusu olmayan bu kavramsal-

laştırma ile Fransız ulus-devletine bağlı politik özneler ifade edilmekteydi. Feodal ve te-

okratik yapıdan ulus-devlet düzenine geçişte önemli olan Fransız İhtilali’nin sonucunda 

vatandaşlık, siyasi ve hukuki anlamda devlet ile bireyleri bir düzlemde buluşturmuştur. 

Bugünkü vatandaşlık tanımlamalarının da temelinin bu tarihi geçmişe bağlı olarak geliş-

tiği kabul edilmektedir (Ulugöl, 2009, s. 15; Yıldırım, 2019, s. 252-256).  

Özkazanç’a (2009, s. 252) göre Fransız İhtilali sonrasında bazı vatandaşlık anla-

yışları ortaya çıkmıştır. Bir devletin sınırlarında yaşayan ve bir ulusa ait olan herkesin 

belirli hak ve sorumluluklarının olduğu ama toplumsal çıkarların daha ön planda olduğu 

cumhuriyetçi vatandaşlık anlayışı ve bireysel hakların ve özgürlüklerin toplumsal çıkar-

lardan daha öncelikli tutulduğu liberal vatandaşlık anlayışı gibi vatandaşlık türleri ortaya 

çıkmıştır. Bu vatandaşlık türlerinde tarihsel anlamda doğrusal olmayan gelişmeler ve de-

ğişmeler yaşanmıştır. Vatandaşlık kavramı yıllarca statü bakımından bir ulus-devlete bağ-

lılığı ifade ederken son yıllarda bu durumda kimi değişiklikler yaşanmakta olduğu belir-

tilmektedir. Ulus üzeri bir vatandaşlık fikrinin ortaya çıkıyor olması ve vatandaşların 

ulus-devlet üstü yapılarla olan ilişkisi, evrensel bir vatandaşlık fikrini güçlendirmektedir 

(Yeğen, 2004, s. 52-53). Nitekim İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi’nde yer alan temel 
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hakların ‘uluslararası’ anlamda güvence altına alınması bu değişimi hızlandırmaktadır. 

Bu değişim esas alınarak, öncelikle geleneksel vatandaşlık yaklaşımları sonrasında ise 

yeni vatandaşlık yaklaşımları açıklanmaya çalışılacaktır. 

 

2.1.1. Geleneksel vatandaşlık yaklaşımları 

Liberal vatandaşlık anlayışının temelinde temel haklar ve özgürlükler ile donatıl-

mış bir birey fikri yatmaktadır. Liberal vatandaşlık; bireyin yaşam hakkının ve dokunul-

mazlığının, özgürlük ve güvenliğinin, düşünce ve ifade özgürlüğünün, inanç ve ibadet 

özgürlüğünün, konut dokunulmazlığının, mülkiyet hakkının, eşitlik hakkının, adil yargı-

lanma hakkının, seçme ve seçilme haklarının korunduğu ve tanındığı bir vatandaşlık for-

munu ifade etmektedir. Bu vatandaşlık anlayışında devlet, temel hak ve özgürlüklerin 

ihlali durumunda bunları hukuki anlamda korumakla ve adaleti sağlamakla görevlidir 

(Schuck, 2002, s. 132-141). 

Cumhuriyetçi vatandaşlık; kamusal alanın önem arz ettiği, devletin seküler bir 

felsefeye sahip olduğu ve vatandaşların kamusal alanda buna göre davranmaları gerektiği 

düşüncesinin etkili olduğu vatandaşlık yaklaşımıdır. Kamuya açık şekilde siyasetin yürü-

tülmesi gerektiği ve seçme ile seçilme hakkının halkın tüm kesimlerine açık olması du-

rumunu ifade etmektedir. Açık siyaset alanında herkesin eşit olarak söz sahibi olduğu, 

özyönetimin var olduğu ve ortak bir yurtta yaşam fikrinin yer aldığı vatandaşlık türüdür. 

Kamusal faydanın bireysel çıkarların üzerinde olduğu bir düşünce hâkimdir. Hukukun 

üstünlüğü ile halkın çıkarları korunmaya çalışılmaktadır. Kamu yararı için her vatandaşın 

görev ve sorumlulukları bulunmaktadır. Toplumsal huzurun ve barışın sağlanması açısın-

dan kanunlara uymak, iyi ve ahlaklı vatandaş olmak, askerlik yapmak, oy kullanmak, 

vergi vermek gibi görev ve sorumlulukların vatandaşlar tarafından yerine getirilmesi bek-

lenmektedir (Dagger, 2002, s. 146-150; Özkan, 2014, s. 39).  

Komüniter vatandaşlık yaklaşımında, vatandaşlığın siyasi boyutundan daha çok 

toplumsal boyutlarına önem verilmektedir. Bu vatandaşlık anlayışında toplum ve toplu-

mun istikrarı ön plandadır. Vatandaşlık anlayışının temelinde topluluğa üyelik (kimlikler, 

haklar ve katılım boyutlarıyla), toplumsal ahlakın etkin olduğu ve grup üyelerinin ortak 

bir zihniyet ve kültür ile birbirlerine bağlı olduğu bir sosyal düzen ifade edilmektedir. Bu 

vatandaşlık anlayışında bireysel olandan ziyade toplumsal hassasiyetlerin etkin olduğu 

söylenebilir (Delanty, 2002, s. 160-164; Osler & Starkey, 2005, s. 18). 
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2.1.2. Yeni vatandaşlık yaklaşımları  

Vatandaşlık kavramının dinamizmine ve çağın koşullarına göre çeşitlilikler ifade 

etmesi sonucunda vatandaşlığın ifade edilişinde birçok tür ortaya çıkmıştır (İnce, 2012, 

s. 4; Turner &Işın, 2002, s. 2). Örneğin cinsel vatandaşlık; heteroseksüel hegemonyanın 

egemenliği ve buna bağlı olarak sadece heteroseksüel bireylerin temel hak ve özgürlük-

lerinin kamusal alanda varlığı nedeniyle çeşitli cinsel kimliklerin ve yönelimlerin kamu-

sal alanda yok sayılması ve ötekileştirilmesi sonucunda gündeme gelmiştir. Cinsel vatan-

daşlık yaklaşımı, heteroseksüel hegemonyanın çeşitli cinsel kimlik ve yönelimleri kamu-

sal alanda yok saymaması ve eşitsizliklerin kamusal alanda özellikle haklar ve özgürlük-

ler bakımından iyileştirmesi gerekliliği fikrini vurgulamaktadır. Kadınların toplumsal 

cinsiyet rolleri ve cinsiyet ayrımcılığı ile mücadelesinin cinsel vatandaşlık kapsamına 

dâhil edildiği görülmektedir. Ayrıca cinsel vatandaşlık yaklaşımı, cinsel azınlıkların 

(LGBTTIQ) temel hak ve özgürlüklerine cinsel haklarının da eklenmesi gerektiğini ifade 

etmektedir (Lister, 2002, s. 191-198). 

Çok kültürlü vatandaşlık; dışlanmış grupların veya azınlık grupların topluma dâhil 

edilmesini ve tanınmasını ifade etmektedir. Çok kültürlü vatandaşlık göçmen yoğunluklu 

nüfusu bulunan Kanada, ABD ve İngiltere gibi ülkelerde gelişmiştir. Çok kültürlü vatan-

daşlık yaklaşımı, azınlık olan grupların siyasi, sosyal ve sivil hakları ile beraber özyöne-

tim, anadilde eğitim, çok dillilik gibi haklarının tanınmasını ve korunmasını ifade etmek-

tedir (Kymlicka, 2011, s. 282-283; Kymlicka &Norman, 2014, s. 170-176). 

Ekolojik vatandaşlık yaklaşımı, özellikle endüstrileşmiş bölgelerdeki doğanın, 

hayvanların ve insanların korunmasının gerekli olduğu fikriyle meydana çıkmıştır. Do-

ğanın, hayvanların ve insanların korunması için bir takım haklar olduğu ve bunların ta-

nınması gerektiği belirtilmektedir. Ekolojik vatandaşlık, aydınlanma fikri ile doğanın 

efendisi gibi davranarak doğayı ve kendi cinsini sömüren insanın, yeni bir ahlaki anlayışla 

bu sömürüyü sonlandırma çabasını ifade etmektedir. Yaşanan çevre sorunları ve tahribat-

ların insanın ahlaki yoksunluğunun sonucu olduğu belirtilerek, insanın sömürüyü sonlan-

dırıp doğanın dengesini korumaya yönelik önlemler alması gerektiği belirtilmiştir (Cur-

tin, 2002, s. 297-299). Dünyanın daha yaşanılabilir bir yaşam alanı haline gelebilmesi ve 

insanlığın ortak mirasını gelecek kuşaklara aktarılabilmesi için ekolojik vatandaşlığın 

önem arz ettiği ifade edilmektedir (Özden, 2019, s. 117-118). 
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Kozmopolitan vatandaşlık veya dünya vatandaşlığı; insanın hak ve sorumlulukla-

rının evrenselliği ve küresel sorunların,  küresel organizasyonlar aracılığıyla korunması 

fikri sonucunda gündeme gelmiş bir vatandaşlık türüdür. İletişim ve haberleşme teknolo-

jilerinin hızla gelişmesi ve yayılması, göç hareketlerinin yoğunluğu nedeniyle “Dünya 

küçük bir köydür” söylemi ortaya çıkmıştır. Evrensel sorunlar karşısında dünyada yaşa-

yan her bireyin sorumlulukları ve yükümlülükleri bulunmaktadır. Ulus-devlet sınırlarının 

yetersizliği ve küreselleşmenin hızla ilerlemesi kozmopolitan vatandaşlığın gündeme gel-

mesine sebep olan nedenler arasında sıralanabilir (Linklater, 2002, s. 318-320; Osler & 

Starkey, 2005, s. 7-9). Kozmopolitan vatandaşlık anlayışını savunan Osler ve Starkey’e 

(2005, s. 9-16) göre vatandaşlık bir statü, pratik ve duygudur. Statü boyutu vatandaşın 

anayasal olarak veya insan hakkı olarak sahip olduğu haklar ve görevlerdir. Statü boyu-

tunda insanların bir devletin rejimi ne olursa olsun resmi olarak vatandaşı olmasını ve bu 

resmiyet kazanmış vatandaşlık statüsüne bağlı olarak vatandaşların görev ve sorumluluk-

ları ile hak ve özgürlüklerinin ifade edildiği söylenebilir. Aidiyet/duygusal boyutta vatan-

daşın bir devlete resmi olarak bağlı olmasının yeterli olmadığı, vatandaşın kendini vatan-

daş topluluğuna ait hissetmesinin etkili olduğu ve bunun gerekliliği ifade edilmektedir. 

Pratik boyutta ise demokrasi ve insan hakları ile bağlantılı olarak vatandaşlık uygulama-

ları ve eylemlerinin yani katılımın ifade edildiği görülmektedir.  

Buraya kadar özetlenen vatandaşlık türlerinin kategorik ve tam anlamıyla uygu-

landığı ülkeleri bulmak neredeyse imkânsızdır. Bunlar daha çok vatandaşlığı anlamamızı 

sağlayan teorik araçlardır  (Etzioni, 2011, s. 346). Vatandaşlık, geleneksel olarak birey-

lerin statü bakımından bir devlete üyeliği şeklinde tanımlanmaktadır. Bireylerin üye ol-

dukları devlet, vatandaşlarının hak ve özgürlüklerini tanınmalı ve korunmalıdır. Vatan-

daşlar da bağlı oldukları devlete karşı görev ve sorumluluklarını yerine getirmelidir. Kı-

sacası vatandaşlık, devlet ve vatandaşların karşılıklı ilişkiler silsilesi olarak ifade edilebi-

lir. Vatandaşlığın geleneksel bir bakış açısıyla sadece bir statü olarak tanımlamak yeterli 

değildir. Günümüzde vatandaşlık kavramının açıklanmasında yeni ve farklı ifadelerin 

kullanıldığı yukarıda yer alan bilgiler neticesinde bilinmektedir.  

Devletler, vatandaşlarının etnik kimlikleri, dilleri, ten renkleri, inançları, cinsiyet 

ve cinsel yönelimleri konusunda ayrımcılık ve ötekileştirilmeler yaşamalarını önlemek, 

yasalarla temel hak ve özgürlüklerini tanımak, eşit ve adil bir yaşam ortamı sağlanmak 

gibi sorumluluklara sahiptir. Ancak günümüzde dünya genelinde durumun bu şekilde ol-

madığı bilinmektedir. Dünya Savaşları sonrasında insanların temel hak ve özgürlükleri-

nin sadece statü olarak bağlı oldukları devletin kontrolüne bırakılmaması için uluslararası 
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çalışmalar ve kuruluşlar oluşturuldu. Ama temel hak ve özgürlüklerin hala günümüzde 

ihlal edildiği görülmektedir. Suriye’deki iç savaş ile mülteci olan Suriyelilerin sığınmaya 

çalıştıkları birçok ülke tarafından kabul edilmedikleri ve insanlık dışı muamelelere maruz 

kaldıkları bilinmektedir (Bal, 2021). Çin’in Doğu Türkistan’da yaşayan Uygur Türklerine 

yönelik gerçekleştirdiği asimilasyon çalışmaları ve hak ihlalleri (Hill, Campanale, & 

Gunter, 2021) ve ABD’de polis tarafından gözaltına alınırken öldürülen siyahi George 

Floyd gibi (BBC News Türkçe, 2020) vb. olay ve durumlar, temel hak ve özgürlüklerin 

tanınması ve korunması konusunda uluslararası çalışmaların yetersiz kaldığını göster-

mektedir. Ayrıca bu olay ve durumlar, temel hak ve özgürlüklerin tanınması ve korunması 

konusunda uluslararası organizasyonların çalışmaların, eğitim gibi kamu politikası araç-

ları ile de daha çok desteklenmesi gerektiğine işaret etmektedir. 

 

2.1.3. İnsan hakları 

İnsan hakları tarihsel anlamda bir anda ortaya çıkmamıştır. Hekimoğlu’na (2003, 

s. 75-79) göre insanlık tarihi, insanların hak ve özgürlükler mücadeleleri ile doludur. İn-

san hakları devletlerden önce var olmuştur ve devletlerin bahşettiği haklar değillerdir. 

İnsan haklarını yani doğal hakları devletler tanıyarak saygı duymalıdırlar. Tarihsel süreç 

içerisinde insan hakları, insanların hakları için mücadelesi, devletlerin yönetim yapıları-

nın değişmesi, yaşam koşullarının değişmesi gibi etkenlere bağlı olarak değişmeler ve 

gelişmeler yaşamıştır (Özkan S. , 2015, s. 112). İnsan haklarına dair tarihsel anlamda ilk 

söylemler Eski Yunan düşünürleri olan sofistlere aittir. Sofistlere göre insanlar daha ra-

hat, huzurlu ve mutlu yaşamalıydı. Bunun için insanların yeteneklerini geliştirilecek bil-

giler öğretilmeliydi. Sofistlerin bu düşüncelerin etkisiyle bir anayasa hazırladıkları bilin-

mektedir. Ancak bu düşünceler ve çalışmaların uygulanamadığı bilinmektedir (Çüçen, 

2003, s. 29; Kuyaksil, 2012, s. 28; Ünal, 1994, s. 46).  

Ortaçağ’da demokrasi veya insan haklarına dair detaylı bilgiler bulunmamaktadır. 

Genel olarak bu dönemde dinsel öğretilerin ve tanrı egemenliğini kullanan kralların göl-

gesinde özgürlüğü bulunmayan insanlarda insan haklarına dair düşüncelerin oluşmadığı 

söylenebilir. Ancak 1215 yılında Magna Carta Libertatum ile İngiltere kralının yetkileri-

nin sınırlandırılmasıyla insanların özgürlüklerine dair ufak çaplı hareketlenmeler başla-

mıştır.  16. yüzyıl itibariyle İngiltere’de toplumundaki sınıfların ayrıcalıkları yerine İngi-

lizlerin genel haklarına yönelik gelişmeler ve değişimler yaşanmaya başlamıştır. 1628 

Petition of Right ve 1679 Habeas Corpus Act ile keyfi tutuklanmalara karşı önlemler 
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alınmıştır. 1689 Bill of Rights (İngiliz Haklar Bildirgesi) ile kralın keyfi yetkileri kaldı-

rılmış, kralın yetkilerinin çoğu parlamentoya aktarılarak halkın kanun önünde eşitliği sağ-

lanmış, jüri karşısında yargılanma hakkı tanınmış ve aşırı para cezaları kaldırılmıştır. Ye-

niçağ ’da Avrupa’da etkili olan Rönesans ve Reform hareketleriyle insan haklarına yöne-

lik önemli gelişmeler yaşanmaya başlamıştır. İlk olarak Amerika’da 1776 yılında yayım-

lanan Virginia İnsan Hakları Bildirisi ile tüm insanların doğuştan özgür ve eşit derece de 

bağımsız oldukları ve insanların doğar doğmaz edindikleri bazı haklarının bulunduğu be-

lirtilmiştir. Gelecek kuşakların haklarından vazgeçmek için zorlanamayacağı, yaşam ve 

özgürlük hakları, mülk edinme hakları, mutlu ve güven içinde yaşama olanağına sahip 

olmak için gerekli olan tüm hakların bütün insanlar için geçerli olduğu ilan edilmiştir 

(Çüçen, 2003, s. 29-31; Kuyaksil, 2012, s. 29; Ünal, 1994, s. 51-52 ).   

Fransız İhtilali ile 1789 İnsan ve Yurttaşlık Hakları Beyannamesi yayımlanmıştır. 

Bu beyanname ile insan hakları düşüncesinin doğal hukukun konusu olduğu resmiyet ka-

zanmıştır. Beyannamede insanların yasalar önünde eşit ve özgür doğdukları ve tüm ya-

şamları boyunca özgür oldukları belirtilmiştir. Devletin amacı insanın doğumu ile sahip 

olduğu özgürlük, mülkiyet, güvenlik ve baskıya karşı direnme gibi temel hakları koru-

maktır. Böylece, yurttaşlık ile temel hakların, devlet ve birey arasındaki ilişki ve sorum-

lulukların kurumsallaştığı görülmektedir. İnsanın özgürlüğünün sınırı bir başkasının öz-

gürlük sınırıdır ifadesiyle özgürlük kavramının sınırları belirtilmeye çalışılmıştır. Yasa-

lara karşı olmadıkça ve kamu düzenini bozmadıkça hiçbir düşüncenin baskılanamayacağı 

bu beyannamede ifade edilmiştir. İnsan ve Yurttaşlık Hakları Beyannamesi ile ortaya çı-

kan bazı haklar insan haklarının gelişimi sürecini hızlandırmıştır (Çüçen, 2003, s. 31-33; 

Kuyaksil, 2012, s. 30; Ünal, 1994, s. 52-53).  

2. Dünya Savaşı nedeniyle insanların yaşadığı acılar ve kayıplar, insan hakları 

ihlalleri, maddi ve manevi açıdan oluşmuş zararlar neticesinde ulus-devletlerin bireylerin 

hak ve özgürlüklerini korumakta yetersiz kalmış olmaları; insanların doğdukları an itiba-

riyle sahip oldukları tüm hak ve özgürlükler uluslararası kuruluşlar aracığıyla güvence 

altına alınmak istenmiştir. Bunun sonucunda Birleşmiş Milletler Genel Kurulu kararıyla 

10 Aralık 1948 tarihinde İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi ilan edilmiştir (Çüçen, 

2003, s. 34-35; Gözübüyük ve Akıllıoğlu, 1992, s. 399). 

İnsan haklarının tarihsel açıdan gündeme gelmesi farklı zamanlara denk gelmek-

tedir. Sivil haklar 18. yüzyılda, siyasi haklar 19. yüzyılda ve sosyal haklar ise 20. yüzyılda 

dünya savaşları sonrası vatandaşlık çerçevesine dâhil edilmiştir (Kymlicka & Norman, 
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2014, s. 157-158). Marshall’a (2014, s. 58-59) göre vatandaşlık, bir topluluğa üye oldu-

ğundan dolayı bireylerin edindiği statüdür. Marshall; vatandaşlık statüsüne sahip olan 

herkesin eşit olduğunu belirterek, 2. Dünya Savaşı sonrasında refah devleti fikrini geliş-

tiğini vurgulayarak, hakları sivil, politik ve sosyal olarak üç kategoriye ayırmaktadır. Si-

vil haklar; kişinin konuşma özgürlüğü, düşünce ve inanç özgürlüğü, mülkiyete sahip olma 

ve geçerli sözleşmeleri bitirme hakkı ve adalet hakkı gibi hakları içermektedir. Politik 

haklar; vatandaşların yerel yönetimde veya parlamentoda bir üye olarak veya üyeleri se-

çerek, yönetime katılım hakkı olarak ifade edilmektedir. Sosyal haklar ise bireylerin top-

lumda egemen olan standartlara göre ekonomik refah ve güvenlik sınırları içerinde yer 

alan tüm haklarını ifade etmektedir.  

Daha sonra, insan hakları başka benzer bir sınıflamaya tabi tutulmuştur. İnsan 

haklarının yaşanan tarihsel olaylardan etkilendiği ve bundan dolayı hakların bu düşünce 

ile sınıflandırıldığı görülmektedir. Sivil ve politik haklar, birincil kuşak hakları ifade et-

mektedir. Birincil kuşak haklar olarak tanımlanan haklar 18. Yüzyılda İngiltere, Fransa 

ve Amerika’da çeşitli mücadeleler ile elde edilmiş olan haklardır. Birincil kuşak haklar, 

bireysel hakların korunması amacıyla devlete yükümlülükler yükleyen haklardır. Yaşam 

hakkı ve bireysel dokunulmazlık, özgürlük ve güvenlik hakkı, eşitlik hakkı, bireyin dü-

şünce ve ifade, inanç ve ibadet özgürlüğü hakkı, seçme ve seçilme hakkı, mülkiyet hakkı 

ve adil olarak yargılanma hakkı gibi haklar; birincil kuşak haklar olarak ifade edilmekte-

dir. Sanayi Devrimi sonrası birincil kuşak hakları yetersizliği sonucunda ikincil kuşak 

hakları ortaya çıkmıştır.  Bu haklar, eğitim, sağlık, çalışma, barınma ve beslenme hakkı, 

sendika kurma, grev yapma ve toplu sözleşme hakkı, sosyal güvenlik ve kültürel yaşama 

katılma hakkı gibi haklardan oluşmaktadır. Üçüncül kuşak hakları, dayanışma hakları 

olarak tanımlanmaktadırlar. Bu haklar, 2. Dünya Savaşı sonrası gündeme gelmiştir. Özel-

likle sanayileşme, teknolojik gelişmeler ve çevre sorunlarının küresel çapta etkilerinden 

dolayı oluşmuştur. Çevre hakkı, barış hakkı, hayvan hakları ve insanlığın ortak mirasını 

korumaya yönelik haklar; üçüncü kuşak hakları ifade etmektedir (Özkan, 2015, s. 117-

121; Öztemur, 2019, s. 6-9; Şahin Y. E., 2009, s. 174; Turhan, 2013, s. 369). 

 

2.2. Türkiye’de Vatandaşlık ve İnsan Hakları  

Türkiye’de vatandaşlığın tarihsel gelişimi Osmanlı Dönemi’nde başlamaktadır. 

Osmanlı İmparatorluğu sınırları içerisinde yaşayan herkes tebaa olarak isimlendirilmiştir. 

Tebaa, Sünni Müslüman Türkler, farklı etnik ve mezheplerden oluşan gruplar ve gayri 

Müslimlerden oluşmaktaydı. Sünni Müslümanlık, Türk kimliğinden daha fazla ön plana 
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çıkmaktaydı. Osmanlı’daki millet sistemi din temellidir. Müslüman olanlar tek bir millet 

veya ümmet olarak tanımlanırken Müslüman olmayanlar ayrı ayrı milletler olarak ifade 

edilmekteydi. Yahudi milleti, Rum milleti, Ermeni milleti gibi milletler zimmi olarak 

ifade edilerek Osmanlı İmparatorluğu hâkimiyeti altında yaşamışlardır (Karpat, 2010, s. 

19-26; Polat, 2010, s. 263-269). 

1789 Fransız İhtilali sonucunda yayınlanan Fransız İnsan ve Yurttaşlık Beyanna-

mesi’nin etkileri 19. yüzyılda Osmanlı İmparatorluğu’nda görülmeye başlamıştır. Haklar 

açısından Tanzimat ve Islahat fermanları önem arz etmektedir. Padişahın yetkilerini zen-

gin toprak sahiplerine karşı kısıtlayan ve onlara yani ayanlara bazı haklar tanıyan 1808 

Sened-i İttifak, birey-devlet ilişkisi açısından önemlidir (Çüçen, 2003, s. 33). 1839 Tan-

zimat ve 1856 Islahat Fermanları Türk tarihinde vatandaşlık haklarına yönelik ilk çalış-

malar olarak kabul edilmektedir. Bu fermanlarla Osmanlı hâkimiyetinde yaşayan toplu-

luklara mülkiyet hakkı, din ve vicdan özgürlüğü, kişi güvenliği ile suç ve cezanın kanun-

lara göre belirlenmesi gibi haklar tanınmıştır (Çetin, 2008, s. 1). 

Ahmad’a (2012, s. 39) göre 1839 Tanzimat Fermanı, bireysel özgürlükleri dikkate 

alan sosyal bir devlet yaratmak ve aynı zamanda toplumsal düzenin devlet eliyle yenilen-

mesini amaçlamaktaydı. Tanzimat ve Islahat fermanları ile hukuksal ve temel hakların 

gündeme gelmesiyle modern anlamda vatandaşlık bilincinin ilk tohumlarının atıldığı ka-

bul edilebilir. Tanzimat Fermanı ile Osmanlı İmparatorluğu sınırlarında yaşayan herkesin 

can, mal ve konut hakları güvence altına alınmaya çalışılmıştır. Islahat Fermanı ile de 

gayri Müslimlerin Müslümanlarla eşit kabul edilip sosyal ve dinsel anlamdaki hakları 

güvence altına alınmaya çalışılmıştır. Islahat fermanı ile aslında Osmanlı İmparatorluğu 

sınırlarında yaşayan gayri Müslimlerin eşit vatandaşlık haklarına sahip olmadığı bir yan-

dan da kabul edilmiştir. Modern anlamdaki vatandaşlık bilincinin Osmanlı İmparator-

luğu’ndaki ilk adımı Tanzimat Fermanı olmuştur. Ancak bu adımların dış devletlerin bas-

kılarıyla yapılmasından ve toplumsal anlamda tam olarak uygulanmamasından dolayı Os-

manlı Devleti’nde vatandaşlığın I. Meşrutiyet Dönemi’nde gelişmeye başladığı, II. Meş-

rutiyet Dönemi ile de tebaadan vatandaşlığa geçildiği kabul edilmektedir (Polat, 2010, s. 

271-274; Üstel, 2008, s. 25-27).  

1851 Fransa Kanunu’ndan esinlenilerek 9 maddeden oluşan 1869 Tabiiyet-i Os-

maniye Kanunnamesi dini ilkelerden bağımsız olarak hazırlanan ilk vatandaşlık yasasıdır. 

Bu yasa ile Osmanlı sınırlarında yaşayan herkes vatandaş kabul edilerek, Osmanlı vatan-

daşlığına geçiş ve vatandaşlıktan çıkma gibi durumlardaki belirsizlikler giderilmeye ça-

lışılmıştır. Bu kanun genel hatlarıyla 1928 yılında çıkarılan Vatandaşlık Kanunu’na kadar 
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geçerli olmuştur.  Bu kanunname I. Meşrutiyet’in ilanıyla oluşturulmuş olan 1876 Kanun-

i Esasi yani ilk Osmanlı anayasası olarak kabul edilen anayasada da yer almıştır. 1876 

Kanun-i Esasi ile Osmanlı İmparatorluğu modern anlamda bir devlete dönüşmeye başla-

mıştır. Vatandaşlık artık dini bağlara göre belirlenme esaslarından arındırılmış ve anayasa 

ile eşitlik sağlama amacıyla herkesin Osmanlı kimliği ile padişaha bağlılığı esas alınmıştır 

(Dinçkol ve Işık, 2015, s. 20-22; Polat, 2010, s. 275-277). Aynı zamanda bu kanun, kadın 

ve erkek arasındaki eşitsizliği de belgelemektedir. Osmanlı vatandaşı olan erkek, başka 

ülke vatandaşı kadın ile evlendiğinde eşi Osmanlı vatandaşı olabiliyor iken Osmanlı va-

tandaşı olan kadın başka ülke vatandaşı olan erkek ile evlendiğinde Osmanlı vatandaşı 

olma hakkını kaybetmekteydi. Vatandaş olarak kabul edilme halinde erkek vatandaşların 

kadınlardan daha ayrıcalıklı olduğu görülmektedir (Üstel, 2008, s. 25-26). Osmanlı Dev-

leti’nde anayasal düzene geçilmesi bazı haklara gelişim imkânı sağlamıştır: Padişaha ta-

nınan sürgün yetkisinin kaldırılması, haberleşme gizliliği, gözaltı ve tutuklanma halleri-

nin yasalara uygun olarak gerçekleştirilmesi, toplanma özgürlüğü ve basına uygulanan 

sansürün kaldırılması (Çetin, 2008, s. 1;  Çüçen, 2003, s. 33).  

Üstel’e (2008, s. 27-30) göre, II. Meşrutiyet’in ilanıyla siyasal bir modernleşme 

başlamıştır. Devlet ile vatandaşlar arasında siyasal ve kamusal bir alan oluşması açısından 

farklılıklara yer veren ve iş birliğinin etkin olduğu siyasal-kamusal bir vatandaşlık anla-

yışına geçiş amaçlanmıştır. II. Meşrutiyet Dönemi’nde Osmanlı vatandaşlığı anlayışını 

diri tutmak amacıyla toplumu ayıran dini bayramlar yerine II. Meşrutiyet’in ilanının yıl 

dönümünde Osmanlı Ulusal Bayramı, meclisin toplandığı günde Meclisi Millinin Yevm-

i Kürşadı, Mektepliler Bayramı, Çocuk Bayramı şeklinde bayramlar kutlanmıştır. Bireyin 

ön planda olduğu vatandaşlık anlayışından ziyade toplumun veya cemaatin ön planda ol-

duğu vatandaşlık anlayışının bu dönemde daha belirgin olduğu görülmektedir. Bu döne-

min vatandaşlık niteliklerinde seküler ahlak anlayışı, iyi ve akıllı olma gibi özellikler be-

lirginleşmektedir.  İttihat ve Terakki yönetimi ilk yıllarında, devlet sınırlarında yaşayan 

herkesi Osmanlı kimliğiyle, haklar ve görevler bakımından eşit bir Osmanlı vatandaşı 

olarak kabul etmiştir. Bu dönemdeki vatandaşlık anlayışında vatandaşların görevleri; dev-

lete itaat etmek, askerlik yapmak ve vergi vermektir. Yasal anlamda da vatandaşlar ara-

sında eşitlik temel alınmaktadır. Cemiyetler Kanunu ve Tatil-i Eşgal Kanunları ile dernek 

kurma ve toplanma hakları devlet kontrolüne alınmıştır. Böylece yasal ve siyasal an-

lamda, kamusal alanda vatandaş ve devlet arasındaki sınırlar belirlenmeye çalışılmıştır. 

Ancak 31 Mart Vakası sonrası tanınmış haklar ve özgürlükler askıya alınmıştır. Balkan 

Savaşları sonrası herkesi tek bir kimlik altında yani Osmanlı vatandaşlığı kimliği altında 
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toplama anlayışının yanlış olduğu kabul edilmiştir. Ve daha sonra Türkçülük ideolojisi 

resmi ideoloji olarak kabul edilmiş ve buna bağlı olarak toplumsal anlamda değişimler 

yaşanmıştır. Türkçülük etkisiyle Anadolu’yu Türkleştirme çalışmaları başlamıştır. Os-

manlı Devleti sınırlarında yaşayan Hıristiyanların Anadolu’daki nüfusunun azalması bu 

duruma örnek gösterilebilir. Bu nüfus hareketliliği sonrası Anadolu nüfusunun %90 Müs-

lüman nüfus olduğu söylenmektedir. Ayrıca bu dönemin vatandaşlık anlayışında ortak ve 

tek bir vatan vurgusunun yapıldığı ve vatandaşlık tanımında soy temelli bir yaklaşımın 

etkin olduğu söylenebilir (Alkan, 2008, s. 12-13; Polat, 2010, s. 278-284). Ancak Lewis’e  

(1993, s. 352) göre Rum ve Türk nüfusunun mübadelesinde Hıristiyan olan ancak Rumca 

bilmeyip Türkçe konuşan Rumlar ile Türk olup Rumca konuşan Müslümanlar arasında 

bir durum yaşanmıştır. Nüfus mübadelesinde belirleyici olan unsurun inanç olduğu gö-

rülmektedir. 

Osmanlı İmparatorluğu, toplumsal bakımdan farklı inanca, mezhebe, etnisiteye, 

kültüre ve dile sahip insanların yaşadığı bir imparatorluktu. Osmanlı’nın devamlılığı ni-

teliğinde olması açısından Türkiye’ye bu çeşitlilik miras kalmıştır. Türkiye Cumhuriyeti 

devletinin kurulmasıyla parçalanmış imparatorluğun insan unsurları ulus-devlet bilinciyle 

bir araya getirilmeye çalışılmıştır. Ulus-devlet bilinciyle yeniden bir milli kimlik inşa sü-

recine başlanarak, ulusal bütünlük ve beraberliğin sağlanmaya çalışıldığı görülmektedir. 

29 Ekim 1923 tarihinde cumhuriyetin ilanıyla kurulan devletin farklı inanç, dil, etnisite, 

kültürel çeşitliliğe sahip olan toplumundan yeni bir Türk vatandaşı oluşturma süreci baş-

lamıştır (Ahmad, 2012, s. 11; Alkan, 2008, s. 18-19; Kadıoğlu, 2007, s. 291; Polat, 2011, 

s. 139-143).  

Kurtuluş Savaşı sonrası yürürlüğe giren 1921 Teşkilat-ı Esasiye Kanunu Osmanlı 

Devleti’nden Türkiye Cumhuriyeti’ne geçişi simgeleyen kısa ve öz niteliğe sahip bir ana-

yasa niteliğindedir. Vatandaşlık tanımı yerine millet vurgusunun ön planda olduğu bir 

belgedir (Dinçkol ve Işık, 2015, s. 21-22). Çüçen’e (2003, s. 34) göre Kurtuluş Savaşı 

nedeniyle bu anayasa da net bir vatandaşlık tanımından, vatandaşların görevlerinden, hak-

larından ve özgürlüklerinden bahsedilmemektedir.  

1924 Anayasası’ndaki vatandaşlık anlayışı; ortak yaşam arzusu üzerinden şekille-

nen ırk, din, mezhep ayrımı yapılmaksızın Türkiye’de yaşayan herkesi Türk vatandaşı 

olarak kabul eden bir niteliktedir. Türkiye’deki vatandaşlık anlayışının toprak temelli bir 

vatandaşlık formülüne dayandığı, Türklüğün burada ırksal anlamda bir ifade içermediği 

ifade edilmektedir (Dinçkol ve Işık, 2015, s. 24-25; Mumyakmaz, 2008, s. 263; Polat, 

2010, s. 286-287; Yeğen, 2004, s. 58). İnsan hakları açısından 1924 anayasasında insan 



21 
 

hakları ifadesine doğrudan yer verilmemiştir. Ancak bazı bölümlerde 1789 Fransız İnsan 

ve Yurttaşlık Bildirgesi’nde yer alan doğal hak anlayışından izler bulunmaktadır. Ancak 

1924 Anayasası'nın Türkiye’de insan hakları düşüncesinin gelişimine zemin hazırlamış 

olduğu söylenebilir (Çetin, 2008, s. 1; Çüçen, 2003, s. 34).  

1928 yılında çıkarılan Vatandaşlık Kanunu ile vatandaş olarak kabul edilmek için 

temelde ebeveynlerin Türk olmasının gerektiği vurgusu yapılmıştır. Türkiye’de doğmuş 

anne ve babası belli olmayan veya ebeveynlerinden birinin vatansız olması durumunda 

çocuk, Türk vatandaşı olarak kabul edilmekteydi. Böylece bu dönem vatandaş olmanın 

kıstaslarında kan bağı ve toprak temelli iki vatandaşlık anlayışının var olduğu görülmek-

tedir (Dinçkol ve Işık, 2015, s. 27).  Bu dönemde Türk olan vatandaşlara bazı ayrıcalıklar 

verilmiştir. 1924 yılında çıkarılan bir kanun ile Türk olan şirket sahipleri gümrük vergi-

lerinden muaf tutulmuştu. Öğrenci yurtlarında kalmak için Türk olmak zorunluluğu da 

bu dönemin ayrıcalıklarından biriydi. 1928 yılında çıkarılan bir kanunla izcilik teşkilatı 

kurmak sadece Türk vatandaşlarına verilmiş bir haktı. 1926 tarihli bir kanunda ise memur 

olmanın şartlarından biri Türk olmaktı. Bu kanun 1965 yılına kadar yürürlükte kalmıştır. 

1928 yılındaki bir kanunda ise doktor olmanın şartlarından biri Türk olmaktı. Askeri Ve-

terinerlik Okulu’na kayıt yaptırmak için aranan şartların başında da Türk olmak vardı 

(Polat, 2010, s. 299-300; Yeğen, 2004, s. 56). Polat’a (2010, s. 295) göre bu dönem millet 

tanımında da değişiklikler bulunmaktaydı. Ortak bir tarihi geçmişe sahip, aynı dili konu-

şan ve aynı topraklar üzerinde yaşayan insanlar tek bir milletin (Türk) fertleri olarak kabul 

edilmekteydi. Ancak Yeğen’e (2004, s. 56-57) göre bu dönemdeki vatandaşlık uygula-

malarında ön planda olan Türklük vurgusu yani Türk kimliği vatandaşlık ile elde edile-

meyen bir durumu ifade etmektedir. . Türk olmayanların nüfus kâğıtlarında yabancı iba-

resi bulunmaktaydı (Dinçkol ve Işık, 2015, s. 36). Nitekim Dinçkol ve Işık’a (2015, s. 28-

29) göre 1934 yılında çıkarılan İskân Kanunu’nda temel alınan nitelik Türkçe konuşul-

masıydı. İskân ettirilecek nüfusun Türkçe konuşmasıyla ülkedeki kültür birliğinin geliş-

tirileceği düşüncesi hâkimdi.  

1925 yılında meydana gelen Şeyh Sait İsyanı sonrası İslam’ı Türkçeleştirme ça-

lışmaları başlamıştır. 1926 yılında Türkçe dualarla namaz kıldırma girişimleri bu amacın 

başlangıcı olmuştur. Daha sonra 1930 yılında “Vatandaş Türkçe konuş” kampanyası baş-

latılmıştır. Böylece tek parti dönemindeki bu uygulamaların vatandaşlığa daha özcü bir 

nitelik kazandırdığı söylenebilir. Genel olarak cumhuriyet dönemindeki vatandaşlık an-

layışında medeni ve vatansever olmak, laiklik gibi cumhuriyet değerlerini benimsemek 
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önem kazanmıştır. Vatandaşlar arasında haklar bakımından eşitlik esasının olması, sekü-

ler ve cumhuriyetçi bir yaklaşımla milletin öncelikli olması, vatandaşın yönetme ve yö-

netilme süreçlerine aktif olarak katılımı gibi özellikler, cumhuriyet dönemindeki vatan-

daşlık anlayışında, Fransız cumhuriyetçi vatandaşlık yaklaşımının etkili olduğu söylene-

bilir. Cumhuriyet döneminde vatandaşların temel görevleri; vergi vermek, kanunlara itaat 

etmek, askere gitmek ve oy kullanmaktır. Ayrıca, düşünce ve ifade özgürlüğü, basın öz-

gürlüğü, dernek kurma ve toplanma özgürlüğü, din ve vicdan özgürlüğü gibi özgürlükler 

de vurgulanmıştır (Dinçkol ve Işık, 2015, s. 28-29; Polat, 2010, s. 303-306). Ancak Çe-

tin’e  (2008, s. 1) göre 1924-1945 yılları arasında tek partili rejim döneminde anayasa da 

yer alan temel hak ve özgürlüklerin uygulanmasında birçok hak ihaleler ve sınırlamalar 

yaşanmıştır.  

 Çok partili hayatın yaşandığı 1950’li yıllarda vatandaşlık anlayışında değişimler 

yaşanmıştır. Demokratik değerlere bağlı ve insan haklarına saygılı vatandaşların yetişti-

rilmesi önem kazanmıştır. Erdemli ve uygar nitelikte vatandaş olmak önemli niteliklerden 

olmuştur (Dinçkol ve Işık, 2015, s. 28-29; Polat, 2010, s. 303-306). 2. Dünya Savaşı son-

rası çok partili dönemde azınlık haklarına yönelik iyileştirmeler yapılmıştır. Meclis’te her 

üç azınlığın (Ermeni, Rum ve Yahudi) milletvekilleri vardı. Bu iyileştirmeler 6-7 Eylül 

1955 olayları neticesinde kesintiye uğramıştır (Polat, 2010, s. 312). Çok partili hayat, 27 

Mayıs 1960 tarihinde yaşanan askeri darbe ile noktalanmıştır. Darbe sonrası hazırlanan 

1961 Anayasası’nda özgürlük ve demokrasinin kurumsallaşması için birey fikrine daha 

çok vurgu yapılmıştır. Bu anayasada İnsan Hakları Evrensel Bildirgesi ve Avrupa İnsan 

Hakları Sözleşmesi’nde yer alan siyasi ve sosyal hak ve özgürlüklere yer verilmiştir. Bu 

dönemde insan hak ve özgürlüklerini korumak ve güvence altına almak amacıyla Ana-

yasa Mahkemesi, Yüksek Hâkimler Kurulu gibi kurum ve kuruluşlar kurulmuştur. Diğer 

anayasalara kıyasla çoğulculuk anlayışının 1961 anayasasında daha fazla ön planda ol-

duğu söylenebilir. Nitekim dernek, sendika, siyasi partilerin toplanma haklarını gerekli 

mercilere bildirip süresiz ve izinsiz kullanma hakkı tanınması bu durumu daha net bir 

şekilde ortaya koymaktadır. Basın yayın özgürlüğünün anayasal anlamda korunduğu bir-

çok anayasa maddesinde ifade edilmiştir. Anayasal anlamda vatandaşlık tanımı şu şe-

kilde: “Türk devletine vatandaşlık bağı ile bağlı olan herkes Türk’tür” yapılmıştır. Her-

kesin Türk kabul edildiği ve yasal anlamda eşit olduğu vurgusu yapılırken azınlıkların 

haklarına yönelik düzenlemelerin milletler arası hukuka uygun olarak yapıldığı görül-

mektedir. Ancak 1971 anayasa değişiklikleriyle temel hak ve özgürlükler sınırlandırıl-

maya başlanmıştır (Çüçen, 2003, s. 34; Polat, 2010, s. 314; Yeğen, 2004, s. 61-62).  
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12 Eylül 1980 tarihinde ülkede yaşanan gerginlikler ve siyasi olaylar gerekçe gös-

terilerek askeri darbe yapılmıştır. Darbe sonrası hazırlanan 1982 Anayasası devlet otori-

tesini güçlendirmeyi amaçlamıştır. Hatta anayasada Türk devletinin kutsal ve yüce oldu-

ğunu belirten ifadelere doğrudan yer verilmiştir. Atatürk Milliyetçiliği ifadesiyle Türk 

milliyetçiliğinin ön plana çıktığı görülmektedir. Daha önceki anayasalarda resmi dilin 

Türkçe olduğu belirtilmiş ancak 1982 anayasasında devletin dili Türkçe olarak kabul edil-

miştir. Bu durum ülkede konuşulan çeşitli dillerin yok sayıldığını göstermektedir (İnce, 

2012 , s. 141-142; Polat, 2010, s. 315-318). Ulutaş’a (2014, s. 85) göre 1982 anayasa-

sında, 1961 anayasasına kıyasla devlet daha kutsal sayılmış ve etno-dinsel unsurlar daha 

yoğun olarak vurgulanmaktadır. Cumhuriyet döneminde yapılan millet tanımının dışına 

çıkılarak bu anayasada milletin dini vurgusu yapılmıştır. Türkiye Cumhuriyeti laik bir 

devlet olmasına rağmen anayasada milletin dini ifadesiyle milletin dini (Sünni İslam) dı-

şında kalan inanç ve mezheplerin yok sayıldığı söylenebilir (Çaymaz, 2019, s. 73-74; 

İnce, 2012 , s. 142 ). 

1961 ve 1982 anayasaları askeri darbeler sonucunda askeri yönetimlerin hakim 

olduğu dönemlerde hazırlanan anayasalardır. 1980 darbesi sonrası hazırlanan 1982 ana-

yasasının, İHEB ve Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi temel alınarak oluşturulduğu belir-

tilmiştir. Ancak temel hak ve özgürlükler açısından bu anayasada çok sayıda sorun tespit 

edilmiştir. 1986 yılı itibariyle çok partili hayata geçilmesi ve sivilleşme çalışmalarıyla 

insan hakları ile alakalı uluslararası gelişmeler yaşanmıştır. Bu gelişmelerden biri Avrupa 

İnsan Hakları Mahkeme’sine bireysel başvuru hakkının kabul edilmesidir (Çetin, 2008, 

s. 2; Çüçen, 2003, s. 34).   

Cagaptay’a (2006, s. 2) göre Türkiye’de yaşayan Müslümanlar Türk olarak kabul 

edilmektedir. Bundan dolayı Sünni Türk olmayanların ‘öteki’ olarak nitelendirildiği ve 

ulus-devletin kuruluşu ile Türkleştirilmeye çalışıldığı belirtilmektedir. Bu sürecin 2000’li 

yıllara kadar devam ettiği söylenebilir (İnce, 2012 , s. 150; Kadıoğlu, 2007, s. 287-288; 

Polat, 2010, s. 326). 1982 Anayasası’nda devletin varlığının ve otoritesinin insan hakla-

rından daha öncelikli durumda olması (Ulutaş, 2014, s. 95), demokratik değerler ve insan 

hakları ışığında sivil anayasa ihtiyacını gündeme getirmiştir. Bu duruma dair gelişmelerin 

yaşanmaya başlandığı dönem 2000’li yıllardır. Özellikle 2001 yılında AB üyelik süreçle-

rinde; Türkiye’deki etnik çeşitlilik,  farklı diller ve çeşitli inançlardaki vatandaşlar için 

vatandaşlık haklarında gelişmelerin yaşandığı yapılan bazı yasal değişikliklerde (1982 
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Anayasası’ndaki 13. madde temel hak ve özgürlüklerdeki ve 28. Madde ifade özgürlü-

ğündeki farklı dil kullanımlarına dair düzenlemeler) görülmektedir (İnce, 2012 , s. 173-

174; Kadıoğlu, 2007, s. 292).  

AB süreci ile tekrardan azınlık hakları gündeme gelmiştir. Oran’a (2010, s. 26-

27) göre sosyolojik açıdan azınlık; bir toplulukta sayı bakımından azınlık olan ve çoğun-

luktan farklı özellikleri olan gruptur. Hukuksal açıdan azınlık olmanın nitelikleri bulun-

maktadır. Bunlar; çoğunluktan etnik, dilsel, dinsel olarak farklı olmak, ülke genelinde 

sayıca az olmak, ülkenin yurttaşı ve baskın grup olmamak, azınlık olmayı ve farklılıkları 

kimliğinin vazgeçilmez koşulu olarak saymaktır. Türkiye’de azınlık tanımının Lozan 

Antlaşması’na bağlı olarak yapıldığı bilinmektedir. Bu süreçte Türkiye’de yaşayan farklı 

dilleri konuşan, farklı inançlara ve mezheplere sahip çeşitli etnik grupların da azınlık ola-

rak kabul edilerek azınlıklara tanınan hakların onlara da tanınmasına dair görüşler ortaya 

çıkmıştır. Türkiye’de yaşayanlar genel olarak Sünni Müslüman ve Türk olarak kabul edil-

mesinden dolayı Kürt, Laz, Çerkez, Arap, Roman gibi etnik grupların; Alevi ve Süryani 

gibi farklı inanç ve mezhep gruplarının; Kürtçe, Lazca ve Arapça gibi farklı dilleri konu-

şanların da azınlıklar için tanınan bazı temel hak ve özgürlüklerden faydalanması gerek-

tiği ifade edilmiştir (Kaya, 2007, s. 6-10).  

Türk eğitim sisteminde eğitim dilinin Türkçe olarak kabul edilmesinden dolayı 

Türkiye’de Türkçe dışında dilleri konuşan insanlar anadillerinde eğitim alma hakkından 

mahrum kalmıştır (Kaya, 2007, s. 16-17). Türkiye’de çözüm süreci ve alevi açılımı ile 

farklı etnik grup ve inançlara yönelik çalışmalara dair girişimlerin yapıldığı, okullarda 

özellikle Kürtçe, Zazaca, Arapça gibi dillerin seçmeli ders olarak okutulduğu, TRT’nin 

Kürtçe kanalının açılması, din derslerinin alevi ve farklı inançtaki vatandaşlar için oku-

tulmasında öğrencinin talep hakkının dikkate alınması gibi çalışmaların AB süreci sonrası 

yapıldığı görülmektedir (Çayır, 2014, s. 128; Kaya, 2015, s. 22-23, 44-45). AB süreci ile 

hak temelli ve demokratik bir vatandaşlık bilincinin oluşmaya başladığı söylenebilir.  

Serdar’a (2021, s. 167-173) göre Türkiye’de vatandaşlık formülasyonunda, etno-dinsel 

bir anlayış hâkimdir. Ancak son yıllarda Türkiye’de yatırımlar yaparak Türk vatandaşlı-

ğına geçiş de gerçekleşmektedir. Bu yolla kazanılan vatandaşlıkta etno-dinsel niteliklerin 

göz ardı edildiği ve ekonomik yatırımların ön planda tutulduğu görülmektedir. Özellikle 

Orta Doğu ülkelerinden bireylerin belli miktar bir para karşılığında Türk vatandaşlığına 

kolaylıkla edindikleri belirtilmektedir. Türkiye’de yaşayan Suriyeli sığınmacıların Türk 

vatandaşlığına geçmelerinde kültürel ve sınıfsal ayrımcılıkların yapılması Türk vatandaş-

lığına geçişin etno-dinsel temelli bir yaklaşımdan uzaklaşarak ekonomik bir yaklaşımla 
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gerçekleşmeye başladığını göstermektedir. Son yıllarda, vatandaşlığın statü, haklar ve 

kimlik gibi kavramlardan uzaklaşarak piyasa kaygısıyla şekillenmeye başladığı söylene-

bilir. 

 

2.3. Vatandaşlık Eğitimi  

Tarihsel açıdan bakıldığında vatandaşlık eğitimiyle Antik Yunan, Roma, Hint, 

Çin gibi eski medeniyetlerde mevcut olan düzenin devamlılığını sağlamak, değerlerin ve 

önceliklerin korunması için yeni nesillere görevler, sorumluluklar ve yükümlülüklerin 

öğretilmesi amaçlanmaktaydı. Toplumsal düzen, çoğunlukla toplumsal açıdan statüsüne 

dikkat edilen belli başlı erkeklerden oluşan bir egemen sınıf tarafından sağlanmaktaydı. 

Bu egemen sınıfın çıkarlarının korunması ve statükolarının muhafaza edilmesi amacıyla 

eğitime tabi tutuldukları ifade edilmektedir (Heater, 2004, s. 1-18; Kennedy, 2019, s. 1). 

Modern anlamda vatandaşlık eğitiminin tarihine bakıldığında ise 18. yüzyıl Fransa ve 

Amerika’daki devrimler sonrasında Fransa ve Amerika’da özellikle kölelik kaldırılmış, 

vatandaşlar siyasal ve hukuki anlamda haklar elde etmişlerdir. Fransa’da birçok düşünü-

rün çocukların doğasına dair düşünceler geliştirdiği, 18. yüzyılda devletin eğitim aracılı-

ğıyla vatandaş yetiştirmesi gerektiği düşüncesinin belirginleştiği görülmektedir. Vatan-

daşlık eğitimine geniş kitlelerin dâhil edilmesi 19. yüzyılda gerçekleşmiştir. Aydınlanma 

dönemi düşünürleri, iyi vatandaşlar yetiştirmenin önem arz ettiğini ve devletin eğitim 

aracılığıyla vatandaşlarını yetiştirmesi gerektiğini ifade ederek devletin eğitim sürecin-

deki görevleri konusunda düşünceler ortaya koymuşlardır. Bu düşünceler sonucunda eği-

timin devlet kontrolünde ve milli olması gerektiği fikrine bağlı olarak ‘milli eğitim’ kav-

ramı ortaya çıkmıştır. 18. yüzyılda Fransa’da başlayan modern anlamdaki vatandaşlık 

eğitiminin daha sonra Osmanlı İmparatorluğu’nda da örnek alındığı görülmektedir. Böy-

lece birçok batı ülkesinden önce Osmanlı İmparatorluğu’nda vatandaşlık eğitiminin var 

olduğu görülmektedir. 19. yüzyıl itibariyle vatandaşlık eğitiminin; İngiltere, İsviçre, Bel-

çika, Almanya, Avusturya Macaristan İmparatorluğu ve Amerika Birleşik Devletleri’nde 

okullarda verilmeye başlandığı görülmektedir (Üstel, 2008, s. 11-14). Üstel’e (2008, s. 

22-35) göre, Fransız İhtilali sonrasında eğitimde kilise egemenliğinin etkisini sınırlandı-

ran devlet, vatandaşlarda laik ve ulusal vatandaşlık bilinci oluşturmak için harekete geç-

miştir. Ayrıca ihtilal sonrasında vatandaşlık eğitimi derslerinin okullarda okutulduğu be-

lirtilmektedir. Vatandaşlık eğitimi ders kitaplarının kızlar için ayrı erkekler için ayrı şe-

kilde hazırlanmış olmasıyla vatandaşlık eğitiminde cinsiyet eşitliğinin benimsenmediğini 

göstermektedir.  Kennedy’e (2019, s. 2) göre, İngiltere, Avrupa, ABD ve Avustralya 19. 
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yüzyıl sonrasında demokratik anlamda gelişmeler yaşamışlardır. Bu ülkelerde sivil eğitim 

önemsenmiş ve vatandaşlar, devletlerine sadakat ile bağlı, vatansever, çalışkan gibi er-

demlere sahip olarak yetiştirilmek istenmiştir.  

1. Dünya Savaşı sonrasında vatandaşlık eğitimi ile daha adil bir dünya yaratma 

çabası ortaya çıkmıştır. Ama bu düşünce evrensel olarak yayılmamıştır. Sivil eğitimin 

öneminin fark edildiği bu dönemde eğitim sürecine politik, ahlaki ve sosyal anlamda içe-

riklerin hızla dâhil edildiği görülmüştür (Kennedy, 2019, s. 4). Torun’a (2010, s. 118-

119) göre, Soğuk Savaş döneminde ABD’de öğrencilerin yaşadıkları topluma dair daha 

fazla bilgi edinmeleri ve anlayabilmeleri için demokratik değerleri yoğun olarak aktar-

mayı amaçlayan bir vatandaşlık eğitimi verilmektedir. Aynı dönemde İngiltere’de ise o 

dönem öğretmenlere bırakılan ders konularının seçiminde siyasi tarih ile ilgili konuların 

yoğun olarak işlendiği belirtilmektedir. 1997’de iktidar olan İşçi Partisi ile vatandaşlık 

eğitimi İngiltere’de zorunlu yapılmıştır (Kerr, 2003, s. 3). Heater’e (2004, s. 119) göre, 

İngiltere’ye yaşanan yoğun göçler sonucunda toplumun çok kültürlü bir yapıya sahip ol-

masına bağlı olarak eğitim ve öğretim sürecinde farklılıklara saygı vurgulanmıştır.  

Küreselleşme sürecinin etkileri, artan terörizm, ekonomik gelişmeler ve küresel 

ekonomi, teknolojik değişmelerin hızı, çevre sorunları gibi birçok faktörün etkisi ile dev-

letler kendi vatandaşlarını bunların bilincinde ve aktif vatandaşlar olarak yetiştirmeyi 

amaçlamaktadırlar. Bu açıdan bakıldığında devletlerin vatandaşlarını yetişmek için va-

tandaşlık eğitimini sosyal bilgiler dersi içerisinde veya bağımsız bir ders olarak öğrenci-

lere sunduğu görülmektedir (Sim, 2005, s. 58-59). Nitekim sosyal bilgiler dersi,  sosyal 

bilgiler adı ile ortaya çıktığı ABD’de vatandaşların eğitimi açısından önem arz eden ders-

lerden biri olmuştur. ABD’de sosyal bilgiler dersi ile öğrencilere sunulan vatandaşlık eği-

timinde son yıllarda küreselleşme sürecinin etkisiyle küresel bir vatandaşlık eğitimine 

yönelik çalışmaların başladığı görülmektedir (Myers, 2006, s. 371-375). Yalnız’a (2012, 

s. 136-138) göre AB üye ülkeleri yurttaşlık eğitimi ile AB sınırları içerisinde ”biz” ola-

bilmeyi başararak refah ve huzur içinde yaşayabilme olanağına sahip olmuşlardır. Üye 

ülkeler yurttaşlarına verdikleri yurttaşlık eğitiminde evrensel değerlere bağlı, insan hak-

larını bilen ve bu bilinçle davranabilen, çalışkan yurttaşlar yetiştirmeye çalışmaktadırlar. 

 

2.4. Vatandaşlık Eğitimi Yaklaşımları  

Vatandaşlık eğitimi yaklaşımları geleneksel ve modern olarak ikiye ayrılabilir. 

Geleneksel yaklaşımlı vatandaşlık öğretiminde kültürel çeşitlilik ve farklılıklara saygı, 

insan hak ve özgürlüklerine az yer verildiği veyahut hiç yer verilmeden tek tip bir milli 
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kimlik inşa edilmeye çalışıldığı söylenebilir. Modern vatandaşlık eğitiminde ise insan hak 

ile özgürlükleri ve demokratik değerlerin ağırlıklı olarak yer aldığı görülmektedir. Vatan-

daşlık eğitiminde öğrenciler yerel, milli ve küresel değerleri benimseyen, kültürel çeşitli-

liklerin ve farklılıkların bilincinde olarak hoşgörüye sahip, sosyal ve siyasal anlamda ka-

tılımcı ve aktif birer vatandaşlar olarak resmedilmektedir (Şen, 2019, s. 3).  

Geleneksel vatandaşlık eğitimi yaklaşımları olarak etno-dinsel, liberal ve cumhu-

riyetçi yaklaşımların olduğu söylenebilir. McCowan’a (2009, s. 12) göre geleneksel bir 

tutumla verilen vatandaşlık eğitimi milliyetçi değerlerle donatılmıştır. Bundan dolayı 

etno-dinsel değerler geleneksel vatandaşlık eğitiminde daha belirgindir. Etno-dinsel va-

tandaşlık eğitiminde toplumda egemen olan kimlik, kültür veya inancın ön planda olduğu 

ve buna karşılık diğer kimlik, kültür ve inançların yok sayıldığı veya geri planda kaldığı 

söylenebilir. Liberal yaklaşımlı vatandaşlık eğitiminde vatandaşların sahip oldukları hak-

lar ve özgürlükler ön plandadır. Devlet ise bireylerin haklarını ve özgürlüklerini güvence 

altına alarak vatandaşlar için bir koruma garantisi şeklinde resmedilmektedir. Cumhuri-

yetçi yaklaşımla sunulan vatandaşlık eğitiminde ise vatandaşların yönetime ve karar alma 

süreçlerine katılım görevlerinin ön planda olduğu, devletin ve vatandaşların haklardan 

çok görev ve sorumluluklarının aktarıldığı görülmektedir (McCowan, 2009, s. 6).  

Şen’e (2019, s. 3-5) göre beş modern vatandaşlık yaklaşımı bulunmaktadır. Bun-

lar; çok-kültürlü, eleştirel, post-yapısalcı, demokratik ve hümanist vatandaşlık eğitimi 

yaklaşımlarıdır. Liberal vatandaşlık eğitimi bireyi merkeze alarak temel hak ve özgürlük-

leri vurgular. Çok-kültürlü vatandaşlık eğitimi ise toplum içerisinde yaşayan vatandaşla-

rın farklı kimlikleri ve değerlerinin eğitim ve öğretim sürecine dâhil edilmesi ve öğrenci-

lerin çok-kültürlü vatandaşlık bilincine sahip olmasını amaçlamaktadır. Banks (2008, s. 

133-136) çok-kültürlü vatandaşlık ve vatandaşlık eğitimi için dört basamaktan oluşan bir 

taksonomi geliştirmiştir. Taksonominin ilk basamağı olan yasal vatandaşlık basamağında 

öğrencilerin ulus-devlete üyeliğiyle haklarını ve devlete karşı sorumluluklarını öğrenme-

leri istenmektedir. Bu basamakta öğrencilerin siyasi anlamda katılım sağlamaları beklen-

mez. İkinci basamak asgari vatandaşlık basamağıdır. Bu basamak yasal vatandaş olanlar 

için geçerlidir. Vatandaşların yerel ve ulusal seçimlerde oy kullanmaları beklenir. Öğren-

cilerinde okulda gerektiğinde oy kullanmalarını kapsamaktadır. Üçüncü basamak olan 

aktif vatandaşlık basamağında oy kullanmakla beraber mevcut yasalar ve sözleşmeleri 

etkin şekilde kullanmayı, yasal sınırlar içerisinde şiddetten uzak protesto ve eylemlere 

katılımı içermektedir. Dönüştürücü vatandaşlık olarak adlandırılan son basamakta ise va-

tandaşlar sosyal adaleti sağlamak için yasalar ve sözleşmeler üzerine düşünebilir. Yasalar 
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sosyal adaleti sağlamasa bile vatandaşlar bu duruma karşı bir tutum oluşturarak, sosyal 

ve politik eylemlerde bulunarak değişiklikler yaratabilir (Banks, 2008, s. 133-136).  

Giroux’a (1980, s. 333-334) göre eğitim, egemen olan sosyo-ekonomik sınıfın de-

vamlılığını sağlamamalıdır. Eğitimi, toplumda yaşayan tüm bireylerin eşitlik ve adalet 

temelinde sosyo-ekonomik kaynakları kullanmasını teşvik etmelidir (Johnson & Morris, 

2010, s. 80-82). Eleştirel vatandaşlık eğitimi yaklaşımı, öğrencilerin sınıfsal farklılıklar-

dan dolayı emek sömürüsüne dair durumları vurgulayarak, sosyo-ekonomik eşitsizlikler 

konusunda öğrencilerin bilinçli olmalarını ve daha adil sosyo-ekonomik koşulların ol-

duğu bir yaşam için öğrencilerin potansiyellerini açığa çıkarmayı amaçlamaktadır 

(Giroux, 1980, s. 341-347; Johnson & Morris, 2010, s. 82-84).   

Post-yapısalcı vatandaşlık eğitimi yaklaşımı,  vatandaşlık eğitimiyle güçlü olan-

ların değerlerinin toplumun geneline yayıldığı, güç farklılıklarından dolayı eşitsizlikle-

rinde yaygınlaştığı varsayımına dayanır (Pykett, 2007, s. 316-317; Wood, 2014, s. 580-

581). Post-yapısalcı yaklaşımla, öğrencilerin vatandaşlık eğitimi kavramlarını ve toplum-

daki güç ilişkilerini sorgulamaya çalışmaları ve demokrasiyi öğrenmeleri sağlanmaya ça-

lışılarak onları bu açıdan etkin ve sorgulayan vatandaşlar haline getirmek amaçlanmakta-

dır (Pykett, 2007, s. 316-317; Wood, 2014, s. 582-583). 

Dördüncü yaklaşım olan demokratik vatandaşlık eğitimi yaklaşımında ise öğren-

cilerin demokrasiyi kavramaları, demokrasinin ilke ve kurallarını benimsemeleri amaç-

lanmaktadır. Böylece çoğulculuk anlayışı güçlendirilerek toplumdaki kültürel, ırksal, 

inançsal, politik vb. çeşitliliklerin merkezde olduğu ve güçlendirildiği demokratik bir va-

tandaşlık eğitiminin mümkün olabileceği ifade edilmektedir (Parker, 2003, s. 1-2).  

Hümanist yaklaşımlı vatandaşlık eğitimi beşinci yaklaşım olarak ifade edilmekte-

dir. Hümanist yaklaşımlı vatandaşlık eğitiminin temelinde uluslararası anlamda kabul 

görmüş ve içeriğinde evrensel insan hakları ilkelerinin yer aldığı bildirge, sözleşme ve 

şartların yer alması gerektiğini ve sürecin bunlara bağlı olarak işlemesi gerektiği belirtil-

mektedir.  Hümanist yaklaşımlı vatandaşlık eğitimi, kozmopolitan vatandaşlık anlayışını 

da içermektedir. Osler ve Starkey bu açıdan hümanist yaklaşımlı vatandaşlık eğitiminde 

kozmopolitan değerleri içeren bir vatandaşlık eğitimi ayrıştırmasını ortaya koymuşlardır. 

İlki vatandaşlığın statü boyutu yani klasik anlamda vatandaşların devlete bağlı olmaları 

itibariyle edindikleri statü ve bundan doğan hak, özgürlükler ve sorumlulukları ifade eder. 

Moral veya duygusal boyut, burada da vatandaşların bağlı oldukları devlete duygusal an-

lamda da kimlikleri, inançları, değerleri bakımından bağlı olduklarını ve bağlı olabilecek-

leri boyutu ifade eder. Pratik boyut ise vatandaşların bağlı oldukları devlete vatandaşlık 
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görev ve sorumluluklarını yerine getirmek ve bu pratiklerin gerçekleşmesi durumunda 

dışlanma, ötekileştirme, yok sayılma gibi olumsuz hallerin var olmaması olarak ifade edi-

lebilir. Vatandaşların gerçek anlamda etkin olduğunu ifade eder. 

 

2.5. Türkiye’de Vatandaşlık Eğitimi  

Sosyal bilgiler, ilkokul ve ortaokullarda etkin vatandaş yetiştirmek amacıyla sos-

yal bilimlerden (tarih, coğrafya, ekonomi, antropoloji, sosyoloji, psikoloji, felsefe, siyaset 

bilimi, hukuk vb.) seçilmiş bilgilerin öğrencilere kazandırıldığı bir derstir (Barr, Barth ve 

Shermis, 2013, s. 16).  Sosyal bilgiler dersinin geçmişine bakıldığında bazı sosyal bilim 

disiplinlerinin okullarda ayrı dersler olarak sosyal bilgiler dersi yerine okutulduğu görül-

mektedir. ABD’de 1892 yılında Ulusal Eğitim Konseyi ulusal bir bilinç oluşturmak ama-

cıyla sosyal bilgiler dersine yönelik çalışmalar yapmıştır. Bu çalışmalar neticesinde 1916 

yılında sosyal bilgiler dersi adı ile yurttaşlık, tarih ve coğrafya derslerinin sentezi olarak 

sosyal bilgiler dersi oluşturulmuştur (Sönmez V. , 2005, s. 458-459). Bilgili ’ye (2013, s. 

2) göre sosyal bilgiler dersi 19. yüzyıl sonlarında ABD’de yaşanan sosyal, ekonomik ve 

kültürel sorunlara bağlı olarak sosyal bilimlerin ışığında bu sorunların çözümlerini vatan-

daşlara aktararak ortak bir yurttaşlık bilinci sağlamaya çalışmak amacıyla ortaya çıkmış-

tır.  

Ülkemizde sosyal bilgiler dersi ile ilgili ilkokul ve ortaokullarda Cumhuriyet dö-

neminden beri belli başlı dönemlerde programlarda değişiklikler yapıldığı görülmektedir. 

Doğrudan sosyal bilgiler dersi yerine 1962 yılına kadar yayımlanan programlarda tarih, 

coğrafya ve yurttaşlık bilgisi gibi ayrı ayrı okutulan belli başlı dersler bulunmaktaydı. 

1962 yılında toplum ve ülke incelemeleri adlı tarih, coğrafya ve yurttaşlık bilgisi dersle-

rini içeren bir ders oluşturuldu. 1968 ilköğretim programı ile bu dersin ismi sosyal bilgiler 

olarak değiştirildi. 1985-86 eğitim ve öğretim yılında sosyal bilgiler dersinde yapılan de-

ğişiklik ile milli tarih ve milli coğrafya dersleri sosyal bilgiler dersi yerine okullarda oku-

tulmaya başladı. 1998 yılında yapılan düzenlemeler ile tekrardan sosyal bilgiler dersi 

okullarda okutulmaya başladı (Öztürk, 2012, s. 26-27).  

Türkiye’nin siyasi tarihi ile eğitim tarihindeki değişimler arasında paralellik bu-

lunmaktadır. Siyasal iktidarlar kendi değerlerini eğitim aracılığıyla topluma yaymak iste-

mişlerdir (Alkan, 2008, s. 13). Türkiye açısından vatandaşlık eğitiminin tarihsel sürecine 

bakıldığında vatandaşlık eğitiminin Türkiye Cumhuriyeti kurulmadan önce okullarda ve-

rildiği görülmektedir. Nitekim bu süreç Tanzimat döneminde bağımsız özneler olarak ka-

bul edilen çocukların II. Meşrutiyet döneminde kamusal özneler olarak kabul edilmeye 



30 
 

başlanmasıyla belirginleşmiştir. Osmanlı İmparatorluğu’nda 19. yüzyıl itibari ile çocuk-

lar toplumun geleceği olarak kabul edilmeye başlamıştır. Daha önce aile, akrabalar, ma-

halle, cemaatin ve toplumun kontrolünde yetiştirilen çocuklar bu yüzyıldan itibaren dev-

letin kontrolünde okullarda resmi ideolojiye göre yetiştirilmeye çalışılmıştır. Böylece II. 

Meşrutiyet döneminde ihtiyaç duyulan yeni vatandaş yetiştirme anlayışının gerçekleşti-

rilmesinde okullar temel araçlardan biri olma görevi üstlenmiştir (Alkan, 2008, s. 13-14; 

Çelik, 2008, s. 360; Üstel, 2008, s. 30-32). Üstel’e (2008, s. 35-36) göre, II. Meşrutiyet 

dönemi itibariyle Osmanlı İmparatorluğu’nda yurttaşlık dersi; Malumat-ı Medeniye ve 

Ahlakiye ve İktisadi adlı derslerle Osmanlı vatandaşı yetiştirmek amacıyla okullarda va-

tandaşlık eğitimi verilmeye çalışılmıştır. Bu dersler aracılığı ile vatansever Osmanlı va-

tandaşları yetiştirmek amaçlanmıştır. 

1923 yılında kurulan Türkiye Cumhuriyeti’nde vatandaşlık eğitimi ile yeni reji-

min genç nesillere benimsetilmesi, laik ve modern Türk vatandaşı kimliği oluşturulması 

ve siyasal rejime dair bilgi ve donanımın genç nesillere aktarılması amaçlanmaktaydı 

(Üstel, 2008, s.127-129). Kayaalp’a (2015, s. 89-90) göre özellikle erken cumhuriyet dö-

neminde sosyal bilgiler yerine okullarda okutulan derslerin kitaplarında Kemalist ideolo-

jinin etkisiyle hak ve sorumluluklarını bilen pasif, uyumlu ve onaylayıcı konumda bir 

vatandaşlık öğretimi amaçlanmıştır. Çayır ve Gürpınar’a (2007, s. 51-53) göre genel an-

lamda cumhuriyet dönemindeki vatandaşlık eğitiminde oluşturulmak istenen kimlik; Ata-

türk ilke ve inkılaplarına bağlı, devrimci, fiziksel ve psikolojik olarak iyi ve sağlıklı bir 

Türk vatandaşı olmak gibi özellikler ön plandaydı. II. Dünya Savaşı sonrası insan hakla-

rının öneminin artması ve Türkiye’de çok partili hayata geçişin etkisiyle vatandaşlık eği-

timinde de değişmeler yaşanmıştır. 1950’li yıllarda demokratik değerleri benimsemiş 

olan okulda ve aile içinde demokrasi kavramını bilen vatandaşlar yetiştirmek amaçlan-

maktaydı. Bu dönemin vatandaşlık eğitiminde, demokratik değerlerin vurguladığı ve in-

san haklarının öğretilmeye çalışıldığı görülmektedir. 27 Mayıs 1960 askeri darbe sonrası 

eğitim ve öğretim sürecinde militarist söylemler yoğun olarak yer almıştır. 1960’lı yıllar-

dan önceki yıllara kıyasla daha hak temelli bir vatandaşlık eğitiminin ön plana çıkmıştır. 

Duman (2011, s. 90)’a göre Demokrat parti döneminde sosyal bilgiler dersi yerine sunu-

lan tarih, coğrafya ve yurttaşlık bilgisi derslerinde hükümetin ideolojisi hâkimdi. Tarih 

derslerinde milli bir kimlik vurgusu yapılmış ve yurttaşlık bilgisi ders kitaplarında ise 

haklarını, görevlerini ve sorumluluklarını bilen vatandaş yetiştirmek amaçlanmıştı. 

1980’li yıllarda ise daha çok militarist söylemlerin yoğun oluğu bir vatandaşlık eğitiminin 

verildiği görülmektedir (Çayır ve Gürkaynak, 2007, s. 51-53). Gürses’e (2010, s. 283-
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284,294) göre ise cumhuriyetin kuruluş sürecinden beri hakları ile sorumluluklarını bilen, 

milli kimliğinin bilincinde ve milli değerlerini koruyabilen vatandaşların yetiştirilmesi 

amaçlanmıştır. Ders kitaplarında aktif, sorgulayan ve eleştirel düşünme becerisine sahip 

vatandaşlardan çok onaylayan ve uysal olan, görev ve sorumluklarını yerine getiren, ver-

gisini veren, askerliğini yapan vatandaşlar ideal vatandaşlar olarak resmedilmiştir. Ayrıca 

1980’li yıllardan sonra vatandaşlık eğitiminde etno-dinsel unsurlar ve iç ve dış düşmanlar 

gibi söylemlerde bir artış söz konusu olmuştur.  

Osmanoğlu vd. (2013, s. 85) göre devletin vatandaşlık eğitimini verirken liberal 

yaklaşım ile vatandaşlık eğitimi verdiği ve haklarını bilen bilinçli vatandaşlar yetiştir-

meye çalıştığı ifade edilmektedir. Ancak Çayır ve Gürkaynak’ın (2007, s. 50-51) yaptığı 

çalışmaya göre ise Türkiye’de vatandaşlık eğitimiyle,  tarih ve milli bilinç üzerinden şe-

killenen bir Türk vatandaşı tipi yetiştirilmeye çalışılmaktadır. Bu vatandaşlık eğitimi ile 

sorumluluklarını bilen ve ulusal değerlerine bağlı vatandaşlar yetiştirmenin hedeflendiği 

belirtilmektedir. 2002 yıllı itibariyle AK Parti’nin tek başına iktidar olmasıyla demokratik 

muhafazakârlık anlayışı gündeme gelmiştir. Özellikle 2012 yılından itibaren Sünni Müs-

lüman kimliğin milli kültürün ayrılmaz bir parçası olduğu vurgulanmaktadır (Eroler, 

2019, s. 73-74). Balcı’ya (2021, s. 131-132) göre, AK Parti yönetiminin eğitim politika-

larında muhafazakâr, demokrat ve dindar bir vatandaşlık eğitimi ön plana çıkmaktadır. 

Yine son dönemlerde eğitimde neo-liberal ekonomik politikaların etkisinin arttığı da tes-

pit edilmiştir.  

Vatandaşlık eğitimi dersinin varlığına yönelik yüzeysel anlamda bir tarihsel ince-

leme yapıldığında 1923-1969 yılları arasında bağımsız bir ders olarak vatandaşlık dersle-

rinin okullarda okutulduğu görülmüştür. 1969-1985 yılları arasında vatandaşlık dersi ko-

nuları sosyal bilgiler dersi içerisinde verilmiştir. 1985-2005 yılları arasında tekrardan 

okullarda bağımsız bir ders olarak vatandaşlık dersleri verilmiştir. 1995 yılında vatandaş-

lık bilgisi dersinin ismi vatandaşlık ve insan hakları eğitimi olarak değiştirilmiştir. 2005 

yılında yaşanan eğitim reformu sonrasında bu ders tekrardan sosyal bilgiler dersi içerisine 

dâhil edilmiştir.  2010 yılında vatandaşlık ve demokrasi eğitimi diye bağımsız bir ders 

müfredata konulmasına rağmen, bu ders 2012 yılında yapılan 4+4+4 eğitim reformu ile 

kaldırılmıştır. (Şen, 2019, s. 2). Günümüzde İnsan Hakları, Yurttaşlık ve Demokrasi dersi 

olarak ilkokul dördüncü sınıflarda ayrı bir ders olarak okutulan bir vatandaşlık dersi var-

dır. Aynı zamanda sosyal bilgiler dersi kapsamında vatandaşlık konuları öğretilmeye de-

vam etmektedir. 
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Sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşlık eğitimine yönelik yapılan bir çalış-

mada vatandaşların 2005 eğitim reformu ile hedeflenen küresel vatandaşlık anlayışından 

uzak olduğu tespit edilmiştir. Ulusal bilinçte bir vatandaşlık eğitiminin daha ağırlıklı ol-

duğu ve ülkede var olan farklı kimliklere yer verilmediği, ülkede yaşanan siyasi konuların 

ve sorunların ders kitaplarında yer almadığı belirtilmektedir. Vatandaşların siyasi katılımı 

oy kullanarak seçmek ağırlıklı olarak ifade edilmekte ve ile sivil toplum kuruluşları ara-

cılığıyla siyasi katılımın daha fazla iyi insan olma değerleri ile ders kitaplarında yer aldığı 

belirtilmektedir. Ayrıca sosyal adalet ve eşitlik konusunda ders kitaplarının yetersiz kal-

dığı ortaya konulmuştur (Ersoy, 2013, s. 147-148).  
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

3. Yöntem 

 

Eğitimde nitel araştırma paradigması; gözlem, görüşme ve doküman analizi yapa-

rak olaylar, olgular ve insan davranışlarının detaylı olarak araştırılmasında kullanılır 

(Gürbüz ve Şahin, 2017, s. 103). Nitel araştırma paradigmasını takip eden bu çalışma, 

2018-2019 yıllarında ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarındaki vatan-

daş/vatandaşlık imgesini ortaya çıkarmayı amaçlamaktadır. Bu bölümde araştırmanın; 

deseni, veri toplama araçları, verilerin toplanması, verilerin çözümlenmesi, güvenilirliği 

ve geçerliliği detaylı olarak açıklanmıştır.  

 

3.1. Araştırma Deseni 

Bu araştırma temel bir nitel araştırmadır. Temel nitel araştırmalarda, insanların 

deneyimlerini nasıl yorumladıklarını, dünyalarını nasıl inşa ettiklerini ve tüm deneyimle-

rinin ne anlama geldiğini anlamak amaçlanmaktadır (Şimşek ve Yıldırım, 2011, s. 38). 

Silverman’a (2018, s. 8) göre, temel nitel desenli araştırmalarda odak nokta anlamlardır. 

Temel nitel araştırmalarda gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi veri toplama yön-

temleri kullanılarak doğal ortamdan veriler bütüncül olarak elde edilmektedir (Şimşek ve 

Yıldırım, 2011, s. 39). Bu araştırmada ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarında vatan-

daş/lık imgesini anlamak ve ortaya koymak amaçlandığından dolayı temel bir nitel araş-

tırmanın uygun olacağı düşünülmüştür. 

 

3.2. Veri Kaynakları 

2017 yıllında MEB tarafından sosyal bilgiler öğretim programında değişiklikler 

yapıldı ve yeni bir öğretim programı yayınladı. Ders kitaplarının öğretim programların-

dan bağımsız kaynaklar olmadığından dolayı bakanlığın 2018 ve 2019 yıllarında yayın-

ladığı ortaokullarda kullanılan sosyal bilgiler ders kitaplarının araştırma için uygun ol-

duğu düşünülmüştür. MEB tarafından yayınlanan ders kitaplarının 5 yıl okullarda kulla-

nılması durumundan dolayı 2018 yılında yayınlanmış ve bir sonraki yılda yani 2019 yı-

lında tebliğler dergisinde yayınlanmış olan ders kitapları incelendikten sonra aynı verile-

rin aynı olduğu tespit edildiği için bir sonraki yıl yayınlanmış olmasına rağmen tekrardan 

aynı ders kitapları kodlanmamıştır. Ders kitaplarına EBA’dan ulaşılmıştır. 2018 ve 2019 
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yıllarında MEB’in yayımladığı ve araştırma için kullanılan sosyal bilgiler ders kitapları 

şunlardır: 

 

Tablo 3.1 

2018 Yılındaki Ders Kitapları 

5. Sınıf  

Şahin, E. (2018). Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders Ki-

tabı. Ankara: Anadol Yayıncılık (MEB, 2018, s. 2028). 

Evirgen Ö.F., J. Özkan, S. Öztürk, Z, Özduran (2018)  Ortaokul ve İmam Hatip 

Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabı. Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı (MEB, 

Ocak, 2018, s. 16). 

Açıkgöz, S. (2018). Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders 

Kitabı. Ankara: E Kare Yayınları (MEB, Haziran Ek , 2018, s. 2032). 

6. Sınıf  

Yılmaz, F. G., Bayraktar, H., Özden, M. K., Akpınar, M. ve Evin, Ö. (2018). Or-

taokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ders Kitabı 6. Bilinmiyor: Milli 

Eğitim Bakanlığı Yayınları (MEB, Haziran Ek, 2018, s. 2041). 

7. Sınıf  

Gültekin, G., Akpınar, M., Nohutcu, M., Özerdoğan, P. ve Aygün, S. (2018). Or-

taokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ders Kitabı 7. İstanbul: Milli 

Eğitim Bakanlığı Yayınları (MEB, Haziran Ek , 2018, s. 2033). 
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Tablo 3.2 

2019 Yılındaki Ders Kitapları 

5. Sınıf 

Şahin, E. (2019). Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders Ki-

tabı. Ankara: Anadol Yayıncılık (MEB, Ocak, 2019, s. 14-27). 

Harut, S.B. (2019), Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders 

Kitabı. Ankara: Ata Yayıncılık (MEB, Mayıs Ek, 2019, s. 450). 

Evirgen Ö.F., J. Özkan, S. Öztürk ve Z, Özduran (2019)  Ortaokul ve İmam Ha-

tip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabı. Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı 

(MEB, Aralık Ek, 2019, s. 450). 

Açıkgöz, S. (2019). Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 Ders 

Kitabı. Ankara: E Kare Yayınları (MEB, Aralık Ek, 2019, s. 450). 

6. Sınıf 

Yıldırım, C., Kaplan, F., Kuru, H. ve Yılmaz, M. (2019). Ortaokul ve İmam Ha-

tip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabı. Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları 

(MEB, Mayıs Ek, 2019, s. 262). 

7. Sınıf 

Açıl, Ö., Güvenç, H., Hayta, A. ve Kılıç, S. (2019). Ortaokul ve İmam Hatip Or-

taokulu Sosyal Bilgiler 7. Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları (MEB, Aralık Ek, 

2019, s. 455). 

Gültekin, G., Akpınar, M., Nohutcu, M., Özerdoğan, P. ve Aygün, S. (2018). Or-

taokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ders Kitabı 7. İstanbul: Milli 

Eğitim Bakanlığı Yayınları (MEB, Aralık Ek, 2019, s. 455). 

Azer, H. (2019). Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders 

Kitabı. Ankara: EKOYAY (MEB, Aralık Ek, 2019, s. 455). 

 

3.3. Veri Toplama  

Nitel araştırmalarda araştırmanın problemlerine cevaplar bulmak ve nitelikli veri-

lerin toplaması amacıyla gerçekleştirilen faaliyetler veri toplama olarak ifade edilmekte-

dir (Creswell, 2013, s. 146). Bu araştırmada veriler, nitel araştırma tekniklerinden biri 

olan doküman incelemesi yapılarak toplanmıştır. Şimşek ve Yıldırım’a (2011, s. 187-188) 

göre doküman incelemesi, araştırılmak istenen olgu ya da olgular hakkında detaylı bilgi-
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lerin materyallerde incelenmesi olarak ifade edilmektedir. Bu araştırmada 2018-2019 yıl-

larında ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarına doküman analizi yapılarak 

veriler toplamıştır.  

 

3.4. Veri Analizi 

Bu araştırmanın verilerine içerik analizi uygulanmıştır. Neuman’ a (2014, s. 446) 

göre içerik analizi, incelenen metnin içeriğini toplama ve analiz etme tekniği olarak ta-

nımlanmaktadır. İçerik analizi ile veriler kodlanarak yeniden anlamlandırılmaya çalışıl-

maktadır. Bu anlamlandırma sürecinde verilerin benzerlik ve tekrar sıklığı göstermesine 

bağlı olarak kategorize edilmektedir. Kategorize edilen veriler temalar altında ortaya çı-

karılmaya çalışılarak içerik analizi gerçekleştirilmektedir (Merriam, 2009, s. 22-24). Yıl-

dırım ve Şimşek’e (2011, s. 227-232) göre içerik analiziyle veriler, derin bir analiz ile 

kavramsallaştırılıp, kavramların düzenlenip veriyi ifade eden temalarla verilerin içinde 

gizlenmiş gerçekler ortaya çıkarmak amaçlanmaktadır. İçerik analiz ile verilerin kavram-

sal kodlamayla sınıflama yapılarak nasıl ve neden sorularına cevap verecek nitelikte kod-

lar elde edilmektedir. Ortaya çıkan kodlardan kategoriler, kategorilerden de temaların 

oluşması şeklindeki sistematik ile kod ve temaların ilişkisinin ortaya koyulmaya çalışıl-

ması tümevarımsal yaklaşımlı içerik analizi olarak ifade edilmektedir. Tümevarımsal 

yaklaşımla yapılan içerik analizinde daha önceden belirlenmiş bir kod çizelgesi yerine 

veriler, detaylı bir inceleme sonucunda kodlama işlemi gerçekleştirilmektedir.   Bu araş-

tırmanın problem ve alt problemlerine içerik analizinin tümevarımsal yaklaşımı uygun 

bulunmuştur. Veriler, belirli bir tema şablonu kullanılmadan veri kaynaklarının detaylı 

analizi sonucunda; kodlar, kodların tekrar ve benzerliklerine bağlı olarak kategoriler ve 

kategorilerle tema/temalar oluşturulma sistematiğine uygun olarak elde edilmiştir. Nitel 

veri analizinde temel kodlama yöntemleri veri analizi için birincil yaklaşımlar olarak 

ifade edilmektedir (Saldana, 2019, s. 97). Bu bilgi ışında ders kitaplarından biri rastgele 

seçilerek ön kodlaması yapılmıştır. Bu rastgele seçilen ders kitabı 2018 yılında okullarda 

okutulan 5. sınıf sosyal bilgiler ders kitabıdır. Verilerin ön kodlaması sonrasında medyana 

çıkan kodlar, tekrar yoğunluğuna ve araştırmanın problem ile alt problemlerine dikkat 

edilerek sınıflandırılmıştır. Diğer sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaş/lık imgesinin 

ortaya konulması amacıyla konu ile ilgili olabilecek veriler, analiz ile anlamlandırılarak 

kodlanmıştır. Bu kodlama işlemi yapısal kodlama yaklaşımı ile yapılmıştır. Saldana’ya 

(2019, s. 98) göre yapısal kodlama işlemi, ön kodlama işlemi bittikten sonra elde edilmiş 

tüm kodların tekrar ve benzerlik durumlarına göre kategorize edilmesi işlemidir. Ders 
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kitapları kodlandıkça daha önceki kodlar, kategoriler ve temalar ile araştırmanın problem 

ve alt problemleri ilişkilendirilerek ikincil kodlama döngüsü gerçekleştirilmiştir 

(Silverman, 2018, s. 234). Daha sonra tema ve kategoriler arasındaki bağlantının tutarlı-

lığı ve şeffaflığı için araştırma analizi süresinde elde edilen kodlar, kategoriler ve temalar 

sürekli kodlama defterine eklenerek analiz sürecinin sistematiğinin sağlamlığı için hazır-

lanmaktadır (Merriam, 2013, s. 170-173). Kategorize işlemi sırasında ders kitaplarındaki 

kodlanan veriler tekrardan kontrol edilip karşılaştırılmıştır. Kategorize ve tema oluşturma 

aşamalarında ders kitapları tekrardan incelenerek kurulan ilişkilerin tutarlılığına dikkat 

edilmiştir. Kategorize işlemine bağlı olarak oluşturulan temalar kodlama defterine kod-

larla birlikte eklenmiştir.  Tüm kodlama işlemi kayıt edilmiştir. Kodlama, kategorize ve 

tema işlemleri bitiminde araştırma sorularıyla ilişkisinin değerlendirilmesini açısından 

raporlar hazırlanmıştır. İçerik analizi ile 2018-2019 yıllarında ortaokullarda okutulan sos-

yal bilgiler ders kitaplarında örtük olarak ya da açıkça yer alan verilerin karşılaştırılması 

ve sınıflandırılması yapılarak veriler analiz edilmiştir. Aşağıda kod, kategori ve tema iliş-

kili veri analizinin örnek tablosu verilerek, araştırmanın veri analizi konusundaki şeffaf-

lığı ve netliği gösterilmeye çalışılmıştır. 

 

Tablo 3.3 

Veri Analizi Örneği 

Veri Kod Kategori Tema  Alt Problem 

“Aynı toprak üzerinde yaşayan ve 

aynı devlete vatandaşlık bağı ile 

bağlı olan kişilere vatandaş adı ve-

rilir” (Şahin, 2018, s. 11). 

 

Vatandaş ta-

nımı 

Ortak vatan 

Vatandaşlık 

bağı  

Aynı toprak 

Vatandaşlık 

Tanımı 

Toprak temelli va-

tandaşlık 

Ders kitapla-

rında vatan-

daş/lık nasıl ta-

nımlanmakta-

dır? 

“Bir konuda neler yapılacağıyla il-

gili karar verme sürecine katılma-

mız, alınan kararların uygulanma-

sında rol almamız veya sorumlu-

luklarımızı yerine getirmemiz et-

kin vatandaş olduğumuzu göste-

rir” (Açıkgöz, 2019, s. 12). 

Etkin vatandaş 

Sorumluluk 

bilincine sahip 

Karar verme 

surecine katı-

lım 

Kararları uy-

gulayan 

Etkin Vatan-

daşlık Tanımı 

Etkin vatandaşlık Ders kitapla-

rında vatan-

daş/lık nasıl ta-

nımlanmakta-

dır? 

SORUNLARIMIN ÇÖZÜMÜNÜ 

BİLİYORUM 

Sorunlara çö-

züm 

Son kullanma 

tarihi geçmiş  

Bilinçli tüke-

tici 

Öğrendiklerini uy-

gulayan bilinçli 

tüketici 

Sosyal Bilgiler 

ders kitapla-
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Marketten aldığınız herhangi bir 

yiyeceğin son kullanma tarihinin 

geçtiğini fark etseydiniz ne yapar-

dınız? Tartışınız (Yılmaz, Bayrak-

tar, Özden, Akpınar ve Evin, 2018, 

s. 30). 

Bilinçli tüke-

tici 

 

rında hangi va-

tandaşlık ey-

lemleri pratik-

leri teşvik edil-

mektedir? 

“Vergi vermek, askere gitmek ve 

oy kullanmak devlete karşı sorum-

luluklarımız arasındadır”(Açık-

göz, 2019, s. 12). 

Vergi vermek 

Askere gitmek 

Oy kullanmak 

Vatandaşların 

sorumlulukları 

Vatandaşın 

devlete karşı 

görevleri 

Vatandaşın so-

rumlulukları 

Klasik vatandaşlık 

görevleri 

Hak ve sorum-

luluklar ders 

kitaplarında 

nasıl sunul-

maktadır? 

 “Türk toplumu olarak kültürel 

özelliklerimiz yani millî kültürü-

müz bizim millî kimliğimizdir” 

(Yıldırım, Kaplan, Kuru ve Yıl-

maz, 2019, s. 17). 

Milli kültürü-

müz  

Milli kimliği-

miz 

Kimlik tanımı Vatandaşın kimlik 

teşviki 

 

 

 

 

 

 

Sosyal Bilgiler 

ders kitapla-

rında nasıl bir 

vatandaşlık 

kimliği teşvik 

edilmektedir? 

 

 

3. 5. Geçerlilik ve Güvenirlik 

Nitel araştırmalarda geçerlilik ve güvenilirlik kavramları nicel araştırmalardan 

farklıdır. Nitel araştırmalarda sosyal olgular araştırmacıdan araştırmacıya farklılık göste-

rebileceğinden, nitel araştırmalar genellikle nesnellik açısından nicel araştırmalardan zi-

yade geçerlilik ve güvenilirlik açısından sorgulanır. Nicel araştırmalarda güvenilirlik, 

nesnellik, iç geçerlilik, dış geçerlilik gibi kavramlar kullanıldığı gibi nitel araştırmalarda 

da güvenilirlik, doğrulanabilirlik, inanılırlık, aktarılabilirlik gibi kavramlar kullanılmak-

tadır (Miles & Huberman, 2016, s. 277-279).  Lincoin ve Guba’a göre nitel araştırmalarda 

araştırmacı ile veri kaynakları arasındaki uzun süreli etkileşim ile olguları daha iyi anlama 

ve açıklayabilmek inandırıcılığı arttırmaktadır. Derinlik odaklı veri toplama süreci ile 

araştırmacı olguları, olayları, durumları daha kapsamlı, birbirleri ile ilişkili ve bir bütün 

şekilde sunarak inandırıcılığı sağlayabilir. Çeşitleme ile araştırmacı araştırma sürecindeki 

farklılıkları törpülemek yerine bütün halinde zenginlik şeklinde yer vermesi olarak ifade 

edilebilir. Uzman incelemesi ile araştırma sürecine dair tüm detayların paylaşılıp değer-

lendirilmesi ile araştırmanın geçerlilik ve tutarlılığı sağlanmaya çalışılmaktadır. Bir nitel 

araştırmada geçerlilik yerine aktarılabilirlik kavramı ön plana çıkmaktadır. Araştırmanın 
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sonuçlarının genellenemeyeceği düşüncesinden dolayı elde edilen sonuçların benzer or-

tamlara aktarılabilir düşüncesini ortaya çıkarmıştır. Ayrıntılı betimle ve amaçlı örneklem 

ile aktarılabilirlik sağlanmaktadır. Nitel araştırmalarda güvenirlik yerine tutarlılık kav-

ramı ortaya çıkmıştır. Araştırma süreci boyunca araştırmacının tutarlı davranıp davran-

madığı tüm süreci kayıt altına alması tutarlılık olarak ifade edilebilir. Araştırmanın teyit 

edilebilirliği uzman kişiler tarafından araştıra sürecinin ham veriler ile araştırma sonuç-

larının karşılaştırmasıdır (Akt. Şimşek ve Yıldırım, 2011, s. 265-272). 

Nitel araştırmalarda araştırmacının sonuçları nasıl elde ettiğini tüm ayrıntıları ile 

paylaşması ve toplanan verileri ayrıntılı olarak rapor etmesi inandırıcılığı bakımından 

önemlidir. Analiz sonucunda elde edilen verilerin ve yorumların tutarlı olması, verilerin 

araştırmanın problem ve alt problemleri ile ilişkisi, gerçeğin olduğu gibi aktarılabilmesi 

süreçleri iç geçerliliğin sağlandığını ifade etmektedir (Şimşek ve Yıldırım, 2011, s. 258). 

Araştırma sürecinde ders kitapları sadece kavramsal çerçeveye ışığında ilgili bölümleri 

şeklinde incelenmeyip ders kitaplarının tamamı detaylı olarak analiz edilip veriler elde 

edilmiştir. Verilerin kodlama işlemi yapıldıktan sonra kodların tekrar sıklığı ve benzer-

liklerine bağlı olarak kategoriler ve temalar oluşturulmuştur. Tüm süreç detaylarıyla rapor 

edilip paylaşılmıştır. Böylece araştırmanın tutarlılığı sağlanmaya çalışılmıştır. Bu süreç 

ile araştırmanın dış geçerliliği ve iç geçerliliğinin sağlanmaya çalışıldığı ifade edilebilir.   

Bu araştırmada toplanan verilerin güvenilirliği ve inandırıcılığı için uzman görüşü 

ve incelemesi sağlanmıştır (Miles & Huberman, 2016, s. 277-279; Şimşek ve Yıldırım 

2011, s. 263-268). Toplanan ham veriler ve tüm araştırma sürecinin detayları raporlanarak 

bir uzman kişiye gönderilmiş araştırmanın süreci ve elde edilen veriler hakkında değer-

lendirmesi talep edilmiştir. Nitel çalışmalarda araştırmacılar ile çalışma arasında bağlantı 

bulunmaktadır. Ortaya çıkan çalışma araştırmacıların kimliklerinden, algılarından, dün-

yadaki varoluşlarından vb. bağımsız değildir. Bu durum nitel çalışmacıların kimliklerine 

dair az da olsa araştırmalarda bilgilerin yer alarak tanıtılmasının gerekliliğine neden ol-

muştur (Aydınalp, 2015, s. 374-375). Araştırmacı Kubra Bayer, Diyarbakır’da doğdu ve 

yaşamını sürdürdü. Eğitim hayatı nedeniyle başka şehirlerde yaşadı. Bir diğer araştırmacı 

olan Doç. Dr. Kerim Şen, Gümüşhane’de doğdu. Eğitim hayatını nedeniyle birçok şehir 

ve ülkede yaşadı. Sosyal bilgiler, vatandaşlık ve insan hakları eğitimi konularında çalış-

malar yaptı.  
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

 

4. Bulgular 

 

Bu bölümde ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarına yapılan içerik 

analizinin sonucunda elde edilen bulgular sunulacaktır. Çalışmanın problem ve alt prob-

lem sorularına dair bulgulara başlıklar altında sırayla yer verilecektir. Öncelikle bu araş-

tırma da sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir vatandaş/lık imgesi içermektedir, prob-

lem sorusuna dair bulgular detaylı olarak sunulacaktır. Daha sonra sosyal bilgiler ders 

kitaplarında; nasıl bir devlet betimlemesinin sunulmakta olduğu, nasıl bir millet/toplum 

tasvirinin yapıldığı, hangi hak ve sorumlulukların vurgulanmakta olduğu, ne tür vatan-

daşlık problemlerine yer verildiğine dair alt problem sorularına sırayla ve detaylı şekilde 

bulgular ışığında yanıtlar verilecek. Böylece bu bölümde sosyal bilgiler ders kitapları ile 

nasıl vatandaş yetiştirmenin amaçlanmakta olduğu ortaya konulmaya çalışılacaktır.  

 

4.1. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Vatandaş/lık İmgesi 

Sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir vatandaş/lık imgesi içermektedir soru-

suna dair bulgular bu başlık altında sunulacaktır. İncelenen ders kitaplarında ideal vatan-

daş/lık imgesinde vatandaşın girişimci, nitelikli, bilinçli tüketici ve demokratik değerleri 

benimsemiş katılımcı niteliklerinin vurgulandığı görülmüştür. Bu niteliklere dair bulgular 

başlıklar halinde detaylıca aşağıda yer almaktadır. 

 

4.1.1. Girişimci ve nitelikli vatandaş  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında yapılan analizler sonucunda belirgin olarak giri-

şimci ve nitelikli vatandaşa dair bulgular ortaya çıkmıştır. Bu başlık altında bu bulgulara 

yer verilecektir. Ders kitaplarında girişimci vatandaşların özelliklerine sıklıkla değinil-

miştir. Şekil 4.1 (Yıldırım vd., 2019, s. 182)’de girişimcilerin; özgüvenli oldukları, hayal 

güçlerinin geniş olduğu, kararlı ve azimli oldukları, çalışkan ve planlı oldukları, yenilik-

lere açık, meraklı ve gözlem yeteneklerinin gelişmiş olduğu belirtilmiştir (Açıkgöz, 2019, 

s. 141; Yılmaz vd., 2018, s. 177-178). 
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Şekil 4.1 

Girişimcilerin Özellikleri 

 

 

Girişimcilerin bir iş düşüncesi gerçekleştirirken hangi aşamalara dikkat ettikleri 

de detaylı olarak anlatılmıştır. Öncelikle girişimci vatandaşın ne üreteceğine veya insan-

lara hangi hizmeti sunacağına karar verdiği, daha sonra hizmet sunacağı ya da üretim 

yapacağı yere karar verdiği, iş fikrini gerçekleştirmek için ön hazırlıklılarını tamamladığı, 

üretimi yaptığı ve tanıtım ile dağıtımını gerçekleştirdiği sırayla aktarılmıştır (Açıkgöz, 

2019, s. 141; Yıldırım vd., 2019, s. 182; Yılmaz vd., 2018, s. 177-178). Ayrıca ders ki-

taplarında sıklıkla devletin girişimcilere destek verdiği belirtilmiştir. Örneğin bir ders ki-

tabında Girişimci Destek Programı kapsamında maddi destek verildiği (Şahin, 2018, s. 

140) bir başka ders kitabında ise KOSGEB ile hibe desteği aldığı belirtilmiştir (Açıkgöz, 

2019, s. 142). Girişimcilerin kurdukları üretim yerlerinde üretim yaparak hem ülkede ya-

şayan insanların ihtiyaçlarını karşılayabileceklerini hem ihtiyaçtan fazla olan ürünleri 

yurtdışına satarak ülkeye döviz girişini sağlayabileceklerini ve böylece ülke ekonomisi-

nin güçlendirebilecekleri anlatılmaktadır (Açıkgöz, 2019, s. 142; Şahin, 2018, s. 139). 

Şekil 4.2’de Zihni Merey’in hikâyesine yer vererek girişimcilik örneğine yer verilmiştir. 

Bu girişimcilik hikâyesinin ülkemiz için ekonomik önemi vurgulanmaya çalışılmıştır 

(Harut, 2019, s. 127-128). 
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Şekil 4.2 

Girişimcilik Örneği 

 

 

Ders kitaplarında çalışmanın bir hak olduğu aynı zamanda vatandaşın bir sorum-

luluğu olduğu belirtilmiştir. İdeal vatandaşın çalışan ve üreten vatandaş olarak imgelen-

diği görülmektedir. Daha sonra nitelikli insanların çalıştıkları alanlarda iyi eğitim aldık-

ları, kendilerini sürekli geliştirdikleri, tasarruflu insanlar oldukları, kendilerine ve çevre-

lerine faydalı oldukları, aktif şekilde çalışan nitelikli insanların üretimi arttırarak ekono-

miye katkıda bulunduğu ve vergileriyle ekonomik kalkınmaya katkı sağladıkları ifade 

edilmiştir. Nitelikli insanların aynı zamanda girişimci oldukları, risk almaktan korkma-

dıkları ve zorluklar karşısında pes etmeyip yeni projelerle yeni iş alanları yarattıkları be-

lirtilmiştir (Yıldırım vd. 2019, s. 182; Yılmaz vd. 2018, s. 176-177).  

Ders kitaplarında özelliklerine detaylı olarak yer verilen girişimci ve nitelikli va-

tandaşa ilişkin hayatın içinden örnekler de verilmiştir. Örneğin; başarılı kadın girişimci 

başlığıyla Tarımda Genç Girişimci Kadınlar Güçleniyor Programı Projesi kapsamında 

Türkiye üçüncüsü olmuş bir kadın girişimcinin haberine yer verilmiştir. Aynı ders kita-

bında nitelikli vatandaşların sadece kendileri için çalışmadıklarını “çevrelerinde yaşayan 

tüm canlılar, insanlar, millet ve devletleri için çalışırlar, hatta görevlerinden daha fazlasını 

gerçekleştirerek ülkelerinin kalkınması ve insanlığın aydınlanması için uğraşırlar” şek-

linde ifadelerine yer verilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 177). Bu ifadelere örnek olarak bir 

fen bilgisi öğretmenin çalıştığı okuldaki elektrik sorununu çözmek için rüzgâr tribünleri 

kurduğu, düşük maliyetle tüm köye enerji sağladığı ve ödüller aldığı anlatılmıştır (Yılmaz 
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vd. 2018, s. 177-178). Şekil 4.3’de girişimci kadınlara örnek olması vurgusuyla Dudu 

Sözcü’nün girişimcilik hikayesine yer verilmiştir (Harut, 2019, s. 129). 

 

Şekil 4.3 

Girişimci Kadın Örneği 

 

 

Bir başka ders kitabında “İşçilikten Patronluğa Başarı Hikâyesi” başlığıyla Ma-

latya’da temizlik işçisi olarak işe başladığı tekstil fabrikasında iplik üretiminden makine 

bakımına kadar her şeyi öğrenen Şehriban Şahin’in organize sanayi bölgesinde kendi fab-

rikasını kurduğu detaylı olarak anlatılmaktadır (Yıldırım vd.  2019, s. 183). Ders kitapla-

rında yer olan bu bilgiler ışığında vatandaşların nitelikli vatandaşlar ve çalışanlar olarak 

ülke ekonomisine yaptıkları katkılara dair pratikler detaylı olarak ele alındığı söylenebilir. 

Vatandaşlar sadece çalışmaya teşvik edilmemektedir bu örneklerle aslında vurgulanan 

nitelik girişimciliktir denilebilir. Nitekim bir başka örnekte girişimci olan Yasin’in Giri-

şimci İşadamları Vakfı’ndan (GİV) girişimci ödülü aldığı belirtilerek yaptığı iş hakkında 

detaylı bilgiler verilmiştir. Balıkesir’in Sarıbey köyünde yaşayan Faize Yoldaş ile tanışan 

girişimci Yasin’in yok olmaya yüz tutmuş olan bir kültürel değer olan çaput kilim doku-

macılığı sayesinde yeni tasarımlar yaparak geri dönüşüm sağladığı, köyde yaşayan birçok 

kadına iş imkânı sağladığı, yok olmaya yüz tutmuş bir kültürel değeri tekrardan yaşat-

maya çalıştığı anlatılmıştır (Şahin, 2018, s. 138-139). Bir başka girişimcilik örneği olarak 

Leyla’nın çalışmasına yer verilmiştir. Bu çalışmada Leyla’nın bir haberde denk geldiği 
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lavanta bitkisinden çok değerli olan yağın üretildiği ve yurtdışına satışının yapıldığı bil-

gisini öğrenir. Daha sonra babasının tarlalarına yeni bir ürün ekme isteğinin olduğunu 

hatırlar. Lavanta bitkisine dair araştırmalar ve ilgili kurumlarla görüşmeler yaptığı akta-

rılmıştır. Leyla’nın babasını ikna ederek ve onun onayı ile lavanta bitkisini ektikleri ve 

daha fazla kazanç sağlandıkları belirtilmiştir (Şahin, 2018, s. 141-142).  Bir başka ders 

kitabında girişimciliğe dair başka bir örneğe yer verilmiştir. Afyonkarahisar’ın İscehisar 

ilçesinde boşa akan bir maden suyu kaynağına fabrika kuran bir girişimcinin Türk maden 

suyunu ülke içinde ve 17 ülkeye de sattığı anlatılmaktadır (Yılmaz vd.  2018, s. 155). Bir 

başka ders kitabında çiftçi Mehmet Bey’in tarlasına ektiği ürünlerden yeterli kazancı sağ-

layamadığı için tarlasının bir kısmını gölette çevirip Japon balığı alıp gölette bırakarak 

süs balığı üretimine ihtiyacın yoğunluğunu vurgulayarak devletten destek beklediğini 

ifade eden bir örneğe yer verilmiştir (Açıkgöz, 2019, s. 142). Daha sonra bir ders kita-

bında yer alan “farklı ama faydalı ne yapabilirim?” (Şahin, 2018, s. 139) ifadesiyle va-

tandaşın topluma fayda sağlaması ve üretim yapmasına dair söylemlerinin doğrudan yer 

aldığı görülmektedir. Ancak sıklıkla girişimcilik örnekleriyle beraber ders kitaplarında 

vatandaşların fayda sağlayacak bir şeyler yapmaları veya üretmeleri teşvik edilemeye ça-

lışıldığının vurgulandığı görülmektedir.  

Ders kitaplarında girişimcilik örnekleri sadece yetişkinlere dair örneklerle sunul-

mamaktadır. Kayra Enez Özenalp’in konuşmayı işaret diline çeviren bir yazılım projesi 

hazırlaması ve engelli vatandaşlar ile diğer vatandaşların iletişimini kolaylaştırmayı 

amaçladığı örneği ders kitabında yer alan bir diğer girişimcilik örneğidir. Sorumlu her 

vatandaşın Kayra Enez gibi yenilikçi fikirler geliştirmesi, geliştirildiği fikirlerin topluma 

yarar sağlaması için uğraşması gerektiği belirtilmiştir (Şahin, 2018, s. 142-143). Ancak 

bu örnekte lise öğrencisinin girişimciliğinin anlatılması diğer örneklerdeki gibi girişim-

ciliğin sadece yetişkinlerin gerçekleştirebileceği bir eylem olmadığı çocukların da giri-

şimci fikirlerle çalışmalar yapabileceği göstermektedir. Nitekim bu durumun çocuklar 

için eylemsel boyutta taşındığı etkinliklerin ders kitaplarında yer almasıyla çocukların 

öğrendikleri bilgiler ışığında fikirlerini geliştirerek ve tasarlamaları istenmiştir. Bir ders 

kitabının okuyalım öğrenelim kısmında 6. Sınıfta okuyan Aylin adlı bir öğrencinin yaşa-

dığı küçük köyde sürekli rüzgârların olduğu ve ulaşım açısından rüzgârların kolaylık sağ-

layabileceği bilgisini derste öğrenmiş. Daha sonra Aylin’in bisikletinin önüne bir pervane 

taktığını ve derste öğretmeninin anlattığı konunun etkisiyle dedesinin verdiği dinamoya 

bir pervane takıp küçük bir ampulü çalıştıracak elektrik ürettiği belirtilmiştir. Aylin 

okulda TÜBİTAK 4006 projesine bu ürünü ile katıldığını, projesinin dikkat çektiğini, 
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okul müdürünün kaymakamlıkla görüşüp bu projeye yatırım ile köydeki elektrik ihtiya-

cının rüzgâr enerjisi ile karşılanması için talepte bulunduğu belirtilmiştir. Devletin bu 

projeye yatırım yaparak köyde rüzgâr tribünlerinin kurulduğunu ve az maliyetle temiz 

enerji kaynağına kavuşulduğu anlatılmıştır (Yıldırım vd. 2019, s. 178). Bir başka ders 

kitabında “Meyvelerin Raf Ömrünü Uzatan Proje, 1.'lik Getirdi” başlığıyla MEB tarafın-

dan düzenlenen 9. Bu Benim Eserim Proje Yarışması’nda, Haktan ve Utku isimli iki öğ-

rencinin Havlıcanlı Hutbak isimli projeleri ile 128 proje arasından Marmara Bölgesi’nde 

birinci oldukları bilgisi verilmiştir. Havlıcan bitkisinden yararlanarak meyvelerin raf öm-

rünü uzatan Hutbak adlı kâğıt üretimini gerçekleştirdikleri anlatılmıştır. Bu projeleri ile 

meyvelerin ihracat ve ithalatına ekonomik bakımdan çok katkı sağlayacağı vurgulanmış-

tır (Açıkgöz, 2019, s. 141). Ders kitaplarında yer alan girişimcilik projesi örnekleri ve 

etkinlikleriyle öğrencilerin yenilikçi bir fikir üretmeleri istenmiştir. Bu yenilikçi fikirlerin 

bir iş fikri veya sorumluluk projesi olabileceği belirtilmiştir (Açıkgöz, 2019, s. 141; 

Harut, 2019, s. 132; Şahin, 2018, s. 143). Bir başka ders kitabında öğrencilerden bir yatı-

rım projesi hazırlamaları istenmiştir (Yıldırım vd. 2019, s. 179). Şekil 4.4’te öğrencilerin 

yaşadıkları toplumun ihtiyaçlarını veya sorunlarını tespit edip çözümler üretmeleri isten-

mektedir (Harut, 2019, s. 132). 

 

Şekil 4.4 

Girişimcilik Etkinliği 
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Şekil 4.5 

Öğrencilerin Tamamlaması İstenilen Yatırım Projesi Etkinliği 

 

 

Şekil 4.5’de bir yatırım projesine dair detaylı bilgi verildikten hemen sonra öğren-

cilerden benzer bir yatırım projesi hazırlamaları ve etkinlikte belirtilen alanları doldur-

maları istenmektedir (Yıldırım vd. 2019, s. 179). Bir diğer ders kitabında ülkemizde bir-

çok medeniyetin kurulduğunu, birçok tarihi ve coğrafi zenginliklere sahip olduğu belirti-

lerek vatandaşların bu zenginlikleri ön plana çıkarması gerektiği ifade edilmiştir. Daha 

sonra “ülkemizin kalkınması ve gelişmesi için vatandaşlara ne gibi görevler düşmektedir” 

diye bir soru sorulmuştur (Yılmaz vd. 2018, s. 170-173). Şekil 4.6’ de yer alan öğrenci-

lerin yumurtanın raf ömrünü uzatan proje örneği ile öğrencilerin arkadaşlarıyla yaşadık-

ları yerlerdeki potansiyel kaynakları göz önüne alarak proje hazırladıkları, böylece ülke-

nin ekonomisine ve ülkenin gelişmesine katkı sundukları anlatılmaya çalışılmıştır. Konu 

sonunda yer alan etkinlikte öğrencilerden proje hazırlamaları istenmektedir (Evirgen vd. 

2018, s. 134). Bu bulgular, sosyal bilgiler ders kitaplarında, girişimci, nitelikli ve üretken 

olarak betimlenebilecek bir vatandaş tipinin ideal vatandaş olarak sunulduğunu göster-

mektedir. 
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Şekil 4.6 

Öğrencilerin Girişimcilik Projesi 

 

 

4.1.2. Bilinçli tüketici vatandaş  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında bilinçli tüketici olmak, iyi bir 

vatandaşın başka bir özelliği olarak sunulmaktadır. Bir ders kitabında yer alan bir okuma 

metninde bir anne ve oğlunun bilinçli tüketiciler olarak her ay evin temel ihtiyaçlarının 

karşılanması için alışveriş yaptıkları ve alışveriş öncesinde ihtiyaç listesi hazırladıkları 

belirtilmiştir. Annenin “bizler birer tüketiciyiz” ifadesiyle tüketicinin ihtiyaç duyduğu 

ürünleri alarak ihtiyaçlarını karşıladığı belirtilmiştir. Tüketici olarak her vatandaşın hak-

ları olduğu ve bunları bilinçli bir tüketici olarak kullanabileceği aktarılmıştır. Bilinçli tü-

ketici olarak vatandaşın alışveriş yaparken aldığı ambalajlı ürünün son kullanma tarihine 

bakması gerektiği, son kullanma tarihi geçen ürünleri satın almaması gerektiği, tarihi ge-

çen ürünleri sorumlu bir vatandaş olarak market çalışanlarına bildirmesi gerektiği ifade 

edilmiştir. Market çalışanları vatandaşların uyarılarını dikkate almazlarsa ALO 174 Gıda 

Hattını arayarak şikâyette bulunmaları gerektiği anlatılmıştır (Açıkgöz, 2019, s.144-146; 

Şahin, 2018, s. 144-145). Bir başka ders kitabında bilinçli tüketiciler olarak vatandaşların 

alışveriş sonrasında fiş veya fatura alamadığında vatandaşların Alo Maliye 189 hattını 

arayarak vatandaşlık görevlerini yerine getirdikleri anlatılmaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 
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181). Bir başka ders kitabında vatandaşların aldığı ürün veya ürünlerin sözleşmesini oku-

madan imzalamaması gerektiği vurgulanmıştır (Açıkgöz, 2019, s. 144). Bilinçli tüketici-

lerin aldıkları ürünlerde TES damgasının olup olmadığına dikkat ettikleri, aldıkları ürün 

veya ürünlerin garanti belgelerini satıcıya onaylattıkları, aldatıcı reklamlara inanmadık-

ları, ürünlerin son kullanma ve üretim tarihlerine dikkat ettikleri vurgulanan başka özel-

likler olarak ders kitaplarında yer almaktır (Açıkgöz, 2019, s. 174; Şahin, 2018, s. 144-

146; Yıldırım vd. 2019, s. 181). 

Ayrıca ders kitaplarında Türkiye’de Tüketici Haklarını Koruma Kanunu ile tüke-

ticilerin haklarının korunduğu bilgisi verilmiştir. Bilinçli tüketiciler olarak vatandaşların 

haklarının neler olduğunu bilmesi yaşayabileceği olumsuzluklar karşısında nasıl bir yol 

izlemesi konusunda vatandaşlara kolaylıklar sağlayabileceği belirtilmiştir. Ders kitapla-

rında detaylı olarak tüketici haklarının anlatıldığı da görülmektedir. Bilinçli bir tüketici 

olarak vatandaşın aldığı ürün veya hizmet ile ilgili sorun yaşadığında öncelikle satıcı veya 

hizmeti sunan kişiyle görüşmesi ve tüketici olarak haklarının neler olduğunu söylemesi 

gerektiği belirtilmiştir. Eğer sorun çözülmezse tüketicinin Tüketici Hakları Hakem He-

yetine başvurması gerektiği, başvuru sırasında tüketicinin dilekçe yazması gerektiği ve 

aldığı ürün veya hizmetin fiş veya faturasını yetkililere vermesi gerektiği anlatılarak bi-

linçli bir tüketici olarak vatandaşın sorunlar karşısında nasıl çözüm sürecini izlemesi ge-

rektiği anlatılmaktadır (Açıkgöz, 2019, s. 144-145; Evirgen vd. 2018, s. 135-138; Şahin, 

2018, s. 145-148; Yıldırım,vd.2019, s. 181). Şekil 4.7’de yer alan Tüketici Hakem 

Heyetine yazılmış bir dilekçe örneğine ders kitabında yer verilmiştir (Evirgen vd. 2018, 

s.137). 

 

Şekil 4.7  

Tüketici Hakem Heyeti Dilekçe Örneği 
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Ders kitaplarında bilgiler verildikten sonra öğrencilerin bilinçli tüketiciler olarak 

olumsuz durumlar karşısında neler yapabileceklerine dair etkinliklere yer verilmektedir. 

Nitekim bir ders kitabında marketten bir ürün aldınız ve son kullanma tarihinin geçmiş 

olduğunu gördünüz ne yapardınız sorusuyla öğrencilerin böyle bir sorun karşısında nasıl 

çözümler ürettiğinin tespit edilmeye çalışıldığı görülmektedir (Evirgen vd. 2018, s. 138; 

Yılmaz vd. 2018, s. 30). Bir başka örnekte Berra adlı bir öğrencinin kırtasiyeden aldığı 

hesap makinesinin bozuk olduğunu satın aldıktan sonra fark edip fişi ile beraber iade et-

mek istemesine rağmen kırtasiyecinin kabul etmediği ve ailesi ile bu durumu konuşup 

Tüketici Hakem Heyetine başvuruda bulunma kararı aldıkları bilgisine yer verilmiştir 

(Yıldırım vd. 2019, s. 136). Bu bulgular, ders kitaplarının öğrencileri bilinçli tüketici ola-

rak eğitmeye çalıştığına işaret etmektedir. 

 

4.1.3. Demokratik değerleri benimseyen katılımcı vatandaş  

İncelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında demokratik değerlerin benimsenmesi 

ve vatandaşların katılımcılık pratiklerine dair vurguların yapıldığı görülmüştür. Bu başlık 

altında bu bulgulara yer verilecektir. Öncelikle ders kitaplarında demokratik toplumlarda 

yaşamın nasıl olduğu sıklıkla anlatılmaktadır. Demokratik bir toplumun oluşmasının sa-

dece devletin demokratik olması ile yeterli olmayacağı aile ve okul ortamında da demok-

ratik değerlerin yaşatılması gerektiği belirtilmektedir.  

 

Şekil 4.8 

Ailede ve Okulda Demokrasi Kültürü 
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Şekil 4.8 (Açıl vd. 2019, s. 196-197)‘de görüldüğü gibi ders kitaplarında demok-

rasi kültürünün ailede başladığı ifade edilmiştir. Aile fertlerinden biri olan babanın an-

neyle eşit olduğu, hane içinde bireyler arasında iş bölümünün olduğu ve önemli kararlarda 

tüm aile fertlerinin eşit söz hakkına sahip olduğu belirtilmiştir. Söz konusu aile fertlerin-

den biri olan anneye; dil, din, kültür, ırk ve statü bakımından insanların farklılıklarına 

saygı duyması ve bu davranışı çocuklarına da öğretmesi sorumlulukları verilmiştir (Açıl 

vd. 2019, s. 196-197; Yıldırım vd. 2019, s. 208-209). Demokrasi kültürünün gelişmesi 

açısından bir diğer önemli kurumlardan birinin okullar olduğu belirtilerek okul müdürüne 

söz hakkı verilmiştir. Okul müdürünün, okul ile ilgili kararlar alırken öğretmenler kurulu, 

öğrenci meclisi ve velilerle beraber kararlar aldığı, öğrenci meclisi seçimleri için uygun 

ortamı oluşturduğu, öğrenci meclisinde öğrencilere söz hakkı verdiği, onları dinlediği ve 

öğrencilerin okul ile ilgili görüşlerini önemsediği anlatılmıştır. Öğretmenin de öğrencileri 

arasındaki farklılıklara dikkat ederek derslerini öğrenci merkezli işlediği, sınıf kurallarını 

belirlerken, sınıf temsilcileri ve faaliyetlere katılacak öğrencileri seçerken öğrencilerinin 

fikirlerini önemsediği, sınıfta herkesin fikirlerini özgürce ifade etmesini sağladığı ve 

öğrencilerin farklı fikirlere karşı saygılı olmalarını sağlamaya çalıştığı ifade edilmiştir. 

Bir kız öğrencinin, öğrenci olarak haklarını ve sorumluluklarını bildiği ve onlara göre 

davrandığı, kendi fikirlerini ifade ederken başkalarının da fikirlerine saygı duyduğu, 

okuldaki seçimlere katıldığı ve alınan kararlara katıldığı, okuldaki eşyalara zarar 

vermemeyi ve çevreyi temiz tutma sorumluluğu olduğu anlatılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 

196-197; Evirgen vd. 2018, s. 157; Yıldırım vd. 2019, s. 208-209). Şekil 4.9 (Açıl vd. 

2019, s. 28) ve Şekil 4.10 (Yılmaz vd.  2018, s. 202)’da demokrasinin önemli olduğu, 

demokratik toplumlarda vatandaşların hak ve özgürlüklerinin tanındığı, insanların birbir-

lerine saygı duydukları, vatandaşların düşünce özgürlüğünün olduğu, vatandaşların yö-

netime katılım sağladığı, demokratik toplumların eğitimli olduğu ve eleştirel düşünme 

becerisine sahip vatandaşların olduğu ders kitaplarında ifade edilmiştir.   

Şekil 4.9 

Demokratik Toplum 
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Şekil 4.10 

Demokratik Toplumun Önemi 

 

 

Bir ders kitabında demokratik bir toplumda yetişkin vatandaşların kamuoyu oluş-

turarak taleplerini ve sorunlarını demokratik yollarla aramalarına dair pratiklere yer ve-

rilmiştir. Ders kitabında eylem veya protesto kelimeleri kullanılmadan vatandaşların va-

lilik onayı ile gerçekleştirdiği gösteriler ve sorunlara dair yapılan haberler neticesinde 

sorunların ve taleplerinin çözüldüğü ifade edilmiştir. Aynı ders kitabında bir başka etkin-

likte öğrencilerden okuldaki bir sorunu belirleyip bu sorunun çözümü için dilekçe yazıp 

okul temsilcisi ve sınıf temsilcisi aracılığıyla okul müdürlüğüne iletmeleri istenmiştir 

(Yıldırım vd. 2019, s. 207). Ders kitaplarında günlük hayatta veya okulda demokratik 

değerleri benimsemiş bir vatandaş olarak sorunların çözümünde demokratik süreçlere 

uyarak çözüm sağlanabileceğine (Yılmaz vd. 2018, s. 208) dair pratiklerle bu değerlerin 

çocuklara benimsetilmeye çalışıldığı söylenebilir. Nitekim bir ders kitabında kış ayla-

rında sokakta yaşamak zorunda kalan vatandaşların barınma ihtiyaçlarının belediyeler ta-

rafından karşılanıp karşılanmadığına dair öğrencilerin bir araştırma yapması istenmekte-

dir. Ve öğrencinin yaşadığı yerde belediyenin böyle bir hizmeti yoksa bir vatandaş olarak 

öğrencinin belediyeye dilekçe yazarak talepte bulunması istenmiştir (Şahin, 2018, s. 158). 

Vatandaşların sorunlarının çözümü için dilekçe yazmaları gerektiği anlatılmıştır. Daha 

sonra Kayseri Büyükşehir Belediyesine yazılmış bir dilekçe örneğine yer verilmiştir. 

Dilekçede bir üniversite öğrencisi okula giderken bisiklet yolunu kullandığını ancak 

yayaların da bisiklet yolunu yoğun kullanmalarından dolayı bisiklet kullanımının 

zorlaştığını yazmıştır ve bu sorunun çözülmesini talep etmiştir (Yıldırım vd.  2019, s. 39-
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40). Öğrencilerin yaşadıkları bazı olumsuzluklar ya da tanık oldukları olumsuz 

durumların çözülmesi için şikayet veya talepler de bulunabileceği ve buna dair ne 

yapmaları gerektiği örneklerle ifade edilmiştir. Öğrencilerin edindikleri bilgiler ışığında 

kendilerininde dilekçe yazarak talep veya şikayette bulunmaları istenmiştir. Bu durum 

talep ve şikayet etme pratiklerinin ders kitaplarında önemsendiğini göstermekte olduğu 

söylenebilir. 

Bir ders kitabında anayasada ülkenin yönetimine  ve toplumun karar alma sürecine 

katılmanın vatandaşlara tanınan bir hak olduğu belirtilmiştir. Vatandaşlar bu hak ile 

birlikte sorunlarının çözümü için kamuoyu oluşturabilir, yetkili kişilere talepte 

bulunabilir ve yönetime katılabilir (Yıldırım vd. 2019, s. 204). Aynı ders kitabında 

vatandaşların kamuoyu oluşturarak yasalar çerçevesinde toplanıp gösteri yapabilecekleri 

veya genel ağ ortamında bir araya gelerek yardım faaliyeti yapabilecekleri aktarılmıştır. 

Ders kitabında yer alan haberde Antalya’da D-400 Karayolunda sıklıkla kazaların 

meydana gelmesinden şikayetçi olan mahallelinin izin alıp toplanarak gösteri yaptıkları  

ve gösteri sonucunda karayolları çalışanlarının bölgeye gelip durumu görerek çalışma 

başlattıkları ifade edilmiştir (Yıldırım vd. 2019, s. 207). Bir başka ders kitabında yer alan 

örnekte Hasan Bey’in sahilde yürürken, aylar önce yol kenarındaki ormanlık alandaki 

ağaçların kesilip yerine otel yapılmasının planlandığını ve daha sonra durumun kamuoyu 

oluşturularak medya aracılığıyla yetkililere bildirildiğini böylece ağaçların kesiminin ön-

lendiğini ve otel planının iptal olduğunu hatırladığı anlatılmıştır (Yılmaz vd. 2018, s. 

199). Ders kitabında yer alan bu örnekte vatandaşların medya aracılığıyla kamuoyu oluş-

turarak bazı istenmeyen durumlar karşısında kararların verilmesinde veya değiştirilme-

sinde etkili oldukları görülmektedir. 

 

4.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Devlet Betimlemesi  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir devlet betimlemesinin 

sunulmakta olduğu sorusuna dair bulgular yer almaktadır. Ders kitaplarında anayasada 

yer alan devletin nitelikleri ile ilgili maddelere yer verilerek devletin betimlemeye çalı-

şıldığı görülmektedir. Vatandaşlık bağı ile bağlı olunan devletin ders kitaplarında iki yak-

laşımla tanımlanmaya çalışıldığı söylenebilir. Bu yaklaşımlardan birinde devletin varlı-

ğının millet ya da milletler topluluğuna bağlanarak ifade edilmiştir (Şahin, 2018, s. 162). 

Diğer yaklaşımda devlet bir ebeveyn, korumacı ve bir otorite gibi sunulmuştur. Ancak 

ders kitaplarında devletin ebeveyn, korumacı ve bir otorite olarak daha yoğun olarak vur-

gulandığı görülmektedir (Azer, 2019, s. 193; Şahin, 2018, s. 162; Yıldırım vd. 2019, s. 
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192). Sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir devlet betimlemesinin sunulduğu sorusuna 

dair bulgular aşağıdaki başlıklar altında daha detaylı olarak sunulmaktadır. 

   

4.2.1. Sosyal devlet 

Türkiye Cumhuriyeti’nin sosyal bir devlet olduğu ders kitaplarında anayasada yer 

alan devletin nitelikleriyle ilgili maddelerin doğrudan alıntısı yoluyla vurgulanmıştır. 

Anayasa maddelerinin doğrudan alıntısının yanı sıra sosyal devletin vatandaşlarına hiz-

metler sunduğu ve vatandaşlarını korumaya çalıştığı da anlatılmıştır. Devletin vatandaş-

larının hayat standartlarını belli bir seviyenin altına düşmeden yaşayabilmeleri için va-

tandaşların sosyal ve ekonomik haklarına imkân sağlaması, sosyal güvenlik, eğitim, sağ-

lık gibi hizmetler sunması sosyal bir devlet olma gereği olarak anlatılmıştır (Açıl vd. 

2019, s. 190). Sosyal devlet nitelemesi devletin vatandaşlarına uzattığı şefkat eli metaforu 

ile de ifade edilmeye çalışmıştır. Nitekim  “Yaşlı, Engelli ve Çocuklara Devletin Şefkat 

Eli Uzandı” başlıklı haber ile devlet şefkat elini uzatarak; kimsesiz ve bakıma muhtaç 

yaşlara, dezavantajlı çocuklara ve engellilere yönelik birçok önemli desteği sunduğu an-

latılmıştır (Azer, 2019, s. 192). Sosyal devlet ile ilgili olarak Çalışma, Sosyal Hizmetler 

ve Aile Bakanlığı ve Milli Eğitim Bakanlıklarının çalışmalarından bazıları ders kitapla-

rında yer almaktadır. Aile, Çalışma ve Sosyal Hizmetler Aydın Müdürlüğü’nün 2016 yı-

lında 82 çocuğu korumaya aldığına dair haber ile sosyal devlet tanımı ile birlikte ders 

kitabında sunulduğu görülmektedir (Azer, 2019, s. 193-194). Bir haber köşesinde devle-

tin yaşlı vatandaşlara yönelik Yaşlı Destek Programı kapsamında her proje için 2 milyon 

liraya kadar finansal destek vereceği bildirilmiştir. Aynı haber köşesinde devletin okul-

larda 190 milyon adet ders kitabını ücretsiz olarak dağıtacağı haberine yer verilmiştir 

(Gültekin vd. 2018, s. 208). Bir başka ders kitabında yer alan haberin birinde genel sağlık 

sigortasının ne olduğu açıklanarak tüm vatandaşların sağlık hizmetlerinden eşit bir şe-

kilde yararlanması gerektiği vurgulanmıştır. Bir diğer haberde ise Cumhurbaşkanının eşi-

nin okuma yazma seferberliği başlattığı ele alınmıştır (Azer, 2019, s. 193-194). Bu ha-

berlerle devletin bir sosyal devlet olmanın gerekliliklerini yerine getirdiğini somutlaştı-

rılmaktadır. Ders kitaplarında Türk İslam geleneği olan vakıf kültürünün günümüzde sos-

yal devlet anlayışı ile devam ettirilmeye çalışıldığı görülmüştür. Nitekim geçmişte vakıf 

kültüründe devlet yöneticilerinin aile fertlerinin hayırlar yaptığı ve birçok yapı inşa ede-

rek hiçbir ayrım gözetmeden halka hizmetler sunduğu ders kitaplarında anlatılmış ve 

buna dair birçok örneğe yer verilmiştir (Açıl vd. 2019, s. 154-155; Gültekin vd. 2018, s. 
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168; (Yılmaz vd. 2018, s. 80-81). Şekil 4.11 (Yıldırım vd. s. 35)’de bu örneklerden bi-

rinde sadaka taşlarına dair bilgilerin yer verildiği bir okuma metni görülmektedir. Bu me-

tinde Osmanlı Devleti’nde insan merkezli bir mahalle anlayışı ile yardıma ihtiyacı olan-

ları incitmeden yardım eden ile yardımı alanın birbirlerini tanımadan bir sistem ile yar-

dımlaşması anlatılmaktadır. 

 

Şekil 4.11 

Sadaka Taşları ile Yardımlaşma ve Dayanışma  

 

 

Şekil 4.12 

Yardımlaşma ve Dayanışma 
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Bir başka ders kitabında yer alan etkinlik metninde sosyal devlet olmanın gereği 

olarak devletin sosyal yardımlar bütçesini arttırdığı anlatılmaktadır (Açıl vd. 2019, s. 

191). Şekil 4.12 (Yıldırım vd. 2019, s. 34) ‘de ders kitaplarında sosyal yardımlaşma ve 

dayanışma geleneğinin köklü olduğuna dair vurguların yoğun olarak yapıldığı görülmek-

tedir. Ders kitaplarında Hz. Muhammed’in “insanların hayırlısı, insanlara faydalı olandır” 

(Yılmaz vd. 2018, s. 26) ve “komşusu aç iken tok yatan bizden değildir” (Yıldırım vd. 

2019, s. 34) sözleri ile yardımlaşma ve dayanışma dinin bir gereği olarak anlatılmıştır.  

Ayrıca zekât ve sadaka yardımlarının da sosyal yardımlaşma ve dayanışma örnekleri ola-

rak ders kitaplarında anlatıldığı görülmektedir (Azer, 2019, s. 162; Yıldırım vd. 2019, s. 

19-34). Şekil 4.13’de ders kitaplarında yer alan yetişkinlerle ilgili sosyal yardımlaşma ve 

dayanışma pratiklerinde yetişkinlerin imece usulü iş birliği yaparak bir araya geldikleri, 

komşuların birbirleri ile yemek paylaşımları yaptıkları, birbirlerine aşure dağıttıkları an-

latılmaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 33-34). 

 

Şekil 4.13 

İmece Usulü İş Birliği  

 

 

Günümüzde sosyal yardımlaşma ve dayanışma pratiklerinin anlatımında devlet 

vurgusunun geri planda kaldığı daha çok sivil toplum kuruluşları ile dayanışma örnekle-

rinin ders kitaplarında vurgulandığı görülmektedir. Öğrencilerin uygulayabileceği sosyal 

yardımlaşma ve dayanışma pratiklerinin yoğun olarak ders kitaplarında yer aldığı söyle-

nebilir. Ders kitabında yer alan okuma parçasında “vakfet, yaşa, yaşat!” başlığıyla bir 

öğrencinin öğretmen masasına bıraktığı kalemtıraşını herkesin kullanabileceğini belirt-

mesi vakıf kültürüyle bağlantılı olarak anlatılmıştır (Gültekin vd. 2018, s. 168). Bir başka 

ders kitabında dayanışma ve yardımlaşma örneği olarak Konya Selçuklu Değerler Eğitimi 

Projesi kapsamında birçok okulda kurulan itimat bakkaliyesi köşesiyle öğrencilerin yar-

dımlaşma ve dayanışma gerçekleştirdikleri anlatılmaktadır (Yılmaz vd. 2018, s. 26). Ders 
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kitabında yer alan başka bir örnekte Her İnsan Özeldir projesi kapsamında öğrencilerin 

çevre okullarda bulunan özel eğitime ihtiyaç duyan arkadaşlarını ziyaret ettikleri ve bazı 

akıl oyunlarını öğretip onlarla beraber oynadıkları aktarılmıştır (Yılmaz vd. 2018, s. 27). 

Bu örneklerden sonra öğrencilerin yardımlaşma ve dayanışmayla ilgili etkinlikleri yap-

maları istenmiştir.  Ders kitabında vakıf ve dernekler anlatıldıktan sonra öğrencilere bir 

etkinlikle vakıf ve dernekleri araştırıp onlarla ilgili bilgi vermeleri istendiği görülmüştür. 

Daha sonra bir başka etkinlikle öğrencilerden bir vakıf kurmaları istenmiştir (Açıl vd. 

2019, s. 158). Bir başka ders kitabında yer alan etkinlikte sosyal yardımlaşma ve daya-

nışma ile ilgili öğrencilere bazı faaliyetler verilerek iki tane faaliyeti de kendilerinin ek-

lemesiyle yaptıkları çalışmalarla alakalı sınıfta sunum yapmaları istenmiştir. Etkinlikte 

yer alan faaliyetler şunlardır: okulun içi ve dışının güzelleşmesi için faaliyetler başlatmak, 

edinilen kardeş okul için kitap kampanyası başlatmak, velilerin kan bağışında bulunma-

ları için bir kampanya düzenlemek, ihtiyaç sahiplerine yardım etmek, sokak hayvanlarını 

beslemek ve korumaktır (Yıldırım vd. 2019, s. 38). Sadece bir ders kitabında öğretmen 

ve öğrencilerin kurduğu bir kulüp faaliyetlerinden bahsedilmiştir. Sosyal yardımlaşma ve 

dayanışma kulübünde haftada bir lira bağış kampanyası ile öğrenciler simit paralarını ba-

ğışlayarak her ay ihtiyaç sahibi yedi ailenin ihtiyaçlarını karşılamaya çalıştıkları ve artan 

para ile de sevgi evlerinde kalan çocuklar için oyuncaklar alıp onları sevindirmeye çalış-

tıkları anlatılmaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 38). Sosyal yardımlaşma ve dayanışma ko-

nusu ile alakalı faaliyetler detaylı olarak aktarılırken vatandaşların ekonomik, siyasi, hu-

kuki vb. hak ve özgürlüklerine dair faaliyetler konusunda aktif olmasına dair örneklerin 

ders kitaplarında yer almadığı görülmektedir. Ancak bazı ders kitaplarında “kadim tari-

himiz boyunca dört bir yana saldığımız köklerimiz, bizden olanlar bizleri çağırıyor!” de-

nilerek Prof. Dr. Tuhan Gündüz’ün anlattığı bir hikâye yer verilmiştir. Bu hikâyede Sa-

raybosna’daki savaş mağdurlarına Türk askerlerinin yardım ulaştırdığı, Bosna’daki savaş 

mağdurlarının Türk askerlerinin her zaman mazluma yardım edeceğini bildikleri için on-

ları bekledikleri ve Bosna’nın bir zamanlar Osmanlı toprağı olduğundan köklerimiz ifa-

delerine yer verilmiştir. Ve tıpkı o Bosnalı teyzenin beklediği gibi milyonlarca mazlumun 

Türk ordusundan bir umudu ve beklentisi olduğu, tarihin bu şekilde bizleri çağırdığı bil-

gisi aktarılmaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 244; Yılmaz vd. 2018, s. 19-20).  

İncelenen ders kitaplarında sivil toplum kuruluşlarının hukuk devleti uygulamala-

rını destekledikleri ve demokratik hakların geliştirilmesinde katkıda bulundukları anlatıl-

maktadır. STK’ların eğitim, sağlık, ekonomi, kültür gibi hayatın içinde yer alan her 
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alanda faaliyetlerde bulundukları, toplumun gelişmesinde, aydınlanmasında, korunma-

sında ve bazı toplumsal sorunların çözülmesinde kamuoyu oluşturarak çözümler sağla-

dıkları aktarılmaktadır (Evirgen vd. 2018, s. 150-151; Harut, 2019, s. 143; Gültekin vd.  

2018, s. 172; Yıldırım vd. 2019, s. 206; Yılmaz vd. 2018, s. 197).  Sivil toplum kuruluş-

larının ne olduğu, nasıl çalışmalar yaptıkları ve neden var oldukları ders kitaplarında de-

taylı olarak anlatılmıştır. Sivil toplum kuruluşlarının özelliklerinden bazıları ders kitapla-

rında yer almaktadır. Sivil toplum kuruluşlarında gönüllük esasına göre çalışıldığı, mas-

rafların üyelerin verdiği bağışlar ile karşılandığı, çalışanlar arasında yardımlaşma, daya-

nışma, birlik ve beraberlik duygusunun olduğu, çalışmaların devletin koyduğu yasalar 

çerçevesinde yapıldığı, maddi kazanç sağlama amaçlarının olmadığı, devletin yükünü 

azaltmaya çalıştıkları, amaçlarının toplumun sorunlarına çözüm bulmak olduğu ve hizmet 

etmek olduğu belirtilmiştir. Sivil toplum kuruluşları daha çok devletin çalışmalarına des-

tek olmak amaçlı kuruluşlar olarak nitelendirilmektedir. Ders kitaplarında belli başlı bazı 

sivil toplum kuruluşlarına yer verilmiştir. Bunlar; Darüşşafaka Cemiyeti, Darülaceze Baş-

kanlığı, Türkiye Eğitim Gönüllüleri Vakfı (TEGEV), Türk Eğitim Vakfı (TEV), Tüketici 

ve Çevre Eğitim Vakfı (TÜKÇEV), Mehmetçik Vakfı, Lösemili Çocuklar Vakfı (LÖ-

SEV), Serebral Palsili Çocuklar Derneği (SERÇEV), Yeşilay, Türk Kızılayı, Çevre ve 

Kültür Değerlerini Koruma ve Tanıtma Vakfı (ÇEKÜL), Çevre Koruma ve Ambalaj 

Atıklarını Değerlendirme Vakfı (ÇEVKO), Deniz Temiz Derneği, Türk Silahlı Kuvvet-

leri Mehmetçik Vakfı, Türkiye Erozyonla Mücadele Ağaçlandırma ve Doğal Varlıkları 

Koruma Vakfı (TEMA)’dır (Açıkgöz, 2019, s. 156; Açıl vd. 2019, s. 156-157; Azer, 

2019, s. 162-165; Evirgen, vd. 2018, s. 150-151; Harut, 2019, s. 143-144; Gültekin vd. 

2018, s. 172-173; Şahin, 2018, s. 161; Yıldırım vd. 2019, s. 37, 206; Yılmaz vd. 2018, s. 

27-29). Şekil 4.14 (Harut, 2019, s. 143) ve Şekil 4.15 (Açıkgöz, 2019, s. 91)’te de görül-

düğü gibi bu sivil toplum kuruluşları içinde ders kitaplarında en sık rastlanan sivil toplum 

kuruluşunun Kızılay olduğu söylenebilir. 

Şekil 4.14 

STK Örneği Olarak Kızılay 
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Şekil 4.15 

Türk Kızılay’ının Yardımları 

 

 

 Ders kitapların da sivil toplum kuruluşları ile ilgili öğrencilere pratiklerin yoğun 

olarak yaptırılmaya çalışıldığı görülmektedir. Bu etkinliklerden birinde, öğrencilerin ya-

şadıkları çevredeki bir toplumsal ihtiyacı belirlemeleri ve daha sonra buna bağlı olarak 

bir sivil toplum kuruluşu kurmaları istenmektedir (Yılmaz vd.  2018, s. 28). Bazı etkin-

liklerde öğrencilerin sivil toplum kuruluşu kurması istenirken bazı etkinliklerde belirli 

sivil toplum kuruşlarına dair araştırmalar yapması istenmektedir. Sadece bir ders kita-

bında 18 yaşından küçüklerin dernek kurma haklarının olduğu belirtilmiştir. 15 yaşını 

tamamlayan çocukların ailelerinin izni ile dernek kurma ve dernek üyeliği elde ettikleri 

bilgisi yer almaktadır. Yasal anlamda tanınan bu hak ile çocukların Kutup Yıldızı Çocuk 

Derneği isimli bir dernek kurdukları bilgisine ders kitabında yer verilmiştir (Açıkgöz, 

2019, s. 164). İncelenen diğer ders kitaplarında dernek veya vakıf kurma ile üyelik gibi 

durumlara dair bilgilerin yer almadığı sadece bir ders kitabında çocukların dernek kurma 

ve üyeliğine dair olumlu bir örneğe yer verildiği görülmüştür. Sosyal bilgiler ders kitap-

larında genel olarak ideal vatandaş/lık imgesinde sivil toplum kuruluşlarına üye, aktif bir 

vatandaşlığın imgelenmediği, dini kaidelere bağlı olarak sosyal yardımlaşma ve daya-

nışma faaliyetlerine katılım ve vakıf geleneğinin devam ettirilmesinin daha belirgin ol-

duğu görülmektedir. Sosyal devlet olmanın etkisiyle gerçekleştirilen çalışmaların daha 

çok Türk İslam geleneği olan vakıf kültürü ile ilişkilendirilerek günümüze aktarılan ge-

leneğin bir devamlılığı olduğu şeklinde nitelendirilerek ders kitaplarında yer aldığı söy-

lenebilir. Ders kitaplarında yer alan örneklerin yoğunluğu ve öğrencilere sunulan etkin-

likler bakımından devletin temel nitelikleri içerisinde diğerlerinden daha fazla vurgulanan 

niteliğin sosyal devlet olduğu görülmektedir. 
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4.2.2. Hukuk devleti  

Devletin niteliklerinden biri olan hukuk devleti niteliği sosyal bilgiler ders kitap-

larında anayasada yer alan ilgili maddelerin alıntılanması yoluyla sıklıkla vurgulanmıştır. 

Anayasadan alıntıların yoğun olarak kullanılması bu konunun ders kitaplarında gayet te-

orik bir biçimde ele alındığına işaret etmektedir. Hukuk devleti olan Türkiye’de güçler 

ayrılığı ilkesinin var olduğu ve bundan dolayı yargının bağımsız mahkemeler aracılığıyla 

sağlandığı ders kitaplarında yer almaktadır. Bağımsız yargı mahkemeleri hakkında öğ-

rencilere teorik bilgilerin sunulduğu görülmüştür (Yıldırım vd. 2019, s. 203;Yılmaz vd. 

2018, s. 194). Sadece bir ders kitabında vatandaşların “bütün iç hukuk yollarını kullan-

dıktan sonra Avrupa İnsan Hakları Mahkemesine (AİHM) başvurabilir” ifadesi yer al-

maktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 203). Şekil 4.16 (Açıkgöz, 2019, s. 155)‘da Adalet Ba-

kanlığı’nın varlığı ile devletin adalet sağlamaya çalıştığı ders kitaplarında öğrencilere su-

nulmuştur (Azer, 2019, s. 193; Şahin, 2018, s. 156). Şekil 4.17 (Açıkgöz, 2019, s. 164-

165) ‘de görüldüğü gibi sadece bir ders kitabında Anayasa yer alan konu ile ilgili madde-

ler Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi ve Çocuk Haklarına Dair Sözleşmedeki ilgili mad-

delerle beraber yer almaktadır.  

 

Şekil 4.16 

Adalet Bakanlığı’nın Varlığı 

 

Şekil 4.17 

Katılım Özgürlüğünün Anayasa ve Uluslararası Sözleşmelerle Beraber Gösterimi 

 



60 
 

İncelenen ders kitaplarında anayasa, vatandaşların temel hak ve özgürlüklerinin 

güvence altına alındığı, vatandaşların görevlerinin neler olduğunu, devletin yönetim bi-

çimine dair bilgilerin yer aldığı, devletin yasama, yürütme ve yargı güçlerinin kullanı-

mına dair bilgileri içeren temel yasa şeklinde tanımlandığı görülmektedir (Açıkgöz, 2019, 

s. 164-165; Açıl vd. 2019, s. 188; Gültekin vd. 2018, s. 240; Yıldırım vd. 2019, s. 224, s. 

260; Yılmaz vd. 2018, s. 242). Ders kitaplarında Türkiye Cumhuriyeti devletinin insan 

haklarına saygılı bir devlet olduğu, İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi ve Birleşmiş 

Milletler Çocuk Hakları Sözleşmesi’ni imzaladığı belirtilmiştir. Yasalar karşısında her-

kesin eşit olduğu ve ülkede hukukun üstünlüğünün mevcut olduğu belirtilmiştir (Açıl vd. 

2019, s. 190-191; Azer, 2019, s. 192-193; Gültekin vd. 2018, s. 206-209; Yıldırım vd. 

2019, s. 199; Yılmaz vd. 2018, s. 194). Ders kitaplarında yer alan “Anayasa’nın bütün 

kanunların üstün olduğu hiçbir kanunun anayasaya aykırı olamayacağı” ifadesiyle (Azer, 

2019, s. 192) ülkemizde temel hak ve özgürlüklerin anayasa ile güvenceye alındığı sık-

lıkla ifade edilmiştir (Açıkgöz, 2019, s. 164-165; Şahin, 2018, s. 167, s.170; Yıldırım vd. 

2019, s. 193, s. 213; Yılmaz vd. 2018, s. 30, s. 173). Hukuk devletinde vatandaşların 

haksızlığa uğradıklarında ya da hakları ihlal edildiğinde hukuki yolarla sorunlarını çöze-

bilecekleri belirtilmiştir. Bir ders kitabında vatandaşların haklarının ihlali durumunda ya-

şanan hukuki sürece yönelik bir örnek verilmiştir. Örnekte mesai arkadaşına söylediği söz 

yüzünde işinden tazminatsız olarak çıkarılan işçi mahkemeye başvurmuş ve yerel mah-

keme işçinin kıdem ve ihbar tazminatı almasına karar vermiştir. Ancak bu karar Yargı-

tay’a gitmiş ve Yargıtay tarafından işçinin fiziksel görünüme yönelik sözleri hakaret ola-

rak değerlendirdiği ve bu durumun ifade özgürlüğü olarak değerlendiremeyeceği için ye-

rel mahkemenin verdiği karar bozulmuştur (Azer, 2019, s. 27).  Haksızlıklar ya da hak 

ihlalleri karşısında vatandaşların hukuki yollarla ilgili kurum ya da kişilerle bağlantı ku-

rulması gerektiği sıklıkla vurgulanmıştır (Şahin, 2018, s. 156; Yılmaz vd. 2018, s. 31, 

201). Vatandaşların yaşadıkları olumsuz durumlar karşısında şikâyette bulunduğu başka 

bir haber ile de anlatılmaya çalışılmıştır. Haber içeriğinde Aile, Çalışma ve Sosyal Hiz-

metler Bakanlığı’nın 170 numaralı telefon hattını 38.262 kişinin arayarak mobinge maruz 

kaldıklarına dair şikâyette bulundukları aktarılmaktadır (Azer, 2019, s. 197). Bir başka 

ders kitabında ölçme ve değerlendirme soruları arasında öğrencilere cevaplamaları için 

bir soru sorulmuştur. Soruda “yazdığınız kitabın korsan olarak çoğaltılıp satıldığını fark 

ettiniz. Hukuki yollardan hakkınızı aramak için nasıl bir yol takip etmeniz gerekir?” de-

nilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 145). Korsan yayınlar konusunda bilgiler verilirken korsan 

ihbar hattının numarasının verildiği görülmektedir (Yıldırım vd.  2019, s. 151; Yılmaz 
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vd. 2018, s. 140). Bir başka ders kitabında hukuki sürecin kısa sürede tamamlanabilmesi 

ve vatandaşların bu süreçte mağduriyet yaşamaması için Adalet Bakanlığının çalışmalar 

yürüttüğü anlatılmıştır (Azer, 2019, s. 193). 

 

4.2.3. Laik devlet  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında Türkiye Cumhuriyeti devletinin anayasa madde-

leri alıntılanarak laik bir devlet olarak nitelendirildiği görülmektedir (Açıl vd. 2019, s. 

190; Azer, 2019, s. 192; Gültekin vd. 2018, s. 206; Yıldırım vd. 2019, s. 199). Devletin 

diğer niteliklerine göre, devletin laik devlet niteliği ders kitaplarında daha az vurgulan-

maktadır.  Laiklik, din ve vicdan özgürlüğü olduğu ifade edilerek, devletin tüm inançlara 

eşit mesafede olması ve tüm inançların özgürce yaşanması için gerekli koşulları sağla-

ması olarak anlatılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 190). Ders kitaplarında laik devlet ifadesini 

somutlaştırmak için bazı örnekler sunulmuştur. Bunlardan birisi Diyanet İşleri Başkan-

lığı’nın cami ve Kuran kursu gibi yerlerde çalıştırılmak için personel alımına dair bir ha-

bere yer verilmesidir (Azer, 2019, s. 193).  

 

Şekil 4.18  

Cumhurbaşkanı’nın Bayram Mesajı 
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Şekil 4.18 (Gültekin vd. 2018, s. 207)’de görüldüğü gibi bir başka ders kitabın 

devleti temsilen cumhurbaşkanın Müslüman vatandaşların Ramazan Bayramı mesajı ile 

Hıristiyan vatandaşların Noel Yortusu mesajı örneğine yer verildiği görülmüştür. Cum-

hurbaşkanının bayram mesajlarının öğrenciler tarafından laik devlet anlayışına göre de-

ğerlendirmesi istenmiştir. Ramazan Bayramı mesajında “… Bayrama kavuştuk…” biz 

vurgusunun üslup bakımından etkin olduğu görülürken Noel Yortusu mesajında ise “… 

İnançları doğrultusunda kutladıkları …”onların vurgusunun üsluba yansıdığı görülmek-

tedir. Laik devlet anlayışı gereğince devleti temsil eden cumhurbaşkanın tüm din ve 

inançlara eşit mesafede olması gerekir. Ancak ders kitabında yer alan bayram mesajların-

daki üslupta bu durum görülmemektedir. Yukarıda yer verilen ders kitaplarındaki laik 

devlet anlayışına dair birkaç örnekte de İslam dininin ön planda olduğu söylenebilir.   

 

4.2.4. Demokratik devlet 

Bu başlık altında detaylı olarak demokratik devlete dair bulgulara yer verilecektir. 

İncelenen ders kitapların devletin demokratik olduğu anayasada yer alan ilgili maddelerle 

sıklıkla vurgulanmıştır. Ders kitaplarında vatandaşların ülke yönetiminde söz sahibi ol-

maları, yöneticilerin seçilmesi, çeşitli siyasi partilerin olması, oylamanın gizli sayımının 

ise açık yapılması gibi unsurlar demokratik devlet nitelikleri olarak anlatılmaktadır (Açıl 

vd. 2019, s. 190; Gültekin vd. 2018, s. 206; Harut, 2019, s. 145; Yıldırım vd. 2019, s. 

199). Demokratik bir devlet olan Türkiye Cumhuriyet’inde güçler ayrılığı ilkesinin var 

olduğu ve işleyişin buna göre gerçekleştiği ilgili anayasa maddeleri alıntılanarak ders 

kitaplarında anlatılmaktadır. Devletin temel güçlerinin tanımlandığı ve her gücün görev 

ve sorumluluklarının detaylı bir biçimde aktarılmaya çalışıldığı görülmektedir. Ayrıca 

güçler ayrılığı ilkesinin Türkiye Cumhuriyeti anayasalarındaki değişimi de ders 

kitaplarında yer almaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 198; Yılmaz vd. 2018, s. 193-194). 

Yasama yetkisinin Türk milleti adına Türkiye Büyük Millet Meclisi’ne ait olduğu ve 

TBMM’nin görev ve yetkilerinden bazıları ders kitabında sunulmuştur. Bunlar: “para ba-

sılmasına karar vermek, kanun yapmak, değiştirmek ve kaldırmak, savaş ilanına karar 

vermek, genel ve özel af ilanı” gibi belli başlı görev ve yetkilerdir (Yıldırım vd. 2019, s. 

200; Yılmaz vd. 2018, s. 192-194). Yürütme yetkisinin Cumhurbaşkanı tarafından ana-

yasaya ve kanunlara uygun olarak kullanıldığı açıklanmıştır. Cumhurbaşkanının görev ve 

yetkilerinden bazıları: “Milletlerarası antlaşmaları onaylar ve yayımlar, cumhurbaşkanı 

yardımcıları ile bakanları atar ve görevlerine son verir, TBMM adına Türk Silahlı Kuv-

vetlerinin Başkomutanlığını temsil eder, Cumhurbaşkanı devletin başıdır, devleti yurt 
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içinde ve yurt dışında temsil etmek” ders kitaplarında yer almaktadır (Yıldırım vd. 2019, 

s. 201; Yılmaz vd. 2018, s. 192-194). Yargı yetkisi ise, Türk milleti adına bağımsız ve 

tarafsız olan Anayasa Mahkemesi, Yargıtay, Danıştay, İdare Mahkemeleri gibi çeşitli 

mahkemeler tarafından kullanmakta olduğu belirtilmiştir (Yıldırım vd. 2019, s. 202-203; 

Yılmaz vd. 2018, s. 192-194). 

Ders kitaplarında demokrasinin halkın kendi kendini yönetmesi yani egemenliğin 

millete ait olduğu siyasi rejim olarak tanımlandığı görülmüştür (Gültekin vd. 2018, s. 206; 

Yılmaz vd. 2018, s. 202). Demokrasinin ilk olarak Antik Yunan’da başlayan ve 1948 

İnsan Hakları Evrensel Bildirgesi ilanına kadar olan tarihsel gelişimi ders kitaplarında 

anlatılmıştır (Azer, 2019, s. 182; Gültekin vd. 2018, s. 196). Türk tarihinde demokratik 

değerlerin her zaman var olduğu ve ilk Türk devletlerindeki demokratik uygulamalara 

dair tarihi bilgiler detaylı olarak anlatılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 177; Azer, 2019, s. 184). 

Türklerin İslamiyeti kabulü ile demokrasi ve insan hakları açısından önemli gelişmelerin 

yaşandığı belirtilmiştir (Azer, 2019, s. 182). Osmanlı Devleti döneminde yaşanan 

anayasal sürece geçiş ve yönetim şeklindeki değişimlerin, Tanzimat ve Islahat 

Feramanları’nın detaylı olarak anlatıldığı görülmüştür (Açıl vd. 2019, s. 178-180; Azer, 

2019, s. 70-71, s.185; Gültekin vd. 2018, s. 200). Türkiye Cumhuriyeti Devleti’nin 

kurucusunun Mustafa Kemal Atatürk olduğu vurgusu ile Milli Mücadele döneminden çok 

partili demokratik hayata geçiş ile demokratikleşme sürecinin detaylı olarak ders 

kitaplarında yer aldığı görülmektedir  (Açıl vd. 2019, s. 185-187; Azer, 2019, s. 188-190; 

Gültekin vd. 2018, s. 202-205). 

 

Şekil 4.19 

Demokrasinin Temel İlkeleri 
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Şekil 4.19 (Yılmaz vd. 2018, s. 188)’da görüldüğü gibi ders kitaplarında 

demokrasinin katılımcılık,özgürlük, eşitlik, milli egemenlik ve çoğulculuk ilkeleri detaylı 

olarak yer almaktadır (Azer, 2019, s. 183; Yıldırım vd. 2019, s. 193). Demokrasinin 

ilkelerinden katılımcılığa ders kitaplarında hem yetiştkin hemde çocuklara dair 

pratiklerden örnekler verilmiştir. Yetişkinlerin seçimlerde oy vererek yöneticilerini 

seçmeleri, çocuklarında okulda sınıf başkanını ve okul temsilcisini seçmeleri örnekleri 

ders kitaplarında yer almaktadır   (Gültekin vd. 2018, s. 210; Yıldırım vd. 2019, s. 192; 

Yılmaz vd. 2018, s.189, s. 196). Bir ders kitabında yer alan etkinlikte öğrencilerin bir 

şehirde belediye başkanı olduklarını ve yönetimde karar alma süreçlerinde etkili olan un-

surlardan en çok hangisinden etkilenebilecekleri ile yönetimin karar alma süreçlerini et-

kileyen unsurları karşılaştırarak açıklamalarının istendiği görülmektedir (Yılmaz vd.  

2018, s. 199).  

Demokratik bir ülkede medya ve basının önemli olduğu belirtilerek, ders kitapla-

rın medyanın görev ve sorumlulukları anlatılmıştır.  Sosyal bilgiler ders kitaplarında sık-

lıkla medyanın doğru ve tarafsız haber yapması vurgulanmakta olduğu (Gültekin vd. 

2018, s. 35; Yılmaz vd. 2018, s. 198) ve yasama, yürütme ve yargı gibi bir güç olarak 

nitelendirildiği görülmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 197).  Ders kitaplarında medyanın 

özellikle karar alma süreçlerinde kamuoyu oluşmasındaki öneminin vurgulandığı görül-

mektedir. Medya, vatandaşların yaşanan sorunlar ya da ihlallerden haberdar olması açı-

sından bilgilenmesi sağlanırken aynı zamanda vatandaşların sorunlarını ve isteklerini 

kendilerini yönetenlere daha kolay ve etkili olarak ulaştırmak açısından önemi vurgulan-

mıştır  (Yıldırım vd. 2019, s. 204).  Basının özgür olduğu ve sansürlenemeyeceği anaya-

sada yer alan ilgili madde ile vurgulanırken  (Açıl vd. 2019, s. 31) ders kitaplarında san-

süre sebebiyet veren durumlar nedeniyle sansür uygulanabileceği de ifade edilmektedir  

(Açıl vd.  2019, s. 27; Gültekin vd. 2018, s. 35). Basının özgürlüğü konusunda ders ki-

taplarında çelişkili ifadelerin yer aldığı söylenebilir. 

 

4.2.5. Üniter devlet  

Bu başlık altında devletin üniter bir yapıda olduğuna dair bulgulara yer verilecek-

tir. Ders kitaplarında anayasanın üçüncü maddesi “Türkiye Devleti, ülkesi ve devletiyle 

bölünmez bir bütündür” (Azer, 2019, s. 192; Yıldırım vd. 2019, s. 199) ifadesiyle devletin 

üniter olduğu bilgisine yer verildiği görülmektedir. Şekil 4.20’de görüldüğü gibi devletin 

şeklinin cumhuriyet olduğu, cumhuriyetin niteliklerinin anlatıldığı, devletin bütünlüğü, 
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resmi dilli ve başkentinin açıklandığı ve değiştirilemeyecek hükümleri ile ilgili anayasa 

maddelerine ders kitaplarında yer verilerek didaktik bir şekilde üniter devlet yapısının 

anlatılmaya çalışıldığı görülmektedir (Azer, 2019, s. 192; Yıldırım vd. 2019, s. 199). Ders 

kitabında yer alan etkinlikte öğrencilere “ Anayasa’nın ilk üç maddesinin dördüncü 

madde ile koruma altına alınmasının sebebi nedir? Açıklayınız.” (Azer, 2019, s. 192) so-

rusunun yöneltildiği görülmektedir. Bu soru ile çocukların üniter devlet yapısının korun-

ması gerektiği bilgisini edinmeleri sağlanmaktadır.  

 

Şekil 4.20 

Anayasa’nın İlk Dört Maddesi 

 

 

4.3. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Millet Tasviri   

Vatandaşın ait olduğu milletin ders kitaplarında nasıl tasvir edildiği vatandaş/lık 

imgesi açısından önem arz etmektedir. Sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir millet 

tasvirinin yapıldığı sorusuna dair bulgular bu başlık altında yer alacaktır. Yapılan araş-

tırma sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarında milletin; dini, dili, tarihi, kültürü gibi 

unsurlara dair bulguların yer aldığı görülmüştür. Bu unsurlar dair bulgular detaylı olarak 

aşağıdaki başlıklar altında sunulacaktır. 

 

4.3.1. Milletin dini  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatandaşın ait olduğu 

milletin dini unsuruna dair bulgular detaylı olarak yer verilmektedir. Şekil 4.21 (Yıldırım 

vd.  2019, s. 73)’de yer aldığı gibi ders kitaplarında Türklerin ilk inancının Gök Tanrı 
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inancı olduğu ve daha sonra İslam dinin benimsedikleri belirtilmiştir. Bu durumun nede-

ninin Gök Tanrı inancı ile İslam dinini benzerlik göstermesinden kaynaklı olduğu ve bir-

çok neden detaylıca aktarılmıştır (Yılmaz vd. 2018, s. 63). İslam dininin milli kültürün 

önemli bir parçası olduğu ders kitaplarında sıklıkla ifade edilmektedir. İslam dinini be-

nimseyen Türklerde gaza ve cihat anlayışının benimsendiği ve tarih boyunca da bunun 

bilincinde mücadelelerde bulunulduğu ders kitaplarında yer almaktadır. Şekil 4.22’de gö-

rüldüğü gibi gaza ve cihat anlayışının tarihimizde önemli olduğu ve hatta günümüzde 

terör ile mücadelede askerlerimizin şehit olması ya da yaralı olmaları durumunda gazi 

olarak ifade edilmelerinin nedeninin bu tarihsel bağ ile ilişkili olduğu anlatılmaktadır 

(Açıl vd. 2019, s. 49; Azer, 2019, s. 50-54).  

Şekil 4.21 

Türklerin İslamiyet’i Benimseme Nedenleri 

 

 

Şekil 4.22 

Şehit ve Gaziliğin İfade Edilişi 

 

 

Ders kitaplarında toplumsal yapının köklerinden biri olan İslam dinini toplumsal 

hayattaki etkileri ve pratikleri “bizim dinimiz” vurgusuyla yer almaktadır. Nitekim ders 

kitaplarında aile, komşuluk, dostluk ilişkileri, düğün ve sünnet törenleri, bayramlaşmalar 

ve akraba ziyaretleri örneklerinde Türk toplumunun İslam inancına inandığı vurgulan-

mıştır (Açıkgöz, 2019, s. 54-56;Yıldırım vd. 2019, s. 18-19).  Ders kitaplarında Hz. Mu-

hammed’in hayatına ve sözlerine sıklıkla yer verildiği görülmektedir (Açıkgöz, 2019, s. 

14; Açıl vd. 2019, s. 53; Azer, 2019, s. 54, 134; Gültekin vd. 2018, s. 55, 149; Şahin, 

2018, s. 42; Yıldırım vd. 2019, s. 66-69; Yılmaz vd. 2018, s. 26, 52-60). İslam dinin 
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peygamberi dışında hiçbir inancın ya da dinin temsilcisine veya peygamberine ders ki-

taplarında yer verilmemiştir. Ders kitaplarında bilimle alakalı konu anlatılırken Kur’an’ı 

Kerimden “De ki: Doğrusu ancak akıl sahipleri bunları hakkıyla düşünür” (Açıl vd. 2019, 

s. 128) ayetiyle ve ilk ayet olan “Oku” (Gültekin vd. 2018, s. 134) emriyle içeriklerin 

desteklenmeye çalışılmakta olduğu görülmektedir. Hiçbir inancın veya dini kitaplardan 

veyahut metinlerden alıntıların ders kitabında yer aldığı görülmemiştir. 

Şekil 4.23 

Veda Hutbesi ile İHEB’in İlişkilendirilmesi 

 

 

Şekil 4.24 

Dini Bayramlarımız 

 

 

Şekil 4.25 

Ramazan ve Kurban Bayramları 
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Şekil 4.23 (Açıl vd. 2019, s. 178)’de görüldüğü üzere ders kitaplarında Veda Hut-

besi ile İnsan Hakları Evrensel Beyannamesinin benzerliğinden bahsedilmiştir. Hatta 

İHEB’den 1400 yıl önce Veda Hutbesinde insan haklarından ve kadın haklarından bah-

sedildiği bilgisi ders kitaplarında yer almaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 68; Yılmaz vd. 

2018, s. 56). Şekil 4.24 (Evirgen vd. 2018, s.50) ve Şekil 4.25 (Harut, 2019, s. 50)’de 

görüldüğü gibi milli kültürün unsurlarından biri olan bayramlar ele alınırken ders kitap-

larında “Ramazan ve Kurban Bayramları dini bayramlarımızdır” (Şahin, 2018, s. 50) de-

nilerek sadece İslam dinin bayramlarının dini bayramlar olarak kabul edildiği belirtilmek-

tedir (Açıkgöz, 2019, s. 54-56; Yıldırım vd. 2019, s. 26). Bayram günlerinde neler yapıl-

dığı ve toplumsal açıdan bayramların birlik ve beraberliğe katkısı sıklıkla anlatılmaya 

çalışılmıştır (Açıkgöz, 2019, s. 54-56; Harut, 2019, s. 50; Yılmaz vd. 2018, s. 17).  Ders 

kitaplarında dinin kültüre etkisi vurgulanırken Mevlana, Yunus Emre ve Hacı Bektaş-ı 

Veli’nin eserlerinin toplumsal birlikteliğin güçlenmesinde önemli olduğu ve bu açıdan 

etkili eserlerinin olduğu bilgilerine yer verilmiştir (Gültekin vd. 2018, s. 53; Yıldırım vd. 

2019, s. 94; Yılmaz vd. 2018, s. 18). Ülkede yaşayan çeşitli inançlardaki vatandaşların 

dini bayramlarına dair sadece bir örnek ders kitabında yer almaktadır. O da Cumhurbaş-

kanı’nın Noel Yortusuna dair bir mesajıdır (Gültekin vd.2018, s. 207). 

 

4.3.2. Millettin dili  

Bu başlık altında milletin özelliklerinden biri olan dil unsuruna dair bulgulara yer 

verilecektir. İncelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatandaş/lık imgesinde 

milli kültürün unsurlarından birinin dil olduğu ve dilin Türkçe olduğu ifade edilmiştir. 

Şekil 4.26 (Yıldırım vd. 2019, s. 20)‘da görüldüğü üzere dilin vatandaşlar arasında milli 

birlik ve beraberliği sağladığı, aynı dili konuşan vatandaşların aynı toplumun üyesi ol-

duklarını fark edip bir millette aidiyet hissettikleri anlatılmaktadır. Ders kitaplarında ana-

dilin yani Türkçenin doğru konuşulması gerektiği ve yabancı kelimelerden arındırarak 

korumak gerektiği bilgisine yer verilmiştir (Şahin, 2018, s. 55-56; Yılmaz vd. 2018, s. 

19).  
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Şekil 4.26 

Türkçeyi Korumak ve Doğru Konuşmak  

 

 

Şekil 4.27 (Yıldırım vd. 2019, s. 251)’da görüldüğü gibi popüler kültürün yaygın-

laşmasıyla beraber Türkçenin yozlaştığı ve bu yozlaşma sonucunda dilde farklı ve ya-

bancı ifadelerin ortaya çıktığı belirtilerek bu durumun vatandaşın milli benliğinden uzak-

laştırdığı ifade edilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 238). Ders kitaplarında Türkçe konuşulan 

topluluklarla iş birliği ve kültürel ilişkilerin geliştirilmesi için kuruluşların kurulduğu ve 

faaliyetlerde bulunulduğuna yer verilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 223-225). Ayrıca Şekil 

4.28 (Yılmaz vd. 2018, s. 221)’de görüldüğü gibi Özbek Türkçesi ile Türkiye Türkçesinin 

karşılaştırması yapılarak iki Türkçe arasında benzerliğin olduğu gösterilmeye çalışılmak-

tadır. Ders kitaplarında dil konusunda özcü bir yaklaşımın olduğunu söylenebilir. Ana-

yasa da yer alan ilgili maddeye yer verilerek resmi dilin Türkçe olduğu bilgisi ders kitap-

larında anlatılmaktadır (Azer, 2019, s. 192; Yıldırım vd. 2019, s. 199). Türkiye’de konu-

şulan çeşitli dillerin (Arapça, Kürtçe, Lazca, Zazaca vs.) varlığına dair ders kitaplarında 

bilgilere yer verilmemiştir. Ülkede yaşayan her vatandaşın anadilinin Türkçe olarak kabul 

edildiği ve dil konusunda özcü bir tutumun sosyal bilgiler ders kitaplarında yer aldığı 

görülmektedir. 
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Şekil 4.27 

Popüler Kültürün Dilimize Olumsuz Etkileri 

 

 

Şekil 4.28 

Türkçe ve Özbek Türkçesi’nin Karşılaştırması  

 

 

4.3.3. Milletin tarihi  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşın ait olduğu milletin 

tarihine dair bulgulara detaylı olarak yer verilmiştir. Ders kitaplarında tarihin bir milletin 

milli kültürünün ve milli kimliğinin oluşması açısından önemli olduğu ifade edilmiştir. 

Ders kitaplarında yer alan ifadelere bağlı olarak tarihin, vatandaşın mensup olduğu mil-

letin geçmişini bilmesini, milletine kendini ait hissetmesini ve milletinin devamlılığı için 

bir bilince sahip olması açısından bir araç görevi gördüğü söylenilebilir (Yıldırım vd. 

2019, s. 22; Yılmaz vd. 2018, s. 19). Şekil 4.29 (Yıldırım vd. 2019, s. 52)’da görüldüğü 
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gibi sosyal bilgiler ders kitaplarında yoğun olarak Türk tarihine ve Türk milletinin tarihsel 

kökenine yönelik bilgilere yer verilmektedir. Türklerin Orta Asya’da konargöçer yaşadığı 

ve karakteristik özellikleri üzerinde coğrafi koşulların etkisinin yoğun olduğu, atı evcil-

leştiren ilk millet olduğu ve Gök Tanrı inancına sahip olduğu bilgileri ders kitaplarında 

yer almaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 48-52; Yılmaz vd. 2018, s. 40-43). Şekil 4.30 (Yıl-

dırım vd. 2019, s. 57)’da görüldüğü üzere ders kitaplarında Kök Türk alfabesi ile yazılmış 

olan Kök Türk Yazıtlarına yer verilmiştir. Bu yazıtlar sayesinde Türk tarihine ışık tutul-

duğu ve yıllar öncesinden günümüze kadar atalarımızın bıraktığı vasiyettin bugün öğren-

cilere aktarılmaya çalışıldığı anlatılmıştır (Yıldırım vd. 2019, s. 57; Yılmaz vd. 2018, s. 

47-48).  

 

Şekil 4.29 

Orta Asya’dan Gelen Konargöçer Türkler 

 

 

Şekil 4.30 

Kök Türk Yazıtları 
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Türklerin Anadolu’daki tarihleri ders kitaplarında tarihsel olaylarla birlikte daha 

çok Türklerin anadolu topraklarını Türkleştirmesi ve İslamlaştırması vurgusuyla yer 

almaktadır  (Yılmaz vd. 2018, s. 91). Ahi Evran öncülüğünde kurulan ahi teşkilatının 

Anadolu’nun Türk yurdu olmasında önem teşkil etmiş olduğu belirtilmiştir (Açıl vd. 

2019, s. 161-162; Yıldırım vd. 2019, s. 94; Yılmaz vd. 2018, s. 82). Ders kitaplarında 

Türk milletinin dünya tarihine damga vurmuş şanlı bir millet olduğu, üç kıtaya hüküm 

sürmüş ve yüzlerce yıl var olmuş devletler kurduğu, gittikleri her yere barış, adalet ve 

medeniyet götürmüş olarak nitelendirildiği görülmektedir (Açıl vd.  2019, s. 61-62; Yıl-

dırım vd. 2019, s. 22). Türklerin Haçlı Seferleri sırasında Haçlı askerleri tarafından zulüm 

gören Rumlara yardım ettikleri ve merhamet gösterdikleri örneği ders kitaplarında yer 

almaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 89; Yılmaz vd. 2018, s. 77). Şekil 4.31 (Yılmaz vd. 

2018, s. 234)’de görüldüğü üzere Türklerin günümüzde de dünya barışına katkıları bu-

lunduğu ders kitabında yer alan “Dünya Barışı Denilince Türk Askerinin Kapısı Çalını-

yor” başlıklı haberde NATO’nun askeri harekâtlarında Türk Silahlı Kuvvetlerinin görev 

aldığı bilgisiyle ilişkilendirerek anlatılmaya çalışılmaktadır. Dünya barışına katkılarından 

dolayı UNESCO’nun Mustafa Kemal Atatürk’ün 100. doğum yıl dönümü olan 1981 yı-

lını Dünya Barış yılı olarak ilan ettiğinin anlatıldığı habere ders kitabında yer verilmiştir 

(Gültekin vd. 2018, s. 220). Sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatandaşın ait ol-

duğu milletin geçmişte de günümüzde de dünya barışına katkıları olan bir millet olarak 

tasvir edildiği görülmektedir.  

 

Şekil 4.31 

Dünya Barışın Denilince Türk Askerinin Kapısının Çalınması 
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İncelenen ders kitaplarında üç kıtaya yüzlerce yıl hüküm sürmüş Osmanlı Dev-

leti’nin kültürü hakkındaki bilgilere detaylı olarak yer verilmiştir. Bu bilgiler Osmanlı 

topraklarına gelen yabancı seyyahların notlarından yararlanılarak aktarılmaktadır. Os-

manlı kültürüyle aslında Orta Asya’dan gelen atalarından miras aldığı Türk kültürünü 

devam ettirdiği ve Osmanlı Devleti’nin hüküm sürdüğü topraklardaki kültürlere saygı 

duyduğu vurgulanarak aktarılmıştır. Ders kitaplarında seyyahların notlarından alıntılarla 

Türk insanın dürüst olduğu, temizliğe önem verdiği ve hamamların sayısının fazla ol-

duğu, o dönemde Osmanlı topraklarında dünyada eşi benzeri olmayan çöpleri belli bir 

ücretle toplayan esnaf grubunun var olduğu, hayvan sevgisinin yaygın olduğu, Türklerin 

misafirperver bir millet olduğu ve Türklerin çiçekleri sevdiği anlatılmaktadır. Ayrıca mi-

mari yapıların abartısız, sade ve kullanışlı olduğu belirtilmiştir. Türklerin kahve kültürüne 

sahip oldukları, Türklerin sağlıklı beslendikleri ve aşırı yemek yemedikleri, düğün mera-

simlerini nasıl gerçekleştirdikleri, bayramlarını nasıl kutladıkları detaylı olarak ders ki-

taplarında yer almaktadır. Türklerin hat sanatı ve çinicilikle uğraştıklarına dair bilgilerde 

verilmiştir. Türklerin ud ve sazlar çaldıklarını ve zeybek oynandıklarından bahsedilmiştir 

(Açıl vd. 2019, s. 80-84; Azer, 2019, s. 81-91; Gültekin vd. 2018, s. 85-90).  El sanatları 

olarak ders kitaplarında halıcılık, bakırcılık, ebru sanatı, çinicilik tanıtılmıştır (Azer, 

2019, s. 81; Şahin, 2018, s. 48-49). Çok eski bir Türk el sanatı olan Ebru sanatı diğer 

sanatlara kıyasla daha detaylı olarak ders kitaplarında yer almaktadır (Şahin, 2018, s. 20; 

Gültekin vd. 2018, s. 89; Yılmaz vd. 2018, s. 16). Ders kitaplarında halıcılıkla Orta Asya 

döneminden beri Türklerin ilgilendikleri ve tarihte bilinen ilk Türk halısının 3.yy’dan 

kalma olduğu tahmin edilen Pazarcık halısı olduğu bilgisine yer verilmiştir (Şahin, 2018, 

s. 48; Yıldırım vd. 2019, s. 54; Yılmaz vd. 2018, s. 42). Yurdun düşman işgalinden kur-

tarıldığı milli mücadele döneminde Mustafa Kemal Atatürk ve silah arkadaşlarının öncü-

lüğünde Türk milletinin fedakârlıkları ve cumhuriyetin getirdiği yeniliklerden ders kitap-

larında bahsedilmiştir (Açıkgöz, 2019, s. 13; Yılmaz vd. 2018, s. 211-212). Milletin tarihi 

konusunda ders kitaplarında siyasi olaylara ve kültürel anlamda bilgilere yer verilmiştir. 

Günümüze dair sitemkâr bir üslupla eskiden böyleydi bugün bunların gerçekleştirilme-

mekte olduğu şeklinde bir anlatımın ders kitaplarında yer aldığı söylenebilir (Yılmaz vd. 

2018, s. 17). Milletin tarihsel bilgisinin Türk milleti vurgusuyla sosyal bilgiler ders kitap-

larında öğrencilere aktarılmaya çalışıldığı görülmektedir.   

 

 

 



74 
 

4.3.3.1. İslam ve Batı medeniyeti karşılaştırması  

İncelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında sıklıkla İslam ve batı medeniyeti karşı-

laştırmasının yapıldığı görülmüştür. Bu başlık altında detaylara yer verilecektir. Sosyal 

bilgiler ders kitaplarında İslam medeniyetinin yüceltilmeye çalışıldığı görülmektedir.  

Şekil 4.32 

Orta Çağ’da Türk-İslam Medeniyeti 

 

 

Şekil 4.32 (Azer, 2019, s. 135)’de görüldüğü üzere Ortaçağ da Batı’da skolastik 

düşünce etkisinden dolayı bilimin gelişmediği ve karanlık bir çağ olarak tanımladığı gö-

rülmüştür. Rönesans ve reform dönemleri anlatılırken sıklıkla coğrafi keşifler ile Altın 

Çağını yaşayan İslam medeniyetinin bilginlerinin eserlerinin batı dillerine çevrildiği ve 

Doğu’nun zenginliklerinin batıya götürülmesiyle batının aydınlanmaya başladığı anlatıl-

maktadır. Ortaçağda karanlık dönemini yaşayan batının aksine doğunun bir aydınlanma 

veya altın çağını yaşadığı belirtilmiştir. Şekil 4.33 ve Şekil 4.34 (Azer, 2019, s. 135-

139)’da görüldüğü üzere önemli İslam bilginleri olan İbn Sina, Farabi, el-Harezmî, el-

Hazinî, el-Cezerî, İbn Haldun, Ali Kuşçu, Piri Reis, İbn Rüşt ve Kâtip Çelebi gibi Türk 

İslam bilginleri ve çalışmaları detaylı olarak ders kitaplarında anlatılmaya çalışılmıştır 

(Açıl vd. 2019, s. 67-70, 128-132; Gültekin vd. 2018, s. 68-69, 134-139; Harut, 2019, s. 

102; Yıldırım vd. 2019, s. 77). 
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Şekil 4.33 

Türk-İslam Medeniyeti Bilim İnsanları 

 

 

 

Şekil 4.34 

Türk-İslam Medeniyeti Bilim İnsanları Devam 
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 Sosyal bilgiler ders kitaplarında Kur’an-ı Kerim’in ilk ayetinin “oku” emri olması 

İslam dininin akla, bilgiye ve düşünmeye önem verdiği belirtilmiştir. Hz. Muhammed’in 

bilimsel çalışmaları teşvik edici hadisleri, İslam devletleri yöneticilerinin bilimsel çalış-

maları ve bilim insanlarını desteklemeleri ve bilim insanlarına olanaklar sağlamaları gibi 

nedenlerden dolayı Doğu’da bilim dünyasının altın çağını yaşamış olduğu anlatılmaktadır 

(Azer, 2019, s. 134; Gültekin vd. 2018, s. 149-155).  Doğu’daki İslam dininin, peygam-

berin ve devlet yöneticilerin bilimi teşvik edici tutumunun aksine batıda kilise ve devlet 

yöneticilerin bilimi baskılayan tutumlarından sıyrılıp ancak başlatılan Rönesans ve Re-

form hareketleri ve İslam bilginlerinin etkisiyle bilimsel çalışmaların yapıldığı bilgisine 

yer verilmiştir (Azer, 2019, s. 65; Gültekin vd. 2018, s.68, s.143). Ortaçağ’da İbn Sina ve 

Farabi gibi önemli İslam bilgilerinin eserlerinin Batı dillerine tercüme edilmesinin Röne-

sans’ın başlamasında önemli unsurlardan olduğu belirtilerek öğrencilere Avrupa’nın bi-

limsel çalışmalarda İslam bilginlerini örnek almasının nasıl değerlendirirsiniz sorusu so-

rularak batı ve doğu medeniyetinin bilimsel çalışmalar açısından doğrudan karşılattırıl-

masının yapıldığı görülmektedir (Açıl vd. 2019, s. 67).  

 

Şekil 4.35 

Türk Devleti ile Avrupalı Devletlerin Sömürgecilik Anlayışının Karşılaştırması 
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Şekil 4.35 (Açıl vd. 2019, s. 73-74)’de görüldüğü üzere ders kitaplarında coğrafi 

keşifler sonucunda yeni keşif edilen yerlerde Avrupalıların sömürgecilik faaliyetleri yap-

tıkları, yerel kültürleri, dini değerleri ve doğal zenginlikleri yok ettikleri anlatılmaktadır. 

Avrupalılar tarafından Kızılderili ve Afrikalı halklara zarar verildiği, köle olarak kulla-

nıldıkları, ağır ve sağlıksız koşullarda çalıştırıldıkları belirtilmiştir. Adalet ve hoşgörü an-

layışına sahibi olan Osmanlı Devleti’nin fetih ettiği yerleri vatan olarak kabul ettiği ve 

sömürgecilik yapmadığı belirtilmiştir. Osmanlı himayesindeki halkların dillerini konuş-

tukları ve kültürlerini yaşadıkları anlatılmıştır. Avrupalıların, sömürgeleri olan yerlerden 

insanları zorla kendileri için savaşlarda cephelere gönderildiği belirtilerek İngiltere’nin 

Çanakkale Savaş’ında Hintli,  Fransızların Senegalli askerleri bizimle yani Türklerle sa-

vaşmak için cepheye gönderdiği ders kitaplarında anlatılmaktadır (Azer, 2019, s. 64-69). 

Ders kitaplarında yer alan bu ifadeler sonucunda insan hakları konusunda bugün birçok 

devleti sorumluluk almaya çağıran Avrupalı devletlerinin yakın bir geçmişte insan hak-

larını yok saydığı ve insanlık dışı örnekleri içeren bir geçmişe sahip oldukları anlatılmaya 

çalışılmıştır. Türk milletinin aslında geçmişten beri insanların değerlerine, kültürlerine, 

inançlarına ve dillerine saygı duyduğu anlatılmıştır.  

 

4.3.4. Milletin kültürü  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşın ait olduğu milletin kültürünün nasıl 

tasvir edildiğine dair bulgular bu başlık altında sunulacaktır. İncelenen ders kitaplarında 

milletin milli kültürünün etno-dinsel olmayan öğelerinin yoğun olarak yer aldığı görül-

müştür. Bu başlık altında etno-dinsel olamayan kültür ögelerine detaylı olarak yer verile-

cektir. Ders kitaplarında milli kültürün unsurlarından biri olan gelenek ve göreneklere 

yoğun olarak yer verilmektedir. Gelenek ve göreneklerin yüz yıllardır var olduğu, bu-

günde yaşatılmaya çalışıldığı,  geleceğe aktarılmaya çalışıldığı ve her toplumun kendine 

özgü gelenek ve göreneklerinin olduğu belirtilmiştir. Toplumda birlik ve beraberliği sağ-

lanmasında etkili olan gelenek ve göreneklerin, toplumda huzur ve barış ortamının oluş-

masına katkı sunduğu ve bu ortamın sürdürülebilmesini sağladığı anlatılmıştır. Asker 

uğurlama, yeni doğan bebeği görme, kız isteme, hasta ziyaret etme, büyüklerin elini öp-

mek, nişan ve düğün törenleri yapmak ders kitaplarında yer alan gelenek ve göreneklerdir 

( Evirgen vd. 2018, s. 50-59; Harut, 2019, s. 47-55; Şahin, 2018, s. 74; Yıldırım vd. 2019, 

s. 23). Ayrıca asker uğurlama törenleri anlatılırken askerliğin “peygamber ocağı” olarak 

ifade edildiği (Harut, 2019, s. 52) ve 20 yaşına giren erkek Türk vatandaşların askere 
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giderek kutsal bir görevi gerçekleştirdikleri ifade edilerek askerliğin kutsallaştırıldığı gö-

rülmüştür (Şahin, 2018, s. 52). Türk kültüründe misafirperverliğin olduğu, Türklerin kah-

veyi sevdiği hatta Türk kahvesi ifadesinin kullanıldığı, Türklerin hayvanları sevdiği ve 

koruduğu (Türk kültürün bir parçası olduğu) ders kitaplarında yer almaktadır (Açıl vd. 

2019, s. 81; Azer, 2019, s. 88; Gültekin vd. 2018, s. 88; Harut, 2019, s. 55) .   

Mevsimlik bayramlardan bir olarak ders kitabında anlatılan Nevruz Bayramı’nın 

Türklerin bayramlarından biri olarak vurgulandığı görülmektedir (Yıldırım vd. 2019, s. 

78). Milli kültür ile alakalı ders kitaplarında yer alan faaliyetlerde ve pratiklerde genel 

olarak birlik ve beraber vurgusunun yoğun olarak yapıldığı söylenebilir. Bayram kutla-

maları ve bazı (asker uğurlama, kız isteme vb. ) tören merasimlerinde birlik ve beraberli-

ğin vurgulandığı görülmüştür (Şahin, 2018, s. 53). Ülkedeki bölgesel kültürel farklılık ve 

benzerliklerin nedenlerinin ülkedeki coğrafi koşullar, iklim, toprak yapısı ve üretim fark-

lılıklarının olduğu ifade edilmiştir (Şahin, 2018, s. 46-49). Milli kültür çatısı altında sa-

dece Türk kültürü ve kültür ögelerine yer verildiği, ülkede var olan etnik kültürlerin ve 

kültür ögelerinin ders kitaplarında yer almadığı görülmüştür.  

 

4.3.5. Milletin sosyal yapısı  

Vatandaşın ait olduğu milletin sosyal yapısının sosyal bilgiler ders kitaplarında 

nasıl tasvir edildiğine dair bulgular bu başlık altında sunulacaktır. Milletin sosyal yapısı-

nın öncelikle ders kitaplarında tarihsel açıdan ele alınarak yer verildiği görülmektedir. 

Ders kitabında Anadolu topraklarına gelen Türklerin Bizans’tan kalan yapıları onardık-

larını ve yenilerini yaptıklarını belirtilmiştir. Anadolu topraklarında Türklerle beraber ya-

şayan Rum, Gürcü, Ermeni gibi milletlerin Türklerin yaptığı darüşşifalarda ve imaretha-

nelerde dillerine ve farklı olan inançlarına bakılmaksızın hizmetler sunulduğu anlatılmak-

tadır (Gültekin vd. 2018, s. 169; Yılmaz vd. 2018, s. 80). Bir başka ders kitabında Ana-

dolu’ya gelen Türkmenlerin iskân politikasıyla bu toprakların kültürel yapısını değiştir-

diği belirtilmiştir. Anadolu’nun Türkleşmesi ve İslamlaşmasının bu şekilde gerçekleştiği 

anlatılmıştır (Yıldırım vd. 2019, s. 94). Ders kitaplarında Osmanlı Devleti döneminde 

millet sistemi olduğu, toplumun çeşitli din, dil, ırktan insanlardan oluştuğu ve yıllarca 

barış ve huzur içine bir arada yaşadıkları ifade edilmiştir (Açıl vd. 2019, s. 44; Azer, 2019, 

s. 41, 50-53; Gültekin vd. 2018, s. 57-58, 62). Tanzimat ve Islahat fermanları ile Osmanlı 

topraklarında yaşayan tüm vatandaşların yani Müslüman ve gayrimüslimlerin toplumsal 

eşitliğinin sağlanması için haklar tanındığı anlatılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 178-179; Azer, 

2019, s. 185; Gültekin vd. 2018, s. 200). Anadolu topraklarındaki ırksal, inançsal ve dilsel 
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çeşitliliğin, günümüzde toplumsal yapı içindeki varlığına dair bir anlatımının ders kitap-

larında yer almadığı sadece geçmişte var olduğu anlatılmıştır. 

 

Şekil 4.36 

Osmanlı Devlet’inde Çeşitliliklerle Bir Arada Yaşamak 

 

 

Şekil 4.36 (Açıl vd. 2019, s. 62)’da görüldüğü gibi metinde Osmanlı Devleti’nin 

başkenti olan İstanbul’da çeşitli milletlerden ve inançlardan insanların hep bir arada ya-

şadığı anlatılmaktadır. Metinde komşulardan Agop Amca ve eşi Armin Hanım, Natali 

Teyzeden bahsedilerek dil, inanç, din ve ırk fark etmeksizin özel günlerde mahalledeki 

herkesin bir araya gelip kutlamalar yapıldığı ancak en güzel günlerin Ramazan ayında 

yaşandığı belirtilerek Yahudi, Hıristiyan ve Müslüman herkesin iftar sofrasına oturduğu 

belirtilmiştir. Aynı mahallede Paskalya bayramının da kutladığı kapı kapı dolaşıp renkli 

yumurtaların gezdirildiği anlatılmıştır. Bu durumun aslında sadece İstanbul’da yaşanma-

dığı Osmanlı egemenliğindeki tüm topraklarda yaşandığı ifade edilmiştir.  Osmanlı deni-

lince tüm farklılık ve çeşitliliklerin aynı toprağı paylaşarak, ülke için çalışıp ve kardeşçe 

yaşamak olduğu ifadeleriyle Osmanlı kültüründe çeşitliliklerin hep bir arada var olduğu, 

barış ve huzur içinde yaşandığı vurgulanmıştır. Günümüze dair ders kitaplarında kültürü-

müz ifadesiyle kültür unsurları açıklanırken Türkiye’deki çeşitli etnik kimlikli ve inanç-

lara mensup olan vatandaşların varlıklarından söz edilmediği görülmektedir. Nitekim ders 

kitaplarında Türkiye’deki kültürel çeşitliliğin nedeni, bu toprakların binlerce yıllık bir 

geçmişe sahip olması ve birçok medeniyete ev sahipliği yapmış olması ile açıklandığı 
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görülmektedir. Daha sonra ülkedeki kültürel özelliklerin farklı bölgelerde benzerlikler ve 

farklılıklar gösterdiği ifade edilmiştir. Bu durumun; iklim şartları, yeryüzü şekilleri, eko-

nomik faaliyetler, gelenek ve görenekler, bu toprakların geçmişte birçok medeniyete ev 

sahipliği yapmış olması gibi nedenlere bağlı olduğu belirtilmiştir (Şahin, 2018, s. 45; Yıl-

dırım vd. 2019, s. 108). Bir başka ders kitabında milletimiz tarih boyunca kurduğu birçok 

devlet de farklı ve çeşitli dinlere, mezheplere ve etnik kökenlere saygı duyduğu belirtile-

rek günümüzde bugün hala Hatay’da bulunan cami ve kilise örneğiyle bu durumun devam 

ettiği anlatılmaya çalışılmıştır (Yıldırım vd. 2019, s. 31). Ders kitaplarında farklı etnik 

kimliğe, inanca ve dille sahip insanların Türkiye’de yaşadıkları belirtiliyor ancak bu etnik 

çeşitliğin, çeşitli inanç ve dillerin hiç birinden açıkça bahsedilmemektedir. 

Milletin sosyal yapısı anlatılırken ders kitaplarında tarihsel süreçte de önemli ol-

dukları sıklıkla vurgulanan kadınlar hakkında bulgulara yer verildiği görülmüştür. Şekil 

4.37 (Yılmaz vd. 2018, s. 210)’de görüldüğü üzere ders kitaplarında Türk milletinin tarih 

boyunca kadınlara değer ve önem verdiği anlatılmaya çalışılmıştır. Türk toplumunda ka-

dına İslamiyet öncesinde de değer verildiği, devlet yönetiminde hakanın yanında yer al-

dığı ve yönetimde etkili olduğu bilgisi aktarılmıştır. Türklerde ordu millet anlayışına bağlı 

olarak savaş zamanında kadınlarında asker olarak savaştığı anlatılmıştır. İslamiyet’le be-

raber kadınların önemini koruduğu hatta ilk Müslüman Türk devletlerinde kadınların 

kendi askeri birliklerinin olduğu belirtilmiştir. Anadolu’da Ahi Evran’ın karısı Fatma 

Bacı, Anadolu’da ve dünyada bir ilk olan kadın teşkilatını yani Bacıyan-ı Rum’u kurmuş 

olduğu anlatılmaktadır (Gültekin vd. 2018, s. 53; Yıldırım vd. 2019, s. 217-218).  

 

Şekil 4.37 

Türk Toplumunda Kadının Önemi 
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Bir ders kitabında “Osmanlı kadını” ifadesinin kullanıldığı görülmüştür. Osmanlı 

kadının toplumda hangi anlamda kullanıldığına dair bir soru sorulmuştur. Ancak buna 

dair başka bir bilgi verilmemiştir. Daha sonra Türk kadınının Milli Mücadele döneminde 

yaptığı fedakârlıkları, kurduğu dernekler ve cephelerde yer aldığı anlatılmıştır. Örnek ola-

rak da Kara Fatma takma adlı Fatma Seher Erdemli ’den, Tayyar Rahime, Gördesli Mak-

bule ve Şerife Bacı’dan bahsedilmiştir (Yıldırım vd. 2019, s. 218; Yılmaz vd. 2018, s. 

211). Cumhuriyetin kurulmasıyla Türk kadınına ekonomik, hukuki ve sosyal alanlarda 

önemli haklar tanındığı ifade edilerek özellikle seçme ve seçilme hakkının anlatıldığı gö-

rülmektedir. Türk kadınının savaşta ülkeyi korumak için erkeklerle beraber savaştığını ve 

cephe gerisinde toprağı ekerek memleketi beslemeye çalıştığı Atatürk’ün ifadeleriyle ders 

kitaplarında yer almaktadır. Türk kadının bu kadar fedakârlık göstermesi ona memleket 

için söz söyleme hakkı tanınmasını sağladığı ifade edilmiştir (Açıl vd. 2019, s. 187; Azer, 

2019, s. 194; Gültekin vd. 2018, s. 204; Yıldırım vd.  2019, s. 218; Yılmaz vd. 2018, s. 

212). Bu ifadeler doğrultusunda Türk kadının milli mücadele döneminde yaptığı fedakâr-

lıklara bağlı olarak haklar elde ettiği şeklinde anlatıldığı görülmektedir. Erkek vatandaşlar 

için bunun özellikle belirtilmemesi aslında toplumsal cinsiyet rolleri açısından eşitlikçi 

bir yaklaşımın olmadığını gösterdiği söylenebilir. Kadınların Osmanlı son döneminde ka-

dın hakları için çalışmalar yaptıkları ve mücadelelerde bulundukları, bugün yapılan bir-

çok çalışmayla bilinmektedir. Ders kitaplarında Türk siyasi tarihinde yer alan kadınların 

isimleri ve statüleri belirtilmiştir. Bunlar; ilk kadın belde belediye başkanı olan Sadiye 

Ardahan, ilk kadın muhtar Gül Esin, ilk kadın milletvekili Satı Kadın, ilk kadın başbakan 

Tansu Çiller’dir (Açıl vd. 2019, s. 199; Yılmaz vd. 2018, s. 212). Daha sonra fedakâr 

vurgusu yapılarak “fedakâr Türk kadının” geçmişte yaptığı gibi bugünde ordusunun ve 

milletinin yanında yer aldığı belirtilerek ders kitabında bir habere yer verilmiştir. Haberde 

Zeytin Dalı Harekâtı’nda görev alan askerin çadırını bir Yörük kadının (annenin) ziyaret 

ettiği ve askerlere moral verdiği, dualar ettiği ve askerler için kurban kestiği anlatılmak-

tadır (Yılmaz vd. 2018, s. 212). Günümüz fedakâr Türk kadının artık anaçlığının da ders 

kitaplarında vurgulandığı görülmektedir.  
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Şekil 4.38 

Kadınların Ekonomik Alandaki Başarı Örneği 

 

 

Şekil 4.38 (Yılmaz vd. 2018, s. 213)’de görüldüğü üzere kadınların günümüzde 

ekonomik alanda önemli çalışmalar yaptığı ders kitabında ifade edilmektedir. Örneğin bir 

ders kitabında, 21 yıl boyunca bir fabrikada işçilik yapan bir kadının, Küçük ve Orta Öl-

çekli İşletmeleri Geliştirme ve Destekleme İdaresi Başkanlığından (KOSGEB) aldığı des-

tek ile kendi tekstil atölyesini açarak işçi iken girişimci bir patron olduğu ve 83 kişiyi 

istihdam ettiği bilgisi yer almaktadır. Ders kitabında yer alan haberin içeriğinde kadın 

girişimcinin, kadınların biraz çekingen olduğu, kendilerine güvendikten sonra daha başa-

rılı olabileceklerini, Anadolu kadının çok özverili ve istekli olduğu, kadınların çok güçlü 

olduğu ifadelerine yer verilmiştir. Bir başka ders kitabında yer alan haberde Gazian-

tep’teki kadın girişimcilerden bahsedilmektedir. Gaziantep’te yerel anlamda kadın giri-

şimciliği temsilinin örnek olabilecek düzeyde yüksek olduğu anlatılmıştır (Yıldırım vd. 

2019, s. 220). Günümüzden örnekler şeklinde sadece bir ders kitabında milli sporcular 

Gizem Girişmen, Nesrin Olgun Arslan ve Yasemin Adar ile bilim dünyasına önemli kat-

kılar sunan Esen Karamürsel Akpek ve Feryal Özel’den ve başarılarından bahsedilmiştir 

(Yıldırım vd. 2019, s. 217-220). Bir başka ders kitabında Anadolu kadını ifadesiyle ka-

dınların Türk danteli olarak tanınan yazma motif, renk ve sembolleriyle konuşmadan 

duygu ve düşüncelerini ifade edebildikleri anlatılmaktadır (Gültekin vd. 2018, s. 22). 
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Ders kitaplarında kadının Türk kadını, Osmanlı kadını ve Anadolu kadını şeklinde ifade-

leriyle nitelendirildiği görülmüştür.  

 

4.4. Vatandaşın Hak ve Sorumlulukları  

Bu başlık altında vatandaşların hangi hak ve sorumluluklarının sosyal bilgiler ders 

kitaplarında vurgulandığı soruna dair bulgular sunulacaktır. İncelenen ders kitaplarında 

anayasa da yer alan hak ve özgürlükler, uluslararası belgelerde yer alan hak ve özgürlük-

ler ile vatandaşların görev ve sorumluluklarına dair bulgular aşağıdaki başlıklarda detaylı 

olarak yer alacaktır.  

 

4.4.1. Temel hak ve özgürlükler  

İncelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında anayasada yer aldığı belirtilen ve ilgili 

maddelerle beraber sunulan vatandaşın temel hak ve özgürlüklerine dair bulgular detaylı 

olarak sunulacaktır. Sosyal bilgiler ders kitaplarında anayasal hak ve özgürlüklerle ilgili 

maddelere yer verilmesi ve uluslararası belgelerdeki hak ve özgürlüklere yer verilmesin-

den dolayı haklar ve özgürlükler konusunda anayasal ve uluslararası belgelerde yer alan 

hak ve özgürlükler şeklinde bir ayrım uygun bulunmuştur. İncelenen ders kitaplarında 

temel hak ve özgürlüklerin bazılarının yer aldığı görülmüştür. Şekil 4.39 (Harut, 2019, s. 

150)’de görüldüğü üzere ders kitaplarında yer alan yaşama hakkı, kişi dokunulmazlığı, 

kişi hürriyeti ve güvenliği, düşünce ve ifade özgürlüğü, özel hayatın gizliliği, bilim ve 

sanat özgürlüğü, haber, bilgi ve düşünceleri alma, yayma ve açıklayabilme özgürlüğü, 

konut dokunulmazlığı, seyahat ve yerleşme özgürlüklerinin ilgili anayasa maddeleri ile 

aktarıldığı görülmektedir. Mülkiyet hakkı, toplanma ve protesto etme haklarının anaya-

sadaki ilgili maddelerle ders kitaplarında almadığı görülmüştür.  
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Şekil 4.39 

Ders Kitabında Yer Alan Temel Hak ve Özgürlükler 

 

 

Vatandaşların haklarını bilmesi ve bilinçli davranması toplumda yaşanacak sorun-

larda azalmaların yaşanmasına neden olabileceği, şahıslardan ya da devlet kurumlarından 

kaynaklanabilecek sorunlar yaşandığında sorunların çözümünde vatandaşların hak ve so-

rumluluklarının çerçevesinde hukuki yollara başvurması gerektiği belirtilmiştir (Yılmaz 

vd. 2018, s. 31). Bir ders kitabında vatandaşın yaşadığı ülkedeki kanunlara uymak zo-

runda olduğu belirtilerek, vatandaşların yaşadığı örneğin ev sahibinin kiracıdan kirayı 

alamaması, işverenin haksız yere işçiyi işten çıkarması veya iki kardeşin babalarından 

kalan miras paylaşımı konusundaki anlaşmazlıklar vb. durumlarda çözüm yolu olarak hu-

kuki yolları seçerek mahkemelere başvurması gerektiği vurgulanmıştır (Şahin, 2018, s. 
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156). Demokratik toplumlarda yaşamın eşitlik, hak ve adalet üzerine kurulduğu ve top-

lumsal düzenin korunması için vatandaşların birbirlerinin hak ve özgürlüklerine saygılı 

olması, kurallara uyması ve adil davranmaları gerekmekte olduğu ders kitabında ifade 

edilmektedir. Vatandaşların herhangi bir haksızlığa uğradıklarında sessiz kalmamaları, 

gereken başvurularda ya da uyarılarda bulunması gerektiği belirtilmiştir. Vatandaşların 

haklarını korkusuzca arayabildikleri ve haklarını elde edebildikleri toplumda demokratik 

bir yaşantının olduğu ders kitabında ifade edilmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 201). Vatan-

daşların hak ve özgürlüklerinin ihlali durumunda demokratik haklarını kullanıp gerekli 

kurumlara başvurarak ya da görevli kişilerle iletişime geçerek sorunlarını çözebileceği 

anlatılmaktadır (Yılmaz vd. 2018, s. 206). Bir ders kitabında vatandaşların haklarının ih-

lali durumunda yaşanan hukuki sürece yönelik bir örnek verilmiştir. Örnekte mesai arka-

daşına söylediği söz yüzünde işinden tazminatsız olarak çıkarılan işçi mahkemeye baş-

vurmuş ve yerel mahkeme işçinin kıdem ve ihbar tazminatı almasına karar vermiştir. An-

cak bu karar Yargıtay’a gitmiş ve Yargıtay tarafından işçinin fiziksel görünüme yönelik 

sözleri hakaret olarak değerlendirdiği ve bu durumun ifade özgürlüğü olarak değerlendi-

remeyeceği için yerel mahkemenin verdiği karar bozulmuştur (Azer, 2019, s. 27).  Ders 

kitaplarında vatandaşların hak ihlalleri yaşadıklarında ve sorunlarla karşılaştıklarında hu-

kuki yollara yani mahkemelere başvurması gerektiği ve hukuki yollarla çözümün bulun-

ması gerektiği sıklıkla anlatılmıştır.  

 Özel hayatın gizliliği hakkıyla ilgili İHEB’de yer alan madde ve anayasadaki il-

gili madde ders kitabında yan yana sunulmuştur. Sunulan maddeleri içeren konu ile ilgili 

bir örnek metin ders kitabında yer almaktadır. Ses sanatçısı bir vatandaşın yatıyla tatil 

yaparken gizlice fotoğraflarının çekilip gazetede haber yapılması sonucunda haberci hak-

kında özel hayatın gizliliğinin ihlal edilmesinden dolayı dava açıldığı ve dava sonucunda 

gazetecinin vatandaşa tazminat ödediği anlatılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 31-32). Başka bir 

ders kitabında yine ünlü birinin haberci ile özel hayatın gizliliği ihlali ele alınmıştır. Bu-

radaki içeriğe ek olarak mahkeme haberciye tekzip yayınlama, özür dileme şartı ile taz-

minat ödeme cezası vermiştir (Azer, 2019, s. 28). Aynı ders kitabında kız öğrencilerin 

izinsiz fotoğraflarını çeken kişi hakkında şikâyette bulunmaları ve mahkeme ile ilgili ha-

bere yer verilmiştir. Suçluya 3 yıl 4 ay hapis cezası verildiği ama hükmün açıklanmasının 

geri bırakıldığı belirtilmiştir (Azer, 2019, s. 29). Bir başka ders kitabında vatandaşların 

iletişim araçlarında kişisel bilgilerinin onlardan habersiz bir başkası tarafından kullanıl-

dığı örneğine yer verilmiştir. Kişisel verilerin korunması kanunu kapsamında vatandaşla-

rın ve çocuklarında ebeveynleriyle beraber bu tür durumlarla karşılaştıklarında savcılığa 
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başvuruda bulunmaları gerektiği anlatılmaktadır (Gültekin vs. 2018, s. 30-31). Özel ha-

yattın gizliliğine dair hem yetişkin hem de çocukların konu edinildiği örneklerin ders ki-

taplarında yer alması bu hakkın daha fazla vurgulanmaya çalışıldığını göstermektedir. 

Bazı ders kitaplarında sadece anayasada yer alan özel hayatın gizliliği hakkıyla ilgili olan 

maddeye yer verilmiştir (Şahin, 2018, s. 167; Yıldırım vd. 2019, s. 214).  

Ders kitaplarında düşünce ve ifade özgürlüğüne dair bilgiler İHEB ve anayasadan 

maddeler alıntılanarak aktarılmıştır. Düşünce ve ifade özgürlüğü ihlali yapıldığında va-

tandaşın neler yapabileceğine ve hangi yetkili mercilere ulaşması gerektiğine dair bilgi-

lerin ders kitabında yer almadığı görülmektedir. Ders kitaplarında düşünce ve ifade öz-

gürlüğünün öneminin belirtilmeye çalışıldığı ve bunun düşünce ve ifade özgürlüğünün 

var olduğu toplumlarda bilim, sanat gibi alanların gelişeceği, toplumda barış ve huzur 

sağlanabileceği aktarılmaya çalışılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 28; Gültekin vd. 2018, s. 150). 

Düşünce ve ifade özgürlüğünün ders kitaplarında tarihsel süreç içerisinde toplumların ge-

lişimi ve insanlık tarihinde bilimin gelişmesindeki katkısı vurgulanmıştır (Azer, 2019, s. 

145). Sadece bir ders kitabında mesai arkadaşına söylediği bir sözün hakaret olarak kabul 

edildiği ve düşünce ve ifade özgürlüğü kapsamında değerlendirilmediğinden yerel mah-

kemenin verdiği kararın bozularak hakaret eden kişinin tazminat ödenmeden işten çıka-

rıldığına dair bir örneğin yer aldığı görülmüştür (Azer, 2019, s. 26-27). Didaktik bir yak-

laşımla düşünce ve ifade özgürlüğünün ders kitaplarında yer aldığı söylenebilir. 

Konut dokunulmazlığı hakkı ile ilgili anayasa da yer alan ilgili madde ders kitap-

larında öğrencilere sunulduktan sonra bir çocuğun komşusu ile olan diyaloğuna yer ve-

rilmiştir. Çocuğun konut dokunulmazlığından anladığı, konut dokunulmazlığı hakkının 

var olması ve gerçek anlamda konuta dokunulmaması gerektiği olmuştur (Açıl vd. 2019, 

s. 32). Konut dokunulmazlığı hakkının ihlali olarak bir çocuğun komşusunun evinin du-

varına dokunulması şeklinde ders kitaplarında sunulması öğrencilerin bu hakkı ve hakkın 

ihlali olarak belirtilen durumları öğrenmesini güçleştirmektedir. Başka bir ders kitabında 

sunulan etkinlikte yer alan metinde bir çocuğun izlediği ve etkilendiği filmi arkadaşlarına 

anlatmaktadır. Bir kadının evine polis olduğu söyleyen üç kişinin arama izin belgesini 

göstermeden girdiklerini, evi aradıklarını ve evde daha önceden gizlenen ses ve görüntü 

kayıt cihazını alıp çıktıkları ifade edilmektedir. Daha sonra öğrencilere anayasada gü-

vence altına alınan hangi temel hakların ihlal edildiğini ve ev sahibi kadının bu durumdan 

dolayı neler yapması gerektiği soruları sorulmuştur (Yılmaz vd. 2018, s. 207). Bu etkin-

liğin yaşanan hak ihlalleri karşısında vatandaşın neler yapması gerektiğini öğretmeyi 
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amaçlayan öğretici bir nitelik taşıdığı söylenebilir. Bazı ders kitaplarında konut dokunul-

mazlığı hakkına dair sadece anayasadaki ilgili maddelere yer verildiği görülmektedir 

(Azer, 2019, s. 28; Şahin, 2018, s. 167). Haberleşme özgürlüğü de anayasada yer alan 

ilgili madde ile ders kitaplarında öğrencilere aktarılamaya çalışılmaktadır (Açıl vd.  2019, 

s. 31; Şahin, 2018, s. 168; Yılmaz vd. 2018, s. 207). Haberleşme özgürlüğüne dair örnek 

ya da pratiklere ders kitaplarında yer verilmemiştir. 

Seyahat ve yerleşme özgürlüğü ile ilgili anayasadaki ilgili maddeye yer verildik-

ten sonra bu özgürlüğün kısıtlanması durumunda yaşanan sorunlara dair haber ve metinler 

ders kitaplarında yer almaktadır (Gültekin vd. 2018, s. 118). Ebola salgının yaşandığı 

yerlerde karantina uygulamasının gerçekleştirilmesinden dolayı seyahat kısıtlaması geti-

rilmesi ve bu nedenle insanların yiyecek ile içecek ihtiyaçlarının karşılanması için Birleş-

miş Milletler ve Gıda Fonu Programı’nın çabaladığı anlatılmıştır (Açıl vd. s. 114).  Bir 

başka ders kitabında kaçak olarak yapılan beş katlı bina ile ilgili bir haber metninde dev-

letin kanunlarının bu konuda açık olduğu ve kanunlara herkesin uymak zorunda olduğu 

vurgusu yapılarak yerleşme özgürlüğüne dair kısıtlamaya örnek verilmiştir. Kaçak yapı-

nın yapımına dair izinlerin ve kontrollerin devlet tarafından eksik yapılmasının göz ardı 

edilerek devletin kanunu vatandaşın yerleşme özgürlüğünden daha öncelikli olduğu be-

lirtilmiştir (Azer, 2019, s. 118). Aynı ders kitabında yer alan bir diğer örnekte ise Arakanlı 

Müslümanların Bangladeş hükümetinin sınırları kapatması nedeniyle Myanmar ve Bang-

ladeş sınırında mahsur kaldıkları orada birçok Müslümanın katledildiği anlatılmaktadır. 

Bu durumun bir insanlık dramı olarak ders kitabında yer alması devletlerin vatandaşın 

hak ve özgürlüklerinden üstün olduğu ve devletin çıkarlarının daha fazla önem arz ettiğini 

göstermektedir (Azer, 2019, s. 119).  Ders kitaplarında sokağa çıkma yasaklarının adrese 

dayalı nüfus kayıt sisteminden önce nüfus sayımı yapılırken uygulandığı anlatılmıştır. 

Geçmiş dönemlerde sokağa çıkma yasaklarının var olduğu bilgisi verilerek bugün de 

uygulanabileceği bilgisiyle konunun tarihsel açıdan ilişki kurularak anlatılmaya 

çalışıldığı söylenebilir (Azer, 2019, s. 119; Gültekin vd. 2018, s. 119). Seyahat ve 

yerleşme özgürlüğünün hangi koşullarda kısıtlanabileceğine dair örneklerin ders 

kitaplarında daha fazla yer aldığı görülmektedir. Devletin anayasa bağlı olarak uygun 

gördüğü durumlarda kısıtlamalar ve yasaklar koyma hakkının daha fazla anlatılmasına 

karşın seyahat ve yerleşme özgürlüğüne dair yaşanan ya da yaşanabilecek sorunlar 

karşısında vatandaşın neler yapabileceği, hangi merciilere başvurabileceği konusunda 

ders kitaplarında bilgi verilmediği görülmektedir.   
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Keyfi olarak vatandaşların temel hak ve özgürlüklerini kısıtlanmasının suç olduğu 

ve işlenen suçun kanunlara göre cezası olduğu ifade edilmiştir (Şahin, 2018, s. 169). Dev-

letin anayasada belirtilen durumlarda temel hak ve özgürlükleri belirli ölçülerde sınırla-

yabileceği ve bunun bir suç olarak değerlendirilemeyeceği ders kitaplarında ifade edil-

mektedir. Ders kitaplarında yer alan “… Savaş hâli, sıkıyönetim, olağanüstü hâl, kamu 

düzeninin bozulması, millî güvenliğin tehlikede olması, bulaşıcı ve salgın hastalıkların 

ortaya çıkması gibi durumlarda insanların hak ve özgürlükleri belli ölçülerde sınırlandı-

rılabilir.” ifadesiyle devletin yasal olarak sınırlılıklar koyabileceği anlatılmıştır (Şahin, 

2018, s. 107; Yıldırım vd. 2019, s. 215). Devletin anayasa ile belirlediği sınırlar içerisinde 

vatandaşın temel hak ve özgürlüklerini tanıdığı ve yine bu konuda etkin bir güç olduğu 

görülmektedir. Sadece bir ders kitabında “… Devlet tarafından yaşama hakkı, düşünce ve 

kanaat özgürlüğü, din ve vicdan özgürlüğü ise her ne sebeple olursa olsun sınırlandırıla-

maz.” (Şahin, 2018, s. 170) ifadesi kullanılmıştır. 

 

4.4.2. Siyasi hak ve özgürlükler  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatandaşların siyasi hak 

ve özgürlüklerine dair bulgulara yer verilecektir. Anayasada yer alan siyasi hak ve özgür-

lüklerin ders kitaplarında ilgili anayasa maddeleriyle ve pratiklerle yer almakta olduğu 

görülmektedir. Siyasal haklar içerisinde ders kitaplarında en sık vurgulananlar, seçme ve 

seçilme hakkı ile dilekçe hakkıdır. Şekil 4.40 (Evirgen vd.2018, s. 157)’da görüldüğü 

üzere seçme ve seçilme hakkı ile ilgili ders kitaplarında anayasada belirtilen maddenin 

yer aldığı görülmektedir. On sekiz yaşını dolduran her vatandaşın seçme, seçilme ve halk 

oylamasına katılma hakkının olduğu; kanunda belirtilen şekilde siyasi parti ya da bağım-

sız siyasi faaliyetlerde bulunma hakkının olduğu anlatılmıştır (Gültekin vd. 2018, s. 206; 

Şahin, 2018, s. 168; Yılmaz vd. 2018, s. 208).  

Şekil 4.40 

Seçme ve Seçilme Hakkı 
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Ders kitaplarında seçme ve seçilme hakkının, öğrencilerin sınıf başkanı ve okul 

öğrenci meclis seçimleriyle ilişkilendirilen örneklerle anlatıldığı görülmektedir (Gültekin 

vd. 2018, s. 210; Yıldırım vd. 2019, s. 192; Yılmaz vd. 2018, s. 188). Bazı ders kitapla-

rında siyasi partilerin çeşitlilik gösterdiği ve bu siyasi partilerin yaptıkları propaganda 

çalışmalarından bahsedilerek vatandaşların seçimlerle istedikleri siyasi partiye oy verdik-

leri anlatılmaktadır (Yıldırım vd. 2019, s. 205; Yılmaz vd. 2018, s. 196). Seçme ve se-

çilme hakkı konusunda ders kitaplarında sıklıkla vatandaşların seçme pratiklerine yer ve-

rilmiştir. Ders kitabında aile içindeki demokratik ortamda aile fertlerinin hak ve sorum-

luluklarının olduğu ve neler yaptıkları anlatıldıktan sonra seçim günü oy kullanan bir ai-

lenin fertleri anlatılmaktadır. Ailede ilk defa oy kullanan abi ve okulda oy verirken baba-

nın kimliğinin tespit edilip oy pusulası, zarf ve mühür ile perde arkasında oyunu kullanıp 

sonra zarfı sandığa attığı ve imza atıp oy kullanma işlemini tamamladığı detaylı olarak 

anlatılmaktadır. Oy kullanmaya giden bir komşunun oyunu kime vereceği konusunda ka-

rarsız kaldığı, kime oy verdiklerini sorduğu ve babanın komşuya oy vermenin her vatan-

daşın bir görevi olduğu, kimi veya hangi siyasi partiyi kendine yakın hissediyorsa oyunu 

ona göre kullanması gerektiğini söylediği aktarılmıştır. Seçim zamanında vatandaşların 

neler yapması ve nasıl davranması konusunda ayrıntılı bilgiler verilirken vatandaşların 

bu görevi yerine getirerek etkin birer vatandaş oldukları ifade edilmiştir (Gültekin vd. 

2018, s. 211). Bir başka ders kitabında 24 Haziran 2018 cumhurbaşkanı ve 27. Dönem 

milletvekilli genel seçimine 1 Kasım 2015 ve 7 Haziran 2015 yılında yapılan seçimlere 

oranla katılımın arttığı belirtilmiştir (Yıldırım vd.  2019, s. 205). Sadece bir ders kitabında 

genel seçimler dışında mahalle sakinlerinin mahallelerine yapılacak otopark için kararla-

rının ne olduğunun öğrenilmesi amacıyla halk oylaması yapıldığına yer verilmiştir (Yıl-

dırım vd.  2019, s. 205). Şekil 4.41 (Yıldırım vd. 2019, s. 40)’de görüldüğü gibi vatan-

daşların ve ülkede yaşayan yabancıların karşılaştıkları sorunlar karşısında haklarını arar-

ken ilgili makamlara dilekçe yazarak, bilgi edinme ve kamu denetçisine başvurma hakla-

rının olduğu ders kitaplarında anlatılmaktadır. Bu durumla ilgili anayasada yer alan ilgili 

maddeye ders kitaplarında yer verilmiştir. Bir dilekçe örneğinin öğrencilere sunulduğu 

görülmektedir. Örnek dilekçede Cumhurbaşkanlığı İletişim Merkezi (CİMER)’ne dair 

bilgiler yer almaktadır. CİMER’e iletilecek şikâyet, talep ve isteklerin çözümünün hızlı 

gerçekleştirildiği aktarılmıştır (Yılmaz vd. 2018, s. 208). Günümüzde telefon hatları ile 

daha hızlı ve kolay bir şekilde dilekçe vermeden şikâyetlerin belirli kurum ve kuruluşlara 

iletilebileceği aktarılmıştır. Vatandaşların bu telefon hatlarını kullanırken şikâyet, ihbar, 

talep ve görüşlerini doğru şekilde ifade etmelerinin ve kimlik bilgilerini paylaşmalarının 
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gerekliliği anlatılmıştır. 18 yaşından küçüklerin bu hatları büyükleriyle kullanabileceği 

ve ilgili kurum veya bakanlığın en kısa sürede dönüş yapacağı anlatılmıştır. Bu bilgiyi 

destekler nitelikte olan bir etkinlikle belli başlı telefon hatlarına sahip olan kurumlar ve 

bakanlıklar hakkında bilgi verilerek öğrencilerden bu telefon hatlarının numaralarını araş-

tırmaları istenmiştir. Ders kitabında yer alan ilgili bakanlık ve kurumlar: T.C. Gümrük ve 

Ticaret Bakanlığı, T.C. Milli Eğitim Bakanlığı, Polis Emniyet Genel Müdürlüğü, BİMER, 

Radyo ve Televizyon Üst Kurulu (RTÜK) ve T.C. Sağlık Bakanlığı’dır (Yılmaz vd. 2018, 

s. 34).  

 

Şekil 4.41 

Dilekçe Hakkı 

 

 

4.4.3. Sosyal ve ekonomik haklar 

Sosyal bilgiler ders kitaplarında anayasada yer alan vatandaşların sosyal ve eko-

nomik hak ve özgürlüklerine dair bulgular bu başlık altında sunulacaktır. Sosyal ve eko-

nomik hakların bazıları ders kitaplarında yer almaktadır. Bunlar; eğitim, sağlık, çalışma, 

patent ve telif haklarıdır. Eğitim hakkı konusunda yüzeysel bilgilerin verildiği görülmek-

tedir. Eğitim ve öğretim hakkıyla ilgili, sadece bir ders kitabında demokratik olarak kabul 

edilen ülkelerde bile göçmen çocukların eğitimde fırsat eşitsizliği yaşadığı ve mağduri-

yetler yaşadığı aktarılmaktadır (Açıl vd. 2019, s. 194).  
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Şekil 4.42 

Eğitim Hakkı  

 

 

Şekil 4.42 (Şahin, 2018, s. 168)’de görüldüğü gibi eğitim ve öğretim hakkının en 

demokratik ülkelerde bile ihlal edildiğinin ders kitaplarında öğrencilere sunulması, hak 

ve özgürlüklerin tanındığı ve korunduğuna dair bir güvensizliğin yaşanmasına sebebiyet 

verebilir. Diğer ders kitaplarında ise eğitim ve öğretim hakkına dair ezberci bir yaklaşımla 

sadece ilgili anayasa ve İHEB’deki maddelere yer verilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 208).  

 

Şekil 4.43 

Sağlık Hakkı  

 

 

Şekil 4.43 (Şahin, 2018, s. 168)‘da görüldüğü gibi sağlık hakkına dair ders kitap-

larında ezberci bir yaklaşımın varlığı görülmektedir. Anayasada yer alan ilgili madde öğ-

rencilere sunulmaktadır (Yılmaz vd. 2018, s. 208). Öğrencilere sunulan etkinliklerde sağ-

lıklı ve temiz bir çevrede yaşam için vatandaşların hangi sorumluluklara sahip oldukları 

sorulmuştur. (Yılmaz vd. 2018, s. 208). Sadece bir ders kitabında sağlık hakkının ihlali 

durumunda vatandaşlar için çözüm yolları sunan bir etkinliğe yer verildiği görülmektedir. 

Etkinlikte sağlık hakkı ile ilgili yaşanan bir soruna dair çözüm yoluna ilişkin boşluk dol-

durmalı bir çalışma yapılması hedeflenmiştir. Ahmet Bey hastalandığı için hastaneye gi-

derek sağlık hakkını kullanmıştır ancak tedavi sürecinde hasta haklarının ihlal edildiğini 

düşündüğü için hasta haklarını kullanarak başhekimliğe dilekçe yazmış, başhekimlik ko-

nuyu inceleyerek Ahmet Bey’in hasta sorumluluklarını yerine getirmediğini düşünerek 

olumsuz cevap vermiştir. Ahmet Bey olumsuz dönüş alması sonucunda internetten 
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https://hastahaklari.saglik.gov.tr adresine hem hastaneyi hem de başhekimliği şikâyet et-

miş ve şikâyetin Sağlık Bakanlığı’na ulaşmasıyla durumun incelemeye alındığı belirtil-

miştir. Ahmet Bey aynı zamanda Başbakanlık İletişim Merkezi (BİMER) hattı 150’yi 

arayarak doğrudan ilgili kurum ve kişiler hakkında şikâyette bulunmuştur (Yılmaz vd. 

2018, s. 33). 

 

Şekil 4.44 

Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu  

 

Ders kitaplarında eser kaçakçılığı ve korsan yayınlar hakkında 1886 tarihli Bern 

Sözleşmesi’nden bahsedilerek korsan yayın ibaresinin nereden geldiği ve yasal anlam-

daki telif hakkından bahsedilmektedir. Korsan ihbar hattına dair bilginin ders kitaplarında 

yer aldığı görülmektedir. Yalova’da korsan kitap operasyonu başlıklı haber ile devletin 

korsan yayınlara yönelik çalışmalar yaptığı anlatılmıştır. Ayrıca ders kitaplarında anaya-

sada yer alan ilgili madde ile patent ve telif hakkından da bahsedilmiştir (Yılmaz vd. 

2018, s. 140-142). Şekil 4.44 (Yılmaz vd. 2018, s. 145)’de görüldüğü üzere ders kitapla-

rında telif hakkına dair pratiklerin yoğun olduğu görülmektedir. Telif ve patent hakkının 

neden önemli olduğunun sorulduğu bir etkinliğe yer verilmiştir. Öğrencilerin kitap yaz-

dığını ve kitaplarının yayınlanmadan önce korsan yayınının yapıldığını bu durumda hu-
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kuki sürecin nasıl gerçeklemesi gerektiğinin sorulduğu bir etkinlik ile hukuki süreç ko-

nusunda öğrencilerin bilgilenmesinin istendiği görülmektedir. Bir başka ders kitabında 

yer alan etkinlikte ise öğrencilerin korsan yayınlara denk geldiklerinde neler yapmaları 

gerektiğinin sorulduğu ve yazarlarla korsan yayıncılık sorununda empati yapmalarının 

istendiği görülmektedir. Bu etkinlikle vatandaşların korsan yayın kullanmamaları ve kor-

san yayınları ihbar etmelerinin doğru bir davranış olduğunun vurgulandığı söylenebilir 

(Yıldırım vd. 2019, s. 153). Yoğun olarak korsan yayınlar konusunda pratiklerin ve çö-

zümlerin çocuklara etkinliklerle öğretilmeye çalışıldığı görülmektedir. Sosyal bilgiler 

ders kitaplarında vatandaşların diğer sosyal ve ekonomik hak ve özgürlüklerine yer veril-

memiştir. 

 

4.4.4. İnsan ve çocuk hakları  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında insan ve çocuk hakları, anayasada yer alan hak 

ve özgürlükler dışında uluslararası sözleşmelerde tanınmış hak ve özgürlüklere de yer 

verilerek anlatılmıştır. Bu başlık altında ders kitaplarında bulunan İHEB’de, Avrupa İn-

san Hakları Sözleşmesi (AİHS)’nde ve Birleşmiş Milletler Çocuk Haklarına Dair Sözleş-

mesi’nde yer alan hak ve özgürlüklere dair bulgulara yer verilmektedir. Öncelikle Tür-

kiye’de tüm hukuk sistemi insan haklarına göre düzenlenmiş olmasına rağmen incelenen 

ders kitaplarında insan haklarına dair tarihsel bilginin yüzeysel olarak verildiği görülmek-

tedir (Gültekin vd. 2018, s. 196). Fransız İhtilali konusu anlatılırken kısa bir ayrıntı olarak 

insan haklarından bahsedilmektedir (Açıl vd. 2019, s. 71; Gültekin vd. 2018, s. 72). İnsan 

Hakları Evrensel Beyannamesi’nin oluşmasında nasıl bir tarihsel süreç yaşandığı, insan-

ların temel hakları için ne mücadeleler verdikleri ve hala mücadelelerin veriliyor olduğu 

ders kitaplarında yer almamaktadır. Sadece bir ders kitabında insan hak ve özgürlükleri-

nin dinamik yapısı olduğu, zaman içinde değişen ihtiyaçlar sonucunda yeni temel hak ve 

özgürlüklerin ortaya çıktığından ve geliştiğinden söz edilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 30). 

Bazı ders kitabında AİHS’nden bahsedilmiş ve sözleşmede yer alan düşünce, vicdan ve 

din özgürlüğü ile ifade özgürlüğüne dair maddelere ders kitabında yer verilmiştir 

(Açıkgöz, 2019, s. 164-165; Azer, 2019, s. 145). Bu maddeler Rönesans ve reform süreci 

ile düşünce ve ifade özgürlüğünün bilim, sanat gibi alanların gelişmesiyle ilişkilendirile-

rek ele alınmıştır (Azer, 2019, s. 145). Böylece İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi dı-

şında insan haklarına dair uluslararası sözleşmelerden birine dair bir bulgunun ders kita-

bında yer aldığı söylenebilir.  
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Ders kitaplarında İHEB’den aktarılan temel hak ve özgürlüklerin bazılarına yer 

verildiği görülmektedir. Tüm insanların özgür, onur ve haklar bakımından eşit oldukları 

bilgisinin yer aldığı İHEB’in birinci maddesine ve hiçbir ayrım gözetmeksizin temel hak 

ve özgürlüklerden tüm insanların faydalanabileceğinin anlatıldığı ikinci maddesine ders 

kitabında yer verilmiştir (Açıl vd. 2019, s. 195). Özel hayatın gizliliği ve konut dokunul-

mazlığının anlatıldığı İHEB’in on ikinci maddesine de ders kitabında yer verildiği görül-

mektedir (Açıl vd. 2019, s. 32). Düşünce ve ifade özgürlüğü, eğitim hakkı, serbest do-

laşma ve oturma hakkı, seyahat ve yerleşme hakkı ile iltica ve sığınma haklarının 

İHEB’de yer alan ilgili maddeleri verilerek ders kitaplarında anlatıldığı görülmektedir  

(Açıl vd. 2019, s. 110-114, s.194). İnsan haklarına dair bilgi aktarımının ders kitaplarında 

yetersiz kaldığı söylenebilir. 

 

Şekil 4.45 

Çocuk Hakları 
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Şekil 4.46 

BM’nin  Çocuk Haklarına Dair Sözleşmesi’nde Yer Alan Bazı Haklar 

 

 

Şekil 4.45 (Harut, 2019, s. 22) ve Şekil 4.46 (Harut, 2019, s. 23)’da görüldüğü 

gibi Çocuk hakları konusunda ders kitaplarında Birleşmiş Milletler Çocuk Haklarına Dair 

Sözleşmesi’nde yer alan bazı maddelerden bahsedilmiştir. Çocuk haklarına dair tarihsel 

bilgi verilmeden yüzeysel olarak çocukların bu maddelerde belirtilen haklarının olduğu 

bilgisi ders kitabında yer almaktadır. On sekiz yaşına kadar her insanın çocuk olarak ka-

bul edildiği öncelikle belirtilmiştir. Çocuğun doğduğu anda nüfus kütüğüne kayıt edilerek 

vatandaşlık kazanmasına, bir isminin olmasına ve anne babasını bilmeye hakkı olduğuna 

dair ilgili maddelere de yer verilmiştir. Çocuğun yaşadığı ülke ile sınırlı kalmaksızın dü-

şüncesini ifade etme özgürlüğüne sahip olduğu anlatılmıştır. Çocuğun özel yaşantısına, 

ailesine, konutuna ve iletişimine keyfi olarak ya da haksız şekilde müdahale edilemeye-

ceği bilgisi ders kitabında yer almaktadır. Özel veya kamusal faaliyetlerde, yasal anlamda 

çocukları ilgilendiren her konuda çocuğun üstün yararının düşünülmesi gerekmektedir. 

Sözleşmeye taraf olan devletlerin zihinsel ya da bedensel ayrım gözetmeden her çocuğun 

özgüveni geliştiren ve toplumsal yaşama katılımını sağlamak zorunda olduğu, eğitim ve 

sağlık gibi hizmetleri sunma yükümlülüğünün bulunduğu ifade edilmiştir (Açıkgöz, 

2019, s. 164-165; Evirgen vd. 2018, s. 23-26; Şahin, 2018, s. 26-27).  

 



96 
 

Şekil 4.47 

Çocuk İşçiler ve Beslenemeyen Çocuklar 

 

 

Uluslararası sözleşmelerde yer alan yetişkin hak ve özgürlüklerinin anayasa ile 

güvence altına alındığı ders kitaplarında vurgulanırken aynı durumun Çocuk Hakları Söz-

leşmesi’nde yer alan hak ve özgürlüklerin anayasamız ile güvence altına alındığına dair 

bir ifadeye ders kitaplarında rastlanmamıştır. Şekil 4.47 (Harut, 2019, s. 24-26)’da görül-

düğü gibi çocuk haklarına dair ihlallerin olduğu, yarım milyar çocuğun yetersiz beslen-

meden kaynaklı kalıcı hasar alabileceği ve özellikle kötü koşullarda milyonlarca çocuk 

işçinin çalışmak zorunda kaldığı ifade edilmektedir.  Ders kitabında yer alan bu ifade ile 

“Çocuk haklarının korunmasında ve ihlallerin önlenmesi için kamu kurumlarına, sivil 

toplum kuruluşlarına ve çocuk haklarına duyarlı olan kişilere görev düşmektedir” denil-

miştir. Devlete bağlı çeşitli kurumların hak ihalelerine yönelik önlemler aldığı söylenerek 

çocuk haklarının ihlal edildiği durumlarla karşılaşıldığı ve bunların ne olduğu bilgisi ve-

rilmiştir. Okul çağındaki bir çocuğun okula gitmesinin engellenmesinin eğitim hakkının 

ihlali olduğu belirtilmiştir. Ve bu bilgi bir çocuk işçinin teker değiştirmeye çalıştığı bir 

fotoğraf ile desteklenmiştir. Çocuk işçiliğinin bir hak ihlali olduğu ifade edilmemiştir 

(Açıkgöz, 2019, s. 30). Çocuk hakları ve ihlalleri anlatılırken çocuk işçiliği gerçeğinin 

ders kitabında çocuk hakkı ihlali olduğu görmezden gelinmiştir (Evirgen vd. 2018, s. 30). 

Sadece bir ders kitabında sanayi devrimi anlatılırken o zamanlar çıkarılan yasalarla çocuk 



97 
 

işçiliğinin yasaklandığı anlatılmıştır (Açıl vd. 2019, s. 151). Daha sonra devlet kurumla-

rının ücretsiz olarak yaptığı çocuğun aşılarının aksatılması veya hiç yaptırılmamasının 

sağlık hakkının bir ihlali olduğu belirtilmiştir. Çocuğun ait olduğu grup veya kurumda 

özgürce düşüncelerini ifade etmesinin engellenmesinin düşünce özgürlüğüne dair bir ihlal 

olduğu örneği ders kitabında yer almaktadır (Şahin, 2018, s. 27). Sadece bir ders kitabında 

çocuk haklarının ihlallerinin önlenmesi için var olan resmi ve sivil toplum kuruluşların-

dan bahsedilirken Kamu Denetçiliği Kurumu’na dair detaylı bilgilerin verildiği görül-

mektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 32). Basından köşesinde çocuk haklarının ihlalinin önlen-

meye çalışıldığına dair iki haber örneği ders kitabında yer almaktadır (Şahin, 2018, s. 28). 

İlk haber Adana’daki mevsimlik işçilerin çocuklarıyla sabahtan akşam kadar tarlalarda 

çalışmak zorunda kaldıkları için yeterli şekilde ilgilenilmediğinden dolayı belediyenin 

tarım işçisi ailelerin çocukları için anasınıfı eğitimi imkânı sağladığını anlatmaktadır. Bu 

sınıflarda çocuklara eğitimlerin verildiği ve sağlık kontrollerinin de yapıldığı ifade edil-

miştir. Diğer haber de ise misafir çocuklar şeklinde ifade edilen mülteci veya sığınmacı 

çocukların aşılarının devlet tarafından ücretsiz olarak yapılarak ve aşı takibinin de yapı-

lacağının bilgisi verilmektedir.  Bu haberler sonunda ders kitabında bir etkinlik ile bazı 

örnek cümleler verilerek hangi hakların ifade edildiği sorulmuştur. Bu etkinlik ile de sağ-

lık, düşünce ve ifade özgürlüğü ve eğitim hakkının vurgulandığı görülmektedir. Eğitim 

hakkının tekrardan okul çağındaki bir çocuğun okulu yarım bırakarak babasının yanında 

çalışmaya başlaması ile ifade edildiği görülmektedir (Şahin, 2018, s. 27). Şekil 4.48 

(Harut, 2019, s. 25)’de görüldüğü gibi iç savaş nedeniyle çocukların öldüğü ve sağ kalan-

larında yaşam haklarının tehdit altında olduğu ifade edilmektedir.  

Şekil 4.48                                               

Çocukların Yaşam Haklarının İhlali       
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Şekil 4.49 

Elmas Madeninde Çocuk Haklarının İhlali 

 

 

Şekil 4.49 (Açıkgöz, 2019, s. 31)’de Afrika’nın elmas madenlerinde zor şartlar 

altında çalışmak zorunda kalan çocuk işçilerden bahsedilmiştir. Kız çocuklarının erken 

yaşlarda evlendirildiği, çoğu çocuğun nüfus cüzdanın bile olmadığı, eğitim hakkı elinden 

alınan bir sürü çocuğun varlığı belirtilerek yaşanan çocuk hakları ihlalleri anlatılmaktadır. 

Ders kitaplarında çocuk işçiliğinin hak ihlali olduğu görmezden gelinmiştir. Ders kitap-

ların çocuk haklarının ihlal edilebileceği ve bu ihlaller neticesinde yaptırımların ve çö-

zümlerin aktarımında yetersizliklerin olduğu söylenebilir.  Bir başka ders kitabında çocuk 

haklarına neden ihtiyaç duyulduğu bir erkek çocuğunun dilinden aktarılmaya çalışılmış-

tır. Çocukların masum ve duyarlı oldukları, fiziksel ve duygusal olarak yetişkinlere göre 

daha hassas oldukları, eğitim, sağlık ve spor imkânlarından eşit olarak yararlanma ve 

kendilerini geliştirmeleri, daha iyi yaşamak ve fırsat eşitliğine sahip olmaları, düşünce 

özgürlüğüne sahip olmaları, yetişkinlerin bazen çocukları algılayamadıkları ve önemse-

yemedikleri için çocuk haklarına ihtiyaç duyulduğu belirtilmiştir (Yılmaz vd. 2018, s. 

30). 
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4.4.5. Vatandaşın görev ve sorumlulukları  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatandaşların hangi gö-

rev ve sorumluluklarının vurgulandığına dair bulgulara yer verilecektir. Yapılan incele-

meler sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşların görev ve sorumlulukları-

nın klasik denilen türdeki vatandaşlık sorumluluk ve görevleri şeklinde yer aldığı söyle-

nebilir. İncelenen ders kitaplarında vatandaşın vurgulanan belli başlı sorumluluk ve gö-

revlerinden biri devlete vergi vermesidir (Yılmaz vd. 2018, s. 208).  

 

Şekil 4.50 

Vatandaşın Vergi Verme Görevi 

 

 

Şekil 4.50 (Yıldırım vd. 2019, s. 180)‘de detaylı olarak aktarılan her vatandaşın 

gelirine göre devlete vergi ödeme zorunluluğunun olduğu anayasada yer alan ilgili madde 

ile ders kitaplarında sunulmuştur  (Yılmaz vd. 2018, s. 174). Şekil 4.51 (Yıldırım vd. 

2019, s. 181)’de görüldüğü gibi vatandaşın alışveriş yapmaktan vazgeçmemesi gerektiği 

önemle belirtilmiştir. Çünkü alışveriş yapan vatandaşın aslında vergi ödemiş olduğu ders 

kitabında ifade edilmektedir. Ders kitabında vergi vererek vatandaşın devletten çeşitli 

hizmetler alabileceği vurgulanmıştır. Bu hizmetler, eğitim, sağlık, güvenlik gibi temel 

hizmetlerdir (Yılmaz vd. 2018, s. 174-175). 
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Şekil 4.51 

Vatandaşın Görevi Alışveriş Yapmak 

 

 

Şekil 4.52 

Çalışma Hakkı ve Ödevi 

 

 

Şekil 4.52’de görüldüğü gibi alışmak hem bir hak hem de vatandaşların görevle-

rinden biri olarak ders kitaplarında yer almaktadır. Çalışan her vatandaş kendi kazanır 

kendi kazandıkça ülkenin de kalkınmasını sağladığı belirtilmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 
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176). Şekil 4.53 (Yıldırım vd. 2019, s. 215)’de görüldüğü üzere vatandaşın toplumun hu-

zuru için kanunlara uyması vatandaşın sorumluluk ve görevlerinden bir başkası olarak 

ders kitaplarında yer almaktadır. Seçme ve seçilme hakkını kullanarak ülke yönetiminde 

söz sahibi olmak vatandaşın görev ve sorumluluklarından biridir. Askerlik görevini ya-

parak her vatandaş vatanına hizmet etmektedir ve gerektiğinde yurt savunmasında üstüne 

düşen görevi yerine getirmesi vatandaşın görev ve sorumlulukları olarak ifade edilmek-

tedir (Yıldırım vd. 2019, s. 215); Yılmaz vd. 2018, s. 208-209).  

 

Şekil 4.53 

Vatandaşların Görev ve Sorumlulukları 

 

 

İncelenen ders kitaplarında vatandaşların etkin vatandaşlar olarak gerçekleştirdiği 

bazı pratikler detaylı olarak yer almaktadır. Öncelikle kimlerin etkin vatandaş olarak ifade 

edilebileceği belirtilmiştir. Haklarını ve sorumluluklarını bilen her vatandaş etkin vatan-

daş olarak tanımlanmıştır. Etkin vatandaş; vergisini düzenli öder, seçim zamanı geldi-

ğinde oy kullanır ve ülke yönetime katkı sağlar, askerlik görevini yerine getirir, kanunlara 

ve kurallara uyar, üretim yaparak ülke ekonomisine katkı sunar, haklarını bilir ve gerek-

tiğinde kullanır, sorumluluk bilinciyle hareket eder (Şahin, 2018, s. 11; Yılmaz vd. 2018, 

s. 208-209). Etkin olarak nitelendirilen vatandaşlık pratiklerinin aslında vatandaşların gö-

rev ve sorumlulukları olduğu görülmektedir. Bu görev ve sorumluluklar Türkiye’de yer-

leşik olan vatandaşlık görev ve sorumluluklarıdır. Ayrıca vatandaşların seçimlerde oy 

kullanarak yöneticilerini seçtiklerini, yöneticilerin kararlarında etkili olmak ve topluma 

fayda sağlamak amacıyla vakıflar, dernekler gibi sivil toplum kuruluşları kurduklarını 

böylece ülke yönetiminde aktif ve etkin olarak yer aldıkları anlatılmaktadır (Yıldırım, vd. 

2019, s. 204; Gültekin vd. 2018, s. 197). Ders kitabında vergi vermenin tıpkı askerlik gibi 
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önemli bir vatandaşlık görevi olduğu ve devlet ile vatandaş arasındaki kuvvetli bir bağı 

ifade ettiği belirtilmiştir. Daha sonra ders kitaplarında etkin vatandaş vurgusu yapılmadan 

vatandaşların görev ve sorumluluklarına (oy vermek, vergi vermek vb.) dair öğrencilere 

bazı etkinlikler yaptırılmak istenmiştir. Bu etkinliklerden biri “vergi ver ki” şeklindeki 

sloganların öğrenciler tarafından yazılması istenmektedir. Bir diğer etkinlikte ise kitapta 

yer alan şiire bağlı olarak vergi vermenin ülkeye ve millete katkılarının neler olduğu öğ-

renciler tarafından yazılması istenmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 174-175). Vergi verme 

pratiğinin ders kitaplarında anlatılması ve öğrencilere konu ile alakalı etkinliklerin yaptı-

rılmasının istenmesi sonucunda vatandaşlık pratikleri arasında vergi vermenin önemli ol-

duğu görülmüştür. 

 

4.5. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Yer Alan Vatandaşlık Problemleri 

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında ne tür vatandaşlık problemleri-

nin yer aldığı sorusuna dair bulgular yer verilecektir. Ders kitaplarında ayrımcılık ve tür-

leri ile darbeler gibi vatandaşlık problemlerinin yer aldığı görülmüştür. Bu başlık altında 

bu sorunlara dair bulgular detaylı olarak sunulacaktır.  

 

4.5.1. Ayrımcılık olarak değerlendirilebilecek içerikler 

İncelenen ders kitaplarında ayrımcılık olarak değerlendirilebilecek içeriklerin yer 

aldığı görülmektedir. Ders kitaplarında ön yargının, bir olay ya da durum nedeniyle ön-

ceden edinilmiş olumlu veya olumsuz peşin yargılar olduğu ifade edilmiştir. Kalıp yargı-

nın halkın bir grup hakkındaki inancı, bir grubun bir başka gruba karşı duygusallaşmış ve 

tecrübeyle az değişime uğramış olan inancı şeklinde tanımladığı görülmektedir (Azer, 

2019, s. 214-215; Gültekin vd. 2018, s. 228; Yıldırım vd. 2019, s. 27). Aile, akrabalık, 

komşuluk ve arkadaşlık gibi değerlerin yitirilmesinden dolayı insanların birbirini tanıma-

dığı, empati kuramadığı ve farklılıklara saygı duymadığı gibi nedenlerden dolayı ön yar-

gıların oluştuğu ders kitaplarında anlatılmıştır. Ders kitaplarında ön yargı ve kalıp yargı-

ların genelde; fiziksel farklılıkları olan, farklı cinsiyet ve sosyoekonomik gruplara, farklı 

din veya mezhepten ve farklı kültürden insanlara karşı yapıldığı anlatılmıştır (Yıldırım 

vd. 2019, s. 27; Yılmaz vd.  2018, s. 24). Kalıp yargı ve ön yargılardan dolayı ayrımcı-

lıkların yaşandığı belirtilmiştir. Sosyal bilgiler ders kitaplarında kadın-erkek eşitliği, göç-
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men ve mültecilere karşı, özel gereksinimli bireylere, sosyoekonomik vb. vatandaşlık so-

runu sayılabilecek çeşitli ayrımcılıklar tespit edilmiştir. Aşağıdaki başlıklar altında her 

bir ayrımcılık türüne dair ders kitaplarındaki bulgular detaylı olarak ele alınacaktır.   

 

4.5.1.1. Kadın-erkek eşitliğine yönelik ifadeler 

Vatandaşlık statüsü bakımından ders kitaplarında tüm vatandaşların yasal olarak 

eşit olduğu kabul edilmektedir. Ancak toplumsal cinsiyet rolleri bakımından ders kitap-

larında yer alan bazı örneklerde bu durumun öyle olmadığı görülmektedir. 

 

Şekil 4.54 

Toplumsal Cinsiyet Rollerindeki Eşitsizlik 

 

 

 Örneğin, Şekil 4.54 (Şahin, 2018, s. 23)’de görüldüğü gibi bir ders kitabında yer 

alan iki öğrencinin konuşmalarındaki ifadeler bu durumu daha net göstermektedir. Ayşe-

gül’ün çalışması kısmında, Ayşegül’ün hakları kadar sorumluluklarının bilincinde ol-

duğu, ev temizliği yapılırken kardeşiyle ilgilendiği, okulda arkadaşlarına ve kendisine 

zarar verebilecek davranışlardan kaçındığı, öğretmeninin verdiği görevleri yaptığı ve ile-

tişim kurarken kibar bir dil kullandığı anlatmıştır. Ayrıca Ayşegül’ün görevlerinden biri 

de her akşam gözleri çok iyi görmeyen dedesine kitap okumasıdır. Burak’ın çalışmasında 

ise Burak, sahip olduğu hakların bilincinde olan bir birey olduğunu ifade ederek katıldığı 
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gruplardaki rollerine bağlı olarak görev ve sorumluluklarını yerine getirdiğini ifade et-

mektedir. Odasını toplamak, düzenlemek ve temiz tutmak sorumluluklarıdır. Ve annesi 

yemek yaparken sofrayı kurmak Burak’ın görevi olarak anlatılmaktadır. Burak, derslerine 

düzenli ve planlı çalışan bir öğrenci olarak düzenli olarak da kitap okuyan biridir. Burak, 

çalışmasında sınıfını arkadaşları ile beraber temiz tutuğunu ve okulun kuralarına arkadaş-

ları ile birlikte uyduklarını anlatmıştır. Bu iki çalışmanın toplumsal cinsiyet rolleri açı-

sından karşılaştırıldığında Burak’ın bir birey olarak haklarını bildiği, içinde bulunduğu 

guruplardaki görev ve sorumluluklarını yerine getirdiği ama Ayşegül’ün haklarının ya-

nında sorumluluklarının bilincinde olduğu anlatılırken kardeşine bakması görevi ve so-

rumluluğu olarak anlatılmıştır. Ayşegül de bir öğrenci olmasın rağmen dedesi için kitap 

okuyor, Burak gibi düzenli olarak kendi için kitap okuduğu ve planlı ders çalıştığı anla-

tılmamıştır. Ayşegül, Burak gibi başkalarından görev ve sorumluluklarını yerine getirir-

ken destek veya yardım alamamaktadır. Ayrıca ders kitabında erkekler düzenli kitap ve 

gazete okuyan vatandaşlar olarak resmedilmektedir (Şahin, 2018, s. 23). Kadınların ken-

dileri için düzenli kitap okuduğu ve kendileri için bir şeyler yaptıkları erkeklerdeki gibi 

anlatılmamıştır. Haliyle bu gibi durumlar toplumsal cinsiyet rolleri açısından vatandaşlar 

arasında eşitsizliklerin olduğunu göstermektedir. Ders kitabında yer alan bir başka ör-

nekte bir kadının en büyük destekçisinin ailesi olduğu belirtilerek bir kadının eşinin onu 

ikna etmesi ile kuaförlük eğitimi alıp iş hayatına atıldığı anlatılmıştır (Şahin, 2018, s. 18). 

Ders kitaplarında bilim insanı şeklinde cinsiyetçi olmayan ifadeler kullanılmakta-

dır (Şahin, 2018, s. 106; Yıldırım vd. 2019, s. 141, 143). Edison, Graham Bell, Einstein, 

Newton, Aziz Sancar, Cahit Arf gibi bilim insanlarına ders kitaplarında yer verildiği gö-

rülmektedir (Açıkgöz, 2019, s. 113; Evirgen vd. 2018, s. 107-108; Şahin, 2018, s. 107-

111;). Kadın birçok bilim insanı olmasına rağmen ders kitaplarında erkek bilim insanları 

ön planda olduğu görülmektedir. İki ders kitabında bilim dünyasına katkı sunan ve “bilim 

için ölen kadın” (Gültekin vd. 2018, s. 147) olarak nitelendirilen Marie Curie’den bahse-

dilmiştir (Harut, 2019, s. 103). Ders kitaplarında yer alan bir başka örnekte bilim mira-

sından bahsederken sadece bazı bilim insanlarından bahsedilmiştir. Ve bu bilim insanları 

şunlardır: Alexander Graham Bell, Wilbur Wright ve Orville Wright kardeşler, Ali 

Kuşçu, İbn El-Heysem. Edebiyat mirasında Fyodor Mihayloviç Dostoyevski ve Oğuz 

Kağan Destan’ından bahsedilmiştir. Düşünce mirasında Voltaire ve Yunus Emre ders ki-

tabında yer almaktadır (Şahin, 2018, s. 191-193). Cumhuriyetin kuruluş döneminde ve 

sonraki dönemlerden bazı bilim insanları tek tek ders kitabında tanıtılmıştır. Bunlar; İb-

rahim Refik Saydam, Osman Turan, Hulisi Behçet, Nüzhet Gökdoğan, Gazi Yaşargil, 
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Süleyman Ferit Eczacıbaşı ve Aziz Sancar gibi bilim insanlarıdır. (Açıkgöz, 2019, s. 112; 

Harut, 2019, s. 101;Yılmaz vd. 2018, s. 129). Şekil 4.55 (Yıldırım vd. 2019, s. 217)’de 

görüldüğü gibi bir ders kitabından Türk kadınının geçmiş ve bugünü arasında bağlantı 

kurarak başarıları ve gelişmeleri anlatmaya çalışılmıştır. Bilim, spor, tıp gibi alanlarda 

dünya çapında başarılar kazanmış kadınlara yer verilmiştir. Cumhuriyet dönemi ve son-

rasında bilim insanları tanıtılırken aralarından birinin kadın olduğu ve çoğunluğun erkek 

bilim insanlarından oluştuğu görülmektedir. Genel anlamda kadın bilim insanları, edebi-

yatçılar ve düşünürlerin ders kitaplarında yer almadığı söylenebilir. Sosyal bilgiler ders 

kitaplarında toplumsal cinsiyet rolleri açısından kadın ve erkek geleneksel rolleri pekişti-

rilmiştir.  

 

Şekil 4.55 

Dünden Bugüne Türk Kadını  

 

 

Şekil 4.56 (Yılmaz vd. 2018, s. 213)’da görüldüğü gibi ders kitapların da kadına 

yönelik şiddettin ve cinsiyet ayrımcılığının yaşandığının sıklıkla vurgulandığı görülmek-

tedir. Kadına karşı şiddettin önlenmesine dair çalışmalar anlatılırken ciddi anlamda önle-

yici çalışmaların olmadığı görülmektedir (Yıldırım vd. 2019, s. 221). Şekil 4.56’da ayrıca 

kadına yönelik şiddettin bir insan hakkı ihlali olduğuna dair ifadenin sadece bir kere dille 

getirildiği görülmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 213). Devletin yasal anlamda caydırıcı 

önemler ve düzenlenmeler yaptığına dair bilgilere ders kitaplarında yer verilmemiştir  
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(Yıldırım vd. 2019, s. 214- 222). Kültürümüzde ve inanç değerlerimizde kadına yönelik şid-

detin yeri olmadığı söylenmesine rağmen toplumsal anlamda ciddi bir sorun olan kadına 

yönelik şiddet ve kadın cinayetlerinin görmezden gelindiği söylenebilir. 

 

Şekil 4.56 

Kadına Yönelik Şiddet ile Hak İhlali  

 

 

4.5.1.2. Göçmen ve mültecilere yönelik ifadeler 

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında göçmen ve mültecilere karşı ya-

pılan ayrımcılıklara yönelik bulgular sunulmaktadır. İncelenen ders kitaplarından mülteci 

tanımının “başka bir ülkeye veya yere sığınmış olan kişi” şeklinde yapıldığı görülmüştür 

(Açıl vd. 2019, s. 213; Gültekin vd. 2018, s. 120). Mülteci, göçmen ve sığınmacı terim-

lerinin ders kitaplarında net olarak tanımlanmadığı söylenebilir. Göçmenliğin uluslararası 

anlamda kabul edilmiş bir tanımın bulunmadığı ancak zorlayıcı veya kişisel uygunluk 

sebeplerine bakılmaksızın bir yıldan fazla süreyle bir ülkede ikamet eden kişi göçmen 

olarak kabul edilmektedir (Perruchoud & Redpath-Cross, 2013, s. 37). Mülteci tanımı ise 

“ırkı, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi görüşleri yüzünden 

haklı bir zulüm korkusu nedeniyle vatandaşı olduğu ülkenin dışında bulunan ve söz ko-

nusu korku yüzünden, ilgili ülkenin korumasından yararlanmak istemeyen kişi” olarak 

yapılmaktadır (Perruchoud & Redpath-Cross, 2013, s. 65). Sığınmacı terimi de mültecilik 

başvurusu yapmış ve kabul edilme sürecini bekleyen kişiler için kullanılmaktadır 

(Perruchoud & Redpath-Cross, 2013, s. 74).  

Şekil 4.57 (Açıl vd. 2019, s. 110)’da görüldüğü gibi kişinin dini, ırkı, sosyal bir 

gruba mensup olması veya siyasi düşünceleri nedeniyle zulüm göreceği kokusu nedeniyle 
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başka bir ülkeye sığınması iltica olarak tanımlanmıştır. İHEB’in 14. maddesi “herkes zu-

lüm karşısında başka ülkelere sığınma talebinde bulunma ve sığınma olanağından yarar-

lanma hakkına sahiptir” ile iltica hakkı ders kitaplarında yer almaktadır. Daha sonra Tür-

kiye’nin aslında tarih boyunca coğrafi konumundan dolayı sürekli göçler aldığı ve bin 

yıllık bir göç geleneğine sahip olduğu anlatılmıştır. Günümüzden Suriyeli mültecilerin 

kadın ve erkek sayıları verilerek Türkiye’de koruma altına alınan mültecilere örnek ve-

rilmiştir. 

 

Şekil 4.57 

Mülteciler 

 

 

Ders kitaplarında Türkiye’deki göçmen ve mültecilere yönelik ayrımcılığa dair 

olumsuz örneklere yer verilmediği görülmektedir. Aksine son yıllarda yaşanan savaşlar 

nedeniyle farklı coğrafyalardan Türkiye’ye yoğun anlamda mülteci kabul edildiği belir-

tilmiştir. Özellikle Afganistan, Irak, Suriye, Sudan gibi ülkelerden milyonlarca mülteci-

nin Türkiye’de misafir edildiği aktarılmıştır (Gültekin vd. 2018, s. 227). Türkiye’nin göç-

menlere yönelik insancıl politikalarının dünyada hayranlık uyandırdığı vurgulanmıştır. 

Ders kitabında Cumhurbaşkanı’nın Türkiye’deki Suriyeli vatandaşlar için kalıcı konutlar 

yapılacağı bilgisinin bulunduğu bir habere yer verilmiştir (Açıl vd. 2019, s. 218). Bir 

başka ders kitabında Türkiye Suriyeli Mültecilere Sahip Çıkıyor başlığı ile bir habere yer 
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verilmiştir. Haberin içeriğinde Suriye’deki iç savaştan dolayı 3,5 milyon fazla geçici ko-

ruma kapsamında Suriyeli mültecinin Türkiye’de bulunduğu aktarılmıştır. Türkiye’nin 

savaşın başından beri Suriye’nin toprak bütünlüğü ve savaşın barışçıl yollarla çözülmesi 

açısından izlediği politikanın aynı olduğu belirtilmiştir (Yıldırım vd. 2019, s. 215). 

 

Şekil 4.58 

Mültecilere Karşı Yargıların Sanat ile Kırılabilmesi 

 

 

Şekil 4.58 (Azer, 2019, s. 216)’de görüldüğü üzere mültecilere ve göçmenlere yö-

nelik toplumda ön yargı ve kalıp yargıların olduğu belirtilerek “Mültecilere Karşı Yargı-

ların Sanat İle Kırılabilir” başlıklı bir habere ders kitabında yer verilmiştir. Haber içeri-

ğinde Türkiye’den ve yabancı üniversitelerden hocalarla hazırlana raporlar sonucunda 

göçmenlerin ve mültecilerin topluma uyumu ve birlikte yaşam becerilerinin gelişimi için 

sanat ve kültür faaliyetlerinin önemi vurgulanmıştır. Türkiye’de Gaziantep ve İstanbul’da 

buna yönelik çalışmaların yürütüldüğü aktarılmıştır  

İncelenen ders kitaplarında Türkiye dışındaki ülkelerde göçmen ve mültecilere 

yönelik ayrımcılık örneklerine dair bulgular yer almaktadır. Şekil 4.59 (Yılmaz vd.  2018, 

s. 24)’da görüldüğü gibi bir ders kitabında mültecilere yönelik kalıp yargıların ele alan 

bir habere yer verildiği görülmektedir. Haberde Fransa da bir mültecinin dördüncü katta 

asılı kalan ve düşmekte olan dört yaşındaki bir çocuğu hiçbir alet ve destek olmadan tır-

manıp kurtarmak için kendi canını tehlikeye attığını ve çocuğu kurtardığı anlatılmaktadır. 
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Daha sonra Fransa Cumhurbaşkanı’nın oturma izni olmayan Malili göçmene hem vatan-

daşlık verileceğini hem de itfaiye teşkilatına alınacağı müjdesi verdiği bilgisine yer veril-

mektedir. Dünyada göçmenlere karşı ön yargıların yoğun olarak yaşandığı süreçte bu olay 

ile göçmenlere karşı ön yargıların kırıldığı belirtilmiştir. 

 

Şekil 4.59 

Fransa’da Göçmenlere Karşı Ön Yargılar 

 

 

Demokratik devletlerdeki antidemokratik durumlara yani ayrımcılıklara bir diğer 

örnek ise 2011 yılında Suriye’deki iç savaştan kaçan ve demokratik devletlere sığınan 

mültecilerin ve savaş mağdurlarının karşılaştıkları antidemokratik uygulamalar (dış-

lanma, hor görülme, kötü muameleye maruz kalma, kayıt dışı ucuz iş gücü) ders kitabında 

yer almaktadır. Sadece mültecilere veya sığınmacılara karşı antidemokratik uygulamala-

rın yapılmadığı gelişmiş ülkelere göç eden gelişmekte olan veya gelişmemiş ülkelerin 

vatandaşlarının çocuklarının göçmen olmasından dolayı ilgi ve yeteneklerine göre okul-

lara alınmadığı gibi antidemokratik uygulamaların var olduğu anlatılmaktadır (Açıl vd. 

2019, s. 194-195). Günümüzde demokratik olarak kabul edilen ülkelerde bile eşitsizlik-

lerin hala devam ettiği, kölelik döneminde açıkça görülen eşitsizliklerin bugün dil, din, 

renk ve cinsiyet eşitsizlikleri şeklinde var olduğu ifade edilmiştir (Açıl vd. 2019, s. 195).  

Türkiye dışındaki özellikle demokratik ve gelişmiş olarak bilinen ülkelerde göçmen ve 

mültecilere dair olumsuz yönde ayrımcılık örneklerinin ders kitaplarında yer alırken Tür-

kiye’de göçmen, mülteci ve sığınmacılara yönelik hiçbir olumsuz örneğin ders kitapla-

rında yer almadığı gibi sadece olumlu içeriklerin sunulduğu görülmüştür.  
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4.5.1.3. Özel gereksinimli bireylere yönelik ifadeler 

Sosyal bilgiler ders kitaplarında özel gereksinimli bireylere yönelik ayrımcılıklara 

dair bulguların yer aldığı görülmüştür. Bu başlık altında bu bulgulara yer verilecektir. 

Ders kitabında yer alan bir örnekte farklı fiziksel özelliklere sahip, doğuştan ya da sonra-

dan özel gereksinme ihtiyaç duyan vatandaşlara karşı iş yaşamında ön yargıların olduğu 

ama aslında bunların doğru olmadığı bilgisi aktarılmaya çalışılmıştır. Bu durum bir haber 

örneği ile açıklanmaktadır. Ders kitabında yer alan haberde görme engelli Fulya’nın Bo-

ğaziçi Üniversitesi’ni kazandığı bilgisi verilerek farklı fiziksel özelliklere sahip vatandaş-

ların her vatandaş gibi başarılı olabileceğinin vurgulandığı görülmektedir. Ancak haber 

içeriğinde farklı fiziksel özelliklerde sahip olan vatandaşların ön yargıları ve kalıp yargı-

ları kırmaları için çalışıp azmetmesi gerektiği ümitsizlik içinde olmamaları gerektiğinin 

de belirtildiği görülmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 25). Şekil 4.60 (Yıldırım vd. 2019, s. 

30)’da görüldüğü gibi bir başka ders kitabında özel gereksinimli çocukların olduğu ve 

onların özel gereksinimlerine göre eğitim almalarının gerekli ve önemli olduğu ifade edil-

miştir. Bu duruma Mozart’ın otizmli bir birey olduğu örneği verilmiştir. Bir annenin 

otizmli çocuğuna ve diğer tüm özel gereksinimli çocuklara karşı kalıp yargıların ve ön 

yargıların kırılmasının gerekli olduğunu ifade etmiştir. Ve ders kitabında bu ifadelere yer 

verildiği görülmüştür. 

 

Şekil 4.60 

Özel Gereksinime İhtiyaç Duyan Yetenekler 
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Ders kitaplarında ön yargılara ve kalıp yargılara maruz kalan vatandaşların bu du-

rumu kendileri çabalayıp kırmaları gerektiği vurgusu sıklıkla dille getirilmektedir. Ancak 

ön yargıların sahibi olan insanların bunu yapmamaları gerektiği dille getirilmemektedir. 

Bu durumda farklı fiziksel ve zihinsel niteliklere sahip olan vatandaşların zor olan yaşam 

koşulları içerisinde birde başarılı olup ön yargıları kırmak içinde ayrıca emek harcamaları 

gerektiği vurgulanmaktadır. Başarılı olamayan farklı zihinsel ve fiziksel özellikleri olan 

vatandaşlara bu açıdan ders kitaplarında yer verilmemiştir. Şekil 4.61 (Açıl vd.  2019, s. 

157)’de görüldüğü gibi bir ders kitabında Türkiye’nin ilk engelsiz meslek lisesine dair bir 

habere yer verilmiştir. Bu haberde serebral palsili gençler için özel sınıfların ve gerekli 

koşulların yerine getirildiği böylece kendi gereksinimlerine göre mesleki eğitimler alabi-

lecekleri bir engelsiz lisenin oluşturulduğu anlatılmıştır Ders kitabında yer alan bu ör-

nekle özel gereksinimli vatandaşların gelişimlerine dair bir uygulamanın yapıldığı anla-

tılmıştır. Bu haber içeriğin de özel gereksinimli vatandaşların kendilerine karşı kalıp yargı 

ve ön yargıları kırmaları için başarılı olmaları gerektiği gibi ifadelerin yer almadığı ve 

doğrudan vatandaşların gelişiminin merkeze alındığı görülmektedir.  

 

Şekil 4.61 

Türkiye’nin İlk Engelsiz Lisesi 
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4.5.1.4. Diğer ifadeler 

Sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan İslamofobi ve sosyoekonomik ayrımcı-

lıklara yönelik bulgular bu başlık altında detaylı olarak sunulacaktır. Ders kitabında Av-

rupa Birliği Temel Haklar Ajansına göre 11 Eylül 2001’de yaşanan olaylar sonrasında 

terörle mücadele kapsamında Müslümanların, göçmenlerin, sığınmacıların ve kimi azın-

lıkların bulunduğu grup veya kişilerin ayrımcılıklar yaşadıkları belirtilmiştir. Daha sonra 

İslamofobinin “İslam dünyasına mensup olan bireylerin maruz kaldıkları ayrımcı mua-

meleye verilen genel isimdir.” şeklinde tanımlandığı görülmüştür (Gültekin vd. 2018, s. 

229). Ön yargı ve kalıp yargılara dair örnek olarak İslamofobi örneği verilmiştir. 11 Eylül 

olaylarından sonra İslam karşıtlığının arttığı vurgusuyla, İslam Birliği Teşkilatı’na göre 

son yıllarda İslam karşıtlığı konusunda gerileme yaşandığı anlatılmıştır (Gültekin vd. 

2018, s. 229). Şekil 4.62 (Açıl vd.  2019, s. 195)’de görüldüğü gibi bir başka ders kita-

bında Avrupa Güvenlik ve İş Birliği Teşkilatı Müslümanlara Karşı Hoşgörüsüzlük ve 

Ayrımcılıkla Mücadele Özel Temsilcisi, “İslam karşıtlığının bir suç olduğunu, bunu ge-

reken bütün yollarla kamuoyuna anlatmak gerekiyor” başlığı ile bir habere yer verilmiştir. 

Haberde demokratik ülkelerde insanlara İslamofobinin suç olduğunun açıklanması ve bu-

nun önlenmesi için çalışmaların yapılması gerektiği aktarılmıştır. 

 

Şekil 4.62 

Demokratik Ülkelerde İslamofobi 

 

 



113 
 

Sosyoekonomik ayrımcılığa dair ders kitaplarında iki örneğe yer verildiği görül-

müştür. Şekil 4.63 (Yıldırım vd. 2019, s. 29)’de görüldüğü gibi bunlardan biri yaşamdan 

bir öykü başlığıyla 19 yaşında sokakta kâğıt toplayarak annesine ve üç kardeşine bakan 

bir gencin, kitap okurken sokakta insanların ve kitapçıların ön yargılarına maruz kaldığı-

nın anlatıldığı örnektir. Diğer bir örnekte ise köyden şehre göç eden vatandaşlara yönelik 

ön yargıların ele alındığı görülmektedir. Göç eden vatandaşların şehir hayatına uyum sağ-

layamadıkları, kıyafetleri bakımından farklı oldukları ve konuşmalarının farklı olmasın-

dan dolayı şehirli komşularının onlardan uzak durmaya çalıştığı anlatılmaktadır. Ancak 

bir gün komşunun çocuğunun hasta olmasından dolayı köyden göç etmiş olan Halime 

teyzenin sabaha kadar anne ve kızına yardım etmesinden dolayı şehre göç eden insanların 

iyi insanlar olduğu ve onlara karşı ön yargılı olmanın yanlış bir davranış olduğu ifade 

edilmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 23).  

 

Şekil 4.63 

Sosyoekonomik Ayrımcılık Örneği 
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4.5.2. Darbeler  

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitaplarında sıklıkla vurgulanan darbe ko-

nusu ile ilgili bulgulara yer verilecektir. Ders kitaplarında yakın zamanda gerçekleşmiş 

olan 15 Temmuz darbe girişimine yönelik konunun çok detaylı olarak anlatıldığı söyle-

nebilir. Öncelikle ders kitaplarında dünya tarihine bakıldığında darbe girişimleri ya da 

darbelerin yaşandığı gayet normal bir durum anlatılıyormuş gibi yer verildiği görülmek-

tedir. Bu duruma ülkemizden de örnek verilmiş ve yaşanan darbelerin kronolojik olarak 

ifade edildiği görülmüştür. Vatandaşın seçimle seçtiği siyasi partiyi ancak tekrardan se-

çimle değiştirebileceği ders kitabında belirtilmiştir. Ancak bu durumun Türkiye açısından 

her zaman bu şekilde gerçekleşmediği geçmişte yaşanan darbe ve darbe girişimleriyle 

anlatılmaya çalışılmıştır. Şekil 4.64 (Yılmaz vd.  2018, s. 203-204)’de görüldüğü gibi 15 

Temmuz 2016 yılında darbecilerin vatandaşın demokratik yollarla seçtiği yönetime darbe 

girişiminde bulunduğu ve başkomutan olan cumhurbaşkanının çağrısıyla vatandaşların 

halkın egemenliğine, bağımsızlığına, vatana ve bayrağa sahip çıkarak sokaklara dökülüp 

darbe girişimini engelledikleri anlatılmaktadır (Azer, 2019, s. 185; Gültekin vd. 2018, s. 

212-213; Yıldırım vd. 2019, s. 209-211). Ders kitabında yer alan bu ifadelere göre vatan-

daşın bir diğer görevi; haklarına ve özgürlüklerine sahip çıkarak yeri geldiğinde darbe ve 

darbe girişimlerine direnerek, milli iradesine sahip çıkması olduğu söylenebilir. 

 

Şekil 4.64 

15 Temmuz Darbesi  

 



115 
 

Farklı düşüncelere sahip olmak vatandaşların bir araya gelerek çalışabilecekleri 

ve bu farklı düşüncelerinin çalışmalarına engel olmadığı belirtilmiştir. Bu duruma dair 

tarihten örnekler ders kitabında yer almaktadır. Atalarımızın milli mücadele döneminde 

farklı düşüncelere sahip olmaları onların vatan ve bayrak gibi ortak değerler etrafında 

birleşmelerine engel olmadığı ifade edilmiştir. 2016 yılında gerçekleşen 15 Temmuz 

darbe girişiminde Türkiye Büyük Millet Meclisi’ndeki farklı siyasi partilerden milletve-

killerinin bir araya geldiği ve darbe girişimine karşı ortak bir karar aldıkları anlatılmıştır. 

Bu örneklerle aslında farklı düşüncelere sahip vatandaşların bir araya gelebileceği ve ba-

şarılı olabileceklerini gösterdiği ifade edilmektedir (Yılmaz vd. 2018, s. 200). Temel hak 

ve özgürlükler anlatılırken, Türkiye’de yaşayan etnik kimlikler, inançlar, diller, renkler 

vb. farklılıklar bu şekilde vurgulanmazken darbe girişimi konusu anlatırken farklılıkların 

bir araya getirip bütünsel bir başarı sağlayabileceği anlatılmıştır. 15 Temmuz darbe giri-

şimi, milli mücadele ve Türkiye Cumhuriyeti’nin kuruluş süreci ile ilişkilendirilerek an-

latılmakta olduğu görülmektedir. Ancak milli mücadele döneminde ülkenin yabancı dev-

letler tarafından işgali söz konusu iken milletin bir bağımsızlık mücadelesinde bulunduğu 

ve devletin kuruluş sürecinin bu şekilde gerçekleştiği bilinmektedir. 15 Temmuz darbe 

girişiminde orduya sızmış FETÖ’nün üyelerinin gerçekleştirdiği belirtilmesine rağmen 

konunun bu şekilde ilişkilendirilerek anlatıldığı görülmektedir (Gültekin vd. 2018, s. 212-

213). 
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BEŞİNCİ BÖLÜM 

 

5. Sonuç, Tartışma ve Öneriler 

 

Bu bölümde analiz edilen sosyal bilgiler ders kitaplarında nasıl bir vatandaş/lık 

imgesinin yer aldığına dair sonuçlar sunulacaktır. Çalışmanın bulguları ile alanyazındaki 

çalışmalar ilişkilendirilerek tartışma kısmına yer verilecektir. Araştırmanın sonuçları üze-

rinden öneriler sunulacaktır.  

 

5.1. Sonuç 

Sosyal bilgiler ders kitaplarının nasıl bir vatandaş/lık imgesini içerdiği sorusunun 

cevabını arayan bu araştırmanın sonuçları ve araştırmanın alt problemlerine dair elde edil-

miş sonuçlara aşağıda sırayla yer verilecektir. 

Bu araştırma bulguları sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşlık eği-

timi ile ideal vatandaş/lık imgesi belirginleşmiştir. Vatandaş/lığın bir ders kitabında doğ-

rudan cumhuriyetçi ve toprak temelli bir yaklaşımla tanımlandığı görülmüştür. Vatandaş-

lık statüsü için aynı toprak üzerinde yaşayan ve vatandaşlık bağı ile aynı devlete bağlı 

olmak yeterli olarak kabul edilmiştir (Şahin, 2018, s. 11). Eşitlikçi ve cumhuriyetçi bir 

vatandaşlık tanımlamasının sosyal bilgiler ders kitaplarında sadece doğrudan bir ifade 

olarak yer aldığı aslında ders kitaplarında vurgulanan vatandaşlık anlayışının etno-dinsel 

vatandaşlık anlayışı olduğu görülmektedir.   

Sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan vatandaş/lık imgesinde demokratik de-

ğerleri benimseyen katılımcı vatandaşlık imgesinin belirginleştiği görülmüştür. Demok-

rasinin ilkelerine ders kitaplarında yer verilerek demokratik toplumların nasıl olduğu be-

timlenmeye çalışılmıştır. Ancak ders kitaplarında vatandaşın katılımcılık ilkesi ele alına-

rak yoğun olarak seçme pratiği üzerinden örneklerin ders kitaplarında yer aldığı görül-

müştür. Demokratik değerlerin genellikle başkalarının hak ve özgürlüklerine saygı duyma 

şeklinde vurgulandığı görülmüştür. Demokratik değerleri benimseyen katılımcı vatandaş 

ve vatandaşlığa dair ders kitaplarında yer alan didaktik bilgiler dışında hem yetişkin hem 

de çocuk pratiklerine de yoğun anlamda yer verilmiştir.  

Ders kitaplarında vatandaş/lık imgesinde girişimci ve nitelikli vatandaş özellikle-

rinin belirginleştiği görülmüştür. Girişimci ve nitelikli vatandaş/lık bilgilerinin ders ki-

taplarında paralel olarak aktarıldığı söylenebilir. Ders kitaplarında nitelikli vatandaşın 
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aynı zamanda girişimci olduğu ve ülkesi için faydalı olduğu vurgulanmıştır. Girişimcili-

ğin ne olduğu ve girişimci kişilerin özellikleri detaylı olarak anlatılmaktadır. Daha sonra 

girişimciliğe dair yoğun örneklere yer verildiği görüşmüştür. Bu yoğun örnekler arasında 

yetişkinlerin girişimci örnekleri olduğu gibi çocuklarında girişimciliğe dair örneklerine 

yer verilmiştir. Girişimciliğin devlet tarafından da desteklendiği belirtilerek öğrencilere 

girişimciliğe dair proje hazırlama etkinliklerinin yaptırıldıkları ders kitaplarında görül-

müştür. Bu bilgiler sonucunda vatandaş/lık imgesinde girişimciliğin ön planda olduğu 

söylenebilir.  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında bilinçli tüketici vatandaş/lık imgesinin detaylı 

olarak yer aldığı görülmüştür. Bilinçli tüketici bir vatandaşın neler yaptığı ve neler yap-

ması gerektiği konusunda örnekler sunulmuştur. Örneklerde sıklıkla çocukların öğretici 

bilgiler edinmesi ön planda olmuştur. Hakları için mücadele eden, aktif ve bilinçli vatan-

daş ve vatandaşlıktan daha çok ders kitaplarında vurgulanan vatandaş/lık imgesinde giri-

şimcilik ve bilinçli tüketiciliğin olduğu söylenebilir. Hem üreten hem de bilinçli tüketen 

bir vatandaş/lık imgesi yoğun olarak ders kitaplarında yerini almaktadır.  

Vatandaşın bağlı olduğu devletin sosyal bilgiler ders kitaplarındaki betimleme-

sinde öncelikle devletin ebeveyn gibi koruyucu bir otorite olarak açıkça anlatıldığı ve 

buna dair bilgilerin detaylı olarak aktarıldığı görülmüştür. Vatandaşların temel hak ve 

özgürlüklerinin devlet tarafından anayasa ile güvence altına alındığı sıklıkla vurgulan-

mıştır. Aynı zamanda temel hak ve özgürlükler gibi sorumlulukların da devlet tarafından 

anayasa ile güvence altına alındığı belirtilmiştir. Hatta devlet vatandaşlarına hak ve öz-

gürlükleri tanıyan değil sağlayan bir devlet olarak betimlenmiştir.  Bu ifadeler sonucunda 

ders kitaplarında vatandaşların temel hak, özgürlük ve sorumluluklarının korunmasında 

en etkili gücün devlet olduğu belirtilerek devletçi bir yaklaşımın etkin olduğunu söylene-

bilir.  

Ders kitaplarında devletin demokratik, hukuk, laik, sosyal ve üniter bir devlet ol-

duğu, devletin temel niteliklerinin anayasada yer alan ilgili maddelere yer verilerek belir-

tilmiştir. Demokratik bir devlet olarak nitelendirilen devletin, ders kitaplarında; seçme ve 

seçilme hakkı, seçimler, oy sayım şekilleri, siyasi partilerin çeşitlilik göstermesi, güçler 

ayrılığı ilkesinin varlığı ile bağdaştırılarak açıklandığı görülmüştür. Ayrıca demokrasinin 

ne olduğu ve neden önemli olduğu, dünya tarihindeki demokratik süreç ile ülkemizdeki 

demokratik süreç hakkında bilgilere yer verilmiştir. Türkiye Cumhuriyeti devletinde hu-

kukun üstünlüğünün olduğu, temel hak ve özgürlüklerin anayasa ile güvence altına alın-

dığı, insan haklarına saygı duyulduğu, anayasada insan haklarına yer verildiği, kanunlar 
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önünde herkesin eşit olduğu, yönetimin kanunlara uygun olarak gerçekleştirildiği belirti-

lerek hukuk devleti olduğu ders kitaplarında anlatılmıştır. Ders kitaplarında laik bir dev-

letin tüm inançlara eşit mesafede olması gerektiği ve tüm inançların özgürce yaşanması 

için gerekli önlemleri alması şeklinde belirtilerek, devletin laik bir devlet olarak tanım-

landığı görülmüştür. Ancak ders kitaplarında yer alan Cumhurbaşkanı’nın Müslüman va-

tandaşların Ramazan Bayramı mesajı ile Hıristiyan vatandaşların Noel Yortusu mesajla-

rındaki söylemsel farklılık devleti temsil eden Cumhurbaşkanı’nın ders kitaplarında ta-

nımlanan laik devlet tanımına uygun üslubu kullanmadığını göstermektedir. Ders kitap-

larında yer alan diğer örneklere ve içeriklere bakıldığında İslam dininin ve değerlerinin 

ön planda olduğu görülmüştür. Devletin bir sosyal devlet olarak vatandaşlarının hayat 

standartlarını belli bir seviyenin altına düşürmemesi gerektiği vurgulanmıştır. Sosyal bir 

devlet olarak Türkiye Cumhuriyeti’nin, vatandaşların ekonomik ve sosyal haklarına 

imkân sağladığı, sosyal güvenlik, sağlık, eğitim gibi alanlarda hizmetler sunduğu ders 

kitaplarında anlatılmıştır. Sosyal bir devlet olarak devletin vatandaşlarına şefkat elini 

uzattığını vurgusuyla birçok örneğin ders kitaplarında yer alması ve etkinliklerle de des-

teklenmesi neticesinde devletin temel nitelikleri arasında sosyal devlet niteliğinin daha 

fazla ön planda olduğu görülmüştür. Bu durum aslında devletin korumacı bir ebeveyn 

tasvirini destekler niteliktedir. Sosyal devlet niteliği ders kitaplarında tarihsel köklere da-

yandırılarak ifade edilmiştir. Ders kitaplarında dini değerlerin yoğun vurgusuyla vakıf 

kültürünün detaylı olarak ele alındığı görülmüştür. Günümüzde sivil toplum kuruluşları-

nın vakıf kültürünün bir devamı olarak nitelendirildiği ancak STK’lar da dini değerlerin 

etkisi yerine seküler bir anlatımın olduğu görülmüştür. Ders kitaplarında STK’lar içinde 

sadece Kızılay daha fazla vurgulanmıştır. STK’lar devletin eksik kaldığı alanlarda çalış-

malar yaparak tamamlayıcı olarak nitelendirilmişlerdir. Anayasa da yer alan maddelerde 

devletin üniter bir devlet olduğu görülmüştür. Netice olarak sosyal bilgiler ders kitapla-

rında devletin yapısı ve düzenli işleyişin ağırlıklı olarak teorik bir şekilde anlatılmaktadır.  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşın ait olduğu milletin, milli bir kimlik ile 

tasvir edildiği görülmüştür. Ders kitaplarında kültürün ne olduğu, hangi özellikleri içer-

diği ve toplumsal anlamda vatandaşlar arasında biz bilinci oluşturarak birlik ve beraber-

liği sağladığına dair detaylı bilgilerin ön planda olduğu görülmektedir. Milli kültürün bizi 

diğer kültürlerden ayırdığı açıkça ders kitaplarında belirtilmiştir. Millet tasvirinde milli 

kültürün unsurları ön planda olmuştur. Ders kitaplarında milli kültürün aslında Türk kül-

türü olduğu bunun tarihsel anlamdaki bilgileri ve detayları sunularak vurgulanmıştır. 

Milli kültüre dair bilgilerde Türk milletinin; sağlığına dikkat eden aşırı yemek yemeyen, 
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Türk kahvesi içen, ebru, hat, halıcılık gibi el sanatları ile uğraşan, misafirperver, hayvan 

sever, gelenek ve göreneklerine bağlı olduğu belirtilmiştir. Milli kültür unsurları anlatı-

lırken sıklıkla ders kitaplarında birlik ve beraberlik vurgusu yapılmıştır.  

Türk milletinin ilk dininin Gök Tanrı inancı olduğu, İslam dini ile benzerliğinden 

dolayı Türklerin İslamiyet’i benimsemelerinin hızlıca gerçekleştiği belirtilmiştir. İslam 

devletleri açısından İslam’ın dünyaya yayılmasında Türklerin etkisinin önemli olduğu 

ders kitaplarında vurgulanmıştır. İslam dinin milli kültürün önemli bir unsuru olduğu ders 

kitaplarında açıkça belirtilmiştir. İslam tarihi ve dini değerleri detaylı olarak ders kitapla-

rında yer almaktadır.  Dinimiz vurgusuyla İslam inancının belirtildiği, bilimsel konular 

anlatılırken Kur’an’dan alıntıların yapıldığı, Hz. Muhammed’den yoğun olarak bahsedil-

diği ve sözlerine yer verildiği, İslam dininin günlük hayattaki pratiklerinin detaylı olarak 

ders kitaplarında yer aldığı görülmektedir. Ülkede yaşayan çeşitli inanç ve mezheplere 

inanan vatandaşların var olduğu bilinmektedir. Biz yani aidiyettin aslında İslam diniyle 

bağlantılı olduğu söylenebilir. Çeşitli inançları olan vatandaşların ders kitapların da yer 

almadığı görülmektedir. Sosyal yardımlaşma ve dayanışma örnekleri İslam’ın zekât ve 

sadaka kavramlarıyla bağlantılı olarak anlatılmıştır. Günümüzde askerlerin şehit veya 

gazi olmasının aslında İslamiyet’teki gaza ve cihat anlayışla bağlantılı olduğu bilgisine 

ders kitaplarında yer verilmiştir. İHEB’den 1400 yıl önce Veda Hutbesinde insan hakla-

rından ve kadın haklarından bahsedildiği bilgisi ders kitaplarında yer almaktadır. Ders 

kitaplarında bayramlarımız başlığıyla anlatılan dini bayramların sadece Ramazan ve Kur-

ban bayramları olduğu görülmektedir. Sadece bir ders kitabında ülkede çeşitli inançlara 

mensup olan vatandaşların dini bayramlarından biri olan Noel Yortusuna dair cumhur-

başkanının bir mesajı yer verilerek dolaylı bir bilgi verilmiştir. Yunus Emre, Mevlana, 

Hacı Bektaş Veli gibi kişilerin dinin kültürel anlamdaki etkisine dair eserlerinin olduğu 

ve Anadolu’nun İslamlaşması konusunda çalışmalarının var olduğu belirtilmiştir.  

Milli kültürün unsurlarından biri milletin dili olduğudur. Anayasada yer alan ilgili 

maddeye yer verilerek sıklıkla resmi dilin Türkçe olduğu bilgisi ders kitaplarında yer al-

maktadır. Sosyal bilgiler ders kitaplarında dilimiz yani Türkçe’nin korunması gerektiği 

özellikle yabancı kelimelerin etkisine karşı doğru bir şekilde dilin kullanılması sıklıkla 

vurgulanmıştır. Bu durum ülkede konuşulan çeşitli dillerin ve lehçelerin tıpkı etnik kim-

likler ve çeşitli inançlar gibi ders kitaplarında yer almadığını göstermektedir. Türkçenin 

Özbek Türkçesi ile benzer olduğu Türk Cumhuriyetleri ile uluslararası ilişkiler kurulur-

ken Türkçe’nin önemli olduğu belirtilmiştir.  
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Milli kültürün bir diğer vurgulanan unsurlarından biri de tarihtir. Ders kitaplarında 

Türk milleti, Orta Asya’dan Anadolu’ya gelmiş ve yıllarca bu topraklarda hüküm sürmüş, 

nice devletler kuran, bağımsızlığına düşkün bir millet olarak aktarılmıştır. İlk Türk dev-

letleri, Türk İslam devletleri, Osmanlı İmparatorluğu ve cumhuriyet tarihine dair detaylı 

bilgilerle ve Türk milletinin niteliklerinin neler olduğu ders kitaplarında yer almaktadır. 

Ders kitaplarında İslam medeniyetinin yüceltilmeye çalışıldığı görülmüştür. Coğrafi ke-

şiflerle batı dünyasının doğunun zenginlikleri alıp kullanarak geliştiğini ve batının karan-

lık çağını yaşadığı sırada doğunun bir altın çağı yaşadığı ders kitaplarında yer almaktadır. 

Avrupalıların coğrafi keşiflerle sömürgecilik faaliyetlerini gerçekleştirdiğini, Kızılderili 

ve Afrika halklarına zarar verdiklerini, onlarını köle olarak kullandıklarını, ağır ve sağ-

lıksız koşullarda çalıştırdıklarını anlatılmıştır. Avrupalılar bunları yaparken o dönemde 

Osmanlı İmparatorluğu millet sistemi sayesinde hoşgörülü ve adaletli bir yönetimle ege-

men olduğu topraklardaki halklara dini özgürlükler tanıdığı, kültürlerini yaşamalarına 

imkân sağladığını ve dillerini konuşmalarına olanak tanıdığı ders kitaplarında aktarılmak-

tadır. Bugün insan hakları konusunda dünya devletlerinin sorumluluk alması için çağrıda 

bulunan Avrupalı devletlerin aslında yakın bir tarihe kadar sömürgecilik ve insan hakları 

konusunda karanlık bir geçmişleri olduğu belirtilerek Türk milletinin onlara kıyasla ta-

rihsel anlamda egemenlik sürdüğü topraklardaki insanların değerlerine, kültürlerine, 

inançlarına ve dillerine saygı duyan bir millet olduğu anlatılmıştır. Günümüze dair millet 

tasvirinde etnik köken, dil ve inanç bakımından çeşitlilikten yoksun teklik vurgusunun 

ders kitaplarında egemen olduğu söylenebilir.  

Bir hukuk devleti olarak Türkiye Cumhuriyeti devletinin anayasasında insan hak-

larına yer verildiği ve saygı duyulduğu ifadeleri ders kitaplarında vurgulanırken aynı ki-

taplarda insan haklarına dair tarihsel bilgilere detaylı yer verilmemiştir. İHEB’de yer alan 

bazı hak ve özgürlüklere ders kitaplarında yer verildiği görülmüştür. Bunlar; özel hayatın 

gizliliği, konut dokunulmazlığı, düşünce ve ifade özgürlüğü, eğitim hakkı, serbest do-

laşma ve oturma hakkı, seyahat ve yerleşme hakkı, iltica ve sığınma haklarıdır. İHEB’de 

yer alan hakların evrensel olduğu ve herkesin bu hak ve özgürlüklere sahip olduğu bilgi-

lerinin yer aldığı ilk iki maddesine de yer verilmiştir. Ders kitaplarında en demokratik 

ülkelerde de İHEB’de yer alan temel hak ve özgürlüklerin ihlal edildiği ve demokratik 

olarak tanımlanan devletlerinde antidemokratik uygulamalar gerçekleştirdiği anlatılmak-

tadır. Bu durum İHEB’de yer alan temel hak ve özgürlüklerin tüm dünya devletleri tara-
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fından tanınmadığı ve İHEB’in oluşmasında etkili olan devletlerde bile temel hak ve öz-

gürlüklerin korunmadığını göstermektedir. Beyannamenin bağlayıcılık konusunda yeter-

siz olduğu bu gibi söylemlerle ders kitaplarında yer almaktadır.  

İncelenen ders kitaplarında çocuk haklarından detaylı olarak sadece iki ders kita-

bında yer verildiği görülmüştür. Bu ders kitabında da Birleşmiş Milletler Çocuk Hakla-

rına Dair Sözleşmesi ’nde yer alan bazı maddeler ile bilgiler verilmiştir. Çocuk haklarına 

dair tarihsel ve detaylı bilgiler tıpkı insan haklarında olduğu gibi ders kitaplarında yer 

almamaktadır. İHEB’den farklı olarak Birleşmiş Milletler Çocuk Haklarına Dair Sözleş-

mesi’nin anayasa ile güvence altına alındığına dair vurgunun ders kitaplarında yapılma-

dığı görülmüştür. Çocuk haklarına dair ihlallerin yaşandığı ve bu ihlallerin neler olduğu 

belirtilmiştir. Bu ihlaller anlatılırken özellikle eğitim ve sağlık haklarındaki ihlaller vur-

gulanmıştır. Eğitim hakkının ihlali anlatılarken verilen örneklerde okula gitmesi gereken 

çocukların eğitim hakkından mahrum bırakılarak çalıştırılmasına yer verilmiştir. Ama ço-

cuk işçiliğinin de bir hak ihlali olduğuna dair bilgi verilmemiştir. Çocuk haklarına dair 

ihlallerin olduğu ve devlete bağlı çeşitli kurumlar tarafından önlemler alındığı söylenmiş-

tir. Ancak Kamu Denetçiliği Kurumu hakkında sadece detaylı bilgiler verilmiştir. Çocuk 

hakları ihlallerinin önlenmesi için çalışan çeşitli sivil toplum kuruluşlarından veya kişi-

lerden bahsedilmemiştir. Devletin çocuk hakları konusunda güvence vermediği ve yeter-

siz kaldığı ders kitaplarında yer alan bilgiler sonucunda görülmektedir. Sadece bir ders 

kitabında olumlu bir örneğe rastlanmıştır. Bu örnekte çocukların dernek kurma ve dernek 

üyeliği yaşlarının düşürüldüğü bilgisine yer verilerek çocukların Türkiye’de ilk olan kur-

dukları çocuk derneğinden bahsedilmiştir.  

Anayasal anlamda vatandaşların temel hak ve özgürlükleri anlatılırken bazılarına 

detaylı olarak ders kitaplarında yer verildiği bazı hakların ya maddeler halinde anlatıldığı 

ya da hiç bahsedilmediği görülürmüştür. Ders kitaplarında mülk edinme hakkı, sosyal 

güvenlik hakkı, elverişli çalışma ve işsizlikten korunma hakkı, sendika kurma ve sendi-

kaya katılma hakkı, tatil hakkı, toplanma ve protesto hakları vb. yer almayan haklar ve 

özgürlüklerdir. Sadece ders kitaplarında eğitim, sağlık, seçme ve seçilme, konut dokunul-

mazlığı, yerleşme ve seyahat, düşünce ve ifade özgürlüğü, özel hayattın gizliliği ve di-

lekçe hakkına yer verilmiştir.  Bu hak ve özgürlükler anlatılırken öncelikle anayasa da 

yer alan ilgili maddeler sunulmuştur daha sonra bazı ders kitaplarında İHEB’de yer alan 

ilgili maddelere yer verilerek birbirini destekler nitelikte aktarılmaya çalışılmıştır. Özel 

hayatın gizliliği anlatılırken ders kitaplarında bu hakkın ihlaline dair örneklerin paylaşıl-
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dığı ama bu örneklerde vatandaşların hak ihlaline dair izlemeleri gereken hukuki süreç-

lerin detaylı olarak anlatılmadığı ve suçluların ceza alıp almadığına yönelik bilgilerin ek-

sik olduğu görülmüştür. Seyahat ve yerleşme özgürlüğü aktarılırken özellikle devletin bu 

özgürlüğü kısıtlanması durumuna dair örneklerin diğerlerinden daha fazla vurgulandığı 

görülmektedir. İncelenen ders kitaplarında devletin gerekli durumlarda ilgili maddelerde 

belirtildiği üzere temel hak ve özgürlükleri kısıtlayabilir veya sınırlandırma yapabilir de-

nilmiştir. Sadece bir ders kitabında yaşama hakkı, düşünce ve ifade özgürlüğü ile din ve 

vicdan özgürlüğüne her ne sebeple olursa olsun kısıtlama ya da sınırlandırma getirileme-

yeceği belirtilmiştir. Devletin sınırlandırma veya kısıtlama getirmemesi gereken yaşam 

hakkı, din ve vicdan özgürlüğü ile düşünce ve ifade özgürlüklerine dair ders kitaplarında 

ezberci ve üstün körü bir anlatımın söz konusu olduğu görülmüştür. Ders kitaplarında 

vatandaşların hakları, özgürlükleri ve sorumlulukları anlatılırken hak temelli bir yakla-

şımla hak ve özgürlüklerin didaktik şekilde vurgulandığı söylenebilir. Ama hala ders ki-

taplarında hak temeli bir yaklaşımla vatandaşların hak ve özgürlüklerine dair detaylı bil-

gilerin ve pratiklerin yer almadığı görülmektedir.   

Vatandaşların; vergi vermesi, askere gitmesi, kanunlara uyması, alışveriş yaparak 

ülke ekonomisine katkı sunması ve oy kullanması sosyal bilgiler ders kitaplarında yer 

alan görev ve sorumluluklarıdır. Vatandaşın sorumlulukları anlatılırken sorumluluklarını 

yerine getiren her vatandaşın ülkesine milletine fayda sağlayacağı vurgulanmaktadır. Bu 

durumda bireyci yaklaşımdan çok toplumsal faydanın ön planda olduğu bir yaklaşımla 

sorumlulukların anlatılmaya çalışıldığını göstermektedir. Ders kitaplarında yer alan so-

rumluluklar içinde ön plana çıkan vatandaşların vergi vermesi, oy kullanması ve kanun-

lara uymasıdır. Ders kitaplarında vatandaşların sorumlulukları aynı zamanda etkin vatan-

daşların özellikleri olarak aktarılmaya çalışılmıştır ve etkin vatandaşlık tanımında aynı 

bilgilerin verildiği görülmektedir. Bu durumda vatandaşların pasif ve uysal vatandaşlar 

olarak sunulan seçeneklere uyması gerektiği anlaşılmaktadır. Ders kitaplarında karar 

alma süreçlerinde etkin olan ve yönetenlerin kararlarını sorgulayan vatandaşlara yer ve-

rilmemiştir. Vatandaşın kendisini temsil edeceğini düşünmediği siyasi parti veya partiler 

olduğunda kendi partisini kurmaya yönelik olarak davranan değil onun yerine var olan 

seçeneklerle yetinip birini seçmesi gerektiği şeklinde anlatılmıştır. STK’lar kurmak ve 

üye olmak ders kitaplarında vurgulanmamıştır. Onun yerine öğrencilere STK’ların ne ol-

duğu, ne gibi çalışmalar yaptıkları ve bazı STK’lara sadece yer verilmiştir. Hak savunu-

culuğu yapan STK’lara yer verilmemekle birlikte aktivist olarak nitelendirilen vatandaş-

lara da ders kitaplarında yer verilmemiştir.  
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Ders kitaplarında vatandaşlık problemleri konusunda bazı ayrımcılık türleri ve 

darbelere dair bulguların ön plana çıktığı görülmüştür. Ön yargı ve kalıp yargıların ne 

olduğu konusunda ders kitaplarında bilgiler verilmiştir. Ve bunlar neticesinde ayrımcılık-

ların meydana geldiği belirtilerek kadın-erkek eşitliği, sosyoekonomik eşitsizlik kaynaklı, 

islamofobi, özel gereksinimli bireylere yönelik, göçmen ve mültecilere yönelik ayrımcı-

lıkların ders kitaplarında yer aldığı görülmüştür. Ders kitaplarında kadın erkek eşitliği 

konusunda geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinin devamlılığına dair bilgilere yer veril-

miştir. Kadına yönelik şiddetin önlenmesine yönelik çalışmaların yapılmaya çalışıldığı 

ders kitaplarında anlatılmaya çalışılmıştır. Ancak kadına yönelik şiddetin bir hak ihlali 

olduğu vurgusu ders kitaplarında yer almamaktadır. Sosyal bilgiler ders kitaplarında Türk 

toplumda kadının değerli olduğu tarihsel süreçler ve gelişmelerle detaylı olarak anlatıl-

makla birlikte Türk toplumunda kadına şiddettin olmadığı ifadelerine yer verilmiştir. Ka-

dına yönelik şiddet yok ise neden böyle bir konunun ders kitaplarında yer aldığı gibi çe-

lişkili bir durumun olduğu söylenebilir. Ders kitaplarında kadın bilim insanlarına erkek 

bilim insanları kadar yer verilmediği ancak ekonomik anlamda girişimcilik örneklerinde 

kadınların erkeklerden daha fazla desteklendiği görülmüştür.  

Göçmen ve mültecilere yönelik ayrımcılık bilgilerine ders kitaplarında yer veril-

diğinde göçmen, mülteci, sığınmacı gibi terimlere dair bilgilerin verilmediği görülmüştür. 

Türkiye’nin yoğun göçmen ve mülteci kabul eden bir ülke olduğu ve onlara karşı gayet 

insancıl davranıldığı sıklıkla anlatılmıştır.  Demokratik devletlerde ise göçmen ve mülte-

cilere karşı insanlık dışı davranışların konu edinildiği, mülteci ve göçmen ayrımcılık ör-

neklerine daha yoğun ders kitaplarında yer verilmiştir.  

Özel gereksinimli bireylere yönelik ders kitaplarında ayrımcılık örneklerinde 

olumsuz örneklere yer verilmediği görülmüştür. Genelde özel gereksinimli bireylerin 

kendilerine uygun eğitim ve koşullar sunulduğunda başarılı oldukları ifadelerini içeren 

örneklere ders kitaplarında yer verilmiştir. Özel gereksinimli bireylerin kendilerine yöne-

lik ön yargılarla mücadele edip daha başarılı olmaları gerektiği ve bu kalıp yargıları kır-

maları gerektiği vurgusu yapılmıştır. Ayrımcılık yapan insanların ayrımcılıklar yapma-

maları ve insanlar için yaşamı zorlaştırmamaları gibi önleyici ifadelere ve örneklere ders 

kitaplarında yer verilmemiştir.  

Sosyoekonomik durumu düşük olan vatandaşların görüntüleri nedeniyle ayrımcı-

lıklara maruz kaldıkları ders kitaplarında yer almıştır. Ayrımcılığa uğrayan vatandaşların 

çaba gösterip başarılı olması ve istenilen şekilde davrandığında kabul edildiği vurgusuyla 
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kendilerine karşı ön yargıları kırdıkları sıklıkla belirtilmiştir. Ders kitaplarında İslamofo-

binin ne olduğu ve ayrımcılık türlerinden biri olarak kabul edildiğine dair örneklere yer 

verilmiştir. Demokratik olarak kabul edilen ülkelerde farklı inanç, din, ırk, dil, ten rengi, 

cinsel yönelim ve kimliklere yönelik ayrımcılıkların yaşandığı belirtilmiştir.  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşlık problemlerinden biri olarak darbelere 

yer verilmiştir. Darbeler konusunda dünya tarihinde de yaşandığı vurgusuyla ülkemizde 

de darbelerin yaşandığı gayet normal bir durum gibi aktarılmıştır. Özellikle yakın bir ta-

rihte yaşanan 15 Temmuz darbe girişimine dair vurgulara çok yoğun olarak ders kitapla-

rında yer verilmiştir. 15 Temmuz darbe girişiminde Türk milletinin dünyaya yeniden ken-

dini bağımsızlığına düşkün ve güçlü bir millet olarak gösterdiği gibi ifadeler kullanılmış-

tır. Vatandaşların görevinin darbelere karşı ülkesini korumak olduğu vurgusuyla devlet 

gücünün bu konuda yetersiz kaldığı ders kitaplarında anlatılmıştır. 15 Temmuz Demok-

rasi ve Milli Birlik bayramı, Türkiye Cumhuriyeti’nin kuruluşunda işgalci devletlere karşı 

kazandığı zaferler şerefine ilan edilen milli bayramlardan biri gibi ders kitaplarında ifade 

edilmiştir.  

Sonuç olarak sosyal bilgiler ders kitaplarında pasif ve uysal bir vatandaşlığın öğretilmeye 

çalışıldığı görülmüştür. Pasif ve uysal vatandaş, anayasada belirtilen bazı hak ve özgür-

lüklerini bilmeli yeri geldiğinde bunları kullanmalıdır. Uluslararası belgelerde yer alan 

hak ve özgürlüklerinin de bilincinde olmalıdır. Vatandaş vergi vererek ve alışveriş yapa-

rak ülke ekonomisine katkı sunmalıdır. Girişimci ve nitelikli vatandaş olup ülke ekono-

misine katkı sunarak milletine fayda sağlamalıdır. Vatandaşlık görevi olarak belirli olan 

partilerden birini seçerek oy verip görevini yerine getirmelidir. Vatandaşlık öğretiminde 

vatandaşın bağlı olduğu devlet, bir ebeveyn gibi koruyucu ve bir otorite olarak tasvir edil-

mektedir. Devlet vatandaşlarına hak ve özgürlükler tanıyan bir devlet olarak betimlen-

mektedir. Devlet yasalarda belirtildiği gibi yeri geldiğinde hak ve özgürlükleri kısıtlaya-

bilir veya sınırlandırabilir. Vatandaşlık öğretiminde vatandaşın ait olduğu millet demok-

ratik değerleri daima benimsemiş köklü bir tarihe sahip olan millettir. Bu millet bağım-

sızlığına düşkün ve devlet kuran bir millet olarak tasvir edilmektedir. Fetih ettiği toprak-

lara barış götüren, orada yaşayan herkese din, dil, kültür vb. bakımından özgürlük tanıyan 

bir millettir. Günümüzde demokratik olan ancak yakın bir geçmişte sömürgecilik yapan 

birçok gelişmiş devlette kıyasla gayet demokratik ve insancıl değerlere sahip köklü bir 

geçmişe sahip devlet tanımı yapılmaktadır. Millettin tarihi, kültürü, dini, dili gibi unsurlar 

vatandaşlık öğretiminin merkezinde yer almaktadır. Vatandaşlık öğretiminde İslami de-

ğerlere dair vurgular yoğundur. Günümüz toplum yapısına dair bilgiler ders kitaplarında 
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milletimiz vurgusuyla çeşitlilikten ve farklılıklardan yoksun bir yaklaşımla yapılmakta-

dır. Vatandaşlık öğretiminde hak temelli bir yaklaşımın olmadığı söylenebilir. Sosyal bil-

giler ders kitaplarında her ne kadar cumhuriyetçi bir yaklaşımla vatandaşlık öğretiminin 

yapıldığı belirtilse de etnodinsel vatandaşlık yaklaşımıyla vatandaşlık öğretilmektedir. 

Türkiye’de yaşanan etnik köken, inanç veya inançsızlık, siyasi görüş ve cinsel kimliklere 

yönelik ayrımcılık (Özatalay ve Doğuç, 2019, s. 19-24) örneklerine sosyal bilgiler ders 

kitaplarında yer verilmediği görülmüştür. 

 

5.2. Tartışma 

Bu başlık altında sosyal bilgiler ders kitapları ile nasıl bir vatandaş yetiştirmenin 

amaçlandığının ortaya çıkarılmaya çalışıldığı bu araştırmanın sonuçları ile alan yazındaki 

çalışmaların karşılaştırılması yapılarak aşağıda paylaşılacaktır.  

İncelenen ders kitaplarında milli bilincin yoğun olarak etkisinde etno-dinsel bir 

vatandaşlık öğretiminin gerçekleştiği tespit edilmiştir. Şahin’e  (2012, s. 93-94) göre ise 

küresel vatandaşlık vurgusunun ön plana çıktığı, milli vatandaşlık vatanı için canını feda 

eden kişi olarak değil dünya çapında, bilimsel ve sanatsal faaliyetlerde adından söz etti-

rebilen ve insanlığa faydası olabilen bir vatandaşlık bilinci sosyal bilgiler dersinde yer 

edinmeye başlamıştır. Ülke sınırlarının ve vatanın bölünmezliğine dair tehdit unsurlarına 

yer verilme sıklığının azaldığı diğer ülkelerle olumlu iletişim ve etkileşime vurgu yapıl-

mıştır. Sosyal bilgiler dersi kapsamında sunulan vatandaşlık kimliğinde daha demokratik 

değerlerle donatılmış, etkili ve aktif vatandaş kimliği öğrencilere sunulmaya çalışmıştır. 

Ancak incelenen ders kitaplarında küresel vatandaş/lık öğretiminin milli vatandaş/lık öğ-

retimi kadar vurgulanmadığı ders kitaplarında genel vurgunun milli vatandaş/lık öğretimi 

üzerinden şekillendiği görülmüştür. Etkin ve aktif katılımın demokratik haklardan biri 

olan seçme hakkı ile sıklıkla vurgulandığı görülmüştür. Bu durumda vatandaşın aslında 

aktif değil pasif olarak öğretiminin göstergesi olarak değerlendirebilir. Ders kitaplarında 

ülke sınırlarının tehditti ve vatan bütünlüğü konusundaki bilgilere pek yer verilmediği 

görülmüştür. Ertürk’e (2006, s. 169-170) göre 1997 yılında hazırlanan sosyal bilgiler ders 

kitaplarında etnik köken üzerinden bir milli kimlik vurgusunun yapıldığı görülürken 2004 

yılında hazırlanan kitaplarda ise daha çok vatandaşlık bilinci üzerinden bir kimlik vur-

gusu yapıldığı belirtilmektedir. 2004 yılında hazırlanan sosyal bilgiler ders kitaplarında 

siyasi katılımdan ziyade seçme hakkının ağırlıklı olarak vurgulandığı ama geçmişe kı-

yasla daha aktif bir vatandaşlık vurgusunun görüldüğü belirtilmektedir. İncelenen sosyal 

bilgiler ders kitaplarından elde edilen bulgular ışığında etnik köken üzerinden bir milli 
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kimlik vurgusunun öğretiminin ders kitaplarında yer almaktadır. 2004 yılında yapılan in-

celeme sonucunda seçme hakkının ağırlıklı vurgusunun mevcut incelenen ders kitapla-

rında devam etmektedir. Ve hala ders kitaplarında pasif ve uysal bir vatandaşlık öğreti-

minin amaçlandığı görülmektedir. 

Sosyal bilgiler ve kapsamındaki ders kitaplarında yer alan “biz” yani milli kimli-

ğin ötekilerle kıyaslanarak ve yüceltilerek öğrencilere milli kimlik bilincinin aktarılmaya 

çalışıldığı belirtilmektedir (Kırıkçı, 2017, s. 380). İncelenen sosyal bilgiler ders kitapla-

rında bu durumun hala devam ettiği görülmüştür. Özellikle demokrasi değerlerinin öğre-

timinde ve ayrımcılık örneklerinde bu durum belirgin olarak sosyal bilgiler ders kitapla-

rında yer almaktadır.  

İncelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında insan haklarına dair bilgilerde özcü bir 

tutumla vatandaşlık öğretiminin amaçlandığı tespit edilmişti. Hatta ders kitaplarında ba-

tılı devletlerin aksine insan hakları ve demokrasinin aslında tarihimizde hep var olduğu 

ifadelerine yer verilmiştir. Batılı devletlerden daha insancıl ve barışçıl davranıldığı ilk 

Türk devletlerinden, Türk İslam devletlerinden, Osmanlı İmparatorluğu’ndan ve cumhu-

riyet döneminde detaylı tarihi bilgiler sunularak açıklanmaya çalışılmıştır. İslam medeni-

yeti ve batı medeniyeti karşılaştırması yapılarak İslam medeniyetinin yüceltilmeye çalı-

şıldığı ders kitaplarında görülmüştür. Ayrıca ders kitaplarında İslam dinine ait söylemler, 

Hz. Muhammed’in sözleri ve Kuranı Kerim’den ayetlere yer verilmesi Çaymaz’a (2019, 

s. 82) göre vatandaşlık eğitiminde İslam-Türk sentezi söylemiyle muhafazakâr ve milli-

yetçi bir vatandaşlık vurgusunun olduğu sonucunu desteklemektedir. 

  Ordu millet yüceltmesinin Türk-İslam sentezi söylemleri ile ders kitaplarında yer 

almaktadır (Eroler, 2019, s. 216-217). Yapılan bu çalışmanın bulguları arasında bu söy-

lemi destekleyen sonuçlar elde edilmiştir. Türklerin devletler kuran bağımsızlığına düş-

kün bir millet olarak ders kitaplarında sıklıkla ifade edildiği görülmüştür. İslamiyet’in 

Türkler arasında kabul edilmesinden sonra İslamiyet’in dünyaya hızlıca yayıldığı anlatıl-

mıştır. Günümüzdeki şehitlik ve gazilik durumunun ilk Türk devletleri ve Türk İslam 

devletlerinden geldiği bilgisi açıkça ders kitaplarında yer almaktadır. Ders kitaplarında 

askerlik görevinin ve kutsallığına dair vurguların yer aldığı görülmektedir.  Şen’e (2018b, 

s. 1114) göre de Avrupa Birliği reformlarıyla beraber geçmiş yıllara kıyasla vatandaşlık 

ve sosyal bilgiler ders kitaplarında militarist söylemlere yer verilmemiştir. Hatta 15 Tem-

muz darbe girişimi konusu anlatılırken cumhuriyetin ve demokrasinin korucusunun artık 

millet olduğu ve milletin orduya sızan darbecilerle mücadele ettiği belirtilmiştir. Ordunun 

gücü yerine ders kitaplarında milletin gücünün yer aldığı görülmektedir. 
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Sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşlık problemlerinden biri olarak tespit edi-

len darbeler sorununda, vurgunun 15 Temmuz darbe girişimi üzerinden yoğun olarak ya-

pıldığı görülmüştür. 15 Temmuz darbe girişimi konusu anlatılırken kahramanlık ifadele-

rinin yoğun kullanımı ve milli mücadele dönemi ile benzetiminin sıklıkla yapılmıştır. 

Şen’e (2018a, s. 332) göre 15 Temmuz darbe girişimi neticesinde ülkedeki hâkim ideo-

lojik söylemlerde değişmeler yaşanmıştır. Seküler milliyetçi söylemlerin zayıflayarak 

onun yerine muhafazakâr milliyetçi söylemler güçlenmiştir. Muhafazakâr milliyetçi söy-

lemlerin eğitim ideolojine yansımaları görülmüştür. 15 Temmuz darbe girişimi ikinci 

Kurtuluş Savaşı şeklinde destansı bir anlatımla eğitim ve öğretim sürecine dâhil edilmiş-

tir. Darbe girişiminde bulunanların belli olmasına rağmen dış güçlerin vurgulanarak, 

darbe girişiminin milletin gücüyle durdurularak tüm dünyaya Türk milletinin kahraman-

lığının ilan edilmesi gibi söylemler ders kitaplarında yer almaktadır.   

Şen’e  (2021, s. 476) göre dünya savaşları sonrasında milliyetçi ve ulusların kendi 

kaderlerini tayin etme söylemleri öğretim sürecindeki yoğunluğu zayıflamıştır. Savaşla-

rın tahripleri ve zararları neticesinde insan hakları söylemi güçlenmiştir. Ancak incelenen 

ders kitaplarında insan hakları ve çocuk haklarına dair bilgilerin eksik ve yetersiz olduğu 

görülmüştür. Sosyal bilgiler ders kitaplarında insan hakları eğitimi konusunda İHEB’de 

yer alan bazı hak ve özgürlüklere yer verilmesi, anayasada insan haklarına saygının var-

lığı ve anayasal hak ve özgürlüklerin İHEB’deki maddelerle beraber ders kitaplarında 

sunulmasının olumlu gelişmeler olduğu söylenebilir. Ayrıca çocuk haklarına da ders ki-

taplarında yer verilmesi insan hakları eğitimi açısında önemli bir durum olarak görülebi-

lir. Ancak insan haklarına dair tarihsel sürecin ders kitaplarında yer almadığı da görül-

mektedir. Demokratik ülkelerde de antidemokratik uygulamaların varlığı ile insan hakla-

rının ihlal edildiği bilgisine ders kitaplarında yer verilmiştir. Çocuk haklarının ders kitap-

larında insan hakları gibi devlet güvencesinde olduğu bilgisine yer verilmediği görülmüş-

tür. Bu durum Türkiye açısından ders kitaplarında vatandaşlık öğretimiyle insan hakları 

söyleminin güçlü olmadığını göstermektedir. Sucu’nun (2020, s. 118-119) çocuk hakla-

rını sosyal bilgiler ders kitaplarında incelemesinin konu edinen çalışmasının sonuncunda 

ders kitaplarında çocuk haklarından bazılarına yer verildiği bazı çocuk haklarına hiç yer 

verilmediği bilgisiyle örtüşen sonuçlar tespit edilmiştir.  

Sosyal bilgiler ders kitaplarında vatandaşlık problemlerinde ayrımcılık ve darbe 

konusuna yer verildiği görülmüştür. Ayrımcılık türlerinde ve örneklerinde toplumda ya-

şanan dinsel, ırksal, cinsel kimlik vb. konulardaki ayrımcılık türlerine ve örneklerine yer 

verilmediği görülmüştür. Ders kitaplarındaki ülke sorunlarına dair olumsuz bilgiler yer 
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almamaktadır. Nitekim Ekici’nin (2018, s. 110) sosyal bilgiler öğretmenleriyle yaptığı 

çalışmada vatandaşlık eğitimi ile ilgili ders konularının toplumu yansıtmadığı ve bireyi 

topluma hazırlama konusunda yeterli olmadığı sonucu ile örtüşmektedir.   

Sosyal bilgiler ders kitaplarında toplumsal cinsiyet rolleri açısından geleneksel 

rollerin varlığına dair bulgulara rastlanmıştır. Kadın erkek eşitliği konusunda ayrımcılık 

içeren ifadeler bulunmasına rağmen Türk toplumunda tarih boyunca kadına değer veril-

diği ve bunun ilk Türk devletleri, İslamiyet sonrasında, Osmanlı İmparatorluğu’nda ve 

Cumhuriyet dönemine dair detaylı bilgiler sunularak aktarılmaya çalışıldığı görülmüştür. 

Kadına yönelik şiddet konusu işlenirken şiddettin önlenmesi açısından çalışmalar yapıl-

dığı ve Türk toplumunda kadına şiddetin yeri olmadığı belirtilmiştir. Ancak toplumsal 

cinsiyet rolleri açısında eşitlikçi olmayan bulgulara yer veren ders kitapları Türk-Anadolu 

kadınını yücelten ifadelerle ve ciddi bir toplumsal sorun olan kadına yönelik şiddet ko-

nusundaki mücadele anlatımı çelişkili bir durumu göstermektedir. Sönmez’in (2020, s. 

115-118) yaptığı çalışmadan elde edilen sonuçlara göre de ders kitaplarında hala toplum-

sal cinsiyet rolleri açısından ayrımcılık içeren örneklerin az da olsa var olduğu tespit edil-

miştir. Ancak Çimen ve Bayhan’ın (2019, s. 50) yaptığı çalışmada ders kitaplarında dini 

söylemlerin arttığı, cinsiyetçiliğin açık ve örtük şekilde yer almaktadır. Kadının ders ki-

taplarında varlığının toplumsal cinsiyet rolleri açısından eşitlikçi olarak yer almadığı be-

lirtilen çalışmalardaki neticelerle benzerlik taşımakta olduğu söylenebilir.  

Girişimciliğe incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında yoğun olarak yer veril-

miştir. Girişimciliğin teşvik edildiği hata devletinde girişimcileri ekonomik anlamda des-

telediği belirtilerek ülkeye ve millete fayda sağlanması vurgulanmıştır. Ders kitaplarında 

yetişkin girişimci örneklerinin yoğun olmasının yanında çocuk girişimci örneklerinin de 

yer aldığı görülmüştür. Nitelikli ve girişimci örneklerle ideal bir vatandaş/lık imgesinin 

sosyal bilgiler ders kitaplarında belirgin olduğu söylenebilir. Ayrıca bilinçli tüketiciliğin 

ders kitaplarında vurgulanan bir diğer vatandaş/lık imgesi olduğu görülmüştür. Nitekim 

Şen’e (2020, s. 11-12) göre de ders kitaplarında neoliberal ekonomik politikaların etkileri 

yoğun olarak görülmektedir. Ulusal anlamda kalkınmak için rekabetçi, girişimci, tasa-

rımcı bireyler yetiştirmek ve bununla berber tüketiciliğin özendirilmeye çalışıldığı bir va-

tandaşlık öğretimi gerçekleştirilmektedir. 
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5.3. Öneriler 

Bu çalışmayla elde edilen bulgular neticesinde ders kitabı yazarları, müfredat uy-

gulayıcılara ve araştırmacılara önerilere bu başlık altında yer verilecektir.  

Ders kitabı yazarları; 

 Çocukların bilişsel düzeylerini dikkate alarak ilgi ve ihtiyaçları doğrultusunda 

ders kitaplarını hazırlamaları önerilir. 

 Ders kitaplarında teorik bilgiler daha az tutularak,  çocukların ilgisini çekecek 

görseller daha yoğun kullanılabilir. 

 İnsan haklarının tarihsel sürecine daha fazla yer vererek çocuklara haklarını, öz-

gürlüklerini ve sorumluluklarını sınıf içi, okulda ve günlük hayattan örnekler ile 

pratikleri teşvik edici etkinlikler geliştirebilirler. 

Müfredat uygulayıcılar; 

 İnsan hakları ve çocuk haklarını; sınıf ve okul ortamında çocukların hak, özgürlük 

ve sorumluluklarını somutlaştırarak, onların düzeyine uygun bir şekilde günlük 

hayat ile ilişkilendirerek, pratik teşvik edici etkinliklerle uygulayabilirler.  

 Vatandaşlık eğitimi ile öğrencilerin haklarını bilen ve kullanabilecek düzeyde bi-

linçli olabilmeleri yönünde gelişimlerine katkı sunabilmeliler.  

 Vatandaşlık eğitiminde hak temelli bir yaklaşımla öncelikle çocuk haklarını esas 

alarak soyut olan hak ve özgürlükleri somutlaştırarak ve günlük hayattan örnekler 

yoğunlukta olacak şekilde öğretimi amaç edinmeliler.  

Araştırmacılar; 

 Farklı sınıf düzeyinde ve farklı yıllardaki ders kitaplarını incelemeleri ve vatan-

daşlık eğitiminde ideal vatandaş/lık öğretiminin nasıl gençleştirildiğine dair in-

celemeleri önerilebilir.  

  

. 
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