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Gergeklestirilen uluslararasi toplantilarda ve yapilan arastirmalarda ¢evre egitiminin 6nemi
defalarca ortaya koyulmustur. Disiplinleraras1 egitimin basarisi ve Onemi birgok
aragtirmada vurgulanmistir. Buradan hareketle bu calismada etkili bir g¢evre egitimi
gerceklestirmek amaciyla hazirlanan disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin ¢evre okuryazarliklar1 {izerindeki etkileri incelenmistir.
Calisma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Giresun ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim
gérmekte olan 5. siif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel modelde
yuriitiilmistiir. Deney ve kontrol gruplar1 segkisiz olmayan yontemle belirlenmistir. Deney
grubu 29 oOgrenciden, kontrol grubu 27 6grenciden meydana gelmistir. Kontrol grubu
mevcut 6gretim programina gore 6grenim goriirken deney grubu disiplinleraras1 tematik
yaklagima dayali olarak hazirlanmis etkinlik planlarina gore 6grenim gérmiistiir. Caligma
icin secilen cevre temasi, Fen Bilimleri dersi Insan ve Cevre {initesi etrafinda
sekillendirilmistir. Tema icin Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Gérsel Sanatlar,
Miizik ve Bilisim Teknolojileri dersleri se¢ilmistir. Segilen dersler i¢in toplam 24 adet ders
plant hazirlanmig ve planlarin uygulanmasi 6 haftada tamamlanmistir. Kontrol ve deney
gruplarina 6n test ve son test uygulanarak veri toplanmistir. Veri toplama araci olarak
[Ikdgretim Cevre Okuryazarligi Anketi ve Ogrenci Goriis Formu kullanilmustir. Elde edilen
nicel veriler tanimlayicr istatistik analizlerine (ortalama ve standart sapma) tabi tutulmus,
test puanlar1 arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek
icin iligkisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Nitel veriler kodlanarak frekans ve ylizde
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hesabi ile icerik analizine tabi tutulmustur. On test sonuglaria gére gevre bilgisi acisindan
deney grubu ve kontrol grubu birbirine denktir, ¢evresel duyus ve cevresel davranig
acisindan ise kontrol grubunun puanlar1 deney grubuna gdre anlamli bi¢imde yiiksektir.
Son test puanlarma bakildiginda ise ¢evre bilgisi agisindan deney grubunun puanlari
anlaml1 bi¢imde yiiksek bulunurken, ¢evresel duyus ve ¢evresel davranis agisindan deney
ve kontrol gruplar1 arasinda fark bulunamamistir. Ogrenciler tarafindan énemli goriilen
cevre sorunlar1 her iki grupta da g¢ogunlukla hava kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi
olmustur. Siire¢ Oncesinde deney grubunda bu sorunlara g¢esitli nedenler gosterilirken siireg
sonunda bilingsizligin ¢ogu Ogrenci tarafindan birinci neden olarak gosterildigi, ayni
sekilde siire¢ oncesinde bu sorunlara cesitli ¢6ziim Onerileri sunulurken siire¢ sonunda
cogu Ogrenci tarafindan insanlar1 bilinglendirme ana ¢6ziim olarak sunulmustur.
Ogrencilerin tamami disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim uygulamalarini
faydali bulmuslardir, etkinliklerin eglenceli ve &gretici oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu farkli konularda da disiplinleraras: tematik yaklasima dayali
Ogretim uygulamalarinin  yapilmasimni istedikleri seklinde goriis  bildirmislerdir.
Disiplinleraras1 tematik yaklasimin ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarimi gelistirmede
oldukgca etkili oldugu, buna bagli olarak dgretim programlari ve ders planlar1 hazirlanirken
dikkate alinmasinin oldukga yararl olacagi degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler : Disiplinlerarasi Yaklagim, Tematik Egitim, Cevre Egitimi, Cevre
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Sayfa Adedi : 205 + xviii
Danigsman : Prof. Dr. Ali Giil

vii



AN ENVIRONMENTAL EDUCATION STUDY BASED ON
INTERDISCIPLINARY THEMATIC APPROACH

(Ph.D Thesis)

Halil ibrahim Alic
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

September, 2023

ABSTRACT

The importance of environmental education has been repeatedly demonstrated in
international meetings and researches. The success and importance of interdisciplinary
education has been emphasized in many studies. From this point of view, in this study, the
effects of teaching practices based on the interdisciplinary thematic approach, which were
prepared in order to realize an effective environmental education, on the environmental
literacy of the students were examined. The study was carried out with 5th grade students
studying in a state secondary school in Giresun in the 2022-2023 academic year. The study
was carried out in a quasi-experimental model. Experimental and control groups were
determined by a non-random method. The experimental group consisted of 29 students,
and the control group consisted of 27 students. While the control group was educated
according to the current curriculum, the experimental group was educated according to the
activity plans prepared based on the interdisciplinary thematic approach. The
environmental theme chosen for the study was shaped around the Human and Environment
unit of the Science course. Science, Social Studies, English, Visual Arts, Music and
Information Technologies courses were chosen for the theme. A total of 24 lesson plans
were prepared for the selected courses and the implementation of the plans was completed
in 6 weeks. Data were collected by applying pre-test and post-test to the control and
experimental groups. Primary Education Environmental Literacy Questionnaire and
Student Interview Form were used as data collection tools. The quantitative data obtained
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were subjected to descriptive statistical analyzes (mean and standard deviation), and the
assumptions of the unrelated t-test were examined to determine whether the differences
between test scores were statistically significant. Qualitative data were coded and subjected
to content analysis with frequency and percentage calculation. According to the pre-test
results, the experimental group and the control group are equivalent to each other in terms
of environmental knowledge, and the scores of the control group are significantly higher
than the experimental group in terms of environmental perception and environmental
behavior. Considering the post-test scores, while the scores of the experimental group in
terms of environmental knowledge were found to be significantly higher, no difference
was found between the experimental and control groups in terms of environmental
perception and environmental behavior. Environmental problems considered important by
the students were mostly air pollution, water pollution and soil pollution in both groups.
While various reasons were shown to these problems in the experimental group before the
process, unconsciousness was shown as the first reason by most of the students at the end
of the process. All of the students found teaching practices based on interdisciplinary
thematic approach useful, and stated that the activities were fun and instructive. The
majority of the students expressed their opinion that they wanted teaching practices based
on interdisciplinary thematic approach in different subjects. It has been evaluated that the
interdisciplinary thematic approach is very effective in improving the environmental
literacy of the students, and accordingly, it would be very useful to take it into account
while preparing the curriculum and lesson plans.

Key Words : Interdisciplinary Approach, Thematic Education, Environmental
Education, Environmental Literacy
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BOLUM |

GIRIiS

Insan varolusunun temelinde doga yatmaktadir ve insan doganin bir pargasidir. Giiniimiiz
insaninin ortaya c¢ikma siireci ise, kiltliriin yaratilmast ve medeniyetlerin insasiyla
sonu¢lanan doganin doniisiimii ile iligkilendirilmistir. Bu doniisiim beraberinde g¢evre
sorunlarini getirmistir. Cevre sorunlarina ¢o6ziim bulunmasi, g¢evrenin korunmasi ve
tyilestirilmesi, son 50 yildir kiiresel miizakerelerin ve tartismalarin 6nemli bir temasi
olmustur, c¢iinkii ¢cevreyi gormezden gelen kalkinma paradigmasinin sadece insanlar igin
degil yeryliziindeki tiim yasam i¢in bir felaket oldugu kanitlanmistir. 1972 Stockholm
Konferansi, insanligin ¢evrenin korumasina ve egitimin ¢evrenin korunmasindaki roliine
bakmasi agisindan bir doniim noktasi olmustur. O zamandan bu yana Belgrad Sozlesmesi
(1975), Tiflis Bildirgesi(1977), Brundtland Raporu (1987), Rio Konferans1 (1992),
Johannesburg Zirvesi (2002), Rio + 20 Konferansi (2012) ve Paris Anlasmasi (2015), ¢cevre
ile olan iliskimizi yeniden yonlendirmemiz gerektigini gosteren evrensel kabullerdir.
Bunlarin yansimalart New York'ta diizenlenen 2000 Birlesmis Milletler (BM) Binyil
Zirvesi'nden sonra ortaya ¢ikan Binyil Kalkinma Hedefleri'nde (BKH) ortaya ¢ikmuistir.
Yedinci BKH, cevresel siirdiiriilebilirligin saglanmasi iizerinde durmaktadir. Birlesmis
Milletler ayrica 2005-14 yillarini kapsayan on yili, Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim On
Yili olarak ilan etmistir. Bu durum, yalnizca gelisimimizin paradigmasini degistirmemiz
gerektiginin degil, ayn1 zamanda egitimden, bu doniisimde oynamasi beklenen roliin
uluslararasi bir kabuliidiir. Insanlarin doga ile uyum iginde yasamak zorunda kalacaklarini
diisiinmeye basladik¢a g¢evre egitimine duyulan ihtiyacin da hissedildigini belirtmek
yerinde olacaktir. Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nin 96°nc1 dnerisi cevresel

kaygilar1 ele almanin bir yolu olarak c¢evre egitimi verilmesini gerektirmektedir
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(Stockholm Konferansi, 1972). Belgrad Sozlesmesi (1975) ¢evre egitiminin temel yapisini
Ozetlemistir. Tiflis Bildirgesi (1977) gevre egitiminin amag ve hedeflerini belirlemistir. Rio
Konferansi’nin (1992) 21. Gilindeminin 36. boliimii, egitimi siirdiiriilebilir kalkinmaya
dogru yeniden yonlendirmeye odaklanmistir. Tiirkiye de 1996 yilinda Rio Konferansi’na

taraf oldugunu beyan etmistir.

1970’1i yillardan bu yana basta Avrupa Birligi’ne iiye iilkeler, Amerika Birlesik Devletleri,
Kanada ve Tiirkiye olmak iizere biitiin diinyada c¢evre kirliligini 6nlemek ve cevre
sorunlarini en aza indirebilmek maksadiyla dogal kaynaklarin dengeli kullanimini
saglayacak etkili ¢evre politikalar1 uygulanmaya ve devam ettirilmeye c¢alisilmaktadir.
Yetkililer, Tiirkiye’de ¢evre egitiminin genellikle kendiliginden gelisen bir siire¢ oldugunu
ve buna bagli olarak egitim seviyesinin istenilen diizeye ulasamadigini belirtmektedirler
(Colakoglu, 2010). Tiirkiye’de mevcut ¢evre politikalarina bakildiginda cevre egitimine
yonelik diizenlemelerin istenilen diizeyde olmadigi anlasilmaktadir. Cevre kanununa
bakildiginda c¢evre egitimine yonelik herhangi bir diizenlemenin bulunmadigi
goriilmektedir. Cevre egitimi kapsaminda degerlendirilebilecek olan ¢evre kirliligini
onleyici egitim faaliyetlerinin yalnizca Cevre Kirliligini Onleme Fonunun kullanim
amaglar1 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plan1 (UCEP)
cevre politikalar1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir. UCEP’te “cevre i¢in egitim oncelikli
eylemlerden biridir” ifadesi yer almaktadir boylece ¢evreyle ilgili konulardaki kararlilik
dile getirilmistir. Buna ragmen yapilan uygulamalara bakildiginda ayni kararliligin tam

olarak gosterilmedigi goriilmektedir (Y1lmaz, Bozkurt & Taskin, 2005).

1.1. Kavramsal Cerceve

Doga, canli organizmalardan olusan biyotik bilesenlere ve fiziksel ve kimyasal siireglerle
olusan abiyotik bilesenlere sahiptir. Bu biyotik ve abiyotik bilesenler, insan yapimi
bilesenler ile birlikte ¢evremizi olusturur. Dolayisiyla ¢evre bizi gevreleyen her sey
demektir. Cevre sadece insanlara fiziksel besin saglamakla kalmaz, aym1 zamanda
entelektiiel, manevi, ahlaki ve sosyal biiylime firsatlar1 da sunar. Geleneksel bilgelikte,
saglikli ve anlamli insan yasami arzusu, maddi tatmin ile doga ile birlikte hareket eden
manevi ilerleme arasinda miikemmel bir denge ile aranir. insanlar modern ¢agin son
asamasina kadar doga ile uyum iginde ilerlediler. Lakin materyalist egilimlerin manevi

arayis1 golgede birakmaya baslamasiyla, insanlar doga ve c¢evre ile uyumlu iligkilerinin
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kopmasina neden oldular. Siirekli gelisme arayislarinda olan insanlar, kendilerinin doganin
ayrilmaz bir parcasi olduklarini unutarak dogaya karsi tek tarafli bir savas baslattilar.
Cevre ve kalkinma yollarini ayirdilar. Diinyanin dort bir yanindaki kalkinma politikalar1 ve
uygulamalari, ¢evre iizerinde ciddi bir bozulmaya yol acan sOmiirii haline geldi. Boylece

dogal denge ¢esitli gevresel kaygilara yol agarak bozuldu.

1.1.1. Cevresel Sorunlar

McNeil (2001), insanligin oyunun tiim kurallarin1 bilmeden gezegenle oyun oynamaya
basladigin1 vurguladi. Ciinkii gegen ylizyilda kiiresel ekonomi on dort kat, enerji kullanimi
on Ui¢ kat, sanayi iiretimi kirk kat ve diinya niifusu dort kat artt1, fakat ayni zamanda
karbondioksit emisyonlari da on ii¢ kat artt1, su kullanim1 dokuz kat artt1 ve enerji tiiketimi
on {i¢ kat artti. Bu durum, diinya gezegeninin ekolojik dengesini olumsuz yonde etkileyen

ve boylece ¢evresel endiseleri artiran birkag yerel ve kiiresel ¢evre sorununa yol agti.

Kiiresel ¢evre sorunlarinin kokleri, insanlarin dogrudan ve dolayl bireysel eylemlerinden
kaynaklanan yerel diizeydeki ¢evre sorunlarina dayanmaktadir. Bireysel eylemler ilk dnce
yerel sorunlarda kendini gosterir daha sonra makro diizeyde kiiresel cevresel kaygilara
yansir. Yerel olarak ortaya ¢ikan ve kiiresel diizeyde yansitilan bu tiir ¢cevresel endiseler,
kirlilik (hava, su ve toprak), atik birikimi, enerji krizi, asit yagmuru, ozon tabakasinin

incelmesi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi vb.dir.

Hava ve igme suyu kaynaklariim kirlenmesi, insanlarin ¢evreye atik iriinlerini ¢evrenin
absorbe etme kapasitesinin {lizerinde vermelerinden kaynaklanan diinya capinda bir
sorundur. Hill (2006) hava kirliligini, insanlar, hayvanlar, bitkiler, binalar vb. i¢in zararh
olan maddelerin atmosfere salinmasi olarak ifade etmistir. Sanayilesme, motorlu tasitlarin
ve emisyonlarmin artmasi, niifus artisi, ormansizlasma, tarimsal tiretimde kullanilan bocek
ilaclar1 ve diger zirai ilaglar gibi etmenler hava kirliligine katkida bulunmustur. Su yagamin
hayati bir 6gesidir. Su kirliligi son yillarda endise verici boyutlara ulasmistir. Su kirliligi,
suya yabanct bir maddenin karigmasi veya suyun fiziksel ozelliklerinde saglik tehlikesi
olusturacak boyutta meydana gelen degisim olarak tanimlanmaktadir. Naik ve Tiwari
(2009) son zamanlarda okyanuslarin ve nehirlerin insanligin ¢op kovasi haline gelmesinin
tiziici bir gercek oldugunu sodylemislerdir. Farkli su kaynaklari, asir1 niifus ve
sanayilesmeden kaynaklanan gesitli kat1 ve siv1 atiklarla kirlenmektedir. Atik malzemeler

suyun kalitesini diislirliir ve suyu, insan tiiketimi i¢in uygun olmayan ayni zamanda sucul
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ekosistemler i¢in Gliimciil olan bir hale getirir. Toprak, bitki yasamimi destekler, bu da
diger tiim canlilarin yasamini destekler. Bora (2010), zirai kimyasallar, inorganik tuzlar ve
bocek ilaglari tarafindan topragin kirlenmesinin, toprak faunasinin aktivitesini, 6zellikle
solucanlarin yani sira mikrobiyal popiilasyonlar1 azalttigini bildirmistir. Sonugta su
kiitlelerine sizan nitratlar igme suyu kaynaklari i¢in ciddi bir tehdit olugturmaktadir. Basu
(2010), tarim alaninda toksik kimyasallarin kullanim1 yoluyla meydana gelen kirliligin su
anda diinyada 220.000 kisiyi oldirdiigiini ve yilda 2-3 milyon kisiyi zehirledigini
belirtmistir. Diinya’y1 biiylik bir ¢cevresel sorun haline gelmekle tehdit eden modern insanin
yasam tarzi ile iligkili bir bagka kirlilik bigimi de giiriiltii kirliligidir. Yiiksek ve hos
olmayan bir ses, yagam destek sistemini etkilemeden insanlar1 dogrudan etkileyen fiziksel

kirlilige neden olur.

Kati atik birikimi, modern tiiketim doneminde hizla artan ve kaynaklarin korunmasina
yonelik bir bagka cevresel sorun bi¢imidir. Kati atiklar ¢evreyi fiziksel, kimyasal ve
biyolojik olarak olumsuz etkileyebilmektedir. Kati atiklarin neden oldugu biyolojik
olumsuzluklara, dogrudan ya da vektorlerle bulasabilen sitma, veba, kuduz, dizanteri,
ciizam, Kkolera, tiiberkiilloz gibi hastaliklar ornek olarak verilebilir. Cop depolama
alanlarinda biriken kati1 atiklarin neden oldugu gazlar ve sizinti sulari da biyolojik ve
kimyasal olumsuzluklara neden olmakta bunun yani sira ¢evreye sorumsuzca birakilan
atiklar insanlara ve diger canlilara fiziksel zararlar verebilmektedir. Cevre ve insan saghigi
ile yetersiz atik yonetimi uygulamalar1 ve temizlik arasindaki iligki, kalkinmakta olan

ve/veya kalkinamamus {ilkelerde agikga goze ¢arpmaktadir (Palabiyik, 2001).

Asit yagmuru dikkat edilmesi gereken bir diger onemli c¢evresel sorundur. Atmosferik
kirlilik nedeniyle oldukca asidik hale gelen yagislar, cevreye zarar vermektedir. Ana neden
komiir ve diger fosil yakitlarin endiistriyel yanmasidir. Atik gazlar asit olusturmak i¢in
atmosferik su ile birlesen kiikiirt ve azot oksitler igerir. Kaur ve Bhalla (2010),
atmosferdeki degisiklikler {iizerine yapilan ¢esitli calismalarin, 1950 ve 2000 yillar
arasinda azot dioksit konsantrasyonunun %15 artis gosterdigine dikkat ¢ekmistir. Her tilke
asit serpintisinin bir kismin1 kendi kirleticilerinden alirken geri kalanini ise komsu
tilkelerden gelen riizgarlarla almaktadir. Asit yagmuru tiim ekosistemlere zarar verir ve en

onemli ¢evresel sorunlardan biridir.

Diinya gezegeninin yasami destekleyici sistemi ozon tabakasinin incelmesi nedeniyle
tehdit altindadir. Ozon tabakasi, asir1t miktarda zararli ultraviyole radyasyonun yeryiiziine

ulagmasini onleyen bir filtre gérevi goriir ve tiim yasam formlar1 i¢in hayat kurtarict bir
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koruyucu kalkan gorevi iistlenmistir. Ozon tabakasinin incelmesi sorunu ilk olarak 1985
yilinda Antarktika'da fark edildi, ardindan 1992'de Arktik {izerinde nispeten daha kiiciik bir
delik tespit edildi. Ozon tabakasinin incelmesi, daha fazla miktarda ultraviyole
radyasyonun diinya yilizeyine ulagsmasina izin verecektir. Nanda (2011) ve Plant,
Voulvoulis ve Ragnarsdottir (2012), bu zararli radyasyonlara asiri maruz kalmanin
insanlarda ciddi saglik sorunlarina neden olabilecegini belirtmiglerdir. Goz kataraktlari,
bagisiklik sisteminin baskilanmasi, cilt kanseri ve siddetli giines yaniklar1 bu saglik
sorunlar1 arasinda bulunur. Artan ultraviyole radyasyon miktar1 diger canli organizmalar
icin de zararlidir. Ayn1 zamanda musir, piring ve bugday gibi gida iiriinlerinin biiylimesini

ve verimini de olumsuz etkiler.

Kiiresel 1sinma, diger baz1 sorunlarin temelinde yatan bagka bir ¢evresel kaygidir. Kiiresel
isinmanin asil nedeni sera etkisindeki artistir. Sera terimi, seffaf veya yar1 saydam bir
malzeme ile kapl genellikle tarimda kullanilan yapiya karsilik gelir. Kontrollii ortamda
bitki yetistirmek i¢in kullanilir. Glinesten gelen 151k, seranin seffaf malzemesinden gecerek
zemin ylizeyini ve icine yerlestirilen diger nesneleri 1sitir. Isinan yiizey ve nesneler daha
sonra gorinmez kizil Gtesi radyasyon seklinde 1s1 yayarlar. Bu 1s1 veya kizil Gtesi
radyasyonlar seranin seffaf malzemesinden yansiyarak geri doner ve igeride sikisir. Bu
sekilde sera igerisinde 1sinin hapsolmasinin bir sonucu olarak, sera igindeki sicaklik artar
ve bu sicaklik disaridaki havanin sicakligindan ¢ok daha ytiksektir. Diinyay1 c¢evreleyen
atmosfer de biiyiik bir sera gibi davranir. Atmosferde bulunan karbondioksit, su buhari,
ozon, metan, azot oksit ve kloro-floro karbonlar (topluca sera gazlari olarak bilinirler) kizil
Otesi 1sinlart emerler ve sera cami gibi davranirlar. Bu durum, kizil 6tesi radyasyonlarin
uzaya kagmasmm Onler. Insan faaliyetlerinden dolay1 bu sera gazlarmin emisyonundaki
artig, gelismis bir sera etkisine dolayisiyla kiiresel 1sinmaya neden olmaktadir. Lal ve Raj
(2010) 1750'den beri atmosferdeki karbondioksit konsantrasyonunun %31 arttigini,
metanin %151 arttigin1 ve nitrozoksidin %17 arttiginm1 belirtmistir. Atmosferdeki sera
gazlarinin miktarmin ve kiiresel 1sinmanin artmasi i¢in ana suclularin gelismis tlkeler
oldugu vurgulanmalidir. Jayaraman (2009) diinyanin zengin ve sanayilesmis uluslarinin,
atmosferdeki mevcut sera gazi stokunun %76'sina katkida bulunduklarina dikkat ¢ekmistir.
Diinya niifusunun sadece %5'ine sahip olan Amerika Birlesik Devletleri, diinyadaki toplam
sera gazi emisyonlarmin yaklasik %25'ini iretmektedir. Mevcut oran devam ederse,

karbondioksit miktarinin 21. ylizyilin sonuna kadar iki katina ¢ikacagi ongoriilebilir.



Ayrica farkli kaynaklardan iiretilen ozon, metan, kloro-floro karbonlar ve azotoksit gibi

diger sera gazi seviyeleri endise verici bir oranda yiikselmektedir.

Kiiresel 1sinmanin olast etkileri ¢ok ¢esitlidir. Sicakliktaki bu artis deniz seviyelerinin
yiikselmesine neden olmaktadir. Bu artisin nedenleri iki yonlidiir; 1lik okyanusun termal
genlesmesi ve buzullarin erimesi. Chahal (2010), kiiresel ortalama deniz seviyesinin
oniimiizdeki ytlizyilda 9 santimetreden 88 santimetreye kadar yiikselecegini dngormektedir.
Singh (2010), Amerika Birlesik Devletleri kiyilarinin ¢ogu boyunca deniz seviyesinin yilda
2,5 milimetreden 3,0milimetreye kadar yiikseldigine dikkat ¢cekmistir. Patel (2010), deniz
seviyesindeki yiikselisin yillik 1,2 milimetre oldugunu belirtmistir. Deniz seviyesinin
2030'a kadar 18 santimetreye ve 2090'a kadar 58 santimetreye ¢ikma olasiligi vardir.
Chahal (2010), deniz seviyesindeki artisin algak kiy1 alanlarinin tagmasina neden olacagin
vurgulamistir. Bunun gerceklesmesi durumunda milyonlarca insanin yerlerinden olmasi

gerekecek. Bu bolgelerde kasirga ve tayfunlarin zarar verme olasiligi artacaktir.

Singh (2010), kiiresel 1sinmanin, siddetli firtinalarin siklig1 veya yogunlugu da dahil olmak
iizere normal hava ve iklim modellerini degistirecegini belirtmistir. Don, sicak hava
dalgasi, sel, siddetli yagis gibi asir1 hava olaylarinin kiiresel sicakliktaki artigla birlikte
artmast muhtemeldir. En biiyiik endise konusu, fosil yakitlarin yakilmasi, ormansizlagma,
arazi kullanim1 degisikligi, artan insan niifusu ve siirdiiriilebilir olmayan tiiketim kaliplar
nedeniyle artan sera gaz1 miktarma bagl olarak iklim modellerinin bile degismesidir. iklim
degisikligi, belirli bir bolgenin yasadigi ortalama hava kosullarinda istatistiksel olarak
anlaml1 degisiklik olarak tanimlanabilir. Iklim degisikligi, gida {iretimi, su temini, tarimsal
iiretkenlik vb. ile ilgili en 6nemli kiiresel ¢evre sorunlarindan biri oldugu i¢in ciddi bir

tehdit olusturmaktadir.

Iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin hayvanlar ve bitkiler iizerindeki baz1 olas etkileri
bilim adamlar1 tarafindan tahmin edilmistir. Patel (2010) iklim degisikliginin siit, yemek ve
yln {retimi i¢in ¢ok genis kapsamli sonuglari olacagina dikkat c¢ekmistir. Kiiresel
1sinmanin bitkiler {izerinde ciddi bir etkisi olacaktir, ¢iinkii bitkiler dogrudan yeni alanlara
goc edemezler. Gogleri tohumlarin dagilmasiyla gerceklesir. Sulak alanlar, mercan
kayaliklari, kutup denizleri, 1liman ormanlar ve dag ekosistemlerinde yasayan hayvan
yasaminin kiiresel 1sinmadan etkilenmesi muhtemeldir. Kiiresel sicakliktaki degisim, farkli
hayvan tiirlerini farkli sekillerde etkileyecektir. Sicaklik toleransi dar olan bazi tiirlerin
soyu tiikenirken, digerleri azalacaktir. Bazi tiirler, bulunduklari yerdeki yeni iklim

kosullarina adapte olabilirler veya hayatta kalmak i¢in diger bolgelere goc ederler.
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Hastaliga neden olan organizmalarin kiiresel 1sinmadan faydalanmasi beklenmektedir.
Brauch, Behera ve Komeri-Mbote (2009) bu zararli organizmalarin insanlar, hayvanlar ve

mabhsuller i¢in saglik sorunlarin1 daha da artiracagina dikkat ¢ekmislerdir.

Iklim degisiklikleri tarim igin cesitli problemler yaratacaktir. Reddy (2010) tarimsal
verimliligin iklim degisikliginden iki sekilde etkilenebilecegine dikkat ¢ekmistir; birincisi,
sicaklik, yagis ve / veya karbondioksit seviyelerindeki degisiklikler nedeniyle dogrudan
etkilenme, ikincisi ise dolayli olarak topraktaki degisiklikler, istila sikligi ve dagilima,
zararlilar, bocekler, hastaliklar veya yabani otlarla etkilenmedir. Chahal (2010), toprak ve
sudan buharlasma oranlarinin yani1 sira bitkilerden terlemenin artmasi nedeniyle
sicakliktaki artisin daha fazla su kullanimina yol agabilecegi konusunda israr etmistir.
Sawant (2010) yagis miktarinin ve diizeninin degisecegine dikkat ¢cekmistir. Degisen yagis
sekli, mahsul verimini ve gida iiretimini etkileyecektir. Basu (2010) yerlesik zararlilarin
daha yaygin hale gelmesinin yam sira, biliylik zararlilar haline gelen kii¢iik zararlilarin
zararli-avci-parazit popiilasyon dinamiklerini degistirebilecegine dikkat ¢ekmistir. Dogal
ekosistemler sicaklik ve yagis profillerindeki degisimlere yanit verdiginden, bir¢ok
bocegin yasam alan1 degisecek ve yeni hastalik ve zararlilarin kombinasyonlar1 ortaya
cikabilecektir. Bu durumda muhtemelen bazi ekin hastaligina neden olan organizmalar

cogalacaktir ve ekinlere zarar verecektir.

Tiim bu degisiklikler Tiirkiye igin de ciddi bir tehdit olusturmaktadir. Tirkiye, diinyanin
olusumundan bugiine kadar goriilen, iklim degisikliginden en fazla etkilenen cografi
konumlardan birindedir. Tartismasiz sekilde bundan sonra da, iklimde meydana
gelebilecek bircok degisiklikten en fazla etkilenecek ve biiylik sorunlar yasayabilecek bir
iilke konumundadir (Oztiirk, 2002). Tiirkes (2012) bircok etkisine ve olumsuz sonuglarina
ek olarak, ister kiiresel isterse bolgesel 6lgekte olsun, iklim degisikliginin ekstrem (asir1)
hava ve iklim olaylarinin sikliginda, siddetinde, alansal dagilisinda, uzunlugunda ve
zamanlamasinda degisiklikler olusmasina neden oldugunu vurgulamis ve diinyanin bir¢cok
bolgesinin yani sira Tiirkiye’deki siddetli yagis olaylarinda (asir1 diisiik ve asir1 yiiksek
yagislar, vb.) da artiglar gozlendigini belirtmistir. Ayrica Tiirkes (2012) yagislarda
meydana gelen degisimlerin yani sira, Tiirkiye’de gerceklestirilen uzun siireli meteorolojik
ve klimatolojik gozlemlerden elde edilen yeni bulgulara gore, 1950’lerden beri bazi
ekstremlerde 6nemli degisiklikler ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Ozellikle giinliik ekstrem
hava sicakliklarinda (6rn. en yiiksek ve en diisiik sicakliklar, tropikal ve yaz giinleri, vb.),

sicak hava dalgalarmin sikligi ve uzunlugunda ve donlu giin sayilarinda da 6nemli
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degisiklikler oldugunu bildirmistir. Bu tiir degisikliklerin, 6zellikle 1990’11 yillarla birlikte
donlu ve kar yagislt giinlerin belirgin bir sekilde azalmasi, sicak giinlerin ve gecelerin
sayilar ile gece en diisiik ve giindiiz en yiiksek hava sicakliklarinin artmasi, baska bir
deyisle sicak hava dalgalarinin sikliginin ve siddetinin kuvvetlenmesi seklinde kendisini
hissettirdigini aktarmigtir. Kuskusuz bu degisimler 6zellikle tarim alaninda olumsuzluklara

yol agacak, vahsi yasam ve biyogesitliligi de biiyiik oranda olumsuz etkileyecektir.

Dolayisiyla, cevresel kaygilarin hem gelecek hem de gelecek nesiller i¢in ciddi etkileri
olmaktadir. Dilinyanin g¢evresel sorunlarinin biiylik Ol¢lide kusurlu kalkinma seyrinin ve
insanlarin siirdiiriilebilir olmayan yasam tarzlarinin bir sonucu olduguna dair artan bir
farkindalik vardir. Artan niifusun artan arzusuna hitap eden hizli tempolu gelismeler,
coziimlerden daha fazla sorunla sonu¢lanmistir. Bu durumun insanligi kiiresel cevre
felaketinin esigine getirmesi oldukga talihsiz bir durumdur. Insan yasami dogal cevre
tarafindan yaratildig, siirdiiriildiigii ve beslendigi halde, insanlar kalkinma adina gevreyi

kirletmis ve bozmustur.

1.1.2. Siirdiiriilebilir Kalkinma

Cevre sorunlarinin ciddiyeti, dogal dengeyi bozarak ekolojik krize yol agmistir. Cevresel
kaygilar, ilerlemeyi olusturdugu diisiiniilen olaylarin bizi ileriye gotiiriip gotiirmedigini
veya yolun sonunda yikima yol agip agmadigini diisiinmeye zorladi. Bu gelisme kavrama,
hakkinda yeniden diisiinmeyi gerektirdi. Sharma (2014), gegen ylizyilin ikinci yarisinda,
cevre sorunlarinin ilk kez tanindigmi ve sadece yerel Oneme sahip sorunlar olarak
tanimlandigini, ancak daha sonra bunlarin kiiresel sorunlar oldugunu ve tehlikede olanin
gezegenimizin gelecegi oldugunu belirtmistir. Cevresel kaygilart ele almayan kalkinma
modelinin siirdiiriilemeyecegi kabul edilmistir. Bu durum, insanlig siirdiiriilebilir kalkinma
modeli olarak bilinen alternatif bir kalkinma modeli iizerinde diistinmeye zorlamistir.
Stirdiiriilebilir kalkinma, toplum, ¢evre ve ekonomi boyutlari arasinda sistematik bir iliski
saglayarak kalkinmayi1 amaglayan, siirekli gelisen bir kavramdir. Bu {i¢ boyutun ayrilmaz
bir sekilde birbirine bagh oldugu diisiiniiliir ve herhangi bir boyutun iyiliginin, diger
boyutlarin iyiligiyle de baglantili oldugu diistiniiliir. Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami,
cevresel bozulmanin kalkinmanin gerekli ve kabul edilebilir bir sonucu oldugu fikrini
reddetmektedir. Ayni1 zamanda ekonomik kalkinma arayisini sosyal ve ¢evresel kaygilarla

dengeleyen ve boylece insan yasam kalitesini artiran bir gelecegi gorsellestirmektedir.
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Kiiresel diizeyde birkag BM girisimi, silirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ortaya
¢ikmasinda ve gelismesinde ¢ok dnemli bir rol oynamistir. Stockholm (1972) BM Insan
Cevresi Konferansi, ¢evre ve kalkinma arasindaki iliskiye odaklanan ilk girisim olarak
kabul edilir. Konferansta insan ¢evresinin korunmasi ve iyilestirilmesinin, insanlarin
refahin1 ve diinyadaki ekonomik gelismeyi etkileyen ©nemli bir konu oldugunu

vurgulanmustir.

Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu'nun Brundtland Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu Raporu(1987), ¢evre koruma ve ekonomik biiylimenin birbirine bagh
kavramlar olarak goriildigi siirdiiriilebilir kalkinma fikrini ortaya atmustir. “Ortak
Gelecegimiz” baslikli rapor, siirdiiriilebilir kalkinmay1 gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini
karsilama yeteneginden 6diin vermeden giiniimiiziin ihtiya¢larini karsilayan gelisme olarak

tanimlamastir.

Rio de Janeiro'da diizenlenen BM Cevre ve Kalkinma Konferansi (1992) siirdiiriilebilir
kalkinmay1 saglamak igin ¢evrenin korunmasmin kalkinmanin ayrilmaz bir pargasi
olacagim1 vurgulamistir. Diinya Zirvesi olarak da bilinen bu zirvede, insanlarin doga ile
uyumlu saglikli ve iretken bir yasama sahip olmalarina dikkat ¢eken siirdiiriilebilir

kalkinma ilkeleri siralandi. Buna gore;
e Kalkinma, simdiki ve gelecek nesillerin ¢evresel ihtiyaglarini zayiflatmamalidir.

e Uluslar, smrlarmin 6tesinde cevresel hasara yol agmadan kendi kaynaklarii

kullanma hakkina sahiptir.
e Cevreyi korumak i¢in ihtiyati yaklagim kullanilmalidir.

e Sirdiiriilebilir kalkinmay1 saglamak i¢in ¢evre koruma, kalkinma siirecinin

ayrilmaz bir pargasini olusturur.

e Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in yoksullugun ortadan kaldirilmasi ve diinyanin farklh

yerlerindeki yasam standartlarindaki esitsizliklerin azaltilmasi esastir.
e Milletler, Diinya ekosisteminin sagligini ve biitlinliigiinii korumak ve eski haline
getirmek i¢in igbirligi yapacaklardir.

e Gelismis iilkeler, uluslararas1 siirdiiriilebilir kalkinma arayisinda, toplumlarinin
kiiresel g¢evre lizerindeki baskilari goz Oniine alindiginda sorumluluklarimi kabul

ederler.



e Siirdiiriilemez tiretim ve tiiketim kaliplar1 azaltilmali ve ortadan kaldirilmalidir.

Ayrica gevre sorunlarinin en iyi sekilde ilgili tiim vatandaslarin katilimiyla ele alinmasi
nedeniyle milletler, ¢evresel bilgileri genis ¢apta erisilebilir hale getirerek kamu bilincini

ve katilimini kolaylagtiracak ve tesvik edecektir.

Milletler etkili gevre yasalari ¢ikarirlar ve kirlilik ve diger ¢evresel zarar magdurlarina
kars1 sorumluluk konusunda ulusal yasalar gelistirirler. Yetki sahibi olduklarinda, iilkeler,
onemli bir olumsuz etkiye sahip olmasi muhtemel Onerilen faaliyetlerin ¢evresel etkisini
degerlendirecektirler. Ulkeler, diger tiim iilkelerle ekonomik biiyiimeye ve siirdiiriilebilir
kalkinmaya yol acacak agik bir uluslararasi ekonomik sistemi tesvik etmek i¢in igbirligi
yapmalidirlar. Kirliligin maliyetini tasimahdirlar. Ulkeler, smir otesi zararl etkileri
olabilecek dogal afetler veya faaliyetler konusunda birbirlerini uyarirlar. Siirdiiriilebilir
kalkinma, sorunlarin daha iyi sekilde bilimsel olarak anlasilmasini gerektirir. Ulkeler
stirdiirtilebilirlik hedefine ulagsmak igin bilgiyi ve yenilik¢i teknolojileri paylasmalidirlar.
Stirdiirtilebilir kalkinma i¢in kadinlarin tam katilimi sarttir. Genglerin yaraticiligi, idealleri
ve cesareti ile yerli halkin bilgisi de siirdiiriilebilir kalkinma i¢in énemlidir. Savas dogal
olarak siirdiiriilebilir kalkinmay1 tahrip eder. Baris, kalkinma ve g¢evrenin korunmasi

birbirine bagimli ve bolinmezdirler.

Iklim degisikligini kontrol etmek amaciyla sera gazi emisyonlarmi azaltmak igin Diinya
Zirvesi'nde BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (UNFCCC, 1992) uluslararasi bir
cevre antlagsmasi olarak miizakere edildi. BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi,
1997'de kabul edilen ve 2005 yilinda yiirtirliige giren Kyoto Protokolii ile genisletildi. Sera
gazlarini kontrol etme ¢abalarinin yetersiz oldugu diisiiniildiigii i¢in, kiiresel 1sinmaya bagh
sicaklik artigmi 2 santigrat dereceden daha aziyla sinirlandirmak amaciyla BM Iklim
Degisikligi Konferanst 2015 yilinda 30 Kasim-12 Aralik tarihleri arasinda Paris'te
diizenlendi. Paris Anlagmasi ile alman karar, iklim degisikliginin etkilerini ve
stirdiiriilebilir kalkinma siirecini daha da azaltmak i¢in artist 1,5 santigrat dereceyle
sinirlama  ¢abalarmi  siirdiirmektir.  Siirdiiriilebilirlik  kaygilar1 ayrica New York'ta
diizenlenen 2000 BM Binyil Zirvesi'nin miizakerelerini de bilgilendirdi. Konferansin
Binyil Kalkinma Hedefleri olarak bilinen yeni binyilda koydugu hedefler, yedinci Binyil
Kalkinma Hedefleri'nin ¢evresel siirdiiriilebilirlik tlizerinde durmasi nedeniyle alternatif

insani gelisme fikrini de yansitmaktadir.
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BM Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), siirdiiriilebilir kalkinma yolunda duran
sorunlarin ¢oziimiinii ve yoOnetimini tesvik etmek icin yaratici ve elestirel diisiinme
yollarindan esinlenerek siirdiiriilebilir beceri ve davranislar tesvik etme gérevine sahiptir.
Ekolojik acidan, ekolojik bozulmanin en aza indirilmesine yol agan temkinli bir davranis,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in temel gereklilik olacaktir. Gelecek nesiller arasinda gevre
dostu davranig gelistirmek ic¢in c¢evre egitiminin roliiniin ¢ok Onemli oldugu

vurgulanmaktadir.

1.1.3. Mevcut Donemde Cevre Egitimi

Birlesmis Milletler ¢evre egitimi alaninda bilgi, deneyim, arastirma miifredati ve
uluslararasi isbirligini desteklemek amaciyla 1975 yilinda UNESCO-UNEP uluslararasi
cevre egitim programini baglatmistir. Bunun ardindan 1975 yilinda Yugoslavya'da
uluslararasi bir c¢alistay diizenlenmistir. Calistay, Belgrad Sozlesmesi (1975)olarak
adlandirilan ¢evre egitimi i¢in kiiresel bir ¢ergeve Onermistir. Sozlesme, ¢evre egitiminin,
hizla degismekte olan bu diinyadaki degisikliklere yanit verebilecek kapsamli bir yasam
boyu egitim felsefesini benimsemesi ve uygulamasi gerektigini belirtmektedir. Cevre
egitimi, cagdas diinyanin onemli problemlerini anlayarak yasami iyilestirmeye ve etik
degerlere bagli olarak ¢evreyi korumaya yonelik verimli bir rol oynamak i¢in gerekli
beceri ve niteliklere sahip bireyler yetistirmelidir. S6zlesmeye gore ¢evre egitiminin amaci,
¢evre ve bununla ilgili sorunlarin farkinda olan, giincel sorunlarin ve yenilerinin 6nlenmesi
ile ilgilenen, bilgi, beceri, tutum, motivasyon ve bireysel ve toplu ¢oziimlere yonelik

bireysel ve toplu ¢alisma taahhiidiine sahip bir diinya niifusu gelistirmektir.

Belgrad So6zlesmesi (1975)¢evre egitiminin temel yapisini ana hatlariyla belirtirken, Tiflis
Bildirgesi (1977), gevre egitimi igin hedefleri ve yol gosterici ilkeleri formiile etmek
acisindan gercekten de en Onemli doniim noktasi olmustur. Konferans tarafindan

onaylanan ¢evre egitiminin amaclari:

e Kentsel ve kirsal alanlarda ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik karsilikli

bagimlilik konusunda acik farkindaligi ve endiseyi arttirmak,

e Her insana ¢evreyi korumak ve gelistirmek icin gereken bilgi, deger, tutum, baglilik

ve becerileri kazanma firsati1 sunmak,
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Bireyler, gruplar ve toplumun bir biitiin olarak ¢evreye kars1 yeni davranis kaliplari

olusturmak.

Konferans tarafindan onaylanan ¢evre egitiminin amaclarini bes diizeyde ifade edebiliriz:

Farkindalik - Sosyal gruplarin ve bireylerin toplam ¢evre ve ilgili sorunlari

hakkinda farkindalik ve duyarlilik kazanmalarina yardimci olmak.

Bilgi - Sosyal gruplarin ve bireylerin ¢evre ve gevre ile ilgili sorunlar hakkinda

cesitli deneyimler kazanmasina ve temel bir anlayis kazanmasina yardimci olmak.

Tutumlar - Sosyal gruplarin ve bireylerin gevre igin endise verici bir dizi deger,
duygu ve cevresel iyilestirme ve korumaya aktif olarak katilma motivasyonu

kazanmalarina yardimci olmak.

Beceriler - Sosyal gruplarin ve bireylerin ¢evre sorunlarimi belirleme ve ¢6zme

becerilerini kazanmalarina yardimci olmak.

Katilim - Sosyal gruplara ve bireylere gevresel sorunlarin ¢oziimiinde her diizeyde

aktif olarak yer alma firsat1 saglamak.

Tiflis Hiikiimetler Arasi Cevre Egitimi Konferansi’na (1977) gbre c¢evre egitiminin yol

gosterici ilkeleri sunlardir:

Dogal, teknolojik ve sosyal (kiiltiirel-tarinsel, politik, ekonomik, etik, estetik)

acidan insa edilmis olan c¢evreyi biitiiniiyle diigiinmek.

Cevre egitimini yasam boyu siiren (okul Oncesi déonemden baslamak {izere tiim

resmi ve yaygin egitim asamalarinda devam eden) bir siire¢ olarak kabul etmek.

Cevre egitiminde biitiinciil ve dengeli bir bakis agisin1 miimkiin kilmak ig¢in, her
disiplinin kendine 0&zgii icerigine dayanarak disiplinlerarast bir yaklagim

benimsemek.

Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi agilardan 6nemli olan ¢evre sorunlarini
inceleyerek Ogrencilerin diger cografi alanlardaki cevre kosullarina iliskin

kavrayislar kazanabilmelerini saglamak.

Mevcut ve potansiyel c¢evresel durumlarina tarihsel bakis agis1i 1s18inda
odaklanmak.
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e (evre sorunlarmin Onlenmesinde ve ¢oziimiinde degerli ve gerekli olan yerel,

ulusal ve uluslararasi isbirligini tesvik etmek.
e Biiyiime ve kalkinma planlarini ¢evresel hususlar1 agikga dikkate alarak yapmak.

e Ogrenenlerin 6grenme deneyimlerini planlamada rol almasini saglamak ve karar

verme ve sonuglarini kabul etme firsat1 saglamak.

o Cevresel duyarliligi, bilgiyi, problem ¢ézme becerilerini ve deger agiklamalarini
her yasla iligskilendirmek, ancak ilk yillarda 6grencinin kendi toplumu i¢in ¢evresel

duyarliliga 6zel 6nem vermek.

e Ogrencilerin ¢evresel sorunlarin belirtilerini ve asil nedenlerini kesfetmelerini

saglamak.

e (evre sorunlarmin karmasikligini, bu sorunlar karsisinda ihtiyag¢ duyulan problem

cozme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme gerekliligini vurgulamak.

e 1ilk elden tecriibe ve pratik faaliyetler icin gerekli stres ile farkli &grenme
ortamlarindan ve cevreden Ogrenmeye yonelik gesitli egitim yaklasimlarindan

faydalanmak.

1992'de Rio de Janeiro'da diizenlenen Diinya Zirvesi olarak bilinen BM Cevre ve
Kalkinma Konferansi, 21. Yiizyil i¢cin Glindem 21 adi verilen kiiresel bir cevre ve
kalkinma giindemini kabul etmistir. Giindem 21'in egitim, halkin bilin¢lendirilmesi ve
egitiminin gelistirilmesi konusundaki 36. boliimii siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin énemini
vurgulamaktadir. Tiflis Hilkiimetler Aras1 Cevre Egitimi Konferansi ilkelerine dayanan bu
boliim, egitimin siirdiirtilebilir kalkinmay1 tesvik etmek ve insanlarin ¢evre ve kalkinma
konularin1 ele alma kapasitelerini gelistirmek i¢in kritik oldugunu vurgulamistir. Hem
orgiin hem de yaygim egitim, insanlarin tutumlarini degistirmek igin vazgegilmezdir,
bdylece siirdiiriilebilir kalkinma endiselerini degerlendirme ve ele alma kapasitelerine
sahip olurlar. Sirdiiriilebilir kalkinmaya uygun cevresel ve etik farkindalik, degerler ve
tutumlar, beceri ve davranislar elde etmek ve karar alma siireclerine halkin etkin katilimi
icin de oOnemlidir. Bu nedenle, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, insanlari g¢evresel,
ekonomik ve sosyal sorunlarina ¢evre dostu ¢oziimler bulmalarina yardimci olacak bilgi ve
becerilerle giiclendirmeyi amaglamaktadir. Gindem 21'in 36. boliimii, siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine baslamak i¢in dort biiytik itici giicli tanimlamaktadir. Bunlar (1) temel

egitimi gelistirmek, (2) siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasmak i¢in mevcut egitimi yeniden
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yonlendirmek, (3) halkin anlayisim ve farkindahigini gelistirmek ve (4) c¢alismak.
Bunlardan, mevcut egitimi yeniden yonlendirmek ¢ok énemlidir, ¢iinkii yoklugunda, diger

ti¢ itici gli¢ stirduriilebilirlik hedeflerine tek basina ulasmay1 basaramayacaktir.

Basit okuryazarligi artirmak toplumlari siirdiiriilebilir olarak ilerletmeyecektir. Bu temel
egitimi basarmak i¢in egitim, siirdiiriilebilirlige yonelik olarak yeniden yonlendirilmelidir.
Elestirel diisiinme becerilerini ve topluluklarin karsilagtigi sorunlar1 anlama yetenegini
icerecek sekilde genisletilmelidir. Siirdiiriilebilir kalkinmayi basarmak ig¢in, egitimin
mesleki ve teknik akiglar da dahil olmak tizere ilkogretimden yiiksekdgretime kadar her
diizeyde yeniden yoOnlendirilmesi gerekmektedir. Egitim, siirdiiriilebilirlik hedefleriyle
ilgili ilkeleri, becerileri, perspektifleri ve degerleri igerecek sekilde yeniden
yonlendirilmelidir. Cevre, ekonomi ve toplumu biitiinlestiren bir vizyonu kapsamalidir.
Egitimi yeniden yonlendirmek, ayni zamanda, insanlar1 siirdiiriilebilir ge¢im yollarini takip
etmeye ve siirdiiriilebilir bir sekilde yasamaya yonlendirecek ve motive edecek bilgi,
beceri, perspektif ve degerleri 6gretmeyi ve 6grenmeyi gerektirir. Ayrica ekoloji ve ¢evreyi
etkileyen yerel ve kiiresel konularin incelenmesini de igerir. Bu nedenle, bilgi, beceri,
perspektifler, degerler ve konularin hepsi stirdiiriilebilirlige yonelik yeniden yonlendirilmis
bir 6gretim programinda ele alinmalidir. Siirdiiriilebilir kalkinma ilkelerini ve bunlarin
uygulanmasini anlamak i¢in insanlara doga bilimleri, sosyal bilimler ve beseri bilimlerden
temel bilgiler vermek igin egitim yeniden ydnlendirilmelidir. Insanlar gezegenin
stirdiiriilebilirligini tehdit eden Onemli sosyal, ekonomik ve c¢evresel konularla
tanigsmahidirlar. Basarili olmak icin, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi bu konularda
ogretmenin  Otesine gecmelidir. Insanlarin  siirdiiriilebilir gecim olanaklarma ve
stirdiirilebilir yasam tarzlaria onciiliikk etmelerini saglayan pratik becerilere sahip insanlar
olmalar1 saglanmalidir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, yerel, kiiresel ve ekolojik
konularin birbiriyle baglantili oldugu anlayisina dayanan bakis acilar1 asilamayi
amaclamalidir. Bu perspektifler insanlarin diinya goriislerine asilanmalidir. Bu siireg,
ogrencilerde ¢evre dostu degerlerin asilanmasina dayanmalidir. Mevcut egitimin yeniden
yonlendirilmesine dayanarak, temel egitimin gelistirilmesi, kamu anlayisinin ve
farkindaliginin gelistirilmesi ve egitimin saglanmas1 gibi diger {i¢ itme alaninin
giiclendirilmesi siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinda oOnemli diizeyde yardimci

olacaktir.

Siirdirilebilir kalkinma adina egitimin roliinii vurgulamak i¢cin BM Genel Kurulu 2005-

2014 yillarinda Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim On Yili olarak ¢alisma karar1 aldi.
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Cevre egitimi ile siirdiiriilebilir kalkinma egitimi arasindaki iliski sinerjiktir ve

stirdiiriilebilir gelecek ve yasam tarzlari olusturmak i¢in birbirlerini gli¢lendirmistir.

1.1.4. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre ile ilgili hiikiimler 1982 Anayasasinin 43, 44, 45, 56, 57, 63, 168 ve 1609.
maddelerinde belirtilmistir. Anayasanm, Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler
boliimiinde Saglik Hizmetleri ve Cevrenin Korunmasi baghigi altinda diizenlenen Cevre
Hakk1, Anayasanin 56. maddesinde yer almaktadir. 56. maddenin hiikkmii; “Herkes, saglikl
ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre saglhigini
korumak ve ¢evre kirlenmesini onlemek Devletin ve vatandaglarin odevidir.” seklindedir.

Bu hiikiim, Anayasada yer alan cevre ile ilgili en 6nemli hiikiimdyir.

1982 Anayasasmin ilk kez diizenlenip yiiriirliige girmesinin ardindan 9 Agustos 1983
tarihinde 2872 sayili Cevre Kanunu ylriirlige girmistir. 26.4.2006 tarihinde, 5491 sayili
kanunla Cevre Kanunu’nda degisiklige gidilmis ve kanun su sekilde ifade edilmistir: “Bu
Kanunun amaci, biitiin canlilarin ortak varligi olan g¢evrenin, siirdiiriilebilir ¢evre ve
stirdiiriilebilir kalkinma ilkeleri dogrultusunda korunmasini saglamaktir.” Bu kanunun
amacinin ger¢eklesmesi ancak etkili c¢evre politikalart ve g¢evre egitimi ile miimkiin
olabilir. Nitekim Yilmaz, Bozkurt ve Taskin (2005), Tiirkiye’de ¢evre politikalarinda ¢evre
egitimine iliskin diizenlemelerin yeterli diizeyde olmadigini, Cevre Kanunu’nda cevre
egitimi ile ilgili herhangi bir diizenlemenin bulunmadigini belirtmistir. Sadece Cevre
Kirliligini Onleme Fonu’nun kullanim amaglar1 arasinda gevre kirliligini 6nleyici egitim
faaliyetlerinden bahsedilmektedir. Cevre politikas1 agisindan 6nemli bir yere sahip olan
Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plani1 (UCEP)’nda ise, “cevre icin egitim oncelikli
eylemlerden biridir” ifadesi ile cevreyle ilgili konulardaki kararlilhik dile getirilmis
olmasina ragmen uygulamada bu durumun tam gerceklesmedigi goriilmektedir. Cevre ve
Orman Bakanlig1 (2007), toplumun ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karsi biling diizeyinin ve
duyarhiliginin biiylik 6lgiide duygusal kosusturmalar diizeyinde kaldigini ve bunun ise,
1982 Anayasasi’nin 56. maddesinde ongoriildiigii gibi, bir hak ve bilince doniisemedigini

ifade etmistir.

Cevre konusunda toplumsal biling ve duyarliligin artirlmasi ve bunlarin yasantiya
yerlestirilmesi ancak etkili bir ¢evre egitimiyle miimkiin olabilmektedir. Giiniimiize kadar

(2023) 20 Milli Egitim surasi diizenlenmistir. Bu suralara bakildiginda ¢ogunlugunda ¢evre
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egitimine dair bir karar maddesi bulunmadigi goriilmektedir. “Demokrasi ve ¢evre
konusuna agirlik verilmedir” seklinde ifade edilen g¢evre egitimi ile ilgili bir karar
maddesine ilk kez 13. surada yer verilmistir. 13. Milli Egitim surasi dogrudan yaygin
egitimle ilgilidir. Bu durum g¢evre egitimi konularinin daha ¢ok yaygin egitim kapsaminda

degerlendirildigini diisiindiirtmektedir (Yolcu, 2014).

2006 yilinda diizenlenen 17. Milli Egitim surasinda cevre egitimi ile ilgili olarak “Insan
haklari, demokrasi ve ¢evre bilinci olusturma egitimine énem verilmelidir” seklinde bir
karar maddesine yer verilmistir. Bu karar maddesinin “Kiiresellesme ve Avrupa Birligi
Stirecinde Tiirk Egitim Sistemi” baglig altinda verilmesi, Tiirkiye’de ¢evre bilincinin tilke
icinde gelisen politikalar, kiiltiir ve egitim ile degil de Avrupa Birligi uyum siireci gibi dis

kaynakl1 dinamiklerle sekillendigi seklinde yorumlanabilir.

2010 yilinda 18’incisi ve 2014 yilinda 19’uncusu gergeklestirilen Milli Egitim suralarinda
cevre egitimine dair bir karar maddesi yer almamaktadir. Egitimle ilgili bircok cagdas
kararin alindig1 bu suralarda ¢evre egitiminden hi¢ bahsedilmemesi ilgingtir. Nihayetinde
21.ylizyilin baglarina gelindiginde tiim diinyada ¢evre sorunlarinin fazlaca arttigin1 géren
gelismis iilkelerde oncelikli hedeflerden biri de etkili c¢evre egitimi programlarinin

olusturulmasidir.

2021 yilinda gergeklestirilen 20. Milli Egitim surasinda ise dogrudan gevre egitimine
iliskin bir karar bulunmamaktadir. Bunun yaninda tavsiye niteli§inde alinan
“Ortaokullarda se¢meli ders uygulamas: yeniden yapilandirilarak daha islevsel hale
getirilmelidir ” kararinin ardindan se¢meli “Cevre Egitimi” dersinin adi1 “Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi” olarak degistirilmis ve buna gore dersin Ogretim programi da

giincellenmistir. Ogretim programi  2022-2023 egitim Ogretim yilindan itibaren

uygulanmaya konulmustur.

Tiirkiye’de diizenlenen Milli Egitim suralari, Kalkinma planlari, Cevre suralari ve
uluslararas1 sozlesmeler incelendiginde, Milli Egitim suralarinin ¢ogunlugunda cevre
egitimine ¢ok az yer verilmesi veya yer verilmemesi, bu suralarin, hazirlanan 6gretim
programlarina ¢evre egitimi acgisindan Onemli bir katki sunmadigmi net bigimde
gostermektedir. Kalkinma planlar1 ¢evre sorunlariin bir¢oguna agik¢a vurgu yapmaktadir
ancak icerdikleri oOnerilerden ¢ok azi gelistirilen 0gretim programlarina dogrudan etki
edecek diizeydedir. Tiirkiye’de ¢evre egitiminin genellikle Fen Bilimleri ve Hayat Bilgisi

ogretim programlariyla biitlinlestirilmis oldugu gz oniine alinirsa bu programlara en fazla
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etki eden raporlarin Cevre Suralarinda ortaya konuldugu anlagilmaktadir. Ayni sekilde bu
programlarin genel anlayiglarinda uluslararasi sozlesmelerin etkisinin yeterince yer

buldugu distiniilmektedir (Yolcu, 2014).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile Cevre Bakanligi arasinda 14.10.1999 tarihinde Cevre
Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii imzalanarak
yirlirliige konulmustur. Bu protokoliin diisiincesi, ¢cevre egitiminin diizenli ve sistemli bir
sekilde anaokullarindan itibaren tiim kademelerdeki egitim kurumlarinda da devam
etmesinin 6nemli neticeler getirecegidir. Cevre ve Orman Bakanligi (2004), protokol

gercevesinde;

e Okul oncesi ve ilkdgretim ¢agindaki cocuklarda cevre bilincinin gelistirilmesi
amaciyla uygulamali ¢cevre egitimine agirlik verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve dgrencilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi
icin cevre egitimine yer verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda MEB tarafindan uygun goriilen programlarda Cevre
Dersinin haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak ders programlarinda yer
almasi,

e Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim Programlarinda
da cevre konularina yer verilmesi,

e Ulke genelinde tiim Ogretmen ve  Ogrencilerin  ¢evre  konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmas1 amaciyla cevre egitimine ydnelik hizmet ici

egitim kurslarinin diizenlenmesi konularinda ¢alismalar baslatildigini bildirmistir.

Protokol dahilinde alinan kararlar neticesinde ¢evre egitimi, ortadgretim 9. sinifta “Cevre
ve Insan” ismi altinda ayr1 bir ders halinde verilmis ancak sonrasinda bu ders kaldirilarak
cevre egitimi Biyoloji dersleri icerisinde verilmeye baslanmistir. Boylelikle, ortadgretimin
sonuna kadar higbir lise kademesinde cevre egitiminin verildigi bagimsiz bir ders
kalmamistir (Ozdemir, 2007). TIkdgretim programlari da incelendiginde ¢evre egitimi veya
siirdiirebilir ¢evre egitimi adi altinda herhangi bir zorunlu dersin bulunmadig:
goriilmektedir. Cevre egitimiyle ilgili olan 6grenci kazanimlar1 da zorunlu dersler olan Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinde farkli tinitelerde yer alan kazanimlar
arasinda dagimik olarak verilmektedir. Bu derslerde bashg: siirdiiriilebilirlik veya cevre
egitimi olan ayr1 bir {inite yer almamakta ancak ¢evre egitimi bazi iinitelerin alt konular

olarak programda kendine yer bulabilmektedir. Bunun yaninda se¢gmeli ders olarak ¢evre

17



egitimi, 2012-2013 egitim-0gretim yilindan itibaren 7. ve 8. sinif seviyelerinde “Cevre ve
Bilim” adi altinda, 2015-2016 egitim-0gretim yilindan itibaren 7. ve 8. sinf seviyelerinde
“Cevre Egitimi” ad1 altinda, 2022-2023 egitim-6gretim yilindan itibaren ise 6., 7. ve 8.
sinif seviyelerinde “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” ad1 altinda haftada 2 ders saati
olarak verilmektedir.

[Ikdgretim programlar: incelendiginde ¢evre kavrammin programlarin genel hedefleri
icerisinde yer aldig1 soylenebilir. Ilkogretim programlarmi kazanmimlar, icerik ve amag
bakimindan biitiinciil olarak inceleyecek olursak, ¢evre kavraminin genel olarak ii¢ sekilde
(cevre koruma, yakin c¢evredeki canlilar ve 6grencinin kendi/yakin g¢evresi) algilandigi,
fakat kiiltiirel ve sosyal ¢evrenin yeterince yer bulamadigi goriilmektedir. Bununla beraber,
cevre ile ilgili kavramlarin genellikle Fen Bilimleri dersinde parca parga olarak ele
alindigini, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinde de belli oranlarda bulundugunu
soyleyebiliriz. Buna karsilik Avrupa’daki bazi iilkelerin (irlanda, Finlandiya vs.) egitim
programlarini ele alacak olursak ¢evre kavraminin tarih veya gorsel sanatlar gibi derslerde
bile islenen bir konu oldugunu goériiriiz. Bu acidan bakarsak Tirkiye’deki programlarda
cevre egitiminin, ¢evreyi korumaya ve tanimaya odaklanan ve fen egitiminin bir pargasi
seklinde ele alman kisith bir anlayisla degerlendirildigi ifade edilebilir. Ilkogretim
programlari, genel ve 6zel hedefleri ele alinarak biitiinciil bir sekilde incelendiginde,
kazanimlarin ve konularin siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi agisindan olmasi1 gereken nicelikte

ve nitelikte olmadig: sdylenebilir (Tanriverdi, 2009).

Avrupa Konseyi 2006 yilinda Avrupa Birligi iiye iilkelerine yonelik siirdiirtilebilir
kalkinma adina yenilenmis ve gelistirilmis ¢ozlimler igeren stratejinin yer aldig1 bir rapor
ortaya koydu. Bu stratejide belirlenmis olan tamaminin merkezinde ¢evre bulunan 7 esas
oncelik ve bu oOncelikler i¢cin uzak hedefler, amaglar ve somut adimlar bulunmaktadir.
Avrupa Birligi “Stirdiiriilebilir Kalkinma Coziimleri Stratejisi” (2006)’nin yedi dnceligi
asagidaki gibidir (Tanriverdi, 2009).

e iklim degisikligi ve temiz enerji,

e Sirdiiriilebilir ulasim,

e Siirdiiriilebilir tiretim ve tiiketim,

e Halk saglig1 tehdidi,

e Dogal kaynaklarin korunmasi ve yonetimi,

e Sosyal biitlinlesme (entegrasyon), niifus ve g,
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e Kiiresel agliga kars1 miicadele

Tirkiye’deki ilkogretim programlarma bakilirsa yenilenen Avrupa Birligi Siirdiiriilebilir
Kalkinma Stratejisi’nde belirtilen 7 temel oncelikten ozellikle kiiresel agliga karsi
miicadele, iklim degisikligi ve temiz enerji, sosyal biitiinlesme, niifus ve gog, siirdiiriilebilir
ulasim ve halk sagligi tehditleri konularina iliskin tinite, konu ve kazanimlara yeteri kadar

yer verilmedigi goriilmektedir.

Temiz enerji acisindan ilkogretim programlarinda yer verilen 6grenci kazanimlart oldukga
yetersizdir. Yenilenebilir enerji kaynaklar ile ilgili kazanim bulunmamakta olup sadece
Fen Bilimleri dersinde yakitlarla ilgili bir kazanimin alt ac¢iklamasinda yenilenebilir enerji
kaynaklar1 fosil yakitlara alternatif olarak sunulmus ve bu kaynaklarin 6neminin

vurgulanmasi istenmistir.

Dogal kaynaklarin korunmas ile ilgili olarak Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
(2018) 6zel amaglar arasinda “Birey, ¢cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark
ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek,” ifadesine yer verildigi goriillmektedir. Bu dogrultuda programda ¢ogunlukla
dogal gevre, biyolojik ¢esitlilik ve ekosistem konularina dair bazi1 kazanimlara yer verildigi
goriilmektedir ancak Avrupa Birligi Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi’nde yer verilen
onceliklere iligkin kimi konularin sayilarmm sinirli oldugu veya konu odaklarinda

cogunlukla gelistirme degil koruma oldugu goriilmektedir.

Diger bir taraftan, dgrenci kazanimlarinin Diinya ¢apinda olmaktan ziyade, yerel temelli
olduklar1 ve cogunlukla iilke sorunlarini esas aldiklari goriilmektedir. Nitekim cevre
kavraminin yakin uzak fark etmeksizin tiim ¢evreyi kapsamasi gerekmektedir. Bagka bir
ifadeyle kazanimlarda, diinyanin geri kalani ile ilgili ¢evre sorunlaring, ¢evreyi korumaya
yonelik 6nlemlere veya diinyada gergeklesen ¢evresel gelismelere ya cok az yer verildigi
ya da hi¢ soz edilmedigi goriilmektedir. Nihayetinde, {inite, konu ve kazanimlarin
olusturulmasinda somuttan soyuta gidilebilmis lakin yakindan uzaga gidilememistir
(Tanriverdi, 2009).

Cevre egitimi, Sauvé (2005) tarafindan, geleneksel ¢evre egitimi ve cagdas ¢evre egitimi
olmak {lizere ikiye ayrilmistir. Geleneksel ¢evre egitimi olarak ifade edilen yaklagimlarin,
doga ve insan iliskisini temele alan, bilimsel, ¢cevreyi korumaya odaklanan ve ¢ogunlukla
fen egitiminin bir pargasi olarak goriilen anlayista oldugu dile getirilmektedir. Cagdas
cevre egitimi olarak belirtilen yaklasimlarin ise g¢evreyi sosyokiiltiirel ve biitiinciil bir
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sekilde temele koyan, siirdiiriilebilir ve eyleme yonelik bir anlayista oldugu kabul
gormektedir. Bagka bir ifadeyle ¢agdas yaklasimlar, ¢evre egitiminin sadece fen egitiminin
bir parcasi olmadigini, kiiltiirel ve sosyal agidan da o denli etkili ve énemli oldugunu
vurgulamaktadir. Cevre egitiminin ilkégretim programlarinin hem genel ve 6zel
hedeflerinde hem de kazanimlarinda genellikle insan-cevre iliskisi baglaminda, ¢evreyi
korumaya odakli olarak ve ¢ogunlukla fen dersleri igerisinde verildigi géz Oniine alinirsa,

Tiirkiye’de daha gok geleneksel ¢evre egitimi yaklasiminin benimsendigi ifade dilebilir.

1.1.5. Cevresel Egitim ve Cevresel Konular

Egitimin, bireylerin bilingli kararlar almalarin1 ve sorumlu davranmalarin1 sagladigindan,
sosyal yapilanmanin etkili bir araci oldugu evrensel olarak kabul edilmektedir. Tiflis
Bildirgesi’nde(1977) davranis degisiklikleri ¢evre egitiminin bir hedefi olarak tartigilmis
ve kabul edilmistir. Cevre egitiminin amaglarindan birinin, bireylerin, gruplarin ve
toplumun bir biitiin olarak ¢evreye karsi yeni davranis kaliplart olusturmak oldugu kabul
edilmistir. Bamberg (2003)'in gevre sorunlarinin uyumsuz insan davranisinin sonuglari
oldugu fikrinin artan kabulii ile birlestiginde, ¢evre egitimini bu ¢izgiye uygun olarak
gelistirmeye yonelik tiim ¢abalar nihayetinde g¢evresel davramist degistirmeyi
amaclamaktadir. Hungerford ve Peyton (1976) cevreye duyarli ve aktif vatandaslarin
gelisiminin ¢evre egitiminin nihai hedefi haline geldigini belirtmislerdir. Hines,
Hungerford ve Tomera (1986) cevreye karst sorumlu davranan bireyler gelistirmenin
onemi icin destegin cevre egitimcileri arasinda siirekli biiylidiigii konusunda 1srar
etmislerdir. Hungerford ve Volk (1990), diinyanin dort bir yanindaki toplumlar arzu edilen
sekilde davranan vatandaslar gelistirmek i¢in egitim sistemleri olustururken egitimin nihai
amacinin insan davranmigini sekillendirdigini vurguladilar. Meyer (2004) kapsamli yasam
boyu egitimin nihai amacinin insan davraniglarini sekillendirmek oldugunu ve cevre
egitimi yoluyla Ogrencinin topluma, dogaya ve kendilerine karsi davranislarinin
sekillendigini gbzlemlemistir. Vermani ve Vermani (2008) ayrica ¢evre egitiminin nihai
amacinin ¢evresel olarak arzu edilen sekilde davranacak vatandaglar1 gelistirmek oldugunu
vurgulanugtir. Ozetle cevre egitiminin amaci gevre okuryazari bireyler yetistirmektir
denilebilir. Cevre okuryazarligi kavrami ortaya ilk ¢iktig1 zamanlarda, bireylerin ¢evresel
farkindalik ve bilgi diizeyleri olarak tanimlanmistir (Roth, 1968). Daha sonralar1 gevre
okuryazarlig1 terimi insanlarin ¢evreyle olan biitiin iliskilerini de igine alan daha genis

kapsamli sekilde tanimlanmistir. Orr (1990), c¢evre okuryazarligini, insanlarin ve
20



toplumlarin dogal gevreleriyle olan iliskilerinin kapsamli olarak anlagilmasi seklinde ifade
etmekle beraber, ¢evre okuryazari olan bireylerin bilimsel, teknolojik, kiiltiirel ve tarimsal
her tiirlii faaliyetin dogal sistemlerin isleyisi iizerindeki etkilerini bilen aym1 zamanda
cevrenin siirdiiriilebilirligini saglamak adina cevreye iliskin saglikli kararlar alan kisilerden

olustugunu 6ne siirmektedir.

Cevre egitimi alanindaki ilk anlayis, insanlarin ¢evresel davranislarini daha bilgili hale
getirerek degistirebilmemiz olmustur. Bu geleneksel diislinceye gore, insanlarin cevre
hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmasi, ¢cevreyi korumaya yonelik sorumlu davraniglarda
bulunma egilimi gosterir. Hungerford ve Volk (1990) ¢evre egitimi alanindaki geleneksel
diistincenin, insanlar1 ¢evre ve bununla ilgili konular hakkinda daha bilgili hale getirerek
davranis1 degistirebilecegimize dikkat ¢ekmistir. Bu diisiince, davranis degisikligi siireci
icin bilgi, tutum ve eylem degiskenleri arasindaki lineer iliskiyi desteklemektedir. Kollmus
ve Agyeman (2002), bu diisiincenin insanlar1 ¢evresel konular hakkinda egitmenin
otomatik olarak daha profesyonel ¢evre davranisi ile sonuglanacagini varsaydigini ileri
stirmiistlir. Cevre egitimi i¢in erken ve yaygin olarak kabul edilen model, Ramsey ve
Rickson (1977) tarafindan artan bilginin, daha iyi ¢evresel kaliteyi tesvik eden eyleme yol

acan olumlu tutumlara yol actigini iddia eden model olarak tanimlanmaistir.

Bu modele gore davranis degisikliklerini gérmek icin arastirmalar yapilmistir. Hungerford
ve Volk (1990) gevresel davranislarla ilgili arastirmalarin bu dogrusal modelin davranisi
degistirmek i¢in gecerliligi saglamadigin1 belirtmislerdir. Tutum ve davranis arasindaki
iligki, Ajzen ve Fishbein (1977) tarafindan tutum ve davranig arasindaki iliski {izerine
deneysel aragtirmalarin gézden gegirilmesi ile teorik analiz temelinde daha iyi anlagilmaya
calisiimistir. Ajzen ve Fishbein (1977) tutumun davranisi belirleyen bir¢ok faktérden
sadece biri oldugunu iddia etmislerdir. Analizleri, bir kiginin bir nesneye kars1 tutumunun,
nesneye verdigi yanitin genel modelini etkiledigini, ancak eylemi etkileyen tutumdan
baska faktorler oldugu i¢in herhangi bir eylemi 6ngérmesi gerekmedigine isaret etmistir.
Bu faktoérleri anlamak i¢in daha sonra Planlanan Davranig Teorisi olarak degistirilen

Gerekgeli Eylem Teorisi'nde bir ¢aba gosterilmistir.

Akil Yiiritme Teorisi'nde, Ajzen ve Fishbein (1977) tutumlarin davranist dogrudan
belirlemedigini, daha sonra davranisi sekillendiren niyeti etkiledigini belirtmistir.
Tutumlarin yani sira, niyetleri etkileyen diger faktorler, baskalarinin yapmalar1 gerektigini
diistindiiklerinin algilanmasi1 ve bunlara uyma egiliminden kaynaklanan bireye uygulanan

sosyal baskilar olan 6znel normlardir.
21



Akil Yiirtitme Teorisi daha sonra Ajzen ve Fishbein (1980) tarafindan Planlanan Davranig
Teorisi olarak degistirilmistir. Planli Davranig Teorisine, algilanan davranis kontrolii
olarak adlandirilan niyetleri etkileyen tglincti bir faktér seti eklemislerdir. Bu, birey
tarafindan davranis1 gergeklestirebilecegine yonelik algilanan kolaylik veya zorluktur ve

Bandura (1986) tarafindan 6ne siiriilen 6z-yeterlik kavramina ¢ok benzemektedir.

Akil Yiiriitme Teorisi ve Planli Davranig Teorisi tarafindan onerilen davranis modelleri,
insan davranisinin c¢esitli faktorlerden etkilendigini agikga ortaya koymaktadir. Cesitli
arastirmalar, c¢evresel davranmiglarla iligkili oldugu varsayilan ¢esitli degiskenleri
uyandirmistir. Hines vd. (1986) cevresel davranisla iligkili degiskenleri degerlendirmek
icin 128 deneysel calisma ile bir meta-analiz gergeklestirmistir. On bes ayr1 degisken
cevresel davranisla iliskilerini belirlemek amaciyla meta-analiz edilmistir. Bu analize
dayanarak, konularin bilgi degiskenleri, eylem stratejileri bilgisi, kontrol odagi, tutumlar,
sozel baglilik ve bireysel sorumluluk duygusu degiskenlerinin sorumlu ¢evresel davranigla

giiclii bir sekilde iligkili oldugu bir sorumlu ¢evresel davranis modeli 6nerilmistir.

Farkli cevresel davranis modelleri de gelistirilmis ve Onerilmistir. Arastirmacilar,
arastirmali model (Hungerford & Volk, 1990; Hines vd., 1986) ve ¢evre davranigina
katkida bulunan {i¢ degisken (giris seviyesi degiskenleri, sahiplik degiskenleri ve
giiclendirme degiskenleri) kategorisini tanimlayan bir ¢evre davranisi modeli (Borden &
Powell, 1983; Borden, 1984-85; Sia, Hungerford & Tomera, 1986; Holt, 1988; Koslowsky,
Kluger & Yinon, 1988; Marcinkowski, 1989; Ramsey, 1989; Simpson, 1989)
onermislerdir. Giris seviyesi degiskenleri yordayici gibi goriinmektedir ve c¢evresel
duyarlilik, androjenlik, ekoloji bilgisi ve kirlilik, teknoloji ve ekonomiye yonelik tutumlari
icermektedir. Bu degiskenler halkin karar alma siirecini gelistirir. Sahiplik degiskenleri
cevre sorununu kisisellestirir ve iki ana degisken (konular ve kisisel yatirnrm hakkinda
derinlemesine bilgi) igerir. Gli¢lendirme degiskenleri, bireylerin degisiklik yapma ve
cevresel sorunlarin ¢oziilmesine yardimel olma becerisine sahip olduklarini hissetmelerini
saglar. Bunlar, cevresel eylem stratejilerini kullanma, kontrol odagi ve harekete ge¢me

niyeti konusunda algilanan becerileri igerir.

Kollmuss ve Agyeman'in (2002) cesitli modelleri, ¢evresel davranis sekillerinin tek bir
cerceve veya diyagramda goriintiilenemedigi karmasik bir soru oldugunu 6ne siirmiislerdir.
Cevresel davranmisin arkasindaki tiim faktorleri iceren bir model gelistirmenin miimkiin

olmayacagi konusunda israr etmislerdir. Ancak bu, cevresel davraniglardan sorumlu
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faktorlerin acikliga kavusturulmasinda yardimci olduklart igin bu tir modellerin

kullanimini dislamamaktadir.

Birlikte alinan modellerin herhangi birinin veya hepsinin insan davranisini dogru bir
sekilde tahmin edememesine ve ayrica g¢evresel davranmisin kapsamli bir hesabini veya
tahmin edicilerinin bir listesini saglamada basarisiz olduklarini, ancak 6nem ve faydalarina
sahip olduklarini belirtmek dnemlidir. Sadece ¢evresel davraniglart analiz etmede yardimct
olmakla kalmamakta, ayn1 zamanda c¢evresel davranislari etkileyen faktorler hakkinda
onemli bilgiler vermektedirler. Ayrica, bu tiir davraniglarin Oniindeki engeller olarak
hareket eden faktorler ve bu engellerin iistesinden nasil gelinecegi konusunda da fikir
vermektedirler. Cevre davranisini etkileyen faktorler ve bu davranisa engel teskil eden
faktorler hakkindaki bu bilgiler, ¢cevre egitimcilerinin yeni ¢evre egitim programlarinin
cergevelenmesine ve mevcut cevre egitim programlarinin kusurlarinin belirlenmesine
yardime1 olmaktadirlar. Boylece, bu modeller etkili c¢evre egitimi programlarinin

tasarlanmasina ve mevcut programlarin degerlendirilmesine katkida bulunmaktadirlar.

Hwang, Kim ve Jeng (2000), yukaridaki modellerde tartisilan ¢evresel davranigla ilgili
degiskenlerin bilissel, duyussal ve durumsal faktorlere ayrilabilecegini belirtmislerdir.
Biligsel faktorler, nesneler hakkinda farkindalik diizeyi, eylem becerileri ve stratejileri de
dahil olmak iizere ¢evre bilgisi ile ilgilidir. Duyussal faktorler, nesnelerle iliskili duygu ve
duygular ilgilendirir ve genellikle tutum, kontrol odagi, sorumluluk vb. ile tanimlanir.
Modellerinde Hines vd. (1986) sirasiyla bilissel ve duyussal davranma yeteneklerini ve
isteklerini dikkate almis ve sadece eyleme yol acabilmek icin yeterli olmadiklarini
onermislerdir. Ayrica, eylem becerileri, biligsel degiskenler gibi konularin bilgisi ve

duygusal degisken olarak kontrol odagi ve kisisel sorumlulugu da dahil etmislerdir.

Aynmi sekilde Pe’er, Goldman ve Yavetz (2007) teorik c¢erceve calismalarinda bazi
arastirmacilarin (Sia vd., 1986; Hines vd., 1986; Roth, 1992; Morrone, Maanel & Carr,
2001; Hungerford & Volk, 1990), ¢evre davraniginin, etkilesen bilesenlere yanit olarak
gelisen ve biligsel ve duyussal iki asamadan olusan bir eylem oldugunu belirtmistir. Onlara
gore bilissel asama, (a) insanlarin dogal sistem tizerindeki etkisini anlamak icin temel olan
ekolojik ilke ve siirecler, (b) sosyal sistemler ve dogal sistemler arasindaki iliski ve bu
karmasik etkilesimlerden kaynaklanan g¢evresel konulari iceren cevresel bilgiler ve (c)
tyilestirme i¢in alternatifleri belirleme ve elestirel olarak degerlendirme yetenegi de dahil

olmak {iizere ¢evresel eylem stratejilerinden olugmaktadir. Duyussal asamanin ise bilginin
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cevresel davranigtan sorumlu hale doniistiiriilmesini saglamak igin gerekli tutum ve

degerlerle ilgili oldugu diistintilmektedir.

Bu nedenle, arastirmacilar tarafindan ¢evresel davraniglari etkileyen onemli faktorlerin
biligsel ve etkin faktorler olarak smiflandirildigi goriilebilir (Hines vd., 1986; Sia vd.,
1986; Hungerford & Volk, 1990; Roth, 1992; Boerschig & De Young, 1993; Hwang vd.,
2000; Morrone vd., 2001; Pe’er vd., 2007 vb.). Ayni zamanda biligsel asamanin
gelismesine ragmen gerekli oldugu goriilebilir, ancak olumlu ¢evresel davranis i¢in kendi
basina yeterli degildir, ¢iinkii insanlar1 ¢evre ile dostca davranmaya motive etmek icin
duyussal asamanin gelisimi de gereklidir. Hines vd. (1986) 128 calismanin meta-analizi
temelinde, hem etkin hem de bilissel deneyimlere yonelik yaklasimlarin okul sisteminde
gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica oOrgiin  egitim
programinin sinifta uygulanmasmin biligsel alani gelistirmeye yardimci oldugu, ancak
duygusal alan1 gelistirmek i¢in sinif 6greniminin dtesine gegmemiz gerektigi bulunmustur.
Newhouse (1991) yasam deneyimlerinden kaynaklanan tutumlarin davraniglart belirgin
sekilde etkiledigini one stirmiistiir. Newhouse'un ardindan Bradley, Woliczek ve Zajicek
(1999) ayrica gevresel tutumlarin biiyiik olasilikla herhangi bir kursa veya programa maruz
kalmaktan ziyade yasam deneyimlerinin bir sonucu olarak olustugunu vurgulamislardir.
Buna paralel olarak, Legault ve Pelletier (2000) de, ayrica bir egitim ortamina faaliyetlerin
eklenmesinin, ¢cocuklarin ekolojik tutumlarinda istenen degisiklikleri saglamada daha etkili
oldugu konusunda 1srar etmislerdir. Barber (1996), ¢evre egitiminin sagladigr dogrudan
deneyimlerin duyugsal alanin gelistirilmesine yardimci oldugunu, smif deneyimlerinin
cevre ile ilgili egitim sagladigim1 ve boylece biligsel alanin gelistirilmesine yardimci
oldugunu vurgulamistir. Cevre egitimine yansiyan g¢evrenin korunmasi i¢in hem biligsel

hem de duyussal alanlarin katkis1 gereklidir.

Yukaridaki tartigmadan yola ¢ikarak, sadece ders kitaplar araciliiyla ¢cevre hakkinda bilgi
vermenin, ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesi i¢in etkin eyleme yol acabilecek bir ilgi
yaratmada basarili olamayacagi sOylenebilir. Tiim insanligin ve diger tiirlerin geleceginin
tehlikede oldugu bdyle dnemli bir alanda, sadece hissetmek ve yalnizca harekete gegmek
icin motive olmak o kadar 6nemli olmayabilir. Ders kitaplar1 araciligiyla ¢evre hakkinda
sadece bilgi saglamak, cevre ile ilgili olgular hakkinda sadece bazi tesadiifi farkindalik
yaratirken, cevre egitiminde Ogrencileri ¢evreye hareket etmeye motive eden, eyleme
yonelik deger odakli bir egitime ihtiya¢ vardir. Cevre egitiminin temel amaci, geng

zihinleri ¢evre sorunlarina duyarli hale getirmektir. Cevre egitimi sadece igerige degil, ayn1
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zamanda ¢evre egitiminin nihai hedefi olarak eyleme neden olan farkindalik, tutum ve
becerilerin gelistirilmesine de dnem vermek zorundadir. Etkili bir ¢evre egitimi programi,
cevresel davranisin, biligsel ve duyussal asama bilesenlerine yanit olarak gelisen,
Ogrenilmis bir eylem oldugunu not eder. Bilissel asama, gesitli ¢evresel bilgi tlirlerinden
olusur, diger taraftan duyussal asamanin, bilginin ¢evre dostu davranisa doniistiiriilmesini
saglamak icin gerekli tutum ve degerlerle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Kendi basina
olumlu ¢evresel davranis i¢in yeterli olmadig1 gercegi kabul edilen bilissel asamanin
gelisimi gerekli olmasina ragmen insanlar1 ¢evreye dost davranmaya motive etmek i¢in
duygusal asama gelisimi de gereklidir. Hem etkin hem de biligsel deneyimleri ele alan
yaklasimlar okul sisteminde gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Orgiin egitim programimin
siifta etkili bir sekilde uygulanmasi biligsel alanin gelistirilmesine yardimci olur, ancak
duyusgsal alanin gelistirilmesi icin, herhangi bir belirli ders veya programa maruz
kalmaktan ziyade sinif 6greniminin Otesine gecmemiz gerekir ¢linkii ¢evresel tutumlar
yasam deneyimlerinin bir sonucu olarak olusmaktadir. Egitim ortamina etkinliklerin
eklenmesi, Ogrencilerin ekolojik tutumlarinda istenen degisiklikleri saglamada daha
etkilidir. Cevrede egitim tarafindan saglanan dogrudan deneyimler duyussal alanin
gelistirilmesine yardimer olmaktadir. Sinif deneyimleri, biligsel alanlarin gelistirilmesine
yardimci olan c¢evre hakkinda egitim saglar. Cevrenin korunmasina yardimci olan cevre

egitimi i¢in hem biligsel hem de duyussal alanlarin katkis1 gereklidir.

Bu nedenle, etkili olabilmek i¢in bir ¢evre egitim programi hem g¢evreye hem de cevre ile
ilgili egitime gereken Ozeni goOstermesi gereken bilissel ve duyussal alanlarin
gelistirilmesini hedeflemelidir. Bu, teoriye dengeli bir agirlik vererek, simif ¢alismasi, saha
calismast ve diger etkinlikler yoluyla pratik olarak gerceklestirilebilir. Bu sadece
farkindaligin artirllmasia degil, ayn1 zamanda farkindaligin eylemlere yansitilmasina da
yardimci olacaktir. Baska bir deyisle, duyarlilik, farkindalik tarafindan sekillendirilmis ve
davranislart degistirmeyi amaclayan bir egilim olarak goriilebileceginden o6grencilerin
duyarlilagmasina yardimci olacaktir. Sharma (2014), duyarlilasmanin bilingli bilgi verme
egilimine veya belirli sorunlara ve / veya durumlara duyarli bir sekilde davranma egilimine
isaret ettigini ve ¢evresel kaygilara duyarlilik, bilingli bilgi verme egilimine ya da ¢evrenin
korunmasi ve tyilestirilmesine ve ekolojik dengeye duyarl: bir sekilde davranma egilimine
atifta bulunduguna isaret etmektedir. Bu nedenle, bir ¢cevre egitim programinin etkinligi (a)
Ogretim programi islemlerinin boyutlar1 ve (b) Ogrencilerin ¢evresel kaygilara kars

hassasiyetinin arastirilmasiyla ortaya cikarilabilir. Cevre ile ilgili egitime dair dgretim
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programi iglemlerinin boyutlari; sinif i¢i derslere, saha ¢aligmalarina ve diger etkinliklere
bakilarak; okul miidiirlerinin, ¢evre egitimi veren dgretmenlerin ve 6grencilerin goriis ve
algilar1 ile incelenebilir. Ogrencilerin gevresel kaygilara karsi duyarlilastiriimast,
farkindalik bileseninden ve bu farkindalifa dayali eylem bileseninden olusan sorulara

dayal1 anketler kullanilarak bir alan arastirmasi yoluyla incelenebilir.

1.1.6. Disiplinleraras1 Tematik Egitim

Ogretimde yenilik¢i ve yaratic1 diisiinme bigimlerini ve bunlarin getirdigi yeni yontemleri
ogrenerek kullanmak birgok egitimciye ilging gelmektedir. Bununla beraber, yenilik¢i
fikirlerin 6gretim ortaminda uygulamaya koyulmasi ve uygulamalarin daha iyi sekilde
olacak bicimde gelistirilmesi i¢in daha fazla incelemeye gereksinin duyulmaktadir.
Egitimde son birka¢ on yildir postmodernist yaklasimlarin ve teorilerin uygulandigi
goriilmektedir. Bu durum postmodernist yaklagimlarin akademisyenlerin ve egitimcilerin
elestirileri dogrultusunda farkli alanlarda yer alan egitim, 6gretim ve 6grenme faaliyetleri
iizerindeki etkilerinin incelenmesine neden olmustur. Bunun neticesinde egitimde tek
disipline dayali yaklasimlar ve teoriler, farkli alanlar1 ve perspektifleri bir araya getirip
sentezleyen cagdas disiplinlerarasi diisiinceye evrilmeye baslamislardir. Bu cagdas coklu
yaklagimlar, egitimsel bir temel olusturarak insanligin  degerinin  yeniden

yapilandirilmasina yon verebilir (Yang, 2013).

Tiirkiye’de 2018 yilindan bu yana uygulanmaya devam edilen Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinin amaci biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini saglamaktir. MEB
(2013) fen okuryazar bireyleri, fen bilimlerine (Fizik, Biyoloji, Kimya, Cevre, Yer ve Gok
Bilimleri, Dogal Afetler ve Saglik vb) iliskin temel bilgiler ile becerilere ve dogal ¢evrenin
kesfedilmesine 6zgii bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan bireyler olarak tanimlamigtir.
Ayrica fen okuryazar1 bireylerin, kendilerini toplumsal sorunlardan kaynaklanan
problemlerin ¢oziime kavusturulmasi hususunda sorumlu hissettiklerini, analitik ve yaratici
diisiinme becerilerinden yardim alarak bireysel yahut isbirligine dayanan alternatif ¢6ziim
yollari tiretebildiklerini belirtmistir. Bununla birlikte MEB (2017) yetistirmeyi hedefledigi
nesillerin 6zelliklerini su sekilde tarif etmistir; birey olmanin ayni vakitte ¢ok daha biiyiik
bir diinya ailesinin ferdi olmak oldugunun bilincine ulasmak, i¢inde bulundugu topluma,
topragma ve iilkesine icten bir hisle bagli olmak, bilimi ve teknolojiyi etkili ve etkin

bicimde kullanarak gerek duyulan tiim beceri, yeterlilik, teknik bilgi ve birikime sahip
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olmak. Bu 0Ogretim programlarinin yetistirmeyi amagladigi birey profilini ortaya
cikarabilecek olan Ogretim yaklagimlarindan bir tanesi de disiplinlerarast Ogretim
yaklasimidir (Korkmaz & Konukaldi, 2015). Egitimde disiplinleraras1 anlayis yeni bir
yaklasim degildir, nitekim son yillarda disiplinlerarasi yaklasimin tiizerinde Onemle
durulmaya baslanmistir (Yildirim, 1996). Sonug olarak 6gretim programlart hazirlanirken
farkli disiplinlerin bir arada ve birbiriyle etkilesim i¢inde oldugu bir yaklasim

benimsenmistir (MEB, 2017).

Disiplinleraras1 egitim anlayisinin benimsenmis olmasi herhangi bir bigimde disiplin
egitiminin gerekliligini bertaraf etmez (Viterbo, 2007). Dolayisiyla disiplin egitimi
mecburidir ancak tek yonliidiir buna ragmen disiplinlerarasi yaklasima dayali 6gretimde
belli bir kavram, konu veya problem esas alinarak, ilgili kavrama, konuya ya da probleme
farklh acilardan 151k tutabilecek bilgiler ve beceriler alakali disiplin alanlarindan alinir ve
biitiinlestirilir. Buradaki asil maksat, dersin igerigini meydana getiren kavramin, konunun
ya da problemin incelenmesi olmakla beraber, bu siirece dahil olan farkli disiplin
alanlarindan gelen kavramla, konuyla ya da problemle alakali bilgilerin ve becerilerin
Ogrenilmesi de miihimdir. Acikgas1 disiplinlerarasi yaklasima dayali bir organizasyonla
gerceklestirilen bir O6gretim siireci, belirli disiplinlere ait bilgilerin ve becerilerin
ogrenilmesinin yani1 sira bu bilgilerin ve becerilerin manali bir sekilde bir araya
getirilmesine ve etkin bi¢imde kullanilmasina yardimda bulunur (Yildirim, 1996). Farkh
bir ifadeyle, disiplinlerarasi yaklagima dayali 6gretim, bireylere, deneyimleri, tiirlii bilgi
temellerini, becerileri ve farkli yontemleri kullanmak yoluyla ¢oziimler ve stratejiler
iiretebilecekleri bir zemin olusturur (Ayar & Yalvag, 2016). Buradan hareketle
disiplinleraras1 yaklagim, 6grenme deneyimlerinin, iki yahut daha fazla 6zel disipline ait
iceriklerin, kavramlarin, genellemelerin ve diisiinme siireclerinin harmanlanarak bilingli bir
bicimde planlanmas1 seklinde tanimlanabilir. Disiplinleraras1 yaklasim ile birlikte farkli
disiplinlere ait ayn1 problem, konu veya tema ile alakali kazanimlarin bir biitiin olarak ele
alimnmasi, 6grencilerin bilgiyi anlamlandirip iligkilendirmesi, yapilandirmasi ve st diizey
zihinsel becerilere erismesi agisindan da mithimdir (Tasdemir & Tasdemir, 2011). Egitim
disiplinleraras1 yaklasima dayali olarak gerceklestirildiginde, &grencilerin takim
becerilerini gelistirmekte ve takdirlerini artirmakta, kavramlarin uygulanabilmesi i¢in
pozitif bir 6grenme platformu meydana getirmekte ve O6grencilerde disiplinlerarasi bakis

acilar1 arasindaki baglantilar1 degerlendirerek bilgiyi bir biitiin olarak genisletme
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yeteneklerini artirmaktadir (Yang, 2013; Smarkusky & Toman, 2014; Cockcroft vd.,
2016).

Egitimin disiplinleraras1  yaklasima dayali olarak gergeklestirilebilmesi, ancak
ogretmenlerin ciddi 6l¢lide yardimlar1 ve rehberlikleri ile miimkiin olabilir. Kalitesi yliksek
bir disiplinlerarasi 6gretim i¢in, 6gretmenlerin belli bir anlayisa iliskin disiplinleraras: bir
kavram gelistirmeleri ve bilgi kaliplarinin anlamli olmasina dikkat etmeleri gerekir.
Disiplinlerarasi yaklasima dayali 6gretimde 6gretmen rollerinden biri de, 6grencilerin tabii
bir olgu ve diinyaya dair ger¢ek problemler ile ugrasmalaria yardim etmektir; dyle ki bu
problemler kolay anlasilmazlar yahut tek bir disiplin perspektifinden ¢oziillemezler. Bilimi
yalitilmis bir disiplinden ziyade disiplinlerarasi bilim sorunlarina ve konularina odaklanmis
bicimde dgretmek potansiyel olarak cesitli 6grenme faydalar igerir (You, 2017). Nitekim
Ogrenciler tarafindan ilgi g¢ekici bulunan, 6grenci basarisini artirmaya yardim edecek
diizeyde gergeklestirilen, basarili ve 1ist diizey disiplinlerarasi c¢aligma &rnekleri
goriilmektedir (Keebaugh, Darrow, Tan & Jamerson, 2009; Dunbar, Terlecki, Watterson
& Ratmansky, 2013; Redshaw & Frampton, 2013; Ross, Hooten & Cohen, 2013; Pagano,
Ross & Smith, 2015).

Disiplinleraras1 yaklasima dayali 6gretim her zaman tematik yaklagima yani merkeze
alinan bir konu alaninin temelinde yer alan derin teorilere, prensiplere, kavramlara veya
genellemelere dayanmaktadir (Martinello, 2000; akt: Ozkok, 2005). Béylece tematik
yaklasima dayali 6gretimde merkezde konumlandirilan konu (veya kavram, problem)
ogrencilerin tespit edilen ilgi alanlar1 ve yetenekleri dikkate alinarak diizenlenen cesitli
etkinliklerle birlikte islenmektedir. Birbirine benzer veya aym ilgi alanlar1 ve yetenekleri
bulunan Ogrenciler bir araya toplanarak gruplar olusturulmaktadir. Gruplarin her biri
kendilerine ait etkinlikleri 6gretmen rehberliginde yapmaktadirlar. Yetenekleri ve ilgi
alanlar1 dikkate alinarak olusturulan gruplarda yer alan &grenciler, tema merkezindeki
konuyu farkli disiplinlere ait beceri ve bilgi alanlar ile iliskilendirerek 6grenmektedirler.
Diger bir ifadeyle tematik Ogrenme yOnteminin temeli disiplinlerarasi yaklasima

dayanmaktadir (Lemke, 2001; Bastiirk, 2009).

Disiplinlerarasi tematik yaklasim, ¢ok ¢esitli disiplinlere ait konu alanlarinin birbirleriyle
iliskilendirilip daha 6nceden belirlenmis olan kapsamli ve genel bir tema gergevesinde
biitiinlestirildigi bir programdir. Belirlenen temanin esas diisiincesi ¢esitli bilgi ve beceri
alanlarin1 birbiriyle kaynastiran bir metafor veya biitiiniinii kapsayan bir soru ya da

problem seklinde olabilmektedir. Anaokulunda “su diinyas1” temasinin segildigini
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varsayarsak, su ile farkli deneyler yapma, su ile ilgili kitaplar okuma, nesneleri su ile
yikama veya bir su kabinda suyla oynama, su ve boyanin kullanildig1 sanatsal ¢alismalar
yapma gibi etkinlikleri uygulamak miimkiindiir. Bunlara ek olarak bir gole veya dereye
alan gezisi diizenleyerek suda yasamakta olan canlilarla ilgili grup tartismalari da
diizenlenebilir. Ornekten anlasilacag: iizere disiplinlerarasi tematik bir iinite gelistirme
islemi gerekli faaliyetleri diizenleme, konu ile ilgili kitap, dergi vb. kaynaklar1 bir araya
getirme veya c¢esitli alan gezileri planlayip diizenleme gibi faaliyetleri kapsadigi igin
uygulayicinin fazladan enerji ve zaman harcamasimi mecbur kilmaktadir. Bu durum
karsisinda, oOzellikle Avrupa ilkelerinde ¢ogunlukla aylik veya haftalik olarak
gerceklestirilecek faaliyetler igin igerisinde Orneklerle agiklanan hazir tematik tinitelerin
bulundugu olduk¢a ¢ok kitap ortaya ¢ikmustir. Fakat uzmanlar disiplinlerarasi tematik
yaklagima iliskin uygulamalarda iyi bir 6gretmenin, mevcut kitaplarda bulunan etkinliklere
ve taslak planlara bagli kalmasindan ¢ok Ogrencilerinin yetenek, ilgi ve tecriibelerinden
elde edilen bilgilerden yararlanmasini ve 6grencilerin yasamlarindaki onemli unsurlari

yansitmasini1 dnermektedirler (Isler, 2004).

Tematik 6gretim, diger derslerin icerigiyle birlikte bir¢ok konuya uygulanabilecek ilgi,
yetenek ve konu merkezli isbirlik¢i 6grenmeye dayali bir teknik olarak sunulmaktadir.
Tematik Ogretim metodu, Ogretim uygulamas:t sirasinda oOgretmenlerin  diger dal
ogretmenleri ile isbirligi yaparak 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarini tespit edip ilgili
konularin en az uygulama diizeyinde islemesine dayanmaktadir. Boylece hem Milli Egitim
Ogretim Programia uyulup hem de biitiin 6grencilerin etkin katilim ile farkli derslerde
gelistirdikleri yetenekleri islenerek tematik oOgretim, Ogretim pratigine yansitilabilir

(Kilcan, 2005).

Kalabalik siniflarda farkli yeteneklere ve ilgilere sahip 6grencilerin derslere nasil motive
edilebilecegi siklikla sorun teskil etmektedir. Bu konu Tematik Ogretim Metodu sayesinde
acikliga kavusturulabilir. Boylece 6grencileri belirli alanlardaki basart durumlarina gore
farkli subelerde toplamak yerine onlarin ilgi ve yeteneklerinden yola ¢ikarak ve bu ilgi ve

yetenek zenginligini sinifa yansitarak sinifin genel basarisi artirilabilir (Dilek, 2005).

Tematik 6gretme metodunda, 6grenilenler birbiriyle iligkili ve ortak kullanim baglaminda
olmalidir. Konularin birbirinden kopuk vaziyette ve ayr1 ayr1 6grenilmesi bir kitabin, parca
parca, ayr1 ayr1 zamanlarda okunmasina benzer. Nasil biitiiniinii okumadigimiz bir kitabi
anlamakta giicliik cekersek, ayr1 ayr1 6grendigimiz konulari da anlamakta zorlaniriz. Bu

sebepten bir temanin se¢ilmesi ve uygun olan tiim derslerde o temanin es zamanl olarak
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islenmesinde fayda vardir. Tematik ogrenme igin, “igbirligi” konusunun tema olarak
belirlenip Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri, beden egitimi, miizik, gorsel
sanatlar vb. derslerde ayni hafta i¢inde ele alinmasi iyi bir 6rnek olabilir. Sosyal bilgiler ve
Fen Bilimleri derslerinde toplumdaki ve dogadaki isbirligi 6rnekleri, Tiirk¢e derslerinde
igbirliginin 6nemini ve faydalarini anlatan pargalar irdelenip islenebilir. Diger derslerde de
igbirligi konusuna vurgu yapilan malzemeler kullanilabilir, isbirligiyle ilgili c¢esitli
etkinlikler diizenlenebilir (Dilek & Sogucakli Yapici, 2005).

Bir konu veya bir tema etrafinda olusturulan 6gretim metodu sayesinde o6grencilerin
biligsel (senaryo yazma, metin yazma, arastirma gruplar1 gibi), duyussal (yaratict yazi
gruplari, siir yazma vb.) ve devinissel (materyal-maket yapma, miizik gruplari, drama gibi)
becerilerini gelistirebilecekleri diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda her 6grenciden bu alanlara
yonelik becerilerin tamamina sahip olmast beklenemeyeceginden ilgili konunun
ogretiminde Ogrencilerin kendi yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda bir Ogretim
yaklagiminin benimsenmesi de tematik 6gretme metodunun ilkelerinden biridir (Kilcan,

2005).

Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bazi 6rnek uygulamalardan gorebildigimiz gibi
disiplinleraras1 tematik yaklasim, &grencilerin, program igerigini elde etmeyi,
sembollestirmeyi, digerleri ile iligkilendirmeyi, degistirmeyi (yeni bir seyler iiretme) ve
uygulamay1 igine alan bagimsiz diisiinebilme ve Ogrenme kapasitelerini artirmalarina
yardimci olmaktadir. Bununla beraber bu yaklagimm uygulamaya koyuldugu okullarda
ogrenciler aktif katilimcilara dontismislerdir ve 6grencilerde, problem ¢ozme, analiz,
sentez ve degerlendirme, olagan diisiinme tarzlar1 halini almistir. Hepsinden 6nemli olarak,
disiplinleraras1 tematik yaklasim dahilinde gergeklestirilen faaliyetlerin Ggrencilerin
gelisim siireglerinin ve gelisim alanlarinin (zihinsel, bedensel, duygusal, fiziksel ve
toplumsal) hepsini kapsadigi goriilmekle beraber uygulamada da ¢oklu zekd kuraminda
bulunan zeka cgesitlerinin tiimii veya bir¢ogu ile iliskilendirildigi de dikkat ¢ekmektedir
(Isler, 2004).

Tematik Ogretim metodu, coklu zekd kuraminin pratikte kullanilabilir hali gibi
goriinmektedir. Bununla birlikte bu metotla, her bireyde var olan ilgilerin ve yeteneklerin
ogretmenlerce kesfedilip bu ilgiler ve yetenekler kullanilarak bir konuya iliskin 6gretim
faaliyetlerinin  zenginlestirilmesi, kaliciligin  saglanmast ve anlamli Ggrenmenin

gerceklestirilmesi hedeflenmektedir (Kilcan, 2005).
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Disiplinleraras1 tematik yaklasim c¢ergevesinde Ogretilen konularin cesitli disiplinlerle
biitiinlestirilmesi degisik renklerdeki iplerden bir hali dokumak gibidir. Farkli bir deyisle,
ogretim programinda yer alan derslerin hepsi, 6grencilerin konu ile ilgili kavram, bilgi ve
becerileri 6grenmeleri ve degisik disiplinlerin igerdigi bilgileri birbirine kaynastirmalari
amaciyla ilgi ve yeteneklerini kullanmalar1 ve yasantilariyla ortak bir Orilinti
olusturmaktadir. Ozetle bu yaklasim &grencilerin konu ile ilgili edindikleri tecriibelerin
programin geri kalani ile biitiinlestirildigi bir yontemdir. Bilindigi {lizere bagimsiz birer
biitiin olarak tanimlanan Fen Bilimleri, Matematik, Yabanc1 Dil, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
gibi dersler genellikle ayr1 disiplinler olarak Ogretilmektedir. Oysa egitimde niteligin
artirilmast igin, farkli disiplin, yetenek ve igeriklerin bilgi esasina Onem veren
disiplinlerarasi egitimi temele almay1 benimseyen yiiksek kaliteli ve isbirlik¢i programlar

gelistirmenin gerekliligi ortadadir (isler, 2004).

1.2. Cahsmamn Onemi

Birlesmis Milletler 2015’1 1850°den bu yana yer alan kayitlardaki en sicak yil ilan etmistir
ve bazi uluslararas1 tahminciler 2016’nin 2015 yilinin rekorunu bile kiracagini énceden
tahmin etmislerdir. Kalkinma paradigmamizin oldukga kusurlu oldugunu kanitlamak igin
bir onceki rekor sahibinin 2014 oldugunu belirtmek yerinde olacaktir. Bunlardan yola
cikilarak iklim degisikliginin olumsuz etkilerini azaltmak i¢in 'Paris Anlagmast' ile gelen
BM Iklim Degisikligi Konferans1 2015 yilinda Paris'te diizenlendi. Artan niifusun giderek
artan arzularina hitap eden hizli tempolu ama yonsiiz gelisme, ¢oziimlerden daha fazla
sorunla sonuglandi. Nitekim 2019 ve 2020 yillar1 2016 ile birlikte kayitlara gecen en sicak
i¢ yil oldular. Misir’in Sarm el-Seyh kentinde 2022 yili Kasim ayimnda diizenlenen BM
Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi 27. Taraflar Konferansi'nda, Diinya Meteoroloji
Orgiitii (WMO) tarafindan son 8 yilin kayitlara gegen en sicak yillar olabilecegi ifade
edildi. Ayrica BM 2023-2027 yillari arasinda yeni bir en sicak yil rekorunun ¢ok yiiksek
ihtimalle gerceklesecegi konusunda uyarida bulunmustur. Pachauri (2013), yanlis yone
gitme durumunda gelisme hizinin alakasiz oldugunu olduk¢a zarif bir sekilde ortaya
koymaktadir. Vyas (2010) ¢evre ile uyumlu olmayan biiylimenin tamamen yikima neden
olacagini belirtmistir. Ekolojik sagligi olduk¢a hizli bir sekilde bozuldugu i¢in Diinya
gezegeni biiyiik stres altindadir. Aslinda ¢evre sagligi, insanlarin yasam kalitesinin bir

gostergesidir.
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Glinlimiizde ¢evre biiyiik tehlike altindadir. Toplumda uygun ¢evre bilinci iiretilmezse, o
zaman yonsiiz bilyiime ile dogal sinirlar arasinda ¢arpisma meydana gelebilir. Bireylerin
bilingli kararlar almalarin1 ve sorumlu davranmalarimi sagladigindan, egitimin, sosyal
yeniden yapilanmanin etkili bir aracit oldugu evrensel olarak kabul edilmektedir. Tiflis
Bildirgesi’nde (1977) davranis degisiklikleri ¢evre egitiminin bir hedefi olarak tartigilmis
ve kabul edilmistir. Cevre egitiminin amaglarindan birinin ¢evreye karsi yeni davranis
kaliplar1 olusturmak oldugu vurgulanmistir. Hungerford ve Peyton (1976) gelismekte olan
cevreye duyarli vatandaslarin ¢evre egitiminin nihai hedefi oldugunu belirtmislerdir. Hines
vd. (1986), ¢evreye karsi sorumlu davranan bireyleri gelistirmenin 6nemi igin destegin
stirekli biiytidiigiinii vurgulamiglardir. Hungerford ve Volk (1990) egitimin nihai amacinin
insan davranigimi sekillendirdigini ve diinyadaki toplumlarin arzu edilen sekilde davranan
vatandaslar gelistirmek i¢in egitim sistemleri kurduklarini vurgulamiglardir. Meyer (2004)
egitimin nihai amaciin insan davranisint sekillendirmek oldugunu ve gevre egitimi
yoluyla 6grencilerin dogaya ve g¢evreye karst davranislarinin sekillendigini incelemistir.
Vermani ve Vermani (2008) ayrica ¢evre egitiminin nihai amacinin g¢evresel olarak arzu
edilen sekilde davranacak vatandaslari gelistirmek oldugunu vurgulamislardir. Cevre
egitimi sadece igerige degil, ayn1 zamanda c¢evre egitiminin nihai hedefi olarak eyleme
neden olan farkindalik, tutum ve becerilerin gelistirilmesine de 6nem vermek zorundadir.
Cevresel olarak arzu edilen davranislarda bulunan vatandaslar1 gelistirmek icin gereken sey
insan davranigin1 degistirmektir. Bu nedenle, ¢evreyi korumak ve diinyay1 kurtarmak i¢in
en Onemli gorev, ilkdgretim ¢agindaki Ogrencileri egitmektir, ¢iinkii bu ddénem,
ogrencilerin cevresel kaygilara bakmak ve bakis agilarina gore hareket etmek icin kendi
diinya goriislerini gelistirdikleri yastir. Ilkdgretim c¢agindaki dgrencilere etkili bir cevre

egitimi vermek cevre egitiminin siirdiiriilebilir olmasiyla miimkiin olabilir.

Cevre egitiminin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine doniistiiriilmesi Avrupa Birligi
anlagmalarinda 6nemle vurgulanirken, siirdiiriilebilir ¢cevre egitiminin heniiz Tiirkiye’nin
egitim sisteminin bir pargasi haline gelmedigi goriilmektedir. Ogretim programlarimizda
cevre egitimi ile ilgili konu ve kazanimlar belli bash birkac ders igerisinde daginik olarak
sunulmaktadir. Avrupa Birligi’ndeki bazi iilkelerin programlarinda gevre egitimi ayri bir
ders halinde yer almaktayken, bazilarinda ise farkli derslerle i¢ ice ge¢mis olarak ya da
disiplinleraras1 bir anlayisla verilmektedir. Disiplinlerarasi anlayisi benimseyen Avrupa

Birligi iilkelerinde ¢evre egitimine fen derslerinin haricinde halk egitimi, doga, toplum gibi
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baz1 derslerle disiplinlerarasi bir yaklasima dayali olarak daha kapsamli olarak yer
verilmektedir (Tanriverdi, 2009).

Cesitli konferanslarin, komisyonlarin, komitelerin vb. raporlarinda yansitildigi gibi ¢evre
egitimine duyulan ihtiya¢ ve konuyla ilgili daha onceki yillarda yapilan saha arastirmalari
ve arastirmalarin yonii, olguya farkli bir bakis agistyla bakmanin gerekliliginin altini
cizmektedir. Cevre egitimi ile ilgili alanda yapilan arastirmalarin ¢ogu, 6grenciler arasinda
cevre dostu davramig kaliplarinin olusturulmasini kolaylastirabilmis; 6grencileri ¢evresel
kaygilardan haberdar etmede ve onlar1 ¢evre dostu davranma konusunda motive etmede
basarili olmustur. Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve ydneticilerin ¢evre bilinci, ¢evreye karst
tutum, ¢evre egitimine karsi tutum, ¢evre etigi vb. arastirmalarin Gtesine gegmek ve etkili
olabilecegi diisliniilen bir disiplinlerarasi yaklasima dayali ¢evre egitimi vermenin
Ogrenciler arasinda c¢evre dostu bir diinya goriisiinii agilamada basarili olup olmadiginm

degerlendirmek gerekmektedir.

Arastirmanin bulgulari, egitim politikacilarina ve egitimcilere ¢evre egitiminin §gretme-
O0grenme siirecini degerlendirmede, siif diizeyinde ortaya konulan amaci yerine getirip
getirmedigini gormede yardimci olacaktir. Ayrica bazi degisiklikler gerektirip

gerektirmedigini gérmek de onlara yardimei olacaktir.

Buradan hareketle “disiplinlerarasi tematik yaklasima dayal1 bir ¢evre egitimi ¢aligmasi”

yapmanin ¢evre egitimine faydali olacag: diistiniilmiistiir.

1.2.1. Calismanin Amaci

Calismanin temel amaci disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali olarak hazirlanmis ¢evre
egitimi uygulamasinin, 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarina etkisini incelemektir. Bu
dogrultuda c¢evre okuryazarligini olusturan bilesenlere yonelik asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

1.2.1.1. Arastirma Sorular

1. Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali olarak hazirlanmis ¢evre egitimi uygulamalari,

ogrencilerin ¢evre bilgilerini nasil etkilemektedir?
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2. Disiplinleraras: tematik yaklasima dayali olarak hazirlanmis ¢evre egitimi uygulamalari,

ogrencilerin gevresel duyuslarina nasil etki etmektedir?

3. Disiplinleraras1 tematik yaklasima dayal1 olarak hazirlanmis ¢evre egitimi uygulamalari,

ogrencilerin gevresel davraniglarina nasil etki etmektedir?

4. Disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali olarak hazirlanmis ¢evre egitimi uygulamalari,

ogrencilerin biligsel becerilerini nasil etkilemektedir?

5. Ogrencilerin disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali olarak hazirlanmis gevre egitimi

uygulamalarina iliskin goriisleri nasildir?

1.3. Varsayimlar
Bu caligsma asagidaki varsayimlar ¢ergevesinde yapilmistir.

1. Arastirmada kullanilan veri toplama aracglar1 6grenciler tarafindan samimi ve dogru bir

sekilde cevaplanmustir.

2. Aragtirmanin kavramsal gercevesini olusturmak igin erisilen kaynaklar giivenilir, yeterli

ve dogru bilgiler icermektedir.

1.4 Sinirhliklar
Bu calisma asagidaki sinirliliklar ¢ergcevesinde gerceklestirilmistir.

1.Aragtirma 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Giresun Gedikkaya Ortaokulu’nda egitim

goren toplam 56 besinci siif 6grencisi ile sinirlidir.

2. Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarmi belirlemede kullanilan bilesenler veri toplama

araclarinin kapsamlariyla sinirlidir.
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BOLUM IlI

ILGILI LITERATURUN INCELENMESI

2.1. Ulusal ve Uluslararasi Yayin ve Arastirmalar

Her arasgtirma, Onceki arastirmalarin kaldigi yerden baslar ve ilerler. Bu nedenle, her
aragtirmaci i¢in, arastirilan sorunla ilgili olarak dnceden diisiiniilmiis, ifade edilmis ve
yapilmis olanlarla ilgili bilgi sahibi olmak énemlidir. ilgili literatiiriin gdzden gegirilmesi,
arastirmacinin ne yapildigini ve halihazirda nasil yapildigr hakkinda her seyi, ayrica ne
yapilmas1 gerektigini ve hangi yonde yapilacagini bilmesini saglar. Boylece arastirmaci
hedefiyle tanisir ve ¢alismanin amagclarini formiile edebilir. Ayni zamanda ilgili literatiiriin
gbzden gecirilmesi, arastirmaciya bulgularini karsilastirmasi i¢in yeterli materyal saglar.
Bu sayede arastirmaci bilgi haznesindeki doldurmaya g¢alisabilecegi bosluklari bulur. Koul
(2009)'a gore ilgili literatiiriin gbozden gegirilmesi, aragtirmacinin alaninin siirlarini
belirlemesini saglar. Arastirmacinin problemini sinirlandirmasina ve tanimlamasina

yardimci olur.

Disiplinleraras1 Tematik Yaklagima Dayali Bir Cevre Egitimi Calismasi arastirma konusu

ile ilgili baz1 caligmalar su sekilde incelenmistir:

Bryant ve Hungerford (1979), anaokulu 6grencilerine ¢evresel kavramlart 6gretmek icin
etkinlik odakli talimatlarin etkisini aragtirmiglardir. Calisma, Illinois, Carbondale'deki 34
ilkokul 6grencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Calismay1 yiiriitmek i¢in degistirilmis bir
rotasyon tasarimi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de ayni1 anda bir
hafta boyunca temel ¢evre kavramlari lizerine giris linitesi dgretilmistir. Daha sonra deney
grubuna ii¢ hafta siireyle kirlilik ve atik yonetimi konusunda faaliyet odakli talimatlar

verilirken, kontrol grubu simif iglemleri sirasinda bu tiir faaliyet odakli talimatlar
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almamistir. Uygulama daha sonra tersine ¢evrilmistir. Veriler dort sorudan olusan bir arag
kullanilarak toplanmistir. Her 68renciden bir goriismeye katilmasi istenmistir. Sonuglar
deney grubunda c¢evresel konulara iliskin kavramlarin olusturulmasi agisindan kontrol

grubu 6grencilerine gore anlamh farklilik géstermistir.

Jaus (1982), ¢evre egitimi programinin d6Zrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari {izerindeki
etkisini incelemistir. Deneysel ¢alisma Indiana'da ayni okul sirketi iginde farkl ilkokullara
ait iki smifin 53 besinci siif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ¢evreye karsi
tutumlarim1 6lgmek icin kendi gelistirdigi yirmi maddeden olusan besli likert tipinde bir
Olgme araci kullanilmistir. Deney grubuna on bes is giinii ders anlatimi, tartisma,
laboratuar etkinlikleri ve ev isi igeren uygulama yapilmistir. Kontrol grubu sinifina ise
cevre egitimiyle ilgili herhangi bir muamele yapilmamistir. Deney grubunun, kontrol

grubuna gore %22 daha olumlu ¢evresel tutum sergiledigi goriilmiistiir.

Ramsey ve Hungerford (1989), Illinois ve Kentucky'deki sekiz farkli okuldan yedinci sinif
Ogrencilerinin ¢evresel davraniglar ilizerinde egitimin etkisini incelemislerdir. Deneysel
yontem kullanilan ¢aligmada uygulama 18 haftada gergeklestirilmistir. Uygulama, cevre
sorunlart bilgisi, ¢evre ile ilgili degerler, ekolojik kavramlar bilgisi, bireysel ve grup
duyarlilig1 ve eylem stratejileri bilgisi ile ilgili yonelimleri icermektedir. Bulgular, deney
grubunun 7. smif Ogrencilerinin ¢evresel davranislarinda anlamli farklilik gosterdigini

ortaya koymustur.

Devi (1990), Andhra Pradesh'teki ilkokul smiflarinin g¢evre c¢alismalart miifredatini
incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemi Andhra Pradesh'in {i¢ farkli bolgesinden 377 ilkokul
ogretmeninden olusmaktadir. Veri toplama igin g¢evre c¢alismalari miifredatinin cesitli
yonleriyle 1ilgili maddeler iceren bir kontrol listesi kullanilmistir. Bulgular, ¢evre
caligmalar1 miifredatinin ne hedefleri yansittigini ne de ¢ocuklar arasinda istenen beceri ve
tutumlart gelistirmeye calismadigini gostermistir. Arastirmanin sonuglari, égretmenlerin
cogunlugunun, diger dersler i¢in benimsenen 6gretim degerlendirme tekniklerinin ve
metodolojisinin ¢evre egitimine ve Ogretimine uyarlanamayacagini dislindiiklerini de
gostermistir. Ayrica dgretmenlerin sadece %10'unun ¢evre egitimi yoluyla farkindalik
yaratma konusunda kendilerinden emin olduklari, hemen hemen tiim Ogretmenlerin ise

cevre egitiminin okul miifredatina dahil edilmesi ihtiyacini hissettikleri ortaya ¢ikmuistir.

Shahnawaj (1990) Rajasthan'in Udaipur bolgesindeki ortaokul ve lise Ogrencilerinin ve

Ogretmenlerinin ¢evre bilinglerini ve c¢evresel tutumlarini incelemistir. Arastirmanin
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ylriitilmesinde anket yontemi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen araglar,
¢evre bilincini ve tutumunu degerlendirmek igin kullanilmistir. Ogretmenlerin %95’inin ve
ogrencilerin %94 iiniin olumlu bir ¢evre tutumuyla birlikte yiiksek bir ¢evre bilincine sahip
olduklar tespit edilmistir. Ayrica, kentsel alanlardaki katilimcilarda tutum ve farkindalik
onemli Ol¢iide daha yiiksek bulunmustur. Kadinlar, erkeklere kiyasla 6nemli 6l¢lide daha

yiiksek ¢evre bilincine sahiptir.

Armstrong ve Impara (1991), "Doga Kapsami" adli bir g¢evre egitimi programinin,
Alabama, Auburn'daki besinci ve yedinci sinif 6grencileri lizerindeki etkisini incelemistir.
Besinci ve yedinci simif deney gruplarina sekiz hafta siireyle 'Doga Kapsami' olarak
adlandirilan miifredat verilirken, kontrol grubuna bdyle bir miifredat verilmemistir. On test
son test tasarimi 0grencilerin ¢evresel bilgi ve tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Son
test sonuglari, deney gruplarinin bilgi agisindan kontrol gruplarindan daha fazla puan
aldigimi, kontrol ve deney gruplar1 arasinda tutum agisindan anlamli bir fark olmadigin

gostermistir.

Praharaj (1991) Puri Orissa bolgesindeki 6gretmen adaylart ve ortaokul &gretmenleri
arasinda cevre bilgisi, ¢evresel tutum ve g¢evre egitimi ile ilgili algilar1 incelemistir.
Calisma icin tanmimlayict ydntem kullamlmustir. Orneklem, Puri ilgesine bagl 416
ogretmen aday1 ve 302 ortaokul O6gretmeninden olusmustur. Verilerin toplanmasinda
cevresel tutum Olgegi ve anket kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin cevre
hakkinda yetersiz bilgi sahibi olduklari, ortaokul 6gretmenlerinin ise ¢evre hakkinda orta
diizeyde bilgi sahibi olduklar1 bulunmustur. Hem 6gretmen adaylarinin hem de ortaokul
ogretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak ortaokul
ogretmenlerinin O0gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde daha olumlu tutuma sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Ramsey (1993), konu inceleme ve eylem egitiminin sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evresel
davraniglar lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma, Illinois ve Kentucky okullarinda 18
hafta boyunca konu inceleme ve eylem egitimi uygulamasit alan 96 sekizinci simif
ogrencisinden olusan dort grup ile geleneksel uygulama alan 86 6grenciden olusan diger
dort grup ile gerceklestirilmistir. Caligmada degistirilmis bir 6n test son test modeline
dayali yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir. Calismanin temel degiskenleri, cevre
sorunlar1 bilgisi, ¢evre ile ilgili degerler, bireysel ve grup duyarliligi, eylem stratejileri

bilgisi ve ekolojik kavramlar bilgisini igermektedir. Varyansin son test analizi tiim
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degiskenler i¢in 0,5 diizeyinde anlamlilik gosterdiginden, konu arastirmasi ve eylem

egitimi alan gruplarin 6nemli dl¢iide daha iyi ¢evresel davranis sergiledigi bulunmustur.

Dresner ve Gill (1994), Kaliforniya, Arcata'da bulunan Wolf Creek Doga Kamp1 adl1 konut
tipi yaz doga kampinda g¢evre egitimini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 10-13
yas grubundaki 28 6grenci olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in kendilerinin hazirladiklari
anketi kullanmiglardir. Arastirma sonucunda konut ¢evre egitim kampinin, dogal diinya ile
baglantili olma duygusunda olumlu degisikliklere neden oldugu bulunmustur. Bir bakima
actk hava okullarinin uzantisi olan yaz kamplarinin dogal alanlarda rekreasyon
deneyimlerine olan ilgiyi de uyandirdigi tespit edilmistir. Sonuglar ayrica katilimcilarin
cevresel degerleri Ogrendiklerini ve ekolojik sistemler hakkinda daha fazla bilgi

edindiklerini gostermistir.

Patel ve Patel (1995), ortaokul Ogretmenleri arasinda ¢evre bilincini ve bunun
gelistirilmesini arastirmaya calistilar. Arastirmanin 6rneklemini 9. simif 6grencilerine
egitim veren 100 Ogretmen olusturmustur. Veri toplama araglari olarak ortaokul
Ogretmenleri i¢in ¢evre bilinci programi, ¢evre bilinci anketi ve veri sayfasi kullanilmagtir.
Calisma, cevre bilinci programinin deney grubu 6gretmenlerinin ¢evre bilinci iizerinde
onemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Deneyimi yiiksek ve diisiik olan

ogretmenlerin ¢evre bilinci arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Prajapat (1996), 4. smif Ogrencileri arasinda c¢evreye kars1 farkindalik gelistiren
programlarin etkisi ilizerine bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin Orneklemini Gujrat'in
Gandhinagar bolgesindeki devlet ve 6zel ilkokullardan 160 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmustur. Verileri toplamak i¢in Cevresel Farkindalik Anketi, Genel Yetenek Testleri
ve Bio-veri kagitlar1 kullanilmistir. Calisma, 6nceden edinilmis farkindalik nedeniyle ¢evre
bilincinin arttigini ortaya koymustur. Caligma ayrica 6grencilerin ders kitaplarina kiyasla

programlar araciligryla egitim almaya daha hevesli olduklarini ortaya koymustur.

Sidana ve Pareek (1996), ortaokul 6grencilerinin ¢evre egitimine olan ilgisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini ortaokullarda 6grenim goren 1000 Ogrenci olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda arastirmact tarafindan gelistirilen ¢evre egitimi envanteri
kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglari, 68rencilerin ¢evre egitimine biiyiik ilgi gosterdigini
gostermistir. Kentsel kesim 6grencisi, kirsal kesimdeki dgrencilere gore cevre egitimine
onemli Ol¢lide daha fazla ilgi gostermistir. Ayrica kadmlarin erkeklerden daha fazla

cevresel ilgiye sahip oldugu goriilmiistiir.
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Pareek ve Sidana (1998) ortaokul 6grencileri arasinda ¢evre bilinci lizerinde ¢alismislardir.
Arastirmanin  Orneklemini ortadgretim smiflarinda  6grenim goéren 1000 Ogrenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi ic¢in kendilerinin gelistirdikleri ¢evre egitimi
envanteri kullanilmistir. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclari, 6grencilerin ¢evre bilincinin diisiik oldugunu gostermistir. Biligsel farkindalik
diizeyi agisindan kentli ve kirsal kesimdeki 6grenciler arasinda anlamli fark oldugu, kentli
ogrencilerde farkindaligin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Calismada ayrica erkeklerin

ve kadinlarin neredeyse ayni ¢evresel farkindalik diizeyinde olduklar1 bulunmustur.

Mittelstaedt, Sanker ve Vander Veer (1999) bir egitim kampinin katilimcilari iizerinde bir
aragtirma yapmislardir. Katilimcilar, ¢evre bilincini artirmak adina dogal ¢evrenin bir¢ok
ayrintisin1 -~ gézlemlemek icin  gergeklestirilen  faaliyetlerde  ydnlendirilmislerdir.
Kampeilarin bir hafta siiren programin sonunda evlerine dondiiklerinde, ¢evreyi kirletmeyi
birakmay1, insanlara (aile, arkadaslar ve digerleri) ¢Op atmamalarini hatirlatmayzi,
arkadaglara ve ailelerine dogaya dikkat etmelerini sOylemeyi ve ¢evreye ve dogaya 0zen
gdstermenin onemi hakkinda bilgi yaymay1 amagladiklar tespit edilmistir. Cevresel tutum,
niyetler ve gercek sorumlu davraniglarin birbirini dislayan kavramlar olmadigi sonucuna
varilmistir. Cevre, okul dis1 egitim ve kirlilik ile ilgili tutum ve inanglar arasindaki

etkilesim dinamik bulunmustur.

Unal ve Dimisk1 (1999), cevre egitimi gercevesinde uluslararasi diizeyde meydana gelen
gelismeleri ve olaylar1 incelemislerdir. Calismada 1972 Stockholm Konferansi’ndan 1997
Selanik Konferansina kadar olan gelismeler ele alinmistir. Aragtirmacilar ¢alismalariyla,
Tiirkiye’de yapilacak olan calismalara uluslararast bir perspektif kazandirmay1
hedeflemislerdir.  Tirkiye’deki ortadgretim cevre egitiminin uluslararast modellerle

karsilastirildiginda yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

Kidwai (2000), Cografya Ogretmenleri ve Ogrencileri igin c¢evre bilincinin bir
degerlendirmesini igeren bir ¢alisma yapmistir. Calisma i¢in tanimlayict yontem
kullanilmistir. Orneklem iki devlet okulundan ve iki 6zel okuldan 25 dgretmen ve 300 adet
10. siif 6grencisinden olugsmaktadir. Cografya dgretmenleri ve 6grencilerin gevre bilincini
olgmek icin bir anket kullanilmistir. Devlet okullarinin 6grenci ve dgretmenlerinin gevre
bilincinin 6zel okullara gére daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢esitli
cevre sorunlart hakkinda tatmin edici bir farkindalia sahip goriinmelerine ragmen,
ogrencilerin sadece yarisinin ¢evre sorunlart konusunda tatmin edici bir farkindaliga sahip

oldugu icin bunu Ogretimlerine yansitamadiklart bulunmustur. Ayrica cografya
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Ogretmenlerinin ¢ogunun G6grencilerine agik hava etkinlikleri ve yerel ¢evrenin dogrudan

deneyimini saglamak i¢in olanaklardan yararlanamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Legault ve Pelletier (2000), Bati Quebec, Kanada'daki dort okuldan altinci simif
Ogrencilerinin ve ebeveynlerinin ¢evresel bilgi, tutum, motivasyon ve davranislarindaki
degisiklikleri inceleyerek Brundtland Yesil Okul Projesi'nde bir yil siiren ¢evre egitimi
programini  degerlendirmislerdir. Orneklem 184 ogrenci ve 131 veliden olusmustur.
Verilerin toplanmasinda Kendinden Yapilandirilmis Ekolojik Bilgi Olgegi, Cevreye Karsi
Tutum Olgegi ve Cevreye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Calismanin
sonuglari, miidahale programi Brundtland Yesil Okul Projesi'nin 6grenciler ve ebeveynleri

izerindeki etkisinin nispeten sinirl oldugunu gostermistir.

Rai (2000), insanlar arasinda ¢evresel farkindalik yaratmada egitim ve kiiltiirel
uygulamalarin rollinli incelemistir. Arastirmada betimsel anket yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini amach Ornekleme yoluyla segilen 160 kisi olusturmaktadir.
Verileri toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis bir anket
kullanilmigtir. Resmi sistemde daha yiiksek egitim seviyesine sahip katilimcilarin ¢evre
konusunda daha fazla farkindaliga sahip olduklar1 bulunmustur. Hem erkek hem de kadin
katilimcilarin ¢evre sorunlarindan neredeyse esit derecede haberdar olduklart goriilmiistiir.
Kirsal ve kentsel katilimcilar da g¢evre i¢in neredeyse ayni endiseyi gostermislerdir.
Katilimcilar, yaprak tabaklar ve toprak kaplar gibi geleneksel nesnelerin kullaniminin

cevrenin korunmasina biiyiik dl¢iide yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Kumari (2000), cevresel kaygilara 6zel olarak atifta bulunarak siirdiiriilebilir kalkinmada
sivil toplum kuruluslarinin roliinii degerlendirmeye c¢alismistir. Calismanin 6rneklemi,
Visakhapatnam banliydsiinde bulunan ve biri sivil toplum kuruluslar1 olan Green Vision
tarafindan verilen ¢evre egitimine maruz kalan iki okulun 8. ve 9. sif Ogrencilerinin
tamamindan olugmaktadir. Veriler anket analizi kullanilarak toplanmistir. Calisma, cevre
egitimine maruz kalan dgrencilerin yiiksek puan aldigini ortaya koymustur. Sivil toplum
kurulusunun c¢evre bilinci kazandirmayir ve c¢evre sorunlarini ¢dzme becerilerini
gelistirmeyi basardigi belirtilmistir. Ayrica, yiiksek farkindalik grubunda daha fazla sayida
9. smif Ogrencisi bulunurken, 8. smf Ogrencileri yiiksek ve diisiik farkindalik
kategorilerine esit olarak dagildigindan, yiiksek 6grenim ve farkindalik diizeyinin birbiriyle
onemli olciide iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica cinsiyetin, ebeveynlerin egitiminin
ve mesleki durumlarinin 6grencilerin ¢evresel farkindalik diizeyleri {izerinde higbir

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Saxena (2000), NCERT tarafindan 3., 4. ve 5. simiflar i¢in yayinlanan {i¢ ders kitabinin
icerigini, ¢evre ile higbir iliskisi olmayan boliimler, ¢evre ile adil iligkiye sahip boliimler,
cevre yoluyla 6gretime dayali boliimler ve eksik boliimler ¢evre igin ve ¢evre hakkinda
ogretmek temelinde analiz etmistir. Calisma, bir konuyu ele almak i¢in kullanilabilecek
yaklagima ve ayrica ¢evre ¢aligmalarinin daha iyi bir sekilde nasil entegre edilebilecegine

dair Oneriler sunmaktadir.

Tripathi (2000) merkez okullarda ve diger okullarda okuyan 10. sinif iizeri 6grencilerin
cevre bilincini incelemistir. Arastirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Cevresel Farkindalik Envanteri araci
kullanilmistir. Orneklem, Uttar Pradesh'in alti ilcesindeki 18 okuldan segilen 600
ogrenciden olusmaktadir. Merkez okullarda egitim goren kiz ve erkek dgrencilerin gevre
bilincinde anlamli farklilik saptanmis, erkek Ogrencilerin kiz &grencilere gore cevre
bilincinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Merkez okullarin fen ve sanat 6grencilerinin
cevre bilinci arasinda da 6nemli fark bulunmustur. Sanat okuyan 6grencilerin yasitlarina
gore daha yiiksek diizeyde cevre bilincine sahip olduklar1 bulunmustur. Merkez okullarda
ve diger okullarda okuyan Ogrencilerin ¢evre bilincinde anlamhi bir farklilik

bulunmamastir.

Ballantyne, Fien ve Packer (2001) okul ¢evre egitimi programinin dgrenci ve aile 6grenimi
tizerindeki etkisini incelemislerdir. ki programin etkisi 6grencilerin, dgretmenlerin ve
velilerin algilar1 kullanilarak arastirilmistir. Orneklem 79 ilkokul 6grencisi ve 73 ortaokul
Ogrencisi olmak iizere toplam 152 Ogrenci ve 62 ebeveynden olusmaktadir. Calisma, her
iki programin da 6grencileri ¢evresel konular hakkinda diisiinmeye ve 6grenmeye tesvik
etmede basarili oldugu, ancak programlarin yalnizca bazi 6zelliklerinin smifin Gtesinde

etkiye sahip oldugu ve ailenin 6grenmesine katkida bulundugu sonucuna varmistir.

Goswami ve Pirta (2001), 6grencilerde ¢evre bilincinin olusturulmasiyla ilgili deneysel bir
caligma yiirlitmiistiir. Lise siniflarinda okuyan 16-20 yas grubundaki 75 kizdan olusan
orneklem, Shimla, Postmore'daki bir devlet lisesinden rastgele secilmistir. Orneklem
rastgele ve esit olarak ti¢ gruba ayrilmis ve bu gruplar Deney Grubu-I, Deney Grubu-I1 ve
Kontrol Grubu olarak atanmistir. Uygulamanin ¢evresel kaygilar agisindan her iki deney
grubunu da neredeyse esit ve giiglii bir sekilde etkiledigi bulunmustur. Calismanin
bulgulari, bir kisinin kirlilik hakkinda bilgi sahibi olmak isteyebilecegini ancak kati atik
bertarafi gibi belirli bir sorunla karsilasmadik¢a buna dikkat etmeyecegini de ortaya

koymustur.
41



Hitz ve Scanlon (2001), 6gretim yontemlerinin 6grencilerin basarisi, tutumu ve kalicilig
iizerindeki etkilerini arastirmistir. Caligma, geleneksel derslere katilan 6grencilerin
programdan hemen sonra ¢evre bilinci diizeyini artirmada daha iyi sonuglar gosterdigini
ortaya koymustur. Ancak aktif 6grenme yontemleriyle 6gretilen 6grenciler, daha iyi bir

tutum ve edindikleri bilgi ve becerileri zaman i¢inde kullanma becerisi gostermislerdir.

Vaske ve Kobrin (2001), bir yere baglanma ile ¢cevreye duyarl davranis arasindaki iligkiyi
arastirmislardir. Orneklem, Amerika Birlesik Devletleri Colorado'da 14-17 yas aras1 122
gengten olugmaktadir. Calismanin verileri, 5-7 haftalik ¢alisma programina katildiktan
sonra genclere dagitilan bir anket yoluyla elde edilmistir. Calisma, bir yere baglanmanin
cevreye duyarli davranisin gelismesine yardimct olduguna isaret etmistir. Bir kisi, bir yerle
duygusal olarak anlamli baglar1 varsa, bir yere veya dogal ortama karsi ¢evresel olarak
sorumlu davranislarda bulunmaktadir. Cevre egitimi programlarinin, O6grenciye yakin
cevresine duygusal bir baglanma yoluyla yardimci olacak sekilde tasarlanmasi gerektigine

isaret edilmistir.

Yeung (2002), Hong Kong'daki 6grenciler arasinda 6gretim yaklasimlarini ve sorumlu
cevresel davranislarin gelisimini incelemistir. Arastirmada Ogrenciler arasinda sorumlu
cevre davranigi gelistirmede didaktik yaklasimlara gore daha etkili oldugu diisiiniilen
sorgulama 6gretim yaklagimlar incelenmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesinde yar1 deneysel
kontrol grup tasarimi kullanilmistir. Ogrencilerin didaktik ve sorgulama yaklagimiyla
cevresel bir konu 6gretilmeden dnceki ve sonraki davranislart hakkinda veri toplamak i¢in
bir anket ve bir dizi gorligme yapilmistir. Arastirma, sorgulama yaklasimi kullanilarak
ogretilenlerin didaktik yaklasim kullanilarak ogretilenlere gore daha fazla alanda olumlu

davrandigini ortaya ¢ikarmistir.

Kishtwara, Talwar ve Sharma (2003), Himachal Pradesh'in Kangra bolgesinde kadinlarin
cevre mevzuatt konusundaki farkindaliklarini incelemislerdir. Arastirmada tanimlayici
yontem kullanilmistir. Verileri toplamak icin arastirmacilar tarafindan hazirlanmis bir
anket kullanilmistir. Calisma, katilimcilarin ¢evre koruma mevzuatindan tam olarak
haberdar olmadiginm1 ortaya koymustur. Kadinlarin farkindaligi, geliri, aile tipi ve egitimi

arasinda da anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Ramakrishna (2003), Andhra Pradesh hiikiimeti tarafindan yayinlanan biyoloji ders

kitaplarindaki igerigin yeterliligini incelemistir. Kitaplarin icerigi ¢evre bilinci acgisindan
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analiz edilmistir. Calisma, 9. sinif ders kitaplarinda, 8. sinif ve 10. sinif kitaplarina kiyasla

cevre egitimine daha fazla vurgu yaptigini tespit etmistir.

Rheinlander ve Kramer (2003), Alman yiiksekogretim kurumlarinda ekonomi ve isletme
miifredatindaki ¢evresel yonelimi degerlendirmislerdir. Calismada, belirli ders igerikleri
yogun bir sekilde analiz edilmis, ekonomi ve isletme yonetimi derslerinde siirdiiriilebilirlik
kavraminin uygulanmasimnin hedefe uygun olmadigi ve bariz eksiklikler oldugu tespit

edilmistir.

Barathi, De Paul ve Devi (2004), lise 6grencileri arasinda bir ¢evre bilinci arastirmasi
yapmislardir.  Aragtirmanin  0rneklemini  Tiruchirapalli ilgesinden 296 &grenci
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Vincet De Paul ve Swantantra Devi (2000)
tarafindan  gelistirilen Cevresel Farkindalik Olcegi kullamilmustir. Erkek okulu
Ogrencilerinin, karma okullarin 6grencilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde c¢evre bilincine
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin bulgular1 ayrica kent okullarinda okuyan
ogrencilerin kirsal kesime gore daha fazla ¢evre bilincine sahip oldugunu gostermistir.
Bulgular ayrica 6zel okul 6grencileri arasinda devlet okulu Ogrencilerine kiyasla daha
yiiksek diizeyde farkindalik oldugunu ortaya koymustur. Cevre bilinci a¢isindan 6nemli bir

cinsiyet farkinin olmadig1 gortilmiistiir.

James ve Athipen (2004) su kirliligi konusunda Ogrencilerin farkindaliklarini
arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 25 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin yliriitilmesinde On test, son test tek tasarim yontemi kullanilmistir. Verileri
toplamak icin arastirmacilar tarafindan hazirlanmis bir anket kullanilmistir. Calisma,
gozlem yonteminin su kirliligi konusunda farkindalik yaratmada oldukca etkili oldugunu
ortaya koymustur. Su kirliligi farkindaligi konusunda onemli bir cinsiyet farki tespit

edilmemistir.

Smith-Sebasto ve Semrau (2004) ¢evre egitimi programinin dgrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlar1 lizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini, New Jersey'nin
merkezindeki New Jersey koruma okulunda 6. sinifta okuyan 419 6grenci olusturmustur.
Verileri toplamak i¢in L. M. Mussed ve A. J. Malkus (1994)'un gelistirdigi Cocuklarin
Cevreye Karsi Tutumu Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, bir biitiin olarak
cevre egitim programinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini degistirmede etkili

olmadigini ortaya koymustur.
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Swamidoss ve Sivakumar (2004), ortaokul 6grencileri arasinda sthhi farkindalik ¢aligsmasi
yapmiglardir. Calisma ic¢in tanimlayici yontem kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini
Tamil Nadu'nun Thiruppulani blogunun ortaokulunda 6grenim goéren 227 sekizinci sinif
Ogrencisi olusturmustur. Verilerin toplanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanmis
olan Sihhi Farkindalik Envanteri kullanilmigtir. Calismada, sihhi farkindalikta cinsiyetler

arast onemli farkliliklar bulunmadigi tespit edilmistir.

Talay ve Nevin (2004), Ankara Universitesi'nde lisans dgrencilerinin ¢evre egitimi ve
farkindalik durumlarini incelemislerdir. Calisma i¢in tanimlayici yontem kullanilmistir.
Verilerin  toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢evre bilinci  6lgegi
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, sosyal bilimler 6grencilerinin saglik bilimleri

ogrencilerine gore anlamli derecede daha bilingli oldugunu gdstermistir.

Abraham ve Arjunan (2005), ortaokul 6grencilerinin c¢evresel tutumlar: ile ilgili olarak
cevresel ilgilerini incelemiglerdir. Arastirmada tanimlayict arastirma  ydntemi
kullanilmigtir.  Arastirmanin  Orneklemini  Kerala'daki 624  ortaokul  6grencisi
olusturmaktadir. Caligmada g¢evresel ilgi envanteri ve gevresel tutum 6lcegi olusturulmus,
standartlastirilmis ve veri toplamak i¢in kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, erkeklerin
kiz 6grencilere gore daha fazla cevresel ilgiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar
ayrica kentli 6grencilerin kirsal alanlardaki 6grencilere gore ¢evre sorunlarina daha fazla
ilgi duyduklarini ortaya koymustur. Ogrencilerin gevreye olan ilgileri ile ¢evre tutumlar

arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Budak, Budak, Lee, Kekecve Sucu (2005), Tirkiye'deki dgrencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik davranis ve tutumlarini incelemislerdir. Calisma i¢in tanimlayici yontem
kullanilmistir. Kiz 6grencilerin ¢evre sorunlart konusunda erkek ogrencilere gore anlamli
olarak daha fazla endise duyduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, kirsal kesimdeki 6grencilerin
kentli Ogrencilere kiyasla c¢evre sorunlari konusunda 6nemli 6l¢iide daha fazla endise

duyduklar1 da bulunmustur.

Dhawan, Rawat ve Sharma (2005), Garhwal tiniversitesi 6gretmen egitimi kapsaminda
cevre egitimi calismislardir. Orneklem 919 6gretmen adayindan olusmustur. Arastirmada
tanimlayict yontem kullanilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin uygulamadan sonra
cevreye yonelik bilgi, farkindalik ve tutumlarinda artis oldugunu gostermistir. Ogretmen
adaylarma yonelik cevre egitimi miifredatinin biligsel hedefler gelistirmek icin yeterli

oldugu ancak ¢evreye yonelik degerler ve olumlu tutum gelistirmek i¢in yeterli olmadigi
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goriilmistiir. Egitim dncesi ve sonrasi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi ile farkindaliklar

arasinda anlamli pozitif korelasyon (r = 0.63 ve 0.55) bulunmustur.

Dhillon ve Sandhu (2005), ilkokul 6gretmenleri arasinda ¢evre egitimi farkindaligini
incelemiglerdir. Calisma i¢in tanimlayici yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Pencap'in farkli bolgelerinden 1800 6gretmenden olusmaktadir. Verileri toplamak igin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Kentsel ve kirsal okul
Ogretmenleri arasinda anlamli bir fark oldugu, bunlardan ilkinin ikincisinden daha yiiksek
farkindalik diizeyine sahip oldugu bulunmustur. Erkek ve kadin 6gretmenler arasinda ¢evre
egitimine iliskin farkindalik agisindan anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Calisma, konu
uzmanliklar1 agisindan 6gretmenler arasinda dnemli farkliliklar bulmustur. Bu noktada fen
bilgisi 6gretmenlerinin hem sosyal bilimler 6gretmenlerinden hem de dil 6gretmenlerinden
daha fazla egitim bilincine sahip olduklari ve sosyal bilim 6gretmenlerinin dil

ogretmenlerinden daha fazla farkindaliga sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Kyridis, Mavrikaki, Tsakiridou, Daikopoulos ve Zigouri (2005) Yunanistan'da pedagoji
ogrencilerinin ¢evre egitimine yonelik tutumlarini incelemislerdir. Veri toplamak igin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis ¢evre egitimine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.
Calisma i¢in tanimlayici yontem kullanilmistir. Calisma, pedagojik Ogrencilerin cevre
egitimine karsi olumlu tutuma sahip oldugunu gostermistir. Ayrica Ogrencilerin cevre
sorunlarina kars1 duyarli olduklari da ortaya ¢ikmistir. Bulgular, ¢evre egitimi {izerine

pratik dersin duyarlilasmaya yardimci oldugunu goéstermektedir.

Mary ve Paul (2005), Pondicherry'deki lise ogrencileri arasinda ¢evre bilincini
incelemiglerdir. Calisma i¢in tanimlayict yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Pondicherry'deki 9. sinifta okuyan 198 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasi igin
performans sayfasi ve Cevre Bilinglendirme Goriisii kullanilmistir. Lise 6grencileri
arasinda g¢evre bilincinin ortalamanin {izerinde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyetin, aile
tipinin ve ailenin biyiikliigiiniin 6grenciler arasinda c¢evre bilincini etkilemedigi
goriilmistir. Farkli okul tiirlerinin ve farkli din tiirlerinin de ogrenciler arasindaki
farkindalig1 etkilemedigi tespit edilmistir. Okulun egitim dilinin ve bulundugu yerin

ogrenciler arasinda c¢evre bilincini etkiledigi goriilmiistiir.

Radha (2005), 6gretmen adaylar1 ve 6gretmen egitimcileri arasinda ¢evreye karsi tutum ve
cevre egitimi algis1 iizerinde ¢alismistir. Ogretmen adaylarmin cevre egitimine iliskin

algilarinin yani sira ¢evre konusundaki farkindalik ve tutumlarimi da arastirmigtir.
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Calismanin 6rneklemi, Chandigarh ve Pencap'taki egitim kolejlerinden 300 6gretmen aday1
ve 108 dgretmen egitimcisinden olusmustur. Verilerin toplanmasinda Haseen Taj (2001)
tarafindan hazirlanan Taj Cevresel Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen alg1
ve cevre bilinci 6l¢egi kullanilmistir. Calisma, erkek ve kiz Ogretmen adaylarinin ve
Ogretmen egitimcilerinin neredeyse ayni diizeyde c¢evre bilincine sahip olduklarini tespit
etmistir. Ogretmen egitimcilerinin tutumlarinda asistanlarin yeri ve dgretim béliimiine gore
anlaml bir fark bulunmazken, kadin 6gretmen egitimcilerinin erkek meslektaslarina gore
anlaml diizeyde daha olumlu tutum sergilemesi nedeniyle cinsiyetin énemli bir faktor
oldugu tespit edilmistir. Bilim bolimi 6grenci egitimcilerinin sosyal bilgiler ve dil boliimii
Ogretmen adaylarindan daha bilingli oldugu goriilmistiir. Erkek ve kadin 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilincinde anlamli bir fark bulunmazken, kentsel alan Ogretmen
adaylarinin daha fazla cevre bilincine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Kadin 6gretmen
adaylarinin erkek yasitlarina gore ¢evre egitimi konusunda daha olumlu algilara ve ¢evreye
karsi olumlu tutumlara sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde, kentsel alan
Ogretmen adaylari, kirsal yasitlarina gore cevre egitimi konusunda daha olumlu algilara
sahip bulunmustur. Calisma ayrica c¢evre bilinci ile ¢evreye karsi tutum arasinda pozitif bir

iliski oldugunu gostermistir.

Smith-Sabasto ve Cavern (2005), bir konut gevre egitim programiyla iliskili gezi 6ncesi ve
sonras1 etkinliklerin  G6grencilerin  ¢evreye karst tutumlart iizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Orneklem, New Jersey Koruma Okulunda bir konut g¢evre egitim
programina katilan kuzey New Jersey bolgesinden 169 yedinci simif Ogrencisinden
olusmustur. Deney grubuna gezi Oncesi ve sonrasi aktiviteler, kontrol grubunun tek
mesken deneyimine karsilik olarak eklenmistir. Programin ve tamamlayici faaliyetlerin
etkisi, 0grencilerin ¢evreye karsi tutumlar tizerinde degerlendirilmistir. Sadece gezi doncesi

ve sonrasi etkinlik alan 6grenciler i¢in anlamli sonuclar elde edildigi goriilmiistiir.

Spiropoulou, Roussos ve Voutirakis (2005), Yunanistan'daki ¢evre egitimi durumunu
incelemek i¢in matematik ders kitabinin igerigini analiz etmislerdir. Caligsma, kitapta bazi
cevresel konular olmasina ragmen, bunlarin islenme tarzinin 6grencilerin ¢evreye karsi

olumlu tutum gelistirmelerine yardime1 olmadig1 sonucuna varmistir.

Bhatia (2006), Patiala'nin ilkokul ogrencileri arasinda ¢evre bilincini incelemistir.
Orneklem 200 ilkokul ogrencisinden olusmustur. Arastirmada tanimlayict ydntem
kullanilmistir.  Ogrencilerin  farkindalik diizeyini &lgmek igin ¢evre bilinci &lgegi

kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgulari, kirsal ve kentli erkek ¢ocuklarin farkindaliklarinda
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anlamli bir fark olmadigini gdstermistir. Calisma ayrica kirsal ve sehirli kizlarin gevre

bilincinde anlamli bir fark olmadigin1 da ortaya koymustur.

Chapman ve Sharma (2006), Hintli ve Filipinli ilk ve ortaokul 68rencilerinin ¢evresel
tutumlar1 ve bilgileri ile ¢evre yanlisi davranislarda bulunmaya hazir olup olmadiklarini
incelemislerdir. Calisma icin tanimlayict yontem kullanilmistir. Cevre egitimi ile ¢evre
bilinci arasindaki iligki, okulun ¢evre egitiminin ¢evresel tutumlarin sekillenmesine katkida
bulunup bulunmadigini incelemek i¢in analiz edilmistir. Cevre egitimine disiplinlerarasi
yaklasimin g¢evre bilincinin artmasina ve olumlu g¢evresel tutumlarin gelistirilmesine pek

yardimci olmadig1 gorilmiistiir.

Erol ve Gazer (2006) ilkokul 6gretmenlerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi tutumlarini
incelemislerdir. Arastirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Veri toplamak igin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir c¢evresel tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonuclari, 0gretmen adaylarinin g¢evreye karst tutumlarinin pek de olumlu olmadigin
gostermistir. Kiz Ogretmen adaylarinin erkek yasitlarina gore anlamli derecede daha
olumlu ¢evre tutumuna sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, anne mesleginin dgretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumunu onemli Olciide etkiledigi, babanin mesleginin ise
anlamli bir etkiye sahip olmadigi gorilmiistiir. Ebeveyn egitim diizeyi ve ekonomik
durumunun da 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlar {izerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Gill (2006), Chandigarh'in devlet okullarinda 6grenim goren 100 ortaokul dgrencisinin
cevre etigi ve farkindaligi iizerindeki ¢evresel egitim programinin etkisini arastirmistir.
Calisma icin deneysel yontem kullanilmistir. Veri toplamak i¢in Praveen Khumar Jha
tarafindan hazirlanan cevre bilinci yetenek Olcegi ve Haseen Taj tarafindan hazirlanan
cevre etigi 6lcegi kullanilmistir. Bulgular, ¢evre egitimi programinin deney grubunun gevre
bilinci lizerinde anlamli etkisi oldugunu gostermistir. Cevre egitimi programinin okul
ogrencilerinin ¢evre etigi lizerindeki etkisine iliskin kontrol grubu ve deney grubu puan

ortalamalarinda da anlamli farklilik bulunmustur.

Jyoti (2006), Patiala'nin ortaokul Ogrencileri arasinda g¢evre bilinci iizerinde ¢alismistir.
Calisma icin tanimlayici yontem kullamlmistir. Orneklem 200 ortaokul dgrencisinden
olusmustur. Arastirmanin sonuclari, kentsel ve kirsal kesimdeki 6grenciler arasinda cevre

duyarhlig1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu gostermistir.
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Kumari, Kumar ve Gaureha (2006) ergenler arasinda ¢evre bilinci, ¢evresel tutum ve
kasitli ekolojik davraniglari incelemislerdir. Arastirmada betimsel anket yOntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Uttar Pradesh'in Gorakhpur bélgesinde 11. ve 12.
simiflarinda okuyan Ogrenciler olusturmustur. Verilerin toplanmasi ig¢in arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis kontrol listesi ve Onceden tasarlanmis psikolojik testler
kullanilmistir. Ogrencilerin c¢evre bilincinin cevre tutumlarr ve ekolojik davramislari ile

higbir iligkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Larijani ve Yashodhara (2006), Hindistan ve Iran'dan farkli konular1 dgreten ilkokul
Ogretmenleri arasinda ¢evresel tutum ve farkindalik arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir.
Calisma igin tamimlayic1 yontem kullanilmistir. Orneklem, Hindistan ve Iran'dan farkli
konular1 6greten 500 ilkokul 6gretmeninden olusmustur. Veri toplamak i¢in Haseen Taj
(2001)’in Taj Cevresel Tutum Olgegi ve Yashodhara ve Ashamin (2005) Cevresel
Farkindalik Testi kullanilmistir. Ankete dahil edilen tiim ¢evre bilinci alanlarinin, yalnizca
Hindistan'daki 6gretmenlerin toplam c¢evresel tutum puanlart ile pozitif ve anlamli bir
sekilde iliskili oldugu bulunmustur. Calismada, Iran'n yani sira Hindistan'daki okul
Ogretmenleri arasinda c¢evresel tutum ve farkindalik arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.
Her iki tlilkede de cevreye karst olumlu tutumu olan 6gretmenlerin daha fazla cevre

bilincine sahip olduklari tespit edilmistir.

Naseema (2006), ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari {izerinde cinsiyet ve
sosyal konumun etkisini aragtirmistir. Caligmada, Kerala'daki ortaokullarda 9. sinifta
okuyan 460 6grenciden olusan bir 6rneklem kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda arag
olarak cevreye karsi tutum Olge8i ve genel veri sayfast kullanilmistir. Calisma igin
tamimlayict yontem kullanilmistir. Calismada, Ogrencilerin cinsiyetinin ¢evreye Kkarsi
tutumlarini etkilemedigi tespit edilmistir. Ote yandan sosyal konumun, cevreye Karst

tutumlar1 belirlemede baskin bir role sahip oldugu goriilmiistiir.

Roberts (2006), Hindistan'daki Ulusal Yesil Birlik programini incelemistir. Programin
arkasindaki ruhun ve liderlerin programa verdigi destegin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Agag dikimi ve temizlik tiirevleri, iilke capindaki tiim Eko-Kuliiplerde en ¢ok yiiriitiilen iki
faaliyet olarak bulunmustur. Calismada tespit edilen eksiklikler, 6gretmen egitimi, izleme,
fonlar, kaynak materyali, Eko-Kuliiplerin sorumlu 6gretmenlerinin asirt is yiikii, bazi
liderlerin siipheli baglilig1 ve eyalet idare komiteleri ile hiikiimet departmanlar1 arasinda

koordinasyon olmamasi seklinde siralanmustir.
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Rout ve Agarwal (2006), lise diizeyinde Ogrencilerin ¢evre bilinci ve c¢evre tutumu
iizerinde galismislardir. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilmistir. Orneklem, Uttar
Pradesh, Moradabad sehrinden 96 adet 10. smif dgrencisinden olusmustur. Ogrencilerin
cevre bilincini ve g¢evre tutumunu 6lgmek ve veri toplamak igin arastirmacilarin kendi
gelistirdigi araglar kullanilmistir. Kiz 6grencilerin erkek yasitlarina goére daha iyi ¢evre
bilincine ve ¢evre tutumuna sahip olduklari goriilmiistiir. Kentsel alanlara mensup
ogrencilerin c¢evreye duyarlilik ve ¢evre tutumu agisindan kirsal kesimdeki 6grencilere
gore nispeten daha iyi oldugu gorilmiistir. Bu durumun sehirli ve kirsal kesim
ogrencilerinin ebeveynlerinin egitim diizeylerindeki farklilikla iligkili oldugu bulunmustur.
Kentsel ve kirsal alanlarda medyaya farkli yaklasim, kentli Ogrencilerin daha iyi

performans gostermesi i¢in baska bir faktor olarak kabul edilmistir.

Shobeiri, Omidvar ve Prahallada (2006), iran ve Hindistan'daki ortaokul &grencileri
arasinda bir ¢evre bilinci arastirmasi yapmuslardir. Aragtirmanin 6rneklemini Hindistan'in
Mysore sehrinde ve Iran'in Tahran kentinde bulunan 103 lisede son smifta 6grenim goren
991 6grenci olusturmustur. Verileri toplamak icin P.K. Jha (1998) tarafindan gelistirilen
Cevresel Farkindalik Yetenek Olgegi kullamlmustir. Calisma, erkek ve kiz dgrencilerin
cevre bilinci arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Ortalama cevre bilinci
diizeyine sahip Hintli dgrencilerin sayismnin Iran'daki yasitlarina goére daha fazla oldugu,
cevre bilinci diizeyi yiiksek Iranli 6grencilerin sayisinin ise Hintli grencilere gore daha

fazla oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Shobeirri vd. (2006b), Iran ve Hindistan'daki 6gretmenlerin cevresel tutumlar {izerinde
cinsiyet ve okul tiirliniin etkisini incelemislerdir. Calisma i¢in tamimlayic1i yontem
kullanilmistir. Sonuglar, Iranli meslektaslarina kiyasla Hintli dgretmenlerin lehine gevresel
tutum diizeyinde onemli bir fark oldugunu gostermistir. Genel olarak, okul tiiriiniin
ogretmenlerin ¢evreye karsi tutumunu etkilemedigi, cinsiyetin ise dgretmenlerin ¢evreye
kars1 tutumunu etkileyen bir faktor oldugu bulunmustur. Grup genelinde ve icindeki kadin
ogretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore cevreye yonelik tutumlarinin anlamli derecede

daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Verma (2006), 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin ve Ogretmen egitimcilerinin ¢evre
sorunlarma yonelik farkindaliklarini ve tutumlarmi incelemistir. Orneklem, Delhi
Universitesi, Jamia Millia Islamia ve GGSIP iiniversitesi dgretmen egitim kurumundan
300 ogretmen aday1 ve Ogretmen egitimcisinden olusmaktadir. Calisma igin tanimlayici

yontem kullanilmistir. Rastgele ornekleme teknigi kullanilmistir. Veri toplamak igin M.
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Rajamanicam (1998) tarafindan hazirlanan Cevre Kirliligi Tutum Olgegi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen Cevre Kirliligi Farkindalik Testi kullanilmigtir. Katilimcilarin genel
olarak ortalamanin altinda g¢evre bilincine sahip olduklar1 ve ¢evre sorunlara karsi
tutumlarinin  tarafsiz  oldugu goriildii. Katilimcilarin  ¢evre sorunlarma yonelik

farkindaliklar1 ve tutumlari arasinda olumlu ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Vijayan (2006), ortaokul 6grencileri arasinda c¢evre bilincini incelemistir. Arastirmanin
yiiriitilmesinde anket yontemi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Kozhikode ilgesinde
8. smifta 6grenim goren 150 O6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda cevre
farkindalik testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglari, ortaokul Ogrencilerinin ortalama
diizeyde cevre bilincine sahip oldugunu gostermistir. Ogrencilerin  ¢evresel
farkindaliklarinda cinsiyete gore anlamli farklilik bulunurken, 6grencilerin gevre bilincinde

okul tiirline ve boliimlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 incelemiglerdir. Calismanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
IIkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi ile toplanmustir. Calisma sonucunda
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin akademik basar1 diizeylerine ve cinsiyetlerine
gore farklilastigr goriilmiistiir bunun yaninda ebeveynlerin egitim diizeylerine ve ailelerin

gelir diizeylerine gore farklilagmadigi tespit edilmistir.

Kalantari, Fami, Asadi ve Mohammadi (2007), Tahran'da yasayanlarin g¢evresel
davraniglarini etkileyen faktorleri arastirmislardir. Calisma i¢in tanimlayict yontem
kullanilmigtir. Katilimcilar rastgele secilmis ve ¢evresel davranislari, fikirleri, bilgileri ve
cevre hakkindaki bilgi kaynaklar1 hakkinda goriisiilmistiir. Katilimcilarin egitim ve
probleme dayali bilgilerindeki gelismenin c¢evreye yonelik tutumlarini degistirdigi
goriilmistiir. Bu degisiklikler, ¢cevreye karsi dostca davranma hazirliklarimi artirmastir.
Calismanin sonuclar1 ayrica kentsel alanlardaki insanlarin ¢evresel davraniglarinin yas,
cinsiyet, gelir, egitim, probleme dayali bilgi, ¢evre mevzuati, cevresel tutum ve harekete

gecmeye hazir olma gibi degiskenlerin etkisi altinda oldugunu gostermistir.

Kaur (2007), 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin kontrol odag ile ilgili ¢evresel bilgi,
duyarlilik, tutum ve eylem stratejilerini incelemistir. Calismanin 6rneklemi, Chandigarh'in
farkli okullarindan ve egitim kolejlerinden 400 ogretmen adayr ve Ogretmenden

olusmaktadir. Calisma icin tammlayict ydntem kullanilmistir. Ogretmenlerin, aday
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Ogretmenlere gore daha iyi c¢evre bilgisi, ¢cevre duyarliligi ve ¢evresel eylem stratejileri

sergiledigi bulunmustur.

Kim (2007), iki ortaokul siifinda katilime1 eylem arastirmasi gergevesinde ¢evresel eylem
projelerinin gelistirilmesi lizerine bir ¢alisma yapmistir. Maryland banliydlerinde bulunan
iki ortaokuldan 53 oOgrenci ve iic fen bilimleri O0gretmeni calismanin O6rneklemini
olusturmustur. Veriler, gozlemler ve goriismelerle birlikte Ortaokul Cevre Okuryazarligi
Anketi kullanilarak toplanmistir. Calismay1 yiiriitmek i¢in karma metodolojik yaklagim
kullamilmigtir. Calisma, oOgrencilerin  ¢evresel eylem projelerinin  gelistirilmesine
katildiklarinda, topluluklarinda bir fark yaratmak i¢in giiclenme duygularinin 6nemli

Ol¢iide arttigini ortaya koymustur.

Kumar ve Patil (2007), cevre egitiminin yiiksek lisans Ogrencilerinin c¢evresel tutumlari
lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini Dharwad, Karnataka
Universitesi Psikoloji Boliimii'nde okuyan 120 6grenci olusturmustur. Bu 120 6grenciden
60’1 cevre kirliligi konusunda calisan deney grubunda, diger 60 6grenci ise bu tiir bir dersi
almayan kontrol grubunda yer almistir. Veriler, Cevre kirliligi tutum 6lcegi ve Kisisel veri
sayfasi araciligiyla toplanmistir. Calisma, cevre egitimi ge¢misi olan dgrencilerin daha
olumlu c¢evresel tutuma sahip olduklarimi gostermistir. Calisma ayrica kiz ve erkek
ogrencilerin ¢evreye ve ilgili konulara karsi tutumlarinda anlamli bir fark olmadigini

ortaya koymustur.

Nagra (2007) okul 6gretmenleri arasinda ¢evre egitimi farkindaligini incelemistir. Caligma
icin tanimlayict yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 1800 ilkokul ve 1800
ortaokul ogretmeninden olusmaktadir. Verileri toplamak ig¢in arastirmact tarafindan
geligtirilen anketler kullanilmistir.  Arastirma, ortaokul ogretmenlerinin, ilkokul
ogretmenlerine kiyasla 6nemli 6l¢iide daha yiiksek diizeyde ¢evre bilincine sahip oldugunu
ortaya koymustur. Sonuclar ayni zamanda sehir okulu o6gretmenlerinin kirsal okul
ogretmenlerine gore onemli lgiide daha yiiksek diizeyde cevre bilincine sahip oldugunu

gostermistir.

Ozdemir (2007), calismasinda ¢evre egitiminde 6ne ¢ikan yaklasimlari ve gevre egitiminin
kapsamin1 degerlendirmistir. Cevre egitimi siire¢lerinin etkililigini artirabilmek i¢in
kullanilabilecek ilkeleri ve stratejileri genis bir bakis agisiyla ortaya koymaya ¢alismistir.
Arastirmact ayrica ¢aligmasinda en ¢ok iizerinde durdugu siirdiiriilebilir gelismeye yonelik

cevre egitiminin amaglarin1 ve islevlerini aciklamis ve bu dogrultuda izlenmesi gereken
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Ogretim yontem ve siireglerine yer vermistir. Bu noktada en ¢ok iizerinde durdugu sey,
cevre sorunlarinin ¢ok yonli ve karmasik olan yapisinin iyi anlasilabilmesi igin

disiplinleraras1 bilgilenme ile kavramaya onem verilmesi gerektigidir.

Pande (2007), Allahabad bolgesinde Ogrenim goren 8. simif kirsal ve kentsel ¢ocuklar
arasinda gevre bilinci iizerinde ¢alismustir. Veriler, Ogrenci ve Ogretmenler I¢in Cevresel
Farkindalik Olgegi'nin Ogretim Ortamina Yo6nelik Tutum Olgegi kullanilarak toplanmistir.
Calisma, kentsel alanlardaki ¢ocuklarin daha iyi yerlestirildiklerini, ancak &grencilerin

cogunun ¢evre sorunlar1 ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmadigini tespit etmistir.

Raju (2007), Tamil Nadu'nun lise Ogrencileri arasinda cevre etigi iizerine caligmistir.
Arastirmada anket yontemi kullamlmistir. Orneklem, Tamil Nadu'nun Cuddalore
bolgesindeki 560 lise Ogrencisinden olusmustur. Bulgular, 6grencilerin yiiksek cevre
etigine sahip oldugunu gdstermistir. Kiz 6grencilerin erkeklere gore daha yiiksek ¢evre
etigine sahip olduklart goriilmekle beraber kirsal kesimdeki Ogrencilerin, sehirli
Ogrencilere gore daha fazla ¢evre etigine sahip olduklari tespit edilmistir. Lise
Ogrencilerinin ¢evre etigi ile okul tiirli ve aile gecmisi arasinda anlamli bir iliski
bulunmazken, g¢evre etigi ile Ogrencilerin yerlesim yerleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Kirsal ortadgretim 6grencilerinin kentsel yasitlarindan daha fazla cevre

etigine sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Sarkar ve Ara (2007), Nellore ilgesinin kirsal ve kentsel alan ortaokul 6grencileri arasinda
cevre okuryazarligi lizerine ¢aligmislardir. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilmastir.
Kentli 6grencilerin kirsal kesimdeki ogrencilere gore daha fazla cevre bilgisine sahip
olduklar1 belirtilmistir. Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gére dnemli 6lciide daha yiiksek
cevre bilgisi gdstermislerdir. Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinda da 6nemli bir yerel
fark olmadig: belirtilmistir. Kiz 6grenciler, erkek dgrencilere gore daha olumlu ¢evresel

tutuma sahiptirler.

Uzun (2007), lise ogrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarii degerlendirmistir.
Calismanin &rneklemini Ankara ili Cankaya Ilgesi’nde yer alan gesitli liselerin 9. ve 10.
siniflarinda 6grenim goren, yaslart 15 ile 18 arasinda degisen toplam 1013 Ogrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan iki alt 6l¢ekten
olusan Cevresel Tutum Olcegi kullamlmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin cevre
bilgilerinin ve ¢evre diisiincelerinin orta diizeyde olumlu bulundugu, cevreye yonelik

davraniglarinin  ise olumsuza yakin bulundugu ifade edilmistir. Cinsiyete baglh
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degerlendirmede kiz 6grencilerin ¢evre bilgileri, ¢evre diislinceleri ve g¢evreye yonelik
davranis egilimleri erkek 6grencilere gére daha olumlu bulunmustur. Cevreye yonelik bilgi
ve diisiince puanlarinda 17 yasindaki 6grenciler lehine fark tespit edilmistir, ancak ¢evresel
davraniglarda yas bakimindan anlamli fark bulunamamustir. Yiiksek sosyo-ekonomik
seviyedeki O0grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evresel diigiince puanlarinin diger 6grencilerden
anlamli derecede yiiksek oldugu bunun yaninda diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki
ogrencilerin ¢evresel davranis puanlarinin digerlerinden yiiksek oldugu bulunmustur.
Okullarinda “Cevre ve Insan” dersini alan 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve davranis

puanlari dersi almayan 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Yadav ve Bharati (2007), Uttar Pradesh'in Varanasi bolgesindeki lise 6grencileri arasinda
cevre bilinci ve bilimsel tutum arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Calisma i¢in tanimlayici
yontem kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, 360 lisenin sanat ve bilim Ogrencilerinden
olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢evresel farkindalik testi ve P.N. Singh
(1988) tarafindan gelistirilen Davranig Kehaneti Anketi veri toplamak i¢in kullanilmistir.
Cevre duyarliliginda bilim ile sanat grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Calisma ayrica ebeveynlerin gelirinin ve mesleginin de okul 6grencileri

arasinda ¢evre bilincini etkilemedigini ortaya koymustur.

Al-Rabaani ve Al-Mekhlafi (2008), Sultan Qaboos Universitesi Ogrencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarin1 6grenmek ic¢in bir calisma yapmislardir. Calisma ayrica,
cevresel kaygilarda ogrencilerin tutumlarinda cinsiyetin bir faktor olup olmadigini
bulmaya ¢alismistir. Arastirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Calisma, egitim, sanat,
bilim, tarim ve tip alanlarinda egitimler veren bes kolejden 1700 Ogrenci lizerinde
gergeklestirilmistir. Bu c¢alismada Likert 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin ¢evresel kaygilara kars1 olumlu bir tutuma sahip oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica sonuglar, kiz 6grencilerin ¢evresel kaygilara karsi erkek 6grencilere gore anlamli

diizeyde daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip oldugunu géstermistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), ilkogretim 2. kademe 6grencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini
incelemislerdir. Caligmada, arastirma grubunu, Bursa ili’nde bulunan alti ilkdgretim
okulundan se¢ilmis 6., 7. ve 8. smflarda Ogrenim goren toplam 1118 Ogrenci
olusturmustur. Calismanin verileri Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi ile
toplanmustir. Ogrencilerin cevre bilgilerinin ve ¢evre tutumlarmin yeterli diizeyde

olmadiklar1 ifade edilmistir.
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Cheng (2008), Florida, Amerika Birlesik Devletleri'nde "Lagiin Gorevi" adli dordiincii
siif cevre egitimi programmin bir degerlendirmesini iistlenmistir. Ogretmenlerin ve
velilerin programi destekledikleri ve programin 6grenciler tizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu gorisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Programa katilimin 6grencilerin bilgilerini
onemli 6lciide artirdigi bulunmustur. Ogretmenlerin gevre egitimi, fen egitimi, Lagiin
Gorevi konusundaki Onceki deneyimleri ve Lagiin Gorevi'ne yonelik tutumlar
incelenmistir. Fen bilgisi 6gretiminde onceden deneyime sahip Ogretmenlerin programi
oldukca destekledigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin programa ilgisinin dogaya karsi

tutumlariyla olumlu yonde iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Dey (2008), Orissa ortaokullarinda ¢evre egitiminin durumunu incelemistir. Arastirmada
tamimlayic1 yontem kullanilmistir. Orneklem 400 onuncu smif &grencisi, 54 ortaokul
Ogretmeni ve 33 6gretmen egitimcisinden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
Cevresel Farkindalik Olgegi, Cevresel Tutum Olgegi, Ogretmenlere Yonelik Goriis ve
Ogretmen-Egitimcileri i¢in Goriis Formu kullanilmistir. Devlet orta 6gretim okullarinm
ogrencilerinin, sivil toplum okullarinin 6grencilerine gére daha iyi cevre bilincine ve
tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin gevre bilinci ile ¢evre tutumlar: arasinda
anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin algilari, miifredat, dgretim
materyalleri, islem bi¢imleri, miifredat dis1 etkinlikler ve ¢evre egitiminin amaclarina
ulagmak i¢in pekistirme saglama ile ilgili eksiklikleri ortaya ¢ikarilmistir. Calisma ayrica
ogretmen egitimcilerinin ¢evre egitiminin uygulanmasi icin etkinlik temelli yaklagimlara

vurgu yaptiklarini ortaya koymustur.

Kapila (2008) Bathinda, Sangrur ve Patiala'daki okul 6grencilerinin ¢evre etigi {izerine
calismistir. Calisma igin tanmimlayici yéntem kullanilmistir. Orneklem, Pencap'in ii¢
ilcesinden 300 lise Ogrencisinden olugmustur. Kullanilan 6l¢gme araci, Haseen Taj
tarafindan hazirlanan ¢evre etigi dl¢egidir. Bulgular, lise 6grencilerinin %40'min ve lise
son simf oOgrencilerinin %63"iniin yliksek diizeyde c¢evre etigine sahip oldugunu
gostermistir. Arastirma, lise ve lise son smiflar1 arasinda yiiksek basarili olanlar arasinda
anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Lise ve lise diizeyindeki diislik basarililar

arasinda 0.01 diizeyinde anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kola-Olusanya (2008), gen¢ yetiskinlerin ¢evresel Ogrenmelerinin ve deneyimlerinin
stirdiiriilebilir yasama kararlarini nasil etkiledigini arastirmistir. Calisma, geng yetiskinlerin
cevresel ve siirdiiriilebilir 6grenimine odaklanmistir. Caligmanin 6rneklemi, Giineydogu

Ontario'daki farkli {niversitelerden 18 gen¢ yetiskinden olusmustur. Verilerin
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toplanmasinda goriisme yontemi kullanilmistir. Geng yetigkinlerin anlatilari, birbiriyle
ortiisen ii¢ cevresel (kisisel, sosyokiiltiirel ve fiziksel ortam) 6grenme baglaminda analiz
edilmis ve tartisilmistir. Bu li¢ Ortiisen 6grenme baglaminin, geng yetiskinlerin ¢evre ve
stirdiiriilebilirlik konular1 hakkindaki 6grenmelerini sekillendirmede 6nemli bir rol

oynadigi bulunmustur.

Shin (2008), Kore anaokulu baglaminda c¢evre egitiminin uygulanmasini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemi dort deneyimli Koreli anaokulu o6gretmeninden olusmustur.
Smiflarda on dort haftalik eylem arastirma projesi gergeklestirilmis ve bu sonraki grup
toplantilarinda gozden gecirilmistir. Arastirmaci, birgcok Koreli anaokulu 6gretmeninin
ogretimlerinde ¢evre egitimini dogru sekilde uygulamadigini tespit etmistir. Calisma,
anaokulunda c¢evre egitiminin uygulanmasinin oniindeki, ¢cevre egitimi konusunda yetersiz
anlayis ve farkindalik, ¢evreye karsi isteksiz tutumlar, egitim destegi ve kaynak eksikligi,
diisiikk ebeveyn katilim1 ve saha gezilerine ¢ikma rahatsizligi gibi engelleri belirlemistir.
Arastirma, anaokulu 6gretmenlerinin artan giiven ve tutkusunun sorunlari ¢ézebilecegini

ve egitim uygulamalarini degistirebilecegini de ortaya koymustur.

Singh (2008), Manipur'un Imphal ilgesinde 500 ilkokul 6gretmeninin g¢evre egitimine
yonelik tutumunu incelemistir. Calisma icin tanimlayici yontem kullanilmistir. Veriler,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Cevre Egitimi Tutum o6lgegi kullanilarak toplanmistir.
Arastirmanin bulgulari, devlet ve 6zel okullarda 6gretmenlik yapan 6gretmenlerin ¢evre
egitimine ydnelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Ozel
ilkdgretim okullarinda 6gretmenlik yapan kadin ve erkek Ogretmenlerin c¢evre egitimine
yonelik tutumlarinin 6nemli Sl¢iide farklilastig1 ortaya ¢ikmistir. Bulgular ayrica devlet ve
0zel okullarda 6gretmenlik yapan kadin 0gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Ulugmar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008), Amasya’da yer alan cesitli ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 7. ve 8. sinif Orencilerinin ¢evre bilgi ve tutumlarini gesitli
degiskenler agisindan incelemislerdir. Caligma tarama yontemiyle gergeklestirilmistir.
Calismanin veri toplama aracit olan cevre bilgi ve tutum Olgegini gelistirmek icin
aragtirmacilar Leeming vd. (1995) tarafindan gelistirilmis olan dlgekten faydalanmislardir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin ¢evre tutumlarinda sinif seviyeleri ve cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark bulunamamistir. Ogrencilerin gevre bilgilerinde ise smif diizeyine
gdre anlamu fark bulunmustur. Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim durumlarma gore

cevre bilgi ve tutumlarinda fark tespit edilmemistir.
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Weber (2008), Honduras ve Amerika Birlesik Devletleri'nde sorun farkindaligini ve
toplum ¢oziimlerini tesvik eden yerel koruma egitimi programlarini arastirmistir.
Calismay1 gerceklestirmek igin anket yontemi kullanilmistir. Orneklem, Honduras'tan 727
ve Boston, Amerika Birlesik Devletleri'nden 160 6grenciden olusan 887 Ogrenciden
olugsmustur. Programin etkisini gozlemlemek i¢in 293 6gretmenden paralel veriler de
toplanmistir. Calismanin bulgulari, Honduras ve Amerika Birlesik Devletleri 6grencileri
tarafindan Onerilen sorunlarin ve ¢6ziimlerin dogasinda 6nemli bir degisiklik oldugunu
gostermistir. Ayrica 6grencilerin yanitlarinin 6gretmenleri tarafindan onerilenlere benzer

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Akinoglu ve Sar1 (2009) Tiirkiye’deki ilkogretim programlarinda yer alan ¢evre egitimini
incelemislerdir. Programlarda yer alan dersler, 6grenme alanlari, konular, iiniteler ve
kazamimlar belirlenerek nitel ve nicel icerik analizine tabii tutulmuslardir. Ilkdgretim
programlarinda yer alan kazanimlar igerisinde ¢evre ile ilgili olanlarinin %11,82 oldugu
tespit edilmistir. Bu kazanimlarin ¢evre ve ekoloji ile ilgili temel kavramlar, dogal afetler,
kaynaklarin bilingli tiiketimi, Diinya’nin yapisi, ¢evre temizligi ve hava olaylar1 gibi
temalarda yogunlastig1 ifade edilmistir. Calismada Tiirkiye’deki 6gretim programlarinin,
Avrupa Birligi’ndeki bazi iilkeler ile Hindistan, Amerika ve Kanada ile benzerlikler
icerdigi belirtilmistir.

Calloway (2009), 6grencilerin kisisel gelisim 6zelliklerini giiglendirmede ¢evre programi
'Ekoloji Birligi'nin etkisini incelemistir. Kisisel gelisimin olgiilmesine yonelik dort alan
belirlenmistir. Bu alanlar; karakter / kisisel sorumluluk, liderlik / ekip olusturma, topluma
hizmet / hizmet Ogrenimi ve dogal cevreyle ilgili farkindaliktir. Orneklem, Ekoloji
Birliginin 132 eski iiyesinden olusmaktadir. Arastirmanin bulgulari, katilimcilarin
cogunlugunun, 6grenciler arasinda bu kisilik 6zelliklerini gelistirmede Ekoloji Birligi'nin
olumlu etkisi lizerinde hemfikir olduklarin1 gostermistir. Dogal Cevre bilinci ve takdiri
alaninda en fazla sayida olumlu yanit bildirilmistir. Calisma, is ve 6grenme etkinliklerinin
rekreasyonel etkinliklerle dengelenmesi gerektigini bildirmistir. Calisma ayrica 6grenciler

arasinda dogal cevreye iliskin farkindaligin artirilabilecegini ortaya koymustur.

Erdogan, Kostova ve Marcinkowski (2009), Bulgaristan ve Tiirkiye'de ilkdgretim fen
egitimi miifredatindaki ¢evre okuryazarliginin bilesenlerini incelemislerdir. Arastirmada
yapilan icerik analizi, her iki iilkenin de tutum ve becerilerin gelistirilmesine kiyasla
bilgiye daha fazla dnem vermesi nedeniyle okuryazarliin bilesenlerinin ayn1 diizeyde ilgi

gormedigini ortaya koymustur.
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Focht ve Abramson (2009), yayinladiklar1 makalede, disiplinlerarasi ¢evre egitimi ve
aragtirmasini stirdiiriilebilirlik ilkeleri iizerine konumlandirmay1 savunmuslardir. Toplum
ve doga ara ylizlinde karsimiza ¢ikan karmasik sorunlara, unidisipliner ve multidisipliner
yaklasimlarla siirdiiriilebilir ¢oziimler bulunamayacagina inandiklarin1 belirtmisler, bunun
yerine, ihtiya¢ duyulan seyin, ¢ok c¢esitli doga bilimleri, sosyal bilimler, uygulamali
bilimler ve beseri bilimler arasinda disiplinlerarast bir sentez oldugunu ifade etmislerdir.
Bugiiniin nesilleri ve sonraki nesiller i¢in, insanin yasam kalitesine, yasam Xkalitesi
tyilestirmeleri i¢in gerekli kaynaklar1 saglayan sistemlerin sagligina ve bu sistemler
arasindaki sermaye akislarmin diizenlenmesine odaklanarak, ihtiyaglar1 daha etkin bir

sekilde karsilayan bir egitim ve arastirma giindemi tasarlanabilecegini vurgulamislardir.

Kaur (2009), Pencap'in Ludhiana bdlgesindeki 200 ilkokul 6gretmeni arasinda ¢evre etigi
caligmast yapmistir. Calismada tanimlayici yontem kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda
Haseen Taj (2001) tarafindan hazirlanan Cevre Etigi Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
bulgulari, ilkokul 6gretmenlerinin yiiksek ¢evre etigine sahip oldugunu gostermistir. Farkli
topluluklar arasinda énemli bir fark bulunamamistir. ilkokul 6gretmenleri arasinda énemli
bir cinsiyet farklilig1 olmadigi da belirtilmistir. Devlet, yardimli ve 6zel okul 6gretmenleri
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica kirsal ve kentsel okul 6gretmenleri

arasinda anlamli bir farklilig1 da gostermistir.

Kumari ve Awasthi (2009), 9. ve 10. smiflarinda okuyan 150 Ogrenci arasinda
uygulamanin cevresel davranis ve kirlilik konusundaki farkindalik diizeyi iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Verilerin toplanmasinda Gihar, Kukreti ve Shah (2002)’1n
Cevresel Sorumluluk Degerlendirme Envanteri ve Gihar'in Kirlilik Konusunda Biling
Olgegi kullanilmigtir. Calismanin sonuglari, uygulamanimn &grencinin gevre kirliligi ve
cevre dostu davranis konusundaki bilinci iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir.
Cevre kirliligi bilinci ve ¢evre dostu davranis konusunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda

anlamli bir fark olmadigi da belirtilmistir.

Patel (2009), 45 ¢evre aktivistinin ¢evre hareketinde biling lizerinde ¢alismistir. Cevrecilik,
sosyal degisim ve yasal islemlere iliskin verilerin toplanmasi icin ¢evre aktivistleri ile
goriismeler yapilmistir. Calismanin sonuglari, aktivistlerin yedi ¢esit ¢evre bilinci, li¢ ¢esit
sosyal degisim bilinci ve bes tiir yasal eylem bilinci gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Bu
biling formlar1, ¢evre aktivistleri tarafindan c¢evre sorunlarini ele almak icin segilen

stratejileri ve taktikleri etkilemistir.
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Poddar (2009), Chattishgarh'in  kuzeydogusundaki ilkokul &gretmenlerinin  ve
Ogrencilerinin ¢evre bilinci ve tutumlarini incelemistir. Arastirmanin  Srneklemi
Chattishgarh okullarinda 6gretmenlik yapan 500 o6gretmenden olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda Cevresel Farkindalik Yetenek Olgegi, Cevresel Tutum Olgegi ve gevresel
basar1 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, sehir okulu 6gretmenleri ile kdy okulu
ogretmenlerinin ¢evre farkindaliklarinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Sehir
okulu 0Ogretmenleri, kirsal meslektaslarina kiyasla daha yiiksek c¢evre bilinci
gostermislerdir. Sonuglar ayrica erkek ve kadin 6gretmenlerin ¢evre bilincinde énemli bir
fark olmadigini da gostermistir. Erkek 6gretmenler, kadin meslektaslarina gore gevresel
tutum agisindan yiiksek puan almistir. Ayrica kentli 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin

kirsal kesimdeki yasitlarina gére anlamli derecede yiiksek oldugu belirtilmistir.

Rakh, Khamkar ve Dhapate (2009), egitim dili ile ilgili olarak Aurangabad'daki okul
Ogrencilerinin ¢evre bilincini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini Aurangabad
sehrinde bulunan alti okulun dokuzuncu sinifinda 6grenim goéren 266 Ogrenci
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan anketler
kullanilmistir. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilnmustir. Ingilizce 8grencilerinin daha
yiksek diizeyde cevre bilinci sergiledikleri, Marathi dili 6grencilerinin orta diizeyde ve

Urduca 6grencilerinin daha diisiik diizeyde ¢evre bilincine sahip olduklar tespit edilmistir.

Tayc1 (2009), ilkogretim 6grencilerinin gevreye yonelik tutum, bilgi ve duyarliliklarini
incelemistir. Caligma tanimlayici niteliktedir ve ¢aligmada tarama modeli kullanilmistir.
Orneklem Tekirdag Ili Corlu Ilgesi’nde yer alan 4 adet ilkdgretim okulunda 5. ve 8. smifta
O0grenim goren toplam 841 6grenciden olusmustur. Caligma verileri aragtirmaci tarafindan
gelistirilen Cevre Bilgi Testi, Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Duyarlilik ve Aktif Katilim
Testi ile toplanmistir. Calismada kiz 6grencilerin ¢evre konusunda erkek 6grencilere gore
daha bilgili, daha ilgili ve sorumlu davranis gostermeye daha egilimli olduklar1 tespit
edilmistir. Yine kiz 6grencilerin ¢evresel tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksek

bulunmustur.

Ushadevi ve Dhanya (2009), 6gretmen adaylarinin yerel ¢evre sorunlarina yonelik ¢evresel
farkindalik ve tutumlarini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini Kerala'nin Palakkada
ilgesinde bulunan ortaokul Ogretmen yetistirme kolejlerinden 814 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Ushadevi ve Dhanya'nin (2008) Cevresel
Farkindalik Testi ve Ushadevi ve Dhanya'nin (2008) Yerel Cevre Sorunlarina Kars1 Tutum

Olgegi kullanilmistir. Arastirmada tanimlayict yontem kullanilmistir.  Arastirmanin
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sonuclari, ¢evre bilinci yiiksek dgretmen adaylarinin yerel ¢evre sorunlarina karsi daha
olumlu tutuma sahip oldugunu ortaya koymustur. Erkek ve kiz 6gretmen adaylari arasinda
cevre bilinci ve yerel c¢evre sorunlarima yonelik tutum agisindan da 6nemli bir fark

olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Young ve Lafollette (2009), Illinois ilkokullarinda g¢evre egitiminin durumunu ilkokul
ogretmenleri iizerinde bir arastirma yaparak degerlendirmislerdir. Orneklem 1000 ilkokul
ogretmeninden olusmustur. Arastirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclari, okul 6gretmenlerinin %91'inden fazlasinin okul yilinda en az bir kez ¢evre
hakkinda bilgi verdigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin %49'u gevreye olan kisisel
ilgilerinin bir sonucu olarak smif igi Ogretimine ¢evre egitimini dahil ederken,

ogretmenlerin %47's1 ders saati yetersizligi nedeniyle sinifta ¢evre egitimini diglamistir.

Tanriverdi (2009) ¢alismasinda ilkdgretim programlarinda bulunan 6grenci kazanimlarini
inceleyerek, kazanimlarin ¢evre egitiminin gerekleriyle ne oranda Ortiistiigiinii ortaya
koymaya c¢aligmistir. Calismada Tiirkiye nin ulusal egitim sistemi biitlinciil bir yaklagimla
ele alinarak incelenmistir. Calisma sonucunda ilkogretim programlarinda yer alan ¢evre
egitimi ile ilgili kazanimlarin genellikle bilgi ve tutum gelistirmeye yonelik olduklari,
anlayis, deger ve beceri gelistirmede yetersiz kaldiklar1 ifade edilmistir. Ayrica
programlarda yer alan anlayisin ¢ogunlukla siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden ¢ok yasanilan

cevreyi korumak oldugu 6ne siiriilmiistiir.

Aminarad vd. (2010) Malezya iiniversitelerinde Iranli 8grenciler arasinda gevre bilincini ve
tutumunu incelemislerdir. Arastirmanin Orneklemini 14 Malezya {niversitesinden 541
Iranl 6grenci olusturmustur. Calisma igin tanimlayic1 yontem kullanilmustir. Arastirmanin
sonuglari, katilimcilarin orta diizeyde c¢evre bilincine sahip oldugunu ve cevresel
tutumlarmin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Erkek ve kiz Ogrencilerin tutum ve
farkindaliklarinda da anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Egitim diizeyi yiiksek

ogrencilerin daha fazla ¢evre bilincine sahip olduklar1 da belirtilmistir.

Choudary (2010) egitim koleji 6grencilerinin ¢evre egitimine yonelik farkindaliklarini ve
tutumlarin1 aragtirmigtir. Calisma i¢in tanimlayict yontem kullanilmistir. Caligmanin
orneklemi, Chennai sehri Tamil Nadu'dan 6 hiikiimet, yardimli ve 6zel egitim kolejlerinden
404 ogretmen adayindan olugmaktadir. Arastirmanin sonuglari, kiz 6grencilerin gevre
egitimi konusunda erkek oOgrencilere gore daha yiiksek farkindalik diizeyine sahip

oldugunu ortaya koymustur. Cevre egitimi konusunda farkindalik agisindan Tamil
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egitimine sahip dgrencilerin Ingilizce bilen 6grencilerden daha iyi oldugu belirtilmistir.
Dahasi, kolej tiirleriyle ilgili olarak, yardim alan tiniversite 6grencilerinin, devlet ve 6zel
iniversite 6grencilerine kiyasla ¢evre egitimi konusunda zayif bir farkindaliga sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Devlet iiniversite 6grencilerinin ¢evre egitimi konusundaki
farkindaliklarinin, yardimli ve 06zel {iniversite oOgrencilerine goére daha iyi oldugu
belirtilmistir. Ayrica, ekonomik olarak yliksek diizeyde kategorize edilen Ogrenciler,
ekonomik olarak diisilk ve ortalama kategorize edilmis Ogrencilere gore c¢evre egitimi

konusunda farkindalik diizeyinde daha iyi bulunmuslardir.

Dash, Mishra ve Satapathy (2010) d6gretmen adaylar1 ve ortaokul dgretmenlerinin sosyo-
ekonomik durumlartyla ilgili bilgilerini 6lgmek ve degerlendirmek igin bir ¢alisma
ylrlitmiislerdir. Arastirmada anket yontemi kullanilmis ve c¢alismanin 6rneklemi
Kalkiita'daki 450 (243 ogretmen aday1r ve 207 ortaokul ogretmeni) katilimcidan
olusmaktadir. Veri toplamak ig¢in siirdiirilebilir kalkinma bilgi envanteri ve anket
kullanilmigtir. Calismanin sonuglari, bes boyutun her biri i¢in ortalama bilgi puanini
gostermistir. Sonuglar ayrica, dgretmen adaylarmin g¢evresel uyum ve kendine giiven
konusunda kaynak koruma, ekonomik verimlilik, esitlik ve sosyal adaletten daha fazla

bilgiye sahip oldugunu gostermistir.

He, Hong Ting ve Tiefenbacher (2010), Cin'deki tiniversite 6grencileri arasinda gevresel
bilgi, tutum ve davranis iizerine karsilastirmali bir calisma yapmigslardir. Arastirmada
tanimlayict yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, dgrencilerin diisiik diizeyde
cevre bilgisine sahip olduklarini, olumlu g¢evresel tutum sergilediklerini ve ¢evre yanlisi
davraniglara yoneldiklerini gostermistir. Calismanin sonuclari ayrica, gelismis ortamlarda
biliyiiyen Ogrencilerin, c¢evre egitimiyle ayni kurumsallasmis deneyimi paylasmalarina
ragmen, daha az geligsmis ortamlardan gelen 6grencilere kiyasla 6nemli 6l¢iide daha yiiksek

diizeyde cevresel farkindaliga sahip olduklarini ortaya koymustur.

Jindal (2010), aktif 6grenme programinin sorumlu g¢evre davranisi tizerindeki etkisini
kontrol odagi ve basar1 motivasyonu ile iliskili olarak incelemistir. Arastirmanin
orneklemini CBSE'ye bagli Patiala 6zel okullarmin dokuzuncu sinifinda 6grenim goren
260 Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda kullanilan araglar, Deo ve Mohan
(1985) tarafindan hazirlanan Basar1 Motivasyon Olgegi, Pal (1980) tarafindan gelistirilen
Kontrol Odag1 Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Sorumlu Cevresel Davranis
Olgegidir. Arastirmanmin sonuglari, aktif 6grenme programi ile Ogretilen grencilerin,

geleneksel 0gretim yontemiyle Ogretilenlere gore sorumlu cevresel davranis puanlarinda

60



anlamli derecede daha fazla kazan¢ sagladigini gdstermistir. Ayrica yiiksek basari
motivasyon grubunun, diisiik basari motivasyon grubuna gore anlamli derecede daha

sorumlu ¢evresel davranisa sahip oldugu belirtilmistir.

Katoch ve Kumari (2010) Himachal Pradesh 0&gretmenlerinin ¢evreye Kkarsi
farkindaliklarint ve tutumlarint arastirmislardir. Arastirmanin  6rneklemini Himachal
Pradesh'deki ilkokullarda egitim veren 410 O6gretmen olusturmustur. Arastirmanin
yiiriitiilmesi i¢in veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Tutum Olgegi
ve Cevresel Farkindalik Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, kadin 6gretmenlerin
cevre bilincinin 6nemli 6lgiide daha yiiksek oldugu ve erkek meslektaslarina gore gevreye
kars1 tutumlarinin da olumlu bulundugunu gostermistir. Sehirli 6gretmenlerin, kirsaldaki

ogretmenlerden daha fazla ¢evre bilincine sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Larijani (2010), Mysore sehrinin okul 6gretmenlerinin ¢evre bilincini degerlendirmistir.
Calismada tanimlayict yontem kullanilmistir. Arastirmanin  sonuglart gretmenlerin
cogunlugunun cevre bilinci diizeyinin orta diizeyde oldugunu gdstermistir. Ayrica kadin
Ogretmenlerin gevre bilincinin erkek 6gretmenlere gére anlamli derecede yiiksek oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, 6zel okul 6gretmenlerinin ¢evre bilincinin de devlet okulu

ogretmenlerinden 6nemli 6l¢iide daha yiiksek oldugu bildirilmistir.

Mehra ve Kaur (2010), deneysel 6grenme ve geleneksel dgrenme stratejilerinin gevre
bilincinin artirilmasi1 iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin  6rneklemini
Pencap'in Ropar ilgesinin dordiincii sinifinda 6grenim goren 120 dgrenci olusturmustur.
Veri toplama araglar1 olarak ders planlari, ¢cevresel farkindalik testi ve kontrol odag: testi
kullanilmigtir. Calismanin sonuclari, deneysel 6grenme stratejilerinin geleneksel 6grenme

stratejilerine kiyasla ¢evre bilinci konusunda daha fazla kazang sagladigini géstermistir.

Mittal (2010), istihbarat ve bilimsel tutumla ilgili olarak Pencap'in {iniversite 6grencileri
arasinda c¢evre etigi lizerine calismistir. Aragtirmada tanimlayici yontem kullanilmistir.
Calisma, tiniversite 6grencilerinin orta diizeyde cevre etigine sahip oldugunu bulmustur.
Cevre etiginde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Calismaya gore
liniversitenin tliri ve konumu da ¢evre etigini etkileyen bir faktdr degildir. Ancak

boliimiin, liniversite 6grencilerinin ¢evre etigini etkileyen bir faktdr oldugu gortilmiistiir.

Narayana ve Suhane (2010), ortaokul 6grencileri arasinda ¢evreye duyarlt uygulamalar
gelistirmek icin bilimsel yetenek ve bilimsel tutumun katkisin1 arastirmislardir.

Arastirmada tamimlayici  yontem kullamlmistir.  Orneklem, Bhopal bdlgesindeki
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ortaokullarin 9. ve 10. siniflarinda 6grenim goren 480 6grenciden olusmustur. Verilerin
toplanmasinda K.K. Agarwal (1986) tarafindan gelistirilen Bilimsel Yetenek Test
Bataryasi ile Bilimsel Tutum Olgegi ve Cevre Uygulama Olgegi kullanilmistir. Bulgular,
ortaokul Ogrencilerinin g¢evre uygulamalarinin bilimsel tutumlarindan 6nemli Olglide
etkilendigini, ancak bilimsel yeteneklerinden etkilenmedigini gostermistir. Bilimsel tutumu

yiiksek olan ortaokul 6grencilerinin ¢evreye daha duyarli olduklart goriilmiistiir.

Ozdemir (2010), doga deneyimine dayali olarak yiiriittiigii bir cevre egitimi programimin
ogrencilerin ¢evre algilarina ve davranislarina etkisini incelemistir. Calisma deneysel
desene dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Orneklem, Mugla Ili Akkaya Beldesi’ndeki bir
ilkdgretim okulunun ikinci kademesinde O6grenim goren 20 Ggrenciden olusmustur.
Calismada elde edilen veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen c¢evresel algi Glgegi ve
cevresel davranis gézlem formu ile 6grencilerin yazdiklar1 Gykiilerden elde edilmistir.
Sonugta, uygulamanin ardindan &grencilerin ¢evresel degerlere ve bunlarin bozulmasina
iliskin farkindaliklarinda artis gozlenmistir. Ayrica dgrencilerin gevre sorunlarina yonelik
tepkilerinin ve kaygilarinin arttig1, cevreye karst sorumlu davranis egilimlerinin de arttig

ifade edilmistir.

Sarojini (2010) okul ¢ocuklar arasindaki ¢evre bilinci diizeyini aragtirmistir. Aragtirmanin
orneklemini Chennai ve Kancheepuram ilgeleri Tamil Nadu'daki okullarin dokuzuncu
smifinda okuyan 542 0Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan hazirlanan anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, erkek ve kiz d6grenciler
arasinda cevre bilinci diizeyinde anlamli bir fark olmadigini gdstermistir. Arastirmanin
sonuglar1 ayrica sehirli 6grencilerin kirsal kesimdeki 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde

cevre bilincine sahip oldugunu ortaya koymustur.

Sengupta, Dass ve Maji (2010) Kolkata'daki on ikinci sinif 6grencilerinin bolimleri ve
cinsiyetleri acisindan cevre bilinci ve c¢evreyle ilgili davranislarini incelemislerdir.
Aragtirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Orneklem, Kalkiita'daki 360 lise
ogrencisinden olusmustur. Verilerin toplanmasinda c¢evre bilinci ile ilgili 27 maddeden ve
cevre ile ilgili davranislara iliskin 21 maddeden olusan anket formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin ¢evre bilinci ile ¢evre ile ilgili davranislar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Dahasi, fen bilimleri 6grencileri, sanat
ogrencilerine kiyasla ¢evre bilinci ve davranislarinda daha diisiik puan almislardir. Ayrica

kiz 6grencilerin ¢evreye karsi erkek 6grencilerden daha duyarli oldugu goriilmiistiir. Ancak
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore cevre ile ilgili davraniglari iizerinde anlamli bir etkisi

bulunamamustir.

Vellaisamy (2010), Tamil Nadu'nun Nagapatam bolgesindeki dokuzuncu smif
ogrencilerinin ¢evre egitimindeki basarilarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
dokuzuncu smifta 6grenim goren 200 6grenci olusturmustur. Arastirmada tanimlayici
yontem kullanilmistir. Ogrencilerden veri toplamak i¢in bir anket ve 6grenciler arasindaki
farkindalik diizeyini ve derecesini 6lgmek icin ¢evre bilinci yetenek 6lgegi kullanilmistir.
Ogrencilerin %58,2'sinin temel kavramlar hakkinda bilgi sahibi oldugu, %28'inin ise ¢evre
egitimi ile ilgili daha yiiksek kavramlar hakkinda bilgisi oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
%49,2'sinin dogal kaynaklar1 koruma roliinii orta diizeyde, %32'sinin ise iist diizeyde
gerceklestirdigi  belirtilmistir.  Ayrica Ogrencilerin = %54'linlin  ¢evre  kirliliginin
Oonlenmesinde iist diizeyde rol oynadigi tespit edilmistir. Calisma, Ogrencilerin cesitli
cevresel kaygilarla ilgili sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunmadigini géstermistir. Ayrica

cevre egitiminde basarinin ¢evre bilinci ile olumlu bir iligkisinin olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Aminrad, Binti, Zakaria ve Hadi (2011), Malezya iiniversitelerindeki Iranli dgrencilerin
cevre bilinci ve tutumlart iizerindeki yas ve egitim diizeyinin etkisini arastirmiglardir.
Calismanin  &rneklemini  Malezya {iniversitelerinde okuyan 541 Iranli 6grenci
olusturmustur. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
artan yas ve egitim diizeyinin katilimcilarin ¢evre bilinci ve tutumlar {izerinde énemli bir

etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Astalin (2011), lise 6grencileri arasinda ¢evre bilincini ve onu etkileyen egitim faktorlerini
incelemistir. Arastirmanin Orneklemini, Uttar Pradesh'in Varanasi ilgesinde yiiksek orta
siiflarda okuyan 608 Ogrenci olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme
araci, veri toplamak i¢in kullanilmistir. Aragtirmada tanimlayict yontem kullanilmigtir.
Erkek ogrencilerin kiz Ogrencilere gore anlamli olarak daha yiiksek diizeyde cevre
bilincine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Fen bilimleri 6grencilerinin, beseri bilimler boliimii
ogrencilerine kiyasla onemli Olgliide daha yiiksek diizeyde c¢evresel farkindaliga sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Ebeveyn egitimi diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin, ebeveyn
egitimi diizeyi diisiik olan O6grencilere gore ¢evre bilincinin daha yiiksek oldugu ortaya

cikmustir.

Erdogan (2011), ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin ilkdgretim 6grencilerinin

cevre bilgileri, cevreye yonelik duyussal egilimleri ve ¢evreye yonelik sorumlu
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davraniglarina olan etkisini incelemeyi amagladigi ¢alismasin1 2008 yilinda Ankara ilinde
toplam 64 ilkdgretim 6grencisi ile gergeklestirmistir. Calisma On test — son test deneysel
desende kurgulanmistir. Calisma sonucunda uygulanan egitim programinin 6grencilerin
cevreye yonelik sorumlu davraniglar test puanlarinda anlamli artislar meydana getirdigi
goriilmistiir ancak 6grencilerin ¢evre bilgileri ve ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinde

meydana gelen artiglarin istatistiksel agcidan anlamli olmadig tespit edilmistir.

Esen (2011), ilkogretim seviyesindeki tistiin yetenekli Ogrencilerin ¢evre bilgilerini ve
cevreye yonelik tutumlarini incelemistir. Calismanin 6rneklemini ¢esitli illerde bulunan
Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim goren toplam 106 ilkdgretim dgrencisi olusturmustur.
Calismada veri toplamak icin Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi kullanilmustir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin ¢evre bilgilerinde ve tutumlarinda cinsiyet agisindan
anlaml1 bir fark bulunamamustir. Ogrencilerin ¢evre bilgilerinde 8. smifta 6grenim goren
ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin cevre bilgilerinde ve tutumlarinda

ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan anlamli fark bulunmamustir.

Kimaryo (2011), Tanzanya'da ilkokul egitiminde cevre egitimi ile ilgili Ogretim
uygulamalarmi incelemistir. Orneklem 31 ilkokul ogretmeninden olusmustur. Veriler
goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin bagimsiz bir konu
olarak cevre egitiminin gerekliligine vurgu yaptiklarini, Tanzanya'nin egitim politikasina
gore ise ¢evre egitiminin diger konularla biitiinlestirildigini ortaya koymustur. Calismanin
sonugclari, ¢cevre egitimi s6z konusu oldugunda, zaman sikintis1 ve siniflarin biiyiik olmasi

gibi engeller oldugunu da ortaya koymustur.

Kose, Gencer, Gezer, Erol ve Bilen (2011) Pamukkale Universitesi'nde cevre egitimi alan
lisans Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarini arastirmistir.  Verilerin  toplanmasi i¢in
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin dersi aldiktan sonra g¢evreye karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya
koymustur. Kiz o6grencilerin erkek 6grencilere gore cevreye daha duyarli oldugu da

belirtilmistir.

Nayak (2011) o6gretmen adaylarinin iklim degisikligine yonelik farkindalik, bilgi ve
tutumlarmm  aragtirmistir.  Inceleme icin tamimlayict  anket ydntemi kullanilmustir.
Mumbai'de bulunan ¢esitli kolejlerden 6rneklem olarak 180 6gretmen adayi secilmistir.

Calisma fen ve ticaret 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi bilgilerinde anlamli bir fark
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olmadigint ortaya koymustur. Bununla birlikte, fen ve sanat bolimi 6gretmen adaylari

arasinda ve ayrica ticaret ve sanat boliimii arasinda 6nemli bir fark bulunmustur.

Pagare ve Sonkamble (2011) Maharashtra'nin Aurangabad bdolgesindeki ortaokul
ogrencileri arasinda cevre bilinci diizeyini arastirmislardir. Orneklem dokuzuncu sinifta
O0grenim goren 150 Ogrenciden olusmaktadir. Verileri toplamak i¢in aragtirmacilarin
gelistirdigi bir ¢evre bilinci testi kullanilmistir. Calisma, erkek ve kiz 6grencilerin gevre
bilincinde anlamli bir fark bulunmadigini tespit etmistir. Calisma ayrica hiikiimet ve 6zel

okul 6grencilerinin ¢evre bilincinde 6nemli bir fark olmadigini gostermistir.

Prasanyaa (2011), Coimbatore bolgesindeki Tamil Nadu lise 6grencilerinin kiiresel
isinmaya karsit farkindaliklarini incelemistir. Arastirmada betimsel anket yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi 200 6grenciden olusmaktadir. Veri toplamak ic¢in
aragtirmaci tarafindan  gelistirilen Kiiresel Isinmaya Yonelik Farkindalik Olgegi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglari, 6grenciler arasinda kiiresel 1sinmaya kars1 yiliksek
diizeyde farkindalik oldugunu ortaya koymustur. Farkindalik konusunda onemli bir
cinsiyet farki bulunamamistir. Ayrica, kdy okulu 6grencilerinin, sehir okulu 6grencilerine
gdre anlaml diizeyde daha yiiksek farkindalik diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. Ozel
okul 6grencilerinin de devlet okulu Ogrencilerine kiyasla onemli olgiide daha yiiksek

diizeyde ¢evre bilincine sahip olduklari bulunmustur.

Selvam ve Nazar (2011), {niversite Ogrencileri arasindaki cevresel farkindaligi ve
sorumluluklart incelemistir. Arastirmada tanimlayic1 yontem kullanilmistir. Caligmanin
orneklemi VIT Universitesi, Vellore, Tamil Nadu'dan 185 &grenciden olusmaktadir.
Veriler bir goriisme programi araciligiyla toplanmustir. Caligmanin sonuglari, lisans
programi ile cevre bilinci arasinda ve iiniversite 0grencilerinin sorumluluklar1 arasinda

onemli bir iliski oldugunu gostermistir.

Shaukat, Abiodullah ve Rashid (2011) 6gretmen adaylarinin bilgi arama konusundaki
inanglarin1 ve gevreye karst davraniglarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 128
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin  yiriitilmesinde anket yoOntemi
kullanilmigtir. Verileri toplamak icin kapali uglu bir anket kullanilmistir. Erkek ve kadin
Ogretmen adaylarinin bilgi arama ve g¢evreye karsi davranislarina iliskin inanclarinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bilgi arama ve ¢evreye karsi davraniglar1 agisindan farkl

disiplinlerden 6gretmen adaylar1 arasinda daha da anlamli farklilik bulunmustur.
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Unal (2011), ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin cevreyle ilgili bilgilerini ve
tutumlarini incelemistir. Orneklem Dikili ilgesinde yer alan, rastgele segilmis 4 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren toplam 285 ilkdgretim ikinci kademe 6grencisinden olusmustur.
Calismanin verileri ¢evre bilgi anketi ve ¢evre tutum Olcegi ile elde edilmistir. Calisma
sonucunda genel olarak cinsiyet, 6grenim gorillen yer ve smif diizeyi degiskenleri
acisindan dgrencilerin ¢evreyle ilgili bilgilerinin ve tutumlarinin degistigi ifade edilmistir.
Ayrica Ogrencilerde g¢evresel kavramlarla ilgili birgok kavram yanilgisi tespit edildigi

vurgulanmistir.

Urey, Sahin ve Sahin (2011), simif 6gretmeni adaylari ile ¢evre sorunlar1 ve temel ekoloji
kavramlar1 hakkindaki kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in ¢alismislardir. Caligmada alan
taramas1 yontemi kullanilmistir. Calismanin drneklemini KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’nde
2. siifta 6grenim goérmekte olan 158 smif dgretmeni adayi olusturmustur. Arastirma
verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen kavram basari testi ve agik u¢lu sorulardan
elde edilmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin 6zellikle biokiitle, enerji
piramidi, besin zinciri, besin ag1 ve asit yagmurlari, ozon tabakasindaki incelme ve sera
etkisi gibi ¢evre sorunlarinin nedenleri ve sonuglart konusunda kavram yanilgilarina sahip

olduklar tespit edilmistir.

Degirmenci (2012), ilkogretim ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlarini incelemistir.
Calismanin &rneklemi Kayseri Ili, Kocasinan Ilgesi’nde yer alan bir ilkdgretim okulunda
O0grenim goren 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinden olugmustur. Calismanin verileri,
Berberoglu ve Tosunoglu (1995) tarafindan hazirlanan Cevresel Tutum Olgegi ile
toplanmistir. Calismada kiz 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin erkek 6grencilere gore
daha olumlu bulunmustur. Sinif diizeyi dikkate alindiginda 8. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinin diger 6grencilerden daha olumlu oldugu ifade
edilmistir. Ayrica annesi yliksekogretim mezunu olan O6grencilerin ¢evreye yonelik

tutumlarinin digerlerinden daha olumlu oldugu ifade edilmistir.

Giiven ve Hamalosmanoglu (2012a), ilkdgretim 4. sinif fen ve teknoloji ders kitabinda yer
alan c¢evre igerikli etkinlikleri disiplinlerarasi yaklagim yoniinden incelemislerdir.
Calismada nitel arastirma yontemleri kullamlmistir. Orneklem olarak ilkdgretim 4. simf
fen ve teknoloji ders kitabindaki ¢evre igerikli etkinlikler ile 4. sinifta okutulan zorunlu
dersler belirlenmistir. Kitapta yer alan etkinliklerin iligkili olduklar1 kazanimlarin sayisinin

tim kazanimlarin sayisinin yaklasik %2-4’iline tekabiil ettigi belirtilmistir. Sonug olarak
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incelenen kitapta yer alan etkinliklerin disiplinlerarasi yaklagima uygun olmadigi ifade

edilmistir.

Giiven ve Hamalosmanoglu (2012b), ilkdgretim 7. smif 6gretim programlarinda yer alan
cevre igerikli kazanimlar1 disiplinlerarasi yaklasim yoniinden incelemislerdir. Calismada
nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Veri toplamak i¢in dokiiman analizi, verileri
analiz etmek icin de igerik analizi kullanilmistir. Orneklem olarak 7. simif programlarinda
yer alan c¢evre igerikli kazanimlar belirlenmistir. Programlarda yer alan toplam 17 adet
cevre igerikli kazanimlarin fen ve teknoloji dersi ile sosyal bilgiler dersi igerisinde yer
aldig1 tespit edilmistir. Bu kazanimlardan bazilarmin fen ve teknoloji dersi ile sosyal
bilimler dersi disinda sadece Tiirkge dersi ile iliskili oldugu bulunmustur. Sonug olarak 7.
siif 6gretim programlarinda yer alan g¢evre egitiminin disiplinlerarasit yaklasima uygun

olmadigi ifade edilmistir.

Halder (2012), Kuzey Bengal'in bir vaka calismasi araciligiyla lise sistemindeki cevre
egitiminin durumunu incelemistir. Veriler, rastgele drnekleme anketiyle toplanmistir. Veri
toplamak icin smiflarin sikligi, uygulamali siniflar, saha ziyaretleri, kullanilan 6gretim
metodolojisi ve degerlendirme sistemi gibi parametreler kullanilmistir. Calisma, okullarin
%53,83"niin ¢evre egitimi dersleri i¢in Ogretim materyalleri kullandigin1 ortaya
koymustur. Calisma ayrica okullarin ¢ogunun c¢evre egitimi i¢in diizenli olarak teorik ve
pratik dersler vermedigini ve doga etiidii derslerinin de ciddi bir sekilde dikkate

alinmadigini ortaya koymustur.

Kaur ve Kaur (2012), Patiala'daki lise 0Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarini
degerlendirmislerdir. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilmistir. Orneklem 200
ogrenciden olusmustur. Verilerin toplanmasinda Haseen Taj tarafindan hazirlanan Cevresel
Tutum Olgegi kullanilmistir. Lise dgrencilerinin cevreye karsi oldukca olumlu tutuma
sahip olduklart sonucuna varilmistir. Okul yonetim kurulu tiirii, okul tiirii ve yerlesim
yerinin Ogrencinin c¢evreye yonelik algisi ilizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi,
cinsiyetin ise Ogrencilerin ¢evresel tutumunu etkileyen onemli bir faktér oldugu

bulunmustur.

Kumari, Gangwar, Singh ve Singh (2012), Bareilly sehrinde okul 6gretmenleri arasinda
cevre bilinci ve tutumu degerlendirmislerdir. Arastirmada tanimlayici yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler vb. farkli

konular1 6greten 100 6gretmenden olusmustur. Verilerin toplanmasi i¢in aragtirmacilar
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tarafindan olusturulmus anket kullanilmistir. Aragtirma, okul 6gretmenlerinin hem gevreye
hem de g¢evre egitimine karsi ¢evreye duyarli ve olumlu tutuma sahip oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmenlerin ¢evre bilinci ve tutumlarinda cinsiyet agisindan 6nemli
farkliliklar gézlemlenmistir. Yast daha geng olan 68retmenlerin, daha biiylik 6gretmenlere
kiyasla 6nemli Olgiide daha iyi ¢evre bilincine ve daha olumlu tutuma sahip olduklar
goriilmistiir. Daha yiiksek yeterlilik seviyelerine sahip Ogretmenlerin, daha diisiik
yeterlilik seviyelerine sahip Ogretmenlere kiyasla onemli Olgiide daha yiiksek cevre
bilincine ve daha olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir. Calisma ayrica
ogretmenlerin c¢evre egitimi islemlerinin Onilindeki baslica engellerin 6gretim kaynagi

eksikligi, agir is ytiki, egitim eksikligi ve zaman kisitlamalar1 oldugunu ortaya koymustur.

Singhal ve Verma (2012), Madhya Pradesh'in Jabalpur bdlgesindeki lise 6grencileri
arasinda ¢evre bilincini incelemislerdir. Arastirmanin Orneklemini, Madhya Pradesh
Kurulu ve Orta Ogretim Merkez Kurulu'na bagl okullardan yiiksek orta siniflarda okuyan
1385 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Jha (1998)'nin Cevresel Farkindalik
Yetenegi Olcegi kullanilmistir. Calisma icin tanimlayici ydntem kullanilmistir. Calisma,
genel olarak Ogrencilerin yiiksek diizeyde ¢evre bilincine sahip oldugunu ortaya
cikarmistir. Erkek ve kiz 6grencilerin ¢evre bilincinde anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmiistiir. Fen bilimleri 6grencilerinin ¢evre bilinci diizeyinin ticaret dgrencilerinden

daha yiiksek oldugu ve beseri bilimler 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sinha ve Taneja (2012), ilkokul Ogrencileri arasinda c¢evresel duyarlilikta cinsiyet
farkliliklarini incelemislerdir. Aragtirmada tanimlayici yontem kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Haryana'nin Rohtak ilgesindeki 400 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Veriler,
Roma Pal (1982) tarafindan gelistirilen Kontrol Odag1 Olgegi ve Sinha ve Taneja (2012)
tarafindan gelistirilen Cevre Duyarlihigi Olgegi kullanilarak toplanmustir. ilkokul kiz
ogrencilerinin ilkokuldaki erkeklerden daha iyi ¢evre duyarlilii gosterdigi goriilmiistiir.
Kizlarin yasitlarina gore daha 1yi empatiye sahip olduklar1 da tespit edilmistir. Kizlarin
erkeklerden daha sorumlu ¢evresel davramis sergiledikleri goriilmiistiir. Kizlar ayrica

erkeklerden daha iyi eylem stratejileri sergilemislerdir.

Sra (2012), ¢evre egitimi okuduktan sonra {iniversite Ogrencilerinin g¢evre bilinci ve
cevreye karsi tutumlarini incelemistir. Calismanin 6rneklemi, bes Chandigarh kolejinden
gelen 300 lisansiistii 6grenciden olusmaktadir. Calisma, c¢evre egitimi konusunu
inceledikten sonra 6grencilerin ¢evre bilincinin gelistigini ortaya ¢ikarmistir. Cevre egitimi

okuduktan sonra &grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin da daha olumlu hale geldigi
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goriilmistiir. Caligma ayrica 6grencilerin ¢evre bilincinin ve ¢evreye karsi tutumunun

birbiriyle iliskili oldugunu ortaya koymustur.

Sundaravalli (2012), Madurai'de Ogretmen adaylarmin c¢evre Kkirliligi konusundaki
farkindaliklarini incelemistir. Calisma ig¢in tanimlayici yontem kullanilmistir. Calismanin
sonuglar1 Ogretmen adaylar1 arasinda c¢evre kirliligi konusunda yiiksek diizeyde bir
farkindalik oldugunu ortaya koymustur. Yiiksek lisans derecesine sahip, fen dersleri
okuyan, kentsel alanlarda ikamet eden ve gazete okuyan 6gretmen adaylarinin daha ytiiksek

diizeyde ¢evre bilinci sergiledikleri ortaya ¢ikmuistir.

Artun (2013), ortaokul 7. smif 6grencilerinin ¢evre egitimine yoOnelik olarak tasarlanan
modiiler bir 6gretim programinin etkililigini incelemistir. Calisma 6zel durum metodolojisi
kapsaminda yiritilmistiir. Glimiishane il merkezinde yer alan bir ortaokulun bir
subesinde 6grenim goren 12 erkek 11 kiz 6grenciden olusan 6rneklem rastgele drnekleme
yoluyla secilmistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak Basar1 Testleri, Cevre Egitimi
Tutum Olgegi, Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi, Problem Cdzme Becerilerine
Yénelik Senaryolar, Cevre Oz Degerlendirme Formu, Arastirmacmin Giinliik Notlari,
Biitiinlestirici Ogrenme Ortam1 Anketi, uygulama 6gretmeni ve 6 dgrenci ile yiiriitiilen yar1
yapilandirilmis miilakatlar kullanilmistir. Uygulama neticesinde ¢evre egitimi ile ilgili
kavramsal anlamada ve akademik basarida artis tespit edilmistir. Cevreye yonelik
tutumlarin da olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Uygulamanin 6grencilerin g¢evre

sorunlarina kars1 problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki verdigi ifade edilmistir.

Aminrad, Zakaria, Hadi ve Sakari (2013) Malezya'daki ortaokul 6grencilerinde gevre
egitimine yonelik farkindalik, bilgi ve tutum arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Calisma
icin tanimlayict yontem kullanilmistir. Caligma, katilimceilarin ¢evre egitimine yonelik bilgi
ve tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski olmadigini ortaya koymustur. Cevre sorunlarina
iligkin farkindalik ve bilgi arasinda 6nemli bir iligki bulunmustur. Katilimcilarin ¢evre

egitimine yonelik farkindalik ve tutumlari arasinda da 6nemli bir iliski gézlemlenmistir.

Bala ve Pathak (2013), Pencap'in Ludhiana ilgesinde 200 okul 6grencisi arasinda zekalari
ile ilgili olarak ¢evre bilinci iizerinde c¢aligmiglardir. Calisma i¢in tanimlayic1 yontem
kullanilmigtir. Verileri toplamak i¢in 0grencilere, Parveen Kumar Jha (1998) tarafindan
gelistirilen Cevre Bilinci Yetenek Olgegi ve P. N. Mehrotra (2007) tarafindan gelistirilen
Karisik Tip Grup Zeka Testi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, okul 6grencilerinin

cevre bilinci ile zekasi arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Kiz
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ogrencilerin erkeklere gore daha fazla c¢evre bilincine sahip olduklari tespit edilmistir.
Calisma ayrica erkek ve kiz okul 6grencilerinin zekalarinda anlamli bir fark olmadiginm

ortaya koymustur.

Hassan, Rehman ve Abdullah (2013), Malezya Kebangsaan Universitesi dgrencileri
arasinda cevre bilgisi, farkindalik, tutum ve uygulama diizeylerini incelemislerdir.
Arastirmada tanimlayici yontem kullamlmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gevre bilincinin yani
sira 1yi bir ¢evre bilgisine sahip oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin olumlu bir
cevresel tutuma sahip olduklar1 ancak ¢evre yanlisi uygulamalarinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Calisma, erkek ve kiz d6grencilerin ¢evre bilgisi, farkindaligi ve ¢evre yanlisi
uygulamalarinda 6nemli bir farklilik bulamamistir. Bununla birlikte kiz 6grencilerin, erkek
Ogrencilere gore 6nemli Ol¢iide daha olumlu ¢evre tutumuna sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Fen bilimleri 6grencilerinin, diger bdliimlerin 6grencilerine gore daha fazla gevresel bilgi
ve farkindaliga sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ancak Ogrencilerin tutumlarinda boliimleri

acisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Karatekin ve Cetinkaya (2013), Manisa’daki ilkdgretim okullarimin bahgelerinin ¢evre
egitimi acisindan bir degerlendirmesini yapmislardir. Calisma verilerini elde etmek icin
arastirmacilar tarafindan hazirlanan okul bahgelerinin ¢evre egitimi agisindan yeterlilikleri
degerlendirme formu kullanilmistir. Degerlendirme sonucunda Manisa il merkezinde yer
alan ilkogretim okullarinin bahgelerinin, 6grenci basina diisen kullanim alani bakimidan
Avrupa’daki okullara kiyasla yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda
incelenen okul bahgelerinin alanlarinin biiyiik kesiminin asfalt veya beton ile kapl
oldugundan 6grenci basina diisen yesil alan miktarinin ¢ok az oldugu tespit edilmistir.
Okul bahgelerinde mevcut olan yesil alanlar i¢inde az sayida aga¢ ve ¢icekli alan oldugu,
calilik alanlarin ise hi¢ olmadig1 ifade edilmistir. Okul bahgelerinde g¢evre egitimi i¢in

gerekli olabilecek donatilarin ya yetersiz oldugu ya da hi¢ olmadig1 goriilmiistiir.

Kant ve Sharma (2013), Haryana'daki Faridabad bolgesindeki 100 ortaokul 6grencisi
arasinda cevre bilincini arastirmiglardir. Verilerin toplama araglar1 olarak Jha (1998)
tarafindan gelistirilen Cevresel Farkindalik Yetenegi Olcegi ve Genel Zihinsel Yetenek
Grup Testi kullanilmistir. Calisma, erkek ve kiz ¢ocuklarinin ¢evre bilincinde 6nemli bir
fark bulamamistir. Calisma, kirsal kesimdeki 6grencilerin sehirli 6grencilere gére dnemli

oOl¢iide daha yiiksek ¢evre bilincine sahip oldugunu ortaya koymustur.
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Kaur (2013), 200 iist diizey ilkokul Ogretmeni arasinda ¢evre egitimi farkindaligini
aragtirmigtir. Aragtirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda
Vipinder Nagra Cevre Egitimi Farkindalik Testi kullanilmistir. Devlet ve 6zel okul

ogretmenleri ile kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Khan (2013), Uttar Pradesh'in Aligarh bolgesindeki 200 ortaokul dgrencisi arasinda ¢evre
bilincini aragtirmigtir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanmig c¢evre
bilinci tutum 6lgegi kullanilmistir. Calisma, erkek ve kiz 6grencilerin ¢evre bilincinde
anlaml1 bir fark bulamamustir. Ozel okul &grencilerinin gevre bilinci, devlet okullarindaki

yagsitlarina gore daha yiiksek bulunmustur.

Kumar (2013), Pencap ortaokullarinda ¢evre egitimi programinit degerlendirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 9. ve 10. siiflarda okuyan 1824 6grenci, 36 Ekoloji kuliibii
sorumlu 6gretmeni, 72 dal 6gretmeni ve 36 okul miidiirii olusturmaktadir. Veri toplamak
icin kullanilan araglar Cevresel Farkindalik Olgegi ve Cevre Egitimi Programina Y énelik
Tutum Olgegi’dir. Ogretmenlerden ve miidiirlerden veri toplamak igin sirastyla "Ekoloji
Kuliip Anketi" ve "Okul Yoneticileri igin Anket" kullanilmistir. Calisma, erkeklerin
kizlardan daha yiiksek cevre bilincine sahip oldugunu ortaya koymustur. Kirsal ve kentli
ogrencilerin ¢evre bilinci arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Calisma ayrica cevre
egitimi programina yonelik tutumda cinsiyet ve yerlesim yeri agisindan anlamli bir fark
olmadigmi ortaya koymustur. Ogretmenlerin ve miidiirlerin biiyiik bir ¢ogunlugu ¢evre
egitiminin ayr1 bir konu olarak Ogretilmesi gerektigini diisiinmektedir. Cevre ile ilgili
icerdikleri icerik bakimindan, bilim kitaplarmin ilk sirada yer aldigi ardindan sosyal
bilgiler, Ingilizce, Pencap¢a ve ardindan Hintce kitaplarmin geldigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin cogu, dgretmenlerin cevreye karsi sorumluluklarimi yerine getirdiklerini
ayrica ¢evre egitiminin kisisel yasamlar1 iizerinde de olumlu bir etkisi oldugunu

diistinmektedir.

Kumar (2013), Pencap’ta yasayan 250 yetiskinin egitim ve meslek diizeylerine gore cevre
bilincini incelemistir. Arastirmada tanimlayici yontem kullanilmistir. Veri toplamak icin
cevresel farkindalik yetenek Ol¢egi kullanilmistir. Bulgular, Pencap'in farkli mesleklere

mensup yetigkinleri arasinda ¢evre bilincinde 6nemli bir fark oldugunu gostermistir.

Mete (2013), kadin O6gretmen adaylarinin ¢evre bilincini ve ekolojik davranislarini
degerlendirmistir. Calismanin drneklemini Hindistan da Nadia'nin yar1 kentsel bolgelerinde

ve Bat1 Bengal'in Kuzey 24 Pargana bolgesinde okuyan 200 kadin 6grenci olusturmustur.
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Verilerin toplanmasinda kullanilan araclar Cevre bilinci 6lgegi, Genel ekolojik davranis
Olcegi ve Genel bilgi ¢izelgesidir. Arastirmada tanimlayicit yontem kullanilmistir. Kentsel
alan Ogrencilerinin ¢evre sorunlar1 konusunda kirsal kesimdeki 6grencilere gore daha
bilingli oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Ingilizce ve Bengalce egitim alan 6grencilerin
ekolojik davranislar1 agisindan benzer oldugu, ingilizce egitim alan dgrencilerin cevre
bilinci Olgiitii agisindan Bengalce egitim alan 6grencilerden 6nemli Slgiide farkli oldugu
bulunmustur. Bundan hareketle ¢alismada, farkindaligin mutlaka eyleme yol agmadigi
ifade edilmis ve farkindalik yaratmanin davranista degisiklik anlamina gelmedigi gergegi
vurgulanmistir. Cevrenin ig¢inde bulundugu koétii durumdan haberdar olmanin, bir kiginin

cevre dostu bir sekilde hareket edecegi anlamina gelmedigi sonucuna varilmistir.

Mir (2013), Haydarabad sehrinin ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutumlarini incelemistir.
Arastirmada betimsel anket yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini tabakali
tesadiifi Ornekleme teknigi ile secilen on birinci siniftan 200 ortaokul Ggrencisi
olusturmaktadir. Veriler, Shrivastava ve Dubey tarafindan hazirlanan ve standardize edilen
Cevresel tutum olgegi kullamilarak toplanmustir. Olgek 40 maddeden olusmaktadir.
Calisma, lise son simf Ogrencilerinin ¢ogunun orta diizeyde c¢evresel tutuma sahip
oldugunu bulmustur. Ortaokul kiz 6grencilerinin erkek ortaokul 6grencilerine gore anlaml
diizeyde daha olumlu gevresel tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica 6zel ve kentsel
ortaokul Ogrencilerinin sirasiyla devlet ve kirsal ortaokul 6grencilerine goére anlamli

derecede daha olumlu ¢evresel tutuma sahip olduklar1 belirtilmistir.

Sookram (2013), 329 ydnetim uygulayicist arasinda c¢evresel tutumlar1 ve cevresel
sorumlulugu incelemistir. Calisma i¢in anket yontemi kullanilmistir. Bulgular, ankete
katilanlarin %40'inin gevre karsiti bir diinya goriisiine sahip oldugunu, %51'inin orta
diizeyde cevresel diinya goriisiine sahip oldugunu ve %10'unun gii¢lii bir ¢evre yanlisi

diinya goriisiine sahip oldugunu gostermistir.

Ozata Yiicel (2013), Fen Bilimleri &gretim programinda yer alan ekosistem, biyolojik
cesitlilik ve c¢evre sorunlart konularinin 6gretimi konusunda bir calisma yapmuistir.
Calismada karma model kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, yar1 deneysel yontemlerden
“Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model” kullanilarak belirlenmis olan 82 6grenciden olusan
4 deney grubu ve 83 Ogrenciden olusan 4kontrol grubu olmak iizere toplamda 165
ogrenciden olusmustur. Calismanin verileri Basar1 Testi ve Cevresel Tutum Olgegi

kullanilarak toplanmistir. Calismada ortaya c¢ikan sonuca gore gelistirilen Ogretim
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tasariminin, oOgrencilerin ¢evreye iliskin olumlu tutumlarinin ve bilgi diizeylerinin

gelistirilmesi agisindan mevcut programa gore daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Yalginkaya (2013), ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik goriislerini
incelemistir. Arastirma betimsel bir calisma olup nitel yontemle gergeklestirilmistir.
Calismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Calismanin O6rneklemi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile
belirlenen 23 ilkogretim 8.siif 6grencisinden olusmustur. Calisma sonucunda dgrencilere
gore ¢evre sorunlarindan en 6nemlileri; hava, su, giiriiltii ve goriintii kirlilikleri, ormanlarin
yok olmas1, ¢op, gecekondu ve trafik sorunlari ile dogal afetlerdir. Ogrencilere gére cevre
sorunlarinin kaynaginin insanlar oldugu, sebeplerinin ise duyarsizlik, bilingsizlik, saygisiz
olma vb. oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin ortaya koyduklari sloganlarin genellikle

cevreyi korumaya yonelik oldugu goriilmiistiir.

Altin, Tecer, Tecer, Altin ve Kahraman (2014) ortaokul &grencilerinin gevre sorunlari
konusundaki farkindaliklarini ve c¢evre faaliyetlerine aktif katilim diizeylerini
incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini, Tiirkiye'nin Balikesir iline bagh ii¢ ortaokuldan
200 6grenci olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 25 maddeden
olusan anket kullanilarak toplanmistir. Calisma i¢in tanimlayict yontem kullanilmistir.
Calismanin sonuglari, katilimcr 6grenciler arasinda yiliksek diizeyde bir g¢evre bilinci
oldugunu gostermistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde cevre
bilincine ve aktif katilim diizeyine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ailenin geliri ve aile
egitim diizeyi arttikca 6grencilerin ¢evre bilincinin ve aktif katilim diizeylerinin de arttig1

gorilmiistiir.

Demir ve Yalcin (2014), Tirkiye’deki g¢evre egitiminin durumunu incelemislerdir.
Calismada 6zellikle ilk ve ortaggretim dgretim programlari incelenmis ve programlarda yer
almakta olan ¢evreyle dolayli veya dogrudan ilgili kazanimlar belirlenmis ve bunlarin
cevre egitimi bakimindan degerlendirmeleri yapilmistir. Arastirmacilar ¢evre egitiminin

tiim derslerle iligkilendirilecek bicimde ele alinmasi1 gerektigini vurgulamislardir.

Gopinath (2014), Kerala'nin Pathanamthitta bolgesindeki ortaokul dgrencileri arasindaki
cevre bilincini degerlendirmistir. Calisma i¢in normatif anket yontemi kullanilmigtir. 158
ogrenciyi segmek i¢in rastgele ornekleme teknigi kullanilmistir. Veriler, aragtirmacinin
kendisi tarafindan olusturulan ve onaylanan Cevresel Farkindalik Olcegi ile toplanmistir.

Calisma, ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilinci diizeyinin diisiik oldugunu ortaya koymustur.
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Kizlarin erkeklere gore onemli Olclide daha fazla g¢evre bilinci gosterdigi ve sehirli
ogrencilerin kirsal kesimdeki 6grencilere gore onemli Olgiide daha fazla ¢evre bilincine
sahip olduklar1 bulunmustur. Malayalam dili olan 6grencilerin Ingilizce bilenlere gore

onemli Ol¢lide daha fazla farkindalik gosterdikleri de ortaya ¢ikmistir.

Hamalosmanoglu ve Giiven (2014), disiplinlerarasi yaklagima dayali bir ¢evre egitiminin
ogrencilerin tutum ve davraniglarina olan etkisini inceledikleri ¢aligmalarini 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desenle gerceklestirmislerdir. Calismayr Kayseri sehir
merkezindeki bir ilkogretim okulunda 6grenim goren iki farkli siniftan toplam 91 adet 4.
siif 6grencisi ile gergeklestirmislerdir. Sonug olarak disiplinlerarasi yaklasimla egitim
goren Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutum ve davranislarinda geleneksel egitim goéren
Ogrencilerin tutum ve davranislarina gore istatistiksel olarak anlami ve olumlu bir

farklilagsma tespit etmislerdir.

Kaur (2014), Pencap'ta tiniversite diizeyinde cevre egitimi iizerine c¢alisma yapmuistir.
Calisma igin tanimlayic1 yontem kullanilmistir. Orneklem, Pencap'in derece kolejlerinde
okuyan 938 Ogrenci ve bu kolejlerde egitim veren 143 Ogretmenden olugmaktadir.
Verilerin toplanmasinda kullanilan araglar, arastirmaci tarafindan hazirlanan Cevresel
Farkindalik Olgegi ve Taj (2001) tarafindan gelistirilen Cevresel Tutum Olgegi olmustur.
Ogretmenlerden veri toplamak igin arastirmaci tarafindan olusturulmus bir Miifredat Islem
Anketi kullanilmistir. Bulgular, 6grencilerin yiiksek cevre bilincine sahip olduklarini ve
cevreye karst olumlu tutuma sahip olduklarimi gdstermistir. Universite dgrencilerinin
cevresel farkindaliklarinda cinsiyet, yerlesim yeri ve boliimleri agisindan 6nemli bir fark
bulunmustur. Kadin, kent ve fen bilgisi 6grencileri, erkek, kirsal ve sanat 6grencilerine
gore daha yiiksek cevre bilincine sahip bulunmustur. Ancak kolej tiiriiniin, iiniversite
ogrencilerinin ¢evre bilincini etkilemedigi tespit edilmistir. Universite 6grencilerinin
cevreye karsi tutumlarinda cinsiyet, 6grenim boliimii ve kolej tiirii agisindan da 6nemli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Kadin, sanat ve devlet {iniversitesi 6grencileri, erkek, fen ve
0zel tiniversite 0grencilerine gore ¢evreye karsi daha olumlu tutuma sahip bulunmustur.
Ayrica, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun c¢evre egitiminin mevcut zaman ¢izelgesi ve
degerlendirme sisteminden memnun olmadig1 bildirilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
saha ziyaretlerinin Onemini anladiklari, ancak c¢ogunun saha ziyareti yapmadiklar

bildirilmistir. Uzman ve uzman 6gretmenlere ihtiyac oldugu da kabul edilmistir.

Yolcu (2014), Tiirkiye’de Cumhuriyet donemi igerisinde 2013 yilina kadar uygulanmis

olan ilkokul Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri 6gretim programlarini ¢evre egitimi acgisindan
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incelemistir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden tarama metodu uygulanmistir.
Calismada Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar ve
icerikler ile bunlarin Cevre Suralari, Milli Egitim Suralari, Ulusal ve Uluslararasi
sOzlesmeler ve Kalkinma Planlari ile iliskisi incelenmistir. Sonuglara gore, 2013 ten 6nceki
son 25 yillik siirecte gelistirilmis olan 6gretim programlarinin igeriklerinin ¢evre egitimi
acisindan zengin olduklar1 belirtilmigtir. Programlarin igeriklerinin Kalkinma Planlari,

Cevre suralar1, Ulusal ve Uluslararasi sozlesmeler ile paralellik gosterdigi ifade edilmistir.

Artun ve Ozsevgeg (2015), dgrencilerin cevreye yonelik tutumlarmin ne diizeyde oldugunu
degerlendirmislerdir. Calisma 6zel durum metodolojisi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Amagli 6rnekleme yoluyla segilen 6rneklem, Giimiishane il merkezinde bir okulda 7.
siifta 6grenim goren 23 Ogrenciden olusmustur. Calismanin verileri arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Cevre Egitimi Tutum Olgegi ve Arastirmaciin Giinliik Notlar1 ile
toplanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin On test ve son test tutum puanlarinda son test

puanlari lehine anlamli fark tespit edilmistir.

Barman (2015), Hindistan, Assam'daki 997 ortaokul Ogrencisi arasinda cevre bilinci
iizerinde calismistir. Arastirmada tanimlayict yontem kullanilmistir. Veriler, arastirmact
tarafindan gelistirilen bir anket ile toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, ortaokul
ogrencilerinin ¢evre sorunlart hakkinda oldukc¢a 1yi bir farkindaliga sahip olduklarim
gostermistir. Ayrica kirsal kesimde yasayan, Ingilizce ortaokulunda ve o6zel okulda
ogrenim goren erkeklerin ¢evre sorunlari konusunda kizlara gore daha fazla farkindaliga
sahip olduklar1 ortaya ¢cikmistir. Ayrica kentsel alan, Assam dili ve devlet okulundaki kiz

ogrencilerin gevre bilincinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Gok ve Afyon (2015), ilkogretim 6., 7. ve 8. sif O6grencilerinin g¢evre bilgilerini ve
tutumlarini incelemislerdir. Calismada betimsel tarama modelinde olan nicel yontemler
kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemi Konya sehir merkezinde yer alan, rastgele secilmis 10
farkli ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 846 Ogrenciden olusmustur. Calisma
verileri ¢evre bilgi testi ve tutum Olceginden elde edilmistir. Calisma sonuglarina gore
ogrencilerin ¢evre bilgileri arasinda; sinif diizeyi, cinsiyet, anne-babanin egitim diizeyi ve
okul degiskenlerine gére anlamli fark bulundugu belirtilmistir. Ogrencilerin gevre
tutumlar1 arasinda ise cinsiyet ve okul degiskenlerine gore anlamli fark gozlendigi ifade

edilmistir.
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Nagra (2015) seviye ve yerlesim gegmisiyle ilgili olarak okul 6gretmenleri arasinda ¢evre
egitimi farkindaligi iizerine ¢alisma yapmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmig
olup, drneklem 3600 okul 6gretmeninden olugsmaktadir. Sonuglar, kentsel ve kirsal okul
ogretmenlerinin ¢evre egitimi farkindaliklarinda 6nemli farkliliklar ortaya koymustur.
Anketlerden sehir 6gretmenleri daha yiiksek puan almislardir. Ikamet gegmislerine gore

onemli bir fark bulunamamastir.

Onder (2015), ilkdgretim ogrencilerinin c¢evre tutumlarini cesitli degiskenler agisindan
incelemistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi seckisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yoluyla Isparta’daki 7 farkli
ilkogretim okulunda 6grenim goren toplam 543 sekizinci sinif 6grencisinden olugsmustur.
(Calisma sonucunda kiz 6grencilerin ¢evre tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu
oldugu ve okullarinda kuliip etkinliklerine katilan 6grencilerin ¢evre tutumlarinin kuliip
etkinliklerine katilmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
cevre tutumlar1 arasinda bahgeli evde oturup oturmamalari, evcil hayvan besleyip
beslememeleri, okullarinda ¢evre kuliibii olup olmamasi, izci kampina katilip
katilmamalar1 ve fidan dikip dikmemeleri gibi degiskenler agisindan anlamli fark tespit

edilmemistir.

Singh (2015) multimedya Ogretim stratejilerinin ¢evre bilinci tizerindeki etkisini
incelemistir. Calisma igin tanimlayict yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi,
Pencap'in Patiala bolgesindeki 47 dokuzuncu sinif 6grencisinden olusmustur. Veri toplama
aract olarak Parveen Kumar Jha (1986) tarafindan gelistirilen Cevre Bilinci Yetenegi
Olgegi kullanilmistir. Coklu ortam Ogretim stratejilerinin 6grencilerin ¢evre bilincini

onemli dl¢lide artirdig1 ortaya ¢ikmuistir.

Spinola (2015), calismasinda, Portekiz’in Madeira Adasi'ndaki Eko-Okullarda ve siradan
okullarda 6grenim goren 9. smif Ogrencileri arasinda cevre okuryazarligi diizeyini
karsilagtirmistir. Calismada veri toplama araci olarak c¢evreye yonelik bilgi, tutum ve
davranis1 ele alan ii¢ bilesenli bir anket kullanilmistir. Sonuclar, Eko-Okul 9. simif
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligmin siradan okullardan 6nemli 6l¢iide daha yiiksek
olmadigin1 gdstermistir. Bununla birlikte, c¢evre okuryazarliginin bilgi, tutum ve
davraniglar gibi Eko-Okullarda biraz daha 1yi olan bazi 06zellikleri tespit edilmistir.
Calismada, Eko-Okul Programinin siradan okullarda benimsenen diger stratejilerden daha

1yi bir ¢evre egitimi stratejisi olmadig1 sonucuna varilmigtir.
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Aytar (2016), disiplinlerarasi &gretim yaklasimiyla gelistirilen egitim faaliyetlerinin
ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki gelisimlerine
etkilerini incelemistir. Orneklem 7. smifta dgrenim goren 199 dgrenciden olusmustur.
Calismada elde edilen veriler; anketler, dokiiman incelemesi, dogru-yanlis testi, yari
yapilandirilmis miilakatlar ve gozlemler araciligiyla toplanmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutlarina
iliskin bilgi sahibi olmalar1 saglandig1 ve ¢evresel boyuta iliskin de daha fazla goriis 6ne
stirmeleri gerceklestirildigi ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin biyolojik ¢esitlilik, aglik,
toprak kirliligi, geri doniisiim ve yenilenebilir-yenilenemez enerji kaynaklari konularindaki

kavramsal anlayislarinda olumlu yonde bir degisiklik meydana geldigi 6ne siirilmiistiir.

Karakaya (2016), fen egitimi igerisinde verilen g¢evre egitimi kapsaminda 7. siif fen
bilimleri dersi insan ve Cevre iinitesinin siif dis1 6gretim yaklasimiyla 6gretilmesinin
etkilerini incelemistir. Calismada Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarindaki degisimi
belirlemek ve 6gretim uygulanan &grencilerin siirece yonelik yansimalarini arastirmak
amaglanmistir. Caligmada nitel ve nicel yoOntemlerin birlestirildigi karma bir desen
kullanilmistir. Calismanin érneklemini Samsun ili Atakum Ilgesi’nde yer alan bir devlet
okulundan 31’1 deney grubu ve 31’1 kontrol grubu olmak {iizere 62 yedinci siif d6grencisi
olusturmustur. Calismada veri toplama araglar1 olarak Erdogan (2009) tarafindan
gelistirilmis olan Ilkdgretim Cevre Okuryazarlifi Anketi ile yansitma yazilari ve gdzlem
formlar1 kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
duyussal egilimlerinin ve problem belirleme-¢6zme becerilerinin kontrol grubundaki

ogrencilerden daha olumlu oldugu ifade edilmistir.

Karatekin, Ustiin ve Uysal (2016), “Kontrol odaginin” ¢evreye yonelik sorumlu davranislar
iizerindeki etkisi isimli g¢alismalarinda ilkokul Ggrencilerinin sahip olduklar1 kontrol
odaklarinin, 6grencilerin gevreye yonelik sorumlu davraniglar: {izerinde bir etkisinin olup
olmadigimi ortaya cikarmayr amaclamislardir. Calisma ilkégretim 4. ve 5. simiflarda
O0grenim goren toplam 495 Ogrenci ile betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin ¢evreye ydnelik sorumlu davramslarini tespit etmek i¢in Erdogan (2009)
tarafindan gelistirilen ¢evreye yonelik sorumlu davranislar testi kullanilmistir. Calisma
sonucunda kontrol odaginin 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranislari tizerinde bir
etkisi oldugu ve cevreye yonelik sorumlu davraniglari anlamli bir sekilde yordadig: tespit

edilmistir.
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Priyadarshini (2016), bilgisayar destekli Ogretimin ¢evre kavramlarim1 ortaokul
Ogrencilerine Ogretmedeki etkinligini degerlendirmek igin bir calisma yapmuistir.
Arastirmanin 6rneklemini Tamil Nadu'nun Coimbatore ilgesine bagl ii¢ okulda 6grenim
goren 300 dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin yiriitiilmesi i¢in On test-
son test ve kontrol grup tasarimi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen basari testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, bilgisayar destekli
egitimin, geleneksel Ogretime gore ortaokul Ogrencilerinin g¢evre sorunlar ile ilgili

farkindaliklarini artirmada daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Treagusta, Amaranta, Chandrasegarana ve Wona (2016), calismalarini ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evre hakkindaki bilgilerini, ¢evreye yardim etme konusundaki tutumlarini
ve ¢evreye yardimcei olmak icin gergekte neler yaptiklarini belirlemek i¢in tasarlamislardir.
Ormeklem bir ilkokuldaki normal ve iistiin yetenekli simiflardaki 4. ve 5. smif
ogrencilerinden olusmustur. Calismanin verileri Cevresel Tutum ve Bilgi Olgegi ile her iki
simif seviyesindeki birkag Ogrenciyle, cevaplarini ayrintilandirmak igin ¢iftler halinde
yapilan miilakatlardan elde edilmistir. Gorlismelerde 6grencilerin, ¢evre ile ilgili olarak
okulda neler o6gretildigini tartistiklar1 ifade edilmistir. Calismanin sonuglart 4. smif
ogrencilerinin g¢evreye 5. sinif oOgrencilerinden daha fazla bagliligi oldugunu; istiin
yetenekli 6grencilerin normal 6grencilerden daha fazla bilgiye sahip olduklarim ve kizlarin

cevreye erkeklerden daha fazla bagl olduklarini gostermistir.

Buldur, Bursal, Yiicel ve Yal¢in Erik (2018), doga egitimi projelerine katilmis olan
ortaokul Ogrencilerinin ¢evre bilingleri ile c¢evreye yonelik duyugsal egilimlerinin
degisimini incelemislerdir. Calisma tek gruplu 6n test — son test deneysel desen esas
alinarak gerceklestirilmistir. Orneklem iki farkli yilda projelere katilmis olan 30’ar toplam
60 dgrenciden olusmustur. Arastirma verileri Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi
ve Cevre Bilincinin Kazanilmishigina Yonelik Anket formundan elde edilmistir.
Calismanin bulgularina gore, doga egitimi projelerine katilan &grencilerin  ¢evre
bilinglerinde ve gevreye yonelik duyussal 6zelliklerinde anlamli artislar saglandigi ifade

edilmistir.

Karakaya Ak¢adag ve Cobanoglu (2018), ortaokul 7. smf fen bilimleri dersi “Insan ve
Cevre” tnitesini smif disi 0gretim yaklagimiyla ele almiglardir. Calismada simif dist
ogretim yaklagiminin 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarina etkisi incelenmistir. Calismada
yart deneysel desen kullanilmis ve toplam 62 O6grenci arastirmaya katilmistir. Deney

grubuna (n=31) sinif dis1 gretim yaklasimiyla hazirlanmis etkinliklerle egitim verilirken,
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kontrol grubuna ise (n=31) mevcut Ogretim programina goére egitim verilmistir.
Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklari (¢evre bilgileri, ¢evreye yonelik duyussal egilimleri,
sorumlu davranislari ve problem belirleme ve ¢dzme becerileri) Ilkogretim Cevre
Okuryazarlign Olgegi (ICOYA) ile belirlenmeye c¢alisilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin ¢evreye yoOnelik duyussal egilimlerinde ve problem belirleme-¢c6zme

becerilerinde olumlu yonde anlamli farklar tespit edilmistir.

Lai (2018), Taipei'deki 5. sinif 6grencileri i¢in ¢evre egitimiyle ilgili 6grenme ¢iktilarini
incelemistir. Calismada tek gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubundaki
ogrenciler bes haftalik ¢evre egitimi aktiviteleri ve Taipei kirsalindaki Elephant Mountain'a
bir saha gezisi yapmislardir. Calismada bir ¢evre egitimi basar1 testi, ¢evre egitimine
yonelik tutum olgegi ve cevresel eylem becerilerine yonelik tutum dahil olmak {izere ii¢
aragtirma aracit kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore, ¢evre egitimi basari testi
sonuglari, son testte Ogrencilerin on testten daha yiiksek puanlar aldigini gostermistir.
Cevre egitimine yonelik tutum 6l¢egi sonuclari, son testteki 6grencilerin on teste gore ve
cevresel eyleme yonelik tutumdan daha yiiksek puanlar aldigimi gostermistir. Calisma
sonucunda, ¢evre egitim faaliyetlerinin ve saha gezisinin 5. siniflarin ¢evre d6grenimi i¢in

etkili oldugu sonucuna varildigi bildirilmistir.

Nuhoglu ve Imamoglu (2018), iistiin yetenekli Ogrenciler icin hazirlanmis olan
disiplinlerarast doga egitimi programinin Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarina etkisini
aragtirmiglardir. Calismaya 20 adet iistiin yetenekli ilkokul 6grencisi katilmistir. Calisma
Istanbul ilinde yer alan zengin endemik tiirlere sahip bir botanik bahgesinde
gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin ¢evre bilgilerinde ve ¢evreye yonelik

duyussal egilimlerinde olumlu ve anlamli degisiklikler oldugu tespit edilmistir.

Candan Helvaci ve Helvaci (2019), STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
etkinligi ile gerceklestirilen bir egitimin Ogrencilerin ¢evre bilinglerine etkisini
arastirmislardir. Calismada biitiinciil coklu durum deseni kullanilmistir. Calismaya 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir merkez ortaokulunda
ogrenim goren 18 adet 6. siif 6grencisi katilmistir. Toplam 3 hafta boyunca uygulanan
egitim sonucunda katilimcilardan elde edilen goriislere gore egitimin olumlu etkilerinin
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin 6zellikle geri doniisiim ve farkli disiplinlerin bir

arada kullanilmas1 konusunda olumlu goriisler belirttikleri bildirilmistir.
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Ceper (2019), ilkokul birinci smif 6grencilerine ¢evresel farkindalik gelistirmek amaciyla
tematik 6gretim yaklagimina gore diizenlenmis etkinlikler ile egitim uygulamasi yapmustir.
Calisma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi seklinde olup 14 6grenciden
olusan bir smifta 24 ders saatinde gergeklestirilmistir. Calismada c¢evre egitiminin
yaklagimlari, boyutlar1 ve amaglar1 gz oniine alinarak tematik 6gretim yaklagimina gore,
Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Tiirk¢ce, Matematik, Miizik, Drama ve Serbest Etkinlikler
Dersleri Ogretim Programlar1 kapsaminda uygulanmak iizere toplam 11 etkinlik
gelistirilmistir. Calisma sonucunda tematik Ogretim yaklasimina gore diizenlenmis
etkinliklerin 6grencilerin gevresel farkindaliklari tizerine olumlu etkilerinin oldugu tespit

edilmisgtir.

Yesilyurt, Balakoglu ve Erol (2020), ilkokul 6grencilerinde ¢evre bilincini gelistirmeyi
amagladiklart calismalarini, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseni
kapsaminda gerceklestirmiglerdir. Kolay ulasilabilir 6rneklemler segilerek ¢alisma grubu
belirlenmistir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Giingdren
Ilgesinde bulunan bir devlet ilkdgretim okulunda 6grenim goren 2. smif dgrencileri
olusturmaktadir. Calismanin verileri, 6grencilerin ¢evre resimleri, gozlem formlar1 ve yari
yapilandirilmig goriisme formlari ile elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Calismanin bulgularina gore, ¢evre egitimi alan 6grencilerin hevesle ve
cevre bilincini yansitan resimler ¢izdikleri, ayrica miilakatlar sonrasinda 6grencilerin
cevreye karsi farkindalik kazandiklari, doga ile empati kurduklar1 ve estetik a¢idan oldukca

begenilen resimler ¢izdikleri belirlenmistir.

Lan, Chi ve Wang (2021), 6grencilerin gercek diinya sorunlarimi ele almak i¢in bilimin
disiplinleri arasindaki bilgiyi biitlinlestirmeleri  gerektigine vurgu yapmuslardir.
Disiplinleraras1 degerlendirme araclarinin gelistirilmesi hakkinda ¢ok az arastirma
yapildigin1 belirterek, ortadgretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evre sorunlarina iliskin
disiplinleraras1 anlayis diizeylerini 6lgen bir ara¢ gelistirmislerdir. Olgme arac1 Wilson'in
Yap1 Modellemesi gergevesine dayali olarak gelistirilmis ve dogrulanmistir. Bir pilot testin
ardindan, bes tipik c¢evre sorununu kapsayan disiplinlerarasi anlayisin revize edilmis
degerlendirme araci, 14 coktan se¢meli soru ve dort yapilandirtlmis yanith sorudan
olugmaktadir. Anakara Cin'den 279 erkek ve 244 kiz olmak iizere bes yiiz yirmi ii¢ on
birinci simif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin yarisindan fazlasinin,
belirli bir ¢cevre sorununu ele almak i¢in iki veya daha fazla disiplin agisindan bazi kismen

dogru bilimsel kavramlar1 ve ilkeleri kullanabildiklerini ortaya koymustur.
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2.2. Genel Bakis

Burada alint1 yapilan ¢alismalardan, ¢evre egitimi programlarinin etkinliginin artirilmasina
iliskin kanit aramak i¢in aragtirmalar yapildig1 gorilmektedir. Cevre egitimi programinin
uygulanmasinda smifta 6gretimin yani sira tercihen dogal ortamda saha ziyaretlerinin ve
etkinliklerinin 6nemi de vurgulanmistir. Kanitlar, uygun bir smif 6gretimi ve sinif dist
etkinlik dengesinin ¢evre egitimi programinin etkililigini artirdigin1 géstermektedir. Zaman
tablosu; saha ziyaretleri; simif dis1 faaliyetler; degerlendirme sistemi; teorik ve pratik
yonlerin dengesi; 68retmenlerin is yiikii; hizmet i¢i ve hizmet Oncesi 6gretmenlik egitimi
ile hiikiimet ve sivil toplum kuruluglarinin destegi acisindan eksikliklerin ve sinirlamalarin
cevre egitimi programlarmin etkin uygulanmasinin  Oniindeki engeller oldugu
gdzlemlenmistir. Ozetle, gevre egitiminin miifredat isleminin bu yonlerinin rolii yalmizca
vurgulanmakla kalmamis, ayni zamanda bir¢ok ¢alisma miifredat isleminin bu yonlerinin

onemi hakkinda kanit saglamistir.

Cevre egitimi ile ilgili alan arastirmalarinin ¢ogunun cevre bilinci, ¢evreye yonelik tutum,
cevre egitimine yonelik tutum, g¢evre etigi vb. ile sinirli oldugu gozlemlenebilir. Oysa
ihtiyag, bunun 6tesine gegip, ¢cevre egitiminin 6grenmeyi dgretip dgretmedigini, 6grenciler
arasinda g¢evre dostu bir diinya goriisii asilamada basarili olup olmadigini; 6grencileri
cevresel kaygilardan haberdar etmekte ve onlari ¢evreye duyarli davranmaya motive

etmekte basarili olup olmadigini degerlendirmek olmustur.

Cevre egitimi miifredat1 ve ¢esitli konu ve siniflarin ders kitaplarinin igeriginin etkili ¢evre
egitimine uygunlugunu gormek i¢in yapilan incelemelerin bazi ¢aligsmalarda yapildigi
goriilmektedir (Devi, 1990; Saxena, 2000; Ramakrishna, 2003; Rheinlander ve Karmer,
2003; Spiropoulou vd., 2005; Ozdemir, 2007; Akmoglu ve Sar1, 2009; Erdogan vd., 2009;
Tanriverdi, 2009; Giiven ve Hamalosmanoglu, 2012a; Giiven ve Hamalosmanoglu, 2012b;
Kumar, 2013; Demir ve Yalgin, 2014 ve Yolcu, 2014). Cevre egitiminin énemi ve etkililigi
ile ilgili kanit saglamak bazi c¢alismalarin odak noktasi olmustur (Jaus, 1982; Patel ve
Patel, 1995; Rai, 2000; Raja Kumari, 2000; Legault ve Palletier 2000; Ballantyne vd.,
2001; Goswami ve Pirta, 2001; Smith-Sabesto ve Semrau, 2004; Kumar ve Patil, 2007;
Kola-Olusanya, 2008; Ozdemir, 2010; Sra, 2012; Artun, 2013; Ozata Yiicel, 2013; Artun
ve Ozsevgeg, 2015; Aytar, 2016; Karakaya, 2016; Buldur vd., 2018; Lai, 2018 ve Yesilyurt
vd., 2020). Baz1 ¢alismalarda cevre egitiminin uygulanmasinin 6niindeki engeller tizerinde
durulmustur (Roberts, 2006; Dey, 2008; Shin, 2008; Focht ve Abramson, 2009; Kimaryo,

2011; Halder, 2012; Karatekin ve Cetinkaya, 2013, Karatekin vd., 2016 ve Lan vd., 2021).
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Bunlarin yaninda ¢evre egitimi ¢ercevesinde uluslararasi gelismeleri inceleyen caligmalar

da mevcuttur (Unal ve Dimiski, 1999 ve Yolcu, 2014).

Dogal ortamlarda faaliyetlerin, saha ¢alismalarinin ve 6grenmenin énemi bazi ¢alismalarin
odak noktasi1 olmustur (Bryant ve Hungerford, 1979; Ramsey ve Hungerford, 1989;
Armstrong ve Impara, 1991; Ramsey, 1993; Dresner ve Gill, 1994; Prajapat, 1996;
Mittelstaedt vd., 1999; Vaske ve Korbin, 2001; Roberts, 2006; Cheng, 2008; Shin, 2008;
Weber, 2008; Calloway, 2009; Ozdemir, 2010; Erdogan, 2011; Halder, 2012;
Hamalosmanoglu ve Giiven, 2014; Karakaya, 2016; Karakaya Ak¢adag ve Cobanoglu,
2018; Buldur vd., 2018; Nuhoglu ve imamoglu, 2018; Lai, 2018, Ceper, 2019 ve Candan
Helvaci ve Helvaci, 2019). Smif 6gretimi ile dis mekan etkinliklerinin birlesik etkisinin
onemini kesfetmek ise baz1 ¢alismalarin odak noktasi olmustur (Hitz ve Scanlon, 2001 ve
Smith-Sabasto ve Cavern, 2005). Calismalardan bazilari, bir yandan cevresel bilgi ile
tutum diger yandan eylem arasindaki bosluga odaklanmistir (Kumari vd., 2006; Uzun,

2007; Erdogan vd., 2009; Hassan vd., 2013 ve Mete 2013 ).

Calismalarin bir kismi da 6gretmenlerin ve egitim gorevlilerinin goriis ve algilarina
odaklanmustir (Devi, 1990; Praharaj, 1991; Radha, 2005; Dey, 2008; Shin, 2008; Young ve
Lafollette, 2009; Mondal ve Saha, 2010; Yueh vd., 2010; Kimaryo, 2011; Halder, 2012 ve
Kumar, 2013).

Arastirmalardan bazilari, 6grenciler arasinda ¢evresel farkindalik diizeyinin orta ila yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir (Shahnawaj, 1990; Lalchharlani, 2005; Aminrad, Azizi,
Waheb, Huron & Nawawi, 2010; Larijani, 2010; Prasanyaa, 2011; Singhal ve Verma,
2012; Sundaravalli, 2012; Hassan vd., 2013; Altin vd., 2014; Kaur, 2014 ve Barman,
2015), diger baz1 ¢alismalar ise Ogrenciler arasinda diisiik ¢evresel farkindalik diizeyi
bildirmistir (Pareek ve Sidana, 1998; Kishtwara vd., 2003; Verma , 2006; Yadav ve
Bharati, 2007; Atasoy ve Ertiirk, 2008 ve Gopinath, 2014). Baz1 arastirmalar 6grencilerin
cevreye karst olumlu tutum sergilediklerini bildirmistir (Radha, 2005; Kumar ve Patil,
2007; Uzun, 2007; Al-Rabaani ve Al-Mekhlafi, 2008; Ushadevi ve Dhanya, 2009;
Aminard vd., 2010; Kaur ve Kaur, 2012; Hassan vd., 2013 ve Kaur, 2014), bunlarla
birlikte baz1 aragtirmalar 6grencilerin yiiksek g¢evre etigine sahip olduklarini bildirmistir
(Raju, 2007 ve Mittal, 2010). Baz1 calismalar da Ogrencilerde c¢evresel kavramlar
konusunda kavram yanilgilari tespit etmislerdir (Unal, 2011 ve Urey, vd., 2011).
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Erkek ve kiz 6grencilerin cevresel farkindalik diizeyleri ile ¢evresel tutumlari arasinda
farkliliklar oldugu bildirilmistir. Baz1 ¢alismalarda kiz 6grencilerin g¢evresel konularda
erkek Ogrencilere gore daha bilingli oldugu bildirilmistir (Uzun, 2007; Tayci, 2009;
Chaudary, 2010; Sengupta vd., 2010; Sinha ve Taneja, 2012; Bala ve Pathak, 2013;
Kumar, 2013; Altin vd., 2014 ve Gopinath, 2014). Diger baz1 arastirmalar, kizlarin erkek
Ogrencilere gore daha fazla cevre bilincine ve daha olumlu cevresel tutumlara sahip
olduklarin1 bildirmistir (Shahnawaj, 1990; Rout ve Aggarwal, 2006; Gokce vd., 2007;
Kalantari vd., 2007; Uzun, 2007; Tayc1, 2009; Kése vd., 2011; Unal, 2011; Degirmenci,
2012; Kumari vd., 2012; Kaur, 2014; Gok ve Afyon, 2015; Onder, 2015 ve Treagusta vd.,
2016). Bazilari, kadinlarin daha olumlu ¢evresel tutuma sahip olduklarini gézlemlemistir
(Hassan vd., 2013 ve Mir, 2013). Aksine, bazi ¢aligmalarda da erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde cevre bilincine sahip olduklar1 bildirilmistir
(Astalin, 2011; Pillai, 2012 ve Kumar, 2013). Bazi arastirmalar, erkek ve kiz 6grencilerin
cevresel farkindalik ve / veya cevreye karst tutumlarinda bir fark olmadigini 6ne
stirmektedir (Uluginar Sagir vd., 2008; Amnirad vd., 2010; Sarojini, 2010; Esen, 2011;
Pagare ve Sonkamble, 2011; Prasanyaa, 2011; Singhal ve Verma, 2012; Kant ve Sharma,
2013; Kaur, 2013 ve Khan, 2013).

Cevresel farkindalik, tutum, etik, ilgi vb. degiskenlerin yerlesim yerinden etkilendikleri de
bildirilmistir. Baz1 ¢aligmalarda, sehirli 6grencilerin kirsal kesimdeki 6grencilere gére daha
yiiksek diizeyde g¢evre bilinci, tutum veya ilgiye sahip olduklar1 bildirilmistir (Shahnwaj,
1990; Pareek ve Sidana, 1998; Bharathi vd., 2004; Abraham ve Arjunan, 2005; Radha,
2005; Rout ve Aggarwal, 2006; Sarojini, 2010; Unal, 2011; Sundravalli, 2012; Mete, 2013;
Mir, 2013; Gopinath, 2014 ve Kaur, 2014), baz1 arastirmalarda da kirsal kesimdeki
ogrencilerin kentsel kesimdeki 6grencilerden daha yiiksek diizeyde c¢evresel farkindalik,
etik veya ilgiye sahip olduklari bildirilmistir (Sidana ve Pareek, 1996; Raju, 2007;
Prasanyaa, 2011 ve Kant ve Sharma, 2013). Baz1 ¢alismalarda kirsal ve kentli 6grencilerin
cevresel farkindalik, tutum veya etik diizeylerinde 6nemli bir fark bildirilmemistir (Rai,
2000; Mary ve Paul, 2005; Sarkar ve Ara, 2007; Yadav ve Bharati, 2007; Mittal, 2010;
Kaur ve Kaur, 2012 ve Kumar, 2013).

Bazi calismalarda 6zel okul 6grencilerinin daha yiiksek diizeyde ¢evresel farkindaliga veya

daha olumlu cevresel tutuma sahip olduklar1 bildirilmistir (Kidwai, 2000; Bharathi vd.,

2004; Prasanyaa, 2011; Khan, 2013; Mir, 2013 ve Gok ve Afyon, 2015). Ancak diger bazi

aragtirmalar, devlet okulu ve kolej katilimcilarinin daha yiiksek ¢evresel farkindaliga veya
83



daha olumlu g¢evresel tutumlara sahip oldugunu bildirmistir (Chaudary, 2010; Larijani,
2010 ve Kaur, 2014). Baz1 ¢alismalarda okul tiiriiniin dnemli bir etkisi bildirilmemistir
(Mary ve Paul, 2005; Vijayan, 2006; Raju, 2007; Mittal, 2010; Pagare ve Sonkamble,
2011; Kaur ve Kaur, 2012 ve Spinola, 2015).

Arastirmalardan bazilari, Ingilizce bilen dgrencilerin yerel dilde egitim goren 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde cevre bilincine sahip olduklarini bildirmistir (Mary ve Paul,
2005; Rakh vd., 2009; Mete, 2013 ve Barman, 2015). Aksine, diger bazi ¢alismalar, yerel
dili 6grenen ogrencilerin Ingilizce dilinde egitim alan Ogrencilere gére daha yiiksek

diizeyde ¢evre bilincine sahip olduklarini bildirmistir (Choudary, 2010 ve Gopinath, 2014).

Aragtirmalarin ¢ogu, bilim 6grencilerinin diger boliimlerde 6grenim gdren Ogrencilerle
karsilastirildiginda daha yiiksek cevresel farkindaliga sahip olduklarini bildirmistir (Talay
ve Navin, 2004; Dhillon ve Sandhu, 2005; Yadav ve Bharati, 2007; Astalin, 2011; Saha,
2012; Singhal ve Verma, 2012; Hassan vd., 2013; Khan, 2013 ve Kaur, 2014). Baz1
caligmalar, sanat 6grencilerinin daha yiiksek c¢evresel farkindaliga sahip olduklarini tespit
ederken (Tripathi, 2000 ve Sengupta vd., 2010), baz1 calismalar ise 6grenim bdliimiine
gore oOnemli bir farklihik go6zlemlememistir (Vijayan, 2006 ve Sundravalli, 2012).
Ogrencilerin gevresel bilgi ve/veya tutumlarmin sinif diizeylerine gére karsilastirildigi
calismalar mevcuttur (Ulugmar Sagir vd., 2008; Esen, 2011;Unal, 2011; Degirmenci, 2012;
Gok ve Afyon, 2015 ve Treagusta vd., 2016). Bunlarin yani sira {stiin yetenekli
ogrencilerin incelendigi veya diger Ogrencilerle karsilastirildigi g¢alismalar da

bulunmaktadir (Esen, 2011; Sontay, 2013 ve Treagusta vd., 2016).

Baz1 calismalarda ebeveynlerin egitim diizeyinin c¢evresel farkindaligi ve tutumu olumlu
etkiledigi bildirilirken (Rout ve Aggarwal, 2006; Kalantari vd., 2007; Astalin, 2011;
Degirmenci, 2012; Altin vd., 2014 ve Gok ve Afyon, 2015), bazilarinda ise ebeveyn
egitiminin 6grencilerin ¢evre bilincini etkilemedigi tespit edilmistir (Kumari, 2000; Erol ve
Gazer, 2006; Gokee vd., 2007; Yadav ve Bharati, 2007 ve Ulugimnar Sagir vd., 2008). Baz1
caligmalarda ebeveyn mesleginden ¢evre bilincinin etkilenmedigi (Kumari, 2000 ve Yadav
ve Bharati, 2007), bazi arastirmalara gore ise ebeveyn mesleginin diizeyi ile ¢evre
bilincinin arttig1 bildirilmistir (Erol ve Gazer, 2006 ve Altin vd., 2014). Baz1 ¢calismalarda
cevre bilincinin aile gelirinden etkilenmedigi bildirilirken (Kumari, 2000; Erol ve Gazer,
2006; Gokge vd., 2007; Yadav ve Bharati, 2007 ve Esen, 2011), baz1 ¢alismalarda ise aile
geliri ile ¢evre bilincinin arttigi bildirilmistir (Kalantari vd., 2007; Uzun, 2007 ve Altin vd.,

2014).
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Ihtiyag, sadece &grencilerin farkindaligimi degerlendirmek degil, ayn1 zamanda bu
farkindaligin eylemlere yansitilip yansitilmadigini gérmektir. Diger bir deyisle, ¢evre
egitiminin Ogrencilerin c¢evresel kaygilara karsi istenen duyarliligin1 saglamada basaril
olup olmadiginin degerlendirilmesi gerekir. Kurumsal ortamlarda c¢evre egitimi
programinin ¢esitli yonlerinin ¢ikarimlarinin arastirilmast da gereklidir. Programlarin
uygulanmasinda cevre ile ilgili olan ve ¢evre i¢in egitime dikkat gibi yonleri; teoriye ve
uygulamaya agirlik verilerek incelenebilir. Nitekim cevre egitiminin c¢esitli 6gretim
programlari i¢ine serpistirildigi glinlimiiz egitim sisteminde programlar arasinda biitiinctil
bir yaklagim izlemek faydali olacaktir. Bu nedenle bu ¢alisma, etkili olabilecegi diisiiniilen
bir disiplinleraras1 yaklagima dayali ¢cevre egitimi vermenin dgrenciler arasinda ¢evre dostu

bir diinya goriisiinii agilamada basarili olup olmadigini degerlendirmek i¢in yapilmastir.
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BOLUM 11

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, deneysel islem basamaklari, arastirma grubu,
veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili yiiriitiilmiis olan calismalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bazi1 durumlarda kisilerin deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitilmasi imkansiz olabilir
veya istenmeyebilir. Bu durumlarda alternatif olarak yar1 deneysel yontem kullanilir. Bu
yontemde deney ve kontrol gruplarina yerlesecek kisiler rastgele dagilim disinda bir yolla
yerlestirilir. Bilimsel deger bakimindan gergek deneysel yontemden hemen sonra gelen bu
yontem, esitlenmis gruplara yalnizca son test uygulanmasi, tek bir gruba 6n test ve son test
uygulanmasi ve esitlenmemis gruplara on test ve son test uygulamasi gibi farkli sekillerde
uygulanabilir. Bu yontemlerden ilk ikisinin kullanilmasi fazla Onerilmemektedir. Bu
bakimdan iki yontem birlestirilerek yeni bir yontem olan esitlenmemis kontrol gruplu
yontem kullanilir hale gelmistir. Bu yontemde bir ya da daha fazla kontrol ve deney grubu
secilir. Gruplarin olusturulmasinda rastgele dagilim kullanilmaz ve rastgele atama yoluyla
grup olusturulmasi i¢in ¢aba harcanmaz. Bunun yerine daha onceden rastgele dagilim
disinda bir yolla olusturulmus gruplardan bir veya birkagi rastgele yolla deney ve kontrol
grubu olarak secilir. Ancak katilanlarin olabildigince benzer niteliklerde olmalarina 6zen

gosterilir (Cepni, 2010). Bu yontemin asamalar1 su sekilde siralanabilir:

1- Daha 6nceden rastgele atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar rastgele deney
ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2- Uygulama oncesinde gruplara 6n test uygulanir.
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3- Deney grubu deneysel ¢aligmaya katilip 6zel bir miidahaleye ugrarken, kontrol
grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz.

4- Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir.

Buradan hareketle arastirmanin modeli, yari-deneysel model olarak belirlenmistir.
Arastirmada eslestirilmis (seckisiz olmayan) deney ve kontrol gruplarina 6n test-son test

uygulanarak veri toplanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir.

3.2. Deneysel Desen ve islem Basamaklar

Arastirmanin odagi olan deneysel uygulama, uygulamanin gerceklestirildigi okulda gérev
yapmakta olan arastirmaci (Fen Bilimleri 6gretmeni) ile diger dal 6gretmenleri (Sosyal
Bilgiler, Tiirkce, Ingilizce, Bilisim Teknolojileri, Gorsel Sanatlar, Miizik,) tarafindan is
birligi icerisinde 2022-2023 ogretim yilinin 2. doneminde 5. smf diizeyinde
gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda ¢evre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme,
insan-gevre etkilesimi (insanin ¢evreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlart konularini

kapsamak tizere ¢evre temasi tizerinde ¢alisilmistir.

Disiplinlerarast  yaklasim, farkli  disiplinlerde  yapilan etkinliklerin  birbirini
tamamlamasinin yan sira farkli disiplinlerden edinilen bilgi ve becerilerin birbirleriyle
gergek yasam baglaminda iligkilendirilmesini de saglar. Bu yaklasimda 6grenme iiniteleri
ve temalart bir disiplin alanindan kaynaklanmaz veya meydana gelmez. Belirlenen tema
ilgili tlim disiplinler i¢in ortak, gecerli ve kiireseldir (Konukaldi, 2012). Buradan hareketle
ogretmenler disiplinleraras1 yaklagima uygun olarak ortak bir tema (¢evre) merkezinde
beraber calismiglardir. Oncelikle dal Sgretmenleri etkinliklerin kapsami ve uygulama
hakkinda bilgilendirildi. Ogretmenler 6grenme temalar1 igin segilen 5. smif diizeyinde,
gerceklestirilen toplantilar ve tartigmalar neticesinde ortaya konulan strateji dahilinde,
derslerde sinif i¢cinde yapilacak uygulamalar1 gdsteren etkinlik planlarini olusturmuslardir.
Hazirlanmis olan etkinlik planlari, aragtirmact koordinatorliigiinde dal 6gretmenleri
tarafindan gergeklestirilmistir. Bu planlarin hazirlanma ve gerceklestirilme asamalari su

sekildedir:
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3.2.1. Tema Kapsaminda Konu Belirleme Asamasi

flgili dal 6gretmenleri egitim ogretim yili baslamadan once, belirlenen gevre temasi
dahilinde esas alinan 5. Smif Fen Bilimleri Dersi Insan ve Cevre Unitesi konular1 (¢evre
kirliligi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme, insan-¢evre etkilesimi, yerel ve kiiresel ¢evre
sorunlari) igerisinden kendi derslerinde uygulamak iizere konu segimleri yapmislardir.
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler derslerinin kapsaminda zaten yer almakta olan ¢evre konulari
uygulama ile biitiinlestirilerek 6gretim programindaki zamanlamalar1 degistirilmistir. Bu
derslerin olagan kazanimlarmin verilmesinde problem yasanmamasi adina ders igerigine
uygun sekilde konu se¢imi yapilmistir. Bilisim Teknolojileri dersinin haftalik ders saatinin
az olmasindan ve uygulama gerektirmesinden otiirii konu sayist daha az olmustur. Segilen

konularin dallara gore dagilimi1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1
Tema Kapsaminda Egitim Yapilacak Konularin Derslere Gore Dagilimi
Dersler ' Konular
Fen Bilimleri  1- Biyogesitlilik é‘elvﬁiaﬁi;fisi %—1;;111;151 Doga
soowtsilr LM EN o e £O Voo
Tiirkce i—d(;sliland E-IZI?rL‘:] Nehir 3- Sakin Kesme  4- Deprem
Ingilizce 1- Biyogesitlilik é’eigiaﬁigﬁisi ?(’)1;‘11;? Doga
E«islliiicr)rllojileri 1- Biyogesitlilik é_elvriaﬁizﬁisi
el bt L0 S Ve Do
Miizik 1- Biyogesitlilik Iz)ugzrvﬁfie 3- Dogal Afet

3.2.2. EtKkinlikleri Belirleme Asamasi

Secilen konular dogrultusunda organize edilmis, siif seviyesine uygun, egitim-0gretim
yoluyla ulagilabilir hedefleri olan etkinlikler belirlenmistir. Hangi konu islenirken hangi
etkinliklerin yapilacagi arastirmact ve dal Ogretmenlerinin ortak caligmalariyla
kararlastirilmistir. Etkinlikler belirlenirken derslerin haftalik ders saatleri ve olagan
kazanimlar da dikkate alinmistir. Buradan hareketle etkinlikler hem g¢evre egitimine hem
de uygulanan derslerin kazanimlarina uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Boylece

dersler islenirken 6grencilerin herhangi bir konu kaybina ugramasinin 6niine gegilmeye
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calisilmigtir. Calismalar neticesinde toplam 105 adet etkinlik belirlenmistir. Bazi
etkinliklerin isimleri aymi olsa da farkli derslere ait etkinliklerin igerikleri farklidir.

Etkinliklerin konulara gore dagilimi Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2
Tema Kapsaminda Uygulanacak Etkinliklerin Konulara Gére Dagilimi

Dersler Konular Belirlenen Etkinlik Sayilar1
1- Biyogesitlilik 5
Fen Bilimleri 2- Insan ve Cevre Iliskisi
3- Yikici Doga Olaylari
1- iklim ve Yasamim
2- Niifus ve Yerlesme
3- Afetler
4- Cevre Sorunlari
5- Dogal Afetlerin Yagsamimiza Etkisi
Degerlendirme Etkinlikleri 4
1- Okland Adasi 10
2- Bu Nehir Bizim 12
3- Sakin Kesme 12
4- Deprem 11
1- Biyogesitlilik 5
Ingilizce 2- Insan ve Cevre Iliskisi
3- Yikici Doga Olaylari
1- Biyogesitlilik
2- Insan ve Cevre Iliskisi
1- Biyogesitlilik
Gorsel Sanatlar 2- Cevre Sorunlari
3- Yikict Doga Olaylari
1- Biyogesitlilik
Miizik 2- Cevreye Duyarlilik
3- Dogal Afet

Sosyal Bilgiler

PP P WINOT O

Tiirkge

Biligim Teknolojileri

NIN(FP|IFPFP[FP|IN|F—|00]|00

Belirlenen etkinliklerden birkag tanesi 6rnek olarak Tablo 3.3 ve Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.3

Tema Kapsaminda Uygulanacak Olan Bazi Etkinlik Ornekleri (a)

Ders

Konu

Etkinlik

Fen
Bilimleri

3- Yikict
Doga
Olaylar1

DEPREM OLUSUMU

GEREKLI MALZEMELER
2 adet tahta parcasi, Ortii (plastik torba vb.), Toprak, Cesitli nesneler (silgi,
kalem, kalemlik vb.)
NASIL YAPALIM?

e Tahta parcalarin birbirine temas edecek sekilde yan yana koyalim.
Ortiiyii tahtalarin iizerine serelim.
Ortiiniin iizerine toprak dokelim ve topragi yayalim.
Nesnelerimizi topragin iizerine rastgele yerlestirelim.
Ortiiniin altindan tahta pargalarini ileri geri hareket ettirelim ve
toprak tizerindeki nesnelerimizi gozlemleyelim.
*Bu deneyde tahta pargalari ve nesneler neleri temsil etmektedir?
*Nesnelerden bazilarinin ¢ok hareket etmesine karsin bazilarmin ¢ok az
hareket etmesinin nedeni nedir?
*Sizce depremler nasil oluguyor?

Tiirkge

1- Okland
Adasi

10. Etkinlik
Gezip gordiugiiniiz yeri tanitan, burada karsilastiginiz farkli canli tiirlerini de
igeren bir yazi yazimiz. Bu yaziniz igin nasil bir sira izleyeceginiz asagida
verilmistir. Bu bolimleri doldurarak yazimizin taslagini da olusturmus
olursunuz.
*Nereyi tanitacagim?
*Tanitacagim yerin hangi ozelliklerini verecegim? Hangi canlilardan
bahsedecegim?
*Girig bolimiimde neler anlatacagim?
*Geligme boliimiimde neler anlatacagim?
*Sonug bolimiimde neler anlatacagim?
*Baghgim ne olabilir?
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Tablo 3.4
Tema Kapsaminda Uygulanacak Olan Bazi Etkinlik Ornekleri (b)

Ders Konu Etkinlik
Sel Felaketinin Nedeni Gegmiste Yapilan Hatalar
Mersin’de son yasanan sel felaketini degerlendiren Belediye Baskani,
diinyanin her yerinde zaman zaman yaganan ve bazen biiyiik kayiplara da
neden olan selin bir dogal afet oldugunu sdyledi. Dogal afetlerin Oniine
gegmenin miimkiin olmadigini, ancak bu afetlerin nedenleri {izerinde
durmak gerektigini belirten Belediye Baskani, imar planlarinda yapilan
hatalara isaret etti. Tiim Tiirkiye’de ge¢misten gelen ve zaman zaman
sikintilar yasanmasina neden olan imar planlarindan kaynaklanan bir sorun
oldugunu dile getirdi. Belediye Baskani, “Yagmur suyu i¢in Mersin’de

5- Dogal mevcut  kuzey-giiney  istikametindeki  tim  dereler  rahatlikla
Sosyal Afetlerin kullanilabilecek durumda ve deniz de bunlarin son noktasi. Oysa ilgeler de
Bilgiler Yasamimiza dahil ne yapilmis Mersin’de? Dere yataklar1 imara agilmig. Birinci sorun
Etkisi bu. Tapulu yerlerde dere yataginda arsasi olan Kkisilerin imarli arsasi

oldugundan bu ingaatlar maalesef su anda da devam ediyor. Mersin
Ozelinde onemli nedenlerden birisi dere yataklarmin kapatilmasi.” diye
konustu.
Genel Ag haberi, 16 Subat 2017 (Diizenlenmigtir.)
1. Haberde hangi afetten bahsedilmektedir?
2. Haberde afetin zararlarimi arttirdigi belirtilen insan uygulamalar
nelerdir?
3. Haberde bahsedilen afet disinda diger afetlerin etkisini artiran insan
uygulamalarini aragtirarak yaziniz.

Match the words and their meanings. Then read them.

*Bio *Variety
*Diversity *A living thing. Plants and animals are living things.
*Biodiversity *A habitat is a place where a group of organisms live
together. An example is a marine habitat.
*Species *The incredible variety of life on our planet.
Ingilizce ~ 1- Biyogesitlilik ~ *Organism *Life
*Habitat *An ecosystem (Ecological System) is a phsical place

that includes all the living elements (biotic factors)
such as plants and animals and all the non-living
phsical elements (abiotic factors) such as rocks, water,
air and soil. In an ecosystem all the living and non-
livivng elements function together as a unit.
*Ecosystem *A group of organisms capable of interbreeding and
producing fertile offspring. Cats and dogs are from
different species and therefore can’t have children.

3.2.3. Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Tema dahilinde belirlenen konulara ait etkinlik ve uygulamalarin etkili bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in ¢ok yonlii ders planlar1 olusturulmustur. Ders planlarinda,
Ogretim stratejileri, glinliik ders ve 6gretim konulari, kavramlar, bilgiler, beceriler, 6gretim

materyalleri, etkinlikler, ilgili kaynaklar, rehberlik etkinlikleri, alistirmalar,
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zenginlestirilmis aktiviteler, degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir. Tema kapsaminda

hazirlanan baz1 ders planlar1 6rnekleri EK 1.’de verilmistir.

3.2.4. On Deneme Asamasi

Aragtirmanin 6n deneme uygulamasi, asil uygulamadan 1 yil 6nce, 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinin 2. doneminde ylriitilmiistiir. Asil uygulama ile aymi silire olarak
uygulanmasi planlanan 6n deneme uygulamasi 5 hafta siirmiistiir. On deneme asamasinda
tim etkinlikler titizlikle uygulanmistir. Etkinliklerin uygulanmasindan elde edilen
geribildirimler degerlendirilerek disiplinlerarasi tematik yaklasima gore hazirlanmis olan
ders planlarmin son hali olusturulmustur. On deneme asamasinda elde edilen

geribildirimler ve bu dogrultuda yapilan degisiklikler Tablo 3.5’te sunulmustur.
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Tablo 3.5

On Deneme Asamasinda Etkinliklerden Elde Edilen Geribildirimler ve Yapilan

Degisiklikler

Ders

Geribildirim

Yapilan degisiklik

1-“Dogay1 Kesfedelim” etkinligi i¢in
secilen gezi alaninin uzak olmasi zaman
yOnetimi agisindan sorun yaratti. Ayrica
acik havada yapilan etkinlik sirasinda az
da olsa yagmur yagmasi bir takim

1-“Dogay1 Kesfedelim” etkinligi i¢in daha
yakin mesafede benzer 6zelliklere sahip bir
gezi alani belirlendi. Asil uygulama
strasinda yagmur yagma riski nedeniyle
ogrencilerin yagmurluklarini da getirmeleri
kararlagtirildi.

Billi:r?:eri aksakliklara yol act1. 2-“Ben Miihendisim” etkinliginin Gorsel
2-“Ben Miihendisim” etkinliginin Sanatlar dersi “Yikicit Doga Olaylar1”
yeterince verimli yapilamadigi goriildii. etkinligi ile iliskilendirilip iki etkinligin
3-“Goster Kendini-2” etkinliginde yer alan  birlikte yapilmasi kararlastirild.
bazi canlilarin habitatlarinin belirsizligi 3-“Goster Kendini-2” etkinliginde Mildei
nedeniyle degistirilmeleri kararlastirildi. oriimcegi - Inci kefali, Pegeli baykus -

Akbasg ¢oban kdpegi degisiklikleri yapildi.

Bsﬁ;zllaelr Etkinlikler sorunsuz tamamlandi. Herhangi bir miidahale yapilmadi.

Diger derslerdeki etkinliklerle esgiidiim
Tiirkce Etkinlikler sorunsuz tamamlandi. saglamak adina “Okland Adas1” etkinliginin
One alinmasi kararlagtirildi.

Ingilizce Etkinlikler sorunsuz tamamlandi. Herhangi bir miidahale yapilmadi.
1-“Insan ve Cevre Iligkisi-1” etkinliginin
yeterli siirede tamamlanamadig1 gozlendi.  1-“Insan ve Cevre Iliskisi-1” etkinliginin

Bilisim 2-“Insan ve Cevre Iliskisi-2” etkinliginde siiresinin uzatilmasi kararlastirildi.

Teknolojileri  yer alan oyun tasariminin 6grencilere zor 2-“Insan ve Cevre iliskisi-2” etkinliginin
geldigi, cok az dgrencinin etkinligi iptal edilmesi kararlastirildi.
tamamlayabildigi goriildii.

Etkinlikler sonucunda ortaya ¢ikan {irlinlerin
Gorsel Etkinlikler sorunsuz tamamlandi. "> Haziran Dﬁnya C?V{e Giind” kapsaminda
Sanatlar cevre temal1 bir sergi diizenlenerek
sergilenmesi kararlastirildi.
Miizik dersi 6gretmeninin o tarihlerde yer
alan yilsonu gosterilerine hazirhk
¢aligmalarindan &tiirii yogun olmast,
Miizik teknik destek gerekmesi ve Goniilli Onam  “Biyogesitlilik” etkinliginden video klip

Formunda ses ve goriintii kaydi
alinmayacagi beyan edildiginden dolay1
“Biyogesitlilik” etkinligi kapsaminda
cekilmesi planlanan video klip cekilemedi.

bolimi ¢gikartildi.

3.2.5. Uygulamanin Gergeklestirilmesi

Uygulama 2022-2023 egitim 6gretim yilinin 2. doneminde Nisan-Mayis aylarinda toplam

6 haftada gerceklestirilmistir. Uygulama deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilere

On test uygulanmasi ile baglamistir. Bu siire¢ icerisinde deney grubuna disiplinlerarasi

tematik yaklagima gore hazirlanmis olan ders planlar1 uygulanirken kontrol grubuna

herhangi bir miidahalede bulunulmaksizin mevcut 6gretim programi kapsaminda egitim

almalar1 saglanmistir. Deney grubunda tim derslerde tema dahilinde yapilacak olan
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uygulamalarin miimkiin oldugunca es zamanli olarak baglatilmasina ve yliriitiilmesine 6zen
gosterilmistir. Derslerin islenisi sirasinda karsilagilabilecek olasi aksakliklarin Oniine
gecebilmek amaciyla tim Ogretmenler esgiidiimlii olarak arastirmaci ile ortak hareket
etmeye gayret etmislerdir. Tema kapsaminda hazirlanan ders planlarmin kazanim

sayilarina ve uygulama siirelerine ait bazi bilgiler Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6
Tema Kapsaminda Uygulanan Planlarin Konulara Gore Kazanim Sayilari ve

Uygulama Siireleri

Belirlenen Uygulanan
Dersler pafialikc . Konular Kazanim ygSﬁre
Ders Saati .
Sayilari (Ders saati)

1- Biyogesitlilik 2 6
Fen Bilimleri 4 2- Insan ve Cevre Iliskisi 4 10
3- Yikicit Doga Olaylari 2 4
1- Iklim ve Yasamim 1 3
2- Niifus ve Yerlesme 1 3
Sosyal Bilgiler 3 3- Afetler 1 3
4- Cevre Sorunlari 1 3
5- Dogal Afetlerin Yasamimiza Etkisi 1 3
1- Okland Adas1 26 6
. 2- Bu Nehir Bizim 27 6
Tirkge 6 3- Sakin Kesme 18 6
4- Deprem 27 6
1- Biyogesitlilik 3 2
Ingilizce 2 2- Insan ve Cevre Iliskisi 4 4
3- Yikict Doga Olaylari 2 4
Bilisim 2 1- Biyogesitlilik 3 4
Teknolojileri 2- Insan ve Cevre Iliskisi 4 8
Gérsel 1- Biyogesitlilik 3 2
Sanatlar 1 2- Cevre Sorunlari 4 2
3- Yikict Doga Olaylari 2 2
1- Biyogesitlilik 1 4
Miizik 1 2- Cevreye Duyarlilik 1 1
3- Dogal Afet 1 1

3.2.6. Degerlendirme

Uygulama, arastirmaci ve dal ogretmenlerinin 6zverili caligmalariyla birlikte basariyla
gerceklestirilmistir. Toplam 6 hafta siiren ¢aligmanin ardindan Mayis 2023 tarihinde deney
ve kontrol gruplarina son test uygulanmistir. Boylece uygulama siireci sorunsuz bigimde

tamamlanmugtir.
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3.3. Calisma Grubu

Bu arastirma 2022-2023 6gretim yilinda Giresun ili Merkez ilgesinde yer alan bir devlet
ortaokulunun 5. smifina devam eden 6grencilerle gergeklestirilmistir. 2022—2023 6gretim
yilinda okulda 5. sinifa devam eden 5 adet sinif bulunmaktadir. Bu siniflarda 6grenim
goren Ogrenciler MEB tarafindan adrese dayali okul kayit sistemine gore okula
yerlestirilmis, 6grenciler arasinda okul idaresi tarafindan yapilan kura ¢ekimi sonucunda
siniflar olusturulmustur. Arastirmacilarin bu siniflarin olusturulmasina bir miidahalesi s6z
konusu olamayacagindan arastirma grubu segkisiz olmayan bir yontemle belirlenmistir.
Hazir olan bu 5 adet gruba 6n test uygulanmig ve bu gruplardan ikisi 6n test sonuglarina
gore elde ettikleri puanlarin birbirine yakin olmasi gozetilerek eslestirilmistir. Eslestirilen
gruplar deney ve kontrol gruplarina segkisiz olarak atanmustir. Sonug olarak deney grubu
29, kontrol grubu ise 27 dgrenciden olusmustur. Olusturulan arastirma gruplarina iliskin

bazi tanimlayici bilgiler Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7
Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Bazi Tamimlayici Bilgiler

Kontrol Grubu  Deney Grubu
Kiz 13 17
Erkek 14 12
Ogrencinin anaokuluna/krese gitme Evet 26 26
durumu Hayir
ilkokul
Ortaokul
Annenin egitim durumu Lise
Universite
Bilmiyor
ilkokul
Ortaokul
Babanin egitim durumu Lise
Universite
Bilmiyor
4250-7000 TL arasi
Ailenin ortalama aylik geliri 7000-12000 TL arast
12000 TL den fazla
Hi¢ merak etmiyor
Cok az merak ediyor
Orta diizeyde merak ediyor

Cinsiyet

Ogrencinin gevre ve doga ile ilgili
haber ve bilgileri merak etme
diizeyi

(=Y (=Y (=Y == (BN (BN
o|glw|B|rFlo|GR NI INR ARl |v oG s e
[EEN RN [N [N [Ny EEN [EEY
SiRlerlowlo|/Rluo|sGh|wlo|u|gsblo|wN o~ |w

Cok merak ediyor
Hig¢ gitmemis
Ogrencinin son 1 yil i¢inde dogal Nadiren gitmis
alanlara gitme siklig1 Bazen gitmis
Cok sik gitmis
Ailesinde ¢evre konusunda endise Evet
duyan var mi1? Hayir
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3.4. Veri Toplama Araglari ve Analizi

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemler 15181 altinda gerekli verilerin toplanmasi igin
“lIkdgretim Cevre Okuryazarlign Anketi” ve “Ogrenci Goriis Formu” kullanilmistir.
[Ikogretim Cevre Okuryazarligi Anketi EK.2’de, Ogrenci Goriis Formu EK. 3’te

verilmistir.

3.4.1. ilkogretim Cevre Okuryazarh@ Anketi (COYA)

Ogrencilerin gevre okuryazarhiklari “Ilkégretim  Cevre Okuryazarhg Anketi” ile

degerlendirilmistir. ICOYA 5 boliimden ve toplam 63 maddeden olusmaktadir.

Olgegi olusturan boliimler su sekildedir: kisisel bilgiler anketi, ¢evre bilgisi testi, ¢evresel
duyus testi, cevresel davranis testi ve biligsel beceri testi. Kisisel bilgiler anketi ve ¢evre
bilgi testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Cevresel duyus testi, cevresel davranis testi

ve biligsel beceri testi Sontay (2013) tarafindan gelistirilmistir.

3.4.1.1. Kisisel Bilgiler Anketi (KBA)

Ogrencileri tammak ve arastirmada kullanilacak cesitli demografik bilgiler ile kisisel
bilgileri belirlemek amaciyla hazirlanmis olan ankette kisa cevapli, acik uclu ve segenekli

toplam 8 adet soru yer almaktadir.

3.4.1.2. Cevre Bilgisi Testi (CBIT)

ICOYA’nin ilk béliimii arastirmaci tarafindan hazirlanan gevre bilgisi testidir. Cevre
okuryazarliginin ¢evre bilgisi boliimiinii olusturan bu test {i¢ alt boyut géz 6niine alinarak
meydana getirilmistir. Bu alt boyutlar su sekildedir; Biyogesitlilik, insan ve Cevre Iliskisi,
Yikict Doga Olaylar1. Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan simif diizeyine uygun
kazanimlar dikkate alinarak soru havuzu olusturulmustur. Test sorularina iligkin alaninda
uzman 3 fen bilimleri 6gretment ile 3 akademisyenin goriisleri alinmistir. Goriisler 1s181nda
bazi sorular havuzdan ¢ikarilmis, bazilar1 da degistirilmistir. Kapsam gecerligini saglamak
icin, testte tiim kazanimlara iliskin soru bulunmasi saglanmistir. Boylece toplam 28
sorudan olugsan yeni Cevre Bilgisi Testi elde edilmistir. Test gegerlik ve giivenirlik

calismas1 yapilmak iizere 5. sinif Fen Bilimleri dersi Insan ve Cevre iinitesini daha dnce
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gérmiis olan toplam 272 ortaokul &grencisine uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina
gore madde ayirt edicilik degerleri 0,30 degerinin altinda olan 4 soru (madde gii¢liigii 0,80
degerinin lizerinde olan 3 soru ve madde gii¢liigii 0,25 degerinin altinda olan 1 soru)
testten c¢ikarilmistir. Bdylece 24 sorudan olusan nihai dlgek elde edilmistir. Olgege dair

bazi analiz sonuglar1 Tablo 3.8°de verilmistir.

Tablo 3.8
Cevre Bilgisi Testi 'ne Iliskin Analiz Sonuglar
Testi alan kisi sayisi 272
Soru sayisi 24
Aritmetik Ortalama 16,03
Varyans 27,228
Standart sapma 5,218
Medyan 17
Minimum puan 2
Maksimum puan 24
Carpiklik -0,661
Basiklik -0,383
Cronbach Alfa katsayisi 0,851
KR-20 Giivenirlik katsayis1 0,846
KR-21 Giivenirlik katsayis1 0,776

3.4.1.3. Cevresel Duyus Testi (CDUT)

ICOYA’nin ikinci béliimii olan gevresel duyus testi ilkdgretim 5. siif &grencilerinin
cevreye yonelik hislerini (duyussal egilimlerini) belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu
bolimde 5 secenekli likert tipinde (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, biraz
katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum) olan toplam 15 madde bulunmaktadir.
Bu 6l¢ek ile 6grencilerin ¢evresel sorumluluklari, ¢evre duyarliliklart ve cevresel algilari
Ol¢iilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda 6lcek 3 alt boyuttan olugmaktadir ve her alt boyutta
S’er tane soru yer almaktadir. Bu 6lgegin toplam Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .86
olarak belirtilmistir, bunun yaninda Cevresel Sorumluluk, Cevresel Duyarlilik ve Cevresel
Algr alt boyutlarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari sirasiyla .87, .81 ve .78 olarak
verilmistir (Sontay, 2013).
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3.4.1.4. Cevresel Davranis Testi (CDAT)

ICOYA’nm iigiincii béliimii olan bu dlgek 3 alt boyuttan ve 7 secenekli likert tipinde (hig,
bir, iki, ii¢, dort, bes ve besten fazla) olan toplam 12 maddeden (davranis sozciligiinden)
olusmaktadir. Olgegin Dogal Dengeyi Koruyucu Davranis alt boyutunda 5 madde,
Toplumsal Davranis alt boyutunda 5 madde ve Ust Diizey Bilissel Davranis alt boyutunda
2 madde bulunmaktadir. Olgekte 6grencilerden bu boyutlarda yer alan her bir davranisi son
bir sene i¢inde ka¢ defa yaptiklarini (tekrarladiklari) isaretlemeleri istenmistir. Bu Olgege
ait 3 alt boyutun Cronbach Alfa gilivenirlik degerleri ise sirasiyla .77, .74 ve .71 olarak,
Ol¢cegin toplam Cronbach Alfa gilivenirlik degeri ise .77 olarak verilmistir (Sontay, 2013).

3.4.1.5. Bilissel Beceri Testi (BBET)

ICOYA’nim dérdiincii boliimii olan bu dlgek goriisme formu seklindedir. Goriisme formu
iic temel biligsel beceri bileseni olan “Sorunlari Belirleme, Sorunlari Analiz Etme ve
Eylem Planlama” iizerine kurulmustur. Form Sontay (2013) tarafindan rastgele sec¢ilen 82
ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirilerek sorularin gergek
uygulama i¢in uygunlugu incelenmistir. Dort alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda

giivenirliginin saglanmasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994),

“Giivenirlik = [Gorts Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] x 100” seklindeki formiilii

kullanilmastir.

Yapilan hesaplamalar sonucunda goriisme formunun 4 uzman arasindaki gilivenirlik orani

.88 olarak belirlenmistir (Sontay, 2013).

3.4.2. Ogrenci Goriis Formu (OGF)

Ogrencilerin disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali olarak hazirlanmis gevre egitimi
uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla goriis formu uygulanmistir. OGF 4

adet acik uclu sorudan olusmaktadir.

3.5. Verilerin analizi

Bu boliimde 6lgeklerden elde edilen verilerin nasil analiz edildikleri agiklanmustir.
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3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirma sorular1 ile ilgili nicel veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin testlerden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 hesaplanmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda karsilastirmalar yapabilmek i¢in Shapiro-Wilk testi ile puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her
ikisinin de puanlariin normal dagilim gosterdigi durumlarda iliskisiz t-testi, en az birinin
normal dagilim gostermedigi durumlarda ise iliskisiz t-testinin non-parametrik alternatifi
olan Mann Whitney U testi tercih edilmistir. On test ve son test puanlari arasinda
karsilagtirmalar yapabilmek i¢in Shapiro-Wilk testi ile puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. On test ve son test puanlarinin her ikisinin de normal dagilim
gosterdigi durumlarda iligkili Orneklemler t-testi, en az birinin normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise iligkili 6rneklemler t-testinin parametrik olmayan alternatifi
olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Analizlerden elde edilen veriler

tablolastirilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma sorular ile ilgili nitel veriler nitel veri analizi yaklasimlarindan igerik analizi
yontemine tabi tutulmustur. Yildirmrm ve Simsek’e (2008) gore nitel veriler 4 asamada
analiz edilmektedir. Bunlar sirasiyla; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmas: seklindedir.
Ogrencilerin goriis formu niteliginde olan BBET e ve OGF’ye verdikleri yamitlar kendi
iclerinde anlamli biitiinler olusturacak sekilde kodlanmistir. Olusturulan kodlardan
anlamca birbirine benzeyenler ayni1 gruplar altinda toplanarak temalar elde edilmistir. Bu
sekilde anlam bakimindan birbirleriyle iliskili olan ve birbirlerine benzeyen veriler bir
araya getirilmistir. Boylece veriler birbirleriyle iligkilendirilerek siniflandirilmigtir.
Smiflandirilan verilerin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlari hesaplanarak elde edilen

bulgular yorumlanmuistir.

Ogrencilerin BBET’e verdikleri yanitlardan elde edilen nitel verilerin icerik analizi
yontemiyle incelenebilmesi i¢in hazirlanan temalar, alt temalar ve kod listeleri
tablolastirilmistir. Hazirlanan tablolar, testin bilesenlerine uygun olarak ogrencilerin
onemli gordiikleri ¢evre sorunlari, en 6nemli gordiikleri ¢evre sorununun nedenleri ve en

onemli gordiikleri ¢evre sorununa iligkin ¢6ziim 6nerileri seklinde ayr1 ayri ele alinmastir.
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Tablo 3.9’da 6grencilerden gelen yanitlara gore olusturulan 6nemli ¢evre sorunlarina

iligkin tema ve kod listeleri verilmistir.

Tablo 3.9

Onemli Cevre Sorunlarina Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen

Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema Alt Tema Kod Listesi
Hava Kirliligi Egzoz dumanlari, motorlu tasitlar, bisiklet yolunun olmamasi, baca
dumanlari
Sularin gereksiz kullanilmasi, havuzlan kirletmek, deniz kirliligi, sularin
Su Kirliligi tilkenmesi, sulara petrol karigmasi, denize ¢Op atilmasi, sulara ¢op
atilmasi, sulara ila¢ karigsmasi, fabrika atiklarinin sulara karigmasi, kirlilik
Dogay1 kirletmek, cevreye ¢op atmak, orman kirliligi, piknik c¢opleri,
Toprak plastik, cam vb. atiklar, yerlere ¢op atilmasi, sigara izmaritleri, yemek
Kirliligi artiklari, pet siseler, yerlere tiikiirmek, sokak kirliligi, atik piller, seralar,
¢Op yiginlari, atiklar, doga kirliligi, geri doniisiim kutusu olmamasi
Hayvanlara kotii davranmak, nesil tikenmesi, yasam alanlarinin
. ... tikenmesi, hayvanlar1 Oldiirmek, hayvanlarin neslinin tiikkenmesi,
Biyogesitliligin N . . . -
Azalmast hayvanlarin zarar - gGrmesi, canlilara zarar verilmesi, dogal yasam
alanlarinin tahrip edilmesi, hayvan kagakeiligi, asiri avlanma, bilingsiz
avlanma, diizensiz kentlesme, niifus artigi, dogaya zarar vermek
Ormanlara zarar verilmesi, ormanlarin yok olmasi, izinsiz ates yakilmasi,
) Yesil Alanlarin agag dikmemek, fidanlar1 kirmak, agaglarin kesihunesi, orman yangmlar%,
Onemli Yok Olmast agac;lanc.hrmanm az 011}1'{151,. orman yapglnle}rl, agaclara zarar verilmesi,
Cevre ciceklerin koparilmasi, izinsiz agag¢ kesilmesi, dogaya duyarsizlik, dogaya
Sorunu ilgi gdstermemek
Kiiresel Isinma  Kiiresel 1sinma
Ozon
Tabakasinin ~ Ozon tabakasimin delinmesi
Incelmesi
Dogal afetler  Dogal afetlere hazir olmamak
Deprem Deprem
Sel Sel
Firtina Firtina
Qi Cig
Heyelan Heyelan
Hortum Hortum
Yangin Yangin
Kuraklik Kuraklik
Erozyon Erozyon
Ses Kirliligi Giiriilti, giirtlti kirliligi, cok ses ¢ikarilmast
Isik Kirliligi  Isik Kirliligi

Tablo 3.10’da 6grencilerden gelen yanitlara gére olusturulan 6nemli gevre sorunlarinin

nedenlerine iligkin tema ve kod listeleri verilmistir.
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Tablo 3.10

Onemli Cevre Sorunlarinin Nedenlerine Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde

Edilen Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema Alt Tema

Kod Listesi

Hava Kirliligi

Egzoz gazlari, fabrika dumanlari, diizensiz kentlesme, niifus fazlaligi,
sigara, baca dumanlari, agaglarin kesilmesi, parfiim ve deodorantlar,
tozlar, ates yakilmasi, agaglarin kesilmesi, bitkilerin ezilmesi, sehirlesme,
yanginlar, agagsizlasma, dogaya zarar vermek, bilingsizlik, yanacak
madde atilmasi

Su Kirliligi

Denize ¢op atilmasi, fabrikalar, baliklarin yagam alanlarma ¢op atilmasi,
gereksiz su kullanimi, sulara plastik atik atilmasi, sulara ¢op atilmasi,
denizin kirletilmesi, sularin kirletilmesi, denizlere atik atilmasi, petrol
atiklari, gereksiz su kullanimi, denize petrol karigmasi, atik su dokiilmesi,
cevreye saygisizlik

Toprak
Kirliligi

Yerlere ¢op atilmasi, ormanlara ¢op atilmasi, geri doniisim yapmamak,
geri doniisiimiin yetersiz olmasi, ¢evreye ¢op atilmasi, bilingsizlik, topraga
ilag atilmasi, ¢arpik kentlesme, atiklar, sigara izmaritleri, yemek artiklari,
belediyelerin iyi ¢aligmamalari, insanlar, plastik atiklar, piller, gereksiz
giibre kullanimi, gereksiz ilag kullanimi, ormanlarin kirletilmesi, plastik
atiklar, sakizlar, tibbi atiklar, Onemsememek, insanlarin ¢evreyi
korumamasi

Onemli
Cevre
Sorununun
Nedeni

Biyogesitliligin
Azalmasi

Hayvanlarin 6ldiiriilmesi, bilingsiz avlanma, hayvanat bahgeleri ve sirkler,
avlanma, hayvanlara zarar verilmesi, hayvanlarin neslinin tiikenmesi,
habitatlarin yok olmasi, agaclarin kesilmesi, yerlere ¢op atilmasi,
yanginlar, duyarsizlik, dogal yasam alanlarinin tahrip edilmesi,
bilingsizlik, yasalara uymamak, asirt avlanma, zararsiz hayvanlarin
oldiiriilmesi, hayvanlarin yasam alanlarmin kirletilmesi, plastik atiklar,
hayvanlardan korkmak, doganin kirletilmesi, duyarsizlik

Yesil Alanlarin
Yok Olmasi

Agagclarin kesilmesi, aga¢ dikmemek, piknik atesleri, kotii niyetli insanlar,
gen¢ agaclarin kesilmesi, yanginlar, ilgisizlik, sigara izmariti kaynakl
yanginlar, bina yapilmasi, izinsiz aga¢ kesilmesi, bilingsizlik

Kiiresel Isinma

Cevre kirliligi, hava kirliligi, biyogesitliligin azalmasi, egzoz gazlari,
petrol kullanimi, ozon tabakasinin incelmesi, dogal dengenin bozulmasi,
fabrika dumanlari, agaglarin kesilmesi, agaclara zarar verilmesi

Ozon
Tabakasinin ~ Hava kirliligi
Incelmesi
Erozyon Topragin tasinmasi, agaclarin kesilmesi
D Yer kabugunun ¢atlamasi, fay hatlarinin kirilmasi, yer kabugunun
eprem : y
sallanmasi, binalarin saglam yapilmamasi
Asirt yagislar, barajlarin patlamasi, nehirlerin doldurulmasi, barajlarin
Sel doldurulmasi, dere yataklarina bina yapilmasi, dere yataklarinin
daraltilmasi
Heyelan Agaclandirmanin azalmast
Kuraklik Yagmur yagmamast
Ses Kirliligi Sesli miizik dinlemek, yiiksek sesle miizik dinlemek

Tablo 3.11’de 6grencilerden gelen yanitlara gére olusturulan 6nemli gevre sorunlarinin

¢Oztimlerine iliskin tema ve kod listeleri verilmistir.
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Tablo 3.11

Onemli Cevre Sorunlarinin Coziimlerine Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda

Elde Edilen Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema

Alt Tema

Kod Listesi

Onemli Cevre
Sorununun
Cozimii

Hava Kirliligi

Fabrika bacalarma filtre takmak, agaglar gereksiz kesmemek, elektrikli tasit kullanmak,
otomobil kullanmamak, fabrikalar1 kapatmak, fabrikalari azaltmak, aga¢ dikmek, insanlart
bilinglendirmek, insanlari uyarmak, agaglandirma yapmak, yeni fabrikalar yapmamak,
parfiim, deodorant vb. kullanmamak, araglarin bakimlarini1 yapmak, gaz saliimini azaltmak,
diizenli kentlesmek, niifusu genele yaymak, toplu tasima kullanmak, egzoz dumanini
azaltmak

Su Kirliligi

Denizlere atik atmamak, gereksiz su kullanmamak, ¢Opleri ¢6p kutusuna atmak, geri
doniisiim yapmak, sahillere ¢op kutulart koymak, ¢opleri suya atmamak, denizi kirletenleri
uyarmak, sular kirletmemek, sahillere geri doniisiim kutular1 koymak, atiklar1 geri doniisiim
kutularina atmak, fabrika atiklarini bir yerde toplamak, insanlar1 uyarmak

Toprak Kirliligi

Copleri ¢op kutusuna atmak, cevreyi temiz tutmak, bilgilendirici tabela asmak, yerlere ¢op
atmamak, ¢Op atma konusunda bilgilendirme yapmak, ¢opleri toplamak, geri doniisim
yapmak, ¢Op atanlara para cezasi kesmek, belediyelerin ¢opleri toplamasi, geri doniisiim
hakkinda bilinglendirmek yapmak, toprak kirliligi hakkinda duyuru yapmak, yemek
artiklarini hayvanlara vermek, ¢6p kutusu sayisini artirmak, uyar tabelalart koymak, dogal
giibre kullanmak, ilag kullanmamak, yerlere ¢Op atanlara para cezasi kesmek, sigara
izmaritlerini yere atmamak, temiz olmak, dogayi kirletmemek

Biyogesitliligin
Azalmasi

Nesli tehlikede olan canlilari koruma altina almak, insanlart bilinglendirmek, ¢oplerin ¢op
kutusuna atilmasi, sularin gereksiz kullanilmamasi, plastik atiklarin ormana atilmamasi,
hayvanlara zarar verilmemeli, hayvanlar1 korumak, hayvanlara barinak inga etmek ve mama
kaplar1 birakmak, nesli tehlikede olan hayvanlari bakim merkezine almak, toplu tagima
kullanip kiiresel 1sinmay1 azaltmak, izinsiz avlananlara ceza kesmek, sirk, hayvanat bahgesi
ve sokak hayvanlari bakim merkezlerine alinmali veya sahiplendirilmeli, insanlari
bilinglendirmek igin poster, gosteri vb. diizenlemek, av yasagi, yasalara uymayanlara para
cezast verip toplanan paralarla tahrip edilen alanlari iyilestirmek, habitatlar1 korumak,
hayvanlart avlamamak, hayvanlara duyarli davranmak, bilingsiz avlanilmamali, bilingsiz
avlananlara ceza vermek, dogal koruma ortamlari olusturmak

Yesil Alanlarin
Yok Olmast

Geng agaclar yerine yasli agaglarin kesilmesi, insanlari uyarmak, bilgilendirme tabelalari
koymak, aga¢ kesmekten kagmnmak, ormanlik alanlarda ates yakilmasi yasaklanmali,
ormanlik alanlarda ates yakmamak, uyar1 levhalar koymak, agaglar kesilmemeli, yerlere ¢6p
atmamak, ates yakildiginda sondiirmek, aga¢ dikmek, sadece oli ve yasl agaclari kesmek,
izinsiz agac¢ kesmemek, agac kesenlere hapis cezasi vermek, yangina sebep olabilecek madde
atmamak, agaclar sulamak

Kiiresel Isinma

Toplu tasgima kullanmak, yerlere ¢op atmamak, aga¢ dikmek, fabrika bacalarina filtre
takmak, elektrikli tagit kullanmak, havay1 temiz tutmak, agaclar1 kesmemek, gevreyi temiz
tutmak

Ozon Tabakasinin

Parfiim, deodorant vb. kullanmamak

Incelmesi
Erozyon Toprak tagimak
Binalarin tek katli tasarlanmasi, yiiksek katli binalar yapilmamali, binalarin saglam
Deprem yapilmasi, deprem g¢antasi hazirlamak, mevcut binalarn giiglendirmek, binalara rayl sistem
yapmak
Sel Yeterince aga¢ dikmek, baraj yapmak, yagmur tahliye barajlar1 yapmak, dere yataklar
genisletilmeli, dere yataklarina bina yapilmamali
Heyelan Agac dikmek
Ses Kirliligi Kisik sesle miizik dinlemek

Ogrencilerin OGF’ye verdikleri cevaplardan elde edilen nitel verilerin icerik analizi

yontemiyle incelenebilmesi i¢in hazirlanan temalar, alt temalar ve kod listeleri

tablolastirilmistir. Hazirlanan tablolar, formun bilesenlerine uygun olarak 1., 2., 3. ve 4.

soru seklinde ayr1 ayr ele alinmistir.

Tablo 3.12°de 6grencilerin OGF’nin 1. sorusu olan “Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirkge,

Ingilizce, Gérsel Sanatlar, Miizik ve Bilisim Teknolojileri derslerinde aym anda cevre

konusuna iliskin etkinlikler yapmak sizin i¢in faydali oldu mu? Nedenini aciklayiniz.”
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sorusuna verdikleri cevaplara gore olusturulan, uygulamanin fayda durumuna iliskin tema

ve kod listeleri verilmistir.

Tablo 3.12
Ogrencilerin 1. Soruya Verdikleri Cevaplara Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda
Elde Edilen Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema Alt Tema Kod Listesi
*Cevre hakkinda daha bilingli olduk. *Cevre konusunda etkinlikler yapmak
hem eglenceli hem 6gretici oldu. *Bir seyleri uygulayarak 6grenmek hosuma
gitti. *Cevremizi nasil koruyabilecegimizi, neler yapabilecegimizi ve ¢evreye
karst duyarli olmay1 6grendik. Faydali oldu. *Etkinlikler kolay, eglenceli ve
Ogretici oldugu icin. *Biitiin derslerde benim i¢in ¢ok Onemli olan ¢evre
konusunda farkli seyler &grendim. *Cevremize Ozenli ve iyi bakmamiz
gerektigini, bitki isimlerini ve dogal afetlerin nasil oldugunu 6grendik. *Hepsi
cok eglenceli, zevkli ve ogretici oldu. *Bu derslerde yaptigimiz biitiin
etkinlikler benim dogaya ve diger canlilara karsi daha bilin¢li davranmam
gerektigini hatirlatti. Ben bu sekilde artik dogadaki davraniglarima daha ¢ok
dikkat edecegim. Ayrica dogadaki kotli davranislar: engellemek ve bu bilgileri
yaymak i¢in ugragsacagim. Bu yiizden bu konuda bana yardimci olan biitiin
hocalarima tesekkiir ediyorum. *Benim ve herkes i¢in faydali oldugunu
diistiniiyorum, faydali ve zararli olan bir¢ok sey 6grendim ve bu beni ¢ok

. . Evet, mutlu etti. *Yeni fikirler edindim ve hayatimi degistirdi. *Cevre hakkinda
Ogrencilere . ; - b c . .

S faydali  bilinglendim. Hayvanlari korumanin 6nemini ve onlarin bizler i¢in ne kadar

gloni - oldu. faydal olduklarini daha iyi anladim. lyi bir diinya ve gelecek igin gevreyi

uyg;laa daa kirletmemeyi 6grendim. *Etrafimdaki hayvanlar1 6grenmek beni mutlu etti,

dur)tljmu ayrica dogal afetlerden once, esnasinda ve sonrasinda yapmam gerekenleri

o6grendim. *Kendim ve dogayla ilgili bir seyler (koleksiyon vb) yapmak,
aragtirmak, 6grenmek faydali oldu. *Cevreye olan 6zgiivenim artti. *Cevre ile
ilgili bilgiler 6grendik., Hem eglendik, hem ogrendik. *Hayvanlarla ilgili
etkinlikleri yaparken habitatlarint 6grenmek faydali oldu. *Cevreyi ve dogal
afetleri tanidim, ne yapmam gerektigini anladim. *Cevre konusunu,
gcevremdekileri  nasil  uyarabilecegimi ve ¢evreye nasil  katkida
bulunabilecegimi &grendim. *Cevre konusunda her derste ayri ayri giizel
bilgiler &grendik. *Fen bilimleri dersinde 6grendiklerimiz pekisti.
*Hayvanlarin 6nemli oldugunu 06grendik. *Bilingli ve duyarli bir insan
olmama yardimci oldu. *Cevreyi daha iyi tamimami sagladi. *Cevre
konusunda bilinglenmemi sagladi. *Hayvanlara ve dogaya olan sevgim artt1.
*Cevre hakkinda daha ¢ok bilgi edindim. *Farkli seyler 6grendim.

Haynr,
faydali -
olmadi.

Tablo 3.13te 6grencilerin OGF’nin 2. sorusu olan “Etkinlikler i¢inden en ¢ok hangilerini
begendiniz? Nedenini agiklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplara gore olusturulan,

begenilen etkinliklere iliskin tema ve kod listeleri verilmistir.
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Tablo 3.13
Ogrencilerin 2. Soruya Verdikleri Cevaplara Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda

Elde Edilen Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema Alt Tema Kod Listesi
Ders Etkinlik
Dogay1 *Cevre hakkinda daha ¢ok bilgi edindik. *Eglenceli geldi. *Bitki
Kesfedelim toplayip isimlerini 6grendik.
Biyogesitlilik *Hayvan tiirleriyle ve nesli tiikkenen hayvanlarla ilgili seyler 6grendim.
Blyoggﬁ}ljﬁk V¢ Cevremdeki hayvanlar1 6grenmeyi sevdim.
Fen Bilimleri Deprem Olusumu-  *Deprem, sel gibi afet durumlarinda ne yapmam gerektigini 6grendim.
Deprem Tatbikatt  *Fen Bilimleri dersinde deprem konusunu ¢ok begendim.
*Eglenceli ve Ogreticiydi. *Eglenceli ve giizel seyler yapmak beni
Hepsi yapamadigim seyler konusunda cesaretlendirdi. *Ciinkii yaptigimiz
etkinlikler i¢in sergi agtik.
*Eglenceli geldi. *Nesli tikenmekte olan hayvanlara dikkat ¢ekmek
insanlarin daha dikkatli davranmalarmni saglayacakti. *Ciinkii insanlarin
Bivocesitlilik dikkatini ¢ekebilir. *Ciinkii resim yapmayt seviyorum. *Tisort
yoges boyamay1 sevdim, eglenceli ve zordu. *Tigort tasarimimi begendim
¢liinkii hem hosuma gitti, hem de ¢ok giizel oldu. *Gorsel Sanatlar
dersinde tisort boyamayi ¢ok begendim.
*Eglenceli geldi. *Ciinkii resim yapmay1 seviyorum. *Depreme
. o dayanikl ev ve afis yapmak ciinkii hem eglenceli hem de el becerimizi
Ogrencilerin en o g . -
. Cevre Sorunlari gelistiriyor. *Resimleri ve dogal afetlere dayanikli ev yapmay1
¢ok Gorsel Sanatlar - AN .
P begendim. *Depreme dayanikli ev yapmak ve insanlari bu evlerde
begendikleri . .. ’
> yagatmak fikri ¢ok giizeldi.
etkinlikler ve P = -
bes *Depreme dayanikli ev ve afis yapmak ¢iinkii hem eglenceli hem de el
egenme - *Resimleri dosal afetl p ")
nedenleri Yikici Doga becerimizi gelistiriyor. esimleri ve dogal afetlere dayanikli ev
Olaylar yapmay1 begendim. *Zaman alici maketler yapmak cok eglenceli
oldugu i¢in ¢cok begendim.
* Eglenceli ve oOgreticiydi. *Eglenceli ve giizel seyler yapmak beni
Hepsi yapamadigim seyler konusunda cesaretlendirdi. *Ciinkii yaptigimiz
etkinlikler i¢in sergi actik.
*Afis hazirlamayr begendim, hayvan figiirleri ¢ok tatliydi. Ayrica
kolaydi ve hizl bitti, bu yonden hosuma gitti. *Nesli tiikkenmekte olan
Biyogesitlilik canlilar icin yaptigimiz afisi begendim. *Etkinlikleri yapmak
Bilisim eglenceliydi. *Bilisim Teknolojileri dersinde ¢evre ve hayvanlarla ilgili
Teknolojileri calismalarimizi cok begendim.
fnsan ve Cevre *Slaytlart begendim, yaparken ¢ok eglendim ve mutlu oldum.
P *Etkinlikleri yapmak eglenceliydi. *Bilisim Teknolojileri dersinde
Tiskisi S -
cevre ve hayvanlarla ilgili caligmalarimizi ¢ok begendim.
- . *Eglenceli ve ogreticiydi. *Cevre konusunda bilinglendim. *Sosyal
Sosyal Bilgiler Hepsi Bilgiler dersini daha ¢ok seviyorum.
- s - — ——
Ingilizce Hepsi AEgIIF:ncelhl .V?vogretllmydl. Yaparken ¢ok eglendim, ayrica konunun
Ingilizcesini 6grenmis oldum.
Tiim dersler Hepsi *Benim i¢in ¢cok faydali oldu.

Tablo 3.14°te 6grencilerin OGF’nin 3. sorusu olan “Etkinlikler i¢inden en ¢ok hangilerini
yaparken zorlandin1z? Nedenini aciklaymniz.” sorusuna verdikleri cevaplara gore

olusturulan, zorlanilan etkinliklere iligkin tema ve kod listeleri verilmistir.
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Tablo 3.14

Ogrencilerin 3. Soruya Verdikleri Cevaplara Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda
Elde Edilen Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema Alt Tema Kod Listesi
Ders Etkinlik
Fen Dogayl. *Canl bitkileri ararken zorlandim.
Bilimleri  —scsfedelim . _
Belirtilmemis  *Bazi deneyleri yapmakta zorlandigimi sdyleyebilirim.
*Resim ¢izerken ve tigort boyarken zorlandim. *Kiyafete
Biyogesitlilik resim ¢izmek beni ¢ok zorladi. *Kiyafete resim ¢izmek
ve fikir bulmak zorladi. *Tigort boyamak ic¢in kumas
boyasi bulamadim ve kegeli kalemle yaptim.
*Resim ¢izmek bana zor geliyor. *Resim ¢izerken ve
tisort boyarken zorlandim. *Afisteki resimleri de ben
cizip boyadigim igin zorlayiciydi, renkleri karistirip
Cevre . *Maket
Sorunlart guz.el renkler ortaya glkarmaya calistim. .Ma et ev,
resim ve afis yapmak beni zorladi. *Resim yapmak
zamanimt aldi. *Resme ilgim yok, resim yapmay1
sevmem.
G *Sele dayanikli ev yaparken zorlandim, d6zenle yapmaya
orsel " <
) o Sanatlar caligtim. ngarken cok emek harcadigim maket y1k11d¥
Ogrencilerin ve yenisini yapmak zorunda kaldim. *Maketleri
en ¢cok yaparken zorlanmak beni rahatsiz hissettirdi. *Depreme
zorlandiklari dayanikli maket ev yapiminda zorlandim. *Depreme
etkinlikler dayanikli maket ev yapiminda zorlandim. *Nasil
ve zorlanma Yikici Doga  yapacagim ve hangi dogal afete dayanikli maket ev
nedenleri Olaylar1 yapacagim konusunda karar vermekte zorlandim.
*Maket evi yapmak 1,5 ayimi aldi, ¢ok zorlandim.
*Maket ev, resim ve afig yapmak beni zorladi. *Maket
yapimi ¢ok zaman aliyor. *Farkli ve dayanikli seyler
yapmak istiyordum, istedigimi gergeklestiremedim.
*Fazla zaman harcadik, malzeme yetmedi, 1 ayda ancak
tamamlayabildim. *Maket evi yapmak cok zor geldi.
Bilisim *Afis hazirlarken hayvan resimleri bulmakta zorlandim.
... . Biyogesitlilik  *Afis hazirlamak bana zor geldi. *Bilgisayarda resim
Teknolojileri .
¢izmek zor oluyor.
Afetler- Dogal
BS Icl)?lllaelr Yﬁ;?rtrllirrll?za *Dogal afetler etkinligini yaparken zorlandim.
Etkisi
*Zorlandigim etkinlik olmadi. *Zorlandigim bir etkinlik
Higbiri Higbiri olmadi. Hepsi ¢ok eglenceliydi. *Hi¢ zorlanmadim.

*Cok zorlanmadim, konular basitti.

Tablo 3.15°te 6grencilerin OGF nin 4. sorusu olan “Cevre konusu disinda diger konularin

da bu sekilde Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Ingilizce, Gérsel Sanatlar, Miizik ve

Bilisim Teknolojileri derslerinde ayni anda islenmesini ister miydiniz? Nedenini

aciklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplara gore olusturulan, uygulamanin genisletilmesine

iliskin tema ve kod listeleri verilmistir.
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Tablo 3.15

Ogrencilerin 4. Soruya Verdikleri Cevaplara Iliskin Nitel Verilerin Analizi Sonucunda

Elde Edilen Tema, Alt Temalar ve Kod Listeleri

Tema

Alt Tema

Kod Listesi

Ogrencilere
gore
uygulamanin
diger konulara
genisletilmesi

Evet,
isterim.

*Konularin sirayla gitmesi bizi zorlamaz ve karistirmayiz. *Hem egleniriz
hem &greniriz. *Bana eglenceli geldi. *Eglenceli geldigi i¢in. *Eglenceli
ve Ogretici oldugu i¢in. *Bu sekilde daha kalict olur ve daha ¢ok 6grenip
bilinglenebiliriz. *Isterdim ancak zorlanirdik. Buna ragmen farkli projeler
yapmak beni mutlu ederdi. *Bdyle daha rahat 6grendim. *isledigimiz
konuyu daha iyi anlardik, insanlar daha ¢ok bilin¢lenirdi. *Cok eglenceli
oldu. *Daha duyarli hale gelebilirdik. *Daha akilda kalic1 olur, kafa
karigiklig1 azalir. *Eglenceli olabilirdi. *Konuyu daha iyi kavrayabiliriz,
anlayabiliriz ve bilgilenebiliriz. *Eglenceli olurdu. *Benim ve sinifim i¢in
giizel olurdu. *lyi ve giizel olurdu. *Eglenceli olur. *Derslere eglence
kattigin1 disiinliyorum. *Cevre hakkinda bilgi edindigimiz gibi diger
konularda da olabilir. *Aym anda farkli alanlardan gelen bilgileri
Ogrenebiliriz.

Haynr,
istemem.

*Her derste ayni konuyu islemek sikict gelir. *Kafam karisirdi, hepsini
ayni anda dinlemek zor olurdu. *Fen bilimleri dersinde &grendigim
konuyu diger derslerde de tekrar gérmek uzun vadede sikici olur. *Hepsini
ayn1 anda yapmak zor olurdu. *Her derste ayr1 6grenmeyi tercih ederim.
*Biitiin derslerin konusunun ayni olmasi durumunda farkli seyler
dgrenemeyiz. *Ust iiste gelmesi kafa karisiklig1 yapar. *Fen Bilimleri dersi
yeterli.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirma problemlerinin yanitlarin1 bulmak tizere deney ve kontrol gruplarina uygulanan
veri toplama araglarindan elde edilen verilere iliskin analiz sonuglar1 bu bdliimde

verilmistir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Analiz Sonuclar

Bu boliimde dlgme araclarindan elde edilen nicel verilere iliskin analiz sonuglarina yer

verilmistir.

4.1.1. Ogrencilerin CBIT, CDUT ve CDAT’tan Elde Ettikleri Puanlara iliskin

Analiz Sonuc¢lari

Fen bilimleri dersi insan ve c¢evre {initesini mevcut 0gretim programina gore isleyen
kontrol grubu 6grencileri ile disiplinleraras1 tematik yaklagima dayali olarak hazirlanmis
cevre egitimi uygulamasina gore isleyen deney grubu ogrencilerinin CBIT, CDUT ve
CDAT’tan elde ettikleri 6n test ve son test puanlarina iliskin tanimlayici istatistiksel

bilgiler asagida verilmektedir:
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Tablo 4.1
Ogrencilerin CBIT, CDUT ve CDAT 'tan Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Tanimlayici

Bilgiler
Kontrol Grubu Deney Grubu
Olgek  Min Max X SS X SS
oT ST oT ST oT ST oT ST
CBIT 2 21 11,96 11,52 4,12 4,70 10,52 15,17 3,91 4,50
¢CbuT 127 4,73 3,57 3,36 ,54 79 3,18 3,41 ,83 61
CDAT ,58 5,42 2,71 2,86 ,99 92 2,07 2,80 87 1,10

Ogrencilerin ICOYA’nin nicel béliimiinden elde ettikleri sonuclara bakarak gruplarin siireg
oncesindeki durumlarmin karsilagtirilmasi, her iki grubun gegirdigi siirecin de etkili olup
olmadiginin anlasilmas1 ve silire¢ sonrasinda gruplarin karsilastirilmasi igin analizler

yapilmistir.

4.1.1.1. Gruplarin Denkligi

Ogretim 6ncesi deney ve kontrol gruplarmm ICOYA’ nin ii¢ alt bileseni acisindan denk
olup olmadiginin arastirilmasi i¢in 6n test sonuglari analizlere tabi tutulmustur. Yapilacak
analizlerin segilebilmesi igin degiskenler belirlenmistir. Burada bir bagimsiz degisken
(mevcut Ogretim programina gore Ogretim ve disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali
ogretim olmak tizere iki gruplu) ve bir bagimli degisken (¢evre okuryazarligi ya da
bilesenleri) bulunmaktadir. Bu nedenle siire¢ 6ncesi gruplarin karsilastirilabilmesi adina 6n
test puanlariin kiyaslanmast igin iliskisiz t testinin varsayimlarina bakilmistir. Bu noktada
her ikisi de normal dagilim gosteren gruplarin puanlarinin analizi igin iligkisiz t testi, en az
biri normal dagilim gostermeyen gruplarin puanlarinin analizi i¢in iligkisiz t testinin non-
parametrik alternatifi olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Gruplarin ¢evre
okuryazarlik bilesenleri (CBIT, CDUT ve CDAT) 6n test puanlari arasinda normal
dagilimin var olup olmadigini tespit edebilmek i¢in ise Shapiro-Wilk testi kullanilmustir.

Shapiro-Wilk testinden elde edilen elde edilen sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2
On Testlere Ait Normallik Degerleri

Shapiro-Wilk
Olcek Kontrol Grubu Deney Grubu
p
CBIT ,207 ,263
CDUT 222 ,074
CDAT 911 ,363

*:p<.05

Tablo 4.2°de bilgileri yer alan Shapiro-Wilk testine gore kontrol ve deney gruplarinin
biitiin testlerde normal dagilima (p>.05) sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin gevre bilgilerinin, ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin ve ¢evreye yonelik

davraniglarin belirlenmesinde iliskisiz t testinin kullanilmas gerektigi gortilmektedir.

Kontrol ve Deney Grubu dgrencilerinin CBIT 6n test puanlari t testi sonuglar1 Tablo 4.3’te

verilmistir.
Tablo 4.3
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin CBIT On Test Puanlarina Iliskin t Testi
Sonuglart
Grup n X SS Sd t p
C ———

Tablo 4.3’ bakildiginda gruplarm siire¢ dncesi CBIT puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gorillmektedir [t(54)=1,348, p>.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, ilgili
iiniteyi mevcut 6gretim programina gore isleyecek olan ogrencilerin g¢evre bilgilerinin
(11,96), disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretime gore isleyecek olanlara (10,52)
gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durumda, deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore siirece dezavantajli olarak basladiklarmi sdyleyebiliriz,
lakin analiz sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememesi gruplarin

denk oldugunu gostermektedir.

Kontrol ve Deney Grubu &grencilerinin CDUT 6n test puanlart t testi Sonuglar1 Tablo

4.4°de verilmistir.

109



Tablo 4.4
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin CDUT On Test Puanlarina Iliskin t Testi

Sonuclart
Grup n X SS Sd t p
Kontrol 27 3,57 54
Deney 29 3,18 ,83 >4 2,083 042

Tablo 4.4’e bakildiginda gruplarin siire¢ 6ncesi CDUT puanlart arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir [t(54)=2,083, p<.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, ilgili
iiniteyi mevcut Ogretim programina gore isleyecek olan Ogrencilerin c¢evreye yoOnelik
duyussal egilimlerinin (3,57), disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali Ogretime gore
isleyecek olanlara (3,18) gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug, deney
grubu oOgrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore siirece dezavantajli olarak

basladiklarini ortaya koymaktadir.

Kontrol ve Deney Grubu &grencilerinin CDAT 6n test puanlarina iligkin t testi Sonuglari

Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin CDAT On Test Puanlarina Iligkin t Testi
Sonuglart
Grup n X SS Sd t p
w2y am o

Tablo 4.5’e bakildiginda gruplarin siire¢ 6ncesi CDAT puanlart arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir [t(54)=2,571, p<.05]. Test puan1 ortalamalarina bakildiginda, ilgili
liniteyi mevcut Ogretim programina gore isleyecek olan Ogrencilerin cevreye yonelik
davraniglarinin (2,71), disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali dgretime gore isleyecek
olanlara (2,07) gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine nazaran siirece dezavantajli olarak basladiklarini

belirtmektedir.
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4.1.1.2. Ogretim Siireclerinin Etkililigi

Gruplarin 6gretim siireci Oncesindeki ve sonrasindaki durumlarinin kiyaslanarak bir
gelismenin olup olmadiginin anlasilmasi varsa bu gelismenin istatistiki verilere dayali
olarak anlamli olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in analizler yapilmistir. Bu noktada,
ogrencilerin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine yonelik testlerden elde ettikleri on test ve son
test puanlarindan faydalanilmaktadir; 6grencilerin siire¢ sonrasinda elde ettikleri son test
puanlar ile siire¢ Oncesinde elde ettikleri 6n test puanlari arasindaki fark g6z Oniine
almmaktadir. Burada irdelenen problem, ayni grupta bulunan O6grencilerin Ogretim
siirecinden nasil etkilendiklerini igermektedir bu nedenle kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi testi bilesenlerinden aldiklar1 puanlarin nasil degistigini
tespit etmek i¢in yapilan analizler belirlenirken degiskenler tanimlanmistir. Problem, ayni
grubun 6n test ve son test seklinde tekrarli 6l¢iim sonuglarini ele aldigindan iki bagimli
degisken icermektedir, bu sebeple iliskili 6rneklemler t testinin varsayimlarina bakilmistir.
Bu noktada her ikisi de normal dagilim goésteren gruplarin puanlarinin analizi igin iligkili
orneklemler t testi, en az biri normal dagilim gostermeyen gruplarin puanlarinin analizi
icin ise iliskili 6rneklemler t testinin non-parametrik alternatifi olan Wilcoxon Isaretli
Siralar testi kullamlmustir. Gruplarin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine (CBIT, CDUT ve
CDAT) ait son test ve On test fark puanlar1 arasinda normal dagilimin var olup olmadiginin
anlasilmasi i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Shapiro-Wilk testinden elde edilen elde

edilen sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6
Son Test — On Test Farka Ait Normallik Degerleri
Shapiro-Wilk
Olgek Kontrol Grubu Deney Grubu
p
CBIT ,061 ,065
CDUT ,002* ,000*
CDAT 817 ,001*

*:p<.05

Tablo 4.6°da bilgileri bulunan Shapiro-Wilk testine gore normal dagilima sahip olan
(p>.05) ve normal dagilima sahip olmayan (p<.05*) durumlar géze ¢arpmaktadir. Tablo

4.6’ya bakildiginda, c¢evre bilgi testinde iligkili 6rneklemler t testinin, ¢evresel duyus ve
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cevresel davranis testlerinde Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanilmasi gerektigi

goriilmektedir.

CBIT o6n test ve son test puanlar1 igin iliskili drneklemler t testine iliskin sonuglar

Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7
CBIT On Test ve Son Test Puanlar: I¢cin Iliskili Orneklemler t Testi Sonucu
Grup n X SS Sd t p
On test 27 11,96 4,12
Kontrol Son test 27 11,52 4,70 26 st 73
Dene On test 29 10,52 3,91 28 8,125 ,000
y Son test 29 15,17 4,50

Tablo 4.7°ye bakildiginda, gruplari, 6gretim siireci oncesindeki ve sonrasindaki gevre
bilgi testi puanlarinin arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin iliskili 6rneklemler
t testi sonuglar1 goriilmektedir. Analiz sonuglar1 disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali
Ogretime gore egitim goren dgrencilerin gevre bilgisi testinden aldiklari, siireg dncesi ve
sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [t(28)=8,125, p<.05].
Bunun yaninda mevcut 6gretim programina gore egitim goren Ogrencilerin ¢evre bilgisi
testinden aldiklari, siire¢ Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir [t(26)=,571, p>.05]. Bu sonuglar, ilgili {inite i¢in disiplinleraras1 tematik
yaklagima dayali 6gretime gore uygulanan egitim siirecinin, 6grencilerin ¢evre bilgilerini

gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

CDUT o6n test ve son test puanlar1 i¢in Wilcoxon isaretli siralar testine iligkin sonuglar

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8
CDUT On Test ve Son Test Puanlart Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sira

Grup Son test-On test n Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 16 13,47 215,50

Kontrol Pozitif Sira 10 13,55 135,50 -1,017* ,309
Esit 1
Negatif Sira 9 16,78 151,00

Deney Pozitif Sira 19 13,42 255,00 -1,185* ,236
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali.
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Tablo 4.8’e bakildiginda, gruplarin, 6gretim siireci oncesindeki ve sonrasindaki ¢evresel
duyus testi puanlarmin arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari goriilmektedir. Analiz sonuglart her iki gruptaki 6grencilerin
CDUT’tan aldiklar, siire¢ oncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir [Kontrol grubu i¢in; Z = 1,017, p>.05 ve deney grubu icin; Z = 1,185,
p>.05].

On test ve son test bulgular1 ve aradaki farklara dayali sonuglar kiyaslandiginda, mevcut
Ogretim programina gore egitim goren Ogrencilerin on test (3,57) ve son test (3,36) puan
ortalamalarinda bir azalmanin var oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda disiplinlerarasi
tematik yaklagima dayali 6gretime gore egitim goren 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal
egilim on test (3,18) ve son test (3,41) puan ortalamalar1 arasindaki pozitif fark dikkat

cekmektedir.

CDAT 0n test ve son test puanlar1 icin Wilcoxon isaretli siralar testine iliskin sonuglar

Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9
CDAT On Test ve Son Test Puanlari Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu
Son test-On Sira
Grup test n Ortalamast Sira Toplam1 Z p
Negatif Sira 12 11,46 137,50
Kontrol Pozitif Sira 14 15,25 213,50 -,966* ,334
Esit 1
Negatif Sira 6 9,08 54,50
Deney Pozitif Sira 20 14,82 296,50 -3,076* ,002
Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali.

Tablo 4.9’a bakildiginda analiz sonuglart mevcut d6gretim programina gore egitim goéren
ogrencilerin ¢evresel davranis testinden aldiklari, siire¢ 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [Z = ,966, p>.05]. Disiplinleraras1 tematik
yaklagima dayali Ogretime gore egitim goren Ogrencilerin c¢evreye yoOnelik davranis
puanlarina bakildiginda ise, 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel

diizeyde anlamli bir farkliligin varlig1 dikkat cekmektedir [Z = 3,076, p<.05].

Mevcut Ogretim programina gore egitim siirecinin ¢evreye yoOnelik davranmiglara bir
etkisinin olmadig1 saptanmistir. On testlerden ve son testlerden elde edilen bulgular ve

aradaki farklara dayali sonuglar kiyaslandiginda, mevcut 6gretim programina gore egitim
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goren Ogrencilerin 6n test (2,71) ve son test (2,86) puan ortalamalarinda bir artigin var
oldugu goriilmektedir ancak bu artig istatistiksel diizeyde anlamlilik gdstermemektedir.
Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretime gore egitim goren 6grencilerin ¢evresel
davraniglar 6n test (2,07) ve son test (2,80) puan ortalamalarinda ciddi bir artis
goriilmektedir. Istatistiksel diizeyde anlamli bulunan 6n test ve son test puan ortalamalari

arasindaki farkin fazlalig1 da dikkat cekmektedir.

4.1.1.3. Ogretim Siireci Sonrasi Gruplarin Karsiastirilmasi

Ogretim siireci sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin ¢evre okuryazarlig1 dlgeginin iic alt
bileseni acisindan aralarinda bir farkin olup olmadiginin anlasilmasi i¢in son test sonuglari
analizlere tabi tutulmustur. Yapilacak analizlerin secilebilmesi i¢in degiskenler
belirlenmistir. Burada bir bagimsiz degisken (mevcut 6gretim programina gore 6gretim ve
disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim olmak iizere iki gruplu) ve bir bagimh
degisken (cevre okuryazarligi ya da bilesenleri) bulunmaktadir. Bu diizende siire¢ sonrasi
gruplarin karsilastirilabilmesi adina gruplarin c¢evre okuryazarligi bilesenlerine yonelik
testlerden elde ettikleri son test puanlarinin Kkiyaslanabilmesi igin iligkisiz t testinin
varsayimlarina bakilmistir. Bu noktada her ikisi de normal dagilim gosteren gruplarin
puanlarinin analizi igin iligkisiz t testi, en az biri normal dagilim gostermeyen gruplarin
puanlarinin analizi i¢in iligkisiz t testinin non-parametrik alternatifi olan Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Gruplarm cevre okuryazarlik bilesenleri (CBIT, CDUT ve CDAT) son
test puanlari arasinda normal dagilimin var olup olmadigini tespit edebilmek igin ise
Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Shapiro-Wilk testinden elde edilen elde edilen sonuglar
Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10
Son Testlere Ait Normallik Degerleri
Shapiro-Wilk
Olgek Kontrol Grubu Deney Grubu
p
CBIT ,180 ,023*
CDUT ,500 ,402
CDAT ,743 ,482

*:p<.05
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Tablo 4.10°da bilgileri yer alan Shapiro-Wilk test sonuglarina gore normal dagilim
gosteren (p>.05) ve normal dagilim gostermeyen (p<.05*) durumlarin var oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.10’a bakildiginda, gevre bilgi testi sonug¢larinin belirlenmesinde
Mann Whitney U testinin, ¢evresel duyus testinin ve ¢evresel davranis testinin sonuglarinin

belirlenmesinde iligkisiz t testinin kullanilmasi1 gerektigi goriilmektedir.

Kontrol ve Deney Grubu 6grencilerinin CBIT son test puanlar1 Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin CBIT Son Test Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kontrol 27 22,06 595,50
Deney 29 34,50 1000,50 217,500 004

Tablo 4.11°¢ bakildiginda gruplarin son durumdaki gevre bilgi durumlari arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir [U(-2,864)= 217,500, p<.05]. Sira ortalamalarina
bakildiginda, ilgili {initeyi mevcut 6gretim programina gore isleyen ogrencilerin cevre
bilgilerinin (22,06), disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali ogretime gore isleyenlere
(34,50) gore daha diisiik oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu sonug, deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu o6grencilerine gore ¢evre bilgisi alaninda daha basarili bir egitim siireci

gecirdigini gostermektedir.

Kontrol ve Deney Grubu 6grencilerinin CDUT son test puanlari t testi Sonuglart Tablo

4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin CDUT Son Test Puanlarina Iliskin t Testi

Sonuclar

Grup n X SS Sd t p

Deney Y — a6 o0
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Tablo 4.12’ye bakildiginda gruplarin son durumdaki ¢evreye yonelik duyussal egilimleri
arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir [t(54)=,246, p>.05]. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda, ilgili iiniteyi mevcut Ogretim programina gore isleyen
ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin (3,36) ve disiplinlerarast tematik
yaklagima dayal1 6gretime gore isleyen 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin
(3,41) benzer oldugu goze carpmaktadir. Ancak On test sonuglari géz Oniine alindiginda
(kontrol grubu; 3,57 ve deney grubu; 3,18) kontrol grubunun puanlarinda azalma oldugu,

deney grubunun puanlarinda ise artis oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve Deney Grubu 6grencilerinin CDAT son test puanlari t testi sonuglar1 Tablo

4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin CDAT Son Test Puanlarina Iliskin t Testi
Sonuclart
Grup n X SS Sd t p
Deney % 280 i o4 29 e

Tablo 4.13’e bakildiginda gruplarin son durumdaki ¢evreye yonelik davraniglar arasinda
anlaml bir fark olmadig1r goriilmektedir [t(54)=-,219, p>.05]. Bu sonug, farkli 6gretim
stireclerine tabi olan iki grubun, 6gretim siireci sonundaki ¢evreye yonelik davraniglarinin
benzer oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte, on test sonuglarina (kontrol grubu;
2,71 ve deney grubu; 2,07) bakildiginda, ilgili tiniteyi mevcut 6gretim programina gore
isleyen oOgrencilerin cevreye yonelik sorumlu davranislarinda ciddi bir degisim
goriilmezken, disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretime gore isleyen 6grencilerin

cevreye yonelik sorumlu davranislarinda ciddi oranda bir yiikselme s6z konusudur.

Arastirma bulgularina gore, kontrol grubunda yasanan egitim siireclerinin ¢evreye yonelik
davranislart istatistiksel diizeyde anlamli olacak sekilde arttirmadigi, deney grubunda
yasanan egitim siireclerinin ise gevreye yonelik davranislar istatistiksel diizeyde anlamli
olacak sekilde arttirdigi anlagilmistir. Bununla birlikte, dikkat ¢ekici bir bulgu olarak,
gorece diislik bir ¢evreye yonelik davranis ortalama puani ile slirece baglayan deney grubu
ogrencileri, siire¢ sonunda kontrol grubu 6grencilerine yakin bir puan ortalamasiyla siireci

tamamlamistir. Bu bulgular gdstermektedir ki, “Insan ve Cevre” iinitesinin disiplinlerarasi
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tematik yaklagima dayali Ogretimle islenmesinin, Ogrencilerin ¢evreye yonelik

davraniglarini gelistirmede mevcut 6gretim programina goére olumlu etkisi bulunmaktadir.

4.2. Nitel Verilere Iliskin Analiz Sonuclar

Bu boliimde 6lgme araglarindan elde edilen nitel verilere iliskin analiz sonuglara yer

verilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin BBET’e Verdikleri Cevaplara iliskin Analiz Sonuclar

Fen bilimleri dersi insan ve ¢evre Unitesini mevcut Ogretim programina gore isleyen
kontrol grubu 6grencileri ile disiplinleraras: tematik yaklagima dayali olarak hazirlanmis
cevre egitimi uygulamasina gore isleyen deney grubu 6grencilerinin BBET 6n testlerinden

ve son testlerinden elde edilen nitel verilerin analiz sonuglar1 Tablo 4.14’de verilmektedir.

Tablo 4.14

Ogrencilerin Onemli Gérdiikleri Cevre Sorunlarina Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Kontrol Grubu (n=27) Deney Grubu (n=29)

Onemli Cevre Sorunlari On test Son test On test Son test

f % f % f % f %
Hava Kirliligi 14 179 14 209 19 229 23 242
Su Kirliligi 14 179 14 209 18 21,7 21 221
Toprak Kirliligi 15 19,2 17 254 18 21,7 14 147
Biyogesitliligin Azalmasi 10 128 6 9 5 6 4 4,2
Yesil Alanlarin Yok Olmasi 7 9 4 6 6 7,2 7 7,4
Kiiresel Isinma 0 0 0 0 7 8,4 7 7,4

Ozon Tabakasinin Incelmesi 1 1,3 0 0 0 0 1 1,1
Dogal afetler 0 0 2 3 2 2,4 2 2,1
Deprem 2 2,6 3 45 0 0 1 1,1

Sel 4 51 2 3 0 0 4 4,2

Firtina 2 2,6 0 0 0 0 0 0

Cig 0 0 1 15 0 0 0 0

Heyelan 1 1,3 1 15 0 0 1 1,1

Hortum 0 0 1 15 0 0 0 0

Yangin 2 2,6 0 0 0 0 1 1,1

Kuraklik 5 6,4 0 0 1 1,2 2 2,1

Erozyon 1 1,3 0 0 1 1,2 2 2,1

Ses Kirliligi 0 0 2 3 5 6 3 3,2

Isik Kirliligi 0 0 0 0 1 1,2 2 2,1
Toplam 78 100 67 100 83 100 95 100
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Tablo 4.14°te yer alan 6grencilerin 6nemli gordiikleri ¢evre sorunlarina iligskin yiizdeler
incelendiginde; mevcut Ogretim programima gore Ogretim goren Ogrenciler ile
disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali 6gretim goren ogrencilerin ¢evre problemlerinin
neler olduguna yonelik algilarinin hem benzerlikler hem de farkliliklar gosterdigi
goriilmektedir. On test sonuglarina bakildiginda “hava kirliligi”, “su kirliligi” ve “toprak
kirliligi” her iki grupta yer alan &grenciler i¢in de en onemli ¢evre sorunlart olarak
goriilmektedir. Son test sonuglar1 i¢in de durum benzerdir. Bunun yaninda disiplinlerarasi
tematik yaklasima dayali 6gretim goren Ogrenciler tarafindan ‘“hava kirliligi” ve “su
kirliligi” sorunlarinin 6nemli ¢evre sorunlari arasinda gosterilme sikligi artarken, “toprak

kirliligi” sorununun énemli ¢evre sorunlar1 arasinda gosterilme sikligi (OT : %21,7; ST :

%14,7) azalmistir.

Bunun yaninda hem 6n test hem de son test sonuglarina gore “kiiresel 1sinma” mevcut
Ogretim programina gore dgretim goren dgrenciler tarafindan sorun olarak gosterilmezken
disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali dgretim goren Ogrencilerin énemli bir bolimii
tarafindan Onemli bir ¢evre sorunu olarak gosterilmistir. Ayrica On test ve son test
sonuclarima gore ‘“deprem”, “sel”, “firtina”, “¢18”, “heyelan”, ‘“hortum”, “yangin”,
“kuraklik” ve “erozyon” gibi yikici doga olaylarinin mevcut 6gretim programina gore
ogretim goren Ogrenciler tarafindan 6nemli c¢evre sorunlari arasinda gosterilme sikligi

azalirken, disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali 6gretim goren Ogrenciler tarafindan

onemli ¢evre sorunlari arasinda gosterilme sikligr artmistir (Tablo 4.14).
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Tablo 4.15

Ogrencilerin En Onemli Gérdiikleri Cevre Sorununa Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Kontrol Grubu (n=27) Deney Grubu (n=29)
En Onemli Cevre Sorunu On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Hava Kirliligi 6 182 8 258 7 212 9 243
Su Kirliligi 6 182 6 194 5 152 6 16,2
Toprak Kirliligi 7 212 10 323 9 273 7 189
Biyogesitliligin Azalmasi 4 121 4 129 3 9,7 3 8,1
Yesil Alanlarin Yok Olmasi 3 9,1 1 3,2 2 6,5 7 189
Kiiresel Isinma 2 6,1 0 0 3 9,7 3 8,1
Erozyon 0 0 0 0 1 3,2 0 0
Deprem 1 3 2 6,5 0 0 1 2,7
Sel 3 91 0 0 0 0 0 0
Heyelan 0 0 0 0 0 0 1 2,7
Kuraklik 1 3 0 0 0 0 0 0
Ses Kirliligi 0 0 0 0 1 3,2 0 0
Toplam 33 100 31 100 33 100 37 100

Tablo 4.15’te 6grencilerin en 6nemli olarak gordiikleri ¢evre sorunlarina iligkin yiizdeler
incelendiginde; mevcut Ogretim programima gore Ogretim goren oOgrenciler ile
disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali 0gretim goren Ogrencilerin en Onemli gevre
problemlerinin neler olduguna yonelik algilarinin hem benzerlikler hem de farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir. On test sonuglarina bakildiginda “hava kirliligi”, “su kirliligi” ve
“toprak kirliligi” her iki grupta yer alan 6grenciler i¢in de en 6nemli ¢evre sorunlari olarak
goriilmektedir. Ancak son test sonuglarina bakildiginda mevcut 6gretim programina gore
Ogretim goren 0grenciler i¢in durum on test sonuclariyla benzerlik tasirken disiplinlerarasi
tematik yaklagima dayali 6gretim goren 0grencilerin en 6nemli gordiikleri ¢evre sorunlari
“hava kirliligi”, “toprak kirliligi” ve “yesil alanlarin yok olmas1” olmustur. Bunun yaninda
disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali Ogretim goéren Ogrenciler tarafindan “yesil
alanlarin yok olmas1” sorununun en 6nemli ¢evre sorunu olarak gosterilme siklig1 artarken
(OT : %6,5; ST : %18,9), “toprak kirliligi” sorununun en énemli ¢evre sorunu olarak
gosterilme sikligr azalmistir (OT : %27,3; ST : %18,9). Mevcut dgretim programina gore
Ogretim goren Ogrenciler tarafindan On test sonucunda “kiiresel 1sinma” (%6,1) ve “sel”

(%9,1) sorunlar1 en 6nemli ¢evre sorunlart arasinda gosterilirken son test sonucunda sorun

olarak gosterilmemislerdir (%0).

Hava kirliligi sorununun nedenlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16

Hava Kirliligi Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Hava Kirliligi” Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Duman (egzoz gazlari, fabr.lka dumanlari, baca 3 429 6 545 11 786 14 56
dumanlari, sigara)
Sehirlesme (diizensiz kentlesme) 0 0 1 9,1 0 0 2 8
Niifus fazlalig1 0 0 1 91 0 0 0 0
Agag (dqgaya_zar_ar_ver_llme_sh aga_lglarm 3 429 0 0 1 71 3 12
kesilmesi, bitkilerin ezilmesi)
Yanginlar (ates yakilmasi) 0 0 2 18,2 1 7,1 1 4
Bilingsizlik 1 143 1 91 0 0 4 16
Parfiim ve deodorantlar 0 0 0 0 0 0 1 4
Tozlar 0 0 0 0 1 7,1 0 0
Toplam 7 100 11 100 14 100 25 100

Tablo 4.16 incelendiginde hava kirliligini en 6nemli gevre sorunu olarak belirleyen

Ogrenciler arasinda “egzoz, fabrika, baca ve sigara kaynakli gazlar”in hava kirliligi

sorununun nedeni olarak gdsterilme sikligi hem 6n testlerde hem de son testlerde ilk sirada

yer almaktadir. Bununla beraber “bilingsizlik” disiplinleraras: tematik yaklasima dayali

Ogretim goren Ogrenciler tarafindan on testte hava kirliliginin nedenleri arasinda

gosterilmezken (%0), son testte 6nemli bir artigla hava kirliliginin nedenleri arasinda

gosterilmistir (%16).

Su kirliligi sorununun nedenlerine iligskin istatistiksel degerler Tablo 4.17’de

verilmistir.

Tablo 4.17

Su Kirliligi Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu
*Su Kirliligi’ Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Dogrudan insanlarin ¢6p atmasi ((.1.emze, sulara ve 2 40 5 286 4 444 1 20
baliklarin yagam alanlarma ¢0p atilmasi)
Dolayl yollardan suya karisan atiklar (fabrikalar,
plastik atiklar, petrol, atik sular ve digerleri) ! 20 2 286 2 22 1 20
Kirlilik (denizin ve sularin kirletilmesi) 1 20 3 42,9 1 11,1 2 40
Gereksiz su kullanimi 0 0 0 0 2 22,2 1 20
Cevreye saygisizlik 1 20 0 0 0 0 0 0
Toplam 5 100 7 100 9 100 5 100

Tablo 4.17°ye bakildiginda en onemli ¢evre sorunu olarak su kirliligini belirleyen

ogrenciler arasinda On test sonucglarmma gore her iki grupta da su kirliligi sorununun
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nedenleri arasinda en sik gosterilen neden “dogrudan insanlarin ¢6p atmasi” olmustur. Son
test sonuclaria bakildiginda bu durumun her iki grupta da degistigi, su kirliligi sorununun

en sik gosterilen nedeninin “kirlilik” oldugu goriilmektedir.

Toprak kirliligi sorununun nedenlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.18°de

verilmistir.
Tablo 4.18
Toprak Kirliligi Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Toprak Kirliligi” Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test

f % f % f % f %
9 692 14 583 12 80 12 63,2

Dogrudan insanlarin ¢dp atmasi (¢evreye,
ormanlara ve yerlere ¢op atilmasi)
Dolayli yollardan topraga karigan atiklar (plastik
atiklar, piller, sigara izmaritleri, yemek artiklart 1 17,7 3 21,4 2 13,3 4 21,1
ve diger atiklar)

Tarim (topraga ilag atilmasi, gereksiz giibre ve

L 0 0 3 214 O 0 0 0
zirai ilag kullanimi)
Insani nedenler (bilingsizlik, énemsememek) 2 15,4 1 7,1 0 0 0 0
Geri doniisiim (yapilmamasi, yetersiz olmasi) 1 7,7 0 0 0 0 2 105
Carpik kentlesme 0 0 2 143 0 0 0 0
Belediyeler (iyi ¢alismamalari) 0 0 0 0 1 6,7 0 0
Ormanlarin kirletilmesi 0 0 1 7,1 0 0 0 0
Tibbi atiklar 0 0 0 0 0 0 1 5,3
Toplam 13 100 24 100 15 100 19 100

Tablo 4.18’¢ bakildiginda hem 6n testlerde hem de son testlerde toprak kirliligini en
onemli g¢evre sorunu olarak belirleyen 6grenciler arasinda “dogrudan insanlarin ¢op

atmas1” toprak kirliligi sorununun en sik gosterilen nedeni olmustur.

Biyogesitliligin azalmasi sorununun nedenlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.19°da

verilmistir.
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Tablo 4.19

Biyogesitliligin Azalmasi Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Biyogesitliligin Azalmas1’ Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Hayvanlarin neslinin tiikenmesi 2 333 1 125 O 0 1 8,3
Hayvanlarin 6ldiiriilmesi (zararsiz hayvanlarin
oldiiriilmesi, korku nedeniyle dldiiriilmesi) 1167 1 125 1 167 0 0
Avlanma (bilingsiz avlanma, asir1 avlanma) 0 0 3 375 1 16,7 0 0

Habitatlar (habitatlarin yok olmasi, agaclarin
kesilmesi, yanginlar, dogal yasam alanlarinin 2 333 0 0 0 0 5 417
tahrip edilmesi)
Insani nedenler (bilingsizlik, duyarsizlik, yasalara
uymamak)
Kirlilik (yerlere ¢op atilmasi, hayvanlarin yasam
alanlarinin kirletilmesi, plastik atiklar, doganin 1 16,7 0 0 3 50 2 16,7

0 0 0 0 1 167 4 333

Kirletilmesi)
Hayvanlara zarar verilmesi 0 0 2 25 0 0 0 0
Hayvanat bahgeleri ve sirkler 0 0 1 125 0 0 0 0
Toplam 6 100 8 100 6 100 12 100

Tablo 4.19 incelendiginde, biyogesitliligin azalmasini en 6nemli ¢evre sorunu olarak
belirleyen Ogrencilerin hem 6n test hem de son testlerde ¢esitli cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Ancak son test sonuglarina bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima
dayali 6gretim goren Ogrencilerin biyogesitliligin azalmasi sorununun nedenleri arasinda
“habitatlarin tahrip olmas1” (OT : %0; ST : %41,7) ile bilingsizlik, duyarsizlik, yasalara
uymamak gibi “insani nedenler”i (OT : %16,7; ST : %33,3) gosterme sikliginda ciddi bir
artis oldugu gortilmektedir.

Yesil alanlarin yok olmasi sorununun nedenlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo

4.20’°de verilmistir.

Tablo 4.20

Yesil Alanlarin Yok Olmasi Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
s , Kontrol Grubu Deney Grubu
Yesil Alanlarin Yok Olmasi’ Sorununun On tost Son test On tost Son test

Nedenleri f % f % f % f %

Agag miktar1 (agaclarin kesilmesi, agac
dikmemek, geng agaclarin kesilmesi, izinsiz agag 1 50 0 0 5 833 6 75
kesilmesi)

Insani nedenler (bilingsizlik, kétii niyetli insanlar) 0 0 0 0 1 167 1 125
Yanginlar (sigara izmariti kaynakli yanginlar,
piknik atesleri) 1 50 1 100 O 0 1 125
Bina yapilmasi 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 2 100 1 100 6 100 8 100




Tablo 4.20’ye bakildiginda yesil alanlarin yok olmasini en 6nemli gevre sorunu olarak
belirleyen Ogrenciler arasinda hem oOn testlerde hem de son testlerde disiplinlerarasi
tematik yaklagima dayali 6gretim goren 6grenciler “agac¢ miktarindaki azalmay1 daha sik

olarak ilgili ¢gevre sorununun nedenleri arasinda gostermislerdir.

Kiiresel 1sinma sorununun nedenlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.21°de

verilmistir.
Tablo 4.21
Kiiresel Isinma Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Kiiresel Isinma’ Sorununun Nedenleri Ontest  Son test On test Son test
f % f % f % f %
Kirlilik (¢evre kirliligi, hava kirliligi) 1 50 0 0 1 20 2 333
Duman (egzoz gazlari, fabrika dumanlari, petrol 0 0 0 0 5 40 2 333
kullanimi)
Agagsizlagma (agaglarl_n keS}lmesL agaclara zarar 1 50 0 0 1 20 0 0
verilmesi)

Dogaya zarar verilmesi (dogal dengenin
bozulmasi, biyogesitliligin azalmasi)
Ozon tabakasinin incelmesi
Toplam

0 0 0 0 1 20 1 16,7

0 0 0 1 16,7
100 100 100

o
o
o

N
o
o
(¢, ]
»

Tablo 4.21 incelendiginde kiiresel 1sinmay1 en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen
ogrencilerden mevcut 6gretim programina gore 6gretim goren 6grencilerin son testlerde bu
sorunu birinci derecede Onemli bir sorun olarak gormedikleri goriilmektedir (%0).
Disiplinleraras: tematik yaklasima dayali 6gretim gdren 6grencilerde ise 6n test ve son test

sonuglarinda benzerlik goriilmektedir.

Erozyon sorununun nedenlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22
Erozyon Sorununun Nedenlerine Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Erozyon’ Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Topragin tasinmasi 1 100 0 0 0 0 0 0
Agaclarin kesilmesi 0 0 0 0 1 100 0 0
Toplam 1 100 O 0 1 100 0 0
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Tablo 4.22’ye bakildiginda erozyonu en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen 6grenciler
arasinda son test sonuglarina gore her iki grupta da bu sorunun birinci derecede 6nemli bir

sorun olarak goriilmedigi anlasilmaktadir (%0).

Deprem sorununun nedenlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23
Deprem Sorununun Nedenlerine lliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Deprem’ Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Yer kabugunun catlamasi 1 100 0 0 0 0 0 0
Fay hatlarmin kirilmasi 0 0 1 33,3 0 0 0 0
Yer kabugunun sallanmasi 0 0 1 33,3 0 0 0 0
Binalarin saglam yapilmamasi 0 0 1 333 0 0 0 0
Toplam 1 100 3 100 0 0 0 0

Tablo 4.23 incelendiginde depremi en 6nemli gevre sorunu olarak belirleyen 6grencilerden
mevcut 6gretim programina gore 6gretim goren dgrencilerin 6n ve son testlerinde depremi
cesitli nedenlere bagladiklar1 goriilmektedir. Disiplinlerarast tematik yaklagima dayali
ogretim goren Ogrencilerin depremi birinci derecede 6nemli bir sorun olarak gérmedikleri

goriilmektedir (%0).

Sel sorununun nedenlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24
Sel Sorununun Nedenlerine lligkin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Sel’ Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Asiri yagislar 2 40 1 333 0 0 0 0
Barajlarin patlamasi 1 20 0 0 0 0 0 0
Nehirlerin doldurulmasi 1 20 0 0 0 0 0 0
Barajlarin doldurulmasi 1 20 0 0 0 0 0 0
Dere yataklarina bina yapilmasi 0 0 1 333 0 0 0 0
Dere yataklarinin daraltilmasi 0 0 1 33,3 0 0 0 0
Toplam 5 100 3 100 0 0 0 0

Tablo 4.24 incelendiginde seli en dnemli ¢evre sorunu olarak belirleyen 6grencilerden
mevcut 6gretim programina gore 0gretim goren dZrencilerin 6n ve son test sonuglarinda sel

icin cesitli nedenler gosterdikleri goriilmektedir. Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali
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Ogretim gbren oOgrencilerin sel sorununu birinci derecede Onemli bir sorun olarak

gormedikleri goriilmektedir (%0).

Kuraklik sorununun nedenlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25
Kuraklik Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Kuraklik’ Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Yagmur yagmamasi 1 100 0 0 0 0 0 0
Toplam 1 100 0 0 0 0 0 0

Tablo 4.25’¢ bakildiginda kurakligi en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen 6grencilerden
mevcut 6gretim programina gore dgretim goren dZrencilerin 6n test sonuglarina gore bir
ogrencinin kurakligin nedeni olarak “yagmur yagmamasi’n1 gosterdigi goriiliirken son test
sonuclarima gore kurakligi birinci derecede Onemli bir sorun olarak gdérmedikleri
goriilmektedir (%0). Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren 6grencilerin
kurakligi birinci derecede Onemli bir sorun olarak gormedikleri 6n test ve son test

sonug¢larindan goriilmektedir (%0).

Ses kirliligi sorununun nedenlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4.26
Ses Kirliligi Sorununun Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Ses Kirliligi® Sorununun Nedenleri On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Yiiksek sesle miizik dinlemek 0 0 0 0 1 100 1 100
Toplam 0 0 0 0 1 100 1 100

Tablo 4.26’ya bakildiginda ses kirliligini en 6nemli g¢evre sorunu olarak belirleyen
ogrencilerden mevcut ogretim programina gore dgretim goren dgrencilerin ses kirliligini
birinci derecede dnemli bir sorun olarak gormedikleri 6n test ve son test sonuglarindan
goriilmektedir (%0). Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren 6grencilerden
hem 6n testte hem de son testte “yiiksek sesle miizik dinlemek” birer 6grenci tarafindan ses

kirliliginin nedeni olarak gdsterilmistir.
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Hava kirliligi sorununun ¢oziimlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27
Hava Kirliligi Sorununun Céziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Hava Kirliligi’ Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test

f % f % f % f %

Fabrikalar (Fabrika bacalarina filtre takmak,
fabrikalar1 kapatmak, fabrikalar1 azaltmak, yeni 1 20 2 286 4 26,7 3 188
fabrikalar yapmamak)

Agag (agac dikmek, agaglandirma yapmak,
agaclar1 gereksiz kesmemek)

Egzoz gazlar (toplu tasima kullanmak, egzoz
dumanini azaltmak, elektrikli tagit kullanmak,
otomobil kullanmamak, araglarin bakimlarmi
yapmak)

Biling (insanlar1 bilinglendirmek, insanlari
uyarmak)

Baca gazlari (gaz salinimini azaltmak, diizenli
kentlesmek, niifusu iilke genele yaymak)
Parfiim, deodorant vb. kullanmamak
Toplam

0 0 0 0 3 20 2 125

1 20 1 143 7 46,7 4 25

3 60 4 571 1 6,7 6 375

o
o
o
o
o
o
=

6,3
100 15 100 16 100

ol

100

~

Tablo 4.27°ye bakildiginda hava kirliligini en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen
ogrencilerden mevcut O6gretim programina gore Ogretim goren Ogrencilerin On test
sonuclarinda ¢6ziim Onerisi olarak en fazla oranda “insanlar1 bilin¢lendirme, uyarma’y1
(%60) sunduklar1 goriiliirken, disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali 6gretim goren
ogrencilerin on test sonuglarinda ¢6ziim Onerisi olarak en fazla oranda “egzoz gazlarini
azaltma”y1 (%46,7) sunduklar1 goriilmektedir. Son test sonuglarina bakildiginda ise mevcut
Ogretim programina gore 0gretim goren Ogrencilerin en fazla oranda sunduklart ¢6ziim
Onerisi degismezken (%57,1), disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren
Ogrencilerin en fazla oranda sunduklart ¢6ziim Onerisinin “insanlari bilinglendirme,

uyarma” (%37,5) oldugu goriilmektedir.

Su kirliligi sorununun ¢oziimlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.28’de verilmistir.
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Tablo 4.28

Su Kirliligi Sorununun Céziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu

“Su Kirliligi” Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test

f % f % f % f %

Temizlik (Denizlere atik atmamak, ¢opleri suya 1 333 2 50 3 50 2 40

atmamak, sular1 kirletmemek)
Atiklar (¢Opleri ¢op kutusuna atmak, sahillere ¢op 1 333 0 0 0 0 0 0
kutular1 koymak)
Geri doniistim (geri doniisiim yapmak, sahillere
geri doniisiim kutular1 koymak, atiklar1 geri 1 333 2 50 0 0 0 0
doniisiim kutularma atmak)
Fabrika atiklarini bir yerde toplamak 0 0 0 0 1 16,7 0 0
Biling (denizi kirletenleri uyarmak, insanlar1 0 0 0 0 0 0 2 40
uyarmak)

Gereksiz su kullanmamak 0 0 0 0 2 333 1 20
Toplam 3 100 4 100 6 100 5 100

Tablo 4.28 incelendiginde en Onemli ¢evre sorunu olarak su kirliligini belirleyen

Ogrencilerden mevcut Ogretim programina gore Ogretim goren oOgrencilerin hem on

testlerde hem de son testlerde cogunlukla ¢6ziim Onerisi olarak “temiz olmak” ve “geri

doniisim™i sunduklart goriilmektedir. Disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim

goren Ogrencilerin de hem 6n testlerde ve hem de son testlerde ¢6ziim Onerisi olarak

cogunlukla “temiz olma”y1 sunduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda disiplinlerarasi

tematik yaklagima dayali 6gretim goren Ogrencilerin On testlerde ¢oziim Onerisi olarak

sunmadiklar1 (%0) ancak son testlerde sunduklar1 “insanlar1 uyarmak” ¢6ziim Onerisinin

orani (%40) dikkat ¢ekmektedir.

Toprak kirliligi sorununun ¢6ziimlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.29’da

verilmistir.
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Tablo 4.29

Toprak Kirliligi Sorununun Coziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Toprak Kirliligi” Sorununun Cézimii On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Tuem1zl.1k (temiz olmak, gevreyi temiz tutmak, 8 533 9 429 8 381 6 316
dogayi kirletmemek, yerlere ¢op-sigara atmamak)
Atiklar (¢Opleri ¢op kutusuna atmak, ¢opleri
toplamak, belediyelerin ¢opleri toplamasi, ¢cop 40 8 381 6 286 3 158
kutusu sayisini artirmak, yemek artiklarini
hayvanlara vermek)
Geri doniisiim (geri doniisiim yapmak) 1 6,7 0 0 4 19 4 211
Biling (bilgilendirici tabela asmak, ¢op atma
konusunda bilgilendirme yapmak, toprak kirliligi
hakkinda duyuru yapmak, geri doniisiim hakkinda 0 1 4.8 2 95 4 211
bilinglendirmek yapmak, uyari tabelalart koymak)
Yaptirim (¢Op atanlara para cezasi kesmek) 0 0 1 4,8 1 4,8 2 105
Tarim (dogal giibre kullanmak, zirai ilag 0 0 2 95 0 0 0 0
kullanmamak)
Toplam 15 100 21 100 21 100 19 100

Tablo 4.29 incelendiginde toprak kirliligini en 6nemli gevre sorunu olarak belirleyen

ogrencilerden her iki gruptaki 6grencilerin de hem On testlerde hem de son testlerde

cogunlukla ¢o6ziim Onerisi olarak “temiz olma”yt sunduklar1 goriilmektedir. Bununla

beraber disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren 6grencilerin son testlerde

sunduklar1 “insanlar1 bilin¢lendirmek™ ¢6ziim Onerisinin orani (%21,1) dikkat ¢cekmektedir.

Biyogesitliligin azalmasi sorununun ¢oziimlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.30’da

verilmistir.
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Tablo 4.30

Biyogesitliligin Azalmasi Sorununun Céoziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Biyogesitliligin Azalmas1’ Sorununun Cozimi On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Canlilart korumak (nesli tehlikede olan canlilar
koruma altina almak, hayvanlari korumak,
hayvanlara barinak insa etmek ve mama kaplar1
birakmak, nesli tehlikede olan hayvanlari bakim
merkezine almak, sirk, hayvanat bahgesi ve sokak 50 3 %3 1 20 2 25
hayvanlar1 bakim merkezlerine alinmali veya
sahiplendirilmeli, dogal koruma ortamlar1
olusturmak)
Duyarlﬁhk (hayvanlara duy_arh davr.anmak, 2 333 1 111 0 0 0 0
ayvanlara zarar verilmemeli)
Biling (insanlar1 bilinglendirmek, insanlari
bilin¢lendirmek igin poster, gdsteri vb. 0 0 0 0 1 20 3 375
diizenlemek)
Avlanma (ha}/var}larl avlamamak, av yasagi, 0 0 4 444 0 0 1 125
bilingsiz avlanilmamalr)
Atiklar (¢oplerin ¢op kutusuna atilmasi, plastik 0 0 0 0 5 40 0 0
atiklarin ormana atilmamasi)
Yaptirim (izinsiz avlananlara ceza kesmek,
yasalara uymayanlara para cezasi verip toplanan 1 167 1 111 0 0 1 125
paralarla tahrip edilen alanlar iyilestirmek, ' ' '
bilingsiz avlananlara ceza vermek)
Habitatlar1 korumak 0 0 0 0 0 0 1 12,5
Gereksiz su kullanmamak 0 0 0 0 1 20 0 0
Toplam 6 100 9 100 5 100 8 100

Tablo 4.30’a bakildiginda biyogesitliligin azalmasmi en O6nemli ¢evre sorunu olarak

belirleyen 6grencilerden mevcut 6gretim programina gore dgretim goren 6grencilerin 6n

test sonuglarinda ¢6ziim Onerisi olarak en fazla oranda ‘“canlilar1 koruma”yi (%50)

sunduklar1 goriiliirken, son test sonuglarinda ¢6ziim Onerisi olarak en fazla oranda

“avlanmama”y1 (%44,4) sunduklar1 goriilmektedir. Disiplinlerarasi tematik yaklasima

dayali 6gretim goren Ogrencilerin On test sonuglarinda ¢oziim Onerisi olarak en fazla

oranda “atik atilmamasi’ni1 (%40) sunduklar1 goriiliirken son test sonuclarina bakildiginda

ise en fazla oranda sunduklari ¢oziim Onerisinin “insanlar1 bilinglendirmek” (%37,5)

oldugu goriilmektedir.

Yesil alanlarin yok olmasi sorununun coziimlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo

4.31°de verilmistir.
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Tablo 4.31

Yesil Alanlarin Yok Olmasi Sorununun Céziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kontrol Grubu Deney Grubu
On test Son test On test Son test
f % f % f % f %

‘Yesil Alanlarin Yok Olmasi” Sorununun
Coziimii

Yangin (ormanlik alanlarda ates yakilmasi
yasaklanmali, (v)rmanl{k al"anlarda ates yakmamak, 2 40 2 40 0 0 1
ates yakildiginda sondiirmek, yangina sebep
olabilecek madde atmamak)
Agac (Geng agaglar yerine yaslh agaglarin
kesilmesi, agac kesmekten kacinmak, agaglar
kesilmemeli, agac¢ dikmek, sadece 6lii ve yash 1 20 3 60 2 40 4 50
agaclar1 kesmek, izinsiz aga¢ kesmemek, agaglari
sulamak)
Biling (insanlar1 uyarmak, bilgilendirme tabelalari

12,5

koymak, uyar1 levhalari koymak) 2 40 0 0 3 60 L1253
Temizlik (yerlere ¢cop atmamak) 0 0 0 0 0 0 1 125
Yaptinim (agac kesenlere hapis cezasi vermek) 0 0 0 0 0 0 1 125
Toplam 5 100 5 100 5 100 8 100

Tablo 4.31’¢ bakildiginda yesil alanlarin yok olmasini en 6nemli ¢evre sorunu olarak
belirleyen 6grencilerden mevcut 6gretim programina gore dgretim goren Ogrencilerin 6n
test sonuglarinda ¢6ziim Onerisi olarak en fazla oranda “yanginlari engellemek” (%40) ve
“insanlar1 bilinglendirme”yi (%40) sunduklar1 goriiliirken, disiplinlerarast tematik
yaklagima dayali 6gretim goren 6grencilerin on test sonucglarinda ¢oziim Onerisi olarak en
fazla oranda “insanlar1 bilin¢lendirme”yi (%60) sunduklar1 gorilmektedir. Son test
sonuglarina bakildiginda ise her iki grubun da en fazla oranda sunduklar1 ¢6ziim Onerisinin

“agaclandirma” (%50 - %60) oldugu goriilmektedir.

Kiiresel 1sinma sorununun ¢ozlimlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.32°de

verilmistir.
Tablo 4.32
Kiiresel Isitnma Sorununun Coziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Kiiresel Isinma’ Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test

f % f % f % f %

Temizlik (yerlere ¢op atmamak, havay1 temiz

tutmak, cevreyi temiz tutmak) 0 0 0 0 0 0 3 50
Egzoz gazlari (toplu tagima kullanmak, elektrikli 1 100 0 0 3 429 2 333

tasit kullanmak) ' '

Fabrikalar (fabrika bacalarina filtre takmak) 0 0 0 0 2 286 O 0
Agac (agac dikmek, agaclar1 kesmemek) 0 0 0 0 2 286 1 16,7
Toplam 1 100 O 0 7 100 6 100

130



Tablo 4.32°ye bakildiginda kiiresel 1sinmay1 en O6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen
ogrencilerden mevcut &gretim programina gore Ogretim goren Ogrencilerin On test
sonuglarinda ¢oziim Onerisi olarak “egzoz gazlarimi azaltma”y1 (%100) sunduklari
goriliirken, son test sonuglarina gore kiiresel 1sinmay1 birinci derecede onemli bir ¢evre
sorunu olarak gormedikleri goriilmektedir (%0). Disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali
Ogretim goren 6grencilerin On test sonuglarinda ¢oziim Onerisi olarak en fazla oranda egzoz
gazlarin1 azaltma”y1 (%42,9) sunduklar1 goriiliirken son test sonuglarina bakildiginda ise

en fazla oranda sunduklar1 ¢6ziim 6nerisinin “temiz olmak™ (%50) oldugu goriilmektedir.

Erozyon sorununun ¢oziimlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33
Erozyon Sorununun Coziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Erozyon’ Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Toprak tasimak 1 100 0 0 0 0 0 0
Toplam 1 100 0 0 0 0 0 0

Tablo 4.33 incelendiginde mevcut 6gretim programina gore dgretim goren 6grencilerden
bir tanesi On test sonuglarinda erozyonu en 6nemli ¢evre sorunu olarak gosterip ¢oziim
Onerisi olarak “toprak tasima”yi (%100) sunmustur. Disiplinleraras1 tematik yaklasima
dayali 6gretim goren 6grencilerin hem 6n test hem de son test sonuglarinda ayrica mevcut
Ogretim programina gore dgretim goéren dZrencilerin son test sonuglarinda erozyonu birinci

dereceden 6nemli bir ¢evre sorunu olarak gérmedikleri goriilmektedir (%0).

Deprem sorununun ¢oziimlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.34’te verilmistir.

Tablo 4.34
Deprem Sorununun Céziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Deprem’ Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test

f % f % f % f %

Tasarim (Binalarin tek katl tasarlanmasi, yiiksek

katli binalar yapilmamali, binalarin saglam 2 100 2 50 0 0 0 0
yapilmasi, binalara rayl sistem yapmak)

Giiglendirme (mevcut binalar1 giiglendirmek) 0 0 1 25 0 0 0 0

Deprem cantasi hazirlamak, 0 0 1 25 0 0 0 0

Toplam 2 100 4 100 0 0 0 0
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Tablo 4.34’e bakildiginda depremi en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen 6grencilerden
mevcut égretim programina gore dgretim goren dgrencilerin hem 6n test hem de son test
sonuglarinda ¢6ziim Onerisi olarak “uygun tasarim yapma”y1 (%50 - %100) sunduklari
gorilmektedir. Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren 6grencilerin ise

depremi birinci derecede 6nemli bir ¢evre sorunu olarak gormedikleri goriilmektedir (%0).

Sel sorununun ¢oziimlerine iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.35’te verilmistir.

Tablo 4.35
Sel Sorununun Céoziimlerine Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Sel” Sorununun Coéziimii On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Agag (yeterince agag dikmek) 1 25 0 0 0 0 0 0
Baraj (baraj yapmak, yagmur tahliye barajlar1 3 75 0 0 0 0 0 0
yapmak)
Dere yataklari genigletilmeli 0 0 1 50 0 0 0 0
Dere yataklarina bina yapilmamali 0 0 1 50 0 0 0 0
Toplam 4 100 2 100 0 0 0 0

Tablo 4.35’e bakildiginda seli en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen 6grencilerden
mevcut 6gretim programina gore ogretim goren dgrencilerin 6n test sonuglarinda ¢6ziim
onerisi olarak en fazla oranda “baraj yapma”y1 (%75) sunduklar1 goriiliirken, son test
sonuclarinda “dere yataklarin1 genisletme”yi (%50) ve “dere yataklarina bina yapmama”y1
(%50) ¢oziim Onerisi olarak sunduklar1 goriillmektedir. Disiplinlerarasi tematik yaklagima
dayali 6gretim goren Ogrencilerin ise seli birinci derecede dnemli bir ¢evre sorunu olarak

gormedikleri goriilmektedir (%0).

Heyelan sorununun ¢éziimlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.36’da verilmistir.

Tablo 4.36
Heyelan Sorununun Céziimlerine Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Heyelan’ Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Agag dikmek 0 0 0 0 0 0 1 100
Toplam 0 0 0 0 0 0 1 100
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Tablo 4.36’ya bakildiginda her iki gruptaki Ogrencilerin 6n test sonuglarinda ve
disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren 0grencilerin son test sonuglarinda
heyelan1 birinci derecede ¢evre sorunu olarak belirlemedikleri goriilmektedir (%0).
Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren bir 6grencinin son test sonucunda
heyelan1 birinci derecede dnemli ¢evre sorunu olarak belirleyip, bu soruna “aga¢ dikmek”
¢ozlim Onerisini sunmus oldugu goriilmektedir.

Ses kirliligi sorununun ¢oziimlerine iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.37°de verilmistir.

Tablo 4.37
Ses Kirliligi Sorununun Céziimlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kontrol Grubu Deney Grubu
‘Ses Kirliligi> Sorununun Coziimii On test Son test On test Son test
f % f % f % f %
Kisik sesle miizik dinlemek 0 0 0 0 1 100 0 0
Toplam 0 0 0 0 1 100 0 0

Tablo 4.37’ye bakildiginda mevcut 6gretim programina gore 6gretim goren 6grencilerin 6n
test sonuglarinda ve her iki gruptaki 6grencilerin son test sonuglarinda ses kirliligini birinci
derecede ¢evre sorunu olarak belirlemedikleri goriilmektedir (%0). Disiplinleraras1 tematik
yaklagima dayali 68retim gdren bir 6grencinin 0n test sonucunda ses kirliligini birinci
derecede 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyip, bu soruna “kisik sesle miizik dinlemek”

¢ozlim Onerisini sunmus oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Ogrencilerin OGF’ye Verdikleri Cevaplara iliskin Analiz Sonugclar

Fen bilimleri dersi insan ve ¢evre iinitesini disiplinlerarasi tematik yaklasima dayal1 olarak
hazirlanmis cevre egitimi uygulamasina gore isleyen deney grubu dgrencilerinin OGF’ye

verdikleri cevaplardan elde edilen nitel verilerin analiz sonuglari asagida verilmektedir:

Ogrencilerin OGF’nin 1. sorusuna verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.38

ve Tablo 4.39’da verilmistir.
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Tablo 4.38

Ogrencilere Gore Uygulamanin Fayda Durumuna Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilere gore uygulamanin fayda durumu f n=29 %
Evet, faydali oldu. 29 100

Hayir, faydali olmadi. 0 0
Toplam 29 100

Tablo 4.38 incelendiginde disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali Ogretim goren

ogrencilerin tamaminin (%100) uygulamay1 faydali bulduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.39
Ogrencilerin Uygulamay: Faydali Bulma Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Uygulamay: faydali bulan dgrencilerin, faydali n=29
bulma nedenleri Ogrenci No f %
Bilingli, duyarli olmay1 sagladi 01,04, 09, 012, 020, 024, 026 7 24,1
Eglenceli, zevkli, 6greticiydi 02, 03, 05,08, 017, 027 6 20,7
e - i v 06, 07, 010, 013, 014, O16, 018,
Bilgi edinmeyi, 6grenmeyi sagladi 019, 021, 022, 023, 028, 029 13 448
Fikir edlnme}/l, gevreyi till’llmayl, cevresel 011, 015, 025 3 103
Ozgiiveni sagladi
Toplam 29 100

Tablo 4.39’a bakildiginda disiplinlerarast tematik yaklasima dayali &gretim goren
Ogrencilerin biiyilk c¢ogunlugu uygulamanin “bilgi edinmelerini ve Ogrenmelerini
saglamas1” (%44,8) nedeniyle ve “bilingli ve duyarli olmay1 saglamasi” (%24,1) nedeniyle

faydal1 oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin OGF’nin 2. sorusuna verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuclar asagida

verilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok begendikleri etkinliklere iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.40°ta

verilmistir.
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Tablo 4.40
Ogrencilerin En Cok Begendikleri Etkinliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin en ok begendikleri etkinlikler ve ait oldugu dersler n=44
Ders Etkinlik f %

Dogayi1 Kesfedelim 4 9,1
Biyogesitlilik 1 2,3
Fen Bilimleri Biyogesitlilik ve Diinya 1 2,3
Deprem Olusumu- Deprem Tatbikati 2 4,5
Hepsi 4 9,1
Biyogesitlilik 8 18,2
. Cevre Sorunlari 5 11,4
Gorsel Sanatlar Yikici Doga Olaylari 3 6,8
Hepsi 3 6,8
. i Biyogesitlilik 4 9,1
Bilisim Teknolojileri fnsan ve Cevre iliskisi 3 6.8
Sosyal Bilgiler Hepsi 3 6,8
Ingilizce Hepsi 2 45
Tiim dersler Hepsi 1 2,3
Toplam 44 100

Tablo 4.40 incelendiginde disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali ogretim goéren
Ogrencilerin en ¢ok begendikleri etkinliklerin sirasiyla Gorsel Sanatlar Dersi
“Biyogesitlilik” (%18,2), “Cevre Sorunlar1’” (%11,4), Fen Bilimleri Dersi “Dogay1
Kesfedelim” (%9,1) ve Bilisim Teknolojileri Dersi “Biyogesitlilik” (%9,1) etkinlikleri

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi etkinliklerini begenme nedenlerine iliskin analiz sonuglar

Tablo 4.41°de verilmistir.

Tablo 4.41
Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Etkinliklerini Begenme Nedenlerine Iliskin Frekans

ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi etkinliklerini begenme

. n=15
nedenleri

Etkinlik Begenme Nedeni Ogrenci No f %
< . Eglenceli geldi 03,04 2 13,3
Dogay1 Kegfedelim Bilgi vericiydi oL, 07 2 133
Biyogesitlilik Bilgi vericiydi 021 1 6,7
Biyogesitlilik ve Diinya Ogreticiydi 013 1 6,7
Deprem Olusumu- Deprem Ogreticiydi 019 1 6,7
Tatbikat1 Sevdim, hosuma gitti 027 1 6,7
Eglenceli geldi 02,08,014,017 4 26,7
Hepsi Ogreticiydi 02, 08, 2 13,3

Cesaret vericiydi 014 1 6,7
Toplam 15 100
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Tablo 4.41°e bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Fen Bilimleri Dersi etkinliklerini begenen 6grencilerden %26,7’si tiim etkinlikleri
eglenceli geldigi icin, %13,3’1 de Ogretici oldugu icin begendiklerini belirtmislerdir.
Bunun yaninda Fen Bilimleri Dersi etkinliklerini begenen 6grencilerden %13,3’i “Dogay1
Kesfedelim” etkinligini eglenceli geldigi i¢in, %13,3’i de bilgi verici oldugu igin
begendiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi etkinliklerini begenme nedenlerine iliskin analiz

sonuclar1 Tablo 4.42°de verilmistir.

Tablo 4.42
Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Etkinliklerini Begenme Nedenlerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi etkinliklerini

N . n=22
begenme nedenleri
Etkinlik Begenme Nedeni Ogrenci No f %
Eglenceli geldi 03, 04, 023 3 13,6
. e Dikkat ¢ekiciydi 05, 09 2 9,1
Biyogesitlilik Duyarlilig1 artn}rllyor 05 1 45
Sevdim, hosuma gitti O11, 025, 027 3 13,6
Eglenceli geldi 04,016 2 9,1
Cevre Sorunlar1 Sevdim, hosuma gitti 011,018 2 9,1
Duyarlihg artirtyor 024 1 45
Eglenceli geldi 026 1 45
Yikict Doga Olaylart Sevdim, hosuma gitti 018 1 4,5
El becerisini gelistiriyor 016 1 45
Eglenceli geldi 02, 014, 017 3 13,6
Hepsi Ogreticiydi 02 1 45
Cesaret vericiydi 014 1 45
Toplam 22 100

Tablo 4.42°ye bakildiginda disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali Ggretim
uygulamasinin ardindan Gorsel Sanatlar Dersi etkinliklerini begenen Ogrencilerden
%13,6’s1 tiim etkinlikleri eglenceli geldigi i¢in begendiklerini belirtmislerdir. Bunun
yaninda Gorsel Sanatlar Dersi  etkinliklerini  begenen Ogrencilerden %13,6’s1
“Biyocesitlilik™ etkinligini eglenceli geldigi icin, %13,6’s1 da sevdikleri/hoslandiklari i¢in
begendiklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersi etkinliklerini begenme nedenlerine iliskin analiz

sonuglar1 Tablo 4.43’te verilmistir.
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Tablo 4.43
Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersi Etkinliklerini Begenme Nedenlerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersi etkinliklerini

- . n=8
begenme nedenleri

Etkinlik Begenme Nedeni Ogrenci No f %
. e Eglenceli geldi 022 1 12,5
Biyogesitlilik Sevdim, hosuma gitti 012, 0615, 027 3 37,5

. cl Eglenceli geldi 010, 022 2 25
Insan ve Cevre lliskisi Sevdim, hosuma gitti 010, 027 2 25
Toplam 8 100

Tablo 4.43’e bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Bilisim Teknolojileri Dersi etkinliklerini begenen &grencilerden %37,5’i

“Biyogesitlilik” etkinligini sevdikleri/hoslandiklari i¢in begendiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi etkinliklerini begenme nedenlerine iliskin analiz

sonuclar1 Tablo 4.44’te verilmistir.

Tablo 4.44
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Etkinliklerini Begenme Nedenlerine Iligkin Frekans

ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi etkinliklerini begenme

. n=4
nedenleri
Etkinlik Begenme Nedeni Ogrenci No f %
Eglenceli geldi 02 1 25
Hepsi Opreticiydi_ o L 25
Bilinglendiriciydi 020 1 25
Sevdim, hosuma gitti 029 1 25
Toplam 4 100

Tablo 4.44’¢ bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Sosyal Bilgiler Dersi etkinliklerini begenen 3 6grencinin tiim etkinlikleri 4 farkl

nedenden dolay1 begendikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce Dersi Etkinliklerini begenme nedenlerine iliskin analiz sonuglari

Tablo 4.45’te verilmistir.
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Tablo 4.45

Ogrencilerin Ingilizce Dersi Etkinliklerini Begenme Nedenlerine Iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri
Ogrencilerin Ingilizce Dersi etkinliklerini begenme n=a4
nedenleri
Etkinlik Begenme Nedeni Ogrenci No f %
Hepsi Egﬂlenceli geldi (?2, 06 2 50
Ogreticiydi 02, 06 2 50
Toplam 4 100

Tablo 4.45’e bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Ingilizce Dersi etkinliklerini begenen 2 &grencinin tiim etkinlikleri begenme
nedenlerinin etkinliklerin onlara eglenceli gelmesi ve etkinlikleri 6gretici bulmalar1 oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin tiim derslerdeki etkinlikleri begenme nedenlerine iliskin analiz sonuglar

Tablo 4.46’da verilmistir.

Tablo 4.46
Ogrencilerin Tiim Derslerdeki Etkinlikleri Begenme Nedenlerine Iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri
Ogrencilerin tiim derslerdeki etkinlikleri begenme n=1
nedenleri -
Etkinlik Begenme Nedeni Ogrenci No f %
Hepsi Faydali oldu 028 1 100
Toplam 1 100

Tablo 4.46’ya bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali Ggretim
uygulamasinin ardindan tiim derslerin tiim etkinliklerini begenen 1 O6grencinin tiim
etkinlikleri begenme nedeninin etkinliklerin kendisine faydali olmasi oldugu

gorilmektedir.

Ogrencilerin OGF’nin 3. sorusuna verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuclar1 asagida

verilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 etkinliklere iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.47°de

verilmistir.
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Tablo 4.47
Ogrencilerin En Cok Zorlandiklar: Etkinliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar etkinlikler ve ait oldugu dersler n=32
Ders Etkinlik f %
. . Dogayi1 Kesfedelim 1 3,1
Fen Bilimleri Belirtilmemis 1 3,1
Biyogesitlilik 4 12,5
Gorsel Sanatlar Cevre Sorunlart 6 18,8
Yikici Doga Olaylari 12 37,5
Biligim Teknolojileri Biyogesitlilik 3 94
Sosyal Bilgiler Afetler- Dogal Afet_le_rin Yasamimiza 1 31
Etkisi
Higbiri Higbiri 4 12,5
Toplam 32 100

Tablo 4.47 incelendiginde disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali &gretim goren
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari etkinliklerin sirastyla Gorsel Sanatlar Dersi “Yikict Doga
Olaylar1” (%37,5), “Cevre Sorunlar1” (%18,8) ve “Biyogesitlilik” (%18,8) etkinlikleri
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda verilen cevaplarin %12,5’1 higbir etkinlikte

zorlanilmadig ifadesini icermektedir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi etkinliklerinde zorlanma nedenlerine iliskin analiz

sonuglar1 Tablo 4.48°de verilmistir.

Tablo 4.48

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Etkinliklerinde Zorlanma Nedenlerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi etkinliklerinde

. n=2
zorlanma nedenleri
Etkinlik Zorlanma Nedeni Ogrenci No f %
Dogay1 Kesfedelim Canli bitkileri ararken O5 1 50
zorlandim
Belirtilmemis Bazi deneyleri yapmakia O14 1 50
zorlandigimi sdyleyebilirim
Toplam 2 100

Tablo 4.48’e bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Fen Bilimleri Dersi etkinliklerinde zorlanan 2 o&grenciden biri “Dogay1
Kesfedelim” etkinliginde bitki aramakta zorlandigini belirtmistir. Diger 6grenci ise etkinlik

ismi belirtmeden genel olarak deneyleri yapmakta zorlandigini belirtmistir.
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Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi etkinliklerinde zorlanma nedenlerine iliskin analiz

sonuclar1 Tablo 4.49’da verilmistir.

Tablo 4.49

Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi Etkinliklerinde Zorlanma Nedenlerine Iligkin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi etkinliklerinde

. n=22
zorlanma nedenleri
Etkinlik Zorlanma Nedeni Ogrenci No f %

Kiyafete resim ¢izmek ve 04, 06, O11 3 136

boyamak zordu

Biyogesitlilik Tisort boyamak i¢in kumas

boyasi bulamadim ve kegeli 012 1 4.5

kalemle yaptim
Resim ¢izmek bana zor geliyor 03, 04, 012, 020 4 18,2
Cevre Sorunlari Zaman alictydi 022 1 4,5
Resim yapmay1 sevmiyorum 029 1 4,5

08, 010, 013,

Maket yapiminda zorlandim. 015, 020, 027 6 27,3
Yikict Doga Olaylart Zaman ahcryd, 09, 00129é 021, 4 182
Tasarim konusunda zorlandim. 018, 024 2 9,1
Toplam 22 100

Tablo 4.49’a bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Gorsel Sanatlar Dersi etkinliklerinde zorlanan Ogrencilerden %2731 “Yikic
Doga Olaylar1” etkinliginde maket yapiminda zorlandiklar1 i¢in, %18,2’si ise etkinligin
zaman alic1 oldugu i¢in zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda Gorsel Sanatlar
Dersi etkinliklerinde zorlanan 6grencilerden %18,2’°si “Cevre Sorunlar1” etkinliginde resim

yapmak kendilerine zor geldigi i¢in zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersi etkinliklerinde zorlanma nedenlerine iliskin analiz

sonuglar1 Tablo 4.50°de verilmistir.
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Tablo 4.50
Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersi Etkinliklerinde Zorlanma Nedenlerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Dersi etkinliklerinde

: n=3
zorlanma nedenleri
Etkinlik Zorlanma Nedeni Ogrenci No f %
Afis hazirlarken hayvan --

resimleri bulmakta zorlandim 017 1 333
Biyogesitlilik Afis hazirlamak bana zor geldi 023 1 33,3
Bilgisayarda resim ¢izmek zor 025 1 333

oluyor '
Toplam 3 100

Tablo 4.50’ye bakildiginda disiplinlerarast tematik yaklasima dayali Ogretim
uygulamasinin ardindan Bilisim Teknolojileri Dersi “Biyogesitlilik™ etkinliginde zorlanan

3 0grenci 3 farkli nedenden dolay1 zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi etkinliklerinde zorlanma nedenlerine iliskin analiz

sonuglar1 Tablo 4.51°de verilmistir.

Tablo 4.51
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Etkinliklerinde Zorlanma Nedenlerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi etkinliklerinde

zorlanma nedenleri n=1
Etkinlik Zorlanma Nedeni Ogrenci No f %
Afetler- Dogal Dogal afetler etkinlizini )
Afetlerin ogal aletier etaniigint 07 1 100
Yasamimiza Etkisi yaparken zorlandim.
Toplam 1 100

Tablo 4.51°e bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali 6gretim uygulamasinin
ardindan Sosyal Bilgiler Dersi “Afetler-Dogal Afetlerin Yasamimiza Etkisi” etkinliginde 1

ogrencinin etkinligi yaparken zorlandigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin OGF’nin 4. sorusuna verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.52

ve Tablo 4.53’te verilmistir.
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Tablo 4.52

Ogrencilere Gore Uygulamanin Genisletilmesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrencilere gore uygulamanin diger konulara n=29
genisletilmesi f %
Evet, isterim. 21 72,4
Hayir, istemem. 8 27,6
Toplam 29 100

Tablo 4.52 incelendiginde disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren
ogrencilerin %72,4’tiniin diger konularda da disiplinleraras1 tematik yaklasima dayali
Ogretim uygulamalarinin  yapilmasimi istedikleri, %27,6’sinin  ise  istemedikleri

goriilmektedir.

Tablo 4.53
Ogrencilerin Uygulamanin Genigletilmesini Isteme Nedenlerine Iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri

Uygulamanin genisletilmesini isteyen n=21
Ogrencilerin, isteme nedenleri Ogrenci No f %
Bilingli, duyarli olmay1 saglar 09, 012,014 3 14,3

02, 03, 07, 08, 011, 013,

Eglenceli, zevkli, 6gretici olur 018, 023, 026, 027 10 47,6
Bilgi edinmeyi, 6grenmeyi saglar 019, 028, 029 3 14,3
Kalic1 olur, karisiklik olmaz 01,016 2 9,5
lyi, giizel olur 024, 025 2 9,5

Mutlu olurdum 010 1 4,8

Toplam 21 100

Tablo 4.53’e¢ bakildiginda disiplinlerarast tematik yaklasima dayali &gretim goren
ogrencilerden uygulamanin baska konulara da genisletilmesini isteyen 6grencilerden biiyiik
cogunlugu uygulamanin baska konulara da genisletilmesini “eglenceli, zevkli, 6gretici
olur” (%47,6) nedeniyle, “bilingli ve duyarli olmay1 saglar” (%14,3) nedeniyle ve “bilgi

edinmeyi, 6grenmeyi saglar” nedeniyle istediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin uygulamanin genisletilmesini istememe nedenlerine iliskin analiz sonuglar

Tablo 4.54’te verilmistir.
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Tablo 4.54

Ogrencilerin Uygulamanin Genisletilmesini Istememe Nedenlerine Iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri
Uygulamanin genisletilmesini istemeyen n=8
Ogrencilerin, istememe nedenleri Ogrenci No f %
Sikic1 olur 04, 06 2 25
Kafa karigiklig1 yapar, zor olur 05,015, 021 3 37,5
Her derste ayr1 6grenmeyi tercih ederim 017 1 12,5
Farkli seyler 6grenemeyiz 020 1 12,5
Fen Bilimleri dersi yeterli 022 1 12,5
Toplam 8 100

Tablo 4.54’¢ bakildiginda disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali Ogretim goren
ogrencilerden uygulamanin bagka konulara da genisletilmesini istemeyen Ogrencilerin
%37,5’1 uygulamanin baska konulara da genisletilmesini “kafa karisiklig1 yapar, zor olur”

nedeniyle, %25°i “sikici olur” nedeniyle istemediklerini belirtmislerdir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirmada toplanan nicel ve nitel verilerin analiz edilmesiyle
elde edilen bulgularin tartisilmasina, sonu¢landirilmasina ve sonuglara iligkin onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tarisma

Bu béliimde arastirma bulgularinin tartisilmasi, bulgular boliimiinde yer aldig: sekliyle ayri

bagliklar altinda ve sirayla degerlendirilmistir.

5.1.1. Cevre Bilgisine iliskin Bulgularin Tartisilmasi

“Insan ve Cevre” {initesini mevcut dgretim programina gore islemis olan kontrol grubu
ogrencileri ile disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretime gore islemis olan deney
grubu Ogrencilerinin ¢evre bilgisi 6n test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamasina ragmen deney grubu O&grencileri siirece daha diisiik puan
ortalamasiyla baslamislardir. Siire¢ tamamlandiginda her iki grubun 6n test ve son test
puan farklarina bakildiginda deney grubunun 6n test — son test puan farklarinin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu, kontrol grubunun o6n test — son test puan farklarinin ise
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmistir. Ayrica her iki grubun son test sonuglari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Tiim bu bulgular deney
grubunun siirece dezavantajli olarak baslamasina ragmen cevre bilgisi acisindan kontrol

grubuna gore daha iyi bir egitim siireci gegcirerek silireci daha iyi bir noktada
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tamamladiklarin1 gostermektedir. Bu agidan bakildiginda disiplinleraras1 tematik egitim
uygulamasinin dgrencilere c¢evre bilgisi kazandirmada etkili bir ydntem oldugu

sOylenebilir.

Alan yazin incelendiginde disiplinlerarast egitim uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme

ciktilarina olumlu etkilerinin oldugunu gdsteren ¢aligmalar gérmek miimkiindiir.

Nuhoglu ve Imamoglu (2018), disiplinleraras1 doga egitimi programinin dgrencilerin gevre

bilgilerinde olumlu ve anlamli degisikliklere neden oldugunu tespit etmislerdir.

Aytar (2016), disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile gelistirilen egitim uygulamalarinin
ogrencilerin sitirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik, ¢evresel, sosyal ve kiiltiirel boyutlarina
iligkin bilgi sahibi olmalarin1 ve c¢evresel boyuta iliskin de daha fazla goriis One
stirmelerinin saglandigini bildirmistir. Bunun yaninda 6grencilerin biyocesitlilik, toprak
kirliligi, geri doniisiim, yenilenemez-yenilenebilir enerji ve aglik konularindaki kavramsal

anlayislarinda da olumlu yonde degisiklikler oldugunu ileri siirmiistiir.

Konukald1 (2012), disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasima goére yapilan Ogretimin
ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere gore yapilan 6gretime nazaran, dgrencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarilari1 ve tutumlarmi pozitif yonde ve anlamli bicimde
degistirdigini tespit etmistir. Ayrica Konukald1 (2012) disiplinlerarast tematik 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini ve motivasyonlarini arttirdigini,
ogretimi kolaylagtirdigini ve 6grencilerin bilgileri icsellestirerek 6grenmelerine yardimci

oldugunu 6ne stirmiistiir.

Urey (2013), gelistirilen disiplinleraras1 yaklasima dayali fen temelli Okul Bahgesi
Programi’nin 6grencilerin fen akademik basarilari ve tutumlari lizerinde etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Boyraz (2015), Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersinin disiplinleraras1 6gretim yaklasimina
uygun bicimde iglenmesinin Ogrencilerin fen kavramlarini 6grenmesine, Ogrendikleri
bilgileri hatirda tutmalarini saglamaya ve fene yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki

sagladigini ifade etmistir.

Olgun (2004), ogrenciler acisindan bakildiginda, tematik Ogrenmenin, Ogrenmeyi ve

Ingilizce yeterlilik diizeyini gelistirdigini savunmustur.
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Cimen (2002), yaptig1 doktora g¢alismasinda disiplinlerarasi 0grenci merkezli ekoloji
ogretiminin 6gretmen merkezli ekoloji 6gretiminden daha bagarilt oldugunu, 6grencilerde

kavramsal 6grenmenin gerceklestigini bildirmistir.

Aktiirel (2005), hayat bilgisi iinitesinin disiplinleraras1 yaklasima gore isitme engelli
ogrencilere uygulanmasinin dgrencilerin 6grenmelerinde olumlu sonuglar olusturdugunu
tespit etmistir. Ayrica Ogrencilerin alan bilgilerinde ve yazili-sozli dil kullanimlarinda

gelisim gosterdiklerini belirlemistir.

Demir (2009), ilkogretim ikinci smiflarda uygulanan disiplinlerarasi biitiinciill 6gretim

yaklagiminin geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugunu bildirmistir.

Crray (2010), disiplinlerarast analoji tabanli 6gretim yonteminin yapilandirmaci yaklagima

gore, yiiksek akademik basar1 seviyesine sahip 6grencilerde etkili oldugunu ifade etmistir.

Pearce ve Russill (2005), kiiresel sorunlar i¢in yerel ¢dziimlere odaklanan disiplinlerarasi
bir ¢evre projesinin dgrenciler i¢in harika bir 6grenme deneyimi oldugunu, ayni zamanda
yaklagimin sosyal acidan sorumlu teknolojileri hizlandirmak igin etkili bir ydntem

oldugunu ifade etmistir.

Ceper (2019), tematik Ogretim yaklagimina gore hazirlanmis olan c¢evre egitimi
etkinliklerinin, 6grencilere ait ¢evresel farkindaliklarda pozitif artislar sagladigi sonucuna

varmigtir.

Bunlara ragmen alan yazinda disiplinlerarasi egitim uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme
ciktilarina olumlu etkilerinin olmadigint gosteren calismalar da mevcuttur. Chapman ve
Sharma (2006) disiplinlerarasi yaklagimin ¢evre bilincinin artmasina ve olumlu ¢evresel
tutumlarin gelistirilmesine pek yardimci olmadigini; Bagstiirk (2009) tematik 6grenme
yOnteminin soru cevap yontemine gore 6grencilerin konuyu anlamalarinda ve tutumlarinda
anlamli bir fark yaratmadigini bildirmislerdir. Aksoy (2011) ilkdgretim Ingilizce
miifredatindaki disiplinlerarasi dil 6gretimi uygulamasinin ve disiplinleraras: siirecin fen
ve teknoloji dersine olan etkisini incelemis, siirecin Ogrencilerin akademik basarilari

arasinda anlamli bir farklilik meydana getirmedigi sonucuna ulagsmaistir.

Bunlarin yaninda farkli egitim uygulamalarimin da 6grencilerin ¢evre bilgilerine olumlu
etkilerinin oldugunu gosteren ¢alismalar gérmek miimkiindiir. Buldur vd. (2018) doga
egitimi projelerinin ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilinglerinde anlamli artiglar sagladigini;

Spinola (2015) Eko-Okullarda ve siradan okullarda 6grenim goren Ogrenciler arasinda

146



cevre okuryazarligimmin bilgi boyutunun Eko-Okullarda biraz daha iyi oldugunu tespit
etmislerdir. Artun (2013) ¢evre egitimine yoOnelik olarak tasarlanan modiiler bir 6gretim
programinin 6grencilerde ¢evre egitimi ile ilgili kavramsal anlamada ve akademik basarida
artis tespit emistir. Cevreye yonelik tutumlarin da olumlu yonde degistigini bildirmistir.
Lai (2018) dgrencilere uygulanan bes haftalik ¢evre egitimi aktivitelerinin ¢evre 6grenimi
icin etkili oldugu sonucuna ulasirken, Kacar (2012) gorsel sanat alanlarinda
biitlinlestirilmis probleme dayali 6§renme yOnteminin, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine iliskin akademik basarilarinda, bilimsel
yaraticiliklarinda ve sanat etkinlikleri ile fen 6grenme tutumlarinda olumlu yonde anlamli

bir fark olusturdugunu bulmuslardir.

5.1.2. Cevresel Duyusa Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

“Insan ve Cevre” iinitesini mevcut dgretim programina gore islemis olan kontrol grubu
ogrencileri ile disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretime gore islemis olan deney
grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyus On test sonuglari arasinda kontrol grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Siire¢ tamamlandiginda her iki grubun 6n
test ve son test puan farklarina bakildiginda her iki grubun da 6n test — son test puan
farklarinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gérmekteyiz. Ayrica her iki grubun son
test sonuglar1 arasinda da anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun yaninda deney grubu
ogrencilerinin siire¢ sonunda test puanlarinin arttigini, kontrol grubu 6grencilerinin ise
stireg sonunda test puanlarinin azaldigimi goérmekteyiz. Bu noktada uygulamaya maruz
kalan deney grubu 6grencilerinin siirece dezavantajli olarak baslamalarina ragmen anlamli
olmasa da puanlarini artirmalar1 ve en azindan siire¢ sonunda puanlar1 azalan kontrol grubu
ile ayn1 seviyeye gelmeleri kontrol grubuna nazaran daha basarili bir siire¢ gecirdikleri

seklinde yorumlanabilir.

Alan yazin incelendiginde disiplinleraras1 egitim uygulamalarinin 6grencilerin duyugsal

egilimleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gosteren ¢alismalar gormek miimkiindiir.

Nuhoglu ve Imamoglu (2018), disiplinleraras1 doga egitimi programmin {istiin yetenekli
ogrencilerin cevreye yonelik duyussal egilimlerinde olumlu ve anlamli degisikliklere

neden oldugunu tespit etmislerdir.
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Petti (2006) fen egitiminde disiplinleraras: yaklagim ile fen egitimindeki etkin alanlar
arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasinin sonucunda disiplinlerarasi girisimlerin, duyussal

alan hiyerarsisinin biitiin basamaklar1 tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir.

Bunlarin yaninda farkli egitim uygulamalarinin da 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerine olumlu etkilerinin oldugunu gdsteren caligmalar gormek mimkiindiir.
Karakaya (2016) 7. sinif fen bilimleri dersi Insan ve Cevre iinitesinin sinif dis1 6gretim
yaklasimiyla Ogretilmesinin 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini olumlu
yonde etkiledigini bildirmistir. Buldur vd. (2018) doga egitimi projelerine katilmis olan
ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin degisimini incelemisler ve
ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal 6zelliklerinde anlamli artiglar saglandigini ifade

etmislerdir.

5.1.3. Cevresel Davramisa iliskin Bulgularin Tartisilmasi

“Insan ve Cevre” iinitesini mevcut dgretim programina gore islemis olan kontrol grubu
ogrencileri ile disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretime gore islemis olan deney
grubu Ogrencilerinin ¢evreye yonelik davranis on test sonuglar1 arasinda kontrol grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Siire¢ tamamlandiginda her iki
grubun On test ve son test puan farklarina bakildiginda deney grubunun 6n test — son test
puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu, kontrol grubunun 6n test — son test
puan farklarinin ise istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin 6n test — son test puan farkinin fazlalig1 da dikkat ¢cekmektedir. Bunlarla
beraber her iki grubun son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir. Tiim bu
bulgular bize deney grubunun siirece dezavantajli olarak baslamasina ragmen cevreye
yonelik davranis acgisindan kontrol grubuna gore daha iyi bir egitim siireci gegirerek
anlamli derecede puan artis1 saglayip kontrol grubu ile ayni seviyeye geldiklerini

gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde disiplinlerarasi egitim uygulamalarinin 6grencilerin davranislari

lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gosteren ¢alismalar gérmek miimkiindiir.

Hamalosmanoglu ve Giiven (2014) ilkokul 6grencileri ile yaptiklart deneysel ¢alismada
disiplinleraras1 yaklasima dayali bir ¢evre egitiminin 6grencilerin tutum ve davranislarina
pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlami etkisinin oldugunu saptamislardir. Giiven

(2012) disiplinleraras: yaklasimla ¢evre egitiminin ogrencilerde ¢evreye yonelik olumlu
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tutum ve davranis gelistirmede geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugunu
bildirmistir.

Candan Helvact ve Helvact (2019) disiplinleraras1 yaklasimla hazirlanmis olan STEM
(bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik) uygulamalarinin 6grencilerin tutum ve
davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler meydana getirdigini ve &grencilerin ¢evreye
yonelik somut davranislarda bulunmaya basladiklarmni bildirmislerdir. Benzer sekilde Urey
ve Cepni (2014) de fen temelli disiplinleraras1 yaklagimla hazirlanan okul bahgesi
programinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin gelisimleri iizerinde olumlu yonde bir

etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Bunlara ragmen alan yazinda disiplinlerarasi egitim uygulamalarinin 6grencilerin ¢evreye

yonelik davranislarina olumlu etkilerini tartismali gésteren ¢alismalar da mevcuttur.

Nuhoglu ve Imamoglu (2018) gelistirmis olduklar1 disiplinleraras1 doga egitimi
programinin etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu
davranislarinda artis gozlediklerini ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli

bulunmadigini ifade etmislerdir.

Bunlarla beraber ¢evreye yonelik sorumlu davramiglar gelistirmede etkili olan farklh
yontemlerin de oldugu goriilmektedir. Erdogan (2011) ekoloji temelli yaz doga egitimi
programimin ilkogretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglart test
puanlarinda anlamli artislar meydana getirdigini tespit etmistir. Spinola (2015) Eko-Okul
programinin olumlu davranig gelistirmede etkili oldugunu ifade etmistir. Karatekin vd.
(2016) ¢alismalar1 sonucunda kontrol odaginin &grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu
davranislart lizerinde bir etkisi oldugunu ve cevreye yonelik sorumlu davraniglar: anlamh
bir sekilde yordadigini tespit etmislerdir. Uyanik (2017) uygulamali ¢evre etkinliklerinin
ortaokul 6grencilerinin ¢evresel davraniglarini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Karakaya
Akgadag ve Cobanoglu (2018) smf dis1 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davraniglarina pozitif etki ettigini tespit etmistirler. Yesilyurt vd. (2020)
cevre egitimi etkinliklerinin ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evresel davranislarina olumlu

etkileri oldugunu ifade etmislerdir.
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5.1.4. Bilissel Beceriye Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Ogrenciler tarafindan 6nemli goriilen cevre sorunlara iliskin veriler incelenip; mevcut
Ogretim programina gore 0gretim goren 6grenciler ile disiplinlerarasi tematik yaklagima
dayali 6gretim goren Ogrencilerin On test sonuclarina bakildiginda “hava kirliligi”, “su
kirliligi” ve “toprak kirliligi” her iki grupta yer alan 6grenciler icin de en 6nemli g¢evre
sorunlart olarak goriilmektedir. Son test sonuglart i¢in de durum benzerdir. Bu durumun
nedeninin, kirliligin (hava, su, toprak) somut olarak deneyimlenebilmesi ve giinliik hayatta
daha sik gozlemlenmesi olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda ilkégretim siirecinde

cevre sorunlarinin genel olarak bu basliklar altinda verilmesi 6grencilerde bu sekilde bir

anlayisa neden olmus olabilir.

Bununla birlikte 6n test — son test sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubu 6grencileri
tarafindan “hava kirliligi” ve “su kirliligi” sorunlarinin énemli ¢evre sorunlar1 arasinda
gosterilme sikliginin arttigini, “toprak kirliligi” sorununun 6nemli ¢evre sorunlart arasinda
gosterilme sikliginin azaldigi goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, deney grubu
ile Fen Bilimleri derslerinde hava ve su kirliliklerini gosteren etkinliklerin yapilmasi etkili

olmus olabilir.

Bunlara ek olarak hem 6n test hem de son test sonuglarina gore “kiiresel 1si1nma” kontrol
grubu Ogrencileri tarafindan sorun olarak gosterilmezken deney grubu Ogrencilerinin
onemli bir boliimii tarafindan 6nemli bir ¢evre sorunu olarak gdosterilmistir. Giiniimiizde
giindemi mesgul eden bdylesine dnemli bir ¢cevre sorununun mevcut §gretim programina
gbre Ogretim goren kontrol grubu dgrencileri tarafindan 6nemli ¢evre sorunlar1 arasinda
gosterilmemesi  disiindiiriiciidiir. Bununla birlikte Fen Bilimleri dersinde yapilan
“Diinya’nin iklimi degisiyor mu? Nasil?” etkinliginin deney grubu Ogrencilerinde bir
farkindalik yaratmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

~99 13

Ayrica On test ve son test sonuglarina gore “deprem”, “sel”, “firtina”, “c18”, “heyelan”,
“hortum”, “yangin” gibi yikici doga olaylarimin deney grubu 6grencileri tarafindan énemli
cevre sorunlart arasinda gosterilme sikligr artmistir. Bu durumun, yikici doga olaylarinin
disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali etkinliklerde yogun bir bicimde ele alinmasindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve Sarisen (2004) yaptiklar1 c¢alisma sonucunda Ogrenciler
tarafindan diinyadaki en onemli gevre sorununun “hava kirliligi” (%37,5) olarak kabul

edildigini aktarmigslardir.
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Arastirmanin 6n test sonucglarina bakildiginda “toprak kirliligi” her iki grupta yer alan
ogrenciler tarafindan en fazla oranda en 6nemli ¢evre sorunu olarak goriilmektedir. Ancak
son test sonuglarina bakildiginda kontrol grubu 6grencileri i¢in durum degismezken deney
grubu Ogrencilerinin en fazla oranda en 6nemli gordiikleri ¢cevre sorunu “hava kirliligi”
olmustur. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda deney grubu ile Fen Bilimleri derslerinde hava
kirliligi ve kiiresel iklim degisikliklerini gosteren etkinliklerin yapilmasi etkili olmus
olabilir. Ozellikle dgrencilerin yasadiklar1 bolge olan Dogu Karadeniz sahil kesiminde
hava kirliligi sorunu pek goriilmezken Fen Bilimleri dersinde yapilan “Hava nasil
oralarda?” etkinliginin 6grencilerin hava kirliligini dogrudan gézlemlemelerini saglamis

olmasi da etkili olmus olabilir.

Bunun yaninda deney grubu 6grencileri tarafindan “yesil alanlarin yok olmas1” sorununun
en onemli ¢evre sorunu olarak gosterilme sikligr artmistir. Hem biyogesitliligin azalmast,
hem hava kirliligi, hem de kiiresel 1sinma sorunlarinin nedenleri arasinda yer alan bu
sorunun ogrencilerin gecirdikleri &gretim faaliyetleri sonucunda ©nemli goriilmeye

baslanmasi ¢alismamizin etkili oldugunu diisiindiirtmektedir.

Hava kirliligini en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen G6grenciler arasinda “egzoz,
fabrika ve baca kaynakli gazlar”in hava kirliligi sorununun nedeni olarak gosterilme siklig
hem 0On testlerde hem de son testlerde ilk sirada yer almaktadir. Bununla beraber
“bilingsizlik” deney grubu Ogrencileri tarafindan On testte hava kirliliginin nedenleri
arasinda gosterilmezken son testte onemli bir artisla %16 oraninda hava kirliliginin
nedenleri arasinda gosterilmistir. Benzer sekilde son test sonuglarina bakildiginda deney
grubu 6grencilerinin biyogesitliligin azalmasi sorununun nedenleri arasinda bilingsizlik,
duyarsizlik, yasalara uymamak gibi nedenleri gosterme sikliginda ciddi bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu durumun disiplinlerarast tematik yaklagima goére hazirlanan
etkinliklerde siklikla vurgulanan c¢evre bilincinin kazanilmas: ile iliskili oldugu

diistiniilmektedir.

Ayrica son test sonuclarina bakildiginda, “habitatlarin tahrip olmasi” kontrol grubu
Ogrencileri arasinda  biyogesitliligin  azalmasi  sorununun nedenleri  arasinda
gosterilmemistir. Deney grubu &grencileri ise “habitatlarin tahrip olmasi”n1 6n testlerde
neden olarak gdstermezken son testlerde ¢ok ciddi bir artisla en yiliksek oranda neden
olarak gostermislerdir. Hood (2010) diinyada biyocesitliligi tehdit eden en 6nemli faktoriin
dogal alanlarin tahrip edilmesi oldugunu ifade etmistir. Bu durumda, disiplinlerarasi

tematik yaklasima goére hazirlanan etkinliklerin biyocesitlilik, habitat gibi kavramlari
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ogretmede basarili oldugunu ve biyogesitliligi tehdit eden en dnemli unsurlar1 kavratmada

etkili bir yontem oldugunu diislinebiliriz.

Sontay (2013) deprem, erozyon, sel, ¢1g diismesi ve heyelan gibi ¢evre sorunlariin iistiin
yetenekli 6grenciler tarafindan bir ¢evre sorunu olarak algilanmadigini, diger 6grenciler
arasinda ise ¢ok kiigiikk bir grup tarafindan bir c¢evre sorunu olarak diisiintildigini
aktarmistir. Benzer sekilde deney grubu 6grencilerinin son testler sonucunda erozyonu,
depremi, seli ve kuraklig1 birinci dereceden 6nemli bir sorun olarak gormedikleri tespit
edilmistir. Bunun nedeni bu sorunlarin 6grenciler tarafindan dogrudan insan kaynakli
olarak gdriilmemis olmasi olabilir. Erozyon ve kuraklik gibi sorunlar her ne kadar insan
etkisiyle ortaya c¢iksa da, meydana gelmesi uzun zaman aldigindan ve etkisi zamana

yayildigindan 6grenciler tarafindan insan kaynakli olarak goriilmiiyor olabilir.

Hava kirliligini, toprak kirliligini ve biyocesitliligin azalmasini en 6nemli ¢evre sorunu
olarak belirleyen deney grubu 6grencileri 6n testler sonucunda bu ¢evre sorunlarina farkli
¢coziim Onerileri sunarken son testler sonucunda en yiiksek oranda “insanlar
bilin¢lendirmek”, su kirliligi sorunu i¢in de “insanlar1 uyarmak” c¢oziim Onerilerini
sunmuslardir. Bu durumun disiplinleraras1 tematik yaklasima gore hazirlanan etkinliklerde

ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilan ¢evre bilinci ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali etkinliklerin
ogrencilerin diisiinme bigimlerini etkiledigi kanisina varilmistir. Nitekim benzer sonuglara
ulasan baska ¢alismalar da mevcuttur. Eliot (1999) disiplinlerarast yaklasimin 6grencilerin
kritik diistinme becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.
Ozkdk (2005) disiplinlerarasi yaklasima dayali yaratict problem ¢dzme ogretim
programinin dgrencilerin yaratict problem ¢ézme erisilerinde pozitif etkilerinin oldugunu
ortaya koymustur. Charles (2006) disiplinleraras1 egitimin, 0grencilerde cevre ile ilgili
sorunlar hakkinda diisiinmek, bu sorunlari1 ele almak i¢in ¢oklu yaklagimlar1 kullanmak,
farkli disiplinlerden gelen bakis acilartyla verileri ve bilgileri anlayip yorumlamak gibi
diisinme becerilerini  gelistirdigini ifade etmistir. Smarkusky ve Toman (2014)
disiplinleraras1 ve isbirlik¢i cabalarin 6grencilerin ekip becerilerini  gelistirdigini
bildirmistir. Pursitasari, Nuryanti ve Rede (2015) tematik temelli biitiinlestirilmis fen
O0greniminin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve karakterlerini olumlu sekilde
etkileyebilecegini ortaya koymustur. Lan vd. (2021), 6grencilerin gercek diinya sorunlarini
ele almak i¢in bilimin disiplinleri arasindaki bilgiyi biitiinlestirmeleri gerektiine vurgu

yapmusglardir.
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Bunlara ragmen alan yazinda disiplinlerarasi egitim uygulamalarinin 6grencilerin diisiinme
becerilerine olumlu etkilerinin olmadigin1 gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Smith (1999)
disipliner ve disiplinlerarasi sanat egitimi programina katilan 6grencilerin ileri derecedeki
diisiinme becerilerinde 6nemli bir farklilik olmadigini ifade etmistir. Bununla beraber her

iki yontemin birlikte kullanilmasinin 6grencilere fayda saglayacagini belirtmistir.

Bunlarin yaninda 6grencilerin diisiinme bigimlerine olumlu etkileri olan farkli yontemler
de gormek mimkiindir. Kumari (2000) sivil toplum kurulusunun ¢evre bilinci
kazandirmay1 ve g¢evre sorunlarini ¢ézme becerilerini gelistirmeyi basardigi belirtmistir.
Hitz ve Scanlon (2001) aktif 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin ¢evre bilinci diizeyini
artirmada daha iyi sonuglar verdigini ve 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri zaman
icinde kullanma becerisi gosterdiklerini ifade etmislerdir. Artun (2013), ¢evre egitimine
yonelik olarak tasarlanan modiiler bir 6gretim programinin 6grencilerin ¢evre sorunlarina
kars1 problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki verdigini belirtmistir. Karakaya (2016),
siif dig1 6gretim yaklagiminin dgrencilerin problem belirleme-¢dzme becerilerine olumlu
etki ettigini ifade etmistir. Uyanik (2017) uygulamali g¢evre etkinliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik ¢6zliim Onerilerine olumlu etki ettigini bildirmistir.
Lai (2018), cevre egitimi aktiviteleri ve saha gezisinin Ogrencilerin ¢evresel eylem

becerilerine yonelik tutumlarini olumlu etkiledigini bildirmistir.

5.1.5. Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Disiplinleraras: tematik yaklasima dayali dgretim goren dgrencilerin tamami uygulamay1
faydali bulduklarini bildirmislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulamanin, “bilgi
edinmelerini ve Ogrenmelerini saglamasi” nedeniyle ve “bilingli ve duyarli olmay:

saglamas1” nedeniyle faydali oldugunu belirtmislerdir.

Disiplinleraras: tematik yaklasima dayali 6gretim goren 6grencilerin en ¢ok begendikleri
etkinliklerin sirasiyla Gorsel Sanatlar Dersi “Biyogesitlilik” ve “Cevre Sorunlar1”, Fen
Bilimleri Dersi “Dogay1 Kesfedelim” ve Bilisim Teknolojileri Dersi “Biyogesitlilik™
etkinlikleri oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerin hepsinin de aktif 6grenci katilimi ve
uygulama gerektiren etkinlikler olmasi dikkat c¢ekmektedir. Bunlarin yaninda diger
etkinlikler de dahil olmak iizere 6grencilerin etkinlikleri begenme nedenlerinin ¢ogunlukla,

onlara eglenceli geldigi, sevdikleri/hoslandiklar1 ve &gretici oldugunu diisiindiiklerinden
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kaynaklandig1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin aktif katilim sagladiklar1 etkinliklerde daha

fazla eglenip, zevk almalar1 ve daha iyi 6grenmeleri beklenen bir durumdur.

Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim gdéren 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari
etkinliklerin Gorsel Sanatlar Dersi etkinlikleri olmasi dikkat cekicidir. Bu etkinliklerde
zorlanan Ogrenciler, “Yikict Doga Olaylar1” etkinliginde maket yapiminda zorlandiklar
icin ve etkinligin zaman alic1 oldugu i¢in, “Cevre Sorunlar1” etkinliginde ise resim yapmak
kendilerine zor geldigi icin zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin malzeme ile
calisma ve el becerileri gerektiren, uzun ve titiz calisma isteyen etkinliklerde zorlanmalar1
ongoriilebilecek bir durumdur. Buna ragmen zorlanilan bu etkinliklerden bazilarinin en
begenilen etkinlikler arasinda olmalar1 etkinliklerin 6grenciler iizerinde olumlu etki
biraktigi seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda higbir etkinlikte zorlanilmadigini ifade

eden 6grencilerin oran1 da azimsanmamalidir.

Disiplinleraras: tematik yaklasima dayali 6gretim goren Ogrencilerin %72,4°i diger
konularda da disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali Ogretim uygulamalarinin
yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. Uygulamanin baska konulara da genisletilmesini
isteyen Ogrencilerden biiyiikk cogunlugu “eglenceli, zevkli, 6gretici olur”, “bilingli ve
duyarl olmay1 saglar” ve “bilgi edinmeyi, 68renmeyi saglar” nedenleriyle bu isteklerini

ifade etmislerdir.

Calisma neticesinde ulasilan sonuglardan biri de disiplinlerarasi tematik yaklagima dayali
ogretim uygulamasinin dgrencilerin ¢evre bilgilerini olumlu ve anlaml sekilde artirdig:
seklindedir. Ulasilan bu sonugla paralellik gosteren bir¢ok ¢alisma da mevcuttur (Cimen,
2002; Olgun, 2004; Aktiirel, 2005; Pearce ve Russill, 2005; Demir, 2009; Ciray, 2010;
Konukalds, 2012; Urey, 2013; Boyraz, 2015; Aytar, 2016; Nuhoglu ve Imamoglu, 2018 ve

Ceper, 2019). Ogrenci goriisleri de calismada ulasilan sonucu destekler niteliktedir.

Alan yazinda ogrencilerin disiplinleraras1 egitim uygulamalarina yonelik goriislerinin

degerlendirildigi baz1 ¢caligmalar su sekildedir:

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) Coklu Zeka Kurami ile disiplinlerarasi
yaklagima dayali uygulama siireci sonunda 0grenci goriislerini incelediklerinde, siirecin
ogrencilerin duyussal, sosyal ve biligsel gelisimlerine olumlu katkilar verdigini tespit
etmislerdir. Ayrica uygulamalarin, 6grencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilmasina

yol actigini ifade etmislerdir.
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Demir (2009) disiplinlerarasi biitiinciil 6gretim yaklagiminin etkisini incelemistir. Caligma
sonucunda ogrenciler, dersi daha iyi O0grendiklerini, etkinlikleri uygulamaktan ve ders
islemekten memnun kaldiklarini ifade etmislerdir. Veliler de ¢ocuklarinin etkinlikleri daha

cok severek ve isteyerek yaptiklarini bildirmislerdir.

Candan Helvac1t ve Helvact (2019), disiplinlerarasi yaklasimla hazirlanmis Bilim,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik etkinliginin ardindan katilimcilarin olumlu goriisler

bildirdiklerini belirtmislerdir.

Dunbar vd. (2013) disiplinlerarasi Cevre Psikolojisi kursunun etkisini inceledigi
aragtirmalarinda, 0grencilerin, dersin disiplinlerarasi olmasindan biiyiik derecede fayda
sagladiklarint ve dersin farkli agilardan islenmesinin zenginlestirici oldugunu

diistindiiklerini belirtmislerdir.

Yorks ve Follo (1993) tematik 6gretim sirasinda geleneksel 6gretime nazaran 6grencilerin

katilim oranlarinin daha yiiksek oldugunu bildirmislerdir.

Eliot (1999) disiplinleraras: egitim alan grencilerin tutumlarinin geleneksel egitim alan

ogrencilere gore daha pozitif oldugunu ifade etmistir.

Gergeklestirilen ¢alismada elde edilen sonuglar disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali
ogretim uygulamalarinin ¢evre egitimi i¢in genel olarak basarili sonuglar verdigini
gostermektedir. Nitekim diger ¢aligmalar da disiplinleraras: egitim uygulamalarin ¢evre

egitimi alaninda genellikle basarili sonuclar ortaya ¢ikardiklarin1 gostermektedirler.

5.2. Sonug¢ ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonucglara ve sonuglara iligkin Onerilere yer

verilmistir.

5.2.1. Sonuglar

Calismadan elde edilen sonuglar tartisma bdliimiinde degerlendirildigi sirayla verilmistir.

1. Cevre bilgisi acgisindan deney ve kontrol gruplarinin siire¢ dncesi puanlarinin denk
oldugu tespit edilmistir. Siire¢ igerisinde deney grubunda ¢evre bilgisi puanlarindaki artigin

anlamli oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir puan artisinin olmadigi saptanmistir.
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Siire¢ sonunda ¢evre bilgisi puanlarinin deney grubu lehine anlamli bigimde farkli oldugu
tespit edilmistir. Bdylece ¢evre bilgisi agisindan deney grubu kontrol grubuna nispeten

daha basarili bir siire¢ gec¢irmistir.

2. Cevresel duyus acisindan siire¢ dncesi puanlarinin kontrol grubu lehine anlamli bigimde
farkli oldugu tespit edilmistir. Bdylece deney grubu siirece dezavantajli olarak baglamistir.
Siire¢ icerisinde her iki grubun da c¢evresel duyus puanlarindaki artisin anlamli olmadigi
saptanmistir. Siire¢ sonunda cevresel duyus son test puanlari arasinda anlamh bir fark
olmadig tespit edilmistir. Boylece c¢evresel duyus agisindan siirece dezavantajli olarak

baslayan deney grubu siireci kontrol grubu ile ayni seviyede tamamlamistir.

3. Cevresel davranis agisindan siire¢ Oncesi puanlarinin kontrol grubu lehine anlamhi
bicimde farkli oldugu tespit edilmistir. Boylece deney grubu siirece dezavantajli olarak
baglamistir. Siire¢ icerisinde deney grubunda gevresel davranis puanlarindaki artigin
anlamli oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir puan artisinin olmadig1 saptanmuistir.
Siire¢ sonunda ¢evresel davranis son test puanlari arasinda anlaml bir fark olmadig: tespit
edilmistir. Boylece cevresel davranis acisindan siirece dezavantajli olarak baglayan deney

grubu siireci anlamli puan artigtyla birlikte kontrol grubu ile ayni seviyede tamamlamistir.

4. Ogrenciler tarafindan énemli goriilen ¢evre sorunlari her iki grupta da ¢cogunlukla hava

kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi olmustur.

Kiiresel 1sinma kontrol grubu 6grencileri tarafindan énemli bir sorun olarak goériilmezken
deney grubu 6grencilerinin 6nemli bir boliimii tarafindan 6nemli bir ¢evre sorunu olarak

gorilmistir.

Stire¢ sonunda deprem, sel, firtina, ¢18, heyelan, hortum, yangin gibi yikici doga
olaylarinin deney grubu 6grencileri tarafindan énemli ¢evre sorunlar1 arasinda gdsterilme

siklig1 artmistir.

Siire¢ Oncesinde toprak kirliligi her iki grupta da en fazla oranda en 6nemli ¢evre sorunu
olarak goriilmiistiir. Stire¢ sonunda ise kontrol grubu 6grencileri i¢in durum degismemis,
deney grubu 6grencilerinin en fazla oranda en 6nemli gordiikleri ¢evre sorunu hava kirliligi

olmustur.
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Siire¢ sonunda deney grubu 6grencileri tarafindan yesil alanlarin yok olmasi sorununun en

onemli ¢evre sorunu olarak gosterilme siklig1 artmigtir.

Siire¢ oncesinde her iki grupta da hava kirliligini en 6nemli ¢evre sorunu olarak belirleyen
ogrenciler arasinda egzoz, fabrika ve baca gazlar1 en fazla oranda hava kirliligi sorununun
nedeni olarak gosterilmistir. Siire¢ Oncesinde bilingsizlik, deney grubu 0Ogrencileri
tarafindan hava kirliliginin nedenleri arasinda gosterilmezken silire¢ sonunda 6nemli bir

oranda hava kirliliginin nedenleri arasinda gosterilmistir.

Siire¢ sonunda deney grubu Ogrencilerinin biyogesitliligin azalmasi sorununun nedenleri
arasinda bilingsizlik, duyarsizlik, yasalara uymamak gibi nedenleri gosterme sikliginda

ciddi bir artis olmustur.

Siire¢ sonunda, habitatlarin tahrip olmasi kontrol grubu 6grencileri arasinda biyocesitliligin
azalmasi sorununun nedenleri arasinda gosterilmemistir. Deney grubu ogrencileri ise
habitatlarin tahrip olmasini siire¢ 6ncesinde neden olarak gostermezken siire¢ sonunda ¢ok

ciddi bir artigla en yiiksek oranda neden olarak gostermisglerdir.

Siire¢ sonunda deney grubu ogrencileri erozyonu, depremi, seli ve kurakligi birinci

dereceden 6nemli bir sorun olarak gostermemislerdir.

Hava kirliligini, toprak kirliligini ve biyocesitliligin azalmasini en 6nemli ¢evre sorunu
olarak belirleyen deney grubu Ogrencileri siire¢ oncesinde bu cevre sorunlarma farkli
¢Oziim Onerileri sunarken siire¢ sonrasinda en yiiksek oranda insanlar1 bilinglendirmek ve

uyarmak ¢oziim Onerilerini sunmuslardir.

5. Disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali 6gretim goren 6grencilerin tamami uygulamayi
faydali bulmuslardir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulamanmn, bilgi edinmelerini,
ogrenmelerini, bilingli ve duyarli olmalarim1 saglamasi nedeniyle faydali oldugunu

belirtmisglerdir.

Ogrencilerin en ¢ok begendikleri etkinliklerin, Gorsel Sanatlar (Biyogesitlilik ve Cevre
Sorunlar1), Fen Bilimleri (Dogay1 Kesfedelim) ve Bilisim Teknolojileri (Biyogesitlilik)
derslerindeki etkinlikler oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin etkinlikleri begenme
nedenleri ¢cogunlukla, onlara eglenceli gelmesi, sevdikleri/hoslandiklar i¢in ve Ogretici

oldugunu diisiindiikleri i¢indir.
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Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar etkinliklerin Gérsel Sanatlar Dersi etkinlikleri olmustur.
Ogrenciler bu etkinliklerin kendilerine gesitli nedenlerden zor geldiklerini ve etkinliklerin

zaman alic1 olduklarini bildirmislerdir.

Ogrencilerin %72,4’ii diger konularda da disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali gretim
uygulamalarinin yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. Uygulamanin baska konularda da
yapilmasini isteyen Ogrencilerin biiyiikk c¢ogunlugu bunun eglenceli, zevkli, Ogretici
olacagini, bilin¢li ve duyarli olmay1 saglayacagmi ve bilgi edinmeyi, Ogrenmeyi

saglayacagini ifade etmislerdir.

5.2.2. Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara iliskin oneriler verilmistir.

1. Disiplinleraras1 tematik yaklasim, Ogrencilerin c¢evre okuryazarliklarini gelistirmede
oldukca etkili olmas1 nedeniyle, 6gretim programlar1 / ders planlar1 hazirlanirken dikkate

alinabilir.

2. Ogrenci goriisleri 15131nda, etkin katilim saglanan etkinliklerin daha basarili oldugu
gorilmistiir. Bu noktada etkinlikler, zenginlestirilerek ve daha fazla 6grenci merkezli,

aktif katiliml1 hale getirilerek kullanilabilir.

3. Calisma farkli simif seviyelerinde tekrarlanarak ise yararligi hakkinda daha fazla bilgi

edinilebilir.

4. Farkli konular iizerinde ¢aligma tekrarlanarak yontemin diger konularda da etkililigi

incelenebilir.

5. Disiplinleraras1 tematik yaklasimin 6gretim programlarinda uygulanmast halinde

ogretmenler konu ile ilgili hizmet i¢i egitime alinabilir.

158



KAYNAKLAR

Abraham, M. & Arjunan, N.K. (2005). Environmental interest of secondary school
students in relation to their environmental attitude. Perspectives in Education, 21(2),
100-105.

Ajzen, |. & Fishbein, M. (1977). Attitude-behaviour relations: A theoretical analysis and
review of empirical research. Psychological Bulletin, 84, 888-918.

Ajzen, I. & Fishbein, M. (1980). Understanding attitudes and predicting social behaviour.

Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall.

Akinoglu, O. & Sar1, A. (2009). Ilkdgretim programlarinda cevre egitimi. M.U. Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, (30), 5-29.

Aksoy, O. (2011). [lkégretim 6. sumf ingilizce ile fen ve teknoloji programlarina yéonelik
disiplinlerarasi uygulama sonuglari. Yiiksek Lisans Tezi, Karaelmas Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisii, Zonguldak.

Aktiirel, H. (2005). Isitme engelli ogrencilere disiplinleraras: yaklasima dayali hayat
bilgisi ogretiminin incelenmesi: Eylem aragtirmasi. Yuksek Lisans Tezi, Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Al-Rabaani, A. H. & Al-Mekhlafi, M. S. S. (2008). Attitudes of the Sultan Qaboos
University students towards some environmental problems. Indian Journal of

Environmental Education, 8, 8-21.

Altin, A., Tecer, S., Tecer, L., Altin, S. & Kahraman, B.H. (2014). Environmental
awareness level of secondary school students: A case study in Balikesir. Procedia-

Social and Behaviour Sciences, 141, 1208-1214.

159



Aminrad, Z., Azizi, M., Waheb, M., Huron, R. & Nawawi, M. (2010). Environmental
awareness and attitude among Iranian students in Malaysian universities.
Environment Asia, 3(1), 1-10.

Aminrad, Z., Binti, S. Z., Zakaria, S. & Hadi, A. S. (2011). Influence of age and level of
education on environmental awareness attitude: Case study on Iranian students in

Malaysian universities. The Social Science, 6(1), 15-19.

Aminrad, Z., Zakaria, S., Hadi, A. S. & Sakari, M. (2013). Relationship between
awareness, knowledge and attitude towards environmental education among
secondary school students in Malaysia. World Applied Sciences Journal, 22(9),
1326-1333.

Armstrong, J. B. & Impara, J. C. (1991). The impact of an environmental education
program on knowledge and attitude. The Journal of Environmental Education, 22(4),
36-40.

Artun, H. (2013). Yedinci sinif 6grencilerinin ¢evre egitimine yonelik tasarlanan modiiler
ogretim programun etkililiginin aragtirdmasi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Artun, H. & Ozsevgeg, T. (2015). Ortaokul &grencilerinin cevre egitimine ydnelik
tutumlarinin degerlendirilmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 29-50.

Astalin, P. K. (2011). A study of environmental awareness among higher secondary
students and some educational factors affecting it. International Journal of
multidisciplinary Research, 1(7), 90-101.

Atasoy, E. & Ertiirk, H. (2008). Ilkdgretim 6grencilerinin cevresel tutum ve cevre bilgisi
lizerine bir alan arastirmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 105-122.

Ayar, M. C. & Yalvag, B. (2016). Lessons learned: Authenticity, interdisciplinarity, and
mentoring for STEM learning environments. International Journal of Education in

Mathematics, Science and Technology, 4(1), 30-43.

Aytar, A. (2016). Disiplinlerarasi fen égretiminin 7. Suf o6grencilerinin siirdiiriilebilir
kalkinma konusundaki gelisimlerine etkisi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

160



Bala, R. & Pathak, P. (2013). Environmental awareness of school students in relation to
intelligence. Parview, 2(2).

Ballantyne, R., Fien, J. & Packer, J. (2001). School environmental education programmes
impacts on student and family learning: A case study analysis. Environmental
Education Research, 7(1), 23-37.

Bamberg, S. (2003). How does environmental concern influence specific environmentally
related behaviours? A new answer to old question. Journal of Environmental
Psychology, 23(2003), 21-23.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive theory.
Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall.

Barathi, C., DePaul, S. V. & Devi, T. K. S. (2004). Study of environmental awareness
among the higher secondary students. School Science, 42(1), 46-53.

Barber, T. (1996). Creation and evaluation of eco-action education programs within
ecotourism.BA Honours — University of Queensland, 215-229.Retrieved from
https://www.yumpu.com/en/document/read/4597079/by-tamzin-barber-tangalooma-

wild-dolphin-resort

Barman, N. (2015). A comparative study of environmental awareness among secondary
school students. International Journal of Innovative Research in Science,
Engineering and Technology, 4(8), 7575-7579.

Basu, R.N. (2010). Global and national concerns on climate change: Issues of food and

nutritional securities. University News, 48(24), 187-93.

Bastiirk, G. (2009). Fen ve Teknoloji dersinde tematik égrenmenin akademik basariya ve
derse yonelik tutuma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisti, Sakarya.

Belgrad Sozlesmesi (1975). Belgrat Sozlesmesi: Cevre Egitimi  Cergevesi.
https://www.eusteps.eu/wp-content/uploads/2020/12/Belgrade-Charter.pdf

sayfasindan erigilmistir.

Bhatia, R. (2006). A study of environmental awareness among elementary school students

(Unpublished M.Ed. dissertation). Punjabi University, Patiala.

161



Boerschig, S. & DeYoung, R. (1993). Evaluation of selected recycling curricula: Educating
the green citizen. The Journal of Environmental Education, 24(3), 17-22.

Bora, A. (2010). Universities: Catalysts for climate change and sustainable energy.
University News, 48(24), 181-186.

Borden, R. (1984-85). Psychology and ecology: Beliefs in technology and the diffusion of
ecological responsibility. The Journal of Environmental Education, 16(2), 16-19.

Borden, R. & Powell, P.C. (1983). Verogyny and environmental orientation: Individual
differences in concern and commitment. In A.B. Sack (ed.) Current issues in
environmental education and environmental studies. Columbus, OH: ERICSMEAC,
8, 261-275.

Boyraz, C. (2015). Oyun Ve fiziki etkinliklere dayali fen egitimi: Disiplinlerarast égretim
uygulamas. Yiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Eskisehir.

Bradley, J.C., Woliczek, T.M. & Zajicek, J.M. (1999). Relationship between
environmental knowledge and environmental attitude of high school students. The

Journal of Environmental Education, 30(3), 17-21.

Brauch, H.G., Behera, N.C. & Komeri-Mbote, P. (2009). Facing global environmental
change. Berlin: Springer.

Brundtland Raporu (1987). Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu Raporu.
https://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/5987our-common-

future.pdf sayfasindan erisilmistir.

Bryant, C. K. & Hungerford, H. R. (1979). An analysis of strategies for teaching
environmental concepts and values classification in Kindergarten. The Journal of
Environmental Education, 20(2), 30-33.

Budak, B. D., Budak, F., Lee, Z. Z., Kekec, S. & Sucu, M. Y. (2005). Behaviour and
attitude of students towards environmental issues at faculty of agriculture, Turkey.
Journal of Applied Sciences, 5(7), 1224-1227.

Buldur, S., Bursal, M., Yiicel, E. & Yal¢in Erik, N. (2018). Disiplinleraras:t bir doga

egitimi projesinin ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik duyussal 6zelliklerine ve

162



cevre bilinglerine etkisi. /nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 7(5), 284-
303.

Calloway, D. C. (2009). This ecology corps: An evaluation of a middle school

environmental program. Dissertation Abstracts International, 69(12), 4677-A.

Candan Helvaci, S. & Helvaci, 1. (2019). An interdisciplinary environmental education
approach: Determining the effects of e-stem activity on environmental awareness.
Universal Journal Of Educational Research 7(2), 337-346.

Chahal, S.S. (2010). Climate change: Challenges and researchable issues for agricultural
sustainability. University News, 48(24), 73-79.

Chapman, D. & Sharma, K. (2006). Environmental attitudes and behaviour of primary and
secondary students in Asian cities - An overview strategy for implementing an eco-

school programme. The Environmentalist, 21, 265-272.

Charles, J. S. (2006). Interdisciplinary education: Teaching environmental economics to
the uninitiated graduate student in the natural sciences. Available at SSRN 961171.

Cheng, J. C. (2008). Children, teacher and nature: An analysis of an environmental

education program. Dissertation Abstracts International, 70(5), 2797-B.

Choudary, Y. L. (2010). Attitude towards awareness of environmental education among
B.Ed. college students in Chennai city. Retrieved 12.12.2022 from
https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=1623442

Cockeroft, R., Symons, S. L., Goff, L., Knorr, K., Robinson, S. J., van Wersch, G.,
Charney, D. & Farquharson M. J. (2016). New interdisciplinary science course for
first-year faculty of science students: Overview and preliminary results from the
pilot. Collected Essays on Learning and Teaching, 9, 43-68.

Ceper, E. N. (2019). Tematik ogretim yaklasimiyla ilkokul birinci sinif 6grencilerinde
cevresel farkindalik gelistirme eylem arastirmasi. Yiksek Lisans Tezi, Kocaeli

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kocaeli.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris. 5. Baski, Trabzon. ISBN: 975-
417-000-2

163



Cevre ve Orman Bakanligt. (2004). Tiirkiye Cevre Atlasu.
https://webdosya.csb.gov.tr/db/ced/icerikler/turk-yecevreatlas--20180514084340.pdf

sayfasindan erigilmistir.

Cevre ve Orman Bakanligi. (2007). Tirkive Cevre  Durum  Raporu.
https://webdosya.csb.gov.tr/turkce/dosya/ced/ulke CDR2007.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Ciray, F. (2010). [lkégretimde disiplinleraras: analoji tabanli égretimin dgrencilerin

ogrenme diizeyleri iizerindeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Cimen, S. (2002). Lise ekoloji konularmmin disiplinlerarast 6grenci merkezli ogretiminin
basaridaki rolii. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,

Istanbul.

Colakoglu, E. (2010). Haklar sdyleminde cevre egitiminin yeri ve Tirkiye’de c¢evre
egitiminin anayasal dayanaklari. TBB Dergisi, 88, 151-171.

Dash, D., Mishra, B. & Satapathy M. K. (2010). Education for sustainable development.
Indian Educational Review, 47(2), 7-29.

Dey, S. K. (2008). Environmental education is secondary schools of Orissa: Status, issues
and prospects. Abstracts of Research Studies Conducted by Teacher Education
Institutions in India, Vol. 11l. Vadodra: CASE, The M.S. University of Baroda.

Degirmenci, M. (2012). Ilkdgretim &grencilerinin gevreye karsi tutumlarmimn farkl
degiskenler acisindan incelenmesi (Kayseri Ili Ornegi). Journal of European
Education, 2(2), 47-53.

Demir, E. (2009). flkégretim ikinci simiflarda uygulanan disiplinleraras: biitiinciil ogretim
yaklagimimin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Konya.

Demir, E. & Yal¢in, H. (2014). Tirkiye’de cevre egitimi. Tiirk Bilimsel Derlemeler
Dergisi, 7(2), 07-18.

Demirel, O., Tuncel, 1., Demirhan, C. & Demir, K. (2008). Coklu zekd kurami ile
disiplinleraras1 yaklasimi temel alan uygulamalara iligkin 6gretmen-6grenci

gortsleri. Egitim ve Bilim, 33(147), 14-25.

164



Devi, S. A. (1990). A critical study of the environment curriculum in Andhra Pradesh.
Fifth Survey of Educational Research. New Delhi: NCERT, 1091.

Dhawan, S., Rawat, L. & Sharma, V. (2005). Environmental education in pre-service

teacher education. Journal of Indian Education, 24(1), 27- 34.

Dhillon, J. S. & Sandhu, V. (2005). Environmental education awareness among elementary
school teachers. Perspectives in Education, 21(2), 117-122.

Dilek, D. (2005). Sosyal bilimler 6gretiminde Ogrencilerin yeteneklerine dayali konu
merkezli 6gretim (Dursun Dilek) teknigi. Dokuz Eylhil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18, 153-159.

Dilek, D. & Sogucakli Yapici, G. (2005). Oykiilerle tarih dgretimi yaklasimi. Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 115-130.

Dresner, M. & Gill, M. (1994). Environmental education at summer nature camp. The

Journal of Environmental Education, 25(3), 35-41.

Dunbar, D., Terlecki, M., Watterson, N. & Ratmansky, L. (2013). An honors

interdisciplinary community-based research course. Honors in Practice, 9, 129-140.

Eliot, B.M. (1999). The influence of an interdisciplinary course on critical thinking skills.

Doctoral Dissertation, University of North Texas, Denton.

Esen, T. (2011). Ustiin yetenekli ogrencilerin ¢evreye yoénelik bilgi ve tutumlarinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Adiyaman Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,

Adiyaman.

Erdogan, M. (2009). Fifth grade students' environmental literacy and the factors affecting
students' environmentally responsible behaviors. Doctoral Dissertation, Middle East

Technical University, Ankara.

Erdogan, M., Kostova, Z. & Marcinkowski, T. (2009). Components of environmental
literacy in elementary science education curriculum in Bulgaria and Turkey. Eurasia

Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 5(1), 15-26.

Erdogan, M. (2011). Ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin ilkdgretim
ogrencilerinin c¢evreye yonelik bilgi, duyussal egilimler ve sorumlu davraniglarina

etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4), 2223 - 2237.

165



Erol, G. H. & Gazer, K. (2006). Prospective elementary school teachers attitude towards
environment and environmental problems. International Journal of Environmental
and Science Education, 1(1), 65-77.

Focht, W. & Abramson, C. I. (2009). The case for interdisciplinary environmental
education and research. American Journal Of Environmental Sciences, 5(2): 124-
129.

Gill, K. K. (2006). Effectiveness of environmental education programme on environmental
ethics and awareness of senior secondary school students (Unpublished M.Ed.

dissertation). Panjab University, Chandigarh.

Gopinath, G. (2014). A study on environmental awareness among secondary school
students in a district of Kerala state. International Journal of Education and
Psychological Research, 3(2), 54-57.

Goswami, K. & Pirta, R.S. (2001). Creating environmental consciousness: An

experimental study. Psycho lingua, 31(1), 63-67.

Gok, E. & Afyon, A. (2015). {lkdgretim grencilerinin ¢evre bilgisi ve gevresel tutumlar
tizerine alan arastirmasi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 12(4), 77-93.

Gokee, N., Kaya, E., Aktay, S. & Ozden, M. (2007). ilkdgretim 6grencilerinin g¢evreye
yonelik tutumlari. flkogretim Online, 6(3), 452-468.

Giiven, E. (2012). Disiplinlerarasi yaklasima dayali ¢evre egitiminin ilkogretim 4. sinif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina ve davramslarina etkisinin incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Giiven, E. & Hamalosmanoglu, M. (2012a). Ilkdgretim 4. siif Fen ve Teknoloji ders
kitabindaki c¢evre icerikli etkinliklerin disiplinleraras1 yaklasim yoniinden

incelenmesi. Journal of European Education, 2(1).

Giiven, E. & Hamalosmanoglu, M. (2012b). ilkogretim 7. smf gevre egitiminin
disiplinleraras1 yaklasim agisindan incelenmesi. Journal of European Education,
2(2), 24-30.

Halder, S. (2012). An appraisal of environmental education in higher school education
system: A case study of North Bengal, India. International Journal of Environmental
Sciences, 2(4), 2223-2233.

166



Hamalosmanoglu, M. & Giiven, E. (2014). Disiplinlerarasi yaklagima dayali ¢evre
egitiminin 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarina ve davraniglarina etkisi. Tiirk
Fen Egitimi Dergisi, 11(4), 47-62.

Hassan, A., Rehman N. A. & Abdullah, S. I. S. S. (2013). The level of environmental
knowledge, awareness, attitude and practice among UKM students. Retrieved
12.12.2022 from http://tree.utm.my/wp-content/uploads/2013/03/THE-LEVEL-OF-
ENVIRONMENTAL-KNOWLEDGE-AWARENESS-ATTITUDES-and-practices-

among-ukm-students.pdf

He, E. X, Hong Ting, L. L. & Tiefenbacher J. (2011). A comparative study of
environmental knowledge, attitude and behaviour among university students in
China. International Research in Geographical and Environmental Education, 20(2),
91-104.

Hill, M.K. (2006). The environment. San Diego: Greenhaven Press.

Hines, J., Hungerford, H.R. & Tomera, A.N. (1986). An analysis and synthesis of research
on responsible environmental behaviour. Dissertation Abstract International, 46(3),
655-A.

Hitz, W. H. & Scanlon, D.C. (2001). Effects of instructional methodologies on students'
achievements, attitude and retention. The Journal of National Agricultural Research,
12(2), 38-46.

Holt, J.G. (1988). A study of the effects of issue investigation and action training on
characteristics associated with environmental behaviour in non-gifted eighth grade

students (Unpublished Research Paper). Southern Illinois University.
Hood, L. (2010). Biodiversity: Facts and figures. SciDev. net-Agriculture.

Hungerford, H.R. & Volk, T.L. (1990). Changing learner behaviours through

environmental education. The Journal of Environmental Education, 21(3), 8-21.

Hungerford, H.R. & Payton, R.B. (1976). Teaching environmental education. Portland,
ME: J. Weston Walch.

Hwang, Y., Kim, S. & Jeng, J. (2000). Examining the casual relationship among selected

antecendents of responsible behavior. Journal of Environmental Education, 31(2).

167



Isler, A. S. (2004). Sanat egitiminde disiplinlerarasi-tematik yaklasim. Milli Egitim
Dergisi, 163.
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/163/isler.htm

sayfasindan erigilmistir.

James, J. J. & Athipen, C. P. (2004). Are primary children aware of water pollution? The
Educational Review, May 2004.

Jaus, H. H. (1982). The effect of environmental education on children attitude towards the

environment. Science Education, 66(5), 689-692.

Jayaraman, T. (2009). Swinging from inaction to capitulation on climate policy. Economic
and Political Weekly, XLIV, 43, 8-10.

Jindal, S. (2010). Effect of active learning programme on responsible environmental
behaviour in relation to locus of control and achievement motivation (Unpublished
Ph.D. thesis). Panjab University, Chandigarh.

Johannesburg Zirvesi (2002). Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi. https://documents-
dds-ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/N02/636/93/PDF/N0263693.pdf?OpenElement

sayfasindan erigilmistir.

Jyoti, C. (2006). A study of environmental awareness among 10+1 students (Unpublished
M.Ed. dissertation). Punjabi University, Patiala.

Kagar, S. (2012). Gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yonteminin
ogrencilerin fen akademik basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve sanat
etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarina etkileri. Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Kalantari, K., Fami, H. S., Asadi, A. & Mohammadi, H. M. (2007). Investigating factors
affecting environmental behaviour of urban residents: A case study in Tehran city -

Iran. American Journal of Environmental Science, 3(2), 67-74.

Kant, S. & Sharma, Y. (2013). The environmental awareness of secondary school students
with reference to their intelligence. BPR Technologia, 2(1).

Kapila, V. (2008). Environmental ethics of students studying in high and senior secondary

schools of Punjab (Unpublished M.Ed. dissertation). Punjabi University, Patiala.

168



Karakaya Akc¢adag, C. & Cobanoglu, E. O. (2018). “Insan ve Cevre” iinitesi i¢in simf dist
ogretim uygulamasinin ¢evre okuryazarlig: iizerine etkisi. Informal Ortamlarda

Arastirmalar Dergisi, 3(2), 1-23.

Karakaya, C. (2016). “Insan ve Cevre” iinitesi icin sumf disi 6Sretim uygulamasinin ¢evre
okuryazarhigi iizerine etkisi. Doktora Tezi, Ondokuzmayis Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Samsun.

Karatekin, K. & Cetinkaya, G. (2013). Okul bahgelerinin ¢evre egitimi agisindan

degerlendirilmesi (Manisa 1li Ornegi). Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi,
6(27), 307-315.

Karatekin, K., Ustiin, S. & Uysal, C. (2016). “Kontrol odagmin” ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglar tizerindeki etkisi. Journal of Human Sciences, 13(3), 5668-5680.
d0i:10.14687/jhs.v13i3.4200

Katoch, K. S. & Kumari, S. (2010). Environmental awareness and attitude of teachers of
Himachal Pradesh. University News, 48(23).

Kaur, D. (2007). A study of environmental knowledge, sensitivity, attitudes and action
strategies in relation to locus of control of prospective and in-service teachers
(Unpublished Ph.D. thesis). Panjab University, Chandigarh.

Kaur, M. (2009). Environmental ethics among primary school teachers (Unpublished
M.Ed. dissertation). Panjab University, Chandigarh.

Kaur, H. & Bhalla, H.S. (2010). Relationship between CO2 emissions and economic
growth in India. University News, 48(24), 65-68.

Kaur, M. & Kaur, M. (2012). An assessment of environmental attitude of high school
students. Praachi Journal of Psycho-cultural Dimensions, 28(2), 91-94.

Kaur, K. (2013). Environmental education awareness among upper primary school

teachers (Unpublished M.Ed. dissertation). Panjab University, Chandigarh.

Kaur, M. (2014). Environmental education at college level in Punjab: A critical study
(Unpublished Ph.D. thesis). Punjabi University, Patiala.

Keebaugh, A., Darrow, L., Tan, D. & Jamerson, H. (2009). Scaffolding the science:

Problem based strategies for teaching nterdisciplinary undergraduate research

169



methods. International Journal of Teaching and Learning in Higher Education,
21(1), 118-126.

Khan, S. H. (2013). A study of attitude towards environmental awareness in relation to
certain variables among senior secondary school students. International Global
Research Analysis, 2(4), 42-44.

Kilcan, F. (2005). 6. swiflarda olgiiler konusunun ogretiminde tematik oOgretimin
ogrencilerin  matematik basarisina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Marmara

UniversitesiEgitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kidwai, Z. (2000). An appraisal of environmental approach in geography teaching and its
enrichment. Indian Educational Abstracts, 2(1), 8.

Kim, C. (2007). A case study of the development of environmental action research within

two middle school classrooms. Dissertation Abstracts International, 69(2), 556-A.

Kimaryo, L. A. (2011). Integrating environmental education in primary school education
in Tanzania: Teachers’ perceptions and teaching practices. Ph.D. thesis, Abo
Akademi University, Finland.

Kishtwara, J., Talwar, N., &Sharma, A. (2003). Environmental legislation and awareness
among women — A study of Kangra district of Himachal Pradesh. Himachal Journal
of Agricultural Research, 29(1-2), 96-100.

Kola—Olusanya, A. O. (2008). Environmental sustainability: Understanding young adult's
learning, thinking and actions. Dissertation Abstracts International, 69(12), 4614-A.

Kollmuss, A. & Agyeman, J. (2002). Mind the gap: Why do people at environmentally and
what are the barriers to pro-environmental behaviour? Environmental Education
Research, 8(3), 239-260.

Konukaldi, 1. (2012). Ilkégretim fen ve teknoloji egitiminde disiplinlerarasi tematik
ogrenme yaklasiminin ogrencilerin ogrenme iiriinleri tizerine etkisi. Yiiksek Lisans

Tezi, Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Antalya.

Koul, L. (2009). Methodology of educational research. New Delhi: Vikas Publishing

House.

170



Korkmaz, H. & Konukald, I. (2015). Ilkogretim Fen ve Teknoloji egitiminde
disiplinlerarasi tematik 6gretim yaklasiminin 6grencilerin 6grenme tirlinleri iizerine

etkisi. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 1-22.

Koslowsky, M., Kluger, ANN. & Yinon, Y. (1988). Predicting behaviour: Combining
intention with investment. Journal of Applied Psychology, 73(1), 239-260.

Kose, S., Gencer, A. S., Gezer, K., Erol, G. H. & Bilen, K. (2011). Investigation of
undergraduate students’ environmental attitudes. International Electronic Journal of
Environmental Education, 1(2), 85- 96.

Kumar, K. S. & Patil, S. M. (2007). Influence of environmental education in environmental
attitude of the post-graduate students. Edu Tracks, 6(8), 34-36.

Kumar, A. (2013). Environmental awareness among adults of Punjab in relation to their
level of education and occupation (Unpublished M.Ed. dissertation). Lovely

Professional University, Phagwara.

Kumar, S. (2013). An evaluation of environmental programmme in secondary schools of
Punjab (Unpublished Ph.D. thesis). Punjabi University, Patiala.

Kumari, T.S.R. (2000). Environmental concern and sustainable development: The role of
NGOs. Indian Educational Abstracts, 2(1), 65-66.

Kumari, C., Kumar, S. & Gaureha, M. (2006). Environmental awareness, environmental
attitude and international ecological behaviour among adolescents. University News,
44(12), 159-163.

Kumari, C. & Awasthi, S. (2009). Developing environment friendly behavior among

adolescents: Role of intervention. Indian Educational Review, 45(1).

Kumari, S., Gangwar, R. K., Singh, J. & Singh, A. P. (2012). Assessment of environmental
awareness and attitude among the school teachers in Bareilly city. International

Journal of Innovative Research and Development, 1(8), 486-492.

Kyridis, A., Mavrikaki, E., Tsakiridou, H., Daikopoulos, J. & Zigouri, H. (2005). An
analysis of attitudes of pedagogical students towards environmental education in

Greece. International Journal of Sustainability in Higher Education, 6(1), 54-64.

Lal, R.B. & Raj, AJ. (2010). Carbon sequestration: Role of forests as carbon sinks.
University News, 48(24), 122-26.

171



Lai, C. (2018). A study of fifth graders’ environmental learning outcomes in Taipei.
International Journal of Research in Education and Science, 4(1), 252-262.

Lan, Y., Chi, S. & Wang, Z. (2021). Assessing upper-secondary school students’
mterdisciplinary understanding of environmental 1ssues. Journal of Baltic Science
Education, 20(5), 811-826. https://doi.org/10.33225/jbse/21.20.811

Larijani, M. & Yeshodhara, K. (2006). Relationship between environmental attitude and
awareness among higher primary school teachers of India and Iran. AIAER, 18(3-4),
17-21.

Larijani, M. (2010). Assessment of environmental awareness among higher primary school
teachers. Journal of Human Ecology, 31(3), 121-124.

Legault, L. & Pelletier, L.G. (2000). Impact of environmental education program on
students’ and parents’ attitudes, motivation and behaviours. Canadian Journal of
Behavioural Science, 32(4), 243-250

Lemke, J. L. (2001). Articulating communities: Sociocultural perspectives on science
education. Journal Of Research In Science Teaching, 38(3), 296-316.

Marcinkowski, T.J. (1989). An analysis of correlates and predictors of responsible

environmental behaviour. Dissertation Abstracts International, 49(12), 3677-A.

Mary, S. R. & Paul, R. (2005) Environmental awareness among high school students.
EduTracks, 5(4), 33-35.

McNeil, J.R. (2001). Something new under the son: An environmental history of twentieth -
Century world. New York: W.W. Norton.

MEB. (2013). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programa.
https://ridvansoydemir.wordpress.com/2013-fen-bilimleri-ogretim-programi/

sayfasindan erigilmistir.

MEB. (2017). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu. https://bilimakademisi.org/wp-
content/uploads/2017/02/Fen-Bilimleri.pdf sayfasindan erisilmistir.

Mehra, V. & Kaur, J. (2010). Effect of experimental learning strategy on enhancement of
environmental awareness among primary school students. Indian Educational
Review, 47(2), 30-44

172



Mete, J. (2013). A study of environmental awareness and ecological behaviour among
female student teacher in B.Ed. course. Indian eJournal of Teacher Education, 1(1),
31-41.

Meyer, V. (2004). The ecological footprint as an environmental education tool for
knowledge, attitude and behaviour changes towards sustainable living. Master’s
Thesis, University of South Africa, Pretorya.

Mir, M. M. (2013). A study of environmental attitude of secondary school students of
Hyderabad city. Global Research Analysis, 2(3), 46-47.

Mittal, K. (2010). Environmental ethics among degree college students of Punjab in
relation to intelligence and scientific attitude (Ph.D. thesis). Punjabi University,

Patiala.

Mittelstaedt, R., Sanker, R. & Vander Veer, B. (1999). Impact of a weeklong experimental
education program on environmental attitude and awareness. The Journal of
Experimental Education, 22(3), 138-48.

Morrone, M., Maanel, K. & Carr, K. (2001). Development a metric to test group
differences in ecological knowledge as one component of environmental literacy.
The Journal of Environmental Education, 32(4), 33-42.

Nagra, V. (2007). Environmental education awareness among school teachers. AIAER,
19(3-4), 52-54.

Nagra, V. (2015). Environmental education awareness among school teachers in relation to
level and residential background. International Journal of Advanced Research in

Management and Social Sciences, 4(4), 116-123.

Naik, S.C. & Tiwari, T.N. (2009). Society and environment. New Delhi: Oxford and IBH
Publishing.

Nanda, V. P. (2011). Climate change and environmental ethics. New Brunswick (U.S.A.)
and London (U.K.): Transaction Publishers.

Narayana, U. L. & Suhane, A. (2010). Contribution of scientific aptitude and scientific
attitude to develop environmentally sensitive practices. Indian Educational Review,
46(1), 72-85.

173



Naseema, C. (2006). Influence of Sex and Social position on attitude towards environment
of secondary school pupils. University News, 44(12), 155-158.

Nayak, J. (2011). An investigation into the awareness knowledge and attitude of student

teachers towards climate change. Indian Educational Review, 49(2), 54-63.

Newhouse, N. (1991). Implication of attitude and behaviour research for environmental
conservation. The Journal of Environmental Education, 22(1), 26-32.

Nuhoglu, H. & Imamoglu, Y. (2018). An interdisciplinary nature education program for
gifted primary school students and its effect on their environmental literacy.
Elementary Education Online, 17(4), 1928-1943.

Olgun, A. A. (2004). The influence of thematic instruction on the motivation of upper-
intermediate preparatory school students of english for academic purposes (eap) at
metu. M.A. Thesis, Graduate School of Social Sciences of Middle East Technical

University, Ankara.

Orr, D. W. (1990). Environmental education and ecological literacy. The Education Digest,
55(9), 49-53.

Onder, R. (2015). ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre tutumlarinin incelenmesi. Karabiik

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(1), 115-124.

Ozata Yiicel, E. (2013). Fen Bilimleri programindaki ekosistem, biyolojik cesitlilik ve
¢evre sorunlari konularinin 6gretim tasarimi ve uygulanmasi. Doktora Tezi, Uludag

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

Ozdemir, O., Yildiz, A., Ocaktan, E. & Sarisen, O. (2004). Tip fakiiltesi 6grencilerinin
cevre sorunlari konusundaki farkindalik ve duyarhiliklari. Ankara Universitesi Tip

Fakiiltesi Mecmuasi, 57(3), 117-127.

Ozdemir, O. (2007). Yeni bir cevre egitimi perspektifi: “Siirdiiriilebilir gelisme amach
egitim”. Egitim ve Bilim Dergisi, 32(145), 24-38.

Ozdemir, O. (2010). Doga deneyimine dayali ¢evre egitiminin ilkdgretim dgrencilerinin
cevrelerine yonelik algi ve davranislarina etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, (27), 125-138.

174



Ozkok, A. (2005). Disiplinlerarasi yaklasima dayali yaratict problem ¢dzme ogretim
programinin yaratici problem ¢dzme becerisine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi 28, 159-167.

Oztiirk, K. (2002). Kiiresel iklim degisikligi ve Tiirkiye’ye olas1 etkileri. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi 22(1), 47-65.

Pachauri, R.K (2013). Rediscovering the glory of nature. University News, 51(9).

Pagano, T., Ross, A. & Smith, S. B. (2015). Undergraduate research involving deaf and
hard-of-hearing students in interdisciplinary science projects. Education Sciences, 5,
146-165.

Pagare, P. & Sonkamble, C. P. (2011). A study of environmental awareness among
secondary school students in Aurangabad. Paper presented at VIth National

Teacher’s Science Congress — 2011 held at Varanasi.

Palabiyik, H. (2001). Belediyelerde kentsel kati atik yonetimi: Lzmir Biiyiiksehir Belediyesi

ornegi. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir.

Pande, S. (2007). Environmental awareness among Rural and Urban children: A

comparative study. University News, 45(5), 11-14.

Pareek, M. & Sidana, A.K. (1998). Environmental awareness among secondary school
students. The Educational Review, 3(2), 191-194.

Paris Anlagmasi (2015). Birlesmis Milletler Paris Anlagmasi.
https://unfccc.int/sites/default/files/english_paris_agreement.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Patel, D. G. & Patel, N. A. (1995). An investigation into the environmental awareness and

its enhancement in the secondary school teachers. The progress of Education, 69(12),
256-259.

Patel, N. A. (2009). Consciousness in environmental movement. Dissertation Abstracts
International, 70(4), 1435-A.

Patel, J.V. (2010). Climate change: Perceptions, policies, possibilities. University News,
48(24), 135-40.

175



Pearce, J. M. and Russill, C. (2005). Interdisciplinary environmental education:
Communicating and applying energy efficiency for sustainability. Applied

Environmental Education and Communication, 4(1), 65-72.

Pe’er S., Goldman, D. & Yavetz, B. (2007). Environmental literacy in teacher training:
Attitude, knowledge and environmental behaviour of beginning students. The
Journal of Environmental Education, 39(1), 45-59.

Petti, K. (2006). Connecting art and science: an interdisciplinary strategy and its impact of
the affective domain of community college human anatomy students. Doctoral
Dissertation, University of San Diego School of Leadership and Education Sciences,
San Diego.

Plant, J.A., Voulvoulis, N. & Ragnarsdottir, K.V. (2012). Pollutants, human health and the

environment: A risk based approach. Chichester: John Wiley and Sons.

Poddar, A. K. (2009). An assessment of environmental education in primary schools of
north-east Chattishgarh region with reference to environmental awareness and
attitude of teachers and students’ achievement in environmental education. Abstracts

of Research Studies Conducted by Teacher Education Institutions in India.

Praharaj, B. (1991). Environmental knowledge, environmental attitude and perception
regarding environmental education among pre-service and in-service secondary
school teachers. Fifth Survey of Educational Research, New Delhi: NCERT, 1956.

Prajapat, M. B. (1996). A study of the effect of programmes developing awareness towards
environment among the pupils of standard IV (Ph.D. thesis). Sardar Patel University,
Indian Educational Abstracts, 4, Section 28, p. 83.

Prasanyaa, T. (2011). Awareness towards global warming among higher secondary
students of Coimbatore district. Indian Journal of Environmental Education, 11, 17-
21.

Priyadarshini, E. L. (2016). Technology based teaching of environmental concepts. Global
Journal of Research Analysis, 5(2), 209-210.

Pursitasari, I. D., Nuryanti, S. & Rede, A. (2015). Promoting of thematic-based integrated
science learning on the junior high school. Journal of Education and Practice, 6(20),
97-101.

176



Radha, A. (2005). Attitude towards environment and perception of environmental
education among student-teachers and teachereducators. Abstracts of Research
Studies Conducted by Teacher Education Institutions in India, 111, Vadodra: CASE,
The M.S. University of Vadodra.

Rai, D.K. (2000). Role of education and cultural practices in creating environmental
awareness. National Journal of Education, VI(l), 27-33.

Raju, G. (2007). Environmental ethics of higher secondary students. Edu Tracks, 6(11), 32-
35.

Rakh, G. B., Khamkar, D. D. & Dhapate, A. M. (2009). Study on environmental awareness
in school students from Aurangabad city. Indian Journal of Environmental
Education, 9, 25-30.

Ramakrishna, A. (2003). A study on environmental education awareness among 10+1

class students. M.Ed. Dissertation, Guru Nanak Dev University, Amritsar.

Ramsey, C.E. & Rickson, R.E. (1977). Environmental knowledge and attitudes. The

Journal of Environmental Education, 8(1), 10-18.

Ramsey, J.M. (1989). A study of the effects of issue investigation and action training on
the characteristics associated with environmental behaviour in seventh grade
students. Dissertation Abstracts International, 49(7), 1754-A.

Ramsey, J. M. & Hungerford, H. R. (1989). The effects of issues investigation and action
training on environmental behaviour in seventh grade students. The Journal of
Environmental Education, 20(4), 29-34.

Ramsey, J. M. (1993). The effects of issue investigation and action training on eighth grade
students’ environmental behaviour. The Journal of Environmental Education, 24(3),
31-36.

Reddy, P.R. (2010). Impact of weather extremes on Indian agriculture in the context of

climate change. University News, 48(24), 86-92.

Redshaw, C. H. & Frampton, I. (2013). Optimising inter-disciplinary problem-based
learning in postgraduate environmental and science education: Recommendations
from a case study. International Journal of Environmental and Science Education,
9(1)97-110.

177



Rheinlander, K. & Kramer, M. (2003). Green curricula? An analysis of environmentally
oriented curricula in economics and business administration at German institutions of
higher education. International Journal of Environment and Sustainable
Development, 2(4), 391-411.

Rio Konferanst (1992). Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi.
https://documents-dds-
ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/N92/836/55/PDF/N9283655.pdf?OpenElement

sayfasindan erisilmistir.

Rio +20 Konferans1 (2012). Rio + 20 Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma
Konferansi. https://documents-dds-
ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/N12/461/64/PDF/N1246164.pdf?OpenElement

sayfasindan erigilmistir.

Roberts, N.S. (2006). The impacts of the National Green Corps Program (Eco-clubs) on
students and their participation in environmental education activities. General
Technical Report for a Fulbright Study Funded by the Indo-American Environmental

Leadership Program. U.S. Educational Foundation in India, New Delhi.

Ross, K., Hooten, M. A. & Cohen, G. (2013). Promoting science literacy through an
interdisciplinary approach. Bioscene: Journal of College Biology Teaching, 39(1),
21-26.

Roth, C. E. (1968). Curriculum Overwiev For Developing Environmentally Literate
Citizens.Washington D.C.: Spoils Agency-Office of Education (DHEW).

Roth, C.E. (1992). Environmental literacy: Its roots, evolution and direction in the
1990.Newton, Massachusetts: Education Development Center.

Rout, S. K. & Agarwal, S. (2006). Environmental awareness and environmental attitude of
students at high school level. Edu Tracks, 6(1), 25-26.

Sarkar, M. M. A. & Ara, Q. A. J. (2007). Environmental literacy among the secondary
level students: Comparison between urban and rural areas of Natore district. Teacher
World, 30(31), 124-127.

Sarojini, K. (2010). Level of environmental awareness among the school students.
Edutracks, 9(1) 10-12.

178



Sauvé, L. (2005). Currents in environmental education: Mapping a complex and evolving
pedagogical field.Canadian Journal of Environmental Education,10(1), 11-37.

Sawant, A.D. (2010). Climate change: Impact and need for carbon trading. University
News, 48(24), 107-108.

Saxena, A. B. (2000). A critical study of textbooks for environmental studies at the
primary level. Journal of Indian Education, 25(4).

Selvam, V. & Nazar, N.A. (2011). An analysis of environmental awareness and
responsibilities among university students. International Journal of Current
Research, 3(11), 202-205.

Sengupta, M., Dass, J. & Maji, P. K. (2010). Environmental awareness and environment
related behaviour of twelfth grade students in Kolkata: Effect of Stream and Gender.
Anwesa, 5(1), 1-8.

Shahnawaj (1990). Environmental awareness and environmental attitude of secondary and
higher secondary school teachers and students. Fifth Survey of Educational
Research, NCERT, New Delhi, 1759.

Shaukat, S., Abiodullah, M. & Rashid, K. (2011). Prospective teachers’ beliefs regarding
information seeking and responsible behaviour towards environment at post graduate
level. Pakistan Journal of Psychology, 42(1), 101-107.

Sharma, J.K. (2014). Colonisation of human reason by scientific-instrumental rationality
and global environmental crisis. International Journal of Scientific Research, 3(1),
40-41.

Shin, K. H. (2008). Development of environmental education in the Korean kindergarten
context. Dissertation Abstracts International, 69(7), 2596- A.

Shobeiri, S. M., Omidvar, B. & Prahallada, N.N. (2006). A comparative study of
environmental awareness among secondary school students in Iran and India.

International Journal of Environmental Research, 1(1), 28-34.

Sia, A.P., Hungerford, H.R. & Tomera, A.N. (1986). Selected predictors of responsible
environmental behaviour: An analysis. The Journal of Environmental Education,
17(2), 31-40.

179


javascript:void(0)
javascript:void(0)

Sidana, A. & Pareek, M. (1996). A study of environmental interest towards environmental
education among secondary school students. The Progress of Education, 71(5), 113-
115.

Simpson, P.R. (1989). The effects of an extended case study on citizenship behaviour and
associated variables in fifth and sixth grade students. Unpublished Ph.D. Thesis,
Southern Illinois University, Carbondale.

Singh, K. S. (2008). Attitudes of primary school teachers towards environmental

education. Journal of Educational Research and Extension, 45(2), 66-75.

Singh, D. (2010). Global warming: Its causes feed backs and impact. University News,
48(24), 29-35.

Singh, J. (2015). Impact of multimedia teaching strategies on environmental awareness.

International Journal of Education, 5(2), 61-68.

Singhal, A. & Verma, U. (2012). Environmental awareness among higher secondary
students of Jabalpur. Indian Journal of Environmental Education, 12, 5-11.

Sinha, S. & Taneja, S. (2012). Gender differences in environmental sensitivity among

primary school students. Indian Educational Review, 50(1), 115-128.

Smarkusky, D. L. & Toman, S. A. (2014). Interdisciplinary project experiences:
Collaboration between majors and non-majors. Information Systems Education
Journal (ISEDJ), 12(3), 67-75.

Smith, L.L. (1999). Effects of discipline-based art education and interdisciplinary art
education on artistic development and production, higher level thinking and attitudes
toward science and social sciences. Doctoral Dissertation, University of Memphis,

Memphis.

Smith-Sebasto, N. J. & Semrau, H. J. (2004). Evaluation of environmental education
programme at New Jersey school of conservation. The Journal of Environmental
Education, 36(1), 3-18.

Smith-Sebasto, N. J. & Cavern, L. (2005). Effects of pre and post trip activities associated
with a residential environmental education experience on students’ attitudes towards

environment. The Journal of Environmental Education, 37(4), 3-17.

180



Sookram, R. (2013). Environmental attitudes and environmental stewardship: Implications
for sustainability. The Journal of Value-based Leadership, 6(2), 1-11.

Spinola, H. (2015). Environmental literacy comparison between students taught in eco-
schools and ordinary schools in The Madeira Island Region of Portugal. Science
Education International, 26(3), 392-413.

Spiropoulou, D., Roussos, G. & Voutirakis, J. (2005). The role of environmental education
in compulsory education: The case of mathematics text books in Greece.
International Education Journal, 6(3), 400-406.

Sra, H. K. (2012). To compare environmental awareness and attitudes of the college
students towards environment after studying environmental education. International
Journal of Research in Education Methodology, 1(2), 21-22.

Stockholm Konferans1 (1972). Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi.
https://documents-dds-
ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/NL7/300/05/PDF/NL730005.pdf?OpenElement

sayfasindan erigilmistir.

Sundaravalli, T. (2012). Student teachers awareness on environmental pollution.

International Journal of Teacher Educational Research, 1(4), 52-58.

Swamidoss, G. & Sivakumar, P. (2004). A study of sanitary awareness among middle

school students. The Educational Review.

Talay, I. G. S. & Nevin, A. (2004). On the status of environmental education and
awareness of undergraduate students of Ankara University, Turkey. International

Journal of Environmental and Population, 21(3), 293-308.

Tanriverdi, B. (2009). Sirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan ilkdgretim programlarinin

degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 34(151), 89-103.

Tasdemir, M. & Tasdemir, A. (2011). ilkdgretim miifredatindaki fen ve dil temelli
derslerin disiplinleraras: yaklasimla incelenmesi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 21(1), 217-232.

Tayec, F. (2009). [lkogretim égrencilerinin cevresel tutum, bilgi, duyarlilik ve aktif katilim
diizeylerinin belirlenmesi iizerine bir ¢alisma, Corlu Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi,

Namik Kemal Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Tekirdag.

181



Tiflis  Bildirgesi  (1977).  Hiikiimetler — arast  Cevre  Egitimi  Konferansi.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000032763 sayfasindan erisilmistir.

Treagusta, D. F., Amaranta, A., Chandrasegarana, A. L. & Wona, M. (2016). A case for
enhancing environmental education programs in schools: Reflecting on primary
school students’ knowledge and attitudes. International Journal of Environmental &
Science Education, 11(12), 5591-5612.

Tripathi, M. P. (2000). A comparative study of environmental awareness of students
studying in central schools and other schools at 10+ level. National Journal of
Education, 6(1), 47-51.

Tiirkes, M. (2012). Tirkiye’de gozlenen ve oOngoriilen iklim degisikligi, kuraklik ve
¢ollesme. Ankara Universitesi Cevrebilimleri Dergisi 4(2), 1-32.

Uluginar Sagir, S., Aslan, O. & Cansaran, A. (2008). Ilkdgretim dgrencilerinin gevre bilgisi
ve ¢evre tutumlarmin farkli degiskenler agisindan incelenmesi. [lkégretim Online,

7(2), 496-511.

UNFCCC (1992). Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve
Sozlesmesi.https://unfccc.int/resource/docs/convkp/conveng.pdfsayfasindan
erisilmistir.

Ushadevi, V. K. & Dhanya, R. (2009). Student-teacher environmental awareness and

attitude towards local environmental issues. Indian Journal of Environmental
Education, 7, 8-15.

Uyanik, N. (2017). Uygulamali ¢evre etkinliklerinin ortaokul ogrencilerinin ¢evresel
tutum, c¢evresel davranmis ve ¢evre sorunlarina iligkin goriislerine etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Uzun, N. (2007). Ortadgretim ogrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlart iizerine bir

calisma. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Unal, S. & Dimuski, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde ¢evre egitiminin gelisimi ve
Tiirkiye'de ortadgretim cevre egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 16(17), 142-154.

182



Unal, S. (2011). flkégretim ikinci kademe égrencilerinin gevre bilgisi ve cevreyle ilgili
tutumlarimn incelenmesi: Dikili Iicesi Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Urey, M., Sahin, B. & Sahin, N. F. (2011). Ogretmen adaylarinin temel ekoloji kavramlari
ve ¢evre sorunlart konusundaki yanilgilari. Ege Egitim Dergisi, 1(12), 22-51.

Urey, M. (2013). Serbest etkinlik calismalar: dersine yonelik fen temelli ve disiplinlerarasi
okul bahgesi programimin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi. Doktora Tezi,

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Urey, M. & Cepni, S. (2014). Fen temelli ve disiplinleraras1 okul bahgesi programinin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart {izerine etkisinin farkl
degiskenler agisindan degerlendirilmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 537-548.

Vaske, J. J. & Kobrin, K.C. (2001). Place attachment and environmentally responsible
behaviour. The Journal of Environmental Education, 32(4), 16-24.

Vellaisamy M. (2010). A study of environmental achievement in ix standard students

through environmental awareness. Indian Educational Review, 47(2), 72-81.

Verma, S. L. (2006). Awareness and attitude of pre-service teachers, inservice teacher and
teacher educators towards environmental problems. School Science, 44(1-2), 18-25.

Vermani, P.P. & Vermani, A. (2008). Environmental education — need of the hour.
Education New Horizons, 5(21).

Vijayan, K. (2006). Environmental awareness among secondary school children — A
survey. CTE National Journal, 4(2), 48-50.

Viterbo, P. (2007). History of science as interdisciplinary education in American colleges:

Its origins, advantages, and pitfalls. Journal of Research Practice, 3(2), 1-19.

Vyas, S.B. (2010). Global warming and sustainable development: A judicial approach.
University News, 48(24), 149-53.

Weber (2008). A comparative study of locally based conservation education programs that
promote issue awareness and community solutions within Honduros and the United
States. Dissertation Abstracts International, 70(5), 2801-B.

183



Yadav, P. S. & Bharati, A. (2007). A study of relationship between environmental
awareness and scientific attitudes among higher secondary students. Journal of
Indian Education, 33(2), 59-69.

Yalginkaya, E. (2013). ilkdgretim 8. siif 6grencilerine gdre gevre sorunlari: nitel bir

calisma. Marmara Cografya Dergisi, (27), 416-4309.

Yang, S. N. (2013). The development of interdisciplinary thinking in the new postmodern
education. The Forum on Public Policy, 1-17.Retrieved
fromhttp://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1045659.pdf

Yesilyurt, M., Ozdemir Balakoglu, M. & Erol, M. (2020). The impact of environmental
education activities on primary school students’ environmental awareness and visual

expressions. Qualitative Research In Education, 9(2), 188-216.

Yeung, S. P. M. (2002). Teaching approaches and the development of responsible
environmental behaviour: The case of Hong Kong. Ethics, Place and Environment,
5(3), 239-269.

Yildirim, A. (1996). Disiplinleraras1 6gretim kavrami ve programlar agisindan dogurdugu

sonuglar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,12, 89-94.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Seckin
Yayincilik (7. Baski), 123s., Ankara.

Yilmaz, A., Bozkurt, Y., &Taskin, E. (2005). Dogal kaynaklarin korunmasinda g¢evre
yonetiminin etkinligi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 13, 15-30.

Yolcu, O. (2014). Cumhuriyetten (1923) Giiniimiize (2013) Ilkégretim birinci kademe
Hayat Bilgisi ve Fen ve Teknoloji dgretim programlarmmin “Cevre Egitimi”

acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti, Aydin.

Yorks, P. M. & Follo, E. J. (1993). Engagement rates during thematic and traditional
mstruction. https://eric.ed.gov/?id=ED363412

You, H. S. (2017). Why teach science with an nterdisciplinary approach: History, trends,

and conceptual frameworks. Journal of Education and Learning, 6(4), 66-77.

Young, R. M. & Lafollette, S. (2009). Assessing the status of environmental education in

Ilinois elementary school. Environmental Health Insight, 3, 95-103.

184



EKLER

185



EK 1. Ders Plam1 Ornekleri

DiSiPLINLER ARASI TEMATIK YAKLASIMA DAYALI BiR CEVRE EGITIMI CALISMASI ETKINLIK

BOLUM I:

PLANI

Dersin adi Fen Bilimleri

Sumfl 5. Sunuf

Alam Insan ve Cevre / Canlilar ve Yasam
Konu Bivocesithlik

Onerilen Siire 6 ders saati

BOLUM I1:

Ofrenci Kazanimlary
Hedef ve Davramslar

F.5.6.1.1. Bivogesitliligan dogal yagam igin Snemin sorguilar.

Ulkemizde ve Dilnya, da nesli tilkenen veya tilkenme tehlikesi ile kars: karsiva olan bitki ve
hayvanlara drnekler verir.

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktirleri, arastirma verilerine dayali olarak tartigir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/
Davramig Oriintiisil

Biyogesitlilik, dogal yagam, nesli tiilkenen canlilar, habitat, ekosistem

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ofretme-Ofrenme-Yiintem ve Teknikleri

Soru-cevap, tartisma, anlatim, beyin firtinas:, problem ¢iizme

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kayvnakea
*("}gretmen

*f'};‘!rmci

Internet, Akl tahta

Odretme-Ofirenme Etkinlikleri:

¥ Dikkati Cekme

¢« Asafmdaka metin okutulup, sorular sorulur.

Besginei sinif dgrencist ENif, ailesi ile birlikte Ege ve Akdeniz kivilaninda bir doga gezisine
katildi. Elif dogay: ve canhlan incelemeyi ¢ok seviyordu. Oluldayken de siirekls cevresinde
gordiigi bitki ve hayvanlan gozlemler ve ilging bulduklanni arkadaglarina anlatirdi. Ailesi
ile birlikte Edremit’ten yola ¢iktlar. Yol boyu defhe, koca yemis, mersin, pinar mesesi,
yabani zeytin afaclan onlara arkadashk ediyordu. Kaz Daglan ndan gecerken Elifin gozi
gokyiziinde siizillen kartal ve sahine takildi. Babasi onlarin yirtics kus tiiflennden oldugunu
siyledi. Aynca bu bilgeve Gzglh daha birgok kus tirind girebileceklerim belirin. Elif|
gezintide rastladign farkl tirleri defterine not ediyordu. Gezintiyi tamamladifinda elindeki
liste epevee kabarikn.

Siz etrafiniza baktifimzda hangi canhlan giriiyorsunuz?

Dogadaki canh gesithiliginin bu kadar fazla olmasinm bizim i¢in dnemi ne olabilir?

v Gidilleme

*  “Dogayn Kesfedelim”™ etkinligi yaptirlir.

¢« Asafmdaki agiklamalar yapalir.
BIYOCESITLILIK

Canlilar diinya fizerinde farkh yasam alanlarinda hayatlarin siirdiiriirler. Her vasam alaniin
farkh Gzelliklen vardir. Bu tzellikler canlilann veryilziinde dagilhslarim etkiler.

Bir bilgedeki tim canlilann sayi ve gesiice zenginlifii bivogesithhk (biyolojik cesithlik)
olarak adlandiribir. Bir bilgenin iklim kosullan, yeryizl sekillen (ova, dag, vadi gbi)
toprak yapiss, bilgede meydana gelen yeryiizii hareketlen (deprem gibi) ve o bolgedeki
canhlarin birbirleri ile ihigkiler: bolgenin biyvogesitliligim etkiler.

Ulkelerin en bilyilk zenginlikleri biyolojik cesitlilikleridir. Ciinkil o tlkede yasayan
insanlarin thtiyag duydugu canl kaynaklar bivogesithlifin wensinde yer alir. Bivogesithlik
veryiiziindeki dogal dengeyi korur, gezegenimizi yasanabilir bir hile getirir,

Aynica biyogesitlilifin saghk, gevre ve ckonomi {zerinde Gnemli etkisi vardir. Omegin
biyogesitliligi olusturan canli kaynaklardan biri olan bitkiler, tim canlilarin besin iktivacimin
biyik bir kisrmm kargilar. Aynca bitkiler ilag yapuminda, mobilyacibkia, dokumacihikia
ham madde olarak kullamlr. Bu wiizden dinyamizdaki bitki gesithliginin korunmasi ¢ok
onemlidir.

Insan faaliyetleri ve dogal afetler sonucu canlilarin vasam alanlan tahrip olmakta ve canlilar
zarar ghrmekiedir. Birgok canli tiiri yok olmakia veya bu canlilarin nesli tilkenme tehlikesi
ile karsi karsiya kalmaktadic. Bu nedenle biyogesitlilik giderek azalmaktadir. Moa kusu ve
mamut msan faaliyetlern sebebiyle, dinozorlar ise dogal afetler sonucu nesh tikenen
canlilardandir.
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TNy

Gizden Gegirme

Derse Gegis

Bireysel {3grenmt Etkinlikleri
(f)dev, deney, problem ¢iizme vh.)
Grupla Ofirenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gizlem vh.)

Ozet

¢«  “Bavogesithlik ve Diinva”™ etkinlifn yaptirilir.
v Agaidaki aciklamalar yapalir.
TURKIYE'DE BIYOCESITLILIK

Tikrkave, biyogesitlihign ve kendine Gzgil canh tiirlen ile diinya lizeninde dnemli bir konuma
sahiptir. Ulkemizin farkh yiizey sekillerine ve iklimsel tzelliklere sahip olmasi ve lg
tarafinin denizlerle gevrili olmasi, birgok farkl canlinin yasamasina uygun ortam saflar.
Tiirkive nin 500°den fazla dzel yagsama alani cesidinde; 10.000'den fazla gicekli bitki ve
efreltiotu, 400" den fazla kus, 500"den fazla balik, 100.000"den fazla omurgasiz hayvan tiiril
vasamaktadir. Van kedisi, Ankara kedisi, akbag (coban kipeg tirid), Kangal kiped, Tirk
tazist, Denizli horozu, Ankara tavgam, Kazdaf gbknan, Sifla agaci, Daiga hurmas, kral
egreltisi, glnlik afaci, Ankara kecisi (tiftik kegisi) sadece Tirkiye'de yasayan canh
tilrlerinden birkagidir. Bu canlilar Tirkye mn bivolopk agidan zenginlesmesim saglar.
Ayrica acur, gblevez, ifde, ¢itlembik, ahlat, hilnnap, ah¢, yoneca, mirdiimilk, taflan gibi
meyve ve sebzeler de dlkemuzin biyogesitlilifimi artiran biyolojik  zenginliklerimiz
arasindadir.

¢« Agagidaki canlilara ant girseller akalli tahtadan gosterilir.

Citlembik, Golevez, Hinnap, Kocayemis, Ankara tavsan, Denizli horozu, Van kedisi,
Yaban mersini, Ahlat

¢« Agaimdaki agiklamalar yapalir.

Ulkemizde gerek dofal sebepler gerekse insanlarimizin biyogesitlilik konusunda bilgi sahibi
olmamalar, gevre kirlilifi, agin avlanma, orman vanginlan gibi sebeplerle birgok canl tlirdl
vok olurken, birgok canh da yok olma tehlikesi ile kargn kargiva kalmagtir. Anadolu leopan,
Asya fili, kunduz, Kafkas bizonu, orman horozu, vilan bovun, Asva aslani bundan villar
dnce Qlkemizde yasams ancak su an nesli tilkenmis canlilardir.

Bunlarm vam sira (lkemizde Akdeniz foku, kelayvnak kusu, su kaplumbagasi. alageyik,
bozayl, kardelen gigegi, Ankara kegisi, tuj koyunu, silin, salep orkidesi neshi tikenme
tehlikesivle karsi kargiva olan tiiderdendir.

¢« Agagidaki canlilara ant gorseller akall tahtadan gosterilir.

Siiliin, Yilanboyun, Salep orkidesi, Alageyik, Anadolu leopan, Su kaplumbagas
¢« Asagidaki agiklamalar yapalir.

BIYOCESITLILIGI TEHDIT EDEN FAKTORLER

Ditnyada ve dlkemizde biyocesitlilik; asini niifus artisy, kentlerin giderek geniglemesi,
tarimda kimyasal madde kullanimi, endiistri gibi faaliyetlerden olumsuz etkilenmektedir.
Ayrica gevre kirliligi, dogal kaynaklarin asin kullanim, sulak alanlarin kurutilmas:, orman
vangini, asirt avlanma ve otlatma gibi sebeplerle biyogesitlilhk azalmakiadir.

Ditnyada ve lilkemizde biyogesitliligi tehdit eden faktdrlerden bazilar sunlardir:
1- Asini nilfus artis:

2- Cevre kirliliga

3- Dogal yasam alanlarimn tahrip edilmes:

4- Dogal kaynaklann asin kullanim

5- Sulak alanlann kurutulmas:

6- Asin avlanma

T- Kiresel isinma ve bunun sonucunda olusan kilresel iklim def@isikhiklen
&- Erozyon

9- Orman yanginlar

10- Agiri otlatma ve bitkilerin asin toplanimasi

11- Dogal afetler

Biyogesitliligin Korunmas: igin Alinmas: Gereken Onlemler

Biyogesitlilifin korunmasi igin alinacak dnlemlerden bamlan sunlardir:

1. Insanlar biyogesitlilifin azalmasimin getireceiii sorunlar konusunda bilgilendirilmelidir.
2. Dogal yasam alanlan ve dogal su kaynaklan koruma altina almmalidir.

3. Asin ve kontrols(iz avlanma, otlatma ve bitki toplama faaliyetlerinin yapilmas:
engellenmelidir.

4. Orgamk tanm tercih edilmeli, insanlar bu konuda bilinglendinilmelidir.

5. Mesli tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya kalan canlilar igin tabiat parklar:
olusturulmalidr.

6. Ormanlar tahrip edilmemelidir.

7. Tanm ilaglanmn, deterjanlarin ve kimyasal maddelerin kollanim konusunda msanlar
bilinclendirilmelidar.
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BOLUM I11:

Olgme-Degerlendirme:
¥ Bireysel Gfrenme etkinliklerine vinelik
Olgme-Degerlendirme
¥ Grupla frenme etkinliklerine vinelik
Olgme-Degerlendirme
s Ofirenme gigligi olan dfrenciler ve
ileri ditzevde dgrenme hizinda olan
agrenciler igin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

P s

Sirasiyla asafdaka degerlendirme etkinliklen vapuinlir.

Gister kendini-1
Sira Sende-1
Gister kendini-2

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV:

Flamn Uygulanmasina
iliskin A¢iklamalar
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DiSIPLINLER ARASI TEMATIK YAKLASIMA DAYALI BiR CEVRE EGITiMi CALISMASI ETKINLIK

BOLUM I:

PLANI

Dersin adi Gidirsel Sanatlar
Sumfl 5. Simf

Alam Insan ve cevre

Konu Yikici Doga Olaylari
(inerilen Siire 2 ders saat

BOLUM 11:

Ogrenci Kazammlary
Hedefl ve Davranislar

- Dogal sireclerin neden oldugu yikici doga olaylanim agiklar. Depremler, volkanik
patlamalar, seller, hevelanlar, hortum, kasirgalara aynniiya girilmeden deginilir.
~Yikicr doga olaylanndan korunma yollarm ifade eder.

Unite Kavramlar ve Sembolleri/
Davrams Oriintiisii

Yikici doga olaylan ve korunma yollar

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Kesici aletlerin Ggretmen rehberlifi diginda kullanilmas: vasak oldugu bildirilir.

Ogretme-Ofirenme-Y iintem ve Teknikleri

Anlaiim, Soru cevap, Gisterip yaptirma, Sunus, Tariisma, Beyin firiinas

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakea
“Of retmen

*Ofrenci

Internet, Akilli tahta, Doktor kagifn, Dondurma cubugu (Eglence qubuklan) Mandal, Koli
kutular, Mukavva, Yapistirie: vh.

Ofretme-Ofrenme Etkinlikleri:

¥ Dikkati Cekme ve gildiilleme

Ulkemizde ve Dilnya'da yasanmakia olan yikici doga olaylanma iliskin gorseller akill
tahtadan gostenlir. (deprem, sel, heyelan, volkanik patlama, kasirga vb.)

¥ Gizden Gegirme

¥ Derse Gegiy

¥ Bireysel Ofirenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ciizme vh.)

¥ Grupla Ofrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, ghzlem vh.)

¥ Ozet

Ej_lém.'nc:lgrdun. sectiklen bir yikici doga olayindan korunmaya vonelik bir vapi tasarlamalan
istenir. Ornegin, yvanmaz bina, depreme dayamkl ev, selden etkilenmeven kopri vh.
Tasanimlar ¢evre temas: alinda sergilenecektir.

BOLUM I11:

Olgme-Degerlendirme:
¥ Bireysel dfirenme etkinliklerine yinelik
Mg me-Degderlendirme
¥ Grupla dfrenme etkinliklerine yinelik
(Meme-Degerlendirme
e Ofrenme giicliigii olan dgrenciler ve
ileri diizevde dfrenme hizinda olan
iigrenciler igin ek Olgme-
Defderlendirme etkinlikleri

Ogrenci kontrol formu ile degerlendirme vapilir.

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV:

Plamin Uygulanmasina
liskin Aqiklamalar

Pelin KAYA
GORSEL SANATLAR OGRETMENI
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DiSIPLINLER ARASI TEMATIK YAKLASIMA DAYALI BiR CEVRE EGITIMi CALISMASI ETKINLIK

BOLUM I:

PLANI

Dersin adi Biligim Teknolojileri

Sumifl 5. Suuf

Alam Insan ve Cevre / Canlilar ve Yasam
Konu insan ve Cevre iliskisi

Onerilen Siire 4 ders saati

BOLUM I1:

Ogrenci Kazammlary
Hedef ve Davramislar

Insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder. Cevre kirhliginn insanlarin
saghi fdzerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

Yakin gevresindeki veya tilkermzdeki bir ¢evre sorununun géziimiine ihigkin Sneriler sunar.
Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlaring yonelik ¢ikanimda
bulunur.

Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlanm droekler Gzerinde tartisic,

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/
Davrams Oriintiisii

Cevre kirhligi, gevreyl koruma ve glizellestirme, insan-gevre etkilegimi (insann gevreye
etkisi), yerel ve Kilresel ¢evre sorunlan

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ofretme-Ofirenme-Y intem ve Teknikleri

Soru-cevap, tarigma, anlatim, beyin firtinasi, problem ¢hzme

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca
*Oriretmen

(M Erenci

internet, Etkilesimli tahia, Bilgisayar, Cevrimigi sunu hazirlama igin www.prezi.com ,
Fotograf dilzenleme icin paint, Degerlendirme igin EbaSimf.

Ogretme-Ofirenme Etkinlikleriz

v Dikkati Cekme

. Ogmncilcru asafidaki baglantida ver alan sesh yayin dinletilir, sorular sorulur.
httpswww. youtube. com'watchTv=5SgaxzHIN Uil

Sesli yayinda anlatilan durumun sebebi ne olabilir?

v Gildiileme

e Ofrencilere gevre sorunlan hakkinda fikirleri sorulur.

Giizden Gegirme

Derse Gecis

Bireysel Ofirenme Etkinlikleri

(Odev, deney, problem ¢tzme vb.)

¥ Grupla Ofrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, giizlem vh.)

¥ Ozet

TS

¢« Asafmdaki agiklamalar yapilir.
CEVRE KIRLILIGI

Tiim canh ve cansiz varliklann denge igenisinde bulunduklan ortama gevre demir. Cevre;
toprak, su, hava gibi cansiz varliklar ile insan, hayvan, bitki gibi canli varliklardan olusur.
Insanlar beslenme, 1sinma, barinma gibi temel ihtiyaglarimi karsilarken cevreye zarar
verirler. Bunun sonwcunda dofal kaynaklar azabr, kilresel sinma ve gevre kirlih g
sorunlar ortaya gikar.

Cevre karhilifi; hava, su, toprak, ses, 11k ve nilkleer kirhlik gibi ¢ok farkh sekillerde ortaya
cikar.
. Clgn:m'ilur, sececekleri bir gevre sorunu ve bu gevre sorununun ¢dzlimine iliskin
bir sunum hazirlayacaklan konusunda bilglendirilirler.
Hangi gevre sorununu sectin?
Bu ¢evre sorununun nedenlen nelerdir?
Bu gevre sorununu gizmek adina ne gibi dneriler vardir?
s Ogprencilerin www.prezi.com sitesine giris vapilarak sitede serbest dolasmalan
isterur. Daha sonra Gfretmen ekran paylasim programm (netsupportv.b.) veya ET
iizerinden www.prezi.com sitesinin bélimlerini detayl olarak anlatar.
. @gmncilcr:in hazirlanan sunulan ebasimi dzerinden paylagmalan istenir.

Oddev: Evde WWW.preFi com sitesine anonim giris vaparak sunumlar dzennde caligilmasi
tavsive edilir.

BOLUM I1I:

Olgme-Degerlendirme:
¥ Bireysel frenme etkinliklerine yiinelik
Mgme-Degerlendirme
¥ Grupla 6frenme etkinliklerine yinelik
Meme-Degerlendirme
e Ofrenme gicligii olan dfrenciler ve
ileri diizevde Ggrenme hizinda olan
ii@renciler igin ek Olgme-
Deferlendirme etkinlikleri

* @Eu'ﬂ'ncilfrin hazirladiklan sunumlar birlikte degerlendinilerek diizeltilmes: ve
gelistinlmesi gereken kisimlar zenine tartgihr.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV:

Plamn Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

o Mesut TUTKUN _ )
BILISIM TEKNOLOJILERI OGRETMENI
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DISIPLINLER ARASI TEMATIK YAKLASIMA DAYALI BiR CEVRE EGITIMI CALISMASIETKINLIK PLANI

BOLUM I:

Dersin adi Miizik

Sumif 5. Simf

Alam Dinleme - Soyleme
Konu Hiz ve Giirliik
Onerilen Siire 4 ders saati

BOLUM 11:

Oprenci Kazanimlary
Hedef ve Davramislar

Seslendirdifn milziklerde glrlik ve iz defsikliklerini uygular,

Unite Kavramlari ve Sembolleri/
Davranis Orfintiisi

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Opretme-Of renme-Y dntem ve Teknikleri

Kulaktan Sark: Odretimi, Uygulama, Sunum, Siyleme, Calma, Gosteri

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakca
*(hgretmen

*(MErenci

interner, Etkilegimli Tahta, Metronom, EBA kaynaklan

Ofireime-Of renme Etkinlikleri:

¥ Dikkati Cekme

"i}'l ki varsin biyolojik cesithlik™ sarkisi dinlenir.
hitps:www youtube.com/watchTv=2J0N _1Br4-1J

v Gidiileme

Oprencilere dinlemis olduklart dmek sarkidakine benzer bir calisma vapilacain belirtalir.

Gizden Gegirme

Derse Gegls

Bireysel Ofrenme Etkinlikleri

(OMdev, deney, problem ¢iizme vb.)

¥ Grupla Ofrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, giizlem vh.)

¥ Ozet

TS

Simfla barlikie, melodisi bilinen bir sarkimin stizlen biyologik ¢esithlik konusuna wvarlamr,
G_I;'J’k.’l‘ll.‘lh.‘l’l]l.‘n sarki gin 56z Gretmeler: 1stenir.

Sarka s0zil tretmek igin kavram haritasindan faydalanabilecekler: belirtilir. Akilh tahta
tizerinden kavram haritasi acilie.

Oprencilerden gelen doniitler degerlendirilir. Birlikte sarks sdzleri olugturulur.

Uretilen sarks glirliik basamaklanna gore siylenir.
(“Giderek yavaglama™ ve “giderek hnzlanma™ gmbi iz defigikliklen hissettirilmeladir. )

Sarkinin sézleri vazdinlir, evde tekrar ederek calismalan 1sienir.

BOLUM 111:

Olgme-Degerlendirme:
¥ Bireysel frenme etkinliklerine vinelik
Olgme-Degerlendirme
¥ Grupla 6frenme etkinliklerine yinelik
g me-Degerlendirme
¢ Ofrenme gicligil olan dfrenciler ve
ileri diizevde dfrenme hizinda olan
iigrenciler igin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

Oz Degerlendirme
-Gazlem
-Millakat
=Acik Uclu Sorular

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Bilisim teknolojlen dgretmeninden yardim alinarak klip gelalir, dilzeltmeler ve avarlamalar
vapilarak videonun okulun internet sitesinde paylasilmas: saglanir.

BOLUM IV:

Plamin Uvgulanmasina
iliskin Agiklamalar

Sevilay ERASLAN
MUOZIK OGRETMENI
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DiSiPLINLER ARASI TEMATIK YAKLASIMA DAYALI BiR CEVRE EGITiMi CALISMASI ETKINLIK

PLANI
BOLUM I:
Dersin adi Fen Bilimlen
Sumf 5. Suf
Alam insan ve Cevre / Canlilar ve Yasam
Konu Afetler
Onerilen Siire 3 ders saati

BOLUM I1:

Ogrenci Kazammlary
Hedef ve Davranslar

SB.5.3.4. Yasadift ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinmn olusum nedenlerini sorgular.

Unite Kavramlar ve Sembolleri/
Davrams Oriintiisii

Dogal ¢evreye duyarlilik, mekin algilama, harita kullanma, konum analizi, tablo, grafik, diyagram ¢izme
ve yorumlama.

Gilvenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ofirenme-Y dntem ve
Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, inceleme, tartisma

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakca
*Ogretmen

*Ogrenci

Internet, Akilli tahta, Sunu

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme

e Asa@daki sorular sorulur.
Cevrenizde hangi dogal afetler yasaniyor? Séyleyiniz.

v Giidiileme

Asagida baz: dogal afetlerle ilgili haberler yer almakiadir. Inceleyiniz.
== AR
Marmaris’teki orman
yangini kontrol altina
alinamadi

Rize'de sel!

Son Depremler - izmir'de 4.2
siddetinde deprem meydana geldil

Zonguldak
‘ta

k-Van karayolu gi diismesi b

sonucu ulagima kapand!

heyelan
zaran bilyik!

‘Turkiye'de erozyonun yiizde 66’s1

Konya'da meydana geliyor’

Yukarida okudugunuz haber bashklarinda s6z edilen afetlerin bu yerlerde meydana gelmesi sizce bir
rastlants midir? Neden? Tartisiniz,

Ol¢me-Degerlendirme

Ol¢me-Degierlendirme
.

dgrenciler icin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

v Gozden Gegirme e Asagdaki agiklamalar yapilir,

v' Derse Gecis

v Bireysel (_)grenme Dogal afetler: can ve mal kaybina neden olan deprem, sel, heyelan, erozyon gibi dogal olaylardir. Bu
Etkinlikleri olaylar ¢ok kisa siirelerde gerceklesebilen ve basladiktan sonra insanlar tarafindan engellenemeyen
(Odev, deney, problem olaylardir. Ancak dnceden alinacak dnlemlerle can kayiplar: ve olusabilecek zararlar azalulabilir.

¢hzme vb.)

v Grupla (")grenme Simdi Glkemizde meydana gelen baslica afetleri ve afetlerin nerelerde daha sik meydana geldiklerini
Etkinlikleri gorelim:
(Proje, gezi, gizlem vb.)

v Ozet e Afetler sunusu izletilip, okutulur.

BOLUM I11:
Ol¢me-Degerlendirme:
v Bireysel renme etkinliklerine yonelik 1. Deprem riskinin en fazla ve en az oldugu yerler nerelerdir?

v Grupla 6frenme etkinliklerine vonelik

Ogrenme giicliigii olan drenciler ve
ileri diizeyde dgrenme hizinda olan

2. Sizin yasadifimz yenn risk durumu nedir?

| Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV:

Planin Uygulanmasina
Hiskin Agiklamalar

Canan OZDEMIR .
SOSYAL BILGILER OGRETMENI
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EK 2. ilkogretim Cevre Okuryazarhig Anketi

iLKOGRETIM CEVRE OKURYAZARLIGI ANKETI

Sevgili Ogrenciler, bu anket, sizlerin cevre ile ilgili sahip oldugunuz bilgileri, cevreye yonelik duygu ve hislerinizi, cevre
problemlerini ¢gézme konusunda sahip oldugunuz becerilerinizi ve bir sorumlu vatandas olarak gevre problemlerinin
goziimiine yonelik neler yaptiginizi belirlemek amaci ile hazirlanmistir. Anket 5 béliimden olugmaktadir. Her bélimiin
basinda o béliimle ilgili agiklamalar yer almaktadir. Ankete vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve sadece arastirma
amaci ile kullanilacaktir. Sizden elde edilen bilgiler arastirma amaci ile kullanilacagi igin vermis oldugunuz bilgiler son
derece 6nemlidir. Dolayisi ile her bir soruyu cevaplamaya galiginiz. Calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Halil ibrahim ALICI

Fen Bilimleri Ogretmeni

BOLUM 1: KiSISEL BILGILER

Bu béliimde yer alan 11 soru, sizler hakkinda bazi kisisel bilgileri belirlemeye yonelik olarak hazirlanmigtir. Liitfen her
bir soruyu dikkatlice oku ve sana uygun olan segenegi (X) ile isaretle ve bog birakilan yerlere sizden istenilenleri yaz.

Kod Adin:

1-Cinsiyetin : () Kiz () Erkek

2-Anaokuluna / Krege gittin mi?( ) Evet () Hayir

3-Anne ve babanin egitim durumu nedir? Liitfen uygun olan segenegi isaretle.

Anne: Baba:

() Okuma yazma bilmiyor () Okuma yazma bilmiyor
() likokul mezunu () ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise mezunu () Lise mezunu

() Universite mezunu () Universite mezunu

() Yiiksek Lisans /Doktora () Yiiksek Lisans /Doktora
() Bilmiyorum () Bilmiyorum

4-Ailenin toplam aylik geliri nedir? Liitfen uygun olan segenegi isaretle.

()4.250 Tl'den az. ( )4.250-7.000 TLarasi. ( )7.000-12.000 TLaras. ( )12.000 Tl'den fazla. ( ) Bilmiyorum.

5-Cevre ve doga ile ilgili haber ve bilgileri ne kadar merak ediyorsun?

() Hig Merak Etmiyorum ( ) Gok Az Merak Ediyorum ( ) Orta Diizeyde Merak Ediyorum () Cok
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6-Asagida yer alan luynaldardah hangisl veya hangileri senin gevre ve doga fle ligili bilgi aahllbl olmana katki saghyor?
Birden fazla isaretieyebilirsin.

( )Internet { ) Gazete ve dergiler

( )Ailem ( ) Kendi yaptigim gézlemler

{ )Arkadaglanm ( ) Okulum [6gretmenlerim ve dersler]

{ ) Ansiklopediler ( ) Dedem ve ninem (babaanne ve anneanne)

( ) Cevre ile ilgil kitaplar ( ) Seyrettigim televizyon programlan (belgesel...vb)
( ) Akrabalanm ( ) Cevre ile ilgili dernekler ve kuliipler

{ ) Diger (Litfen yazin)........coresennenes

7- Son bir yil Iginde bos zamanlaninda dogal alanlara hangi siklikla gittin? (Orman, g&! kenan,dogal parklar...vb.)
() Hig gitmedim ( ) Nadiren gittim ( ) Bazen gittim { ) Cok sik gittim

8- Allende gevre kirliligi konusunda endige duyan var mi?( ) Evet () Hayir
Eger varsa kim oldugunu belirtir misin?

() Annem ( ) Babam ( ) Kardesim / Kardeglerim ( ) Diger({Liitfen belirt)

194



BOLUM 2: CEVRE BiLGI TESTL

Bu bdlimde 26 adet goktan segmell soru yer almaktadir. Bu sorular, sizlerin gevre ile ilgili sahip oldugunuz bilgtleri
ortaya koymaya ybnelik olarak hazirfanmigtir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Yanitsiz bir soru birakmaman, elde
edilen bilimsel bulgulanin glivenirligi agisindan gok nemlidir.

Yénerge: Biitiin sorularin dért tane segenegi vardir, Liitfen her bir soruyu dikkatlice oku ve sana dofiru gelen segenegi

yuvarlak i¢ine alarak isaretle.

1) Asagidakilerden hangisl biyogesitiilifin artmasini
saglar?
A) Nifusun hizla artmast

B) Fosil yakitlarin gok tilketilmesi
C) Dogal yagam alanlannin korunmasi
D) Orman yanginlan

Sekil-2-
Temiz bir gdlde yasayan canli tiirleri ve sayilan sekil-
1'deki gibidir. G3l kirlendiginde canli tirlerinin sayilar
sekil-2'deki gibl degisim gdsteriyor. Buna gbre
asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) A ve D tiirleri kirlilikten aym gekilde etkilenmistir.
B) Kirlilikten en ¢ok D tiiri etkilenmigtir.
C) C tiiris birey sayisini artirmigtir.
D) B tiirii kirllllkten D tiiriinden daha az etkilenmistir.

3) 1. Asit yagmurlarn

Il. Kiresel 1Istnma

lil. Deprem

IV. Sel

V. Ozon tabakasinin incelmesl

Yukarida verilen olaylardan hanglsi insan faaliyetieri
sonucu olusur?

A)lllvelll B)livelll C)li,llivelv Di1Llivev
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4) Temizlik maddelerinde kullanilan katk: maddeleri
evlerin atik sulannin nehir, gol ve denizlere
karigmasiyla buralarda birlkir. Bunun sonucunda
buralarda yasayan canhlann olumsuz etkilenerek
ireyemedigi tespit edilmigtir. Bu konudaki bir
galigmanin sonuglan agaffidaki tabloda verilmistir,

| DeterjantiSu | Deterjonsiz Su
Zaman | Akvaryumda | Akvaryumnda
brrakalon baltk . | birakalan balik *
| yumurtosi sayist | yumurtosi sayisi
1. Hofta | 156 | 289
2. Hafta| 118 | 368
3. Hafta | 94 | 496

Buna gore aragtirmayi yapan kist elde ettigi verileri
asagidaki hangi grafikle gosterebilir?

e dleterjonk su

— LT
A)  Birokian babk B)  Butakilan balik
yumurnasi sayisi a YUMUrtas! sayist

fewsonesosnann

> t {zoman)

(o] Burelalon balik
N YUMUILas! Sayist

.

o
"

b t (zoman)

t {zoman)

5) Asagidaki olaylardan hangisi hava kirliligi
olusturmaz?

A) Klima ve buzdolaplarinda kimyasal maddelerin-
kullaniimas:

B) Otomobillerden ¢ikan egzoz dumani

C) Bitkilerin karbondloksit alip, oksijen vermesi

D) Yanardag plskiirtmeleri

6) Bir denizde meydana gelen tanker kazasi sonucu
fazla miktarda petrol denize kansmgtir. Bunun
nucunda asagidaki olaylardan hangisi ortaya cikmaz?
Sudaki oksijen miktar azalir,
Biyogesitlilik azahr.
Tir cesidi ve sayis artar.
Su kirliligi ortaya gikar.




7) Sera etkisi agagidakilerden hangi cevre sorunu
sonucu olugur?

A) Erozyon B) Hava kirliligi C) Su kirliligi D) Toprak
kirliligi

8) Asaixdakllerden hangisi iilkemizde nesll titkenme
tehlikesi tagidig igin koruma altina alinan canhlardan
birisidir?

A) Koyun B)At C)Kardelen gicegi (bitkisi) D) Panda

9) Ulkemizde biyogesitliligin korunmas: lle ligili;
I. Hayvanlarin yasadigi avlanmasi engellenmeli
Il. Geri donilslim uygulamalan destekienmeli
Ill. Cevrenin kirletiimemesine dzen gosteriimeli
IV. Dogal yagam alanlan korunmali
Ifadelerinden hangilerl dogrudur?
A)Yalmzl B)ivell C)lLlivelll D)1, HvelV
10) Asagidakilerden hangisi gevre kirllligini
engellemek i¢in alinacak dnlemlerden birisi degildir?
A) Toplu tagima araglari kullanilmamali

B) Plastik ambalajlar tercih edilmemeli

C) Enerji tasarrufiu ampuller kullamiimali

D) Fosil yakitlann yerine gitnes enerjisinden
yararianiimali.

11)

I. Doga dengesini korur.

1L, Saghgimz korur.

IN. Ekonomiye katkida bulunur.

Yukaridaki ifadelerden hangileri biyogegitliligin
dnemini agiklar?
A)Yalmzl B)ivell C)livelll D)l liveli

12) Toprak birgok canlinin yagama alanini olugturur.
Toprakta olusan kirlilik bu canlilar olumsuz etkiler.
Asagidakilerden hangisi toprak kirliligini engellemek
I¢In alinacak dnlemlerden birisi degildir?

A) Yapay giibre kullanmak

B) Sanayi kuruluglarint tarim alanlarinin digina kurmak
C) Tanim ilaglarint bilingli kullanmak

-D) Evsel atiklan topraga kansmayacak sekilde
depolamak

13) Asagidakllerden hanglsi cok hizh ve ani geligen,
gok miktarda can ve mal kaybina sebep olan dogal
afetlerden biri degildir?

A) Deprem B)Kuraklik C)Sel D) Heyelan
14) Asagidakilerden hangisl deprem sirasinda
yapilmasi gerekenlerden degildir?

A) Elektrik ve dogal gaz sigortalarint kapatmak
B) Su vanalarin: kapatmak

C) Deprem gantasi hazirlamak

D) Pencerelerden uzak durmal
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15) Giiney sahillerimizde yap'nlan turistik tesisler
nedenlyle yuvalama alanlan tehllkeye giren hayvan
tiirdl agagidakilerden hanglsldlr?

A) Akdeniz Foklan  B) Denlz Kaplumbagalar

C) Flamingo Kuslan D) Muhabbet Kuslart

16) Asagidaki hayvanlardan hangisi {ilkemizde koruma
altinda olan bir hayvandir?

A) Bildirain  B) Denizli horozu C) Kelaynak D) Leylek

17) Asagidakilerden hangisi, dohl dengenin
bozulmasina yol agan nedenlerden biri degildir?

A) Diizensiz yapilasma

B) Belediyenin gevreye yonelik hizmetlerinin aksamasi
©) Kisilerde cevre bilincinin ye'ne;mesr

D) Cevre gozetiimeden kurulmu; fabrikalar

18) Asagida yer alan turlstik alanlanmudan hangisi,
dogal bir olay sonucu (r(kgaf, su, deprem...vb. ile
asinma) olugmamstir?

A) Nemrut dagindaki heykeller- Adiyaman

B) Travertenler — Pamukkale

C) Peri Bacalarn — Kapadokya, Nev;ehlr

D) Damlatag Magarasi —Anta)ya

19) Asagidakilerden hangisl ﬂ!llk‘l bir yasam Igin
yapilacak eylemlerden biri dellldlr?

A) Cok spor ve egzersiz yapmak

B) Alinan diriinlerin son kullanma tarihine bakmak
C) Cok ekmek ve kirmizi et yemek

D) Sigara ve igki Igllen yerlerden uzak durmak

20) Gevre kirliligi agagidakilerden hangisl igin bir tehdit
olusturmaktadir?

A) Gelismemis illkelerde yagayan insanlar

B) Sadece sehirlerde yasayan insaniar

C) Sadece vahgl hayvanlar

D) Yery(iziindeki tiim canhlar

21) Asagidakilerden hangisi kalict kirfilige sebep olmaz?
A)Cwva B)Kursun C)Plastik D) Yemek artiklar

22) Deprem lle ligili olarak agag:da verilenlerden hangisi
yanhgtir?

A) Deprem dogal bir felakettir.

B) Deprem fay hattinin kmlmasu lle olusur.

C) Depremin sebebi gok kath !.ﬂnalardlr

D) Depremin tam yeri ve zamani tahmin edilemez.

23) Asagidakilerden hangisl mm hayvanlann yagamalart
igin her zaman gerekli ofan kosullardan biri degildir?
A) Besin B)Bannak C) su D) Isik

24) Agagida verilen ses ve 15k ile ilglli ifadelerden
hangisl yanhstir?

A) Cok siddetli sesler giiriilti kirliliéme neden olur.
B) Gk gliriiltisi dogal bir ses‘kaynagxdzr

C) Isik kirliligi kulak saghgini olumsuz etkiler.

D) Giines, dogal bir 151k kaynagndlr.



BOLUM 3: CEVRESEL DUYUS TESTI

Asagidaki 15 ifadeye iliskin gérislerinizi “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Biraz
Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerinden size en uygun
secenegi secip, bu goérise ne derece katildigmzi ya da katiimadiginizi ilgili
kutucugun igine (X) isareti koyarak doldurunuz.

Cevreye Yénelik Duyussal EEilimler

Kesinlikie Katiimiyorum

Katilmiyorum

Biraz katiliyorum

Katiiyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1. Cevre kirliliginin dnlenmesinde, ¢evreyi bozabilecek davranislarda bulunanlar
uyanrim.

2. Cevremde bulunan bitki ve hayvan tiirlerinin zarar gormemeleri konusunda
gerekli duyarlihfa sahibim.

3. Cevre kirliligini Snlemek igin alinabilecek &nlemleri bilirim.

4. Dogal kaynaklanin neden dikkatli korunmasi gerektigi konusunda; kendimi,

insanlan bilgilendirebilecek birisl olarak gériiriim.

5. Erozyonun lleriki zamanlarda neden olabilecegi zararlar hakkinda tahminde

bulunurum.

6. Nesli tikenmekte olan bitki ve hayvanlara kargt daha hassas davraniimasi
gerektigini digtintirtiim.

7. Gevre kirliligi sorununa yol agmamak igin herhangi bir triin alirken, dzerinde geri

donligim logosu (@ ) olup clmadigina bakanm.

8. Cevre sorunlarindan en az bir tanesi hakkinda kendimi yeterli bilgiye sahlp birisi

olarak goririim.

9. Cevrenin korunmasi igin devlet yetkilileri ile is birligine dayal olarak, gevre
sorunlan hakkinda ¢bziimler 6nerip, bu faaliyetlerde gérev almak isterim.

10. Erozyonu dnlemek i¢in daha gok agac dikilmesi konusunda, isbirligine dayali

olarak gdrev almaya hazinm.

11. Canhlarin dogal yagam alanlarini bozmaya ydnelik, insan faaliyetlerinin

olumsuz etkilerine kargi hassas davraninm,

12. Kendimi dogal anitlan koruyan ve gelecek nesillere bunlarin aktariimastm
saglamak igin diger insanlaria ig birligl icinde olan birisi olarak goriiriim.

13. Cevre problemlerinin ¢bzimii igin, bu konuda ¢alisan her insana yardim etme

sorumluluunu alabilirim.

14. Cevreyi korumalan igin insanlaq, bir seyler yapmalan konusunda ikna etmek ve
{izerime dilseni yapmak isterim.

15. Ne zaman kirli bir su kaynag: gbrsem, dumanla kaph bir havada dolagsam ya da
bir ¢bpliikle kargilagsam; bunlant temiz kullanip, korumanin yagamimiz igin ne
kadar Snemli oldufunu diisin@irim.

vl
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BOLOM 4: CEVRESEL DAVRANIS TESTI

Asagida bulunan davranislan bu zamana kadar kac kez gerceklestirdi#inizi ya da hig

bir yil iginde kag kere

gerceklestirmedifiniz ilgilt kutucugun igine (X) isaret koyarak doldurunuz. yaptin?
s
Gevreye Y&nelik Davramslar o 3l Bl B 8| & 2 3
T| Af| n| | «| | in
1) Yakin gevremdeki insanlardan, cevreye zarar verebilecek davranislarda
mlslalm]|s|s |
bulunanlart uyardim. fazla
2) Uzerinde organik iiriin oldugunu belirten amblem bulunan yiyeceklerden satin
wg| aff 2|3 | o] s[5t
aldim. fazla
3) Gevreyi korumak amaciyla agag, gicek veya diger gesitli bitkilerden diktim. me|afl 2|3 |a]s ;l;:
4) Yasadigim cevrede lizerinde geri doniigiim logosu bulunan (@ ) Urinlerden o
Hig 1 2 3 4 5
satin aldim. fazh
5) Gevreyi korumak amaci ile bazi faallyetlere gdnGlll olarak katildim. (Grnegin; =
Tema vakfina liye olmak, Gevre ile ilgili okul kuliiplerine katilmak vb. gibl) - i B Bl o Rl Rl
6) Diinyamizi tehdit eden gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda arasgtirma yapip, whea
bilgilerimi dier insanlarla paylagtim. e Rl il Bl Al |
7) Kurallara ve yasalara gtre dogal anitlara zarar veren kisilere kargi yetkilllerle ig ’
- we| aff 2| 3| a] s |5t
birligi iginde bulundum. fazta
8) Cevreyi kirletebilecek atiklari ¢op tenekesine attim. .
we| aff 23| a|s|5m
9) Kagit, cam, plastik gibi geri déniisimii miimkin olan atiklar ger] dénisiim .
Hig 1 2 3 4 5 Slen
kutusuna attim. : fazla
10) Cevreyl temizlemeye ydnellk pratik ve kullamigh basit ydntemler geligtirdim. ,
wel a)l 20 a|als 5'_'::
11) Nesli tiikenme tehlikeslyle ile karsi karstya olan canhiarin korunmasi igin ilgilt o
1|| 2 4|5
yetkililere veya &gretmenime bazi dneriler sundum. - 3 fazla
12) Cevremde bulunan canlitan korumak igin &nlemler aldim.
we| af| 2|3 |4a|s ?;';2
\
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BOLOM 5: BiLISSEL BECER] TESTI

Asagida verilen 3 sorunun size gore cevabini altinda bulunan bog alana okunakli bir sekilde yaziniz. Sorulart gok
dikkatli okuyunuz.

a) Gnemli gérdigniiz cevre soruntar nelerdir?

1.
2.
3.
4.
5.

b) Yukarida belirttiginiz ¢evre sorunlarindan size gére en dnemlisini ve bunun sebeplerini yazimz.

En Onemlisi;

En Onemlisinin Sebepleri: (Hangi nedenlerden dolay: bu gevre sorunu olugur)

1.

¢) Bir 8ncekl soruda sebeplerini belirlediginiz en Snemli cevre sorununun ¢Bziimi igin dneriniz nedir? Agagidaki bos
alana yaziniz (Ornegin: Bu gevre sorununun ¢8zidmi igin .. gibl uygulamalar yaparsak bu gevre sorununu gozeriz ya
da ...gibl uygulamalardan kaginmaliyiz).

Onerilerim:

1
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EK 3. Ogrenci Gériis Formu

OGRENCI GOROSME FORMU

1- Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tirkge, ingilizce, Gérsel Sanatlar, Miizik ve Bilisim Teknolojileri
derslerinde ayni anda gevre konusuna iligkin etkinlikier yapmak sizin icin faydal oldu mu? Nedeninl

agiklayiniz.

2- Etkinlikler iginden en gok hangilerini begendiniz? Nedenini agiklayiniz.

3- Etkinlikler iginden en ¢ok hangilerini yaparken zortandiniz? Nedeninl agiklayiniz.

4- Gevre konusu diginda diger konularin da bu sekilde Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Trkge, Ingilizce,
Gorsel Sanatlar, Mitzik ve Bilisim Teknolojileri derslerinde ayni anda islenmesini ister miydiniz?
Nedenini agiklayiniz.
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EK 4. Ol¢ek Kullanim izni

15.02.2023 14:21 Gmail - Cewre okuryazarli k bilegenleri dlgegi

M Gmail Halil ahci

Cevre okuryazarlik bilegenleri dlgegi
5 ileti

Halil ahcr- . L 7 Subat 2023 21:58
Alic;

Saymn hocam merhaba. Ismim Halil ibrahim Alici. Gazi Universitesinde Biyoloji Egitimi alaninda doktora égrencisiyim.
Yapmakta oldugum calismada kullanmak igin Gewre Okuryazarligi Bilesenleri Olgegi'nden (Cewesel Duyus Testi,
Cewresel Dawanis Testi ve Biligsel Beceri testi) faydalanmak istiyorum. Bu konuda izninizi ve miimkinse dlgegin
orijinal formunu talep ediyorum. Saygilanmla, esenlikler...

Gokhan SONTAY - 13 Subat 2023 10:09
Alict: Halil alici -

Halil hocam merhaba, kusura bakmayin anca dénebildim. Bu dlgekler benim eski bilgisayanmda o da gegen hafta
ariza gordd. Flashlanima baklayim hocam yedeklemistim ben onlari. Haberlegelim. Siz bana yine yann bir mail atin
hocam size zahmet.

Halil alici n - . 7 Sub 2023 Sal, 21:58 tarihinde sunu yazdr:
[Alintilanan metin gizlendi]

Gokhan SONTAY

Halil alici . 13 Subat 2023 12:38
Alicr: Gokhan SONTAY '

Sayin hocam, éncelikle ilginize tesekkiirler. "Ustiin yetenekli 6grencilerle akranlarinin cevre
okuryazarhd diizeylerinin karsilastirmali incelenmesi" isimli tezinizde yer alan dlgek bana
gonderecegdiniz dlgekle ayni ise tezinizden miisaadenizle alip kullanabilirim. Uygun mudur?

13 Sub 2023 Pzt 10:10 tarihinde Gokhan SONTAY -

[Alintilanan metin gizlendi]

> sunu yazdr:

A 13 Subat 2023 12:40
Alcr Halilalici-~ B

Merhaba hocam, evet rahatlikla kullanabilirsiniz. Caligmalarinizda kolayliklar dilerim.

13 Sub 2023 Pzt 12:39 tarihinde Halil alici

[Alintilanan metin gizlendi]

sunu yazdu:
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EK 5. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.03.2023-E.619724

T.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu

Say1 : E-77082166-302.08.01-619724 23.03.2023

Konu: Bilimsel ve Egittm Amach
Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisiit Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal
Doktora Ogrencisi Halil ibrahim ALICI'mn, Prof. Dr. Ali GUL'iin damsmanlifinda yiirittigi
"Disiplinler Arast Tematik Yaklogima Dayali Bir Cevre Egitimi Calismast” adh tez calismas: ile ilgihi
konu Komisyonumuzun 09.03.2023 tarith ve 04 sayih toplantisinda gériisiilmiis olup,

Ilgilinin ¢calismasimin, yapilmas: planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
agidan bir sakinca bulunmadifma oybirlifn ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2023 - 341

Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Sayin Prof. Dr. Ali GUL Egitim Bilimleri Enstitiisii Mildiirliigiine
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EK 6.

Valilik Uygulama Izni
PCER LN TL ]
/675" 2 R0\ GIRESUN VALILIGI
{8 2y 2+ il Milli Egitim Midirligi
’.'.\' .'- T ,-:' '_/"
“‘._ . ' N ,/
) LIS
Sayr :E-29409993-605.01-75631168 05/05/2023
Konu : Arastirma Izni
(Halil fbrahim ALICI)
DAGITIM YERLERINE

flgi  :Gaz Universitesi Rektorliiginiin 27.04.2023 tarih ve 74875375 sayili yazisi

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim
Dali Biyoloji Egitimi Bilim Dah doktora ¢grencisi Halil Ibrahim ALICI'mn "Disiplinler Arasi: Tematik
Yaklasima Dayali Bir Cevre Egitimi Caligmas1” adl arastirma izni ile ilgili anket ¢aligmasina ait Valilik
Makam Oluru ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet Fikret CAVUS
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:
-Makam Oluru
-Mihiirlit Olgek

Dagitim:
-Gazi Universitesi
-Gedikkaya Ortaokulu
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Kisisel Bilgiler
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Soyadi, Adi
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Uyrugu

T.C.

Dogum tarihi ve yeri

Medeni hali

Telefon

E-posta

Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet yili
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