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OZET

OGRETMENLERIN PROGRAM OKURYAZARLIGI YETERLIKLERININ
YORDAYICISI OLARAK YARATICI DUSUNME
iLE 21. YUZYIL OGRETEN BECERILERI

OZTURK, Nejdet
Yiiksek Lisans, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Tez Danismani: Dog. Dr. Etem YESILYURT

Agustos, 2023, X11 + 105 Sayfa

Program okuryazarligi, egitimin genel dairesi i¢inde rol iistlenen tiim kisilerde
bulunmasi gereken temel beceriler ve yeterliklerle ilintilidir. Program okuryazarhig;
programi olusturan temel oOgeleri anlama, algilama, icsellestirerek uygulama
becerisidir. Giiniimiiz diinyasinda toplumlarin gelisim ve kalkinmasini olusturan
temel faktorlerden birisi egitimdir. Egitimin bu roliinii yerine getirmesi de yaratici
diisinen bireyler yetistirmekle —mumkindir. 21. yiizyllda &grencilerinin
ogrenmelerini desteklemek ve onlar1 basariya ulastirmak isteyen 6gretmenlerin pek
cok beceriye sahip olmas1 gerekmektedir. Gelecegin basarilt 6grencileri 21. yiizyilin

donanimlarina sahip nitelikli 6gretmenlerle saglanabilir.

Ogretmenlerin egitim programi okuryazarligini kuramsal olarak, bazi calisma
sonuclarina gore ise uygulamali ve istatistiksel sonug¢ olarak etkileyen ve iligkisi
oldugu anlasilan ¢esitli bagimsiz degiskenler bulunmaktadir. Bu degiskenler arasinda
iist diizey diisiinme becerilerinden yaratici diisiinme ile 21. yiizyil 6greten becerileri
degiskenleri yer almaktadir. Ancak bu degiskenlerin hem birbirlerini etkileme diizeyi
ve aciklama oranlari hem de egitim programi okuryazarligmi etkileme diizeyi ve
aciklama oranini veri (somut, istatistiksel) ve kuramsal temeli baglaminda bir biitiin
olarak iligkisel model igerisinde somut bir bicimde ortaya koyan herhangi bir

calismaya ulasilamamastir.

Bu arastirmanin genel amac; yaratici diistinme ile 21. ylizy1l 6greten becerileri



degigkenlerinin egitim programi okuryazarlhigi iizerindeki yordama duzeyinin bir
yapisal esitlik modeliyle incelenmesi ve bu degiskenlerin betimsel olarak
degerlendirilmesidir. Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde “genel tarama modeli”
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022- 2023 egitim ve 6gretim yili ikinci
doneminde, Antalya ili Kepez ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortaokul
kademesinde gorev yapan 700 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmalarin verileri
Egitim Programi Okuryazarhigi Alg:r Olgegi, Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri
Olgegi ile 21. Yiizyll Ogreten Becerileri Kullammi Olgegi ile elde edilmistir.
02.03.2023 -11.04.2023 tarihleri arasinda elde edilen veriler SPSS 27 ve AMOS 24
paket programlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt amaglarma iligkin
veriler, frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma teknikleriyle; aragtirmanin
hipotezlerine iligkin veriler ise AFA, DFA ve yapisal esitlik modeli ile

coziimlenmistir.

Arastirmanin alt amacglarma iligkin olarak su sonuglara ulasilmistir:
Arastrmanin birinci alt amacma iligkin O6gretmenlerin yaratict diisiinme beceri
diizeyleri ortalamanin istiinde ¢ikmustir. ikinci alt amaca iliskin 6gretmenlerin 21.
yizyll Ogreten becerileri diizeyi ise ortalamanmn istiinde yeterli diizeyde
bulunmustur. Uglincii alt amaca iliskin dgretmenlerin program okuryazarligi ise
ortalamanin iistiinde yeterli diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin
hipotezlerine iligkin ise yaratici diislinme becerisine sahip olan dgretmenlerin, 21.
yiizy1l Ogreten becerisine ve dolayisiyla program okuryazarligi becerisine sahip
oldugu; 6gretmenlerin sahip oldugu yaratici diisiinme becerileri ve 21. ylizyil 6greten
becerilerinin program okuryazarliklarini anlamli olarak etkiledigi ve acgikladig ortaya
cikmistir. Baska bir deyisle yaratic1 diisiinme becerisinin, 6gretmenlerin 21. yiizyil
Ogreten becerisiyle birlikte program okuryazarligi becerisinin énemli yordayicilari
oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan ortaya ¢ikan sonuclar dogrultusunda cesitli
oOneriler gelistirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin
alanlartyla ilgili 6gretim programmin st diizeyde okuryazari olmasi Gnemlidir.
Bunun i¢in egitim fakiiltelerinde program gelistirme dersinde program okuryazarligi
kavraminin iizerinde daha fazla durulmalidir. Ayni zamanda hizmet i¢i egitimler ve
seminerlerle Ogretmenlerin program okuryazarlhklarimi gelistirmeye yonelik

caligmalar MEB tarafindan yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Program Gelistirme, Program Okuryazarligi, Yaratic

Diisiinme, 21. Yiizyil Ogreten Becerileri
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ABSTRACT

CREATIVE THINKING AND 21st CENTURY
TEACHING SKILLS AS PREDICTORS OF

TEACHERS' CURRICULUM LITERACY COMPETENCIES

OZTURK, Nejdet
M.A., Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Etem YESILYURT

August, 2023, XII + 105 Pages

Curriculum literacy is related to the basic skills and competencies that should
be present in all persons who assume a role within the general circle of education.
Curriculum literacy is the ability to understand, perceive, internalize and apply the
basic elements that make up the program. In today's world, one of the main factors
that form the development and development of societies is education. It is possible
for education to fulfill this role by raising creative-thinking individuals. In the 21st
century, teachers who want to support their students' learning and lead them to
success need to have many skills. Successful students of the future can be provided
with qualified teachers who are equipped for the 21st century.

According to the results of some studies, there are several independent
variables that affect teachers' educational curriculum literacy theoretically and
statistically, and which are understood to be related. These variables range from
higher-order thinking skills to creative thinking skills, and 21st-century teaching
skills. However, no concrete studies have been reached that presents both the level
to which these variables affect each other and their disclosure rates, as well as the
level of their influence on educational curriculum literacy and explanation ratio data
(concrete, statistical) and within the relational model as a whole in the context of its

theoretical basis.
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The general purpose of this research is to examine the procedural level of
variables creative thinking and 21st century teaching skills on educational curriculum
literacy with a structural equation model and evaluate these variables descriptively.
In the realization of this research, the "general survey model" was used. The study
group of the research consists of 700 teachers working at secondary school level
affiliated to Kepez District Directorate of National Education in Antalya in the
second term of the 2022-2023 academic year. The data of the researches were
obtained from the Education Curriculum literacy Perception Scale, the Creative
Thinking Scale and the 21st Century Teaching Skills Scale. The data obtained
between 02.04.2023 and 03.05.2023 were analyzed by using SPSS 27 and AMOS 24
package programs. By the data related to the sub-objectives of the research were
analyzed by frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation techniques;
the hypotheses of the research were analyzed by AFA, DFA and structural equation

model.

Regarding the sub-objectives of the research, the following results were
reached: The creative thinking skill levels of the teachers related to the first sub-
objective of the study were above the average. About the second sub-objective, the
level of 21st century teaching skills of the teachers was found to be at a sufficient
level above the average. The curriculum literacy of the teachers related to the third
sub-objective was found to be at an adequate level above the average. Regarding the
hypotheses of the research, teachers who have the ability to think creatively, possess
21st century teaching skills and therefore curriculum literacy skills; the creative
thinking and 21st century teaching skills that teachers have, is revealed to influence
significantly and express on their curriculum literacy. In other words, the ability to
think creatively, teachers 21st century teaching skills have been identified as
important predictors of curriculum literacy skills. Various suggestions have been
developed in line with the results of the research. According to the results obtained
from the research, it is important for teachers to be highly literate in the curriculum
related to their field. For this reason, the concept of program development should be
emphasized more in program development courses in education faculties. At the
same time, studies to improve teachers' program development through in-service

training and seminars should be carried out by the Ministry of Education.

Keywords: Program Development, Curriculum literacy, Creative Thinking,

21st Century Teaching Skills
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BOLUM I

GIRIS

Yasadigimiz 21. ylizyillda bilgi teknolojilerindeki gelismeler, bilimdeki
ilerlemeler, sosyal ve kiiltiirel alandaki etkilesimin artmasi yeni bir toplumsal
paradigmay1 beraberinde getirmistir. Bu toplumsal kabuk degisimi 6znesi insan olan
tiim alanlarin ve bu alanlara ait kavramlarin anlam dairesinde bir degisimi de
beraberinde getirmistir. Insanligin tarih boyunca iirettigi bilgi toplami yasadigimiz
cagda hizli bir sekilde islenerek yeni bilgiler {iretilmesinin Oniinii agmistir. Bu dip
dalga ile birlikte ortaya c¢ikan hizli degisimin yansimalari egitimde de kendini
gostermistir. Devletler, yasanan degisimin yarattig1 ihtiyacit karsilayacak insan
glcni  olusturmak igin egitim programlar1 yoluyla egitim faaliyetleri

sirdirmektedirler.

Egitim programi Varig’a (1988) gore bireyler i¢cin egitim vermek igin
kurulmus kuruluslar tarafindan milli egitim ve kurumun amaglarma ulagmasi i¢in
gergeklestirilen etkinliklerin timiidir. Egitim programi Ertirk’e (2016) gore ise
ogrencileri dnceden planlanmis bir zaman diliminde gelistirmeye yonelik dizenlenen
Ogrenme Ogretme yasantilar1 diizenegidir. Egitim programlar1 ile toplumun ihtiyag
duydugu insan yapisinin temelleri olusturulur. Bu yiizden programi uygulayacak olan
ogretmenlerin nitelikleri dnem arz etmektedir. Ogrenme - 6gretme siirecini ylrtiten,
ogrenme etkinliklerini planlayan ve degerlendirme siirecini gerceklestiren dolayisiyla
egitim programini uygulayanin 6gretmen olmasi sebebiyle programin hedeflere
ulasmas1 dgretmenlerin niteliklerine baghdir (Ozer & Acar, 2011). Ogretmenin bu
anlamda tagimasi gereken en dnemli 6zelliklerinden birisi program okuryazarligidir.
Erdem’e (2018) gore program okuryazarhigi, Ogretmenlerin programi anlayip
yorumlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirdikten sonra 6grenme - 6gretme
sirecinde icinde bulunulan kosullara gore uyarlayabilmektir. Ogretmenin programi
tam anlamiyla uygulayabilmesi program okuryazarhigr ile iligkilidir. Ayrica
ogretmenlerin program okuryazari olmasi kadar yaratici diisiinme becerisine sahip
olmas1 da 6nemlidir. Yaratici diisiinme, diinyanin degisen sartlarina ayak uydurma ve
degisimden yana olup degisime katkida bulunma agisindan Onemlidir. Yaratict
diistinme eski sorunlar1 yeni yontemlerle ¢ozen, 6zgiin diisiincelere yol agan bir

diistince seklidir (Hangerlioglu, 2000). Ayn1 zamanda 21. yiizy1l 6gretmenlerinin



cagin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii yetistirmek i¢in onlardan beklenen becerilere
sahip olmasi egitim programinin hedeflerine ulasilmasi agisindan gereklidir. Bu
beceriler 21. yiizyll 6greten becerileridir. 21. yilizy1l 6greten becerilerine sahip
ogretmenler ¢agin ihtiya¢ duydugu nesilleri yetistirdiginde toplumsal refah saglanmis

olacaktir (Karabekmez, 2021).

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda pek ¢ok kavrammn igeriginde oldugu gibi egitim kavraminda da
bir paradigma degisikligi meydana gelmistir. Egitim toplumlarin kalkinmasinda itici
giic olmus, degisen diinya ile birlikte kendini revize etmistir. Kalkinmanin temelinde
egitimin oldugunu goren devletler giinliin kosullarina gore egitim sistemlerini
giincellemeye caligmakta ve c¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek insan modelini
yaratmak icin caba sarf etmektedirler. Kaya’ya (2018) gore giiniimiiz diinyasinda
toplumlarin kalkinmalarmin en etkili araci egitimdir ve egitim zamanin ihtiyag
duydugu insan modelinin yetistirilmesi ve bu insan modeline gerekli yeterliklerin
kazandirilmasimin da etkili bir yoludur. Egitime ciddi yatirimlarin yapilmasinin ve
yapilan yatirimlar ile iilkelerin gelismislik seviyeleri arasinda dogru orantinin
goriilmesi tesadiif degildir. Kayadibi’ne (2001) gore hizli bir kabuk degisiminin ve
pek ¢ok anlamda doniisiimiin gergeklestigi bu cagda egitim ile insan kaynaklarina
yatirim yapilmakta ve bu sayede insan sermayesi gelistirilmekte dolayisiyla ¢agin
ihtiyag duydugu insan niteliklerinde hedeflenen kaliteye ulagmak icin egitimde

aranan kalite de dnem kazanmaktadir.

Egitimin kalitesini artirmanin yollarindan Oncelikli olani, egitici egitimidir.
Egitimi verecek olan 6gretmen iyi yetisirse egitimde kaliteden s6z edilebilir. Her ne
kadar S6nmez’e (2021) gore egitim; ogrenmek icin egitim sistemine dahil olan
kisinin davranislarinda birincil yasantilar vasitasiyla bilingli bir sekilde davranig
degisikligi olusturma siireciyse de bu siireci yOneten, Ogrenme yasantilarini
kilavuzlayan, 6grenmenin gergeklestigi ortami Ogrenen bireye gore tasarlayan ve
ogrenmeyi degerlendiren 6gretmendir. Bu anlamda 6gretmenin nitelikleri egitimin
niteliklerini dogrudan etkilemekte, egitimin niteligi de toplumlarin niteliklerini
etkilemektedir. Egitimin giicii toplumun toplam giiciinii olusturmaktadir. insan
sermayesi yiiksek, gelismis ve giiclii toplumlar egitime deger veren, yatirim yapan ve
ogretmenlerinin nitelikleri yiiksek kalibrede olan toplumlardir. Nitekim Agca

Karakaya’ya (2023) gore egitim sisteminin en Onemli paydasi Ogretmendir ve



ogretmenlerin nitelikleri okullarin niteligini, okullarin niteligi de toplumlarin
niteligini artiracaktir. Egitimde niteligin artmasi ¢agin ihtiya¢ duydugu yeterliklere
sahip Ogretmenlerle saglanabilir. Caglar’a (2001) gore icinde bulundugumuz ¢agda
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve iletisim becerilerine sahip
bireyler oncelik kazanacaktir. Bu becerilere sahip bireyi topluma kazandiracak

olanlar da bu becerilere sahip 6gretmenlerdir.

Insanligin birikimi yasadigimiz ¢agda katlanarak artmustir. Bilgiyi aktarmanin
yerini bilgiyi isleyen, Ozlindeki yaraticilik ile bilgiden yeni bilgiler olusturan,
karsilagtigi problemleri ¢ézmede Oznel bilgi birikiminden yararlanan birey 6nem
kazanmaktadir. Bu yilizden gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmenin yaratici diisiinme
becerilerine sahip dgretmenler olmasi yaratici diisiinen nesilleri yetistirmekte ¢ok
onemlidir. Kelesoglu’na (2017) gore 21. yiizyilda diinya iilkelerinin egitim ile ilgili
ortak amaci1 yaratici diisiinme becerisine sahip ve inovasyonu hayata aktarabilen

bireyler yetistirmektir.

21. yiizyihn olusturdugu bu bakis acis1 ile birlikte {iilkeler; 6gretmenlik
meslegine yliklenen yeni anlamlar, 6grencilerin ¢esitlenen ihtiyaglar1 gibi sebeplerle
ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler lizerinde calismalar yapmaktadirlar.
Calisma yapilan bu yeterliklerden birisi de yaratici diistinme becerisidir (Agca
Karakaya, 2023). Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme becerisine sahip olmas1 yaratici
bireyler yetistirmek agisindan 6nem arz etmektedir. Baker’e (2003) gore yaratici
diisiinme becerisi gelismis Ogretmenler Ogrenci motivasyonuna direkt etki
etmektedir. Bu ylizden gelismis tilkeler hayal giiclinii dnceleyen, yaratici diistinmeyi
temele alan 6grenme alanlar1 olusturmak i¢in ¢aba sarf etmektedirler (Ko¢ Senol &
Biiyiik, 2015). Bunu saglamanin yolu Agca Karakaya’ya (2023) g0re programda yer
alan bilgileri 6grencilere aktarabilen 6gretmenlerin yaninda 6grenme giidiilenmesine
sahip olan, bagimsiz ¢aligma ruhu olan, bilgiyi yeni durumlara uyarlayabilen, bilgi
teknolojilerine hakim, yaratict ve yenilik¢i diisiinebilen, problem ¢dzebilen, iletisim
ve girisimci becerileri gelismis Dbireyler yaratacak yetkinlikte 6gretmenler

yetigtirmektir.

Yaratict bireylerin yetistirilmesinde en biiylik pay sahibi olan dgretmenlerin
ogrencilerin yaraticiliklarint harekete gecirecek ve yaraticiliklarmi besleyecek
niteliklere sahip olmasi énemlidir. Ogretmenler esnek, 6zgiin ve akici diisiinme
giicline sahip olduklar1 oranda yaratic1 diisiinme becerisine sahiptir. Ogretmenler

yaratic1 diisiinme becerilerine sahip olduklar1 oranda ogrencileri yaraticiliga



yonlendirebilirler, yaraticilig1 besleyen bir 6grenme-6gretme ortamu diizenleyebilirler
ve Ogrencilerin yaraticiklarinin gelisimine kilavuzluk yapabilirler (Yenilmez &
Yolcu, 2007). Insan dogas1 geregi sadece bilgiye dayali sorgulamalar yapmaz. Insan
dogasinda Ttiretkenlik vardir. Bilginin gelismesinde en etkili faktor iiretkenliktir.
Bilginin farkli formlara doniismesi, bilgiye eklemeler yapilmasi, bilginin degismesi,
toplumsal degisim ve gelisime yol agan 6nemli etkenlerden birisi yaratici diistinmedir
(Tok, 2008). Yaratic1 diisiinme 6zgiir ve hareketlidir, iiretkenligi i¢inde barmndiran bir
sirectir. Yaratici diisinme becerilerini kazanan &grenciler yeni fikirler iiretirler,
hipotezler kurarlar, hayal gii¢lerini etkili bir sekilde kullanirlar, yenilik¢i ¢oziimler

uretirler (Wegerif, 2007: Akt. Kaya, 2018).

Ogrenme-6gretme  siirecinde gretmenlerin yaratici diisiinme becerilerine
hakim olmalar1 6grencileri etkiledigi gibi o iilkenin gelecegini de etkilemektedir.
Yasadigimiz diinyada yaratici diisiinen bireyler gelecegi insa edecektir. Ulkelerin
egitim programlarinin Ogrencilerde yaraticiigin gelismesine zemin hazirlayacak
bi¢imde hazirlanmasi iilkenin yarmlart i¢in Oonemlidir. Ancak Fer’e (2015) gore
hazirlanan programim basarili olup olmamasi uygulamanin niteligi ile iliskilidir. Bu
uygulamay1 yapacak ve yaratici diisiinmeyi gelistirecek nitelikte hazirlanan programi
uygulayacak kisi 6gretmendir. Yaratici diisiinme becerilerine sahip ayni zamanda
program okuryazarlig1 yiiksek Ogretmenler yaratic1 6grenciler yetistirecek, yaratici

ogrenciler de yaratici diisiinen bir toplum yapis1 insa edeceklerdir.

Yaratict diigiinen bir toplumu insa edecek olan 21. ylizy1ll gretmenlerinin
nitelikleri bu insa siirecinde dnemli bir rol oynayacaktir. Demir’e (2015) gdre yeni
cagm yenilik¢i bireyleri degisime uyum saglayabilmek i¢in yaratici diisiinebilmeli ve
giinliik hayatta bu yaraticiliklarin1 kullanabilmelidir. Bireylerin giiniimiiz diinyasinin
degisimlerinin farkina varmasi, degisimlere ayak uydurmasi, bilgi teknolojilerindeki
degisimi takip edebilmesi, iist diizey diisiinme becerilerini kullanip analizlere
ulagmasi ve bunlar1 giinliik hayatta kullanabilmesi i¢in edinmesi zaruri olan beceriler
21. yiizy1l becerileridir (Anagiin vd., 2016; Silva, 2009). 21. yiizy1l becerileri yaratic1
ve elestirel diistinme, giinliikk hayatta karsilasilan sorunlar1 ¢6zme, bilgi ve teknoloji
okuryazarligi, girisimcilik, sosyal duyarlilik ve sorumluluk, ig birlikli ¢alisabilme
gibi becerileri icermektedir (Aktas, 2022).

21. yiizyilda degisen diinya kosullarma 6grencilerin uyum saglayabilmesi bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmas: ile miimkiindiir. Ogrencilere bu becerileri

kazandiracak Ogretmenlerin de bu nitelikleri tagimasi 6nemlidir. Bu beceriler 21.



yiizy1l 6greten becerilerini tasiyan ogretmenlerle gergeklestirilebilir (Cigilli, 2020).
Bu durumda toplumsal degisime ayak uydurabilecek nitelikli G6gretmenlerin
yetistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Kazu & Yenen, 2014). 21. yiizyil 6greten
becerilerine sahip Ogretmenler ¢agm ihtiyag duydugu nesilleri yetistirdiginde

toplumsal refah saglanmis olacaktir (Karabekmez, 2021).

Gimiimiiz diinyasinin ihtiya¢ duydugu insan tipolojisini yetistirmek
toplumlarin gelecegi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu da toplumlarin olusturdugu
egitim sisteminin hedefledigi ¢iktiy1 saglamasiyla miimkiindiir. Bir devletin egitim
programi hangi nitelikle ve tipolojide insan yetistirmeyi hedefledigini anlatan
goOstergelerden biridir. Berkant’a (2020) gore egitim programlar1 devletlerin
politikalar1 ve egitim felsefeleri dogrultusunda insan yetistirmelerinin 6nemli bir
vasitasidir. Bireylere kazandirilmak istenen davranis ve kazanimlar egitim
programlariyla saglanir. Demirel’e (2013) gore egitim programi amagclar, igerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirme 6gelerinden olusan; okul i¢inde ve okul disinda
ogrencilere saglanmasi planlanan yasantilar diizenegidir. Kaliteli bir egitimden sz
edebilmek i¢in egitim programinin iyi gelistirilmesi, Ogretmenin de programi
uygularken gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olarak hareket etmesi gereklidir.
Iyi dgrenciler yetistirmek iyi ogretmenlerle miimkiindiir (Seferoglu, 2004). Diger
taraftan Tagsdemir’e (2006) gore Ogretimi gergeklestirmek igin uzmanlar tarafindan
gerceklestirilen programi 6gretim ilke ve yontemlerine uygun bir bicimde uygulamak
Ogretmenin en temel goérevidir. Bu da Ogretmenlerin programi uygulamaktaki

yeterliklerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Tiim kaynak ve Ogretim materyalleri tam olsa dahi 6gretmenin program ile
ilgili yeterliklere sahip olmamasi durumunda 6grencinin potansiyeline ulasmasi
beklenemez (Cornelius-Ukpepi vd. 2020) olmasi &gretmenin program ile ilgili
yeterliklerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu da program okuryazarligi kavramimin
onemine isaret etmektedir. Aygin’e (2019) gore program okuryazarligi, 6gretmenin
uyguladig1 6gretim programini algilamasi, programin dgelerinin farkinda olmasi ve

programi olmasi gerektigi sekilde uygulamasidir.

Program okuryazarhigmnin ortaya c¢ikis nedeni egitimin niteliginin ve
verimliliginin programm uygulayicist olan Ogretmenlere bagli  olmasidir.
Ogretmenlerin program okuryazarhk diizeyleri egitimin kalitesini dogrudan
etkilemektedir (Bolat, 2017). Aslan’a (2018) gore program okuryazarhgi

Ogretmenlerin okuma, anlama ve uygulama becerilerine etki ederek programin



hedeflere ulagsmasini saglamakta ve egitimin kalitesini artirmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenlerin program okuryazarligina sahip olmasi 21. ylizyilin ihtiya¢ duydugu

insan tipolojisini yetistirmede 6nem arz etmektedir.

Giliniimiiz diinyasinda yaratic1 diisiinme becerisine ve 21. yiizyll 6greten
becerilerine sahip Ogretmenlerin ¢agm ihtiyag duydugu insan tipolojisi egitim
sisteminin iginde yetistirebilecegi diisliniilmektedir. Ancak bunun da saglanabilmesi
icin bu Ogretmenlerin program okuryazarliklarinin istenen diizeyde olmasi bu

becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda 6nemli rol oynayacagi ortadadir.

Program okuryazarligi, Erdem ve Egmir’e (2018) gore 6grenme - 0gretme
slirecini yiiriiten egitimin asli sorumlulugunu yiiklenmis 6gretmenin programi tiim
yonleriyle bilme ve gerceklestirme becerileridir. Program okuryazarligi ile ilgili
Tiirkiye’de yapilmis ( Aslan, 2018; Bolat, 2017; Erdem & Egmir, 2018; Kana ve
dig., 2018; Orhan Goksun, 2016; Sural & Dedebali, 2018 ) birgok c¢alisma
bulunmaktadir. Ancak ulusal literatiirde erisilen ¢aligmalarda 6gretmenlerin program
okuryazarlik algilar1 {izerinde yaratici diisiinme becerisi ve 21. ylizyil Ogreten
becerileri degiskenlerinin etkileme ve aciklama oraninin incelendigi ¢aligmalara

rastlanilmamugtir.

Alanyazin incelendiginde egitimin istenen diizeye ulagsmasi ve yasadigimiz
caga uygun insan modelinin yetistirilmesi i¢in 6gretmenlerin program okuryazari,
yaratict diisinme ve 21. ylizy1l dgreten becerilerini edinmelerinin 6nemli oldugu
gOrulmektedir. Bu baglamda alanyazinda Ogretmenlerin program okuryazarligi
yeterliklerini yaratict diiginme ve 21. yiizy1l 6greten becerileri degiskenleriyle
birlikte inceleyen bir c¢aliymaya rastlanilmamustir. Ogretmenlerin  program
okuryazarlig1 yeterlik diizeyleri ile yaratici diisiinme ve 21. ylizyil 6greten becerileri
degigkenleri kullanim1 bakimmindan iginde bulunulan durumun ve bahsi gecen
degiskenlerin birbiri arasindaki etki seviyesinin ve birbirini agiklama oranmin

saptanamamis olmasi bu arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu arastirmanin genel amaci yaratici diisiinme becerisi ile 21. ylizyil
ogreten becerileri degiskenlerinin §gretmenlerin program okuryazarlig: yeterliklerini
yordama seviyesinin bir YEM (yapisal esitlik modeli) ile tetkik edilmesi ve bu
degiskenlerin betimlenerek analiz edilmesidir. Arastirmanin genel amacma yonelik

asagidaki sorulara (alt amaglara) yanit aranmistur.



1. Ogretmenlerin yaratici diisiinme becerisi diizeyi nedir?
2. Ogretmenlerin 21. yiizyil dgreten becerisi diizeyi nedir?

3. Ogretmenlerin program okuryazarhig: yeterlik alg1 diizeyi nedir?

1.3. Arastirmanin Hipotezleri

21. yiizyilda yasamin ve ¢aligma hayatinin ¢ok degiskenli ve karmasik hale
gelmesi ve Ogrencilerin de ¢ok degiskenli bir calisma hayatina hazirlanmasi i¢in
yenilik¢i becerilere sahip olmasi 6nem kazanmaktadir. Yaratici diisiinme, iletisim, is
birligi yapma, elestirel diisiinme becerileri gelecege hazirlanma agisindan 6nem
kazanmaktadir (Gelen, 2017). Bu becerilerin birgogu 2004 yilindan itibaren
glincellenerek  Turkiye’deki ilkdgretim kurumlarinda uygulanan  Ggretim
programlarindaki miisterek becerilerdir (OECD, 2009). Ogretim programlarinin
giincellenmesi ilerleyen siirecte diger dgretim kademelerindeki 6gretim programlari

da yukarida ifade edilen degiskenler temelinde giincellenmistir.

Yaratici diistinme becerisine sahip bireylerin gosterdigi davranis 6zellikleriyle
21. yiizy1l becerilerine sahip bireylerin 0Ozellikleri arasinda iliski bulundugu
goriilmektedir. Problem ¢6zme, mantiksal diistinme, iletisim kurma, bilissel
farkindaliga sahip olma, is birligi yapma gibi yaratici diisiinen bireye ait 6zellikler
21. yuzyil becerileri ile Ortiismektedir. Gelisen ve ilerleyen bir toplum yapisinin
olusturulmasi i¢in o topluma ait bireylerin hem yaratici diisiinme becerilerinin hem
de 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (Berkant, 2020). Bu
baglamda biitliin 6gretim kademelerinde 6grenim goren dgrencilerde bu becerileri
gelistirecek 6gretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir. Aydeniz’e (2017) gore
Ogretmen, Ogrencilere yaratici diisiinmeyi, elestirel diisiinmeyi ve sorgulamayi
ogreten; egitim teknolojilerini kullanarak &grencilere yeni bilgi ve beceriler
kazanmasma zemin hazirlayan yeterliklere ve rollere sahip yetiskinlerdir.
Dolayisiyla 0gretmenin rolii 6gretmen merkezli egitimden Ogrenci merkezli bir
egitime kaymustir. Ogrenci merkezli egitimde ise &grencilerin is birligine dayali
O0grenme, problem ¢dzme, iist diizey diisiinme becerilerine sahip olma kazanimlarini
elde etmesi amacglanmaktadir. Bu amaca erismek i¢in bahsedilen kazanimlara
oncelikle Ogretmenlerin sahip olmasi gerekmektedir. Gelenekselci bir yapidan
modern bir kimlige biirlinen egitim anlayiginda yaratici diisiinme ve problem ¢ézme
becerisine sahip bireyler yetistirmek amaglanmistir. Teknolojinin ilerlemesi ile

birlikte egitimde ortaya ¢ikan modern yaklagimlar 6grencilere bu becerilerin erken



yaglardan itibaren kazandirilmasmin Onemini ortaya cikarmustir. Bu becerilerin
ogrencilere kazandwrilmasi 21. yiizyill Ogreten becerilerine sahip nitelikli

ogretmenlerle miimkiindiir. Bu bilgilerden hareketle H1 hipotezi olusturulmustur.

21. yiizyillda yaraticiik kavrami tiim alanlar1 etkiledigi gibi egitimi de
etkilemis, yaratict fertler yetistirmek egitim programlarmin amaci olmustur.
Yenilik¢ilik becerileri tiim diinyada egitim programlarina yansimigtir. Yaratici
diistinme becerileri ile elestirel diislinme becerileri egitim programlarm etkileyerek
okullarda okutulan tiim derslerin ortak 6gretim alanlarini olusturmustur (Gelen, 2017).
Egitim programlarinin uygulanmasinda merkezi bir role sahip olan &gretmenlerin
Ogretim programini hayata gecirdigi (Ornstein & Hunkins, 2017) gerceginden yola
cikinca yaratict diislinme becerisine sahip olan 6gretmenlerin yaratici diistinme
becerisini ve elestirel diislinme becerisini temel alarak hazirlanan 6gretim programini
anlamlandirmada zorluklarla karsilagmayacagi diisiiniilmektedir (Yesilyurt, 2020).
Program okuryazarhgi gelismis bir Ogretmenin programla ilgili yaptig1
degerlendirmeler ve elestiriler 6gretmenin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerini
gelistirdigi gibi yaratici diisinme ve elestirel diisiinme becerisi gelismis bir
Ogretmenin program okuryazarligi da olumlu yonde etkilenir (Keskin, 2020).

Calismanm H2 hipotezi bu kuramsal bilgiye dayanmaktadir.

Ogretmeni merkeze alan geleneksel egitim siirecinin yerine teknoloji devrimi
ile birlikte 6grenciyi merkeze alan bir egitim anlayis1 hakim olmaya baslamis ve bu
sayede 21. yiizy1l becerileri egitim programlarinda yer almaya baslamistir. Bu
anlayigla birlikte 6gretmenlerin rollerine bilgiyi kilavuzlama da eklenmis ve egitim
sistemi bu anlayis dogrultusunda sekillenmeye baslamistir. Egitim anlayiginin
degismesiyle birlikte 6gretim programlart 21. ylizy1l becerilerine kilavuzluk yapan
elestirel ve yaratict diisiinmeyi temel alan beceriler tizerinde durularak hazirlanmaya
baslanmistir. Egitim programinm uygulayicisi olan egitimcilerin bahsi gecen bu
yenilik¢i diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirabilmeleri i¢in bu kavramlarin
icerigine hakim olmalar1 gereklidir. Egitim kurumlarmin da bu diisiinme becerilerini
ogrenenlere kazandirmak i¢in egitimcileri desteklemeleri egitimin niteligi agisindan
onemlidir (Kadir, 2018). 21. yiizyil becerileri etkin vatandasligi iyi vatandasliktan
daha Onemli bulmaktadir. Okuryazarliklar1 yiiksek birey olmak onemlidir. Bu
becerilere sahip bireylerin daha nitelikli yasam siirdiirmenin yaninda daha iiretken
olurlar. Bu yizden bireylerin bu becerileri edinebilmeleri bu becerilerin egitim

programina eklenmesi ile miimkiin gdériinmektedir (Anagiin vd., 2016). Calismanin



H3 hipotezi bu bilgiler 15181inda olusturulmustur.

21. ylizy1l Ogretmenlerinin ¢agm ihtiyag duydugu 21. yiizyil becerilerini
edinmis olmalar1 ve bu becerileri gerceklestirdikleri egitim ortaminda kullanmalar1 bir
gerekliliktir. Bu sebeple gelecegin dgrencilerini yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin
21. ylizyilin ihtiyag duydugu bu becerileri igsellestirmis olmalar1 daha da buyuk bir
Oonem tasimaktadwr (Erten, 2019). 21. yiizyi1l becerilerini haiz 6grencilerin
yetistirilmesi siirecinde egitim programimi uygulamakla asil sorumlulugu yiliklenmis
olan dgretmenlerin programi algilayarak uygulayabilme becerileri 6nem tagimaktadir.
Ogretmenlerin programi anlayarak yorumlama kabiliyetinin uygulamaya déniigmesi
olarak beliren bu kavram program okuryazarligidir ve program okuryazarlii egitim
acisindan hayati bir degere sahiptir (Akinoglu & Dogan, 2012). Ote yandan Aydeniz’e
(2017) gore oOgretmen, Ogrencilere yaratici diisiinmeyi, elestirel diislinmeyi ve
sorgulamay1 Ogreten; egitim teknolojilerini kullanarak ogrencilere yeni bilgi ve
beceriler kazanmasina zemin hazirlayan yeterliklere ve rollere sahip yetigkinler olarak
vurgulamaktadir. Ogrencilerin bu yeterliklere sahip olmasi bu yeterliklerin 6gretim
programlarinda yer almasi kadar ogretmenlerin de bu yeterliklere sahip olmasini
gerektirir. Iginde bulunulan 21. yiizyilda egitim de tiim sosyal sistemler gibi biiyiik bir
degisim igine girmis 6gretmen, konu, sonug¢ temelli egitim yerine 6grenci, kazanim,
stre¢ temelli egitim paradigmasi olusturulmustur. Bu egitim paradigmasi beraberinde
Ogretmenlerin yaratici diisiinen, 21. yiizyilin 6zelliklerine uygun 6gretim becerileri
olan ve ayn1 zamanda program okuryazar1 niteliklerine sahip olmasini da beraberinde
getirmektedir. (Yesilyurt, 2020, Yesilyurt, 2021). Bu bilgilerden hareketle ¢aligmanin
H4. hipotezi gelistirilmistir.

Yukarida yer alan bilgiler dogrultusunda arastirmanin hipotezleri su sekilde

olusturulmustur:

H1. Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme becerisi ile 21. yiizy1l dgreten becerisi
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski vardur.

H2. Ogretmenlerin yaratici diisiinme becerisi program okuryazarlik
yeterliklerini pozitif yonde ve anlamli bir sekilde etkiler.

H3. Ogretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerisi program okuryazarlik
yeterliklerini pozitif yonde ve anlamli olarak etkiler.

H4. Ogretmenlerin yaratici diisiinme becerisi ile 21. yiizy1l dgreten becerisi

birlikte program okuryazarlig: yeterliklerini anlamli bir sekilde agiklar.



Yarabc. Diglnme, Beceris

H4

Pragram. Oy aearid

H3

.Y, Ofretien Beceriler

Sekil 1.1. Arastirmanin Hipotezlerine Iliskin Yol Analizi (Path Diyagrama).

1.4. Arastirmanin Onemi

Bilgi teknolojilerinin gelismesi, bilimsel calismalara dayali olarak iletisim ve
etkilesimin artmasi ile birlikte yaratici diisiinme becerisi ¢agim ihtiya¢ duydugu insant
yetistirmek i¢in 6gretmenlerde aranan bir nitelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
nedenle yaratici diislinme becerisine sahip 6gretmenlerin olmasi egitim programinin
hedeflerine ulagilmas1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Literatiir incelendiginde konusu
“yaratict diisiinme becerisi” olan (Boz & Yilmaz, 2018; Durnact & Altay, 2020;
Kiiciik & Kan 2023; Yesilyurt, 2020) caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Ancak
Ogretmenlerin yaratici diislinme becerilerinin belirlenmesi ve bu becerinin 21. yiizyil
ogreten becerileri ile birlikte 6gretmenlerin program okuryazarlik algilar1 iizerindeki
etkisini ve Ogretmenlerin program okuryazarlik algilarin1 acgiklama oranini amag

edinmis ulusal diizeyde herhangi bir ¢caligmaya ulagilamamistir.

Yasadigimiz ¢agda 6gretmende bulunmasi geren bir diger nitelik 21. yilizyil
ogreten becerileridir. Bu becerilere sahip dgretmenlerin ¢cagm ihtiyacini karsilayacak
bireyi yetistirmesi ve egitim programinin hedeflerinin gergeklestirilmesi agisindan
Onem arz etmektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar tarandiginda 21. yiizy1l 6greten
becerileri ile ilgili ( Aydemir & Karali, 2020; Erten, 2020; Kiyasoglu & Ceviker Ay,
2020; Kozikoglu & Ozcanli; 2020; Yalgm, 2020; Aktas, 2022 ) cesitli ¢calismalarin
yapildig1r goriilmektedir. Ancak 21. yiizy1ll 6greten becerileri ile Ogretmenlerin
program okuryazarlik algilar1 ve yaratici diisiinme becerisi degiskenlerinin birbirini
etkileme ve agiklama durumu iizerine yurt i¢i literatlirde herhangi bir ¢aligmaya

ulagilamamagtir.
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Sonug olarak literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde ogretmenlerin program
okuryazarlik algilar1 {lizerinde yaratici diisiinme becerisi ve 21. ylizyil Ogreten
becerileri degiskenlerinin etkileme diizeyini ve agiklama oranini konu, amag, alt
ama¢ ve arastirma hipotezi olarak inceleyen c¢aligmalara rastlanilmamistir.
Calismanin 6zgiinliigiinii ortaya koyan bu durum alanyazindaki boslugu gidermeye;
Ogretmenlere, egitim bilimleri alaninda ¢aliyma yapan aragtirmacilara ve egitim ile
ilgili paydagslara onemli bir katki sunacagi diisliniilmektedir. Ayn1 zamanda bu tez
siirecinde gelistirilen “Egitim Progranu Okuryazarhg Algi Olgegi’nin egitim
bilimleri alaninda sonraki siiregte yapilacak ¢alisma ve aragtirmalara katki sunacagi

diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Aragtirmanin amaglarina yOnelik gergeklestirilen  veri  toplama
stirecinde ve verilerin degerlendirilmesi ve analiz edilmesinde asagidaki varsayimlar
kabul edilerek hareket edilmistir:

e Bu arastirmaya katilan 6gretmenler goriislerini yansiz bir sekilde ifade

etmisler ve arastirmaya goniilliilik esasina gore katilmiglardir.

® Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  branglar1 agisindan  program
okuryazarlig1 diizeylerinin benzer Ozelliklere sahip olduklar1 kabul
edilmistir.
1.6. Arastirmanin Sinirhklari
Bu arastirma;
v 2022-2023 akademik yili ikinci déneminde Antalya ili Kepez ilgesindeki
ortaokullarda ¢alisan 700 dgretmen,
v Program okuryazarhgi, yaratici diisinme, 21. ylizyill 6greten becerileri
Olcekleriyle,

v" Olgeklerden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.7. Tanmimlar

Program Okuryazarhg:: Ogretmenlerin, egitim ve okul ydneticilerinin,
program gelistirme uzmanlarinin ve diger ilgili egitim paydaslarinin ihtiyag, hedef,
icerik, egitim durumlari, sinama durumlari ile doniit ve diizeltme 6geleri basta olmak
lizere program gelistirme ve degerlendirmenin kuramsal temelleri, yaklasimlari,
tasarim yaklasimlar, modelleri gibi alt boyutlarma veya Ogelerine iliskin bilgi,

kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarma uygun
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yeterliklere sahip olmasidir (Yesilyurt, 2021).

Yaraticr Diisiinme: Yaratici diisiinme, diinyanin degisen sartlarina ayak
uydurma ve degisimden yana olup degisime katkida bulunma agisindan 6nemlidir.
Yaratici diisiinme eski sorunlar1 yeni yontemlerle ¢ézen, 6zgiin diisiincelere yol agan

bir diistince seklidir (Hangerlioglu, 2000).

21. Yiizyl Ogreten Becerileri: Giiniimiiziin ihtiyaclarma cevap vermesi
beklenen 21. yy. 6greteni 6grencilere bilgiyi aktaran ve 6grenmeyi geleneksel 6lgme
araglariyla Olgen kisi olmaktan ¢ikmis Ogrenme-6gretme siirecini tasarlayan,
yoneten bir rehber olarak tanimlanmaya baslamigtir. 21. ylizyilin ihtiyaglarini
kargilayacak Ogretmenin sahip olmasi gereken becerilere 21. ylizyll 6greten

becerileri denilmektedir (Gokee, 2000).

12



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Program Okuryazarhg:

Okuryazarlik, sozlik anlami olarak “okuryazar olma durumu” olarak
tanimlansa da (TDK, 2023) giiniimiizde harfleri anlamlandirmaktan ziyade bir konu
hakkinda bilgi sahibi olmayi ifade etmektedir (Som & Kurt, 2012). Kavramsal olarak
degerlendirildiginde okuryazarlik; bir konuda derinlemesine bilgi sahibi olmak, bu
bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde kullanmakla ilintilidir. Gilinlimiizde okuryazarlk
kavrammin tanimi bilgi teknolojilerinin gelismesi, bilimin ilerlemesi ve sosyal
degisimlerin yaganmasiyla birlikte ele alinmaktadir ve bireylerin belli bir konuyla
ilgili yapabilecegi etkinliklerin potansiyelini de taniminm ic¢inde barindirmaktadir
(Erdem & Egmir, 2018). Degisen zaman ve sartlarla birlikte okuryazarlik kavrami
yeni anlamlar kazanmakta, belli bir alanla ilgili uzmanlagma, yetenek edinme gibi

anlamlar1 da 6ziinde barindirmaktadir (Akyildiz, 2020).

Onal’a (2010) gore bilgi teknolojilerinin gelismesi, toplumun yasadig1 sosyal
ve kiiltiirel degisimlerle birlikte bireylerin ihtiyaglarinin ¢esitlenmesi farkli
okuryazarlik tiirlerini meydana getirmis ve farkli okuryazarlik ihtiyaglar1
olusturmustur. Gliniimiizde bir¢ok alanda farkli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmaistir.
Program okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, medya okuryazarlii, finansal
okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, Olgme degerlendirme okuryazarhigi, cevre
okuryazarlig1 gibi okuryazarlik tiirleri bunlardan 6ne ¢ikanlaridir (Dag, 2021;
Gomleksiz vd., 2013; Gul, 2011; Giirdal, 2000; Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Lee,
2016; Turgut, 2007). Bu calismamiza konu olan okuryazarlik tiirii yukarida saymis

oldugumuz okuryazarliklar arasinda bulunan program okuryazarhgidir.

Egitimin gelismesinde 6gretmenin rolii yadsinamaz bir gergektir ve egitim ile
Ogretmen egitim sisteminin i¢inde birbirlerini siirekli etkileyen kavramlardir.
Nitelikli insan giici toplumun kalkmmasmi gerceklestiren itici gii¢ iken egitimin
gerceklestigi okullar da nitelikli insan giiciiniin yetistirildigi kurumlardir. Ogretmenin
kendini mesleki anlamda yetistirmesi, verdigi egitimin kalitesini Onemli olgiide
etkileyen ana faktordiir (Seferoglu, 2004). Ogretmenler uyguladiklari programla

devlet tarafindan belirlenen egitim anlayigini toplumsal alanda goriilebilir kilmakta
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ve devletin ihtiya¢ duydugu profilde insan modelini olusturmaktadirlar. Ozer ve
Acar’a (2011) gore Ogretmenin egitim programlarmi  smif ortaminda
uygulanmasindan  sorumlu kisi olmasi, Ogrenme - Ogretme siirecinin
diizenlenmesinde en etkili kisi olmasi, 6gretimin etkililiginin Olgiilmesi ve
degerlendirilmesi siirecini yoneten kisi olmasi nedeniyle 6gretmen egitim sisteminin
niteligini dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden 6gretmenin sahip oldugu mesleki
beceri ve nitelikler 6gretim programimin hedeflerine ulagsmasmi da onemli dlgiide

etkilemektedir.

Giliniimiiz diinyasinin problemlerini ¢6zmek icin egitimin 6nemi yadsinamaz
bir gercektir. Nitelikli bir egitimden s6z edebilmek ic¢in nitelikli bir programa ve
nitelikli egitimcilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencilerin egitim programlarindan ilgi
ve ihtiyaglarma gore istifade edebilmeleri egitim programlarinin uygulama
sorumlusu olan 6gretmenlerin rehberligi ile miimkiin olmaktadir (Stabback, 2016).
Devletin yetkili organlarinca hazirlan program O6gretmenin mesleki beceri ve
kabiliyetleri ile hayat bulmaktadir. Bunun nedeni de Erden’e (1998) gore
Ogretmenlerin egitim programlarmin smif ortamindaki temel uygulayicilari
olmasidir. Programlarin hazirlanma asamasindaki kalite yiiksek olsa da program,
ogretmenin sinif igindeki uygulamalar1 ile istenen hedefine ulagmaktadir. Bu yiizden
ogretmenlerin programi tiim yonleriyle tanimalar1 yani program okuryazarlklari smif

ici uygulamalarin kalitesini nemli dl¢lide belirlemektedir (Y1ildiz, 2019).

Program okuryazarligi; egitimi gergeklestiren dgretmenler, egitimi ydneten
egitim yoneticileri, egitimi denetleyen egitim miifettisleri, gelecekte bu meslegin
icerisinde yer alacak 6gretmen adaylar1 gibi egitimin genel dairesi i¢inde rol iistlenen
tim kisilerde bulunmasi gereken temel beceriler ve yeterliklerle ilintilidir. Mill7
Egitim Bakanlig1 Tiirkiye’de 2005 senesinden itibaren ¢agdas egitim bakis agist
dogrultusunda ilerlemecilik ve yapilandirmacilik temelinde 6gretim programlarini
giincellemistir. Bu giincelleme ile Tiirk egitim sistemi ¢agdas diinyanin sahip oldugu
bir anlayisa biirlinmiistiir. Bu ylizden glinimiiz diinyasmin egitim anlayis1
dogrultusunda egitim verecek olan dgretmenlerin ve egitimi yonetecek idarecilerin
sahip olmasi gereken temel becerilerden biri de siiphesiz program okuryazarligidir
(Yasar, 2005). Pek ¢ok alanda kullanilmakta olan okuryazarlik kavrami egitim
bilimleri dairesinde degerlendirildiginde program okuryazarligi tiim Ogretmenler

tarafindan bilinmesi gerekli bir kavramdir (Erdem & Egmir, 2018).
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Ogrencilere okul ortaminda ve okul dis1 ortamlarda tasarlanan faaliyetler
araciligiyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegine egitim programi denir
(Demirel, 2017). Egitim programmin egitimin gerceklestigi 6grenme ortaminda
uygulanmast i¢in 0gretmenlerin programi tanimasi, anlamasi, programi olusturan
ogelerin farkinda olmasi programin uygulanmasinda 6gretmene kilavuzluk etmekte
ve Ogretmenin mesleki potansiyelini ortaya koymasma yardimci olmaktadir. Bu
temel nedenler egitimde program okuryazarligi kavramini O6ne c¢ikarmakta ve
program okuryazarhigint 6nemli kilmaktadir. Akioglu ve Dogan (2012) tarafindan
yapilan “Egitimde Program Gelistirme Alanma Yeni Bir Kavram Onerisi: Program
Okuryazarlig1” isimli ¢aligmada program okuryazarligt kavrami ilk defa
kullanilmistir. Caligmada 6gretmenlerin programi algilamada, programa karsi
gelistirdikleri tutumlarda ve programi uygulayabilme becerilerinde sorunlar
yasadiklarini belirtmisler ve bu 6zellikleri nitelemek i¢in de program okuryazarligi
kavramint Onermislerdir (Akinoglu & Dogan, 2012). Daha sonra program
okuryazarligimmi kapsayan birgok caligma yapilmis ve bir¢ok arastirmaci tarafindan

program okuryazarlig1 tanimlanmistur.

v Erdem’e (2018) gore program okuryazarli§i, programi anlama,
yorumlama, elestirel bir bakis agisiyla inceleyip Ogrenme - Ogretme siirecinde

programi bulunulan sartlara gére uyarlayabilmektir.

v" Mansuroglu’na (2019) gore program okuryazarligi, programi olusturan

temel Ogeleri anlama, algilama, i¢sellestirerek uygulama becerisidir.

v' Aygin’e (2019) gbre program okuryazarlii, 6gretmenin uyguladig
Ogretim programini algilamasi, programimn Ogelerinin farkinda olmasi ve programi

olmas1 gerektigi sekilde uygulamasidir.

v' Mills ve Unsworth (2015) program okuryazarhigini, okulun ulagmak
istedigi hedefleri ile organize edilmis sembollerin uygulanmasi olarak ifade

etmislerdir.

v' Kahramanoglu (2019) program okuryazarh@mni programin uygulayicisi
olan O6gretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak programi anlayip

yorumlamalari olarak ifade etmistir.

v' Aslan’a (2018) gore program okuryazarligi; programin igeriginden
haberdar olma, program icerigini net bir sekilde anlama, program dogrultusunda

planlama yaparak programi olmasi gerektigi dogrultuda uygulamadir.
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v" Keskin ve Korkmaz (2017) program okuryazarligini; programi bilme,
elestirel bir sekilde degerlendirip yorumlayabilme ve bulunan kosullara gore

uyarlayabilme olarak tanimlamislardir.

v' Onal’a (2010) gore, program okuryazarligi programa ait bilgileri
uygulamayla birlestirebilme becerisidir. Burada 6gretmene diisen rol programi
icsellestirerek  gerekli tasarlamalar1  yapip Ogrenme - Ogretme siirecinde

uygulamalaridir.

v' Program okuryazarligi, Erdem ve Egmir’e (2018) 6grenme - 6gretme
slirecini yiiriiten egitimin asli sorumlulugunu yiiklenmis 6gretmenin programi tiim

yOnleriyle bilme ve gerceklestirme becerileridir.

v' Cetinkaya ve Tabak (2019)’a gore program okuryazarhgi egitim
programmin dort ana boyutunu anlayip yorumlayarak gerekli durumlara ve sartlara

gore uyarlayip uygulama becerisidir.

v Erdem ve Egmir (2018) program okuryazarligini; programi biitiin
boyutlariyla bilme, anlama ve programimn bulunan sartlar icerisinde 6grenmeyi iist
diizeyde gerceklestirmeye yonelik Ogretmen becerisi ve yeterlikleri olarak

tanimlamislardir.

Program okuryazarlig: ile ilgili yapilan tanimlamalar incelendiginde Bolat’in
(2017) caligmasinda belirtilen Ogretmenlerin programi Ozlimseyerek Ogrenme -
Ogretme siirecini ylirlitmesi ve Ogrenme yasantilarinin programin ruhuna gore
kurgulanmas1 dikkat cekicidir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin egitimde iist diizey
performans sergileyebilmeleri agisindan program okuryazari olmalar1 bir mecburiyet
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bolat (2017) program okuryazarligini egitim programi
baglaminda ele almas1 ve 6gretmenlerin program okuryazarlig ile ilgili yeterliklerini
programin dort ana bileseni olan hedef, igerik, 6grenme - 6gretme siireci ve dlgme
degerlendirme zemininde olusturmasi program okuryazarliginin egitimin asil

islevinin yerine getirilmesindeki yadsinamaz dnemini ortaya koymaktadir.

Cetinkaya & Tabak’a (2019) gore 6gretmenlerin programi olusturan dort ana
Ogeye gore programi dogru bir sekilde algilamasi 6nemlidir. Programi olusturan dort
ana 0Oge olarak belirlenen hedef, igerik, 6grenme - Ogretme siireci ve Olgme
degerlendirmenin bilinmesi ve bu dgelerin birbiriyle iligkisinin dogru bir zeminde
kurulmasmin gerekliligi program okuryazarligi kavramini ortaya ¢ikarmistir. Ayni

zamanda program okuryazarligi Ogretmen agisindan programin biitiin dgelerine
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hakim olunmasini gerektirmektedir. Ogretmenin program okuryazarligina sahip
olmast Ogretmenin yorum yapabilme, analizlere varabilme ve programi
uygulayabilme becerileri ile de iliskilidir (Gomleksiz & Erdem, 2018).

Programin uygulayicisit olan dgretmenin programi tiim ayrmtilartyla bilmesi
programm hedeflerine ulasmasi agisindan onem arz etmektedir. Ogretmenin
programi bilmesi mesleki anlamda bir zorunluluk olmanm yaninda nerede ne
yapacagini planlamasinda da 6gretmene yardimer olacaktir. Egitimin nitelikli bir
kimlige biiriinmesi program okuryazari Ogretmenlerle miimkiin goriinmektedir.
Alanyazinda program okuryazarligi ile ilgili ¢aligmalarda ortaya konulan tanimlara
bakildiginda dgretmenlerin programi olusturan temel 6gelere yonelik anlama, bilme,
yorumlama ve bu ogeleri 6grenme - Ogretme ortammnda uygulamaya yonelik
vurgularm yapildig1 goriilmektedir.

Alanyazinda yapilan diger tanimlarla karsilastirildiginda Yesilyurt’un (2021)
program okuryazarhigi tanimi kapsam olarak dne ¢ikmaktadir. Yesilyurt, program
okuryazarligmi ogretmenlerin, egitim ve okul yoneticilerinin, program gelistirme
uzmanlarmmn ve diger ilgili egitim paydaglarmin ihtiyag, hedef, icerik, egitim
durumlari, smama durumlart ile doniit ve diizeltme Ogeleri basta olmak uUzere
program gelistirme ve degerlendirmenin kuramsal temelleri, yaklasimlari, tasarim
yaklasimlar, modelleri gibi alt boyutlarma veya dgelerine iliskin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina uygun yeterlikleri icermesi
olarak tanimlamigtir. Bu tanim alanyazinda yapilan diger tanimlardan farkli olarak
program okuryazarligi kavrammin igerigine program okuryazarligmin kuramsal
temellerini, tasarim, yaklasim ve modelleri de eklemesi hatta 6gretmenlerin program
okuryazarlig1 yeterliklerine taksonomik bilgileri de eklemesi program okuryazarligi

kavraminin anlamsal ¢ergevesini genisletmistir.

Egitimde niteligin artirilmasi egitim programlarinin gelistirilmesi siireciyle
ilintilidir (Alak & Nalgaci, 2012). Egitim programinin program gelistirme ilkeleri
dogrultusunda hazirlanmasi gerekli olmakla birlikte bu durum kendi basma yeterli
degildir (Aykag, 2007). Programin etkili bir sekilde 6grenme - Ggretme siirecinde
uygulanmast programin istenen ¢iktiyr vermesi acisindan 6nem arz etmektedir

(Stabback, 2016).

Stinbul’e (1996) gore 6gretmenin asli gorevi 6grenmeyi gergeklestirmedir.
Bunu gergeklestirmek i¢in de dgretmenin program ile ilgili bilgi sahibi olmasi ve

program ile ilgi gerekli donanim1 haiz olmasi, program ile ilgili gerekli farkindaligi
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tasimas1  ¢ok onemlidir (Ozkan, 2016). Ciinkii egitim sisteminde kaliteden
bahsedebilmek icin nitelikli O6gretmenlere sahip olmak gereklidir. Programi
uygulayan, degerlendiren ve somut ¢ikti olarak O6grenci davranigina doniistiiren
ogretmendir. Bu ylizden 6gretmenlerin programin hedeflere ulagmasi ile ilgili 6nemli
gorevleri bulunmaktadir (Ozer & Acar, 2011). Ogretmenin programi uygularken
gerekli donanima sahip olmamasi programin hedeflere ulagmasini1 engellemektedir.
Bu nedenle egitim sisteminin tastyict kolonlar1 programi uygulayan 6gretmenlerdir
(Baskan, Aydin & Tugba, 2006). Bu ylizden 6gretmenler programin onlara ytikledigi
gorevleri yerine getirmeleri programi bagariya ulastiracaktir aksi halde programin
hedeflerine ulagsmasindan s6z edilemeyecektir (Ogar & Awhen, 2015). Programin
hedeflere ulagmasi i¢in 6gretmenlerin program ile ilgili gérevlerini yerine getirmeleri

son derece 6nemlidir (Ornstein & Hunkins, 2014).

Ogretmenlerin  program ile ilgili kendisinden beklenenleri yerine
getirebilmesi, programi uygulamasi ve uygulamada yasadigi sorunlara ¢oziim
iiretebilmesi program okuryazarlik diizeyinin istenen yeterlikte olmasiyla iligkilidir
(Keskin, 2020). Ciinkii 6gretmenin mesleki anlamda basarili olabilmeleri program ile
ilgili bilgilerinin yeterli olmasma baghdir (Ozkan, 2016). Ciinkii program ile ilgili
temel bilgi ve becerilere sahip olmayan 6gretmen mesleki anlamda da programin
hedefledigi niteliklere sahip bireyler yetistiremeyecektir. Bu yiizden programin etkili

olmas1 6gretmenin program okuryazari olmasiyla dogrudan iligkilidir (Fer, 2015).

Ogretmenlerin sahip oldugu nitelik egitim sisteminin uygulamadaki basarisini
etkilemektedir (Ari, 2010). Ogretmen toplumsal kalkinmada insan sermayesinin
niteligini artirma anlaminda 6nemli bir sorumluluk tagimaktadir. Seferoglu’na (2001)
gore toplumsal kalkinmada &gretmenlerin nitelikleri ve egitimin kalitesi 6nemli rol
oynamaktadir. Bu yiizden egitim bir toplumun diinya {izerindeki sayginligini insa
eden en Onemli insan faaliyetlerinin basindadir. Egitimin niteligi ile dgretmenin
niteligi arasinda bulunan dogru orant1 diisiiniildiiglinde 6gretmenin niteligi toplumun
niteligini yaratmaktadir. Bu yiizden egitimin toplumsal sahada anayasasi olan
programi Ogretmenin igsellestirmesi ve program okuryazari bir 6gretmen olarak
gelecek nesilleri yetistirmesi hayati Oneme sahiptir. Program okuryazarligi bu
anlamda egitim acisindan &gretmenlerde olmazsa olmaz bulunmasi1 gereken bir

nitelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Insanlar1 ¢evresindeki canlilardan ayrran en temel o6zellik diisiinmektir.
Insanligin var olma gereklerinden bir tanesi olan diisiinme 6zelligi, insanoglunda
dogast geregi bulunmakta ve bu dogrultuda zihinsel beceriler ortaya ¢ikmaktadir.
Zihinsel beceriler ile birlikte insanoglu sorunlarini giderme, karar verme ve problem
¢ozme durumlar1 olusmustur. Tarihimizde donemden doneme zihinsel becerilerin
toplumlar igerisinde ihtiya¢c duyulma durumlar1 degiskenlik gostermekle birlikte
giinlimiizde, i¢inde bulundugumuz diinyada yaraticilik, bireylerde aranan bir 6zellik
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Insanlar1 diger canlilardan ayiran en belirgin
Ozelliklerden biri olan yaraticilik, toplumlar1 bigimlendirmekte ve toplumlarin
gidisatina rota c¢izmektedir. Yaraticiligin bireylerin yasaminda Onemli oldugu
gerceginin kabul gdérmesi lizerine toplumu olusturan bu bireylerin gelismesi
acisindan yaraticihgin gelistirilmesi ve bu konuda bireylerin desteklenmesi

gerekliligi kiymet kazanmustir (Yan, 2005).

Yaraticilik, insan yasaminin ve gelisiminin temelini meydana getirmektedir
(Yasar & Aral, 2010). Bu temelin dogustan m1 ya da sonradan mu kazanildigi
tartigmalar1 giinlimiizde de devam ederken dogustan da olsa sonradan da kazanilsa
iizerine disiildiiglinde ve 1iyi gelistirme ortamlar1 olusturuldugunda insanlarin
yaraticilik diizeyleri arttirilabilmektedir (Lucas, 2001; Loveless, 2002). Ayrica
Senemoglu (2009) yaratic1 bireyleri; problemlerin farkli ydnlerini gorebilen,
problemlere alternatif ¢ozlimler iiretebilen ve iraksak diisiinebilen bireyler olarak
nitelemistir. Yaratici kisiler sadece bugiiniin ihtiyaglarina degil ileri gorisliiliikkleri ile
gelecegin ihtiyaglarina da odaklanabilen bireylerdir. Bu 6zellikleri ile toplumlara yon
verebilen ve toplumun gelismislik seviyesine katkida bulunan bireyler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica yaratict bireyler; entelektiiel, psikomotor yetenekleri
yiiksek, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerinde fikir ortaya
koyabilmekte, edindikleri yeni bilgileri yasamda karsilastiklar1 yeni problemlerin
¢oziimii i¢in ise kosabilmekte ve fikirlerini ifade etmek igin gereken bircok aragtan
kolayca yararlanabilmektedirler (Cetingdz, 2002). Yaraticiligm her insanda dogustan
gelen ve icinde bulundugu gevre ile yakindan iliskili olan giindelik bir olgudur

(Ceylan & Savi, 2003).

Yaraticilik, bireyin giinliik hayattaki islerini gergeklestirirken izledigi eylem
yollarinda kullanilmasiyla yaratict diislinmeden farklilagmaktadir (Baskok, 2012).

Yaraticiligin 6nemli bir bileseni olan yaratici diisiince, biligsel siireclerle ilgilidir ve
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iist diizey biligsel becerilerden bir tanesidir. Yaratic1 diisiinme, orijinal fikir ylritme
ve giindelik hayatta karsilasilan sorunlara yeni ve farkli ¢6ziim iiretme becerisiyle
iligkilidir. Egitim sistemi i¢inde yaratici diisiinen bireyler yetistirmek egitim
sisteminin toplumsal anlamda ortaya koyacagi en biiyiikk kazanimlardan biridir
(Yenilmez & Yolcu, 2007). Yaratict diisiinme buluscu, yeniliklerin pesinde kosan,
yasanan giinlik problemlere yeni ¢0ziim Onerileri getiren, daha Once ortaya
konulmamis yeni fikirlerin olusmasma zemin hazirlayan bir fikir Gretme bicimidir.
Yaratici diistinme becerisi bireyin yeni, degisik, esnek, 6zgin, ayristirici, alternatifli,
diistinmesi ve fikirler meydana getirmesidir. Tanimlar incelendiginde elestirel
diisinmenin 6nemli rol aldig1 yaratict diisiinme biciminde, 6zglinluk, alternatif
¢oziimler ve sentez basamagi dnemli rol oynamaktadir. Ozellikle bireylerin sentez
basamagina c¢ikabilmesinin ne kadar zor oldugu herkes tarafindan bilinmesiyle
birlikte bireyleri bu basamaga c¢ikarabilecek diizeye ¢ikarabilmesi degerli bir
noktadir. Bu hususlarin yaninda yaraticilik baskalarindan farkl diisiinmek, yenilikgi,
0zgln ve alisilmisin disinda diisiinmek, problemleri tespit edip karsilasilan bu
problemlere yeni ¢oziim Onerileri gelistirmek ve yeni ¢éziimlerden farkli sonuglar
cikararak bunlar1 giinlik hayata uyarlayabilmektir (Emir, 2001; Emir & Bahar,
2003). Ozellikle bu tanimdan yola ¢ikildiginda yaratic1 diisiinme becerisi, zekanm
smirlarmim zorlanmasi ve bununla birlikte hayal giiclinlin serbest birakilmasi ile
ilgilidir. Yaratic1 diisiinme becerisi bircok faktorle ilgili olmakla birlikte zihinsel
aktivite ile 1ilgili iken, yaraticilik zihinsel aktivite ve performansa dayali

aktivitelerden olugmaktadir (Yesilyurt, 2020).

Yaratict  diisinme  becerisi toplumlarin  gelisimleri ile  varliklarm
stirdiirmelerinde dnemli bir role sahiptir. Yaratici diistinme becerisine sahip bireyler,
degisen diinyadaki yasam kosullarina uyum saglayabilen ve toplumda kendine belirli
bir konumda rahatca yer bulabilen bireylerdir. Ayrica Craft vd. (2001) tarafindan
yapilan ¢alismaya gore yaraticilik becerisi, bireylerin yasamlarma yeni ¢oziimler
kazandirmasi ve siiratle degisen toplumsal hayata ayak uydurabilmeleri adina 6nem
kazanmistir.  Gegmisten gilinlimiize toplumlarin gelisimini saglayan kesifler ve
buluglar, yaratict diisiinme becerisinin bir iirlinii olarak ortaya c¢ikar (Senemoglu,
2009). Yeni kesifler ve buluslar toplumlarin devamliligmin saglanmasinda dnemli
bir noktadadw. Degisen yiizyilla birlikte bireylerde aranan Ozellikler bilgi
basamaginda yer alan hafiza becerileri, bilgi diizeyleri degil sentez basamaginda

bulunan yaratic1 kisilik 6zelliklerine sahip olunmasidir (Sternberg & Grigorenko,
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2010). Yaratict diisiinme siireci sanat egitimi gibi pek cok dalda verilen egitimlerde
kullanilmaktadir. Yaratici diisiinmeyi tesvik eden egitimlerin sonucunda akademik
basarmin olumlu bir sekilde etkilendigi gézlemlenmistir (San,1995; Adigiizel, 2002).
Bireylerin sanata yatkinlik yoniinden yaratici olma kapasitesinin, yasam kalitesiyle
sik1 bir sekilde baglantili oldugu bilinmektedir (Corozza, 2019).

Davasligil’e (1994) gOre 6grenmenin 6nemli bir boyutunu, yaratici diisiinme
olusturmaktadir. Yaratici diisiinen bireylerin diisiinme davraniglar1 alinyazinda
ozellikle sentez basamaginda kabul edildiginden yaratic1 diistinme becerisi tist diizey
diistinme becerilerinin i¢inde degerlendirilmektedir. Maier (1937; Akt: Bigak¢t &
Baloglu, 2018) 6zgiin diisiinen ve iiretken davraniglar sergileyen bireyleri Ust diuzey
diisiinme becerisine sahip olan bireyler olarak belirtmistir. Glinimuz Tirkiye’sinde
Tiirk egitim sisteminin gerceklestirmek isteyip de tam anlamiyla sonuca ulagsamadigi
noktalardan biri yaratici diistinmeyi igsellestirmis 6grenciler yetistirmektir (Kiglk &
Kan, 2023). San’a (1995) gore yaraticihigm ancak Ozgiir diinyada ve dolayisiyla
ozgiir iilkelerin 6zgiir toplumlarinda ortaya ¢ikabilecegini vurgulamaktadir. Egitim -
Ogretim ortammda Ogrencide giiven duygusunun olusmasi ve Ogrencinin i
dinyasinda belli bir disiplinin olugsmas1 yaratici diisiinen bireyleri yetistirmek igin
gerekli ortamin olusmasinda kiymetlidir ¢iinkii bireyler kendilerini glivende ve hir
olarak hissettikleri ortamlarda rahat bir sekilde diisiincelerini ifade edebilmekte,
yaraticiliklarin1 ortaya koyabilmekte ve Kkendilerini 6grenmeye daha agik bir
pozisyona almaktadirlar. Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme becerisine sahip olmalari
ve yaratici diistinmeyi destekleyen sinif ortami olusturabilecek planlama yapabilme
kapasitesine sahip olmalar1 yaratici bireyler yetistirebilmek icin ¢ok Onemlidir
(Girgen, 2005). Bu ylzden egitimin tim kademelerindeki kazanimlarin ve
hedeflerin, bireylerde var olan yaraticiligin arttirilmas1t ve yaratict diisiinme
becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanarak dizenlenmelidir (Yesilyurt,
2020).

Yaratict egitim ortamlarinda &grencileri yaratict diislinmeye tesvik etmek,
ogrencilerde yenilik¢i diislinceler meydana getirmek icin alt yapt olusturmak ve
yaratict diisiinme konusunda o6grencilere kilavuzluk yapmak yaratict diisiinme
konusunda Ogretmenlerin iizerine diisen en Onemli gorevlerden bazilaridir.
Egitimciler 6grencilerine kendi kendine 6grenme becerisi kazandirmali ve onlar1 yeni
fikirler iretmeye hazirlamalidir. Bunun sonucunda o&grenciler okul Oncesi

egitiminden itibaren hayatta karsilasacaklar1 problemleri ¢ozebilme giicline

21



ulasabilecekler ve siirekli bir degisim iginde olan diinyaya uyum
saglayabileceklerdir. Ogrenciler basar1 yolundaki yolculuklarinda olumlu sonug
almak, 6zgiin fikirler gelistirmek ve 6zgiin liriin ortaya koymak i¢in bilgiyi anlayip
kendi i¢ diinyalarinda O6ziimseyip isledikten sonra iyi bir sentez yapmalidirlar.
Yaratict egitim programi kapsaminda yiiriitiilen 6gretim ortamlarinda gretmenler
tim fikirlere saygi duyan bir yapida olmali, karsilasilan sorunlara yaratict ¢oziim
Onerileri gelistirmeli ve d8rencileri 6grenme cabalarinda hiir bir ortam saglamalidir.
Ogretmenler dgrencilerin gelistirdigi 6zgiin fikirlere kiymet vermeli, sorunlarin farkl
¢oziim yontemlerini hissettirmeli, 6grencilerin ilgilerini geken ve becerilerinin ortaya

¢ikmasini tegvik eden bir simif ortami yaratmalidir (Barry & Kanematsu, 2006).

Ogretmenlerin egitim o6gretim siirecinde &grencilerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmesi ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
Ozenle hazirlanmig programlar i¢in yontem ve teknik bilmesinin yaninda egitim
ortamindaki faktorler de Onemlidir. Bunlar ise Ogrenme — Ogretme siirecinin
yiiriitiildiigii ortamu yaratici diisiinme iklimini olumlu etkileyecek sekilde diizenleme,
bir alanda ayrintilara inerek c¢alismalar yapma, alanda yeterlik sahibi kisilerin
kilavuzlugunda arastirmalar yapma, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
olusturacak egitim arag ve geregleri kullanma, Ogrencilerin yaratici diislinme
becerilerini kullanarak uUrunler gelistirebilecegi ortamlar olusturma gibi ¢esitli
Ogretmen  davramiglart  Ogrencilerdeki  yaratict  diislinmenin  gelismesini
destekleyecektir. Egitim 6gretimde basarili bir sekilde d6grencilere yaratici diisiinme
becerisi kazandirma durumu ancak ve ancak Ogretmenlerin yaraticiliginin
gelistirilmesine ek olarak yaratici diisiinme becerilerini iyi derecede anlamis ve aktif
uyguluyor olmasiyla miimkiindiir. Ozerbas’a (2011) g6re 6gretmenlerin dgrencilerde
yaratici diisiinme becerisinin gelismesini destekleyebilmesi ve bu konuda 6grencilere
kilavuzluk yapabilmesi icin Oncelikle dgretmenlerin 6zgiin yaraticilik becerisine
sahip olmasi ve yaratic1 diisiinmeyi tesvik edecek bir 6grenme — Ogretme ortami
olusturma kapasitesine sahip olmas1 gereklidir. Ogretmenin sinifta yaratici diisiinme
iklimi olusturabilmesi ve 6grencilere bu konuda kilavuzluk yapabilmesi ¢nemlidir.
Bunun i¢in de 6gretmenin yaratic1 diisiinme ile ilgili kavramsal bilgi derinligine
sahip olmas1 gerekliliktir. Yaratict diislinmenin kavramsal olarak ne oldugunu,
yaratic1 diisinmenin alt faktorlerinin neler oldugunu, yaratici diiglinmenin neleri
kapsadigini bilen bir 6gretmen 6grencilerde yaratici diisiinme becerisini gelistirebilir,

ogrencilerin yaraticiligmin gelismesine kilavuzluk yapabilir ve giinlik hayatta
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yasanan sorunlar1 ¢ozen dgrenciler yetistirebilir.

2.3. 21. Yiizy1l Ogreten Becerileri

Giliniimiiz diinyasinda gelisen teknoloji ile beraber bilgiye ulagsma yollarmin
artmas1 6gretmen tanimini da geleneksel ¢izgiden ¢ikararak yeni tanimlamalar yapma
ihtiyact dogurmustur. Glinlimiiziin ihtiyaclarina cevap vermesi beklenen 21. yy.
Ogreteni 6grencilere bilgiyi aktaran ve 6grenmeyi geleneksel 6lgme araclariyla 6lgen
kisi olmaktan ¢ikmis 6grenme-68retme siirecini tasarlayan, yoneten bir rehber olarak
tanimlanmaya baglamistir. 21. ylizyilin ihtiyaglarini karsilayacak 6gretmeninin sahip

olmasi gereken becerilere 21. yiizyil 6greten becerileri denilmektedir (Gokge, 2000).

21. yiizyilda Ogrencilerinin 6grenmelerini desteklemek ve onlar1 basariya
ulastirmak isteyen Ogretmenlerin pek c¢ok beceriye sahip olmasi gerekmektedir.
Gelecegin basarili 6grencileri 21. ylizyilin nitelikli 6gretmenleriyle saglanacaktir.
Teknolojinin hayata girmesiyle yaparak yasayarak oOgrenen, problem ¢6zme
becerisine sahip 6grenciler yetistirmeyi hedefleyen yeni egitim sistemi dgrencilere bu
becerileri miimkiin oldugunca erken yaslarda edindirmeyi hedeflemektedir. Bu
hedefe 21. yiizyil 6greten becerilerine sahip Ogretmenlerle ulasilalabilir (Cigilli,
2020).

21. yiizyil 6greten becerilerine sahip bir 6gretmen 6grencileri pek ¢cok konuda
yetistiren onlara deger veren ve onlar1 ¢agm ihtiya¢ duydugu donanimda gelistiren
niteliklere sahip olmalidir. MEB’e (2018) gore Ogretmenler kendi kisisel
gelisimlerinin yaninda mesleki gelismelerine de 6nem vermeli ve mesleki gelisim
ihtiyaglarm1 da karsilayacak yeterliklere sahip olmaldir. Ogrencileri anlama,
ogrencilere degerli olduklarmi hissettirme ve Ogrencilere onlarin Ozsaygilarmi
gelistirecek  sekilde davranma, Ogrencileri basartyr yakalayacaklarmma dair
yireklendirme ve buna inanma 6grencileri de inandirma, milli ve evrensel degerleri
bilme ve o degerlere 6nem verme, kendini degerlendirebilme, kendi kisisel geligimini
saglama, mesleki gelisime dnem verme ve bu yonde ¢aba gosterme, calistigi kurumun
gelismesine katki saglama, mesleki mevzuati bilme ve gorevlerini yerine getirme
yeterlikleri bir Ogretmende olmasi gereken yeterliklerdir. Ogretmenlerin  bu
yeterliklere sahip olmasi cagm ihtiyag duydugu Ogrencilerin yetistirilmesi igin

Onemlidir.

Gecmisten giinlimiize sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda pek ¢cok degisim
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yasadigimiz gibi egitimde de bir degisim siirecinin i¢ine girilmistir. Bu baglamda
egitim alaninda yeni teorilerin, yontemlerin ve sistemlerin meydana geldigi durumlar
gdz Oniine alindiginda icinde bulundugumuz 21. yiizyilda egitimin basroliinde
bulunan 6greticilerin degismemesi kabul edilemez bir hal almaktadir. Bu degisim,
Ogreticilerin her zaman kendini yenileyen ve ¢caga uymasi gereken bir egitim siireci
olusturmasi gerekliliginin bir sonucudur. Egitimde 6zellikle dgreticilerin ¢aga ayak
uydurma gerekliligini goz Oniine alarak yapacaklar1 degisimler, ders verdikleri
bireyleri dolayisiyla toplumlar1 ve en sonunda bulunduklar: iilkelerin refahini ve
gelismiglik diizeyini bir {list katmana c¢ikarabilmesi i¢in Oonemli bir kiymet arz
etmektedir. Uyar ve Cicek (2021) 21. yiizyil becerilerini, bireylere egitim-6gretim
yoluyla aktarilacak ¢agin gerektirdigi kazanimlar olarak tanimlamiglardir. Anagiin ve
digerleri (2016) ise 21. yiizyil becerilerini; 6grenen bireylerin ¢agimizin getirdigi
degisimlere uyum saglamasi, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, iist diizey diisiinme
becerilerini kullanarak sentez basamaginda islemler yapmasi ve bireylerin
ogrendikleri  bilgileri yasamm i¢inde karsilastiklar1 problemleri ¢6zerken
kullandiklar1 beceriler olarak ifade etmislerdir. Wagner (2008) ise 21. yiizyil
becerilerinin 6nemine dikkat cekmek isteyerek bu becerileri hayatta kalma becerileri

kavramiyla iligkilendirmis ve bu becerilerin hayati 6nem tasidigini ortaya koymustur.

21.ylizy1l becerileri biligsel beceriler, kisileraras1 beceriler ve i¢sel beceriler
olarak ii¢ alt baslik halinde tasnif edilmistir. Bu tasnife gore biligsel beceriler:
evrensel farkindalik, elestirel diisiinme, iist biligsel beceriler, problem c¢o6zme,
gudileme, yaraticillk ve Uretkenlik gibi becerilerdir. Kisileraras1 beceriler:
zorluklarla bas etme, kiiltiirel duyarlilik, ekip ¢alismasi, sosyal beceriler, is birligi ve
iletisim gibi becerilerdir. Icsel beceriler: teknoloji ve medya okuryazarhigi, 06z
dizenleme, kisisel gelisim, uyumluluk, 6z ydnetim, zaman yonetimi ve yasam boyu
ogrenme gibi becerilerdir (Kennedy & Odell 2014; Kyllonen, 2012; Lai & Viering
2012; Yalgin, 2018). Bu smiflandrma goz Oniine alindiginda egitim siireglerinin
temel tasmni olusturan Ogreticilerin, 6grenen bireyler kadar bu oOzelliklere sahip
olmasi beklenmektedir. Ogretmen &grencilerin biligsel, sosyal, i¢sel becerilerini
gelistirmekte biliylik rol oynamaktadir. Bu rollerini gerceklestirmek adina egitim
ortaminda pozitif bir dgrenme-gretme siireci yaratmalidir (Kozikoglu & Ozcanly,
2020). Ayrica bu smiflandirmadaki becerilerin kimisinin smirlarinin belirlenmesinin
giic olmasi ve i¢inde farkli disiplinlerden kavramlarin da bulunmasi sebebiyle 21.

yiizy1l becerilerini tek bir smiflandrmanin igerisine koymanin dogru olmadig:
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gozlemlenmektedir (Erten, 2019). Ayrica 21. yiizyil becerilerinin resmi olarak
smiflandirilmamis ¢ok cesitli bilgiden ve ayrintidan olusmaktadir (Erten 2020). Bu
baglamda 21. yiizyil becerileri, European Union (EU), Partnership for 21st Century
Learning (P21), Organization for Economic Cooperation and Development (OECD)
ve International Society for Technology in Education (ISTE) gibi uluslararasi
topluluklar tarafindan farkli sekillerde smiflandirilmalar yapilmistir (P21, 2015;
Valtonen vd., 2021; Voogt & Roblin, 2012).

Genel olarak oOgretmenlerin ¢agin istedigi nitelikte Ogrenci yetistirme
zorunlulugunun bir sonucu olarak 21. yiizyil becerilerini tasimasi beklenmektedir
(Incik Yalgm, 2020). Ogrencilerin topluma yon veren bireyler haline gelmelerini ve
topluma faydali bireyler olmalarin1 6nemli Olgiide etkileyecek olan 21. yiizyil
becerilerinin 6grencilere edindirilmesi okul Oncesi egitiminden yiiksekogretime
degin egitimcilerin gorevidir (Anagiin, vd., 2016). 19 ve 20. Yiizyilin
ogretenlerinden hizli, diiriist, ¢aliskan, sosyal kisiler yetistirmesi beklenirken
(Hamarat, 2019) gilintimiizde ise st bilissel davraniglara sahip, iletisim ve is birligi
icinde olan, teknoloji ve bilgi okuryazar1 olan “yumusak becerileri” haiz bireyler
yetistirmeleri istenmektedir (MEB, 2018). Gunlimuzde 21.yy. &gretenlerinin en
onemli gorevi, 6grenen bireylerin yasadigimiz ¢aga ayak uydurabilecegi becerileri
kazandirmak ve bu becerileri insanlarin yararmma kullanabilecek bireyler
yetistirmektir (GOksiin, 2016). Iginde bulundugumuz dénemde o6gretenlerden
beklenen 6grenenleri bilgi (ezber), kavrama gibi alt basamaklardan alip onlar1 analiz,
sentez ve degerlendirme gibi iist basamaklara tagimaktir (Ekici vd., 2017). Bu
baglamda 21. yiizyil 6greten becerilerine sahip olan bir dgretici olmak, topluma
faydali bireyler yetistirmek i¢in gerekli donanima sahip olmak anlamma da

gelmektedir (Incik, 2020).

Aydemir ve Karali’'ya (2020) gore Ogretenlerin bireysel gelisimlerini,
teknolojinin getirdigi araglarla destekleyerek 6grenenlere dijital 6grenme kosullarmnin
sunuldugu smif ortamlar1 olusturmalar1 Ogretenlerin sinif yonetimi becerilerini
arttrmada 6nemlidir. 21. yilizy1l 6grenen bireylerinin dikkatini ¢ekmek ve onlara
Ogreticiler tarafindan kaliteli bir egitim verebilmek i¢in geleneksel egitim
yontemlerinden ¢ok teknoloji ile donatilmis egitim ortamlarinda yapilandirilmisg
egitim sistemleri ve bunlarin tiirevleri ile egitim verilmesi ile 6nemlidir (Bozkurt &
Cakir, 2016). Teknoloji okuryazarligi, etkilesimli egitim, uzaktan egitim, dlgme -

degerlendirmeler, teknoloji okuryazarli§i, sosyallik, kendi &grenmelerinin
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sorumlulugunu alma ve yabanci dil 6gretimini igeren bir egitim anlayisi ¢agin ihtiyag

duydugu egitimin ana unsurlar1 haline gelmistir (Gelen, 2017).

Genel olarak bakildiginda 21. yiizyil becerilerinin dgretenlere aktarilmasinda
en dnemli noktalardan bir tanesi bu becerilere sahip 6gretmenlerin yetistirilmesidir.
21. yiizyi1lda ¢agin ihtiyaci olan 6grencileri yetistirmek i¢in dgretmenlerin ¢agin
ihtiya¢ duydugu becerilerle donatilmis olmasi 6nem arz etmektedir. Kiyasoglu ve
Ceviker Ay’a gore (2020) 21. yiizy1l 6greten becerilerinin temellerinin atildigi egitim
fakiiltelerinde uygulanan egitim programlarma 21. yuzyil becerilerinin eklenmesi ve
uygulanmasi konusunda somut adimlar atilmasi gereklidir. Okuyan, iireten, diisiinen
bir toplum inga etmenin temelinde 21. ylizyill Ogreten becerileri ile donatilmig

Ogretmenlere ihtiya¢ bulunmaktadir.

2.4, Tigili Aragtirmalar

Arastirmanin degiskenleri yaratici diisiinme, 21. yiizy1l 6greten becerileri ve
program okuryazarligi ile ilgili ve arastrmanin genel amaci, alt amacglar1 ve
hipotezleri dogrultusunda ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilmig caligmalar

degiskenlerin siras1 ve kronolojik siralama dikkate alinarak asagida gosterilmistir.

2.4.1. Yurt ici Arastirmalar

Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan ortaya konan “Marmara Yaratic
Diisiinme Egilimleri Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”
baslikli calismanin ulasmak istedigi amac¢ Ogretmenlerin yaratict diisiinme
egilimlerini belirleyecek bir Olgek ortaya koymaktir. Calisma Istanbul’un Pendik
ilgesinde ¢alisan 410 6gretmenden toplanan verilerle yapilmistir. Arastrmanin faktor
analizi ile 25 madde ve 6 faktorli yapt dogrulanmistir. Calismanin sonucunda
“Marmara  Yaratict Diisinme Egilimleri Olgegi (MYDEO)” literatiire

kazandirilmagtir.

Boz ve Yilmaz’in (2018) yaptigi ¢alismada smif 6gretmenlerinin yaratici
diisinme becerisi ile ilgili degerlendirmelerinin incelenmesi amaglanmustir.
Tanimlayic1 durum g¢aligmasi yontemi uygulanan arastirmada veriler agik uglu
sorularla toplanmistir. 70 smif 6gretmeni ile yapilan ¢aligmanin anket formlari
kodlanarak elde edilen veriler, bulgular ve dolayisiyla sonu¢ kisminda kullanilmastir.

Arastrmanin sonucunda sinif 6gretmenleri yaratict diisiinme becerilerini kideme,
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cinsiyete gore farkl sekillerde tanimlamislardir.

Altin ve Saracaloglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada elestirel diisiinme,
yansitict diisiinme Ve yaratict diisiinme gibi kavram yanilgilarinin 6niine gegmek ve
bu kavramlar1 daha anlasilir hale getirmek amaglanmaktadir. Nitel bir arastirma
olarak karsimiza ¢ikan c¢alismada 72 doktora tezi taranarak betimsel analiz
yapilmistir. Calismadaki bulgular incelendiginde yaratici diisiinme, elestirel diisiinme
ve yansitici diisiinmenin birbiriyle benzer Ozellikler tasidigi fakat bu kavramlarin

kullanilirken uygulanan metotlarin farklilastig1 sonucuna ulagilmstur.

Durnact ve Altay (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci smif 6gretmeni
adaylarinin yaratici ve elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenmesidir. 121 6§retmen
aday1 ilizerinde yapilan g¢alisma genel tarama yontemiyle yapilmistir. Caligmada
“Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve “Ne Kadar Yaraticisiniz” dlcekleri ile veri
toplanmistir. Calismadaki bulgulara bakildiginda c¢alisma grubunu olusturan
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin orta seviyede, yaratici diisiinme

egilimlerinin ise orta diizeyin tizerinde oldugu saptanmustir.

Yesilyurt (2020) tarafindan yapilan ¢alismada yaraticilik ve yaratici
diistinmeyle ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalardaki temel bilgileri derlemek ve
bunlar1 bir biitlinliikk igerisinde bir ¢alismada toplamak amacglanmistir. Ayrica bu
calismada yaraticiligm tanimi; yaraticiligin bireylerdeki gelisimi; yaraticiligm egitim
vasitasiyla nasil gelistirilecegi; yaraticiligin gelismesi i¢in karsimiza ¢ikan faktorlerin
neler oldugu; yaratict bireyin ozellikleri; yaraticiigin boyutlar1 ve asamalart,
diistinme ve diisiince kavramlarinin tanimlari; yaraticiligi gelistirmek ve desteklemek

Icin anne — babaya, dgretmenlere ve ¢evreye diisen sorumluluklar agiklanmstir.

Kiiciik ve Kan (2023) tarafindan yapilan ¢caligmada sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarinin yaratici diisiinme becerilerinin tespit edilmesi ve belirli degiskenlerle
birlikte degerlendirilmesi amaglanmistir. Firat Universitesinde dgrenimine devam
eden 190 dgretmen adaymdan “Yaraticilik Olgegi” ve kisisel bilgi formu kullanilarak
veri toplama iglemi yapilmistir. Tarama modelinin kullanildig1 aragtirmanin sonuglar1
incelendiginde, dgretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerileri ile spor yapma,
kiiltirel etkinliklere katilma, film ve eglence programlar1 izleme ve ailede muzikle

ilgilenen kisilerin olmas1 degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmustur.

Aydemir ve Karali (2020) tarafindan smif 6gretmenleri iizerinde yapilan

caligmanin amaci1 smif Ogretmeni adaylarmmin 21. yiizyill 6grenen ve Ogreten
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becerilerinin birbiriyle iligkisini belirlemektir. Bir devlet Universitesinin egitim
fakiltesinde okuyan 198 Ogretmen adaymnm katildigi ¢alismada korelasyonel
aragtirma modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak GOksin
(2016) tarafindan gelistirilen olgek kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 21. yiizyil
ogreten becerileri ile 6grenen becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Yal¢in (2020) tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin 21. yiizyil 6greten
becerileri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmigtir. 280 lise Ogretmeninin katilimiyla yapilan calisma iliskisel tarama
modeli ile tasarlanmistir. Calismada 6gretmenlerin yasam boyu 0grenme egilimlerini
ve 21. ylizy1l 6greten becerileri 6lgmek icin gelistirilen 6lgme araglar1 kullanilarak veri
toplama siireci igletilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin ve 21. ylizyil 6greten
becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda olumlu yonlii ve anlamli bir
iliskinin varlig1 saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
cinsiyet ile anlamli bir farklilik gosterirken 21. yiizyil 6greten becerilerinin cinsiyete

gore farklilagmadigi tespit edilmistir.

Kozikoglu ve Ozcanli (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci
ogretmenlerin meslege adanmisliklart ile 21.yiizy1l 6greten becerilerinin birbiriyle
iliskisini belirlemektir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastrmaya Tirkiye
genelinde goérev yapan 370 Ogretmen katilmistir. Arastrmada Ogretmenlerin
21.Ylzy1l Ogreten becerileri ve ogretmenlik meslegine adanmigliklarini Glgen
olcekler ile veri toplanmustir. Ogretmenlerin 21.yiizy1l 6greten becerileri ile meslege
adanmisliklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica kadm Ogretmenlerin meslege adanmislik diizeyinin yiiksek
oldugunu, lisansiistii egitim yapma konusunda istekli olan ilkokul 6gretmenlerinin
21. ylizy1l 6greten beceri duzeylerinin yiiksek oldugu ve 1-5 yil arasinda galisan
ogretmenlerin Ogretmenlik meslegine adanmislik diizeyinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Kiyasoglu ve Ceviker Ay (2020) tarafindan yapilan caligmanin amaci
Marmara Bdlgesi’nde gorev yapmakta olan 470 smif 6gretmeninin bir 6grenen ve
Ogreten olarak 21. yy. becerilerini kullanma diizeyleri ve bu becerilerin bazi
degiskenler agisindan incelenmesidir. Calisma tarama modeli ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda lisansiistii egitim seviyesindeki kadin smif 6gretmenlerinin 21.

yiizyll Ogreten becerilerinin diger Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu ortaya
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cikmustir.

Erten (2020) tarafindan yapilan arastirmada dgretmenlerin 21. yiizy1l yeterlik
dizeylerinin hangi seviyede oldugu ve bu yonde yapilabileceklerin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmustir. Bingdl Universitesinde pedagojik formasyon alan 6gretmen
adaylariyla yapilan ¢alismada anket yoluyla veriler toplanmis ve analiz edilmistir.
Arastirma gorgul desenle yapilan arastirmalardandir. Aragtirma sonucunda 6gretmen

adaylarmin 21. ylizyil becerilerine yeterli diizeyde sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Uyar ve Cicek (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci 6gretmenlerin 21.
yiizyil beceri seviyelerinin belirlenmesidir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama
yonteminin kullanildig1 arastirmaya Hatay ilinde gorev yapmakta olan 207 68retmen
katilmistir. Caligmada, Orhan Goksiin (2016) tarafindan 6gretmenlerin 21. yiizyil
becerilerini kullanma durumlarmi belirlemek icin gelistirilen Olgek ile wveriler
toplanmistir. Calisma sonucunda, hizmet i¢i egitime katilan ve ilkokul, 6gretmenlerin
21. yiizy1l becerilerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin hizmet yilina,
cinsiyetine ve calistiklar1 ortamdan duyduklari1 memnuniyete gore 21. yiizyil

becerilerinin farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Aktas (2022) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 6gretmen adaylarmin 21.
yiizyll becerilerini ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Karadeniz
Bolgesi’nde bir devlet tniversitesinde toplam 158 6gretmen adayi ile yapilan ¢aligma
korelasyon ve karsilastirma ve yontemlerinin bir arada kullanildigi bir tarama
modelidir. Calismada teknoloji bilgi diizeyi anketi, kisisel bilgi formu ve ¢cok boyutlu
21. yiizyil becerileri 6lcegi ile veriler toplanmistir. Calismanin sonucu incelendiginde
21. yiizy1l becerilerinden “Girisimcilik ve Inovasyon” faktorlerinde erkek &gretmen
adaylarinin ve “Kariyer Bilinci” boyutunda kadm 6gretmen adaylarinin daha ytiksek
beceriye sahip olduklari sonucu bulunmustur. Genel olarak 6gretmen adaylarinin 21.
yiizyil becerilerinin her boyutunda belirli diizeyde beceriye sahip olduklar1 ortaya
cikmustir.

Orhan Goksun (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinm 21.
yy. Ogrenen becerileri kullanim diizeyleri ve 21. yy. 0greten becerileri kullanim
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismanin amacina yonelik olarak
veriler yapisal esitlik modeli ile analiz edilmistir. Calisma katilimcilart “21. yy.
Ogrenen Becerileri Olgegi” ve “21. yy. Ogreten Becerileri Olgegi” olarak iki dlgegin

gelistirilmesine hizmet eden gruplar bulunmaktadir. 21. yy. 68renen becerileri
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Olgeginin gelistirilmesi igin kullanilan 6rneklem grubunu iki devlet Universitesinin
egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren 1.159 Ogretmen adayr ve alti Ogretmen
olusturmaktadir. 21. yy. dgreten becerileri dlgeginin gelistirilmesi i¢in Tiirkiye’nin
11 farkli devlet tniversitesinin egitim fakiiltelerinde okuyan 2.506 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Caligma bulgular1 incelendiginde, Ogretmen adaylar1 21. yy.
Ogrenen becerilerini ve dort alt boyutuna (bilissel beceriler, otonom beceriler, is
birligi ve esneklik becerileri ve yenilik¢ilik becerileri) iliskin becerileri, 21. yy.
Ogreten becerilerini ve bes alt boyutuna (yonetsel beceriler, teknopedagojik beceriler,
onamaci1 beceriler, esnek dgretme becerileri ve iiretimsel beceriler) iligkin becerileri
orta diizeyin ilizerinde kullanmaktadirlar. Caligmanin sonucunda 21. yy. Ogrenen ve
ogreten becerilerini 6l¢ek amaciyla gelistirilen iki 6lgek alanyazma kazandirilmistir.
Bu calisma ile gelistirilen 21. Ogreten becerilerine iliskin 6lgek calismamizda

kullanilan (¢ 6lgekten biridir.

Bolat (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada program okuryazarlig ile
ilgili olcek gelistirilmis ve program okuryazarligi kavrami kapsamli bir sekilde
aciklanmistir. Gelistirilen dlcek 29 maddeden olusmaktadir. Olcegin iki alt boyutu
bulunmaktadir. Bunlar okuma ve yazmadir. Olgege bir devlet iiniversitesinde
ogrenim goren 313 Ogretmen adaymin cevaplarinin gegerlik giivenilirlik analizleri
sonucunda son sekli verilmistir. “Egitim Progranm Okuryazarligi Olgegi” adiyla
literatiire kazandirilan 6lgek birgok arastirmaci tarafindan veri toplama araci olarak

calismalarda kullanilmagtir.

Sural ve Dedebali (2018) tarafindan yapilan arastrmada amag olarak
Ogretmen adaylarinin program okuryazarlik diizeylerinin ve bilgi okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi ve bu ikisi arasindaki iliski diizeyinin saptanmasi
belirlenmistir. Caligmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir ve veriler iki
iiniversitede ti¢lincii ve dordiincii siif diizeylerinde okuyan 895 dgretmen adayindan
toplanmistir. Calismada Bolat (2017) tarafindan gelistirilen 6l¢ekten yararlanilmistir.
Calismadan ortaya ¢ikilan sonuca gore 6gretmen adaylarmin program okuryazarligi
dizeyi hem finiversite hem de smif diizeyine gore anlamli farklihk gostermistir.
Farkli iiniversitelerde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin program okuryazarlik
dizeyleri 6grenim goriilen Universiteye gore anlamli bir sekilde farklilagmustir. Ayni
zamanda egitim fakiltesi son smifta okuyan Ogretmen adaylarinin program
okuryazarlig1 diizeyinin de iglincli smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin

program okuryazarligi diizeyinden anlamli bir bigimde yuksek ¢iktig1 tespit
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edilmistir. Ayn1 zamanda Ogretmen adaylarmm bilgi okuryazarligi diizeyleri ile
program okuryazarlii diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli ve pozitif bir iligki

oldugu tespit edilmistir.

Kana ve digerleri (2018) tarafindan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin program
okuryazarligma iliskin goriiglerinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢aligmaya bir
universitenin egitim fakiiltesinde okuyan 155 Turkce o6gretmeni adayr katilmistir.
Katilimcilara Bolat (2017) tarafindan gelistirilen 6lgek uygulanmigtir. Verilerin
analiz sonuclarma gore programimn dort temel 6gesi olan hedef, icerik, 6gretme-
O0grenme slireci ve 0lgme - degerlendirme konularinda Tiirkge 6gretmeni adaylari
kendilerini yeterli gormektedirler. Katilimcilarin kendilerini en yetkin hissettikleri
program Ogesi iceriktir. Katilimcilarin kendilerini en az yeterli gérdikleri program
bileseni 6lgme - degerlendirmedir. Caligmanin sonuglarma gore Tiirkge Ggretmeni
adaylarinin program okuryazarligi diizeyleri smf diizeyleri, akademik basar1 ve

ekonomik durumlarma gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Erdem ve Egmir (2018) tarafindan ogretmen adaylarinin program
okuryazarlig1 seviyelerini belirlemek maksadiyla yapilan calismada, bir devlet
iiniversitesinde 6grenim goren 210 6gretmen adayindan Bolat (2017) tarafindan
gelistirilen Olgek vasitastyla veri toplanmigtir. Betimsel bir saha taramasi olarak
desenlenen bu c¢aligmanin sonuglari incelendiginde Ogretmenlerin okuryazarlik
diizeylerinin yliksek oldugu ve alt boyutlara bakildiginda 6gretmen adaylarinin
“okuma” alt boyutunda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin program okuryazarlik diizeyi, akademik basar1 diizeyi ve Ogrenim

goriilen boliim degiskenlerine gore anlamli bir bigimde farklilik gostermistir.

Aslan (2018) tarafindan ortaokulda c¢alisgan Ogretmenlerin program
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan tez ¢alismasinda, Ankara
ilinde gorev yapan 311 ortaokul 6gretmeninden veri toplanmistir. Calismada
aragtirmacmin hazirlamig oldugu program okuryazarligi oOlgegi ile veriler
toplanmistir. Tarama modeli kullanilarak yapilan tez ¢aligmasmin sonuglaria gore
ortaokul Ogretmenlerinin yiiksek diizeyde program okuryazari oldugu ve alt
boyutlara bakildiginda, planlama alt boyutunda ortaokul 6gretmenlerinin en basarilt
olduklar1 karsimiza ¢ikarken program bilgisi alt boyutunda en az basarili olduklar1

sonucuna ulasilmstir.

Glindogan (2019) tarafindan yapilan tez ¢alismasinin amaci dgretmenlerin

31



program hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Sanlurfa’nin Birecik ilgesinde
bulunan farkli branglardaki 48 Ogretmenin katildigi caliymada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Ayrica aragtrmada dokiiman
incelemesi yontemi ve yar1 yapilandirilmis goriigme yontemi olarak iki yontem bir
arada kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucunda Ogretmenlerin
program okuryazarliklarinin programa iligkin bilgiye sahip olma, kaynaklara
ulagsmada yeterlilik ve programa iligkin tutum yonlerinden olumlu oldugu ortaya
cikmistir. Dokiiman incelemesi sonucunda ise programa iliskin derslerin en fazla
islendigi bolim smif Ogretmenligi ve en az islendigi bdliim olarak Japonca

ogretmenligi karsimiza ¢ikmaktadir.

Mansuroglu (2019) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada Ogretmenlerin
egitim programi okuryazarliklar1 ve yaratict diisiinme becerilerinin incelenmesi
amagclanmistir. Hatay’daki okullarda gérev yapan 511 6gretmenin katildigi calismada
Bolat (2017) tarafindan hazirlanan 6lgek kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli ile
yiiriitiilen ¢alismanin sonuclar1 incelendiginde, dgretmenlerin program okuryazarligi
dizeyleri ile yansitic1 diisinme becerileri arasinda pozitif yonde anlaml iliskinin
oldugu ve Ogretmenlerin 6gretim programlarini inceleme siklig1 degiskenine gore
Ogretmenlerin  program  okuryazarhigi  diizeyinin  degiskenlik  gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica 6gretim programini ayda birkac defa inceleyen 6gretmenlerin

program okuryazarliklarinin yiksek seviyede oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aygilin (2019) tarafindan yapilan caligmanin amaci 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegi hazirbulunusluk seviyesinin program okuryazarligi agisindan
yordanmasini ortaya koymaktir. Calisma Marmara bdlgesinde bir egitim fakiiltesinde
yapilmig olup calismaya 708 Ogretmen adayr katilmistir. Korelasyonel modelin
uygulanildigi caligmada Bolat (2017) tarafindan gelistirilen “Egitim Programi
Okuryazarhgi Olgegi” ve Giiven Yildirim ve Koklikaya (2017) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi” isimli
Olgeklerle veriler toplanmistir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin program
okuryazarlig1 ve 6gretmenlik meslegine hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek oldugu ve

anlamli diizeyde yordadig1 ortaya ¢ikmistir.

Aslan (2019) tarafindan yapilan Tirkgesi “Ogretmen Adaylarinin Program
Okuryazarlik Diizeylerinin Okuma Yazma Agisindan incelenmesi” olan galigma ile
Ogretmen adaylarinin program okuryazarlig1 diizeylerinin belli degiskenler agisindan

degerlendirilmesi amaclanmistir. Bolat (2017) tarafindan gelistirilen program
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okuryazarlig1 Olgegi ile veriler toplanmustir. 383 6gretmen adayma uygulanmis olan
calismada betimsel tarama modeli kullanilmigtir.  Arastrmanin  sonucu
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin program okuryazarlik diizeyinin ytiksek ¢iktig1
goriilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin programa iliskin ders aldiklar1

durumlarda daha olumlu program okuryazarlik diizeyi gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Yildiz (2019) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ama¢ Ogretmen
adaylarmin program gelistirmeye yOnelik biligsel farkindalik algilart ile egitim
programi okuryazarliklari arasindaki iligkinin saptanmasidir. Karadeniz Bolgesi’nde
bulunan bir Giniversitenin egitim fakiiltesinde okuyan son smif 6gretmen adaylarina
Bolat (2017) tarafindan gelistirilen programi okuryazarligi Olgegi ve Yesilyurt (2013)
tarafindan gelistirilmis olan “Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik
Olgegi” uygulanarak veri toplannmustir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin program okuryazarligi algi
diizeyleri ile program gelistirmeye iliskin biligsel farkindalik diizeyleri arasinda

anlamli pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

Akyildiz (2020) tarafindan Ogretim programi okuryazarligit kavraminin
kavramsal yonden analizi icin 6lgek gelistirme galigmasi yapilmis ve bu dogrultuda
ogretmenlerin program okuryazarligma iligkin yeterlik algilarmi 6lgebilmek adina
dlcek gelistirme uygulamasi gerceklestirilmistir. Olcegin gelistirilmesi igin
hazirlanan taslaklar, Trabzon’da bulunan ilkokullarda, ortaokullarda ve liselerde
gorev yapan 666 6gretmenin katilimiyla veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasi ve
gecerlik-giivenirlik analizleri sonucunda dort faktor ve 36 maddeden olusan

“Program Okuryazarlik Olgegi” olusturulmustur.

Keskin (2020) tarafindan hazirlanan doktora tez ¢alismasinda Ggretim
programi okuryazarligi kavrammin boyutlarinmn ortaya konulmasi ve dgretmenlerin
Ogretim programi okuryazarlik diizeylerine iliskin algi diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmstir. Calisma “Ogretmenlerin Ogretim Progranm Okuryazarlik Diizeylerine
Yonelik Algilarnin Belirlenmesi” baslhkli olup kesfedici sirali karma desende
kurgulanmigtir. Arastirma nicel ve nitel boyut olarak iki boyutta uygulanmistir. Nitel
boyutu 181 Ogretmenin agik uclu soru formunu cevaplamasi saglanmis ve 18
Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler ile olusturulurken nicel boyutu
Ankara’da bulunan ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde calisan 713 6gretmenden
olusmaktadir. “Ogretim Programi Okuryazarligi Algi1 Olgegi” galismada veri toplama

aract olarak kullanilmistir. Caligma sonuglari1 incelendiginde 6gretmenlerin kendi
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program okuryazarliklarna iligkin algilar1 hizmet i¢i egitim alma, program gelistirme
stirecine katilma, programa verilen dnem, programdan yararlanma sikligi, brang

degiskenleri agisindan anlamli fark gostermistir.

Erdamar (2020) tarafindan gergeklestirilen tez ¢alismasinda sinif
Ogretmenlerinin program okuryazarhigma iliskin algilarini ilerlemeci felsefe
baglamimnda ve bazi degiskenlere gore incelenmesi ve bununla birlikte ilkokul
yoneticilerinin  sinif Ogretmenlerinin program okuryazarligi becerilerine iliskin
algilarinin belirli degigskenlere goére analiz edilmesi amaclanmistir. Giiney Dogu
Anadolu Bolgesi’nin dort ilinde bulunan ilkokullarda ¢alismakta olan 441 smif
dgretmenine arastirmaci tarafindan gelistirilen “Program Okuryazarhg: Algi Olgegi”
uygulanmistir. Ayrica yine aymi ilkokullarda yonetici olarak gdrev yapan 163 okul
yOneticisine arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yonetici Alg1 Olgegi” uygulanmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin kendilerini program
bilgisi boyutunda yeterli bulurken okul yoneticileri smif dgretmenlerini program
bilgisi boyutunda orta seviyede, program: uygulama konusunda yiksek seviyede
yeterli buldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ayrica Smif Ogretmenlerinin program
okuryazarlig1 algilarinin, cinsiyet degiskeni i¢in anlamli bir farklilik olusturdugu
goriilirken hizmet i¢i egitim alma degiskeninin program okuryazarligi algisinda

olumlu ve anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Dag (2021) tarafindan gerceklestirilen yiliksek lisans tez arastirmasinda
Ogretmenlerin program okuryazarhigi diizeyi ve Ogretme motivasyonu diizeyi
arasindaki iliskinin  incelenmesi amaglanmistir.  “Ogretmenlerin  Program
Okuryazarliklar1 ve Ogretme Motivasyonlarinin Incelenmesi” bashg: ile karsimiza
¢ikan tez calismasinda iliskisel tarama deseni kullanilmustir. Istanbul’un
Kiiclikcekmece ilgesinde devlet okullarinda gorev yapan 388 Ogretmenin katildig:
caligmada Bolat (2017) tarafindan gelistirilen 6lgek ve Beghetto ve Kaufman’in
(2011) gelistirdigi, Candan ve Gencel (2015) tarafindan yapilan ¢calismayla Turkceye
uyarlanan “Ogretme Motivasyon Olcegi” ile Ogretmenlerden veri toplanmustir.
Bulgular incelendiginde, arastirma sonuglarmma goére mesleki kidem degiskeninin
Ogretmenlerin program okuryazarligi diizeyinde anlamli bir farklilk meydana
getirdigi ve mesleginde kidemli dgretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin
yuksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica erkek O&gretmenlerin  0gretme
motivasyonlarinin, kadin 6gretmenlere gore daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna

ulagilmigtir.  Arastirmanin  neticesi  incelendiginde  Ogretmenlerin  §gretme
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motivasyonlar1 orta diizeyde oldugu karsimiza ¢ikarken program okuryazarliklarmin

yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Boncuk (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada Ogretmenlerin  Ggretim
programina baghliklar1 ile program okuryazarliklar1 arasindaki iligkinin ortaya
cikarilmast amaglanmigtir. Caligmada Bolat (2017) tarafindan gelistirilmis “Egitim
Programn Okuryazarhigi Olgegi” ve Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan
gelistirilmis olan “Ogretim Programina Baghlik Olgegi” veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Gaziantep ilinde gorev yapan 394 Ogretmen c¢aligmanin 6rneklemini
olusturmustur. Caligmanin  bulgular1 incelendiginde, Ogretmenlerin program
okuryazarlik diizeylerini mesleki kidem ve mezuniyet degiskenleri anlamli
farkliliklar ortaya c¢ikarmaktadir. Caligmanin genel sonucuna bakildiginda
ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin yliksek oldugu, bu diizeylerinin
ogretim programlarina baghlik diizeyleri ile yiiksek diizeyde, anlamli ve pozitif
yonde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Giiles (2022) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tez g¢aligmasinda
ilkokul ve ortaokullarda galisan 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri ile
Ogretim programina baghlik diizeylerinin incelenmesi amaclanmistir. Nevsehir ilinde
gorev yapan toplam 625 Ogretmenin katildigi calismada arastrmaci tarafindan
gelistirilen “Program Okuryazarhgr Olgegi” ve Yasaroglu ve Manav (2015)
tarafindan gelistirilen “Ogretim Programma Baglilik Olcegi” ile veriler toplanmustir.
Caliymadan ortaya cikan bulgulara gore Ogretmenlerin program okuryazarlik
diizeylerinin brans, egitim durumu ve hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenlerine
gore anlaml farklilhik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmanin  genel sonucu
incelendiginde 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin iyi oldugu ve bu
diizeylerinin, §gretim programina baglilik diizeyleri arasinda orta diizeyde, anlamli

ve pozitif yonde bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

2.4.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Lee ve Hwa (2005) tarafindan gerceklestirilen “The Relationship Between
Creative Thinking Abilityand Creative Personality of Preschoolers (Okul Oncesi
Cocuklarin Yaratic1 Diisiinme Becerileri ile Yaratic1 Kisilikleri Arasidaki Iliski)”
baslikli ¢aligmada okul dncesi yas grubunda yaratici diisiinme becerileri ile kisilik

ozellikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amac¢lanmistir. Calismanin 6rneklemini 4

35



ve 5 yaslarinda 1000 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmadaki bulgular incelendiginde,
yaratict diistinme becerisinin dil alaniyla iligkisinin bulundugu, kiz ¢ocuklarinin
erkek ¢ocuklara gore daha yaratici oldugu ve son olarak yas ile yaraticiligin arasinda
fark oldugu goriilmiistiir. Calismada yaratic1 diisiinme yeteneginin yaratici kisilikle

gelisimsel bir egilim i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Jennings (2005) tarafindan yapilan doktora tezi “Investigating Creativity:
Understanding the Perpectives of Teachers and Students (Yaraticilifi Arastirma:
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Algilarin1 Anlama)” bashg ile karsimiza ¢ikmaktadir.
Tarama modeli ile arastirilan c¢alismanin amacini 6gretmen ve Ogrencilerin
yaraticiliga iligkin bilgilerini belirli degiskenlere gore incelemek olusturmaktadir.
Calismanm bulgularina gore O6gretmen ve Ogrencinin yaratict diisiinmeyi farkl
algiladig1, 6gretmenler yaraticiligi biligsel bir olgu olarak agiklarken, 6grenciler
ortaya bir yapit ¢ikarma olarak tanimlamiglardir. Arastrmanin sonucuna
bakildiginda, yaratici diistinmenin okul ortaminda gelisebilecegini fakat dgrencilerin
bir yapit ortaya koyma gibi sabit bir diisiinceye sahip olmasmin yaraticiligi

engelledigi ortaya ¢ikmigtir.

Matud vd. (2007), tarafindan olusturulan “Gender Differences in Creative
Thinking (Yaratici Diistinmede Cinsiyet Farkliliklar1)” isimli caligmada belirli
degiskenlerin (egitim diizeyi, cinsiyet) yaratici diislinme becerisi iizerindeki etkisinin
ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Arastrmada lisans mezunu kadimnlarin yaratici
oldugu goriiliirken erkeklerde mezuniyetin bir etkisinin goriilmedigi sonucuna

ulagilmistir.

Edinger (2008) tarafindan ortaya konan doktora tezi, “An Exploratory Study
of Creativity-Fostering Teachers Behaviours in Secondary Classrooms (Ortadgretim
Smiflarinda Yaraticihigi Besleyen Ogretmen Davranislar: Kesfedici Arastirma)” ile
yaratict diisinmeyi gelistirici 68retmen davraniglarinin  ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Arastirmadan ortaya ¢ikan bulgulara gore 9 ve 10. siuf 6gretmenleri
diger ¢evresel etkenlerden ve insanlardan destek ile yaraticiligini ortaya ¢ikarsalar da
bu yaraticiligin orta diizeyde kaldig1 gozlemlenmektedir. Calismanin bir diger 6nemli
sonucu da 6gretmenlerin yaraticilig1 ortaya koymada smav odakli 6grenme ortami ve

zaman sinirlilig1 nedeniyle zorluklar yagamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aish (2014) tarafindan yapilan “Teachers’ Beliefs About Creativity in the

Elementary Classroom (1lkdgretimde Ogretmenlerin Yaraticilik Hakkinda inanglar1)”
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ismiyle yayimlanan doktora tezinde Ogretmenlerin yaraticiliga olan inanglari
hakkinda bilgi sahibi olmak amaglanmigtir. Farkli kidemlerde 120 6gretmenden 25
secmeli ve 7 acik uclu soru sorularak verilerin toplandigi caligmanin sonucu
incelendiginde, Ogretmenlerin yaraticilik hakkinda orijinallik, sanat ve akademik
O0grenme vurgu yaptiklart goriilmiistiir. Caligmanin bir diger 6nemli sonucu da
Ogretmenlerin yaraticilig1 ortaya koymada sinav odakli 6grenme ortami ve zaman
siirliligt nedeniyle zorluklar yasamasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim
Ogretimde yaraticithi§in 6n plana ¢ikarilmas: i¢in plani olusturan etmenler
diizenlenmeli yaraticiligin  6nemi vurgulanmasmm hayati oldugu sonucuna

ulagilmaktadir.

Lai ve Viering (2012) tarafindan yapilan, “Assessing 21st Century Skills:
Integrating Research Findings, National Council on Measurement in Education (21.
yiizy1l Becerilerinin Degerlendirilmesi: Aragtirma Bulgularmin Birlestirilmesi” isimli
caligmanin amact 21. ylizy1l becerileri ile ilgili arastrmalar1 bir araya getirerek bu
becerilerle iist bilis ve motivasyon arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Derleme
calismasi olarak karsimiza ¢ikan arastirmada {ist bilis ve motivasyonlari ile 21. yiizyil

becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ravitz vd. (2012) tarafindan yapilan “Using Project Based Learning To Teach
21st Century Skills Finding From a Statewide Initiative (21. Yy. Becerilerini
Ogretmek Igin Proje Tabanli Ogretimi Kullanma: Ulke Capinda Bir Girisimin
Bulgular1)” isim ¢alisma Onemli bulgular1 beraberinde getirmistir. Yapilan
caligmanmn amaci “Proje Tabanh Ogretim” kullanilarak 21. yiizyil becerilerinin
ogretimini gerceklestirmektir. Proje tabanli egitimin verildigi bir grup ve geleneksel
egitimin verildigi ikinci grup olarak toplam 2 grupla sistematik bir egitim verilerek
bilgiler toplanmigtir. Deneysel yontemin uygulandigi bu caligmada proje tabanli
egitim alan birinci grubun 21. yiizyil beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu

karsimiza ¢ikarmaktadir.

Boholano (2017) tarafindan yapilan “Smart Social Networking: 21st Century
Teaching and Learning Skills (Akilli Sosyal Ag: 21. yiizy1ll Ogretme ve Ogrenme
Becerileri)” baslikli ¢alismada 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme becerilerinin 21.
yiizy1l becerilerine uygunlugu ve sosyal aglarda kendini ifade etme durumlar: ile
iliskisinin ortaya konmasi amag¢lanmistir. Anket ve goriisme formu araciligiyla karma
yontemin kullanildig1 ¢aligmada 207 aday 0gretmenin katilimiyla veri toplanmustir.

Yapilan ¢aligma sonucunda 6gretmen adaylarmin sosyal ag ve sosyal medyay1 dogru
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sekilde kullandig1 ve 21. ylizy1l 6gretme-6grenme becerilerinin iist diizeyde oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Ariav (1991) tarafindan ortaya konan “Growth in Teachers' Curriculum
Knowledge Through the Process of Curriculum Analysis (Ogretmenlerin Miifredat
Bilgisindeki Biiylime, Miifredat Analizi) baslikli ¢aliymada program materyallerini
kullanma konusunda inandigt SALTAL isimli tasarinin islevlerinin tanitilmasi
amaglanmigtir. Arastirma sonucunda bu tasariy1 kullanan 6gretmenlerin program ve

miifredat bilgilerinin artti1 sonucuna varilmistir.

Ogar ve Awhen (2015) tarafindan gergeklestirilen “Teachers Perceived
Problems of Curriculum Implementation in Tertiary Institutions in Cross River State
of Nigeria” baglikli ¢alismanin baslica amaci; yiiksekogretim kurumlarindaki
program uygulamalarinda karsilasilan sorunlara, bu sorunlarin nedenlerine ve ¢6zim
yollarma iliskin 6gretmen goriislerinin ortaya konulmasidir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde, 6gretmenlerin siiregte yer almamasi en dnemli sorun olarak kargimiza
cikmaktadir. Diger Onemli sonuglardan bir tanesi de Ogretmenlerin program

uygulama konusunda yetersiz olmasi olarak gortlmektedir.

Rusman (2015) tarafindan gelistirilen Curriculum Implementation at
Elementary Schools: A study on “Best Practices” Done by Elementary School
Seachers in Planning, implementing, and Evaluating the Curriculum (ilkdgretim
Okullarinda Program Uygulamasi: ilkokul Ogretmenleri Tarafindan Programin
Planlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi Konusunda Yaptiklar1 “En Iyi
Uygulamalar” Uzerine Bir Arastirma) baslikli ¢alismada programin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesine iligkin goriislerin ortaya konmasi amaglanmistir.
Tarama modelinde desenlenen c¢alismada Bandung sehrindeki ilkokulda 25 smif
Ogretmeninden veri toplanmustir.  Arastirma bulgularma bakildiginda, yarisina
yakininm o&gretim programint uyguladigi ve programin planlama, uygulama ve

degerlendirme olarak uygulama yeterliklerinin olmadig1 saptanmaistir.

Yasin vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen “Self-Efficacy of English
Language Teachers With Low and High Curriculum Literacy in Indonesian Schools”
baslikli ¢alismanin amaci iki farkli miifredat okuryazarhigi diizeyine sahip lise
Ingilizce Ogretmenleri arasindaki  Ozyeterlik farkim1  ortaya ¢ikarmaktir.
Endonezya’nin Aceh bdlgesinde gorev yapan 251 Ingilizce 6gretmeni vasitasiyla veri

toplanmistir. Nitel yaklagimla kurgulanan ¢alismada program okuryazarlig: testi ve
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0z-yeterlik oOlcegi uygulanmistir. Calismanin sonucuna bakildiginda program
okuryazarlik diizeyi yiiksek olan Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyinin de yliksek

oldugu saptanmustir.
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BOLUM I

YONTEM

Calismanm bu boliminde arastirmanin gergeklestirildigi model, ¢alismaya
katilan ¢alisma grubu, veri elde etmek igin kullanilan veri toplama araglari, veri

toplama slreci ve arastirmanin analizleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma “genel tarama modeli” kullanilarak yapilmistir. Genel tarama
modeli ile bir ¢aligma yapilirken ¢alismanin evreni ile ilgili genel bir kaniya ulagsmak
icin ¢aligma evrenin tiimii veya belli bir metotla secilen drneklem zerinde taramalar
yapilir. Genel tarama yontemi bu sistematik dizenlemeleri icerir. Genel tarama
modelleri ile iliskisel ya da tekil taramalar yapilabilir. Yapilacak arastirmalarda
iliskisel tarama ile tekil tarama bir arada kullanilabilir. Iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 c¢alismalarda iki veya daha fazla degiskenin birbirleri arasindaki
degisimin olup olmadigi, varsa ne derecede oldugu tespit edilmeye ¢aligilir. Tekil
tarama modelinin kullanildigi ¢alismalarda, degiskenlerin tek tek tir ya da miktar
olarak olusumlarmnin belirlenmesine galisilir. Bu yaklasimda arastirmada incelenen
olay, grup, konu, birey, vb. birim ve durumla ilintili degiskenler ayri1 ayri
betimlenerek agiklanmaya calisilir (Karasar, 1999: 79-81). Bu arastirmanin alt
amagclar tekil tarama modeli ile aragtirmanin hipotezleri de iliskisel tarama modeli ile

betimlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmaya katilimci olarak 2022-2023 egitim-6gretim yilinin ikinci
yarisinda Antalya ilinin merkez ilgelerinden biri olan Kepez’deki ilge Milli Egitim
Midiirligiintin bunyesinde bulunan ortaokullarda gérev yapmakta olan 700 6gretmen
katilmistir. Veriler ¢alisma grubunu olusturan O6gretmenlerin ¢aligma sartlar1 da
hesaba katilarak egitim Ogretimi aksatmamak diisiincesi ve daha fazla dgretmene
ulagmak amaciyla ulasilabilirlik ilkesi gercevesinde Google Formlar kanaliyla
toplanmistir. Usuliine uygun doldurulmayan dlgekler arastirmadan ¢ikarilmistir. Bu
calismada agimlayic1 faktor analizine (AFA), dogrulayici faktor analizine (DFA),
betimsel analize, yapisal esitlik modeline (YEM), ve Olgek gelistirmeye yer

verilmistir. Bu yuzden ¢alisma grubunda yer alan katilimer sayisi belirlenirken bu
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duruma dikkat edilmistir. Bu baglamda alanyazinda c¢alisma grubunun genisligi
hususunda farkli dlgiitler bulunmaktadir. Orneklemin kapsam alanini dikkate alan
Preacher ve MacCallum (2002; Akt: Fer ve Cirik, 2006) en diisiik Orneklem
biiyiikliigiiniin 100 ile 250 arasinda ya da katilimer sayisinin madde sayisindan en az
ti¢ kat fazla olmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Tavsancil’a (2006) gore bu say1
200 ve tizerinde, Balct’ya (2011) gore Olgekte bulunan madde sayisinin birkag kati
biiyiikliigiinde, Bayram’a (2010) ise 200’den fazla olmalidir. Genel kani olarak
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olmasi i¢in madde sayisinin 5 veya 10 kat1 olmasi
gerekmektedir (Bryman ve Cramer, 2001; Akt: Secer, 2015). Bu bilgiler 1s1ginda bu
arastirmanin ¢aligma grubunda bulunan katilimcilarin sayisinin arastirmanin amacina
ulagmak i¢in ve aragtirmanin istatistiksel verilerini analiz etmek i¢in yeterli oldugu
ifade edilebilir. Arastrmaya katilan katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo
3.1’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilara Ait Demografik Degiskenler

Cinsiyet F %
Kadin 351 50,1
Erkek 349 49,9
Mezun Olunan Fakulte F %
Egitim Fakiiltesi 548 78,3
Diger 152 21,7
Lisansiistii Egitim F %
Evet 204 29,1
Hayir 496 70,9
Mesleki Kidem F %
1-10 Yil 158 22,6
11-20 Y1l 331 47,3
21 Y1l ve Ustii 211 3,1
Brans F %
Turkce 224 32,0
Matematik 77 11,0
Fen Bilimleri 105 15,0
Sosyal Bilgiler 97 13,9
Ingilizce 55 7,9
Din Kiltura ve Ahlak Bilgisi 21 3,0
Beden Egitimi 38 54
Psikolojik Danisma ve Rehberlik 19 2,7
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 27 3,9
Teknoloji ve Tasarim 12 1,7
Gorsel Sanatlar 12 1,7
Mizik 13 19
Toplam 700 100

Antalya’nin Kepez ilgesinde ¢alisan ortaokul Ogretmenleriyle ydrtilen
aragtirmaya Turkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, Ingilizce, din kiltiirii ve
ahlak bilgisi, beden egitimi, psikolojik danigma ve rehberlik, bilisim teknolojileri ve
yazilim, teknoloji ve tasarim, gorsel sanatlar, muzik olmak tizere toplam 12 farkli

brangtan 700 6gretmen katilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 6rneklem grubu
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cinsiyet faktoru goz Onlne alinarak incelendiginde 700 6gretmenden 351°i kadin
(%50,1) ve 349°u erkek (%49,9) olarak gortlmektedir.

3.3. Etik Kurul Onay1 ve Arastirma izni

Calismanin  veriler toplama sirecinin  6ncesinde Akdeniz Universitesi
Rektorligii, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan 18.01.2022 tarihli E- 98057890-605.01-41527496 sayili karartyla “Etik
Onay Belgesi” almmustir. Daha sonra Antalya i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
18.01.2022 tarihli ve E-98057890-20-41448935 say1li uygulama izinleri alinarak veri

toplama slirecine baglanmastir.

3.4. Veri Toplama Sireci

2022-2023 egitim-6gretim yilinm iKinci yar1 yilinda arastirmaci tarafindan
caligma ve Olgekler hakkinda bilgi verilerek ¢alisma grubuna veri toplama araglari
Google Formlar tzerinden gonderilmis ve 02.03.2023 — 11.04.2023 tarihleri
arasinda Olgekler galismaya goniillii katilan 6gretmenlere uygulanmistir. Formun
baslangi¢ kisminda Ogretmenlere calismayla ilgili adlarinin alinmayacagi ve

demografik bilgilerinin sakli tutulacagiyla ilgili agiklama yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler AMOS 24 ile SPSS 27 paket programlari
kullanilarak analiz edilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine (brans, mezun
olunan faklte, mesleki kidem, lisansiistii egitim durumu, cinsiyet) iliskin verilerin
¢oziimlenmesinde smiflama 6zelligi tasimasindan Gtiirii yizde ve frekans teknikleri
kullanilmistir. Zira Tavsancil’a (2006: 12) gore siniflama niteligi tagiyan bir dlgek ile
elde edilen wverilerin ¢ozimlenmesinde yizde ve frekans tekniklerinden
yararlanilabilir. Aragtirmanin alt amaglarma iligkin olarak kullanilan egitim program
okuryazarlig1 algi Olgegi, yaratict diisiinme egilimleri 6lgegi, 21. yiizyill 6greten
becerileri isimli dlceklerden toplanan veriler SPSS 27 programiyla standart sapma,
frekans, aritmetik ortalama, yizde, teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Tavsancil’in da
(2006: 12) ifade ettigi gibi aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleriyle esit
aralikli 6lgeklerden elde edilen veriler ¢ozlimlenebilir. Arastrrmanin hipotezlerine
iliskin 6lgeklerin agimlayici faktdr analizi (AFA) SPSS 27 programi ile dogrulayict
faktor analizleri (DFA) ve yapisal esitlik modeli (YEM) ise AMOS 24 programu ile
yapilmustir.
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Olgeklerin AFA’ya uygun olup olmadig1 Bartlett’s ve Kaiser-Meyer-OIkin
(KMO) testi ile belirlenmistir. KMO neticesinin ,60’1n iizerinde olmas: ve Bartlett
testinin anlamli bir sonu¢ vermesi, verilerin lizerinde faktor analizi yapilabilecegini
belirtmektedir (Blyukozturk, 2007). YEM ve DFA’da modellerin  parametre
tahminlerinde maksimum olabilirlik tahmin etme metodundan yararlanilmistur.
Model uyum iyiliginin degerlendirilmesinde NFI (normed fit index/normlandirilmis
uyum indeksi), GFI (goodness of fit index/uyum iyiligi indeksi), AGFI (adjusted
goodness of fit index/diizeltilmis uyum 1iyiligi indeksi), CFI (comparative fit
index/karsilagtirmali uyum indeksi), p (level of significance/anlamlilik diizeyi), X?/sd
= CMIN/DF (chi-square / degrees of freedom= ki kare / serbestlik derecesi), SRMR
(standardized root means quareresidual/standardize edilmis kalintilarin ortalama kare
kokli) ve RMSEA (root means quare error of approximation/yaklasik hatalarin
ortalama kare kokl) dikkate almmistir. Modelin  uyum (fit) indekslerinin
(degerlerinin) ve DFA’nin uygunlugu icin ise asagidaki Tablo 3.2°de yer alan
degerlerden yararlanilmistir. YEM ve DFA icin GFI, X?/sd, CFl, RMSEA, SRMR ve
p uyum indekslerine dikkat edilmelidir (Bayram, 2010). Olgeklerin giivenirligi ise
Cronbach Alpha sayisi ile belirlenmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayini veren
bir degerdir. Kayis’a (2006) gore Cronbach Alpha (a) degerinin ,60 ve bu degerin
iistiinde bir degerde olmasi 6lgegin giivenilir bir 6lgek oldugunu ,80 Ustiinde bir
degerde olmasi ise Olcegin Yyuksek derecede guvenilir bir 6lgek oldugunu
gostermektedir. Egitim Program Okuryazarhg: Algi Olgegi, Marmara Yaratict
Diisiinme Egilimleri Olgegi, 21. Yiizyil Ogreten Becerileri Kullanimi Olgegi isimli
Olceklerde yer alan maddeler besli likert tlrinde hazirlanmistir. Bu c¢alismada
kullanilan ii¢ 6lgekten ikisi olan Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi ve 21.
Yiizy1l Ogreten Becerileri Kullanimi Olgegi alanda daha 6nce yapilan ¢alismalarda
sikca kullanildig1 ve bu calismada da tekrarlandigi i¢in benzerlik durumu dikkate
alinarak ilgili Olgeklerin maddeleri bulgular boliimiinde resim formatinda

sunulmustur.
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Tablo 3. 2. Uyum Indekslerine Iliskin Mukemmel ve Kabul Edilebilir Uyum Degerleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
CFlI 0,97<CFI<1,00 0,95<CFI<0,97

NFI 0,95<NFI<1,00 0,90<NFI<0,95

GFI 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI1<0,95

SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<SRMR<0,10
RMSEA O0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA <0,08
AGFI 0,90<AGFI<1,00 0,85<AGFI<0,90

X/sd 0< X%/sd<2 2<X?/s0<3

Kaynak: “Schermelleh-Engel vb., 2003; Schumaker ve Lomax, 2004; Bryne, 2010; Akt: Bayram, 2010”
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3.6. Veri Toplama Araclar

Bu calismada Egitim Programi Okuryazarligi Algi Olgegi, Marmara Yaratici
Diisiinme Egilimleri Olgegi, 21. Yiizy1l Ogreten Becerileri Kullanimi Olgegi isimli

Olcekler veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

3.6.1. Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olcegi

“Marmara Yaratict Diisiinme Egilimleri Olgegi” 6gretmenlerin yaratic
diisiinme becerilerini belirlemek amaciyla Ozgenel, M. ve Cetin, M. (2017)
tarafindan gelistirilmistir. Olgekte 25 madde 6 faktér bulunmaktadir. Olgek besli
likert tiiriinde gelistirilmistir. Olgekteki maddeler “Hicbir zaman (1)” ile “Her zaman
(5)” uclarinda degisim gostermektedir. Olcegin esneklik (3 madde), siiphe etme (2
madde), merak (3 madde), cesaret (4 Madde), 6z disiplin (5 Madde), yenilik arama (8
madde) olmak {izere alt1 alt faktér(i bulunmaktadir. Olgegin faktor yiik degerleri ,429
ile ,799 arahginda degismektedir. Olgegin i¢ tutarlilik kat sayis1 cronbach o 878’dir.

Veriler iizerinde yapilan analizin sonucunda 6lgegin KMO degerinin ,965
oldugu tespit edilmistir. Verilerin analiziyle birlikte Bartlett Sphericity ve KMO
(x2=9233,675 df=300, p=,000) testlerinden ortaya ¢ikan sonucglar verilerin faktor
analizi yapmaya elverisli oldugunu gdstermektedir. I¢ tutarlik katsayis1 Cronbach
a’nin 6lgegin 6z disiplin faktorinde ,763; yenilik arama faktorinde ,882; cesaret
faktoriinde ,767; merak faktériinde ,704; siiphe etme faktortinde ,617; esneklik
faktoriinde ,722 ve Olcegin genelinde ise ,949 oldugu sonucuna ulagilmistir.
Acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen yapi, dogrulayici faktor analizi ile
test edilmistir. Uyum indeksleri bakimindan 6lgegin uygun (uyum, fit) degerlerine
ulasabilmek ic¢in bir madde Olgekten ¢ikarilmis ve gerekli modifikasyonlar
yapilmistir.  Olgegin DFA sonuglart Sekil 3.1’de gosterilmistir. Sekil 3.1°de
goruldiigii gibi 6lgegin DFA uyum indeksleri kabul edilebilir degerlerde ve kabul

edilebilir degerlerin tzerindedir.
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Chi squared=643,810 df=227 p=,000 x2/sd=2,836
FI1=,929 CFI=,952 NFl=,928 AGFI=,906 RMSEA=,051 SRMR=,034

Sekil 3.1. Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olcegi DFA Sonuglar
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3.6.2. 21.Yiizy1l Ogreten Becerileri Kullanim Olgegi

“21.Yiizy1l Ogreten Becerileri Kullanim Olgegi” 6gretmenlerin 21.yiizyil
ogreten becerilerini kullanma becerilerini ortaya koymak amaciyla Derya Orhan
Goksiin (2016) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte 27 madde 5 faktor bulunmaktadir.
Olgek besli likert tiiriinde gelistirilmistir. Olgekte bulunan maddeler “Hicbir zaman
(1)” ile “Her zaman (5)” ug araliklarinda degismektedir. Olcekte tiretimsel beceriler,
esnek Ogretme becerileri, onamact beceriler, teknopedagojik beceriler ve yonetsel
beceriler olmak iizere bes alt faktor yer almaktadir. Olgekte yonetsel beceriler
ogrenme — 0gretme siirecinde smif yonetimi, 6gretim etkinliklerini yonetebilme gibi
becerileri; teknopedagojik beceriler 6gretim siireglerinde teknolojiyi kullanma ile
ilgili becerileri; onamaci beceriler dogru davraniglart onaylama davraniglarini; esnek
ogretme becerileri 6gretimi smif ortamindan bagimsiz hale getirebilmeyi iceren
becerileri; iiretimsel beceriler ise 6gretimde kullanilan §gretim araglarmi tasarlayip
tretebilme ile ilgili becerileri ifade etmektedir. Olgegin faktdr yiik degerleri ,462 ile
,841 arasinda degismektedir. Olgegin ic tutarhlik kat sayis1 cronbach a.940’tir.

Veriler analiz edildiginde olgegin KMO degerinin ,947 oldugu tespit
edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity (y2=10001,498, df=351, p=,000) testlerinden
ortaya ¢ikan sonuglara gore veriler faktor analizi yapmaya elverislidir. i¢ tutarlik
katsayis1 Cronbach a’nin 6lgegin yonetsel beceriler boyutunda ,899; teknopedagojik
boyutunda ,822; onamaci beceriler boyutunda ,748; esnek Ogretme becerileri
boyutunda ,905; Gretimsel beceriler boyutunda ,725; ve 6lgegin genelinde ise ,940
oldugu sonucuna ulagilmistir. Agimlayict faktor analizi sonucunda ortayagikan yapi,
dogrulayici faktor analiziyle test edilmistir. Uyum indeksleri agisindan 6lgegin uygun
(uyum, fit) degerlerinin elde edilmesi i¢in bir madde 6lgekten ¢ikarilmis ve gerekli
modifikasyonlar yapilmistir. Olgegin DFA sonuglar1 Sekil 3.2°de yer almaktadir.
Sekil 3.2°de gorildiigii gibi 6lgegin DFA uyum indeksleri kabul edilebilir degerlerde

ve kabul edilebilir degerlerin Uzerindedir.
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YOB14 @27

Chi squared=780,76 df=262 p=,000 x2/sd=2,98 GFI=,908 CFI=,916 NFI=,902 AGFI=,858 RMSEA=,065 SRMR=,048

Sekil 3.2. 21. Yiizyil Ogreten Becerileri Kullanimi Olgegi DFA Sonuglar
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3.6.3. Egitim Programi Okuryazarhg Algi Olcegi

Egitim Programi Okuryazarhg1 Algi Olgegi Dog. Dr. Etem Yesilyurt, Nejdet
Oztiirk ve Hidir Giingér tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gelistirilme stireci ve bu
surecte yapilan islemler genel olarak Yesilyurt tarafindan gerceklestirilmistir.
Olgegin  gelistirilmesi  siirecinde  veriler es zamanli olarak Yesilyurt’un
damsmanhginda Oztiirk ve Gilingor’iin hazirladig: yiiksek lisans tez ¢alismalarindaki

caligma gruplar1 ve veri toplama siirecleri ile elde edilmistir.

Olgekteki maddeler Yesilyurt’un (2021) editorliigiini yaptigi “Egitimde
Program Gelistirme ve Degerlendirme” kitabinin akademik bilgileri dogrultusunda
hazirlanmistir. Bahsi gegen kaynak 6lgegin kapsam gecerliginin olusturulmasinda da
temel almmustir. Kapsam gecerligi, dlgekte yer alan maddelerin istenilen 6zelligi
olgmede icerik, nicelik ve nitelik olarak yeterligini gostermektedir (Biiylikoztiirk,
2007). Olgekte “Tamamen vyeterliyim (5), Cok yeterliyim (4), Orta dizeyde
yeterliyim (3), Az yeterliyim (2) ve Yeterli degilim (1)” seklinde besli likert tipi

derecelendirme yapilmustir.

Ortaya ¢ikan taslak form, (¢ dilbilgisi uzmanmimn, dort dgretim iiyesinin,
farkli kademelerde gorev yapan on Ogretmenin goriisiine sunulmus ve doniitler
dogrultusunda 46 maddelik bir taslak 6lcek formu olusturulmustur. Olgegin AFA’s1
Afyonkarahisar ili Sandikli {lge Milli Egitim Miidiirliigii bagh ilkokul, ortaokul ve
lise kademesinde gorev yapan 400 6gretmen (Giingor, 2023); DFA’s1 ise yine, ayni
akademik yil ve dénemde Antalya ili Kepez Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
ortaokullarda gorev yapan 700 ogretmenden toplanan veriler iizerinden islem
yapilmustir (Oztiirk, 2023). Literatiirde, DFA’nin AFA’dan farkli bir calisma grubuna
uygulanmasmin daha dogru bir yaklasim oldugu ifade edilmektedir (Fabrigar,
Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999). Bu nedenle DFA ve AFA farkli ¢alisma

gruplarindan toplanan veriler lizerinde yapilmistur.

Olgegin yapr gecerliligini olusturmak ve maddelerin faktor yiiklerini tespit
ederek boyutlandirabilmek igin faktor analizi yapilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle
birlikte 6lgegin KMO degerinin ,977 oldugu tespit edilmistir. KMO degeri ve Bartlett
Sphericity testinden elde edilen sonuglara bakildiginda (2= 15906,848, df=1035,
p=,000) verilerin faktOr analizi yapmaya elverisli oldugu goriilmiistiir.

Olgegin alt faktdrlerinin 6z degerleri ve agikladiklar1 varyans yiizdeleri ise

Tablo 3.3’te verilmistir. Bu arastrmada promax dondiirme tekniginden
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yararlanilmistir. AFA sonucunda 6l¢egin 6z degeri 1’den biiyiik bes alt faktorden

olustugu ve bu faktorlerin ise toplam varyansin %54,354’iinii a¢ikladig1 goriilmiistiir.

Tablo 3.3. Olgegin Alt Faktorlerinin Oz Degerleri ve Acikladiklar: Varyans Yiizdeleri

Faktor Baslangic Oz Degerleri Faktor Yiikleri Kareler Toplami Kare Yiklemelerin
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums of Squared Loadings) ~Déniis/Rotasyon Toplami
Kumdalatif Kumulatif ~ (Rotation Sums of Squared
Acikladig Acikladig .
Toplam Aciklanan Toplam Aciklanan Loadings)
Varyans(%) Varyans(%)
Varyans (%) Varyans (%) Toplam
1 23,452 50,983 50,983 23,452 50,983 50,983 21,176
2 2,741 5,959 56,942 2,741 5,959 56,942 14,478
3 1,767 3,842 60,784 1,767 3,842 60,784 16,724
4 1,459 3,173 63,956 1,459 3,173 63,956 13,944
5 1,230 2,674 66,630 1,230 2,674 66,630 6,643
6 1,100 2,391 69,021 1,100 2,391 69,021 7,196

Faktor analizi sonucunda elde edilen promax yontemi ile dondiiriilmiis
bilesenler matrisi Tablo 3.3’te gosterilmistir. Faktorlerin adlandirilmasinda

faktorlerde yer alan maddelerin anlamlar1 ve faktdrlerin iceriklerine dikkat.

Analiz sonuglarma gore “Temel Kavramlar” yedi maddeden olusmakta,
maddelerin faktor yiikleri ,882 ile ,619 arasinda degismekte; “Hedefler ve
Kazanimlar” faktorii yedi maddeden olusmakta, maddelerin faktor yiikleri ,748 ile
,588 arasinda degismekte; “Igerik” faktorii bes maddeden olusmakta, madde faktdr
yikleri ,894 ile ,668 arasmnda degismekte; “Egitim Durumlar1” faktorii on yedi
maddeden olugmakta, maddelerin faktor yiikleri ,899 ile ,550 arasinda degismekte;
“Olgme ve Degerlendirme” faktorii dort maddeden olusmakta, maddelerin faktor
yiikleri ,731 ile ,537 arasinda degismektedir; “Program Degerlendirme” faktorii alt1
maddeden olugsmakta, maddelerin faktor yiikleri ,967 ile ,719 arasinda degismektedir.
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Tablo 3.4. Olgegin Faktor Analizi Sonuglari-Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Madde

Faktorler ve Yiik Degerleri

Hedefler

Faktor Madde " Temel . Egitim Olcme ve Program
Ad1 No '?ilj(lt(%r Kavramlar Kaza\rl1elmlar Igerik Durimlan Dege(r!‘lendirme Degerl?:ndirme
PO6 ,570 ,882
PO3 ,680 , 751
PO1 ,624 ,706
Temel PO5 687 636
Kavramlar P02 714 626
PO7 ,628 ,622
PO4 ,681 ,619
PO14 ,674 ,748
PO11 ,702 ,650
PO12 729 ,640
Hedefler ve PO10 /657 /636
Kazanmimlar 5823 gég ggg
PO8 ,685 ,588
PO19 ,634 894
icerik PO18 ,681 ,786
PO15 ,622 712
PO16 671 ,679
PO17 ,636 ,668
PO21 ,818 ,899
PO22 ,837 ,896
PO23 ,628 ,892
PO24 ,705 ,859
PO25 ,708 ,801
PO29 776 ,799
PO33 ,651 , 784
PO28 ,782 ,782
Egitim PO35 ,661 741
Durumlar: PO26 , 750 711
PO27 ,663 ,681
PO34 ,613 ,681
PO20 ,594 ,671
PO32 ,616 ,666
PO31 ,690 ,615
PO36 122 ,601
PO30 671 ,550
PO40 723 731
Olgme ve PO37 ,661 ,596
Degerlendirme PO39 /705 290
PO38 ,608 537
PO45 776 ,967
PO46 714 ,957
Program PO43 ,750 ,816
Degerlendirme POA42 124 ,802
PO41 , 758 , 767
PO44 ,763 719

51



3.6.4. Program Okuryazarhg Ol¢egin Dogrulayici Faktér Analizi

Dogrulayici Faktor Analizi: Kurgusu yapilan 6lgim modelini test etmek ve
AFA’dan g¢ikan sonuglart dogrulamak maksadiyla DFA’dan faydalanilmistir.
DFA’da test edilen modelin yeterli olup olmadigmni tespit tmk igin uyum
indekslerinden yararlanilmaktadir. Uyum indekslerine iliskin 6lgiitlerin belirlenmesi
ile ilgili literatiirde tartismalar bulunmaktadir (Wetson & Gore, 2006; Akt: Ilhan &
Cetin, 2014). Bu konu ile ilgili literatirde genel kabul goren uyum indeks degerleri
asagidaki Tablo 3.5’te gOsterilmistir (Schermelleh-Engel vb., 2003; Schumaker &
Lomax, 2004; Bryne, 2010; Akt: Bayram, 2010).

Tablo 3.5. Uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir uyum degerleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
AGFI 0,90<AGFI<1,00 0,85<AGFI<0,90

CFlI 0,97<CFI<1,00 0,95<CFI<0,97

GFI 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI1<0,95

NFI 0,95<NFI<1,00 0,90<NFI<0,95
RMSEA O0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA <0,08
SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<SRMR<0,10

X?/sd 0< X*/sd <2 2<X?/sd<3

Dogrulayic1 faktor analizi, birinci dizey DFA ve ikinci dizey DFA ile
gerceklestirilmistir. Yapilan birinci diizey DFA sonucunda RMSEA, X2/sd ve
SRMR uyum indekslerinin kabul edilebilir uyum degerlerinde oldugu, digerlerinin
ise kabul edilebilir uyum degerlerinden diisiik bir sonug¢ gosterdigi neticesine
ulagilmistir. Modifikasyon Onerileri dogrultusunda “temel kavramlar” ve “egitim
durumlar1” faktorlerinden birer madde ¢ikarilmig ayrica iki faktorde yer alan ikiser
maddenin  modifikasyonu  (iyilestirmesi/diizeltmesi)  yapilmigtr.  Maddeler
cikarilirken modifikasyon Onerilerinin yaninda dlgegin gelistirilme strecinde temel
alinan kaynakta yer alan her bir 6gretim ilkesiyle ilgili madde olmasina yani dlgegin
kapsam gegerliginin korunmasina 6zen gosterilmistir. Sekil 3.3’ten de goriildigii gibi
birinci duzey DFA uyum indekslerinin istenilen veya kabul edilebilir seviyede

oldugu soylenebilir.
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I AR

Chi squared=2534,490 df=B47 p=,000 y2/sd=2,992 GFl=902 CFl=966 NFl=909 AGFI= 858 RMSEA=053

Sekil 3.3. Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi ve Altr Faktor Modeli
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Chi squared=2576,781 df=874 p=,000 x2/sd=2,948 GFi=,901 CFl=,953 NFi=,815 AGFI=,855 RMSEA=,065 SRMR=,049

Sekil 3.4. Ikinci Diizey Dogrulayict Faktor Analizi Modeli
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3.6.5. Program Okuryazarhg Ol¢egin Uyum Gecerliligi

Uyum Gegerligi: Es zamanli bir sekilde gelistirilen Olgekten ulasilan
puanlarla, dnceden belirlenmis 06lgiit arasindaki korelasyon, uyum gegerliginin bir
gostergesi kabul edilir (Carmines & Zeller, 1982). Uyum gegerligi analizi yapilirken
faktorlerin birbiriyle korelasyonu hesaplanmistir. Uyum gegerligi bakimimdan
bagimli (gizil, endojen) degiskenlerin birbiriyle korelasyonunu tespit etmek igin
Pearson korelasyon metodundan yararlanilmistir. Korelasyon, iki degisken arasindaki
iliskinin diizeyini, miktarin1 ve yoniinii agiklamaktadir (Biyiikoztirk, 2007).
Korelasyon katsayisinin gdstergesi olan r degerleri soyle yorumlanmistir: r=.90-1.00
cok yuksek, r=.70-.89 yuksek, r=.50-.69 orta, r=.26-,49 zayif, r=.00-.25 ¢ok zayif
diizeyde iligki vardir (Sungur, 2007). Sekil 3.4’ten de gorildiigii gibi faktorler

arasinda pozitif yonde, anlamli, orta ve yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 3.6. Faktorler arasindaki korelasyon matrisi

Hedefler o "
Faktorler K el ve Igerik Egitim (?Igme ve Program
avramlar Durumlar1 Degerlendirme Degerlendirme
Kazanimlar

Temel r 1 ,810 , 7182 ,792 ,692 ,689
Kavramlar p - ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Hedefler ve r ,810 1 ,848 ,822 ,730 ,686
Kazanimlar p ,000 - ,000 ,000 ,000 ,000
icerik r ,782 ,848 1 ,848 ,738 747

p ,000 ,000 - ,000 ,000 ,000
Egitim r , 792 ,822 ,848 1 ,840 , 792
Durumlar1 p ,000 ,000 ,000 - ,000 ,000
Olgme ve r ,692 ,730 ,738 ,840 1 ,731
Degerlendirme p ,000 ,000 ,000 ,000 - ,000
Program r ,689 ,686 147 192 731 1
Degerlendirme p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 -

p<.01** r: Korelasyon dizeyi p: Anlamlilik diizeyi

3.6.6. Program Okuryazarhg Ol¢egin Giivenirligi

Es zamanli olarak 6lgek maddelerinin birbiriyle tutarli olup olmadigini veya
6lgeklerin tutarl bir 6l¢iim yapip yapmadiginin tespit edilmesi gereklidir. Bu nedenle
sosyal bilimlerde yapilan c¢aligmalarda i¢ tutarlilik giivenirliginden fazlaca
yararlanilmaktadir (Cmkir, Kurum & Yildiz, 2021). Olgekte bulunan maddelerin
birbirleriyle tutarli olup olmadigmi denemek igin i¢ tutarhilik glivenirligi
uygulanmaktadir. Cronbach Alpha (a) degeri i¢ tutarhilik giivenirliginin
gostergesidir. Bu degerin ,80 ve (zerinde bir deger tasimasi yiksek derecede

giivenilir bir dlcek oldugunu (Kayis, 2006), iki yar1 test giivenirligi arasindaki
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korelasyonun ,90 ve lizerinde olmasi yiiksek diizeyde bir iliski bulundugunu (Sungur,
2007) ve madde-toplam puan korelasyonunun ise ,30’un fizerinde olmasi ise
maddelerin bireyleri iyice aywt ettiginin bir gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2007).
Olgegin giivenirligi faktdrlerin ve dlcegin genelinin i¢ tutarliklar1 Cronbach Alpha
(), iki yar1 test sonuclar1 ve arasindaki korelasyon degerleri ve diizeltilmis madde
toplam korelasyon degerleri ile 6lcegin giivenirlik derecesi belirlenmistir. Olcek
maddelerinin ikiye boliinmesinde maddeler sirayla, bir bakima yansiz olarak birinci

ve ikinci gruba ayrilmis ve analiz sonuglar1 tablo 3.5’te gosterilmistir.

Asagidaki tablodan da goriilecegi lizere 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi “Temel
Kavramlar” faktoriinde .889, “Hedefler ve Kazanimlar” faktdriinde .925, “Icerik”
faktoriinde .892, “Egitim Durumlar1” faktdriinde .944, “Olgme ve Degerlendirme”
faktoriinde .893 ve “Program Degerlendirme” .915 olarak ortaya cikmistir. Olgegin
tiimii i¢in elde edilen i¢ tutarlik katsayisi ise .979 olarak belirlenmistir. Olgegin iki
yar1 test sonuglar1 ve arasindaki korelasyonun pozitif yonlii, cok yiiksek ve anlaml
(r=,975; p<,001), maddelerin madde toplam korelasyonlarinin ise .752 ile .567

arasinda degistigi Sonucu ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 3.7. Olgegin Giivenirlik Analiz Sonuclar

Egitim Programm Okuryazarh Yeterlik Olgegi i¢ Tutarhlik Katsayilart

Faktor Adlh Madde Sayisi Cronbach Alpha

1 Temel Kavramlar 6 ,889
2 Hedefler ve Kazanimlar 7 ,925
3 Igerik 5 ,892
4 Egitim Durumlar1 16 ,944
5 Olgme ve Degerlendirme 4 ,893
6 Program Degerlendirme 6 ,915

Olgegin Geneli 44 ,979

Olgegin iki Yar1 Test Sonuglari ve Arasindaki Korelasyon Matrisi

Spearman Brown Korelasyon

Yari Testler Madde Cronbach SS Sonuglar1
Sayist Alpha ; 0 n
Birinci grup maddeleri 21 3,821 ,630
Ikinci grup maddeleri 23 3,871 ,618 975 000 700

Olgegin Diizenlenmis Toplam Madde Korelasyon Degerleri

Faktor MT Faktor MT
Adi MN K Adi MN K

POl 746 PO2 752

PO2 764 PO2 567

PO3 729 PO2 570

Temel Kavramlar PO4 611 PO2 753

PO5 755 PO2 767

PO6 645 PO2 742

PO8 728 POz 744

PO9 753 PO2 744

POl 785 Egitim Durumlar1 PO2 619

POL 781 PO3 745

POL 775 PO3 676

POL 738 PO3 691

POL 765 PO3 760

POL 770 PO3 696

igerik PO1 743 PO3 720

POL 709 PO3 758

POL 708 3 PO3 768

Ol¢me ve Degerlendirme |503 756

PO4 771

PO4 760

PO4 791

PO4 792

Program Degerlendirme |50 4 767

PO4 709

PO4 773
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanm bu boliminde arastrmanm alt amaglarini ve hipotezlerini
incelemek amaciyla yapilan istatistiksel ¢0zumlemeler neticesinde ulasilan bulgular

anlatilmustur.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin yaratic diisiinme becerisi diizeyi nedir” sorusu arastirmanin
birinci alt amacidir. Bu alt amaca iligkin kullanilan G6lgekten elde edilen verilerin
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari Tablo 4.1°de gosterilmistir.
Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini tespit etmek igin kullanilan 6lgegin alt
alt faktorii (boyut) bulunmaktadir. Olgegin alt faktorleri 6z disiplin, yenilik arama,

cesaret, merak, sliphe etme, esneklik seklinde siniflandirilmagtir.

Katilimeilarin, 6z disiplin faktoriinde aritmetik ortalamalarina bakildiginda
“Her zaman” derecesinde en yiksek 7. maddede yer alan “Bir fikir veya 0run
olusturmak i¢in disiplinli ¢alisirim.” ifadesinde birlestikleri goriilmektedir. Diger
taraftan katilimcilarin 15. maddede yer alan “Olaylar1 veya durumlar1 anlamak veya
¢cozmek icin sabrederim.” goriisiine 4,12 aritmetik ortalama ile en diisikk derecede
“Genellikle” segeneginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Olgegin 6z disiplin alt
boyutunun genel aritmetik ortalamasi 4,196 ¢iktigi ve katilimcilarin “Genellikle”
derecesinde birlestigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin genellikle zorluklar karsisinda
motivasyonlarint koruma, ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda yetenek ve becerilerini
gelistirme, bir fikir ve iirlin olusturmak i¢in disiplinli ¢aligma, olaylar1 ve durumlar1

anlamak ve ¢6zmek icin sabirli olma egiliminde olduklar1 degerlendirilebilir.
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Tablo 4.1. Yaratici Diisiinme Becerisine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Sonucglar

M.N. Madde X SS
1 Zorluklar kargisinda motivasyonumu korurum. 419 710
6  Bir alanda ihtiyag duydugum yetenek ve becerilerimi 423 717
gelistiririm.
7  Bir fikir veya iiriin olusturmak igin disiplinli ¢aligirim. 425 739
15  Olaylar veya durumlari anlamak veya ¢6zmek i¢in sabrederim. 4,12 752
Oz Disiplin 4,196 557
2 Hayal giicimu kullanarak yeni bir fikir, eser veya ¢oziim 4,15 712
yolu tasarlarim.,
5  Bir durumu, olay1 veya sorunu ayrintili ve derinlemesine 426 681
ele alirim.
8  Sorun veya durumlarla ilgili yararli ve 6zgiin cevaplar 416 ,710
veya ¢Ozlim yollar iiretirim.
12 llging olay, sorun, nesne veya durumlari merak ederim. 426 701
17 Farkli sorun, durum veya olayla ilgili ipuglar1 arasinda 427 ,689
baglant1 kurarim.
19  Birbiriyle ilgisi olmayan kavram veya fikirleri yeni bir 3,96 752
amagc icin iligkilendiririm.
22  Fikir gelistirmek i¢in gdzlem, deneyim, bilgi ve 4,33 666
diistincelerimi birlestiririm.
24  Sorunlarin ¢6ziimiinii, durumlar1 veya olaylari zihnimde 423 708
canlandiririm.
Yenilik Arama 4,202 520
9  Bagkalarina gore farkli olan duygu ve diistincelerimi 4,13 768
korkmadan ifade ederim.
11 Alisilmisin yerine, yeni ve farkli olani tercih ederim. 3,99 ,830
14 Otorite, korku ve baskilardan bagimsiz diisiiniiriim. 4,14 766
25 Hata yapmaktan korkmam. 3,77 906
Cesaret 4,008 ,628
3 Ortaya cikan sorun veya olayla ilgilenme sorumlulugu 441 715
hissederim.
10  Merak ettigim veya ilgimi ¢eken olay, durum veya islerle 436 ,693
ugragmayi severim.
21 Cevremde olup bitenleri merak ederim. 4,23 745

Merak 4,336,568

4  Karsilagtigim bir olay, durum veya soruna yonelik “acaba” 4,22 736
sorusunu sorarim.
16  Bir olayin veya sorunun birden fazla nedeni olabilecegini 436 ,681
kabul ederim.

Siiphe Etme 4,291 ,602
13 Kendimle ilgili zayif ve giiglii yonlerimi bilirim. 3,96 ,952
18  Yaptigim hatalar1 kabullenirim. 457 616
20 Olaylara farkl acgilardan bakmaya ¢aligirim. 4,39 ,640

Esneklik 4296 563
Genel 4,205 491
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Olgegin yenilik arama faktdriinde ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda dlcegin
19. maddesi olan “Birbiriyle ilgisi olmayan kavram veya fikirleri yeni bir amag i¢in
iliskilendiririm.” ifadesi 3,96 aritmetik ortalama ile en diisiikk aritmetik ortalamada
¢cikmis olup “Genellikle” derecesindedir. Yenilik arama faktoriin en yuksek aritmetik
ortalama ile 22. maddesi “Fikir gelistirmek i¢in gozlem, deneyim, bilgi ve
diistincelerimi birlestiririm.” 4,22 aritmetik ortalama ile “Her zaman” derecesinde
birlestikleri, 6lgegin yenilik arama faktoriinlin genel aritmetik ortalamasimnin ise 4,202
oldugu bulgusuna variimaktadir. Olgegin yenilik arama faktdrii ortalamasi “her
zaman” secenegine karsilik gelmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin hayal gii¢lerini
kullanarak yeni fikirler Gretme, bir sorunu derinlemesine ele alma ve bu sorun ile
ilgili 6zgin ¢Ozumler Uretme, farkli kavram ve fikirleri birbiriyle iligkilendirme,
sorunlarin ¢6ziim yollarin1 zihinde canlandirma konularinda her zaman yenilik

aramaya ve 0zgiin tavirlar ortaya koymaya a¢ik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgegin cesaret faktdriinde en diisiik aritmetik ortalamaya sahip 25. maddesi
“Hata yapmaktan korkmam.” 3,77 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde,
cesaret faktorunin en yiksek aritmetik ortalama ile 14. maddesi “Otorite, korku ve
baskilardan bagimsiz disiiniirim.” 4,14 aritmetik ortalama ile “Genellikle”
derecesinde birlestikleri, dlgegin cesaret faktoriinln genel aritmetik ortalamasi ise
4,008 bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu &gretmenlerin genellikle farkli fikirlerini
korkmadan ifade edebildikleri; aligilmisin yerine farkli ve yeni olan1 tercih ettiklert;
otorite, korku ve baskilardan bagimsiz disiindiikleri; hata yapmaktan korkmadiklari

seklinde yorumlanabilir.

Olgegin merak alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde aritmetik
ortalamasi en diisiik olan 21. maddesi “Cevremde olup bitenleri merak ederim.” 4,23
aritmetik ortalama ile “Her zaman” derecesinde, merak faktoriin en yiksek aritmetik
ortalama ile 3. maddesi “Ortaya ¢ikan sorun veya olayla ilgilenme sorumlulugu
hissederim.” 4,41 aritmetik ortalama ile “Her zaman” derecesinde birlestikleri,
Olcegin  merak faktoriin genel aritmetik ortalamasinm ise 4,336 oldugu
gOrulmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin her zaman ortaya ¢ikan bir sorun ya da olayla
ilgilenme sorumlulugu i¢inde olduklari, merak uyandiran olay, durum ve islerle
ugragsmay1 sevdikleri, cevrelerinde yasanan olaylar1 merak ettikleri seklinde

yorumlanabilir.

Olgegin siiphe etme alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde

aritmetik ortalamasi en diislik olan 4. maddesi “Karsilastigim bir olay, durum veya
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soruna yonelik “acaba” sorusunu sorarim.” 4,22 aritmetik ortalama ile “Her zaman”
derecesinde, siiphe etme faktoriin en yiiksek aritmetik ortalama ile 16. maddesi “Bir
olaym veya sorunun birden fazla nedeni olabilecegini kabul ederim.” 4,36 aritmetik
ortalama ile “Her zaman” derecesinde birlestikleri, 6l¢egin siiphe etme faktoriin
genel aritmetik ortalamasinin ise 4,291 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin her zaman karsilastiklar1 olay, durum veya soruna acaba sorusunu
sorarak yaklastiklari, bir olaymn veya sorunun birden fazla nedeni olabilecegini kabul

ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Olgegin esneklik alt boyutundan ortaya g¢ikan sonuglar incelendiginde
aritmetik ortalamasi en diisilk olan 13. maddesi “Kendimle ilgili zayif ve giiclii
yonlerimi bilirim.” 3,96 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde, esneklik
faktoriin en yiiksek aritmetik ortalama ile 18. maddesi “Yaptigim hatalar1
kabullenirim.” 4,58 aritmetik ortalama ile “Her zaman” derecesinde oldugu, dl¢cegin
esneklik faktoriin genel aritmetik ortalamasi ise 4,296 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu 6gretmenlerin genellikle kendileriyle ilgili zayif ve giiclii yonlerini bildikleri;
her zaman yaptiklar1 hatalar1 kabullendikleri ve olaylara farkli agilardan bakmaya

calistiklar1 seklinde yorumlanabilir.

4.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin  21. yiizy1l Ogreten becerisi diizeyi nedir?” sorusu
aragtirmanin iKinci alt amacidir. Bu alt amaca iligkin kullanilan 6lgekten elde edilen

verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Olgegin yonetsel alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde
aritmetik ortalamasi en diisiik olan 15. maddesi “Ogrencilerimin égrenme siireglerine
iliskin kayitlar tutarim.” ifadesi 3,80 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde,
yonetsel faktoriin en yiiksek aritmetik ortalama ile 20. maddesi “Ogrencilerimin
neden-sonug iliskileri kurmalar1 i¢in ¢abalarim.” 4,39 aritmetik ortalama ile “Her
zaman” derecesinde birlestikleri, 6l¢egin yonetsel faktoriin genel aritmetik ortalamasi
ise 4,133 oldugu bulgusuna varilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin her zaman meslege
iliskin gdrev ve sorumluklar ile ilgili giincel gelismeleri takip ettikleri, 6§rencilere
yeni fikirler iiretmeleri icin firsatlar yarattiklari, Ogrencilerin 6devlerine yapict
doniitler verdikleri, sinif kurallarmi 6grencilerle birlikte olusturduklari, 6grencilerin
0z degerlendirme becerilerinin iyilestirilmesine destek olduklari, 6grencilerin neden-

sonug iligkileri kurmalar1 i¢in ¢abaladiklari, diger 6gretmenlerin deneyimlerinden
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yararlandiklari; genellikle mesleki gelisim etkinliklerine katildiklari, 6grenci gelisim
dosyalarin takip ettikleri, ders siirecini planlarken uzmanlardan destek aldiklari,
Ogrencilerin 6grenme siireclerine iligkin kayitlar tuttuklari, ders ici etkinliklerde
karsilagacaklar1 sorunlara karsi alternatif planlar yaptiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.2. 21. Yiizyil Ogreten Becerilerine Iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Sonucglar

M.N. Madde X SS
Mesleki gelisim etkinliklerine katilirim. 4,10 ,793
l\/ées!eki gorev ve sorumluklarim ile ilgili giincel gelismeleri takip 4,28 7131
ederim.

9 Ogrenci gelisim dosyalarini takip ederim. 4,02 ,886
10  Ogrencilerime yeni fikirler iiretmeleri i¢in firsatlar yaratirim. 4,31 ,690
11  Ders siirecimi planlarken uzmanlardan destek alirim. 3,45 1,157
12 Ogrencilerimin 6devlerine yapict doniitler veririm. 4,31 7120
15  Ogrencilerimin 6grenme siireclerine iliskin kayitlar tutarim. 3,80 ,994
16  Sinif kurallarim 6grencilerimle birlikte olugtururum. 4,25 ,843
17 Ogrencilerimin 6z degerlendirme becerilerinin gelismesine 4,30 127
destek olurum.
20  Ogrencilerimin neden-sonug iliskileri kurmalar1 i¢in ¢abalarim. 4,39 ,640

21 Ders ici etkinliklerimde karsilasacagim sorunlara karsi alternatif 4,14 123
planlar yaparim.

25  Meslektaglarimin deneyimlerinden yararlanirim. 4,26 162
Y onetsel 4133 562
6 Ogrencilerime yeni teknolojiler hakkinda bilgi veririm. 4,18 , 795
7 Ogrendiklerimi dijital araclar1 kullanarak paylasirim. 4,05 ,824
19  Ders anlatirken teknik terimler kullanirim. 3,72 ,929
22 Ogrencilerimin ders kazanimlarina en kisa yoldan ulagmalarini 4,13 716
saglarim
24 Ogrenmelerini pekistirmeleri i¢in 6grencilerim arasinda egitsel 3,76 ;900
yarigmalar diizenlerim.
26 Ogretim etkinliklerini teknoloji ile zenginlestiririm. 4,19 , 743
27  Meslektaglarimi derslerinde teknoloji kullanmaya 6zendiririm. 3,90 ,947
Teknopedagojik 3,991 580
1 Ogrencilerime saygili davranirim. 4,66 ,586

4 Ogrencilerimin bireysel farkliliklara saygi duymalarii saglarim. 4,60 ,623

18  Ogrencilerimin olumlu davramslarini pekistiririm. 4,57 ,616
Onamaci 4611 ,496
2 Smif disinda egitsel etkinlikler diizenlerim. 3,76 ,976
3 Smf disinda sosyal etkinlikler diizenlerim. 3,70 ,974
Esnek Ogretme 3,731 931
13 Ogrencilerime galisma yapraklar1 hazirlarim. 3,96 ,952
14 Derslerim i¢in 6zgilin materyaller hazirlarim. 3,82 912
Uretimsel 3,887 ,825
Genel 4,100 ,523
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Olgegin teknopedagojik alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde
aritmetik ortalamasi en diisiik olan 19. maddesi “Ders anlatirken teknik terimler
kullanirim.” 3,72 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde, teknopedagojik
faktorin en ylksek aritmetik ortalama ile 26. maddesi “Ogretim etkinliklerini
teknoloji ile zenginlestiririm.” 4,19 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde
birlestikleri, Ol¢egin teknopedagojik faktoriin genel aritmetik ortalamasinin ise
3,991o0ldugu bulgusuna varilmaktadir. Bu bulgu 6gretmenlerin genellikle 6grencileri
yeni teknolojiler hakkinda bilgilendirdikleri, 6grendiklerini dijital araclar kullanarak
paylastiklari, teknik terimlerle ders isledikleri, kazanimlar1 kisa ve net yollarla
ogrencilere kazandirmaya c¢alistiklari, egitsel yarigmalarla dersi zenginlestirdikleri ve
ogrenilenleri pekistirdikleri, 6gretimi teknoloji ile destekleyerek diger dgretmenleri

de teknoloji kullanmaya tesvik ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Olgegin onamaci alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde
aritmetik ortalamas1 en diisiik olan 18. maddesi “Ogrencilerimin olumlu
davraniglarin1 pekistiririm.” 4,57 aritmetik ortalama ile “Her zaman” derecesinde,
onamaci faktdriin en yiiksek aritmetik ortalama ile 1. maddesi “Ogrencilerime saygil
davranirim.” 4,66 aritmetik ortalama ile “Her zaman” derecesinde birlestikleri,
Olcegin onamaci faktoriin genel aritmetik ortalamasi ise 4,661 oldugu bulgusuna
varilmaktadir. Bu bulgu 6gretmenlerin her zaman Ogrencilere saygili davranarak
onlarmn bireysel farkliliklara saygi duymalarini saglamaya calistiklar: ve 6grencilerin
olumlu davranislarim1 pekistirerek onlarda istendik yonde davraniglar olusturmaya

cabaladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Olgegin esnek dgretme alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde
aritmetik ortalamasi en diisiik olan 3. maddesi “Smf diginda sosyal etkinlikler
dizenlerim.” 3,70 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde, esnek 6gretme
faktoriin en yiksek aritmetik ortalama ile 2. maddesi “Sif disinda egitsel etkinlikler
dizenlerim.” 3,76 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde birlestikleri,
Olcegin esnek Ogretme faktoriin genel aritmetik ortalamasi ise 3,731 oldugu
bulgusuna varilmaktadir. Bu bulgu 6gretmenlerin her zaman 6grencilere sinif disinda
egitsel ve sosyal etkinlikler diizenleyerek farkli deneyimler kazandirmak icin

calistiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Olgegin iiretimsel alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde

63



aritmetik ortalamasi en diisiik olan 14. maddesi “Derslerim igin 6zgin materyaller
hazirlarim.” 3,82 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde, tretimsel faktoriin
en yiiksek aritmetik ortalama ile 13. maddesi “Ogrencilerime ¢aligma yapraklari
hazirlarim.” 3,96 aritmetik ortalama ile “Genellikle” derecesinde birlestikleri, l¢egin
tretimsel faktoriin genel aritmetik ortalamas: ise 3,887 oldugu bulgusuna
varilmaktadir. Bu bulgu 6gretmenlerin genellikle 6grencileri igin ¢alisma yapraklari
ve Ozgin ders materyalleri hazirlayarak egitsel icerik {rettikleri seklinde

yorumlanmaktadir.

4.3. Ucglincii Alt Amaca Tliskin Bulgular
“Ogretmenlerin program okuryazarhigi yeterlik diizeyi nedir?” sorusu
arastirmanin (g¢uncu alt amacidir. Bu alt amaca iligkin kullanilan 6l¢ekten elde edilen

verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Program Okuryazarhigina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

M.N. Madde X SS
Egitim programi kavrami konusunda...
1 (Tammu; ogretim programlar, ortiik program, ders programi, Kurslar-geziler-toplantilar, ders dist 3,93 814
etkinlikler gibi bilegenleri)
Egitim programinin nitelikleri konusunda...

2 (Amaca uygunluk, bilimsellik, ekonomiklik, uygulanabilirlik, esneklik, devletin ve toplumun 3,96 775
beklentileriyle uyumluluk)

3 Egitim programinin tiirleri konusunda. .. 375 848
(Resmi, ortiik, isevuruk, destekleyici, ogretisiz, karsit) ' '
Plan ve programlarin farklar1 konusunda...

4 (Ogretim programi, ders programi, miifredat, yillik plan, iinite plan, iinitelendirilmis yullik plan, giinliik 411 ,786
plan, giinliik ders plani)

5 Egitimde ihtiyag kavrami konusunda... 391 829
(Tanim, ihtiyaci belirlenen ogeler, ihtiyag belirleme yaklagimlar: ve teknikleri) ' '

6 Egitim programinin kuramsal / teorik temelleri konusunda... 359 885
(Tarihsel, felsefi, psikolojik, toplumsal, ekonomik, konu alani, bireysel, yasal-hukuksal temelleri) ' '

Temel Kavramlar 3,874 ,660

8 Egitimde hedef ve hedefle iliskili kavramlar konusunda... 407 784
(Amag, hedef, davranis, kazanim) ' '
Hedeflerin nitelikleri konusunda...

9 (Ol(;z‘jlebilir, gozlemlenebilir, davranisa doniik, agik, net, anlasilir, ihtiyag ve icerikle uyumlu, hiyerarsik 3,95 ,809
ve asamall hedeflerle uyumlu vb.)

Hedeflerin diizey / hiyerarsik simiflamasi konusunda. ..

10  (Uzak ve genel hedefler ile 6gretim kademelerinin, okulun, sinif diizeyinin, dersin, iinitenin, konunun 4,02 ,791
hedefleri vb.)

11 Hedeflerin asamali / taksonomik siniflamasi konusunda... 392 814
(Bilissel, duyussal ve psiko-motor alan smiflamalary) ' '

12 Bilissel alanin basamaklar1 konusunda... 399 797
(Bilgi-hatirlama, kavrama-anlama, uygulama, analiz, degerlendirme, sentez-yaratma) ' '

13 Duyussal alanin basamaklart konusunda... 385 837
(Alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme, karakter haline getirme) ' '
Psikomotor alanin basamaklari konusunda...

14 (Aigilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekanizma, karmasik faaliyet / beceri haline getirme, uyarlama, 3,81 ,862
yaratma)

Hedefler ve Kazanimlar 3,942 ,676
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Tablo 4.3’iin devamm

15

Egitimde igerik kavrami konusunda...
(Tanim, igerik tiirleri, bilgi tiirleri)

3,88

,818

16

igerik se¢me / belirleme ilkeleri konusunda. ..
(Topluma, konuya ve 6grenciye uygun; bilimsel, giivenilir, gegerli, faydali, ekonomik, 6grenilebilir vb.)

3,98

,808

17

Igerik diizenleme ilkeleri konusunda...

(Hedeflere uygun; égrencinin hazirbulunusluguna, ilgi ve istegine uygun; bilimsel ger¢eklere uygun,
ogrencinin fiziksel, sosyal ve kiiltiirel 6zelligine uygun; bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru
gibi ogretim ilkelerine uygun)

4,02

,787

18

Icerik diizenleme yaklasimlar1 konusunda...
(Dogrusal, sarmal, modiiler, piramitsel, ¢ekirdek, konu agi-proje, sorgulama merkezli, iliskisiz-ayri,
disiplinlerarasi programlama)

3,68

,881

19

Belirtke tablosu olusturma konusunda...
(I¢erik, hedef ve 6grenme alanlart arasindaki sayisal dagilim ve agirlik uyumu)

3,63

,912

icerik

3,835

,704

20

Ogretim ilkeleri konusunda. ..

(Hedeflere uygunluk, égrenciye (ilgi, ihtiyag, yetenek, olgunlagsma, hazirbulunusluk, motivasyon)
gorelik, dikkat cekme, 6n bilgileri kullanma, ipucu, pekistirme, tekrar, rehberlik, degerlendirme, doniit
ve diizeltme, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, kolaydan zora, somuttan soyuta, yaparak ve
yasayarak 6grenme, sosyallik, aciklik, hayata yakinhk, giincellik vb.)

4,01

,813

21

Ogrenme stilleri konusunda. ..
(Tanimi, genel ozellikleri ile Fleming & Mill, Reinert, Kolb, Grasha-Riechmann, Dunn & Dunn vb.
ogrenme stili modelleri)

3,18

1,072

22

Ogretme stilleri konusunda. ..
(Tanimi, genel ozellikleri ile Dunn & Dunn, Fischer & Fischer, CORD, Grasha, Felder & Silverman
vb. 6gretme stili modelleri)

3,11

1,101

23

Ogrenme modelleri / yaklagimlari konusunda. ..
(Davranis¢i 6grenme, biligsel 6grenme, yapilandirmaci 6grenme, tam ogrenme, sosyal ogrenme, bilgiyi
isleme, Gestalt, ¢coklu zekd vb.)

3,83

,863

24

Ogretme modelleri / yaklasimlar1 konusunda...
(Ogretim durumlari, disiplinlerarasi 6gretim, mikro ogretim, programli 6gretim, bilgisayar destekli
ogretim, bireysellestirilmis 6gretim vb.)

3,78

,836

25

Ogrenme stratejileri konusunda. ..
(Tekrar / yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamayi izleme, duyussal)

3,86

,811

26

Ogretme stratejileri konusunda...
(Sunus, bulus, arastirma ve inceleme)

4,03

7194

27

Ogretim yontem ve teknikleri konusunda...

(Anlatim, soru-cevap, tartisma, isbirlikli 6grenme, gosterip yaptirma, 6rnek olay, problem ¢ézme,
drama, rol oynama, gezi-gozlem, proje, benzetim/simiilasyon, kavram haritasi, deney-laboratuvar,
karma vb.)

4,09

,792

28

Ogretim arag-gereg ve teknolojileri konusunda. ..
(Bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon, yazict, tv vb.)

4,03

,819

30

Bir dersin giris, gelisme ve sonug agamalar1 konusunda. ..

4,23

,746

31

Bir derste kullanilan temel degiskenler konusunda...
(I'pucu, pekistirme, katilim, doniit ve diizeltme)

4,20

,761

32

Egitim durumlarimin sinif / okul dis1 etkinlikleri konusunda...
(Gezi-gozlem, sergi, bilim ve fuar alanlar, tarihi ve kiiltiirel yerler, ev odevleri, program dist
uygulamalar vb.)

3,95

874

33

Egitim durumlarinda paydaslarin gérevleri konusunda. ..
(Bakanlik, il ve il¢e milli egitim miidiirliigii, miifettis, okul yoneticisi, 6gretmen, 6grenci, veli vb.)

3,83

,858

34

Ihtiyag, hedef, igerik ve egitim durumlarma uygun egitsel materyal tasarlama konusunda. ..
(Etkinlik, uygulama, proje, seminer, sergi, egitsel oyun, yarisma vb.)

3,84

,825

35

Plan hazirlama konusunda...
(Yillik plan, tinite plan, iinitelendirilmig y1llik plan, giinliik plan, giinliik ders plani)

3,96

,864

36

Egitim-6gretim programini farkl kosullara gore esnek uygulama konusunda...
(Ogrenci ve sinifin akademik basari seviyesi, okulun imkdanlari, okulun bulundugu fiziksel ve sosyal
cevre vb.)

4,04

,791

Egitim Durumlar:

3,872

,631

37

Ogrencinin davranislarmi 6lgmek ve degerlendirmek konusunda. ..
(Biligsel davramislar, duyussal davranislar, psiko-motor davranislar)

4,00

,802

38

Ogrencinin davramslarini (bilissel, duyussal, psiko-motor) 6lgmek ve degerlendirmek igin geleneksel
6l¢me araci hazirlama konusunda. ..
(Yazili, sozlii, coktan se¢meli, dogru-yanls, eslestirmeli vb.)

4,03

,840

39

Ogrencinin davramslarint (biligsel, duyussal, psiko-motor) lgmek ve degerlendirmek igin tamamlayici
6l¢me araci hazirlama konusunda. ..
(Portfolyo, proje, ders etkinliklerine katilim, gériisme, gozlem, vb.)

3,93

,839

40

Olgme ve degerlendirmenin temel kavramlari konusunda. ..
(Degisken, dlcme, ol¢iit, degerlendirme)

3,88

,851

Ol¢me ve Degerlendirme

3,957

124
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Tablo 4.3’iin devamm

Program degerlendirmede kullanilan 6lgiitler konusunda...

41  (Hedefler-kazamimlar, yeterlikler, standartlar, akreditasyon, ulusal ve uluslararasi sinavlar, kalkinma 3,70 ,888
vh.)

Program degerlendirmede kullanilan arastirma yontemleri konusunda...

42 ; . 3,72 ,912
(Nicel, nitel, karma arastirma)

Program degerlendirmede kullanilan veri toplama envanterleri/araglari konusunda...

43 (Basar testi, gozlem, goriisme, tutum testi, anket, 6lgek, ornek olay, dokiiman inceleme, literatiir 3,72 ,888
taramasi, uzman gortisii vb.)

Program gelistirmeyi / giincellemeyi zorunlu kilan faktorler konusunda. ..
(Bireyin ve topumun ihtiyacinda, bilim ve teknolojide, icerikte-konuda, diger alanlarda-disiplinlerde,

44 e . .. . oo 3,71 871
ogretmen ile ogrencinin sorumluklarinda, uygulanan programin égelerinde yasanan degisim ve
yenilikler vb.)

45 Program gelistirme ve degerlendirmede kullanilan modeller konusunda. .. 311 1102
(Tyler, Taba, Taba-Tyler, MEB, Provus, Metfessel-Michael, Stufflebeam, Kirkpatrick, Stake vb.) ' '
Programin gelistirme, degerlendirme ve giincellemeye iliskin roliim konusunda...

46  (Egitimde program gelistirme siirecinde gorevlerim, yapmam gereken igler, program gelistirme 3,51 ,983
stirecinde olusturulan gruplarda yer alma bilgisi vb.)

Program Degerlendirme 3,577 ,790
Genel 3,847 ,620

Olgegin temel kavramlar alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde
aritmetik ortalamasi en diisiik olan 6. maddesi “Egitim programinin kuramsal / teorik
temelleri konusunda... (Tarihsel, felsefi, psikolojik, toplumsal, ekonomik, konu
alani, bireysel, yasal-hukuksal temelleri)” 3,59 aritmetik ortalama ile “gok
yeterliyim” derecesinde, temel kavramlar faktoriin en yiksek aritmetik ortalama ile
4. maddesi “Plan ve programlarm farklar1 konusunda... (Ogretim programi, ders
programi, miifredat, yillik plan, iinite plani, iinitelendirilmis yillik plan, giinliik plan,
giinlik ders plan1)” 4,11 aritmetik ortalama ile “gok yeterliyim” derecesinde
birlestikleri, 6lgegin temel kavramlar faktoriin genel aritmetik ortalamasi ise 3,874
oldugu bulgusuna varilmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin program okuryazarligi
Olgeginin “Temel Kavramlar” faktoriine iliskin okuryazarligmin “Cok Yeterliyim”

diizeyinde bir algiya sahip olduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Olgegin hedefler ve kazanimlar alt boyutundan ortaya c¢ikan sonuglar
incelendiginde aritmetik ortalamasi en diisiik olan 14. maddesi “Psikomotor alanin
basamaklar1 konusunda... (Algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekanizma,
karmagik faaliyet / beceri haline getirme, uyarlama, yaratma)” 3,81 aritmetik
ortalama ile “cok yeterliyim” derecesinde, hedefler ve kazanimlar faktoriin en yiiksek
aritmetik ortalama ile 8. maddesi “Egitimde hedef ve hedefle iliskili kavramlar
konusunda... (Amag, hedef, davranis, kazanim)” 4,07 aritmetik ortalama ile “Cok
yeterliyim” derecesinde birlestikleri, 6lgegin hedefler ve kazanimlar 6gretmenlerin
program okuryazarligi Olgeginin “Hedefler ve Kazanimlar” faktoriine iliskin

okuryazarligmmin “Cok Yeterliyim” diizeyinde bir algiya sahip olduklar1 seklinde
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degerlendirilebilir.

Olgegin icerik alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde aritmetik
ortalamasi en diisiik olan 19. maddesi “Belirtke tablosu olusturma konusunda...
(Igerik, hedef ve 6grenme alanlar1 arasindaki sayisal dagilim ve agirlik uyumu)” 3,69
aritmetik ortalama ile “Cok yeterliyim” derecesinde, icerik faktorin en yiksek
aritmetik ortalama ile 17. maddesi “Igerik diizenleme ilkeleri konusunda...
(Hedeflere uygun; 6grencinin hazirbulunusluguna, ilgi ve istegine uygun; bilimsel
gerceklere uygun; 6grencinin fiziksel, sosyal ve kiiltiirel 6zelligine uygun; bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora dogru gibi 6gretim ilkelerine uygun)” 4,02 aritmetik
ortalama ile “Cok yeterliyim” derecesinde birlestikleri, 6lgegin igerik faktoriin genel
aritmetik ortalamasinin ise 3,835 oldugu bulgusuna varilmaktadwr. Bu bulgu,
ogretmenlerin  program okuryazarhgi Olceginin  “Igerik”  faktoriine iliskin
okuryazarligimin “Cok Yeterliyim” diizeyinde bir algiya sahip olduklar1 seklinde

degerlendirilebilir.

Olgegin  egitim durumlar1 alt boyutundan ortaya c¢ikan sonuglar
incelendiginde aritmetik ortalamasi en diisiik olan 22. maddesi “Ogretme stilleri
konusunda... (Tanimi, genel 6zellikleri ile Dunn & Dunn, Fischer & Fischer, CORD,
Grasha, Felder & Silverman vb. 6gretme stili modelleri)” 3,11 aritmetik ortalama ile
“Orta dizeyde yeterliyim” derecesinde, egitim durumlar1 faktoriin en yiiksek
aritmetik ortalama ile 30. maddesi “Bir dersin giris, gelisme ve sonu¢ asamalari
konusunda...” 4,23 aritmetik ortalama ile “Tamamen yeterliyim” derecesinde
birlestikleri, 6lgegin egitim durumlar1 faktoriin genel aritmetik ortalamasmin ise
3,872 oldugu bulgusuna varilmaktadir Bu bulgu, Ogretmenlerin program
okuryazarlig1 6l¢eginin “Egitim Durumlar1” faktoriine iliskin okuryazarliginin “Cok

Yeterliyim” diizeyinde bir algiya sahip olduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Olgegin 6lgme ve degerlendirme alt boyutundan ortaya g¢ikan sonuglar
incelendiginde aritmetik ortalamas1 en diisiik olan 40. maddesi “Olgme ve
degerlendirmenin temel kavramlar1 konusunda... (Degisken, oOlgme, Olgiit,
degerlendirme)” 3,88 aritmetik ortalama ile “Cok yeterliyim” derecesinde, 6l¢me ve
degerlendirme faktoriin en yiiksek aritmetik ortalama ile 38. maddesi “Ogrencinin
davraniglarini (bilissel, duyussal, psiko-motor) Slgmek ve degerlendirmek icin
geleneksel 6lgme araci hazirlama konusunda... (Yazili, sozlii, ¢oktan se¢gmeli, dogru-
yanlis, eslestirmeli vb.)” 4,03 aritmetik ortalama ile “Cok yeterliyim” derecesinde

birlestikleri, 6l¢egin dlgme ve degerlendirme faktoriin genel aritmetik ortalamasinin

67



ise 3,957 oldugu bulgusuna varilmaktadir. Bu bulgu ogretmenlerin program
okuryazarlig1 6lceginin “Olgme ve Degerlendirme” faktoriine iliskin okuryazarligmin

“Cok Yeterliyim” diizeyinde bir algiya sahip olduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Olgegin program degerlendirme alt boyutundan ortaya ¢ikan sonuglar
incelendiginde aritmetik ortalamasi en diisiik olan 45. maddesi “Program gelistirme
ve degerlendirmede kullanilan modeller konusunda... (Tyler, Taba, Taba-Tyler,
MEB, Provus, Metfessel-Michael, Stufflebeam, Kirkpatrick, Stake vb.)” 3,11
aritmetik ortalama ile “Orta dlizeyde yeterliyim” derecesinde, program
degerlendirme faktoriin en yliksek aritmetik ortalama ile 42. maddesi “Program
degerlendirmede kullanilan arastirma yontemleri konusunda... (Nicel, nitel, karma
aragtirma)” 3,72 ve 43. maddesi olan “ Program degerlendirmede kullanilan veri
toplama envanterleri/araglart konusunda...(Basar1 testi, gozlem, gorlisme, tutum
testi, anket, 6lgek, ornek olay, dokiiman inceleme, literatiir taramasi, uzman goriisii
vb.) 3,72 aritmetik ortalama ile “Cok yeterliyim” derecesinde birlestikleri, dlgegin
program degerlendirme faktoriin genel aritmetik ortalamasi ise 3,577 bulgusuna
varilmaktadir. Bu bulgu, dgretmenlerin program okuryazarligi dlgeginin “Program
Degerlendirme” faktoriine iliskin okuryazarliginin “Cok Yeterliyim” diizeyinde bir

algtya sahip olduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

4.4. Arastirmanin Hipotezlerine Tliskin Bulgular

Arastirma bulgular1; program okuryazarligi, yaratict diisiinme ve 21. yilizyil
ogreten becerileri degiskenlerinin birbirlerine olan etki dereceleri ile akademik
basariy1 agiklama oranini gosteren model Sekil 4.1°de gorulmektedir. Sekilden de
anlagilacag1 Uzere modelin fit degerlerinin kabul edilebilir ve istenilen duzeyde

oldugu gorulmektedir.
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Sekil 4.1°de yer alan yapisal esitlik modeli arastirmanin hipotezlerine iliskin
olusturulmustur. Olusturulan yapisal esitlik modelinin uyum indeksleri degerleri “iyi
uyum” veya “kabul edilebilir uyum” degerler araliginda oldugu goriilmktdir. Bagka
bir deyisle modelin uyum indeksleri (Chi squared=296,531; df=105; p=,000;
X?/sd=2,824; GFI=,952; CFI=,982; NFI= ,973; AGFI=930; RMSEA=,051;

SRMR=,034) aragtirmanin hipotezlerini istatistiksel olarak dogrulamaktadir.

Yaraticit diisiinme becerisi Olgegin alti gdzlenen bir bakima Olgegin
faktorleridir) degiskeni vardir. Bu 6lgekte yer alan gozlenen degiskenlerinin etki kat
sayilar1 6z disiplin ,86; yenilik arama ,93; cesaret ,74; merak ,82; siiphe etme ,76;
esneklik ,83 bulunmustur. 21.yy. 6greten becerileri 6l¢egin bes gdzleneni vardir.
Yonetsel ,90; teknopedagojik ,81; onamaci ,77; esnek Ogretme ,52; iiretimsel ,63
olarak bulunmustur. Program okuryazarlig1 6lgeginin alt1 gbzleneni vardir. Temel
kavramlar ,95; hedefler ve kazanimlar ,95; igerik ,96; egitim durumlar1 ,98; 6lgme ve

degerlendirme ,94; program degerlendirme, 85°tir.

4.4.1 Birinci Hipotezine Iliskin Bulgular

Arastirma verilerinden ortaya g¢ikan bulgu Sekil 4.1°deki modelden de
goriildiigli lizere yaratici diisiinme ile 21. yiizyil 0greten becerilerinin kullanimi
arasinda ,78 diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu bulgusuna
ulasiimustir. Elde edilen sonu¢ H1’de belirtilen “Ogretmenlerin yaratici diigiinme
becerisi ile 21. yiizyil dgreten becerisi arasinda porzitif yonde ve anlamli bir iliski

vardwr.” hipotezini dogrulamaktadir.

4.4.2 ikinci Hipotezine iliskin Bulgular

Sekil 4.1’den de anlasilacagi lizere yaratici diisinme becerisi program
okuryazarligmi ,43 diizeyinde pozitif yonde ve anlamli bir sekilde etkiledigi
bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu H2’de belirtilen “Ogretmenlerin
yaratict diisiinme becerisi program okuryazarlik yeterliklerini pozitif yonde ve

anlaml olarak etkiler.” hipotezinin dogru oldugunu desteklemektedir.
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4.4.3 Ugiincii Hipotezine Iligkin Bulgular

Arastirmanin tiglincii hipotezine iliskin olarak 21. ylizy1l 6greten becerilerinin
program okuryazarligmmi ,43 dizeyinde pozitif yonde ve anlamli bir bigimde
etkiledigi bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu H3’te belirtilen “Ogretmenlerin 21.
yiizyll 6greten becerisi program okuryazarlik yeterliklerini pozitif yonde ve anlaml

olarak etkiler.”” hipotezini dogrulamaktadir.

4.4.4 Dordiincii Hipotezine iliskin Bulgular

Arastirmanin son hipotezine iliskin olarak yaratici diisiinme becerisi ile 21.
yiizy1l 6greten becerisi birlikte 6gretmenlerin program okuryazarlik yeterligini %65
oraninda anlamli olarak agikladigi bulgusuna ulasilmistir. Diger bir ifade ile
6gretmenlerin program okuryazarlik yeterliklerinde meydana gelen degismenin, %65
oraninda Yyaratict diigiinme becerisi ile 21. yiizyil 6greten becerilerini kullanma
becerisine bagli oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bu bulgu H4’te belirtilen
“Ogretmenlerin yaratici diigiinme becerisi ile 21. yiizyil 6greten becerisi birlikte
program  okuryazarligi  yeterliklerini  anlamli  olarak aciklar.” hipotezini

dogrulamaktadir.

71



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastrmanin alt amaglar1 ile hipotezleri ile ilgili bulgulardan
ortaya c¢ikan sonuglar verilmistir. Elde edilen sonuglar arastirmanin amaglar1 ve
hipotezleri ile iliskili olan ve literatiirde daha 6nce yapilmis ¢calismalarin sonuglariyla
tartigilmistir. Sonug ve tartisma boliimii aragtirmanin alt amaglari, hipotezlerin sirast

ve bu sira gozetilerek elde edilen bulgular dogrultusunda yapilandirilmistir.

5.1.Sonug ve Tartisma

Arastrmanin birinci alt amacinda 6gretmenlerin yaratic1 diisiinme becerisi
diizeyi arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gbre Ogretmenlerin yaratict diigiinme
becerileri ortalamanin {izerinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢i dgretmenlerin
yaratict1 diisinme becerisine sahip olduklar1 ve yaratici diisiinme becerisini
kullanabildiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, merak, siiphe etme ve kendini
gerceklestirme becerisi; 6z disiplin ve yenilik arama becerilerinden daha yiiksek
cikmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin yaratici diistinme becerilerine sahip olduklarini ve
bu becerileri egitim 6gretim siireglerinde kullandiklarini gostermektedir. Literatlrde
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin yaratict diistinme becerileri ¢esitli degiskenler
(cinsiyet, brans, yas, mesleki kidem vb.) agisindan incelenmistir. Konuyla ilgili Balli
(2019), Oztekin (2013), Polat (2017), Toyran (2015) ve Yildiz (2019) tarafindan
yapilan calismalarinin sonuglari ile bu ¢alismanin sonuglari birbiriyle ortiismektedir.
Ote yandan Altm (2010), Giilel (2006) tarafindan 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin yaratict diisiinme becerilerini ¢esitli degiskenlere gore inceledikleri
calismalarin sonucundaysa demografik degiskenler arasinda anlamli farkliliklar

oldugu ortaya Gikmuigtir.

Arastrmanin ikinci alt amacinda O6gretmenlerin 21.yy. Ogreten becerileri
diizeyi arastirilmistir. Elde edilen bulgulara goére oOgretmenlerin 21.yy. Ogreten
becerileri ortalamanin iizerinde yeterli diizeyde sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Calismanin sonuclar1 arasinda 6gretmenlerin 21. yy. becerileri igerisinde yer alan
yonetsel ve onamaci becerilere, teknopedagojik, esnek Ogretme ve iretimsel
becerilerden daha yuksek seviyede sahip olduklari ortaya c¢ikmustir. Bu durum
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Ogretmenlerin alanlariyla ilgili giincellikleri korumaya calistiklarmi, uzman
gorlislerine 6nem verdiklerini, Ogrencilere neden sonu¢ iliskilerine dayall
sorgulamalar yaptirdiklarini, kendilerini gelistirmek amaciyla mesleki egitim
calismalarina katildiklarint ve sinif i¢inde ve smif disinda egitsel ve sosyal
etkinliklere 6nem verdiklerini gostermektedir. Bu sonug, Ogretmenlerin 21.Yiizy1l
ogreten becerilerini belirlemeye yonelik literatir benzer amacgla Kan ve Murat
(2018), Keskin ve Yazar (2015), Orhan Goksiin ve Kurt (2017) tarafindan yapilan

calismalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastrmanin {iglincli alt amacmda Ogretmenlerin program okuryazarligi
yeterlik alg1 diizeyi arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin program
okuryazarlik algi dizeyinin ortalamanin {izerinde oldugu, diger bir deyisle
ogretmenlerin program okuryazarlik alg1 diizeyinin “Yeterli” duzeyde oldugu sonucu
ortaya cikmistir. Bu bulgu Ogretmenlerin program okuryazarlik algi diizeyinin
seviyesinin Ust duzeyde yeterli algtya sahip olmadiklarint géstermektedir. Literatiirde
ogretmenlerin program okuryazarligiyla ilgili yapilan ¢alismalarin (Aslan, 2018;
Cetinkaya Tabak, 2019; Erdem & Egmir, 2018; Giindogan, 2019; Keskin, 2020)
sonuglariyla Ortiismektedir. Ancak Ogretmenlerin program okuryazarhigiyla ilgili
Kahramanoglu (2019) tarafindan yapilan calismanin sonucunda O6gretmenlerin

program okuryazarlik diizeyini ortalama bir diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Birinci hipoteze iliskin olarak dgretmenlerin yaratici diisiinme becerisi ile 21.
yiizyil 6greten becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski ortaya ¢ikmustir
(H1). Literatiire bakildiginda Berkant (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada yaratici
diisinme becerisinin davranig kaliplariyla 21. yiizyil becerilerinin iligkili oldugu
vurgulanmaktadir. Glinlimiiz diinyasinda bireyin ve toplumun gelismesi ile 21. ylizy1l
becerilerinin ve yaraticilifin gelismesi arasinda bir paralellik bulunmaktadir.
Literatiire bakildiginda benzer amagla Aydin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 21.
yiizy1l becerilerine sahip kisilerin yaratici diisiinme becerisine sahip olmas1 gerektigi
vurgulanmistir. Berkant ve Varki (2022) tarafindan yapilan calismalarda ise 21.
yiizyil becerileri ile yaratict diisiinme becerileri arasinda negatif yonde ve orta
dizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistr. Bu sonu¢ alandaki
caligmalarla c¢elismektedir. Bu c¢elisikligin nedeni, ¢aligmalarin yapildigi 6rneklem
grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin aldiklari egitimin niteliginin 21. ylizyil

becerileri ile yaratici diisiinme becerilerini yeterince desteklememesi olabilir.
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Ikinci hipoteze iliskin olarak ogretmenlerin yaratici diisiinme becerisi
program okuryazarlig1 yeterliklerini orta diizeyin biraz altinda bir diizeyde anlamli ve
pozitif yonlu olarak etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Literatiirde yaratici diisiinme becerisi
ile programi okuryazarligi degiskelerinin birlikte calisildigr bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Ancak Keskin (2020) tarafindan yapilan arastirmada program
okuryazarlig1 gelismis bir 6gretmenin programla ilgili yaptig1 degerlendirmelerin ve
elestirilerin 6gretmenin elestirel ve yaraticit diisiinme becerilerini gelistirdigi gibi
yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme becerisi gelismis bir 6gretmenin program

okuryazarlig1 da olumlu yonde etkilenecegi vurgulanmaistir.

Uglincii hipoteze iliskin olarak Ogretmenlerin 21.yy. &greten becerisinin
program okuryazarligi yeterliklerini orta diizeyin biraz altinda anlamli ve pozitif
yonli olarak etkiledigi ortaya c¢ikmustir. Literatiirde 21.yy. Ogreten becerisi ile
program okuryazarhigi degiskelerinin  birlikte c¢alisildigi bir arastirmaya
rastlanilmamigstir. Okuryazarlik kavrami genis bir anlami olan, bir¢ok beceri ile
iliskilendirilen ve kapsami giin gectikge artan ve yeni becerilerle iliskilendirilen bir
kavramdir. 21. ylizyill 6greten ve 68renen becerileri ile 6gretmen yeterlikleri de
okuryazarlik kavramiyla iligkilendirilen beceriler arasindadir (Erdamar, 2020). Bu
becerilerden bir tanesi de program okuryazarligidir. Program okuryazarligi; egitim
programlarini tanima, egitim programlarini yorumlayabilme, elestirel bir bakis
acistyla degerlendirip bulunulan kosullara gdre egitim programini uyarlayabilme
olarak nitelenmektedir (Keskin & Korkmaz 2017). Bilimsel ve teknolojik
gelismelerle birlikte toplumu gelecege hazirlayan Milli egitim Bakanligi toplumun
ihtiyaglarmi karsilamak i¢in egitim programi degisiklikleri yaparak egitim programi
giincellemeleri gergeklestirmektedir (Kayhan, vd., 2019). MEB (2018)bilgiyi Ureten
ve yasamin i¢inde bilgiye islevsellik katabilen, karsilastigi problemlere ¢6ziim
iireten, elestirel diislinebilen, iletisim kurabilen ve topluma katki saglayan bireyleri
yetistirmeyi hedeflemektedir ve bu hedefe ulasacagi yol da egitim programlaridir.
MEB’in egitim programlar ile yetistirmek istedigi insan profili 21. yy. becerileriyle
uyumluluk gostermektedir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda MEB’in yeniledigi
egitim programlarmin temelinde 21. yy.mn becerilerini edinmis bireyler yetistirmek
yatmaktadir. Bu da elestirel diislinen, problem ¢dzebilen, iletisim becerilerine ve 21.

yy. becerilerine sahip dgretmenler ile miimkiindiir (Kayhan, vd., 2019).
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Dérdiincii hipoteze iliskin olarak 6gretmenlerin yaratici diisiinme becerisi ile
21.yy. 6greten becerisi birlikte program okuryazarli§i yeterliklerini anlamli olarak
acikladig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Literatlrde yaratict diisiinme becerisi ile 21.yy.
Ogreten becerisi birlikte program okuryazarligi yeterliklerini etkiledigini agiklayan
aragtirmaya rastlanilmamistir. Glnlimizde bireylerin ve toplumlarin gelismesi ve
ilerlemesi icin hem 21. yiizy1l becerilerinin hem de yaraticiligin gelistirilmesi 6nem
arz etmektedir (Berkant & Varki, 2022). Ogretmenler, 6gretme dgrenme siirecini
Ogrencilerin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini kazanacagi sekilde
diizenlemek ve Ogrencileri genis bakis acistyla yetistirmek i¢in 6grenme ortamlarini
farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirmek zorundadirlar (Sonmez, 1995).
Dolayisiyla Ogretmenler 21.yiizyi1l becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda
onemli bir role sahiptirler. Bu yiizden 6gretmenlerin 6grenciler i¢in yaratict fikirler
tasarlayabilecek, bunlar1 uygulayabilecek ve sonuglarini gézlemleyebilecek nitelikler
tagimasi gereklidir (Giinii¢, Odabas1 & Kuzu, 2013). Yaratic1 diisiinmeye ait davranig
ozellikleri ile 21. yy. becerileri arasinda benzer bir iliski s6z konusudur. Yaratici
diisiinen bireyin 6zellikleri arasinda sayilan problem ¢6zme, elestirel diistinme, etkili
iletisim kurma, is birligi yapma gibi beceriler 21. yilizyil becerilerinde de
gOrulmektedir (Berkant & Varki, 2022). Egitim programida yer alan yaratici
diistiinme becerileri ve 21. yy. becerilerinin (MEB,2018) 6gretmende bulunmasi
ogretmenlerin programi dogru sekilde anlayip uygulanmasi igin 6nemlidir (Erdem &
Egmir, 2018).

Sonug olarak yaratict diisiinme becerisine sahip olan O6gretmenlerin, daha
etkili 21.yy. Ogreten becerisine sahip olduklar1 ve dolayisiyla bu becerilerin
ogretmenlerin program okuryazarligi becerilerini anlamli bir sekilde etkiledigi ve
acikladigi ortaya cikmustir. Baska bir deyisle yaratict diisiinme becerisinin,
ogretmenlerin 21.yy. 6greten becerisiyle birlikte program okuryazarhigi becerisinin

onemli yordayicilari oldugu tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirmadan ortaya ¢ikan sonuclara goOre gelistirilen Oneriler asagida

belirtilmistir.

1. Ogretmenlerin, duygu ve diisiincelerini korkmadan ifade etme; alisilmisin yerine,
yeni ve farkli olan1 tercih etme; otorite, korku ve baskilardan bagimsiz diisiinme
ve hata yapmaktan korkmama gibi becerileri cesaretlendirilmelidir.

2. Ogretmenler okul yonetimi tarafindan smif disinda egitsel ve sosyal etkinlikler
diizenlemeye tesvik edilmeli ve 6gretmenlerin bu becerileri kazanmasi amaciyla
MEB tarafindan ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Ogretmenler, ders siirecini planlamalarinda program gelistirme uzmanlarindan
destek almalidir.

4. Ogretmenlerin iiretimsel becerilerinin gelistirilmesi a¢isindan onlarin dgrenciler
icin 6zgiin ders materyalleri hazirlamalar1 i¢in imkanlar saglanmalidir.

5. Program gelistirme ve degerlendirmede kullanilan modeller, program
degerlendirmede kullanilan Slgiitler ve program gelistirme, degerlendirme ve
giincellemeye iligkin 6gretmen rolleri konularinda &gretmenlere seminer
verilmelidir.

6. Hizmet Oncesi egitim siirecinde ve mesleki hayatlarinda 6gretmenlerin yaratici
diistinme becerileri ile 21. yiizyil 6gretmen becerilerinin {ist diizeyde gelisimi
saglanmalidir.

7. Ogretmenlerin alanlariyla ilgili 6gretim programinm iist diizeyde okuryazari
olmas1 saglanmalidir. Bunun i¢in egitim fakiiltelerinde program gelistirme
dersinde program okuryazarligi kavrammin iizerinde daha fazla durulmalidir.
Ayni zamanda hizmet i¢i egitimler ve seminerlerle Ogretmenlerin program
okuryazarliklarini gelistirmeye yonelik ¢calismalar MEB tarafindan yapilmalidir.

8. Yaratic1 diisinme ile 21 yiizy1l 6greten becerileri basta olmak iizere program
okuryazarligimn1 etkileyen (yordayan, aciklayan, destekleyen vb.) yansitic
diisiinme, elestirel diisiinme, 6grenme-dgretme ilke ve yaklasimlari, 6lgme ve
degerlendirme, program gelistirme, program degerlendirme vb. degiskenlerle
ilgili 6gretmenlerin bilgi, beceri ve yetkinlikleri gelistirilmelidir.

9. Yapilan bu calisma nicel bir ¢alismadir. Ogretmenlerin  program
okuryazarliklarini yaratici diistinme ve 21. yiizyil 6greten becerileri degiskenleri

ile agiklamaya calisan nitel caligmalarin yapilmasi alanyazina katki sunacaktir.
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EKLER

EK 1: Egitim Progranmi Okuryazarlig1 Algi Olgegi

EGITIM PROGRAMI OKURYAZARLIGI ALGI OLCEGI
Degerli 6gretmenim,

Egitim progranu okuryazarhigi; 6gretmenlerin ihtiyag, hedef, icerik, egitim durumlari,
sinama durumlari, doniit ve diizeltme 6geleri basta olmak {izere program gelistirme ve

degerlendirmeye iliskin yeterliklere sahip olmasi seklinde tanimlanmaktadir.

Besli likert tiirlinde olan ve ortalama 10 dakika cevaplama siiresini almasini
ongordiigiimiiz bu Slcekten elde edilecek veriler siz degerli meslektagimin program
okuryazarlik diizeyini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Veriler sadece bilimsel
caligmada kullanilacak olup kimseyle paylasilmayacaktir. Cevaplamaniza kolaylik ve
katki saglamasi i¢in dlcekte yer alan pek ¢ok maddenin altinda daha kiigiik puntoyla

ilgili maddenin yar1 yapilandirilmis agiklamasma yer verilmistir. Ornegin;

5: Tamamen 4: Cok 3: Orta 2: Az 1: Yeterli
yeterliyim yeterliyim diizeyde yeterliyi degilim
yeterliyim m
Biligsel alanin basamaklar1 konusunda...
(Bilgi, kavrama, wuygulama, analiz, degerlendirme, 5 4 3 2 1
sentez)

Bu madde i¢in parantez i¢erisinde verilen alt1 kavrami dikkate alarak parantez igindeki
kavramlarin;

v" Hepsinde yeterliyim diyorsaniz 5. se¢enegi,

v Cogunlugunda yeterliyim diyorsaniz 4. segenegi;

v" Yarisinda yeterliyim diyorsaniz 3. se¢enegi;

v" Yarisindan daha azinda yeterliyim diyorsaniz 2. se¢enegi;

v" Higbirinde yeterli diizeyde degilim diyorsaniz 1. segenegi;

X isareti ile isaretleyebilirsiniz.

[lginiz ve katkiniz igin tesekkiir eder ¢alismalarinizda kolayliklar ve saglikli giinler
dileriz.

) Dog. Dr. Etem YESILYURT
Yiiksek Lisans Ogrencileri: Nejdet OZTURK & Hidir GUNGOR
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1. Bolim: Demografik Bilgiler

Cinsiyetiniz () Kadin () Erkek

Mezun Oldugunuz Fakiilte
() () () () ()

Egitim Digerleri ancak lisansta Digerleri ancak mezun  Lisansusti Diger
Fakultesi  6gretmenlik meslek dersleri  olduktan sonra pedagojik
aldim. formasyon aldim.
Mesleki Kideminiz ( ) 1-10 Yil () 11-20 yil ()20 yil ve iistii
Bransiniz
() Turkee () Matematik () Fen Bilimleri () Ingilizce
() Sosyal Bil. () Inkilap Tarihi () Din Kil. Ah. Bil. () Gorsel San.
() Muzik () Beden Egitimi () Teknoloji ve Tas. () Rehber
() Bilisim Tek. () Psikolojik Dan. () Diger
2. Bolum: Egitim Program Okuryazarligi Algi Olgegi
E
Maddeler E %‘
5 |2 Sl 2
S @ & | E g
Ik 2121855
L = Bir ogretmen olarak bilgi ve / veya uygulama bakimindan... é % E E _%
IR Y
E1&816| 1=
Egitim programi kavram konusunda. ..
1 (Tanim; ogretim programlari, ortiik program, ders programi, kurslar-geziler-toplantilar, | 5 4 3 2 1
ders digi etkinlikler gibi bilegenleri)
Egitim programinin nitelikleri konusunda...
2 (Amaca uygunluk, bilimsellik, ekonomiklik, uygulanabilirlik, esneklik, devletin ve toplumun | 5 |4 | 3 2 1
beklentileriyle uyumluluk)
. 3 Egitim programinin tiirleri konusunda... 5 4 3 2 1
© (Resmi, ortiik, isevuruk, destekleyici, ogretisiz, karsit)
% Plan ve programlarin farklar1 konusunda. ..
z 4 (Ogretim programi, ders programi, miifredat, yillik plan, tinite plam, iinitelendirilmis yillik | 5 4 3 2 1
X plan, giinliik plan, giinliik ders plani)
2 5 Egitimde ihtiya¢ kavrami konusunda... 5 4 3 2 1
L (Tammu, ihtiyaci belirlenen ogeler, ihtiyag belirleme yaklasimlar: ve teknikleri)
Egitim programinin kuramsal / teorik temelleri konusunda...
6 (Tarihsel, felsefi, psikolojik, toplumsal, ekonomik, konu alani, bireysel, yasal-hukuksal | 5 | 4 3 2 1
temelleri)
Diistinme tiirleri konusunda...
7 (Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, yansitici diigiinme, yakinsak diigiinme, raksak | 5 4 3 2 1
diigtinme, analitik diigiinme vb.)
8 Egitimde hedef ve hedefle iliskili kavramlar konusunda... 5 4 3 2 1
(Amag, hedef, davrans, kazanim)
SRS Hedeflerin nitelikleri konusunda...
RS 9 (Olgiilebilir, gozlemlenebiliv, davranisa doniik, agik, net, anlasilir, ihtiyag ve igerikle | 5 4 3 2 1
% S wyumlu, hiyerarsik ve asamal hedeflerle uyumlu vb.)
£ § Hedeflerin diizey / hiyerarsik siniflamasi konusunda...
10 | (Uzak ve genel hedefler ile dgretim kademelerinin, okulun, simif diizeyinin, dersin, | 5 4 3 2 1
Gnitenin, konunun hedefleri vb.)
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11

Hedeflerin asamali / taksonomik simiflamasi konusunda...
(Biligsel,, duyussal ve psiko-motor alan sumiflamalari)

12

Biligsel alanin basamaklar1 konusunda...
(Bilgi-hatirlama, kavrama-anlama, uygulama, analiz, degerlendirme, sentez-yaratma)

13

Duyussal alanin basamaklar1 konusunda. ..
(Alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme, karakter haline getirme)

14

Psikomotor alanin basamaklart konusunda...
(Algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekanizma, karmasik faaliyet / beceri haline
getirme, uyarlama, yaratma)

Icerik

15

Egitimde igerik kavrami konusunda...
(Tammu, icerik tiirleri, bilgi tiirleri)

16

Icerik segme / belirleme ilkeleri konusunda. ..
(Topluma, konuya ve ogrenciye uygun, bilimsel, giivenilir, gecerli, faydali, ekonomik,
ogrenilebilir vb.)

17

Icerik diizenleme ilkeleri konusunda. ..

(Hedeflere uygun; ogrencinin hazirbulunusluguna, ilgi ve istegine uygun; bilimsel
gercgeklere uygun; oOgrencinin fiziksel, sosyal ve kiiltiirel ozelligine uygun, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora dogru gibi ogretim ilkelerine uygun)

18

Icerik diizenleme yaklasimlar1 konusunda. ..
(Dogrusal, sarmal, modiiler, piramitsel, ¢ekirdek, konu agi-proje, sorgulama merkezli,
iligkisiz-ayr, disiplinleraras: programlama)

19

Belirtke tablosu olusturma konusunda...
(Icerik, hedef ve ogrenme alanlar: arasindaki sayisal dagilim ve agirlik uyumu)

Egitim Durumlar: (Ogrenme ve Ogretme Siireci)

20

Opgretim ilkeleri konusunda. ..

(Hedeflere uygunluk, ogrenciye (ilgi, ihtiyag, yetenek, olgunlasma, hazirbulunugluk,
motivasyon) gorelik, dikkat ¢ekme, on bilgileri kullanma, ipucu, pekistirme, tekrar,
rehberlik, degerlendirme, doniit ve diizeltme, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga,
kolaydan zora, somuttan soyuta, yaparak ve yasayarak égrenme, sosyallik, agiklik, hayata
yakinlik, giincellik vb.)

21

Ogrenme stilleri konusunda. ..
(Tanim, genel ozellikleri ile Fleming & Mill, Reinert, Kolb, Grasha-Riechmann, Dunn &
Dunn vb. ogrenme stili modelleri)

22

Opgretme stilleri konusunda. ..
(Tanimi, genel ozellikleri ile Dunn & Dunn, Fischer & Fischer, CORD, Grasha, Felder &
Silverman vb. ogretme stili modelleri)

23

Ogrenme modelleri / yaklasimlari konusunda. ..
(Davramgsgr 6grenme, biligsel 6grenme, yapilandirmact 6grenme, tam Ogrenme, sosyal
ogrenme, bilgiyi isleme, Gestalt, ¢oklu zeka vb.)

24

Ogretme modelleri / yaklasimlari konusunda. ..
(Ogretim durumlari, disiplinleraras: ogretim, mikro Ogretim, programli ogretim,
bilgisayar destekli ogretim, bireysellestirilmis 6gretim vb.)

25

Ogrenme stratejileri konusunda...
(Tekrar / yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay izleme, duyussal)

26

Ogretme stratejileri konusunda. ..
(Sunus, bulus, arastirma ve inceleme)

27

Opgretim yontem ve teknikleri konusunda. ..

(Anlatim, soru-cevap, tartisma, isbirlikli ogrenme, gosterip yaptirma, érnek olay, problem
cdzme, drama, rol oynama, gezi-gozlem, proje, benzetim/simiilasyon, kavram haritast,
deney-laboratuvar, karma vb.)

28

Ogretim arag-gereg ve teknolojileri konusunda. ..
(Bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon, yazict, tv vb.)

29

Dijital teknolojik arag-gereglerin kullanimi konusunda. ..
(TV kanallari, EBA, zoom, teams, Google meet, ¢esitli sosyal medya kanallari vb.)

30

Bir dersin giris, gelisme ve sonug agamalari konusunda. ..

31

Bir derste kullanilan temel degiskenler konusunda. ..
(Ipucu, pekistirme, katilim, doniit ve diizeltme)

32

Egitim durumlarimn sinif / okul dis1 etkinlikleri konusunda...
(Gezi-gdzlem, sergi, bilim ve fuar alanlar, tarihi ve kiiltiirel yerler, ev odevleri, program
duist uygulamalar vb.)

33

Egitim durumlarinda paydaslarin gorevleri konusunda...
(Bakanlik, il ve ilce milli egitim miidiirliigii, miifettis, okul yoneticisi, 6gretmen, ogrenci,
veli vb.)

34

Thtiyag, hedef, icerik ve egitim durumlarina uygun egitsel materyal tasarlama konusunda. ..
(Etkinlik, uygulama, proje, seminer, sergi, egitsel oyun, yarigma vb.)
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35

Plan hazirlama konusunda. ..
(Yillik plan, tinite plam, iinitelendirilmis yulik plan, giinliik plan, giinliik ders plan)

36

Egitim-6gretim programini farkli kosullara gore esnek uygulama konusunda. ..
(Ogrenci ve sinifin akademik basar: seviyesi, okulun imkdnlari, okulun bulundugu fiziksel
ve sosyal gevre vb.)

Ol¢me ve Degerlendire

37

Ogrencinin davranislarii 6lgmek ve degerlendirmek konusunda. ..
(Biligsel davramiglar, duyussal davramslar, psiko-motor davraniglar)

38

Ogrencinin davranislarmi (bilissel, duyussal, psiko-motor) 6lgmek ve degerlendirmek igin
geleneksel 6lgme araci hazirlama konusunda. ..
(Yazil, sozlii, ¢oktan se¢meli, dogru-yanhs, eslestivmeli vb.)

39

Ogrencinin davramslarmi (bilissel, duyussal, psiko-motor) 6l¢mek ve degerlendirmek icin
tamamlayici 6lgme aract hazirlama konusunda. ..
(Portfolyo, proje, ders etkinliklerine katilim, goriisme, gézlem, vb.)

40

Olgme ve degerlendirmenin temel kavramlari konusunda. ..
(Degisken, dl¢me, olciit, degerlendirme)

Program Degerlendirme

41

Program degerlendirmede kullanilan él¢iitler konusunda. ..
(Hedefler-kazammlar, yeterlikler, standartlar, akreditasyon, ulusal ve uluslararast
sinavlar, kalkinma vb.)

42

Program degerlendirmede kullanilan aragtirma yontemleri konusunda...
(Nicel, nitel, karma arastirma)

43

Program degerlendirmede kullanilan veri toplama envanterleri/araglar1 konusunda. ..
(Basar1 testi, gozlem, goriisme, tutum testi, anket, olgek, ornek olay, dokiiman inceleme,
literatiir taramasi, uzman gortisii vb.)

44

Program gelistirmeyi / giincellemeyi zorunlu kilan faktdrler konusunda...

(Bireyin ve topumun ihtiyacinda, bilim ve teknolojide, icerikte-konuda, diger alanlarda-
disiplinlerde, ogretmen ile ogrencinin sorumluklarinda, uygulanan programin ogelerinde
yasanan degisim ve yenilikler vb.)

45

Program gelistirme ve degerlendirmede kullanilan modeller konusunda...
(Tyler, Taba, Taba-Tyler, MEB, Provus, Metfessel-Michael, Stufflebeam, Kirkpatrick,
Stake vb.)

46

Programin gelistirme, degerlendirme ve giincellemeye iligkin roliim konusunda. ..
(Egitimde program gelistirme siirecinde gorevlerim, yapmam gereken igler, program
gelistirme siirecinde olusturulan gruplarda yer alma bilgisi vb.)
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EK 2: Program Okuryazarlig1 Yeterlik Algi Olgegin Izin Belgesi

Gelistirdigimiz “Program Okuryazarligi Yeterlik Alg1 Olgegini yiiksek

lisans tezinizde kullanabilirsiniz.

Iyi caligmalar dileriz.

Dog. Dr. Etem YESILYURT

Nejdet OZTURK Hidir GUNGOR
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EK 3: Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olcegi izin Belgesi

Re: Olcek Kullamm izni

Musata Eyr W 25

17722321 Cum 0233

Kimz Sz

Daderl Mejdzt homam me-haba

Clgedi kullanzbilirsiniz

Cloek maddelzr ne agadidaki linctan ulagaki issiniz
Cahgmalannizdz kol klar dilerim

hitgs:toadhalilesinedssies d=faul- files jpdf rramara-yaratici-dus nme-egilimben-clced-toad D.doc

100

105 izin OuHock vygalamasini edinin

10517

Gonderen: nejcet Szurk

Ginderldi: Frday, Deczmber 17, 2021 25340 40
Kima: Wusmalz

Kens: Oksk Kulanier zni

Mettaha Hocem,

Bzn Akdeniz Universitesi, Egitim Bilsmleri Ana Bilim Dal:, Z&it- Pregramlar: ve Ofretim alenmda viksek lisars S8rercizi Nejdet OZTURK. "OZretmenlasn Program
Olrvsrarhm Yererlik erimin Yords iz Olarak Yarase: Thisitnme dle 21 izl _...,u.mﬂ.u.,.,g Receri'ent” haglikh terimon defgsben’ erinden birini "Varaties Thistame
Bzoerileri' olostunmaltade. Sizin "Okvl Yoneticilerivin Yarahe ve Elegtirel Disiinme Efilimleri |1z Karer Verme Stillasd ve Prokles Cazme Becarilen Acasmdala
Il:skiler Oriintiisi" baglikis doktora teziviz icin zelstidigniz "Marmara Varatuct Diginme Ezilimleri Cloegi" daglkl dlgegnizi girdiirn. Izin varrseniz Slpeginiz viksek

lisans tezimds ver teolama z1ace olarak Antalya'tin Kepez dpesindeli ortaviullarda gdrev vapan SEretmenlere vy gulamak ve tezimdz bollzamalk styoma,

Nejdzt OZTURK



EK 4: 21. Yiizy1l Ogreten Becerileri Kullanimi Olgegi izin Belgesi

é

Olgek Kullanim izni

nejdet dztlrk 9 9 S
7.11.2021 Paz 22:10

Kime:

Merhaba Hocam,

Ben Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlar: ve Ogretim alamnda vilksek lisans dgrencisi Nejdet OZTURK. "Qgretmenlerin
Program Okurvazarlig: Yeterliklerinin Yordayicis: Olarak Yaratic: Diiginme ile 21. Yiizyil Ogreten Becerileri” baslikli tezimin degiskenlerinden birini 21. Yiizyil
Ogreten Becerileri olusturmaktadir. Sizin "Ogretmen Adaylarmm 21. Yy. Ogrenen Becerileri ve 21. Yy. Ogreten Becerileri Arasmndaki Tliski” baslikli doktora
teziniz icin gelistirdiginiz "Ogretmen Adaylarmm 21. yy. Ogreten Becerileri Kullanmy” baglikli élceginizi gérdim. Izin verirseniz élceginizi yiiksek lisans tezimde

vert toplama aract olarak ortaokullarda gorev yapan Ggretmenlere uygulamak ve tezimde kullanmak istiyorum.

Nejdet OZTURK

Yanitla ilet

Fwd: Olcek kullanim izni

Dr. Ogr. Uyesi Derya ORHAN 5 &
7.112021 Paz 22:22 )

Kime: Siz

21.yy.6greten-becerileri....

25K8

Olcegi kullanabilirsiniz.

Strecte ihtiyag duyabilecediniz bazi bilgileri
iceren dokuman ektedir. Olcegin orijinali doktara
tezimin ekinde bulunmaktadir,

Calismanizda basarilar ve kolayliklar dilerim.

Dr. Derya ORHAN
Adiyaman Universitesi
Egitim Bilimleri BolUmi

Dr. Derya ORHAN
Adiyaman University
Department of Educational Sciences

Yanitla | ilet
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EK 5: Etik Kurul izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.12.2021-250639

TOPLANTI TARIHI
TOPLANTI SAYISI
KARAR SAYISI

T.C

KURUL KARARI

£23.12.2021

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

‘-Inls lI!!lI!I!l

Baskan

Prof. Dr. .
Hilmi DEMIRKAYA

Uye
Prof. Dr.
Nursen ADAK

Uye
Prof. Dr. .
Gikhan AKYUZ

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAY A

Baskan Yrd.

Prof. Dr.
Sibel MEHTER AYKIN

Uve
Prof. Dr. } -
Sibel PASAOGLU YONDEM

aragtirmacthgim

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimi 6gretim tyesi Dog. Dr. Etem
YESILYURT‘un damismanhgim, Nejdet OZTURK'iin
"Ogretmenlerin Program Okuryazarhg: Yeterliklerinin Yordayicisi Olarak Yaratict Diistinme ile
21. Yiizyl Ogreten Becerileri” konulu calismanin, fikri hukuki ve telif haklan bakimmdan metot
ve olgegine iliskin sorumlulugun basvurucuya ait olmak iizere, proje siiresince uygulanmasinin
etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Kurul Baskam

Uve
Prof. [_)r._
Ebru ICIGEN

fJ}'e
Prof. Dr.
Taner KORKUT

istlendii,
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EK 6: MEM izin Belgesi

T.C. o
ANTALYA VALILIGI
[ MillE Egitim Madorlago
Sayr  : E-98057890-605.01-41527496 18.01.2022 ¥
Konu : Anket Uygulamasi
(Mejdet OZTURE)

AKDENIZ UNIVERSITES|I REKTORLOGONE -
(Ofrenci [5leri Daire Bagkanh)

ligi = 10/01/2022 tarih ve 262159 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstittisth Modirldgindn, Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim.
Programlar ve Ofretim Tezli Yiksek Lisans Programi 20195401002 numaral Ggrencisi Nejder
OZTORK Gn, Dog.Dr. Etem YESILYURT damsmanliginda "Ofretmenlerin Program Okuryazarlifi
Yeterliklerinin Yordayies Olarak Yaratie Diiginme ile 21, Yizyl Opreten Becerileri® isimli
aragtirmasin, llimiz Kepez llgclerindeki onackulda glirev yapan dgretmenlere uygulama istegi ile ilgili
ilgi yazimz Midtrligimiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis; “Milli
Egitim Bakanh@na Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilocak Arastrma, Yansma ve Sosyal Eikinlik,
lzinlerine  Yonelik lzin ve Uygulama 20202 Genelgesi® geregince uygun  gérilmiss  olup-
Midirligimizin 18/01/2022 wrih ve 41448935 sayih onayi ve uygulanacak veri toplama araglan
onaylanarzk ekte gonderilmigir,

lgili genelgenin 28, Maddesi gereflince, sonug raporunun bir drmeginin €D onaminda (basvuru
sahibinin ekie Gmegi bulunan dilekge ile) MOdirigtmbz Ar-Ge bilrosuna gnderilmesi hususunda;
Gereflini arz ederim.

Mehmet KARAKAS
M Gdiir a,
Midilr Yardimeis:

EKLER:

1= Onay vecklerd (8 sayia)
2- Dilekge Qrncgi (1 sayfa) )

L Blge gy ebebiranil e die v alatem e
Adres : Sadubon Mah Hamideye Cad Mo 5% hbaratpaga / Antalya Dislige Duogrulama Adiedi | bitpy Swwow hebiye gov wimebechys
BER

Telefom Mo : 0242} 238 60 00 T.‘:-]:.hhw S

E:Fous progiarl®Emeh pos 12 Intcrmet Adresic sntalys mabs gaw tr Faky 2306111 &
BepAdrell mebih| kep i

B rvmsle g chekisol i sl imalimeneibn benps Sevtabiins el gom 1t vt GBET = 5600 - BBGE -2 THE- THBT bode fe wyt cichin
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T.C.
ANTALYA VALILIGH
11 M IRIE Eition Midorldga

Savt  :E-9803TH90-20-31445935 18.01.2022
Komu : Anket Uvgulamass

1L wlLLE EGITIM mODORLOGONE
ANTALYA

figi  21D1Z0Z0 tarih ve 1563890 savil Milli Egitim Bakanliima Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yansma ve Sosyal Etkinlik lzinlerine Yénelik lzin ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Oniversivesi Eitim Bilimleri Enstitiieds Midirligi'nin, Epitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlan ve Ofretim Tezli Vilksek Lizans Pragrami 20195301002 numarali 5grencisi Nejdet
OZTURK G, Dog.Dr. Etem YESILYURT damsmanhgmda “Ofretmenlerin Program Okuryazarhd
Yeterliklerinin Yordayias Olarak Yarane Dilsiinme ile 21, Yiievil Ofireten Beeerileri™ isimli
aragurmading, llimiz Kepez ligelerindeki oraokulda pirev yapan égretmenlere uypulama istedi ile ilgili -
Akdeniz Universitesi Rekidrlignin 10001/2021 tarih ve 262159 sayih yazs: Midirlipimiz Ar-Ge =
Birimi Degeslendirme ve Inceleme Komisyonunea incelenmis olup;

Adi gegenin ilgi Genelge Kapsaminda 2021-2022 Egitim Ofretim Yl icerisinde olmak fzere,
llimiz Kepez llgelerindeki omaokulda girev yapan Oivetmenlere vonelik arasmrmasim, Obul
Midirliklerinin sorumlulufunda Egitim Opretim faalivetlerini aksatmaksizin yapmast,

S0z konusu aragtirmamn bitimine miteakip; sonug raporunun bir Gmeginin CD ortaminda
MadOrl0gimiz Ar-Ge blirosuna ginderilmesi kaydiyla wygulanmasi, Komisyonea uygun goriilmistir.

Makamlanmzea da uygun plrlldigd akdirde, Valilik Makaminn 25082020 tarih ve 24911
sayil yetki devrine pire olurlanmzn arz ederim,

e Mehmel KARAKAS
Miidikr a. -
Misdir Yardimesi
OLUR
lnseyin GR )
Vali a.
I M Eginim Modied
B blge guvgels chehamd s g
Adres Sogubon M HamsiyeCad Mo 39 Merpaga'Antalye l:ujm_mmﬂmmmhw
lgs iin: Crdal ER
Tabeffon Ba - O (242218 &0 00 Urrvasi | Telininym {ﬁ
E-Fawa horl) . . n
hrﬁﬂﬁ’ﬂ};ﬁ:::.r Iesarratt Adren: bap Mty mch pow Faka 222386101
U e gervendh sk s i il L STk Sk o e advesindew G2 7 7~ @500 - 3oL 7 -0 70 1817 koda e sy sibieiedie e

-
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O0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi: Nejdet OZTURK

Dogum Yeri ve Tarihi:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Dokuz Eyliil Universitesi — Buca egitim Fakiiltesi — Tlrkce

Ogretmenligi

Bildigi Yabanci Diller: ingilizce

Deneyimi

Calistigt Kurumlar: Milli Egitim Bakanligia bagli Ortaokul Kurumlari

Tarih

Agustos — 2023



BiLDIiRIiM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmin
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim

kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim.

L] Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime
acilabilir. Tezimin/Raporumun 1 yil siireyle erisime a¢ilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her

yerden erisime agilabilir.
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Ogretmenlerin Program Okuryazarhg: Yeterliklerinin
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