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OZET
OKULONCESINDE COCUKLAR ICIN FELSEFE (P4C) UYGULAMALARININ
OGRETMEN VE AKADEMISYEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

Esra Duygu ERKOL

Yiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Beste DINCER
2023, XVI + 143 sayfa

Okuloncesinde Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinin gretmen Ve
akademisyen goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. PAC uygulamalarina
iliskin Ogretmen ve akademisyen goériisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu amacglh 6rnekleme yontemi ile segilen Tiirkiye’ nin
farkli bolgelerinde temel egitim kademesinde 6zel ve devlet okuloncesi kurumlarinda
calisan okuloncesi 6gretmenleri ile uygulama hakkinda bilgi sahibi olan akademisyenlerden
olugsmaktadir. Arastirma 26 Ogretmen ve 11 akademisyen ile yiiritilmustir. Veriler

MAXQDA programi kullanilarak igerik analizi ile ger¢eklestirilmistir.

Katilmc1  goriislerinden elde edilen sonuglar, Cocuklar Igin Felsefe(P4C)
yaklagiminin okul6ncesi ¢ocuklarinin biligsel ve duyussal alan basta olmak iizere, {ist diizey
diisinme becerileri, dil becerisi, empati becerisi, kendini ifade etme becerisi, 21. yiizyil
becerileri, iletisim becerileri, problem ¢6zme becerilerini kazandirmaya yardimei oldugunu
ve ¢ocugun gelisimini bir biitiin olarak destekledigini ortaya koymaktadir. Ek olarak sadece
ogrencilerin felsefi diisiinme becerilerinde degil; uygulama siirecinde aktif rol alan
okuloncesi Ogretmenlerinin de {ist diizey diisinme becerilerinin gelisimine de katkida
bulundugu, esnek diisiinme becerilerinin gelistigi ve fikirleri agiga ¢ikararak degisebilecegi
hususunda farkindalik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) ‘nin
Ogretim programlarinda uygulanabilirliginde igerik, siireg, ortam kategorisi akademisyen ve
ogretmen gortsleri dikkate alindiginda igerik diizenlenmesinde resimli ¢ocuk kitaplar1 6n
plana ¢ikarken, uygulamada karsilasilan mantik hatalarmin ¢ogunluga basvurma oldugu
goriilmistiir. Ortam hakkinda da diisiik sinif mevcudu olmasi, saglikli sinif ortami, katilimin

saglanmasi ortak ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Arastirma tiim katilimcilar
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tarafindan Okuléncesinde Cocuklar Igin Felsefe (P4C) uygulamalarinin etkin bir sekilde
okul6ncesi 6gretim programinin igerisinde bir ders saati, atolye ¢alismasi, grup etkinlikleri,
sosyal kuliipler adi altinda ayr1 bir ders olarak ya da segmeli bir ders statiisiinde olsa da

mutlaka aktif olarak yer almas1 gerektigi inancinda birlesmislerdir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Cocuklar i¢in Felsefe, Felsefi Temelli Ogretim, Okul Oncesi

Ogretim Programu.
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ABSTRACT

EVALUATION OF PHILOSOPHY (P4C) APPLICATIONS FOR PRESCHOOL
CHILDREN ACCORDING TO TEACHERS AND ACADEMICS OPINIONS

Esra Duygu ERKOL

MSc Thesis at Education
Supervisor: Dog. Dog. Dr. Beste DINCER
2023, XVI + 143 Pages

This research, which was conducted to evaluate Philosophy for Children (P4C)
practices in preschool according to the opinions of teachers and academicians, was
conducted with the case study design, one of the qualitative research methods. Opinions of
teachers and academics regarding P4C applications were collected with a semi-structured
interview form. The study group of the research consists of preschool teachers working in
private and public preschool institutions at the basic education level in different regions of
Turkey, selected by purposeful sampling method, and academicians who are knowledgeable
about the practice. The research was conducted with 26 teachers and 11 academics. The data

was analyzed by content using the MAXQDA program.

The results obtained from the participant opinions show that the Philosophy for
Children (P4C) approach improves preschool children's cognitive and affective domains,
higher order thinking skills, language skills, empathy skills, self-expression skills, 21st
century skills, communication skills, problem-solving skills. It reveals that it helps
children's development and supports the child's development as a whole. In addition, not
only in students' philosophical thinking skills; It was concluded that preschool teachers, who
took an active role in the implementation process, also contributed to the development of
higher-level thinking skills, developed flexible thinking skills, and were aware that ideas
can change by revealing them. Considering the opinions of academicians and teachers
regarding the content, process and environment categories in the applicability of Philosophy
for Children (P4C) in teaching programs, it has been observed that illustrated children's
books come to the fore in the content arrangement, while the logical errors encountered in
practice are the majority. Regarding the environment, low class size, healthy classroom
environment and ensuring participation are among the common results. The research stated
that all participants stated that Philosophy for Children in Preschool (P4C) practices should

vii



be actively included in the preschool curriculum, whether as a separate course under the
name of a lesson hour, workshop, group activities, social clubs, or as an elective course.

They are united in their belief that it is necessary.

KEY WORDS: Philosophical Based Teaching, Philosophy for Children, Preschool

Curriculum.
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Yiiksek Lisans Egitimim boyunca bilgi ve tecriibeleriyle bana rehber olan, bu
arastirma siiresi boyunca da izledigim her adimda diisiince ve goriislerinden yararlandigim,
varligini1 ve destegini her zaman yanimda hissettigim degerli danisman hocam Dog. Dr.

Beste DINCER’ e sonsuz tesekkiir ve saygilarimi sunarim.

Boyle bir arastirmayi yiiriitmek, hem cocuklar igin felsefe egitimi alanina hakim
olmay1 gerektirdiginden hem teorik hem de uygulama boyutunda egitim aldigim kiymetli
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bagvurdugum birincil kaynaklardan olmustur. Akademik galismalarimda bana rehberlik
eden, birgok c¢alismay1 birlikte yiiriiterek kendisinden ¢ok sey 6grendigim arkadasim, hocam
sevgili Dr. Ipek SARALAR ARAS’ a, ve birlikte yol aldigim tiim hocalarima tesekkiirii bir

borg bilirim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca yardim, bilgi ve tecriibeleri ile bana destek olan
Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU, Prof. Dr. Seda SARACALOGLU, Prof. Dr. Ruken AKAR
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Bayram EKINCI’ ye ve memur Dilek SONMEZ’ e tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarim siiresince manevi desteklerini her zaman yanimda hissettigim
kizlarim; Ezel Dila, Ela Dilge ve Eflin Dide BUYUKDINC’ e okumamda ve bugiinlere
gelmeme destek olan babam Niyazi ERKOL’a, varligi her an yanimda hissettigim

rahmetli annem Giilsen ERKOL’a ve hep yanimda oldugunu ve beni uzaktan bir yerlerden
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izledigini disiindiiglim rahmetli abim Nedim ERKOL’a, ¢alisma siireci boyunca bana

gosterdikleri ilgi, anlayis ve sabir i¢in minnettarim.

Cocuklar I¢cin Felsefe (P4C) nin bana sundugu kazanimlarindan en c¢ok beni tatmin
eden tarafi “’Dogru soru sorma sanati ve sorgulama’® nin 6nemli olduguydu. Erken
cocukluk doneminden baslayarak yetiskin donemi ile herkesin “’Dogru soru sorabiliyor
muyum”’? diyebilmesi ile felsefi diisinme yolculuguna ¢ikmasini, kesfetmesini, hayati

anlamlandirmasin ve esnek diisiinebilme, 6zenli diistinme becerisi kazanmasini dilerim.
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GIRIS

Insan, diger canlilardan farkli olarak varolusunun amaglarini gerceklestirmek icin caba
sarf etmek durumundadir. Dogarken belli bir potansiyelle diinyaya gelen insan, bu
potansiyelini egitim vasitasiyla ortaya ¢ikarir ve gelistirir. Zira insan ancak egitim vasitasiyla
insanlasabilir (Kant, 2018: 11). Kisa 6mriinde birgok sey 6grenen insan, bunlardan hangisinin

dogru ve gerekli olduguna karar vermelidir.

Russel’a (2013: 38) gore egitim, insana, bilgi olarak kabul ettigimiz seylerin ¢ogunun
az ya da ¢ok yanlis olabilecegini; ama yanhslarin dikkat ve galismayla diizelebilecegi
hakkinda bir inanci1 asilamalidir. Dolayisiyla egitim, bir yandan fikirlerin ve davraniglarin
yanlis olabilecegi seklindeki sorgulayici bakis agisini kazandirirken, diger yandan insana
hakikat arayisinda tmitsiz olmamayi, dikkatli calistiginda onu elde edebilecegini salik
vermelidir. Egitimin s6z konusu hedefleri gergeklestirebilmesi, etkili 6gretim yontemlerinin
uygulanmasina baghdir. Egitim programlar1 siklikla 6grencilerin diisiinme becerilerini,

yeteneklerini ve yaratici kapasitelerini gelistirmenin gerekliligini vurgular (MEB, 2010).

Ogretmenler ise, ogrencilerin diisiinme becerilerini aktif olarak gelistirmeye
calistiklarim1  belirtirler. Ancak smiflardaki uygulamalar daha yakindan incelendiginde,
ogretmenlerin ¢ogunlukla 6grencilerin 6nceki dgrenmelerini hatirlamalarini veya var olan
tizerinde akil yliritmelerini istediklerini gostermektedir. Bu yilizden 6grencilere, analitik veya
yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in ya ¢ok az firsat verilir ya da hi¢ verilmez.
Program, genellikle 6gretim hedeflerine odaklandigindan son derece konuya o6zeldir, elestirel
diistinmeyi veya yeniligi tesvik etmekten ziyade var olani tekrar etme roliinii yerine getirir.
Ogretmen ise genel olarak zamanin %70-75'ini konusarak, 6grencilerin kisa cevaplar verdigi
sorular sorarak sinifin mutlak hakimi olur. Bu nedenle o6grencilerin simiftaki etkinlikler
tizerindeki etkisi ¢ok azdir, 6gretmen de ogrencileri zihinsel olarak zorlamaktan kaginma
egilimindedir (Pihlgren, 2013: 3).

Egitim siireclerinde 6grencileri konular tizerinde diisiinmeye tesvik etmek ve onlarin
aktif katilimin1 saglamak diisiince gelisimi agisindan hayati éneme sahiptir. Ogrenmede aktif
rol almak, motivasyonun yani sira ogrencilerin giivenini de arttirir. Ogrencilerin derse
katilimini, elestirel diisiinme becerilerini ve derse karsi olumlu tutumlarini gelistirir. Ayrica

yaratici, elestirel ve yansitici diisiinme, bilgiyi kullanma, farkli kaynaklardan gelen kanitlari



degerlendirme ve kendi 6grenmelerine yon verme becerilerinin gelismesine yardimer olur.
Ogrenciler, sorular1 yanitlayarak veya sorunlar1 ¢dzerek aktif bir sorumluluk aldiklarinda,
onceki Ogrenmelerinden destek alirlar ve bu durum distincelerini derinlestirmelerini
saglamaktadir. Arastirmalar, igsel motivasyonun digssal motivasyondan daha cok, kendi
diislincelerine yon vermeyi destekledigini gostermektedir. Kendi 6grenmelerine yon verme,
ozerklik duygusuyla oldugu kadar katilim ve basarili olma motivasyonuyla da baglantilidir
(Bagshaw, 2014: 360).

Ogretim ydntemi, 6grenciyi egitimden beklenen hedeflere ulastirmak igin takip edilen
yoldur. Yontem araciligiyla belirli 6gretme teknikleri ve araglari kullanilarak sinif igi
etkinlikler bir plana gore diizenlenir ve yiiriitiiliir (Fidan, 1985: 168). Ogretim yontemleri
egitimin niteligini artirmaya, egitim i¢in ayrilan zamanin daha ekonomik ve etkili
olabilmesine yardim eder. Elbette ki tek bir 6gretim yontemi egitimden beklenen biitiin
amaglar1 gergeklestirmek igin yeterli degildir. Ancak belli egitim durumlarina uygulandiginda
verimli olabilecegi diisiiniilen yontemler, egitim siireci i¢inde siklikla kullanilmaktadir.
Avrupa'da Sokratik yonteme dayali olarak gelistirilen hem ¢ocuklar hem yetiskinler igin
yaygin olarak kullanilan bazi yaklagimlar vardir. Bunlar; Leonard Nelson’in Sokratik
Yontemi, Gareth B. Matthews Yo6ntemi, McCall’in Felsefi Sorgulama Toplulugu ve Matthew
Lipman’in Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programidir. Odak noktalar: farkli olsa da bu dort
modelin ortak noktasi iletisimdir (Karadag ve Demirtas, 2018: 20).



1. BOLUM

1. PROBLEM DURUMU

Mathew Lipman (1922-2010) onciiliigiinde gelistirilen ‘Cocuklar icin Felsefe (P4C)’,
sorgulamaya dayali diisiinceyi ¢ocuklarda gelistirmeyi amaglamaktadir. Cocuklar i¢in felsefe
egitim programi ismindeki ¢cagrisima ragmen, sadece felsefe derslerinde degil, tiim derslerde
kullanilmak {izere tasarlanmistir. Lipman, “cocuklar i¢in felsefe programinda kisa hikayeler,
ornek olaylar, kissalar ve romanlar1 sunarak kurgusal bir yaklasimla g¢ocuklarin temel
kavramlar1 tartismasini amag¢lamaktadir”. Bu arastirmada Lipman’in bu alandaki yaklasimi
cer¢evesinde bir uygulama deseni ortaya konmaya calisilacaktir. Cocuklar icin felsefe
materyalleri giiniimiizde 24 farkli dile g¢evrilmistir ve program giiniimiizde basta Avrupa

tilkeleri olmak tizere 63 iilkede uygulanmaktadir (Tiirksoy, 2020: 48).

Diinyanin farkli bolgelerinde felsefe alaninda okuldncesi egitimden tiniversiteye hatta
Ogretmen egitimine kadar genis bir c¢ergevede caligmalar yiiriitiilmektedir. Bush (2017),
Hawai’de bir ilkokul ve bir lisede biitiin derslere entegre edilerek uygulamaya konulan
cocuklar i¢in felsefe programini Ogretmenler agisindan degerlendirmis ve yaklasimin
ogretmenler igin felsefe (philosophy for teacher, PAC) seklinde uyarlandigini belirtmistir. Bu
cercevede Ogretmenlerin almis olduklart hizmet ici egitimleri takiben ogretmenlerin
ogretmeyi felsefi bir caba ve sorgulama olarak tanimladiklart goriilmiis, ayrica bu yaklasimin
ogretimde neseyi, meraki gelistirmek igin is birligine dayali arastirma ve diistinme firsatlart

sundugunu belirtmistir.

Van Rossem, (2006: 49) cocuklar i¢in felsefenin okulda uygulanma imkanini tartistigi
caligmasinda, yontemin Avrupa iilkelerinin egitim felsefesine uygun oldugunu ve pratik
birgok fayda saglayacagini sOylemektedir. Zira birgok egitim anlayisinin temel hedefleri
arasinda iyi vatandas yetistirmek vardir ve bu; elestirel, bagimsiz diisiinebilen, baskalarina
kars1 saygili, yargilarinda diisiinceli olmay1 Ogreten g¢ocuklar icin felsefe yaklasimiyla

miimkiin hale getirilebilir.

Cocuklarla felsefe egitiminin igerisinde olan ¢ocuklar daha dogru ve yerinde sorular
sormay1 ve daha mantiksal diisinmeyi 6grenmektedirler (Tas, 2017). Cocuklarla felsefe

egitimi dogustan gelen merak duygularindan faydalanarak ¢ocuklarin kesfetme, adlandirma,



tanima, agiklama, vb. siireglerine degerli katkilar sunmaktadir (Erdogan, 2018). Cocuklarla
felsefe egitimi ¢ocuklarda etkin dinleme, etkili iletisim, elestirel ve yaratici diisiinme,
konsantrasyon ve sosyallesme konusunda yarar saglamaktadir (Gaut ve Gaut, 2012).
Cocuklarla felsefe egitimi c¢ocuklarin kendilerini ve yasadiklart ¢evreyi tanimalarina,
cocuklar1 diisiinsel bir siirece yonlendirerek kavramlari ve diinyay1 kesfetmelerine imkan
saglamaktadir (Karadag ve Demirtas, 2018). Buradan hareketle okuloncesi egitimde P4C

egitimi gerekli midir? Ne derece programda yer almalidir?

Uygulama oOrnekleri nedir? gibi sorularin cevaplarinin  ortaya konulmadigi
bilinmektedir. Bu anlamda okuldncesi 6gretmenlerinin konu hakkinda farkindaliklarinin
saglanmas1 gerekmektedir. Sorgulayan, kesfeden, akil yiiriitme Oriintileri gelismis,
diistincelerini gerekgelendiren, problem ¢6zebilen bireyler yetistirmek igin gocuklarla felsefe
egitiminden faydalanabiliriz. Buradan hareketle bu ¢alismanin konusu ‘Okuldncesinde
Cocuklar Igin Felsefe (P4C) Uygulamalarmin Ogretmen ve Akademisyen Gériislerine Gore

Degerlendirilmesi”nin incelenmesidir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, okuloncesinde c¢ocuklar igin felsefe (P4C) uygulamalarinin
Ogretmen ve akademisyen goriislerine gore degerlendirilmesidir.  Bu temel amag

dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir.
1. Akademisyenlerin ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasimi hakkindaki goriisleri nasildir?

a) Akademisyenlerin okuloncesinde g¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) uygulamalarinin

ogrencilere katkilar1 hususunda goriisleri nasildir?

b) Akademisyenlerin P4AC uygulamalarinin okuldncesi Ogretim programlarinda

uygulanabilirligine iliskin goriisleri nasildir

c) Akademisyenlerin Okuloncesinde Cocuklar i¢in felsefe (P4C) uygulamamalarinin

olas1 avantaj ve dezavantajlarina iligskin goriisleri nasildir?

2. Ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasimi hakkindaki goriisleri nasildir?



a) Ogretmenlerin okuldncesinde felsefe (P4C) uygulamalarinin dgrencilere katkilar:

hususunda goriisleri nasildir?

b) Ogretmenlerin Okuldncesinde P4C uygulamalarinin  6gretim programlarinda

uygulanabilirligine iligkin goriisleri nasildir?

¢) Ogretmenlerin Okuloncesinde Cocuklar igin felsefe (P4C) uygulamamalarinin olasi

avantaj ve dezavantajlarina iliskin goriisleri nasildir?
1.2. Arastirmanmin Onemi

Egitimin en 6nemli islevlerinden biri bireye farkindalik kazandirmak, sahip oldugu
potansiyelinin  farkina varmasmi, yasamimi kolaylastiracak eylemlerde bulunmasini
saglayacak temel ve iist diizey becerileri edindirmektir. Ozellikle ¢agimizda bilimsel ve
teknolojik gelismelerin getirilerinin nelere mal olabileceginin farkinda olan, bunlardan en iyi
sekilde istifade edebilecek kosullar olusturabilecek, bu gelismelerin de Gtesine gegmeyi ve
yeni ¢igirlar agmay1 basarabilecek bireylerin varligi olduk¢a onemlidir. Her gocuk {istiin bir
potansiyelle yasama gozlerini acar. Cevrenin etkisi ile var olan bu potansiyeli sekillenmeye
baslar. Ne kadar ¢ok saglikli ve dogru uyaranlar verilirse ¢ocugun zihinsel gelisimi de o kadar
daha iyi evrilir. Baz1 6zel potansiyelli ¢ocuklar ise dogustan akranlarindan ¢ok daha yiiksek
bir zihinsel kapasiteye sahiptir. Bu bireyler akranlarindan ¢ok daha kolay ve hizli 6grenmekte,
cok daha kolay bir sekilde tist diizey zihinsel becerilerini devreye koyup elestirel, yaratici,
yansitict, problem ¢oziicii gibi eylemlerde bulunabilirler. Gerek 6zel yetenekli gerekse olagan
gelisim gosteren ¢ocuklarin bu potansiyellerinin yansimasi soru sormaya, 6grenmeye olan
meraklaridir. Bu merak duygusu beslenip giiclendirildiginde yasamin her alaninda biiyiik
basarilar elde etmeleri, kendilerini gerceklestirebilmeleri, kendilerine ve topluma daha yararl
bireyler olabilmeleri kaginilmaz olmaktadir. Gerek 6zel yetenekli gerekse olagan gelisim
gosteren bu ¢ocuklarin soru sorma meraklarini ve bu sorularin onlara kazandiracag: beceriler
dikkate alinarak egitim sisteminin yapilandirilmasi olduk¢a Onemlidir. Bu hususta felsefi
yaklasimlarin devreye konulmasi, bu gocuklarin hayal diinyalara dahil olunmasi, sinirsiz bir
zihinsel yapinin olusmasi anlamina gelmektedir. Bu nedenle de 6zellikle dil egitiminde felsefe
temelli soru sorma becerilerinin kullanilmasi oldukg¢a biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Ciinkii
felsefi temellere dayandirilarak soru sorma becerisinin kazanilmas: durumunda gerek olagan

gelisim gosteren gerekse 6zel yetenekli 6grencilerin sistematik bir yaklasimla karsilastiklari



durumlari, olaylar1 iist diizeyde analiz gerektiren eylemlerle gergeklestirebileceklerdir. Bu
sayede sebep-sonug iliskileri, uzak bagdastirmalar, kesfetme, yeniden yapilandirma, somut
eylemlerin Gtesini  gorebilme gibi birgok durumu c¢ok daha iyi bir sekilde isleme
koyabileceklerdir. Felsefe temelli soru sorma egitimi ile 6zel yetenekli ve olagan gelisim
gosteren Ogrenciler okuma ve dinleme becerileri vasitasi ile dilin yasama kattigi anlami,
zihinsel ve eylemsel gelisimin dil ile diisiince arasindaki bagla sekillendigini deneyimleme
firsatin1 elde edeceklerdir Son donemde Tiirkiye Yeni Yiizyilinin egitim anlayisinda,
ogrencinin bilgiyi yapilandirdigi, anlama odaklandigi, sorgulayip elestirebildigi egitim
ogretim ortamlart Onerilmektedir. Ogrencinin pasif bir alici konumunda oldugu ezberci
yaklasimlardan da kagimilmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe egitimi, ilhamin1 Sokratik sorgulama
anlayisindan alan, temel amaci diistinmeyi 6gretmek olan bir yaklasimdir. Egitim siireglerinde
ogrencilerin gelisim 6zellikleri gbz oniine alinarak iliskilendirilmis metinler araciligryla temel
kavramlarin ve diisiinme siireglerinin yapilandirilmasi hedeflenmektedir. Ayrica daha once
yapilmamis olan bu ¢alismadan elde edilen bulgular 6gretmen ve akademisyenlerin konuyla

ilgili goriislerini yansitacagindan dolay1 akademik anlamda ilk olma 6zelligi tasimaktadir.
1.3. Arastirmanin Varsayimlari
Aragtirmanin sayiltilart asagidaki gibidir:

1. “Okuléncesinde Cocuklar Icin Felsefe (P4C) Uygulamalarma Iliskin Goriisme

Formu” da yer alan sorularin arastirma problemine uygun oldugu varsayilmistir.
1.4. Arastirmanin Simirhiliklar:
Sinirliliklar agagidaki gibi ifade edilebilir;

1. Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda c¢alisan okuldncesi

ogretmenleri ve Tirkiye’deki farkl tiniversitelerdeki akademisyenler ile sinirhidir.
1.5. Tamimlar

Okuloncesi Egitim Programi: Okuldncesine devam eden 36 72 aylik ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarin1 en st diizeye c¢ikarmayr hedefleyen, yetersizliklerini 6nleyerek
desteklemeyi amaglayan, ¢ok boyutlu, ¢ok yonlii program olmasi o6zelligi ile gelisimsel,

yaklasim olarak sarmal, model olarak da eklektik bir yapiya sahiptir (MEB, 2013).



Okuloncesi: Beyin gelisiminin en hizli oldugu sinaptik baglantilarin  kurulma
yogunlugunun tiim gelisim donemini i¢inde barindiran nitelikte 3- 5 yas dénemini kapsayan
egitim strecidir (Erkan, 1993; Oktay, 1999)

Cocuklarla Felsefe (P4AC): Erken g¢ocukluk doneminden baslayarak formal ya da
informal etkinliklerle felsefi diisiinceyi gelistirmeyi amaglayan bir pedagojidir (Tepe, 2015)



2. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Erken Cocukluk Egitimi ve Onemi

Giiniimiizde is hayatinda insana verilen deger, erken gocukluk egitimini 6n plana
cikarmaktadir. Bu sebeple diinyada okuldncesi egitimi yayginlastirma caligmalari yapilirken
ayn1 zamanda okuldncesi egitim yasi asagi ¢cekilmeye ¢alisilmaktadir. Erken ¢ocukluk donemi
ya da okuloncesi donem diye adlandirilan bu dénem ¢ocugun hayata gézlerini agtigi ilk andan

baslayarak, birinci sinifa gitmeye basladig1 ana kadar olan siireci kapsar.

Erken ¢ocukluk donemi, ¢cocugun g¢evresinde olan biteni anlamlandirmaya calistigi,
cevresini kesfettigi, etrafindaki kisilerle iletisim i¢inde olmak istedigi, hayal giiciiniin yiliksek
oldugu, merakli, sorgulayici, topluma uyum saglamaya calistigi ve kisiliginin olusmaya
basladigr donemdir. Bu donem c¢ocugun biligsel gelisiminin biiylik kisminin gergeklestigi

donem olmasi nedeniyle de 6nem arz etmektedir (Ekinci ve Bozan, 2019).

Erken g¢ocukluk donemi, bedenin ve noronlarin olgunlagmasi, devinimlerin,
becerilerin, dil gelisiminin artmasi, meraklarin, ilgi alanlarinin kisacasi bir bireyin hayatinin
en hizli degisim ve gelisim gosterdigi donemidir (Kiliggiin, 2012). Cocugun gelisiminde ve
egitiminde erken cocukluk doneminin 6nemi biiyiiktiir. Erken ¢ocukluk doneminde gocuk
fiziksel olarak gelisirken sosyal, duygusal, zihinsel, dilsel olarak da gelisir, kendi cinsel

kimligini yavas yavas kazanmaya baslar (Kol, 2011).

Cocugun fiziksel biiylimesinin ve tiim alanlarda gelisim gostermesine somut olarak
sahit olunan erken ¢ocukluk doneminde, 6zellikle beyin gelisiminde de hizli bir gelisim sz
konusudur. Cocugun tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi beyin gelisimi agisindan da erken
cocukluk yillar1 ¢ok degerlidir. Cocuklarin zihinsel kapasitelerinin ¢ogu {i¢ yasina kadar
sekillenir. Erken gocukluk yillar1 beyin gelisimi agisindan diger donemlere gore Kritik 6neme
sahiptir (Turhan ve Ozbay, 2016).

Tim gelisim alanlarinin hizla gelistigi bu kritik donemde erken ¢ocukluk egitiminin
kaliteli olmas1 ¢ok onemlidir. Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi alan ¢ocuklarin boyle bir

egitim ortaminda olmalar1 onlara ilerideki hayatlarinda biiyiik kazang saglayabilir. 0-5 yas



arast yillar kendisinin ya da baskalarinin duygularini anlayip ifade edebilme, davranislarini ve
diistincelerini gelistirmek i¢in 6nemli bir donem olarak bilinmektedir. Alan uzmanlar1 gelisim

alanlarinin bu dénemde hizla gelistigini ve bu gelisimin gelecek yillara temel olusturdugunu
belirtmektedir (Bakken, 2017).

Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi ¢ocuklarin yiiksekogrenimlerine ve hatta kariyer
hayatlarina saglam bir baslangi¢ saglamaktadir. Kaliteli bir okul6ncesi egitim programi
cocuklarin dilsel, bilissel, sosyal- duygusal, fiziksel ve 6z bakim gelisimlerini destekleyerek,
cocuklarin tam donanimli bir sekilde biiyiimelerini saglamalidir (Wechsler, 2016). Bir¢ok
tilkede erken yasta egitim bu kadar onemliyken, giiniimiizde hala erken ¢ocukluk egitimin

amaglari, nasil uygulanacagi, nasil gelistirilecegi tartisilmaktadir.

Yillara baktigimizda erken gocukluk egitiminin bir gelisim ve ilerleme igerisinde
oldugu goriilmektedir. Ulkemizde 1960’ I yillarda bes yillik kalkinma planinda yer alan
cocugun korunmasi konusu erken g¢ocukluk donemi ile ilgili 6nemli bir gelismedir. 1962
yilinin haziran aymda “Anaokullar1 ve Anasiniflar1 Yonetmeligi” ¢ikarilarak yeni kurumlar
acilip, okullasma orani artirilmuistir. 1973 yilinda erken ¢ocukluk egitiminin hedef, igerik ve
gorevleri Milli Egitim Temel Kanunu ile belirtilmistir. 2000’li yillarda erken cocukluk
egitiminin zorunlu olmasi igin ¢aligmalar baslatilmig, 2009-2010 egitim O6gretim yilinda
zorunlu erken c¢ocukluk egitimi i¢in 32 sehirde pilot uygulamalar yapilarak, okullasma
oraninin arttig1 agiklanmustir. 4+4+4 egitim sistemine 2012-2013 egitim 6gretim doneminde
gecilerek Dbirinci  smifa baslama yasi erkene ¢ekilmistir. Erken c¢ocukluk egitimi
yayginlastirma ¢aligmalari devam etmesine ragmen hale zorunlu hale gelmemistir (Arkan ve
Oztiirk, 2018).

Tirkiye’de erken c¢ocukluk egitimine olan ilgi hizla artmaktadir. Bu artis,
ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi ve psikolojisi konusunda daha duyarli olduklarinin, eskiye oranla
cocuk sayisinda azalma oldugu ancak c¢ocuklarmin daha kaliteli sartlarda bulunmalarini
istediklerinin gostergesidir (Tuzcu, 2019). ABD’ye baktigimizda, yirminci yiizyilin ilk
yarisinda erken c¢ocukluk egitimi ¢ok revacta degildi. 1950-1960 yillar1 arasinda erken
cocukluk egitimine ilgi ¢ok azdi. 1960’11 yillarin basinda Benjamin Bloom’un yaptigi
arastirmalarda, erken c¢ocukluk egitiminin daha sonraki okul hayatlarindaki basariy1
arttirabilecegini ileri stirmesi, uzmanlarca kabul edilmis ve giderek erken c¢ocukluk egitimi

yayginlagsmaya baglamistir. 2000 yilinda devlet anaokullarina finansal anlamda destek
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verilmig ve 5 yasinda olan cocuklarin %98’i anaokuluna gidip, egitim almaya baslamistir
(Delalibera ve Ferreira, 2019).

Gittikge Onemi anlasilmaya baslayan erken c¢ocukluk egitiminin en Onemli
islevlerinden birisi de c¢ocuklar1 ilkokula hazirlamaktir. Erken c¢ocukluk egitimi alan
cocuklarin birinci simifa hazirbulunusluk diizeylerinin, dil ve iletisim becerilerinin, kii¢iik ve
biiyiik kas motor becerilerinin, sosyal, duygusal ve bilissel becerilerinin diger ¢ocuklara gore
daha iyi olduklar1 gézlenmistir (Areljung, 2019).

Erken cocukluk egitimi birinci smifta hazirbulunusluk diizeyini yiikselten, ¢ocuklar
bir sonraki egitim donemine hazirlayan bir egitim kurumu olarak goriilerek arastirmalara da
konu olmustur. Tangiiner, (2017) erken g¢ocukluk egitimi alan ve almayan birinci smif
cocuklarinin okula uyum diizeylerini arastirmis ve erken gocukluk egitimi alan ¢ocuklarin
birinci sinifa uyumlarinin erken cocukluk egitimi almayanlara gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Bozgiin ve Uluginar-Sagir, (2018) yaptiklar1 arastirmada erken ¢ocukluk
egitimi alan ¢ocuklarin, bu egitimi almayan gocuklara gére okuma yazma siirecine daha hizli

basladiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Lehrl vd. (2016) erken ¢ocukluk egitimi alan g¢ocuklarin birinci smifta matematik
becerilerini incelemis ve erken cocukluk egitiminin birinci simif matematik becerilerini
olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmislardir. Pekdogan ve Kanak, (2019) erken gocukluk
egitiminin ilkokul siirecindeki sosyal davranislara etkisini incelemek igin bir arastirma yapmis
ve sonucunda erken c¢ocukluk egitimi alan cocuklarin, almayan cocuklara gore sosyal

yeterlilik becerilerinde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Kuru ve Akman, (2017) erken ¢ocukluk egitim veren kurumlara giden g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini farkli degiskenlerle incelemisler ve erken ¢ocukluk egitimi alma
durumlarmin ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yoénde etkiledigi sonucuna
ulasmuglardir. Ball, (2018) erken ¢ocukluk egitiminde okuryazarlik ve matematik alanlarinda
egitim goren ¢ocuklarin akademik basarilarini arastirmis ve bu alanlarda alinan egitimin

akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Cocuklarm erken c¢ocukluk doneminde aldiklari dil, erken okuryazarlik, sayisal ve

matematiksel etkinlikler ¢cocuklarin ileriki hayatlarindaki becerilere dnciil olduklar i¢in daha
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sonraki okul yillarindaki basarilarinda kritik éneme sahiptir. Erken ¢ocukluk ddneminde
kazanmis olduklar1 erken okuryazarlik becerileri, ilkokula baslayan ¢ocuklarin okuma ve
yazma basaris1 hakkinda bize bilgi verebilmektedir. Erken déonemde alinan matematik egitimi
ayni sekilde ilkokul ve hatta lise donemindeki matematik basarilarini etkileyebilmektedir
(Kholoptseva, 2016).

Kisacasi Ogrenmenin, biiyiimenin ve gelismenin en hizli oldugu ve en lyi
gbzlemlenebildigi erken c¢ocukluk doéneminde ¢ocuklar igin uygun fiziksel sartlarin
saglandigi, donamimli ve Kaliteli bir erken c¢ocukluk egitimi onlarin hayatlariin
sekillenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi ve amaglar1 dogru
bir sekilde ebeveynlere agiklanmali, insanlar bu konuda bilinglendirilmeli, erken gocukluk
egitiminin yayginlastirilmasina destek olunmasi gerekmektedir. Cocuklarin erken yaslarda
kaliteli ve dogru bir egitim almalar1 onlarin en dogal hakkidir. Erken ¢ocukluk doneminde iyi
bir egitim ile gelecekte; Gzgiiveni yiiksek, ayaklari yere saglam basan, sosyal, iletigimi
kuvvetli, duygularint yonetebilen, yaratici, hayal giici yiiksek, yirmi birinci yiizyil

becerilerine sahip bireyler yetisebilir.
2.2. Erken Cocuklukta Diisiinme Siirecleri ve Becerileri

Erken ¢ocukluk donemi bir insanin hayatindaki en degerli donemlerden birisidir.
Ciinkii erken g¢ocukluk donemi bir bireyin yasamimin her yoniinii sekillendirecegi ve
gelistirebilecegi bir donemdir. Tiim gelisim alanlar1 ¢ok hizli gelistigi gibi bilissel gelisimde
de hizli bir gelisim s6z konusudur. Bir bireyin zihinsel tarafi, diisiinme siirecini, bir nesne,
durum ya da olay1 anlamay1 ve analiz etme becerilerini igerir. Bir ¢ocukta diisiinme becerileri
ve siirecleri, sosyal ve fiziksel gevre tarafindan gelen uyaranlar ile gelismektedir. Bireylerde
diisinme stireci, var olan, belirli bir sisteme oturtulmus 6grenmeyi etkilemektedir. Bireylerin
fakli diistinme siireglerinde olmalari, 6grenme basarilar1 ¢iktilarinda farkliliklar goriillmesini

saglamaktadir (Haryono, 2019).

Cocuklara diistinme becerilerini nasil kullanabileceklerini goéstermek, 6grenme
stirecinin  temelini  olusturmaktadir.  Zihnimizi, disiinerek denetleyebiliriz.  Anlamli
O0grenmenin olmasi i¢in diislinmenin nasil oldugunu bilmemiz gerekmektedir. Ciinkii parca
parga edinilen bilgiler diisiinme sayesinde bir araya getirilerek bir biitiinii olusturur ve degisik

durumlarda kullanilir. Diisiinme, kisilerin bireysel gozlem, yasanmislik ve duyu organlari ile
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elde ettikleri bilgileri kavramsallastirmalarini, ayristirmalarini, degerlendirmelerini ve degisik
durumlar1 uyarlamalari i¢in gerceklestirdikleri biligsel bir siirectir. Bundan dolayi, ¢ocuklarda
ozellikle erken yaslarda diisiinme becerisi ve diisiinme aliskanlig1 6gretilmelidir (Saribas vd.
2019).

Diisiinme becerileri kazandirilmadan 6nce, diisiinmenin gelisimsel dogasini bilmemiz
gerekmektedir. Diistinme gelisimi {izerine birgok arastirma yapilmis olsa da bu arastirmacilara
yol gosteren kisiler Piaget, Vygostsky ve Brunerdir. Piaget, ¢ocuklar aktif ve yapilandirmaci
bireyler olarak gormektedir. Cocuklarla ilgili birbirinden ayr1 gelisim donemlerinde degisik
diistinme becerilerinden s6z ederek, bunlarin bir sistem iginde ilerledigi ve birbirinden farkli
bi¢imde olduklarin1 agiklamaktadir. Vygostsky ise, biyolojik olgunlasma, fiziksel gevre ve
sosyallesme arasindaki etkilesimden bahsetmektedir. Cocuk gelistikge diistince gelisiminde
dilin 6nemi daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir. Bruner de diistincenin, bulus yoluyla
Ogrenilecegini agiklamaktadir. Bruner’e gore ¢ocuklar diisiinmeyi, yaparak yasayarak,
kesfederek, deneme yanilma yolu ile kendi kendilerine 6grenirler diye ifade eder (Keles ve
Ozyurt, 2019).

Erken ¢ocukluk doneminde diisiinme siire¢lerinin yaglara gore farkliliklart oldugunu
bilmekteyiz. Diisiinme siirecleri ve becerileri, hayatin ilk aylarindan baslayip, ilerleyerek ve
geliserek devam eden bir durumdur. Disiinme becerilerinin kazanilmasinda bilissel gelisim
cok onemlidir. Bilissel siire¢lerle, diisiinme siireglerini ayr1 diisiinemeyiz. Demir (2018) erken
cocukluk déneminde biligsel gelisimi yas gruplarina gore donemlere ayirmistir. Bu donemlere

baktigimizda;

e 18 ay — Ug yas: Bebekler dogduklar1 andan itibaren obje ve bireylerin ayriminm
yapabilmektedirler. Kisileri devinimlerinden, yiiz ifadelerinden taniyarak, sesleri ayirt ederek
cevreyi kesfetmeye calismaktadirlar. Model alarak ve taklit ederek devinimleri gelismekte ve
cocuklarda ilgi ve isteklerine yonelik bir gelisim olusmaya baslamaktadir. 14 ayliktan itibaren
zihin olgunlagsmaya baslamaktadir. Bu durum bebeklerin dikkatlerini objeler ve kisiler ile
birlestirmelerine ve sosyalleserek, iletisime girmelerine sebep olmaktadir. 18 aylik ¢ocuklar
kisilerin jest ve mimiklerini, devinimlerini inceleyerek kazandiklar1 yeni soézciiklerle
birlestirmeye baslarlar ve kendi isteklerini dile getirmektedirler. U¢ yasma dogru, bireylerin

isteklerini ve duygusal olarak sonuglarini anlamaya ¢alismaktadirlar. Kendi biligsel durumlari
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ile diger kisilerin biligsel durumlar1 arasindaki farki goérmeye baslamaktadirlar. Kendi
diistinceleri hakkinda konusmak isterlerken, baska kisilerin diisiinceleri ile ilgili pek

konusmak istemeyebilirler.

e Dort-Bes yas: Dort yasma giren ¢ocuklar, bireylerin nasil disiindiigii, neye ilgi
duydugu, ne istedikleri konusunda dogru inanglar gelistirebilmektedir. Bireylerin ilgi ve
isteklerine yonelik devinimleri ile ilgili agiklamada bulunabilmektedirler. Dort bes yaslarinda
cocuklar somut olan bir objenin ya da durumun bilingte farkli olabilecegini kavramaktadir.
Bir objenin farkli formlarda da goriilebilecegini anlayan ¢ocuk, reel ve goériinen arasindaki

iligkiyi anlamaya baslamaktadir.

e Alt1 yas Ve sonrast: Alt1 yasindaki ¢ocuklar biligsel anlamda biraz daha ilerleyerek
karsisindaki kisinin diisiincelerini anlayabilme, bilissel siiregleri ifade edebilme ve kisilerin
birbirleri ile ilgili ne distindiikleri ile ilgili gelisimsel ilerleme igerisindedir. Bu yastaki
cocuklar bireylerin devinimlerini, farkli yansitabilecegini, olaylar ve durumlar i¢in farkli
duygu durumlar1 olusturabileceklerini fark etmektedirler. Sosyallesme faaliyetleri, ileriki

yillar igin de temel olusturmaktadir.

Erken cocukluk doneminde verilen bilissel egitimin hedefi, ¢ocuklarda sistematik
mantiksal diisiinme sekillerini gelistirmek, ¢ocuklarin sorunlara ¢6ziim yolu bulmalarina
yardimer olmak, sosyal ¢evreleri ile iletisimde dogru ve etkili aligkanliklar edinmeleri igin
kiiciik yastaki ¢ocuklarin aktif 6grenenler olmalarini saglamaktir. Etkili egitim programlari,
cocuklarin akiler diigiinmeyi nasil kazandiklar1 ve uyguladiklari ile bunlarn egitim
kurumlarinda nasil gelistirilebilecegi tizerinden gelistirilmistir. Bazi arastirmalar erken
cocukluk doneminde diisiinme becerilerini gelistiren egitim programlarinin, bilissel gelisim,
kendi davraniglarini organize etme, akademik gelisim igin ilgi ve istegin olusmasi ile gelecek
okul donemlerinde, o6zellikle okuryazarlik ve dil alanlarinda akademik basariyr Onemli
derecede destekledigi bilinmektedir (Haywood, 2020).

Bir insanin hayatinda ¢ok 6nemli bir donem olan erken ¢ocukluk déneminde elestirel
ve yaratici diisiinme, sorun ¢ozme ve karar verme yetilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi
cok Onemlidir. Bunu saglarken diisiinme seviyelerinin ve sisteminin tespit edilmesi
gerekmektedir. Bunun igin disiinmeye yonelik degerlendirmelerin titizlikle yapilmasi

gerekmektedir. Bu degerlendirmeler gocuklara verilen diisiinme becerilerine yonelik egitim
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programlarinin islevselliginin anlasilmasi ve eksiklerin giderilmesi agisindan énemli oldugu
gibi, ¢ocuklarin diistinme sistemindeki ilerleyisi gormek agisindan da gereklidir (Bilgi¢ ve
Kandir, 2019).

Bir kisinin edinmis oldugu bilgiyi dogru bir sekilde uygulamasi, sekillendirmesi ve
gelistirmesi gibi becerileri ¢ok erken donemlerde kazanmasi gerekmektedir. Erken ¢ocukluk
doneminde kazanilan dilsel ve bilissel beceriler, gocuklarin ileriki yaslarinda diisiinme,
sorusturma, ayrintilarin farkina varma, degerlendirme yapma gibi st diizey diistinme
becerileri gerektiren durumlarda basarili olmalarini saglayabilmektedir. Bu sebeple ailede ve
erken ¢ocukluk doneminde aldig: diisiinme becerilerine yonelik egitim ve yasadigi deneyimler
daha sonraki yillarda bilgiyi nasil gelistirip, kullanacagi konusunda o6nemli bir adim

olusturmaktadir (Demirel ve Yagmur, 2017).

Erken cocukluk doneminde dil ve diisiinme becerileri gelistirilememis ¢ocuklarin,
ileriki yillarda bu durumu olumlu hale g¢evirmeleri ¢ok zor olmakta ve bu eksikliklerden
dolay1 ¢ocuklarin genel olarak egitim ve 6gretim yasantilar1 da olumsuz etkilenebilmektedir
(Aydin ve Sahin, 2021). Disiinme de kendi i¢inde kategorilere ayrilmaktadir. Bu kategorik
yapilarin erken ¢ocukluk doneminde ortaya ciktigi ve ¢ocuklarin entelektiiellik diizeylerinin
ilerlemesinde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde
olan ¢ocugun etrafinda olusan sosyal ve fiziksel ¢evreyle iletisim ve etkilesim iginde olmasi,
bu ¢evreyi incelemesi ve analiz etmesi diisiinme kategorileri sayesinde ger¢eklesmektedir. Bu
donemdeki ¢ocuklar, objektif diinyadaki durumlar: ve iligkileri tam olarak agiklayamamistir
ve bu konu ile ilgili diistinceleri degiskendir. Ancak bu durumda bile ¢ocuklarin diisiincesinin

mantiksal oldugunu diisiinceleri kategorize edebiliyor olmalari, gostermektedir.

Bilimsel calismalar, cocugun kendi kendini ya da edindigi bilgileri analiz edebilme
kabiliyetini erken cocukluk doneminde uygulanan diisiinme becerileri egitim ve 6gretim
faaliyetlerin sagladigini gostermektedir. Biitiin bu bilgiler 1s1ginda her yasta ¢ok 6nemli olan
disiinme becerilerinin erken c¢ocukluk doneminden itibaren c¢ocuklara kazandirilmasi
hayatlarinin ileriki donemlerindeki sosyal hayatlarini, akademik basarilarmi, kendi
kendileriyle olan durumlarla bas etmeleri, vb. birgok alanda aktif ve pratik diisiinen bireyler
olmalarin1 saglamaktadir. Bu konuda okuloncesi Ogretmenlerine, ebeveynlere, c¢ocuklara

bakan kisilere ¢ok fazla sorumluluk diismektedir.
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2.3. Okuléncesi Egitim Programi

Okuloncesi, ¢ocugun egitim hayatinin ilk donemini olusturmaktadir. Cocuk bu egitim
doneminde ilk aligkanliklarin1 kazanarak becerilerini ilerletmekte, kazandigi 6grenme
tecriibelerini akranlar ile etkilesim kurarak aktarabilme firsati yakalayabilmektedir. Bu
slirecte ¢ocuga sunulacak olan egitim firsatlari, ¢ocugun bir sonraki egitim kademesine
gegmesini Ve hazir bulunuslugunu arttiracaktir (Oktay, 2007). Okuldncesi egitim, 36-72 ay
cocuklarin gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, kendilerini
ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasini saglayan, ¢ocuklari ilkogretime hazirlayan

planli bir egitim siirecidir (Yilmaz, 2003).

Giirkan (1988)’1in ifadesine gore, okuldncesi egitim, “0—6 yaslarindaki ¢ocuklarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini, sistemli bir ortam i¢inde daha
Iyi saglayan, yeteneklerinin gelismesine yardim eden, onlar ilkogretime hazirlayan ve temel
egitim bitinligii i¢inde yer alan bir egitimdir” seklinde tanimlanmigtir. Yapilan
aragtirmalarla, ilk erken g¢ocukluk yillarinda edinilen davraniglarin birgogunun, eriskinlikte
bireyin kisilik, karakter ve inang, deger yargilarini sekillendirdigi gériilmektedir (Oguzkan ve
Oral, 2003). Okuldncesi egitimin amaci, ¢ocuklar1 tiim gelisim alanlarina yonelik olarak
desteklemektir (Zembat, 2005). Yapilan arastirmalarda dgrencilerin kademeler bazinda okul
basarilarina bakildiginda, okuldncesi egitimin etkili bir rol oynadigi gézlenmistir (Tekiner,
1997).

Mialaret (1977), okuldncesi egitimin evrensel olarak degerlendirilebilen amaglarimi

toplumsal, egitsel ve gelisimsel olarak {i¢ boyutta ifade etmistir (Aral vd., 2000):

e Toplumsal Amaglar: Is yasaminda yer edinen annelere destek olmak, her ¢cocugun
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak, ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik tiim agamalarinda

geleneksel egitimden olusan eksiklikleri tamamlamak.

e Egitici Amaglar: Cocugun duygularina cevap olmak ve gevresiyle etkilesimini
gerceklestirmesini saglayarak, ¢ocugun duyussal becerilerini gelistirmek ve duyarliligini

davranisa doniistiirmesini desteklemek.

o Gelisimsel Amaglar: Cocugun kendi bedenini tanimasimi saglamak ve gelisim

alanlarma yonelik becerilerini desteklemek.
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Bu baglamda okuloncesinde geleneksel uygulama yontemlerinin deneyimleri de ise
kosularak giiniimiiz teknolojileri ve tekniklerinden yararlanarak “Cocuklar I¢in Felsefe
(P4C)” uygulamalar1 ile 6grencilerde farkindalik yaratmak ve o6grencilerin sosyal ve dil
becerileri dikkate alinarak gelisim alanlarinda yaraticiliklari agisindan anlamli bir farklilik

olusturmak onceligimiz arasinda yer almaktadir.
2.4. Felsefe Kavramm

Felsefeyi her filozof kendi ilgileri ve savundugu diisiinceleri {izerine yorumladigi igin
ortaya bir¢ok tamim ¢ikmustir. “Felsefe, birer insan basaris1 olarak insani ve onun
problemlerini ele almak, islemek icin vardir (Mengiisoglu, 2003).” “Sokrates gore felsefe,
insanin neleri bilmedigini bilmesi, Platon’a gore insanin dogruyu bulmasinda diisiinsel ¢abasi,
Epikuros’a gore mutlu yasamay1 saglamak igin tasarlanmis eylemler biitiinii (Hangerlioglu,
2006),” “Plutarkhos’a gore yasama sanati, Kindi’ye gore insanin kendini tanimasi, Camus’a
gore ise insanin hayatin anlamin1 bulmaya calismasidir (Cevizci, 2010).”.Felsefe, var olan
olaylar, olgular, kavramlar tizerine diisiinme yoluyla gergeklestirilen soru sorma etkinligi,

dogruyu bulma cabasi, bilme ve bilgilenme eylemidir.
2.5. Cocuklarla Felsefe Egitimi

PAC ile kisinin konu, kavram, olay, olgular iizerine bir fikre sahip olmadiklar
varsayilarak beyin firtinasi yaparak diisiinme becerilerini tetikleyen sorular sorulur ve
sorgulama siirecindeki yolculuga ¢ikilir. Iletisimi baslatmak igin giinliik yasam problemleri
dikkate alinarak kavramlar metinler, gorseller araciligiyla sorgu cukuruna girilerek
derinlesmeleri, kolaylastirici rehberligi ve aktif katilim ile uygun iletisim ortamlar
olusturularak ¢ocuktaki var olan felsefi potansiyeli ortaya ¢ikarmak ve harekete gegirmek, bu
yaklasimin temelini olusturmaktadir (Akan, 2022).

Cocuklar i¢in felsefe (P4C), 60’11 senelerin sonlarina dogru Lipman ve Ann Margaret
Sharp tarafindan ¢ocuklarin egitim 6gretim faaliyetlerine felsefi sorgulamay1 entegre etmek
icin olusturulan kiiresel bir harekettir. Daha da geriye gidecek olursak Dewey’in faydacilik
yaklagimina dayanan Lipman ve Sharp, erken ¢ocukluk dénemi egitiminden lise kademesine
kadar egitimcilere rehber olmasi amaciyla bir program olusturarak, felsefe tarihinde yeni bir

¢1g1r agmayi dnerdiler. PAC, Montclair Eyalet Universitesi'ndeki (MSU) Cocuklar i¢in Felsefe
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Gelistirme Enstitiisi'nde (IAPC) olusturuldu. Lipman ve Sharp'in programi kirktan fazla
iilkeye hizla yayildi. Fransa ve Italya gibi egitimde iyi olan iilkeler programa farkli
dokunuslar yaptilar. Diinyanin ¢ogu iilkesinde ¢ocuklar ile felsefeyi bir araya getiren gesitli

uygulamalar olusmaktadir (Kohan, 2018).

Aslina bakacak olursak felsefede her sey cok eskiye dayanmaktadir. Eski olmak
demek, aligkanliklart olmak, tarih iginde birikimlere sahip olmak demektir. Cocuklarla
felsefenin baslangi¢ noktasina gidecek olursak, ¢ocuklarla oyunlar oynamayi seven
Herakleitos’a kadar gegmise gidebilmekteyiz. Derslerde 6grencilerine evi nasil yonetebilecegi
gibi konularda egitimler vererek, cocuklarin her giin biraz daha kendilerine yeni bilgiler
katmalari, daha donanimli olmalarini saglama calismalar1 g¢ocuklarla felsefenin uygulama
cergevesinde yer almaktadir. Felsefe etkinliklerinde Sokrates’ten de bahsetmek
gerekmektedir. Sokrates’in genglerle kurdugu aktif iletisimler, yalnizca yetiskinlere uygun
olan felsefenin degil, cocuklarla felsefenin de temellerinin atildigi tartismalar oldugunu
anlayabilmekteyiz. Sokrates felsefe olsun diye felsefe yapan bir filozof olmamistir. Yasama,
fazilete, bilgiye yol agmak tizere felsefi iletisimlere girmekteydi. Sokrates’in dogurtma diye
adlandirilan metodu, ¢ocuklarla felsefenin merkezini olusturmaktadir. Cocuklara bilgi, teori,
diistinceyi disardan vermek yerine ¢ocugun kendi iginde, kendi yasanmisliklarinda var olani
bulmasini saglamak, boylelikle felsefeyi tekrar olusturmak, ¢ocuklarla felsefenin mantigini
olusturmaktadir. Daha sonraki zamanlar matbaanin icadi, Ronesans ve Aydinlanma Cagi ile
cocuk kavrami daha ¢ok deger kazanmis, Locke ve Rousseau’nun ¢ocugun dogasina yonelik
arastirmalari, uygar egitimin ortaya ¢ikmasinda ve ¢ocugun taninmasinda ¢ok degerli katkilar

saglamstir (Tasdelen, 2014).

Felsefenin en 6nemli noktas1 merak etmek, sorular sormak, incelemek ve akil yiiriitme
becerilerini kullanmaktir. Sorular sormak séz konusuysa c¢ocuklarin bu konuda c¢ok iyi
olduklarini hepimiz bilmekteyiz. Bitmez tiikkenmez bir merak duygusuyla yasadigi c¢evreyi,
kainat1 anlamaya calisan bir ¢ocuk bunu ya bir yetiskine ya da kendi kendisine sormaktadir.
Cocuklarin soru sorma heveslerini diri tutabilmek, onu felsefeye ve yasama hazirlamada ¢ok
onemli bir etken olacaktir. En 6nemli igi soru sorarak mana arayisinda bulunmak olan felsefe,
ilk insanin ortaya cikisindan bu yana olagelmis bilinen, bilinmeyen, farklilagan, anlamin
kaybeden, yeni bastan olusturulan her seyle ilgili diizenli diisiinmenin adidir; hi¢ bitmeyecek

bir siirectir (Dirican ve Deniz, 2020).
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Yetiskinler, genellikle degisik diisinme yollarin1 kullanmakta zorlanmaktadirlar.
Cocuklara gore, degisik diistince stillerine yatkinliklar1 daha azdir. Cocuklar degisik diistinme
sekillerine biiyiiklere gore daha yatkin olabilmektedirler. Bunun sebebi, yetiskinlerin
kiiciikken 6grendigi on yargilar ve bunlarm, sorgulanmadan kabul edilmesi olabilmektedir.
Bu sebeple, ¢ocuklarda heniiz yargilar olusmamisken, kendilerinde olan sorgulayici diisiinme
sekilleri yok olmadan, bilgi almaya hevesli, kesfetmeye yonelik meraklarin aktif ve hayal
giiclerinin sonsuz oldugu zamanlarda, kisacasi erken c¢ocukluk doénemlerinde g¢ocuklarin
felsefe etkinlikleriyle bir araya gelerek; felsefi diisinmeyi 6grenmeleri ve felsefi diisiinme

becerilerini ilerletmeleri 6nem arz etmektedir (Sormaz, 2019).

Felsefe ve ¢cocuk kavramlar1 birbiriyle iliskilidir ve felsefe ¢cocuklar i¢indir. Felsefede
bisikletler ya da toplarla degil, fikirler, s6zciikler ve objelerle oynamaya izin verilmektedir.
Felsefede, cocuklarin oyunlardan ve seriivenlerden uzaklagsmasina gerek duyulmamaktadir.
Onlar fikirlerini bu oyunlarda ve seriivenlerde kullanma sansini yakalamis olurlar. Bazi
orijinal ve oyuna benzer sorular sorabilmektedirler. Cocuklarin diinyas: renkli oyunlar ve
eglencelerle doludur. Yetiskinler olarak bize diisen ¢ocuklar: bu renkli ve eglenceli diinyadan

ayirmadan, onlar1 felsefe oyununa dahil etmeye ¢alismaktir (Gaedi, 2015).

Mccall’a gore (2017), ¢ocuklarla felsefi sorgulamalar yapmak, ¢cocuklarin igten gelen
meraklarmi diri tutmakla birlikte, disiinme ve gelecege cok boyutlu bakabilme becerileri
kazandirmay1 saglamaktadir. Cocuklarla felsefe etkinlikleri erken ¢ocukluk déneminde zaman
gerektiren bir siire¢ olabilmektedir. Fakat bu siirecin sonunda ¢ocuklarin kazanabilecegi

beceriler su sekilde agiklanmistir:
e Cocuklar etkin dinleyen olmaktadir.

e (ocuklar bagkalarinin disiincelerini saygiyla dinlemeyi ve sabirli olmay1

ogrenmektedir.
o Algilan gelisir ve dikkat becerileri artmaktadir.
o Nesneleri ve durumlari farkli boyutlarda incelemeyi 6grenmektedirler.

¢ Hafizalar1 geligmektedir.
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e ilk basta konusmaktan ¢ekinen cocuklar, siirec igerisinde konulara daha ilgili olup

konugmalara katilmaya baslamaktadir (Mccall, 2017).

Cocuklar igin felsefe, ¢ocuklarin hepsinin bir arada diisiinmesine, c¢ocuklarin
baskalarinin diisiincesine bagli kalmadan orijinal fikirler {iretebilmelerine, sorgulamalarina,
karar verebilmelerine, verdikleri kararlart savunabilmelerine, yeni karsilastiklar1 bilgilere 6n
yargisiz yaklagmalarina, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerine, akranlari
ve yetiskinler ile olan iligkilerinin daha saglam olmasina katkida bulunmaktadir. Cocuklarla
felsefe programimi ortaya c¢ikaran Lipman’a gore c¢ocuklara, elestirel diisiinme becerilerini
ogretmek, felsefe ile miimkiin olabilmektedir. Cocuklarin felsefi diisiinmeyi 6grenmeleri igin
de sorguladiklari, hayal giiglerinin sinirsiz, merak duygularinin en yogun oldugu erken
yaslarda felsefe ile tanismalari gerekmektedir (Ozkan, 2020).

Lipman’in olusturdugu ¢ocuklarla felsefe programindaki en 6nemli amaci ¢ocuklara
diistinme kaliplarimi kesfettirerek, diisiinmeyi nasil gergeklestirecekleri konusunda rehberlik
etmektir (Gaedi, 2015). Cocuklarla felsefe egitimin ¢ok kiiglik yaslarda baglamasinin felsefi
diistinme siiregleri i¢in ¢ok Onemli oldugunu bilmekteyiz. Bu yiizden erken g¢ocukluk
egitiminde c¢ocuklarla felsefe egitimine baslanmasi gerekmektedir. Bu programi uygularken
bazi asamalarla sorusturmalarin yonetilmesi gerekmektedir. Cocuklarla felsefe egitiminde
sorusturma yaparken bazi asamalar1 uygulamak, sorusturmayi kolaylastirmaktadir. Cocuklarla

felsefe egitimi sorusturma stireci asagidaki gibi asamalarla belirtilebilmektedir:

e Baslangic: Bu asamada ¢ocuklara rahatlama egzersizleri yaptirilabilir ve

sorusturmanin kurallar1 animsatilir.

e Uyaranlarin verilmesi: Egitimci ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek bir oykii, fotograf,
video, vb. bir uyaric1 tanitilir ve ¢ocuklara bir ikilem ya da problem durumu ya da uyarandaki

sasirdiklar1 konu hakkinda diistinmeleri istenmektedir.

¢ Diisiinme siireci: Cocuklara diisiinmeleri i¢in belirli bir siire verilir. Cocuklar tek

baslarina diisiinebilecekleri gibi, kiigiik gruplar halinde de diisiinebilmektedirler.

e Sorularin alinmasi: Cocuklarin olusturdugu sorular not edilmektedir.

19



e Sorularin iliskilendirilmesi ve gruplanmasi: Cocuklarin sorduklar1 sorularin

birbirleriyle iliskileri saglanmaktadir. Gerekirse sorular gruplanabilmektedir.

e Soru se¢me: Egitimci haksizlik yapmadan bir soru segilmesini saglamalidir. Bazen
sorular iliskilendirilirken de tartisma baslayabilmekte oldugu i¢in bu asama

uygulanmayabilmektedir.

e Soru ile ilgili akil yiritme: Egitimci herkesin saygiyla birbirini dinlemesini
saglamali, sorularin cevaplarin1  dikkatle dinlemeli ve ¢ocuklarin diisiincelerini

derinlestirmeye caligmalidir.

e Sorusturmanin kaydedilmesi: Kavram haritasi, grafik gibi yontemlerle diisiinceler

kaydedilebilmektedir.

e Sorusturmanin sonlandirilmasi: Egitimeci sdzel olarak sorusturma siirecini kisaca

hatirlatabilir, sorusturmay1 degerlendirmek igin bazi sorular sorabilmektedir (Tiirksoy, 2020).

Erken ¢ocukluk doneminde yapilan sorusturmalarda, soru ¢ocuklardan alinmadan
egitimcinin yonelttigi sorularla felsefi sorusturma gergeklesebilmektedir. Felsefe, akil
yiriitme becerilerini icermektedir. Felsefi metodun temeli kurallar1 benimseyerek akli dogru
kullanmaktan gegmektedir. Felsefe yaparken akil yiiriiterek mantikli baglantilar kurmak
gerekmektedir. Bu asamada mantik, diisiinmenin prensiplerini; diistincelerde dogruluk ve

stireklilik olabilmesi amaciyla lazim olan bir dizi kurallar1 koymaktadir.

Mantik dogru digiinmenin temelini olusturmaktadir. Mantigin asil hedefi diistinmeyi
aragtirmaktadir. Bunu ise dogru diistinmenin ve dogru bilgi kazanmanin sartlarini ortaya
koyarak, akil yiirtitmeden baslayip, diisiinmenin prensiplerini ortaya koyarak yapmaktadir.
Mantig1 inceleyecek olursak, bir yerde akil yiirlitme Oriintiilerini incelemis olmaktayiz.
Mantiksal akil yiriitme, felsefi arastirmalarin en &nemli kisimlarimdan birisini

olusturmaktadir (Alkin-Sahin ve Tunca, 2015).

Bu Dbilgiler 1siginda ¢ocuklarla felsefe egitiminin disiinme, akil yiiriitme,
diistincelerini gerekgeleriyle agiklama gibi birgok beceriyi kazandirabilecegini gérmekteyiz.
Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarla felsefe egitimine 6nem verilmeli, bu egitimi uygulayan

kisilerin ¢ocuklart dogru yonlendirmesi ve felsefi diisiinmeyi 6grenmeleri i¢in onlara iyi bir
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rehber olmalidir. Dogru diisiinebilen ¢ocuklar gelecekte nitelikli bireylerin olusturdugu bir

toplum olusturabilirler.
2.5.1. Tletisim, Katihm ve Egitim

Egitimin bireyin davranislarinda belli amaglara doniik degisiklik olarak tanimlanmasi,
bu davranis degisikliginin nasil yapilacagi, daha agik¢asi neyin nasil 6gretilecegi konusunu
onemli kilmaktadir. Egitim sisteminde planlanip uygulanan tiim faaliyetlerin, 6grenmenin
olustugu etkilesim ortamimin etkililik derecesini arttirmasi i¢in yapilmasi beklenir. Sinifta
davranis degisikliginin istenilen diizeyde gerceklesebilmesi igin Ogretmen ne yapmali

sorusundan 6te, 6grenciler ne yapmali sorusunun cevabi aranmalidir (Fidan, 1985: 2-3).

Anlamli  6grenmelerin  olugmasi Ogrenci yasantilarinin - merkeze alinmasiyla
miimkiindiir. Modern egitim anlayis1 6grenci merkezli, bilgiyi hazir olarak alan degil, kendisi
kesfeden, problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye odakli bir yaklasimdir. Cocuklar igin
felsefe teorisi ve uygulamalari, ¢ok boyutlu diisiinme ve daha st bilissel islevleri kazanma ve
icsellestirme araci olarak baskalariyla iletisim yoluyla is birligine ve anlam olusturmaya
biiyiik énem vermektedir. Ogrenme aktif anlam olusturma siirecidir ve sinifin tiim iyeleri

bilgi ve anlayis1 artirmak i¢in potansiyel bir kaynak olarak goriiliir (O’Riordan, 2013: 53).

Dili etkili bir sekilde kullanmay1 ve sorunlarin nasil basarili bir sekilde ¢oziilecegini
ogrenmek, baskalariyla etkilesime (iletisim) baghdir. Iletisim, ¢ocuklar1 birlikte yasamaya,
derinlemesine diisiinmeye, alternatifleri fark etmeye ve ¢esitli zihinsel faaliyetlerde
bulunmaya tesvik eder. Basarili iletisim, gocugun diisiincelerini soru ve yorumlarla ifade etme
yetenegini ifade eden iletisimdir. Cocukla iletisimden beklenen islevin tam olarak
gerceklestirilebilecegi tiirden bir iliski kurmak her zaman kolay degildir. Basarili iletisim hem

ogretmene hem de ¢ocuga saygiyi igeren iki yonlii bir siirectir (Vansieleghem, 2005: 30).

[letisim, sohbet ile ayn1 sey degildir, acik bir sekilde kasithidir. Sorgulama toplulugu,
bu anlamda, ortak ilgi alanlarina odaklanan problem odakli bir topluluktur. Yine insanlarin
sadece tartigmak icin de olsa karsit konumlar aldiklar1 miinazara ile de aym sey degildir.
[letisim tanim geregi esitlikgidir. Ozellikle iletisimin hem farkliliga saygi duymaya hem de
ortak bir zemin bulmaya bagh oldugunu vurgulamak gerekir (Paine, 2012: 21). Egitimsel

bakis agist siifta sunlarin dikkate alinmasini gerektirir:
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« Sinif, bireylerden olusan bir topluluktur.

* Cocuklarm etkili bir sekilde 6grenmeleri i¢in smif iletisimlerine aktif bir sekilde

katilabilmeleri ve konusmalar1 gerekir.
« Ogretmenler, cocuklar1 dinlemek ve onlara karsilik vermek igin calismak zorundadur.

» Sinifta iletisim i¢in uygun yeterli zamana ve uygun ortama ihtiya¢ vardir (Haynes,
2007: 19).

Insan zekas1 éncelikle konusma ve dinleme yoluyla gelistirilir. Hayatimizin kalitesi,
diisinme kalitemize ve bagkalariyla iletisim Kurma ve tartisma yetenegimize baglhdir.
Konusma, okuryazarligin ve baskalariyla iliski kurma becerimizin 6ziidir. Hem 1Q' nun
(sozel zeka) hem de EQ'nun (duygusal zeka) temelidir. Arastirmalar, ¢ocuklar igin felsefe
uygulamasina katilan gocuklarin s6zel akil yiiriitme testlerinden daha yiiksek basar1 puanlari
elde ettiklerini gostermektedir (Morin, vd., 2005: 20). Ancak bu beceriler tek basina yeterli
degildir. Bunlara eklenmesi gereken sey, bu becerileri fark yaratmak igin ne zaman ve nasil
kullanabileceginin bilincinde olmaktir. Ozenli olmak, kendine ve baskalarina karsi duyarl
olmak, birlikte yasamanin ve 6grenmenin duygusal yonlerini gézden kagirmamaktir (Fisher,
1998: 11).

Smif ortaminda iletisim konusunda bazi Onemli kisitlamalar vardir. Bunlar;
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve siirdiirmek, grubu kontrol etmek, konuya bagli kalmak ve
dengeli katilimi saglamaktir. Etkilesimin etkili ve iiretken olmasi igin, diyalogun
yonlendirilmesi ve kontrol edilmesi gerekecektir. Tiim iletisimler diisiinmeyi tesvik etmez;
bazen iletisim bosa zaman ge¢irmekten, ayni1 anda ve dinlemeden konusmaktan ileriye gitmez.
Yaraticiligr  gelistirebilmek ve verimliligi artirabilmek igin Ggrencilere  bilgilerini
derinlestirmeleri i¢in zaman taninmali ve disiinceleri tizerinde inceleme, kesfetme, deneme,

gozden gegirme Ve akil yiiriitme firsat1 sunulmalidir (Pihlgren, 2013: 5).

Belirli kisitlamalar ve agik¢a kabul edilmis yonergeler (6rnegin, kimse bir baskasi
konusurken elini kaldirmamalidir) gereklidir. Iyi bir grup tartismasinin siirdiiriilmesi
yetiskinler arasinda bile kolay degildir. Bununla birlikte, etkili iletisim, ¢ocugun problem
¢ozme yetenegini gelistirecek, egitim hayati boyunca ve sonraki yasaminda 6grenmesini

destekleyecek tutumlar ve diisiinme yollar1 6gretecektir (Fisher, 1987: 37).
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2.5.2. Sorgulama Toplulugu (Community of inquiry)

Cocuklar i¢in felsefe, kokleri Sokrates'e dayanan ve bashigi Charles Peirce'den 6diing
alinan "sorgulama toplulugu" adli bir pedagoji kullanmistir. Bireyin kendi diistinceleri ve
baskalarinin ne diislindiigii iizerine dikkatlice diisiinme aliskanlhigi edinebilmesi, yeni
olasiliklar1 tahmin etme ve degerlendirme yetenegini gelistirebilmesi, iyi nedenler temelinde
fikirlerini degistirme aliskanligin1 kazanabilmesi ve saglam yargilar i¢in uygun Kriterler
olusturarak kullanabilmesi gibi diisiinme becerileri, ancak sorgulama toplulugunun

metodolojisi araciligiyla elde edilebilir (Cam, 2014: 1205).

Lipman (1998), miizakere ve is birligine dayali olarak sorgulama topluluklarinin,
elestirel, yaratic1 ve ozenli diisiinmeyi tesvik etme gibi kabiliyetlere sahip oldugu ve daha
saglam akil yiiriitme, anlayis ve yargilamaya imkan verdigi iddiasindadir. Bu iddia, giderek
artan sayidaki arastirma ve bulgularla desteklenmektedir. Sorgulama topluluklar1, miizakereyi,
birbiri ile paylagsmayi, okuryazarligi ve felsefi hayal giiciinii gelistirmeyi, derinlemesine

okumay1 ve diyalojik metinlerden keyif almayi sembolize eder (Lipman, 2003: 90).

Iletisim, 6grenmenin merkezinde oldugu bir sinif yaklasimidir (Teuben, 2013: 125).
Gerekli diizenlemeler yapildiginda akademik basaris1 diisik veya suskun ogrenciler bile,
sorgulama yeteneginin siradan akademik yeterliliklerle degil, tecriibe, diisiince ve hayal
giiciiyle ilgili oldugunu c¢abucak anlarlar. Boylece kisa siire sonra onlar da fikirlerini
paylasmak icin birbirleriyle yaris igine girerler. Iletisim iki yonde ilerler. Bir yandan zihinsel
cabayla meydana gelen diisiinceler birbiriyle mantiksal baglantilar olusturur. Ote yandan, bu
eylemleri gerceklestiren dgrenciler bir baskasiyla sosyal iliskiler kurmaya baslar. ilki, anlamin
biitiinliigiine dogru ilerleme kaydeder. Ikincisi kisilerarasi, ortak bir dayanismaya dogru ilerler
(Lipman, 1998: 279).

Giintimiiz egitim stratejilerinde, diisiinme becerilerini gelistirici yontemler daha fazla
onem kazanmaya baslamistir. Bu baglamda elestirel diisiince, problem ¢6zme, yaratici
diistince, sorgulayarak 6grenme kavramlari egitim programlarinda daha fazla yer almaktadir.
Biitiin bu kavramlarin uygulamaya gegirilmesinde anahtar gérev sorulara diismektedir. Soru
sorma becerilerini gelistirmek ve diisiinceyi harekete gecirecek ortamlar1 yaratmak 6nem arz
etmektedir. Sorular, her seyden 6nce goérevleri tanimlama, problemleri agiklama ve tartisma

konusunu smirlandirma gorevi gérmektedirler. Soru sorma becerilerinin basinda hi¢ kuskusuz
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diistinceleri meydana getiren unsurlar1 kesfetmeye yarayan analitik sorular gelir (Demircioglu,
2018: 75).

Ogretmenlerin etkin soru sormasi, dgrencilerin diisiincelerini aciga ¢ikarmasiyla
beraber, diislinceyi harekete gegirmesi anlamina gelir. Ciinkii soru sormak her tiirli
ogrenmenin basidir. Kafasinda herhangi bir konu ile ilgili soru isaretleri olusan 6grenci, artik
konunun farkina varmis, ¢6ziim i¢in harekete gegmis demektir (Biyiikalan, 2007: 3). Yapilan
arastirmalarda egitimde soru sormanin egitimin kalitesini arttirdigi, kalic1 6grenmeye olanak

sagladig1 goriilmiistiir.

Budak (2011: 8) tarafindan yapilan arasgtirmada soru tiirlerinin 6grenmeyi agiklama
glicii %30 ile %53 arasinda olarak 6l¢iilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gore sorular 6grenciyi
uyanik tutmakta, ogrencileri cevaplari bulma arayisina itmektedir. Sorular 6grenilenlerin
tekrarin1 saglamakta, geri bildirim islevi gormektedir. Sorular daha zevkli bir ders zamaninin

olusmasina katki saglamaktadir.

Dumitru (2012: 242) sorgulama topluluklarini bir 6gretim yontemi olarak nitelendiren

asagidaki ozelliklerini siralamistir:

1) Sorgulama topluluklari, iist diizey egitimin ayirt edici ozelliklerine (elestirel,
isbirlikgi, yaratici) sahiptir.

2) Sorgulama topluluklari, 21. yiizyilin st diizey 6grenimi igin gerekli ideal ortami

(demokratik sinif) temsil eder.

3) Sorgulama topluluklari, derin elestirel yaklasimi ve bilginin yeniden insasini

icsellestirmesi nedeniyle, esas olarak kiiltiirlerarast duyarliligin artmasina katkida bulunur.

4) Sorgulama topluluklari, mevcut iletisim kaynaklarina gore daha kapsamli, etkili ve

derinlikli olmas1 nedeniyle bireyler arasi iletisimi kolaylastirir.

Lipman (2003: 95-99) sorgulama topluluklarinin diger bazi ozelliklerini sdyle

siralamistir:

e Kapsayicilik: Topluluklar1 olusturan katilimcilar farkli inang, milliyet, yas, kiiltiir

gibi ¢ogul ozelliklere sahip olsun veya olmasimn hi¢ kimse yeterli gerek¢e olmaksizin
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faaliyetlerden dislanmaz.

e Katilim: Sorgulama topluluklari, katilimcilar: esit olarak iletisime katilmaya tesvik

eder ancak bu konuda zorlamada bulunmaz.

e Bilginin paylasilmasi: Uzun siireli bir diisinme seansinda, birey eldeki meseleye
niifuz etmeyi ve analiz etmeyi amaglayan bir dizi zihinsel eylemde bulunacaktir. Boylece kisi
merak etme, sorgulama, ¢ikarim yapma, tanimlama, varsayma, hayal etme, ayirt etme vb. ile

mesgul olacaktir.

e Yiiz yiize iligkiler: Konusmalar genellikle ¢cember seklinde yapildigindan yakin

iligkilere dayal1 bir tanigiklik ve asinalik olusur.

e Anlam arayisi: Cocuklar 6grenmeye heveslidirler ve her ciimleden, her nesneden,

her deneyimden anlam ¢ikarmaya calisirlar.

e Sosyal dayanisma duygulari: Sorgulama seanslarinda bazi g¢ocuklarin ¢esitli
sebeplerle yogun ama net olmayan arkadasliklarla birbirlerine baglandiklar1 goriiliir. Bunlar
bazen 6gretmen igin sikintili durumlar olustursa da bu grubun etkilesiminin 6niinde bir engel

olarak goriilmez.

e Uzerinde diisiinme: Tartisma genellikle alternatifleri destekleyen nedenlerin
incelenmesi yoluyla varsayimlarin degerlendirilmesini igerir. Bu siirece nedenlerin ve

alternatiflerin “tartisilmas1” denir.

e Tarafsizlik: Tarafsiz sorgulama, 6nemli bir konuyu agik, kendi kendini diizeltici ve
baglamsal bir tarzda arastirir. Tartisma tiim miilahazalar1 ve bakis agilarini dikkate alan bir

¢oziimle sonuglanmalidir.

e Modelleme: Felsefi literatiirdeki gercek ya da kurgusal bazi ornekler, felsefi bir

aragtirma modeli olarak sinifta bulunan gocuklara sunulabilir.

e Empati: Bagkalarinin goriislerine saygi duyulmasi gerekir, ancak bunlarin taklit
edilmesi gerekmez. Saglikli bir arastirma toplulugunda, 6grenciler aymi fikirde olmasalar da

birbirlerinin fikirlerini gelistirmeyi 6grenirler.
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e Zorlayict durumlar: Cocuklar kendi aralarinda tartistiklarinda, bazen oldukg¢a yogun
bir sekilde birbirleriyle zitlagtiklar1 goriiliir. Hararetle meydan okumalarinin sebebi, baska bir
tartigma yontemi bilmemelerinden dolayidir. Sorgulama toplulugu deneyimi onlara meydan

okumanin iyi oldugunu ancak sinifi germenin gerekmedigini 6gretir.

e Makulliik: Makul olmak, mantikli bir sekilde rasyonel siiregleri uygulama
kapasitesine sahip olmanin gostergesidir. Kisinin mantiki delillere a¢ik olma ya da dinleme

yetenegini ifade eder.

e Okuma: Bir sorgulama toplulugu, sinifin iiyelerinin derinlesmesini tesvik etmeyi
amaglar: derin okuma, derinlemesine sorgulama ve derin tartisma. Bir metni ilk defa okumak,
bir ¢izgi filmi ilk kez seyretmeye veya bir miizik pargasini ilk kez dinlemeye benzer. Bu,
yiizeysel okumanin aksine derin okumadir ve 6grencilerin basarmasi gereken bir hedeftir.

Siniftaki gocuklarin metni teker teker yiiksek sesle okumalar1 6nemlidir.

e Sorgulama: Okuma tamamlandiktan sonra, Ogrencilerden, okuduklarmi bir soru
seklinde formiile etmeleri istenir. Bu sorular daha sonra tahtaya yazilir, katkida bulunan

kisinin ad1 karsisina yazilir.

e Tartisma: Tartisma genellikle toplulugun tartisilmasina karar verdigi soruyu, soran
kisiye doniilerek baslar. Bu 6grenciden, sorunun nereden ¢ikarildigi, soruyu sorma nedenleri
ve neden onemli gordiigii hakkinda birkag kelime sdylemesi istenir. Ogrencinin cevabr ile
diger dgrenciler, sdylenenlerle hemfikir olduklari veya katilmadiklari noktalari agiklamak igin
soz alirlar. Her ihtimalde, okuma ve sorgulama ogrenciler arasinda g¢esitli ilgileri
uyandirdigindan, birden fazla akil yiiriitme hatti agilacak ve onlar da bunlari takip etmek

isteyeceklerdir.
2.6. Cocuklar I¢in Felsefe Materyalleri/Uyaranlar

Bilgi, bir sorun, bir aykirilik goriildigiinde iizerinde diisiiniilerek, soru sorularak
ortaya c¢ikarilir. Bu nedenle ¢ocuklarin soru sormaya yiireklendirilmesi, sorularini
genellestirmeyi ve kavramsallastirmay1 6grenmesi gerekir. Konusmalarini gerekgelendirmeyi,
baglantili diistinmeyi, ¢ikarimlarda bulunmayi 6grenmesi gerekir. Bunun yolu g¢ocuklarin
diinyasin1 genisletecek olan, sorgulamaya elverisli yazinsal metinlere yonelmektir (Direk,

2002: 10). Cocuklar icin felsefedeki olagan model, metin olarak bir hikaye ve hikayeye bagh
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kurgusal bir sorgulama toplulugudur (Lipman, 1998).

Metin diisiinmeyi tesvik etmek igin bir uyarict gorevi goriir. Hikayeyi sinifta
diistinmek i¢in bir uyarici olarak kullanmanin baslica faydalarindan biri, iyi bir hikayenin
cocugun ilgisini ve katilimini uyandirmasidir (Fisher, 1994: 89). Bununla birlikte Fisher
(1998: 6), hikaye disinda 6rnegin bir fotograf, miizikli bir slayt gosterisi, bir kisa film, siir vb.
uyaranlarin da kullanilabilecegini belirtmistir. Her durumda kaynaklar merak uyandirici
olmali, derin bir saskinlig1 beslemeli, yanit vermeyi tesvik etmelidir. Lipman'in hikayeleri
sorgulama i¢in baslangi¢ gorevi goriir ve baslangigtaki belirsizligi yaratmaya yardimci olmak
icin tasarlanmistir. Hikayeler 6grencilerin, merak ettikleri sorulari sormayi tesvik etmeyi
amaglarlar. Ogretmen, ogrencilerin sorularmi bir tartisma plan1 dahilinde giindeme
getirmelerini saglar ve ardindan, tartismay1 planl bir sekilde yiiriitmelerine yardimci olur
(Ozkan, 2020: 55).

Tartigma boyunca oOgrenciler kendi deneyimlerinden ve gee¢mis bilgilerinden
yararlanirlar. Oneriler yaparlar ve bunlar1 arkadaslariyla test ederler. Birbirlerinin bakis
acisindan bakarak alternatif olasiliklar1 ve farkliliklar1 kesfederler. S6ylenenlerin sonuglarini
diistintirler. Ayrim yaparlar, baglantilar kurarlar, kars1 6rnekler ararlar ve teorileri test ederler.
Kisacasi, bir arastirmay1 meydana getiren her tiirlii asamay1 yaparlar ya da yapmay1 dgrenirler
(Cam, 2006: 1208).

Cocuklar i¢in felsefe programi 4 ile 18 yaslar1 arasin1 kapsamaktadir: (a) 4 yasindan
12 yasina kadar temel diisiinme becerilerine yonelik bir program ve (b) 12 yasindan itibaren
ise, edinilen bu becerileri etik, estetik ve sosyal konulara uygulamak amaglanmistir. Program,
ogrencilerin mantiksal, etik ve estetik boyutlara 6zel dikkat gostererek, deneyimlerinin felsefi

boyutlarini kesfetmeye katilmalarini saglamak i¢in tasarlanmistir.

Lipman'mn program 6grenciler i¢in hikayelerden ve 6gretmenler icin el kitaplarindan
olusmaktadir. Ilk etapta, ¢ocuklarin elestirel diisiinme, tartisma ve sorgulamayi tesvik etmek
icin Harry Stottlemeier's Discovery adli ¢ocuklara yonelik bir roman yaymlanmistir. Sonraki
yillarda Suki, (1978), Mark (1979), Pixie, (1981), Lisa (1983), Elfie (1987) gibi daha felsefi
cocuk romanlari1 yayinlandi (Zulkifli ve Hashim, 2020: 35). Fisher, (1994: 92) Hikayelerin
diistinme becerilerine ne gibi katkilar1 vardir? Sorusu iizerine diisiindiirmek i¢in hazirlanan

hikayelerin, su becerileri gelistirebilecegini belirtmistir:
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» Tanidik hikayeler araciligiyla edebiyat sevgisi meydana getirme

« Onemli konular iizerine elestirel diisiinme Ve tartisma icin bir baglam olusturma
« Sorgulamanin ve deneyimin paylasildigi topluluk bilinci meydana getirme

* Cok yonlii 6ykii ve kitap mirast hakkinda farkindalik olusturma

* Hayal giiciine, sozlii ve gorsel yaraticiliga tesvik etme

* Dilin formlar1 ve kullanimi hakkindaki bilgiye katki saglama

« Aktif dinleme ve konusma becerilerini uygulama firsat1 olusturma.

Her hikaye yaklasik 80 sayfa uzunlugundadir ve teknik terminoloji olmaksizin teorik
olmayan bir dille yazilmistir. Her kilavuz yaklasik 400 sayfa uzunlugundadir ve 6gretmenler
icin kavramsal agiklamalarin yani sira Ogrencilerin  sorgulamasini desteklemek icin
kullanilabilecek tartisma yontemlerini ve aktiviteleri igerir. Bu kilavuzlar diyalojik sorgulama
yiriitmek icin vazgegilmezdir (Morin, vd., 2005: 15). Lipman (2003: 99) materyali

ogrencilere sunarken {i¢ egitim adimi 6nerir: okuma, soru sorma ve tartisma.

e Okuma: Alt1 yasindan itibaren 6grenciler genellikle kendi baslarina okumaktan zevk
alirlar. Bu nedenle P4C'de 6grenciler felsefi bir romanin bir béliimiinii yiiksek sesle ve sirayla
okurlar (6grenci basina bir ciimle veya bir paragraf). Bu adim, akran "is birligini" gelistirmek
icin onemlidir. Aslinda, bazen utangag 6grenciler yalnizca okurken kendilerini ifade ederler.
Yine de bu eylem 6grenmeye yonelik bir katilimin baslangicini temsil eder, ¢iinkii 6grenci
arttk anlatilanlart alan pasif bir alici degil, 6grenmede aktif bir katilimcidir. Okumaya
katilmak ayni1 zamanda yavas yavas fikir paylasimina doniisen, akranlariyla ilk diizey sozli

alisveristir.

e Soru sorma (sorgulama): Ilk bolimii okuduktan sonra, ogrenciler tartismak
istedikleri kavramlarla ilgili sorular sormaya davet edilir. Bu, bir soru sorma olasiliginin ve
hakkinin 6gretmene ait oldugu geleneksel pedagojiye aykiri bir 6gretme / 6grenme yolunu
temsil eder. Ancak bu 6grenme yolu, 6grencilerde 6zerk, yaratict ve elestirel diisiinmeyi
tesvik etmesi agisindan esastir. Ayrica, bu ikinci adimda, ogrenciler sorularla tartisma

giindemini belirler. Ikinci adim, 6grencilerin basit bir soruyu degil, aynm1 zamanda "felsefi" bir
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soruyu formiile etmeyi 6grenmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

e Tartigma (iletisim): P4C'nin 6zi, "diyalogu" 6grenmede bulunur. Bu tigiincii adimin
amaci, cocuklart rekabetgi bir tartigmaya yonlendirmek degil, is birligi perspektifinde
diyaloga yonlendirmektir; bdylece her bir bireysel katilim, grubun bakis ag¢isini
zenginlestirmeye katkida bulunur. Cocuklar, sorularinin diger ¢ocuklar tarafindan

tartisilmadan yetigkinler tarafindan kesin olarak yanitlanmasini1 bekleme egilimindedir.

Genellikle uzun bir siire boyunca belirli bir konuya odaklanmaya, sorular1 sistematik
ve siirekli bir sekilde tartismaya veya olaylar1 gesitli bakis agilarindan ele almaya alisik
degildirler. Ancak bir uyaricilar1 varsa (6rnegin bir hikaye), o zaman kii¢iik ¢ocuklar bile
sorulara felsefi denebilecek sekillerde yanit verebilirler. Fakat her hikaye beklenen islevi
gormeyebilir. Iyi bir hikdye, bir tiir arastirma, diisiinme ve hayal giicii macerasidir. Iyi
hikayelere duygusal 6nemi ve entelektiiel maceralar1 nedeniyle yanit verilir. Yetiskin
tarafindan ¢ocuk i¢in yazilmig bir hikayenin ne kadar otantik ve ise yarar oldugunun en az iki
gostergesi vardir: Bunlardan ilki, okuyucuya zor sorular sordurmasi, ikincisi ¢ocuk igin

eglendirici bir igerige sahip olmasidir (Mathews, 2000: 129).

Tiim hikayelerin diisiiniilmesi, hayal giiciinde yeniden yaratilmas1 gerekir. Hikayelere
verilen yanit hikdye hakkinda oldugu kadar kisiye kendisi hakkinda da ¢ok sey anlatir. Her
hikaye bilinmeyen bir yolculugun baslangicidir ve kismen herkesin i¢inde bulundugu yasam
yolculugunu yansitir. "Bir zamanlar" herhangi bir zaman olabilir ve hikaye bizi anlatiyor
olabilir. Ogretmen ise, cocuklarin durup diisiinmelerine ve belki de hikayenin onlar igin ne

anlama geldigini, konusmalarina yardimci olacak bir rehber olarak oradadir (Fisher, 1987: 50)
2.7. PAC (Philosophy for Children) Uygulama Sekli

Cocuklar i¢in Felsefe (Philosophy for Children) P4C uygulamalari ¢ocuklar ve
yetiskinlerin felsefi sorgulama yaparak sohbetlere etkin katilim gostermesine firsat sunan bir
yontemdir. PAC calismalari, Felsefe Tarihinde onemli bir yere sahip olan filozoflarin Kim
oldugunu ve diisiincelerini 6gretmek icin degil, katilimeilarin felsefi 6grenme ve &gretme
yontemini sorgulama temelli 6gretim, yaparak yasayarak Ogrenme ile kesfetmelerini ve
kendilerine ozgii bir ifade kullanabilme becerilerini gelistirmelerini amaglamaktadir
(Akan,2022).
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Cocuklar i¢in Felsefe (Philosophy for Children) PAC c¢alismalarinda, hikaye, siir,
resim ve video gibi uyaranlar kullanilarak bir grup ¢ocukla paylasimda bulunulur. Cocuklar
kolaylastirict ile, uyaranla ilgili baslatilan siireci felsefi sorularla ¢oziimlemek igin tesvik
edilir. Siirecin dogru uyaran secimi ve paylasimi ile yapilmis olmasi P4C uygulama
calismasinin Onemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir. Ancak Cocuklar igin Felsefe
(Philosophy for Children) P4C yonteminde dogru uyaran se¢imi ¢ok dnemli bir unsur olsa da
yontemin amaci yalnizca uyaranlarla hareket etmek degil, ayn1 zamanda katilimcilarin uyaran

araciligryla nasil bir diisiinme hareketi sergileyecekleridir.

Yontemin amaglart arasinda yasantinin iginde yer alan her bir ayrintida felsefi olan
yonii kesfetmek ve yine yasantinin iginde var olani felsefi olarak nasil yasanabilir kilmak ve
bunu teorik ve pratik olarak giivenli bir alanda deneyimlemek yer almaktadir. Soru sormak
cocuklarin yasaminda son derece onemli ve paylasilan bir olgudur. Felsefi sorularin
sinanmaya Ve sorgulamaya agik oldugu, genel ve merkezi bir 6neme sahip olmasina ragmen
itiraz edilebilir oldugu ve birden fazla cevabi olabilecegi konularinda da 6n bilgilendirme

yapilmalidir. Cocuklar asagidakilere benzer felsefi sorulara ilgi duyarlar (Yavuz, 2005):

« Diiriistliik sende neyi ¢agristirtyor?

* Dogru, hakikat, gergek ayni seyi mi ifade eder?

* Her yaptigimiz davranisi bilingli olarak yapmak zorunda miy1z?

 Mutluluk herkes i¢in ayn seyi ifade eder mi?

« Evrenin bir sonu var m1?

Demokratik bir se¢imle ¢ocuklar iizerinde tartigmak istedikleri soruya karar verirler.
Kolaylastiric1 ¢ocuklara diisinmelerinde beyin firtinasi yapmak igin firsat sunar. Akvaryum
teknigi kullanilarak diistinceler paylasilir, {izerinde konusulur, tartisilir ve felsefi konuda

derinlesme saglanir. Siire¢ igerisinde kolaylastirict ¢ocuklara daha derinlikli tartisma,

sorgulama ve felsefi diisiinmeleri igin rehberlik eder.
2.8. Okul Oncesinde Cocuklarla Felsefe Thtiyac1 PAC Gerekliligi

“Felsefe yapmak ‘hayatla dogrudan ilgilenmek’ ve ‘yasamla yiizlesmek’

diistincesinden ayri tutulamaz. Felsefi diisiinen, her seye sorgulayarak yaklasan insan, bu
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anlamda hayat1 1skalamayan insandir; 0, hayatin yiizey tabakasinin 6tesine niifuz edebilen bir
kisidir” (Cevizci, 2010). “Felsefedeki tiim belirlemeler, ileri siiriisler insana, insanin diinya ile
olan iliskisine donitiktiir” (Cotuksoken, 2006).

Biiytikdiivenci (2008) ¢ocuk felsefesi kavramimi tanimlamak ic¢in 4 anlam ortaya
koymustur: “Yetigkinlerin ¢ocuklara iligskin yaptiklar1 felsefe; cocugu evrelere gore inceler.
Onlarin felsefi yeti ve becerileri konusunda arastirma, inceleme ve degerlendirmede bulunur.
Bu alana, yetiskinlerin gocuklar i¢in hazirladiklar1 programlar, dykiiler, ders kitaplar1 girer;
ttiim bunlar felsefi igerikler sunar. Ya da ¢ocuklarin kendi diisiinceleri, kendi kendilerine veya
baskalariyla birlikte drettikleri disiinceler; buna (¢ocukga felsefe) denebilir. Cocuklarla
felsefe yapmak; burada ¢ocuklarla birlikte, onlarin diinyasinda yer alan temel sorular isiginda
diistinsel geziler yapilir; onlara diistinme yollarii1 6gretmek, diistinsel yetilerini gelistirmek

s6z konusudur (Biiyiikdiivenci, 2008).”

Jackson'n ¢ocuklarla ilgili felsefe anlayisinin dayandigi iki temel ilke vardir.
Birincisi, fikirlerin degerli oldugu ve ¢ocugun veya yetiskinin yasi ne olursa olsun herkesin
kiiciimsemeden dinlenmesi gerektigidir. Ikincisi; Diisiince 6zgiirliigii dnemlidir. Cocuklarm
felsefe konusmalar sirasinda ihtiyaglari varsa, bunlar ¢ocuklar tarafindan dile getirilmelidir.
Ne istedigine ve ne yapacagina kendisi karar vermelidir. Bu iki ilkeye baglilik, ¢ocuklara
bakildiklarin1 hatirlatir. Cocuklarin bagimsizhigin1 engelleyen baski veya manipiilasyon
miimkiin oldugunca az kullanilmahidir. Diisiince ve davramislarini ortaya koyabilecekleri
uygun bir ortam olusturulmalidir (Karakaya, 2006). Felsefe iizerine verimli tartismalar ancak

Ozglr diisiince ortaminda gergeklesebilir.

Cocuklarla yapilan felsefi etkinliklerde felsefi bir problem tartismanin yoniini
belirleyen kaynaktir. Problem cocuklar i¢in ilging olmalidir. Filozoflarla ¢ocuklarin benzer
ozelliklerinden biri de merak giidiisi oldugu i¢in bu giidiiyi uyandiran bir soruna
baslanmalidir. Cocuklar, filozoflarinki gibi felsefi bir sorunu sorgulamak i¢in giiglii bir istek
duyduklarinda verimli bir tartisma ortaya ¢ikar. Cocuklarin filozoflara benzeyen

ozelliklerinden biri merak, digeri ise kii¢iik yaslardan itibaren sorduklar1 sorulardir.

Cocuklarin dogustan gelen merak ve sorulara olan ihtiyac1 goéz ardi edilemeyecek
kadar agiktir. Ancak bazi gevrelerde ¢ocuklarin felsefenin soyut kavramlarini anlamakta

giiclik c¢ekecekleri igin felsefe yapamayacaklarina inanilmaktadir. Cocuklarin gelisim
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donemlerinin getirdigi bir 6zellik olan soyut diisiinme kapasitesinin onlarda olgunlasmamis

oldugunu séyleyerek bu diisiincelerini agikladiklar1 gozlemlenmistir.

Piaget'e gore, belirli beceriler belirli gelisim donemleri igin olgunlasir. Ancak
sorduklart sorulardan ¢ocuklarin felsefi diistinmeye acik bir yani oldugunu anlamak kolaydir.
“Felsefe egitimi aray1s ve sorgulama temeline dayanir ve bu egitime kiigiik yaslarda baglamak
gerekir. Felsefe, dogruyu aramak, sevmek, dogruya yonelmek demek olduguna gore egitim
felsefe sozciiglinlin anlaminda igkin olarak vardir” (Direk, 2016). UNESCO’nun (2007) P4C

icin belirledigi alt1 amag sunlardir:

1. Diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemek
2. Topluma bilingli yurttaslar kazandirmak

3. Bireysel gelisimi desteklemek

4. Dil, konusma Ve tartigsma becerilerini gelistirmek
5. Felsefe kavrami lizerine yeniden diisiinmek

6. Cocuklar i¢in yeni bir egitim modeli insa etmek (Tepe, 2013; Akkocaoglu, 2015).

Biiyilikdiivenci (2008), c¢ocuklara felsefe oOgretmenin dil ve diisiince gelisimini
destekledigini belirtirken, is birligi ve hosgorilii tartigma kiiltiirii olusturmaya 6zel bir 6nem
vermistir. Ona gore, P4C'nin genel isleyisinin bir pargasi, ¢ocuklarin sorunlara birlikte
¢oziimler aramasi, bu ¢oOziimleri tartismasi ve degerlendirmesidir. P4C'te bir tartisma
toplulugu olusturmak ¢ok Onemlidir. Bu tartisma siireci, dil ve diisiinmenin gelisimini
desteklemek, mantikli diistinme yollarin1 gostermek, farkli bakis agilari agmak ve hosgorii
anlayis1 gelistirmek gibi hedefleri icerir. Bu nedenle c¢ocuklarin kendi diisiincelerini
iretebilecekleri bir ortam saglar. PAC egitimi, ¢ocuklara yasamlar1 boyunca ortaya ¢ikacak
farkli diisiinceleri 6ngérme ve tanima Ve diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 sunar. Farkli
fikirlere sahip cocuklarla erken tanigsmak, ilgili, hosgoriilii ve farkliliklara agik bir toplum

olusturmada 6nemli rol oynar.

Okuloncesi egitim, 6gretimin ilk programli egitimidir. Okuloncesi erken ¢ocukluk
déneminde ¢ocuga ¢ok yonlii gelisim saglamasinda Onemli bir egitim basamagini

olusturmaktadir. ilk kademenin baslangicini olusturan Okuldncesi, egitim dgretim siirecinin
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degerlendirilmesi, eksikliklerin giderilmesi i¢in egitim agisindan ¢ok boyutlu ¢aligmalar
yapilmasini, gbzden gegirilecek mevcut eksiklikleri tespit etmek, farkli uygulama yontem ve
teknikler acisindan olduk¢a 6nemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde egitim, merak, kesfetme,
yaparak yasayarak 6grenme ve gorsel uyaranlarin 1s18inda diistinme becerilerinin aktif olarak

islenmesinde siirecin ve programin ne kadar 6nemli oldugunun kaniti niteligindedir.

Okuloncesi egitim ortaminda ¢ocuklara uyaricilar ¢ok etkin olarak sunulur. Sunulan
bu uyaricilar sayesinde ¢ocuklar kesfetme, karsilastirma yapma, yeni durumlar1 ve bilgileri
oncekilerle iliskilendirme ve 6zgiin fikirler olusturma firsatlarin1 elde etme imkani yakalar.
Bunun yaninda dezavantajli 6grenci grubu da bu ortamdan gelisim alanlarina gore akademik,
sosyal, dil, biligsel olarak payma diiseni almaktadir. Programin bu anlamda destekleyici
oldugu ve gelisim alanlarin1 destekledigi ifade edilebilir. Okuloncesi egitimin pozitif yonde
ilerleyen sonuglarimin daha fazla olmasi i¢in 6grenme ortamlarinin esnek 6grenme ortamlari
olusturularak yenilenmesi, ara¢ gereclerin ulasilabilirligi ve kaliteli bir egitim programinin

ileri bir seviyeye taginmasi zorunludur (Ishimine ve Tayler, 2014).

Nitelikli bir okuloncesi egitim programi ile kazanilacak tecriibeler ve uyaricilar
bireyin bilissel gelisimini desteklemek i¢in imkanlar sunar. Bu sayede sosyoekonomik ve
kiiltiirel esitsizliklerden kaynaklanan farkliligin en aza indirilmesi miimkiin olacaktir (Yazar,
2013). Erken cocukluk egitimi sayesinde c¢ocuklar bulunduklari ¢evreyi tanima, kesfetme,
merak, sorgulama ile degerlendirerek gelecekleri i¢in daha iyi planlamalar yapabilirler. Bu
baglamda, ¢ocuklarda yaraticiligin arttirilmasi, 6z giiven, sosyal ve duygusal gelisim alaninda
da desteklenmesi ¢ocugun beceri gelisiminin desteklenmesi bakimindan 6nemli bir yere

sahiptir (Senemoglu,1994).

Okuloncesi  Egitim Programu, ilerlemeci felsefeyi igsellestiren, farkli egitim
yaklagimlarim1 yansitan eklektik ve sarmal bir programdir (Giirkan ve Koran, 2014).
Okuloncesi egitimde fiziksel donanim, dgretmen ve 6grencinin hazir bulunusluk, teknolojik
alt yapinin varligi, kullanilan yontem ve teknikler, ¢ocugun bir onceki dénemdeki okul
deneyimi baglam icinde degerlendirilerek siirecte programin islerligini ortaya koyma
bakimindan nitelikli egitim programina ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda, tarafsiz bir
sorgulama i¢in gerekli olan “elestirel diistinme" ile yenilik¢i ve yaratict diisiinceye yol agan

"farkli diistinme" becerilerinin desteklenmesi 6n sarttir (Oktay, 2004).
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Bu kosulun eksikligi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan 2023 Egitim
Vizyonunda belirtilmis, bu durumu telafi edebilmek igin 6gretmenlerin ¢ocuga yaklasimini ve
ogrencilerin de farkindaliklarini kiigiik yaslarda arttiracak giinliik yasam problemlerine ¢6ziim
tiretebilmeleri igin yenilikgi ¢oziimler gelistirme farkindalign 2021-2022 ara tatilinde
ogretmenlere hizmet ici egitim olarak Cocuklar Icin Felsefe temel egitimi olarak
sunulmustur.2023  Vizyonunda yer verilen hedefleri degerlendirdigimizde, egitim
sistemimizde ¢ocuklarin yaraticilik ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine ve yaraticilik
becerisinin dlglimiine daha fazla yer verilecegi anlasilmaktadir. Giinliik yasam problemleri ya
da ortaya konan bir kavram iizerine diyalogu baslatmak i¢in uyarict metinleri okutmak,
resimler gostermek, videolar izletmek, bunun iizerine sorular sorarak uygun iletisim ortamlari
olusturarak ¢ocuktaki var olan felsefi potansiyeli ortaya ¢ikarmak ve harekete gegirmek, bu
yaklagimin temelini olusturur. Bu baglamda felsefenin sosyal, duyusal ve dil becerilerine olan

etkisi kaginilmazdir.

Cotuksoken (2005)’e gore, felsefe egitimi, iist diizey diisiinme becerilerine sahip
bireylerin 6z giivenli, yaratici, sebep sonu¢ baglamli diisiinmeyi gergeklestirilebildigini, daha
0z giivenli bireyler oldugunu ve giiven konularinda katki saglar. Cocuklar icin Felsefe,
ogrencilerin esnek 6grenme alanlarinda aktif 6grenme ile katilimini saglayarak elestirel,
yaratici, isbirlikli ve 6zenli diistinme becerilerinin gelisiminin yaninda problem ¢6zme, takim
calismasi, muhakeme etme ve analitik disiinme becerilerinin gelisimini destekler. Aktif
dinleyici olarak dikkatini yogunlastirma ve siirdiirme oranini artirarak ¢ocuklarin ’benim de

bir fikrim var’’ diyebilen ¢ocuklar olmasini saglar.

P4C’nin erken ¢ocukluk déneminden diger kademelere ve meslek yasantilarina kadar
gecen tiim siireci kapsayan zaman dilimi i¢inde bireylerin 21.yy. becerileri ve anlayislari,
bakis acilarmi gelistirmeleri i¢in aktif katilimla sistematik olarak c¢ok yonlii ilerlemesi
amaglanmistir. Bireylerin egitim yasantilar1 iginde ebeveynlere de ¢ok o6nemli gorevler
diismektedir. Ebeveynler de ¢ocuklarinin gelisimini diisiinme becerilerini gelisimi yoniinde
destekleyen davraniglar sergileyerek, bir¢ok farkli alanda yer verilen aktiviteleri ve katilma
stireclerini diislinme egitimi siireci ile biitiinlestirerek ¢ocuklarinin akademik basarilarini
desteklemelerini saglamaktadir. Giiniimiiz Tirkiye Yeni yiizyilinda ezbercilikten uzak, bilgiyi
hazir ulasilabilir kilmak yerine bireylere arastirma yapabilme ve sorgulama, muhakeme

yapma becerilerinin kazandirilmasi ve sorguladiklarini ifade edebilme ¢abasi ile ongoriiye
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ulastirmasi beklenmektedir.
2.9. Cocuklar icin Felsefe Egitiminde Kullanilan Yontemler

Cocuklar i¢in felsefe egitim programi ile Ogrencilerin diistinme becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Yapilan arastirmalara gore felsefe temelli egitim programlari
ogrencilerin basar1 diizeylerini artirmakta; elestirel diistinme, yaratici diistinme, problem
¢ozme, yansitici diistinme gibi st diizey diisiinme becerilerini de pozitif yonde etkilemektedir
(Cotton, 1991; Trickey, Tropping, 2004).

Bu durum o6gretim programlar1 gelistirilirken felsefe temelli yaklasimlarin dikkate
alinmasindaki onemi gostermektedir. Giiniimiize kadar felsefenin temel alinarak egitim
programlarinin hazirlanmasina yonelik dikkate deger calismalar gergeklestiren arastirmacilar
bulunmaktadir. Bu arastirmacilarin basinda Lipman, McCall, Nelson, Matthews, Jackson
gelmektedir. Isimleri gecen bu arastirmacilarin kendi isimlerini tasiyan ve felsefeyi temel
alarak ogrencilerin ileri diizey becerilerini gelistirmeyi amaglayan egitim programlari
bulunmaktadir. Bu arastirmada Lipman’in P4C egitim programi temel alinarak 6grencilere
soru sorma becerisinin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ gergeklestirilirken ayni
zamanda ileri dizey diisinme becerileri ile alici dil becerilerini gelistirmeye yonelik
disiplinlerarasi bir yaklagimla programin sekillendirilmesi amaglanmistir. Bu nedenle 6ne
¢ikan ¢ocuklara felsefe egitim programlar1 hakkinda bilgi verilirken P4AC egitim programi

biraz daha detayl1 bir sekilde ele alinmistir.
2.9.1. Catherine C. McCall’un Felsefi Sorgulama Toplulugu Yoéntemi

Cocuklar i¢in felsefe diisiincesine yonelik 6nemli ¢aligsmalar yapan bilimcilerden biri
de McCall’diir. McCall’iin Felsefi Sorgulama Toplulugu Yonteminin amaci 6grencilerin
birbirlerinin fikirlerinden hareketle yeni fikirler ortaya koymalarin1 saglamaktir. Boylece
etkilesim halinde diisiinme becerilerini gelistirirken argiimanlar olusturmaktadirlar. Islem
asamalar1 ilk olarak rehber bir durum ortaya koyar ve bu duruma katilip katilmadiklarini
sorar. Soz alan kisi katilma ve katilmama durumunu gerekgelerle ortaya koyar. Kendisinden
onceki arkadasinin fikrine katiliyorsa veya katilmiyorsa yine ayni sekilde gerekgelerle dile
getirir (Aktaran, Boyaci, Karadag, Giileng, 2018). Buradaki amag¢ 6grencilerin farkli goriislere

odaklanirken birbirlerini dinlemelerini saglayacak dikkat c¢ekici bir ortam olusturmak,
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ogrencilerin birbirlerinin fikirleri {izerinde diisiinmelerini yeni fikirler iretmelerini saglayacak

ortam yaratmaktir.
2.9.2. Nelson’un Sokratik Yontemi

Leonard Nelson tarafindan gelistirilen Sokratik Yontem egitimde felsefe yapmanin
onemi iizerinde durmaktadir. Bu yontemin amaci Ogrencilere felsefe yapmanin yollarini
ogretmektir. Kant ve Sokrates’in felsefi yaklasimlar1 dikkate alinarak olusturulmustur.
Nelson’un Sokratik yonteminde o6grenciler kolaylastiricidan destek almadan belirlenen bir
probleme yonelik c¢alismalar yapmaktadirlar. Burada gruplar olusturulmakta, gruplardaki
tiyeler probleme felsefi bir yaklasimla ebe roliine girerek kesif yolculuguna ¢ikmaktadirlar.
Her bir {iye kendi kesiflerini grup tiyeleri ile paylasmaktadir (Birnbacher, 1999).

Nelson’un geriye giden soyutlama adin1 verdigi bu calismada konu belirlendikten
sonra problem sorusu tespit edilir. Grup tyelerinin her biri bu soruya rehber esliginde yanit
bulmaya calisir. Katilimcilarin kendi deneyimlerinden hareketle verdikleri cevaplar rehberin
yonlendirmeleri ile soru ve cevap arasindaki baglantimin dikkate alinarak agiklanmasi
beklenmektedir. Bu yaklasimda dgrencilerin verdikleri cevabi en nihayetinde ortak bir goriisii
yansitmasi 6nemlidir (Emir, Biilbiil Hiiner, Uzelli, 2012; Biilbiil Hiiner, 2018; Biilbiil Hiiner,
Kiigiiktepe, 2018; Birnbacher, 1999). Ciinkii fikir birliginin olmamasi amaca giden yolun
dogru yol olmadigi anlamima gelmektedir. Bu nedenle soruya verilen cevaplarin rehberin
kontroliinde bir araya getirilerek belirli bir ortak goriis elde edilene kadar siirecin devam

etmesi beklenmektedir. Verilen ortak cevabin elde edilmesi ile siire¢ tamamlanmaktadir.
2.9.3. Gareth B. Matthews Metodu

Cocuklar icin felsefeyi temel almak gerektigine inanan bir diger arastirmaci da Gareth
B. Matthews’dir (1995). Lipman’in ¢ocuklar igin felsefe egitim programindaki yaklagimina
benzer disiincelere sahiptir. Matthews’i yeni bir metot gelistirmeye yonelten sey ise
felsefenin dogal bir eylem olarak goriilmesidir. Ona gore felsefe dogal bir sekilde degil belirli
amaglarla daha sistemli ve disiplinli, amacli bir sekilde 6gretilebilecek bir yetidir. Matthews
cocuklar i¢in felsefe isimlendirmesinin sadece gocuklara yonelik yapilan bir eylem sonucuna
gotlirdiigiinii  dolayis1 ile bdyle bir diisiincenin yanlis oldugunu, felsefenin gocuklara

ogretilecegi gibi yetiskinlere de benzer sekilde Ogretilebilecegini bu nedenle kisitlayict
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tanimlamalarin yapilmasini yanhs gérmektedir (Matthews 1995°ten aktaran, Karakaya, 2006,
26).

2.9.4. Lipman’in P4C Yontemi

Felsefenin temel alinarak 6gretim programlarinin yapilandirilmasina yonelik énemli
calismalar yiriitmiis olan Lipman ve Sharp tarafindan 1974 yilinda Cocuklar i¢in Felsefe
egitim programi hazirlanmistir. Programin kisa adi Ingilizce P4C olarak nitelendirilmistir.
PAC egitim programinin amact Ogrencilere o6zenli diisiinme, elestirel diistinme, yaratici
diistinme Ve is birligi ile ileri diizey diisiinme becerilerini gelistirmektir. Buradaki ilk harf olan
P harfi felsefeyi isaret ederken 4C ise Critical Thinking (Elestirel diisiinme), Creative thinking
(Yaratic1 diisiinme), Caring thinking (6zenli diisiinme) ve Collaborative thinking (isbirlikli
ogrenme) ifade etmektedir. Lipman (2003) bu temel becerilerin gelistirilmesinin 6nemini
vurgularken ayni zamanda bunlarin birbirleri ile olan baglantilarindan dolay: ortaya cikan ileri

diizey diistinme ve sosyal becerilerin de 6nemine dikkat ¢cekmektedir (akt., Mutlu, 2017).

Bu becerilerin gelisimi ile agik bir sekilde programda ifade edilmeyen akademik,
sosyal, bireysel gelisimlerin de Oniiniin agildigin1 belirtmek yerinde bir ifade olacaktir.
Elestirel diisiinme, 6zenli diisiinme, isbirlikli 6grenme, yaratict diisiinmeyi felsefe temelli bir
yaklagimla gelistirmeyi amag edinen bu programdaki elestirel diistinme ile belirli bir baglama
hassasiyet gosteren, belirli bir tutarlilikla ilerleme kaydeden, derin diisiinceleri temel alan, 6z
diizenlemeler yapan, belirli ilkeler dogrultusunda ilerleme kaydedip bunlardan hareketle
yorum ve degerlendirmelerde bulunan; 6zenli diisiinme ile deger gosteren, normatif, empatik
olan; yaratici diisiinme ile imgesel, biitiinsel, yenilik¢i diisiinme becerisi gelismis bireylerin

topluma kazandirilmasi amaglanmaktadir (akt, Mutlu, 2017).

Bu program dogrultusunda Lipman tarafindan kurulmus olan IAPC vasitas: ile
ogretim siirecinde kullanilacak olan egitim kitaplart ve &gretmen kilavuz kitaplar
hazirlanmistir. Hazirlanan P4C egitim programu ile 5 — 17 yas araligindaki okuloncesinden
liseye kadar egitim goren 6grencilerin gelisimlerine yonelik hizmet verilmesi amaglanmastir.
Bu kitaplar birbirini tamamlayan 7 dizi roman seklinde yaymlanmistir. Bunlarin
uygulanmasinda kolaylik saglanmasi amaci ile 6gretmen kilavuz kitabi hazirlanmistir (O

‘Riordan, 2013; Boyaci, Karadag, Giileng, 2018, 155; Bakir, 2018).
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PAC egitim programinda yapilacak olan felsefi sorgulamanin baslangicinin problem
olusturan bir metnin okunmasi veya bir uyaricinin verilmesi, ilgili uyaricidaki geliski veya
problem durumunun grup tiyeleri arasinda tartisilmasi, bu tartismalarla problemin ¢6ziimiine
dair olusturulan sorularin toplanmasina dayanmaktadir. Bu uygulamalar esnasinda grup
tiyelerinin birbirlerinin goriis ve sorularina saygi duymalart birbirleri ile iletisim halinde

olmalar1 6nemlidir (Daniel ve Auriac 2011).

Siif diizeni halka veya at nali seklinde olusturulup herkesin birbirini gorecek
pozisyonda oturmalart saglanir. S6z Konusu uyarict metin ise okunur, diger egitim araglarinin
sunumu gergeklestirilir. Sunumun ardindan &grencilerin ilgili metne yonelik sorular sormalari
saglanir. Ogrencilerin sorduklar1 sorular kategorilendirilip smif tahtasina yazilir. Soru
olusturma asamasinin ardindan o6grencilerden sorduklari sorulara yonelik agiklamalar
yapmalar1 beklenir (Daniel, Auriac, 2011; Boyaci, Karadag, Giileng, 2018). Uygulamanin
geneline bakildiginda 6grencilerin egitimin yaratici iiyeleri olarak anlam yapilandirmalarinda
belirleyici roli tistlenmeleri, fikir ve deneyimleri ile varliklarini gosteren etkin iiyeler olmalari

basar1y1 yakalamalarinda 6nemlidir.
2.10. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)’nin Kazanimlar

Diisiinme egitimi yoluyla ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
aragtirmalar, egitimin her kademesindeki o6grencilerin diisiinme becerilerinin, zihinsel
yetenekleri ve yeterlilikleri agisindan gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Bu baglamda
diisinme becerilerini destekleyen ve gelistiren egitim programlarinin yapilandirilmas: 6nem
kazanmaktadir (Trickey ve Topping, 2004). Cocuklarin hayatlarin1 dogru planlayabilmeleri
icin ¢evrelerindeki olaylari dogru degerlendirebilmeleri gerekir. Bu diisiinme yetenegi
zihinsel egitimle kazandirilabilir (MEB, 2007). Egitimin sagladigi ve model aldigi bu
stiregteki en onemli dinamiklerden biri de 6gretmenlerdir ve dgretmenlerin egitim alanindaki
sorumluluklar1 oldukga fazladir. Cocuklarla felsefe dersleri, ¢cocugun taninmis ogretmenin
ogrettigini dinledigi derslerden farklidir. Cocuklara felsefe Ggretmenin amaci bir konuyu
ogretmek degil, 6grenmek i¢in, onun {izerinde diisiinmek ve 6grencinin bilgiye ulagmasini
saglamaktir (Erdogan, 2018). “Bu nedenlerle ¢ocuklar igin felsefe derslerinde 6gretmene araci
denir. Bu egitim siirecinde ogretmenin gorevi bilgi vermek degil, &grencileri sorularla
diistindiirmek ve onlara gorislerini ifade etme cesaretini kazandirmaktir (Okur, 2018).

Cocuklarla Felsefe yaklasiminda ogretmen sorular sorar, her g¢ocugun bireysel olarak
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diistincelerini ifade etmesine olanak tanir ve bu diisiinme ortaminda g¢ocuklarin kendi
fikirlerini bulmalarina olanak tanir. Ogretmen, dogru sorular1 dogru zamanda sorarak
cocuklarin kendi fikirlerini sunarken baska fikirler lizerinde de diisiinmelerine olanak tanir

(Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).
2.11. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminde Ogretmenin Rolii

Bilim adamlar1 ve sanatgilar gibi kendi alanlarindaki uzmanlar iizerinde yapilan
arastirmalar, uzmanlarin konularma ve onun var olan bilgi tabanmna iliskin zengin bir
deneyime ve anlayisa sahip olduklarimi gostermektedir. Egitim kurumlar1 dgrencilerin bazi
alanlarda bilgi sahibi olmasin1 amaglamakla birlikte 6gretmenler, 6grencilerden bir uzman
gibi disiinmek igin gereken biitiin malumatlar1 ve becerileri 6grenmesini bekleyemez. Bunun
yerine Ogretmenler, 6grencilere iyi zihin aligkanliklar1 edinme ve uygulama firsat1 vererek
{iretken ve yaratic1 diisiinmeyi 6grenmelerine rehberlik edebilirler. Iyi diisinme, 6grenmeyi
destekler ve iyi diisinmenin tiim okul dénemi boyunca sistematik olarak desteklenmesi ve

uygulanmasi gerekir (Pihlgren, 2013: 6).

Ogrencilere egitim ortamlarinda diisiince siireglerini gelistirmeleri i¢in sorgulama ve
tartigma firsatlart verilmesi onemlidir. Ogretmenlerin uygun bilissel uyaranlar1 sunarak
cocuklarin diisiincesini genisletmesi ve gelistirmesi gerekir. Ogrencilerin dinlemesini,
konusmasini ve diistinmesini giiclendiren ve baskalariyla uyumlu ¢alisma becerilerinin yani
sira zihinsel ve duygusal bagimsizligini destekleyen 6gretim yontemlerine son zamanlarda
artan bir ilgi vardir. Bu yontemler 6gretmenin biitiin disiincelerin ve bilgilerin tek kaynagi
olma roliinii birakmasini ve 6grenmenin daha ¢ok kolaylastiricisi olmasini gerektirir (Direk,
2002: 24).

Bu, dinlemeyi vurgulayan, ¢ocuklarin diisiinmesine olanak veren ve sinif diyalogunu
derinlestiren zorlu bir roldiir. Ogretmen ¢ocuklarm birbirleriyle diyalogunu desteklerken ve
onlarin birbirlerinin fikirlerini gelistirmelerine yardimei olurken, bir ¢ocugun yorumuyla veya
sorusuyla baslayan bir sorgulamay1 derinlestirmek ve genisletmek igin belirli soru tiirlerini
kullanmalidir. Haynes (2007: 21) bunlar1 s6yle 6rneklendirmistir: Usule dair sorular igerikle

ilgili degildir, ancak daha fazla diisiinmeyi ve anlamay1 tesvik etmeye yardimei olur. Ornegin:

* Soylediklerinize bir gerekge verebilir misiniz?
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« Sizin fikrinizle Elif'inki arasinda bir baglanti var n?

* Bir 6rnek akliniza geliyor mu?

* X, Yy ile ayn1 m1 yoksa farkli mi?

» Ahmet'e katiliyor musunuz yoksa katilmiyor musunuz?
« Ali'yi dinledikten sonra kimse fikrini degistirdi mi?

Agik uclu sorular, fikirlerin igcerigine odaklanir ve tartisilan temel kavramlara dikkat

ceker. Ornegin:
 Zamanin bir baslangic1 var mi1?
* Prensesin asik oldugunu séylemekle ne demek istiyorsun?
* Hirsizin k6tii oldugunu diistindiiren nedir?
* Ya higbir kural yoksa?

Ogrencilerin bilissel gelisimi icin kullanilan ydntemlerden, simflardaki uygulama
gozlemlerinden ve dgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore genel olarak
ogretmenler tarafindan dort 6gretim stilinin kullanildigi anlasilmaktadir. Pihlgren (2015: 10)

bunlar1 sdyle tanimlamistir:

e Ogretmenin, belirli bir bilgi igeriginin anlasilmasmi planlayarak 6grenilmesi
gereken seyin igerigini belirledigi ve daha sonra kisa motivasyon unsurlarmi kullanarak yavas
yavas giiclendirdigi genel 6gretim tarzi. Iletisim ¢ogu zaman dgretmen tarafindan kontrol
edilir ve sorular, 6grencilerin bilgisini veya hafizasin1 degerlendirmeye odaklanir (genel

Ogretim tarz1).

e Ogretmenin konuyu tanitmasindan sonra dgrencilerin etkinliklerine odaklanarak
siirdiirdiigii 6grenci arastirmasina dayali 6gretim tarzi. Ogretmen &grencilere kendi baslarina

geligsmeleri i¢in ilham verecek bir ortam meydana getirir (6grenci arastirma tarzi).

e Ogretmenin neyin dgretilecegini onceden belirledigi ve dgrencilerin daha iist diizey

diisiince stireclerini harekete gecirecek sekilde planladigi ogretim tarzi. Etkinlikler,
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ogrencilerin farkli bilgi alanlarinin birbiriyle nasil iliskili oldugunu anlamalarini kolaylastirir.
Ogretmen yeni bilgiler sunar ve ayn1 zamanda dgrencileri analiz ve iist diizey genellemeye

yonlendiren agik uglu sorular sorar (iskele 6gretim tarzi).

e Ogretmenin sunumuna ve organizasyonuna dayali olan ahlaki dgretim tarzi, bilissel
bir hedefe yonelik planlamadan yoksun gibi goriiniir. Ogretmen, oOgrencilere nasil
davranacaklarii ogretmeye veya oOgrencilerde belirli ahlaki davranislari tesvik etmeye

odaklanmustir (Ahlaki 6gretim tarzi).

Genel ve ahlaki 6gretim tarzi, ¢ocuklara gergekleri veya kabul edilen toplumsal
degerleri 6gretmek i¢in daha sik kullanilirken, iskele ve 6grenci arastirma tarzi, 6grencileri
bilgi ve degerleri elestirel olarak incelemeye davet etmek i¢in kullanilir. Lipman 6gretmen el
kitabinda dgretmenlerin kolaylastirici olarak almalar1 gereken roller i¢in yonergeler vermistir.
Ornegin, dgretmenler otoriter bir rol iistlenmemeli, belirli miktardaki malumati ele alma
konusunda veya ezberletme konusunda endiselenmemelidir. Ogretmenin odak noktas: 6grenci
tarafindan 6grenilen bilgi miktar1 degil, entelektiiel muhakemesinin gelisimi olmalidir. Bunu
tesvik etmek i¢in, 6gretmenin yetenekli bir sorgulayicit olmasi gerekir. O, telkin etmemeli,
cocugun fikirlerine saygi duymali ve giliven uyandirmalidir. Felsefi diisiinmeyi
kolaylastirmanin amaci, ¢gocugun Yyeteneklerini gelistirerek yaratici diisiinmesini ve harekete
gecmesini saglamaktir. Bunun olabilecegi bir ortami meydana getirmek o6gretmenin
sorumlulugundadir (Bush, 2017: 36).

Ogretmenlerin, smifta diisiinmeyi tesvik edebilmeleri icin, sorgulamaya dayali bir
yaklasima asina olmalar1 ¢ok O6nemlidir (Cam, 2006: 25). Boyle bir yaklasimda 6gretmen
kolaylastirict roliindedir ve soru sorma, konusmayi yonlendirme ve idare etme, birtakim
materyalleri kullanma konusunda gerekli formasyona sahip olmas: gerekir. Ogrencilerin 6z
denetimini, entelektiiel ve yaratici yeteneklerini gelistirmek i¢in 6gretmenin sistematik olarak
ogrencileri aktiflestirmesi ve yavas yavas onlara daha fazla sorumluluk vermesi gerekir.

Cocuklar i¢in felsefe ¢aligmasi ¢ocugun diizeyini agmamalidir ve 6gretmen ¢ocugu izlemelidir
(Direk, 2002, 11).

Kolaylastiric1 olarak 6gretmen, arastirilan fikirler ve kavramlar hakkinda hem planlh
hem de spontane sorular sormalidir. Onceden planlanmus sorular, katilimcilarin oldukca basit

bir diisiince yapisindan daha derin ve sofistike bir analize ge¢melerine yardimer olmak igin
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tasarlanmalidir. Metinler, resimler veya problemler, fikirleri tartisirken 6zneden uzaklagsmay1

kolaylastirmak i¢in kullanilan daha somut materyaller olarak islev goriir (Pihlgren, 2015: 9).

Cogu oOgretmen, O6grencileri biligsel olarak neyin gelistirecegine dair bir fikre sahip
olmasina ragmen, bu bilgiyi uygulamaya déniistiirecek yeterlilikten yoksundur. Ogretmenler,
ogrencileri zihinsel olarak gelistirmekten ¢ok neyin ogretilmesi gerektigine odaklanarak

planlama yapma egilimindedirler (Pihlgren, 2013: 7).

Egitimin koordine edilmesinde O6gretmenin Onemi g6z Oniine alindiginda,
ogretmenlerin formasyonunda bdyle bir yaklagimin eksikligi, sorgulamaya dayali egitimin
onlinde biytik bir engel teskil etmektedir. Geg¢misteki tecriibeler, siniflart sorgulama
topluluklarina doniistiirmedeki basari oranini yiikseltmek icin, 6gretmenlere birkag¢ giinlik
hizmet i¢i egitimle bu becerileri kazandirmanin oldukga kiiciik bir ihtimal oldugunu
gostermistir. Egitim bakanliklar1 hizmetteki 6gretmenlerin mesleki gelisimine daha fazla
kaynak ayirmadik¢a, bu tir bir yaklasimin gelecegi biiyiik 6lgiide hizmet ici egitimin
saglayacag kiiciik katkilara baglidir (Cam, 2006: 22).

2.12. Tlgili Arastirmalar

Ahioglu (1999), Eskisehir ilinde yaptigi ¢calismada sembolik oyunun dil kazanimina
etkisini incelemistir. Calismada okuldncesi egitim alan 48-54 aylik 12 ¢ocuk ile yer almistir.
Bu arastirmada sembolik oyun egitimi deney grubuna iki ay siireyle uygulanmistir. Uygulama
sliresince ¢ocuklarin ses kayitlart alinmistir. Alinan ses kayitlar1 Ortalama Sézce Uzunlugu
Olgiitine uygun olarak analiz edilmistir. Okuloncesi egitimde verilen sembolik oyun
egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkili oldugunu saptamistir. Ancak deney ve
kontrol grubu arasinda en uzun sbzcedeki bigimbirim sayilarinin analiz sonuglarina
bakildiginda farklilasmanin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Sonuncu olarak deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin en uzun sozcedeki Kkelime sayilar1 arasinda bir farklilik
bulunamamuistir. Sonuglara gore degiskenler agisindan sembolik oyunun bir etkisinin olmadigi

sonucuna varilmistir.

Bergen (2002), bilissel yetkinlik ve taklit oyunlari arasinda bir¢ok kanitin oldugunu
aktarip taklit yoluyla oynanan oyunlarin biligsel, dil, sosyal ve akademik gelisimindeki rolii

hakkinda en son arastirmalari sentezlemistir. Taklit oyunlarinin st diizey bilis, dil, sosyal ve
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akademik gelisim arasinda bir baglanti oldugunu ortaya atmis ve bunu kanitlamaya gitmistir.
Makalede ayrica taklit oyunu ve belirli akademik becerilerin gelistirilebilmesi agisindan bir
iliskiyi destekleyen arastirmaya ihtiyag oldugu belirtilmistir. Sonug olarak; taklit oyunlarinin
cocuklarin dil gelisimini, zihinsel gelisimini ve akademik basariy1 destekledigi sonucuna

varilmstir.

Sosyal beceri yetersizliginin sonuglarin1 inceleyen arastirmalar, sosyal beceri
diistikligliniin ¢ocuklukta yasanan zorluklarla, ileriki yillarda yasanabilecek uyumsuzluklar
arasindaki iliski oldugunu gostermektedir. Cocuklukta akran iliskileri zayif ve yetersiz olan
bireylerin ilerleyen yasam donemlerinde psikolojik, davranigsal ve sosyal sorunlarmin
yasanma ihtimali yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ayrica sosyal beceri yetersizliginde suca

egilim ve okulda basarisizlik gibi olumsuz sonuglar goriilmektedir (Cetin ve ark.,2003).

Karakaya’nin (2006) arastirmasinda cocuk felsefesi ve cocuk egitimi arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda c¢ocuklar i¢in felsefe
programinin tarihi gelisimi, programla ilgili farkli yaklagimlar ve uygulamaya dair oneriler
yer almaktadir. Karakaya’nin (2006) arastirmasinda ¢ocuk felsefesini dogrudan ya da dolayli
olarak konu alan ¢esitli eserlerin incelenmesi amaglanmaktadir. Aragtirma kapsaminda ‘’Ask
Olsun Cocugum Ask Olsun!”’, “’Sofi’nin Diinyasi’’, “’Kii¢lik Prens’’ ve ’Giilibik’’ eserleri
incelenmistir. Arastirma sonuglarmna gore incelenen eserlerde soru-cevap teknigi siklikla
kullanilmus, agik veya ortiik olarak ¢ocuklarla felsefe yapilmistir. Arastirmada incelenen

kitaplarin ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde kullanilmasinin uygun oldugu goriilmiistiir.

Kefeli ve Kara’nin (2008) arastirmasinda bir felsefi etkinlik olarak Sokratik yontem
kullanimmin ¢ocuklarin elestirel ve sorgulayici diisinme becerilerinin gelisimine etkilerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Nitel yontemle yapilan arastirmanin katilimer grubunu yaslari
10-12 arasinda degisen 5. ve 6. sinif diizeyinde toplam 6 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonuglarina gore Sokratik yontemin kullanimiyla beraber 6grencilerin sistematik diisiinme,

kendini ifade edebilme, elestirel ve sorgulayici diisiinme becerilerinde gelisme goriilmiistiir.

Okur’un (2008) arastirmasinda ¢ocuklar igin felsefe egitim programinin ¢ocuklarin
sosyal becerileri iizerindeki (atilganlik, is birligi ve kendini kontrol) etkisinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmanin katilimer grubunu Istanbul ilinde okuléncesi egitim goren 6

yas grubunda 24 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina goére gocuklar igin felsefe
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egitimi ¢ocuklarin atilganlik, is birligi ve kendini kontrol gibi sosyal becerilerine olumlu

yonde etkide bulunmakta ve bu etki cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermemektedir.

Sosyal becerilerde goriilen eksiklikler ilerleyen dénemlerde sug isleme, okulu terk
etme, akademik basar1 dusiikliigl, alkolizm ve yetiskin psikozlar1 ve sosyal olmayan

davraniglar vb sorunlara neden olabilmektedir (Elibol Giiltekin, 2008).

Dereli’nin (2008) 6 yas grubu 81 6grenci ile gergeklestirilen galismasinda ¢ocuklar
icin sosyal beceri egitim programinin etkisi inceleme konusu yapilmistir. Calisma sonucunda
programa dahil edilen ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme ve duygulart anlama becerilerinde

iyilesme oldugu goriilmiistiir.

Durualp (2009) tarafindan 6 yas grubu 96 cocuk ile gerceklestirilen ¢alismada oyun
temelli sosyal beceri egitimi programinin etkileri inceleme konusu yapilmistir. 8 hafta
boyunca haftada ii¢ giin oyun temelli sosyal beceri egitimi programi uygulanan deney
grubunun sosyal uyum ve becerilerinin, egitime katilmayan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Gur’in  (2011) arastirmasinda c¢ocuklar i¢in felsefe programinin tanitilmasi
amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklar i¢in felsefe programinin tarihgesi, amaglari,

uygulama siireci ve bu siiregte kullanilan etkinlikler ayrintili bir bigimde incelenmistir.

Tasdelen’in (2014) arastirmasinda ¢ocuklar igin felsefe programinin tarihi gelisimiyle
beraber bu programda kullanilan teknik ve yontemlerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Aragtirma kapsaminda g¢ocuklar i¢in felsefe programmin uygulama ve anlam alanina dair

cesitli sorunlar tartismaya agilmistir.

Cayir’in (2015) arastirmasinda gocuklar igin felsefe egitiminin ilk6gretim 3. simif
ogrencilerini biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil etkilediginin tespit edilmesi
amaglanmaktadir. Durum ¢alismasi yonteminin kullanildigi arastirmanin katilimer grubunu
Ankara ilinde 3. siif diizeyinde 6grenim goren 48 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma
sonuglarina gore biligsel alanda kavramlar arasinda iliski kurma, diisiinme hatalarin1 kavrama
ve farkli agilardan diisiinme gibi kazanimlar gézlenmistir. Duyussal alanda felsefe ve
filozoflara yonelik ilginin yan1 sira kavramlara dair farkindalik ortaya ¢ikmistir. Sosyal alanda

ise Ogrencilerin sorun ¢ézme Ve sosyal ¢evresini tanima davraniglarinda farklilik meydana

44



gelmistir. Sonug olarak ¢ocuklar igin felsefe egitimi 6grencileri bilissel, duyussal ve sosyal

alanlarda olumlu yonde etkilemistir.

Oyunun dil gelisimi, sosyal oyun ve yaraticilikla iliskisini inceleyen Holmes, Romeo,
Ciraola ve Grushko (2015), arastirmalarinda, 225 (109 kiz, 116 erkek) okul 6ncesi ¢cocugu ile
cocuklarin yaraticiligi, sosyal oyun ve dil gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Cocuklar arastirmacilar tarafindan {i¢ sekilde incelenmistir. ilk olarak; yaraticiligi 6lgmek
amaciyla ¢ocuklardan insan govdesi ¢izmesi istendi, ikinci olarak; akran oyun olgegi
kullanilarak sosyal oyun goézlemleri kaydedilmistir. Son olarak ise Peabody Resim Kelime
Testi ile ¢ocuklarin kelime dagarcigina bakilmistir. Analizler sonucu; belirli sosyal oyunlar ve
yaraticilik arasinda net bir iliski konmustur. Bu sonuca ek olarak paralel oyunun diisiik dil
puanini ortaya koymustur. Bulgular g¢ocuklarin dil yetenekleri, yaraticilik ve oyun arasinda

pozitif bir iligski oldugunu sonucunu ortaya koymustur.

Sonmez’in (2016) arastirmasinda Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel ve
yaratic1 diisiinme becerilerine etkisinin incelenmesinin yani sira elestirel ve yaratici diisiinme
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin
katilimc1 grubunu Ankara ve Eskisehir illerinde 6. sinif diizeyinde egitim géren 52 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gére Diisiinme Egitimi dersi 6grencilerin elestirel ve
yaratict disiinme becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica 6grencilerin elestirel

diisiinme ve yaratici diisiinme diizeyleri arasinda dogrudan bir iliski bulunmadig1 gériilmiistiir.

Kacar (2016), calismasinda okuloncesinde bes ila alti yas cocuklarinin tercihen
oynadiklar1 oyunlarin problem ¢6zme becerisi ve dil gelisimi iizerindeki etkisini incelemistir.
Calisma Istanbul’da milli egitime bagl anasiniflarinda, 80 ¢ocuk ve dgretmenleri iizerinde
yapimustir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenci Bilgi Formu, ogretmenlere
uygulanmistir. Dil gelisim diizeyini 6l¢mek i¢in dil kullanim 6l¢egi ve PRKT Formu, problem
¢ozme becerisini dlgmek icin ise Problem Coézme Becerisi Olgegi kullanilmistir. Bu
arastirmada elde edilen sonuglara gore; dramatik oyunu tercih eden gocuklarin alici dil
diizeylerinin diger ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldugu belirtilmis ve fiziksel oyunlar1 daha

fazla tercih eden ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisinin daha diisiik oldugu ortaya konmustur.

Celebi’nin (2017) arastirmasinda g¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin incelenmesi ve

Kiigiik Prens kitabmnin ¢ocuk felsefesi agisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
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Arastirma sonuglarima gore Kiigiik Prens kitabi ¢ocuklar igin felsefe baglaminda dostluk,
yalmzlik, sevgi gibi duygularin yan1 sira demokrasi, insan haklar1 gibi ¢esitli sosyal konulari

icermekte ve bu konulari ¢ocuklara eglendirirken diisiindiirecek bir bigimde vermektedir.

Tag’m (2017) arastirmasinda ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programinin 48-72 aylik
cocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Yari
deneysel olarak tasarlanan arastirmanin katilimer grubu Adana ilinde okuldncesi egitim goren
48-72 aylik 76 cocuktan olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore cocuklar igin felsefe
egitimi programi 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina olumlu yonde etki

etmektedir.

Boyaci, Karadag ve Giileng’in (2018) arastirmasinda ¢ocuklar igin felsefe programi
icinde yer alan farkli yaklasimlarin felsefi ve tarihsel kokenleri araciligiyla incelenmesi ve bu
yaklagimlarin ~ ¢ocuklardaki farkli beceri alanlarma etkilerinin  degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda c¢ocuklar igin felsefe programinin gesitli
kuramcilarinin  yaklasimlart incelenmis ve ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal

gelisimlerine etkileri ortaya konmustur.

Demirtas, Karadag ve Giileng’in (2018) arastirmasinda okuldncesi donemdeki
cocuklara uygulanan c¢ocuklar icin felsefe programinin felsefi sorgulama siireglerinde
cocuklarin olusturdugu sorularin diizeyi ve verdikleri cevaplarin niteligi tizerindeki
farkliliklarin incelenmesi amaglanmaktadir. Yar1 deneysel yontemin kullanildigi arastirmanin
calisma grubunu okuloncesi 6grenim goren 14 ¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirma sonuglarina
gore c¢ocuklar icin felsefe yaklasimi okuloncesi donemdeki cocuklarin felsefi sorgulama
slireglerinde olusturduklart sorularin diizeyini ve verdikleri cevaplarin niteligini (sorgulama,
gerekcelendirme, Orneklendirme, kelime kullanim sayisinda artis) olumlu  yonde

etkilemektedir.

Erdogan’in (2018) arastirmasinda bir diisiinme egitimi olarak cocuklar icin felsefe
yaklasimin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklar igin felsefe
yaklagimin tarihi gelisimi, diisiinsel ve sosyal temellerinin yani sira ¢esitli diisiinme

becerilerine etkileri literatiirde yer alan ¢aligmalar {izerinden incelenmistir.

Karasu’nun (2018) arastirmasinda ¢ocuk edebiyati eserlerinin c¢ocuklarla felsefe
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yapilmasi yoluyla incelenmesi ve uygulama sonucunda giincellenmis Bloom taksonomisinde
yer aldiklar1 diizeylerin belirlenmesi amacglanmaktadir. Eylem arastirmasi ydnteminin
kullanildig1 arastirmanin katilimci grubunu Nevsehir ilinde 4. smif diizeyinde 6grenim
gormekte olan 10 6grenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ders programlarinin igerigi
“’Yesil Parmakli Tistu’” isimli ¢ocuk kitab1 kullanilarak hazirlanmistir. Arastirma sonuglarina
gore c¢ocuklar icin felsefe etkinlikleri sonrasi 6grencilerin Bloom taksonomisinin st
basamaklart olan ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde diistindiikleri

belirlenmistir.

Can, Altunya ve Can’mn (2019) arastirmasinda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
mantiksal diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik test gelistirilmesi ve 6grencilerin mantiksal
diistinme becerilerinin mantik konularinin alt boyutlarina, yas ve smif diizeyine goére nasil
degisim gosterdiginin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin katilimer grubunu Burdur
ilinde 3., 4., 5. ve 6. sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan yaslar1 8-12 arasinda degisen
495 (pilot uygulama) ve 348 (asil uygulama) 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin mantiksal diistinme becerilerinin mantik konularmin alt boyutlarina goére
farklilastigi, yas ve sif diizeyi degiskenlerine gore artis gosterdigi bulunmustur. Ayrica
aragtirma kapsaminda gelistirilen mantiksal becerilerin 6l¢iimiine yonelik olan testin gegerlik

ve glivenirliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Isiklar’in (2019) arastirmasinda ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminin 5-6 yas grubundaki
cocuklarda felsefi sorgulama araciligiyla elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine
etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Yar1 deneysel yontemin kullanildigi arastirmanin
katilimct grubunu Canakkale ilinde okuloncesi 6grenim goren 5-6 yas grubundaki 40 ¢ocuk
olusturmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore ¢ocuklar igin felsefe yontemi 5-6 yas grubundaki

cocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde etki etmektedir.

Kanat ve Temel’in (2019) arastirmasinda Sokratik yontem kullanilan egitim
programlarinin  5-6 yas grubu c¢ocuklarin c¢alisma belleklerine etkisinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Aragtirmanin katilimer grubunu Ankara ilinde okuloncesi 6grenim goren 5-
6 yas grubundaki 15 cocuk olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore Sokratik yontem
kullaniminin ¢ocuklarin sozel kisa siireli bellek, so6zel galisma bellegi ve gorsel galisma
bellegini olumlu yonde etkiledigi ancak gorsel kisa siireli bellege etkide bulunmadigi

goriilmiistiir.
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Oz Sara¢g’in (2019) arastirmasinda ortaokul 6. simf Tiirkge dersinde Sokratik
sorgulama yonteminin Kullanilmasinin st diizey diistinme becerilerine etkisinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmanin katilimci grubunu Konya ilinde 6. sinif diizeyinde 6grenim
goren 23 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6. siif Tiirkge dersinde
Sokratik yontem kullanimi 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine

olumlu y6nde etkide bulunmaktadir.

Dirican ve Deniz’in (2020) arastirmasinda okul6ncesi dénem c¢ocuklarina yonelik
hazirlanan g¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin gocuklarin felsefi tutum ve davranislarina
etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Yari1 deneysel yontemin kullanildigi arastirmanin
katilimc1 grubunu Ankara ilinde okuloncesi Ogrenim goren 52-72 aylik 42 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina goére uygulanan etkinlikler ¢ocuklarin felsefi tutum ve

davranislarina olumlu yonde etkide bulunmaktadir.

Kaya’nin (2020) arastirmasinda c¢ocuklar i¢in felsefe programinin ilkokul 2. siif
Hayat Bilgisi ve 4. smf Sosyal Bilgiler derslerinde kullaniminin etkilerinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Eylem arastirmasi yonteminin kullanildigi arastirmanin katilimci1 grubunu
Istanbul ilinde grenim goéren 2. sinif diizeyinde 20 6grenci ve 4. simf diizeyinde 24 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore felsefe oturumlarinda soru cesitliligi, felsefi
duyarlilik boyutlarinda kismen, kavram iizerine diisinme 06z farkindalik ve sosyal
becerilerinin gelisimi boyutlarinda olumlu yonde bir gelisim gozlenmistir. Ayrica ¢ocuklar
demokratik ve giivenli bir sinif ortami1 kurulmasi sonucu kendilerini daha iyi hissettiklerini de

ifade etmislerdir.

Kaytanc1 ve Dombayci’nin (2020) arastirmasinda ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin
“’Sorgulama Toplulugu’’nun yani sira bu toplulugun kavramsal ve felsefi temellerini
olusturan Sokrates, Leonard Nelson, C. Sanders Peirce, Dewey ve Lipman’imn diislincelerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma sonuglarina gore Sokratik yontem O6rnek alinarak
gelistirilen ~ “’Sorgulama  Toplulugu”  ¢esitli  filozoflarin  ¢alismalarindan  etkiler

barindirmaktadir.

Mehdiyev ve Yarali’nin (2020) arastirmasinda gocuklar igin felsefe yaklagiminin 7.
simif diizeyindeki g¢ocuklarin insani degerlere yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi

amaglanmaktadir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin katilimci grubunu Karklareli
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ilinde 7. smif diizeyinde 6grenim goérmekte olan 20 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonuglarina gore ¢ocuklar igin felsefe yaklasimi c¢ocuklarin insani degerlere yonelik

tutumlarma olumlu y6nde etkilemektedir.

Pekkarakas’in (2020) arastirmasinda c¢ocuklar icin felsefe programi okuloncesi
donemdeki ¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin
katilimc1 grubunu Manisa ilinde okuloncesi 6grenim goren 48-72 aylik 96 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore g¢ocuklar igin felsefe programi okul Oncesi

cocuklarin yaraticilik becerilerinin gelisimine olumlu yonde etkide bulunmaktadir.

Soysal ve Pullu’nun (2020) arastirmasinda ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminin felsefi
ve psikolojik temellerinin  incelenmesi, uygulamalarin sdylem-bilis kapsaminda
degerlendirilmesi, yeni uygulamalarin yapilandirilmasi, bu uygulamalarin 8-10 yas grubuna
uygulanabilirliginin belirlenmesi ve sinif i¢i konusmalarin akil yiiriitmeyle beraber kavram

olusturma siireglerine katkilarinin sdylem analizi yontemiyle incelenmesi amaglanmaktadir.

Tiirksoy’un (2020) arastirmasinda ¢ocuklar igin felsefe (P4C) yonteminin ortaokul
ogrencilerinin bilimsel kavram ve arastirmalara yonelik diisiincelerinin, elestirel diisiinme
becerilerine etkisinin ve Ogrencilerin uygulamaya yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanmn katilimer grubunu ortaokul
diizeyinde 6grenim gormekte olan 68 G6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina goére
cocuklar icin felsefe (P4C) yontemi ortaokul 6grencilerin kavramsal basarilarini, elestirel
diistinme becerilerini ve uygulamaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemis ancak

bilimsel siire¢ becerilerinde anlaml bir fark gézlenmemistir.

Yarali’nin (2020) arastirmasinda ¢ocuklar i¢in felsefe baglaminda Leo Lionni’ye ait
cocuk Kkitaplarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda Leo Lionni’nin
“’Frederick, Pezzettino, Alexander ve Oyuncak Fare, Yesil Kuyruklu Fare’ isimli dort resimli
cocuk kitab1 incelenmis ve c¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinde uygulamaya yonelik
onerilerde bulunulmustur. Arastirma sonuglarina gore incelenen kitaplarin okuldncesi ve

ilkogretim 6grencileri ile yapilacak etkinliklerde kullanilabilir oldugu goriilmektedir.

Akan (2022) arastirmasinda Hayat bilgisi 6gretiminde ¢ocuklar igin felsefe (P4C)

yaratict diigiinme becerisi etkinliklerinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerisine etkisi
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incelenmesi amaglanmistir. Arastirma ¢alisma grubunu, Bursa ili Niliifer ilgesi Akcalar
Fahriye Sarayel Ilkokulu, 3.smif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler
30 deney, 30 erkek oOgrenciden olusmaktadir. Hayat bilgisi dersinde yaratici diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik 6n Torrance Yaratici Diisiince Testleri ile son Torrance Yaratici Diisiince

Testleri arasinda son testler lehine anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir.
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3. BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanmn Modeli

Okuloncesinde ¢ocuklar igin felsefe (P4C) uygulamalarinin 6gretmen ve akademisyen
goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi deseni ile yiriitilmistiir. Durum c¢alismasi, sistematik bir
sekilde gercek yasam deneyimlerinden elde edilen verileri yorumlama ve bilgileri analiz etme
daha sonraki ¢alismalara 151k olmak igin neye odaklanilmasi gerektigini ifade eden desen
tirlerindendir. (Davey, 1991).

Durumlar ¢ogunlukla insanlarla iligkilendirilir; ancak bir program, kurum, kurulus
veya etkinlik de durum olarak degerlendirilebilir (D6rnyei, 2007). Bu ¢alismada P4C Felsefe
egitimi uygulamalar1 tek bir durum olarak ele alinmis ve biitiinciil tek durum deseni olarak
yuritillmiistir. EK olarak durum caligmas tiirlerinden agiklayici/tanimlayict durum galismasi
ozelligine sahiptir (Yin, 2003; 2014).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu belirlenirken amacli 6rnekleme yo6ntemlerinden
maksimum ¢esitlilik ve Olglit Orneklemeden yararlanilmigtir. Maksimum ¢esitliligin
saglanabilmesi i¢in Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde Temel egitim kademesinde 6zel ve devlet
okuloncesi kurumlarinda ¢alisan goniillii okuloncesi 6gretmenleri ile uygulama hakkinda bilgi
sahibi olan akademisyenlere ulasilmistir. S6z konusu c¢alisma grubu icerinde de temel 6Slgiit
P4C uygulamalarina iliskin bilgi sahibi olmak ve/veya egitimine katilmigs olmak olarak

belirlenmistir.

Amagli 6rneklem se¢imindeki mantik, arastirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi
icin bilgi agisindan zengin durumlar se¢gmektir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada
amagl 6rnekleme ile aragtirmaya uygun bir ortam olusturulmus ve buna gore arastirma siireci
icin O6n hazirlik ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Arastirma probleminin dogru anlasilmasina
hizmet edecek bir c¢alisma grubunun olusturulmasi hedeflenmistir. Amagli orneklem

se¢imindeki mantik, aragtirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi i¢in bilgi a¢isindan zengin
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durumlar segmektir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Olciit 6rnekleme kullanilarak &nceden arastirmaci tarafindan belirlenmis olgiitler
dikkate alinarak kesfedilmesi ve ulasilmasi beklenen kod ve temalar ile ulasilan temalar ve
sonuglar arasinda tutarliligi saptamada onemli bir etken olmasi hedeflenmistir. Boylece,
bulunmug temalar ve sonuglar ile gecerlilik ve giivenirligi arttirmada etkili bir durumlarin

ortaya ¢ikmasina katkida bulunmasi hedeflenmistir.

Calismanin katilimcilar1 2022-2023 giiz doneminde goniillii olarak Bursa Uludag
Universitesinde diizenlenmis olan P4C ¢ocuklar igin uygulama ve igerik gelistirme egitimine
resmi olarak kayit yaptirmigs ve farkli donemlerde egitim almis olan 6gretmenlerden

olusmaktadir. Arastirmada 26 6gretmen ve 11 akademisyene ulasilmistir.
Katilimc1 akademisyenlere iliskin demografik 6zellikler Cizelge 3.1. de verilmistir.

Cizelge 3.1. Katilimc1 Akademisyenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Universite Kidem Hizmetici egitim deneyimi
Al Kadm D. University 30 y1l 30 yil
A2 Erkek E. Universitesi 29 yil 9yil
A3 Kadin E. B. Y. Universitesi 26 y1l 5yl
A4 Kadn B. Universitesi 21yl 3yl
A5 Erkek B. Universitesi 20 y1l 6 yil
A6 Kadmn I. Universitesi 17 y1l 2yl
A7 Erkek B. U. Universitesi 15 y1l 15 y1l
A8 Kadmn D. E. Universitesi 14 y1l 4yl
A9 Kadin H. Universitesi 10 y1l 10 y1l
A10 | Kadmn H. Universitesi 10 y1l 3yl
All | Kadmn M. Universitesi 10 y1l 2 yil

Cizelge 3.1’de goriildiigii gibi, arastirmaya 11 akademisyen katilmistir.
Katilimcilardan 3 tanesi erkek digerleri kadindir. Calismada akademisyenlerin goriisleri alinti
yapilirken Al, A2, A3 seklinde alintilar yapilmistir. Akademisyenlerin kidem durumlarinin 10
yil- 30 yil arasinda dagilim gosterdigi gorilmektedir. Akademisyenlerin hizmetigi
deneyimleri  katilimcilarinda 30 yil ile 2 yil arasinda hizmeti¢i deneyiminin oldugu

goriilmektedir.
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Cizelge 3.2’ de katilimc1 6gretmenlerin demografik 6zellikleri verilmistir.

Cizelge 3.2. Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Universite Kidem Hizmeti¢i | Farkinda Olma
egitim
deneyimi
01 Kadin A. Universitesi 5 yil 1yl Son 5 yil iginde farkl1 yollardan
02 Kadin A. Universitesi 1yl 1yl Arastirma yaparak
03 Kadn A. Universitesi 19 yil Farkli Meslek hayatina gegince
alanlarda
04 Kadin B. U. Universitesi | 12 yil 1yl Son 5 yil iginde farkli yollardan
05 Kadin S. Universitesi Syl 1yl Son 5 yil iginde farkli yollardan
06 Kadin I. Universitesi 12 yil 1yl Son 5 yil iginde farkli yollardan
07 Kadmn D. Universitesi 16 yil Farkli Meslek hayatina gegince
alanlarda
08 Kadn 0. Universitesi 1yl 1yl Lisans egitiminde
09 Kadm A. Universitesi Calismiyor | 1 yil Lisans egitiminde
010 | Kadin I. Universitesi 5yl 1yil Lisans egitiminde
011 | Kadmn P. Universitesi 16 y1l Farkli Meslek hayatma gegince
alanlarda
012 | Kadin A. Universitesi 12 yil 3yl Son 5 yil iginde farkl1 yollardan
013 | Kadin I. M. Universitesi | 26 yil 12 yil Son 5 yil i¢inde farkl1 yollardan
014 | Kadm A. Universitesi 19 y1l Farkli Arastirma yaparak
alanlarda
015 Kadin A. Universitesi 18 yil 4 yil Son 5 yil iginde farkli yollardan
016 Kadin A. Universitesi Syl 1yl Sosyal medya
017 Kadn B. U. Universitesi | 12 y1l Farkli Uzman kisilerden
alanlarda
018 Kadn R. Universitesi 20 y1l 12 yil Son 5 yil iginde farkli yollardan
019 Kadn I. M. Universitesi | 5 yil 1yl Lisans egitiminde
020 Kadn A. Universitesi 15 yil 4 yil Egitim alarak
021 Kadn Y. Universitesi Calismiyor | 1 y1l Arkadas sayesinde
022 | Kadn A. Universitesi 8 yil 4 yil Son 5 yil i¢inde farkli yollardan
023 | Kadn A. Universitesi 13 yil 5yl Egitim alarak
024 | Kadm A. Universitesi 15 y1l Farkli Arastirma yaparak
alanlarda
025 | Kadin G. University 14 y1l 4yil Egitim alarak
026 | Kadin A. Universitesi 2yl 1yl Egitim alarak

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin demografik dagilimlari ele ahndiginda, 26
ogretmenin de kadm oldugu goriilmektedir. Ogretmenin kidem durumlari 1 yil ile 26 yil
arasinda degismektedir. Hizmetici egitim deneyimleri farkli alanlarda alanlarin sayis1 14 olup,
diger 6gretmenlerin hizmetigi egitim deneyimleri de lyil ile 12y1l arasinda degismektedir.
Ogretmenler konu hakkinda 6zellikle Son 5 yil icinde farkli yollardan, kaynaklardan bilgi

sahibi olmuslardir. Buna benzer bir kismi meslek hayatina gegince bir kismi arastirma
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yaparak konuya hakim olmuslardir. En az farkinda olma durumu ise sosyal medya iizerinden
olmustur. Bu konunun tanitim durumunun giinliik yasamda yer almadigim1 ve daha fazla
tanmitima ihtiya¢ duyuldugunun gostergesidir. Farkindalik durumu ile ilgili olarak bazi
ogretmenlerin aragtirmaci niteliklere sahip oldugu icin bu konuda meslek hayatlarina
basladiklari ilk yillardan beri yazilar, makaleler okuyarak konu hakkinda bilgi sahibi olduklari

goriilmektedir. Bu ¢ergcevede de felsefe alanina ayrica ilgi duyduklarini belirtmislerdir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma Vverileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, acik uglu sorulardan olusan ve
her bir paydas grubu i¢in ayri ayri gelistirilen okuldncesinde ¢ocuklar igin felsefe (P4C)
uygulamalarina iligkin sorularin yer aldig: yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak
toplanmistir. Goriismelerin olabildigince farkli okullarda ve {iniversitelerde yapilmasina,
arastirmanin daha saglikli sonuglar vermesi ve egitim ogretim faaliyetlerinin aksamamasi
acisindan 6zen gosterilmistir. Arastirmanin bir pargasi olarak veriler, 6rneklenen paydaslardan

yiiz ylize ortalama 30 dakikalik goriismelerle ve ses kaydi alinarak toplanmustir.

Bu amagla nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan karsilikli diyaloga dayali goriisme
yontemi ile nitel verilen toplanmasina karar verilmistir. Bilimsel anlamda yapilan goriismeler
aragtirmacinin belirledigi ama¢ dogrultusunda yapilandirilmig, yari yapilandirilmig ve
yapilandirilmamis goriisme tiirlerinden yararlanabilme imkanma sahiptir. Yapilandirilmis
goriismelerde siiregte arastirmacinin ¢izdigi siirlar oldukga nettir. Hazirlanmis olan goriisme
formundaki siralamalarindan cevap olarak kabul edilebilecek secencklere kadar her sey
belirlidir. Polat, A. (2022). Bu arastirmada da kullanilan yar1 yapilandirilmig goériismelerde
onceden belirlenmis bir ama¢ dogrultusunda goriismenin yonetilmesi s6z konusudur.
Arastirmac1 bu amaca yonelik belirli temalar olusturmus ve bu temalara uygun olarak
goriisme sorulart hazirlanmistir. Siire¢ igerisinde dnemli goriilebilecek bilgilere ulasilmasi
durumunda eldeki goriisme sorularinda degisiklige gidebilme imkani bulunmaktadir
(Mertkan, 2015).

Goriisme sorular1 olarak ise her birinin alt kategoriden olusan ek sorulardan

katilimcilara yoneltilecek sekilde uzman gortisleri alinarak hazirlanmistir.
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Durum ¢alismast desenine bagl olarak bu arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin

saglanmasina iliskin olarak yapilan ¢alismalar asagida verilmistir.
Gegerlik-Giivenirlik
Arastirmada gegerlik ve giivenirlik i¢in bazi 6nlemler alinmistir.

Giivenirlik; Arastirmanin giivenirligini arttirmak igin arastirmaci tiim siireci
(6rneklemin belirlenmesi, verilerin analizi ve raporlastirilmasi) ayrintili olarak tanimlamis ve
stirece bizzat dahil olarak katilimcilarin sahadaki deneyimlerini 6zgiin olarak paylagmalarina
firsat sunmustur (Creswell, 2003). Bu baglamda ham veriler arastirmaci tarafindan farkli
zaman dilimlerinde tekrar kodlanmis ve alaninda uzman farkli arastirmacilar (Prof. Dr, Dog.

Dr.) tarafindan goriislerine bagvurulmustur.

Verilerin Analizinde elle yapilarak ulasilan kod ve temalara ek olarak giivenilirligi

arttirmak agisindan MAXQ’da yazilimindan yararlanilmustir.

Gegerlilik; Di1s Gegerlilik, Arastirma sorular1 hazirlanirken oncelikle biitiinciil bir
yaklasimla P4C ile ilgili arastirmalar incelenmistir. Arastirma Sorular1 arastirtlan sonuglarla

karsilagtirildiginda tutarl ve genellenebilir oldugu gézlenmistir (Baskale, 2016).

I¢ Gegerlilik; Arastirmada elde edilen bulgular ile ¢alismanmn temelini olusturan

kuramsal gergeve ile uyumlu ve anlamliligiyla teyit edilmistir.

PAC hakkinda bilgi sahibi olan katilimcilardan elde edilen goriislerin 6zgiin ve gergegi

yansitan bulgular olmasi hem gegerlilik hem de giivenilirlik agisindan etkili olmustur.

Bununla birlikte, ¢alisma siiresince alinan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 asagida

maddeler halinde 6zetlenerek sunulmustur:
Giivenirlik Calismalari
e Arastirmaci, arastirma siirecindeki konumunu agiklamustir.

e Arastirmanin katilimcilari agik bir bi¢imde tanimlanmuslardir.
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e \eri toplama ve analiz yontemlerine iliskin ayrintili agiklamalar yapilmastir.

e Arastirmanin ham verileri baskalar1 tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmustir.
o Veriler dogrudan, yorum katmadan da sunulmustur.

e Gorlisme sorular1 ve elde edilen temalar uzman goriislerine sunulmustur.

e \eriler ayrintili ve amaca uygun bir bigimde toplanmustir.

Gegerlik Calismalar

e Pilot uygulama sonucunda bir soru, baska bir soru ile benzerlik tasimasi nedeniyle

goriisme formundan ¢ikarilmustir.
¢ Bazi katilimcilarla birden fazla goriisme yapilmistir.
e Yiiz yiize goriismeler yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanmstir.
e Toplanan veriler ayrintili olarak rapor edilmistir.
e Goriisiilen kisilerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
e Ulagilan bulgular kendi i¢inde tutarlidir.

e Arastirmada amacgli Ornekleme yontemi ile belirlenen O6rneklemin, goriisme
yerlerinin ve arastirma siireglerinin 6zellikleri baska 6rneklemlerle karsilastirma yapilabilecek

sekilde aciklanmustur.

Arastirmacimin Rolii: Arastirmaci okuldncesi dgretmenliginde mesleki gelisimini
arttirmak, arastirmaya katki sunmak icin “’Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Egitmen Egitimi”,
“’Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Icerik Gelistirme Egitimi” ve ¢’Iletisim Teknikleri” egitimini
tamamlamistir. Arastirmada analiz kismimi desteklemek i¢in Maxqda yazilim egitimini
almistir. Siiregte okuloncesi 6gretmeni olan arastirmaci sahada ¢ocuklar igin felsefe (P4C)
uygulamasini gergeklestirme firsati bulmustur. Ayrica yliz ylize goriisme yaptig1 6gretmen ve

akademisyenleri sahada uygulama yaparken gozlemleme firsati yakalamistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz Maxgda’ nin
2022-2023 sirimii  ile  gergeklestirilmistir. Maxqda goriisme metoduyla yapilan
aragtirmalardan, odak grup analizlerinden, internet tizerinden yapilan anketlerden, internet
sitelerinden, goriintii ve ses kayitlarindan elde edilen verileri analiz ederek kapsamli bir rapor
haline getirmek isteyen, nitel ve nicel veriler tizerine ¢alisan arastirmacilarin tercih ettigi bir
yazilimdir (Celik, R. 2023). Calisma grubu ile yapilan goriismeler sonucu yari yapilandirilmig
gorisme formlar1 araciligiyla elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz
yontemleriyle analiz edilmistir. Icerik analizi, verileri tanimlamaya, verilerin icerisinde yer
alan gergekleri ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bir yontemdir. Benzer veriler, belirli kavramlar
ve temalar cercevesinde bir araya getirilir, okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenir ve

yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Arastirmanin analizi asagidaki islem basamaklarina gore gergeklestirilmistir:
e Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi
e Her sorunun altina ilgili katilimer goriislerinin y1gilmasi
¢ Verilerin Maxqda programina aktarilmasi
o Verilerin okunarak kodlanmasi
e Kodlarn belirli temalar altinda birlestirilmesi
e Kodlarin ve temalarin gézden gecirilmesi

e Bulgularin sunumu ve yorumlanmasi
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4. BOLUM
4. BULGULAR

Bu boliimde okuloncesinde gocuklar igin felsefe (P4C) uygulamalarinin akademisyen

ve 6gretmen gorlismelerinden elde edilen bulgular sirasiyla sunulmustur.
4.1. Akademisyen Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

e Okuldncesi Ogrencilerine  Cocuklar icin Felsefe (P4C) Uygulamalarinin
Katkilar:

Arastirmanin “Okuloncesinde uygulanan P4C felsefi diisiince egitiminin katkilar

nelerdir” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.

Okuloncesi 6grencileri igin ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) katkilar1 temasi, dgrencilere
katki1 ve akademisyenlerin kisisel becerilerine katki kategorilerinde birgok farkli koddan

olusmaktadir.

PAC FELSEFE
UYGULAMALARININ
KATKILARI

OGRENCILERE AKADEMISYENLERE
KATKILARI KATKILARI

Sekil 4.1. PAC Felsefe Uygulamalarinin Katkilar
PAC Uygulamalarmin Okuloncesi Ogrencilerine Katkilart

PAC Uygulamalarinin Katkilar1 ana temasi altinda, okuldncesi dgrencilere katkilar
kategorisi diisiinme becerilerinde gelisim, gorsel becerilerde gelisim, kisisel beceriler

kazandirma ve diisiinme becerilerinde gelisim kodlarindan olugmaktadir.
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Tema ve kodlara iliskin gosterim sekil 3.2’de sunulmustur.

a

PC) Uygulam alanrun Okl Oncesi Orencilere Katola

» \
a1 3 a a
sl Dex enier Qeteim Qorsel Decenierde gelim Eigthe! DRCenieY kazandimy Gugunme becensennde geim

Sekil 4.2. PAC Uygulamalarinin Okuldncesi Ogrencilere Katkilar:

PAC Uygulamalarmin Okuldncesi 6grencilere katkilarinin biligsel beceriler gelisimine

iligkin baz1 katilimer goriisleri su sekildedir;

“Cocuklarin iletisim dil sosyal becerilerini gelistiriyvor aymi zamanda bilissel
becerilerini gelistiriyor. Soru sormanin merak etmenin dogal ve olmasi gereken bir sey

oldugunu farkediyorlar.” (A3)

P4C Uygulamalarinin Okuldncesi 6grencilere katkilarmin kisisel beceriler gelisimine

iligkin baz1 katilimer goriisleri su sekildedir;

“Yaratict Drama gibi farkli yaklasimlardan bir tanesi de P4C nin de beceriler
kazandirdiginmt diisiiniiyorum.Esnek olma becerisi ,kendi fikrini gerektiginde degistirebilme

becerisi kazanimlar: gerceklestirdigini soyleyebilirim.” (A4)

“Programda yer almayan ama katki sagladigimi diisiindiigiim kazanimlar; bir

probleme farkli bakis agilarindan bakabilme, atilganiik becerisini gelistirme, on gorii
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yetenegini gelistirme, diistinmeyi 6grenme, Zihninin sinwrlarini genisletme.” (A7)

“Soyledigimiz pek ¢ok fayda cocuklar igin felsefenin kazamimlari arasinda yer
alacaktir. Belki okul oncesi donem icin biligsel becerilerin yaninda sosyal beceriler de én
plana ¢ikabilir. Kendini ifade etme, digeri ile iletisim kurmada giiclenme, karsisindaki
dinleyebilme bunlardan say:labilir.”” (A 10)

PAC Uygulamalarmin Okuldncesi 6grencilere katkilarinin gorsel beceriler gelisimine

iliskin baz1 katilimc1 gorisleri su sekildedir;

“Uygulanan 6gretim programlarinda ge¢mise nazaran daha sorgulayict diinyayr ve
pozitif yonde bilimsel gelismelere daha fazla takip edici metinler icerikler yer almakta tabii
bunlarin  ogrencilerin  merak ve ilgileri kiiltiirel c¢evreleri c¢ergevesinde daha da
gelistirilebilecegini  diisiiniiyorum. Ogretim programlart  okuléncesi dénemde  cesitli
kazanimlar sunmaktalar insan hayvan haklar: ¢evremiz saglik toplum birey ve vatandaslik
dijital toplumun egitimde dijitallesme dijital kaynaklarin dogru ve yerinde kullaniimas: gibi

pek cok temel konuda dgrencilere ¢esitli kazanimlar sundugunu diistintiyorum.” (A5)

“Ogretim programlarimn ancak égretim programlarinin sundugu cerceve tabii ki
sadece yazili kaynaklarla smirli kalmakta genelde sade resmin oldugu ve bu resimlerin
tizerine yapiulan konusmalarla kitaplarin iceriginin  gelistirildigi tiirdeki kitaplarin
ogrencilerin yaraticilik siire¢ becerilerinin daha ¢ok arttirdigini diisiiniiyorum ¢ocuklar igin

felsefe uygulamalar: da bu ise katkr saglayan bir unsur.” (A6)

“Bu yonde gelistirilmis iceriklerin ders kitaplarinin materyallerin gérsel imgelerin ve
uygulamalarin 6gretim programindaki kazamimlardan daha dteye giderek bilimsel siire¢
becerilerini destekleyecek sekilde dgrencilere sorgulama argiimantasyon elestirel diisiinme
gibi pek c¢ok beceri kazandirma yoniinde ileri diizey uygulamal: firsatlar verecegini

diigtintiyorum.” (A6)

“Uyaran olarak cesitlendirmeye c¢alisiyorum. Bir donemde gorsel, video, ses,
animasyon, cocuk kitabi, metin, romandan bir parca, miizik, tweet, karisik sekilde vererek
farkl uyaranlar ile de Cocuklar i¢in felsefenin uygulanabilirligini gostermeye ¢alistyorum.
Gorsel materyalleri daha iyi yorumluyorlar. Daha iyi cevapliyorlar. Daha etkili oldugunu

diistintiyorum. Metin olunca akillarinda kalmiyor belki de o yiizden gorselleri bakarak
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yorumlamalar: daha etkili oluyor.”” (A 8)

PAC Uygulamalarinin Okuloncesi Ogrencilere katkilarinin  diisiinme  beceriler

gelisimine iliskin bazi katilimc1 gorisleri su sekildedir;

“Ogrencilerin 21.yy becerileri olan elestirel, isbirlikli, ozenli, baskalarina saygili
olma,etkili iletisim kurabilme,empati duyarliligi yiiksek, problem ¢ézebilen kendini
anlayabilme ve ifade edebilme yetisine sahip, baskalarinin sorunlarina duyarli olabilme,esnek
diigiinme becerisine sahip olabilme yetilerine sahip birer birey olarak gelisim alanlar
desteklenmektedir. ” (A8)

“P4C uygulamalar: égrencilere program kazammlarimin yamnda tartisma becerisi,
problem ¢ozme becerisi, empati yapabilme, analiz yapma becerisi, isbirligi yapma, iliski
kurma, neden sonug¢ iliskisi kurma , ozgiiven kazanma, iletisim becerileri gibi c¢esitli

kazanimlarida kazandirmaktadur.” (A9)

“P4C ‘nin kurucusu Mathiiv Lipman’in ifade ettigi gibi Cocuk konusmaya basladig
andan itibaren diisiinmeye baslar. Cocuklarin merak ve kesif diinyalarini ortaya ¢ikarabilecek
kiiciik diigiinme deneyleri felsefi diisiinmelerini agiga ¢ikarir. Bu baglamda okuloncesi
ogrencilerinin ¢ok erken yaslardan itibaren felsefe ve diisiinme egitimi ile bulusmalar: 21. yy.

becerileri dikkate alindiginda bir gereklilik gostermektedir.” (A7)

“Cocuklarin, ¢ocuklar icin felsefeyle ne kadar erken yasta tamisirlarsa o kadar iyi
olacagim diigiiniiyorum. Cocuklar, soru sormayi, esnek diisiinmeyi, elestirel diigiinme erken
vaslarda beceri haline getirmeliler. Boylece yetiskin bir gseyi kabullenmeden dnce

sorgulayabilir, kalipyargilar: fak edebilir, on yargilarina elestirel bakabilirler.” (A11l)

Cocuklarm diisiinme becerileri merakla basladigi géz oniine alindiginda katilimeilarin
merakin ¢ocuklardaki sorgulama ve diisiinme becerilerinin gelisimine iliskin ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“Cocuklar dogal olarak merak ediyorlar. Ciinkii bilmediklerini 6grenmek istiyorlar ve
vetiskinlerden daha iyi sorgulama yapiyorlar. Keske herkes c¢ocuklar kadar soru
sorabilseler.” (A3)
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“Cocuk dogast geregi merakli. Onun égrenecek ¢ok seyi var. Bilinmezin icindeyiz.
Onlar daha ¢ok sorulariyla anlamaya calisarak farkina variyorlar. Felsefe acisindan degil
hayati merak bence. Felsefi agcidan sorgulama yaptigimizda biz ona cevaplar: vermiyoruz.
Soru sordurarak cevaplari da bulmalarini kesfetmelerini saglyyoruz. Diistinme becerilerini
gelistiriyoruz. Felsefi sorgulamanin yarattgr farkhiik, farkindalik, soruyu sordurup

cevaplarini da bulmalarini saglhyoruz.” (A4)
e P4AC Uygulamalarimin Akademisyenlere Katkilar:

PAC Uygulamalariin Akademisyenlere Katkilar1 kategorisi, bakis acis1 degistirme,
diisiince becerilerinde gelisim, esnek olma becerisi ve zevkli 6grenme siireci kodlarindan

olusmaktadir.

Kategori ve kodlara iligkin gosterim sekil 4.3’ te sunulmustur.

@]

{P4C) Uygulamalann Ogretmenlere Katkilan

bakig a¢ 151 degistirme digiince becenlerinde geligim esnek olma becerisi zevkli 6grenme slireci

Sekil 4.3. PAC Uygulamalarin Akademisyenlere Katkilar

PAC Uygulamalarinin Akademisyenlere Katkilar1 kategorisinin  bakis agisini

degistirmeye iliskin katilimci goriisleri su sekildedir;

“Bana sundugu kazammlardan en onemlisi olay, durum ya da kavramlara c¢ocuk

safligiyla, basit ve net bicimde bakabilme anlayisini getirmis olmasidir. Bazen biz yetiskinler

62



durumlar: ya da olaylart ¢ok karmasik hale getirebiliyoruz. Uzaktan durup bakabilmek i¢in

cocuk bakigina gereksinim duyuyoruz diye diisiiniiyorum.” (A7)

“Ogretmen olarak bir konuya, bir kavrama ,bir soruna yénelik farkli tanimlamalarin
Jarkli bakis agilarimin diigiincemi zenginlestirdigi ,gelistirdigi, derinlestirdigi, farkli ¢oziim
yollarint koyabilmeyi, ¢oziime dair olasiliklar: giiclendirdigi elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerimi a¢iga ¢ikardigy,isbirlikli ve ozenli diigiinme becerilerim tizerinde duyarliliklarimi

arttirdigi, esnek ve ozenli diisiinebilme yetilerini kazandim.” (A9)

“Cocuklar yerinde zor oturabilir. Cabuk sikilabilirler. Sorular bazen zor gelebilir ve
cevaplandirmak istemeyebilirler. Olumlu yonii ise farkli bakis a¢ilar: edinmelerini baskalrini
dinlemeyi sayg: empati gostermeyi dgrenebilirler. Diger bilissel becerilerini gelistirmesine

yardimct olur.”’ (A 4)

“Benim felsefeye olan bakis acimi degistirdi. Felsefenin yasamla iliskisini daha ¢ok
kurabiliyorum. Bununla birlikte cocukluga bakis agimi da degistirdi. Cocuklar: edilgin olarak
gormek yerine dayanakli, zihinsel kapasitesi giiclii bireyler olarak goriiyorum. Ayrica soru

sorma becerimi de gelistirdigini diigiintiyorum.”’ (A 10)

P4C Uygulamalarinin Akademisyenlere Katkilarinin diisiinme becerilerinin gelisimine

iligkin katilimc1 goriisleri su sekildedir;

“Ogretmenin de ashinda diisiinme becerisini gelistirir. Ayrica mesleki anlamda
ogrenciye karsi yeterli bir seyler yaptigini diigiinebilir. Cocuklarin gelisimini goérdiikge
kendini mutlu hisseder.” (A3)

“Kolaylastirci, 6gretmenden farkli olarak merak ettiren ve arastirma yollarint agtiran
kisidir. Bilgi vermeyi degil bilgiyi buldurmay: amaclayandir. Ogretmen olarak PAC kisiye
farkly yontemlerin de is gordiigiinii ve canli, heyacanl ve zevkli bir égrenme siirecinin de

olabilecegini yasatir.” (Al)

“Ogretmen olarak bir konuya, bir kavrama ,bir soruna yonelik farkl tanimlamalarin
Jarkl bakis agilarimin diigiincemi zenginlestirdigi ,gelistirdigi, derinlestirdigi, farkli ¢oziim
yollarint koyabilmeyi, ¢oziime dair olasiliklar: giiclendirdigi elestirvel ve yaratici diistinme

becerilerimi a¢iga ¢ikardigy, isbirlikli ve ozenli diigiinme becerilerim tizerinde duyarliliklarimi
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arttirdigi, esnek ve ozenli diisiinebilme yetilerini kazandim.”” (A7)

PAC Uygulamalarinin Akademisyenlere Katkilariin esnek olma becerilerinin

gelisimine iliskin katilimer goriisleri su sekildedir
“Esnek olma becerisi kazandirdigini ifade edebilirim.” (A4)
“’Bu yontemin bana sundugu kazanimlar: elbette saymakla bitmez. Ama en temelde
dinleme becerimin ve merak duygumun gelistigini soyleyebilirim.’’(A10)

“Kolaylastirici bilgi sunan degil, diisiinmeyi ve sorusturmayt kolaylastiran kisidir. Bir
ogretmen degil bir diisiinme yoldasidir. Bu nedenle en basta bana kendi yargilarimdan
kurtulmayr 6gretmigtir en basta. Daha sonra agik goriislii ve esnek olmayi’” (A7)

P4C Uygulamalarmin Akademisyenlere Katkilarinin zevkli  6grenme siireci

becerilerinin gelisimine iliskin katilimci gortisleri su sekildedir.

“Cocuklala uygulama sirasinda kavramlar iizerinde gorsellerle iliskilendirerek

stirecte derinlesmek bulmaca ¢ozer gibi hem zevkli, hem de diisiindiiriicii olabiliyor’’(4 9)

“’Salyangoz ve salyangozun ozellikleri hakkinda yapilan felsefi diisiinmeyi barindiran
diistinceler agiga ¢ikti. Salyangozlarimin yaslarmin tespiti ile matematikte yer alan ritmik
sayma arasinda iligkilendirme yapildi. Salyangozlarin kabuguna c¢ekilmesinin gerekgesi
ogrencilerde yasanilan Korku kavrami hakkinda kendilerini ifade edebilmeye yénelik

duygularin agiga ¢ikarilmast ile iletisim arasinda iliskilendirme yapumistir.”” (A6)

e Cocuklar icin Felsefe (P4C) ‘nin Ogretim Programlarinda Uygulanabilirligi

Akademisyenlere yoneltilen “Cocuklar icin Felsefe (P4C)> nin  Ogretim
Programlarinda Uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu ana tema olarak
kabul edilmistir. Goriisler igerik, siire¢ ve ortam kategorilerinde birgok farkli kodda

toplanmistir. Bu tema ’ya iligkin gorsel, sekil.4 de sunulmustur.
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ICERIK

Sekil 4.4. PAC Ogretim Programinin Uygulanabilirligi

P4C Uygulama I¢eriklerinin Diizenlenmesi

e Cocuklar Igin Felsefe (P4C) Uygulamalarinin &grenme Ogretme  siirecinde
uygulanabilirligi sorgulandiginda akademisyenler oncelikle igerigin diizenlenmesine iliskin

goriiglerini bildirmislerdir.

PAC Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi kategorisi kendi igesinde planlama

yapmak, yas grubu dikkate alinarak ve gorsellestirme yapilarak kodlarindan olusmaktadir.

Kategori ve kodlara iligkin gosterim sekil 5’te goriilmektedir.
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{P4AC) Uygulama icenklennin Dazenlenmesi

planlama yapilarak yas grubu dikkate alinarak gorsellestime yapilarak

Sekil 4.5. P4C Uygulama Iceriklerinin Diizenlenmesi

PAC Uygulama Iceriklerinin Diizenlenmesi planlama yapilmas: koduna iliskin

katilimei goriisleri su sekildedir.

“Fen bilimleri sosyal bilgiler Tiirk¢e miizik sanat olarak ayrilir. Onlara iliskin deger

ve becerilerden hangisi kazandirilacaksa ona gore planlama yapilabilir.” (A2)

“Cocuklar icin icerik gorsel zenginlestirilmis dikkat ¢ekici dgrencinin seviyesine
uygun stkic: olmayacak bir sekilde siirenin disiplinli bir sekilde kullaniimasini saglayici
olarak sekillendirmelidir. Teknolojik araglarda mutlaka yararianiimalidir ¢iinkii 6grencilerin
bilgilerinin toplanmasi ve bunlarin degerlendirilmesi de énemlidir mutlaka égrencilere geri
doniit verilmelidir tartistik da en sonunda ne oldu gibi bir seyin olusmas: gerekmektedir bu
nedenden dolay: sadece bos konusma yapilan agik oturumlardan éte esas bu isin gercekten
felsefi temellerini ve bilim felsefesinin olusmasini saglayacak sekilde égrencilerin uzun stireli
calismalarla gelisimleri izlenmeli ve bu égrencilerin gergekten bilimsel siireglerde nasil rol
aldiklarim etkinlik yaptiklarina proje gelistirip Qelistirdiklerini ya da belirlenen beceriler
konusunda yetkinliklerinin artip artmadigini un ayrintili sekilde incelenmesi saglanmalidir bu
nedenle dgretim siirecinde mutlaka goziem goriisme ve kontrol listeleriyle dgretmen

profesyonel olarak bu isi gerceklestirilmelidir sadece etkinlik olsun diye etkinlik

yapilmamalidir.”” (A8)

66



PAC Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi yas grubu dikkate alinarak koduna iliskin

katilimer goriisleri su sekildedir.

“Okuléoncesi ¢ocuklarimin yagina, ilgi, istidat ve vyeteneklerine yas ve gelisim
ozelliklerini dikkate alarak elestirel ve yaratici, is birlikli, ozenli diigiinme becerilerini a¢iga
¢tkarici bir igerik ders plani olusturulmalidir. Bu ¢ercevede okuloncesi égrencilerinin gelisim

alanlarinin desteklenmesine olanak saglanmalidir.” (A6)

“P4C uygulamalarinda kullanilacak olan igerik oncelikli olarak cocuklarin yas
grubuna uygun ,sinif seviyesine uygun olmalidir. Bunun yanminda ilgi ¢ekici olmalidir. A¢ik
anlasulr olmalidir.” (AT)

“Icerik ¢ocuklarin yas ve yeterlilik diizeyine gore belirlenmelidir. Hazir bulunusluk
onemli.” (A9)

P4C Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi gorsellestirme yapilarak koduna iligkin

katilimei gortisleri su sekildedir.

“Cocuklar icgin icerik gorsel zenginlestirilmis dikkat cekici ogrencinin seviyesine
uygun stkict olmayacak bir sekilde siirenin disiplinli bir sekilde kullaniimasin saglayici
olarak sekillendirme elidir. Teknolojik ara¢larda mutlaka yararlanilmalhdr.  Clinkii

ogrencilerin bilgilerinin toplanmasi ve bunlarin degerlendirilmesi de onemlidir.” (A4)

"Icerik belirlenmesinde cocuklarin yasam deneyimleriyle iliski kurabilecekleri
kavramlar ya da durumlar iizerinden olusturulmas: uygun olabilir.”’( A3)Ogrenme dgretme
siirecinde programin uygulanabilirligi temasinda igerik kodu &zelinde yer alan yas grubu
kodu igeriginde uygulamada karsilagilan sorunlarin basinda mantik hatalarina siklikla yer
verilmistir. Ortam ile iliskili ifadelere de siklikla yer verildiginden bu bdliimde ayr1 bir baslik

altinda ele alinmustir.
¢ PAC Uygulamalarinda Cocuklarin Mantik Hatalari

PAC Uygulamalarinda Cocuklarin Mantik Hatalar1 ¢cogunluga bagvurma , bencillesme

ve nedensellik iliskileri kodlarindan olugsmaktadir.

Kategori ve kodlara iligkin gosterim sekil 6’da sunulmustur.
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(P4C) Uygulamalannda Cocuklann Mantik Hatalan

» 4

cogunluga basvurma bencillesme nedensellik iliskileri

Sekil 3.6. PAC Uygulamalarinda Cocuklarin Mantik Hatalar

P4C Uygulamalarinda gocuklarin mantik hatalar1 ¢ogunluga basvurma koduna iliskin

katilimei goriisleri su sekildedir.

“Cogunluga Basvurma: BIir seyin popiiler veya bircok kisi tarafindan dogru
bulunuyor ya da yapiulyor olmasindan yola ¢ikarak onun dogru oldugunu ileri siirmek.
Birinin soyledigini digerinin diisiinmeden kabul etmesi, otoriteye basvurma: Bir otorite oyle
oldugunu diisiiniiyor diye bu goriisiin mutlaka dogru olmasi gerektigini éne siirmek. Ornek,

“ogretmen soyliiyorsa dogrudur’’. (AT)

“Cogunluk Inanci Safsatasi: cogunlugun belirli bir nesneye dayanarak o énermenin
dogru oldugu sonucuna varma. bir olay: anlatirken somut kavramlarla soyut kavramlarin

aywrt edilmesinde yasanan kavram yanilgilar: soz konusu olabilmektedir.” (A8)

“Yanlis genellemeler yapma hatasina diisebilirler. Bunun yaminda pasif ve ¢ekingen
ogrenciler ¢cogunlugun séyledigi dogrudur deyip kendi fikrindense ¢ogunlugun fikrini kabul
edebilirler.” (A9)

“Yanlis genelleme yapma hatast.” (A10)
“Asirt genelleme, otoriteye basvurma olabilir.” (A12)

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 bencillesme koduna iliskin katilimci

goriisleri su sekildedir.
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“Bence benim goriisiim dogru ifadesini  kullanabiliyorlar.” Benim fikrime

katilmalarn istiyorum gibi ifadeler olabiliyor.” (A3)
"Kisisel deneyime basvurma ve korkuya basvurma safsatalari.’’

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalari nedensellik iliskileri koduna iliskin

katilimei gortisleri su sekildedir.

“Nedensellik iliskisi kurmak konusunda cok yaratici fakat tutarsiz olabiliyorlar.
Farkl: nedensellik baglart iiretiyorlar. Bunlari iyi goriiyor ve yaraticiligi ketlemeden tutarlilik
saglamalarint saglamak gerekiyor. Bu ¢ok biiyiik bir hedef bile olabilir.” (A2)

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 ¢cogunluga bagvurma koduna iliskin

Katilimer goriisleri su sekildedir.
P4AC Saglikli Uygulanabilmesi I¢in Ortam

PAC saglikli uygulanabilmesi igin ortam kategorisi, diisiikk sinif mevcudu, saglikli sinif

ortami Ve katilimin saglanmasi kodlarindan olugmaktadir.

= = =
§ £ § 2
E S = tirsunme becerilerinde gelisim E (- L
s = 2 g g kaunhmm saglanmasi |
= = = = gmncmcnmuum -; [
sg 3y = Z2E dipl eme becerisi (- L]
BEZ 3 § = = bilissel beceriler gelisim & ¢5
'3;:; = s EsS ozguven kazamm|5 jrate]
== =
E5: ﬂﬁstik sinif mevcudgu 53
:El — E =
S°E gorsel becerilerde gelisim = .50
3 £ (;ouunlrg_ﬂeggaswrma : 22

saghkh sinif ortami =

Sekil 3.7. Kategori ve kodlarin gosterimi sekildeki gibidir.
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(P4C) Saglikli Uygulanabilmesi Igin Ortam
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dustk simf mevcudu saghkl simif ortami katilimin saglanmasi

Sekil 3.8. P4C Saglikli Uygulanabilmesi igin Ortam

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 diisiik simif mevcudu, iliskileri

koduna iliskin katilimer goriisleri su sekildedir.

“Ogrenci katilimcr sayisi fazla olmamalidir siireyle dogru orantili olacak sekilde her
cocugun konusmaswina firsat taniyacak zaman ve mekan uygulamalar: gerc¢eklestirilmelidir
eger icerige getirilen uyaranlar ogrencilerin bir kismi tarafindan goriiliiyor diger kismi
tarafindan goriilmiiyorsa bu uygulamanin gerceklestirilmesini sorunlara yol acabilir bu
nedenden dolay fiziksel yapida énemlidir.” (AS)

“P4C uygulamasinda sinif ortami ¢ember seklinde oturmaya miisait olmalidir. Cok

kii¢iik alanlar 6grencilerin kendini rahatsiz hissetmesine sebep olabilir.” (A8)

“Mekanin ferah ve ¢ocuklarin hareket edebilecegi bir alan olmasit énemli. Oturarak
diisiinmek bu yastaki cocuklar icin zor olabiliyor. Isin ilging yam, hareket ettiklerinde,
yiiriidiiklerinde ya da kostuklarinda diistincelerinin niteliginin de degistigini ¢ok kereler
gozlemledim.” (A2)

“Katilimci sayist okuloncesi i¢in 8 kiginin uygun oldugunu diigtiniiyorum.” (A6)

“Ogrenci sayist 20 civarinda olabilir. Asir1 kalabalik simiflarda uygulanmast
zorlasabilir.” (A8)

“En fazla bes-alti kisilik gruplar olmali.” (A9)

“En fazla 12 kisiden olusturulmali grup.” (A10)
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PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 saglikli sinif ortami  koduna iliskin

katilimer goriisleri su sekildedir.
“A¢tk ve normal biiyiikliikte hali kapli salonda yerden oturarak 10 kisi kadar.” (Al)

“Okuléoncesi ¢ocuklar icin felsefe uygulamas: i¢in uygulama ortam: aydinlik rahat
ferah U ya da daire diizene seklinde olmalidir.” (AD)

“Ortamda kesinlikle dikkat dagitict seyler olmamali ve kesinlikle tiim ¢ocuklar kendi

istekleri ile dahil olacaklar: bir etkinlik iizerinden yapilmali.”” (A9)

“Cocuklarin ilgisini dagitabilecek ve odaklanmalarina engel olacak bir materyalin
ortamda bulunmamasi gerektigini diigiiniiyorum. Ses Ve giiriiltiiden uzak, havadar, isik
alabilen ve rahat oturum saglayabilecekleri -miimkiinse ayakkabisiz oturabilecekleri- bir

mekanda siireci deneyimlemelerinin daha uygun olacagi kanisindayim.” (A6)

P4C Uygulamalarinda gocuklarin mantik hatalar1 katilimin saglanmasi koduna iliskin

katilimei goriisleri su sekildedir.

“En az 10 hafta siirekliliginin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Grubun dinamiginin
birka¢ haftadan sonra raymma oturmaya baslamas: nedeniyle gruba yeni kisilerin dahil

olmamasi gerektigini diistintiyorum.” (A4)

“Bir donemde en fazla 5 devamsiziik olabilir daha fazlas: uygun olacagin

diistinmiiyorum.” (A3)

“Minumun 10 max.20 kisi olabilir. Siralarin olmadigi bog bir alan ,drama salonu gibi
minderlerin oldugu bir alan ,bah¢enin olmasi, siralarin olmadigi bir fiziki alan yaratilmasi
glizel olur.” (A4)

e Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarinin Avantajlar: / Dezavantajlari

Arastirmanin ~ “Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarinin  Avantajlari/

Dezavantajlar1 nelerdir” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.

Okuldncesi dgrencileri igin ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) uygulamalarinin avantajlari ve

dezavantajlar1 kategorilerinde bir¢ok farkli koddan olugmaktadir.
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COCUKLAR ICIN
FELSEFE(P4C)
UYGULAMALARININ

AVANTAJLARI Y W DEZAVANTAILAR

Sekil 4.9. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarinin Avantajlar1 / Dezavantajlart

Cocuklarla Felsefe Yaklasimimin Okuloncesi Egitimde Kullanilmasinin Durumunda,

Cocuklarla Felsefe Yaklasimimin Avantajlari/Dezavantajlari

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin avantajlar1 kategorisine iligkin katilime1 gorisleri

su sekildedir.

“Yas ve ogremme durumlarina gore uyarici segilmeli, ¢ocuklardan biiyiik ve dogru
yanitlar bekleme yerine, dogru anlama ve yanitlama ¢abasi olup olmadigi, anlama diizeyinin

listiinde bir uygulama zarar verebilir . (A1)

“Cocuklar icin felsefe egitiminin bircok olumlu yonii var elbette. Iletisim kurma, ¢z
giiven, dil gelisimi, problem ¢ozme, elestirel, yaratici, ig birlikli diisiinme, ozenli diisiinme,

empati gelistirme, duyariilik gelistirme vb.” (AB)

“A¢tk¢ast ben uygulamalarim swrasinda bir dezavantaj ile karsilasmadim. Ama
ogretmen egitimi verdigim bir grupta BILSEM ’de gorev yapan bir meslektasim iistiin
potansiyele sahip dgrencilerin baz: konularda asiri duyarlhilik gosterebilecegini ve bu
stiregten olumsuz etkilenebilme ihtimalinin yiiksek olabilecegi bilgisini paylasti. Onunki de
tamamen bir varsayim elbette. Deneyime dayali paylasilan bir konu degildi” (A7)

72



“Iletisim becerileri kendini dogru ifade edebilme dili etkin kullanabilme digerlerinin

diistincelerimi sabirla dinleme fikirlerine gerekge sunabilme ” (A8)

“P4C yaklagiminin egitimde kullanilmasi bence faydali olur. Ciinkii okuloncesi dénem
cocugun gelisiminde Kritik bir donemdir. Cocuga kazandirmak istedigimiz beceriler, deger ve
kavramlar onun dogal yapisi yani merak ve sorgulamasi ile kalici olarak kazandirilabilir.
Cocugun bilgiye ulasma cabasin gelistirir. Cocuk 6z giiven kazanir. Diisiincelerini ifade
edebilme, baskasini dinleme, fikir dretme, yaratici diisiinme Qibi hayatta basarili olmasini
saglayacak becerilerini gelistirir. Ezber bilgiden ¢ok bilgiyi bulma davranisi kazanir. PAC
yaklagiminmin uygulanmasinda avantajlar uygulamanin égrencileri aktif kilmasi, eglenceli ve
dinamik bir siire¢ olmas: iken dezavantajlar acisindan baktigimda ise eger uygulayicinin
yeterliligi tam degilse ve siirecin uygulanmasi konusunda tecriibesi yoksa etkinlik hedefine
ulasamayabilir. Uygulayict etkili ve dogru sorular sormazsa yine etkinligin basarisi diiser.
Bunun yaninda siirecin zaman agisindan uzun olmasi Ve yetistirilecek programlarin olmasi
yiiziinden uygulamadan kaginilmas: bir dezavantaj olabilir. Smiflarin kalabalik olmas: da

uygulamanin verimini diisiirebilir” (A9)

“Olumsuz veya dezavantaj olacak hi¢chir durum séz konusu degildir. Olumlu ve
avantaj olarak ele alinabilecek seyler PAC nin var olan biitiin kazamimlarina erisim imkdni
tanimasidir” (A11)

“Dogru bir sekilde uygulandigi siirece herhangi bir olumsuzlugu ya da dezavantaji
oldugunu diistinmiiyorum. Buradaki temel sorun cocuklar icin felsefeyi siniflarinda kullanmak
isteyen dgretmenlerin igcinde uygulama deneyimlerinin de yer aldigi bir egitim almalart
gerektigidir. Bu egitimi almak, buna ulagmak herkes icin ¢ok miimkiin olmayabilir. Dolasiyla

bu cocuklar i¢in felsefenin etkili bir sekilde uygulanmasinin éniine gegebilir” (A12)

“Cocuklarin erken yaslardan itibaren merak duygularini korumak, yine bu yaslarda
diigtinme becerilerini gelistirmek, esnek diisiinmelerini saglamak icin ¢ocuklarla felsefeden

yararlanmak énemlidir” (A13).
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“Diistinmenin 4C boyutunda yer alan tim becerileri (elestirel,yaratici,is birlikli,6zenli
)destekledigi ifade edilebilir.” (A7)

“Yaratici diigiinme becerisi, iletisim becerisi, problem c¢ézme becerisi, isbirlikci

diigtinme Qibi st diizey becerileri gelistirdigini diisiiniiyorum.” (A8)

“21. yiizyil becerileri kapsaminda (Diinya Ekonomik Forumu) sozii edilen karakter
ozelliklerinden merak ve sabrin c¢ocuklar icin felsefeyle dogrudan iliskili oldugunu
diigtintiyorum. Yetkinliklerden ise iletisim, isbirligi ve elestirel diigiinmenin 6n plana ¢iktigini
soyleyebilirim. Temel okuyazarlik becerileri bashiginda da dil becerileri ve okuryazarlik
becerileri ¢ocuklarla felsefeyle yakindan iligkili.” (A11)

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin dezavantajlari koduna iliskin katilimer goriisleri su
sekildedir.

“Avantajlarindan bahsetmeyecegim. Her vyerde soyleniyor. Ama dezavantajlart
hakkinda sunu soylemek isterim. Yontem iyi uygulanmadi ve daginik sorusturmalar yapildig
takdirde yarardan ¢ok zarar: olabilir. Daginik bir sorusturma ya da gelisigiizel konusma

seanslart daginik ve gelisigiizel diigiinme aliskanliklar: gelistirir.” (A2)

“Cocuklar yerinde zor oturabilir. Cabuk sikilabilirler. Sorular bazen zor gelebilir ve
cevaplandirmak istemeyebilirler. Olumlu yénii ise farkli bakis agilarr edinmelerini
baskalarini dinlemeyi sayg: empati gostermeyi ogrenebilirler. Diger bilissel becerilerini

gelistirmesine yardimci olur” (A3)

“Bence adimin *° Cocuklar i¢in Felsefe’’ olmamast gerekiyor. Adindan sadece
cocuklara hitap ediyormus gibi goriiniiyor. Topluluga da hitap ettigi icin Topluluk ve
Cocuklar igin felsefe demek daha dogru olur. Diye diistintiyorum” (A4)

“Olumlu yonlerini yukarida siralanmistir olumsuz yonlerini soyleyemem, olmadigini
diistintiyorum sadece kolaylasti odenen kisi ¢cocuklar: farklr yonlendirebilir kendi diisiince alg
ve yargilarimi ¢ocuklara dayatabilir. Yanlis kaynaklar kullanilabilir bunlar dezavantaj
olabilir zaten béoyle bir durumda ¢ocuklar igin felsefe uygulamasinmin yapiimamas: gerekiyor

ama bu konuda denetimi olacagini giivenmedigim i¢in bu konuda siipheliyim” (A5).
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“Avantaj1 yeni bir sey ile karsilamanin keyfini tatmalar: olabilir; dezavantaji ancak
yanlis uygulamalarda olabilir. Bu yas grubunda katilimli oyun etkinligi ve ¢ok basit diizey
deneyler disinda bir teknigin kullanilabilecegini diisiinmiiyorum” (A10)

Ogrenme 6gretme siirecinde ¢ocuklar igin felsefe (P4C) uygulanabilirligine iliskin
avantajlar kodu igerisinde 6grencilerde gézlemlenen gelisimler ile iliskili ifadelere siklikla yer
verildiginden ayr1 bir baglik altinda ele alinmistir.

Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) le Ogrencilerde Gozlemlenen Gelisimler

Cocuklar Igin Felsefe (P4C) ile ogrencilerde gozlemlenen gelisimler Kategorisi,

Ozgiiven kazanimi , sosyal sorumluluk , dinleme becerisi ve saygi kodlarindan olugmaktadir.

Kategori ve kodlara iliskin bilgiler Sekil 4.10’da g6sterilmistir.

@]

Felsefe (P4C) ile 6grencilerde gozlemlenen gelisim

¥ Y 4 \’\

@] cl @] c
ozguven kazanimi sosyal sorumluluk dinleme becerisi sayg!

Sekil 4.10. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) ile Ogrencilerde Gozlemlenen Gelisimler

Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) ile dgrencilerde gozlemlenen gelisimler kategorisine
iliskin katilimc1 goriisleri su sekildedir.
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PAC Uygulamalarinda c¢ocuklarin ozgiiven kazanimi  koduna iliskin katilimei

gortsleri su sekildedir.
“Kendine giiven, konusabilme, yanit arama” (Al)

“Daha ¢ok soz alyorlar. Fikirlerini ifade ederken gerekgelendirme konusunda saglam

gerekgelendirmeler yapabiliyorlar”. (A4)

“Ogrenciler uygulamaya basladig: ilk anlarda fikirlerini ifade etmede daha ¢ekingen
iken donem sonunda fikirlerini belirtmeyen é&grenciler bile rahathikla diisiincesini

soylemektedir. Yaratici fikirleri belirtme a¢isindan da farkik bulunmaktadir”. (A9)
“Yaratici, dil ve iletisim becerilerini daha ¢ok gelistirdigini diigiintiyorum.” (A3)

“Elbette dort temel diisiinme becerini gelistirdigi siiphesiz. Yaratici diisiinme, is
birlikli diisiinme, elestirel diisiinme ve ozenli diistinme becerileri basta olmak iizere,
okuryazarlik becerileri, iletisimi baslatma ve siirdiirme becerileri, problem ¢ézme, sosyal
beceriler gibi.” (A6)

PAC Uygulamalarinda c¢ocuklarin sosyal sorumluluk  koduna iliskin katilimci

goriisleri su sekildedir.

“Baslangigta birbirlerini dinleme, anlama, birbirlerinin isteklerine duyarli olma
konusunda sikinti yasarlarken bir siire sonra bu konularda ciddi degisiklik gosterdiklerini
gortiyorum. Topluluk kurallar: koyma ve zaman iginde bu kurallar: elestirip degistirme
konusunda son derece becerikli olabiliyorlar. Ornegin baslangicta kurallara uymayanlarin
sembolik cezalar almas: konusunda kendilerinden eminken, adalet temali bir sorusturma
gergeklestirdikten sonra cezamin ne olmast gerektigi ya da cezaya gerek olup olmadigi
konusunda ciddi giipheler peydah oldu. Daha dnce koyduklar: kurallari degistirdiler.
Hayranlikla izledim”. (A2) (sosyal sorumluluk)

“Ogrencilerde soru sorma, dinleme, anlama, yorumlama, ¢evresinde olup bitenlere

karsi farkindalik gelistirme, ¢evre duyarliligr kazanmasina etkilidir ”.(A2)

“Ayrica demokratik kurallart 6grenmis demokratik vatandas olmay: deneyimler ve

demokratik vatandas olabilir.” (A3)
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PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin dinleme becerisi koduna iliskin katilimci goriisleri

su sekildedir.

“Birbirlerini dinleme becerisi kazanwyorlar.Diigiinme ¢ukurunun igine girdiklerinde
' Ben bunu diisiiniicem’’ seklinde ifadeleri dile getirmeye basliyorlar. Bir kavram iizerinde
konusmaya kavramlarla ilgili daha ¢ok drnekler vermeye devam ederlerken sonraki siirecte
stirecin i¢inde yer alabiliyorlar. Uyarana donme siiregleri baslangicta daha baglh iken
sonraki siiregte sorgulamanin i¢inde yer alabiliyor ve siire¢ icinde yer alan sorgulamalara

cevaplara hakim olmaya cabalryolar”. (A5)

PAC Uygulamalarinda c¢ocuklarin saygi koduna iliskin katilimer gorisleri su
sekildedir.

“Ogrenciler felsefi sorusturma sorgulama ile karsilastiklar: egitim déneminin ilk
baslarinda kendini ifede etme ve arkadaslarini dinleme hususunda gosterdikleri saygi,sabir,
ozenli diistinme, esnek olabilme konularinda bu becerilere yeterince sahip degil iken donem
ortasi Ve sonlarma dogru sorgulama ,sorusturmaya aktif katima, dogru soru sorma
Jdiistincelerini  gerekgelendirme,saygi,baskalarini sabirla ézenli dinleme, diisiincelerinde
esnek olabilme ,digerinin diistincesine saygili olabilme kendini yaratici becerilerini a¢iga
¢tkarma,ortaya koyma becerilerinde yasina uygun hatta st diizeyde diisiinme becerilerine

sahip olabildikleri gozlenmigstir”. (a6)

“Ilk zamanlar belli yarg: kaliplariyla diisiinme ve cevap arama egilimi olurken son
donemde iizerine ozenle diisiinme, kendi oz fikirlerini olusturma, neden-sonu¢ iliskilerini

gorme, baglantili diigiinme gibi becerilere sahip olmas:”. (A11)

“Nitelikli dinleme, baglama gére diisiinme, problem odakli diisiinme, topluluk olarak

diisiinme ve bireysel farkliliklar: fark etme becerilerini gelistirdigini gozlemliyorum.” (A2)
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4.2. Ogretmen Gériisiislerine Dair Veriler Bulgular
e Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarmin Katkilar:

Aragtirmanin “Okuloncesinde uygulanan P4C felsefi diisiince egitiminin katkilari

nelerdir” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.

Cocuklar igin felsefe (P4C) uygulamalarinin katkilar1 temasi, dgrencilere katki ve

ogretmenlerin kisisel becerilerine katki kategorilerinde birgok farkli koddan olusmaktadir.
PAC Uygulamalarimin Okuldncesi Ogrencilerine Katkilar

PAC Uygulamalarinin Okuloncesi 6grencilerine Katkilar1 kategorisi altinda, diisiinme
becerilerinde gelisim, 6zgiinlesme, arastirmact yonlerinde gelisim, neden-sonug iligkilerinde

gelisim kodlarindan olugsmaktadir.

Tema ve kodlara iligskin gosterim sekil 11°de sunulmustur.

Okul Oncesi Odrencilere Fetseh Diglinge Egtimin

Katkdan

» £y
] ] @] ]
dlsunme becerilennde geligim arquniesme arastirmac yonlennde gelim neden sonug ihgklennde geligim
1 yeiiy 9 1 J ' At | ) b Al

Sekil 4.11. PAC Uygulamalarini Okuléncesi Ogrencilerine Katkilar:

Okuloncesi 6grencilerine PAC uygulamalarinin katkilar1 kategorisinde en sik tekrar eden kod

diistinme becerilerinde gelisim kodudur. Bu koda iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir.

)

“Ogrencilerin diisiinme becerileri iistiinde olumlu etkileri oldugunu diisiinmekteyim.’
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(012)

“Ogrencilerimize soracagimiz seviyelerine uygun sorularla diisiinmeye sevk etmesi

icin énemli oldugunu diisiiniiyvorum.” (O16)

- Bu donemde ¢ocuklarin hayal giicleri ¢ok fazla oldugu icin farkl diigiincelere sahip
olabiliyorlar. (O17)

“Miikemmel bir diisiinme kapasiteleri var ve bu diisiinme potansiyellerinin dogru bir

sekilde kullanilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (O21)

“Okuloncesi ¢ocuklar bence var olan en iyi filozoflardir. Heniiz bilgi birikiminden
dolayr engellenmezler ve her soru hakkinda spontane diisiiniirler. Bagskalariyla birlikte
ozgiirce diistinerek ¢ocuk kendisi ve diinya hakkinda bilgi sahibi olur. Sozciiklerin ve
kavramlarin anlami boylece Qenigler ve keskinlesir. Bu sayede ozgiivenlerini arttirirken ayni

zamanda konusma becerilerini de gelistirirler.” (09)

Okuloncesi 6grencileri igin ¢ocuklar igin felsefe (P4C) Uygulamalarinda 6zgiinlesme

koduna iliskin gortisler su sekildedir.

“Okuléoncesi ogrenciler olaylara daha onyargisiz baktiklar: igin diisiincelerini daha

ozgiin bir sekilde dile getirebiliyorlar.” (O8)

Okuloncesi 6grencileri i¢in ¢ocuklar icin felsefe (P4C) Uygulamalarinda aragtirmaci

yonlerinde gelisim koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Okuloncesi yas grubu insanoglunun merak ve soru sorma becerisinin en yiiksek
oldugu zamanlar olmas: sebebi ile c¢ocuklarda hali hazirda var olan bu becerinin
kaybolmadan ileriki yaslara aktarilabilmesi, ¢ocuklar: kavramlar iizerinde derinlemesine
diistinmeye yonelterek sorgulayan, diisiinen bireyler yetistirmeye firsat tanimasi a¢isindan ¢ok

kiymetli oldugunu diigiiniiyorum”. (O5)

Okuloncesi 6grencileri igin ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) Uygulamalarinda neden sonug

iliskileri koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Ogrencilerle dogru uyaranlar esliginde calismalar yapidiginda etkili oldugunu
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deneyimledim. Bu gruplarla gérsel uyaran ve oyunlar ile uygulamalar yapildiginda, neden-

sonug iligkisi kurabilme becerilerinin gelistigini gozlemledim.” (O1)
P4C Uygulamalarinim Okuldncesi Ogrencilere Katkilart

P4C Uygulamalarinin okuldncesi 6grencilere katkilar1 kategorisi; 6zgiiven, sorgulama,
diistinme becerileri, kendini ifade etme elestirel bakis agis1 ve yaratici diisiinme kodlarindan

olusmaktadir. Bu kategori ve kodlara iliskin gésterim sekil 12’de gésterilmistir.

kendilerini ifade etime becerisi

diisiinme

isbirl

e

(PAC) Uygulamalannun Okul Oncesi Ogrencilere Katiolan
O.

) ) ’ ! \ "
0 o ©J a a a

O.'gm sorglama dusunme becerilen kendin ifade etme lestirel bais ¢t Yaratic1 dusunme,

Sekil 4.12. P4C Uygulamalarinin Okuléncesi Ogrencilere Katkilari
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PAC Uygulamalariin okuldncesi 6grencilere katkilar1 kategorisinde en sik tekrar eden

kod, Ozgiiven kodudur. Ozgiiven koduna iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Zaten var olan kazammlar soru sorar sorulan soruya cevap verir. Cocugun bir
¢emberde oturuyor olmasi, her zaman baskalarimin onlari dinliyor olmas: ve fikirlerinin
sagma da olsa saygi duyulacagr bir ortami énceden belirterek o siire¢ icinde yer almast
cocugun bunu deneyimlemesini ve okuléncesi programi icinde yer bu kazanimlart ézgiiven, oz
denetim, sosyallesme, baskasina saygi ¢ocugun felsefi oturumlarinda tam olarak yapilirsa

deneyimlemesini sagliyor. Kazamimlarimizla iliskilendirerek hazirlik yapryorum.” (O6)

Birbirlerinin fikirlerini de duyup olaylara, konulara bakis a¢ilari da c¢esitleniyor.
Dinlemeyi ogreniyorlar. Kendini dzgiirce ifade etmeyi, Ezber bozmayr dgreniyorlar, Farkl

fikirlere sayg: duymay égreniyorlar. (012)

Hayatin temellerinin atildigi bu oénemli dénemde c¢ocuklarin dncelikle bagimsiz
diistinen bireyler olabilmesi i¢cin PAC wygulamalarimin gerekliligine inaniyorum. Bu
uygulamalar dil gelisimi, bilissel gelisim énciil olmak tizere degerler egitimine de biiyiik katki
saglamaktadir.” (O19)

Okuloncesi ogrencileri i¢in ¢ocuklar igin felsefe (P4C) Uygulamalarinda sorgulama

koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Sorgulama becerilerini, diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirir. Ozgiivenlerini

’

artiran, akademik basarilarim gelistiren, arastiran ve ogrenen bireyler olmalarini saglar.’

(016)

“Okuléoncesi ¢cocuklarinda hi¢ bitmeyen bir diisiinme, gézlemleme, SOru sorma enerjisi
var. Bu tir yontem ve uygulamalar onlarin diisiindiiklerini daha iyi ifade edebilmelerine,
sorgulamalarina ve anlamlandirma siireglerine, karsisindakileri daha 1yi anlamaya
calismalarina, elestirel diisiinme becerilerinin temellerini atmaya kesinlikle destek olacaktir.
(013)

Okuloncesi 6grencileri i¢in ¢ocuklar igin felsefe (P4C) Uygulamalarinda kendini ifade

etme koduna iliskin goriisler su sekildedir.
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“Giintimiiz ¢ocuklarimin en biiyiik sorunlarindan birisi duygu ve diistincelerini ifade
etmede zorlanmalaridir. Okuloncesinde PAC uygulamalar: duygu ve diisiincelerini

anlamlandirma ve ifade etme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.” (O8)

“Dil becerilerini gelistiriyor, grup icinde ve topluluk oniinde kendilerini ifade
edebilme yetisi kazandirtyor.” (010)

“Konusma becerileri, Dinleme becerileri, 4 diisiinme becerisi, Ozgiiven, Kavram ve
sozciik genislemesi, Mantik, akil yiiriitme, Soyut diisiinmeye gecis, Duygu/diirtiisellik
yonetimi, Farkindalik yiikseltme.” (O 9)

“Biz korku kiiltiirii ile biiyiiyen ¢ocuklardik, fikirlerimizi cesurca sdyleyemezdik.
Dogru cevabu bilsek de parmak kaldiramazdik. Yargilanma, utandirilma korkusu, kiyaslanma,
desteklenmeme, takdir gérmeme.... Bunlar ve daha bir¢cok konuda P4C’nin katkilarini, bu

yiizden, apacik gormek miimkiin.” (023)

“Biligsel olarak bircok kazanmm ve gostergeye hitap edebilmektedir. Sosyal duygusal
anlamda kendini toplum i¢inde ifade edebilme becerilerine katki saglar. Bagimsiz
diisiinebilme, 6zgiin cevaplar verebilme, onaylanma, hitap edebilme, farkl: gériislere saygi

duyabilme durumlarinda kazamm saglayabiliyor égrencilerde.” (O24)

Okuloncesi 6grencileri igin ¢ocuklar igin felsefe (P4C) Uygulamalarinda elestirel

bakis agis1 koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Soran ve sorgulayan bireyler olmalari, bazen yiizeysel bazen derinlemesine
diigtinmelerini saglamast ve en onemlisi problemlere farkli bakis agisiyla ¢oziim tiretmesi

yéniinden bircok kazanimi gerceklestirdigini diigiiniiyorum.” (O15)

Okuloéncesi ogrencileri i¢in ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) Uygulamalarinda yaratici

diisinme koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Okuléoncesi kazammlarvn ozellikle dil, bilissel, sosyal duygusal alanda destekliyor.
Bunun yam sira 21.yy. becerilerini égrencilere kazandirmakta olduk¢a faydali.” (020)

Cocuklarin diisiinme becerileri merakla basladig1 géz oniine alindiginda katilimcilarin

merakin ¢ocuklardaki g¢evreyi tanima, bilissel gelisimlere katkisi, iletisim becerilerinin
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gelisimi ve dil becerilerine katkis1 gelisimine iliskin ifadelerinden bazilari sunlardir.

Merak Duygusunun Cocuklara Katkisi

Merak duygusunun cocuklara katkisi kategorisi ¢evreyi tanima, biligsel gelisimlere

katkist, iletisim becerilerinin gelisimi ve dil becerilerine katkisi kodlarindan olusmaktadir.

cevreyi tamima

dil becerllerine katkisi

Sekil 4.13. Bu kodlara iliskin gosterim sunulmustur.

]

Merak Duygusunun Cocuklara Katkilan

) / \ \
Gevreyr tamma biligsel ge&u:mleve Katis! etiim beceniennin geligimi dil becenlenne katkssi

Sekil 4.14. Merak Duygusunun Cocuklara Katkilar1
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Merak duygusunun ¢ocuklara katkilar1 kategorisinde en sik tekrar eden kod gevreyi

tanima kodudur. Bu koda iliskin 6gretmen gortsleri su sekildedir;

“Okuloncesi donem c¢ocuklart diinyayr tamimak ve anlamlandirmak ic¢in her seyi
merak ederler ve bunu ogrenmek icin siirekli sorular sorarlar bu onlarin bu yas doneminde

yapmalar: gereken dogal bir siirectir.” (03)
“Kendilerini ve gevrelerini tanimak istediklerinin bir gostergesi.” (O11)

“Olumlu bir durumdur. Cevreyi kesfettikleri ic¢in ¢ocuklarm yogun olarak soru
sormalar: beklenen bir durumdur. Ogrenme istegi onlar: Soru sormaya yéneltmektedir.4,5 yas
bu sorular i¢in onemli bir yas dilimidir. Ebeveynlerin sabirla cevap vermeleri beklenir.
Gegici bir siirectir.” (025)

Okuloncesi ogrencileri igin ¢ocuklar icin felsefe (P4C) Uygulamalarinda bilissel

gelisimlere katkis1 koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Merak cocuklarin biligsel gelisiminde etkili bir duygudur. Sorulan sorulara cevap

bulmalar: bilimsel gelisimleri agisindan oldukca degerlidir.” (O18)

“Cocuklarin biligsel gelisimleri ancak merak ederek ve soru sorarak gelismektedir.

Bu yiizden olumlu ve beklendik bir davranis olarak karsiliyorum.” (012)

Okuloncesi ogrencileri i¢in ¢ocuklar igin felsefe (P4C) Uygulamalarinda iletisim

becerilerinin gelisimi koduna iliskin goriisler su sekildedir.

“Stiper bir durum. Ashinda okuléncesi zaten yaratici, hayal giicleri zengin, farkh
sorularla her zaman karsilagniginiz bir alan. Ama bu derste uzun bunlart anlatmalarina firsat
buluyorlar’’(013)

“Her sorulan soru yeni bir sorunun kapisini acar Ve o&grenme kendiliginden
gergeklesir. Cocuklar ¢ekinmeden soru sorabilmeli ve ilgili yetiskin de ¢ocuga sorunun

cevabimi bulabilmesi icin yol gésterebilmelidir.”” (O8)

Okuloncesi  6grencileri i¢in ¢ocuklar icin felsefe (P4C) Uygulamalarinda dil

becerilerine katkis1 koduna iliskin goriisler su sekildedir.
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“Iletisim yeteneklerinin karsilanmasiyla basarili buluyorum.” (O15)

" Ogrenme siirecinin en énemli etkenlerinden biri bu sorgulama. Cocuklarin soru
sordugu donemi “yeterli” bir sekilde yiiriitebilen ailelerin ve ogretmenlerin 6grencilerinin
daha ozgiivenli oldugunu gormekteyim. Cocuklarin kendilerini dinleyen birilerine ihtiyac
var. Bu sorgulama siireci de bu ihtiyacin bir parcasini karsiliyor. Dil becerisi daha iyi gelisen
cocuklarin yine sorgulama sizirecini aktif olarak gecirdiklerini gérmekteyiz. Cocuklarimizi

daha ¢cok sorgulamaya tesvik etmeliyiz.”” (010)
e PAC Uygulamalarimin Ogretmenlere Katkilari

P4AC Uygulamalarmin Ogretmenlere Katkilar1 kategorisi, esnek diisiince becerisi,
farkli bakis agis1 rehber olma, gézlem yapabilme, sorgulama ve elestirisel diisiince bakis agisi

kodlarindan olusmaktadir.

]

PAC) Uygulamalannin Odretmeniere Katiolar

# « d ' 3 a

a ] a a ]

esnex diglinee becens: farkl bakig agis rehber oima goziem yapabiime sorquiama elegtinsel dugince bakeg acr

Sekil 4.15. P4C Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkisi

PAC Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar1 kategorisinin esnek diisiinme becerisine

iliskin katilimc1 gorisleri su sekildedir.

“Kolaylagtirici tarafsizca dinleme yetisi olan demektir. Esnek diisiinebilme becerisi
kazandim.” (02)
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“Ogretmen ya felsefeyle ilgilidir. Ya da degildir. Zaten ben béyle bir 6gretmendim.
Sadece sinifima tasyyp oturumlart kazandwrr ve stirdiiriilebilir bir noktaya tasidim. Ben zaten
esnek bir diisiince yapisina sahip biri oldugum icin felsefe bakis agisi bende var olanm

kazandirmis olmadi ben hayatimin icinde Kullanim alanim genislettim.” (O8)

“Yargilamadan bagimsizca diisiinme yetigini gelistirmektir. Sabirla ¢ocuklari
dinleme, diisiinme bicimlerini anlama. Olaylara bakis agilarini gézlemleme. I¢ diinyalarin

kesfetme kazammlarint anlamay kazandird.” (020)

P4C Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar: kategorisinin farkli bakis agisina iligkin

katilimei goriisleri su sekildedir.

“Tiim c¢ocuklart konusmaya yonlendirmeli, resim hikdye yoluyla c¢ocugun zihin

diinyasina girmeli. Kavramlar iizerine yeniden bir yaratim ve diisiinme sundu.” (09)

“Bana da olaylara farkli a¢ilardan bakma ve derinlemesine diisiinme konularinda
katki sagladi.” (O11)

PAC Uygulamalarmin Ogretmenlere Katkilar1 Kategorisinin rehber olma iliskin

katilimer goriisleri su sekildedir.

“Kolaylastiricimin  rolii, kaliteli iletisim ve ilerlemenin saglanmasinin yani swra
programla da baglanti kurulmasimimim saglanmasinda énem teskil etmektedir. Ogretmen
olarak ezberci egitim sistemine kars: bir yenilik olusturmasi, ¢ocuklar: yaratict ve elestirel
diisiinmeye sevk etmemize olanak taniyan, disiplinler arasi baglanti kurmamiza olanak

taniyan bir yontemdir.” (O3)
“Iyi bir rehber olmay saglyor.” (04)

“Oncelikle iyi bir kolaylastiric: kendisi iyi bir rol model olmalidir. Cocuklara kars:
kullandigi dil ozenli, saygili ve demokratik o/malidir. Cocuklarin seviyesine ¢ikabilmek igin
en az bir ¢ocuk kadar ¢evresini merak etmeli, dogru uyaranla sinifa girebilmeli, dogru felsefi

sorulari sorabilmelidir.” (O5)

“Ogretmen kimliginden kolaylastirici kimligine gecebilmek, ¢ocuga bir sey égretmeyi

amaclamadan sadece diisiinmesini istemek ve 0 siirecte kendini de diisiinme siirecinde
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bulma.” (06)

“Kolaylagtirici olabilmek, ¢ocugun akista kalmasimi saglamak énemli. Birden konu
anneannesinin bahgesine ilgisiz bir konuya gidebiliyor. Konuya ¢ekmek, dikkatlerini ¢cekmek,
birbirlerini dinlemek i¢in ortami diizenlemek kavram haritasinda tahtaya bazen kelime olarak
bazen sekiller c¢izerek hazirliyorum. Okuma farkindaligt kazanmalar: i¢in kelimelerle

hazirliyorum Kavram haritasini diyebilirim.” (O7)

“Kolaylastirici, sordugu sorularla tartisilan konu hakkinda ¢ocuklarin duygu ve

diisiincelerini anlamlandirmalar: ve ifade etmelerini kolaylastirmaktadir.” (010)

“Kolaylastirict olarak tek basima siireci siirdiirdiigiim icin senenin ilk doneminde
miimkiin oldugunca konusma ve dinleme becerilerini ¢alistyorum, iKinci dénemde ise bunun

tizerine ¢ocuklarin 4 diigiinme becerisini ortaya koyacak alami hazirlamaya g¢alistyorum.”
(012)

“Kolaylastiricinin rolii dogru zamanda, gerektiginde katilmak.” (O15)

PAC Uygulamalarmin Ogretmenlere Katkilar1 kategorisinin gézlem yapabilme iliskin

katilimer goriisleri su sekildedir
“Hayati onlarin goziinden gérebilmemi sagladi.” (O13)

“Cocuklarin hangi durumda hangi diisiincelere kapildigint gozlemleyebiliyorum.

Hayal giiclerini gozlemleyebiliyorum.” (O14)

“Cocuk goziiyle bakmak, ogrenciyi biraz daha yakindan tanimak, duygularini daha iyi
anlayabilmek...” (016)

PAC Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar1 Kkategorisinin sorgulamaya iliskin

katilimer goriisleri su sekildedir.

“Ogrencilerime kitap okurken klise sorulardan ziyade bana farkl: nasil sorular

yoneltecegimi ogretti diyebilirim.” (O19)

PAC Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar1 kategorisinin elestirel diisiince bakis

acisi iliskin katilimer goriisleri su sekildedir.
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“Iletisim olusturmay saglyor.” (O18)
e Cocuklar icin Felsefe (P4C) ‘nin Ogretim Programlarinda Uygulanabilirligi

Arastirmada kinci olarak &gretmenlere Cocuklar icin Felsefe (P4C) ‘nin Ogretim
Programlarinda Uygulanabilirligine iliskin bir soru yoneltilmistir. Goriisler programa iliskin,
stire¢ ve ortam kategorilerinde birgok farkli kodda toplanmistir. Bu tema ’ya iliskin gorsel,

sekil. 17. ‘de verilmistir.
e PAC Uygulama Iceriklerinin Diizenlenmesi

Cocuklar igin Felsefe (P4C) Uygulamalarinin 6grenme Ogretme  siirecinde
uygulanabilirligi sorgulandiginda 6gretmenler dncelikle program stirecinde oncelikle icerigin

diizenlenmesine iliskin goriislerini bildirmisglerdir.

PAC Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi kategorisi PAC Uygulama igeriklerinin
diizenlenmesi kategorisi; g¢ocuklarin yas gruplarina gore, konularm zorluk seviyeleri
ayarlanarak, 6grenciler dikkate alinarak ve uzman kisiler ile koordineli ¢aligilarak kodlarindan

olusmaktadir.

cocuklann yas gruplanna gére

"

A0 L e B P ) (e

Sekil 4.16. Kategori ve kodlara iliskin gosterim goriilmektedir.
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a

P4C) Uygulama cenklennin Dizenlenmes:
» a
ocuklann yas gruplanna gore konulann zoriuk seviyelen  ogrenciler dikkate alinarak uzman kisiler ile koordineli
ayarlanarak ¢aligiarak

Sekil 4.17. PAC Uygulama Iceriklerinin Diizenlenmesi

PAC uygulamalarmin igeriklerinin diizenlenmesi kategorisinde en sik tekrar eden
kodlarin basinda etkinliklerin ¢ocuklarin yas gruplarina gore olmasi gerektigi yoniindedir. Bu

koda iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir.
“Cocuklarin yas gruplarina gore belirlenmeli.” (O10)

“Icerik oncelikle yas grubuna gore belirlenmeli. Tek tek kavramlar iizerinden

sorusturma yapimasini dogru buluyorum.” (021)

PAC Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar1 Kkategorisinin  konularin  zorluk

seviyeleri ayarlanarak iliskin katilimer goriisleri su sekildedir.
“Basit, anlasilir, yaparak yasayarak deneyimleme imkani olmahdir.” (O16)

“Atélyede sorgulanacak kavramlar kolaydan zora dogru diizenlenmelidir. Ornegin;
sevgi, arkadas/ik, iyilik gibi kavramlar baslarda verilirken zorbalik, ayrilik, &liim gibi
kavramlar sorusturan topluluk gelistikce islenmelidir. Ozel giin ve haftalara uyumlu icerikler

olusturmak da kavramin pekistirilmesi agisindan ¢ok faydali olmaktadir.” (03)

“Kiiciik adimlar ilkesi ¢ok kiymetli ¢cok minimal baslamak gerekiyor. Bir hikdayeden
icerigindeki kiiciik bir kesitinden yola ¢ikarak amaci, neden boyle olmustur? Gibi siirece
yayarak amact hakkinda konus daha etkili olarak tim dgrencilerin aktif katilimi ile

yapilabiliyor. Disiplinler égretilirken Fen bilimleri, Matematik sorgulayan bir program
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hazirlanmalidir. Peki bundan sonra ne olmali sence nasil olmasi gerekir? Seklinde sorgulama
temelli bir yaklasimla siirekli destekleniyor olursa PAC oturumlar: yapilabiliyor hale gelmis
olur.” (06)

“Kolay anlagilir ve kisa filmler iizerinden olabilir.” (07)
“Cok karmagik olmayan problemleri iceren icerikler secilmelidir.” (O8)

“Basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyen, soyutun somutlastirildig:, ¢ocugun

kendisini ozgiir hissettigi ortam icerigi olmalidir.” (O7)
“Basit ve anlasilir siiresi daha kisa olabilir.” (018

PAC Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar1 Kkategorisinin  dgrenciler dikkate

alarak iligkin katilimei goriisleri su sekildedir.
“Ogrencilerin yas Ve gelisim diizeylerine uygun olmal diye diisiiniiyorum.” (020)

“Okuléoncesi kazammlarina uyarlanmahdir. Ogrencilerin yas Ve gelisim seviyelerine
uyarlanmalidir.  Soru  oriintiileri, icerik tasarlamalart ogrencilerin  yaslarima uygun

secilmelidir. Somut diriinlerden yola ¢ikilmalidir.” (024)

PAC Uygulamalarinin Ogretmenlere Katkilar1 kategorisinin  uzman kisiler ile

koordineli galigilarak iliskin katilimer goriisleri su sekildedir.

“Bakanlik tarafindan bu konuda alanminda uzman kisilerle is birligi yapilarak ders
programlarina entegre edecek sekilde diizenlenmeli ve drnek uygulamali 6gretmen el
kitaplari gonderilmelidir. Okuloncesi ogretmenleri de bunlardan faydalanarak giinliik
planlarina uygun olarak giin icerisinde uygulamalidir. Ornegin kavramlar PAC ile

ogrencilere kazandirilabilir.” (O3)
“Somut ve cocuklarin asina oldugu konular tartisilmalidir.” (O4)

Ogrenme ogretme siirecinde  programin uygulanabilirli§i temasinda icerik kodu
Ozelinde yer alan yas grubu kodu igeriginde uygulamada karsilasilan sorunlarin basinda
mantik hatalarina siklikla yer verilmistir. igerik kodu 6zelinde yer alan bir diger kod yas grubu

kodu igeriginde uygulamada uyarici olarak kullanilan materyallere siklikla yer verilmis olup,
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ortam ile iliskili ifadelere de siklikla yer verildiginden ayr1 bir baglik altinda ele alinmustir.

P4C Uygulamalarinda Kullanilan Materyaller

PAC Uygulamalarinda kullanilan materyaller resimli ¢ocuk kitaplari, animasyon,

videolar, gorseller, grup oyunlar1 ve deneyler kodlarindan olugmaktadir.

ideolar
Gorseller

Resimli cocuk kitaplar

Sekil 4.18. Kategori ve kodlara iligkin gosterim sunulmustur.

a

(PAC) Uygulamalannda Kullanilan Materyaller

p 4 ' \ $ \
Resimli ocuk kitaplan animasyon videolar Gorseller grupoyunion .| deneyler,

Sekil 4.19. PAC Uygulamalarinda Kullanilan Materyaller



PAC Uygulamalarinda Kullanilan Materyaller kategorisinde en sik tekrar eden kod
resimli ¢ocuk kitaplar1 kodudur. PAC Uygulamalarinda kullanilan materyallerin resimli ¢ocuk

kitaplari iliskin katilimci goriisleri su sekildedir.
“Resimli kitaplar.” (02)

“Cocuk kitaplari. Bir Sana Iki Bana, lyi Yiirekli Dev Memo, Hi¢ Bitmeyen Sey, Carl
ve Yasamin Anlami kitaplar: érnek verilebilir. Etkilesimli kitap okuma yontemiyle okunup,

diisiindiirmeye yonelik etkinlikler sunuldugunda elestirel diisiinmeye yonlendirecektir.” (O7)
“Etkilesimli kitap, okuma etkinligi, soru cevap yontemiyle uygulamaktayim’’ (09)
“Cocuk kitabi, cocuk dergilerindeki giincel kiiresel konular.”” (O13)

PAC Uygulamalarinda kullanilan materyallerin animasyon iliskin katilimc1 goriisleri

su sekildedir.
“Resimli cocuk kitaplar: ve animasyon cizgi filmler.” (O5)
“Kitaplar, animasyonlar ** (O8)
“Masallar, hikaye kitaplar: ve kisa animasyon filmleri.” (O10)

PAC Uygulamalarinda kullanilan materyallerin videolar iliskin katilimc1 goriisleri su
sekildedir.

“Kitap ve Video... Hem Gorsel Hem Isitsel.” (O7)
“Kukla, video, kitap, ii¢ boyutlu materyaller.” (020)

PAC Uygulamalarinda kullanilan materyallerin gorseller iliskin katilime1 gortisleri su
sekildedir.

“Gorseller, videolar, deneyler vb. cocuklarin bir¢cok duyusuna hitap eden seyler
olmali ciinkii bu donem cocuklart islem oncesi donemde olduklar: icin bu sekilde

anlamlandirmalar: Ve éSrenmeleri daha islevsel olmaktadir.” (O3)

“’Kesinlikle oyuncak gi¢ boyutlu nesneler’’ (O11)
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“Hikdye kitaplari ve gorseller’” (O15)

PAC Uygulamalarinda kullanilan materyallerin grup oyunlar1 iliskin  katilime1

gorisleri su sekildedir.

“Oyun, hareketli oyun, diisiinme gerektiren oyun, nesne olabiliyor, wsindwrict oyun
olarak, resim, miizik, bir ciimle, bir soru olabiliyor. Ana konu olarak éykiileri kullantyorum.
Felsefeyi baslatirken oyun, miizik, soru, resim gibi kullaniyorum Isleyise gore uyaranlar: her

seferinde konunun isleyisine gére ana temaya gére farkli seylerden segiyorum.” (06)

“Somut materyallerin odgrenciler iizerinde daha ¢ok etki biraktigini gozlemledim.
Dolayisiyla bu gruplarda animasyon, ¢izgi film, afis, yaratict drama, grup oyunlar: gibi
etkinlikler kullanilarak ¢alisilmasini daha faydali buluyorum.” (O1

PAC Uygulamalarinda kullanilan materyallerin deneyler iliskin katilimer goriisleri su
sekildedir

“Deney yaptigimda ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Sorgulama becerisi kazaniyorlar,
deneyi gozlemleyip uygulama firsati bulduk¢a arastirma yapma, soru sorma ve merak etme

istekleri oluyor ve sosyal ve zihinsel becerileri gelisiyor.” (03)

Ogrenme Ogretme siirecinde  programin uygulanabilirligi temasinda igerik kodu
Ozelinde yer alan yas grubu kodu igeriginde uygulamada uyarici olarak kullanilan etkinliklere

siklikla yer verilmistir.

PAC Uygulamalarinda Kullanilan Etkinlikler
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uma etkinligi

Etkilesimli kitap okuma etkinligi

scamper etkinfigi

Sekil 4.20. Bu kategori ve kodlara iliskin gosterim goriilmektedir.

]

Felsefe ile lhskilendirilen Etkinlikler

P y \ X

& & a & N

Etkilesimli kitap okuma etkinhg soru cevap yontemiyle deney

okuma etkinhgi scamper etkinhgi
uygulamaktayim

Sekil 4.21. Felsefe ile Iliskilendirilen Etkinlikler

Felsefe ile iliskilendirilen Etkinlikler kategorisinde en sik tekrar eden kod, etkilesimli
kitap okuma etkinligi kodudur. Bu koda iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Etkilesimli kitap okuma etkinliginde soru-cevap yontemi kullanilacagi i¢in bu érnek
verilebilir.” (O13)

“Etkilesimli Kitap, okuma etkinligi, soru cevap yontemiyle uygulamaktayim.” (O2)
“Etkilesimli kitap, okuma etkinligi, soru cevap yontemiyle uygulamaktayim.” (O2)

P4C Uygulama iceriklerinin Diizenlenmesi soru cevap yontemi ile uygulama koduna
iliskin katilimc1 goriisleri su sekildedir.
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“Etkilesimli kitap okuma etkinliginde soru-cevap yontemi kullanilacagi i¢in bu érnek
verilebilir.” (013)

P4C Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi deney koduna iliskin katilime1 gériisleri su
sekildedir.

PAC Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi okuma etkinligi koduna iliskin katilimci

gorisleri su sekildedir.

“Bugtin ¢ocuk haklar: projemizin ad bulan ¢ocuk masalini okudum. Masal i¢inde ayni
zamana p4c de yaptik. Artik ¢ocuklarla bir etkinlik yaptigimda sormam gereken sorulari
diigiiniiyorum ve her etkinlikte bunu uygulamaya ¢alistyorum.’” (O 14)

“Okul éncesini kapsayan Patikle Basla Kitapla Yasa projesinde yer aldim. Nitelikli
kitap se¢imi ve PAC kapsayan egitimler aldik. Proje kapsaminda da PAC icerikli kitaplari
okuduk. Bir Sana fki Bana kitab: ncesinde kelime duvar: hazirladik. Kitapta yer alan daha
once duymadiklart sozciikleri kelime duvarina yazdik. Gérsel hazirliklar, canlandirmalar,

drama, deney ile cocuklar: farkl diisiinmeye sevK ettik.’’

Ozellikle Tiirkce Dil etkinlikleri ile iliskilendirebilirim. Diiz Kitap okuma anlayisina
sahip degilim, ¢ocuklara yonelttigi sorulart bu yénde kullaniyorum. Tabi ki nitelikli ¢ocuk

kitaplart secmek gerekiyor, her cocuk kitabiyla uygulamak miimkiin degil

P4C Uygulama Igeriklerinin Diizenlenmesi scamper etkinligi koduna iliskin katilime1

goriisleri su sekildedir
“Scamper etkinliklerini kullaniyoruz ve ¢ocuklar sorgulamayr égretiyoruz.” (O4)
e PAC Uygulamalarinda Cocuklarin Mantik Hatalar1

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 kategorisi; baskalarina gore hareket
etme, kaliplasmis cevaplar vermek, duygu ve diisiinceleri ile hareket etme, kavramlari yanlis

adlandirmalar ve totolojik argiimanlar kodlarindan olusmaktadir.
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P Uyquiamalannds Cocuklann Mantik Matalen

Bagkalanng gore hareket etme KADRM 1S COVORIAr vermex JuyGu ve Susuncelen e hareket Kavramian yarhs adiandrmaln totolojik argumaniyr

Sekil 4.22. PAC Uygulamalarinda Cocuklarin Mantik Hatalar1

PAC Uygulamalarinda g¢ocuklarin mantik hatalar1 iliskin en sik tekrar eden kod,

baskalarina gore hareket etme koduna iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“P4C uygulamalar: sirasinda bazen ¢ocuklar ozgiir diistincelerinden ¢ok kaliplagmug
toplumsal normlarin etkisinde kalarak cevaplar vermektedir. Bunu bir mantik hatas: olarak
diisiinmekteyim.” (O11)

“Kiiciik yag grubunda smrl sozciik dagarcigr olmasi, aileler tarafindan ¢ok fazla
diistindiiriicii konusmalar yapilmamasi: nedeniyle genelde arkadaslarinin verdigi cevaplar

vermeleri, kendilerine ait diisiincelerin farkinda olmamalari.” (O17)

“En ¢ok birbirlerinin verdikleri cevaplara takilip kalabiliyor aynisini soyleme egilimi
gosteriyorlar. Arkadasimin séyledigine katilyyor musunuz? dedigimizde ¢ogunluk katiima

egilimi gosteriyor.” (O3)
“Baska bir 6grencinin fikrini yansitmak ve tekrara diismek. ” (O18)

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalari kaliplagmis cevaplar vermek koduna

iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir.

“Bazen ¢ocuklar ézgiir diisiincelerden ¢ok kaliplagmig toplumsal normlarin etkisinde

kalarak cevap vermektedir.” (02)
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“Nadir de olsa derinlemesine diisiinmeden kaliplagsmis, genel kabul gérniis olaylar

one siirebiliyorlar.” (08)

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 duygu ve diisiinceleri ile hareket

etme koduna iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir.

“Cocuklar ¢cogu zaman mantiklar: ile degil, duygular: ile diisiincelerini ifade
ediyorlar.” (03)

“Uzerinde konusulan konularla ilgili kesin dogru ya da kesin yanls gibi
yamilsamalar: oluyor. Ozellikle kiiciik yas grubu sorgulamadan uzak, model aldig: kisiden
ogrendigi  kadariyla kendi fikir ve davramslarmin dogruluguna ve diger herkesin

davramgslarimn yanls olduguna inaniyor.” (019)

PAC Uygulamalarinda ¢ocuklarin mantik hatalar1 kavramlar1 yanlis adlandirmalari

koduna iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir.

“Konuyu baska bir yone ¢ekmeleri, bazen konu disinda konulardan konusmak
istemeleri.” (010)

“Somutlagtirma, kendi yasamindan yola ¢cikiyor, Ozel yasantilarini genelliyor. Benim
amcam pilot bitiin amcalar pilot gibi diisiinebiliyor. Baglamdan uzaklasma mevcut. Kedinin
baska bir kediye yardimindan bahsederken birden kendi evinden bir kediden ornek vererek
konudan uzaklasabiliyor.” (O6)

PAC Uygulamalarinda gocuklarin mantik hatalari totolojik argiiman koduna iliskin

Ogretmen goriisleri su sekildedir.

“Bu donemde ogrenciler en cok totolojik argiimanlar kullaniyorlar. “Ozgiir olmak,
ozgiir olmak demektir”. (O1)

e P4C Saghkh Uygulanabilmesi i¢in Ortam

PAC Saglikli Uygulanabilmesi igin Ortam iliskin diisiik sinif mevcudu, saghkli smif

ortami Ve katilimin saglanmasi kodlarindan olugmaktadir.
Bu kategori ve kodlara iligskin gosterim sekil 24°te gdsterilmistir.
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(P4C) Saghkl Uygulanabilmesi igin Ortam

¥ \J p
dusik simif mevcudu saghkh sinif ortami katithmin saglanmas:

Sekil 4.24. P4C Saglikli Uygulanabilmesi igin Ortam

(P4C) Saglikli Uygulanabilmesi i¢in Ortam iliskin en sik tekrar eden kodu; diisiik sinif

mevcudu kodudur.
Bu koda iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“Cocuklarin birbirlerini gérebiliyor olmast ¢ok onemli. U ya da O seklinde
oturmalarint tercih ediyorum. Grup minimum 8 maksimum 12 o/mali. Daha az ve daha fazla

oldugunda tartismalar saghkli bir sekilde yiiriitiilemiyor.” (014)

“Ortam SessSiz olmalidir. Cocuklar egitimciyi gorecek sekilde oturmalidir. Simif ¢ok
kalabalik olmamalidir.” (O2)

“Swiflar 25 kisilik kalabalik bir sinif olmamalidir. 10-15 arast 6grenci gibi daha az
sayida olmalidir, suiflar genis olmali ya da zaman zaman giizel havalarda bahge de
kullanilmahidir. (O3)

“Swuif meveudu katilimer sayist kaliteli bir uygulama i¢in benim 25 égrencim var
smifin tamanmu geldiginde etkilesimli okumaya doniistiyor. Odaklanmada sorun yasworlar.
Fakat 18-16 kisi oldugunda bazilar: gelmediginde daha etkili oluyor. Her biri aktif katilimc:
olmast durumunda 12 dgrenci ile ideal sorusturma gergeklestirilir. PAC oturumlarina stirekli

diizenli olarak katilim ¢cocuklar kendilerini ¢ok daha iyi ifade etme becerisi gdsteriyoriar.
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Devam devamsizlik okuldaki egitim siirecini de olumsuz etkilememektedir. Oturumlara siirekli
katilmayan dgrenciler var olan potansiyelleri ile devam etmektedirler. Sorgulama becerisi

daha az gelisim giostermektedir. Devam devamsizlik tartisiimaz bence.” (O7)

“Ben maksimum 20 dgrenci ile uyguladim ama 15 ideal say: bence, kesinlikle yarim
daire seklinde oturmallar.” (021)

PAC Uygulamalarinda ortama iliskin saglikli simif ortami koduna iliskin 6gretmen

gortsleri su sekildedir.

“Sade, abartisiz, aydinlik ve rahat ortam olmalidir. Cok kalabalik Olmamalr ,20 kisiyi
gecmemelidir. Soz hakk: alma konusunda sikinti yasamilmamalidir.” (O17)

“Sakin, sessiz, huzurlu, égrencilerin dikkatini dagitan bir daginiklik olmayan her
ortamda P4C uygulamast yapilabilir. Biz ormanda da uygulama yapiyoruz. Daha yiiksek bir

odaklanmaya sahit oluyoruz ormanda.” (020)

“Ortamin 1s1s1 uygun olmali, her tirlii giivenlik onlemi alinmalidir. Konforlu
hissetmeliler. Fizyolojik bir rahatsiziik duymadikiarindan emin  olunmali.  Giivende
olduklarini bilmeliler.” (024)

P4C Uygulamalarinda ortama iligskin katilimin saglanmasi koduna iliskin 6gretmen

goriisleri su sekildedir.

“Ortam sessiz  olmalidir. Ogrenciler egitimciyi  gorebilecek sekilde —simf
diizenlenmelidir. Ogrenci sayisimn az olmast her cocugun kendini ifade etme swras
bakimindan énemlidir.” (012)

“Swnif ortaninmin ¢ok renkli, dikkat dagitici nitelikte donanimli olmamas: gerek. Soru
cevap yapilacag igin kalabalik olmamali. Okuloncesi 4 yas i¢in 8 dgrenci,5 yas igin 12
ogrenci yeterlidir. Bu sekilde daha nitelikli felsefi icerikli calismalar yapilabilir.” (O16)

e Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarinin Avantajlar1 / Dezavantajlari

Aragtirmanin ~ “Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarinin  Avantajlary/

Dezavantajlari nelerdir” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.
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Okuloncesi 6grencileri igin ¢ocuklar igin felsefe (P4C) uygulamalarinin avantajlari ve

dezavantajlar1 kategorilerinde bir¢ok farkli koddan olusmaktadir.
e Cocuklar icin Felsefe (P4C) Uygulamalarinin Avantajlar

Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarinin avantajlarina iliskin fikir iireten bireyler
yetistirme, arastirmaci bireyler yetistirme, dil egitiminde gelisimler, girisken olma, kendini

tanima ve problem ¢6zme becerisi kazanma kodlarindan olusmaktadir.

il egitiminde gelisimier

risken olma

fikir iireten bireyler yetistirme

probiem cozme becerisi kazanma

Sekil 4.25. Bu kategori ve kodlara iliskin gosterim gosterilmektedir;
4.25. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarmin Avantajlar:

Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Uygulamalarmin avantajlari kategorisinde en sik tekrar
eden kod; fikir iireten bireyler yetistirme kodudur.

Bu koda iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir;

“21. yy donemi ozelligi olarak diisiinen ve alternatif fikir o&greten Dbireyler
diigtintilmektedir. PAC egitiminin bu becerilerin kazanilmasinda énemli bir yer tutmaktadwr.”
(02)

PAC Uygulamalarinin avantajlar1 arastirmaci bireyler yetistirme koduna iliskin

Ogretmen goriisleri su sekildedir.

“Grup ¢alismalart yapidiginda, paylasma, is birligine dayali diisiinme becerilerini

gelistirmektedir. Daha fazla sorguladiklar: ve seylerin neden dyle oldugunu anlamaya
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calistiklarimi gézlemlemekteyim.” (O1)
“Sorgulama ve problem ¢ozme.” (O4)

PAC Uygulamalarinin avantajlar1 dil egitiminde gelisimler koduna iliskin 6gretmen

goriisleri su sekildedir.
“Konusma becerileri, kendilerini ifade etme becerisi.” (010)

“Ozellikle dil gelisimi agisindan olumlu etkileri oldugunu soyleyebilirim. Uzun siireler
ekrana maruz kalan ¢ocuklara sorulan sorularda aldigimiz yanitlar ¢ogunlukla 1-2 kelimeyi
ge¢mez. Hatta bazen sadece bir kafa sallamayla cevap verdiklerini sanarlar. Okuléncesinde
PAC uygulamalar: yaparken cocuklar 1-2 kelime ile basladikiar: sorusturmaya dakikalar
icinde citimlelerle yanit vermeye basliyorlar. “Hayir bence oyle degil. Bak nasil olur biliyor

musun...” ile baslayan kaliplara stk rastliyoruz.” (O18)

P4C Uygulamalarinin avantajlar1 girisken olma koduna iliskin 6gretmen goriisleri su
sekildedir.

“Cocuklarin daha katilimci olmalarina olumlu bir katk