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OZET

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Egitim Programinin Bilesenlerine Gore

Incelenmesi

Dila Sahzen CELEBI
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dal1
Yiksek Lisans Tezi
Danigsman: Dog. Dr. Aslihan KUYUMCU VARDAR
Kasim 2023, 109 sayfa

Bu arastirma, ortaokul Ingilizce ders kitaplarmin egitim programi bilesenlerine gore
nasil bir yapiya sahip oldugunu betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda;
egitim programinin hedefler, igerik, Ogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme
bilesenleri dikkate alinarak kitaplarin bu bilesenlere ne olglide uyum sagladig
incelenmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilen bu calismada, 21
Ingilizce ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmis ve &gretmenlerin
kitaplarin egitim programi bilesenlerine uygunlugu hakkindaki goriisleri, deneyimleri ve
onerileri toplanmistir. Bu bulgular, ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin 2018 yilinda
yaymlanan Ingilizce Ogretim Programma uygunlugu konusunda farkli perspektifler
sunmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine dayanarak, ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin
Ingilizce Ogretim Programinin hedeflerine ve igerigine nispeten uyum sagladigi ancak
O0grenme-0gretme siireci ve Olgme-degerlendirme agisindan eksiklikler tasidigi
sonucuna varilmigtir. Bu calismanin bulgulari, 6gretmenlerin interaktif ve iletisim
odaklt bir sif ortami olusturma egilimini ortaya koymaktadir, bu da egitim
programinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Arastirma sonuglari, ders
kitaplarinin egitim programi ile daha uyumlu bir sekilde hazirlanmasi halinde amacina
daha iyi hizmet edecegini isaret etmektedir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce dersi dgretim programi, Ders kitab1 inceleme



ABSTRACT

Examination of Middle School English Textbooks Based on the Components of the

Education Curriculum
Dila Sahzen CELEBI
Diizce University

Graduate School of Education, Department of Educational Programs and Instruction

Master's Thesis
Advisor: Assoc. Prof. Aslihan KUYUMCU VARDAR

November 2023, 109 pages

This research aims to describe the structure of middle school English textbooks in terms
of the components of the educational program. Within the scope of the study, how well
the textbooks comply with the components of the educational program—objectives,
content, learning-teaching process, and assessment—was examined. This study,
conducted using qualitative research methods, involved semi-structured interviews with
21 English teachers. The teachers' opinions, experiences, and suggestions about the
alignment of the textbooks with the educational program components were collected.
These findings offer different perspectives on the compatibility of middle school
English textbooks with the English Teaching Program published in 2018. Based on the
teachers' views, it was concluded that middle school English textbooks are relatively
aligned with the objectives and content of the English Teaching Program but lack in
aspects of the learning-teaching process and assessment. The findings of this study
highlight the teachers' tendency to create an interactive and communication-focused
classroom environment, which is among the primary goals of the educational program.
The results suggest that textbooks would better serve their purpose if they were
prepared more in alignment with the educational program.

Keywords: English course curriculum, textbook examination
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1. GIRIS

Egitim programlar1 hem kisisel gelisimi sekillendirme hem de toplumsal ilerlemeyi
yonlendirmekte biiyiik bir 6neme sahiptir. Bireylere temel bilgi ve becerileri saglamanin
yani sira, devletin gelecek nesillere aktarmay1 hedefledigi niifusun uzun vadeli gelisme
hedefleriyle uyumlu ve bu hedefleri destekleyebilecek kapasitede bir egitim
programinin olmast egitim sistemini giliglii kilar. Egitim programi Tyler (1949)
tarafindan, hedefler, icerik, Ogrenme-0gretme siirecleri ve degerlendirme olarak

tanimlanan dort temel unsuru igerir.

Egitim materyalleri, bir egitim programinin yon verdigi hedefler, icerik, 6grenme-
Ogretme siirecleri ve degerlendirme yontemlerine uygun olarak tasarlanmalidir. Bu
materyaller, programin belirledigi cercevede esnek bir sekilde ¢esitlendirilebilir ve bu
sayede Ogrenme siirecinin c¢esitli gereksinimlerine uyum saglayabilir. Bu kapsaml
yaklasim, egitim materyallerinin programin temel unsurlarina entegre edilmesini saglar,
boylece egitim siirecinin daha verimli ve etkili olmasina katkida bulunur. Egitim
materyalleri bilgi edinme ve kavrama mimarisinin temelini olusturur. Ders kitaplar1 ise
egitimin tasiyici sltunlarindan biridir ve degerlendirilmeleri ig¢in saglam yontemler
gerekir. Egitimin seyrini belirleyen 6gretim programlart dogrultusunda hazirlanan bu
materyaller tarihsel silire¢ boyunca cesitli sekillerde yazilmis ve diizenlenmistir. Bu
degisiklikler, yapildig: tarih ve konumdaki toplumun 6zelliklerini, degerlerini ve alan
yazinda yaygin olan egitim anlayisini yansitir yani ders kitaplarina bakarak bilgi edinme

ve kavrama mimarisinin kalitesini degerlendirebilir.

Materyaller genellikle belirli bir programin ¢ekirdegi olarak goriiliir ve sinifta olanlarin
en goriiniir temsilidirler (Hashemi ve Borhani, 2012). Egitim materyalleri 68rencilerin
ilgilerini ¢ekerek Ogrenmelerini kolaylagtirir (Sahin, 2021). Tiirkiye’de yapilan
"Egitimde Cagi1 Yakalama 2000" projesi ile, geleneksel ve Ogretmen merkezli
yaklagimlarin Gtesine gegilmesi hedeflenmis ve bu kapsamda 6gretmenin 6grencilere
rehberlik etmesi Ongoriilmiistiir yani bu projeyle, 6grencilerin aktif katilimi tesvik
edilmis ve onlarin ders materyalini kendi cabalariyla 6grenmeleri hedeflenmistir (Yiicel
ve Karamustafaoglu, 2020). Bu baglamda 6gretim materyalleri 6n plana ¢ikmustir.

Akcay, Feyzioglu ve Tiiysiiz’e gore (2003) Ogretim materyalleri, &grencilerin



anlamakta giicliik ¢ektigi karmasik durumlart ve soyut kavramlart somutlastirarak daha

anlasilir hale getirir.

Tok (2010) 6gretim materyallerini; yazili materyaller ve yazili olmayan materyaller
olarak ikiye ayirir. Yazili materyaller; ders kitaplari, calisma kitaplari, 6gretmen
kilavuzlar1 ve okuma kitaplar1 gibi 6geleri igerirken, yazili olmayan materyaller ise ses
kasetleri, video kasetler ve bilgisayar tabanli materyalleri kapsar. Bu materyaller
arasinda, ders kitaplar1 genellikle hem Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢cin en sik
basvurulan (Karamustafaoglu, Salar ve Celep, 2015; Demirel ve Kiroglu, 2021) ve en
kolay erisilebilir kaynaklardir. Bir ders kitabi genellikle cesitli 6gretim materyallerini
bir araya getiren, tamamlayic1 bir unsur olan (Unsal ve Giines, 2002) kapsamli bir
O0grenme aracidir. Ders kitaplari, belirli bir grup 6grenci i¢in belirlenen amag ve
hedeflere ulagmakta kullanilan bir¢ok kaynaktan en iyisi olarak goriiliir (Charalambous,
2011). Ders kitabinin kalitesini belirleyen birgok faktdr vardir. lyi bir ders kitabi temel
icerigin yani sira, genellikle c¢esitli ek materyaller icerir. Bu ek materyaller, ¢alisma
kitabi, O0gretmenlere rehberlik eden ve onlara Oneriler veren Ogretmen kilavuzu,

tamamlayic1 okuma, gorsel ve isitsel materyalleri olabilir.

Ogretimde evrensel bir unsur olarak kabul edilen ders kitab1, 6grenme dgretme siireci
acisindan bakildiginda énemli bir tamamlayici unsur olarak kabul edilir. Ogrenme-
Ogretme siireci, ilgili ders kitabina sahip olmadan tamamlanmis olarak goriinmez
(Hutchinson ve Torres, 1994; Arikan, 2008). Ders kitaplari; bilgi sahibi olma, pratik
yapma ve derste eglenceli zaman gec¢irme gibi amaclarla kullanilan materyallerdir
(Utkugiin,2022). Ders kitaplar1 6grenci ve dgretmenlerin ilk olarak ulastigi ve derse
yonelik ipuglarini ortaya koyan bir kaynaktir. Cortazzi ve Jin (1999), ders kitaplarinin
Onemini vurgulayarak, onlar1 6gretmen, yol haritasi, kaynak, egitimci, yetkilendirici,
becerilerin sistemli olarak analiz edilmesi i¢in bir beceri analizi araci ve bir ideoloji

olarak tanimlayan ¢ok yonlii araglar olarak nitelendirirler (Bocii ve Razi, 2016).

Ders kitaplart; hedef dersin programinin takip edilmesini kolaylagtirmay1 ve gerekli
bilgilere hizl1 ve verimli bir sekilde erisilmesini amagclar. Ders kitabinin iyi hazirlanmasi
durumunda 6gretmen materyal bulma ve tasarlama gorevlerine daha az zaman ayiracak
ve buradan kazandigi zamani Ogrettigi bilgileri derinlestirmeye ayirabilecektir. Ders
kitab1 6grenme ve dgretme icin sistemli bir yap1 saglamaktadir ve her ders, ders kitab1
ile birlikte bir uyum igerisinde dikkatlice tasarlanmaktir (Byrd ve Schueman, 2014;
Tomlinson, 2012; Wauttisrisiriporn ve Usaha 2019). Bu durum, 6gretim etkinligini
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artirma ve Ogrencilere daha kapsamli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi saglamada
etkin olacaktir. Bir ders kitabi, 6grenme ve §gretme siirecine uyumlu ve yapilandirilmig
bir yaklasimla katkida bulunur. Ders kitaplar1 ulusal baglamda bir tutarlilik olusturur ve

herkesin erigebildigi esitlik¢i egitim anlayigina hizmet eder.

Bir ders kitabinin iyi hazirlanmis olmasi, program ve 6grenme hedefleri ile uyumlu,
kapsamli ve diizenli bir igerik i¢erdigi anlamina gelir. Bu gibi durumlarda, 6gretmenler
ogretimlerine rehberlik edecek degerli bir kaynak olarak ders kitabina giivenebilirler.
Bir ders kitab1 6gretmenler i¢in: temel bir kaynak olarak, ek materyal kaynagi olarak,
siif etkinlikleri i¢in ilham kaynagi olarak, hatta programin kendisi olarak (Garinger,

2002) farkli amaglara hizmet edebilir.

Ders kitabinin iyi hazirlanip hazirlanmadigimi  degerlendirmek, mevcut ders
kitaplarindaki sorunlari analiz etmek ve diizeltmek, yeni O6gretim materyallerinin
gelistirme yoniiniin belirlenebilmesine temel olusturur (Al Harbi, 2017). Bu baglamda
ders kitaplarimi degerlendirilmesi, olumlu ve olumsuz yonlerinin tespit edilmesi yeni
hazirlanacak olan ders kitaplar1 i¢in anlamli bir veri olusturur. Dolayisiyla ders
kitaplarinin etkinligi iizerine yapilan degerlendirme c¢aligmalari, ayn1 zamanda program

gelistirme caligmalarina da destek olmaktadir.

1.1. ARASTIRMA SORUSU

Arastirma, Tirkiye Milll Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen ortaokul
Ingilizce ders kitaplari, egitim araclar1 ve bu materyallere ait elektronik igeriklerin,
egitim programinin bilesenlerine ne derecede uygun oldugunu incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin sorusu, "Ortaokul diizeyinde kullamlan Ingilizce ders
kitaplari, egitim araglar1 ve ilgili elektronik igerikler, egitim programinin bilesenlerine
ne dlgiide uyum saglamaktadir?" seklinde formiile edilmistir. Bu arastirma, Ingilizce
O0gretim materyallerinin egitim programi bilesenleri ile uyumunu degerlendirmek i¢in
Ogretmenlerin geri bildirimlerini merkeze alarak, Tiirkiye'deki egitim materyallerinin

etkinligini ve uygunlugunu detayli bir sekilde analiz etmeyi hedeflemistir.



Alt Sorular
Yapilacak aragtirmada agagidaki alt sorulara yanit aranacaktir:

e Ortaokul Ingilizce ders kitaplar1 Ingilizce Ogretim Programinin hedeflerine
uygun mudur?

e Ortaokul Ingilizce ders kitaplarnin igerigi uygun mudur?

e Ortaokul Ingilizce ders kitaplar1 6grenme ve 6gretme siireci yonetimi agisindan
ne kadar uygundur?

e Ortaokul Ingilizce ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme ydntemleri uygun

mudur?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen Ortaokul ingilizce
ders kitaplari, egitim araglar1 ve bu materyallere iliskin elektronik igeriklerin, egitim
programinin bilesenleriyle ne derece uyum igerisinde oldugunu inceleyerek, mevcut
materyallerin egitimdeki etkinligini ve kalitesini degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu
degerlendirme sonucunda, ders kitaplarinin programla uyumlu olup olmadigina dair
objektif bir perspektif sunmak ve gerekli goriilen degisiklik Onerilerini ifade etmek

hedeflenmektedir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Etkili 6gretimin gerceklesebilmesi i¢in, kendilerini digerlerinden ayiran ve farkli kilan
Ogretmenlere, yani mesale yakicilarina (Lacina ve Block, 2011) ihtiyag¢ vardir (Mupa ve
Chinooneka, 2015). Bu 6nemli kavrami egitim materyalleri iligkilendirecek olursak,
mesale yakict Ogretmenler materyalleri Ogrencilerin  dgrenme  deneyimini

zenginlestirmek icin kullanirlar.

Egitim siirecinde kullanilan materyallerin kalitesi, egitimin basarisi iizerinde dogrudan
bir etkiye sahiptir. Ozellikle ders kitaplari, egitimin temel taslarindan biridir ve simf ici
O0grenme siirecinin kalitesini belirleyen ana faktorlerden biridir. MEB tarafindan
belirlenen ve ortaokul seviyesinde kullanilan Ingilizce ders kitaplarinin incelenmesi,
Tirkiye genelindeki tiim ortaokul 6grencilerini ve 6gretmenlerini dogrudan ilgilendiren,

dolayisiyla biiyiik bir hedef kitleye hitap eden kritik bir konudur.



Ogretmenlerin 6zgiin deneyimleri, bilgileri ve yaraticiliklari, ders kitaplarinin sundugu
cercevenin otesine gecebilmelidir. Bu aragtirma, Ingilizce Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2018) ile ders kitaplariin uyumunu 6gretmen perspektifinden ele alarak, egitim
materyallerinin kalitesini ve uygunlugunu daha derinlemesine anlagilmasina olanak
tanir. Alan yazinindaki ders kitabinin egitim programina uygunlugu lizerine ¢aligmalar
genellikle dokiiman analizi yontemi ile yapilmistir. Calismanin daha 6nce 6gretmenlerin
goriislerini alarak yapilmamis olmasi, ¢alismayr daha da degerli kilar. Ogretmenler,
egitim siirecinin en onemli faktorlerden biridir ve ders kitaplariyla dogrudan etkilesimde
bulunurlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin geri bildirimleri, ders kitaplarinin programla ne

derece uyumlu olduguna dair 6nemli veriler saglar.

Tirkiye'de benzer ¢alismalar olsa da 6gretmenlerin bu konudaki goriislerine genellikle
yeterince yer verilmez. Dolayisiyla, ogretmenlerin deneyimlerini ve goriislerini 6n
planda tutan bu arastirma, mevcut egitim materyallerinin etkinliginin artirilmasi ve
egitim programlarinin gelistirilmesi yoniinde ©nemli katkilar saglayabilir. Egitim
politikalarin1 sekillendirme ve 6grenme siireclerini iyilestirme potansiyeline sahip bu

calisma, akademi ve egitim camiasi i¢in 6nemli bir referans noktasi olusturabilir.

1.4. VARSAYIMLAR

Bu caligmanin varsayimlart katilimcilar1 olan egitimcilerle ilgili yapilan goriismelere
biiylik olgiide baghdir. Egitimcilerin c¢alisma icin istenen goriislerini igtenlikle ve

diirtistliikle cevap verdigi varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma goriismelerin  yapildig1 siire araliginda ulasilabilecek egitimcilerle
siirlandirilmistir. Arastirma, Tiirkiye'deki ortaokul Ingilizce egitim materyallerinin
etkinligini degerlendirmek i¢in belirli ders kitaplarina odaklanmistir. Bu kitaplar, pilot
goriismelerde en yaygin kullanilan ders kitaplar1 olarak belirlenmis ve aragtirmanin

kapsami bu dogrultuda sekillendirilmistir. Incelenen kitaplar sunlardir:
5. Sif Happy English (Basaran Yayincilik),
6. Smif English Route 6 (Monopol)

7. Sinif Let’s Learn English (MEB)



8. Siif Upswing English (Tutku Yayincilik)
1.6. TANIMLAR VE KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

ESL: ikinci Dil Olarak Ingilizce

EFL: Yabanci Dil Olarak ingilizce

CEFR: Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi
CLT: iletisimsel Dil Ogretimi

TEPAV: Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Aragtirma Vakfi



2. GENEL BiLGILER

2.1. INGILiZCE OGRETIM PROGRAMI

Ilkokul ve ortaokul yillari, dgrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerinde 6nemli bir
donemdir. Bu evrede, Ingilizce gibi bir yabanci dilin dgrenimi, onlarm gelecekteki

egitim ve kariyer firsatlarin1 nemli dl¢lide genisletmektedir.

Clark (1987) program yenilemeyi, siirekli degisen i¢gorii ve degerlere yanit vermek igin
cesitli parcalarin kesilip yeniden sekillendirildigi bitmeyen bir yapboz yapimina
benzetmistir. MEB Ingilizce 6gretim programimi 1997, 2006, 2013 ve 2018 yillarinda
yenilemistir. Programlardan en giinceli olan 2018 Ingilizce Ogretim Programi, Ortak
Avrupa Dilleri Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme Cercevesi'nde (CEFR)
tasarlanmistir. Programda tek bir dil 6gretim yaklasimi kullanilmamustir. Ogrencilerin;
dil 6greniminin cesitli asamalardaki ihtiyaglarini karsilamak i¢in, dil 6grenim siirecinde
esnekligin Onemi vurgulanarak cesitli Ogretim tekniklerinin eklektik bir karigimi
benimsenmistir. 2018 programi, eylem odakli bir yaklasimdan yararlanarak 6grencilere
Ingilizce'yi; dgretilecek bir ders degil de bir iletisim araci olarak deneyimleme firsat:

sunmay1 hedeflemistir.

Program egitim felsefesi olarak; CEFR tarafindan da benimsenen, kii¢iik yaslardan
itibaren Ingilizce'ye karsi olumlu bir tutum gelistirmeyi, esas almustir. Program dil
O0grenimini Omiir boyu siiren bir girisim olarak gérmiistiir ve 6grencilerin siire¢ boyunca
rahat ve desteklenmis hissettikleri keyifli ve motive edici bir 6grenme ortami
olusturmayr hedeflemistir. Program ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin arasindaki
gelisimsel ve biligsel farkliliklar1 da hesaba katarak hazirlanmistir. Bu tezin konusu olan
Ingilizce Ogretim Programiin ortaokul kismi, CEFR'nin teorik yaklasimima uygun
olarak tiim becerileri igerir. Program oncelikli olarak konusma ve dinleme becerilerine
odaklanmistir ancak bu, “6gretmenlerin uygulanabilir okuma veya yazma gorevleri
sunamayacagl anlamina gelmez, bu tiir gorevler iletisimsel bir simif atmosferinde

oldukca mantikli ve belki de kaginilmaz olacaktir” (MEB, 2018).

Program, dgrenme stratejisini 3 farkli boyuta ayirmustir. ilk boyut, “6gretmenlere ve
kitap yazarlarina, belirli bir 6grenci grubu i¢in ilgili, ilgi ¢ekici ve basarilabilir gérevler
ve baglamlar” saglanmasidir. ikinci boyut, “dgretmenlerden ve kitap yazarlarmdan

beklentilerin bir 6rnegini sunmak i¢in ders programlarmnin her bir biriminde sunulan



gorevlerle” ilgilidir. Ugiincii boyut, “program iginde belirtilen test ve degerlendirme

perspektifinin” ¢ergevesidir (MEB, 2018).

Programda hedeflenen anahtar yetkinlikler; Avrupa Komisyonu tarafindan AB
iilkelerinde baglatilan, “Ggrencilerin kisisel ve profesyonel gelisim ve biiylime ile
bireysel gerceklesmelerini donatmasi beklenen temel bilgi, beceri ve tutumlar1” ifade
eder. Bunlar, 3 ana baslik altinda toplanmis 8 yetkinlikten olusmustur. Avrupa

Komisyonu tarafindan gergevelenen anahtar yetkinlikler sunlardir:

Tablo 1. Avrupa Komisyonu Tarafindan Cergevelenen Anahtar Yetkinlikler

(MEB,2018).
Geleneksel Beceriler Dijital Beceriler Yatay Beceriler
Ana dilde iletisim Okuryazarlik Ogrenmeyi 6grenme
Yabanci dillerde iletisim Matematik ve fen Sosyal ve sivil sorumluluk
bilimlerinde temel
beceriler

Girigsimcilik ve yenilikgilik

Kiiltirel farkindalik ve

yaraticilik

Programin modeli, dil kullanimlari, islevleri ve tanitilan 6grenme materyallerine gore 3
O0grenme asamasina ayrilmistir. Program kognatlardan baslayarak (yakin dillerdeki
benzer kelimeler) Tiirkce ile Ingilizce arasinda bir koprii olusturmayr amaglar.
Krashen'n (1988) dil girdisinin anlamay1 tesvik etmek icin ilging, ilgili ve anlasilir
olmas1 gerektigi arglimani dogrultusunda, “5. ve 6. siniflarda, 6grenciler dil becerilerini
gelistirmeye devam ederken, kisa metinlere” maruz kalirlar. 7. ve 8. smiflarda,
okuryazarlik konularinin anlagilmasi i¢in gerekli temeli olusturmus olan daha biiyiik
ogrenciler, dil 6grenmenin ayrilmaz bir parcasi olarak okuma ve yazmaya maruz”

kalacaklardir (MEB, 2018).



Tablo 2: ingilizce Ogretim Programimin Modeli

Seviyeler Sinif Hedef Beceriler Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat /

Hafta)

Al 5 Dinleme ve Konusma Drama/Canlandirma

Sinirli Okuma®

Cok Sinirli Yazma

6 Dinleme ve Konusma
Sinirli Okuma®

Cok Sinirl Yazma

A2 7 Birincil:Dinleme ve Tema (Tema bazli 6gretimin temel
Konusma Ozellikleri  sunlardir:  Yiiksek

ikincil: Okuma ve Yazma diizeyde baglamlandirilmis

O0grenme  ortami, bir  konu

8 Birincil:Dinleme ve ) N
cercevesinde ele alinan sozcik ve

Konusma dil bilgisi yapilari, anlamli duruma
Ikincil: Okuma ve Yazma dayali Ogrenmeyi saglayan ders
konusuna (6rnegin; bilim insanlari,
cografya, evdeki sorumluluklar
vb.) goOre secilmis tema ile

biitlinlesen beceriler ve etkinlikler.

(MEB, 2018, s. 93)

Yukarida goriilen egitim programi modelinde, 6grencilerin farkli seviyelerine ve bu
seviyelerdeki Ogrencilerin gelistirmesi hedeflenen becerilere iliskin bir ¢ergeve
sunuluyor. Her seviye i¢in saat/hafta cinsinden zaman ayrilmis ve bu zaman dilimleri
icerisinde oOgrencilerin hangi beceriler iizerinde yogunlasacagi belirtilmistir. Bu

modelin, dil 6greniminde kademeli bir ilerleme saglamak ve 6grencilerin dil becerilerini



somut, yasamla iligkilendirilebilir ve etkilesimli yollarla gelistirmelerine olanak tanimak

amaciyla tasarlandig1 sdylenebilir.

Tablo 3: Ornek Kazanim Tablosu

5. Smif
Unite/Tema Islevler ve Kullanish Dil Becerileri ve Ogrenme Onerilen
Dil Ciktilar Baglamlar ve
Gorevler
1.Hello! Insanlarla Dinleme: Baglam
Sglamlagma V€ E5.1.L1. Ogrenciler, basit Reklamlar
tanisma kisisel bilgileri
“Tamistigimiza anlayabileceklerdir.
Aktiviteler
My Konusma:
oldum/Sevindim” ) . Sanat  ve  El
o E5.1.S1. Ogrenciler, Sanatlar
cgentietl V€ kendilerini tanitabilecek ve
Begenmeme diger insanlarla
Durumlarim Ifade tanisabileceklerdir. Gorevler
Etme
Okuma: Gorsel Sozliik
“En sevdigin . . o Hazirlama
E5.1.R1. Ogrenciler, kisisel
ders(ler)
o o bilgileri igeren resim
hangisi/hangileri?"
hikayelerini, diyaloglar1 ve
Basit Sorular Sorma karikatiirleri okuyup
"Nerede okuyorsun?" anlayabileceklerdir.

Yukarida 6rnegi goriilen programdan alman tabloda, "Islevler ve Kullamsh Dil, Dil

Becerileri ve Ogrenme Ciktilar;, Onerilen Baglamlar, Gérevler ve Atamalar" baslig

altinda, dil 6grenimindeki ¢esitli islevler ve bu islevlerde kullanilabilecek dil yapilari

ele alinmaktadir. Dil becerileri ve 6grenme ¢iktilar1, 6grencilerin belirli bir dil 6gretim

programi sonucunda kazanmalar1 beklenen beceri ve bilgileri tanimlar. Onerilen
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baglamlar ve gorevler ise bu beceri ve bilgilerin kazandirilmasina yardimci olacak
Ogretim yontemleri, etkinlikler ve pratik uygulamalar1 kapsar. Bu boliim, 6gretmenlere
ve dil egitimcilerine, ders igeriklerini planlarken ve oOgrencilerin dil becerilerini
gelistirmek i¢in hangi yontemleri, etkinlikleri ve materyalleri kullanacaklarina dair

rehberlik saglar.

2.1. DERS KiTAPLARI

Toprak (1993) ders kitaplarim1 "Egitim programlarinin hedeflerine uygun olarak,
Ogrencilere ders programlarinin igerigi hakkinda bilgi sunan, pekistirme, sinav hazirlig
ve 0grenme hizlarina uygun ¢alisma imkani saglayan kullanigl bir 6gretim materyali"
olarak tanimlamistir (Sahin, 2008). Ders kitaplar1 belirli bir konuda herkesin
anlayabilecegi, bir 6rnek ve ortak bilgi kaynagi olusturur (Ceyhan ve Yigit, 2005).
Unsal ve Giines’e (2002) gore ise ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan
konulara ait bilgileri planli ve diizenli bir bi¢imde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi
olarak o&grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda ydnlendiren ve egiten temel

dokiimanlardir.

Ders kitabi, 6grencilere konular1 belirli bir diizen ve hedef dahilinde 6grenmeleri i¢in
tasarlanmis yazili bir aragtir. Bu kitaplar, dersin 6gretim planinda belirtilen hedeflerle
paralel bir sekilde diizenlenirler (Unveren Kapanadze, 2018). Ders kitaplar1 soyut
egitim hedeflerini somut 6grenme c¢iktilarina doniistirmede 6nemli bir rol oynar.
Karmagsik fikirleri basitlestirilmis ve sistemli bir sekilde sunarak, 6grencilerin konuyu
daha etkili bir sekilde anlamalarina ve igsellestirmelerine yardimci olurlar. Bir ders
kitabi, bilgi sentezleyecek ve kaliteli bir Ogretimin yalnizca bir 6gesi olarak
kullanilabilecek kadar esnek olmalidir (Knight, 2015). Ders kitaplarinin yapilandirilmis
materyaller olmasi, 6grenenlerin bireysel yetenekleriyle uyumlu bir hizda ¢alismasina
olanak tanir ve bdylece dgrenciye kapsayici ve kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi
sunar. Bu Ogrenme deneyimi sonrasinda oOgrencilerin giidiilenmesine, bilgilerini

pekistirmesine ve genisletmesine de firsat saglar (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Ders kitaplart hem somut hem de soyut diizlemde ekonomiktir. Somut bi¢imleriyle,
diger materyallere gore ucuza mal olurlar (Ceyhan ve Yigit 2005). Soyut anlamda

onemleri ise farkli sekillerde cesitlendirilebilir. Ogrenci ve &gretmenlerin farkli bilgi
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kaynaklarma yonelmesi yerine, Ogrenilmesi gereken her bilgiyi barindiran bir

materyaldir. Bu durum herkese zaman kazandirir.

Ders kitaplar1 giivenilir bilgi kaynaklaridir. Ogrenci ve dgretmenlerin istedikleri bilgiye
ulagmak i¢in farkli bilgi kaynagi aramalarina gerek kalmaz. Gerekli tiim bilgiler tek bir
yerde toplandigi i¢in Ogrenciler, makaleler, kiitiiphaneler veya giivenilir olmayan
kaynaklar arasinda alan tarama siirecini atlayabilirler. Bilgiye kolaylagtirilmis erigim,
O0grenci ve O0gretmenlerin enerjilerini eldeki konuya iliskin bilgilerini derinlestirmeye

odaklamalarini saglar.

Ders kitab1 kavraminin karsiligi, sadece okullarda verilen kitaplarla siirli degildir. Bu
terim, akademik ve egitimsel baglamlarda, ¢esitli 6grenme ve Ogretim ortamlarinda
kullanilan genis bir materyal yelpazesini ifade edebilir. Bu materyaller, okullarin yani
sira tiniversiteler, mesleki egitim kurumlari ve 6z-yonetimli 6grenme programlar1 gibi
farkli egitim ortamlarinda da kullanilmaktadir. Giiniimiizde ders kitab1 se¢imi, egitim
alaninda karsilagilan en 6nemli kararlardan biridir. Piyasada ¢esitli yayincilar tarafindan
sunulan genis bir ders kitabi yelpazesi bulunmaktadir. Bu kitaplar, farkli 6gretim
metodolojileri, igerik yaklasimlart ve egitim hedefleri sunarak, Ogretmenlere ve
Ogrencilere gesitli secenekler sunar. Ancak bu cesitlilik, ayn1 zamanda, her sinifin ve
Ogrenci grubunun Ozel ihtiyaglarina en uygun olani se¢mek acisindan bir zorluk da
olusturur. Ogretmenlerin bu siiregte dikkatli bir degerlendirme yapmalari, egitim
kalitesini artiracak ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirecektir. Chatman ve Goetz
(1985) makalelerinde ders kitab1 arama azaltma tekniginin (Textbook Research
Reduction Technique), genis bir ders kitabi yelpazesine uygulanabilen faydali bir
yaklasim oldugunu belirtmislerdir. Bu yontem, baslangicta mevcut olan ders kitaplari
havuzunu daraltmaya yardimci olur, boylece degerlendirici ¢abalarini yogunlastirabilir
ve mevcut ders kitaplarinin daha kiictlik bir alt kiimesi iizerinde derinlemesine bir analiz
yapabilir. Ogretmenler ve dgrenciler, bu teknigi kullanarak, daha dar bir secki iginden,

ihtiyaclaria en iyi sekilde uyan ders kitaplarini belirleyebilirler.

2.2. DERS KiTAPLARININ TARIHi

Ders kitab1 soziiyle; bir derste kullanilan ve o dersin gelistirilmesine esas olusturan
kitap anlatilmaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ders kitaplarinin kullanimi, kagidin

icadi ve yayginlagsmasiyla baslamistir. 1800'larda, bilim ve kitap basma sanatinin
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gelismesi nedeniyle egitim tamamen degismis (Nillson, 2006) ve ders kitaplarinin
erisilebilirligi artmigtir. Artan bu erisilebilirlikle beraber bircok iilke kendi belirledikleri
esaslar dogrultusunda ders kitaplar1 hazirlamaya basladi. Ders kitaplariyla ilgili siirecler,
iilkeden iilkeye farklilik gosterir. Ornegin, bazi iilkeler merkezi bir otorite tarafindan
onaylanmis ders kitaplarini kullanirken, digerleri 6gretmenlerin ve okullarin kendi ders
materyallerini se¢gmesine izin verir. Bu boliimde, Tiirkiye’deki ve farkli bazi iilkelerdeki

ders kitaplarinin olusturulmasi ve dagitilmasi siireci hakkinda bilgi verilecektir.

Tiirkiye’de Ders Kitaplar:

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ders kitaplarinin tarihi Tevhid’i Tedrisat Kanunu ile baslar.
Tiirkiye Cumhuriyeti egitim sisteminin anayasasi olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
birlikte egitimin esaslari, kurumlari, hedefleri, araglar1 ve kadrosunun temel 6zellikleri
Cumhuriyetin hedeflerine ve programina uygun bir bigimde yeniden belirlemistir
(Aslan, 2010). Nisan 1924 tarihinde baslayan Ikinci Heyet-i Ilmiye toplantilarinda
egitim sisteminin ilk degisimleri yapilir ve bu diizenlemelere uygun ders kitabi ihtiyaci
dogar. Daha sonra ders kitaplarina ihtiya¢ goriildiikge diizenlemeler yapilir ancak hala
karsilagilan bir¢ok problem vardir. 2. Mesrutiyet zamaninda okul kitaplarinin basimi ve
dagitim1 6zellestirilir. Bu 6zellesme siireci birkag¢ yaymcinin okul kitaplarinin basimin
tekeline almasiyla sonuglanir. Bu yayincilar kitaplarin baski kalitesine dnem vermedigi
icin basim hatalariyla dolu ders kitaplarin1 piyasaya stiriiyorlar ve kitap fiyatlarini
kendileri belirliyordu. Aslan (2010) bu dénem ile ilgili ‘Ders kitaplar1 konusu, Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin egitim devrimi sirasinda agsmak zorunda kaldig1 en 6nemli sorunlardan

biridir.” yazmustir.

Son yillarda ders kitaplarinin hazirlanmasinda c¢esitli ilerlemeler gerceklesmistir.
Ozellikle ‘Okullarda ders kitaplarinin iicretsiz olarak dagitilmasi ile sosyoekonomik
olarak farklilik gozetilmeksizin® egitim kalitesi yiikselmekte ve ‘Ogretmen ve
Ogrencilere bir standart getirmektedir’ (Yiicel ve Karamustafaoglu, 2020). Ders
kitaplarin1 standartlagtirma calismalari dogrultusunda 1995’de Talim ve Terbiye
Kurulunun, “Kitaplarin Hazirlanmasi ve incelenmesi ile ilgili Esas ve Usuller” karari

alinmis ve ders kitaplarinin;
1) Konularin islenisi

2) Dil 6zellikleri ve imla kurallart
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3) Gorsel diizen

4) Hazirhk ve degerlendirme c¢alismalart olmak iizere dort ana basglik altinda
incelenmesi uygun bulunmustur. Dolayisiyla Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ders kitaplar1 bu

esas ve usullere cevap verecek sekilde tasarlanmaya baglamistir.

2.3. DERS KiTAPLARININ OLUMLU VE OLUMSUZ YONLERI

Ders kitaplari, 6grencilerde olumlu tepki uyandiran bir¢ok nitelik igerir. Ders kitaplari,
Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini artirmayi amacglayan Ogrenme siirecleri igin
tasarlanmig Ogrenme materyalleridir (Ayu, 2020). Tok (2010), ders kitaplarinin
Ogrencilerin tutum ve performanslar1 iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu
savunmaktadir. Ogrenciler ders kitaplarina olumlu bir tutum gelistirdigi durumlarda,
derslere olan ilgileri artar ve aktif bir sekilde katilim saglarlar. Bu durum dersler
sirasinda artan ilgi ve etkili katilim da basariy1 beraberinde getirir. Hycroft (1998), ders
kitaplarinin kullanilmasinin en 6nemli avantajlarindan birinin, 68renciler iizerinde sahip
oldugu psikolojik 6nem oldugunu iddia eder. Ona gore Ogrenciler bu kitaplari
kullanirken, ilerlemelerini ve basarilarini somut bir sekilde takip edebilirler (Arikan,
2008). Ders kitaplari, 6grencileri 6grenme yolculugunda yonlendiren birer yol haritasi
gibidir. O'Neill’a gore (1982), hicbir arag, bir kitap kadar kolay kullanilamaz (Hashemi
ve Borhani, 2012).

Cogu 6gretmen, ders kitaplarini yararli materyal ve destek saglayan degerli yardimcilar
olarak gormektedir (Charalambous, 2011). Gak’a gore (2011), ders kitaplari, etkili bir
ders olusturmak icin 6gretmenlerin bagvurabilecegi bir¢ok kaynaktan biri olarak kabul
edilmelidir. Nemati (2009) bir 6grencinin ders kitab1 olmadiginda, 6gretmene daha fazla
bagimli hale geldigini belirtmistir. Bu durum da okul, sehir ve hatta iilke bazinda egitim
kalitesinde degisiklik goriilmesine yol acgacaktir. Ders kitaplari hem meslege yeni
baslayan hem de kidemli Ogretmenler i¢in bir kilavuz gorevi goriir. Ders kitaplari,
egitim Ogretim siirecinin yiiriitiilmesini ve kontroliinii kolaylastirmistir. Ders kitaplari
sayesinde ilgi ve 0grenme durumu arasinda agik bir paralellik olusmustur ve bilginin
yaziya dokiilmesi nedeniyle, bilginin yapisinit ve hiyerarsisini gozlemlemek miimkiin

hale gelmistir (Johnsen ve digerleri 1998; Nilsson,2006).

Ders kitaplarinin  olumsuz yonlerine bakildiginda, bircok ders kitabinin, dersin

gerektirdigi ‘yetkinliklerin, onemli becerilerin kazanimini’ saglayamadig1 ve dolayisiyla
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modern egitim programi gereksinimlerini karsilamadigi ¢esitli  arastirmalarla
kanitlanmistir (Behnke, 2018). Ders kitaplarinin dezavantajlar1 arasinda en siklikla
bahsedilen konulardan biri giincelliktir. Eski zamanlarda kitap basimi oldukg¢a uzun
zaman aldig1 i¢in giincellenen programin 6grenci ellerine ulagsmasi zaman aliyordu.
Bunun bir érnegi olarak Ikinci Heyet-i Ilmiye toplantisindan sonra programa yeni
konular eklenmesini ancak bu programa uygun kitaplarinin basilmast 6ngoriilen siire
igerisinde olmamasini verebiliriz (Giirsoy, 2020). O yillardan bu yana matbaalar
hizlansa da giiniimiizde farkli sorunlar ortaya ¢iktign gériilebilir. Ozellikle teknoloji
icerikli bilgilere dayanan kitaplar kisa bir siire icerisinde eskiyebilir (Ceyhan ve Yigit,

2005).

Harmer (1998), Ders kitaplarinda ¢ok az ¢esitlilik gdzlendigini, bu durumun da 6gretim
ve Ogrenme siirecini baskilayici hale getirdigini ileri siirer (Nilsson, 2006). Knight’a
gore (2015), d6grenciler gitgide daha fazla artan bilgi kaynaklari ile baglanti kurmaktadir
ve bu yilizden 6gretimin bir ders kitab1 gibi tek bir bilgi kaynagindan Gteye gegmesi
gerekmektedir. Nillson (2006) farkli bir bakis agis1 ortaya koymustur. Editorlerin, ders
kitaplarinin daha genis kabul gérmesi i¢in tartismali konular1 ¢ikarmasi nedeniyle,
gercek sorunlarin temsili konusunda bir eksiklik oldugunu ifade etmistir. Bu da

toplumdan asil durumundan bagimsiz bir ders kitabi olugsmasina neden olmaktadir.

Ders kitaplarinin 6gretmenler agisindan yansimasi hakkinda farkli goriisler vardir. Alan
yazininda ders kitaplariin derslerde kullanimi genelde c¢esitli uyarilarla kendini
gosterir. Unsal ve Giines’e gore (2002) dgretmen, derste kitabin tutsagi olmamasi
gerektigini bilmelidir. Ceyhan ve Yigit’e gore (2005) ise ders kitaplarinin kullanimi
Ogretmeni arka plana atarsa Ogrenci tarafindan birgok olumsuz durum olusacaktir.
Ogretmenler, kendi hazirladiklar1 el ilanlariyla ek materyal ve alistirmalar igerecek
sekilde, kullanilan ders kitabinin sinirlamalarin1 agsmak igin daha elestirel ve yaratici

olmalidirlar (Ayu ve Inderawati, 2018).

2.4. DERS KiTAPLARININ OGRENIiM SURECINDEKI YERI

Ozgen’e gore (2010), dgretim siirecinin birer parcasi olan dgretmen ve Ogrencinin
ilgisini artan veya azaltan faktorlerden birisi ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 birer
ogretim aracidir. Ogretim ve 6grenme siirecinde kullanilacak ders programlar1 ve ders

kitaplar1 gibi 6gretim materyallerinin eksikliginin, etkili 6gretimi olumsuz yonde etkiler.
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Ogrenme ihtiyact baglamindaki bilesenleri; ortam, ogretmen, ogrenci, Ogretim
yontemleri ve materyalleri ve degerlendirme yaklagimlari olarak tanimlar (Bocii ve

Razi, 2016).

Modern ¢agda ders kitaplarinin 6grenim siirecindeki yeri de genislemistir. Ders kitab1
icerikleri dijital, teknolojik ve isitsel materyallerle de ¢esitlendirilmistir. Modern ders
kitaplarindan, ‘6grencilere sadece konu bilgisi aktarmaktan Ote, yetkinlikleri ve
becerileri’ 6gretmeye yardimer olmalar1 beklenmektedir (Behnke, 2018; Young 2011).
Ornek vermek gerekirse; 2007-2010 dénemine ait Avustralyali ticari yayincilardan
alinan ders kitab1 satig verileri, piyasadaki dijital kaynaklarin artmasina ragmen, ¢ogu
disiplinde ders kitaplarina yapilan harcamalarin sabit kaldigini1 gostermistir (Knight,
2013; Knight ve Horsley, 2013; Knight, 2015). Bu veriler ders kitaplarinin dijital
materyaller karsisinda kaybolmadigiin aksine ders kitaplarinin kendilerini yenileyerek

caga ayak uydurmasiyla 6grenim siirecindeki yerini korudugunun gostergesidir.

2.5. TURKIYE’DE DERS KiTAPLARININ HAZIRLANMASI VE
INCELENMESI iLE iLGILI USUL VE ESASLAR

Tirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanma stireci Resmi Gazete‘de 14/10/2021 tarihinde
yaymmlanan 31628 sayili Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari
Yonetmeliginin 8. Maddesiyle diizenlenmistir. Taslak Ders Kitabt ve Egitim Araglart ile
Bunlara Ait Elektronik Iceriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak
Kriterler ve Ac¢iklamalar: Talim ve Terbiye Kurulunun 05.11.2021 tarih ve 36325313

say1l1 miitalaasiyla kabul edilmistir. Kriterler 5’e ayrilir.

l.Anayasa ve kanunlara uygunluk yoniinden yapilacak incelemede degerlendirmeye

esas kriterler ve agiklamalari
2.Igerigin bilimsel olarak yeterligi

3.Icerigin egitim ve &gretim programinmn kapsamimi ve kazanimlarini karsilama

yeterliligi
4.Dil ve anlatim yoniinden yeterligi

5.Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu

Bu kriterler de kendi igerisinde asagidaki gibi detaylandirilmistir.
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Tablo 4: Anayasa ve Kanunlara Uygunluk Y&niinden Yapilacak incelemede
Degerlendirmeye Esas Kriterler ve Ac¢iklamalari

Anayasa ve Kanunlara Uygunluk Yoniinden Yapilacak Incelemede

Degerlendirmeye Esas Kriterler ve Ag¢iklamalari

Genel Telif ve Intihal

Icerigin Bilimsel Olarak Yeterligi

Icerik Ol¢me ve Degerlendirme  Standart Boliimler

Icerigin Kazanimlara Uygunlugu

Icerigin Egitim ve Ogretim Ogrenme, Gorsel Tasarim ve
Kazanmimlara Programinin Ogretme,  Ol¢cme  Diizenleme
Uygunlugu Kapsami ve Degerlendirme

Dil ve Anlatim Yoniinden Yeterligi

Dil ve Uslup Yazi Dili Standartlarina Anlam ve Anlatim

Uygunluk

Gorsel Tasarimin ve Igerik Tasarimmin Ogrenmeyi Destekleyecek Nitelikte

Olmas1 ve Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Uygunlugu

Genel Tasarim. Gorsel ve Yazili Unsurlar  Elektronik Icerik Tasarimi

Tiirkiye'de ders kitaplari, 6zel kurumlar veya Milli Egitim Bakanligi tarafindan
basilmakta olup, bu siire¢ Talim ve Terbiye Kurulu ve MEB’in onayina tabidir. MEB’in
secilen kitaplar1 yayimlayacak yayimevini segme kriterleri Resmi Gazete‘de 14/10/2021
tarthinde yayimlanan 31628 sayili Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araglar1 Yonetmeliginde belirtilmistir. Yayinevleri, ders kitaplart i¢in alan uzmanlari,
yazarlar, editorler, dil uzmanlar1 ve gorsel tasarim uzmanlarindan olusan bir ekibi

caligmali veya bu uzmanlardan hizmet satin almalidir.
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2.6. DERS KiTABI ANALIZi

Mukundan, Hajimohammadi ve Nimehchisalem (2011) ders kitaplarinin
degerlendirmesine neden ihtiya¢ duyuldugu su sekilde Ozetlemistir. Degerlendirme,
O0gretmenin veya program gelistirenin uygun ders kitabim1 se¢me konusunda karar
vermesine yardimci olur. Bir ders kitabinin artilar1 ve eksileri degerlendirildiginde,
kitabin olas1 zayif yonleri ve giiclii yanlar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve bu sayede
O0gretmenin nereye odaklanip, nerenin eksiklerini kapatmasi gerektigini kesfetmesi
saglanir. Bu dogrultuda, Cunningsworth (1995) ve Ellis (1997), 6ne siirdiigii ders kitab1
degerlendirmesinin "kullanim Oncesi (pre-use) ", "kullanim sirasinda (in-use)" ve
"kullanim sonrasi1 (post-use)" olmak iizere ii¢ farkli tiirde oldugundan bahsetmislerdir
(Caner ve Kurt, 2020). Kullanim Oncesi kitap degerlendirmesi, Ogretmenlere,
potansiyel performansini dikkate alarak belirli bir smif i¢in en uygun ders kitabin
secmede yardimcr olur. Kullanim Sirasinda degerlendirme, ders kitabinin kullanildig:
sirada Ogretmene zayif yonlerini veya gii¢lii yanlarimi kesfetmede yardimci olur.
Kullanim sonras1 degerlendirme ise, ders kitabinin belirli bir 6grenme-6gretme

durumunda kullanildiktan sonra kitabin kalitesini yansitmada 6gretmene yardimei olur.

Ahmadi ve Derakhshan’a gore (2016) ders kitaplarinin baslica kullanicilar1 6grenciler
ve dgretmenler oldugundan, onlarin ders kitaplarina yonelik goriislerinin toplanmasi ve
analiz edilmesi gerekmektedir. Ders kitabi1 degerlendirmesi ve uyarlanmasi (Stein,
Stuen, Carnine ve Long, 2001) adli c¢alismada ders kitab1 degerlendirmesi ve
uyarlanmasi i¢in bir ydnerge olusturulmustur. Bu yonerge, egitim materyallerinin
degerlendirilmesine yoOnelik ana bagliklari; igerigin biiyiik fikirler etrafinda nasil
diizenlendigini sorgular (Yonerge 1), program materyallerinin agik stratejiler igerip
icermedigini inceler (YoOnerge 2), program materyallerinin &gretmenlere o6gretimi
destekleme firsat1 sunup sunmadigini degerlendirir (Yonerge 3) beceri ve kavramlarin
ne kadar bilingli ve stratejik bir sekilde entegre edildigini analiz eder (YOonerge 4) ve
program materyallerinde sunulan incelemenin yeterliligini, kumulatif niteligini ve
cesitliligini ele alir (Yonerge 5) olarak siralar. Bu yonergeler, egitim materyallerinin
kapsamli bir degerlendirmesini saglamak amaciyla tasarlanmistir. Bu makalede,
siiflarda yaygin olarak kullanildig: i¢in ticari olarak gelistirilen egitim materyallerinin
Ogrenci bagaris1 lizerindeki ©onemli etkisi vurgulanmaktadir. Degerlendirme igin
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kullanilan kriterlerin, giincel egitim aragtirmalar1 alan yazini ve saglam 6gretim tasarim
prensiplerini yansitmasi onerilmektedir. Makale, arastirmanin roliinii ve saglam tasarim
prensipleri aracilifiyla 6gretim uygulamasina uygulanmasini vurgularken, ders kitabi
secim siirecinde dikkate alinmasi gereken diger énemli faktorlerin de oldugunu ifade
etmektedir. Bu faktorler arasinda egitim felsefesi, 6grenci popiilasyonunun cesitliligi ve
belirli toplum degerleri yer almaktadir. Ogrenci bagarisim etkileme olasilig1 en yiiksek
olan ozelliklere odaklansa da yazarlar, ders kitaplarin1 kabul ederken bireysel bolge

ihtiyaclarinin da dikkate alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
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3. ALANYAZIN VE iLGILi ARASTIRMALAR

Alan yazin ve ilgili arastirmalar, yurti¢inde yapilan arastirmalar ve yurt diginda yapilan
arastirmalar olmak iizere iki alt bashik altinda incelenecektir. Yurtiginde yapilan
arastirmalar alt bashg altinda, Tiirkiye'deki egitim sistemine ve Ingilizce &gretim
materyallerine odaklanan yerel arastirmalar incelenecektir. Burada, dnceki ¢calismalarda
kullanilan yaklagimlar, elde edilen bulgular ve bu bulgularin mevcut aragtirma sorusuna
nasil 151k tutabilecegi ele alinacaktir. Yurtdisinda yapilan arastirmalar alt baslig1 altinda
ise Tiirkiye disindaki iilkelerde yapilan benzer ¢alismalar incelenecektir. Farkli egitim
sistemlerindeki Ingilizce 6gretim materyallerinin incelenmesi, karsilastirmali bir

perspektif saglayarak, global trendleri ve en iyl uygulamalar1 ortaya koyacaktir.

3.1. YURTICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Keles (2001) fizik ders kitaplarin1 degerlendirme 6lgegi adli ¢calismasinda ayni adli bir
Olcek hazirlamis ve bu Olgekle lise 1,2 ve 3. siniflarin fizik kitaplar degerlendirmistir.
Olgegin hazirlanmasinda Demirel’in (1999) ders kitaplarini degerlendirme 6lgegi ve
Collette ve Chippatte’in (1989) gelistirdigi Fen bilgisi ders kitaplarini1 degerlendirme
dlcegi adli iki kaynak ana referans olarak alimmustir. Olgegin yeterligini artirmak igin 15
fizik 6gretmeniyle miilakat yapilmis ve 6l¢egin gecerlik ve gilivenirligini artirmak igin
60 fizik Ogretmeninden bilgi toplanmustir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlar,
Ogretmenlerin fizik ders kitaplarini yeterli gormedigini, ders kitaplarinda en ¢ok soru ve
testlerin kalitesine onem verdigini ve deneylerin ders kitabinda nerede verilmesi

gerektigine dair ortak bir kani sahibi olmadigini ortaya koymustur.

Yildirim’in 2007 yilinda yaptig1 Secilen Bir Ders Kitab1 Degerlendirme Olgeginin Lise
IT Fizik Ders Kitabinin Uygulanmasi adli ¢alismada; fizik ders kitab1 degerlendirme
Olcegiyle, lise II fizik ders kitabinin hazirlik, icerik, etkinlikler, resimler, degerlendirme
ozellikleri ve Olgegin tutarli sonuglar verip vermedigini incelemek amacglamistir.
Calismaya 45 katilimci1 katilmis ve caligma tarama yontemi ve uygulamali yontem
kullanilarak tamamlanmistir. Caligmanin sonucunda 6l¢egin tutarli oldugu ve lise II

fizik ders kitabinin 6gretmenlerin beklentilerini karsilamadigi sonucuna varilmastir.
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Arikan (2008) Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitabi Degerlendirme: Ingilizce Igin
Zaman adli ¢alismasinda, dgrencilerin dil yetenek diizeyleri ile bir ders kitabindaki
telaffuz, dilbilgisi, kelime dagarcigi ve dil islevlerinin sunumu arasindaki iligkiyi
incelemistir. Katilimcilarin  ¢ogunlugu, ders kitabinin bu boslugu kapatmadaki
etkinligini onaylamis, bununla birlikte, 6zellikle asir1 karmasik dilbilgisi ve kelime
ogelerinin dahil edilmesi konusunda bazi elestirilerini paylasmislardir. Ogrencilerin
%63,6 'smin ders kitabir hakkinda olumlu bir algiya sahip oldugu goriilmiis ve ders
kitabinin Ingilizce dil ¢alismalari igin ileriye yonelik etkilerini takdir ettigini ve tekrar
ders kitabina bagvurmak istedigini ifade etmistir ancak 6grencilerin %17.4 'ii bu konuda
ayn fikirde degildir. Caligmada ayrica 6gretmenlerin goriislerini de dikkate alinmigtir
ve %35 onay ve onaylanmama oranlar ile 6gretmenlerin ders kitaplar1 hakkindaki

diisiincelerinin genis bir skalaya yayildig: tespit edilmistir.

[zmirligil (2008) ilkdgretim matematik ders ve dgrenci calisma kitaplariin yapisalci
yaklagim agisindan degerlendirilmesi adli ¢alismasinda oncelikle ¢alismanin amacini
belirlemis ve bu hedef i¢in gereken bilgilere ulasabilmek i¢in taranmasi gereken
kaynaklarin hangi kaynaklar olduguna dair uzmanlardan goriis almistir. Alinan goriisler
dogrultusunda 3 yayin evinden, rastgele 3 ders ve ¢alisma kitab1 belirlenmistir. Yapisalci
bakis ac¢isina gore, alan yazinini tarayarak matematik ders ve c¢alisma kitabinda
bulunmasi gereken nitelikleri belirlemistir. Bu asamada gelistirilen 124 maddelik 6lcek,
yapilan diizeltmelerle 49 maddeye indirilmis ve yapisalci anlayisa gére matematik ders
ve ¢alisma kitaplarini degerlendirme 6lgegi ortaya konmustur. Arastirma, incelenen ii¢
ders kitab1 ve Ogrenci ¢aligma kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme anlayigina genel
olarak uygun olmadigini ortaya koymustur. Iceriklerin dgrencilerin giinliik yasamiyla
iliskili oldugu ancak matematiksel diisiincelerini ifade etme ve farkli Ogretim
stratejilerini kullanma acisindan yetersiz kaldig1 belirlenmistir. Etkinlikler, iist diizey
diistinme becerilerini gelistirme ve Ogrencilerin yeni bilgiler olugturmasina yardimci
olma konusunda eksik bulunmustur. Gorsel materyallerin, etkinliklerde kullanilabilecek
veriler saglamadig1 ve 6g8rencilerin hayal giiciinli gelistirecek nitelikte olmadigi tespit
edilmistir. Olgme araglar1, dgrencilere geribildirim saglama ve sosyal iletisimi tesvik
etme konusunda yetersiz kalmistir. Ayrica, bu araglar 6grencilerin grafik, tablo gibi

araclar1 kullanmalarini gerektiren soru ve etkinlikleri icermemektedir.

Tok’un 2010 “YDO (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) ders kitabi degerlendirme:

Ogretmenlerin perspektiflerinden” tarihli arastirmasi, betimsel bir model iizerine
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kurulmus olup, 8. smifta Ingilizce derslerinde kullanilan "Spot On" ders kitabinin,
cesitli dgretim deneyimine sahip ilkokul Ingilizce ogretmenlerinden gelen geri
bildirimlerle degerlendirilmistir. Ders kitabinin egitici 6gretmen kilavuzu, bireysel, ikili
ve grup calismalarini iceren cesitli etkinlikler, cok becerili bir program ve kiiltiirel
Onyargisiz gercekei ve ilgi ¢ekici igerik gibi birgok olumlu yonii oldugu tespit edilmistir.
Ancak bir¢cok olumsuz yon de belirlenmistir. Ders kitabinin diizeni ve tasarimi yetersiz
bulunmustur. Ogretmenlerin yaris1 etkinliklerin yeterince iletisimsel pratikleri tesvik
etmedigini veya ikili ve grup c¢alismalarmi igcermedigini diisinmiistiir. Dilbilgisi
noktalar1 ve kelime 6geleri, etkileyici ve gercekei bir baglamda sunulmamis, bircok
etkinlik tekrarlayici bulunmus ve gergekci bir sdylem veya dil igsellestirmesine
yardimc1 olmamustir. Genel olarak, olumsuz 6zellikler olumlu olanlar1 agirlikli olarak
gecmistir ve Ogretmenler kitabin Ogrencilerin dil 6grenme amaglartyla uyumlu
olmadigin1 veya ileri dil ¢aligmalarina ilgi uyandirmadigini hissetmistir. Bliylik bir
kismi ders kitabini goniillii olarak tekrar kullanmayi tercih etmemistir. Bununla birlikte,
calisma, 1yi organize edilmis ve yararli materyallerle desteklendiginde, ders kitabinin
becerikli bir 6gretmenin ve uygun bir hedef kitleye sahip 6grencilerin elinde hala etkili
olabilecegini, iletisimsel yetkinligi kolaylastirmak icin kullanildiginda etkili

olabilecegini 6nermektedir.

Gokeek ve Hacisalihoglu Karadeniz’in 2013 tarihli Ortadgretimde Matematik Ders
Kitab1 Yerine Alternatif Kaynaklarin Tercih Edilme Nedenleri adli arastirmasinda alan
taramas1 yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan, 5°li Likert tipindeki 15
maddelik anketin uygulanmas1 sonucunda 135 kisiden kullanilabilir veri elde edilmistir.
Edinilen bulgulara gore, ogrencilerin alternatif kaynaklar1 tercih etme nedenleri yeni
soru ve ¢oziim gormek, Ozellikle {iniversite sinavlarina yonelik kaynaktan ¢aligsmayi
istemek, alternatif kaynaklarda ders kitabinda olmayan bilgilerin olmasi, 2013 tarihli
Ortadgretimde Matematik Ders Kitabinda hizli ¢6ziim yollarinin gdsterilmemesi ve yine

ayni kitapta kisisel farkliliklara 6nem verilmemesi olarak siralanmaistir.

Akkus, Hiiner ve Kazak’in (2014) Ogretmen ve dgrencilerin ortadgretim kimya ders
kitaplarindan nasil faydalandiklar1 ve ders kitaplarinin igerigi hakkinda 6grenci
goriigleri adli calismasinda kimya Ogretmenleri ve Ogrencileri ¢aligma grubunu
olusturmustur. Calisma bir kesitsel tarama c¢alismasidir. Bulgular; kimya
O0gretmenlerinin ders kitabini aktif olarak kullandigini ancak, 6grencilerin ¢cogunlukla

ders kitabini atladig1 ve igerigini eksik bulduklari sonucuna varilmistir.
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Eroglu, Akarsu ve Bektas (2015) tarafindan yazilan Kimya Ders Kitaplarin Ogretmen
Gortsleri Acisindan Degerlendirilmesi adli makalede 41 maddelik " Ortadgretim 9-12.
Simf Kimya Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi" gelistirilmistir. Arastirmada veri
toplama yontemi olarak tarama (survey) yontemi ve yari1 yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. Ortaya ¢ikan Olgek “icerik", "gorsel tasarim", "dil ve anlatim",
"organizasyon", "Olcme ve degerlendirme", "pedagojik yaklasim" ve "etkinlik ve
deneyler" ana bagliklar1 altinda yedi farkli kisma ayrilmistir. Calismanin en 6nemli
bulgularindan biri, ortadgretim kimya ders kitaplarinin kullanimu ile ilgilidir. Bulgular,
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB) onayli olup Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan dagitilan bu kitaplarin kimya 6gretmenleri tarafindan derslerde her asamada

ve etkin bir sekilde kullanmadiklarin1 gostermektedir.

Goger ve Aktiirk (2015) "Ilk ve ortaokul dgretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabina
yonelik algilari: metafor analizi" adli calismada olgubilim desenini kullanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 110 gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlere gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra “Ogretmen kilavuz kitabi ..." ya benzer. Ciinkii, ...” yazili
olan kagitlar dagitilmis ve bosluklari doldurmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerden 64’ i (%58,18) O0gretmen kilavuz kitab1 i¢in olumlu metaforlar, 38’1
(%34,54) olumsuz metaforlar 8 i (%7.27) ise hem olumlu hem olumsuz metaforlar
kullanmistir. Goger ve Aktirk (2015) ogretmen kilavuz kitaplarimin 6gretmenlere

esneklik pay1 birakacak sekilde hazirlanmasini 6nermistir.

Basal, Celen, Kaya ve Bogaz’m (2016) Tiirkiye baglaminda Ingilizce Ders
Kitaplarindaki Resimler Uzerine Bir Arastirma adhi calismasinda igerik analizi
yapilmistir. Calisma sonucunda arastirmacilarin varsayiminin ziddinda bir sonuca
ulasilmigtir. Ders Kitaplarindaki resim sayilari st smiflara ¢iktikga artmaktadir.
Resimlerin Dekoratif, temsil edici ve yorumlayici olarak islevleri vardir. Bu ¢aligmada
temsil edici islevde olan resimlerin sikliginin en yiiksek, yorumlayici islev ise en diisiik

sikliga sahip oldugu goriilmiistiir.

Katipoglu ve Katipoglu'nun 2016 yilinda yayinlanan aragtirmasinda Matematik
Ogretmenlerinin  Ogrenci Ders Kitab1 Hakkindaki Goériisleri’nin ~ dgrenilmesi
amaglanmistir. Calismanin bulgular1  6gretmenlerin  ders kitaplarindan memnun
olmadigini, ders kitaplarin1 kullanmadiklarini, kullandiklarinda ise sadece Odev
verdiklerini gdstermektedir. Ogretmenler yardimci kitaplarla dersi yiiriittiiklerini
belirtmislerdir.
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Bocii ve Razi (2016) “Life' Ders Kitab1 Serisinin Kiiltiirel Bilesenler Acisindan
Degerlendirilmesi” adli calismasinda, ders kitaplarinin kiiltiirel igerigi tizerindeki
gortsleri kesfetmek icin nitel ve nicel analizlerden yararlanmistir. Veri toplama araglari
olarak, Istanbul'daki iki iiniversitede gerceklestirilen ders kitabi analizleri, anketler ve
odak grup goriigmelerini igermistir. Katilimeilar, iki {iniversiteden alt1 6gretim iiyesi ve
Istanbul Yeni Yiizy1l Universitesi'nden 26 6grenci olarak belirlenmistir. Analiz edilen
ders kitaplari, geng yetiskinler i¢in tasarlanmis ve National Geographic Learning (NGL)
tarafindan yaymlanmis olan Life Al- Baslangi¢ seviyesi ve Life A2- Ilk seviye
kitaplaridir. Veri, ii¢ enstriiman aracilifiyla toplanmistir: Xiao (2010) tarafindan
uyarlanan bir kontrol listesi, ders kitaplarin1 kaynak, hedef ve uluslararasi kiiltiirler
olarak kategorize edilen kiiltiirel unsurlar agisindan analiz etmek i¢in kullanilmis ve
daha sonra biiyiik C (siyaset, ekonomi, tarih vb.) ve kii¢lik ¢ (yemek, tatil, yasam tarzi
vb.) kiiltiirel kategorilere ayrilmistir. Bu anket, kiiltiirel icerik, bilgi, tutumlar, kiiltiirler
aras1 farkindalik ve kiiltiir ve dil gibi ilgi alanlari1 kapsamaktadir. Bu anket hem
Ogretim tliyelerine hem de 6grencilere uygulanmistir. Son olarak, {i¢ agik uglu soruya yer
verilen gorlismeler yapilarak, daha fazla nitel veri elde edilmistir. Calisma Life Al'de
biiylik C (cografya, edebiyat/sanat, ekonomi) ve kii¢ciik ¢ (yemek, hobiler, yasam
tarzlar, tatiller) kiiltiir temalar1 arasinda bir denge oldugunu bulmustur. Bununla
birlikte, politika ve ekonomi temalar1 eksik olmasi, bu durum 6grenenlerin dil diizeyinin
sinirl olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ogretim iiyeleri ve Ogrencilerin kiiltiirel
icerige iligkin geri bildirimleri genellikle olumludur. Sonug olarak, Life A1 ve A2 ders
kitaplar;, Ingilizceyi yabanci dil olarak ogreten smflarda Kiiltiirleraras: letisim

Yeterliligi'ni (ICC) gelistirme potansiyeline sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Solhi, Sak, Sahin ve Yilmaz’mn (2020) “Tiirkiye'deki Devlet Ilkokullarinda Kullanilan
Ingilizce Kitaplarinin Degerlendirilmesi” adli calismasinda Tomlinson ve Masuhara'nin
(2013) dlgiitleri kullanilarak Tiirk kamu ilkokullarinda kullanilan Ingilizce dil 6grenimi
ders kitaplarin1 degerlendirilmistir. Bu 6lgiitler 1 ve 3 arasinda bir bantta yer alir: (1)
uzun siireli kazanima katki saglamada olas1 olmayan, (2) uzun siireli kazanima kismen
katki saglama olasilig1 olan ve (3) uzun siireli kazanima katki saglamada olasi olan.
Degerlendirme sonucunda tiim ii¢ ders kitabinin genel ortalamalart oldukg¢a disiiktiir.
Tiirkiye'deki devlet okullarinda kullanilan Ingilizce ders kitaplarinin incelemesi, dil
O0grenimi icin gerekli birgok unsuru barindirmadigini ortaya koymustur. Bu eksiklikler

arasinda, gercek iletisimi tesvik eden etkinlikler, ders dis1 Ingilizce pratikleri, 6grencinin
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kesfetme becerilerini gelistirecek materyaller ve ozellikle Ingilizceye genis 6lciide
maruz kalma firsatlar1 bulunmaktadir. Ders kitaplarinin 6grenme-6gretme siirecinde
dilin dogru kullanimi ve tekrarina odaklandig1r goriilmiistiir. Kitaplardaki etkinlik,
Ogrencilerin  yaraticithk ve bagimsizlik becerilerini  desteklemekten uzaktir.
Kisisellestirme eksikligi goriilmekte ve Ogrencilerin sinifa getirdikleri bilgilerden
yararlanma imkan1 sunulmamaktadir. Aktivitelerin biiyiik bir kism1 6grencilerin elestirel

ve yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirmemektedir.

Yiicel ve Karamustafaoglu’nun (2020) Ortaokul 5. ve 6. Simif Fen Bilimleri Ders
Kitaplari Hakkinda Ogretmen Goriisleri adli arastirmasinda olgubilim y&ntemi
kullanilmistir, veri toplama yontemi olarak goriisme secilmistir ve arastirmanin ¢alisma
grubunu 10 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler 5. ve 6. smif Fen
Bilimleri ders kitaplarinin igerik uygun oldugunu ancak islenen konularin yiizeysel
kaldigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin en ¢ok sikayetci oldugu boliim ise, dlgme ve

degerlendirme yapmak i¢in iinite sonlarinda verilen 6gretim yardimcilar: bolimiidiir.

Sahin (2021) Ingilizce Ogretmenlerinin Ders Materyali ve Ders Kitab1 Se¢im Kriterleri
adli fenomenolojik ¢alismasinda Ingilizce &gretmenlerinin, Ingilizce &gretimi icin
materyal se¢imine iliskin bakis agilarimi kesfetmek igin goriismeler yapmustir.
Arastirmada okul diizeylerine gore goriislerde farklilik olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Bulgular 6gretmenlerin ders materyallerinde gorselligin 6énemi konusunda
hemfikir oldugunu goéstermistir. Sahin 6zgiin (authentic) materyal kullanimin her yas
grubu i¢in uygun olmadiginin ve uluslararasi ders kitabi standartlarina uyarken Milli

ihtiyac ve degerleri de barindiran ders kitaplarinin se¢ilmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Utkugiin’iin 2022 tarihinde yaymmlanan arastirmasinda Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin  Ders Kitaplar1 Hakkinda Goriislerinin - 6grenilmesi  hedeflenmistir.
Bulgulara gore o6gretmen adaylarinin ders kitaplar1 hakkindaki goriisleri genellikle
pozitiftir. Ogrenciler ders kitaplarindan bahsederken ‘yardimcr’, ‘rehber’ ve ‘ara¢’ gibi

kelimeleri kullanmislardir.

Aragtirmalar, diizenli olarak ders kitaplarinin ¢esitli 6zelikleri (kiiltiirel 6geler, gorsel
materyaller v.b.) hakkinda birgok farkli yontemle degerlendirme (6l¢ek gelistirme, nitel

ve nicel aragtirma) yapildigin1 gostermektedir.
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3.2. YURTDISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Litz’in “Ders Kitab1 Degerlendirilmesi ve Ingiliz Dili Ogretmenligi Yénetimi: Giiney
Kore Ornek Olay Calismasi” (2001) adli arastirmasinda, Ogrencilerin bilgileri
toplanmis, ihtiya¢ analizleri yapilmis ve 25 maddeden olusan o6grenci ders kitabi
degerlendirme formu, 40 maddeden olusan 6gretmen ders kitab1 degerlendirme formu
ortaya konmustur. Bu formlarin maddeleri Sung Kyun Kwan Universitesinin
onceliklerine ve karsilagtig1 cesitli sorunlara gore hazirlanmistir. Bu ¢alisma EF2 ders
kitabu ile ilgili baz1 problemleri tespit etmis olmasina ragmen, anket sonuglar1 bu ders
kitabinin sistematik, derinlemesine bir analize olduk¢a iyi dayanabildigini ve olumlu
Ozelliklerin negatif 6zelliklerden daha agir bastifin1 gostermistir. Bazi tereddiitler ve
eksikliklere ragmen 6gretmenler, EF2'nin iiniversitenin dil 6grenme hedefleriyle (orta
diizey iletisim becerileri) nispeten uyumlu oldugunu ve kiiciik, homojen, karma
cinsiyetten Koreli iist sinif 6grencilerinin siniflart i¢in uygun oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Ayrica, kitabin problemli yonlerinin tamamlayict materyallerle, degisiklik
yaparak ve uyarlayarak hafifletilebilecegi ya da ortadan kaldirilabilecegi de
diistindiiklerini de belirtmislerdir. Dahasi, 6gretmenler EF2'nin 6grencilerin dil
caligmasina olan ilgisini artirdigin1 ve ¢ogunlugunun ders kitabini tekrar kullanmay1
gontlli olarak sececegini tespit etmis ve d6grencilerin ders kitabinin kendi amagclari igin
bir dereceye kadar heyecan verici ve faydali oldugunu diisiindiigiinii bildirmistir. Sonug

olarak, EF2, bir 6gretmenin elinde etkili bir ders kitab1 olabilecegi tespit edilmistir.

Dominguez tarafindan 2003 yilinda yayimlanan Cinsiyet Ders Kitab1 Degerlendirmesi
adli makalede, Jack C. Richards' "New Interchange Intro" adli kitabindaki, cinsiyetci
Onyargilar incelenmektedir. Makalelerin bulgularina gore erkek, kadin karakterler
metinde ve resimlemelerde dengeli bir sekilde temsil edilmekte ve diyaloglarda her iki
cinsiyete esit konusma siiresi ayrilmaktadir. Bu denge, kadinlarin erkeklerden daha ¢ok
konustugu gibi yaygin olan kliselere de karsi ¢ikmaktadir. Kitapta karakterlere atanan
meslekler, geleneksel rolleri sorgulayarak erkekleri ve kadinlar1 erkek resepsiyonist

veya kadin glivenlik gorevlisi gibi geleneksel olmayan islerde gostermektedir.

Nogova ve Huttova’nin “Slovakya’da ders kitab1 degerlendirme kriterlerinin gelistirme
siireci ve denemesi” (2006) adli ¢alismas1 iki kisma ayrilmistir. Ik kisimda, yeni bir
ders kitabi politikas1 ve ders kitaplarinin kalitesini artirmak igin stratejiler olusturulmasi
amaclanmistir. Proje 2001°de Slovakya’daki ders kitaplariin tiim 6zelliklerinin detayl

analiziyle baslamistir. ikinci kisim ise, yeni bir ders kitab1 tasvip ve degerlendirme
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sistemi ortaya koymay1 amaglamistir. Ortaya ¢ikan kriterler hiyerarsik siraya konmustur.
Ornegin, verilen resmin yanindaki metinle ilgili olmamasi egitimin Kkalitesini fazla
etkilemedigi i¢in hiyerarside alt siralarda kalmisken, dogru igerik hiyerarsinin tepesinde

yerini almistir. 2006°da Slovakya’da bu yeni kriterler takip edilmeye baslamistir.

Wang, Lin ve Lee (2011) “ESL/EFL Smifinda Ders Kitabin1 Diisiinmek” adli
aragtirmalarinda ESL/EFL siniflarinla kullanilan ders kitaplarinin degerlendirilmesini
tartismaktadir. Bu ¢alisma, uluslararasi ve yerel diizeyde yayinlanan kontrol listelerinin
bir meta-analizi temelinde, ilkokul seviyesinde standartlastirilmis kullanim i¢in bir ders
kitab1 degerlendirme kontrol listesi tartismay1 amaglamaktadir. ilkokul diizeyindeki ders
kitaplarinin sayisindaki artis géz oniine alindiginda, ders kitabi degerlendirmesi i¢in
resmi ve standart bir ders kitab1 kontrol listesinin ortaya ¢ikmasi gerektigi belirtilmis ve
bu kontrol listesinin, ‘ders kitabinin kendisi, 6gretim becerileri ve smif dinamikleri
tizerindeki pedagojik etkilerini degerlendirecek’ ve ders kitaplarinin se¢imi konusunda

onemli bir role sahip olacagini diisiindiiklerinden bahsetmislerdir.

Mobarakeh (2012) Ders Kitab1 Degerlendirme: Iran ve Tiirk Lise Ingilizce Ders
Kitaplar1 Arasinda Karsilastirmali Bir Calisma adli arastirmasinda sectigi birer iran ve
Tiirk lise Ingilizce ders kitabim karsilastirmistir. Genel bilgiler verildikten sonra, iki

b3 13

kitap “ders kitabinin genel organizasyonu”, “ders kitabinin icerigi”, “yeni kelimeler”,
“okuma”, “egzersiz ve aktiviteler”, “konus, yaz, dilsel islevler, telaffuz ve kelimeler”,
“telaffuz”, “drilller”, “kelime listesi”, “fiziksel oOzellikler” ve “diger degerlendirme
sorular1” boyutlarinda incelenmistir. Aragtirma sonuclarinda incelenen Tiirk ders kitabi
olan NBS’nin (New Bridge to Success), Iran ders kitabina gore kalite ve verimlilik
acisindan {stiin oldugu sonucuna varilmistir. Bu iki kitap arasindaki en biiyiik farklar
olarak Iran’in segilen ders kitabinda kullanilan metinlerin otantik olmadig1 ve sdzlii
becerilerin tamamen goz ardi edildiginden bahsedilmistir. NBS ders kitabindaki her
initenin konugma, okuma, dinleme ve yazma gibi dort ana beceriyi, ayrica dilbilgisi

noktalarim1 ve kelime dagarcigin1 kapsadigt ve bu nedenle, NBS serisinin, lise

diizeyinde dgretilen iran YDO kitaplarindan iistiin oldugu belirtilmistir.

Nimehchisalem ve Mukundan’in 2013 tarihli “Ingilizce Dil Ogretimi Ders Kitab
Degerlendirme Kontrol Listesinin Faydaliligi” adli ¢aligmasinda, ayni adli bir ders
kitab1 degerlendirme aracinin kullaniglhiligini degerlendirmeyi amaglanmistir. Bu siirecte
en az iki yil deneyime sahip olan 82 Vietnamli 6gretmen, iki ders kitabini
degerlendirmek i¢in kontrol listesini kullandiktan sonra "ELT Ders Kitab1
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Degerlendirme Kontrol Listesi Degerlendirme Anketi" adl1 bir anketi doldurmustur. Bu
anket, Nimehchisalem'in (2010) Tartismali Yaz1 Olgegi Degerlendirme Anketi'nin bir
degistirilmis versiyonu olup, besli Likert 6l¢egi kullanilmis ve 13 maddeyle birlikte agik
uclu bir soru icermektedir. Anketin ekonomik ve pratik olmasina 6nem verilmistir.
Kontrol listesine nitel bir unsurlarin eklenmesi Onerisi, bu unsurlarin yeni baslayan
degerlendiriciler i¢in kullanimint ve yorumlanmasii zorlastirabilecegi gerekgesiyle
reddedilmistir. Kontrol listesine problem ¢6zme, not tutma ve raporlama gibi becerilerin
dahil edilmesi Onerileri, ilkokul diizeyindeki ders kitaplarinin yanli bir sekilde
degerlendirilmesine yol agabilecegi gerekcesiyle goz ardi edilmistir. Ayn1 sekilde, ¢esitli
Ingiliz aksanlarmi sunma konusunda bir madde eklenmesi &nerisine de bu maddenin

sadece ileri diizey ders kitaplar1 i¢in 6nemli olabilecegi gerekcesiyle karsi ¢ikilmistir.

Mohammadia ve Abdi’nin Ders Kitab1 Degerlendirmesi: Bir Ornek Olay Arastirmasi
(2014) adli calismasinda Litz (2001) tarafindan gelistirilen Ogrenci ders kitabi
degerlendirme formu, Ogretmen ders kitabi degerlendirme formu kullanilmistir ve
bunlarin yaninda ihtiya¢ analizi de yapilmistir. Bu c¢alismada, Iran kurumlarinin
bazilarinda okutulan Top Notch serisi incelenmistir. Calismada, ders kitabinin olumlu ve
olumsuz 6zellikleri incelenmis ve kitabin olumlu 6zelliklerinin, olumsuz 6zelliklerden
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kitabin kelime bilgisi kazandirma yoniinden
eksikligi ve dilbilgisi sunum sekli (P-P-P yaklasimi) elestirilmis olmasina ragmen,
o0gretmenler ders kitabinin dil 6grenme hedefleri i¢in uygun oldugunu, kitab1 tekrar
kullanmay1 tercih edeceklerini ve kitabm, oOgrencilerin Ingilizceye olan ilgisini

artirdigini diigiindiiklerini ifade etmislerdir.

Al Harbi (2017) “Ortaokul Diizeyi Ingilizce Ogretimi Ders Kitab1 I¢in Degerlendirme
Calismas1: Ingilizce Ogretmenlerinin Bakis Acilar” adli  ¢alismasinda, Suudi
Arabistan'da Ingilizce'nin 6gretim ve dgreniminde ders kitaplarmin etkinligi konusunda
173 Ingilizceyi Yabanci Dil olarak (EFL) dgreten &gretmenin algilarmi incelemek
amaciyla betimsel bir yontem kullanarak arasgtirmasini yapmistir. Degerlendirme, bes
kriter lizerinde odaklanmistir. Bunlar, diizen ve tasarim, ders kitabi hedefleri, 6gretim
yontemleri ve etkinlikleri, dil becerileri ve degerlendirme seklinde belirtilmistir.
Arastirmanin bulgular1 ELT ders kitaplarinin 6grenmeye ve 6gretmeye etkin bir sekilde
yardimc1 olabilmesi igin gelisime ihtiya¢c duydugunu gostermistir. Ogretmenler, ders
kitab1 hedeflerinin acik olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica, igerigin 6gretim teorilerini

ve uygulamalarini hayata gecirmek icin yeterince yardimci olmadigimi ve 6grenci
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basarisin1 degerlendirmek igin etkili testler veya prosediirlerin eksik oldugunu

belirtmislerdir.

Ayu ve Inderawati’nun 2018 yilinda yayimlanan ‘EFL ders kitab1 degerlendirmesi:
Ingilizce ders kitabinda sunulan gorevlerin analizi’ adli makalesinde "Bahasa Inggris
SMA/MA/SMK/MAK Kelas X Semester 1" adli Ingilizce ders kitab: incelenmistir.
Calismada betimleyici nitel bir yontem izlenmis ve igerik analizi yapilmistir.
Arastirmaya gore onuncu sinif dgrencilerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmesi
icin ¢esitli ilgi ¢ekici gorevlerin sunulmus ve kitap 2013 yil1 programindaki hedeflere
uygun hazirlanmistir. Bununla birlikte, kitaptaki dinleme becerisini gelistirmeyi
hedefleyen etkinlikler konusunda belirgin bir zayiflik oldugu goriilmektedir. Yazar,
Ogretmenlerin bu a¢i1g1 kapatmak i¢in hiikiimetin 6nerdigi 2013 Program Standartlari'na
uygun ek materyaller saglayarak koprii gorevi listlenmeleri gerektigini onermektedir.
Ogretmenlerin daha elestirel ve yaratict olmalari tesvik edilmekte, kendi el yazisi

materyallerini liretmeleri ve ek materyallerle egzersizler sunmalar1 6nermektedir.

Wattisrisiriporn ve Usaha’nin (2019) “Tayland'dan Bir Vaka Caligsmasi: Yerellestirilmis
bir YDO (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesinin
Gelistirilmesi” adli alismasi, Ingilizce'nin yabanci dil olarak gretildigi Tayland'da bir
Ingilizce Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi'nin gelistirilmesi ve uygulanmasi
tizerine odaklanmaktadir. 5 noktali Likert 6lgegi kullanilarak olusturulan kontrol listesi,
sekiz kategoride toplam 70 madde icermektedir. Kontrol listesi iki deneyimli ingilizce
egitmeni tarafindan olusturulmus, iki uzman tarafindan gézden geg¢irilmis ve buna gore
iyilestirilmistir. Kategoriler arasinda diizen, tasarim ve fiziksel yap1; iinite
organizasyonu, icerik, konular ve dil; dil 6gretme yontemleri ve etkinlikler, dort dil
becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma); kelime dagarcigi, dilbilgisi ve eslik
eden/destekleyici materyaller bulunmaktadir. Kontrol listesi, CEFR (Avrupa Ortak Dil
Referans Cercevesi) ve CLT (lletisimsel Dil Ogretimi) teorik cerceveleri temel alinarak
ve cesitli Ingilizce oOgretimi yapilan iilkelerdeki giincel c¢aligmalarin gozden
gecirilmesiyle olusturulmustur. Kontrol listesi dnce 12. smif Ingilizce ders kitabinda
deneme asamasindan gecirilmis ve ardindan dogu Tayland okullarinda popiiler olan A1,
A2 ve B1 seviyesindeki ders kitaplarinin gercek degerlendirmesinde kullanilmistr.
Degerlendirme sonugclari, ders kitaplarinin kalitesini ve uygunlugunu ortaya koymus,
ogretmenlere ek destekleyici materyaller bulma veya olusturma konusunda yardimci

olmus ve ders sirasinda veya sonrasinda ders kitaplarinin kalitesini ve kullanigliligini
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tekrar degerlendirmelerine olanak saglamigtir. Aragtirmacilar, kontrol listesinin en az 2-
3 degerlendirici tarafindan is birligi i¢inde kullanilmasini ve son karar verilmeden 6nce
sonuglarin paylasilip tartisilmasint  Onermektedir. Ayrica kontrol listesinin yerel

ihtiyaclara uyacak sekilde degistirilebilecegine dikkat cekmektedirler.

Wattisrisiriporn, N., Vinichevit, N., ve Usaha’nin, “Tay Devlet Okullarinda YDO
(Yabanci Dil Olarak Ingilizce) Ders Kitab1 Seciminin Durumsal Analizi” (2020) adli
calismasinda Ingilizce (EFL) dgretmenlerinin devlet okullar: i¢in ders kitab1 segerken
g6z Oniinde bulundurduklar1 faktorleri arastirmak i¢in karma yontemli bir yaklasim
kullanmigtir. Veriler, ek bilgi veya agiklama igin gerekli oldugu yerlerde telefon
goriismeleriyle desteklenen agik uglu bir ¢evrimigi anket yoluyla 30 Ingilizce
O0gretmeninden toplanmistir. Bu 6gretmenler, 30 saatlik hizmet i¢i 6gretmen egitimine
katild1 ve bir ay sonra 25 katilimci1 anket doldurdu. Aragtirma sonucunda okullarin bir
ders kitab1 segerken ulusal programla uyumlu olmasi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanmasi, makul fiyatlandirma ve yaymncilardan gelen teklifler gibi birden ¢ok
faktorii géz onlinde bulundurdugu bulunmustur. Bununla birlikte, mevcut ders kitabi
secim prosediirleri, 6zellikle Tayland baglamina uygun EFL ders kitab1 se¢imine uygun
degildir. Bu nedenle makalede, CEFR ve CLT’ye gore, gelistirilmis bir EFL ders kitab1

degerlendirme kontrol listesinin kullanilmasini 6nermektedir.

Aragtirmalar, bir¢ok farkl iilkedeki ders kitaplarmin cesitli 6zelikleri (kiiltiirel 6geler,
gorsel materyaller v.b.) hakkinda bircok farkli yontemle degerlendirme (6lgek

gelistirme, nitel ve nicel aragtirma) yapildigini gosterir.
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4. YONTEM

Bu kisimda, aragtirma deseni, ¢aligsma grubu, veri toplama yontemi, veri toplama stireci,

veri analizi ve ¢aligmanin gecerlilik ile giivenirlikle ilgili detaylar1 ele alinmistir.

4.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu calismada, 5., 6., 7. ve 8. smif ders kitaplar1 detayli bir sekilde incelenmis ve bu
kitaplar egitim programiin bilesenleri baglaminda degerlendirilmistir. Arastirma
yaklagimi olarak betimsel bir desen secilmis ve nitel aragtirma yontemi kullanilmstir.
Betimsel arastirma, egitim problemlerinin ¢oziimii i¢in ilk ara¢ olarak goriliir
(Acuner,1990). Creswell’e gore (1998) nitel arastirma, bir sosyal ya da insan problemini
inceleyen belirgin metodolojik geleneklere dayanan bir anlama siirecidir; arastirmaci,
karmagik ve biitiinciil bir resim olusturur, kelimeleri analiz eder, bilgilendiricilerin
detayl1 goriislerini raporlar ve ¢alismay1 dogal bir ortamda ytiriitiir (Daley, 2004). Nitel
arastirmaci, genellikle okuyuculara hayatin bir yoniiyle ilgili gergekci, baglamsal bir
resim sunar, bu da sayilara dayali nicel yaklasimlardan daha biiyiik bir anlam tasiyabilir
(Dodgson, 2017). Parahoo (1997), nitel arastirmanin insanlarin deneyimlerine
odaklandigin1 ve bireyin essizligini vurguladigini belirtir (Adebiyi ve Onanuga, 2016).
Her o6gretmenin ders kitab1 kullanimi ve egitim programi hakkindaki diisiinceleri
benzersizdir. Ders kitaplariin  egitim programinin  bilesenleri dogrultusunda
degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada, programin uygulayicisi olan
her 6gretmenin ders kitabi ile kendine 6zgii bir iliskisi olacag i¢in veri toplama araci
olarak da gorlismenin seg¢ilmesi ve nitel arastirma yonteminin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Lambert ve Lambert (2012) da betimleyici nitel ¢alismalarin amacini,
bireylerin veya gruplarin yasadigi belirli olaylarin, giinliik terimlerle kapsamli bir
Ozetini yapmak olarak agiklamistir. Bu dogrultuda nitel arastirma Ogretmenlerin ders
kitaplarina iligkin deneyimlerini, algilarini ve tutumlarin1 derinlemesine anlamak igin
idealdir. Programin en etkili haline ulasabilmesi i¢in, 06zellikle programin igerik
boyutunun en Onemli aract olan ders kitaplarina dair goriislerin derinlemesine
incelenmesi olduk¢a dnemlidir. Arastirma, devlet okullarinda Ingilizce 6gretmeni olarak

calisan goniilliilerin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
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yart yapilandirilmig goriigme formlar1 kullanilarak toplanan nitel veriler, incelenerek

sonuclara ulagilmistir.

4.2. CALISMA GRUBU

Arastirma, devlet ortaokullarinda Ingilizce &gretimi yapan ve belirlenen zaman
diliminde goriismeler i¢in erisilebilir olan goniillii 6gretmenlerle yiiriitilmiistiir.
Arastirmaci, ulastigi  Ogretmenlerden hangi simiflarda  hangi ders kitaplarii
kullandiklarini belirlemis ve bu bilgilere gore calismasini sekillendirmistir. Arastirmada,
5. siifta "Happy English" (Basaran Yayincilik) kitabini kullanan, 6. siifta "English
Route 6" (Monopol) ve "Let’s Learn English" (MEB) kitaplarin1 kullanan ve 8. sinifta
"Upswing English" (Tutku Yaymcilik) kitabini1 kullanan 21 6gretmenlerle ¢aligiimigtir.
Ulasilan ortaokul dgretmenleri arasindan incelenecek ders kitaplarini kullanmayanlar
elenmistir. Calisma grubunun seciminde, belirli kriterlere sahip bireylerin hedef alindigi
icin ve verilerde c¢esitliligi artirmak amaciyla amagli ornekleme yontemi tercih
edilmistir. Bu yaklasim, arasgtirmanin kapsamli ve c¢esitli perspektifleri icermesine

olanak tanimustir.

Aragtirmaya katilma kriterlerini karsilayan ve goniillii olarak bu ¢alismada yer almay1
kabul eden Ingilizce 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, hizmet yili, egitim seviyeleri ve
Ingilizce dersi verdikleri sinif diizeyleri gibi demografik bilgileri gdzetilmistir. Bunun
yan1 sira goriisme yapildigr zaman hangi bolgede ¢alistiklar: bilgisi de verilmistir. Bu
kriterlere dayali olarak maksimum ¢esitlilik elde edilmesi amaclanmistir. Bu baglamda,
calisma grubunu teskil eden Ingilizce 6gretmenlerinin ilgili bilgileri Tablo 4'de detayli

olarak yer almaktadir.

Tablo 4'de detaylandirilan verilere bakildiginda, Tiirkiye'nin cesitli illerinden ve
bolgelerinden goriismelere katilm  saglayan toplam 21 Ingilizce 06gretmeni
bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin cinsiyet dagilimi incelendiginde, 5'inin erkek, 16'sinin
ise kadin oldugu goriilmektedir. 4 6gretmen 25-30 yas araliginda, 10 6gretmen 31-35
yas araliginda, 6 Ogretmen 36-40 yas araliginda ve sadece 1 Ogretmen 41-45 yas
araligindadir. Meslekte gecirdikleri yillara gore; 4 6gretmen 11-15 y1l, 1 6gretmen 16-20
yil ve 1 6gretmen de 21-25 yi1l deneyime sahip. 15 6gretmen ise 5-10 yil slireyle meslek
hayatinda bulunmus. Egitim ge¢misleri incelendiginde, arastirmaya katilan

dgretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin (n=20.), ingilizce 6gretmenligi bdliimiinden mezun
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oldugu tespit edilmistir. Sadece 1 dgretmenin Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimiinden
mezun oldugunu goriilmiistlir. Ayrica, yiiksek lisans egitimi almig olan 3 6gretmenin
Ingiliz Dili Ogretimi ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alanlarinda uzmanlastiklarini
belirtilmelidir. Ogretmenlerin tiimii, ortaokul seviyesinde 5., 6., 7. ve 8. smf

ogrencilerine Ingilizce egitimi vermekteler.

Gortigiilen 21 6gretmenin dgretim deneyimleri 5 ile 21 yil arasinda degismektedir. Bu
21 Ogretmenin yas ortalamasi 35.67'dir ve hizmet yili ortalamasi yaklasik 9.79'dur.
Goriigiilen 6gretmenlerden, 11 6gretmen Diizce'de, 6 6gretmen Bolu'da, 1 6gretmen

Tekirdag'da, 1 6gretmen Corum'da ve 2 6gretmen Diyarbakir'da hizmet vermektedir.
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Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Rumuz | Yas Cinsiyet | Mezun Oldugu Boliilm | Lisansiistii Hizmet Y1 | 2023 Yihnda | ingilizce
Hizmet Verdikleri | dersi
Bolge verdikleri
simf
diizey
01 36-40 | K ingilizce Ogretmenligi 11-15 Bati Karadeniz 5-6-7-8
02 36-40 | E ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
03 3135 | E ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
04 31-35 | K ingiliZ Dili ve Edebiyati 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
05 41-45 | K Ingilizce Ogretmenligi 21-25 Bati Karadeniz 5-6-7-8
06 3135 | K Ingilizce Ogretmenligi 5-10 Marmara 5-6-7-8
07 36-40 | E Ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
08 3135 | K Ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
09 36-40 | K Ingilizce Ogretmenligi 11-15 Bati Karadeniz 5-6-7-8
010 3135 | K Ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
o 3135 | K Ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
012 25-30 | K ingilizce Ogretmenligi | Egitim Programlar1 | 5-10 Orta Karadeniz 5-6-7-8
ve Ogretim Y.L.
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013 25-30 Ingilizce Ogretmenligi 5-10 Giiney Dogu 5-6-7-8
Anadolu
014 25-30 Ingilizce Ogretmenligi | ingilizce 5-10 Giiney Dogu 5-6-7-8
Ogretmenligi Y.L. Anadolu
015 25-30 ingilizce Ogretmenligi | ingilizce 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
Ogretmenligi Y.L.
016 31-35 ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
017 31-35 ingilizce Ogretmenligi 11-15 Bati Karadeniz 5-6-7-8
018 31-35 ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
019 31-35 ingilizce Ogretmenligi 5-10 Bati Karadeniz 5-6-7-8
020 36-40 ingilizce Ogretmenligi 11-15 Bati Karadeniz 5-6-7-8
021 36-40 ingilizce Ogretmenligi 16-20 Bati Karadeniz 5-6-7-8
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4.3.VERIi TOPLAMA ARACI

Aragtirmanin veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis bireysel goriisme formudur.
Arastirmaci, ilk olarak alan yazin taramasi yaparak kapsamli goriisme sorular
koleksiyonu olusturdu. Ardindan, bu sorulara netlik kazandirmak i¢in 3 program
uzmanina sundu ve onlarin geri bildirimleri dogrultusunda sorular1 yeniden diizenledi. 2
O0gretmenle yapilan pilot goriisme sonrasinda sorular tekrar diizenlendi ve en son halini

ald.

Gortismeler, dogas1 geregi etkilesimli olmasi nedeniyle, arastirmacinin belirsizlikleri
netlestirmesine ve ortaya c¢ikan konular1 daha derinlemesine incelemesine olanak

tanidig icin nitel ¢aligsmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama yontemlerinden biridir.

4.4.VERI TOPLAMA SURECI

Aragtirmanin veri toplama siirecine baslamadan arastirma izni i¢in bagvuru yapilmstir.
Diizce Universitesi Etik Komisyonu’ndan onay alinmasinin ardindan bireysel gériisme
formunun giivenduyulabilirlik ¢alismalarina iliskin kanitlarin olusturulmasi igin pilot
caligmalara baglanmistir. 2023 yili haziran ayinda biri Corum digeri Diyarbakir ilinde
gbrev yapan goniillii iki Ingilizce 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Ingilizce
Ogretmenlerinden arastirmaya katilmayi1 kabul eden goniillillerin uygunluklar goz
oniinde bulundurularak bir goériisme programi hazirlanmistir. Bu programda,
O0gretmenlerin miisait olduklar1 giin ve saatlere gore goriisme zamanlamalari belirlenmis
ve Ogretmenlerin tercihleri dogrultusunda yiiz ylize ya da online olarak gorlismeler
gerceklestirilmistir. Bireysel goriigmeler Temmuz-Agustos 2023 tarihleri arasinda
gergeklestirilmis olup, arastirmaci tarafindan Ogretmenlerin izni dahilinde ses kaydi

yapilmis ve gerekli notlar alinmistir.

4.5. VERILERIN ANALIZI

Bu arastirmada, 21 ortaokul Ingilizce ogretmeni ile derinlemesine goriismeler
gerceklestirilmistir. Her bir goriisme kaydedildi ve ardindan bu kayitlar dikkatlice
transkribe edilmistir. Transkriptlerin ¢ikarilmasi siireci toplam 91 saat siirmiis ve analiz
siirecinde, transkriptler detayli bir sekilde incelenmistir. Bu inceleme sirasinda,

katilimcilarin ifadeleri {izerinden ¢esitli temalar ve kodlar belirlenmistir. Bu kodlama
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siireci, katilimcilarin  goriislerinin  daha anlasilir ve sistematik bir bigimde

siiflandirilmasina yardimei olmustur.

4.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Aragtirmaya dahil olan O6gretmenlerin kisisel bilgileri koruma altina alinmis ve her

birine O1, 02, 03, 04 gibi rumuzlar verilmistir.

Ogretmenlerin diisiincelerini dogru ve eksiksiz bir bigimde aktarabilmek icin bulgulara

dogrudan alintilar eklenmistir.

Olgme araci olan gériisme formu igin 3 program uzmanindan goriis almmistir ve
uzmanlarin doniitleri dogrultusunda goriisme formu diizenlenmistir. Daha sonra 2
Ogretmenle pilot goriisme yapilmigstir, her pilot goriismeden sonra goriisme sorularinda
tekrar diizenlemeye gidilmistir. Veri analiz siirecinde, 2 farkli arastirmaci tarafindan
goriismelerden elde edilen veriler ile olusturulan kod ve temalarin karsilastirilmasi
yapilmistir. Arastirmanin teyit edilebilirliginin saglanmasi amaciyla veri toplama
siirecinde kaydedilen sesler ve goriismelere iliskin notlar aragtirmaci tarafindan

saklanmaktadir.
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5. BULGULAR

Bu boliimde, ortaokul ingilizce ders kitaplarmim egitim programinin bilesenlerine
uyumluluguna dair temel problemi ele alinmistir. Arastirma sorularina cevap bulabilmek
adina 21 Ingilizce dgretmeniyle yari yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

Elde edilen bulgular, belirtilen alt basliklar altinda detaylica sunulmaktadr.

51. ORTAOKUL INGILIZCE DERS KITAPLARININ EGIiTIiM
PROGRAMININ HEDEFLERINE UYGUNLUGUNA iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin  alt konularindan biri olan Ortaokul Ingilizce kitaplarinin egitim
programinin hedeflerine uygunlugu; “Programin genel amag, kazanim ve egitim
felsefesiyle uyumu”, “Programin vurguladigi degerler egitiminin Ingilizce ders
kitaplarinda yansimas1” ve “Ingilizce dgretim programmin degerlendirme yaklagiminin

desteklenmesi” seklinde farkli agilardan yaklagilmistir.
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5.1.1. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabinn, Ingilizce Ogretim Programmmin Genel
Amaglar, Kazanimlar ve Egitim Felsefesiyle Uyumu

Tablo 6: Ortaokul Ingilizce Ders Kitabinin, ingilizce Ogretim Programinin Genel
Amaglar1, Kazanimlar1 ve Egitim Felsefesiyle Uyumu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Egitim Programinin Hedeflerine Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR

5. £(12)01,02,03, f(9) 04,06, 07, 08,
Smif 035,09, 012,013, 010, 011, 014, O17,
015, 016, O18, 021

019, 020

6. f(1l) 01", 02,.‘04, f:(10) 033_06, §‘)7,
Ortaokul ingilizce Ders g 03 09,012,015, 08,010, 011, 013,

Kitabinin, Ingilizce ~ Ogretim Ole6, 018, 019, Ol14, 017, 021
Programinin  Genel Amaglari, 020
Kazanimlari ve Egitim 7 £(9) 01,02, 04, £(12) 03,06, 07,
Felsefesiyle Uyumu » 05, Q9’ 012’ 013, 08, 010,011, 014,
015,016 017, 018, 019, 620,
021

8. f(10) 01_, c")z,._c")4, f(11) 03, 06, 07,
s 92,09, 012,013, (38,010, 011, 014,
015,016,020 ¢17, &18, 019, O21

Ingilizce 6gretmenlerinin, Ingilizce ders kitabinin, ingilizce dgretim programimin genel
amaclari, kazanimlar1 ve egitim felsefesiyle uyumuna iliskin ortaya koyduklari
goriislerin analizinden elde edilen bulgularda, en ¢ok tekrar eden tema iletisimdir

(f=17). Iletisimi takiben kazanimlar (f=7) ve derse ayrilan siire (f=7) de vurgulanmustir.

Ingilizce Dersi Ogretim Programinda, programin genel hedefleri bashg altinda
programin modelinin dil 6gretimini iletisim odakli saglamay1 hedefledigini belirtmistir
(s.4). Bu durum da iletisimi 6gretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan tema yapmaistir.

Bu konu ile ilgili O12 asagidaki yorumda bulunmustur:

“Genel amaclarii kazandirmaya uygun, tabii ki bunu uygulama kisminda sikinti

oluyor. Ogrencilerin iletisimsel becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunu

diistinmiiyorum. Yazili olarak uygun olmasina ragmen pratikte uygun degil.”
020 de benzer goriislerini su sekilde iletmistir: “Degisen 6gretim programina inceleyip

baktigimizda eski programdan farki, iletisime yonelik ve Ogrencinin sevebilecegi
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sekilde olmasidir. Ogrencinin sevecegi yontemler kullamlmak istenmis, tek diizey
etkinlikler yerine pairwork, groupwork, drama ¢aligmalari, rol oynama bunlar1 6n plana
cikarilarak 6grencinin dili konusmasi tesvik edilmeye calisiyor. Yazmasi, okumasi veya
kelime bilgisi 1yi olabilir fakat reel ortama yani is ortamina atildiginda dinleme ve
konusma becerileri 6nem kazantyor, ama gordiigiim kadartyla bu etkinlikleri bazen g6z
ard1 edebiliyoruz. Bir ig makinesi gibi diisiiniin, operatorii 6gretmen. Bazi 6gretmenler
groupwork veya role oynama etkinliklerini atlamasi gerekebiliyor, kalabalik siniflarda
kontrolii kaybetme veya Ogrencinin katilmayr istememesi de biiyiik etkenlerden.
Ogrenci groupwork veya role oynamay1 genel olarak Tiirk¢e konusup kaynatma olarak
goriiyor. Etkinligin niteligini de kontrol etmenin zorlugundan dolayr Ogretmenler
genellikle soru cevap etkinligi ve agik uclu sorulara gidiyor ve d6grenciler de bunu sikici

buluyor.”

Kazanimlar (f=7) ve Siire (f=7) arastirmaya katilan Ingilizce &gretmenleri tarafindan
vurgulanan diger temalardir. Ogretmenler genellikle bu iki konu arasinda bir sebep-
sonug iliskisi kurmuslar. Yetersiz siire nedeniyle, 6grencilere belirlenen kazanimlar1 tam

anlamiyla kazandiramadiklarini belirtmislerdir.

04 bu durumu “ne yazik ki programin yogunlugu, kitaplardaki {initelerin fazlalig1 ve
ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle kazanim odakli ders isleyemiyoruz.” seklinde
aciklamistir. O6 ise “dzellikle 7. Ve 8. Siniflarda hedeflenen kazanimlar genellikle bize
ayrilan ders siiresinde ulasilamayacak seviyede. Ders kitabi yogun ama programin
hedefleri de yiiksek. Bize ayrilan ders saatinde kitab1 da yetistiremiyoruz, kazanimlari

da. Se¢meli derslere ihtiya¢ duyuyoruz.”

O14 “Ders kitabin1 yetistiriyoruz, programin genel amacini dgrencilerin Ingilizce’yi
iletisim saglayabilmek i¢in kullanabilmesini saglamak oldugu diisiiniiliirse bu konuda
basarili olamiyoruz. Se¢meli ders olarak Ingilizce segilirse belki biraz daha vaktimiz
olurdu ama genelde “Peygamberimizin Hayat1” gibi dersler 6grenciler ve veliler

tarafindan talep ediliyor.”

Arastirmaya katilan bir diger Ingilizce Ogretmeni O19 da benzer yorumlarda
bulunmustur. Se¢meli Ingilizce dersi oldugu zaman 6gretim siirecinin daha verimli
gectigini vurgulayan O19 “...bir¢ok okulda Ingilizceyi se¢meli ders olarak se¢miyorlar
onun yerine Matematik Uygulamalari, Peygamber Efendimizin Hayati, Kur’an-1 Kerim

gibi dersleri tercih ettiler.” seklinde goriislerini ifade etmistir.
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Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin, Ingilizce Ogretim Programmin hedeflerine
uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
O0gretmenlerinin programin iletisim odakli bir smif ortami yaratmayir hedefledigini
ancak bunda nispeten muvaffak olamadigim diisiindiigiinii gériiyoruz. Ogretmenler aym
zamanda derse ayrilan siirenin hedeflenen becerileri kazandirmada yeterli olmadigini,

secmeli ders gibi bir opsiyonlar1 oldugu halde bunun kullanilamadig: da belirtilmis.

5.1.2. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabinda, Ingilizce Dersi Ogretim Programinin
Vurguladigr Degerler Egitiminin Yansimasi

Tablo 7: Ingilizce Ders Kitabinin, Ingilizce Ogretim Programinin Vurguladigi Degerler
ile Uyumu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Egitim Progranminin Hedeflerine Uygunlugu

UYGUN UYGUN
DEGILDIR
5. f(19) 01,02, 03, 04, 05, 06, ) 010,
Smf (7,08, 09, 011, 012, 013, 017
014, 015, 016, 018, 019,
020, 021
6. f(19) 01,02, 03, 04, 05, 06, £2) 010,
014, 015, 016, 018, 019,
020, 021

Ingilizce  Ders  Kitabinm,
Ingilizce Ogretim Programmin 7. £(19) O1, 02, 03, 04, 05, 06, f(2) O10,
Vurguladig1 Degerler ile Uyumu Simf O7.08.09. O11. O012. O13 O17
014, 015, 016, 018, 019,
020, 021

8. f(19) O1,02,03,04,05,06, f2) 010,
smf 07, 08,09, 011,012,013, 017
014, 015, 016, 018, O19,
020, O21

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ingilizce ders kitabinda, programin vurguladig
degerler egitimini ne kadar basarili bir sekilde yansittigini diigiiniiyorsunuz?”’ sorusunun
cevabina yonelik bulgular incelendikten sonra, Ingilizce 6gretmenlerin ¢ogu (f=19) ders

kitabiin programin vurguladig1 degerlere degindigini iletmistir. Ogretmenlerin en ¢ok
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bahsettigi degerler “dogay1 koruma” (f=10), “diiriistlik™” (f=4), “toplumsal cinsiyet

algis1” (f=8) ve “sayg1” (f=7) en ¢ok vurgulanan temalardhir.

Goriisiilen Ingilizce 6gretmenlerinden 04, O8, O13 ve O18 programin vurguladig
degerlerin Ingilizce ders kitaplarinda basarili bir sekilde yansitildigi konusunda
hemfikir olup sosyal ve etik degerlerin etkinlikler araciligiyla 6grencilere aktarilmaya

calisildigini belirtmislerdir. O18 bu konudaki fikirlerini su sekilde aciklamustir:

“8. Smuf Ingilizce ders kitaplarinda hayirseverlik, milli bayram, demokrasi ve
insani bazi kurallar var, cogu 6nemli degerlere deginilmis. Bence bu degerlerin
kazandirilmasi Onemli. Diinyadaki diisiinsel konular olsun veya c¢evreye
duyarlilik  olsun Ogrencilere kazandirabilecegimiz  degerler oldugunu
diigtinliyorum. 8. Siniflarin ilk tinitesi arkadaslik mesela, bu degerleri 68rencilere
gayet 1yi aktarildigimi diisiiniiyorum. 7. Smiflarda mesela ¢evreye duyarlilik

hakkinda sloganlar yazabiliyorlar.”

Ote yandan O13 degerlerin sadece ders kitaplarinda kalmamasi gerektigi evde aile

icinde uygulanmasi gerektigini belirterek diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Bu konular ¢cogu kitapta var; diirtistliik, irade giicli bunlarin hepsini isliyorum
ve cocuklarla konusuyorum ama maalesef her zamanki gibi egitim sadece
okulda bitmiyor. Ben evde gordiiklerinin tam tersini veya belki hi¢
gormediklerini  sodyledigimde degerleri tam olarak anlamayan ve/veya
benimsemeyen 6grenciler oluyor. Mesela ben Diyarbakir’da erkek 6grencilerle
saygl1 konusunda sorun yasiyorum. Sadece bana karsi saygi da degil diger sinif
arkadaslarina karsi olan saygidan bahsediyorum. Diiriistliik de biiyiik bir
problem. Cocuklarda oturmus bir yalan sdyleme aligkanligr wvar, diiriist

olduklarinda ceza alacaklarini diisiinen ¢ok 6grenci var.”

O17 de benzer diisiincelerini su sekilde ifade etmistir, “Ingilizce dersi disinda da
okullarda genelde davranis problemleri goriiyoruz. Bu degerleri kazandirabilsek giizel

olurdu ama sadece bizde, ya da ders kitabinda bitmiyor bu sorun.”

Diger bir Ingilizce 6gretmeni O15 de degerlerin sadece ders kitab1 araciligiyla

kazandirilamayacagin diisiindiigiinii asagidaki sekilde belirtmistir.

“Programda bahsedilen degerler ders kitabinda verilmis. Biz de bu degerleri
kazandirmaya calistyoruz ancak bunu kazandirip kazandiramadigimizi 6lgmek

oldukca zor. Mesela ders kitabindaki gorsel temsillerde cinsiyet ayrimi
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gozetilmemis, yemek yapan erkek resmi de var, STEM alaninda ¢alisan kadin
resmi de. Ogrencilere herhangi bir rolii empoze etmeye calismiyor ders kitaplari,
bu konuda basarili buluyorum ama 6grenci bunu igsellestiriyor mu bilemiyoruz
tabii.”
Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin, Ingilizce Ogretim Programmin hedeflerine
uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
O0gretmenlerinin ¢ogunlugunun ders kitaplarinda programin vurguladigi degerlere yer

verildigini distindiikleri goriilmiistiir.

5.1.3. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabinda, Ingilizce Dersi Ogretim Programinin

Vurguladigr Degerlendirme Yaklasiminin Yansimasi

Tablo 8: ingilizce Ders Kitabinin, Ingilizce Ogretim Programinin Degerlendirme
Yaklagimi ile Uyumu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarimin Egitim Programinin Hedeflerine Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR
5. f(11)01,02,04,  f(10) 03, 05, 06,
Smf 09,013,014,015, 07,08, 010, 011,
016, 018, 019, B20 012,017, 021
6.  [(11)01,02,04,  f(10) 03,05, O,
smpf 09 013,014,015, 07,08,010,011,
ingilizce  Ders  Kitabmm, 016, 018, 019, 620 012,017, 021
Ingilizce Ogretim Programinin 7. £¢70) 01,02,09,  f(11) 03, 04, 05,
Degerlendirme  Yaklasgimi ile Suuf 013,014,015,016, 06, 07, 08, O10,
Uyumu 018,019,020 11, 912,017, 021
8. f(11)01,02,04,  f(10) 03,05, 06,
st 99 013,014,015, (7,08, 010, 011,

016, 018, 019, 020

012,017, 021

Ingilizce Dersi Ogretim Programinin degerlendirme yaklasimi “Alternatif siire¢ odakli
test teknikleri ve 6z-degerlendirmenin yani sira, dgrencilerin basarisinin objektif bir
kaydin1 saglamak amaciyla yazili ve sozlii sinavlar, quizler, ddevler ve projeler
araciligiyla resmi bir degerlendirme yapilacaktir.” seklinde ifade edilmistir (s.6).
Ogretmenlerin 4 temel dil becerisini dlgmesi i¢in teknikler dnerilmis, bunlarm yaninda

timlesik dil becerileri ve alternatif 6lgme teknikleri de siralanmistir.  Goriisiilen
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Ingilizce 6gretmenleri arasinda Ingilizce ders kitabinin, Ingilizce Ogretim Programinin
degerlendirme yaklasimina cevap vermesi konusunu cesitli sekillerde ele almislardir.
Ogretmenler tarafindan tekrar edilen cevaplar arasinda dz-degerlendirme (f=18), quiz
(f=13), proje (=8) ve portfolyo (=7), bicimlendirici degerlendirme (f=3) ve 6zetleyici
degerlendirme (f=3) vardir. Ogretmenlerin belirttigi sorunlar ve elestiriler arasinda

sunlar yer almaktadir;

03: Oz-degerlendirme var, projeler var, portfolyolar var ancak ders kitabinm ilgi
cekme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme kisminda yetersiz oldugunu

diisiiniiyorum.

09: Bigimlendirici ve &zetleyici degerlendirmeler var, 6z degerlendirmeler var.

Yeterlilikleri tartisilir, idare eder diyebilirim.

O12: Unite sonlarinda genelde 6zellikle 7. Simiflarda quiz var ve bu sadece 5 sorudan
olusuyor ve asir1 basit oluyorlar. Sadece 1 tane ¢eldirici oluyor en fazla, akademik
diizeyi en diisiik 6grencinin bile yapabilecegi sorular. Kazanimlarimizdan bakildiginda
bence c¢ok tartismaya agik bir konu bu. Kazandirdigimizi iddia ettigimiz sey ile orada

sundugumuz seyler ¢ok farkli kaliyor.

O14: Hedefe gore hazirlanmis evet. Programda da degerlendirme yaklasimlarindan
kendini degerlendirmeye yonelik 6rnekler verilmis. Kitapta da sadece 6z-degerlendirme

gorebiliyoruz.

06 ise bu konuda farkli bir goriis belirtmistir. Unite sonlarinda bulunan 6z
degerlendirme sorularini verimli buldugunu, ancak igerik, anlam, okudugunu anlama vs
ile ilgili degerlendirmeye daha ¢ok yer ayrilirken, 6grenilen dil bilgisi konusu ile ilgili

hi¢ degerlendirmenin olmamasi konunun oturmasini zorlastirdigini belirtmistir.

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarmm, Ingilizce Ogretim Programinin hedeflerine
uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan ingilizce
O0gretmenlerinin programda bahsedilen degerlendirme araglarinin ders kitabinda yer
buldugunu diisiindiikleri ancak bu araglarin etkinligi konusunda siipheleri oldugu

gorilmiistiir.
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5.2. ORTAOKUL iINGILiZCE DERS KITAPLARININ iCERIiGININ
UYGUNLUGUNA iLiSKiN BULGULAR

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin igeriginin uygunlugu konusu 6 alt soru altinda
incelenmistir. Verilen cevaplarda 2 ana tema ve her birinin altinda {iger kod
belirlenmistir. Bu ana temalar 6gretmen acisindan ve 6grenci agisindan seklinde
siralanmustir. Ilgili temalarin kodlar1 sirasiyla; programa uygunluk ve oOgrencilere
uygunluk, giincellik ve ilgi ¢ekicilik, giinliik yasama uygunluk ve iist diizey diisiinme

becerileri olmak iizere belirlenmistir.

Programa Uygunluk (f=4)

} Ogrenciye Uygunluk (f=3)
Ogretmen

Acisindan Ust Diizey Diisiinme Becerilerini

Kazandirma (f=7)

Igerigin
Uygunlugu

Giincellik (f=2)
Ogrenci Agisindan Giinliik Yagama Uygunluk (f=10)
ilgi Cekicilik (f=18)

Sekil 1: Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarmin Igeriginin Uygunluguna iliskin Bulgular

Sekil 1 de goriildigii gibi incelenen veriler, 6gretmen ve dgrenci agisindan olmak iizere
2 ana temaya odaklanmis ve bu temalarin altinda toplamda alt1 farkli kod belirlenmistir.
Bu kodlar 6gretmen agisindan kitaplarin programa, list diizey diistinme becerilerini nasil
destekledigi ve 6grencilere uygunlugu, 6grenci agisindan igerigin ne Olcilide giincel,

giinliik yagama uygun ve ilgi ¢ekici oldugu seklinde siralanmistir.
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5.2.1. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabmmn Iceriginin, Ogretim Programnm
Modeline ve Milli Egitim Kanununda Belirtilen Temel Ilkelere Uygunlugu

Tablo 9: Ortaokul Ingilizce ders kitabinin iceriginin, 6gretim programinin modeline ve
Milli Egitim Kanununda belirtilen temel ilkelere uygunlugu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Iceriginin Uygunlugu

UYGUN UYGUN
DEGILDIR

5. £(18) O1,02,03,04,05,06,  f£(3) 08,
Smif 07,09, 010,012, 013,014,  O11, 021
015, 016, 017, 018, 019,
020,

Ortaokul Ingilizce ders 6. (18 01,02,03,04,05,06, f(3) 08,
kitabmin igeriginin, ogretim g,,f ©7> 09,010, 012, 013, 014, Oll1, 021

programinin modeline ve Milli 015, 016, 017, O18, O19,
Egitim Kanununda belirtilen 020,
temel ilkelere uygunlugu 7. £(18) O1,02,03,04,05,06, f(3) 08,
Sunif 07,09, 010, 012,013,014, O11, 021
015, 016, 017, O18, 019,
020,

8. £(18) O1,02,03,04,05,06, f(3) 08,
sp 07.09,010,012,013, 014, 611, 021
015, 016, 017, 018, 019,
020,

Ortaokul seviyesindeki Ingilizce ders kitaplarmin igeriginin uygunlugunu detayli bir
sekilde inceleyen bu c¢alisma, Ogretim programimmin modeli ve Milli Egitim

Kanunu'ndaki temel ilkeler 1s181nda kitaplarin yetkinligini mercek altina almaktadir.

012 ders kitabinin programa uygunlugu hakkindaki goriislerini “Ogrencilerin pratik,
giinliik hayatlarina yansitabilecegi etkinlikler var. Tabii yine sayilar1 arttirilabilir.”

seklinde belirtmistir.

Ingilizce ders kitabinmn iceriginin, dgretim programmin amagclarma ve Milli Egitim
Kanununda belirtilen temel ilkelere uygunlugu konusunda Q13 ve O18 programa uygun
fakat yetersiz etkinlik oldugunu diisiinmektedirler. Programlarin {i¢ yilda bir

Ogretmenlerin ihtiyaglarin dogrultusunda yenilenmesi ve bunun i¢in de ziimre
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toplantilarinda hazirlanan yillik raporlarin géz oniinde bulundurulmasi gerektigi O18

tarafinda ekleniyor.

O13’iin detayli goriisii ise sdyledir: “Programin modelinde ortaokul 6grencilerinin
oncelikli olarak odaklanmasi gereken beceriler olarak Dinleme ve Konugsma verilmis.
Bu becerileri kazandirmamiz igin yeterli etkinlik kitapta kesinlikle yok. Olanlar1 da
etkili olarak kullanamiyoruz ¢ilinkii duruma gore degistirip smifa gore
Ozellestirebilecegimiz  etkinlikler degil. Ben agik¢asi c¢ocuklar1 konusturmaya
calistyorum fakat 40 kisilik siniflarda ve yetersiz ders saatlerinin etkisiyle pek etkili

degil. Bu yiizden ¢ocuklara konusma acisindan yeterli oldugunu diistinmiiyorum.”

08 ise son yillarda amaglarin degistigini ve 6grencinin gramerden ¢ok konusmaya ve
iletisime dayali bir 6grenimin hedeflendigini belirterek kitaplardaki etkinliklerin bu
durumu c¢ok da uygun olmadigini ifade etmektedir. Ders kitabinin Ogrencilere
uygunlugu hakkindaki goriislerini 020 su sekilde belirtmistir: “Mesela Demokrasi
adinda zorlu bir {inite var, Atatiirk ilkeleriyle ilgili etkinlikler ve dinleme metinlerinde
Atatiirk’ten alintilar var. Ogrencilere demokrasinin anlamin1  sordugumda ve
televizyonda duydugu bazi ifadeleri soyliiyorlar. Bunlarin uygunlugu tartisilir fakat
MEB kanununda belirtilen ilkelere tabii ki temas ettigi degindigi ve birebir bahsettigi

durumlar mevcut.”

012 ise bu konuyla alakali kitapta yer alan Demokrasi iinitesiyle ilgili 020’ye benzer
diisiincelere sahip olmakla birlikte Demokrasi kavraminin 6grenciler agisindan hala
soyut bir kavram oldugunu aktarirken Milli Egitim Kanununda belirtilen temel ilkelere
uygun oldugunu ifade etmistir. O7 ise kitaplarin amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda
paralelligini korudugunu vurgulayarak iceriginde biraz daha giinlilk yasama yonelik
diyaloglarin ve dil bilgisinin pekistirilmesi acisindan etkinliklerin artirilabilecegini

aktarmistir.

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarini igeriginin, Ingilizce Ogretim Programina uygunlugu
alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
Ogretmenlerinin ¢ogunun (f=18) ders kitaplarinin, programin modeline ve Milli Egitim

Kanunu’nda belirtilen ilkelere uygun oldugunu diistindiikleri goriilmiistiir.
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5.2.2. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabimin Iceriginin, Ogrencilerin Thtiyaclarin,
Toplumsal Duyarhhklar ve Giinliik Yasam Uygulamalarim Karsilamasi

Tablo 10: Ortaokul Ingilizce ders kitabinin ieriginin, dgrencilerin ihtiyaglarini,
toplumsal duyarliliklar ve giinliikk yasam uygulamalarini karsilamasi

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarimin Iceriginin Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR
5. £(13)01,02,08,  f48) 03,05, 07,
Siif 06, 08, 09, 012, 010, 011, 019, 020,
013, 014, 015, 016, 021
017,018
6. f(13)01,02,08,  f(8 03,05, 07,
Siif . Oe, "C")& Q9, 01_'2, 010, (")11", 019, 020,
013, 014, 015, O1e, 021
017,018
Ortaokul  Ingilizce  ders 7 rg2)01,02,04, (9 03,05,07,
Kitabimn | ieriginin, L 06,08.09.012, 010,011,018, 019,
grencilerin ihtiyaclarini, 013.014. 015. O16 "
toplumsal  duyarliliklart  ve o1 020, 021
giinliik yasam uygulamalarini - . .
karsilamasi 8. f1(8) 04,06, 08, f:(13) 01, 02, O3,
Simif 012, 014, 015, O16, 05, 07, 09, 010,

017 O11, 013, 018, O19,

020, 021

Kitap igeriklerinin toplumsal duyarhiliklara uygunlugu konusunda goriisiilen
ogretmenler arasinda olumlu bir kani hakimdir. O18 ders kitaplarinin toplumsal
duyarhiliklar tesvik edici oldugunu ve dnemli olanin giinlitk yasama dair dil 6grenimin

oldugunu aktarmstur.

Ogrencilerin ihtiyaglar1 acisindan siiflar arasi farkliliklar oldugu 6n plana ¢ikmustr.
Ozellikle 8.smif &grencilerinin sene sonunda LGS smavi olmasindan dolayr smava
yonelik caligtiklarini ve bu konuda ders kitaplarimin 6grencilerin  ihtiyaglarini
karsilayamadigr 02, O13 ve O18 tarafindan vurgulanmistir. Bu sebepten 8.siniflarda
ders kitabim kullanmadigimi belirten O13, 5-6-7.siniflarda giinliik yasama uygun faydali
bilgilerin oldugunu ve 8.smiflar i¢in ders kitaplarindaki bilgiler yetersiz oldugu ig¢in
bunlar1 kompakt bir hale getirip 6grencilere sinava yonelik bir sekilde aktardigini ifade
etmistir. O2 de programa uygun olsa da ayni nedenden 8.smiflarda ders kitabini

kullanmadigimi o6grencilerin onceligine yonelik test kitaplarini kullandiklarini ifade
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etmistir. Coktan se¢meli bir sinava girecekleri icin test kitaplarimi kullandiklarini

vurgulayarak ders kitaplarinin da bu ihtiyaca yonelik revize edilmesini tavsiye etmistir.

Tek bir program ve kitabin herkese hitap etmesinin zorluguna dikkat ¢eken O12 bu

konudaki diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin ihtiyaclarim kismen karsihiyor. Simdi soyle: 6grencilerin
ihtiyaclar1 da degisiyor. Hangi 6grencinin ihtiyac1? Hangi 6grencinin toplumsal
degeri? Tek bir kitap var elimizde ve Tiirkiye’nin dogusundan batisina ¢ok fazla
etnik koken, cok kiiltiir, cok farkli cografyalar var. Tek program, tek ders
kitabina baktigimizda herkese hitap etmek zor. Ogretmenin, buradan
bakildiginda 6grenci ihtiyaglarina yonelik bir sekilde adapte etmesi gerekiyor.
Mesela benim su an calistigim 6grencilerin akademik diizeyleri diisiik ve
dolayisiyla ihtiyaglar1 daha farkli yani konusma da yazan kazanimla benim
ogrencilere kazandirdigim kazanim farklilagabiliyor. Mesela dgrencinin ihtiyact
geregi bazi konularda daha basitlestiriyorum. Basitten karmagiga gitme

ilkesinden dolay1 6grenciye adapte etmem ve basitlestirmem gerekiyor.”

0O18’in diisiinceleri tek bir program ve kitabin herkese hitap etmesinin O12’yi destekler
nitelikte olup, ozellikle kirsal kesimdeki 6grencilerin bazen giinliik yasamlarinda hig
gormedikleri temalarla ders kitaplarinda karsilastiklarini belirterek In the Kitchen
{initesindeki Sushi 6rnegini vermistir. O11 de bu iinite ile ilgili asagidaki yorumda

bulunmustur.

“8. Smifin In the Kitchen tnitesi 6zellikle benim igin ilk defa karsilagtigimda
kelimelerle dolu. Cogu ne gerek var dedigim kelimelerdi. Ogrencilerin ilgi
alanlarina uymuyordu. Kizlarin ilgisini ¢eker diye diisiiniirsiin fakat yeni nesil
kizlarin da ilgisini ¢ekmiyor. Cok terminolojik agirlikli ince ince dogramak,
kesmek kelimeleri gibi. Hi¢ unutmuyorum bir 6grencimin LGS sinavinda In the
Kitchen tinitesindeki Rolling Pin kelimesini hatirlayamadigindan bir sorusu gitti

ve bu 6grencinin Ingilizcesi ¢ok iyiydi. «

7. smuf ders kitaplarinda yer alan "Planets" iinitesi 02, O4 ve O18 tarafindan
ogrencilerin eglendigi, ilgi cekici bir iinite olarak bahsedilse de 020 ve yine O18
tarafindan Ogrencilerin gilinlik hayatta kullanabilecegi kelimeler igermedigi icin
elestirilmistir. Bu konuda O20 “Planets iinitesini dgrenciler seviyorlar ama konsept

olarak uzay1 sevdikleri i¢in. Bir 6gretmen goziiyle bakinca 6grencilerin bunu bilmesine
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ne gerek var dedigim kelimeleri barindirtyor. Genel olarak giinliikk yasama uygunluk
ilkesine uygun hazirlanmamus, giincel de sayilmaz, GOKTURK uydusu ile ilgili bir
metin verilmis. Bunlar disinda 6grencilere genel kiiltiir katmas1 agisindan basarili bir

unite bence”.

O11’e gore dgrencilerin egitim siirecinde en basarili olacaklar1 ve en ¢ok etkilesime
girecekleri konular, onlarin yasam deneyimleriyle, seviyeleriyle ve ilgi alanlariyla
dogrudan iliskilidir. O11 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir. 5. Smiflarda
hi¢ sikint1 yagsamadim. Kitabin igerigi bana ¢ok sade ilk okuldan yeni ¢ikmis ortaokula
adimimi atmis zaten ilk okul Ingilizcesi ile ortaokul ingilizcesi farki. Igerik sade, kisa
pargalar, uygun ifadeler 5. Smiflara tam uygun. Ornegin "My Daily Routine" iinitesi,
Ogrencilerin giinliik hayatinda deneyimledigi i¢in kendinden bir sey kattig1 yani iirettigi
bir iinite. Biitiin kitap Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik tasarlanmig ve bu {initenin

igerigi, etkinlikleri benim ve d6grencilerimin favorisi.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin igeriginin, Ingilizce Ogretim Programina uygunlugu
alt sorusu kapsamimda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
O0gretmenlerinin 5., 6. Ve 7. Smif ders kitaplarinin 68rencilerin ihtiyaglarini, toplumsal
duyarhiliklar ve giinliik yasamdaki dil kullanim1 yansitmakta nispeten basarili oldugunu
diisiindiikleri ancak 8. Sinif ders kitabinin bu konuda basarili oldugunu diisiinmedikleri

gorilmiistiir.
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5.2.3. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabindaki Metinlerin, Etkinlikler ve Gorsel
Materyallerin; Ust Diizey Diisiinme Yeteneklerine Destegi ve Gelisimi

Tablo 11: Ortaokul ingilizce ders kitabindaki metinlerin, etkinlikler ve gérsel
materyallerin; iist diizey diisiinme yeteneklerine destegi ve gelisimi

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Iceriginin Uygunlugu

Ortaokul Ingilizce ders
kitabindaki metinlerin,
etkinlikler ve gorsel
materyallerin; uist diizey

diisiinme yeteneklerine destegi
ve gelisimi

UYGUN UYGUN DEGILDIR
5. f(4) 04, f(17) 01,02, 03, 06, 07,
sSmf 05,08, 09,010, 011,012, 013, 014,
020 015, 016, 017, 018, 019,
021
6. f+(4) 04, f(17) 01, 02, 03, 06, 07,
Sif 05,08, 09,010,011, 012,013, 014,
020 015, 016, 017, 018, 019,
021
7. f(4) 04, f(17) 01,02, 03, 06, 07,
smf 9208 09,010,011, 012,013, 014,
020 015, 016, 017, 018, O19,
021
8. f(4) 04, f(17) 01, 02, 03, 06, 07,
s 9208, 09,010,011, 012,013, 014,
020 015,016, 017, 018, O19,
021

Kitapta yer alan materyallerin {ist diizey diisiinme yeteneklerini gelistirmeyi tesvik

etmedigi kanaatinde olan 012, elestirel diisiinmeyi tesvik etmek igin toplumsal

duyarhilik ve degerleri birlestirerek 6grencilerin ilgisinin ¢ekilebilecegini belirtmektedir.

Ozellikle gorsel materyallerin bu konuda yetersiz oldugunu diisinen O7 ise bu

konudaki fikirlerini soyle aktarmistir:

“Hi¢ gelistirmiyor. Gorseller ¢ok basit, paragraflar ¢cok basit, higbir iist diizey

diisiinmeyi kazandirmiyor. Mesela hazirlik sinifindaki kitaplarimizi hatirliyorum

cok ilgi cekici resimler vardi bizim yas grubu icin. Cocuklar o resmin iizerinde

boya bile yapardi kendi yaraticihigini gelistirmek i¢in artik bunu bile

yapmuyorlar. Bir tek giizel resimler Daily Routine’de var. Mesela bir {initede

present-continuous tense’te gorseller vermis. En sevdigim aktivite. Gorsellerde

kisileri vermis, isimleri vermemis, ne yaptigin1 dinleyerek eslestirerek bulmaya
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calistyor. Bence bu cocuklarin dinleyip ¢oziimleyerek buldugu en iyi aktivite
diyebilirim.”
O13 dil becerilerini ve iist diizey diisiinme yeteneklerini destekleyici ve gelistirici
etkinliklerin belli baz1 iinitelerde oldugunu vurgulamis ve gorsellerin ise 0grencilerin
yorum katamayacadi eslestirme aktiviteleri yerine karikatlir gibi diisiinmeyi ve
konusmay1 tesvik edici etkinliklerin daha destekleyici olacagini belirtmistir. Buna ek
olarak, O17 de gorsel materyallerin &grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in yeterince etkili kullanildigini1 diistinmemektedir.

Ote yandan O4 ve 020 iist diizey diisinme becerilerini destekleyici ve gelistirici
konularin, ¢evre ve doga olaylari gibi, ders kitaplarinda yer aldigini iletmistir. Ayrica O4
ders kitaplarinin beyin firtinas1 ve proje fikirlerini tesvik ettigini ve dolayisiyla tist
diizey diisiinme becerileri destekledigini eklemistir. 020 ise 6grencinin iizerine diisiiniip
yorum yapabilecegi bir gorsel materyal olsa da bunu ifade edebilmek i¢in yeterli
Ingilizce bilgisi olmayabilecegini aktarmaktadir. O11 de aym diisiinceye hakimdir ve

bunu su sekilde iletmistir:

“Mesela c¢ocuga soruyoruz ‘’cevremizi korumak i¢in ne yapabiliriz?’’ fakat
cocuk cevap veremiyor ¢linkii konusma ve yazma konusunda geride, dersiniz ki
bu sizin sugunuz c¢ocuga aktaramadiniz, tim ogretmenler mi basarisiz bu
konuda? Sorunun 6gretmen kaynakli oldugunu diisiinmiiyorum, ders kitaplarinin
daha verimli hale getirilebilecegini diisliniiyorum. Bana gore yaratici diisiinme,
analitik diistinmek i¢in siirekli soruya maruz birakmak gerekiyor g¢ocuklari.
Bunlar1 da konugma etkinlikleriyle gerceklesecegi igin (ders kitabinda) olsa da

verim alinabilecegini diigtinmiiyorum.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarnin igeriginin, Ingilizce Ogretim Programia uygunlugu
alt sorusu kapsamimda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki materyallerin ve etkinliklerin iist diizey diistinme
yeteneklerini desteklemedigini ve gelistirmedigini diisiinenler cogunlukta olsa da beyin
firtinas1 gibi etkinliklerle, elestirel diistinmeyi tesvik ettigini diisiinen Ogretmenler de

bulunmaktadir.
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5.2.4. Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarin imla veya Dilbilgisi Kurallarina
Uygunlugu

Tablo 12: Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin imla veya dilbilgisi kurallarina uygunlugu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarimin Iceriginin Uygunlugu

UYGUN UYGUN
DEGILDIR

5. f21) 01,02, 03, 04, 05, 06,
Smif 07,08, 09, 010, 011, 012,
013, 014, 015, 016, 017,
018, 019, 020, 021

6. f21) 01,02, 03,04, 05, 06,
Sinif 07’ 08..’ 09’..010’..011’..012’
013, 014, 015, 016, O17,

018, 019, 020, 021

Oraolul - Ingilizee = ders g r01) 01, 02, 03, 04, 05, 06,
kl a}jilarlnln 1mia 1VC}’21 1101 ngl Slnlf 07’ 08, 09’010’011’012,
uratiarna uyguniugu O13, 014, 015, O16, O17,

018, 019, 020, 021

8.  f21) 01, 02,03, 04, 05, 06,
Sinif 07’ 08..’ 09’..010’..011’..012’
013, 014, 015, 016, O17,

018, 019, 020, 021

Basit klavye/harf hatalar haricinde ya da basim hatalar1 haricinde imla veya dil bilgisi
hatasina rastlamadiklarin1 06, O7 ve O19 aktariyor. Diger gretmenler tarafindan tespit
edilen hatalarin platformlarda paylasildigin1 vurgulayan O20 ise diisiincelerini su

sekilde ifade etmektedir:

“Ben hizli baktigimda gormiiyorum. Fakat oOgretmen platformlarinda
paylasiyorlar, evet burada bir hata varmis diyorsunuz. Ingilizce ilerliyor mesela
burada bu proposition kullanilmaz diyorlar burada at gelir diye kullanan yer
bulursunuz. Kitapta yanlis1 buldum diye ugrasanlar var. Oyle iletisimi aksatacak
biiyiik hata gérmedim fakat ufak tefek hatalar gérdiim. Gramer hatas1 gormedim

fakat bir¢ok editoriin elinden gectigi i¢in basim hatalar1 gériiyorum.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinim igeriginin, Ingilizce Ogretim Programina uygunlugu
alt sorusu kapsamimnda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
dgretmenlerinin ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin imla ve dilbilgisi kurallarina uygun

oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
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5.2.5. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabimin I¢eriginin, Hem Simif I¢i (Yatay) Hem de

Siniflar Arasi (dikey) Siireklilik Acisindan Uygunlugu

Tablo 13: Ortaokul Ingilizce ders kitabinin ieriginin, hem smif igi (yatay) hem de
siniflar aras1 (dikey) siireklilik agisindan uygunlugu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Iceriginin Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR
5. £(16) 02,04, 05, 06, 08, Yatay Dikey
smif 09,010,012, 013, 014, (6.Smifa
015, 016, 017, 018, 019, Grcls)
020 sl
f:65) f3)
01, 03, 01, 07,
07, 011, 021
021
6. f(14)02,04,05 06,08,  Yatay Dikey
09, 010, 012, 013, 014
f 2 2 2 2 ?
pal H15, 017, 018, 019 (7.8mfa
— Gegls)
Ortaokul Ingilizce ders
kitabinin  igeriginin, 1:(6) f(4)
hem smif i¢i (yatay) O1, 3. o1, &7,
hem de smiflar arasi o
(dikey) siireklilik 07,011, 5y,
agisindan uygunlugu Ol6, 020, o021
021
7. £(15) 02,04, 05, 06, 08, Yatay Dikey
09, 010, 012, 013, 014
St 515 616, 017, 018, 019 (8.5mmfa
Gegls)
f:(6) f(3)
01, 03, 01, 07,
a7, 011, 021
020, 21
8. f(16) 02,04, 05,06, 08, Yatay Dikey
smf 99, 010,012,013, 014, 15) O1
015,016,017, 018,019, (3 OL -
020 03, 07,
011, 021

Ders kitaplarindaki igeriklerin, hem sinif i¢i (yatay) hem de siniflar arasi (dikey)

stireklilik acisindan uygunlugu konusunda goriisiilen 6gretmenler farkl fikirlere sahip
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oldugu goriilmektedir. Ornegin O1 tarafindan ders kitaplarimin yatay ve dikey
kaynasikliga uygun olmadigir ozellikle de kademeler arasinda islenen konularin
uyusmadig1 vurgulanmaktadir. Yine O1, aym dil bilgisi konusunun iist simiflarda tekrar
edildigini ya da onceki senelerde eksik bilgi verildigini ifade etmistir ve bunun sebebini
yaymevlerinin farkli olmasindan dolayr verilen bilgi takibinin zorlagmasina

baglamaktadir.

Bu konudaki diisiincelerini O7 su sekilde aktarmaktadir; “Bu konudan muztarip
durumdayim. Anlattifim bazi konular 6nceden bilinmedigi i¢in (6rnegin genis zaman
anlatacagim ama Tiirkge miifredatinda o konu daha ileriki haftalarda oldugu igin)
konuyu anlatmada zorlanabiliyor hatta konuya Tiitk¢e olarak biraz deginmem
gerekebiliyor. Ingilizcenin diger derslerle sarmal bir sekilde dzellikle Tiirkce miifredati

ile bir¢cok konuda paralel gitmesi gerektigini diisiinliyorum.” ve sunlar1 da eklemistir;

“Mesela 6. Sinifta biz cocuklara daha ge¢cmis zamani (Past Tense) Tiirkgede
ogrenmemisken Ingilizce dgretiyoruz. 6. Smifta genis zamani (Present Simple
Tense) ogretiyoruz ¢ok biiylik karisiklik oluyor ve 7. Sinifta sil bastan tekrar
anlatiyoruz. Am-is-are verip sonrasindan gitsek iyi olur. Do you like ile baglayip
genis zamana ge¢miyoruz bir yandan da genis zaman gegtigimizde de ¢ocuk fo-

be’yi anlamiyor.”

O3 ders kitaplarmin dikey kaynasikliga uygun olsa da yatay kaynasikliga uygun
olmadig1 kanaatindedir. O11 de 5-6. Siniflarda bir geciste sikint1 olmadigini ancak 6.
Siniftan 7. Smifa gegiste dikey kaynasikliga uygun olmadigimi belirterek dil bilgisi
konularinin kitaplarda ¢ok soyut kaldigmi eklemistir. O11 “dzellikle 7. Sinifa
geldiklerinde “’biz Ingilizce gérmemis miyiz?’’ sorusu geliyor. 7. Smifa geldiklerinde
(ders kitab1) ¢ok tense agirlikli oldugundan ve resim yoksunlugundan ¢ok sikici ve
soyut geliyor” ifadesiyle 6. Ve 7. Sinif kitaplarinda siniflar aras1 kaynasiklik olmadigini
diisiindiigiinii belirtmistir.

Bazi fiinitelerin yatay kaynasikliga uygun oldugunu belirten O17 su sozleri de

eklemistir:

(13

. Mesela Natural Forces TUnitesinde veya Biographies fnitesinde, bazi
ogrenciler biz fen dersine mi girdik sosyal dersine mi girdik diyorlar. Dikey de
var siirekli diyorum bunu seneye de goreceksiniz diye her sene bir tik zorlagarak

gidiyor gayet iyi ve uygun.”
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Ote yandan 7. Smftaki Planets iinitesinin ve 8. Sinifta dgretilen yiizdeler konusunun

disiplinler aras1 yaklasima uygun oldugunu vurgulayan O4, 5. Smiftan 8. Sinifa kadar

basitten karmasiga islenen konular her simif diizeyinde kendini tekrar ederek

pekistirmeyi sagladigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerine gore, ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin

ieriginin, Ingilizce Ogretim Programina uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen

bulgulara dayanarak ders kitaplar1 yatay ve dikey kaynasikliga nispeten uygundur.

5.2.6. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabinn Icerigindeki Yonergelerin Anlasiirhg ve
Ders Kitabinin I¢eriginin Dort Temel Dil Becerisini Gelistirmeye Yonelik
Amaglar1 Karsilamasi

Tablo 14: Ortaokul Ingilizce ders kitabimnin igerigindeki ydnergelerin anlasilirlig1 ve ders
kitabinin i¢eriginin dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik amaglar1 kargilamasi

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Iceriginin Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR
Yoner | Dinleme | Okuma | Konusma Yazma
gce
5. f:63) f(7) f:0) f:(14) fi(16)
St oy, 05, O1,02, | 01,02, 08,00 | 01,00,
06 03,07 | 03,07 | 510 ¢11 | 03.07.
%1102, 010 | 512613 ?9,?10,
016, 017 ’
O18, 019 | O16:017
A20, 021 | O18, 019
020, 021
6. f:63) f(7) f:0) f:(14) fi(16)
Smif | 04, O3, 01,02, |01,02,| 08,09 | 01,02,
06 03,07 | 03,07 | 510 ¢11 | ©03.07.
010, | 010 | g15,613 | 02,010
016, 017 ’
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Ortaokul
Ingilizce  ders
kitabinin
icerigindeki
yonergelerin
anlagilirhigr  ve
ders  kitabmin

iceriginin  dort
temel dil
becerisini
gelistirmeye
yonelik amaglar
karsilamasi

018,019 | 016,017
020,021 | 018,019
020, 021
7. f3) f(7) f5) f(14) f:(16)
Smif | 04, O3, 01,02, | 01,02,| 08,09 | 01,02,
06 03,07 | 03,07 | 510,611 | 0307,
O10, 010 | o0 6513 | 09 010,
012 ’ . ox
o 514,015 | 011,012,
516,017 | 014,015
18,019 | 016,017
20,021 | 018,019
020, O21
8. f:3) f(7) f65) f:(14) f:(16)
Smif | 04, O3, 01,02, | 01,02, 08,09 01, 02,
06 03,07 | 03,07 | 510611 | 03,07,
O10, 010 | g0 513 | 09 010,
012 ’ . ox
o 614,015 | 011,012,
516,017 | 014,015
518,019 | 016,017
20,021 | 018,019
020, O21

Bulgular, &gretmenlerin etkinliklerin yonergelerin yeterince anlasilir oldugunu

diisiindiigiinii gostermektedir. O17 “Ingilizce ders kitabinin igerigindeki etkinliklerin

yonerge ve sorularmi bazen gereksiz agiklamalarla uzatmislar fakat gayet anlagilir.”

seklinde bu konudaki fikirlerini aktarmaktadir. 020 ise “Gériinen koy tarif istemez

genelde fakat anket yapmak gibi zor aktiviteler de var. Sen siparig vereceksin, sen

getireceksin diye diyalogu agiklayacaksin. Benim i¢in agiklamak kolay. Bu aktiviteleri

ogrenciye acgiklamak bir 6gretmenin gorevi.” diyerek yonergelerle ilgili fazla sorun

yasamadigim belirtmigtir. Ogretmenlerin hepsi yonergelerin anlasilir oldugunu, hatta

bazen gereksiz uzun agiklamalar yapildigini belirtmektedir.
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Ders kitaplarinin dort temel dil becerisi iizerine etkileri hakkinda 6gretmenler farkli
goriiglere sahiptir. Dort temel dil becerisine kitaplarda klasik bir sekilde yaklasildigini
ve kendi deneyimlerinde her oOgrencinin pozitif doniit verdigi “el isi — craft”
aktivitelerinin eksikliginden bahseden O15, “el isi” aktiviteleri sayesinde dgrencilere
birden fazla beceriyi ayni anda kazandirilabilecegini de eklemektedir. Buna ek olarak
017 ve 018 dinleme etkinliklerinin bolca yer aldigini fakat yazma ve konusma
etkinliklerinin yetersiz kaldigin1 ifade etmektedir. O17 konusma etkinliklerinde bu
konuyu tartisin demek yerine Ornek bir durum karsisinda ogrencilerin fikirlerini
sormanin onlar agisindan daha tesvik edici olabilecegini de ilave etmektedir. O12 ise
etkinliklerin yeterli olmadigin1 o6zellikle de konusma aktivitelerinin az oldugunu
vurgulayarak etkinlik sayisinin ve ¢esidinin az oldugunu aktarmistir. O2 temel dil
becerilerinin kazanimi i¢in su anda kullanilan ders kitaplarinin yeterli olmadigini,

Ogrenim siireci boyunca baska kaynaklarla takviye edilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Diger tarafta O11 ise aslinda kitapta yeterli etkinliklerin oldugunu fakat uygulama
kisminda yetersiz kaldiklar1 i¢cin amaglarma wulasamadiklarini  diisiinmektedir.
Ogrencilerin dil bilgisi ve kelime seviyesi iyi olmasina ragmen yazmada ve konusmada
geride olduklari icin etkinliklerin paralel bir sekilde yapilamadigina dikkat ¢ekmistir ve
bunun sebebini ise programdaki konularin siralamasindan kaynakladigini ifade etmistir.
Bunu da sdyle drneklendirmistir: “...Ingilizcede am is are’t bilmeyen bir 6grenciye
present-simple’t nasil anlatabilirim. Sayilar1 bilmeyen bir O6g8renciye saatleri nasil

verebilirim.”

Arastirmaya katilan O19 “dinleme olarak fena degil, dinleme aktiviteleri yogunlukta
fakat konusma ve yazma yeterli degil. Yazma etkinlikleri ¢ok sikici, konusma konusu da
ayni sekilde, konu veriliyor ama yeterince efektif degil.” seklinde goriislerini ifade

etmistir.

Arastirmaya katilan O3 “Ozellikle 7. Ve 8. Smflarda konular genel olarak ders
stiresinden ¢ok daha uzun ve yogun. Konular yetistirmek i¢in se¢meli derslere ihtiyag
duyuyoruz.” seklinde goriislerini ifade ederken, O5 de ders kitaplarinin dil becerilerini

gelistirmede yeterli buldugunu diisiindiiglinii belirtmistir.
013 ise goriislerini su sekilde aktarmistir:

“Dinleme agisindan materyalleri var aslinda fakat soyle bir sorun yastyorum ben

cocuklar dinleme metinlerini anlamakta zorluk ¢ekiyorlar. Ingilizce de ortografik
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(yazildig1 gibi okunan) bir dil olmadig: i¢in bildigi kelimeyi duyamiyor veya
duydugu kelimeyi bilse bile anlamiyor. Bu problem igerik ile alakali olmasa da
7. Smiflarda mesela direkt bir etkinlikle basladigi i¢cin o kelimelerle alakali bir
etkinlik olmadigindan o kelimeleri bulmalar1 zor oluyor ¢ogu 6grenci i¢in. Daha
oncesinde bu kelimeleri hatirlama ve asina olma durumu olmadigi igin
cocuklarin biitlin hayatindaki o kelime dagarcigindaki kelimeyi bulup
hatirlamalarin1  bekliyoruz ve bu pek verimli olmuyor. Benim diisiincem
cocuklarin dinleme etkinligine hazirlayict bir metin gerekiyor. 7. Siniflarda
mesela okuma metinleri de yok en fazla bir konugma baloncugu veya bir diyalog
oluyor. O da ¢ok da analitik bir diisiinme gerektirmiyor ¢iinkili asagidaki
sorularin cevabmi direkt yukaridaki metinden bakip bulunabiliyor. Yazma
iizerine ise maksimum ¢ocuklarin 5. Siniftan hatirladiklar1 kelimelerle ¢ok kisa
bir yazma metinleri oluyor ve buna ragmen ¢ok az 6grenci yazabiliyor. Bence
ortaokul seviyesinden liseye gececekleri i¢in bu yazma metinleri makul zorluk
ve kalitededir. Konugsmadan bahsedecek olursak da higbir seviye ig¢in igerik
acisindan yeterli degil. 40 kisilik bir sinifta konusmak i¢in drama veya bir grup

etkinligi yapilabilir, yapmasi zor, ama basarilamaz degil.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarini igeriginin, Ingilizce Ogretim Programina uygunlugu
alt sorusu kapsamimda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan Ingilizce
Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki yoOnergeleri uygun bulduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenler konusma ve yazma etkinliklerin ders kitabinda yeterince yer bulmadigini

belirtmis, dinleme etkinliklerinin yogunluguna dikkat ¢ekmislerdir.

5.3. ORTAOKUL iNGILIiZCE DERS KiTAPLARININ INGILiZCE OGRETIM
PROGRAM!NDAKi OGRENME VE OGRETME SURECINE
UYGUNLUGU

Ingilizce 6gretmenlerinin, Ingilizce ders kitabinin, 6grenme ve Ogretme siirecine
uyumuna iligskin ortaya koyduklar1 goriislerin analizinden elde edilen bulgularda, en ¢ok
tekrar eden temalar, farklilagtirilmis 6gretim (f=9), 6grenme-6gretme siirecindeki ek
materyal kullanim ihtiyact (f=13) ve igerikte verilen etkinliklerin sinif ortaminda

uygulanabilirligi (f=8) olarak belirlenmis, Bulgular bu temalarin altina islenmistir.
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53.1. Ortaokul ingilizce Ders Kitabimn Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Farkhlastirilmis Ogretime Uygunlugu

Tablo 15: Ortaokul Ingilizce Ders Kitabmin Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Farklilastirilmis Ogretime Uygunlugu

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Ogrenme ve Ogretme Siirecine Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR
5. f@) 017, ﬁ(]9).(f)1,ff)2,ff)3,f.)‘4, 05_, 06,
Smif 020 07,08, 09,010, 011, O12,
013, 014, 015, 016, 013, O19,
021
6. f(2)017, f(19) 01,02,03, 04, 05, 06,
S 920 07, 08, 09, 010, 011, 012,
Ortaokul ingilizce _ Ders C:)13,C")14,C")15,C")16,C")18,(")19,
Kitabinin ~ Ogrenme-Ogretme 021
Stirecinde Farklilastirilmis R AN
Ogretime Ulgilugu 7. f(2) Ol7, ]?(192 Ol.? 02: 03,"04, QS, 06,
St 920 07, 08, 09, 010, O11, 012,
013, 014, 015, 016, 018, 019,
021
8.  f(2)017, f(19) 01,02, 03, 04, 05, O6,
S 020 07, 08, 09, 010, 011, 012,
013, 014, 015, 016, 018, 019,
021

Goriisiilen dgretmenler arasinda Ingilizce ders kitaplarinin, aktif dgrenmeyi ve
farklilagtirilmis 6gretimi desteklemedigi kanis1 hakimdir. Ornegin O12 her 6grenci igin
ilerlemeyi saglamanin, sadece kullanilan ders kitaplariyla miimkiin olamayacagi
diisinmektedir. O11 farkli ihtiyaglar1 olan 6grencilerin gorseller yardimiyla kelimeleri
kavradigini, dinleme ve konugma aktivitelerinde aksan dolayisiyla farkli yontemlere
ihtiya¢ duyuldugu belirtmektedir. O13 de ders kitabindaki gorselleri yeterli bulmadigin,
kendi buldugu videolar aracilifiyla anlatmak istedigi konuyu hem gorsel hem isitsel
sekilde destekleyerek aktardigini iletmistir. O14 ise diisiincelerini su sekilde ifade

ediyor:

“Ingilizce ders kitabimin, aktif &grenmeyi ve farklilastirilmis &gretimi
destekledigini sdyleyemem. Ders kitaplarinin hepsinin bir formati var. Kisa ama
yetersiz bir warm-up, dinleme, yazma, konugma aktiviteleri sonlara dogru da bir

tane okuma aktivitesi. Bunlar zaten olmasi gereken seyler ama bu becerileri
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kazandirirken uygulamamizi bekledikleri aktiviteler tekdiize. Basarilt 6grenci
hemen bitiriyor, Ingilizcesi iyi olmayan ise ¢ok geride kaliyor. Sonug olarak iki
taraf da sikiliyor. Etkinlikler artirilsa, farkli seviyelere uygun etkinlikler konulsa,
etkinligi bitiren 6grenci bir {ist diizey etkinligi yaparken digeri kendi seviyesine

uygun bitirir, biz de bir sonrakine ona gore ilerleriz.”

Ote yandan, O17 7.siuf ders kitabimin her 6grencinin ilgisini cekebilecek farkli
tarzlarda aktivite ve konu barindirdigin1 belirterek 6grencilerin derse katilimini tesvik
ettigini diisinmektedir. 020 drama ve rol oynama etkinliklerinin 6grencileri isin igine
katarak aktif 6grenmeyi ve farklilastirilmis 6gretimi destekledigini diisiinmektedir. O19

ise tek tip aktivitelerin varligina dikkat ¢ekerek su sekilde ifade etmektedir:

“Ingilizce ders kitabmn, aktif o6grenmeyi ve farklilastirilmis Ogretimi
desteklemiyor. Tek tip bir aktivite var. Bu farklilagtirmay1r ogretmen kendi
ozverisi ile yapabilir, kitap bunu bize saglamiyor. Farklilastirma olsa ¢ok faydal
olurdu, mesela drama tarzinda, gdzden kaybolan 6grenciye yonelik aktiviteler
olsa. O tarz aktivitelerle destekleyebilseydi bu kitap o gozden kaybolan sessiz

ogrencilerin derse katiliminda yardimei olurdu.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin Sgrenme-6gretme siireci yonetimi agisindan,
Ingilizce Ogretim Programina uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda,
arastirmaya katilan Ingilizce ogretmenlerine gore ders kitaplarinm farklilastiriimis

ogretimi desteklemedigi goriilmektedir.
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5.3.2. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabinda Bulunan Okuma, Yazma, Dinleme ve
Konusma Becerilerini Gelistirmeyi Hedefleyen Etkinliklerin Simf Icinde

Uygulanabilirligi

Tablo 16: Ortaokul Ingilizce ders kitabinda bulunan okuma, yazma, dinleme ve
konugma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerin sinif i¢inde uygulanabilirligi

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Ogrenme ve Ogretme Siirecine Uygunlugu

Ortaokul Ingilizce ders
kitabinda  bulunan  okuma,
yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen etkinliklerin ~ simif
iginde uygulanabilirligi

UYGUN UYGUN DEGILDIR
5. £(15) 01, 02, 03, f+(6) 04, 08, 09,
Smif 05,06, 07,011, 010, 012,013
020, 014, 015, O16,
018, 019, 020, 021
6. ]‘._-'(15)_'(")13'022'03, f+(6) 04, 08, 09,
Slnlf . 057 065 077 Olla 010, 012, 013
020, 014, 015, O16,
018, 019, 020, 021
7. f(14) 01, 02, 03, f(7) 04, 08, 09,
smf  05.06,07,011, 010,012,013, 015,
013, 020, 014, O16, 020
018, 019, 021
8. ﬁ.(u)'.ol,‘bz,‘_m, 1+(10) 04, 08, 09,
smf .03, 06,07,011, (10,012,013, 018,

020, 014, 015, 016

019, 020, 021

04, 08, 09, 010, 012 ve O13 etkinliklerin hedeflenen kazanimlar1 ders saatlerinin

icerisinde tamamlamanin miimkiin olmadigini, bu durumun verimliligi diislirdiglini

aktardilar. 013 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Acikcas1 ders kitaplar1 bana yogun geliyor, dolu dolu geliyor, fakat bunun

sebebi kitap m1 yoksa 6grencilerin seviyesi mi kararsizim. 5. Siifta ozellikle

ben miifredat1 bitirmeye calisirken zorlaniyorum. Bence 5. Sinifin bir nebze

daha eglenceli ve hafif olmas1 gerekiyor, 6. Siifin durumu da ona benzer, 7.

Smifta daha rahat ilerliyor, 5-6. Siiflarda islediklerinden dolay1r daha hizli ve

basarili oluyorlar.”

015 de goriislerini su sekilde agiklamistir:
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“5. Ve 6. Smifin ders kitaplar1 bu konuda uygun etkinlikler sagliyorlar ama 7.
Smifin ders kitabindaki etkinlikler 6grenciler icin ¢ok zor ve sikici. Derste cogu

etkinligi ya atliyorum ya da 6grencilere gore kolaylastirtyorum.”

012 ise etkinliklerin uygulanabilirliginin siniftaki dgrenci sayisina da bagl olduguna
dikkat ¢ekmektedir. Ornegin 4-5 kisilik siniflarda grup aktivitesini yapamadigimi
belirterek benzeri durumlar i¢in Ogretmenler aktiviteyi farklilastirabilecekleri bir

secenek sunulmasi gerektigini onermektedir. 020 su sekilde aktarmistir:

“5. ve 6. siniflarda ¢ok giizel secilmis 6grencinin okuyup anlayabilecegi diizeyde
fakat 8. simiflarin hemen aklima “Exercise” iinitesi geliyor. Burada 2. Uniteden
10. Uniteye kadar bir okuma {initesi koymuslar ki, 6grencinin seviyesinin ¢ok
iizerinde. 7. Siniflarda da yer yer ¢ok zor &grencinin anlayabilecegi kelime
yukiiniin ¢ok iizerinde metinler var. 7. Simiflarin kitabinin en biiylik sorunu
kitabin 6grenciye ¢ekici gelmiyor. Gorsellik acisindan desteklenmesi lazim. Cok
kat1 ve birbirlerini tekrarlayan metinler ve aktiviteler var. Ogrenciler hocam biz
bunun aymisini yaptik diyor. Yani bu kitap biraz menii gorevini goriiyor seg

begen al diye. Yine 6gretmenin yaraticiligina kaliyor.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin Sgrenme-6gretme siireci yonetimi agisindan,
Ingilizce Ogretim Programima uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgulardan
yola ¢ikarak, arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin, ders kitabinda bulunan
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerin
genellikle sinif iginde uygulanabilir nitelikte oldugunu diislindiigii goriilmektedir.
Uygun olmadigini diisiinen 6gretmenler siire kisitliligi, kazanimlarin fazlahigir ve smif

kalabaliklig1 gibi faktorlere dikkat cekmislerdir.
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5.3.3. Ortaokul Ingilizce Ders Kitabr Kullamm ile Birlikte Ek Materyal veya
Teknolojik Entegrasyon gibi Ogrenci Katihmim Artirict Kaynaklar Sunumu ve Ek
Materyal Kullanma Ihtiyaci

Tablo 17: Ortaokul Ingilizce ders kitabi kullanimi ile birlikte ek materyal veya
teknolojik entegrasyon gibi 6grenci katilimini artirict kaynaklar sunumu ve ek materyal
kullanma ihtiyac1

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinin Ogrenme ve Ogretme Siirecine Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR

5, £21) 01, 02,03, 04, 05, 06, O7,
Sinif 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014,

015, 017, 018, 019, 020, 021
Ortaokul  Ingilizce  ders 6. J:(21) O1, 02,03, 04, 05, 06, 07,
kitabi kullanimi ile birlikte Simf 08, 09, 010, Ol11, 012, 013, O14,

ek materyal veya teknolojik 015, 017, 018, 019, 020, 021
cniegrasyon  gibi ~ ogrenci £21) O1,02,03, 04, 05,06, 07

katilimin1 artirict kaynaklar

sumumu  ve ekh. materyal _Sinif 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014,

3. £21) 01,02, 03, 04, 05, 06, 7,
Simif 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14,

015,017, 018, 019, 020, 021

02, 03, 012, 013, 014, O17 ve O19 Ingilizce ders kitaplarinin tek basma yeterli
olmadigini diisiindiiklerini ve ders kitaplar1 ek materyal veya teknolojik entegrasyon
gibi Ogrenci katilimimi artirict kaynaklar sunmadigi icin ek kaynak arayisinda
olduklarini iletmislerdir. 012 ve O13 teknolojik entegrasyon olarak saglanan EBA ve
Diyalekt’in mevcut olduguna dikkat c¢ekmisler fakat bunlarin da buralardaki

etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiindiiklerini de belirtmislerdir.

Farkli sebeplerden dolayr farkli tipteki kaynaklara ihtiya¢ duyuldugu o6n plana
¢ikmaktadir. Ornegin; O19 ise dzellikle 5. ve 6. smiflarda el isi etkinliklere ihtiyag
duyduklarini, 6grencilerin bu etkinliklerle ¢ok eglendigini eklemistir. O12, merkezi
sinava hazirlandiklari i¢in 8.smiflarin 6zellikle sinava yonelik test agirlikli kaynaklara
ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir. Ek materyal kullandigmni belirten O17, 6grencilerin
EBA iizerinden veya Google lizerinden ¢evrimici ders materyallerini ve hatta cevap
anahtarlarini bile bulabildiklerini de vurgulamis, ek kaynaktan yararlanmadan ev 6devi

veremediginin altin1 ¢izmistir. O8 ise ders kitaplarinin konu kazanim bakimindan yeterli
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olsa da etkinlik acisindan yetersiz oldugundan online farkli kaynaklara basvurdugunu

aktarmistir.
Ek bir materyal test kitab1 verildigini sdyleyen O14 sdyle devam etmistir:

“Bir ek materyal test kitabi1 verdiler. Ogrencilerimiz internet ¢aginda biiyiidiiler.
EBA platformundaki teknolojik etkinliklerin &grencilere ilgi cekici gelmesi
imkansiz. Onlar inanilmaz grafiklerle oyunlar oynuyorlar, EBA ¢ok basit

kaliyor, ilgilenirlerse sadece tahtaya kalkip ekrana dokunmak i¢in genelde.”

Zimre c¢alismalar1 sonucunda hazirlanan uygulamalarin (ders kitaplarini interaktif hale
getiren uygulamalar) faydali oldugunu belirten O18, online egitim déneminden sonra
EBA’y1 sik kullanmadigini da eklemistir. 5. ve 6.simiflarin kitaplariin arkasinda yer
alan karekod icine yerlestirilen oyunlastirilmis aktiviteler oldugunu vurgulayan O20,
ogrencilerin ¢cok gelismis bir oyun zevki oldugu i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini

ifade etmistir.
Kelimelere iinite dncesinden ¢alismanin dnemine deginen 019 su sekilde ifade etmistir:

“Kazanim testlerinin olustugu bir test kitab1 vardi, onun disinda yararli bir sey
yoktu. Onceden bir &grenci kitabimiz, bir de ¢alisma kitabimiz vardi. Simdi
sadece Ogrenci kitab1 oldugundan 6grenciler 6grendiklerini pekistiremiyor. Bu
kitaplar geri gelmeyecekse bile bir sozliik verilebilir en azindan. Kelimeleri
onceden gormesi dersin akici olmasi i¢in yardimer olur. Unitenin kelimeleri
sonda oldugu i¢in Once lnite sonundaki kelimelerle basliyorum sonra tiniteye

devam ediyorum.”

010 dersini tamamen ek kaynaklar iizerinden isledigini belirtmis “kitaplarin akilli tahta
uygulamalar1 bile yok. Bu sebeple ben derslerimi kendi belirledigim akilli kitaplardan
isliyorum. Her smif diizeyi icin 2 ders kitab1 ve 2 calisma kitab1 isleyip bitirdim.”
ifadeleriyle goriislerini aktarmistir. O21 bu konuyla ilgili asagidaki yorumda

bulunmustur:

“Tabii ki ek kaynak kullantyorum, kendim hazirliyorum bazen. Gegen sene test
¢ozmeye yonelik ekstra bir kaynak verildi. Ben flashcard tarzinda bir sey

verilmesini isterdim. Kendim de genelde bu tarz ek kaynaklar hazirliyorum.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin grenme-6gretme siireci yonetimi agisindan,

Ingilizce Ogretim Programia uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda,
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aragtirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplarin tek bagina yeterli
gérmedigi i¢in ek materyal arayisina girdigi goriilmiistiir. Ogretmenler ders kitaplarinin

akilli tahta uygulamasi olmasinin faydali olabilecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

54. ORTAOKUL INGILIZCE DERS KITAPLARINDAKI OLCME ve
DEGERLENDIRME ETKINLIKLERININ INGILIZCE OGRETIM
PROGRAMINA UYGUNLUGU

Ingilizce 6gretmenlerinin, Ingilizce ders kitabiin, 6grenme ve Ogretme siirecine
uyumuna iligkin ortaya koyduklar1 goriiglerin analizinden elde edilen bulgularda, en ¢cok
tekrar eden temalar, warm-up (f=6), kendini degerlendirme (f=11), Ozetleyici
degerlendirme (f=3) ve bi¢imlendirici degerlendirme (f=3) olarak belirlenmis, Bulgular

arastirma sorular1 altina islenmistir.

5.4.1. Ortaokul Ingilizce _Ders Kitabinda Yer Alan Hazirhk Sorularimn
Ogrencilerin On Bilgilerini Ol¢mede Yeterliligi

Tablo 18: Ortaokul Ingilizce ders kitabinda yer alan hazirlik sorularinin égrencilerin 6n
bilgilerini 6l¢mede yeterliligi

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarimin Olcme ve Degerlendirme Etkinliklerinin
Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR

5. (503,09 f(6) 01,02, 04,05, 06,07,
smf 013,018, 08,010,011, 012,014, O15,
019 016, 017, 020, 021

6.  f(5) 03,09, f(l6) 01,02,04,05,06,07,
s ©13. 018, (08,010, 011, 012, 014, 015,

. O19 016,017, 020, 021
Ortaokul  Ingilizce  ders

kitabinda yer alan hazirhk 7 f(4) 03: 09, ]?(1 7% 01, ?’2, (?4, 0?; 06,"07,
sorularinin - dgrencilerin 6n gy 018,019 08, 010, Ol11, 012, 013, Ol14,
bilgilerini olgmede 015, 016, 017, 020, 021

yeterliligi . s s s
8.  f(3)03,09, f(18) Ol, 02,04, OS5, 06, 07,

Sunf 018 08, 010, O11, 012, O13, O14,
015, 016, 017, 019, 020, O21
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Kitaplarda yer alan hazirlik sorularimin 6grencilerinin 6n bilgilerini 6lgmede yeterli
oldugunu diisiinen 6gretmenler arasinda 03, 09 ve 018 yer almaktadir. O19 5. ve 6.
siiflar i¢in nispeten yeterli olsa da 8.smiflarda fazla olmadigini belirtmistir. Benzer
sekilde O13 de 6.smifta yeterli bulurken 7.smnif icin yetersiz oldugunu vurgulayarak
sorularin basit warm-up gorevi iistlendigini ve bazi sorularin ¢ok basitken bazilarin

zorlayici olabildigini aktarmastir.

Ote yandan hazirlik sorularinin warm-up olarak iyi fakat {initeye hazirlama agisindan iyi
olmadigin1 diisiinen O17 o6grencilerin 6nceki senelerde 6grendigi kelimeleri bu
sorularda hatirlayamadigin1 da ifade etmistir. Hazirlik sorularinda oOgrencilerin
bilmedigi kelimeler olabildigine dikkat ¢eken O7, bu sorularin kolay baslayip
zorlasarak ve daha sade ve anlasilir sekilde hazirlanmasinin gerekliligi ifade etmistir.
Sorularin genel olarak yeterli olmadigin1 vurgulayan O8, 6n bilgileri 6l¢gmekten ziyade
konuya dair 6n bilgi vermeyi amacladig1 aktarmistir. O12 de sorularm dgrencilerin
bilgisini ve seviyesini 6lcemedigini belirtiyor.

Hazirlik sorularinm {initeye hazirladigimi diisinmeyen O11 su sekilde devam etmistir
“.. Mesela what do you look like sorusu var, 6grencilerin bu kalib1 bilmesini
gerektiriyor. Onlara gore like kelimesi begenmektir. Bu hazirlik sorular1 6grencilerin
zaten bu {initeyi bildigini varsayarak hazirlanmis. Ben sahsen iinite basinda 6grencilerin
{inite bilgisini dlgmiiyorum ve bu sorulara fazla ihtiyag duymuyorum. Unitede
karsilasacaklar1 onemli kelimeleri vererek derse bashiyorum.”. O17 de benzer
diisiincelerini “Warm-up olarak {inite basinda 6rnegin what do you look like? sorusu
verilmis. Buradaki /ike kelimesini gecen seneden begenmek olarak algilayip ne seversin
diye diisiinliyor soruyu, yani hepsi gecen sene gordiigii kelimeleri hatirlamiyor. Kisa ne
demekti uzun ne demekti kilolu ne demekti diye bana soruyorlar. Uniteye hazirlama

acisindan iyi oldugunu diisiinmiiyorum.”.

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin, Ingilizce
Ogretim Programmna uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda,
arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin ¢ogunun ders kitaplarmin hazirlik

sorularini yeterli bulmadig1 goriilmiistiir.
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5.4.2. Ortaokul ingilizce Ders Kitabinda Ol¢me ve Degerlendirme Araclan
Kullanimi ve Bunlarin Niteligi

Tablo 19: Ortaokul Ingilizce ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme araclar1 kullanimi
ve bunlarin niteligi

Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarimin Ol¢me ve Degerlendirme Etkinliklerinin
Uygunlugu

UYGUN UYGUN DEGILDIR

5. (503,09, f(6) 01,02, 04,05, 06,07,
Smif 013,018, 08, 010, O11, 012, 014, 015,
019 016, 017, 020, 621

6. £(503,09, f(16) 01,02, 04,05, 06,07,
smf 013,018, 08,010, 011, 012, 014, O15,

Ortaokul  Ingilizce  ders 019 o1, 520. 621

kitabinda olcme ve d 2 >

degerlendirme araglart 7.  f(5) 03,09, f(16) 01,02, 04, 05, 06, 07,

kullanimi1 ve bunlarin niteligi Suf 013, 018, 08, 010, O11, 012, 014, O15,
019 016, 017, 020, 021

8. (503,09, f(16)01,02,04,05,06,07,
st 013,018, 08,010,011, 012, 014, 015,
O19 016, 017, 020, O21

Kitaplardaki 6lgme ve degerlendirme araglarimin yetersiz olduguna dair diisiinceler
cogunlukta olsa da farkli acilardan degerlendirmeler mevcuttur. Ornegin, iinite sonu
degerlendirme sorularini yetersiz bulan 016, 7.simf ders kitaplarindaki sorularm iinite
icerigi acgisindan daha az kapsayici, daha basit oldugunu ve 8.sinif kitaplarinda iinite
bitiminde 6z degerlendirme béliimiiniin olmasinin faydali olacagini belirtmistir. O13 de
kitaptaki alistirmalarin  yeterli olmadigini  diisiinmektedir ve O21 de kitaptaki
alistirmalarin  niteliginin  yetersizligini vurgulamistir ve dinleme ve konusma
smavlarmin da uygulanabilirliginin diisiik oldugunu eklemistir. 04 ve O6 8.smf ders
kitaplarinda LGS siavina hazirlik i¢in ¢oktan se¢meli sorulara yer verilmesi gerektigini

aktarmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O11 dersinde dlgme ve degerlendirme araglarinin
kullanimin1 “ben her iinitenin sonunda mutlaka quiz yaptyorum. Uniteyi ne kadar
Ogrenip Ogrenmediklerini 6lgmek adina, benim bdyle bir yontemim var” seklinde
Ozetlemis, ders kitabinda hazir olarak bu quizlerin verilmesinin bir avantaj

olusturabileceginden bahsetmistir. Ayn1 zamanda 6l¢me araglarinda cesitlilik olmasi
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konusunda da diislincelerini “ortak smav yapiyoruz okullarin ¢ogunda, siniflar bile
kademe olarak ¢ok farkli, diisiik seviyede olan bir 6grenciye orta seviye soruyorsun.
Cok iy1 6grenciye ¢ok kolay gelip 100 aliyor. A sinifinda 1. Seviye kitap kullanirken B.
Smifinda 3. Seviye kitap kullanabilmeliyim ki diisiik seviyeliye sifirdan anlatayim ve

iyi 0grenciye de bildigi seyleri degil.” seklinde ifade etmistir.

Degerlendirme araglarmin niteligine dikkat ceken Q12 gdzlemlerini soyle ifade ediyor
“Her tinitenin sonunda genelde ders kitaplarinda bi¢cimlendirici degerlendirme olarak
bazen giiler yiizlii bir sekilde ogrencilerin degerlendirmesi var. Benim 6grencilerim
onlari anlayip kendilerini degerlendiremiyorlar. Ozetleyici degerlendirmeye yénelik
seyler yapiyoruz, dgretim programinda yazilan da bdyle ama maalesef yeterli degil.
Ornegin 6grencinin yapabiliyorsa yildiz1 sariya boyamasi gerekiyor ve Ogrencinin
diisiincesi “’yapabildigim i¢in sariya boyuyorum” degil. Ogrenci sar1 rengi sevdigi i¢in
onu sartya boyuyor. Zaten objektif bir sey yok, 0&grenciler kendilerini
degerlendirebilecek olgunlukta degiller.”. Oz degerlendirmelerin 5., 6. ve 7. siiflar igin
uygun olmadigini belirten 020, 6grencilerin 6z degerlendirmeden ziyade dgretmenlerin

verdigi puanlar1 dikkate aldigini aktariyor.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O18 diisiincelerini sdyle ifade etmistir. “Daha ¢ok
fill-in-the-blanks, matching var, questionare, questions and answers var, test fazla yok.
Okudugunu anlama, klasik sorular, seklinde var. Eksikligini hissettigim bir dlgme tarzi
yok, bence degerlendirmeler yeterli oluyor. Bu konuda sorun yasamiyorum, yeterli

oldugunu diisiiniiyorum.”

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarindaki 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinin, Ingilizce
Ogretim Programma uygunlugu alt sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda,
arastirmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin ¢ogunun ders kitaplarindaki &lgme ve

degerlendirme etkinliklerini uygun bulmadiklar1 goriilmiistiir.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus, tartisiimis ve

gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

6.1. ORTAOKUL INGILiZCE DERS KiTAPLARININ iNGILiZCE OGRETIM
PROGRAMININ HEDEFLERINE UYGUNLUGUNA IiLiSKIiN SONUC VE
TARTISMA

Ders kitaplar1 6gretim programlarinin hedefleriyle tutarli olacak bigcimde tasarlanir ve
hazirlanir (MEB, 2022). Ingilizce Ogretim Programi, 6grencilere ingilizcenin sadece bir
ders kitab1 bilgisi degil, ayni zamanda iletisim ve ifade aract olarak nasil
kullanilabilecegini vurgulayarak dil 6grenmeyi, iletisim odakli bir siire¢ olarak
konumlandirmay1 hedeflemektedir. Iletisimsel yaklasim, hedef dilin sadece bir ¢alisma
nesnesi olarak degil, digerleri ile etkilesimde bulunmanin bir yolu olarak kullanilmasini
icerir; odaklanma genellikle dilbilgisi yapilar1 ve dil islevleri {izerinde degil, gercek
anlam olusturmak i¢in dilin etkilesimli bir baglamda kullanimina yoneliktir (MEB,
2018; Larsen-Freeman ve Anderson, 2011; Richards, 2006). Programin hedefleri ve
egitim felsefesi boliimlerinde, iletisimsel yaklasimin programin hazirlanmasindaki

onemi vurgulanmistir.

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce ders kitabmin, Ingilizce Ogretim
Programinin genel amagclari, kazanimlar1 ve egitim felsefesiyle uyumu hakkindaki
goriisleri incelendiginde, bir dizi dnemli geri bildirimle karsilasiimaktadir. Ogretmenler,
temel olarak, mevcut Ingilizce Ogretim Programinin felsefesinin ders kitabiyla
uyumunu, genel anlamda, olumlu bulmus; dil 6gretimindeki modern yaklasimlart ve
globallesen diinyada dil kullaniminin kritik 6nemini vurgulamistir. Ogretmenler,
programin amag¢ ve kazanimlarin1 da genel olarak, olumlu degerlendirseler de ders
kitabinin, programin vurguladig iletisim odakli ders ortamini saglama noktasinda eksik
oldugu belirtilmistir. Soguksu ve Aslan’in iletisimsel yaklasimimn onuncu smif Ingilizce
dersinde sinif i¢i uygulamalara yansimasi (2018) adli ¢alismasinin sonucu da bu
caligmanin sonucunu destekler niteliktedir. Arastirmada 6gretim programlarinda

ogrencilerin hedef dilde iletisim becerilerini gelistirmelerini hedefleyen ve iletisimsel
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bir O6grenme ortami olusturmayr Oneren yaklasimlara ragmen, smif i¢indeki

uygulamalarin bu hedeflere ulasmada yetersiz kaldigini belirtilmistir.

Ogretmenlerin geri bildirimleri, &zellikle Ortaokul Ingilizce Ogretim Programi
baglaminda, Ingilizce ders kitaplar1 ve uygulamadaki egitim pratigi arasindaki
uyusmazligi gosteren bir tablo ¢izmektedir. Tosun (2022) ¢alismasinda besinci sinif
Ingilizce gretim programimin yeterli gibi goziiktiigiinii ancak hedeflenen Ingilizce
dilinde iletisim kurma becerisini kazandirmadigini disiindiigiinii  belirtmistir ve
Ingilizce Ogretim Programinin hem 6gretmenler hem de uzmanlar tarafindan yeterli
bulunmasina ragmen, egitim siirecinin sonucunda &grencilerin genellikle kalic1 Ingilizce
konusma becerisi kazanamadiklarin1 ve 6grendiklerini sonraki yillara tagiyyamadiklarini
ortaya koymustur. Bu durum, programin araci olan ders kitaplarinin konusma becerisini
gelistirmeyi birincil hedef haline getirmemesinden kaynaklanmis olabilir. Programin
iletisime yonelik, 6grenciyi merkeze alan ve onlarin dili aktif bir sekilde kullanmalarini
hedefleyen yeni yaklagimlar sergiledigini, ancak ders kitabindaki etkinliklerin bunu

pratige tam anlamiyla yansitamadig1 goriisiilen 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir.

Programda Ogrenci merkezli etkinlikler (groupwork, rol oynama, drama vb.)
Onerilmistir.  Drama etkinlikleri, akiciliga yol ag¢masit gereken dil davranigini
kolaylastirir, 6grencilerin hedef dilde kendilerini anlasilir kilmak i¢in bir dil 6grenmek
istedikleri kabul edilirse, drama gercekten de bu amaca hizmet eder (Davies, 1990). Bu
etkinlikler teorik olarak iletisim becerilerini gelistirmeye yoneliktir ancak agirlikl
drama ve rol oynama gibi etkinlikler iceren bir ders kitabinin sinif ortaminda etkili bir
sekilde kullanilip kullanilmayacag1 konusunda 6gretmenlerin siipheleri vardir. Celik ve
Timen Akyildiz’in (2021) arastirmasinda dramanin egitimciler tarafindan tavsiye edilen
bir teknik olmasina ragmen sadece birka¢ katilimcinin siniflarinda drama uyguladigini
belirttigi ifade edilmistir. Yani ders kitabin1 olusturanlar, 68retmenlerin bu tarz
etkinlikleri programda hedeflenen yogunlukta kullanamayacagini bilerek bu etkinlikleri
azaltma yoluna gitmis olabilirler ya da ders kitabinda halihazirda var olan drama

etkinliklerinin de 6gretmenler tarafindan kullanilmadigi s6ylenebilir.

Programin hedefleri kendi basina gergeklestirilmesi, ulagilmasi zor hedefler olarak
goriilmezken, bu hedeflerin ders siiresi dahilinde tamamlanmasinin zor oldugunu ifade
edilmistir. Bu da programin gergcek ders ortamindaki uygulanabilirligi konusunda
Oonemli bir sorunu isaret etmektedir. Ancak 6gretmenler bu konuda yasanan sorunlarin,

sadece ders kitaplar1 ve 6gretim programlarindan kaynaklanan bir sorun olmayip, ayni
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zamanda dersin islenisine, sinif yonetimine ve dgretmenin kendi pedagojik bilgisi ve
becerilerine de bagli oldugunun da altin1 ¢izmistir. Ozellikle, gretmenler ve 6grenciler
arasinda iletisim odakli bir egitim ortam1 olusturulmasinin ortaokul Ingilizce derslerine
ayrilan siirede (5 ve 6. Sinifta 3 saat, 7 ve 8. Sinifta 4 saat) pek de miimkiin olmadigi
diistiniilmektedir. Bir yabanci dil, ancak giinde birgok kez pratik yapilarak iyi bir sekilde
Ogrenilebilir (Yalgin ve Demir, 2023). Tosun’un (2022) c¢alismasinin sonucunda da
verilen ders saatlerinde ancak dil bilgisi ve yazma gibi becerilere odaklanilabildigi,
ancak konusma etkinliklerine yeterli zaman ayrilamadigi ortaya konulmustur. Rao’ya
gore (2019) etkilesimli, kismen etkilesimli ve etkilesimsiz olmak iizere ii¢ tiir konugma
durumu vardir. Etkilesimli konusma durumlarinda, konusma partnerinden tekrar,
aciklama isteme veya daha yavas konusma talebinde bulunma sansimiz vardir. Bu
nedenle, etkilesimli konusma durumlari, konugmaci ve dinleyici i¢in daha kullanishidir,
clinkii herhangi bir siiphe olmadan konuyu anlayabilirler. Etkilesimli konusma, iletisim
kurmak icin oldukca énemlidir. Iletisim, yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bu
bilginin dogru bir sekilde anlasildigindan emin olmay1 da igerir. Ozellikle karsilikli
goriis aligverisinde bulunularak, yanilgilar, hatali anlamalar veya bilgi eksiklikleri hizla
diizeltilebilir. Bu nedenle, etkilesimli konugma, etkili bir iletisim i¢in sadece bir arag
degil, ayn1 zamanda konusma ve dinleme siire¢lerinin en verimli ve basarili sekilde
gergeklestiginden emin olmanin anahtaridir. Bu, bireylerin veya gruplarin birbirlerini
daha derinlemesine anlamasina, empati olusturmasina ve daha saglam iliskiler
kurmasina olanak tanir. Cagimizin yabanci dil egitiminde, dil ediniminin dilbilgisel,
sozciiksel ve yapisal Ozelliklerini kazandirmaya yonelik oldugu yaklagimlar gegerli
degildir ve bu dogrultuda, iletisim boyutu olmayan dilbilgisi kurallarinin 6gretildigi
geleneksel ders kitaplarinin yerini yabanci dilde iletisim becerisi kazandiran kitaplara

birakmasi gerekmektedir (Haznedar, 2017).

Ingilizce 6gretiminde kullamlan ders kitaplarmmn, gesitli kiiltiirel degerleri ve yerel,
ulusal ve kiiresel bilgelikleri igcerecek sekilde, ¢ok kiiltiirliiliige ve topluluk cesitliligine
takdir ve saygi gdstermesi Onerilmektedir (Ayu, 2020). Ingilizce 6gretimi, ayn
zamanda, kiiltiirlerarasi bilinci ve evrensel degerleri 6grencilere aktarma potansiyeli
tastyan bir ara¢ olarak da degerlendirilmektedir. Ortaya konan egitim programlarinin ve
ders kitaplarinin, bu perspektifi ne Ol¢lide yansittigi, Ogretmenlerin goziinden ele
alindiginda o6gretmenlerin, ders kitabinin karakter egitimi konusunda hedefledigi

yetkinlige ulastigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Degerler egitimi konusunda
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Ogrencilerin sadece bir beceri kazanmasi hedeflenmemektedir. Degerler egitimi kendi

basina verilmez, programin tema ve konulari igerisinde iglenir (MEB, 2018).

Arkadaslik, adalet, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik
ve fedakarlik gibi evrensel ve ulusal degerler, hem Milli Egitim Temel Kanunu No.
1739 hem de UNESCO tarafindan belirtilmis olan degerlerdir (MEB, 2018).
Ogretmenler; her sinifta farkli degerlere odaklanildigindan, programda verilen degerlere
ek olarak ders kitaplarinda ¢evreyi koruma, siirdiiriilebilirlik gibi temalara da 6nem
verildiginden bahsetmistir. Ogretmenler dgrencilerin, genel olarak degerlere sayg ile
yaklastigint ancak okulda bir set deger 0grenirken, evde ve ¢evrelerinde bu degerlerin
uygulanmadigin1 gordiiklerini ve bunun da kavramsal bir ¢akismaya ve degerlerin tam

anlamiyla benimsenmemesine yol actiklarini diisiindiiklerini belirtmiglerdir.

Agcam (2019) calismasinda, yeni programda 'kiiltiirel farkindalik'in yeterince tesvik
edilmedigini ve bunun ¢ok sinirli sayida {inite (6rnegin, milliyetler ve turizm)
araciligiyla aktarilmaya calisildigimi ortaya koymustur. Ogrencilerin bazi milli ve
evrensel degerler, bazi cinsiyet rolleri ve diiriistliik, bireysellik, prestij gibi bazi kiiltiirel
degerler konusunda farkindaliklarin1 arastirma yoluyla artirmak, daha kalict ve etkili
olabilir (Ertiirk, 2020). Ulum’un arastirmasinda (2021) degerlendirilen 5. Simif ders
kitabinda, i¢ (Ingiltere, ABD), dis (Hindistan, Singapur) ve genisleyen (Tiirkiye, Cin)
cember kiiltiirel temsilleri arasinda esitlik olmadigi tespit edilmistir. Tiirk yazarli ders
kitabinda dis gember kiiltiirel 6zellikler, yani ingilizce konusan ancak geleneksel Ingiliz
kiiltiirti barindirmayan tlkelere dair kiiltiirel 6zellikler goz ard1 edildigi gortilmiistiir. Bu
durum, yazarlarin Tiirk kiiltirinden gelmesi ve sadece i¢ ve genisleyen c¢ember
kiltiirlerinden etkilenmesi kaynakli olabilir. Bu baglamda, ders kitaplarinda Tiirk
kiltiirii ve hedeflenen i¢ kiiltiirin tanittiminin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Diger
kiiltiirlere dair bilgiler ve Ingiliz dili kullanim1 6rneklerin verilmesi 6grenciler icin

faydali olabilir.

Sallabas’in 2013 yilinda yayimladigi arastirmasinda ortaokul ders kitaplarinda verilen
degerler incelenmistir. Arastirma bulgularinda ortadgretimde yer alan anlati metinlerinin
Ozveri, duyarlilik ve sevgi gibi degerler acisindan olduk¢a zengin oldugunu ancak baris,
hosgorii, adil olma, saglikli olmaya 6nem verme, diiriistliik, 6zgiirliik, temizlik ve
misafirperverlik gibi degerlerin bu metinlerde fazla yer bulmadigi goriilmektedir.
Sallabas’in inceledigi ders kitaplar1 artik kullanimda degildir. Bu ¢alismada goriisiilen

Ogretmenlerin doniitleri ve alan yazini incelendiginde ders kitaplarindaki degerler

73



egitiminin revize edilip zenginlestirildigi sdylenebilir. Ornegin Ozcan’in (2019) tez
calismasmin bulgular1 Ingilizce ders kitaplarmin 6grencilere kiiresel degerleri
kazandirma konusunda yetersiz kaldigin1 gostermistir ancak, calismada ge¢mis

caligmalara oranla bulgularin olumlu anlamda ilerlemekte oldugu goriilmiistir.

Sonu¢ olarak ogretmenlere gore ders Kkitaplari, Ogrencilere degerleri kazandirma
potansiyeline sahiptir ancak bu egitim, evde ve toplumda da desteklenmedigi siirece tam
anlamiyla etkili olamaz. Degerlerin sadece teorik bilgi olarak kalmamasi, bireylerin bu
degerleri pratige dokmesi, giinliik yasantilarinda bu degerleri gérmesi ve yasamasi

gerekmektedir.

Ingilizce Ogretim Programinin 7. Sayfasinda verilen bilgilere gére programin
degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin dil becerilerini ve dil bilesenlerini 6l¢gmek igin
cesitli test yontemlerini igermeli, Ogrencilerin Ogrenme tarzlarina ve biligsel
ozelliklerine uygun bir sekilde tasarlanmali, programda belirtilen 6grenme ve dgretme
yontemleriyle uyumlu olmali, 6grencilerin gelisim seviyelerini dikkate almali, olumlu
bir geri bildirim mekanizmasi sunmali, 6z-degerlendirme, yansitma ve geri bildirim
siireclerini igermeli ve Ogrencilere giiclii ve zayif yonlerini belirleme ve gelistirme

konusunda yardimci olmali, seklinde 6zetlenebilir.

Ogretim programi &grenci-merkezli, kapsamli bir degerlendirme stratejisi &nerirken,
O0gretmenlerin gorlslerine gore ders kitabinin bu stratejiyi yeterince destekleyemedigi
anlagilmaktadir. Tim ve Emre’nin (2017) CEFR'nin 6z-degerlendirme ¢izelgesi
acisindan Tiirkce ve Ingilizce dil dgretimi ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini
karsilastirdigi arastirmasinda iiretim becerilerini gelistiren etkinliklerin (Konusma,
Yazma), 0z-degerlendirme c¢izelgesinde fazla yer bulmadigi goriilmektedir.
Aragtirmacilara gore bu durumda, 6gretmenlerin siniflara daha fazla digsal materyaller

saglama ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Gortigiilen 6gretmenler, ders kitabinin ve 0Ogretim materyallerinin programin
degerlendirme hedeflerini karsilamada yetersiz oldugunu, O&grencilerin  gercek
potansiyelini lgmekte eksik kaldigimi belirtmektedir. Ogretmenler ders kitabindaki
degerlendirmelerin kullaniminin sinirli oldugunu ifade etmistir. Bigimlendirici ve
Ozetleyici degerlendirmelerin yeterliliklerini  sorgulamiglardir ve siire¢ odakl

degerlendirmelerin, uygulamada yeterince islevsel olmadigini diisiinmektedirler. Ders
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kitaplarinda 6grenciler i¢in belirlenen hedeflere uygun olmayan, basit 6z degerlendirme

aktivitelerinin yer aldigina dair elestirilerde bulunulmustur.

6.2. ORTAOKUL INGILIiZCE DERS KIiTAPLARININ iCERIiGININ
INGILiZCE OGRETIM PROGRAMINA UYGUNLUGUNA ILiSKIiN SONUC
VE TARTISMA

Ingilizce Ogretim Programinin  Modeli incelendiginde dinleme ve konusma
becerilerinin  Oncelikli olarak ele alindigi, smirlh okuma ve c¢ok smirli yazma
becerilerinin de dikkate alindigi bir yaklasim hedeflendigi goriilebilir. Ingilizce
Ogretiminde konusma becerisini gelistirmek amaclandigi zaman, dikkat edilmesi
gereken en Onemli noktalardan biri 6grencilere iletisimsel bir ortamin hazirlanmasidir
(Byrne, 1986; Murcia, 1991; Shaw ve McDonough, 1993; Ertiirk ve Ustiindag, 2007).
Bu yaklagim, 6grencilerin dili etkili bir sekilde kullanmalarini saglayarak, gercek diinya

baglaminda ingilizce becerilerini gelistirmelerine olanak tanr.

Programda egitim stratejileri olarak drama/canlandirma ve tema bazli 6gretimin
kullanilmas1 ongoriilmektedir. Tema tabanli 6gretimde, belirli bir konu ¢ergevesinde dil
bilgisi yapilart ve kelime bilgisi ile biitiinlesik bir 6grenme ortami olusturulmasi
hedeflenmektedir. Yabanci dil Ogretiminin tema tabanli bir program g¢ercevesinde
yapilmast gerektigi alan yazininda kabul edilen bir gercektir. Rosyita ve Faradi’nin
(2017) deneysel calismasinda tema tabanli 6gretimin, yetkinlik tabanli dil 6gretiminin
daha etkili oldugu belirlenmistir. Alptekin, Ercetin ve Bayyurt’un (2008) uzamsal
caligmasinda, tema bazli egitim programiyla ingilizce 6grenimi géren 10-11 yaslarinda
Ogrencilerden olusan deney grubunun, kontrol grubuna gore dinleme ve yazma/okuma
konularinda daha basarili oldugunu goriilmiistiir. Ders kitab1 incelendiginde sadece 7 ve
8. siifta tema bazli gretim yaklasimimin kullanilmadigi gériilebilir. Ornegin 5. Smifin
ilk iinitesi olan HELLO! tanigma temas1 igerisinde Ogrencilerin kendilerini
tanitabilecekleri dil bilgisi ve bu siirecte kullanabilecekleri kelimeleri verilmistir.
Ogretmenler de tema tabanli dgretimin ders kitaplarinda etkili ve verimli bir sekilde
kullanildig1 konusunda hemfikirdir. Bu acidan ders kitabimin Ingilizce dersi 6gretim

programina uygun oldugu sdylenebilir.

Davies (1990) dili 6gretmede dramanin 6nemini, “drama ekletik yaklasimin bir pargasi
olarak bir 6gretim yontemi olarak kabul edilirse, iletisimsel yetkinlik kazaniminda ana

bir yardime1 haline gelebilir” seklinde 6zetlemistir. Ogretmenler programda 5. ve 6.
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simiflarin ana egitim stratejisi olarak drama/canlandirma verilmesi konusunda farkl
yorumlarda bulunmustur. Ogretmenlerin ders kitabinin ana e@itim stratejisi olarak
drama/canlandirmayr  gdérmedikleri sonucuna ulasilmistir.  Ogretmenler, drama/
canlandirma etkinliklerini kendi simiflarina uygun sekilde farklilastirmakla ilgili
sorunlar yasadiklarint ve dramanin uygulama alaninda sirliliklar oldugunu ifade
etmektedirler. Bu durum 6gretmenlerin ders kitabinda bulunan drama ve canlandirma
etkinliklerini de pas ge¢meleri sonucunu dogurmus olabilir. Ders kitaplari, onlari
kullanan o&gretmenler kadar iyidir (Tosun, 2013). Bu baglamda, Ingilizce
Ogretmenlerinin drama ve rol-oynama gibi aktiviteleri uygulamada yardima ihtiyact
oldugu soylenebilir. Ogretmenlere gére 6grenci sayismn fazlahgi ve yetersiz ders
saatleri, hem drama/canlandirma aktivitelerinin yapilmasinda hem de her sinifta
hedeflenen birincil becerilerden biri olan konusma becerisinin etkin bir sekilde

gelistirilememesine yol agmaktadir.

Ogretmenler, ders kitaplarmin iceriginin ve etkinliklerinin Milli Egitim Kanunu ve
Ogretim programinin amaglara genel olarak uygun oldugunu belirtse de etkinliklerin
sayis1 ve icerigi konusunda elestiriler getirmektedirler. Bir¢ok 6gretmen, Tiirk Milli
Egitimi'nin ilkelerinden biri olan ve ayni zamanda 6. sinifin 10. {initesini olusturan
"Demokrasi Egitimi" konusunda yorum yapmustir. Bu iinite, programin pek ¢ok
hedefine birden ulasmay1 amaglamaktadir. "Degerler Egitimi" ve "Egitim Felsefesi"
basliklarinda programda da dile getirilen ve 6grencilerin yasamlarinin her evresinde
karsilasacaklart Demokrasi konseptinin kitapta nasil islendigi, c¢esitli 6gretmenler
tarafindan elestirilmistir. Demokrasi iinitesinin islenis bi¢imi, 0grencilerin yas grubu
icin olduk¢a zorlayici bulunmustur. Demokrasi lnitesi, etkin bir sekilde islendigi
takdirde, iist diizey diisiinme becerileri ve sosyal ile sivil sorumluluk sahibi birey olma
gibi programda amaglanan pek ¢ok becerinin gelistirilmesine yonelik verimli bir iinite
haline gelebilecegi belirtilmistir. Ayrica, bu iinitenin y1l sonunda islenmesi, 6grencilerin
Demokrasiyi igsellestirme siirecini zorlastirmis olabilir. Ders kitabinin bu {initesinin
islenis bicimi 6gretmenler tarafindan elestirilmistir ancak Milli Egitim Kanunu'ndaki
temel ilkelerle uyumlu oldugu vurgulanmistir. Bir¢ok 6gretmen tarafindan, {initenin
hedeflerine tam anlamiyla ulasamadigi ifade edilmistir. Kiyak’in (2020) tez
calismasinda demokrasi konularinin ders kitaplarinda az vurgulandigi sonucuna
varilmistir. Bu durum, ders kitabinda diizeltilmesi gereken 6nemli bir konu olarak

belirtilebilir. Goriisiilen 6gretmenler bir tema olarak Demokrasinin 6grenciler i¢in soyut
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oldugu ve bu konudaki etkinliklerin, 6zellikle gen¢ 6grenciler i¢in daha uygulanabilir

olmas gerektigi konusunda hemfikirdir.

Diinya genelinde en yaygin kullanilan kitaplardan biri olan ELT (Ingilizce Dil Ogretimi)
ders kitaplarinin giiclii bir etkisi vardir ve genellikle Yabanci Dil Olarak Ingilizce (EFL)
baglaminda hedef dilin dilbilimsel ve kiiltiirel bilgisinin ana kaynaklar1 olarak kabul
edilirler (Chen, 2000; Cortazzi ve Jin, 1999; Huang, 2003; Yorilkk Cevik ve Durna,
2020). Bu baglamda, toplumsal duyarliliklarin ders kitaplarina etkili bir sekilde entegre
edilmesi, cocuklar ve gengler arasinda empati, saygr ve anlayisin gelistirilmesine
katkida bulunabilir. Ders kitaplarin etkisi, onlar1 sadece dil 6greniminde degil, ayni
zamanda Ogrencilerin kiiltiirel anlayis ve farkindaligimi gelistirmede de 6nemli hale
getirir. Kirkgéz ve Agcam (2011) caligmalarinda 1997-2005 arasinda yayimlanan ders
kitaplarinda yerel kiiltiirel unsurlarin, uluslararasi hedef kiiltiirel unsurlardan daha fazla
oldugunu ortaya koymustur ancak 2005 egitim programindan sonra yayimlanan
kitaplarda farkl bir egilim tespit etmistir. Bu kitaplarda hedef kiiltiire yapilan atiflarin,
kaynak kiiltiire yapilan atiflardan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu ders kitaplarinin
kiiresellestigini ve diger kiiltiirlerin de Ogrencilere tanitilmaya calisildigini gosterir.
Kiyak’in (2020) tez calismasinda Yabanci Dil Olarak Ingilizce egitimi yoluyla
ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarini artirma c¢abasinin var oldugu ve yerel ile hedef
kiltiriin EFL ders kitaplarina entegre edildigi belirtilmistir. Bununla birlikte, ders
kitaplarinin igeriginin, tiim o6grencilerin sosyal ve kiiltiirel gecmislerini kapsayict ve
destekleyici bir sekilde tasarlanmasi da Onemlidir. Ders kitaplar1 hem kendi
kiiltiiriimiize hem de hedef kiiltiire yer vermelidir. Ogretmenlerin cogu ders kitaplarinin

toplumsal duyarliliklara hassasiyetle yaklastigini diistindiiklerini belirtmiglerdir.

LGS smav1 sebebiyle 8. Siif 6grencilerinin ihtiyaglar1 6gretmenler tarafindan farkl bir
kefeye konulmustur. Ogretmenler bu 6grencilerinin dnceliginin iyi bir liseye yerlesmek
oldugunu, 8. Sinif ders kitabinin ise egitim sistemimizin bu agamasindaki 0grencilere
uygun bir sekilde tasarlanmadigini, smav odakli egitim sistemimizin, 8. sinif
Ogrencilerinin ihtiyaglarin1 karsilamakta yetersiz kaldigini dile getirmislerdir. Sinav
hazirhig siirecinde, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ders kitaplar1 yerine daha c¢ok test
kitaplarina yonelmesi ve ders kitaplarimin kullanilmamasi, egitim materyallerinin ve
sistemlerinin, 6grencilerin ve dgretmenlerin gercek ihtiyaclarina ne kadar cevap verdigi
sorusunu giindeme getirir. Tiirk sekizinci simif 6grencilerinin s6zIlii okuma yeterliligi,

okudugunu anlama ve yiiksek 6neme sahip bir basar1 testindeki basari puanlar
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arasindaki iliskinin 6l¢iildiigii bir calismanin bulgular 6zellikle anlama becerilerinde
zorluk yasayan Ogrencilerin, TEOG gibi sinavlarda zorluklar yasayabileceklerini

gostermistir (Yildiz, Kanik, Uysal, Bilge, Wolters, Saka Yildirim ve Rasinski, 2019).

Ogretmenler “tek tip” bir ders kitabiin ve programin, iilkenin dort bir yanindaki cesitli
etnik kokenlerden, kiiltlirlerden ve cografi bolgelerden gelen 6grencilere nasil hitap
edebilecegi iizerinde durmuslardir. Ogrencilerin akademik ve Kkiiltiirel ihtiyaclari
arasindaki bu farkliliklar, Ogretmenleri yerel ihtiyaglar1 karsilamak adma ders
materyallerini uyarlamaya ve revize etmeye itmistir. Kirsal alandaki bir 6grenci i¢in
“Sushi” temasi, glinliik yasantisindan olduk¢a uzak ve yabanci bir konsept olabilir. Bu
durum hem 6grencinin ilgisini kaybetme riskini hem de 6grenme siirecinin etkinligini
azaltma riskini beraberinde getirmistir. 8. Sinif ders kitabinin 3. Unitesi olan “In the
Kitchen” bazi Ogretmenler tarafindan oOgrencilerin genel kiiltliriinii gelistirmesi ve
toplumsal ¢esitlilige dnem vermesi agisindan Oviilse de bir¢ok Ogretmen tarafindan,
icerik agisindan zorlayici bir {inite olarak bahsedilmistir. Ogretmenler 6grencilerin bu
tiniteyi ¢ok sikici buldugunu ve dolayisiyla onlarin ilgilerini ¢ekmeyi zor bulduklarini
iletmistir. Bu durum 6grencinin giinliik hayatinda karsilig1r olmayan konulari isledigi
i¢in ortaya ¢ikmis olabilir. Ogretmenler, dgrencilerin aktif olarak yemek yapmadiklarina
dikkat cekmislerdir ve {initenin gereksiz teknik terim barindirdigini diisiinmektedir.
Yine bu iinitede verilen ‘Sushi’ tarifinin herhangi 6grencinin bir ihtiyacini karsilamadigi
gibi ¢ogu Ogrencinin glnlilk hayatinda karsilasacagi bir yemek olmadig1 icin
ogrencilerin verilen kelime ve gramer yapilarini igsellestirmede sorun yasadigi

belirtilmistir.

5. smif ders kitaplarinda yer alan "My Daily Routine"” tinitesi, 6gretmenlerin dikkatini
ceken birka¢c 6nemli 6zellikle dne cikmaktadir. Ogretmenler, bu iinitede sunulan
etkinliklerin gesitliligine ve bu etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olarak tasarlanmis
olmasma oOzellikle vurgu yapmislardir. Ayrica, gorsel materyallerin etkili bir sekilde
entegre edilmis olmasi, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarina ve ilgilerinin
stirekli canli tutulmasina yardimci olmaktadir. Bu 6zelliklerin bir araya getirilmesi, "My
Daily Routine" iinitesinin, 0grencilerin hem biligsel hem de gorsel olarak etkilesimde

bulunmalarini saglayarak, 6grenme siirecini desteklemektedir.

7. smuf ders kitaplarinda yer alan "Planets" fnitesi, Ogrencilerin giinliik dil
kullanimlarinda fazla karsilasmayacaklar1 bazi kelimeleri igerdigi ancak 6grencilerin,

uzay ve gezegenler konseptini ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklari i¢in bu iiniteyi islerken
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zorluk yasamadiklarm ifade edilmistir. Unitenin igeriginde yer alan "GOKTURK 2"
uydusunun 2012 yilinda firlatilmasi ve bu tarihten sonraki uzay c¢alismalarinin bu
tinitede ele alinmamis olmasi, iinitenin giincelligini yitirdigini gosterdigine kanit olarak,
bir 6gretmen tarafindan deginilmistir. Giinliikk hayatta dogrudan kullanimi olmayan
kelimeler ve metinlerle karsilagsmak, gereksiz gibi goriinse de bu baglamda 6grencilerin

genel kiiltiirlerini zenginlestirmek agisindan yararli olmustur denilebilir.

TEPAV (2023) raporuna gore 6grencilerin sinifi ilerledikce Ingilizce dersini sikic1 ve
zor bulmaya baglamakta ve dolayisiyla motivasyonlar1 azalmaktadir. Goriisiilen
ogretmenler 5. sinif dgrencilerinin %801 Ingilizce dersini sevdigini belirtirken bu oran
8. Sinifta %51°e diismektedir. Bu verilerle goriisiilen 6gretmenlerin yorumlar1 arasinda
korelasyon oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok memnun kaldiklar1 ders
kitabinin 5. Smif oldugu ve memnuniyetlerinin 8. Smifa dogru azaldigi soylenebilir.
Ogretmenler 7. smnif ders kitabini sikic1 ve yogun olarak nitelendirmistir. 8. Siiflarin
ders kitabmin ise dgrencilerin ihtiyaglarmi karsilamadigi vurgulanmistir. Ogrencilerin
gitgide Ingilizce dersinden sogumasinin nedeni ders kitaplarinin etkinliginin diismesi ile

baglantil1 olabilir.

Ogretmenler 5.,6, ve 7. Sinif ders kitaplarinin genel olarak dgrencilerin ihtiyaclarina
yonelik hazirlandigint ve giinliilk yasamda karsilagabilecekleri bir dil Ogretmeyi
hedeflediklerini diisiindiiklerini bildirmislerdir. Ogretmenler, giinliik dil kullanimi ile
alakal1 olarak 6grencilere daha fazla pratik yapma olanag1 saglayacak etkinliklerin ders
kitaplarinda yer almasii talep etmektedirler. Bu sayede, 0grencilere gergek hayatta
karsilagacaklar1 durumlarla baglantili dil pratigi olanag1 saglanacaktir. Bu, dilin sadece
teorik bir bilgi olarak kalmamasini, ayni zamanda kullanilabilecek bir beceriye
donlismesini saglayacaktir. Davies’e (1990) gore drama, hem ders kitab1 diyaloglar ile
dogal dil kullanimi arasindaki boslugu hem de simf ile gercek hayat durumlar
arasindaki benzer bir boslugu kapatmaya yardimci olabilir. Ona gore drama dilin
baglam icinde kullanilmasini saglar ve 6grencilere gercek hayat durumlarinda basari
deneyimi sunarak, onlar1 simif disindaki diinyayla basa ¢ikmak icin gerekli giivenle
donatir. Bu baglamda, ders kitabindaki drama etkinliklerini artirarak 6grencilere giinliik

yasamda kullanabilecekleri bir dil 6gretilebilir.

Ortaokul donemi, Ogrencilerin somut bilgilerden daha soyut bir asamaya gecis
yaptiklar1 bir zaman dilimidir ve bu nedenle yiiksek seviye diisiinme yeteneklerini

gelistirmeleri acisindan kritiktir. Bu perspektifte, egitim siirecinde en siklikla kullanilan
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materyaller olan ders kitaplari, Ogrencilere yiiksek seviye diisiinme becerilerini
kazandirmada 6nemli bir rol oynar (Olukgu ve Yildiz, 2022). Bu baglamda temel olarak
ifade edilen endiseler ve yorumlar, ders kitabinda kullanilan gorsel materyaller ve
etkinlikler lizerine yogunlasmaktadir ve bu materyallerin ve aktivitelerin genel olarak
cocuklarin iist diizey diisiinme becerilerini yeterince gelistirmedigi, elestirel ve yaratici
(2019) calismasinda, Ingilizce Ogretim Programinda 2'mci ve 7'mci smuflarin
programlarinda birka¢ 6grenme ¢iktis1 disinda yaraticiligin dahil edilmedigini tespit
etmistir. Agcam, bu kategoriyle ilgili O6grenme ¢iktilar1 yazilirken goz Oniinde
bulundurulmasi gereken 'yaratmak' fiilinin, programda hi¢ kullanilmadigin1 ve benzer
sekilde, bu beceri kategorisi i¢in tanimlanan diger fiillerden de, sadece 8'inci simif

programinda 'tasarlamak’ fiilinin bir kez goriindiigiinii eklemistir.

Ortaokul 6grencilerinin A1, A2 seviyesinde Ingilizceye sahip olduklar1 igin énce daha
temel becerileri 6grencilere kazandirip, daha sonra {ist diizey diislinme becerilerine
odaklanilmas1 gerektigi savunulabilir ancak iist diizey diisiinme becerileri 6grencilerin
seviyesine uygun etkinliklerle de gelistirilebilir.  Carr (1990)'a gore, edebiyat,
ogrencilere fikirleri, degerleri ve etik sorulari diigiindiirmek i¢in programdaki diger
alanlardan daha fazla firsat sunar (Alagdzli, 2006). Alagdzlii (2006) Ingilizce
siniflarinda elestirel diisiinme becerileri artiracak tavsiyeler verdigi calismasinda, dogasi
geregi tartismact olan edebi metinlerin dgrencileri diisiindiirmek i¢in degerli bir arag
olabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla ders kitabindaki metinlerin dogru secimi,

Ogrencilere st diizey diisiinme becerileri kazandirabilir.

Bozkurt’un (2019) tez calismasinda igbirlikli 6grenme tekniginin 9. Sinmif 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimine olumlu etki ettigi sonucuna varilmustir. Isbirlikli
caligmalarin 68renci ve 6gretmen arasindaki iletisimi tesvik ettigi diistiniildiigiinde, ders
kitaplarindaki bu tiir etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecegi sdylenebilir. Celik ve Tiimen Akyildizin (2021) calismasinda, Ingilizce
Ogretmenlerinin  genellikle yaraticiliga yiliksek deger verdikleri, ancak yaratici
diisiinmeyi tesvik edecek yeni ve etkili firsatlar sunmada eksik kaldiklar1 belirtilmistir.
Arastirma, yaratict diisiinmenin EFL alaninda 6nemle tesvik edilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu calismanin sonuglari, goriisiilen 21 6gretmenin cevaplartyla
uyumludur; 6gretmenler {iist diizeyde diisiinme becerilerini 6nemsemekle birlikte,

Ogrencilere bu becerileri kazandirdiklarim1 diistinmemektedirler. Bu durum, ders
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kitaplarinda {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
bulunmasinin, daha standartlagtirilmis ve etkili bir Ogretim siirecine katkida

bulunacagini géstermektedir.

7. Smifin “Environment” {initesinde etkinliklerin hem 6grencilerin seviyesine uygun
olup hem de iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Hem bu tinite hem
de 6. Smiflarin “Saving the Environment” adli linitesi 6grencilerin iist diizey diistinme
becerilerini gelistiren metin ve etkinlikler barindiran iiniteler olarak ogretmenler
tarafindan bahsedilmistir. Ozellikle iinitelerde yer alan “Neden yenilenebilir enerji
kullanmaliy1z?” gibi sorular, analitik diistinme becerilerini tetikleyebilir ve 6grencilerin
problem ¢dzme ya da yansitici diisiinme becerilerini gelistirebilir. Bu alan yazininda da
desteklenen bir yaklagimdir. Kok ve Duman (2023) caligmalarinin sonucunda, Problem
Tabanli Ogrenme yonteminin dil becerileri, akademik beceriler, sosyal beceriler ve
problem ¢dzme becerilerinin gelisimini destekledigi ortaya koymustur. Calisma
sonucunda 6grencilerin, derste aktif olma, kendi kendine arastirma yapma ve 6grenme
yeteneklerinin arttig1 belirtilmistir. Yoriik Cevik ve Durna’ya gére (2020) Ingilizce ders
kitaplar1 sadece kiiltiirel konular1 degil, ayn1 zamanda acik g¢evresel mesajlar1 ve
ekolojik etik degerleri de tesvik etmelidir. Bu tiniteler dogast geregi derse aktif katilim,
diistinme, giincel konulara hakim olma zorunlulugu barindirmasi sebebiyle 6grencilerin
yalnizca kitapta yer alan bilgileri tekrar etmelerini degil, aym1 zamanda kendi
diisiincelerini, fikirlerini ve anlayislarim ifade etmelerini de saglar. Ogrenciler bu
konular1 kendi yasamlariyla iligkilendirebilirler ve bu bilgileri kendi topluluklarinda
nasil kullanabilecekleri iizerine de diisiinebilirler. Bu baglamda, bir¢ok 6gretmen, bu
liniteyi 6grencilerin list dlizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedef alan bir iinite
olarak nitelendirmistir. Giirsoy ve Saglam’a (2011) gore, ¢evre ile ilgili konularin,
programdaki tiim derslerin igeriginde ele alinmasi gerekmektedir. Glirsoy ve Saglam’in
calismalarinin sonuglar1 aday Ogretmenlerin yabanci dil derslerinin igerigine g¢evre
egitimini ekleme egilimi gosterdiklerini belirtilmektedir. Bu durum tezin bulgularini da
destekler niteliktedir. Ogretmenler ders kitaplarinda ¢evre bilincinin asilanmasinin
onemli oldugunu diistinmektedirler. Sali ve Giirsoy’un caligmasinda (2014), aday
Ogretmenlerin yabanci dil siniflarina ¢evre konularinin dahil edilmesi hakkinda olumlu

goriislere sahip oldugunu tespit etmislerdir.

Ders kitabinda kullanilan gorsel materyallerin  ¢ogunlugunun basit eslestirme

etkinliklerine yonlendirildigi ve geriye kalan gorsellerin de 6grencilerin metinleri daha
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kolay bir sekilde aklinda canlandirabilmesi veya kitaba daha renkli ve ilgi ¢ekici bir
hale getirmesi amaciyla kullanildig1 vurgulanabilir. Arastirma sonucunda, ortaokul
Ingilizce ders kitabindaki gorsel materyallerin, genellikle dgrencilere verilen bilgileri
dogrulama amac giittiigii, fakat bu gorsellerin 6grencilerin yaratici ve analitik diisiinme
becerilerini daha fazla harekete gegirme yoniinde bir rol oynamadigi goriilmiistiir. Bu
durum alan yazinindaki arastirmalarda da teyit edilmistir. Basal, Celen, Kaya ve
Bogaz’in (2016) Tiirkiye baglaminda Ingilizce Ders Kitaplarindaki Resimler Uzerine
Bir Aragtirma adli ¢alismasinda ders kitaplarinda kullanilan gorsel materyallerin
“siisleyici, temsili, organizasyonel, yorumlayict ve doniistiiriicii” fonksiyona sahip
olabilecegi belirtilmistir. Bu calismanin sonucunda da ders kitaplarinin tamaminda
dekoratif, temsili ve yorumlayici islevlere sahip gorsel materyaller bulundugu ve bu ii¢
islev arasinda, temsili isleve sahip gorsel materyallerin en yiiksek siklikla kullanilirken,
yorumlayici igleve sahip gorsel materyallerin en diisiik siklikla kullanildig1 goriilmiistiir.
Arastirmacilara gore, kitap yazarlari, 6grencilerin metinle resim arasinda yakin bir bag
kurmasin1 saglamak amaciyla, temsili isleve sahip daha fazla gorsel materyal
kullaniyordur. Ayn1 durumun ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda da gegerli oldugu
sOylenebilir. Tim ve Emre’ye gore (2017) ders kitaplart yeterli talimatlar1 veya
gorseller/gerceklerle zenginlestirilmis dil bilesenleri, gorevler, etkinlikler, alistirmalar
ve elestirel soylem analizi 6zelliklerini iceren rehberlik saglarsa, konusma etkinlikleri

de 6gretmenler i¢in daha cekici, tatmin edici ve zaman kazandirici olacaktur.

Ertirk ve Ustiindag'm (2007) calismasma gore, Ingilizce ogretiminde konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilan materyallere yonelik 6grenci goriisleri
incelendiginde, bu materyallerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, onlarin konusmalarini
daha anlasilir kildig1, dilbilgisi kurallarinin dogru kullanimini tesvik ettigi ve kelime
dagarcigin1 genisleterek daha akict bir konusma becerisi kazandirdigi ortaya
cikmaktadir. Yani dogru gorsel materyal se¢imi ile grencilerin temel becerilerinden biri
olan konusmay: gelistirmek miimkiindiir. Ogretmenlerin ¢ogunun, ders kitaplarmdaki
gorsel materyallerin ve etkinliklerin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelismesine olanak saglamadigim  diisiindiigii  goriilmiistiir. Ogrencilerin  kendi
diistincelerini ve fikirlerini ifade etmeleri i¢in daha fazla alan birakilmasi ve gorsel

materyallerin bu amaca hizmet edecek sekilde gdzden gegirilmesi de 6nem tastyabilir.

Ogretmenler anlami1 veya iletisimi etkileyen ciddi bir imla veya dil bilgisi hatasiyla

karsilasmadiklarim ifade etmistir. Ogretmenler genel olarak materyallerin kalitesinden
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memnun goriinmekle birlikte, ufak hatalarin oldugu ve bu hatalarin &gretmenler
arasinda paylasildigi belirtilmistir. 2021 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yapilan ve "Ders Kitaplarmi1 Degerlendirme Raporu (Ogretmen Goriisleri)" adini tasiyan
arastirmada, 0gretmenlerin mevcut ders kitaplariyla ilgili goriisleri detayli bir sekilde
ele alinmistir. Rapor, 0gretmenlerin ders kitaplarindaki giiclii yonleri belirlemeleri
amaciyla tasarlanmis ve bu kapsamda bir dizi degerlendirme maddesi 6gretmenlerin
goriislerine sunulmustur. Ogretmenlerden, kitaplar hakkindaki farkli yénlerle ilgili
gorlis belirtmeleri istenmistir ve sonuglar belirli bir degerlendirme 6lgegi iizerinden
analiz edilmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki giiclii yonler ile ilgili verdigi
cevaplar incelendiginde, elde edilen bulgular olduk¢a dikkat c¢ekicidir. Aritmetik
ortalamalarma bakildiginda en yiiksek puanlar1 alan iki madde sirasiyla; "igerikte
giincel yazim kurallarma uyulmustur." ve ‘"igerikte noktalama hatalar
bulunmamaktadir." seklinde siralanmigtir. Rapordaki veriler bu g¢alismayr destekler

niteliktedir.

Yatay kaynasiklik, farkli konu alanlarinin birbirine baglanmasini ifade ederken, dikey
kaynasiklik ise bir programin igerigindeki siralama diizenini tanimlar (Atmaca, Bumen
2023; Ornstein ve Hunkins, 2018). Ogretmenlerin ders kitaplarinin igeriklerinin, smif
ici ve siniflar arasi siireklilik agisindan uygun olup olmadigina dair 6gretmenlerin farkli
perspektifleri ve deneyimleri vardir. Ogretmenlerin bir kismi, konularin farkli
kademeler ve simiflar arasinda yeterince kaynagsmadigini, dolayisiyla dikey kaynasiklik
saglanmadigini vurgulamaktadir. Ogretmenler bu durumu, ayn dil bilgisi konusunun {ist
siiflarda tekrar edilmesi olarak orneklemektedir. Kitaplar1 hazirlayanlar ve yayinevleri
farklilik gosterdigi i¢in, bir onceki sinifta islenen bilgilerin diger yayinevi tarafindan
goz ardi edilmesi s6z konusu olmus olabilir. Yabanci dil 6gretim programlarinin
iceriginin sarmal program ilkelerine gore tasarlanmasi esastir (Demirel, 2003) ve bu
sayede eski bilgiler sistematik olarak tekrarlanir (Dilekli, 2018) yani programda ve
dolayistyla ders kitabinda verilen bilgilerin tekrar etmesi dogaldir. Ancak TEPAV (2023)
raporuna gore 6gretmenler 6gretim programin takip etmek zorunda oldugu ve siniflar
ilerledik¢e ayni1 programin tekrarlanmaya devam ettigi icin, 68renciler kendilerinde bir
ilerleme géremiyor ve dolayistyla Ingilizce seviyelerini diisiik olarak adlandirtyordur.

Hi"

Krashen’in i+1 teorisi bu durumu agiklayabilir. Bu ifade, simgesinin bir §grencinin
dil gelisiminin mevcut asamasini temsil ettigini, "+1" simgesinin ise 6grencilerin hedef

dildeki mevcut yeterlilik diizeylerinin biraz 6tesinde girdiye ihtiya¢ duydugu fikrini
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yakalamay1 amagcladigini belirtir (Bailey ve Fahad, 2021). Bu baglamda, Krashen'm i+1
teorisi, Ogrencilerin dil 6greniminde ilerleme goérmeleri icin siirekli ayni programin
tekrarlanmasinin yetersiz oldugunu gésterir. Ogrencilerin gergekten dil becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in, 6gretim programlarinin her 6grencinin mevcut yetenek diizeyini
dikkate alarak, onlara siirekli yeni ve biraz daha zorlayici igerikler sunmasi
gerekmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin motivasyonunu ve dil 6grenme siirecindeki

basarilarini artirabilir.

Cogu ogretmen diger derslerin programlarina hakim olmadiklar i¢in yatay kaynasiklik
konusunda yorum yapamayacaklarini belirtmistir. Diger derslerin programlarini
inceleyen dgretmenler ise Tiirkce dersinin programinin da goz oniine alinarak Ingilizce
dersinin hedef ve kazanimlarinin belirlenmesi gerektigini belirtmisler. Bir 6gretmen, 6.
sinifta hem "present-simple" hem de "past" zamanlarin 6gretildigini, bu durumun
ogrenciler i¢in kafa karigikligina yol acgtigin1 ve bunun disinda bazi durumlarda verilen
bilgilerin o6nceki yil islenen bilgilerle uyusmamasindan dolay1 siirecin daha da
karmasiklastigini belirtiyor. Belirli tinitelerin, "natural forces", "planets", "biographies"
yatay kaynasiklikta basarili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin zaman zaman "Biz fen
dersine mi girdik, sosyal dersine mi?" seklinde sorular sormasi, bu konularin
interdisipliner bir sekilde islendigini ve bilginin bir {ist sinifa tagindigini gosteriyor.
Ogretmenler konularin basitten karmasiga islendigini, her simf diizeyinde konularm
kendini tekrar ederek ve pekistirerek ilerledigini, yani, her sene biraz daha zorlayici hale
gelerek, Ogrencilerin bilgi ve becerilerini pekistirdigini belirtiyorlar. Konularin
siralamasinin da bu durumu etkileyebilecegi one siirlilmektedir; temel dilbilgisi
yapilarinin ve kelimelerin Ogrencilere etkin bir sekilde 6gretilmemesi, daha ileri
konularda karsilasilan giicliiklerin temelini olusturmaktadir. Yiicel, Dimici, Yildiz ve
Biimen’in (2017) ¢alismalarinda 2006 ve 2013 programlar1 incelenmis ve programlarin
asamalilik ve stireklilik ilkelerine uygun olarak tasarlandigi goriilmistiir. Tagpinar
(2022) tez g¢alismasinda, ders kitaplarindaki dinleme ve okuma metinlerinin, -bazi
istisnalar disinda- st simifa gectikce dilbilimsel karmasikligin da artis gosterdigini
ortaya koymustur. 2018 programi da bu ilklere uygun hazirlanmis olsa da ders
kitaplarina yansimasi konusunda ders kitaplarinin hem yatay hem de dikey kaynagiklik

konusunda basarili ve basarisiz oldugu konular oldugu tespit edilmistir.

Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen'in (2017) son 15 yilda yayimlanan ilk ve ortadgretim

Ingilizce Dersi Ogretim Programlarini inceledikleri ¢alismalarinda, 2006 ve 2013
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yillarinda yayimlanan programlarin, 68rencilerin iletisimsel dil becerilerini gelistirmeye
odaklanan Ogrenci merkezli bir yaklagimi benimsedigi bulunmustur. Ancak, bu
programlar i¢in ayrilan siirelerin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Bu iki programda da
haftalik Ingilizce ders saatinin 5. Ve 6. Siniflarda 2 saat, 7. Ve 8. Siiflarda dort saat (her
biri 40 dakika) oldugu goriilmektedir. 2018 programinda yapilan diizenlemeyle 5. Ve. 6.
Siniflarin haftalik ders saati 3’e ¢ikarilmus, 7 ve 8. Smiflarin Ingilizce ders saati ayni
kalmistir. Tezin bulgularina gére 5. Ve 6. Siniflarin ders kitaplarinin 7. Ve 8.siniflara
gore daha uygulanilabilir bulundugu goriilmiistiir. 5. Ve 6. smiflarin artirilan ders
saatleri kazanimlar1 yetistirmek i¢in faydali olmus olsa da 6gretmenler iletisim odakli
bir ders ortami saglanmasi i¢in 3 ve 4 ders saatinin yeterli olmadigini iletmislerdir.
Civriz'in (2019) 2002, 2011, 2014 ve 2017 Ingilizce dersi dgretim programlarinda
yapilan degisiklikleri inceledigi aragtirmasinda, programlarda genellikle konu ve tema
sayilarinin azaltildigi, ders saatlerinin kisaltildigi, onerilen materyallerde ve 6gretim
yontemlerinde degisiklikler yapildig1 ve programlara teknolojik unsurlarin dahil edildigi
tespit edilmistir (Karsantik ve Yagcei, 2021).

Her dil dgretiminde oldugu gibi, Ingilizce dgretiminde de dinleme, konusma, okuma ve
yazma olmak iizere dért temel dil becerisi bulunmaktadir. Bulgular, ortaokul Ingilizce

kitaplarinin uygun ve anlasilabilir yonergeler i¢erdigini gostermektedir.

Bulgular dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmeye
yonelik faaliyetleri kapsama ve dagilim agisindan baz1 eksikler tasidiginmi
gostermektedir. Dinleme etkinliklerinin ders kitaplarinda genis yer buldugu; ancak
yazma ve konusma etkinliklerinin yetersiz kaldigina dair ortak bir gorlis bulunmaktadir.
Ders kitaplarinin iiretim gerektiren becerileri gelistirme kisminda yetersiz kaldigi
sOylenebilir. Bu durum Tirkiye’deki egitim sisteminin hemen her yanina sirayet
etmistir. YDS ve YOKDIL smavlar1 alimlayic1 becerilerden okudugunu anlama ve alt
dil becerilerinden gramer ve kelime dagarcigi gibi sinrlt bir alan1 dlgmektedir ve bu
durum YDS’den 90 puan alip Ingilizce konusamayanlar insanlar olmasiyla
sonuglanabilir (Yaman, 2018). Alan yazinindaki ¢aligsmalar iiniversite 0grencilerinin
iiretici becerilerine odaklanmistir. Ortaokul Ogrencilerinin konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi ilizerine fazla arastirma yapilmadigi goriilmiistiir. Tim ve
Emre (2017) Yeni Hitit ve Success kitaplarindaki konusma betimleyicileri iizerine
yapilan analizler sonucunda, her iki kitabin da konusma iiretiminden ziyade konusma

etkilesimine odaklandigin1 ortaya koymustur. Bu durum tezin sonucunu da
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desteklemistir ve ders kitaplarinda {iretici becerilere daha ¢ok zaman ayrilmasi

gerektigini gostermistir.

Ogretmenlerin bir boliimii, 6zellikle el isi gibi etkinliklerin ders kitaplarinda yeterince
bulunmadigini belirtirken, bu tiir aktivitelerin Ogrencilerin birden fazla beceriyi
simultane olarak gelistirmelerine yardimeci olabilecegini vurgulamaktadirlar. Boyle
etkinlikler, 68rencilere yalnizca teorik bilgi degil, ayn1 zamanda pratik uygulama ve el

becerileri kazandirma potansiyeli bulunmaktadir.

Dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler konusunda, 6grencilerin metinleri
anlamakta zorlandiklar1 belirtilmistir. Ingilizcenin okunusu ve yazilis1 farkli olan bir dil
olmasi nedeniyle bazi 6grencilerin kelimeleri duyup anlamada sorun yasadiklar1 ya da
kelimeleri tanimadiklar1 durumlarla karsilastiklar1 ifade edilmistir. 7. sinif 6grencilerinin
ozellikle dinleme etkinlikleri konusunda daha fazla hazirlik materyaline ihtiyag
duyduklar1, okuma metinlerinin yeterli olmadigi ve yazma ile konugsma faaliyetlerinin
yeterince zorlayici olmadigi belirtilmektedir. Sonug¢ olarak, ders kitaplarinin dil
Ogretimine dair bir takim 6nemli unsurlar1 barindirdigi, ancak 6zellikle dort temel dil
becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesine yonelik birtakim eksiklikler ve
dengesizlikler tasidig1 goriilmektedir. Ogretmenler, bu eksiklikleri telafi etmek adima
cesitli ek materyaller ve aktivitelerle derslerini takviye etme gerekliligi duyduklarini

ifade etmektedirler.

Dil 6greniminin en temel becerilerinden olan dinleme ve konusma, interaktif ve
dogrudan iletisim yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan hayati neme sahiptir. Bir ders
kitabinin, bu temel becerileri géz ardi etmesi ve bu konuda yeterli destek ve
yonlendirme saglamamasi, Ogrencilerin bu kritik becerileri etkili bir sekilde
kazanmasini engelleyebilir. Konugma becerisinin egitimi ve degerlendirmesi, 6zii
itibariyle, diger dil becerilerine nazaran daha kompleks ve zorlu bir siire¢ olarak kabul
edilebilir. Ertiirk ve Ustiindag (2007) bu konuda, dil 6grenme ortamlarmin, konusma
becerisinin  gelistirilmesine yonelik verimli ve etkili O6gretim materyalleri ile

desteklenmesinin altini ¢izmistir.
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6.3. ORTAOKUL IiNGILIiZCE DERS KiTAPLARININ INGILiZCE OGRETIM
!’ROGRAMINDAKI OGRENME VE OGRETME SURECINE UYGUNLUGUNA
ILISKIN SONUC VE TARTISMA

Goériisiilen dgretmenlerin deneyimleri ve elestirileri, mevcut Ingilizce ders kitaplarinin
O0grenme ve 0gretme siirecinde bazi 6nemli noktalarda yetersiz kaldigin1 géstermektedir.
Bulgular, 6gretmenlerin ortaokul Ingilizce ders kitaplarmin dgrencilerin farkli seviye ve
ihtiyaclarmi yeterince dikkate almadan ve aktif 6grenme ile farklilagtirilmis 6gretim
konusuna odaklanilmadan hazirlandigin1 diisiindiigiinii géstermektedir. Alan yazinina
gore farklilastirilmis 6gretim 6grenciler ve 6gretmenler igin pozitif sonuglar doguran bir
yontemdir. Yavuz’un (2020) calismasinda, Tiitk yabanci dil 06grencilerinin
farklilastirilmis 6gretimi ayirt edici, eglenceli, ¢ekici, dgretici ve ilging buldugunu
ortaya koyarken, Ogretmen yansitict giinlik zaman kisitlamalarini, Ogrenci
farkindahiginm1 ve farklilastirllmis Ogretime iliskin egitim ihtiyaglar1 gibi konulari
giindeme getirmistir. Ogrencilere yapilan basar1 testi sonucunda farklilastiriimis
Ogretimin, Tirk lise 6grencilerinin yabanci dil basarisinda fark yarattigin1 gostermistir.
Sapan ve Mede (2021) tarafindan yapilan arastirma da bu bulgular1 destekler
niteliktedir. Calisma grubu Istanbul, Tiirkiye'deki bir devlet okulunun 8. simf Ingilizce
programina kayithh 24 6grenci ve bir 6gretmenden olusan bu caligmanin bulgulari,
farklilagtirilmis 6gretimin katilimcilarin yabanci dil yetkinligi, yabanci dil motivasyonu
ve dil farkindaligi alanlarinda gelisim saglamasimi sagladigini gostermistir. Hem
ogrenciler hem de ogretmenleri, Ingilizce calisirken ve ogretirken farklilastirilmis
ogretim kullanimini etkili ve faydali olarak gordiiklerini belirtmiglerdir. Bu ¢aligsmalar,
farklilagtirilmis 6gretimin ders kitaplara entegre edilmesi durumunda daha 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina ve Ogrenme stillerine daha iyi yanit verilebilecegini, 6grenme
siirecinin daha etkilesimli ve 68renci merkezli hale gelebilecegini ve sonu¢ olarak
ogrencilerin Ingilizce dil becerilerinin daha etkin bir sekilde gelistirilebilecegini

gostermektedir.

Ders kitaplarda yer alan etkinliklerin, genis spektrumdaki &grenci seviyelerini ve
gereksinimlerini tek bir ¢ergevede ele almaya calistig1 goriilmektedir. Ders kitaplar1 ve
ogretim programi, dgrencilerin Ingilizce diizeylerindeki farklilig1 ve bunun sonucunda
olusan ihtiyaglar1 dikkate almamaktadir (TEPAV, 2023). Ogretmenlere gore bir yanda,
Ingilizcesi iyi olan 6grenciler, mevcut ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri ve konulari
sikict ve tekrara diismiis bulabilirken, diger yanda temel dil becerilerinde eksikleri olan

ogrenciler, icerik karsisinda bogulmus ve goz ardi edilmistir. Bu kapsamda, bu iki farkl
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ogrenci profili arasinda belirginlesen farklilik, 6grenme-6gretme siirecinde dengesizlik
dogurabilmektedir. Ders kitaplarinin farklilagtirilmis 6gretim konusunda yetersiz
vurgulanmaktadir. Farklilagtirilmis 6gretim, her bir 68renciyi kendi benzersiz 6zellikleri
ile degerlendirip, bu g¢ercevede bir Ogretim stratejisi olusturmayr amaglar. Her bir
Ogrencinin bireysel 6grenme tarzi, ilgi alanlari ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak, daha etkin
ve verimli bir 6grenme siireci olusturulabilir. Ogretmenlerin geri bildirimleri, ders
kitaplarinin igerik ve yapilarini, daha kapsayici, esnek ve Ogrenci merkezli bir
yaklasima dondiirecek bigimdedir ve diizenleyiciler ve egitim materyali {ireticileri

tarafindan dikkate alinmalidir.

Ote yandan, 6gretmenler, kullandiklar1 kitaplarm &grenci katilimini tesvik edebilecek
aktivite ve konular igerdigini ifade etmektedirler. Ozellikle drama ve rol-oynama
aktivitelerinin 6grenci katilimini ve dil kullanimini artirma noktasinda oldukg¢a verimli
oldugu, dil egitim pratiginde one ¢iktig1 alan yazinininda siklikla bahsedilen bir
konudur. Drama ve rol-oynama aktiviteleri bir¢cok farkli 6grenme stiline sahip 68renciye
hitap edebilecek aktivitelerdir. Drama, uyumlulugu, akicilig1 ve iletisimsel yetkinligi
tesvik eder (Davies, 1990). Horasan Dogan ve Ozdemir Simsek’in arastirmasinda
(2017) ogretmen adaylar1 verimli bir O0grenme-O0gretme ortami olusturmak igin
dramanin eglenceli bir aktivite oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglarinda
yaratict dramanin Ingilizce 8gretmen adaylarmin iistbilissel becerileri {izerinde olumlu
etkisi oldugunu gostermistir. Drama gibi aktivitelere ders kitabinda daha cok yer
verilmesi durumunda, Ingilizce dersi hem daha eglenceli ve etkili gelip, hem de

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilir.

Ingilizce ders kitab1 etkinlikleri ve uygulama siirecindeki zorluklar konusundaki
Ogretmen gorisleri, kitabin dil becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli aktiviteler
barindirdigini, fakat smif pratiginde bazi uygulama ve adaptasyon sorunlartyla
karsilasildigini ortaya koyulmustur. Yogunluk ve zaman yoOnetimi, bu baglamda 6ne
cikan bir sorunlardan biridir. Ogretmenler, kitapta ¢ok fazla icerik oldugunu ve bu
nedenle belli bir zaman diliminde tiim konular1 ve etkinlikleri islemekte zorlandiklarini

belirtmistir.

Ogretmenler ayn1 zamanda, dgrenci sayisinin, kitaptaki etkinliklerin uygulanabilirligini
dogrudan etkiledigini ifade etmistir. Az sayida Ogrenci iceren siniflarda, grup

aktivitelerini uygulamak zor olabildiginden ve bu nedenle, 6gretmenlerin esnek ve
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kolay adapte edilebilir materyallere ihtiyagc duyduklarii gdstermistir. Igerik ve zorluk
seviyesi konusunda ise, 5. ve 6. Smiflarin ders kitaplarina yonelik genelde pozitif bir
yaklasim vardir. Ogretmenler bu kitaplar1 degerlendirirken eglenceli, seviyelerine
uygun, ginliik yasama uygun gibi kelime kullanmistir. 7. Siniflarin ders kitabinin
iceriginin ¢ok yogun oldugu ve 8. Simiflarin ders kitabinin 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik olmadigi da tekrar eden cevaplardandir. 8. smif igin belirlenen okuma
metinlerinin zorluk seviyesinin fazla oldugu belirtilip, igerik ve etkinliklerin zorluk
seviyelerinin 6grenci seviyelerine uygun olarak tekrar degerlendirilmesi gerektigini
ortaya koyulmustur. Cunningsworth’e gore ders kitaplari, gretmenlere ve 6grencilere
faydali materyaller saglar, ancak onlarin 'efendisi' olmamalidir." (Cunningsworth,

1995:7, Charalambous, 2011).

Bir¢ok farkli 6gretmen de ozellikle 7. Smif ders kitabindaki etkinlikleri sinifa gore
diizenlediklerini not etmistir. 7. sinif kitabinin yeterince c¢ekici olmadigin1 ve gorsel
acidan daha fazla desteklenmesi gerektigini ifade edilmistir. Gorsellik ve gekicilik,
ozellikle geng yas gruplar1 i¢cin 6nemlidir ve gorsel materyaller, metin ve aktiviteleri
destekleyerek 6grenme siirecini kolaylastirabilir. Kitaplar ve programlar, genel kurallar
ve standartlar c¢ercevesinde olusturulsa da her sinif ve Ogrenci grubunun kendi
ihtiyaclar1 ve ozellikleri vardir. Ogretmenlerin  gogunlugu etkinliklerin ~derste
uygulanilabilir oldugunu belirtmistir. Ders kitaplarinin programla uyumlu oldugu, fakat
ozellikle dil egitiminde yazma ve konusma becerilerini gelistirecek etkinlikler agisindan
eksik oldugu &gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenler, kalabalik smiflarda
bu becerilerin etkin bir sekilde kazandirilmasinin zorluguna isaret edilmistir. Son
yillarda Ingilizce 6gretiminde gramer ezberletmekten ziyade konusma ve iletisim
becerilerine daha fazla wvurgu yapilmaktadir ancak mevcut ders kitaplarindaki
etkinliklerin bu yeni amaca tam olarak hizmet etmedigi ifade edilmistir. Atas (2015)
calismasi sonucunda dramanin Ingilizce siniflarinda konusma kaygisim azaltmada
yardimcei oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonunda dgrencilerin Ingilizce dersleri
hakkindaki Onyargilarindan kurtulduklar1 ve smnifa istekle gelmeye basladiklar
goriilmiistiir. Bu baglamda drama gibi aktiviteleri ders kitabina eklenerek ogrenciler

konusmaya tesvik edilebilir.

Celik ve Kocaman’in (2016) calismasinda dilbilimsel (kelime dagarcigi, gramer,
telaffuz, konusma ve okuma becerileri) ve egitsel (sinif yonetimi, 6gretim becerileri ve

metodoloji, testler, 6devler, ders kitabi, 6gretmenin bireysel etkisi, teknoloji ve arka
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plan) faktdrlerin Ingilizce grenme siirecindeki en biiyiik iki zorlugu olusturdugu ortaya

konulmustur. Bu durum tezde de desteklenmistir.

Ogretmenler, teknolojik materyallerin 6grenci katilimimni artirict énemli kaynaklar
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerden bazilar1 teknolojik entegrasyon olarak
saglanan EBA ve Diyalekt platformlarini kullanmalarina ragmen, bu platformlari
yetersiz bulduklarini ifade etmektedirler. Arastirmada, dgretmenlerin "Diyalekt" isimli
uygulamanin varligindan haberdar olduklar1 fakat igerigi hakkinda detayli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve aktif olarak kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bu noktada, 6grencilere dilin
kullanim alanlarin1 genisletecek, konugsma ve dinleme becerilerini destekleyecek gorsel
ve isitsel materyallerin kitaplara dahil edilmesi, 6zellikle teknolojik araglarin dil
Ogretim slirecine entegre edilmesi elzem hale gelmektedir. Kitaplarin dilin canlh
kullanimin1 yansitan, teknoloji ile entegre, gorsel ve isitsel materyalleri kapsayan, ayni
zamanda Ogrencilerin farkliliklarini ve bireysel ihtiyaglarin1 6n planda tutan bir yapiya
biirlinmesi hem 06gretmenlerin islerini kolaylastir hem de O6grencilerin dil 6grenme

potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilirler.

Bazi ogretmenler, farkli sebeplerle farkli tipteki kaynaklara ihtiyag duyduklarini
belirtmislerdir. Dijital yerli olarak adlandirabilecegimiz 6grenci profilinin ders kitab ile
saglanan teknolojik ek materyalleri ilgi ¢ekici bulmasi zor olacaktir. Dijital yerliler,
interaktif ve dinamik igeriklere aliskindir. Basili ya da statik elektronik materyallere
gore, videolar, animasyonlar, interaktif simiilasyonlar gibi dinamik materyallere daha
fazla ilgi gosterirler. Ogretmenler ziimreleri tarafindan hazirlanip internete konulan, ders
kitabin1 interaktif hale getiren materyalleri aktif olarak kullandiklarini, bu sekilde dersi
islemeyi daha verimli bulduklarini iletmistir. TEPAV (2023) raporu bulgulan da
Ogretmenlerin egitim materyalleri arasindan en c¢ok akilli tahtay1 faydali bulduklarini
gostermistir. Yine ayni raporda 6gretmenler tarafindan en az faydali kaynak olarak ders
kitaplar1 verilmistir. Aggam (2019) yeni programda, dijital becerilere yatay becerilere
gore daha sik yer verildigini ancak, yatay becerilerin, dijital becerilere gére programa
daha istikrarli bir sekilde dahil edildigini tespit etmistir. Ogretmenlerin dijital
materyallerin artirilmas1 yoniinde bir talebi oldugu goriilmektedir. EFL ilkokul
ogrencilerinde Ingilizce dinleme ¢esitliligi ve konusma iizerine mobil cihazlarmn
kullaniminin etkileri adli calismanin bulgularma gére Ingilizce dil 6greniminde
teknoloji kullaniminin 6grencilerin dil yetkinligi iizerinde olumlu bir etkisi vardir

(Hwang, Huang, Shadiev, Wu ve Chen, 2014). Julia (2023) bir¢cok farkli ¢alismay1
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Ozetledigi tezinde teknoloji kullaniminin &grencilerin okuma, konusma, yazma ve

dinleme becerilerini artirmada etkili bir ara¢ olabilecegini gostermistir.

Ogretmenler, dzellikle 5. Ve 6. Smuf ders kitaplarindaki el isi (craft) etkinliklerinin
eksikliginden bahsetmislerdir. Bu smiflar genelde ek materyal kullanimini
gerektirmeyen ders kitaplarina sahip olmalar1 ile 6ne ¢iksalar da el isi etkinliklerinin
artirtlabileceginden bahsedilmistir. 7. Simif ders kitabi hakkinda ise, etkinliklerin
coklugundan bahsedilmistir. Ogretmenler biitiin etkinlikleri yetistiremedikleri igin ders
kitabindan uygun gordiikleri etkinlikleri yaptiklarii belirtmislerdir. 7. Smif ders
kitabinin, diger ders kitaplar1 hakkinda siklikla bahsedilen 6gretmene segenek saglama
konusunda basarili oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin en az ek materyal
kullandig1 smif 7. Smif olmustur. Ogretmenlerin en ¢ok ek materyal kullandiklari sinif
olarak ortaya ¢ikan 8. Siif konusunda, 6grencilerin merkezi sinav hazirligi kapsaminda

ihtiyac duyduklari testleri saglayamadigi ifade edilmistir.

Bazi1 6gretmenler, 6grencilerin online olarak ders materyallerini ve cevap anahtarlarini
bulabildiklerini, bu nedenle ek kaynaklara ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Genel
olarak, dgretmenler ingilizce ders kitaplarinin yeterli olmadig1 goriisiinde birlesmekte
ve ek materyal, teknolojik entegrasyon gibi 6grenci katilimini artirict kaynaklara ihtiyag
duyduklarin1 vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin ilgisini cekebilmek ve egitimi daha
verimli hale getirebilmek i¢in mevcut kaynaklarin yanmi sira farkli ve yenilikgi

materyallere ihtiya¢ oldugu belirginlesmektedir.

6.4. ORTAOKUL INGILIZCE DERS KITAPLARINDAKI OLCME ve
DEGERLENDIRME ETKINLIKLERININ INGILIZCE OGRETIM
PROGRAMINA UYGUNLUGUNA ILISKiN SONUC VE TARTISMA

Tyler (1949), degerlendirme siirecini, bir programin amaglarinin ve beklenen davranig
degisikliklerinin ne 6l¢iide basarildiginin tespit edilmesiyle ilgili oldugunu belirtmistir.
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan hazirlik/istnma sorular1 (Warm-Up), 6grencilerin &n
bilgilerini 6lgme, 6grencileri konuya hazirlama amaci giider. Bu etkinlikler genellikle
bir dersin baginda bir temay1 tanitmak, dgrencileri konuyla ilgilenmeye tesvik etmek,
buzlar1 kirmak ve videolar, sarkilar, resimler, fotograflar, oyunlar ve sorular gibi farkli
kaynaklar araciligiyla 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in tasarlanir ve ders i¢in uygun

ortam olusturur (Loor Ponce, Cedefio-Macias, ve Cedefno-Zambrano, 2020). Ortaokul
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Ingilizce ders kitaplarinin bu amaci ne derece yerine getirdigi konusunda farkl

Ogretmen goriisleri bulunmaktadir.

Bu boliimlerin amaci genellikle 6grencilerin konu hakkinda 6nceden sahip olduklari
bilgileri harekete gecirmek ve onlar1 yeni 6§renmeler i¢in motive etmektir. 6. sinif ders
kitabinda bu amaci gerceklestirmek icin "Warm-up" adinda bir boliim vardir. Diger
siiflarda bu isim altinda spesifik bir boliim olmasa da benzer islevi goren etkinlikler
vardir. Ornegin, 7. sinif ders kitabinda "Get Ready" baslhigi altinda yer alan sorular ve 5.
sinif ders kitabinda {initelerin baslangicinda bulunan "Listen and Read" etkinlikleri,
Ogrencileri yeni bilgilere hazirlama islevi gérmektedir. Bununla birlikte, 8. sinif ders
kitabinda 6zel bir hazirlik boliimii olmadig1 gozlemlenmistir. Bu, 8. sinif 6grencilerinin
daha once edindikleri bilgilere dayanarak yeni konulara daha hizli adapte olabilecegi
varsayimina dayaniyor olabilir. 8. Sinif ders kitabini aktif olarak kullanan 6gretmenler,
Ogrencilere iinitede kullanilacak kelimeleri verme, iinite kapagindaki gorseli

yorumlatma gibi yontemlerle 6grencileri iiniteye hazirladiklarini belirtmislerdir.

Secger, Sahin ve Alci’nin (2015) lise diizeyindeki Havacilik Ingilizcesi derslerinde
hazirlik (warm-up) aktivitesi olarak sesli gorsel materyal olarak video kullaniminin
Ogrencilerin motivasyonu ve katilimi lizerindeki etkileri analiz edilmistir. Odak grup
goriismesiyle toplanan verilerin analizine gore, hazirlik/isinma aktivitesi olarak video
kullaniminin 6grencilerin motivasyonu ve katilimi {izerindeki olumlu etkisini ortaya
koymustur. Hazirlik aktivitelerinin dnemi alan yazininda siklikla bahsedilir. Ozellikle,
5. ve 6. smif ders kitaplarinda bulunan hazirlik sorularmin genel olarak 6grencilere
uygun oldugunu belirten 6gretmenler bulunmakla birlikte, 8. sinif i¢in bu yeterliligin
distiigiine dikkat ¢ekmistir. Ayrica, bazi sorularin 6grenciler i¢in basitken, bazilarinin
onlar1 zorladig1 belirtilmistir. Bu da hazirlik sorularinin homojen bir zorluk seviyesine
sahip olmadigin1 gostermektedir. Bu sorular genellikle "isinma" aktivitesi olarak
degerlendirilmelidir, ancak bu 1sinma siirecinin daha etkili olmas1 i¢in sorularin daha
dengeli yazilmas1 gerektiginin vurgulamasi da énemlidir. 7.smif ders kitabinda yer alan
"GET READY!" boliimii de benzer elestirilere maruz kalmistir. Ogretmenler, bu
boliimde sunulan sorularin 68renciyi liniteye yeterince hazirlamadigini belirtmislerdir.
Sorularda kullanilan kelimeleri 6grencilerin bazen hatirlayamamasi, bu hazirlik
stirecinin amacindan sapmasina neden oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Ogretmenlerin bu kadar genis bir yelpazede gériis belirtmeleri, ders kitaplarindaki

hazirlik sorularinin standardizasyona ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir. Farkl
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Ogrenci seviyeleri ve ihtiyaclarina daha uygun, dengeli ve hedef odakli hazirlik
materyallerinin tasarlanmasi gerekmektedir. Bu, dgrencilerin yeni {initelere daha etkili
bir sekilde hazirlanmasina olanak tanirken, 6gretmenlerin de bu materyali daha verimli

kullanmalarini saglayacaktur.

Ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme araglarina yaklasimi, 6grencinin 0grenim
stirecini derinlemesine anlamasina ve 6grenme hedeflerine ulagsmasina yardimci olma
amacini tasir. Bu araglar, 6grencinin bilgi ve beceri seviyesini belirlemek ve 6gretim
stratejilerini buna goére sekillendirmek icin kritik bir rol oynar. Ders kitaplarini
inceledigimizde en ¢ok kullanilan 6lgme ve degerlendirme aracinin 6z degerlendirme
(self-assessment) oldugu soylenebilir. Bunun disinda proje yapimi da aktif olarak
kullanilmistir. Oz degerlendirme, 6grencilere kendi 6grenme siireclerini analiz etme ve
kendi basarilarinmi degerlendirme firsati sunar. Bu, Ogrencilerin 68renme siirecinde
nerede olduklarin1 ve neye ihtiya¢ duyduklarini anlamalarini saglar. Proje yapimi ise
ogrencilere bilgi ve becerilerini gergek diinya baglaminda uygulama firsati sunar. Bu iki
O0lcme degerlendirme aracinin her tlinitede kullanilmadigi tek ders kitab1 7. Simif ders
kitabidir. 7 simf ders kitabi, diger ders kitaplarina nazaran farkli bir yaklasimla
hazirlanmis gibi goriinmektedir. Kitapta yer alan "EXERCISES" baslig1 altindaki
etkinlikler, geleneksel Ol¢me ve degerlendirme araclarindan biraz farkli olarak
tasarlanmistir. Bu kitabin yogun etkinliklere sahip olmasi, etkinliklerin dogrudan
"0lgme ve degerlendirme" admi tasimasa bile, Ogrencinin 6grenme silirecini
degerlendirmeyi amaglayan bir Ogrenme deneyimi sunmayi hedefledigini

gostermektedir.

Ogretmenler, proje yapimu etkinliklerini egitimde oldukca degerli bulmaktadirlar. Proje
tabanli 6grenme, Ogrencilere teorik bilgileri pratik uygulamalarla birlestirme firsati
sunar. Bu etkinlikler, Ogrencilere bilgi ve becerilerini ger¢ek diinya baglaminda
uygulama olanagi saglar. Ayn1 zamanda, proje tabanli 6grenme, 6grencilere is birligi
yapma, arastirma yapma, elestirel diislinme ve problem ¢ozme gibi 21. yiizyil
becerilerini kazandirir. Ogretmenlerin bu yonteme olumlu yaklasmalari, projelerin

egitimdeki etkinligini ve degerini gostermektedir.

Ders kitaplarindaki 6z degerlendirme etkinlikleri s6z konusu oldugunda, 6gretmenlerin
bir endisesi bulunmaktadir. Ozellikle belirli yas gruplari icin, &grencilerin kendi
performanslarini ve 6grenmelerini objektif bir sekilde degerlendirebilme yetenegine

sahip olmadigina goriilmiistiir. Bu alan yazininda da desteklenmektedir. Andrade (2019)
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yaptig1 sistematik incelemede, 6grencilerin kendilerine verdikleri notlarin, o6zellikle
daha diisiik sonug¢ alan &grenciler i¢in, profesorlerin verdikleri notlardan daha yiiksek
oldugunu ifade etmistir. Kendini bilme diizeyi, 6z diizenleme ve 6z izleme gibi
siireclerle dogrudan iligkilidir (Seving, 2019). Geng 0Ogrenciler, ozellikle kendi
yeteneklerini, giiclii ve zayif yonlerini tanima ve bu konuda diiriist bir degerlendirme
yapma konusunda zorluk yasayabilirler. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmekte
zorlandig1 ve kendi seviyelerini objektif bir sekilde belirleyemedikleri 6gretmenler
tarafindan  vurgulanmaktadir. Bu, 0Ogrencilerin bireysel farkindaliklarinin = 6z
degerlendirmeyi bir ara¢ olarak kullanacak kadar gelismedigine isaret etmektedir.
Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin 6grencilere gercekci bir geri bildirimde bulunma
yetenegini kazandirmak i¢in daha uygun yonlendirme ve destek gerektirebilecegine
inanmaktadirlar. Ogretmenlerin goriislerini ve alan yazimimi dikkate alarak 6z
degerlendirme ortaokul 6grencileri tarafindan kullanilan degerlendirme yontemlerinden
biri olabilecegi ancak kesinlikle kullanilan ana ve tek yontem olmamasi gerektigi

sOylenebilir.

6.5. ILERIDE YORUTULECEK ARASTIRMALARA YONELIK ONERILER

e Ogretmenlerin programin hedeflerini ulasilamaz gérmedikleri ancak Ingilizce
dersine ayrilan stirede bu hedefleri gergeklestiremedikleri goriilmiistiir. Segmeli
ders olarak Ingilizce dersi acan Ogretmenler hedeflere kolayca ulastiklarini
belirtmislerdir. Bu durumda Ingilizce ders saatlerinin artirilmasi, programin
hedeflerine ulagilmasini saglayabilir.

e Programda Onerilen drama/role-oynama etkinlikleri ders kitabinda yer alsa da
Ogretmenler ana egitim stratejisi olarak bu etkinlikleri kullanmamaktadir. Bu
durum siif mevcudu gibi faktorlere dayanilarak agiklanmistir. Yabanci dil
ogretiminde iletisim odaklt bir siif ortamimin yaratilabilmesi i¢in sinif
mevcudunun belirli bir sayinin {izerine ¢ikmamasi saglanabilir.

e ingilizce ders kitabinda karsilikl1 iletisimi destekleyen etkinliklere yeterince yer
verilmedigi gézlemlenmistir. Konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik daha
fazla etkinlik eklenmesi, programin hedefledigi yetkinligi elde etmek i¢cin 6neme
sahiptir.

e “Demokrasi” temasinin 5. ve 6. Sinif Ogrencileri i¢in soyut kaldigi i¢in bu

tinitenin 7. Sinifa taginmasi onerilir.
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8. Smiflarin "In the Kitchen" iinitesi, 6grencilere giinliikk dil kullanimin1 ve
kilttirel cesitlilikleri aktarma noktasinda degerlidir. Ancak, {nitede sunulan
kelimeler ve gramer yapilart olduk¢a yogundur. Bu {inite i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilmasi Onerilir.

8. smif ders kitaplarina smav sistemine uygun ek materyallerin eklenmesi
oOnerilir.

Ders kitaplarindaki bazi temalarin 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini
gelistirmeye misait oldugu goriilmiistiir. Bu temalarin disinda da etkinlik ve
gorsel materyallerle {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek ortam
olusturulmas1 &nerilir. Ogrencilerin derse aktif katilimini saglayacak bu
etkinliklerden bazilar1 soyle siralanabilir; alternatif senaryo olusturma, hikayeye
son yazma, kisa doga¢lama etkinlikleri vb.

Ders kitaplariyla 1ilgili yapilan incelemelerde, Ogretmenlerin bazi nadir
durumlarda, bir iist smifin programinda, alt smiflarda &gretilmeyen ve
dolayisiyla Ogrenciler tarafindan heniiz bilinmeyen konulara rastladigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu tiir durumlarla karsilasmamalar1 icin ders
kitaplar1 arasinda daha uyumlu bir gecis ve biitiinliik saglanmasi gereklidir.
Ortaokul Ingilizce ders kitaplarinin ingilizce 6gretim programina uygun bir
sekilde diizenlenmesi, Ozellikle konusma becerisi gelistirmeye yonelik
etkinliklerin artirilmasi 6nerilir.

Ders kitabinin interaktif versiyonlarinin ders kitaplar1 ile birlikte dagitilmasi
onerilir.

Hazirlik/isinma (warm-up) aktivitelerinin ¢esitlendirilerek zenginlestirilmesi
onerilir.

Ders kitaplarinda yer alan "6z degerlendirme" boliimii, incelenen yas grubu i¢in
uygun olmadigr gozlemlenmistir. Yas grubunun Ozelliklerine ve ihtiyaglarina

daha uyumlu bir degerlendirme formatinin kullanilmasi 6nerilir.
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8. EKLER

Ek-1: Goriisme Sorular:

HEDEFLER

Ingilizce ders kitabinin, Ingilizce 6gretim programinin genel amaglarini
kazandirmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Ingilizce ders kitabinin, Ingilizce 6gretim programinin kazanimlarini karsilamasi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3. Ingilizce ders kitabmin, Ingilizce 6gretim programinin egitim felsefesini
kazandirmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Ingilizce ders kitabinin, Ingilizce 6gretim programinin degerler egitimini
kazandirmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Ingilizce ders kitabmin, ingilizce 6gretim programinin degerlendirme yaklagimi
hakkinda ne diislintiyorsunuz?

ICERIK

1. Ingilizce ders kitabinin igerigi, 6gretim programinin genel amag ve
kazanimlarina uygun bir sekilde hazirlanmis mi1?

2. Ingilizce ders kitabinin igerigi, Milli Egitim Kanununda belirtilen temel ilkelere
uygun bir sekilde hazirlanmig m1?

3. Ingilizce ders kitabinin igerigi, 6grencilerin ihtiyaglarini karsiliyor mu?

4. Ingilizce ders kitabinin igerigi, toplumsal duyarliliklara uygun bir sekilde
hazirlanmis m1?

5. Ingilizce ders kitabmin igerigi, programda derse ayrilan siirede islenebilecek
uzunlukta ve yogunlukta mi1?

6. Ingilizce ders kitabmin igeriginde, imla veya dil bilgisi kurallarina aykirilik
gozlemlediniz mi?

7. Ingilizce ders kitabmin igeriginde, ingilizcenin gergek diinyadaki kullanimimi
nasil entegre edilmis?

8. Ingilizce ders kitabinin iceriginde, dmiir boyu dgrenme becerilerini nasil tesvik
edilir?

9. Ingilizce ders kitabinin igerigindeki bilgiler yararli ve kullanisli m1?

10. ingilizce ders kitabinin igerigi dikey ve yatay kaynasikliga uygun mu?

11. ingilizce ders kitabinin metinleri, etkinlikleri ve gdrsel materyalleri iist diizey

diisiinme becerilerini (elestirel diisiinme, problem ¢ézme becerileri, yansitici
diisiinme becerileri, analitik diisiinme becerileri v.b) nasil gelistiriyor?

107



12. ingilizce ders kitabinin igerigindeki etkinliklerin ydnerge ve sorulari agik ve
anlasilir mi1?

13. Ingilizce ders kitabindaki okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen igerik (etkinlik, gorsel materyal, uygulama v. b) yeterli
mi?

OGRENME ve OGRETME SURECI

1. Ingilizce ders kitabi, 6grenme ve dgretmen siirecinin aktif bir sekilde
yiiriitiilmesini sagliyor mu? (Proje, arastirma ve tasarim vb. etkinliklerle)

2. Ingilizce ders kitaby, farkli 6grenme stillerine sahip dgrenciler icin
farklilastirilmis dgretimi destekliyor mu? Orneklendirebilir misiniz?

3. Ingilizce ders kitabi, Farkli 6grenme yontemleri kullanilmasina imkén sagliyor
mu? (Akran destekli, aktif 6grenme)

4. Ingilizce ders kitabinin etkinlikleri dgrenci-6gretmen, dgrenci-6grenci arasinda
is birligi ve etkilesimi tesvik ediyor mu? Orneklendirebilir misiniz?

5. Ingilizce ders kitabu, etkilesimli alistirmalar veya teknoloji entegrasyonu yoluyla
ogrenci katilimini tesvik ediyor mu?

6. Ingilizce ders kitabindaki okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen etkinlikler sinif ortaminda gergeklestirilebilir nitelikte
mi?

7. Ingilizce ders kitabryla birlikte saglanan ek kaynaklar var m1? Eger dyleyse,
bunlar nelerdir?

8. Ingilizce ders kitabn, ihtiyaglariniz1 karsiliyor mu, ek materyal kullanma ihtiyaci
duyuyor musunuz?

9. Ingilizce ders kitabn, tiim 8grenciler igin erisilebilirligi artirmak icin dijital
stirlimler veya ¢evrimici kaynaklar sunuyor mu?

OLCME ve DEGERLENDIRME

1. Ingilizce ders kitabinda hangi dl¢gme ve degerlendirme araglar1 kullaniimigtir?

2. Ingilizce ders kitabinda yer alan hazirlik sorularmim 6grencilerin 6n bilgilerini
Olcerken yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz?

3. Ingilizce ders kitabinda yer alan 6lgme araglarimin niteligi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4. Ingilizce ders kitabinmn iinite sonu degerlendirmelerinin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?
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EK-2: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurul Karan

Evrak Tarth ve Sayisi: 23.10.2023-354876

T.C.
DUZCE UNIVERSITESI
BiLiMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI
9 2023/304 19.10.2023

KARAR NO:2023/304
Diizee Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlan ve Ogretim tezli yiiksek
lisans programi dgrencisi Dila $ahzen CELEBI'nin, "Ortaokul ingilizce Ders Kitaplarinin
Egitim Programimin Bilesenlerine Gore incelenmesi" bashkl ¢alismas: Etik Kurulumuzca
incelenmis olup, Saghk Bakanligi izninin alinmus olmass, ilgili calismanin arastirma protokoliine
uyulmas: ve etik onay tarihinden itibaren gecerli olmak kosulu ile uygulanmasinin etik apdan
uygun olduguna;

Oy birligi ile karar verildi,
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