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OZET

Ebeveynlere matematik dersinde herhangi bir destek sunulmadig1 halde ebeveynlerin
cocuklarmin evde ve okulda 6grenmelerini denetlemeleri ve desteklemeleri beklenmektedir.
Fakat ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklar1 destege dair herhangi bir giindem
olusturulmamaktadir. Ebeveynlerin matematik dersinde duyduklar1 destek ihtiyact
ogrencinin okul seviyesi arttik¢a artmakta iken ebeveynlere verilen destekler okul seviyesi
arttikga azalmaktadir. Bu baglamda, mevcut arastirma ile ortaokul matematiginde ¢ember
konusunun 6grenme ve Ogretme siirecine ebeveynlerin biligsel katiliminin gocuklarin

gelisimine ve ebeveyn cocuk etkilesimine katkisi arastirilmistir.

Yapilan bu caligma nitel bir arasgtirma olup eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Calisma 6.smif ebeveynlerine yonelik olarak planlanmistir. Calismanin 6rneklemini 2021-
2022 egitim — dgretim yilinmn bahar doneminde Istanbul’da segilen bir okuldan goniillii
katilan ebeveynler olusturmustur. Uygun 6rnekleme yonteminin kullanildigi arastirma bes
katilimcr ile tamamlanmistir. Calismanin  veri toplama araglarini G6grencilere ve
ebeveynlerine uygulanan basari testleri, uygulama sonrasi 6grenci ve ebeveynler ile yapilan
cevrimigi goriismeler, katilimcilara yonelik gozlemler ve hem Ogrencilerin hem de
ebeveynlerin doldurmus olduklar1 giinliikler olusturmaktadir. Katilimeilar ile iki hafta siiren
bir egitim uygulamasi yapilmistir ve caligmaya katilan ebeveynlere 16 ders saati boyunca
6.smif gember konusu Ogretilmistir. Bu dersler vasitasiyla ebeveynlere yalnizca ¢ember
konusunun Ggretilmesi degil ayn1 zamanda nasil Ogretebileceklerine dair de
yonlendirmelerde bulunulmustur. Cok fazla ge¢gmis bilgi istememesi ve ¢alisma programina
uygunlugu nedeniyle cember konusunun anlatilmasi uygun goriilmiistiir. Caligmadan 6nce
ve sonra yapilan on ve son testler ile birlikte giinliik ve goriisme kayitlar1 da arastirma

bulgularini desteklemek tizere kullanilmstir.

Arastirma bulgulari, ilkokul mezunu ebeveynde ve 6grencisinde matematikteki temel
islemlerde eksikliklerinin olmasindan kaynakli istendik diizeyde basar1 degisimi elde
edilememigstir. Ortaokul mezunu ebeveynin islem sorularinda gelistigi goriiliirken kavramsal
bilgilerde sorun yasadigi ortaya c¢ikmustir. Ortaokul mezunu ebeveynin Ogrencisinin de
ebeveynin 6grenebildigi ve dgretebildigi kadariyla kendisini gelistirebildigi ve kavramaya
dair sorulan sorularda ebeveyni gibi yanhsliklar yaptigi ortaya ¢ikmistir. Lise mezunu

ebeveynlerden biri tam gelisim saglamis, cember konusunu rahatlikla anlamig ve 6grencisine



de aktarabilmistir. Lise mezunu diger ebeveynin ise 6grencisi ile iletisiminde sorunlar
yasadig1 ve sorunlar1 ¢ézme bakimindan 6grenci merkezli ders anlatimmna gectigi ortaya
cikmistir. Bu ebeveynin de 6grencisinin de gember konusunda olumlu bir gelisim gosterdigi
de ortaya ¢ikan sonugclar arasindadir. Universite mezunu ebeveynin ise cember konusunu
bildigi ve sadece tekrar etmis oldugu ortaya ¢ikmistir. Universite mezunu ebeveynin
Ogrencisi dersleri sikilarak yapmis olsa da 6grencisinin basari testlerinde gelisimi 6n plana

cikmustir.

Calisma sonuglar1 olarak, ebeveynlerin 6grenim diizeyine bagli olarak konulari
ogrenebildikleri, mevcut bilgileri lizerinden ¢cocuklarina faydali olabildikleri ve ¢ocuklarina
yardim edebileceklerine dair inanglarmin ve 6z giivenlerinin arttig1 tespit edilmistir. Ayrica
ebeveynlerin ¢ocuklarin1 daha iyi anladiklar1 ve ebeveyn merkezli islenen derslerin daha
verimli oldugu, sunulan egitim programindan memnun kaldiklar1 ve egitime devam etmek
istedikleri sonuglara varilmigtir. Ayn1 sekilde 6grencilerin de ebeveynlerinin kendilerine
yardim edebileceklerine dair inanglarmin arttigi, cember konusunda basarilarinin ve 6z
giivenlerinin arttig1, 6grenci merkezli islenen derslerde daha mutlu olduklar1 ve dersi daha
verimli isledikleri, anlayamadiklar1 yerleri ebeveynlerine rahatlikla sorabildikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin yapilan bu ¢alismadan memnun kaldiklar1 ve ebeveynleri ile

egitime devam etmek istedikleri sonuglarina da varilmastir.

Calismanin orneklemi ve siiresi daha genis tutularak daha kapsamli caligmalarin
yapilmas1 Onerilmektedir. Ayrica okullar veya halk egitim merkezleri araciligiyla
ebeveynlere matematik derslerinde gerekli desteklerin saglanmasi ve 6gretmenlerin ebeveyn

egitimine yonelik farkindaliklarini artiracak ¢alismalarin yapilmasi da dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ebeveyn, ebeveyn egitimi, ortaokul, matematik 6gretimi

\



ABSTRACT

Parents are expected to supervise and support their children's learning at home and
school, although no support is offered in mathematics lessons. However, there is no plan
regarding the support parents need. While parents' need for help in mathematics lessons
increases as the student's school level increases, the support given to parents decreases as
the school level increases. In this context, the contribution of parents' cognitive
participation in the learning and teaching process of the circle subject in secondary school
mathematics to the development of children and parent-child interaction was investigated
in the present study.

This study is qualitative research, and the action research method was used. The study
was planned for 6th-grade parents. The study sample consisted of parents who voluntarily
attended a school in Istanbul in the spring term of the 2021-2022 academic year. The
study, in which a convenient sampling method was used, was completed with five
participants. The data collection tools of the survey are achievement tests applied to
students and their parents, online interviews with students and parents after the application,
observations for the participants, and diaries filled by both students and parents. A two-
week training application was conducted with the participants, and the 6th-grade circle
subject was taught to the parents participating in the study for 16 lesson hours. Through
these lessons, parents were not only taught the subject of the circle but also how they could
teach it. It was deemed appropriate to explain the circle subject because it did not require
too much background information and was suitable for the study program. Pre-tests and
post-tests before and after the study and diary and interview recordings were used to

support the research findings.

The research findings showed that the desired level of development could not be
achieved in the parents who were primary school graduates. The student of the primary
school graduate parent did not develop at the desired level either. While it was seen that
the secondary school graduate parents improved in the operational questions, it was
revealed that they had problems with conceptual information. It has been shown that the
student of a secondary school graduate parent can improve as much as the parent can learn
and teach and make mistakes like his parents in the questions asked about comprehension.
While providing full development, one of the high school graduate parents quickly

understood the circle subject and could transfer it to his student. It has been revealed that

VI



high school graduate parent has problems communicating with their student and has
switched to student-centered lectures to solve the issues. It was revealed that the university
graduate parent knew about the circle subject and only repeated it. Although the student of
the university graduate parent did the lessons by being bored, the development of the

student in the achievement tests came to the fore.

According to the study results, it has been determined that parents can learn the
subjects depending on their education level and that they can benefit their children through
their existing knowledge and their belief and self-confidence to help their children
increase. In addition, it has been concluded that parents understand their children better
and parent-centered lessons are more efficient, they are satisfied with the education
program offered, and they want to continue education. In the same way, it was concluded
that the students' belief that their parents could help them increased, their success and self-
confidence increased, and they were happy and more productive in student-centered
lessons. They could easily ask their parents about the things they could not understand.

We're satisfied with this study and want to continue working.

It is recommended to conduct more comprehensive studies by keeping the sample and
duration of the survey more extensive. It is recommended to provide the necessary support
to parents in mathematics lessons through schools or public education centers and to carry

out studies to increase teachers' awareness of parent education.

Keywords: parent, parent education, secondary school, mathematics teaching
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BOLUM I: GIRIS

Giliniimiize kadar bireyin 6§renmesi ile ilgili birgok 6grenme kuram gelistirilmistir. Bu
kuramlar 6grenmenin nasil olduguna yonelik farkli tanimlamalarda bulunmuslardir (Sari,
Arikan ve Yildizli, 2017). Biligsel kurami destekleyenler bireyin zihinsel siirecleri ile
ilgilenmistir. Lakin yeni bakis acilar1 sonucunda bireyin 6grenmesinde sadece bireylerin
zihinsel stire¢lerinin degil ayn1 zamanda ¢evresel ve duyussal faktorlerinde etkili oldugu
kanitlanmistir. Bir 6grenme durumunda 68renen, 6grenme, 0grenilen, 6greten ve 6grenme
ortami olmak {izere bes 6ge bulunmaktadir. Bu 6gelerden son ikisi 6§renme lizerinde
dogrudan etkili olmasa da diger 6geleri etkilemesinden dolay1 6nem arz etmektedir. Son iki
0gede yapilacak degisiklikler ile 6grenme kolaylastirilabilir veya zorlastirilabilir (Seven &
Engin, 2008). Seven ve Engin (2010) 6grenmeyi etkileyen faktorleri {i¢ ana bashk altinda

toplamislardir:

Tablo 1.1. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

1. Ogrenen ile Tlgili Faktorler 2. Ogrenme Yontemi ile Tlgili Faktorler
a. Tiire Ozgii Hazir Olus a. Ogrenilen Konunun Yapisi
b. Olgunlagsma b. Ogrenmeye Ayrilan Zaman
- Yas c. Geri Bildirim
- Zeka d. Ogrencinin Aktif Katilimm

c. Genel Uyarilmighik Hali

d. Gudi (Motivasyon) 3. Ogrenme Malzemesi ile ilgili Faktorler
- Igsel Giidii a. Algisal Ayirt Edilebilirlik
- Dissal Giidii b. Anlamsal Cagrisim
- Davranig c. Kavramsal Gruplandirma (Kavram Haritalart
—Ag)

e. Eski Yasantilar
- leriye Etkin Kolaylastirma
- Geriye Etkin Kolaylagtirma
- lleriye Ket Vurma
- Geriye Ket Vurma

f. Dikkat

Yukaridaki sekilde goriildiigii tizere 6grenme yalnizca 68renen bireyin kendisi ile ilgili

degildir. Ogretimin kalitesi arttirilmak isteniyorsa bireyin egitimine harcanilan enerji kadar



cevresel faktorlere de enerji harcanmalidir. Bir 6grencinin cevresine bakildiginda ise
ogrencinin egitiminde en etkili yapi taslarindan birinin ailesi oldugu goriilmektedir.
Matematik egitiminde 6grencinin bireysel gelisimine destegin yaninda 6grenciyi derslere
motive edebilecek, gerektiginde ona yardimci olabilecek ve onunla birlikte 6grenmeye

zaman ayirabilecek ebeveyn destegi de saglanmalidir.
1.1.Arastirmanin Problem Durumu

Ogrenci basarismin nasil artacagina dair tartismalarda dgrenci performansi, miifredat
icerigi ve saglanan firsatlar en 6nde gelmektedirler (Epstein & Owen, 1998). Bu
tartismalarda saglanan firsatlar hakkinda ortaya ¢ikan en onemli fikir 6grencinin okulda

ogrendikleri ile okul disindaki firsatlarmi birlestirecek olan yegane unsurun ailesi olmasidir.

Okul matematiginde reform yapilmak istendiginde genellikle ebeveynlerin Onemi
devreye girmektedir. Ebeveynlerin c¢ocuklarin matematik egitimini etkilemede biiyiik
potansiyelleri oldugu varsayilmaktadir. Bu yolla da ebeveyn desteginin gerekli oldugu
belirtilmektedir (Civil, Guevara ve Allexsaht-Snider, 2002). Yapilan 2015 Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS) smavinda ev ortamimdaki destegin

ogrencinin akademik basarisini arttirdig1 goriilmistiir (Sar1 vd., 2017).

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik 6grenimlerine dahil olma istekleri 6grencisinin
smif seviyesi arttik¢a azalmaktadir (Dauber & Epstein, 1989). Okulda 6gretilen matematik
ile ebeveynlerin kendi 6grendikleri matematik arasindaki farklar, ebeveynlerin kendilerine
olan inanclar1 ve matematige yonelik kaygilar1 bunun nedenlerinden olabilir (Becker &
Epstein, 1982a; Jay, Rose ve Simmons, 2018). Ortaokul 6grencileri ilkokuldayken
ebeveynlerinden destek alabilirlerken ortaokula gegtiklerinde destek alabilecekleri farkli
mecralara basvurmak zorunda kalmaktadirlar. Bazilar1 internet araciligi ile bazilari ise
tanidiklar vasitasiyla bir ¢oziim aramaktadirlar. Hicbir ¢6zim bulamayan 6grenciler ise
matematik dersine kars1 korkuyla biylmekte wve Kkendisini gelistirememektedir.
Unutmayalim ki uzun bir miiddet sonra da olsa bu 6grenciler ileride ebeveyn olacaklardir.
Elimizde olan nesillerin matematige kars1 korkularini ve olumsuz diisiincelerini yikamazsak
ileride onlarin ¢ocuklar1 da maalesef etkilenecek ve kisir bir dongiiye hapsolacagiz. Clnk
bilinmelidir ki ebeveynler 6grencilerin matematik 6grenimini etkilemede biiyiik dneme
sahiptir. Ebeveynlerin matematik ve Ogrenmesine dair yanlis inanglari cocuklarin

matematikte basarisiz olmasini saglayabilmektedir. Ve bu yolla 6grencinin matematik



egitimini gelistirmede bir engel olma durumu da s6z konusudur (Oropesa Anhalt, Allexsaht-
Snider ve Civil 2002). Bunun i¢in hem ebeveynlere hem okullara hem de 6gretmenlere

biiyiik bir sorumluluk diigmektedir.

Her smif diizeyinde ebeveyn katilimi ve okulun ebeveyni egitime katma stratejileri
degismektedir. Kiiciik siniflarda daha fazla katilim ve katilim igin tesvikler olurken biiyiik
smiflarda bu azalmaktadir (Dauber & Epstein, 1989). Buna ragmen tiim ebeveynlerin her
smif diizeyinde talepleri aynidir. Ebeveynler nasil yardim edebileceklerine dair net bir
iletisime ihtiya¢ duyduklarini ifade ederler (Epstein, 1988). Cogunlukla ebeveynler ancak
ogrencileri okulda bir sorun yasarsa 0gretmenler tarafindan iletisime ge¢ilmektedir. Bu

durum sorunlar1 ve basarisizliklar1 6nlemede ¢ok ge¢ olmaktadir (Epstein, 2016).

Ebeveynin sadece okulda go6ziikmesi bile ebeveynin ‘ilgili ebeveyn’ olarak
algilanmasia yol agabilmektedir. Lakin okulda ne yaptiklar1 veya 6grencisinin egitimine ne
kadar katki sagladiklar1 bilinmemektedir (Civil & Quintos, 2002). Fakat bilinmelidir ki
Ogrencilerin en yakininda olan ve siirekli etkilesime girebilecegi ebeveynlerin kaynak olarak
goriilmesi ve buna bagli olarak gelistirilmesi matematik egitiminde karsilastigimiz zorluklar1

¢cozmemizde 6Gnem arz edecektir.

Okullarin 6grencilerin matematiksel 6grenmelerini destekleyen giiclii bir 6gretim
programini esit bir sekilde tiim 6grencilere saglama yiikiimliiliigi vardir (Oropesa Anhalt
vd., 2002). Bu esitligi saglamada dgretmenlere biiyiik is diismektedir. Ogretmenler her
Ogrencinin en 1yi ve esit sekilde akademik gelisim saglamasi adina ugragmaktadir. Lakin
smiflarinda bir¢cok problemle yiizlesmeleri gerekmektedir. Uygulamalarinda siirenin yetersiz
olmasi, materyallerin yetersizligi, ¢aligma saatlerinin fazlaligi, 6grenci sayisinin fazlalhigi
veya okul yonetimi ile yasadiklari sorunlar bu problemlerden bazilaridir (Sar1 vd., 2017).
Dolayisiyla her 6gretmen smifinda bulunan tiim Ogrencilere tamamen esit bir egitim

verememektedir.

Etkili bir matematik 6gretiminin saglanabilmesi i¢in 6gretmenin 6grenciyi iyl tanimasi
gerekmektedir. Ogrencinin konu ile ilgili sahip oldugu 6n bilgileri, diisiincelerini, 6grenme
giicliiklerini, yaptiklar1 yanlislar: ve bu yanliglarin arkasindaki nedenleri bilmesi 6gretimi en
tist seviyeye ¢ikaracaktir (Baki, SOnmez ve Guler, 2018; Yurtyapan & Karatag, 2020). Fakat
tilkemizdeki smiflarda 6grenci sayisi fazla olmasindan dolay1 birgok dgretmen bu bilgilere

sahip degildir. Bu yilizden egitime ebeveyni dahil etmek ve 6grencinin her daim destekgisi



haline getirmek ¢ok dnemlidir. Cilinkii cocugunun ne yapabilecegini ve ne yapamayacagini
en iyi ebeveyni bilebilir. Matematik egitiminde okul aile is birligine inanan 6gretmenler,
matematikte etkili bir 6gretim saglamak i¢in ebeveynleri isin i¢ine katmalar1 gerekmektedir.
Evde yapilmasi gerekenler icin ebeveynler ile iletisime gecilmeli, uygun arag gerecler
gelistirilmeli, is birligi i¢cinde 6grenme programlar1 tasarlanmali, ebeveynleri bu konuda
degerli olduklarma ikna edilmeli ve gerekirse eksik olduklar1 becerileri uygun bir metotla
gelistirilmelidir. Ebeveyn araciligi ile 6grenmeyi savunanlar bu sayede ebeveynlerin
cocuklarmin 6grenme problemleriyle basa ¢ikabileceklerine dair yeterlilik duygusuna sahip
olabileceklerini, cocuklarina daha sik ve daha iiretken katilim saglayacaklarini ve bu sayede
farkli aile ortamlarindan ve farkli yagamlardan kaynaklanan esitsizlikler nedeniyle agilan

akademik boslugun kapatilabilecegini ifade etmektedirler (Becker & Epstein, 1982a).

Ebeveyn katilimma dair ililkemizde de en fazla okul Oncesine dair calismalar
bulunmaktadir (Sahin & Ozbey, 2007). Ebeveynlerin o konular1 daha rahat anlayabiliyor
olmas1 bunun nedeni olarak diisiiniilmektedir. Yurt disinda verilen ebeveyn egitimlerinde ise
kiiltlir kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Genellikle baska tilkelerden gelen ailelerdeki 6grencilerin
eksikliklerini kapatmak icin onlarin ebeveynlerine bu ¢alismalar yapilmustir. Ulkemizde ise
yalnizca Morkoyunlu'nun (2017) “‘Ortaokul Matematik Egitiminde Ebeveyn Egitimi,
Destegi Ve Ogrenci Basarisina Etkisi’> adli doktora tezi ile ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin ebeveynlerine egitim ¢alismasi yapilmistir. Bu doktora tezinde ise dgrenciler
ile goriisme yapilmamistir. Ebeveynlerinin kendilerinin egitimine katilimlarina dair
ogrencilerin goriislerinin de 6nem arz etmesi neticesinde yapilan bu ¢aligmada 6grencilerin

de goriislerine bagvurulmustur.

Bu ¢alismanin ana problemi; ‘Matematikte ¢ember konusunu 6grenme ve Ggretme
stirecine ebeveynlerin bilissel katiliminin g¢ocuklarmin gelisimine ve ebeveyn c¢ocuk

etkilesimine katkis1 nasildir?’
Bu problemin alt problemleri asagidaki sekilde iiretilmistir:

1. Ebeveynlerin matematik dersinde 6grencilerinin akademik destek ihtiyacini karsilama
durumlar1 nasildir?
2. 6.smif gember konusunda 6grenme ve 6gretme siirecine ebeveyn katiliminin 6grencinin

ebeveyni ile ¢aligmalarindaki gelisimlerine katkist nasildir?



3. 6.smif gember konusunda 6grenme ve 6gretme siirecine ebeveyn katiliminin 0grencinin
akademik gelisim durumuna etkisi nasildir?

4. 6.smif cember konusunda 6grenme ve dgretme siirecine ebeveyn katilimi 0grencinin 6z
giiven algisinda nasil bir etki olusturmustur?

5. 6.smif gember konusunda 6grenme ve 6gretme siirecine ebeveyn katilimi ebeveynin ve
Ogrencinin Ogrenen Ogreten roller baglaminda gelisimlerinde ve birbirilerine dair
diisiincelerinde nasil bir etki olusturmustur?

6. 6.smif ¢cember konusunda ebeveyn egitiminin ¢evrimigi yolla yapilmasma dair
ebeveynlerin diisiinceleri nasildir?

7. 6.smif gember konusunda 6grenme ve dgretme siirecine ebeveyn katiliminin ebeveynin

yardimec1 olabilecegine dair inancinda nasil bir etkisi olmustur?
7.1. Arastirmanin Amaci

Giiniimiizde bir¢ok aile 6grencileri i¢in okul disinda ek ders firsati sunmaktadirlar.
Fakat ekonomik olarak bu destegi saglamakta zorluk ¢eken aileler 6grencilerini boyle bir
firsattan mahrum birakmaktadirlar. Maddi olanaklardan 6tiirti 6zel ders alamayan 6grenci
icin Ogrenciyli en iyl taniyan ve ona yoOnelik destegini her daim verebilecek olan
ebeveynlerini bir kaynak olarak 6grenciye sunabilmek egitimdeki firsat esitsizligini

¢6zmede onemli bir adim olabilecektir.

Ebeveynler kendilerini yeterli gérdiklerinde ve kendilerini 6grencilerinin 6gretmeni
gibi hissettiklerinde egitime katilma olasiliklarinin daha da arttigi ortaya c¢ikarilmigtir
(Grolnick, Benjet, Kurowski ve Apostoleris, 1997). Ebeveyn katilimi ile 6grencinin de
kendisini daha yetkin olarak gérmesi muhtemeldir. Bu sayede okulda daha sorumlu ve
kendini gelistirmeye agik bireyler ortaya ¢ikarilmig olacaktir (Grolnick & Slowiaczek,
1994). Bu baglamlarda bu ¢alismanin temel amaci; ebeveynlere 6grencilerinin matematik
derslerine dair bilgi ve becerilerini gelistirebilecekleri dersler vererek ve verilen bu dersler
vasitasiyla dolayli veya dogrudan ebeveynlerin &gretim tekniklerini gelistirerek
ogrencilerinin ihtiya¢ duymasi halinde disa bagimli olmadan onlara yardimci

olabileceklerine dair gelisimlerini ve etkilesimlerini incelemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Etkin bir 6grenme ortami igin yalnizca bireyin kendi ¢abasi yeterli olmamaktadir.

Bireyin kendi ¢abasina ek olarak gevresel faktorler de 6grenci 6grenmesine dahil edilmeli



ve gerektigi olglide gelistirilmesi gerekmektedir. Cevresel faktorlerin basinda da siiphesiz
ogrencinin her an etkilesime girdigi ebeveyni gelmektedir. Yapilacak planlamalar ile
ebeveynleri gelistirebilmek O6grenci 6grenmesini de olumlu etkileyecektir. Glnumuzde
ailelerin egitim seviyeleri gecmise nazaran daha ileride olmasi ve gun gegtikge egitim
seviyelerinin artmasi gegmiste yapilmasi zor olarak diisiiniilen uygulamalar1 giinimizde
yapilabilir hale getirmektedir. Bunlardan biri de ebeveyni 6grencisinin egitimine dahil etmek
ve onlar1 matematik bilgisi ve Ogretme becerisi ile donatilmig bir kaynak olarak
gelistirebilmektir. Ebeveynleri 6grencileri ile 6grenme etkinliklerine dahil edecek sistematik
bir dgretim stratejisinin kolay olmayacag1 asikardir. Ozellikle matematik gibi ¢ogu insanin
zor ve yapilamayan bir ders olarak algiladiklar1 bir dersi ebeveynlere sunmak ve onlari
gelistirmeye ¢alismak zor olacaktir. Lakin boyle bir 6gretimin etkileri goz ardi edilmemelidir
(Becker & Epstein, 1982a). Ebeveynleri igeren etkinlikler, ebeveynlerde, 6gretmenlerde
veya 6grencilerde olumlu tutum veya davranislara yol agarsa egitimi iyilestirebilir (Epstein,
1983, 1984). En ufak bir olumlu etkisinin olma ihtimali bile ebeveynler iizerine ¢alismaya

heveslendirmeye yetmektedir.

Bir¢ok ebeveyn ¢ocuklarinin fiziksel ve ruhsal olarak gelisimlerini desteklemektedirler.
Fakat ¢ocuklar1 ile gegirecekleri zamanin kalitesini artirmak hi¢ siiphesiz ¢ocuklarinin
basarisini da arttiracaktir (Becker & Epstein, 1981, 1982b). Dauber ve Epstein (1989)
calisgmalarinda ebeveyn katiliminda, okul tarafindan ebeveyni cesaretlendirecek/tesvik
edecek ve ebeveyni 6grencinin nasil 6grenecegine dair bilgilendirecek uygulamalarin
ebeveynin egitim diizeyinden, aile biiyiikliigiinden, medeni durumdan ve siif diizeyinden

¢ok daha 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Ebeveynlere higbir destek sunulmadan gocuklarinin evde ve okulda 6grenmelerini
denetlemeleri ve desteklemeleri beklenmektedir. Fakat ebeveynlerin gegmiste 6grenmis
olduklar1 bilgileri unutmus olmalar1 veya ge¢cmis Ogrenmeleri ile simdiki dgrenmelerin
arasinda farklarin olmasi ebeveynlerin kendilerine duyduklar1 inan¢larin azalmasma ve
ogrenci 6grenmesinden kendilerini uzak tutmalarina neden olmaktadir. Ozellikle ortaokul
ve daha iistli seviyedeki 0grencilerin ¢gogu her daim yaninda olan ve bir kaynak olma
potansiyeli bulunan ebeveynlerinden matematik dersinde faydalanamamaktadir. Uygun bir
destek programi ile ebeveynler ¢cocuklarina sosyal ve entelektiiel temeller olusturarak onlarin
matematik dersinde gelisimlerini ve 6grenmelerini destekleyebilirler (Jay vd., 2018). Bu

baglamda her &grencinin avantajma olabilecek bdyle bir destek programi ile ebeveynin



gelisimi dgretmenlerin gelisimlerinden de 6nemli bir hal almaktadir (Civil & Andrade,
2003).

Cocuklarinin egitimine aktif olarak katilan ebeveynler, cocuklarmin okuldaki basarisini
desteklemelerine yardimci olabilecek kavramlari, tutumlar1 ve becerileri 6grenebilirler
(Shivraj vd. 2018). Bu sayede 6grencilerine faydali olup ¢ocuklarinin okulda ek bir avantaja
sahip olmasini saglayabilirler (Epstein, 1983, 1984). Bu baglamlarda, ebeveynlerin evde
cocuklarmin matematik anlayisini desteklemek icin ebeveynlere egitim saglamak ve
gelistirmek, okulda ogretilen kavramlar1 pekistirebilir, beceri eksikliklerini giderebilir ve
ogrencilerin basarisma yardimci olabilir. Ayrica Ogrencisi icin ders alan ebeveynler
cocuklarinin g6zlerinde 6nemli bir rol model olabilirler. Béyle bir rol model anlayist bile
Ogrencinin matematik dersine dair olumsuz algismi kirabilecektir. Rol model olmanin
yaninda ebeveynlerin 6grencileri i¢in egitim almalar1 ve kendilerini gelistirmeye ¢caligmalar1
cocugunun 6gretmenlerinin de dikkatini ¢ekip farkli etkiler olusturabilir. Misal 6gretmen
ogrenci ile daha fazla ilgilenebilir (Grolnick & Slowiaczek, 1994). Bu sayede 6gretmenin
ogrenci hakkinda daha fazla bilgisi olur ve daha gergek¢i doniitler saglayabilir (Epstein,
1988). Boyle bir geri bildirim dongiisii sayesinde Ogrencilerin basarisinda istikrar

saglanabilir.

Ulkemizde 2020 yilinin mart ayindan itibaren yasanan Covid-19 pandemisi ile
ogrenciler evlerinde ebeveynleri ile bag basa kalmislardir. Bu siiregte ebeveyn katiliminin
zorunlu hale geldigi ve hatta ebeveynin 6gretmen rolii iistlendigi ortaya ¢ikmustir (Dereli &
Kurtca, 2022). Tim bunlar g6z 6niine alindiginda ebeveyn egitimi yoluyla ebeveynlere
matematik dersinde neyi nasil 6gretecegi aktarilarak 6grencinin matematik 6grenimindeki
gelisimi her kosulda arttirilabilir. Tabi ebeveynlere sadece matematik bilgisi degil ayni
zamanda Ogrencileri ile dogru iletisim kurmalarmi saglayacak pedagojik bilgiler de

aktarilmalidir.

Yapilmast planlanan bu c¢alisma ile ebeveynlere matematik ogretimi dersleri
sunulacaktir. Bu derslerde ebeveynlere yalnizca matematik dersi degil ayni zamanda
ogrencisine yardimei olurken dikkat etmesi gereken bilgilerde verilecektir. Ebeveynlere hem
matematik bilgisi hem de 6gretme bilgisi saglanarak ebeveynler araciligi ile 6grencilere
etkin bir destek saglanmis olunacaktir. Bu destek sayesinde Ogrencilerin kendi baslarina
ulagabilecekleri potansiyellerinin 6tesine ulagsmasi saglanabilecektir. Ebeveynlere verilecek

bu dersler 6grencilerin okulda gordiikleri derslere ¢ok yakin olacak sekilde ayarlanmasi



planlanmistir. Bu sayede ebeveynler hem 6grencilerinin okulda 6grendikleri miifredati hem
de konular1 6grenmis olacaklardir. Bu sekilde bilinglenen ebeveynler 6grenciler i¢cin daimi

birer kaynak olacaklardir.

Arastirmacinin bu uygulamaya yonlenmesindeki temel sebep, ortaokulda 6gretmenlik
yapt1g1 sirada 6grencilerin okul diginda da gelisimlerini saglama adina gonderdigi videolar1
ebeveynlerin de izleyerek Ogrencilerinin anlamadiklar1 yerlerde cocuklarina anlatmasi
olmustur. Buradan yola ¢ikarak arastirmact matematik egitiminde ebeveynlerin
degerlendirilebileceginin  ve oOgrenci Ogrenmesine dahil edilerek Ogrencilerinin
gelistirilebileceginin farkina varmustir. Ortaokulda okuyan 6grencisi olan ebeveynlerin
ogrencilerine daha az yardim yapmalarindan kaynakli bu ¢aligma ortaokul 6grencilerine
yapilmistir. Bu calisma ile ebeveynler 6grencilerin matematik 6grenmelerine etkin bir
sekilde dahil olarak ¢ocuklarin matematige karsi 6z gilivenlerini ve basarilarint olumlu bir

sekilde etkileyebileceklerdir.
1.4 Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirmada verilerinin analizlerinin kolayligt ve zamanmn etkin kullanimi
noktalarinda her egitim diizeyinden ebeveynin katilmis olmasi neticesinde dokuz ebeveyn
yeterli goriilmiistiir ve baska okullar ile iletisime gegilmemistir. Lakin uygulamanin basinda
bir ebeveyn ve uygulama ortasinda bir ebeveyn saglik sorunlar1 nedeni ile ¢alismadan
ayrilmak zorunda kalmislardir. Uygulama sonunda bir ebeveynin veri toplama araglarini
doldurmamis olmasi ve bir ebeveynin kendisi yerine bagskasini derslere sokmasi nedenleriyle
iki ebeveyn de calismadan ¢ikartilmistir. Yapilan bu ¢alisma bu sebeplerden dolay1 5 kisi ile
tamamlanmistir. Katilimei sayisinin az olmasi da planlanan arastirma i¢in bir smirlilik olarak

tanimlanmustir.

Bu calismada ogrencilerin ve ebeveynlerin birlikte ¢alismalarina dair herhangi bir
izlence bulunmamaktadir. Ebeveyn ve 6grencinin aralarinda yapmis olduklar1 ders yalnizca
goriisme sorularindan anlasilmaya ¢alisilmistir. Dolayisiyla bu calismayi sinirlayan

noktalardan biridir.

Gorlismelerde ebeveynler ve 6grenciler tam olarak duygu diisiincelerini yansitmamis
olabilirler. Ayni zamanda her dersten sonra doldurmalar1 beklenen giinliikleri zamaninda ve
uygun bir sekilde doldurmamis olabilirler. Evdeki durumlarina dair bir bilgimiz olmadig:

icin bu konu da arastirmanin sinirliliklar: arasinda bulunmaktadir.



1.5.Arastirma Varsayimlarn

Arastirmaya katilan ailelerin bazilarina elden bazilarina da posta yolu ile bir dosya
ulastirilmistir. Dosya igerisinde ¢ember konusuna ait konu anlatimi, yaprak test ve basari
testi bulunmaktaydi. Ayrica hem 6grenci hem ebeveyn i¢in doldurmalari beklenen giinliikler

de icerisinde yer almaktaydi.

Arastirmaci arastirmaya katilan 68renci ve ebeveynlerin arastirmaci ile tam is birligi
icerisinde ¢alistiklarini varsaymistir. Katilimcilara dagitilan testlerin ve giinliiklerin dogru
bir sekilde ve ictenlikle arastrmacinin onceden belirtmis oldugu tarihlerde ve onceden

belirtmis oldugu sekliyle yapildig1 varsayilmistir.

Arastirmacinin ebeveyn ve Ogrencinin birlikte yaptiklar1 derslere dair herhangi bir
gbzlemi bulunmamaktadir. Yapmis olduklar1 bu derslerdeki durumlar: yalnizca ebeveyn ve
ogrencinin goriislerinden yola ¢ikilarak yaziya dokiilmiistiir. Dolayisiyla aralarinda yapmais

olduklar1 derslerin tam olarak anlatildig1 gibi oldugu varsayilmaistir.
1.6.Arastirma Tamimlar ve Kisaltmalar
Ebeveyn: Anne ve baba

Miifredat/Ogretim Programi: MEB Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanan Ortaokul

Matematik Dersi Ogretim Programu.

TIMSS : Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslararasi

Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi.

PISA : The Programme for International Student Assessment: “Uluslararast Ogrenci

Degerlendirme Programi
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BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Ogrenme kuramlar

Ogrenme bir uyum siirecidir. Birey cevresel bircok etkilesime maruz kalir ve bu
etkilesimler sonucunda bireyde kalicit degisimler meydana gelir. Bu degisimler duyussal,
diisiinsel veya davramissal olabilmektedir (Altun & Colak, 2014, s. 17; Ar1, 2014; Ozden,
2021, s. 21; Yazar & Karatag, 2020;). Ayrica 6grenme dinamik bir siiregtir ve insan yeni
ogrenmeler ile kendi kapasitesini gelistirmeye devam eder (Ozden, 2021, s. 21). Ogrenme
stireci bireyin dogumundan itibaren baslar ve okul i¢inde de okul disinda da birgok ortamda
ger¢eklesmeye devam eder. Yasanti iirlinii olmas1 ve gozle goriiliir bir sekilde nispeten
stirekli davranmig degisikliginin olmasi 6grenme siirecinin temel 6zelliklerindendir (Sen,

2014, s. 99).

Bir¢ok arastirmaci 6grenmeyi agiklama adma kendi yaklagimlarini sunmuslardir.
Dolayisiyla pek ¢ok yaklasim ¢esidi 6grenmeyi farkli sekilde ele almistir (Altun & Colak,
2014, s. 17; Kabasakal, 2020; Yazar & Karatas, 2020).

2.1.2. Yapilandirmaci 6grenme Kurami

Yapilandirmacilik  genel olarak  ‘bireyin  ogrenme  siirecinde  bilgiyi  nasil
yvapulandirdigini, bu yapilandirma swrasinda ne tiirden iglemler yaptigini ve yapilandirma
stirecini etkileyen unsurlarin neler oldugunu aciklayan bir o6grenme kurami’ olarak
aciklamiglardir (Fer ve Cirik'tan aktaran Altun & Colak, 2014, s. 57). (Altun & Colak, 2014,
s. 57). Yapilandirmaci yaklasim dgreneni aktif olarak goriir ve bilgiyi yapilandirmasini ister.
Dolayisiyla alinan bilgi, bilgiyi alana ve bilginin alindig1 duruma bagli olarak yapilandirilir.
Buradan hareketle yapilandirmaci 6grenme kurami 6grenmeyi 6znel bir siire¢ olarak
gormektedir (Altun & Colak, 2014, s. 57). Yapilandirmaci yaklasimda anlam birey
tarafindan deneyimleri 1s1¢inda yapilandirilir (Akioglu, 2020, s. 486).

Yapilandirmaci yaklagim; biligsel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik olmak
tizere iki farkli ekolde tanimlanmaktadir. Biligsel yapilandirmacilik bireyin 6grenmeyi igsel
olarak nasil gerceklestigine daha fazla odaklanmaktadir. Bu baglamda bilissel siire¢leri 6n
plana ¢ikarmaktadir. Sosyal yapilandirmacilik ise sosyal etkilesimi merkeze almaktadir.
Dilin 6nemli bir sosyallesme araci oldugunu ve bilginin kisiler arasi etkilesim yoluyla

yapilandirildigini savunmaktadir (Altun & Colak, 2014, s. 59). Aslim (2014) ve Aknoglu
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(2020) yapilandirmact yaklagimdaki biligsel ve sosyokiiltiirel yapilandirmaciligin yaninda
radikal yapilandirmaciligin varligindan da s6z etmislerdir. Radikal yapilandirmacilik ise her
bireyin farkli olduguna ve bilgiyi yapilandirmanin kisiden kisiye degisebileceginden s6z

etmektedir.

Aslim (2014) yapilandirmaciliga gére 6grenmeyi ‘bireysel biliste olusan anlamlarin,
sosyokiiltiirel baglamda, ozneler arasi siireglerle yeniden olusturulmasi’ olarak
aciklamaktadir. Bir birey karsilastigi yeni durumu kendi baglaminda anlamlandirmaktadir.
Bu baglam kisinin yasantilarindan, bireysel Ozelliklerinden ve cevresinden olusan bir
sekillendiricidir. Dolayisiyla bireyin gelisiminin  yaninda ¢evresel etkilesimindeki

niteliginde arttirilmasi gerekmektedir (Aslim, 2014, s. 337).
2.1.3. Sosyal yapilandirmacihk

Bu teorinin mimar1 olarak Vygotsky goriilmektedir. Vygotsky’e gore sosyal
yapilandirmaciligin temel 6zellikleri su sekildedir (Meece'den aktaran Altun & Colak, 2014
, S. 59). (Altun & Colak, 2014, s. 59)

1. Bilgi ¢ok 6nemlidir; bilgi iki ya da daha fazla kisi arasinda etkilesimle olusturulur.

2. Oz diizenleme sosyal etkilesimlerde meydana gelen eylemlerin ve islemlerin
icsellestirilmesi araciligiyla gelistirilir.

3. Insan gelisimi, araglarin (dil, semboller) kiiltiirel aktarin ile gergeklesir.

4. Dil en oOnemli aragtir. Dil sosyal konusmalardan 06zel konusmalara ve igsel
konusmalara dogru gelisir.

5. Yakmsal gelisim alan1 (YGA) ¢ocuklarin kendi baslaria ve bagkalarinin yardimiyla
yapabildikleri seyler arasindaki farktir.

Sosyal yapilandirmacilikta birey g¢evresiyle girdigi etkilesimler neticesinde bilgiyi
yapilandirir ve bu baglamda sosyal ¢evre dnemli bir konumdadir (Akmoglu, 2020, s. 489-
490; Altun & Colak, 2014, s.59). Ciinkii sosyal yapilandirmaciliga gore birey baskalar1 ile
is birligi ile normalde yapabileceklerinden daha fazlasini basarabilir (Altun & Colak, 2014,
s. 59; Ozden, 2021, s. 60). Ayrica Vygotsky dgrenilenlerin gogunun baskalar1 aracilifiyla
ogrenildigini de vurgulamaktadir (Akmoglu, 2020, s. 489-490).

2.1.4. Yakinsal gelisim alani

Yakinsal gelisim alanit bir bireyin kendi cabasi ile ulasabilecegi performans ile

cevresindeki bir uzman ile etkilesimi sonucunda ulasabilecegi performansi arasindaki farki
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anlatmaktadir (Altun & Colak, 2014, s. 60). Bu alan 6grencinin mevcut yeteneginin 6tesinde
dinamik bir bolgedir. Cocuk ile daha deneyimli birilerinin (6gretmen, ebeveyn, akran vs.)
etkilesime girmesi ve ¢ocugun desteklenmesi ile ¢ocugun mevcut durumu ve potansiyeli
arasindaki bu bosluk azaltilabilmektedir. (Kale & Aslan, 2021, s. 179-180).

Vygotsky kisinin gelisimini sonu olmayan bir silindire benzetmekte ve bu silindirde
asagidan yukartya dogru bireyin ¢ozebilecegi problemler, bireyin yardim ile ¢ozebilecegi
problemler ve bireyin yardim alsa bile ¢6zemeyecegi problemler seklinde bir siralamasi
bulunmaktadir. Bu silindirde yukariya ¢iktikca bireyin problem ¢6zme becerilerinin arttigini
belirtmektedir. Bu baglamda o6grenci ¢ozemedigi bir problem ile karsilastigi vakitte
ogretmeninden, arkadasmdan veya ebeveyninden yardim alarak silindirde st kademelere
dogru ilerleyebilmektedir. Bu sekilde birey kendi potansiyelinin de iizerine ulasabilmektedir

(Ozden, 2021, s. 61).

Vygotsky sekiz yasindaki bir ¢ocugun kendi basina yardim almaksizin dokuz
yasindakilere yonelik problemleri ¢ozmekten 6teye gecemeyebilecegini ama bagka bir sekiz
yasindaki ¢cocugun alacagi1 yardimlar ile on iki yagindaki ¢ocuklara yonelik olan problemleri
bile ¢ozebilecegini ifade etmistir. Cocuklara sunulacak yardimlar ile ¢ocuklarin bilissel
kapasitelerinin sinirlar1 zorlanabilir ve ¢ocugun diisiince ve davraniginda 6nemli etkiler

olusturulabilir (Ozdemir & Beser Yildirim, 2022, s. 151-153).
2.15. Aile

Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliiklerinde aile kavrami ‘eviilik ve kan bagina dayanan,
kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iliskilerin olusturdugu toplum i¢indeki en kiigiik
birlik’ olarak gecmektedir. Ayn1 zamanda aile kavrami ‘ayni soydan gelen veya aralarinda

akrabalik iliskileri bulunan kimselerin tiimii’ olarak da gecmektedir (TDK, 2021).

Bireyin dogumundan itibaren gelisiminde aile Onemli bir yer tutmaktadir. Aile
tarafindan ¢ocuga yoneltilen hal ve hareketler ¢cocugun kisilik gelisimini etkileyecek ve
yasaminda derin izler birakacaktir (Erkan, 2020). Durum boyleyken dgrencinin egitiminde
ailenin dahil olmasi1 bu derin izleri anlamli kilacaktir. Karacop (2020) egitimde aile
katilimini, ailelerin ¢gocuklarinin egitiminde sorumluluk almalari olarak tanimlamustir (S. 2).

Epstein (2001) egitimde aile katilimini alt1 tip olarak agiklamistir (Ersoy, 2020, s. 267-269):

1. Ebeveynlik: Ebeveynlerin 6grenmeyi destekleme adina ¢ocuklari igin etkinlikler

dizenleme
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2. Iletigim: Okul ve aile iletisimini gii¢lii tutmak icin okuldan eve ve evden okula olan
iletisimlerini etkili tasarlama

3. Gonullaluk: Gonilli ebeveynlere yardim igin gerekli programlari organize etme

4. Evde 6grenme: Evde Ogrenmeyle iliskili olarak ailenin 6grenciye nasil yardimci
olabilecegi hakkinda bilgilendirilmesi

5. Karar alma: Okulda ¢ocugunun egitimi ile alakali aileleri de kararlara dahil etmek.
Bunun igin gerekirse veli liderlerini ve temsilcilerini gelistirme

6. Toplulukla is birligi: Toplumdaki kaynaklar1 6grenci egitimine katma

Matematik egitiminde aile katilimi adma veli toplantilari, veli seminerleri, veli
matematik seminerleri, veli cocuk matematik atOlyeleri veya gevrimici katilim programlari
diizenlenebilmektedir. Veli toplantilar1 ile ailelere 6grencisinin akademik ve sosyal
gelisimlerine dair bilgilendirme amaglanir, veli seminerleri ile yapilmasi planlanan
etkinlikler konusunda bilgilendirme saglanir, veli matematik seminerleri ile ebeveynlere
cocuklarmin dersleri paralelinde egitim gormeleri saglanir ve bu yolla daha etkili bir egitim
Ogretim i¢in ugrasilir ve veli cocuk matematik atolyeleri ile bir uzman esliginde ¢gocugun ve

ebeveyninin birlikte aktivite yapmasi saglanir (Morkoyunlu, 2020, s. 245-246).
2.1.6. Ebeveyn; destegi ve katilhim

TDK sozliiklerinde ebeveyn kavrami anne ve baba olarak ifade edilmistir (TDK, 2021)
Mangram ve Solis Metz (2018) ise ebeveyn terimini ¢ocugun evinde yasayan ve ev 6devi
gibi akademik gorevlerde yardimci olmaktan oncelikli olarak sorumlu olan herhangi bir
yetigkin olarak belirtmislerdir. Epstein (1988) yapmis oldugu ¢alismada ebeveyn katilimini
bese ayirmistir. Bunlar su sekilde dzetlenebilir (Epstein, 1988; Epstein & Dauber, 1989):

Ebeveynlerin  Temel Yukumlulikleri: Cocuklarin saglhklarint ve giivenliklerini
saglamayi, cocuklarini okula hazirlamayi, c¢ocuklarim1 okula hazirlamay1 saglayacak
ebeveynlik becerilerini gelistirmeyi ve okul 6grenimini ve davranigimni destekleyen olumlu

ev kosullar1 olusturmayn igerir.

Okullarin Temel Yiikiimliliikleri: Okulun 6grencilerin gelisimi i¢in ebeveynleri ile
notlar, duyurular, toplantilar, konferanslar veya karneler gibi iletisim araglar1 ile gériigmesini

ve bu goriismelerin seklini ve sikligin1 degistirmesini ifade eder.

Ebeveynin Okulda Katilimi: Ebeveynler siniflarda veya okulun diger alanlarinda

ogretmenlere, yoneticilere ve dgrencilere gerek gonulli gerekse parali bir sekilde yardime1
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olurlar. Bu sayede ebeveynler etkinliklere veya atdlye c¢alismalarma katilarak okulu

iyilestirme ¢abalarina katki saglayabilirler.

Evde Ogrenme Aktivitelerine Veli Katilimi: Ebeveyn 6gretmenden gelen yonlendirmeler
ve tavsiyeler 1s1gmda 6grencinin okul derslerine yardime1 olmasidir. Her seviye i¢in okullar

ebeveynlere nasil yardimc1 olabileceklerine dair bilgi saglayabilir.

Yonetim ve Savunuculukta Ebeveyn Katilimi: Damigma konseylerinde, okul, bolge veya
eyalet dizeylerindeki komitelerde karar verme rollerinde bulunan ebeveynlerden sz

etmektedir. Bu sayede okullarin iyilestirilmesi i¢in ¢aligabilirler.

Grolnick ve Slowiaczek (1994) yapmis olduklari calismada ebeveyn katilimini {i¢ ayr1
kategoride incelemislerdir. Bunlar davramigsal katilim, kisisel/duygusal katilim ve
biligsel/entelektiiel katilimdir. Davranigsal katilim ile ebeveynlerin okul etkinliklerine
katilmalar1 ve davraniglar1 ile okulun Onemini modellemesinden bahsetmektedirler.
Ebeveynin okul toplantilarina katilmasi veya okul aktivitelerine katilmas1 buna 6rnek olarak
verilebilir. Kisisel/Duyussal katilim ile ebeveynin okulu onemsemesi ve O0grencisi igin
etkilesime girmesi olarak tanimlamiglardir. Ebeveynin 6grencisine o giin okul derslerinin
nasil gectigini sormasi 6rnek olarak verilebilir. Ebeveynin bu davranislari ve 6grencileri i¢in
ugrasilar1 6grenciler tlizerinde daha duygusal bir deneyime sahip olabilecektir. Son olarak
biligsel/entelektiiel katilim ile ¢ocugunun bilissel olarak gelisimini tesvik etmekten sz
etmektedirler. Biligsel/entelektiiel ebeveyn katilimi ile 6grenci i¢in ev ve okul algilari
birbirine yaklastirilabilir ve 6grenciye okulda yarar saglayabilecek bilgi ve beceriler
kavratilabilir. Buradan hareketle ebeveynler ¢ocuklarinin okuluna giderek, ev ddevlerine
yardim ederek, okuldaki etkinliklere katilarak, okul ile ilgili olumlu tutumlar sergileyerek ve
Ogrencileri i¢cin uygun egitim ortamlar1 hazirlayarak 6grencilerinin okul hayatlarina katki

saglayabilirler (Sahan, 2021)

Grolnick vd. (1997) ebeveyn katilimini etkileyen faktorleri de bireysel, baglamsal ve
kurumsal olarak iice aymrmislardir. Bireysel diizeyde ebeveyn ve cocuk 0Ozelliklerine
odaklanmiglardir. Her ikisinin 6zelliklerinin de ebeveyn katilimini etkileyebilecegini
vurgulamiglardir. Ebeveynlerin kendilerine inanglar1 ve kendileri hakkindaki diisiinceleri
buna bir 6rnek olarak verilebilir. Ciinkii kendine daha fazla inanan ve daha yararh
olabilecegini diisinen ebeveynler dgrencilerinin egitimlerine daha aktif katilmaktadirlar.

Baglamsal diizey ebeveynin aile i¢i yasamiyla baglamina odaklanmistir. Yani aile i¢inde
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ebeveynin yasadiklari ebeveyn katilimini etkilemektedir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
ailedeki huzursuzluk veya yasadiklari stres bunlara 6rnek olarak verilebilir. Ebeveyn okul
desteginin yaninda verilebilecek sosyal destek ile ebeveynin vaktini alacak olan stresli
olaylarm tiistesinden gelinebilir ve bu kazanilan vakitler 6grencinin egitimine harcanabilir.
Son olarak kurumsal diizey ise aile ile etkilesim i¢inde olan diger kurumlar dikkate
almmustir. Bu kurumlarm basida da okullar gelmektedir. Ogretmenler de bu kurumun
birinci baglantilaridir. Ogretmenlerin okulda yaptiklar1 etkinlikler ebeveyn katilimini
etkilemektedir. Baz1 6gretmenler ebeveynlerin katiliminin zaman agisindan etkili olduguna
inanirken bazilar1 ise ebeveyn katiliminin 6grenciler ve ebeveynleri arasinda g¢atigma
kaynag1 olacagma ve bunu ebeveynlerin istemeyecegine inanmaktadirlar. Fakat ebeveyn
katilimi ile ebeveynlerin yardim etme yetenekleri konusunda daha olumlu hissettiklerini ve
bu sayede 6grencinin akademik bagarilarin1 daha olumlu etkiledigi de ortaya ¢ikan 6nemli

sonucglardandir.

Jay, Rose and Simmons (2017) ise ebeveynlerin matematik dersinde Ggrencilerine
yardim etmelerini engelleyen iki faktorden s6z etmislerdir. Bunlardan birincisi ebeveynin
matematikteki gecmis deneyimlerine iliskin olumsuz algilar1 iken digeri ebeveynin kendi

matematiksel yeteneklerine iliskin olumsuz algilaridir.

Civil, Bratton ve Quintos (2005) ebeveynler ile yapmis olduklar1 matematik atolye
caligmalar1 sonucunda ebeveyn destegine dair dort bileseni ele almislardir. Bunlar: a)
ebeveynler olarak ebeveynler b) 6grenci olarak ebeveynler b) 6gretmen olarak ebeveynler
ve d) lider olarak ebeveynlerdir. Ebeveynler olarak ebeveynler bileseninde ebeveyn ¢ocugu
icin matematik 6grenmeye calisir. Ogrenci olarak ebeveynler bileseninde ebeveynler
yalnizca ¢ocugu i¢in degil ayn1 zamanda kendisini gelistirme adina da matematik 6grenmeye
calisir. Ogretmen olarak ebeveynler bileseninde kendilerini ilerletmis olan ve matematik
bilgisini artirmis olan ebeveynlerin baska ebeveynlere yardim etmesidir. Son olarak lider
olarak ebeveynler bileseninde ise ebeveynler yalnizca kendi ¢ocuklar1 i¢in degil ayni

zamanda baska cocuklara da yardimci olabilecekleri etkinlikler diizenlemektedirler

(Morkoyunlu, 2020, s. 228).
2.1.7. Ebeveyn egitimi

Cocuklar dogdugu andan itibaren ¢evresel faktorlerden etkilenirler ve bu etkilesimin
niteligine bagl olarak potansiyellerinin doruklarina ulasabilirler. Bu etkilesimdeki niteligi

artirma adma ebeveynlere egitimler saglanmaktadir. Ebeveyni egitim almis ¢ocuklarin okul
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basarilarinin daha fazla oldugu, benlik kavramlarinin daha iyi oturdugu ve daha rahat uyum
saglayabildikleri goriilmiistiir (Erkan, 2020, s. 17). Ayrica bu ¢ocuklarin giiven duygulari ve
0z saygilar1 da artmaktadir (Sahin & Ozyiirek, 2021, s. 147).

Aile egitimi cocuklarin gelisimlerini saglama adma egitim siirecine dahil olan
ebeveynlere saglanan etkinlikleri kapsamaktadir. (Sahin & Ozyiirek, 2021, s. 148).
Ulkemizde aile egitimi genellikle anne babalik becerileri iizerine kiiciik yasta ¢ocugu olan

bireylere verilmektedir.

Cocuklar ebeveynlerinin tutum, davranis ve inanglarini tasirlar ve sonraki nesillere de
bunu aktarmaya devam ederler (Erkan, 2020, s.11). Ozellikle tilkemizde var olan matematik
dersine karsi 6n yargi ve olumsuz duygu diisiince aile icerisinde siirekli bir miras olarak
aktarilmaya devam etmektedir. Kii¢iik cocugu olan ebeveynlere nasil ki pedagojik bilgiler
sunulabiliyorsa daha biiyiik cocugu olan ebeveynlere de gerekli pedagojik bilgi ile
matematik egitimi saglanabilir. Bu sayede matematik dersine dair ailedeki korkular

kirilabilir.

Aile egitim programlar1 saglikl aile yasami, esler arasi iligkiler ve etkilesim, cinsel
egitim, aile planlamasi, bireysel gelisim dagilmis ailelere yonelik programlar gibi cesitli
konular1 icermekle birlikte; aile-cocuk etkilesimi, ¢ocuk bakimi ve gelisimi, ¢ocugun
egitimi, cocuk egitimine aile katilimi gibi konular, aileler ve egitimciler tarafindan 6n planda

tutulmaktadir (Ural’dan aktaran Erkan, 2020, s. 19). (Erkan, 2020, s. 19).

Epstein vd. (1997) ebeveynlerin desteklenmesi ile cocuklara, ebeveynlere ve
egitimcilere katkida bulunuldugunu belirtmislerdir. Cocuklar aile denetiminin farkina
varmakta ve bu sayede ebeveynine de derslerine de daha fazla saygi duymaktadirlar.
Ebeveynler ¢ocuklarinin gelisimlerine dair daha net bilgi almaktadirlar. Ayrica ¢ocuklari ile
iletisim konusunda olumlu bir¢ok gelisim yasamaktadirlar (Sahin & Ozyiirek, 2021).
Egitimciler de ebeveynlerin ugrasilarinin farkina vararak daha fazla saygi duyarlar ve daha

fazla ilgi gosterirler (Erkan, 2020, s. 22).

Ulkemizde uygulanan bazi egitim programlar1 sunlardir (Sahin & Ozyurek, 2021, s.
160-165):
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0-4 Yas Anne Cocuk Egitim Programi: 1993 yilindan beri Halk Egitimler araciligiyla
annelere ¢ocuklarin gelisimleri, egitimleri ve ihtiyaglarma yonelik bilgilendirme

saglanmaktadir. 2003 yilindan beri 0-6 yas olarak genisletilmistir.

5-6 Yas Anne Cocuk Egitim Programi (ACEP): Ev merkezli bir okul 6ncesi programdir.

Amag anneye gerekli destek verilerek annenin egitici roliinii gelistirebilmektir.

Egitici Anne Yetistirme Programi: Halk Egitim Merkezleri aracilifiyla diizenlenen bu
egitimin amac1 c¢alisgan ebeveynlerin ¢ocuklarmi birakabilecekleri donanimli bireyler

yetistirebilmektir.

Aile Saghgi Egitim Projesi: Halk Egitim Merkezlerinde gorevli 6gretmenlerin anne
cocuk saghigi, aile planlamasi ve cinsel yolla bulasan hastaliklar hakkinda toplumu

bilinglendirme uygulamalaridir.

BADEP- Baba Destek Programi: Yine Anne Cocuk Egitim Vakfi’nin siirdiirdiigli bu
program ile babanin ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda daha bilgili olmasini saglamak ve

¢ocuguna, esine ve yakin ¢evresine karsi iletisimini gelistirmek hedeflenmektedir.

Ana-Baba Okulu: Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii tarafindan 1989°dan
beri uygulanan bu programda ailelere c¢ocuklarmin farkli yaslarindaki gelisimleri ve
egitimleri, aile ici iletisimleri, anne ¢ocuk ve baba iliskisi gibi konularda ailelere egitimler

saglanmaktadir.

2.2. Ilgili Arastirmalar
2.2.1 Ebeveyn katihmina dair yapilmis calismalar

Becker ve Epstein (1981) ve Epstein ve Becker (1982) ¢alismalarinda 6gretmenlerin
ebeveyn katiliminda belirli teknikleri neden kullandiklarini, bunlar1 nasil uyguladiklarini ve
diger teknikleri neden reddettiklerini 6grenmek i¢in 3698 6gretmene 14 maddelik anket

doldurtmuslardir. Bu sorular1 su 5 kategoride gruplandirmiglardir:

1. Kitaplar1 ve okuma katilimini igeren teknikler
2. Ebeveyn ve ¢ocuk arasinda tartigmayi/miizakereyi tesvik eden teknikler
3. Ogrenmeyi tesvik etmek icin evde uygulanacak belirli etkinlikleri belirleyen

teknikler
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4. Ogretmen ve ebeveyn arasinda cocuklarinm okul dersleri veya etkinlikleriyle
baglantili olarak ebeveynlere belirli bir rol belirten anlagmalar/sézlesmeler
5. Ebeveynlerde ders verme, yardim etme, 6gretme veya degerlendirme becerilerini

gelistiren teknikler
Besinci kategoriye dair su maddeler sorulmustur:

e Ebeveynlerden giiniin bir boliimiinde smifi gézlemlemeye gelmelerini ("yardim
etmelerini" degil) isteyin.

e Ebeveynlere o6gretmek, 6grenme materyalleri hazirlamak veya dersleri planlamak
icin belirli teknikleri agiklayn.

e Ebeveynlere, cocuklarinin ilerlemesini degerlendirebilmeleri i¢cin anket verin veya

size farkl bir geri bildirim saglasinlar.

EBEVEYNLERDE OGRETME VE DEGERLENDIRME BECERILERININ
GELISTIRILMESI.

*  Ebeveynlerden giiniin bir bélimiinde simifi gdzlemlemeye l

gelmelerini ("yardim etmelerini" degil) isteyin.

*  Ebeveynlere 6gretmek, 6grenme materyalleri hazirlamak
veya dersleri planlamak icin belirli teknikleri aciklayin. !

*  Ebeveynlere, gocuklarinin ilerlemesini degerlendirebilmeleri
icin anket verin veya size farkl bir geri bildirim saglasinlar.

Sekil 2.1. Becker ve Epstein (1981, 1982) Uyguladiklar1 Anketin 5. Kategorisine
Gelen Cevaplarin Tablosu

Sekil 2.1. deki 1’den 6’ya kadar verilen 6lgeklerin anlamlari su sekildedir:

Gergekei degil

Ebeveyn bunun i¢in yeterli degil
Calisilabilir fakat bu yil kullanmadim
Bu y1l birkag defa kullandim

Bu yi1l bir¢ok kez kullandim

o g bk~ w N PF

Ebeveyn katilimindaki en memnun oldugumuz teknik

Yukaridaki sekilde goriildiigii lizere birinci madde i¢in %50’den fazlasi ¢cogu zaman
yaptiklarmni belirtmislerdir. Bu sayede ebeveynler 6gretmenlerin 6gretim tekniklerini goriip
kendilerini gelistirebilirler. Ebeveynlere bu yolla 6gretim tekniklerini ve becerilerini

gelistirebilecekleri dersler de verilebilir. ikinci maddeye ise %35 ten fazla 6gretmen grubu
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cogu zaman uyguladiklarmi belirtmislerdir. Fakat son maddede 4, 5 ve 6 kisimlarini
isaretleyen Ogretmenler ¢ok azdir. Yani degerlendirme kisminda dgretmenlerin bircogu
ebeveyn yardiminin dogru olacagini diisiinmemekte iken birgogu da kullanisli olabilecegini

fakat kullanmadiklarini belirtmislerdir (Becker & Epstein, 1981, 1982).

Epstein (1983,1984) ¢alismasindaki ebeveynlere yapilan anketler 1s1¢inda ebeveynlerin

okula ve egitime katilimlar1 hakkinda su bilgilere ulastigini belirtmistir:

e Ebeveynlerin yaklasik %70’1 smifta veya aktivitelerde O6gretmene hi¢ yardim
etmemis.

e Ebeveynlerin yaklasik %701 okul i¢cin kaynak arama faaliyetlerine hi¢ katilmamas.

e Ebeveynlerin yaklasik %88’i okulun kiitiiphanesine, kafeteryasina veya herhangi bir
alanina hi¢ yardim etmemis.

e Ankete katilanlarin yalnizca %4’linlin ¢ok aktif oldugunu ve yilda yaklasik 25
giinden fazla okulda ve okulun isinde vakit gecirdiklerini belirtmistir.

e Okulda daha aktif olan ebeveynlerin evde O6grenme aktivitelerini daha fazla

kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Epstein (1985) yaptigi ¢calismada dnceki yillarda yapmis oldugu ¢alismalarin birlesimi
ile 3700 6gretmen ve miidiirleri (Becker & Epstein, 1981, 1982b), 1200 ebeveyni (Epstein,
1983) ve 2100 Ogrenciyi kapsayan anket verilerini irdelemistir. Anket dolduran bu
ogretmenlerden 82°si ile goriismeler yapilmistir. Ayrica 2100 6grencinin basarilar1 ve
davranislar1 hakkinda bilgiler edinilmistir. Bu ¢alismay1 benzersiz yapan durum ayni siifta
bulunan 6gretmen, 6grenci ve ebeveyni bir arada genis bir katilim ile incelemis olmasidir.
Calismada ebeveyn katilimi ile okuma basarisinin arttig1 fakat matematik basarisinda boyle
bir etkinin olusmadigi elde edilmistir. Bunun nedeninin ise 6gretmenlerin ebeveynleri
okuma iizerine daha fazla etkinlige dahil ettiginden fakat matematik etkinliklerine yeterince
dahil etmediklerinden kaynaklandigini belirtmistir. Fakat calismada ebeveynlerin herhangi
bir talimat olmaksizin ¢ocuklarinin matematik egitimine katildiklar1 ve ¢ocuklarina
matematik derslerinde yardimci olmaya galistiklari sonucuna ulasmistir. Bu durumda
anlasilmaktadir ki ebeveynler matematikte ¢ocuklara nasil yardimci olabileceklerine dair

bilgiden yoksundurlar.

Dauber ve Epstein (1989) yilinda yapmis oldugu arastirmada dgrencinin 6devde oturma

stiresi ile ebeveynin daha fazla yardimci olmasi arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikarmistir.
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Bir 6grenci ne kadar fazla 6devde zaman gegiriyorsa ebeveyninin de bir o kadar 6grencisine
yardim ettigini ifade etmistir. Fakat akademik basarist diisiikk olan 6grenciler 6devleri ile
fazla ilgilenmemekte, ebeveyni de egitime fazla dahil olmamakta ve 6gretmeni de ebeveyni
katmak i¢cin ugragsmamaktadir. Akademik basarist diisik olan bu kisir dongiide
kaybolmaktadir. Ayrica 6grencilerine nasil yardim edebileceklerine dair 6gretmenlerinden
yonlendirme alan ebeveynler 6grencileri ile daha fazla ilgilenmektedirler (Dauber & Epstein,
1989).

Grolnick ve Slowiaczek (1994) altinci, yedinci ve sekizinci sinif dizeyinde ve
cogunlugu Kafkas olan toplamda 302 6grencinin ve 18 6gretmeninin katilmis oldugu
calismada iki hedefe yonelmislerdir. Bunlardan ilki davranigsal katilim, kisisel/duygusal
katilim ve biligsel/entelektiiel katilim olarak iice ayirdiklar1 ebeveyn katiliminin yapisini
arastirmakt1. Ikinci hedefi ise ebeveyn katilimi ile ¢ocuklarin okul motivasyonu ve
performansi arasindaki iligkileri arastirmakti. Ayrica ebeveyn katilimi ile akademik basari
arasinda motivasyonel kaynaklarin (6z diizenleme, algilanan yeterlilik ve kontrol anlayis1)
araci oldugu bir modeli 6lgmekti. Sonug olarak ebeveyn katilimini bilesenlerine ayirmanin
ve ¢cok boyutlu bir model olarak incelemenin yararh oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
motivasyon kaynaklarinin aracihigimi 6lgmede elde edilen sonuclar genel olarak modelle
uyumluydu. Motivasyon kaynaklar1 araciligiyla ebeveyn katilimi1 ve performans arasinda

dolayl iligkilerin oldugu ortaya ¢ikarilmstir.

Karaca ve Gir (2004) yapmus olduklar1 ¢alismada kdyde ve sehirlerdeki farkli yerlesim
yerlerindeki ebeveynlerin okul diginda matematik dersine katilimlarmi inceleyip eksiklikleri
belirlemeye calismislardir. 6.smif 6grencisi olan 55 6grenci ebeveynine anket uygulayip
gorislerini almislardir. Yapmis olduklari ¢alismada her iki yerlesim yerindeki ebeveynlerin
de yardimci olmak istediklerini fakat nasil yardimci olacaklarini bilmedikleri ortaya
cikmistir. Ayrica ebeveynlerin ¢ogunlugunun bilgi eksikliklerinden &tiirii 6grencilerine
yardim edemedikleri de ortaya ¢ikmustir. iki yerlesim yeri arasindaki fark olarak kdydeki
ebeveynler ¢cocuklarinm matematikte geger not almalarinin yeterli olacagmi diisiintirken
sehirdeki ebeveynler 6grencilerinin gecer not almasinin matematik icin yeterli olmayacagini

diistinmektedirler.

Jackson ve Remillard (2005) yapmis olduklar1 ¢alismada diisiik gelir sahibi Afrikali
Amerikali annelerin ¢ocuklarmm matematik egitimindeki rollerini incelemislerdir.

Calismalarinda ebeveynlerin ¢ocuklar:1 i¢cin entelektiiel bir kaynak olarak nasil hareket
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ettiklerini incelemeyi, incelerken ayrica ebeveyni desteklemeyi ve okullardaki uygulamalari
daha belirgin hale getirmeyi amaglamislardir. Caligmada, matematikle ilgili ebeveyn-gocuk
etkilesimlerini incelemek ve ebeveynlerin matematik egitimiyle ilgili sorularina ve
endiselerine yanit vermek i¢in bir dizi etkinlik olusturulmustur. Bu etkinlikler igerisinde
odak tartisma gruplari, ailece matematik aksamlari, ebeveyn goriismeleri ve alt1 haftalik
ebeveyn matematik kursu bulunmaktadir. Caligmalar on ebeveyn ile yiiriitiilmistiir.
Etkinlikler sonunda ebeveynler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler
1s181inda ¢ tiir ebeveyn katilimini ortaya ¢ikarmiglardir. Bunlardan birincisi ebeveynlerin
okul etkinliklerinden bagimsiz ¢ocuklarinin 6grenimlerine dahil olmalaridir. Bu dahil olma
kimi zaman 6grenimi yapilandirmak kimi zaman 6grenimi tesvik etmek kimi zaman ise
ogrenimi desteklemektir. Ikincisi ebeveynlerin ¢cocuklarinm okullasmasma katilimlaridir.
Bu katilimdan kasit gerek 6grencinin okuldan verilen ddevlerine yardim etmek gerekse
okulda 6grencinin gelisimini takip etmektir. Ugiinciisii ise ebeveynlerin ¢ocuklarmin
okuluna katilmidir. Bu da ebeveynlerin goniillii olarak okul islerinde aktif olmalarmni
kastetmektedir. Arastirmacilar c¢alismaya katilan ebeveynlerin hepsinin c¢ocuklarmin
ogrenmelerine dahil olduklarini ve ¢ocuklar1 i¢in okulun sunduklarmin 6tesinde yeni yollar
insa ettiklerini belirtmislerdir. Arastirmacilar ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in resmi olmayan
O0grenme firsatlar1 yaratmaya devam edeceklerini 6ne siirmiislerdir. Ebeveynlere okulda
verilen matematik miifredat yaklasimiyla uyumlu bilgi ve stratejiler sunarak ebeveynleri
gelistirme firsatlar1 saglamanm, onlar1 egitimsel sohbetlere dahil etmenin ve ¢ocuklarinin

egitimlerinde ortaklar olmalarinin bir¢ok faydasinin olacagini iddia etmektedirler.

Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) ilkogretimde Ogrencisi olan 314 veli iizerinde
yaptiklari caligmada velilerin demografik degiskenleri ile velilerin 6grencisinin matematik
egitimine kars1 yaklasim ve katkilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamislardir. Bu
calismanin bulgularina gore cinsiyet agisindan annelerin babalardan daha fazla katki
sagladig1 goriilmektedir. Is durumu ile alakali herhangi bir degisiklik bulunamamisken 30-
39 yaslarindaki ebeveynlerin 50 yas lizeri ebeveynlere gore daha fazla katkili oldugu ortaya
cikmistir. Bilgi diizeyi bakimindan orta ve yiiksek matematik bilgisi olan ebeveynlerin diisiik
diizey bilgi sahibi ebeveynlerden daha fazla katilim sagladigi da ortaya ¢ikmustir. Ayrica
yiksek gelire sahip ebeveynlerin de diisiik gelir sahibi ebeveynlere gére daha fazla katkili
oldugu da ortaya ¢ikmustir.
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Kutluca ve Aydmn (2010) lise 6grencilerinin velilerinin matematik egitimine yonelik
ilgilerini, tutumlarin1 ve matematik egitim siirecine olan desteklerini velilerin 6grenim
durumlarina gore incelemek amaciyla 127 veliye anket uygulamislar ve aralarindan dort
tanesi ile miilakat yapmislardir. Universite mezunu velilerin gogu matematigi zor bir ders
olarak gormemektedir. Fakat lise ve daha az 6grenim seviyesi olan ebeveynlerin neredeyse
yarist matematigi zor bir ders olarak gdrmiislerdir. Ayrica liniversite mezunu ebeveynler
Ogrencilerinin matematik sorularina yardimci olurken zevk aldiklarin1 ama lise ve daha alt1
seviyeden mezun olmus ebeveynlerin zevk almadiklar1 goriilmiistiir. Universite mezunu
ebeveynlerin cogu 6grencisine yardimci olabilirken lise ve daha alt1 seviyeden mezun olmus
ebeveynlerin biiyiik bir kismi yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in yardime1 olamadiklarini
belirtmislerdir. Universite mezunu ebeveynlerin bile yeterli bilgiye sahip olmalarina ragmen
baz1 sorularda ve problemlerde 6grencilerine yardimci olamadiklarini belirtmislerdir. Her
iki gruptaki velilerde yardimci olamadiklar1 noktalarda matematikle ilgilenen birilerine
danmismiglardir. Arastirmacilar bu bulgulardan sonugla ebeveynlere yonelik programlarin
yapilabilecegini ve bu sayede ebeveynlerin matematige yonelik ilgi ve alakalar1 arttirilip

ogrencilerinin basarilarmin olumlu yonde etkilenebilecegini ifade etmislerdir.

Ozcan (2016) calismasida 2014-2015 dgretim yilinda birinci smif ile sekizinci smif
arasinda Ogrencisi olan 229 ebeveynden toplanan veriler ile ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik 6grenme silire¢lerindeki inang ve katilimlarmi incelemistir. Bu ¢alismaya gore
ortaokul ebeveynlerini ilkokul ebeveynlerine gére matematik dersini daha zor ve daha
onemli olarak gormektedirler. Buna ragmen matematik dersinde 6grencilerine verdikleri

destekte ilkokula nazaran azalmaktadir.

Carmichael & MacDonald (2016) yapmis olduklar1 ¢alismay1 2624 6grenci ve 125
ebeveyn ile gergeklestirmislerdir. Ogrencilere matematik basarilarini dlgmek icin bir anket
doldurtulmustur. Ayni sekilde ebeveynlere de 6grencileri ile alakali sorular bulunan anket
doldurtulmustur. Bu sayede ebeveyn katilimi ile basar1 arasindaki iliskinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Ayni1 zamanda ebeveynlerin yillik gelirleri, egitim diizeyleri ve mesleki
durumlar1 da degerlendirilmistir. Ebeveynlerin dgrencilerin 6devine haftada ortalama 2.4
saat ayirdiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Bazi ebeveynler Ogrencilerine inan¢ hususunda
iiniversiteyi bitirmesini beklerken bazilar1 liseyi bitirmesini bazilar1 ise ortaokulu bile
bitirememesini beklemekteydi. Calismada ebeveynlerin 0Ogrencilerine inancglar1 ile

ogrencilerine yardim etme sikliginm iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde beklentisi



23

yiiksek olan ebeveynlerin hem 6grencileri ile hem 6gretmenleri ile iletisiminin de daha sik
oldugu da ortaya cikmistir. Ev Odevlerine yardim etmek genel olarak basari ile
iliskilendirilmesine ragmen fazla ev ddevi yardimi diisiik basari ile iliskilendirilmistir.
Bunun nedeninin 6grenci iizerinde okul performansi tizerinde stres yaratmasinin olabilecegi
ifade edilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklar ile ilgili inanglari, gocuguna kitap okuma siklig1 ve
hem ¢ocuk ile hem de 6gretmeni ile iletisim kurma siklig1 gelir diizeyi diistiikkge azaldig:

ortaya ¢ikmugtir.

Wilder (2017) ¢alismasinda anaokulu-3.sinif arasinda 6grencilere sahip ebeveynlere
yapmis oldugu anketler ile ebeveynlerin ¢ogunun cocuklarin matematiksel kavramlari
ogrenmesinde Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ortak yiikiimliiliiklerinin  oldugunu
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ebeveyn cinsiyeti, etnik kokeni veya gelir durumlar1 degisken
olarak incelenmis olsa da genel olarak ebeveynler ¢ocuklarinin matematik kavramlari
ogrenmesinde ebeveynlerin ve 6gretmenlerin sorumlulugu esit paylasmalarinin gerektigini
ancak 6gretmenlerin bu sorumlulukta birincil role sahip olmas1 gerektigi ortaya ¢cikmustir.
Ayni c¢alismada 6gretmenlere yapmis oldugu anketlerde ise dgretmenler sorumlulugun
birazin1 ebeveynler ile paylassa da matematik kavramlarin o6grenilmesinde genel
sorumlulugun kendilerinde ve 6grencilerinde oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Wilder
yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin smif seviyesi ylikseldikge ebeveynlerin matematige
kars1 0z yeterlilik algilarinin azaldigin1 da ortaya ¢ikarmistir ki bu ¢alismay 3.smnifa kadar
olan ebeveynlere uygulamistir. Daha ileri diizey smiflarda bu durum daha belirgin hal

almaktadir.

Epstein (2018) gelecegin 6gretmeni tlizerine yaptigi calismasinda okul, aile ve toplum is
birligi  hakkinda  Ogretmenlere/6gretmen  adaylarina  sunulacak  kurslar  ile
Ogretmenlerin/6gretmen adaylarmin ebeveynler ile daha rahat etkilesime girebilmesinin
saglanacagini bildirmistir. Bu sayede 6grencilerin basarisini artirmaya yonelik faaliyetlerin
ebeveynler ile yiiriitiilmesi daha kolay bir hal alacaktir. Clinkii ortaklasa calisan ebeveynler
ve 6gretmenler olmadan 6grenciler basarilarmi ve 6z giivenlerini arttiracak olan destekten

mahrum birakilmis olunacaklardir.

Santana, Nussbaum, Carmona ve Claro (2019) zamanlar1 ve akademik bilgileri
olmadigindan ebeveynlerin egitime katimasmin genelde zor goriildiigiinii fakat aile
katillmin 6nemine de binaen rastgele segilen bir grup ebeveyne cocuklari ile yapmalari

istenen haftalik basit ve kisa etkinlikler kisa mesaj yoluyla gonderilmistir. Bu gonderilen
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etkinlikler akademik olmasa da okulda islenen miifredat ile iliskili idi. Siire¢ sonunda da
rastgele secilen bazi ebeveynler ile de yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Caligma
sonucunda ebeveynlere gonderilen akademik olmayan etkinliklerin bile ¢ocuklarin basarisi
iizerinde etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerin ebeveynleri ile iletisimlerinin
artirmasi, ebeveynlerinin onlar1 destekledigini ve onlar1 matematik lizerinde caligmaya
tesvik ettiklerini hissetmeleri akademik performanslarmi arttrmistir. Ayrica aile ortaminda

olusan olumlu havanin da 6grencinin basarisini arttirmis olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Mok (2020) calismasinda Cinli 6grencilerin matematikte uluslararasi sinavlarda ¢ok
basarili olmalarinin nedenini kendilerine dogustan gelen bir yetenek olarak gordiiklerini
ifade etmistir. Bunun {izerine arastirmaci Sidney’de bulunan 8 Cin kdkenli aile ile ¢caligma
yapmistir. Yapmis oldugu bu caligmada veri toplamak i¢in anket, gériisme sorulari, giinliik
ve gozlem uygulamisti. Bu ebeveynler matematigin bir beceri oldugunu ve
gelistirilebilecegini savunmaktadirlar. Ayrica ebeveynler matematikte kendilerini yeterli
gormekte ve matematige dair olumsuz bir duygu gdstermemektedirler. Bir sekilde
ogrencileri takildiginda yardimci olabilmektedirler. Mok, boyle bir yeterlilik duygusunun
aile igerisinde de yeterlilik ddngiisii olusturdugunu ifade etmistir. Ogrenciler de aileleri gibi
matematigin kolay oldugunu ve matematik dersini sevdiklerini sdylemislerdir. Bu sayede
arastirmaci Cinli 6grencilerin basarili olmasinin nedeninin kiiltiirleri veya dogustan gelen
bir yetenekleri yerine olusturmus olduklar1 yeterlilik dongiisiiniin oldugunu ortaya

cikarmustir.

Huang, Huang, Li ve Zhang (2021), Grolnick & Slowiaczek’in (1994)
biligsel/entelektiiel katilim, davranigsal katilim ve kisisel/duygusal katilim olarak tige
ayirdiklar1 ebeveyn katiliminin matematik basarisina etkisini incelemek iizere Cin’de 2866
altmc1 smif Ogrencisine, ebeveynlerine, Ogretmenlerine ve miidiirlerine anketler
doldurtmuslardir. Ayrica 6grenciler i¢in standart bir test uygulamislardir. Huang vd. (2021)
tarafindan ayni zamanda bu ii¢ kavram ile matematik basarisi arasinda ‘matematik 6z-
yeterliliginin® ve ‘Ogrenci zihinsel sagliginin’ aracilik edip etmedigini sorgulanmustir.
Ogrencinin zihinsel saghigini ve 6z yeterliligini belirlemek i¢in &lgekler kullanilmugtir.
Sonug olarak bilissel/entelektiiel katilimin ve davranissal katilimin matematik basarisinda
direkt etkisinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica ‘matematik 6z-yeterliligi’ ve ‘Ggrenci

zihinsel saglig1’ araciligiyla {i¢ kavramin da dolayli olarak matematik basarisini etkiledigi
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kanitlanmistir. Akademik basariy1 lic kavram arasinda hem dolayli olarak hem de dogrudan

toplamda en fazla etkiyi biligsel/entelektiiel katilim saglamistir.

Bozkurt ve Diilger (2021) yapmis olduklari ¢aligmada ortaokulda 6grencisi olan 12
ebeveynle gorlismeler yapmislardir ve bu goriismeler sonucunda ebeveynlerin ortaokul
matematik egitimine iliskin algilarin1 detayli bir sekilde tanimlamayi ve aciklamay1
amaglamiglardir. Arastirmacilar ebeveynlerin matematige ulusal sinavlardaki smav basarisi
olarak 6nem verdiklerini ve anlamli1 6§renmeye deger veren yalnizca bir ebeveynin oldugunu
belirtmislerdir. Ayni diisiince ile ebeveynlerin ¢cogu 6gretmenlerden bol soru ¢ozmesine dair
beklentilerinin oldugunu dile getirmislerdir. Ebeveynler cocuklarma uygun c¢alisma ortami
hazirladiklari, yeterli kaynak sagladiklar1 ve cocuklarini takip ettikleri i¢in kendilerini
basarili birer ebeveyn olarak goérmislerdir. Arastirmacilar matematikte bir reform
yapilacaksa ebeveynlerin matematik 6grenen ve ¢ocuklarina matematiksel bilgi bakimindan
da destek olabilen birer birey olarak yetistirilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Aragtirmacilar matematikte boyle bir reforma dair ebeveynlerin farkindaliklarinin diisiik
olmasmin nedeninin ebeveynlerin matematige yonelik bilgi eksikliginden ve olumsuz
algilarindan kaynaklandigini diistinmektedirler. Bu vasitayla arastirmacilar okullarda uzman
egitimcilerin katilimiyla ebeveynlere yonelik programlar yapilmasinin dogru olacagini

savunmaktadirlar.

2.2.2 Ebeveyn egitimine dair yapilmis calismalar

Civil (1998) 0Ogrencilerin okul disindaki matematiksel deneyimleri okul matematigi
ogrenmelerinde ilerlemelerine yardimci olacak sekilde nasil 6n plana ¢ikarilabilir sorusuna
cevap ararken ev ziyaretleri, sinif uygulamalari, 6gretmen olarak ebeveynler ve ¢alisma

gruplar1 olmak iizere dort uygulamaya odaklanmastir.

Civil (1998) 6gretmen olarak ebeveynlere odaklanirken ebeveyni daha dnceki algilardan
(okul islerine yardim eden, farkli etkinliklere katilan vs.) farkli olarak ele aldiklarini
belirtmistir. Cekirdek bir ebeveyn grubuna yapilan dersler ile hem ebeveynlerin matematik
egitimine dair anlayiglarmi 6grenirken hem de ebeveynlere ¢cocuklarinin ¢aligmalariyla ilgili
bilgilendirme saglamiglardir. Bu derslerde ebeveynlerle sadece konugmalar yapilmamigtir
ayn1 zamanda ebeveynler bir entelektiiel kaynak olarak goriiliip derslerde 6grendiklerini
ogrencilere O6gretmek ilizere siniflara gonderilmislerdir. Bu ¢alisma ile ebeveynlere hangi
derslerin anlatilmasi gerektigi, nasil bir is birliginin saglanmasi gerektigine dair sorular elde

edilmistir.
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Civil (2001) matematikte yapilan MAPPS (Math and Parent Partnerships in the
Southwest) projesinin bir parcasi olarak ebeveynler i¢in MFP (Math for Parents) kurslar1
gelistirmislerdir. Bu kurslar ile 6grencilerin okulda gérmesi muhtemel konular1 ebeveynlere
gostermislerdir. Ogrencilerinin 6grenecekleri konularla birlikte ebeveynlerin matematik
anlayislarin1 da giiclendirmeye ¢alismuslardir. Ogrencilerin dgrenme deneyimlerini tam
yasamalar1 i¢cin okullarda kullanilan materyaller ebeveynler ile de kullanilmistir.
Oriintii/cebir, geometri ve sayilar/aritmetik konular1 islenmek iizere modellerle diisiinme,
gorsel diistinme ve sayilarla diisiinme olmak {izere ii¢ kurs planlanmistir. Her kurs 2 saatlik
derslerle toplam sekiz defa yapilmistir. Derslerde 6grencilerin nasil 6grendigi ve okullarda
yasanilan sorunlar katilimcilara anlatimistir. Katilimeilar arasinda giiven eksikligi,
matematikte 1yi hissetmeme, yabancilagmis hissetme sorunlari oldukca yaygmn olsa da
katilan tiim ebeveynler her seyi Ogrenmek icin istekli olduklarmi belirtmis ve
hissettirmislerdir. Dersler sonunda da ebeveynlerle yapilan goriismeler vasitasi ile birlikte

calismalarinin ve bdylesine bir sorumluluk almalarinin olumlu havasiin estigi belirtilmistir

(Civil, 2001a).

Civil (2001), matematik atdlyesinin 1995’ten beri devam eden edebiyat okumasi ve
tartigmasina odaklanan bir ebeveyn grubuna matematigi dahil edecek sekilde genisletme
firsat1 dogmasiyla ve ebeveynlerin bu genisletmeye hevesli olmasi ile kuruldugunu ifade
etmigtir. Civil, edebiyat iizerine yapmis olduklar1 tartismalar1 matematik lizerine de yapip
yapamayacaklarini merak etmisti. Civil (2001) yapmis oldugu atdlye g¢aligmalarinda
ebeveynler 6grencilerinin kendilerine matematik sorular1 getirdiklerini ve nasil yardimci
olacaklarin1 bilmediklerini sdylemislerdir. Bunun iizerine arastirmaci iki durum arasinda
kalmistir. Ebeveynlere okuldaki matematigin giindelik halini (problem iizerinde tartisarak,
birlikte anlamlar insa ederek) mi anlatmak gerekirdi yoksa 6grencilerinin okulda gordukleri
gibi anlamsiz semboller lizerine mi anlatmak gerekirdi? Bunun tzerine ebeveynler ¢ok net
bir sekilde ¢ocuklarinin okulda 6grendigi matematigi 6grenmek istediklerini belirtmislerdir.
Ciinkii cocuklarmin ne zaman kendilerine ihtiyaglarinin olacagin1 bilmediklerini ve
cocuklarmm ihtiya¢ duymasi halinde yardimci olmak istediklerini ifade etmiglerdir. (Civil,
2001b)

Civil vd. (2002) 1999°dan beri stirdiirdiikleri MAPPS (Math and Parent Partnerships in
the Southwest) projesi igerisinde ebeveynlerin matematiksel konular1 daha derinlemesine

kesfetme ve bunun ¢ocuklarmin egitimi tizerindeki etkileri hakkinda bilgi edinme firsatina
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sahip olduklar1 Math for Parent (MFP) kurslar1 diizenlemislerdir. 24 ebeveynin katildig1 bu
kurslardan birinde sekiz hafta boyunca kesirler, ondalik sayilar ve yiizdelerle ilgili
kavramlarin anlagilmasini gelistirmeye yonelik dersler yapmislardir. Caligma adina
gozlemler ve goriismeler yapilmistir. Ayrica tim MFP oturumlarinin video kayitlari da
alinmistir. Dersler, aralarinda Ispanyolca veya Ingilizce konusabilen ebeveynlere Ingilizce
konusan bir egitici tarafindan verilmistir. Dersleri bir ¢evirmen esliginde islemislerdir.
Kursun egitmeni ebeveynin matematik 6grenmesi, cocuklari ile matematik ve okul hakkinda

etkilesimlerinin arttirilmasi ve ebeveynlerin eglenmeleri olmak tizere ti¢ hedef belirlemistir.

Civil vd. (2002) calisma sonunda ii¢ ebeveyn ile yaptiklar1 goriismelerde bazi
ebeveynlerin konularin bazi kisimlarini tam olarak anlamadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun iki
nedeni olabilirdi. Ya matematigi anlamada zorlanmiglardi. Veya dil ile alakali sorun
yasamislard1. Ingilizce dilinde olan ebeveynin dersleri daha iyi anlamis olmas dil ile alakali

bir sorun olma ihtimalini arttirmistir.

Civil vd. (2002) yaptiklari calisma sonunda ebeveynlerin 6grencilerle yaptiklari derslere
dair bilgi almaya calismiglardir. Ebeveynlerden bazilar1 artik &grencisinin  kesirler
konusundaki 6devlerinde anlamadig1 yerlerde yardimci olabildiklerini ifade etmislerdir.
Cocuklarinin dersleri i¢in bir seyler yapabildiklerinden dolay1 ¢ok mutlu olduklarini ve
kendilerini daha da gelistirmek istediklerini belirtmislerdir. Ozellikle bu ¢alisma ile
ebeveynler evde kendilerini 68retmen gibi hissettiklerini ve ¢ocuklarmin da kendilerine
farkli baktiklarin1 sdylemislerdir. Ogrencilerine yardim edebilmek ebeveynlerin 6z
giivenlerini oldukga arttirmistir. Arastirmaci ¢ocuklari ile yaptiklar: derslerin ebeveynleri
ders dinlemede de daha 6z giivenli hale getirdigini ifade etmistir (Civil vd., 2002). MAPPS
projesi, 1999 yilinda baglayan ve matematikte ebeveyn katilimma odaklanan doért yillik bir
projedir. Dort farkli bolgede bir¢cok okula sunulan bir projedir. Bu projenin ii¢ farkl bileseni
bulunmaktadir. Birincisi liderlik oturumlaridir. Liderlik oturumlarinda ebeveynler,
Ogretmenler ve yoOneticiler bir araya gelerek farkli 6grenme stillerini kesfetmekte ve
ebeveynler icin yapilacak atdlye c¢aligmalarinin nasil kolaylastirilabilecegine dair
tartismaktadirlar.  Ikincisi Mathematics Awareness Workshops (MAWS) adinda
matematikteki temel konular1 (6rnegin; carpmayi ve farkli temsillerini kesfetme, pi sayisini
kesfetme) kapsayan matematik farkindalik calismalaridir. Bu bilesende tiim ebeveynlere
aciktir ve haftada iki saat slirmektedir. Ve sonuncusu MFP admda ebeveynlerin

matematiksel konular1 daha derinlemesine kesfetme ve bunun cocuklarmnin egitimi
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tizerindeki etkileri hakkinda bilgi edinme firsatma sahip olduklar1 kurslaridir. Bu kurslar
sekiz hafta siirmektedir ve her hafta 2 saat ders yapilmaktadir. Her bolgede ve her donemde
islenen konular degismektedir. Cebir, geometri, kesirler ve ondalik sayilar, sayilar ve olasilik
olmak iizere bes konuda ebeveynlerin gelistirilmesine odaklanilmistir. Bu kurslar deneyimli

egitmenler tarafindan verilmistir (Civil & Quintos, 2002).

Civil ve Quintos (2002) yaptiklar1 ¢aligmada {i¢ ebeveyn ile ili¢ kategoride arastirma
yapmislardir. Birincisi ebeveynlerin matematik O6grenmelerine dair goriislerini almistir.
Ebeveynlerin MFP kurslarinda diger ebeveynlerle is birligi igerisinde matematikte
kendilerini gelistirmekten memnun olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ikincisi ebeveynler ile
okuldaki birka¢ matematik dersine katilmiglar ve 6gretmenleri izlemislerdir. GOormiis
olduklar1 6gretmenleri kiyaslama firsatt bulmuslardir. Bazilarmin sadece isini yerine
getirmis olmak i¢in ders anlattiklarini, bazilarmin disiplinli bir sekilde islediklerini,
bazilarinin 6grencilerle etkilesimli bir sekilde isleyip herkes anlayana kadar ugrastiklarini
gordiiklerini belirtmislerdir. Bu sayede matematik Ogretimi ile ilgili farkina vardiklar
teknikleri ¢cocuklarin yararma kullanabileceklerdir. Arastirilan son bilesen ise kendilerini
gelistiren ebeveynlerin diger ebeveynlere ders anlatmasi olarak belirtilmistir. Calismada
zamanla ders anlatan ebeveynlerde biiyiik bir giiven artis1 oldugu belirtilmistir. Ayrica hem
ders anlatan ebeveyn hem dinleyen ebeveynler dersleri yine birlikte islemisler ve
ogrencilerine nasil yardimci olacaklarina dair fikir aligverisinde bulunmuslardir. Bu ii¢
bilesen entelektiiel bir kaynak olarak ebeveynlerin matematik egitimine katilimima yonelik

bir model saglamaktadir.

Civil ve Andrade (2003) 1995°ten beri devam eden edebiyat kuliibiine ait kiigiik bir
ebeveyn grubu ile diizenledikleri matematik atolye ¢aligmalarini devam ettirmislerdir. Bu
atolyeler baslangicta ayda bir devam ederken sonradan iki haftada bir yapmaya
baslamislardir. Bu ¢alisma, daha fazla 6gretim pratigi ile 6grenci 6grenmesinde ebeveynin
roliiniin gelistirilmesine odaklanmistir. Yapilan derslerde ve dersler sonrasinda ebeveynler
ogrencilerinden ¢ok fazla cebir sorusu geldigini ve kendilerine cebirin Ogretilmesini
istediklerini sdylemislerdir. Calisma sonunda tiim ebeveynler ile yapilan goriismelerde de
ebeveynler bunu 0zellikle belirtmiglerdir. Ciinkii boyle bir atlyeye katilmalarindaki asil

amaglarinin ¢cocuklarina yardim edebilmek oldugunu ifade etmislerdir.

Civil ve Andrade (2003) yapmis olduklar1 ebeveyn egitimi ile sadece matematik

Ogretiminin saglanmadigmi ayn1 zamanda ebeveynlerin gercekleri gdrmelerinin de
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saglanmis oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ebeveynlerin bu dersler sayesinde hem
cocuklartyla zamanlarini dolu dolu gegirdiklerini hem de ¢ocuklarinin matematik 6grenme

yeteneklerini tanimis olduklarini ifade etmislerdir.

Civil, Diez-Palomar, Menendez ve Acosta-Iriqui (2008) Amerika’da yapmis olduklar1
calismaya yirmi bes Latin aile katilmistir. Ailelerin okul deneyimleri heterojen olarak ortaya
cikmistir. Bazilar1 ilkokul mezunu iken bazilar1 {iniversite mezunuydu. Bazilar1 kirsalda
okumusken ve uzun mesafeler yiirlimek zorunda kalmisken bazilarinin boyle sikintilari
yoktu. Bu ebeveynler ile goriismeler, calistaylar ve smif gozlemleri gergeklestirilmistir.
Makalede ebeveynler ile yapilan bire bir goriismelere dair konugmalara yer vermislerdir.
Ebeveynler kendi okullarinda gordiikleri ile dgrencilerinin gordiiklerinin farkli oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciye ders anlatirken genelde eski grenmelerine gore ders anlatmanin
ve yardimci olmanin onlar1 daha rahat hissettirdigini ifade etmislerdir. Ama genel olarak
ebeveynlerin 6grencileri i¢in gerekirse bu sekilde atdlyelere katilarak kendilerini gelistirmek
istedikleri ortaya ¢ikmistir. Calisma sonunda ebeveynlerin okuldan eve gelen bilgi i¢in
entelektiiel bir kaynak oldugu ve ¢ocuklarin egitimini gelistirmek i¢in kullanilabilecekleri

ortaya ¢ikmustir.

Linda ve Paul (2010) yapmis olduklar1 ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarmin matematik
O0grenimine yardimci olmalar1 i¢in 45 dakikalik alt1 atdlye diizenlemislerdir. Atdlyelerin
oncesinde ve sonunda anketler ve goriismeler yapilmistir. Atdlyeler dncesinde yapilan
ankette ebeveynlerden %25°1 matematik konusunda kendisinden ¢ok emin iken atdlyeler
sonrasinda %70,5°1 kendisinden ¢ok emin hale gelmistir. Ayrica ebeveynlere ¢ocuklarinin
matematik derslerinde onlara yardim edebilmelerine dair giivenleri soruldugunda atolye
oncesinde ebeveynlerin %22’si kendisine giivenirken atdlye sonunda %81’1 kendisine
giivenmistir. Ebeveynler c¢ocuklarina yardim edebilmek i¢in, matematik Ogretiminin
degistigini hissettikleri i¢in ve kendilerine olan giivenlerini gelistirmek i¢in bu uygulamaya
katildiklarni ifade etmiglerdir. Hatta bir ebeveyn 6grencisi i¢in 6zel 6gretmen tutacak maddi
giiclerinin olmamasindan dolay1 bu programa katilip ¢ocuguna kendisinin yardime1 olmasi
icin katildigmi ifade etmistir. Ebeveynlerle yapilan goriigmelerde bazi ebeveynler ¢ocuklari
ile matematik tartismalar1 sonucunda ¢ocuklarinin matematige karsi daha fazla olumlu tutum
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklarmin matematikte yardima ihtiyaci
oldugunda 6gretmenine geri yonlendirmek veya yardimci olamamak yerine artik yardimci

olabildiklerine dair istekli olduklarini ifade etmislerdir.
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Ahmad vd., (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarina matematikte
yardimc1 olma becerilerini gelistirmek i¢cin Baca (okuma), Ingat (hatirlama), Jalin
(birlestirme), Atur (Diizenleme) ve Kira (Hesaplama) (BIJAK) yonteminin kullanimini
tanitmiglardir. BIJAK yontemi ile 6grenciler bilgiyi kavrama, 6grendikleri karmasik bilgileri
birlestirme, bilgileri derleme ve sonunda matematik problemini ¢dzmeyi i¢eren bir ¢dziim
stratejisi planlamas1 konusunda egitir. Program iki ay boyunca siirmiistiir ve her hafta iki
saat ders islenmistir. Calismada ebeveynlerin egitim diizeyleri ne olursa olsun evde
ogrencilerinin matematik dersleri i¢in ellerinden geldigince yardimci olmaya c¢alistiklarmi
ifade etmislerdir. Ayrica ¢calismaya katilan ebeveynlerin neredeyse tamami bir sans verildigi

takdirde matematik bilgilerini gelistirmek istediklerini de sdylemislerdir.

Xiao, Namukasa ve Zhang (2016) okul disinda 6grencilerin matematik 6grenmelerine
yardime1 olmak i¢in ebeveynlere ve grencilere halk kiitiiphanelerinde matematik atolyeleri
diizenlemislerdir. Atolyelerde ¢ocuklar aktif katilim saglamislardir. Bu atolyeler sayesinde
ebeveynler ¢ocuklarinin okulda ne oOgrendiklerini ve mnasil Ogrendiklerini goriip
anlamiglardir.  Ebeveynler calisma swrasinda cocuklarina karsi daha sabirli olmalar1
gerektigini fark etmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 ebeveynleri ile ¢alismaktan memnun olsa

da bazilar1 ebeveynleri ile calismay1 sevmemislerdir.

Eisenreich & Andreasen (2016) ebeveynlerin evdeyken ¢ocuklarmma karsi genellikle
dgretmen rolii iistlendiklerinden bahsetmektedir. Ogrenciler yardim istediklerinde bildikleri
kadariyla anlatip yardimci olurlar. Bunun {izerine arastrmacilar ebeveynlere verilecek
dersler ile ebeveynlerin 6grencilerinin matematik 6grenmelerine yOnelik inanglarinda
degisim olup olmayacagmi arastrmiglardir. Arastirmacilar ebeveynlere tam sayilari ve
pedagojik bilgileri aktaracaklar1 iki haftalik bir calistay hazirladilar. Inang iizerine yapmis
olduklar1 test ii¢ faktérden olugmaktadir. Bunlar 6grenci 6grenmesi ilizerine, dgrenme
asamalar1 {izerine ve dgretmen uygulamalari iizerinedir. Ilk iki faktdrde anlamli bir fark
olusmasa da 6gretmen uygulamalar1 faktoriinde anlamli bir fark olusmustur. Yani derslere
katilan ebeveynler 6gretim kisminda kendilerini gelistirmislerdir. Ayrica kontrol grubundaki
ebeveynlerde inan¢ konusunda herhangi bir fark gorilmezken deney grubundaki
ebeveynlerde 6grenci merkezli bir ortamda dgrencilerin matematik dgrenimine daha fazla

yatkin oldugu inancinin olustugu gézlemlenmistir.

Knapp, Landers, Liang ve Jefferson (2017) yapmis olduklari ¢aligmada iki durumu

incelemiglerdir. Bunlardan birincisi ebeveynlerin matematige katilimmnin cocuklarmin
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matematikteki anlayislarini ve basarilarini gelistirip gelistirmeyecegi tizerinedir. Digeri ise
bu gelisimin nasil saglanacagi lizerinedir. Yani ebeveynler 6grencilerine matematikte bir
seyler ogretebilmek i¢in kendilerini gelistiriyorlar mi1? Gelistiriyorlarsa da hangi yollarla
gelistiriyorlar? Bu calismanin verileri ABD’de yiiriitiilen MAPPS altindaki Math for Parents
kurslarindan toplanmistir. 3 yi1l boyunca siiren bu kurslar 8 defa diizenlenmistir ve her biri
haftada 2 saat olmak tizere 8§ hafta stirmistiir. Bu kurslar ebeveynlerin kii¢iik gruplar halinde
calisip hem matematik yapmalarina hem de pedagojik diisiinmelerine odaklanmistir.
Caligmalar sonunda istekli ebeveynler, 6grenciler ve 6gretmenler ile goriismeler yapilmistir.
Fakat bu ¢alismada ebeveynlerden gelen goriisler degerlendirilmistir. Goriigmeler diginda da

baz1 anketler ve basari testleri uygulanmistir.

Knapp vd. (2017) yapmis olduklar1 bu ¢alismada ebeveynlerin matematige katilimmin
cocuklarin matematik anlayislarin1 ve basarilarini arttirdigr ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica
veriler ebeveynlerin 6grencilerine matematikte yardimci olmak i¢cin hevesli olduklarini
gostermistir. Fakat cocuklarmi destekleyebilecekleri igerik bilgisine ve giivene sahip
degillerdir. Ebeveynlere sunulacak bdyle bir uygulama ile ebeveynlerin hem matematik
bilgileri hem de matematigi 6gretme bilgilerinin arttirilabilece§i ve dolayisiyla 6grencinin

matematik algismin ve basarisinin arttirilabilecegi ortaya ¢ikarilmstir.

Jay, Rose ve Simmons (2017) ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilimi konusundaki
deneyimlerini daha iyi anlamak ve ebeveyn katilimi miidahalesine yeni bir yaklasim
denemek istemislerdir. Bunun i¢in ebeveynlere dort atdlye ¢alismasi diizenlemislerdir.
Atdlyelerin amacini ebeveynleri ve ebeveynlerin kendi matematiksel anlayiglar1 etrafinda
giivenlerini gelistirmek olarak belirlemislerdi. Atdlyelerde ebeveynleri bir uzman olarak
nitelendirmeye ve bu ilkeye sadik kalmaya calismislardir. Yapilan derslerde ebeveynlerden
glnluk hayattaki matematigi bulmalar1 ve ebeveynlerin aralarinda tartigmalar1 saglanmustir.
Sonrasinda ebeveynler ¢ocuklar: ile matematigi bulma {izerine yaptiklar1 derslerde neler
yasadiklarini, neler konustuklarmi ve nelerin ise yaradigmi nelerin ise yaramadigini
paylasmislardir. Bir ebeveyn 6grencisinin okul matematiginden nefret etmesine ragmen
yaptiklar1 dersler ile hem eglendigini hem de okulda matematik derslerinin daha iyi bir hal
aldigin1 soylemistir. Ayrica atdlyeler sonunda bazi ebeveynler yeni yaklasimlar (agik uclu
sorular sorma, ¢ocuklarin diisiinmesi i¢in zaman tanima, ¢ocuklarmin bir etkinlik iizerinde

diistinmeleri konusunda destekleme gibi) kullanmaya basladiklarmi bildirmislerdir.
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Arastirmacilar yalnizca ebeveynlerle ¢alistiklari icin evde davranis degisikligine dair kanit

olarak yalnizca ebeveyn raporlarina sahiptirler.

Jay, Rose ve Simmons (2018) ebeveyn katilimini okul merkezli yaklasimla ve ebeveyn
merkezli yaklagimla olmak iizere ikiye ayrmiglardir. Okul merkezli yaklasimi, ebeveynin
bilginin pasif alicis1 olan ve Ogretmene yardimci olan olarak tanimlamislardir. Yani
ebeveynler, 6gretmenler ve okullar tarafindan belirlenen etkinliklerde (6rnegin ev ddevi) yer
almaktadir. Ebeveyn merkezli yaklasim ise, ebeveynler ve aileler tarafindan belirlenen ve
gunlik aile yasaminda ortaya ¢ikan etkinlikler olarak tanimlanmistir. Okul merkezli
yaklagimlarda basarinin arttigina dair bulgularin da bulundugunu, basarinin olumsuz
etkilendigine dair bulgular da bulundugunu belirtmislerdir. Cilinkii boyle bir katilim
etkinliklerinin ebeveynler iizerinde iki negatif etkisinin oldugunu diisiiniilmektedir. I1k etkiyi
ebeveynin okulu ve 6gretmenleri mutlak uzman olarak gérmesi ve bunun baglaminda ev-
okul gii¢ esitsizligi olusmas1 olarak belirtmislerdir. Ikincisinin ise ebeveynlerin matematikte
kendilerine olan 6z giliven eksikligi oldugunu bildirmislerdir. Ebeveynlerin matematik
o0grenimine katilimia yonelik ebeveyn merkezli yaklasimlarda hem ebeveynlerin istekli
olmasina ragmen hem de bu katilimin biiyiik umut vaat etmesine ragmen hem ebeveynlerin
hem de c¢ocuklarin ev matematigi ile okul matematigi arasinda baglant1 kurmasmin zor
olabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamlarda Jay ve arkadaslari ¢alismada hem ebeveynlere
okul merkezli bir yaklasim olan ¢ocuklarin ev ddevlerine yardimci olma yollarini hem de
ebeveynlerin matematik O0greniminde alternatif, ebeveyn merkezli katilim bigimleriyle

mesgul olma yollarini kesfettirmeyi amaglamislardir.

Jay, Rose ve Simmons (2018) calismalarinda 19 oturum boyunca toplam 87 ebeveyn
ile goriisme saglamiglardir. Yapilan goriismelerde ¢ogu ebeveyn matematigi yabanci
buldugunu belirtmistir. Bu kapsamda baz1 ebeveynler konular1 bilmedigini, bazilar1 konular1
unuttugunu ve bazilarinin ise konular1 bilse de eski Ogrendiklerinden farkli seylerin
eklendigini belirtmislerdir. Ogrenciler anlamadiklar1 yerleri ebeveynlerine sorduklarinda
baz1 ebeveynler yardim edemedikleri i¢cin ¢ok iiziildiiklerini ve kendilerine kizdiklarmni
bildirmislerdir. Baz1 ebeveynlerin ise dgrencilerine eski bildikleri sekilde anlattiklarmni ve
aralarinda ¢atigmalar yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklarinin ev 6devlerinin
ne oldugunu 6grenmekten ziyade ev ddevlerine nasil yardimcei olabileceklerine dair destek

almak istediklerini soylemislerdir.
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Jay, Rose ve Simmons (2018) calisma sonuglarina gore ebeveynlerin yasadiklari
problemleri ¢ozmelerine dair farkli doniitler gelmistir. Bazilar1 internetten (youtube vs.)
o0grenmeye ¢alisip cocuguna yardimci olmaya calismistir. Bazilari ise ekonomik durumlarini
kullanip ya 6grencisi i¢in ya da kendisi i¢in ek ders almiglardir. Baz1 ebeveynler de biiyiik
cocuklarmin kiiglik ¢ocuklarinin matematik O0grenmesinde yardimci olduklarini
belirtmiglerdir. Hatta bazi ebeveynlerin biiyiik ¢ocuklarindan kendilerine 6gretmelerini ve
kendilerinin kiigiik ¢ocuklarina yardimci olmak istediklerini soylemislerdir. Sonug olarak
ebeveynlerin c¢ogunun kendilerinin matematige yonelik tutumlarmni ve becerilerini
tyilestirme stratejilerine dair daha fazla ve daha iyi rehberlikten memnun olacaklar1 ortaya

cikmustir.

Mangram ve Metz (2018) calismalari, 6grencilerin akademik gelisimine yardimci
olmay1 amaglayan bir sosyal yardim programinin direktorii ve ayn1 zamanda bu ¢alismanin
ikinci yazarimin bu ¢aligsmanin ilk yazarmdan 6grencilerin gelisimini daha iyi saglamak adina
ne yapilabilecegine dair danismasi ile baslamistir. Baslangigta 0gretmen/mentor
calismalarina agirlik verseler de velilerin okullardan tam bir bilgi alamadiklarmi fark
ettiklerinde hem matematik egitimini gelistirmek hem de egitimdeki esitlik sorununun
iizerine diismek adma ebeveynler ile calismanin dogru adim olacagina karar vermislerdir.
Bu baglamda bes matematik atolyeleri diizenlemislerdir. Atdlyeler genellikle matematik
gelisimini saglayan aile oyunu oynama ile baglamistir ve sonrasinda bir dnceki derste yapilan
konu tekrar1 ile devam etmistir. Arastirmacilar atdlyeye katilan ebeveynlerden ii¢ tanesini
odak noktasina almislardir. Bu ii¢ ebeveynin 6grencisi ile yaptiklari dersleri video kaydina
almiglar ve daha sonra analizini yapmuslardir. Arastirma sonucunda umut verici erken
sonuclara ulasilmis ve ebeveynlere verilecek siirekli destekle yetersiz hizmet alan ¢ocuklarin

daha fazla matematiksel yeterlilik elde edebilecekleri kanitlanmigtir

Shivraj vd. (2018) ebeveyn katiliminin akademik basariya etkisine binaen Jamaika’da
ebeveynlere ev tabanli miidahale tasarlamislardir. Bu miidahaleler iki bilesenden
olusmustur. Birincisi matematik kavramlarini kapsayan alt1 set matematik Ogrenme
materyali hazirlamak ikincisi ise ebeveynlerin matematik kavramlar1 anlamalarini
desteklemek i¢in egitimci liderliginde atdlye ¢alismalaridir. Bu atdlyelerin de iki dnemli
hedefi vardi. Bunlardan birincisi ebeveynlerin kavramlar1 anlamasmi saglamak. Ikincisi

cocuklar1 ile uygulamadan Once materyale asina olmasmi saglamaktir. Yedi ebeveyne
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uygulanan fizibilite ¢aligmalarindan sonra ebeveynlere verilebilecek boyle bir egitimin

uygulanabilirligi ve kullanigliligi ortaya ¢ikmaistir.

Reaburn ve Roberts (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerine evde 6gretim ad1
altinda yardimc1 olmaya ¢alisan iki ebeveynin goriislerine yer vermislerdir. Ebeveynler evde
Ogretim ile Ogrencilerinin bagimsiz hale gelmeleri ve kendilerini gelistirmeleri igin
ugrasmislardir. Bu arada da ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardimei olmuslardir. Bir ebeveyn
okul zamanmda matematikten ¢ok korktugunu ve basarili olamadigini belirtmistir. Ama
kendi cocuklarinin da bu sekilde olmamasi i¢in miicadele etmis, ugrasmis ve 0grenmis.
Ogrendiklerini de ¢ocuklarma anlatmis. Liseye giden cocugunun bu sayede okul hayati
boyunca matematikten hep yiiksek notlar aldigmi ve bu durumun kendisine olan inancini
arttirdigint ifade etmistir. Diger ebeveyn ise anaokulundan 12.sinifa kadar olan tiim
matematigi kendi ¢abasi ile her sabah 2 saat ¢alisarak halletmistir. Bu sayede hangi cocugu
yardim isterse ona rahatlikla yardim edebildigini ve bunun kendisine duydugu giiveni ¢ok
fazla arttirdigini belirtmistir. iki ebeveynde matematik dersine dair ge¢miste olumsuz anilar1
olmasina ragmen ¢ocuklari i¢in 6grenmisler ve aslinda 6grenilebilir ve 6gretilebilir bir ders
oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Ayrica 6grencilerinin de girdikleri matematik siavlarindan

basar1 ile gectiklerini belirtmiglerdir.

Morkoyunlu ve Konyalioglu (2020) ebeveyn destegi alan 6.smif 6grencilerin matematik
dersindeki basarilarmin ve matematik dersine yonelik tutumlarmin ebeveyn destegi almayan
ogrencilere gore farklarini ortaya ¢ikarmayr amaglamiglardir. Bunun ic¢in ebeveynlere iki
dénem boyunca yedi haftalik matematik seminerleri diizenlenmistir. Calisma sonucunda
ebeveyn destegi alan 6grencilerinin basarilarinin ebeveyn destegi almayan 6grencilere gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica ilgi diizeyi artan
ebeveynlerin 6grenci egitimine katiliminin arttigi da ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerden orta ve
yiilksek matematik bilgi diizeyine sahip ebeveynlerin diisiik bilgi seviyesine sahip

ebeveynlerden daha fazla katki sagladiklar1 da ortaya ¢ikan diger sonuglar arasindadir.

Grolnick vd. (2021) yapmis olduklar1 calismada 8-12 yas aras1 gocugu olan ebeveynlere
bireysellestirilmis miidahaleler planlamiglardir. Katilmayi talep eden katilimcilardan bir
kismi elenmistir ve kalanlar rastgele iki gruba boliinmiistiir. Bir gruba miidahale ¢aligmalar:
yapilirken diger grup sadece anketleri ve formlar1 doldurmustur. Bir gruba yapilan
miidahalede iki oturum diizenlenmistir. Birincisinde ebeveynlerin giiclii ve zayif

yonlerinden bahsedilerek onlara psiko-egitim sunulmustur. Ayrica ebeveynlere anket
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doldurtulmustur. Ikinci oturumda ebeveynlere anket raporlar1 sunularak ebeveyn dzerkligi
destegi, yapist ve katilimi lizerine neler yapilmasi gerektigi anlatilmistir. Sonug olarak bu
miidahalelerin ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi 6zerklik desteklerini belirgin bir sekilde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica miidahale grubundaki ¢ocuklar kendilerine saglanan bu
ozerklik destegi ile daha az tepki veren, daha is birlik¢i ve evdeki sorumluklarmi diizgiin

sekilde yerine getiren bireyler olmaya basladiklar1 belirtilmistir.
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BOLUM 111: YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Yapilan bu arastirmada ortaokul 6.sinif 6grencilerinin ebeveynleri ile haftada sekiz saat
olmak Uzere iki hafta sliren bir uygulama yapilmistir. Matematik derslerinde ebeveyn
desteginin ¢ocuklarin matematik derslerinde ne kadar 6nemli oldugunu, nasil daha 1yi hale
getirilebilecegini, uygulamada karsilasilacak sorunlarin neler olabilecegini ve nasil
giderilebilecegini derinlemesine incelemek amaciyla bu arastirmada nitel arastirma

desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir.

Eylem arastirmasi uygulamalarda ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasimi ve ¢oziilmesini
saglayan sistematik bir arastirmadir. Nitel arastirmalarda arastirmacmin hem katilimci
rolinden hem de veri toplama roliinden bahsedilir. Bu bahis eylem arastirmasinda kendini
tam manasiyla gostermektedir. Eylem arastirmasi stire¢ odaklidir ve arastirma ile uygulama
i¢ icedir. Bu sayede bulunan sonuglar uygulama esnasinda uygulanip farkli sonuglar elde
edilebilir (Yildirim & Simsek, 2021).

Eylem arastirmasi uygulama esaslidir. Eylem arastirmasindaki en onemli faktor
karsilasilan bir problemi ¢6zme ihtiyacinizdir (Patton, 2018). Egitimci bazen sinifta var olan
problemleri ¢ozmeye c¢alisirken bazen de bireyleri giiclendirmek, gelistirmek veya
gelisimlerini engelleyen durumlardan kurtarmak icin ugrasir. Ogrencilerin matematik
dersindeki basarilarinin ve 6z giivenlerinin arttirilmasi ve ebeveyn c¢ocuk arasindaki
etkilesimin incelenmesi adina yapilan bu calismada ebeveynlere iki haftalik egitim
sunulmustur. Bu egitim ile ebeveynleri gelistirmek ve Ogrencilerinin problemlerini

cozebilecek diizeye gelebilmelerini saglamak hedeflenmistir.

Eylem arastirmasi hem sistematiktir hem de dinamiktir. Sistematiktir ¢iinkii baglangicta
ne yapacagma dair her sey planlanir ve uygulamaya konulur. Dinamiktir ¢linkii siire¢
icerisinde degisiklikler yapilabilir ve en dogru ¢oziime ulasma adina girigimlerde
bulunulabilir (Alcekic Yaman, 2019). Yapilan bu ¢alismada uygulanacak basari testleri,
goriismelerde sorulacak sorular ve calismanin gidisati ¢alisma Oncesinde planlanmustir.

Fakat eylem arastrmasmin dogasi geregi goriisme sorularinda bazen esnek davranilmis ve
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sire¢ igerisinde degisiklikler yapilmistir. Misal, ebeveynlere sunulan dersler sabah
saatlerinde yapilmasi planlanmisken ebeveynlerin istegi dogrultusunda bu dersler aksam

saatlerinde islenmistir.

Eylem arastirmasmin uygulama siireleri gesitli uzunlukta olabilir (Uzuner ve Ozten
Anay, 2019). Eylem arastirmasinda hem nitel arastirma yontemleri hem de nicel aragtirma
yontemleri kullanilabilmektedir (Kuzu, 2009). Yapilan bu ¢alismada goriigmelerin,
gbzlemlerin ve tutulan ginlUklerin yani sira basari testi de kullanilmistir. Eylem
aragtirmasinda bir seyleri ispatlama ihtiyaci bulunmamaktadir. Uygulamaya doniik olmasi
ve bir problemi ¢6zme ¢abasindan kaynakli karma arastirmadan farklilasmaktadir (Algekic
Yaman, 2019). Eylem arastirmasinda genellemeye de ihtiya¢ yoktur (Patton, 2018). Ayrica
deney ve kontrol grubu, bagimli bagimsiz degiskenler veya desteklenecek hipotezleri de
yoktur. Amag¢ sadece anlamak ve ¢6ziim bulmaktir (Algeki¢c Yaman (2019); Beyhan, 2013;
Oral & Coban, 2020).

Bir arastirmada kaynaklar arasinda ne kadar fazla ¢esitlilik saglanirsa ve kaynak sayisi
ne kadar fazla arttirilirsa arastirmanin anlasilirhigl ve uygulanabilirligi de gelistirilmis
olunacaktir (Algekic Yaman, s774; Sagor 2005). Her kaynagin eksik kaldig1 ve giigli oldugu
yonleri vardir. Dolayistyla farkli veri kaynaklarinin birlesimi ile bir veri kaynagmin

eksikligini diger veri kaynagi telafi edebilecektir (Patton, 2018).

Yapilan bu arastirmada inanirlig1 ve kaliteyi artirma adma 6grenci ve ebeveyn ile bire
bir goriismeler, 6grencilere ve ebeveynlere tutturulan giinliikler, ebeveynler ile islenen
derslerde ve goriismelerde yapilan gozlemler ve basari testleri ile veri kaynaklarmin
ucgenlemesi saglanmistir. Veri kaynaklarmim {iggenlemesi ile duruma farkli agilardan
bakilabilecektir ve durumun daha net anlasilabilmesi saglanabilecektir (Isik & Semerci,
2019). Ayrica veri liggenlemesi ile farkli kaynaklarindan elde edilecek farkli bulgular,
kaynaklardan herhangi birinin gegersiz sayilmasi anlamina da gelmemektedir. Bu durum
cesitliligi saglamaktadir ve arastrmact bunun nedenini genel gercevede agiklayabildigi

takdirde bulgularm inanirligina daha fazla katkida bulunmus olacaktir (Patton, 2018).

Eylem arastirmasinda kullanilan nicel ve nitel kaynaklar1 ii¢ boyutta incelenmistir.
Bunlar deneyimleme, sorusturma ve incelemedir. Deneyimleme boyutunda arastirmaci alan
notlarina ve gozleme dayali veri toplamaktadir. Buradaki gézlemler pasif de olabilmektedir

aktif de olabilmektedir. Yapilan bu ¢alismadaki gézlemler ebeveynler ile yapilan derslerden
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ve gOrismelerden saglanmaya ¢alisilmistir. Katilimcilara gézleme dair herhangi bir bilgi
verilmemistir ve olabildigince en dogal halleri gdzlemlenmeye calisilmigtir. Sorusturma
boyutunda insanlara sorular yonlendirmekte ve insanlardan bilgiler alinmaktadir. Bu sorular
anketler, Olgcekler veya goriismeler araciligi ile yonlendirilebilmektedir. Yapilan bu
caligmada goriismeler ile hem ebeveynlerden hem de 6grencilerden bilgiler alinmaya
calistlmistir. Inceleme de ise kayit alma ve kayitlar1 kullanma vardir. Elde edilen dokiimanlar
ve arsivler kullanilabilmektedir. Yapilan bu ¢alismada da goriismeler katilimcilarin izinleri
dogrultusunda kayit altina almmistir ve bu kayitlar kullanilmistir (Mills'ten aktaran Algekig
Yaman, 2019). Algeki¢ Yaman (2019).

Alcekic Yaman (2019) tarafindan cevrilen kitap bolumiinde eylem arastirmasi iki tir
olarak sunulmustur. Bunlar uygulamali eylem arastirmasi ve katilimli eylem arastirmasidir.
Uygulamali eylem arastirmasi spesifik bir probleme veya konuya odaklanmakta ve bu
meseleleri iyilestirmeye ¢alismaktadir. Katilimli eylem arastirmasi ise her ne kadar okul
temelli uygulamali eylem arastirmasinin pek ¢ok goriisiinii benimsese de katilimli eylem
arastirmasi acil smif i¢i problemlerine odaklanmaktan ziyade 6grenci ve egitimcilerin
yasamlarini smirlandiran ve baskilayan sosyal ve toplumsal problemlere odaklanmaktadir.
Ayrica katilimli eylem arastirmasi esitlik¢i ve demokratik hedefleri destekleyen bir arastirma
streci ydratdr. Planlanan bu ebeveynlere egitim uygulamasi temelinde uygulamali eylem
arastirmasi olarak goziikse de katilimli eylem arastirmasi yonii de bulunmaktadir. Yapilan
bu ¢aligmada okul ile alakali 6grenci matematik basarisini ve 6z giivenini artirmaya yonelik
spesifik bir konunun ele alinmig olmasmin yaninda ekonomik durumu yetersiz olan aileler
icin de bir esitlik firsat1 sunulmustur. Fakat bu ¢alismada katilimcilarin sosyo ekonomik

diizeyleri incelenmedigi i¢in bu etken incelenememistir.

Berg (2001) ¢alismasinda eylem arastirmasini ti¢ tiir altinda sunmustur (Yildirim ve

Simsek, 2021, s320):

1. Teknik / Bilimsel / Isbirlik¢i eylem arastirmast,
2. Uygulama / Karsilikli is birligi / Tartisma odakli eylem arastirmasi,”’

3. Ogzgiirlestirici / Gelistirici eylem arastirmas.”

Yildirim ve Simsek (2021) ise bu siniflandirmalara ek olarak uygulayicinin da eylem
aragtirmas1 yapabilecegini dikkate alarak dordiincli bir siniflandirmay1 6ne slirmiistiir.

‘Uygulayiciin ayn1 zamanda arastirmaci oldugu’ yaklasiminda arastirmaci hem uygulamay1
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yiiriitiip hem de belirlemis oldugu sorunlara iliskin veri toplamay1 basarabilmektedir. Bu
veriler uygulayicinin tuttugu notlar, gergeklestirdigi kayitlar, dokiimanlarin incelenmesi gibi
farkli veri yontemleri olabilir (Yildrim & Simsek, 2021). Yapilan bu ¢aligmada
uygulayicimin ayni zamanda arastirmact oldugu yaklagimi benimsenmistir. Ebeveynlere
sunulan egitimde ve gorismelerde uygulayici ayni zamanda c¢aligmanin arastirmacist
konumundadir. Bu sayede arastirmaci ¢aligmaya dair tiim deneyimlere sahip olarak bulgular1

ve sonuglart sunmustur.
3.2. Katihhmcilar

Yapilan bu arastrmada seckisiz olmayan Orneklemeden uygun Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu sayede ¢alisma daha rahat ve hizli bir sekilde yiiriitilmistiir (Patton, 2018;
Yildirim & Simsek, 2021). Uygun 6rneklemede giivenirlik diger 6rnekleme yontemlerine
gore diisiik olmasina ragmen ebeveynler arasinda gesitliligin saglanabilmis olmasi ile

calismanin giivenirligi artirilmaya calisilmistir.

Uygulamaya baslamadan nce Istanbul’da, geneli yansitacak ve kolay ¢alisilabilecek
birka¢ okul belirlenmistir. Ik secilen okulun yoéneticileri ile goriisiilip okulun 6.smif
ogrencilerinin ebeveynlerine bilgilendirici mesajlar yollanmistir. 500°den fazla 6.smif
ogrenci ebeveyninin bulundugu bu okulda dokuz ebeveynden olumlu doniis alinmistir.
Calisma verilerinin analizlerinin kolaylig1 ve zamanm etkin kullanimi noktalarinda her
egitim diizeyinden ebeveynin katilmis olmasi neticesinde dokuz ebeveyn yeterli

gorilmiistiir.

Bu calismanin baslangicinda dokuz ebeveyn ve bu ebeveynlerin Ogrencileri
olusturmasina ragmen ¢aligmanin baslama agamasinda bir ve ¢aligmanin orta asamasinda bir
ebeveyn saglik nedenleri ile ayrilmak istediklerini sdylemisler ve ayrilmislardir. Calisma
bittikten sonra bir ebeveyn ile iletisim kurulmasi ¢ok zor olmustur ve iletisim kuruldugunda
da veri kaynaklarini verme adina siirekli oyalamaya baslamislardir. En son veri kaynaklarini
verdiklerinde de verileri doldurmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Derslerde istekli bir ebeveyn
izlenimi vermesine ragmen veri kaynaklarini doldurmamis olmalar1 neticesinde ¢alismadan
cikarilmiglardir. Son olarak da bir ebeveynin okuma yazma bilmedigi ve yerine tanidigi
birini derse soktugu dgrenilmistir. Bu ebeveynin tanidig1 6grendiklerini 6grenciye anlatmis
ve uygulamay1 tamamlamistir. Fakat uygulamaya ebeveynin ismi ile katildig1 i¢in herhangi

bir sey anlasilamamistir. Calisma sonrasinda bu ebeveynin tanidiginin goriisme yapmak
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istememesinden Otiirli ¢alismadan ¢ikarilmiglardir. Sonug olarak calisma bes ebeveyn ile
tamamlanmistir. Bu ebeveynlerden bir tanesi ilkokul mezunu, bir tanesi ortaokul mezunu,
iki tanesi lise mezunu ve bir tanesi {iniversite mezunudur. Katilan ebeveynlerin tamami

ogrencilerin annelerinden olusmaktadir. Asagidaki tabloda ebeveynlerin 6grenim diizeyleri

sunulmustur:
Tablo 3.1. Ebeveynlerin Ogrenim Diizeyleri
Ebeveyn1l Ebeveyn2 Ebeveyn3 Ebeveyn4 Ebeveyn5
Ilkokul mezunu V4
Ortaokul mezunu N4
Lise mezunu v V4
Universite mezunu v

Asagidaki tabloda katilim saglayan ebeveynlerin cocuklarmin cinsiyetleri sunulmustur:

Tablo 3.2. Ogrencilerin Cinsiyetleri

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5

Erkek V4 v

Kiz V4 N4 N4

Bu calisma 2021-2022 egitim 6gretim yili ikinci doneminde yapilmasi planlanmis ve
uygulanmistir. Uygulamaya katilan ebeveynler tamamen goniilliilik esasina dayali olarak
katilmiglardir. Ayrica uygulamaya katilan ebeveynler goniillii olduklarina dair goniilliik

sozlesmesi imzalamiglardir.
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Yapilan bu calismada basari testi, goriismeler, gdzlemler ve tutturulan gilinliikler veri

toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Asagidaki tabloda hangi veri toplama aracinin hangi

alt probleme katk1 sagladigi gosterilmeye galigiimistir.

Tablo 3.3. Veri Toplama Araglarinin Alt Problemlere Katkilari

Basar1 Testi

Gortismeler

Gozlemler

Gunlikler

1. Ebeveynlerin matematik
dersinde 6grencilerinin
akademik destek ihtiyacmi

karsilama durumlar1 nasildir?

2. 6.smif cember konusunda
O0grenme ve Ogretme slirecine
ebeveyn katiliminin 6grencinin
ebeveyni ile ¢calismalarindaki
gelisimlerine katkis1 nasildir?
Birlikte ¢calismalarina dair
ogrencilerde nasil beklentiler

olusturmaktadir?

3. 6.smif cember konusunda
O0grenme ve dgretme silirecine
ebeveyn katilimimin grencinin
akademik gelisim durumuna

etkisi nasildir?

4. 6.smn1f cember konusunda
ogrenme ve dgretme siirecine
ebeveyn katilim1 6grencinin 6z
giiven algisinda nasil bir etki

olusturmustur?
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5. 6.smif cember konusunda
O0grenme ve dgretme slirecine
ebeveyn katilim1 ebeveynin ve
Ogrencinin 6grenen dgreten
roller baglaminda
gelisimlerinde ve birbirilerine
dair diisiincelerinde nasil bir

etki olusturmustur?

6. 6.smif cember konusunda
ebeveyn egitiminin ¢evrimigi
yolla yapilmasina dair
ebeveynlerin diisiincelerine

nasildir?

7. 6.smif ¢ember konusunda
O0grenme ve Ogretme slirecine
ebeveyn katiliminin ebeveynin
yardimci1 olabilecegine dair
inancinda nasil bir etkisi

olmustur?

3.3.1. Basan testi

Uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama bittikten bir hafta sonra uygulanan 20

soruluk bir test kullanilmistir. Testler miifredata uygun olacak sekilde matematik egitimi

alaninda uzman iki akademisyenin goriisleri 1s1gimnda hazirlanmistir. Basar1 testleri ile

yapilan bu uygulamanin sonu¢larmin net bir sekilde ortaya konulmasi amaglanmistir.

Ogrencilere hazirlanmis olan bu basari testi uygulama sonrasi ebeveynlere de uygulanmustir.

Bu sayede ebeveynlerin de ne derece dersi anladigini ve ne kadarmi ¢ocuguna aktarabildigini

ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.
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3.3.2. Gozlem

Gozlemin ana amact yapilan etkinligi ve bu etkinlige katilan insanlar1
betimleyebilmektir (Patton, 2018). Uygulamanm 0Oncesinde, uygulama sirasinda ve
uygulama sonrasinda arastirmact miimkiin oldugunca katilimcilart gézlemlemis ve gerekli
kisimlarda bulgularla birlikte gbézlemleri sunmustur. Bu sayede durumlar olabildigince

ayrmtili olarak tanimlanmaya calisilmistir.

Calismanin tamamen uzaktan yapilmasi gozlemlemeyi smirlandirmustir. Ozellikle
goriismelerdeki gdzlem yalnizca 6grencilerin ve ebeveynlerin verdikleri sozel tepkilerden
ve ses tonlarindan elde edilmeye calisilmistir. Gozlemin en 6nemli kismii ebeveynler ile
yapilan iki haftalik egitim olusturmaktadir. Bu egitim siireci ¢evrimi¢i olmasina ragmen
ebeveynlerin derslere ilgileri, siirece yaklasimlar: ve ders igi etkilesimleri gozlemlenmeye
calisiimistir. Bu sayede ebeveynlerin goriismelerde bahsetmeye gerek duymayacaklar1 ders

ici durumlar1 dogal ortaminda incelenerek sunulmustur.

3.3.3. Bire bir ¢evrimici goriismeler

Arastirmalarda her seyi gdzlemleyebilmek zordur. Insanlarm duygu ve diisiincelerini
gbzlem yoluyla anlamak bile zorken yapilan bu ¢alismanm ¢evrimic¢i olmasindan dolay1
bir¢cok sey gozlemlenememistir. Hem uygulamanin genel manada uygulanirhigimi hem de
katilimcilarin duygu, diisiince ve niyetlerini tam olarak anlayabilmek adina katilimcilara
sorular yoneltilmistir. Bu sayede katilimcilarin bakis acgilarina erisilmeye g¢alisilmistir

(Patton, 2018).

Uygulama sonrasinda hem 6grenciler ile hem de ebeveynleri ile ¢evrimici goriismeler
diizenlenmis ve katilimcilara standartlastirilmis ag¢ik uglu sorular sorulmustur. Goriismelerde
yoneltilen sorular iki uzman akademisyen yardimi ile gelistirilmistir. Ayrica bir Tiirkge
ogretment ile son kontrolii yapilmistir. Goriisme esnasinda hazirlanan sorulara genel olarak
bagh kalmmugtir. Fakat derslerde veya basari testlerinde goriilen bazi farkli durumlar

goriisme esnasinda ilgili katilimcilara sorulmustur.

Gorlismeler sirasinda ses kaydi alinmistir ve bu ses kaydi goriismeler sonrasinda
bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Katilimcilara dagitilan onam formunda
gorlismeye dair izin alinmistir. Ayni sekilde goriisme sonunda da bu kayitlarin hangi amagla
kullanilacag1 katilimcilara agiklanmis ve bu kayitlarm kimse ile paylasilmayacagmna dair

katilimcilar ikna edilmistir.
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3.3.4. Ebeveyn ve 6grenci gunlukleri

Ebeveynlerden hem arastirmaci ile yapilan derslerden sonra hem de ¢ocuklarina ders
anlattiktan sonra glinliik tutmalar1 istenmistir. Ayn1 sekilde 6grencilerden de ebeveynleri ile
ders yaptiktan sonra giinlik tutmalari istenmistir. Ebeveynlerin istekleri dogrultusunda
giinliikleri nasil tutacaklarina dair ebeveynlere ve 6grencilere yonlendirmeler yapilmistir. Bu
yonlendirmeler eklerde sunulmustur. Giinliik tutmanm katilimcilar i¢in zor olabileceginin
farkindaligi ile her giin ebeveynlere hatirlatmalar yapilmis ve her seyi tam olarak tutmalari

istenmistir. Fakat her giin yapilan uyarilara ragmen giinliiklerde eksiklikler ortaya ¢ikmuistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Uygulamadan 6nce derslerde kullanilacak kaynaklar ve materyaller, basar1 testleri ve
giinliikler dosyalanip ebeveynlere ulastirilmistir. Ebeveynlerden iki tanesi il disinda oldugu
icin onlara kargo ile yollanmistir. Diger ebeveynlerden okula gelmeleri ve okuldan teslim
almalar1 istenmistir. Uygulama sonrasinda da basari testleri, glinliikkler ve izin kagitlar1 ayn1

sekilde geri toplanmistir.

Ebeveynlere yonelik matematik egitimi baslamadan bir hafta 6nce Ogrencilerden
¢cozimlerini de yaparak basari testlerini doldurmalari istenmistir. Sonrasinda ebeveynlerden
bu testleri saklamalar1 istenmis ve ¢Ozilen bu testlerin bir daha 6grencilere verilmemesinin
gerektigi vurgulanmistir. Ebeveynler ile yapilan derslerde olabildigince ebeveynler
gozlemlenmistir ve gerekli temel notlar alimmistir. Bu notlar goriisme, basar1 ve giinliik
bulgular1 sunulurken gerekli yerlerde kullanilmistir. Ebeveynlerle yapilan her dersten sonra
ebeveynlerden giinliik tutmalar1 istenmistir. Ayni sekilde ebeveynler ile Ogrencilerin
yaptiklar1 her dersten sonra da hem ebeveynden hem de 6grenciden giinliikk tutmalari
istenmistir. Ebeveyn egitimi bittikten sonra yani ilk basari testi ¢oziimiinden tam {i¢ hafta
sonra basar1 testlerini tekrar doldurmalar1 istenmistir. Bagar1 testi doldurulurken gerekli
onlemlerin alinmasina dair uyarilarda bulunulmustur. Daha sonrasinda tiim katilimcilardan
veri kaynaklar1 geri istenmistir ve dagitildigr sekliyle toplanmistir. Toplanilan veri
kaynaklarma bir g6z atildiktan sonra ebeveynler ve 6grenciler ile gevrimigi olarak bire bir

goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler gerekli izinler ¢ercevesinde kayit altina alimmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu calismadaki goriisme sorularinda soru gesitliliginin farkli olmasi sebebi ile hem

icerik analizi hem de betimsel analiz kullanilmistir. Igerik analizinin kullaniminda tam
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olarak net bir anlayis bulunmamasina ragmen Patton (2018, s453), ‘Genel olarak, icerik
analizi hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklart ve anlamlari belirlemeye
vonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma ¢abasi girisimlerini ifade etmek
icin kullanilir,” ifadelerini kullanmistir. Yapilan bu calismada ebeveyn ve dgrenciler ile
yapilan goriismeler metninin orijinal yapisin1 bozmayacak, anlagilir olacak ve daha az

hacimli olacak sekilde analiz edilmis ve sekillerle sunulmustur.

Nitel arastirmalarda elde edilen bulgulara ek ve destekleyici olarak sayisal analizler
sunulabilir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu ¢alismada 6grencilere ve ebeveynlere yapilan
basar1 testleri betimsel olarak analiz edilerek icerik ve betimsel analiz bulgularina ek bilgi

olarak sunulmustur.

Bu calismada ebeveynler ve dgrenciler ile yapilan goriismeler kayit altina almarak
bilgisayar programlar1 yardimiyla yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen goriisme kayitlar
defalarca okunmustur ve bulgularda iki defa sunulmustur. Birincisinde goriisme kayitlari en
kisa hale indirgenip tiim ebeveynleri ve tiim 6grencileri bir arada sunacak sekilde sekiller
aracilifiyla sunulmustur. Sunulan sekillerdeki dallarmm olusumunda sorulan sorular ve o
sorulara gelen cevaplar etken olmustur. Sekillerde soru temalarinin altinda sorulara ait bir
dallanma ve sonrasinda o soruya dair gelen cevaplara ait dallanmalar olacak sekilde
diizenlenmistir. Ayrica sekillerle birlikte agiklamalar yapilmistir. Bu aciklamalarda
olabildigince az konusma metinlerinden faydalanarak en Ozet haliyle okuyucuya
sunulmustur. Goriisme bulgularmin ikinci sunumunda ise ayni aileden olan ebeveyn ve
O0grencinin cevaplar1 kiyaslanabilecek sekilde sunulmaya calisilmistir. Bu defa da

olabildigince daha fazla goriisme alintilarindan faydalanilmstir.

Bu c¢alismada ebeveynlere yapilan egitimde, ebeveynlerle yapilan goriismelerde ve
Ogrencilerle yapilan goriismelerde olabildigince katilimcilar gozlemlenmeye c¢aligilmastir.
Egitimlerin ve gorlismelerin ¢evrimi¢i olmasi nedeniyle yiiz yiize kadar etkili bir gézlem
yapilamasa da dgrencilerin ve ebeveynlerin tepkileri ve ses tonlar1 gerektigi kadariyla bilgi
vermistir. Yapilan gozlemler bir baglik altinda sunulmamistir. Sadece bazi noktalarda

gozleme bagli yorumlar yapilmistir.

Ogrencilere ve ebeveynlere basari testleri uygulanmistir ve uygulanan basari testleri
oncesinde 6zellikle tiim islemleri ile yapmalar1 gerektigine dair uyarilarda bulunulmustur.

Bu sayede islemleri araciligiyla daha verimli inceleme yapilacagi diisliniilmiistiir. Basar1
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testi analiz edilirken her dogru soruya 5 puan verilmistir ve yanlis sorular herhangi bir etki
etmemistir. Bunun yani sira ayni aileden 6grencinin ve ebeveynin hangi sorulari yanlis
yaptiklar1 ve hangi sorular1 dogru yaptiklar: tek tek incelenmistir. Dikkat ¢eken durumlar

basar1 testine dair bulgular kisminda sunulmustur.

Ebeveynlerden ve oOgrencilerden yapilan derslerden sonra giinliik doldurmalari
istenmistir. Gunliklerde ebeveynler de 6grencilerde olabildigince az yazi yazmislardir.
Bunun nedeni ebeveynlere ve dgrencilere kiiclik not defteri dagitilmis olmas1 muhtemeldir.
Dolayisiyla giinliiklerdeki yazilanlarin tamami hem rahat okunabilmesi hem de ayni

climleleri kullanan katilimcilarin belirtilebilmesi i¢in tablolar araciligiyla sunulmustur.

3.5.1. Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel arastirmanin degerlendirilmesindeki en Onemli Olglit ¢alismanin inanilir ve
glivenilir olmasidir (Blyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020;
Yildirim & Simsek, 2021). Yapilan bu ¢alismada hem analizde hem de veri kaynaklarinda

cesitlilik saglanarak bulgular birbirileri ile tutarl bir bigimde sunulmustur.

Yapilan bu ¢alismada arastirmaci ayni zamanda egitimin uygulayicis1 konumundadir.
Bu sayede egitim icerisindeki tiim deneyimlere sahiptir ve bu deneyimler bulgularda gerekli
yerlerde sunulmustur. Ayrica katilimcilar da bu goézlemler araciligiyla tam olarak
tanimlanmaya calisilmistir. Nitel calismalarda arastirmaciin konumunu agik hale getirmesi
ve katilimcilari tam olarak tanimlamasi arastirmanin giivenirligini artirmaktadir (Yildirim &

Simsek, 2021).

Yapilan bu caliymada hem basar1 testinde hem de goriisme sorularinda uzman
akademisyen goriislerine basvurulmustur. Baslangigta basari testi i¢in 6.smif ¢ember
konusuna ait 100°e yakin soru olusturulmustur ve danigman yardimi ile bu say1 27’ye kadar
diigtiriilmiistiir. Daha sonra alaninda uzman iki akademisyen yardimi ile birka¢ soru daha
elenmistir ve bu say1 20°ye kadar disiiriilmistiir. Uzman akademisyenler sorularin
kontroliinde kazanimlara uygunluguna ve kazanimlarim olabildigince esit dagilimima, bloom
taksonomisine ve sorularin zorluk derecesine gore incelemislerdir ve sonunda olusan teste

olumlu doniis vermislerdir.

Ebeveynlere ve Ogrencilere yoneltilen goriisme sorular1 alaninda uzman iki
akademisyen yardimi ile incelenmistir. Bu calismada Miles ve Huberman’mn (1994)

kodlamalarin giivenirligine dair hazirlamig olduklar1 [Giivenirlik = Goriis birligi sayis1 /
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(Goriis birligi sayis1 + Goriis ayriligi sayist) x 100] formiil uyarlanmustir (Buylkoztirk vd.,
2020). Ebeveyn ve Ogrenci yanitlar1 kategorilestirilirken arastirmaci ve iki uzman
akademisyen tarafindan bagimsiz degerlendirme yapilmis ve uyum indeksi i¢in bu formiil
kullanilmistir. Ebeveyn goriisme sorular1 35 adet ve 6grenci goriisme sorulari ise 26 adetten
olugmaktadir. Ebeveyn goriisme sorularina ait uzman akademisyenlerden gelen goriisler
Uzerine giivenirlik katsayist  %97,14, 0Ogrenci gOriigme sorularna ait uzman
akademisyenlerden gelen goriisler tizerine giivenirlik Kkatsayisi ise %96,15 olarak

belirlenmistir.

Yapilan goriismelerde gerekli goriildiigii yerlerde ebeveynlere ve 6grencilere ek sorular
yoneltilerek anlasilmayan durumlarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmistir. Nitel arastirmalardaki
bu tarz esnekliklerin calismanin gegerligine olumlu etkisi bulunmaktadir (Yildrim &

Simsek, 2021, s282).

Herhangi bir veri kayb1 olmamasi adina goriismeler kayit altina alinmistir. Gériismeler
sonunda elde edilen kayitlarin transkripsiyonlar1 bilgisayar araciligiyla olusturulmustur. Bu
transkripsiyonlar 6n yargisiz bir sekilde defalarca okunmustur ve bulgular detayli bir sekilde

sunulmustur.

Nitel arastirmalarda dis gecerlik sonuglarin  benzer ortamlara ve durumlara
genellenebilirligine baghdir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; Yildirim & Simsek, 2021). Yapilan bu
calisgmadaki c¢alisma grubunun kiigiik olmasina ragmen katilan ebeveynlerin egitim
diizeylerinin farklillk goOstermesi c¢alisma sonuglarini  egitim diizeyi baglaminda
genellenebilir kilmaktadir. Fakat bu ¢alismada sosyo-ekonomik diizeylerin aragtirilmamais

olmas1 genelleme durumunu sinirlandiran bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Biiytikoztiirk vd. (2020) sonugsal gegerligi ‘Sorgulama, 6l¢iim ya da yontemin kime
yvarar saglayp kime saglamadiginin degerlendirilmesi,” olarak ifade etmislerdir. Calisma
sonunda farkl egitim diizeylerine gore farkli sonuglar elde edilmistir ve kime yarar sagladigi
ve kime yarar saglamadigi ortaya konulmustur. Bu sayede egitim diizeyleri baglamimda

sonugsal gecerlik okuyucuya sunulabilmistir.

Yapilan bu ¢aligmada ebeveynlerin kendi istekleri ile programa katilma durumu her ne
kadar ornekleme yanlilig1 olarak goziikse de katilimcilardan bazilarinin 6grencilerinin 1srar1
lizerine bu programa katilmasi bu durumu iyilestirmektedir. Cilinkii digsaridan bakildiginda

bu uygulamaya katilan ebeveynler hakkinda zaten bdylesine bir programin iistesinden
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gelebilecegine inanilan ebeveynler olduklari diisiiniilmektedir. Fakat 6grencilerin katilmay1
diisinmeyen ebeveynlerini bile ikna etmesi boyle bir yanliligi olabildigince bertaraf

etmektedir.

Ebeveynler ile yapilan derslerde ve goriismelerde yapilan gozlemler yalnizca
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Bireysel yapilan gézlemlerde yanlilik ve algida segicilik
ihtimalinin fazla olmasina ragmen yapilan bu gozlemlerde tamamen objektif olunmaya
calisilmistir. Ayrica gézlem esnasinda katilimcilar normalden farkli davranabilmektedirler
(Patton, 2018). Yapilan bu galismada ebeveynlere boyle bir gézlemden bahsedilmemesi bu

konuda olusabilecek sorunlar1 da olabildigince azaltmistir.

Giivenirligi artirma adina goriisme bulgular iki farkli sekilde sunulmustur. Patton’a
(2018, s222) gore bazen eylem arastirmasinda net ¢ikarimlarin yapilabilmesi i¢in verilerin
kategorizesinde farkli yontemler kullanilmasinin gerekebileceginden bahsetmektedir.
Ilkinde tiim ebeveynlerin goriismedeki cevaplar1 bir bashik altinda tiim 6grencilerin
goriismedeki cevaplar1 baska bir basglik altinda sunulmustur. Bu sayede ebeveynlerin ve
ogrencilerin genel goriisleri 6n plana ¢ikarilmaya ¢aligilmistir. Ayrica konusmalardan daha
az yararlanilarak daha net ve daha kisa olacak sekilde sekiller yardimi ile sunulmustur.
Ikincisinde ise ayni aileden olan ebeveynin ve dgrencisinin cevabi bir arada sunulmustur.
Bu sayede her bir ebeveynin ve 6grencisinin goriisleri ve diisiinceleri karsilagtirmali olarak
sunulabilmistir. Bu kisimda da olabildigince daha fazla konusma metninden yararlanilmastir.
Ciinkii analizlerde dogrudan alintilara yer vermek ve sonuglar1 bunlardan yola ¢ikarak

aciklamak gegerligi artrmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021, $282).
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde ebeveynler ve Ogrenciler ile yapilan goriismeler, goriismelerden once

belirlenen basliklar altinda sunulacaktir.

Bulgular1 sunarken baslangigta tiim ebeveynlerin cevaplari bir arada gosterilecektir. Bu
sayede ayni soruya farkli ebeveynlerden gelen cevaplar ortaya ¢ikmis olacaktir. Sonrasinda
ise aym sekilde tiim Ogrencilerin cevaplar1 bir arada verilecektir. Ebeveynlerin ve
ogrencilerin genel goriisleri bu sayede daha net anlasilacaktir. Ayrica okuyucunun isini
kolaylastirmak adma her baslik altina o basliga dair hangi sorularin soruldugu tekrardan

yazilacaktir.

Gorlismelerden gelen cevaplar genel basliklar altinda toplanip sekiller yardimi ile
basitlestirilerek sunulmustur. Sekillerden sonra agiklamalar yapilmistir ve bu agiklamalarda

goriismelerin bazi kisimlarma yer verilmistir.

Tiim ebeveynlerin ve 6grencilerin bulgular1 sunulurken ayni aileden olan ebeveynlerin
ve Ogrencilerinin cevaplarini karsilastirmak isteyen okuyucular i¢in (6rne§in akademik
destek ihtiyaci altindaki sorulara E1 nasil cevap verdi O1 nasil cevap verdi) siirekli sayfa
degistirmesinin zor olacagindan dolay1 bulgularin daha fazla gériisme alintilar1 ile ikinci defa

sunulmasina karar verilmistir. Bu sayede daha derinlemesine analiz edilmis olunacaktir.

Bulgular ikinci defa sunulurken ilk bulgularda kullanilan goriisme alintilarindan daha
farklilar1 kullanilmaya 6zen gosterilmistir. Genel bakista ayni bulgular olmasina ragmen

farkli i¢erikler sunulmus olunacaktir.
4.1. Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda 6grenciler ve ebeveynler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

sunulacaktur.

4.1.1. Ebeveyn goriismelerine dair bulgular

Goriisme yapilan bes ebeveynden gelen cevaplar sekiller ve acgiklamalar1 ile
sunulmustur. Bu sayede tiim ebeveynlerin bir konu hakkindaki genel diisiinceleri daha net

sunulmustur.
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4.1.1.1 Akademik destek ihtiyacina dair bulgular

1. Cocugunuz matematik dersleri igin sizin yardiminiza ihtiya¢ duydugunu diisiiniiyor

musunuz?

2. Matematik derslerinde ¢ocugunuza yardimct olmak i¢in herhangi bir sey yaptiniz

mi?
3. Cocugunuza matematik derslerinde yardimct olmanizi engelleyen faktorler nelerdir?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

AKADEMIK DESTEK
iHTIVACI

_ / ' ihtiyag halilnde yardimei

Ebeveyne ihtiyag duyma olma

/ \ / \ Kurstan ders aliyor. (E4)

Her zaman olmasa da Kendi baTma \ Yardim edemiyoruz. (E2)
ihtiyag duyuyor. (E2, E3, halledebildigi igin bana A
E4, E5) ihtiyact oldugunu B:”f(',‘f?,‘; :';'eﬂgm:
usinmuioas (€1 o ) ) Tanidiklardan yardim gi,ﬁ&o,’m (E5)
ihtiyag halinde ebeveynin aliyoruz. (E1, E3) ’
yardim edememesinin
nedeni
Kendisine giivenmeme Bilgisine giivenmeme (E1,
(E5) E2,E3)
Anlamiyorum, kafami Konulan bilmiyorum. (E2, Konulan unuttum. (E1)
:azla yormam gerekiyor. E3)
E

Sekil 4.1. Akademik Destek Ihtiyacina Dair Bulgular

Yukaridaki sekilde goriildiigii tizere ebeveynlerden dort tanesi (E2, E3, E4, E5) her
zaman olmasa da 6grencilerinin onlara ihtiya¢ duyduklarini diisiiniiyorlar. Bu ebeveynlerden
biri (E4) 6grencisinin bir kursa gittigini ve orada Ogrencisine okul derslerinde yardim
ettiklerini belirtmistir. Ayrica ‘’Odevlerini bile kursta hallediyorlar. Ben kontrollerini

iR

yapryorum sadece. Yanlis cevaplart oldugu zamanda birlikte ¢oziiyoruz,” ifadelerini
kullanmistir. Kalan diger ebeveyn ise (E1) 0grencisinin kendi basna halledebildigini ve
kendisine ihtiya¢ duymadigini belirtmistir. Lakin birlikte ¢calismalaria dair sorulan soruya
alt1 yildir birlikte ders calistiklarini ifade etmistir. Simdiye kadar yardimci olabilen bu

ebeveyn (E1) artik konular1 wunuttuunu ve yardimct olamadigm  “Soruyu
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cozemeyebiliyorum hocam bazen. Yani unutabiliyoruz. 38 yasindayiz. Liseyi bitireli yaklasik

20 yil oldu, >’ sdzleri ile ifade etmistir.

Ebeveynlere 6grencilerinin onlara ihtiya¢ duyma durumunda ne yaptiklari soruldugunda
iki ebeveyn (E1, E3) yardimc1 olabileceklerine inandiklar1 tanidiklarindan yardim aldiklarini
belirtmislerdir. Bir ebeveyn (ES) 6grencisinin kendisine konu anlattigini ve onu dinleyerek
yardimct oldugunu belirtmistir. Diger ebeveyn (E2) ise 0grencisine yardim edemedigini

ifade etmistir.

Ebeveynlerden dort tanesi (E1, E2, E3, ES) bazen 6grenci ihtiya¢ duysa bile yardim
edemedikleri zamanlarmn oldugunu soylemislerdir. U¢ ebeveyn (E1, E2, E3) konularla
alakal1 bilgilerine giivenmediklerini sdylerken diger ebeveyn (ES) ise konular1 anlamakta
zorlandigimi sOylemistir. Buna ragmen uygulamadaki derslerde kendisi iyi bir 6grenci
izlenimi vermistir.

4.1.1.2. Birlikte calismaya dair bulgular

1. Onceden ¢ocugunuzla birlikte ders yapar miydiniz?
2. Matematik derslerinde ¢ocugunuzia birlikte ne kadar ders ¢alisiyorsunuz?
3. Bu uygulama ile birlikte sizinle ders yapmaya karsi bakis agisi degisti mi?

4. Bu uygulama sene boyunca stirseydi ¢ocugunuzun sizinle ders ¢calismaya karsit bakig

agisinda bir degisiklik olur muydu?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
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BIRLIKTE CALISMA

Uygulama 6ncesi Uygulama sonrast

- Ortaokula gectiginden beri Dersleri benim anlatmam
/ \ yardimei olamiyorum. (E2) farkli oldu. (E3, E4, E5)
Gerektigi zamanlarda Tekrar birlikte ders
yardimei oluyorum. (E4) yapmis olduk. (E2)

Her zaman birlikte ders \ Farkli tarz sorular gordiik.
caligiyoruz. (E1, E3, ES5) | (E1)

Uygulama sene boyunca
olsaydi

Aramizdaki anlagmazliklar
Farkh tarz sorular gérmiig ok olurdu. (E5)
olacaktik. (E1)

Sikilabilirlerdi (E3, E4]
Gok giizel olurdu. (E2) ; il )

Sekil 4.2. Birlikte Calismaya Dair Bulgular

Sekilde de goriildiigii izere ebeveynlerden ti¢ tanesi (E1, E3, ES) her zaman 6grencileri
ile ders yaptiklarmi belirtmislerdir. Bir ebeveyn (E2) ilkokul zamaninda 6grencisine yardim
ettigini lakin ortaokula gectiginden beri 6grencisine yardim edemedigini sdylemistir. Diger
ebeveyn (E4) ise Ogrencisinin kendisinden yardim istedigi zamanlarda birlikte ders

calistiklarini ifade etmistir.

Uygulamanin etkisini 6grenmek amaciyla sorulan soruya ise ¢ ebeveyn (E3, E4, E5)
ogrencileri ile yaptiklar1 derslerde konular1 kendilerinin anlatmalarinin farkli oldugunu ifade
etmiglerdir. Ciinkii 6nceden 6grencileri ile yaptiklar1 derslerde sadece zorlandiklari sorularda
yardimc1 oluyorlardi. Bir ebeveyn (E1) ise *’ Bu program sayesinde zor sorular gordiik.

i

Farkly tarz sorularla tamistik. Bu da bizim icin bir artidir,”’ ifadelerini kullanmustir.
Ortaokula gectiginden beri 6grencisi ile ders yapamayan bir ebeveyn (E2) ise uygulama

sayesinde tekrardan ders yapmaya basladiklarmni belirtmistir.

Uygulamanin sene boyunca olmasi hakkindaki sorulara farkli cevaplar gelmistir. Bir
ebeveyn (E1) uygulama sayesinde diger konularla ilgili de farkli tarz sorular gérecegini ifade
etmistir. Bir ebeveyn (E2) uygulamanin sene boyunca olmasmin ¢ok giizel olacagini
belirtmistir. iki ebeveyn (E3, E4) cocuklar1 ile evde birlikte ders yaparken cocuklarmnin
derste bazen sikildiklarini ifade etmislerdir. Sene boyunca boyle bir uygulama olursa
cocuklarinin derslerde sikilma ihtimallerinin olacagmi belirtmislerdir. Fakat 6grencileri
sikildiklarina dair herhangi bir sey sOylememislerdir. Diger ebeveyn (E5) ise konu

anlatiminda Ogrencisinin silirekli anlatimma karistigimi soylemistir. Bunun nedeni de
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onceden ebeveynin belirttigi lizere 6grencisi ile ders calisirken 6grenci ebeveyne ders
anlatmakta idi. Simdi ebeveyni ders anlatirken onu baslangigta bir otorite olarak géremedi
ve siirekli soziinii kesti. Dolayisiyla aralarinda anlagsmazliklar yasandi. Bu ebeveyn sorulan

soruya cevap verirken aklina o anlar geldigi i¢in bu cevabi verdigi diistiniilmektedir.

4.1.1.3. Oz guveni desteklemeye dair bulgular

1. Cocugunuzun matematik dersine karsi 6z giiveni degerlendirir misiniz?

2. Isledigimiz ¢ember konusuna dair cocugunuzun kendine olan 6z giiveninin arttigini

diistintiyor musunuz?

3. Matematik dersindeki tiim konular igin boyle bir uygulamanin g¢ocugunuzun

matematige karsi 6z giivenini arttiracagini diigtiniiyor musunuz?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

0z GUVEN
Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi
Matematik dersinde 6z Matematik dersinde 6z Gember konusunda 6z Degigen bir gey olmadi.
giiveni yoktur. (E2) guvem vardir. (E1, E3, E4, gliveni artti. (E1, E2, E3, Sadece tekrar etmig
E5) olduk. (E4)
0z giiveni yiiksektir. (E5) Oz guvem normaldir. (E3, Matematik dersini

sevmiyor ama yapabiliyor.
(E1)

Sekil 4.3. Oz Giiveni Desteklemeye Dair Bulgular

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi uygulama dncesinde bir ebeveyn (E2), 6grencisinin
matematik dersinde kendisine fazla giivenmedigini sdylemistir. Hatta bu yiizden derslere
katilmak istemedigini ifade etmistir. Diger dort ebeveyn (E1, E3, E4, ES) ise 6grencilerinin
matematik dersinde 6z gilivenlerinin var oldugunu ifade etmislerdir. Bir ebeveyn (ES),
Ogrencisinin 0z giiveninin ¢ok yiikksek oldugunu beyan ederken iki ebeveyn (E3, E4)
ogrencilerinin 6z giivenlerinin yeterli derecede oldugunu sdylemislerdir. Bir ebeveyn (E1)

ise 6grencisinin matematik dersini sevmedigini ama yapabildigini belirtmistir.
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Uygulama sonrasinda 6grencilerin 6z giivenlerine dair herhangi bir degisimlerinin olup
olmadigi soruldugunda ise dort ebeveyn (E1, E2, E3, E5) islemis olduklar1 ¢ember
konusunda 6grencilerinin 6z glivenlerinin arttigini belirtirken bir ebeveyn (E4) ise degisen
bir seyin olmadigini, sadece tekrar etmis olduklarimi ifade etmistir. Uygulamanin okulda

dersler anlatilmadan 6nce yapilmas1 durumunda daha etkili olabilecegini soylemistir.

Ebeveynlere uygulamanmn sene boyunca olmasi durumunda Ogrencilerinin 6z
giivenlerinde ne gibi bir degisim olacagi soruldugunda ise ii¢ ebeveyn (E1, E2, E5) 6z
glivenlerinin artacagini belirtirken bir ebeveyn (E3) 6grencisinin sikilabilecegini ifade

etmistir.

4.1.1.4. Bagartya dair bulgular
1. Cocugunuzia islemis oldugunuz ¢ember konusuna dair ¢ocugunuzun bagsarisinin

arttigimi diistintiyor musunuz?

2. Ebeveyn destegi ile ¢ocugunuzun matematik dersinde daha basarili bir birey

olabilecegini diigiiniiyor musunuz?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

BASARI
Cember konusunda basarisinin Uygulamanin sene boyunca
arttigini dusunuyorum (E1, E2, olmasi durumunda

/N /N

Siirekli olmasi durumunda

Bazi konularda daha Zor sorulari gordii (E5) Ogrencimin basarisi daha s ke =
dikl)(atli olmasini sagladi da artardi (E1, E2, E3, E5) s'zlg:::::;;?,:ja";gﬁlcs'aoég‘agau
(E4

verimli olur (E4)

Sekil 4.4. Basariya Dair Bulgular

Uygulama sonrasinda ebeveynlere, dgrencilerinin basarilarina dair bir degisiklik olup
olmadig1 soruldugunda tiim ebeveynler 6grencilerinin basarilarinin arttigini belirtmislerdir.
Bunun nedeninin de bir ebeveyn (E4) 6grencisinin dikkatinin daha da arttigini, bir ebeveyn

(ES) ise 6grencisinin zor sorular gordiiglinii ifade etmislerdir.
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Bu verilen cevaplar sadece ebeveynlerin basar1 {izerine yorumlaridir. Ogrencilere

uygulanmis olan basar1 testlerinin sonuglar1 onlarla paylagiimamustir.

Uygulamanin sene boyunca olmasi hakkinda konustugumuzda dort ebeveyn (E1, E2,

E3, ES) boyle bir uygulamanin sene boyunca olmasi iizerine ¢ok istekli olup 6grencilerinin

bagarilarmin artacagmi dile getirirken bir ebeveyn (E4) 6grencisinin sikilabilecegini dile

getirmistir. Ogrenci kendisi ihtiya¢c duyup ebeveyne (E4) basvurdugunda yaptiklar1 dersin

daha etkili oldugunu belirtmistir. Diger tiirlii 6grenciyi derse gecirmekte zorlandigmi dile

getirmigtir.

4.1.1.5. Ogrenci gézuinden ebeveyne dair bulgular

1. Bu uygulama sayesinde ¢ocugunuzun size bakist degisti mi?

2. Sizin matematik derslerine katildiginizi goriince ¢ocugunuzun tepkisi nasil oldu?

3. Onun i¢in ugrastiginizt gértince neler hissetti?

4. Siz cocugunuza ders anlatirken size, onun 6gretmeniymigsiniz gibi yaklasabildi mi?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

fligki kuruldu. (E2)

Barenciler biliyorum Ogrenci-ogretmen iligkisi
havasindayd. (E1, E4, E5) 2

Boyle bir iligki kurulmad.

(E1, E3, E4, E5)
Anne ogul iligkisi olarak
devam etti derslerimiz.
(E3)

OGRENCi GOZUNDEN
EBEVEYN

Onun igin ugragtigimiz
goriiyor ve o da derslerine  ——
calisiyordu. (E2, E3)

Onun igin ugragtigimizin
farkina varmistir. (E1)

t— Farkindalik
Farkindahg: degismedi.
(E4)

Kararsizlik. (ES) -

_ Ebeveynbakis —

— Uygulama sirasinda

Sekil 4.5. Ogrenci Goéziinden Ebeveyne Dair Bulgular

Uygulama sonrasinda

Ebeveynine kendi akram
gibi davranma. (E1, E5)

Ebeveynin takildigi
yerlerde ebeveynine
yardimei olma. (E3)

Bir farklilik yok. (E2, E4)
Artik derslerine yardim

edebilecegimi diisiiniiyor.
(E2)

Ders anlatimimi gok
begendi. (E4)

Bir farklilik olmadl. (E1,
E3, E5)

Burada verilen cevaplar ebeveynlere ait olmasmma ragmen verdikleri cevaplar

ogrencilerin diisiincelerine dairdir. Yukaridaki sekilde goriildiigii izere uygulama sirasinda
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bazi ogrenciler ebeveynlerine (E1, E5) ebeveynlerinin kendilerine davrandigi gibi
davranmustir. Bir ebeveyn (E1) 6grenci ile iliskilerini “‘Bazen bana takiliyordu. Anne bak
sen de canli yayinda derse giriyorsun. Sen de artik bir 6grencisin. Bugiin derste parmak

kaldwrdin mi? Soruyu bildin mi?’’ seklinde dile getirmistir.

Diger ebeveyn (ES) ise yasadiklarmi “‘Giiliivordu bana. Annemin dersi var, ders saatin
geldi anne diye soyliiyordu. Bir yere gideceksek orada wifi yok gidemezsin diyordu. Sadece

¢ocuklarim degil ¢evremdeki arkadaslarimda aymi sekildeydi. Farkli bir duygu oldu,’

sOzleri ile ifade etmistir.

Diger iki ebeveyn (E2, E4) ise uygulama sirasinda bir farklilik hissetmemislerdir. Bir
ebeveyn (E3) uygulama hocasi ile isledikleri derslerde 6grencisinden yardim istemistir ve
ogrencisinden ‘‘Bu semnin gorevin, senin halletmen gerekiyor,’’ seklinde doniit almistir.
Fakat birlikte yaptiklar1 derslerde 6grencisi ebeveyninin takildigi yerlerde ebeveynine

yardimci1 olmustur.

Uygulama sonrasma dair 6grencilerin ebeveynlerine karsi bakis agilarinda ise ii¢
ebeveyn (E1, E3, E5) herhangi bir farklilik olmadigmi dile getirmistir. Bir ebeveyn (E2)
Ogrencisinin artik derslerine yardimci olma hususunda ebeveynine yani kendisine
giivendigini dile getirmistir. Diger ebeveyn (E4) ise Ogrencisinin birlikte isledikleri

derslerdeki konu anlatimini ¢ok begendigini ifade etmistir.

Ogrencilerin ebeveynlerinin bu ugrasilarinin farkina varip varmadiklar1 soruldugunda
ise iki ebeveyn (E2, E3) 6grencilerinin onlar i¢in ugrastiklarini fark ettiklerini ve onlarin da
derslerine calistiklarini ifade etmislerdir. Bir ebeveyn (E1) 6grencisinin diisiincesini tam
bilmedigini ama ugrasisinin 6grenci tarafindan kesin fark edilmis oldugunu belirtmistir. Bir
ebeveyn (E4) 6grencisinin farkindaliginda bir degisiklik hissetmedigini sdylerken diger

ebeveyn (ES) ise bu konuda kararsiz kalmistir.

Ogrencileri ile yapmis olduklar1 derslerdeki havayr 6lgmek icin yoneltilen *‘Siz
¢ocugunuza ders anlatirken size, onun 6gretmeniymissiniz gibi yaklasabildi mi?’’ sorusuna
ise bir ebeveyn (E2) 6grenci-6gretmen iliskisinin kuruldugunu belirtirken diger dort ebeveyn
(E1, E3, E4, E5) boyle bir iliskinin kurulmadigini sdylemistir. Bir ebeveyn (E3) iligkilerinin
onceden oldugu gibi devam ettigini ifade etmistir. Ug ebeveyn (E1, E4, E5) ise
ogrencilerinin dersi biliyorum havasmnda olduklar1 i¢in 6grenci-0gretmen iligkisinin

kurulmadigmni belirtmislerdir.
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4.1.1.6. Ebeveyn goziinden Ggrenciye dair bulgular

1. Cocugunuzun nasil bir 6grenci oldugunu diigtiniiyorsunuz?
2. Matematik dersinde, derse katilumi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

3. Bu uygulama ile 2 hafta boyunca onun gibi ogrenci oldunuz, bu siiregte ¢ocugunuzia

empati kurabildiniz mi?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

Caligirsa istedigi her seyi Akademik bagarisi yeterli
basarabilir. (E3) diizeydedir. (E1, E3, E5)
Empati kuramama (E4, E5) Bu dersler onlarin
Do sorumlulugu. (E4, E5)
Hevesli ama yapamiyor.
(E2) .
Akademik bagarisi yeterli P
- ; degildir. (E2, E4) mpati §

Normald: iyi I:'ir ogrenci efildlr. ( ) Bersllierd(e a)ktlf olamadim
ama pandemiden otiirii a en de. (E2
derslerden koptu. (E4) /

EBEVEYN GOZUNDEN
OGRENCI Empati kurma (E1, E2, E3) Gabalarini daha iyi
anladik. (E1)

Gok aktiftir. (E1, E3, E5) Gok yorulduklar
dogruymus. (E3)
Katihyor. (E1, E3, E4, E5)

Gekingendir, soru
sorulursa cevaplar (E4)

Derslerde aktif katilim

Gekiniyor. (E2) — Katilmiyor. (E2)

Sekil 4.6. Ebeveyn Goziinden Ogrenciye Dair Bulgular

Sekilde gorildigii lizere ebeveynlerden ii¢ tanesi (E1, E3, ES5) 06grencilerinin
basarilarinin yeterli diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Aralarindan bir tanesi (E3)
Ogrencisinin ¢ok basarili bir 6grenci oldugunu sdyledi ve sadece derslerle alakali da degil
hayatta ne isterse istesin ¢alisirsa basarabilecegini belirtmistir. Ogrencisini su anda
akademik olarak yetersiz bulan ebeveynlerden biri (E4) normalde 6grencisinin akademik
bagarisinin yeterli diizeyde oldugunu ama gegen seneki pandemi siirecinden sonra kendisini
rahathiga verdigini soylemistir. Diger ebeveyn (E2) ise Ogrencisinin hevesli oldugunu,

cabaladigini fakat yapamadigini sdylemistir.

Ogrencilerinin okul matematik derslerindeki derse katilimi ile alakali sorumuza ise bir
ebeveyn (E2) hari¢ digerleri 6grencilerinin derslerde aktif olduklarmi belirtmislerdir. Bu
ebeveyn (E2) derslerde 6grencisinin ¢ekindigini ve derslerde aktif olamadigmi sdylemistir.

Hatta bazen sorular1 ¢ozebilse bile d6gretmenine sdyleyemedigini ve sonrasinda bundan
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dolay1 pisman oldugunu sdylemistir. Ogrencisinin aktif katilim sagladigni sdyleyen ii¢
ebeveyn (E1, E3, ES) derslerde genelde kendi 6grencilerinin konustugunu ve derslerde ¢ok
aktif olduklarmi sdylemislerdir. Diger ebeveyn (E4) ise 6grencisinin derslerde dgretmeni
soru sordugu middetge derslerde aktif oldugunu belirtmistir. Gegen seneki pandemi
stirecinde tiim 6grenciler evlerinde ¢evrimigi derse katildiklar1 i¢in ebeveynler 6grencileri

derslerde daha net gormiisler ve ona gore cevap vermislerdir.

Yapilan derslerden sonra dgrencileri ile empati kurup kuramadiklarina dair yoneltilen
soruya ise iki ebeveyn (E4, ES) bu derslerin 6grencilerinin sorumlulugu oldugunu ve bunun
degerini bilmeleri gerektigini sdylemislerdir. Bu ebeveynlerden biri (ES) ile yapilan
goriismede empati kurmamasinin eski zamanlarda kendilerine sunulan firsatlar ile simdiki
ogrencilere sunulan firsatlarin farkli olmasindan kaynaklandigini belirterek su ifadeleri

kullanmustir:

Ben bazen ona neden bunu yanlis yaptin diye tepki gosterirdim. Biraz ses tonum yiiksek
oluyordu, dikkat etseydin diyordum. O da bana biraz da sen kendini benim yerime
koysana derdi. Neler yasadigimi bilir misin derdi. Biz sizin gibiyken boyle degildik yani.
Keske sizler gibi olsaydim diyorum ona. Bu kadar imkdn varken bunun hakkint verin

diyorum.

Diger ti¢ ebeveyn (E1, E2, E3) ise 6grencilerinin yasadiklarini anladiklarini sdyleyerek
onlara hak vermislerdir. Ebeveynlerden biri (E2) kendisinin de 6grencisi gibi derslerde aktif

olamadigii, sorulan sorulara cevap veremedigini iletmistir.

4.1.1.7. Matematik bilgisini gticlendirme stirecine dair bulgular

1. Yapilan derslerde ¢ember konusunu tam olarak anlayabildiginizi diisiiniiyor

musunuz?
2. Ders dinlerken yapamadiginiz veya anlamadiginiz sorular oldu mu?
3. GCember konusunda yapamadiginiz veya anlamadiginiz sorular: sorabildiniz mi?

4. Matematikte, daha zor konular karsiniza gelse de bu sekilde bir uygulama ile

kendinizi gelistirebileceginizi diisiiniiyor musunuz?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
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Orta derecede 6grendim. Gerek kalmadi, tekrar
(E2) anlattiginizda anladim.
(E1, ES%

Dersi 6grendim. (E1, E2,
E3, E5)

Anlattiginiz kadariyla . L
ogrendim. (E1, E5) Ogrenme siireci Soru sorma Soramadim. (E2)

Bildigirr’\jeylerdi, tekrar !
i . (E4)
etmis oldum. (E4) Sordum. (E3)

MATEMATIK BiLGiSiNi
GUGLENDIRME SURECI

Hevesliyim. (E2) \ Oldu. (E1, E2, E3, E5)
u. ' " §:
Sene boyunca bdyle bir &
uygulama olsun isterdim. ”
(ET, E2, E3, E4. ; Yapamadiginiz veya

)
lagil (|
Gayret ederdim. (E3) —— anfagiimayan yerler
Yagimiz gegtigi igin

konulan zor anliyoruz.

Olmad.. (E4)

Sekil 4.7. Matematik Bilgisini Gii¢lendirme Siirecine Dair Bulgular

Ebeveynlere uygulamada anlatilan ¢ember konusunu ne denli 6grendiklerine dair
yOneltilen soruda dort ebeveyn (E1, E2, E3, E5) dersi 6grendiklerini dile getirmislerdir.
Bunlardan iki tanesi (E1, E5) ¢ember konusunda uygulamada anlatildigindan fazlasi yoksa
konuyu tam olarak anladiklarmi ifade etmiglerdir. Bir ebeveyn (E2) bu soruya sadece ‘orta’

cevabini vermistir.

Ebeveynlerden dort tanesi (E1, E2, E3, E5) dersi dinlerken yapamadigi veya anlamadig1
yerler oldugunu belirtmistir. Diger ebeveyn (E4) ise yapamadigi veya anlamadigi bir yer

olmadigmi séylemistir.

Cember konusunda yapamadigi veya anlamadigi yerler olan ebeveynlerden iki tanesi
(E1, E5) uygulamadaki 6gretmenin tekrar anlatmasi ile yapamadigi veya anlamadigi yerleri
kavradigini belirtmislerdir. Kendisi ile 6grencisi arasinda empati kurarken 6grencisi gibi
derslerde aktif olamadigini séyleyen ebeveyn (E2) yapamadigi veya anlamadigi yerleri
soramadigini belirtmistir. Bir diger ebeveyn (E3) ise yapamadig1 veya anlamadig1 yer oldugu

zaman uygulama 6gretmenine sordugunu ifade etmistir.

Sene boyunca yapilacak ebeveyn egitim programlarinda matematikte daha zor konular
olsa da yapabileceklerine inanip inanmadiklar1 sorusuna bir ebeveyn (E5) hari¢ digerlerinin
kendilerine inandiklarini ve boyle bir uygulamanin olmasini istediklerini belirtmislerdir.
Kendine inanmayan bu ebeveyn (E5) bu konuda “’ Bu tarz uygulama benim igin giizel ama
artik yasimiz gegti ve zor algiliyoruz. Cocuklar bizim gibi degil. Anlatilani hemen aliyorlar,”’

ifadelerini kullanmustir.
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4.1.1.8. Matematik bilgisini aktarma surecine dair bulgular

1. Dinlemis  oldugunuz  dersleri  ¢ocugunuza ne oranda aktarabildiginizi

diistintiyorsunuz?
2. Cember konusunu anlatirken zorluk yasadiniz mi?
3. Cember konusunu anlatirken ¢cocugunuzun sizi anlamadigi yerler oldu mu?
4. Cocugunuz dersi dinlerken anlamadig yerleri size sorabildi mi?
5. Cocugunuza ders anlatirken ki surecte ilging bir an yasadiniz nmi?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

T Anlamadig: yerleri
lyi anlattim. (E1, E4) anliyordum ve tekrar
anlatiyordum. (E1, E4)
Ogrendigim kadariyla
anlattim. (E2, ES) Ogretim siireci Vard. (1, E2, E3, E4, ES) Anlamadigi yeri
—_— soruyordu. (E2, E3)

Anlamadid yerler
Anlatamadigim yerler

oldu. Cocugum yardim - Yanlis goziince
etti. (E3) / anlatiyordum. (E5)

Elini omuzuma atti ve "Sen

de artik bizim gibi bir MATEMATIK BILGISINi
ogrencisin;’ dedi. (E1) AKTARMA SURECI

Eer_s an‘ljatlrléesn soziimi
Beni onun sinifinda Oldu. (E1, E4, E5) ealyordi (£9)
ogretmeniymisim gibi Zorluk yagadim. (E3, E5)
hayal etti. (E4) ) :

Anlamadigim yerler oldu.
(E3)

ilging bir an Yasanilan zorluklar
0ldu ama unuttum. (E5)

Zorluk yagamadim. (E1,
Olmad. (E2, E3) E2, E4)

Sekil 4.8. Matematik Bilgisini Aktarma Sirecine Dair Bulgular

Sekilde goriildiigii iizere bazi1 ebeveynler (E1, E4) 6grendiklerini dgrencilerine iyi
anlattiklarin1 diisiinmektedirler. Iki ebeveyn (E2, E5) kendilerine dgretildigi kadariyla
ogrencilerine aktardiklarmi soylemislerdir. Diger ebeveyn (E3) ise konunun bazi kisimlarini
anlatmakta zorlandigini dile getirmistir. Anlatamadig1 yerlerde &grencisinin ona yardim

ettigini belirtmistir.

Cember konusunu anlatirken herhangi bir zorluk yasayip yasamadiklar1 soruldugunda
ise iki ebeveyn (E3, E5) zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bir ebeveyn (E5) ders
anlatirken Ogrencisinin ¢ok fazla soziinii kestigini ve ders anlatirken bunun kendisini

zorladigimi ifade etmistir. Diger ebeveyn (E3) ise bazi kisimlari tam anlamadigini ve
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anlatirken bu kisimlarda zorlandigini séylemistir. Kalan ii¢ ebeveyn (E1, E2, E4) ise

herhangi bir zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencileri ile yaptiklar1 derslerde &grencilerinin kavramlarda veya sorularda
anlamadiklar1 yerler olup olmadigi soruldugunda ise tiim ebeveynler Ogrencilerinin
anlamadiklar1 yerlerin oldugunu belirtmislerdir. Bunlardan iki tanesi (E1, E4) anlamadiklari
yerleri anladiklarini ve daha onlar anlamadiklar1 yerleri sormadan tekrar anlattiklarmi ifade
etmiglerdir. Bu ebeveynlerden biri (E1) “‘Anlamadigi yerleri mimiklerinden anliyordum.
Defalarca bunlart yasadigimiz igin,”” seklinde cevap verirken ayni sekilde diger ebeveyn
(E4) de ““Anlamadigi yerleri goziinden anlayp hemen tekrar anlatiyordum,’’ seklinde cevap
vermistir. Buradan anlasiimaktadir ki ebeveynler 6grencilerini ¢ok iyi tanimaktadirlar. iki
ebeveyn (E2, E3) 6grencilerinin anlamadiklar1 yerleri kendilerine sorduklarini ve sonrasinda
anlattiklarini ifade etmislerdir. Diger ebeveyn (ES5) ise 68rencisinin sadece bir soru ¢ozerken
takildigin1 ve yanlis ¢dzmesine miisaade ettigini sdylemistir. Ogrencisi yanlis ¢dzdiikten

sonra ona dogrusunu anlattigini ifade etmistir.

Ders anlatim siirecinde yasadiklar1 ilging anlar sorulmustur ve iki ebeveyn (E2, E3)
herhangi akillarinda kalacak ilging bir an yasamadiklarini belirtmislerdir. Ebeveynlerden biri
(E1) ““Omzuma elini atip anne sende artik bir 6grencisin, okulunu birakalr 20 yil olmus ama
sana da 6grenci kiyafeti gerekiyor. Nasil duyguymus? Biz de yapamadigimiz zaman bizim

neler hissettigimizi anladin mi? Baya bir hatira olacak bize,’” ifadeleri kullanmistir:

Ebeveynlerden biri (E4) uygulamadan 6nce 6grencisi sadece soru sordugunda yardimci1
oluyor ve konu anlatimi1 yapmiyormus. Bu uygulama ile ilk defa konu anlatimi yapmis oldu
ve 6grencisi ebeveyninin ders anlatimimni ¢ok begendigini ifade etmis. Birlikte ders yaparken
Ogrencisi ebeveyninin kendi okulunda bir 6gretmen oldugunu ve kendi matematik
Ogretmeniymis gibi sinifinda derse geldigini hayal etmis. Bu da ebeveyn i¢in ilging ve
unutulmayacak anilar arasma girdigini ifade etmistir. Diger ebeveyn (E5) ise ilging bir an

yasadiklarini lakin o anm ne oldugunu bir tiirlii hatirlayamadigini ifade etmistir.

4.1.1.9. Ogretim siirecinin uzaktan olmasina dair bulgular

1. Derslerin ¢evrimici olmast hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2. Sizin igin gevrimici olmas: daha iyi mi oldu daha kotii mii oldu?
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3. Matematik derslerinin cevrimici bir sekilde dgrenilmesinin zor oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

4. Sene boyunca béyle bir uygulamaya katilsaniz ¢evrimici olmasini mi yoksa yiiz yiize

olmasini mi istersiniz?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

OGRETIM SURECININ

UZAKTAN OLMASI
Genel olarak matematik Bu uygulamanin uzaktan
dersinin uzaktan egitimle egitimle gergeklesmesi
gergeklesmesi / \
Zor. (E3, E4, E5) Zor degil. (E1, E2) —_ e Bu uygulama sene
Yiiz yiize de iyi olurdu. boyunca olacaksa uzaktan
(E1, E4) olmasini isterdim. (E1, E2,
E3, E4, E5)

Aslinda ¢ocuklar igin zor.
Bizler igin uzaktan olmasi

zor degil. (E3, E4, E5)

Zaman ve mekan Uzaktan olmasaydi
kisitlamasi olmuyor. (E1, derslere katilamazdim.
(E3, E5)

Sekil 4.9. Ogretim Siirecinin Uzaktan Olmasina Dair Bulgular

Ebeveynlere matematik dersinin ¢evrimici bir sekilde 6greniminin zor olup olmadig:
soruldugunda iki ebeveyn (E1, E2) zor olmadigini s6ylemistir. Bu ebeveynlerden biri (E1)
“Zor degil bence. Ogrenci 6grenmek isterse yiiz yiize de égrenir ¢evrimici de” seklinde
cevap vermistir. Zor oldugunu sdyleyen diger ebeveynler (E3, E4, ES) aslinda kendileri igin
degil dgrenciler igin ¢evrimici olmasinimn zor oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin ekran
basinda dikkatlerinin dagildigint ama kendilerinin daha uyum saglayabildiklerini
belirtmislerdir. Iki ebeveyn (E1, E4) yapilan bu uygulamanm yiiz yiize de iyi olabilecegini
ifade etmislerdir. Lakin onlar da tiim ebeveynlerin katilimi i¢in ¢evrimigi olmasinin daha

mantikli olacagini dile getirmislerdir.

Genel olarak tiim ebeveynlerin ortak diisiinceleri ebeveynlere sunulacak egitim
uygulamalarmin ¢evrimicgi yapilmasmin daha iyi olacag: yoniindeydi. Iki ebeveyn (E1, E4)
uygulamanin ¢evrimici olmasi sayesinde zaman ve mekan kisitlamasinin oniine gegildigini
ifade etmislerdir. Iki ebeveyn (E3, ES5) ise dersler uzaktan olmasaydi derslere

katilamayacaklarini soylemislerdir.



63

4.1.1.10. Yardimci olmaya yonelik inang- degerlendirme bashgina dair sonuclar

1. Boéyle bir uygulama ile ¢cocugunuzun matematik dersine yardimct olabileceginize

dair inan¢ olustu mu?
1. Ders dinlerken veya anlatirken ne gibi sorunlarla karsilastiniz?
2. Bu uygulamada hosunuza giden ve eksik gérdiigiiniiz yonleri paylasabilir misiniz?

Yukarida belirtilen sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

Ebeveynlerle yapilan goriismede bu uygulama sayesinde oOgrencilerine yardimci
olabileceklerine dair bir inang olusup olusmadigi sorulmus ve tiim ebeveynler olustugunu
sOylemiglerdir. Ebeveynlerden biri (E4) bu dersler sayesinde sadece kendi ¢ocuguna degil

cevresinde ihtiyact olan ¢ocuklara da yardime1 olabilecegini ifade etmistir.

Ebeveynlerden yasadiklari zorluklarin neler oldugu 6grenilmek istendiginde bir
ebeveyn (ES) ders sirasinda kiigiik kizinin onlar1 rahatsiz ettigini soylemistir. Bir ebeveyn
(E4) ise dersin uzaktan olmasindan dolay1 arada baglanti sorunlar1 yasadigini belirtmistir.
Diger ebeveynler (E1, E2, E3) herhangi bir zorluk yasamadiklarini ifade etmiglerdir. Tiim

ebeveynler uygulamayi genel olarak ¢cok sevmislerdir.

Yapilan uygulama ile alakali eksiklikler sorulmustur ve sadece bir ebeveyn (El),
“Arada biz veliler sorulart ¢oziiyorduk. Onun daha fazla olmasini isterdim. Bir defa sizinle
telafi dersi yapmistik bire bir. O ders ¢ok giizeldi. Ama genel olarak giizeldi program,’’

ifadeleri kullanmustir.

4.1.2. Ogrenci goriisme sonuclarina dair bulgular

Goriisme yapilan bes 6grenciden gelen cevaplar sekiller ve agiklamalari ile sunulmustur. Bu

sayede tlm 6grencilerin bir konu hakkindaki genel diisiinceleri daha net sunulmustur.

4.1.2.1. Akademik destek ihtiyacina dair bulgular

1. Okul matematik dersinde ebeveynin yardimina ihtiya¢ duydugunu diigtiniiyor musun?

2. Matematik derslerine yardimct olmak igin ebeveynin senin igin neler yapti?
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3. Ebeveyninin senin matematik dersine yardimci olmasini engelleyen faktorler

nelerdir?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

AKADEMIK DESTEK
IHTIYACI
Ihtiyag hissetme Ebeveyn yardimi
ihtiyag duydugum_ Yardimei olamadigi Yardim ediyor. (01, 02,
zamanlar oluyor (01, 02, zamanlar oluyor. (01, 02, 03, 04, 05{
03, 04, 05) 03, 05)
Tanidiklardan yardim / \ Konular bilmedigi igin.

aliyoruz. (01) (02,03, 05)
Goziimii Nedeni
Kendim halletmeye I((pn)ulan unutmug olabilir.
01

caliglyorum. (02, 05)

Sekil 4.10. Akademik Destek Ihtiyacma Dair Bulgular

Sekilde goriildiigii tlizere tim Ogrenciler ebeveynlerinin yardimlarina ihtiyag
duyduklarimi belirtmiglerdir. Ayni1 sekilde tiim 6grenciler ebeveynlerinin onlara yardim
ettiklerini de sdylemislerdir. Fakat dort 6grenci (O1, 02, O3, O5) ebeveynlerinin yardim
edemedikleri zamanlarin oldugunu belirtmislerdir. Yalnizca bir 6grenci (O4) * Ogretene
kadar anlatiyor. Ogrendigim zamanda kendim yapiyorum. Yardimci olamadigr zaman

olmadi,’’ s6zleri ile ebeveyninin ona her zaman yardim edebildigini sdylemistir.

Ebeveynlerinin yardim edemedigi zamanlarm oldugunu sdyleyen 6grencilerden iig
tanesi (02, O3, O5) ebeveynlerinin baz1 konular1 bilmedigini ifade ederken diger 6grenci
(O1) ise annesinin eskiden gordiigii konular ile su anki konularm ayni olmadigini, ayni olsa

bile unutmus olabilecegini ifade etmistir.

Ebeveynlerinin yardimci olamadigi durumlarda ne yaptiklari soruldugunda ise iki

ogrenci (02, O5) ebeveynleri onlara yardimer olamadig1 zamanlarda kendilerinin halletmeye
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calistiklarmi ifade etmislerdir. Bu &grencilerden biri (02), ‘‘Anlamadigim yerleri
sordugumda bana anlatiyor. Anlatamadigr zamanlarda kendim halletmeye ¢alistyorum.

Yardim aldigim baskast yok,’” sOzleri ile baskasindan da yardim almadigmi dile getirmistir.

Ogrencilerden biri de (01) “’Bir sorum oldugunda annemin isi olsa bile birakip bana
yardim ediyor. Yardimct olamadigr zamanlarda biiyiiklerimden veya baska tamdiklardan

yardim aliyorum,’” ifadelerini kullanmustir.

4.1.2.2. Birlikte ¢alismaya dair bulgular

1. Onceden annen veya babanla birlikte ders yapar miydin?
2. Matematik derslerinde ebeveyninle ne kadar ders ¢aligsiyorsunuz?
3. Bu uygulama sayesinde ebeveyninle ders ¢calismaya karsi diisiincen degigti mi?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

BIRLIKTE CALISMA

A

Uygulama dncesi Uygulama sonrasi
Birlikte ders yapardik. (01, Herhangi bir degisiklik Degisiklik oldu. (04, 65)
62, 03, 04, 05) olmadi. (01, 62, 03)

oldugunda ders galigirdik. Ebeveynim ilk defa konu Ebeveynim ile tartisma
(02, 05) / Her zaman birlikte ders anlatimi yapti. (04) yasadik. (05)
i calisirdik. (01, 03)

Il N

Takildigim zamanlarda
ders calisirdik. (04)

Sekil 4.11. Birlikte Calismaya Dair Bulgular

Sekilde goriildigii gibi ¢alismadaki 6grenciler uygulama dncesinde de ebeveynleri ile
siirekli ders calistiklarini séylemislerdir. iki 8grenci (02, O5) 6dev veya sinav zamanlarinda
ebeveyninin yardim ettigini sdylemisti. Fakat bunlardan bir tanesinin (O2) ebeveyni
ortaokula gectiklerinden beri artik birlikte ders calisamadiklarini belirtmisti. Bu konu
hakkinda dgrencisi bir sey sdylememistir. Iki 6grenci (O1, O3) her zaman birlikte ders
calistiklarmi bildirirken kalan son 6grenci (O4) ise ebeveyni ile sadece takildig1 konularda

calistiklarini ifade etmistir.
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Uygulama sonrasinda ii¢ dgrenci (01, 02, O3) birlikte ¢alismalarinda herhangi bir
degisiklik olmadigin1 sdylemislerdir. Degisikligin oldugunu belirten 6grencilerden (02, 04)
biri (O4) ebeveyninin kendisine ilk defa konu anlattigmni sdylemistir. Ciinkii daha 6ncesinde
sadece takild1g1 zamanlarda yardime1 oluyordu. Diger 6grenci (O5) ise “’Baslarda giizeldi.
Hep de giizel anlatiyordu ama sonradan atismaya bagsladik. Bazi yerlerde iki ¢oziimii
olabiliyor ama tek ¢oziimde israr ediyordu. Birka¢ derste oldu bunlar,”’ seklinde ifade
ederek aralarinda tartigma yasadiklarini ifade etmistir. Ebeveyni (ES) bu konu hakkinda

ogrencisinin slirekli kendisinin séziinii kestigini soylemisti.
4.1.2.3. Beklentiye dair bulgular
1. Ebeveyninin matematik dersine destek olmasiyla alakali beklentilerin nelerdir?

2. Ebeveyninin, matematik dersi i¢cin sene boyunca boyle bir uygulamaya katilmasini

ve sana 6gretmenlik yapmasini ister miydin?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

BEKLENTI

Beklentim var (02, 65) \ Beklentim yok (01, 03,
04)

Uygulamanin sene
boyunca olmasini
Bazi konularda yardimcei '

olmasi (02, 05) Zaten yardim ediyorlar

isterdim (01, 62, 83, 04, 65) (01, 03, 04)
Okulda hocayi pek Zaten bu egitime
anlamiyorum (02) katilmasi igin onu ben

zorlamistim (01)

Okul egitimi uzaktan
olursa evde canim
sikilabilirdi (03)

Sekil 4.12. Beklentiye Dair Bulgular

Ebeveynlerinden matematik dersindeki desteklerine dair beklentileri soruldugunda iki
ogrenci (02, O5) ebeveynlerinin bazi konularda onlara yardimer olmalarmi istediklerini
sdylemislerdir. Diger ii¢ 6grenci (O1, O3, O4) ise ebeveynlerinin zaten onlara yardimci

oldugunu dolayisiyla fazladan bir beklentiye girmediklerini ifade etmislerdir.
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Ogrencilere ebeveynleri ile calisabilmelerini saglayacak ebeveyn egitim programlarinin
sene boyunca olmasina ve ebeveynlerinin bu uygulamaya katilip birlikte ders yapmalarina
dair beklentileri soruldugunda ise tiim 6grenciler katilmalarini istediklerini ifade etmislerdir.
Bir 6grenci (O3) gegen seneki pandemi siirecinde okuldaki derslerin ¢evrimici olmasindan
dolayr siirekli evde olduklarini ve evdeyken ebeveyni ile ders calisirken sikildigini
belirtmistir. Boyle bir durum olursa ebeveyni ile ders ¢alismasinin onu sikabilecegini
belirtmistir. Sene boyunca olabilecek boyle bir uygulamaya ebeveyninin katilmasini isteyen
ogrencilerden biri (02), ‘‘Her zaman isterdim. Okulda hocayr pek anlamiyorum. Evde
annemden 6grenmek daha iyi oluyor,”” ifadesini kullanirken diger bir dgrenci (O1) ise,
“Isterdim. Zaten annemin katilmas: igin ben israr ettim. Sene boyunca olmasindan

memnuniyet duyardim,’’ ifadelerini kullanmistir.

4.1.2.4. Oz guiveni desteklemeye dair bulgular

1. Matematik dersinde kendine gtivenir misin?

2. Ebeveyninle islemis oldugunuz ¢ember konusuna dair kendine olan oz giiveninin

arttigini diistintiyor musun?

3. Matematik dersindeki tiim konular i¢in boyle bir uygulamanin matematige karsi 6z

gilivenini arttiracagini diistintiyor musun?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

0Z GUVENI DESTEKLEME

Kendime giivenim tamdir. Uygulamanin sene Uygulama sonrasi
(01, 02, 03, 04, 05) boyunca olmasi

durumunda \

ember konusunda 6z
Uygulama sayesinde 6z gi.ivenim artti. (01, 02, 03,
guvenim daha da artardi. 0
(01, 02, 03, 04, 05)

/ \ Okulda anlatiimayan i

kisimlari da anlattiniz. Konu kolaydi zaten. (04)
Zor sorular da ¢6zmiis Kolay konular olursa 6z (01, 05)
olurduk. (01) giivenim artardi. (04)

Sekil 4.13. Oz Giiveni Desteklemeye Dair Bulgular
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Calismadaki 6grencilerin hepsi kendilerine giivendiklerini soylemiglerdir. Yalnizca bir

ogrenci (O5) sinavlarda heyecanlandigini ve stres yaptigmni belirtmistir.

Ogrencilere uygulama sonrasinda islenen cember konusuna dair diisiinceleri
soruldugunda ise tiim 6grenciler cember konusunda kendilerine giivenlerinin arttigini ifade
etmislerdir. Bunun nedenine dair iki 6grenci (O1, O5) okulda islemedikleri yerleri de
ebeveynleri ile islediklerini belirtirken diger 6grenci (O4) konunun kolay oldugunu bu

ylizden 6z giliveninin arttigini belirtmistir.

Uygulamanm sene boyunca olmasi ile tiim ogrenciler islenecek konularda 6z
giivenlerinin daha fazla artacagm belirtmislerdir. Bu &grencilerden biri (01) ‘Oz
glivenimizin artacagini diigtiniiyorum, ¢tinkii biitiin konulart 6grenip daha zor sorularla
karsilasmis olacagim icin ozgiivenim bence daha da fazla artard:,’’ seklinde ifade ederek
bir konuda daha zor sorular1 gérmesinin onun 6z gilivenini artiracagini belirtmistir. Cember
konusu kolay oldugu igin 6z giiveninin arttigmi diisiinen bir dgrenci (04) kolay olan

konularda ebeveyn destekli bir uygulama ile 6z giiveninin daha da artacagini belirtmistir.

4.1.2.5. Basartya dair bulgular

1. Ebeveyninle islemis oldugunuz cember konusuna dair basarmmin arttigun diistintiyor

musun?

2. Ebeveyninin matematik derslerine destegi ile matematik dersinde daha basarili bir

birey olabilecegini diisiintiyor musun?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

BASARI

Basanmin arttgini Basarimin artip
diisiniyorum. (01, O3, artmadigini bilmiyorum.
04, 05) (62)

Uygulamanin sene
boyunca olmasi
durumunda

\

Basarnmin daha da
artacagin disunidyorum.
(01, 02, 03, 04, O5)
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Sekil 4.14. Basariya Dair Bulgular

Bu sorular ile 6grencilerin kendilerine dair basarilarindaki degisimi bir diisiince olarak
ifade etmeleri istenmistir. Bir 6grenci (O2) hari¢ diger tiim dgrenciler gember konusunda
basarilarmin arttigini ifade etmislerdir. Bu 6grenci (O2) basarisinin degisimine dair herhangi
bir fikrinin olmadigini belirtmistir. Sene boyunca bdyle bir uygulama ile basarilarinin
degisip degismeyecegine dair soruya ise tiim dgrenciler bdyle bir uygulama ile basarilarinin

daha da artacagini soylemislerdir.

4.1.2.6. Ogrenci gézuinden ebeveyne dair bulgular

1. Ebeveyninin matematik derslerine katildigimi gordiigiinde buna karsi tepkin nasil

oldu?
2. Ebeveyninin senin i¢in ugrastigini gortince neler hissettin?

3. Bu uygulama ile 2 hafta boyunca ebeveynin bir ogrenci gibi ders dinledi. Sence

ebeveynin nasil bir 6grenciydi?

4. Ebeveyninden ders dinlerken kendini ogrenci, ebeveynini de ogretmen olarak

gorebildin mi?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

Ebeveynimin ders

OGRENCI GOZUNDEN kagitlarini ve dersteki
EBEVEYN katihmini gordiim. (01)
Heyecanlandim. (62) i
lyi bir 6grenci olmustur.
(01, 63, 04, 05)
Mutlu oldum. (03, 05 SS—
( ) = i / Matematik konularini hala
- = hatirhyorsa iyi bir
— Tepki Ebeveyne bakis Sgrencidir. (84)
7/
Bana yaptiklarini ben de | \
ona yaptim. (01) !
o = Ebeveynim de benim gibi
Ogrenci 6gretmen iligkisi bir dgrenci. (02)

Ebeveynimin bir derse

katilmasi benim igin gok

farkhyd:. (04)

Oldu. (01, 62, 64, 65) Uggulama degistirmedi.
/ \ &
Zaten birlikte ders Tartistigimiz zamanlar Zaten hep birlikte ders
gahigirdik, pekistirdi. (01) hari¢ 6grenci 6gretmen yapiyorduk. (03]

iligkisi oldu. (05)

Onceden sadece
sorularimi gozerdi. Ama

imdi konu anlatimi yapti.
164

Sekil 4.15. Ogrenci Goziinden Ebeveyne Dair Bulgular
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Ogrencilere ebeveynlerinin derslere katildiklarin1 gordiiklerinde neler hissettikleri
soruldugunda iki &grenci (O3, O5) mutlu olduklarini sdylemislerdir. Bir 6grenci (O2)
ebeveyninin derslere katilmasmdan dolayr heyecanlandigini sdylerken bir dgrenci de (04)
kendisi i¢in ¢ok farkli bir durum oldugunu, ebeveyninin ilk defa derslere katildigini
gordiigiinii iletmistir. Kalan son dgrenci (O1) ise “’Ben gegen sene canli derslerdeyken
arkamdan derse katilmam i¢in ‘Cevabi neden ge¢ atiyorsun, neden bilemiyorsun, neden
digerleri bilirken yazarken sen neden yazmiyorsun, ¢ozemiyorsun?’ diye baski yapiyordu.
Ben de aynisint ona yaptum,’’ sozleri ile ebeveyninin pandemi slrecinde c¢evrimici
dersteyken ebeveyninin kendisine karsi davranig bi¢imini ebeveynine karsi kullandigmi

ifade etmistir.

Ogrencilere ebeveynlerini nasil bir 6grenci olarak gordiikleri soruldugunda dort dgrenci
(01, O3, 04, O5) ebeveynlerinin iyi birer 6grenci olduklarmi sdylemislerdir. Bunlarin
arasindan bir 6grenci (O1) " Annemin cok iyi bir 6grenci oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
ders yaptigi kagitlar: gordiim. Ayrica sizin dersinizdeyken de en fazla 2-3 yerde takildigim
gordiim. Bence bagarili bir 6grenci,’” sozleri ile ebeveynini takip ettigini belirtmis ve iyi bir
ogrenci olduguna kanaat getirmistir. Diger bir grenci (O4) ebeveyninin konular1 unutmamis
olmasindan kaynakli iyi bir 6grenci oldugunu diislindiiglinii belirtmistir. Kalan son 6grenci
(02) ise ebeveyninin de kendisi gibi bir dgrenci oldugunu sdylemistir. Ebeveyni ile yapilan
goriismede de ebeveyn (E2) kendisinin de 6grencisi gibi derslerde aktif olamadigini ve
yapamadig1 yerleri soramadigmi belirtmisti. Buradan yola ¢ikarak 6grencinin ebeveynini

izledigi ve derslerdeki ebeveyni hakkinda 6nemli goriislere sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilere ebeveynleri ile yaptiklar1 derslerde dgrenci dgretmen iliskilerinin olup
olmadigina dair bir soru yéneltildiginde dort dgrenci (01, 02, 04, O5) dgrenci dgretmen
iliskisinin kuruldugunu sdylemislerdir. Ebeveynleri ile yapilan goriismelerde yalnizca bir
ogrencinin ebeveyni (E2) ogrenci 6gretmen iliskisinin kuruldugunu sdylemisti. Yani
ebeveynleri 6grenci 6gretmen iliskisi kuramadiklarin1 sdylemelerine ragmen Ogrenciler
iizerinde farkh bir etki birakmis oldugu yadsinamaz. Diger bir 6grenci (O3) ise ebeveyninin
yaklasim tarzi ile uyumlu bir cevap vermistir. Zaten birlikte ders calistiklarini ve derslerinin
ayni sekilde devam ettigini sdylemistir. Bu iliskinin kuruldugunu sdyleyen 6grencilerden
biri de (O4) ebeveyninin dnceden sadece sordugu sorularda yardimci oldugunu sdylemistir.
Ama uygulama sayesinde ebeveyninin ona konu anlatim yaptigini ve konu anlatimini gok

begendigini ifade etmistir. Aslinda ebeveyninin fark edemedigi bu 6nemli meseleyi 6grenci
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anlamig ve aralarinda bu sayede 6grenci 6gretmen iliskisi kuruldugunu sdylemistir. Bir diger
ogrenci (O5) ise ebeveyni ile tartistigl zamanlar haricinde sorun yasamadiklarmni ve bu
iliskinin kuruldugunu ifade etmistir.

4.1.2.7. Ebeveyn géziinden égrenciye dair bulgular

1. Ebeveynin seni nasil bir ogrenci olarak goriiyor?

2. Matematik dersinde derse katilir misin? Sence ebeveynin senin derslere aktif katilan

biri olarak diisiiniiyor mu?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

EBEVEYN GOZUNDEN
OGRENCI
Durum Derse katihim

Beni bagarili bulurlar. (01, Bana giivenirler. (02) Derslerde aktifimdir. (01,

03, 04, 05) 02, 03, 04, 05)
Aktif oldugumu . Ebeveynimin benim
ebeveynim de bilir. (01, hakkimdaki diigiincesini
02, 03, 05) bilmiyorum. (04)

Sekil 4.16. Ebeveyn Goziinden Ogrenciye Dair Bulgular

Sekil incelendiginde 6grencilere ebeveynleri goziiyle kendilerine bakmalari istenmistir.
Ebeveynlerinin kendilerini nasil bir 6grenci olarak gordiikleri soruldugunda doért 6grenci
(01, 03, 04, O5) basarili olarak goriildiiklerini dile getirmislerdir. Aralarmdan bir grenci
(O1) “‘Bence basarili oldugumu diigiiniiyordur. Ciinkii zor sorular ¢ozdiiriiyorlar ve
¢ozebiliyorum. Sonrasinda aferin zeki kizim diyorlar,”’ sOzleriyle ebeveyninin kendisini
basarili gérmesinin nedenini agiklamustir. Diger &grenci (02) ise ebeveynlerinin ona

giivendiklerini belirtmistir.

Ebeveynlere 6grencilerinin derslerde ne kadar aktif olduklarini 6grenmek iizere sorular
sorulmustu. Ogrencilere de bu sorular yoneltilerek ebeveynlerinin kendileri hakkinda ne

diistindiiklerini 6grenci tarafindan 6grenilmek istenmistir. Tiim 6grenciler derslerde aktif
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olduklarmi belirtmistir. Ebeveynlerden biri (E2) 6grencisinin istekli oldugunu ama derslerde
aktif olamadigini sdylerken 6grencisi (O2) “'Bazen ¢ézemedigimde hocama soruyorum.
Hocam anlatinca da anlamaya ¢alistyorum. Ailem benim aktif bir ogrenci oldugumu

diigtiniiyordur,’’ seklinde cevap vermistir.

Derslerde aktif olduklarini belirten 6grencilerden dort tanesi ailelerinin de kendilerinin
derslerde aktif olduklarini diisiindiiklerini sylemislerdir. Bu dort dgrenciden iki tanesi (O1,
05) pandemi zamanindaki ¢evrimigi derslerde en aktif olanlarin kendilerinin oldugunu ve
ebeveynlerinin kesin bunu fark etmis olduklarmi belirtmislerdir. Kalan son 6grenci (O4) ise

ebeveynlerinin derslerde aktifligi ile alakali diisiincelerini bilmedigini sdylemistir.

4.1.2.8. Matematik bilgisini gticlendirme stirecine dair bulgular

1. Ebeveyninin sana ¢ember konusunu tam olarak anlatabildi mi? Bir ogretmen olarak

ebeveynini degerlendirir misin?
2. Cember konusunu dinlerken zorluk yasadin mi?
3. Cember konusunu dinlerken yapamadigin veya anlamadigin yerler oldu mu?
4. Dersi dinlerken yapamadigin veya anlamadigin yerleri ebeveynine sorabildin mi?
5. Ders dinlerken ilging bir an yasadiniz mi?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

MATEMATIK BILGISINi
GUGLENDIRME SURECI

Annemle anlagamadigim
Anlaun)n iyiydi. (01, 02, yerlerde zorlandim. (05)
T Gember konusu
Ebeveynin ogretimi

Anlatimda bazen Konuyu anlamakta genel

tikaniyordu. (05) olara zorlanmadlm 01,
ilging bir an Soru sorma 3,04)
Oldu. (01, 65) Olmad:. (82, 03, 64) Yapamadigim yerleri sordum.
05)

/ \ (61, 02, 03, 04,

Onun bana davrandig: gibi Oldu ama hatirlamiyorum.
ben de ona davrandim.
©1)
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Sekil 4.17. Matematik Bilgisini Guglendirme Surecine Dair Bulgular

Ogrencilerden ebeveynlerinin dgretimi hakkinda bilgi almak i¢in sorular yoneltilmistir.
Dért 6grenci (0, 02, 03, 04) ebeveyninin iyi bir 6gretmen oldugunu sdylemistir. Bu
ogrenciler arasidan bir tanesi (O1) ** Bilmedigim ¢ok sey 6grendim. Bildiklerimi de tekrar
ettim. Bence annem ¢ok iyi bir ogretmen. Ciinkii elinden geleni en iyi sekilde sonuna kadar
yapiyor,”’ seklinde cevap vermistir. Kalan son dgrenci (O5) ise ebeveyninin konu anlatimi
yaptig1 sirada unutkanliklar yasadigini ve bazi yerlerde ebeveynine kendisinin anlattigini

sOylemistir.

Uygulamada c¢ember konusunu ebeveynlerinden dinlerken yasadiklar1 zorluklari
ogrenmek igin sorulan soruya dgrencilerden dort tanesi (01, 02, O3, O4) herhangi bir zorluk
yasamadiklarini belirtmislerdir. Bunlardan {i¢ tanesi (O1, 02, O4) konu anlatiminda bazi
kavramlarda veya sorularda takildiklarmi ama ebeveynlerinin tekrar anlatmasi ile
anladiklarin1 belirtmislerdir. Kalan son dgrenci (O5) ise ebeveyni ile anlasamadig1 yerlerde

zorlandigini onun disinda bir sorun yagsamadigmi belirtmistir.

Tim 6grencilerin anlatimda takildiklar1 yerler olmus ve tiim 6grenciler herhangi bir
¢ekingenlik yasamadan ebeveynlerine takildiklar1 yerleri sorabilmislerdir. Bu durum bu

uygulamanin 6nemini daha fazla gdzler 6niine sermektedir.

Derslerde yasadiklari ilging bir anin olup olmadigina dair yoneltilen soruya ise iki
ogrenci (01, O5) boyle bir anilarinn oldugunu sdylemislerdir. Bunlardan bir tanesi (O5)
unuttugunu belirtirken diger &grenci (O1) ebeveyninin kendisine davrandigi sekilde
ebeveynine davrandigini ve bunun kendisi i¢in unutulmayacak bir an1 oldugunu séylemistir.

Diger ii¢ 6grenci (02, O3, O4) herhangi bir farkli durumun olmadigmi séylemislerdir.

4.1.2.9. Yardimci olmaya yonelik inang ve degerlendirme bashklarina dair bulgular

1. BOyle bir uygulama ile sende, ebeveyninin senin okul matematik derslerine yardimct
olabilecegine dair inang olustu mu?

1. Bu uygulamada hosuna giden ve eksik gordiigiin yonleri paylasabilir misin?

Yukarida belirtilen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
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Tim Ogrenciler boyle bir uygulama ile ebeveynlerinin kendilerine yardimci
olabilecegine dair inanglarinmm olustugunu sdylemislerdir. Ogrencilerden biri (O1)
ebeveynlerinin isteseler kendilerini gelistirebileceklerini ve kendilerine yardimci
olabileceklerini sdylemislerdir. Bir diger 6grenci (O2) ise bu uygulamadan 6nce de yardim
ettiklerini ama bu uygulama ile kendilerine olan yardimin arttigin1 soylemistir. Halbuki
ebeveyni ortaokula gegtiginden beri yardim edemedigini soylemisti. Ogrencilerin dort tanesi
(01, 02, 03, 04) uygulamanm ¢ok giizel oldugunu ve eksik bir seyin olmadigini
belirtmislerdir. Bir 6grenci (O1) “’Anlamadigim yerleri anlatan 6gretmenimin tanidigim

IR

birinin olmast hosuma giden seylerdendi,’’ ifadeleri ile hoslandig1 noktalardan birini
vurgulamustir. Kalan diger 6grenci (O5) ise annesi ile tartigmalarinin kotii oldugunu ama

genel olarak uygulamanin hosuna gittigini ifade etmistir.
4.2. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular 2

Ogrenciler ve ebeveynler ile yapilmis olunan gériismelerden daha fazla faydalanilmasi
ve ayni aileden olan 6grenci ve ebeveynin farkli cevaplarini daha net ortaya koyabilmek i¢in
ayn1 basliklar altinda cevaplar tekrar incelenerek sunulmustur. Bu sayede ayni aileden olan
Ogrenci ve ebeveynin ayni sorulara verdikleri cevaplar birbirleri ile karsilagtirilmis olacaktir.
Patton’a (2018, s222) gore bazen eylem arastirmasinda net ¢ikarimlarin yapilabilmesi igin

verilerin kategorizesinde farkli yontemler kullanilmasi gerekebilmektedir.

Bu boliim yukarida sunulan bulgularin sonuglarindan farkli bir sonu¢ sunmamasina
ragmen alintilanan goriismelerin farklilig1 ve fazlaligi ile fazladan bir bakis agis1 saglayacagi

diistiniilmektedir.

4.2.1. Akademik destek ihtiyacina dair bulgular

Bu baslik altinda ebeveynlere ve 6grencilere ‘akademik destek ihtiyaci’ basligi altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.1.1. Ebeveyn 1 ve Ogrenci 1

E1l ile yapilan goriismede 6grencisinin basart durumunun iyi oldugunu ve dgrencinin
kendisine ihtiya¢ duymadigmi belirmistir. Sadece ¢ok zor sorularda yardima ihtiyag
duyduklarini, onlar1 da kendisinin ¢dzemedigini, zor sorulari ¢ozebilecek tanidiklardan

yardim aldiklarini sdylemistir.
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O1 ise “‘Ihtiva¢ duydugumu diisiiniiyorum. Cok olmasa da diisiiniiyorum. Ciinkii baz
zor sorularda ben ¢ozmeye ne kadar ¢aligsam da bazen ¢ézemedigim oluyor ve annem veya
babam fark etmeksizin yardimlarina ihtiva¢ duyuyorum,’’ ifadelerini kullanmustir. O1
ebeveynine ihtiya¢ duydugu zamanlarda ebeveyninin herhangi bir isinin olmasi durumunda
bile isini birakip kendisi ile ilgilendigini sdylemistir. Ebeveyninin yardim edemedigi

durumlarda tanidiklarindan yardim aldigini da annesi gibi dile getirmistir.

E1 konular1 unutmus oldugu i¢in d6grencisine yardim edemedigini belirtirken 6grencisi

O1 de su ifadeleri kullanmustr:

Ya soyle ki, annem de su an neredeyse 38 yasinda. 40" dolduracak 2 yil sonra. Lise
mezunu olarak illaki onun da anlayamadigt yerler olacak. Ciinkii onlarin zamanmndaki
sorular konular bizimkiyle ayni olmuyor. Illaki degisime ugramis oluyor. Ama onun
haricinde yani unuttugu olabiliyor, anlamadigr yerler olabiliyor. O yiizden yardim

edemiyor olabilir.

4.2.1.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

E2 6grencisinin kendisine ihtiya¢ duydugunu diisiinmektedir. Ayn1 sekilde O2 de
kendisinin ebeveynine ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Ogrencisi kendisine ihtiya¢ duydugu
zamanlarda kendisinin 6grenciye yardim edemedigini soyleyen E2, “‘Hocam yardimci
olmayt ¢ok istiyorum ama bilmedigim icin ¢ok da yardimci olamiyorum ¢ocuga,’” ifadelerini

kullanmustir.

O2 ise ‘‘Hocam anlamadigim yerleri bana annem anlatiyor yani. Anlamadigimi anneme
soruyorum, *’ ifadelerini kullanmstir. O2 bu sézleri ile ebeveyninin kendisine yardim ettigini

sOylemistir. Ebeveyn ile 6grencisi bu noktada farkli cevaplar vermislerdir.

02 baz1 zamanlarda ebeveyninin kendisine yardimci olamadigmi ve bunun sebebi
olarak ise ebeveyninin konular1 bazen bilmedigini ifade etmistir. Béyle durumlarda da kendi

basina halletmeye calistigini belirtmistir.

4.2.1.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

O3 ebeveynine ara sira ihtiyag duydugunu belirtmistir. E3 de ¢ogu zaman olmasa da
ogrencisinin ebeveynine ihtiyag duydugunu ifade etmistir. E3 §grencisinin matematiginin
¢ok iyi oldugunu ve takildigi zamanlarda ablasimin ona yardim ettigini ifade etmistir. Eger

ablas1 da yardim edemezse akrabalarindan yardim aldiklarimi sdylemistir.
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O3 ile yapilan goriismede ebeveyninin kendisine test ¢ozdiirdiigiinii ve ara sira konu
anlatimi yaptigimni belirtmistir. Fakat gériismenin ileri kisimlarinda E3 bu uygulama ile ilk

defa konu anlatim yaptigini sdylemistir.

E3’e yardimc1 olamamasinin nedeni soruldugunda, ‘‘Yani eksik kalmamiz diyebilirim.
Konularda eksik kalmamiz. Bizim zamanimizdaki matematikle su an gériilen matematik ayni
olmuyor. Yani toplama ¢ikartma bolme bu kadar gordiik. Cember konusunu ilk defa

gordum, ”” seklinde cevap vermistir.

Ebeveyninin yardim edemedigi zamanlara dair nedeni soruldugunda O3 de ebeveyninin

bilmedigi konulardan dolay1 yardim edemedigini sOylemistir.

4.2.1.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

E4’e ogrencisinin kendisine ihtiya¢ duyup duymadigi soruldugunda su ifadeleri

kullanmistir:

Benim yardimima aslinda ¢ok da ihtiyact yok ama tabii ki bazi zorlandigi yerlerde
sordugu sorulara cevap veriyorum. Yani ¢ok da ihtiyaci yok diyebilirim. Bir de soyle
bir sey var. Cocugum bir yatili kursta kalyyor. Oraya ozel hocalar geliyor. Benden ¢ok

onlar ilgileniyor.

04 zorlandig1 derslerde bazen ebeveyninin yardimina ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.

Yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda ebeveyninin ona yardimci oldugunu da belirtmistir.

E4 6grencisinin genelde kursta derslerini hallettigini kendisinin hafta sonlar1 6devlerini

kontrol ettigini ve gerektigi yerlerde 6grencisine yardime1 oldugunu ifade etmistir.

E4 genelde 6grencisine yardim edebildigini ve zorlanmadigini séylemistir. Yardimci
olamadigmiz yerler oluyor mu sorusuna ise, ‘‘Hayir olmuyor. Ciinkii ben ilkégretim
matematik biliyorum. Logaritma, trigonometri falan c¢ok bilmiyorum da ilkogretim

matematik bilecek kapasitem var,’” ifadelerini kullanmistir.

04 de ebeveyninin kendisine yardim edebildigini ve simdiye kadar yardimci olamadigi

zamanin olmadigini ifade etmistir.
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4.2.1.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

Ogrencisinin kendisine ihtiyac duyup duymadigi soruldugunda E5 su ifadeleri

kullanmustir:

Ya duydugunu diistiniiyor muyum kararsizim hocam. Yani séyle bir durum var. Hani
onun bildikleriyle benim bildiklerim ¢ok farkl. Simdi ben belki yanlis anlatabilirim.
Yanls oldugu zaman bana diyor zaten oyle degil boyle diye. Okul donemindeyken de.
Ihtiva¢ duyuyor mu? Bazen duyuyor. Hani anlamadim anne der, hani bunu nasil
yvapalim der. Bende biraz diistiniiriim bakarim. Sonra bildigim yoldan giderim,

anlatirim, o sekilde ¢oziim saglayabiliyoruz.
O5 de ebeveynine her zaman olmasa da bazen ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.

E5’e 6grencisine yardim etmek i¢in ne yaptigi soruldugunda ise ES su sekilde cevap

vermistir:

Biitiin ana derslerden sonra anne der bunu biraz anladim ama bir de sana anlatayim.
Pekistirmesi icin dinlerim anlatirim tizerinde dururum yani. Zaten ben hani sorarim,
bugiin ne islediniz ne yaptiniz? diye. O da bana anlatir, anlatarak, yani bu konuyu

pekistirmek icin kendisini dedigim gibi sey yapiyor. Bana anlatiyor.

E5’in bu cevabi ile anliyoruz ki genelde evde ders anlatan kisi 6grencisi oluyordu. Bu
durum uygulama esnasinda birlikte yapmis olduklar1 derslerde otorite sorununa sebep

olacaktir.

O5 bazen anlamadigi yerlerde ebeveynine ihtiyag duydugunu ifade etmistir.
Ebeveyninin bildigi yerler oldugu zaman yardimci oldugunu belirtmistir. Ebeveyninin
yardimct olamadigi zamanlarda da kendi basina halletmeye calistigini ifade etmistir.
Anlamadig1 yerlerde yardimci olabilecegi bir tanidigi oldugunu ama onu da rahatsiz etmek

istemedigini belirtmistir.

05’e¢ ebeveyninin matematik derslerine yardimci olmasmi engelleyen faktdrler
soruldugunda, annesinin o konular1 bilmedigi i¢in yardimci olamadigni ifade etmistir. ES’e
ogrencisinin ihtiyaci oldugu zamanlarda 6grencisine yardime1 olmasini engelleyen faktorler

soruldugunda ise E5 su sekilde cevap vermistir:
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Anlamadigim i¢indir yani. Biraz kafa yormam lazim. Bazen anlayamiyorum, yardimct
olamiyorum. Yanlis bilgi de vermek istemiyorum diyorum. Bende yegenimi arryorum o
da ‘bu sekil oluyor’ hala der bana. O zaman hemen konuyu kapiyorum. Konuyu hemen
cozmeye c¢alistyoruz bu sefer. Tamam anne anladim diyor bana. Sonra kendinden

yapmaya basliyor yani. Genelde matematik dersinde ¢ok oluyor.

4.2.2. Birlikte cahsmaya dair bulgular

Bu baglik altinda ebeveynlere ve Ogrencilere ‘birlikte ¢aligma’ bashgi altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.2.1. Ebeveyn I ve Ogrenci 1

El alti yildir 6grencisi ile ders calistiklarmi sOylemistir. Yapabildigi noktalarda
yardimc1 olmaya calistigmi belirten E1 6grencisi ile Youtube iizerinden ders videolar1
izleyip dersleri tekrar ettiklerini dile getirmistir. O1 de ebeveyninden farkli cevap

vermemistir.

O1 annesinin kendisi i¢in giizel sorular bulmaya ¢alistigmi ifade etmistir. Babasi ile
babasmin isinden kaynakli fazla ders ¢alisamadigi halde babasinin da bazen kendisine ders

calisma fotokopileri getirdigini ifade etmistir.

Uygulama sonrasinda da birlikte ders ¢alismaya karsi hem ebeveyn tarafindan hem de
O0grenci tarafindan bir degisikligin olmadig1 dile getirilmistir. Zaten birlikte ders

calistiklarini dolayisiyla bu uygulama ile ayni sekil devam ettiklerini soylemislerdir.

4.2.2.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

E2 ilkokuldayken 6grencisine yardim edebildigini fakat ortaokula gectiginden beri

yardimce1 olamadigini ifade etmistir.

E2’nin “’Ilerledikce onlarin dersleri daha da agirlasmaya basladi. Yine fende falan
biraz fikir yurltebiliyoruz ama matematik benim icin yok. Bu ylzden de matematikte ytksek
not alamiyor.’’ ifadeler ile 6grencisinin notlarmim diisik olmasindan kendisine de pay

cikardig1 anlagilmaktadir.

Derslerde de E2’nin akademik basarisinin yetersiz oldugu goriilmekteydi. Fazladan
derslere ihtiyact vardi. TUm ebeveynlere istedikleri zaman onlarla fazladan ders

yapilabilecegi soylendigi halde E2 bdyle bir istekte bulunmamustur.
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02 ise 6devler verildigi zaman veya smav zamanlarinda ebeveyni ile calistigini ifade

etmistir. Ebeveyni yardime1 olamadiginda da tek basina halletmeye ¢alistigini sdylemistir.

Uygulama sonrasinda birlikte ¢alismalarinda degisen bir seylerin var olup olmadigi
soruldugunda O2 okulda bu konularda zorlandigmi ve uygulamanm iyi oldugunu fakat

birlikte calismalarinda bir degisikligin olmadigini sdylemistir.

E2 “Evet hocam birlikte isledigimizde ben bildigimi sOyleyince onlar daha mutlu
oluyorlar. Emin oluyorlar en azindan cevap vermeye,’’ ifadesi ile kendisinin bilgisinin

artmasiin 6grencisi tizerindeki etkisini anlatmaya caligmistir.

02 ile yapilan goriismede ¢ember konusunda okulda zorlandigmi ve uygulamanin iyi
oldugunu soylemistir. Ebeveyni ise tabletlerinin olmamasindan dolay1r 6grencisinin bu
konuyu okulda géremedigini, tabletlerin daha yeni dagitildigini ve 6grencisinin daha yeni

derslere katilmaya basladigini ifade etmistir.

4.2.2.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

E3 6grencisi ile bu zamana kadar birlikte ders yaptiklarini ifade etmistir. Ayni sekilde

03 de uygulama dncesinde de ebeveyni ile ders yaptiklarmi ifade etmistir.

E3, “‘Biz bir program ayarliyorduk. O programa bir sekilde uyuyorduk. Yani kitap
okuma saati, test cézme saati, ders saati ddev saati var,’’ ifadeleri ile planl bir sekilde
ogrencisi ile ders ¢alistiklarmi belirtmistir. Fakat O3 birlikte ders ¢alistiklarmni sdylemis olsa

da herhangi bir program dahilinde ilerlediklerini belirtmemistir.

Bu uygulama sayesinde birlikte ¢aligmalarinda degisen bir seyin olup olmadigi
soruldugunda O3 herhangi bir degisikligin olmadigini sdylemistir. E3 ise su ifadeleri

kullanmustir:

Yok degisen bir sey olmadi. Hani farkl bir seyimiz olmadi. Sadece benim ders anlatmam
ona biraz farklh bir sey oldu. Oda giizel, eglenceli oldu yani. Anlamadigim benim
anlatamadigim boyle dilimin siir¢tiigii yerlerde falan hemen gidip kendisi anlatiyor. Su

soyle bu boyle diye.

Uygulamanin sene boyunca olmasiyla birlikte caligmalarinda bir degisikligin olup
olmayacagi soruldugunda ise E3 0&grencisinin sikilabilecegini ve ders yapmak

istemeyebilecegini sdylemistir.
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4.2.2.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

Ogrencisi ile ¢alismalarina dair yonlendirilen sorulara E4 “Ashinda benden c¢ok da
yardim talep eden bir 6grenci degil. Abisi oyleydi ama bu kendisi halletmeye ¢alisiyor,
kursta da halleder zamaninda yapar. Odevlerini hafta sonuna pek sarkitmazdi.’” ifadelerini

kullanmustir.

E4 oOgrencisinin ¢ok nadir yardim istedigini ve sadece yardim istedigi zamanlarda
birlikte ders calistiklarini ifade etmistir. Ayn1 sekilde O4 de sadece takildig1 zamanlarda

yardim istedigini belirtmistir.

Onceden birlikte ¢alismalar1 ile uygulamadaki birlikte calismalar: arasindaki farkin,
ebeveyn tarafindan 6grenciye konu anlatim yapilmasi oldugu hem 6grenci hem de ebeveyn

tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda E4 su ifadeleri kullanmistir:

Anne dedi, sen giizel anlatiyorsun, sevdim dedi. Yani benle birlikte ¢alismast hosuna
gitti. Fakat soyle bir sey de itiraf edeyim. Benimle ¢alismasi hosuna gitti ama ¢ok
stkilarak yapti. Bildigi konu oldugu i¢in mi bilmiyorum ama ben iteleyerek boyle dersin

basina getirdim.

O4 ile yapilan goriismede bdyle bir sikilma ifadesini hi¢ kullanmamistir. Verdigi
cevaplar sikilan biri oldugunu belirtse de higbir soruya sikildim veya bdyle bir uygulama
sene boyunca olsaydi sikilirdim seklinde bir cevap vermemistir. Bunun iizerine O4’e
derslerde sikildig1 zamanlar olup olmadig sorulmustur. O4 ise sadece bir konuyu anlamaya
calisirken zorlandigimi ve o zaman sikildigimi ama anladiktan sonra konunun zevkli geldigini

sOylemistir.

4.2.2.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

Hem E5 hem de O5 uygulama 6ncesinde de birlikte dersler yaptiklarmi sdylemislerdir.
Hatta ES sadece OS5 ile degil, 3.smifa giden diger ¢ocugu ile birlikte de ders yaptiklarini
ifade etmistir. ES birlikte yaptiklar1 derslere dair ifadeleri asagida yer almaktadir:

Yanmiltmaya ¢alisiyorum. Bakalim benim yanlisimi bulabilecek mi? Haywr anne senin
soyledigin yanls bu dogru diyor. O zaman ¢ocuk demek ki dogruyu anlatiyor, konuyu
kavramis anlamis diyorum. Boyle yardimct oluyoruz, birlikte ders yapariz, isleriz. Ben
izlerim onu kendi yapar. Yaptiktan sonra ben sorarum yani ona anlattiririm. Tiim

derslerde bu boyle.



81

Genelde smav giinleri yaklastiginda ders cahstiklarmi ifade eden O5 konular1

ebeveynine anlatarak ders ¢alistiklarini ifade etmistir.

Birlikte ders ¢aligmalarina dair diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu diye soruldugunda

ES5 su ifadeleri kullanmustir:

Oldu. Sizlerle igledigimiz dersi ben anlatiyorum. Bazen tepki gosteriyor. Hani o oyle
degil bu sekilde diye kendi bildigini anlatmaya gidiyor. Ben beni dinlesin istiyorum.
Hani bende o modu vereyim diyorum. Bendeki bilgilerin nasil yanls ya da dogru
aldrysam vereyim. Anne bu bu sekilde demeye basliyor ama bir dinlese hemen soziimii
kesiyor, hemen baglantiy1 kopariyoruz birlikte ama bir dinle diyorum, hani anlatayim

diyorum ama yok.
O5’e de ayni1 soru sorulmustur ve O5 su ifadeleri kullanmistir:

Oncelikle ilk basladigim giin baya bir degisti. Bana giizel anlatmaya basladi. Hep de
giizel anlatiyor ama anneme diyorum ¢emberin ¢evresini bulurken ¢ap ¢arpt pi neyse
onu yaparim diyorum ama annem diyor ki hoca sadece bana bunu 6gretti diyor. Yani
hoca bana bunu ogretti sen de bunu yapacaksin diyor. Ama ayni sey yarigap ile ¢evreyi

bulmakla ¢apla ¢evreyi bulmak. Ama annemle o yiizden ¢ok takistik.

Ebeveyn tamamen Ogretmen merkezli bir anlayisla dersini islemeye c¢alisirken
ogrencinin Ogretim silirecine dahil olmasi ebeveynin birlikte ders calismalarina dair
diisiincesini etkilemistir. Lakin isledigimiz derslerde ebeveynlere 6zellikle 6grenci merkezli
ders islemelerine dair yonlendirmeler yapilmis ve bu sorun ilerleyen siirecte biraz da olsa

¢oziilme yoluna girmistir.
4.2.3. Beklentiye dair bulgular

Bu baslik altinda 6grencilere ‘beklenti’ bashigr altinda yonlendirilen sorulardan elde

edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.3.1. Ogrenci 1

Ogrencilere ebeveynlerinden beklentilerini dgrenmek icin yoneltilen sorulara O1
ebeveyninin zaten yardimci oldugunu ve baska beklentiye girmedigini sdylemistir. Fakat
sene boyunca yapilabilecek ebeveyn egitim uygulamalarina ebeveyninin katilmasindan

memnun olacagint aktarmigtir. Hatta bu iki haftalik programa katilmasi i¢in ebeveynine
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kendisinin baski yaptigini belirtmistir. Bdyle bir uygulamanin ebeveyni i¢in de kendisi i¢in

de eglenceli oldugunu sdylemistir.

4.2.3.2. Ogrenci 2

02 ebeveyninden anlamadig1 yerlerde yardime1 olmasimi istedigini sdylemistir. Ayrica
okulda 6gretmeninden anlamadigi yerleri ebeveyninden 6grenmenin iyi olacagindan sene

boyunca boyle bir uygulamanin olmasini isteyecegini dile getirmistir.

4.2.3.3. Ogrenci 3

O3 anlamadig1 yerlerde ebeveyninin zaten yardimei oldugunu ve baska beklentisinin
olmadigmi ifade etmistir. Sene boyunca yapilacak bdyle uygulamaya ebeveyninin
katilmasii istemistir fakat gecen seneki pandemi surecinde okuldaki derslerin gevrimigci
olmasindan dolay1 siirekli evde olduklarin1 ve evdeyken ebeveyni ile ders calisirken
sikildigint belirtmistir. Sene boyunca yapilacak boyle bir egitimle beraber okuldaki dersler

de uzaktan olursa caninin sikilabilecegini ifade etmistir.

4.2.3.4. Ogrenci 4

O4 ebeveyninin zaten kendisine iyi yardim ettigini ve baska da bir beklenti icine
girmedigini ifade etmistir. Sene boyunca yapilacak bdyle bir uygulamaya da ebeveyninin

katilmasini isteyecegini ifade etmistir.

4.2.3.5. Ogrenci 5

O5 her zaman olmasa da ebeveyninden bazen kendisine yardimc1 olmasini istedigini
ifade etmistir. Sene boyunca yapilacak bdyle bir uygulamaya ebeveyni ile tartigma

olmayacaksa ebeveyninin katilmasini isteyecegini belirtmistir.

4.2.4. Oz guveni desteklemeye dair bulgular

Bu baslik altinda ebeveynlere ve 6grencilere ‘6z giiveni destekleme’ basligi altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.4.1. Ebeveyn I ve Ogrenci 1

Tiim 68rencilerin matematik dersi i¢in 6zgilivenlerini 6grenmek lizere hem kendilerine
hem ebeveynlerine sorular soruldu. O1 ne kadar zor olursa olsun ¢abaladigin ve zorluklarla
bas etmeyi seven bir kisi oldugunu sdylemistir. E1 ise su ifadeler ile 6grencisinin kendine

olan giiveninden ve hirsindan bahsetmistir:
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Kizim aslinda ¢ok fazla matematigi sevmiyor. Ama ¢ozmeye kalktigi zaman da yapiyor.
Ornegin bir soru karsisina ¢ikti, onu ¢ézemediginde inatlasiyor ve onu ¢ozmeye
calistyor. Ta ki ne zaman tikanirsa yani artik tamam yapamayacagim diyene kadar iste

biz 0 zaman yardim almaya ¢alistyoruz. Normalde ¢ok hirsli bir ¢ocuktur.

O1’e yapilmis olan bu uygulama ile cember konusuna dair 6zgiiveninde bir degisim

olup olmadig1 soruldugunda ise O1 su ifadeleri kullanmistir:

Yani biraz artmis olabilir. Ciinkii bizim 6gretmenimizin derslerde ¢ozdiigii sorular ile
sizin verdiginiz kagitlardaki sorulart inceledigimde yani sasirdim. Derslerde
islemedigimiz ¢ogu konuyu sizin sayenizde égrenmis oldum. Kenarlar: alma sorularin
cozemememin nedeni derslerde bunlarin tam olarak anlatiimamis olmasidir. Onun

disinda sizin sayenizde ogrenmis oldum.

E1’e 6grencisinin ¢ember konusundaki 6z giiveninin artip artmadigi soruldugunda su

ifadeleri kullanmistir:

Ya 6z giivenin de bir problem yok ama soyle bir sey var mesela hani siz bir soru
sormustunuz ve ben de hata yapmistim. Aym hatayr kizimda da gérdum. Hani biz bu
kenarlart almiyorduk iste orada o da hatasimin farkina vardi ve baska bir soru da daha

onun igin 0z giivenle ¢ézmeye basladi.

Ayrica Ol sene boyunca yapilacak boyle bir uygulama ile daha zor sorular

gorebilecegini ve matematige karsi 6z giiveninin de daha da artacagmi dile getirmistir.

4.2.4.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

02 6z gliveninin var oldugunu sdylemesine ragmen ebeveyni 6grencisinin 6z giiveninin

olmadigini hatta derslere girmek bile istemedigini belirtmistir.

Uygulama sonrasinda gember konusunda 6z giliveninin artip artmadigi soruldugunda E2
ogrencisinin gember konusunda 6z giiveninin arttigmi sdylemistir. Ayni sekilde O2 de
cember konusunda 6z giiveninin arttigin1 sdylemistir. Bu ifadelerine ikisi de basar1 testini
¢ozerken ebeveynine hi¢ soru sormadan kendi basina ¢ozmesini Ornek olarak
gOstermiglerdir. Eger hi¢ soru sormadan kendi basina yapabiliyorsa 6z giiveni artmustir

seklinde diistinmiislerdir.
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Hem ebeveyn hem 6grenci sene boyunca yapilacak bdyle bir uygulamanin 6z glveni
arttiracagini ifade etmislerdir. Bununla alakali E2 ‘“‘Hocam her ikimiz adina da ¢ok giizel
olurdu. Ben anlamis olurdum. Cocuklarinda artik kendine giivenleri olurdu,’’ ifadelerini

kullanmustir.

4.2.4.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

Oz giiven konusunda E3 &grencisinin 6z giiveninin ¢ok yiiksek olmasa da gayet iyi

oldugunu ifade etmistir. O3 de matematik dersinde kendisine giivendigini sdylemistir.

Islenmis olunan ¢gember konusunda da 6z giiveninin arttigmi diisiinen O3 herhangi bir
cember sorusu ile karsilasmasi durumunda ¢ok rahat ¢6zebilecegini ifade etmistir. Ebeveyni

de ¢ember konusunda 6grencisinin 6z gliveninin arttigini sdylemistir.

O3 sene boyunca yapilacak bdyle bir uygulama ile tiim konularda kendisinin 6z
giiveninin artabilecegini ifade ederken E3 Ggrencisinin sene boyunca yapilacak bdyle bir

uygulama ile sikilabilecegini soylemistir.

4.2.4.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

04 matematik dersinde 6z giiveninin oldugunu sdylemistir. E4’e 6grencisinin
matematik dersindeki 6z glveni soruldugunda ise ‘‘Ne c¢ok kendine asw1 giiveniyor
matematik dersinde ne de ¢ok kétiiydii. Yani yapamam da yok, calistrim ¢alisabilirim,
yaparim. Ama ¢ok asirt giiveni de yok. Zorlayan bir konu oldugunda ¢ézmek i¢in ugragir,

sorardi,”’ seklinde cevap vermistir.

E4 “‘Ilk anlatan ben olsaydim ne bileyim oglum konuyu bilmiyor olsaydi daha iyi
olurdu. Ciinkii bir defa 6grendikten sonra tekrar iistiinden gecmeye sikilan bir 6grenci benim

iR

gozlemledigim kadaryla. Ama bu da ne kadar dogru emin degilim,”’ ifadeleri ile

uygulamanin okuldaki derslerden 6nce yapilmasinin daha iyi olacagini belirtmistir.

E4’e 6grencisinin ¢ember konusunda 6z giiveninin artip artmadigi soruldugunda E4

Ogrencisinin zaten konuyu bildigini ve 6grencisi i¢in tekrar oldugunu ifade etmistir.

O4 ise 6z gliveninin artmasini konularin kolayligma ve zorluguna gore degistigini ifade
etmistir. Cember konusu kolay oldugu igin 6z giiveninin arttigin1 sdyleyen O4 zor konularda

belki artardi ifadesini kullanmustir.
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4.2.4.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

E5 ogrencisinin matematik dersinde kendisine giliveninin yliksek oldugunu ifade
etmistir. OS5 ise 6z giiveni ile alakali ‘‘Giiveniyorum ama sinava geldiginde heyecan ve
stresten dolayt a sikkini isaretleyecegime b sikkini isaretliyorum. Veya toplama isleminde 3

arti 2 mesela 5 diyecegime 4 veya 6 diyebiliyorum, ’” ifadelerini kullanmistir.

E5’e cember konusunda Ogrencisinin 6z giiveninin artip artmadigi soruldugunda

ogrencisinin farkli sorularla karsilastigi icin 6z giivenin daha da arttigini soylemistir.

O5 de, “‘Evet hatta cemberde ggrenmedigim seyleri de annemden 6grendim. Yani sizin
annem anlattiklariniz annem bana anlatti ve daha da yeni seyler 6grendim,’’ ifadeleri ile

ebeveyninin verdigi cevaba paralel bir cevap vermistir.

Hem E5 hem de O5 bdyle bir uygulamanin sene boyunca olmasi ile matematikteki

herhangi bir konuda 6z giiven artisini saglayacagini ifade etmislerdir.

O5’e¢ uygulamanin okuldaki dersler anlatilmadan 6nce olmasi nasil olurdu diye

soruldugunda su sekilde cevap vermistir:

Okuldan once bence olmaz. Ilk énce benim 6grenmem gerekir. Yoksa konuyu ilk basta
annem bana anlatsaydi ben ¢ok da anlamazdim. Anlardim da yani mesela annem birkag
noktayr unutuyor ben anneme hatirlatryorum. Bence ilk dnce benim okulda 6grenmem

daha iyi olur.

O5 bu ifadeleri ile ebeveynin destekleyici bir kaynak olmasmin yeterli olacagini

belirtmistir.

4.2.5. Basariya dair bulgular

Bu baslik altinda ebeveynlere ve Ogrencilere ‘basar’’ basligi altinda yonlendirilen

sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.5.1. Ebeveyn I ve Ogrenci 1

E1 program icerisinde ¢oziilen sorulardan dolay1 6grencisinin basarisinin arttigini ifade
etmistir. Bu konu da O1 de ‘‘Evet basarimin arttigini diisiiniiyorum. Ciinkii benim takildigim
verler oldugunda veya benim ince bir detayr atladigim da ebeveynlerim falan gésterip

anlattig1 yerleri anlamis oldugum da basarim daha fazla artryor,”” ifadelerini kullanmistir.
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O1 sene boyunca bdyle bir uygulama ile basarismin artacagini dile getirirken E1 de su
sozleri ile bu uygulamanin hem kendisi i¢in hem 6grencisi i¢in giizel oldugunu ve sene

boyunca boyle bir uygulama ile basarisinin daha da artacagini dile getirmistir:

Tabi tabi arttirirdi. Cok da giizel olurdu. Keske boyle bir imkanimiz olsaydi da basindan
beri okulun basindan beri boyle bir uygulama olsaydi. Cok daha farkli ve giizel bir sey

ortaya ¢ikardi. Biitiin konularla alakali hem benim i¢in hem onun i¢in yani.

4.2.5.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

E2 o6grencisinin bu konu igin basarismin arttigmi sdylerken O2 basarisinin artip

artmadigima dair bilgisinin olmadigin ifade etmistir.

Sene boyunca yapilacak boyle bir uygulama ile E2 6grencisinin basarisinin artacagimni

diisiinmektedir. O2 de ebeveyninin yardimi ile daha iyi olacagini ifade etmistir.

4.2.5.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

E3 dgrencisinin basarisini bu uygulama sayesinde arttigin1 ifade ederken O3 de kendi

basarisinin arttigmi soylemistir.

Sene boyunca yapilacak bdyle bir uygulama ile O3’e basarisinin artip artmayacagi
soruldugunda O3 basarismin artacagini sdylemistir. Ayn1 soru E3’e yoneltildiginde ise E3
““Her derste hocam, tek matematik dersinde degil, tiim derslerde ebeveyn destegi olmadan
hicbir sekilde olmuyor. Maalesef tek tarafli olmaz. Ogretmen, égrenci ve ebeveyn bazli

gitmeli,’” s6zleri ile ebeveyn egitim programlarinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

4.2.5.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

Islemis olduklar1 ¢ember konusuna dair Ogrencisinin basarisinin artip artmadigi
soruldugunda E4, “‘Evet artti. Bazi konularda daha dikkatli olmasini sagladigin
diigtiniiyorum. Bu acele etme konusunda soruyu tekrar okumasi gerekiyordu. Yanlis

isaretleyip geciyordu 6nceden, ’” ifadelerini kullanmustir.

Sene boyunca boyle bir uygulama ile &grencisinin basarismin artip artmayacagi

soruldugunda ise E4 su sekilde cevap vermistir:

Bana ihtiya¢ duydugu zamanlarda yardimct olmam gerektigini diigtintiyorum ben. Hani

ben mesela ekstra bir yardim hadi soyle test ¢ozelim, birlikte calisalim dedigim zaman
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bazen gereksiz bulabiliyor. Hani bana ihtiya¢ duydugu zaman kendisi gelse 6grenmeyi

istese. O zaman daha faydali, daha verimli olacagim diisiiniiyorum.

O4 ise cember konusu ile alakali ilk basari testini goriince zorlandigin1 ama konular

bittikten sonra basar1 testinin ¢ok kolay geldigini ifade etmistir.

4.2.5.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

E5’e Ogrencisinin uygulama sayesinde basarisinin artip artmadigi soruldugunda

Ogrencisinin zor sorular gordiigiinii ve bu sayede basarisinin arttigini sdylemistir.

O5 de uygulama sayesinde basarisinin daha da arttigin1 ve ebeveyn destegi ile daha

basarili bir birey olacagini ifade etmistir.

Aynmi sekilde E5 de sene boyunca yapilacak bdyle bir uygulama ile 6grencisinin

basarisinin daha da artacagini ifade etmistir.

4.2.6. Ogrenci goziinden ebeveyne dair bulgular

Bu baglik altinda ebeveynlere ve 6grencilere ‘6grenci goziinden ebeveyn’ bashigi altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.6.1. Ebeveyn 1 ve Ogrenci 1

O1 su sozleri ile ebeveyninin kendisine yaklasma big¢imiyle ebeveynine yaklastigmi

ifade etmistir:

Yani goyle bir sey oldu. Gegen sene matematik derslerine girdigimde ornegin ben
odamda canli derslere girdigimde sadece matematik icin de degil, diger derslerde de
bazi sorulart ¢ézemiyordum zorlaniyordum. Hemen arkadan iste ‘el kaldirsana neden
cozemiyorsun neden cevabi ge¢ atiyorsun senden daha once atiyorlar’ diye falan
diyordu simdi ben onlara ‘cevabi neden geg¢ atiyorsun, neden bilemiyorsun, neden

digerleri bilirken yazarken sen neden yazmiyorsun ¢ozemiyorsun’ gibi seyler dedim.

Ebeveyni ile yapilan goriismede de ebeveyni ayni cevaplari vermis ve bu durumun

kendisi i¢in komik bir durum oldugunu ifade etmistir.

Ogrencisi igin ugrasisinmn dgrenci tarafindan fark edilip edilmedigi soruldugunda E1,
uygulamada dersleri ¢ok iyi dinledigini ve ¢ok iyi anlatmaya calistigini belirtmistir. Bu

sekilde ugrasisinin 6grencisi tarafindan fark edilmis olmasi gerektigini diistinmektedir.
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Ogrencisi ise ebeveyninin bdyle bir uygulamaya katilip kendisine yardimci olmasindan

dolay1 ¢ok mutlu oldugunu ifade etmistir.

O1’e ebeveyninin nasil bir 6grenci oldugu soruldugunda ise ‘‘dnnemin ¢ok iyi bir
ogrenci oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ders yaptigi kagitlari goérdiim. Ayrica sizin
dersinizdeyken de en fazla 2-3 yerde takildigini gérdiim. Bence basarili bir ogrenci,”’

seklinde cevap vermistir.

Hem ebeveyn hem de Ogrenci alt1 yildir birlikte ders calistiklarmi soylemislerdir.

Yapilan bu uygulama ile bunu ayni sekilde devam ettirdiklerini belirtmislerdir.

Uygulama sayesinde aralarinda 6grenci 6gretmen iliskisi kuruldugunu sdyleyen Ol
gecmisten beri derslerde bu iliski ile ders yaptiklarmi belirtmistir. Fakat E1 6grenci 6gretmen

iligkisinin kurulmadigina dair su ifadeleri kullanmistir:

Yok, ogrenci ogretmen iliskisi olmadi. Bilmiyorum. Bunu canli yayinlarda bir¢cok kez
size soylemisizdir. Sabirsizlikla soruyu ¢ézmeye kalkiyor hemen. Dinlemeden anne ben
bunu ¢ok iyi biliyorum diyor. Bana gore ¢ok basit filan ya tamam iste. Beni dinle kizim

ama yok hemen atlamak var. Hizli ¢ézeyim var.

El uygulama baslarinda 6grencisinin sadece kendisini dinlemesini ve kendisinin
konuyu anlatmasmi istiyordu. Ogretmen merkezli bir ders islemek istiyordu. Fakat sunulan
egitimde ebeveynlere Ogrenciler ile ilerlemeleri gerektiginden bahsedilmistir. Sorulari
ogrencilerin ¢ézmesine hatta bazen sorularda kiiciik oynamalar yaparak ogrencilerin
algilarimin agilmasini saglamalarina dair yonlendirmeler yapilmistir. Bu yonlendirmeler
neticesinde sorular1 ilk basta artik Ogrencisine biraktigini ve Ogrencisine gore ders

islediklerini ifade etmistir. Bununla alakali E1 su ifadeleri kullanmuistir:

Ilk baslarda séyle yaptik hocam, ben anlattim. Daha sonra bu basit sorulardan sonra
oniimiize ¢ikan sorular zorlasiyordu ya. Ben de kizimi 6lgmek istedim, hani ¢ozebilecek
mi? Siz canli yayinlarda demistiniz ya. Hatta su soruyu da su sekilde degistirerek
cocugunuza ¢0zdUrin diye aymi sekilde ben de uyguladim. Hani o soru soyle degil de
boyle olsaydi onu merak ediyordum. (Cozebilecek mi ¢ozemeyecek mi ona birakiyordum

artik.
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4.2.6.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

E2 ortaokul konularinda da Ogrencisinin artik kendisine yardimci olabilecegine

inandigin1 belirtmistir.

02 derslere katilan ebeveyninin heyecanlandigini ve bu yiizden kendisinin de
heyecanlandigint sdylemistir. E2 derslere katilirken Ogrencisinin ona ‘’Anne yapabilir
misin?’’ diye sordugunu ifade etmistir. Ogrencisinin sdylemis oldugu heyecan durumlarina

dair E2 herhangi bir sey sdylememistir.

02’ye uygulama sirasinda ebeveyninin nasil bir 8grenci oldugu soruldugunda ‘O da
benim gibi sey, o da benim gibi anlamaya ¢alisiyordu, ¢ézmeye ¢alistyordu,’’ ifadelerini
kullanmistir. Burada O2 ebeveyninin de derslerde kendisi gibi oldugunu ifade etmistir.
Ciinkii E2 de 6grencisi gibi derslerde ugrasmistir fakat derslerde cok fazla aktif olamamastir.

Anlamadig1 yerleri soramamaistir.

E2 kendisinin uygulamaya katilmasi ve 6grencisi i¢in ugrasmasindan sonra 6grencisinin

de dersine calistigini ve ugrasisinin karsiligini bu sekilde verdigini belirtmistir.

Hem E2 hem de O2 birlikte yaptiklar1 derslerde dgrenci ogretmen iliskisinin

kuruldugunu séylemislerdir.

4.2.6.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

E3 uygulama derslerinde bazen sakayla karisik 6grencisinden yardim istedigini fakat
ogrencisinin “‘Bu senin gorevin, senin halletmen gerekiyor,”’ seklinde doniit verdigini

sOylemistir.

03’e ebeveyninin bdyle bir uygulamaya katilmasma dair tepkisi soruldugunda O3

sevindigini ve ebeveyninin artik kendisini anlamis olabilecegini ifade etmistir.

E3 kendisinin 6grencisi i¢in ugragsmasina karsi 6grencisinin de digarida oyun bile oynasa
birlikte ders yapma vakti gelince hemen eve geldigini ifade etmistir. O3 de ebeveyninin

boyle bir uygulamaya katilmasi ile mutlu oldugunu ve kendisini iyi hissettigini ifade etmistir.

03’e ebeveyninin nasil bir dgrenci oldugu soruldugunda ise derslerdeyken ebeveynini
takip etmedigini ve nasil bir 6grenci oldugunu bilmedigini sdylemistir. Ama basarili bir

ogrenci olmustur diye de eklemistir.
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Hem E3 hem de O3 yaptiklar1 dersleri &grenci ogretmen iliskisi icerisinde
islemediklerini, 6nceden nasil ders yapiyorlarsa ayni sekilde anne ogul iliskisi olarak devam

ettiklerini ifade etmislerdir.

4.2.6.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

E4’e uygulama sonrasinda ogrencisinin kendisi hakkindaki diisiincelerinde bir

degisiklik olup olmadigi soruldugunda su sekilde cevap vermistir:

Soyle hani benim bildigimi biliyordu ama boyle giizel anlattigimi defalarca soyledi. Sen
ne giizel anlatryorsun falan dedi. Hani devam etmek ister misin? Seninle beraber boyle
derslere devam edelim mi? dedi. Bilmiyorum, olabilir falan dedim. Boyle biraz
geveledim. Hani sik sik bunu tekrar boyle baya giizel anlatiyorsun falan yapti boyle.
Dedigim gibi boyle dedi. Sorulari konusunda bilemedigi konularda onlara yardimct
olurdum ama boyle bir konu anlatimi falan yapmiyorduk daha oncesinde. Cozemedigi

konular konusunda yardimct oluyordum.

04 ebeveyninin ilk defa derslere katildigmi gordiigiinii soylerken E4 uygulamadaki
dersler i¢cin genelde bir odaya girdigini ve 6grencisinin farkl bir odada bulundugunu ifade

etmistir.

E4’e ugrasilarmin karsiliginda 6grencisinin  neler hissettigi  soruldugunda E4
ogrencisinin hi¢ duygusallifa girmedigini ve birlikte yaptiklar1 derslerin hizli bir sekilde
bitmesi i¢in ugrastigini belirtmistir. O4’e ebeveyninin boyle bir uygulamaya katilmasi ile
herhangi bir sey hissedip hissetmedigi soruldugunda ise O4 ‘‘Evet hissettim. Cunki annem
derslere katilip benim i¢in 6grenmemi sagladi. Yoksa ben zaten béyle bir sey olacagini daha

onceden bilmiyordum. Annem benim icin boyle bir sey yapmus,’” seklinde cevap vermistir.

O4’¢ ebeveyninin bu iki haftalik uygulamada nasil bir dgrenci oldugu soruldugunda
ebeveyninin hala konular1 hatirliyor olmasindan dolay1 iyi bir 6grenci oldugunu ifade

etmistir.

Hem ebeveyne hem de 6grenciye bu iki hafta boyunca yapilan derslerde 6grenci
ogretmen iligkisinin kurulup kurulmadigmi soruldu. E4, “‘Hayir diyecegim buna. Ciinkii
sanki o bana anlatiyormus da ben ondan ogreniyormusum gibi bir havadaydi. Yani zaten
biliyorum bdyle olacak falan gibisinden,’” ifadeleri ile boyle bir iliskinin kurulmadigmi

sOylemistir.
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E4’{in aksine O4 bu uygulama ile 6grenci dgretmen iliskisinin kuruldugunu ifade
etmistir. Onceden ebeveyni ile yaptiklar1 derslerden ne gibi farkliliklar oldugu soruldugunda
ise O4, “‘Onceden de birlikte ders calistyorduk. Simdi yani boyle sey oldu. Yani bana her
gun béyle ders anlatmast falan béyle sanki okuldaymissin gibi. Simdiye kadar sorular

soruyordum. Ders anlatma ¢ok fazla olmuyordu, *” ifadelerini kullanmistr.

4.2.6.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

E5’e uygulama sonrasinda Ogrencisinin kendisi hakkindaki diisiincelerinde bir

degisiklik olup olmadig1 soruldugunda ES herhangi bir farklilik gérmedigini ifade etmistir.

ES5’e derslere katildigi i¢in 6grencinin tepkisinin ne oldugu soruldugunda E5 su sekilde

cevap vermistir:

Giiliiyordu bana. Yani sen bu igi yapacaksin diyor bana. Bir sorumluluk oldu evin i¢inde
ne bileyim ¢ok farkli bir duygu ya. Tabi ki ¢ocuklar i¢in de farklilasti yani. Hani
sOyliiyor? Annemin dersi var, anne saatin geldi. Bir yere gideceksek orada wifi yok
gidemezsin diyordu. Niye diyorum. Senin dersin baslayacak diyor. Hani bu onlarda
oturdu. O siire¢ giizel yani. Onu o sekilde diisiinmeleri gozlemlemeleri ¢ok farkl bir
duygu. Arkadaglarim geliyor bana. Senin yine dersin mi var diyorlar bana. Beni
arayanlar oluyor, hemen siliyorum kaldiriyorum. Yani dersten ¢ikmamak i¢in. Tamam
diyorlardi. Benim dersimin basladigint anlyyorlardr. Bazen arkadaslar arasinda biraz
farkly bakis agilart oluyor. Bende diyorum dersim var, bir sorumlulugum var diye onu
artik kaliplastirdik kendimize. Bir de sey oluyor hocam. Bazen yapamiyorum. Kafami
yoruyorum nasil yapacagim diye. Anladin mi bizi diyor. Bizde iste boyleydik diyor.
Boyle zorlaniyoruz sinaviarda diyor. Ben bazen hani dogruyu bulmusken yanlis
isaretliyorum. Anne yanlis yapmigsin gibi soyliiyor bana iste sinavda bizde bazen boyle
oluyoruz. Dikkat edeceksin diyorum ben onlara ¢ok uyarwdim evde, okul iginde
doneminde sinavlarda dikkatli okuyun, dikkatli cevaplar: siklari isaretleyin diye. Hani

boyle ezber gitmeyin. Ezber yolunu hi¢ sevmiyorum.

E5’e Ogrencisi i¢in ugrastigini goriince Ogrencisinin neler hissettigi soruldugunda
aralarinda bdyle bir sey konusmadiklarmi ama bir seyler hissetmis olacagini belirtmistir. O5
ise bu konuda ‘‘Evet, yani mutluluk hissetmisimdir. Ciinkii annemde hem 6greniyor hem de
bana anlatarak ders isliyorum hem de yeni bilgiler 6greniyorum. Bence gayet giizel oldu.

Mutluluk duydum. Mutlu oldum,’” ifadelerini kullanmustir.
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O5’¢ ebeveynini nasil bir dgrenci olarak buldugu soruldugunda O5 derslerine

girmedigini ama muhakkak iyi bir 6grenci oldugunu belirtmistir.

Hem ebeveyne hem de 6grenciye iki hafta boyunca yapilan derslerde 6grenci 6gretmen

iliskisinin kurulup kurulmadigi soruldu. E5 bu konuda su ifadeleri kullanmistir:

Hayrr, hi¢ olmadi. Hi¢ olmadi, hi¢ 6yle kabul etmedi. Etmedi yani. Bak beni kizdirma
diyorum bazen ses tonum yiikseliyor. Ya birak diyorum bu modu yasayayim diyorum.
Ogretmen gibi konu anlatirken hayal kurarak yani keskeler demis oldugum

donemlerime gitmek istedim. O ise hig.

O5’¢ yaptiklart derslerde Ogrenci 6gretmen iligkisinin  kurulup kurulmadigi
soruldugunda ise ‘‘Yani simdi hem oldu hem olmad:. Ciinkii annem anlatirken hep anneme
karistim, onu da hissettim. Mesela ben hep bilmis gibi davrandim ona. Onda net kararim
var. Ama ilk baglarda oyle bir duygu oldu. Sonradan anlagamadigimiz durumlarda farkhilik

oldu, ”’ ifadelerini kullanmustir.

Bu cevabi iizerine dgrenciye anlasamadiklar1 yerler soruldugunda ise O5 birkag konuda

anlasamadiklarini ve o kisim bitince bir sorun kalmadigini belirtmistir.

4.2.7. Ebeveyn goziinden 68renciye dair bulgular

Bu baglik altinda ebeveynlere ve 6grencilere ‘ebeveyn goziinden 68renci’ basligi altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.7.1. Ebeveyn 1 ve Ogrenci 1

E1 okul derslerinde 6grencisinin ¢ok basarili oldugunu ve simdiye kadar hi¢ kot bir
not almadigmi sdylemistir. O1 de kendisinin basarili oldugunu ve bunun ebeveyni tarafindan
bilindigini dile getirmistir. Ebeveyninin kendisine zor sorular getirdigi halde onlar1 da
¢ozdiigiinii bu sayede ebeveyninin onu iyi 6grenci olarak gordiigiinii sOylemistir. Ayni1
zamanda canli derslerde de kendisinin ¢ok aktif oldugunu hatta derslerde en ¢ok konusanin
kendisi oldugunu dile getirmistir. Derslerde aktif olmasini da ebeveyninin bildigini
belirtmistir. E1 bu konu hakkinda ‘‘Hocam biliyorum derslerde sadece kizim konusuyor.
Yani bunu da hocalari séyliiyor. Siirekli aymi kisiler, aym kisiler. Matematigi sevmiyor ama
derslerde béoyle o soruyu ben ¢ozeyim iste arkadaslarimdan dnce ben cevap vereyim, boyle

hirst var yani,”” sozlerini kullanmistir.
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Ebeveynlerin bu iki haftalik programda 6grencileri ile empati kurup kurmadiklarina dair

yapilan konusmada ise E1 bu konu hakkinda su ifadeleri kullanmistir:

Kurmaz olur muyuz? Bunu herkes kurmustur. Mesela onlarin derslerde neler
cektiklerine, karsilarina bir soru ¢iktigt zaman yapabilmek igin nasi ¢aba
harcadiklarina, heyecan duyduklarina bizler de sahit olduk. Aymi duyguyu biz de
yasamis olduk onlarla. Hakikaten kolay bir sey degilmis. Hani bizler bazen
soyleyebiliyoruz. Buna bende dahilimdir. Iste su soruyu ¢ozsene niye ¢ozmiiyorsun, niye
yapmiyorsun? Ama buna biz de sahit olduk. Hani diyelim bir ¢ocuk yanliy yapmustir.
Niye yapamiyorsun? Baskalar: yapryor, sen niye yapamiyorsun derdik. Simdi aynisini
biz de yasadik. Biz de yapamadigimiz zaman oldu. Kimse d0rt dortliik degilmis, yani her
seyi olabilirmis.

4.2.7.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

E2’ye 6grencisini nasil bir 6grenci olarak gordigii soruldugunda E2 su sekilde cevap

vermistir:

Hocam ashinda égrenmeyi ok istiyor. Ogrenmeye hevesli ama nedense ilerleyemiyor.
Derslerinde boyle ¢ok istekli aslinda biraz da sanki korkuyor. Cevap versem acaba
ogretmen kizar mi acaba dogru mu, yanlis mi emin olamiyor fazla. Aslinda cevabi dogru
biliyor ama cevaplandirmaktan korkuyor. Pandemi zamaninda yaninda oturuyordum
mesela bu sik dogru diyordu ama diyordum ogretmenine séyle iste yok. Hani yanlissa?

Cekiniyor bence. Bu sefer de pisman oluyordu niye sdylemedim diye.

02’ye ebeveynlerinin kendisini nasil bir &grenci olarak gordiikleri soruldugunda
kendisine gilivendiklerini ifade etmistir. E2 Ogrencisinin akademik basarisinin yeterli
olmadigmi sdylese de gocugunun hevesine giivendigini ima etmistir. O2’nin bdyle bir cevap
vermesinde ebeveyni tarafindan gelen bu giiven hissi etkili olmus olabilir. Ayrica kendisinin
anlamadig1 yerleri O0gretmenine sorabildigini ve derslerde aktif oldugunu sdylemistir.
Ebeveyninin de kendisinin derslerde aktif oldugunu bildigini ifade etmistir. Lakin ebeveyn
ile 6grencisi bu noktada farkli cevaplar vermislerdir. E2 &6grencisinin ¢ekindigini ve

derslerde aktif olamadigini belirtmistir.

E2, “Onu daha ¢ok hocam anlayabildim. En azindan neler yasadiklarini. Bilmiyordum

mesela ben zorluyordum onu, niye cevap vermiyorsun, niye bilmiyorsun diye. Ama bazen
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ben kalkinca ben de kalyyordum oyle,’’ ifadeleri ile 6grencisi ile empati kurabildigini

aktarmistir.

4.2.7.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

E3 6grencisinin ¢ok basarili biri oldugunu ve istedigi her seyi calisirsa yapabilecegini
ifade etmistir. Aym sekilde O3 de kendisini basarili buldugunu ve ailesinin de kendisini
basaril1 biri olarak diislindiigiinii sOylemistir. Ailesinin boyle diistinmesinin nedenini de ders

notlarmin yiiksek olmasindan kaynakli oldugunu belirtmistir.

E3 6grencisinin derslerde aktif oldugunu ve kendilerinin de 6gretmenler ile stirekli
iletisim halinde oldugunu ifade etmistir. O3 de derslerde kendisinin aktif oldugunu ve

ailesinin bunu bildigini ifade etmistir.

E3’e uygulama sonrasinda 6grencisi ile empati kurup kuramadigi soruldugunda vermis

oldugu cevap asagida yer almaktadir:

Kesinlikle. Yani biz bu yasimizda anlamaya c¢alisiyoruz. Beyinleri yaniyormusg
cocuklarin diyorum yani. Farkli bir duygu oldu bizim i¢in. Derse girip ¢iktiklar: zaman
cok yoruldum, cok yoruldum diyordu. Bende diyorum ki niye yoruluyorsun? Ama tyle

oluyormus.

4.2.7.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

E4 6grencisinin normalde sorumluluklarini bilen bir 6grenci oldugunu fakat gecen
seneki pandemi siirecinden sonra derslerden koptugunu ifade etmistir. O4 ise ebeveynlerinin

kendisini basaril1 bir 6grenci olarak gordiiklerini dile getirmistir.

E4’e derslerde 6grencisinin aktif olup olmadigi soruldugunda 6grencisinin ¢ekingen biri
oldugunu ve derslerde ¢ok fazla aktif olmadigin1 dile getirmistir. O4’iin yalnizca kendisine
soru soruldugunda cevap verdigini belirtmistir. O4 ise kendisinin aktif oldugunu ifade
etmistir. Ebeveynlerinin ise kendisini aktif bir 6grenci olarak goriip goérmediklerini

bilmedigini sdylemistir.

E4’e uygulama sonrasinda 6grencisi ile empati kurup kuramadig: soruldugunda E4 bu
derslerin 6grencinin sorumlulugunda oldugunu ve 6grencinin de kendisinin de bu bilingte

oldugunu ifade etmistir.
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4.2.7.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

ES5 dgrencisinin iyi bir 6grenci oldugunu ifade etmistir. O5 de ebeveyninin kendisini iyi

bir 6grenci olarak gdrdiigiinii belirtmistir.

O5’¢ derslerde aktif olup olmadigi soruldugunda ise ‘‘Evet, cok aktifim ve
ogretmenimde artik bana dur diyor, baska 6grencilere de hak vereyim diyor. Ve genellikle
%99 unu hep dogru cevapladigim igin ogretmen beni seviyor, yani ¢ok katilirim.’” seklinde

cevap vermistir.

O5 ebeveynlerinin kendisini derslerde aktif olarak katilan biri olarak gordiiklerini ifade

etmistir.

E5’¢ 6grencisinin derslerde aktif bir 6grenci olup olmadigi soruldugunda ise E5 su

cevab1 vermistir:

Aktiftir derslerde, pandemi zamaninda ¢evrimici derslerde hep kizim ¢6ziim yapardi,
ogretmene anlatirdi. Yani o kadar mesela 30 45 kisinin i¢inde kizimla ders islemelerini
duyardim. Odasina girmezdim ama sesi hoparlorii agik oldugu icin duyardim. Tiim
derslerde de dyleydi hep. Kizzm da anlatarak sonuca giderdi yani. Tum derslerde

boyleydi.

E5’e uygulama sonrasinda 6grencisi ile empati kurup kurmadigi soruldugunda ise E5 su

sekilde cevap vermistir:

Yani glzel bir sey ogrenci olmak. O hani bana séylerdi kendin benim yerimde olsan sen
ne yaparsin? Ben bazen ona neden bunu yanlis yaptin diye tepki gosterirdim. Biraz ses
tonum yiksek oluyordu, dikkat etseydin diyordum. O da bana biraz da sen kendini benim
yerime koysana derdi. Neler yasadigimi bilir misin derdi. Biz sizin gibiyken bdyle
degildik yani. Kegke sizler gibi olsaydim diyorum ona. Bu kadar imkdn varken bunun

hakkint verin diyorum.

4.2.8. Ebeveyn matematik bilgisini guclendirme stirecine dair bulgular

Bu bagslik altinda ebeveynlere ‘matematik bilgisini giiglendirme siireci’ baslig1 altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.
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4.2.8.1. Ebeveyn 1

Yapilan dersleri ne denli 6grendiklerini anlamak i¢in sorulan sorulara E1 derslerde
anlatildig1 kadariyla konuyu kavradigini belirtmistir. Konunun daha fazlasi yok ise tam

O0grenmis olabilecegini sdylemistir. Bu konu hakkinda su ifadeleri kullanmustir:

Soyle bir sey var. Yani o kadar ¢ok da soru gordiik ki siz o kadar da ¢ok tekniklerini
anlattiniz ki defalarca defalarca. Bir de soyle bir sey var bir onceki konunun tekrarini

da derste anlattiginiz icin pekistiriyoruz. Nerede hata yaptigimizi anliyoruz.

Yapilan derslerde bir iki yerde takildigii belirten E1 uygulama 6gretmeninin oralari

tekrar anlatmasi ile soru sormasina gerek kalmadan anladigini belirtmistir.

Sene boyunca yapilacak boyle bir uygulamayla matematikte daha zor konularda bile
kendisini gelistirip gelistiremeyecegine dair soruya ise ‘Tabi ki yani kesinlikle yani
kesinlikle buna baska bir ciimle kullaniimaz. Kesinlikle. Yani béyle seyler velinimet
diyebilirim size. Keske olabilse keske daha ¢ok bu konu hakkinda bir seyler yapilabilse.
Cogu bilmeyen kisinin ¢ocugu icin ¢ok giizel olanak bunlar,”’ seklinde cevap vererek

uygulamanin 6neminin altmi ¢izmistir.

4.2.8.2. Ebeveyn 2

Anlatilan konuyu orta dereceli anladigini sdyleyen E2 bazi yerlerde ¢arpma bilgisindeki
zayiflig1 nedeniyle zorlandigini ifade etmistir. Yapamadigi yerleri soramadigini hatta
ogrencisine derslerde aktif olmasi gerektigini sdylerken kendisinin de derslerde aktif
olamadigmi belirtmistir. Derslerde de diger ebeveynlere nazaran en zorlanan ebeveyn E2

olmustur.

Sene boyunca yapilacak boyle bir uygulamaya katilip katilmayacagi soruldugunda ise

verdigi cevap asagida yer almaktadir:

Katilirdim hocam. Yani hatta biitiin dersler olsa biitiin derslere katilirim. Cok
hevesliydim kiigiikken ilkokul dordiincii simifa kadar okuyabildim. Sadece ben
matematikten ¢ikarma falan o&grenmistim. Carpmayr pek kafam yapamiyordu o
zamanlarda. Ogrenmeyi ¢ok istiyorum. Hani gidip bilgi sahibi olayim, ¢ocuguma en
azindan boyle giivenerek ¢cocuguma cevap verebileyim. Hani belki ¢ocugum benden
daha iyi égrenebilir. Ogretmeni karsisinda heyecan yapiyor ama benden Ogrenince

belki daha iyi olur. Bazen arkadaslarindan da ¢ekiniyor. Hani yanls bilsek
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arkadaslarimiz bize hangi gozle bakar iste biraz arkadaslarindan da ¢ekiniyorlar.
Cevap vermekte yani ben bilsem anlatsam aslinda ¢ok yardimct olurum onlara da. En

azindan test kitabi falan aliriz, birlikte ¢ozeriz. Cocuklar yardimci olurum yani.

4.2.8.3. Ebeveyn 3

E3 c¢ember konusunu tam olarak kavradigmi ifade etmistir. Yapilan derslerde birkag
yerde anlamadigint ve bunu uygulama hocasma sordugunu ifade etmistir. Hatta bununla
alakal ““Yani simdi ben ogluma nasil derste katil aktif ol diyorsam, ben de sizinle yaptigim

derslerde oyle olmaya ¢alistim. Giizel gegti.’’ ifadelerini kullanmistir.

Matematikte zor konular olsa bile boyle bir uygulama ile kendilerini gelistirip

gelistiremeyecekleri soruldugunda ise su sekilde cevap vermistir:

Anlamaya ¢alisirdim hocam. Simdi azim ve gayret olursa yapamayacagi hi¢bir sey
yoktur insanoglunun. Yapmaya ¢alisirdim yani. Her veli i¢in bence gerekli bir sey. Hani
bir yerden sonra veli tikaniyor, yapamuyor. Sonra da etrafindan falan yardim almaya
calisiyor ¢ocugu icin. Bizim o6yle oluyor. Sahsen ben de ablasi da yapamadigimiz
zamanlarda dedik ki hani iste sunu goriintiilii ara da soruyu anlatsin. Yani bu sekilde
geciriyoruz evde. Ya da internetten bakuyoruz? Oradan videolar: izliyoruz. O sekilde

yani. Yani boyle bir proje olursa bence yardimci olur velilere.

4.2.8.4. Ebeveyn 4

E4 konular1 zaten bildigini yalnizca unutmus oldugu birkac¢ yeri tekrar hatirlamis
oldugunu ifade etmistir. Ayrica ¢cember konusunda yapamadigi veya anlamadigi yerlerin

olmadigini ifade etmistir.

E4’e matematikte zor konular olsa bile boyle bir uygulama ile kendilerini gelistirip
gelistiremeyecekleri soruldugunda ise, ‘‘Ashinda boyle bir uygulama keske olsa isterim
veniden ogrenmeyi matematigi, hatta matematik ikinci boliimiinii falan 6grenmek isterim.
Lisede okuyan ogluma derslerinde yardimci olmayi ¢ok isterim. Ben dgreneyim ona

anlatayim isterim,”’ seklinde cevap vermistir.

4.2.8.5. Ebeveyn 5

E5 anlatilan haricinde ¢ember konusunda daha ilerisi yoksa konuyu tam olarak

anladigini ifade etmistir.
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Yapamadigmiz veya anlamadiginiz sorular oldu mu sorusuna ise E5 su sekilde cevap

vermistir:

Yapamadigim da anlamadigim da ikisi de oldu. Ama daha sonra dikkatimi verince
hemen anlamaya ¢aligiyorum. Siz anlatinca anliyyorum. He tamam diyorum bu boyleydi
diyorum. Zaten evde onlart tekrar ediyorum. Tekrar tekrar bakiyorum. Sonra bir
tanesinde takiliyorum diyelim. Kizima gel diyorum. Ne oldu anne diyor, bu nasil oldu

diyorum, bu bu sekildeydi diyor. He tamam diyorum.

Matematikte zor konular olsa bile boyle bir uygulama ile kendilerini gelistirip

gelistiremeyecekleri soruldugunda ise su sekilde cevap vermistir:

Yani ne bileyim bilmiyorum aslinda. Hani benim icin sahsen giizel bir sey. Hem zevk
verici hem de kendimizi gelistiriyoruz. Gelmisiz bu yasimiza. Bu yastan sonra da hani
algilamak gercekten zor hani. Ne kadar ogrenebilirim. Lise mezunuyum ama ger¢ekten
yeri geliyor ilkokul sorularinda bazen takilryyorum. Nasil olabilir ya diyorum. Nasil bir
soru olabilir diyorum. Hani ben bunu bu sekil diisiiniiyorsam bu ¢ocuk nasil yapabilir
diyorum ama onlar hemen gsipsak kopyaliyor beyinlerine. Aliyorlar yani o da
ogretmenden egitimciden gegiyor hocam. Cocuklara verebildikleri bilgilere bagl yani.
Biz ne kadar anlatsak da bizim anlattigimiz gibi anlatiimiyor onlara.

4.2.9. Ebeveyn matematik bilgisini aktarma stirecine ve é6grenci matematik
bilgisini glclendirme stirecine dair bulgular

Bu baslik altinda ebeveynlere ‘matematik bilgisini aktarma siireci’ bashigi altinda
yonlendirilen sorulardan ve 6grencilere ‘matematik bilgisini giiclendirme sireci’ basligi

altinda yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.9.1. Ebeveyn I ve Ogrenci 1

E1 dgrencisine konuyu ¢ok iyi anlattigini diistinmektedir. Uygulamada ne 6grendiyse
ogrencisine her seyi aktardigini ifade etmistir. Ayn1 sekilde O1 de ebeveyninin iyi bir
ogretmen oldugunu ve konular1 kendisine iyi anlattigini belirtmistir. O1 bu sayede bilmedigi

konular1 6grendigini ve bildiklerini tekrar etmis oldugunu sdylemistir.

Birlikte yaptiklar1 derslerde hem O6grenci hem de ebeveyn herhangi bir zorluk
yasamadiklarini, sadece birkag¢ yerde takildiklarini ifade etmislerdir. Bu takildiklar1 yerleri

de el birligi ile ¢ozdiiklerini sdylemislerdir.
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Ogrencisinin kendisini anlamadig1 yerler soruldugunda E1 su sekilde cevap vermistir:

Yok onu mimiklerinden filan her seyden anlarim ben ki zaten anlamasa da direk sorar.
Anne surayr nasil yapryorduk, bana anlatir misin diye. Ciinkii bunlart defalarca
yvasadigimiz i¢in. O ilk baslarda sey yapti. ‘Stkildim, yalan soylemeyecegim ama anne
iste ben biliyorum bu konulari bana niye anlatiyorsun?’ dedi. Ama bir baktik ki sorular
giizellesiyordu yani onun da hosuna gitmeye basladi. Belki de 15 dakika ancak
suriiyordu belki daha da kisa. Siire tutmadim ama yani derslerimiz baya kisa stirtiyordu.
Onun zekdsiyla beraber hizli kavriyor. Ben anlatyyorum. Hadi simdi sen anlat veya iste
ben anlatmadan kizim su soruyu sen ¢ézebilir misin? Bana anlatir misin? O da daktilo

gibi ¢ozlluyordu.

Yukarida goriildiigii tizere uygulamada ebeveynlere iki ders saatinde (toplamda bir saat)
anlattiZimiz konuyu O6grencilerine daha kisa bir zamanda aktarabiliyorlar ve gilinliik
hayatlarindan ¢ok fazla zaman almryor. O1 de ebeveyni gibi cevap vermis ve anlamadigi

yerlerde ebeveyninin direk anlattigini, bazen de anlamadigi yerleri sordugunu ifade etmistir.

Hem 6grenci hem de ebeveyn i¢in akillarinda kalan ilging &nin 6grencinin ebeveynine

kendisine davrandigi gibi davranmasi cevap olarak verilmistir.

4.2.9.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

E2 o6grendigi ¢ember konusunu Ogrendigi kadariyla 6grencisine aktardigini ifade
etmistir. O2 ise ebeveyninin dersi iyi anlattigm1 ve ebeveyninin iyi bir 6gretmen oldugunu

sOylemistir.

E2 ders anlatiminda herhangi bir zorluk yasamadigini sdylerken O2 anlamadig1 yerleri
yasadig1 zorluk olarak ifade etmistir. Ayrica O2 anlamadig yerleri ebeveynine sorabildigini

sOylemistir.
Hem E2 hem de O2 aralarinda herhangi ilging bir anin yasanmadigimi dile getirmislerdir.

4.2.9.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

E3 konu anlatim1 yaparken zorlandig1 ve anlatamadig1 yerlerin oldugunu sdylemistir.
Bu durumlarda da 6grencisinin kendisine yardimci oldugunu ifade etmistir. O3 ise
ebeveyninin anlatimmi begendigini ve iyi bir dgretmen oldugunu ifade etmistir. O3

annesinin takildig1 yerlerde ona yardim etmesine dair herhangi bir sey sdylememistir.
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03’e ebeveyni ile isledikleri derste anlamadigin yer oldu mu diye sorulunca pi saysi ile

alakali sorun yasadigini sdylemis ve ebeveyninin de tekrar anlattigini ifade etmistir.

Ogrencinizin sizi anlamadig1 yerler oldu mu diye soruldugunda E3 su sekilde cevap

vermistir:

Yok hocam olmadi. Ama séyle bir ekleme yapayim. Hangi konuydu baslardayd:. Ikinci
dersteydi galiba hocam pi sayisini anlatmistiniz ilk defa. O zaman o pi sayisini okuldaki
ogretmeninden dinlediginde de anlamamis, tekrar anlattirmis. Tam oturmamis

anlatilanlar. Sizin bana anlatmanizi ben tekrar anlatinca biraz daha oturdu.

03 de E3 de birlikte yaptiklar1 derslerde herhangi ilging bir an yasamadiklarini ifade

etmiglerdir.

4.2.9.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

E4 dinlemis oldugu ¢ember konusunu iyi bir sekilde 6grencisine anlattigimi ifade

etmistir. O4 de ebeveyninin dersi iyi anlattigmi sdylemistir.

Cember konusunu anlatirken bir zorluk yasadiniz m1 sorusuna ise E4 su sekilde cevap

vermistir:

Herhangi bir zorluk yasamadim. Ben mesela oglum ¢ember ¢calisalim mi? Devam edelim
mi? dedigim zaman da hayw demedi. Tamam anne. 5 dakika sonra hazir olurum.
Tamam diyordum gegiyorduk sakin bir odaya. Hi¢bir zorluk yasamadim. Ama dedigim
gibi ¢abuk sikildi. Hani biliyorum, hadi bir an once bitsin havasindaydi.

Yukarida verilen cevap Uzerine 6grencisi ile yaptiklari derslerin ne kadar siirdiigi
sorulmustur ve 10-15 dakika siiriiyordu cevabi almmustir. Ogrencisinin derslerde
sikilmasmin nedeni olarak ise c¢cember konusunun bildigi konu olmasindan kaynakli

oldugunu ifade etmistir. Fakat O4 sikildigmna dair herhangi bir sey sdylememistir.

O4 ders dinlerken bir kisimda takildigm ve orada zorlandigini dile getirmistir.
Anlamadig yerleri de ebeveynine sordugunu sdylemistir. E4 ise 6grencisinin anlamadigi

yerleri géziinden anladigini ve tekrar anlattigini ifade etmistir.

Yasamis olduklari ilging an soruldugunda E4 ‘‘Keske sen dgretmen olsaymigsin ya dedi

bana. Cok tekrar etti. Boyle bir hayale daldi. Benim sinifimda 6gretmenim olsaydin keske
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falan dedi. Niye bir ogretmen olmadin ki sen zaten dedi béyle bir espriyle karisik,”’

ifadelerini kullanmustir.
04 ise bdyle bir hayalden bahsetmemis ve ilging bir an yasamadiklarmi sdylemistir.

4.2.9.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

E5’e ¢ember konusunu 6grencisine ne oranda aktarabildigine dair sorulan soruya E5 su

sekilde cevap vermistir:

Sizden aldigim bilgileri aktarmaya ¢alistm. Anladiklarimi aktarmaya ¢alistim.
Anlatirken o da kendi bildigini anlatmaya koyuldu bana. Ben de bir bekle ben bir
anlatayim ondan sonra konus, ondan sonra yap diyorum. Hadi sonrasini

anlatmayacagim. Sen kendin yap sonraki sorular: diyorum. Boyle gecirdik yani.

O5’e ebeveyninin ne oranda gember konusunu kendisine anlatabildigi soruldugunda OS5,
“Biraz. Boyle anlatirken biraz donuk kalyyor. Simdi tam anlatmaya baglyyor dur ya diyor.
Sonra yine anlatmaya bagliyor, kafasi karistyor. Sonra ben araya giriyorum anlatiyorum he

evet boyleydi diyor.’” ifadelerini kullanmistir.

ES5 derslerde soziiniin kesilmesi haricinde bir zorluk yasamadigmi soylerken O5 de

derslerde yasamis olduklar1 tartigmalar haricinde bir zorluk yasamadigini dile getirmistir.

O5 ¢ember konusunda anlamadig: yerlerin oldugunu sdylemistir. Anlamadig1 yerleri

ebeveynine sorup soramadigina dair su ifadeleri kullanmistir:

Evet anlamadigim yerlerde zaten yanimda duruyordu. Yapamadin mi diyordu. Bende
evet yapamadim anlatir misin diyordum. Bana bir kez daha ugras diyordu. Tamam
diyorum, ugrastim. Yine birkag kere yaptim. Ugrastigim da bazilarimi yapamadim.
Anneme sordum, annem de sizin anlattiginiz gibi yapti. Bir de derslerde sizin o sorulart
yaptigimizda ekran kaydr almign. Kendi anlattiktan sonra onu gosteriyordu. O zaman

da daha iyi anlayabilmigtim.

E5 Ogrencisinin anlamadigi yerlerin oldugunu ifade etmistir. E5’e Ogrencisinin

anlamadig1 yerleri kendisine sorup soramadigi soruldugunda ise su ifadeleri kullanmigtir:

Ben ona anlattirdim. Sonra yapabilirsen yap bakayim dedim. Sonra baktim yanlis islem

yapmaya bagsladi. Bende bekler misin? dedim. Biraz kisa kisa anlattim. Ben ona
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sonradan yolunu gosterdim. Tamam o zaman dedi. Hani mesela iste araba tekeri kag
tur atar mesela? Oralarda biraz takildi. Onda ben de biraz takildim. Yanhs gittigi
zaman durdurdum ben onu devam etme dedim. Bekle toparlayalim bir dinle dedim biraz
beklettim. Sonra konuya dondiigiimiizde bu bu sekil dedim. Sonra aldigim ekran
gortintiisiinii agtigimda tamam diyordu yani 6yle. Zaten yolunu biliyor. Ben anlatinca

hemen aklina geliyor.

ES5 de O5 de yapmis olduklar1 derslerde ilging bir an yasadiklarini fakat sonrasida ne

oldugunu unuttuklarmi ifade etmislerdir.

4.2.10. Ogretim siirecinin uzaktan olmasina dair bulgular

Bu baglik altinda ebeveynlere ‘akademik destek ihtiyaci’ basgligi altinda yonlendirilen

sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.10.1. Ebeveyn 1

Derslerin ¢evrimici olmasma dair sorulara E1, derslerin yiiz yiize gibi oldugunu ve

derslerden ¢cok memnun oldugunu belirtmistir.
E1 bu konu hakkinda su ifadeleri kullanmistir:

Ev hamimlart i¢in ¢evrimici belki de daha iyi olabilir. Ha tahtada bunun uygulamasi
veya ne bileyim o velinin ¢ikip tahtada bir seyler ¢ozmesi soruyu ¢ozmesi belki de daha
eglenceli ilging de olabilir orasit da var. Yani bazen sey oldum. Hani chat’lerden biz
cevabi size gonderirken hani ogrenci geger tahta ya da o sorunu da ¢ozer ya belki o
sekilde daha da eglenceli olabilir yani. Cevrimici da iyi kendi adima gére benim okula
gitmeme Qerek kalmadi. Ama égretmenin seyine bagli verecegi veriye yani ne kadar
detayli anlatacagina ben sikinti yasamadim sizin anlatmanizdan. Mesela anlamasaydim
derdim ki hocam anlamadim surayt bir defa daha anlatir misiniz? Bunu da derdim.

Demek ki sizde iyi anlattiniz ki ben sormamistum kavramigim.

E1 cevrimici ders olmasini 6grenci adina da diistinmiistiir ve 6grenci almak istedikten

sonra ders yuz yuze de olsa gevrimici de olsa konuyu 6grenebilecegini ifade etmistir.

Sene boyunca olacak ebeveyn egitim uygulamalarinin da gevrimici olmasmin daha iyi

olacagmi ve katilmak isteyecegini belirtmistir.
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4.2.10.2. Ebeveyn 2

Derslerin uzaktan olmasina dair diisiincelerini 6grenmek istedigimizde E2 ‘‘Boyle
olunca giizel oluyor hocam. En azindan vakit ayirabiliyorum. Ama yiiz yiize oldugu zaman
gelemeyiz. Cocuklar oldugu zaman birakip da gelemiyoruz. Yemekleri var vakit

aywramryoruz. Cevrimici olunca arkadaglarla anlasip bir saat verebiliyoruz birbirimize,’

ifadelerini kullanmastir.

Matematik dersinin uzaktan 6gretimle 6grenilmesinin zor olmadigin1 ve sene boyunca

yapilacak boyle bir uygulamanin uzaktan olmasini daha ¢ok isteyecegini ifade etmistir.

4.2.10.3. Ebeveyn 3

Dersler uzaktan yapilmasaydi katilamayacagini belirten E3 “‘Ben biraz aktif bir
insamm. Oyle ¢ok evde duran biri degilim. Yani béoyle programlara derslere katiliyorum.
Ben kendimi gelistirmeye ¢cok merakl birisiyim. Cevrimici olmasaydi zaten katilmayacaktik.

Hani cevrimici olmas: daha iyi benim i¢in,”’ ifadelerini kullanmistir.

Uzaktan islenen matematik derslerinin 6grenciler i¢in zor olabilecegini ama ebeveynler

icin uzaktan olmasinin daha iyi olacagini da ayrica ifade etmistir.

4.2.10.4. Ebeveyn 4

Uygulamanin uzaktan olmasi hakkindaki diistinceleri soruldugunda E4 “‘Yani ben yiiz
yiizeyi tercih ederim ama yiiz yiize de herkesin miisait olacagini zannetmiyorum. Cok zor
olur diye diisiiniiyorum. Calisan velilerimiz var. Aksam belki bir yarim saatini ayirabilir.
Ama gindizlerinde biraz zor olacak. Cevrimici daha manz«uklr geliyor bana,’’ ifadelerini

kullanmustir.

Matematik dersinin gevrimici olarak 6grenilmesinin zor olup olmadigi soruldugunda ise
“Bence zor degil ama ¢ocuklar icin zor olabilir hocam. Yani ¢ocuklarin ekranda ¢ok
dikkatleri dagiliyor. Yani ekran ¢ok zor ogrenim igin bence ¢ocuklar adina. Ama velileri

daha bilingle yaklasiyor. Cocuklarin her an dikkati dagiliyor,’” ifadelerini kullanmistir.

Sene boyunca yapilacak boyle bir uygulamanimn gevrimigi olmasini isteyecegini ve boyle

bir uygulama olursa katilacagni ifade etmistir.
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4.2.10.5. Ebeveyn 5

Uygulamanin uzaktan olmasi hakkindaki diisiinceleri soruldugunda E5 ebeveynler icin
uzaktan olmasinin daha iyi oldugunu ama 6grenciler i¢in uzaktan dersin zor oldugunu ifade

etmistir.

Ebeveynler igin yapilacak boyle bir uygulamanin ¢evrimigi olmasi hakkinda yoneltilen
soruya ise, ‘‘Yiiz yiize olmasina katilamam ama Gevrimici olursa katilirim. Ciinkii hani
zamanlarimiz uyusmadigy igin yiiz yiizeye. Onu diisiinemiyorum ondan,’’ seklinde cevap

vermistir.

Sene boyunca yapilacak olan boyle bir uygulamaya katilip katilmayacagi soruldugunda
ise “‘Ben mesela gelistirmek isterim kendimi. Ciinkii giizel yani bana eglenceli geliyor, daha

verimli geliyor, *” ifadelerini kullanmustr.

Uzaktan yapilan bir program ile matematik 6greniminin zor olup olmadigi soruldugunda
ise yiiz yiize daha iy1 olacagini ama ev isleri oldugu i¢in uzaktan dersin daha rahat olacagini
ifade etmistir. Sene boyunca yapilacak boyle bir uygulamanin da uzaktan olmasmi daha ¢ok

isteyecegini belirtmistir.
4.2.11. Yardimci olmaya yonelik inanca dair bulgular

Bu baslik altinda ebeveynlere ve d6grencilere ‘yardimci olmaya yonelik inang’ baslig

altinda yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.11.1. Ebeveyn I ve Ogrenci 1

O1 e ebeveyninin kendisine yardim edebilecegine dair inancinmn olusup olusmadig:

soruldugunda su ifadeleri kullanmastir:

Bence yardim edebilirler. Bence isteseler gercekten kendilerini gelistirebilirler ve iyi
bir sekilde yardim edebilirler ve zaten bence baya iyi bir sekilde sizin anlattiginiz
derslerde ¢ok iyi bir sekilde yerine getirdiler. Benim babam okulu bazi nedenlerden
dolayr ortaokulda okulu birakmis. Ama yani o kadar bilmemesine ragmen ben yeni
seyler ogreneyim diye ¢abalayip onun da benimle sorular ¢ozdiigiinii gormek beni mutlu

etmisti.
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E1 de yardimci olabilecegine dair inancin olustugunu sdylemistir.

4.2.11.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2

Hem E2 hem de O2 bu uygulama ile ebeveynin 6grencisine yardim edebilecegine dair

inanc¢larinin olustugunu ifade etmiglerdir.

O2 bununla alakali “‘Yani bu uygulama basladigindan beri annem ve babam bana
yardim ediyor. Onceden de yardim ediyordu ama bu uygulama ile daha iyi oldu,”’ ifadelerini

kullanmustir.

4.2.11.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

E3 bdyle bir uygulama ile 6grencisine yardim edebilecegine dair inancin olustugunu
ifade etmistir. Ayni1 sekilde O3 de bdyle bir inancin olustugunu, ebeveyninin her zaman onun

icin 1y1 bir 6gretmen oldugunu séylemistir.

4.2.11.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

E4 boyle bir inancin zaten var oldugunu ve boyle bir uygulamanin olmasini her zaman

istedigini ifade etmistir. E4 bu konuya dair su ifadeleri kullanmistir:

Tabi ben béyle bir uygulama olsun isterim yani. Kendi adima da 6grenmeyi seven bir
insamm. Ogrenmenin hicbir seye zarari olacagini zannetmiyorum. O ylizden olsun
isterim. Sadece ¢ocuguma da degil, baska ¢ocuklara da faydali olabilmek adina. Yani
cevremde yegenlerim var. Komsularimin ¢ocuklar: var. Bir giin geldiginde abla bu
konuda bana yardimct olur musun? dediginde dolu karsisina ¢ikmak isterim yani.
Komsularimdan da oluyordu béyle. Annesi ilkokul mezunu bana getiriyordu g¢ocuk.

Soruyordu abla su soruyu ¢ozelim mi diye. Seve seve yardimci oluyordum ona.

04 de boyle bir inancin olustugunu ifade etmis ve sene boyunca yapilacak bdyle bir

uygulamaya ebeveynin katilmasini isteyecegini belirtmistir.

4.2.11.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

Hem E5 hem de O5 bu uygulama ile ebeveynin 6grencisinin matematik derslerine

yardimci olabilecegine dair inancin olustugunu ifade etmislerdir.
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4.2.12. Degerlendirmeye dair bulgular

Bu baslik altinda ebeveynlere ve Ogrencilere ‘degerlendirme’ bashgi altinda

yonlendirilen sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.

4.2.12.1. Ebeveyn I ve Ogrenci 1

Eksiklikleri konusurken E1 ebeveynlere daha ¢ok s6z hakki taninmasi ile daha glzel

olabilecegini ifade etmistir. E1 derslere dair su ifadeleri kullanmustir:

Valla hocam birebir yiiz yiize gibi gayet giizel anlattimiz. Gergekten hakkinizi vermek
gerekir. Belki de yiiz yiize egitim almig gibi olduk. Yani o kadar giizel anlattiniz ki sag
olun ¢ok basaritliydi. Hazirlamis oldugunuz seyler. Veliyle gercekten de ¢ok detayli

ilgilendiniz.

O1 ise herhangi bir eksikligin olmadigm1 sdylemistir. Ayrica ‘‘Anlamadigim bir sey
oldugunda anlatan égretmenimin  tamdigim biri olmast hosuma giden gseylerden,”’

ifadelerini kullanarak uygulamanin 6nemini gozler dniine sermistir.

4.2.12.2. Ebeveyn 2 ve Ogrenci 2
Hem E2 hem de O2 programda herhangi bir eksiklik gérmediklerini ve uygulamanimn

yararli oldugunu ifade etmislerdir.

Ayrica E2 uygulama baglangicinda biraz zorlandigin1 ama dersleri dinledik¢e daha iyi
anlamaya basladigin ifade etmistir.

4.2.12.3. Ebeveyn 3 ve Ogrenci 3

Hem E3 hem de O3 programda herhangi bir eksiklik gérmediklerini ve uygulamanmn
hoslarina gittigini ifade etmislerdir. Haricinde ekstra agiklama yapmamislardir.

4.2.12.4. Ebeveyn 4 ve Ogrenci 4

E4 bazen baglant1 problemi yasadigini sdylemistir. Onun diginda herhangi bir sorun

yasamadigini ifade etmistir.

E4 derslerde herhangi bir eksik gormedigini ve uygulamadan hoslandigini ifade etmistir.

E4 bu konu ile alakali su ifadeleri kullanmistir:
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Ders saatleri de ¢ok uydu bana. Aksam saatlerinde olmast giizeldi. Ciinkii giindiiz
vapabilecegimiz igleri yapip o saate denk getirmek giizeldi. Hani ikindi vakti falan olsa
katilamayabilirdim. Bence giizel bir uygulamaydi. Emegi gecen herkese tesekkiir
ederim. Biz Konyaya yerlestik. Ama bu uygulamanin devami olacaksa katilmak isterim.

Tabi uzaktan olacak sekilde.
04 de herhangi bir eksiklik géormedigini ve uygulamadan hoslandigini belirtmistir.

4.2.12.5. Ebeveyn 5 ve Ogrenci 5

ES5’e dersi dinlerken veya anlatirken yasadigi zorluklar soruldugunda ise 6grencisinin
derste soziinii kesmesinin ve kii¢lik kizinin derslerde kendisini rahatsiz etmesinin yasadigi

zorluklar oldugunu ifade etmistir.

O5 ebeveyni ile tartistign yerler haricinde uygulamadan hoslandigini ifade etmistir.
Hosuna giden yerler soruldugunda ise ‘‘Hem annemin d6grenip bana anlatmast hem de
annem kendisi 6grenmesi bence benim hosuma gitti hem ogrenmedigim yerlerde bana

ogretti. Eksik oldugum noktada bana géstermis oldu,’’ seklinde cevap vermistir.

E5 ise uygulamada herhangi bir eksikligin olmadigini ve uygulamay1 sevdigini ifade

etmistir.
4.3. Gunluklerden Elde Edilen Bulgular

Toplam 2 hafta icerisinde 16 ders yapilmistir. Bu 2 hafta icerisinde toplamda 8 giin
ebeveynler ile bir araya gelinmistir. Dolayisiyla ebeveynler ve 6grenciler giinliikleri 8 giin
doldurmuslardir. Bu bulgular kisminda 8 giin ayr1 ayr1 analiz edilecektir. Ebeveynlerin ve
ogrencilerin ¢ogunda giinliiklerde eksiklikler bulunmaktadir. Giinliikleri baz1 veliler daha
aciklamali bir sekilde yazmaya calisirken bazi veliler ise bir iki ciimle ile o giinii

bitirmislerdir.

Ebeveynler ile WhatsApp lizerinden yapilan goriismelerde gunltklere dair bilgilendirici
bir mesaj atilmistir. Bu mesaj eklerde bulunmaktadir (Ek 5). Normalde giinliklerde bir
yonlendirme yapilmas: uygulama Oncesinde planlanmamisti. Lakin giinliikleri nasil

dolduracaklarma dair sikintiya diistiikleri icin boyle bir mesaj gonderilmistir.

Ebeveynlerin glnlikleri analiz edilirken iki parcada incelenecektir. Hem bizimle

yapilan derslere hem de 6grencileri ile yaptiklar1 derslere gore analiz edilmistir. Bizimle
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yaptiklar1 derslerde 6grenci olduklar: i¢in ‘Ders dinlerken’ seklinde bir baslik atilmistir.

Ogrencileri ile yaptiklar1 derslerde 6gretmen olduklar: i¢in ‘Ders anlatirken’ seklinde bir

baslik atilmigtir.

Ogrencilerin giinliiklerini analiz ederken herhangi bir parcalama yapilmamuistir.
Ebeveynlerin hem 6grenci hem 6gretmen olma durumlar1 bulunmaktaydi. Fakat 6grenciler
icin ‘Ders dinlerken’ baslig1 yeterli goriilmiistiir.

4.3.1. Birinci gun

Ogrencilerin ve ebeveynlerin birinci giine dair tutmus olduklar: giinliik yazilar1 bu baslik
altinda incelenecektir.

4.3.1.1. Ebeveyn gunltklerine dair bulgular

Ebeveynlerin birinci gline dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu baslik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda birinci giine dair giinliik yazilarinda gecen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.1. Birinci Gin Ebeveyn Gunlikleri

1.Giin El E2 E3 E4 E5

Ders dinlerken

Heyecanliydim v v
Bir 6grenci gibi hissettim v v

Dersi piir dikkat dinliyordum v

Derste verdigim cevaplari dogru olunca ¢ok v

seviniyordum

Derslerin faydali olacagini disiinilyorum v

Hayatim boyunca 6grenmekten hig v
vazgecmedim

Bu programda oldugum icin mutluyum. v

Dersi dinlemek giizeldi v
Sorulan sorulara kolaylikla cevap verdim v
Ders dinlerken ev islerinde aksaklik yasadim v
Konu basitti. Derste zorlanmadim v v
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Ders anlatirken

Cocuguma dersi anlattim

Takildig1 yer var mi diye sordum

Cocuguma anlatirken cok mutlu oldum

Cocuguma faydali olmak beni ¢ok sevindirdi

Ogrencim beni can kulag ile dinledi V4

Cocuguma ders anlatmak hem keyifli hem V4
de ¢ok zordu

Cocugum derste ¢ok sikiliyordu
Ogretmenligimi cok sevdim

Cocuklarima derslerinde hep yardimci
oluyorum

Bilmedigim yerleri cocuklarim igin v
ogrenirim.

Birinci giin giinliiklerini tiim ebeveynler tam olarak doldurmuslardir. Bazilar1 tek climle
ile bazilar1 da sayfayr dolduracak sekilde yazmigslardir. Fakat not defterinin kiigiik
olmasindan dolay1 iki {i¢ ciimle ile sayfa bitmektedir. Ebeveynler de genel olarak not

defterinin sayfa sayis1 bol olmasina ragmen tek yaprakta yazilarmi bitirmislerdir.

Birinci giin giinliiklerinde E1 kendisini 68renci gibi hissettigini yazmistir. E3 ise bu
calismanin kendisine 6grencilik yillarmi hatirlattigini ifade etmistir. Yazilanlar farkli da olsa
geldigi anlam ayn1 oldugu i¢in ikisi de 6grenci gibi hissettim ciimlesinde birlestirilmistir.
Diger ebeveynlerden bazilar1 da diger giinlerde bu uygulama sayesinde tekrar 6grenci gibi

hissettiklerini yazmislardir.

E4 6grencisinin kendisini sikilarak dinledigini ifade ederken E3 6grencisinin kendisini
can kulag: ile dinledigini ifade etmistir. ES konunun basit oldugunu ve zorlanmadigini

yazmistir. Ayni sekilde E3 de derste zorlanmadigini yazmustir.

Birinci giin ebeveyn giinliiklerine dair baz1 giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.18. E1 (sol taraf) ve E2 (sag taraf) Ebeveynlerinin Birinci Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.1.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular

Ogrencilerin birinci giine dair yazmis olduklari giinliik yazilar1 bu bashk altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda birinci giine dair giinliikk yazilarinda gegen climleler

sunulmustur.

Tablo 4.2. Birinci Giin Ogrenci Giinliikleri

1.Giin 01 02 03 04 05

Ders dinlerken

Annem heyecanliydi. v

Annemle zaten hep birlikte galisiriz v

Annem bugiin hem 6grenci hem 6gretmen Vv

oldu

Annem ders anlatti ve sonrasinda tekrar N4

ettik

Bugiin gemberde yarigapi ve merkezi v
ogrendim.

Annemden 6grenmek benim icin daha kolay N4

oldu.
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Cok seyler 6grendim V4
Annem c¢ok gilizel anlatt
Annemin ders anlatmasi ¢cok eglenceliydi.

Annemin bir seyler 6grenip bana anlatmasi
beni mutlu etti

Annemden ders dinlemek farkli hissettirdi. v
Ebeveynimden ders almak beni derse v
bagladi.

Annemin konuyu 6grenip bana anlatmasi Vv

tam 6gretmenlik duygusu hissettirdi.

Konu basitti. Derste zorlanmadim. v v N4 v

Ylz ylize egitim goriyormusum gibi v
hissettim.

Tekrar etmis oldum Vv

Ogrencilerin hepsi birinci giinii tam olarak doldurmalarina ragmen ebeveynler ile alakali
bahsetmis oldugum sorun 6grenciler i¢in de gegerli olmustur. Not defterinin kii¢likliiglinden

veya 0grencilerin dnemsememesinden ¢ok detayli bir anlatim genel olarak gelmemistir.

Bir dgrenci ise (04) WhatsApp’tan yazilan mesajda belirtilen soru &rneklerini baz
alarak direkt cevaplar vermistir. Bunu yalnizca ilk giinlin yazisinda yapmuistir. Diger giinlerin
giinlik yazilarinda bu sekilde devam etmemistir. WhatsApp’tan giinlik ile alakal

gonderilen yazi ekte paylasilmistir.

O5 hari¢ tiim o6grenciler birinci giin giinliiklerine konunun basit oldugunu ve

zorlanmadiklarini yazmislardir.

Birinci giin 6grenci giinliiklerine dair bazi glinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.19. O1 (sol taraf) ve O4 (sag taraf) Ogrencilerinin Birinci Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.2. ikinci giin

Ogrencilerin ve ebeveynlerin ikinci giine dair tutmus olduklar1 giinliik yazilar1 bu baglik

altinda incelenecektir.

4.3.2.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular

Ebeveynlerin ikinci gline dair yazmis olduklar1 giinlik yazilari bu baglik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda ikinci giine dair giinliik yazilarinda gegen ciimleler

sunulmustur.

Giinliiklerin ikinci giiniinde E5 ve OS5 giinliiklerini yazmamuglar. ES ikinci derse
katilamadig1 igin ona bire bir ders yapilmustir. Telafi dersini 6grencisine tigiincii giin olan

dersle birlestirip yazmustur.

Tablo 4.3. Ikinci Giin Ebeveyn Giinliikleri
2.Giin El E2 E3 E4 ES

Ders dinlerken
Bir dnceki dersin tekrarini yaptik

Dersteki sorular ¢ok gilizel hazirlanmig
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Sorulan sorularda hig yanls yapmadim v
Yanlhs yapmadigim i¢in mutluyum v
Cocuguma hak verdim

Matematik zor bir ders olsa da istenilirse

ogrenilir.

Yeni seyler 6grendim v v
Yeni seyler 6grendikge mutlu oluyorum v v
Ogrendiklerimin cocuguma faydali olacagini v

bilmek beni daha mutlu ediyor.
Unuttugum konulari tekrar etmis oldum

Bir 6grenci gibi hissettim

Ders anlatirken

Bir dnceki dersin tekrarini yaptik v

Cocugum anlattiklarimi ¢ok cabuk anhyor Vv

Dersimiz eglenceli ve zevkliydi v

Unuttugum yerleri cocugum bana V4
hatirlatiyor

Birlikte calismamiz ve tekrar etmemiz ¢ok v

hos bir durum

Guzel bir program oluyor v

E4 birinci giin yazilan giinliikte 6grenci olarak hissettigine dair bir sey sdylememisti.
Birinci giin yazdiklar1 yazilarda E1 ve E3 6grenci gibi hissettiklerini yazmist1. E4 ise ikinci
giinde yapilan dersin 6grencilik yillarini hatirlattigini belirtmistir. Ayrica E4 o glnku dersi
bir sonraki giin 6grencisine anlatacagini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencisi ile yaptiklar

derse dair bir sey yazmamustir.

Ikinci giin ebeveyn giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:



Sekil 4.20. E3 (sol taraf) ve E4 (sag taraf) Ebeveynlerinin Ikinci Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.2.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular
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Ogrencilerin ikinci giine dair yazmis olduklar1 giinlik yazilar1 bu baglik altinda

incelenecektir. Asagidaki tabloda ikinci giine dair giinlik yazilarinda gegen cumleler

sunulmustur.
Tablo 4.4. Ikinci Giin Ogrenci Giinliikleri
2.Giin 01 02 03 04 05
Ders dinlerken
Annemle ders calismak eglenceli v v v

Zorlandigim bir yer olmadi

Cabuk anladigim icin dersimiz kisa siird

Yarigapi 6grendim

Annemle ders yapmak bana ¢ok iyi geldi

Dersler kolay

Annem ¢ok glizel anlatti v

Annemin unuttugu yerler oldu ben ona v
hatirlattim
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Cember eglenceli bir konu Vv

01, O3 ve 04 ebeveyni ile ders yapmaktan mutlu olmuslardir. Bununla alakali O1,
‘Annemle beraber soru ¢oziim yapmak ¢ok zevkli’, O3 ‘Bu ders cok zevkli ve eglenceliydi

annem sag olsun’, O4 ‘annemle ders yapmak hosuma gidiyor’ ifadelerini kullanmislardir.

02 yarigap1 d6grendigini giinliigiinde birinci giin kismma yazmist1. Aynismi ikinci giine

de yazmus. ikinci giin anlatilan dersi ebeveyni ile islememis olabilir.

Ikinci giin 6grenci giinliiklerine dair baz1 giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:

Sekil 4.21. O2 (sol taraf) ve O3 (sag taraf) Ogrencilerinin Ikinci Giine Ait Giinliik
Yazilar1

4.3.3. Uclincu giin

Ogrencilerin ve ebeveynlerin iigiincii giine dair tutmus olduklar1 giinliik yazilar1 bu

baslik altinda incelenecektir.



4.3.3.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular
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Ebeveynlerin tguncl giine dair yazmis olduklar1 giinlik yazilar1 bu bashk altinda

incelenecektir. Asagidaki tabloda UgUncl giine dair giinlikk yazilarinda gegen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.5. Uglincti Giin Ebeveyn Giinlukleri

3.Gin El

E2

E3

E4

E5

Ders dinlerken
Bir 6nceki guintin tekrarini yaptik v
Sorularin nasil ¢ozuldigiini anladim

Pi sayisini 6grenmekte zorlandim ama
sonunda anladim

Ben dersteyken cocugum benim dersimin
bitmesini heyecanla bekledi

Ders anlatirken

Pi sayisi ile ilgili derste anlatilan etkinligi v
yaptik

Zevkli bir calisma oldu

Ogrendigim her seyi tim detaylari ile
Ogrettim

Anlattiklarimi sonra ¢ocuguma anlattirdim v

Cocugum pi sayisini 6grenirken zorlandi
ama sonunda 6grendi

Cocugumun konuyu anlamasi beni mutlu
etti

Bir dnceki gliniin tekrarini yaptik

Bildigi konulari tekrar dinlemek ¢cocuguma
sikici geldi

Cocugum benimle ders yapmaktan keyif
aldigini séyledi

Cocugum ders anlatirken strekli s6zim
kesti

Surekli s6ziim kesildigi icin kendimi
O0gretmen gibi hissedemedim
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Buglinkl konu bir tik zordu ama keyifliydi Vv

ES5 ikinci dersin telafisini de {igiincii ders ile 6grencisine anlatmustir. Anlatim yaparken
Ogrencinin konuyu bilmesi ve iki tarafinda sadece kendi yollarinin dogru olduguna dair
dayatma yapmasi aralarinda huzursuzluga sebep olmustur. Gilinliige yazilan yazinin yarisi
anlasamadiklar1 konuya dair agiklamadan olusmaktadir. O5’in giinliigiinde iiciincii ders

yazilari ile anlasamadiklar1 konu ti¢lincii giin basligi altinda sunulacaktir.

E2 tek climle ile giinliik doldurmalarin1 yapmustir. Dolayisiyla derslerine dair detayl

bilgilere ulasamamaktayiz.

E3 pi sayisinm grenmekte zorlandigini ifade etmistir. ifadelerine gore 6grencisi bu
konuyu okulda 6grenmekte ¢ok zorlanmis ve tam olarak anlayamamis. E3 6grencisine bu
konuyu anlatirken 6grencisinin yine zorlandigimi ifade etmistir. Fakat sonunda pi sayisini

anladigin1 ve bundan dolayr mutlu oldugunu séylemistir.

E4 ogrencisinin derste sikildigin1 ama kendi anlatimini 6grencisinin ¢ok begendigini

ifade etmistir.

Ugiincii giin ebeveyn giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.22. E4 (sol taraf) ve ES (sag taraf) Ebeveynlerinin Ugiincii Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.3.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular

Ogrencilerin U¢Uncl giine dair yazmis olduklar1 giinlik yazilar1 bu baslik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda UgUncl giine dair gilinlik yazilarinda gecen climleler

sunulmustur.

Tablo 4.6. Ugiincii Giin Ogrenci Giinliikleri

3.Giin 01 02 03 04 05

Ders dinlerken

Pi sayisi ile ilgili yaptigimiz etkinlik ilgimi Vv
cekti ve hosuma gitti

Okuldan 6grenemediklerimi annemden Vv
o0grendim

Annem dersi ¢ok iyi anlatiyor
Benim igin tekrar oldu

Sorulan sorularda hig yanls yapmadim

NN

Yanlis yapmadigim icin mutluyum
Cemberin ¢apini 6grendim v

Pi sayisini okulda anlarken zorlanmistim Vv
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Pi sayisini 6grenmekte zorlandim v v
Pi sayisini annem anlatinca 6grendim v
Annemle derslerimiz ¢cok zevkli geciyor N4

Buglin annemle anlasamadik
Benim ¢6ziimiim de ayni ama kabul etmiyor

Bu programi normalde sevmistim ama boyle
devam ederse programdan gikacagim

E2 gibi O2 de ebeveyni ile yaptiklari derse dair detayli bilgilendirmelerde
bulunmamastir. Ayrica verdigi bilgilerin o giinkii ders ile uyusmadig1 goriilmektedir. Birlikte
ders yapmadiklar1 halde birlikte ders yapmis ve programi tamamlamig gibi gdstermis
olabilirler. Boyle bir seyin kimseye faydasi olmamasina ragmen yapilmis olmasi yiiksek

ihtimaldir.

05 de ebeveyni E5 gibi iiciincii giine dair yazdig1 yazinin yaris1 anlasamadiklar1 konuya
dairdir. 3 ile 3,14 sayismi carparken ebeveyni virgiilii gormeden ¢arpmasini ve en son
virgiilii eklemesi gerektigini soylemistir. O5 de virgiilii varken carpma yaptigmi ve ayni
sonucun ¢iktigmi anlatmustir. Uciincii giinde anlasamadiklar1 konu bundan ibarettir. Bu
detaylar yapilan goriismelerde sunulmamistir. Bu detaylara giinliik sayesinde ulasilmistir.
ES derslerdeyken boyle bir seye denk geldigine dair bir bilgilendirme yapmadigindan bu
konuda ebeveyne yardim edilememistir. Lakin ebeveynler icin yapilabilecek detayli bir
Ogretim programu ile ebeveynlerin bu konularda bilgisi arttirilabilir ve 6grencisine karsi

kendisini savunabilecegi diizeye eristirilebilir.

Ugiincii giin 6grenci giinliiklerine dair baz1 giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.23. O3 (sol taraf) ve O4 (sag taraf) Ebeveynlerinin Birinci Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.4. Doérdunci gin
Ogrencilerin ve ebeveynlerin dordiincii giine dair tutmus olduklar1 giinliik yazilar1 bu

baslik altinda incelenecektir.

Hem ebeveynler hem de 6grenciler dordiincii gilinii tam olarak doldurmuslardir.

4.3.4.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular

Ebeveynlerin dordincl giine dair yazmis olduklari giinliik yazilar1 bu baglik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda dordincl giine dair giinliik yazilarinda gecen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.7. Dordunct Gin Ebeveyn Gunlukleri

4.Gin El E2 E3 E4 E5

Ders dinlerken
Derslerde sorulan sorular zorlasiyor

Sorularin zorlasmasi daha zevkli oluyor
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Calisinca olabildigini gérdim v
Konu kolaydi, anlamakta zorlanmadim N4

Ogrenci olmayi ¢cok seviyorum v

Ders anlatirken

Cocugum cok basarilidir, anlatilani hemen Vv
anhyor
Cocugumun kendi basina sorulari v

¢Ozebilmesi beni mutlu ediyor.

Dersi hig sikilmadan bitirdik v

Bugtin ¢ok glizel ders isledik v

Cocuklarima yardimci olabilmek ¢ok giizel v

Cocugum konuyu kolay anladi, konu basitti Vv
Bir 6gretmen 6grenci gibi ders yapmamiz V4

beni mutlu ediyor

Cocugumun bildigi konular oldugu icin V4
stkildi

Benimle ders yapmayi seviyor Vv
Cocugum biliyorum havasindaydi Vv

Bugtin soru ¢ozlimlerini cocuguma biraktim V4
daha iyi oldu

ES5 bir onceki derste dgrencisi ile derste zorlanmiglardi. Ebeveynler ile yapilan iki
haftalik program esnasinda ebeveynlere 6grenci merkezli ders ¢aligmalar1 gerektigi sik sik
dile getirilmistir. Soru ¢éziimlerini ilk bas 6grencilerin yapmasini ve kendilerinin 6grencileri
yonlendirmesinin daha iyi olacagi sdylenmistir. Goriildiigli lizere dordiincii derste bunu
uygulamiglar ve dersi daha rahat bitirmislerdir. Ama yine de Ogrencisinin biliyorum

havasinda olmasi ebeveynini rahatsiz eden noktalardan biriydi.

E4 ogrencisi ile yaptiklar1 her dersten sonra O4’iin kendisine dersleri gok giizel
anlattigin1 ifade etmistir. Bu sayede E4 programi ¢ok sevmistir. Lakin bir¢ok derste bu giizel
olaym yaninda 6grencisinin sikildigmni ifade etmistir. O4 ne giinliikte ne de gdriismede

verdigi cevaplarda sikildigma dair herhangi bir ifade kullanmamustir.
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Dordiincii gilin ebeveyn giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:

Sekil 4.24. E2 (sol taraf) ve ES (sag taraf) Ebeveynlerinin Dordiincii Gline Ait Giinlikk
Yazilar

4.3.4.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular

Ogrencilerin dordiincli giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu baslik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda dordlncl giine dair giinliik yazilarinda gecen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.8. Dérdiincii Giin Ogrenci Gunlukleri
4.Giin 01 02 03 04 05

Ders dinlerken
Sorulan sorularda hig yanlis yapmadim

Annem bana acele ettigimi soyliyor

Sorulari ¢6zebildikge daha motive oluyorum v v

Deste bazi konular 6grendim v

Bildigim konulardi, tekrar etmis olduk N4 v
Annemle glizel bir etkinlik oluyor v v

Sorulari ¢6zdiikce konu daha kolaylasiyor v
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Annem iyi ders anlatiyor v

Ders glizel gecti v

O1 ebeveyni ile ders yaparken sorular1 hemen kendisinin ¢zebildigini ve ¢ozebildikge
de daha motive oldugunu ifade etmistir. Ebeveyni ise kendisini beklemesini ve acele
etmemesini kendisine ifade etmistir. ES ise ¢cocugunun bu sekilde hizli kavramasindan ve

sorular1 ¢ozebilmesinden 6tiirii mutlu oldugunu yazmisti.

02 ve E2 yalmzca giinliik doldurmus olmak icin her sayfaya ¢ok az yazi yazip

bitirmislerdir.

Dordiincii giin 6grenci giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 agagida yer almaktadir:

Sekil 4.25. O2 (sol taraf) ve O4 (sag taraf) Ogrencilerinin Dérdiincii Giine Ait Giinliik
Yazilar1

4.3.5. Besinci giin

Ogrencilerin ve ebeveynlerin besinci giine dair tutmus olduklar1 giinliik yazilar1 bu

baslik altinda incelenecektir.
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Besinci ders ikinci haftanin ilk dersidir. Tiim ebeveynler ve 6grenciler besince giine dair

giinliiklerine yazi yazmslardir. Yine E2 ve O2 tek ciimle ile bitirmislerdir.

4.3.5.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular

Ebeveynlerin besinci giine dair yazmis olduklari giinliik yazilar1 bu basglk altinda

incelenecektir. Asagidaki tabloda besinci giine dair gilinliik yazilarinda gecen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.9. Besinci Giin Ebeveyn Giinliikleri

5.Giin

El E2 E3

E4

E5

Ders dinlerken
Dersler hocamiz sayesinde glizel gegiyor
Sorular ¢ok glizel hazirlanmis

Kendimizi gayet glizel gelistirdigimizi
diistindyorum

Hocamiz dersleri ayrintili olarak anlatiyor

Derslere tam olarak basladik, cok gtizel bir
duygu, 6zlemisim

Derste bazi sorularda yanhslar yaptim ama
sonradan anladim

Sorulari ¢dzdiikce daha keyifli oluyor

Zor sorular da var kolay sorular da var

Ders anlatirken

Derste hocamizin soylediklerini uyguladim
Dersimiz gayet basarili bir sekilde gecti
Derste herhangi bir sikinti yasamadik
Bizim icin farkl bir etkinlik oldu

Cocugum dersi iyi dinliyor fakat bildigi
konular oldugu icin sikiliyor.

Cocugum bazen kisa yol gosteriyor

Ogrencimin yanlis yaptigi yerlerde
uyariyorum ama kabul etmiyor
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E5 soru ¢ozlimlerinde artik dgrencisinin yapmasini bekliyor ve takildigi yerlerde
yardimci oluyor. Lakin bu seferde 6grencisinin hatasini kabul etmemesinden yakinmaktadir.
Ogrencisine hatasmi anlatmakta zorlandigini fakat hatasin1 sonunda anladigini ve soruyu

dogru ¢ozdigilinii yazmustir.

E4 6grencisinin konuyu iyi bildigini ve kendisine kisa yollar1 gosterdigini yazmistir. Bu

konuda kendisi sasirdigini ifade etmistir.

Ebeveynler ile yapilan programda bazi soru ¢oziimlerinden sonra soru iizerinde
degisiklik yapilarak ebeveynlerin sorulara farkli sekilde yaklasabilmeleri saglanmistir.

Dersin hocasi tarafindan yapilanlar1 E1 6grencisine uyguladigimi ifade etmistir.

Besinci giin ebeveyn giinliiklerine dair baz1 giinliik yazilar1 agagida yer almaktadir:

Sekil 4.26. E3 (sol taraf) ve E4 (sag taraf) Ebeveynlerinin Besinci Giine Ait Giinliik
Yazilar1

4.3.5.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular

Ogrencilerin besinci giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu baslik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda besinci giine dair giinliik yazilarinda gecen ciimleler

sunulmustur.



Tablo 4.10. Besinci Giin Ogrenci Giinliikleri
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5.Giin 01 02 03

04 05

Ders dinlerken

Derslerde aceleci olmadim

Annemin sordugu sorulari ¢ozebildim

Annemin aferin demesi beni ¢ok mutlu etti

Sorular kolaydi ve rahat ¢6zdiim Vv

Cember kolay konu olmasina ragmen bazi
sorularda zorlaniyorum

Zorlandiklarimi annem anlatinca anliyorum
Annem glizel anlatiyor
Anneme ¢ok sinirlendim

Soru ¢ozerken hemen bagiriyor o dyle degil
boyle olacak diye

E5 ile O5 arasinda yasanilanlar aslinda ses tonuyla alakali bir durum oldugu

anlagilmaktadir. Ebeveyni giinliige sakinde anlatsam boyle oluyor diye yazmasina ragmen

ogrencisi kendisini bagirarak uyarmasindan dolay1 dersin giizel gegmedigini belirtmistir.

Besinci giin 6grenci giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.27. O1 (sol taraf) ve O3 (sag taraf) Ogrencilerinin Besinci Giine Ait Giinliik
Yazilar1

4.3.6. Altinci giin

Ogrencilerin ve ebeveynlerin altinc1 giine dair tutmus olduklar1 giinliik yazilar1 bu bashk

altinda incelenecektir.

Altinc1 giin giinliiklerini E4 ve O4 hari¢ tiim ebeveynler ve dgrenciler yazmuslardir.
Diger giinlerde oldugu gibi E2 ve O2 de tek ciimle yazarak derslerine dair herhangi bir fikir

vermemislerdir.

4.3.6.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular

Ebeveynlerin altinc1 giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu baslik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda altinci giline dair giinliik yazilarinda gecen cilimleler

sunulmustur.

Tablo 4.11. Altinc1 Giin Ebeveyn Giinliikleri
6.Giin E1l E2 E3 E4 ES

Ders dinlerken

Sorular zorlasiyor Vv

Sorulari ¢bzebilmek icin kendimizi v

zorluyoruz

Ders ¢ok glizel gecti v v Vv

Sorularin hepsini ¢dzebildim
Sorulari ¢bzerken ufak hatalar yapiyorum

Derslerden sonra tekrarlarimi yapiyorum
pekismesi icin

Ders anlatirken

Ogrendiklerimi 6gretmen olarak cocuguma v
anlattim

Cocuklarima yardimci olmak c¢ok giizel v

Cocugum cabuk anladigi icin anlatmak kolay N4
oldu



128

Ders anlatiminda sorunlar yasadim v

Ug ebeveyn (E1, E3, ES) bugiinkii dersin ¢ok giizel gectigini belirtmislerdir. ES sorular1
cozerken sonuna kadar gelebildigini fakat sonunda ufak hatalar yaptigini yazmistir. Ayrica
ES5 derslerden sonra da tekrarlar yaptigini belirtmistir. ES 6grencisi ile ders yaparken sorun
yasadigini ifade etmistir. Fakat altinc1 glinde yasadiklari anlagsmazligin ne oldugunu bu defa
yazmamustir. Fakat O5 altinc1 giin ile alakali hangi konuda tartistiklarini yazmstir. Ogrenci

gunliklerine dair bulgular kisminda belirtilecektir.

Altinc1 giin ebeveyn giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:

Sekil 4.28. E1 (sol taraf) ve E2 (sag taraf) Ebeveynlerinin Altinci Giine Ait Giinliik
Yazilar1

4.3.6.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular

Ogrencilerin altinc1 giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu baslik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda altinci giine dair giinliik yazilarinda gegen cilimleler

sunulmustur.

Tablo 4.12. Altinc1 Giin Ogrenci Giinliikleri
6.Giin 01 02 03 04 05
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Ders dinlerken

Bugiinkii ders ¢ok zevkliydi

Derste glizel sorular vardi

Annem ¢ok iyi anlatt

Annemden ders dinlemek harika bir duygu

Annemle gurur duyuyorum

S N SN

Annem bu kadar iyi anlatiyorsa demek ki o
da derste iyi 6grenci olmustur

Sorularda biraz zorlandim
Sorularin hepsini dogru bildim

Ben soruyu yaparken annem bana karisiyor v

O1 altmc: giin giinliigiinde ebeveyninin konular1 ¢ok giizel anlattigin1 ve annesi ile gurur
duydugunu ifade etmistir. Bu, aralarindaki dersin ¢ok giizel gectigine dair bizlere dnemli

bulgular sunmaktadir.
O3 sorularm zor oldugunu fakat yine de sorular1 dogru yaptigini ifade etmistir.

O5 giinliigiindeki altinc1 giin yazisinda kendisi soru ¢dzerken ebeveyninin siirekli
karistigmni ifade etmistir. Asagida yer alan sekilde O5 bir pargasmm 2,25 oldugunu fakat
ebeveyninin tamami 2,25 demesine sinirlendigini ifade etmistir. Bunun iizerine nasil orta yol

bulduklarmna ve bu konuda ne kadar tartistiklara dair bir bilgimiz bulunmamaktadir.

Altmer giin 6grenci giinliiklerine dair bazi gilinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.29. O1 (sol taraf) ve OS5 (sag taraf) Ogrencilerinin Altinci Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.7. Yedinci guin

Ogrencilerin ve ebeveynlerin yedinci giine dair tutmus olduklar: giinliik yazilar1 bu

baslik altinda incelenecektir.

Yedinci giine dair giinliiklerde c¢ok fazla eksikler bulunmaktadir. Hatta 6grenciler

kisminda sadece O35 giinliigiinii doldurmustur.

El ve Ol yedinci derse katilamamislardir. Onlar i¢in sonradan telafi dersi yapilmistr.
E1’in miisait olmamasindan dolay1 yedinci dersin telafisi sekizinci ders bittikten hemen

sonra yapilmistir. Dolayisiyla yedinci giline dair bir yazilari bulunmamaktadir.

4.3.7.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular

Ebeveynlerin yedinci giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilari bu baglik altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda yedinci giine dair giinlik yazilarinda gegen climleler

sunulmustur.

Tablo 4.13. Yedinci Giin Ebeveyn Ginlikleri
7.Giin E1 E2 E3 E4 ES

Ders dinlerken
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Konularda ¢ok ilerledik V4
Sorularda zorlandim

Sorularda zorlansam da dogru cevabi

buldum

Sorulari cok sevdim V4
Sorulari ¢ozebildikce kendimi daha basarili v
hissettim

Ders anlatirken

Cocuklarla ders yapmak glizel ve N4
eglenceliydi

Cocuguma dersi anlatirken cocugum bana V4
yardimci oldu

Cocugumun konulari anlamasi beni mutlu V4

ediyor

Bu ders ¢ocuguma hig¢ kizmadim Vv
Ders glizel gecti Vv

E3 dersteyken de ders anlatirken de sorularda zorlandigin1 yazmistir. Ogrencisine ders

anlatirken 6grencisinin bazi yerlerde kendisine yardime1 oldugunu ifade etmistir.

E5 bu derste 6grencisi ile tartisma yasamadiklarimi ve derslerinin giizel gectigini
belirtmistir. Bunun nedenini de kendisinin derslerden sonra yaptigi tekrarlardan dolay1

oldugunu yazmastir.

Yedinci giin ebeveyn giinliiklerine dair baz1 giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.30. E3 (sol taraf) ve ES (sag taraf) Ebeveynlerinin Yedinci Giine Ait Giinliik
Yazilar

4.3.7.2. Ogrenci glnluklerine dair bulgular

Ogrencilerin yedinci giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu bashk altinda

incelenecektir. Asagidaki tabloda yedinci giine dair giinliik yazilarinda gegen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.14. Yedinci Giin Ogrenci Giinliikleri

7.Giin 01 02 03 04 05

Ders dinlerken
Ders glizel gecti

Anlamadigim yerleri anneme sordum

05 de ebeveyni gibi bu dersin giizel gectigini ve bir problem yasamadiklarini yazmistir.
4.3.8. Sekizinci gin

Ogrencilerin ve ebeveynlerin sekizinci giine dair tutmus olduklar1 giinliik yazilar1 bu

baslik altinda incelenecektir.
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Sekizinci giinii O2 doldurmamustir. E4 ve O4 besinci giinden sonra giinliik tutmadilar

lakin derslerin sonunda bir not yazmiglar. Bu notlarima da sekizinci giiniin altinda yer

verilecektir.

4.3.8.1. Ebeveyn gunluklerine dair bulgular

Ebeveynlerin sekizinci giine dair yazmis olduklar1 giinliik yazilar1 bu baslik altinda

incelenecektir. Asagidaki tabloda sekizinci giine dair giinliik yazilarinda gegen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.15. Sekizinci Gln Ebeveyn Ginlikleri

8.Giin

El

E2

E3

E4 E5

Ders dinlerken
Dersler ¢ok bilgilendiriciydi.

ilkokul 4.sinifa kadar okudum, keske daha
fazlasini okutsalardi

Bana 6grencilik yillarimi hatirlatan bir
projeydi

Sorulari ¢dzerken ufak hatalar yapiyorum

Sorularin sonuna kadar gelebilmek de
benim igin bir basari

Proje bana sorumluluk hissettirdi

Ders anlatirken

Benim derste yanlis yaptigim yeri cocugum
da yanlis yapti

Daha ¢ok okumus olsaydim ¢ocuklarima her
konuda yardim edebilirdim

Dersleri cocugumla eglenerek gecirdik

Derslerde beni sikilmadan dinledi

E4 giinliikleri besinci giine kadar yazmistir. Giinliik yazilariin son sayfasina bir not

birakmugtir. Notta, egitim tarihinin kardesinin diigiin tarihine denk geldigi i¢in giinliikleri

tam manasiyla tutamadigim1 ama aldiklar1 egitimden ve ¢ocuguna Ggretmeni gibi ders

anlatmis olmaktan o6tiirii cok mutlu oldugunu yazmistir.
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E2 ilkokul 4.smifa kadar okudugunu yazmistir. Kendisini ge¢miste daha fazla

okutsalardi cocuklarina her sekilde yardimci olabilecegini ifade etmistir.

E5 program sayesinde kendisinde sorumluluk duygusunu hissettigini ifade etmistir.
Clnkil aksam saat sekizde dersi oldugu i¢in herhangi bir yere gitmedigini ve dersine
hazirlandigin1 yazmistir. Bu sayede hem 6grenciligi hem de 6gretmenligi yasayabildigini

belirtmistir.

Tim ebeveynler sekizinci giiniin giinlik yazilarma son giin dolayisiyla tesekkr

mesajlarini eklemislerdir.

Sekizinci giin ebeveyn giinliiklerine dair bazi giinliik yazilar1 asagida yer almaktadir:
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Sekil 4.31. E1 (sol uist taraf), E2 (sag iist taraf), E3 (sol alt taraf) ve ES (sag alt taraf)
Ebeveynlerinin Sekizinci Giine Ait Giinliik Yazilari

4.3.8.2. Ogrenci giinliiklerine dair bulgular

Ogrencilerin sekizinci giine dair yazms olduklar1 giinliik yazilar1 bu bashk altinda
incelenecektir. Asagidaki tabloda sekizinci giine dair giinliikk yazilarinda gegen ciimleler

sunulmustur.

Tablo 4.16. Sekizinci Giin Ogrenci Giinliikleri
8.Giin 01 02 03 04 05

Ders dinlerken

Annemin derste yapmis oldugu hatayi ben Vv
de yaptim
Annem anlatinca nasil gézden kagirmisim N4

diye kendime kizdim
Bugtin sorularda zorlandim v

Onceki derslerimizde atismis olsak da genel v
olarak glizel gegti

Programin bitmesine Gziildim v
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05 ile ebeveyninin ilk baslarda anlasamadig1 yerler olmustu. Ama son iki giin herhangi
bir sikint1 yasamadilar. Hatta O5 onceden bu programdan ¢ikacagmi bile yaznusken

sekizinci giiniin sonunda programin bitmesinden tiziildiigiinii yazmustir.

04 de ebeveyni gibi sadece bes giin giinliik tutmus ve sonuna ‘Bugiin basart testini
uyguladik annemle. Cember konusu bitti. Annemi zevkli bir konuyu bitirdik. Iyi anlatti bana.

Giizel bir histi annemin bana ders anlatmasi,” notunu yazmistir.

Sekizinci giin 6grenci giinliiklerine dair bazi giinliik yazilari asagida yer almaktadir:

Sekil 4.32. O1 (sol taraf) ve O5 (sag taraf) Ogrencilerinin Sekizinci Giine Ait Giinliik
Yazilar1

4.4. Basan Testine Dair Bulgular

Eylem arastirmasinda nicel veriler de toplanabilmektedir. Ogrencilerin basarilarmdaki
degisimi yorumlayabilmek adma program baslamadan 6nce ve program bittikten sonra
basar1 testi uygulanmistir. Programdan 6nce tiim ebeveynlere gerekli dosyalarm hepsi

ulastirilmigtir.
Ogrencilerin ve ebeveynlerinin basar1 testlerinden aldiklar1 sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 4.17. Ogrenci ve Ebeveynlerin Basar1 Testi Sonuglari



137

Ogrenciler Ebeveynler

01 02 03 04 05 E1l E2 E3 E4 E5

On 90 40 55 70 65 - - - - -
Test

Son 100 45 65 100 90 100 65 70 100 90
Test

E1 derslerde basaril1 bir ebeveyn olarak kendisini gostermistir. Basar1 testinden de zaten 100
almistir. O1 basar testinde 6n testte 2 yanls yapmist1. Fakat son testi yanligsiz bitirmistir.
Anlasildig iizere bdyle bir program ile O1 gibi normalde de basarili olan dgrenciler daha

basaril1 bir hale getirilebilir.

E2 ve O2’nin basar testleri incelendiginde testlerde ¢6ziim yapmamuslardir. Coziimsiiz bir
sekilde cevaplama yaptiklar1 icin goriismede ikisine de bunun nedeni sorulmustur. Ikisine
de ¢oziimsiiz bir sekilde nasil dogru cevabi bulduklar1 sorulmustur. ikisi de kafalarmdan
yaptiklarini sdylemislerdir. O2’nin 6n testi ve son testi kontrol edildiginde 6n testte dogru
yaptig1 bazi yerleri son testte degistirip yanlis yapmistir. Sorular1 ¢6ziimsiiz yaptigi i¢in
neden bu sekilde degistigi bilinmemektedir. On testte 8 dogru yapmisken son testte 9 dogru
yapmustir. Ebeveyni ise 13 dogru yapmustir.

E2 derslerde sorulan sorulara genelde yanlis cevaplar vermekteydi. Ilkokul mezunu
olmasindan dolay1 ¢arpma ve bdlme kisimlarinda zorlandigini sdylityordu. Sorularda diger
ebeveynler dogru cevaplar1 vermis olsalar bile E2 de dogru cevabi bulana kadar chat

Uzerinden yardimci olunup dogru sonuca ulasmasi beklenmistir.

E3 derslerde genelde sorulara cevap verebilen Ogrenci izlenimi vermistir. Ugrasan bir
ebeveyndi. Smavda 20 sorudan 14 dogru yapmustir. O3 ise 6n testte 11 soruya dogru cevap
vermisken son testte 12 soruya dogru cevap vermistir. Fakat On testteki cevaplarinda
herhangi bir iglem yapmamuistir. Bu da konuyu 6grendikten sonra doldurmus olabilecegi
ihtimalini ortaya koymaktadir. Ciinkii son testte islem gereken tiim sorularda dogru islemleri
yapmustir. E3’{in ve O3’{in son testleri incelendiginde ebeveynin yapamadig yerleri 6grenci
de yapamamistir. Ebeveynin Ogrenebildigi kadarmi  Ogrencisine  aktarabildigi
diisiiniilmektedir. Dikkat ¢eken bir diger unsur ise hem E3 hem O3 ilk iki bilgi sorusunu

cozememisler ve daha zor sorular1 ¢6zebilmislerdir.
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E4 ebeveynler arasindaki en basarili 6grenciydi. Sorulan sorulara en hizli sekilde dogru
yanit1 vermekteydi. Kendisi ile yapilan goriigmede de bu konularin ¢ok kolay oldugunu ve
ortaokul matematik konularinda her zaman ¢ocuklarma yardimci olabildigini ifade etmistir.
Smavda da tiim sorulara dogru yanit vermistir. O4 6n testte 14 soruya dogru cevap vermisken
son testte 20 sorunun 20 sini dogru ¢ozmiistiir. Ebeveynin bu konudaki bilgisi ve
Ogrencisinin ebeveyninin anlatimini ¢ok begenmesi ile boyle bir sonug¢ ortaya ¢ikmustir.
Universite mezunu ebeveynler i¢in bdyle bir uygulama ile 8grencinin basarisi en yiikseklere

cikarilabilecegi gayet gézler Oniine serilmektedir.

E5 lise mezunu bir ebeveyndir. Lakin unutkanliklarmin oldugunu ve ¢ofu konuyu
unuttugunu belirtmistir. Derslerde kendisi istekli ve basarili bir 6grenci olarak goriilmiistiir.
Bazi sorularda ¢6ziimii sonuna kadar yapabildigi halde cok ufak hatalar yaptigi goriilmiistiir.
Ama bu ¢ok az olmustur ve genelde sorular1 rahat bir sekilde ¢dzebilmistir. ES yapmis
oldugu basari testinde de ¢oziimleri ile 18 dogru yapmustir. O5 de 6n testte 13 dogru

yapmasina ragmen son testte 18 dogruya kadar ¢ikabilmistir.

Basari testleri ile bazi durumlar ortaya ¢ikmustir. Bunlardan birincisi lise ve Universite
mezunu olan ebeveynlerin 6grencileri kendilerini ¢ok gelistirdiler. Diger 6grenciler de
gelisim saglamasima ragmen O4 ve O35 gibi bir yiikselis olmamistir. Ikincisi tiim ebeveynler
ogrencilerinin son testlerinden daha yiiksek not almislardir. Bu da egitimin ebeveynlerin
akademik bilgilerini arttirdigmi fakat ebeveynlerin 6grenebildikleri kadar 6grencilerine
Ogretebildikleri ortaya c¢ikmustir. Tam kavrayamadiklar1 kisimlar1t  6grencileri de

kavrayamamiglardir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Ogrencinin sosyallesmesini saglayan ve egiten en énemli kurumlar okullar ve evlerdir.
Bu iki kurum arasindaki tamamlayicilarin eksikligi iizerine her donem calismalar yapilmistir
(Epstein, 1985). Bu iki kurumu ayr1 ayr1 inceleyen arastirmacilar 6nceleri ebeveyni pasif
olarak temsil etmislerdir. Lakin bu iki kurum arasindaki en 6nemli tamamlayicinin ise
ebeveyn katilimmin oldugu yapilan g¢alismalarda kanitlanmistir (Epstein, 1985, 1996)
Bununla alakali bir¢ok iilkede okullara rapor veren komiteler {ilkenin gelisimi ve egitim
seviyesinin istenen diizeye getirilebilmesi i¢cin ebeveyn katiliminin hayati bir 6neme sahip

oldugunu vurgulamiglardir (Grolnick & Slowiaczek, 1994)

Ebeveynlere yapilan miidahalelerin ¢ogu ¢ok kiiclik yastaki c¢ocuklar {izerine
olmaktadir. Ortaokula gecis ve ortaokul diizeyinde yapilan ¢alisma sayis1 oldukca azdir
(Grolnick vd., 2021). Ebeveyn katilimina dair iilkemizde de en fazla okul 6ncesine dair
calismalar bulunmaktadir (Sahin & Ozbey, 2007). Bunun Uzerine ortaokul diizeyinde

ogrencisi olan ebeveynler ile iki haftalik ders yapilmistir ve etkisi nitel olarak incelenmistir.

Calisma sonuglar1 olarak, ebeveynlerin 6grenim diizeyine bagli olarak konulari
ogrenebildikleri, mevcut bilgileri iizerinden ¢ocuklarma faydali olabildikleri ve ¢cocuklarina
yardim edebileceklerine dair inanglarmin ve 6z giivenlerinin arttig1 tespit edilmistir. Ayrica
ebeveynlerin ¢ocuklarini daha iyi anladiklar1 ve ebeveyn merkezli islenen derslerin daha
verimli oldugu, sunulan egitim programimdan memnun kaldiklar1 ve egitime devam etmek
istedikleri sonuglarma varilmistir. Ayni sekilde 6grencilerin de ebeveynlerinin kendilerine
yardim edebileceklerine dair inanglarinin arttigi, ¢ember konusunda basarilarinin ve 0z
giivenlerinin arttig1, 6grenci merkezli islenen derslerde daha mutlu olduklar1 ve dersi daha
verimli igledikleri, anlayamadiklar1 yerleri ebeveynlerine rahatlikla sorabildikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin yapilan bu ¢aligmadan memnun kaldiklar1 ve ebeveynleri ile

egitime devam etmek istedikleri sonuglarma da varilmistir.

5.1.1. Akademik destek ihtiyacina dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ilkokul mezunu ebeveyn dgrencisine matematik dersinde yardimei olamamakta ve

Ogrencisine yardim edebilecek birini de bulamamaktadir.
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e Ortaokul ve lise mezunu ebeveynler 6grencilerine matematik dersinde bazen yardim
edebilmektedirler. Yardimci olamadiklar1 zamanlarda da ¢evrelerindeki matematik
bilen tanidiklara yonlendirmektedirler.

e Universite mezunu ebeveyn &grencisine matematik dersinde her daim yardim
edebilmektedir.

e Ebeveynler oOgrencilere Ogretilen matematik konusunu bilmemeleri, unutmus
olmalar1 ve eski 6grendikleri matematik konulari ile su anda Ggretilen matematik
konular1 arasinda farklarm olmasindan dolayr Ogrencilerine yardimci
olamamaktadirlar.

e Ortaokul, lise ve iiniversite mezunu ebeveynler sunulan egitime daha fazla uyum
saglamiglardir ve 6gretilen konuyu rahatlikla 6grenmislerdir. Fakat ilkokul mezunu
ebeveynde temel matematik bilgi eksikliginden dolay1 bu durum saglanamamustur.

e Yapilan bu egitim neticesinde Ogrenim diizeyine bagli olarak ebeveynlerin

ogrencilerinin akademik destek ihtiyacini karsilayabilecegi tespit edilmistir.

Ogrenciler matematik dersinde ebeveynlerine ihtiya¢ duyduklarmi ifade etmislerdir.
Yapamadiklar1 yerleri ebeveynlerine danistiklarini belirtmislerdir. Ebeveynler de Jackson ve
Remillard’in (2005) yapmis olduklar1 ¢alismanmn bulgularina paralel olarak ¢ocuklarinin

matematikte kendilerine ihtiya¢ duyduklarmi soylemislerdir.

Ebeveynlerin geneli 6grencilerine gerek kendileri gerek tanidiklar1 gerekse kurslar
vasttast ile yardimci olduklarmi ifade etmislerdir. Ozakca (2015) c¢alismasindaki
ebeveynlerden bazilar1 6grencilerini kurslara gonderdiklerini ve egitim sorumluluklarini
onlara biraktiklarini ifade etmislerdir. Yapilan bu ¢aligmada da bir ebeveyn (E4) 6grencisini
kursa gonderdigini ve 6grencisinin okul derslerini orada hallettigini ifade etmistir. Fakat kurs
olmasa bile kendisinin yardimci olabilecegini de belirtmistir. Mok’ un (2020) yapmis oldugu
calismada da bir ebeveyn dgrencisinin matematikte geri kalmasina bagli olarak 6zel koleje

yolladigin1 ifade etmistir.

Ogrencilerine yardimci olma konusu iizerine bir ebeveyn (E3) de genel olarak
ebeveynlerin matematik dersinde tikandiklar1 noktalarin oldugunu ifade etmistir. Kendisi
ogrencisine yardim edemedigi noktalarda matematikte yardimci olabilecek tanidiklarmi
gorlintiilii aradiklarini sdylemistir. Jackson ve Remillard’m (2005) yapmis olduklari
caligmada bir ebeveyn ihtiya¢ duydugunda &grencisine yardim etmeye calistigini fakat

yardimc1 olamadig1 yerlerde yardim edebilecek birilerini aradigmi dile getirmistir. Ayni1
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sekilde Kutluca ve Aydin (2010) ¢aligmasindaki bulgularda da calistiklar1 her iki gruptaki
ebeveynlerin yardimc1 olamadiklar1 noktalarda matematikle ilgilenen birilerine danigtiklar
ortaya ¢ikmustir. E3 bu konu lizerine ebeveynler i¢in yapilacak destek uygulamalarm siirekli

olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogrencilerin neredeyse tamami (O1, 02, 03, O5) ebeveynlerinin matematikte bazi
zamanlarda yardimci olamadiklarini ifade etmislerdir. Yalnizca bir 6grenci (O4) matematik
dersinde ebeveyninin her daim kendisine yardimci olabildigini sdylemistir. Ayn1 sekilde
ebeveyni (E4) de matematik dersinde 6grencisine her zaman yardimci olabildigini ve kendini
yeterli goérdiiglini ifade etmistir. Mok (2020) yapmis oldugu ¢alismada bazi ebeveynlerin
kendilerini yeterli goérdiiklerini ve matematige dair olumsuz bir duygu beslemediklerini ifade
etmistir. Bu ebeveynlerin Ogrencilerinin matematikte takildiklari yerlerde ogrencilerine
yardimei olabildiklerini s6ylemistir. Mok, boyle bir yeterlilik duygusunun aile icerisinde de
yeterlilik dongiisii olusturdugunu ifade etmistir. Boyle bir yeterlilik dongiisii ile aile

icerisinde 6nemli bir miras nesilden nesile aktarilabilecektir.

E4’iin ortaokul matematiginde 68rencisine her zaman yardimci olabilmesi iiniversite
mezunu olmasindan kaynakli oldugu disiiniilmektedir. Yapilan bu ¢alismada 6grenim
seviyesi yiiksek olan ebeveynlerin de gelisimi diger ebeveynlere gore daha olumlu
seyretmistir. Onceki yapilan calismalarda (Kutluca & Aydin, 2010; Morkoyunlu &
Konyalioglu, 2020; Yenilmez, 2006; Yenilmez vd., 2006) da 6grenim seviyesi yiiksek olan
ebeveynlerin, 6grencisinin egitimine katiliminda daha aktif ve daha etkin oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu yiizden Yenilmez (2006) ebeveynlerin 6grenim seviyesini artirma yolu ile
ogrenciye okul dis1 destegin de arttirilabilecegini ifade etmistir. Buradan ebeveynlerin
O0grenim seviyesinin arttirilmasi ile matematikte tiim sorunlarin ¢Oziilebilecegi manasi da
cikarilmamalidir. Bu yalnizca bazi problemlerin iistesinden gelebilmek i¢in 6n ayak

olmaktadir.

Simirl bir katilimer sayis1 olmasmna ragmen yapilan bu ¢aliymada da goriildiigi lizere
Ogrenim seviyesi yliksek olan ebeveynlerin hem kendilerini hem 6grencilerini daha fazla
gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir. 6 Mayis 2021 yilinda TUIK tarafindan yaymlanan “Bitirilen
egitim diizeyine gore niifusun dagilimi (25+ yasg)’ istatistiginde 2008 yilindan 2020 yilina
egitim diizeyi oldukca yiikselmistir. Universite mezunu (Yiiksekokul, Yiiksek Lisans ve
Doktora) oran1 2008 yilinda %24,5 iken 2020 yilinda %43 seviyelerine ¢ikmistir. Ayni

sekilde lise mezunu sayisi da oldukga yiikselmistir. GOrtlmelidir ki gelecekte bu oran daha
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fazla artacaktir. Bu sayede de bilgi ve beceri olarak gelistirilebilecek ebeveynler ortaya
cikacaktir. Dolayisiyla ebeveynlere matematik dersi verilebilir ve ebeveynler hem

kendilerini hem de 6grencilerini gelistirebilirler.

Ebeveynler ve Ogrenciler ebeveynlerin matematik dersinde bazen Ogrencilerine
yardime1 olamadiklarmi sdylemislerdir. Onceki ¢ahismalar incelendiginde ebeveynlerin
matematik dersinde 6grencilerine yardim edememelerinde; bilgi eksiklikleri (Alkan, 2011;
Bozkurt & Dilger, 2021; Jay vd., 2018; Karaca & Giir, t.y.), eski bilgilerin unutulmasi (Jay
vd., 2018), eski olumsuz yasantilar1 (Linda & Paul, 2010; Reaburn & Roberts, 2018) ve
ebeveynlerin eskiden 6grendikleri ile su an ¢ocuklarina 6gretilenler arasinda farklarin olmas1
(Jackson & Remillard, 2005; Jay vd., 2018; Linda & Paul, 2010) temel nedenler olarak
ortaya ¢ikmustir. Yapilan bu ¢alismada 6grencilere ve ebeveynlere ebeveynlerin matematik
derslerinde neden yardimci olamadiklar1 soruldugunda genel olarak ebeveynlerin konulari
bilmemelerine veya konular1 unutmus olmalarina baglamislardir. Bozkurt ve Diilger (2021)
bu nedenlerden dolay1 ebeveynlerin kendilerine giivenemediklerini, yardime1 olamadiklarini
ve kendilerini yetersiz gérduklerini sdylemislerdir. Ayrica ebeveynler kendi zamanlarinda
Ogretilenler ile su zamanda Ogretilenler arasinda farklarin oldugunu ifade etmislerdir.
Jackson ve Remillard (2005) ebeveynlerin yardimci olurken en ¢ok zorlandiklarr kismin
ebeveynlerin okullarda anlatilan yeni miifredata uzak olmasindan kaynaklandigini
sOylemiglerdir. Hatta bunu ebeveynlerin alisik olmadiklar1 arazide dolagmalar1 ile
betimlemislerdir. Lakin yapilan bu ¢alisma ile ortaya ¢ikmistir ki ebeveynler matematik
dersi alarak bilgi eksikliklerini giderebilir, unuttuklarmni hatirlayabilir ve hatta nasil

ogreteceklerini bile 6grenebilirler.

Ebeveynlerin matematik derslerinde cocuklarma yardimci olamamasindaki temel
nedenlerden biri de matematikteki eski olumsuz yasantilariydi (Linda & Paul, 2010; Reaburn
& Roberts, 2018). Calismaya katilan ebeveynler arasinda eski olumsuz yasantilarindan
dolay1 matematige kars1 olumsuz duygu besleyen ve bundan dolay1 yardimc1 olamayan bir
ebeveyn ile karsilasilmamistir. Bu durum katilimci sayisinin az olmasindan da
kaynaklantyor olabilir katilimcilari genelinin goniillii olarak katilmasindan kaynaklaniyor
da olabilir. Fakat Reaburn ve Robets (2018) ¢aligmasinda oldugu gibi bu ebeveynler eski
matematik 6grenmelerinde sorun yasamis olsalar bile matematik dersinden egitim alabilir

ve kendilerini gelistirebilirler.
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Ebeveyn egitimi uygulamasindan sonra bakildiginda ortaokul, lise ve tiniversite mezunu
ebeveynlerin derse kolay uyum sagladiklar1 ve kolay ogrenebildikleri, unuttuklarini
hatirlayabildikleri sonuglarina varilmistir. Yalnizca bir ilkokul mezunu ebeveyn ile
calisiimasindan dolay ilkokul mezunu bireylerin gelistirilmesine dair net bir olumlu sonug
almamamistir. Bu tarz ebeveyne miidahale uygulamalarinda ebeveynlerin dortte biri veya

ticte biri miidahale sonrasinda kendini gelistirememektedir (Grolnick vd., 2021).

Civil ve Bernier (2006) yapmis olduklar1 ¢alismaya 6grencisi i¢gin matematik dersleri
ogrenen bir ebeveyn simdiye kadar bunlari kendilerine 6gretilmemis olmasina duyduklar1
hayal kirikligi ve Ogrencisine yardimci olabilecegine dair gelisen umutlarindan
bahsetmektedir. Yapilan bu c¢alismadaki ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda
anlagilmaktadir ki ebeveynlere sunulan matematik egitim programlari, ebeveynlerin
cocuklarma yardimci olabileceklerine dair umutlarmi gelistirme admna etkili bir yol

sunabilecektir.
5.1.2. Birlikte cahsmaya dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ilkokul mezunu ebeveyn dgrencisi ile tekrar ders yapmaya basladi.

e Ebeveynler aldiklar1 egitim neticesinde 6grencilerine ilk defa matematikte konu
anlatimi yaptilar.

e Ogretmen merkezli ders islemeye ¢alisan lise mezunu ebeveynler dgrencileri ile
anlasamadilar. Ogrenci merkezli ders islemeye gecerek bu durumu ¢ézmeye
calisan bu ebeveynlerden biri basarili olurken digeri otoriter tutumu neticesinde
bazi derslerde bu sorunu yasamaya devam etti.

e Erkek cocuklar ebeveynleri ile yaptiklari derslerde sikilganlik gosterdi.

Bazi ebeveynler, evde 0gretmen tavsiyesi/yardimi olsun ya da olmasin ¢ocuklariyla
birlikte ¢aligmaktadirlar (Becker & Epstein, 1981; Epstein, 1985; Epstein & Becker, 1982;
Jackson & Remillard, 2005). Ahmad vd. (2012) yapmus olduklar1 ¢aligmada ebeveynlerin
egitim diizeyleri ne olursa olsun evde Ogrencilerinin matematik dersleri i¢in bir seyler
yapmaya caligtiklari ortaya ¢ikmistir. Hatta Xiao vd. (2016) bir ebeveynin yeterli matematik
bilgisine sahip olmasa bile matematik dersinde ¢ocuguna yardimci olmaya ¢alisacagini
ortaya koymuslardir. Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin ve ebeveynlerin geneli genelde

birlikte ders ¢alistiklarmi ifade etmislerdir. Yardim edemedikleri noktada bile 6grencisi ile
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videolar izleyip anlamaya c¢alisan ve Ogrencisine yardim etmeye calisan ebeveynler
bulunmaktadir. Hal boyleyken matematik egitiminde ebeveyni kaynak olarak gdérmemek
dogru olmayacaktir. Ister bu duruma sirt cevirelim ister iizerine egilelim, bilinmelidir Ki
okuma diizeyi yiikselen iilkemizde evlerde ebeveynler ellerinden geldigince dgrencilerine
yardimc1 olabilmek adina miicadele edeceklerdir. Jackson ve Remillard (2005) ebeveynlere
okulda verilen matematik miifredat yaklasimiyla uyumlu bilgi ve stratejiler sunarak
ebeveynleri gelistirme firsatlar1 saglamanin, onlar1 egitimsel sohbetlere dahil etmenin ve
cocuklarmin egitimlerinde ortaklar olmalarinin bircok faydasinin olacagini iddia
etmektedirler. Karaca ve Gur (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada ebeveynlerin yardimci
olmak istediklerini fakat nasil yardimci olacaklarimi bilmedikleri ortaya c¢ikmustir. Bu
noktada asil odak noktasmnin evde Ogrencilerine nasil yardimci olabilecegini bilmeyen
ebeveynlerin bu konuda bilgilendirilmelerinin  ve gerekli becerilerin/tekniklerin
kazandirilmasmin olacagi ortaya ¢ikarilmistir (Becker & Epstein, 1981; Epstein & Becker,
1982).

Ilkokul zamaninda 6grencisine yardimci olabildigini sdyleyen bir ebeveyn (E2)
ogrencisi ortaokula gectiginden beri 68rencisi ile ders ¢alisamadigini ifade etmistir. Ciinkii
konular1 bilmedigini s6ylemistir. Yapilmis onceki ¢calismalarda incelendiginde genel olarak
ilkokulda ebeveyn katilim1 ortaokula nazaran daha fazladir. Ebeveyn katilimi 6grenci smif
seviyesi arttik¢a azalmaktadir (Becker & Epstein, 1982a; Epstein, 1985; Epstein & Dauber,
1989; Epstein & Owen, 1998; Yenilmez, 2006; Keceli-Kaysili, 2008; Wilder, 2017; Jay vd.,
2018). Ozcan (2016) ¢alismasinda ortaokul seviyesinde dgrencisi olan ebeveynlerin ilkokul
seviyesinde Ogrencisi olan ebeveynlere gore daha fazla 6grencilerinin basar1 diizeylerini
takip ederken 6grenciye desteklerinin ilkokul seviyesinde dgrencisi olan ebeveynlere gore
daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Clinkii ilkokul diizeyinde matematik bilen ebeveyn sayis1
ortaokul diizeyinde matematik bilen ebeveyn sayisindan fazladir. Bu durumda ortaokula

gecen bircok dgrenci matematik dersinde ebeveyn desteginden mahrum kalmaktadir.

Ebeveynlerden {i¢ tanesi (E3, E4, E5) simdiye kadar 6grencilerine ders anlatim
yapmadiklarini1 fakat bu uygulama sayesinde 6grencilerine ders anlatimi yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Bir ebeveyn (E4) simdiye kadar grencisine yalnizca takildigi zamanlarda
yardimci1 oldugunu fakat bu uygulama ile ilk defa konu anlatim1 yaptigini soylemistir. Hatta
ogrencisi de ebeveyninin ¢ok gilizel konu anlattigini ifade etmistir. Bir ebeveynin

ogrencisinin takildig1 sorularda yardimci olmasi dnemli iken 6grencisinin anlayamadigi
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konular1 ve kavramlar1 bilmesi ve ¢cocuguna aktarabilmesi cok daha 6nemlidir. Matematikte
hem islemsel bilgi hem de kavramsal bilgi cok dnemlidir ve dengeli bir sekilde 6grenciye
verilmelidir (Soylu & Aydin, 2006). Muhakkak 6grencilerin okulda 6gretmenlerinden
anlamadiklar1 konular olacaktir. Yapilan bu ¢alismada bir 6grenci (O2) okulda 6gretmenini
tam olarak anlayamadigini ve ebeveyninden sene boyunca boyle bir yardim almak istedigini
sOylemistir. Ayn1 zamanda giinliiklerine de annesinden konuyu 6grenmenin daha kolay
oldugunu yazmustir. Eger okulda konuyu anlamayan Ogrenci Ggretmene sormaya da
cekinirse ki bu 8grenci (O2) soru sormaya ¢ekinen bir dgrencidir, bu 8grencinin matematige
kars1 ilgisi ve 0z giiveni azalacaktir. Fakat anlamadigi yerleri evde kendisine anlatabilecek
bir ebeveynin bulunmasi 6grencinin matematige karsi sikintilarini ¢ozebilecektir. Bunun i¢in
ebeveyn egitimi onemli bir yer tutmaktadir. Lakin dikkat edilmelidir ki boyle bir egitim ile
katilimeilar sadece belirli matematiksel kavramlar1 6grenmekle kalmamali, ayn1 zamanda
bunu c¢ocuklarinin nasil 6grendigini ve okullarda neler oldugunu yasayarak Ogrenmis

olmalar1 saglanmalidir (Civil, 2001a).

Jackson ve Remillard’in (2005) ve Ozkan’m (2015) ¢alismalarindaki bulgulara paralel
olarak iki ebeveyn (E3, E4) 6grencileri ile stirekli ders yapmalarindan dolay1 6grencilerinin
sikilabileceklerini dile getirmislerdir. Bunlardan biri (E4), yalnizca 6grencisinin ihtiyag
duydugu zamanlarda 6grencisine yardimci olmanin daha mantikli oldugunu dile getirmistir.
Lakin yapilan bu ¢alisma ile ebeveynlerin siirekli olarak matematikle alakali her seyi
ogrencilerine anlatmasi gibi bir amacimiz bulunmamaktadir. Asil hedefimiz ebeveynleri
birer kaynak olarak besleyip ¢ocuklarmin matematiksel potansiyellerine ulasmalarinda
destek saglayabilecek donanima sahip olabilmelerini saglamaktir. CUnki ebeveynler
gelistirildiklerinde ¢ocuklarm matematik 6grenmelerinin de arttigi bir gergektir (Civil &
Bernier, 2006; Jackson & Remillard, 2005; Knapp vd., 2017). Ayrica ebeveynlerden gelen
doniitlerden anlagilmaktadir ki bir giinde ebeveynler ile yapilan 2 dersi (toplamda 1 saat)
ebeveynler dgrencileri ile yaklasik 15-20 dakikada bitirmislerdir. Bu kadar kisa bir siirede
ogrencilerin sikilmig olmalar1 da incelenmesi gereken bir durumdur. Cocuklarin konuyu
onceden biliyor olmalar1 aralarindaki derslerin hizli bitirilmesini saglamis olmasi
muhtemeldir. Cocuklarmm konuyu onceden bilmesi bdyle bir avantaj sagliyorken bir
ebeveyne gore (E4) 6grencisinin derslerde sikilmasi, gember konusunu énceden bilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu ebeveyn (E4) bu durumu giinluklerinde de belirtmistir. Dikkat ¢eken
baska bir unsur da sene boyunca bdyle bir uygulama ile 6grencilerinin sikilabilecegini

sdyleyen ebeveynlerin ikisinin de cocugunun erkek olmasidir. Bu dgrenciler (O3, O4) ile
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yapilan goriismede sikildiklarina dair herhangi bir sey sdylememis olsalar da evde iken
sikilarak ders yapmis olmalar1 muhtemeldir. Ebeveynlerinin de bu sekilde cevap vermesi

cocuklarindan kendilerine gegen enerjiye yonelik oldugu diistiniilmektedir.

Uygulamanm sene boyunca olmasi durumunda bir ebeveyn (E5) ise 6grencisi ile
tartismalar yasayabilecegini belirtmistir. Bu ebeveyn ve 6grencisi iki haftalik sitirecte birkag
kez tartisjma durumuna diigsmiislerdir. Bazi tartigmalarin nedenleri giinliikler sayesinde
ortaya konulabilmistir. Onceki yapilan ¢alismalarda da ebeveynlerin ve 6grencilerinin
tartigma durumlar1 ortaya ¢ikmistir ve bundan sonraki caligmalarda da ortaya ¢ikmasi
muhtemeldir (Becker & Epstein, 1981; Epstein & Becker, 1982; Linda & Paul, 2010; Knapp
vd., 2017; Grolnick vd., 2021; Lerner vd., 2022). Ciinkii ebeveynler ve 6grenciler arasinda
¢ikabilecek bu tartismalarm ana sebebi aralarmndaki iletisimden kaynaklidir. ES ve O5’in
tartistiklarimi soyledikleri kisimlarda genelde 6grencinin haklilik paymin oldugu giinliikler
yardimiyla goziikmektedir. Ciinkii ebeveyn baslangicta tamamen otoriteyi kendi eline almak
istemistir ve bazi noktalarda kendi bildiginin sadece dogru oldugunu vurgulamaya
calismistir. Dolayisiyla bu tartigmalarin ebeveynin (E5) kontrol edici yaklagimlarinda
bulunmasindan kaynaklanmis olmasi1 muhtemeldir. Ebeveynlerin kontrol edici yaklasimlari
O0grencinin motivasyonunu ve basarismi olumsuz etkilerken 6zerkligi tesvik edici
yaklagimlar1 6grencinin motivasyonunu ve basarisini arttirabilmektedir (Grolnick vd., 2021;
Lerner vd., 2022). Lakin dersler ilerledik¢e ve arastirmaci tarafindan yonlendirmeler
saglandik¢a bu catismalar ge¢ de olsa diizelmeye baslamistir. Uygulamanin daha uzun

stirmesi durumunda daha etkili bir sonug elde edilecegi diistiniilmektedir.

5.1.3. Beklentiye dair sonug ve tartisma

One cikan sonuclar sunlardir:

e Ogrenciler, matematik dersinde takildiklar1 yerlerde ebeveynlerinden
kendilerine yardimc1 olmalarini beklemektedirler.
e Ebeveynlerin 6grencileri i¢in alacaklar1 egitimlerin 6grencilerin beklentisini

karsilamada yeterli olacagi tespit edilmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarini egitimlerine katilimlarmnim, kendilerindeki gorev, sorumluluk
ve 0z yeterliliklerine dair inanglarmma ve c¢ocuklari iizerindeki beklentilere bagl oldugu
diisiiniilmektedir (Wilder, 2017). Ogrencilerin beklentileri incelendiginde ise dgrencilerden

iki tanesi (02, O5) matematik derslerinde takildiklar1 yerlerde ebeveynlerinden yardim
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beklediklerini dile getirmislerdir. Diger li¢ 68renci ise ebeveynlerinin zaten matematikte
takildiklar1 noktalarda yardimci olduklarmi ifade etmislerdir. Bu durumda anlasiliyor ki
ogrencilerin aslinda ebeveynlerinden akademik destege ihtiya¢ duyduklari zamanlarda
yardimci1 olmalarina dair bir beklentiye girmektedirler. Eger ebeveyni yardimei olabiliyorsa
farkli bir beklentiye girmemektedirler. Su bir gercektir ki ebeveynlerin ¢ocuklarmin
egitimine dahil olmasi1 6grencilerin de daha motive olmasini saglayacaktir (Kutluca &

Aydin, 2010)
5.1.4. Oz giiveni desteklemeye dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ebeveyninin 6grenim diizeyi fark etmeksizin ebeveynlerinden almis olduklari

dersler neticesinde 6grencilerin gember konusunda 6z gilivenleri artmustir.

Oz giiven, kisinin sonuclar1 iiretmek i¢in gereken davranisi basarili bir sekilde yerine
getirebilecegine dair kendine olan inanci olarak tanimlanmaktadir. Matematik 6z giiveni ise
kisinin matematigi basarili bir sekilde yapabilme konusundaki yeteneklerine iliskin

yargisidir (Reaburn & Roberts, 2018).

Tim 6grenciler cember konusunda 6z giivenlerinin arttigini ve sene boyunca yapilacak
ebeveyn destekli uygulamalar ile 6z giivenlerinin artacagini belirtmislerdir. Ayni sekilde
tim ebeveynler de Ogrencilerinin ¢ember konusunda 6z giivenlerinin arttigin1 ve sene
boyunca yapilacak ebeveyn destekli uygulamalar ile 6z giivenlerinin artacagini
belirtmislerdir. Yildirim (2019) yapmis oldugu calismada, ebeveynin evdeki katilimimin 6z-
guvenin, 6z-giivenin de TIMSS matematik basarismnin istatistiksel olarak anlamli yordayicisi
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle ebeveynin evdeki katilimi ile basar1 arasinda 6z-
giivenin araci roliiniin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu calismaya gore 6z-guven,
matematik basarisinin en giiclii yordayicisidir. Ayni sekilde Linda ve Paul (2010) yapmis
olduklar1 calisma sonucunda ebeveynlerin matematik atdlyeleri ile matematik konusunda
kendilerine olan 6z gilivenlerinin artti31 ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerde olusturulabilecek bir

0z giiven dalgasi ile 6grencileri etkilemede benzersiz bir yol denenmis olunabilecektir.

Ogrencilerin gogu (01, 03, O5) artan 6z giivenlerini zor ve farkli sorular ¢dzmiis
olmalarina baglamislardir. Hatta bir grenci (O3) ¢ember ile alakal bir soru gelirse artik cok
rahat bir sekilde ¢ozebilecegini belirtmistir. Mangram ve Solis Metz (2018) yapmis olduklar1

caligmada ebeveynler ve 68rencilerin birlikte yapmasi i¢in verdikleri gorevlerin her ¢cocuk
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icin zorlayici olmasina dikkat etmislerdir. Bu yol ile ebeveynin yardim saglamasi i¢in ger¢ek
bir neden sunmuslardir. Yapilan bu ¢alismada da verilen 6rnekler ve sorular kolaydan zora
dogru gitmektedir. Hazirlanmis olan sorularin bu sekilde zorlayict olmasi ebeveynlerin ve
Ogrencilerin ilgilerini daha fazla ¢ekmistir. Bir¢ok ebeveyn ve O6grenci bununla alakali
olumlu doniitler vermistir. Bu durumla alakali iki ebeveyn (E1, ES) giinliiklerinde de
sorularin kolaydan zora dogru gitmesinden hoslandiklarin1 yazmiglardir. Zor gorevleri

yapabilmek onlar i¢in fazladan motive kaynagi olmustur.
5.1.5. Basariya dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e llkokul mezunu ebeveynde matematikteki temel islemlerdeki eksiklikleri
neticesinde istendik diizeyde bir gelisim saglanamadi. Dolayisiyla 6grencisinin
basarisinda da olumlu bir etki saglanamada.

e Ortaokul mezunu ebeveynin c¢ember konusunda islemsel yetenegi
gelistirilmesine ragmen kavramsal bilgi diizeyi istendik diizeyde gelistirilemedi.

e Ebeveynlere saglanan egitim sonunda lise ve iiniversite mezunu ebeveynlerin
¢ember konusunda bilgilerinin olduk¢a ytliksek oldugu tespit edildi.

e Ebeveynlere saglanan etki kadar 6grencilere etki edildigi ortaya cikt1. Ilkokul ve
ortaokul mezunu ebeveynlerin 6grencilerinde ¢ok fazla ilerleme saglanamazken
lise ve {iniversite mezunu ebeveynlerin Ogrencilerinde ¢ember konusunda

istendik dlzeyde ilerleme saglanabilmistir.

Ogrencilerin geneli ebeveyn destegi ile ¢ember konusunda basarilarmnin arttigini
diistinmektedirler. Ayni zamanda ebeveynlerin tamami da dgrencilerinin cember konusunda
bagarilarmin arttigini diisiinmektedirler. Basar1 artisini bir ebeveyn (E5) 6grencisinin gember
konusunda zor sorular1 da ¢6zebilmesine baglarken bir ebeveyn (E4) de gocugunun ¢ember

konusunda bazi sorularda daha dikkatli olmasina baglamistir.

Ogrencilere yapilan &n test ve son testler incelendiginde tiim dgrencilerin son test puani
On test puanindan daha fazladir. Lakin son testlerde higbir 6grencinin ebeveyninden daha
yiksek not alamamasi dikkat ceken bir durum olmustur. Bu durum ebeveynin
gelistirilebildigi kadariyla 6grencisine etki edilebildiginin ihtimalini dogurmustur. Daha

biiyiik bir katilimci toplulugu ile bu durumun gergekg¢iligi daha net ortaya konulabilir.
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Basar1 testleri sonucunda iiniversite ve lise mezunu ebeveynlerin 6grencilerinde istendik
diizeyde artiglar goriilmiistiir. Fakat ortaokul ve ilkokul mezunu ebeveynlerin 6grencilerinde
biiyiik artiglar olmamistir. Ortaokul ve ilkokul mezunu ebeveynlerin son test sonuglari
incelendiginde anlagilmaktadir ki ebeveynler derslerde anlayamadiklari kisimlari
ogrencilerine de aktaramamuslardir. Ortaokul mezunu ebeveynin (E3) derslere uyumu ve
Ogrenimi olumlu seyretse de smnavda bazi basit sorular1 ¢ozemedigi ve ayni sorulari
ogrencisinin de ¢ozemedigi goriilmiistiir. Ayrica bu ebeveynin (E3) basari testindeki daha
zor sorular1 ¢dzebilmis olmasi da dikkat ¢eken bir unsur olarak gériilmektedir. Bu durum iki
thtimali diistindiirmektedir. Bunlardan birincisi ebeveyn sinavda heyecan yapip yanlis
isaretlemis olabilir. Digeri ise hem ebeveyn hem de 6grenci ¢ember konusunun basindaki
kavramsal bilgileri tam olarak kavrayamamis olabilirler. Bu durumda gortlmelidir ki
planlanacak uzun soluklu bir ebeveyn egitimi programinda zaman zaman bilgilerin

yoklanmasi dogru bir yaklagim olacaktir.

Ogrencilerin tamami bdyle bir ebeveyn desteginin sene boyunca verilmesi ile
matematikte daha basarili bireyler olacaklarimi diisiinmektedirler. Ebeveynlerin geneli de
boyle bir destek ile Ogrencilerinin basarilarinin daha da artacagini diistinmektedirler.
Ebeveyn katilimimin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi 6nceki yapilan ¢alismalar
ile de ortaya konulmustur (Becker & Epstein, 1981, 1982a, 1982b; Epstein & Becker, 1982;
Epstein, 1983, 1985; Grolnick & Slowiaczek, 1994; Grolnick vd., 1997; Yenilmez, 2006;
Hill & Tyson, 2009; Ozakga, 2015; Epstein, 2016; Knapp vd., 2017; Epstein, 2018; Reaburn
& Roberts, 2018; Morkoyunlu & Konyalioglu, 2020; S. Yildirim, 2019).

5.1.6. Ogrenci goziinden ebeveyne dair sonuc ve tartisma

One cikan sonuclar sunlardir:

e Lise mezunu ebeveynler baslangicta 6gretmen merkezli ders islemeye calistilar.
Fakat aldiklar1 egitim siirecinde yapilan yonlendirmeler neticesinde Ogrenci
merkezli ders anlatimina gectiler.

e Ilkokul mezunu ebeveynde dgrencisine yardimei olabilecegine dair 6z giiven
olustu.

e Ebeveynlere sunulan egitim siirecinde 6grencilerden bazilar1 ebeveynlerinin

matematik dersine dair yaptiklarini dikkatle takip ettiler.
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Knapp vd. (2017) bulgulariyla tutarh olarak iki ebeveyn (E1, E5) uygulama baglarinda
ogrencilerinin sadece kendilerini dinlemelerini istiyorlardi. Ogretmen merkezli bir ders
islemek istiyorlardi. Fakat yapilan g¢alismada ebeveynlere oOgrencileri ile ilerlemeleri
gerektiginden bahsedilmistir. Sorular1 6grencilerin ¢ozmesine hatta bazen sorularda kiigiik
oynamalar yaparak 6grencilerin algilarmin agilmasinin saglanmasima dair yonlendirmeler
yapilmistir. Bu yonlendirmeler neticesinde sonraki sorular1 ugrasmalar: i¢in ilk basta
ogrencilerine biraktiklarini ve 6grenci merkezli ders islediklerini ifade etmislerdir. Bu durum
glinluklere de yansimistir. Bu sonuglara tutarl olarak Jay, Rose ve Simmons (2017) yapmis
olduklar1 at6lye ¢calismalarindan sonra ebeveynlerin, cocuklara dogru cevabi vermeden 6nce,
cocuklarin konusmasi ve diisiinmesi i¢in biraz zaman ayirmayi tercih ettikleri bir noktaya
gectiklerini belirtmislerdir. Eisenreich ve Andreasen (2016) yapmis olduklar1 ¢aligmada
ebeveynlerin almis olduklar1 dersler sayesinde 6grencilerinin 6grenci merkezli ders islemeye
daha yatkin olduklar1 inancina kavustuklari ortaya ¢ikmustir. Ayni sekilde Xiao vd. (2016)
yapmis olduklar1 ¢alismada ebeveynlerin gocuklarina kars1 daha sabirli olmalar1 gerektigini
fark ettikleri sonucuna ulagmislardir. Yapilmis olan bu ¢alismada da ebeveynlerden bazilar1
‘ben anlatayim o dinlesin’ yaklasimindan ‘sen bir ugras bakalim yapabilecek misin?’
yaklagimma donmeye basladiklarini ifade etmiglerdir. Bu sayede cocuklarma kars1 daha
olumlu bir iletisim kanali kurabilmislerdir. Iki haftalik kisa bir uygulamada bile boyle bir
iletisimin olusturulabilmesi yapilacak uzun bir ebeveyn egitim programimin ne denli etkili

olabileceginin habercisi olmaktadir.

Bir ebeveyn (E2) Ogrencisinin artikk ona yardimci olabilecegine dair kendisine
giivendigini dile getirmistir. Bu ebeveyn, ebeveyn egitim uygulamalarmin her derste olmasi
gerektigini sOylemistir. Olursa hepsine katilmak isteyecegini sdylemis ve bu konuda hevesli
oldugunu belirtmistir. Bu sayede 6gretmenine sormakta ¢ekinen kizinin kendisine rahatlikla
sorular1 sorabilecegini ve ona yardim edebilecegini ifade etmistir. Knapp vd. (2017)
bulgulariyla tutarli olarak ebeveynlerin artan icerik bilgilerinin dgrencilerine yardimci
olabilmelerine ve bu sayede hem ¢ocugun ebeveynine glivenmesine hem de ebeveynin
kendisine giivenmesine yol agmustir. Ayn1 sekilde Jackson ve Remillard’in (2005) yapmis
olduklar1 ¢alismada da bir ebeveyn matematigi 6grenmesi ile kendinden emin olarak
cocuguna Ogretebilecegini ifade etmistir. Bu ebeveynin kendine giliveni gelmis olsa da
maalesef akademik olarak fazla bir gelisim saglayamamistir. Ayrica bu ebeveyn (E2)
giinliigiin son giiniinde ilkokul 4. sinifa kadar okudugunu fakat kendisini okutmus olsalard1

bu sayede kendisinin ¢ocuklarina daha fazla yardimi olabilecegini de belirtmistir.
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Ogrencilerin geneli (01, 02, 04, O5) 6grenci dgretmen iliskisinin kuruldugunu
soylerken bir 6grenci (O3) dersi her zamanki gibi islediklerini belirtmistir. Baska bir 6grenci
ise (O5) ebeveyni ile yapmis olduklar1 derslerde &grenci dgretmen iliskisi kurulmus
olmasia ragmen ebeveynine karsi bilmislik yapmasimin 6grenci 6gretmen iligkisini biraz
bozmus olabilecegini ifade etmistir. Bir ebeveyn (E2) hari¢ ebeveynlerin geneli de 6grenci
ogretmen iliskisinin kurulmadigini sdylemislerdir. Bunu sdyleyen ebeveynlerin ¢ogu bu
durumun 6grencilerin konuyu bilmelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Bir ebeveyn
(E4) ebeveynlerle islenen ¢ember konusunun okulda ¢ember konusu anlatilmadan 6nce
yapilmasmin daha verimli olabilecegini dile getirmistir. Bu ebeveynin diisiincesinin aksine
bir dgrenci (O5) ise dersi ilk basta ebeveyninden dinlerse konuyu anlamayabilecegini
dolayisiyla ebeveynlerle islenen konularm okuldan sonra olmasinin daha i1yi olacagmni
sOylemistir. Kisacas1 goziikmektedir ki konularin okuldan 6nce veya sonra anlatilmasinin

hem avantajlar1 hem de dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Xiao vd. (2016) yapmis olduklar1 ¢calisma bulgularinda baz1 6grenciler ebeveynleri ile
matematik lizerine ¢alismaktan hoslanirken bazi 6grenciler ebeveynleri ile matematik
caligmaktan hoslanmamislardir. Yapilan bu ¢alismada genel olarak 6grenciler ve ebeveynler
boyle bir programa katilarak birlikte ders yapmalarindan dolayr mutlu olduklarmi ifade
etmislerdir. Bir 6grenci de (O1) takildig1 yerleri anlatan kisinin tanidigi olmasinm ¢ok
hosuna giden bir durum oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu aile (O1 ve E1) gunliiklerinde
derslerde ¢ok eglendiklerini ve ¢ok mutlu olduklarini yazmuslardir. Hatta grenci (O1)
annesi ile gurur duydugunu da giinliigiinde belirtmistir. Santana vd. (2019) ve Jeynes (2005)
calismalarinda ebeveynleri ile olumlu bir havada aktivite yapan 6grencilerin basarilarinin

daha da arttigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin geneli ebeveynlerinin basarili bir dgrenci olduklarini ifade etmislerdir. Bir
ogrenci (O1) ebeveyni uygulamada iken onu izledigini ve ¢ember konusunda calismis
oldugu ders notlarmi inceledigini ifade etmistir. Bu sayede ebeveyninin basarili bir 6grenci
olduguna karar vermistir. Hatta bu 6grenci (O1) giinliigiinde annesinin dersi ¢ok iyi
anlattigin1 ve bu kadar 1iyi anlatabiliyorsa da ebeveyninin dersi ¢ok iyi bir sekilde dinlemis
olabilecegini yazmistir. Ayni sekilde bir 8grenci de (O2) ebeveyninin kendisi gibi bir §grenci
oldugunu ve derslerde ¢ok fazla aktif olmadigini belirtmistir. Bunu ebeveyni de kabul etmis
ve derslerde aktif olamadigmi pismanlikla dile getirmistir. Bu sayede gozikmektedir ki

ebeveynler boyle bir derste iken Ogrencileri onlar1 takip etmekte ve yaptiklarmni
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incelemektedirler. Gordiikleri ebeveynin kendilerine birer rol model olacag1 da asikardir.
Ozkan (2015) ¢alismasinda gocuklarm model alma yoluyla ebeveynlerinden alacaklarmin
basartya giidiilenmesinde en biiylik faktor olacagini One slirmektedir. Ebeveynlere
uygulanacak cevrimigi dersler 6grencilerin ebeveynlerini izleyebilmesini ve ebeveynlerin
ogrencilerine soyledikleri seyleri kendilerinin yapabilmesini saglama adina énemli bir yer

tutacaktir.

Bir ebeveyn (E5) yapilan bu derslerin kendilerinde fazladan bir sorumluluk duygusu
olusturdugunu ve hayatlarmi yapilan derslere gore diizenlediklerini ifade etmistir. Ders vakti
geldiginde gelen telefonlar1 agmiyor ve gidecegi bir yer olursa dersi diisiiniiyordu. Bu
durumun kendisi i¢in farklh ve giizel oldugunu dile getirmistir. Civil’in (2001) yapmis
oldugu calismadaki ebeveynler bu kurslari kendi gelisimleri i¢in ¢ok 6nemli oldugundan
bahsetmislerdir. Ayrica aile, is ve diger sorumluluklar disinda boylesine bir sorumlulugun

onlar i¢in gurur kaynagi oldugundan bahsetmislerdir.

Epstein vd. (1997) ebeveynlerin desteklenmesi ile c¢ocuklara, ebeveynlere ve
egitimcilere katkida bulunuldugunu belirtmislerdir. Cocuklar aile denetiminin farkina
varmakta ve bu sayede ebeveynine de derslerine de daha fazla saygi duymaktadirlar. Misal
bu ¢alismada bir ebeveyn (E3) 6grencisi i¢in ugrasmasima karsin 6grencisinin de disarida
oyun bile oynasa birlikte ders yapma vakti gelince hemen eve geldigini ifade etmistir.
Ebeveynler ise ¢ocuklarini her yonlii daha iyi tanimakta, daha iyi anlamakta ve ¢ocuklarinin
gelisimlerine dair daha net bilgi almaktadirlar. Yapilan bu calismada bazi ebeveynler (E1,
E5) 6grencileri yanhs yapinca kizdiklarmi fakat bu uygulama sonunda kendilerinin de
yanliglar yaptiklarini ve yanlis yapmanin dogal olabilecegini gorduklerini sdylemislerdir.
Ebeveyn destekli uygulamalar sayesinde 6grencileri ile iletisim konusunda buna benzer
bircok olumlu gelisim yasamaktadirlar (Sahin & Ozyiirek, 2021). Egitimciler ise
ebeveynlerin ugrasilarmin farkina vararak daha fazla saygi duyabilirler ve 6grenciye de

ebeveyne de daha fazla ilgi gosterebilirler (Erkan, 2020).

5.1.7. Ebeveyn goziinden 6grenciye dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ebeveynlere saglanan egitim sonucunda ilkokul mezunu ebeveyn, ortaokul

mezunu ebeveyn ve lise mezunu ebeveynlerden biri egitim siirecinde ¢ocuklari
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ile empati kurdular. Bu sayede ebeveynlerin dgrencilerine yaklagimlarinda

olumlu bir etki olusturuldu.

Bu kisimda hem ebeveynin 6grencisini nasil gordiigiinii ortaya ¢ikarmak hem de
Ogrencinin ebeveyn gozii ile kendisine bakmasini saglamak amaglanmigtir. Bu sayede hem
ebeveynlerin Ogrencisine dair goriislerini ve beklentilerini ortaya ¢ikartmak hem de
ogrencelerinin bu goriis ve beklentilerden ne kadar haberdar oldugunu ortaya koymak

hedeflenmistir.

Bozkurt ve Diilger (2021) yapmus olduklar1 ¢alismada ebeveynlerin 6grencilerinin
matematik basarilarimi ulusal smavlardaki aldiklar1 notlara bagladiklarmi sdylemislerdir.
Yapilan bu calismada da bazi ebeveynler 6grencilerin basarili olmalarmin sebebini okul
notlarinin yiiksek olmasina baglamislardir. Bir ebeveyn (E2) dgrencisinin hevesli oldugunu
fakat akademik basarisinin yiikselemedigini sdylemistir. Bu ebeveyn goriismelerin cogunda
kendisinin 6grenme ve Ogretme konusunda hevesli olduguna dair ifadeler kurmustur.
Ogrencisinin de bu sekilde hevesli olmasinda kendisinin bu tutumunun etken olmasi
muhtemeldir. Ciinkii 6grenciler ebeveynlerini rol model olarak goriip tutumlarini

kopyalayabilmektedirler.

Ebeveynlerin ¢ogu (E1, E2, E3) 0Ogrencileri ile empati kurduklarmi ve onlari
anladiklarin1 ifade etmislerdir. Bu durumu giinliklerinde de belirtmislerdir. Bu
ebeveynlerden biri (E1), yanlis yaptig1 zamanlarda 6grencisine kizdigini fakat bu uygulama
sonunda yanlis yapmanin dogal olabilecegini gordiiglinii soylemistir. Bu sayede otoriter
ebeveyn kategorisinden eskiye nazaran daha 6zerkligi destekleyici bir ebeveyn kategorisine
donmeye baslamistir. Bir ebeveyn (E3) 6grencisinin derslerden sonra ¢ok yoruldugunu
sOyledigini ve bu uygulamadan sonra kendisinin de yorulup dgrencisine hak verdigini ifade
etmistir. Bir diger ebeveyn (E2) ise kendisinin de derslerde ¢ekindigini ve derslerde aktif
olamadigmi ifade etmistir. Bu yolla 6grencisine de giizel 6rnek olamadigi i¢in pismanligini

da goriismelerde dile getirmistir.

Iki 6grenci (O1 ve O5) ebeveynlerinin kendileri ile empati yapmalari adina dersleri ile
alakali ebeveynlerine yonlendirmeler yapmaya c¢aligmislardir. Ebeveynlerinin kendilerine
kars1 davraniglarini onlara karsi uygulamislardir. Aslinda goriilmelidir ki ileride ebeveyn
olacak bu Ogrenciler ebeveynlerinden gordiiklerini  zihinlerine yazmaktadirlar.

Ebeveynlerinden daha yapici ve destek¢i bir yaklasim gormeleri halinde bu durum
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zihinlerinde kalacaktir ve onlar da ¢cocuklaria bu sekilde yardimei olacaklardir. Bu sayede

aile igerisinde destekgi ebeveyn rolu bir dongu olarak surddrilebilecektir.
5.1.8. Ebeveyn matematik bilgisini guiclendirme siirecine dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ebeveynlere sunulan egitimde ilkokul mezunu ebeveynin matematiksel
islemlerde yetersiz olmasi neticesinde ¢ember konusunu anlamakta zorlandigi
tespit edildi.

e Ortaokul, lise ve TUniversite mezunu ebeveynlerin konular1 rahatca

anlayabildikleri ve kendilerini gelistirebildikleri ortaya ¢ikmuistir.

Civil’in (2001) yapmis oldugu ¢alismada ebeveyn grubu uzun zaman boyunca birlikte
calistiklar1 i¢in aralarinda giiven olustugunu ve rahatlikla sorularini sorup tartisabildiklerini
ifade etmistir. Hatta bu ebeveynler 6grendikleri cogu seyi bu gilivene bagladiklarini ifade
etmislerdir. Cember konusunun anlatimimda ebeveynler ile gecirilen siirenin az olmasi
muinasebetiyle bazi1 ebeveynlerde bu giivenin kurulmadig: diisiiniilmektedir. Glven kurulan
ebeveynlerde de bire bir yapilan derslerin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Bire bir yapilan
dersler sayesinde kendilerini daha rahat ifade edebilmislerdir ve bu sayede karsilikli giiven
durumu olusabilmistir. Yapilacak ebeveyn egitim programlarinda tiim ebeveynler ile
olabildigince bire bir dersler yapilirsa hem uygulayici ebeveyni daha iyi taniyabilir ve
eksikliklerini giderme iizerine daha dogru adimlar atabilir hem de ebeveyn tarafindan

uygulayiciya giiven artirilabilir. Bu durum daha olumlu bir gelisime 151k tutabilecektir.

Kutluca ve Aydin (2010) ¢aligmasindaki bulgularda tiniversite mezunu ebeveynlerin
yeterli bilgiye sahip olmalarma ragmen liseye giden Ogrencilerine bazi sorularda ve
problemlerde yardimci olamadiklari ortaya ¢cikmistir. Bizim ¢aligmada da bir ebeveyn (E4)
lisede okuyan ¢ocuguna yardimci olabilmesi adina boyle uygulamalarmn sene boyunca

olmasini ve kendisini o konularda da gelistirmek istedigini ifade etmistir.

5.1.9. Ogrenci matematik bilgisini giiclendirme siirecine ve ebeveyn matematik
bilgisini aktarma stirecine ait sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ebeveynlere saglanan egitim neticesinde ebeveynlerin 6grenebildikleri

kadariyla 6grencilerine etki edebildikleri tespit edildi.
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e Ebeveynlerin Ogrencilerine ders anlatma sirasinda takildiklar1 yerlerde
ogrencileri ebeveynlerine yardim etti.
e Tim ogrenciler ebeveynleri ile isledikleri derslerde ebeveynlerine rahatca

sorularmi sorabildiler.

Knapp vd. (2017) yapmis olduklar1 ¢alisgma sonucunda ebeveynlere sunulacak
matematik programlari ile ebeveynlerin hem matematik bilgilerinin hem de matematigi
ogretme bilgilerinin arttirilabilecegi ve dolayisiyla 6grencinin matematik algisimin ve
basarismin arttirilabilecegi ortaya ¢ikarilmistir. Aymi sekilde Mok (2020) yapmis oldugu
calismada bir ebeveyn kitaplar araciligiyla 6grencilerinin okul miifredatini ve 6gretim
materyallerini Ogrenerek Ogrencilerinin akademik gelisimine katki saglamiglar ve
ogrencilerinin konuyu anladigini disiinmiislerdir. Knapp vd. (2017) ve Mok (2020)
caligmalarina paralel olarak yapilan bu galismada ebeveynlerin geneli anlatilan matematik

dersini 6grenebildiklerini ve 6grendiklerini 6grencilerine aktarabildiklerini ifade etmislerdir.

Knapp vd. (2017) bulgulariyla tutarli olarak bu cahsmada iki 6grenci (O3, O5)
ebeveynleri ile yardimlasmislardir. Ebeveynlerinin tam olarak anlamadig1 veya anlatamadig1
yerlerde bildiklerini anlatmislardir. Bu durumu bir ebeveyn ve &grencisi (E3 ve O3)
gunliklerinde de belirtmislerdir. Bu yardimlagmalar ile karsilikli bir iligki igerisinde gelisim

saglanmustir.

Ebeveynlerin de 6grencilerin de geneli birlikte islemis olduklar1 bu derslerde zorluk
yasamadiklarini dile getirmislerdir. Tim 6grenciler ¢cember konusunda takildiklar1 yerlerin
oldugunu ama ebeveynlerinin yardimi ile anladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu
dondtleri ebeveynlerinde yeterlilik duygusunu olusturacaktir. Ebeveynlerin yeterlilik

duygusu ise ¢ocuklarin olumlu sonuglari ile iligkilidir (Grolnick vd., 2021).

Ulkemizdeki okullarda smiflardaki 6grenci sayilarinm ¢ok olmasi, Ogretmenin
Ogrenciyi tanimasini giiclestirmekte ve dolayisi ile de hem 6gretmenin hem de dgrencinin
basarisini ve performansini olumsuz etkilemektedir (Aktepe, 2005). Bu durumda 6grenciyi
cok iyi tamiyan ebeveynlerden bu konuda yardim alinabilecegi asikardir. Yapilan bu
caligmada iki ebeveyn (E1, E4) 6grencilerin anlamadiklar1 yerleri mimiklerinden dahi
anladiklarin1 ve onlarin sormasima bile gerek duymadan anlattiklarini ifade etmislerdir. Bir
ebeveyn de (E2) 6grencisinin akademik basarisinin yetersiz oldugunu ama istekli oldugunu

ifade etmistir. Bu doniitler ebeveynlerin 6grencilerini iyi tanidiklarma dair Snemli
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bilgilerdir. Ebeveynlerin alacagi diizgiin bir destek ile ogrencisinin matematikte sahip
oldugu on bilgileri, diisiincelerini, 6grenme giiglikklerini, yaptiklar1 yanlislar1 ve bu
yanlislarin arkasindaki nedenleri bilmesi saglanabilir. Bu sayede 6gretim becerileri gelismis

birer kaynak olarak 6grencileri ile bire bir ilgilenmelerine yardimei olunabilir.
5.1.10. Ogretim siirecinin uzaktan olmasina dair sonuc ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ebeveynlere sunulan bu egitimin ¢evrimi¢i olarak yapilmasi ebeveynlerin

egitime katilmasinda 6nemli bir etken oldu.

Kutluca ve Aydm (2010) calismasindaki bulgularda ebeveynler cocuklarmin matematik
ogrenmekte zorlanmayacaklarini ifade etmislerdir. Fakat yapilan bu ¢calismada ebeveynlerin
cogu (E3, E4, ES) 6grencilerin matematik dersini ¢evrimi¢i dinlemelerinin ve anlamalarinin
zor oldugunu sodylemislerdir. Ciinkii bilgisayar basinda dikkatlerinin dagildigini ifade
etmiglerdir. Burada ebeveynlere matematigin gevrimici olarak &grenilmesinin zorlugu
soruldugundan dolay1 ona gore cevap vermislerdir. Fakat tiim ebeveynler kendileri i¢in

matematik dersinin ¢evrimici olarak 6grenilmesinin zor olmadigini diisiinmektedirler.

Bazi ebeveynler (E1, E4) yapilan bu uygulamanin yiiz yiize olmasi ile daha eglenceli ve
giizel olabilecegini sdylese de bu ebeveynler de dahil tiim ebeveynler derslerin ¢evrimici
olarak igslenmesinin daha mantikli oldugunu diistinmektedirler. Ciinkii cocuklar1 ile
ilgilenme, ev igleri ile ilgilenme derken yiiz yilizeye vakit aymramayacaklarini
diistinmektedirler. Hatta iki ebeveyn (E3, E5) bu uygulama yiliz yilize olsaydi
katilamayacaklarin1 belirtmislerdir. Yapilan cevrimici dersler baslangigta sabah saatinde
yapilacakken sonrasinda aksam vaktine alinmistir. Ebeveynler ¢evrimici olarak katilmayi1 ve

derslerin aksam saatlerinde yapilmasinin daha mantikli oldugunu belirtmislerdir.
5.1.11. Yardimci olmaya yonelik inang ve degerlendirmeye dair sonug ve tartisma

One ¢ikan sonuglar sunlardir:

e Ebeveynlere sunulan egitim ile ebeveynlerin Ogrencilerine yardimci
olabileceklerine dair kendilerine duyduklar1 inanglarmin arttig1 tespit edildi.
e Ebeveynlere sunulan egitim ile 6grencilerin ebeveynlerinin kendilerine yardimci1

olabileceklerine dair inanglarinin olustugu tespit edildi.
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e [Egitimin devam etmesi durumunda tiim ebeveynlerin ve dgrencilerin egitime

devam etmek istedikleri ortaya ¢ikt1.

Ebeveynlere sunulan egitim ile ebeveynlerin 6grencilerine yardimci olabileceklerine
dair kendilerine inanglarinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerin kendilerine duyduklari
inang neticesi ile yapilacak ebeveyn egitim programlarina katilmak istedikleri ve

ogrencilerine her daim yardimci olmak istedikleri ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Eisenreich ve Andreasen (2016) yapmis olduklar1 ¢aligma sonucunda ebeveynlerin
ogretmenlik becerilerini gelistirdiklerine dair inanglarinin anlamli olarak arttigini1 ortaya
¢ikarmislardir. Linda ve Paul (2010) da yapmus olduklar1 ¢alisgmada ebeveynlere
cocuklarmin matematik derslerinde onlara yardim edebilmelerine dair giivenleri
soruldugunda atdlye oncesinde ebeveynlerin %22’si kendisine giivenirken atdlye sonunda
%81’inin kendisine giivendigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Linda ve Paul (2010) bu galigma
sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarmin matematikte yardima ihtiyaci oldugunda artik
O0gretmenine geri yonlendirmek veya yardimct olamamak yerine artik yardimci
olabileceklerine dair isteklerinin arttigini ifade etmislerdir. Yapilan bu ¢alismada da tim
ebeveynler bu uygulama ile cocuklarma yardimci olabileceklerine dair inanglarmin
olustugunu soylemislerdir. Ayni sekilde tiim 6grencilerde de bu uygulama ile ebeveynlerinin

onlara yardime1 olabileceklerine dair inanglarinin olustugunu séylemislerdir.

Civil’in (2001) yapmis oldugu calismadaki bir ebeveynin sozleri ile uyumlu olarak
yapilan bu ¢alismada bir ebeveyn (E4) konular1 6grenmesinin sadece kendi ¢ocuguna degil
ayni zamanda bagka ¢ocuklara da yardim yapabilmesinin yolunu agacagindan bahsetmistir.
Bu sayede Civil tarafindan bahsedilen lider olan ebeveynler kategorisine girme yolunda
oldugunu ortaya koymustur. Lider olan ebeveynler sayesinde yalnizca ebeveynin kendi

cocuklarina degil ayn1 zamanda ¢evresindeki ¢ocuklara da olumlu etkide bulunabilecektir.

Knapp vd. (2017) ¢aligmalarindan elde edilen verilerde ebeveynlerin 6grencilerine
matematikte yardimc1 olmak i¢in hevesli olduklarini gostermistir. Ayni sekilde Ahmad vd.
(2012) yapmis olduklar1 calismada, ¢aligmaya katilan hemen hemen tiim ebeveynler bir sans
verildiginde matematik bilgilerini gelistirmek istediklerini belirtmislerdir. Yapilan bu
caligmaya katilan tiim ebeveynler ve Ogrenciler uygulamayi c¢ok sevdiklerini ve bu
uygulamanin devam etmesi halinde kendilerinin de devam etmek istediklerini

sOylemislerdir.
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Civil vd. (2002) yapmis olduklar1 ¢alismadaki bulgularla uyumlu olarak yapilan bu
calismaya katilan ebeveynlerin geneli artik 6grencilerinin anlamadiklar1 yerlerde onlara
yardimec1 olabildiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarnin dersleri i¢in bir seyler
yapabildiklerinden dolayr ¢ok mutlu olduklarmmi ve kendilerini daha da gelistirmek
istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerine yardim edebilmek ebeveynlerin 6z giivenlerini

oldukga arttirmustir.

Ebeveynler arasinda yapamayanlarm veya anlamayanlarin kendilerini kot
hissetmemeleri i¢in sorulan sorularin cevaplar1 chat iizerinden alinmistir. Chat yalnizca
uygulama 6gretmenin gorecegi sekilde ayarlanmistir ve dogru cevap bulamayanlara isim
vermeden yanlis yapmis olabilecekleri yerler iizerinden yonlendirmeler yapilmistir.
Yalnizca bazi sorularda sesli bir sekilde ¢ozmeleri i¢in ebeveynlere s6z hakki taninmistir.
Gorilismelerde sordugumuz gelistirilmesi gereken bir durumun olup olmadigi sorusuna bir
ebeveyn (E1) ebeveynlere derslerde soru ¢ozmesi i¢in daha fazla firsat verilmesinin daha iy1
olacagindan bahsetmistir. Cilinkii giremedigi bir ders i¢in kendisi ile ek ders yapilmistir ve
ders tamamen onun merkezinde iglenmistir. Ve o dersten cok memnun oldugu i¢in bdyle bir

yorum yaptig1 diisiiniilmektedir.
5.2. Oneriler

Ulkemizde aileye egitim veren kurumlar bulunmaktadir. Bu kurumlarm neredeyse hepsi
okul dncesi ¢ocugu olan ailelere yoneliktir. Ogrencilerin matematik &grenimi iizerine
ebeveynlere yonelik herhangi bir destek bulunamamistir. Yapilan bu tez galismasinda
ebeveynlere verilen egitim ile 08rencilere ¢ember konusunun 6gretimi saglanmistir ve
ebeveyn egitimine genel bir bakis atilmistir. Cikan sonuglara gore dgrenciler matematik
dersinde ebeveynlerine ihtiyag duymaktadirlar. Bu durumda 6grenci yas1 fark etmeksizin
ebeveynlere bu destegin verilmesi gerekmektedir. Bunun icin MEB Halk Egitim Merkezleri
araciligiyla ve uzmanlarin yardimiyla ebeveynlere destek olabilir. Hatta ebeveyn desteginin
onemine dair brogsiirler dagitilabilir, okullarda ebeveynler i¢in g¢alistaylar diizenlenerek
cesitli akademik faaliyetler sunulabilir (Lerner vd., 2022). Cunkid okullar ve aileler,
ogretmenler ve ebeveynler Ogrencinin gelisimi igin birlikte ¢aligmalarin gerekliligini
anlarlarsa gelecegin okullar1 bu sayede insa edilmis olunacaktir (Epstein, 1985). Ebeveyn
destek programlar1 diizenlenirken tiim katilimcilar ile gorisiilmelidir. Bu programlar
onleyici nitelikte olmali ve tiim ebeveynlerin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak hepsini

kapsayacak sekilde hazirlanmalidir (Kegeli-Kaysili, 2008).
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Kiigiik yaslarda bu aile okul is birligi saglanabilse bile ortaokuldan sonra bu etki
azalmaktadir. Ciinkii ebeveynin akademik bilgi ve beceri eksikligi ve kendine glivenmemesi
kendisini 6grencisi ile okul arasindaki bir kdprii tasarimindan koparmaktadir. Ebeveynin
kendine giivenini saglamak i¢in de ebeveynin akademik bilgi ve becerisini pedagojik bilgiler
1s18inda gelistirmek ve gerekli 6gretim tekniklerini kazandirmak igin sistematik ¢aligmalar
planlanmalidir. Pandemi doneminde 6zellikle bu ihtiyag daha net ortaya ¢ikmis olmasina

ragmen herhangi bir iyilestirmenin saglanmadig1 goriilmiistiir.
Yapilacak caligmalar {izerine Onerilerde asagida sunulmustur:

Onceden yapilmis olan Morkoyunlu’nun (2017) doktora ¢ahismasinda iki donem
boyunca haftada bir kez iki ders saati olacak sekilde ebeveynlere destek olunmustu. Bizler
de bu calisma ile ebeveynlere saglanan bu destegin hafta icerisinde daha sik
verilebilirliginden yola ¢ikarak haftada sekiz ders saati yaparak c¢ember konusunun
ogretimini ik1 haftada tamamladik. Yapilacak sonraki ¢alismalarda hem hafta igerisinde daha

stk hem daha uzun bir egitim destek programi saglanabilir.

Yapilan bu tez ¢alismasinda ebeveynlerin sosyo-ekonomik dizeyleri ve ebeveynlik
tipleri incelenmemistir. Daha biiyiik bir katilimc1 grubu ile sosyo-ekonomik diizeyleri ve

ebeveynlik tipleri goz oniine alinarak daha farkli boyutta incelemeler saglanabilir.

Yapilan bu tez ¢alismasinda ebeveynlere 6grencilerinin okulda gérmiis oldugu dersler
bire bir sunulmaya ¢alisilmistir. Bunun yaninda ebeveynlere sunulan bu derslerin giinliik
hayattaki kullanimlarina dair etkinlikler diizenlenip bu etkinliklere ebeveyn ve 6grencinin
birlikte katilmasi saglanabilir. Bu sayede aralarindaki iletisim de daha net gézlemlenebilir

ve gelistirilebilir.

Bu tiir caligmalar STK, Belediye ve Halk Evleri vb. araciligi ile hem ¢evrimici hem de
ylz yuze yapilabilir. Bu calismanin yaninda es zamanli ebeveyn ve Ogrencilere yonelik
psikolojik, sosyolojik, iletisimsel ve pedagojik destekli caligmalarda yapilmalidir. Zira
ebeveyni Universitede profesor veya dogent olmasina ragmen ¢ocuguna yardimci olamayan
ornekler mevcuttur. Yani tek kistas ebeveynlere matematik bilgisinin aktarilmasi

olmamalidir.

Ayrica bu ¢alisma sadece 6.sinif gember konusu ile sinirlidir. Bundan sonra bu konuda

calisacaklarin farkli 6grenim diizeylerinden farkli matematik konular1 {izerinde ¢aligmalari
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onerilmektedir. Bu sayede matematigin tiim konularinda ebeveyn egitiminin saglanabilecegi

gosterilmis olunacaktir.
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Ek 1. Ebeveyn Goriisme Sorular

ihtiyaci Hissetme

1. Cocugunuz matematik dersleri icin sizin yardiminiza ihtiya¢ duydugunu distiniyor
musunuz?

2. Matematik derslerinde ¢ocugunuza yardimci olmak igin herhangi bir sey yaptiniz mi?

3. Cocugunuza matematik derslerinde yardimci olmanizi engelleyen faktorler nelerdir?

Birlikte Calisma
1. Onceden cocugunuzla birlikte ders yapar miydiniz?
2. Matematik derslerinde cocugunuzla birlikte ne kadar ders ¢alisiyorsunuz?
3. Buuygulamaile birlikte sizinle ders yapmaya karsi bakis agisi degisti mi?
4. Buuygulama sene boyunca siirseydi cocugunuzun sizinle ders galismaya karsi bakis

acisinda bir degisiklik olur muydu?

Oz giiveni Destekleme

1. Cocugunuzun matematik dersine karsi 6z giiveni degerlendirir misiniz?

2. lsledigimiz cember konusuna dair cocugunuzun kendine olan 6z giiveninin arttigini
disindyor musunuz?

3. Matematik dersindeki tiim konular igin bdyle bir uygulamanin ¢cocugunuzun matematige
karsi 6z glivenini arttiracagini diisiniyor musunuz?

Basari

1. Cocugunuzla islemis oldugunuz gember konusuna dair cocugunuzun basarisinin arttigini
disiniyor musunuz?

2. Ebeveyn destegi ile cocugunuzun matematik dersinde daha basarili bir birey olabilecegini
disindyor musunuz?

Ogrenci Goziinden Ebeveyn

Bu uygulama sayesinde ¢ocugunuzun size bakisi degisti mi?

Sizin matematik derslerine katildiginizi gériince cocugunuzun tepkisi nasil oldu?
Onun igin ugrastiginizi goriince neler hissetti?

Siz cocugunuza ders anlatirken size, onun 6gretmeniymissiniz gibi yaklasabildi mi?

AL e

Ebeveyn Goziinden Ogrenci

1. Cocugunuzun nasil bir 6grenci oldugunu distiniyorsunuz?

2. Matematik dersinde, derse katilimi hakkinda ne distintiyorsunuz?

3. Buuygulamaile 2 hafta boyunca onun gibi 6grenci oldunuz, bu siiregte ¢ocugunuzla
empati kurabildiniz mi?

Matematik Bilgisini Gliclendirme Siireci

1. Yapilan derslerde ¢cember konusunu tam olarak anlayabildiginizi dislinliyor musunuz?
2. Ders dinlerken yapamadiginiz veya anlamadiginiz sorular oldu mu?
3. Cember konusunda yapamadiginiz veya anlamadiginiz sorulari sorabildiniz mi?
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4. Matematikte, daha zor konular karsiniza gelse de bu sekilde bir uygulama ile kendinizi
gelistirebileceginizi diistinlyor musunuz?

Matematik Bilgisini Aktarma Sureci

Dinlemis oldugunuz dersleri cocugunuza ne oranda aktarabildiginizi diisiinliyorsunuz?
Cember konusunu anlatirken zorluk yasadiniz mi?

Cember konusunu anlatirken cocugunuzun sizi anlamadigi yerler oldu mu?
Cocugunuz dersi dinlerken anlamadigi yerleri size sorabildi mi?

Cocugunuza ders anlatirken, slregte ilging bir an yasadiniz mi?

e wN e

Ogretim Siirecinin Uzaktan Olmasi

1. Derslerin gevrimigi olmasi hakkinda ne diistinliyorsunuz?

2. Sizin igin gcevrimigi olmasi daha iyi mi oldu daha k&t mu oldu?

3. Matematik derslerinin ¢evrimigi bir sekilde 6grenilmesinin zor oldugunu distintyor
musunuz?

4. Sene boyunca boéyle bir uygulamaya katilsaniz ¢evrimigi olmasini mi yoksa yiiz ylze
olmasini mi istersiniz?

Yardimci Olmaya Yonelik inanc

1. Boyle bir uygulama ile gocugunuzun matematik dersine yardimci olabileceginize dair inang
olustu mu?

Genel Degerlendirme

1. Ders dinlerken veya anlatirken ne gibi sorunlarla karsilastiniz?
2. Buuygulamada hosunuza giden ve eksik gordigliniiz yonleri paylasabilir misiniz?
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Ek 2. Ogrenci Goriisme Sorular

ihtiyaci Hissetme

4. Okul matematik dersinde ebeveynin yardimina ihtiya¢ duydugunu distinlyor musun?
5. Matematik derslerine yardimci olmak igin ebeveynin senin igin neler yapti?
6. Ebeveyninin senin matematik dersine yardimci olmasini engelleyen faktérler nelerdir?

Birlikte Calisma

5. Onceden annen veya babanla birlikte ders yapar miydin?
6. Matematik derslerinde ebeveyninle ne kadar ders galisiyorsunuz?
7. Buuygulama sayesinde ebeveyninle ders ¢alismaya karsi diisiincen degisti mi?

Beklenti

1. Ebeveyninin matematik dersine destek olmasiyla alakali beklentilerin nelerdir?
2. Ebeveyninin, matematik dersi igin sene boyunca boyle bir uygulamaya katilmasini ve sana
o0gretmenlik yapmasini ister miydin?

Oz giiveni Destekleme

4. Matematik dersinde kendine glivenir misin?

5. Ebeveyninle islemis oldugunuz cember konusuna dair kendine olan 6z giiveninin arttigini
disindyor musun?

6. Matematik dersindeki tiim konular igin bdyle bir uygulamanin matematige karsi 6z
glvenini arttiracagini dislinliyor musun?

Basari

1. Ebeveyninle islemis oldugunuz cember konusuna dair basarinin arttigini diisiiniiyor
musun?

2. Ebeveyninin matematik derslerine destegi ile matematik dersinde daha basarili bir birey
olabilecegini diisiiniiyor musun?

Ogrenci Goziinden Ebeveyn

5. Ebeveyninin matematik derslerine katildigini gordiigiinde buna karsi tepkin nasil oldu?

6. Ebeveyninin senin icin ugrastigini goriince neler hissettin?

7. Buuygulama ile 2 hafta boyunca ebeveynin bir 6grenci gibi ders dinledi. Sence ebeveynin
nasil bir 6grenciydi?

8. Ebeveyninden ders dinlerken kendini 6grenci, ebeveynini de 6gretmen olarak gérebildin
mi?

Ebeveyn Goziinden Ogrenci

4. Ebeveynin seni naslil bir 6grenci olarak goriyor?
5. Matematik dersinde derse katilir misin? Sence ebeveynin senin derslere aktif katilan biri
olarak distiniyor mu?

Matematik Bilgisini Giclendirme Siireci
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Ebeveyninin sana gember konusunu tam olarak anlatabildi mi? Bir 6gretmen olarak
ebeveynini degerlendirir misin?

Cember konusunu dinlerken zorluk yasadin mi?

Cember konusunu dinlerken yapamadigin veya anlamadigin yerler oldu mu?

Dersi dinlerken yapamadigin veya anlamadigin yerleri ebeveynine sorabildin mi?

10. Ders dinlerken ilging bir an yasadiniz mi?

Yardimci Olmaya Yénelik inanc

2.

Boyle bir uygulama ile sende, ebeveyninin senin okul matematik derslerine yardimci
olabilecegine dair inang olustu mu?

Genel Degerlendirme

3.

Bu uygulamada hosuna giden ve eksik gordligiin yonleri paylasabilir misin?



Ek 3. Basan Testi

3 3

Sabit bir noktaya esit uzakliktaki noktalar kiimesine

......... denir.

Yukaridaki tanimda bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Cember
B) Yarigap
C) Cap

D) Merkez

BASARI TESTI

2. Cemberin merkezinin gembere uzakhgina ........

denir.

Yukaridaki tanimda bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Cember
B) Yaricap
C) Cap

D) Merkez

Pl e

N S

Yukaridaki O merkezli gemberin yarigapi
asagidakilerden hangisidir?

Bir pergel yukaridaki cetvel tzerinde gosterildigi
kadar agiliyor.

Bu pergelle acikligi degistirilmeden gizilen bir

S; m gemberin ¢api kag cm olur?
n
C)k A2
D)p B) 3
C)4
D)5
//
/
! VAt
1 1
1 LS 1
\ Kovboy 1
\ !
\ 7
\ 7

Bir kovboy sabit durarak, bir ucu kendinde olan ipin diger ucunu atina baglamistir. ip gergin vaziyette iken at,
kovboyun etrafinda noktali gizgiler boyunca dénmektedir.

Buna goére,

1. Kovboyun durdugu nokta gemberin merkezidir.

2. Atin kostugu yoringe(noktali gizgiler) cemberdir.

3. Kovboydan, ata kadar uzanan ip gemberin yarigapidir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1
B) Yalniz 3
C)lve2

D)1,2ve3
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y 3 ol | C
[7 \’
N L7
K L 7l ( \}
NN |
A B
Yukaridaki K ve L gemberlerinin yarigaplari toplami Yukaridaki ABCD dikdértgeninin igine sekildeki gibi
kactir? kag tane daha gember cizilebilir?
A)2 A)S5
B)3 B)6
C)4 C)7
D)5 D)8
1 birim 9. A merkezli gemberin ¢ap uzunlugu 10 cm'dir.
[T T 1 Tl birim B merkezli cemberin ¢ap uzunlugu 8 cm'dir.
N C merkezli gemberin yaricap uzunlugu 6 cm'dir.
Verilenlere gére gemberlerin buylkten kiglige
i | [ i [l siralanis| asagidakilerden hangisidir?
K4 L4
A)C,A B
B)C,B, A
ix oz s i C)A, B, C
Kareli kagitta K, L, M, N, O noktalari verilmistir. D)A.C.B
Bir 6grenci pergelini iki ucu arasindaki uzaklik 3 birim
olacak sekilde agarak pergelin igneli ucunu kareli
kagittaki O noktasina koyuyor ve merkezi O noktasi
olan bir gember giziyor.
Asagdidaki noktalardan hangileri gizilen bu gemberin
ic bolgesinde yer alir?
A)KvelL
B) M ve K
C)Mve N
D)Nve L
Yarigap uzunlugu 4 cm olan bir gemberin gevre 11. Asagidakilerden hangisi bir daire modeli olabilir?
uzunlugu ka¢ cm'dir?(m = 3 aliniz)
A) Yuzuk
A)8 B) Simit
B) 12 C) Madeni Para
C)18 D) Bilezik

D) 24
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K UMWN

Yukarida verilen gemberlerle ilgili asagidakilerden
hangisi yanlistir? (i = 3 aliniz)

A) En kiuigliik gemberin merkezi N'dir.

B) Orta boy gcemberin merkezi K'dir.

C) En buylk gemberin merkezi L'dir.

D) En blyuk gemberin gevresi, en kiigik gemberin
cevresinin 4 katidir.

14. Asagidaki cemberlerden hangisinin gevre uzunlugu

36 cm'dir?(1r = 3 aliniz)
B) .
D) ’
0,

Yukaridaki ABCD karesinin gevre uzunlugu 40 cm

ise igerisine ¢izilmis O merkezli gemberin gevresinin
uzunlugu kag cm'dir?(1r = 3 aliniz)

A)

Q

> I

16.

N

13.

15.

1
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~ éﬁ"?a

Yukaridaki sekilde tam ortasindan kesilen bir
portakal dilimi vardir.

Buna gére portakal diliminin kabugunun cevresi
kag mm'dir?(tr = 22/7 aliniz)

A) 22
B) 44
C) 66
D) 88

Yukaridaki bisiklet tekerinin capi 50 cm'dir. Bu teker
bir tur attiginda kag cm yol alir?(mr = 3 aliniz)

A) 150
B) 200
C) 250
D) 300

Bir gemberin ¢api ile yarigapinin uzunluklari toplami
18 cm ise gevresinin uzunlugu kag cm'dir? (r =3
aliniz)

A) 42
B) 36
C) 30
D) 25
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— 19.
A D C /,/"' 7\
’/ r \
S5cm o)
\ /
B S
A 7cm B
Yukaridaki sekilde A, B ve C merkezli es gemberler Yukaridaki ABCD dikdértgeninin gevresiile O
verilmistir. ABC Uggeninin gevre uzunlugu 12 cm merkezli gemberin gevresi esit olduguna gére,
olduguna gére gemberlerden birinin gevre uzunlugu ¢emberin yarigapi kag cm'dir?(r = 3 aliniz)
kag cm'dir?(1r = 3 aliniz)
A) 12
A) 10 B)8
B) 12 C)6
C)18 D)4

D) 24

A K C L B
Yukaridaki K ve L merkezli yarim gemberler birbirlerine
C noktasinda degmektedir.
|AK| =5 cm ve |[LB| 4 cm olduguna gére, seklin
gevresinin uzunlugu kag santimetredir?(m = 3 aliniz)

A) 27
B) 45
C) 54
D) 72
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Ek 4. Veli Onay Mektubu

Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar

istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitimi Anabilim Dali
Arastirma Gorevlisi ve Marmara Universitesi Matematik Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans
dgrencisiyim. “Cemberler Konusunun Ogretilmesinde Ebeveyn Egitimi” adli yiiksek lisans tez
calismami gerceklestirmekteyim. Arastirmanin amaci veli desteginin 6grenciler Gzerindeki etkisini
incelemektir.

Calisma kapsaminda gocuklariniza galisma basinda ve sonunda basari testi uygulanacaktir.
Anne/baba olarak; sizinle birlikte, cocugunuzun okulda 6grendigi cemberler konusunu anlama ve
¢ocugunuzla birlikte galismaya dair ¢cevrimici matematik dersleri yapilacaktir. Bu derslere
katilmaniz beklenmektedir. Ayrica ¢alisma sonunda sizinle ve ¢ocugunuzla ¢alisma hakkinda
cevrimigi bir gérisme yapilacaktir. Bu goriisme kayit altina alinacak olup arastirma ile ilgili
verdiginiz bilgi ve cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, bu cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla
kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra hem siz hem de ¢ocugunuz katilimciliktan ayrilma
hakkina sahipsiniz. Arastirma sonuglarinin 6zeti tarafimizdan okula ulastirilacaktir.

Arastirmaya vereceginiz destek ve 6zveri, veli desteginin ¢ocuklarin matematik basarisina
ve algisina ne kadar etki gosterdigini ortaya koymada ¢ok dnemli katkilar saglayacaktir.
Arastirmayla ilgili sorularinizi asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasini kullanarak
sahsima yoneltebilirsiniz.

Saygilar

Ars. Gér. Ahmet INCI

Lutfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki seceneklerden size en
uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz.

A) Bu arastirmaya tamamen gondilli olarak katiliyorum ve cocugum
...................................... "nin da katilimci olmasina izin veriyorum izin vermiyorum

B) Calismayi istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amacl olarak kullaniimasini kabul ediyorum kabul etmiyorum
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Ek 5. GUnluk Doldurma Yonergesi

Giinliiklere ne yazacaklarini bilemeyen ve yardim isteyen ebeveynler igin fikir vermesi

acisindan WhatsApp programi lizerinden soyle bir mesaj yollanmistir:

_ Hem uygulamadan sonra hem de ¢ocugunuzla ders yaptiktan sonra giinliik doldurmaniz gerekmektedir.
Ogrenciler ise sadece ebeveyninden ders dinledikten sonra giinliigii dolduracaklardir. Yazdiklariniz ve
yazacaklarmiz asla bir yerde paylasiimayacaktir. Bu giinliiklerin tek amact duygu ve diisiincelerinizi en taze
halindeyken alabilmektir.

Ebeveyn kendi egitim aldiktan sonra,

1. Bir 6grenci gibi ders islemek sizin i¢in nasild1?

2. Konuyu dinlerken o giinkii derste zorlandiniz mi1?

3. Ders dinlerken ilging bir olay basiniza geldi mi?

4. Siz ders dinlerken ¢ocugunuz ne yapiyordu? Sizin derste olmaniz onu etkiledi mi?

Bu sorular1 kendiniz de arttirabilirsiniz. Direk bu sorulara cevap vermenize gerek yok. Bu sorular sadece
yazarken akliizda bir seyler olussun diye yazilmistir.

Ebeveyn cocuguna ders anlattiktan sonra,
1. Bir 6gretmen olarak duygularinizi yazmanizi isteyecegim. Neler hissettiniz?

2. Cocugunuzun sizi tam olarak anladigim diisiiniiyor musunuz? Ogrendiklerinizi cocuklariniza tam
olarak aktarabildiginizi diisiiniityor musunuz?

3. Cocugunuz sizden ders almaya istekli mi? Yoksa dersten kagmaya calistyor mu? Ne gozlemliyorsaniz
¢ocugunuzla ilgili giinliige yazabilirseniz sevinirim. Dedigim gibi siz ders anlattiktan sonra giinliige
yazabileceginiz ilging seyler olacaktir. Muhakkak onlar1 unutmadan yazalim.

Ogrenci ebeveyninden ders dinledikten sonra,

1. Ebeveyninin 6gretmeni olmasi onda neler hissettirdi?

2. Ebeveynini bir 6gretmen olarak gérmesi onu derse bagladi m1?

3. Dersleri rahat anladi mi1? O giinkii konu basit miydi? Zorlandigi noktalar oldu mu?

4. Matematik gibi bir dersi ebeveyn destegi ile 6grenmesi matematige karsi diisiincelerini degistirdi mi?

5. O giine dair baginizdan ilging bir olay gecti mi? Vs

Giinliik yazarken kafanizda neler yazacaginiza dair baglam olmasi amaciyla yukaridaki sorulari
paylastim. Giinliikleri liitfen zamaninda doldurup farkli giine birakmayalim. Bu programimiz sadece 2 hafta

stirecek. Sizlerden ricam beraber planl bir sekilde ilerleyebilelim. Giinliik tutmamizin tek amaci var. O da
diisiincelerinizi en taze sekilde alabilmek. Size kolay gelen zor gelen her seyi yazabilirsiniz.
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EK 6. izinler

Marmara Uni Evrak Tarih ve Sayisi: 24.12.2021-181489

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

GUNLUDUR
Say1  : E-59090411-44-39697540 23.12.2021
Konu : Anketve Aragtirma Izni (Ahmet INCI)

(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

Ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayil1 genelgesi.
b) Valilik Makammim 22.12.2021 tarihli ve 39613260 sayil oluru.

Valilik Makammnm Anket ve Arastirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullamlmasi uygun goriilen 6lgme
araclarmin Miidirligiimiizce miihiirlenen drnekleri ekte gonderilmistir.

1lgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Aragtirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslari, uluslararasi
kuruluslar, iiniversiteler, sivil toplum kuruluslar1 ve arastirmacilar tamamladiklar1 bilimsel arastirma ile ilgili sonug
raporlanni, izni aldiklar ilgili birime ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde géndereceklerdir." ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmasi ve arastirma sonug raporunun ekte sunulan ornege gore Miidiirligimiiz
Strateji Gelistirme $ubesine gonderilmesi hususlarmda geregini arz ederim.

Abdurrahman ENSART
1l Milli Egitim Midiird a.
Sube Miidiiri
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Ornegi
3- Olgekler
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmstr.
Adres - Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet FatihIstanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 38436 30 Bilgi Icin : Aykut CELIK
E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvam : Biro Hizmetleri
Kep Adresi_: meb@hs01 kep.tr Intemet Adresi  : http://istanbul. meb. gov. tr/

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu meb. gov. tr adresinden 55d5-5373-3939-9126-ad11 kodu ile teyit edilebilir.
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et
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligii

Sayr  :E-59090411-20-39613260 22/12/2021
Konu : Anket ve Aragtirma Izni (Ahmet INCI)

VALILIK MAKAMINA

Tlgi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 say1l1 genelgesi.
b) Marmara Universitesinin 29.11.2021 tarihli ve 158743 sayili yazisi.
¢) Miidiirligiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 21.12.2021 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu : Cemberler Konusunun Ogretiminde Ebeveyn Egitimi
Arastirma Tiri : Anket

Aragtirma Yeri : Gaziosmanpasa Adnan Menderes Ortaokulu
Aragtirma Yapilacak Kisiler : Ogrenci Velileri

Aragtirmanin Stiresi 2021 - 2022 Egitim ve Ogretim Yili

Yukarida bilgileri verilen arastirmanin; 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykin olarak
kisisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden a¢ik 1za onay1 alinmasi, yiz yilize efitime gecmis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin arastirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag disinda
kullamlmamasi, bir ornegi Miudiirligiimiizde muhafaza edilen mihiirli ve imzali veri toplama araglarmm
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulastirilarak uygulanmasi, katilimeilarin goniilliiliik esasma gore segilmesi,
aragtirma sonug¢ raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde
Miidiirliigimiize goénderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslarn dahilinde uygulanmasi kaydiyla Miudiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
I Milli Egitim Midiirii
OLUR
22/12/2021
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimeist
Ek:
1- Ilgi (b) Yaz1 ve Ekleri (9 Sayfa)
2- Tlgi (c) Tutanak (1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet FatihIstanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 38436 30 Bilgi Igin : Aykut CELIK

E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvam : Biro Hizmetleri

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr Internet Adresi  : http:/istanbul meb. gov. tr/

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu meb. gov. tr adresinden Cbfe-fccb-3397-89a4-2496 kodu ile teyit edilebilir.



	ONAY
	ETİK BEYANI
	ÖZGEÇMİŞ
	ÖNSÖZ
	ÖZET
	ABSTRACT
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR LİSTESİ
	ŞEKİLLER
	BÖLÜM I: GİRİŞ
	1.1. Araştırmanın Problem Durumu
	7.1. Araştırmanın Amacı
	1.3. Araştırmanın Önemi
	1.4. Araştırmanın Sınırlılıkları
	1.5. Araştırma Varsayımları
	1.6. Araştırma Tanımları ve Kısaltmalar

	BÖLÜM II: KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR
	2.1. Kuramsal Çerçeve
	2.1.1. Öğrenme kuramları
	2.1.2. Yapılandırmacı öğrenme kuramı
	2.1.3. Sosyal yapılandırmacılık
	2.1.4. Yakınsal gelişim alanı
	2.1.5. Aile
	2.1.6. Ebeveyn; desteği ve katılımı
	2.1.7. Ebeveyn eğitimi

	2.2. İlgili Araştırmalar
	2.2.1 Ebeveyn katılımına dair yapılmış çalışmalar
	2.2.2 Ebeveyn eğitimine dair yapılmış çalışmalar


	BÖLÜM III: YÖNTEM
	3.1. Araştırma Modeli
	3.2. Katılımcılar
	3.3. Veri Toplama Araçları
	3.3.1. Başarı testi
	3.3.2. Gözlem
	3.3.3. Bire bir çevrimiçi görüşmeler
	3.3.4. Ebeveyn ve öğrenci günlükleri

	3.4.Verilerin Toplanması
	3.5. Verilerin Analizi
	3.5.1. Geçerlik ve Güvenirlik


	BÖLÜM IV: BULGULAR
	4.1. Görüşmelerden Elde Edilen Bulgular
	4.1.1. Ebeveyn görüşmelerine dair bulgular
	4.1.1.1 Akademik destek ihtiyacına dair bulgular
	4.1.1.2. Birlikte çalışmaya dair bulgular
	4.1.1.3. Öz güveni desteklemeye dair bulgular
	4.1.1.4. Başarıya dair bulgular
	4.1.1.5. Öğrenci gözünden ebeveyne dair bulgular
	4.1.1.6. Ebeveyn gözünden öğrenciye dair bulgular
	4.1.1.7. Matematik bilgisini güçlendirme sürecine dair bulgular
	4.1.1.8. Matematik bilgisini aktarma sürecine dair bulgular
	4.1.1.9. Öğretim sürecinin uzaktan olmasına dair bulgular
	4.1.1.10. Yardımcı olmaya yönelik inanç- değerlendirme başlığına dair sonuçlar

	4.1.2. Öğrenci görüşme sonuçlarına dair bulgular
	4.1.2.1. Akademik destek ihtiyacına dair bulgular
	4.1.2.2. Birlikte çalışmaya dair bulgular
	4.1.2.3. Beklentiye dair bulgular
	4.1.2.4. Öz güveni desteklemeye dair bulgular
	4.1.2.5. Başarıya dair bulgular
	4.1.2.6. Öğrenci gözünden ebeveyne dair bulgular
	4.1.2.7. Ebeveyn gözünden öğrenciye dair bulgular
	4.1.2.8. Matematik bilgisini güçlendirme sürecine dair bulgular
	4.1.2.9. Yardımcı olmaya yönelik inanç ve değerlendirme başlıklarına dair bulgular


	4.2. Görüşmelerden Elde Edilen Bulgular 2
	4.2.1. Akademik destek ihtiyacına dair bulgular
	4.2.1.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.1.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.1.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.1.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.1.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.2. Birlikte çalışmaya dair bulgular
	4.2.2.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.2.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.2.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.2.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.2.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.3. Beklentiye dair bulgular
	4.2.3.1. Öğrenci 1
	4.2.3.2. Öğrenci 2
	4.2.3.3. Öğrenci 3
	4.2.3.4. Öğrenci 4
	4.2.3.5. Öğrenci 5

	4.2.4. Öz güveni desteklemeye dair bulgular
	4.2.4.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.4.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.4.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.4.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.4.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.5. Başarıya dair bulgular
	4.2.5.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.5.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.5.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.5.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.5.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.6. Öğrenci gözünden ebeveyne dair bulgular
	4.2.6.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.6.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.6.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.6.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.6.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.7. Ebeveyn gözünden öğrenciye dair bulgular
	4.2.7.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.7.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.7.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.7.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.7.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.8. Ebeveyn matematik bilgisini güçlendirme sürecine dair bulgular
	4.2.8.1. Ebeveyn 1
	4.2.8.2. Ebeveyn 2
	4.2.8.3. Ebeveyn 3
	4.2.8.4. Ebeveyn 4
	4.2.8.5. Ebeveyn 5

	4.2.9. Ebeveyn matematik bilgisini aktarma sürecine ve öğrenci matematik bilgisini güçlendirme sürecine dair bulgular
	4.2.9.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.9.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.9.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.9.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.9.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.10. Öğretim sürecinin uzaktan olmasına dair bulgular
	4.2.10.1. Ebeveyn 1
	4.2.10.2. Ebeveyn 2
	4.2.10.3. Ebeveyn 3
	4.2.10.4. Ebeveyn 4
	4.2.10.5. Ebeveyn 5

	4.2.11. Yardımcı olmaya yönelik inanca dair bulgular
	4.2.11.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.11.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.11.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.11.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.11.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5

	4.2.12. Değerlendirmeye dair bulgular
	4.2.12.1. Ebeveyn 1 ve Öğrenci 1
	4.2.12.2. Ebeveyn 2 ve Öğrenci 2
	4.2.12.3. Ebeveyn 3 ve Öğrenci 3
	4.2.12.4. Ebeveyn 4 ve Öğrenci 4
	4.2.12.5. Ebeveyn 5 ve Öğrenci 5


	4.3. Günlüklerden Elde Edilen Bulgular
	4.3.1. Birinci gün
	4.3.1.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.1.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.2. İkinci gün
	4.3.2.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.2.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.3. Üçüncü gün
	4.3.3.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.3.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.4. Dördüncü gün
	4.3.4.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.4.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.5. Beşinci gün
	4.3.5.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.5.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.6. Altıncı gün
	4.3.6.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.6.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.7. Yedinci gün
	4.3.7.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.7.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular

	4.3.8. Sekizinci gün
	4.3.8.1. Ebeveyn günlüklerine dair bulgular
	4.3.8.2. Öğrenci günlüklerine dair bulgular


	4.4. Başarı Testine Dair Bulgular

	BÖLÜM V: SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER
	5.1. Sonuçlar ve Tartışma
	5.1.1. Akademik destek ihtiyacına dair sonuç ve tartışma
	5.1.2. Birlikte çalışmaya dair sonuç ve tartışma
	5.1.3. Beklentiye dair sonuç ve tartışma
	5.1.4. Öz güveni desteklemeye dair sonuç ve tartışma
	5.1.5. Başarıya dair sonuç ve tartışma
	5.1.6. Öğrenci gözünden ebeveyne dair sonuç ve tartışma
	5.1.7. Ebeveyn gözünden öğrenciye dair sonuç ve tartışma
	5.1.8. Ebeveyn matematik bilgisini güçlendirme sürecine dair sonuç ve tartışma
	5.1.9. Öğrenci matematik bilgisini güçlendirme sürecine ve ebeveyn matematik bilgisini aktarma sürecine ait sonuç ve tartışma
	5.1.10. Öğretim sürecinin uzaktan olmasına dair sonuç ve tartışma
	5.1.11. Yardımcı olmaya yönelik inanç ve değerlendirmeye dair sonuç ve tartışma

	5.2. Öneriler

	Kaynakça
	EKLER
	Ek 1. Ebeveyn Görüşme Soruları
	Ek 2. Öğrenci Görüşme Soruları
	Ek 3. Başarı Testi
	Ek 4. Veli Onay Mektubu
	Ek 5. Günlük Doldurma Yönergesi
	Ek 6. İzinler


