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OZET

COVID-19 PANDEMI SURECINDE ORTAOKUL MATEMATIK OGRETIM
PROGRAMININ UYGULANMASINA YONELIK OGRETMEN
VE OGRENCIi GORUSLERI

SAVAS, Melis Hatun
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Tez Damismani: Dog¢.Dr. Berna Aslan
Eyliil, 2022, xiv + 108 Sayfa

Bu arastirmada ortaokul matematik Ogretim programinin covid-19 pandemi
siirecinde nasil yiiriitiildiigi 6gretmen ve Ogrenci goriisleri ile degerlendirilerek bu
alandaki eksikliklerin ortaya g¢ikarilip bu eksiklikler dogrultusunda ¢6ziim Onerileri
getirilmesi amaglanmistir.

Bu ama¢ dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modelinde
tasarlanmis betimsel bir arastirma yiritilmistir. Arastirmanin calisma grubunu
Ankara’da devlet okullarindaki 498 ortaokul 6grencisi ve 51 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilar belirlenirken secgkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden amagsal Ornekleme kullanilmistir. Amagsal Ornekleme diisiiniilen
evrenin benzer bir alt tabaninin 6rneklem olarak se¢ilmesidir. Arastirma siirecinde veriler,
konu ile ilgili literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak gelistirilen anket formu ile
elde edilmistir. Anket kisa yanitli, ¢oktan se¢meli ve birden fazla isaretlenebilir
seceneklerden olusan sorulari barindirmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogretmen ve O0grenci anketleri google formsa aktarilmis ve olusturulan online anketler
okullara gidilerek dijital ortamlarda uygulatilmigtir. Calisma Covid-19 pandemi
siirecinde matematik Ogretiminin uzaktan Ogretimle yuriitildigi 2020-2021 egitim
ogretim yilindaki uygulamalar1 kapsamaktadir. Arastirma bulgulari, 6gretmenler ve
ogrencilerin bu siirec icerisinde bazi zorluklar yasadiklarmi gdstermistir. Ogretmenler
tarafindan belirtilen sorunlarin baginda uzaktan egitimde 6grenci, 6gretmen etkilesiminin
sinirl olmasi ve internet ile ilgili alt yap1 ve erisim imkan1 sorunudur. Ogrenciler siirecte

alt yap1 eksikliklerinden, uzaktan egitimin yliz yiize egitime gore daha dezavantajh



oldugundan ve siirecin verimsiz gectiginden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin siireg
icerisinde matematik dersinde anlatmakta zorlandiklar1 konularin basinda geometri ve
cebir 6grenme alani bas sirada yer alir. Ayrica 6gretmenlerin matematik dersi i¢in web-2
araglarini kullanmadiklari tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin uzaktan egitimle
ilgili hizmet i¢i egitim almalari, gelisim gostermeleri gerektigi ve 6grencilerin uzaktan
egitim hakkinda olumlu fikir sahibi olmalar1 i¢in gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi

gerektigi arastirmanin sonuclari arasindadir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Dersi Ogretim Programi, Uzaktan Egitim, Pandemi

(Covid-19) Déneminde Egitim, Uzaktan Egitime Y6nelik Goriis



ABSTRACT

OPINIONS OF TEACHERS AND STUDENTS ON THE IMPLEMENTATION
OF THE SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS CURRICULUM
IN THE COVID-19 PANDEMIC PROCESS

SAVAS, Melis Hatun
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Berna Aslan
September, 2022, xiv + 108 Pages

This study aims to evaluate how the secondary school mathematics curriculum is
carried out in the covid-19 pandemic process with the views of teachers and students,
reveal the deficiencies in this field and to propose solutions in line with these deficiencies.

For this purpose, descriptive research designed in the general survey model, one of
the quantitative research methods, was conducted. The study group of the research
consists of 498 secondary school students and 51 mathematics teachers in public schools
in Ankara. This study uses purposive sampling, one of the non-random sampling methods
to determine the participants in the study. Purposive sampling is the selection of a similar
subbase of the universe under consideration as a sample. During the research process, the
data were obtained by scanning the literature on the subject and using a questionnaire
developed by taking expert opinions. The questionnaire contains short-answer, multiple-
choice questions and questions with multiple answers. The online questionnaire prepared
for the study group via Google Forms was applied to the schools in the necessary digital
environments. The data obtained within the scope of the study covers the 2020-2021
school year. As a result of the study findings, teachers and students experienced certain
difficulties in this process. The main problems mentioned by the teachers are the limited
student-teacher interaction in distance education and the problem of infrastructure and
access to the internet. Students, on the other hand, mentioned the lack of infrastructure in
the process, that distance education is more disadvantageous than face-to-face education
and that the process is inefficient. Geometry and algebra learning domain is at the top of
the topics that teachers have difficulty in explaining in the mathematics lesson during the

Vi



process. It has been determined that they do not use digital programs for mathematics
lessons. In this context, the results of the study shows that teachers should receive in-
service training in distance education, develop and provide necessary information for

students to have a positive opinion regarding distance education.

Keywords: Mathematics Curriculum, Distance Education, Education in the Pandemic

(Covid-19) Period, Opinion on Distance Education
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ONSOZ

Bu arastirmada, ortaokul matematik Ogretim programinin covid-19 pandemi
siirecinde uygulanmasia yonelik matematik 6gretmenleri ve Ogrencilerin goriisleri
incelenmistir.

Bu yoniiyle ¢alisma bes boliimden olugsmustur.

Birinci bdliimde, arastirmanin problemi ve dnemi iizerinde durulmus, amagtan ve
varsayimlardan bahsedilmis, ¢calismada yer alan baz1 terimlerin tanimlarina, arastirmanin
sinirliliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde, kavramsal cergeveye yer verilmis bu baglamda
ortaokul matematik dersi 6gretim programindan, uzaktan egitim siirecinden ve pandemi
doneminde uzaktan egitim siirecinden bahsedilmistir.

Arastirmanin ii¢lincili boliimiinde yontem ayrintili bir bicimde anlatilmigtir.

Dérdiincii boliimde elde edilen bulgulara ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Son olarak besinci boliimde ise sonuglara ve aragtirmaciya yonelik oOnerilere yer
verilmistir.

Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde; akademik bilgi birikimi ve tecriibeleriyle beni
destekleyen c¢ok kiymetli danismanim Sayin Dog¢. Dr. Berna ASLAN’ a ¢ok tesekkiir
ederim.

Siireg igerisinde bocaladigim her donemde destegini listimden ¢ekmeyen, her zaman
yapabilirsin diye motive eden canim arkadasim Yasin Tihni’ye ¢ok tesekkiir ederim.

Bu siiregte destegini hi¢ esirgemeyen, beni motive eden, benimle birlikte diistinen
Sevgili annem, babam, biricik ablam ve sevgili abime ¢ok tesekkiir ederim.

Siirecte bana destek olan herkese goniilden tesekkiir ederim.

Melis Hatun SAVAS
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari

ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Bir topluma bakildiginda iilkenin gelismislik seviyesini anlamak i¢in toplumun
egitim seviyesine bakilmasi gerekir ve egitim seviyesi ne kadar yiiksek ise toplumda o
diizeyde gelismis demektir. 21. yiizyilda teknolojinin de gelismesiyle beraber egitim ve
bilginin 6nemi daha da fazla artmistir. Burada teknolojinin ve yasam standartlarinin
kalitesi ile birebir iliskili olan matematik egitiminin ve matematik 6grenmenin 6nemi
ortaya ¢ikar. Matematik egitimi olmadan bir iilkede gelismeden, kalkinmadan
ekonomiden, bilimden, teknolojik ilerlemeden ve nitelikli {irlinden bahsetmek miimkiin
degildir (Isik, 2008).

Matematik egitimi; insanlarin elestirel ve analitik diigsiinmesini saglayarak diinyayi
anlamalarini kolaylastiracak imkanlar yaratir. Bu egitim tiim diinyada herkes i¢in ortak
bir dil yaratir. Ayrica cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak
insanlarin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini saglar (MEB, 2018) . Matematik egitimi
biligsel siire¢ becerilerini kazandirmada en yetkin derslerden birisidir. Matematik egitim
ve Ogretimi toplumda bireyin diisiince ve ufkunun gelismesini saglar, bakis agisi
kazandirir, olaylara yorum yapma becerisi saglar (Dogan ve Aydin, 2012). Bu egitimin
amacit bireylere degisiklik ve yeniliklere uyum saglayabilecekleri beceriler
kazandirmaktir. Matematik egitimi yansitict ve elestirel diisiinebilen, gercek hayatta
karsilagilan problemleri ¢ozebilen, ¢oziimlerini ve bilgilerini paylasabilen, sahip olduklar1
bilgileri diger alanlarda da kullanabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in olduk¢a dnemli bir
aractir (Yalginkaya, 2018). Disiplinleraras1 alanda da en sik kullanilabilecek diger

branglarla; 6zellikle fen bilimleri ile iliskili egitim dersidir. Matematik egitimi bu denli



onemli iken Ogretmenin Ogrencileri ile agik iletisim kuramamasi, matematik
ogretmenlerinin  hizmetigi egitimlerinin istenilen seviyede olmamasi, matematik
O0gretmenlerinin kendilerini alanlarinda yeterli hissetmemeleri, matematik egitimi
sirasinda matematik 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi yetersizligi gibi sorunlar yer
almaktadir (Aydin, Aslan, Dogan, ve Meyqgil, 2016). Bu sorunlar pandemi gibi etkenler
ortaya ¢ikmadan Once, Ogretim siireclerinin yiizylize yapilabildigi yillarda belirlenen
sorunlardir. Covid-19 pandemi siireci matematik egitimini 6gretmenler ve 6grenciler i¢in
daha karmasik bir hale getirmistir.

Diinya tarihinde insanlar ¢ok kez felaketler ve krizlerle karsilasmistir. Icinde
bulundugumuz durum da bunlardan birisidir. 2019 Mart aymndan itibaren de tilkemizde
ve tiim diinyada Covid-19 pandemisi yaganmaktadir. 2019’un sonlarinda ortaya ¢ikan
Coronaviriis (Covid-19) pandemisi, diinyanin her yerinde basta saglik olmak tizere,
yasamimizda zorunlu ve mithim degisim ve etkilere neden olmustur. Pandemiden en ¢ok
etkilenen alanlardan biri de egitim sistemleridir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiltir Kurumu (UNESCO) verilerine gore; 7 Nisan 2020 tarihiyle Covid-19
pandemisinin etkisiyle 118 iilkede okullar kapatilmistir. Bu olay 6grenci niifusunun
%92’sini (1,576,021,818) etkilemistir. Pandemi nedeniyle diinyada bir¢ok iilkede egitime
donem donem ara verilmek durumunda kalinmistir. Asilanmalarin yayginlasmasi ile
beraber de yiiz yiize egitimine baslayan iilkelerde artis goriilmektedir. Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO) verilerine gére 28 Haziran 2021 itibariyle
210 tilkenin 119’unda okullar tamamen agilmis, 56’sinda kismen agilmis ve 19’unda ise
hala kapalidir (Can, 2020). Okullarin salgindan kisa siire sonra agik oldugu oldugu
iilkelerden bazilar1 Almanya, Danimarka, Ingiltere ve Avusturya’dir. Okullarda rutin hizli
antijen testleri kullanilarak yiizylize egitim tamamen agik statiisiinde devam
ettirilmektedir (Demirci, 2021). Pandemi siirecinde bir buguk yildir, diinya genelinde,
milyonlarca kisi agik ve uzaktan egitim yoluyla egitim gormeye baslamistir (Aydin,
2020). Pandeminin tiim diinyay: etkisi altina almasindan sonra Tiirkiye de aralik siiresini
belirtmeden uzaktan egitim ve agik 6gretim segenegine gegis yapip egitim- 6gretimini bu
sekilde devam ettirmistir. Bu siire¢ igerisinde Ogrenciler dersleri Milli Egitim
Bakanliginin kurmus oldugu Egitim Bilisim Agi (EBA) sisteminden, uzaktan takip
etmeye baslamistir (Bayburtlu, 2020). Devlet kurumlari, tiim 6grenciler i¢in programa
dayali ¢alisma ve 6grenmenin devamliligini getirmek amaciyla, uzaktan egitim vermek
tizere uluslararasi kuruluslar, 6zel sektor ortaklar1 ve sivil toplumla birlikte galisip

stratejiler gelistirmektedir. Bu stratejilerin tiim 6grenciler i¢in kaliteli 6grenme saglayip



saglamadig1 ve ulasilabilirligi hakkinda bilgi olduk¢a azdir (OECD, 2020). 2020-2021
egitim- Ogretim yili ikinci doneminde pandemi siireci bir yili asmasina ragmen,
Tirkiye’de egitim; yiiz ylize ve uzaktan egitim hibrit bir sekilde devam ettirilmeye
calisilirken, haftada iki giin devam edilen artan vakalardan dolayi yiiz yiize egitime tekrar
ara verilmis ve tekrar uzaktan egitime geg¢ilmistir. Bu dénemde sadece sinavlar yiiz yiize
yapilmis, egitimler uzaktan devam etmistir.

Covid-19 pandemisi, kiiresel diizeyde egitimin gelecegine yonelik, akildaki sorulari
ortadan kaldirmak ve sorunlara ¢dziim bulabilmek amaciyla yeni diisinme bigimleri ve
yenilik¢i ¢6ziimler tiretmesinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir (Can, 2020). Burada
teknoloji temelli diislinceler ortaya c¢ikmaktadir. Giiniimiiz teknolojisinin en temel
ozellikleri su sekilde siralanabilir; biitiin insani tiretim alanlarinda uygulanir, insan tanimi
tilkenen bir varliktir, teknolojik gelisim olduk¢a hizlidir ve teknoloji bir biitiindiir,
gelistirilmedigi ve kullanilmadig siirece insanin yasadigi gerceklik disinda kalir (Cotok,
2017).

Tiim diinyada, iilkelerin egitim sistemlerinde 6nemli degisikliklerin yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Pandemi siirecinde uzaktan egitim ¢ok dnem kazanmigtir. Bu
stirecte 0grenmenin kalitesi biiyiik oranda dijital erisim diizeyine ve kalitesine baglidir
(Gilani, 2020). Dijital ortamlarda verilmeye baslanan egitimin standardi 6gretmenlerin
bu alanda gelisim gostermeleri ile dogru orantilidir. Bu sebepten dolay1 uzaktan egitim
ile yapilan derslerin artmasi bu alanda yapilmis ve yapilacak olan bilimsel ¢alismalarinda
artmasmin gerekliligini ortaya koymaktadir (Natriello, 2005). Altunel’e (2020) gore
egitimciler yillarin vermis oldugu diizen dahilinde geleneksel sinif yontemine alisiktir
ancak sinif ortaminin disina taginan bu siireci yonetirken dgrenci ile iletisim en énemli
faktorlerden biridir. Siirecin igerisinde 6grencilerin dgretmenlerle iliskisi, etkilesimi ne
diizeyde oldugu belirsizdir.

Burada 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisinin 6nemine ek olarak teknopedagojik
alan bilgisi denilen kavram ortaya ¢ikmaktadir. Mishra ve Koehler, Shulman’in pedagojik
alan bilgisi modelini gelistirip 6gretmenlerin teknolojiyi egitim ortamlarinda rahatca
kullanip, egitim ortamlarma entegre edebilmeleri icin bir model gelistirmislerdir.
“’teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)’’ olarak adlandirilan bu model ii¢ kisimdan
olugsmaktadir. Bunlar alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgisi olmak iizere birbiri
ile iligkili ve bir biitlin olan temel yapilardir. Mishra ve Koehler (2006) egitimde
teknolojinin verimli bir sekilde yiiriitebilmesinin 6gretmenin alan bilgisi, pedagojik bilgi
ve teknolojik bilgiyi iyi bir sekilde bilinerek biitiinlestirip kullanilmasi ile



gerceklesecegini savunmustur (Mishra ve Koehler, 2006). Bu konu {izerine yapilmis
alanyazina bakildiginda; Teknopedagojik egitim yeterliliklerinde en gok 6nemin 6gretim
siirecinin gergeklestirilip bu siirecin etkili bir sekilde 6l¢iiliip degerlendirilmesine bagh
oldugunu dile getirmislerdir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014).

Bilgisayar kullanabilme imkani ile motivasyon ve uzaktan egitim algisi, uzaktan
egitimin basarisinda biiyilk 6neme sahiptir. Bu basariyr arttirmak igin egitimciler
derslerinde farkli yontem ve teknikleri kullanmali, etkilesimi arttirmaya Ozen
gostermelidir (Erbay , Cataloglu ve Kor, 2013). Egitim 6gretimde birden fazla duyu
organina hitap etmek 6grenciyi uzaktan egitimde daha etkin ve derse karsi daha ilgili
tutacaktir. Burada, belirli diizeyde bilgi ve deneyime sahip olmalarindan dolay1, dersin
ogretmenine ve yoneticilere biiyiilk sorumluluk diismektedir (Ibicioglu ve Antalyali,
2005). Tim o6gretmenler gibi matematik 6gretmenlerinin de siireci daha yetkin ve etkin
kullanmalar1 6nemlidir. Matematik egitiminde normal siirecte yasanan zorluklara ek
olarak siirecin uzaktan yonetilmeye ¢alisilmasinin 6grencilerde nasil bir durum yarattigi
belirsizdir. Burada 6gretmenler kritik kazanimlar1 vererek ve 6grenciyi derse ¢ekerek
islemelidir. Matematik dersi; giinliik hayat problemlerinde bile 6grencilerin kafasinda
soyut bir kavram olarak yer alirken konular ilerledik¢e ilkdgretimin son kademesine
yaklastikga zorlagmaktadir. Bu yiizden o6zellikle temel egitim derslerini veren
Ogretmenlerin daha planli, sistemli 6grencileri merkeze alan, 6grencileri etkin kilan bir
sistem benimsemeleri gerekmektedir.

Teknolojinin tiim diinyada yaygin olarak kullanilmas: ile iilkemizde de teknolojiye
yer verilmesi matematik programlarinda hangi konu nasil 6gretilmelidir gibi sorularla
derin bir etki yaratmistir. Hem tiilkemizde hem de bir¢ok iilkede matematik 6gretim
programlari matematik Ogretiminin teknoloji ile bagdastirilarak ayrilmaz bir halde
verilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir (MEB,2018; NCTM,2000). Ogretmenlerin
teorik bilgisine ek olarak teknolojiyi matematik egitimiyle biitiinlestirebilmeleri i¢in, bu
teknolojiyi nasil kullanacagmna bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Cox,
2004).

Sosyal bir sistem olarak nitelendirilen egitimin ii¢ temel 6gesini 6grenci, 6gretmen
ve egitim programlari olusturur. Bunlarin her birinin ¢ok énemli oldugu ve birbirleriyle
iligkilisinin yliksek oldugu asikardir. Hizla degisen teknoloji toplumunda egitimin
amaglarinda meydana gelen degisiklikler matematik Ogretmeninin rollerinde de
degisiklikleri ve yenilikleri gerektirir. Egitim programlarinin her basamaginin incelenip,

sistematik bir sekilde degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in siirecin i¢inde olan herkesin



katthmi  ile miimkiindiir (Ozdemir, 2009). Programlarin gelistirilmesi  ve
degerlendirilmesi asamasinda en dnemli rolii dgretmen iistlenmektedir. Ogretmenlerin
gorliis ve inanglari matematik gibi derslerde Ogretim programi yeniligi gerektiginde
onemli rol oynamaktadir (Knuth, 2002). Literatiirde program gelistirmenin basariya
ulagmasiin Ogretmenlerin  gorlislerinin  dikkate alinmasiyla miimkiin oldugunu
vurgulayan calismalar vardir (Handal ve Herrington, 2003).

Bu calismada; ‘Covid-19 kiiresel pandemi siirecinde uzaktan egitimde ortaokul
matematik 6gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve

¢Oziim Onerileri gelistirmek bu arastirmanin problem durumu olarak kabul edilmistir.’

Arastirmanin Amaci

Bu boliimde arastirmanin amaci ve bu amaca yonelik olusturulan alt amaglar yer
almaktadir.

Bu arastirma, ortaokul 2020-2021 yilinda matematik 6gretim programinin covid-19
pandemi siirecinde nasil yuritildiginin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri ile
degerlendirerek bu alandaki eksikliklerin ortaya konulmasini ve ¢6ziim Onerileri
getirilmesini amaglamaktadir.

Arastirmanin alt arastirma sorular1 soyledir:

1. Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul matematik Ogretiminde Ggretmenlerin

goriisleri genel olarak nelerdir?

2. Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul matematik ogretiminde ogrencilerin
gorisleri genel olarak nelerdir?

3. Talim Terbiye Kurulu tarafindan belirlenmis olan ortaokul matematik 6gretim
programindaki kritik kazanimlarin uygulanabilme durumuna iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenler Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul matematik dersi dgretme-

O0grenme slirecini nasil ele ald1?

Arastirmanin Onemi

Matematik dersi yiiz yiize egitimle yiiriitiiliirken 6grencilerin ¢ok zorlandiklari, sikici

ve ¢ok soyut bir ders olarak gordiikleri belirlenmistir (Aksu, 1995). Bu durumun yaninda



Tiirkiye’de LGS (Liseye Gegis Sinavi) sonuglarina gére matematik dersi ortalama netleri
diger dersler i¢inde en diisiik sirada yer almaktadir (MEB, 2020d). Bu sonuglara gore
ogrenciler matematik dersi kapsaminda yer alan konularda sikintilar yasamaktadir. Bu
zorluklarin tespiti, program diizenleme g¢alismalari i¢in 6nem arz etmektedir ve yeni
Ogretim stratejileri igin bir yol gdsterme araci olacaktir (Evirgen,2014). Ortaokul
kademesi farkli disiplinlerin derinlemesine 6grenilmeye baslandigi ve &grenciler igin
ilkokuldan ¢ikip yeni bir doneme gegiste zorlu olabilecek bir kademedir. 5.sinif ilkokul
kademesinin bitip brans derslerinin basladigi ve birden fazla G6gretmenle tanisma
donemleri oldugu i¢in 6grencilerin uyum saglamalar1 6nemli bir konudur. Ayni sekilde 6
ve 7. smiflar i¢in ortaokul kademesinde ilerleyip ortadgretim kademesine gecis igin
Oonemlidir. 7.siniflar i¢in matematik programinin nasil devam ettigi dnemlidir. MEB’in
yayinladigr 2021 LGS degerlendirme raporuna gore sinav igerigindeki dort ana ders
igerisinde en diisiik basar1 oran1 20 soruda 4,89 ile matematik dersidir (MEB, 2020d). Bu
ortalama, stire¢ uzaktan egitimle yiritiilirken Ogrencilerin sinav sonuglarinin
degerlendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Pandemi siirecinde matematik 6gretim
programinin dgretiminde yiiz yiize 6gretim siireclerinde yasanan zorluklara ek olarak
farkli zorluklar da yasanmistir. MEB (Milli Egitim Bakanligi) 2021 raporuna gore;
yaklasik olarak 18 milyon 6grenci ve 1 milyon 6gretmen pandemiden etkilenmistir
(Strateji Gelistirme Bagkanligi, 2021). Okullarda konular yetistirilmeye ¢alisilirken LGS
siavinda herhangi bir konu eksiltme olmamistir (MEB. 2020d). Bu durum stireci hem
ogrenci hem de 6gretmen igin zorlastirmistir. Siire¢ uzaktan egitim ile yiiriitiilirken
ogrencilerin kazandiklari, kaybettikleri, eksikliklerinin arastirilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Ortaokul Ogrencilerinin Covid-19 pandemisi ile miicadale doneminde siireci nasil
yonettikleri, nasil etkilendikleri ne Ogrendikleri ya da oOgrenemedikleri Onemlidir.
Ogrencilerin bu siirecteki goriislerinin alinarak ¢dziim onerileri gelistirilmesi ve
gelecekteki calismalara, program gelistirme ve degerlendirme c¢alismalarina, uzaktan
egitime destek acisindan 6nem arz etmektedir.

Covid-19 pandemisinden tek etkilenen grup oOgrenciler degildir, 6gretmenlerin
pandemi siirecinde &gretimi nasil yonettikleri, nelerden etkilendikleri de incelenmesi
gereken bir boyuttur. Ogretmenler pandemi siirecinde ilk defa bu kadar teknolojiyle icige
olmak durumunda kalmislardir. Dersin yoneticisi olan 6gretmenin pandemiden dolayi
yasadig sikintilar; teknolojik araglart kullanma becerileri, teknolojik araglara erisebilme
imkani, uzaktan egitime iliskin sahip oldugu tutum ve beceriler, Covid-19 pandemisi ile

beraber artan kaygi diizeyleri gibi sorunlar yasayabilecekleri zorluklar arasindadir (Baran



ve Baran, 2021). Ogretmenlerin bu siireci nasil gegirdiklerinin arastirilmas1 énemlidir.
Matematik Ogretmenlerinin bu siireci nasil yonettiklerini belirlemek, matematik
Ogretiminin uzaktan &gretimine iliskin yasanan zorluklar1 belirlemek ve ¢oziim
tiretebilmek biiyiikk 6nem arz etmektedir. Bu siiregte 6gretmenlerin kendilerini uzaktan
egitime hazirlayarak mesleki anlamda gelistirmeleri 6nem arz etmektedir. Programin
uygulayicisi ve alicilart olarak bizzat siirecin iginde olan 6gretmen ve 6grencilerin gorts,
Onerilerini almak yasanan sorunlar1 dogru tespit edebilmek ve ¢6ziim Onerileri
gelistirebilmek i¢in degerlidir.

Literatiirdeki ¢aligmalara bakildiginda 2020 yilinda yasanilan Covid-19 pandemi
stirecinde lilkemizde egitim alaninda bu siirecin nasil ilerledigine dair ¢aligmalar oldukca
azdir. Bu konuda Tiirkge Egitimi ve Fen Bilgisi Egitimini 6gretmen goriisii tizerinden
inceleyen makaleler vardir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Uzaktan egitim siirecinde
tilkemizde ilkdgretim kademesindeki 6grenciler i¢in Zoom, ortadgretim kademesindeki
ogrenciler i¢cin Windows Teams gibi bir¢cok ¢evrimi¢i platform kullanilmistir fakat
bunlarin ortaokul matematik 6gretmenleri ve 6grenciler i¢in zorluklari, olumlu yanlari
gibi goriislerinin alindigi ve matematik dersinin 6nemine vurgu yapan, su siirecte
yasananlar1 inceleyen, olumlu veya eksik yanlari ortaya koyan bir ¢aligma yoktur. Sadece
ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerinin alindigi ve ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarinin goriislerinin alindigi calismalar vardir (Baki ve Celik, 2021;
Korkmaz, 2021; Diizgiin ve Sulak, 2020). Bu ¢aligmada 6gretmen ve dgrenci goriisleri
alinarak uzaktan egitim siireci degerlendirilmistir. Bazi c¢alismalarda da ortaokul
ogrencilerinden ziyade c¢alisma gruplar1 olarak genelde iiniversite O0grencileri tercih
edilmistir (Parlak, 2022). Calisma uzaktan egitim siireglerine iliskin 6gretmenlere ve
aragtirmacilara Oneri saglamasi acisindan Onem arz etmektedir. Ayrica ortaya ¢ikan
eksiklikler ve zorluklar program gelistirmecilere 151k tutup programda yenilik yapilmasi

acgisindan da onemlidir.

Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan matematik 6gretmenleri anket sorularina igtenlikle ve gergek
diisiincelerini yansitarak cevap vermislerdir.
2. Arastirmaya katilan 6grenciler anket sorularina ictenlikle ve gercek diisiincelerini

yansitarak cevap vermislerdir.



Smirhhiklar

Arastirmada;

1. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda uygulanan ortaokul matematik 6gretim
programi ve uzaktan 6gretim uygulamalar ile sinirhdir.

2. Uygulanan ankete verilen cevaplar ile sinirlidir.

3. Ankete katilacak 6grenciler 6. ve 7.smif 6grenciler ile sinirlidir.

4. Ankarailinde bulunan devlet okullarindaki gorev yapan 6gretmenler ve 6grenciler

ile simirhidir.

Tanimlar

Ortaokul Matematik Ogretim Program: Ogrenciye okulda ya da okul disinda
kazandirilmas1 planlanan matematik dersi ile ilgili yasantilar diizenegidir. ‘Nasil’

sorusuna odaklanan 6gretim programi bir uygulamadir (MEB, 2018).

Uzaktan Egitim: Teknolojinin ders yontemlerinde yiizde yiiz kullanildigi, egitimci
ve Ogrencinin ayni ortamda bulunma zorunlulugunun olmadigi, zaman kisitlamasini
ortadan kaldiran, canli veya sonradan izleme firsati sunan, yenilik¢i, ¢cagdas, gelismeye
acik, mevcut bilgisayar, tablet, telefon veya televizyon ile erisim imkani1 sunan egitim

platformudur. (Manisa Celal Bayar Universitesi, 2022).

Pandemi: Pandemi bir kita ya da bir¢ok tilkede genis ¢apli alanda etkisini gosteren
salgin hastaliklara verilmis isimdir (TDK, 2020).

Web-2 Araglan: ikinci nesil internet hizmetlerini toplumsal iletisim sitelerini,
vikileri, iletisim araglarini, folksonomi yani internet kullanicilarinin ortaklasa ve

paylasarak yarattig1 sistemi tanimlar.



BOLUM 2

KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde uzaktan egitim, pandemi doneminde uzaktan egitim ortaokul matematik

dersi 6gretim programu ile ilgili kavramsal bilgilere yer verilmistir.

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

Cumbhuriyetin ilani ile beraber program gelistirme ¢alismalari belirli donem araliklart
ile yapilmistir. 2004 y1l1 ve sonrasi yenilenen programa gore artik daha farkli anlayisa
sahip bir Ogrenci diislincesi c¢izilmistir. Bu anlayisin temelinde; bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerisine sahip, bilgi iiretkenliginde 6n planda, gelecegini
sekillendirebilen ve toplumsal diizene ayak uydurabilen, 6zgiiven becerileri yiiksek
bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir. 2004 programinin temel ayagini olusturan
yaklasimlarda proje temelli 6grenme, Gardner’in ¢oklu zeka kurami, beyin temelli
O0grenme ve yapilandirmacilik anlayis1 hakim bir sekilde programa yansitilmistir
(Akmoglu, 2005). Ayn1 zamanda 2004 programinda 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci
caligma kitaplar1 seklinde verilen ekler vardi. Bu durum 2018 programi ile kazanim
agirlikli duruma dontigsmiistiir. 2018 yilinda ortaokul matematik 6gretim programlari
yenilenmistir. Bu program ilk olarak 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulanmustir.

2018 yilinda yapilan programda; 6gretim programlarinin perspektifi altinda iki alt
baslik olarak degerlerimiz ve yetkinliklerimiz verilmistir. Diger programlardan farkl
olarak degerlerimiz ve yetkinliklerimiz ayr1 bir 6grenme alani, alt 6grenme alani, konu
seklinde verilmemistir. Ogretim programinda yer alan degerlere ‘kok degerler’ ad: altinda
deginilmistir: Bunlar; adalet, diirtistlilk, 6z denetim, sabir, dostluk, saygi, sevgi,
sorumluluk, yardimseverlik ve vatanseverliktir. Yetkinliklerimiz ise Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesince belirlenmis olup sekiz baslikta toplanmistir. Bunlar; “’anadilde iletisim,
yabanci dilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik ve ifadedir’” (MEB, 2018).



2018 yili matematik 6gretim programinda 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar: ve
konularin sirasi tablolandirilmis bigimde verilmistir. Ayrica tinite {inite konular ve onlarin
kazanimlar1 ve bunlara ayrilmasi gereken siirelerde tablolar halinde agik bir sekilde
verilmistir. Ogrenme alanlarina yonelik icerikler iinitelendirilmis bir sekilde verilmistir.
Her bir kazanimin yil igerisinde ki kazanimlara gore yiizdelik dagilimi da tablo i¢inde
verilmistir. Diger programlardan farkli olarak konu ile ilgili 6gretmen etkinliklerine yer
verilmemistir (MEB, 2018).

2018 yilinda yapilan matematik 6gretim programinda bireysel gelisim ayr1 bir baglik
altinda incelenerek tlizerinde durulmustur. Gelisim donemleri ardisik bir sira izledigi igin
bu donemlerin dikkate alinarak 6grencilerin somuttan soyuta, genelden 6zele ve basitten
karmagiga dogru bir dgrenme saglamalar1 gerektigi bahsedilmistir. Ayn1 zamanda
bireysel farklilig1 vurgulayan ifadeler yer almaktadir, kalitimsal ve ¢evresel faktorler
Ogretmen tarafindan fark edilerek her birey ile dogrudan ilgilenme, bireysel ihtiyaglar
dogrultusunda 6grenciyi yonlendirme adimlarina dikkat edilmistir.

Ogrenme hizlarmin yiiksek oldugu kritik dénemlerin iizerinde durulmasi gerektigi
vurgulanmigtir (MEB, 2018).

Programda 6grencinin matematik dersine karsi olumlu tutumlar gelistirebilmesi i¢in
ogretmenin rehber olarak ilgili konular1 somut materyallerle desteklemesinin 6nemine
vurgu yapilmistir. Ogrencinin {istbiligsel bilgi becerilerini gelistirerek kendi 6grenme
stirecini yonetmesi beklenmektedir. Matematigin diger disiplinlerle olan iliskisini ve
giinliik hayattaki etkisini fark edebilmesi 6nem arz etmektedir, matematiksel akil yiiriitme
becerilerini kolayca dile getirmesini ve matematigin tiim insanlar icin ortak bir dil
oldugunu fark etmesi amacglanmaktadir. Bununla birlikte 6grencide sistemli olma,
problem ¢6zme, sorumluluk alma, girisimci olma, tahmin etme, akil yiiriitme, arastirma
yapip bilgi tiretme vb. gibi 6zelliklerin gelismesi beklenmektedir (MEB, 2018).

Bu programda yer alan Ol¢gme degerlendirme yaklasimi ¢ok fazla c¢esitlilik
gostermektedir ve her bireyin 6zel oldugu vurgusu yapilmaktadir. Olgme degerlendirme
caligmalar1 yapilirken sadece sonu¢ ve iirlin odakli degil silire¢ boyunca 6grencinin
takibini saglayan, izlenen siirecler dikkate alinarak biitiinciil bir degerlendirme anlayisini
ele alan bir siire¢ olarak goriiliir. Ogrencinin takibini tek bir yontem veya teknik ile
sinirlandirmanin miimkiin olmadig1 vurgulanmaktadir. Sadece biligsel becerileri degil
sosyal, Kkiiltiirel, iistbilissel vb. becerileri dlgen bir yaklasim ele alinir. Olgme

degerlendirme yaklagimlar1 6gretim programinin tiim agamalarini ele alan 6grenme alani,
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alt 6grenme alani, kazanimlarla uyum saglamasi gerektigi iizerinde durulmustur (MEB,

2018).

Uzaktan Egitim

Bu baslik altina uzaktan egitim kavraminin tanimina, tarihsel gelisimine, uzaktan
egitimin avantajlarina ve dezavantajlarina son olarakta uzaktan egitimle ilgili ¢alismalara

yer verilmistir.

Uzaktan Egitim Kavram

Uzaktan egitim icin literatiirdeki tanimlamalar farkli verilse de hepsi ayni anlami
ifade etmektedir. Uzaktan egitim, normal egitim modellerine gore daha farkli bir sistemi
kapsayan modeldir. Mekan kavrami olmaksizin teknolojik araglar aracaligiyla egitimci
ve Ogrenciyi bulusturan zamandan tasarruf saglayan bir ortamdir. Burada fiziksel
uzakligin bir 6nemi yoktur (Aslantas, 2014).

Uzaktan egitim; teknolojik araglarin ayni anda birden fazlasinin kullanimi ile
(bilgisayar, ses, video, ekran paylagimi vb.) gergeklesen uzaktaki 6grencilere ulasabilen
egitim sistemidir. Uzaktan egitimin gerg¢eklesmesi icin gerek ve yeter sart; yazili
materyallerin, elektronik aletlerin ve gorselligin 6n planda olacak sekilde egitimin
planlanmasidir. Bunun sebebi Ogrenci ve Ogretmen arasindaki fiziksel uzakliktir.
(https://usdla.org/distance-learning-resources/).

Uzaktan egitim sorumluluk bilincini farkinda olan egitimciler tarafindan,
ogrencilerin basarisinin arttirilmasini hedefleyen, 6grenciye rehber olunan, 6gretmenin
materyal eksigini en aza indirdigi sistematik olarak diizenlenmis bir egitim ortamidir.
Gerektigi zaman kisiye uygun 0gretim materyallerinin kullanildig1 ve 6gretmen, 6grenci
arasindaki iletisimin iki yonlii saglandigi bir platformdur (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin en sade haliyle tanimi; 6gretmen ve 6grencinin ayni ortamlarda
bulunmadigi, engelli bireylere egitimde ulagim saglayan, yas siirt olmadan herkese
egitim sunabilme imkan1 veren ve zaman sinirin1 ortadan kaldiran bir egitim teknolojisidir

(Aslantag, 2014).
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Uzaktan egitim glinlimiizde bilgi ¢agi toplumunda oldugumuz i¢in ¢ogalan bilgi
birikimleri ile dgrencilerde davranis degisikligine doniistiirilmesine, 6grencilerin her
zamanki 6grenme aligkanliklarinin disina ¢ikilip, dgrendikleri bilgileri pekistirip daha
fonksiyonel hale getirilmesinde kullanilabilecek bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011).

Uzaktan egitimde yer alan 6gelere goz atildigi zaman, 6grenci, 6gretmen, teknik
destek ekibi, icerik grubu, egitim destek ekibi, 6grenci isleri ve dl¢cme degerlendirme ekibi

yer alir. Bunlarin gorevleri ve iligkisi Sekil 1’te verilmistir.

Olgme ve
Degerlendirme

Uzaktan

Egitim
Oge Ie ri Egitim Destek

Ogrenci igleri Teknik Destek

Sekil 1. Uzaktan Egitim Ogeleri
Kaynak. Yadigar, 2010, 123

Ogretmen: Uzaktan egitim konusunda yeterli donanima sahip bunun igin gerekli
egitimlerini almig internet ve bilgisayar teknolojilerini gerektigi sekilde kullanabilen
kisidir. Geleneksel egitimde donanimli bir 6gretmen uzaktan egitimde yeterli bilgi
beceriye sahip degilse egitim vermekte olduk¢a zorlanacaktir.

Ogrenci: Ogrencinin amaci konum ve zaman 6nemi olmadan egitimini almaktir,
uzaktan egitimde teknolojiyi kullanabilen, egitimsel igerikleriyle ilgili sikint1 yasadigi
zaman akademik anlamda ki verilere dijital ortamda iken okul ortamina gore daha ¢cabuk

ulagabilen, 6grendigi ya da 6grenecegi bilgileri gergek hayatina uyarlayabilen kisidir.
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Egitim Destek Ekibi: Ogrencilerin uzaktan egitim aldigi zaman boyunca gerekli
takiplerin yapilmasini saglayan, 6gretmene 6grenci profillerinin olusturulmasinda destek
olan ve islenen derslerin sisteme aktarilmasini yonlendiren 6gedir.

Teknik Destek Ekibi: Uzaktan 6gretim boyunca siire¢ esnasinda yasanan teknik
arizalar donanimsal sikintilarda 6zellikle dgretmene kolaylik saglayan 6gedir. Ogrenci
Isleri: Ogrencilerin uzaktan egitime basvurularini alan, dgrenci belgelerini temin eden
bunlar1 internet yolu araciligiyla posta vb. iletisim araglariyla yapan 6gedir.

Icerik Grubu: Ogretmenin dersini aktardiktan sonra devam eden giinlerde dgrencinin
istedigi zaman ders igerigine ulasabilmesi i¢in dijital ortama gerekli diizenlemeler ve
icerik anlaminda gii¢lendirilmeler yapildiktan sonra sisteme yiiklenmesini saglayan
ogedir.

Olgme ve Degerlendirme Ekibi: Uzaktan egitimde yapilan tiim smavlarda sorularin
dagilimi, sisteme yiliklenmesi, sonuglarin raporlanmasi, sorular hazirlanirken igeriksel

olarak bir biitlinliik igermesini saglayan 6gedir (Atalay ve Kavukoglu, 2015).

Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim ilk olarak 20 Mart 1728 tarihinde Caleb Phillipps tarafindan Boston
gazetesine verilen mektupla ders yapilacagina dair agiklamalar olan bir ilan ile
baslamistir. Fakat gerekli ve yeterli katilim saglanamamistir. 19. Yiizyil basladiktan bir
miiddet sonra mektupla ders Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri, Almanya ve
Fransa’da uygulanmaya baslanmistir (Aslantasg, 2014).

1856 yilinda Alman asilli Gustav Langenscheidt ve Charles Toussaint Berlin’de
mektup ile egitim almay1 saglayan okulu kurmustur (Aslantag, 2014). 1873 yilinda Anna
Eliot Ticknor tarafindan ‘Evde Calismay1 Destekleme’ (Society to Uncourage at Home)
adiyla kurulan kurum Amerika’da uzaktan egitimi desteklemek amacli yapilmis olup yil
1897 Anna Eliot’un 6liimiine kadar kendisinin ¢alistirmaya devam ettirdigi isletme olarak
kalmistir ve 6grencilerinin yiizdelik olarak ¢ogunlugunu kadin 6grenciler olusturmustur
(Aslantas, 2014). Bu kurumun 6nciiliigii sayesinde 1974 yilinda yiiksek lisans ve lisans
diizeyinde uzaktan egitim uygulayiciligi béliimleri Illinois Wesleyan Universitesinde
acilmistir (Elitas, 2018).

1883 yilinda New York Ithaca eyaletinde Mektupla Ogretim Universitesi
kurulmustur (Aslantas, 2014). 1890 yilinda Avustralya’daki Queensland Universitesi ve
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takibinde 1920 yilinda Columbia Universitesi siniflarda bulunma zorunlulugu olmadan
uzaktan egitim tabanli agik bir egitim programi yapmistir (Aslantas, 2014). 1914 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri mektupla 6gretimin daha hizli yayilmasi ve herkese
ulagmasi, duyulmasi adina yasa ¢ikarttirmislardir (Aslantas, 2014).

Teknolojide biiyiik bir adim olarak goriilen radyo ile egitim ilk olarak 1930’lu yillarin
basinda verildi. Ug yil sonra 1933 yilinda Lowa State Unversitesinde diinyada ilk kez
seyircilerle bulustu (Aslantas, 2014). Fakat ilerleyen siirecte televizyondaki egitici
igerikler ogrenciler i¢in sikict bir hal aldi bunun en ©6nemli nedenlerinden birisi
televizyonun tek yonlii bir iletisim araci olmasi ve 6grencilerin geri bildirim alabildigi,
iletisim kurabildigi bir ara¢ olmamasiydi. 1980°li yillarinda baslarinda bilgisayarin
cikmasi ile beraber egitimde bu eksiklik biiyiik oranda giderilerek uzaktan egitim ig¢in
biiyiik bir adim atilmis oldu (Aslantas, 2014).

Iugiltere (1840
(Pitman
Mektupla stena)

Avustralya (1910)
{Qucensland Universitesi)

ispanya (1972)
) (Ulusal Uzaktan
Ogretim Universitesi)

Polonya (1966)

Isveg (1898)
(Hans Hermod Lisesi)

ABD (1874)
(Ilinois Wesleyan

Yeni Zellanda (1922) Universitesi)

{Mektupla Ogretim Okulu)

Tiirkiye (1956) Almanya (1884)
{ Ankara Universitesi {Ru_stinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Arastirma Enstitiisii)

Sekil 2. Diinyada'ki Baz1 Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Baslangi¢ Tarihleri ve Ilk
Uygulamalar1

Kaynak. Kaya, 2002, 41

Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de uzaktan egitimle yapilan ¢aligmalara bakildigi zaman diger iilkelere gore
ilk zamanlarda geri kalmis ama giiniimiiz teknolojisinde uzaktan egitimde ilerleme ve

gelisme kaydetmistir. Bu anlamda gelismis tilkelere yetismis sayilmaktadir (Ulus, 2022).
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Ilk olarak haberlesmek amaciyla okuma yazma bilmeyenlere yonelik yapilan
calismalara 1927-1960 yillar1 arasinda baslanilmistir. Sonrasinda mektupla 6gretim
yapma diislincesiyle egitim Ogretim merkezlerinin agilmasi 1933-1934 yillarim
kapsamaktadir. 1950 yilinda ise Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi onciiliigiinde
enstitli ¢aligmalart yapilmis ve 1960’11 yillara gelindigi zaman meslek yiiksek okulunu
bitiren orta diizeyin {istiinde basar1 saglamis 6grencilere yonelik liniversite imkanlarini
gelistirmek amaciyla mektupla 6gretim saglanmistir (Cekic, 2010).

1983 yilinda 2547 sayili Yiiksek Ogretim Yasas1 ile Eskisehir Anadolu
Universitesinde agik 6gretim fakiiltesi agilmis ve bu agik dgretim fakiiltesi uzaktan
egitime destek olmak, uzaktan egitimin gelistirilip yayginlastirilmast i¢in aragtirma
yapma, yayin uygulamalari ve 6gretim hizmetleri vermeye basglamistir (Cekic, 2010).

1990’11 yillara gelindigi zaman uzaktan egitimi arttirmak ve herkese ulasabilmek
adma Okul Radyosu ve Televizyon Okulu agilmistir. Sonra Firat Universitesi’de ayn1
diizeni kurarak agik 6gretimi baslatmis ve kendi televizyon kanali araciligi ile uzaktan
egitim sistemini kurmustur (Kaya, 2002). Teknolojinin ilerlemesi ile beraber her evde bir
radyo ya da televizyon olma diisiincesi bu okullarin temelini olusturmustur (Cekig, 2010).

Teknoloji ilerleyip zaman gegtikce web tabanli egitim ve uzaktan egitim
uygulamalarini arttiran ve gelistirmeye devam eden iiniversite sayilari artmigtir. Bunlarin
ilki sayilabilecek olan iiniversite Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU)’dir sonrasinda
Mersin {iniversitesi, Dogu Akdeniz Universitesi, Istanbul Universitesi, Sakarya

Universitesi, Trakya Universitesi, Yasar Universitesi vb. dir (Cekig, 2010).

Uzaktan Egitimin Yararlar ve Tercih Edilme Sebepleri

Uzaktan egitim, 6rgiin ve yaygin egitim kapsaminda hayat boyu 6grenme ile herkese
ulagabilmesi agisindan 6nem arz eder. Geleneksel yaklagimlarin uygulandig gercek sinif
ortaminin tersine teknoloji temelli siif ortami kurar. Kisi sayisi sinirlamasini ortadan
kaldirir. Egitim imkanina erismek i¢in mesafe problemi olan okula gelemeyen 6grenciler
icin her yerde egitim firsat1 sunar. Ayrica dgrenciler teknolojinin imkanlarindan azami
diizeyde faydalanir. Ders esnasinda materyal g¢esitliligi ile beraber gorsel agidan
ogrencinin ufkunu genisletmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin ve 6grenci merkezli
egitimin sanal sinif ortaminda daha yiiksek verimle, teknoloji destegiyle arttirilabilir

olmas1 miimkiindiir. Tim 6grenciler igin firsat ve imkan esitligi sunmaktadir (Arat ve
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Bakan, 2011). Uzaktan egitim sadece okullar i¢in degil tiim yiiksekdgretim kurumlart,
Ozel sektorde verilen egitimler, diger kurum ve kuruluslar i¢in de egitim imkani
sunmaktadir (Arat ve Bakan, 2011).

Yapilan galigsmalara gore, 6gretmen ve Ogrenci arasinda ¢ift yonlii bir iletisim
kuruldugunda alici, doniit, kaynak baglamina dikkat edildiginde, dogru yontem ve
tekniklerle ders desteklendiginde, teknolojik materyallere azami diizeyde yer verildiginde
ve bireysel ihtiyaglar dikkate alinarak 6grenciye rehberlik saglandigi zaman uzaktan
egitimin basar1 oraninda yiiz yiize egitime kiyasla denk oldugu gorilmistir (Willis,
2001).

Uzaktan egitimde etkilesim ¢ok yonlii ve hizli olmaktadir, 6grenci anlamadigi ve
soru sormak istedigi yerde birgok yontem kullanarak 6gretmeni ile iletisime gecebilir,
Ogretmenin verecegi anlik doniit goriintiilii, sesli veya baska teknolojik materyal destegi
ile olursa verim ve kalicilik artar (‘’Benefits Of Distance Learning’’ , 1999).

Ogrencilerin 6zkontrol becerilerini yoneterek kendi ogrenmelerini saglamasi
acisindan ayrica okul, sinif, dersane gibi belli ¢cercevede ki mekanlara bagli kalmadan ve
zaman kisitim1 ortadan kaldiran o6zellikleri icermesinden dolayr uzaktan egitim
desteklenmektedir (Bawaneh, 2021).

Uzaktan egitimde kisi bireysel bir sekilde 6grenme ortaminda bulunurken ayni
zamanda sanal sinif ortaminda olundugu i¢in ¢ok sayida kisiye ulagma imkani verir buda
hem bireysel 6grenmeleri giliclendirirken hem de topluca dgrenme saglar. Cift tarafli
olabilecek azami 6grenmeler gergeklesir (Tuncer, 2021).

Uzaktan egitim yasam boyu Ogrenme imkani sunar (Karaman ve Kursun, 2020).
Okullarda yapilan yasam boyu 6grenme etkinlikleri uzaktan yiiriitilmeye baslanilsa
ogrenci velileri yas aralig1 farketmeksizin uygulanan aktivitelere katilim imkanlar1 daha
1yi olabilir. Ayn1 sekilde halk egitim merkezlerinde verilen bilgisayar destekli kurslarin
da uzaktan egitim ile verilmesi siireci hizlandirip kisi sayisini arttirarak sertifika alan
insanlarin kendilerine olan 6zgiivenini gelistirecektir.

Gilinlimiiz teknolojisinin verdigi imkanlarla yliksekdgrenim 6grencileri aym tilkede
bulunmadan bagka iilkenin iiniversitelerinde seminer, egitim alabilmektedir. Bunlar
uzaktan egitimin getirisi agisindan biiyiik firsatlar dogurur (Isman, 2008 ). Tiim bu
uzaktan egitimin yararlar1 adina yapilan agiklamalarda temel mantik ¢ok daha biiylik
kitlelere ayn1 anda ulasilabilirlik imkani saglama, egitim Ogretimdeki maliyeti (yol,
zaman ve mekan) minimal hale getirme ve egitimdeki kaliteyi belirli bir standarta

baglamasidir. Ulkelerin uzaktan egitimi kriz gibi diisiinmeden firsata g¢evirmesi
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kaginilmaz bir gelisme ve kalkinma olur. Her iilke milli gelirinin belli bir kismin1 egitim
icin ayirmaktadir, yapilan caligmalar gosteriyor ki uzaktan egitim aktif bir sekilde
kullanilip, egitim 6gretim hayatinin bir pargasi haline geldigi zaman maddi anlamda
bliyiik bir kazang saglanacak ve bu kazang egitimde daha biiyiikk bir gelisme igin
kullanilarak egitim kalitesi arttirilacaktir. Ulkelerin gelismeleri i¢in egitimde atilim

yapmalari gerektigi kaginilmazdir.

Uzaktan Egitimin Dezavantajlar1 ve Stmirhiliklar:

Uzaktan egitimin yararlarinin yanisira eksik kalan ve sinirli olan yonlerinden de
bahsedilmistir. Ogretmen konumunda olan kisiler uzaktan egitimle ilgili yeterli bilgi ve
donanima sahip degilse anlatimda giigliikk c¢ekebilir, yapilmasi gereken gorevleri
birakmalar1 halinde ya da giincel teknolojinin getirilerini 6grenmede eksik kaldiklar
zaman kendilerini bu anlamda yeterli donanima ulastirmazlarsa ders esnasinda zorluklar
olabilir (Karaman ve Kursun, 2020).

Ogrencilerin geleneksel egitim ortamlarindan kalan aliskanliklarin sanal simif
ortamina taginmasinda giicliikler olabilir; insan sosyal bir varliktir, &grencilerin
arkadaslar1 ile olan dogrudan iliskileri akademik basarilarini arttirip, okula kars1 istek
uyandirir fakat siire¢ uzaktan egitim ile yiiriitiiliirken sosyallesme olanag: azalacaktir.
Uzaktan egitimde Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisimde de sorunlar
yasanabilmektedir. Yiiz yiize etkilesim, aninda doniit diizeltme, birden fazla duyu organi
ile etkilesimde bulunma sanal sinif ortaminda gergek sinif ortami kadar miimkiin degildir
(Kaya, 2002) .Smif yonetimi de uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore farklilasmakta
ve smiftaki Ogrenme ortamlarinin revize edilmesi, kazanimlarin ger¢ek hayata
uyarlanmasini dogrudan etkileyecegi i¢in 6nem arz etmektedir (Aydin, 2019).

Uzaktan egitim bireyin kendi 6grenmelerini gergeklestirmesi agisindan avantaj
saglarken bireysel yardima ihtiyaci daha fazla olan kendi Ogrenmelerini kontrol
edemeyen dgrenciler i¢in dezavantajli bir hale gelir, ayrica genelde yapilan dersler ekran
tizerinden oldugu i¢in sanal ger¢eklik saglayan ortamlar sunulur buda uygulamali yani
pratik gerektiren derslerde aksamaya sebep olabilir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimde yasanan baslica sorunlardan biri de teknik aksakliklardir, 6grenci
ve 6gretmenler intermete erisim saglamakta giigliik, ya da internette kesintiler yasayabilir

bunun yaninda uzaktan egitimin uygulandigi yazilimlarin yeni kullaniliyor olmasindan
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dolay1 sorunlar yasanabilir. Bu nedenlerin bir sonucu olarakta dgrencilerde ders esnasi
dikkat dagilmasi, dersten kopma ve ilerleyen siireclerde igin derse yonelik isteksizlik
olustugu goézlemlenmistir (Kalelioglu, Atan ve Cetin, 2016).

Uzaktan egitim gercek sinif ortamlarina gore daha fazla bireye ulasabilme imkani
verir ancak bu fazla kisiden dolay1 iletisim becerilerinde eksiklikler ve dolayisiyla
ogrencilerden bu yetinin gelisiminde gerilik olabilir, 6gretmenin gozle farkedemedigi
anlik sorunlar sanal simif ortaminda ¢oziilemeyecegi icin sonrasinda daha biiyiik
problemlerin onciisii olabilir (Cekig, 2010).

Uzaktan egitimde yapilandirmaci yaklagim benimsenerek verilen egitimlerde 6grenci
merkezli dgretim 6n planda olmalidir fakat 6grenci burada genellikle ekran karsisinda
dinleyici konumunda kalacagi i¢in siire¢ igerisinde aktif bir sekilde rol alamayabilir

(Karaman ve Kursun, 2020).

Uzaktan Egitim Modelleri

Sekil 3’de ifade edilen uzaktan egitim modellerini dort baslik altinda inceleyebiliriz.

Bunlar web tabanli, elektronik, ¢evrimici ve mobil 6grenme olarak isimlendirilir.

Elektronik
Ogrenme

1- Senkron
2- Asenkron

Web Tabanl Uzaktan Cevrimigi

Ogrenme Eélti m Ogrenme

_ Mobil
Ogrenme

Sekil 3. Uzaktan Egitim Modelleri
Kaynak. Yadigar, 2010, 120

18



Asagida bu alt basliklarin agiklamasi bulunmaktadir.

- Elektronik Ogrenme (E- o0grenme) kendi igerisinde iki alt baslhkta incelenebilir
bunlar; senkron ve asenkron dgrenmedir. Senkron 6grenmede 6gretmen ve 6grenci ayni
anda farkli konumlarda canli olarak iletisim kurabilir (Bkz. Gorsel 1). Asenkron
ogrenmede (Bkz. Gorsel 2) sistem {izerinde var olan egitimlere 6gretmen olmadan
ogrencinin kendi belirledigi zaman araliklarinda ulasabilir (Yadigar, 2010).

E-6grenme 6grenciye sunulan tercih imkani sunulmasi fikriyle dogan bir siirectir. Yani
ogrencinin sadece geleneksel yontemlerle uygulanan belli saatte belli bir mekana gelerek
egitim almanmn otesinde istedigi bir yerde ve istedigi zamanda egitimini
gerecgeklestirebilmesidir (Altiparmak vd., 2011). Elektronik 6grenme egitim siirecinde
kullanilan elektronik cihazlarin ve dijital yazilimlarin sadece egitim igerikli

kullan1lmasini 6ngoriir (Cosgun, 2007).

Gérsel 2. Asenkron Ogrenme Ortami

Kaynak. Karaman ve Kursun,2010
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Senkron egitimde kullanilan teknolojik araglar zamanla daha da geligsmistir (Yildiz,
2011). Ogretmenler uzaktan egitimde senkron sistemlerin kullanimini arttiginda
ogrencilerin daha etkin bir sekilde derse katilimini sagladigin1 ve 6grencileri motive
etmek i¢in en iyi yollardan birinin bu yontem oldugunu séylemislerdir (Bento, 2003).
Finkelstein’a (2006) gore senkron Ogrenme ortamlarinda, bilgilerin aktarima,
yapilandirmaci yaklagim temelleri, kubasik 6grenme, akademik bilgilerin iletilmesi ve
ogrenci ve 6gretmenin sosyal alanlarinin gelismesini saglar. Teknolojinin gelismesi ve
her bolgede bir internet alt yapisinin olmasi ile beraber, glincellenen yeni yazilimlar ile
senkron egitim sisteminin maddi agidan gii¢liigli azalmis ve insanlar tarafindan daha ¢ok
tercih edilmeye baslanmistir (Tallent ve K, 2006).

Senkron 6grenmenin sundugu teknik olanaklar Sekil 4’te ifade edilmistir. Sagladigi

teknik olanaklar arasinda oturum kaydi, ekran paylasimi, beyaz tahta uygulamalari, anket

soru-cevap etkinlikleri, yazili sohbet, ses ve goriintii paylasimi gibi 6zellikler yer alir.

Oturum Kaydr: senkron egitim sayesinde dersler canli anlatim
esnasinda kaydedilerek G§renene sonradan izleme imkani
sunar.

Anket-Soru Cevap Etkinlikleri: Ggrenciler ve dgretmenler
arasinda etkilesim, dekiiman haline getirilebilir, yazili sinavlar,
konu arkasi testler, sozlii veya quiz seklinde olabilir,
dgrencilerin fikirlerine basvurmak énemlidir.

Ekran Paylagimi: senkron egitimi yapan egitici kendi ekraninda | Beyaz Tahta Uygulamalari: senkron efitim esnasinda

gostermek istedigi, sunu, video, resim yada bir ¢6ziimi
ogrencileri ile paylagabilir ayni sekilde 6grenci de egitici
kontrolil ile kendi ekranini ortak bir sekilde gésterebilir.

Grup- Is Birligi Odalan: kurulan kiigiik gruplar sayesinde
ishirlikgi 6grenme yaklagimi uygulanir ve akran
degerlendirilmesi yapilarak sireg faydali hale gelir.

Ses ve Goriintli Paylagimi: 6gretici kendi sesini ve ilave olarak
goriintlisi acarak derse daha hakim bir sekilde anlatabilir
mimiklerini daha iyi ifade edebilir, gerekli gorilen durumlarda
ogrencilerde kendi ses veya gorintdleri ile iletisime gegerek
daha aktif bir katilim saglarlar.

agilabilen diiz tahta 6grenene de dgretene de gercek sinif
ortaminda ki gibi tahtay kullanma imkani sunar.

Yazih Sohbet: 6grenen 6gretmenine ders esnasinda yazili

olarak soru sorabilir veya 6grenenler birbirileri ile anlik
iletisime gecip akillarinda ki sorulara yanit arayabilirler.

Katilm Gosterge Cizelgesi: 6gretmenlere saglanan sinif

yonetimi kolaylastiran bir 6zelliktir. Ders esnasinda kag kisinin
oldugunu, derse katihm durumlarini ve birkag istatiksel
sonuglara ulagabilirler.

Sekil 4. Senkron Ogrenmenin Sundugu Teknik Olanaklar

Kaynak. Karaman ve Kursun,2020, 78

-Mobil 6grenme modelinin tanimina bakildiginda elektronik 6grenme modelinin bir

alt bileseni gibi diisiiniilebilir. Mobil 6grenme, mobil bilisim teknolojilerinin 6grenme
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ortamlar1 ile birlestirilerek gerceklestirilen canli olma zorunlulugu olmayan kiigiik
teknolojik aletlerle daha kolay erisebilme imkani olan egitim ortamlaridir (Yadigar,
2010). Mobil 6grenme giiniimiiz teknolojisinde etkisini arttiran ve hizlica gelisim
gosteren bir sektor halini almistir. Bu gelismelere akilli telefonlar, kol saatleri, gelismeye
her giin devam eden tablet ve diziistii bilgisayarlar 6rnek verilebilir. Akademik ya da
giindelik hayatta ihtiya¢ duyulan herhangi bir bilgiye giiniimiizde herkes aninda mobil
cihazlarindan erigim saglamaktadir. Mobil cihazlar veri kopyalama, saklama, génderme
konusunda artik oldukga gelismistir (Motiwalla, 2007). Bununla birlikte mobil cihazlarin
kablosuz baglant1 6zelligi ve bluetooth gibi imkanlarinin olmasi egitimin mobil cihazlarla
yapilandirilmast icin biiyiikk bir gelisimdir, bu avantajlarin hepsi goéz Oniinde
bulunduruldugu zaman mobil 6grenme modeli de Bilgisayar iletisim Teknolojilerine
(BIT) bagli Ogrenme modeli kapsaminda kullanilabilir (Cosgun, 2007).

-Web tabanli ogrenme modeli ise mobil 6grenme modeline gore daha amagsal ve
dogrudan egitim iizerine odakli bir modeldir. Internet uzantis1 seklinde bir baglant1 adresi
olarak 6grenciye ulastirilip kisinin 6gretmenden bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini
kontrol edebildigi, istedigi her zaman tekrar igerige ulasabildigi bir modeldir. internet
uzantist genelde html sayfasi seklinde olabilir (Yadigar, 2010). Bilgisayar, tablet gibi
cihazlar iizerinden olusturulan internet uzantilar1 sayesinde, videolar, ses dosyalari, pdf,
word, excel vb. gibi dosylari, hareketli ara yiize sahip yazilimlar1 ve daha bir¢ok
teknolojik ve pedagojik igerikler aktarilabilir. Web tabanli 6grenme modelinde en 6nemli
noktalardan biri kaliteli ve problemsiz bir egitim sunabilmek i¢in internet altyapisinin ne
denli iy1 oldugu ile alakalidir (Cosgun, 2007). Web tabanli egitimin matematik egitimi ile
olan iligkisini de g6z ardi etmek yanlis olur. Olusturulacak sanal ortam verilecek olan
konu ve kavramlarin gerceklige en uygun sekilde hazirlanarak igerik agisinndan zengin
ogrenme ortamlar1 sunmalidir (Yorganci, 2014).

-Cevrimigi ogrenme modeli ise 2005 yillarinda 6zellikle Amerika’da anilmaya
baglamis ve 13 kurumun beraber ilerlettigi bir proje halini almistir. Projenin amaci
gevrimi¢i egitimin standartlarin1 belirlemektir (European Association of Distance
Teaching Universities, 2006). Bu standart beraberinde egitimde kaliteyi, tercih
edilebilirligi, iist niteliklere sahip bireyler yetistirmeyi, bireyselligi 6n planda tutmay1 ve
iist diizey etkilesimi arttirip yiiksek egitime ulasmayr hedeflemistir (Uysal ve Kuzu,
2011).
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Uzaktan Egitimle Ilgili Yapilmis Cahismalar

Ilgili alanyazin tarandiginda 2000°li yillardan itibaren uzaktan egitimle ilgili yapilmis
cok fazla calisma oldugu gériilmektedir. Oncelikle iilkemizde yapilmis birkac calismaya
asagida yer verilmistir. Uzaktan egitimle diger iilkelere gére daha gec¢ uzaktan egitimle
tanigmis olmamiza ragmen alanyazin bu anlamda oldukga fazladir. Yapilan ¢alismalarda
genellikle problem tespitleri lizerine ¢alisilmis ve ¢6ziim Onerileri sunulmustur. 15 yillik
siire igerisinde bahsedilen problemlerin biiylik cogunlugu yasanilan teknik aksamalar,
donanimsal sikintilar, 6gretmenlerin bu alandaki mesleki yetersizlikleri, dijital ortamlara
olan uzaklik bu ortamlarda pedagojik anlamda yetersiz kalma ve ayni sekilde
ogrencilerinde uzaktan egitim baglaminda siirece hakim olmamalari, kendi yonetimlerini
saglayamamalarindan bahsedilmistir. Olumsuzluklarin yaninda uzaktan egitimin
sagladigi avantajlardan da ¢ok sik bahsedilmis olup veriler neticesinde pozitif yonelimli
sonuclarin oldugu caligmalar yer almaktadir. Uzaktan egitim siirecinde yapilan
calismalarda matematik egitimi {lizerine uzaktan egitimi arastiran ¢aligmalarin daha az
yapildig: fark edilmistir. Yapilan ¢alismalar uygulamali derslerden ziyade teorik dersler
tizerine kuruludur. Bu baglamda uzaktan egitim siirecini matematik dersi kapsaminda ele
almak akademik camiaya katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cosgun’nun (2007) yaptig1 calismasindaki amag yiliz yiize yapilan geleneksel
yontemlerdeki dersin web tabanli yiiriitiilecek bir sistem tasarlamaktir. Bu amaca yonelik
olarak tniversitelerdeki mekanik anabilim dalina yonelik lisans diizeyi dersleri i¢in
Internete bagli bir 6gretim sistemi tasarlamistir. Bu sistemin getirilerine bakildig1 zaman
Orgiin olarak yiiriitiilen derslerin birgogu uzaktan verilebilir hale gelmis ve ayni1 anda
gercek sinif ortamindaki kisi sayisinin ¢ok daha fazlasina ulasilmistir.

Kalelioglu, Atan ve Cetin’in (2016) yaptig1 calismada ki amag¢ &gretmen ve
ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki tecriibelerini ve idrak etme becerilerini
incelemektir. Bu kapsamda yedi 6grenci ve bes ogretmen ile c¢alisma yapilmistir.
Ogrencilerle acik uglu sorulardan olusan bir anket internet iizerinde uygulanmis ve
ogretmenlerle yariyapilandirilmis goriisme formu yiiz yiize yapilmistir. Toplanan
verilerin sonucunda Ogrencilerin yasadigi sorunlarda dikkatlerin ¢ok sik dagildigi ve
iletisim problemleri yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen ve dgrencilerin genel
anlamda teknik (internete baglanma, sayfanin agilmamasi, ses ve gorilintli sorunu gibi)
sorunlar yasadiklar1 vurgulanmistir. Bir 6gretmenin uzaktan egitimi verebilmesi icin

mesleki yeterliliginin disinda teknik ve pedagojik anlamda da donanimli olmasi gerektigi
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soylenmistir. Ogretmenler tarafindan 6grencide aranan Ozellikler ise kendi kendine
yetebilmesi, kendi 6grenmelerini kontrol edebilmesi, ders ¢alisma prensiplerini uzaktan
egitim dogrultusunda gelistirebilmeleridir. Bu 6zellikler 6grencide basarinin dogrudan
artmasma sebep olacaktir. Uzaktan egitim sistemine uyum saglayarak gerekli
sorumluluklart farkina varmalar1 beklenmektedir. (6devleri zamaninda yapma, sisteme
yiikleyebilme vb.)

Yilmaz ve Giiven’in (2015) yilinda yaptig1 calismada 150 adet 6gretmen adayi ile
etkinliklerini yiiriitmiislerdir. Bunlarin 70’ini egitimlerini uzaktan alan sinif 6gretmeni
adaylar1 ve 80’ini fen bilgisi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir fakat bu fen bilgisi
Ogretmen adaylari uzaktan egitimi sadece se¢meli ders adi altinda almis
bulunmaktadirlar. Calismada veriler “’Uzaktan egitim .... Gibidir ¢linkii .....”" climlesini
doldurmalar1 beklenmistir. Verilerin sonucu igerik analizi teknigiyle incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda senkron sekilde uzaktan egitim alan simif 6gretmeni
adaylarinin bazi olumsuz goriisleri olmustur. Ders ortami disinda 6gretmen ile iletisim
kuramama, ders esnasinda yasanan teknik aksakli sorunlarin olmasi ve ders siirelerinin
tek seferde 90 dakikalik olmasi 6gretmen adaylarinin bu siirecini olumsuz etkilemistir.
Bunun aksine fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ise daha olumlu goriiglere sahip oldugu
tespit edilmistir. Bu ¢alisma sonunda Ogretmene ve 6grenciye ders Oncesi kisa bir
bilgilendirme ve teknik aksamalarin minumum diizeye indirilmesi icin gerekli
calismalarin yapilmasi onerilmistir

Yorganci’nin (2013)’ te yaptig1 ¢alismanin amaci es zamanli Ve es zamanli olmayan
egitimle yapilan web tabanli matematik egitimi derslerinin 6grencilerin basarisina olan
etkilerini incelemektir. Bu kapsamda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 59 Bilgisayar
Programciligi lisans boliimiinii okuyan 6grenci ile ¢aligma yiiriitiilmistiir. Calisma
kapsaminda 6grencilerden veriler ii¢ adet veri toplama araci ile alinmistir. Bunlar Kisisel
Bilgi Formu, Matematik Basar1 Testi ve Goriis Belirleme Olgegidir. Gériisler analiz
edildiginde ise matematik Ogretimi i¢in uzaktan egitim sisteminin kullanilmasi
ogrencilerde kendi Ogrenmelerini gelistirebilme, esneklik saglama, kapsamli ders
igeriklerine sahip olma, mekandan bagimsiz ve zaman acisindan ekonomiklik 6zellikleri
ile anlamli bir fark yarattig1 gériismiistiir.

Yildiz’in (2011) yaptig1 calismadaki amag¢ 0gretmen adaylarinin uzaktan egitime
kars1 tutumlarmi saptamak amaciyla internet alt yapili web tabanli egitim mekani
tasarlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenciler bir ay boyunca her hafta haftada iki

saatlik bir egitime tabi tutulmuslardir. Bu egitim ¢evrimigi ortamlar araciligr ile
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akademisyenler tarafindan verilmistir. Egitim 6ncesi uygulanan 6n test ve egitim sonrasi
uygulanan son test arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogretmen adaylar1 es zamanlh
uzaktan 6gretim sisteminin kullaniminda sagladigi konfordan dolay1 uzaktan 6gretime
karst tutumlari olumlu yonde olmustur. Ayrica Yildiz’a gore; web tabanli 6gretim
teknolojilerinin her kademede &gretmen olanlara Ogretiminin saglanmasi, uzaktan
egitime yonlendirilmesi ve bu konuda belli yeterliliklere ulastirilmasi gelisen teknoloji
ile beraber ilerde dogabilecek durumlara uyum saglaylp egitim ortamlarimi
diizenlemelerini ve 68rencilerini de yonlendirmelerini kolaylastiracaktir.

Yadigar’in (2010) yaptig1 tez ¢aligmasinda amag tezsiz yiiksek lisans programini
uzaktan egitimle alan 6grencilerle programin verimliligi hakkinda goriis degerlendirmesi
yapmaktir. Bu amagla 62 kisiye anket formu uygulamistir. Verilerin analizinde
ogrencilerin goriislerini frekans ve yiizde degerleri halinde sunmustur. Sonug olarak ise
Ogrenciler egitim siireleri boyunca igerikleri yeterli bulmuslardir fakat ¢ogunluklu bir
kismi ise ders esnasinda bir problem yasadiklar1 zaman yardimci olabilecek bir rehber
konusunda eksiklik yasadiklarini ve aktif bir sekilde her an derse katilim saglamalarinin
zor oldugunu belirtmislerdir.

Tiiziin ve Bilgi¢’in (2015) yaptiklari ¢alismada yiiksekogretim kurumlarinda uzaktan
egitim yapilma esnasinda yasanmis ya da yasanabilecek olasi problemlerin aragtirilmasi
amaglanmistir. Yapilan arastirma sonunda ortaya ¢ikan problemler bes ana bagslik altinda
toplanmistir. Bunlar akademisyenlerle ilgili, 6grencilerle ilgili, web tabanli oldugu i¢in
teknik aksakliklar, yonetimsel sikintilar ve diger sorunlar olarak ele alinmistir.

Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan’in (2016) yaptig1 calismada amac¢ 2015-2016
egitim 0gretim yilinda meslek yiiksekokulu 6grencilerinin géziinden web tabanli uzaktan
ogretim derslerinin uygulanmasimin degerlendirilmesidir. Betimsel tarama modelinde
olan g¢alismaya goniillii katilan 115 6grencinin gorlisleri alinmistir. Veri toplamada
arastirmacilarca hazirlanmis olan ‘Uzaktan egitimi degerlendirme anketi’ uygulanmistir.
Verilerin analizinde elde edilen bulgularda kisilerin uzaktan egitimi se¢gmelerinde ki en
biiyiik birinci etkenin bir yandan calisip bir yandan okumak istegi olmasidir. ikinci etken
ise bilingli bir sekilde uzaktan egitim alma anlaminda degil de iiniversite sinavi
puanlariin bu boliime yetmesinden dolayidir. Egitim igeriklerine ulasmada ki en biiytlik
problemin web tabanli egitimdeki internet alt yapisi sorunu oldugunu belirtmislerdir son
olarak dénem sonu basarisin1 6lgen sinavlarda yasanan sorunlari ve akademisyenlerin
ders esnasinda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin eksikliklerinden

bahsetmislerdir.
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Civril, Arugaslan ve Ozaydm‘m (2018) yaptiklari metaforik ¢alismada amag
Siileyman Demirel Universitesi’ndeki 220 adet uzaktan 6gretim alan 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik idrak etme becerilerini 6lgmektir. Olgubilim modelinde olan bu
calismada veriler ¢evrimi¢i sekilde bir model araciligiyla toplanmistir. Veriler gerekli
betimsel analizler yapildiktan sonra temalar ve kategorilere ayrilmiglardir. Bunun
sonucunda bes kategori olugsmustur. Kategoriler ; ’Duyussal, Egitsel, Etkilesim, Esneklik
ve Erisilebilirlik’” tir. Ogrencilerin uzaktan egitime kars1 diisiincelerinin olumlu yonde
oldugu tespit edilmistir.

Birig¢i’nin (2013) yaptig1 ¢alismada amag video konferans destegiyle islenen web
tabanli egitimle ders alan Ogrencilerin uzaktan egitime karsi fikirlerini ve tutumlarini
arastirmaktir. Ozel durum calismasinin model olarak benimsendigi bu calismaya
tiniversite dgrencisi olan 41 adet 6grenci katilmistir. Verilerin incelenmesinin sonucu
olarak dgrenciler uzaktan 6gretime karsi belirsiz bir tutum sergilemislerdir. Buna ek
olarak yasanan internet alt yapisindan kaynakli teknik sorunlardan dolayr &gretim
tiyeleriyle iletisim kuramadiklarini, gercek sinif ortaminda olmadiklari i¢in dogrudan
iletisimde sikintilar oldugunu ve bunun bir sonucu olarak derse kars1 ilgi ve dikkatte sorun
yasadiklarini belirtmislerdir.

Kimalioglu ve Giiven’in (2011) yaptig1 arastirmada amag¢ 6grencilerin derslerine
giren akademisyenlerin O6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina yonelik 6grenci
basarisini tespit etmek ve Ogretim igeriklerini ilerleten kisilerden de veri toplayarak
sorunlarin tespiti ve bu sorunlara yonelik coziimler lretmektir. Nitel arastirma
yonteminin tercih edildigi bu ¢alismada veriler toplanirken yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 kullanilmistir. Verilerin igerik analizi ile betimlenmesinden dogan kodlama ve
temalar sonucu ii¢ kod olusmustur bunlar: > Uzaktan Egitim Sisteminde Olgme ve
Degerlendirmenin Yeterliligi ve Giivenilirligi”, “Uzaktan Egitim Sisteminde Olgme ve
Degerlendirme Uygulama Siireci”, “Uzaktan Egitim Sisteminde Olgme ve
Degerlendirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar’> seklindedir. Bu verilerin
sonucunda uzaktan egitimde yapilan sinavlarin giivenirliliginin disiik oldugu tespit
edilmistir. Bu sorunun ¢6ziim 6nerisi olarak sanal sinif ortamlarinda ki katilimet sayisinin
diisiiriilerek daha kontrollii bir sinav ortaminin yaratilmasi uygun goriilmiistiir. Bir baska
tespit edilen problem, egitim veren 6gretmenin uzaktan egitim sistemine yabanci olmasi,
dijital yazilimlar1 kullanmay1 bilmedeki eksiklikler 6grencilerle olan iletisim zayifligina
neden olmaktadir. Bilgi iletisim teknolojilerinin kullanilmasina yonelik, sanal sinif

yonetimi vb. konular hakkunda egitimler seminerler verilmesi gerekmektedir. Son olarak
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bir problem tespiti daha yapilmistir sorun sadece 6gretmen ya da teknik aksakliklar
degildir 6grenci de bu programin bir pargasidir ve uzaktan egitim alan her 6grencinin ilk
olarak bilgi iletisim teknolojileri adia bir egitim almis veya uzaktan egitim ile ilgili
gerekli donanima sahip olmasi gerektigi kanisi ortaya konmustur. Ogretmenlere verilen
egitimlerin uyarlanmig ve tasarlanmis sekli 6grencilere de verilmelidir.

2014 yilinda Lenar, Artur, Ulubi ve Nailya’nin yaptig1 ¢alismaya gore tilkelerde ki
bolgelere gore uzaktan egitim veren yiiksekogretim kurumlari incelenmistir. Sekil 5’te

iilkerin dagilimlari verilmistir.
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Afrika Asya mrustralya Drta I:Ingu Awupa Kuzey Orta Latin

Amarika Amerlka Amerika

Sekil 5. Diinyada Uzaktan Egitim Veren Yiksekogretim Kurumlarinin Cografi
Dagilimlar

Sekil incelendiginde Orta Dogu ve Orta Amerika’da uzaktan egitim oraninin oldukca
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak bu bolgelerdeki iilkelerde gerceklesen
egitim 0gretim seviyesinin diisiik olmas1 gosterilebilir. Modern diinyada uzaktan egitim
kavramini igsellestirebilmenin ve kaliteyi arttirabilmenin en etkili yolu egitim kavraminin
yayginlastirilip gelistirilmesidir. Burada sadece 6grencilerin egitimini desteklemek degil
gelisme ve ilerleme gosterbilmek i¢in yetiskinlerin egitimine de 6nem verilmesi gerekir.
Uzaktan egitime Lenar, Artur, Ulubi ve Nailya soyle bir tanim getirmistir: ‘’uzaktan
egitim O0grenciyi merkeze alan geleneksel 6gretimin gelismis ve sanal ortama tasinmis
yeni bir versiyonudur.”’

Mark, Sibley ve Arbaugh’un (2015) yaptig1 calismada amag¢ uzaktan egitimin
avantajlarina ve esnekligine bakarak ne derece Onem arz ettigini arastirmaktir.
Arastirmacilar bu konuyu ii¢ etkilesimli tema altinda incelemislerdir bunlar; 6gretmen-

ogrenci, ogrenci-6grenci, Ogrenci-igeriktir. Caligmanin sonucunda veriler analiz
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edildikten sonra en onemli etkilesimin &gretmen-6grenci oldugunu tespit etmislerdir,
ogrenci-ogrenci arasindaki etkilesime gore iki kat daha anlamli bir fark oldugu
gorilmistir. Calisma sonunda verilen Onerilerde 6gretmene diisen sorumluluk
kagimilmazdir. Ogretmen dgrencileri egitime motive etmek igin aktif ve katilimei bir lider
olmalidir. Ogretmen dgretimin iceriginden, siire¢ yonetiminden, dogabilecek 6grenme
sonuglarindan ve organizasyondan sorumludur. Ogretmen ders basladiginda ilk yapmas1
gercken 6grenciyi igerikten haberdar etme, beklentilerini dile getirme, derse katilimin
oneminden bahsetmedir.

Mukoviz ve Kolomiiets’in (2018) anket teknigi kullanarak yaptig1 ¢aligmanin amaci
ilkokul kademesinde 0gretmenlik yapan &gretmenerin yasam boyunca uzaktan egitim
teknigi ile akreditasyon seviyesini aciklamaktir. Yapilan anket sonucuna gore
katilimcilarin ~ yiiksek bir c¢ogunlugunun uzaktan Ogretim yontemine karsi
hazirbulunugluklarinin pozitif yonde egilimli oldugu goriilmiistiir.

Bates’a (2005) gore; uzaktan egitim kavrami ile e-6grenme ¢ok farkl iki terimdir.
Uzaktan egitim e-6grenmeyi de kapsar. Uzaktan egitimin yenilenip, gelisebilmesi i¢in
geleneksel egitimden farkli olarak teknolojinin ilerlemesi dogrudan etkileyen sebeplerden
biridir.

Wilson ve Allen’a gore (2010) yapilan ¢alismada ¢evrimigi platformlarla ders alan
Ogrencilerle yliz yiize egitimle ders alan 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir sorusuna yanit aramaktir. Bu dogrultuda 2010 yilinin bahar déneminde
anlamli fark olup olmadigini gérmek icin iki farkli konuda ikisi cevrimigi ve ikisi ylizyiize
olmak {izere veriler toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda cevrimig¢i ders alan
ogrencilerin yliz yiize ders alan 6grencilere gore herhangi bir basarisizlik gosterdigine
dair tespit yapilamamis anlamli bir fark bulunamamistir. Bu ¢alismaya benzer sonuglar
doguran ¢aligsmalarda tespit edilmistir.

Schutte’nin (1997) yilinda yaptig1 calismada iki ayr1 grupla olusturdugu 33 68renciye
California Eyalet Universitesinde istatistik dersinin bir gruba geleneksel ydntemlerle
islenmesini diger gruba ise web tabanli destekli islenmesini saglamistir. Uygulanan
egitimin sonunda tabi olunan sinav sonucglarina gore sunulan énermelerin tam tersi bir
durum ortaya c¢ikmistir. Web tabanli egitim goren Ogrencilerin geleneksel yontemlerle
egitim goren Ogrencilere gore %20 daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Burada
Ogrencilerin web tabanli sinifta istatistik dersine harcanan ¢alisma siirelerinin ¢ok daha

fazla oldugu belirlenmistir.
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Pandemi Doneminde Uzaktan Egitim

Diinya’da Pandemi Doneminde Egitim

Insanlar tarih boyunca dogayla hep bir ugras i¢inde olmuslardir. Dogal afetler, sel,
deprem gibi doga olaylar1 insanlarin etkisinin disinda gelisen ve insanlarin yasamlarini
zorlastiran ve hayatlarinda mecburi degisikliklere neden olan siireclerdir. Yasanan bu
olumsuz siireglerin igerisinde bir diger ve en 6nemli problemlerden birisi de salgin
hastaliklardir (Demircioglu, 2020). Bu yasanan felaketler baska bir olay1 etkileyebilir,
baska bir lilkede a¢iga ¢ikmis olan bir durum diger bir yerde ki baska olumsuz durumlara
sebep olabilir (Bozkurt, 2020). Bu iliskilerde domino tasi etkisi vardir. Birinin sekteye
ugramasi digerini de ugratir.

Pandemi ilk olarak 31 Aralik 2019 tarihinde Asya kitasinda ki Cin’in Wuhan
eyaletinde ortaya ¢ikmis ve li¢ aylik bir siire i¢erisinde tiim diinyada etkisini gostermistir
(WHO, 2020a). Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan ise 11 Mart 2020 tarihinde
pandemi olarak tiim diinyaya duyurulmus ve salgin olarak kabul gérmiistiir. Salgin
kelimesinin tanimi; pandemiye gore daha kiicilik cografik alanda meydana gelen yayilma
ozelligi olan hastalik modelidir. Aym sekilde DSO’niin (2020) tanimima gére pandemi;
“’Diinya niifusunun ylizdelik olarak ¢ok biiylik bir ¢ogunlugunu etkisi altina alan, ayni1
anda ve ilerleme hiz1 yliksek bir sekilde devam eden, insan hayati i¢in tehlike arz eden ve
bulagsma durumuda aktif olan hastalik durumudur. “’

Sekil 6’te salginin diinya iizerinde anlik yogunlugu gosterilmektedir. Bu tablodan
anlasilacagi lizere 2019°da baslayan salginin etkileri ti¢ yildir yogun bir sekilde devam
etmektedir. Siire¢ 6zellikle Asya kitasi, Afrika kitasinin giiney kesimleri, Gliney Amerika

gibi yerlerde hala yogun bir sekilde etkisini devam ettirmektedir.
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Sekil 6. Covid-19 Pandemisinin Kiiresel Etkisi
Kaynak. WHO, WHO Coronavirus Disease (COVID-19) Dashboard, 2020b

Diinya Saglik Orgiitii’ne (2020) gore salgin olmus bir hastalik durumunun pandemi
adi1 altinda sdylenebilmesi icin li¢ sart1 desteklemesi gerekir.
1. Toplumun daha 6nceden bilmedi ve maruz kalmadigi yeni bir hastaligin ortaya
¢ikmig olmast
2. Hastaligin insanlara gegmesine sebep olan etkinin bulasmasi ve sonrasinda riskli
bir hastaliga sebebiyet vermesi
3. Insanlar arasinda hastaliga neden olan maddenin hizli ve aktif bir sekilde kolayca
yayilmast
Tiim bunlar diisliniildiigi zaman 2019 yilinda gerceklesen bu salgin sonrasi Diinya
Saglik Orgiitii tarafindan 11 Subat 2020 yilinda hastaligin adi ’Covid-19” seklinde
herkese bildirilmistir. Covid-19’un insanlarda yol agtig1 en biiyiik belirtilerin birkagi;
diismeyen ates, oksiiriik, yorgunluk sonrasinda daha az belirti gosteren kusma ve ishal
olarak tespit edilmistir (Guan vd., 2019). Bu durum tiim diinyada farkli bir atmosferin
dogmasina, yasam diizenlerinin, ¢alisma kosullarinin, ekonomik ve sosyal ortamlarin
degismesine yeni uygulamalarin yapilanmasina yol agmistir. Covid-19’un bu denli ¢abuk
ilerleme gosteren bulagsma hizi diinyada etkilemedigi sektér kalmamistir. Bunlar;
oncelikle saglik, ekonomi ve sosyal alanlardir. Yayilma hizinin yiiksek olmasindan dolay1
iilkelerde belirli dnlemler alinmistir. Kriz anlarinda siireci yonetmek adina karantina
yontemi uygulanmistir. Vaka sayilarinin yogunluguna gére bulunulan o bolge veya

tamamen sehirler arasinda karantina uygulamasi yapilmistir (Parlak, 2022). Benzer
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sekilde bazi iilkelerde Onlem alma amacghh dogrudan ev hapi, yurtdisi ve yurtici
seyehatlerine yasaklar getirmislerdir (Filiz, Aydin ve Sahin Mutlu, 2021). Karantinalarin
uygulanmasi ile beraber is hayati evden, uzaktan egitimle yiiriitilmeye baglanmistir (Can,
2020). Uzaktan egitim sistemine alisik olmayan halk igin evden yiiriitiilen bu siireg
icerisinde 6zel sektorde calisanlar haftasonlar1 da is yiikiimliiliigliniin olmasi, ¢alisma
sartlarinm ani de@isimi siireci yipratict hale getirmistir (Uluslararas1 Calisma Orgiitii,
2020). Diinyanin diizeninin yapilan ag¢iklamalar dogrultusunda bir giin igerisinde degisme
zorunlulugu, bir¢ok kurum ve kurulusu yormustur. Uzaktan egitim sistemine asina olanlar
icin bile zor bir durum s6z konusudur. Biitiin bilesenler diisiiniildiigli zaman pandeminin
sonuglar bir siirii alanda ve 6zellikle egitim anlaminda gelecekteki durumlara hazirlikli
olunma agisindan 6nemli bir rol Gistlenecektir (Parlak, 2022).

Bu siiregte pandemiden en ¢ok etkilenen &gelerden biri de siiphesiz egitim
sektoriidiir. Pandemi ilan edildikten sonra diinyada bir¢ok iilkede ylizylize egitime ara
verildigi duyurulmustur. Bu aranin ne kadar silirecegine dair olan belirsizlik {ilkeleri
egitime aksatmamak adina uzaktan egitimle yiiriitmeye dair fikirlere yonlendirmistir. Bu
nedenin bir sonucu olarak iilkeler uzaktan 6gretim siirecine uyarlamak icin olasi
problemlerin 6niine gegmek adina teknolojik alt yapilarini gelistirme c¢alismalarina
baglamislardir (Can, 2020).

Ulkeler bu siireci farkli yiiriitmeyi tercih etmislerdir; Senegal, Kosta Rika, Peru, Iran,
Tayland, Cin, Meksika, Kore Cumhuriyeti, Suudi Arabistan, Birlesik Arap Emirlikleri,
Ruanda gibi iilkelerde egitim Ogretim konu, kazanimlarini olabildigince g¢esitlilik
saglayan medya araglar1 (televizyon, telefon, tablet) ile devam ettirmeye g¢alisilmistir.
Siirece tiim paydaslar1 dahil edip (6gretmen, 6grenci, veliler, yoneticiler, idareciler, devlet
kurumlarinda calisanlar) degisik platformlar {izerinden (sosyal medya lizerinden) egitim
ogretimde bir biling olusturmak amaciyla etkinlikler diizenlenmekedir. Ornegin; Arap
iilkelerinden Suudi Arabistan sosyal medya platformlarindan kisa slirede ¢ok kisiye
ulagsmak icin twitter uygulamasini web tabanli uzaktan egitim hakkinda bilgilendirme
yaparak kullanmigtir (Can, 2020).

Unesco (2020) nin verilerine gore Covid-19 pandemisinden dolay1 6gretimin sekteye
ugradig iilkelere bakildigi zaman yiizdelik oran olarak her on 6grencinin dokuzunda
egitim 6gretim eksik kalmistir. Sayisal olarak ise 191 adet tilkedeki 1.6 milyar 6grencide
Covid-19’dan dolay1 egitim Ogretim hayatlarinda mecburi eksiklikler olmustur
(UNESCO, 2020a).
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®Ulke geneli @ Agik

Sekil 7. Covid-19 Pandemisi ile Ulkelerin Okul Kapatma Durumlari
Kaynak. UNESCO (2020b)

Sekil 7°ye bakildigi zaman Unesco’ya (2020b) gore diinyadaki iilkelerin yarisindan
fazlas1 egitim Ogretimine iilke genelinde ki okullar1 tamamen kapatarak kalan yarisi
iilkedeki sehirlerin ¢ogunlugunda kapali bir sekilde egitim 6gretimlerine uzaktan devam

etmek zorunda kalmislardir.

Tiirkiye’de Pandemi Doneminde Egitim

Ulkemizde Covid-19 hastaligina yakalanan ilk kisi 11 Mart 2020 tarihinde hastalig
listiine almustir. {lk vakanin duyurulmasi Saglik bakanlig: tarafindan yapildiktan sonra
(Anadolu Ajansi, 2020a). Milli Egitim Bakanligi ilk kez okullarin egitime ara verilmesini
16 Mart 2020 tarihinden 30 Mart 2020’ye kadar olacagini ilan etmistir. Bu agiklamay1
yapan Milli egitim bakani1 Ziya Selcuk 6grencilerin bu iki haftalik siirecte ilk haftayi
dinlenerek ikinci haftayr ise gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra Ogrencilerin
derslerine EBA (Egitim Bilisim Ag1) {izerinden ya da TRT ile televizyondan takiple evde
egitime devam edebileceklerini agikladi. Haberin devaminda ise Ziya Selguk EBA
(Egitim Bilisim Ag1) egitim destegine herkesin ulasim saglayabilmesi adina 6zellikle
LGS’ye (Liseye Gegis Sinavi) hazirlanan 6grenciler ve diger 6grencilerimiz i¢in sadece
EBA iizerinde kullanima tanimlanmis internet hakki verildigini belirtmistir (MEB,
2020a). EBA {izerinden verilen derslerin aktif bir sekilde yenilenmesi, okul 6ncesi,

ilkokul, ortaokul ve lise igin tekrar programlarin yer almasi kararlastirildi (MEB, 2020a).
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Bu verilen kararlarin arkasina ilerleyen siiregte iki haftalik aranin yetmedigine dair kani
ortaya ¢ikmis ve verilen aranin 31 Mayis’a kadar devam edecegi Milli Egitim Bakani
tarafindan soylenmistir. Buna ek olarak 31 Mayis egitim donemi i¢in yil sonu olarak
kabul edildiginden dolay1 6grencilerin karne notlar1 birinci donem sonu notlar1 dikkate
alinarak yeni yila gecis yapilacagi agiklandi (Anadolu Ajansi, 2020b). Siireci 6zellikle
LGS ve YKS (Yiiksekogretim Kurum Sinavi) sinavina hazirlanan 6grenciler igin
lyilestirme ve canli ders donemini baglatmak adma pilot calismalara baslanildigi
aciklandi. Pilot ¢alismalarin akabinde 1 milyon 700 bin 8.sinif 6grencisi ve 12.smiftaki 1
milyon dgrencinin canli dersten faydalanacagi belirtildi (MEB, 2020b). Uzaktan egitimle
verilecek derslerin her kademedekiler dahil olmak iizere temel dersleri kapsadigi
(Matematik, Tiirkge, lise icin; sayisal ve sozel temel dersler; Kimya, Biyoloji, Fizik,
Edebiyat vb.) onun disindaki derslerin yan dersler sayilabilecek olanlarin bu egitim
kapsaminda yer almadigi belirtildi (Resim, Teknoloji Tasarim, Miizik, Gorsel vb.) (Can,
2020).

Milli egitim bakanliginin yaptigir agiklamalara ek olarak benzer siirecler yiiksek
ogretim kurumlari icinde YOK (Yiiksek Ogretim Kurulu) tarafindan belli kararlar alinip
uygulanmustir. Ik goriilen vakadan sonra 12 Mart 2020 tarihi itibariyle tatil verilen
yiikksekdgretim kurumlari akabinde yapilan agiklama ile 23 Mart 2020’den sonrasti igin
donem bitene kadar (bahar yariyili adina) tiimiiyle uzaktan, web tabanli egitim 6gretim
seklinde yiiriitiilmesine karar verilmistir. YOK, Milli Egitim Bakanligina gore siireci daha
hizli bir sekilde uzaktan 6gretime tagimis, 2019-2020 egitim oOgretim yili adina
ogrencilere isteklerine yonelik olarak yiiksek lisans, doktora egitimlerini dondurma, tez
savunmalarini kontrol edilebilme ve “’kayit altina alinmak sartiyla’” video ¢ekerek dijital
platformlarin sundugu olanaklarla yapabilme imkani verildi. Aym sekilde egitimlerini
dondurma lisans ve 6n lisans 6grencilerine de taninmis bir imkandir. Devam eden siiregte
yiiksek 6gretim kurulu karari ile birgok tiniversite vize, final sinavlari dahil olmak {izere
web tabanli ¢evrimigi ortamlar tasarlanip, gelistirilmistir (YOK, 2020a; YOK 2020b;
YOK, 2020c).

Bir donem bu sekilde gectikten sonra yazin vaka sayilarinin diigmesi ile beraber
yapilan aciklama ile 21 Eyliil 2020 Pazartesi tarihinden itibaren yiliz ylize egitime
kademeli olarak gecilecegi soylendi. ilk olarak ilkokul birinci siniflar bir hafta uyum
programu ile siirece baglayacaklardir. Yiizyiize egitim zorunlu tutulmayacak veli istegine

bagl bir sekilde uzaktan egitim secenegi de bulunacaktir. Ders planlamasi ise bir haftada
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iki glin her glin bes ders saati ders siireleri ise 30’ar dakika olacak sekildedir
(MEB,2020b).

Acil Uzaktan Egitim Siireci

Acil uzaktan egitim terimi ile uzaktan egitim terimi arasindaki farki iyi ayirt etmek
gerekir. Aralarindaki iligki birbirine yakin olsa da detayli arastirildigi zaman kiiglik ve
onemli ayrintilarin farkli oldugunu gérmek miimkiindiir (Bozkurt ve Sharma, 2020).

Iki 6nemli terim arasindaki farklar1 Bozkurt vd. (2020) soyle agiklamislardir.

1. Uzaktan egitim tiim hayat boyu 6grenmeyi kapsar, siirece dair kalict ¢oziimler
iiretir, acil uzaktan egitim ise o anki durum an itibariyle ne ise ona yonelik pratik
kalic1 olma zorunlulugu olmayan ¢oziimler tiretir.

2. Uzaktan egitim her zaman var olan se¢ilme ihtimali olan durumu kapsarken, acil
uzaktan egitim siireci se¢gme degil zorunlulugu belirtir.

3. Uzaktan egitim siireci yillardir var olan, belirli amaglar ¢ergevesinde ilerleyen,
temellerini disiplinli, sistemli, programli bir sekilde atmaya devam eden siire¢
iken, acil uzaktan egitim siireci anlik ¢oziim iiretip, kriz anin1 yonetmeye ¢alisan,
o anki durumda maddi, manevi varliklarla yapilabilecek olani belirleyip hemen
ise koyulan bir siiregtir.

4. Uzaktan egitim terimi ingilizce olarak ‘’distanca education’’ seklinde ¢evrilirken
acil uzaktan egitim sistemi ‘’emergency remote education’’ olarak c¢evrilir.
Tiirkge olarak bakildiginda ikiside uzaktan egitim ve acil uzaktan egitim olarak
gegse de ingilizce olarak “’remote’” kelimesinin anlami maddi bir uzakliktan
bahsederken ‘’distance’’ kelimesi ise manevi uzakligida kasteder (psikolojik,

sosyal, fiziksel vb.). (Bozkurt, ve digerleri, 2020).

Acil uzaktan egitim siireci uygulanirken Sar1 ve Nayir’a gore belli temalar altinda
topladiklar1 problemler yer almaktadir bunlar; > Ogrenme-6gretmen siireci ile ilgili
sorunlar, paydaslardan kaynaklanan sorunlar, teknolojik sorunlar, saglik sorunlar1 ve

diger’’ olarak tanimlamistir. Bunlarin agiklamasi ise Sekil 8’de detayli olarak verilmistir.
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Sekil 8. Covid-19 Egitim Siirecinde Yasanan Sorunlar
Kaynak. Sar1 ve Nayir (2020), 87

Sekil 8’e bakildig1 zaman basta saglik sorunlar1 olmak iizere buna bagl gelisen
egitim sorunlar1 vardir. Ogrenme- dgretme siirecinde dgrencilerin 6grenme kayiplarinin
olmasimin nedenleri; paydaslardan kaynaklanan &gretmenlerin uzaktan egitime
hazirliksiz yakalanmasi ve teknolojik yetersizliklerden kaynaklanan Ogretmenlerin
teknolojik gelismelere uzak kalmasidir. Her 6grencinin bir sekilde okula ulasim imkani
saglandigi icin geleneksel egitimde kopukluk daha az oluyordu ama acil uzaktan egitim
sisteminde teknoloji heniiz her eve girmis durumunda degildir bundan dolay1 teknolojiye
erigim imkanida yaganan problemler arasinda yer alir. Ortaya ¢ikan sorunlar birbirleriyle
dogrudan veya dolayli olarak baglantilidir.

Sart ve Nayir’in (2020) galismasina gore siire¢ iki boyutlu ele alimmustir, acil
egitimde ortaya ¢ikan problemlerin ele alindig1 gibi ortaya ¢ikan imkanlarda temalar

¢

altinda incelenmistir. Bunlar; ¢’ okullarin islevi, okul yonetim becerileri, veli katilima,
21.yy 6grenme Ogretme becerileri, alternatif egitim yapilanmalari ve yeni egitim

algisidir.”” Bunlarin agiklamasi ise Sekil 9°da detayl1 olarak verilmistir.
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Sekil 9. Covid-19 Egitim Siirecinde Ortaya Cikan Firsatlar
Kaynak. Sar1 ve Nayir , 2020, 65

Sekil 9 incelendigi zaman okullarin islevi temasi altinda yer alan maddelerde okullar
kriz aninda farketmeseler dahi sonrasinda ki siiregte bu durum bir edinim olarak
yerlesecek her okul kendini pandemi durumlarina hazirlikli olma konusunda gelistirmis
olacaktir. Covid-19 siirecinde yapilan degiklikler (uzaktan o6gretime ge¢me) teknoloji ile
beraber giincellenecek ve pandemi gibi etkenler olmadan da sistemli ve planli bir sekilde
kalic1 olarak yapilmaya devam edilecektir.

Ogretmenlerin bu siire¢ dncesinde dgrencilere rehber olma gorevleri vardi ve halen
devam etmektedir bu goreve eklenen yeni bir edinim ise saglik konusunda ki bilinci
(kisisel bakim, hijyen, beslenmeye 6nem vb.) 6grencilere asilama, bunu bir sorumluluk
olarak goriip rehber olmak 6nem arz etmektedir (Paakkari ve Okan, 2020).

Onemli bir diger gelisim ise dlgme ve degerlendirmenin geleneksel yontemlerle
kalmasi ve bunun dijital ortamlarda web tabanli 6gretim sisteminde eksik, donanimsiz
kalmasi yeni bir 6l¢me degerlendirme yaklagiminin varligint zorunlu kilmistir (Sar1 ve
Nayir, 2020).

Egitim ideolojisinde yapilacak olan gelisim ve degisim pandemi donemi gegtikten
sonra da uzaktan egitimin devam etmesi i¢in 6nemli bir adimdir. Uzaktan egitim bittikten
sonra yliz yiize egitime gecilecektir ama bunu egitimdeki yeni bir donem gibi diisiliniip
tiim derslerin yiiz ylize olmasindan ziyade bazi dersler uzaktan verilerek egitim 6gretim
felsefesinde uzaktan egitim bir yer edinebilir. Bu sekilde egitimde bir gelisim gostermek

i¢in teknolojiyi yakindan takip etmek durumunda kalinir (Sar1 ve Nayir, 2020).
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Sonug olarak acil uzaktan 6gretim stireci egitimde bazi durumlari planl ve sistematik
olmayacak bi¢cimde uygulamaya koymaya mecbur birakmistir fakat bunlarin getirisi
olarak ortaya ¢ikan firsatlar vardir. Burada onemli olan firsatlar1 gelecek zamanlarda
egitim de bir ilerleme kaydedebilmek ve teknolojiyi yakindan takip etmek igin
degerlendirmektir. Covid-19 siirecinin egitime yansimalarinda bazi edinimler ortaya
cikmistir. Okullar, yoneticiler dahil olmak iizere uzaktan egitim sistemini sahiplenip
bunla ilgili ¢alismalar1 daha yasallasmis hale getirilmesi gerektigi bilincine varmalidir.
Uzaktan egitim i¢in gerekli kurulu diizen okul birimlerinde olmali1 ve ilgili birimde
calisacak kadroya insanlar terfi edilmelidir. Is yiikii sadece dgretmene ya da kuruma
diismemektedir burada velilerinde Ogrencilere karsi esnek, ev ortamini egitim igin
diizenleyebilecek, olabilen imkanlarim1 kullanarak g¢ocugun performansini 0Ozgiirce

sergileyip, 6grenmesini gerceklestirebilmesi i¢cin fedakar olabilecektir.

Pandemi Doneminde Egitim Alamnda Yapilmis Cahsmalar

Eroglu ve Kalayci’'nin (2020) yaptigi calismada amag tiniversitelerin birinci
smiflarinda yer alan zorunlu ingilizce dersini karsilastirmali olarak incelemektir. Bu
baglamda 6rneklem 100 kisi tutulmus ve 50 6grenci ingilizce dersini eskiden alan yiiz
yiize egitim grubu diger 50 6grenci ise pandemi doneminden etkilenip uzaktan egitim
alan o6grencilerdir. Calismanin modeli nitel calisma ydntemlerinden betimsel bir
caligmadir. Verilerin toplanmasinda goriisme formlar1 hazirlanmistir, igerik analizi ile
incelenen verilerin sonucunda uzaktan egitime karst da olumsuz 6grenci goriisleri ortaya
cikmustir. Ogrenciler donem sonu yapilan dlgme degerlendirme smavlarmin yetersiz ve
basit oldugunu, ayni sekilde ders igeriklerinin verimli ve planli bir sekilde hazirlanmadig:
i¢in 6grenmenin kalitesini diislirdligiinden s6z etmislerdir.

Sigin’in (2020) yaptig1 ¢alismada amag ege bolgesinde ki bir {iniversitede sanal
ortamla yiiriitiilmek durumunda kalan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin
Ogrenci ve akademisyenlerin goziinden degerlendirmektir. Bu amagla ¢alisma da 105
Ogrenci ve sekiz adet akademisyenin goriisleri alinmistir. Goriigler yapilan yari
yapilandirilmis goriisme formlar ile toplanmistir. igerik ve betimsel analizle incelenen
veriler 1s181inda 6grencilerin ¢gogunlugunun dersi yiiz yiize isleme taraftar1 oldugunu
belirtmis, toplamda goriis alinan 105 6grencinin %65 ‘i islenen derslerin etkili ve faydali

olmadigimi dile getirmistir. Arastirmacinin buradan ¢ikardigi sonuglardan biri uzaktan
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egitimle verilen bu dersin ders esnasinda kullanilan materyallerin gelistirilerek yiiz yiize
seklinde verilmesi gerektigidir.

Dogan ve Kocak’in (2020) yaptig1 nitel olgubilim desenine sahip ¢alismada amag
EBA yazilimunin egitimciler tarafindan degerlendirilmesini saglamaktir. Bu amaca
yonelik olarak 20 egitimcinin goriisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket ile elde
edilmistir. Verilerden elde edilen bulgular gerekli sekil ve tablolarla ifade edilmistir. Bu
tablolar incelendigi zaman olumlu goriis anlaminda EBA ’nin faydali bir uygulama oldugu
ve internet erisiminin oldugu her an ulasilabilir kesintisiz bir egitim sagladig1 ifade
edilmistir. Egitimciler gercek sinif ortamindan daha fazla kisiye ulagsmasi agisindan
uzaktan egitimi ilimli bulduklarin1 agiklamislardir. Egitimciler olumsuz goriis olarak
uzaktan egitime beklenmedik ani bir sekilde gecildigi i¢in 6grencilerin uyum saglamakta
giicliik cektigini, teknolojik yetersizliklerden dolay1 derse devam eden kisi sayisinin
azaldiginmi, Ogrencilerin asosyal bir yasantiya girdikleri i¢in 6zgiiven diismesi, igine
kapanma gibi durumlar sergilediklerini belirtmislerdir. EBA begenilen bir uygulama
olmasinin yanisira karisik bir arayiiziiniin olmasindan kaynakli 6grencilerin
zorlandiklarini, baz1 dijital aletlerde EBA’y1 acarken sorun yasandig: dile getirilmistir.

Sahin’in (2021) ¢alismasinda siire¢ sadece dgretim iiyeleri tarafindan ele alinmistir.
Genellikle yapilan ¢alismalar 6gretmen ve 6grenci lizerinden ilerlerken, yiiksekogretim
camiasininda bu anlamda incelenmesi gerektigini diisiinmiistiir. Yapilan calismada
toplanan veriler sonucunda 6gretim iiyelerinin %64 {iniin pandemi olmadan 6nce uzaktan
Ogretimle tanismamis bu anlamda tecriibesiz olduklari belirlenmistir bu nedenin dogal bir
sonucu olarak o6gretim liyelerinde siirecin belirsizligine dair kaygi bozuklugu yasadiklari,
Ogrencilerle olan iletisimlerinin farkli bir ortama tasindig1 ve teknoloji ile bir anda igige
olmak zorunda kaldiklar1 tespit edilmistir. Calismanin sonunda arastirmacinin 6nerisi
Ogretim liyeleri pandemi siireci i¢in ithmal edilmemeli 6grencinin ihtiyaglar belirlendigi
gibi onlarinda ihtiyaglari belirlenip uzaktan egitim kurumsal anlamda yiiriitiilmelidir.

Bayburtlu’nun (2020) g¢alismasina gore; Antalya merkez ilgesinden 30 tiirkce
ogretmeni ile pandemi doneminde tiirk¢e derslerinin nasil gegtigine dair veri toplamak
amaci ile uzmanlar dogrultusunda gerekli diizenlemelerin yapilip son halinin verildigi
goriisme formlar: ile veriler toplanmistir. Ogretmenler uzaktan egitime basladiklar:
stiregteki problemlerin zamanla azaldigini1 ve biiylik bir ¢cogunlugunun (%87) dersler
uzaktan egitime gectigi andan itibaren derslerine devam etmeye calistiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler velilerin bu siiregte sorumluluk sahibi olmasi gerektigini

vurgulamiglardir ¢iinkii anne ve babasi calisan 68rencilerin disiplinsizlikten dolay1 derse
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katilmadiklari, teknoloji bagimliliginda artis oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler
ders kitaplarinin uzaktan egitime uygun bir sekilde tasarlanmasi ve diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir, bu anlamda 6gretim programinin igeriginde uzaktan egitim bir
parca olarak kabul edilmelidir ki ders kitaplarinda bu kisim mevcut olsun. EBA’da
yasanan teknik aksakliklarin en az diizeye inmesi igin alt yapisina destek saglanmasi
gerektigi sOylenmistir.

Alan ve Can’in (2021) yaptig1 ¢alismada Bayburtlu (2020)’nin ¢alismasina benzer
sekilde tiirkge 6gretmenlerinden veri toplanarak covid-19 siireci incelenmek istenmistir.
Bu baglamda 13 adet 6gretmenle goriisiiliip veriler analiz edilmis ve sonug olarak uzaktan
egitime kars1 olumsuz diislincelerin olumluya goére daha fazla oldugu tespit edilmis, yiiz
yiize egitimin uzaktan egitime gore daha verimli, etklesimin fazla oldugu ve 6grenciye
hakim olma anlaminda daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Tiirk¢e dgretiminin uzaktan
¢ok daha zor oldugunu sdylemislerdir.

Duban ve Sen’in (2020) yaptig1 ¢alismada egitim bilimlerinde covid-19 siireci adina
yapilan ¢alismalarin azlig1 ilerleyen zamanlarda uzaktan egitime ve pandemi siireglerinde
egitimi nasil yonetecegiz gibi sorulara yanit bulmak amaciyla yapilan ¢alismanin 6nem
arz ettigi belirtilmistir. Bu kapsamda smif 6gretmenligi boliimiinii okuyan 72 adet
Ogrenciden anket yolu ile veriler toplanmis, tarama modeli kullanilan bu g¢alismada
betimsel analiz yapilmistir. Analizler sonucunda pandemiden kaynakli egitimin seri bir
sekide uzaktana cevrilmesini ¢ocuklarin saglikli kalmasi acisindan olumlu bulduklari
belirtilmis ve 6gretmenlerin bu siirecte cocuklara destek olmalari, 6§renciyi boslamadan
siki takip gerekli dijital ortamlarda yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Hammond ve digerleri’nin (2020) yaptig1 ¢alismada, ABD (Amerika Birlesik
Devletleri)’de pandemi nedeniyle 19.9 milyon 6grencinin ve 1.5 milyon gretim iiyesinin
biiyiik bir ¢ogunlugu aniden fiziksel ortamlarinda ki siniflarii ¢evrimigi smif formatina
tasimak zorunda kaldilar. Pek ¢cok 6gretmen ve 6grenci bu duruma hazir degildi. Egitimde
simdi yasananlarin etkisi ilerleyen zamanlarda pandemi hastaliktan daha etkili ve
olumsuz bir sekilde geri doniis yapabilir. Bu ylizden amag bu durumun etkilerini, bunlar
en iyi nasil ele alacagimizi belirlemektir. Bu diisiince neticesinde veriler anket araciligiyla
toplanmistir.  Verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin dijital egitimden verim
almadiklarini, 6zellikle teknik aksaklik ¢ok fazla yasadiklarini dile getirmislerdir bundan
dolayi da yiizyiize egitimi daha fazla tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

Cheng’in (2020) pandemi donemini ele alarak yaptigi ¢alismada Cin’in bu siiregteki

cevrimi¢i 6grenme yaklasimini ele almistir ve genel anlamda bahsettigi durum uzaktan
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egitimin sagladig1 yararlar ve kolayliklardir. Ogrenme igerigini zenginlestirmenin bilgi
iletisim teknolojilerini kullanarak daha miimkiin oldugundan bahsetmis ve pandemi
donemi bittikten sonra da ¢evrimici 6grenmenin kullanilabilirligi, esnekligi, zaman ve
konum anlaminda sagladig1 konforu ele almistir.

Fauzi ve Khusuma’ya (2020) gore yapilan ¢alismada amag covid-19 doneminde Ki
egitim veren sinif 6gretmenlerinin temel bakis acilarini detayl bir sekilde ele almaktir.
Endonezya’daki Bati Java ve Banten sehirlerinden 45 6gretmene ulasilarak veriler anket
yoluyla toplanmistir. Nicel bir arastirma oldugu i¢in istatiksel olarak analiz edilmis ve
dort ana baslik altinda ortaya c¢ikan problemleri belirlemislerdir.  tesislerin mevcut
durumu, ag ve internet kullanimi, planlama, Ogrenmenin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi, veliler ile is birligi”> dir. 45 Ogretmenin %80°1 siireci verimli
gecirmediklerini  ve memnuniyetsiz  olduklarin1 dile getirmislerdir fakat bu
olumsuzluklarin yanisira uzaktan egitim sisteminin 6grenmenin devam etmesi agisindan
yardimi da olmustur.

Garbe, Ogurlu, Logan ve Cook’un (2020) yaptig1 ¢alismaya gore 2020 yilinin bahar
donemini siirecin 6nemli faktdrlerinden biri olan velilerin goriisleri ile degerlendirmek
istediler, ¢ocuklarin velileri ile egitim sirasindaki deneyimleri gelecek zamanlarda egitim
politikalarini bu anlamda diizenlemek i¢in 6nem arz etmektedir. Bu amaca yonelik olarak
cevrimici sekilde anket uygulanmistir. Veriler gerekli analizler yapildiktan sonra ortaya
¢ikan sonug velilerin okullarin bu siireci yonetme sekillerini begendikleri tespit edilmistir.
Fakat wvelilerin ¢ocuklariyla iletisim kurmak, o6grenme sonuglarini degerlendirme
kisminda denge sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Jojoa ve digerlerinin (2021) yaptigi calismada dokuz farkli iiniversiteden
tiniversitelerin dérdii Ispanya’da digerleri ise Kolombiya, Nikaragua ve Sili olmak iizere
1084 {tiniversite 0grencisi ve 554 akademisyen anket araciligi ile katilmigtir. Anket
cevrimici platformlar araciligiyla uygulanmistir. Verilerin gerekli analizleri sonucunda
ogrencilerin kaygi ve deprosyan duygularinin hareketlendigi ayn1 zamanda {liniversitenin
sundugu planl ve sistematik platform sayesinde egitim kalitelerinin korundugu tespit

edilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin agiklamalar verilmektedir.

Arastirmamin Modeli

Bu arastirma, covid-19 pandemi siirecinde matematik Ogretim programinin
uygulanmasina yonelik matematik 6gretmenleri ve ortaokul 6grencilerinin goriislerini
belirlemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden genel tarama (survey) modelinde
tasarlanmis ‘betimsel bir arastirmadir’. Genel tarama modelleri evren hakkinda genel bir
kaniya varmak i¢in evrenden alinacak bir grup 6rnek ya da drneklem iizerinde yapilan
tarama ¢alismalar1 olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2006). Nicel arastirma modeli olan
betimsel bir durum saptamasi niteliginde olan bu c¢alisma tarama modelindedir.
“’Betimsel aragtirmalar verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlaya calisir. Arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da ortamlarin vb. 6zelliklerini
yani davraniglarini tercihlerini 6zetler.”” (Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

Tarama arastirmalarinda genellikle biiylik bir kitleden arastirmaci tarafindan
belirlenmis olan cevap segenekleri kullanilarak bilgi toplanir. Tarama c¢alismalarinda
arastirmacilar goriislerin ve ozelliklerin 6rneklemdeki bireyler agisindan nasil dagilis
gosterdigiyle ilgilenir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Tarama calismalarinda genellikle calismaya katilan kisilerden goriisleri alinir, diger
calisma yontemlerine gore ¢alisma grubundaki kisi sayis1 farklidir. Ayn1 zamanda tarama
calismasinda asil amag incelenen, arastirilan durumu etraflica tanimlamak betimlemektir.
Bu tiir aragtirmalarinda arastirmacinin ¢alistigi olaya ya da duruma miidahale etme,
kontrol etme olasilig1 yoktur. Tarama arastirmalar1 belli genellemelere ulagmak icin nicel
veriler elde edip istatiksel betimlemeler yapmay: amaglar. Orneklemden elde edilen

veriler kapsaminda 6rneklemin temsil ettigi evren hakkinda yorumlar yapabilme giiciidiir.
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Tarama arastirmalar1 genelde asagida verilen ti¢ 6zellige sahiptir:

1. Biiyiik bir grubun bir konuyla ilgili gériislerinin veya 6zelliklerinin belirlenmesi
i¢in toplulugu temsil edebilecek insanlardan olusan bir grup secilir. (Evrenden
orneklem secilmesi denir.)

2. Arastirma igin gerekli olan verileri toplama kismi, veri kaynag: olan kisilere
sorulmus olan sorulara verilen cevaplara dayalidir.

3. Toplanacak veriler, 6zelligi anlatilacak toplulugun her kisisinden degil, bu
toplumu temsil eden bir kesimden yani 6rneklemden alinir (Biiyiikoztirk vd.,
2008).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilindaki Ankara’nin Cankaya,
Etimesgut ve Mamak il¢elerinde gorev yapan ortaokul mateamatik dgretmenleri ve 7. ve
8.smi1f dgrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin evrenini olusturan bu li¢ ilgede 148 ortaokul yer almakta ve her
okuldada ortalama 300 6grenci 6grenim gormekte ve dort matematik 6gretmeni gorev
yapmaktadir (MEB, 2021). 148 okulda ortalama 590 matematik 6gretmeni ve 44.400
Ogrenci vardir. Aragtirmanin 6rneklemini ise bu ii¢ ilce igerisinden ¢alismaya goniillii
katilmis olan 51 matematik Ogretmeni ve 498 ortaokul Ggrencisi olusturmaktadir.
(Orneklem sayis1 evren sayisi referans alarak olusturulmustur, calisma goniilliiliik esasina

dayal1 oldugu i¢in 6gretmen sayisi bu diizeye ulasilarak veri toplanmistir, Ek 5. Bknz.)
Calisilan grubun demografik dzellikleri asagida verilmistir. Ogretmenler icin Tablo

1 cinsiyete gore, tablo 2 yas grubuna gore ve tablo 3 egitim durumlarina gore dagilimlarini

gostermektedir.
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Tablo 1

Osretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans % (yiizdelik)
Kadin Ogretmen 30 %58.8
Erkek Ogretmen 21 %41.2
Toplam 51 %100

Tablo 1’e bakildig1 zaman aragtirmaya katilan 51 6gretmenin %58.8’1 kadin (n=30),

%41.2’sinin erkek (n=21) 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Yaslara Gére Dagilimi

Yas Aralif Frekans % (ylizdelik)
20-29 22 % 43.1
30-39 16 % 31.4
40-49 11 % 21.6
50-59 1 %2

60+ 1 %2

Toplam 51 %100

Ogretmenlerin yas araliklaria gore dagilimina bakildig1 zaman 22 6gretmenin 20-
29 yas (%43.1) arasinda, 16 6gretmenin 30-39 yas (%31.4) aralifinda, 11 6gretmenin 40-
49 yas (%21.6) araliginda, 1 6gretmenin 50-59 yas (%2) ve 1 6gretmenin 60 yas (%2)
iistiidiir. Ogretmen grubunun ¢ogunlugu 20-29 yas arasin1 kapsamaktadir. En az ise 50-

59 ve 60 ustudur.

Tablo 3

Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Egitim Durumu Frekans % (yiizdelik)
On lisans 1 %2

Lisans 36 %70.6
Yiiksek lisans 11 %21.6
Doktora 1 %2
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Ogretmenlerin egitim durumlari incelendigi zaman arastirmaya katilan 51
dgretmenin 49°u bu soruya yanit vermistir, 2 kisi soruyu bos birakmustir. Ogretmenlerin
1’1 6n lisans 36’s1 lisans 11°1 yiiksek lisans ve 1’1 doktora mezunudur. Yiizdelik
dilimlerine bakildigi zaman 6n lisans ve doktora mezunu %2’dir. En yiiksek aralik %70.6
ile lisans mezunu olan &gretmenlerdir, en son ise %?21.6 ile yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerdir.

Ogrencilerden demografik bilgi olarak cinsiyet ve kaginci smif olduklar1 disinda

baska bir bilgi istenmemistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlar:

Frekans % (ytizdelik)
Kiz 264 %53
Erkek 234 %47
Toplam 498 %100

Tablo 4 incelendiginde ankete katilan 498 6grencinin %531 kiz (n=264) 6grencidir
ve kiz 6grenci sayist daha fazladir. Erkek 6grenci ylizdeligi ise %47 dir (n=234).

Tablo 5
Ogsrencilerin Siiflara Gore Dagilimi

Frekans % (ylizdelik)
7.smif 318 %63.9
8.smif 180 %36.1
Toplam 498 %100

Tablo 5’e bakildig1 zaman bu arastirma uzaktan egitim siirecini 2020-2021 egitim
Ogretim yillar1 arasinda incelemektedir. Arastirmada veriler 2021-2022 egitim gretim
yilinda toplanmis ve katilimcilarin bir onceki egitim-6gretim donemini (Covid-19
Pandemisi nedeniyle tamamen uzaktan egitimle yiiriitiilen 2020-2021) diislinerek sorular1
yanitlamalar1 istenmistir. Bu kapsamda 7. Siniflardan 6.siniftaki siireglerini
diistinmelerini ayn1 sekilde 8.smiflardan 7.simiftaki siireclerini  diislinerek anketi
cevaplamalar1 beklenmektedir. Tablo 5’te 7.simif 6grencisi %63.9 (n=318) ve &.smmf
ogrencisi %36.1 (n=180) olarak belirlenmistir. Cogunluk olarak 7.simif Ogrencileri

fazladir, ¢iinkii 8.s1if 6grencilerine sinav doneminde ulasabilme imkan1 daha kisithidir.
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Bu arastirmada 12 okuldan veri toplanmustir. Ug ilgedeki toplam 148 ortaokul
icerisinde 12 okul evreni temsil edebilecek bir sayidir. Ural ve Kili¢ (2005) 6rneklemin
evrenin 10°da biri olmasinin temsil giicii anlaminda yeterli oldugunu belirtmektedir.

Orneklem kapsaminda ¢alisilan okul sayis1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6

Iicelere Gore Calisilan Okul Sayisi
flgeler Okul Sayisi
Cankaya 5
Mamak 2
Etimesgut 5
Toplam 12

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada belirlenen alt problemlere iliskin verileri toplamak amaciyla anket
formu hazirlanmistir. Anket insanlarin yagam kosullarini, tutumlarini, diigiinceleri ve
davranig gibi Ozelliklerini belirlemeye yarayan bir dizi sorudan olusan veri toplama
aracidir (Thomas, 1998). Diger veri toplama tekniklerine gore daha kullanighdir. Yani
cok daha fazla bolgeden cok daha fazla insana kisa bir zamanda ulasilabilirligi hem

maliyeti diistirmekte hem de kullanisliligi arttirmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2008).

Bu galismada, 6gretmenlerin ve 6grencilerin pandemi siirecinde matematik dersi
Ogretim programiyla ilgili goriislerini belirlemek amaciyla nicel arastirma yaklasimlardan
anket kullanilmigtir. Anket formlart kapsam, dil gecerliligi, anlasilabilirlik,
uygulanabilirlik konular1 agisindan alaninda uzman dort kisiye danisilarak (6lgme
degerlendirme uzmani, matematik 6gretmeni, program gelistirme uzmani gibi) gerekli
diizenlemeler yapilmis ve kapsam gecerliligi saglanmistir. Goriinlis gegerligi de ayni
sekilde uzmanlarin goriisleri ile olusturulmustur. Uzman goriislerini alabilmek i¢in taslak
anket formu olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak ogrenci ve oOgretmen anketine son sekli verilmistir. Anket uygulamasi
aragtirmanin da 6lgmek istedigi durum geregi (Covid-19 pandemisi) bilgisayar lizerinden

cevrimici olarak yapilmistir. Bilgisayar iizerinden yapilan anketler teknolojinin
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geligsmesiyle birlikte artis gdstermis ve ¢ok biiyiik bir kesime hizli bir uygulama imkan1
sundugu icin kullanigli ve maliyeti diisiik olarak kabul edilmektedir. Ayrica anketleri
cevaplayan kisiler herhangi bir yonlendirici etkisi altinda olmadiklari i¢in anket yontemi

hatalara kars1 daha duyarhdir.

Anketin gecerligi arastirmacinin aragtirmak istedigi konuya, soruya ve amacina
uygun cevaplar alabilme yetisini gosteririr. Calismada 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
incelenmesi gegerlige katki saglayacaktir ve anketlerin dis gegerligi ytliksektir.

Anket gelistirme siireci ti¢ asamadan olugmaktadir (Biiytlikoztiirk vd., 2008). Bunlar:

1. Problemi tanimlama

2. Anket maddelerini olugturma (soru yazma)

3. Uzman goriisiine bagvurma

e Problemi tanimlama basamagi: Bu asamada arastirma probleminin iyi
tanimlanmasi gerekir. Problemi i1yi tanimlayabilmek i¢in ¢alismanin olast anahtar
sozctiklerini kullanarak literatiir calismas1 yapilmasi gerekir. Aragtirmanin amaci
net bir sekilde belirli olursa sinirlar1 kesin ve anlasilir bir sekilde gizilirse anket de
net bir sekilde belirlenir.

e Anket maddelerini yazma: Yapilan literatiir taramasi destegiyle onceden yapilmis
benzer calismalar1 okuyarak gelistirilmis anket sorularina bakilip, belirledigimiz
anahtar sozciiklerle sorular arastirmaci tarafindan olusturulur.

e Uzman goriisine bagvurma: Bu asamada anketteki maddelerin problemi
¢ozebilmek i¢in gereken verileri toplamada ne kadar yeterli oldugunu belirlemek

icin uzman goriisiine bagvurulur.

Ankette sorulacak sorular1 hazirlamak i¢in literatiir taranmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda 6nemli oldugu diisiiniilen, pandemi siirecinde uzaktan egitim ve matematik
Ogretim progranu ile ilgili sorulara yer verilmistir. Anket sorularinin cevaplanmasina
iliskin yonerge ve kurallari igeren agiklayici bilgilere anketin baginda yer verilmistir.

Sorular daha kapsamli hale getirilmis ve gecerligi test edilip gelistirilmistir. Sorular
hem zaman ag¢isindan hem de katilimcilarin sikilmadan samimi cevaplar verebilmesi i¢in
derecelendirme ve kisa cevapli olacak bigimde diizenlenmistir (Bk. EK 1).

Ogretmen anketi sorulari boliimlere ayrilarak verilmistir. Anket igerigi dort

bolimden olusmaktadir. Gerekli demografik bilgiler alindiktan sonra (cinsiyet, egitim
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durumu ve yasg) ilk bolim uzaktan egitim siireci boyunca yasananlar ile ilgilidir. Bu
bolimde ii¢ adet soru yer alir, ikinci boliim sinif yonetimi adina yasananlar ile ilgilidir ve
bu boliimde alt1 adet soru yer alir, iigiincli boliimde matematik 6gretim programi adina
sorular yer alir ve yedi tanedir. Son boéliimde ise mesleki gelisim ile ilgili sorular yer alir
ve burada da ti¢ soru vardir. Sonug olarak 6gretmen anketinde toplam 19 adet soru yer
almaktadir.

Ogrenci anketinde gerekli demografik bilgiler (kaginci sinifa gittikleri, cinsiyetleri)
alindiktan sonra sekiz adet soru yer alir. Ogrenci anketinde uzaktan egitim siirecindeki
uygulamalar, matematik derslerinde yasadiklar1 zorluklar, dersi takip ettikleri sistemle

ilgili sorular bulunmaktadir.

Veri Analizi

Toplanan veriler analizden 6nce gozden gegirilerek uygun bir sekilde doldurulup
doldurulmadig1 kontrol edilismistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Arastirmada
elde edilen verilerin analizinde betimsel analizler kullanilmistir. Anket araciligiyla
toplanan veriler bilgisayara yiiklenip SPSS 26.0 paket programi yardimiyla anket

maddelerine verilen yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanmistir.

Aragtirmanin alt problemlerine iliskin her bir boyut i¢in ankette verilen sorular
gruplandirilmis ve ayr1 ayr1 6gretmenlerin, dgrencilerin boyutlarda yer alan ifadelere
iliskin goriislerini gosteren frekans ve yiizde degerleri tablolagtirilarak verilmistir.
Tarama tiirii arastirmalarda sorulara verilen yanitlarin yiizde dagilimlarinin ve frekans
degerlerinin verilmesi katilimcilarin goriislerinin gosterilmesi ag¢isindan O6nemlidir
(Cohen vd., 2000). Anket sorularina verilen yanitlarla siiregte yasanilanlar betimlenmis

ve olas1 ¢ozlim Onerileri gelistirilmistir.

46



BOLUM 4

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu baglik altinda arastirmanin amaglari dogrultusunda 6grencilerin ve 6gretmenlerin
uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin neler olduguna dair bulgularak tablolar halinde

sunularak gerekli yorumlar yapilmustir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda incelenen birinci alt problem,;

e ‘Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik 6gretiminde 6gretmenlerin genel
olarak goriisleri nelerdir?’

Bu aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla 6gretmenlere yoneltilen sorularin

tablolagtirilmig hali verilmis ve bu tablolar incelenmistir.

Tablo 7

Uzaktan Egitim Siirecinde Zorluk Yasama Durumlari

Yanit durumu Frekans % (ylizdelik)
Evet 49 %96.1
Hayir

2 %3.9
Toplam 51 %100

Tablo 7°de goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan 51 &gretmenin %100’ soruyu
yanitlamig ve verilen cevaplara bakildigi zaman uzaktan egitimde %96.1 (n=49) zorluk
yasadigini belirtmistir. %3.9 (n=2) 6gretmen ise zorluk yasamadigini soylemistir.

Karaduman, Ertas ve Baytar’a (2021) gore Ogretmenlerin uzaktan egitimle
matematik dersini yiiriitirken zorlandiklar1 gerek teknolojik aksakliklar gerekse
Ogrencilerin siirecin disinda kalmalarinda dolay1r zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlere sorulan bir diger soru ise dgrencileri derse motive etmekte zorlanip

zorlanmadiklartydi. Bu sorunun cevabi ise tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Osrencileri Derse Motive Etmede Zorluk

Frekans % (ytizdelik)
Evet Zorlandim 34 %66.7
Hayir Zorlanmadim 17 %33.3
Toplam 51 %100

Ogretmenler matematik dersini anlatirken dgrencileri motive etmekte zorlandiklarin
daha yiiksek bir oranda dile getirmislerdir. 51 Ogretmenden 34 tanesi (%66.7)
zorlandigini 17 tanesi (%33.3) ise zorlanmadigini sdylemistir. Kisi sayis1 olarak tam yar1

yartya bir fark vardir, zorlandigini dile getiren 6gretmen sayisi daha fazladir.

Tablo 9

Osrencilerin Canli Derslere Katilim Diizeyleri (Yiiz Yiize Egitime Kiyasla)

Dereceler Frekans % (ylizdelik)
Iyi 6 %11.8

Koti 30 %58.8

Cok Kotu 13 %25.5
Degisiklik Yok 2 %3.9
Toplam 51 %100

Tablo 9 incelendigi zaman Ogretmenlerin matematik 6gretimini uzaktan egitimle
yiiriitiirken yasadiklar1 zorluklar kisminda canli derslere katilim diizeyleri 6rnek olarak
verilebilir. Ciinkii yiiz ylize egitime gore canli derslere katilim diizeyleri 30 6gretmen
(%58.8) tarafindan koti, 13 Ogretmen (%25.5) tarafindan ¢ok kotii  olarak
nitelendirilmistir. Arastirmaya katilan toplam 51 6gretmenden 6’s1 (%11.8) iyi ve 2’si
(%3.9) ise yiiz ylize egitime gore fakli olmadigini belirtmistir. Bu sonuca uygun olarak
yapilan bir arastirmada Wagner, Hassein ve Head’a (2008) gore d6gretmenlere yoneltilen
uzaktan egitim adina sorular neticesinde uzaktan egitimin sundugu esneklik kapsaminda
devam zorunlulugunun olmamasi 6grencilerin canli derslere katilimini oldukga diistirmiis
ve bu durumda 6grenci siirekliligi saglanamamustir. Bu aragtirma dogrulugunda ki gibi

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi derse katilimlarin kotii oldugunu belirtti
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Tablo 10

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrenci Akademik Basarist

Frekans % (ylizdelik)
Iyi 5 %9.8
Koti 26 %51
Cok kotii 17 %33.3
Etkilemedi 3 %5.9
Toplam 51 %100

Ogretmenlerin matematik dgretiminde yasadiklari zorluklara ek bir durum ise Tablo
10°da verilmistir. Ogrencilerin matematik dersi anlaminda akademik basarilar1 bu siiregte
51 ogretmenden 26 (%51) Ogretmenin goriisiine gore kotd, 17 (%33.3) 6gretmenin
goriisiine gore ¢ok kotii etkilenmistir. 5 (%9.8) 6gretmen 6grencinin iyi etkilendigini ve
3 (%5.9) 6gretmen ise degisiklik olmadigini belirtmistir. Sonug olarak 6grencilerin
matematik dersi akademik basarilar1 (n=43) kotii etkilenmis olarak belirtmislerdir. GXBu
diisiinceye destek olabilecek nitelikte yapilan calismalarda ise Parlak’a (2022) gore

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde bilgi birikimlerinde dnemsenecek oranda diisiis

oldugu vurgulanmastir.
Tablo 11
Covid-19 Siireci Meb Destekli Egitim Alma Durumu
Frekans % (ylizdelik)
Evet 16 %31.4
Hayir 35 %68.6
Toplam 51 %100

Ogretmenlerin yasadiklar1 bir diger zorluk ise matematik &gretimini uzaktan
verebilmek i¢in alinan hizmetici egitim arastirma sorusudur. Arastirmaya katilan 51
ogretmenin 35’1 (%68.6) bir egitim almadigini ve 16’s1 (%31.4) aldigin1 belirtmistir.
Toplam ogretmen sayisinin  yarisindan fazlasi meb destekli egitim almadigini
belirtmislerdir. Benzer sonug veren arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitim ve canl
ders verme konusunda herhangi bir bilgi birikimlerinin olmadigini gostermistir (Trust ve

Whalen, 2020)

49



Tablo 12

Uzaktan Egitim Siirecinde, Ogretiminde En Cok Giicliik Cekilen Konular

Frekans % (ylizdelik)

Oran Oranti 15 %31.3
Yiizdeler 18 %37.5
Cebirsel Ifadeler 22 %45.8
Esitlik ve Denklem 27 %56.3
Cokgenler 19 %39.6
Cember ve Daire 23 %47.9
Oran 15 %31.3
Stvilar1 Olgme 13 %27.1
Geometrik Cisimler 20 %41.7
Toplam 172

Tablo 12 incelendigi zaman Ogretmenlerin anlatmakta giicliik ¢ektigi konulara
bakildiginda (konular pandemi déneminde hazirlanan kritik kazanimlara uygun olarak
verilmistir) esitlik ve denklem konusunda 27 (%56.3) Ogretmen, ¢ember ve daire
konusunda 23 (%47.9) 6gretmen, cebirsel ifadeler konusunda 22 (%45.8) 6gretmen,
geometrik cisimler konusunda 20 (%41.7) 6gretmen , ¢okgenler konusunda 19 (%39.6)
ogretmen, yiizdeler konusunda 18 (%37.5) 6gretmen , oran-oranti Ve oran konusunda 15
(%31.3) Ogretmen, son olarak 13 (%27.1) Ogretmen ise sivilari 6¢me konusunda
zorlandiklarini belirtmislerdir. Burada en zorlanilan konu olarak esitlik denklem, ¢cember
ve daire ve cebirsel ifadeler belirtilmistir. En az zorlanilan konu ise sivilar1 6lgme konusu
olmustur.

Tablo 13’e bakildigi zaman 6gretmenler i¢in uzaktan egitim siirecinin olumlu
yanlarinda birinci sirada teknolojinin verimli bir sekilde kullanilarak zamandan tasarruf

saglama ve mekan kisitlamasi sorununu kaldirmasi yer almas.
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Tablo 13

Covid-19 Donemi Egitim Siirecinin Olumlu Yanlar

Segenekler Frekans % (ylizdelik)
1. Ogretimin daha hizli olmasi 19 %38
2. Teknolojinin verimli bir sekilde
kullanilmasi (zaman, mekan vb.) 31 %62

3. Ogrenci takibinin objektif dlgme
yontemleriyle yapilmasi ve velinin

haberdar olmasi (eba) 11 %22
4. Ayni anda birden fazla sinifla egitim
yapma imkani 25 %50
%14
5. Olumlu katkis1 yok 7

Ikinci sirada %50 (n=25) ile aym1 anda birden fazla siifla ders yapabilme imkani,
ticiincll sirada %38 (n=19) ile 6gretimin yiiz ylize egitime gore daha hizli olmas1 yer
almistir. Dordiincii sirada %22 (n=11) ile 6grenci takibinin objektif ve teknolojik dlgme
yontemleriyle yapilip velinin hemen haberdar olmasi goriisii yer almistir. Olumlu
katkisinin olmadigini diisiinen 7 (%14) 6gretmen bulunmaktadir. Ayn1 sekilde Kaya’ya
(2002) gore uzaktan egitim Ogretmenlerden geleneksel sinif ortamina gore daha fazla
kisinin yararlanabilmesini, zaman ve mekan kisitlamasini ortadan kaldirdig1 i¢in uzaktan
egitimin esneklik 6zellikte oldugunu belirterek olumlu yanlarina deginmistir. Paralel
sonu¢ veren baska bir arastirmada da sanal 6grenmenin ¢ok fazla kisiye ulastigi
vurgulanmistir (Tuncer, 2021).

Tablo 14’te Ogretmenlere uzaktan egitimin olumsuz yanlarini birden fazla
sekilde isaretleyebilecekleri bir soru yoneltilmis ve analizi yer almistir. Bu analiz
sonucunda olumsuz yanlardan ilki %90 (n=45) ile 6grencilerle sinirli etkilesim olmast ,
ikincisi %80 (n=40) ile 6grencileri denetlemedeki sikintilar yer almis, liglincii sirada %78
(n=39) ile internet kesintileri, dordiincti sirada %76 (n=38) ile 6grencilere soyut bir
konuyu teknolojik alet lizerinden anlatmanin zorlugu, %58 (n=29) ile internete erisim,
%352 (n=26) ile aninda doniit diizeltme eksikligi, %42 (n=21) ile teknolojik alete erisim

imkani1 ve son olarak %?2 ile olumsuz bir durum yoktur segenegi se¢ilmistir
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Tablo 14

Covid-19 Egitim Siirecinde Yasanilan Zorluklar (Olumsuz Yanlar)

Secenekler Frekans % (yiizdelik)
1. internete Erisim 29 %58
2. Teknolojik  Alete

Erisim 21 %42
3. Ogrencilere Konuyu

Teknolojik Alet

Uzerinden Anlatma 38 %76
4. Internet Kesintileri 39 %78
5. Ogrencilerle Sinirh

Tletisim 45 %90
6. Ogrencileri (Aktif)

Denetlemede

Sikintilar 40 %80
7. Aninda Doniit

Diizeltme Zorlugu 26 %52
8. Olumsuz Bir Durum

Yok 1 %2

Toplam 239

Bu baglamda bakildigi zaman olumsuz durumun {istiinde ¢ok durulmus veriler
birbirine yakin ve sik belirtilmistir. Ogretmenlerin en madur oldugu durum ise dgrenci ile
etkilesim azlig1 olarak belirtilmistir. Arastirmaya katilan 51 6gretmenin yaklasik olarak
her biri dort adet olumsuz durum se¢mistir. Ozdemir ve Kiziltag’a (2021) gore simf
ogretmenlerinden uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlarla ile igili goriis alinmis ve
sonugta internet sorunu, teknolojik imkan yetersizligi, iletisim eksikligi, doniit diizeltme

de yetersizlikler, 6grenciler adina yetersiz katilim saglandigi, bilgi kaybi olustugundan

s0z edilmistir.

Tablo 15

Covid-19 Oncesi Uzaktan Egitim Alipp Almama Durumu

% (yiizdelik)

Evet
Hayir

Toplam

Tablo 15’e gore olumsuz bir durum olarak nitelendirebilecek olan uzaktan egitim ile
ilgili 6gretmenler pandemi olmadan 6nce uzaktan egitimle ilgili bir egitim almadiklarini

belirtmistir. 51 6gretmenin 45°1 (%88.2) daha 6nce hi¢ uzaktan egitim almadigini ve 6’s1
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(%11.8) uzaktan egitim aldigin1 belirtmistir. Bu sonuca gore dgretmenlerin uzaktan
egitim ile ilgili bilgilendirme almadiklar1 tespit edilmis ve olumsuz bir durum olarak

nitelendirilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda incelenen ikinci alt problem,;
e ‘Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik dgretiminde d6grencilerin goriisleri
nelerdir?’
Bu aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla 6grencilere yoneltilen sorularin
tablolastirilmis hali verilmis ve bu tablolar incelenmistir. Ogrencilerin demografik

bilgilerine bulgular boliimiiniin basinda yer verilmistir.

Tablo 16

Derse Katilimda Zorluk Yasama Durumu

Frekans % (ylizdelik)
Evet 251 %50.4
Hayir 247 %49.6
Toplam 498 %100

Tablo 16 incelendigi zaman 6grencilerin derse katilim esnasinda zorluk yasadiklari
goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 498 6grencinin 251°1 (9%50.4) evet, 247°si (%49.6)
hayir cevabini vermistir. Bulunan iki sonucta deger olarak yakin bulunmustur. Ama
ogrencilerin  yarisindan fazlasi derse katilim esnasinda zorluk yasadiklarin
belirtmislerdir.

Ogrencilere uzaktan egitimde matematik dersini verimli bir sekilde dinleyip,
anlayabildiklerini belirlemek amaciyla soru sorulmustur. Bu kapsamda verilen
cevaplarda 360 (%72.3) 6grenci verimli bir sekilde dinleyemedigini ve 138 (%27.7)

ogrenci verimli bir sekilde dinledigini dile getirmistir.
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Tablo 17

Matematik Dersinden Alinan Verim

Frekans % (ylizdelik)
Evet 138 %27.7
Hayir 360 %72.3
Toplam 498 %100

Neticede arastirmaya katilan 498 Ggrencinin biiyiikk bir ¢ogunlugu matematik
dersini uzaktan verimli bir sekilde dinleyemediginden ve verim alamadiklarindan sz
etmistir. Bu ¢alismaya paralel sekilde {iniversite diizeyinde uzaktan egitimin niteliginin
sorgulandig1 calismada uzaktan egitimin fiziksel olarak yapildig: fakat siirecin ve siireg

sonunun niteligiyle ilgili katilimcilarin siiphelerinin oldugu belirtilmistir (Parlak, 2021).

Tablo 18

Tablo 19°a Yanit Verenlerin Dagilimi

Frekans % (ylizdelik) Yanitlamayan  Yiizde Toplam
180 %36,1 318 %63,9 498

8.smnif Ogrencilerinin sayisi demografik bilgiler bolimiindeki sonuca gore 180
Ogrenciydi, bu soruya yanit veren 6grenciler de 180 kisi ¢ikmistir ve yanitlamayan 318

ogrenci ise 7.smif 6grencisi olmustur.

Tablo 19
Matematik Dersinde En Cok Zorlanilan Konular (8. Siniflar)
Frekans % (ylizdelik)

Oran Oranti 103 %57.2
Yiizdeler 68 %37.7
Cebirsel Ifadeler 108 %60.1
Cokgenler 96 %53.3
Cember ve Daire 82 %45.5
Cisimlerin farkli Yonlerden

Goriliniimleri 65 %36.2
Toplam 522

Tablo 19’a bakildig1 zaman 8.sinif 6grencileri 7.smiftayken uzaktan egitimde en ¢ok
cebirsel ifadeler konusunda zorlandiklarini belirtmistir sonrasinda oran-oranti, cokgenler,

cember ve daire, ylizdeler ve cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri konusu sirasiyla yer
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almistir. Birden fazla segenegin isaretlendigi bu soruda toplam 522 adet cevap veren
ogrenci ¢ikmistir. 180 6grencinin %60.1°1 (n=108) cebirsel ifadelerde, %57.2’si (n=103)
oran-orantida, %45.5’1 (n=82) ¢ember ve dairede, %37.7’si (N=68) yiizdelerde ve son
olarak %36.2’si (N=65) cisimlerin farkli yonlerden gériiniimleri konusunda zorlandigin
belirtmislerdir. Kritik kazanimlar dikkate alinarak hazirlanan bu soruda 6grencilerin
sayilar ve geometri 6grenme alanlarinda diger alanlara gore daha fazla zorlandiklar
sOylenebilir. Yayla’ya (2016) gore 7.smiflarin en zorlandigi matematik konusu cebir
O0grenme alani igerisinde cebirsel ifadeleri ¢6zme, geometri 6grenme alani igerisinde
cember ve daire ilk sirada sonrasinda ii¢ boyutlu cisimlerin goriiniimleri konusu yer alir.
Bu anlamda bakildig1 zaman zorlanilan 6grenme alanlar1 ortaktir.

Tablo 20 incelendiginde 337 dgrencinin anket sorusuna yanit verdikleri goriilmiistiir.
Demografik bilgilerde toplam 7.smif 6grenci sayist 318°dir. 19 6grencinin fazla
olmasiin sebebi 8.smif 6grencilerinin bazilarin bu soruya cevap vermesidir. Uzaktan
egitim ti¢ okul donemi siirdiigii icin 19 8.sinif 6grencisi 6.sinifta ki durumlarini diisiiniip

isaretlemislerdir.

Tablo 20

Matematik Dersinde En Cok Zorlanilan Konular (7. Siniflar)

Frekans % (ylizdelik)
Oran 46 %13.6
Cebirsel Ifadeler 58 %17.2
Veri Toplama ve
Degerlendirme 10 %3
Veri Analizi 13 %3.9
Agilar 40 %11.9
Alan Olgme 43 %12.8
Cember 44 %13.1
Geometrik Cisimler 30 %8.9
Stvi Olgme 53 %15.7
Yanitlayan 337 %100
Yanitlamayan 161
Toplam 498

Bu kapsamda anlamakta en ¢ok zorlanilan konunun cebirsel ifadeler (n=58) ve sivi
6lgme (n=53) dir. Sonrasinda oran (N=46), cember (N=44) ve alan 6lgme (N=43) konusu
sirasiyla gelmektedir. Devaminda agilar (n=40) ve geometrik cisimler (n=30) en son ise

veri toplama ve degerlendirme (n=10), veri analizi (n=13) yer almistir. Tablo 16’ya
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benzer sekilde 6grencilerin sayilar 6grenme alani ile geometri ve 6lgme alaninda en ¢ok
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu konularin soyut olmasi 6grenciler i¢in siireci daha
zorlastiric hale getirmis olabilir. Ozellikle geometri konulari soyut dgrenme alanina daha
fazla girdigi i¢in, 6grencilerin uzamsal diisiinme becerilerini zorlayacak bir 6grenme alani
olmasindan kaynakli zorlamis olabilir. Yayla’ya (2016) gore sayilar ve cebir grenme
alani 6.siniflarin zorlandig1 6grenme alanlarinda yerini almistir. Bu baglamda bakacak

olursak zorlanilan konular benzerlik gostermektedir.

Tablo 21

Matematik Dersi Icin Tercih Edilen Ortam

Frekans % (ylizdelik)
Uzaktan Egitim 40 %38
Yiiz yiize Egitim 458 %92
Toplam 498 %100

Arastirmaya katilan 498 6grencinin 458’1 (%92) matematik dersini yiiz yiize egitimle
daha 1yi anladigim belirtirken 40 (%8) Ogrenci uzaktan egitimle daha iyi anladigini
sdylemistir. Burada iki veri grubu arasinda biiyiik bir fark vardir. Ogrencilerin %92’si
matematik egitimi kapsaminda yiiz yiize egitimi tercih ettiklerini belli etmistir. Ogrenciler
uzaktan egitim siirecini tercih etmemistir, bunun altinda yatan bir¢ok olumsuz neden
olabilir. Benzer sekilde sinif 6gretmenleriyle yiiriitiilen bir ¢alisma da 38 6gretmenden
28’1 uzaktan egitim yiiz ylize egitimin yerinin tutamaz seklinde goriis belirtmislerdir

(Karaduman vd., 2021).

Tablo 22°de Ogrencilere covid-19 siireci boyunca matematik dersine ilgilerinin

degisikligi soruldu ve soruyla ilgileri yanitlarin analizi asagida yer almustir.

Tablo 22

Matematik Dersine Ilgi Durumu

Frekans % (ylizdelik)
Degisiklik olmadi 212 %42.6
Dersi daha ¢ok sevdim 47 %9.4
Dersi  hi¢ anlamamaya
basladim 239 %48
Toplam 498 %100
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Tablo 22’ye gore 6grencilerin uzaktan egitim siireci boyunca matematik dersine olan
ilgileri %48 (n=239) ile dersi hi¢ anlamamaya basladiklarini, %42 (n=212) ile degisiklik
olmadigini ve %9 (n=47) ile matematik dersini uzaktan daha ¢ok sevmeye basladigini
dile getirmistir. Arastirmaya katulan 498 Ogrencinin biiyiik ¢ogunlugu matematigi
uzaktan egitimle anlamadigin1 ve diger kismi ise anlamasinda bir degisiklik olmadigini

sOylemistir.

Tablo 23

Matematik Dersi Not Durumu

Frekans % (ylizdelik)
Notum Degismedi 162 %32.5
Diistii 176 %35.3
Cok Diistii 68 %13.7
Yiikseldi 74 %14.9
Cok Yiikseldi 18 %3.6
Toplam 498 %100

Ikinci alt problem kapsaminda sorulan diger soruda dgrencilere uzaktan egitimde
matematik dersi notlarinin degisip degismedigi sorulmustur ve arastirmaya katilan 498
ogrenciden 176’sinin (%35.3) notunun diistiigii, 68’inin (%13.7) notunun ¢ok diistiigii ve
162’sinin (%%32.5) notunun degismedigi tespit edilmistir. Bu sorunun olumsuz bir
durum olarak goriilmesinin sebebi 244 6grencinn notunun diisiis gostermesidir. Buna ek
olarak 74 (%14.9) 6grencinin ve 18 (%3.6) 6grencinin notunun yiikseldigi tespit edildi.
Rakamsal olarak toplamda ylikselis gosterenlerin iki kati kadar diisiis oldugu
belirlenmistir. Yapilan benzer ¢alismalarda uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin
notlariin yiiz yiize egitime gore daha yiiksek oldugunu gdsteren ¢alismalar vardir. Bunun
sebebi bu calismanin covid-19 sartlar1 altinda incelenmis olmas1 ve bunun 6grenciyi ve
ogretmeni psikolojik olarak etkilemesi de yer alabilir. Yapilan caligmalar covid-19

donemi Oncesi ¢aligmalardir (Ko6r vd., 2013).
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Tablo 24

Zorlanilan Konularla Ilgili Olarak Yapilanlar

Frekans % (ylizdelik)
Higbir sey yapmadim 131 %26.3
Ogretmenime tekrar sordum 63 %12.7
Kendim tekrar ettim 203 %40.8
Ailemden destek aldim 50 %10
Ozel ders aldim 49 %9.8
Yanitlayan 496 %99.5
Kayip 2 %0.2
Toplam 498 %100

Ikinci alt problem kapsaminda sorulan diger soru 6grencilerin zorlandiklar1 konular
karsisinda ne yaptiginin belirlenmesidir. Bu baglamda arastirmaya katilan 496 6grencinin
203’1 (%40.8) konular kendileri tekrar etmis, 131°1 (%26.3) hi¢cbir sey yapmamis, 63’1
(%12.7) 6gretmenine tekrar tekrar sormus, 50’si (%10) ailesinden destek almis ve son

olarak 49°u (%9.8) 6zel ders almistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirma kapsaminda incelenen tigilincii alt problem;

e ‘Talim Terbiye Kurulu tarafindan belirlenmis olan ortaokul matematik 6gretim
programindaki kritik kazanimlar dikkate alinip, programda verilen zamanlara
uygun sekilde islenebildi mi?” ‘dir.

Bu kapsamda 6gretmenlere sorulan sorulara tablolastirilarak yer verilmistir. Bu alt

probleme iligskin toplam iki adet soru sorulmustur. Bunlar; ‘Dersi planlarken MEB’in
yayinladig kritik kazanimlar1 dikkate aldiniz m1 ve hedeflenen kazanimlar1 programda

verilen siirede anlatabildiniz mi?’ dir.
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Tablo 25

Dersi Planlarken Meb 'in Yayinladigi Kritik Kazanimlar: Dikkate Alma Durumu

Frekans % (ylizdelik)
Evet 44 %86.2
Hayir 6 %11.8
Yanitlayan 50 %98
Bos birakan 1 %2
Toplam 51 %100

Tablo 18 incelendigi zaman arastirmaya katilan 51 6gretmenin 50’si soruya yanit
vermistir, 44 (%86.2) 6gretmen Meb’in yayinladigr kritik kazanimlar1 dikkate aldigini
belirtmis ve 6 (%11.8) Ogretmen dikkate almadigini belirtmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin Meb’in uzaktan egitim kapsaminda yayinladig: kritik kazanimlar dikkate

alarak derslerini iglediklerini sdylenebilir.

Tablo 26

Hedeflenen Kazanimlar: Programda Verilen Siirede Anlatabilme Durumu

Frekans % (ylizdelik)
Evet 36 %70.6
Hayir 15 %29.4
Toplam 51 %100

Ogretmenlerin Tablo 19°a gore 36’s1 (%70.6) uzaktan egitimle programda verilen
stirelerde kazanimlarini anlatabildiklerini 15’1 (%29.4) ise anlatamadigini belirtmistir.
%70.6’s1 program kapsamindaki stireye uygun sekilde kazanimlarini islemistir. %29.4’1
ise verilen programda verilen siirede anlatamadiklarini belirtmistir. Bu bulgular 1s1ginda
tiglincii alt probleme iliskin 6gretmenlerin ¢ogunlugu, kritik kazanimlari ve siireyi dikkate

alarak matematik derslerini islediklerini belirtmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirma kapsaminda dordiincii alt problem;

e ‘Matematik Ogretmenleri programin oOgelerinden biri olan &grenme-68retme

surecini nasil ele ald1?’ dir.
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Bu kapsamda oOgretmenlere yoneltilen anket sorusu yedi adettir. Bunlarin
tablolagtirtlmig hali verilip gerekli yorumlar yapilmistir. Alt probleme iligkin verilen
cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlar verilmistir. Bu yedi adet soru ‘Ogrencilerin derse
katilimin1 saglamak i¢in farkli uygulamalar yaptiniz mi, uzaktan egitimde matematik
dersinin siiresi degisti mi, sinif yonetimini saglamada sorun yasadiniz mi, dersi islerken
ders kitab1 disinda farkli materyal kullandiniz m1, uzaktan egitimde en sik kullandiginiz
yontem ve teknikler nelerdir, 6grencilere ne tiir kaynaklardan 6dev verdiniz ve 6grencileri
derste daha aktif kilmak i¢in farkli yazilimlar (web 2) araglar1 kullandiniz m1?” dir.

Tablo 27 incelendigi zaman 6gretmenler dgrencileri derse daha fazla katmak i¢in
farkli uygulamalar yaptiklarini belirtmistir.

Tablo 27

Osrencilerin Derse Katilimini Saglamak Icin Farkli Uygulamalar Yapma Durumu

Frekans % (yiizdelik)
Evet 32 %62.7
Hayir 19 %37.3
Toplam 51 %100

51 ogretmen %62.7’si (n=32) farkli uygulamalar yaptigini ve %37.3 (n=19)
ogretmen farkli uygulamalar yapmadigim belirtmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi
ders esnasinda uygulamalarda cesitlilige giderek 6grencilerin derse katilimini arttirmayi
hedeflemislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin uzaktan egitimde matematik dersi i¢in
cabaladiklar1 ve siireci ¢esitlendirmeye ¢alistiklarini gosterir. Ayrica bir baska calismada
ise 6gretmenler uzaktan egitimin olumlu yonlerinde farkli uygulamalar yaparak anlatim

tekniklerini gelistirdiklerini dile getirmislerdir (Karaduman vd., 2021).

Tablo 28

Covid-19 Pandemi Stirecinde Matematik Dersi Siiresi

Frekans % (ylizdelik)

Ders Saati Ayniydi,

degismedi 18 %35.3

Yiiz ylize Egitime Gore

Daha Azdi 27 %52.9

Yiiz ylize Egitime Gore

Fazlaydi 6 %11.8
Toplam 51 %100
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Tablo 28’¢ bakildig1 zaman uzaktan egitimde matematik dersinin siiresinin yiiz ylize
egitime gore 27 (%52.9) 6gretmenin goriisiine gore daha az, 18 (%35.5) 6gretmenin
goriisiine gore siirenin degismedigi ve 6 (%11.8) 6gretmenin goriisii sonucu yiiz yiize
egitime gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak 51 6gretmenin %52.9’u bir
ders saati egitim siiresinin yiiz yiize egitime gore daha az oldugunu sdylemistir.
Karaduman ve digerleri’nin (2021) yaptig1 ¢aligma sonucunda Ogretmenlerin siireg

sonunda ders siirelerinin azligindan bahsederek arttirilmasi gerektigi vurgusu yapilmastir.

Tablo 29

Swnif Yonetimi Saglamada Sorun Yasama Durumlar

Frekans % (yiizdelik)
Evet 18 %35.3
Hayir 33 %64.7
Toplam 51 %100

Sinif yonetimi adina sorulan soruda dgretmenlerin ¢ogu sinif yonetimini saglamada
giclik ¢ekmedigini belirtmis, 18 Ogretmen ise giigliik ¢ektigini belirtmistir. 51
ogretmenin  %64.7°si siif yonetimini saglayabiliyorken %35.3’4 sinif yOnetimini

saglamakta sorun yasadigini belirtmistir.

Tablo 30

Covid-19 Pandemi Siirecinde En Stk Kullanilan Ogretim Yontem Teknikleri

Teknikler Frekans % (yiizdelik)
Soru-Cevap 48 %96
Anlatim 45 %90

Gosteri 29 %58
Simiilasyon 3 %6

Alt1 Sapkali Diigtinme 3 %6

Odev 39 %78

Toplam 167

Matematik 6gretiminde 6grenme-06gretme siirecini ele alan 51 6gretmenin uzaktan
egitim sirasinda en sik kullandiklar1 6gretim yontem tekniklerinden %96 (n=48) ile soru-
cevap birinci , %90 (n=45) ile anlatim yontemi ikinci , %78 (n=39) ile 6dev verme ligiincii

%58 (n=29) ile gosteri dordiincii, en az kullanilan teknikler ise %6 (n=3) ile simiilasyon
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ve alt1 sapkal1 diisiinme teknigi olmustur. Yiiz yiize egitimde tercih edilen 6gretim yontem
teknikleri uzaktan egitimdede en sik kullanilan yoOntemler arasinda yerini almistir.
Simiilasyon ve alt1 sapkali diisiinme teknigi gibi daha farkli yontemler geri sirada yerini
almistir. Odev verme de en klasik yontemlerden biri olarak uzaktan egitimde de yerini
korumaktadir. Uzaktan egitimde 6grenciyi aktif tutmak icin soru-cevap yonteminin sik
kullanilmas: tercih edilme sebeplerinden biri olabilir. Arastirma sonucunu destekler
nitelikte yapilmig bir calismaya gore 6gretmenlerden uzaktan egitime yonelik goriisleri
alinmistir ve siklikla kullanilan egitim yontem ve tekniginin soru-cevap ve diiz anlatim

oldugu arastirma sonucunda elde edilmistir (Kavuk ve Demirtas, 2020).

Tablo 31

Ders Kitab1 Disinda Farkli Materyal Kullanma Durumu

Frekans % (ylizdelik)
Evet 47 %92.2
Hayir 4 %?7.8
Toplam 51 %100

Aragtirmaya katilan 51 6gretmenin 47’si (%92.2) farkli kaynaklar kullandigini
belirtmis ve 4’i (%7.8) farkli kaynaklar kullanmadigini belirtmistir. %92.2 gibi biiyiik
bir bolim ders esnasinda materyal cesitliligine gitmistir. Ogretmenler dgretim
stireclerinde ders kitabinin disinda farkli kaynaklarla dersi isleyerek tekdiize egitimin

Oniinii kesmiglerdir.

Tablo 32

Ogrencilere Odev Verilen Kaynaklar

Frekans % (ylizdelik)
Ders Kitab1 45 %88.2
Kaynak Kitap 30 %58.8
Bilgisayar Destekli 33 %64.7
Sozlii 10 %19.6
Toplam 118

Ogretmenlere matematik dersinin arkasindan ddevlendirme icin verilen kaynaklarin

soruldugu Tablo 25’de %88.2’si (n=45) ders kitabindan, %64.7’si (n=33) bilgisayar
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destekli ortamlardan, %58.8’i (n=30) 6gretmen araciligiyla aldirilmis veya dgrencinin
elinde var olan kaynak kitaplardan 6dev verdigini ve son olarak %19.6’s1 (n=10) sozlii
olarak odev verdigini belirtmistir. Agirlikli olarak ders kitabindan 6dev verildigi tespit

edilmistir.

Tablo 33

Osrencileri Aktif Tutmak Icin Kullanilan Web 2 Araglar:

Frekans % (yiizdelik)
Geogebra 25 %49
Cabri 7 %13.7
Maxima 3 %5.9
Mathcad 8 %15.7
Kullanmiyorum 22 %43.1
Toplam 65

Ogretmenlere dordiincii alt problem kapsaminda yoneltilen son soru ise matematik
dersini 6gretme siirecinde web 2 araglarini kullanip kullanmadigini sormak olmustur. Bu
baglamda ise birden fazla se¢im imkani olan soruda 51 adet 6gretmenin %49’u (n=25)
geogebra kullandigini, %43’ (n=22) herhangi bir sey kullanmadigini, %15.7 (n=8)
mathcad, %13.7°si (n=7) cabri ve %5.9’u (n=3) maxima kullandigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin agirlikli olarak geogebra kullandig1 veya bir uygulama kullanmadiklari

tespit edilmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde alt1 adet alt arastima sorusu kapsaminda elde edilen bulgular neticesinde
ulasilan songlara ve Onerilere yer verilmistir. Bu sonug ve Oneriler 6grenci ve dgretmenler

icin alt problemlere ayrilarak incelenmistir.

Sonuclar

Bu arastirma kapsaminda ortaokul matematik dgretim programinin uzaktan egitim
slirecinde nasil yiriitildiginin 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile degerlendirerek bu
alanda ki eksikliklerin ortaya konulmasini ve ¢oziim Onerileri getirilmesini
amaglamaktadir. Bu kapsamda 6gretmen ve 6grenci goriislerinin analizine gore arastirma

sonugclari alt problemlere uygun olacak bigimde alt1 alt baslikta toplanmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu boliimde birinci alt problem: ‘Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul matematik
Ogretiminde 6gretmenlerin goriisleri genel olarak nelerdir?’ sorusuna iligskin sonuglar
verilmistir.

Birinci alt probleme iliskin sorulan ilk soruda 6gretmenlerin uzaktan egitimde zorluk
yasadiklar1 agik bir sekilde tespit edilmistir. Sonrasinda ise 6gretmenlerin yarisindan
fazlas1 Ogrencileri derse motive ederken zorlandiklarini belirtmislerdir. Birinci alt
probleme iligskin diger bir sonug ise 6grencilerin canli derse katilim diizeylerinin genel
anlamda kotii ve ¢ok kotii oldugu iizerinde yogunlagsmasidir. Aymi sekilde uzaktan
egitimde 6grencilerin derse katilim sorunu yasadiklarin1 Kavuk ve Demirtas’da (2021)
yaptiklar1 arastirma neticesinde benzer sonu¢ bulmuslardir. Ogrencilerin canli derslere
odak problemi yasadiklarini dile getiren katilimcilar olmustur. Calismamizin ilerleyen

safhalarinda birinci alt probleme iliskin sorulan bir diger sorunun sonucuna gore

64



Ogrencilerin akademik basarilarinin genel anlamda diisiis icerisinde oldugu belirtilmistir.
Fakat diger ¢aligmalara bakildiginda 6grenci akademik basarilarinin uzaktan Ogretim
siirecinde yliz yiizeye gore bir artis oldugu tespit edilen calisma sayisi oldukcga fazladir.
Schutte vd. nin (1997) yaptig1 calismada arastirma amaci uzaktan 6gretimin ve yiiz ylize
Ogretimin Ogrenci basarisina etkisini incelemektir. Bu baglamda c¢ikan sonugta
Ogrencilerin yiiz yiize egitimde uzaktan egitime gore daha diisiik bir basariya sahip oldugu
tespit edilmistir ve bu oran %20’dir. Ayn1 sekilde Kor’iin (2013) yaptigi ¢aligmada da
akademik basari iliskisi tam ters olarak bulunmustur. Ogrencilerin uzaktan egitimde
basar1 orani yiiz yiizeye gore daha yiiksek bulunmustur. Bunlarin gerekgelerinden
bazilar1; pandemi donemi olmadan once uzaktan egitim diisiiniilerek yapilmis ¢alisma
kapsamina gore Ogrencilerin yaslarinin Orgiin egitime gore daha biiyiikk olmasi,
ogrencilikten ¢ikmis (zamaninda mezun olamamis vs.) kisilere sunulan bir hak oldugu
icin daha fazla emek harcayan 6grencileri kapsamasi ve ciddi bir sorumluluk goéren
kisilerden olustugu icin farkli oldugu diisiiniilmektedir. Burada literatiirdeki ¢alismalara
gbre bu aragtirma sorusunun farklilik gdstermesinin sebebi; matematik dersinin zor
dersler kapsaminda kabul edilmesi ve siire¢ uzaktan yiiriitiiliirken daha da zorlagsmasi
olabilir, benzer sekilde siire¢ pandemi dénemi degilken yapilmis arastirmalar dikkate
alinmigtir. Bu aragtirmanin pandemi déneminde olmasi 6grencilerin bir yandan saglik
problemleri, psikolojk anlamda diisiis yasama gibi durumlar1 da géz Oniine alinarak
akademik anlamda diisiise neden olabilen sebepler arasinda sayilmaktadir. Kavuk ve
Demirtas’in (2021) yaptig1 ¢aligmada Ogrencilerin pandemiye karsit endise ve korku
hissetiklerini belirtmistir. Buda 6grencilerin akademik hayatta ki basarilarini tetikleyen
faktorler arasinda yer alabilir.

Birinci alt probleme iliskin bir bagska sonug¢ ise O6gretmenlerin %68’i pandemi
stirecinde Meb destekli bir egitim almadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda uzaktan
egitimde zorlandiklar1 sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu sonucu destekler nitelikte yapilan
caligmalarda Can’a (2020) gore; 6gretmenler bilgisayar teknolojilerine ne kadar hakim
ve bu alanda donanimli olurlarsa uzaktan dgretim siireci o denli etkili ve verimli bir
sekilde kullanilir. Bir baska calisma da ise 6gretmenler web tabanli bir sekilde ders
vermek i¢in hazirbulunusluklarinin yeterli olmadigini dile getirmislerdir (Hazaea ve
Taujani, 2020). 2010 yilinda yapilmis bir ¢alismaya gore 6gretmenlerin aldigi hizmetigi
egitimlerin teknoloji tabanli olmamasindan ve matematik Ogretiminde dinamik
yazilimlarin ne derece dnem arz ettigini konu alan bir caligmada matematik 6gretmenleri

geogebra uygulamasinin hizmet i¢i egitim kapsaminda MEB tarafindan verilmesi

65



gerektigini dile getirmistir (Kabaca, Aktiimen, Aksoy ve Bulut, 2010). Teknolojinin
matematik dersinde kullaniminin 6nemi siire¢ zorunlu sekilde uzaktan egitime gegince
daha belirgin bir hal almistir.

Diger bir sonug ise 6gretmenlere yoneltilen 6gretimin en giicliik ¢ekilen konu kavram
alaninin ne olduguydu bu baglamda 6gretmenler en ¢ok sayilar ve geometri 6grenme
alanlarinda sikinti yasadiklarii belirtmisledir. Bu baglamda verilebilecek literatitr
taramasinda; Kutluca’nin (2013) yaptign ¢alismada sayillar konusunu daha
somutlastirarak Ogretebilmek adina dort kefeli cebir terazi kullanilmistir. Uygulama
sonucunda bu terazinin matematiksel kavramlar1 6gretip kaliciligr arttirarak beyinde
soyut kalan yerleri somutlastirdig1 tespit edilmistir. Ogrencinin ise sosyal becerilerinin
artmasini ve analitik diistinmeyi sagladig1 sdylenmistir. Bu somut materyalin matematik
dersi icin kullanigh oldugu vurgusu yapilmistir. Bu arastirmada ise sayilar 6grenme
alaninin uzaktan egitimle anlatiminin zor oldugu tespit edilmistir. Konunun soyut olmasi
ve 0grencide sadece isitsel ve kamera karsisindaki goriintii ile 6grenci merkezli olmayan
bir anlatimla anlatilmasi 6gretmenide dgrenciyi de etkilemistir. Ogretmen soyut konuyu
somutlastirmak icin materyale basvurmak istese de bunu kendi imkanlari ile ekran
karsisinda gostermek durumunda kalacak ve yliz yilize deki verim olmayacaktir.

Geometri 6grenme alanina iligkin yapilan ¢alismada Zeybek’e (2019) gore 6.sinif ve
7.sin1f dgrencilerin sahip olmasi gereken geometrik diisiinme diizeylerinin {i¢iincii ve
dordiincii diizey olmasi gerekirken yarisindan fazlasinin sifirinci diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Sifirinct diizeyin okul 6ncesi veya 1. Sinif 6grencileri i¢in uygun oldugu
diistiniilmiistiir. Bu baglamda geometrik diisiinme diizeyleri oldukga diisiiktiir. Bu
aragtirma ile iliski kuruldugunda oOgretmenlerin yliz yiize egitim ile anlatirken
zorlandiklar1 konular1 uzaktan bu denli soyut iken anlatmalarinin gii¢ olmasi normaldir.
Zorlanilan konularin basinda geometri 6grenme alanimin yer almasi bu calisma ile
desteklenmistir (Karaduman, Ertas ve Baytar, 2021).

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinin olumlu yanlar ile ilgileri goriisleri, birden
fazla siifla egitim yapabilme, teknolojinin verimli bir sekilde kullanilarak zamandan ve
mekandan tasarruf saglama agisindan sundugu esneklik, 6gretimin yiiz ylizeye gore daha
hizl1 bir sekilde yapilmasi ve 6grenci takibinin velinin de kolay ulasabilecegi sekilde
objektif 6lgme araglar1 ve yontemleriyle yapilabiliyor olmasi seklinde siralanmistir.
Karaduman ve digerleri'ne (2021) gore yapilmis g¢alismada Ogretmen gorisleri
dogrultusunda uzaktan egitimin zamandan tasarruf saglamasi olumlu yon olarak kabul

edilmistir. Uzaktan egitim 68retimdeki maliyeti en aza indirerek (yol, zaman ve mekan)
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milli gelire katki saglar ve egitimde daha biiyiik ilerlemeler gergeklesir. Benzer sekilde
yapilmis bir calismada daha uzaktan egitimin sagladig1 yararlar kapsaminda, ‘’Daha genis
bir kitleye ulasim saglar, bilgiye erisim imkani1 hizlanir ve daha kolay bir hale gelir, egitim
materyallerinin dagitimi  hizlanir,6grenci istedigi zaman, istedigi Yyerde, kendi
Ogrenmesine uygun hizda 6grenir, egitim esnek bir hal alir, uzaktan egitim faaliyetlerinin
az bir maliyetle yapilmasini saglayarak ekonomik tasarruf saglar, konu uzmanlarina
erisim artar, kontenjan sinirlamasini ortadan kaldirir, 6greten ve 6grencinin ayni anda
ayni ortamda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirir.”” maddeler verilmistir
(Sariabdullahoglu ve Ersoy, 2008). Bu aragtirmada ki sonug literatiirdeki uzaktan egitimin
olumlu yanlariyla uyum saglamaktadir.

Uzaktan egitimin olumsuz yanlarina iliskin 6gretmen goriisleri oldukca fazladir.
Ogretmenler sirayla 6grencilerle sinirli etkilesim olanagi sunmasindan, 6grencileri
denetlemedeki sikintilardan, internet kesintilerinden, dgrencileri konuyu teknoojik alet
tizerinden anlatmadaki zorluktan, internete erisim imkaninin sikintili olmasindan, aninda
doniit diizeltme saglama zorlugundan, teknolojik alete erisememe imkanindan s6z
etmislerdir. Bu kapsamda Basaran ve digerleri’nin (2020) yaptig1 ¢alismada dgrenci,
Ogretmen ve veli lizerinden gorlis alinan calismaya gore uzaktan egitimin olumsuz
yanlarinda teknik aksakliklardan her grup bahsetmis, Ogretmenle sinirl etkilesim
sunmasindan, 6gretmenler ve 6grenciler doniit diizeltmedeki eksiklikler ve aksamalardan,
konularin yeterince anlasilmadigindan bahsetmislerdir. Ayn1 sekilde baska bir calisma da
Ogretmenlerden alinan goriislere gore Ogrencilerden doniit alamama, ikili etkilesimin
olmayis1 Ogrencilerin yasadigr teknik problemler, 6l¢me degerlendirme de ki
siirliliklardan s6z ederek bu ¢alismayla paralel bir sonug ortaya ¢ikmistir (Karaduman
vd., 2021). Kavuk ve Demirtag’mn (2021) yaptig1 c¢aligma kapsaminda &gretmenler
yasanilan sorunlar neticesinde Ogrencilerin internete erisim imkaninda sikinti
yasadiklarini, uzaktan egitim sirasinda yasanan teknik aksakliklarin sebep verdigi
kopmalar, 6grencilerin teknolojik alete sahip olmamasi, 6grenci 6gretmen arasi iletisim
kopukluklari, 6grencilerin derse odaklanamamasi gibi durumlardan sz etmislerdir. Glirer
ve digerlerine (2016) gore ogretmen Ogrencinin sinif i¢indeki etkilesimini ve dersleri
anlayabilmesini birebir iletisim kurar anlar. Bu ¢alismalarin hepsinde en kritik ve zirve
nokta olarak etkilesimin sinirli olmasi, 6grenci 6gretmen arasindaki bag1 zedeledigi i¢in,
Ogrencinin siiregten kopmasina sebebiyet verebilir. Bu sonuclar neticesinde yapilan

arastirma literatiir ile paralellik gdstermektedir.
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Ogretmenlerin olumsuz olarak belirttigi baska bir sonug ise dnceden hizmet ici veya
baska bir sekilde uzaktan egitim alma oranlar1 oldukga diisiik ¢ikmasidir. Uzaktan egitim
aldigim1 belirten 51 6gretmenden sadece altisidir. Bu baglamda yapilmis ¢alismalarda
Onerilenler teknolojinin egitim hayatinda yer edinmesiyle beraber ogretmenlere bazi
ogrenme ihtiyaclar1 dogmustur (Baris ve Cankaya, 2016). ilkokuldan iiniversiteye kadar
egitim veren dgretmenler 6grenci egitimini uzaktan yiiriitmenin yollarin1 6grenmelidirler.
Stireg pandemi donemi haline gelince bu egitimler kagimnilmaz derece de Oonem arz
etmektedir. Benzer sekilde uzaktan egitimde ortaya c¢ikan agigi egitimciler agisindan
tamamlayabilmek adina 6gretmenlere bu anlamda hizmetici egitimler verilerek, uzaktan

egitime hazir hale getirilmelidirler (Basaran vd., 2020).

ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Bu boliimde ikinci alt problem: ‘Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul matematik
ogretiminde Ogrencilerin gorlisleri genel olarak nelerdir?’ sorusuna iliskin sonuglar
verilmigtir.

Ikinci alt probleme iliskin sorularin sonuglarma bakildigi zaman ilk olarak
Ogrencilerin yaris1 uzaktan egitimde derse katilim esnasinda zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Yarisindan biraz az bir kismi ise derse katilim esnasinda zorluk
yasamamigtir. Bunun altinda yatan sebeplerden biri her 6grencinin sosyo-ekonomik
durumu farklidir, bu baglamda 6grencilerin teknolojik aletlere erisme diizeylerinde de
farklilik gésterme durumu olabilir (Kavuk ve Demirtas, 2021).

Ogrencilere uzaktan egitimde matematik dersini verimli bir sekilde dinleyip
dinlemedikleri soruldugunda sonucun 4’te 3 oraninda hayir ile dinlemeyip, anlamadiklar1
olmustur. Bu sonucu destekleyecek nitelikte uzaktan egitimin verimsizligi iizerine
yapilmig ¢alismalarin genel anlamda vardiklari sonu¢ pandeminin hayatimiza aniden
girmesi ile beraber egitim siirecinin nasil ilerleyecegine dair belirsizlik ortaya ¢ikmistir.
Uzaktan egitime hizlica gecis sonucu plan, programlamaya firsat kalmamis, am
kurtarmak i¢in kisa vadeli ¢alismalar yapilmistir. Uzaktan egitimin bu mantik altinda
ilerlemeye caligmas1 nitelikli egitimin Oniinde biiyiik bir engel olarak karsimiza
cikmaktadir. Uzaktan egitimin avantajlar1 arasindan kabul edilen zaman kisitin1 ortadan
kaldirmas: egitimin verimli bir sekilde verilmesi Oniinde bir engel olusturmaktadir

(Parlak, 2021; Coeckelbergh, 2020).
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8.smif dgrencilerinin pandemi ile uzaktan dgretim siirecinde matematik dersinde en
cok zorlandiklar1 konular arasinda cebirsel ifadeler, oran-oranti, ¢okgenler ve ¢gember
daire gelmektedir. U¢ boyutlu cisimlerin yandan goriiniimleri konusuda zorlanilan
konular arasinda yer almaktadir. Bu baglamda bakildiginda cebir ve geometri 6lgme alani
ile ilgili sikintinin daha biiyiik oldugunu sdyleyebiliriz. Bu anlamda yapilan benzer bir
calismada amac¢ 7.smif matematik dersinde zorlanilan konulari tespit etmek ve bu
zorluklarin nedenini aragtirmaktir. Bu amacla 6grencilerle gériisme formlar1 diizenlenmis
ve cebir 6grenme alani ile geometri 6grenme alanini zorluk siralamasinda ilk 10 veri
grubuna dahil etmislerdir (Evirgen ve Ikikardes, 2018). Konu bazli bakacak olursak
yiizdeler konusu ilk bes konunun i¢inde yer almaktadir. Bu arastirmada ise %37.7 ile
zorlanilan konular arasinda yerini almistir. Cebirsel ifadeler ayni sekilde bu aragtirmada
%60.1 (n=77) ile en zor konular arasinda yerini almistir. Karsilastirmali olarak
incelendigi zaman zorluk siralamalar1 birebir ayni olmasa bile 6grenme alanlar1 olarak
bakildigi zaman 6grencilerin zor olarak algiladiklari konularin yakin oldugu goriilmistiir.

7.smuf dgrencilerinin zorlandigi konular arasinda en fazla cevap cebirsel ifadelerde,
sivl 0lgcmede ve oran konusunda olmustur. Takibinde ise ¢ember, alan Olgme, agilar
seklinde ilerleyerek geometri konulari gelmistir. Bu baglamda bu arastirma sorusuna
benzer yapilmis bir ¢alismada en zorlanilan konu sayilar 6grenme alani i¢inde oran, sonra
s1vi 6lgme konusu 6grenciler tarafindan zor olarak belirtilmis ve hemen arkasindan cebir
o0grenme alani igerisinde cebirsel ifadeler en zorlanilan konulardan sayilmistir. Bu
arastirmada da en zor ii¢ konu igerisinde cebirsel ifadeler, oran ve s1vi 6lgme yer almistir.
Yapilan caligsma ile uyum sagladigi asikardir (Yayla, 2016).

Ogrencilere matematigi hangi ortamda daha iyi anladiklar1 sorulmus ve gok biiyiik
oranda uzaktan egitim seklinde sonug¢ ¢ikmustir. Literatiir bu kapsamda tarandiginda
Orgilin egitimin yerini tutamadigina dair 6grenci gorlisleri bulunmaktadir (Basaran vd.,
2020). Benzer ifadelerin 6gretim iiyeleri tarafindan belirtildigi bir ¢alisma vardir (Parlak,
2022). Paralel sonu¢ veren baska bir calismada uzaktan egitime yakindan hakim olan
ogretmenlerin yliksek bir oraninda yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha tercih
edilebilir oldugu sonucuna varilmistir (Kavuk ve Demirtas, 2021). Yapilan ¢aligmalarda
uzaktan egitimin Ogrenciler tarafindan tercih edilmemesinin sebebi olarak pandemi
siirecinin aniden baslamasiyla birlikte egitimin ¢ok temelli olmayan bir diizende uzaktan
egitime taginmasindan dolayi, ders iceriginin, 6gretmenin ve ayni sekilde 6grencinin

stirece hazirliksiz yakalanmasindan kaynaklanabilir. Siire¢ hem teknolojik alt yapi, hem
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Ogretmen tarafindan gelistirilip belli standarlar1 olan bir sisteme doniistiiriiliirse
ogrenciler avantajlarin1 daha net gorebilirler.

Olumsuz goriis olarak nitelendirilebilecek baska sonug ise 6grencilerin matematik
dersini hi¢ anlamamaya basladiklar1 ve derse ilgilerinde bir degisiklik olmadig1 yoniinde
sonu¢ vermistir. Benzer bir goriis igeren ¢alisma olarak 6gretmenler uzaktan egitimde
matematik dersine iligskin siireci kismen/yeterli ve basarisiz/yetersiz olarak %52.5 gibi
oranda tanimlamislardir (Karaduman vd., 2021). Bu arastirma kapsaminda ise iki goriisiin
yiizdelik toplami %86 etmektedir. Uzaktan egitimin istenilen kalitede olmasinin bir
sebebi olarak o6grenci sayisinin ¢oklugundan dolayr 6grenci merkezli bir egitimin,
bireyselligin 6n planda tutularak plan hazirlamanin zorlagmas: gibi durumlar
gosterilebilir (Adiyaman, 2002).

Uzaktan egitimde dgrencilerin 162’sinin notunun degigsmedigi, 176 sinin diistiigii ve
74’liniin yiikseldigi sonuclari elde edilmistir. Bu aragtirmanin sonucuna ters bir uygulama
olarak yapilan ¢alismada amag¢ 6grencilerin uzaktan ve Orgiin egitim alan dgrencilerin
basarisi iizerine bir ¢alisma yapmaktir. Bu ¢alisma sonucunda uzaktan egitim sonunda
Ogrenci basarilarinin 6rgiin egitime nazaran belli bir sekilde arttig1 tespit edilmistir (Kor
vd., 2013). Bu farkliligin sebebi ders kaynakli olabilir. Ogrencilerin matematik dersinde
daha ¢ok zorlanmasi gibi ya da Ogrencilerin notlarinin diismesinin sebepleri
arastirildiginda derse katilamama vb. gibi durumlar yer alabilir.

Ogrencilere zorlandiklar1 konularla ilgili ne yaptiklari, nasil bir énlem aldiklari
soruldu ve sonug olarak ¢ogunlugunun konularu kendilerinin tekrar ettigi, sonrasinda
cogunluk olarak hi¢bir sey yapmadiklari, 6gretmenlerine tekrar sorduklari, ailelerinden

destek ve 6zel ders aldiklar1 sonucuna varildi.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu béliimde iglincii alt problem: ‘Talim Terbiye Kurulu tarafindan belirlenmis olan
ortaokul matematik 0gretim programinda ki kritik kazanimlar dikkate alinip, programda
verilen zamanlara uygun islenebildi mi?’ sorusuna iligkin sonuglar verilmistir.

Ugiincii alt problem kapsaminda sorulan iki anket sorusuna iliskin sonuglar
ogretmenlerin  matematik dersini planlarken pandemi siirecinde belirlenen kritik
kazanimlar1 dikkate aldiklarin1 gosteriyor. Siire¢ uzaktan yiirtitiildiigii i¢in 6gretmenlerin

konulart yetistirip yetisremedikleri de silire¢ acisindan 6nem arz eden bir sorudur.
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Ogretmenlerin %70’i verilen siirede anlatabildiklerini belirtmistir. Benzer sonug veren
bir ¢alismada 6gretim yiiz yiizeye dondiigii zaman uzaktan egitimde anlatilan matematik
konularinin tekrar bastan anlatilmasi ve eksik kalan kisimlarin ekstra dersler verilerek bu
eksikligin giderilmesi gerektigini belirtmistir (Karaduman vd., 2021). Buradan
cikarilabilecek sonug¢ 6gretmenler bu siiregte ders anlatiminda ¢ogunluk olarak eksik
kalmadi, eksik kalan belli bir kisim i¢in telafi derslerinin 6nerilmesi mevcuttur ayrica
uzaktan egitimde yasanan zorluklarda siire¢ aksamaya ugramis olma ihtimaline kars1 yiiz
yiize egitime doniildiigli zaman matemetik derslerinin tekrar yapilmasi gerektigi goriisii
savunulmustur. Fakat Kavuk ve Demirtag’a (2021) gore uzaktan egitimde dgretmenlerin
yasadiklar1 zorluklarin incelendigi caligma sonucuna gore yasanilan bir¢cok olumsuz
durumlardan biri 6gretmenlerin ders kazanimlarinin programda verildigi kismini
ogrenciye veremedikleridir. Farkli sonuglar ¢ikmasinin sebebi 6gretmenlerin sadece
kritik kazanimlar1 dikkate alarak siireci bitirdikleri i¢in olabilir. Kavuk ve Demirtag’in
(2020) ¢alismasinda 6gretmenlere yoneltilen soru kritik kazanimlar olarak degil tiim

program kazanimlari olarak yer almis olabilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu boliimde dordiincii alt problem: ‘Matematik 6gretmenleri programin 6gelerinden
biri olan 6grenme-6gretme siirecini nasil ele aldi1?’ sorusuna iliskin sonuglar verilmistir.

Dordiincii alt problem kapsaminda 6gretmenlere yedi adet soru soruldu ve matematik
Ogretim siirecini uzaktan egitimde nasil ele aldiklariyla ilgili sonuglar elde edildi. Bu
kapsamda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin, 6grencilerin derse katilimini arttirmak i¢in
farkli uygulamalar yaptig1 sonucuna varildi. Bu sonucu destekler nitelikte bir calismada
verilen Oneri artik 6grenme ortamlarinin degisip gelenekselci yaklagimdan ¢ikip teknoloji
temelli bir egitim gostermesi gerektigidir. Bu kapsamda 6gretmenlerin yapmasi gereken
belli sorumluluklar ortaya c¢ikmaktadir, 6gretmen kendini giincellemeli, teknolojiyi
yakindan takip ederek egitimde ve ders anlatiminda kullandigi ydntemlerini veya
uygulamalar1 cesitlendirip ¢ogaltmalidir. Ogrenme- Ogretme siirecini teknolojik
uygulamalar, materyal aracglar kullanimimi arttirarak gergeklestirmelidir. Bu siireg
Ogrencinin O0grenmesine katki saglayacak O0grenme istegini de arttiracaktir (Yilmaz,

2016).
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Uzaktan egitim silirecinde matematik dersinin siiresinin degismesi ile ilgili sorunun
sonucunda yiiz ylize egitime gore daha az diyen katilimci sayist en fazla, ders saati
ayniydi diyen ortada ve en son alt1 kisi ise ders siiresinin uzaktan egitimde daha fazla
oldugu seklinde belirtmistir. Bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte yapilan
caligmalara bakildig1 zaman, uzaktan egitim siirecine iligskin 6grenci goriislerinin alindig
calismada 6grencilerden ders siirelerinin kisa oldugunu belirtenler olmustur ve bu durumu
olumsuz kosullar altinda kabul etmislerdir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020).
Paralel sonu¢ veren baska bir ¢alismada uzaktan egitimde canli ders siirelerinin kisitl
olmast Ogretimin gergeklesmesi igin sorun c¢ikaran durumlardan biri olarak kabul
edilmistir (Kavuk ve Demirtag, 2020). Ayni1 goriise sahip baska bir aragtirma da ise
uzaktan egitim hayatimiza ani ve planli olmayan bir sekilde girmistir. Bu baglamda
programsizlik egitim de olumsuz durumlarin yasanmasina sebebiyet vermistir. Olumsuz
durumlarin en aza indirilmesi i¢in her bir derse ayrilan siirenin diizenlenmesi ve verilen
bilgi birikimlerinin de gdzden gecirilmesi gerektigi sOylenmektedir. Bu arastirma
kapsaminda ise 6gretmenlerden alinan sonug yapilan ¢alismalar1 desteklemektedir (Erhan
ve Giimiis, 2020).

Matematik 6gretimi siirecinde sinif yonetimi saglamada 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin sorun yasamadigi tespit edilmistir. %35°1ik bir kisim siireci uzaktan kontrol
ederken smif yonetiminde zorlandigini belirtmistir. Literatiirde sanal sinif ortamlarinda
siif yonetimi sorunlarini ele alan ¢alisma sonucu ders siireci esnasinda dgretmenlerin
licte birinin zorluk yasadigi tespit edilmistir (Arslan ve Sumuer, 2020). Bu arastirma
kapsaminda da benzer sonu¢ bulundugu goziikmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin en sik kullandigi 6gretim yontem ve
teknigin sirast ile soru-cevap, anlatim ve 6dev verme oldugu sonucuna ulasilmistir.
Karaduman ve digerleri’nin (2021) ¢alismasina gore farkli anlatim tekniklerinin
kullanilabilmesi uzaktan egitimde olumlu ydnler olarak kabul edilmistir. Bu baglamda
bakacak olursak ogretmenler sabit birka¢ yontem kullanirsa egitim ogretim sinirl bir
dongiide kalir. Ogretmenlerin daha farkli dgretim yontem teknikleri kullanmamasinin
sebebi olarak siire¢ uzaktan egitimle yiiriitken 6grenci merkezli uygulamalarin kolay
olmadig1 belirtilmistir (Kavuk ve Demirtas, 2020). Matematik egitimi esnasinda 6gretim
yontemlerinde ¢esitlilige gitmek 6grencilerde kaliciligi ve kolay d6grenme gibi olumlu
Ozellikleri arttiran durum olarak verilebilir.

Bu arastirmada Ogretmenler ders islerken farkli materyaller kullandiklarim

belirtmislerdir. Materyal kullanimi1 6grencilerin  6grenmesine olumlu yonde katki
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saglamaktadir. Basaran ve digerleri’ne (2020) gore uzaktan egitimde Ogrencilerin her
birinin 6grenme durumlarimin farkli oldugu goéz Oniine alinarak hazirlanan materyal
destekli ders igeriklerinin 6grencilerde gergeklesen Ogrenme farkliliklarini ortaya
koymaktadir. Baska bir ¢alisma da verimli ve kaliteli egitimin gerceklesmesi i¢in ders
icerigine uygun bir sekilde ve uzaktan egitimle uyumlu bir bi¢imde hazirlanan
materyaller 6grenme diizenine katilarak kullanima ge¢melidir (Basaran vd.,2020). Baska
bir arastirma sonucuna gore 38 6gretmenle yiiriitiilen calismada bes 6gretmen yeterince
materyal kullanmadiklarini dile getirmistir (Karaduman vd., 2021). Bu arastirmada ise 51
ogretmenden dordii yeterli materyal kullanmadigini dile getirmistir. iki sonug birbirine
benzese de farkliliklar bulunmaktadir. Bunun bir nedeni olarak bu arastirmada
ogretmenler ortaokul matematik 6gretmeni iken, diger arastirmada Sinif 6gretmenidir.
Her dersin igerigi farkli oldugu i¢in materyal kullanimi da farklilik gosterebilir.

Ogretmenlerin siireci nasil yonettiklerine dair baska bir soruda 6devleri hangi
kaynaklardan verdikleri soruldu ve sonucunda ders kitab1 en fazla, kaynak kitap ve
bilgisayar ilizerinden 6dev verme (eba vs.) de sonraki siralarda yerini almistir. Bu
baglamda Ogretmenler yiiz yiize egitimdeki sisteme ek olarak eba vb. teknolojik
yazilimlar tizerinden de 6dev vermeleri uzaktan egitimin desteklenip gelismesi adina iyi
bir adim sayilabilir.

Ogretmenlerin siire¢ uzaktan egitimle ilerlerken kullanilabilecek biiyiik bir firsat olan
ve matemati8i, Ozellikle geometriyi 0grenme de gelisim saglayan araglar olarak
kullandiklar1 dinamik yazilimlar (web 2 araglar1) sorulmustur ve bu soru sonucunda
yarisinin - geogebra kullandig1 diger bir cogunlugun ise herhangi bir yazilim
kullanmadiklari tespit edilmistir. Bu arastirmadaki sorunun 6nemini arz eden bir ¢aligma
da amac teknolojiyi Ogrencilerin egitimine en verimli ve etkili sekilde entegre
edebilmeleri i¢in geogebra yazilim uygulanmasini matematik dgretmenlerine 6gretmek
ve bu alanda matematik &gretmenlerini okuryazar duruma getirmektir. Ogretmenler
geogebrayl en ¢ok geometri ve cebir alaninda kullandiklarini dile getirmislerdir. Bu
baglamda bu aragtirma sonucunda uzaktan egitimde Ogrencilerin anlamakta ve
Geogebranin derse entegre edilmesi arastirmada yazilimi kullanmayan 6gretmenler i¢in
bu sorunun ¢oziimii olabilecek nitelikte bir giictiir. Ogretmenlerin cogu geogebra
kullaniminin teknoloji kullanimini destekleyecegi ve gelistirecegi goriisiinii savunmustur.
Yazilimin kullanish ve anlasilabilir arayiizii sayesinde Ogretmenlerin 0grenmesi Ve

ogretmesi kolaydir (Kabaca vd., 2010).
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Oneriler

Bu baglik altinda 6gretmen ve 6grencilere uygulanan anket sonucunda elde edilen

bulgulara yénelik olarak dneriler verilmistir. Oneriler su sekilde yazilabilir:

1) Uygulamaya Yonelik Oneriler:

e Uzaktan egitimin artik 6gretim hayatinin bir parcasi oldugu kabul edilerek etkili
verimli bir sekilde planlanmasi yapilmalidir.

e Uzaktan egitimin en Onemli etkenlerinden biri olan ogretmenlere mesleki
yeterlilik anlaminda hizmet i¢i egitimler verilmeli, 6gretmenler bu anlamda
doygunluga ulastiklarini hissetmelidirler.

e Uzaktan egitimin en 6nemli eksikligi olarak belirtilen 6grenci 6gretmen iletisim
eksilikligini gidermek i¢in dinamik yazilimlar (Web 2 araglari) kullanimi
arttirtlmali veya yeni uygulamalar gelistirilmelidir.

e Ogrencinin ve dgretmenin uzaktan egitimi geleneksel yiiz yiize egitimden ayr
tutmalar1 adina seminerler ve egitimler her iki grubuda verilmelidir.

e Ogretmenlere verilecek uzaktan egitim dersleri disinda teknolojinin matematik
egitiminde vazgecilmez pargasi olan dinamik yazilimlarla (geogebra, cabri vb.)
ilgili hizmetigi egitimler verilmesi de Onerilir.

e Ogrencilerin annlamakta ve dgretmenlerin anlatmakta giigliik ¢ektigi geometri ve
sayilar 6grenme alan1 dikkate alinarak uzaktan egitim bu anlamda gelistirilebilir.

e Uzaktan egitimin internet tabanli alt yap1 sorunu ¢ézmek i¢cin Milli Egitim
Bakanlig araciligiyla diizenlemeler ve iyilestirmeler yapilmasi 6nerilir.

e Uzaktan egitim i¢in kullanilan ara yiizlerin (eba vs.) daha kullanish, kolay,
anlasilabilir bir yiizde yapilmasi i¢in gerekli ¢caligmalar yapilabilir.

e Ogretmenlerin canli ders esnasinda kullandiklar1 yontem teknikler sabit ve
tekdiizedir. Bunun 6niine ge¢mek i¢in uzaktan egitimde kullanilabilecek 6gretim
yontem teknikleri ad1 altinda gerekli egitimler verilebilir.

e Program gelistirme ¢aligmalaria 151k tutmak amaciyla 6gretim programlarinda
uzaktan egitime planli ve sistematik bir sekilde yer verilebilir.

e Matematik dersi 6gretim programi gerekli incelemeler yapilip, uzaktan egitim i¢in

revize edilebilir.
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2)

Ogretmenler 6lgme degerlendirme c¢alismalarmi uzaktan yiiriitmekte zorluk
yasadiklar1 i¢in Olgme degerlendirme kismina ait bir web tabanli arayiiz

gelistirilerek siire¢ ¢evrimigi platforma tasimabilir.

Diger Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

Bu arastirma kapsami geregi ortaokul Ogrencileri {izerinde yiiriitiilmiis bir
caligmadir, farkli 6grenci gruplart secilerek yiiriitiilebilir.

Veli de pandemi siirecinde egitimin 6nemli bir pargasi oldugu i¢in onlari da dahil
eden ¢aligmalar yapilmasi onerilmektedir.

Arastirma grubunu matematik 6gretmenleri ile sinirli tutmayip, tim 6gretmenler
icin ya da farkli branglarda ki 6gretmenler i¢inde uygulanabilir.

Arastirma anket teknigi ile yiiriitiilmiis oldugu i¢in bazi sorunlarin daha detayl

incelenmesi i¢in goriisme ve baska teknikler kullanilarak ele alinabilir.
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EK 1. Ogretmen Anketi

UZAKTAN EGITIM OGRETMEN ANKETI

Degerli Ogretmenim,

Yiiksek lisans c¢aligmami Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda, Dog¢.Dr.Berna Aslan danismanlhiginda
yiiriitmekteyim. Tez calismamda 2020-2021 egitm 6gretim yilinda Covid-19 salgimi
nedeniyle uzaktan egitimle yiiriitilen ortaokul matematik Ogretim programinin
uygulanmasi siirecini inceliyorum. Calismamin amaci uzaktan egitim siirecinde
matematik Ogretim programinin Ggrenciler ve Ogretmenler iizerindeki etkisinin
incelenmesi ve degerlendirilmesidir.

Bu amagla olusturulan ankette 6gretmenlerin uzaktan 6gretim siirecinde sinif
yonetimi, matematik 6gretim programinin uygulanmasi ve mesleki gelisim siireclerinde
yasadiklar1 olast sorunlara iliskin sorulara yer verilmistir. Liitfen tiim sorular1 diiriistliik
ve ictenlikle cevaplaymiz. Paylasilan bilgiler bu arastirma disinda baska bir yerde
kullanilmayacaktir ve kisisel bilgileriniz ve cevaplariniz gizli tutulacaktir. Ankette dogru
veya yanlis bir cevap yoktur. Veri toplama stirecine iliskin gerekli izinler ilgili kurum ve
kuruluslardan alinmastir.

Katkilariniz ve katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Melis Hatun Savas

Matematik Ogretmeni

Demografik Bilgiler:
Yas: 20-29 / 30-39 / 40-49 / 50-59/ 60+
Cinsiyet : Kadin / Erkek

Egitim : ( On Lisans / Lisans / Yiiksek Lisans / Doktora / Diger Belirtiniz .......... )

Uzaktan Egitim Siireci Boyunca Yasananlar;
1. Uzaktan egitim siirecinde karsilastiginiz zorluklar oldu mu?

(EVET/HAYIR)
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2. Uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz zorluklar nelerdir? Birden fazla

isaretleyebilir ya da ekleme yapabilirsiniz.

©)

©)

O

Internete erisim

Teknolojik alete erisim

Ogrencilere soyut bir konuyu/kavrami teknolojik arag iizerinden anlatma
(ekran aracilig ile)

Internet kesintileri (ses, kalite, goriintii vb.)

Ogrencilerle etkilesimin smirl1 olmasi

Ogrencileri aktif veya dogrudan denetlemedeki sinirliliklar (Kamerasi ve
sesi kapal1 6grencilerin arka planda neler yaptiklarini bilememe vb.)
Aninda doniit/diizeltme zorlugu

Olumsuz bir durumu yoktur.

Diger belirtiniz. ......

3. Uzaktan egitim siirecinin olumlu yanlar1 nelerdir? Birden fazla isaretleyebilirsiniz.

o Ogretimin daha hizl1 olmas1

o Teknolojinin verimli bir sekilde kullanilmasi (zaman, mekan ve maliyet
agisindan)

o Ogrenci takibinin objektif 6lgme araglari ve yontemleriyle yapiliyor olmasi
ve velinin bundan aninda haberdar olmasi. (eba)

o Ayni anda birden fazla sinifla ders yapabiliyor olmak.

o Olumlu bir katkis1 yoktur.

o Diger.......

Sinif Yonetimi;

4. Uzaktan egitim siireci 6grencilerin matematik dersine olan ilgilerini nasil etkiledi?
(Etkilemedi/Cok kotii etkiledi / Kotii etkiledi / lyi etkiledi / Cok olumlu ydnde
etkiledi)

5. Ogrencilerin canli derslere katilim diizeyleri nasildi, yiizylize egitim ile

kiyaslaymiz. (Degisiklik yoktu/Cok kotii/ Kétii/ Tyi/ Cok Iyi)
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6. Ogrencilerin derslere katilimini saglamak icin farkli uygulamalar yaptiniz mi?

(EVET / HAYIR)

7. Ogrencilerinizi derse motive etmekte zorlandiniz m1? (Evet/Hayir)

8. Uzaktan egitim siirecinde matematik dersinin siiresi yiizyiize ders saatine gore

farklilastr m1?

(Ders saati ayniydi, degismedi /

Yiizyiize egitime gore daha az siireliydi /

Yiizyiize egitime gore daha fazlaydi )

9. Bussiirecte sinif yonetimini saglamada sorunlar yasadiniz m1?

(Evet / Hayir

Matematik Ogretim Programu ile ilgili Sorular:

1. Siire¢ 6grencilerin akademik bagarilarini nasil etkiledi?

(Etkilemedi/Cok kétii etkiledi / Kotii etkiledi / Iyi etkiledi / Cok lyi etkiledi)

2. Uzaktan egitim siirecinde ogretiminde en ¢ok giicliik ¢ektiginiz konu, kavram

alan1 hangisi oldu? (birden fazla isaretleyebilirsiniz.)

o

o

o

Oran-oranti

Yiizdeler

Cebirsel ifadeler

Esitlik ve Denklem
Cokgenler

Cember ve Daire
Karekoklii ifadeler

Uslii ifadeler

Diger belirtiniz ...........

3. Dersi planlarken kritik kazanimlara (MEB’in yayinladigi Covid-19 siirecindeki

matematik programindaki kazanimlar) dikkate aldiniz mi?

(Evet / Hayrr)
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4. Hedeflenen kazanimlari1 programda verilen siirede anlatabildiniz mi?

(EVET/HAYIR)

5. Dersi islerken ders kitab1 disinda farkli materyallerden yararlandiniz m1?
(EVET/HAYIR)

6. Uzaktan egitimde en sik kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikleri neler oldu?

(birden fazla isaretleyebilirsiniz.)

O

o

o

Soru- cevap

Anlatim

Gosteri

Simiilasyon

Alt1 sapkali diisiinme
Odev

Diger belirtiniz. .............

7. Ogrencilere ne tiir kaynaklardan o6devler

isaretleyebilirsiniz.

Ders kitabindan
Kaynak kitabindan
Bilgisayar destekli

Sozlu
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Mesleki geligim (6gretim uygulamalary);
1. Daha 6nce uzaktan egitim ile ilgili bir egitim aldiniz m1? (mesleki gelisim kursu
vb.)
EVET/HAYIR

2. Smifta Ogrencileri aktif tutabilmek i¢in kullanilabilecek yazilimlart (web-2
araclari) kullniyor musunuz?

EVET/HAYIR Asagidakilerden hangisini, nasil kullaniyorsunuz?

e Geogebra

e Cabri

e Maxima

e Mathcad

e Diger...........

3. Salgin siirecinde MEB destekli bir egitim aldiniz m1?
EVET/HAYIR
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EK 2. Ogrenci Anketi

UZAKTAN EGITIM OGRENCI ANKETI
Sevgili Ogrenciler,

Ben Ankara Universitesi Egitim Programlart ve Ogretim Anabilimdali’nda
yiiksek lisans yapan bir matematik 6gretmeniyim. Bildiginiz iizere gegen yil zorlu bir
Covid-19 salgin1 siireci gegirdik ve bu stirecte okullarimiz kapandi ve derslerimize evde
devam ettik. Arastirmamin amaci matematik dersinizin bu siiregte nasil gectigini, sizin
neler anladiginizi, nelerin eksik kaldigimi 6grenmek ve bu alanda eksikliklerin
diizeltilmesi i¢in gerekli ¢aligmalar1 yapmaktir. Asagida yer alan ankette belirli basliklar
altinda uzaktan egitim siirecinde Matematik Ogretimi siireglerine iligkin sorulara yer
verilmistir. Asagidaki sorulara igtenlikle yanit vermeniz c¢alismanin saglikl
yiiriitiilebilmesi i¢in biiylik dnem tagimaktadir.

Kisisel bilgileriniz ve cevaplariniz gizli tutulacaktir. Ankette dogru veya yanlis bir
cevap yoktur. Liitfen tiim sorulan diiriistliik ve ictenlikle cevaplayiniz. Desteginiz i¢in

¢ok tesekkiir ederim.

Melis Hatun Savas

Matematik Ogretmeni

Demografik Bilgiler:
Cinsiyet :
a) Kiz b) Erkek

Kaginci sinif:

a) 7.smif b) 8.smif

1. Uzaktan egitimde Matematik dersine iliskin notunuz degisti mi?

(Notum degismedi / Diistii / Cok Diistii / Yiikseldi / Cok Yiikseldi

2. Uzaktan egitim siirecinde matematik dersine ilginizde bir degisiklik oldu mu?
(Derse ilgimde ve anlamamda bir degisiklik olmadi /

Dersi hi¢ anlamamaya basladim /

Uzaktan egitimde dersi daha ¢ok anladim ve sevdim.)

3. Uzaktan egitimde derslere katilim esnasinda zorluk yasadin mi1?
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EVET/HAYIR.

4. Derse girdigin platform nasildi, bir sikint1 yasadin m1?

(Evet / Hayir) Yasadigin sikintiy1 kisaca yazar misin?

5. Matematigi hangi ortamda daha iyi anladigini diisiiniiyorsunuz?

a) Uzaktan egitim b) Yiizyiize egitim

6. Uzaktan egitimde Matematik dersini verimli bir sekilde dinleyip, anlayabildin

mi?

(Evet / Hayr).

7. Uzaktan egitimde Matematik dersinde en ¢ok zorlandigin konu ne oldu?

o

o

o

Oran-oranti

Yiizdeler

Cebirsel ifadeler

Cokgenler

Cember ve Daire

Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri
Uslii ifadeler

Karekoklii ifadeler

Diger belirtiniz ......

8. Zorlandigin konularla ilgili olarak herhangi bir 6nlem aldin m1?

(Hi¢bir sey yapmadim /

Ogretmenime agiklamasi i¢in tekrar tekrar sordum /

Kendim konular1 tekrar ettim /
Ailemden destek aldim /
Ozel ders aldim /
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EK 3. Etik Kurul Karan

ANKARA UNIVERSITESI
s0OSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 04/04/2022
Toplant Sayis! :8
Karar Sayisi 118

118-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitust Egitim Programian Anabiim Dall ygse jgzn.
direncilerinden Melis Hatun Savag'in “Uzaktan Egitim Si_lreuryde Qﬂaukul Matermatjk Otfreti
Programinin Uygulanmasina Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Gorlgler” baghkl tazj jla lgil

. . "Insan
Uzerinde Yapilan Kiinik Digi Aragtrmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzea incelend,

Universitemiz Eitim Bilimleri Enstitisd Egitim Programlan Anabilim Dali yilksek fisang
barencilerinden Melis Hatun Savasg'in “Uzaktan Egitim Slrecinde Ortaokul Matematik Otjratim
Programinin Uygulanmasina Yonelik Ofretmen ve Orenci Gorlsler” bashiki tezinin arashma
protokollne uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli oimasi koguluyla uygulanmasinin etik
agidan uygun oldufuna oy birigl ile karar verildi,
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EK 4. Ankara Valiligi Arastirma Izni

TLC.
AWFARA VATITIGE

Milli Efitim Miidiirligd

Sayn - E-143B8481-605 0049305697
Eom : Arasorma Izni

10:05.2022

ANEARA UNWIVERSITES! REETORLUGTNE

Ogi- a) 28.04.2022 farihli ve 497515 sayih yammz.
b)) MEB Yenilik ve E&ftim Teknalojileri Genel Midirlasmin 2020/2 noha Genelgesi

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiz Yiksek Lisans Ofrencisi Meliz Haton SAVASm
"Uzakian Snemdtﬂrhukd!.[:tmﬂ Ly Yonelik
Efitl e 0 m]ii;rehn]‘rm vg?;;.‘uu

uygulanacak nlmvmtnphmnmghnﬂp(hjﬁmﬂge;mwsmhmﬂhnmm
Vapilan mceleme sopuomda, séz komusn amstrmanm muhafaza edilen dlme
araglarmar;, Tirkive Comimriveti Anayasasy, Milli Efitim Teme] Earmmy ils Tiark Milli EZitimirnin gensl
amaclarma uygun olarak, ilgili yasal dizenlemelsrde belirtlen ilke, esas ve amaglam aykmbk tegkil
etmeyverek, epifim-dfretim faalivetlerini aksatmayacak sekilds okul ve kunamm yoneticilerinin
soruminhigumds pinaliilik ssasna gars uypnlanmes: Midariipimazce uypon ponilmistar,
Bilgilennizi ve geregini rnica edenm.

Hamn FATSA
Valia
Milli E¥irim Misdiir

Ek:

Uygulama araglan (10 sayfz)
Dagitm:

Ceredi:

Ankara Universitesi

Bilgi:

9 Merkez [ge MEM

Hu =eige gLoverl

kcirrs 1k o

Agres : Brrewet Mak Slpean (e Lad. &4 Tommahalc

Tebefin Fa - 0 {3137 506 9 30
m-ut:uhumg—hp-t

:..p.ur_ nd.E-‘.thpt

Iicige: [ngralarss Ao - bty e Sriye. gov. imeb-ckyn
Hilgi iz Ersne Komic

Lirvmn s S
Imierrct: A Sresi: nkoars e gow i [alen:
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EK 5. Kritik Kazanimlar

T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIG

2019 - 2020
Egitim Ogretim Yil
ikinci Donem

MATEMATIK DERSI

OGRETIM PROGRAMI
(Kritik konu ve kazamimlar)

(Ortaokul 6. Sinif)
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6. SINIF

KRITIE KRITIK
. MEVCUT KAZANIM OLMAYAN
UNITE EONTLAR KAZANIM SAYIST SAYISI KAZANIM SAYIST

LONITE | ML6.1.7. ORAN

|  ML6.2.1. CERIRSEL [FADELER
M.l VER] TOPLAMA VE
DEGERLENDIRME
M.6.4.2 VERF ANALIZT

L ONITE

M.aE L ACIHLAR
M.6.3.2 ALAN OLCME

S.ONITE

Ve b [

M.6.3.3. CEMBER
M.6.3.4. GEOMETRIK
CISIMLER

M.6.3.5 SIVT OLCME k]

L LR LT L Ll B L L)

& ONITE

Focd Y IRV (PP PR P (A O (g

B b | b

TOPLAM 1

KAZANIM VE ACIKLAMALAR
M.6.1.7. Oran
ML6.1.7.1. Cokluklan kKarsilagtrmada oran Kullamir ve oram farkh bigimlerde gisterir.

5:8, E, 5'tn & va oram gibi farkl gosterimier kullanilr.

M.6.1.7.2. Bir biitiiniin iki parcava avrildifi durumlarda iki par¢anin birbirine veya her bir
par¢anin biitiine oramm belirler, problem durumlarnda oranlardan biri verildifinde diferini
bulur.

Ornek durumlar: Bir singta hizlarn saywimn evkellerin saysima oram 203 ise kizlarn
savestnun singf meveuduna oram nedie?

Bir simfia kizlanin sayisinn sony” meveuduna oramn 2/5 ive erkeklerin sayisimn kizlarin
sayvising orani nedir?

ML6.1.7.3. Aym veva farkh birimlerdeki iki ¢coldugun birbirine oranim belirler.

a) Ornegin 3 saatte 150 km giden bir aracin aldig yolun gegen siireye oran 1“{:“ = 50 km/isa

yazildigindan bu oran birimlidiv. 64 simfunn .'qufudaﬁ: p!n_s'n.t kapaklarin sayisiun 68
simiftmin fopladig plastik kapaklarin sayising orant - o.n’um.t yazilir ve bu oran

birimsizdir.

add
120 adet 2

b) Bivimli oranlardan siral birimi olan kmdsa. e mén. arasinda dindgimier yapelir,
M.6.2.1. Cebirsel Ifadeler

M.6.2.1.1. Sozel olarak verilen bir duroma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeve
wygun sizel bir durum yazar.

al Cebirsel ifudelerde kullandlan harflerin sawlan temsil etigi ve “defigken” olarak
adiandirddigr belirmiir,

b)) En az bir defigken ve iglem igeren ifadelerin “cebirsel ifadeler” oldugu vurgulamr.

¢} Terim, sabil terim, benzer terim ve katsay kaveamlar: ele alinr,
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M.6.2.1.2. Cebirsel ifadenin defierini defiskenin alacafy farkli dogal sayr deferleri igin
hesaplar.
M.6.2.1.3. Basit cebirsel ifadelerin anlamim agiklar.
= 8 A icindelt cabirsal I . _—
Bu diizeyde 4a, 7, 5 bigimindeki cebirsel ffadelerin anlaylmasina vinelik galigmalara ver

verilir.

Orneging + o +a+a=da, 2b = b+ b,
d+¢ 3 ¢ d_1 . ... - fr
T = = + 5's =54 wibi igleme dayvall wpgulamalarin yam sira agagudo droneklendif
gibi uygun modellerle caligmalar vapelir,

o

o o i —_— gt ata=3 a=3a

M.6.4.1. Veri Toplama ve Degerlendirme,

M.6.4.1.1. Iki veri grubunu karsilaghrmay gerektiren araghrma sorular: olusturur ve uygun
verileri elde eder.

aj I'j‘rneg:'!r sinifimizdaki kiz ve erkek dgrencilerin en sevdikleri renkler nelerdir?
b} Bey biiyik ilde 1990 ve 2010 yillarinda hizmet veren kag lane hastane vardr?
o Stireksiz veri gruplaripla sinely kalvur. Stirekli ve stireksiz ver! kavramma girilmez,
ML6.4.1.2. Iki gruba ait verileri ikili sskhk tablosu ve siitun grafigi ile gosterir.
M.6.4.2. Veri Analizi
M.6.4.2.1. Bir veri grobuna ait agikhfi hesaplar ve vorumlar.
M.6.4.2.2. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay: hesaplar ve vorumlar.
M.6.3.1. Agilar

M.6.3.1.3. Komgu, tiimler, bitinler ve ters aglarin Gzelliklerini kesfeder; ilgili problemleri
cozer.

M.6.3.2. Alan Oigme

M.6.3.2.1. Uggenin alan bafintisim olugturur, ilgili problemleri ¢dzer.

a) Noktali veva karell kifuita dggenlerde yikseklik gizme galigmalaring ver verilir. Geniy
agilh diggenlerdeki yikseklikler de ele alin.

b) Oggenin alan bagintst olugmrdurken dikdirtgenin wlan baguusindan vararlandabilir.
M.6.3.2.2. Paralelkenarin alan bagintisim olugturur, ilgili problemleri ¢izer.

a) Nokialy veva kareli kifitta paralelkenarin biv kenaring aif yiksekligi gizmeve yonelik
galigmalara ver verilir.

b} Paralefkenarn  wlan  baguiisi  olugturalurken  dikddrigening alan  bagwiisindan
yararlamiabilir,

o} Kare ve dikdirigenin, paralelkenarin dzel durumiar: oldugu vargulanr.

M.6.3.2.3. Alan dlgme birimlerini tamr, m*~km?® m*<cm*<mm® birimlerini birbirine
diniigtiirir.
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M.6.3.2.4. Arazi dlgme birimlerini tanir ve standart alan délgme birimleriyle iliskilendirir.
M.6.3.3. Cember
ML6.3.3.1. Cember ¢izerek merkezini, yarigapim ve ¢apini tanir,

a) Pergel kullanmaya vonelik caligmalara ver verilir.

b} Cember ile daire arasindaki iligks beltetiliv.

M.6.3.3.2. Bir cemberin uzunlufunun ¢apma orammnm sabit bir defer oldofuno dlgme
yaparak belirler.

Bu sabit defere w {pi) dentldigi wergulanie. & ile lgili problemler verildiginde, kullanilmas:
istenen yaklagik defer her seferinde “w'vi 3 aliniz; 22/7 aliniz; 3,04 alwmz. " gibi fadelerle
helirtilir.

M.6.3.3.3. Capr veya yarigapr verilen bir gemberin uvzonlufunu hesaplamayr gerekiiren
problemleri gizer.

M.6.3.4. Geometrik Cisimler

M.6.3.4.1. Dikddrtgenler prizmasinin icine bosluk kalmayacak bicimde yerlestirilen birimkiip
sayisinin 0 cismin hacmi oldufunu anlar, verilen cismin hacmini birimkiipleri sayarak
hesaplar.

a) Ogrencilevin hacmi dlgmeve vinelik siratejiler geligtivmesine firsat verilir. Ornegin
Bivimbdipler sayvilirken olugan tabakalarda koagar tane bivtmkdp oldufuna ve toplam kag
tabaka flundugune dikkat gekilir,

b) Haemi anlamlandirmayva vonelik qaligmalara ver veriliv. Haomin, herhangl bir clsmin
hoglukta kapladige ver oldug vargulanir,

M.6.3.4.2. Verilen bir hacim Gl¢iisiine sahip farkh dikdorigenler prizmalarim birimkiiplerle
olugturur, hacmin taban alani ile yiikseklifin ¢carpimi oldofunn gerekeesivle agiklar.

a) Kare prizma ve kilpiin, dikddrigenler prizmasinn dzel bir hdll oldugu dikkate alvur,
b)) Hacim bagntistmn olugturilmast modeller yardumla yapilir,

e} Vertlen bir hacim digistine sahip, prizma olmayvan farklt vaplar olugturmaya ydnelik
galtgmalara da yer verilir.

M.6.3.4.3. Standart hacim élgme birimlerini tamir ve em®, dm®, m*® birimleri arasinda
diiniigiim vapar.

Hacim dlgme bivimieri m?, dm®, cm® ve mm® ile sinurlandorlir,
M.6.3.5. Sivi Olgmie
ML6.3.5.1. Sivi Gilgme birimlerini tamr ve birbirine dénistiirir.
a) Swve dlgme birtmlerd ile dgill déntigimler sadece L, oL ve mL arasinda vapilir,

By 1 litrenin 1 dm? oldugun fark etmeye yineltk galigmalar yapalir.
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7. SINIF

MEFCUT KRITIK KAZANIM KRITIK OLMAYAN
UNITE KONULAR KAZANIM SAYIST KAZANIM SAYIST
SAFIST
M.7L4 ORAN VE s §
LONITE | ORANTI
| M.7.1.5 YUZDELER d 2
M.7.3l DOGRULAR VE 2 ;
ACILAR )
SUONITE M.7.3.2 COKGENLER 5 F] 1
M.7.3.3. CEMBER VE 3 3 )
DAIRE
M.7.4.1 VERF ANALIZE P ) -
&ONITE | M.7.3.4. CISIMLERIN
FARKLI YONLERDEN 2 1 1
GORONEMLT
TOPLAM 27 2 I

KAZANIM VE ACIKLAMALAR

M.7.1.4. Oran ve Oranti

M.7.1.4.2. Birbirine oram verilen iki cokluktan biri verildifinde diferini bulur.
Criinliik hayat durumiaring lighin drnekler dzerinde caliymalar yapilir.

M.7.1.4.4. Dodro orantih iki cokluk arasindaki iliskiyi ifade eder.
Dogru orantlt ¢okluklar arasinda ¢arpmava dayali biv tight oldugu dikkale alin.

Chmegin bir sinfia kizlarn sayisonn erkeklerin sayisina oram 3:5 ise kizlarn savise 3 in,
erkeklerin sayise ise 5'in avme sav kot oldugu dikkate alvr,

M.7.1.4.5. Dofru orantih iki ¢oklufa ait orant sabitini belirler ve yorumlar.
Verilen gerpek havat durumiar incelenerek orantt sabitini belirlemeve yénelik galipmalar
vapndir,

M.7.1.4.6. Ger¢ek hayat durumlarim inceleyerek iki ¢coklufun ters orantih olup olmadifina
karar verir.

a) Ters orantilt goklklann garpumonin sabil oldufunu kegletmeyve yinelik galismalara yer
verifir.

b) Ters orant grafiklerine girilmesz.
ML.7.1.4.7. Dogru ve ters orantivla ilgili problemleri ¢ozer.

CHgek, karigum, indirim ve artiy gibi durumlar igeren problemlere yer verilir.
M.7.1.5. Yiizdeler

M.7.1.5.1. Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsihk gelen miktarimi ve belirli bir yiizdesi
verilen goklufun tamamim bulur.

a) Y120 gt YT 00 den bitviik ve %0, 5 gibi %61 den kilgik yizdeltk Hadelerin anlagilmasina
winelik galigmalara da ver verilir.

b) Bir goklugun beliriilen bir yiizdesing tahmin etmeve yinelik caligmalara yer verilir.
M.7.1.5.2. Bir coklufu difer bir coklufun viizdesi olarak hesaplar.
Chrnegin 20 sayine 50°nin %540 1dvr,
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M.7.3.1. Dogrular ve Agilar
M.T.3.1.1. Bir a¢iy1 iki es agiya aywrarak agiortayl belirler.
Dinamik geometri vazilimiarindan varariamiabilir.

M.7.3.1.2. iki paralel dofiruyla bir keseninin olugturdufin yindes, ters, i¢ ters, dig ters aglarn
belirleyerek dzelliklerini inceler: olusan agilarm es veya bitinler olanlarimi belirler; ilgili
problemleri ¢izer.

a) Ayni ditzlemde olan dg dogrunun birbivine gore durumlan ele alvur,

b ki dodrunun bivbirine paralel olup olmadifinag kavar vermeyve yonelik galizmalara da ver
verilir. Bunu yaparken dogrularin ortak kesenle yapug agilann ey olma dwrumlarindan
yararlanilabiliv.

M.7.3.2. Cokgenler
M.7.3.2.1. Diizgiin ¢cokgenlerin kenar ve a1 dzelliklerini agiklar.
Yalmizea dighitkey gokgenler incelenir.

M.7.3.2.2. Cokgenlerin kigegenlerind, i¢ ve dig acularim belirler; i¢ aglarmm ve dig agilarimn
dlgiileri toplamam hesaplar.

I agilar toplamint kegfetmeye yonelik galigmalara yer verilir.

M.7.3.2.3. Dikdirtgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dirtgendi tamr; aq dzelliklerini
belirler.

a) Kenarlorin  olupierdugu  oglarla bivlikie egkenar  dirigen, kave ve dikdirigende
kigegenierin olugturdugn agilar da incelenir.

b} Kare, dikdivigenin ve eghenar dirigenin dzel biv durumu olarak ele alir. Bunun van
sira dikddrigen ve egkenar dirigen, paralelkenarin Gzel hdlleri vlarak ele alinr. Ayrica
dikddrigen, egkenar dﬁr!'ge‘n we pnm!ef.&ermr da yamugun azel durumiar: olarak ele alinr.

M.7.3.2.4. Eskenar dirtgen ve yamufun alan bafintilarini olugturur, ilgili problemleri ¢ozer.
M.7.3.3. Cember ve Daire

M.73.3.1. Cemberde merkez agilar, girdifil yaylari ve aq Glgileri arasindaki iliskileri
belirler.

M.7.3.3.2. Cemberin ve gember parcasinin uzonlufunu hesaplar.

Merkez agt ile gember pargasinin uzunlugu iligkilendivilivken orandan yararlanmaya ydnelik
galigmalara yer veriliv.

M.7.3.3.3. Dairenin ve daire diliminin alamm hesaplar.

Merkez agt ile daive diliminin alam ilighifendivilicken orandan yararlanmaya ydnelik
galigmalara yer veriliv.

M.7.4.1. Veri Analizi

M.7.4.1.1. ¥erilere iliskin ¢izgi grafifi olugturur ve vorumlar.
a) Tki veri grubuna alf grafik elugturma galigmalaring da yer verilir,
b} Yanly vorumlamalara yol agan gizgl grafikieri de inceleniv.,

M.7.4.1.1. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe deferi bulur ve yorumlar.
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Belli bir veri grubu igin bu deferlerden hangisinin daha kullamgh oldugune anlamaya
wimelik galigmalara yer verilir. Bu dogrultuda gerekiifinde bilgi ve lletisim teknolofilerine
wer vertlir.

M.7.4.1.3. Bir veri grubuna iliskin daire grafifini olugturor ve vorumlar,

Daive grafifi olugterulurken gerektiginde etkilegimli bilgl ve Hletigim reknolojilerinden
yararlanilr.

M.7.4.1.4. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafifii ile giisterir ve bu giisterimler arasinda uygon
olan diniigimleri yapar.

M.7.3.4. Cisimlerin Farklh Yénlerden Giriinimleri
M.7.3.4.1. U boyutlu cisimlerin farkl yinlerden iki boyutlu gorilniimlerini cizer.

a) Eg kiplerden olugruriloug vapdar ve bilinen geometrlk cisimler kullandir. Cizim igin
wygnn karell kigular kullami. Yapilann farkly yinlerden giriimiimlerinin iligkilendirilmesi
istenir (on-arka ve sag-sol gorfintilerinin simetrik olmas gibi).

B Uyvgien bilgi ve iletigim teknalojileriyle etkilegimli galigmalara ver verilebilir.
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EK 6. Evren ve Orneklem Tablosi

Evren Biiyiikliiklerine Karsilik Orneklem Bilyiikligii

N: Evren Biiyiikliiii -Hacmi-

N: Orneklem Biiyiikligii -Hacmi-

N-n N-n N-n N-n N-n
10 - 10 100 - 80 280 - 162 800 - 260 2800 - 338
15 - 14 110 - 86 290 - 165 850 - 265 3000 - 341
20 - 19 120 - 92 300 - 169 900 - 269 3500 - 346
25 - 24 130 - 97 320 - 175 950 - 274 4000 - 351
30 - 28 140 - 103 340 - 181 1000 - 278 4500 - 354
35 - 32 150 - 108 360 - 186 1100 - 285 5000 - 357
40 - 36 160 - 113 380 - 191 1200 - 291 6000 - 361
45 - 40 170 - 118 400 - 196 1300 - 297 7000 - 364
50 - 44 180 - 123 420 - 201 1400 - 302 8000 - 367
55 - 48 190 - 127 440 - 205 1500 - 306 9000 - 368
60 - 52 200 - 132 460 - 210 1600 - 310 10000 - 370
65 - 56 210 - 136 480 - 241 1700 - 313 15000 - 375
70 - 59 220 - 140 500 - 217 1800 - 317 20000 - 377
75 - 63 230 - 144 550 - 226 1900 - 320 30000 - 379
80 - 66 240 - 148 600 - 234 2000 - 322 40000 - 380
85 - 70 250 - 152 650 - 242 2200 - 327 50000 - 381
90 - 73 260 - 155 700 - 248 2400 - 331 75000 - 382
95 - 76 270 - 159 750 - 254 2600 - 335 100000 - 384
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