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Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematige Kars1 Tutum ve Oz Yeterlikleri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Beyza Kaviye ATES
Yiksek lisans Tezi

FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temel Egitim Ana Bilim Dali
Simif Egitimi Bilim Dali
2022, Sayfa: X1+81

Bu ¢alismanin amaci, smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik inanci ve
matematik dersine karsi tutumlarini cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ve lisede
iken sectikleri alan gibi c¢esitli degiskenler iizerinden incelemektir. Bu aragtirmanin
¢alisma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi ve Mustafa Kemal
Universitesi Sinif Ogretmenligi Boliimiinde ogremmlne devam eden 300 6grenci ile
olusturulmustur. Arastirmanin amacina ulasilabilmesi igin veriler “Matematige Kars1 Oz
Yeterlik Algist Olgegi”, “Matematik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” olmak
iizere {i¢ 6lgek kullanilmistir. “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olcegi” ii¢ faktorden
olusmustur ve bunlar da OYF1 (Matematik Benlik Algis1), OYF2 (Matematik
Konularinda Davranislarindaki Farklilik) ve OYF3 (Matematigi Yasam Becerilerine
Doniistiirme) olarak adlandirilmistir. Calismadan elde edilen bulgularin analizi SPSS
22.0 paket programi kullanilarak yapilmistir. Elde edilen verilerin analizinde “aritmetik
ortalama”, “yiizde”, “frekans” kullanilmigtir. Simif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenimine
devam eden 6grencilerin goriislerinin, demografik verilere gore analizinde de Bagimsiz
Gruplar T-Testi, Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve Coklu Regresyon Analizi
kullanilmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda &grencilerin matematik 6z yeterlik
inancinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik yoktur.
Cinsiyet ve lisede segtikleri alan degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica dgrencilerin lisede sectikleri alan degiskenine gore anlamli
bir farkliligin olmadigi; cinsiyet ve O6grenim gordiikleri smif diizeyi degiskenleri
acisindan ise anlamli bir farklilik gésterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuclara ek olarak
siif o6gretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik inanci ve matematige karsi tutumu
arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Buna ek olarak yapilan ¢oklu regresyon
analizinden elde edilen bulgular ile matematik 6z yeterlik inancinin matematik tutumunu
%58 oraninda agikladigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simif 6gretmeni adaylari, matematik 6z yeterlik inanci,
matematige kars1 tutum



ABSTRACT

Examination of the Relationship Between Attitude Towards Mathematics and Self-
Efficiency of Classroom Teacher Candidates

Beyza Kaviye ATES

Master Thesis
FIRAT UNIVERSITY
Institute of Education Sciences
Department of Basic Education
Classroom Education
2022, P: XI1+81

The aim of this study is to examine pre-service primary school teachers' beliefs about
mathematics self-efficacy and their attitudes towards mathematics lessons through
various variables such as gender, grade level, and the field they chose while in high
school. The study group consisted of 300 students studying at Firat University and
Mustafa Kemal University Classroom Teaching Department in the 2021-2022 academic
year. To reach the aim of the research, three scales were used, namely the “Mathematics
Self-Efficacy Scale”, “Math Attitude Scale” and “Personal Information Form”.
“Mathematics Self-Efficacy Scale” consisted of three factors and these were named
OYF1 (Mathematics Self-Perception), OYF2 (Differentials in Behaviors in Mathematics
Subjects), and OYF3 (Transforming Mathematics into Life Skills). Analysis of the
findings obtained from the study was made using the SPSS 22.0 package program. In the
analysis of the data obtained, "arithmetic mean", "percentage"”, "frequency" were used.
Independent Groups T-Test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA), and Multiple
Regression Analysis were used in the analysis of the opinions of the students continuing
their education in the Department of Primary Education according to demographic data.
As a result of the findings, there was no significant difference between the students'
mathematics self-efficacy beliefs according to the grade level variable. It was concluded
that there was a significant difference according to variables of gender and the field they
chose in high school. In addition, there is no significant difference according to the
variable of the field chosen by the students in high school; It was concluded that there
was a significant difference in terms of gender and grade level variables. In addition to
these results, a significant difference was found between prospective classroom teachers'
mathematics self-efficacy beliefs and their attitudes towards mathematics. In addition, the
findings obtained from the multiple regression analysis concluded that mathematics self-
efficacy belief explained 58% of mathematics attitudes.

Key Words: Primary school teacher candidates, mathematics self-efficacy belief,
attitude towards mathematics
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BIRINCI BOLUM
|. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Tirkiye Cumbhuriyeti Devleti’'nde kuruldugu doénemden itibaren bir ilkokul
O0gretmeninde bulunmasi gereken nitelikleri de g6z Onilinde bulundurmak sartiyla,
ilkokullarin kurulmas: ve devam etmesi i¢in ¢esitli 6gretmen yetistirme kurumlari
acilmis, uygulamalar yapilmistir (Abide ve Duman, 2021). Ozellikle ilkokulun birinci
kademesi egitim ve ogretimin temelini olusturur (Babadag ve Saribas, 2015). ileri
diizeyde olan egitim ozellikle ilkokul siirecinin triinii olan hem temel bilgiyi hem de
beceriyi gerektirir. Bu yiizden ilkokulda bu egitim ve 6gretimin Kaliteli bir sekilde
gerceklestirilmesi gerekmektedir ancak matematik gibi soyut kavramlarin oldugu bir
dersin 6grenciler tarafindan anlagilmasi zor olabilir ¢linkii birinci siniftaki ¢ocuklar heniiz
somut islemler dénemindedir (Colak ve Iskenderoglu, 2022) ve derste karsilastiklari
soyut kavramlar1 zor kavrayabilirler. Bu yiizden 6grencilerin bireysel farkliliklar dikkate
alarak konular1 kavrayabilecekleri bir sekilde 0Ogretim gergeklestirme siirecinde
ogretmenlere ¢ok fazla gorev diismektedir. Sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari
konular1 6grencilere nasil anlatacagini ayni zamanda hangi yontem ve teknikleri
kullanmasi gerektigini bilmelidir. Anlamli 6grenme konusunda calisan Ausubel (1968),
Ogretmenin asil amacinin “6gretimi iyi organize etmek ve sunmak” oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 yiiksek diizeyde ise 6grenciler
dersi sevmis ve 6gretmen de dersi etkili bir sekilde 6gretebilmistir (Tangiil, 2017).

Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenimine devam eden dgrencilere verilen okul
deneyimi, smif yonetimi gibi uygulamali dersler Ogrencilerin birtakim beceriler
gelistirmesini ve uygulama sirasinda meydana gelen eksiklikleri goriip diizeltmelerine
yardimci olur (Karakelle, 2005). Universitelerde egitim ve dgretim hayatina devam eden
sinif 6gretmeni adaylar1 kendilerini tanimali ve dersi anlatabileceklerine dair bilgilerinin
tam olmasi gerekir. Baska bir deyisle sinif 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlikleri yani
ileride herhangi bir sorunla karsilastiklarinda nasil bas edebilecegini bilmesi gerekir. Oz
yeterlik kavrami, Bandura (1986) tarafindan olusturulan “Sosyal Ogrenme Kurami”nin
temel kavramidir ve Bandura’ya (1995) gore 6z yeterlik, bireylerin bir igi tam anlamiyla

yapmak i¢in sahip oldugu becerilere olan inancidir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).



Ogretmenin “6z yeterlik inanc1” basariy1 belirlemede oldukca etkilidir. Bir gretmen
alan bilgisinde ne kadar iyi ve bilgili olsa da 6z yeterlik inanci eksik oldugunda
ogrencilere etkili bir 6grenme ortami sunamaz ve kendine giiveni azalir (Azar, 2010). Bu
yiizden smif 6gretmeni adaylarina da ayni sekilde etkin ve verimli bir egitim-6gretim
ortami1 olusturulmalidir. (Konusma diline yakin olan kisim ¢ikarilmistir) Sinif 6gretmeni
adaylarina ne kadar nitelikli egitim-6gretim ortam1 sunulursa ¢ocuklara verilen egitim-
ogretim de o kadar iyi olur (Taskaya, 2012). Ogretmenler dgrencilerin akademik
basarilarindan sorumludur ve 6grencilerin matematik dersindeki basarilar1 6gretmenlerin
dersi nasil anlattigiyla dogrudan iliskilidir (Jeffery vd., 2018).

Ogrencilerin matematige yogunlasti1 siirede matematik dersini sevmeleri ya da
sevmemeleri, dzgiivenle alakali hisler “matematiksel tutum” olarak adlandirilir (Altun,
2004; akt. Eroglu, 2019). Oz yeterliligin yan1 sira dgretmenlerin derse kars: tutumu da
hem 6grencileri hem de basarilarini etkileyebilir. Ozellikle 6grencilerin matematik gibi
olumsuz tutumla yaklastigi derslere karsi tutum ve davranislar akademik basariyi
etkileyebilir. Egitim ve 6gretim sistemini meydana getiren her 6genin hem davranigi hem
de tutumu c¢ok onemlidir (Umuzdas ve Umuzdas, 2015). Bekdemir (2007)’e gore
Ogretmenin Ogrenciye karsi herhangi bir olumsuz tutumunun sonucunda, &grenci
anlamadig1 bir kavrami sormaya cekinir ve soramadig i¢cin kavrami bilemez. Bu da
ogrencide kaygmin olusmasinda Onemli etkenlerinden biridir (Karadeniz, 2014).
Alderman’a (1999) gore, 6z yeterlik inanci ve algisi yiiksek olan bir 6gretmen, sinifinda
cesitli yontem ve teknikleri kullanarak verimli ve etkin egitim-6gretim siireci olugturmay1
hedefler (Salli, 2012). Bundan dolay1 6gretmenlerin matematik dersine karsi olan tutum
ve 0Oz yeterlikleri, 6grencilerin derse karsi yaklagimmi ve ogretmenin kendine olan
glivenini etkileyebilir.

Bu caligmada, matematik dersine karsi tutum ve matematik 6gretimi 6z yeterlik algisi
iizerinde durulmus; bu konu hakkinda literatiir taranarak Firat Universitesi ve Hatay
Universitesi Siif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenime devam eden 1-4. smf
ogrencilerinin matematik o6gretimine iliskin tutumlar1 ve matematik 6z yeterlik algisi

ortaya konulmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bandura (1986) bireylerin performanslarinin ve istenilen hedefe ulasma siirecinin
degerlendirilmesinin 6z yeterlik inanci sayesinde yapildigini ifade etmektedir. Bireyin
akademik basarisinin istenilen diizeyde olmasi sadece alana 6zgii bilgi ve becerilere gore
Ol¢iilemez. Bireyin alana 6zgii bilgi ve becerinin yan1 sira o derse ya da konuya iligkin
inanc1 da akademik basarisini etkiler. Bireyin 6z yeterlik inanci ne kadar yiiksek ise
akademik basaris1 da o kadar yiiksek olur ve birey zor bir durumla ya da problemle
karsilagtiginda sahip oldugu yiliksek 6z yeterlik inanci sayesinde cabalar (Tarkin ve
Uzuntiryaki, 2012; Hwang vd., (2016).

Matematik gibi soyut kavramlarin yogun oldugu derslerin 6gretim ve 6grenim
siirecinde zorluklar, korku ve kaygi yasanabilir (Firat, 2011). Ilkokulda dgrenimine
devam eden bir 6grenci, somut islemler doneminde oldugu igin matematik gibi soyut
kavramlarin fazla oldugu derslerde zorlanabilir ve basarili olamama kaygis1 yasayabilir
(Basar ve Dogan, 2020). Korku ve kaygi gibi olumsuz tutumlarin (Dowker, Bennett ve
Smith, 2012) o6niine gegmek igin Siif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim géren
ogrencilerin matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik inanglari ilerleyen donemlerde etkin
bir rol oynar (Isiksal ve Cakiroglu, 2006).

Bu arastirmada “Smf Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim goren ogrencilerin
matematige karsi tutumlari”nin ve “ilkokul matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglar”nin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda simif Ogretmeni adaylarinimn
matematik dersine olan tutumlar1 ve ilkokul matematik 6gretimi 6z yeterlik inang
seviyeleri gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sinif 6gretmen adaylarinin matematik ogretimine yonelik 6z yeterlik algilart
cesitli degiskenler agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

a. Cinsiyet

b. Ogrenim gordiikleri sif diizeyi

c. Lisede sectikleri alan

2. Smif Ogretmeni adaylarmin matematige karsi tutumlar ¢esitli degiskenler
acisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

a. Cinsiyet

b. Ogrenim gordiikleri siif diizeyi



c. Lisede sectikleri alan

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karst tutumlari ile matematik 6gretimi 6z
yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Smif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlart matematik 6gretimi 6z

yeterlik inancin1 yordamakta midir?”

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler, egitim ve Ogretim siirecinde verilen egitimin Kkalitesini belirleyen
faktorlerden biridir. Ciinkii 6grencilerin akademik basarisini derse karsi tutumunun yani
sira dgretmenlerin dersi nasil anlatabildigi de etkiler. Ogretmenlerin 6grencilere ve derse
kars1 olan tutumu 6grencilerin akademik basarisini etkileyebilir.

Birinci sinifa baglayan ¢ocuklar somut islemler doneminde olduklari i¢in matematik
gibi soyut kavramlar1 igeren bir dersin anlatimi zor olur ve 6grenci matematiksel
kavramlar1 kolay kavrayamaz. Bu yiizden sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi
0z yeterlik algis1 onem arz etmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarina egitim ve ogretim
stirecinde mesleki beceriler kazandirmanin yani sira 6gretmen olacak bireylerin derse

kars1 olan tutum ve 6z yeterlik algilarinin gelismesini incelemek de 6nem arz etmektedir.

1.4, Arastirmanin Smmirhliklar:

Bu calisma;

e 2021-2022 egitim-ogretim yilinda Firat Universitesi ve Mustafa Kemal
Universitesi’nde Sinif Ogretmenligi Béliimiinde 6grenimine devam eden 300 6grenciden
elde edilen veriler ile sinirlidir.

e Smif dgretmeni adaylarmm matematik ogretimi 6z yeterlik algilarina iligkin
belirlenen 6lgek ile sinirlidir.

e Toplanan veriler uygulanan anket, matematik tutum 6lgegi ve matematige karsi
0z yeterlik 6lgeginden elde edilen verilerle sinirlidir.

e Arastirmanin tez siiresi ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu calisma asagidaki varsayimlara dayandirilarak gerceklestirilmistir:
e Calismaya katilan smif &gretmeni adaylarinin kendilerine sunulan olgeklere

samimi ve diiriist bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.



e Yapilan ¢alismada belirlenmis olan 6rneklemin evreni yansittigi varsayilmstir.

e Uygulama i¢in belirlenmis grubun birbirlerinden etkilenmedikleri varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Matematik: “Sayi, nokta, kiime gibi soyut nesneler ve bu tiir nesneler arasindaki
iliskilerdir (Tas, 2005).”

Ogretmen: “Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse, hoca, muallim, muallime (TDK,
2019).”

Oz yeterlik: “Insanlarin belirli performans tiirlerine ulasmak icin gerekli eylemleri
organize etme ve yiiriitme yeteneklerine iliskin kararlaridir (Bandura, 2002).”

Tutum: “Etkili, sosyal, duygusal, zamansal ve diger bilesenlere sahip ¢ok boyutlu
bir yapidir. Tutum, ortamla birlikte ortaya ¢ikar; sosyal ve bireysel goriislere baglidir
(Maciejewski, 2018; Hannula, 2012).”



IKINCI BOLUM
Il. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Jean Piaget ve Bilissel Gelisim Kuram

Insanoglunun ilk alt1 yil1 hem biiyiimenin hem de gelisimin en hizl1 oldugu ve ¢evresi
ile daha fazla etkilesimde bulundugu yillardir. Bu gelisim ve biiyiimenin hizhi ve etkili
oldugu donemlerde bilissel gelisim 6nem arz etmektedir (Tiirkoglu ve Uslu, 2016).
Bireyin dogdugu andan yetiskin oldugu doneme kadar gegen siire boyunca ¢evresini ve
diinyay1 anlama yollariin daha etkili bir sekilde ortaya ¢ikmasi bilissel gelisim olarak
ifade edilmektedir (S6nmez, 2009). Piaget, Vygotsky, Bruner ve Gagne bir ¢ocugun
biiyiidiikge ¢evresiyle nasil etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesim sonucunda diinyay1
nasil algiladigini belirlemek amaciyla ¢alismalar yapmislardir (Senemoglu, 2007).

Piaget, insanoglunun hem uyum hem de organizasyon gibi iki 6nemli temel egilimle
diinyaya geldigini ifade etmistir. Piaget’e gore ¢ocuklarda, bilissel gelisim siirecinde
cevrenin etkisi ile bireysel degisiklikler ortaya ¢ikar ve cocuklar bu degisiklikler
sonucunda gelisim gosterdikleri siire boyunca c¢evresi ile siirekli uyum saglamaya
caligirlar. Bundan dolay1 ¢ocugun ¢evresinden edindigi deneyimler ve gozlemler biligsel
gelisiminde 6nemli rol oynar (MEGEP, 2014; Yigit, 2021).

Biligsel gelisim kuraminda temel kurallar vardir. Bunlar;

e (Cocugun i¢cinde bulundugu dénemler belli bir diizen ve sira ile devam eder. Bu

donemler degismez.

e Her bir donem arasinda belli bir siralama vardir ve bir donem kendinden 6nceki

donemin kazanimlarini igerir.

e Donemlerde bireysel farkliliklar 6nemlidir ve her bir bireyin kendine has bir

gelisimi vardir.

e Her donemin kendine 6zgii gelisim 6zellikleri bulunmaktadir (Canbulat, 2009).

Bilissel gelisim kavramu ile ilgili birgok ¢alisma yapan (Kol, 2011) Jean Piaget
(1971), bireyin yeni bir seyi kesfederken ve &grenirken dort asamali bir dénemden
gectigini belirtir ve bu dort asamadan olusan donemleri de yas gruplar ile iliskilendirir
(Arya ve Singh, 2005). Ayrica Piaget bu dort asamadan olusan donemlerin her birinde

zekanin gelisiminin nasil oldugunu ve ¢ocuklarin her bir gelisim doneminde matematiksel



kavramlart nasil yorumladiklarini arastirmistir (Mukunthan, 2016). Jean Piaget bu dort
gelisim donemini su sekilde siralamistir (Camlibel, 2012):

e Duyusal motor donemi (0-2 yas)

e Islem 6ncesi dénem (3-6 yas)

e Somut islem donemi (7-11 yas)

e Soyut islem donemi (12-16 yas).

Piaget’e gore bir ¢cocuk donem igerisinde kazanmasi gereken biligsel becerilere
hakim oldugunda bulundugu dénem igerisindeki gelisimini tamamlar ve bu asamali
gelisim dénemlerinin sirayla gerceklesmesi gerektigini belirtir (Kadak, Ozdemir,

Nasiroglu, Ozdemir, 2012).

2.1.1. Duyusal Motor Donemi (0-2 Yas)

Diinyaya gelen bir bebek c¢evresini kesfederken hem duyularimi hem de motor
becerilerini kullanir ve bu dénem “duyusal motor donemi” olarak adlandirilir (Guerin ve
McKenzie, 2008). Her bebek dogduktan sonra birtakim reflekslere sahiptir. Bu refleksler
bebegin ilk biligsel yapilarini olusturur. Baslangigta bir bebek emme ve yakalama gibi
davranislar bilingsiz yapsa da bu amagsiz hareketler sonradan daha kontrollii bir sekilde
gerceklesir ve bu refleks seklinde olan davranislarin bilingli hareketlere donlismesinde de
bebegin ¢evresiyle etkilesimi sirasinda olusan biligsel semalar etkili olur (Dénmez, 1992;
Ozdemir, vd., 2012). Bir bebek cevresinde ilk defa gordiigii bir nesneyi dikkatli bir
sekilde inceleme, kendilerine verilen herhangi bir nesneyi alma, kii¢iik nesneleri gosterme
ve itme gibi davranislari ¢evresinden gorerek kazanir ve bu sekilde biligsel semalar olusur
(Yapict ve Yapici, 2006).

Biligsel gelisim alaninda bir¢ok calisma yapan Bruner ise bu dénemi “eylemsel
donem” olarak adlandirir ve gocugun dogdugu andan itibaren dokunma, 1sirma ve hareket

etme gibi davranislar ile ¢evresini anladigini ifade etmektedir (Sayil, 2007).

2.1.2. Islem Oncesi Dénem (3-6 Yas)

Cocugun uygulamaya ge¢cmeden 6nce manti§ina uymast ve bunu igsellestirmesi
islem olarak adlandirilir ve iglemleri ¢ocuklar mantigina uydurur; organize eder (Bayhan
ve Artan, 2007). Islem 6ncesi donemde ¢ocuk, zihnindeki semalar1 kavramlar {izerinden

konusarak ve anlatarak biligsel siirece dahil eder. Bu donemin kazanilmasinda en biiyiik



etken konusmadir (Dikmer, 2007). Cocuklar konusarak kendi zihinlerinde olusturduklari
semalarin karsilig1 olan nesneler ile iliskisini kurar. Islem 6ncesi donemin sonuna dogru
ise ¢ocuk, dili daha aktif kullanir ve problem ¢ozmeye dayali eylemler, siniflama,
siralama gibi zihinsel faaliyetleri daha etkili bir sekilde gergeklestirebilir; somut
kavramlar1 daha basarili bir sekilde algilayabilirler (Simatwa, 2010). (Cimle ikiye
boliindii) Ancak bu donemde ¢ocuklar sebep-sonug ve parca-biitiin iliskisi kuramazlar;
basit dort islem yapamazlar ve bu da zihinsel islevlerden yoksun olduklarini gésterir. Bu
doneme islem oncesi donem denmesinin nedeni de ¢ocuklarin islem yapabilecek kadar
biligsel gelisimlerini heniiz tamamlamamis olmasidir (MacLeod, 2005).

Islem 6ncesi dénem ikiye ayrilir (Bayraktar, 2017). Bunlar; sembolik islem (2-4 yas)
ve sezgisel donemdir (4-7 yas). Sembolik islem doneminde (2-4 yas) ¢cocuk, o an elinde
olmayan nesneleri ya da canlilar1 temsil eden semalar ve semboller gelistirirler. Ornegin;
cocuk oyun esnasinda yastig1 bebek ya da sopay: at yerine kullanabilir (Yigit, 2021).
Sezgisel donemde (4-7 yas) ise ¢ocuk, problemleri mantig1 ile degil de sezgileriyle
cozmeye baslar (Bayraktar, 2017) ancak bu donemde de mantikli diistinme goriilmez.
Ornegin; gocugun bir yapbozu tamamlamasi istendiginde dogru bir sekilde tamamlar
ancak nasil tamamladigimi agiklayamaz (Colakkadioglu, 2014).

Ozetle, islem oncesi dénemde ¢ocuk dil sembollerini verimli ve etkili kullanmaya

baslar ve somut islemler donemine hazirlik yapar (Mert, 2007).

2.1.3. Somut Islem Dénemi (7-11 Yas)

Ilkokula baslamaya hazirlanan bir ¢ocugun bu yaslarda ve sonraki yillarda fiziksel
gelisimine ek olarak biligsel ve duygusal gelisimi de sekillenir ve ilerler (Ozdemir, vd.,
2012). Bu donemde cocuk ilkokula baglayacagi i¢in Ogretmenler Ozellikle somut
nesnelere dayali bir 6gretim gerceklestirmelidir (Astuti, 2018).

Cocuk 7-12 yas araliginda bilissel gelisimin {iglincli evresi olan somut islemler
donemindedir ve artik somut olan islemleri yapmaya baglar. Piaget’in bu donemi somut
islemler olarak adlandirmasmin nedeni c¢ocugun mantik silizgecinden gecirdigi
diisiinceleri somut yasantilar ve nesneler tizerinde uygulamasidir. Nesneleri siralayabilir,
biiylikten kiiciige dogru dizebilir; kiiclikten biiylige dogru da dizdigini anlayip
acgiklayabilir. Buna ek olarak dort islemi de yapabilirler (Mert, 2007; Ozdemir, vd., 2012).

Islem 6ncesi dénemde bilissel gelisimini tamamlayamayan ¢ocuk neden-sonug iliskisi



kuramaz ancak somut iglemler doneminde neden-sonug iliskisi kurmaya baglar. Duyusal
ve iglem Oncesi donemdeki aglama gibi ¢ocuksu tavirlart geride birakip daha kontrollii
bir sekilde duygularini disa vururlar (Oztiirk ve Ulusahin, 2008).

Bir ¢ocugun somut islemler doneminde de diisiinme bi¢imleri islem 6ncesi donem
kadar olmasa da sinirlidir. Bunun nedeni ise ¢ocuklar somut islemler doneminde bes duyu
organi ile ayirt edebildigi nesnelere odaklanirlar ve bundan dolay1 diisiinceleri somut

nesnelere dayanir (Astuti, 2018).

2.1.4. Soyut Islem Dénemi (12-16 Yas)

Piaget’e gore cocuk, 11 yasindayken soyut islem donemi baglamaktadir. Bu yas
déneminde ¢ocuk ayni zamanda ergenlik donemindedir ve bir olaya ya da probleme bu
donemde daha farkli agilardan bakar ve bilgiyi soyut bir sekilde tiretebilir (Yurtseven,
2012). Cocugun bu déonemde soyut diisiinme becerisi, nesneleri analiz etme, nesneleri
siiflandirma becerisi ve akil yiiriitme becerisi ileri diizeydedir (McLeod, 2010). Soyut
islem doneminde c¢ocuk, ileri diizeyde matematiksel hesaplamalar yapabilir ve 6zellikle
matematiksel soyut kavramlar1 daha kolay bir sekilde anlayabilir. Ayn1 zamanda soyut
islem donemindeki bir ¢ocuk herhangi bir problemi ¢dzerken soyut akil yiiriitme
becerisini, yaratici diisinme becerisini  kullanir ve somut islem doneminde
gerceklestiremedigi soyut diisiinme becerisini bu donemde gelistirir (Mukunthan, 2016;
Yigit, 2021).

Cocuk somut iglem doneminde soyut kavramlardan olusan problemleri ¢6zemezken
bu dénemde islemleri zihinden yaparak soyut kavramlar igeren problemleri ¢ézebilir
(Camlibel, 2012). Somut islem doneminde c¢ocuklar bes duyu organlart ile
algilayabildikleri nesnelerle ve canlilarla ilgili problemleri ¢6zebilirler ancak soyut islem
doneminde herhangi bir deneyimleri olmadan, bes duyu organi ile algilayamadiklari
problemleri de ¢ozebilirler (Bayraktar, 2017).

Piaget’in biligsel gelisim basamaklar1 dikkate alindiginda bir ilkokul 6grencisi heniiz
somut islemler doneminde oldugu i¢in matematik gibi soyut kavramlarin yogun oldugu
derslerde zorlanabilirler, korkabilirler (Yiicel ve Kog, 2011) ve bu korku, kaygi gibi
olumsuz tutumlar da matematik basarilarini olumsuz yonde etkiler (Bates, Latham ve

Kim, 2013). Bundan dolay1 Piaget’in biligsel gelisim kurami dikkate alinarak somut islem



donemindeki bir ¢gocugun gelisimine dikkat edilerek matematik &gretiminin yapilmasi

onemlidir (Kog, 2012).

2.2. Siif Ogretmenlerinin Ozellikleri

Sinif dgretmeni, ¢ocuklarin hem bilissel hem psikolojik hem de sosyal gelisiminde
yaninda bulanan ve yasamlarini sekillendiren, ¢gocuklarin davranislarini ve diisiincelerini
sekillendiren, ¢ocuklarin hayat boyu siirecek olan arastirma yapma, problem ¢6zme,
analitik ve elestirel diisiinme, yaraticilik gibi becerileri gelistiren kisidir (Senemoglu,
2003). Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken mesleki 6zellikler vardir (Taskaya, 2012) ve
biitiin 6gretmenlerde oldugu gibi bir sinif 6gretmeninde de;

e meslegi severek yapma,

e alan bilgisinin yeterli diizeyde olma,

o yeniliklere ayak uydurma,

e dogru model olma,

e iyi bir rehber olma ve yol gosterme,

e cocuk psikolojisi hakkinda bilgili olma ve etkin bir sekilde kullanabilme,

e adil olma

gibi 6zelliklerin bulunmasi gerekir. Bu 6zelliklerin yani sira;
e sabirli ve merhametli olma,
e diirtist ve giivenilir olma,
e empati yapabilme,
e aktif olma,
e cocuklar1 sevme,

o farkliliklara saygi duyma

gibi 6zelliklere sahip olmalidir (Saylik ve Tuag, 2021; Ulusoy, 2013).

Bir 6gretmende ya da sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken 6zelliklerden biri de
Ogrenciye bilgi, yasam tarzi ve hayata dair olusabilecek goriisler ile ilgili yol
gostermektir. Bu konuda yapilan metaforik algi ¢alismalarinda sinif 6gretmeni adaylari,
yol gosterici 6zelliklerinden dolay1 6gretmenleri “1s1k”a benzetmislerdir. Buna ek olarak
siif ogretmeninde bulunmasi gereken ozelliklerden biri olan alan bilgisinin yeterli

diizeyde olmasi ile ilgili sinif 6gretmeni adaylar1 “glines” metaforunu tiretmislerdir ve
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bilgi kaynag: olarak yorumlamiglardir. Ayrica bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken
kisisel ozelliklerden sabirli olma da ise sinif 6gretmeni adaylar1 “dervis” metaforunu
tretmiglerdir (Kog, 2014).

Ogrencilerin hem egitim-6gretim siirecinde hem de giinliik yasamlarinda &rnek aldig
kisiler 6gretmenlerdir ve bundan dolayr 6gretmenlerin 6nemi yadsinamaz. Giiniimiizde
uzaktan egitim yayginlagsa da hem uzaktan hem de yiiz yiize egitimde 6gretmenin 6grenci
ile kurdugu iletisim ¢ok onemlidir. Bu yiizden 6gretmenlerin iletisim becerileri giiglii
olmalidir. Ozellikle daha kiigiik yaslarda okula baslayan dgrencilerle dogru bir iletisim
kurmak ¢ok dnemlidir ve bundan dolay: sinif 6gretmenleri dgrenci ile iletisimin dnemli
bir kismini olusturur (Sekman, 2021). Somut islemler doneminde ¢ocugun yaratici ve
elestirel diistinme becerilerinin gelisimi ¢ok 6nemlidir. Bundan dolay1 yaratict drama,
dramatizasyon ve rol yapma; soyut islemler doneminde ise bir konu ya da diisiince
hakkinda resim yapma, siir ya da hikaye yazma gibi etkinlikler yaratici diisiinme

becerilerini gelistirecegi igin 6zellikle de sinif 6gretmenleri kullanmalidir (Celik, 2020).

2.3. Yeterlik Kavram

TDK (2019)’ye gore yeterlik, bireyin bir gérevi ya da isi yerine getirme becerisidir.
Yeterlik, onceden hedeflenen bir isi ya da gorevi tamamlamak icin gerekli beceri ve
donanima sahip olmaktir (Ozarslan, 2020). Bir baska tanimda ise yeterlik, bir kisinin
tistlendigi sorumluluk ya da isi yiiksek bir performansla yapma, ¢aba gosterme, gerekli
olan tutum, beceri ve bilgiye sahip olmaktir (Lucia ve Lepsinger, 1999).

Gegmisten glinimiize kadar gelen yeterlik kavrami ve yeterlik kavramina dair
caligmalar ilk olarak Rotter’in kuramlarindan yola ¢ikarak 6gretmenlere uygulanmistir.
Yapilan bu calismalarda, dgrencilerin 6grenme isteginin olmamasi yeterlik diizeyini
olumsuz bir sekilde etkilerken; Ogrencilerin  6grenme isteginin olmast ve
ogrenebileceklerine inanmalar1 yiiksek bir yeterlik inancinin olmasmna baglidir
(Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998).

Hedeflenen iste basarili olmak ya da yeterince ¢aba gostermek hem yeterlik hem de
0z yeterlik icin yeterli degildir. Bireyin isi yaparken kendini yeterli gérmesi ve
yapabilecegine dair inancinin olmasi 6z yeterlik inanci ile yeterlik inanci arasinda ayrim
yapmasina yardimct olur. Bir birey kendisine verilen isi amacina uygun ve basarili bir

sekilde tamamlarsa yeterlik inanci ve algis1 gelismis denilebilir fakat birey, kendisine
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verilen isi yaparken ne kadar caba gosterdigine ve kendi yeterliklerine dair ¢ikarimda
bulunamaz. Bu yilizden 6z yeterlik inanci ile yeterlik inancinin ayr1 ayri ele alinmasi
gerekir (Ozarslan, 2020).

2.4. Oz Yeterlik inana

Sosyal 6grenme kurami, hem biligssel hem de davranigsal yaklasimlarin yani sira
bireyin kisisel 6zelliklerini de igerir. Sosyal 6grenme kuramina gore birey sadece
cevreden degil igsel uyarilardan da etkilenir. Sosyal 6grenme kurami davranigsal ve
bilissel yaklasimlardan farkli olarak bireyin cevre, bilissel yetenekleri ve kisinin 6z
yeterlik inanci ile iliskilidir. Sosyal 6grenme kuraminda bireylerin 6grenme istegini
etkileyen ti¢ temel madde vardir. Bunlar:

1. Bireyin hedefledigi isi yapmasi,
2. Hedeflenen isin birey i¢in ne kadar degerli oldugu,
3. Hedeflenen isin yapilmasina yonelik verilen tepki.

Bu ii¢ temel faktorden ilk iki maddeyi gergeklestirebilen bireylerin 6z yeterlik inanci
da gelismistir (Kiremit, 2006).

Oz yeterlik ve 6z yeterlik inanci ile ilgili cesitli tanimlar ve arastirmalar vardir. Oz
yeterlik inanci, Bandura tarafindan ortaya ¢ikarilan bir kavramdir. Oz yeterlik algis1 ya
da inanc1 yeterli diizeyde olan bir birey siirekli ¢aba sarf eder. Bu sayede kaygi sorunu
yagsamaz Ve 6grenme daha kolay gerceklestirilir (Bandura, 1982; akt. Uzunoglu, 2019).
Bandura’nin 6z yeterlik kavraminin tanimina ek olarak yapilan bir diger tanimda ise, 6z
yeterlik inanci bireyin hedefledigi bir isi yapmasi i¢in en 6nemli etkenlerden biridir.
Gelisen 0z yeterlik inanc1 sayesinde birey bir isi yapmaya daha istekli olur ve daha kararli
bir tutum sergiler (Sharp, Weindling ve Pocklington, 2010). Mukhid (2009), bireyin
onceden belirlemis oldugu hedeflere ulagsmasi i¢in belirli bir plan yapma ve o planmi
uygulamaya karar vermeyi 6z yeterlik olarak ifade etmistir. Ayrica 6z yeterlik bireyin
fiziksel ya da psikolojik gibi kisisel 6zelliklerinden ziyade hedeflerin uygulanma
asamasina baglidir (Zimmerman, 2000). Korkmaz (2004)’a gore 6z yeterlik, bireylerin
onceden ulasmak istedikleri hedefler igin gosterdikleri ¢aba ve olusabilecek herhangi bir
olumsuz duruma ya da basarisizhiga verilen tepkidir. Oz yeterlik inanci yiiksek olan
bireylerin 6zgiivenleri de yiiksek olur ve égrenmeye istekli olurlar. Oz yeterlik inanci

diistik olan bireyler ise 6grenme faaliyetlerinde aktif rol oynamazlar (Eryenen, 2008).
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Bandura (1997), 6z yeterlik inanc1 bir bireyin bir isi basarip basaramayacagina iliskin
bir inang olsa da aslinda yapilan isin sonuglar1 etkileyip ya da etkilemedigine iliskin
inanclar1 belirttigini ifade etmistir (Oztiirk , 2016). Ayrica Bandura (1997) 6z yeterlik
inancini, “Kendine inantyor olmak basaracaginin garantisi degildir ama inanmiyor olmak
kesinlikle basarisizliga sebep olur.” seklinde 6zetlemistir (Kansu ve Hizli Sayar, 2018).
Bandura (1995), 6z yeterlik inancinin temel kaynagmin dort tane oldugunu belirtmistir
(Bikmaz, 2002):

Tam ve Dogru Deneyimler: Basarili deneyimler (Aksoy ve Diken, 2009) olarak da
adlandirilan tam ve dogru deneyimler 6z yeterlik inancinin dort temel kaynagindan en
etkili olanidir ve kisinin kendi basina yaptigi islerden olusan deneyimlerdir (Bikmaz,
2002). Bagka bir ifade ile tam ve dogru deneyimler, kisinin yapacagi isi ya da gorevi
uzman bir kisiden izleyerek deneyimlemesidir (Ekici, 2005). Uzman bir kisiden edinilen
deneyim ya da bireyin kendi deneyimleri ile birlikte kisinin 6z yeterlik inanincinin olumlu
olup olmamas1 da birbiri ile iliskilidir (Bedeloglu, 2016). Herhangi bir iste ya da derste
elde edilen basarilar bireyin 6z yeterlik inancin1 olumlu yonde etkilerken, ortaya ¢ikan
basarisizliklar ise bu inanc1 olumsuz yonde etkiler (Arslan, 2008). Her alanda oldugu gibi
matematik alaninda da 6z yeterlik inancinin temel kaynaklarindan biri olan tam ve dogru

deneyimler 6nemli olabilir.

2.4.1.Matematik Oz Yeterlik Inancinda Tam ve Dogru Deneyimler

Unlii bir matematikgi olan ve yaptigi calismalar ile alana katki saglayan Reuben
Hersh, matematik alaninda uzmanlasmis bir kisinin deneyiminin matematigin kokli
ge¢misine dayandigini ifade etmistir. Bundan dolayr matematik 6gretimi alanininda
uzmanlagmis Ogretmenlerin deneyimleri de ge¢misten giiniimiize kadar siiregelen
matematik tarihinden ayri diistiniilemez (Steiner ve Hersh, 2016).

Matematik genellikle soyut kavramlar icerdiginden bu kavramlart somut hale
getirmek i¢in (Ar1, Demir, ve Baydar Isik, 2019) dgretmen 6grenciye giinlilk yasamdan
ornekler verir ve 6grencilerin aklinda bulunan problem durumlarini ¢6zmelerine yardimet
olur. Bu durum ise “Matematik Yapma” (Doing Maths) ihtiyacim1i ve “Gergekei
Matematik Egitimi” anlayisim1 ortaya c¢ikarmistir (Mutlu, 2013). Buna ek olarak
“Gergekei Matematik Egitimi (GME)”, matematik ile ilgili hangi kavramlarin bilinip

bilinmedigi arasindaki baglantiy1 kurmaya yardimci olur (Gravemeijer, 2008) ve bundan
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dolayr “Gergekgi Matematik Egitimi” matematik Ogretiminde etkin rol oynayan
ogretmenler i¢in 6nemlidir . Dolayisiyla matematik dersi ve derste kullanilan kavramlara
yonelik 6z yeterlik inancinda 6gretmenlerin deneyimlerinin bireylere aktarilmasinda
onemli rol oynayabilir.

Sosyal Modeller: Iyi ve etkin bir sosyal model ile ortaya ¢ikan deneyimlerdir ve 6z
yeterlik inancini gelistirmenin etkili yollarindan biridir. Bireyler akranlarinin akademik
basarilarinin siirekli artarak devam etmesinin farkina varir ve bu sayede kendi 6z yeterlik
inanglarinin artmasini saglar (Bikmaz, 2002). Bunun yani sira akranlarinin ¢ok fazla ¢aba
harcamalarina ragmen akademik basarilarinin diisitk olmasi ise bireyin 6z yeterlik
inancinin diismesine neden olur (Arslan, 2008). Matematik ogretiminde de sosyal

modelin iyi olmasi 6z yeterlik inancini etkileyebilir.

2.4.2. Matematik Oz Yeterlik Inancinda Sosyal Modeller

Gilinlimiizde yapilan ¢alismalarda simif ortami, sinif ortaminda bulunan 6grenci ve
ogretmen, 6grenmeyi destekleyen sosyal bir ortam oldugu igin 6grencinin akranlar1 ve
ogretmeni ile kurdugu iligski ¢ok 6nemlidir (Anghileri, 2006). Son dénemlerde daha fazla
kullanilmaya baslanilan “Destekleyici Yapilama (Scaffolding)” kuramini Vygotsky, bir
ogrencinin bir problemi tek basina ¢ozebilmesi ile 6gretmen ya da akranindan yardim
alarak ¢ozebilmesi arasindaki ayrim seklinde tanimlamistir (Vygotsky, 1978; Daniels,
2005). Buna ek olarak bu kuram o6grenciler yeni bir kavram 6grenirken ya da yeni bir
beceri gelistirirken kendi sosyal ¢evresinden yani ebeveyn, akran ve 6gretmen destegi ile
ilerlemesi olarak da tanimlanmaktadir (Maybin, Mercer, ve Stierer, 1992). Matematik
dersi i¢in de akran ve gretmenin rolii 6nemlidir (Korkmaz, 2010). Bruner bu kavrami
Vygotsky’nin “Proksimal Gelisim Bolgesi” ile iliskilendirmistir ve dgrencilerin problem
¢ozme becerilerinin daha fazla akran ile igbirligi icerisinde gelistirme Ve 6gretmen destegi
ile bu becerilere yon verdigini ifade etmistir (Wang ve Cook, 2017).

Sosyal Tkna: Bir isi yapabilecek yeteneklere ve becerilere sahip olan ayn1 zamanda
sozel bir sekilde ikna olmus bireyler herhangi bir sorunla Kkarsilastiklarinda
yetersizliklerini ve siiphelerini yasamaktan ziyade sorunu ¢6zmek amaciyla daha fazla
caba ve bu cabay1 devam ettirme azmi gésterirler (Bikmaz, 2002). Oz yeterlik inancinin
temel faktorlerinden biri olan sosyal ikna da ise, bireyin bir isi yapabilmek igin gosterdigi

bu azmin desteklenmesi énemlidir (Durmaz ve Oren, 2017). Matematik gibi yapabilme
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inancinin diisiik oldugu derslerde de g¢evrenin bireyi matematik yapabilme becerisi
konusunda ikna etmesi etkili olabilir. Bu ikna etme siireci de matematik dersinde ispatin

onemini artirmistir (Moral1, Ugurel, Tirniikli, ve Yesildere, 2006).

2.4.3.Matematik Oz Yeterlik Inancinda Sosyal Tkna

Egitim ve ogretim siirecinin her kademesinde 6grencilerin akademik basarilarinin
olmadigi, basarili olamayacaklarina dair olumsuz tutumlar1 ve buna bagli olarak bu
olumsuz tutumlarin engellenmesi i¢in matematik dersinde ispat yapmanin 6nemi artmigtir
(Jones, 2000). Ispat yapma matematik programlarinda da yer alir. Bundan dolay:
ogretmenlerin ispat yapma becerilerini gelistirmesi ve buna ek olarak 6grencilerin de
sorgulama, ispat yapma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ispat yapma
becerilerini gelistirmeye yonelik matematiksel etkinlikler hazirlanmalidir. Bu tarz
etkinlikler de oOgrencilerin ortaya ¢ikan problemleri sorgulamasini, ispat etmeye
calismasini saglar ve matematik dersine kars1 olumsuz tutum sergilemesine engel olur
(Morali, Ugurel, Tiirniikli, ve Yesildere, 2006).

Psikolojik ve Duygusal Durumlar: Bireyin 6z yeterlik inancini etkileyen en 6nemli
faktorler stres ve basarili olamama kaygisidir. Psikolojik ve duygusal agidan rahat olan
bireylerin, bir iste basarili olabilmeye dair inanc1 da artar. Bundan dolay1 bireylerin kendi
yeteneklerini ve becerilerini yargilama sirasinda kendini hem psikolojik agidan hem de

duygusal agidan iyi hissetmesi 6nemlidir (Bikmaz, 2002; Arseven, 2016).

2.4.4 Matematik Oz Yeterlik Inancinda Psikolojik Ve Duygusal Durumlar

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu ya da olumsuz bir diisiinceye sahip
olmas1 egitim-dgretim siirecinde sekillenir. Ogrencinin ¢evresi ile uyum icerisinde
yasayabilmesi i¢cin matematik dersi egitim-6gretim siirecinde duyussal alanin gelismesi
acisindan 6z yeterlik inanc1 6nemlidir (Arseven, Arseven, ve Tepehan, 2015). Buna ek
olarak matematik dersine kars1 olusan olumsuz tutumlar 6grencinin dersten sogumasina,
nefret etmesine sebep olup matematik anksiyetesini artirir (Alkan, 2010). Bundan dolay1
ogrencinin matematik dersinde basarili olabilme inanci azalir ve bu 6z yeterlik inanci
azaldiginda da 6grencinin derse kars1 kaygisi artar (Adal ve Yavuz, 2017).

Ogretim zor ve karmasik problemler ¢6zmeyi igerir. Zor ve karmasik bir problem ile
karsilagan 6gretmenlerin kendini organize etmesi, kendini diizeltmesi ve gelistirmesi 6z

yeterliligin temelini olusturur (Bray-Clark ve Bates, 2003). Ashton, Webb ve Doda
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(1983) ogretmenlerin  dgretmeye iliskin inanglarin1 arastirmak igin bir ¢alisma
yapmiglardir ve yapilan arastirma soucunda ogretmenlerin 6z Yyeterlik inanglari ve
Ogretmen-6grenci iletisimi, 6grencinin akademik basarisinin artmasinda hem giiglii hem
de olumlu bir iliski oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Ozerkan, 2007). Tschannen-Moran ve
Hoy (2001) ve Ozkan ve arkadaslar1 (2002) yapmus olduklar1 ¢alismada 6z yeterlik inanci
diisiik ve fazla olan 6gretmenlerin arasinda doniit alma gibi konularda ve sinif diizeni
konusunda farkliliklar oldugunu ve bu durumun 6grencinin motivasyonunu ve akademik
basarisin1 etkiledigini saptamislardir (Ay, 2007). Alanina hakim olamayan ve 6z
yeterliligi diisiik olan 6gretmen &grencilerine giiven ortami saglayamaz ve dgrenciler
ogretmenine giivenmezler (Umay, 2001). Ayrica 6z yeterlik inanci 6gretmenin egitim-
ogretim stirecinde sinif i¢i etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasina ve 6gretmenin
dersi daha da isteyerek, coskulu ve tutkulu anlatmasini saglar (Bikmaz, 2004).

Yapilan bu arastirmalara gore ogretmenlerin 6z yeterlik inanglariin 6grencilerin
akademik basarisini etkiledigini ve o6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerine etkisi
oldugunu soylemek miimkiindiir. Yiiksek 6z yeterlige sahip ogretmenleri diisiik 6z
yeterlige sahip olanlardan ayiran sekiz madde su sekildedir:

e Ogrenci Davramislar ve Basarilari icin Olumlu Beklentiler: Yeterlik inancina
sahip olan bir o6gretmen, &grencilerinin isteklerine ya da beklentilerine
ulagmalarini ve ilerlemesini bekler ancak diisiik yeterlige sahip olan bir 6gretmen
ogrencilerinin daima basarisiz olmasini bekler.

e Kisisel Basar1 Duygusu: Yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmen igin
ogrencileriyle beraber ¢alismak hem onemli hem de anlamlhidir. Yeterlik inanci
diisiik olan 6gretmen ise 6gretme yoniinden cesaretsiz hissederler.

e Ogrencilerin Ogrenimi Icin Kisisel Sorumluluk: Yiiksek bir yeterlik inancina
sahip ogretmenler Ogrencileri basarisiz olduklarinda kendilerini  sorumlu
hissederler ve 6grenciler basarisiz olduklarinda yeni yollar bulmasinda yardimci
olurlar. Diisiik bir yeterlik inancina sahip olan 6gretmenler ise bu 6grenme
sorumlulugunu 6grencilerine birakir ve 6grenciler basarisiz olduklarma kendi
tutumlar ya da basarisizliklar1 yerine 6grencinin tutumu, yetenekleri ya da ailesi
acisindan sorgularlar.

e Hedeflere Ulasmak Icin Kullanilan Stratejiler: Yiiksek bir yeterlik inancina

sahip olan 6gretmenler hem 6grencileri igin hem de kendileri i¢in hedefler belirler
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ve 0 hedeflere ulasmak icin stratejiler belirlerler. Diistik bir yeterlik inancina sahip
olan 6gretmenler ise 6grencileri icin hedefler belirleyemez ve 6grencilerinin neyi
basarmalarini istediginden emin degillerdir.

Olumlu Etki: Yiiksek bir yeterlik inancina sahip olan 6gretmenler dgretme
konusunda, kendileri ve O6grencileri konusunda iyi hissederler ve olumlu
diistintirler. Dusiik bir yeterlik inancina sahip olan 6gretmenler ise 6grencilerinin
calismalarin1 olumsuz diisiintirler ve siklikla 6grencilerin cesaretlerini kiracak
sekilde ifade ederler.

Kontrol Duygusu: Yiiksek bir yeterlik inancina sahip 6gretmenler 6grencilerine
bir konuyu ya da kavrami dgretebilecegine emindir. Diisiik bir yeterlik inancina
sahip olan 6gretmenler ise Ogrencileriyle birlikte ¢alisma konusunda isteksiz
olurlar.

Ortak Ogretmen-Ogrenci Hedefleri Anlayisi: Yiiksek bir yeterlik anlayisina
sahip olan 6gretmenler ortak bir sekilde paylastiklar1 hedeflere ulagsmak i¢in
ogrencilerle ortak bir girisimde bulunurlar. Diistik bir yeterlik inancina sahip olan
ogretmenler ise hedeflerine ve ilgilerine kars1 olan 6grencilerle miicadele ederler.
Demokratik Karar Verme: Yiiksek bir yeterlik inancina sahip olan 6gretmenler
ogrencilerini hedeflere ulasmasi igin kullanacaklar1 stratejiler ile ilgili karar verme
stirecine dahil ederler. Disiik bir yeterlik inancina sahip 6gretmenler ise
ogrencileri karar verme siirecine dahil etmezler ve kendi kararlarini empoze
ederler (Wee-Loon, 2011).

Ogretmenlerin yan1 sira 6grenen bireylerin 6z yeterlik inancinin olmasi herhangi bir

derse ya da konuya dair akademik basarisin1 etkiler ve o6grenmeye iliskin hem

motivasyonu hem de inanci artar (Zimmerman, 2000). Oz yeterlik inanc1 matematik dersi

icin de ¢ok onemlidir. Her derste oldugu gibi 6grencilerde gelismis olan bu 6z yeterlik

inanc1 matematik 6grenme siirecini de destekler ve derse ait akademik basariyr olumlu
yonde etkiler (Fast vd., 2015).

2.5. Matematik Oz Yeterlik inanci

Yenilenen matematik 6gretim programinda &grenci biligsel becerilerin yani sira

duyussal becerilerin de yeterligine sahip olmalidir. Ornegin matematik dersinde 6grenci

bir problem ile karsilastiginda kendine giivenmedigi i¢in problemi ¢dzemeyecegini
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diistiniir ve 6zgiiveni olmadigi i¢in de akademik basarisi olumsuz etkilenir. Matematik
dersine dair 6z yeterlik inanc1 da bu noktada ¢ok dnemlidir (Oztiirk, 2017). Matematik 6z
yeterlik inanci, bireyin matematik dersinde gosterdigi performansi etkiler. Matematik 6z
yeterlik inanci yiiksek olan kisiler karsilarina ¢ikan herhangi bir probleme karsi sakin
kalma ve pratik ¢oztimler tiretme, cesaretli olma gibi olumlu davranislar sergileyip karisik
ve zor problemleri kolaylikla ¢dzebilirler (Oztiirk ve Sahin, 2015).

Oz yeterlik kavramu ile ilgili bircok arastirma yapan Bandura (1997), bir kisinin
beceri ya da yeteneklerini basarili bir sekilde yerine getirirken bu siiregte bireyin kendini
degerlendirip elestirmesini 6z Yeterlik inanci olarak agiklar (Biiyiikkgam, 2021). Bu
tanimdan yola ¢ikarak matematik 6z yeterlik inanci ise bireyin herhangi bir problemi
¢ozerken basarabilecegine dair olan inanci ve algisidir (Clutts, 2010). Matematik 6z
yeterlik inanci, 6gretmenin onceden belirlemis oldugu 6gretim hedeflerine etkili, verimli
ve dogru bir sekilde ulasmaya calisirken bu siiregte kendine olan giiveni ve inancidir.
Giiniimiizde matematik 6z yeterligi ile 6gretmen yeterligi karistirilmaktadir. Ogretmen
yeterligi egitim-6gretim siirecinde 6gretmenin alan bilgisine olan hakimiyeti, bilgi ve
becerisini uygulama ile ilgiliyken matematik 6z yeterligi daha kapsamlidir ve 6gretmeye
ya da 6grenmeye dair inang, giiven ile ilgilidir (Zuya, Kwalat ve Attah, 2016). Etkili bir
matematik miifredatinin hazirlanmasi ve uygulanmasi1 matematik egitimini dogrudan
etkilemektedir. Bu miifredatin dogru bir sekilde uygulanmasi ve 6grencinin gelisimi de
ogretmenin yeterligine baghdir (Ellerton ve Clements, 1996). Matematik 6z yeterligi
gelismis olan bir 6gretmen egitim-6gretim siirecinde daha etkili verimli bir sekilde
yontem ve teknikleri kullanir (Gavora, 2010).

Ogretmenin matematik dersi ile ilgili zayif bir inancinin ve matematik gretimine
dair kaygisinin olmasi egitim-ogretim siirecini etkiler. Yapilan arastirmalar sonucunda
Ogretmen ya da 6gretmen olacak bireylerin matematik 6gretimine ve matematik dersine
iliskin herhangi bir negatif inancin 6grencilerin de 6grenme siirecine olumsuz yansidigi
ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1 6gretmen olacak bireylerde matematik 6z yeterlik inanci
ne kadar yiiksek olursa 6grencilerin de o kadar 6z yeterlik inanc1 gelismis olur. Matematik
0z yeterlik inancinin 6gretmen adaylarinda olusturulmasi igin egitim-ogretim siirecinde
adaylara problem ¢6zme becerisi, derse ait uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi,
analitik diisiinme becerisi gibi yeterlikler kazandirilmalidir (Uusimaki ve Nason, 2004;
Ural, 2014).
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Ogretmenin yan1 sira dgrencilerin de matematik dersindeki akademik basarisim
etkileyen en 6nemli faktorlerden biri matematik 6z yeterlik inancinin olmasidir (Masitoh
ve Fitriyani, 2018). Ogrencilerin matematik 6z yeterlik inanc1 gelismis ise 6grencinin
akademik basaris1 artar ve matematik dersinde akademik basaris1 artan Ggrenci

matematige daha da olumlu yaklasacaktir (Zimmermann, Bescherer ve Spannagel, 2010).

2.6. Matematik Benlik Algis1

Insan yasadigi ¢evrede kendisini tanimak icin “Ben kimim, hangi &zelliklere
sahibim?” gibi sorular sorar ve cevaplarini aramaya baslar. Bireyin bu sorularla birlikte
kendisini nasil algiladigina iligkin verdigi cevaplar benlik algisi olarak agiklanabilir
(Ener, 2021). Benlik algis1 kavramindan ilk kez bahseden William James, bireyin kendi
Ozelliklerini bilmesi ve kendi 6zelliklerini ¢evresine rahatlikla aktarabilmesi olarak ifade
etmistir (Ozen ve Giilact, 2010).

Bireyin kendini tanimasi ve bilmesinin yani sira egitim-6gretim siirecinde de benlik
algis1 kavrami One c¢ikabilir. Kendini taniyan bir 0grenci alana 6zgii becerilerini ve
basarilarini bilir. Bu basarilar da akademik benlik algisini etkiler. Bir 6grenci egitim-
Ogretim siirecinde matematik dersini seviyorsa, 6gretmeni matematik ile ilgili bir kavrami
anlattiginda derste aktif ise ve daha basariliysa o 6grencinin matematige dair benlik algisi
da o kadar yiiksek olur (Tokmak, 2016). Egitim ve dgretim siiresi boyunca 6grencinin
matematik dersinde gosterdigi performans ile benlik algis1 arasinda bir iliski vardir ve
Ogrencinin benlik saygisinin iyi diizeyde olmas1 matematik dersindeki basarisint olumlu

yonde etkiler (Shahrill vd., 2013).

2.7. Matematik Konularinda Davramslardaki Farkhihk

Ogrenme, kisinin davramslarinda degisiklik meydana getirmektir ve istenilen bir
davranisin kazanilmasi da siire¢ igerisinde deneyimler ile saglanir (Siinbiil, 2011).
Egitim-6gretim siireci boyunca Ogrencilerde cesitli sebeplerden dolayr 6grenme ve
ogrenme ortaminda davramslarinda farklilik ortaya cikar (Elban, 2009). Ogrencilerde
ortaya ¢ikan farkliliklardan veya degisikliklerden biri de derse ya da kavrama iliskin
olumsuz duygulardir. Korku, kaygi ve bir isi tamamlayamama, yapamama kaygisi ve
korkusu ilkokul siirecinden baslar, hayat boyu devam eder. Ozellikle matematik gibi
soyut kavramlarin ve problemlerin yogun oldugu bir derse karsi bu olumsuz duygularin

olusmas1 dogaldir. Matematikte karsilasilan bir problemde bu olumsuz duygularin
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asilmasinda 6grencinin  kisilik  Ozellikleri ve davraniglart 6gretmen tarafindan

gozlemlenirse matematik basarisinin artmasi saglanir (Buchanan, 1987; Umay, 1997).

2.8. Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme

Matematigi giinlilk yasama aktarabilme becerisi olarak da bilinen “Gergekei
Matematik Egitimi (GME)” kavramindan ilk kez bahseden Freudenthal (1977),
matematik Ogretiminin gercek yasamla baglantili olmasi ve c¢ocuklara hitap etmesi
gerektigini belirtmistir. Buna ek olarak matematikte soyut kavramlar fazla oldugu icin
ozellikle ilkokul donemindeki ¢ocuklar i¢in bunu somutlastirmak gerekir ve GME bunun
icin koprt gorevi gorlir (Demir, 2017). Gergek¢i matematik yaklagiminda matematik
Ogretim siirecinde Ogretmenlerin gergek hayat ile baglantili problemlerle baslamalar
gerektigi savunulur ve Ogrencilerin deneyimlerinin matematik ile ilgili kavramlarla
iliskilendirilmesi gerektigine inanilir (Alacaci, 2016). Ogretmenler ve su an egitim
fakiiltesinde 6grenim goren dgrenciler “Gergcekei Matematik Yaklagimini benimserlerse
ve 6grenme ortaminda uygularlarsa matematigin hayat ile dogrudan iliskisinin oldugunu
ve matematige karsit duyulan korkunun, yapamama inancinin Oniine geg¢ip olumlu

duygular olugsmasini saglarlar (Loc ve Tien, 2020).

2.9. Tutum Kavramm

Oz yeterliligin yan sira simf 6gretmeni adaylariin ve dgretmenlerinin tutumlar1 da
onemlidir. Gegmisten giiniimiize tutum ile ilgili cesitli tanimlar yapilmistir. Tutum en
basit anlamda bir obje veya durum ile ilgili diisiince halidir ve davraniglarla ortaya ¢ikar
(Congos, 2008). En temel anlamiyla tutum, kisiyi yonlendiren, hem duyussal hem de
biligsel bilesenlerden olusan bir egilimdir (Alkan, Giizel ve Elgi, 2004). Bir baska ifadeyle
tutum, 6grenme ile kazanilan ve davranislari sekillendirecek olan kararlari etkileyen
onemli bir terimdir (Ulgen, 1997; Ozbas, 2016). Bilissel, duyussal ve davranissal ilkelerin
birlesiminden olusan durumlara ya da olgulara bireylerin verdigi tepki tutum olarak
adlandirilir (Inceoglu, 2010). Bir baska tanimda ise tutum, bireylerin herhangi bir olaya
ya da olguya gostermis oldugu hem olumlu hem de olumsuz tepkilerdir. Birey olumlu
tepki gosterdigi bir durumu normal bir sekilde karsilarken olumsuz tepki gosterdigi bir
durumda cismi, olguyu ya da isi begenmez. Bundan dolay1 hoslandigi ve hoslanmadigi
tepkiler de agiga cikar ve bunlar da bireyin tutumu olarak adlandirilir. Yasam boyu elde

edilen deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan inanglar ve diisiincelerin sekillenmesi ile tutum
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kavrami olusur (Ayan, 2014). Baska bir ifade ile tutum bireyin bir olaya ya da duruma
kars1 verdigi tepkidir (Irmak, 2020).

Inceoglu (2010) tutumun davranissal, duygusal ve zihinsel 6ge olma iizere ii¢ temel
ilkeden olustugunu ifade etmektedir.

1. Davramssal Oge: Bireyin herhangi bir konu ile ilgili diisiincesini ve neler
hissettigini 6grenebilmek igin davranisa bakmak gerekir. Bundan dolayi
duygusal ve davranissal ilkeler arasinda dogrudan bir iliski ve sebep-sonug
iliskisi olusmaktadir.

2. Duygusal Oge: Tutumun temel 6gelerinden biri de duygusal 6gedir. Bireylerin
deneyimleri sonucunda olusan olumlu ya da olumsuz duygulardir. Bireylerin
degerleri ve deneyimleri ile duygusal 6ge arasinda olumlu bir iligki vardir.
Bireylerde degerler ve yasantilar sonucunda duygusal tepki olusur. Ayrica
matematik dersine kars1 olumlu ya da olumsuz bir tutum dersi sevme ya da
sevmemeden dolayr gelisir (Karagoz, Bardak¢i, Demir, Arslan ve Yemez,
2016) ve bundan dolayr duyussal ya da duygusal 6ge en ¢ok matematige
yonelik tutumda 6ne ¢ikmaktadir.

3. Zihinsel Oge: Bireylerin zihinsel faaliyetler sonucunda ¢evreye uyum siireci
hizlanir. Zihinsel 6ge bireylerin hem disiinceleri ile hem de zihinsel faaliyetleri
ile iligkilidir. Tutumun meydana gelmesi ise kisilere, mekana ve olaylara ait

deneyimleri kapsar.

Tutumun o6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Tutum sonradan 6grenilir.

2. Tutumlar birey ile nesne arasindaki etkilesimden olusur ve Ogrenme
asamasinda kademeli bir sekilde sekillendiginden dolay1 kisinin gevresini ve gelisen
olaylar1 kavramasina yardime1 olurlar.

3. Tutum gecici degildir.

4. Bir nesne ya da durum diger nesne ya da durumlarla karsilastirildiginda olumlu
ya da olumsuz bir tutum meydana gelir.

5. Bireysel tutumlar oldugu kadar toplumsal tutumlar da hayatimizda vardir.
Toplumsal deger, nesne ve gruplarla ilgili tutumlar toplumsal tutumlardir.

6. Tutum, tepki gostermeye yoneliktir.

7. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranis ve fikirlere neden olmaktadir.
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8. Kisi-nesne iliskisinde, tutumlarin ortaya c¢ikardigr yanlilik gelisir. Kisi
nesneyle ilgili bir tutum gelistirdikten sonra 0 nesneye ya da duruma kars1 yanl bakar
(Tavsancil, 2014; Saracoglu, 2016).

Ogretmenlerin meslekle ilgili 6z yeterlik inanglar1 ve tutumunu etkileyen
durumlarin  saptanmasi Ggretmenlerin  yetistirilme boyutunu da etkileyecektir.
Ogretmenlik alan bilgisine sahip olmanin yani sira bu bilgileri etkili bir sekilde sunacak
tutum ve 6z yeterlik inanglarinin yeterli diizeyde olmasi 6nemlidir. Bundan dolayi
ogretmenlerin alan bilgisinin yani sira tutum ve 6z yeterlik inanglarini gelistirecek sekilde

ogretimin gergeklestirilmesi gerekir (Arslan, 2019).

2.10. Matematik Dersine Yonelik Tutum

Tutum ve basari birbirini etkilemektedir. Ogretmenlerin hem mesleki bilgi hem de
becerilerine ek olarak tutumlari da egitim ve 6gretimi etkileyen bir kavramdir. Meslegi
ile ilgili olumlu tutuma sahip olan ve meslegini Severek, isteyerek yapan dgretmenlerin
basaris1 olumsuz tutuma sahip égretmenlerden daha yiiksektir (Demircioglu ve Ozdemir,
2014). Tium derslerde tutum ne kadar etkiliyse matematik dersinin 6grenimi ve
ogretiminde de tutumlarin etkisi fazladir (Wong, 1992; Kiigiik, Kahraman ve Isleyen,
2013). Matematik Ogretim programinda da egitim-0gretim siirecinde Ogrenciler
matematik dersine kars1 olumlu bir tutum sergilediklerinde problem ¢6zme ve kavramlara
hakim olma konusunda daha da kendilerine giivendikleri belirtilmistir (MEB, 2018).

Ogrencilere zor gelen derslerin basinda yer alan matematik dersine dair tutumu gevre
de etkiler ve matematik tutumunu etkileyen kisilerin arasinda 6gretmenler yer almaktadir
(Beswick, 2010). Hem matematigi hem 6gretmeyi seven hem de alan bilgisine sahip bir
Ogretmenin egitim-ogretim siirecinde smif icerisinde ve disinda sergiledigi davraniglar
ogrencilerin de matematik dersine karst olumlu bir tutum sergilemesini saglar (Dankal,
2017). Dolayisiyla hem ulusal hem de uluslararasi yapilan ¢alismalarda 6grencinin
matematik basarisinin istenilen diizeye gelmesi i¢in matematik dersine yonelik olumlu
bir tutumunun olmas1 énemle vurgulanmaktadir (Yildiz, 2008). Ogretmenin matematik
ogretimine iliskin tutumunun meslege gecmeden once belirlenmesi ve tespit edilmesi
ileride 6gretmenlik siirecinde matematik dersini nasil 6gretecegi hakkinda tahminlerde

bulunulmasina yardimci olacaktir (Cetin ve Demir, 2012).
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Ozetle, tutum ve matematik dersindeki akademik basar1 birbirini etkiler. Ogretmen
adaylarmin Ogrenim siirecinde gelistirdikleri tutum ya da dislinceler Ogretmen
olduklarinda matematik dersine karsi olusan tutumlar1, derste kulanilan yontem ve
teknikleri etkileyecektir. Buna ek olarak ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinin
gerceklestigi 6grenme ortami, 6grencinin davraniglari, egitim programlart gibi g¢esitli
faktorler de matematik dersine karsi tutumu etkiler. Bu yiizden 6grencilere matematik
dersine karst olumlu bir tutum kazandirmak igin sinif 6gretmeni adaylarmin matematik
ve matematik 6gretimine iliskin olumlu tutum gelistirmesi 6nemlidir (Yirekli, 2008;
Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

2.11. Oz Yeterlik Ile Ilgili Yapilan Cahismalar

Sinif 6gretmeni ve adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik algis1 ile

ilgili iilkemizde ve yurt disinda bir¢ok arastirma yapilmuistir.

2.11.1.Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Umay (2001) yaptigi ¢alismada ilkogretim matematik 6gretmenligi programinin
matematige karst 6z yeterlik algisina etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini
Hacettepe Universitesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdren
birinci siif ve dordiincti simif 6grencileri olusturmustur. Calismanin sonucunda ise
ogrencilerin matematik dersi konusunda 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Ogrenime yeni basladiklarinda programa devam ettikleri siirede 6z yeterlik
algilar1 daha artmig ve “matematik benlik algilar1” tavana yaklasmistir. Sonug olarak
matematik 6gretmenligi programinin 6gretmenlerin matematik dersine iliskin 6z yeterlik
algilarin1 ya da inanglarini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Giilten, Poyraz ve Soytiirk (2012) yapmis olduklari ¢aligmada sinif 6gretmenligi
boliimiinde 6grenimine devam eden Ogrencilerin matematik 6z-yeterliklerinin ders
calisma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini,
Istanbul’da bulunan bir iiniversitenin Simif Ogretmenligi bolimii ve Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 324 ogrenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin ders c¢alisma aligkanliklar1 ile matematik 6z-
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu yani derslerini diizenli ¢alisan

ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarinin daha fazla oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.
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Korkut ve Babaoglan (2012) yapmis olduklari ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanglarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirmanin érneklemi,
Burdur ilinde gérev yapan 876 smif 6gretmeninden olugsmustur. 876 smif 6gretmenini
kapsayan bu ¢alismanin 423t Burdur ilinin bazi ilgelerinde gérev yapan 6gretmenlerden
olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda ise kadin 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin erkek
ogretmenlerden daha diisiik oldugu, hizmet yillarina gore anlamli diizeyde farkliligin
olmadigi ve il merkezlerinde gérev yapan smif 6gretmenlerinin ilgelerde gorev yapan
simif 6gretmenlerinden daha yiiksek 6z yeterlik inancina sahip oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Salli (2012) yaptigi bir ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersi 6z
yeterlikleri ile matematik o6gretimi yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amagclamistir. Calismanin drneklemini, Istanbul ilinin bir egitim fakiiltesinde egitim ve
ogretim hayatina devam eden biitiin sinif kademelerinden toplam 142 sinif 6gretmeni
adayr olusturmustur. Calisma sonucunda ise smif oOgretmeni olacak bireylerin
“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’nden elde edilen puanlar ile mezun
olduklar1 lise, tercih sirasi ve cinsiyet degiskenleri ile arasinda anlamli farklilik
saptanmamuistir. Ogrenim gordiikleri simiflar bakimindan ise anlamli farklilik saptanmustir
ve kiz ogrencilerin yeterlik diizeyinin erkek 6grencilerin yeterlik diizeyine gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unlii ve Ertekin (2013) yapmis olduklar1 calismada ilkdgretim matematik
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin matematik ogretimine iligkin 6z
yeterlik inanclar1 ile matematik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamislardir. Bu ¢alismaya 109’u kadin, 35°1 erkek olmak {izere toplam 144 6grenci
katilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda o6grencilerin hem matematik 6gretimine
iliskin 6z yeterlik inanci hem de matematik 6z yeterlik inancinin yiiksek diizeyde oldugu;
matematik 6gretimi 6z yeterlik inanc1 ile matematik 6z yeterlik inanc1 arasinda da anlaml
ve pozitif iligki oldugunu ifade etmislerdir.

Oztiirk ve Sahin (2015) toplam 1565 besinci smif dgrencisinin matematik 6z yeterlik
inanc1 ile akademik basarilarini saptamak amaciyla bir ¢alisma yapmiglardir. “Matematik
Tutum Olgegi” ve “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algisi Olgegi” ile toplanan veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda ise dgrencilerin 6z

yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu ve matematik dersindeki basari ile anlamli bir iligki
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oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grencinin matematik 6z yeterlik inanci
ne kadar yiiksekse derse dair akademik basaris1 da o kadar yiiksek olacagi ifade edilmistir.

Ural (2015) yaptig1 bir ¢alismada toplam 42 matematik 6gretmen aday1 ile matematik
Ogretimi kaygisinin matematik 6z yeterlik inanci {izerindeki etkisini belirlemeyi
amagclamistir. Elde edilen bulgular sonucunda matematik 6z yeterlik inanci ile matematik
Ogretimi esnasinda yasanan kaygi arasinda anlamli ve negatif bir iligski oldugunu ifade
etmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik Ogretimine iliskin
kaygilar1 azaldik¢a matematik 6z yeterlik inanglarinin arttig1 ifade edilmistir.

Tasdemir (2019) yapmis oldugu c¢alismada matematik o6gretmen adaylarinin
akademik 0z yeterlik inancini incelemistir. Caligsma, ilkdgretim matematik 6gretmenligi
programinda 1., 2., 3., ve 4. smifta 6grenim goéren 157 6grenciden olusmaktadir. Elde
edilen bulgular sonucunda matematik Ogretmeni adaylarimin akademik 6z yeterlik
inancinin genellikle yiliksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozben ve Kiligoglu (2021) yaptiklari bir ¢alismada toplam 250 sinif gretmeni aday1
ile matematik 6gretiminin 6z yeterlik inanci, kaygi ve mesleki inanci iizerindeki etkisini
arastirmislardir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin matematik 6z yeterlik inanci
ile 6gretmenlik meslegine dair inanci arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin
matematik 6z yeterlik inanci ile kaygi diizeyi arasinda ise diisiik diizeyde anlamli ve
negatif iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin kayg: diizeyi ne kadar diisiik ise

matematik 6z yeterlik inan¢lariin o kadar yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

2.11.2.Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Fholer (2002) yapmis oldugu c¢alismada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik inanglarini ve sinif i¢i uygulamalarini incelemistir. Bu aragtirma, 11 6gretmenden
olusan birinci grup ilkokul 6gretmenlerinin yeni sertifika sisteminde olanlardan, 15
ogretmenden olusan ikinci grup eski sertifika sisteminde olanlardan, 30 6gretmenden
olusan tigiincii grup ise ortaokul 6gretmenlerinden olusmustur. Calismanin sonucunda ise,
ogretmenlerin 6z yeterlik puanlari ile sonug beklentilerinden elde edilen puanlar arasinda
anlaml1 diizeyde bir fark saptanmamustir.

Bates, Kim ve Latham (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimiinde Ogrenimine devam eden Ogrencilerin matematik 6z yeterlik inanci ve

matematik dersindeki performanslarini incelemislerdir. Calisma, Orta Bati’daki 6gretmen
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yetistirme kurumunda 6grenim goren 89 okul dncesi 0gretmen adayindan olusmaktadir.
Elde edilen bulgular sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi ile
matematik 0z yeterlik inanci arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu ifade
etmislerdir.

Cocca, Martinez, Cocca ve Bulnes (2018) yapmis olduklari bir ¢alismada Meksika
tilkesinde hem okul oncesi hem de ilkokulda calisan 24 Ggretmenin Ogretim
performanslar1 ve 6z yeterlik inanglarini incelemislerdir. Verileri toplamak igin
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy’un (2001) gelistirdigi “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi
(OYO)” ve sinif gdzlem formu kullanilmistir. Calisma sonucunda ise, dgretmenlerin 6z
yeterlikleri ve 6gretim performanslari arasinda anlaml diizeyde farklilik olmadigi ve
tecriibesiz 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin tecriibeli 6gretmenlere gore daha diisiik
oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Masitoh ve Fitriyani (2018) yapmis olduklari ¢aligmada probleme dayali 6grenme
yaklasimi kullanildiginda Ogrencilerin matematik 6z yeterlik inancinm1i ne derecede
etkiledigini ortaya ¢ikarmak istemislerdir. Bu calisma iki asamada gerceklestirilmistir.
Her asama planlama, harekete gecirme ve gdzlem yapmadan olusmustur. ilk asamada
ogrenciler orta diizeyde bir 6z yeterlik inancina sahipken ikinci agamada probleme dayali
ogrenme yaklagimi kullanilarak 6grencilerin 6z yeterlik inanci yiiksek diizeye ulagmistir.

Ampofo (2019) sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin matematik
0z yeterlik inanci ve matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde edilen
bulgular sonucunda dgrencilerin matematik 6z yeterlik inanci ile matematik bagarilar
arasinda anlamli ve giiclii bir iliski oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin matematik 6z
yeterlik inanci1 ne kadar yiiksek olursa matematik basaris1 da o kadar yiiksek olacagim
belirtmistir.

Brinkmann (2019) yapmis oldugu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik
inancin1 artirmaya yonelik programda onemli degisikliklerin olmasi gerektigini ifade
etmistir ve programda yapilan degisiklikleri pilot ¢alisma olarak 21 katilimci ile
tamamlamistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular sonucunda ders plan1 yazma, hem
biiyiikk gruplara hem de kiiglik gruplara matematik 6gretme ve uygulama yapmanin 6z
yeterlik inancini arttirdigini ifade etmistir. Buna ek olarak gelecekte bir nesle yol
gosterecek olan dgretmenlerin matematik basarilarinin iyi olmasi isteniyorsa bu alanda

0z yeterlik inancin1 gelistirecek caligmalar yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
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2.12. Tutum Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Hem o6gretmenlerin hem de sinif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimine

iliskin tutumlariin belirlenmesi i¢in bir¢ok ¢alisma yapilmustir.

2.12.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Yenilmez ve Ozabaci (2003) yapmus olduklar1 ¢alismada siniftaki faktdriin 6gretmen
oldugunu ve kullandigi yontem ve tekniklerin, basarisizlik durumunu olumlu hale
dontistirmesi bakimindan 6gretmenin &grencinin basarisi tizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu ve bu yilizden 6gretmenlerin matematige ve matematik 6gretimine karsi
olumlu tutumlar gelistirmesinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Alkan, Giizel ve Elgi (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada matematik 6gretmenlerin
derse karsi tutumundan ve davranislarindan Ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumunun etkisini incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini lise birinci, ikinci ve ti¢iincii
smiftan toplam 450 6grenci olusturmustur. Calismanin sonucunda ise 6grencilerin %60°1
ogretmenlerin derslere isteksiz girmesinden dolayr matematik dersine karsi olan ilgisini
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Duru, Ozdemir ve Akgiin (2005) yapmis olduklar1 ¢alismada simf Ogretmeni
adaylarinin matematik dersine iliskin tutumlarimi incelemislerdir. Calismaya Ilkogretim
Boliimii Fen Bilgisi, Matematik, Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenimine devam eden
120’si kiz, 144’1 erkek olan toplam 264 6grenci katilmistir. Calisma sonucuna gore
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinin genel anlamda olumlu oldugu ve
matematige yonelik tutum puanlarinin en fazla hem matematik hem de sinif 6gretmenleri
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Boran, Aslaner ve Cakan (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada ilkokul ve ortaokul
O0gretmen adaylarmin matematik dersine yonelik tutumlamlarini incelemislerdir.
Calismanin drneklemini, indnii Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren 52’si
siif 6gretmenligi boliimde olan 200 6grenci olusturmustur. Calismanin sonucunda
ogrencilerin matematik dersine kars1 olan tutumlari olumlu olsa da matematik dersinden
cok zevk almadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Tasdemir (2014) “Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin  Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlarinin incelenmesi” adli calismasinda dgretmen adaylarmin

meslege iliskin tutumlarin1 ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Caligmanin
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orneklemini, Alparslan Universitesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi béliimiinde
biitin siif diizeyinde egitim ve Ogretim hayatina devam eden 158 &grenci
olusturmaktadir. Calisma sonucunda ogrencilerin meslege yonelik tutumlarinin
“Uygundur” diizeyinde oldugu Ve cinsiyete, anne-baba egitim durumuna, sinif seviyesine
gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmastir.

Celen (2015) yapmis oldugu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin matematik dersine
iliskin tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 1193 sinif 6gretmeni katilmustir.
Calismanin sonucunda ise smif 6gretmenlerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin
kidem, cinsiyet ve mezun olunan okula iliskin farklilik gosterdigi, &gretmenlerin
matematik dersine kars1 duyussal boyut seklindeki tutumlarinin cinsiyete gore farklilik
gosterdigini ancak bilissel boyutlu tutumunun degisiklik gostermedigi ortaya
cikarilmstir.

Avci (2019) yaptigi galismada sinif 6gretmenlerinin ve simif 6gretmeni adaylarinin
matematige ve matematik 6gretimine dair tutumlarini incelemistir. Caligmaya 815 sinif
ogretmeni ve 115 simif 6gretmeni adayr katilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilere gore matematik ve matematik 6gretimine iliskin tutumlarin olduk¢a olumlu
oldugu ve cinsiyetlerine, medeni durumlarina, mezuniyet durumuna, not ortalamalarina

gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmaistir.

2.12.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Tapia ve Marsh (2000) yapmis olduklari ¢alismada cinsiyetin ve irkin matematik
dersine yonelik tutumlara etkisini arastirmiglardir. Calisma, hem Meksikali hem de
Amerikali olmak tizere toplam 545 Ggrenci ile gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda
ise Amerikali 6grencilerin tutumlarmin Meksikali 6grencilere gore daha diisiik oldugu ve
erkek ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Ramirez, Beilock, Gunderson ve Levine (2012) yapmis olduklar1 g¢alismada
ogrencilerin matematik derslerine katilimimi etkileyen faktorleri incelemislerdir.
Arastirmaya katilan grup matematik 6gretmenlerinden olusmustur ve veri toplama ii¢ yil
stirmiistiir. Calisma sonucunda ise 6grencilerin matematik dersi yeterliliginin ebeveynler

ve dgretmenler agisindan cinsiyete dayali bir 6nyargi oldugunu ve bu onyarginin da
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ogrencilerin matematik dersine karsi tutumunu ve basarisini etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir (Alrajeh ve Shindel, 2020).

Madrid, Mantero ve Machado (2015)’nun yapmis olduklar1 ¢alisma, Cordoba
Universitesi Smif égretmenligi Boliimiinde 1.smifta olan 112’si erkek, 165’1 kadin olmak
tizere toplam 277 ogrenciden olusmaktadir. Bu calisma, Ogrencilerin matematik
tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda kaygi, sevme, motivasyon, Ozgiiven ve faydali olma gibi tutumlarin
matematikteki basar1 diizeyini degistirdigini belirtmislerdir. Matematigin yararh
oldugunu ve bir problemi ¢ézerken motive olduklarint ancak bunun yani sira matematige
kars1 korku, kaygi gibi olumsuz tutumlara sahip olduklarini ve erkek 6grencilerin kadin
ogrencilerden daha fazla kaygili oldugunu belirtmislerdir.

Hill ve Bilgin (2018) Avustralya Universitesi’nde 6grenim géren simif dgretmeni
adaylarinin matematik tutumlarini incelemeyi amaglamislardir. Bu ¢aligsma, 121’1 kadin,
15’1 erkek olmak iizere toplam 136 o6grenciden olusmaktadir. Elde edilen bulgular
sonucunda lisede matematik dersini alan Ogretmen adaylarinin matematige karsi
tutumunun daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Yas ve cinsiyet degiskenleri ile
matematik tutumu arasinda anlamli bir fark olmasa da erkek Ogrencilerin matematik
dersine kars1 daha olumlu yaklastiklart sonucuna ulagilmistir.

McAteer ve Grinyer (2019) yapmus olduklari ¢alismada Ingiltere’de gérev yapan
siif dgretmenlerinin matematige karsi tutumlarini incelemislerdir ve 6gretmenlerin
matematik dersine karst tutumlarinin olusumundaki etkenleri incelemek igin
“Mathematics Specialist Teacher Program (Matematik Uzman Ogretmen Programi)” adli
hizmeti¢i gelisim programini uygulamislardir. Bu uygulama sonucunda ise sinif
ogretmenlerinin tutumlarinin olumlu yonde degistigini gézlemlemislerdir. Programin
uygulama siirecinin sonunda simif §gretmenlerinin matematik alan bilgisine yonelik
giivenlerinin  arttigini, yaratict diisiinme becerilerinin  gelistigini ve matematik
ogretiminde istekli olmalarini etkiledigini ve genel olarak matematik tutumunu artirdigin

ifade etmislerdir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

Bu boéliimde ¢alismada kullanilan model, 6rneklem, evren, verilerin toplanmasi ve

analizi, ¢aligma planina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Firat Universitesi ve Mustafa Kemal Universitesi'nde Smif Ogretmenligi
Bolimiinde 6grenimine devam eden Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini ve
matematik 6z yeterlik inanglarmi belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama arastirmast, bir grubun veya toplulugun belirli 6zelliklerini
saptamak icin elde edilen verilerin toplanmasini1 hedefleyen galismalardir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2018). Sinif 6gretmeni adaylarinin
matematige karsi tutumlarmin ve matematik 6z yeterlik inancinin arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in betimsel ve iligskisel tarama yontemleri kullanilmistir. Korelasyonel
aragtirmalar olarak da bilinen iliskisel tarama modeli, “sadece degiskenler arasi iligkinin
betimlenmesi amaciyla yapilan arastirmalar, tarama tipi (betimsel) arastirmalarin bir tiiri
olarak degerlendirilir” (Fraenkel ve Norman, 2006; Can, 2019, s. 9).

3.2. Evren ve Orneklem

Elazig ili sinirlarinda bulunan Firat Universitesi ve Hatay ili simirlarinda bulunan
Mustafa Kemal Universitesinde dgrenim goren Smmf Ogretmenligi Boliimii 6grencileri
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise kolay ulasilabilir
orneklem tiiriine gore secilmis olan 300 Smmf Ogretmenligi Boliimii &grencisi
olusturmaktadir. Bu yontem galismaya hem hiz hem de pratiklik kazandirmigtir. Bu
durumda arastirmaci kendine yakin olan ayn1 zamanda erisilmesi daha kolay durumu
secer (Yildirim ve Simsek, 2018).



Tablo 1

Demografik Ozellikler Tablosu

f %
Cinsiyet Kadin 241 80.3
Erkek 59 19.7
L.simf 59 19.7
Ogrenim Goérdiikleri Simf 2.smif 92 30.7
Diizeyi 3.smif 89 29.6

4.smf 60 20

Lisede Sectikleri Alan Essiflzlgslarlilk 2636:1 ;g
Toplam 300 100

Aragtirmanin alt problemlerinden birinin analizinde kullanilacak olan ¢oklu dogrusal
regresyon analizini yapmak i¢in uygun olan o6rneklem grubunun biyiikligiiniin
belirlenmesinde temel kural, n>50+8m ( m degeri bagimsiz degisken olarak adlandirilan
say1) seklindedir. Verilen bu kurala gore p=.20 ve bagimhi (Matematik tutumu) ve
bagimsiz degiskenler (Matematik 6z yeterlik inanci) arasindaki iliskinin diizeyinin orta
oldugu varsayilmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimi 6z yeterlik algilarini
belirlemek amaciyla nicel veri toplama araci olarak Umay (2002)’in gelistirdigi
“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ve Kabaca (2006) nin gelistirdigi “Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Olgek kullanim izni alinmis olup ekte yer verilmistir. Matematige
Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve Tutum Olgegi “5°1i Likert tipi” bir 6lgektir. Kabaca
(2006)’nin gelistirdigi 6l¢egin puanlanmasinda 1-5 puan (1 “Kesinlikle Katilmiyorum”,
2 “Katilmiyorum”, 3 “Kararsizim”, 4 “Katiliyorum”, 5 “Tamamen Katiliyorum”)
seklindedir. (1) puan alinan en diisiik puan1 belirtir. (5) puan ise alinan en yiiksek puani
ifade etmektedir. Umay (2002)’in gelistirdigi 6lgegin puanlanmasinda 1-5 puan (1
“Higbir zaman”, 2 “Ender Olarak”, 3 “Bazen”, 4 “Cogu Zaman”, 5 “Her Zaman”)
seklindedir. Aragtirmaya katilanlarin aldiklari en yiiksek puanlar kendilerini yiiksek
seviyede vyeterli algiladiklarini, diisik puanlar ise kendilerini diisiik seviyede
algiladiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Umay (2002) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”

ve Kabaca (2006) tarafindan gelistirilen “Tutum Olcegi” calismada ulasilmak istenen
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hedefe daha uygun oldugu ve giivenirlik katsayilar1 daha yiiksek oldugu i¢in bu calismada

kullantlmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgilerin bulundugu bu formda toplam ti¢ soru sorulmustur ve bu formda
Smif Ogretmenligi Béliimiinde &grenim goéren o&grencilerin cinsiyetleri, dgrenim
gordiikleri sinif diizeyi ve lisede sectikleri alan hakkinda bilgi almaya yonelik sorular

olmustur.

3.3.2. Matematige Kars: Oz Yeterlik Algist Olgcegi

Veriler Umay (2002)’in gelistirilen “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”
ile toplanmistir. 14 maddeden olusan Slgegin cronbach alfa giivenilirlik katsayisi (o)
0.88dir. Olgek ii¢ faktorden olusmaktadir. Bunlar;

1. Matematik benlik algis,

2. Matematik konularinda davramislarindaki farkindalik,

3. Matematigi yasam becerilerine dontistiirebilme olarak tanimlanmstir.

Bu ¢alismada ii¢ faktoriin de cronbach alfa giivenilirlik katsayilarina bakilmistir ve
yapilan analiz sonucunda ise su sonuglara ulasilmistir:

e Matematik benlik algisi (Cronbach Alfa=.79),

e Matematik konularinda davranislarindaki farkindalik (Cronbach Alfa=.78),

e Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme (Cronbach Alfa=.78).

Birinci faktor 3., 10., 11., 12. ve 13. maddelerde; ikinci faktor 4., 5., 6., 7., 8. ve 9.

maddelerde; tigiincii faktor 1., 2. ve 14. maddelerde yiiklidiir.”

3.3.3.Tutum Olgegi

Veriler Kabaca (2006) tarafindan gelistirilen “Tutum Olgegi” ile toplanmustir.
Kabaca (2006) tarafindan yapilan AFA (Ag¢imlayict Faktdr Analizi) sonucunda tutum
Olgegindeki 26 maddenin madde toplam korelasyonlart .433 ile .729 arasinda
degismektedir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi ise .93’tlir. Bu ¢alismada yapilan
analiz sonucunda ise cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 .95tir. Olgegin Madde Analizi

ve Faktor Analizi Sonuglarina iligkin bilgiler asagida yer almaktadir.
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Madde No Birinci Faktor Yiik Degeri

1 768
2 745
3 735
4 717
5 708
6 691
7 662
8 657
9 648
10 639
11 625
12 615
13 611
14 611
15 610
16 596
17 572
18 571
19 571
20 559
21 554
2 553
23 546
24 .539
25 485
26 549

Ilk 6 faktoriin agikladig1 varyans: % 66.197 Cronbach Alpha : .934

Yukaridaki tabloda goriildagii gibi, tutum dlgegindeki maddelerin toplam faktor yiik
degerleri .117 ile 10.147 arasindadir. ik 6 faktér toplam varyansin % 66.197’sini
aciklamaktadir. 26 maddenin birinci faktor yiik degerleri ise genelde .539 ile .768
arasinda degismektedir. Sadece 25. maddenin yiik degeri .485’tir. Bu durum olgegin

genel bir faktore sahip oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler 2021-2022 egitim-6gretim yili igerisinde Firat Universitesi ve
Mustafa Kemal Universitesi’nde Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenimine devam eden
1.-4.simif dgrencilerinden elde edilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla 6grencilere
cinsiyet, lisede sectikleri alan ve 6grenim gordiikleri sinif diizeyi gibi kisisel bilgilerin

elde edilmesi i¢in bir form; 6grencilerin matematik 6z yeterlik inanc1 ve matematige karsi
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tutumlarini belirlemek amaciyla iki adet de 6lgek verilmistir. Verilerin toplanmasi igin
Google Form ile olusturulan form, O&grencilere elektronik ortamda iletilmistir.
Orneklemde bulunan Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenimine devam eden 1.-4.sinif

ogrencileri tamamen goniilliiliik esasina gore bu formlar1 doldurmuslardir.

3.5. Verilerin Analiz Siireci

Olgekte 5°1i likert tipi 6l¢ek kullanilmis olup degerlendirmelerde buna dayali olarak
yapilmustir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir (IBM, 2021).
Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlemesinde “aritmetik ortalama”, “yiizde”,
“frekans” kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin gortslerinin demografik verilere gore
analizinde de Bagimsiz Gruplar T-Testi, Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki iliskiyi analiz etmek i¢in Korelasyon Analizi
ve yordama durumunu test etmek i¢in Coklu Regresyon Analizi kullanilmistir.

Parametrik testlerin kullanimi i¢in normallige oncelikle bakilmis ve verilerin
dagiliminda c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin incelenmesiyle degerlendirilerek,
verilerin normal dagildigi bulunmustur. Ayrica veri setinin regresyon analizi yapabilmek
icin gerekli varsayimlar1 (normallik, dogrusallik, ¢oklu ortak dogrusallik, tekillik, es
varyanslik, ve artiklarin bagimsizligi) sagladigi goriilmiistiir.

Olgeklerin normallik varsayimlarina ait verilerin dagiliminda garpiklik ve basiklik
katsayilarinin incelenmesiyle degerlendirilmistir. Olgeklere ait garpiklik (Skewness) ve
basiklik (Kurtosis) degerleri +1.5 ve -1.5 degerleri arasinda oldugu saptanmustir.
Tabachnick ve Fidell (2013) carpiklik ile basiklik katsayr degerlerinin +1.5 ve -1.5
arasinda olabilecegini ifade etmislerdir. Bu degerler baz alinarak katsayilar dagiliminin
normallikten c¢ok fazla uzaklagmadigi saptanmistir. Varyanslarin homojen dagilip
dagilmadigimin varsayimlari igin Levene Testine bakilmistir. Tim bunlara ek olarak,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerinde etki biiytikliglinii gosteren Eta Kare
degeri hesaplanmistir. Etki biiyiikligiiniin degeri ise 0,01< 1n2< 0,06 arasinda olmasi
diisiik diizeyde, 0,06< n2< 0,14 arasinda olmasi orta diizeyde, 0,14< n2 olmasi
durumunda biiyiik diizeyde etki seklinde degerlendirilmistir (Cohen, 1988).

Coklu dogrusal regresyon analizi igin veriler arasinda korelasyon katsay1 ve degerleri
hesaplanmistir. Bagimsiz degisken olan “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algist

Olgegi nin varyans artisinin (VIF)<10; kosul degerinin (C1)<30 ve tolerans degerinin
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(TV)>.10 seklinde olmasi bagimli ve bagimsiz degiskenlerin iligskisinde sorun olmadigini
ortaya koymaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Bu analizlere ek olarak hatalarin birbirleri arasindaki iliskinin bagimsizligini
incelemek i¢in Durbin-Watson katsayis1 hesaplanmis ve Durbin-Watson katsayis1 1,387
seklinde bulunmustur. Hatalarin bagimsiz bir sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla
belirtilen katsay1 1.5 ve 2.5 arasinda olmalidir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu katsay1
degerine bakilarak elde edilen veriler ile ilgili hatalarin birbirlerinden bagimsiz oldugu

tespit edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu ¢alismada simnif dgretmeni adaylarinin matematik dgretimine iliskin 6z yeterlik
inanglart ve tutumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ve lisede sectikleri
alana gore anlamli bir fark olup olmadigini gostermek ve simif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlari arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigimi gostermek amaglanmistir. Bu boliimde elde edilen bulgular bu basliklar

altinda incelenip yorumlanmustir.

4.1.Cinsiyet Degiskenine Gore Simf Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi
Oz Yeterlik Algilarn

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Sif 6gretmen adaylarmin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik algilari cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gdstermekte midir?” sorusu Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) ile
test edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik algilar ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2
Cinsiyet Degiskenine Gore Sinif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algilarina Iliskin Bagimsiz

Orneklem T Testi (Independent Sample T-Test) Analizi Sonuclar:

]?ezgi;?;:; Cinsiyet n X SS df t p

OYF1 Kadin 241 2,29 ,60 298 721 471
Erkek 59 2,23 ,63

OYF2 Kadm 241 2,93 41 75,229 -2,496 ,015
Erkek 59 3,12 54

OYF3 Kadm 241 3,27 ,67 298 -5,179 ,000
Erkek 59 3,77 ,63

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin “Matematige Kars1i Oz Yeterlik Algist
Olgegi~nin ilk faktorii olan “Matematik Benlik Algis1 (OYF1)’na gore yapilan t testi
sonucunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agcidan anlamli bir fark bulunmamistir (
t=,721, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin 6z yeterlik inancinin
birinci faktorii olan matematik benlik algisinda cinsiyete gore anlamli diizeyde bir fark

yoktur.
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“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”nin ikinci faktorii olan “Matematik
Konularinda Davraniglarindaki Farkindalik (OYF2)”a gore yapilan t testi sonucunda
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur ( t=-2,496,
p<,05). Verilerden elde edilen sonuca goére katilimcilarin 6z yeterlik inancinin ikinci
faktoriinde cinsiyete gore anlamli bir fark vardir. Verilerden elde edilen aritmetik
ortalama sonucunda erkek 6grencilerin farkindaliklar1 (X=3,12) kadin 6grencilere (X=2,93)
gore daha yiiksektir.

“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’nin {igiincii faktorii olan “Matematigi
Yasam Becerilerine Doniistiirebilme (OYF3)”ye gore yapilan t testi sonucunda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur ( t=-5,179, p<,05).
Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin 6z yeterlik inancinin {igiincii faktoriinde
cinsiyete gore anlamli bir fark vardir. Verilerden elde edilen aritmetik ortalama
sonucunda erkek ogrencilerin (X=3,77) kadin 6grencilere (X=3,27) gore daha yiiksek bir

oranla matematigi yasam becerilerine donistiirebilmektedir.

4.2. Sif 'O"gretmeni Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeyi Degiskenine
Gore Simf Ogretmeni Adaylarmmin Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Algilar

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Simf 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 6grenim gordiikleri siif diizeyleri degiskeni
agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusu tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile test edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik
algilart ile 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine arasinda anlamli bir fark olup

olmadigna iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Simf Ogretmeni Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Sinif Diizeyi Degiskenine Goére Sinif
Osretmenlerinin Oz Yeterlik Algilarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi

Sonuclart

Bagimh Katihmcilarin S Kareler Kareler Etki
Degisken Smif Diizeyi X SS Toplamn Ortalamasi  F3206) Buyz:]lzc)lugu
1.smuf 59 2,33 ,62
2.smif 92 2,37 ,66
OYF1 3.smf 89 2,26 ,56 110,440 ,352 ,943 -
4.smif 60 2,23 .58
Toplam 300 2,28 ,61
1.smf 59 2,97 48
2.smif 92 2,99 A7
3.smf 89 2,92 39 )
OYF2 4 st 60 298 14 59,507 ,074 ,370
Toplam 300 2,97 44
1.smf 59 3,38 ,68
2.smif 92 3,32 ,64
OYF3 3.smf 89 3,33 74 143,062 ,458 ,948 -
4.simf 60 3,50 71
Toplam 300 3,37 ,69

Iki ya da daha fazla grup arasinda bir fark olup olmadigini anlamak icin ANOVA
kullanilmigtir. Kullanilan 6z yeterlik lgeginin “OYF1”, “OYF2” ve “OYF3” seklinde
adlandirilan faktor isimlerinde varyanslar .050’nin iistiinde oldugu i¢in homojen dagilim
gostermistir ve gruplar arasinda orneklem sayisi farkli oldugu igin “Scheffe” testi
kullanilmistir.

OYF1’in 1.smf grubu igin standart sapma degeri .62, puan ortalamasi 2.33; 2.siif
grubu i¢in standart sapma degeri .66, puan ortalamasi 2.37; 3.simif grubu i¢in standart
sapma degeri .56, puan ortalamasi 2.26; 4.sin1f grubu i¢in standart sapma degeri .58, puan
ortalamasi 2.23’tiir.

OYF2’nin 1.smuf grubu igin standart sapma degeri .48, puan ortalamasi 2.97; 2.sinif
grubu igin standart sapma degeri .47, puan ortalamasi 2.99; 3.sinif grubu igin standart
sapma degeri .39, puan ortalamasi 2.92; 4.sinif grubu i¢in standart sapma degeri .44, puan
ortalamasi 2.98’dir.

OYF3’lin 1.smif grubu igin standart sapma degeri .68, puan ortalamasi 3.38; 2.sinif

grubu igin standart sapma degeri .64, puan ortalamasi 3.32; 3.sinif grubu igin standart
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sapma degeri .74, puan ortalamasi 3.33; 4.sini1f grubu i¢in standart sapma degeri .71, puan
ortalamasi 3.50°dir.

4.3. Simf Ogretmeni Adaylarinin Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gére Simf
Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Algilar:

Arastirmanin {iginci alt problemi olan “Simif 6gretmen adaylarmin matematik
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 lisede sectikleri alan degiskeni agisindan anlamli
bir farkliik géstermekte midir?” sorusu Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent
Sample T-Test) ile test edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimi 6z
yeterlik algilar1 ile lisede sectikleri alan degiskenine arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gore Simf Ogretmenlerinin Oz
Yeterlik Algilarina Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) Analizi

Sonuclart

Katihmeilarin
Bagimh Lisede

Degisken  Sectikleri X SS df t p
Alan
T ek 24 s k0 208 -007 994
oY Egﬁlflguhk 26364 gjgj :ig 298 1,557 121
o EZiytlanlglrhk 26364 ggg 23 298 2,044 042

Tablo 4 incelendiginde katilmcilarin “Matematige Karst1 Oz Yeterlik Algisi
Olgegi~nin ilk faktorii olan “Matematik Benlik Algis1 (OYF1)’na gore yapilan t testi
sonucunda lisede segtikleri alan degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir ( t=-,007, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca goére katilimcilarin 6z
yeterlik inancinin birinci faktorii olan matematik benlik algisinda lisede sectikleri alana
gore anlaml diizeyde bir fark yoktur.

“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algist Olgegi’nin ikinci faktorii olan “Matematik
Konularinda Davraniglarindaki Farkindalik (OYF2)”a gore yapilan t testi sonucunda
lisede sectikleri alan degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaistir
(t=1,557, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin 6z yeterlik inancinin

ikinci faktoriinde lisede sectikleri alana gore anlamli bir fark yoktur.
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“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’nin iigiincii faktorii olan “Matematigi
Yasam Becerilerine Dontistiirebilme (OYF3)”ye gore yapilan t testi sonucunda lisede
sectikleri alan degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (
t=2,044, p<,05). Verilerden elde edilen aritmetik ortalama sonuca gore sayisaldan mezun
olan 6grencilerin matematigi yasam becerilerine donistiirebilme oraninin (p=3,53) esit

agirliktan mezun olan 6grencilerden (p=3,33) daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.4. Smf Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Matematige Karsi
Tutumu

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Sinif 6gretmen adaylarinin matematige
kars1 tutumuna yonelik cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” sorusu Bagimmsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) ile test
edilmistir. Simif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine karsi tutumlart ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 5°te verilmistir.
Tablo 5

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Matematige Kars: Tutumuna Iliskin

Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) Analizi Sonuclar

Bagimh .. . _
Degisken Cinsiyet n X SS df t o
MTO  Kadmn 241 3,73 62

Erkek 59 3,97 64 298 -2,689 ,008

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin “Matematik Tutum Olgegi (MTO) ne gore
yapilan t testi sonucunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmustur (t=-2,689, p<,05). Verilerden elde edilen aritmetik ortalama sonucuna gore
erkek dgrencilerin matematik dersine karsi tutumu (X=3,97) kadin dgrencilerin matematik

dersine kars1 tutumundan (X=3,73) daha yiiksektir.

4.5. Simif Ogretmeni Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Simif Diizeyi Degiskenine
Gore Matematige Kars1 Tutumu

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Sinif 6gretmen adaylarinin matematige karsi
tutumuna yonelik 6grenim gordiikleri simif diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” sorusu tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile test

edilmistir. Siif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumu ile 6grenim goérdiikleri
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smif diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark olup olmadigma iliskin bulgular Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6
Matematik Tutumunun Swmf Ogretmeni Adaylarimin  Ogrenim Gordiikleri Sinif  Diizeyi

Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuclar:

Bagimh Katilmceilarin S Kareler Kareler Etki
Degisken Simif Diizeyi n X SS Toplami  Ortalamasi F(3,296) BuyE:ll;)lugu
1.simnif 59 3,91 74
2.smif 92 3,75 ,57
MTO 3.smif 89 3,63 ,63 117,688 ,398 3,470 0,03
4.smuf 60 391 ,57
Toplam 300 3,78 ,63

Tablo 6 incelendiginde varyanslar,050’nin tstiinde oldugu i¢in homojen dagilmistir
ve anlamli bir fark bulunmustur (p=,169). Gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu icin
bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi
yapilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarmin 1.smifta olan grubu igin
standart sapma degeri .74, puan ortalamasi 3.91; 2.sinifta olan grubu igin standart sapma
degeri .57, puan ortalamasi 3.75; 3.simifta olan grubu i¢in standart sapma degeri .63, puan
ortalamasi 3.63; 4.sinifta olan grubu i¢in standart sapma degeri .57, puan ortalamasi
3.91°dir.

Yapilan analiz sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarinda
l.smifta olan &grencilerin matematige karst tutumu ile 3.smifta olan o6grencilerin
matematige karsi tutumu arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Matematige karsi tutum
acisindan 1.smifta (X=3,91) olan 6grencilerin matematik tutum oSlceginden aldigi puan
3.smifta (X=3,63) olan 6grencilerinden daha yiiksektir.

Buna ek olarak sinif 6gretmeni adaylarinin matematige kargi tutumlarinda 3.sinifta
olan 6grencilerin matematige karsi tutumu ile 4.sinifta olan 6grencilerin matematige karsi
tutumu arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Matematige karsi tutum agisindan 4.sinifta
(x=3,91) olan 6grencilerin matematik tutum 6lgeginden aldigi puan 3.smifta (X=3,63) olan

ogrencilerinden daha yiiksektir.
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4.6. Simf Ogretmeni Adaylarmin Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gore
Matematige Kars1 Tutumu

Aragtirmanin altinct alt problemi olan “Sinif 6gretmen adaylarinin matematige karsi
tutumuna yonelik lisede sectikleri alan degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” sorusu Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) ile
test edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumu ile lisede sectikleri
alan degiskeni arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 7°de
verilmigtir.

Tablo 7
Simif Ogretmeni Adaylarimn Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gore Matematise Karsi

Tutumuna fliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) Analizi Sonuclar:

o Lisede
Bagimh oo iileri n X ss df t P
Degisken Alan
MTO Sayisal 66 3,89 62
Esit 298 1,676 ,095
Airlik 234 3,74 ,63

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin “Matematik Tutum Olgegi”nde yapilan t testi
sonucunda lisede sectikleri alan degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamustir (t=1,676, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca goére katilimcilarin
matematik dersine karsi tutumlarinin lisede sectikleri alana gore anlamli diizeyde bir

farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4.7. Smf Ogretmeni Adaylarimin Matematige Karsi Tutumlar1 ile Matematik
Ogretimi Oz Yeterlik Inanglar1 Arasindaki Iliski

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan “Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi
tutumlart ile matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iligski var
midir?” sorusu Kkorelasyon analizi ile test edilmistir. Siuif 6gretmeni adaylarinin
matematige kargt tutumu ile matematik 6gretimi 6z yeterlik inanci arasinda anlamli bir

fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Simif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Karsi Tutumlar: Ile Matematik Ogretimi Oz Yeterlik

Inanclarina Iliskin Korelasyon Analizi

Atsoyutar X s 1 2 3 4
L OYFL L, o1 1
2. OYF2 2,97 44 -,014 1
3. OYR3 3,37 69 - 282%* 484> 1
4. MTO 3,78 63 - 584%* 418%* 575%* 1

*p<.05, **p<.01
Tablo 8 incelendiginde ii¢ faktorden olusan (OYF1, OYF2, OYF3) matematik 6z

yeterlik inanc1 6lgegi ile matematik tutum 6lgegi arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla
yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi kullanilmistir. Ayrica tabloda
matematik 6z yeterlik inanci Glgeginin alt boyutlar1 ve matematige karsi tutuma ait
ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmektedir. Katilimcilarin OYF1 puan
ortalamasi 2.28, standart sapma degeri. 61; OYF2 puan ortalamasi 2.97, standart sapma
degeri. 44; OYF3 puan ortalamas1 3.37, standart sapma degeri. 69; MTO (Matematik
Tutum Olgegi) puan ortalamasi 3.78, standart sapma degeri. 63°tiir. Bagimli degisken
(MTO) ile bagimsiz degiskenler (OYF1, OYF2, OYF3) arasindaki korelasyon katsayilari
58 ile -58 arasinda degismektedir.

Olgekler arasinda istatistiksel acidan OYF1 (Matematik Benlik Algis1) ile OYF2
(Matematik Konularinda Davraniglarindaki Farkindalik) arasinda anlamli bir iligki
bulunmamustir (p<.05). OYF1 ile OYF3 (Matematigi Yasam Becerileri Doniistiirebilme)
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p>.05). OYF1, OYF2 ve OYF3 ile MTO
(Matematik Tutum Olgegi) arasinda da anlamli bir iliski bulunmustur (p>.05). Elde edilen
bulgular sonucunda ise regresyon analizi yapabilmek i¢in tahminleri karsiladigi

gorilmiistiir.

4.8. Siif Ogretmeni Adaylarimin Matematige Karsi Tutumlarinin Oz Yeterlik
Inanc1 Uzerinde Etkisi

Aragtirmanin sekizinci alt boyutu olan “Simif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi

tutumlari matematik 6gretimi 6z yeterlik inancim1 (OYF1, OYF2, OYF3) yordamakta
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mudir?” sorusu Coklu Dogrusal Regresyon Analizi ile test edilmistir ve analiz sonucu
Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9

Simif Ogretmeni Adaylarimin Matematige Karst Tutumlarimn Oz Yeterlik Inanci Uzerinde

Etkisine Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Degiskenler B Standart B t P Ikili r Kismi r
Hata

MTO (SABIT) 2,888 ,203 14,235 ,000

OYF1 -,515 ,042 -,493 -12,347 ,000 -,583 -,468

OYF2 373 ,062 ,261 5,970 ,000 ,328 226

OYF3 285 ,042 ;310 6,804 ,000 ,368 258

R=,759 R?=575

F=133,698 Diizeltilmis R?=,571 p=,000

Tablo 9 incelendiginde ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, bagimsiz
degiskenler olan OYF1, OYF2 ve OYF3’lin tamaminin yordama giiciinii ortaya ¢ikarmak
i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizinde bulundugu goriilmektedir. Bu analiz sonucunda
bagimli degisken (MTO) ile bagimsiz degiskenlerin arasindaki iliskinin anlamli oldugu
bulunmustur (F(3,209=133,698; p<.05). Elde edilen regresyon analizine gore bagimsiz
degiskenler %58 oraninda matematige kars1 tutumu agiklamaktadir (R?=,575).

Bagimsiz degisken olan matematik 6z yeterlik inanct (OYF1, OYF2, OYF3)
matematige kars1 tutumu yordamaktadir. Elde edilen ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucunda bagimsiz degiskenlerin yordama giicii sirasiyla OYF1 (p=-.493; r=-.583),
OYF3 (B=.310; r=.368) ve OYF2 (p=.261; r=.328) seklindedir. Bagimsiz degiskenlerin
tamami matematige kars1 tutumu yordamaktadir ancak OYF1 (matematik benlik algisi)
negatif yonde anlamli bir bigimde yordamaktadir (f=-.493). Bu da; aralarinda ters bir
iligkinin bulundugunu yani matematik benlik algist arttikga matematige kargi tutumun

azalmasi seklinde agiklanmaktadir.
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BESINCI BOLUM
V.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik
inanglart ve tutumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri, lisede sectikleri
alan ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik inanglari ile
matematige karsi tutumlar arasindaki iliski analiz edilmistir. Elde edilen analiz sonuglari
ise bu boliimde tartisilmis Ve sonuglart agiklanmistir. Buna ek olarak elde edilen sonuglari

destekleyen onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonuglar

5.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Simif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi Oz
Yeterlik Algilarina lligkin Tartisma Ve Sonuglar

Bu boliimde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarinin
cinsiyet degiskenine iliskin sonuglari tartisilmistir.

Yapilmis olan analiz sonucunda smif 6gretmeni adaylarmin “Matematige Kars1 Oz
Yeterlik Algist Olgegi’nin birinci faktorii olan OYF1 (Matematik Benlik Algisi)’de
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarmin kadin ve erkek bireylere gore
farklilagmadigina yonelik elde edilen sonuca yonelik Yirekli (2008)’nin smif
ogretmenleri adaylarinin matematige karsi 6z yeterlik inanglart ile ilgili yaptig1 caligmada
elde edilen bulgular parallelik géstermektedir. Buna ek olarak ve Haciomeroglu ve Tagkin
(2010)’in Simf Ogretmenligi Béliimiinde okuyan 6grencilerin matematik ogretimine
iliskin yeterlik inanglari ile ilgi yaptiklar1 ¢alismada da cinsiyet degiskenine gore elde
edilen bulgular paralellik géstermektedir. Bunun aksine Ozgen ve Bindak (2008)’1n
Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik inanglarina yonelik yaptiklart
calismadan elde edilen bulgular bu ¢alismanin bulgular ile ¢elismektedir.

Simif 8gretmeni adaylarinin “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi nin ikinci
faktorii olan OYF2 (Matematik Konularinda Davraniglarindaki Farklilik) ve tigiincii
faktorii olan OYF3 (Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme)’te cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark bulunmustur ve hem OYF2’de hem de
OYF3’te erkek 6grencilerin lehine sonuglanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik

0z yeterlik inanglarinin cinsiyete gore farklilastigina yonelik elde edilen sonuca yonelik
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Ozyiirek (2010)’in matematik 6z yeterlik inancina yonelik yapmis oldugu ¢aligmanin
sonucu ile paralellik gostermistir ve cinsiyete gore anlamli diizeyde bir fark elde etmistir
ve erkek katilimcilarin lehine sonug¢lanmistir. Bu sonuglarin aksine Akkaya ve Memnun
(2012) matematiksel okuryazarligin 6z yeterlik inanglarinin farkli degiskenler agisindan
incelenmesine yonelik yaptiklart ¢aligmada cinsiyete gore anlamli bir farkliligin
bulunmadigini ifade etmiglerdir.

Bu caligma literatiiriin aksine erkek 6grencilerin lehine sonuglanmistir. Toplumlarin
cogunda hem kadinlarin hem de erkeklerin yapabilecegi gorev, davranis ve tutum gibi
yiikiimliiliikler vardir (Bee ve Boyd, 2009). Kadinlarin daha duyarl ve sefkatli, ilgili
olmasindan dolay1 6gretmen, hemsire ve ev hanimi vb. mesleklere daha uygun oldugy;
erkeklerin ise bagimsiz ve ¢evik olmasindan dolayi asker, polis ve tiiccar vb. mesleklere
daha uygun oldugu distinilir (Dokmen, 2009). Toplumsal cinsiyet rollerine gore
kadinlarin 6gretmenlige daha uygun goriilmesine ragmen bu ¢alismada erkeklerin lehine
bir sonu¢ ¢ikmistir ve bu calismadan elde edilen bulgular sonucunda 6gretmenlik
mesleginin toplumsal cinsiyet rollerine gore degerlendirilmemesi gerektigi diisiincesi

onem kazanmaktadir.

5.1.2. Ogrenim Gordiikleri Simif Diizeyi Degiskenine Gire Simf Ogretmeni
Adaylarinin Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Algilarina Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Bu bolimde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarinin
O0grenim gordiikleri siif diizeyi degiskenine iliskin sonuglari tartisilmistir.
Yapilmis olan analiz sonucunda smif 6gretmeni adaylarmin “Matematige Karsi Oz
Yeterlik Algis1 Olgeginin birinci faktorii olan OYF1 (Matematik Benlik Algist), OYF2
(Matematik Konularinda Davranislarindaki Farklilik) ve OYF3 (Matematigi Yasam
Becerilerine Dontistiirebilme)’te 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore
anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Simif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z
yeterlik inanglarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyinin bireylere gore farklilagsmadigina
yonelik elde edilen sonuca yonelik Arseven, Tepehan ve Arseven (2015) simf
ogretmenligi bolimiinde okuyan 6grencilerin matematik 6z yeterlik inanglarina yonelik
elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir. Elde edilen bu bulgular Dinger, Akarsu
ve Yilmaz (2016) ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6grencilerin
matematik 6z yeterlik inanglarinin sinif diizeylerine iligskin sonuglart ile ¢elismektedir ve

4.sinifta olan dgrencilerin lehine sonuglanmustir.
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Bu calismadan elde edilen bulgular sonucunda smif 6gretmenligi bdliimiinde
Ogrenim goren dgrencilerin matematik 6z yeterlik inancinin sinif diizeyi degiskenine gore
anlaml bir farkliliginin olmadig1 sonucuna ulasilmistir ancak 6grenciler bir iist sinifa
yiikseldikge, alana yonelik dersleri daha yogun bir sekilde almaya baglarlar. Son sinifa
geldiklerinde ise aldiklari temel dersler ile birlikte alan bilgisine daha da hakim olurlar ve
bununla birlikte akademik 6z yeterlik algilarinin artmasi beklenir (Durdukoca, 2010). Bu

acidan tartisildiginda ¢alisma 6nem kazanmaktadir.

5.1.3. Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gére Simif Ogretmeni  Adaylarinin
Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Algilarina Iliskin Tartisma Ve Sonuclar

Bu bolimde smif o6gretmeni adaylarmin matematik o6gretimi 6z Yyeterlik
inanglarimin lisede segtikleri alan degiskenine iliskin sonuglari tartisilmistir.
Yapilmis olan analiz sonucunda sinif dgretmeni adaylarmin “Matematige Kars1 Oz
Yeterlik Algist Olgegi nin birinci faktérii olan OYF1 (Matematik Benlik Algis1) ve ikinci
faktorti olan OYF2 (Matematik Konularinda Davranislarindaki Farklilik)’de lisede
sectikleri alan degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir ancak OYF3 (Matematigi
Yasam Becerilerine Doniistiirebilme)’te lisede sectikleri alan degiskenine gore anlaml
diizeyde bir fark bulunmustur ve sayisaldan mezun olan dgrencilerin lehine bir sonug
cikmistir. Sayisal alanini tercih eden 6grencilerin matematik dersini daha ¢ok goérmesi
giinliik hayata doniistiirebilme becerilerinin gelismesini anlamli kilmig olabilir. Pul ve
Aksu (2020)’nun yapmis olduklar1 sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik
inanglarimin lisede sectikleri alana gore farklilastigina yonelik elde edilen sonug ile bu
calismanin birinci ve ikinci faktorii olan OYF1 ve OYF2’nin sonucu paralellik
gostermektedir ve anlamli bir farklilik bulunmamigtir ancak siif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6z yeterlik inancinin OYF3 faktorii ile paralellik gosteren herhangi bir
calismaya ulasilamamuistir.

Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gdren dgrencilerin ¢ogunu esit agirhiktan
mezun olan O6grenciler olusturmaktadir ve sayisaldan mezun olan 6grencilerin lehine
sonuglanmistir ancak lisede sayisal alandan mezun olan Ogretmen adaylari hem
matematik hem de fen 6gretiminde yiiksek 6z yeterlik inancina sahiptir (Baspinar, 2015).
Bu bakimdan incelendiginde esit agirlik ile alinan bir programda denkligin saglanmasi

agisindan bu ¢alisma 6nemlidir.
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5.1.4. Cinsiyet Degiskenine Gére Simif Ogretmeni Adaylarimin Matematige Karsi
Tutumlarina Iliskin Tartisma Ve Sonuclar

Bu bolimde smif 6gretmeni adaylarinin matematige karst tutumlarinin cinsiyet
degiskenine iligkin sonuglar1 tartisilmistir.

MTO (Matematik Tutum Olgegi)’da cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde bir
fark bulunmustur ve erkek 6grencilerin lehine bir sonu¢ ¢ikmistir. Boran, Aslaner ve
Cakan (2013) birinci smifta okuyan sinif 6gretmeni adaylariin farkli degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla yaptiklart ¢alismadan elde edilen sonug ile bu ¢alismadan elde
edilen sonug paralellik gostermektedir ancak kiz dgrencilerin matematige karsi tutumu
daha fazla ¢ikmistir. Duru, Akgiin ve Ozdemir (2005) yapmis olduklar ¢alismada sinif
Ogretmeni adaylarinin ¢esitli degiskenlere gore matematik dersine karsi tutumunu
incelemislerdir ve elde edilen sonuglar ile bu ¢alismanin bulgulari g¢elismekte olup
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadiginmi ifade etmislerdir. Buna ek
olarak Showalter (2005) ortaokul 6gretmenlerinin matematige karsi tutumlarini ve bu
tutumlarin 6grencilerin matematige karsi tutumlarini incelemek amaciyla yapmis oldugu
calismada da cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamustir.

Bu calismada smif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumunun cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmayacag: diisiiniilmekteydi ancak erkeklerin
lehine sonuclanmistir. Yapilan bir ¢alismada kiz 68rencilerin matematige kars1 duydugu
korku ve kayginin erkek ogrencilere oranla daha yiiksek olmast (Yiiksel, 2004) bu

calismada ¢ikan sonucu dogrulayabilir.

5.1.5. Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Matematige Karsi Tutumlarina Iliskin Tartisma Ve Sonuclar

Bu boliimde smif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarimin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyi degiskenine iliskin sonuglari tartisilmistir.

MTO (Matematik Tutum Olgegi)’da 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli diizeyde bir fark bulunmustur ve 4.simifta olan sinif 6gretmeni adaylarinin
tutumu yiiksek ¢ikmustir. Kocakaya, Okuyucu, Oner ve Uzunyol (2018) ortaokul
ogrencilerinin matematik dersine karsit tutumlarini incelemek amaciyla yaptiklari
calismanin sonunda elde edilen bulgular ile bu c¢alismanin bulgular1 paralellik

gostermektedir ancak literatiirde smif Ogretmeni adaylarinin matematige Kkarsi
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tutumlarinin 6grenim gordikleri smnif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadigi sonucunu elde eden bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu caligmada o6grencilerin smif diizeyleri arttikca matematige karsit tutumun da
artmasi bekleniyordu ve bu beklenti ile calismadan elde edilen bulgularin sonucu
paralellik gostermektedir. Sinif seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin matematik ve diger
dersler icin alan bilgisi ve alana hakim olma (Dogan ve Giiner, 2016; Akyildiz ve Cinar,

2016) seviyesi de yiikseldigi i¢in bu ¢alismada ¢ikan sonucu dogrulayabilir.

5.1.6. Lisede Sectikleri Alan _Degiskenine Gore Simif Ogretmeni  Adaylarinin
Matematige Karsi Tutumlarina Iliskin Tartisma Ve Sonuclar

Bu bolimde smif 6gretmeni adaylarimin matematige karst tutumlarmim lisede
sectikleri alan degiskenine iligkin sonuglari tartigilmistir.

MTO (Matematik Tutum Olgegi)’da siif 6gretmeni adaylarinin lisede sectikleri alan
degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Bu konu ile ilgili literatiir
taramasi yapildiginda simif 6gretmeni adaylariin lisede segtikleri alan degiskenine gére
matematige karsi tutum arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin ¢alisma
bulunamamuistir ancak bu konuyla iliskili olan lisede okuyan 6grencilerin segtikleri alana
gore matematik tutumunu inceleyen galismalara rastlanmigtir. Aveil, Coskuntuncel ve
Inandi (2011) 12.smifta 6grenime devam eden 6grencilerin matematige kars: tutumlarmi
lisede segtikleri alana goére incelemislerdir ve ¢alisgma sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu ¢alismanin bulgular ile ¢elismektedir ve sayisal alanii tercih eden
ogrencilerin lehine sonuglanmistir. Bu ¢alismanin bulgular ile paralellik gosteren bir
arastirma yapan Aksu (2008) egitim fakiiltesinde okuyan 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarmi lisede segtikleri alan degiskenine gore incelemistir ve smif
ogretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan
bireylerin matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigini ifade
etmistir.

Bu caligmanin sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumunun lisede
sayisaldan mezun olan dgrencilerin lehine sonuglanmasi beklenmistir ancak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Sayisal alanindan mezun olan 6grenciler daha fazla matematik
dersi gordiikleri ve daha fazla matematiksel islemler yaptiklari i¢in kayg diizeyleri daha
az olabilir (Uldas, 2005; Kacar ve Saricam, 2015). Bu calismadan elde edilen bulgularin

beklentinin aksine ¢ikmasi ¢caligmay1 6nemli kilmaktadir.
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5.1.7. Suuf ééretmepi Adaylarimin Matematige Karst Tutumlary Ile Matematik
Ogretimi Oz Yeterlik Inanclari Arasindaki Iligkiye Yonelik Tartisma Ve Sonuclar

Bu boliimde sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlariin ile matematik
ogretimi 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiye yonelik sonuglar tartigilmistr.

MTO (Matematik Tutum Olgegi)’da smif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi
tutumlart ile 6z yeterlik inancinin ti¢ faktorii olan OYF1, OYF2 ve OYF3 arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Sinif Ogretmenligi Béliimiinde ogrenimine devam eden
ogrencilerin matematigi yapabilme inanglar1 ne kadar artarsa o derse ya da konuya
yonelik olumlu tutumlar sergilerler. Bu c¢alismanin bulgularina paralellik gosteren
calismalar literatiirde yer almaktadir. Yiirekli (2008) Smif Ogretmenligi Béliimiinde
Ogrenimine devam eden ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile matematik 6z
yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin pozitif yonde ve anlamli oldugu sonucuna
ulasmistir. Buna ek olarak Segarra ve Julia (2022) Simf Ogretmenligi Béliimiinde
ogrenimine devam eden 6grencilerin akademik basarilari, matematige yonelik tutum ve
0z yeterlik inancini incelemislerdir. Bu arastirmanin sonucunda da 6grencilerin akademik
basarilarinda hem matematik 6z yeterlik inanglarimin hem de matematige karsi
tutumlarinin 6nemli rol oynadigini ve 6nemli 6l¢iide etkiledigini ifade etmislerdir.

Matematige kars1 0z yeterlik inanci yiiksek olan bir 6grencinin matematige karsi
korku ve kaygi gibi olumsuz tutumlar1 daha az hissetmesi (Ayan, 2014); dgrencilerin
matematik dersindeki basarilarinin da matematik 6z yeterlik inancinin ytiksek olmasi ile

iligkili olmasi (Koirala ve Liu, 2009) bu ¢alismanin sonucunu dogrulamaktadir.

5.1.8. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Karsi Tutumlarinin Oz Yeterlik Inanci
Uzerindeki Etkisine Yonelik Tartisma Ve Sonuclar

Bu boliimde sinif Ogretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarinin
matematige yonelik tutumlarini anlamli bir sekilde yordanip yordanmadigina iligkin
sonuglar tartisilmigtir. Elde edilen regresyon analizi sonucuna gore bagimsiz degiskenler
%58 oraninda matematige karsi tutumu agiklamaktadir. Bu konuda sinif 6gretmeni
adaylarina yonelik literatiirde her ne kadar ¢alismaya rastlanmasa da arastirma konusu ile
iligkili galismalar ve sonuglar1 bulunmustur. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin aksine
Karakus (2017) ogretmen adaylarmin 6z yeterlik inanglar1 ile meslege yonelik
tutumlaria dair regresyon analizi yapmistir ve 6z yeterlik inancinin tutumu %2 gibi

diisiik bir diizeyde de olsa anlamli bir sekilde yordadigini ifade etmistir. Aksu (2019)
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ortaokul 6gretmen adaylarinin matematik dersi 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci ve

kayg1 durumlarini regresyon analizi yapip incelemistir ve analiz sonucunda da 6gretmen

adaylariin matematik 6z yeterlik inancimin tutumu %13 oraninda agikladigini ifade

etmistir.

Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmin matematik basarisinin énemli bir yordayicisi

oldugu (Oztiirk ve Sahin, 2015) ve 6z yeterlik inancinin alt boyutlar1 olan kisisel

deneyimler, sosyal ikna, psikolojik durumlarin da matematik basarisinda onemli bir

yordayici olmasi (Deniz, 2017) bu ¢alismanin sonuglarin1 dogrulamaktir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Bu calismada kullamlan “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algisi Olgegi”nin
faktorlerinden biri  olan OYF3 (Matematigi Hayat Becerilerine
Déniistiirebilme)’e yonelik daha fazla arastirma yapilabilir.

Matematige yonelik tutum i¢in de sinif 6gretmeni adaylarinin lisede segtikleri
alan degisken ile ilgili daha fazla ¢aligma yapilabilir.

Sinif dgretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin matematik 6z
yeterlik inanglart ve matematik tutumlari ile ilgili daha fazla calisma
yapilabilir.

Smif Ogretmenligi Boliimiinde &grenimine devam eden dgrencilerin
matematik dersine karst olumsuz tutumlarinin neden kaynaklandigini ve
matematige yonelik 6z yeterlik inancini etkilemesi {izerine arastirmalar
yapilabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarini ve
matematige kars1 tutumlarin1 daha derinlemesine incelemek amaciyla nitel
arastirmalara bagvurulabilir; 6gretmen adaylarinin goriisleri bu konuda 6nemli
olabilir.

Ogretmen adaylarmin matematik basaris1 ile tutumlar1 arasindaki iliski

arastirilabilir.
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5.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1.

Ogretim ortaminda uygun bir yontem ve teknik kullanilarak matematik 6z
yeterlik inanc1 ve matematige karsi tutumun olumlu ya da olumsuz degisimine
dikkat edilebilir.

Sinif Ogretmeni adaylarii  6gretmenlik meslegine hazirlarken olumlu
duygular hissetmesine ve matematige yonelik 6z yeterlik inanglarinin
arttirilmasina yonelik atolye ¢alismalar1 yapilabilir.

Sinif Ogretmenligi Boliimiinde her sinif diizeyinde matematik tutumunu ve
matematik 0z yeterlik inancimi arttirmak amaciyla Ogretim programlar
diizenlenebilir.

Lisede matematik tutumu ve matematik 6z yeterlik inanci diisiik olan
Ogrencilerin matematik tutum ve 0z yeterlik inanglarini arttirmak igin
calismalar yapilabilir.

Sinif Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin matematik tutum ve matematik 6z
yeterlik inanci belirlendikten sonra ogretim ortaminda ek calismalar

yapilabilir.

52



KAYNAKCA

Abal1 Oztiirk, Y., & Sahin, C. (2015). Matematige Iliskin Akademik Basar1-Ozyeterlilik
ve Tutum Arasindaki Iliskilerin Belirlenmesi. The Journal of Academic Social
Science Studies(31), 343-366. https://arastirmax.com/tr/system/files/ dergiler
/79201/makaleler/31/1/arastirmax-matematige-iliskin-akademik-basari-
ozyeterlilik-tutum-arasindaki-iliskilerin-belirlenmesi.pdf adresinden alindi

Abide, O. F. & Duman, T. (Ed. Akyol ve Tuncay). (2021). llkokulda Egitim ve Ogretim.
Pegem Akademi: Ankara.

Adal, A., & Yavuz, I. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Oz Yeterlik Algilari
Ile Matematik Kayg1 Diizeyleri Arasindaki Iliski. International Journal of Field
Education, 3(1), 20-41.

Akkaya, R., & Sezgin Memnun, D. (2012). Ogretmen Adaylarinin Matematiksel
Okuryazarhga iliskin Oz-Yeterlik Inanglarmmn Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 96-
111.

Akkoyunlu, B., & Kurbanoglu, S. (2003). Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlig ve
Bilgisayar Oz-yeterlik Algilar1 Uzerine Bir Calisma. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1-10.

Aksoy, V., & Diken, 1. (2009). Rehber Ogretmenlerin Ozel Egitimde Psikolojik Danisma
ve Rehberlige iliskin Oz Yeterlik Algilarinin incelenmesi. Ilkégretim Online,
8(3), 709-719.

Akyildiz, P. & Cinar, C. (2016). Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarmin Lineer
Cebir Dersine Yénelik Tutumlar1 ve Alan Dili Yeterliklerinin Incelenmesi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1), 1-22.

Alacaci, C. (2016). Ger¢ek¢i Matematik Egitimi (RME) Yonteminin Ortadgretim 12. Suif
Matematik (Integral Unitesi) Ogretiminde Ogrenci Bagsarisina Etkisi. Van:
Yiiziincii Y1l Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Alkan, H., Bukova Giizel, E., & Elgi, A. N. (2004). Ogrencilerin Matematige Y 6nelik
Tutumlarinda Matematik Ogretmenlerinin Ustlendigi Rollerin Belirlenmesi. X111I.

Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:. Malatya: Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi.

53



Alkan, V. (2010). Matematikten Nefret Ediyorum! Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28(28), 189-199.

Alrajeh, T., & Shindel, B. (2020). Student Engagement And Math Teachers Support.
Journal on Mathematics Education, 11(2), 167-180.

Altun, M. (2000). Matematik Ogretimi (8. b.). Bursa: Alfa Basim.

Ampofo, C. B. (2019). Relationship Between Pre-Service Teachers' Mathematics Self-
Efficacy and Their Mathematics Achievement. African Journal of Educational
Studies in Mathematics and Sciences, 15, 23-36.

Anghileri, J. (2006). Scaffolding Practices That Enhance Mathematics Learning. Journal
of Mathematics Teacher Education, 9, 33-52. doi:https://doi.org/10.1007/s10857-
006-9005-9

Ar1, A., Demir, B., & Baydar Isik, B. (2019). Matematik Ogretiminde Manga Cizgi
Roman Kullaniminin Etkilerini Arastiran Calismalar. Bayburt Universitesi Fen
Bilimleri Dergisi, 2(2), 261-265.

Arseven, A. (2016). Oz Yeterlilik: Bir Kavram Analizi. Turkish Studies, 11(19), 63-80.

Arseven, A., Arseven, 1., & Tepehan, T. (2015). Smif Ogretmeni Adaylarmin Matematik
Ogretimine  Yonelik Oz-Yeterlik Algilarinin  Incelenmesi. Cumhuriyet
International Journal of Education, 4(2), 29-40.

Arseven, A., Tepehan, T., & Arseven, 1. (2015). Examination of Class Teacher
Candidates’ Mathematics Teaching Self-Efficacy. Cumhuriyet International
Journal of Education, 4(2), 29-40.

Arslan, A. (2008). Ogretmen Adaylarmin Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Y 6nelik
Tutumlar: Ile Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki iliski. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 7(24), 101-109.

Arslan, S. (2019). Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Meslegine Iliskin Oz Yeterlik
Inanci Kaynaklar: ve Oz Yeterlik Inanclarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlarina Etkisi. Zonguldak: Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Arya, M. & Singh, P. (2005). Applicability of Piaget's Cognitive Development Theory in
Twenty First Century. Asian Journal of Dairy and Food Research, 24(1), 248-
250.

54



Astuti, N. P. (2018). Astuti, N.P. (2018). Teacher’s Instructional Behaviour in
Instructional Management at Elementary School Reviewed from Piaget’s
Cognitive Development Theory. SHS Web of Conferences, 42, 1-9.

Ausubel, D. P. (1968). Educational Psychology: A Cognitive View. New York: Holt,
Rinehart and Winston.

Avci, E., Coskuntuncel, O., & Inandi, Y. (2011). Ortadgretim On Ikinci Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars1 Tutumlari. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 50-58.

Aver, Y. M. (2019). Sinif Ogretmenlerinin ve Sumf Ogretmeni Adaylarimn Matematige
ve Matematik Ogretimine Iliskin Tutumlarinin Incelenmesi. Canakkale: On Sekiz
Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ay, B. (2007). Ogretmenlerin Oz-Yeterlikleri Ve Orgiitsel Vatandaslik Davranis.
Afyonkarahisar: Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ayan, A. (2014). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Algilari,
Motivasyonlari, Kaygilar: ve Tutumlar: Arasindaki Iliski. Balikesir: Balikesir
Universitesi.

Azar, A. (2010). Ortadgretim Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmeni Adaylarinin Oz
Yeterlilik Inanglar1. Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
6(12), 235-252.

Babadag, G. & Saribas, S. (2015). Temel Egitimin Temel Sorunlari. Anadolu Egitim
Liderligi ve Ogretim Dergisi, 3(1), 18-34.

Balci, A. (2018). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yotem, Teknik ve flkeler (13. b.). Ankara:
Pegem Akademi.

Bandura, A. (2002). Social Foundations of Thought and Action. A. Bandura i¢inde, The
Health Psychology Reader (s. 94). New Jersey, Englewood Cliffs: SAGE.

Basar, M. & Dogan, M. C. (2020). Ogrencilerin Matematik Korkusunun Incelenmesi.
Turkish Journal of Educational Studies, 7(3), 1-26.

Bates, A., Kim, J. & Latham, N. (2011). Linking Preservice Teachers' Mathematics Self-
Efficay and Mathematics Teaching Efficacy to Their Mathematical Performance.
School Science and Mathematics, 111, 325-333.

Bayhan, P. & Artan, 1. (2007). Cocuk Gelisimi ve Egitimi. Istanbul: Morpa Kiiltiir

Yaynlart.

55



Bayraktar, M. (2017). Jean Piaget'in Biligsel Gelisim Kuramina Yoneltilen Elestiriler
Baglaminda Tiirkiye'de Yapilan Din Egitimi Calismalarimin Degerlendirilmesi.
Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bedeloglu, 1. T. (2016). Geogebra ve Video /le Zenginlestirilmis WEB Tabanli Matematik
Egitiminin Geometri Basarisina ve Oz-Yeterligine Etkisinin Incelenmesi. Ankara:
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Bee, H. & Boyd, D. (2009). Cocuk Gelisim Psikolojisi. Istanbul: Kakniis Yaymevi.

Beswick, K. (2010). Changes in Preservice Teachers' Attitudes and Beliefs: The Net
Impact of Two Mathematics Education Units and Intervening Experiences. School
Science and Mathematics, 106(1), 36-47.

Bikmaz, F. H. (2002). Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi. Egitim Bilimleri ve
Uygulama Dergisi, 1(2), 197-210.

Bikmaz, F. H. (2004). "Simmf Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlik inanc1"
Olgegi' nin Gegerlik ve Giivenirlik Cahigmasi. Milli Egitim Dergisi(161).
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/161/bikmaz.htm
adresinden alindi

Boran, A. 1., Aslaner, R., & Cakan, C. (2013). Birinci Sinif Ogretmen Adaylarinin
Matematige Yonelik Tutumlarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi. Turkish
Journal of Computer and Mathematics Education, 4(1), 1-19.

Bray-Clark, N., & Bates, R. (2003). Self-Efficacy Beliefs and Teacher Effectiveness:
Implications for Professional Development. The Professional Educator, 26(1),
13-22.

Brinkmann, J. L. (2019). Making a Difference: Increasing Elementary Pre-Service
Teachers' Self-Efficacy in Mathematics. Educational Planning, 26(1), 7-21.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1212529.pdf adresinden alindi

Buchanan, N. K. (1987). Factors Contributing to Mathematical Problem-Solving
Performance: An exploratory Study. Educational Studies in Mathematics, 399-
415.

Biiyiikgam, S. (2021). Tiirkiye'de Matematik Egitimi Alaninda Matematik Oz Yeterlik
Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi. Kocaeli: Kocaeli Universitesi

Fen Bilimleri Enstitiist.

56


https://link.springer.com/journal/10649

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018).
Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri (25. b.). Ankara: Pegem Akademi.

Can, A. (2019). SPSS /le Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi (7. b.). Ankara:
Pegem Akademi.

Canbulat, T. (2009). lIkogretim Sinif Ogretmenlerinin Bilissel Gelisim Alamndaki Bilgi
Diizeyleri ile Ogrencilerinin Akademik Basarilart Arasindaki Iliski. Manisa: Celal
Bayar Universitesi.

Clutts, D. W. (2010). Mathematics Self-Efficacy of Community College Students in
Developmental Mathematics Courses. Putney, Kentucky: Liberty University, The
Faculty of the School of Education.

Cocca, M., Cocca, A., Martinez, E., & Bulnes, M. (2018). Correlation between Self-
Efficacy Perception and Teaching Performance: The Case of Mexican Preschool
and Primary School Teachers. Arab World English Journal, 9(1), 56-70.

Cohen, J. (1988). Statistical Power Analysis for the Behavioral Sciences (2. b.). Hillsdale:
Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Congos, D. H. (2008). What Are Attitudes? http://www.learningassistance.com
/2008/june/attitudelearning.pdf adresinden alindi

Camlibel, 1. A. (2012). Cocuklarin Gelisim Siireci ve Televizyonun Etkileri. Ankara:
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu.

Celen, Y. (2015). ilkdgretim Ogretmenlerinin Matematige Yonelik Tutumlarmin
Ogretmen Ozellikleri Acisindan Incelenmesi. Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 331-343.

Celik, B. B. (2020). Siumf Ogretmeni Adaylarimn Yaratict ve Yansitici Diisiinme
Egilimlerinin Incelenmesi. Kirsehir: Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler
Enstititisii.

Celik, H. C., & Bindak, R. (2005). Sinif Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerin Matematige
Yoénelik Tutumlarmin Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi. Kastamonu Egitim
Dergisi, 13(2), 427-436.

Cetin, S., & Goéloglu Demir, C. (2012). Matematik Ogretimi Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi. Gazi Universitesi Endiistrivel Sanatlar Egitim Fakiiltesi
Dergisi(29), 59-65.

57



Colak, G. & iskenderoglu, T. A. (2022). 1. Sif Ogrencilerine Cikarma Isleminin
Ogretiminde ~ Yaratict Drama Yénteminin = Kullannmindan ~ Yansimalar.
International Journal of Educational Studies in Mathematics, 9(2), 108-128.

Colakkadioglu, O. (2014). Bilissel Gelisim: Egitim Psikolojisi El Kitabi. Ankara: Mentis
Yayincilik.

Daglioglu, E., Dagl, H., & Kilig, M. (2014). Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarmin
Matematik Egitimi Dersine Karst Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan
Incelenmesi. YILDIZ International Conference on Educational Research and
Social Sciences Proceedings Book (s. 293-304). Ankara: Pegem Akademi.

Daniels, H. (2005). An Introduction to Vygotsky. New York: Routledge Publishers.

Dankal, B. (2017). Esitsizlikler Konusunun Ogretiminde Dinamik Matematik Yazilimi
Geogebra Kullanimmin Matematik Tutumuna Etkisi. Ankara: Baskent
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Demir, G. (2017). Gergek¢i Matematik Egitimi Yaklasimimin  Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Matematik Kaygisina, Matematik Ozyeterlik Algisina ve
Basarisina  Etkisi. Aydmn: Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler
Universitesi.

Demircioglu, E., & Ozdemir, M. (2014). Fen ve Edebiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarinin  Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(3), 110-122.

Deniz, T. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Ustbilis Becerileri, Matematik Ozyeterlikleri
ve Matematik Basarisi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Gaziantep: Gaziantep
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Dinger, B., Akarsu, E., & Yilmaz, S. (2016). ilkégretim Matematik Ogretmeni
Adaylarmin Matematik Okuryazarligi Ozyeterlik Algilar1 [le Matematik Ogretimi
Yeterlik Inang Diizeylerinin Incelenmesi. Turkish Journal of Computer and
Mathematics Education, 7(1), 207-228.

Dogan, M. & Giiner, P. (2016). ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik
Dilini Anlama ve Kullanma Becerilerinin Incelenmesi, 5. Ulusal Fen Bilimleri ve

Matematik Egitimi Kongresi, Nigde.

58



Dowker, A., Bennett, K. & Smith, L. (2012). Attitudes to Mathematics in Primary School
Children. Child Development Research, 2012, 1-8.

Dékmen, Z. Y. (2009). Toplumsal Cinsiyet. istanbul: Remzi Kitabevi.

Dénmez, A. (1992). Bilissel Sosyal Semalar. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi Felsefe Boliimii Dergisi, 14, 131-146.

Durdukoca, S. (2010). Smif Ogretmeni Adaylarinin Akademik Ozyeterlik Algilarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Dergisi, 10(1), 69-77.

Durmaz, S., & Oren, K. (2017). Oz Yeterlilik ve Ozgiivenin Isgiicii ve istihdama Etkisine
Bir Bakis. Aksaray Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 9(1),
109-120.

Duru, A., Akgin, L., & Ozdemir, E. (2005). Ilkdgretim Ogretmen Adaylarinin
Matematige Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi. Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi(11), 520-536.

Ekici, G. (2005). Biyoloji Oz-Yeterlik Olceginin Gegerlik ve Giivenirligi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 85-94.

Elban, L. (2009). flkégretimdeki Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramislariyla
Karsilasma ve Coziim Bulma Durumlarimin Incelenmesi. Konya: Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi.

Ellerton, N., & Clements, M. (1996). Mathematics Education Research: Past, Present
and Future. ERIC: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED439014.pdf adresinden
alind1

Ener, T. (2021). Yetiskinlerin Cocuklukta Algiladiklart Ebeveyn Kabul Veya Reddinin
Miikemmeliyetcilik, Benlik Algisi ve Baglanma Stilleri Ile Iliskisinin Incelenmesi.
Istanbul: Gedik Universitesi Egitim Enstitiisii.

Ergiin, M. (2015). Egitim Felsefesi (5. b.). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Eroglu, Z. K. (2019). Sunif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-
Yeterlilik Algilari, Tutumlar: ve Kayg: Diizeyleri. Adana: Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Eryenen, G. (2008). Ogretmen Adaylarinin Hedef Yonelimleri, Akademik ve Ogretmenlik
Ozyeterlikleri Arasindaki Iligkiler ile Bu Degiskenlerin Akademik Basarinin

Yordanmasindaki Rolii. Istanbul: Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

59



Fast, L., Lewis, J., Bryant, M., Bocian, K., Cardullo, R., Rettig, M., & Hammond, K.
(2015). Self-Efficacy and Standardized Test Performance. Journal of Educational
Psychology, 1-46. https://rap.ucr.edu/efficacy.pdf adresinden alindi

Fholer, G. D. (2002). Middle School Mathematics Teachers' Reactions To State
Mandated Reform: Self-Efficacy And Classroom Practice. USA: Oklahoma State
University.

Firat, S. (2011). Bilgisayar Destekli Egitsel Oyunlarla Gergeklestirilen Matematik
Ogretiminin Kavramsal Ogrenmeye Etkisi. Adiyaman: Adiyaman Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii.

Gavora, P. (2010). Slovak Pre-Service Teacher Self-Efficacy: Theoretical and Research
Considerations. The New Educational Review, 21(2), 17-30.

Gravemeijer, K. (2008). RME Theory and Mathematics Teacher Education. J. Mason
icinde, The Handbook of Mathematics Teacher Education: Tools and Processes
in Mathematics Teacher Education (s. 283). Rotterdam, The Netherlands: Sense
Publishers.

Guerin, F. & McKenzie, D. (2008). A Piagetian Model of Early Sensorimotor
Development. In Proceedings of the Eighth International Conference on
Epigenetic Robotics: Modeling Cognitive Development in Robotic Systems,
139(1), 29-36.

Gutek, G. L. (1997). Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar. (N. Kale, Cev.) Ankara:
Pegem Akademi Yaymcilik.

Giilten, D., Poyraz, C., & Soytiirk, I. (2012). Ogretmen Adaylarinin Matematik
Okuryazarhign Oz-Yeterliklerinin “Ders Calisma Aliskanliklar” Agisindan
Incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 1(2), 143-149.

Haciémeroglu, G., & Sahin Taskin, C. (2010). Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik
Ogretimi Yeterlik inanglar1. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2),
539-555.

Hannula, M. S. (2012). Exploring New Dimensions of Mathematics-related Affect:
Embodied and Social Theories. Research in Mathematics Education, 14(2), 137-
161.

Highet, G. (1996). The Art of Teaching . New York: Vintage Books.

60



Hill, D. & Bilgin, A. A. (2018). Pre-Service Primary Teachers' Attitudes towards
Mathematics in an Australian University. Creative Education, 9, 597-614.

Htang, L. K. (2017). Pre-service Teachers’ Attitudes Towards Teaching Profession in
Myanmar. Journal of Education and Practice, 8(20), 107-114.

Hwang, M., Choi, H., Lee, A., Culver, J., & Hutchison, B. (2016). The Relationship
Between Self-Efficacy and Academic Achievement: A 5-Year Panel Analysis.
The Asia-Pacific Education Researcher, 25, 89-98.

IBM. (2021). https://www.ibm.com/support/pages/downloading-ibm-spss-statistics-22
adresinden alindi.

Isiksal, M., & Cakiroglu, E. (2006). Ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarmin
Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Algilari. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(31), 74-84.

Inceoglu, M. (2010). Tutum Alg: Iletigim. Istanbul: Beykent Universitesi Yayinlari.

Irmak, L. (2020). Coklu Zekd Kuramina Dayali Egitimin Yedinci Sinif Ogrencilerinin
Matematik Basarilari, Tutumlar: ve Bilgilerinin Kalicihigi Uzerindeki EtKisi. Siirt:
Siirt Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Jeffery, T., Hobson, L., Conoyer, S., Miller, K., & Leach, L. (2018). Examining EC-6
Pre-Service Teachers' Perceptions of Self-Efficacy in Teaching Mathematics.
Issues in the Undergraduate Mathematics Preparation of School Teachers, 5, 1-
10.

Jones, K. (2000). The Student Experience of Mathematical Proof at University Level.
International Journal of Mathematical Education in Science and Technology,
31(1), 53-60.

Kacar, M. & Sarigam, H. (2015). Smif Ogretmen Adaylarinin Ustbilis Farkindaliklari Ile
Matematik Kaygi Diizeyleri Uzerine Bir Calisma. Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 137-152.

Kansu, A., & Hizli Sayar, G. (2018). Oz Yeterlik, Yasam Anlami ve Yasam Baglhlig
Kavramlar1 Uzerine Bir Inceleme. Etkilesim Dergisi, 1(1), 78-89.

Karadeniz, 1. (2014). Kirsal Kesimdeki Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Iliskin
Kaygilar: Ile Matematik Tutumlar: Arasindaki Iliski. Eskisehir: Osmangazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

61


https://link.springer.com/journal/40299

Karagdz, Y., Demir, B., Arslan, R., Yemez, 1., & Bardakgz, S. (2016). IIBF Ogrencilerine
Yonelik Matematik Tutum  Olgegi  Gelistirilmesi. Ekonomik ve Sosyall
Arastirmalar Dergisi, 12(12), 39-55.

Karakelle, S. (2005). Ogretmenlerin Etkili Ogretmen Tanimlarmmn Etkili Ogretmenlik
Boyutlarina Gore Incelenmesi. Egitim ve Bilim, 30(135), 1-10.

Karakus, I. (2017). Ogretmen Adaylarinmn Oz Yeterlik Algilari ile Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi. Kesit Akademi Dergisi, 3(9), 361-
377.

Kiremit, H. O. (2006). “Fen Bilgisi Osretmenligi Ogrencilerinin Biyoloji Ile ligili Oz-
Yeterlik Inanclarimin Karsilastiriimasi. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Kocakaya, S., Okuyucu, M. A., Oner, M., & Uzunyol, B. (2018). Ortaokul Ogrencilerinin
Matematige Y onelik Tutumlarina Etki Eden Degiskenlerin Yapisal Esitlik Modeli
fle Incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergis, 15(1), 495-524.

Kog, E. S. (2014). Smf Ogretmeni Adaylarmin Ogretmen ve Ogretmenlik Meslegi
Kavramlarma Iliskin Metaforik Algilari. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 15(1), 47-72.

Kog, O. (2012). Gorsellestirme Yaklasimi ile Yapilan Matematik Ogretiminin
Osrencilerin Bilissel ve Duyussal Gelisimi Uzerindeki Etkisi. 1zmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Koirala, H. & Liu, X. (2009). The Effect of Mathematics Self-Efficacy on Mathematics
Achievement of High School Students. Northeastern Educational Research
Association (NERA) Annual Conference. ABD: Eastern Connecticut State
University.

Kol, S.(2011). Erken Cocuklukta Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi. Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 1-21.

Korkmaz, E. (2010). [Ikégretim Matematik ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel
Modellemeye Yénelik Goriisleri ve Matematiksel Modelleme Yeterlikleri.
Balikesir: Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Korkmaz, 1. (2018). Sosyal Ogrenme Kurami. B. Yesilyaprak i¢inde, Gelisim, Ogrenme,
Ogretim (. 246-269). Ankara: Pegem Akademi.

62



Korkut, K., & Babaoglan, E. (2012). Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglari.
Uluslararas: Yonetim Iktisat ve Isletme Dergisi, 8(16), 269-282.

Kiiciik, B., Kahraman, S., & Isleyen, T. (2013). Ogretmen Adaylarinin Matematige Kars1
Tutumlarmin Incelenmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1),
178-195.

Lucia, A., & Lepsinger, R. (1999). The Art and Science of Competency Models. Jossey-
Bass: http://www.thecommonwealthpractice.com/CompetencyModelReview.pdf
adresinden alindi

Loc, N. P. & Tien, N. T. T. (2020). Approach To Realistic Mathematics Education In
Teaching Mathematics: A Case Of Cosine Theorem — Geometry 10. International
Journal of Scientific & Technology Research, 9(4), 1173-1178.

Maciejewski, W. (2018). Observing Change in Students’ Attitudes Towards
Mathematics: Contrasting Quantitative and Qualititative Approaches.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED606603.pdf adresinden alindi.

MacLeod, C. E. (2005). Cerebellar Anatomy and Function: From The Corporeal to The
Cognitive in: Biology and Knowledge, Revisited From Neurogenesis to
Psychogenesis. London: Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Madrid, M. J., Mantero, C., & Machado, A. (2015). Assessment of the Attitudes towards
Mathematics of the Students for Teacher of Primary Education. Open Access
Library Journal, 2, 1-8.

Masitoh, L., & Fitriyani, H. (2018). Improving Students' Mathematics Self-Efficacy
through Problem Based Learning. Malikussalen Journal of Mathematics
Learning, 1(1), 26-30.

Maybin, J., Mercer, N., & Stierer, B. (1992). 'Scaffolding": Learning in The Classroom.
K. Norman i¢inde, Thinking Voices: The Work of the National Oracy Project (s.
186). London: Hodder&Stoughton.

MEB. (2017). Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi.
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_11/08144242 mevzuat.pdf
adresinden alindi

MEB. (2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri. http://oygm.meb.gov.tr/
meb_iys_dosyalar/2017_ .pdf adresinden alindi.

63



MEB. (2018). Matematik Ogretim Programu. https://mufredat.meb.gov.tr/ Program
Detay.aspx?PID=329 adresinden alindi.

McAteey, M. & Grinyer, V. (2019). Changing Attitudes to Mathematics in Primary
School Teachers in England. Practice, 1(2), 133-150.

MEGEP, 2014. Cocuk Gelisimi ve Egitimi: Bilissel Geligim. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.

Mert, O. (2007). Jean Piaget Diisiincesinde Psikolojik Yapilar. Ankara: Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Morali, S., Ugurel, I., Tiirniiklii, E., & Yesildere, S. (2006). Matematik Ogretmen
Adaylarinm Ispat Yapmaya Y énelik Gériisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(1),
147-160.

Mukhid, A. (2009). Self-Efficacy: Perspektif Teori Kognitif Sosial Dan Implikasinya
Terhadap Pendidikan. Journal Tadris, 4(1), 106-122.

Mukunthan, T. (2016). A Study On Sri Lankan Children's Conception of Space.
International Journal of Early Childhood Education Care, 5, 40-49.

Murray, H. G. (1983). Low-Inference Classroom Teaching Behaviors and Student
Ratings of College Teaching Effectiveness. Journal of Educational Psychology,
75(1), 138-149.

Mutlu, Y. (2013). Ger¢ek¢i Matematik Egitimi (GME). https://matematikhayat.files.
wordpress.com/2013/02/gerc3a7ekc3a7i-matematik-ec49fitimi-gme.pdf
adresinden alindi

Ozarslan, N. D. (2020). [lkokula Farkli Yas Gruplarinda Baslamis Ortaokul
Osrencilerinin Ozyeterlik Inanci Kaynaklar: ve Benlik Saygisi Bakimindan
Karsilastirilmasi. Sivas: Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozbas, S. (2016). Lise Ogrencilerinin Biyoloji Dersine Yonelik Tutumlari. Turkish
Studies-International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 11(9), 659-668.

Ozben, A., & Kiligoglu, E. (2021). The Development Process of Classroom Teacher
Candidates for Teaching Mathematics:Self-Efficacy, Anxiety and Professional
Belief. Participatory Educational Research, 8(2), 129-146.

64



Ozdemir, O., Ozdemir, P., Kadak, M. & Nasiroglu, S. (2012). Kisilik Gelisimi.
Psikiyatride Giincel Yaklasimlar, 4(4), 566-5809.

Ozen, Y. ve Giilagti, F. (2010). Benlik Kavrami ve Benligin Gelisimi: Bilen Benlige
Gereksinim Var Mi1? Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 21-37.

Ozerkan, E. (2007). Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Algilar: Ile Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Benlik Kavramlar: Arasindaki Iliski. Edirne: Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Ozgen, K., & Bindak, R. (2008). Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Olgeginin
Gelistirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 16(2), 517-528.

Oztiirk, B. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Ustbilissel Farkindalik Diizeyi ile Matematik
Oz Yeterlik Algisimin Matematik Basarisina Etkisinin Incelenmesi. Eskisehir:
Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Oztiirk, N. (2016). Preservice Science Teachers’ SSI Teaching Self-Efficacy Beliefs And
Their Relations To Knowledge, Risk And Benefit Perceptions, And Personal
Epistemological Beliefs. Ankara: Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

Oztiirk, O. & Ulusahin, A. (2020). Ruh Saghg: ve Bozukluklar:. Ankara: Nobel Tip
Kitabevleri Yayincilik.

Ozyiirek, R. (2010). The Reliability and Validity of the Mathematics Self-Efficacy
Informative Sources Scale. Educational Sciences: Theory and Practice, 10(1),
439-447.

Peck, R., Fox, R., & Morston, P. (1977). Teacher Effects on Students’ Achievement and
Self-Esteem. National Institute of Education, 1-7. https:/files.eric.ed.gov/
fulltext/ED141723.pdf adresinden alindi

Pul, H. H., & Aksu, H. H. (2020). Simif Ogretmenleri ile Simif Ogretmeni Adaylarmnin
Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlilik Inanglari. Egitim Kuram ve
Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 6(1), 99-114.

Saracoglu, F. (2016). Ilkégretim Altinct Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarilar: ve
Matematik Dersine Yénelik Tutumlarimin Incelenmesi. Kirsehir: Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sayil, M. (2007). Erik Erikson: Psikososyal Gelisim Donemleri ve Kimlik. In Cocuk ve
Ergen Ruh Sagh@ ve Hastaliklari. istanbul: Golden Print.

65



Saylik, A., & Tuag, S. (2021). Velilerin Goziiyle Ideal Simif Ogretmeninin Ozellikleri
Nitel Bir Calisma. Electronic Journal of Education Sciences, 10(19), 44-61.

Segarra, J., & Julia, C. (2022). Mathematics Teaching Efficacy Belief and Attitude of
Pre-service Teachers and Academic Achievement. European Journal of Science
and Mathematics Education, 10(1), 1-14.

Sekman, 1. (2021). Sinif Ogretmenlerinin Iletisim Becerileri ve Ogretmenlik Meslegine
liskin Tutumlarimn Incelenmesi. Malatya: Inénii Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Senemoglu, N. (2003). Tiirkiye'de s-Siif Ogretmeni Yetistirme Uygulamalari, Sorunlar,
Oneriler. Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(5),
154-193.

Senemoglu, N. (2007). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. Istanbul: Géniil Yayinevi.

Shahrill, M., Hamid, M. H. S.,Matzin, R.,Mahallee, S. & Mundia, L. (2013). Barriers to
Mathematics Achievement in Brunei Secondary School Students: Insights into the
Roles of Mathematics Anxiety, Self-Esteem, Proactive Coping, and Test Stress.
International Education Studies, 6(11), 1-14.

Sharp, C., Weindling, D., & Pocklington, K. (2010). Study Support and The Development
of The Self-Regulated Learner. Educational Research, 44(1), 29-41.

Showalter, B. S. (2005). The Effect of Middle School Teachers’ Mathematics Teaching
Self-Efficacy Beliefs On Their Students’ Attitudes Toward Mathematics.
Norman,Oklahoma: University of Oklahoma.

Simatwa, E.M.W. (2010). Piaget's Theory of Intellectual Development and Its
Implication For Instructional Management at Presecondary School Level.
Educational Research and Reviews, 5, 366-371.

Soénmez, V. (2009). Zeka ve Bilissel Gelisim. Egitim Bilimine Girig. Ankara: Ani
Yayinlart.

Steiner, V., & Hersh, R. (2016). Sevgi mi Nefret mi? Matematik Aski/Matematik
Efsaneleriyle Savagmak. (A. C. Altunkanat, Dii., & O. Kesici, Cev.) Istanbul:
Doruk Yaynlari.

Siinbiil, A. M.. (2011). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Konya: Egitim Kitabevi Yaymlar1.

66



Salli, F. (2012). Sunif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Oz Yeterlikleri /le Matematik
Ogretimi Yeterliklerinin Incelenmesi. istanbul: Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Tabachnick, B., & Fidell, S. (2013). Using Multivariate Statistics. Boston: Allyn &
Bacon.

Tangiil, H. (2017). Etkili Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Lefkosa: Yakm Dogu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Tapia, M., & Marsh, G. (2000). Effect of Gender, Achievement in Mathematics, and
Ethnicity on Attitudes toward Mathematics. ERIC: https:/files.eric.ed.gov/
fulltext/ED449044.pdf adresinden alindi

Tarkin, A. & Uzuntiryaki, E. (2012). Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik inanglar1 ve
Meslege Yonelik Tutumlarinin Kanonik Korelasyon Analizi ile Incelenmesi.
Ilkégretim Online, 11(2), 332-341.

Tas, S. (2005). ilkégretim 6-7-8. Simiflarda Matematik Ogretiminde Basariya Etki Eden
Etmenler. Van: Yiiziincii Y1l Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Tasdemir, C. (2014). ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi. Bilgisayar ve Egitim Arastirmalar
Dergisi, 2(3), 91-114.

Tasdemir, C. (2019). An Investigation of Academic Self-Efficacy Perceptions of Primary
Mathematics Teacher Candidates. Higher Education Studies, 9(2), 72-80.
Taskaya, S. M. (2012). Nitelikli Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Ozelliklerin
Ogretmen Adaylarmin Gériislerine Gore Incelenmesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 33(2), 283-298.

Tavsancil, E. (2014). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi (5. b.). Ankara:
Nobel Akademik Yaymcilik.

TDK. (2019). Tiirk Dil Kurumu Sozliikleri. https://sozluk.gov.tr/ adresinden alindi

Tokmak, F. (2016). Ozel Egitim Gruplamasinin Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Akademik
Benlik Algilart Uzerindeki Etkisi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Tschannen-Moran, M., Woolfolk Hoy, A., & Hoy, W. (1998). Teacher Efficacy: Its
Meaning and Measure. Review of Educational Research, 68(2), 202-248.

67



Tiirkoglu, B. & Uslu, M. (2016). Oyun Temelli Biligsel Gelisim Programinin 60-72 Aylik
Cocuklarin Biligsel Gelisimine Etkisi. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Dergisi, 3(6),
50-68.

Ulusoy, M. (2013). Sinif Ogretmeni Adaylarinin ideal Ogretmen ve Mesleki Yeterliklerle
flgili Degerlendirmeleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(4), 324-
341.

Umay, A. (1997). Matematik Problemleri Cozmede Bazi Kisilik Ozelliklerinin Etkisi.
https://core.ac.uk/download/pdf/270293882.pdf adresinden alindi.

Umay, A. (2001). Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programmin Matematige Karsi
Ozyeterlik Algisina Etkisi. Journal of Qafgaz University, 8(1), 1-8.

Umuzdas, M. S., & Umuzdas, S. (2015). 8. Smif Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin
Tutumlarimin  Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi: Tokat ili Ornegi.
Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2015(5), 273-281.

Ural, A. (2014). Matematik Ozyeterlik Algisinin Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygiya
Etkisi. International Conference on Education and Social Sciences Proceedings,
(s. 1290-1296). istanbul.

Ural, A. (2015). The Effect of Mathematics Self-Efficacy on Anxiety of Teaching
Mathematics. Journal of Theoretical Educational Science, 8(2), 173-184.
Uusimaki, L., & Nason, R. (2004). Causes Underlying Pre-Service Teachers' Negative
Beliefs and Anxieties about Mathematics. Proceedings of the 28th Conference of
the International Group for the Psychology of Mathematics Education, (s. 369—

376). Norway.

Uzunoglu, H. D. (2019). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Algilanan
Aragsalliklar: ve Oz Yeterlik Inanci Kaynaklarimn Oz Yeterlik Inanglar ve
Tutumlarina Etkisi. Zonguldak: Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Uldas, 1. (2005). Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematik Kayg: Olcegi
(MKOO)'nin Gelistirilmesi ve Matematik Kaygisina Iliskin Bir Degerlendime.
Istanbul: Marmara Universitesi.

Ulgen, G. (2004). Egitim Psikolojisi: Kavramlar, flkeler, Yontemler, Kuramlar ve
Uygulamalar. Ankara: BKM Yayincilik.

68



Unlii, M. & Ertekin, E. (2013). The Relationship between Mathematics Teaching Self-
Efficacy and Mathematics Self-Efficacy. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 106, 3041-3045.

Wang, L., & Cook, S. (2017). Staff Development Programs on Teaching Skills and
Curriculum Integration of Academic and Information Literacy at the University
of Auckland. Media and Information Literacy in Higher Education (s. 107-118).
icinde Auckland, New Zealand: University of Auckland.

Wee-Loon, N. (2011). A Study of Singapore Female Primary Teachers' Self-Efficacy For
Teaching Science. http://etheses.dur.ac.uk/606/1/Thesis_Upload_ Durham_2011.
pdf? DDD29+ adresinden alind1

Wong, N.-y. (1992). The Relationship Among Mathematics Achievement, Affective
Variables and Home Background. Mathematics Education Research Journal,
4(3), 32-42.

Yapict, S. ve Yapict M., (2006). Cocukta Bilissel Geligim. http://www.universitetoplum.
org/text. php3?id=263, adresinden alindu.

Yenilmez, K., & Ozabaci, N. (2003). Yatili Ogretmen Okulu Ogrencilerinin Matematik
fle Tlgili Tutumlar: ve Matematik Kaygi Diizeyleri Arasindaki iliski Uzerine Bir
Arastirma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(14), 132-146.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildiz, F. (2008). Oran, Oranti ve Yiizdeler” Unitesinin Proje Tabanli Ogrenme Ile
Osrenilmesinin Matematik Dersindeki Basariya ve Tutuma Etkisi. Istanbul:
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yigit, S. (2021). 6-13 Yas Arasi Ogrencilerin Resimlerinde Sanatsal Gelisimlerini
Yansitan Ozelliklerin Piaget'in Biligsel Gelisim Kuramina Gére Incelenmesi.
Sivas: Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yurtseven, D. (2012). Hedef Kitleyi Taniyalim. http://mail.baskent.edu.tr/
~20294444/portfolyo/ hedef kitle.html adresinden alindi.

Yiicel, Z. & Kog, M. (2011). Ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars1
Tutumlarinin Basar1 Diizeylerini Yordama Giicii ile Cinsiyet Arasidaki Iliski.

[lkégretim Online, 10(1), 133-143.

69



Yiiksel Sahin, F. (2004). Ortadgretim Ogrencilerinin ve Universite Ogrencilerinin
Matematik Korku Diizeyleri. Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi, 3(5), 57-74.

Yiirekli, U. B. (2008). Swnif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Yonelik Oz-yeterlik
Algilar: ve Tutumlar: Arasindaki Iliski. Denizli: Pamukkale Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Zimmerman, B. J. (2000). Self-Efficacy: An Essential Motive to Learn. Contemporary
Educational Psychology, 25(1), 82-91.

Zimmermann, M., Bescherer, C., & Spannagel, C. (2010). A Questionaire for Surveying
Mathematics Self-Efficacy Expactations of Future Teachers. Semantic Scholars:
https://www.semanticscholar.org/paper/A-QUESTIONNAIRE-FOR-
SURVEYING-MATHEMATICS-OF-FUTURE-Zimmermann-
Bescherer/a3a31223e583620346346d431b92e5d4eaadf4cO#related-papers
adresinden alindi

Zuya, H., Kwalat, S., & Attah, B. (2016). Pre-service Teachers’ Mathematics Self-
efficacy and Mathematics Teaching Self-efficacy. Journal of Education and
Practice, 7(14), 93-98.

70



EKLER

EK 1: Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olcegi

ifadeler

Hicbir

zaman

Ender
olarak

Bazen

Cogu

Her

Zzaman

1. Matematigi giinliik yasamimda etkin olarak kullanabildigimi

diistinliyorum.

2. Glinlimii/zamanim planlarken matematiksel diistiniiriim.

3. Matematigin benim i¢in uygun bir ugras olmadigini diigiiniiyorum.

4. Matematikte problem ¢6zme konusunda kendimi yeterli hissediyorum.

5. Yeterince ugrasirsam her tiirlii matematik problemini ¢ézebilirim.

6. Problem ¢6zerken yanlis adimlar atiyorum duygusu tagirim.

7. Problem ¢6zerken beklenmedik bir durumla karsilastigimda telasa

kapilirim.

8. Matematiksel yapilar ve teoremler i¢inde dolasip yeni, kiiciik kesifler

yapabilirim.

9. Matematikte yeni bir durumla karsilastigimda nasil davranmam

gerektigini bilirim.

10. Matematige ¢evremdekiler kadar hakim olmanin benim i¢in imkansiz

olduguna inanirim.

11. Problem ¢ézmekle gegirdigim zamanlarin biiyiik béliminii kayip

olarak goriiyorum.

12. Matematik ¢alisirken kendime olan giivenimin azaldigimi fark

ediyorum.

13. Matematikle ilgili sorunlarinda ¢evremdekilere kolaylikla yardim

edebilirim.

14. Yasam i¢indeki her tiirlii probleme matematiksel yaklasimla ¢6ziim

Onerileri getirebilirim.
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EK 2: Tutum Olgegi
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1 |Matematik alaninda ¢aligmay isterim.

2  [Matematigi giinliik hayatta bir¢ok bigimde kullanacagim.

3 |Matematik ¢alismak sinirimi bozar.

4 |Matematikte yeni bir problemi ¢ozmeye ¢alisirken kendimi iyi hissederim.

5  [Matematik problemleri ¢6zmek bana ¢ekici gelmiyor.

6 |[Matematik 6grenmek zaman kaybidir.

7 |Matematik ¢alismanin zevkli oldugunu diigtiniiyorum.

8  |Matematik bilgi edinmeye deger.

9  |[Matematige kars1 saldirgan ve diismanca duygular besliyorum.

10 |Gelecekteki ¢aligmalarim ig¢in Matematikte ustalagmam gerekir.

11 |Matematik alaninda iyi olabilecek biri degilim.

12 Bir matematik dersinde hemen ¢6zemedigim bir soru oldugunda cevabi

bulana kadar vazgegmem.

13 |Giinliikk hayatimda matematigi ¢ok az kullanacagimi tahmin ediyorum.

14 |Matematik kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyor.

15 |Bazi insanlarin matematikle bu kadar zaman gecirdiklerini ve bundan

16 |[Matematik dersinde huzurlu olurum.

17 |Matematik galigmaya bir kez baslayinca birakmak benim i¢in zor oluyor.

18 |Matematik bilmek, is bulma olanaklarim arttiracak.

19 |Matematik ¢alismay1 diisiindiigiimde canim sikiliyor.

20 |[Matematik dersinden iyi notlar alabilirim.

21 [Problemleri matematik kullanarak ¢6zmek hosuma gidiyor.

22 [Matematik dersinde problem ¢o6ziilmeden birakilirsa, sonradan tizerinde

23 |Matematik derslerinde bagarili olmak benim i¢in 6nemlidir.

24 |Matematik beni huzursuz ediyor ve aklimi karigtirtyor.

25 |Baskalariyla matematik konusunda konusmaktan hoglanmam.

26 |Matematik meslek hayatimda benim igin 6nemli olmayacak.
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EK 3: Olcek izni

1 imay

ISZIIZUG YTHRUITTIG UVIMUYUI T U UILTYI ndllanmanizdan mutluluk
duyarim.

Calismalannizda basarnlar dilerim.

Prof. Dr. Aysun Umay

Samsung Galaxy akill telefonumdan gdnderildi.

Mwiiimal manAnnni

-1

lyi gtinler hocam. Ben Beyza Kaviye Ates. Sinif egitimi alaninda
yuksek lisans yapiyorum ve su an tez agamasindayim. Tez
konum “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematige karsi
tutumlarinin ve Ozyeterliklerinin incelenmesi”. Eger izniniz olursa
gelistirdiginiz “Matematige Karsi Ozyeterlik Olgegini”
calismamda kullanabilir miyim? Simdiden ilginiz i¢in tesekkir
ederim.
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tolga kabaca 9.09.2020
W ynt: Olgek kullanma izni
Kime: Beyza Kaviye

Merhaba Beyza,
Usuliine uygun sekilde atif vermek garti ile tabii ki kullanabilirsin.

Basarilar dilerim.
NAar Nir Talaa WARAMA

Ates. Su an Sinif egitimi
alaninda tezli ylksek lisans yapiyorum ve tez asamasindayim. Tez
konum “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimine Karsi
Tutum ve Oz yeterliklerinin incelenmesi”. Bu yiizden sizin doktora
tezinizde kullandiginiz tutum élgegini kullanmayi uygun gérdim.
Eger sizde uygun gérirseniz kullanabilir miyim? Simdiden ilginiz
icin tegekkir ederim

Windows 10 icin Posta ile gdnderildi

cation
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EK 4: Etik Kurul Raporu

ETiK KURUL KARARI

TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR

TARIHI SAYISI NO CALISMACILARIN ADI SOYADI
Sorumlu Arastirmac : Dog.Dr. Eyiip BOZKURT
06.11.2020 23 3 Yardimci Arastirmaci:Beyza Kaviye ATES
KARAR

“Sunf Ogretmeni Adaylarmmn Matematige Karsi Tutum ve Oz Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” konulu calisma etik kurulumuzda goriisiilmiis olup; ¢alismanin etik kurallara uygun
olduguna oybirligiyle karar verilmistir.

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSiz

(Bagkan)
Prof. Dr. Sebahattin .
DEVECIOGLU imza Hoglr. (%‘fz‘) BIEOIN izinli
(Uye) 4
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Dog. Dr. Taner YILDIRIM -~ Dr. Ogr. Uyesul Serkan BICER imza
(Uye) (Uye)

Dog.Dr. Erkan Turan DEMIREL - Dr.Ogr. Uyesi Ayse Ulkii KAN
(Uye) (Uye)

Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurul Sekreteri : Pinar ARSLAN )
Imza
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EK 5: Arastirma izin Belgeleri

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.03.2021-28929

oNVEg,
S .'s’éﬂ TC.
:—: nu Z FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
R . Genel Sekreterlik

1975

Say1 :E-11611387-100-28929
Konu : Beyza Kaviye ATES
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSUNE
Hatay Mustafa Kemal Universitesi Genel Sekreterlik Birimi'nin, "Anket Caligmasi-Beyza Kaviye
ATES" konulu 19.03.2021 tarih ve 28321 tarihli yazis1 ekte gonderilmistir.

Bilgileriniz ile geregini rica ederim.

Prof. Dr. Fahrettin GOKTAS
Rektor
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HATAY MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESIi REKTORLUGU
Genel Sekreterlik
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Konu  : Anket Caligmasi

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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Bilgilerinize arz ederim.

Prof.Dr. Hasan KAYA
Rektor
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Egitim Fakultesi Dekanligi'mn , "Anket Caligmasi-Beyza Kaviye ATES konulu 12.03.2021 tarih
Bilgileriniz ile geregini rica ederim.

Prof. Dr. Soner OZGEN
Rektor Yardimeist
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Fakiiltemiz Temel Egitim Bolimi Simif Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Beyza
Kaviye ATES'e ait "Simf Ogretmeni Adaylarmin Matematige Karsi Tutum ve Oz Yeterlikleri Arasindaki
iligkinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi galigmast ile ilgili anket formlarinin 2020-2021 egitim-
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Bilgileriniz ile geregini arz ederim.

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Egitim Fakiiltesi Dekan
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EK 6: Orijinallik Raporu
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* 1938 " . F o

I1- OGRENCI BILGILERI

Adive Soyad: | Beyza Kaviye ATES ‘ ; . Ogrenci N0:192406105 b
" Bilim Dah | Simif Egitimi

Programi X Yiiksek Lisans [ Doktora [ Biitiinlesik Doktora

11 - TEZ BILGILERI

sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Kargi Tutum ve Oz Yeterlikleri Arasindaki iliskinin

Tez Bashgl | incelenmesi
(Enstiti Tescilli)

Danigman | Dog. Dr. Eyiip BOZKURT

II. Danmisman |

111 - ENSTiTU BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalari kullanilarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmistir:

1. Kaynaklar béliimii hari¢

2. Ozetve Abstract dahil, diger 6n boliimler harig
3. Alintilar dahil

4. Benzerlik orani %1 ve iizeri ise dahil

intihal tespit programinin iiretmis oldugu rapora gore ilgili tezin benzerlik oran

Tez savunma smavindan once @ %18
taranan sayfa sayisi (55)

Tez Savunma Sinavindan sonra

0,
taranan sayfa sayis1 (55 ) %18

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir iist simir %25'dir.

Kontrol Personeli 27/09/2022

| Tez, veri tabanina saklanmustur. O

Celal YILMAZ

Bilgisayar isletmeni Saklanmamustr. [

= Diisiince:
Sinav Jiiri Uyesi Qustnce:

imza

(Unvani, Adi ve Soyad)

ACIKLAMA
1. Form dgrenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve list yazi ekinde savunma sinavi jiiri liyelerine gonderilir.
2. Her bir jiiri tiyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formu'nda ve bu formda ilgili alanlar1 doldurmalidir.

80



0OZ GECMIS

81



