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OZET

COSGUN, Bediha, Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri, Yiiksek Lisans
Tezi, Sivas, 2022.

Uretken olan ve problemleri ¢dzebilen bir nesil yetistirebilmek igin egitim
stiregleri degismeli ve giincel duruma uygun olmalidir. Bireyler dncelikle ana dillerinde
bu ahengi ve basarity1 saglarsa diger tiim alanlarda da aynmi sonucu
gergeklestirebileceklerdir. MEB, 2004 yilinda ortaokul 6gretim programinda yeni bir
diizeltim durumunu yasama gecirmeye ¢alismistir. Bu diizeltim ¢alismasi dogrultusunda
Ortaokul Tiirke Ogretim Programi yapilandirmaci anlayis1 yoniinde giincellenmistir.
Hazirlanan yeni program pilot uygulama olarak 2004-2005 Egitim Ogretim yilinda
uygulanmistir. 2005-2006 Ogretim yilinda da tiim iilkede kullanimma gegilmistir. Bu
calismanin hedefi, Ortaokul Tiirk¢e dersi Programinin, 6grencilerin elestirel becerilerinin
gelismesine etkisine iliskin Tiirkce oOgretmenlerinin goriiglerinin  belirlenmesidir.
Arastirmada olgubilim deseninden faydalanilmistir. Arastirmada veriler arastirmaci
tarafindan hazirlanan, calismanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusuna uygun olarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna gore elde edilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2021/2022 Ogretim yilinda Sivas ilinin merkezinde Tiirkge 6gretmeni
olarak gorev yapan 26 kisiden olusmaktadir. Bu arastirmada, goriisme yoluyla toplanan
bulgular, betimsel analiz yaklagimiyla ¢oziimlenecektir. Calismada, her sorunun
yanitlarinin analizi yapilmistir. Temalar olusturulurken, goriisme sorulari baglaminda
ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen yanitlardan hareketle iliskili veya
birbirine benzeyen kavramlar ortak temada islenmistir. Olusturulan temalar
Ogretmenlerden alinan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirma sonucunda,
aragtirmaya katilan 6gretmenler Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinin elestirel diisiinme
becerisini gelistirme agisindan pek uygun olmadigini belirtmiglerdir.  Ozellikle
dinleme/izleme beceri alani, yazma beceri alan1 ve dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin
yetersiz oldugunu ve bu becerilerin kazanimlarint vermekte zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde
kazanimlarin pek yeterli olmadigini, kazanimlarin uygulanmasinin zor oldugunu, ders

kitaplariin ve ders kitaplarindaki etkinliklerin igeriginin zenginlestirilmesi gerektigini



ve bu durumun 6grencilerde teknoloji bagimliliginin fazla olmasindan kaynaklandigi

belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programy, elestirel diisiinme

becerisi, 6gretmen goriisleri.
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ABSTRACT

COSGUN, Bediha, Teacher's Opinions on the Effect of Secondary School Turkish
Teaching Program on Developing Students' Critical Thinking Skills, Master Thesis,
Sivas, 2022.

In order to raise a generation that is productive and able to solve problems,
educational processes must change and be appropriate to the current situation. If
individuals first achieve this harmony and success in their mother tongue, they will be
able to achieve the same result in all other fields. In 2004, the Ministry of National
Education tried to implement a new revision in the secondary school curriculum. In line
with this new revision, the Secondary School Turkish Curriculum has been updated in the
direction of constructivist understanding. The newly prepared program was implemented
as a pilot scheme in the 2004-2005 academic year. It was started to be used all over the
country in the 2005-2006 academic year. The aim of this study is to determine the
opinions of Turkish teachers about the effect of the Secondary School Turkish Curriculum
on the development of students' critical skills. Phenomenology design was used in the
study. In the research, the data were obtained according to the semi-structured interview
form prepared by the researcher in accordance with the purpose and sub-objectives of the
study. The study group of the research consists of 26 people who work as Turkish teachers
in the center of Sivas in the 2021/2022 academic year. In this research, the findings
collected through interviews will be analyzed with a descriptive analysis approach. In the
study, the answers to each question were analyzed. While creating the themes, related or
similar concepts based on the answers obtained from the interviews with the teachers in
the context of the interview questions were processed in the common theme. The themes
created were supported by direct quotations from the teachers. As a result of the research,
the teachers who participated in the research stated that the Secondary School Turkish
Curriculum was not very suitable for developing critical thinking skills. In particular, they
stated that the acquisitions related to listening/watching skill area, writing skill area and
grammar knowledge were insufficient and they had difficulty in giving the acquisitions
of these skills. The teachers who participated in the research stated that the achievements
were not sufficient in the development of critical thinking, the implementation of the

vii



objectives was difficult, the content of the textbooks and the activities in the textbooks
should be enriched, and this was due to the high technology addiction among the students.

Keywords: Secondary School Turkish Language Curriculum, critical thinking

skills, teacher opinions.
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1. BOLUM
GIRIS

Insanoglu hayati boyunca devam eden bir Ogrenme siireci icerisinde
bulunmaktadir. Ogrenme siirecinde ise aktif bir katilimc1 olarak diisiinen, ¢ikarimlarda
bulunan ve sorgulayabilen bireylere gereksinim vardir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin
yetistirilmesi egitim anlayisinin 6zel olarak bu dogrultuda diizenlenmesi ile olabilir. Bu
egitim anlayisi ile 6grencilerin nasil diisiinecegini bilen, ihtiyaci olan bilgiye nereden ve
nasil ulasacagini 6ziimseyen, yaratici1 ve elestirel diisiinebilen, diisiincelerini dogru
yerlerde ve dogru zamanlarda kullanabilen bireyler olmasi saglanabilir. Ogretmenlerin ise
Ogrencilere yol gosterme, bilgiye ulasmada rehberlik etme, arastirmaya ve problem
¢ozmeye yonlendirme ve Ogrenmeyi Ogretme gibi nitelikleri olmalidir. Bu egitim
anlayisinin hakim kilinabilmesi ve uygulanabilmesi, biiyiik 6l¢lide 6gretmenlere bagh
olmakla beraber takip edilen 6gretim programinin da istenilen bilgi, beceri, tutum,
davranig ve kazanimlarin elde edilmesini saglayici olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bir
Ogretim programi kullanildiginda degerlendirilmesi ve bu programdan beklenilenlerin
gerceklesip gerceklesmedigi tespit edilmelidir. Bu degerlendirme siirecine bagl olarak
Ogretim programinda giincellemeler yapilarak programin eksik kaldigi alanlarin
tyilestirilmesi saglanmaya calisilmaktadir.

Literatiirde egitim ile ilgili bir¢ok tanim bulunmaktadir. Davranisgilara gore
egitim; bireyin davranisinda degisiklik meydana getirme siirecidir. Biligselcilere gore ise;
egitim zihnimizde var olan bilgileri degistirme ya da gelistirme siireci olarak tanimlanir.
Varoluscgulara gore ise; egitim bireyin kendisini fark etme siirecidir. Genel kabul goren
bir tanim olarak ise; egitim, kisinin davraniglarinda yasantilar1 yoluyla ve maksath olarak
istenilen yonde tutum degisiklikleri olusturma durumudur (Ertiirk,1984:12).
Pragmatizmin kurucu olan John Dewey ise; egitimi soyle tanimlar: “Egitim, bir vazoyu
doldurmak degil, bir ¢igege kendi tarzinda biiyliyebilmesi igin yardimci olmaktir
“(Yesiltas, 2007). Egitim kavrami yukaridaki tanimlar 1si18inda bireyin kendini
gerceklestirme siirecinde aldig1 ya da edindigi bilgi birikimi ve bunu hayatina uygulama
sekli olarak ifade edilebilir.

Egitim, 6grenme ve Ogretme siireci olarak tanimlanir fakat sadece bununla
sinirlamak dogru bir yaklagim degildir. Egitimin bireylere doniik, topluma doniik ve

insanliga doniik olmak iizere li¢ temel amacindan sz edilebilir. Bireye yonelik amaci;



kisiye teorik ve pratik bilgiler kazandirip yaptig1 isi verimli ve tasarruflu hale getirmeyi
amaglarken, topluma yonelik amaci ise bireyi toplumsallastirmay1 ve ¢evreye uyumlu
hale getirip belirli bir hayat tarzin1 kazandirmaktir. Son olarak egitimin insanliga yonelik
amaci ise her anlamda karsisindaki insanin haklarina, dinine, cinsiyetine, irkina ve etnik
yapisina bakmaksizin herkese esit, saygili ve hosgoriilii davranabilmeyi kazandirmaktir
(Okgabol, 2005; Uras, 2002).

Egitim genel olarak, bireylerin ig¢inde bulunduklar1 topluma uyum
saglayabilmeleri, toplumsal gelisimin pargasi olabilmeleri ve kendi gelisimlerini
saglayabilmeleri i¢in zamanin ihtiyaclarina gore yetistirilmesini amaglar. Tirk Milli
Egitimi’nin hedefleri ise; vatandaslarin Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, ulusunu seven ve her zaman
yliceltmeye calisan, insanlarin haklar1 ile Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve
sorumluluklarim1 taniyan ve bu amaglar1 tutum haline getirmis vatandaslar olarak
yetistirmektir. Ayr1 olarak viicut, hafiza, etik, 6z ve his acisindan istikrarli ve saglikl
bicimde gelismis bir sahsiyete ve 6z yapiya, 6zgiir ve bilime dayanan diisiinmeye, agik
bir hayat fikrine sahip olan, insan haklarina saygi duyan, sahsiyet ve girisime kiymet
veren, topluma iligkin mesuliyet duyan; yapict olan, yaratict olan ve verimli bireyler
olarak yetistirmeye ¢alismaktir (Milli Egitim Temel Kanunu 2842/1 md).

Tiirk egitim sistemi ilkdgretim ve ortaggretim olmak tizere on iki yillik zorunlu
temel egitime dayanir. Bu egitim silireci sayesinde, milli egitimin amagclar
gerceklestirilmeye calisilir. Ilkokul birinci smif diizeyinden ortadgretim son smif
diizeyine kadar her dersin 6gretim programi sayesinde bireylerin biligsel, duyussal ve
devinigsel alanlardaki gelisimleri saglanir.

Gilinlimiiz kosullarinda, bir bireyin yalnizca bilgiyi 6grenmesi yeterli degildir.
Zaten bilgi miktarinin inanilmaz bir miktara ulagsmasi ve kisa siirede bile, bir insanin 6mrti
boyunca dgrenemeyecegi yeni bilgilerin iiretilmesi nedeniyle bilginin insan hayatindaki
yeri kacinilmaz olarak degismektedir. Dolayisiyla bireylerin ihtiya¢ duyacaklart bilgiyi
secebilen, kullanabilen bir seviyeye ulasabilmeleri i¢in elestirel diisiinebilen bireyler
olarak yetistirilmeleri, toplumlarin egitimden 6ncelikli beklentilerini olugturmaktadar.

Bu beklentilerin karsilanabilmesi, farkli bakis acilariyla diisiinebilen, kendi

kendine Ogrenebilen, elestirel diislinebilen ve problem ¢ozme yeterliligine sahip



bireylerin yetistirilebilmesine baglidir (Kepenekei, 2000). Toplumlarin bu beklentilerini
yerine getirecek olan ise egitim programlaridir.

Elestirel diistinemeyen bireyler yaratici, yansitici ve analitik diigiinme becerisine
de sahip degildir. Hayal giiciinli kullanamayan bireyler yeni 6zgiin iirlinler gelistiremez
ve farkli ¢oziimler iiretemezler. Hirose'a (1992) gore 6grencilerin kendilerine sunulan
bilgiyi iizerinde tartisma veya karsilastirma yapmadan kabul etmesi yerine karsilastigi
problemleri analiz ederek ¢oziimleyen, goriis ve 6gretilerini sorgulayarak baska kisilerin
goriis ve inanglariyla karsilastirabilen nitelige sahip olmalar1 beklenmelidir. Boylece
ogrenciler donemin getirdigi yeniliklere uyum saglar ve yeni bir seyler liretme ve
gelistirme konusunda girisimci olurlar. Temelde elestirel diisiinme becerisi, 0grencinin
var olan yeteneklerini, aragtirmaci ruhunu ve insan iliskilerinde olmasi gereken empatiyi

ortaya ¢ikarmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogretim programlari sayesinde dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmasi1 hedeflenmektedir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in Tiirkge dersi 6gretim programi
da 6nemli bir unsur olarak dgrencilerin yetistirilmesinde kullanilmaktadir. Programlarin
hedeflerinin ne derece gergeklestiginin arastirilmasi program degerlendirme ve
sonrasinda gelistirme faaliyetleri agisindan Onem tasimaktadir. Bir program
degerlendirme siirecinde veri toplamak i¢in kullanilabilecek bir¢ok 6ge bulunmaktadir.
Bu Ogelerden en Onemlileri arasinda sayilabilecek olan Ogretmenler ise programin
uygulayicilar olduklari i¢in birinci dereceden goriisleri alinan veri kaynaklaridir. Tiirkce
Ogretim programinin bireylerin elestirel diistinmelerine etkisinin arastirilmasi bu program
etkili ve verimli bir hale getirilmesi i¢in gereklidir.

Ortaokul Tiirkce dersi Ogretim programinin Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerine gelisimine iliskin Tiirkge 6gretmenlerinin diisiinceleri nelerdir?
Alt Problemler
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi agisindan Tiirk¢e dgretmenleri;

1. Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinin dinleme ve izlemeye iligkin
kazanimlarint  elestirel  diistinmeyi  gelistirme  agisindan  nasil

degerlendirmektedirler?



2. Ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programinin okumaya iligkin kazanimlarini

elestirel diistinmeyi gelistirme agisindan nasil degerlendirmektedirler?

3. Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinin konusmaya iliskin kazanimlarini

elestirel diisiinmeyi gelistirme agisindan nasil degerlendirmektedirler?

4. Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinin yazmaya iliskin kazanimlarini

elestirel diistinmeyi gelistirme agisindan nasil degerlendirmektedirler?

5. Ortaokul Tiirk¢e 6gretmenleri, Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinin
dil bilgisine iliskin kazanimlarini elestirel diistinmeyi gelistirme acisindan

nasil degerlendirmektedirler?

6. Ortaokul Tiirk¢e dgretmenleri, Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinin
elestirel  diisinme  beceresine  etkisine  doniikk  kazanimlarinin

uygulanabilirligi bakimindan fikirleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Ortaokul Tiirk¢e dersi dgretim programinin, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerine etkisine iligkin Tiirkce dgretmenlerinin goriisleri ¢ergevesinde

degerlendirilmesini amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde bir ferdin, ne 6l¢iide bilgisi oldugu degil, bilgilerini elestirel bir bakis
acistyla olusturduklar siizgecten gegirerek sorgulayabilmesi onem tagimaktadir. Bu
nedenle bilginin ¢oklugundan ziyade, bilginin nasil kullanilacag: ve tiretilecegi 6nemlidir.
Bu nedenle egitimin temel amaci kesfeden, yapilandiran, sorgulayan, bilgileri ne zaman
ve nasil kullanacagini bilen, arastiran, Ozlimseyen, yaratict diigiinen bireyler
yetistirmektir. Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi de egitimde iizerinde durulan
konulardan biridir. Degisen giliniimiiz sartlarinda bireylerin daha fazla diisiinmesi ve
bilgiyi etkili kullanmas1 6nemlidir. Bireylerin bu sekilde yetismesi i¢in de &gretim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina 6zel bir 6nem
verilmistir. Her 6gretim programinin hedeflerini gergeklestirme diizeyinin belirlenmesi

icin yapilacak arastirmalar bu programlari daha islevsel hale getirebilmektedir. Arastirma



bu yoniiyle program degerlendirme ve gelistirme faaliyetleri agisindan mevcut programin

Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesini saglamasi yoniiyle 6nem tasimaktadir.
1.4. Varsayimlar

Calismada goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin yanitlarin1 objektif ve samimi

olarak verdikleri varsayilmistir.



2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Diisiinme Becerileri

Bireyi baska varliklardan ayirt eden en 6nemli niteligi diisiinebilme yetenegidir.
Diisiinme ifadesi insanin var olmasindan bu yana siiregelen, dijital gelismeler ile de
giderek fazlalasan ve karmasik duruma gelen bilgiler yoniinde bi¢imlenebilen ve degisen
bir mefhumdur. Diistinmeyi; karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ifadeler
arasinda iliski kurmak ile sorunun ¢dziimiine yonelik ¢ikarimda bulunan; sorgulama,
tenkit etme, problem ¢dzme, ¢ikarimda bulunma, arastirma vb. nitelikleri kapsayan
biligsel bir siire¢ olarak tanimlayabiliriz. Ferdin belleginde gerceklesen siireglerin
degismesi temelinde diisiinme becerileri tiirlerini; lateral diisiinme, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, biitlinsel diisiinme, yakinsak ve iraksak diistinme, anolojik diisiinme,

timevarimsal diislinme, yansitict diistinme vb. seklinde artirmak miimkiindiir (Akar,

2007).

2.1.1. Yaratic1 Diisiinme

Yaratic1 diisiinme; farkli, 6zgiin ve yeni seyler liretmek anlamina gelir. Birey,
yaratic1 diigiiniirken de mevcut bilgilerinden yararlanir, bilgileri arasinda iliski kurar.
Yaratict diisiinmenin farkl tarifleri bulunmaktadir. Yaratici diisiinme; kesif¢i, cagdas,
yenilik pesinde kosan ve dnceki problemlere 6zgiin ¢oziimler bulan bununla birlikte farkli
fikirleri ortaya ¢ikaran diisiinme tiiriidiir (Oguzkan, 1985). Yaratict diisiinme; bilgi,
tecriibe, gozlem ve fikirlerimizi farkli, glincel goriis ve ifadeler tiretecek bi¢gimde baglanti
kurmaktir (Y1ildirim, 2002). Mevcut diisiinceden yola ¢ikarak kesfedilmemis yeni, farkl
ve dzgiin diisiincelerin ortaya konmasidir (Oncii, 2003). “Iste buldum!” dedirten biitiin
devinigsel, zihinsel ve duyussal aktivitelerde 6zgiin bir ifadeyi, davranisi, yetenegi,
davranisi, yetenegi vb. ortaya cikarmay: diisiinmektir (Ustiindag, 2003 ). Yaratici
diisiinme; kesifci, orijinal veya eski problemlere 6zgiin, degisik ¢oziimler bulan, degisik
fikirlerin ortaya ¢ikarmayi saglayan diisiince yetenegi ve bilgi ¢aginda ve bilgi iiretme
ortamlarinda gelistirilmesi gereken bir olgudur (Yenilmez& Yolcu, 2007). Yaraticiligin
tanim1 konusunda ortak bir tanim yapilamamaktadir. En genel tanimiyla yaraticilik bir
sikinttya farkli ¢6ziim tiretmek ve yaratici tutum sergilemek olarak ifade edilebilir.

Yapilan arastirmalara gore;



Yaraticilik bireyin temel 6zelligidir.
Yaraticilik kasitli bir etkinlik siirecini igerir.

Yaratic1 diisiinme siireci belirli bir ¢evrede ortaya ¢ikar.

Y V VYV V

Yaratic1 diisiince yetenegi stireci gercekligi algilanan ya da algilanamayan
tiriinlerin {iretilmesini gerektirmektedir. Yaratmadan sonra olusan firiinler, belli
bir yere kadar degisik, orijinal, farkli olabilmelidir

Yaratic1 diisiinmenin 6zellikleri asagidaki gibidir (Lipman, 2003):

v' Orijinallik (Ozgiinliik): Oncesi olmayan, farkli ve benzeri olmayan her seyle
alakalidir fakat orijinallik sadece yaratici diisiinme i¢in yeterli bir 6zellik degildir.
Bir goriis orijinal denilebilir ancak akla uygun degilse yaratic1 bir fikir olmustur
diyemeyiz.

v" Verimli Olmasi: Sorunlu durum ve olaylarda yetkin ¢6ztimler bulma siirecidir.

v' Hayal Giiciinii Kullanma: ihtimalleri bulup gergeklikten olabildigi derecede uzak
olmaktir.

v Bagimsiz Olma: Bireyin bagla kisilerin fikirlerine bagli kalmadan ve kendine
yonelik diistinebilmesidir.

v' Denemek: Varsayima bagl diisiince ve saglam argiimanlar bulma, siirekli
denemede bulunma siirecidir.

v' Biitiinsellik: Parga- biitiin ve arag-hedef baginin 6zelligidir.

v’ Anlatim: Miitefekkirin, bilincine varilan durumlarin nitelikleriyle beraber
tecriibelerine dayali fikirlerinin ifade de yer almasidir.

v' Kendini Seviyesini Asmak: Onceki seviyenin iizerine ¢tkmaktir.

v’ Sasirmak: Orijinalligin sonucundan belli olur ve sasirmak da bu durumlardan
birisidir. Yaratici diisiince, merak ile saskinlik olusturur.

v" Uretici Olma: Yaratici diisiinmek, ferde memnun olma durumu sagladigi igin
yaraticilig1 gelistirir.

v Dogurtkan: Kisinin baska kisilerin fikirlerini ortaya ¢ikarma yoludur.

v Bulusguluk: Segeneklerin fazla olmasidir ancak yaratici diisiinme igin diger

kriterlerin de gerceklesmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzebilmeleri, yasama daha genis agidan

bakabilmeleri ve diisiincelerini daha iyi sdyleyebilmeleri i¢in yaratici diigiinme becerisini



gelistirmeleri lazimdir. Bu durumda da en biiyiik vazife 6nce ailelere sonra 6gretmenlere

diismektedir. Bilimin ilerlemesi i¢in yeni, 6zgiin ve farkl fikirlere her daim ihtiyag vardir.

2.1.2. Yansitic1 Diisiinme

Yansitict diisiinme bir siirectir ve kisinin mevcut bilgisini gelistirir. Yaratici
diistinme becerisi ile birey 6grenme siirecini biitiin nitelikleriyle goriir ve siirecindeki
problemleri ¢dzmeye gayret eder (Unver, 2003). Kisinin var olan bilgileri arasinda
kiyaslama ve sentez yapar. Yansitici diisiinme, kisinin 6grenme yontemi veya 0gretme
diizeyine iligkin 1yi veya kotii vaziyetleri bulmaya ve problemleri ¢6ziime kavusturmaya
iliskin diisiince seriivenidir (Unver, 2007). Yansitic1 diisiinmek bir karmasa durumunda
kisinin bu durumla ilgili tedirginligini gidermek amaciyla; inang¢, duygu ve bilgisini
birbirine dayanak olacak sekilde birbiri ardindan gelen ve tutarli bicimde olusan
neticelerin mantik ¢ercevesinde kabul gormesine veya kabul edilmemesine karar verme
durumu denilebilir (Bayrak, 2010). Yansitict diisiinme becerisi 6grenmeye dayanak olan,
o6grenmenin 6zelliklerine iliskin diisiinmeyi saglayan bir siiregtir (Race, 2020). Yansitici
diisiinme yardimiyla bireyler sahip olduklari sinama durumlariyla ilgili diisiiniir, yaptig1
seylerin farkinda olur ve yondeki tecriibeleri yardimiyla bilgi edinirler (Cengiz ve
Karatag, 2016).

Yansitict diisiinmenin bireylere asagidaki faydalar1 sagladigi soylenebilir
(Yorulmaz, 2006):

» Yeni, farkli diisiinceler tiretir.
» Sorunlar1 ¢6ziime kavusturur.
» Zihin istii ve yansitic1 dlistinme becerilerinin gelismesini saglar ve hayatina yer
eder.
Hisleri, diisiinceleri ile halleri agiklamaya, degerlendirmeye, incelemeye ¢alisir.
Kendisine olan 6zgiivenini gelistirir.
Yaratici, genis kapsamli diisiinmesini gelistirmeye calisir.
Gormeye dayanan yol aracilig ile bilgi edinir.
Bilgilerindeki eksikliklerinin farkina varir.
Birey kendisini ve gereksinimlerini sinar.

Hedeflerini, tasarladigi eylem planini yapar.

V V.V V V V VY V

Emek ve diizeltme yeteneklerine yardim eder.



Sonug olarak yansitici diistinme yetenegi gelismis olan kisiler, buna bagli olarak diger
iist seviye diisiinme becerilerini de gelistireceklerdir. Bundan dolayr da kendine
inanan ve giivenen, kendisini ve gelisim siirecini degerlendirebilen ¢ok yonlii

diisiinebilen yani kendi kendine yetebilen bireyler olarak yetismektedirler.

2.1.3. Yanal ( Lateral) Diisiinme

Sorunlarin ¢oziimiine iliskin temel kavramlari dogru bir bigcimde belirlemek
gerekmektedir. Temel sorular ile dogru bilgilere elde edilerek ¢oziim yollar1 iiretebilme
ve gereksiz olan bilgilerden siyrilmak gerekmektedir. Geleneksel tekniklerle soruna
¢Oziim Uretilemediginde yaratict diisinmeye gereksinim duyulmaktadir. Bu durumda
yanal diistinme becerisi devreye girmektedir. Lateral diisiinme; ¢oziimleme, mantik,
tecriibe ve akil yiiriitme temelinde yaratici diisiincelerin rafine edilme siireci olarak
goriilmektedir. Kisinin sorunu ¢ézerken lateral diisiinmesi i¢in belli ve net olan ¢oziim
yollarin1 kullanmamasi, segilebilecek bagka yollata bakmasi gerekmektedir (De Bono,
2018). Lateral diisiinnme; ihtimalli (segenekli) diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme vb. gibi beceriler aslinda takip edilen siire¢ ve kullanilan basamaklar olarak
birbirinden degisiktir. Fakat diistinme siireclerindeki farkliligi, 6zgiinliigii ve esnekligi
vurgulama bakimindan benzerdirler denebilir (Tugrul, 2006).

Yansitict diisiinmenin 6grenciye ve Ogretmene sagladigi yararlar asagidaki gibidir
(Unver, 2007). Yansitic1 diisiincenin dgretmen agisindan faydalari soyledir:

> Ogretme ve 6grenme deneyimlerinin etkinligi iizerine diisiinmek igin sevk eder.

» Simif i¢indeki olaylari, durumlar idrak etmeyi ve analiz etmeyi saglar.

» Bireyler i¢in dikkati tizerine toplayan bir 6grenme ortami olusturmaya yardimda

bulunur.

» Mesleki agidan gelisim siirecini ve yetkinligi kontrol etmeye yardimei olur.
Yansitic1 diigiincenin 68renci agisindan faydalari soyledir:

> Ogrenmenin amagclarimi anlamaya yéneltir.

> Ogrencinin yararlandif1 strateji, yontem ve tekniklerin etkinligi bakimindan
diistinmesini saglamaya yoneltir.
Ogrencinin anlama seviyesini belirlemesini saglar.
Ogrencinin, anlama mesuliyetini {istlenmesini dgretir.

Ogrencinin sorun ¢dzme beceresinin gelismesini saglar.

vV V VYV V

Ogrencinin kendisini sinama yetenegini saglar.



Ozetleyecek olursak yanal diisinme karsilasilan sorunu yaratict bir bicimde
¢cozebilme siireci olarak ifade edilebilir. Yaratici diisiinmeyi gerekli kilan istenilen ve
sistemli bir diisiinme siirecidir. Lateral diisiinme, sorun ¢6zme kuramina karsin sorunun
yeni, farkli bakis agilariyla inceleyerek ¢ozlime ulastirilmasina 6zgili bir kuramdir. Bu
durumda lateral diisiinme yaratici diisiinme ve problem ¢dzme siirecinde en aktif
unsurlarin basinda gelmektedir. Lateral diisiinme, bir sorunun ¢dzlimiine iliskin yeni
bakis acilartyla hareket etmektedir. Lateral diisiinme becerisine sahip kisi hem iiretken

ozellige hem de farkl, 6zgiin diistinebilme yetenegine sahiptir.

2.2. Elestirel diisiinme becerisi nedir?

Ingilizce anlami "critical" olarak gecen elestiri s6zciigii stnama, yargida bulunma,
kritik yapma, tenkit etme anlamlarina gelmektedir. Elestiri kelimesi, Yunanca "kritikos"
ifadesinden tiiremis ve Latinceye "criticus" ismiyle ge¢mistir ve bu sekilde diger dillere
yer bulmustur (Kaya, 1997). S6zciik anlaminda elestiri; bir ferdi, bir yapiti, bir tirlindi, bir
temay1, iyi ve koOtli yonlerini ortaya ¢ikarip gostermek maksadiyla incelenmesi ve
diisiinmenin temelini; dogruluk, yanlishik durumunu deneme, yargilama, yorumlama,
inceleme olarak ifade edilmektedir (TDK, 2018). Elestiri kelimesini isittigimizde
hafizamizda olumsuz bir sey olusur fakat yanlis bir durumdur. Elestiri yalnizca bir insani,
bir durumu ve bir konuyu olumsuz yonleriyle degil olumlu y6nleriyle de ortaya koyar.

Elestirel diisiinmenin birden fazla tanimi1 yapilmaktadir.
Elestirel diisiince, gézlem ve bilgiye dayanarak olusturarak sonuglara varmaktir (Paul,
1988). Barry Beyer (2001)’in elestirel diisiinmeyle ilgili gériislerini Demirci, 6greti, istek
ve Onermelerin bilim agisindan degerlerini ve kesin olmasi ile dogruluk degerini tayin
etme yontemi diye ifade edildigini sdylemektedir. Hicbir fikrin gegerliligini ve
dogrulugunu degerlendirmeden kabul etmeyen bir diisiince sistemidir (Demirci, 2000).

Elestirel diisiinme; silipheye dayanan degerlendirici bir anlayisla durumlara
bakma, yorumlama ve karara varma yetenegidir. Neden- sonug¢ baglantisin1 anlama,
bulma detaylarda farklilik ile benzerlikleri fark etme, ¢esidi ¢ok olan kriterlerden
yararlanarak siralama, vermis olunan diislincelerin kabul edilebilirlik durumunu ve
gecerliligini saptama, yorumlama, ¢ikarim yapma, ¢oziimleme yapma gibi alt yetenekleri
kapsar (Karadiiz, 2010). Diislinme, yargilama ve degerlendirme gibi zihinsel siirecleri

kapsar. Elestirel diisiinme ile bireyin merak duygusu, sezgisel diisiinme ve yaraticiligi
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gelismeye baglar. Elestirel diisiinme yeteneginin; bilgiyi etkin bicimde Ogrenmeye,
sorgulamaya ve uygulama durumuna dayandigi séylenebilir (Demirel, 2004).

Diislinme, insanin hafizasinda olusan biitiin aktivitelerdir, elestirel diisiincenin
amaca iliskin denetimli bigimde olusan bilissel siireglerin bulundugu diisiince sekli
oldugunu belirtir (Branch, 2000). Bir goriisiin kabul edilmesi veya kabul edilmemesine
iliskin karar verme slirecinde yansitici diislinme yetersiz oldugu zaman goriisii daha ileri
gotiirmek gerektigini yani elestirel diistinmenin ¢ok 6nemli, gerekli ve vazgecilemez
oldugunu belirtmistir. (Dewey, 1991). Elestirel diisiinme, “Bilgiyi etkili bir bicimde elde
etme, degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayanir” (Demirel, 2007).
Elestirel diistinme ile benzer manada kullanilan birden kelime vardir. S6z gelimi; sorun
¢bzme, sorgulama, ¢oziimleme, yorumlama, kolay bigimde diisiinme, karar verme ve
yaratic1t diisiinme, sinama, yargilama, informal diisiinme vb. gibi kelimeler elestirel
diisiinme tasarimi adina kullanilmalarina karsin uzmanlar bu ifadeleri degisik sekillerde
tanimlamaktadirlar (Sahinel, 2007). Devamli degisen ve gelisen diinyada, toplumlar diger
toplamlar1 geride birakmak ve iistiin olmak i¢in siirekli bir caba icerisindedirler. Bu
durumun olmasi i¢in toplugu olusturan fertlerin diisiincenin de ilerisinde daha da ileri bir
yetenek olan elestirel diisiinceyi bilmeleri gerektigi bilinmektedir. Bundan dolay: elestirel
diisiinme, simdilerde isminden olduk¢a sik s6z edilen bir mefhumdur. Elestirel
diistinmeyle ilgili birden fazla tanim yapilmistir fakat bir tanim da ortak karara
varilamamustir.

Elestirel diisiinme, birden fazla ve ayrintili olarak goriis agisinin gelistirildigi,
diistinmeye ve fikir tiretmeye iliskin farkli ve verimli goriislerin bulundugu diistinsel
fiillerin merkezinde yer alir. “Normalde bir kisiden herhangi bir seyi elestirmesi
istenildiginde, genellikle onun hep olumsuz yonleri ifade edilir. Oysaki elestiri sadece
olumsuz yonleri gormek demek degil; ayn1 zamanda o isin, durumun, kisinin, {iriiniin
olumlu ydnlerini de ortaya koymayi igerir.” (Akar, 2007: 12). Ciiceloglu (1993; 255-
256), giinimiizde egitim programlarinda siklikla vurgulanan ve yer verilen elestirel
diisiinmeyi, diislinme silirecimizin farkina vararak benligimiz ile ¢evremizdeki hadiseleri
anlamamiz1 saglayan etkin ve diizenli bir bilissel siire¢ olarak ifade edilebiliriz. Elestirel
diisiinme yetenegini “olgular1 analiz etme, fikirler liretme ve organize etme, fikirleri
savunma, karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda bulunma, kanilari degerlendirme ve
problem ¢ézme yetenegi” olarak tanimlamaktadir (Chance, 1986). Delphi Raporu

(Facione, 1998)’na gore elestirel diisiinme, yorum yapma, ¢dziimleme, anlamlandirma ve
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cikarsama ile sonug¢lanan; maksada iligskin, 6zdiizenleyici yargi ve bunun yani sira kanita
dayali, kavramsal, metodolojik ve dlgiitsel olanin agiklanmasi olarak goriillmektedir.

Elestirel diisiinme, birden fazla ve ayrintili olarak goriis acisinin gelistirildigi,
diistinmeye ve fikir tiretmeye iliskin farkli ve verimli goriislerin bulundugu diisiinsel
fiillerin merkezinde yer alir.

Elestirel diistinme, kendi diisiinme siireclerinin farkina varmak, baska kisilerin
diisiincelerini gbz ardi etmemek, O6grendiklerini uygulamak, kendisini ve ¢evresinde
yasananlari anlamlandirmay1 hedefleyen etkin ve diizenli zihinsel bir durum olarak
anlatilmis ve fertlerin elestirel diisiinmeye ulagsmasi amaciyla asagidaki basamaklari
izlemesi gerektigini sOylemistir:

1. Ferdin disiinme stireclerinin farkina varmali,

2. Fert baska bireylerin diisiinme durumlarini tetkik edebilmeli,

3. Fert 6grendigi bilgileri ve yetenekleri yasaminda kullanabilmeli ( Ciiceloglu,

1993).

Elestirel diisiinme muhakeme etme, bilgilerin gelismesi ve soru sormayi igine
alan, neye inanilip inanilmayacagina, nasil yapilacagina karar vermeyi merkeze almis
yansitict ve sebepsel bir diisiinme bigimidir (Ennis, 1985). Kosullarin tamami gézden
gecirilerek olgulari analiz etme, bu olgulara sahip diisiinceler bulma ve bu diisiinceleri bir
hedef dogrultusunda biitiinlestirme, elde edilen sonuglart savunma, karsit diisiincelerle
yargilama, muhakemelerden Onermelere varma, biitiin bunlar1 sorgulayip sorunlari
anlamlandirip ¢6ziim bulmaya elestirel diisiinme denir (Lau, 2011).

Ozetle daha farkli bakis agisiyla elestirel diisiinme; bilgiye ulasmak, sonuca
ulagmak, durumlar arasinda kiyas yapmak, bilgiyi kullanmak ve sorgulamayi amag
edinen bir durum olarak tanimlanabilir.

Birgok alanda becerilere ve diisiinme egilimlerine sahip fertlerin kendine 6zgii
ozellikleri vardir. Bundan dolay1 elestirel diisiinmeye sahip fertlerin de kendilerine 6zgii
ozellikleri oldugu soylenebilmektedir. Bireyler elestirel diisiinmeyi elinde
bulundurmadan 6nce diisiinme yeteneklerini, diisiince yontem ve tekniklerini §grenmesi
sarttir. Elestirel diisiinmeye sahip fertler yasamlar1 boyunca olaylarin, durumlarin
sebeplerini ve asil gerekgelerini sorgulayip, gérdiigii ve isittikleri durumlarin dogru olup
olmadig1 hususunda bilgili olmaya istekli olarak alternatif ¢oziim yollar1 bulur (Ozdemir,
2005). Fertlerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasinin ii¢ ana basamakta olacagi

belirtilmektedir:
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Bu basamaklar:

 Kisi Diisiince Siire¢lerinin Farkina Varmal: Kisi diislindiigliniin farkina

varmali ve bu dogrultuda davranmalidir.

diisiinme siireclerini denetleyebilen ve baska kisilerin diisiinme siireglerinin de bilincine

« Kisi Farkh Bireylerin Diisiince Siire¢lerini Yorumlayabilmeli: Birey,

varabilen kisi bu iki siireci birbiriyle karsilastirabilir.

etkin katilim saglayarak ve etkin katilim siirecinin i¢inde bulunarak elestirel diisiinmeyi

* Birey Edindigi Bilgi ve Becerileri Yasaminda Kullanabilmeli: Kisi sadece

stirekli bir tutum durumuna getirebilir (Ciiceloglu, 1993).

gelmedigini, kisilerde elestirel diisiinme durumlarinin da bulunmasi gerektigini anlatmis

Ennis’e gore (1985) elestirel diisiinmenin yalnizca beceri alanindan meydana

ve elestirel diistinmeye kars1 istekli olmay1 soyle siralamistir:

>

v Vv YV VvV VY VYV ¥V V V¥V

vV VYV VYV V VY

Diisiincenin, savin veya sikintinin agik bir anlatimini1 sorgulama

Sebepleri inceleme

Sahip olunan bilgileri diizenleyip deneme

Giivenilir kaynaklardan yararlanma ve giivenilir kaynaklar dikkatle inceleme
Karar verme durumunda biitiin halleri belirleme

Onemli nokta i¢in kalan 6zellikleri deneme

Bellekte 6zglin veya ana baglantiyr koruma

Baska secenekleri arastirma

Kolay anlasilir goriise sahip olma

Bireyin, goriisiinden bagka bakis acilarini da énemli bir bi¢imde g6z 6niinde

bulundurmak

Kanaitlar ve gerekceler yetersiz oldugunda yargiy1 erteleme, reddetme
Terimlere gore bilgiyi saglayamamanin gerekcelerini 6grenmeye ¢alisma
Kanitlar ile gerekgeler yetersiz oldugunda durumu degistirmek

Izin verdigi dogrultuda mevzuyu dikkatli bir sekilde arastirma

Karmasgik biitliniin boliimlerini tertipli bir sekilde i¢inde ayristirmak
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>

Bilgiye sahip olma ¢alismasinin tiim adimlarinda sezgilerine karsin hassas olma

Kokdemir (2000) de elestirel diisiinme becerilerine sahip olan fertlerin niteliklerini su

sekilde ifade belirtmistir:

>

>

Etkili iletisim diline ve siirecine sahip olan,
Arglimanlarin giivenirliligini 6lcebilen,
Etkili soru sorabilme yetenegine sahip olan,
Ust bilise sahip olan,

Tutarsiz olan yargilar1 ayirt edebilen,

On yargi ve bilissel hatalarin farkina varabilen fertlerdir.

Elestirel diistinmenin bagimsiz diisiince sekline ve insanin kendi kendisine diisiinmesi

esasinda oldugunu belirterek elestirel diisiinen bir insanin niteliklerini su sekilde ifade

etmistir ( Akinoglu, 2003):

>

>

Bilgisinin hudutlarinin farkina varan,

Giincel goriislerini sdylerken baska insanlarin fikirlerini edilgen bir sekilde direkt
olarak kabul etmezler. Bunun aksine problemleri kendileri analiz eder,

anlamadiklar diisiincelerinse dogru veya yanlis oldugunu hemen kabullenmezler,

Karara varma siirecinde pasif olmayip, baskalarinin kendilerini yonlendirmesine

musaade etmezler,

Fikirlerinin tarafsizligna, pesin hiikkiim vermeye ve smirli olmaya karsi

anlayishdirlar,

Bildikleriyle beraber bilmediklerini de birbirinden en ayirt ederler,
Kullandiklar1 bilissel 6lgiitlere uyumlu davranarak kendisinin diisiince
eylemlerindeki tutarsizliklarla beraber celigkileri de tarafsiz sekilde kabul etme

durumunun farkindadirlar,

Gortigleri ile birlikte, ¢oziimlenmis olan tecriibelerin meydana ¢ikarilmig

verilerine etkili bir sekilde benimserler,
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Bir fikre katilip veya katilmamak yerine durumu goriisii anlamlandirip zayif ve

giiclii yanlarini ortaya ¢ikarmak maksadiyla ¢oziimsel gerecler kullanirlar,

Kilit ifadeler, varsayimlar ve sonuglar baglantisiyla problemleri, Kritikleri ve

teorileri ¢oziimlerler,

Bir yaziy1 okudugunda anlatilmis olan savlarin altinda yatan sorunlar1 ve ifadeleri

degerlendirirler,

Sorgulama yaparken degisik diisiince ve fikirleri belirgin sekilde géz Oniinde
tutarlar.

Aybek’e gore ise (2006) elestirel diislinen bir fert asagidaki 6zelliklere sahip

oldugunu su sekilde belirtmistir:

>

vV ¥V VY VvV V¥V VYV V

A\

Siirekli soru sormasi ve yasami sorgulamast,

Diisilincelerini degerlendirme filtrelerinden gegirmesi,

flgi ve istekli olmas1

Ozgiin ¢dziim yollari iiretebilmesi,

Coztimlerken diger Ol¢iitleri anlayip kullanabilmesi,

Farkli varsayimlar ve fikirleri olgulardan faydalanarak degerlendirebilmesi,
Aktif dinleme-haberlesme yetenegi ve doniit vermesi,

Elestirel diisiincenin biitiin yasam1 boyunca devam edecek bir durum oldugu,

gelistirilebilir bir yetenek alani oldugunun farkinda olmasi,
Elde edilen bulgulardan kabul gérmiis sonuglara ulasabilmesi,
Bulunan argiimanlarla diisiincelerini destekleyebilmesi,

Dogru olmayan ve ilgisiz bilgiyi kabullenmez.

Bu nitelikler yoniinde elestirel diisiinme becerisine sahip fertler; temelde ilgi

duyan, yorumlayan, farkli bakan, arastiran, sorgulayan, yenilik¢i, analiz yapan, 6zgiin

coziimler lreten, aktif dinleme ve iletisim yetenegi olan, ilgisiz bilgileri ayirt edebilen

fertlerdir. Ozet olarak elestirel diisiinme becerisine sahip kisiler hayatlar1 boyunca

karsilasacaklar1 olaylari, durumlar1 veya sorunlari ¢éziimleyici, bilimin 1s1ginda ve

yorumlayici bir sekilde ele alirlar.
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2005 oncesindeki esasici egitim felsefesine gore, birey daha ¢ok ezber ve tekrar
yoluyla bilgi edinirdi. Fakat 2005 sonrasi ilerlemeci egitim felsefesi ile 6grenci merkezli
yaklasima gecilmis ve 6grenci bilgiyi kendi yasantilar1 yoluyla edinmeye baslamistir.
Ayrica bireysel farkliliklar g6z oniine alinarak, 6grencinin bilgiyi kendine gore isleyip
sonrasinda bilgi edinmesi gerceklesmistir. ilerlemeci egitim felsefesi ile dgrenci arastiran,
gelistiren ve {ireten birey haline gelmistir. Cagdas egitim anlayisina gecis de John
Dewey’in diisiincelerinin ve stratejilerinin fayda sagladigini sdylemek yanlis olmaz.
Dewey(1933)’e gore birey hem metabilis agisindan gelisir hem de {ist diizey diisiinme
becerisi gelismeye baglar. Arastirma-inceleme stratejisi ile birey problem ¢ozmek i¢in de
birgok bilimsel arastirma basamaklari kullanir ve siirecte cok sayida hipotez denemeleri

yapacagi i¢in elestirel diisiinme becerisi gelismeye baslar.

2.3. Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesinde Kullanmilan Yontemler ve

Teknikler

Yontem kelimesi genel olarak “Nasil 6gretilir?” problemine yanit vermek i¢in
egitimde belirlenmis amaglar1 gergeklestirmek hedefiyle muhtevanin kazandirilmasinda
yararlanilacak 6gretim seklini ortaya koymak olarak tanimlanabilir. Bundan dolay1 bir
egitim amacin gergeklestirmede en dogru ve en etkili bir yontem veya teknikten s6z
etmek dogru olmaz. Bunun i¢in birgok yontem ve teknik kullanilmalidir ( Sézer, 1998).
Ogrenme siireclerinde &grenci birgok problemle karsilamaktadir. Bu durumun
giderilmesi icin gesitli yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ogrencinin bilgilenmesinde
yontem ve teknikleri ¢ok 6nemli bir konumdadir(Faiz, 2015). Bundan dolay: elestirel
diisinme becerisi egitimi kapsaminda elestirel yetenegin gelistirilmesinde ve bu becerinin

kazanilmasinda kullanilan yontemlerin ve tekniklerin 6zelliklerine de deginmek gerekir.

2.3.1. Soru - Cevap

Soru-cevap yontemi, Sokrates teknigi olarak bilinir ve biitiin derslerin
ogretilmesinde kullanilabilen, bireylere diisiince aliskanlig1 kazandirma agisindan biiyiik
oneme sahiptir (Demirel, 2011). Bu yontemde bireylere sorulan sorularin nitelikleri cok
onemlidir. Sorular iyi hazirlandiginda elestirel diisiinme becerisinin gelismesine ¢ok
biiyiik faydasi olmaktadir. Sorularin niteligi ve 6nemi kadar soru sormaya da dnem
verilmelidir. Olguya iliskin soru bireyleri animsamaya ve ezbere ydnlendirirken iist

seviye gerektiren soru bireylerin bilgilerinden yararlanmaya ve bilgileriyle diisiincelerini

16



yapilandirmaya yoneltir. Bundan dolay1 sinifta sorunun varligindan ¢ok sorunun niteligi
onemlidir (Unal, 2007).

Bu teknik kullanilirken bireylerin derste aktif olmasi saglanmaya caligilir.
Ogrencilere sorulan sorularin niceliginden cok niteligi dnemlidir, 6grenciyi diisiinmeye
yoneltmesi gerekir. Evet veya hayir seklinde cevaplanacak sorular yerine yalin, herkes
tarafindan anlasilan diisiinmeye yonelten ifadelerin kullanildigi sorular sorulmalidir.
Cevaplar i¢in de yeterli zaman bunun yaninda da ipucu verilmeli. Soru-cevap teknigi
ogrencileri konusturma aktif bir bi¢imde diisiinme ve diisiinceleri iizerine yorumda
bulunma agisindan 6nem tagimaktadir (Tangiilii, 2015).

“Soru-cevap yonteminin temel 6zellikleri ise 6grencilerin diislinme becerisini ve
diisiincelerine yon vermesini  gelistirmesi ile sorulan sorularla  G6grenciyi
cesaretlendirmesidir.

Bu yontem i¢in soru hazirlanirken sorularin cevabi evet-hayir seklinde olmamalidir, bu
tarz cevaplt sorulardan kaginilmalidir. Sorularin zorluk derecesi kolaydan zora dogru
sekillenmelidir.
Soru sorarken sunlara dikkat edilmelidir:

v" Sorular anlasilabilir olmali,

v' Cevaplar dogru—yanlis ayir edilmeden dinlenmeli,

v" Sorular kimin cevaplayacagini belirlemeden once sorulmali,

v" Her soru da cevap i¢in en az 3 saniye beklenmelidir.

Sorular1 genellikle 6gretmenin sormasi, Ogrencinin sadece sorulan soruya
odaklanmas1 ve bu soruya cevap aramasi ve ¢ok yonlii serbest diisiinmeyi engellemesi

gibi nedenlerle bu yontemin sinirliklart mevcuttur (Tangiili, 2015).”

2.3.2. Alt1 Sapkal Diisiinme

Alt1 sapkali diisiinme, Edward De Bono’nun gelistirdigi bir tekniktir. Bu teknik
bir mevzuya, duruma baska bagka yonlerden bakmamizi ve anlamamizi
kolaylastirir(Bono, 2014). Alt1 sapkali diisiinme teknigi elestirel, yansitici, yaratici gibi
birgok list diizey diislinme becerisini gelistirir. Bununla birlikte aktif olarak dgrencilerin
derse katilimini da saglar (Sonmez, 2011).

Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi bireyin sadece bir mevzu iizerinde sade diisiinmesini

Onleyerek ¢ok yonii olan ve gerekli diistinme becerisine istenildigi zaman ge¢mesini

17



saglar. De Bono (2014), alt1 sapkali diisiinme tekniginin bes amaci vardir ve sOyle

stralamustir:

» Bu teknigin ilk amaci rol oynama olanagi sunmasidir. Bu teknik ile dgrenci
sOylersem kiigiik diiserim, begenilmem veya onaylanmam diyerek sdyleyemedigi
diisiincelerini acik¢a ifade edebilir. Boylece 6grenci diislincesini daha rahat ve
acik bir sekilde ifade edebilir.

> Bu teknigin diger amaci dikkati yénlendirmektir. Ogrenci bir problem durumunda
sadece bir yonli diistinmek yerine alt1 farkli agilardan da duruma bakarak
diistincelerini zenginlestirir. Bu durumda 6grencinin dikkat yonetimi gelisir.

» Bu teknigin diger bir 6nemli noktast uygunluktur. Bu teknik 6grencilerin
diisiincelerini diizenlemek acisindan uygundur. Ciinkii sapkalar sayesinde
ogrenciler istenilen kimlige rahatca biiriinebilmektedirler.

» Bu teknik beynin olas1 kimyasal yapisi ile de ilgilidir. Viicudumuzda meydana
gelen ruhsal diisinme durumlar diisiince yapimizi da etkiler. Ogrenci 6nce
sapkay1 takip sonra o sapkaya uygun diisiince iiretmektedir. Bundan dolay1 da alt1
sapkal1 diisiinme teknigi diisiincelerimizi kontrol etmemizi ve olaylarin bizde
biraktig1 etkiden bagimsiz olarak diistinmemizi saglar.

> Bu teknik ile diisiinme becerisi kurallar1 oyun seklinde kazandirilir. Ogrenci
kendisine tanimlanmis rolii belli kurallara gore oynama imkanina sahip olur.
Ogrencilerde en kalici dgrenmeler de kurallar1 6grenmekle gerceklesir. Alti
Sapkali diisiinme tekniginde de belli kurallar konulmustur ve 6grenmeler daha
kalic1 olur.

Bu teknik ile bilgi ve becerilere sahip olmak icin diislincemizi alt1 yonlii akil
stizgecinden siizmemiz gerekir. Alt1 sapkada degisik diisiinceleri simgeleyen alt1 tane
renk bulunur. Bu renkler; kirmizi, sar1, mavi, siyah, beyaz, yesildir.

Her biri farkli diistincenin sembolii olan bu renkler, nasil diisiiniilece§ini ve nasil
bir fikir ortaya konulacagini temsil eder. Her sapkada 6grenci, taktig1 sapkanin rengine
uygun rolii oynamak ve sapkanin istedigi renkte diisiinmek zorundadir. De Bono (2014),
sapkalarin renklerinin rastgele olmadigin1 ve her rengin bireyde farkli ¢agrisimlar
yaptigim1 sdylemektedir. Bu durumda diisiincelerimizi aktarirken belli bir siray1 takip

etmemizi saglayarak duruma daha biitlinciil yaklasmamizi saglar.
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» Beyaz Renk: Objektif ve yansizdir. Beyaz kagidi animsatir.

» Kirmizi Renk: Duygulu ve hisli bir agidan bakmamizi saglar. Ates ve
sicaklig1 animsatir.

» Siyah Renk: Kotiimser ve olumsuz disiiniir. Bir mevzunun neden
yapilamayacagini gosterir.

» Sar1 Renk: Aydlik, olumlu ve iyimserdir. Gilinesi animsatir.

» Yesil Renk: Yaraticilik, tiretkenlik ve yeni diistincelerle ilgilidir. Bitki,
bereket ve biiylimeyi animsatir.

» Mavi Renk: Diisiince siirecinde diizenli ve kontrollii sekilde diisiiniir
kisaca mavi sapka kontrol sapkasidir. Gokyiiziinii ve serinkanliligi

animsatir.

2.3.3. Beyin Firtinas1 Yontemi

Diizenli ve sistemli olarak genis kapsamli bir diisiinme stirecidir. Beyin firtinasi
ile birbirlerinden farkli ve yeni goriislerin tretilmesi ile {iiretilen bu diisiincelerin
gelismesini elde etmek maksadiyla durumlar yoniinden ¢o6ziimlerin bulunmasi igin
elestirel diistinmeden yaralanmaya dayanmaktadir. Birtakim diisiinmelerin zorunluluklari
bulunur ve ferde de bunlar 6gretilmelidir (Tangiilii, 2015). Beyin firtinasi ile katilimcilar
cok sayida fikri kisa siirede elde edebilirler (Ustiindag, 2003). Beyin firtinas: bir lider
tarafindan yonetilir ve bireylere bir problem durumu verilip diisiinceleri kisa bir siirede
alinarak not edilir ve daha sonra bu diisiinceler iizerinde kritik yapilarak bir ana fikre
ulagilir (Taspinar, 2004). Bireyler elestirilme korkusu altinda kalmadan bireylerin ¢ok
fazla disiince {iretme maksadiyla beyin firtinasinda bireylere diisiinmenin
kazandirilmasinda ¢ok 1yi bicimde kullanilan ydntemlerdendir( Sensekerci&Bilgin,
2008). Beyin firtinasinda fikirlerin dogrulugunun savunulmas: gerekmez ve fikirlerin
dogrulugu degil sayisi 6nem arz eder.

Beyin firtinasiin kullanilmasinda yapilmasi gerekenler:
» Goriisler lider tarafindan tahtaya yazilabilir.

Beyin firtinas1 4-15 katilimer ile yapilir.

Beyin firtinasina uygun konu ve zaman belirlenir.

Her diisiince ayn1 kiymettedir.

Herkes sira ona geldiginde sadece bir fikir sdyleyebilir.

vV V V V V

Fikirler tahtaya yazilabilir veya not edilebilir.
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» Birbirine benzeyen goriisler birlestirilip netlestirilir ve ortak bir sonug ortaya ¢ikar

(Tangiili, 2015).

2.3.4. Ornek Olay Inceleme

Elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesinde kullanilacak bir diger yontem de
ornek olay incelemesidir. Ornek olay incelemesi bireylerin problemli bir olaya etkin bir
sekilde katilmalarr1 gereken yontemlerden biridir. Problemli durum kurgusal veya gercek
hayattan olabilir. Mevcut olay1 sdyleyen ve gereken durumlarin kapsamli bir sekilde
calisildigi bireyler, vakay1 6grenir, bulgular1 ¢éziimler ve problemi degerlendirir. Bireyler
tartigarak problemin sebeplerine ve ¢oziimiine yonelik tavsiyeler iiretirler (Kiigiikahmet,
2011).

Ornek olay gorsel, yazili ve sozlii kaynaklardan olabilir. Ogretmen ya da 6grenci
cevre sorunu, tarihi bir olay, trafik kazasi veya giincel bir olay1 yazili, sozlii veya gorsel
olarak sinifa getirir. Kisa gosterimden ya da anlatimdan sonra bireyler vaka hususundaki
diisiincelerini, konunun sebeplerini, gelisim ve buna bagli sonuglar diisiiniip konusurlar.
Olay, ornek ve giizel ise gelismesini saglamak ve yaygin duruma getirmek fikrine
ulagirlar fakat iyi bir olay degilse bunun engellenmesi ve diizeltilmesi i¢in ¢oziim
onerilerinde bulunurlar.

Ogrenciler bu yéntem ile problem ¢6zme tekniklerini, rol oynama tekniklerini ve
is birligi icinde 6grenmeyi de rahatlikla uygularlar. Ogrenciler dzgiin fikir {iretme ve
bagimsiz diisiinme ile tartisma dzelliklerini gelistirirler. Ornek olay incelemesi, smif
icinde yaratici ve elestirel 6grenme durumlarinin olugsmasinda farkli fikirlerin ortaya

cikmasinda etkili bir yontemdir.

2.3.5. Problem Cézme Yontemi

Problem ¢ozmeyle iligkili kavramlar; elestirel diisiinme becerisi, sorgulayarak
karar verme, yaratici diislinme ve yansitict diiliniilmedir. Genelleme yapma ve sentez
yapma gibi yiiksek seviye zihinsel gayelerin edindirilmesinde kullanilabilir. Problem
¢ozme yoOntemi orijinal fikirlere Onemli goriir. Bu yontem siireye yayilarak
uygulanmalidir.

Problem ¢6zme, hayattan alinan karmasik problemlerin ¢dziimlenmesi igin
ogrencilerin aktif olarak katilmasini gerektiren yasanmislikla ilgili bir 6grenme bi¢imi

olarak tanimlanabilir. Problem ¢dzme yontemi fertlerin bilimsel yontemi ve problem

20



cozme basamaklarindan faydalanarak bilgi edinmelerine yardimer olur. Bu ydntem
bireylere; elestirel diisinme, bilimsel yontem, degerlendirme ve yorumlama gibi
nitelikleri kazandirmasi yoniinden oneme sahiptir (Aybek, 2010). Problem ¢ézme
yontemi; bir sorunlu durumdan rahatsiz olma, sorunu anlama, sorunla ilgili bilgileri
edinme, ¢oziimlemeler yapma, ulasilan ¢oziimlemeleri iligkilendirme, denence kurma,
¢oziime yonelik tavsiyeler belirleme ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir
(Ustiindag,2003). Ogrencilere problem ¢dzme siireci igerisinde ve sorun ¢dzme
sonucunda bilgilendirici, tesvik edici geri doniitler saglanmali fakat geri bildirim
esnasinda Ogrencileri yanlis ve kusurlu bulmaktan veya ogrencilere olumsuz tenkit

yapmaktan ka¢inilmalidir (Ustiindag,2003).

2.4. Dil Ogretimi

Dil, insanligin iletisiminde en gelismis, yaygin ve diizenli aractir. Bireyler dili
diger haberlesme araglarindaki gibi yalniz haberlesme i¢in degil fikir ve fikir {iretmede
de kullanirlar, dil ile fikir iiretip bilgi, uygarlik olustururlar (Unsal,2005). Ozet olarak dil
insanlar arasinda iletisimi ve anlagmay1 gerceklestiren en 6nemli unsurdur. Dil toplumlari
millet yapmanin yaninda bireyleri vatanina, ulusuna kiiltiirel 6gelerle birlestiren yasayan
bir unsurdur. Dilin iizerine aldigi bu vazifeler de dil &grenmenin yani Tirkgeyi
o0grenmenin ehemmiyetini ortaya ¢ikarir. Dil 6gretimi bir dilin ses yapisin, igleyisini ve
yapisini kazandirirken ayni zamanda dogru, elestirel, yaratici diistinmeyi de 6gretmelidir.
Ana dili Ogretimi iletisimi Ogretirken ayni zamanda diisiinme becerilerini de
kazandirmalidir. Okullarimizda dil ediniminin ger¢eklesmesindeki en biiylik vazife
Tiirk¢e dersinin tizerindedir. Tiirkge millete 6zgii bilincin uyanmasi, kiiltiiriin nesillere
aktarilmasinda biiytik bir rol oynar. Bireylerin ana dillerini etkili bir sekilde kullanmasi,
anlama ve anlatmada kabiliyetli olmalar1 Tiirk¢e dersindeki basari durumlartyla
alakalhidir. Tiirk¢e dersi hedef ve araci ders olarak okullarda egitimin temel unsurlarim
vermektedir (Demirel, 2004). Bu dersin esaslarini, amaglarini, igerigini ve kullanilacak
yontem ve teknikleri kapsayan ana kaynak Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan hazirlanmis olan Tiirkge Ogretim Programi’dir. Tiirkge Ogretim
Programi’nda hususi anlamda dil 6gretimi su bigimde anlatilmaktadir: “Ogrencilerin dili
farkli baglamlarda aldigi goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu diisiince ve hayal diinyalarimi

zenginlestirmeleridir.” (2006,s.2). Bu nedenle Tiirk¢e dersinde basarili olamayan
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ogrencilerin diger derslerde de basarili olmasi1 zorlagmaktadir. Bu yiizden dil 6gretimi
okulda bilgiden cok temel becerileri kazandirma ilkesine dayanmaktadir (Kavcar ve

Oguzhan, 2005).

2.5. Egitim Program ve Ogretim Program

Egitim programi, “Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” dir ( Demirel, 2004; Akt. Unal, 2010:
292). Egitim programlari; egitim veren kurumun dgrenciler, gengler ile eriskin insanlar
acisindan verdigi egitimin ve egitim kurumlarinin hedeflerinin gergeklestirilmesine
yonelik biitiin etkinlikleri igine alir. Ogretim Programiysa 6gretilmek istenen bilgilerin ve
becerilerin egitim programinin hedefleri yoniinde ve tasarlanmis sekilde edindirilmesine
yonelik bir programdir. Ders programi ise egitimin hedefleri ile ilgili olan hususi hedefleri
gerceklestirmek i¢in Ogretim prensiplerini temalarin alt gruplarimi ve degerlendirme
hususlarini igene alan ve egitim dgretim programlarindaki hususlar1 6grencilerin elde

etmelerini saglamaya ¢alisan programlardir ( Varis, 1998:14).

2.6. Tiirk¢e Ogretim Programi

Ogretim programli okullarda egitimin planlanmis bir bicimde uygulanmasini
saglayan onemli bir unsurdur. TDK’ye gore “Bir okulu bitirmek veya bir alanda
uzmanlasmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan, ders programi,
miifredat, miifredat programi1.” Seklinde tanimlanan O6gretim programi Ogrenme
becerilerini dikkate alarak hangi sinifa ait ise o sinifin temasini, konusunu, kazanimlarini
ve kazanimlarla alakali agiklamalarini ve zamanlarini iceren plandir. Derslerin ve siif
seviyelerinin dgretim programi MEB’e bagli TTKB kapsaminda Ogretim Daire
Baskanlig1 araciligiyla olusturulmaktadir.

Egitimin ve 6gretimin “nasil” yapmak gerektigi sualine cevap olusturan 6gretim
programi; kisiye, okul ortaminda veya okul ortaminin disinda verilmesi amacglanan
derslerin 6gretilmesiyle ilgili biitiin aktiviteleri i¢inde barindiran yasantilar biitiiniidiir
(Demirel, 2011). Belirli bir 6gretim basamagindaki siniflarda; egitim programindaki
amaglarin kazandirilmasi amaciyla lizumlu olan konulari, fiziksel imkanlari, ders
kaynaklart unsurlarini iceren kapsamli bir biitiindiir diyebiliriz (Calp, 2010). Egitim
programi biinyesindeki en Onemli unsur 6gretim programidir (Kiiciikahmet, 2011).

Kapsamli ve cagin gereklerine gore hazirlanmis bir 6gretim programi gelecekteki
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durumlar1 6ngorebilmeli ve bu kapsamda 6gretmenlere yol gosterici olmalidir. Egitim
programlar1 ve plan dogrultusunda hazirlanmis olan 6gretim programlari, egitimin ve
ayn1 zamanda Ogretimin amacina ulagsmasinda birer unsurdur (Tyler, 2014).

Tiirkge Ogretim Programi; Tiirk dili ile ilgili bireylere temel beceri kazandirmay,
olumlu davranislar edinmeyi, 6grencilerin degerleri kazanmasini amaglar. Gelismelerden
stirekli olarak etkilenen Ogretim programlart o donemin siyasi, kiiltiirel, felsefi ve
ekonomik etkilerini tasir ve bu durumlan fertlere aktarir. Bu degisimlerden etkilenen
Ogretim programlari cumhuriyet doneminden bu yana daima bir gelisim siireci
yasamaktadir. Cumhuriyetten bu yana kullanilan 6gretim programlar1 asagida verilmistir:

v’ 1924 Ogretim Programu.

v' 1929 Ogretim Programu.

v 1936 Ogretim Programu.

v 1948 Ogretim Programu.

v' 1968 Ogretim Programu.

v/ 1981 Ogretim Programi

v 2005 Ogretim Programu.

v 2015 Ogretim Programu.

v' 2017 Ogretim Programi

v' 2019 Ogretim Programi

1924 Tiirkge Ogretim Programu, gerceve program olma niteligindedir. Programda
Ogretmenler yazma becerisinde kullanilacaklar1 yontemler ve teknikler icgin serbest
birakilmislardir. 1924 Tiirkge Ogretim Programi 1 Kasim 1924 Harf inkilabindan &nce
kullanildig1 i¢in program Arap harfleriyle olusturulmustur. Bu programda Tiirkge dersi Elifba
(okuma yazma), Kiraat (okuma), insad (ezber), Tahrir (kompozisyon), imla, Sarf (dil bilgisi)
dersleri ayr1 olacak bigimde verilmistir. Programda elestirel diisiinme becerisinin olmadigi
goriilmektedir.

1929 Tiirkge Ogretim Programi harf inkilabinin ardindan hazirlanms ilk program
oldugu i¢in ayr1 bir 6nemi vardir. 1924 programinda bulunan Arap harfleriyle 6gretim
yapilmasina iliskin boliimler c¢ikartilarak Latin alfabesiyle program yeniden
hazirlanmistir (Temizytirek ve Balci, 2006). Dil ve edebiyat konusunu biitiin bir anlayisla
olusturan bu program, derste kullanilmasi1 gereken yontemler hususunda da agiklamalar

yapmuistir.
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1936 Ogretim Programi’nda, yeni alfabenin kullanilmaya baslanmasiyla okuma
egitiminde ve yazma egitiminde karsilagilan problemler, programin yeniden
degistirilmesi durumunu meydana getirmistir. Bundan dolay1 da 1936 yilinda yeni Tiirkge
Ogretim programi hazirlanmistir. Programin ilk kisminda amaglar belirlenmis ve Tiirkce
dersinin biitiinligli anlatilmistir. Tiirk¢e dersinin biitiin bir sekilde anlatilmasi gerektigi
programda ifade edilmistir. Ogrenme alanlar1 ile bu alanlara iliskin amagclar ayrilmis bir
sekilde programda belirtilmistir. Okuma, yazim, yazili anlatim ile s6zlii anlatim alanlari
basliklar seklinde belirlenmistir. Ogretim alanlarinda basar1 saglanmasi igin programda
cesitli etkinlikler ve oneriler programda yer almigtir. Bu etkinlikler ve oneriler de elestirel
diisiinme alaninin gelismesini desteklemektedir. Ilk okuma yazma 6gretimiyse dnceki
programin aksine climle temelli yontem yapilmaya baglanmistir (Ug¢gun, 2013).

1948 Ogretim Programi simdiye kadar hazirlanan programlarm tersine
degisiklikler yapilan bir programdir. Bu degisikliklerin en 6nemlisi ilk okuma ve yazma
egitimidir. Bundan onceki programlarda sesi temel alan okuma yazma, ciimleyi temel
alan okuma yazma ve karma yontem kullanilmaktadir. Fakat bu programda ¢6ziimleme
yontemi ile okuma ve yazmanin dgretilmesi gerektigi kararlagtirilmistir. Programlarda
becerilere ve becerilerin altindaki amaglarina yonelik agiklamalara yer verilmistir
(Uggun, 2013). 1948 6gretim programinda bireyin ruhsal gelisiminde dil 6gretiminin
onemli bir yere sahip oldugu iizerinde durulmus oldugu iizerinde durulmus ve bundan
dolay1 bireyin:

a) Dil bilgisi egitimiyle yargilama becerisi,

b) Giizel metinler okutularak hisleri,

c) Degisik metin aktiviteleriyle karar verme becerisi

d) Okuma etkinlikleri ve yazma etkinlikleriyle imgelemi,

e) Sozlii ve yazili aktivitelerle belagatli konusma ve yazma aligkanligi

kabiliyetlerini iist seviyeye cikarmayir amacglamistir (Temizylirek ve Balc,
2006).

1968 Ogretim Programmin ana unsurunu 1962 yilinda hazirlanmis olan taslak
program olusturmustur. Program pilot olarak uygulandiktan sonra 1968 yilinda tamamen
uygulanmaya baslanmistir (Temizyiirek, & Balci, 2006). Ilk okuma yazma 6gretimi

onceki programdaki gibi ¢oziimleme yontemiyle yapilmistir.
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1981 Tiirkce Ogretim Programi, ilkokul ve ortaokul kademesinin her ikisin de
kapsayacak bicimde hazirlanmistir. 8 yillik egitime ve Ogretime uygun bicimde
tasarlanmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006). Kendisinden oOnceki programlara gore
kapsayicilig1 olan programda dort dil becerisi, yazma etkinlikleri ile dil bilgisi konular1
bulunmaktadir. Programda kullanilan yontemler ve teknikler, araglar ve geregler, siireg
sonucunda yapilacak 6lgme ve degerlendirmeler ilk olarak bu programda farkli konu
basliklar1 kapsaminda yer bulmustur (Yildiz, Okur, Ar1, & Yilmaz, 2006). 2005 yilina
kadar kullanilmaya devam etmistir. 1981 programi 6biir programlarla karsilastirildiginda
daha detaylandirilmis bi¢cimde hazirlanmis, bireylere verilecek tutumlar, 6grenme ve
Ogretme alanlarina ve her sinif diizeyine uygun olarak ayri bi¢imde olusturulmustur
(MEB, 1981).

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nin diger Tiirkge programlarindan en temel farki
diger programlarin davranis¢i yaklasim ile hazirlanmasi, 2005 Tirkge Ogretim
Programi’nin ise yapilandirmaci yaklasim ile hazirlanmis olmasidir. Yapilandirmaci
yaklagimla hazirlanan bu program ile egitim sistemimize pek c¢ok kavram
kazandirilmistir. Programda 6nceki bilgileri kullanma, gelisim seviyesini gz Oniinde
bulundurma, manay1 kurma ve degerlendirme ayri bir 6neme sahiptir. Bu program ile
ogretmen merkezli olan egitim anlayisimiz 6grencinin ve 6grenme siirecinin etkin
oldugu, 6grencinin 6grenmeyi ¢abalariyla bireyi merkeze alan egitime gegis yapilmistir.
Bu program ile davranig degistirme yerine beceri kazandirma ifadesi kullanilmaya
baslamistir. Ogrencileri tek tarafli diisiinmek yerine tam tersi ¢ok yonlii diisiinmeye ve
elestirel diisiinmeye yonlendiren program bi¢iminde tasarlanmistir (Giines, 2007).

Ayrica bu programda ana dil becerilerinde yer almayan gorsel sunu ve gorsel
okuma kavramlar1 gegmektedir. 2005 Ogretim Programina kadar hedef davranig olarak
isimlendirilen konular bu programda kazanim adiyla isimlendirilmistir (Uggun, 2013).
Biiyiik bir degisiklik yapilan bu program ii¢ temel kisimdan olusur. Birinci kisimda
programin; gosterimi, temel yaklagimi, 6zellikleri ve programin yapisi agik olarak
anlatilmistir. Ikinci boliimde her sinif seviyesi i¢in ayr1 olarak hazirlanan kazanimlara yer
verilmistir. Ugiincii boliimde ise programi uygulayacak olan dgretmenlere kilavuz
niteliginde agiklamalarin ve etkinliklerin yer aldigi 6rnekler bulunmaktadir. Programin
bu kisminda yapilandirmaciliga gére Tiirkge egitiminin nasil uygulanmasi gerektigi yalin
bicimde anlatilmaktadir. Tiirk¢e programinda; kazanimlarin nasil islenmesi gerektigi,

metinlerin se¢ilme siirecleri, zorunlu olunan ve se¢meli olan temalar, ilk okuma ve yazma
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Ogretiminin nasil yapilacaglt ve Olgme-degerlendirme faaliyetleri ile ilgili aydinlatici
bilgiler yer almaktadir. Programin son kisminda liigat ve kaynakc¢a kisimlar1 bulunur
(MEB, 2005). 2005 yilina kadar hazirlanmis programlar i¢inde 2005 Tiirk¢e Programi
fazlasiyla kapsami olan bir bi¢imde hazirlanmis diyebiliriz. 2005 Tiirk¢e Programinda
yenilik yapilan diger bu konu da ilk okuma yazmadir. 2005 programiyla bitisik egik el
yazist kullanilmaya baslanmustir. ilk okuma yazmada “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
kullanilir hale gelmistir. Ozetle 2005 yilinda ilk olarak uygulamas1 yapilan program
yapilandiriciligi esas almis, 6gretmenin roliine degisimler getirmis, bireyi 6grenmede
merkeze koymus, degerlendirme yapilirken 6grenciyi etkin hale getirmistir. Bagaridan
cok siire¢ dikkate alinmaktadir. Bu 6gretim programiyla 6grencilere bilginin ve basarinin
bir sonug degil siire¢ oldugu aktarilmaya calismaktadir.

2005 yili programi 2015°e kadar birtakim degisiklikler yapilarak kullanilmay1
stirdirmiistir. Zaman igerisinde gereksinim duyuldugunda programa yonelik
degisiklikler olmustur. Bireylere bilissel yetenekler kazandirirken bunun yaninda Tiirk
dili sevgisi ve Kkisilerin dillerini aktif bicimde kullanmalar1 ve gelistirmeleri
hedeflenmistir (MEB, 2015). 2005 programi ii¢ temel kisimdan olusuyorken 2015
programi on temel kisimdan olugmaktadir.

2015 Tiirkce Programi bir &nceki programimn devamu niteligindedir. Onceki
Tiirkge Ogretim Programinda etkinliklere agirlik verilirken, yeni program da beceriler 6n
plana ¢ikarilmistir. Her iki 6gretim programi da Ogrenciyi merkeze koyan yaklasimi
onemsemis, 2015 programi yapip yasayarak anlamlandirma, degerlendirmenin yani sira
sentez yapma yetenegini kazandirmay1 da 6n plana koymustur (Altunkeser ve Coskun,
2016).

2017 yilinda zamanin gereksinimlerine uyumlu bir egitim yapabilmek amaciyla
tim diizenli egitim seviyelerinde biitiin derslerin 6gretim programlari yeniden
hazirlanmistir. Bu programda da ilkokul ve ortaokul kazanimlar1 ayn1 program icerinde
bulunmaktadir. 2017 programi ii¢ kistmdan olusacak bi¢imde tasarlanmistir. Bu kisimlar
su sekildedir(Kavruk & Alver, 2019):

1) Programin girisi
2) Programin nasil uygulanacagi

3) Programin yapisi
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Programin giris kisminda; programin giincellenme nedeni, hedefleri, bakis agisi,

kullandig1 6lgme-degerlendirme siiregleri bulunmaktadir. Giris kisminda bunlarin yani

sira bireyler arasindaki farkliliklar1 géz oniinde bulundurmak ve giincellenirken hangi

basamaklarin izlendiginden bahsedilmistir. Sarmal olan program tiim sinif diizeylerinde

bireylerin gelisimleriyle uyumlu konular1 kapsamaktadir.

Programin ikinci kisminda; 6zel hedefler, 6grenme durumlart yaklagimlari,

Olgme-degerlendirme siireci ve ilk okuma-yazmayla iliskili agiklamalar bulunmaktadir.

Programin son kisminda 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gerekli bolimler yer

almaktadir (MEB, 2018).

v
v

Dikkat edilmesi gerekli boliimler;

Ogretim siirecinin planlamasi hazirlanirken bireylerin 6n bilgileri, gereksinimleri
ve bulunduklart mevcut durumlar g6z oniine alinmalidir.

Uygulanan yontemler Ogrencilerin 6grenme durumlarmi gelistirirken Onceki
ogrendiklerinden dogru olmayanlar1 diizeltmelidir.

Egitim ilgi ve dikkati ¢ceken bir bi¢imde olmali ve bireyin hayati boyunca
o0grenmesi gereken faaliyetlere ilgiyle katilabilmesini saglamalidir.

Egitim ve 6gretim bireyi merkeze koyacak sekilde yapilmalidir.

Derslerde 6grenilenler giinliik hayatla iligskilendirilebilmelidir.

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciler igin BEP hazirlanip 6grencilere
uygulanmalidir.

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin de hazirbulunusluk diizeyleri ve yasadiklar
cevre goz oniinde bulundurulmalidir.

Teknolojideki degisim ve gelismelerden yararlaniimalidir.

Bireyler ¢alismalarinda bulgu toplama ve bu bulgular siniflama, diizenleme vb.
konularda teknolojiyi kullanmalari i¢in tesvik edilmelidir.

EBA gibi gerekli gorsel arag ve gereglerden faydalanilmalidir.

2017 yilinda Tiirk¢e Programi’nda gergeklestirilen degisimler TTKB tarafindan

programin uygulayicisi olan 6gretmenlere kurslar, seminerler yoluyla bilgi verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nin yapisindaki degisiklikler asagidaki gibidir:

1)

2)

Bitisik egik el yazisindan dik temel yaziya ge¢is yapilmistir. Bitisik egil yazisinin
ise 3. smiftan itibaren baska bir ders olarak verilmesi kararlastirilmistir.
[lk okuma yazmadaki alt1 gruptan olusan harfler bes grup olarak yeniden

diizenlenmistir.
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3) Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde yedi anahtar beceri yer almistir.

Son olarak giincellenen 2019 Tiirkge Ogretim programinda 6grencilerin ulusal ve
uluslararasi seviyede, her zaman hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yetkinlikleri yer
almistir(MEB, 2018). Su an okullarda dil 6gretimi 2019 programina gore yapilmakta olup
dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusma alanlarindan olugsmaktadir. Dil bilgisi ayr1 bir
O0grenme alani olarak ele alinmamus, dil bilgisine diger 6grenme alanlar1 kazanimlari
igerinde yer verilmistir. Bu program ile sosyal hayatla baglantili, insani degerlerimizi
olusturan degerlerimize yer verilmis, 6grendiklerini giinliik hayatta kullanmasi, ¢agin
gerekliligine uygun aligkanliklarin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmistir (MEB,
2018).

Bu Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alani becerilerinin gelistirilmesi,

e Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru, 6zenli ve
etkili kullanmalarinin saglanmast,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve dil bilincine ulagmalarinin; duygu, diistince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi,

e Okuma, yazma sevgisi ve okuma, yazma aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazil
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye ulagma, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarini anlayip elestirel bir bakisla sorgulama ve degerlendirme yapmalari,

e Ahlaki, tarihi, sosyal, ulusal, sosyal ve kiiltiirel degerlere 6nem vererek milli
hislerin ve goriislerin gliclendirilmesi,

e Diinya ve Tiirk kiiltiir sanatina ait yapitlar vasitasiyla giizel ve sanat degerlerinin

farkina varmalar1 ve 6nemsemelerinin saglanmasi hedeflenmistir.

28



Yapilandirmaci egitime gore egitim yasayan bir varlik olarak kabul gérmekte ve
meydana gelen degisikliklerin egitim materyallerine de uygulanabilmesi i¢in siirekli
degisim i¢inde olmas1 sarttir (Engin ve Arslan, 2019). Bu degisimler her alanda oldugu
gibi 6gretim programlarinda da olmaktadir (Girgin, 2011). Bundan dolay1 2006 yilinda
hazirlanan Tiirkge programinin igerigi TTKB tarafindan 2015 yilinda bazi degisiklikler
yapilarak yeniden diizenlenmistir (Temur, 2007). 2018 yilina gelindiginde ise 6gretim
programi tekrar giincellenmistir. Bu degisiklikler ilk defa 2017/ 2018 egitim yilinda
besinci siniflara uygulanmaya baslamis ve kademeli bir bigimde diger sinif diizeylerinde
de uygulanmaya baglamistir (Bayburtlu, 2015). Programlarin uygulayicisi
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin uygulamasi sonucu gelen geri bildirimler dogrultusunda
Ogretim programinin gii¢lii ve zayif taraflari, eksiklikler, aksakliklar, hatalar vb. durumlar
anlagilmaktadir. Bundan dolay1r da programla ilgili yapilan c¢aligmalarda programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin fikirleri alinmaktadir. Bu arastirmada da ortaokul Tiirkge
Ogretim Programinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisine
iliskin 6gretmen fikirlerini belirlemek amaclanmistir. Tiirk¢e 6gretim programina iliskin
olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri hakkindaki
fikirlerinin dgrenilmesi ve bununla birlikte programin zayif ve giiclii taraflarinin ortaya
cikarilmasi hedeflenmistir. Tiirk¢e programi hususunda elde edilen bulgularin alanyazina
faydali olacag: diisiintilmektedir.

Genel ve 6zel amaglar1 kazandirmak i¢in kullanilan 6gretim programlarindan bir
tanesi de Tiirkce dersi 0gretim programudir. 21. yiizyilda yasanan gelismeler bireyin ve
toplumun ihtiyaglarin1 degistirmistir. Ogrenme ve 6gretmedeki yenilik ve gelismeler
bireylerin 6gretim siirecinde yetistirilirken istlerine diisen gorevleri de aracisiz olarak
etkilemistir. Bundan dolay: yetistirilen bireylerin bilgi {ireten, bu bilgili etkili bir sekilde
giincel hayatinda uygulayabilen, sorun ¢ozebilen, elestirel yetenegi olan, girisimde
bulunan, istikrarli, bildirisime sahip, duygudaslik yapan, cemiyete ve kiiltiirel degerlere
katki saglayan niteliklere sahip olmasi hedeflenmelidir (Tiirk¢e Ogretim Programu,
2019).

Tiirkge 0gretim programinin hususi amaclarinda kazandirilmasi gereken dort tane
temel beceri bulunmaktadir. Bunlar; dinleme/izleme, yazma, okuma ve konusma
becerileri olarak smiflandirilmistir. Dinlemenin kazandirilmas1 durumunda, 6grenciler
s0z kesmeden dinleme ve soz alarak konusmay1 ogretmek hedeflenirken; konusma

becerisi yaratici konugma, giidiimlii konusma, empatik kurma, tartisma ve elestirel bir
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bicimde konugsma gibi yontemlerin ve tekniklerin uygulanmasi saglanmaya calisilir.
Beceriyi saglayabilmek icin secici dinleme, elestirel dinleme, empati kurarak dinleme,
yaraci dinleme ve not alarak dinleme teknikleri kullanilir. Konusmanin saglanmasi igin
yaratict konusma, empatik kurma, tartisma, ikna etme, giidiimlii konusma ve elestirel
konusma gibi tekniklerin kullanim1 gerekmektedir. Yazma yetenegi kazandirilirken 6zet
¢ikarma, elestirel yazma, yaratict yazma, bir metinden ve duyulardan hareketle yazma,
serbest yazma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, not alma gibi tekniklerin
kullanilmas1 saglanmaktadir (MEB- TDOP, 2019)

Tiirkge dersi programinda, bireylerin okuduklar1 seyleri anlayarak elestirel bakis
acistyla degerlendirmeleri ve sorgulamalar1 amaglanir. Bu nedenle iist diizey bilissel
becerilerin elde edilip edilmedigini dlgebilmek i¢in bu yeteneklerin uygulanmasina firsat
saglayan farkli madde tiirlerinden yararlanilarak sorular hazirlanmalidir. Madde tiirleri
muhtemel sekilde yazili 6geler, gorsel dgeler ve grafik diizenleyiciler gibi onciilere yer
verilerek zengin duruma getirmek ve bunlarin etkin olarak kullanilmalarini saglamak

gerekmektedir. (MEB- TDOP, 2019).

Dinlemeyi Becerememek  Empati Yapamamak  On Yargih Olmak

Tletigim
Bozuklugunun
Nedenleri

Konusan Kiginin Soziini  Kargidaki kigi Argo kelimeler kullanmak
Kesmek konusurken, baska
seylerle ilgilenmek

Sekil 1: Balik kilg181 6rnegi
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Sekil 2: Kavram haritas1 6rnegi
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Sekil 3: Zihin haritas1 6rnegi
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Vatan ve Bayrak

Yuzyillardir savasiimis 6zgurliik icin
Milyonlarca sehit verdik bayrak icin
Feda olsun akan kanlar toprak igin
Bir o kadar daha hazinz vatan igin

O kanla yetisir gelen nesillerimiz

Bu vatan aski ile carpar yureklerimiz
Al bayragi bu vatani kimseye vermeyiz
Biitiin dlinyaya bu so6zlerimiz

Atalarnrmizdan yadigar bu vatan bize
Leke siirdurmeyiz sanimiza serefimize
Bin orduya bedel bir gazimiz bile

Ne top ne tiifek sadece vatan sevgimizle

Murat Bagarslan

Sekil 4: Siir 6rnegi

Dinleme/izleme, yazma, konusma, okuma becerileri alanlarinin nitelikli bir
bicimde elde edilebilmesi bu becerilerin elestirel diizeyde kazanilmasma baghdir.
Elestirel diisiinme, Tiirk¢e dersi 6gretim programui ile kazandirilmasi hedeflenen yaratici
diisiinme, iletisim, arastirma, problem ¢ézme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
Tiirkgceyi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi beceri alanlaryla iliskilidir.
Dinleme/izleme, yazma, okuma, konusma becerileri kazanimlarinin edinilmesi ve
gelistirilmesi amaciyla elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmast biiylik 6nem
tasimaktadir. Elestirel diisiinme becerisinin elde edilmis olmas1 Tiirk¢e dersi agisindan
elestirel yazma, elestirel okuma, elestirel konusma ve elestirel dinleme ile alakali
kazanimlarin elde edildigi anlamina gelmektedir. Okumaya iliskin kazanimlar fertlerde
elestirel ozellige doniistiiglinde, 6grenciler okuduklar1 seylerden sonuclar ¢ikarip
sorgulama vyapabilir. Dinleme becerisinin elestirel diizeyde elde edilmesiyle
dinlediklerinin dogru olup olmadiklar1 denetlenebilir, aktif sekilde alma ve sorgulama

yapilabilir. Konusma ve yazma becerilerini elestirel diizeyde gelistiren 6grenciler sosyal
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yeteneklere sahip olan, grupla anlasabilen ve ¢aligabilen, igbirligi yapabilen kisiler olurlar
(Karadiiz, 2010).

Ozetle Tiirkce Programina bakildiginda genel amaglart ve kazamimlan ile
bireyleri tiim alanlarda kendi 6grenmelerinden mesul tutan ve 6grencilerin birey olarak
her anlamda gelisimini saglamayi hedefleyen bir programdir. Egitim alanindaki
yenilikler, yaklasimlar kapsaminda &grencilerin dil becerileri ve diisiinme becerileri
gelisimlerine onem verilmektedir. Bu maksatla diisiinme yapma, anlamlandirma,
siralama yapma, sorgulama yapma, yorumlama yapma, elestirme, ¢6ziimleme, sentez
yapma, degerlendirme, iiretme, iliski kurabilme gibi biligsel siirecler belirgin olarak 6ne
c¢ikarilmaya calisilmistir. Yine 2019 Tiirkge Ogretim Programi beceri temelli bir anlayis

tizerine oturtulmus beraberinde elestirel diisiinmeyi kazandirmay1 da amaglamistir.
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3. BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Akbiyik (2002) yaptig1 calismada yiiksek elestirel diisiinme becerisine sahip
bireyler ile diisiik elestirel diistinme becerisine sahip bireyler arasindaki basar1 farkinin
olup olmadigini arastirtlmaya c¢alismistir. TED Ankara Koleji 9. sinif 6grencileriyle
yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore yiiksek elestirel diisiinme beceresine sahip bireylerin
genel kapsamda basarili ve Tiirk Edebiyati, Cografya, Matematik, Tarih, Biyoloji Fizik,
Kimya dersleri basarisi, diisiik elestirel diisiinmeye sahip bireylerden anlamli seviyede
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat Ingilizce dersi akademik basaris1 agisindan

bireyler arasinda anlamli bir farlilik ortaya ¢ikmamustir.

Giizel (2005)’in yaptig1 arastirmada, elestirel diistinmenin ilkdgretim 4. Smif
Sosyal Bilgiler dersi egitiminin 6grenme lriinlerine etkisini belirlemek amacglanmustir.
Elestirel diigiinme kullanilarak yapilan sosyal bilgiler dersi egitiminin davranisgi
yaklasima gore bireylerin derslerindeki akademik basarilarinda, derse karsi ilgilerinde,
elestirel diisiinmelerinde ve derslerin kalic1 olmasinda daha ¢ok etkin oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Cevher (2006) tarafindan hazirlanmis olan ¢aligmanin hedefi, altinc1 sinif Tiirkge
dersinde kullanilan yeni hazirlanan Ogretim programinin uygulanmasiyla bireylerin
elestirel diistinme becerisini gelistirip gelistirmediginin tespit edilmesidir. Arastirmanin
sonucunda ise altinci sinifa giden 6grencilere aragtirmanin ilk baginda uygulanan elestirel
diistinme anketi ile 6grencilerin elestirel diisiinmelerinin yetersiz oldugu saptanmuistir.
Yapilan uygulamadan sonra bireylerin elestirel diisiinmelerini gelistirebilmeleri igin yeni
programa uygun dersler miifredata konulmustur. Uygulanan ¢alisma kagitlari, bilgisayar
ve slayt gosterilerinin bireylerin elestirel diisiinmesini gelistirmede miithim bir etkiye
sahip oldugu ifade edilmistir. Boyle islenen dersler sonrasinda tekrar yapilan elestirel
diistinme becerisi anketi ile bireylerin ne 6l¢iide elestirel diistinmelerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Bireylerin elestirel diisiinmelerinin aile geliri, yasi, cinsiyet, ailenin egitim
diizeyi, aylik tartisma programi izleme rakami, aylik okudugu kitap sayisi, haftada
okunan gazete sayis1 gibi degiskenlere bagimli olarak bir degisiklik olmadig1 sonucuna

ulasilmistir.

Ulkii Kan (2006)’1n yaptig1 ¢alismada pilot okullarda uygulanmaya baslayan Yeni

[Ikogretim Programi’ndaki ana becerilerin (Problem ¢dzme, karar verme, iletisim becerileri,

34



Tirkgemizi giizel ve etkin kullanma, yaratici diisiinme becerisi, arastirma, elestirel diistinme
becerisi) 6gretilmesinde 5. Siuf Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin etkisine
iliskin Diyarbakir’daki 5 okuldan alti yliz tane besinci smif o6grencisinin fikirlerine
basvurularak bir arastirma yapilmistir. Calismada tarama modelinden yararlanilmistir.
Calismada, arastiran tarafindan iiretilmis Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programi Olgegi’nden
yararlanilmigtir. Yeni 6gretim programinin iki derste de ortak bulunan sekiz temel yetenegi
gelistirmede etkin oldugu kanisina varilmistir. Sosyoekonomik seviyesi iyi olan okullarin,

becerilerin kazandirilmasinda daha iyi oldugu sonucuna ulagilmustir.

Arslan (2008) hazirladigr arastirmanin  hedefi Tirkce dersi programinin
Ogretmenler tarafindan ne diizeyde uygulanabildigini belirlemektir. Bu arastirmanin
verileri aragtirmaci tarafindan iiretilen bir anket yoluyla toplanmistir. Calismada tarama
modelinden yararlanilmistir. Calisma sonucunda stire¢ temelli bir degerlendirme yerine
daha ¢ok sonug temelli degerlendirmenin yapildigi, 6gretmenlerin 6gretim teknoloji ve
materyallerini kullanmasi gerektigi kadar kullanmadiklari, yapilandirmaci anlayisa
uyumlu olacak sekilde yontemlerin, tekniklerin ve etkinliklerin yeteri kadar
uygulanmadigi, okullardaki fiziki yapinin da bu durumu olumsuz bir sekilde etkiledigi

kanisina varilmistir.

Durukan (2008)’1n yaptig1 ¢alismada 2007-2008 ogretim yilinda kullanilan ii¢
yaymevinin ders kitaplarini, 6gretmen kilavuz kitabin1 ve ¢aligma kitabini dil becerilerine
iliskin kazanim ve amag alaninda incelemistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Calisma sonucunda ders kitab1 etkinliklerinin okuma becerisini ve dinleme becerisini
gelistirmede yeterli olmadigi, dil yeteneklerinin gelismesinde kazanimlarin eksik kaldigi

sonucuna varilmistir.

Kiligoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkge Ogretim Programi’na
yonelik 6gretmen goriigleri alinmistir. Calismada, yirmi 68retmenin goriisleri alinarak
mevcut sorunlar, 6gretim programinin eksik kaldigi noktalar ve sorunlarin giderilmesine
dair goriislerde bulunulmustur. Calismanin neticesinde 6gretmenler 6gretim programinin
dinleme/izleme, konugma, okuma, yazma becerilerini gelistirmede yetkin oldugunu, agik
ve anlasilir bigimde oldugunu, ancak kazanimlarin bireylerin hazirbulunusluk
seviyelerini ve gereksinimlerini yeterli seviyede karsilayamadigini, bazen araglarin ve
gereclerin bulunmasinda ve dil bilgisi alanin1 kazandirmada sorunlarin ortaya ¢iktigini,

Olcme- degerlendirme yontem ve tekniklerinin ¢ok zaman aldigini ifade etmislerdir.
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Bunlarin yani sira 6gretmen kilavuz kitabi, caligma kitabt ve ders kitabimdaki
etkinliklerin yeterli olmadigi, kolay ve birbirinin tekrar1 oldugu, cesitlendirilmeyen
etkinliklerin oldugunu, bunlarin degistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ders siireleri
g6z Onilinde tutularak metinlerin biraz daha dikkat ¢eken ve birden fazla beceriyi

kazandirmaya iligkin yeniden gilincellenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Bodur (2010)’un “Ilkdgretim Ikinci Simif Hayat Bilgisi Dersinde Igerik Temelli
Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi”
1simli arastirmasinda igerigi temel alan elestirel diisiinme egitimi aktivitelerinin bireylerin
elestirel diisiinmeye yoOnelik davraniglarini olumlu yonde etkiye ugrattigi ve elestirel

diistinme becerisinin sinif ortaminda uygulanmasini arttirdig1 sonucuna ulastlmaistir.

Ipek ve Sadioglu (2010) tarafindan yapilan galismada, yeni 6gretim programinin
ve 2008-2009 egitim yilinda kullanilan doérdiinci smif ve besinci simif calisma
kitaplarmin elestirel okuma becerisine uygunlugu yoniinden incelenmistir. Calisma
neticesinde elestirel okumay1 kazandirmay1 hedefleyen kazanim ve aktivitelerin genel
anlamda bulundugu, 50 kriterden 32 tanesinin kazanimlarda var oldugu, ders kitabindaki
aktivitelerde ise 50 kriterden dordiincii sinifta 30 kriterin, besinci sinifta 40 kriterin

bulundugu tespit edilmistir.

Kanik (2010)’1n hazirladig1 calismada, Fen ve Teknoloji, Tiirkge, Sosyal Bilgiler
ve yedinci sinif matematik dersinde elestirel diisiincenin gelismesine yonelik kullanimlari
ve Ogretmenlerin elestirel diistinmeye iliskin goriislerini kesfetmeyi amaglamaktir.
Arastirma, Ankara ilinde bulunan 14 ilkogretim okulundan 70 6gretmenin katildigi
fenomenolojik bir yaklasimla gerceklestirilmistir. Bulgular 6gretmenlerle ayrintili
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin elestirel
diistinmeye yonelik algiladiklar1 zihinsel beceriler, egilimler ve olgiitlerin oldugunu
ortaya koymustur. Sonuglar ayrica 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin edinilmesine
iliskin algilarina, 6grencilerin elestirel diistinmesini gelistirme durumunda {istlene
aldiklar1 rollere, dgrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmeye iliskin olarak sahip
olduklar1 6gretim yaklasimlarina ve bunun i¢in gerekli kosullara da 11k tutmustur.
Ogretmenler, sinifta elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi gerekli gormiislerdir. Ayrica
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6gretimlerine entegre etme planlari, elestirel diistinme
O0gretiminde programlarin sinirliliklarint ve bu sinirliliklart ortadan kaldirmak igin

yaptiklar degisiklikleri ortaya ¢ikarmis ve Ogrencilerin elestirel diislinmesine zemin
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hazirlamistir. Ayrica 6gretmenlerin yedinci siif diizeyinde elestirel diistinmenin
Ogretime kazandirilmasina yonelik uygulamalari, 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim
stratejilerine, sinif ici etkinliklere ve ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek
amaciyla Ogrencilere verdikleri odevlere 1s1k tutmustur. Ayrica, O6gretmenlerin
ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin Oniindeki engellere ve firsatlara iligkin algilari,
onlarin smiflarinda elestirel diistinme becerilerine odaklanmalarin1 engelleyen veya
gelistiren faktorlerin belirlenmesine yardimci oldu. Son olarak, yukarida belirtilen tiim
konularla ilgili olarak, disipline 6zgii kategorilerin yani1 sira dort disiplinin tamamindaki

kategorilerin ortaya ¢iktigini belirtmek gerekir.

Semerci (2010) tarafindan hazirlanmig olan aragtirmanin hedefi, smif
Ogretmenlerinin programda bulunan ana becerilerden elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasina iliskin fikirlerini saptamaktir. Nitel aragtirmaya gore desenlenmis olan
calismada otuz sinif 6gretmeniyle goriisiilmiistiir. Calismada bulunan veriler 1s181inda
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisini; “benzerlik farklilik olusturma”,
“entelektiiel siiphecilik”, “cok yonlii bakis agis1”, “merak ve elestiri”, “6zerklik
bagimsizlik”, “celigkilere  dikkat etme” ve “bilgi kullanim1” biciminde
kavramsallastirdiklart sucuna varilmistir. Buna ek olarak &gretmen adaylari, elestirel
diisiinme beceresinin gelistirilmesinde bireylerin soru sorabilme beceresinin, tartismanin,
okumanin ve kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri bir ortamin 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Elestirel diisiinme beceresinin gelistirilmesinde daha fazla soru-
cevap tekniginin ve tartismanin etkili oldugu, Sosyal Bilgiler dersinde ve Tiirkge dersinde

elestirel diisiinme beceresinin daha fazla gelistirilebilecegini ifade etmislerdir.

Basoglu (2011) ve Mutlu (2011)’nun birlikte hazirladig1 arastirma, Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel diisiinme becerisi dgretimi agisindan olmasi
gereken kriterlere ne kadar diizeyde uygunluk sagladiginin ortaya cikarilmasi amaciyla
yapilmistir. Aragtirmada 2008-2009 egitim yilinda MEB araciligiyla Zonguldak sehrinde
6., 7. ve 8. sinif seviyelerinde kullanilan ders kitaplar1 i¢cinden gelisigiizel sekilde secilen
3 ders kitabinda bulunan toplam altmis dokuz metnin incelemesi yapilmistir. Tiirk¢e ders
kitaplarindan segilen altmis dokuz metnin elestirel diislinme becerisi egitimine
uygunlugunun tespit edilmesi amaciyla uzmanlardan aragtirmacilar tarafindan fikir
alinarak 5 sorudan olusan veri toplama araci gelistirilmis ve gelistirilen veri toplama araci

3 farkli aragtirmaci eliyle derecelendirme Olcegiyle puanlandirilarak ders metinlerine
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uygulanmaya c¢alisilmistir. Calismanin sonucunda; tutarli olma, 6zgiirliikk, 6n yargil
olmama, etkin olma, organize eden olma, 6l¢iilendirme gibi elestirel diisiinme becerisi
etkenleri g6z Oniinde bulunduruldugunda altinci simif ders kitaplarinda bulunan
metinlerin elestirel diistinme becerisi 6gretimine uygunluk sagladigi, kanisina varilmistir.
Yedinci sinif kitabinda bulunan kimi metinlerin elestirel diisiinme becerisi 6gretiminin
unsurlarina uymadig1 sonucuna varilmistir.  Sekizinci sinif kitabindaki metinlerinse
belirlenen elestirel diistinme becerisi egitiminin bilesenlerine bazi yonlerden uygun

oldugu sonucuna varilmastir.

Biiyiikaslan (2011) tarafindan yapilmis ¢alismanin hedefi, 2010/2011 Ogretim
yilinda Erzurum ilinde uygulanan ilkdgretim dordiincii sinif ve besinci siif seviyelerinde
Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinlere ait etkinliklerin elestirel diisiinmeyle
benzesme diizeyini ortaya koymaktir. Yapilan bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan igerik analizi yontemi uygulanmistir. Bu arastirma sonucunda,
dordiincii sinif Tiirkge ders kitabinda ulunan sekiz temaya ait toplam 240 etkinlikten, 172
adedi elestirel diisiinme becerisi ile kesismektedir. Besinci smif Tiirk¢e ders kitabinda
bulunan sekiz temaya ait toplam 218 etkinlikten 150 adedi elestirel diisiinme becerisiyle
kesigsmektedir. Bu verilere gore ilkdgretim dordiincii sinif ve besinci sinif Tiirkge ders
kitaplarinda bulunan metin etkinliklerinin st seviyede elestirel diisiinme becerisi ile

uygun oldugu gorilmiistiir.

Er (2011) tarafindan hazirlanan c¢aligmanin amaci Tirk¢ce Programi’ndaki
dinleme/izleme becerisine iligskin amag ve kazanimlar1 6gretmen goriisleri gergevesinde
incelemektir. Arastirma nitel yonteme gore desenlenmis, tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Calismanin evrenini Kars’ta 6zel ve resmi ilkogretim okullarinda goérev
yapan ve sekizinci smif Tiirkge derslerine giren Tiirkge Ogretmenleri olusturur.
Arastirmada durum Orneklemesi kullanilmistir, on bes Tiirkge 0Ogretmeniyle
gorlisiilmiistiir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
Yapilan goriismeler sonucu elde edilen nitel bulgularin analizinde icerik analizinden
faydalanilmistir. Calisma neticesinde Tiirkge 0gretmenleri dinleme/izleme beceri alani

kazanimlarin1 genel anlamda yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.

Gonen ve Giiler (2011) tarafindan yapilan arastirmada; ¢ocuklar, resimli hikaye
kitaplarindan gercek diinya kavramlar1 hakkinda bircok mesaj alirlar. Tirkiye'de cevre

konularini, kavramlarin1 ve motiflerini igeren resimli oykii kitaplar1 hakkinda yeterli
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aragtirma ve literatlir bulunmamaktadir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'de yayinlanan 2-
12 yas aras1 ¢ocuklara yonelik resimli 6ykii kitaplarindaki ¢evre temalarini incelemektir.
Bu betimsel c¢alismada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. 1995-2010 yallart
arasinda yayinlanan seksen resimli Oykii kitab1 secilerek degerlendirildi. Kitaplari
degerlendirmek igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kitap Inceleme Formu
kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore genel olarak kitaplarin yiizde 80" igeriklerinde ana
konu olarak ¢evre temasina sahiptir. Bu kitaplarda 6zellikle diizen (yiizde 7,5), mevsimler
(yiizde 3,8), doga ve doga kavramlar (yiizde 22,5) ve suyun 6nemi (yiizde 2,5) konulari
yer aliyor. Cevre ile ilgili kavramlar, alt1 yas ve {istii i¢in resimli kitaplarda bulunmustur;
kitaplardaki ana figiirler hayvanlar ve insanlardi. Arastirma sonucunda okul Oncesi
donemindeki ¢ocuklara iliskin resimli hikaye kitaplarinda ¢evre kavramlarinin da yer

almasi Onerilmektedir.

Karabacak (2011) tarafindan yapilan ¢alisma, besinci sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme seviyelerini ortaya c¢ikarmak maksadiyla yapilmistir. Arastirma evrenini
Erzurum’un Yakutiye ve Palanddken ilgelerinde egitim alan biitiin beginci siif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemse Yakutiye ilcesinden ve Palanddken ilgesinden
uygun Ornekleme yoOntemiyle secilmis 610 besinci simif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve Elestirel Diisiinme
Olgeginden yararlanilmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin iist seviye elestirel
diistinmeye sahip olduklar1 saptanmistir. Kadin sinif 6gretmenlerinin derslerine girdigi,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek ve 20-30 kisiden olusan sinif ortamlarinda egitim alan
Ogrencilerin yararina olacak sekilde anlamli farklar saptanmistir. Cinsiyete gore elestirel
diisiinme ve 6z diizenlemede kiz 6grencilerin yararina anlamli bir fark ortaya ¢ikarken
diger becerilerde farklilasmaya rastlanmamistir. Bunun yami sira Tiirk¢e dersinde

akademik basarisi fazla olan bireylerin elestirel diisiinme seviyeleri de yiiksek ¢ikmustir.

Ozdere (2011) tarafindan yapilan arastirmanin hedefi, ilkokul Tiirkce ders
kitaplarindaki hikdye edici metinlerde diisiinme yeteneklerinin uygulanmasina yonelik
mevcut durumu ortaya ¢ikarmaktir. Baglamdan hareketle uzmanlarca en fazla kabul
edilen iki ana diisiinme becerisi; yaratici diisiinme, elestirel diisiinme becerisinin ilkokul
Tirkce ders kitaplarinda yer alan hikdye edici metinlerde bulunma seviyesi incelemeye
calisilmistir. Elestirel ve yaratici diistinmenin, 6zel yayimevleri araciliiyla basilan Tiirkce

ders kitaplarindaki hikaye edici metinlere kiyasla Milli Egitim Bakanligi Yayinlar
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tarafindan basilan Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan hikaye edici metinlerde daha ¢ok
kullanildig: tespit edilmistir. Sinif seviyelerine gore veriler incelendigindigindeyse Milli
Egitim Bakanligi Yayinlarinin ders Kitaplarinda diisinme becerilerinin uygulanmasi
birinci siniftan besince sinifa kadar artma durumu gosterirken, 6zel yaymevlerinin ders
kitaplarinda diizenli sekilde artiga rastlanamamustir. Calismadaki sonuglara gore Tiirkce
ders kitaplari tasarlanirken diistinme becerileri konusunda gerekli 6zenin gosterilmedigi,
secilmis olan metinlerin bireylere elestirel diisinme edinmesi ve onlari yaratic

diisiinmeye 6zendirmesi yonleriyle degerlendirilmedigini ortaya ¢ikarmistir.

Akdere (2012) tarafindan yapilan galismanin amaci ii¢ asamalidir: birincisi,
ogretmen adaylarinin (i) elestirel diisiinme seviyelerini, (ii) elestirel diisiinme egitimine
iligkin ilgilerini ve (ii1) elestirel diisinme Ogretiminde 0z yeterlik anlayiglarin
tanimlamaktir. Performans ve sonug etkinligi inanglar1 yoniinden; ikinci olarak, bu ii¢
degisken durum arasinda bir baglant1 olup olmadigini arastirmak ve sonuncu olarak,
katilimcilarin belirli arka plan degiskenleri ile elestirel diistinme diizeyleri, ilgileri ve
elestirel diisiinme 6gretiminde 6z yeterlik anlayislart arasindaki iligkiyi incelemektir.
Kesitsel bir anket tasarimi kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilari, Tiirkiye'nin yedi
cografi bolgesindeki on dort devlet tiniversitesinden kidemli 6gretmen adaylaridir. Nicel
veriler, (i) bir elestirel diisiinme testi, (ii) bir tutum 6lgegi, (iii) iki alt 6l¢egi olan bir 6z-
yeterlik 6lcegi ve (iv) bir katilimct profil formu araciligiyla toplanmistir. Bunlardan biri
arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Hem tanimlayici hem de ¢ikarimsal istatistikler
kullanildi. Sonuglar olarak o6gretmen adaylarmin elestirel disiinme diizeylerinin
“ortalamanin altinda” bulundugunu; ancak elestirel diistinme 6gretiminde orta diizeyde
olumlu tutuma, orta diizeyde Ozyeterlige sahip olduklar1 goriilmiistiir. Korelasyon
analizleri, 0gretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik tutumlari ile 6z yeterlik anlayisar
arasinda orta derecede pozitif bir bag oldugunu gostermistir. Son olarak analizlerinin
sonuglari, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin ve O6gretmeye yonelik isteklendirme
diizeylerinin elestirel diisiinme diizeyleri, tutumlar1 veya elestirel diisiinme 6gretiminde
6z yeterlik inanglar1 iizerinde higbir etkisi olmadigim gostermistir. Ote yandan, anadal,
akademik basari, lise gegmisi, babanin egitim diizeyi, okuma davranisi ve 6nceki elestirel
diisiinme egitiminin bir veya daha fazla bagimli degisken lizerinde degisen derecelerde

etkileri oldu.
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Karadag (2012) Ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi ve kilavuzu (6, 7, 8.
Siniflar) dinleme/izleme ve okuma becerileri yoniinden degerlendirmistir. Ogretim
programinda okuma becerileri ve dinleme/izleme becerileri kazanimlari1 ele alinarak
incelenmistir. Arastirmada, dinleme/izleme ve okuma becerilerinin niteliklerinin bir
boliimiiniin kazanim olusturmadigi, kimi kazanimlarin fazla genel kimi kazanimlarin ise
fazla detayli oldugu ve kimi kazanimlarinsa Olciiliip degerlendiremedigi sonucuna

ulasilmstir.

Karasakaloglu, Saracaloglu ve Ozelgi (2012) tarafindan yapilan arastirmanin
temel hedefi, 6gretmen adaylarinin iistbiligsel okuma stratejileri, motivasyanel zihin ve
zihin Ustil yeterlilikleri ve elestirel diislinme tutumlarini saptamaktir. Tarama modeline
gbre desenlenen c¢alismaya birbirinden farkli dort {iniversitenin egitim fakiiltesinin
Tiirkge Ogretmenligi ana bilim dalinda egitim géren 388 birinci sinif ve dordiincii smif
ogretmen aday1 Katilmistir. Arastirmaya yonelik bulgular, “Ust Bilissel Okuma
Stratejileri Olgegi”, “Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii Yeterlilikler Olgegi” ve
“Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirmanin verilerine
gore bilis Ustii okuma stratejilerinden “pragmatik” stratejileri kullanma yetenekleri
okuma aligkanligi oranina ve cinsiyete gore “coziimleyici” stratejileri uygulama
yetenekleri ise yeniden kitap okuma aligkanligi oranina uygun olarak farklilik
gostermektedir.  Bilisiistii  Yeterlilikler Olgegi’nin “siireci diizenleme” alt dlgegi
haricindeki biitiin alt 6l¢eklerinden elde edilen puanlar okuma aligkanligina uygun olarak
farklilik gostermektedir. Ozel olarak “Strateji Kullanma™ alt dlgeginden elde edilen
veriler egitim alinan liniversiteye, kitap okuma aliskanligina ve cinsiyete gore anlamli bir

sekilde farklilik gostermistir.

Teksan (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, Omer Seyfettin’in dykiilerinin
elestirel diistinme becerisi yoniinden incelenmesi ve dykiilerin Tiirk¢e ediniminde nasil
yararlanilabileceginin saptanmasi maksadiyla arastirmalar yapilmistir. Arastirma tarama
modelinde ve betimsel bir arastirma olarak nitel veri toplama teknikleri kullanilmustir.
Elestirel diisiinme becerisinin nitelikleri alan taramasiyla saptanmis ve Omer Seyfettin’in
tim Oykiileri bu nitelikler temel alinarak ve sorgulanarak bulgulara ulasilmistir.
Arastirma sonucuna gdére Omer Seyfettin’in dykiilerinin elestirel diisiinme becerisinin

niteliklerine biiyiik oranda sahip oldugu saptanmistir. Ozetle Omer Seyfettin’in dykiileri
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elestirel diisiinme beceresini gelistirme yoniinden Tiirkge egitim ve Ogretiminde

kullanilabilecek verimli ve zengin metinler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dur (2014) yaptig1 arastirmada giincellenen (2005) Ilkogretim Tiirkge (6 ve 8.
Siiflar) programi ve programin uygulamalar1 hususunda ortaokul O6gretmenlerinin,
Ogrencilerin ve 6grenci velilerinin goriigleri alinmigtir. Caligmanin evrenini, 2011-2012
Ogretim yilinda Aydin ilinin merkezinde yer alan 6zel ve devlet okulu olmak iizere 32
ilkogretim okulunda gérevde bulunan ortaokul 6gretmenleri ve bu okullarda egitim alan
Ogrenciler ve 6grenci velileri olusturmaktadir. Calisma tarama modelinde yapilmastir.
Calismada nitel ve nicel yontem kullanildigi i¢in calisma zenginlestirilmis desen
yontemidir. Arastirmada bulgular anket ve yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmistir. Calisma neticesinde Tirkce dersindeki metin alt1 etkinlikleri ve olgme
degerlendirme uygulamalarina iliskin olumlu goriiste olduklarin1 fakat o6lgcme
uygulamalarinda birtakim problemlerle karsilastiklarini ve 6lgmeyi yetkin bigimde
uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, dil bilgisi alan1 uygulamalarina

yonelik de bazi yonlerden olumlu fikirde olduklari sonucuna varilmastir.

Erden (2014)’in arastirmasinda Tirk¢ce Programinda konugsma beceresinin
edindirilmesi amaciyla yer alan yontemlere ve tekniklere iligkin 6gretmen goriislerini
toplamustir. Calisma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler konusma becerileri
igin segilen yontemleri ve teknikleri kullanmadaki yeterlilik diizeylerine, yontemleri ve
teknikleri kullanim sikliklarina, neye uygun olarak belirlediklerine, siniflar yoniinden
hangi seviyede etkin olduguna, kullanma sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara iliskin
diisiincelers istenmistir. Ogretmenlere anket formu uygulanmis, bir kisim dgretmenle de
goriisme yapilmistir. Calisma neticesinde; 6gretmenlerin konusma becerisiyle ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadigi, yontemleri ve teknikleri uygulama esnasinda tam olarak
yansitamadiklari, yontemlerden ve tekniklerden beyin firtinasi, sorucevap ve gidiimli
konusmay1 kullandiklari, kolay uygulanan ve fazla zaman almayan yontemlerin ve
tekniklerin uygulandigi kanisina varilmistir. Egitim silirecinde konusma beceresi

kazandirilmaya calisilirken birden fazla problemin yasandig: tespit edilmistir.

Polat (2014) tarafindan yapilmis ¢aligmanin genel hedefi, elestirel diisiinme
becerisi egitimini ¢ok boyutlu arastirmaktir. Bu hedef dogrultusunda, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi ile alakali ders igindeki uygulamalar1 ve programlarda

elestirel diisiinme becerisi etkinliklerinin ne Ol¢lide kullanildig1 incelenmistir. Karma
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yonteme uygun olarak desenlenen bu arastirmada, ¢alismanin nicel yoni igin durum
calismasi ydntemi uygulanmistir. Calismanin bulgular1 2013-2014 Ogretim yilinda elde
edilmistir. Nicel bulgularin toplandigi ¢alisma grubunu 377 bayan, 323 erkek toplam 700
O0gretmen, nitel bulgularin toplandig1 calisma grubunu ise iki ilkokul ve iki ortaokulda
gorev yapan on altt dgretmen olusturmaktadir. Yapilan bu c¢aligmada 6gretmenlerin
elestirel diistinme seviyelerinin ortaya ¢ikarilmasinda Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi; elestirel diisiinme becerisini nasil anlamlandirdiklarini  6grenmek
maksadiyla yar1 yapilandirilmis Ogretmen Goézlem Formu; elestirel diisiinme becerisi
egitimi ile ilgili ders igideki uygulamalarinin saptanmasinda yapilandirilmis Ogretmen
Gozlem Formu; programdaki elestirel diisiinme egitimi becerisiyle alakali calisma
sayilarinin incelenmesinde Dokiiman Inceleme Formundan yararlanilmistir. Veriler
incelendiginde Hayat Bilgisi dersi, Tiirkge, Fen ve Teknoloji, Matematik dersi, Sosyal
Bilgiler 6gretim programlari ve ogretmen kilavuz kitaplari incelenmis ve kilavuz
kitaplarinda elestirel diisiinmeye yonelik faaliyetlere ¢ok fazla yer verildigi sonucuna

ulasilmstir.

Potur (2014) Tiirkce dersinde elestirel okuryazarlifin yerini ve elestirel
okuryazarligin Onemini tespit etmeye caligmigtir. Arastirma sonucunda, Tiirkce
derslerinde 6gretmenin metni okudugu ve sonrasinda birkag tane 6grenciye metni tekrar
okutarak metin etkinliklerinin yapildigmni ifade etmistir. Ogretmenin metinle alakali
sordugu sorularin bilgi seviyesinden ileriye gegmedigini ve elestirel okumay1 gelistirecek

sorular olmadigini tespit etmistir.

Kurudayioglu ve Cetin (2015) tarafindan hazirlanan arastirma; diisiinme ve ifade
giiciinli daha da artirmak, ferdin ¢evresiyle kurdugu iliskiyi gli¢lendirmek ve
cagdaslagsmanin Oniinii agmak hedefiyle ana dili egitiminin ¢ok énemli oldugunu ifade
etmektedir. Tirkge dersi sadece bilgilerin 6gretildigi bir ders degil, becerilerin
kazanilmasini amaglayan bir derstir. Bu durumla baglantili olarak da Tiirk¢e dersinin
hedefi, dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili
olarak programda bulunan ana becerileri de gelistirmektir. Yapilan aragtirmanin amaci,
[Ikogretim Tiirke Programinda bulunan ana becerileri agiklamak ve gelistirme
yontemleri konusunda durmak ve ana becerileri gelistirmeye iliskin faaliyet tavsiyeleri

sunmaktir.
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Zeyfi (2015)’nin hazirlanmis oldugu arastirmanin hedefi, 2005 Tiirk¢e Dersi (6-
8. Sinif) Programi’nda bulunan ana becerilerin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan
metinlerde ne seviyede olduguna ulasmaya g¢alismaktir. Arastirmanin evrenini, 2014-
2015 Egitim-Ogretim yilinda MEB tarafindan onerilen ortaokul ders kitaplar
kapsamaktadir. Arastirmada veri toplama aracit olarak “Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Temel ve Alt Beceriler Olgegi” nden yararlanilmistir. Olgek, yazin
taramasi yapilarak ana becerilere iligkin belirlenen veriler dogrultusunda ¢alismay1 yapan
tarafindan olusturulmustur. Tiirkge Ogretim Programinda Yer Alan Temel ve Alt
Beceriler Olgegi, Tiirkce Ogretim Programi’nda bulunan ana becerileri igerecek sekilde
toplam sekiz temel nitelikten ve bu temel niteliklere ait 76 nitelikten olugmaktadir.
Olgegin giivenilirlik ve gegerligini saglamak hedefiyle uzman goriisiinden
yararlanilmistir. Elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesi hedefiyle nitel veri ¢oziimleme
tekniklerinden dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Calismanin neticesinde, Tiirkce
ders kitaplarinda ana yetencklerin metinlerde esit olarak dagilmadigi, ana becerilerin
elestirel diisiinmeye oranla biitiin Tiirkge ders kitaplarinda daha fazla oldugu, becerilerin
ise en ¢cok Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari sekizinci sinif ders kitabinda bulundugu tespit
edilmistir. Bunun yani sira yaratici diistinmenin en fazla MEB Yayinlar1 yedinci sinif ders
kitabinda; iletisim kurma becerisinin MEB Yayinlar1 yedinci sinif kitabinda; problem
¢ozme becerisinin Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlart altinct sinif kitabinda; arastirma
becerisinin MEB Yayinlar1 yedinci sinif ders kitabinda; karar verme becerisinin MEB
Yayinlar1 besinci sinmif kitabinda; bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin Milli Egitim
Bakanligr Yayinlar1 besinci smif kitabinda ve girisimcilik becerisinin MEB Yayinlari
besinci siif ders kitabinda oldugu tespit edilmistir. Incelemesi yapilan biitiin ders
kitaplarinda, elestirel diisiinme becerisinin en fazla frekans degerinin oldugu saptanirken
bilgi teknolojileri kullanmanin biitiin ders kitaplarinda en az yere sahip oldugu
saptanmigtir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi’na ait ders kitabinin ana beceriler
yoniinden 6zel yayinevlerine kiyasla daha zengin igerige sahip oldugu ancak ana beceriler
yoniinden evrendeki biitiin ders kitaplarinin doyum seviyesinde Yyetersiz oldugu tespit

edilmistir.

Ersoy ve Kurga (2017)’nin 5. Sinif Tiirk¢e Programinda bulunan okuma becerisi
kazanimlarina yonelik 6gretmen goriisleri isimli aragtirmasinda tekil aragtirma modeli
kullanilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere yar1 yapilandirilmig goriisme formu

uygulanarak bulgular toplanmistir. Calisma sonuglarina gore Ogretmenlerin okuma
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becerisi kazanimlarini 5. Smif 6grencilerinin seviyesinin iistiinde buldugunu bundan

otiirii de uygulamada problemlerin yasandigini ifade etmislerdir.

Avci (2018) tarafindan hazirlanmis arastirmanin hedefi, yenilenen (2018) Tiirkce
Ogretim Programmin egitim siirecine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesidir.
Calisma i¢ ice gegmis tek durum desenine gore yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
akademik basarilar1 diisiik, orta ve yiiksek seviyede olan yirmi okul olusturmaktadir.
Secilen okullardan yirmi O6gretmen g¢alismada yer almistir. Verilerin analizi igerik
analiziyle yapilmistir. Calismanin kimi sonuglarina incelendiginde 6gretim programinin
kapsaminda temalar, konular ve etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygunlugunda fikir
birligi olmadigi, araglariin, gereglerinin ve materyallerinin elverisli oldugu, farkli metin

tiirlerinin ilave edilmesinin yararli olacagi kanisina varilmistir.

Kapanadze (2018) tarafindan hazirlanan arastirmada egitim amaclarinin kuramsal
kapsaminda olusan degisimler, bilisiistii psikolojinin verileri egitimin ve dgretimin her
adimina aksetmis haliyle de egitimin miihim bir 6gesi olan 6gretim programlarinin yapisi
ve kazamimlara etkisi belirlenmeye calisilmistir.  Ozel olarak iist seviye diisiince
becerilerinden elestirel diisiinme, yanal diisiinme becerisi, yansitici diisiinme, metabiligsel
(biligtistii) diisiinme, analitik diistinme becerisi, yaratici diistinme becerisi bireylerin sorun
¢ozme siirecinde mutlaka kullanilmasi gerekli bir duruma gelmistir. Nitel arastirma
yontemine uygun olarak gelistirilen tarama modelinin kullanildig1 arastirmada dokiiman
inceleme ile bulgular toplanmaya ¢alisilmistir. Calismanin evrenini ise 2018 Tiirkge
Programindaki biitiin kazanimlar; drnekleminiyse amaglh drneklem yontemiyle se¢ilmis
1-8. siniflara ait olan ortak kazanimlar olusturmaktadir. Calismada {ist seviye diistinme
becerileri saptanmig, bu uygulamayla elde edilen bulgular, kategorilendirilip betimsel
analiz ile ¢oztimlenmistir. Bununla birlikte metinlerin degerlendirilmelerinde uygulanan
icerik analizi yontemiyle elde bulgularin belli basliklar bi¢ciminde smiflandiriimasi
bigimine gelen kategorisel ¢oziimleme teknigi uygulanarak elde edilen veriler grafikler
seklinde  gosterilerek  degerlendirilmistir.  Arastirma  siirecinde, arastirmanin
giivenilirligini elde etmek hedefiyle degerlendiriciler arasinda giivenirlige bakilmis, %91
oraninda uyusma ulagilmistir. Calismanin neticesinde 2018 Tiirk¢e Programinda bulunan
beceri alanlarindaki kazanimlarda adi1 gegen diisiinme becerilerine 6zgii kazanimlara

rastlanmis vediisiinme becerilerinin edindirilmesine 6zgii agiklamalara da yer verilmistir.
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Gereksinime dayali olan ve davranisa doniikliik prensipleri ¢ercevesinde, kazanimlarda

ad1 gecen diisiinme becerilerini edindigi sonucu elde edilmistir.

Oztiirk (2018) tarafindan hazirlanan arastirmada giiniimiizdeki teknolojik
gelismeler sonucunda globallesen diinyada epey ¢ok bilgiyle, durumla, olayla karsilasan
toplumlar; durum, olay ve bilgiyi elestirel, sorgulayici ve yorumlayici bakis agisiyla
inceleyebilen fertlere gereksinim duyuldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte
karsilastiklar1 sorunlarla kolayca bas eden, iletisim becerisiyle birlikte girisimci niteligi
gelismis, durumlar ve olaylar karsisinda inceleme yapip bir sonuca ulasan fertler de bilgi
toplumlarinda gereksinim duyulanlar i¢erisindedir. Boyle bir durumda elestirel diisiinme
becerisi, yaratict diisiinme, sorun ¢ézme, arastirma ve teknolojiyi kullanma gibi ana
beceriler 6n planda bulunmaktadir. S6z edilen ana becerilerin 6grencilere edindirilmesi
icin de Ogretim programlarinda bu becerilere yer verilmesi gerekir. 2015 Tiirkge
Programinda “Temel Beceriler” baslig1 kapsaminda bazi becerilerin programdaki amag
ve kazanimlar vasitasiyla bireylere edindirilmesinin yordandigi dikkati ¢ekmektedir.
Yapilan arastirmanin hedefi, 2015 Tiirkge Programinda bulunan anlama dayali
kazanimlarin ana becerilere uygunluk seviyesinin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu
aragtirmada belgesel tarama modeli kullanilmistir. Uzman goriisii araciligiyla elde edilen
bulgular araciligiyla anlama dayali kazanimlarin ana becerilere uygunluk durumu
incelenmeye ¢alisilmistir.  Yapilan c¢alismada, anlama kazanimlarinin elestirel
diistinmeye, yaratict diisiinmeye, sorgulamaya, sorun ¢ozmeye ve karar vermeye
uygunluguna dikkat edilmistir. Bu durumda elestirel diisinmeye goére incelenen 27
kazanimin 26 tanesi, elestirel diislinmeye uygun bulunmustur. Yaratici diistinmeye uygun
olarak incelenen 20 kazanimin 12 tanesi bu beceriye uygun bulunmustur. Sorun ¢dzme
acisindan 11 kazanimin 7 tanesi uygun bulunmustur. Bununla birlikte arastirma
becerisine uygunlugu incelenen 8 kazanimdan 7 tanesi bu beceriye uygun bulunmustur.
Karar verme becerisine uygunlugu incelenen 9 kazanimdan 7 tanesi karar verme

becerisine uygun bulunmustur.

Mete (2021) tarafindan yapilan arastirmada, 8. Siif 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerisini kullanma diizeylerini belirlemek hedeflenmistir. Arastirmanin bir
diger hedefiyse 6grencilerin; cinsiyet, kardes sayisi, aile yapisi, anne ve babanin egitim
durumu, sanat ve spor vb. egitim alma durumu, okuma aliskanligi, Tiirk¢e dersindeki

akademik basarilar1 gibi nitelikleri ile elestirel diisiinme becerisi seviyeleri arasinda bir
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bag olup olmadigini saptamak amaclanmistir. Arastirmada, nicel arastirmanin
yontemlerinden olan betimleyici iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir.
Arastirmanin evrenini; 2020-2021 Ogretim yil1, ilk yariyilinda Mugla’da egitim alan 237
sekizinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Ulasilan bulgular SPSS Programiyla
¢ozlimlenmistir. Calismada ulasilan bulgulara gore; 8. simif Ggrencilerinin elestirel
diisinme becerisi seviyelerinin orta diizeyde oldugu, bireylerin elestirel diislinme
becerisiyle diisiinme seviyelerinin annenin egitim durumu, okuma aliskanligi, spor ve
sanat egitimi alma durumu ve Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarina uygun olarak

anlamli bir bag oldugu sunucunu ortaya koymustur.

Sur (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin hedefi, Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
hikaye edici metinlerin elestirel diisiinme becerisi egitimi edindirmesi baglaminda ne
seviyede yetkin oldugunu tespit etmektir. Calismada dokiiman incelemesi yonteminden
faydalanilmistir. Calismani evrenini, 2019/2020 Egitim yilinda ilkdgretim ikinci
kademede kullanilan Tiirk¢e ders kitaplari, arastirmanin 6rnekleminiyse bu Tiirkge ders
kitaplarinda bulunan hikaye edici metinler olusturmustur. Arastirmada elde edilen
verilere gore besinci sinif Tiirkge ders kitabinda yeteri kadar elestirel diisiinme becerisi
alt grubunun bulundugu; altinci sinif Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na ait Tiirkce ders
kitaplarinin ayni sinif seviyesi olmasina ragmen elestirel diistinme becerisi alt gruplari,
elestirel diistinme becerisi yogunluk puanlarinin birbirinden farkli oldugu; yedinci sinif
Tiirkge ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerisi alt grup ve yogunluk puanlarinin
birbiriyle uyum i¢inde oldugu ve ders kitaplarinda bireylerin elestirel diisinmelerini
verimli hale getirmek amaciyla yeterli sayida alt grubun bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Fakat sekizinci sinif Milli Egitim Bakanligi (MEB) Yayinlarina ait Tiirkce ders kitaplari
degerlendirildiginde hikaye edici metinlerde yetersiz sayida elestirel diisiinme becerisi alt
grubunun bulundugu ve hikaye edici metinlerin fertlerin elestirel diistinmeyi gelistirme
yoniinde hi¢ yeterli olmadig: tespit edilmistir. Ozetle bu arastirmada 5., 6., 7. Siuf
seviyelerindeki Tiirkge ders kitaplarinda uyugun sayida elestirel diisiinme becerisi alt
grubunun bulundugu, sekizinci simif Tiirk¢e ders kitabindaysa bazi eksiklik yonlerin
oldugu sonucuna ulagilmigtir. 5., 6., 7. ve 8. smif seviyeleri Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan hikaye edici metinlerin genelleme yapma &zelliginden uzak oldugu, yargilari
erteleme, tarafsizlik, onceki bilgilerini kullanma elestirel diistinme becerisi alt gruplarina

yeterli sayida yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir.
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4. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglar1 6gretmen

goriisme formu, verilerin toplanmasi ve veri analiz yontemi hususunda bilgi verilmistir.

4.1. Arastirmamin Modeli

Tiirkge Ogretim Programi elestirel diisinme becerisine yonelik kazanimlari
O0gretmen gorisleri dogrultusunda degerlenmek hedefiyle nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yoOntemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada Sivas’ta dort ortaokulda gorev
yapan 26 Tiirkge 6gretmeniyle ¢alisilmistir. Daha sonra Tiirk¢e 6gretmenlerinin, Tiirkce
Ogretim Programinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik kazanimlar

hakkinda ne diisiindiikleri ile ilgili goriismeler yapilarak veriler toplanmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseni fark ettigimiz fakat ayrintili ve derin bir goriise
sahip olmadigimiz olgulara dikkat etmektedir. Bir ¢alisma, bir veya birden fazla kisinin
tecriibelerine yonelik Oykiileri rapor ederken fenomenolojik caligma birka¢ kisinin
goriingii veya kavramlarla ilgili tecriibelerinin ortak paydasini tanimlar (Ozet, 2014).
Fenomenolojik ¢aligmalarin temel hedefi, bir olguyla ilgili kisisel tecriibeleri daha genel
bir seviyeye ¢ikarmaktir (Creswell, 2007). Fenomenolojik arastirmalarda, genellikle bir
olguya yonelik kisisel algilarin ortaya konulmasini ve yorumlanmasini amaclar (Yildirim
ve Simsek, 2011). Yapilan bu calismada, Tiirkce 6gretmenlerinin d6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmesine etkisi agisindan, ortaokul Tiirkge 6gretim programina

iligkin diisiinceleri olgusu detayl1 bir sekilde incelenmeye ¢alisiimistir.

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas, ilindeki devlet ortaokullarinda 2021/2022
Egitim-Ogretim yilinda gorev yapan 5, 6, 7 ve 8. Smmuf derslerine giren Tiirkce
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda nitel veri toplama tekniklerinden

goriisme formu kullanilarak 26 Tiirkce Ogretmeninden detayli veri toplanmuistir.
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Ogretmenlerin segiminde arastirmaya katilmaya goniillii olma durumlarina da dikkat

edilmistir.

Olgu bilim aragtirmalarinda fenomeni (olguyu) tiim yonleriyle tecriibe etmis bir
grup birey ile caligilarak fenomen arastirilmaya calisilir. Bu nedenle biiytikligi 3-4 kisi
ve 10-15 kisi arasinda degisen heterojen grup olusturulur (Ozet, 2014). Olgu bilim
modeliyle desenlenen ¢alismanin arastirma grubu, Tiirk¢e 0gretmenlerinin Tiirkge Dersi
Ogretim Programma ydnelik 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye
iliskin distincelerini belirlemeyi hedefledigi i¢in amacli 6rnekleme yontemi ile segilen
Ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amacgli Ornekleme
yonteminden biri olan 6lglit 6rnekleme ile se¢ilmistir. Bu arastirmada goézlem birimleri
belli 6zelliklere olaylar, durumlar, nesneler veya kisilerden olusabilir. Bu durumda
orneklem i¢in belirlenen kistasi karsilayan unsurlar (nesneler, durumlar, kisiler, olaylar
vb.) orneklem igine alinirlar (Bliytlikoztiirk vd., 2014). Arastirma grubu 6lgiit 6rnekleme
yoluyla belirlenmis, arastirma grubunda bulunan Tiirk¢e dersi Ogretim Programiyla ilgili
olarak goriislerine gore 26 6gretmen arastirmaya dahil edilmistir. Bu sayede calismaya
konu olan fenomeni yasayan bireylerin tecriibelerinin yansitilmasi hedeflenecektir. Bu
arastirmada katilimcilarin segilmesinde; ortaokul Tiirkge 6gretmeni olma ve Sivas ili
merkez il¢esinde gorev yapiyor olmak temel Olciit olarak dikkate alinmistir. Caligma

grubunun demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin ¢alisma siiresi, demografik bilgiler ve egitim durumu

Kisisel Bilgiler f
Ogrenim Durumu

Lisans 23

Yiiksek lisans 3
Mesleki Kidem

6-10 Y1l 9

11-15 Y1l 5

16 Y1l ve Uzeri 12
Sinif Seviyesi Ortaokul
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Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 23’1 lisans mezunu,
licii yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlere mesleki kidem agisindan bakildiginda;
o0gretmenlerin dokuzu 6-10 yil, besi 11-15 yil, on ikisi 16 yil ve {izeri kideme sahiptir.

Biitiin 6gretmenler ortaokul siif seviyesinde gorev yapmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmanin amacina ve alt amaglarina
uygun olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme

formu kullanilmastir.

4.3.1. Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu:

Calismada kullanilan veri toplama araci yart yapilandirilmis 6gretmen goriisme
formudur. Gorlisme yapilarak bireylerin belleklerinde ve kalplerinde yasananlar ortaya
c¢ikarabiliriz. Bu yiizden goériisme en mithim veri toplama araglarindan biridir (EKiz,
2009). Bu nedenle goriisme yapilarak defa fazla ayrintili ve derinlemesine veriler elde
edilebilir. “Goriisme, dogal bir iletisim ve bilgi toplama yolu oldugundan anlasilmayan
konularda ac¢iklama, soru sorma ve tamamlama yapmaya olanak saglamasinin yani sira
arastirma yapilan konuda daha c¢ok ve ayrintili bilgilere ulasilabilmesine de zemin
hazirlar” (Kaptan, 1991: 149). Ogretmen goriisme formunun hazirlanmasi basamaginda
alakali literatiirleri ve Er (2011) tarafindan hazirlanmis olan Ilkogretim Sekizinci Sinif
Tiirkce Dersi Ogretim Programi Dinleme/ Izleme Alaninin Ogretmen Goriisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi isimli yiiksek lisans tezi dikkate alinmistir. Bunlarin
yaninda arastirmanin genel ve alt hedefleri de dikkate alinmistir. Goriisme formunun
taslagi Gazi Universitesi Egitim Bilimleri ve Ilkdgretim boliimiinde gérev yapan dgretim
elemanlar1 ile Tiirkge Egitimi ve Ilkdgretim boliimiinde gorev yapan oOgretim
elemanlarinin goriislerine sunulmus; gelen tavsiye ve kritikler dikkate alinmugtir.
Ardindan kapsam ve dil gecerliligini de saglayabilmek amaciyla iki Tiirk¢e 6gretmeni ile
pilot goriismeler uygulanmistir. Bu goriismelerde alinan yanitlar yoniinde sorularin
anlagilabilirligi denetlenmistir. Daha sonra Ogretmen goriisme formuna son sekil
verilmistir. Calismanin giivenilirligini saglamak amaciyla ulasilan kavramsal kategori
altinda yer verilen kodlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini
sinamak maksadiyla iki arastirmacinin kodlar1 ve temalart kiyaslanmustir. Iki

arastirmacinin goriislerinin kiyaslanmasi sonucu bulunan kodlayicilar arasi giivenilirlik
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80 (Gtlivenirlik=goriis birligi /goriis birligi+ goriis ayriligi) olarak hesaplanmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Iki aragtirmaci arasinda fikir farkliliklarinin oldugu kodlar iizerinde
tartisilarak adi gegcen kodlar uygun temalar altina yerlestirilmeye calisiimistir.
Aragtirmada yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanan 6rneklem igerisinden segilen
26 Tiirk¢e 6gretmenine yar1 yapilandirilmis ve agik uclu olan dokuz soru sorulmustur. Bu
sorular Tiirkce Ogretim Programi’nin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye etkisine yonelik kazanimlar1 nasil degerlendirdiklerine yonelik 6gretmen

goriislerini 6grenmek i¢in hazirlanan sorulardir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Caligmada dncelikle 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul ziyaret edilmis ve istekli
Ogretmenlerle goriisme icin giin ve saat talep edilmistir. Goriismelerin yapilis zamaninin
Ogretmenlerin bos saatlerine getirilmesine dikkat edilmis ve goriismeler 6gretmenler
odasinda, kiitliphanede, rehberlik odasinda veya bos siniflarda yapilmistir. Gorlismelerde
ogretmenlerin goriisleri goriisme formuna not alinmistir. Ogretmenlere kimliklerinin gizli

tutulacagi her goriismede agiklanmistir.

Olgu bilim aragtirmalarinda ¢ogunlukla veri toplama araci olarak goriisme formu
uygulanir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Calisma fenomenoloji desenine dayandirilarak
gerceklestirildiginden veri toplama araci olarak goriisme formu uygulanmistir.
Fenomenlere yonelik tecrilbe ve anlamlari ortaya koymada goriisme teknigi
arastirmacilara etkilesim, esnek olma durumu ve baglantilar yoluyla tetkik etme imkanlar
sunar (Yildirim ve Simsek, 2011). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulurken
ilgili kaynaklar detayli olarak taranacak ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin programa iliskin
diisiincelerini  saptamak amaciyla cesitli maddeler belirlenerek uzman goriisiine
bagvurulmustur. Tiirkge Ogretimi alaninda akademik g¢aligmalari bulunan akademik
personel ve dgretmenler olmak iizere toplam bes ilgili alandaki uzmanlarin incelemeleri

sonucunda goriisme formunda yer alan sorular diizenlenecektir.

Aragtirmada Tiirk¢e Programi’nin Ogrencilerin elestirel diistinme becerisini
gelistirmeye etkisine iligkin olarak oOgretmenlerle goriismeler yapilmistir. Yapilan
goriismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Bu formunda yer alan sorular Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve elestirel
diistinme becerisi iizerine alanyazin taranarak olusturulmustur. Bundan sonra uzman

goriisleri alinmistir. Bu sekilde hazirlanan yar1 yapilandirilmig goériisme formu pilot
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uygulama seklinde daha az sayidaki 6gretmenlere uygulanmistir. Yapilan uygulama
sonucunda elde edilen geri doniitlere uygun olarak goriisme formunda liizumlu goriilen
yerlerde yeni sorular ve sondalar ekleme, kimi sorular1 degistirme islemleri yapilmustir.
Goriisme formu; Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki temel beceri (dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma) alan1 kazanimlarinin elestirel diislinme becerisini
kazandirmaya yonelik durumlari, dil bilgisi alaninda elestirel diisiinme kazanimlarinin
durumu ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin elestirel beceriyi kazandirma yoniinden
uygulanabilirligi ile ilgili goriisleri almaya yonelik dokuz sorudan olusmaktadir.
Olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu vasitasiyla dgretmenlerin, ortaokul
Tiirkge Programi’nin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisine
iligkin goriigleri yaklasik otuz dakika siiren toplam 26 oturumda gergeklestirilen
gorliismeler ile alinmistir. Bu yapilan goriismeler icin gerekli izinler alinmis ve
Ogretmenlerin goriisme formunda bulunan sorulara verdikleri yanitlar not alinarak

kaydedilmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Fenomoloji (olgubilim) desenini uygulayan aragtirmalarin hedefi, kisilerin belli
bir fenomen (olgu) veya gercegin belirli bir unsurunu anlama, ilgili degerlendirmede
bulunma veya kavramada yararlandiklar1 degisik yollari aramaktir. Bu arayisla birlikte
fenomenler ile ilgili manalar ortaya ¢ikarilir ve bu manalar gruplara uygun olarak tasnif
edilir (Cepni, 2010). Arastirmada goriismelerle elde edilen bulgular, betimsel analiz
yoluyla ¢oziimlenecektir. Bu yaklasimda hedef goriisme ile gézlem sonucu elde edilen
bulgularin diizenlenmis ve sorgulanmis bir bigimde okuyucuya sunulmasidir. Bulgular
onceden olusturulmus temalara uygun olarak tasnif edilir, 6zetlenir ve degerlendirilir.
Veriler arasinda sebep-sonu¢ baglantisi Kurulur ve gerektiginde olgular arasinda
kiyaslamalar da yapilir. Betimsel analiz dort asamada gergeklesir. Bu agamalar: Betimsel
analiz icin kuramsal tematik-kavramsal bir ¢ercevenin olusturulmasi, bu olusturulan
gergevede bulgularin  ¢oziimlenmesi, bulgularin  tanimlanmasi  ve bulgularin
degerlendirilmesidir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Betimsel analiz siirecinde, ilk olarak
calisma alt problemleri yoniinde tematik bir ¢cergeve olusturulmus ve bulgular olusturulan
bu cergeveye uygun bir sekilde islenerek tanimlanmistir. Ulasilan bulgular, gériisme
sirecinde kullanilan sorular dikkate alimarak sunulmus ve anlasilir bir gsekilde

betimlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen verilerin giivenilirligini artirmak amaciyla veri
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kaybinin 6nlenmesi ve veri toplama hatalarinin 6nlenmesine iligkin olarak goriismeler
yaziya gecirilmistir. Verilerin kodlari, alinti sayisi ve basliklar Nvivo Programiyla
olusturulmustur. Bulgular; “Dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarmin elestirel
diisiinmeyi gelistirmesi, okuma becerileri alanm1 kazanimlarin elestirel diisiinmeyi
gelistirmesi, konugsma becerileri alan1 kazanimlarin elestirel diistinmeyi gelistirmesi,
yazma becerileri alan1 kazanimlarin elestirel diisiinmeyi gelistirmesi, dil bilgisi ile ilgili
kazanimlarin elestirel diistinmeyi gelistirmesi, elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik
kazanimlarinin uygulanabilirligi” seklinde alti temada tasnif edilmis ve bu temalar
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin  goriislerini
yansitmak ve mevcut durumun daha iyi anlatilmasini saglamak amaciyla 6gretmenlerin
ciimleleri dogrudan verilmistir. Ogretmenlerin ~ goriislerinden alintt  yapilirken

ogretmenlere verilen numaralar (S6z gelimi, O12) alintilarm sonuna eklenmistir.
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5. BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara yer verilmigtir.

Arastirmaya katilan ogretmenlere iliskin demografik bulgular Tablo 2’°de yer

almaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlerin calisma siiresi, demografik bilgiler ve egitim durumu

Dinleme-izleme - Coding by Demografik Bilgiler:GCalisma Siresi and Demografik Bilgiler:Egitim Durumu

Number of coding references

18 yil ve uzeri

6-10 yil
11-15 yil

Caligma Siresi

[l Yiksek Lisans

Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 16 yil ve tizeri ¢alisanlardan

2’si 11-15 y1l arasi galisanlardan ise 1°1 yiliksek lisans mezunudur.

5.1. Dinleme/ izleme becerileri alam kazammlarimin elestirel diisiinmeyi

gelistirmesine iliskin bulgular

Dinleme/izleme beceri alant kazanimlarinin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine

iligkin bilgiler

Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 3: Dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini

gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Kod Ogretmen Sayisi Alint1 Say1s1
() VYetersiz 10 10
(O Yeterli 7 8
'C:“:' Etkin katilim 3 3
() Kazanimlar genigletilmeli 3 -
() Anlami tahmin 2 2
() Metin segimi 2 2
'C:ﬂ:' Onemli 2 2
() Hayal dinyasini zenginlegtirme 1 1
() Kendini ifade etme 1 1
() Programda yok 1 1
() Sorgulama 1 2
() Teknoloji sorunu 1 1
() Yéntemi zenginlestirme 1 2

Tablo 4: Dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme beceresini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Dinleme-izleme - Coding by Item

Number of coding references

Yetersiz

Yeterli

Kazanimlar genigleti

Etkin katilim
Metin segimi

Yéntemi zenginlestir

Sorgulama
Gnemli
Anlami tahmin
Teknolgji sorunu

Item

Programda yok

Kendini ifade etme

I Sources

Hayal dinyasini zeng
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Yetersiz

Tabloda goriildiigi gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 10”u Ortaokul
Tiirkge Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alani kazanimlarmin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisini gelistirme agisindan yeterli olmadigini diisiinmektedir. Bu

sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Yorumlama bilginin gelisimi icin yapilan etkinlikler ve konular var sadece (O4).
Izleme  kazammlarimn  daha ¢ok  artirimasmin  olumlu  etkileyecegi
diisiincesindeyim (O11).

Dinleme kazamimlarimin ¢ogunda sadece sesli iletisim vardir. Dinleme
metinlerinde gorsel ogelere de yer verilmesi gerektigini diisiinmekteyim. Animasyon veya
resimlerle dinleme metinleri daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir. Bir de dinleme metinlerinin

cd haline getirilip 6gretmene verilmesi gerekir (0O12).

Dinleme/lzleme etkinliklerinde herhangi bir elestirel diisiinme becerisini ortaya

ctkarmamaktadir. (O15).

Pek yeterli degildir. Ogrencileri elestirel dinleme/ izlemeye daha cok tesvik
edecek tarzda diizenlenmelidir (O24).

Yeterli

Tabloda gorildiigi gibi ¢alismayakatilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 7’si Ortaokul
Tiirk¢ce Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerisini gelistirme agisindan yeterli oldugunu diisiinmektedir. Bu

sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Dinleme izleme kazamimlar: ve metinleri elestirel diisiinme becerilerini de

kapsamaktadir (02).

Dinleme ve izleme kazammlarinda o6grenciler elestirel diigiinme becerilerini

oldukga gelistirilivorlar. (O7).

Dinleme/ izleme kazammlar: elestirel diigsiinme becerilerine yoneliklik

bakimindan yeterlidir. (O16).

Dinlediklerine farkli baslik onerir. “tutarligini sorgular.”” Empati kurarak dinler.

Twrnak iginde fkisaltarak belirttigim kazamimlar o6grencilerin  elestirel  diisiinme
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becerilerinin gelismesinde etkilidir (O8).

Konusmadan once dinlemeyi ve izlemeyi boylece de nerede, nasil konusulacagini

ve dinlenecegini égrenirler (026).
Etkin Katihm

Tabloda gorildigi gibi ¢aligmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 3’1 Ortaokul
Tiirkce Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisini  gelistirme agisindan etkin  katilim saglamadigini
diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki

sekildedir:

Dinledikleri ile ilgili ortaya konulan kazanimlar daha kapsamli ve ogrenciyi etkin

hale getirilerek olusturulabilir (O6).

Dinleme/ izleme kazanimlari; ¢ocuklarda daha fazla ilgi uyandirdigindan ve

ogrenme baskisi olusturmadigindan daha aktif derslere katilabilmektedirler O23).

Daha secgici metinlerin farkly etkinlik tasarimlar ile genglerin ilgisini ¢ekecek

tarzda diizenlenmesi gerekmektedir (024).
Kazamimlar genisletilmeli

Tabloda goriildiigli gibi calismaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 3’1 Ortaokul
Tiirkce Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisini gelistirme agisindan kazanimlarin genisletilmesi gerektigini
diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen O6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki

sekildedir:

Okuyan-dogru okuyan-okudugunu anlayan ve yorumlayabilen nesiller icin bu

becerileri igine olan kazammlar daha da genisletilmelidir (O1).

Dinlediginin bir insan oldugu gercegini canli tutacak sekilde kazanimlar

zenginlestirilebilir (05).
Irfan kavramimn isaret ettigi degerlerle zenginlestirilmelidir (O6).

Kazanim sayilari artirldmali ve ¢ocugu daha ¢ok elestirel diisiinmeye itecek

kazamimlar belirlenmelidir (O21).
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Anlami tahmin

Tabloda goriildiigii gibi calismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 2°si Ortaokul
Tiirkge Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alani kazanimlarmin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisini gelistirme agisindan anlami tahmin etme iizerine kurulu
oldugunu diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:
Kitapta dinleme/ izleme metinleri daha ¢Ok tahmin etme iizere kuruludur (09).

Ogrenci, dinledigi ve izledigi konu hakkinda mutlaka kendince ¢cikarimlarda

bulunur (013).
Metin secimi

Tabloda goriildiigi gibi ¢alismaya katilan Tiirk¢e dgretmenlerinin 2’si Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alanm1 kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerisini gelistirmede metinlerin se¢iminde titiz davranilmadigini ve
metinlerin ilgi ¢ekici olmadigini belirtmistir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden

bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Secilen metinler daha titiz secilmelidir (O17).

Daha segici metinlerin farkl etkinlik tasarimlar: ile genglerin ilgisini ¢ekecek

tarzda diizenlenmesi gerekmektedir (024).
Onemli

Tabloda goriildiigii gibi caligmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 2°si Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki dinleme/ izleme becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diigiinme
becerisini gelistirme agisindan ¢ok dnemli oldugunu ve herkesin sahip olmasi gereken bir
beceri oldugunu belirtmistir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:

Tiirkce ogretimi agisindan elestirel okuma ne kadar ¢ok onemliyse elestirel

dinleme/izleme de o kadar ¢ok oneme sahiptir (O3).

Elestirel goriis agisina sahip olabilmek giiniimiizde kisilerin elinde bulundurmast

lazim gelen bir unsurdur (010).
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Hayal Diinyasim Zenginlestirme, Kendini ifade Etme, Programda Yok,

Sorgulama, Teknoloji Sorunu, Yontemi Zenginlestirme

Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri, dinleme/ izleme
kazanimlarinin 6grencilerin hayal diinyasini zenginlestirdigini, 6gretmenlerden biri de
ogrencilerin kendilerini ifade ettiklerini sagladigini diistinmektedir. Bagka bir 6gretmen
Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda dinleme/ izleme kazanimlarinda elestirel
diistinmenin karsisina ¢ikmadigini belirtmistir. Bagka bir 6gretmen ise dinleme/izleme
kazanimlarinin sorgulamayi sagladigini, 6gretmenlerden biri ise teknolojinin 6grencilerin
dikkatini dagittigin1 ve Ogrencilerin odaklanma sorunu yasadiklarini belirtmektedir.
Baska bir 6gretmen ise yontemin zenginlestirilmesini gerektigini ve 6grencilerin bes duyu
organina hitap edilerek dinleme/izlemenin ayn1 anda yapilmasi gerektigini

diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki

sekildedir:
Duyarak 6grenmenin hayal diinyast acisinda zenginligi fark edilmistir (O8).
Ogrencilerimizin kendilerini daha fazla ifade etmelerini saglamakta (023).
Elestirel diigiinmeye dayali bir konu heniiz karsimiza ¢cikmadi (O4).
Dinleme kazanimlarinda dinleneni sorgulama yoniinden kullanilir (020).

Anlatilanlara katilip/katilmadigr sorulur ve katilmamaya veya neden katildigina

dair cevap bulunmaya ¢calisir (O19).

Ogrencilerin teknolojik olarak bulundugu durumu oézellikle dikkat eksikligi
odaklanma (08).

Bes duyu organinin égrenime toplu olarak katilmasi gerekmektedir (O3).

Dinleme metinlerini video haline getirilerek hem dinleme hem de izleme halinde

yapimasi gerekmektedir (0O3).

52. Okuma Becerileri Alanm1 Kazanimlarin Elestirel Diisiinmeyi

Gelistirmesine Iliskin Bulgular

Okuma beceri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iliskin

bilgiler
Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Calisma Siiresi, Demografik Bilgiler ve Egitim Durumu

Number of coding references

Okuma - Coding by Demografik Bilgiler:Calisma Siiresi and Demografik Bilgiler:Egitim Durumu

[ Yuksek Lisans

Mtisans

16 yil ve tizeri
6-10yil

1115yl

Galisma Suresi

Tablo 6: Okuma becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini

gelistirmeye yonelik 6gretmen gortisleri

Kod Sayis1 Ogretmen Sayis1

() VYetersiz

() Yeterli

() Uygun metin secilmeli
() Yéntemi zenginlestirme
() Onemli

() Disiinmeye tegvik

() Okumay: sevmeme

() Yeni driin ortaya koyma
() Etkinlik

Temel beceri
Diastnmeyi engelleme
Hayal glclni engelleme
Geligtirilebilir

Verimli clmals

Fikir yazmlan

Soru hazirlama

Zorunlu okuma dersi
Ogretmen yetenegi
Fikir Gretememe
Nitelikli okuma

B N R R R T =TI == S % N % T % TR % TR VS B I |

00000000000
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Tablo 7: Okuma becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diistinme becerisini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Okuma - Coding by ltem

Number of coding references

Yetersiz
Yeterli

Onemli

Etkinlik

Sources

Dlglinmeye tegvik
Fikir yazilar

Uygun metin segilmel
Gelistirilebili

Z
8
<
5
2
&
g
E
2
5
>

‘Okumay| sevmeme
Fikir Uretememe

Nitelikli ckuma

Temel beceri

Hayal giiciini engelle
Verimli clmali

Distinmeyi engelleme
Zorunlu okuma dersi
Soru hazirlama

Yeni trdn ortaya koy
‘Ogretmen yetenegi

Item

Yetersiz

Tabloda goriildiigi gibi galismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin yedisi Ortaokul
Tiirkge Programi’ndaki okuma becerileri alani kazanimlarinin &grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirme acgisindan yeterli olmadigim1 diisiinmektedir. Bu sekilde

diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Okuma kazammlar elestirel diisiinceye gelistirmek konusunda yetersizdir (O3).

Kazammlarda elestiri iizerine vurgu yapilmasina ragmen igerikte elestirel

diisiinmeye dayal bir konu bulunmamaktadir (O4).
Okuma metinleri ile kazamimlar elestirel bir bakis acisi saglamiyor (O7).

Benzerlik ve farkiiliklar: belirleme dogrulari ve yanhslart ayirt etme, empati
vapma, diistincelerini ortaya koyma, karsilastirma, problem ¢ozme, bir yargiya varmak

gibi kazamimlarin eksik verildigini goriiyoruz (O10).
Yeterli

Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin yedisi Ortaokul Tiirkce

Ogretim Programi’ndaki okuma becerileri alan1 kazammlarinin 6grencilerin elestirel
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diisiinme becerisini gelistirme agisindan yeterli oldugunu diistinmektedir. Bu sekilde

diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Metindeki gercek ve kurgusal unsurlarin aywt edilmesi, okuduklarindan
ctkarimlarda bulunmasi, metinler arasinda karsilastirma yapmasi, bilgi kaynaklarinin

etkili bir sekilde kullanilir ve giivenliligini sorgular (O16).

Okuma  kazammlar: elestirel diigiinme becerisi kazandirmaya yoneliktir.
Ogrencinin énemli Ve énemsiz bilgiyi ayirmasina, metinlerle ilgili degerlendirme ve
yvorumlarda bulunma; metinlerden gerekli ¢cikarimlar yapmasina imkan saglamaktadir

(019).

Diger alanlara gore okuma alamndaki kazanimlar 6grenciyi daha ¢ok elestirel

diisiinmeye sevk ediyor (021).

Okuyan ogrenci her derste basarisini kat kat artirtr. Kolay anlar, hizli anlar

yorumlar ve sorulari, sorunlari kolay ¢ézer (O26).
Uygun metin sec¢ilmeli

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin tigii Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki okuma becerileri alan1 kazanimlarmin &grencilerin elestirel
diisinme becerisini gelistirmede metinlerin se¢iminde titiz davranilmadigini ve
metinlerin 1lgi ¢ekici olmadigimi belirtmistir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden

bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Okuma i¢in segilen metinlerin 6grencinin gelecegini ve kisilik insasin diisiinerek
secilmesi gerekir (05).

Anlagilamayan metinler, konular yer aldigindan metinler uygun degildir (08).

Yontemi Zenginlestirme

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirkge Programi’ndaki okuma becerileri alani kazanimlarinin &grencilerin elestirel
diisinme becerisini gelistirmesi agisindan daha fazla yontem ve teknige yer verilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:
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Ozellikle SNIK sorulari daha aktif kullaniimahdir (O3).

Cocuklarin iizerinde durulan konu hakkinda beyin firtinasit yapmasini saglamasi
acisindan iglenilen her konuda okuma kazanimina yer vermesinin daha uygun olacag
kanaatindeyim (O11).

Yeni Uriin Ortaya Koyma, Etkinlik, Temel Beceri, Diisiinmeyi Engelleme,
Hayal Giiciinii Engelleme, Gelistirilebilir, Verimli Olmah, Fikir Yazilari, Soru
Hazirlama, Zorunlu Okuma Dersi, Ogretmen Yetenegi, Fikir Uretmeme, Nitelikli

Okuma

Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan ogretmenlerden biri, okuma
kazanimlarinin 6grencilerin yeni iriin ortaya koydugunu, o6gretmenlerden biri de
ogrencileri diisinmeye yoneltecek etkinliklerin eklenmesi gerektigini diisiinmektedir.
Bagka bir 6gretmen okuma beceresinin temel beceri oldugunu belirtmistir. Baska bir
Ogretmen ise okuma kazanimlarinin diistinmeyi engelledigini, 6gretmenlerden biri ise
hayal giictinii harekete gecirmedigini belirtmektedir. Bagka bir 6gretmen ise okuma
kazanimlarinin verimli olasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerden biri ise diisiinme
metinlerine agirlik verilmesi gerektigini belirtmistir, bir baska 6gretmen ise metin
okumalarindan sonra Ogrencilerin soru hazirlamasi gerektigini diisinmektedir.
Ogretmenlerden biri ise zorunlu okuma derslerinin olmas1 gerektigini diisiinmektedir,
Ogretmenlerden biri ise kazanimlarin elestirel diisiinmeyi gelistirme agisindan yeterli
oldugunu ancak &gretmenin yetenegine de bagl oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden
biri 6grencilerin yeterince fikir iretemedigini belirtmistir, bir diger Ogretmen ise
ogrencilerin nitelikli okuma yapmalarinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu sekilde

diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Elestirel okuma, ogrencilerin veya bireylerin okuduklarini, okuma yoluyla
ogrendiklerini, kendi bilgi ve birikim siireglerinden gecgirerek daha iyiyi, daha giizeli
bulma c¢abalari; okuduklarindan elde ettiklerini zihinlestirip yeni tirtinler ortaya

koymalar: agisindan énemlidir (O1).

Elestirel diisiinceye yoneltecek bir takim etkinlikleri etkilenmesi gerekmektedir

(03).
Okuma kazammlari en temel beceridir (O7).

Okumada daha ¢ok kendi dogrularini benimsetmeye ¢alisan bir diizen var.

63



Cocugun yeterince diisiinmesine firsat vermiyor (OT).

Hayal giiciinii harekete gecirmiyor (O7).

Tiirkge Ogretim programindaki okuma kazanimlar elestirel diisiinme becerilerini
kapsamak da birlikte gelistirilebilir (O2).

Okuma kazanimlar: diizgiin, akici, okur seklinde veriliyor genelde. Fakat verimli
okuma, anlama noktasinda daha iyi ve ¢esitli hale getirilebilir (O6).

Diistince yazilarini temel alan metinlerde elestirel diisiince becerileri daha yogun
seklindedir (09).

Hazirlik ¢alismalari, 6grencilerin metne kendilerinin soru hazirlayip sormalari
elestirel diisiinmelerini saglamaktadir (O12).

Okuma saatleri hatta dersleri zorunlu olmahdir. Her sey okumaktan geger (0O14).

Okuma kazammlarindan elestirel diisiinmeyi hatirlatan yeteri kadar kazanim var.

Ancak bunlarin 6grenciye aktarimi 6gretmenlerin yetenegiyle orantili (O15).
Okuma ve dinlemede de 6grenciler yeterince elestirel diisiince kullanp fikir
iiretemiyor (020).

Okumanin niteligi, niceligini geride biraktig1 giin zihin insasinin yansimalarini
gormek miimkiin olmaktadr. Okumanin niteligi, kelime- diisiince-analiz ii¢geninde
harmanlanirsa elestirel bakis agist geligir ve bu beceri kendi istikametini belirler. En

onemlisi de budur (024).
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5.3. Konusma Becerileri Alam1 Kazanimlarin Elestirel Diisiinmeyi
Gelistirmesine Iliskin Bulgular

Konusma beceri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iliskin
bilgiler

Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8:0Ogretmenlerin galisma siiresi, demografik bilgiler ve egitim durumu

Konusma - Coding by Demografik Bilgiler:Galigma Suresi and Demografik Bilgiler:Egitim Durumu

[l Yiksek Lisans

[[uisans

Number of coding references

16 yil ve tzeri
6-10 vl

11-15 yil

GCalisma Siiresi
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Tablo 9: Konusma becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Kod
Sayisi

O Yeterli

() Yetersiz

(O Ozgiven

() Ogrenci etkin clmal)
O Ihtiyag odakl

() Konusma teknikleri zenginlegtirilmeli

() Haazirhkh konugma

O Hazirlksiz konugma
O Dijital bagimhihik

() Uygulamada sikints

() Farkh dugince

() Tartigma teknikleri

() Okumaya bagl

() Yaraticihk

() Ozgirce ifade edebilme
() Onemli

© Uygun

() Anadilini etkin ve guzel kullanma

() Kazanimlar geligtilmeli
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Tablo 10: Dinleme/ Izleme becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Konugma - Coding by ltem

Number of coding references

3
=

erli
siz
ven
all
it
z
I
[ ]
]
n
0
n
n
n

Yelersi

Gzgin
ikleri

odakl

usma

tiya

Ogrenci etkin olm:
Uygulamada skl
Tartisma teknikleri
Oner
Yaraticilk
Okumaya bagh
Farkli disiince

Konusma tel
Hazirliksiz kos
Hazirl

Ozglirce ifade edebil
Kazanimiar gelistilm
Anadilini etkin ve g

Item

Yeterli

Tabloda goriildiigii gibi g¢alismaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin dokuzu
Ortaokul Tiirk¢ce Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerisini gelistirme agisindan yeterli oldugunu diisiinmektedir. Bu

sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Tiirkge dersinde metine bagli olan hazirlik ¢caliymalar ve etkinliklerdeki konusma

etkinlikleri bu amaca hizmet etmektedir (010).

Her sinif bazinda konusma etkinlikleri vardir bu baglamda kazimlar yeterlidir

(010).

Konugsma kazanimlari elestirel diisiinme becerisinin ifade edilmesinde 6nemlidir.

Ortaokul égrenci seviyeleri agisindan diigiiniildiigiinde yeterli oldugu soylenebilir (019).

Konusma kazanimlar: arasinda elestirel diisiinmeyi etkin kullanacak kazammlar

vardir (020).

Bilgilendirici metinler yazarken, diigiince yazilar: yazarken 6grenciler elestirel

diisiinme becerilerini kullanabilmektedir (020).
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Yetersiz

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin besi Ortaokul
Tirkge Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirme agisindan yeterli olmadigimi diisiinmektedir. Bu sekilde

diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Kazammlarin elestirel diisiinme becerilerine yénelik oldugunu diigiinmiiyorum

(07).
Kitabimiz konusma kazammlarini vermekte yetersizdir (0O12).

Konusma kazanimlar yiizeysel verilmis. Ayrinti olmadigi icin elestirel konusup

konusamama durumunu belirtmiyor (O15).
Konusma kazanimlar: yillardir siiregelen siradanligu ile yetersizdir (O24).
Ozgiiven

Tabloda goriildiigii gibi ¢aligmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin {igii Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmede 6zgiiven saglamasi gerektigini belirtmistir. Bu sekilde

diisiinen d6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Once kendine giiven, kendine giivenen birey bilmedigi konular hakkinda da

yorumdan da hareketle konusabilir (O19).

Konugsma etkinlikleri bu konuda ozgiiven sahibi veya konuya hdakim ogrenciler

icin gecerlidir (O8).

Oz giiveni yiikselerek, toplum iginde konusur, dinlenir ve kariyer yapar, érnek

olur, sosyallesir, hayatta daha ¢abuk Katilir ve hayatta mutlu olur (O26).
Ogrenci Etkin Olmah

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirkce Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diisinme becerisini gelistirmede Ogrencilerin etkin katilim saglamasi gerektigini
belirtmistir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki

sekildedir:
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Konusma swmifta tek yonlii olmamalidir ogretmenin sadece konustugu sinif

ogrencileri kendini ifade edemez (03).

Miimkiin  oldugunca konusmalar ipuglart verilerek ogrenci tarafindan

yapilmalidir (O3).

Konusma kazammlarinin ¢esitliligini artirict sadece sorularla degil 6grencileri

bu noktada daha fazla gorev verilerek katilimi desteklemelidir (O6).
Ihtiya¢c Odakh

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmede ihtiya¢ odakli olmasi1 gerektigini belirtmistir. Bu sekilde

diisiinen d6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Cagimiza, gelisen teknolojiye yeni neslin isteklerine gore diizenlenmeli (O7).

Cocugun diigiinmesini, konusmasini istiyorsak oncelikle onun ilgisini ¢ekecek

sorular sormaliyiz(0O21).
Konusma teknikleri zenginlestirilmeli

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tirk¢e Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlariin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmesi agisindan daha fazla yontem ve teknige yer verilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri
asagidaki sekildedir:

Konusma  béliimlerinin - miinazara, istasyon gibi egitim teknikleri ile
zenginlestirmesi gerekir (012).

Hazirhkh konusma

Tabloda goriildiigii gibi ¢aligmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirkce Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmesi agisindan hazirlikli konusma yapilmasinin faydali

oldugunu diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen O6gretmenlerden bazilarinin gorisleri

asagidaki sekildedir:

69



Osrenciler konusma yapacaklar: konuda arastirma yapip kendi yorumlariyla

birlestirerek hazirlikli konusmalarini yaparlar (O13).

Hazirlikl ve hazirliksiz konusmaya yonelik kazanimlar vardwr. Hazirlikli konugsma
kazanmiminda bireylerin goriislerini mantiksal biitiinliik ve akis i¢inde sunmalari ve ¢egitli

gorme duyusuyla ilgili ve isitimle alakali materyallerle desteklemeleri beklenir (O16).
Hazirhksiz konusma

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge d6gretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirkge Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarmin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirmesi agisindan hazirliksiz konusma yapilmasinin faydali
oldugunu diisiinmektedir. Bu sekilde diislinen Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:

Hazirliksiz konusmalarda sorulan soru iizerinde kisisel gériislerini sunarlar

(013).

Hazirliksiz konusmalar yapar kazamiminda da yine ikna etme, tartisma gibi
teknikler kullandigi icin yaratici fikirler ve bunlar: destekleyici aciklamalar elestirel

diisiinmeye yoneliktir (O16).
Dijital bagimhihk

Tabloda goriildiigii gibi calismaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tirk¢e Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlariin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirme agisindan teknolojinin 6grencilerin dikkatini dagittigini ve
ogrencilerin teknoloji bagimlisi oldugunu belirtmektedir. Bu sekilde diisiinen

ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Dijital bagimhilikla birlikte konusmay: da unuttuk (O2).

Konusurken zorlaniyor, konusmak istemiyorlar. Bunun nedeni ise teknolojinin
gelismesiyle asosyal bir neslin yetismesi diye diisiiniiyorum (026).

Uygulamada sikint1

Tabloda goriildiigii gibi calismaya katilan Tiirkge d6gretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki konusma becerileri alan1 kazanimlarinin uygulanmasinda sikinti

yasadiklarin1 belirtmistir. Bu sekilde diislinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:
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Kazammlar yeterli olsa da uygulamada sikintilar yasiyoruz (O14).

Genel olarak konusma becerileri kazanmimlarinda kullanim konusunda zorluk

yasaniyor (020).

Farkh Diisiince, Tartisma Teknikleri, Okumaya Baghhk, Yaraticilk,
6zgiirce ifade Edebilme, Onemli, Uygun, Anadilini Etkin ve Giizel Kullanma,

Kazanmimlar Genisletilmeli

Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerden biri, konusma
kazanimlarinin farkli diisiincelere yer verdigini, 6gretmenlerden biri de miinazara ve
panel gibi tartisma tekniklerine yer verilmesi gerektigini diigiinmektedir. Baska bir
O0gretmen okuma beceresinin gelismesinin konugma becerisine de katki sagladigini
belirtmistir. Bagka bir 6gretmen konusma kazanimlariin hayal giiclinii gelistirmesi ve
yaratici olmasi gerektigini, 6gretmenlerden biri ise 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade
etmesi gerektigini belirtmektedir. Baska bir 6gretmen ise konusma kazanimlarinin
elestirel diisiinmeyi gelistirmede en Onemli beceri oldugunu diisiinmektedir.
Ogretmenlerden biri ise konusma kazanimlarinin elestirel diisiinmeyi gelistirmede daha
uygun kazanimlar oldugunu, bir baska 6gretmen ise ana dilini glizel kullanmanin elestirel
diisiinmeyi gelistirdigini diisiinmektedir. Ogretmenlerden biri ise zorunlu konusma
kazanimlarinin gelistirilmesi ve daha uygulanabilir olmasin1 gerektigini belirtmektedir.

Bu sekilde diistinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Farkli diisiincelere yer verilmektedir (O4).

Miinazara teknikleri ile ilgili daha ¢ok malzeme olmali fikir savunma konusunda

ilerlemesine katki saglar (O5).

Konusma kazamimlarimin yeterince gergeklesmesi i¢in okuma kazanmimlarinin

yeterince olusmasi lazimdir (O7).

Daha yaratici, hayal giiciinii harekete gegiren, ayni seylerin tekrart olmayan,

ogrencilerin becerilerine yonelik olmall (O7).
Ogrenciler konugsurken fikirlerini 6zgiirce ifade edebilirler (O2).
Elestirel diisiinme becerilerine en énemli katki konusma kazammlaridir (O10).

Konusma kazamimlarinin elestirel diisiinmeye daha uygun kazanimlar oldugunu

diisiiniiyorum (O11).
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Ana dilini etkin ve giizel kullanma becerisi; elestirel diigiinme, gozlem yapma,
degerlendirme, stireglerinin farkindaligt okuma, yazma, dinleme, analiz yapma

sorgulama vb. kavramlarinin nihai sonucudur (O11).

Bu manada gengligin ilgi alanlarina hitap etmemektedir. Daha aktif, ilgi ve
veteneklere hitap eden monotonluktan azade kazanmmlar gelistirilmeli ve uygulanmalidir
(012).

54. Yazma Becerileri Alamm Kazammlarin Elestirel Diisiinmeyi

Gelistirmesine Iliskin Bulgular

Yazma beceri alan1 kazanimlarinin elestirel diistinmeyi gelistirmesine iliskin

bilgiler
Tablo 11 ve Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Caligma Siiresi, Demografik Bilgiler ve Egitim Durumu

Yazma - Coding by Demografik Bilgiler:Calgma Sidresi and Demografik Bilgiler:Egitim Durumu

[l v uksek Lisans

[Cuisans

18 yil ve Gzeri -

6=10 yil

Number of coding references

11-15 yil

Gahgma SUresi
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Tablo 12: Yazma becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Kod
Sayisi

() Yeterli
O Zor

() Isteksizlik

() VYetersiz

() Ozgurce ifade edebilme
() Yaz tiri

() Teknoloji bagimliligs

() Onemli

() Yaratici yazma egitimi verilmeli
O Kazanimlar zenginlestirilmeli
() Tegvik edici olmali

(O Uriine dayal olmali

Akl yaritme

Sorgulama

Q00

Degerlendirme

fligki kurma

O

ifade etme yollan
Etkinlik eksikligi
Tembellik

00

() Gereksiz gorme
() Bulugyolu

73

Ogretmen Sayisi

=T = T L~ T S = TR T |

—t

Alint1

e T I 1 T S - T |



Tablo 13: Yazma becerileri alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri

Yazma - Coding by Item

Number of coding references

Yeterli

Isteksizlik
Yelersiz

"
s 23 x -
= d ‘B W B = =
E;%Eé%é;gE:Eg:- Sources
SEEBEER BN E RN NE
s £°85 533982 % 2
s 5 £ 5 z 2 |-
2% & & €3 ©%E s 3
< 5 §% &%z 3%
g # =

Item

Yeterli

Tabloda goriildiigi gibi ¢alismaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin yedisi Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki yazma becerileri alani kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirme agisindan yeterli oldugunu diistinmektedir. Bu sekilde

diisiinen dgretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Yazma kazanimlar: elestirel diigiinme becerilerini kapsamaktadir (02).

Yazma kazanmimlari da elestirel diisiinme becerilerine yoneliktir. Kelime ve
kavram havuzundan segerek yazma, islem basamaklarina uygun yazma, mizahi égeler
kullanma, yazilarini anlatim bi¢imleri ve diisiinceyi gelistirme yollariyla desteklenmesi,
farkh tiirlerde metinler yazmasi gibi kazanimlar aslinda hem yaraticilik agisindan hem
de elestirel diisiinme becerisine gelistirmesi agisindan olduk¢a onemli kazanimlardir

(016).

Yazma kazanmimlar, aktif katilan oJgrencilerimiz igin elestirel diisiinme

becerilerine yonelik olumludur (023).

Yazma kazammlar: elestirel diisiinceyi gelistirecek bicimde diizenlenmistir (025).
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Zor

Tabloda goriildigi gibi c¢aligmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin yedisi,
Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’ndaki yazma becerileri alani kazanimlarinda
ogrencilerin zorlandiklarini ve 6grencilerin elestirel diistinme becerisini gelistirmedigini
diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki

sekildedir:
Ogrencilerime en ¢ok yazma kazanimini vermekte zorlantyorum (O11).

Yazmaya yénelik kazanmimlarin wygulamasinda bazi zorluklar yasanmaktadir

(019).
Oésrenci belli bir birikime sahipse ancak yazma etkinligini gerceklestiriyor (021).

En ¢ok konusma ve yazma becerilerinde zorlaniyoruz. Ogrenciler hazira alistigi

icin yazmak istemiyor. Yazarken de cokca yanhslar yapiyorlar (025).
Isteksizlik

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin altisi, Ortaokul
Tiirkce Programi’ndaki yazma becerileri alani kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diisinme becerisini gelistirme agisindan oOgrencilerde isteksizlik yarattigint ve
ogrencilerin yazmak istemediklerini diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden

bazilariin goriisleri asagidaki sekildedir:
Cocuklar bu konuda ¢ok fazla isteksiz ve yetersiz (O11).

Diisiindiiklerini kdgida dokmeye iisenen bir nesil ile karsi karsiyayiz. Zorlanma

nedeni aslinda bundan kaynakl (016).

Osrenciler daha cok yazma konusunda isteksiz olduklar: icin bu alandaki

kazanimlar: vermek diger alanlara gére daha zor olabiliyor (021).

Pasif bir yazma aliskanliginin hem ogretmen hem de o6grenciler tarafindan
benimsenmesi elestirel diisiinme becerilerinin bu kazamimlar iizerindeki etkisini

sifirlamakla kalmayip yazma eyleminin sevimsizligini ogrenci nazarinda pekistirmektedir

(024).
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Yetersiz

Tabloda goriildiigii gibi calismaya katilan Tiirkge ogretmenlerinin dordii,
Ortaokul Tirkge Programi’ndaki yazma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisini gelistirme agisindan yeterli olmadigini diisiinmektedir. Bu

sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Yazma konularinda da elestiriye yol acabilecek bir etkinlik yoktur (O4).

Ne yazik ki kazamimlar elestirel bir bakis acisi saglamiyor. Her cocugun ayni seyi, ayni

siirede ve aym diizende yapmasin bekliyor (O7).

Yazma kazamimlar: konusunda da kitabimizi yetersiz gormektedir. Genellikle
hikdye yazmaya yer verilmistir (O12).

Yazma kazamimlar kisiyi elestirel diigiinmeye yoneltmekten daha ¢ok kisiden belli
kurallara uygun olarak yazma etkinligini gerceklestirmesini istiyor (O21).

Ozgiirce ifade edebilme

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin ikisi, Ortaokul
Tiirkce Programi’ndaki yazma becerileri alan1 kazanimlarinin 6grencilerin kendilerini
Ozgirce ifade edebilmesini sagladigini belirtmistir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden

bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Osrenciler yazma etkinliklerinde fikirlerini ozgiirce ifade edip var olan bir bilgiyi
kendilerince elestirel bir bakis agisiyla ele alabilirler (O2).

Insamin belki de kendini en iyi ifade ettigi alanlardir yazma kazanimlari. Ozgiirce
diisiincelerini yaziya dokmesi elestirel diigiinme yetisini kazanmada onemli basamaklardandr.

Tiirkge Ogretim Program inda da yazma kazammlari yeteri kadar buna hizmet etmektedir (O11).
Yaz tiirii

Tabloda goriildiigii gibi calismaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tirk¢e Programi’ndaki yazma becerileri alan1 kazanimlarinin olay agirlikli oldugunu,
diisiince yazilar1 yazmada 6grencilerin isteksiz oldugunu belirtmistir. Bu sekilde diisiinen

Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:
Olay yazilari agwrlikli bir kazanimdir (09).

Diisiince yazilari ise 6grencilerin pek sevmedigi yazma ¢alismalaridir (09).
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Ami, giinliik, masal, roportaj gibi cesitli metin tiirlerine yer verilerek yazma

béliimii zenginlestirilebilir (O12).
Teknoloji bagimhihigi

Tabloda goriildiigii gibi ¢alismaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin ikisi Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki yazma becerileri alani kazanimlarinin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirme agisindan teknolojinin dgrencilerin dikkatini dagittigini,
Ogrencilerin teknoloji bagimlis1 oldugunu ve bundan dolay1 6grencilerin yazmadan uzak
olduklarimi belirtmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarmin goriisleri

asagidaki sekildedir:

Yazma becerisi yazarak yapilir ya da gerceklesir. Maalesef teknoloji bizi bu

nimetten altkoyuyor. Bagimlilik bizi kalemden, yazidan uzaklastirtyor (O14).

Telefon, tablet, akilli tahta gibi teknolojik aletlerin basinda gegirilen zaman
nedeniyle ogrenciler ellerine kalem almakta zorlanmakta, diistincelerini yaziyla ifade

etmekte yetersiz kalmaktadirlar (O19).

Onemli, Yaratica Yazma Egitimi, Kazamimlar Zenginlestirilmeli, Tesvik
Edici Olma, Uriine Dayah Olma, Akil Yiiriitme, Sorgulama, Degerlendirme, Miski
Kurma, ifade Etme Yollari, Etkinlik Eksik, Tembellik, Gereksiz Gorme, Bulus Yolu

Tabloda goriildiigli gibi arastirmaya katilan o6gretmenlerden biri, yazma
kazanimlarinin bireyin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu, dgretmenlerden biri de yaratici
yazma etkinliklerinin daha fazla olmasi gerektigini disiinmektedir. Baska bir 6gretmen
yazma beceresinin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bagka bir 6gretmen ise
yazma kazanimlariin 6grenciyi yazmaya tesvik etmesi gerektigini, 6gretmenlerden biri
ise yazma etkinliklerinin iiriin bazli olmasi gerektigini belirtmektedir. Baska bir 6gretmen
ise yazma kazamimlarinin akil yiirlitmeyi saglamasi gerektigini diistinmektedir.
Ogretmenlerden biri ise yazma kazamimlarmin diisiinmeyi ve sorgulamayi saglamasi
gerektigini belirtmistir, bir baska Ogretmen ise yazma kazanimlarimin o6grencilerin
degerlendirme yapmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerden biri ise yazma
kazanimlarinin  iligki kurma noktasinda yeterli seviyede olmas1 gerektigini
diistinmektedir, 6gretmenlerden biri ise yazma etkinlilerinde 6grencilerin 6rnek verme ve
karsilastirma  gibi  ifade yollarim1  kullanmalarn  gerektigini  distinmektedir.

Ogretmenlerden biri ise etkinliklerin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bagka bir
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Ogretmen ise 6grencilerin yazma konusunda yazmak istemediklerini ve bu konuda tembel
olduklarin1 belirtmigtir. Bir diger Ogretmen ise Ogrencilerin yazmay1 gereksiz
gordiiklerini, bagka bir 6gretmen ise bulus yoluyla O6gretim teknikleri yapilmasi
gerektigini diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:
Onemli ve bireyin gelisimini, degigimini ve iiretimi icin gereklidir (O1).

Tiirk¢e ogretiminde yazma becerilerinin kazanilmast igin 5.siniftan itibaren

yaratict yazma egitimi verilmelidir (O1).

Kendi kusurunu eksiklerini gérme, kendini tanmima yolculuguna ¢ikma ve insan

hakikatini anlama iizerine kazanim zenginlesmesi olabilir (O5).
Yazma kazanimlar: 6grenciyi daha tesvik edici hale getirmeli (06).
Uriin bazli olmali (06).
Alal yiiriitmeyi saglamal (010).
Diisiincelerini sorgulama (O10).

Ozellikle diisiince yazilari yazma etkinliklerinde sectikleri ya da verilen konuyla
ilgili diistincelerini ornekler, karsilagtirmalar, tamik gostermeler gibi yollarla ifade

ederler (013).

Kazanmimlarda yazma durumundan elestirel diisiinmeye yonlendiren yazma

calismalart var. Ancak ¢ok fazla etkinlik yapilmiyor (O135).

Ogrencilerin yazma ile ilgili genel olarak bir tembellikleri var (O16).

Kaleme tabiri caizse écii gibi bakmakta yazmay: gereksiz gérmektedir (O19).

Bulus yoluyla 6gretim teknikleri yapilandirmact yaklasimla biitiinlestirilmeli
(024).

5.5. Dil Bilgisi ile Tlgili Kazanimlarin Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmesine
fliskin Bulgular

Dil bilgisi alan1 kazanimlarinin elestirel diistinmeyi gelistirmesine iliskin bilgiler

Tablo 14 ve Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 14: Ogretmenlerin ¢aligma siiresi, demografik bilgiler ve egitim durumu

Dil bilgisi - Coding by Demografik Bilgiler:Calisma Siresi and Demografik Bilgiler:Egitim Durumu

.Yuksek Lisans

DLisans

Number of coding references

16 yil ve Gzeri

6-10 vl
11-15 yil

Galisma Siresi

Tablo 15: Dil bilgisi alan1 kazanimlarinin elestirel diistinme becerisini gelistirmeye
yonelik 6gretmen goriigleri

Kod Ogretmen Sayisi Alint1
Sayisi

O VYetersiz

© Zor

() Sosyallesme

() Uygun degil

() Sorgulama

() Fakh bakig agisi
() Geleneksel yontem
() Gorsellegtirme

() Gunlik yagam becerileri
() Kitaplar yetersiz
() Bulus

O ligisiz

© Uygun

( Soyutdiuginme

-

- ok b b b owh b ok ok ek NN O
- NNWm

-b

e N T . R
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Tablo 16: Dil bilgisi alan1 kazanimlarinin elestirel diigsiinme becerisini gelistirmeye
yonelik 6gretmen goriisleri

Dil bilgisi - Coding by Item

Number of coding references
o ~N

Yetersiz
Zor

Sources

Sosyallesme
Sorgulama
Uygun degil
Kitaplar yetersiz
Fakli bakis agisi
Soyut distinme
Gunluk yagam beceril
Gorsellestirme
Geleneksel ydntem
Bulug

Item

Yetersiz

Tabloda goriildigii gibi ¢alismaya katilan Tirk¢e Ogretmenlerinin on biri,
Ortaokul Tiirk¢e Programi’ndaki dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirme acisindan yeterli olmadigini, kurallarin ezbere dayali
oldugunu diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarin goriisleri
asagidaki sekildedir:

Cok az verilen kazamimlarda ise elestirel diisiinme becerisi acisindan da cok
basittir (010).

Dil Bilgisi kurallar ddhilinde verilen konular oldugu icin elestirel diisiinme

becerilerine ¢ok hizmet edememektedir (O11).

Dil bilgisi kazamimlar elestirel diisiinme becerisine daha az katki saglamakta
(O13).

Dil bilgisi kazamimlart bu konuda yetersiz. Ezbere, kurala dayali oldugu icin

ogrenciler belli kaliplarin disina ¢itkamiyor (O14).
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Dil bilgisi kazanimlarinda elestirel diisiinme becerisi kullanimina uygun kazanim

bulunmamaktadir (020).

Su andaki kazanimlar maalesef buna yonelik olmadig: igin elestirel diisiinme

bakimindan da cok zayiftir (024).
Zor

Tabloda goriildigii gibi caligmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin dordii,
Ortaokul Tiirkge Programi’ndaki dil bilgisi alan1 kazanimlarinda 06grencilerin
zorlandiklarimi  ve Ogrencilerin  elestirel  diisiinme  becerisini  gelistirmedigini
disiinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarmin goriisleri asagidaki

sekildedir:

Dil bilgisi kazammlar: elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi bakimindan

en zor béliimdiir (O7).
Ozellikle dil bilgisi konusunda elestirel bir bakis agisi olusturmak ¢ok zor (O7).

Dil bilgisi konularinda elestirel diisiinme becerisi en asgari diizeyde kullanilir

(09).

Elestirel diisiinme becerilerine uygun kosullar kesinlikle yoktur. En ¢ok dil bilgisi

kazanimini vermekte zorlaniyorum (023).
Sosyallesme

Tabloda goriildiigl gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin ikisi, Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin 6grencilerin elestirel diislinme
becerisini gelistirme agisindan 6grencilerin sosyallesmelerini sagladigini diistinmektedir.

Bu sekilde diistinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Sosyallesir bu yiizden dilini iyi bilmeli ve elestirel diigiinme becerilerini
gelistirmelidir (O1).

Giizel konusma ve yazmay: bilir. Béylece toplumda giiven ve takdir kazanir (023).
Uygun degil

Tabloda gorildiigi gibi ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin ikisi, Ortaokul
Tiirk¢e Programi’ndaki dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin 6grencilerin elestirel diistinme

becerisini gelistirme acisindan uygun olmadigini ve elestirel diisiinmeyi engelledigini
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belirtmektedir. Bu sekilde diigiinen ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki
sekildedir:

Dil bilgisi kazamimlar: hususunda elestirel diigiinme becerilerinin pek acik

oldugunu diigiinmiiyorum (02).
Dil bilgisi kazamimlar: elestirel diigiinmeyi koreltmektedir (023).

Sorgulama, Farkh Bakis Acisi, Geleneksel Yontem, Gorsellestirme, Giinliik
Yasam Becerileri, Kitaplarin Yetersiz Olmasi, Bulus, ilgisiz, Uygun, Soyut

Diisiinme

Tabloda goriildigli gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerden biri, dil bilgisi
kazanimlarinin ogrencilerin sorgulama yapmalarini sagladigini, 6gretmenlerden biri de
ogrencilere farkli bakis acis1 kazandirdigimi diisiinmektedir. Baska bir 6gretmen ise dil
bilgisi alan1 kazanimlarinin bilgi 6grenme ve bilgi aktarma seklinde yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Bagka bir 6gretmen dil bilgisi kazanimlarinin gorsellerle zenginlestirilse daha
faydali olacagini, dgretmenlerden biri ise kazanimlarin yeterli ancak gilinlik hayat
becerilerini destekleyen etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigini belirtmektedir. Baska
bir 6gretmen ise dil bilgisi alaninda kitaplarin eksik ve yetersiz oldugunu diisiinmektedir.
Ogretmenlerden biri ise dil bilgisi 6gretiminde bulus yontemi kullanilmas1 gerektigini
belirtmistir, bir bagka 6gretmen ise dil bilgisi alan1 kazanimlarinin elestirel diisiinmeyi
gelistirmeyle ilgili olmadigmni diisiinmektedir. Ogretmenlerden biri ise kazanimlarm
belirli bir sirayla verildigini fakat soyut diistinmenin gelismedigi bir seviyede daha fazla
kazanim konuldugunu diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin

gorislert asagidaki sekildedir:

Dil ile birey yasadiklarint sorgular; olaylara ve durumlara farkl bir bakis agilari

getirir ve sosyallesir bu yiizden dilini iyi bilmeli ve elestirel diigiinme becerilerini

gelistirmelidir (O1).
Olaylara ve durumlara farkly bir bakis agilar: getirir (O1).

Dil bilgisi konular: ozellikle 8.simiflarda daha ¢ok bilgi ogrenme ve aktarma
seklinde yapilmaktadir (O4).

Gorsellerle zenginlestirilse daha giizel olur (05).
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Dil bilgisi kazanmimlart yeterli ancak giinliik yasam becerilerini destekleyici

etkinlikler olmali (O6).
Mevcut kitaplar bu konuda yetersizdir (O8).
Dil bilgisinde bulus yontemine agirlik verilmesi gerekmektedir (O12).

Dil bilgisi kazammlart elestirel diigiinme beceriyle yakindan uzaktan ilgisi yok
(O15).

Dil bilgisi kazamimlar elestirel diigiinme becerileri ile uyumlu ilerliyor (O18).

Kazamimlar belirli bir swralama ddhilinde dagitilmaya ¢alisilmis fakat soyut

diisiinmenin heniiz gelismedigi bir seviyeye daha fazla kazanim konmugstur. Dolayisiyla

ogrencinin kazammlart kavrama ve uygulamaya koyma becerisi daha zor olmaktadir

(019).
5.6. Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmeye Doniik Kazanimlarinin
Uygulanabilirligine iliskin Bulgular

Elestirel diistinmeyi gelistirmeye doniik kazanimlarin uygulanabilirligine iligkin

bilgiler Tablo 17 ve Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Caligma Siiresi, Demografik Bilgiler ve Egitim Durumu

Uygulanabilirlik - Coding by Demografik Bilgiler:Caligma Suresi and Demografik Bilgiler:Egitim Durumu

[l Yiksek Lisans

DLisans

16 yil ve Uzeri ‘

6-10 vl

Number of coding references

11-15 yil

GCalisma Siiresi
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Tablo 18: Elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik kazanimlarin uygulanabilirligine
yonelik 6gretmen goriisleri

Kod
Sayisi

) Uygulanabilir

) Zor

R A T
)

) Vetersiz

) Elestirinin amaci ve getirileri

) Bireysellik

) Dikkati saglama

T AT T i
L)

) Aile destegi

() Teknik sorun

() Ders kitaplan

Ogretmen Sayisi Alintt
10 10
8 10
5 6
2 2
1 1
1 1
1 1
1 1

Tablo 19: Elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik kazanimlarin uygulanabilirligine
yonelik 6gretmen goriigleri

Number of coding references

Zor

Uygulanabilir

Uygulanabilirlik - Coding by ltem

Yetersiz

Elestirinin amaci ve
Teknik sorun

Item

Dikkati saglama

Ders kitaplar
Bireysellik

Sources

gi

Aile deste,

Uygulanabilir

Tabloda goriildiigii gibi yapilan arastirmaya katilan 6gretmenlerin onu, Ortaokul

Tiirkce Programi’ndaki

elestirel

diistinmeyi

gelistirmeye

donik kazanimlarin

uygulanabilir oldugunu diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin

goriisleri asagidaki sekildedir:
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Uygulanabilir buluyorum sadece dil bilgisi kazanimlarini elestirel diisiinme

uygun bir rol alan olarak gérmiiyorum (O2).

Kazammlar uygulanabilir niteliktedir. En  ¢ok yazma kazammlarinda

zorlantyoruz (O16).
Kazanmimlarin cogu uygulanabilir nitelikte (O21).

Kazamimlarin uygulanabilirligi bana gore yiiksektir. Sinir ¢izili ama sinirt gegmek
vasak degil. Tiirkcenin temel kazanim becerilerinin her alaminda zorlanmadan
diigiincenin elestiri ayagini kullanabiliyorum. Ciinkii diistincenin egitimi ile basliyorum

(024).

Uygulanabilir niteliktedir. Dil becerisi kazanumlarini vermekte zorlanmuiyorum
(025).

Zor

Tabloda goriildiigii gibi yapilan ¢alismaya ya katilan ogretmenlerin dokuzu,
Ortaokul Tiirkce Programi’ndaki elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik kazanimlarin
zor oldugunu; 6zellikle yazma becerileri alan1 kazanimlarini ve dil bilgisi kazanimlarini
uygulamakta zorlandiklarin1 belirtmektedirler. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerden

bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Dinleme metinlerinde égrencinin motivasyonu on plana ¢iktigi icin ve dikkati

oletiigii icin daha zor olmaktadir (O4).

Mevcut kosullarda elestirel bir bakis acist olusturmak cok zor. Hem zaman
acisindan hem de yogunluktan dolayr bunu tamamiyla gerceklestiremiyoruz. Ozellikle dil

bilgisi konusunda elestirel bir bakis agist olusturmak ¢ok zor (O7).

Osrenci  seviyeleri; okuma, yazma ve konusma etkinlikleri algilanmakta
zorlandiklar: 6zellikle bu 6grencilerin dil bilgisi yetenegi konularinda daha zorlandiklar

goriilmiistiir (O8).

Bazi dil bilgisi konularimin, uzmanlik diizeyinde anlama kabiliyetine gereksinim

duyulmasi sebebiyle anlatmakta ya da anlasiimakta zorlaniliyor (022).

En ¢ok konusma ve yazma becerilerinde zorlaniyoruz. Ogrenciler hazira alistigi

icin yazmak istemiyor. Yazarken de cokca yanhslar yapiyorlar (O12).
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Yetersiz

Tabloda goriildiigli gibi ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin besi, Ortaokul Tirkge
Programi’ndaki elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik kazanimlarin yetersiz oldugunu

diistinmektedir. Bu sekilde diisiinen Ogretmenlerden bazilarinin goriigleri asagidaki

sekildedir:

Tiirkge 6gretim programdaki kazammlarin elestirel diisiinme becerileriyle ilgili

olanlarin daha da genisletilmesi gerekir (O1).

Ogrencilerin girdikleri simav kaygisindan dolay1 kazanmimlar amacina bazen

ulagamamaktadir (O11).
Dinleme ve konusma becerilerinin verilmesinde kitabimiz yetersizdir (O12).

Konusma ve yazma becerisi ¢ok simirli. Konusarak kendilerini ifade etmek

istediklerinde birkag ciimleyle sinirli kaliyorlar. Yazmada da ayni sey soz konusu (O18).
Elestirinin amaci ve getirileri

Tabloda gorildiigi gibi hazirlanan arastirmaya katilan 6gretmenlerin iKisi,
Ortaokul Tiirkce Programi’ndaki elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik kazanimlarin
elestirinin amaci ve getirilerine uygun olmadigini diisiinmektedir. Bu sekilde diisiinen

ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Elestirinin neden yapildigi temel amacinin ve getirisinin neler oldugu daha

belirgin olmali (03).

Soru sorma aliskanlhigr kazandirmis, tarafsiz bakis agisiyla degerlendirmek,
anlatilanla ilgili diisiincelerini ortaya koymak, olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya

koymak gibi beceriler kazandirmistir (O10).
Bireysellik, Dikkati Saglama, Aile Destegi, Teknik Sorun, Ders Kitaplar

Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerden biri elestirel
distinmeyi  gelistirmeye doniik kazanimlarin  6grencileri  bireysellestirdigini
diistinmektedir. Bagka bir 6gretmen ise 6grencilerin dikkatlerini siirekli olarak toplamakta
zorlandigini belirtmistir. Bagka bir 6gretmen ise aile destegini de alan 6grencilerde sikinti
yasanmadigint belirtmektedir. Bagka bir 6gretmen ise dinleme/izleme kazanimlari

konusunda teknik sikintilar yasandigini belirtmektedir. Ogretmenlerden biri ise
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kazanimlarin giincel fakat ders kitaplarinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu sekilde

diisiinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekildedir:

Konusma ve yazma da daha ¢ok zorlaniyorum g¢iinkii giiniimiizde birey;,

bireylesiyor ve bahanelesiyor (O1).
Dikkatini siirekli kilmak da zaman zaman zorlaniyor (O6).

Alt yapisi iyi ve ebeveynleri tarafindan desteklenen 6grenci gruplarinda hi¢bir

stkinti yasanmamustir (O8).

Uygulanabilir niteliktedir. Zaman zaman dinleme, izleme kazanmimlariyla ilgili

teknik sikintilar olabilmekte (O13).

Kazammlar giincel fakat bu kazammlar icin verilen ders kitaplar: ¢ok yetersiz

(016).
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6. BOLUM
SONUC VE TARTISMA

Ogretim amaglar, 6grenciye kazandirilmaya calisilan ozellikler ve Ogretim
programi biinyesinde Ogrencilerin tutumlarinda, aligkanliklarinda ve diisiincelerinde
gerceklesmesi istenen degisimler olarak tanimlanabilir. Ogretim Programlarinda ilkokul
ve ortaokul ile ilgili boliimlerde yer alan hedeflerde “beceri ve yetkinlik kazanmis”
biciminde anlatilan ve bu baglamda 5-8. siniflar i¢in dinleme/izleme, yazma, okuma,
konusma, dil bilgisi kazanimlar1 ve bu kazanimlarin programa doniik uygulanabilirligi
incelenmis st seviye diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinmenin

kazanimlarda genel olarak yer almadig: tespit edilmistir.

Calismaya katilan Ogretmenler, dinleme/izleme beceri alanina iliskin
kazanimlarin 6grencilerin elestirel diisiinme beceresini kazanmalarinda yeterli olmadigi
ifade etmislerdir. Kazanimlarin 6grencilerin gelismesine katki saglamadigi ve sadece
sesli olarak dinlediklerini, elestirel diisiinmeyi ortaya ¢ikarmadigi iizerinde durmuslardir.
Ogretmeler, dinleme/izleme kazanimlarinin dgrenciyi derse aktif olarak katmadigi,
ogrencilerde ilgi uyandirmadigi iizerinde durmuslardir. Dinleme/izleme kazanimlari
programda yeterince bulunmadigi icin elestirel diisiinme beceresini gelistirmekte yeterli
diizeyde degildir. Dinleme ve izleme metinleri titizlikle se¢ilmedigi ve farkli etkinlik
tasarimlariyla Ogrencilerin dikkatini ¢ekmedigi i¢in Ogrencilerin elestirel diisiinme
beceresini  gelistirmekte yetersiz kalmistir. Er (2011)’in  yapti§1 arastirmada
dinleme/izleme etkinliklerini yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu yetersizligin temel
sebebi ise etkinliklerin titizlikle hazirlanmamas1 ve 6grencilerin ilgisini ¢gekmemesidir.
Durukan (2008) ise yaptigi calisma neticesinde dil becerilerinin gelismesinde
kazanimlarin yetmedigini, ders Kitabindaki etkinliklerin dinleme, okuma beceri alanini
gelistirme konusunda yetersiz oldugunu ve 6gretim siiresinde ist seviyede bir 6gretimin
gerceklestirmedigine ulagilmistir. Karadag (2012) ise, 2005 Tiirk¢e Programi’na yonelik
yaptigi calismasinda okuma ile dinleme/izleme beceri alanlarina iliskin bazi kazanimlarin
cok genel baz1 kazanimlarin ise fazla ayrintili bulundugunu ve bazi kazanimlarin ise
6l¢me-degerlendirme agisindan uygun olmadig1 sonucuna ulasmistir. Karadag (2012) 1
caligmasi, Tiirk¢e Programi’nda (2018) bazi dinleme/izleme kazanimlarinin metinlerde

ve etkinliklerde iglenme yoniinden uygun olmamasi sonucunu dogrulamaktadir.
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Arastirmaya katilan 0gretmenler, okuma beceri alanina yonelik kazanimlarin
ogrencilerin elestirel diislinme becerisini kazanmalarinda pek de yeterli olmadig: ifade
etmiglerdir. Okuma becerisi kazanimlarinda elestirel diisiinmeye vurgu yapilip
programda yer verilse bile ders kitaplarindaki etkinliklerde yer verilmedigi i¢cin okuma
becerisi kazanimlar1 6grencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmekte yetersizdir.
Okuma metinleri titizlikle secilmedigi i¢in ve metin alt1 sorular ise ilgi ve dikkat ¢ekici
sekilde hazirlanmadigi igin elestirel diisiinmeyi gelistirmekte eksik kalmistir. Bunlarin
yani sira ders kitaplarinda ve etkinliklerde elestirel diistinmeyi gelistiren etkinliklere yer
koymalarini saglamadigi icin okuma becerileri kazanimlari elestirel diisiinme beceresini
gelistirmeye uygun degildir. Ersoy ve Kurga (2017)’nin yaptigt calisma sonucunda
okuma kazanimlarinin besinci sinif 6grencilerinin seviyesinin iizerinde oldugunu bu
nedenle de kazanimlar1 uygulamada zorluklarin yasandigi sonucuna ulagilmistir. Potur
(2014)’un arastirma sonucunda ise Ogretmenlerin 6grencilere metinle alakali sorular
sordugunda bilgi diizeyinden Oteye gidilemedigi ve elestirel okumay1 kazandirmaya
iliskin sorular olmadigini belirtmistir. Sur( 2021) ise yaptig1 arastirmada 5, 6, 7 ve 8. sif
seviyeleri Tiirk¢e dersinin kitaplarinda yer edinen hikaye edici metinlerin genelleme
yapma agisindan uzak oldugu, yargilarini erteleme, tarafsiz olma, Onceki bilgilerini
kullanma elestirel diisiinme becerisi alt gruplarina yeterli sayida yer verilmedigi sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirma sonuglar1 da okuma becerisi kazanimlarinin elestirel diisiinmeyi

gelistirmede pek yeterli olmadigin1 kanitlamaktadir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢gogunlugu, konugma becerileri alanina yonelik
kazanimlarin 6grencilerin elestirel diisiinme beceresini gelistirmelerini yeterli bulmustur.
Ogretmenler konusma kazanimlarmin ders kitabindaki etkinliklerini yeterli bulduklari
icin elestirel diisiinmeyi gelistirdigini ifade etmiglerdir. Bundan dolayr o6gretim
programlarinin tamamlayici 6gesinin ders kitaplaridir ¢iinkii kazanimlar yeterli olsa bile
ders kitaplar1 acisindan metinler ve etkinlikler titiz se¢ilip ilgi ¢ekici hale getirilmediginde
ogrencilerde elestirel diisiinme becerisi gelismemektedir. Ogretmenler, konusma
kazanimlarinin &grencilerde 6zgiliveni gelistirdigi, 6grencinin kendini daha iyi ifade
konusma kazanimlarinin ¢agin ihtiyaclarina uygun olarak teknoloji de siirece katarak
konusma kazammlarinin diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler,

konusma kazanimlarindaki etkinliklerin istasyon, miinazara, panel gibi yontem ve
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tekniklerle zenginlestirilmesi gerektigi lizerinde durmuslardir. Bu da gosteriyor ki ders
kitaplar1 yontem ve teknik konusunda elestirel diisiinmeyi gelistirme agisindan yeterli
degildir. Bunun yani sira 6gretmenler teknolojik bagimliliktan dolay1 konugmay1 unutan
ve asosyal bir neslin yetistigini bu ylizden de 6grencilerin konusmakta zorlandiklarini
ifade etmisglerdir. Aver (2018)’nin arastirmasina gore; konugma becerisi kazanimlarinin
seviyeye uygun oldugu, kazanim yoniinden yeterli sayida oldugu, dlgme-degerlendirme
yoniinden kolay oldugu, 6gretim siirecine katilabilir oldugu, metinlerin ve metin
etkinliklerinin kazanimlarla Ortiistiigli, baska Orneklere gerek oldugu, agiklamalar
yoniinden yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Erden (2014)’in ¢alismasinin sonucunda
ise konugsma becerisinde Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, 6gretme
slirecinde yontemleri ve teknikleri tam uygulayamadiklarini, giidiimlii konusma, beyin
firtinas1 ve soru-cevap yontemlerinin ve tekniklerinin uygulandigini; empatik konusma
ve serbest konugmanin az kullanildigini; kolay uygulanan ve az zaman alan yontemlerin

ve tekniklerin uygulandigi sonucuna ulagsmustir.

Gorligmeye katilan 6gretmenlerin yarisi, yazma kazanimlarinin yeterli oldugunu
yaris1 da kazanimlarin zor oldugunu ve elestirel diisiinme beceresini gelistirmedigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler yazma kazanimlarini &grencilere vermekte zorlandiklarini ve
ogrencilerin belli bir birikime sahip olmadiklari i¢in yazma etkinliklerinde ¢ok fazla hata
yaptiklarini dile getirmislerdir bu yiizden de 6grencilerin elestirel diisiinme kazanmalari
zorlasmaktadir. Ogretmeler yazma etkinliklerinin ders kitabinda yetersiz oldugunu ve
tekdiize etkinliklerin yer aldigini, 6grencilerden belli kurallar ¢ergevesinde yazmalarini
ve hep ayni yazi tliriinde yazmalarini istedikleri i¢in kazanimlarin elestirel diistinmeyi
kazandirmada yetersiz oldugu iizerinde durmuslardir. Ogretmenler, 6grencilerin yazma
etkinliklerinde isteksiz olduklarmni, diistindiiklerini yaziya gecirmekte zorlandiklarini ve
bundan dolay1 da yazma kazanimlarinin 6grencilerde elestirel diistinmeyi gelistirmedigi
lizerinde durmuslardir. Ogretmenler etkinliklerde daha ¢ok olay yazilarinin oldugunu
bundan dolay1 da diisiince yazilarina yer verilmedigi i¢in yazma kazanimlarinin
zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Giizel ve Karadag (2013) yaptiklar
calismada Tiirk¢e programinda bulunan anlatma beceri alanlarini incelemislerdir. Bazi
kazanimlarin yazma ve konusma beceri alanin niteliklerini yansitmadigini, kazanimlarin
ifadelerinde yanligliklar oldugunu, bazi kazanimlarin ayrintili, bazi kazanimlarin genel,
bazilarininsa hedefe iliskin olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Avci (2018) arastirmasina

gore; yazma becerisi kazanimlarimin dikkat c¢ekici fakat dgrencileri yordugu, sonuca
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yonelik  degerlendirme  kullanildigi, baz1  6grenciler igcin  ¢esitli  Orneklerle
desteklenmedigi, seviyeye uygun oldugu, ders etkinliklerinin kazanimlarla uyumlu

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, dil bilgisi alanina yonelik kazanimlarin
ogrencilerin elestirel diisinme becerisini kazanmalarinda yeterli olmadigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler dil bilgisi konularinin kurallar dahilinde verildigi icin
ogrencilerin belli kaliplarin disina ¢ikamadiklarini, bundan dolay1 kazanimlar1 vermekte
zorlandiklarim1 ve dil bilgisi kazanimlarinin elestirel diistinmeyi gelistirmedigini ifade
etmislerdir. Kiligcoglu (2009)’nun arastirmasinda da dil bilgisinin 6gretiminde sorunlar
yasandigin sonucu ortaya ¢ikmistir. Dur (2014) tarafindan yapilan aragtirmaya gore
ogretmenler dil bilgisi kazanimlarinin programda daha ¢ok yer almasi ve giindelik hayatla
programin daha fazla iliskilendirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. 2017 programi ve
2019 programinda dil bilgisinin kazanim sayilarinin azaltildigi ve dil bilgisi
kazanimlarina yiizeysel bir bicimde yer verildigi goriilmiistiir. Oysaki bu alan ezber
seklinde goriilmemeli, dil bilgisinin Obiir beceri alanlarmma da katki saglamasi

hedeflenmelidir (Carkat, 2013).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, elestirel diistinmeyi gelistirmeye doniik
kazanimlar1 uygulanabilir nitelikte bulmaktadirlar ancak en c¢ok dil bilgisi ve yazma
kazanimini vermekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler konusma, yazma ve
dil bilgisi konularinda ders kitaplarinin ve etkinliklerin yetersizliginden dolay1 elestirel
diistinme becerisinin gelistirilemedigini bundan dolayr da elestirinin amact ve
getirilerinden habersiz bir neslin yetistigi izerinde durmusladir. Coskun (2005) tarafindan
yapilan arastirmaya gore Ogretmenlerin gilincellenen programa iliskin aldiklar
seminerlerin 6rnek faaliyetler, organize edilme, zaman, derslere yer verme ydniinden
yeterli olmadigimi disiindiiklerini, bazen ders ara¢ ve gereglerini bulmada sorun
yasadiklarini fakat giincel 6gretim programini 6gretme-6grenme siireci, 6grenme beceri
alanlar1 ve 6lgme-degerlendirme yoniinden olumlu bulduklarini, 6gretim programinda dil

bilgisi alaninin eksik oldugunu diislindiiklerini ifade etmislerdir.

Ozetleyecek olursak arastirma sonucunda, arastirmaya katilan Ogretmenler
Tiirkce Ogretim Programi’nin bireylerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye etkisi
agisindan pek uygun olmadigini belirtmislerdir. Ozellikle dinleme/izleme beceri alani,

yazma beceri alan1 ve dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin yetersiz oldugunu ve bu becerilerin
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kazanimlarini vermekte zorlandiklarini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler,
elestirel diistinmenin gelistirilmesinde kazanimlarin pek yeterli olmadigini, kazanimlarin
uygulanmasimin zor oldugunu, ders kitaplarimin ve ders kitaplarindaki etkinliklerin
iceriginin titizlikle hazirlanmasi, yontem ve teknik agisindan zenginlestirilmesi
gerektigini ve bu sonucun &grencilerde teknoloji bagimliliginin fazla olmasindan da

kaynaklandig1 belirtmislerdir.
6.1. Oneriler

6.1.1. Uygulayicilara Oneriler
Elde edilen sonuglar dogrultusunda sunulan neriler su sekildedir:

Ogretim programinin uygulayicis1 6gretmenler oldugundan dolayr programla
ilgili ayrintili bilgiye vakif olmalar1 gerekir. Seminerler ve kurslarla &gretmenlere
programin biitiin boyutlar1 tanitilmalidir. Program hakkinda ayrintili bilgiye sahip olan

Ogretmenlerin egitim-0gretim siireci daha verimli ve kolay olacaktir.

Derste kullanilan yontemlerin ve tekniklerin daha genis kapsamli bir sekilde
uygulanmasi gerekir. Alt1 sapkali diisiinme, 6rnek olay incelemesi, problem ¢ézme, beyin
firtinas1, zihin haritalari, vizilti gruplari, drama, rol oynama gibi yontemlerin ve
tekniklerin programda yer bulmasi elestirel diisiinme becerisinin gelismesi yoniinden
onemidir. Bu yontem ve teknikler dgrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini,
farkli boyutlarda diisiinmelerini ve 06zgilin Uriinler tasarlamalarini saglamada yararh

olacag diisiiniilmektedir.

Dinleme/izleme metinlerinde, dinleme kismina daha c¢ok agirlik verilmistir.
Izleme kismima da énem verilip metinlerde animasyon ve gorsel dgelere yer verilerek

metinler ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Elestirel diisiinmenin gelismesi i¢cin okumak da ¢ok onemlidir. Bundan dolay1
ogrenciler okumaya tegvik edilmeli ve biitlin 6grencilerin kitaplara ulagsmasi i¢in okul

kiitiiphaneleri kurulmal1 ve zenginlestirilmelidir.

Ogrenciler teknoloji bagimliligi nedeni ile temel becerileri ve diisiinme
becerilerini edinmekte zorlanmaktadir. Bundan dolay1 6grencilerin teknoloji kullanimi
denetlenebilir, teknolojiyi bilgi edinmek amaciyla ve kendilerini gelistirmek amaciyla

kullanmalar1 6zendirilebilir.

92



Tiirkge programi igerisinde elestirel diisiinme becerisi gelistiremeye yoOnelik

kazanimlar ve etkinlikler 6gretmen goriisleri dogrultusunda diizenlenebilir ve artirilabilir.

Tiirkge dersi biinyesinde ya da segmeli ders olacak sekilde elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik dersler miifredata eklenebilir. Ogrenciler bu durumda kendilerini
ifade eder, kurallara uygun bir sekilde tartisma (panel, miinazara, zit panel, beyin firtinasi,

fikir taramasi, vizilt1 gruplari vb.) yapar, giinliik hayatta elestirel diisiinmeyi kullanir.

Ders kitaplarindaki  etkinliklerin  kazanimlarla uyumlu olup olmadig:
incelenmelidir. Ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin ders siirelerine uyumlu

olmasina dikkat edilmelidir.

6.1.2. Arastirmacilara Oneriler
Ileride yapilacak arastirmalara yonelik sunulan &neriler su sekildedir:

Elestirel diisiinme beceresini gelistiren strateji, yontem ve tekniklerin tespit

edilmesine iligkin aragtirmalar yapilabilir.

Bu calisma, Tiirke Ogretim Programi’nmin &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirip gelistirmedigine yonelik olarak yapilmistir. Diger derslerin 6gretim
programlarinin elestirel diistinme beceresini gelistirip gelistirmedigine yonelik

arastirmalar yapilabilir.

Elestirel diisiinmenin kazandirilmas: ve gelistirilmesi konusunda 6gretim
programlarinda istenen basarinin elde edilememesinin sebeplerini ortaya koymak i¢in

arastirmalar yapilabilir.

Elestirel diislinmenin kazandirilmasina ve gelistirilmesine iliskin 6gretim
programlarinda, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin uygulamayr ne kadar hayata

gecirdigine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Diger iilkelerin 6gretim programlar: incelenerek elestirel diislinme beceresi

egitiminin 6gretim programlarinda nasil yer aldig1 ve nasil uygulandig tespit edilebilir.
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