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SOSYAL BiLGILER OGRETIMINDE OGRENCILERIN GELIiSTiRDIiGI
COGRAFIi KONUM ETKINLIKLERI iLE MEKANI ALGILAMA
DUZEYLERININ BELIRLENMESI
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Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans, Temmuz 2022

Damsman: Prof. Dr. Ali MEYDAN
OZET
Bu arastirmada mekani1 algilama becerisinin 6gretiminde &grencilerin  mekan
becerilerini belirlemelerindeki eksiklikler 6nemli bir problem olarak algilanmustir.
Toplumun bir parcast olan &grencilerin de mekéani algilama becerilerinin hangi
ozellikleri tasidiginin belirlenmesi, Ogrencilerin mekan: algilama ile birlikte
jeopolitik konumu bir biitiin olarak ele almalar1 amaglanmistir. Caligma grubundaki
ogrencilerin yasadiklari cografi mekan ve jeopolitik konum ile ilgili zihinlerinde var
olan bilgileri nasil aktarabildikleri gézlemlenmistir. Betimsel tarzda gerceklesen bu
arastirma nitel olarak sekillenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 7. smif
ogrencilerinden 10 kisi olusturmaktadir. Arastirmada gelistirilen degerlendirme
kriterleri ile 6grencilere bes adet etkinlik yaptirilmistir. Yapilan etkinlikler ile birlikte
ogrencilerin mekani algilama diizeyleri ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgularina gore,
etkinliklere katilan Ogrencilerin her asamada farkliliklar ortaya koydugu
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunun mekan1 konumlandirmada sikintilar yasadigi,
Nevsehir’in komsu illerini belirtirken ve Tiirkiye’ye komsu olan iilkeleri etkinliklere
aktarirken yer yon analizlerini tam olarak yapamadiklar1 ve jeopolitik konum ile
mekanm1 sadece popiiler konular ile bagdastirdiklari sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin mekam algilama diizeylerine yonelik hazirlanan bu c¢alismanin sosyal

bilgiler dersinde 6nemli katkilar saglayabilecegi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Mekani Algilama Becerisi, Jeopolitik Konum, Sosyal Bilgiler
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DETERMINATION OF SPACE PERCEPTION LEVELS WITH
GEOGRAPHICAL LOCATION ACTIVITIES DEVELOPED BY STUDENTS
IN SOCIAL STUDIES TEACHING

Serap Nazhgiil KILINC

Nevsehir Haci Bestas Veli University, Institute of Social Sciences Department of
Social Studies, Master, August 2021

Supervisor: Prof. Dr. Ali MEYDAN
ABSTRACT
In this study, the deficiencies in students' determining their space skills in teaching
the perception of space were perceived as a significant problem. It was aimed to
determine the characteristics of the ability to perceive space of the students who are
part of the society and to enable the students to consider the geopolitical position as a
whole together with the perception of space. It was observed how the students in the
study group were able to convey the information that existed in their minds about the
geographical space and geopolitical location they lived in. This research, which was
carried out in a descriptive style, was shaped qualitatively. The study group of the
research consists of 10 students from 7th grade. With the evaluation criteria
developed in the research, five activities were organized for the students. With these
activities, students' perception of the space was revealed. According to the research
findings, it was observed that the students participating in the activities showed
differences at every stage. It was concluded that most of the students had difficulties
in positioning the space, that they could not make a complete directional analysis
while indicating the neighboring provinces of Nevsehir and the neighboring
countries of Turkey in the activities, and that they associated the geopolitical location
and the space only with popular issues. It was determined that this study, which was
prepared for students' perception of the space, could make significant contributions

to the social studies course.

Keywords: Space Perception, Geopolitical Position, Social Sciences
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GIRIS

Problem Durumu

Sosyal bilgiler; igeriginde yer alan tarih, cografya, vatandaslik, sosyoloji, antropoloji,
hukuk, felsefe ve ekonomi gibi birbirine bagli disiplinleri igceren ve bu igerikleri
insan ve onun yasami ile biitiinlestiren bir egitim programidir. Siire¢ igerisinde
okullarda gerekli olan derslere dair planlar hazirlanirken birbirleri ile olan iliskiyi
uyum icerisinde hazirlamayr 6nemli kilar. Birey seyahat etmek icin belirli
noktalardan gidilecek hedefe odaklanirlar ki bu onun yasaminda olduk¢a olagandir.
Ancak toplumlar diisiiniildiigiinde tim o yer degistirmeler jeopolitik olarak
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bireyler kendi alanlarmi diizenlemek i¢cin mekam
diistinmek zorundadir. Devletler diistiniildiigiinde ise mevcut olan cografi 6zelliklerin
ve cografi konumlarmin 6nemini bilmeli ve ticari, siyasi faaliyetler gibi stratejik
konuma yonelik planlar isteyen mekansal diisinme ve zekdya gereksinim
duymaktadirlar. Tiim bu agiklamalar mekansal diistinmenin ¢ok 6énemli bir yere sahip

oldugunu ve egitimde mekansal diislincenin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.

Bireyin giinliik hayatinda cografi ¢evreye uyum saglamasi acisindan, kisa ve uzun
miihletli islerin planlarin1 olustururken bilgilerini mekan ile birlestirme ihtiyaci
duyar. En kisa yol, en kestirme yol ve olabilecek en az maliyet i¢eren arag ile gitmek
son derece onemlidir. Bulunulan o anki yer ile diger yerlerin konumsal iliskilerini
analiz etmekte mekani tam ve dogru algilayabilmek agisindan gereklidir. Ciinkii bu

uyum sayesinde birey cevre ile olan iligkisini daha ¢ok anlamlandirabilmektedir.

Bu caligsma ile bireyin biligsel bir agidan cografi ¢evresine nasil bakmaya calistig
belirlenmek istenmistir. Bu ag1 ile bakan birey, cevresinde gordiiglii yerlerin ve
objelerin kullanimin1 daha anlamli ve yararli bir sekilde ortaya c¢ikarabilir. Bu

caligmanin tetikleyici faktorii “mekan1 algilama problemi” olmustur.



Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi; Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani ile birlikte dgrencilerin gelistirdigi
cografi konum etkinlikleri ile 6grencilerin mekani algilamalar1 ne diizeydedir? Bu

amagla asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ogrencinin bir yolu tarif etme becerisi ve mesafe algis1 ne diizeydedir?

2. Ogrencinin  yerlesim  birimlerini  mekansal  uyuma  gore
konumlandirabilmesi ne diizeydedir?

3. Ogrencinin Nevsehir’in komsu illerini dogru konumlandirabilmesi ne
diizeydedir?

4. Ogrencinin Tiirkiye’'nin komgularin1 dogru konumlandirabilmesi ne
diizeydedir?

5. Ogrencinin Tiirkiye nin jeopolitik konumunu mekansal iliski baglaminda

degerlendirebilmesi ne diizeydedir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada mekani algilama becerisinin 6gretiminde ogrencilerin mekan
becerilerini belirlemelerindeki eksikliklere dair problemler ele alinmistir. Bundan
hareketle 7. Simif 6grencilerinin de mekani algilama becerilerinin hangi 6zellikleri
tasidiginin belirlenmesi, 6grencilerin mekani algilama ile birlikte jeopolitik konumun
bir biitiin olarak ele alinmasi amaclanmistir. Arastirma ile birlikte elde edilecek
veriler Ogrencilerin jeopolitik konum ve mekani algilama becerilerinin nasil bir

asamada oldugunu gozler oniine serecektir.

Arastirmanin Onem

Sosyal bilgiler dersi insan1 ve hayati konu almaktadir. Egitimcilerin birgogu sosyal
bilgiler dersinin dogas1 hakkinda gesitli goriis farkliliklarina sahiptirler. Shermis,
Barr ve Barth’in (1977) i¢ temel yaklasimi s6z konusudur. Bu yaklasimlardan
“sosyal bilim” Ogrencilerin gilinliik hayatinda onlar1 etkileyen sorunlarin sosyal
bilimlerdeki temel disiplinleri ile bilgi edinebilecekleri seklindedir. Ulkemizde yer
alan okullar her smif diizeyine farkli seviye ve gesitlilikte cografi bilgileri
ogretmektedirler. Ayrica ilkdgretim derslerinde sosyal bilgiler diginda yer alan diger
branglarda da, cografya dersine dair ¢esitli bilgiler ogretilmektedir. Bu dersi

vermekteki amag¢ yasadigimiz diinyaya cografi acidan bakabilme yetenegini
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kazandirabilmektedir (Golledge, 2002a: 1). Cografi bilgiler dogrultusunda 6grenciler
mekan1 dogru okuma ve degerlendirme becerisine sahip olacak ve mekana uygun

davraniglar gelistirebileceklerdir.

Cografi bilginin gilinlitk hayat ve okulda Ogrenilenle uyum icerisinde olmasi
gerekmektedir. Fakat Ogrenciler okulda aldigi bilgileri gercek yasama
uyarlayamamaktadirlar. Uyarlama sorunumuza en giizel 6rnek toplumda var olan yol
ya da yeri tarif etmedeki sikintilardir. Sosyal bilgiler programinda cografi ¢evre ile
ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ilk kez 2004 yilinda sosyal bilgiler programinda

“mekani algilama becerisi” olarak yerini alabilmistir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Ders Programinin igeriginde yer alan “mekan1 algilama becerisi” ile
gerceklestirilen bu calisma ile 6grencilerin jeopolitik konum hakkindaki bilgileri
baglaminda mekani algilama becerisine dair neler bildikleri hakkinda genis bilgiler

edinmek miimkiin olmustur.

Varsayimlar
1. Calismada kullanilan mekénlara 6grencilerin asina olduklari,
2. Ulasilan kaynaklarin veri toplamada yeterli oldugu,
3. Uygulamalara katilan 6grencilerin aragtirmanin konusuna iligkin verileri

saglayabildikleri varsayilmaktadir.

Simirhhiklar
1. Arastirma 2021-2022 6gretim yilinda 7. Sinifta 6grenim goren 10 6grenci ile
sinirlidir.
2. Calisma alaninin kapsami Nevsehir Merkez’de bulunan Ozel Nevsehir
Bahcesehir Koleji ile sinirlidir.
3. Arastirma, grupta yer alan Ogrencilerin mekani algilama becerileri ile

sinirhdir.

Tanimlar
Sosyal Bilgiler: Temel amaci insanlarin problemleri ¢ozebilmesi ve bunun araciligi
ile ilk oOnce yasadigi iilkeyi ve daha sonra tiim diinyayr degisimleri ile

degerlendirerek bilgi sahibi bir vatandas olmalarini saglamaktir (Oztiirk, 2009).

Mekam Algillama Becerisi: Insanin mekan yani ¢evre ile ilgili olan etkilesimi

(MEB, 2005).



Jeopolitik: Temelinde cografya ve politikay1 barindiran ve bu iki kavramin birbirleri

ile etkilesimi sonucunda gesitli tutumlar ortaya koyan bilim dal (Iscan, 2004).



BiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

1.1. Sosyal Bilgilerin Tanmimi ve Kapsami

Birgok sosyal bilimi igine alarak olusmus olan sosyal bilgiler i¢in tek bir tanim
yapabilmek s6z konusu degildir. Yalniz MEB, 2018 yilinda sosyal bilgiler igin
Ogretim programinda bir tanim olusturmustur. Bu tanima gore iceriginde sosyal
bilimleri barindiran hukuk, felsefe, tarih, ekonomi gibi bilimler ile birlikte insan
haklarin1 6nemseyen, bireylere iilkelerine dair yurttaglik bilincini asilayarak
demokratiklesmeye yonelik biitiinciil bir yapi olusturulmaya calisilmistir. Burada
onemli olan nokta aktarilmasi gereken bilgilerin yukarida bahsedildigi gibi ayr1 ayri
degil bir biitiin olarak ele alinmasinin oldukg¢a gerekli oldugudur. Bu siire¢ diger bir
tabir ile disiplinler aras1 uygulama ile devamliliktir. Ortaya ¢ikan bu yorum ile
birlikte sosyal bilgiler dersinin igerigine dair bir¢ok tanim ortaya ¢ikmustir. Sosyal
bilgilerin onciisii olarak kabul edilen Edgar Bruce Wesley 20. yy baslarinda sosyal
bilgileri tanimlamist1 bile. Ona gore sosyal bilgiler; “egitim bilimini sadelestirerek
diger alanlar ile harmanlayip ortaya ¢ikarilan bir {iriin” idi. Ross’e (1997) gore
sosyal bilgiler, toplumda yer alan genclerin aktif bir sekilde rol alabilmelerini
saglayan bilgi, yetenek ve degerlerle birlikte donatilabilmesidir. Sonmez’e (1997)
gore, amag Ogrencinin toplumdan hareketle olaylar1 irdelemesi ve kendini o siirece
dahil ederek ele aldigi bilgileri yorumlayabilmesidir. Doganay’a (2002) gére, bu

ders beserin hayatinin tiimiinii igermektedir.

Oztiirk ve Deveci’nin (2011) tamiminda, giiniimiiz sartlarma uyum saglayabilen,
giincellikten yana olabilecek ve bilimsel arastirma basamaklarina sadik bireyler
yetistirebilmek i¢in ekonomi, sosyoloji, tarih, cografya, felsefe ve antropoloji gibi

bilimleri irdeleyerek karsilastiran programdir.

Meydan’a (2013) gore sosyal bilgiler, konusu itibariyle insan1 ve o insanin yasamini

ilgilendiren alanlar1 bilgiler biitiinii dahilinde igeren ders olarak agiklamustir.



Safran (2008); bilgiler biitiiniinii bireylerin yaslarina paralel bir sekilde miifredata

uygun bir verebilme agisindan degerlendirmistir.

Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (National Council of the Social Studies ‘NCSS’)
sosyal bilgiler i¢in ayrintili ve kapsamli bir tanim yapmistir. “Sosyal bilgiler bireyin
vatandaslik bilgisini gelistirmek i¢in sosyal ve beseri bilimler ile birlikte
olusturulmustur. Antropoloji, ekonomi, tarith ve cografya gibi derslerle birlikte,
matematik ve doga bilimlerini de birlestirerek sistematik bir calisma olusturur.
Sosyal Bilgilerin 06ncelikli amaci, kiiresellesmis diinyada insanlarin mantik
stizgecinden gecirdigi bilgileri kararlilikla alabilmelerine yardim saglamak iizerine
gerceklesmektedir” (NCSS,1993). Tanimdan da anlasilacagi ilizere kaynastirilmis
konular ve disiplinler arast olusunun sosyal bilgilerin diger bilimlerden daha farklh

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yukarida bahsedilen tanimlardan sonra bu alanin uzmani olan bilim insanlarinin
varmis oldugu karar ise sosyal bilgilerin asil amacinin bilingli bir vatandas yetistirme

oldugu konusunda ortak noktada birlesmislerdir.

Siireg igerisinde farkli yaklagimlar ve uygulamalar gergeklesmistir. Programda Barr,

Barth ve Shermis (1977) ¢alismalar1 6nem arz etmektedir. Bunlar;

1. Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler,
2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,
3. Yansitici diigiinme olarak sosyal bilgilerdir.

Sosyal Bilgiler, 6grencilerin vatandas olarak demokratik degerlere dair benimseyici
bir yaklasimda olmasin1 ve yasadiklari1 toplumda uyumlu olabilmeleri ile 6grendikleri
bu bilgileri kendi yasam diizenine gegirebilmelerini saglamay1 ongérmektedir (MEB,

2005: 2).

Aciklamalarla birlikte bu ders gelismis bir diinya ortamma ayak uydurabilmeyi,
kaliteli ve ahlakli bir vatandas olmayi, cografyasi ve tarihi hakkinda gercekei
yorumlar yapabilmeyi ve kiiltiiriinii i¢sellestirip 6ziimsemesini ayrica kendi kiiltiiri,

tarihi ve cografyasin1 bagka mekanlarla karsilastirabilen bir birey olmasini amaglar.



acidan da tam donanimli olmasi beklenir. Barr, Shermis ve Bath’in (1997) ortaya

koymus oldugu ii¢ gelenegi degerlendirmemiz gerekirse:
Vatandashk Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Egitimi

Bu aktarim ilk basta ABD’deki sosyal bilgiler dersinde kullanilan bir yaklagimdir.
Bu yaklasim model olarak en yaygin ve en eski olanidir. Uygulama alanlar
diisiiniilecek olursa kutsal kitaplara, kahramanlik destanlarina kadar uzanmaktadir.
Genelden 6zele dogru bir gecis s6z konusudur ve bunlar: Evrensel, milli ve yerel
sekilde hareket etmektedir. Ayrica bu ideallerin birbirleri ile ¢atigmalart miimkiindiir.
Vatandashk aktariminin amacina deginecek olursak, Ogrencilere o anki diizene
uyulmasi gereken mevcut durumu deger ve inanglari dlciisiinde aktarmaktir. Burada
bahsedilen mevcut durum kiiltiirel devamlilig1 garanti etmektir. igeriginde otorite,
ogretmen bulunur. Hedeflerinde ge¢misini bilen ve asla unutmayan, bundan gururla
bahsedebilen ve otoritesine bagl kisiler yetistirmektir. Yontemlerinde ise aktarma,
ders Kkitaplari, ezber, soru cevap Vvb. Ogretmeni merkeze alarak aktarim

saglanmaktadir.
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler Egitimi

Beceri, deger ve bilgilerin kazanilmasinda eger amag etkili bir vatandas kazandirmak
ise sosyal bilimlerin en iyi yontem oldugu savunulur. Sosyal bilimleri savunan
bilimciler vatandaghik aktarimini savunan bilimcilerin beyin yikayici ve dar goriislii
oldugunu diisiiniirler. Bu aktarimdaki amag diisiinmeyi bilen ve 6grenebilen vatandas
yetistirmektir. Karar verirken bir sosyal bilimci edasiyla ve onlarin kuramsal
cercevesi ile kabul ederler. Ogrenci siirecte bircok sorunla karsilasabilecegi igin
gerekli bilgi ve beceriyi donatabilmeyi amaglar. Igeriginde sosyal bilimlerde yer alan
ve bilimciler tarafindan tanimlanan 6nemli bakis agilari, sorunlar ve bulgulardan
meydana gelir. Yontem olarak bulusu tercih eder ve kendine gore bilgi toplar ve

kanitlar. Istenilen 6grencinin bunu kesfedip uygulayabilmesidir.
Yansitic1 Diisiince Olarak Sosyal Bilgiler

Temelinde John Dewey’in diisiincelerini savunmaktadir. Yansitict diisiinceye gore
vatandasligin tanim1 dikkatli karar vermek, mantikli diistinmek ve iyi analiz etmektir.
Kavramlar1 arasinda elestirel diisiinme, tartisabilme ve degerleri bulunmaktadir.

Onemli olan bunlara dahil olabilmektir. Yansitic1 diisiincede amag¢ 6grencinin karar
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verebilmesi ve problem ¢ozerek amacina ulasabilmesini icermektedir. Siiphecilik
saglikli bir sekilde ilerlemeli ve merak edilen politik uygulamalar, egemenlik gibi
kavramlar incelenebilmelidir. Buradaki en onemli olay Ogrencinin etkili karar
verebilmesini saglayabilmektir. iceriginde 6grencinin kendi basina belirlemis oldugu
sorunlar1 yagadig: lilkedeki vatandaslarin ihtiyag, ilgi ve isteklerine gore analiz edip
yorumlayabilmesidir. Bilinmesi gereken sey iceriklerin asla dnceden belirlenmis
olmadigidir. Yonteminde arastirma inceleme kullanilir, sorunlarin iyi taninip ona
gore karar verilerek anlasilmasi gerekir ve gatismalarin ¢oziilmesi hedefi ile birlikte

stire¢c sonunda 6grenilmis olur.

Yukarida agiklanan siniflandirma ilerleyen siirecte yeterli goriilmemis ve g¢esitli
arastirmacilar yeni fikirler ve siniflandirmalar 6ne stirmiistiir.  Brubaker,

Simon ve Williams (1977) yaklasimlarin sayisini ligten bese ¢ikartmislardir:
1. Iyi vatandaslik icin bir rehber olarak gecmisin bir bilgisi olarak sosyal bilgiler
2. Ogrenci merkezli gelenekte sosyal bilgiler
3. Yansitict Arastirma olarak sosyal bilgiler
4. Disiplinlerin yapisi olarak sosyal bilgiler
5. Sosyo-politik katilim olarak sosyal bilgiler seklindedir.

2000’11 yilara gelindiginde ise; Savage ve Amstrong sosyal bilgileri ii¢ amag

dogrultusunda degerlendirmistir. Bunlar;
1. Vatandaslik Egitimi olarak sosyal bilgiler
2. Tarih ve Sosyal bilimler egitimi olarak sosyal bilgiler

3. Yansitic1 diisiinme ve problem ¢dzme egitimi olarak sosyal bilgiler olarak

aciklanmustir.

Sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili bilimsel ¢alismalar arastirildiginda; Shermis, Barr ve
Barth’in (1978) olusturduklart Sosyal Bilgilerin Dogasi ¢alismasinin gegerliligini

korudugu goriilmektedir.



1.1.1. Sosyal Bilgilerin Diinyadaki Gelisimi

Sosyal bilgilerin ¢ikis noktasinin hangi zaman araliginda var oldugu net bir sekilde
bilinmemektedir. Genel bir ifade ile agiklamak gerekirse, insanlik meydana geldi ve
bu egitimin temelleri atilmis oldu. Bilinen bilgiler c¢ergevesinde Eski Cag’da
okutulan hukuk (Roma), yurttashik bilgisi (Israil), tarih (Roma, Cin) ve cografya
(Roma) derslerini dogrudan dogruya sosyal bilgiler ile biitiinlestirilebilir. Orta Cag’a
gecildiginde dinin 6nem kazanmasiyla birlikte sosyal bilgilerin boyutu daha ¢ok dine
yaklasti ve Ronesans, Reform, Yeni ve Yakin Cag donemlerinde ise dini etkiden
kurtulmaya calisan bir siire¢ gerceklesmistir. ‘Sosyal Bilgiler’ olarak bu dersin ilk ve
ortaokul kademelerinde okutulmasini savunan kisi Fransiz Condercet’tir (S6nmez,
2005;Sozer, 1998). Sosyal bilgiler “demokratik toplum i¢in vatandas yetistirmek ”
gortigiiniin etkisiyle ilk defa Amerika Birlesik Devletlerin’de 19. yy sonu 20.yy
baslarinda ortaya c¢ikmugtir. Pragmatizm akiminin etkisinde gelisen bu siirecte
ABD’nin o donemlerde yasadigi ekonomik doniisiime dair krizlere ¢ikar yol arayip
milli halk kavramini olusturabilmek igin sosyal bilgilerden yardim almistir. 1892
yilina gelindiginde ekonomi ve tarih dersleri Wisconsin’de toplanan ekip ile birlikte
“sosyal bilgiler” ad1 altinda toplanmistir (Moffatt, 1957). ABD, 1916 yilinda ilk kez
ders olarak sosyal bilgiler adin1 kullanan iilke olmustur. 1916 yilinda ise ders
iceriginde cok disiplinli yaklagim ile devam edilmistir. 1930-1940°11 yillara
gelindiginde gelisen diinyadaki egitim sisteminde yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmuistir.
Yeniden kurmacilik ve ¢ocuk merkezli egitimler agirlik gosterse de ne yazik ki
sosyal bilgiler tarih ve cografya dersleri agirlikli olarak islenmeye devam etmis ve
cabalar yetersiz kalmistir. Degismeden devam eden sosyal bilgiler ders icerikleri
1960’11 yillara kadar bu sekilde siirmiistiir. “Yeni Sosyal Bilgiler” adi altinda 1960-
1970 yillar1 arasinda reform hareketleri gozlemlenmistir. Bu yeni diizenleme de
Bruner’in bulus yolu ile 68retim stratejisi etkili olmustur. Bulus yolu ile ilerlemek
istenilen sosyal bilgiler egitimine yeni bir soluk getirilmis ve disiplinler arasi bir
yaklagimla konular olusturulmaya baslanmistir. Bu yeni Ogretim sisteminde
tiimdengelim yerine tiimevarim anlatim yontemi tercih edilmistir. Ancak 1980’li
yillara gelindiginde diinyanin o donemki sartlar1 sosyal bilgilerin tekrar geleneksel
anlayisa donmesine neden olmustur. Temele donme diye adlandirilan bu siirecte yine
tarih ve cografya agirlikli dersler islenmeye baslamistir. 1994 yilinda ABD’de Sosyal

Bilgiler Ulusal Konseyi ¢aligmalar: ile sosyal bilgilere bir temel olusturmus ve bu



belirlenen tematik standartlar ilerleyen siliregte gerceklesecek programlara

ekletilmistir (Safran, 2008).

Sosyal Bilgiler dersi yukarida bahsedilenler disinda yine birgok tilkede yer verilen bir
daldir. Tiirkiye’de yine ayni isimle okutulmakta olup Japonya ve Giiney Kore’de de
bu strateji ile devam edilmektedir. Fakat bazi iilkelerde sosyal bilgiler ad1 altinda tek

ders olarak okutulmamakta ve tarih, cografya gibi branglar ile okutulmaktadir.

1.1.2. Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki Gelisimi

Yapilan arastirmalar sonucunda anlasiliyor ki 1968 yili iilkemiz ve sosyal bilgiler
icin bir milattir. Clinkii ilk kez igerik agisindan sosyal bilgilere yer veren 6gretim
programinin bu yilda meydana getirildiginin bilinmesi gerekmektedir. Ancak ders
adinin sosyal bilgiler olarak adlandirilmasindan 6ncede sosyal bilgiler dersi ile
alakali igeriklerin varlig1 s6z konusuydu. 1968 yilindaki programda sosyal bilgilerin
iceriginde sosyal bilimin kollarindan olan yurdumuz ile ilgili bilgiler, yurttaglik ile
ilgili maddeler ve vatandaglik bilincini gelistirmeye yonelik kisimlar bu dersler
araciligi ile benimsetilmek istenmistir. Aslinda bizde var olan sosyal bilgileri
Islamiyet oncesi Tiirklere kadar gotiirmek yerinde olacaktir (Sonmez, 2005). O
donem daha Islamiyet’le tanismamis olan Tiirklerin egitimlerindeki temel felsefe
toplumda var olan tdrenin cocuklar ve gencglerin toplumsallasmasinda 6nemli rol
oynamasidir (Akytiz, 2005), sosyal bilgilerin temel hedefleri ile dogru orantili bir
sekilde ortiismektedir. Buradan yola ¢ikarak Tiirklerde sosyal bilgilerin varligini
kolaylikla Islamiyet 6ncesine gétiirebilmekteyiz. Islamiyet’in kabuliinden sonraysa
din ve torenin birlestirilerek toplumsal dgretilerin ¢ocuklara ve genglere aktariimasi

saglanmistir (Akytiz, 2005; S6nmez, 2005).

Osmanl devletindeki siirece gegis yapmak gerekirse yine o dénemde de Islamiyet’in
etkisi ile birlikte tore ve din kurallar biitlinlestirilerek uygulamalar gerceklesmistir.
Sosyal bilgilerin ger¢ek anlamdaki kapsami diisiintildiigiinde ders olarak ilk kez
verilmesi Tanzimat Donemine dayanmaktadir. Tarih ve cografya adi altinda verilen
bu dersler o dénemin mekteplerinde okutulmustur (Oztiirk ve Otluoglu, 2005;
Akyliz; 2005). 1869 yilinda kizlara ve erkeklere verilen ortaokul egitiminde agirlikl
olarak tarih ve cografya igerikli derslere yer verilmis oldugu goriilmektedir.
Universite egitimini almaya gelmis 6grencilere ise daha c¢ok tarih icerikli dersler

verildigi bilinmektedir. 1874 yilinda acilip faaliyete baglayan o dénem Istanbul’da
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yer alan Ogretmen okulunda ise yine cografya ve tarih dersleri orantili olarak

programa revize edilmis ve bu dersler 6grencilere anlatilmistir (Akyiiz, 2005).

I. Abdiilhamit dénemine gelindiginde ilk kez ilkokullara cografya ve tarih dersi
konulmus ve egitim islerinden sorumlu olan bu bakanlik tim egitim o6gretim
kurumlarinda bu derslerin yer almasmi saglamustir. Ilerleyen siirecte ise genel tarih
ya da cografya yerine sadece Osmanli tarihini i¢eren dersin programlarda yer aldig
goriilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). 1913 yilinda ¢ikarilan gegici ilkdgretim
kanunu ile tarih ve cografya derslerine ek olarak medeniyet, ahlak ve iktisat

branglarini igeren derslerde yerlerini almistir (Akytiz, 2005).

Adi her ne kadar sosyal bilgiler olamasa da cumhuriyet doneminde yine eski
sistemde oldugu gibi dersler ayr1 ayr1 anlatilmistir ve okullara bu dersler gonderilip
disiplinler aras1 olacak sekilde ogretilmistir. Yillar igerisinde degisip geligse de
verilen tiim derslerin ana temasinda yer alan felsefe ilerlemeciliktir. Ayrica 6gretim
ilkesinin varligin1 kabul etmis olan sistem her ne kadar ayr1 ayr1 okutulan igeriklerle
yer almis olsa da sosyal bilgilerin varligin1 kabul etmek gerekmektedir (Akyiiz,
2005). Aslinda tiim bu programlara goz attigimizda Atatiirk’iin savunuculugunu
yaptig1 Giines Dil Teorisi etkisi yadsinamaz bir gercektir. Ayrica Atatiirk’iin egitim
sistemimizdeki aksakliklar1 goriip geri doniitler vermesi adina davet etmis oldugu
Amerikalt John Dewey’in etkisi giiniimiizde bile halen gecerliligini korumaktadir.
John Dewey iilkemize gelerek yapmis oldugu c¢alismalar sonucunda sistemli ve
ayrintili bir rapor ¢ikartmis ve sonuglar iilkemiz ve egitim sistemimiz adia biiyiik
yanki uyandirmistir. Yine yukarida bahsetmis oldugumuz toplu tedrisin ana ¢ikisi
Dewey ile meydana gelmistir (Baysal, 2005). 1960 ve sonraki siirece baktigimizda
bu agamada siklikla bahsetmis oldugumuz sosyal bilimler, yurttaglik ve yurt bilgisine
dair dersler incelemeler adi altinda birleserek siirece dahil edilmistir. Her ne kadar
yine sosyal bilgiler ad1 olmasa da ders igerigi konusu itibari ile bir sosyal bilgiler
disiplinini olusturmaktadir. Nihayet 1968 yilina gelindiginde ders adi sosyal bilgiler
olabilmistir ve incelemeler adi altinda okutulan isim ger¢ek kimligine kavusmustur.
[k asamada deneme dersleri olarak yer alan sosyal bilgiler yilin sonunda Tiirkiye nin
her yerinde ve Ozellikle ileri diizey deneme amacghh ortaokul kademesinde
okutulmustur (Giinden, 1995). Yukarida bahsedilen tiim bu radikal isim ve igerik

degisikliklerinin temel sebebi olarak sosyal bilgilerin Amerika Birlesik
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Devletlerindeki biiyiik degisimi sebep olmustur mantigma yer vermemiz
gerekmektedir (Erden, Tarihsiz; Oztiirk ve Otluoglu, 2005). En biiyiik degisiklik olan
2005 yilina gelene kadar ise hep agirlikli olarak tarih, cografya ve vatandaslik
konularinda felsefe olarak ise daimici esasici tarzda planlamalarin yapildig
goriilmektedir. Programlar siirekli yeni tarzda sekillendirilmeye calisilsa da siirece
dahil olan egitimcilerin eski sistem ve anlayista yetistirilmesi anlatim ve uygulama
asamasini siirekli olarak sekteye ugragsmis ve ilerlemecilik anlaminda gelisim
gosterilememistir. 2005 yilinda yiirtirliige giren yaklagim ile birlikte sosyal bilgilerin
onceki programlarla farklilik gosterdigi goriilebilmektedir. Son gilincellemelerin yer
aldigr 2018 programu ile birgok disiplin bir araya getirilerek ilkokul 4. Siniftan

itibaren 7. Siifa kadar okutulmaya devam edilmektedir.

1.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

1.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Ozel Amaclari

1739 sayihh Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin
Genel Amaglar1 ve Temel ilkelerine bakildig1 zaman sosyal bilgiler dersi kapsaminda

mekani algilama becerisi ile ilgili asagida yer alan maddeler sunlardir:
1. Kiiresel sorunlarda ve bilgilendirmelerde daha hassas davranmalari,

2. Kendilerini gerceklestirme adina tiim birikimlerini yaslarma uygun bir sekilde

adim adim ve isteyerek gerceklestirmelerine,

3. Bulunduklar1 yer ile genelden 6zele tiim cografi bilgileri tantyip anlamlandirarak
insan-cevre bagini olusturup mekana dair Ozellikleri kendi yeteneklerine gore

degerlendirebilmeleri istenmistir.

Yukarida yer alan 6zel amaglar degerlendirmemiz gerekirse sosyal bilgiler icin
hazirlanmis olan tiim bu maddelerin igeriginde bireylerden istenilen sey tilkeleri i¢in
onemli olan konular1 derinlemesine inceleyerek oziimsemeleri ve sadece iilke
siirlart igerisinde kalmayip diinyaya dair bilgi, istek ve konulara dair hassasiyet
gostermeleri beklenmektedir. Siire¢ igerisinde sosyal bilgiler dersi ile 6zglirliigiin
tam manasiyla ne demek oldugunu algilayan bireyin mekan ile insan ve gevre
unsurlarini birlestirerek yine sadece kendi lilkesi degil diinyanin cografi agidan

Ozelliklerini belirleyip yorumlama becerisini gelistirmeyi 6nemsemektedir. Cevresini
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tantyan, ilgi ve isteklerinin farkinda olan bilingli bireyler sayesinde daha yasanabilir

bir diinya yaratilabilecegini bu 6zel amagclar kanitlamaktadir.

Jeopolitik konum ile ilgili becerilerin olugmasi i¢in gelistirilmis 6zel amaglara da yer

vermemiz gerekmektedir:

4. Var oldugumuz cografyadan yola ¢ikarak oranin maddi ve manevi tiim kiiltiirtinii
gerek tarih gerekse cografi acidan ele alabilecek ve tiim bunlari en ileriye tastyip
gelistirebilecegini 6ziimsemeleri,

5. Ekonomiye dair temel olusturulabilecek tiim bilgileri anlayip milli bir sisteme
sahip olmanin 6nemini bilen,

6. Yine Milli agidan 6zellikle manevi degerlerimizi ve tiim diinyanin olan evrensel
giizellikleri bilip dogru insan olabilmek i¢in nelere ihtiyacimizin oldugunu bilen

bireyler yetistirilmesi amaglanir (MEB, 2018).

Bu amaclart degerlendirdigimizde ise; jeopolitik kavraminin bireylere daha somut
anlamda kazandirilmasi adina milli ekonomi, milli kiiltiir, milli biling gibi
kavramlarla iilkemizin bulundugu cografyada saglam bir sekilde ayakta kalabilmesi
icin aktarimlar yapilmasi gerektigi onemle vurgulanmistir. Yasadigimiz {iilkenin
tarihini, dilini, gelenek ve goreneklerini nesilden nesile aktararak daha emin
adimlarla iilkemizin kalkinmasini saglamay1 amaglamaktadir. Ulkesinin ihtiyaglarmi
bilen, daha da gelismemiz i¢in gereken ekonomiye dair yorum ve elestiriler
yapabilen, akil ve mantik siizgecini ¢ok iyi kullanan bireyler yetistirmek jeopolitik
bilin¢ agisindan oldukc¢a onemlidir. Gelecek nesillerimiz olan ¢ocuklarin tilkesinin
yer aldig1 noktayi iyi bilmesi, komsu iilkeler ile iliskilerinin ge¢mis, su an ve gelecek
stirecteki olasiliklarini iyi analiz edebilmesi ve barisin kaliciligini saglayarak iilke
yararina olacak seyleri bilmesi yine iilkemizin ileriki yillarda sekillenmesi adina

bliylik yarar saglayacaktir.

Sonug olarak sosyal bilgiler dersi; mekani algilama becerisi ve jeopolitik konum
acisindan titizlikle olusturulmus ve birgcok disiplini i¢inde barindiran giinlimiizde
Ozellikle yeni nesil 6grenci profillerinde ileriye doniik bilingli vatandaglar

yetistirmede yerini koruyarak ilerlemeye devam etmektedir.
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1.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Dikkat Edilecek Hususlar

Biliyoruz ki 0Ogretimin egitimden en Onemli farki tim asamalarinda plan
bulunmasidir. Dolayisiyla 6rgiin kurumlarda yapilmak istenen tiim planlamalarin
istenilen amaca ulasabilmesi i¢in ayrintili bir miifredat programina ihtiyaci vardir. Bu
programlar istenilen dersin kavratilabilmesi i¢in gereken amag, icerik, 6gretmen ve
O0grenme siirecleri ile degerlendirme 6gelerinden olugsmaktadir. Bu program ogretici
uygulayicilar tarafindan kilavuz niteligi tasimaktadir. Siiregte ihtiyaca gore

degisiklige ugramasi zaruri bir durumdur.

Sosyal bilgiler dersinde, dersler arasi ve {liniteler arasi iligkilendirmeler, Atatiirk¢tiliik
konular1 ve ara disiplin kazanimlar1 ile ders kazanimlarinin eslesmesi, dogrudan
verilecek beceri, dogrudan verilecek deger ve son olarak da uygulanmasi tavsiye
edilen degerlendirme yontemleri hakkinda bilgi vermektedir. Her 6grenme alani igin
ayrt hazirlanan bu tablolar etkinliklerin hazirlanmasinda kolaylik saglamaktadir.
Etkinlikler hazirlanirken her zaman verilmis olan kazanimlar ve agiklamalar

boliimiinde detaylandirilan 6zellikleri dikkate almak zorunludur.

Kavramlar, sosyal bilgiler programinda 6nemli bir boyuta sahiptir. Anlatilacak bir
bilginin esas yapi taslarini her zaman kavramlar olusturur. Ornegin 6grencilere akil
yiirlitmeyi Ogretebilmek, bilimsel ilkelerin yapi taslarini olusturmak ancak iyi bir
kavram oOgretimi sistemiyle gerceklesebilir. Bundan dolayr sosyal bilgiler
programinin amagclarindan birisi de sosyal bilimlere ait temel kavramlar1 6gretmektir.
2005 programina g6z attigimizda kavram ogretiminde anlam ¢6ziimleme tablolarini,
kavram aglarin1 ve kavram haritalarin1 6zellikle anlamlandirmali ve {izerinde detayl

bir sekilde durulmasi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler, Matematik, Tiirk¢ce ve Fen Bilimleri dersleri arasinda yatay yonde bir
iliski mevcuttur. Ornegin sosyal bilgiler dersi ile matematik dersinin bir konusu
iliskilendirilmisse s6z konusu haftada isletilecek iki dersin de kazanimi ve becerileri
birbirleri ile uyumlu olmak zorundadir. Olusturulmus iligskilendirmelerin amacina

ulasabilmesi i¢in tinitelerin yerleri kesinlikle degistirilmemelidir.

Yeni programda 6grenciler olabilecek en iist seviyede bilgi edinmelidir. Bu yiizden
okul disinda yapabilecekleri etkinlikler biiyiik dnem tasimaktadir. Ornek olarak soy

agact olusturma, roportaj yapma, giinlik tutma gibi etkinlikler sosyal bilgiler
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programinda okul dis1 etkinlikler olarak kabul edilmektedir. Program sadece
belirlenmis olan kitaplar ya da etkinliklerle sinirli kalmamayr belirtir ve
ogretmenlerden kazanimlar dogrultusunda yeni ve carpici etkinler iiretmelerini ve
uygulamalarmi istemektedir. Ogrenci merkezli 6gretmen ve dgrenme stratejilerinin
benimsendigi 0gretim programlarinda; 6lgme ve degerlendirme asamasinda ¢oklu
degerlendirme araglarimin kullanilmas: gerekmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim
programi geleneksel olarak kullanilan degerlendirme araglarindan olan sézli ve
yazili sinav yaninda siire¢ degerlendirmesine ayr1 bir énem verilmelidir. Ornegin
stire¢c degerlendirildigi zaman Ogrencilerde arastirma yapma, bilgi toplayip analiz
edebilme, grafikten sonug ¢ikarma gibi gelismelerin tamamlanmis olmasi i¢in burada
Ogretmene diisen, birden ¢ok degerlendirme araci kullanmasi gerektigidir.
Degerlendirme araclari; rubric, projeler, 6z degerlendirme formlar1 olabilir. Bu
degerlendirme araglari sayesinde Ogrencilerin siire¢ igerisinde gostermis olduklari

gelismeleri degerlendirilip kaydedebiliriz.

1.2.3. Sosyal llgiler Ogretim Programinda Temel Beceriler
Asagidaki tabloda verilen beceriler Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi ile uyumlu olup

sosyal bilgiler ders agamasinda 6grencilere 6gretilmesi gerekmektedir.

Tablo 1. Ogretim programindaki temel beceriler

1.Arastirma
2.Cevreokuryazarligi

3. Sosyal katilim

4. Dijital okuryazarlik
5. Elestirel diisiinme

6. Empati

7. Finansal okuryazarlik
8. Girisimcilik

9. Oz denetim

10. Harita okuryazarligi
11. Hukuk okuryazarligi
12. fletisim

13. Is birligi 25. Gozlem

14. Problem ¢6zme 26. Yenilikgi diisiinme
15. Kanit kullanma 27. Mekani algilama
16. Karar verme

17. Konum analizi

18. Medya okuryazarligi

19. Zaman ve kronolojiyi algilama

20. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
21.Politik okuryazarlik

22. Kalip yargi ve onyargiy1 fark etme

23. Degisim ve siirekliligi algilama

24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama

( MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2018: 9)
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Sosyal bilgiler dersinde verilecek bu beceriler ile 6grenciler kendi diizeylerine gore
diisiinecek ve uygulamaya gegctikleri andan itibaren bu becerileri ¢ok kolay ve

profesyonel bir sekilde gerceklestireceklerdir.

1.2.4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Programda yer alan degerler;

Tablo 2. Ogretim programindaki degerler

1. Adalet 10. Estetik

2. Aile birligine 6nem verme 11. Esitlik

3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik

4. Baris 13. Sayg1

5. Bilimsellik 14. Sevgi

6. Caliskanlik 15. Sorumluluk

7. Dayanigsma 16. Tasarruf

8. Duyarlilik 17. Vatanseverlik
9. Diiriistliik 18. Yardimseverlik

( MEB, 2018: 9)

Sosyal bilgiler dersinde verilecek bu degerler; var olan toplumun devamini
getirebilmek ve isleyisi ile birlikte siirdiiriilebilirlik olgusunu saglamak ve tiim

kesimin kabul ettigi temel inang, ahlak ve ilkelerden meydana gelmektedir.

1.2.5.Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yetkinlikler

Bizim sistemimizde yer alan yetkinlikleri agiklamak gerekirse her agidan donanimli
bilgi ve beceri anlaminda yeterli diizeye ulasabilmeyi amaglamis ve bu amag
dogrultusunda ilerleyen nesillerin var olmasini istemektedir. Bireyler yurt icerisinde
ve yurt disinda sosyal alanlarda kisisel tercihlerinde ve egitim siireclerinde yer
alabilecek biitlin gereksinimler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)
detaylandirilmistir. Yetkinliklerden bu arastirma ile baglantili olanlar asagida yer

almaktadir:
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1) Anadilde iletisim: Verilen kelimeler, zihinde var olan bilgiler ve bunlarin
yorumlanmasi1 hem sozel ifadelerle hem de yazili olarak yorumlanmali ki birey
bulundugu her ortamda 6rnegin dgretim faaliyetlerini gergeklestirdigi yerde gerekli
ihtiyaclarini kolaylikla karsilayabilsin. Anadilini etkili bir sekilde kullanabilen birey;
mekan becerisinin tahlilinde ve aciklanmasinda kendini etkili bir sekilde ifade
edebilir ve jeopolitik konumun Onemini iilkesi ve diger iilkeler ile kolaylikla

aciklayabilir. Bulundugu bir ortamu tarif edebilme yetenegine kavusmus olur.

2) Yabanci dillerde iletisim: Birey yukarida bahsedilen kendi ana dili ile ilgili
etkilesimi ne kadar iyi gerceklestirebilirse yabanci dillerdeki ¢alismalart da o kadar
kolay olacaktir. Ciinkii yeni 6grenilen her dil beraberinde oranin kiiltiiriine dair
zihinde var olamayan yeni bilgileri ve gelisimleri beraberinde getirecek ve bu her
yeni farkli dilde ayni siireci kapsayacaktir. Tiim bunlar dgrenilirken ayni zamanda
farkli dinleme ve konusma stilleri, degisen ihtiyaglar ve ¢ogalan isteklerde pesi sira
yerini alacaktir. Yine aragtirma konumuzda ilgili konular takip edebilmek,
uluslararasi sahada iilkemiz ile ilgili aciklamalar1 yorumlayabilme ve diger mekanlar

oranin standartlarina gore iligskilendirmeyi basarabilmelerini saglayacaktir.

3) Bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Bilime dair kazanilmasi gereken
yetkinliklerde bireylerden beklenen sorunlara karsi duyarli olmak, onlar
tanimlayabilmek ve tiim bunlarin sonucunda bilimsel arastirma basamaklar1 ile
kanitlar kullanarak kendine has sonuglar iiretmesini amaclamaktadir. Teknolojiyi
benimseyen birey kendisine ve toplumun yararina olacak ihtiyaclari ve istekleri
aciklayabilecektir. Her ikisini bir biitlin olarak ele aldigimizda ise degisen diinyada
her yeni gelismeyi kabullenmek ve bunu anlayabilme kapasitesini bilmekten
gecmektedir. Bilim ve teknolojiyi etkin kullanan birey mekanla ilgili ifade ve
sembollerin giincelligini jeopolitik agidan degerlendirilen yeni goriis ve fikirlere

kolayca ulasabilecektir.

4) Ogrenmeyi ogrenme: Bireyin Ogrenme asamasinda bilgiyi kendi tarzinda
sekillendirebilmesini ve ona has yontemlerle zihnine yerlesecek bilgiyi hem bireysel
hem de grup olarak anlamlandirabilmesi demektir. Burada 6nemli olan nokta bireyin
ogrenme stilini kesfederken pes etmemesi ve 1srarla uygulamaya koymaya calismasi
gerekmektedir. Siirecte istenen yeterlilikte oniine hangi engel ¢ikarsa ¢iksin bireyden

beklenen davranis sabirli olup zorluklar karsisinda ne kadar gogiis gerebildigidir.
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Siirecin 6nemli asamalarindan birisi bireyin bu esnada ilgili yerlerden destek almasi
ve bunlart uygulamaya koyabilmesini de amagclar. Bireyin onceki yaslarinda edindigi
bilgi, birikim ve tecriibeler 6grenmeyi 0grenme esnasinda biiyiik destekleyicileri
olusturur. Birey 6grenmeyi 6grenme asamasini kavradigi takdirde mekani algilama
becerisinde yer yon tarifi, referans alma sistemlerini ve yerlesim birimlerini
siralarken daha dikkatli davranacaktir. Ayrica jeopolitik konularda tilkemizi ve diger
ilkelerin sinirlar ile ilgili sistematik bilgilerin irdelenmesinde, bogazlarin ve 6nemli
hatlarin  kritik acilardan yorumlanmasi esnasinda nasil bir 6grenme stratejisi

gelistirebileceklerini saglamay1 amaglamistir.

5) Inisiyatif alma ve girisimcilik: Eyleme déniistiirme asamasinda diisiinceler biiyiik
onem arz etmektedir. Diisiincelerin igeriginde bireyin kurgusu yaraticilig getirir ve
bu kurguyu risk alarak hedef noktasina ulastiracagimi bilmesi gerekmektedir.
Unutulmamasi gereken nokta her hedefe yonelik ¢alismada planlamalar ve projeler
olmazsa olmazdir. Bu siire¢ bireyi sadece kendi cevresi ile smirli tutmaz ayni
zamanda ise dair biiyilk avantajlar elde edilmesine olanak saglamaktadir. Bu
planlamalar ile birlikte birey ayrica ahlak ve etik kurallarini da oturtmus olacaktir.
(MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2018: 5). Bu madde ile birlikte birey;
mekan1 algilarken risk alabilecek ve yeni yerler kesfetme istegi ile hareket
edebilecektir. Ayrica yeni yerleri kesfettikce bu yerlere dair yeni rotalar ve planlar
olusturacaktir. Jeopolitik konum acisindan tlkesini bekleyen yeniliklere, gelisimlere
ve tehditlere dair milli projeler iiretebilecek ve toplumuna faydali olmaya

calisacaktir.

1.2.6. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Yapisi

Beceri ve degerleri harmanlayarak bir yap1 olusturulan 6grenme alanlari; birbirleri ile
dengelenerek meydana getirilmistir. Organize bir yapilanma anlamma gelen bu
o0grenme alanlan ile sistematik saglanmistir. Bir sosyal bilgiler ders kitab1 ya da
calisma kitab1 hazirlanirken konular1 kaleme alacak egitimci yazarlar 6grenme
alanlarini belirlenen bu sistematige gore diizenlemek zorundadirlar. Buradaki temel
nokta sinif diizeylerinin her degisiminde her iiniteye farkli bir isim vermek zorunda
olduklaridir. Yedi ana noktadan meydana gelen sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 su

sekildedir;
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Birey ve Toplum: “ben” ve “biz” olma siireclerinden bahsedilmektedir. Sosyal
bilimlerin igeriginde yer alan psikoloji, sosyoloji ve sosyal psikolojinin konularina
odaklanan disiplinler arasi bir yaklasimdir. “ben” ve “biz” benimsetilirken ayni
zamanda mekansal, kiiltiirel ve tarihi olgular1 da degerlendirme firsati yakalamis

olacaktir.

Kiiltiir ve Miras: Temelinde tarih konularinin agirlikli oldugu bu 6grenme alaninda
kiltiirler ve bu kiiltiirlerin miraslarin1 6n plana ¢ikarmaya calismak yer almaktadir.
Tirk kiltliiri benimsetilirken ayni1 zamanda temel kavramlardan yola ¢ikarak
kiiltiirtimiizii korumak ve nasil gelistirebilecegimize dair milli bir biling olusturmay1
amaglar. Aym1 zamanda kendi kiiltiiriimiiz ile diinya kiiltlirlerini sentezler ve

zenginlestirme amagclarina katkida bulunur.

Insanlar, Yerler ve Cevreler: insanin yasammmi devam ettirebilmesi icin gereken
mekana dair temel bilgiler ve beceriler 6grenciye kazandirilmaya calisilir. Bu
O0grenme akaninin temel odak noktasi ise cografyadir. Bu 6grenme alani ile insan
cevresi ile tanisir ve etkilesim kurar, nedenler ve sonuclar ortaya koyarak ilerleyen
yillar i¢in hem kisisel hem de sosyal perspektif kazanir. Yenilikler ile birlikte birey
biitiin insanlik ile saniyeler icerisinde iletisim kurabilmektedir. Bu iletisim ise kisiyi
etkilemektedir. Bu 6grenme alan1 sayesinde dgrenciler ¢cevre okuryazarligina, harita
okuryazarligina, gozlem ve mekanm algilama becerilerinin kazanmasina destek
olmaktadir. Basitten karmasiga, yakindan uzaga ve c¢evresinden genisleyerek

yayginlagan, giinbegiin kompleks stirece dahil olacaktir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum: Ogrencilerden istenilen; yeniliklere agik, bilimsel
diistinmeyi bilen, olaylara elestirel bakis acisi ile bakabilen, teknolojik gelisim
stirecini ve bunun etkilerini anlayarak teknolojiyi kullanma becerilerini edinmeleri
beklenir. Ayrica teknoloji ve giinliik hayat iliskisi ile dogaya verilen zarar1 elestirir.
Bilimsel her tiirlii eserin yasalarla koruma altina alinmis oldugu bilir ve akademik

ilkeleri dikkate alir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Temelde oOgrencilerden istenen, bilingli tiiketici
becerilerine sahip olmalaridir. Ogrencinin girisimci, bilingli olmas: saglanir. Diinya
kaynaklarimin smirli oldugunu ve olmasi gerekenin sinirlt olan bu kaynaklari nasil

korumalarimin gerektigini ve ekonomik kosullar1 inceleyerek g¢aba gdstermeleri
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gerektigini 6gretmeyi amaclar. Bu Ogrenme alani ekonomi ile ilgili konulari
aciklayan bir temadir. Temel kavramlari 6grenen 6grencilerin meslekleri taniyip

ozelliklerini kavramasi beklenir.

Etkin Vatandaglik: Odaklanilan kavramlar hukuk, sosyoloji ve politikadir. Sosyal
orgiitlerin nasil olustugu, kontrol mekanizmalarini bilmesi ¢ok dnemlidir. Ogrenme
alaninda cevap bulmay1 bekleyen sorular ise su sekildedir: Yerelden ulusala giden
siirecte dogmus oldugumuz toplum ve tanimadigimiz diger toplumlarin rolleri ya da
olusturduklart énemli kurumlarin isleyisi nasildir? Ayrica kurumlar ya da orgiitler
degisiklige ugrarken nasil durumlarla karsilagsmaktadirlar? Gibi alt bagliklar yer
almaktadir. Toplumun yasadigi sorunlarda devletin neler yapmasi gerektigini,
egemenligin millete dayali oldugunu ve toplum diizeninin nasil saglatildigini,

devletin karar alma siirecindeki demokratik yollar1 kavrarlar.

Kiiresel Baglantilar: Bu 6grenme alaninda gilinlimiizde var olan inanglar, kiiltiirler,
teknoloji ve fikirler kiiresel boyutlara ulagmistir. Siiregte devlerin timi diger
devletlerle is birligi yaparken rekabet kavrammi da unutmamaktadirlar.
Ogrencilerden beklenen tim bunlar1 kavrayip, degerlendirmeleri gerektigidir.
Gelisen diinyayr takip etmeli ve sorunlara ¢oziim iiretmeyi hedefleyen Tiirk

vatandags1 yetistirmeyi amaglamaktadir.

Tablo 3 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progran Ogrenme Alanlar1 ve Siireleri

SINIFLAR 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF

I I I I I
OGRENME ALANI E E ‘E E § ‘E E g % E g ‘E

£ B @ o =
i% a 5 -] i% & L% a
BIREY VE TOPLUM 5 11,1 12 4 13 14 5 11,1 12 4 11,1 U
KULTUR VE MIRAS 4 13 14 5 166 |18 | 5 | 204 | 22| 5 | 278 | 30
iNSANLAR, YERLER VE GEVRELER B 18,5 20 5 16,6 | 18 4 13 14 4 139 | 158
BiLim, TEKNOLOJI VE TOPLUM 5 14,8 16 5 13 14 4 11,1 12 4 11,1 | 12
URETiM, DAGITIM VE TUKETIM 5 16,6 | 18 5] 66 |18 6 |166 | 18| 6 | 139 | 15
ETKIN VATANDASLIK 4 13 14 4 11,1 |12 | 6 | 148 | 16| 4 | 111 | 12
KURESEL BAGLANTILAR 4 13 14 4 13 14 | 4 13 14| 4 | 11,1 | 12
TOPLAM 33 | 100 [ 108 | 33 | 100 |108| 34 | 100 |108| 31 | 100 | 108

( MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2018: 12)
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1.3.Sosyal Bilgilerde Beceri Egitimi

Beceri, karmasik bir eylemdir. Icerisinde bilgi ve bilginin kullanimma dair igerikler
olusturmali ve yeni bilgiler iiretmeyi amaglamaktadir. Ust diizey bilgilerin
kullanilmasimi saglayan beceri ayni zamanda bilgiyi eyleme doniistiiriir ve
tasarmlarla, uygulamalarla kendisini gelistirebilir. Isin 6zii beceri; yaraticilik ve
yenilikgiliktir. Ozgiin fikirler bulup yaratmak ve iiretmek iiretileni ise uygulamaya
doniistiirmektir. Tiim bunlar1 yapabilmeyi saglamanin 6n kosulu ise beceridir. Insan
yaratic1 ve farkli bir bakis acisi ile yenilik¢i olmak istiyorsa birgok beceriye sahip
olmalidir. Iste giiniimiizde gerceklesen birgok degisiklik, karmasiklasmis diinyada
toplumsal, bireysel, ekonomik ve sosyal alanlarda tiim insanlar1 etkilemektedir. Tiim
bu degisimler dogal olarak egitim siirecinde de c¢esitli degisikliklere sebep
olmaktadir. Dolayisiyla bu siirecte egitim alaninda yeni diinyaya uyum saglayip,
ayak uydurabilecek nesillerin yetistirilmesi gerekmektedir. Anlatilan bu siire¢ iste
bizlere yeni egitim Ogretim programlarinda beceri egitiminin ¢ikis noktasini

beraberinde getirmistir (Taskiran, Bas ve Bulut, 2016).

Egitim sistemlerindeki nihai amag¢ diislinen ve iiretebilen nesiller yetistirmektir.
Dolayisiyla bu amacin ger¢eklesmesi i¢in 6gretilmek istenen temel becerilerin yani
sira derslere ait becerilerinde kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Egitim sistemimizde
var olan bu ders de ilkdgretim kademesinin temel derslerindendir. Kendine ait olan
beceriler 6grencilerin ihtiyact olan becerilerin de biiyiik bir kismina sahiptir. Sosyal
bilgiler dersinde hedef alinan temel amacg iilkesini seven, mirasina sahip ¢ikan,
duyarli ve etkin vatandas olan bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla becerilerin
ogretiminde sosyal bilgiler dersinin roliiniin biiylikliigli ortadadir. 21. yy da yasayan
bireylerin toplumda yer edinip kendilerini ispatlamalar1 i¢in zaten birgok beceriye
sahip olmalar1 gerekmektedir. Sosyal bilgiler icerdigi yap: geregi becerileri ogretip

benimsetme agisindan oldukga etkili bir ders olarak yerini korumaktadir.

1.3.1. Mekam Algilama Becerisi

Diinyay1 algilamak ve tanimak, cevreyi 6grenme ihtiyaci insanlarda farkli zihinsel
bloklar olusmasina yol agmustir. Insanlara yapilan zihin haritalarindan anlasilmistir
ki, ¢evre ile ilgili birikimli yapilarda birtakim yanlishklar olabilmektedir. Cografi

bilgilerin sistemli ve dogru sekilde 6gretilmesi yanlislar1 onlemeye yarayacaktir.
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Cografi cevre iizerindeki yanlis anlagilmalar eski zamanlardan gilinlimiize kadar
ilgilenilen ve hassaslik ile ¢alisilan bir bolge olmustur. Bu ¢alismanin gelenegini
olusturan kisiler; davranigsal cografyacilar, sehir planlayicilari, kartograflar ve gevre
psikologlaridir (Golledge ve Stimson, 1997). Cografyacilarin davranis¢i kisimlari ile

ilgilenenleri bir¢ok teori ve model iizerinde bu durumlar1 anlatmaya ¢aligmiglardir.

1960 yillarina gelene kadar alanin uzmanlar birey ve cografya ikilisini incelerken
onlarin zihninde var olan diinya ve sehir imajin1 (Lynch, 1960), ¢evresel imaj ve
karar verme asamalar1 gibi daha c¢ok davranigsal agiklamalar ile giindeme
getirmislerdir. Ilerleyen siiregte bu diisiincenin yerini ¢evresel alg1 almis ve dogal
afetlerde insanlarin sezgisel tepkilerinden elde edilen sonuglart belirleyip bunlar ile
ilgili ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in incelemeler yapmislardir (Burton ve Kates, 1964).
Kartograf ile ilgilenen arastirmacilar ise daha ¢ok kendi alanlarini yansitan semboller
kullan1p, insanlarin neler diisiindiigiine dair ¢aligsmalar ile siirece katki saglamislardir.
70’11 yillarda psikoloji ile cografya bilimcileri bir araya gelerek olaylara daha ¢ok
mekan1 algilama bilisi acisindan bakmaya baslayarak isbirligi icerisinde calismaya
baglamislardir. Siiregte ise disiplinler arasi birlesme sonucunda birgok biligsel harita
ve mekan ile ilgili makaleler, yayinlar ve arastirmalar ortaya ¢ikmistir. 85°1i yillara
gelindiginde artik cografi veri konusunda birgok ¢alisma yaymlanmis ve yasanilan
anlam yanilgilar1 {izerinde yorum yapilabilir hale gelinmistir. Siirece mimarlar,
dilbilimciler ve antropologlarda dahil olarak katki saglamis ve felsefecilerde

arastirmalar yaparak bilgi birikimine yenilerini eklemislerdir.

1.3.2. Mekansal Bilis
Mekansal bilisi tanimlayacak olursak; kisilerin ¢evresini bilmeleri, algilamalar1 ve
tiim bunlar1 anlamlandirabilmeleri demektir. Mekéansal bilisi oturtmadan 6nce bilisin

ve alginin agiklamalarimi yapmak gerekmektedir.

Kant’a baktigimizda ona gore bilis; bilgiyi anlamlandirabilmekten ge¢mektedir.
Kelime olarak Latinceden aldig1 cognito ve Almancadan aldig1 erkenntnis ifadelerini
kullanmistir. Hegel ise kullanmis oldugu erkennen ile ayirt edebilme ve algilama
anlamina gelen kelimeye yer vermistir. Kelimenin kokeni ise taniyarak bilmek
anlamimi kapsayan kennenden tiiretilmistir (Rockmore 1997). Bu ayrimlarla birlikte
bilisi, herhangi bir seyi bilmenin ayn1 zamanda 6grenme oldugu anlamina geldigini

soylenilebilir. Fidan’a (1986) gore bilis ise, insanin zihninde yer alan tiim bilgileri
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diinyaya ve ¢evresine uyarlamak i¢in yaptigi tiim zihin hareketleri olarak
aciklamistir. Algmin tanimi ise Senemoglu (2001), duyu organlarinin algiladigi

bilgiyi anlamlandirip yorumlamadaki siirectir.

Insan cevreye ait olan bilgileri zihninde kiimeleyerek anlamlandirir. Bu kiimelenme

Rapoport’a gore 3 asamada meydana gelmektedir:

Cevre algisi; bireyin belli zamanda-yerde duyusal tecriibelerini ortaya ¢ikarmasidir.
Cevresel algi denildiginde bu konuyu calisanlar psikologlar, ¢evre planlayicilari
cografyact ve mimarlardan siiregelmektedir. Kisinin bir yerde bulundugunda “iyi”,
“kotii”, “nostaljik”, “iliziicli”, “romantik” gibi ¢ikarimlarda bulunmasi bahsetmis
oldugumuz ¢evresel algi ile ele alinmaktadir. Cevresel bilis; kisinin ¢evreyi goriip
zihninde anlamlandirmasindan sonra ihtiya¢ aninda tekrar kullanabilmesini ifade
etmektedir. Tollman ¢evresel bilisin Onciilerinden sayilmaktadir. Cevresel
degerlendirme; bireyin ilgi ve ihtiyaclar1 sonucunda tiim siireci degerlendirip
inceleyebilmesidir. Mekansal bilisi ele aldigimizda Hart ve Moore’a (1973) gore
“zihinde yer alan mekanin dogru bir sekilde yansitilabilmesi ve kavranarak tekrar
tekrar yapilandirmaya alinabilmesi” olarak ifade edilmektedir. Bireyin yolunu
kaybetmesi, aradigi yeri bulabilmesi, kestirme yollar kesfetmesi ve kendine yeni
rotalar olusturabilmesi mekansal bilisin konu alanina girmektedir (Montello, 2001).
Mekansal bilisin bu kadar 6nemli olmasinin sebebi c¢evremizde bulunan tiim
nesnelerin kavranmasi ve siniflandirilmasinda bes duyumuzu da kullandigimiz i¢in
sadece gérme duyusundan daha Gte bir anlam tasimaktadir (Golledge, 2004). Gorme
mitkemmel bir alicidir ve mekan tasvir edilirken ilk olarak gorsellestirmeden
faydalanilmaktadir. Siireg¢te dokunma ve isitsel duyular1 da unutmamak

gerekmektedir (Spencer ve vd., 1992).

1.3.3. Mekansal Bilis — Bilissel Haritalar

Bilis uzun yillar sadece psikoloji bilimin tekelinde bulunan bir alandi. Ancak
cografyada kullanilmasiyla birlikte literatiire “algi1”, “sema”, “zihinsel harita” isimli
kavramlar girmeyi basarmistir (Blaut ve Stea, 1971). Cevreden edinilen bilgileri
organizmanin kendine gore siniflandirarak depolamasina Tolman “biligsel harita”
adim1 vermistir. Kendisi farelerin yon bulma becerileri iizerine c¢okg¢a calismalar

yapmis ve insanlar1 da bu sonuca dahil ederek biligsel harita kavramini ilk kez
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kullanmistir. Bir mekani iyi bilen ve onun tanitict seviyede sunabilmek igin gereken

fonksiyonlardan 6nemli olanlar1 sunlardir (Golledge, 2004):

Kisi bulundugu ortamda yeni bir seyi kesfedebiliyor ve eski ile yeniyi inceleyerek
referans olusturabilmektedir. Soyut tasvirleri karsilastirabilir. Yon bulurken fiziksel
cevrenin planlamasim yapabilir. Insanlar genellikle zihninde yarattiklar1 haritalari
taslak ¢izimler ile ortaya ¢ikartmaktadirlar ve bu arastirmacilara farkli yonlerde veri
sunmasi acisindan oldukca onem tasimaktadir. Bu taslak ¢izim yontemi psikolojik bir
derinlige de sahip oldugu i¢in olduk¢a dikkate deger bir durumdur (Golledge, 2006).
Insanlarin giinliik hayatta belirli yerleri neden tercih ettikleri sorgulanmis ve tercih
ile karar alma agsamasinda bilissel haritalar gostermistir ki; konum acgisindan yakin
olan yerler bilinmemekte ya da daha uzak olarak adlandirmalar1 gereken yerler yakin

olarak algilanmaktadir (Golledge, 2001).

1.3.4. Mekansal Bilisin Gelisimi

Kisinin mekana uygun hareket edebilme ihtiyact ve mekani1 anlamlandirma istegi,
ilgili ¢aligmalarin yapilmasini zorunlu kilmistir. Donemin psikologlar1 tepki-yer
O0grenme ihtiyact arasindaki farklarla ilgilenmisler ve sonucunda pekistirme
olmaksizin &grenmenin gergeklesebilecegini ispatlamislardir. Tolman (1948);
farelerle yaptigi deneyler ile psikologlarin savundugu bu seyi ispatlamis ve ilk kez
biligsel harita kavramini kullanmistir. Ayn1 sekilde Menzel (1973), sempanzelerle
yine ayni verileri elde etmeyi basarmistir. Menzel’in yaptigt bu deney ile
goriilmiistiir ki sempanzeler yiyeceklere ulagmak i¢in zamanla en kisa yolu tercih
etmisledir ve daha sonra bu islem yer 6grenme asamasinda kullanilan bu kelime ile
yerini almistir (Morgan, 1991). Tiim yapilan islemlerle anlagilmistir ki tiim denekler
zihinlerinde biligsel haritalar kullanarak nesnelerin  yerlesim  diizenlerini
konumlandirmaktadir. Piaget’in c¢ocuklar iizerindeki mekan kavrami caligmalari
yanki uyandirmig ve gelisim psikologlart disinda cografyacilarda bu alana ilgi duyup
arastirmalar yapmaya baslamistir. Mekansal bilis, ilerleyen siirecte giinliik hayatta
yasanilan probleme ¢6ziim bulmak amaciyla kodlama, depolama ve igsel doniisiim
sekli olarak gelismistir (Golledge, 2002). Birey dogumundan o6liimiine kadar
mekansal anlamda gelisir, ilerler ve degisir. Tiim ¢aligmalar bu asamalar iizerine

kuruludur. Calismalarin konu basliklara deginmek gerekirse;
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Mekansal bilisin teori ve fikirleri, ¢ocuktaki mekan ve tasvir gelisimi ve

hayvanlardaki mekanin davranis sekillerine yansimasi 6rnek olarak gosterilebilir.

1.3.5. Ilgili Teoriler

Yapilan tim aragtirmalar sonucunda; mekan ile ilgili her gelisim doneminde farkl
ilerleme, gerileme oldugu gozlemlenmis ve Shemyakin (1975) mekansal bilis
konusunda yaptig1 ¢alismalar1 genel anlamda 6zetlemistir. Onun bu raporu alanda

ortaya ¢ikmis olan ilk eserdir. Teorisyenlerin sonuglarina bakmak faydali olacaktir:

1) Makrojenesis Kuram: Bu kurami ortaya atan bilim insanlar1 Siegel ve White’dir.
Birinci asamasinda belirli noktalari kavranmay1 hedef alir. Kisi yol ve rota bilgisini
ogrenmek icin oncelikle nirengi noktalarini 6grenir ve ardindan nirengi noktalarini
saptamig olur. Elde edilen rota bilgisi sayesinde gelisme goren sey sekilsel ve
metriksel bir 6zelligi kapsamaktadir. En son asamada ise grup i¢i ya da gruplar arasi
kapsamli referanslar seklinde metrik 6zelliklere sahip olur (Siegel ve White, 1975,
akt. Ocal, 2015: 378).

2) Shemyakin’in Hipotezi: Rus psikolog olan Shemyakin hipotezinde yer alan
biligsel temsil, insan zihninin yansimasi olan mekén ile agiklamaktadir. Ayrica
Inhelder ve Piaget mekam zihinsel yansima ile igsellestirmeyi birlestirerek kabul
ederler. Aslinda bu konu ile ilgili ortaya fikir atmis tiim teorisyenlerin tanimlarin
birlestirerek ortak bir ¢ikarim yapmak miimkiindiir. Mekanin insan zihninde yeniden
yapilanarak igsellestigi temsilin ¢evresel unsurlar ile belirlenmis bir biitiin
olusturmasidir (Hart ve Moore, 1976, akt. Ayyildiz, 2000: 41).

3) Capa Noktalar1 Kurami ve Bilgi Asamalari: Bu kurami bulan kisi Golledge’dir
(1978). Golledge bu kuramda yollarin, konumlarin anlamlandirilmasinda asamanin
onemli oldugunu diisiinmektedir. Ornegin evden is yerine giden bir birey mekan
bilgisini organize ederken birbirlerine hiyerarsik anlamda baglanmis olur. Teorinin
ana kapsaminda bulugma yollar1, yol bilgisi, daha diisiik seviyelerdeki bulusma
noktalar1 hiyerarsik anlamda birbirlerine baglanir. Birincil bulusma noktalar1 6rnegin
ev ve igyeri gibi noktalarken, sik kullanilan ve yaygin sekilde bilinen yerler diger
capa noktalarinda yerlerini alir (Golledge ve Stimson, 1997). Capa noktalar
teorisinde kesinlik olmadigi igin ig¢ tiir yanilgi olusmaktadir. Bunlar; tektonik

plakalar, biiyiiteg ve miknatis modeli olarak adlandirilir. Bu {i¢ yanilgida sik sik
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rastlanilan bir durumdur (Couclesis ve vd., 1987). Tektonik plakalar modelinde; ana
capa modelinin yer degistirerek tiim isaretlerde degisime yol agmasi durumudur.
Biiylitec modelinde; c¢apa noktasina yakin yerlerin mesafesi kolaylikla tahmin
edilebilirken, capa noktasina uzak yerlerin mesafesinin net olarak tahmin
edilememesi olarak agiklanmaktadir. Miknatis modelinde; ¢apa noktasina gore
konumlandirilan yerlerde uzak mesafelerin yanilgi payr daha azken, yakin

mesafelerde birtakim bozulmalar goriilmektedir.

4) Mekansal Bilginin Sayisal Birikimi ve Bolinmesi Kurami: Bu kurami olusturan
kisi Montello’dur. Cevreye dair birikimlerin kazaniminda metrik bilgilerin eksik
oldugunu diisiinmektedir. Bu teori bizlere nitelden daha cok nicel veriler sunar ve
deneysel bir yap1 olusturur. Montello’ya goére birey dogdugu andan itibaren metrik
bilgileri biriktirir ve kendisine gore ayristirir. Olgiilebilen metrik anlayisin mekan
bilgisi i¢in gerekli oldugunu savunur (Montello, 1997). Soyut islemler doneminde
mekansal 6zellikler metrik bilgiler ile birlikte koordine edilir. Yasam boyu ilerleyen
ve genisleyen algidan ziyade, yeni cevrelerin mekansal bilgisi lizerinde durmustur.
Montello’nun bu stirece dair bes prensibi bulunmaktadir:
1- Nirengi noktast ve rota bilgisinin higbir asamasi yoktur ve ilk ¢evre

karsilasmasinda kazanilir.

2- Birey mekan ile gegirdigi zamanlar arttirdik¢a kesinlik ve biitiinliik ile baglantili

stirekli bir artig goriiliir.
3- Toplanilan bilgilerin birlestirilmesi ile gelismis adima gec¢ilmis olur.

4- Her insan ayn1 ¢evrede bulunsa bile zihinsel tasvirde kisilerin ifadesi birbirinden

farkli olabilir.
5- Sekiller dilsel sistemlerde de bulunabilir.

1.3.6. Cocukta Topografik Tasvir Gelisimi

Bilim insanlart mekanla ilgili biiyiikk cevreleri aciklamak i¢in birgok kelime
tiretmislerdir. Bunlar; Trowbridge’nin 1913 yilinda sdyledigi imgesel harita,
Tolman’in 1948°de soyledigi alan-bilissel-zihinsel haritalar, Lee’nin 1973 yilinda
kullandigr sema ve Shemyakin’in 1962 yilinda kullanmis oldugu topograif
sema/tasvir olarak ornek gosterilebilir. Shemyakin’in kullanmis oldugu kelimeler

diger bilim insanlarina gore biraz daha farklidir. Ona gore “bir mekanin zihinsel
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plani, bu yerin diger yerlere ve nesnelerle birlikte mekansal yerlesimin insan
zihninde olusturdugu yansimasi” seklindedir. Dolayisiyla bu terim biligsel bir
tasvirdir ve genis ¢evreler i¢in kullanilmaktadir. Shemyakin topografik tasviri iki tiir
tizerinde aciklar. Birincisi rota haritalaridir ve buna gore bir alan iizerinde hareketin
zihinsel takip edilmesiyken alan haritasi olan ikinci diisiincesi ise nesnelerin
goriiniimii ve semasi olarak agiklamaktadir. Shemyakin goren ve gérmeyen ¢ocuklari
incelemis, bir ¢ocugun yliriimeye baglamasi ile birlikte mekan ile alakali yeni bir
asamaya gectigini saptamistir. 6-8 yas arast c¢ocuklara bir yeri ¢izmeleri
sOylendiginde en iyi iki nokta arasini ¢izdikleri gozlemlenmistir. Mekansal biligin en
biiylik zorlugunun ise algilanan yerin ¢ok genis olmasidir. Yapilan tiim ¢alismalarin
iki iglevi vardir: ilk olarak genis ortamlar1 belirlemek, ikinci olaraksa tiim bu
cevrelerin referans cercevelerini olusturmaktir. Referans sistemleri, ¢ocuktaki mekan
tasvirlerinin 6nemli unsurlari arasinda bulunmaktadir. Kisilerin gelisim donemlerine

uygun ii¢ tasvir model vardir (Hart ve Moore, 1976, Moore, 1979) :

1- Benmerkezci Tasvir: Bu referans sisteminde cocuk c¢evresine ait sistemi
kendinden baslatir ve kendisine gére dnemli olan noktalar birlestirip organize eder.
Cocuk i¢in 6nemli olan nokta kendi bedeni ve o bedenle ilgili iliski kurdugu diger
bolgelerdir. Bu tasvirde cocuktan biitiin rota sistemini kavramasi beklenemez.
Ornegin ¢ocuk birden fazla sokaga ¢ikip aym yere ulasmayi calismalarinda
gosteremezler. Viicudun yonii mekanla iligkili betimlemelerde etkili olmaktadir.

(Sekil 1)

2- Sabit Referans Sistemine Gore Tasvir: Birey gelisim donemlerini tamamladik¢a
tasvir etme becerisi de silirece gore gelisip farklilasir. Gelismis olan ¢ocuk artik
benmerkezciligin kurallarindan siyrilir ve kendisi i¢in 6nemli olan yerlerin farkina
varir. Artik nirengi noktasi sadece kendi viicudu olmaktan ¢ikar ve bagka noktalar1 da
referans olarak kullanmaya baglar. Bununla beraber farkli yol ve yon tarifleri
yapmaya bagslar. Sabit referans sistemine gore cocuk artik kendi rotast disindaki diger
mekanlar1 da ayirt eder ve farkh iliskiler ag1 orebilir. Artik sokaklar ve onemli

noktalar onun igin farkli bir durumu olusturabilmektedir (Sekil 1).

3-Koordineli Referans Sistemine Gore Tasvir: Soyut bir seviyede yer alan bilgileri

mantik c¢ercevesinde olusturarak kendine goére bir genelleme olusturup gereken
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araglart ve sembolleri bir araya planli bir sekilde getirme siirecinden meydana

gelmektedir (Ayyildiz, 2000: 28). (Sekil 1)
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Sekil 1 Referans sistemi ve Gelisim Diizeyleri (Ayyildiz, 2000: 79)

1.3.7. Mekansal Bilisi Etkileyen Faktorler Yasa ve Cinsiyete Bagh Farkhiliklar

Mekansal bilisi etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Ornek verecek olursak; yas,
cinsiyet, beyin yapisi, yetismis oldugu ¢evre, sosyoekonomik diizeyi gibi etkenleri
saymak miimkiindiir. CBS’nin (Cografi Bilgi Sistemi) kullanim1 da yine mekansal
bilisin etkilenmesine ve gelismesine katki saglamaktadir. Piaget’in teorisi ise biligsel
gelisimin yas kismu ile ilgilenmektedir. Piaget ve Inhelder biligsel gelisimi agiklarken
duyusal motor doneminden soyut islemler dénemine kadar gegen siirecin etkili
oldugunu iddia ederler. Olusturduklari teoriye gore ¢ocugun mekan anlayist duyusal
mekandan soyut mekana kadar bir siire¢ izledigini dngoriirler. Yapilan arastirmalar
sonucunda cinsiyete dayali bazi farkliliklar elde edilmis ve erkeklerin bayanlara gore

mekan tasvir becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir (Golledge, 2004).
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Bireyin bulundugu ¢evreyi daha iyi anlamlandirdig1 ve diger yerlere gore ¢ok daha
fazla bilgiye sahip oldugu ortaya ¢ikmigs olup ayni zamanda da yanilgilarda
kazanabilecegi sonuglarina da ulasilmistir (Cin ve Yazici, 2002). Okullarda
yapilmasi gereken sey ise 6grencilerin var olan bilgilerini irdeleyerek ve iizerine
koyarak 6grenmeyi gerceklestirmektir. Unutmamamiz gereken sey zihin haritalarina
sonradan ekledigimiz bilgiler pozitif yolda degisebilmektedir. Birey mekanda ne
kadar c¢ok aktifse o kadar iyi iken pasif bulundugu durumlarda ayni etkiyi
gosterememektedir. Mekansal bilisi olustururken yiiriiyiisii tercih etmek araba ya da
diger ulasim araclari ile rota 6grenmekten daha kolay ve basittir. Piaget mekansal
bilisin biligsel gelisim ile birlikte hareket ettigini ifade etmektedir. Kisinin yaslilik
siirecinde ileriye ket vurmasi ya da hatirlayamamas1 gibi degisiklerin yasanmasi
olasidir. Kisi diinyaya geldigi anda emekleme ve yiirlime siirecine kadar evin
esyalarina ve ona bakan kisinin gotiirdiigli yerleri bilmekle yetinmektedir. Ancak ne
zamanki emekler ve yiirir iste o zaman kiginin doniim noktasi gerceklesmis
olmaktadir. Kisi artik 6zgiirdiir ve ¢evresinde var olan her seyi daha kapsamli ve
dogru sekilde dgrenecektir. Matthews (1984) calismalarinda ilkogretim Ogrencileri
ile etkilesimde bulunmus ve sonugta yas ilerledik¢e mekansal tasvirinde buna paralel
olarak ilerleme kaydettigini gdrmiistiir ancak bilgilerin 6grenilmesinde kesinlikle bir
diizen ve siranin olmadig1r sonucuna da ulasmistir. Buna Ornek olarak da kiigiik
cocuklarin biiyiik cocuklara gore bazen daha ¢ok bilgiye sahip oldugunu ve evlerine
gore daha uzak yerlerin cografi bilgilerine sahip olduklarini ifade etmistir. Yashlar
ile yapilan arastirmalarda genclere gore daha az nirengi noktalarmin var oldugu
anlasilmis ve rota ¢izme ve iz siirme yeteneklerinin genglere gore daha zayif oldugu
tespit edilmistir (Kirasic, 2000). Ancak yaghlar eger kesfedilmesi gereken yer
hakkinda daha Onceden bilgi sahibi ise genglere gore daha iyi seyahat organize

edebilmekte ve daha kolay yon bulmaktadirlar.

Yukarida anlatilanlar ile ilgili ¢ikarilmas1 gereken sonug; yasin ilerlemesi ile birlikte
rota 6grenme yeteneginin de azalacagidir. Asina olunan yerler hakkinda gengler ile
yaslilar arasinda biiylik farklar bulunmasa da bilinmeyen yeni bir ¢evre oldugunda

geng ile yash farkli belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Golledge, 2004).

Gliniimiliz diinyasinda her acidan kadin ve erkegin esit oldugu dile getirilse de

mekansal bilis acgisindan ¢ok dogru oldugu sdylenmeyebilir. Eski ¢aglarda avlayici
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ve toplayi sistemde kadin genellikle evde duran ve eve bakan iken erkek ise avlanma
ile hareket eden sistemin igindeydiler. Bu is boliimii erkek ve kadmnin fiziksel
Ozelliklerinde etkin bir rol oynamustir (Silverman ve Eals, 1992). Erkekler avci
konumunda oldugu i¢in hep tetikte ve yeni yerleri hizli bir sekilde referans
noktalarina alirken kadinlar, daha lokal ve yerel bir alanda c¢aligmalarin
gerceklestirmislerdir. Haliyle kadinlar erkeklere gore bir ortamda daha detayci
davranirken erkekler genis bir alanin analizini daha iyi yapabilmekteydiler (Moore,
1979). Geleneksel yapida mekan becerilerinin erkeklerde daha iyi olduguna dair bir
inanis s6z konusudur. Ancak giiniimiiz sartlar1 ile birlikte bu fark gittik¢e ortadan
kalkmaktadir. Mekan analizi ile ilgili arastirmalarda yer-yon tarifinde, seyahat
uzunlugu gibi tahminlerde erkeklerin kadinlardan daha basarili oldugu
gbézlemlenmistir. Ayrica yeni bir yerin kavranmasinda daha az denemeyle
ogrendikleri ortaya konulmustur (Montello ve bask., 1999). Bilgisayara dayali
simiilasyonlarda erkekler labirent problemlerine dair ¢oziimlere daha kolay ulasirken
kadinlar daha c¢ok asamali talimatlar1 tekip etmeyi tercih ederler. Bu sonucun
cikmasindaki temel sebep erkeklerin bilgisayar ortaminda daha uzun vakit
gecirmeleri ve kadinlarin bu tlir oyunlar1 daha az tercih etmelerinden

kaynaklanmaktadir (Coluccia ve Louse, 2004).

1.3.8. Mekansal Bilis ve Gorme

Gorme es zamanl algilama anlamini tasimaktadir. Hi¢ dikkat edilmeden yapilan bir
seyahatte bile gorme duyusu rastgele kayit altina almaya devam eder ve zihin bunu
kodlar. Gérme olmadan gidilen rotanin énemli noktalarin1 ve ipuglarini belirlemek
oldukca zordur. Gorme engelli bireylerin yere dair yorumlarda bulunabilmesi igin
dokunma ile gerceklesen materyallerin kullanilmasi oldukca faydali olmaktadir
(Jacopsen, 1992). El ve kol ile tasviri yapilmis olan bir mekanin kesfinin sonucunda

birey daha ¢ok benmerkezci referans sistemi ile hareket etmektedir.

1.3.9. Sosyal Bilgiler ve Mekansal Bilis Tliskisi

Sosyal bilimler denildiginde toplumu ilgilendiren konularin belli bir kuralla
disiplinler seklinde aktarilmasi olarak ifade edilmektedir. Konusu insan olan ve
beseri bilimleri aktarmakla gorevli olan sosyal bilimler ilkogretim kademesinde
genellikle sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6gretilmektedir. Sosyal bilgilerin temel

hedefleri arasinda bireyi hayata hazirlama yer alir ve oncelikle 6grenmeleri gereken
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sey kendi ¢evresini taniyip bulundugu mekana uygun davraniglar sergilemesi
gerektigidir. Mekan sosyal bilgilerin temel konularindan birisidir. Derslerde yer ve
yerin iizerinde yasayan kisilerin iliskisini inceler. Birey yer ile etkilesime girebilmek
i¢cin birtakim becerilere ve cografi donanimlara sahip olmak zorundadir. Eger birey
cografi bilgileri zihninde oturtup anlamlandirabildiyse iste o zaman cografi bilgi
anlam kazanmis olur (Welton ve Mallon, 1999). Cografya sosyal bilgiler dersinde
yer aldig1 konular agisindan olduk¢a Snemlidir. Yasadigimiz ¢evrede gerceklesen
biitiin olaylar sosyal bir mekanda gergeklesir ve dogal olarak mekansal etkiye sahip
olur. Hayatimizin her asamasinda cografya gereklidir. Yaptigimiz tiim aktivitelerde
Ornegin: hastaneye gitme, hastaneden eve donme ve ilk defa tatile gitmek gibi
eylemlerde cografi bilgi ve beceriler kullanilir. Bazi meslek gruplari (polis, rehber)
0zel uzmanlik ister. Meslekleri geregi cografi bilgiyi daha farkli anlamlar yiikleyerek
kullanirlar. Ayrica giinliik yasamda da g¢evre ile iliskili problemleri ¢6zmek icin de
cografyaya ihtiya¢ duyariz. insanlar bazi sorularin cevaplarmi bilmek ister. Bunlarin
basinda “su an neredeyim, nereye gideyim ve nasil gideyim” gelir (Parker, 2001).
Insan ¢evresel uyum siirecinde yolunu ve yoniinii bulmak, hareket etmek i¢in bilissel
faaliyetlerden faydalanir. Ana ve ara yonleri bulmak, bir nesnenin digeriyle iligkisini
yorumlamak yon bulma kavrami igerisinde sayilabilecek becerilerdendir. Yol bulma,
belirlenen ¢evrede bir rota olusturmak ve bu rota da belirlenen yerleri bulma
faaliyetleri icerir. Hareket ise; ilerleme, engellerden kaginma gibi algisal motor

becerilerimizle ilgilidir (Klatzky vd., 1999).

Sosyal bilgiler egitiminin amaglarindan birisi de bireyin ¢evre ile uyumunu en etkin
bicimde saglamaya caligmasidir. Sosyal bilgiler ders iceriklerinin yer aldigi genel
amaglarda bulunan “yasadigi ¢evrenin niteliklerini taniyan, etkilesimi agiklamak igin
dogal ¢evreye ve bireye ihtiyact oldugu agiklamasi” bulunur (MEB, 2005). Mekan ile
ilgili yer alan beceriler ise i¢eriklerin olusturulmus oldugu programda bireyin ikamet
ettigi yerle mekan sentezini hélihazirda bilmesi amaglanmistir. Dersin kapmasinda
“En biiyik golimiiz nerededir?”, “Yiiz Ol¢imii bakimindan en biyik ilimiz
hangisidir?” ve ya “En uzun iilke sinirimiz nerededir?” gibi kalip bilgilerden ziyade
daha ¢ok mekansal becerilere yonelik uygulamalara zemin hazirlamak yararli ve
daha kalici olunmasimi saglayacaktir. Ogrenci okula basladign dénemde cografi
bilgiler kafasinda rastgele bir yiginla bulunmaktadir. Burada 6gretmenin gorevi

ogrencilerini bu diizensiz bilgi yigimindan kurtararak bu bilgileri faydali iriinler
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haline donistiirmektir. Verilen bilgiler sonucunda &grenci cografi bilgi disinda,
onlar1 yorumlama ve kendine gore agiklama yeteneklerini gelistirmis olacaktir (Barth
ve Demirtag, 1997). Okullarin tiim basamaklarinda 06grencilere direk veya
kesfedilecek sekilde birgcok cografya icerikli bilgilendirmeler aktarilmaktadir. Bu
bilgilerle 6grenciler cografya unsurlarini tanir, bir yerin zihinsel iligkilerini 68renciye
kazandirmay1 hedefler (Demircioglu ve Akengin, 2006). Dolayisiyla mekanin insan
acgisindan daha ekonomik kullanilmasi ve afetlerden korunmasi miimkiin olur. Her
kademede aktarilan cografi bilgiler ¢ocuklardaki mekansal bilisi sistematik olarak
etkiler. Mekansal bilis genellikle sosyal bilgiler dersinin sorumluluklari arasina
girmektedir. Barth ve Demirtas’a (1997) gore 0grencilerin yaklasimlar ile birlikte
davraniglarinin  hayatlar1 boyunca etkisini gosterecegini varsaydiklar1 igin bu
donemlerde mekansal bilisin gelismesinde ortaokul 6grencileri i¢in sosyal bilgiler
biiyik 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin yakin cevrede gdremeyecekleri doga
olaylarin1 anlatabilmek i¢in ders konularinin sadelesmesi ve etkili materyaller

kullanarak somutlastirilmasina ihtiyag¢ vardir.

Bireye mekansal bilgi becerisini kazandirirken degisik sistematikte uygulamalar ve
cok farkli araglar kullanilmaktadir. Geziler, gesitli atlaslar ve animasyonalar ¢evrenin
dogrudan etkilesimini saglarken ayrica mekansal dil de bu etkilesimin bazi
yontemleri arasinda yer almaktadir (Montello ve Freunschuh, 1995). Mekan bilgisini
ogretmek icin en sik kullanilan araglardan biri haritadir. Harita 6grencilere {i¢ tiir

bilgi sunar (Berendt vd., 1998):

1-Mekani iki boyutlu gostermek (kabartma haritalarda ii¢ boyutlu gosterim),
2-Semboller ile mekani belirli 6gelerle anlamlandirma (cografi agidan),
3-Diinya iizerinde herkesge kullanilan sembollerin cografik agidan dagilisi.

Okul siirecinde mekénsal kavramlar dgrencilere mutlaka dgretilmelidir. ilkdgretim
seviyesinde bulunan 6grencilere temel diizeyde “mesafe”, “a¢1”, “yon”, “Olcek”,
“mekansal iligki” gibi kavramlar1 6gretmek, ilerleyen siirecte harita ¢izmek, uydu

goriintiilerini aciklamak ve anlamlandirmakta 6grencilere yardimci olacaktir.

1.4. Jeopolitik Konum
Jeopolitik kavrami igerisinde cografyay1 barindiran ve ondan veriler elde eden bilim

dahdir. Ayrica cografyanin siyasetteki etkisi de denilebilmektedir. Bu kavram kendi
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basina politika liretmez. Kendisinin belli bir amaci vardir: siyasette aktif olan kisi ya
da kurumlara veriler saglamak. Bu sayede siyasetin yoniinii belirler ve tutarh
davranmaya calisir. Giintimiizdeki iilkeler gili¢lerini ve kapladiklar1 alanlar1 zaman
icerisinde ortaya atilan jeopolitik teorilerle olusturmus ve diisiincelerini
saglamlagtiracak arastirmalar yapmalarina sebep olmustur. Her donemde birgok tinlii
bilimci ¢esitli teoriler ortaya atmistir ve donemin iilkeleri bunlar1 yer yer
kullanmiglardir. Spykman, Mackinder, Ratzel O©nemli teorisyenlere Ornek
gosterilebilir. Disiplinler aras1 bir yapiya sahip olan jeopolitik, Askeri sistemlerde
siklikla kullanilir ve tarih ile cografya biliminin yardimcist konumundadir.
Uluslararasi iligkilerde 6nemi yadsinamaz ve siyaset¢iler i¢in 6nemli verileri depolar.
Kendisi iktidarlik bilimi olarak kabul edilir. Ust diizey siyasetgilerin siklikla
kullandig1 bu bilim sosyal anlamda zirveye ¢iktik¢ca daha ¢ok yararlanilmaya calisan
bir kavram olarak ortaya cikar. Ulkelerin sahip oldugu cografi konum ile bilim olan
jeopolitigi birbirleri ile ayni anlamda diisinmememiz gerekmektedir. Jeopolitik
konumunun semasinin i¢inde yer alan cografi konum savas vb. durumlar olmadik¢a
sabit kalan bir yapidir. Ancak jeopolitik konum farklilasabilen bir diizenege sahiptir.
Ulke ekonomik acidan degistigi zaman, sosyal farklilasmalar, politik giiciin el
degistirmesi gibi durumlarda kendini revize eden ilk seylerden biri jeopolitik

olmaktadir.

1.4.1. Tiirkiye’nin Diinyadaki Jeopolitik Konumu ve Onemi

Jeopolitik kavrami, var olan biitiin degerlerin insanoglunun lehine en 1yi sekilde
kullanilabilmesidir (Ulas, 2011, 99). Beseri degerlerle aktif hale gelen siyasi
cografya sayesinde askeri alanlar olusturulur ve jeopolitik siyasi alan1 korumus olur.
Jeopolitigi asla politika {ireten olarak diisiinmemeli aksine politikay {ireten kisilere
yonelik veri tabanlari hazirladigim1 bilmemiz gerekir. Jeopolitik kelimesi latince
kokenlidir ve cografya ile politik kelimelerinin birlesiminden meydana gelmistir.
Jeopolitik kelimesinin isim babasit Rudolf Kjellen’dir. Diinya devletlerinin imzalamis
oldugu Vestfalya Antlasmasindan sonra Avrupa haritasinin tekrardan diizenlenmesi
ile bagladigini kabul ettigimiz bu yeni diizen ile adimlarini atmaya baslayan
jeopolitik, 19.yy sonuyla birlikte gercek anlamda bir bilim olarak kullanilmaya
baslandi. Bundaki 6nemli etkenlerden birini Afrika kitasinin taninmasi siirecidir.
Farkli donemlere baktigimizda bir¢ok {inlii siyaset bilimciler cesitli teorilere imza

atmislardir. Ornek olarak Alfred Thayer Mahan, Nicholas Spykman, Friedrich
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Ratzel, Karl Haushofer, Halford Mackinder yer almaktadir. Jeopolitik teorilere

deginmemiz gerekirse;

Amerikali kaptan1 Alfred Thayer Mahan, Deniz Hékimiyeti Teorisi ile taninmaktadir.
Mahan Ingiltere’nin denizlerde kullandig1 stratejiyi drnek almis ve “Denizlere hakim
olan devletin diinyaya da hakim olacagl” mantifin1 savunmustur. Deniz giicii ile
canli organizmasini birbirine benzetmis ve nitelemistir. Ayrica “Orta Dogu”
kelimesini kullanan ilk kisi olarak literatiirde yerini almistir. Cografyact ve
antropolog Alman Friedrich Ratzel, Biyolojik Devlet Teorisi’nde kavram olarak
jeopolitik kelimesine hi¢ yer vermemis olmasina ragmen yazmis oldugu eserler ile
jeopolitigin temellerini atmayir basarmistir. Degindigi konularda ayni1 cografya
lizerinde yasayan insanlarin artmasiyla birlikte devletin gli¢lenip her alanda
gelisebilecegini dile getirmistir. Friedrich Ratzel ayn1 zamanda kaleme almis oldugu
eserlerinde antropolojik bilgilere yer vermis ve devleti bir biyolojik canli olarak ele
almay1 tercih etmistir. Ingiliz Halford Mackinder, jeopolitik konusu ile ilgili tim
teorileri ele almis arastirmacilar diislindiigiimiizde bu konuda en fazla egitim almis
kisidir diyebiliriz. Kendisi “Avrasya” kelimesini akademik ¢alismalarda kullanan ilk
kisidir. Mackinder’in teorisi “Kara Hakimiyetidir” ve kendisi diinya haritasin1 6nemli
olarak nitelendirdigi iki bolgeye ayirmis ve bu bolgelere Kalpgah (Heartland) adini
uygun gormistiir. I. Kalpgah’a baktigimizda Hazar Denizi, Karadeniz, Baltik ve
Arktik’i cevreleyen bir yapr goririiz. II. Kalpgdh ise Afrika Kitasinin giliney
bolgesini kapsar. Ona gore Kalpgah i¢ kesimde bulundugu i¢in asla deniz giicii ile alt
edilemeyecektir. Yazmis oldugu eserlerde siddetle demiryoluna Gnem vermis ve
Rus-Alman ittifaki gibi bir durum olursa bunun ingiliz varhgm tehlikeye atacagini
ileri siirmiistiir. I. Diinya Savas1 sonras1 Istanbul’u da yorumlayan Mackinder; sehrin
birlestirici giicii oldugunu 6ne siirmiis ve dogu-bati potansiyelinin en uygun yerinin
Istanbul olacagini ifade etmistir. Yani Kalpgah gecisinin en iyi yeri ona gore
Istanbul’du. Tiim bu aciklamalar1 sonrasi teorisi cok fazla nemsenmese de ilerleyen

yillarda tekrar degerlendirilmistir.

Rudolf Kjellen ise “jeopolitik” terimini kullanan ilk kisi olarak yerini almistir.
Teorisi “Devlet ve Gii¢’tiir”. Ratzel’in biyolojik devlet anlayisindan etkilenmis olan
Kjellen devlet insandir tezini savunmustur. Ilerleyen siirecte ¢alismalarini daha da

derinlestiren Kjellen “Hayat Sahasi Teorisi’ni” olusturmustur. ABD kendisini Adolf
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Hitler ile 6zdeslestirmistir. Yaptigt ¢alismalar ile Alman halkinin cografi bakis
acisint oldukca derinlestirmis ve hayat sahasi planini ortaya koymaya Onayak

olmustur.

Nicholas Spykman Hollanda asilli bir ABD vatandasiydi. Mackinder’in belirtmis
oldugu Heartland’a gesitli bilgiler ilave etti ve “Rimland ile Kenar Kusak Teorisini”
yapilandirmistir. Gii¢ kullanmada son asamay1 savas olarak betimlemistir. Ona gore
giiciin bir¢ok ¢esidi vardi. Bunlar sadece askeri gii¢ degildi. Aym1 zamanda iilkenin
cografi anlamda biiytikliigii, teknoloji seviyesi, milli birlik ve beraberlikleri ve niifus
gibi faktorlerde olduk¢a Onem arz etmekteydi. Kendisi diinya haritasin1 diger
teorisyenlerinkinden farkli olarak diinya c¢apindaki perspektifle incelemistir. Ona
gbre giiney yarim kiire iilkelerinin avantajlar1 oldukea diisiiktii ancak kuzey yarim
kiirenin insanlart daha avantajliydi. ABD ise Avrasya tarafindan kusatilmis
gorinmektedir. Avrasya siirekli bolinmiis bir sekilde olursa kolaylikla kontrol
altinda olacak, Ingiltere’nin ise ABD igin tampon &zellikleri i¢inde barmndirdigini
ifade etmistir. Bu teoride yer alan iilkelere 6rnek vermek gerekirse; Cin, Hindistan ve
Tirkiye’dir. Kendisi Kalpgahin degil, kenar kusagin daha o6nemli oldugunu

savunmustur.

Tiirkiye’nin diinya tizerindeki jeopolitik konumu ve 6nemine deginecek olursak da;
Mackinder’in ifade etmis oldugu “Diinya Adasi” Avrasya ve Afrika kitalarinin
birlesiminden meydana gelen en zengin kitayr ifade etmektedir. Iste Tiirkiye bu
ifadeye gore bu yerlesimin tam orta noktasinda yer almaktadir. Tirkiye’nin
Karadeniz’i Akdeniz’e baglamasi, orta doguyu, Kafkaslar1 ve balkanlari birlestirmesi
onun kopri vazifesi olusturdugunu apagik gostermektedir. Yiizlerce yil birgok farkl
medeniyete ev sahipligi yapmis olan lilkemiz hem siir iilkesi konumunda hem de
Bat1 ve Dogu’nun sentezleyicisidir. Ayrica tiim Tiirki devletlerinde merkezi olma

gorevini listlenmektedir.

1.5. Tlgili Arastirmalar

Arastirma sirasinda mekani algilama becerisi ile ilgili yapilmis olan makaleler ve
tezler incelenmis, bu c¢aligma alaninin Tiirkiye’de ve diinyada kabul edildigi
gbzlemlenmistir. Ancak arastirmalar yapilirken daha c¢ok yurt dis kaynaklardan
destek alindigi anlasilmaktadir. Sadece sosyal bilgiler dersinin kapsaminda yer

almayan bu calisma alani ayrica cografya, antropoloji, felsefe gibi bir¢ok bilim
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dalinda da konu olarak caligilip gelistirilmistir. Yapilan ¢alismalardan anlasiliyor ki
ne kadar farkli bilim dallar1 mekan1 algilama becerisini incelemis olursa olsun ortak
amaclar insanlarda ve diger canlilarda mekan ile ilgili tecriibeleri ve igsellestirme

giiciinii ortaya ¢ikartmak olmustur.

Merg (2011) yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda egitim fakiiltesinde okuyan
okul oncesi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile harita okuma becerisine dair
arastirmalar yapmis ve bu bilgileri mekan1 algilama becerisi ile degerlendirmistir.
Tezinde, 1 ve 4. Smiflardan olusan Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmen
adaylarina uygulanan ¢alisma Adnan Menderes Universitesinde gerceklesmistir. 131
ogrenci ile gerceklesen bu uygulamada mekin ve harita becerileri incelenmis ve
bunlara uygun olarak boliim, cinsiyet, yerlesim yeri, sinif ve cinsiyete gore birgok
secenek incelenmistir. Aydin ilinden cografi bir kesit alinmig ve ¢esitli yerlerin kesit
tizerinden goOsterilmesi istenilmistir. Arastirmada c¢ikan sonugta Ogretmen
adaylarindan sosyal bilgiler 6gretmenligi okuyan grubun cografyaya dair bilgileri
daha etkili ve diizgiin kullanabildikleri gbézlemlenmistir. Dolayisiyla bu derslerin

diger branglarda da 6gretilmesi gerekildigi sonucuna ulasilmistir.

Aktlirk (2012) yaptig1 yiiksek lisans calismasinda animasyonlara vurgu yapmis ve
sosyal bilgiler dersi igerisinde dijital ortamdaki haritalar1 kullanarak mekén becerisi
ile biitiinlestirdiginde nasil etki ve sonuglara ulagtigini agiklamistir. Tezini 50 6grenci
ile gerceklesmistir. Ogrencilerin tiimii 6. Simif 6grencisidir. Sosyal Bilgiler 6grenme
alanlar1 igerisinde mekan ile iliskili olan {inite se¢ilmis ve dijital harita kullanilarak
nasil gelisebilecegi incelenmistir. Yapilan arasgtirmada deney ve kontrol gruplari
olusturulmus ve sonucunda uygulama ile birlikte akademik basar1 puanlarinin

anlamli bir farklilikla artis yasadig1 gozlemlenmistir.

Cankirilioglu (2015) yiiksek lisans caligmasini lise grubu ile gergeklestirmistir. 9.
Smifta temel ders olan cografyanin O6nemini ortaya cikarmak icin 6grencilerin
mekansal becerilerini degerlendirmistir. Agri’da ogrenim goren 10 Ogrenci ile
gerceklestirdigi calismada konum, rota ve mekan organizasyonlart {iizerinde
calisilmigtir. Nitel arastirmalara gore sekillenene calisma sonucunda 6grencilerin
liseye geldikleri zaman mekansal bilis becerileri konusunda yetersiz kaldiklar1 ve
yakin gevre bilgisinde biiyiik eksikleri oldugu tespit edilmistir. Ayrica tarif etme, il

ve lilke konum ¢alismalarinda basarisiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Ugurlu ve Aladag (2015) makalelerinde mekansal diisiinmenin Onemini
vurgulamiglar ve 6gretim programindaki yerini anlamlandirmak i¢in 6gretmenler ile
cesitli goriismeler gerceklestirmislerdir. Calisma i¢in 12 sosyal bilgiler 6gretmeni
secilmistir. Bu dgretmenlerin hepsi Nigde’de ¢alismaktadir. Ogretmenlerden istenen
onlarin mekana dair diistliniip, ilgili goriislerini nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasi modeli ile almislardir. Ogretmenler mekansal diisinme siirecinde
teknolojiden yararlandiklarini ve en c¢ok kullandiklar1 materyaller olarak harita ve
gorsel materyalleri ifade ederken yine en c¢ok kullandiklar1 yontemlerin anlatim,
ornek verme ve soru-cevap oldugunu ifade etmislerdir. Ilgi ve sosyoekonomik diizey
en etkili hazirbulunusluk olarak ortaya ¢ikmistir. Genel itibariyle mekansal diigiince
sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in gerekli ve dnemli goriilmektedir. Ancak bu beceriyi

kazanma yolunda farkli etkinlik ya da farkli bir materyalin olmadig1 gézlemlenmistir.

Ablak ve Ersoy (2018) hazirladiklari makalede daha c¢ok Ogrenci algilart ile
ilgilenmisler ve bunu sosyal bilgiler 6gretim programi ile mekani algilama iizerinde
aciklamiglardir. Makalelerinde 8. Smif 6grencileri ile calisilmistir. Caligmada amag
programda yer alan mekan becerisinin nasil algilandigina yoneliktir. Calisma
grubunu 590 (297 kadin-293 erkek) 6grenci olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada
ortaya ¢ikan sonug ise ne kadar farkli ogeler sunulursa 6grencilerin o kadar fazla
mekansal algilarinin gelistigi goriilmiistiir. Ayrica az sayida 6grencinin harita ve kiire

kullanimina dair metafor olusturduklar1 gozlemlenmistir.

Boyraz (2019), “Sosyal Bilgiler Dersinde Haritada Konumlandirma Becerileri” isimli
yikksek lisans tezinde, 8.simif Ogrencilerden yasadigi yerlere dair harita
konumlandirmasi istenilmis ve testler olusturularak Nevsehir’de 504 ortaokul
Ogrencisine  uygulanmistir.  Arastirma  sonucunda  Ogrencilerin  harita
konumlandirmasinda seviyelerinin yeterli diizeyde olmadig: bilgisi tespit edilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi alan dgrencilerin haritay: daha fazla kullanmalarini saglamak ve

tilkenin konumunu bilmeleri gerektigini diistinmektedirler.

Erol ve Akpinar (2021) yapmis olduklari makale caligmasinda, mekani algilama
becerisine dair nitelikli ne kadar caligma oldugunu gozler Oniine sermislerdir.
Taranan ¢alismalardan ¢ikan sonug ise arastirma konusu ile alakali tiim veriler yil

bazinda sayr olarak artmistir. Ancak yine de belirli bir smirda kaldig
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gdzlemlenmistir. Ileriki yillarda yapilacak olan calismalarin literatiire katki

saglayacagi ve ¢ozlimlenememis konulara yardimer olacag diisiiniilmektedir.

Ayyildiz (2000) yiiksek lisans tezinde bireyin s6zel ve ¢izim olarak bazi olgular1 ve
zihinde yer alan gercek imgeyi disa vuramamasi diisiincesi ile 40 tane gorsel
gosterilmis ve bunlari tanimlamalar1 istenilmistir. Dogru yapilmis olan tanimlamalar,
bireyin ¢izim asamasinda vurgulamamis oldugu gorsellerin aslinda zihninde yer
aldig1 goriistinli dogrulamis olmaktadir. Kentlerdeki onemli simgeleri ¢alisma
grubunda yer alan herkes rahatlikla ¢izebilirken; kentin gelismis yerlerinin ¢izimi

istenildiginde sosyal gruplar arasinda farklilik yasandig1 gézlemlenmistir.

Safi (2010) ¢alismasini  mekani algilama becerisinin ~ gelisimi  hakkinda
sekillendirmistir. Siirecte sosyal bilgiler 6gretmenlerinden goriis alarak bu gelisime
ne gibi katkilar saglanabilecegini ortaya koymustur. Mekan ile ilgili sorular sorulan
ogretmenlerden ¢esitli goriisler alinmis ve eksik ya da yetersiz gordiikleri durumlar
ile ilgili Oneriler gelistirmiglerdir. 148 O6gretmen ile yapilan bu calismanin sehri
Antalya olmustur. Istatistiksel kriterler ile 6gretmenlerin goriisleri degerlendirilmis
ve frekanslar1i almmustir. Alinan frekanslar ile yiizdeler, aritmetik ortalamalar
hesaplanarak ¢ikan sonugta 6gretmenlerin mekana dair yeterli bilgiye sahip olduklari
gozlemlenmistir. Verdikleri Onerilerde ise her ne kadar yapilandirmaci olarak
gorlinen programlara sahip olsalar da uygulama asamasindaki yetersizlikler 6gretmen
ve Ogrenciyi geride birakmaktadir. Ayrica bu beceri i¢in verilen siireyi yeterli
bulmayan 6gretmenler daha fazla siire olmasini istemekte ve gerekli teknolojinin
okullarinda bulunmasini talep etmektedirler. Siiregte velinin 6nemini de 1srarla
vurgulayan ogretmenler sadece 6grencilerin degil onlarin ailelerinin de siiregte aktif

olarak rol almalar1 gerektiginin savunmuslardir.

Uyanik (2016) calismasinda sosyal bilgiler ders kitaplarmi incelemistir. Bu
kitaplarda yer alan haritalarin niteligi ve becerisi hakkinda sonuclara ulagmistir.
Incelemesindeki amag kitaplarda yer alan haritalarin dgrenci gelisimine ne kadar
katki saglayabildigini gozler oniine serebilmektir. Dokiiman analizi tekniginden
faydalanan arastirmaci 2014-2016 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanliginin
onaylamis oldugu ders kitaplarini incelemistir. Sectigi ders kitaplarinda bazi kriterler
aramistir. Bunlar; igeriginde harita bulunmasi gerekenler ve kullanim siiresinin

dolmamis olmasidir. 8 kitap ile ilgili igeriklere ulasmaya calisan aragtirmaci 7. Sinifa
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kadar olan tiim kademenin kitaplarini analiz etmistir. Kitaplarda 100’{in iizerinde
haritaya ulasilmistir. Ancak bulunan tiim haritalarin genel sikintisinin kullanim
acisindan yetersiz oldugu ve beceri temelli Ogretim ic¢in kullanissiz oldugu
gozlemlenmistir. Haritalarda bulunmasi gereken belli basli isaretlerin yer almamasi
da 6grencinin haritayr okumasini olduk¢a zorlastiracak sekilde oldugu goriismiistiir.
Bir haritada yine ¢ok Onemli olan renklendirmelere de yeteri kadar Ozen
gosterilmemis olmasi 6grencinin harita ile olusacak bagini kopartmistir. Dolayisiyla
bu arastirma bizlere mekani algilama becerisine dair okullarda var olan ders

kitaplarinin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Uziimcii (2006) tezinde aktif 6grenme yontemini kullanmigtir. Bu yoéntem ile 6. Stmf
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde yer alan harita okuma becerisinde ne kadar
etkili oldugunu goérmek istemistir. Bunun i¢in sectigi kirk 6grenci ile ikili gruplar
olusturmus ve deney kontrol grubu elde etmistir. Bu 6grencilere gesitli ¢alismalar
yaptirdiktan sonra ulastig1 tiim verileri SPSS ile aciklamistir. Giiniimiizde kullanilan
yenilik¢i 6gretim metotlarinin uygulandigi deney grubunda basarinin sistematik
olarak arttigmi gozlemlemistir. Sonug itibariyle aktif 6grenme basariyr artirarak

O0grenmeyi kolaylastiran bir metot olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tas (2006) makale calismasinda pedagojik olarak mekansal algilama ile cografya
egitimine dikkat ¢cekmektedir. Siirecte gorsellestirmenin ne kadar onemli oldugunu
vurgulamistir. Cografya denildiginde bunu saglayan mekén algisinin en énemli yapi
taginin harita bilmekten gectigini ifade etmistir. Ona gore bir haritayr okumay1
basarabilen Ogrenci yerelden evrensele giden siiregte karsisina cikabilecek tiim
mekan iligkilerini kolaylikla irdeleyebilecektir. Yaptig1 calisma ile ulagtig1 sonug ise
bir haritanin her yil gilincellenmesi ve Ogrencinin biligsel diizeyine gore
yapilandirilmasi gerektigidir. Yine burada 6gretmenlere biiylik gérevler diigmekte ve
cografyaya dair olusturulan programlar titizlikle inceleyip bol etkinlik yapan kisiler
olmalar1 gerektigidir. Siiregte Ogretmenler 6grenciyi ne kadar aktif tutabilirlerse

onlarin haritaya kars1 ne kadar istekli ve 1srarci olacaklar1 goriilebilecektir.

Karakus ve Oguz (2013) yaptiklar1 ¢alismada Google Earth kullanarak sosyal bilgiler
dersinde gozle goriilen degisimden bahsetmisler ve siiregte 6gretmen yorumlarina
basvurmuslardir. Ayrica Google Earth programimin kullanilabilirligini 6lgmek

istemislerdir. Bunun icin temel konu olan cografya secilmis ve ilgili yorumlari
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yapabilmeleri adina sosyal bilgiler 6gretmenleri siirece dahil edilmistir. Yari
yapilandirilmig  gorlisme formu kullanilan 10 sosyal bilgiler 6gretmeninin
aciklamalar1 kaynak taramasi ile birlestirilmis ve ¢ikan sonugta bu programin
kullanilmas1 uygun goriilerek uygulamaya dahil edilebilecek cesitli etkinliklerde
tiretilmistir. Arastirma sonucu ile bu programin mekansal bilgi 6gretme kisminda

aktif olarak kullanilabilecegi gézlemlenmistir.

Akengin, Tuncel ve Cendek (2016) ¢alismalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleri araciligt ile harita okuryazarliginin geligsmesi i¢in yapilabilecek igerikleri
belirlemiglerdir. Calismaya 15 sosyal bilgiler 6gretmeni dahil edilmis, bulunan
veriler yorumlandiktan sonra ¢ikan verilerin degerlendirmesinde ise Ogretmenlerin
biiytik bir kisminin harita okuryazarligi agisindan yetersiz kaldiklaridir. Buna paralel
olarak Ogrencileriyle de yeterli calismalar yapamadiklari ve kurumlarinin harita

acisindan yetersiz oldugunu ifade etmisglerdir.

Kosker (2014) calismasinda jeopolitik konum 6rneklerinden yola ¢ikarak mekansal
bilgi ve beseri cografya konularini analiz etmistir. Makalesinde, jeopolitik konumun
nasil 6gretildigini ve bu asamada nasil adimlar izlendigini kitaplar aracilig ile okulda
nasil 6gretildigini arastirmistir. Kitaplar1 incelerken cografya dersinden faydalanmis
ve Ogrencilerden jeopolitik konum hakkinda goriisler elde etmistir. Nitel aragtirma
yontemini kullanmig ve dokiiman analizi ile betimsel analizi kullanarak
coziimlemeler elde etmistir. Degerlendirmelerinin sonucunda ders kitaplarinda
birgok ifadenin sik¢a tekrar edildigini, daha ¢cok ekonomi anlaminda yorumlamalar
yapildigini, dolayisiyla buna paralel olarak dgrencilerin kaliplagmis bir yapiya sahip

oldugunu tespit etmistir.

Orug ve Liman (2012) calismalarinda harita ve sekiller iizerinde yogunlasmislardir.
Sosyal bilgiler dersinde kullanilan ders kitaplarin1 incelemisler ve bir takim
degerlendirme sonuglar1 elde etmislerdir. Makalelerinde dokiiman inceleme
yontemini kullanmiglardir. Sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarii incelemisler,
bunula birlikte haritalara ne kadar yer verildigini tespit etmeyi amaglamiglardir.
Arastirma sonucunda; ders Kitaplar igerisinde haritalarin yer aldigini, bu haritalarin
tarih ve cografya konular1 i¢in agirlikli oldugunu gézlemlemislerdir. Ancak sekil adi
altinda yer alan haritalarin, haritada olmasi gereken belli bagh unsurlarla yapilmadig

sonucuna ulagmislardir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, calisma grubundaki Ogrencilerin yasadiklari cografi mekan ve
jeopolitik konum ile ilgili bilgi diizeyleri derecelendirilmek istenmistir. Ayrica
stirecte bildikleri diizeylere dair nasil bir uygulama ortaya koyduklarina dikkat
edilmistir. Betimsel tarzda gergeklestirilen bu calismanin sekillenmesinde nitel
veriler kullanilmistir. Katilimcilar1 anlamaya yonelik yani1 daha agir basan nitel
arastirmalarda yansitma sekilleri daha iyidir ve dogal ortamdan en iyi sekilde
yararlanila bilinmektedir. Bu sayede katilimcilarin verecegi her yanit daha rahat bir
sekilde yorumlanabilir ve biitiinciil olarak incelebilmektedir(Yildirnm ve Simsek,
2006). Durum c¢alismasi kullanilan arastirmada nasil ve ni¢in sorular1 sorularak daha
ayirt edici olmasi adma firsat saglanmigtir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 277). Yine
caligmanin ana temasi olan mekansal becerilerin tespitine yonelik uygulamada
ogrenciler her asamada gozlemlenmis ve etkinlikler uygulanirken aktif goriisme
saglanmistir. Tiim dokiimanlar analiz edilerek siirece aktarilmistir. Gozlem
tekniginde katilmali gézlem uygulanarak Ogrenciler dikkatle takip edilmistir. Ders
saatinin disinda yapilan bu uygulamalar yer yer O&grencilerin toplu halde
bulundurulmasinda sikint1 yaratmistir. Dolayisiyla 6grencilerin etkinlikleri yapmakta
isteksiz davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir. Bu yasanan durumlart en aza
indirmek adma onlar giidiileyici konusmalar yapilmistir. Etkinlik disinda da
ogrencilerle sik sik goriisiilmiis bir araya gelerek sevdikleri seyler yapilmistir.
Ayrica Ogrencilerin  yaptiklar1 caligmalar siireg boyunca analitik rubrik

degerlendirmesi ile her bir adimlari1 ayrintili  olarak  puanlanmistir.



2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu Nevsehir Bahgesehir Kolejinden secilmis olan 10 06grenci
olusturmaktadir. Segilen 10 6grencinin belirlenme asamasinda 6nce 33 kisiye 6n
calisma yapilmustir. Ilkogretim 7. Smif kademesinden belirlenen bu &grencilerin

secimindeki Olgiit kriter 6rnekleme seklinde gerceklesmistir.

Tablo 4. Katilimcilara ait 6zellikler

Cinsiyet Sayilar
Kadin 5

Erkek 5
Toplam 10

2.3. Veri Toplama Araci

Gergeklestirilen uygulamalar mekani algilama ve jeopolitik konuma dair becerileri 7.
Sinifa giden Ogrencilerde tespit etmeye yoneliktir. Bu tespiti gerceklestirebilmek
adina Ogrencilerin ev-okul arasi rota kurabilme seviyeleri, bulunduklari konumu
yonleri ile dogru yerlestirebilmeleri ve jeopolitik konumu mekansal baglamda
inceleyebilmeleri adina belirlenen kriterler kullanilarak nitel bir degerlendirme
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin diledikleri gibi anlatim ya da gizim yapabilmeleri
i¢in rota, konum gibi tlim ¢alismalarda kural ya da siirlama kullanilmamastir.

Olgme araglar1 gelistirilirken oncelikle calismamizin ana becerisi olan mekani
algilamaya paralel kazanimlar tercih edilmis ve 6gretim programindaki sekline gore
aracimiz tamamlanmistir. Asagida en gilincel programda yer alan kazanimlar
gorilmektedir:

1) Kita, okyanus, cografi konum tanimlarinda belirli kavramlart kullanir.

2) Harita lizerinde yer alan cografi sekillere gore ilgili haritay1 yorumlayabilir.

3) Ekonomiyi kendi iilkesi ve bagka iilkeler iizerinden yorumlayip analiz eder.

4) Uluslararast alanda kendi tilkesinin sahip oldugu sosyal, ekonomik, siyasi ve
askeri alanlar1 tahlil ederek gelisim icin ¢esitli rollere sahip olunmasi gerektigini bilir

ve analizler sonucunda iilkesi i¢in en yararli olabilecek davraniglara sahip olur.
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Yapilan uygulamalar ise;

1. Uygulamada 6grencilerin rota bilgisini 6lgmek igin evlerinden okullarina giden
yolu ¢izmeleri,

2. Uygulamada ogrencilerden bulunduklar1 konumun ¢evresinde yer alan yerlesim
birimlerini tasvir etmeleri,

3. Uygulamada yasadiklari ilin komsularini gizmeleri,

4. Uygulamada Tirkiye’nin komsularini belirtmeleri,

5. Uygulamada ise jeopolitik konumu mekansal iliski baglaminda degerlendirerek
aciklamalar istenilmistir.

Yapilan her uygulamadan Sonra 6grenciler igin gelistirilmis rubrik olgekler ile

puanlamalar yapilmis ve 6grenciler daha kolay degerlendirilebilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulamaya baslamadan 6nce ilgili kurumlardan resmi izinler alindi.

[k olarak okul igerisinde tiim 7. Siniflardan rastgele 10 &grenci secebilmek adina
gerekli agiklamalar yapildi. Aciklamalarda:

Ogrenciler ¢izim asamasinda serbest birakildi ve istedikleri tarzda evlerinden
okullarina dair rota ¢izimi yapmalar1 gerektigi ifade edildi.

Yeterli siire verilerek ¢izim kagitlar1 dagitildi ve ne yapacaklari anlatildiktan sonra
¢izimlerini yapmalari istenildi.

Diger hafta, yapilacak bes uygulama asamasi i¢in secilen 10 6grenci ile bulusuldu ve
kazanimlara uygun olarak hazirlanmis olan uygulamanin birinci asamasi
gerceklestirildi.

Uygulamalarin rahat yapilabilmesi adina 6grencilerin daha serbest olduklart 6gle
arasi saati ve sessiz bir ortam olusturabilmek i¢in kiitiiphane tercih edildi.

Iki, ii¢, dort ve besinci hafta bulusmalarinda mekan olarak yine kiitiiphane tercih

edildi ve haftalara gore planlanmis uygulamalar 6grencilere yaptirildi.

2.5. Verilerin Analizi

Uygulama asamasina gelindiginde caligmalardan ortaya c¢ikmis olan ¢izimler
yonteme uygun olarak nitel sekilde yorumlanmistir. Analiz esnasinda veriler
olusturdugumuz bes alt probleme gore islemden gecmistir. Kriterler uzman
goriislerine danisilarak, litaratiir incelendikten sonra ¢aligmaya en uygun olabilecek

sekilde hazirlanmigtir. Rota c¢alismasi igin 5 (Tablo V), yerlesim birimlerine ait
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calisma icin 4 (Tablo VI.), komsu iller ¢alismasi i¢in 2 (Tablo VII.), Tiirkiye’nin
komsu tilkeleri ¢alismasi i¢in 1 (Tablo VIII.) ve jeopolitik konumu mekana gore
degerlendirme galismasi i¢in 1 (Tablo IX) kriterden olusan bir degerlendirme 6lgegi
olusturulmustur. Sayisallastirilan veriler tablolar araciligiyla ifade edilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢izimlerini belirtirken kisaltmalar kullanilmistir. Ornegin  “Ogrenci 17

“01” seklinde ifade edilmektedir.

Tablo 5. Rota Degerlendirme Kriterleri

KRITERLER

Unsurlar dogru siralanmig mi1?

Ogrencinin rotada yer alan dénme béliimleri dogru mu?
Cizimde yer alan yonler ne kadar dogrudur?

Cizimde gosterilen boliimler say1 olarak dogru mu?

Kullandig1 sistemin referansi hangisidir?

1- Hig, 2- Cok az, 3- Kismen, 4- Oldukga, 5-Tamamen

Tablo 6. Yerlesim Birimlerini Gosteren Kriterler

KRITERLER

Cizilen yerin ¢evresinde yer alan yerlesim birimleri dogru mu?*
Belirtilen unsurlara yerlestirilen tiim birimlerin mesafeleri ne kadar
uyumludur?*

Cizilen yerde kag yerlesim birimi gosterilmistir?

Cizilen yerde kag yerlesim birimi konum ag¢isindan dogru

gosterilmigtir?

*1- Hig, 2- Cok az, 3- Kismen, 4- Oldukca, 5- Tamamen
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Tablo 7. Nevsehir’in Komsu illerini Degerlendirme Kriterleri

Nevsehir ¢evresindeki komsu illerden kag tanesi gosterilmistir?

Konumu Nevsehir’e gore dogru olan ka¢ komsu il gdsterilmistir?

Tablo 8. Komsu Ulkeleri Degerlendirme Kriteri

Tiirkiye’nin etrafindaki komsu iilkelerden ka¢ tanesi konumlari ile birlikte dogru
gosterilmigtir?

Tablo 9. Jeopolitik Konum Degerlendirme Kriteri

Tiirkiye’nin jeopolitik konumu ile ilgili ka¢ tane dogru bilgi verebilmistir?

Harita 4.1: Nevsehir Bahgesehir Koleji’nin Yer Aldigi Konum (Gériintii Google Maps’ten

almmlstlr.)
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Tablo 10. Tim Kriterlerin Degerlendirme Sonuglari

KRITERLER

01

02

03

04 05 06 07

08 09 010

Unsurlar dogru siralanmis
mi1?

Ogrencinin rotada yer alan
donme Dboliimleri  dogru
mu?

Cizimde yer alan yonler ne
kadar dogrudur?

Cizimde gosterilen
boliimler say1 olarak dogru
mu?

Kullandig1 sistemin
referans1 hangisidir?

Cizilen yerin c¢evresinde
yer alan yerlesim birimleri
dogru mu?*

Belirtilen unsurlara
yerlestirilen tiim birimlerin
mesafeleri ne kadar
uyumludur?*

Cizilen yerde kag yerlesim
birimi gosterilmistir?

Cizilen yerde kag yerlesim
birimi konum agisindan
dogru gosterilmistir?

Tiirkiye’nin  etrafindaki
komsu iilkelerden kag
tanesi  konumlann  ile
birlikte dogru
gosterilmigtir?
Tiirkiye’nin jeopolitik
konumu ile ilgili ka¢ tane
dogru bilgi verebilmistir?

TOPLAM KONUM
PUANI

TOPLAM DOGRU
KONUM PUANI

1- Hig, 2- Cok az, 3- Kismen, 4- Olduk¢a, 5- Tamamen
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K.R.S: Koordineli Referans Sistemi

Tablo 11. Ogrencilerin Rota Kriterleri ve Yerlesim Birimleri-Mesafe uyumu

Derece Zayif Orta Tyi Cok Iyi
Alman Puan 4-8 9-13 14-18 19-23

Ogrenci Sayisi

(Ayni tablo 1., 2. Ve 5. alt problem asamasinda 6grencilere uygulanmistir.)

Tablo 12. Ogrencilerin Nevsehir’in komsu illerini dogru konumlandirabilme diizeyleri

Derece Zayif Yetersiz Orta Iyi Cok lyi
Aldig1 Puan 1 2 3 4 5

Kisi Sayisi

Tablo 13. Ogrencilerin Tiirkiye nin komsu illerini dogru konumlandirabilme diizeyleri

Derece Zayif Yetersiz Orta Iyi Cok lyi
Aldig1 Puan 1-2 3-4 5-6 7-8 9-10
Ogrenci

Sayist
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR
7. smif Ogrencileri ile gerceklestirilen bu c¢alismada ama¢ mekan becerilerinin
diizeylerini belirlemek olup, ulastigimiz bulgular ise belirtilen bes alt programa goére
sekillenmistir. Dolayisiyla; tarif etme becerileri, yerlesim yerlerini belirleme, komsu
illeri gosterebilme, komsu iilkeleri gosterebilme ve jeopolitik konum bilgilerini

6lgmeye iliskin sonuglarin detaylar1 agagida goriilmektedir:

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

[lk olarak belirlenen alt problem “Ogrencinin bir yolu tarif etme becerisi ve mesafe
algis1 ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt problemimize iliskin bulgular asagidaki
gibidir:

Uygulamamizda o6grencilerin gergeklestirecegi yol tarifi ve mesafe olusturma
becerilerini tespit edebilmek i¢in evlerinden Bahgesehir Koleji arasindaki mesafeyi
cizmeleri istenilmistir. Ogrenciler ¢izimlerini gerceklestirdikten sonra birinci asama
icin belirlemis oldugumuz bes kritere gore degerlendirilmislerdir. Cizimlerin

dogrulugunu anlayabilmek i¢in uydu fotograflar1 kullanilmistir (Harita 4.1).



Tablo 14. Ev-Okul Arasi Cizilen Rota

Katihmcilar Diizey Ortalama
01 Orta (10 Puan)
02 Iyi (17 Puan)
03 Cok Iyi (20 Puan)
04 Orta (10 Puan) Bu asamada &grencilerin
05 Cok Iyi (20 Puan) yapmis oldugu ¢izimlerin
06 Orta (10 Puan) ortalamasi “iyi” (13,9)
07 Iyi (18 Puan) diizeydedir.
08 Orta (13 Puan)
09 Zayif (7 Puan)
010 Iyi (14 Puan)

Yapilan ilk asamada 6grenciler ¢evrelerinde yer alan unsurlari ¢izerken ¢ok biiyiik
sorunlar yasamamisglardir. Cevresinde yer alan unsurlari tamamen dogru ¢izen 2
Ogrenci bulunmaktir. Yine ¢alismasinda oldukga basarili ¢izimler gosteren 3 dgrenci,
yer yer hatalar yaparak kismen dogru ¢izebilen 2 6grenci, ¢cok az verilen detay ile
¢izimi basarisiz olan 1 6grenci ve yaptiklari ¢izimin konum, yerlestirme ve dizilim

acisindan dogruluk pay1 bulunmayan 2 6grenci hi¢ yerlesim yapamamistir.

Ogrencilerin doniis sayilarm dikkatle inceledigimizde tamamen dogru doniis sayist
gosteren 6grenci sayist 3, kiiclik hatalar yaparak yine olduk¢a dogru doniis sayilari
elde eden 6grenci sayist 3, yogun olarak hatali ¢izimler yapan 6grenci sayisi 2 ve
dogru cizim yapamayan dgrenci sayisi 2 kisiden olusmaktadir. Ogrencilerden 4’ii

doniis yonlerini hem dogru vermis, hem de sayilarini dogru odaklandirabilmislerdir.

Rota ile ilgili yapilan ¢alisma incelediginde bariz bir farklilasma oldugu goriilmiistiir.
2 Ogrenci ¢iziminde yer almasi gereken tiim rota boliimlerini ustalikla gosterirken,
yer yer hatalara karisan 2 Ogrenci yine de olduk¢a dogru bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Cok sik hataya karisan ¢izime sahip iki 6grenci ise ¢alismalarini
kismen dogru olacak sekilde gerceklestirmistir ve geriye kalan 4 6grencimiz ise rota
calismalarinda basarisiz olmuslardir. Bir sahada herkesin belirli bir noktayr ayni
yerde ve konumda gdsterebilmesi durumuna nirengi denir. Bizim c¢alismamizda

nirengi noktalarinin tespiti yapildi ve 6grencilerden bircogu bu noktayi tespit etmeyi
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basaramadi. Bilinmesi gerekmektedir ki bireyler dogru yol tarifi yapabilmek i¢in bu

nirengi noktalarint ¢ok iyi bilmek zorundadirlar. Sadece 2 ogrenci bu kurala

uyabilmistir. Yine iki 6grenci ise dogru bir gosterimi higbir sekilde yapamamastir.

Tiim bu asamalardan anlasiliyor ki 6grencilerin evlerinden okula giderken ne tarafa

dondiiklerinin ya da ka¢ doniis sonrasi okulda olduklarinin 6nemli olmadigi,

yolculuk esnasinda Oniinden gegilen unsurlarin adi ya da sekli gibi kriterlerin

Ogrenciler icin bir anlam ifade etmedigi diistiniilmektedir. Yapilan bu uygulama ile

ogrencilerin ana ve ara yonleri kigida aktarirken zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ornek

ogrenci ¢izimleri ve gercek haritalar asagidaki gibidir;
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Harlta 401’in Gerg'ek Rotasz

Ogrenci Cizim 1°de goriildiigii gibi calismasia sol iist kdseden baslamistir. Ev ve
okul arasindaki rotasinda bes doniis olmasi gerekirken dort dogru doniis gostermistir.
01, rotada yer almas1 gereken 6nemli noktalar1 yeterince belirtememis ve mesafeleri
cok kisa tutmustur. O1’in ¢izimlerinde yer vermis oldugu referans sistemi ise
koordinelidir. Evinin c¢evresindeki 6nemli yerler ile mantikli iliski kurmus,
glizergahin timiini tasvir edemese de kendi rotasi digindaki diger mekanlar1 ayirt
etmis ve farkl iliskiler ag1 6rmeyi basarmistir. Ogrenci bu uygulama asamasinda 10

puan alarak “orta” diizeyde bir ¢alisma gergeklestirmistir.
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Harita 2: Ogrenci 5’in Gergek Rotasi

Ogrenci Cizim 2’de goriildiigii gibi calismasina sol alt koseden baslamistir. Ev ve
okul arasindaki rotasinda yedi donilis olmasi gerekmekte ve yedi dogru doniis
gerceklestirmistir. O5, rotada yer almasi gereken Onemli noktalar1 belirtmis ve
mesafeleri yeterli diizeyde tutmaya ¢alismistir. Koordineli referans sistemine uygun
bir ¢izim yapmustir. Ogrenci bu uygulama asamasinda 20 puan alarak “gok iyi”

diizeyde bir caligsma gerceklestirmistir.
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Ogrenci ¢izim 9’da goriildiigii gibi calismasina tam olarak nereden basladigini
belirtememistir. Hi¢bir doniis yolunu ve rotayr belirtmeden gelisigiizel bir ¢izim
yapmistir. Calismasinda sadece evleri ve agaglik alanlari gostermistir. Rota
boliimlerini cogunlukla yanhs gdstermistir. Ancak 6grenci yine de soyut bir diigiinme
becerisine sahip oldugunu kanitlayarak c¢aligmasinda referans sistemi olarak
koordineyi kullanmayr basarmistir. O9 bu uygulama asamasinda 7 puan alarak
“zay1f” diizeyde bir ¢alisma gergeklestirmistir.

Cizimlerine bakildiginda ogrenciler, aym1 yoldan gelip farkli tasvirler ortaya
¢ikartmiglardir. Bu sonug bize 6grencilerin belirledikleri noktalar ile kagitta yer alan

yon algilarmin farkli oldugunu gostermektedir. Caligmada bulunan tim 6grenciler

54



cizimlerini kendi evi ve okulunu gosteren rota ¢izimi yapmistir. Yalniz bir 6grenci

¢iziminde evini belirtmemis ve agaclik alan olmak iizere lejant gosterimi yapmistir.

Genel Rota Degerlendirme sonuglarina baktigimiz zaman puanlarin 7-20 arasinda
degistigini gormekteyiz. Tam puan alabilen Ogrenci sayist sadece 2 kisiden
olugsmaktadir. Orta olarak kriterlendirme yaptigimiz 6grenciler 9-13 puan arasinda
yigilma gostermislerdir. 10 puan alarak bu kritere giren 3 6grenci bulunurken, 13
puan ile yine orta kritere girebilen 1 ogrenci yer almaktadir. Iyi olarak
derecelendirdigimiz 3 6grenci ise 18, 14 ve 17 puan alabilmislerdir. Alinan tiim bu
puanlar1 yorumladigimizda ise zayif olan 6grenci sayisinin 1, ¢ok iyi olan dgrenci
sayisinin 2 ve orta olarak 3, yine iyi olarak da 3 Ogrencimizin diizeylerini

gorebilmekteyiz (Tablo XI.).

Yapilan ¢alismada kiz 6grencilerimizin erkek dgrencilere gore daha iyi puanlar aldigi
gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin tiimii Piaget (1948)’e¢ gore bulunduklar
doneme bagli olarak soyut diisiinme becerisi kazanmis olduklar1 kabul edilerek

koordineli referans sistemine uygun rota tasviri yaptiklari1 gozlemlenmistir.
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Tablo 15. Rota degerlendirme sonuglari

Sorular

01

02 03 04 05 O6

07

08

09 010

Unsurlar dogru
siralanmig mi1?

Ogrencinin
rotada yer alan
donme
boliimleri
dogru mu?

Cizimde yer
alan yonler ne
kadar
dogrudur?

Cizimde
gosterilen
boliimler say1
olarak  dogru
mu?

Kullandig
sistemin
referansi
hangisidir?

K.R.S

4 5 2 5 3

KRS KRS KRS KRS KRS

4

K.R.S

K.R.S

KRS KR.S

1-Hig, 2- Cok az, 3- Kismen, 4- Oldukca, 5- Tamamen

K.R.S: Koordineli Referans Sistemi

3.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Ikinci alt problem bagligimiz “Ogrencinin yerlesim birimlerini mekansal uyuma gore

konumlandirabilmesi ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt problemimize iliskin

bulgular asagidaki gibidir:

Uygulamamizda yaptirilan ¢izim ile okul ¢evresindeki yerlesim birimleri mekansal

uyuma gore belirlenmeye calisilmistir. Ogrenciler ¢izimlerini gerceklestirdikten

sonra ikinci asama igin belirlemis oldugumuz dort Kritere gore degerlendirilmislerdir.
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Tablo 16. Yerlesim birimleri ve mekansal uyum

Katihmcilar Diizey Ortalama
01 Orta (12 Puan)
02 Iyi (14 Puan)
03 Iyi (15 Puan)
04 Iyi (14 Puan) Bu asamada 6grencilerin
05 Iyi (17 Puan) yapmis oldugu ¢izimlerin
06 Zay1f (10 Puan) ortalamasi “iyi” (13,5)
07 Orta (11 Puan) diizeydedir.
08 Orta (13 Puan)
09 Iyi (16 Puan)
010 Orta (13 Puan)

Ogrencilerin yerlesim birimlerine ait bilgisini tespit edebilmek amaciyla 1 ¢izim
yaptirilmistir. Cizimlerde okulun g¢evresindeki yerlesim birimlerini 6grencilerden
gostermeleri istenilmistir. 3 6grencinin ¢izimi “tamamen uyumlu”, 5 0grencinin
cizimi “olduk¢a uyumlu”, 4 O6grencinin ¢izimi “kismen uyumlu” olacak sekilde

calismalar yapmislardir.

Cevresel unsurlar arasindaki mesafe uyumunda ise 2 dgrencinin ¢izimi “tamamen
uyumlu”, 1 Ogrencinin ¢izimi “olduk¢a uyumlu”, 5 6grencinin ¢izimi “kismen”
e e " . e
uyumlu 1 6grencinin ¢izimi “cok az uyumlu” ve 1 6grencinin ¢izimi “hi¢ uyumlu

degil” olacak sekilde calismalar yapmislardir.

Okul ¢evresindeki yerlesim birimlerinden 2 dgrenci bes, 2 6grenci dort, 4 6grenci lig,

2 ogrenci iki tane gosterebilmistir.

Yerlesim birimlerini konumlandiran Ogrencilerin dogru sayilart ise; 1 Ogrenci
tamamen uyumlu konumlandirmalar yaparken, yine 1 Ogrenci konumlamasinda
oldukca uyumlu ¢izimler gerceklestirmistir. 4 Ogrenci uyumu kismen
yakalayabilirken, 3 6grenci konumlandirmada uyumu az yakalamis ve 1 6grencimiz

ise konumlandirmasini hi¢ uyumlu olmayacak sekilde yerlestirmistir.

Ogrenciler etkinlikleri gergeklestirirken cogunun yerlesim birimlerinin isimlerini

dahi tam olarak bilemedikleri gozlemlenmistir. Bu sonuglar 6grencilere mekani
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algilama becerisini sadece kavramsal olarak aktardigimizi gostermektedir.
Aciklamamizi destekleyen kanit ise; yerlesim birimleri denildigi zaman 6grencilerin
aklma koy, kasaba, mahalle ya da caligma alanlarina ¢izimlerinde ¢ok az yer

vermeleri olarak agiklanabilir. Ornek 6grenci ¢izimleri asagidaki gibidir;

04
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Cizim 4: O4’iin yerlesim yerlerini gosteren ¢alismasi
04, yerlesim yerlerini gdsteren ¢iziminde unsurlari olduk¢a dogru gdstermistir.
Cevresel unsurlar arasindaki mesafeyi kismen dogru ¢izdigi goriilmektedir. Yerlesim
birimlerinden dort tanesini belirten O4, bunlardan ii¢ tanesini okula gére dogru
konumlandirmistir. O4 bu uygulama asamasinda 14 puan alarak “iyi” diizeyde bir

calisma gerceklestirmistir.
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06

Cizim 5: O6’nin yerlesim yerlerini gdsteren galismasi
06, yerlesim yerlerini gosteren ¢iziminde unsurlari kismen dogru gdstermistir.
Cevresel unsurlar arasindaki mesafeler kismen uyumludur. Yerlesim birimlerinden
iki tanesini gdstermis ve bir tanesinin konumunu dogru gdsterebilmistir. O6, bu

uygulama asamasinda 8 puan alarak “zayif” diizeyde bir ¢alisma gergeklestirmistir.

08

Cizim 6: O8’in yerlesim yerlerini gdsteren galismasi
08, yerlesim yerlerini gosteren ¢iziminde unsurlar1 kismen dogru gdstermistir.
Cevresel unsurlar arasindaki mesafeler hi¢c uyumlu degildir. Yerlesim birimlerinden
bes tanesini gostermis ve dort tanesinin konumunu dogru gdsterebilmistir. O8, bu

uygulama asamasinda 13 puan alarak “orta” diizeyde bir ¢alisma gergeklestirmistir.
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Ogrencilerin ¢izimlerine bakildiginda ¢evrelerindeki unsurlar1  belirtebildikleri
gbzlemlenmistir. Ancak 6grenciler genel olarak basarisiz olmuslardir. Ogrencilerin
bulunduklar1 ve yasadiklar1 ¢evre ile yakindan iliskisi olan bu yerleri ¢izerken

oldukca zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin ~ ¢izimlerini  ¢evresel unsurlar arasindaki mesafelere  gore
inceledigimizde sadece 1 Ogrencinin mesafe acisindan uyumu yakaladigim
belirtebiliriz. Ogrencilerin ¢ogunun mesafe acgisindan basarisiz olmasinin sebebi

biiylik bir alan1 A4 kagidina sigdirmaya ¢alismalari olabilir.

Yerlesim birimlerine dair toplam puanlarina baktigimizda sonuglarin 8-16 puan
arasinda degistigi goriilmektedir. Tam puan alan 6grenci bulunmamaktadir. 9-13
puan olan “orta” derecede sadece 1 6grencimiz 11 puan alabilmistir. 12 ve 13 puan
alan toplam &grenci sayist 3  kisiden olusmaktadir. Iyi kategorisinde
degerlendirebilecegimiz Ogrenci sayist ise 4 Ogrencidir. Bu Ogrenciler sirasiyla
12,13,14,16 ve 17 puan almislardir. Degerlendirme sonuglarina genel olarak
bakildiginda 5 6grencinin yerlesim birimlerinde iyi olduklari, 4 6grencinin yerlesim
birimlerinde orta ve 1 dgrencimizin yine yerlesim birimlerini gdstermede basarisiz

oldugu gozlemlenmistir (Tablo 17.).

Tablo 17. Yerlesim birimleri degerlendirme sonuglari

KRITERLER 01 02 03 04 05 06 07 08 09 010

Cizilen yerin ¢evresinde yer 3 5 5 4 4 3 3 3 5 4
alan  yerlesim  birimleri

dogru mu?*

Belirtilen unsurlara 3 5 4 3 3 2 3 1 5 3
yerlestirilen tiim birimlerin

mesafeleri ne kadar

uyumludur?*

Cizilen yerde ka¢ yerlesim 4 2 3 4 5 2 3 5 3 3
birimi gosterilmistir?

Cizilen yerde kac¢ yerlesim 2 2 3 3 5 1 2 4 3 3
birimi  konum agisindan
dogru gosterilmistir?

*1- Hig, 2- Cok az, 3- Kismen, 4- Oldukga, 5- Tamamen
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Grafik 1. Yerlesim birimleri degerlendirme sonuglari

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010

Yerlesim Birimlerinin Sayisi B Dogru Yerlestirilme Sayisi

O = N W b~ U1 O

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Problem bashig1 “Ogrencinin Nevsehir’in komsu illerini dogru konumlandirabilmesi

ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt problemimize iliskin bulgular agsagidaki gibidir:

Uygulamamizda yaptirilan ¢izim ile  o6grencilerin  komsu illeri  dogru
konumlandirabilme diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrenciler ¢izimlerini
gerceklestirdikten sonra tliglincii asama icin belirlemis oldugumuz iki kritere gore

degerlendirilmislerdir.

Tablo 18. Komsu illerin konumlari

Katihmcilar Diizey Ortalama
01 Zayif (1 Puan)
02 Zayif (1 Puan)
03 Degerlendirme Yok
O4 Yetersiz (2 Puan) Bu asamada 6grencilerin
05 fyi (4 Puan) yapmus oldugu ¢izimlerin
06 Degerlendirme Yok ortalamasi “zay1f” (1,1)
O7 Zayif (1 Puan) diizeydedir.
08 Zayif (1 Puan)
09 Degerlendirme Yok
010 Zayif (1 Puan)

Ogrencilerin Nevsehir’in komsu illerini dogru konumlandirabilmesi bilgisini tespit

3

edebilmek amaciyla 1 ¢izim yaptirilmistir. 1 68rencinin ¢izimi “iy1”, 1 6grencinin
¢izimi “yetersiz”, 5 68rencinin ¢izimi “zayif”’ ve 3 Ogrencinin ¢iziminde dogru bir

konumlandirma yapamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Nevsehir’e komsu illerin gosteriminde 3 6grenci dort, 3 dgrenci iig, 2 6grenci iki ve 2

Ogrenci iki tane il gosterebilmistir.

Komsu illerin gosteriminde konumu dogru olanlar ise; 1 6grenci “olduk¢a uyumlu”,
1 6grenci “cok az uyumlu” ve 5 6grenci “kismen” uyumlu ve 3 Ogrenci “hi¢”

uyumlu olmayacak sekilde ¢calismalar yapmislardir.

Komsu illeri konumlandirirken ¢ogu 6grenci hata yapmistir. Cikarilmasi gereken
sonug; uygulamaya katilan 6grencilerin yasadiklar ile dair yeterli konum bilgilerinin
olmamasi ve komsularin1 dahi bilemediklerini gergegidir. Ogrencilerin gevrelerine
yakin olan ¢alismalarda sikinti yasayarak oOzelden genele Ogrenilmesi gereken
konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 sdyleyebiliriz. Bir¢cok 0Ogrenci
calismanin bu asamasindan sonra “6gretmenim siz bu g¢aligmayi yapmadan Once
haritayr elimize alip hicbir zaman komsu illerimize bakmadik” yorumlarina yer

vermiglerdir. Ornek 6grenci ¢izimleri asagidaki gibidir:

06

Cizim 7: O6’nin Nevsehir’in komsu illeri ¢izimi
06, Nevsehir cevresindeki 5 komsu ilden 1 tanesini belirtmis ancak higbir ili dogru
konumlandiramamustir. Ogrencinin konumda yeri olmadigi halde belirttigi illerde
yukaridaki ¢iziminde goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse Konya ve
Afyonkarahisar illerini hemen hemen dogru konumlandirabilmistir. 06, bu uygulama

asamasinda 1 puan alarak “zayif” diizeyde bir calisma gerceklestirmistir.
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Cizim 8: O2’nin Nevsehir’in komsu illeri ¢izimi

02, Nevsehir ¢evresindeki 5 komsu ilden 2 tanesini belirtmis ve 1 tanesini dogru
konumlandirmistir. Kirsehir’in komsu oldugunu bilmesine ragmen tamamen yanlis
bir konumlandirma yapmustir. Haritada belirtmis oldugu diger illeri de konumlari
acisindan yanlis yerlestirmistir. O2, bu uygulama asamasinda 1 puan alarak “zayif”

diizeyde bir calisma gerceklestirmistir.
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05

NEVSEHIR

Cizim 9: O5’in Nevsehir’in komsu illeri ¢izimi

05, Nevsehir’in komsu illeri gdsteren c¢iziminde oldukca basarili olmustur.
Isaretlenmesi gereken 5 ili de bilmis ve 4’iinii rahatlikla kdgida dogru aktarabilmistir.
Yapmis oldugu ¢izimde gosterdigi diger farkli sehirlere de yer vermis olmasi, bu
etkinligi severek ve rahatca yaptigii ortaya koymustur. O5, bu uygulama

asamasinda 4 puan alarak “iyi” diizeyde bir ¢caligma gergeklestirmistir.

Ogrencilerin ¢izimlerine bakildiginda Nevsehir’in komsu illerini konumlandirmada
“zayif” olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Genel degerlendirme kriter sonuglarina
bakildiginda 3 6grenci higbir sekilde degerlendirilememis, 5 Ogrenci ise zayif
cizimler yapmistir. Sadece 1 6grenci diger 6grencilere gore komsu illerin biiyiik

¢ogunlugunu gostererek iyi kriterini alabilmistir (Tablo VII.).

Bundaki en biiyiik etken 6grencilerin illere dair yeterli bilgiye sahip olmamalari,
siiflarinda Tirkiye Siyasi Haritalarinin bulunmamasi ve sadece ders iceriginde

gerekli ise kisa stireli harita gorseli inceledikleri gercegi gézlenmistir.
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Tablo 19. Nevsehir’in komsu illerini degerlendirme kriterleri

SORULAR 01 02 03 04 05 06 07 08 09 O10

Nevsehir c¢evresindeki 2 3 3 4 4 1 4 1 2 3
komsu illerden kac

tanesi gosterilmistir?

Nevsehir’in 1 1 0 2 4 0 1 1 0 1
cevresindeki  komsu
illerden  Nevsehir’e
gore konumu dogru
gosterilenlerin  sayis1

kagtir?

1- Zayzf, 2- Yetersiz 3- Orta, 4- Iyi, 5- Cok lyi

Grafik 2. Nevsehir’in komsu illerini degerlendirme kriteri sonuglari

12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
o Am Nm [] m Nm [l
01 02 03 04 05 06 07 08 09 010
Gosterilen Komsu illerin Sayisi ® Dogru Olan Komsu illerin Sayisi

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Problem baslig1 “Ogrencinin Tiirkiye nin komsularmni dogru konumlandirabilmesi ne

diizeydedir?” seklindedir. Bu alt problemimize iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Uygulamamizda yaptirilan ¢izim ile Ogrencilerin  komsu {lkeleri dogru

konumlandirabilme diizeyleri belitlenmeye calisilmistir. Ogrenciler ¢izimlerini
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gerceklestirdikten sonra dordiincii asama igin belirlemis oldugumuz bir kritere gore

degerlendirilmislerdir.

Tablo 20. Tirki’nin komsular1 konumlandirma diizeyi

Katilimcilar Diizey Ortalama
01 Orta (6 Puan)
02 Yetersiz (4 Puan)
03 Yetersiz (5 Puan)
04 Yetersiz (4 Puan) Bu asamada 6grencilerin
05 Zayif (2 Puan) yapmis oldugu ¢izimlerin
06 Yetersiz (3 Puan) ortalamasi “orta” (4,4)
07 Iyi (7 Puan) diizeydedir.
08 Zayif (2 Puan)
09 Yetersiz (3 Puan)
010 Cok Iyi (8 Puan)

Ogrencilerin Tiirkiye’nin komsularmi dogru konumlandirabilmesi diizeyini tespit
edebilmek amaciyla 1 ¢izim yaptirilmigtir. 1 6g8rencinin ¢izimi  “cok iyi”, 1
Ogrencinin ¢izimi “iyi”, 2 dgrencinin ¢izimi “orta”, 4 6grencinin ¢izimi “yetersiz” ve

2 dgrencinin ¢izimi “zay1f” sonucuna ulagilmistir.

Tiirkiye nin komsularinin gosteriminde 1 6grenci tig, 2 6grenci dort, 2 dgrenci alti, 2

Ogrenci yedi, 1 6grenci sekiz ve 1 6grenci dokuz tane komsu tilke gosterebilmistir.

Komsu iilkelerin gdsteriminde konumu dogru olanlar ise; 1 6grenci “gok iyi”, 2
ogrenci “zayif”, 4 6grenci “yetersiz”, 2 0grenci “orta” ve 1 6grenci “iyi” diizeyde

caligmalar yapmuslardir.

Komsu iilkeleri konumlandirirken ¢ogu 6grenci hata yapmustir. Ogrencilerin komsu
iilkeleri konumlandirirken kismen basarisiz olduklarmi séyleyebiliriz. Ogrencilerin
cevrelerine yakin olan calismalara gore biraz daha iyi sonuglar elde ettigimizi

soyleyebiliriz. Ornek 6grenci ¢izimleri asagidaki gibidir;
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Cizim 10: O10’un Tiirkiye Komsu Ulkeleri Gosterimi

010, bu ¢iziminde isaretlemis oldugu 8 iilkenin 8’ini de dogru konumlandirabilmeyi
bagarmistir. Kara sinirimiz olmayan Rusya ve Ukrayna’yi ¢iziminde belirtmistir ve
onlar1 da biiylik oranda dogru konumlandirmistir. Ayrica denizleri belirten tek
ogrencidir. 010, bu uygulama asamasinda 8 puan alarak “gok iyi” diizeyde bir

calisma gerceklestirmistir.

05

— NEVSEHIR “ Y

Cizim 11: O5’in Tiirkiye Komsu Ulkeleri Gosterimi

O35, bu asamadaki ¢iziminde 4 komsu iilke gdstermis ve sadece 2 iilkeyi dogru
konumlandirabilmistir. Dolayisiyla basarili bir ¢izim yaptigini sdyleyememekteyiz.
05; Nahgivan, Giircistan, Ermenistan, Bulgaristan’1 belirtmemis; Iran ve Irak’1 yanls

konumlandirmistir. Kara sinirimiz olmayan Fransa, Almanya ve Italya’yr giziminde
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belirtmistir. Kara simirimiz olmayan iilkelerin konumlarmni da yanlis gdstermistir. O5,
bu uygulama asamasinda 2 puan alarak “zayif” diizeyde bir ¢alisma

gerceklestirmistir.

04

NEVSEHIR |

— g

Cizim 12: O4’iin Tiirkiye Komsu Ulkeleri Gosterimi

04, bu asamada yapmus oldugu cizimlerde 7 komsu iilke ¢izmis ve 4 tanesini
konumlandirabilmistir. Diger uygulamalara gbre basarisinin bu asamada diistiigi
gbzlemlenmistir. Yine O4 ¢iziminde Nahgivan’1 belirtmemis, Ermenistan, iran ve
Irak’1 yanlis konumlandirmistir. Kara sinirimiz olmayan Rusya ve Ukrayna’yr da
konum agisindan hatali bir sekilde c¢iziminde belirtmistir. O4, bu uygulama

asamasinda 4 puan alarak “yetersiz” diizeyde bir ¢caligma gergeklestirmistir.

Tirkiye 8 komsusu olan bir yarimada iilkesidir. Bulgaristan ve Yunanistan
kuzeybatisindan, giineyden kara komsulari olan Irak ve Suriye bulunmaktadir.
Doguya gectigimiz zaman Iran, Ermenistan ve Nahcivan’a komsu olan Tiirkiye nin

geriye kalan son komsusu da kuzeydogudaki Giircistan olarak yer almaktadir (Harita
2).

Bu uygulama da tiim 6grencileri degerlendirdigimiz zaman ¢ikan sonug; basarinin
olduk¢a diisiik oldugudur. Sadece bir ogrenci 8 komsu iilkenin tiimiinii
gosterebilmistir. Diger 6grenciler ise: 7 iilkeyi sadece 1, 6 iilkeyi yine sadece 1, 4
tilkeyi 2, 3 iilkeyi 2 ve son olarak da sadece 2 iilke gosterebilen 2 ogrenci

bulunmaktadir (Grafik 3.).
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Tablo 21. Tiirkiye’nin komsu tilkelerini degerlendirme kriteri

SORULAR 01 02 03 04 05 06 07 08 09 O10

Tiirkiye nin

etrafindaki komsu

iilkelerden ka¢ tanesi 6 4 5 4 2 3 7 ) 3 8
konumlar ile birlikte

dogru gosterilmistir?

1- Zayif, 2- Yetersiz 3- Orta, 4- Iyi, 5- Cok lyi

Grafik 3. Ulkelerden konumu dogru olanlarin sayisi

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010

Cizilen Ulkelerin Sayisi B Cizimi Dogru Ulkelerin Sayisi

O R, N WP ULIOONOO®WOLWO

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Problem bashg “Ogrencinin Tiirkiye’nin jeopolitik konumunu mekansal iliski
baglaminda degerlendirebilmesi ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt problemimize

iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Uygulamamizda ogrencilerin jeopolitik konumu mekénsal iligki baglaminda
degerlendirebilmeleri  diizeyini belirlenmeye calistik. Ogrenciler uygulamayi
gerceklestirdikten sonra besinci asama icin belirlemis oldugumuz bir kritere gore

degerlendirilmislerdir.
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Tablo 22. Jeopolitik konum ve mekansal iliski degerlendirme diizeyi

Katilimcilar

Diizey

Ortalama

01
02
03
04
05
06
07
08
09
O 10

Zayif (8 Puan)
Orta (11 Puan)
Orta (13 Puan)
Zayif (5 Puan)
Orta (7 Puan)
Orta (8 Puan)
Orta (10 Puan)
Zayif (4 Puan)
Orta (10 Puan)
Zayif (4 Puan)

Bu asamada 6grencilerin
yapmis oldugu mekansal
degerlendirmelerin
ortalamasi “zayif” (8)

diizeydedir.

Gilvenirligi saglamak i¢in 6grencilerin degerlendirmelerinden dogrudan alinti

yapilmistir. Betimsel analiz kullanilarak isleme konulan bu asamada dogrudan

alintilar1 aktarmak olduk¢a 6nem arz etmektedir. Betimsel analizin en biiyiik katkisi

okuyucuya rahat bir okuma ve sistematik diizen saglamasidir (Yildirim ve Simsek,

2008; 224). Ogrencilerin Tiirkiye nin jeopolitik konumu hakkinda neler bildiklerini

mekan-konum iligkisi kapsaminda degerlendirmelerini istedik.
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Tablo 23. Jeopolitik konum ve mekansal iligki

Cevaplar

petrol
dogalgaz
iklim
dort mevsim
miilteciler
3 tarafi denizlerle gevrili

bor madeni

w NN PR NN W O =

Canakkale ve Istanbul
Bogazi
boru hatlar1
yiikselti
dogal ve kiiltiirel yerler
tas komiirtii
cevremizdeki savaglar
Avrupa’ya yakin

turist

P P N O N W w N

g0¢

Alt probleme iliskin goriislerin 6rnek alintilar su sekildedir:

Ol: “Giircistan ile Ceyhan arasinda petrol var. Ug iklim gériiliiyor, dért mevsimi

yasiyoruz ve koprii gorevini saglamaktayiz.”

02: “Ug tarafimiz denizlerle cevrili, bor madeninin %70’ine sahibiz, Istanbul ve
Canakkale bogazlarimiz var, batidan doguya gittikce ylikseltimiz artmakta ve dogal-

kiiltiirel yerler bulunmaktadir.”

Ogrenci 7: “Zengin ve giicli Avrupa iilkelerine yakin oldugumuz icin ticaret
yapabiliriz. Akdeniz’e smirimiz oldugu i¢in bir¢ok turist {ilkemize geliyor ve
Karadeniz’den Akdeniz’e gitmek isteyen iilkeler Tiirkiye’ye vergi ddeyebilir. Ayrica
Komsularimizin bazilar fakir oldugu igin gog¢ aliyoruz ve Suriye’den ililkemize ¢ok

fazla miilteci geliyor.” ifadelerini kullanmistir.
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Bilinmesi gerekmektedir ki son etkinligimiz olan Tiirkiye’nin ¢evre iilkeleri haritasi
(Harita 3.), etkinlik giiniine kadar Ogrencilerle paylasiimamis olup olast bir
karmasanin Oniine geg¢ilmek istenilmistir. Yapilan bu ¢alismada jeopolitigin degisen
ve degismeyen unsurlar1 hakkinda ayrim yapamadiklari, jeolojik ve jeomorfolojik
Ozelliklere higbir Ogrencinin yer vermedigi, bilim ve teknoloji acgisindan yorum
yapmadiklari sonucuna ulasilmistir. Genellikle Tiirkiye’nin bulundugu konum ile
ilgili dezavantajlar1 siraladiklar1 gézlemlenmistir. Frekansin en fazla ¢iktigi dort
mevsim (f=7), boru hatlar1 (f=7) seklindedir. Ogrencilerin mekana iliskin analizler

yerine siklikla degisebilen unsurlara yoneldigi goriilmiistiir.
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Tablo 24. Tiim kriterlerin degerlendirme sonuglari

KRITERLER

01

02 03 04

05 06 O7

08

09

010

Unsurlar
stralanmig m1?

dogru

Ogrencinin  rotada
yer alan  donme
boliimleri dogru mu?

Cizimde yer alan
yonler ne  kadar
dogrudur?

Cizimde  gosterilen
boliimler say1 olarak
dogru mu?

Kullandigi  sistemin
referans1 hangisidir?

Nevsehir’in
gevresindeki ~ komsu
illerden Nevsehir’e
gore konumu dogru
gosterilenlerin  sayisi
kagtir?

Tiirkiye’nin etrafindaki
komsu tlkelerden kag
tanesi konumlar1 ile
birlikte dogru
gosterilmistir?

Tiirkiye’nin jeopolitik
konumu ile ilgili kag
tane dogru  bilgi
verebilmigtir?

TOPLAM
PUANI

KONUM

TOPLAM  DOGRU
KONUM PUANI

3

25

10

5

30

15

5

30

15

4

28

13

4

32

16

3

16

10

3

24

12

w

20

10

27

12

28

15

*1-Hig, 2-Cok az, 3- Kismen, 4- Oldukg¢a, 5- Tamamen

Alman toplam puanlar degerlendirilmis ve asagidaki sonuglara ulasilmigtir:
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Tablo 25. Tiim kriterlerin degerlendirme sonuglart ve alinan puanlar

Derecesi Zayif Orta Iyi Cok Iyi
Aldig1 Puan 6-15 puan 16-25 puan 26-35 puan 36-45 puan
Ogrenci Sayis1 0 4 6 0

Toplam puanlara bakildiginda 6grencilerin almis olduklar1 en diisiik ve en yiiksek
puan durumu 16 ile 32 puan arasinda bulunmaktadir. Ancak bilinmesi gerekmektedir
ki higbir 6grenci ne tam olarak zayif ne de tiim asamalarda ¢ok iyi diyememekteyiz.
10 6grencimizden 6’s1 genel olarak derecelendirmede iyi puanlar almiglardir (Tablo
10). Tim o&grencilerin yapmig olduklarmi biitiin uygulamalara bakildiginda yakin
yerleri yerlestirmede sorunlarinin oldugu ve bunu ¢izim sirasinda hepsinin dile
getirdigi bilinmelidir. Ayrica bunun tam tersi olarak da 6grenciler uzak yerleri tasvir
ederken diger uygulamalara gore daha rahat davranabilmislerdir. En biiyiik sikintilari

ise bildikleri halde birimleri dogru yere yerlestirememeleridir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

7. Smif ogrencilerinin sosyal bilgiler 6gretiminde gelistirdigi cografi konum
etkinlikleri ile mekani algilama diizeylerinin belirlenmesini degerlendirmek icin
yapilan arastirmada segilen 10 6grenci ile birlikte rota ¢aligmalari, konumlandirma
becerileri ve jeopolitigin mekansal iliskisi baglaminda uygulamalar yapilmistir.
Uygulama yapilan tiim c¢aligmalarin temel fikri, 6grencilerin yakin ¢evresini
tanimalarindan baslayarak mekansal bilgileri 6ziimsemeleri, bulunduklari ve
yasadiklar1 ¢evrede etkilesime girdikleri andan itibaren daha anlamli hale
getirebilmeleri ve kendilerine ait olan olusumlar1 gergeklestirmelerine katkida

bulunmaktir. Ogrencilere yapilan uygulamalarda;

Birinci asamada Ggrencilerin bir yolu tarif etme becerisini mesafe algis1 agisindan
degerlendirdik. Elde edilen sonuglara gore ayni yoldan gelen Ggrencilerin farkli
tasvirler ¢ikarttigi, cevredeki unsurlarin dizilimini kismen de olsa ger¢eklestirdikleri,
doniis yonlerini dogru gosterenlerin doniis sayilarinin da paralel bir sekilde dogru
oldugu sonucuna ulasildi. Yapilan rota kriterlerine ait puanlamada 3 dgrencinin ¢ok
iyi derecede rota bilgisine sahip oldugu belirlenmistir. Burada diisiiniilmesi gereken
sey, tim 6grencilerin soyut diislinebilmesine ragmen rota becerisinde yetersiz kalmis
olmalidir. Cankirilioglu’nun (2015) galismasinda yapilmis olan rota kriterlerinde ise
4 ogrencide c¢ok iyi derecede rota bilgisine sahip oldugu belirlenmistir. Cikan bu

sonug ile birlikte iki ¢alismanin sonucu da paralellik gostermektedir.



Ikinci asamada o&grencileri okullarinin gevresinde yer alan yerlesim birimlerini
mekansal uyuma gore konumlandirabilmeleri acisindan degerlendirdik. Elde edilen
sonuglara gore yerlesim birimlerini konumlandirmada hatalar yaptiklarini, yer-yon
acisindan yetersiz kaldiklarini, yerlesim birimlerinin ¢ogunun isimlerini dahi
bilmediklerini ve biliyiik c¢ogunlugunun hatali ¢izimler olusturduklari sonucuna
ulagildi. Yerlesim birimlerinin mekansal uyumuna dair yaptigimiz puanlamada
sadece 2 Ogrencinin ¢izimlerinin mesafe uyumu acisindan uygun oldugunu
belirledik. Cizilen mekanda herkes tarafindan bilinen yerler rahatlikla ¢izilebilirken,
bulunduklar1 konumdaki daha gelismis yerleri ¢izerken farklilik yasamislardir. Sonug
olarak dgrencilerin uzak mesafelerdeki yerlesim birimlerini mekansal uyuma gore
konumlandiramayip ¢ok yakinmis gibi ¢izmeleri bu asamada 6grencilerin yeterli
bilgiye sahip olamadiklarini ortaya c¢ikartmistir. Ayyildiz’in (2000) ¢alismasinda
tanimlamalar dogru yapildiginda bireyin ¢izim asamasinda vurgulamamis oldugu
gorsellerin aslinda zihninde yer aldig1 goriisiinii dogrulamis olmaktadir. Kentlerdeki
onemli simgeleri ¢aligma grubunda yer alan herkes rahatlikla cizebilirken; kentin
gelismis yerlerinin ¢izimi istenildiginde sosyal gruplar arasinda farklilik yasandigi
gozlemlenmistir. Bu sonug ile birlikte iki calismada paralellik olup, yerlesim
birimleri ¢izilirken belirli oranda bir ¢izim kagidinin verilmesi, 6grencinin kendi
basima okula ¢ok fazla gitmedigi i¢in yerlesim birimlerine dair konum ve isim
sikintis1 yasadigr gozlemlenmistir. Ayrica egitim siireclerinde ilk planlanan asama
ogrencinin ilk oOnce yakin gevresini tanitylp anlamlandirabilmesini saglamaktir.
Mekansal biliste dncelikle 6grenciye yasadigi cevredeki dogal ve cografi unsurlar

ogretilmek istenir. Ancak ¢alismalarda ¢ikan sonug¢ bunun tam tersini gostermektedir.

Uciincii asamada o6grencileri Nevsehir’'in komsu illerini konumlandirabilmeleri
acisindan degerlendirdik. Yapilan degerlendirme sonucunda higbir 6grencinin komsu
illeri tam olarak konumlandiramadigi sonucuna ulastik. Bu ¢alisma ile anlasiliyor ki
ogrencilerin tiimii illerin konumuna dair yeterli bilgiye sahip degildir. Ogrencilerin
bazilar1 Nevsehir’in komsu illerini s6zel olarak ifade etse de konum agisindan yine
sikint1 yasayarak yanlis gosterimler yapmistir. Boyraz’in (2019) ¢alismasinda yapmis
oldugu harita konumlandirma uygulamasinda bizim c¢alisgmamiza benzer sonuclar
ortaya cikmis ve Sosyal Bilgiler dersi alan Ogrencilerin haritayr daha fazla
kullanmalarini1 saglamak ve iilkenin konumunu bilmeleri gerektigini diisiinmektedir.

Ogrencilerin yasadiklar ilin yerini bilmesi, komsularina dair fikir sahibi olmanin da
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Otesinde konumlarini iyi bilmesi gerekmektedir. Buradan ulasilabilecek sonug
derslerde ve ders kitaplarinda haritaya ayrilan kisimlarin yeterli olmadigini

gostermektedir.

Dordiincli asamada O6grencileri Tiirkiye’nin komsularini  konumlandirabilmeleri
acisindan degerlendirdik. Uglincii asamaya gore dgrencilerin daha basarili oldugu
sonucuna ulastik. Tamamin1 dogru konumlandirabilen bir 6grencimiz olsa da diger
ogrencilerde olduk¢a dogru konumlandirmalar ve dogru isimlerle komsularimizi
belirtmislerdir. Ancak Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugunun hata yaptigr durum,
Ukrayna ve Rusya’nin komsumuz oldugunu diisiinmeleri ve bunu ¢izdikleri
haritalara konumlandirmalaridir. Orug ve Liman’in (2012) calismalarinda sosyal
bilgiler dersi kapsaminda ¢esitli haritalar yer almaktadir. Ancak harita unsurlarina
cok fazla yer verilmemesi daha cok sekilsel anlamda kullanimlar oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla 6grenciler iilkeleri konumlandirirken dogruluk ya da
netlik aramamaktadirlar. Ayrica Ogrencilerin giincel haberlere ilgi duydugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin  {ilke konumlandirma etkinliginde Rusya ve
Ukrayna’ya siklikla yer vermeleri, savas halinde bulunan bu iki iilkenin bir¢ok
konuda Tiirkiye’yi de kapsamasi neticesiyle kara sinirimiz oldugu gibi bir izlenim
yaratmis goriinmektedir. Diger bir husus ise Mavi Vatan Kibris’in yine bu ¢alismada
ogrenciler tarafindan c¢izilmesi ile yukarida belirtmis oldugumuz ayrinti gibi
Ogrencilerin giincel yasam ile ilgili sikca iliski kurduklarini gozler 6niine sermistir.
Yine c¢ikarmamiz gereken sonu¢ okullarda, derslerde ve ders kitaplarinda
Ogrencilerin konumlar1 ve isimleri bilmelerine dair daha c¢ok igerik {iiretilmesi
gerekliligidir.

Besinci asamada Ogrencileri Tirkiye’nin jeopolitik konumunun mekansal iliski
baglaminda degerlendirebilmeleri acisindan inceledik. Yapilan ¢alismada
ogrencilerin jeopolitik konumu 6. smifta yeteri kadar Ogrenememis olduklar
gozlemlenmistir. Jeopolitigin degisen ve degismeyen unsurlar1 hakkinda ayrim
yapamadiklari, jeolojik ve jeomorfolojik 6zelliklere hi¢bir 6grencinin yer vermedigi,
bilim ve teknoloji agisindan yorum yapmadiklar1 ve mekansal iliski agisindan
genellikle petrol ve dogalgaz iizerinden agiklamalar yaptiklari sonucuna ulagilmistir.
Ayrica Tirkiye’nin bulundugu konum ile ilgili siklikla dezavantajlar1 siraladiklari

gozlemlenmistir. Diger bir ifade ile 6grencilerin kalip ifadelere yer verdikleri, eksik
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ve yanlig kavramsal ifadeler kullandiklart goze carpmaktadir. Mekansal iliski
baglaminda degerlendirmeler yapmak yerine ezber bilgilerle hareket ettikleri gergegi
ortaya c¢ikmistir. Kosker’in (2014) c¢alismasinda da yaptigimiz uygulamanin
degerlendirmelerine benzer sonuglar c¢ikmis, her seviyede kitaplarda benzer
ifadelerin kullanilmas1 (koprii, bogazlar, ii¢ tarafi denizlerle gevrili vb.) sadece bu
acidan tekrar edildigini belirtmistir. Tirkiye’nin jeopolitik konumuna dair
ogrencilerin siirekli kaliplasmis ifadelerle agiklamalar yaptigi, daha ¢ok sloganik bir
durumla agiklamalar yaptiklarini ve popiiler kelimeler kullandiklarini ifade etmistir.
Buradan ¢ikaracagimiz sonug ise jeopolitik konumun politik diisiinceyi ve mekansal
iliski agisindan degerlendirilmesinden ¢ok bu tiir verileri ve kavramlar1 Gteleyen

sekilde kitaplarin olusturuldugu gézlemlenmektedir.
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ONERILER
Yapmis oldugumuz c¢alismadan yola ¢ikarak, ilkogretim &grencilerinin mekansal

bilis diizeylerini gelistirebilmek adina su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin yol tarif etme becerisi ve mesafe algisini arttirabilmek icin, dncelikle
Ogrencilerin yasadiklar1 yeri ve siirekli etkilesim halinde oldugu (okul vb.) mekanlari
merkezden g¢evreye ilkesi agisindan {i¢ boyutlu ve gorsel materyaller ile 6gretmemiz

gerekmektedir. Ogrenci ne kadar yerelden baslarsa o kadar iyi analiz edebilecektir.

Ogrencinin yerlesim birimlerini mekansal uyuma gore konumlandirabilmesi icin,
derslerde Ogretilen cografi mekan bilgilerini gergek hayata da entegre edebilmek
adina konularin aktarilmasi esnasinda yakin c¢evresinden yola ¢ikilarak ornekler
verilmeli, islenen konu geregi goriilmesi gereken mekani yakindan gérme ihtimali

sunulmaya ¢aligilmalidir.

Ogrencinin yasadig1 ili ve komsularini dogru konumlandirabilmesi igin, yer aldig
okulun teknolojisinden faydalanarak yasadiklar1 yerin belirli programlarla
gosterilmest  ve kalicihi@in  arttinlmas1 ile mekansal bilginin  6grenilmesi

kolaylastirilabilir.

Ogrencinin Tiirkiye’nin komsularim1 ve diger iilkeleri dogru konumlandirabilmesi
icin, cografi bilgi sistemlerinden faydalanilabilir. Ayrica Ogrenci bu sistemler
sayesinde hem mekanlarin konumlarin1 daha iyi analiz edebilir hem de giincel

verilere ulasarak degisim ve dagilis1 gorsel anlamda 6grenme imkani saglayabilir.

Ogrencinin jeopolitik konumu mekansal iliski baglaminda degerlendirebilmesi igin,
ozellikle ders ve calisma kitaplarinda yer alan ifadelerin belli ideolojilerin
kaliplasmis iriinii olmasindan ziyade daha ¢ok giincel gelismelerin demokratik
ortamda saglanabilecegi bir siif ortaminda elestirebilen, yorum yapabilen ve gorsel

materyallerin artirilarak sinif ortamlarina ulastirilmasi 6nerilerine yer verilebilir.
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