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Bu arastirmanin amaci, ilkokul 3. sinifa devam eden dezavantajli 6grenciler ve ebeveynleri
icin Aile Okuryazarligi Programi gelistirme ve gelistirilen bu programin 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini; ebeveynlerin aile okuryazarlik
bilgi, uygulama ve tutumlarmm1 nasil gelistirdigini belirlemektir. Nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi deseninde yiiriitilen bu arastirma, 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Hatay iline bagh Yayladag: ilgesinde kirsal kesimde yer alan bir devlet
okulunda uygulanmistir. Arastirma, ¢alisma grubunu olusturan 18 {iciincii sinif 6grencisi ve
onlarin ebeveyni ile 12 hafta stirmiistiir. Uygulamay1 arastirmaci yiiriitmiistiir. Arastirmada
nicel veri toplama araci olarak 6grenciler i¢in, Yanlis Analizi Envanteri, Okuma Prozodisi
Rubrigi, Okudugunu Anlama Rubrigi, 6+1 Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi;
ebeveynler icin Aile Okuryazarlifi Degerlendirme Aracit kullanilmigtir. Nitel verileri
toplamak icin, Aile Okuryazarligi Programi’na katilan 6grenci ve ebeveynlerin programa
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 6grencilerle odak grup goriismesi, ebeveynlerle yari
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Ayni zamanda siire¢ icerisinde arastirmact glinligi
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tutulmustur. Nicel verilerin bulgular1 sonucunda, Aile Okuryazarligi Programi’nin
ogrencilerin akict okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmeye
katkisinin oldugu; ebeveynlerin aile okuryazarlig1 bilgi, uygulama ve tutumlarini gelistirdigi
sonucuna ulagilmigtir. Nitel verilerin bulgular1 sonucunda 6grenci goriiglerine gore, Aile
Okuryazarligi Programi’nin; Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelisimine destek
oldugu, okuryazarlik tutumlarmi olumlu yonde gelistirdigi, aile ile birlikte yaptiklar
okuryazarlik etkinliklerinden keyif almalarini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ebeveyn
goriislerine gore, Aile Okuryazarligi Programi’nin; ebeveyn okuryazarlik tutumunu olumlu
yonde gelistirdigi, cocuklarin okuryazarlik becerilerinde gelisme gostermelerine katki
sagladig1, birlikte okuryazarlik etkinlikleri yapma durumlarini arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler  :Aile okuryazarligi, akici okuma, okudugunu anlama, yazili anlatim,
eylem arastirmasi, ilkokul

Sayfa Adedi . 281

Danisman : Prof. Dr. Mustafa YILDIZ
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ABSTRACT

The purpose of this research is to create a Family Literacy Program for disadvantaged
students in the third grade and their parents, as well as to determine how this programme
improves students’ fluent reading, reading comprehension, and written expression skills, as
well as parents’ family literacy knowledge, practises, and attitudes. This study, done in the
action research design, one of the qualitative research designs, was carried out at a public
school located in a rural region in the Yayladag: district of Hatay province during the
academic year 2021-2022. The 12-week research involved 18 third-grade students and their
parents. The implementation was carried out by the researcher. In the study, The Informal
Reading Inventory, Reading Prosody Rubric, Reading Comprehension Rubric, and 6+1
Written Expression Assessment Scale were used to obtain quantitative data from students,
while the Family Literacy Assessment Tool was utilised to collect data from parents. Focus
group interviews with students and semi-structured interviews with parents were done to
ascertain the perspectives of students and parents who participated in the Family Literacy
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Program on the programme. A researcher diary was kept throughout the procedure at the
same time. According to the quantitative data findings, the Family Literacy Programme
aided in the development of students' fluent reading, reading comprehension, and written
expression abilities, as well as increased parents' family literacy knowledge, practises, and
attitudes. According to the qualitative data, the Family Literacy Programme enhanced the
development of students' literacy abilities, positively influenced their literacy attitudes, and
helped them enjoy the literacy activities they undertook with their families. According to
parent feedback, the Family Literacy Program significantly impacted parental literacy
attitudes, helped to the development of children's literacy abilities, and raised the likelihood
of undertaking literacy activities together.

Key Words :Family literacy, fluent reading, reading comprehension, written
expression, action research, primary school
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin énemine, arastirma ile

ilgili sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil becerilerinden olan okuma ve yazma becerileri ¢ogunlukla okuryazarlik becerisi olarak
kabul edilmektedir. Bireyin, 21. yiizyilin gerekliklerine uygun sekilde okuryazarlik becerisi
kazanmasi onemlidir. Sadece okul ve is yasami igin degil, hayatin her evresinde iyi bir dil
becerisi kazanmak onemli ve gereklidir (Akyol & Sahin, 2019). Dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesi, diger tiim alanlardaki 6grenmeleri etkilemekte, kisisel ve
sosyal gelisim ile mesleki becerileri kazanmada 6n sart olarak goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019a). Okuma — yazma; egitim, dilbilim, antropoloji, psikoloji,
sosyoloji, ekonomi, felsefe, tarih, tip gibi cesitli disiplinlerin alanina giren, genis kapsamli
ve ¢ok yonli bir kavramdir (Giines, 2019b). Cocuklarin ilkokulda 6grendigi temel
okuryazarlik becerileri, akademik, mesleki ve sosyal yasamdaki basarinin bagli oldugu temel

yapi taglaridir (Spira, Bracken, & Fischel, 2005).



Dil becerilerinden okuma ve yazma becerisine sahip olan bireyler okuryazar olarak
degerlendirilmektedir. Tiirkge sozliikkte okuryazarlik, “okuryazar olma durumu” olarak
tanimlamistir (Ttirk Dil Kurumu [TDK], 2020). Avrupa, Amerika ve Avustralya’da ilk kez
1950’11 yillarda okuryazarligi, temel okuma yazma becerileri ile sinirlandiran tanimlama
yapilmistir. Sonraki yillarda yapilan ¢alismalarda okuryazarlifin sadece temel okuma —
yazma becerileri ile sinirli olmadigi, okudugunu anlama, kisinin kendisini yaziyla ifade
etmesi ve zihinsel beceriler gibi daha fazla bilgi ve beceri alani ile iligkili oldugu anlagilmistir
(Giines, 2000). UNESCO 1951 yilinda, basit ve kisa bir climleyi okuyup yazan kisileri
okuryazar olarak tanimlarken 1960’11 yillara dogru, modern toplumun gerektirdigi
faaliyetleri devam ettirebilmek i¢in ihtiyag duyulan okuma yazma becerileri olarak
tanimlanan islevsel okuryazar kavrami ortaya atilmistir (Giines, 2019b, s. 27). Okuryazarlik
kavrami, zaman igerisinde degisime ugramistir. 20. yiizyilin son ¢eyreginde teknolojinin
gelismesiyle birlikte farkli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bu yeni okuryazarlik
tirlerinde sadece temel okuma yazma becerileri degil, bununla birlikte karmasik, ¢oklu
okuma ve yazma becerilerini de kapsayan yeni kavramlar ortaya atilmistir (Asici, 2009;
Kurudayioglu & Tiizel, 2010). Okuryazarlik ile ilgili tanimlamalara bakildiginda Asici
(2009), okuryazarligi, kisinin yasadigi hayatina ve iginde bulundugu sosyal yasamindaki
biitiin iligkilere anlam yiiklemesi olarak tanimlarken OECD (2000), “kisinin hedeflerine
ulagmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek icin giinliik aktivitelerde, evde, iste ve toplumda
basili bilgileri anlama ve kullanma becerisi” olarak tanimlamistir. “Okuryazarlik” terimi
bazen sadece okuma, bazen okuma ve yazmaya bazen de okuma, yazma, konusma ve
dinleme anlaminda kullanilmaktadir (Cambridge Assessment, 2013). Okuryazarlik,
kendimizi gergeklestirmek i¢in hepimizin ihtiya¢ duydugu okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerinin birlesiminden olusmaktadir. Bu yasam becerileri, bireylerin ve
toplumun mutlulugu, saghgr ve zenginligi i¢in gereklidir (Jama & Dugdale, 2012).
Okuryazarligin bu kadar 6nemli goriilmesinin iki ana nedeni vardir. Bunlar: Ekonomik

istikrar ve bireysel refahtir (Cambridge Assessment, 2013).



Okuryazarlik kavramu ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde okuryazarlik kavraminin
anlaminda siire¢ igerisinde degisim oldugu goriilmektedir. Degisen diinya sartlar1 her bireyin
sadece temel okuryazarlik becerilerini kazanmasini degil, bunun yaninda islevsel okuryazar
olmasin1 da gerekli kilmaktadir. Bilgi ve teknolojide yasanan hizli gelismeler ve degisimler,
bunlarin beraberinde getirdigi karmasik yapinin anlasilabilmesi, okuryazarligin bireyin
kazanmasi gereken en temel ve en 6nemli beceri haline gelmesini saglamaktadir. Bireyin
kisisel, sosyal, akademik, mesleki anlamda kendini gelistirip ihtiyac1 olan bilgiye
ulasabilmesi ve o bilgiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi, giiniimiiz sartlarinin gerektirdigi
sekilde okuryazarlik becerisini kazanmasina baglidir. Bu yaygin olarak kabul edilen bir
gercektir. Bu durum bireyin okuryazarlik becerisi kazanmasi ve hayat boyu devam
ettirebilmesinin yollarini arastirmayi gerekli kilmaktadir.

Okuryazarligin hayat boyu devam eden ve gelisen bir beceri olmasi aile ile yakindan ilgilidir.
Cocuklarinin 6grenimine ailenin katilimi ¢ocugun okuldaki performansini olumlu yonde
etkilemektedir (Fan & Chen, 2001). Ailenin ¢ocugun egitimine katilmasi ve gerekli destegi
saglamasi, cocugun akademik basarisinda 6nemli bir faktordiir.

Ailenin ¢ocugun egitimine destek olmasinin faydalari okuryazarlik ve egitimsel basari
alaninin Otesine uzanir. Ailesi egitime katilan ¢ocuklarin akademik olarak daha basarili
oldugu, problem ¢dzme becerisinin ve biligsel yeterliliginin arttig1, okuldan daha fazla zevk
almaya basladigi, okula devamin ve istendik davraniglarin arttigi, iliskilerinde daha tutarli
oldugu, hatta evlilik hayatlarinda bile daha mutlu olduklar1 belirtilmektedir (Desforges &
Abouchaar, 2003).

Cocuklar resmi olarak ilkokula basladiginda, bircok ebeveyn egitimci rollerinin sona
erdigini diisiiniir. Ancak egitim, ebeveynlerin, okullarin, 6gretmenlerin ve toplumdaki gesitli
kurumlarin ortak sorumlulugudur. PISA'dan elde edilen bulgular, ebeveynin egitime
katiliminin, okul yillar1 boyunca ve sonrasinda ¢ocuklarin basarisi i¢in ¢ok dnemli oldugunu
gostermektedir (OECD, 2012, 5.3). Evde ¢ocuklarla okuma etkinlikleri yapmanin ¢ocuklarin

okuma basarilarina, dili anlama ve kendini ifade etme becerilerine (Gest, Morgan,



Domitrovich, & Welsh, 2004) ayrica, okumaya ilgilerine, okumaya kars1 tutumlarina ve
siniftaki dikkatlerine de olumlu etkileri vardir (Rowe, 2011).

Cocuk hem okuryazarlik becerisini kazanmadan once hem de okuryazarlik becerisini
kazandiktan sonra ailesinden okuryazarlik becerileri ile ilgili bircok davranig ve tutumu
ogrenir. Aile bireylerinin kitapla ilgili duygu ve diislincelerini etrafindakilerle paylagsmasi,
bir yazidaki olaya, habere yorum yapilmasi, bir fikraya beraber giiliinmesi, aile ile paylasilan
anlar olarak cocuklarin aklinda kalacaktir. Ailesiyle birlikte okuryazarlik etkinlikleri
yapmak, cocugun okuryazarliga karsi bilgi, beceri, tutum ve davranis gelistirmesini
saglayacaktir (Asici, 2009).

Cocugun ilk sosyallesme alani aile, ikinci sosyallesme alani ise okul olarak kabul edilir.
Cocugun birinci sosyallesme alanindaki gelisimi ve motivasyonu, ikinci sosyallesme alani
olan okul ile uyum igerisinde ise ¢ocuk okul yasaminda basarili olabilir. Eger bu kurumlar
arasinda uyumsuzluk varsa bu durumda ¢ocugun okul yasami boyunca basarili olmasi
gliglesir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi [EARGED], 2004). Ailenin
egitime katilimi, ¢ocugun basarisini etkileyen en Onemli faktorlerden birisi olmasinin
yaninda, cocugun motivasyonunu ylikseltir ve okula devami konusunda istikrarlt
davranmasini saglar (Ugus, 2016).

Bir¢cok ebeveyn iggiidiisel olarak cocuklariyla daha fazla zaman gecirip cocuklarinin
egitimlerine aktif olarak katilmanin c¢ocuklar i¢in faydali olacagini bilir. Fakat bazi
ebeveynler ¢cocuklarinin okul ¢alismalarina yardim etmede isteksizdir. Bunun bazi sebepleri
vardir. Bunlar: Kendilerini yetersiz hissetmek, Ogrencilik yillarindaki bilgilerini
unuttuklarin1 diisiinmeleri, o calisma hakkinda hicbir bilgilerinin olmayisi ve egitme
gorevinin tim sorumlulugunun okulda oldugu diisiincesi (OECD, 2012, s.12). Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment,
[PISA]) sosyoekonomik agidan dezavantajli ailelerin ¢ocuklarina diizenli olarak kitap
okuma ve onlarla konugma gibi etkinlikleri daha az yaptiklarim1 ve sonucunda da

cocuklarinin okulda iyi bir performans gostermekte yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagmistir
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(OECD, 2012, 20). Sosyoekonomik acidan dezavantajli olan ailelerin egitim — Ogretim
stirecine katilimlarinda eksiklikler bulunmaktadir. Aileler ve 6grencilerin okul yasantilari ile
ilgili ihtiyaclarin1 tespit etmek ve sonuglarina gore ailenin egitim siirecine katilimini
destekleyen programlar diizenlemek gerekmektedir (Koksal-Akyol, Tastepe, Korkmaz ve
Atl1, 2016).

Okuryazarlik becerisi, diisiik sosyoekonomik durumun etkilerini azaltict bir faktordiir.
Okuryazarligin ailenin ekonomik durumunu ve yasam standartlarini arttirdig1 belgelenmistir
(Cramer, 2014). Ulusal Saglik Enstitiisii (National Institutes of Health, 2010)
sosyoekonomik diizeyi diisiik olan mahallelerde ailelere, yetiskin okuryazarligi egitimi
vermenin ¢ocuklarin akademik basarisina etkisi olabilecegini, annenin okuma becerisinin
cocugunun gelecekteki akademik basarisin1 belirleyen en onemli faktdr oldugunu
belirtmistir. Sosyoekonomik diizeyin etkilerinin yaninda, benzer sosyoekonomik diizeye
sahip aileler arasinda bile farkliliklar bulunmaktadir. Kiigiik yasta aileleri tarafindan
kendilerine kitap okunan ¢ocuklar, 15 yasinda girdikleri PISA testinde cocuklugunda aileleri
tarafindan kitap okunmayanlara gore daha iyi okuma performans: gostermislerdir (OECD,
2012, s. 18). Bu sebeple diisiik sosyoekonomik diizeyde yer ailelerin ¢ocuklarinin
okuryazarlik becerilerinin gelistirilesi ve desteklenmesi gerekmektedir.

Daha genis bir diizeyde, ailelerin okuryazarlik becerileri, toplumun okuryazarlik
yeterliliginin merkezinde yer alir. Genel olarak bakildiginda, iilkelerin okuryazarlik
diizeylerini, ailelerin okuryazarlik becerisi ve diizeyleri belirler. Bazi aileler, ¢ocuklarinin
okulda, is hayatinda, insan iliskilerinde basarili olmasina yardimeci olacak beceri veya bilgiye
sahip olamayabileceginden, bir¢ok toplum sadece cocuklarin degil yetiskinlerin de bu
becerileri kazanmalarin1 destekleyecek hizmetler saglamistir (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2008). Bu hizmetler genel olarak aile
okuryazarlig1 olarak degerlendirilmektedir.

Aile okuryazarligi terimi nispeten yeni bir terim olmasma ragmen aslinda egitim

geleneklerinin en eskisi olan kusaklararasi 6grenmeye dayanmaktadir. Kusaklararasi



O0grenme, tiim kiiltiirlerde vardir. Genel olarak ¢ocuklar yetigskinlerden 6grenir, bununla
beraber akranlarindan ve yasl nesillerin deneyimlerinden de faydalanir. Okuryazarlik ve
ogrenmeler nesiller arasinda var olan etkilesim ve diyaloglarla gergeklesir (Rabkin, Geffers,
Hanemann, Heckt, & Pietsch, 2018; Anderson, 1994).

Bunlarim yani sira diinyada ve Tiirkiye’de 16 Mart 2020 tarihinden bu yana her anlamda ¢ok
farkli, degisik bir siire¢ yasanmaktadir. Covid-19 salgini tiim diinyada yasami olumsuz
etkilemis, llkeler salginin yayilmasini kontrol altina almak i¢in egitim kurumlarini gegici
olarak kapatmislardir (UNESCO, 2020). Tiirkiye’de Covid-19 salgin1 sebebiyle okullar ilk
olarak 16 Mart 2020°de kapatilmistir. 23 Mart 2020°de uzaktan egitim siirecine ge¢ilmistir.
TRT’nin ii¢ kanalinda, EBA katkisi ile uzaktan egitim siireci baslamistir. Normallesme
stireci ile 24 Agustos 2020 tarihinde telafi egitimine baslanmistir. Daha sonra kademeli
olarak haftanin belirli giinleri okullar agilsa da 23 Kasim 2020 tarihinde yiiz yiize egitime
tekrardan ara verilmis ve uzaktan ve ¢evrimigi egitime devam edilmistir. 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda okullar yiiz yiize egitime tam zamanli olarak baglamistir.

Uzaktan egitim bazi dezavantajli gruplar i¢in sikintilar1 beraberinde getirmistir. Kirsal
kesimde yasayan bir¢ok aile internet erisimi konusunda sikinti yagsamistir. Ayni evde birden
fazla ¢ocugun okula gidiyor olmasi, ¢ocuklarin her birinin ayni anda ¢evrimigi derslere
katilamamas: derslerden uzaklasmalarina sebep olmustur. UNICEF’in (2020) “Uzaktan
Egitimde Erisilebilirlik Raporu ’na gore yoksul evlerde ve kirsalda yasayan okul ¢agindaki
cocuklar, salgin sebebiyle egitimden uzak kalma ihtimali olan en yiiksek grubu
olusturmustur. Diinya genelinde yoksulluk seviyesinde olan okul ¢agindaki ¢ocuklarin
%72’si, kirsal bolgelerde yasayan okul ¢agindaki gocuklarin dortte {igii canli olarak sunulan
uzaktan egitim imkanlarina erisim saglayamiyor. Bazi durumlarda evde gerekli teknolojik
alt yapmin bulunmasinin bile, c¢ocuklarin egitime erigsmesinde yeterli olmadig:
belirtilmektedir. Bunun sebebi olarak; ¢ocuklarin evdeki sorumluluklari yerine getirmek

zorunda kalmasi, ¢alismaya zorlanmasi, 6grenmeyi desteklemeyen ev ortami, ¢cevrimigi ya



da TV yaymindaki miifredatin uygulanmasi igin ¢ocuga gerekli destegin saglanmamasi vb.
yer almaktadir (UNICEF, 2020).

Kiiresel salgin sonucu yasanan olumsuzluklar tiim egitim kademelerini etkilemistir, fakat
salgin bagladiginda 1. sinifa devam eden 6grenciler nispeten daha fazla olumsuzluk yasamis
olabilir. Ogrenme kayiplar1 yasanmas1 dgrenciler igin biiyiik bir sorun teskil etmektedir
(Yildiz, Aksoy, Eryilmaz ve Korkmaz, 2021). Dezavantajli konumda olan 6grenciler,
o0grenme kaybindan daha fazla etkilenmektedirler (Yildiz, 2021). Ev ortaminda egitimine
devam eden ¢ocuklar ve ailelerin, egitim — Ogretim siirecinin tam merkezinde olmasi
sebebiyle aileleri bilinglendirecek, ¢ocugu destekleyecek aile okuryazarligi programlarina
ihtiya¢ duyulmustur.

Calismalar incelendiginde 6grencinin okuryazarlik becerilerine destek olan, ebeveynlerin
aile okuryazarligi bilgi, beceri ve tutumlarim gelistirecek, ebeveynlerde okuryazarlik
farkindalig1 yaratacak bir programin 6zellikle ilkokulda eksikligi goriilmiistiir. Yapilacak
olan bu ¢alisma ile kirsal kesimde yasayan dezavantajl ailelerin cocuklarin okuryazarlik
becerilerini gelistirmeleri; ailelerin, ¢ocuklarinin egitimlerinde daha aktif rol almalari,
cocuklarin1 desteklemeleri, ortak 6grenme deneyimleri olusturmalari, evde aile iiyeleriyle

okuma ve yazma paylagimlar1 yapmalari beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 3. smifa devam eden dezavantajli 6grenciler ve ebeveynleri
icin Aile Okuryazarligi Programi gelistirip; gelistirilen bu programin 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini; ebeveynlerin aile okuryazarlik
bilgi, uygulama ve tutumlarini nasil gelistirdigini belirlemektir. Aragtirmanin amacina bagl

olarak asagidaki alt amaglara cevap aranacaktir:

1. Aile Okuryazarligi Programima katilan 6grencilerin akici okuma becerileri nasil

gelismistir?



2. Aile Okuryazarlig1 Programina katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri nasil

gelismistir?

3. Aile Okuryazarligi Programina katilan 6grencilerin yazili anlatim becerileri nasil

gelismistir?

4. Aile Okuryazarlifi Programia katilan ebeveynlerin, aile okuryazarhigi bilgi,

uygulama ve tutumlari nasil gelismistir?

5. Aile Okuryazarligi Programina katilan 6grenci ve ebeveynlerin programa iliskin

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuryazarlik, geleneksel olarak okuma ve yazma yetenegi olarak tanimlanmis olsa da,
okuryazarligin anlami, dogumdan baslayan ve kisinin yasami boyunca gelisen bir dizi
karmasik ve ¢ok boyutlu becerileri kapsayacak dlgiide genislemistir (Wasik & Horn, 2012,
S. 24). Uluslararas1 Okuma Becerileri Gelisimi Projesi (Progress in International Reading
Literacy Study [PIRLS]) tarafindan okuma, “toplum tarafindan gerekli gériilen ve / veya
birey tarafindan deger verilen yazili dil formlarini anlama ve kullanma yetenegi” olarak
tanimlanmistir. Okuyucular, metinlerden ¢esitli bicimlerde anlam olusturabilirler.
Ogrenmek i¢in, okulda ve giinliik hayatta okuyucu topluluklarina katilmak i¢in ve eglenmek
icin okurlar (Mullis & Martin, 2021). Cocugun gelisim ve egitiminde yasami boyunca
onemli rol oynayan ailenin ¢ocugunun egitimine aktif olarak katilmasi, cocugun egitimi i¢in
uygun ortam hazirlamasi ve biitlin bu etkinlik ve aktiviteleri yaparken ¢ocuguyla daha fazla
etkilesim ve iletisime girmesi hem ¢ocuk i¢in hem de aile i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Bir
annenin okuryazarlik diizeyi, g¢ocugun gelecekte okuldaki basarisinin Onemli bir
yordayicisidir ve daha diisiik okuryazarlik becerisine sahip yetiskinlerin cocuklari ile birlikte
okuma yapmalar1 daha diisiik bir ihtimaldir (National Center for Education Statistics

[NCES], 2013). Yiiksekogrenim mezunu, sosyoekonomik durumu iyi olan annelerin



cocuklarinda ortaya ¢ikan okuryazarlik sonuglari ise yiiksektir (Puranik, Lonigan & Kim,
2011). Okullarda verilen aile okuryazarlig1 programlarinin, 6grencilerin ailelerinin kiiltiirel
ve egitim seviyeleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarini saglamistir (Anderson,
Smythe & Shapiro, aktaran Kim & Byington, 2016). Bu nedenle, aile okuryazarligi
programlari, ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin okuryazarlik becerilerinin gelisimini tesvik
etmek, ayn1 zamanda ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturmasi i¢in etkili bir uygulamadir.
Birinci smifi diisiik okuma seviyesinde bitiren ¢cocuklar i¢cin okuma yeteneginde iyilesme
miimkiin olabilir. Cocuklarin 2. sinifin sonunda elde ettikleri okuma basaris1 diizeyi, daha
sonraki okuma basarisinin belirlenmesinde, birinci sinifin sonundaki okuma basarisindan
daha giiclii bir yordayic1 gibi gortinmektedir. 3. sinifta ¢ocuklarin okuma seviyesi, daha
sonraki egitim — 6gretim yillarinin okuma seviyesini genellikle yordar ve 3. siniftaki okuma
seviyeleri diisiik olan 6grenciler, sonraki egitim kademelerinde de diisiik okuma basarisi
gosterebilir (Spira, Bracken & Fischel, 2005). Bu kritik yillarda gocuga okuryazarlik becerisi
kazandirmak ve gelistirmek igin aile ile is birligi i¢cinde olmak, aileyi egitime dahil etmek,
ailede farkindalik yaratmak fayda saglayabilir.

Okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki farkliliklar ¢ocuklarin daha sonraki akademik
basarilarini ve yetiskin olarak yetkinliklerini etkileyebilir (Duncan vd., 2007). Okula
basladiklarinda temel okuryazarlik becerisi gelismemis c¢ocuklarin, ileri egitim
kademelerinde okulu birakma olasiliklar: 3 ile 4 kat daha fazladir (NCES, 2013). PISA’da
akademik basarilar1 agisindan Tirkiye’ nin yeterince iyi sonuglar almadig1 gézlenmektedir.
Uluslararas1 alanda yapilan PISA’ya 2018 yilinda katilan 77 iilkenin okuma becerileri
alanindaki performanslarina bakildiginda Tiirkiye 43. sirada yer almistir (MEB, 2019b).
MEB, hazirlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinin 6grenci, ebeveyn, 0gretmen ve okul
unsurlarini igeren dort temel {izerine kuruldugunu ifade etmistir. Ailelerin ¢ocuklarla ortak
paydada bulusabilmeleri igin desteklenmesi, 2023 Egitim Vizyonu belgesinin temel

beklentileri arasinda yer almaktadir (MEB, 2018).


https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Duncan+GJ&cauthor_id=18020822

Ogrencinin okuryazarlik basarisinda sosyokiiltiirel faktdrlerden ¢cok cocugun evdeki gevresi
etkilidir (Au’dan aktaran Giil, 2007). Ev ortamindaki okuryazarlik etkinlikleri, okuryazarlik
materyalleri ve bunlara erisim ¢ocugun okuryazarlik basarisinda énemli bir yere sahiptir.
PISA sonuglarina gore ebeveynlerin ¢ocuklariyla erken yastan itibaren konusmasi, sohbet
etmesi, giincel konular hakkinda paylasimlari ve deneyimlerini aktarmast ¢ocugun ileriki
egitim yillarinda 6grenmesini ve iletisimini olumlu etkilemektedir. Ayrica ebeveynleri
egitime aktif olarak katildiginda, daha biiyiik 6grencilerin bile bu durumdan faydalandigi
sonucuna ulagilmistir (OECD, 2012, s. 24). Bu katilimin sadece okuldaki egitim — 6gretime
katilimla ilgili olmas1 gerekmiyor. Okula katilimin yaninda ev ortaminda veya okul dis1
ortamlarda yapilan okuryazarlik etkinlikleri de 6grencilere fayda saglayabilir.

Aile okuryazarlig: egitimlerinin, egitim alanindaki etkileri genis kapsamli olabilir. Yapilan
caligmalarda iyi organize edilmis aile okuryazarligi programlarinin genel olarak 6grenci
basarisini, 6grenci — 6gretmen etkilesimlerini, aile katilimini, sosyal duygusal gelisimi ve
gelecekteki ekonomik basariy1 olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir (Mulhern, Rodriguez-
Brown, & Shanahan, 1994; Mullis, Mullis, Cornille, Ritchson, & Sullender, 2004). Ailenin
okuryazarlik diizeyi, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin yan sira giiclii dil becerileri
gelistirmelerini de etkiler. Bazi1 ebeveynler evde ¢ocuklarina dil ve okuryazarlik i¢in giiclii
bir temel saglar. Aileler oncelikle hikaye anlatimi, ailenin kiiltiirel tarithini paylasmak gibi
yollarla sozel iletisim kurarlar. Bazi ebeveynler, 6zellikle sinirli okuma yazma becerisine
sahip olanlar veya sinirl 6rgiin egitim almis olanlar, ¢ocuklarinin erken dil ve okuryazarlik
gelisimini yeterince desteklemek icin gerekli bilgi veya becerilere sahip degildir fakat
giinliik hayatta okuma, yazma ve matematik kullanimlart ile ilgili ¢ocuklar1 tarafindan model
alinmaktadirlar. Sonug olarak, bu cocuklar genellikle okulda okuryazarlik becerileri ile
miicadele eder ve tam olarak yeterlik sahibi olamazlar. Bu da onlar1 egitim sonuglari,
gelecekteki istihdam edilebilirlik, sosyal ve saglik durumu ile ilgili yasam boyu dezavantajli
duruma sokar (Wasik & Horn, 2012, s. 22). Ebeveynlerin aktif olarak egitime katilmalarini

saglamak i¢in tim velilerle, 6zellikle de egitime katilimda daha az istekli ebeveynlerle,
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ogretmenlerin giiclii ve giivenilir iliski kurmalar1 gerekmektedir (OECD, 2012, s. 26). Aile
okuryazarliginda birden fazla kurum ve/veya kisilere gorev ve sorumluk diismektedir.
Ebeveynin veya diger aile iyelerinin egitime dahil olmasini saglamak Ogretmenin
yonlendirmesi, aileleri bilgilendirmesi ile gerceklesebilir. Ebeveyn ve 6gretmen arasindaki
iligki ve iletisimin giiclii tutulmasi1 6grenciye, aileye ve dolayli olarak 6gretmene fayda
saglayabilir.

Aile okuryazarlig1 programinda ¢ok fazla sayida kurum ve kisi is birligi igerisinde ¢alisabilir:
Okul idaresi, smif Ogretmenleri, rehber Ogretmenler, ana sinifi 6gretmenleri, aileler,
ogrenciler, d6grenci akranlart gibi. Bu program toplumun bir¢ok kesimini isin i¢ine dahil
ettigi icin bu kisilerin 6grenmeye, okumaya, yazmaya bakis agilarinda bir degisiklik
meydana gelebilir. Bu degisiklik toplumun kiiciik bir kesiminde meydana geliyor gibi
goziikse de aslinda bakis agilarinda meydana gelen degisiklik, kisilere sorumluluk
yiikleyecek, simdiki ve gelecek nesillerin yetistirilmesi adina 6nemli bir adim olacaktir.
Tiirkiye’de ailelere yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda ebeveynlik, aile ekonomisi, aile
ici iletisim, saglik gibi konulara agirlik verildigi goriilmektedir. Ailelerin okuryazarlik
becerisini, tutum ve davranislarini, bakis agilarini igeren; ¢ocuklarinin sadece okul 6ncesi
egitiminde ve ilkokula basladig1 1. sinifta degil, dil becerilerinin gelismeye devam ettigi
sonraki egitim kademelerinde de aktif olarak rol almalar1 son derece 6nemlidir. Dezavantajh
aile ve cocuklarin dezavantajlarinin giderilmesine yardimci olmak ve okuryazarlik
becerilerini gelistirmek icin ilkokul diizeyinde programlarin eksikligi goriilmiistiir. Biitlin
bunlar g6z Oniinde bulundurularak ebeveynlerin, aile okuryazarligi bilgi ve uygulama
becerilerini artirmasi, ailenin yasam boyu 6grenme ile ilgili farkindalik olusturmasi, gocugun
okuryazarlik becerilerinin devam ettigi ilkokul seviyesinde ebeveynlerin egitim ve dgretime
ogretmenle birlikte aktif olarak katilmasi, aile — okul, aile — ¢ocuk iletigsimini olumlu yonde
ilerletmesi, 6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisini
gelistirmesi diistiniilen bir Aile Okuryazarligi Programi gelistirilip ve uygulanmistir. Bu

arastirmadan elde edilen bulgular ailelerin egitimi i¢in program gelistirme konusunda Milli
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Egitim Bakanlig1’nin ilgili birimine proje gelistirme konusunda fayda saglayabilir. Il veya
flge Milli Egitim Miidiirliikleri’ne, dgretmenlere aileyi siirece dahil etme becerisi kazanmasi
ve uygulamasi konusunda kaynak olabilir. Gelecekte aile okuryazarlig: ile ilgili arastirma

yapacak olan arastirmacilara yon vermesi bakimindan énemli olabilir.

1.4. Tanimlar

Okuryazarlik: Toplum tarafindan insa edilen iletisimsel simgelerin etkili bir bigcimde
kullanilabilmesi yetenegidir (Kellner, 2000).

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
stirecidir (Akyol, 2009, s. 1).

Yazma: Islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli
kurallara uygun olarak yaziya aktarma ¢aligmalaridir (Glines, 2017, s. 158).

Aile okuryazarligi: Aile okuryazarlig, aile iiyelerinin okuryazarlik becerilerini gelistirmek

icin saglanan hizmetlerdir (Wasik & Horn, 2012, s. 23).

1.5. Sayiltilar
Aragtirmada;
1. Ogrencilerin ve ebeveynlerin 6lgme araglarina gercekgi cevap verdikleri,

2. Arastirmacinin ¢aligma sliresince objektif hareket ettigi varsayilmaktadir.

1.6. Simirhhiklar

1. Hatay ili Yayladag ilgesindeki arastirmanin yiiriitildiigii okula devam eden 3.

sinifin bir subesindeki 18 6grenci ve ebeveynleriyle,

2. Aile okuryazarlig1 programinin uygulanacagi 2021-2022 egitim-6gretim yili ile,
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3. Hazirlanan Aile Okuryazarligi Programu ile,

4. Aile Okuryazarlig1 Programi’nda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen

verilerle sinirhidir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik, sadece yazi sembolleri ile ifade edilen bir eylem olmaktan ziyade birgok
zihinsel becerinin ve dilin kullanilmasini gerektiren, kisilerin iletisim becerileri ve tutumunu
ifade eden egitim terimidir (Asici, 2009). Okuryazarligi; uluslarin, varliklarint siirdiiriip
kalkinabilmeleri i¢in temel sartlardan biri olarak géren Giines (2019a), okuryazarligin zaman
icerisinde; egitim yaklasimlari, okuma yazma o6gretim yontemleri, degisen bakis agisi,
farklilagan kosullar, okuma yazmaya duyulan ihtiyaclarin farklilasmasi gibi sebeplerle
degisime ugradigini ve g¢esitlendigini ifade etmektedir. Hem sozlii dille hem de okul 6ncesi
yillarda gelisen okuryazarlik becerileri, sonraki okuryazarlik becerileri i¢in onemli
temellerdir (Missall, vd., 2007; Poe, Burchinal, & Roberts, 2004; Roth, Speece, & Cooper,
2002). Okuryazarlik becerilerini ilkokul {iglincii sinifin sonuna kadar kazanmig olma bu
beceriler acisindan kritik bir donemdir. Bu kritik doniim noktasina ulasamayan 6grenciler
genellikle daha sonraki egitim kademelerinde diisiik basar1 gosterebilir, liseden mezun
olmadan okulu birakabilirler. Ayni1 zamanda diisiik sosyoekonomik diizey, ¢cocuklarin lise
mezuniyet oranlart tizerinde gii¢lii bir etkiye sahiptir (Hernandez, 2011). Erken yaslarda
okuma becerisini tam olarak kazanamamis 6grenciler, ileriki okul yillarinda da okuma

becerisi kazanmakta zorluk yasamaktadirlar (Fletcher & Lyon, 1998). Fakat, okuma
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yazmada zorluk yasayan ¢ogu ¢ocuk i¢in bu durum degismez degildir (Spira, Bracken, &
Fischel, 2005). Birinci sinifta ortalamanin altinda okuyucu olarak siniflandirilan, okumada
zorlanan c¢ocuklarin yaklasik yarisi, altinci siifta ortalama seviyede bir okuma becerisine
sahip olabilmektedir (Phillips, Norris, Osmond, & Maynard, 2002), Okuryazarlik ortamu,
sosyoekonomik diizey, aile okuryazarlik bilgi ve tutumu ¢ocugun okuryazarlik durumunu

etkilemektedir.

2.2. Okuryazarhk Tiirleri

Okuryazarlik tiirlerinden olan okul oncesi donemde okuryazarlik, ev okuryazarligi, aile

okuryazarlig1 kavramlar1 asagida incelenmistir.

2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Okuryazarhk

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili kazandig tiim bilgi ve beceriler 6n
okuryazarlik (pre-literacy) olarak degerlendirilmektedir. Cocuklarin erken c¢ocukluk
doéneminde ortaya ¢ikan okuma ve yazmaya karst olan ilgileri, her ¢ocukta farkli sekilde
gelisim gostermektedir. Bazi cocuklar ¢esitli materyaller ile okuma ve yazma davranislarini
sergilerken, bazi ¢ocuklarda ise okuma — yazmaya kars1 ilgi daha geg ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu farkliliklar cocugun gelisim 6zellikleriyle ve ¢cevresindeki uyaranlarin, 6rnek alabilecegi
kisilerin davranmis ve tutumlariyla da ilgilidir. Bu durum 6n okuryazarlik kavrami olarak
yorumlanmaktadir (Kilig, 2018, s. 17). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili
sahip olduklar1 bilgi ve beceriler, daha sonraki donemlerde ¢ocugun okuma basarisin
etkilemektedir (Nelson, 2005; National Early Literacy Panel, 2008; Vellutino, Fletcher,
Snowling, & Scanlon, 2004).

Cogu ¢ocuk anaokuluna veya birinci sinifa girene kadar okuma anlaminda resmi bir
kurumdan egitim almasa da, gelistirilen beceriler okuma yeterliliginin gelisimi agisindan

onemlidir (Purpura, Hume, Sims, & Lonigan, 2011). Okuma yazma &gretiminden Once
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gelisen okuma ve yazma becerilerine, bilgilerine ve tutumlarina erken okuryazarlik (early
literacy) becerileri denir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Ogrencilerin erken yaslarda
okuryazarlik kavramlar1 hakkindaki bilgileri, daha sonraki egitim — 6gretim yillarinda da
okuma bagarisinin iyi seviyede olmasina olanak saglamaktadir. Ayni zamanda ana sinifinda
ogretilen erken okuryazarlik becerileri ile ilgili kavramlar, ¢ocuklarin daha sonraki yillarda
ogrendikleri okuryazarlik kavramlarini ¢ok daha kolay kavramalarmi saglamaktadir
(Phillips, Norris, & Mason, 1996).

Yeseren okuryazarlik (emergent literacy) yaklasimi ise okuryazarlik kavraminin ¢ocugun
dogdugu andan itibaren baslayan ve devam eden gelisimsel bir olay oldugunu savunur.
Bebeklikten baglayip cocugun ilkokula baslayacagi zamana kadar gegen siirede karsilastigi
okuma ve yazma aktiviteleri, ¢cocuk i¢in yasami kolaylastiran ve vazgecilmez bir unsur
olarak goriliir. En 6nemli okuryazarlik aktivitelerinin basinda birlikte kitap okuma etkinligi
vardir. Cocuk bu aktivitelerle yazili dilin farkina varir (Ege, 2006). I1kdgretim yillarinda
ogrencilerde goriilen okuma basarilarindaki farkliliklarin temelinde ¢ocuklarin okul 6ncesi
aile ortamlarindan edindikleri okuryazarlik bilgi ve beceri diizeyleri vardir (Cunnigham ve
Zibulsky’den aktaran Akyiiz & Dogan, 2017). Ailelerin, cocuklarinin okuryazarlik
uygulamalarina erken katilmalarinin sonuglari oldukea etkili ve kalicidir (Mullis vd., 2004).
Alic1 ve ifade edici dil becerileri daha yiiksek olan ¢ocuklar, ilkokulun ilk yillarinda okumay1
ogrenme siirecinde (Catts, Adlof, & Weismer, 2006; National Early Literacy Panel, 2008;
Storch & Whitehurst, 2002) ve daha sonra okudugunu anlamada daha basarili olmaktadirlar
(Storch & Whitehurst, 2002).

Ailelerin egitime katiliminin sonuglar1 ilk yillarda ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte
ailelerin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine verdigi dnemin sonuglar1 genglik yillarinda ve
hatta ¢ocuk yetiskin oldugunda da devam etmektedir (Desforges & Abouchaar, 2003).

Tiim 6grenciler i¢in, yiiksek kaliteli erken egitim, uzun vadeli akademik basarilar1 saglamak
icin ¢cok onemlidir. Tiim ¢ocuklara, dil becerileri ve yazma faaliyetlerinde bulunmalar1 igin

firsat verildiginde okuma ve yazma gelisimi i¢in gii¢lii bir temel olusturabilir. Etkili erken
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okuryazarlik egitimi, ¢ocuklara okuma yazma becerisi kazanacagi zaman i¢in gelisimsel
olarak uygun ortam, materyal, deneyim ve sosyal destek saglar (Brown, 2014). Erken
cocukluk donemindeki arastirmalar incelendiginde, ¢cocugun dogdugu andan itibaren biligsel
stiregleri gelismekte ve ailesi ile birlikte okuryazarlik ortam ve etkinliklerine katilmaktadir.
Erken okuryazarlik donemindeki okuryazarlik etkinlikleri ¢ocugun okul dénemi akademik
basarisinda biiyiik etkiye sahip oldugundan ebeveynler ve diger aile tiyelerinin okuryazarlik

yaklasimlar1 incelenmelidir.

2.2.2. Ev Okuryazarhg
Ev okuryazarligi, ¢ocuga evde sunulan okuryazarlik ile ilgili materyalleri, aile ici etkilesim,
iletisim, okuryazarlik ile ilgili sunulan firsatlar ve deneyimleri kapsamaktadir (Altun &
Tanritekin-Erden, 2016). Bir¢ok arastirma, ev okuryazarligi ve okul okuryazarligi basarisi
arasindaki iligkiyi, biiyiik 6l¢iide ebeveynlerin evde okuryazarlik faaliyetlerine katilimi
olarak agiklanmaktadir (Suizzo & Soon, 2007; Sénéchal & LeFevre, 2002; Hill & Taylor,
2004; Gutman & MclLoyd, 2000; Alston-Abel & Berninger, 2017). Ev okuryazarligi
ortamlar1 daha ¢ok ortak kitap okuma olarak degerlendirilmistir. Kavram zaman igerisinde
degismis ve ev okuryazarligi karmasik ve ¢ok yonlii bir yapida ele alinmistir (Weigel
vd.’den, aktaran Grieshaber, Shield, Luke, & Macdonald, 2011). Ev okuryazarligi
uygulamalar1 daha ¢ok ev ortamindaki, okuryazarlikla ilgili ortami, bilgi ve becerileri,
tutumlari, okuryazarlik paylasimlarini kapsamanin yan sira evdeki medya kullanimim da
icermektedir. Ev okuryazarlig1 siireci karmasik bir yapidadir. Evde var olan yazili (basili)
kaynaklarin sayisi, bu kaynaklarin kullanim diizeyinin géstergesi olmayabilir (Grieshaber,
Shield, Luke, & Macdonald, 2011). Evde var olan materyallerin etkilesimli bir ortamda
kullanilmasi, paylasilan okuryazarlik bilgi, beceri, tutumlar1 da ev okuryazarlig1 agisindan

Onemlidir.
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2.2.3. Aile Okuryazarhg
Aile okuryazarligi hareketi, Taylor tarafindan 1983 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde
ortaya atilmistir (Auerbach, 1995) ve ebeveynlerin, ¢ocuklarin, aile iiyelerinin giinliik
hayatlarinda hem diger aile liyeleriyle hem de toplum icindeki etkilesimleri esnasinda
kullandiklar1 okuryazarlik uygulamalari olarak tanimlanmaktadir (Homer, 2008). Aile
okuryazarlifi, aile iiyelerinin egitim olanaklarin1 ve yeneklerini gelistirmeye odaklanir.
Cocuklarin okuryazarlik gelisimini destekleyecek ebeveyn — ¢ocuk etkilesimini ve
etkilesimin kalitesini artiracak aile ortamlarimi zenginlestirir (Saracho, 2002). Taylor’in
1983 yilinda aileyi temele alan ¢alismasindan sonra ailelerin egitim — 6gretim siirecindeki
roliine ilgi giderek artmistir. Aile okuryazarligi, bazi arastirmacilar i¢in okuma — yazma
bilmeyen veya az bilen aileler i¢in onlara destek igeren programlari ele alirken; bazi
aragtirmacilar i¢in okuryazarlhigin aile baglaminda uygulanmasi ve gelistirilmesi olarak ele
alimmustir. Aile okuryazarligi kavrami ailenin ¢ocugun okuma yazmasini gelistirmesi olarak
diisiiniiliirken son yapilan ¢alismalar; kardeslerin, kuzenlerin, biiyiikanne — biiyiikbabalar
gibi aileden veya ailenin yakin akrabalarin da ¢ocugun okuryazarlik gelisimine destek
oldugunu gostermektedir (Anderson, Anderson, Friedrich, & Kim, 2010). Aile
okuryazarliginin amaci, ¢ocuklarin okuryazarlik standartlarini iyilestirmektir. Okuryazarlik
becerileri zayif ailelerin ¢ocuklarinin, egitimdeki basarilar istendik sekilde olmayabilir ve
bu olumsuz ¢iktilar daha sonraki kusaklari da olumsuz etkileyebilir (Mulhern vd., 1994).
Diisiik sosyoekonomik diizeyde ve diisiik egitim seviyesindeki yetiskinler ¢ocuklarina kitap
okuma ve okuryazarlikla ilgili rol model olma konusunda eksiktirler. Bununla birlikte
ekonomik kaygilar, okuma etkinliklerini arka plana atabilmektedir. Aile okuryazarligi
cabalar1 bu engelleri asmak igin birer firsattir (Anderson, 1994, s. 19). Aile i¢indeki s6ylem
ve diyalog, cocuklarin dil ve okuryazarlik 6grenme becerilerini etkilemektedir ve benzer
kosullarda veya yerlerde yasayan aileler arasinda bile ayirt edici aile modelleri
bulunmaktadir. Aile okuryazarligi, aile i¢indeki sozlii ve yazili iletisimi igerir ve ailenin

cocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimini destekleme ¢abalarin1 kapsar (Wasik & Horn,
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2012, s. 26). Genel olarak aile okuryazarligi, cocuk diinyaya geldikten sonra, onun kisisel,
sosyal, duygusal ve akademik ihtiyaglarinin ailesi tarafindan yeterli sekilde karsilanmasi i¢in
ailenin belirli becerilere odaklanmasini saglar. Bu beceriler, bebeklikte beslenme ve saglik,
okul 6ncesi donemde dil gelisiminin desteklenmesi, okula baslama siirecinde okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ve desteklenmesi olarak diisiiniilebilir. Bu silire¢ hem ¢ocuk i¢in hem
ebeveyn icin bir¢ok fayda saglar. Aile okuryazarliginda saglanan faydalar, giinii kurtarmanin
cok otesinde uzun vadelidir.

Aile okuryazarlig1 dogal olarak aile iiyeleri arasinda kendiliginden var olabildigi gibi amach
olarak bir kurum tarafindan belirli etkinlikleri igeren programlar olarak da baglatilabilir. Aile
okuryazarligi programlari hedef gruba gore diizenlenen aile ¢ocuk etkinliklerinden
olusabilir. Okuryazarlik becerisini kazanma konusunda akranlarindan geri kalan 6grencilere,
okuryazarlik becerilerini destekleyecek okul disi ortamlari ve deneyimlerini artirmak,
gelistirmek i¢in aile okuryazarlig1 programlari diizenlenebilir (Steensel, McElvany, Kurvers,
& Herppich, 2011). Aile okuryazarligi programlari, ¢ocuklarin erken yasta 6grenmelerinin
biiyiik dl¢lide ebeveynleri tarafindan etkilendigi, ebeveynlerin cocuklarinin egitim basarisini
desteklemek icin kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri ve bunlara deger vermeleri
gerektigi ve ebeveynlerin c¢ocuklarinin ilk ve en iyi Ogretmenleri oldugu inancina
dayanmaktadir (St. Pierre, Ricciuti & Rimdzius, 2005). Aile okuryazarligi programu,
yetigkinler cocuklarin ebeveynleri olmasa bile, ¢ocuklara ve yetigkinlere dogrudan veya
dolayl1 hizmetlere odaklanan, her iki nesil i¢in program olarak tanimlanmistir. 1990'larin
basinda, “aile okuryazarligi” terimi, ailelere sunulan belirli uygulamalarla
iligkilendirilmistir. Aile okuryazarliginin kavramsallastirilmast sonrasinda, sadece erken
cocukluk egitimi ve yetigkin egitimi uygulamalart sunmakla kalmayip, aym1 zamanda
ebeveynlere ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin deneyimler sunan
entegre bir program olarak hizmet vermeye baslamistir (Wasik & Horn, 2012, s. 27). Aile
okuryazarlig1 programlar1 genellikle ebeveynlerin belirli tema ve konular1 ele alan bir dizi

oturumlara katilmasini saglayan etkinliklerdir. Aile okuryazarlifi programlarinda; aile
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iiyelerinin ¢cocuklarin okuryazarlik siirecine dahil edilmesi veya ailenin okuryazarliga tesvik
edilmesi gibi farkli modeller gelistirilmistir (Anderson, Anderson, Friedrich, & Kim, 2010).
Bu modeller amaglanan gruba gore ve elde edilmek istenen kazanima gore belirlenmelidir.
Kolombiya’da, Literacy British Columbia (Literacy B.C.) kurumu tarafindan oradaki aile
okuryazarlig1 programlarini tanimlamak ve tanitmak i¢in bir dizi bilgi formu yayinlanmustir.
Bu bilgi formlarindan birinde, aile okuryazarligi programinin hedefleri su sekilde

Ozetlenmektedir:

e Olumlu etkilesimlerin ve deneyimlerin paylagilmasini destekleyen aile etkinlikleri

ile okuma ve 6grenmeyi tesvik etmek,

e Ebeveynlerin, ¢cocuklarinin dogumdan baslayip okul yillar1 boyunca devam eden

okuryazarlik gelisimini destekleme yeteneklerini gelistirmek,

e Gelecegin basarili yetiskinleri olacak ve gii¢lii bir topluma katkida bulunacak olan

cocuklarin, beslenme sartlari ile ilgili ebeveynleri desteklemek,
e Ebeveynlerin kendi 6grenme hedeflerini ger¢eklestirmeleri igin bir firsat saglamak,

e (Cocuklar i¢in okula hazirbulunuslugu destekleyen, cocugun gelisimine uygun

ogrenme firsatlar1 saglamak,

e Yasam boyu Ogrenmeyi tesvik etmek ve desteklemek (Aktaran Simpson, 2003, s.
12).

Aile okuryazarligi programlart hakkinda yapilan degerlendirmeler sonucunda; bu
programlarin okul 6ncesi ¢ocuklarin gelisim becerilerini artirma, onlart okula ve hayata
hazirlama, yetigkin katilimcilarin ebeveynlik becerilerini gelistirme, ebeveynlerin okul
ortamina katilmalarimi ve egitimde rol model olmalarin1 saglama, ebeveyn — ¢ocuk
arasindaki iliskiyi gliglendirme, ebeveynlere egitim ve &gretimlerini daha ileri seviyede
stirdiirebilecekleri bilgi, beceri kazanmalarina destek olma gibi hedefleri kazandirmaya

destek oldugu soylenebilir (Anderson, 1994). Aile okuryazarligi programlari aile iiyelerinin
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egitim olanaklarini1 gelistirmeye, aile iiyelerini desteklemeye yardimcidir. Okul veya farkl
kurumlar tarafindan uygulanabilir. Aile tyerileri igin farkli okuryazarlik etkinlikleri

icerebilir, 6grencinin okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in bir firsat sunabilir.

2.3. Aile Katilimi

Aile katilimi, ailelerin desteklenip egitilmelerini, egitime katilmalarinin saglanmasini,
cocuklarin egitim deneyimlerinin artirilmasini, ev ile okul arasinda iletisimin kurulup bu
iletisimin devam ettirilmesini, egitim programlarinin ailenin katilmi ve katkisi ile
zenginlestirilmesini kapsar (Koksal-Akyol, vd., 2016). Cocugun egitimi, kurum ve aile
arasinda paylasilan bir sorumluluk oldugu i¢in ailelerin ¢ocugun egitimine erken katilmasi
cocuk i¢in daha fazla kazanim elde etmek demektir. Anne babalarin egitime katilimi, kurum
ile ev arasinda devamlilig1 saglayip, okulda kazanilan bilgi ve becerilerin pekistirilmesinde
ve egitimin siirekliliginin saglanmasi sonucunda basarinin artmasinda etkili olacaktir (MEB,
2013, 5.10).

Ebeveyn katilimi ile ile ilgili literatiirde farkli yaklasgimlar bulunmaktadir. Ebeveyn
katiliminda en yaygin kullanilan; koruyucu model, uzman model, aktarim model, miifredat-
zenginlestirme modeli, tiikketici model, ortaklik modeli olmak {izere alt1 model
bulunmaktadir. Koruyucu modelde temel amag, ebeveynin ve 6gretmenin roliinii birbirinden
ayirmaktir. Ornegin dgretmen, cocuklart okulda egitmekle yiikiimlii; aile ise ¢ocuklarm
ihtiyaglarii1  karsilaylp okula zamaninda gondermekle yiikiimliidiir. Bu modelde
ebeveynlerin egitime katilmasi, egitime engel olarak goriilmektedir. Uzman modelinde,
ogretmenler uzman olarak egitim Kararlari tizerinde kontrol sahibi iken ebeveynlerin roli
cocuklart hakkinda bilgi ve talimat almaktir. Aktarim modelinde, kontrol yine
ogretmendedir, fakat burada ebeveynlerin ¢ocuklarimin egitimine katilip onlar
desteklemeleri s6z konusudur. Aktarim modelinde 6gretmen belirli bilgileri ebeveynlere
aktarir, ebeveynlerin c¢ocuklarina destek olmalarini ister. Miifredat-zenginlestirme

modelinde ebeveynlerin okul miifredatina katkida bulunacak yeterlilikte oldugu kabul edilir.
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Ebeveynler ile ogretmenlerin birbirinden 6grenmeleri igin firsat saglayan bu model,
ebeveynlere miifredat gelistirmek amaciyla cocuklarin egitimlerine dahil olmanin bir yolunu
sunar. Tiiketici modelinde, 6gretmen belirli bilgileri ve secenekleri ebeveynlere saglayici,
danisman roliindedir. Ebeveyn, siiregte karar veren kisi roliindedir. Ortaklik modeline
bakildiginda 6gretmenler, egitim konusunda; ebeveynler, cocuklart konusunda uzman olarak
goriiliirler. Ogretmenlerle ebeveynler arasindaki iliski, cocuklara en uygun egitimi saglamak
i¢in ortaklik gelistirme olarak diisiiniiliir. Egitim alaninda ¢alisan uzmanlar, 6gretmenler igin
en uygun modelin ortaklik modeli oldugu diisiiniilmektedir (Hornby, 2011, s. 27-30).

Ailenin ¢ocugunun egitimine katilmasi ve onu desteklemesi beklenmektedir. Fakat ailenin
egitim, kiltlir, sosyal, sosyoekonomik diizey, yasanilan cografya, zaman gibi sartlar
sebebiyle ¢ocugunun egitimine her zaman katilmasi, cocugunu kisisel gelisim ve akademik
basar1 anlaminda desteklemesi miimkiin olmayabilir. Dahasi, ailenin bunlar1 neden yapmasi
gerektigine dair farkindaligi olmayabilir. Bu durumda aile egitim programlari, 6zellikle
dezavantajli bolgelerde yasayan aileler ve cocuklar icin firsat olabilir. Aile egitim
programlari, ailenin i¢inde bulundugu yasam sartlaria psikolojik ve sosyal agidan uyum
saglamasina destek olur. Programlar anne — babalara ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda
bilgi vererek onlara yardimci olmay: hedefler (Tezel-Sahin & Ozyiirek, 2020, s.144). Aile

okuryazarlig: ailelerin egitime katilimini desteklemekte ve ailelere bu firsati sunmaktadir.

2.4. Okuryazarhga Etki Eden Faktorler

Okuryazarhiga etki eden birgok faktor bulunmaktadir. Okuma becerisi, sabit bir zaman
diliminde gergeklesmediginden okul yillarinin baslangicindan itibaren siire¢ icerisinde
gelismektedir. Cocugun okuma tutumu igsel, ailesel ve okulla ilgili olarak olumlu veya
olumsuz etkilenmektedir (Kocaarslan, 2016). Ogrencinin okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmesi, aile {iyeleri ve 6gretmen gibi faktdrlerden kaynaklanabilir. Ilerleyen kisimda
okuryazarliga etki eden faktorlerden, ailenin, Ogretmenin ve akranin roliinden

bahsedilmistir.
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2.4.1. Okuryazarhkta Ailenin Rolii

Aile, gecmis ile gelecek arasinda koprii vazifesi goren, kiiltiirel degerleri miras olarak alip
olusturdugu etkilesimli yapiy1 gelecege aktaran dinamik bir yapidir (Yapici, 2010). Ailenin
cocugun hayata ve insanlara bakis a¢isini sekillendiren ilk ve en 6nemli kurum olmasi
sebebiyle psikososyal gelisim evrelerinin kritik doneminde etkisi biiyiiktiir (Aslanargun,
2007). Okuryazarligin temellerinin atildig1 yer olan aile, gocugun okumaya yazmaya iliskin
ilk algilarinin, gorgiilerinin ve denemelerinin basladig1 yerdir. Cocuk, ailedeki okuma yazma
faaliyetlerini gozlemler ve okuryazarlikla ilgili ilk algilarint olusturur. Cocuklar igin
okuryazarlik becerileri, model alinarak, dogal 6grenme yontemleriyle elde edilen tutum ve
davraniglardir (Asici, 2009). Cocuklar ilkokula basladiginda ebeveynlerinin onlara kitap
okumasi, yas1 biiyiik olan cocuklarla glincel, sosyal ve siyasi konularla ilgili konusmasi
onlarin 6greniminde olumlu etkiye sahiptir. Ebeveynlerin sadece evde okumasi bile
cocuklara fayda saglar. Ciinkii ¢ocuklar kitap okumanin ebeveynleri tarafindan deger verilen
bir etkinlik oldugunu diiiiniirler. Ebeveynleri egitime dahil olan ¢ocuklar dil alaninda, 6z
diizenleme becerilerinde, neyi nasil 6grenecekleri konusunda oldukga iyidirler (OECD,
2012, s. 13). Anne ve babalar dgrencilerin okuma ilgilerini ve gelisimlerini desteklemede
onemli rollere sahiptirler. Ayn1 zamanda 6grencileri giidiillemek i¢in okul ile ev arasinda
iliski kurulmasi 6nemlidir (Demirel, M., 1992). Aile ile birlikte hikdye kitab1 okuma,
cocuklarin okuma motivasyonlarinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynar. Ailede okuma
iklimi olumlu oldugunda, ¢ocuklar okumakla daha fazla ilgilenir ve okumay1 eglenceli
olarak gdrme olasiligi daha yiiksektir. Cocuklarin ebeveynlerinin okuma amaglar1 ve
cocuklarin okumayr nasil Ogrendikleri hakkindaki inancglari, ¢ocuklarin okuma
motivasyonlari ile ilgilidir. Okumanin bir eglence kaynagi olduguna inanan ebeveynlerin
cocuklari, okumanin gelisim yoniinden becerilerini vurgulayan ebeveynlerin ¢ocuklarina

gore okuma konusunda daha olumlu diisiinmektedirler (Baker, Scher & Mackler, 1997).
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Hi¢ egitim almamis veya egitimini yarida birakmis ebeveynlerde egitime Onem
verilmeyebilir veya kendi bilgi ve okuma seviyesini yetersiz goriip kendine giiveni
olmayabilir. Cocugun okuma yazmaya basladig1 yillarda, ailedeki bireylerin ¢ocugu
cesaretlendirmesi ve ¢cocuga yardim etmesi, cocugun akademik hayati {izerinde olumlu bir
etki olusturur. Egitimli aile bireylerinde, 6ncelik ¢ocugun egitimidir. Bdyle bir anne baba
¢ocugun egitimi ve akademik basarisi ile daha fazla ilgilenir (Leahy & Fitzpatrick, 2017).
Aile icerisinde ¢ocuklarin basit sorularini firsata doniistiiriip ¢ocuklara yasam ve diinya
hakkinda aciklamalarin yapildigi, yasanan giinlik olaylarin gecmis ve gelecekle
iligkilendirildigi evlerde yetisen ¢ocuklar, okula baglam dis1 dil ag¢isindan daha hazir halde
gelmektedir. Ayni zamanda tiim ailenin birlikte yemek yerken gecirdigi zamanin
uzunlugunun, ¢ocuklarin okuldaki okuma basarisina olumlu bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir (Ege, 2006). Ebeveynlerin kitap okuma ve akademik basariya yonelik
tutumlari, ¢ocugun okuma, okul ve Ogrenmeye yonelik tutumunu sekillendirmektedir
(OECD, 2012, s. 52; DeBruin-parecki, 2009).

Okuma davranist konusunda aile ve cocuk karsilikli olarak birbirlerini etkilerler. Etki yonii
sadece ebeveynden ¢ocuga degildir, ¢ocuklarin davraniglari da ebeveynlerin davraniglarini
etkileyebilir; bu da ¢ocuklarin geleceklerini etkiler. Bu karsilikli etki motivasyon gelisimi
acisindan onemlidir (Baker, Scher & Mackler, 1997). Ayrica ebeveynlerin yan sira diger
aile liyelerinin de ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini desteklemede 6nemli rolleri vardir
(Mui & Anderson, 2008). Evde ¢ocukla birlikte yasayan abla, agabey, biiylikanne,
biiyilkbaba gibi aile iyelerinin okuryazarlik davranislart ¢ocugun okuryazarlik
davraniglarini etkilemektedir. Ailenin okumaya katilimi, 6grencilerin basarisi ile yakindan
ilgilidir (Sénéchal, 2006). Cocuklarin ailelerin dil ve okuryazarliga daha fazla katilimi ile
okuryazarlik becerilerini gelistirme olasiliklar1 daha yiiksektir (Lam, Chow-Yeung, Wong,
Lau, & Tse, 2013). Ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik faaliyetlerine erken katilmalarinin
daha iyi ve uzun stireli etkisi olmaktadir (Mullis vd., 2004). Cocugun dogdugu andan itibaren

icinde bulundugu aile ortami onun ileri yillardaki okuryazarlik becerilerini 6nemli 6lciide
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etkilemektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ev okuryazarlik ortamlari ile okumaya karsi
tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski vardir (Altun, 2013). Cocugun okumaya karsi
hissettikleri aile ortamindan etkilenebilir. Cocugun okudugunu anlama becerilerinde de aile
etkilidir. Ozellikle evdeki kitap sayisi, anne — babanimn egitim diizeyi, ailenin okumaya
ayirdigi zaman ¢ocugun okudugunu anlama becerilerini etkileyen aile faktorlerindendir
(Erman-Aslanoglu & Kutlu, 2015). Aile ve ¢ocugun, kisa metinler {izerinde yapmis oldugu
coklu okumalar (ailenin okumasi, ¢ocuk ile ailenin birlikte okumasi, ¢ocugun tek basina
okumast), akiciligi ve kelime tanimayi gelistirir (Crosby, Rasinski, Padak & Yildirim, 2015).
Boylece gelecekteki okuma zorluklarini da onleyebilir (Carter, Chard, & Pool, 2009).
Ailenin ¢ocuk i¢in yaptiklar1 veya yapmadiklari ¢ocugun hayatinda bir etkiye sahiptir.
Okuryazarlik siirecinde olan cocuk icin ailenin en biiyilk gorevi, evde aile tarafindan
desteklenmesi, cocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmesine katki saglanmasi, birilikte
okuryazarlik etkinlikleri yapmalar1 olabilir. Aile okuryazarlik etkinliklerini planli ve sistemli
bir bicimde yapabilecegi gibi kendiliginden, dogal akista da bu etkinlikleri devam ettirebilir.

Ev, aileleler tarafindan okulun devamui niteliginde goriilmelidir.

2.4.2. Okuryazarhkta Ogretmenin Rolii

Ogretmen, 6grencinin aile ortamindan sonra karsilastig1 ve uzun siireli bir arada bulundugu,
hayatina yon verecek bilgileri edindigi kisidir. Bu acidan 6gretmenin belirli gorev ve
sorumluluklari bulunmaktadir. Ogretmen, dgrenciyle anne — baba etkilesimlerini kontrol
altinda tutmali, okuma gelisimini destekleyici nitelikte olmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmen
ailelerden yapabileceklerinden fazlasini istememeye 6zen gostermeli, acik ve destekleyici
olmali, ailelerden Ogrencilerin okulda basaramayacagi becerileri evde Ogretmelerini
beklememeli, gocuklariyla olumlu iletisim kurabilecekleri siire¢ler olusturmalidir (Demirel,
M., 1992). Okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi asamasinda

ogretmenin biliyilk sorumluluklar1 vardir. Bazi sebeplerle 6grencilerde okumaya karsi
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ilgisizlik, isteksizlik olabilir. Bu durum 06grencilerin okumaya karst motivasyonlarini
diisiiriir. Okuma yazmaya kars1 motivasyonu artirmada 6gretmen, ¢ocuklarla birlikte dogal
O0grenme ortamlart olusturmali, 6grenmenin amag ve hedeflerini belirlemeli, ilging ve farkli
metinler kullanmali, alternatif 6grenme stratejilerini cocuklara kazandirmals, igbirlik¢i ortam
icerisinde calismali, uygun 6vgii ve 6dil kullanmali, 6grenci merkezli degerlendirmeler
yapmali, 6grencilere karsi ilgili ve duyarli olmali olmalidir (Akyol, 2009, s.7).

Bu sebeple ilkokulda ¢ocuklarin okuma becerisini tam anlamiyla kazanip bu beceriyi
alisgkanlik haline getirmesini saglamak Ogretmenlerin en Onemli goérevleri arasinda
sayilabilir. Ogretmen, ¢ocuklarin 6grendigi pek ¢ok ortamim bulundugunu ifade etmeli ve
ebeveynleri ¢ocuklarin egitiminde daha aktif rol oynamaya tesvik etmelidir. Ebeveynlerle
ilgili yapilan arastirma sonuglarini, en iyi ebeveyn uygulamalarini, hangi ebeveyn katilim
tiirlerinin ¢ocuklar i¢in daha yararli oldugunu ebeveynlerle paylagsmalari, ebeveyn ve ¢gocuk
icin faydali olacaktir (OECD, 2012, s. 26). Okuryazarlik siirecinde 6gretmenin rolii oldukca
biiyiiktiir. Ogretmen, ¢ocugun okuldaki akademik yasami boyunca énemlidir. Bunun yani

sira Ogremtmen ailelerle isbirligi i¢inde olup siireci desteklemelidir.

2.4.3. Okuryazarhkta Akranin Rolii

Akranlarin, 6grencilerin 6grenimi ve basarisi tizerindeki etkisi uzun siiredir aragtirmacilarin,
egitimcilerin, velilerin ilgisini cekmektedir. Egitimciler icin aile ve okulun katkisina kiyasla
akranlarin ne 6l¢tide etkili oldugunu ortaya koymak énemlidir. Bu etkinin ortaya ¢ikarilmasi
akademik basaridaki esitsizlikleri gidermesi ve uygun 6gretim uygulamalari tasarlanmasina
yardimer olabilir (Cooc & Kim, 2016). Akran isbirligi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisimini etkileyebilecek 6zellikte giiglii ve bigimlendirilebilir bir faktordiir. Akran Destekli
Ogrenme Stratejisi (The Peer Assisted Learning Strategies [PALS]), cocuklarin okuma
becerilerini gelistirmek icin okuma becerisinde zorluk yasayan akranlarima yardimci

olmalarim1 saglamigtir. Elde edilen sonuglar, PALS'in ¢ocuklarin fonolojik farkindaligi,
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kelime okuma becerisi ve okuma akiciligi sonuglar1 da dahil olmak {izere, daha sonra okuma
anlama sonugclariyla orta derecede iliskili olan bir dizi erken okuma becerisini gelistirdigini
gostermistir (Lemons, Fuchs, Gilbert & Fuchs, 2014). Okuryazarlik becerilerini kazanmakta
giiclik yasayan ogrenciler, okuryazarlik becerilerine sahip akranlar ile calistiklarinda
olumlu sonuglar elde edilmektedir. Bu sebeple dgrencilerin akademik becerileri kazanmasi
anlaminda akranin rolii 6nemlidir (Cooc & Kim, 2016). Sosyal farkliliklar ¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik becerilerini etkileyebilir (Dickinson & Snow, 1987; Restrepo, Schwanenflugel,
Blake & Neuharth-Pritchett, 2006). Cocuklar arasinda var olan sosyal farkliliklar akranlar
arasinda iletisim, etkilesim ve 6grenme ile aza indirgenebilir. Bu durum her iki taraf i¢in de
olumlu olabilir. Sinifta akranlar birbirinin okuryazarlik becerilerine destek olabilir,

birbirinden 6grenebilirler.

2.5. Akic1 Okuma Becerisi

“Okuma eylemi, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik; kavrama ve anlamlandirma
yoniiyle psikolojik; bireyin i¢inde bulundugu cevrenin ozelliklerin okuma siirecini
etkilemesi nedeniyle de sosyal bir etkinlik siirecidir” (Anilan, 2004, s.91). Akict okuma
becerisi, dogru okuma becerisi kazanma, bu beceriyi otomatik olarak siirdiirebilme,
okumada prozodik oOzellikleri kullanabilme ve ayni zamanda okunan metni anlama
becerilerinden olugsmaktadir (Keskin & Akyol, 2014). Akict okuma, 6grencilerin metinleri
dogru bir sekilde, metnin anlam ve igerigine uygun hizda, anlayarak okumalaridir (Kaya,
2016). Akici1 okuma ii¢ beceriden olugmaktadir: dogruluk, hiz ve prozodi. Okumadaki
dogruluk, bir metni okurken o kelimeyi tanima ve ayirt etmedir. Kelime tanima becerisinin
kazanilmasi, akict okumanin temeli olarak goriilmektedir (Bastug &Akyol, 2012). Kelime
tamima becerisi diislik olan bir birey, kelimeyi uygun zamanda taniyamayacak,
seslendiremeyecek veya yanlis seslendirecektir. Kelime tanima siiresi, okuma yazmaya

gecildigi zamanlarin basinda uzun olmaktadir. Ogrencinin siirekli okumasi, kelimeyi ¢ok
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fazla gordiiglinden kelime tanima siiresini kisaltacaktir. Bu durumda gz durus siiresinde
kisalma olacak ve okuma hizlanacaktir (Giines, 2017, s.154).

Kelime tanima becerisi, bir metnin okunma hizin1 da etkilemektedir. Belirli bir seviyede,
hizda okuma, otomatiklik olarak adlandirilir. Kazanilan okuma hizi sayesinde birey
okumada otomatiklesir ve daha nitelikli okuma — anlama becerisi kazanabilir
(Keskin&Akyol, 2014).

Prozodi, yazili bir metnin sesli olarak betimlenmesidir. Akict okuma becerilerinden
prozodik okuma, okunan metnin anlamina uygun bir bi¢imde metni vurgulu, tonlamali,
duygulu ve ritmik okumayi icerir. Metni uygun duyguyla ve uygun bir ifadeyle seslendirmek
metni zenginlestirir. Prozodik okuma, anlamla yakin iligkilidir. (Ates, 2016).

Prozodi veya okumada etkileyicilik, okumada monotonlugu asmanin yani sira okudugunu
anlama ile yakindan iligkilidir (Akyol & Sahin, 2019, s.49). Akic1 okuma, &grencilere
modellik edilerek kavratilmalidir. Ogretmen farkli materyallerden gocuklara sesli okuma
yapmali, bunun yaninda tekrarlayici okuma, koro halinde okuma, esli okuma gibi okuma
tekniklerinden de faydalanmalidir (Akyol, 2008, s.36). Okuma hiz1 kazanma, kelimeyi dogru
okuma ve prozodik okuma, akici okuma becerilerini olusturmaktadir. Bu kavramlar
karsilikli olarak birbirlerini etkiler ve birbirlerinden etkilenirler. Okumada otomatiklesen
ogrenci daha dogru okur ya da kelimeyi dogru okuyan 6grenci daha hizli okuyabilir.

Ogrencilere akict okuma becerisi ilkokulun ilk yillarinda mutlaka kazandirilmalidir.

2.6. Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahip oldugundan ¢ocuklar
okula bagladig1 andan itibaren okumanin 6gretilmesine onem verilmesi gerekmektedir.
Ilkokulda okuma becerilerini tam olarak kazanamayan cocuklar daha sonraki &gretim
slirecinde basarisiz olabilmektedir (Akyol, 2019). Okuma, ¢ocuklarin yapip yapmamay1
secebilecekleri zahmetli bir etkinlik oldugu i¢in motivasyon gerektirmektedir (Baker &

Wigfield, 1999, s. 452). Okuma siirecinin dnemli becerilerinden birisi de okudugunu anlama
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becerisidir. Yildiz, okudugunu anlamayi, “bireyin okuma etkinligiyle sagladigi bilgi
girdilerinin zihinsel islemlere tabi tutularak, okunan metnin iletisinin anlagilmasindaki
siireclerin tiimii” olarak tanimlamustir (2010, s. 3). Ogrencilere okudugunu anlama becerisi,
egitim siirecinin ilk yillarindan baglanarak kazandirilmalidir (Anilan, 2004, s. 95). Biitiin
dersler okumay1 gerektirdigi i¢in okudugunu tam olarak kavrayamayan bir Ogrencinin
derslerinde basarili olmasi giigtiir. Nitekim okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda
yiiksek iliski vardir (Demirel, M., 1992). Kitap okumak ve okuma yeterliligi arasinda gii¢lii
bir iliski vardir (Anderson, Wilson & Fielding, 1988). ilkokuldaki cocuklarin okudugunu
anlama yetenegi ve kelime bilgisi gibi alanlardaki basarisi, ileriki okul kademelerindeki
okuma basarisinin gii¢lii bir yordayicisidir (Cunningham & Stanovich, 1997). Bu sebeple
ilkokulda ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisini kazanip bu beceriyi aligkanlik haline
getirmesini saglamak 6gretmenlerin en 6nemli gorevleri arasinda sayilabilir.

Okudugunu anlamada sadece bilissel siiregler degil, okumaya karsi motivasyon siiregleri de
etkilidir. Ayn1 zamanda bireyler arasinda kiiltiirel ve yasam deneyimleri bakimindan 6nemli
farkliliklar olusturan sosyoekonomik diizey, okuma ac¢isindan da oldukg¢a belirleyici bir
faktordiir (Yildiz, 2010). Okumaya yeni baslayan 6grenciler genel olarak okuma ile ilgili
olumlu diisiincelere sahiptirler. Ebeveynlerin okuma konusunda g¢ocuklar1 giidiilemesi,
cocuklarin okumaya kars1 tutumlarini pozitif yonde etkilemektedir (Baker & Scher, 2002).
Okudugunu anlama, akict okuma gibi becerilerinin gelistirilmesi okulda 6gretmen tarafindan
gergeklestirilirken, evde aile okulun tamamlayict konumunda olursa ¢ocuklarin okuryazarlik
becerileri artabilir. Ayn1 zamanda ¢ocugu ile birlikte okuyan, yazan, arastiran bir aile kendi

okuryazarlik becerilerinin gelismesine de katkida bulunabilir.

2.7. Yazili Anlatim Becerisi

“Yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diistince, duygu ve istekleri belli
kurallara uygun olarak yaziya aktarma calismalaridir” (Gilines, 2017, s. 158). Yazma

becerisi, sadece sozciikleri gosteren isaretlerle ciimleler olusturmak degil, ayn1 zamanda
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bellekte tasarlanan diisiincelerin alicinin anlayacagi bir sekilde iletilebilmesidir (Dilidiizgiin,
2020, s.21).

Yazma, beceri olarak kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri harekete gecirme, zihinde
diizenleme, metinlestirme ve gdzden gegirme gibi alt becerilerden olusurken boyut olarak
zihinsel ve fiziksel olarak tasarim, islem ve paylagma boyutlarini igermektedir (Gtines, 2017,
s.158). Yazma becerisi hem fiziksel olarak hem zihinsel olarak siire¢ i¢erisinde gelisecek bir
beceridir. Siire¢ igerisinde yavas gelisim gosteren bu beceri 6gretmen ve ebeveynler

tarafindan desteklenmelidir.

2.8. Aile Okuryazarhg@ Kavraminin Kuramsal Temeli

Egitim — Ogretim siirecinde Ogrencinin Ogrendikleri aileden bagimsiz disiiniilemez.
Cocugun dogdugu, biiyiidiigl, ilk 6grenmelerinin gergeklestigi ortam ailedir. Aile, cocugun
ilk dgretmenidir denilebilir. Aile okuryazarligi, ailenin ¢ocugun hayati i¢in biiyiik 6neme
sahip olmasini, bu sebeple de ¢ocugun 6grenme ve Ogrenme ortami i¢in ailenin de
egitilmesini 6nemli goriir. Aile okuryazarlii, aile katilimi, aile egitimi gibi ¢aligmalarin
kuramsal temeli Vygotsky’nin (1978) Sosyokiiltiirel Ogrenme Teorisi, Brofenbrenner’in
(1977) Ekolojik Sistemler Teorisi ve Epstein’in (2002) Aile Katilimi Modeli’ne
dayanmaktadir.

Vygotsky’nin “Sosyokiiltiire] Ogrenme Teorisi”, kisiler aras1 etkilesimin, kiiltiirel ve kisisel
faktorlerin, insan gelisiminin temelinde oldugunu varsaymaktadir. Cevredeki kisilerle
gergeklesen etkilesimler, ¢ocugun gelisim siireclerini harekete gecirip biligsel olarak
biiyiimeyi hizlandirmaktadir. Cocuklara bilgiyi verme gibi geleneksel bir anlayista etkili
degildir. Vygotsky’nin teorisine gore Ogrencilerin yasamlarindaki kisiler, nesneler,
kurumlarla olan etkilesimleri, onlarin diigiincelerini degistirir. Bu sebeple okul, 6grencilerin
O0grenme ve vatandas olma niteliklerini gelistiren bir kurumdur (Schunk, 2011, s. 243).
Vygotsky’ye 6zgli olan “Muhtemel Gelisim Alan1” kavramina gore, ¢ocuklar giinliik

yasantilarinda anne — babalar1, kardesleri, arkadaslari, 6gretmenleri ile bircok etkilesim
31



yasarlar. Bu etkilesimler ile ¢ocuklara, kendi baslarina giyinmekten, mantiksal akil yiiriiterek
karmagik problemleri nasil ¢ozeceklerine kadar her seyi 0grenmelerine yardim ederler.
Ogrenme siirecinde yetiskin, cocugun degisen yeteneklerine uygun olan, onlar1 yeni
miicadelelere yonlendiren etkinlikler gergeklestirirler (Oncii, 2018; DeBruin-parecki, 2009).
Cocuklarin gerceklik algilari, diislinceleri biiylik oranda yetiskinler tarafindan kolaylikla
sekillendirilebilir. Cocuklar, yetiskinlerin tesiri altina ¢ok kolay girerler. Bu ylizden
yetiskinlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Cocugun ¢evresindeki yetiskinlerin, cocugu
diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik etmesi gerekmektedir. Yetiskinler, cocuklarin zihinsel
kapasiteleri yetersiz geldiginde yerinde ve zamaninda yapacag girdilerle ¢ocugun zihinsel
gelisimleri i¢in olumlu destek saglamalilar. Bunlarin yaninda ¢ocuk, bilimsel diisiinme ve
sorgulama yeteneginin énemli kismini okulda kazanmaktadir. Okullar sistemli bir ¢aligma
sonucunda c¢ocuktaki biligsel seviyeyi daha da iist seviyelere arttirmakla gorevlidir. Bu
konuda en biiylik sorumluluk okullara aittir (Vygotsky, 2018, s.66). Cevrenin, ¢ocugun
gelisimindeki 6neminden dolayi, Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Teorisi aile okuryazarlig
programlarinda ele alinan igerikler i¢in uygundur.

Bronfenbrenner (1986), cocugun gelisiminin, sadece aile igi siireglerine degil ayn1 zamanda
ailenin disinda gerceklesen kosullara da bagli olduguna odaklanmistir. Bronfenbrenner’in
“Ekolojik Sistemler Kurami”, bireyin yasadig1 ¢evreden hem etkilendigini hem de yasadig:
cevreyi etkiledigini savunur. Ekolojik Sistemler Teorisi’nde bireyin etkiledigi ve
etkilenildigi bes farkli sistem bulunmaktadir. Bunlar, mikrosistem, mezosistem, ekzosistem,
makrosistem, kronosistemdir. Ebeveynler, kardesler, yakin akrabalar aile mikrosistemi
icinde yer alirken, 6gretmenler, arkadaslar okul mikrosistemi i¢inde yer alir. Aile ile akran,
aile ile okul, aile ile 6gretmen arasindaki iliski mezosistem igerisinde yer alir (Dogan, 2010).
Bronfenbrenner’in (1986) Ekolojik Sistemler Teorisi, aile okuryazarlig: programlarinda ele
alinan igerik ve etkilesimler i¢in olduk¢a uygundur. Ayrica, Ekolojik Sistemler Teorisi,
kendi gelisimi i¢inde yasadiklar1 karmasik ortamlardan etkilenen yetiskin 6grenciler i¢in de

onemlidir (Wasik & Horn, 2012 s. 30). Gelistirilen bu Aile Okuryazarligi Programi’nda,
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mikrosistem ve mezosistem igerisinde yer alan 6gelerin, birbiri ile iliskileri ve birbirine olan
etkileri ele alinmistir.

Okullarin ¢ocuklar1 6nemseme durumu, okullarin ¢ocuklarin ailelerini Onemseme
durumlarina yansir. Egitimciler, cocuk ve aileyi birbirinden ayr1 diisiinmemeli, yani ailenin
isini yapmas1 ve ¢ocuklarin egitimini okullara birakmasimi beklememelidir. Egitimciler,
ogrencileri birer “cocuk™ olarak goriirlerse, muhtemelen hem aileyi hem de toplumu
cocuklarin egitimi ve gelisiminde okulun isbirlik¢isi olarak gériirler. Isbirlikgiler, cocuklara
yonelik ortak ilgi alanlarinin ve sorumluluklarinin farkindadir ve 6grenciler i¢in daha iyi
programlar ve firsatlar yaratmak i¢in birlikte ¢aligirlar (Epstein, vd., 2002, s.20).

Epstein aile katiliminin birden fazla boyuttan olustugunu belirtmistir. Aile Okuryazarlig
Programlari, bu is birligini saglamak i¢in aileye, 6grenciye, 6gretmene ve okula belirli ve
planl etkinlikler sunar.

Kapsamli is birligi programlarina katilim igin alt1 tip aile katilim gergevesi belirlenmistir
Bunlar:

Tip 1: Anne — Babalik

Tip 2: Iletisim

Tip 3: Gontilliiliik

Tip 4: Evde Ogrenme

Tip 5: Karar Verme

Tip 6: Toplumla Is birligi Yapma (Epstein, 2002).

Bu agidan Epstein’in Aile Katilim Modeli gelistirilen aile okuryazarli§i programinin
dayanak noktalarindan biridir.

Aile okuryazarlig1 programlarini etkileyen ii¢ ana faktor vardir. Bunlar: a) gelisim kuramu,
b) erken okuryazarlik ve aile katilim1 aragtirmalari, C) sosyopolitik gelismeler.

Geligimsel teori ve erken okuryazarlik aragtirmalarmin etkisi, 1960'larda hem egitim
uygulamalar1 hem de sosyal politika i¢in yeni goriisler saglamistir. 1970'lerde ortaya ¢ikan

sistem teorileri, ¢cocuk gelisimini anlayabilmek icin ekolojik bir perspektif 6nermis ve
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ailelere odaklanilmistir. 1980'lerde, ““aile okuryazarlig1” giderek sosyal ve egitim odakli bir
alan haline gelmistir (Doyle, 2012). Amerika Birlesik Devletleri'nde aile okuryazarligi
hizmetlerinde kullanilan temel tanim, 1965 tarihli “Elementary and Secondary Education
Act” Yasast’nin 9101 (20) boliimiinde olup, en son 2001 tarihli “No Child Left Behind Act”
yasas1l kapsaminda tanimlanmigtir. Bu mevzuat, aile okuryazarligi hizmetlerini, goniilli
olarak sunulan hizmetler olarak tanimlamaktadir. Hizmetler, bir ailede siirdiiriilebilir etkili
degisiklikler yapmak i¢in yeterli yogunluk ve siireye sahip olmalidir. Ayrica, hizmetler
asagidaki unsurlarin tiimiinii igermelidir:

A. Ebeveynler ve ¢ocuklari arasindaki interaktif okuryazarlik faaliyetleri,

B. Ebeveynler i¢in, ¢ocuklarmin ilk 6gretmeni olmalar1 ve ¢ocuklariin egitiminde aktif yer
almasi,

C. Ekonomik 6z yeterliligi saglayan ebeveyn okuryazarligi egitimi,

D. Cocuklar1 okul ve yasam deneyimlerinde basarili olmalar1 i¢in yasa uygun bir egitim
(Wasik & Horn, 2012, s. 27).

Bircok iilkede aile okuryazarligi lizerinde dogrudan etkisi olan bir¢ok Snemli degisken

tartisilmaktadir. Bunlar:
e Yetiskinlerin okuryazarlik diizeylerine iliskin demografik veriler,
e  (Cocuklarin okuryazarlik diizeyleri,
e Ebeveynlerin ¢cocuklarin okuryazarlig: tizerindeki etkisi,

e Goglin, ¢ocuk ve yetiskin okuryazarlig1 egitimi tizerindeki etkisi (Wasik & Horn,

2012, s. 21).

Aile okuryazarligi ve 6grenme programlarinin evrensel bir modeli bulunmasa da genel
olarak okul 6ncesi ve ilkokul ¢ocuklari, onlarin ebeveynleri, akrabalari veya bakicilari
programin hedef kitlesidir. Anaokullarinda, ilkokullarda veya toplum merkezlerinde
uygulanabilir. Aile okuryazarligi ve Ogrenme programinda uygulanan 4 tane yaygin

yaklagim bulunmaktadir:
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1) Ebeveynlere ve ¢ocuklara birlikte veya ayri ayr1 genis hizmet saglayan program,

2) Ebeveynlerin okuma — yazma becerilerini gelistirmek i¢in dogrudan ebeveynlere

dolayl1 olarak ise onlarin ¢ocuklarina hizmet saglayan program,

3) Cocuklarin okuma — yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in onlarin ilk egitimcileri

olan ebeveynlerin siirece dahil edilmesiyle uygulanan program,

4) Dogrudan ¢ocuklar1 ve yetiskinleri etkilemeden ancak her ikisini de dolayli olarak
etkileyen toplumsal faaliyetler programi (Ornegin, aile i¢i siddet konusunda

farkindalik olusturan bir medya kampanyasi) (Rabkin vd., 2018).

Aile Okuryazarlig1 Programi Yaklasimlari

Ebel\(/e}%m l\'llgt Dogrudan Dogrudan Loplumsal
Cocuve ;rl e Ebevern Cocuk Faaliyetler
Y Dolayl1 Yoldan Dolayl1 Yoldan e Eoldan
Ebeveyn ve Cocuk Ebeveyn Cocuk ve
Cocuk Ayri Ayri Ebeveyn

Sekil 1. Aile okuryazarlig1 programi yaklasimlari.

Rabkin, G., Geffers, S., Hanemann, U., Heckt, M., & Pietsch, M.’in “Hamburg’s family
literacy project (FLY) in the context of international trends and recent evaluation
findings ”, 2018, International Review of Education, 64, 651-677, adl1 galismadan
uyarlanmistir.

Aile Okuryazarliginda bazi arastirmacilar yaklasimlar1 farkli sekillerde ele almislardir.
Auerbach (1995), aile okuryazarliginda sagaltim, ¢oklu okuryazarlik perspektifi, sosyal

degisim perspektifi olmak tlizere 3 farkli yaklasimdan bahsetmistir. Sagaltim yaklasima,
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genel okuryazarlik sorunlarinin ¢6zlimiiniin, ebeveynlerin kendi okuryazarliklarini
gelistirmesine ve evde olumlu okuryazarlik ortam1 olusturmasina bagli oldugunu savunur.
Bu yaklagim sadece aileler i¢in degil, toplumun sorunlari ve kiiresel ekonominin zorluklari
ile basa ¢ikmak i¢in ekonomik ve egitimsel sorunlar1 da ele alir. Coklu okuryazarik
vaklagimu ise kiiltiirel kimligin toplumu insa ettigini savunur. Bu yaklasimla gelistirilen aile
okuryazarligr modelleri etnografik arastirmalar1 ¢ogunlukla 6n plana almakta ve go¢cmen
veya miilteci ailelere odaklanmaktadir. Sosyal degisim perspektifi nin temel varsayimina
gore ise marjinal insanlarin sorunlari aile yetersizlikleri veya ev ve okul kiiltiirleri arasindaki
farkliliklardan ziyade toplumdaki politik, sosyal ve ekonomik faktorlerin karmasik
etkilesiminden kaynaklanmaktadir.

Bu iki farkli yaklagim ele alindiginda gelistirilecek olan bu Aile Okuryazarligi Programu ile
hem ¢ocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmek hem de diisiikk egitim seviyesine sahip
olan ebeveynlerin aile okuryazarligi bilgi, uygulama ve tutumlarmi gelistirmek
hedeflenmistir. Rabkin vd.’nin, (2018) aile okuryazarligi programi yaklagimlari
diistintildiiglinde “ebeveynlere ve ¢ocuklara birlikte veya ayri ayri genis hizmet saglayan
program yaklasimi” gelistirilen programda esas alinmistir.

Aile okuryazarlig1 programlari, hem yetigkinler hem de bir ailedeki ¢ocuklara es zamanli
egitim firsatlar1 sunmalari bakimindan benzersizdir (Shanahan, Mulhern, & Rodriguez-
Brown, 1995). Aile okuryazarlig1 ve 6grenme yaklasimi, sadece okuryazarlik ve diger bazi
becerilerin gelisimini desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda biitiin yas gruplarinda yasam
boyu o6grenme Kkiiltiiriinii gelistirebilir ve kusaklar arasindaki yapay engelleri ortadan
kaldirir. Uzun vadede boyle biitiinciil bir yaklasim, kusaklararasi sliregelen diisiik egitim
seviyesi dongiisiinii kirabilir (Rabkin vd., 2018).

Federal hiikiimet tarafindan, 1989 yilinda Even Start Aile Okuryazarligi Programi adiyla ilk
aile okuryazarlig1 programi finanse edilmistir. Bu programda 4 farkli unsur bulunmaktadir:
erken cocukluk egitimi, ebeveyn egitimi, ebeveyn ve ¢ocuk okuryazarligr etkilesimleri ve

yetigkin egitimi. Sonraki yirmi y1l boyunca, federal hiikiimet bu programlari uygulamak i¢in
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eyalet hiikiimetleri araciligiyla yerel programlara fon saglamistir (Wasik & Horn, 2012, s.
27).
Uluslararast Okuma Dernegi (The International Reading Association) Aile Okuryazarligi

Komisyonu, aile okuryazarliginda yer alan temel unsurlar1 su sekilde agiklamstir:

1. Aile okuryazarligi, ebeveynlerin, ¢ocuklarin ve diger aile iiyelerinin evde ve

toplumda okuryazarlig1 kullanma bi¢imlerini kapsar.

2. Aile okuryazarligi, giinliik yasamin rutinleri sirasinda dogal olarak gerceklesir ve

yetiskinlerin ve ¢ocuklarin “igleri tamamlamasina” yardimei olur.

3. Aile okuryazarligi, fikirleri paylasmak i¢in cizimleri veya yazilar1 kullanma,
mesajlari iletmek igin notlar veya harfler olusturma, kayitlarin tutulmasi, talimatlarin
okunmasi ve yonerge takibi, konusma, okuma ve yazma yoluyla dykiileri ve fikirleri

paylasma gibi orneklerin kullanilmasini igermektedir.

4. Aile okuryazarligi, bir ebeveyn tarafindan amagli olarak baglatilabilir veya
ebeveynler ve ¢ocuklar giinlik yasamlarina devam ederken kendiliginden ortaya

cikabilir.

5. Aile okuryazarlig: faaliyetleri, ailelerin kendi etnik, irksal veya kiiltiirel mirasini

yansitabilir.

6. Aile okuryazarlig: faaliyetleri bazi kurum veya ajanslar tarafindan baslatilabilir. Bu
faaliyetler genellikle ebeveynlerin, ¢ocuklarin ve ailelerin okuma yazma

davranislarinin kazanilmasini ve gelistirilmesini desteklemeyi amaglamaktadir.

7. Disaridaki ajanslar tarafindan baslatilan aile okuryazarligi faaliyetleri arasinda
ailenin hikaye kitab1 okumasi, 6devlerin tamamlanmasi veya yazma etkinlikleri yer

alabilir (Thomas’dan aktaran Simpson, 2003, s.11).

37



2.9. Aile Egitimlerinin Tarihgesi

Aile egitimleri ilk insandan baglayarak giiniimiize kadar devam eden siireci kapsamaktadir.
Tarihi, kiiltiirel, dini, cografi ve ekonomik faktorler aile egitimi {izerinde 6nemli etkiye
sahiptir. Aile ve aile dinamikleri, tarihsel siirecte babadan ogula, anadan kiza aktarilmigtir.
Bu sebeple aile egitimin tarihgesi, ilk aile yapisina kadar dayanir (EARGED, 2011, s. 14).
Insanoglu ilk zamanlarda hayatta kalmak i¢in bilingsiz sekilde kendini gelistirmeye ¢alismus,
sonrasinda ise kendini gelistirmek ve ilerlemek i¢in egitime ihtiya¢c duymustur. Bu siiregte
aile ve egitim iki 6nemli konu olmustur (Yapici, 2010). 18. yiizyil ortalarina kadar ailede
anne — babalar tarafindan verilen egitimin, elestirel bir inceleme ve egitbilimin konusu
yapilabilecegi diisiincesi Fransa’da Montaigne, Ingiltere’de Locke gibi nadir diisiiniirlerin
diistincesiydi. 18. ylizyil ortalarinda 6zellikle Jean-Jacques Rousseau, ailenin mutlak otorite
ilkelerine baskaldirdi. Egitim, ana — babalarin hakki olmaktan ziyade bir gorev sayildi. Bu
anlayis etkin egitim yontemlerinin temeli olmustur ve anne — babalar egitimin temelini
olusturmustur. 19 yiizyilin sonlarinda ¢ocuk psikolojisi alaninda, 20. yiizyilda psikanalizin
gelisimi sayesinde anne — baba egitimi daha da gelismistir. Anne — babalarin egitimiyle ilgili
ilk gelisme ABD’de 1889 yilinda kurulan “Amerika Cocuk Arastirmalar1 Dernegi” olmustur.
Bu dernegin faaliyet alan1 giderek genislemis ve aile — ¢ocuk sorunu, daha iyi bir ebeveyn
nasil olunur gibi konular ele alinmistir. Bu egitimler i¢in danigsma toplantilari, grup
tartismalari, dersler ve daha sonralar1 radyo ve televizyon yayinlari yapilmistir. “Ana —
Babalar Okulu” kavrami aileleri egitmek icin ilk kez Paris’te 1929 yilinda 6nerilmistir. Bu
okulun hedefi, anne — babalar1 egitimcilik goérevleri konusunda egitmek, psikolojideki
gelismelerden haberdar etmektir. Ilk Ana — Baba Okulu Paris’te kurulmustur. Bu okulun
giderek genislemesi ve yayilmasi sonucu bir¢ok iilkede anne — baba egitimlerini giindeme
getirmistir (Ozel, 1996, s. 34-35).

Diinyada ve Tiirkiye’de uygulanan aile egitim programlarina bakildiginda her asamasi iyi
planlanan, hedef kitlenin ihtiyaglarina ve ozelliklerine uygun, etkili 6gretim yontemleri
kullanilan, gerektigi gibi 6l¢cme degerlendirme ¢alismalarini yapilan, hedef kitlelere tanitimi
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yapilmis, yayginlik kazanan ve siirdiiriilebilirligi olan programlarin basarili oldugu
goriilmektedir. Bu programa katilan aile, ¢gocuklar ve ailenin sosyal ¢evresinde olanlar bu

programlardan degisen diizeylerde yararlanmislardir (Ural, 2019, s.66).

2.9.1. Tiirkiye’de Aile Egitimlerinin Tarihgesi

Latin harflerin kullanilmasini gerekli kilan harf inkilabi 1 Kasim 1928’de bir déniim noktas1
olmustur ve Halk Dershaneleri teskilati ve yonetmeliginde degisiklikler meydana gelmistir.
Bunun tizerine 1 Ocak 1929’da Millet Mektepleri acilmistir. Millet Mektepleri ile Arap
harflerini bilen ve bilmeyenlere yonelik ayri egitimler siirdiiriilmiistiir (Kiling, 2018). Millet
Mektepleri yap1 olarak Sabit Millet Mektepleri, Ozel Millet Mektepleri, Gezici Millet
Mektepleri, Koy Yatili Dershaneleri, Halk Okuma Odalar1 olarak olusturulmustur. Bu
stirecte ilkokul Ogretmenlerinden faydalanilmasinin yaninda halktan egitimli kisilerin
destegine de bagvurulmustur (Albayrak, 1994; Kiling, 2018). Tiirkiye’de yetiskinleri
egitmek amaciyla kurulan Millet Mektepleri A ve B dersligi olmak iizere iki derslik seklinde
planlanmustir. A dersliklerinde okuma —yazma bilmeyenlerin, B dersliklerinde ise Arap harfi
bilen fakat Latin harflerini bilmeyenlerin egitim — Ogretimi amaclanmistir. Temel
okuryazarligin yaninda hayat ve gecim bilgisi, vatandasligin gereklilikleri, hesaplama,
oleme, saglik bilgisi, yurdumuz ile ilgili bilgiler verilmistir (Albayrak, 1994; Tiirkoglu,
1981). Bu donemde uygulanan programlarin devamliligini basarili bir sekilde saglamak
amaciyla, 1930 yilinda Halk Okuma Odalar1 a¢ilmaya baslanmistir. Halk Okuma Odalari,
daha once egitime katilanlarin 6grendikleri bilgileri unutmamalarini saglama, okuma
aliskanlig1 kazanmalarina yardimer olma amactyla kurulmustur ve 1936 yilinda 500 kadar
okuma odas1 agilmistir. Millet Mektepleri 1930°dan sonra Okuma Yazma Kurslar1 olarak,
1953’ten sonra Halk Dershaneleri olarak isimlendirilmistir. 1928-1959 yillar1 arasinda
Millet Mektepleri ve Halk Dershaneleri 97.317 okuma — yazma kursu agmis ve 1.867.920

kisi bu kurslara katilmistir (Egitim Danismanhigi ve Arastirmalart Merkezi, 2011, s.29).
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15 Nisan 1959°da askere giden erlerden okuma — yazma bilmeyenlere, askeri egitimlerden
once okuma — yazmay1 O0gretmek, gerekli temel becerileri kazandirmak, bazi becerileri
kazandirip temel askerlik egitimine hazirlamak amaciyla Tiirk Silahli Kuvvetleri biinyesinde
“Tirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Okullar” (1959-1975) , halk arasindaki ismiyle
“Ali Okullar1” agilmigtir (Altunkaya, 2018). 1960’dan sonra ilkokul 6gretmenleri, iicret
almadan gonilli bir sekilde agilan halk dersanelerinde okuma — yazma egitimi vermislerdir
(Tirkoglu, 1981). Yetiskinlere okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinin yani sira
gerceklestirilen proje ve ¢aligmalarla yetiskin olarak ihtiya¢ duyabilecekleri konular i¢in de
egitimler verilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 yonetiminde, Diinya Egitim Teskilati ve ABD tarafindan saglanan
destekle 1971-1973 yillar1 arasinda yetiskinler i¢in “Fonksiyonel Okumayazma” isimli bir
proje, pilot uygulamaya konmustur. Bes ilde 50 okuma — yazma kursu agilmis 572 kisiye
ulagilmistir. Proje uygulama siirecinde (1960-1980), 68.490 okuma — yazma kursu agilmis
ve bu kurslarda toplam 692.596 kisi egitim gormiistiir (Egitim Danismanlig1 ve Arastirmalari
Merkezi, 2011, s. 30). 1970’lerden 1980’lere kadar islevsel okuryazarlik kavramina yeni
ogrenilenlerle iliski kurma, ¢ikarim yapma, yeni metinler olusturma gibi yeni niteliklerin
eklenmesiyle, basit diizeyde temel okuryazarligin 6tesine gecis saglanmistir. 1981 yilinda
okuma — yazma 6gretme ¢alismalarina “100. Y1l Okuma Yazma Seferberligi” eklenmistir
(Onal, 2010). Atatiirk’{in dogumunun 100. yilim kutlamak i¢in Milli Egitim Bakanlig1 karar1
ile 23 Mart 1981°de baslatilan okuma — yazma seferberligi, diizenlenen genis kapsamli ikinci
biiyiik seferberliktir. Bu seferberlikte dogrudan okuma — yazma 6gretimi, foksiyonel okuma
— yazma Ogretimi yapilmis, bunun yaninda televizyonla okuma — yazma 6gretimi yontemi
de kullanilmistir (MEB, 2016).

Okumaz — yazmazligin yiiksek oldugu Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bolgelerinde bulunan
13 ilde, UNICEF Tiirkiye Temsilciligi tarafindan, 8 Eyliil 1992 tarihinde Yetiskin Egitimi
Okuryazarlik Projesi baslatilmistir. Proje kapsaminda “Herkes I¢in Okuma Yazma

Kampanyas1” baslatilmistir. Okuma — yazma 6gretiminin yaninda, aileler i¢in temizlik,
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tutumluluk, saglikli cocuk gibi konular1 igeren kitapg¢iklar hazirlanmistir. Bir diger
kampanya “Ulusal Egitime Destek Kampanyasi”dir. Bu kampanya, 10. Cumhurbaskan
Ahmet Necdet Sezer’in esi Semra Sezer’in onderliginde 2001 yilinda baslatilmistir. 2007
yilina kadar devam etmistir. “Haydi Kizlar Okula” kampanyas1 2003 yilinda UNICEF ve
MEB arasindaki isbirligi sonucunda baslamistir. Van’dan baglayarak Dogu Anadolu ve
Gilineydogu Anadolu’da bulunan 10 ilde vyiiritilmistir. 2006 yilinda 81 ile
yaygmlastirilmistir. “Ana Kiz Okuldayiz” kampanyast MEB tarafindan 2008-2012 yillari
arasinda uygulanmistir. Kursu, 2 milyona yakin kursiyer basar1 belgesi alarak bitirmistir
(Glines & Deveci, 2020, s. 104-105). Okumaz — yazmaz yetigkinlere yonelik kurslar yillar
boyu devam etmistir. Bu kurslarda temel okuryazarlik becerilerinin yaninda saglik, ¢cocuk,

temizlik, aile, temel matematik becerileri ile ilgili bilgiler verilmistir.

2.10. Tiirkiye’de Aile Egitimi Programlari ve Uygulamalari

Tiirkiye’de aile egitimlerinin ge¢misi, temelde okur — yazar birey yetistirmeye
dayanmaktadir. Yukarida anlatilan, yetigkin bireylere okuma — yazma 6gretimini dolayli
olarak aile egitimi olarak ele alabiliriz. Ciinkii yetiskinin okuma — yazma 6grenmesi, ailedeki
diger iliyelerin okuryazarlik gelisimine de destek olmaktadir.

Aileyi egitme, Tiirkiye’de Bogazici Universitesi Ogretim Uyeleri ve Anne Cocuk Egitim
Vakfi (ACEV) uzmanlar tarafindan 1982-1991 yillar arasinda Erken Destek Projesi’nin
hazirlanmasi ile baglamistir. Bu program elde edilen bilimsel veriler, programda yeniliklere
gidilmesine dayanak saglamistir. Bu program yillar igerisinde gelistirilmis ve Milli Egitim
Bakanlig1 ile 1993-1994 yilindan itibaren is birligi yapilmistir. Program Halk Egitim
Merkezlerinde uygulanmistir. Anne — Cocuk Egitim Programi (ACEP), diisiik
sosyoekonomik diizeyde yer alan ve ¢cocugunu okul oncesi egitime gonderemeyen annelere

yonelik diizenlenmistir (Kartal, 2019, 5.197).
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2.10.1. Anne — Cocuk Egitim Program (ACEP)

Anne — Cocuk Egitim Programi, Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) tarafindan hayata
gecirilmistir. ACEV, 1980’1 yillarda Bogazi¢i Universitesi akademisyenleri tarafindan
yiiriitiilen arastirma projesi ile hayata gecirilmeye baglanmistir. Cocuklarin sadece %7’sinin
okul oncesi egitime ulastig1 gercegi ile alternatif bir okul oncesi egitim modeli olan Anne-
Cocuk Egitim Programi1 (ACEP) gelistirilip ve uygulamalar1 yapilmistir. Bu programin ilk
basarili sonuglarindan sonra vakif 1993 yilinda kurulmustur ve kurumsal yapiya
kavusmustur (ACEV, 2019). ACEP 5-6 yas arasinda daha 6nce okul 6ncesi egitimi almayan
cocuklar ve annelerine yonelik hazirlanmistir. Programda annelere dogrudan ulasilmis ve
okul 6ncesi egitimi konusunda destek verilmistir. Okula gidemeyen dezavantajli ¢ocuklarin
egitim ihtiyaci ev ortaminda karsilanmis gelisimlerini iliskin biligsel ve psikososyal yonden
gelisimleri desteklenmistir. Riskli grupta yer almanin okul basarisindaki etkisinin en aza
indirilmesi hedeflenmistir (Kegeli-Kaysili, 2008; Bekman, 2000).

Program genisletilip degistirildikten sonra Ureme Saglig1 ve Aile Planlamas1 Programu iki
yeni 6ge olarak eklenmistir. Programda ilk etapta ev ziyaretleri ve grup toplantilart
uygulanmistir. Daha sonra ev ziyaretleri kaldirilmis ve sadece haftalik toplantilar
yapilmustir. Finans Vakfi, ACEP’in telif haklarmi almis ve 1991 yilinda Milli Egitim
Bakanlig igbirligi ile Istanbul’da yedi halk egitim merkezinde ACEP uygulanmistir (Kartal,
2005, s.49). ACEP biitiinsel bir yaklagima sahiptir. Bu sebeple sadece ¢ocuga ulasmak yerine
hem ¢ocugu hem de ¢ocugun yakin ¢evresini hedefler. Yakin ¢evreden de ev ortaminda,
cocugun tim gelisimlerini destekleyen kisi olarak anne programa dahil edilmistir. Bu
programda ¢ocuk ve annelere 6rgiin egitim hemen baglamadan 6nce ulasmak amaclanmistir.
(Kartal, 2005, s.50). Bu program hem ¢ocuk hem yetiskin program 6rnegidir. Ayn1 zamanda
program ¢ocuk gelisiminde gevrenin roliinli vurgulayan ekolojik yaklagimdan etkilenmistir
(Bekman, 2000). ACEP Zihinsel Egitim Programi, Anne Destek Programi, Ureme Saglig
ve Aile Planlamasi unsurlarii i¢cermektedir (Kartal, 2005, s. 51; Kadan, 2018, s. 352;
Bekman, 2000). Program 25 hafta boyunca grup toplantilar1 seklinde diizenlenmistir. Her
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bir toplant1 3 saat siirmiistiir. ACEV uzmanlar1 programla ilgili 6gretmenleri egitmis ve
egitilen 6gretmenler her grupta yer alan 20 anneye egitim vermislerdir.

Her toplantinin ilk bdliimiinde Anne Destek Programi’ndaki giinliik konu ele alinir. “Anne
Destek Programi” yaklasiminda annelerin, ¢cocugunun gelisiminin biitiin yonleriyle ilgili
duyarlilagsmas1 ele alinmistir. Annenin ¢ocugunun bilisssel, sosyal, duygusal gelisimine
duyarhiligimi artirip ¢ocuk gelisimini destekleyici ev ortami hazirlama konusunda onlar1
desteklemeyi amaglamaktadir. Ayrica anne — babay1 tutarli ve olumlu bir anne — ¢ocuk
etkilesimi olusturma konusunda desteklemeyi hedeflemektedir. Programda ¢ocuk sagligi,
beslenme, cocugun gelisim alanlar1 ve 6zellikleri, yaratici oyun etkinlikleri, oyunun 6nemi,
disiplin, olumsuz davraniglar1 degistirme yontemleri, anne — ¢ocuk etkilesimi ve iletisim gibi
konular ele alinmistir (Bekman, 2000).

Toplantinin  ikinci kismu “Ureme Saghg: ve Aile Planlamasi™na ayrilmistir. Bu
yaklagiminda, anneleri iireme sagligi ve aile planlamasi konularinda duyarlilastiracak
konular ele almmustir. Ureme sistemi, saglikli gebelik, giivenli annelik ve aile planlamasi
konular1 ele alinmustir.

Toplantinin tiglincti boliimiinii “Zihinsel Egitim Programi” olugturmaktadir. Bu program i¢in
aracili 6grenme yaklasimi benimsenmistir. Amag bir yetiskinle ¢ocugu etkilesim igerisinde
tutmak ve sonucunda ise ¢ocugun okula hazir olma diizeyini artirmak, ¢ocugun bilissel
gelisimini destekleyip diizeyini en iist seviyeye cikarmaktir. Programda belli becerileri
kazanma asamasinda annelerin ¢ocuklar1 desteklemeleri beklenmektedir. Zihinsel Egitim
Programinda 25 ¢alisma formu bulunmaktadir. Her giin bunlari tamamlamak 15-20 dk.
stirer. Haftalik caligma kitab1 20-25 sayfalik alistirmalar igerir. Alistirmalar el — goz
koordinasyonu, duyusal ayrim, sézel ve sayisal beceriler, dil gelisimi, siniflandirma,
siralama, kavram, renk, bigimlerin 6grenilmesi, problem ¢6zme becerileri ve genel yetenek
gibi alanlara yogunlagsmistir. Ayn1 zamanda 8 resimli hikaye kitabt bulunmaktadir ve bu

kisimda yetiskinle kitap okumaya 6nem verilmistir (Bekman, 2000).
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Programin hem kisa vadeli hem de uzun vadeli etkilerini 6lgmek igin arastirmalar
yapilmistir. Arastirma sonucuna gore programa katilan anneler, cocuklarinin zeka ve genel
yetenek sinavlarinda daha yiiksek puan aldiklarini, okulda akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugunu, egitim hayat1 iginde uzun siire kaldiklarini, daha olumlu benlik kavrami1
gelistirdiklerini, yetiskin hayatlarinda ise daha yiiksek statiide ise sahip olduklarin1 ve daha
yiiksek iicret aldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica anneler, ¢ocuklariyla ve esleriyle
iletisimlerinin giliclendigini, ebeveynlik becerileri konusunda kendilerine giivenlerinin

arttigini belirtmislerdir (Kartal, 2019, s. 198).

2.10.2. Ana — Baba Okulu

Tiirkiye’de Anne — Baba Okulu modeli 1982 yilinda Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolimii tarafindan baglatilmistir. 1989 yilindan itibaren 27 ilde
gerceklestirilmis ve toplamda 17.000 aileye ulasilmistir (Ozdogan, 2006). Ana— Baba Okulu
Programinda, ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri, cocugun egitimi, iletisim, cinsel egitim, okul
hayati, cocukta uyum sorunu ve davranis bozukluklar1 konular1 ele alinmistir. Programda
yetigkin egitimine uygun gorsel, isitsel araglar kullanilarak egitim ortami olusturulmustur.
Program, son ii¢ yildir hafta sonlar1 09.30-13.30 saatleri arasinda faaliyet gostermektedir.
Program toplamda 32 saattir. Programda 6gretim tiyeleri, lisans ve yiiksek lisans 6grencileri
ve fakiilte personeli gorev almistir. Program ilk etapta iiniversite biinyesinde baslamis daha

sonra farkli kurum ve kuruluslarla is birligi igerisinde devam etmistir (Kartal, 2019, s. 214-

215).

2.10.3. Baba Destek Programi (BADEP)

Baba Destek Programi’nin baslica hedef grubu Istanbul’a go¢ eden diisiik gelirli babalardir.
Program aile igi iligkilerde ve psikolojik saglikla ilgili ortaya cikabilecek sorunlart 6nleyici

niteliktedir. Babalarin ¢ocuk egitimi ve gelisimine yapacagi katkinin, ailede ¢ok 6nemli
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degisiklikleri beraberinde getirecegi diisiinlilmiistiir. ACEV, Baba Destek Programini1 1996
yilinda pilot proje ile baslatmistir. Programin amaci, babalar1 ¢ocuk gelisimi konusunda
bilgilendirip desteklemek ve cocuk egitiminde babalarin 6nemi ile ilgili farkindalik
olusturmaktir. Program vermek i¢in Milli Egitim Bakanligi’nda goérev yapan goniillii
ogretmenler egitilmistir. 2001 yilinda, ilkokullarda ve Halk Egitim Merkezleri’nde goniillii
ogretmenler tarafindan 89 uygulama gercgeklestirilmis ve 928 baba programa katilmistir.
2002 Ocak ayinda 1799 baba programa katilmistir. 2003 yilindan sonra programda
degisiklige gidilmis ve 15 haftalik program 13 haftaya indirilmistir (Atmaca-Kogak, 2004).
3-6 ve 7-11 yaslar1 arasinda ¢ocuklar1 olan babalar i¢in haftada bir oturum olacak sekilde,
13 haftalik bir uygulama diizenlenmistir. BADEP 1996 yilindan bu yana en basta Milli
Egitim Bakanlig1 olmak tizere ve farkli kurumlarla ig birligi icerisinde olmustur. Bu siirecte
60.000 babaya ulasilmistir (Ak¢inar, 2017).

BADEP’in igerigi, oncelikli olarak tanigsma, babanin rolii, 6nemi ve ¢ocuga olan etkisi, aile
tutumlari, gocuk davranislarinin kabulii ve etkin dinleme, olumlu disiplin teknikleri, ben dili
kullanimi, ¢ocugun gelisimsel Ozellikleri, kitap okuma, ¢ocukla etkili zaman gecirme,
duygusal, sosyal gelisim, oyun ve c¢ocuk gelisimi, ¢atisma ¢ozme yontemleri olarak
belirlenmistir. Bu egitimler boyunca babalara ayrintili egitici kitap ve egitim materyali
verilmistir (Kartal, 2019, s. 207-208).

Program sonucunda babalar konularin islenisi ve aktariligt bakimindan memnun olduklarini,
gruptaki diger babalarin deneyimlerden faydalandiklarini, ¢ocuklarini bir birey olarak
gormeye basladiklarini, daha hosgoriilii olduklarini, verilen sézii tutma konusunda daha
dikkatli davrandiklarini, ¢ocuklari ile iletisimlerinin gelistigini, cocuguna daha fazla zaman
ayirip ¢ocuklarimi daha c¢ok sevdiklerini, alternatif disiplin yontemlerini kullandiklarini
belirtmisleridir. Ayn1 zamanda babalarin eslerine yonelik davranislarinda olumlu gelismeler
oldugunu ve esleri ile iletisimlerinin iyilestigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda babalarin
kendilerine yonelik algisinda da degisiklikler oldugunu sdylemislerdir. Cocuklari konusunda

yeni bir bakis agis1 kazanmis ve daha esnek hale geldiklerini ifade etmislerdir. Programin
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babalara uygulanmasina ragmen annelerin tutum ve davraniglarinda da olumlu gelismeler

olmustur (Atmaca-Kogak, 2004).

2.10.4. Benim Ailem Aile ve Cocuk Egitimi Programi

Benim Ailem Aile Cocuk Egitim Programi, ACEV is birliginde hazirlanmis aile egitim
modelini temel almistir. 1988 yilinda Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesinde
baslatilmis Erken Cocukluk Egitim Projesi’nin sonuglarindan yola ¢ikilarak ““0-4 Yas Anne
— Cocuk Egitimi Programi1” ad: altinda yeni bir program gelistirilmistir. Gazi Universitesi,
MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirliigii ve UNICEF is birligi ile 1993 yilinda
yayginlastirma ¢aligsmalar1 baslamistir (Kilig, 2010).

2003 yilindan itibaren Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Anabilim Dali tarafindan gelistirilen “0-6 Yas Aile — Cocuk Egitimi” programi
uygulanmaya baslamistir. Bu yeni programda bir¢ok farkli kurumla igbirligi yapilmistir.
Program sosyoekonomik diizeyleri diisiik olan ailelerin kendileri ve 0-6 yas ¢ocuklari i¢in
diizenlenmistir. Program, 0-2 yas grubunda ¢ocugu olan aileler igin haftalik ev ziyaretleri,
ayda bir yapilan grup toplantilari; 2-4 ve 4-6 yas grubu ¢ocugu olan anneler i¢in 15 giinde
bir yapilan ev ziyaretleri ve grup toplantilar1 seklinde uygulanmistir. Programi uygulayacak
personel, Gazi Universitesi ilgili 5gretim elemanlarinca 15 giinliik egitimlerle egitilmislerdir
(Kartal, 2019, s. 211). Program her hafta 2 saatlik toplant1 seklinde 18 hafta boyunca devam
etmistir. Kurum ¢aligma sartlarma ve kirsal bolge ulagim sorununa goére toplanma sikligi
ayda bir seklinde diizenlenmistir. Program “Aile Egitim Programi” ve “Gelisimsel Egitim
Programt” olmak lizere 2 boliimden olusmaktadir. Boliimler ve icerigi su sekildedir:

Aile Egitim Programi: 0-2, 2-4, 4-6 yas ¢ocuklarinin anneleri i¢in hazirlanmistir. Programda
her yas grubu i¢in hazirlanan igerikler birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Genel olarak
cocuk gelisimi, bebek bakimi, ¢ocuk ile iletisim, oyun ve oyuncak, ¢ocukta olumlu davranig

gelistirme, saglik ve beslenme gibi konular programin igerigini olusturmaktadir.
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Gelisimsel Egitim Programi. Cocugun gelisimsel ozelliklerine uygun olarak hazirlanan
haftalik programlar1 igermektedir. Programda yer alan konular katilimcilarin durumuna gore
ev ziyaretlerinde ya da grup toplantilarinda annelere Ogretilmekte, eg§itimci annenin
uygulamalarini izlemektedir. Bunun yaninda annelere evdeki malzemelerden oyuncak
yapimi da Ogretilmistir (Kilig, 2010). 1993-2003 yillar1 arasinda 59 ilde 28.854 0-4 yas
aralifinda ¢ocuga sahip anneye egitim verilmis, 2003 yilindan itibaren 0-6 yas “Aile Cocuk
Egitimi Programi” adi altinda 6 ilde pilot uygulama yapilmistir. Uygulama i¢in 120
uygulayict egitilmistir. Programin etkililigini belirlemek i¢in yapilan arastirmalarda
annelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgi diizeyleri yiikselmistir. Annelerin aile
ici iletisim, davranig yonetimi konularinda daha basarili olduklari sonucu belirlenmistir

(Kartal, 2019, s. 212).

2.10.5. Aile Okulu Projesi

Aile Okulu, MEB tarafindan aileleri egitmek icin uygulanmaya konulmus bir projedir.
Cocuklarin sosyal, duygusal yonden desteklenmesi ve salginin olumsuz etkilerinin ¢ocuklar
ve veliler lizerinde azaltilmasin1 amaglayan projede velilere egitim verilmesi amaglanmistir.
Aile Projesi kapsaminda aile ig¢i iletisim becerileri, bilingli ve giivenli teknoloji kullanimu,
catisma ve stres yonetimi, bagimlilik, sosyal duygusal beceri gelisimi, akran iliskileri,
saglikli beslenme ve fiziksel aktivite, ahlaki gelisim, ilk yardim ve ¢evre koruma bilinci
dersleri verilmektedir. Proje kapsaminda ailelere egitim verebilmek i¢in 81 ilde egitici
egitimleri tamamlanmis ve bu kapsamda 1170 6gretmene egitim verilmistir.

Pilot uygulamas: Istanbul, Ankara, izmir, Samsun, Adana ve Erzurum olmak iizere 7 ilde
yapilan proje, 81 ilde uygulanmaya baslanmistir. Bu egitimler sonucunda yaklasik 50 bin
aileye ulagilmistir. Aile Okulu projesinde 2022 y1li sonu itibari ile 1 milyon aileye ulagilmasi

hedeflenmektedir (MEB, 2022).
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Tiirkiye’de genel olarak aile egitimlerine bakildiginda Cumhuriyet’in ilk yillarinda okuma —
yazma egitimi seklinde gerceklestigini goriilmektedir. ilerleyen yillarda programlarin aileyi
cocugun egitimine dahil etme, ¢ocugun okul yasamini destekleme amaciyla yapildigi
goriilmektedir. Universitelerin ve/veya vakiflarin yiiriitmiis oldugu programlarm genel
olarak hedef kitlelerinin okul 6ncesi donem O6grencileri ve anneleri oldugu goriilmektedir.
Bunun yaninda sayica az olsa da babalar1 da proje kapsamina alip ¢ocugun okul yasamini
desteklemeyi amag edinen projeler mevcuttur. MEB aile egitimlerine 6nem vermekte,

aileleri bircok noktada egitmek i¢in ¢esitli projeler yiiriitmektedir.

2.11. Yurt Disinda Aile Okuryazarhgi Programlari ve Uygulamalari

Aile okuryazarlik programlari, gocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmede ve ebeveynin
katilimini iyilestirmede etkilidir (UNESCO, 2008). En basarili okuma yazma programlari,
cocuklarin okuryazarlik gelisimi i¢in yazili, gorsel ve sozli etkinliklerin bir arada oldugu
programlardir. Her sosyoekonomik siif ve egitim diizeyinden ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
okulda basarili olmalar1 i¢in beklentileri vardir, ancak genellikle okul ¢aligmalarina nasil
yardimci olacaklarimi veya 6grenmeye karsi nasil olumlu bir tutum gelistireceklerini
bilmeyebilirler (Epstein, 2002). Bu sebeple ebeveynler belirli programlara dahil edilebilirler.

Yurt disinda uygulanan aile egitim programlarinin bir kismi1 agsagida agiklanmustir.

2.11.1. Erken Baslangi¢ Program (Head Start Programme)

1960’larin ortalarinda baskan Johnson yoksullukla miicadele savast baslatmistir. Bu
donemde Amerika Birlesik Devletleri'nde federal hiikiimet tarafindan gelir diizeyleri diisiik
ailelerin gocuklarina Head Start gibi genis capli erken miidahale programlar: gelistirilmistir.
ABD'de aile okuryazarlig1 programlarinin temel amaci, basta sosyoekonomik seviyesi diisiik
olan azinlik ¢ocuklar1 olmak tizere, risk altinda oldugu diistiniilen ¢cocuklarin egitim sartlarini

iyilestirmektir. Head Start ve benzeri programlarin uygulayicilari, gelir diizeyi disiik
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ailelerin ¢ocuklarinin, akranlari ile arasindaki farkin kismen de olsa bu tiir programlarla
giderilebilecegini savunmaktadirlar. Bu programlar ile ekonomik agidan dezavantajli
ailelere ve ¢ocuklarina sosyal ve egitsel firsatlar olusturarak yoksullugun olumsuz etkilerini
azaltmayr amacglamiglardir. Bu programlardan ilk sayilabilecek olan da "Head Start"
programidir (Shonkoff ve Meisels, 1990).

Head Start programi, sosyoekonomik agidan yoksul ailelerin okul Oncesi yasindaki
cocuklariin bilissel, sosyal (okula uyum gibi), duygusal ve fiziksel (saglik, beslenme gibi)
gelisimlerine destek vermek amaciyla gelistirilmis bir programdir (Bradley, Chazan-Cohen,
& Raikes, 2009). ABD’de hiikiimet tarafindan en ¢ok desteklenen programlarindan biri olan
Head Start programi bebekler, okul dncesi kii¢iik ¢ocuklar i¢in saglik, beslenme tibbi izleme
ve tedavinin yani sira ebeveynlik ve sosyal hizmet destekleri olmak iizere ¢ocuklarin ve
ailelerin ihtiyaglarina odaklanan genis kapsamli bir programdir. Bugiine kadar programa
yaklagik 37.000.000 6grenci katilmistir. Program hala 245.000 personel ile 1600 Head Start
kursunda yilda 1.000.000’dan fazla &grenciye imkan sunmaktadir (National Head Start
Association [NHSA], 2019). Program ABD’nin kirsal bolgelerindeki eyaletlerde ve

yerlilerin bulundugu bdlgelerde hala uygulanmaktadir.

2.11.2. Kitaba Baslama Egitim Program (Bookstart Educational Programme

[BEP])

BEP, Birlesik Krallik'ta uygulanmakta olan entegre bir ev tabanli okul 6ncesi egitim ve erken
cocukluk gelisim programidir. Program, hem okul oncesi ¢ocuklart hem de ebeveynlerini
hedeflemektedir. Bu nedenle, Ingiltere'deki tiim ¢ocuklar icin ¢ocuklari okul dncesi egitime
hazirlamak ve ebeveynleri tesvik ederek evde dgrenme kiiltiirlinii olusturmak programin
oncelikli amacidir. Program erken yaslardan itibaren cocuklari Kitap ve hikayelerle
tanistirmay1 amaglamaktadir (Booktrust, 2020). BEP'in kurumsallasmasi, ¢ocuklarin ilk

bakicilar1 ve egitimcileri olarak kabul edilen ebeveynlerin, ¢ocuklarin psikososyal (yani
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biligsel, duygusal, kisilik, dil vb.) gelisiminde Kritik bir rol oynadiklar1 diisiincesine
dayanmaktadir. Nitelikli okul dncesi egitime erisimin ¢ocuklarin biligsel gelisimini olumlu
etkiledigi (Aslanargun & Tapan, 2011), bunun sonucunda uzun vadeli O6grenme
potansiyellerini arttirdigi (Kok, Tugluk ve Bay, 2005) arastirmalarda belirtilmistir.

BEP, 1992'deki baglangicindan bu yana Birlesik Krallik'ta erken cocukluk egitiminin
gelisimi ve yayginlasmasinda 6nemli bir etkiye sahip olmustur. Program her y1l 2 milyondan
fazla g¢ocuga ulasmaktadir. BEP Birlesik Krallik'taki tiim c¢ocuklar i¢in, &zellikle
sosyoekonomik agidan dezavantajli topluluklarda yasayanlar i¢in evlerinde siirdiiriilebilir
erken cocukluk egitimi firsatlar1 olusturmaktadir. Birlesik Krallik’ta nitelikli okul dncesi
egitim uygulamalarimi tesvik etmekte, ¢ocuklara kitap okumayi sevdirmeye c¢aligmakta,
cocuklarin erken yaslardan itibaren psikososyal ve okuryazarlik becerilerinin gelisimine
katk1 saglamaktadir. Program aile temelli 6grenme kiiltiirii olusturarak, ailelerin birer etkili
egitimciler olmalar1 i¢in ¢aligmaktadir. Bu nedenle iilke genelinde her ¢ocugun ailesine
kitaplar, kaynaklar, destek ve rehberlikle ulasmaktadir (Booktrust, 2020). Ayrica Booktrust
(2020), web sitesinde, kitap incelemeleri ve etkilesimli oyunlar dahil olmak {izere, her yastan
ve beceriden 6grenci ve okuyucu tarafindan iicretsiz olarak kullanilabilen indirilebilir

kaynaklar1 sunar.

2.11.3. Aile Okuryazarhg Projesi (Family Literacy Project [FLY])

Cocuklarin karsilastig egitimsel zorluklar ele almak icin (6zellikle yoksun sosyal gegmise
sahip olanlar ve go¢men ailelerden olanlar), UNESCO Egitim Enstitiisi (UIE) ve
Hamburg'daki Devlet Ogretmen Egitimi ve Okul Gelistirme Enstitiisii (Landesinstitut fiir
Lehrerbildung und Schulentwicklung) 2004 yilinda Aile Okuryazarligi Projesi'ni (FLY)
baslatmistir. Proje ilk olarak Hamburg'un yoksul ve g¢ogunlukla gégmenlerin yasadig

semtlerinde bulunan yedi okul ve iki anaokuluyla is birligi icinde pilot olarak uygulanmistir.
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Pilot uygulamanin 2009°da sona ermesinden sonra, proje Hamburg’da yoksul bolgelerde
bulunan 25 okula, aile okuryazarlig1 ve 6gretmen egitimi i¢in ek kaynaklar saglamaktadir.

FLY, ebeveynleri, okul 6ncesi, anaokulu ve ilkokuldaki ¢ocuklar1 ve ayrica 6zel 6grenme
ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar1 hedefleyen nesiller arasi bir aile okuryazarligi programidir. FLY,
cocuklarin okuma yazma egitimine ebeveynleri ve diger aile tyelerini aktif katilimlarini
saglayarak okul ile aileler arasinda kdpriiler kurmay1 amaglamaktadir. Hedeflenen insanlarin
¢ogu sosyal olarak dezavantajli topluluklardan olusmaktadir. Proje, ebeveynlerin ve
cocuklarinin okuma yazma becerilerini (okuma, yazma, konusma, dinleme ve yaraticilik)
gelistirmeye ¢aligmaktadir. Ayrica, okul ile ev temelli 6grenme siirecleri arasindaki giiclii
baglantilari ile ebeveynleri evde okuryazarlik faaliyetlerini artirmalari i¢in desteklemek ve
cocuklarinin okul basarilarina yardimer olmalarini saglayip gelistirmeyi amaglamaktadir.
FLY projesine katilan ebeveynlerin ¢cocuklarin egitimi ile ilgilendikleri ve okul faaliyetlerine
daha ¢ok katildiklar1 rapor edilmistir. Ayrica okul disinda da ¢ocuklarinin okuma yazma

becerilerini daha ¢ok tesvik ettikleri goriilmiistiir (Rabkin vd., 2018).

2.11.4. Esit Baslangi¢ Aile Okuryazarhgi Program (Even Start Family Literacy

Program)

Even Start, tilkenin diisiik gelirli aileleri i¢in, 6zellikle okuma alaninda, kii¢iik cocuklarin ve
ebeveynlerinin akademik basarilarimi gelistirmek icin tasarlanmig bir egitim programidir.
Even Start Aile Okuryazarligi Programi, 1989 yilinda federal hiikiimet tarafindan
baglatilmigtir. Program erken yastaki 6grenmelerin ¢ogunlukla ebeveynlerden etkilendigi
inancina dayanmaktadir.

Program 7 yasindan kiigiik cocugu olan sosyoekonomik seviyesi diisiik ailelere temel egitim
ve okuma yazma hizmetleri sunarak ailelere gocuklarinin 6grenmesini kolaylastiracak ev
ortamlar1 olusturmalarina yardim etmeyi amaglamaktadir. Boylelikle yoksulluk ve cehalet

dongiistiniin ortadan kalkacagi diisiiniilmektedir. Even Start programi ile ¢ocugun ilk
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ogretmeni olan ebeveynlere temel yetiskin egitimi ve dil egitiminin yani sira ebeveynlik
egitiminin saglanmistir, ebeveyn rollerine daha iyi hazirlanmalarina yardimci olunmustur
(Castro, Mendez, Garcia and Westerberg, 2012). Even Start programi ¢ocuk egitimi,
ebeveyn egitimi ve ebeveynlerin uygulamalarinda olumlu kazanimlar elde ettigi sonucuna

ulasilmistir (Soliman, 2018).

2.11.5. Bana Bir Hikdye Anlat Projesi (Tell Me a Story Project)

Isvigre’de uygulanan aile okuryazarlik programi olan Tell Me A Story, dilleri farkli gogmen
cocuklarin ebeveynlerinin katilimini saglayarak dil sorununu ve okuryazarlik gelisimini
iyilestirmek amaciyla gogmen kokenli ailelere ulagsmayir amaglamistir.  Gogmen kokenli
ailelerin ¢ocuklarinin karsilastiklar1 zorluklarin temel nedeni, dil sorunlari, ebeveynlerinin
maddi imkansizliklar1 ve ¢evrelerinde egitime katilan birey sayisinin az olmasi olarak ifade
edilmistir. Tell Me A Story, Isvigre'deki yeterli diizeyde egitim hizmeti alamayan gd¢men
ailelerin ¢ocuklarinin egitim ihtiyaglarini karsilamada 6nemli bir rol oynamistir. Ana dilleri
farkli iki ile bes yas arasindaki cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini arttirmak igin
goemen kokenli ailelere hikaye anlatma kurslar1 verilmektedir. Bu kurslar, okuma ve yazma
etkinliklerine ebeveynleri de dahil ederek erken yasta cocuklarinin okuryazarlik kazanimini
ve dil temelini olusturmalarmi saglamaya ¢alismaktadir. Programda ebeveynleri
cocuklarinin egitimine dahil etmek amaclanmistir. Programda ebeveynlerin giinliik
yasamlarinda okuma yazma etkinlikleri olusturarak, kiiclik yastaki ¢ocuklarinin
okuryazarlik kazanimi ve dil temelini olusturmasina yardimci olmak, ebeveynlere, evde
okuma — yazma faaliyetlerinde bulunmanin ¢ocuklarinin okuryazarlik kazaniminda 6nemli
bir rol oynadigin1 gostermek, ebeveynlere, yetiskinler ve cocuklar icin dil smiflari,

kiitiiphaneler ve okul dncesi siiflar gibi ortamlar1 tanitmak hedeflenmistir.
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Tell Me A Story projesi 2006 yilinda Ziirih ve Basel'deki ilk uygulamasindan sonra kademeli
olarak diger sehirlere de yayilmistir. 2006 yilindan 2016 yilina kadar Isvicre'de yaklasik

1.500 aileye, on yedi dilde hizmet vermistir (Hanemann, 2017).

2.11.6. FLAME Projesi (Project FLAME)

FLAME, ingilizcesi sinirli olan Latin kdkenli ebeveynlere okuma yazma egitimi ve destegi
saglayan, boylece cocuklarin okuryazarlik becerilerini ve akademik basarilarini olumlu
yonde etkilemek amaciyla uygulanmis bir programdir. Proje ABD Egitim Bakanligi ve
Chicago’daki Illinois Universitesi ve 6zel vakiflar tarafindan finanse edilmistir. Proje her
okulda yaklasik 3 ile 9 yaslar1 arasinda en az bir ¢gocugu olan 15-20 aileye hizmet vermistir.
FLAME projesi iki boyutta tasarlanmistir. Bunlar: 6gretmen olarak ebeveyn ve Ogrenci
olarak ebeveyn. Ogretmen Olarak Ebeveyn oturumlari Ispanyolca olarak yiiriitiilmiistiir. Bu
oturumlarda, okuryazarligm modellenmesi, okuryazarlik firsatlari, okuryazarhik
etkilesimleri ve ev-okul iliskileri konularina odaklanilmistir. Bu oturumlar iki ayda bir
yapilmis ve y1l boyunca devam etmistir.

Osrenci Olarak Ebeveyn oturumlar1 haftada iki kez yapilmistir. Bu oturumlar Ingilizce
yiriitiilmiis, dil becerilerine ve temel beceri derslerine odaklanilmistir. Bu oturumlar
ebeveynlerin 6gretimde var olan eksiklerine ve ihtiyaglarina gore tasarlanmistir. Programda
uygulanan iki tasarim birbiri ile baglantilidir.

FLAME, tiniversite temelli bir proje oldugundan ebeveynler yaz donemlerinde iiniversiteye
davet edilmis ve konugmacilar var olan sorunlar hakkinda bilgilendirme yapmislardir.
Projede gorev alan dgretmenler ebeveynleri ilgilendiren konularla ilgili dersleri tematik bir
yaklagim icinde olusturmuslardir. FLAME, c¢ogu projenin aksine oldukc¢a kapsamli bir
projedir. FLAME, ne tamamen beceri temelli okuma O6gretimine dayali bir yonelime

dayanmakta ne de gocuklar igin beceri 6greniminin degerini ihmal etmektedir. FLAME,
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ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesi tizerinde biiyiik ve olumlu bir etkisi oldugu sonucuna

ulagsmigtir (Mulhern vd.,1994).

2.11.7. Basariy1 Artirmak i¢cin Ebeveyn Katihmi (Engaging Parents in Raising
Achievement [EPRA])

“Basar1y1 Artirmak i¢in Ebeveyn Katilim1” (EPRA) projesinde ulasilmasi zor ebeveynlerin
katilimini ve bu ebeveynlerle ilgilenmenin 6grenci basarisi ve davranigina ne derecede etkili
oldugunu belirlemek amaglanmistir. Warwick Universitesi Egitim Enstitiisii, farkli ebeveyn
katilim bigimleri ve ¢ocugun basarisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma 2006

yilinin Mart ayinda baglamistir. Bu arastirmada dort ana konuya odaklanilmistir. Bunlar:

e Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesine yardimci olmalarini desteklemek,
e Ogrenen olarak ebeveynler i¢cin saglanan hizmeti desteklemek,
e Raporlama,

e lyilestirme.

EPRA projesindeki okullarin segilmesi i¢in belirli bir dizi kural gelistirilmistir. Ogretmenler,
ebeveynler, destek personeli ve 6grenciler dahil olmak iizere 95 okul personeli, 81 veli, 124
ogrenci, 14 kisi (dis temsilciler vb.) toplamda 314 katilimei ile 79 saat goériisme yapilmustir.
Ebeveyn katiliminin Ggrencilerin basarilarini artirmaya katki sagladigi, okul ve aile
arasindaki iletisimi giiclendirdigi, ebeveyn katiliminin kolaylastirilmasinin ebeveyn katilimi
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenci basarisini artiran seyin ebeveynin okula gelmesinin
degil, ebeveynin evde ¢ocugun 6grenimine katilmasi oldugu sonucuna ulagilmistir (Harris
& Goodall, 2007).

Yurt disinda uygulanan aile okuryazarligi programlarina bakildiginda genel olarak genis
capta ve uzun yillar uygulandigi gorilmektedir. Cogu aile okuryazarlii programi

dezavantajli ebeveyn ve 6grencilerine yonelmis ve belirli kazanimlari elde etmelerine destek
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olmustur. Programlar genelde bakanliklar, vakiflar, iiniversiteler gibi kurumlar tarafindan

desteklenmis ve uzun vadede programlardan olumlu sonuglar elde edilmistir.

2.12. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan ilgili aragtirmalarin bazilari siralanmastir.

2.12.1. Tiirkiye’de Aile Okuryazarhg ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bekman (2000), Anne Cocuk Egitim Programi’nin ¢ocuklarin akademik basarilari
tizerindeki etkisini incelemistir. Deney grubunda 102, kontrol grubunda 115 olmak tizere
217 aile ile yurittiigii calismada, 25 haftalik bir program uygulamistir. Aragtirma sonucunda
deney grubunda yer alan annelerin ¢ocuklarinin sdzel ve sayisal becerilerinde kayda deger
bir artig gériilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin okumaya daha erken ge¢me, okul olgunlugu
diizeylerinde artis gibi sonuglara da ulasilmistir.

Celenk (2003), ilkokul 1. siif 6grencilerinde okul — aile yardimlagmasinin okudugunu
anlama basarisiyla iligkisini belirlemek i¢in 233 6grenci ile ¢alisma yliriitmiistiir. Arastirma
sonucunda aile bireylerinden egitim — 6gretim anlaminda yardim alan ve okulla yakin is
birligi igerisine giren ailelerin ¢ocuklarinin, okudugunu anlama basarilarinin daha yiliksek
oldugunu bulmustur.

Kartal (2005), yaptig1 arastirmasinda Erken Cocukluk Egitimi Programlarindan “Anne —
Cocuk Egitim Program1” na dahil olan 6 yas grubundaki ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine
etkisini incelemistir. Arastirmayi, ACEP’ e devam eden 40 anne — ¢ocuk ve herhangi bir
programa devam etmeyen 40 anne — ¢ocuk ikilisi tizerinde gerceklestirmistir. Arastirma
sonucunda Anne — Cocuk Egitim Programi’nin, programa katilan g¢ocuklarin bilissel
gelisimleri {izerinde etkili oldugunu belirtmistir. Programa katilan annelerin, ¢ocuklara

uygulanan Zihinsel Egitim Programi’nin ve sohbet konularinin oldukca faydali oldugu,
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uygulanan programin c¢ocuklarin okul basarisina yardimci oldugu, seklinde goriis
belirttiklerini ifade etmistir.

Ozen-Altinkaynak (2014), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ailelerin
ve ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine, okul dncesi egitim ve ilkokul programlarina
uygun nitelikte, ailelere yonelik bir program hazirlamistir. Okuma yazmaya hazirlik
programinda ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusundaki goriisleri alinmistir. Programda
anne ve babalara 23 oturumdan olusan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen egitim programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda uygulanan programin, ailelerin okuma yazmaya
hazirlik siirecine iligkin goriislerinin ve uygulamalarinin iizerinde etkili oldugu, cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Programin kalicilig1
incelendiginde olusan etkilerin uzun siireli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ugus (2016), dezavantajli ¢ocuklarin velilerine yonelik gelistirilen aile katilim
etkinliklerinin etkililigini belirlemek ve o6grenci ve velilerin farkindaliklarini artirmak
amaciyla aile katilim etkinlikleri gelistirmistir. 17 6grenci ve 24 veli katilimi ile 30 hafta
boyunca gerceklestirdigi calismada 6grenci ve velilerin aile katilim etkinliklerine iliskin
olumlu gortislere sahip olduklarimi fakat sosyal ve ekonomik olanaklarin yetersizliginin
katilim1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Ozel ve Zelyurt (2016), 5-7 yas grubunda cocugu olan ebeveynlere verilen aile egitimlerinin,
aile — cocuk iligkisine etkisini incelemislerdir. Calismayr Malatya’da anasiniflarina ve
ilkokul birinci simiflara devam eden ¢ocuklarin aileleri ile yliriitmiislerdir. Calismaya 76
anne, 24 baba katilmistir. Calisma boyunca anne — babalara ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri,
cocuklarla kaliteli zaman ge¢irme ve oyun, ¢ocukla iletisim, ¢ocuklarin akran iliskileri,
cocukta problem davraniglar ve basa ¢ikma yollari, anne — baba tutumlari, ¢ocuklara
aliskanlik kazandirma ve davranig edindirme yollar1 konularinda sunumlar yapmislardir.
Calisma sonucunda anne — baba egitimlerinin olumlu etkilerinin oldugu, ebeveynlerin
cocuklarini daha iyi tanidigi, etkili iletisim kurma anlaminda olumlu degisiklikler oldugu

sonucuna ulagmislardir.
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Uzun ve Alat (2017), yaptiklar1 arastirmada 60-69 aylik ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk
diizeylerini artirmak icin “Okula Haziriz” adli bir egitim programi hazirlayip etkisini
incelemislerdir. ilkokula baslayacak olan ¢ocuklarin hazirbulunuslugunu yordayan faktorleri
inceleyen ¢alismada, deney grubunda yer alan ¢ocuklara 6 hafta boyunca, haftada 4 giin 24
etkinlikten olusan program uygulanmistir. Calisma sonucunda deney grubundaki ¢cocuklarin
okula hazirbulunugluklar1 anlamli sekilde arttigini ifade etmislerdir. Hazirbulunusluk
diizeylerini yordayan degiskenleri anne egitim seviyesi, cocugun yasi ve ailenin gelir diizeyi
olarak belirtmislerdir.

Kilig (2018), ilkokul 1. sinif velilerine yonelik aile okuryazarligi programi gelistirmistir.
Arastirma sonucunda programa katilan velilerin okuryazarlik becerilerinin gelistigi ve Kitap
okumaya kars1 ilgilerinin arttigi, okumaya karst tutumlarimin olumlu yonde gelistigi,
belirlenmistir. Ayn1 zamanda ailelerin ¢ocuklarina nasil destek olacaklarini 6grendikleri,
cocuklariyla daha fazla olumlu iletisim kurduklari, sosyal ve duygusal olarak olumlu
anlamda etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin, ¢cocuklarin okuma tutumunu ve
okuryazarlik becerilerini olumlu anlamda etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Er ve Arict (2018), yaptiklar1 ¢aligmada, ailesi okuma egitimi hakkinda bilgi sahibi olan,
okuma etkinliklerini ¢ocuguyla birlikte yapan, okuma saatlerine katilan ve okuma egitiminin
kazanimlarinit uygulayan 6grencilerin; ailesi, evde yapilacak okuma etkinlikleri hakkinda
bilgi almamis ve egitime katilmamis 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucuna
varmiglardir.

Yilmaz Higde (2021), okul 6ncesi donemden itibaren uygulanan ve birinci siifi kapsayan
bir aile okuryazarligi programi gelistirmis ve bu programin ebeveyn ve cocuk iizerindeki
etkisini arastirmistir. Calisma bir kdy okulunda gergeklesmistir. iki asamal1 uygulamasinda
birinci uygulamada 12 ebeveyn ile ikinci uygulamada toplamda 16 ebeveyn ve onlarin
cocuklart ile uygulamay yiirtitmiistiir. Boylamsal olarak yliriitiilen ¢alismada karma yontem
kullanilmigtir. Calisma sonucunda uygulanan programin ebeveynlerinin okuma yazmaya

hazirlik, aile okuryazarligi ve ev-i¢i okuryazarlik ortami bilgi ve becerilerinde olumlu
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gelisim sagladig1 sonucuna ulagmistir. Programin, ¢ocuklara yonelik uygun ev ortami
hazirlanmasina katki saglayip erken okuryazarlik becerilerini ve fonolojik farkindaliklarini
arttirdii sonucuna ulagmistir. Ayrica ebeveynlerin kendi okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yonelik kitaplar aldiklari, ¢ocuklariyla birlikte programin etkinliklerine

katildiklari, kendi okuryazarlik bilgi ve becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulagmistir.

2.12.2. Yurt Disinda Aile Okuryazarhg ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Diinyadaki gelismelerde II. Diinya Savasi sonrasinda modern toplumlar yavas yavas
olugsmaya baglamig ve bagimsizliklarin1 kazanan tlkeler, gelismeleri i¢in milli gelisme
planlar1 hazirlamislardir. Ulkeler gelisimlerinin, egitime oncelik vererek oldugunun
bilincinde olarak egitime onem vermislerdir. Egitimde oncelik, ¢ocuklar ve genclerin
egitilmesi; fakat okuma — yazma bilmeyen yetiskinlerin de egitilmesi 6nemli goriilmiistiir.
(Tirkoglu, 1981). 1965 yilinda UNESCO tarafindan Tahran’da Diinya Egitim Bakanlari
Kongresi diizenlenmistir. Bu kongrede “islevsel okuma yazma” kavrami oy birligi ile kabul
edilmistir. Islevsel okuma yazma, “modern toplumun gerektirdigi faaliyetleri siirdiirmek i¢in
ithtiya¢ duyulan okuma yazma becerileri” olarak ifade edilmistir (Glines, 2019b, s.27).
Fonksiyonel okuma — yazma kavramiindan sonra 1970’lerde 12 proje uygulamaya
konmustur. Bunlardan Cezayir, 1967’de tarim ve endiistrinin gelisimi ile ilgili, Madagaskar
fonksiyonel okuryazarlik i¢in, Suriye tarim ve endistrinin gelistirilmesi i¢in proje
yiiriitmiiglerdir. 1969 yilinda italya Roma’da is ve finans cevreleri okuma — yazma bilmeyen
ciftci ve iscilere kaynak ayirma karari almislardir. UNESCO projeleri disinda, iran, Libya,
Peru, Rusya, Meksika, Dogu ve Giiney Avrupa iilkeleri de okuma- yazma 6gretimi i¢in
kampanyalar baslatmiglardir (Tiirkoglu, 1981).

Egitim — Ogretimin yayginlagmasi, gelismesi, hem 6grenci hem de diger aile {iyelerinin
egitime erismeleri i¢in ¢ok sayida program, arastirma, toplanti diizenlenmistir. Aileyi

egitme, ailenin ¢ocugun okuryazarhigini, akademik basarisini nasil ve neden desteklemesi
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gerektigiyle ilgili ¢ok sayida aragtirma yapilmistir. Yurt disinda aile okuryazarligi
kapsaminda yapilan bazi aragtirmalar asagida verilmistir.

Crimm, anaokulundan lise 6grencilerine kadar gesitli alanlarda ebeveyn katilimu ile ilgili bir
meta analiz ¢aligmasi1 yapmistir. Okuma, ebeveyn katilimindan en fazla fayday: saglayan
alan olmustur. Ayrica ebeveyn katiliminin, 6grencinin yas diizeyine bagli olarak kisa bir siire
icinde bir egitim aci1gin1 giderebilecegini ifade etmistir. Dahasi, etkin bir sekilde kullanilmas1
halinde ebeveyn katiliminin okullarda destekleyici egitim ihtiyacin1 azaltabilecegini
soylemistir (Crimm’den Aktaran, Rasinski & Stevenson, 2005).

Baker, Scher ve Mackler (1997) yaptiklari ¢alismada, gocuklarin evde okumaya karst olumlu
tutumlara zemin hazirlayan, okuma ve okumayr dgrenmeye olan ilgiye isaret eden ve
dogrudan motivasyon gelisimiyle ilgili deneyimleri ele almiglardir. Calisma sonucunda
cocuklarinin her giin veya hemen hemen her giin en az bir tiir kitapla etkilesime girdigini
bildiren ebeveynlerin sayisi, gelir diizeyine gore farklilik gdstermektedir. Orta gelirli
ebeveynlerin %90"nin, diisiik gelirli ebeveynlerin ise % 52'sinin giinliik kitap okuma
faaliyetini uyguladiklarini belirtmislerdir. Kiitliphaneyi ziyaret etmeyi tercih eden ailelerin
ise orta gelir seviyesine sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Saracho (1999), ailelerin birinci siif ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine katilimlarini
incelemistir. Calismada 100 birinci sinif ¢cocugunun aileleriyle goriisme yapmistir. Yaptigi
icerik analizi sonucunda, ailelerin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in
kullandiklar1 yontemleri dort boliimde incelemistir. Bunlar: evde okuma, ev disinda okuma,
diger okuryazarlik faaliyetlerini ve materyallerini kullanma ve yazma etkinlikleridir.
Ailelerin yapmis oldugu aile okuryazarlig: etkinliklerinin, sadece kitaplar1 ve resmi okuma
egitimini icermedigi, gayriresmi okuryazarlik deneyimlerini de kapsadigi sonucuna
ulasmustir.

Jordan, Snow ve Porche (2000), Egitimde Basariya Erken Erigim (Project EASE) isimli bir
aile okuryazarligi projesi yiiriitmiislerdir. Anaokulu 6grencilerinin erken okuryazarlik

becerilerini arastirdiklar1 projede 248 &grenci ile bir yil siiren deneysel bir ¢alisma
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yiriitmiislerdir. Ebeveyn egitimi, okul veli/cocuk etkinlikleri ve kitaplarin yer aldig1 ¢alisma,
ebeveyn-cocuk dil etkilesimlerinin sikligini ve kalitesini artirmak, ebeveynlere gocuklarinin
okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri konusunda bilgi ve katilim firsatlar1 sunmak igin
tasarlanmistir. Ebeveynlere cocuklarin kelime dagarcigini gelistirmenin, harfi tanima ve ses
farkindaligi olusturmanin, anlatimin giiclenmesinin, okudugunu anlamanin nasil olacagi
hakkinda bilgiler verilmistir. Program sonunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kelime
hazinelerinde, anlatilan 6ykiiyli anlamada, 6ykii anlatmada, kontrol grubundaki ¢ocuklara
gore daha basarili olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. En biiyiik kazanimlar 6n testte diisiik
dil becerisine sahip 6grencilerde bulunmustur. Ebeveynlerin programa yiiksek diizeyde
katilim gosterdikleri ve programdan memnun olduklari sonucuna ulagilmistir.

Downer ve Mendez (2005), 85 Afrika kokenli Amerikan babayla yaptiklari arastirmada
babanin katilimi ile ¢gocuklarin okula hazir olma durumu arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmaya
calismislardir. Aile bireyleri arasinda pozitif iligkinin bulundugu ailelerde, babalarin
cocuklariin evdeki egitimine daha c¢ok katildigini belirtmislerdir. Babanin ¢ocuk ve
cocugun egitimi ile ilgilenmesinin onun sosyal — duygusal gelisimine olumlu yonde katki
sagladigini ortaya koymuslardir.

Mathangwane ve Arua (2006), Botswana’daki iki kirsal bolgede yasayan ebeveynlerin
okumaya yonelik tutumlarini aragtirmiglardir. Arastirmaya ¢cogunlugu kadinlardan olusan
107 kist katilmistir. Bu kisiler yar1 okuryazar veya okuma bilmeyen kisilerdir. Ailelerin
okumaya karst olan ilgileri ve tutumlarini Olgmek icin 16 maddelik bir anket
uygulamislardir. Arastirma sonucunda okumaya karsi olumlu tutumlarmin ¢ok yiiksek
oldugu, yerel dillerinde veya Ingilizcede okuyabildikleri, okumaya kars: ilgilerinin ¢ok
yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Okuryazar olmayan ailelerin bile, ¢ocuklarinin
egitimsel, ekonomik ve sosyal olarak kendilerinden daha iyi bir yasam siirmeleri i¢in
cocuklarini okumaya tesvik ettikleri sonucuna ulagmiglardir. Ayrica aileler ¢ocuklarini,

genellikle ders kitaplarini okumaya tesvik etmislerdir.
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Farver, Xu, Eppe ve Lonigan (2006), 39 — 49 aylik, 65 kiz, 57 erkek toplam 122 anaokulu
Ogrencisi ve annelerine yonelik bir arastirma yapmislardir. Arastirmayi, Latin Amerika'dan
gelen gdegmenlerin yogun oldugu Los Angeles Metropol bolgesinde bulunan aileler ile
yapmiglardir. Caligmanin sonucunda ebeveynlerin okuryazarliga katilimi ile ¢ocuklarin
okuryazarliga olan ilgisi arasinda iliski oldugu belirtmislerdir.

Hannon, Morgan ve Nutbrown (2006), ingiltere’de yaptiklar1 bir calismada, aile
okuryazarlik programina katilan ebeveynlere programla ilgili goriislerini sormuslardir.
Calisma sosyoekonomik olarak dezavantajli topluluklarda gerceklestirilmistir. Programin
basinda ve sonunda goériismeler (N = 85) ve ev ziyareti kayitlar1 ile ebeveyn deneyimleri
arastirtlmistir. Ebeveynlerin, programla ilgili ¢ocuklara yonelik son derece olumlu goriis
belirttikleri ve hepsinin programin ¢ocuklar i¢in yararli oldugunu dile getirdigi sonucuna
ulagmislardir.

Mui ve Anderson (2008), bir ¢ocugun evdeki okuryazarlik uygulamalarini belirlemek i¢in
bir ¢calisma yapmislardir. Calismada evi ve aileyi tanitirken su ifadelere yer vermislerdir:
Johars ailesi okuryazarliga ¢ok biiyiik 5nem veriyor. Yatak odas1 duvarlarinda okul projeleri,
su dongiisii ve kesirler gibi 6grenilen konular ile ilgili yapiskan notlar, 6grenilen kavramlarin
posterleri asilidir. Romanlar, resimli kitaplar ve geleneksel, beceri ve calisma kitaplar
raflara, masalara ve yemek masasina dagilmistir. Eski ev 6devleri, testler, projeler ve notlar,
her ¢ocuk i¢in etiketli karton kutularda saklanir, buna ragmen evdeki ¢ocuklarin okumaktan
pek de hoslanmiyorlar. Okuryazarlik uygulamalarinin bu kadar 6nemli goriildiigii evde en
biiyiik eksikligin hikaye kitabi okunmamasi oldugunu belirtmislerdir. Ebeveynlerin
cocuklarina 6devlerinde yardim edip tavsiye veya Oneri sundugunu, ancak nadiren onlarla
oyun oynadiklarini gézlemlemislerdir. Okuryazarlik becerilerinde agabey ve ablanin
roliiniin biiylik oldugunu ifade etmiglerdir. Bu ailedeki ¢cocuklar her ne kadar kitap okumay1
sevmeseler de smiflarinda 6gretmenleri tarafindan c¢ok iyi olarak degerlendirilmislerdir.

Sonug olarak, ailede sadece anne babanin degil, kardeslerin ve diger aile liyelerinin de
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okuryazarlik becerilerine katkilarinin oldugu bulunmustur. Cocuklara okumay1 tesvik etmek
icin tek yolun ¢ocuklara hikaye kitab1 okumak olmadigini belirtmislerdir.

OECD fiyesi iilkelerinden Danimarka, Almanya, Macaristan, 1talya, Kore, Yeni Zelanda ve
Portekiz'de, OECD f{iyesi olmayan {ilkelerden Hirvatistan, Hong Kong-Cin, Litvanya,
Makao-Cin, Panama ve Katar'da PISA’ya 2009 yilinda katilan 6grencilerin ebeveynlerine
bir anket uygulanmistir. Ankette; ebeveynlerin sosyal ¢evresi, meslekleri ve gelir diizeyleri,
PISA testine giren 6grenciyle birlikte yasayan kardes sayisi, ulasilabilir okuma kaynaklari,
ev ortami, egitim hizmetlerine yonelik harcamalari, ¢cocuklarinin okuluna karsi ebeveyn
algilari, okul segerkenki oOncelikler, ebeveyn katilimi, ebeveyn okuma aligkanliklari,
ebeveynlerin ya da diger aile liyelerinin ¢ocuklarmin ilkokula basladiginda ¢ocuklariyla aktif
olarak ilgilenip ilgilenmedikleri gibi durumlar sorulmustur.

Ebeveynlerin ankete verdikleri yanitlar ile ¢ocuklarinin PISA’daki basarisi
iligkilendirilmistir. PISA’da aktif ebeveyn katiliminin 6grencilerin okuma becerisine, zor
akademik gorevleri ne kadar iyi yonettiklerine, ¢ocuklarinin okumalarina ne derece ilgi
gosterdiklerine etki edip etmedigi arastirilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin derslerdeki
ilerleyisine destegi, okuldaki davraniglari igin okula 6gretmenle gériigmeye gitmesi veya
ders dis1 etkinlikler i¢in okul kiitliphanesi veya tesislerinde belirli etkinliklere goniillii olarak
katilmasi, cocuklari ilkokula baglarken onlara hikdye anlatmalari, sarki sdylemeleri, alfabe
oyuncaklartyla oynamalari, uygulanan PISA testine yardimei olmalari, ¢gocuklarina 6dev
konusunda yardim etmeleri gibi durumlari yerine getirip getirmedikleri, kendi kitap okuma
aliskanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlar belirlenmistir.

PISA sonuglarina gore ebeveyn anketi uygulanan 13 iilkenin tiimiinde, ebeveynlerin ilkokul
baslarinda ¢ocuklarina kitap okuma ve sarki sdylemelerinin, ¢ocuklarin daha sonraki okul
yillarinda okumaktan keyif almalarina etki ettigi, bunun yaninda c¢ogu iilkede, ilkokul
cagindaki ¢ocuklariyla genel olarak annelerin, babalara gére daha fazla ilgilendigi sonucu
ortaya c¢ikmistir. Sosyoekonomik acidan avantajli ebeveynlerin, daha dezavantajli

ebeveynlere gore cocuklarina diizenli olarak kitap okuma, sarki sOyleme, giin icinde
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konusma gibi etkinliklere daha fazla zaman ayirdiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin
biliylimesine bagli olarak aile katilim tiirlerinin etkisinin de degistigi, 15 yasindakilerle
konugmanin onlarla kiitiiphaneye gitmekten daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
PISA’da iki iilke disindaki tiim {ilkelerde ebeveynleriyle kitap, film ve TV programlarini
tartisan Ogrenciler daha iyi okuma performansi gostermistir. Her iki ebeveynin ¢ocugun
egitimine erken donemde katilmasinin, Ogrencinin egitimini olumlu etkiledigi ifade
edilmistir. Ebeveynleri okuldaki etkinliklere aktif olarak katilan 6grencilerin, okuma
konusunda daha basarili olduklari sonucuna ulagilmistir. Ebeveynlerin okuma
aliskanliklarina bakildiginda ise sosyoekonomik olarak avantajli olan ebeveynlerin kitap
okuma aligkanliklarmin daha yiiksek seviyede oldugu, ebeveynlerin kitap okuma
aliskanliklar1 ile 6grencilerin konuyu &zetleme becerisi arasinda olumlu iliski oldugu
sonucuna varilmistir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi, bu durumu etkileyen en biiytik faktor
olarak ifade edilmistir. Okumaya yoOnelik olumlu tutuma sahip ebeveynlerin c¢ocuklari,
olumlu tutuma sahip olmayan ebeveynlerin ¢ocuklarina gére okuma testinde 6énemli 6l¢iide
daha yiliksek puan almislardir. Bu ebeveynler arasinda sosyoekonomik acidan avantajli
ebeveynlerin kitaplara ve okumaya karsi daha olumlu bir tutuma sahip olduklarn
belirlenmistir. Bunun yaninda benzer sosyoekonomik diizeye sahip aileler arasinda
ebeveynlerin okuma aligkanlifi ve okumaya yonelik tutumu ile Ogrencinin okuma
performansi1 arasinda giiglii bir iliski bulunmustur. Bu iliski ailenin sosyoekonomik
diizeyinden ziyade okumaya aligkanliklar1 ve okuma tutumlar1 ile agiklanmistir. Hangi
sosyoekonomik diizeyde olursa olsun ev ortamlarinin okumaya uygun oldugu evlerde
yasayan c¢ocuklarin okumaktan daha cok keyif aldiklar1 sonucuna ulagilmistir (OECD,
2010).

Morgan, Nutbrown ve Hannon (2009), babalarin, aile okuryazarligi programina
katilimlarinin ¢ocuklartyla evde okuryazarlik uygulamalarina etkisini incelemislerdir.
Programa diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 85 baba katilmistir. Program boyunca

ogretmenler evlere ziyarete gitmistir ve okuma yazma etkinliklerinin ve ¢ocuklarin
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okuryazarlik etkinliklerini aileleriyle paylasma firsatlarina sahip olmasinin 6nemi hakkinda
aileyi bilgilendirmislerdir. Program sonucunda babalarin aile okuryazarligi etkinliklerine
katilimlarinin ¢ok fazla olmadigi, cocuklariyla birlikte ev okuryazarligi etkinliklerine bir
dereceye kadar katildiklart sonucuna ulagmislardir.

Baker (2013), yaptig1 c¢alismada Afrika kokenli Amerikali ve Katfkas’li ailelerin
cocuklarindan olusan 5190 katilimciy1 (24 aylik) orneklem olarak se¢mistir. Calismasinda
anne ve babanin ev okuryazarligina katilimi ile ¢ocuklarin sosyal duygusal ve biligsel
gelisimi arasindaki iliskiyi agiklamaya ¢alismistir. Calisma sonucunda hem annelerin hem
babalarin ev okuryazarligina katiliminin, ¢cocuklarin bilissel ve sosyal duygusal gelisimlerine
olumlu katkida bulundugu ortaya konulmustur. Ozellikle ev okuryazarligma daha sik
katilan, daha ¢ok kitap okuyan ailelerin ¢ocuklarinin, okuma, matematik ve sosyal duygusal
yonlerden daha iyi durumda olduklart bulunmustur.

Swain, Brooks ve Bosley’in (2014) yaptiklar1 calismada ebeveynlerin bir aile okuryazarligi
programina dahil olma deneyimleri ve algilarini arastirmislardir. Arastirma, Kasim 2007'den
Temmuz 2009'a kadar stirmiistiir. Yetiskin okuryazarlik kursunu tamamlayan 74 aileden 101
ebeveyn ile goriisme yapmislardir. Bu goriismelerde amag, okuryazarlik kurslarinin kisa ve
orta vadede faydalarin1 ve ailelerin yasamlari nasil etkiledigini ortaya c¢ikarmaktir.
Aragtirmanin sonucunda aile okuryazarlik programinin ebeveynler ve ¢ocuklar i¢in fayda
sagladigini, okuryazarlik kursuna katilan ebeveynlerin c¢ocuklarinin 6gretim hayatini
desteklediklerini, egitim — 6gretime daha fazla deger verdiklerini ve egitim sistemi hakkinda
bilgi sahibi olduklarini bulmuslardir. Bunun yaninda kendi okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye istekli olduklar1 sonucuna da ulagsmislardir.

Swatosh (2014), “Aile Okuryazarlig1 Geceleri: Evde Okuryazarligi Tesvik Etme” (Family
Literacy Nights: Promoting Literacy at Home) adinda bir proje gelistirmistir. Okul dncesi
egitime ve 1. smifa devam eden cocuklara ve ailelelerine, ebeveyn desteginin kiigiik
cocuklarin okuryazarlik gelisimini nasil etkiledigi belirlemek amaciyla “Aile Okuryazarlig

Geceleri” diizenlenmistir. Egitimler 17:30-19:00 saatleri arasinda ayda bir kez olmak iizere
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toplam {i¢ oturumdan olugsmustur. Egitimlere 32 anaokulu 6grencisi, 16 okul 6ncesi 6grencisi
ve aileleri katilmigtir. Diizenlenen bu gecelerde aileler ve dgretmenler arasinda olumlu
iligkiler gelistirilmesi, erken okuryazarlik etkinlikleri hakkinda bilgi verilmesi ve evde
ailelerin cocuklar1 ile okuryazarlik konusunda c¢alismalarina yardimci olacak bilgiler
verilmesi saglanmistir. Proje sonucunda ailelerin 6grendikleri etkinlikleri evde ¢ocuklariyla
birlikte uyguladiklar1 ve ogrenciler i¢in faydali etkinlikler yapabildikleri sonucuna
ulasilmstir.

Crosby, Rasinski, Padak ve Yildirim (2015), okul temelli bir ebeveyn katilim programinin,
1. simf ve anaokulu Ogrencilerinin okuryazarlik gelisimine etkisini, ayn1 zamanda bu
programin zaman igerisindeki etkililigini ve siirekliligini incelemislerdir. Program 3 yil
boyunca bir devlet okulunda devam etmis ve program uygulayicilari sadece okul
personelinden olugmustur. Arastirma sonucuna gore ¢ocuklarin temel okuryazarlik
becerilerinde daha yliksek basar1 diizeyi elde edilmistir. Ayn1 zamanda ebeveyn ve ¢ocuklar
bu dersleri keyifli bir deneyim olarak degerlendirmislerdir. Ebeveynlerin programa katilim
sayisinda da zaman igerisinde artis meydana gelmistir.

Terlitsky ve Wilkins (2015), yaptiklar1 ¢alismada aile okuryazarligi programlari ile ilgili 82
caligma arasindan hem okuryazarlik hem de davranisla ilgili olumlu sonug¢ bildiren 15
deneysel caligmanin bulgularini analiz etmislerdir. Belirlenen ¢alismalarda katilimci
ebeveynlerin tiimiiniin egitim seviyeleri diisiiktiir. Yapilan ¢alismalarda, okuryazarlik
kursuna katilan ebeveynlerin kendilerine giivenlerinin arttig1, ¢ocuk yetistirme becerilerinin
gelistigi, cocuklarinin egitimine dahil olduklari, bu durumundan g¢ocuklarin da olumlu
etkilendigini raporlamislardir. Bu bulgulara dayanarak, aile okuryazarligi programlarinin
olumlu sonuglarinin oldugunu belirtmislerdir.

Swain ve Cara (2019), yaptiklari calismada Ingiltere'de aile okuryazarhigi konusunda
uygulanan ebeveyn programindan elde edilen bulgulart sunmus ve aile okuryazarlig
programlarinin ev okuryazarligini nasil etkiledigini arastirmiglardir. Calisma Eyliil 2013 ile

Aralik 2014 arasinda 5 ile 7 yaslar1 arasindaki Ogrenciler ve ailelerinin katilimi ile
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gerceklesmistir. Calismada 118 ebeveyne ilk test ve son test olarak anketler uygulamislar ve
24 ebeveyn ile telefonda goriisme yapmuslardir. Ebeveynlerin okumaya yonelik
tutumlarinda, kursun baslangict ve bitisi arasinda énemli gelismeler gostermis olduklarini
belirtmislerdir. Arastirmada ayni zamanda ebeveynlerin kendilerine giivenme konusunda
onemli bir artis oldugu, bunun sonucunda ¢ocuklarinin ev 6devine yardim edebildikleri
sonucunu bulmuslardir. Okuma etkinliklerinin hem ebeveyn hem de ¢ocuk i¢in zevkli ve
anlamli hale geldigi sonucunu ifade etmislerdir.

Mesa ve Restrepo (2019), yaptiklar1 ¢aligmada aile okuryazarligi programinin Latin kokenli
ebeveynlerin evdeki dil becerileri uygulamalar1 ve bu uygulamalarin ¢ocuklarin sézli dil
becerileri iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Bununla ilgili Ispanyolca Dil ve Okuryazarhk
icin Aile Okuryazarligi Programi gelistirmislerdir. Bu programi diisiik egitim seviyesi ve
diisilk sosyoekonomik diizeyde yer alan 5 Latin kokenli anne ve onlarin okul dncesi
dénemde yer alan ¢ocuklarina uygulamislardir. Ontest, sontest ve izleme testinin yapildig1
arastirmada ebeveynlerin yorum yapma ve list diizey soru sorma becerilerinde gelisme
oldugu, bununla birlikte ¢ocuklarin kelime hazinesinde ve konusma becerisinde kayda deger
bir etkisinin oldugu sonucuna ulagsmislardir. Programin kiiltiirel ve dilsel olarak farkli bir
geemise sahip diisiik gelirli ebeveynlerin c¢ocuklarinin evde okuma uygulamalarin
gelistirmek ve zenginlestirmek i¢in etkili bir program oldugunu belirtmislerdir.

Aile okuryazarligmma iligkin yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde, farkli bir¢cok
iilkede aile okuryazarlig1 programi, etkinlikleri ytriitildiigii gortilmiistiir. Bu programlarin
genellikle diisiik egitim seviyesi ve diisiik egitin diizeyine sahip aileler ve ¢ocuklar1 i¢in
diizenlendigi, katilime1 c¢ocuklarin genellikle okul ©ncesi donem c¢ocuklar oldugu
goriilmiistiir. Caligmalar sonucunda aile okuryazarligi programlarinin bulundugu sartlara
gore dezavantajli olarak nitelendirilen (diisiik sosyoekonomik diizeyde yer alan, go¢gmen
olan, iki dilli olan, diisiik egitim seviyesine sahip olan, vb.) ebeveynlerin aile okuryazarligi
bilgi, uygulama ve tutumlarinda olumlu degisimler oldugu; bu durumun ¢ocuklarin okulla

ilgili durumlarin1 (okula hazirbulunusluk, okula devam vb.), akademik basarilarini, ev
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okuryazarlik ortamlarini olumlu anlamda gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica ¢calismalar genel
olarak dezavantajli bolgede yasayan ebeveyn ve c¢ocuklarinin ihtiyaglarina yonelik

programlar gelistirilmesini, uygulanmasini ve yayginlastirilmasini dnermektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

analizleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Ilkokul 3. smifa devam eden dezavantajli dgrencilere ve ailelerine bir aile okuryazarlig
programi gelistirmek ve bu programin 3. sinif ¢grencilerinin akict okuma, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerine katkisini belirlemek; ayrica bu aile okuryazarligi
programinin ebeveynlerin aile okuryazarligi bilgi, uygulama ve tutumlarma etkisini
derinlemesine incelemek amaciyla bu calisma nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmas1 modelinde yiirtitiilmiistiir. Degiskenlerin belirlenip bu degiskenler arasindaki
iliskileri bulmay1 amaglayan nicel arastirmalardan farkli olarak, nitel aragtirmalar algilari,
tutumlari ve siiregleri daha iyi ve derinlemesine anlamak i¢in vardir (Glesne, 2014, s. 53).

Nitel aragtirmacilar aragtirmaya konu olan problemle ilgili detayli veriyi, katilimcilarin dogal
ortamlarindan, dogrudan insanlarla konusarak, onlarin kendi ¢evrelerindeki davranis ve
eylemlerinin gorerek toplarlar. Nitel aragtirmaci dokiiman incelemesi, davranig gozlemleri,

katilimcilarla miilakat yoluyla verileri toplarlar. Veri toplama aract gérevini arastirmaci
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istlenir. Ayn1 zamanda nitel arastirmacilar ¢oklu veri kaynagindan yana bir tutum
sergilerler. Genelde gozlem, miilakat, dokiiman, sesli- gorsel bilgi kaynaklar1 gibi ¢oklu veri
kaynaklarini kullanmayi ve bilgileri derinlemesine ele almayi tercih ederler (Creswell, 2017,
s. 185). Nitel arastirmalarda eylem arastirmasi siklikla kullanilir.

Eylem arastirmasi, Kurt Lewin’in 1900°1i yillarin ortalarinda yaptigi ¢alismalar sonucu
ortaya atilmistir. Lewin, eylem arastirmasinda arastirmaci ile aragtiran1 kesin bir ¢izgi ile
birbirinden ayirmistir ve Lewin’in arastirmasi pozitivist paradigmaya dayalidir (Bryant’dan
aktaran, Glesne, 2014, s. 31). Eylem arastirmasinda gergek bir okul problemi veya durumu
caligma siireci olarak goriilebilir. Burada amag, bireyin 6gretim uygulamalarini gelistirmek
veya bir okulun iglevini artirmaktir. Ayn1 zamanda eylem aragtirmasi uygulamaya doniiktiir;
egitim arastirmalart ve Ogretim uygulamalari arasindaki bosluga koprii kurmak igin
kullanilabilmektedir (Johnson, 2014, s. 26). Eylem arastirmasinin egitim alanindaki en
onemli amacinin, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gergekleri sistematik olarak anlamak ve
degistirerek gelistirmeye c¢alismak oldugu ifade edilebilir (Balci, 2018, s.50). Eylem
aragtirmalar1 alanyazinda farkli bicimlerde smiflandirilmistir. Berg (2001), bu farkh
yaklagimlar1 bir araya getirmis ve eylem arastirmalarini {i¢ farkli baglik altinda toplamistir.

Bunlar:

e Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem aragtirmasi

e Uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi

o Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasidir (Aktaran Yildirim ve Simsek,

2011, s. 296).

Berg’in yaptig1 calismaya ek olarak uygulayicinin da eylem arastirmasi yapabilecegi dikkate
alinarak eylem arastirmasi tiirlerine dordiincii bir tiir eklenebilir. Uygulayicinin ayni
zamanda arastirmaci oldugu yaklagimda, arastirmacit hem uygulamayi siirdiiriir hem de
belirledigi soruna iligkin veri toplamayi da siirdiirebilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 297).

Bu aragtirmada arastirmacinin ayni1 zamanda uygulayict oldugu yaklasim benimsenmistir.
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Eylem arastirmasi bu aragtirmada, problemi yerinde gozlemlemek ve siire¢ igerisinde bu

probleme ¢oziim iiretebilmek amaciyla tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada ti¢ farkli ¢alisma grubu bulunmaktadir. Calisma gruplari, ¢alismayi yiiriiten

arastirmaci ve aragtirmacinin rolii izleyen paragraflarda agiklanmustir.

3.2.1. Birinci Calisma Grubu

Aile Okuryazarligi Program gelistirme siirecinde bir ihtiyac¢ analizi yapilmistir. Thtiyag
analizi kapsaminda birer smif 6gretmeni, ebeveyn, 0grenci ve okul yoneticisi ile yari
yapilandirilmig goriisme yapilarak pilot calisma gergeklestirilmistir. Pilot ¢calisma sonunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir ve goriismeler yapilmistir. Birinci ¢alisma grubu kapsaminda
5 6gretmen, 4 okul yoneticisi, 5 d6grenci ve 5 ebeveyn ile goriisme yapilmistir. Calisma
grubuna katilan 6gretmenler ve okul yoneticileri Hatay ili Yayladag: il¢esinde dezavantajli
ilkokullarda gorev yapmaktadirlar. Calisma grubundaki 6grenciler arastirmanin yapildigi
ilkokulda 6grenim gormektedirler. Calisma grubundaki ebeveynler ¢aligmaya katilan
ogrencilerin ebeveynleridir. Caligma grubundaki kisilerle ilgili bilgiler Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1

Birinci Calisma Grubuna Iligkin Cinsiyet Dagilimi
Kadin (f) Erkek (f) ~ Toplam

Ogretmen 4 1 5
Yonetici 2 2 4
Ogrenci 2 3 5
Ebeveyn 5 0 5

Tabloda goriildiigii tizere birinci ¢caligma grubunda 19 kisi yer almaktadir.
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3.2.2. ikinci Calisma Grubu

Bu aragtirma kapsaminda “Aile Okuryazarligt Degerlendirme Araci” (AODA)
gelistirilmistir. Bu aracin gelistirilmesi i¢in gerekli verinin toplandigi kisiler bu arastirmanin
ikinci g¢alisma grubunu olusturmaktadir. AODA gelistirme calismasinda Hatay ilindeki
Antakya ve Yayladagi il¢elerinde ¢ocugu ilkokula giden 678 ebeveyne ulasilmistir, fakat
kay1p veri ve ug deger sebebiyle 37 kisiye ait veri silinmistir. Ikinci ¢alisma grubunu ¢ocugu
ilkokula giden 641 ebeveyn olusturmaktadir. Olgek, uygulama &ncesi 67 ebeveyne
uygulanmis ve pilot uygulamasi yapildiktan sonra esas uygulamaya gecilmistir. Ikinci

caligma grubu ile ilgili bilgiler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Ikinci Calisma Grubuna Iligkin Cinsiyet Dagilimi

f %
Kadin 507 79,1
Erkek 134 20,9
Toplam 641 100

Tabloda goriildiigli tizere ikinci ¢alisma grubunda 507 (%79,1) kadmn, 134 (20,9) erkek

bulunmaktadir.

3.2.3. Uciincii Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda aragtirmacinin gorev yaptigi okul eylem arastirmasinin
dogas1 geregi uygun goriilmiistiir. Arastirmacinin veriye yakin olmasi, veri kaynaklarini ve
stireci yakindan tanimasi, silireci yasamasi Onemlidir. Nitel arastirmada iizerine vurgu
yapilan, arastirmacinin katilimei rolii ve ayni zamanda veri toplama araci olmasi durumu,
eylem arastirmasinda tam olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.78). Ugiincii

calisma grubu, gelistirilen Aile Okuryazarligi Programi’nin uygulandig: ilkokul 3. sinif
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ogrencileri ve ebeveynleridir. Ugiincii ¢alisma grubunu olusturan dgrenciler ve ebeveynleri
ile ilgili demografik bilgilere asagida yer verilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet

dagilimlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Osrencilere Iligkin Cinsiyet Dagilimi

f %
Kiz 6 33,3
Erkek 12 66,6
Toplam 18 100

Tablo 3’te goriildiigi tizere programa katilan 18 6grencinin 6’s1 (%33,3) kiz, 12’si (%66,6)
ise erkektir.

Calismaya katilan ebeveynlerle ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 4

Ebeveynlere Iliskin Cinsiyet Dagilimi

f %
Kadin 15 83,3
Erkek 3 16,7
Toplam 18 100,0

Tablo 4’te goriildiigii tizere programa katilan 18 ebeveynin 15’1 (%83,3) kadin, 3’1 (%16,7)

ise erkektir.
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Tablo 5
Ebeveynlere Iliskin Yas Dagilimi

f %
26 yas 3 16,7
28 yas 1 5,6
29 yas 1 5,6
33 yas 2 11,1
34 yas 2 11,1
37 yas 1 5,6
38 yas 1 5,6
41 yas 1 5,6
43 yas 3 16,7
45 yas 1 5,6
48 yas 1 5,6
50 yas 1 5,6
Toplam 18 100,0

Ugiincii calisma grubunda yer alan 18 ebeveynin yas dagilimlar ve yiizdeleri yukaridaki

tabloda verilmistir.

Tablo 6

Annelerin Egitim Durumuna Iliskin Dagilim

f %
Okuma yazma biliyor, diploma yok 8 44,4
Tkokul 7 38,9
Ortaokul 3 16,7
Toplam 18 100,0

Tablo 6’da gorildiigii iizere ebeveynlerden, annelerin egitim durumu dagilimina
baktigimizda 18 kisiden 8’inin (%44,4) okuma yazma bildigi fakat diplomasinin olmadigi,
7’sinin (%38,9) ilkokul mezunu oldugu, 3’iinin (%16,7) ortaokul mezunu oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 7

Babalarin Egitim Durumuna Iliskin Dagilim

f %
Okuma yazma biliyor, diploma yok 1 5,6
Tlkokul 10 55,6
Ortaokul 6 33,3
Lise 1 5,6
Toplam 18 100,0

Tablo 7’de goriildiigii ilizere ebeveynlerden, babalarin egitim durumu dagilimia
baktigimizda 18 kisiden 1’inin (%5,6) okuma yazma bildigi fakat diplomasinin olmadigi,
10’unun (%55,6) ilkokul mezunu oldugu, 6’siin (%33,3) ortaokul mezunu oldugu, 1’inin

(%35,6) lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 8
Annelerin Is Durumuna Iliskin Dagilimi
f %
Ev Hanim 18 100,0

Tablo 8’de annelerin is durumuna bakildiginda tamaminin ev hanimi oldugu gériilmektedir.

Tablo 9

Babalarin Is Durumuna Iiskin Dagilimi

f %
Calismiyor 6 33,3
Diizenli isi var 12 66,7
Toplam 18 100,0

Tablo 9’da babalarin iy durumuna bakildiginda 6’sinin (%33,3) calismadigi, 12’sinin

(%66,7) diizenli bir isi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10
Ebeveynlerin Aylik Gelir Durumuna Iliskin Dagilim

%
Asgari licretten az 16 88,9
Asgari licret-6.000 TL aras1 1 5,6
6.001-10.000 TL aras1 1 5,6
Toplam 18 100,0

Tablo 10°da ebeveynlerin aylik gelir durumuna bakildiginda 16’sinin (%88,9) asgari
ticretten az gelir elde ettigi, 1’inin (%5,6) asgari iicret ile 6.000 TL arasi gelir elde ettigi,

I’inin (%5,6) 6.001 TL - 10.000 TL aras1 gelir elde ettigi goriilmektedir.

Tablo 11
Ebeveynlerin Cocuk Sayilarina Iliskin Dagilim
f %

2 cocuk 2 11,1
3 ¢ocuk 5 27,8
4 ¢cocuk 6 33,3
5 ¢ocuk 4 22,2
7 cocuk 1 5,6
Toplam 18 100,0

Tablo 11°de goriildiigii lizere programa katilan ebeveynlerden 2’sinin (%11,1) 2 ¢ocugu,
5’inin (%27,8) 3 ¢cocugu, 6’sinin (%33,3) 4 cocugu, 4’iiniin (%22,2) 5 cocugu, 1’inin (%5,6)

7 ¢ocugu vardir.

3.2.4. Arastirmaci ve Arastirmacinin Rolii

Arastirmact lisans egitimini simif 6gretmenligi boliimiinde, yiiksek lisansini simif egitimi
alaninda tamamlamistir. Kilis’in bir kdylinde yer alan birlestirilmis sinifli bir ilkokulda ti¢
yil midiir yetkili 6gretmenlik yapan arastirmaci bu sirada aile egitimlerine ilgi duymus ve

veliler ile cesitli bilgilendirme toplantilar1 yapmustir. Okulda bulunan 6grencilerin ve
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ebeveynlerin ihtiyaglarina (6grenci akademik basarisi, okula devam, okumanin 6nemi,
ebeveyn ilgisi, ebeveyn katilimi, cinsel istismar ve farkindalik vb.) toplantilar yapmus,
gerekli gordiigii durumlarda farkli okullarin rehber 6gretmenleri ile is birligi yaparak ihtiyag
duyulan egitimlerin verilmesini saglamistir. Ardindan arastirmacinin tayini Hatay’in
Yayladag ilgesinde miistakil egitim veren kirsal kesimde yer alan bir ilkokula ¢ikmustir.
Arastirmacinin gorev yaptigir iki ilkokul da dezavantajli 6grenci ve ebeveynlerinden
olusmaktadir. Bu nedenle arastirmaci gorev yaptigi yerlerdeki 6grenci ve veli profilini
gozlemlemis, onlarin ihtiyaglari konusunda ayrintili bilgi sahibi olmustur. Arastirmaci,
gorev yaptig1 okullarda 6grencileri ve velileri daha yakindan tanimak i¢in veli ziyaretleri
yapmig, velilerin ev ortamlarini gozlemlemistir. Salgin sebebiyle yapilamayan veli
ziyaretleri salgin kisitlamalarinin ortadan kalkmasi ile yapilmistir. Arastirmaci gérev yaptigi
okul i¢in gézlemlerine devam etmis, ayni okulda uzun yillar ¢alisan meslektaglari ile 6grenci
ve ebeveynleri hakkinda sik sik konusarak onlarin bilgi ve deneyimlerinden faydalanmigtir.
Arastirmact silire¢ igerisinde ebeveyn egitimleri ile ilgili kitap okumus, makalelerden
faydalanmais, internetten cesitli kaynaklar1 arastirmistir.
Arasgtirmacinin siiregteki roliine bakildiginda, arastirmaci siireci ayn1 zamanda uygulayan
kisidir.
Arastirmaci uygulama oncesinde:

e Ogrenci ve ebeveynleri gdzlemlemis, bununla ilgili notlar almistir.

e Gelistirilecek program icin ne gibi etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu belirlemek i¢in

ithtiya¢ analizi ¢aligsmasi yapmustir.
e Hazirladig: taslak Aile Okuryazarligi Programi i¢in uzman goriisii almistir.
e Uzman goriisii neticesinde gerekli hazirliklart yapmis uygulama asamasina
gecmistir.
e Uygulamanin hemen 6ncesinde gerekli verileri 6grenci ve ebeveynlerden toplamus,

titizlikle analizini yapmustir.
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Arastirmaci uygulama sirasinda:

e Ogrenci ve ebeveynler icin ayr1 ayn bilgilendirme toplantis1 diizenleyerek siireg
hakkinda bilgilendirme yapmustir.

e Programin uygulama planini ve neler yapilacagin1 anlatmis, ebeveynlerden ve
ogrencilerden beklentilerin neler oldugu konusunu ele almistir.

e Programin uygulanacagi her hafta icin onceden ders/etkinlik planlarint gézden
gecirmis, uzman gorilisii neticesinde ders planlarinda revizeleri yapmis, gerekli
materyal teminini saglamistir.

e Siireg igerisinde gozlemlerini yansitacak sekilde arastirmaci glinliigii tutmustur.

e Uygun zamanda 6grencilerden veri toplamuis, titizlikle analiz etmistir.

e Gerekli yerlerde uzman goriisii almis, gelen goriislere gore siirecte degisikliklere
gitmistir.

Aragtirmaci uygulama sonrasinda:

e Siirecin sonunda 6grenci ve ebeveynlerden verileri toplamig, analiz etmistir.
e Verilerin analizini raporlamis, degerlendirmeler yapmustir.
e Ogrenci ve ebeveynlere program sonu o6diil toreni diizenlemis, ardindan gezi

programi yapmistir.

3.3. Cahsma Ortami ve Baglam

Arastirmanin yapilacagi okul, Hatay’m Yayladag: Ilcesine bagli bir mahallesinde yer
almaktadir. Kirsal kesimde yer alan mahallede insanlarin temel ge¢im kaynagi hayvancilik
ve tarimdir. Hemen hemen her ailenin kii¢likbas ve biiyiikbas hayvanlar1 bulunup hayatlarin
bu sekilde idame ettirmektedirler. Ayn1 zamanda bahge, tarla isleri, zeytincilik kdydeki
temel gecim kaynaklarindandir. Kdyde yasayan insanlarin sosyoekonomik diizeyleri
genelde diistiktiir. K&yiin merkezi yerinde evler birbirine yakindir. K&y, etrafinda kiiciik

ciftliklerden meydana gelmistir. Bu c¢iftlikler kdye yaklasik 7-8 km uzakliktadir. Bu
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ciftliklerde yasayan ailelerin ¢ocuklar1 okula tagimali sistemle gelmektedir. Okula tasimali
sistemle gelen ¢ocuklara 6gle arasinda yemek verilmektedir.

Anne babalar genel olarak ilkokul veya ortaokul mezunudur. Bazi kadinlar okuryazar
degildir. Ailelerin egitim seviyeleri genel olarak diisiiktiir. Kizlarin okumasi, ge¢mis
donemlerde daha sikinti iken bu donemlerde kizlarin okula gitmesi daha olumlu
karsilanmaktadir. Aileler ¢ocuklarini liseye gonderme konusunda c¢ok istekli degillerdir.
Ozellikle ki1z 6grenciler genel olarak ortaokul sonrasi egitime devam etmemektedirler.
Ilkokulun bulundugu kdyde bir saglik ocagi, bir ilkokul ve bir ortaokul bulunmaktadir.
Ilkokul ve ortaokul 6grencileri bahge alanin dar olmasindan kaynakli aynmi bahgeyi
kullanmaktadir. Ogrencilerin genel basar1 diizeyi diisiiktiir. Son on yilin verilerine gore
Devlet Parasiz Yatili Bursluluk Sinavi’n1 higbir 6grenci kazanamamistir. E-okul sisteminden
bakildiginda bu zamana kadar Fen Lisesini kazanan ogrenci olmamistir. Programin
uygulandigi okulun segilmesi i¢in birka¢ neden bulunmaktadir. Bunlardan ilki, okulun veli
profilinin diisiik sosyoekonomik diizeyde ve diisiik egitim seviyesinde olmasi, ikincisi bu
ailelerin c¢ocuklarinin akademik basarilarinin genel olarak diisitk olmasi, {iglinciisii

aragtirmacinin bu okulda gérev yapmasidir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu arastirma, eylem arastirmasi deseninde tasarlanmis olup arastirmada nicel ve nitel veri
toplama araclar1 birlikte kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olusturulan arastirma
sorular1 ve bu arastirma sorularini cevaplayabilmek icin kullanilan veri toplama araglari

Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12

Arastirma Sorulart ve Kullanilan Veri Toplama Arac¢lar

. Nitel/Nicel
Arastirma Sorusu Xg:};l’oplama Arastirma Katilime1
Teknigi
Yanlis Analizi
Aile Okuryazarligi Programina katilan Envanteri
ogrencilerin akici okuma becerileri nasil Nicel Ogrenci
geligmistir? .
Okuma Prozodisi
Rubrigi
Aile Okuryazarligi Programina katilan 5
dgrencilerin okudugunu anlama becerileri nasil  Okudugunu . Nicel Ogrenci
geligmistir? Anlama Rubrigi
Aile Okuryazarligi Programina katilan 6+1 Yazil
ogrencilerin yazili anlatim becerileri nasil Anlvatlml . Nicel Ogrenci
gelismigtir? ]?eger}endlrme
Olgegi
) Aile
Aile Okuryazarlig1 Programina katilan Okuryazarlig1
ebeveynlerin, aile okuryazarlig bilgi ve Degerlendirme Nicel Ebeveyn
uygulama ve tutumlar nasil gelismistir? Araci
Odak GVUP Nitel Ogrenci
Goriigmesi
Aile Okuryazarligi Programina katilan 6grenCi v,
ve ebeveynlerin programa iliskin goriisleri Yapilandirilmis
nelerdir? Yiiz Yiize Nitel Ebeveyn
Goriigsme
Arastirmaci Nitel Ebgyeyn ve
Giinliigii Ogrenci

Nitel aragtirmalarda toplanan verilerin niteligini artirmak igin ¢esitli kaynaklarindan veri

toplamakta ve bu veriler arasinda karsilastirma yaparak verilerin gecerliligini ve

giivenirligini teyit etmekte fayda vardir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 300). Bu arastirmada
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cesitli kaynaklardan veriler elde edilmis, verilerin gegerlik ve glivenirlikleri teyit edilmeye

caligilmistir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Arastirmada ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek i¢in uzman goriisleri dogrultusunda secilen ii¢ metinden
faydalanilmistir. Ogrencilerin, akici okuma diizeylerini belirlemek i¢in kelime tanima
yiizdesi belirlenmis, okuma hizi Slgiilmiis ve prozodik okuma diizeyi icinse “Okuma
Prozodisi Rubrigi” kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
icin “Okudugunu Anlama Rubrigi” kullanilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerini belirlemek i¢in uzman goriisii dogrultusunda belirlenen dort konudan birisini
secerek hikaye yazmalar1 istenmistir. Yazilan hikayeleri degerlendirmek i¢in “6+1 Yazil

Anlatim1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.

34.1.1. Akicc Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeylerinin

Belirlenmesinde Kullanilan Metinler

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek i¢in kullanilan metinlerin se¢iminde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Metin
Uygunluk Formu” kullanilmistir. Metin uygunluk formu gelistirilirken, formda yer alacak
oOlgiitlerin belirlenebilmesi i¢in O6grencilerinin gelisim diizeyleri ve pandemi sartlar ile
okullarin kapatilmasi, dezavantajli bolgede yasayan 6grencilerin uzaktan egitime katilma
imkanlarinin olmayis1 goz oOnlinde bulundurulmustur. Bu sebeple diizeyi 2. sinif olan
metinlerin igermesi gereken unsurlar g6z 6nitinde bulundurularak literatiir taramasi yapilmig
ve metinler i¢in bir alan uzmanindan ve bir siif 6gretmeninden goriis alinmistir. Bu

dogrultuda olusturulan “Metnin Uygunluk Formu” Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
Metin Uygunluk Formu

Olgiit Uygun Kismen Uygun
uygun degil
Konu bakimindan
Agiklama:
Ana fikir bakimindan
Agiklama:
Anlatimin agik olusu ve anlagilirligi bakimindan

Aciklama:

Metnin genel anlam biitlinliigli bakimindan

Aciklama:

Metnin uzunlugu-kisaligi bakimindan

Agiklama:

Hikaye edici metne uygun 6zellikler bakimindan

Agiklama:

Baslik-metin iliskisi bakimindan

Agiklama:

Kelime tercihi bakimindan

Agiklama:

Imla kurallar1 ve noktalama bakimindan

Agiklama:

Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemede kullanilan

metinlerin se¢imi i¢in ilk olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullarda okutulmak
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tizere basilan 2. sif Tirkce ders ve ¢alisma kitabindan 6 metin se¢ilmistir. Daha sonra bu
6 metin, alaninda uzman 6 kisiye “Metin Uygunluk Formu” ile gonderilmistir. Uzmanlarin
ortak secim yaptig1 3 metin, uygulama Oncesinde — sonrasinda, uygulamanin 4. haftas1 ve
uygulamanin 8. haftasinda 6grencilere uygulanmistir. Kullanilan metinler, metinlerin kag

kelimeden olustuklari ve uygulama zamani Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14
Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeyi Belirlemede Kullanilan Metinler
Metin Kelime Sayis1  Uygulama Zamani
Yarigmaci Marti 163 Uygulama 6ncesi — uygulama sonrasi
Gergek Arkadas 159 Uygulamanin 4. haftasi
Sarman Kedinin Yavrulari 163 Uygulamanin 8. haftasi

3.4.1.2. Akic1 Okuma Diizeyinin Belirlenmesinde Kullanilan Veri
Toplama Araclan

Akict okuma, yeterli diizeyde kazanilan okuma hizi, kelimelerin dogru okunmasi ve
prozodik 6zelliklerin birlikte ele alindig1 bir okuma becerisidir (Keskin & Akyol, 2014).
Dolayisiyla calisma grubunda yer alan 6grencilerin akici okuma diizeylerini belirleyebilmek
i¢in:

e Okuma hizi,

e Dogru okuma (kelime tanima yiizdesi),

e Okuma prozodisi diizeyleri, tespit edilip akict okuma diizeyleri belirlenmeye

caligilmistir.

Ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma becerisi (kelime tanima yiizdesi) ve prozodik okuma

diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan metinlerin bulundugu form EK 1’de verilmistir.
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3.3.1.2.1. Okuma Hiz1

Okuma akiciliginin belirlenmesinde 6nemli olan bir unsur okuma hizinin belirlenmesidir.
Okuma hizi, okuyucunun kelimeleri ne 6l¢iide otomatik olarak tanidiginin bilgisini verir (Akyol,
Yildirim, Ates, Cetinkaya, ve Rasinski, 2014, s.11). Okuma hizi, kelimeyi tanima ve okuma
siiresi olarak ifade edilebilir. Okuma hizi, kelimeyi goriip kodunu ¢6zme ve sesli veya sessiz
olarak okuyuncaya kadar gegen siiredir (Bastug & Akyol, 2012).

Okuma hizin1 belirlemek i¢in 6grencinin 60 saniyelik sesli okuma siiresince dogru okudugu

kelimeleri hesaplamak gerekir. Ogrencilerin okuma hizlar1 asagidaki formiille hesaplanmistir.

60 X (Toplam okunan kelime sayist — Hatali okunan kelime sayist)

Okuma Hiz1 = —
Toplam okuma stiresi

Ogrencilerin okuma hizlar1 uygulama 6ncesi, uygulamanin 4. haftasi, uygulamanin 8.haftas1 ve
uygulama bitiminde 6l¢iilmiistiir. Boylelikle 6grencilerinin okuma hizlarinin stire¢ icerisindeki

degisimi gozlenmistir.

3.3.1.2.2. Dogru Okuma

Dogru okuma, okurun metindeki kelimeleri en az hata ile ya da hatasiz bir sekilde
¢oziimlemesidir. Ogrencinin dogru okuma diizeyini belirleyebilmek i¢in kelime tanima
yiizdesini belirlemek gerekir. Kelime tanima yiizdesi, 6grencinin 60 saniyelik yaptig1 sesli
okumada, dogru olarak okudugu kelimelerin yiizdesi hesaplanarak belirlenir. Oncelikli
olarak 6grencinin 1 dakikada okudugu toplam kelime sayis1 belirlenir. Ardindan 1 dakikalik
okumada yaptig1 hatalar belirlenir. Ogrencinin 1 dakikada okudugu toplam kelime
sayisindan okuma hatalar1 ¢ikarilir ve dogru okunan kelime sayis1 bulunur. Dogru okunan
kelimelerin sayisi, toplam okunan kelime sayisina boliiniip ardindan 100 ile ¢arpilir ve

kelime tanima yiizdesi elde edilir (Akyol, vd., 2014, s.10).
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Sesli okumalarda her bir 6grenci i¢in video kaydi alinmis ve daha sonra bu kayitlar
seyredilmistir. Her bir 6grenci i¢in okuma siiresi ve okuma hatalar1 belirlenmistir.

Yapilan bu ¢aligmada, okuma hatalar1 belirlenirken Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan
gelistirilen ve Akyol (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Yanlis Analizi Envanteri

kullanilmigtir. Bu arastirmada, 6grencilerin sesli okuma stirecindeki:
e atlama,
e ekleme,
e (Ogretmen tarafindan verilen kelime,
o tekrar,
e yanlis okuma,
e ters ¢cevirme, okuma hatasi olarak ele alinmistir.

Ogrencilerin kelime tamima yiizdesi uygulama oncesi, uygulamanim 4. haftasi, uygulamanin
8.haftas1 ve uygulama bitiminde Ol¢giilmiistiir. Boylelikle ogrencilerinin dogru okuma

becerilerinin siireg icerisindeki degisimi gozlenmistir.

3.3.1.2.3. Okuma Prozodisi

Okumada akicilik, kelime tanima ve okuma hizinin yaninda, metni etkili bir ifade ile
yorumlayabilme becerisi olan okuma prozodisini de igermektedir (Akyol, vd., 2014, s. 12).
Bu arastirmada Zutell ve Rasinski tarafindan gelistirilen ve Yildirim, Yildiz ve Ates (2009)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubrigi” kullanilmistir. Rubrik EK 2’de
verilmistir. Bu rubrik dért boyuttan olugmaktadir:

e Ifade ve ses diizeyi,

e Anlam iiniteleri ve tonlama,

e Piiriizsiizliik,

e Hiz
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Rubrikten alinabilecek en diisiik puan 4, en yliksek puan 16’dir. Bir 6grencinin okuma
prozodisi rubriginin her bir boyutundan aldig1 puanlarin toplami 8 ve alt1 ise bu durum o
ogrencinin okuma prozodi diizeyinin yetersiz oldugu ve Ogretime ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir (Akyol, vd., 2014, s. 14). Ogrencilerin prozodik okuma becerileri uygulama
oncesi, uygulamanin 4. haftasi, uygulamanin 8.haftasi ve uygulama bitiminde Gl¢iilmiistiir.

Boylelikle 6grencilerinin prozodik okuma becerilerinin siire¢ i¢erisindeki degisimi gdzlenmistir.

3.4.1.3. Okudugunu Anlama Diizeyinin Belirlenmesinde Kullanilan
Veri Toplama Araci

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde “Okudugunu Anlama
Rubrigi” kullanilmigtir. Ceyhan (2019), tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Rubrigi,
“ana karakter, diger karakterler, olayin gectigi yer, olayin gegtigi zaman, baslatici olay,
problem, ¢oziim, sonug, ana fikir, duygu” Olgiitlerinden olusmaktadir. Toplam 10 o&lgiit
bulunmaktadir. Her bir 6lciit 0, 1, 2 seklinde puanlandirilmistir. Olgiite tamamen yanlis
cevap verdiyse veya hi¢ cevap vermediyse 0 puan, yarim ya da eksik cevap verdiyse 1 puan,
tam cevap verdiyse 2 puan alacak sekilde puanlandirilmistir. Bu rubrikten alinabilecek en
yiikksek puan 20, en diisiik puan 0’dir. Okudugunu anlama rubrigi i¢in gegerlik calismast
olarak uzman goriisiine dayali olarak kapsam gecerligi ¢caligmalar1 yapilmistir ve kapsam
gecerligi indeksi 1 olarak bulunmustur.Yap: gecerligi caligmalar1 icin AFA yapilmistir.
Rubrikte yer alan 10 maddenin yiikleri uygun bulunmus ve rubrigin tek faktorli 10
maddeden olustugu dogrulanmistir. Glivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach a degeri 0,84
olarak bulunmustur. Bu sonuca gore elde edilen dl¢limlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Uygulanan gegerlik ve giivenirlik islemleri sonucunda rubrigin okudugunu anlamayi 6l¢tiigii
ifade edilebilir (s.55). Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri uygulama 6ncesi,
uygulamanin 4. haftasi, uygulamanin 8.haftas1 ve uygulama bitiminde 6l¢iilmiistiir. Boylelikle
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin siire¢ igerisindeki degisimi gozlenmistir. Rubrik

EK 3’te verilmistir.
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3.4.1.3.1. Akict Okuma Diizeyinin ve Okudugunu Anlama Diizeyinin

Belirlenmesinde Kullanilan Veri Toplama Araglarimin Uygulanmasi

Ogrencilerin akici okuma diizeyini belirlemek i¢in okuma hizi, dogru okuma ve okuma
prozodisine bakilmistir. “Akict okuma diizeyi belirleme formu” ile okuma hatalar1 ve okuma
prozodisi diizeyinin belirlenmesi i¢in kullanilacak olgiitler verilmistir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri 6l¢iilmiis, okudugunu anlama rubrigi kriterlerine
gore degerlendirme yapilmistir. Okul mevcut sartlarinda bos bir sinif bulunmamaktadir. Bu
sebeple sinif 6gretmeni olan arastirmaci tarafindan tasimali sistemle gelen ve kdylin i¢inden
gelen ogrenciler i¢in ayri ayri uygulama yeri belirlenmistir. Uygulama, tasimali sistemle
gelen 6grenciler icin brang derslerinde bos olan 6gretmenler odasinda; kdyiin i¢inden gelen
ogrenciler icin okul ¢ikisi sinifta yapilmistir. Sinifa, 6grencilerin dikkatini dagitmayacak
sekilde kamera yerlestirilmistir. Puanlama yaparak 6grencilerin dikkatini dagitmamak igin
uygulama kamera kaydina alimmis ve puanlama daha sonra yapilmistir. Ogrenciler
uygulamanin yapilacagi smifa birer birer alinmis ve neden kamera kaydinin alindigi,
uygulamanin nasil yapilacagi konusunda bilgilendirilmislerdir. Uygulamada kullanilacak
metin 6grencilere verilmis, 0grencilerden metni dikkatlice okumalar1 istenmistir. Yapilan
sesli okuma video kayda alinmistir. Metni okumadan 6nce 6grenciye, metni okuduktan sonra
aragtirmaciya anlatacaklar1 belirtilmistir. Bu uygulamada 6grencinin okudugu metinden
aklinda kalanlar1 arastirmaciya anlattigi bir okudugunu anlama stratejisi olan retelling
(yeniden anlatma) yontemi (Ceyhan, 2019, s.59) kullanilmistir. Uygulama sirasinda 6grenci
sesli okuma yaparken arastirmaci onu sessizce dinlemis ve anlatmasi agsamasinda hatirlatma
yapilmamistir.  Ogrenciye anlatmayr tesvik edecek ciimleler soylenip, anlatimi
cesaretlendirilmistir. Uygulama bittikten sonra kamera kayitlar1 tekrar tekrar izlenmis akici
okuma degerlendirme formu ve rubrik her bir 6grenci i¢in ayr1 ayri puanlanmigtir. Puanlama

stirecinin hatasiz ve eksiksiz olmasi saglanmaya caligilmistir.
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3.4.1.4. Yazih Anlatim Diizeyinin Belirlenmesinde Kullanilan Veri
Toplama Araci

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi 1980°li yillarda ABD’de bulunan Kuzeybati
Bolgesel Egitim Laboratuvari’ndaki arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Olgek
gelistirilirken nitelikli bir yazida olmas1 gereken 6zellikler yedi baslik altinda incelenmistir.
Bu basliklar fikirler, organizasyon, iislup, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla ve sunum
olarak belirlenmistir. Olcek, Tiirkgeye Ozkara (2007) tarafindan uyarlanmustir.

Uygulama o6ncesinde, uygulamanin 4. haftasinda, uygulamanin 8. haftasinda ve uygulama
sonrasinda dgrencilerin yazma becerilerinin gelisimini degerlendirmek icin 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin hikdye yazma gorevleri igin
arastirmaci tarafindan 7 konu belirlenmistir. Bu yazma goérevlerinden uygun olan 4 tanesi

uzman goriisii alinarak kullanilmaya karar verilmistir. Bunlar:

e Anne ve babasi ile zeytin toplamaya giden bir ¢ocugun ve kardeslerinin basindan

gecenleri anlatan bir hikaye yaziniz.

e Yiiz yillardan beri denizde yasayan bir denizkizinin basindan gecenleri anlatan bir

hikaye yaziniz.

e Bir ilkbahar giinii 6gretmenleri ile birlikte piknige giden Seyma ve arkadaslarinin

basindan gecenleri anlatan bir hikdye yaziniz.

¢ Ormanda yasayan bir sincap yolunu sasirip sehrin merkezine kadar iner. Bu sincabin

basindan gecenleri anlatan bir hikaye yaziniz.

Ogrencilerin bu konulardan istedigi birini se¢ip onun hakkinda yazmalar1 istenmistir.
Puanlama 5, 3, 1 seklinde yapilmistir. Olgiilen her performansta alinabilecek en yiiksek puan
5, en diisiik puan 1°dir. Puanlama arastirmaci ve bir sinif 6gretmeni tarafindan yapilmis ve
puanlamalar arasindaki uyuma bakilmistir. Puanlamalar hakkindaki farklilik i¢in arastirmact

ve 0gretmen goriismiis ve nihai karara varilmistir.
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3.4.1.5. Aile Okuryazarhgi Degerlendirme Araci (AODA)

Calisma kapsaminda, ailelerin, aile okuryazarhigi bilgi, uygulama ve tutumlarini
degerlendirmek amaciyla “aile okuryazarligi degerlendirme arac1” gelistirilmistir. Aragtirma
kapsaminda gelistirilen arag, ebeveynlerin okuryazarlik tutumunu belirlemeye, ebeveynlerin
cocuklarin okuryazarlik tutumuna iliskin goriislerini incelemeye ve ailenin ¢ocuguyla
birlikte yaptig1 okuryazarlik etkinliklerini ele almaya yonelik hazirlanmistir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan AODA igin, dncelikle kuramsal gerceve olusturulmustur. Olgek
gelistirme siireci, birgok basamagi uygulamay1 gerektirmektedir. Konu ile ilgili, pek ¢ok
arastirmaci Ol¢ek gelistirme basamaklarini siralamigtir. Bu arastirmacilardan DeVellis
(2017), dlgek gelistirme siirecindeki ilkeleri su sekilde siralamistir: 1. Olgmek istenilen
yapinin agik sekilde belirlenmesi, 2. Madde havuzunun olusturulmasi, 3. Olgme bigiminin
belirlenmesi, 4. Baslangigtaki madde havuzunun uzman goriisiine sunulmasi, 5. Gegerlik
maddelerinin dahil edilmesi, 6. Maddelerin dlgek gelistirme 6rneklemine uygulanmast, 7.
Maddeleri degerlendirme, 8. Olgek uzunlugunu en uygun sekle getirme. Olgek gelistirme
stirecini farkli uzmanlar farkli basamaklarla ifade etmis olsalar da genel olarak siireg, benzer
ortak basamaklarla yiiriitiilmiistiir.

Olgme aracinin maddeleri hazirlanmadan 6nce aile okuryazarlhigi ile ilgili yurt icinde ve yurt
disinda yapilan ¢aligmalar, makaleler, kaynak kitaplar, dergiler ve internet siteleri
incelenmistir. Alan yazin incelemesinden sonra aile okuryazarli§i kavraminin igerigine
yonelik bilgiler belirlenmistir. Ebeveynin okuryazarlik tutumlari, ebeveynin ¢ocugunun
okuryazarlik tutumuna iligkin ne gibi goriislerinin olabilecegi, ailenin cocukla birlikte
yaptiklari/yapabilecekleri etkinliklerle 1ilgili maddeler yazilmistir. Madde havuzu
olusturulurken giivenirligi artirmak amagcli ters maddeler de eklenmistir. Tlk haliyle 6lgme
aract, 5 boliim, 163 maddeden olusmustur. Bunun yani sira 6lgme aracinda 6 bagimsiz soru
bulunmaktadir. Ebeveynlerin TV ye, telefona, okumaya ve yazmaya giinliik ne kadar siire
ayirdiklarmi belirlemeye yonelik; kitap, gazete/dergi, dijital metinleri ne siklikla

okuduklarini belirlemeye yonelik; cocuga okuma—yazma konusunda kimin/kimlerin 6rnek
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oldugunu belirlemeye yonelik, ¢ocugun TV ye, telefon/tablete, okumaya ve yazmaya giinliik
ne kadar siire ayirdigini belirlemeye yonelik; ebeveynin c¢ocukla birlikte kitap okuyup
okumadigini, okuyor ise okuma siiresini belirlemeye yonelik toplamda 6 soru
bulunmaktadir. AODA, kapsam gecerliliginin belirlenmesi, uygun olmayan maddelerin
tespit edilip dlgekten ¢ikarilmasi amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii
almak i¢in dort alan uzman ve iki smif 6gretmeninin gorlisiine basvurulmustur. Uzman
goriisleri sonrast 6lgme aracindan 2 boliim ¢ikarilmistir. Bunun yani sira kalan 3 boliimden
de uygun olmayan maddeler ¢ikarildiktan sonra 3 boélim 45 maddeden ve 6 bagimsiz
sorudan olusan 6lgme aracina 10 maddelik kisisel bilgi formu eklenip ilk sekli verilmistir.
On uygulamada ¢ocugu ilkokula giden 67 ebeveyne (aile iiyesi); asil uygulamada ¢ocugu
ilkokul giden 678 ebeveyne (aile iiyesi) ulasilmigtir. Genel kural olarak oOrneklem
biiylikliigiiniin gézlenen degisken sayisinin en az bes kat1 olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Biiytikoztirk, 2002). Bu durumda AODA’nin uygulama yapilabilmesi igin gereken
orneklem biiyiikligiiniin oldukea iyi oldugu soylenebilir. Taslak 6lgme aracinda, Ebeveyn
Okuryazarhik Tutum Olgegi, 16 maddeden; Ebeveynin Cocugun Okuryazarhk Tutumuna
Iliskin Gériisleri Olgegi, 16 maddeden; Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarhk
Etkinlikleri Olgegi, 13 maddeden olusmaktadir. Bunlarin yani sira aile okuryazarligi
durumlarini belirlemeye yonelik ebeveyn ve ¢ocukla ilgili 6 bagimsiz soru bulunmaktadir.
Taslak 6lgme araci, toplamda 10 maddelik kisisel bilgi formu, 45 6lgek maddesi ve 6
bagimsiz sorudan olugmaktadir.

Kapsam gecerliginde, her bir maddenin OSlgiilmek istenen davranisi yeterince yansitip
yansitmadigi belirlenir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013,
5.117). On uygulama sonrasinda uzman goriisii alinmus; Ebeveyn Okuryazarhk Tutum
Olgegi'nden 1 madde, Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Gériisleri
Olgegi’nden 2 madde, Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazariik Etkinlikleri
Olgegi’nden 1 madde atilmistir. Maddeler 5°1i likert tipi seklinde yapilandirilmistir. Ebeveyn

Okuryazarlik Tutum Olgegi ve Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin
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Goriisleri Olgegi maddeleri i¢in “hi¢ katilmiyorum” (1), “katilmiyorum” (2), “kararsizim”
(3), “katiliyorum” (4), “tamamen katiliyorum” (5) ifadeleri; Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi
Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi maddeleri icin “higbir zaman” (1), “nadiren” (2), “ayda
birkag kez” (3), “haftada birka¢ kez” (4), “her giin” (5) ifadeleri kullanilmistir.

Ornekleme dahil edilen okullar sosyoekonomik diizeyleri agisindan alt, orta ve iist seklinde
siniflandirilmistir. Simiflandirmada Hatay, Antakya Ilge Milli Egitim Miidiirliigi ve
Yayladag Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan bilgiler kullanilmistir. On uygulama ve
uzman goriisleri sonrasi 3 ayr1 6lcek (41 madde) ve 6 bagimsiz soru, toplamda 47 maddeden
olusan dlgme aracinin asil uygulamasi yapilmistir. On ve asil uygulama Hatay ili Antakya
ve Yayladagi ilgelerinde farkli sosyoekonomik diizeydeki okullarda, cocugu ilkokula giden
ebeveynlere uygulanmistir.

Veri seti lizerinde eksik veri, u¢ deger normallik analizleri yapilmistir. Bu dogrultuda, veri
setinde yer alan ve kabul edilebilir diizeyde olan bosluklar aritmetik ortalama ile
doldurulmustur. Olgme aracindaki her bir dlgek igin uc degerler ayr1 ayr1 hesaplanmustir.
Veri setinden, Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi’nden 15 kisiye, Ebeveynin Cocugun
Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goriisleri Olgegi’nden 11 kisiye, Ailenin Cocukla Birlikte
Yaptig1 Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi’nden 11 kisiye ait veriler, veri setinin normalligini
etkileyecek diizeyde ug¢ degere sahip olmalarindan dolay1 ¢ikarilmstir.

Veri setinin agimlayic1 faktdr analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve Bartlett testi 6l¢me aracinda bulunan her 6lgek igin ayri
ayr1 yapilmistir. Olgegin yapr gegerliligini incelemek amaciyla temel bilesenler analizi
yontemine dayanan agimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Likert tipi tutum 6lgeklerinde,
tutumlarin maddelere verilen derecelerin toplami ile hesaplandigindan olumsuz maddelerin
puan déniisiimlerinde SPSS programinin “recode” ézelligi kullanilmistir. Olgek, SPSS 23.0

paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

91



3.4.1.5.1. Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olcegi Acimlayict Faktor

Analizi

Ebeveyn Okuryazarhik Tutum Olgegi, 15 maddeden olusmaktadir. Bryman ve Cramer
(2001), 6rneklem biiyiikliigliniin madde sayisinin en az bes kati olmas1 gerektigini, eger
imkan varsa on kat1 civart olmast gerektigini belirtmistir (Aktaran Tavsancil, 2002). Bu
kapsamda orneklem biiyiikliigiiniin uygun oldugu goriilmektedir. Ebeveyn Okuryazarlik

Tutum Olgegi icin KMO ve Bartlett testine iligkin veriler Tablo15’te verilmistir.

Tablo 15

Ebeveyn Okuryazariik Tutum Olgcegi KMO ve Bartlett Testine Iliskin Veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 0,83
Bartlett Kiiresellik Testi Approx. Chi-Square 3110,57
df 105
Sig. 0,00

Tablo 15°te olcegin KMO degerinin %83 oldugu goriilmektedir. Ac¢imlayic1 faktor
analizinde Orneklem biytkligiiniin yeterliligine iliskin, KMO o6rneklem yeterliligi
kullanilmaktadir. KMO degeri 0 ile 1 arasinda bir deger almaktadir. Elde edilen verilerin 1°e
yaklagsmasi, orneklem bilyiikliigiiniin yeterliligi anlammna gelmektedir. Orneklem
biiyiikliigiiniin yeterliligine iligin bir kantya varmak i¢in KMO degerinin en az 0,70 olmasi
gerekmektedir (Seger, 2015a, s.79). Yukaridaki tabloda verilen degerler incelendiginde
KMO degerinin 0,83 oldugu ve 6rneklem biyiikligiiniin faktor analizi i¢in yeterli oldugu
sOylenebilir. Tablo 15°teki Bartlett testi sonuglarina bakildiginda elde edilen ki-kare
degerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durumda verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigini, dolayisiyla da faktor analizinin bir diger sayiltisinin
karsilandig1 anlamina gelmektedir. Bu iki sayilt1 karsilandigi i¢in agimlayict faktor analizi

sonuclarinin degerlendirilmesine devam edilmistir.
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KMO degerlerine bakildiktan sonra her bir maddenin ortak faktdrdeki varyanslari agiklama
oranlarina iliskin bilgi veren Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi ile ilgili “communalities”
tablosu olusturulmustur. Maddelerin her birinin, ortak varyansi agiklama degerinin 0,10’dan
biiyiik olmas1 gerekmektedir (Seger, 2015a, S. 85). Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olcegi

madde ortak faktor varyanslarina iligkin veriler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Ebeveyn Okuryazarhik Tutum Olgegi Madde Ortak Varyanslarina iliskin Veriler
Maddeler Toplam Ortak Varyans
M1 1,00 0,57
M2 1,00 0,48
M3 1,00 0,44
M4 1,00 0,55
M5 1,00 0,61
M6 1,00 0,49
M7 1,00 0,55
M8 1,00 0,54
M9 1,00 0,79
M10 1,00 0,73
M11 1,00 0,68
M12 1,00 0,68
M13 1,00 0,72
M14 1,00 0,59
M15 1,00 0,64

Tablo 16 incelendiginde maddelerin tamaminin, ortak varyansi agiklama degerinin 0,10’dan
biiyiik oldugu, dolayisiyla ortak varyans agiklama oranlarinin faktor analizi i¢in uygun
oldugu sdylenebilir.

Ardindan madde faktor yiik degerlerine bakilmis ve yiik degerlerinin 0,30’dan biiyiik oldugu
goriilmiistiir. Eger bir madde birden fazla boyutta 0,32 ve iizerinde bir yiik degeri almigsa bu
durumda o iki boyutta sahip oldugu faktor yiik degerleri arasinda en az 0,10 veya ideal olarak
0,20 diizeyinde bir fark olmas1 gerekmektedir. Eger bu Kriter saglaniyorsa maddeler binisik

madde degildir (Seger, 20153, s. 87). Bu durumda bu kosulu saglamayan, yani binisik madde
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olan 10. ve 3. maddeler 6lgekten sirayla ¢ikarilmis, ardindan 6. ve 7. maddeler binisik madde
oldugundan sirayla ¢ikarilmistir.
Olgeklerin rotasyon isleminde, dogrusal rotasyon ydnteminde kullanilan tekniklerden

varimax teknigi kullanilmstir.

Tablo 17
Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olcegi Dondiirme Sonrasi Madde Faktor Yiik Degerleri

Dondiirtilmiis Bilesen Matriksi

Bilesenler
1 2
Sorul M12 78
Soru 2 M9 A7
Soru 3 M11 74
Soru 4 M14 e
Soru 5 M13 ,68
Soru 6 M15 49
Soru 7 M1 76
Soru 8 M4 73
Soru 9 M5 71
Soru 10 M2 ,67
Soru 11 M8 ,34 ,55

Tablo 17°ye bakildiginda Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi, 11 soru ve 2 faktdrden
olusmaktadir. 9, 11, 12, 13, 14 ve 15. maddeler birinci alt faktorde; 1, 2, 4, 5 ve 8. maddeler
ikinci alt faktdrde yer almaktadir. Bir degisken, birden ¢ok bilesende yiik aldiginda, bu
degisken, hangi bilesende daha fazla yiik aldiysa, o bilesene aittir. Ayn1 zamanda iki bilesene
ait yiikler arasinda en az 0.10 fark olmas1 gerekmektedir (Tekin, 2014, s.251). Madde 8’e
baktigimizda, madde 8’in iki bilesene ait yiik aldig1, fakat 2. bilesendeki yiik miktarinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Bu sebeple madde 8, 2. bilesene ait kabul edilmistir. Birinci alt
faktorde yer alan maddelerin madde yiik degerleri 0,49 — 0,78; ikinci alt faktdrde yer alan

maddelerin yiik degerleri 0,55-0,76 arasinda degismektedir.
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Sekil 2. Ebeveyn okuryazarlik tutum 6l¢egi faktor analizine iliskin egim testi grafigi

Olgek maddelerinin kag faktor altinda birlestigini gdrmemizi saglayan diger bir yontem scree
plot grafigidir. Scree plot grafigi ile 6lgegin faktdr yapist hakkinda fikir sahibi olunabilir.
Sekil 2’ye gore 1. ve 2. faktorden sonra belli bir diisme oldugu goriilmekte, 3. ve diger
faktorlerden sonra 6nemli bir diisiis egilimi goriilmemektedir. Dolayisiyla 6lgegin faktor
sayis1 2 olarak tespit edilmistir.

Olgekte yer alan faktorler, alt faktorlerin agiklanma oranlarina iliskin veriler ve toplam

aciklanan varyanslara iliskin bilgiler Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olcegi Faktorlerine Iliskin A¢iklanan Varyans Oranlar

Toplam Agiklanan Varyans

Dondiirme Sonrasi Kareler

Baglangi¢ 6zdegeri Cikan Kareler Toplami Toplami
Birikimli Birikimli Birikimli
Toplam Vary. Varyanslar Toplam Vary. Varyanslar Toplam Vary. Varyanslar
1 351 31,92 31,92 351 31,92 31,92 3,19 29,01 29,01
2 213 19,36 51,29 2,13 19,36 51,29 245 22,27 51,29

Extraction Method: Principal Component Analysis

Tablo 18’e bakildiginda 6lgekteki birinci faktor toplam varyansin %29,01ini, ikinci faktor

%22,2’sini agiklamaktadir. iki faktoriin toplam agikladiklar1 varyans %51,29°dur.

3.4.1.5.2. Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin

Goriisleri Olcegi Acimlayict Faktor Analizi

Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goriigleri Olcegi, 14 maddeden
olusmaktadir. Faktor analizi igin ilk Kriterlerden birisi olan 6rneklem biiyiikliigiiniin uygun
oldugu goriilmektedir. Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goriisleri Olcegi

icin KMO ve Bartlett testine iligkin veriler Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Ebeveynin Cocugun Okuryazarhk Tutumuna Iliskin Goriisleri Olgegi KMO ve Bartlett
Testine Iliskin Veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 0,88
Bartlett Kiiresellik Testi Approx. Chi-Square 3935,75
df 91
Sig. 0,00

Tablo 19°da 6l¢egin KMO degerinin % 88 oldugu goriilmektedir. Yukaridaki tabloda verilen
degerler incelendiginde KMO degerinin 0,70’ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda

orneklem biiytikliigliniin yeterli oldugu sdylenebilir. Bartlett testinde p anlamlilik degerinin
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0,05’ten kiiclik olmasi, testin anlamli oldugunu, degiskenler arasinda yiiksek korelasyonun
bulundugunu ve veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

KMO degerine bakilmasmin ardindan her bir maddenin ortak faktdrdeki varyanslari
aciklama oranlarina iliskin bilgi veren “communalities” tablosu olusturulmustur. Ebeveynin
Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goriisleri Olgcegi madde ortak faktdr varyanslarina

iliskin veriler Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goriisleri Olcegi Madde Ortak
Varyanslarina Iliskin Veriler

Maddeler Toplam Ortak Varyans
M1 1,00 0,70
M2 1,00 0,57
M3 1,00 0,69
M4 1,00 0,59
M5 1,00 0,47
M6 1,00 0,55
M7 1,00 0,59
M8 1,00 0,61
M9 1,00 0,61
M10 1,00 0,73
M11 1,00 0,67
M12 1,00 0,64
M13 1,00 0,65
M14 1,00 0,56

Tablo 20 incelendiginde maddelerin tamaminin, ortak varyansi agiklama degerinin 0,10’dan
biiyiik oldugu, dolayisiyla ortak varyans agiklama oranlarmin faktor analizi i¢in uygun
oldugu soylenebilir.

Ardindan madde faktor yiik degerlerine bakilmis ve yiik degerlerinin 0,30’dan biiyiik oldugu
goriilmiistiir. Binisik madde olan 13 ve 14. maddeler 6l¢ekten sirayla ¢ikarilmis ve her bir

cikarmada analiz tekrar yapilmstir.
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Tablo 21

Ebeveynin Cocugun Okuryazarhk Tutumuna Iliskin Goriisleri Olcegi Déndiirme Sonrast

Madde Faktor Yiik Degerleri

Dondiiriilmiis Bilesen Matriksi

Bilesenler
1 2
Soru l M1 0,82
Soru 2 M3 0,81
Soru 3 M9 0,75
Soru 4 M2 0,73
Soru 5 M4 0,70
Soru 6 M8 0,65
Soru 7 M6 0,65
Soru 8 M7 0,57
Soru 9 M5 0,52
Soru 10 M10 0,87
Soru 11 M12 0,83
Soru 12 M11 0,78

Tablo 21’e bakildiginda Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goériisleri
Ol¢egi, 12 soru ve 2 faktérden olusmaktadir. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9. maddeler birinci alt
faktorde; 10, 11 ve 12. maddeler ikinci alt faktorde yer almaktadir. Birinci alt faktorde yer
alan maddelerin madde yiik degerleri 0,52 — 0,82; ikinci alt faktorde yer alan maddelerin yiik

degerleri 0,78 — 0,87 arasinda degismektedir.

98



Scree Plot

Eigenvalue

0

T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 [ T [+ 9 10 11 12

Component Number

Sekil 3. Ebeveynin ¢ocugun okuryazarlik tutumuna iliskin goriisleri 6l¢egi faktor analizine
iliskin egim testi grafigi

Sekil 3’e gore 1 ve 2. faktorden sonra belli bir diisme oldugu goriilmekte, 3. ve diger
faktorlerden sonra 6énemli bir diisiis egilimi goriilmemektedir. Dolayisiyla faktor sayist 2
olarak tespit edilmistir.

Olgekte yer alan faktorler, her bir alt faktoriin agiklanma oranlarina iligkin veriler ve toplam

aciklanan varyanslara iliskin bilgiler Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22

Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Goriisleri Olgegi Faktorlerine Iliskin
Agtklanan Varyans Oranlar

Toplam Aciklanan Varyans

Dondiirme sonrasi kareler

Baslangic 6zdegeri Cikan kareler toplami toplami
Birikimli Birikimli Topl Birikimli
Toplam Vary. Var. Toplam  Vary. Varyanslar am Vary. Varyanslar
1 490 40,84 40,84 4,90 40,84 40,84 445 37,16 37,16
2 1,79 14,96 55,81 1,79 14,96 55,81 2,23 18,64 55,81

Extraction Method: Principal Component Analysis

Tablo 22’ye bakildiginda birinci faktor, olgege iliskin toplam varyansin %37,16’sin1, ikinci

faktor %18,64’iinii agiklamaktadir. Iki faktoriin toplam agikladiklari varyans ise %55,81dir.

3.4.1.5.3. Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarlik Etkinlikleri

Olgegi Agimlayici Faktor Analizi

Ailenin  Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarhk Etkinlikleri Olgegi, 12 maddeden

olusmaktadir. KMO ve Bartlett testine iliskin veriler Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi KMO ve Bartlett Testine
liskin Veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 0,83
Bartlett Kiiresellik Testi Approx. Chi-Square 1737,36
df 66
Sig. 0,00

Tablo 23’te 6lgegin KMO degerinin % 83 oldugu goriilmektedir. Yukaridaki tabloda verilen
degerler incelendiginde KMO degerinin 0,70’ten biiyiik oldugu goriillmektedir. Bu durumda

orneklem biiyiikligiiniin yeterli oldugu sdylenebilir. Bartlett testinde p<0,05 olmasi, testin
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istatistiksel olarak anlamli oldugunu, degiskenler arasinda yiiksek korelasyonun
bulundugunu ve veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

KMO degerine bakilmasmin ardindan her bir maddenin ortak faktdrdeki varyanslari
aciklama oranlarina iligkin bilgi veren “communalities” tablosu olusturulmustur. Ailenin
Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarlik Etkinlikleri Olcegi madde ortak faktdr varyanslarina

iliskin bilgiler Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24
Ailenin Cocukla Birlikte Yaptig1 Okuryazarhk Etkinlikleri Olgegi Madde Ortak
Varyanslarina Iliskin Veriler

Maddeler Toplam Ortak Varyans
M1 1,00 0,35
M2 1,00 0,40
M3 1,00 0,59
M4 1,00 0,45

M5 1,00 0,36
M6 1,00 0,41
M7 1,00 0,37
M8 1,00 0,65
M9 1,00 0,56
M10 1,00 0,35
M11 1,00 0,39
M12 1,00 0,51

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi ile ilgili “communalities”
sonuglarina baktigimizda maddelerin tamaminin, ortak varyansi aciklama degerinin
0,10°dan biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda ortak varyans agiklama oranlari, faktor
analizi i¢in uygundur.

Ardindan madde faktor yiik degerlerine bakilmis ve yiik degerlerinin 0,30°dan biiyiik oldugu
goriilmiistiir. Component matrix tablosunda binisik madde olan 6. madde dl¢ekten ¢ikarilmis
ve analiz tekrar yapilmistir. Analiz sonucunda binisik madde olan 10. madde Slgekten

cikarilmistir.
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Tablo 25

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptig1 Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi
Dondiiriilmiis Bilesen Matriksi

Bilesenler
1 2
Soru 1l M12 0,72
Soru 2 M2 0,66
Soru 3 M4 0,63
Soru 4 M1 0,63
Soru 5 M5 0,61
Soru 6 M7 0,59
Soru 7 M1l 0,53
Soru 8 M8 0,81
Soru 9 M3 0,77
Soru 10 M9 0,75

Tablo 25’e bakildiginda Ailenin Cocukla Birlikte Yaptig1 Okuryazarhik Etkinlikleri Olgegi,
10 soru ve 2 faktorden olusmaktadir. 1, 2, 4, 5, 7, 11 ve 12. maddeler birinci alt faktorde; 3,
8 ve 9. maddeler ikinci alt faktorde yer almaktadir. Birinci alt faktérde yer alan maddelerin
madde yiik degerleri 0,53 — 0,72; ikinci alt faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri 0,75—

0,81 arasinda degismektedir.
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Sekil 4. Ailenin ¢ocukla birlikte yaptig1 okuryazarlik etkinlikleri 6l¢ceginin faktdr analizine

iliskin egim testi grafigi

Sekil 4’e gore 1 ve 2. faktdrden sonra belli bir diisme oldugu goriilmekte, 3. ve diger

faktorlerden sonra 6dnemli bir diisiis egilimi goriilmemektedir. Dolayisiyla faktor sayisi 2

olarak tespit edilmistir.

Olgekte yer alan faktorler, alt faktdrlerin agiklanma oranlarma iliskin veriler ve toplam

aciklanan varyanslara iliskin bilgiler Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarhik Etkinlikleri Olcegi Faktorlerine Iliskin

Aciklanan Varyans Oranlari

Toplam Agiklanan Varyans

Dondiirme sonrasi kareler

Baglangi¢ dzdegeri Cikan kareler toplami1 toplami1
Birikimli Topla Birikimli Topla Birikimli
Toplam Vary. Varyanslar m Vary. Varyanslar m Vary. Varyanslar
1 3,32 33,28 33,28 3,32 33,28 33,28 2,84 28,40 28,40
2 152 15,28 48,57 1,52 1496 48,57 2,01 20,17 48,57

Extraction Method: Principal Component Analysis
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Tablo 26’ya bakildiginda 6l¢ekteki birinci faktor, toplam varyansin %28,40°1n1, ikinci faktor

% 20,17’sini agiklamaktadir. Iki faktdriin toplam acikladiklar1 varyans %48,57 dir.

3.4.1.5.4. Giivenirlige Iliskin Analizler

Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olcegi'nin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik
calismasinda 6lgegin Cronbach Alfa i¢ Tutarlilik Katsayist 0,77 bulunmustur. Olgegin

faktorlerine gore giivenirligi Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olcegi Faktorlerinin Giivenirlik Katsayilar:
s AU Cronbach Alfa I¢
Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi Madde Sayisi Tutarlik Katsayist
Faktor 1: Ebeveyn Yazma Tutumu 6 0,80
Faktor 2: Ebeveyn Okuma Tutumu 5 0,72

Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi incelendiginde lgegin i¢ tutarlik katsayilari; birinci
boyut olan “Ebeveyn Yazma Tutumu” boyutu i¢in 0,80, ikinci boyut olan “Ebeveyn Okuma
Tutumu” boyutu i¢in 0,72°dir. Bu durumda Slgegi olusturan maddelerin birbiriyle tutarl
oldugu ve 6lgmek istedigi tutumu yansittig1 sdylenebilir.

Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Gériisleri Olgegi’nin giivenirligini
belirlemek icin yapilan i¢ tutarlilik calismasinda dlgegin Cronbach Alfa I¢ Tutarhilik
Katsayis1 0,85 bulunmustur. Olgegin faktdrlerine gore giivenirligi ise Tablo 28’de

verilmistir.
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Tablo 28
Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Tutumuna Iliskin Gériisleri Olcegi Faktérlerinin
Giivenirlik Katsayilart

Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Madde Cronbach Alfa I¢ Tutarlik
Tutumuna Iligkin Goriigleri Olgegi Sayist Katsayisi

Faktor 1: Cocuk Okuma Tutumu 9 0,87

Faktor 2: Cocuk Yazma Tutumu 3 0,79

Ebeveynin Cocugun Okuryazarhk Tutumuna Iliskin Goriisleri Olgegi incelendiginde dlgegin
i¢ tutarlik katsayilari; birinci boyut olan “Cocuk Okuma Tutumu” boyutu igin 0,87, ikinci
boyut olan “Cocuk Yazma Tutumu” boyutu i¢in 0,79’dur. Bu durumda 6l¢egi olusturan
maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve 6l¢mek istedigi tutumu yansittig1 sdylenebilir.

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi’nin  giivenirligini
belirlemek icin yapilan i¢ tutarhilik galismasinda Slgegin Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik

Katsayis 0,77 bulunmustur. Olgegin faktdrlerine gore giivenirligi Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29
Ailenin Cocukla Birlikte Yaptig1 Okuryazarhk Etkinlikleri Olgegi Faktorlerinin Giivenirlik
Katsayilar
Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Madde Cronbach Alfa ¢ Tutarlik
Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi Sayis1 Katsayisi
Faktor 1: Is birligi 7 0,76
Faktor 2: Destek 3 0,70

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarhik Etkinlikleri Olgegi incelendiginde dlgegin ig
tutarlik katsayilar1; birinci boyut olan “Is birligi” boyutu igin 0,76, ikinci boyut olan
“Destek” boyutu i¢in 0,70’tir. Bu durumda 6l¢egi olusturan maddelerin birbiriyle tutarl
oldugunu ve 6lgmek istedigi davranis1 yansittigint sdylemek miimkiindiir.

AODA, ebeveynlerin aile okuryazarlig: bilgi, uygulama ve tutumlarin dl¢ebilecek nitelikte,
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yapilan bir degerlendirme aracidir. AODA, ¢ocugu
ilkokula giden ebeveynlere; okullarda Ogretmenler tarafindan, alanda g¢alisma yapan

arastirmacilar tarafindan uygulanabilir. Ebeveynlerin mevcut durumdaki aile okuryazarlik
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bilgi ve uygulamalar1 puanlar1 hesaplanabilir, eksiklikler fark edilip giderilmesi anlaminda
caligmalar yapilabilir. AODA, ebeveyn egitimi verilen devlet kurumlarinda, okullarda, sivil
toplum kuruluslarinda kullanilabilir. Gelistirilen degerlendirme aracina ait 6rnek maddeler,

EK 5’te verilmistir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Arastirmada, arastirmaci glinliigii tutulmus, 6grencilerle odak grup goriismesi, ebeveynlerle

yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

3.4.2.1. Odak Grup Goriismesi
Sinirlart belirli bir konuya odaklanmis, grupla yapilan goriisme teknigini ifade eden nitel
arastirma ve desenleri icinde kullanilan goriisme teknigine odak grup goriismesi denir. Ik
odak grup caligmalar1 1930’larda ortaya cikmistir. Odak grup goriismesinin kimlerle
yapilacagi arastirmanin amaci, arastirmaya dahil olan bireylerin sayisi, grubun kiiltiirel
yapist ve ¢esitliligi gibi durumlara gore degisiklik gosterebilmektedir (Yildinm & Simsek,
2018, 5.158). Bu arastirmada grup iiyelerini ayn1 sinifta okuyan 6grenciler olusturmaktadir.
Odak grup goriismesi yapmak ayni anda belli sayidaki kisilerin bakis agilarina ulagsmay1
saglar. Bu sebeple de zamanin verimli kullanilmasi bir avantajdir. Ayrica odak grup
goriismelerinde, konu hakkinda bir sebepten konusulmayan deneyimlerin konusuldugu,
bireysel yansitma, gelisme, ve bilgi diizeyini artirdifi durumlarda daha 6zgiir bir ortam
sunma olanagi vardir (Glesne, 2014, s.182; Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Odak grup
caligmalar1 agik uclu, kisa ve konuya dayali sorularla yapilmali, belirsizlik ve tehdit
icermemelidir. Literatiire gore bir odak grup oturumunda 10 kadar soru sorulmasi onerilir
(Balci, 2018, s. 177). Odak grup goriismelerinde grubun oturma diizeni yuvarlak masa

toplantisi ya da U diizeni seklinde olusturulmalidir (Cokluk, vd. 2011).
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Goriismeler yapilmadan 6nce, goriisme sorularinin yer aldigr “Odak Grup Goriisme Formu”
hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak form ile ilgili uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii
dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Bu form EK 6’da verilmistir. Gorlismeler
yapilmadan Once Ogrencilere bilgi verilmis, siire¢ hakkinda agiklama yapilmistir.
Ogrencilere rahat bir ortamin oldugu hissettirildikten sonra sorular sorulmus, siire¢ video
kayda alinmistir. Ogrencilerin yas grubu kiiciik oldugundan gériisme tek grup halinde

yiriitilmistiir. Siire¢ sonunda video kayitlar desifre edilmis, igerik analizi yapilmistir.

3.4.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme
Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde sosyal bilim alaninin pek ¢ogunda “gdriisme” etkili bir
veri toplama yontemi olarak yerini almistir (Yildirrm & Simsek, 2018, $.129). Goriisme
tekniginde amag, kisiye arastirma konusu ile ilgili sorular sorup kisinin kendi diisiince,
duygu ve deneyimlerini sistemli olarak 6grenmek, anlamak ve tanimlamaktir (Tiirniikli,
2000). Merriam’e (2013) gore “goriisme, gozlemleyemedigimiz davraniglar, duygular veya
insanlarin etraflarindaki diinyayi nasil ifade ettiklerini 6grenmek igin gereklidir (S. 86). Nitel
aragtirma veri toplama araglarindan biri olan goriismede kullanilan temel yontem, sozlii
iletisimdir, gilinliik yagamimizda kullandigimiz gibi konusarak bilgi toplamaya calisiriz
(Yildirim, 1999). Gortisme tekniginde dort farkli iletisim kurma yolundan bahsedilebilir.
Bunlar yiiz yiize goriismeler, telefonla yapilan goriismeler, internet {izerinden yapilan
gorlismeler, elektronik posta tizerinden yapilan goriismeler. Bunlardan en fazla tercih edileni
yliz yiize yapilan goriismelerdir. Bu goriisme yollardan elbette her birinin avataj ve
dezavantajlarindan bahsetmek miimkiindiir. Yiiz yiize gériismelerde soru ve cevap arasinda
uzun bir zaman gecikmesi yoktur. Goriismeci ve goriisiilen kisi, birbirlerinin sdylediklerine
veya yaptiklarina dogrudan tepki verebilir. Bu eszamanli iletisimin bir avantaji, goriisiilen
kisinin cevabina farkli etkiler olmaksizin daha kendiliginden ve dogal olmasidir

(Opdenakker, 2006).
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Literatiirde goriisme tiirleri ile ilgili farkli siniflamalar mevcut olmakla beraber yaygin
kullanimda goriisme tiirleri, yapilandirilmis goriisme, yart yapilandirilmis goriisme,
yapilandirilmamig goriisme (Tekin, 2006; Merriam, 2013) olarak karisimiza ¢ikmaktadir.
Yapilandirilmis goriisme tekniginde, arastirmaci, her bir katilimeiya, ayni sorulari, ayni
kelimelerle sorar. Kisi bu sorulara kapali uglu cevap verir (Tirniikli, 2000).
Yapilandirilmamis goriisme, nitel arastirmalarda derinlemesine ve detayli veri elde
edilebilmesi yoniiyle derinlemesine goriisme olarak diisiiniiliir. “Derinlemesine goriismenin
nitel yontemde 6zel bir yeri vardir ve nitel yontemin en giiglii tekniklerinden biridir” (Tekin,
2006, s.102). Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci amaca uygun sorularini
onceden hazirlar. Goriisme sirasinda esnek bir yap1 vardir. Belirli bir sistematiklige sahip
olmasiin yani sira ayni zamanda esnekligi sebebiyle egitimbilim aragtirmalarina daha
uygundur denilebilir (Tirntklid, 2000). Yart yapilandirilmis goriisme teknigi, “gdriisme
formu yaklagim1” olarak da ele alinabilir. Goriisme formu yaklasimi arastirma formu ile ilgili
tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini saglayan bir yontemdir. Bu yontem arastirmaciya
esneklik saglar (Yildirim & Simsek, 2018, 5.132).

Bu calismada goriisme sorular1 hazirlanmis ve gerekli uzman goriisleri alindiktan sonra
katilimcilara, uygulama sonunda uygulanmistir. Bu arastirmada iki kez yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmustir. Ilkinde Aile Okuryazarlign Programi’ni tasarlama asamasinda ihtiyag
analizi yapabilmek i¢in, sinif 6gretmenleri, 68renci, ebeveyn ve okul miidiirii ile yari
yapilandirilmis yiizylize goriisme yapilmistir. Bu gortismeler i¢in yar1 yapilandirilmis form
hazirlanmig ve uzman gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisii neticesinde karar verilen
goriisme formlarina son hali verilmistir. Thtiyac analizi i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmisg
goriisme formlar1 EK 7°de verilmistir.

Ikincisi ise uygulama sonunda ebeveynlerin program hakkindaki gériislerini 6grenmek,
programin ebeveynlerin aile okuryazarligi bilgi, uygulama ve tutumlarina etkisini
derinlemesine arastirmak ve ¢ocuklar ile kendilerinin okuryazarlik becerileri hakkinda daha

detayh bilgi edinebilmek amaciyla yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari igin
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sorular olusturulmustur. Ilgili sorular hakkinda uzman goriisii alinarak goriisme formlarina

son hali verilmistir. Ebeveyn yar1 yapilandirilmis goériisme formu EK 8’de verilmistir.

3.4.2.3. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci glinliigii, arastirma siiresince kendi davranislariniz ve hislerinizin kaydedildigi,
0z yasam Oykiisel notlarin toplandigi yerler olarak diisiiniiliir ve gozlemci notlarindan,
hatirlatici notlardan daha fazlasini igerir (Glesne, 2014, s. 104). Arastirmaci giinligi,
aragtirmanizin kronolojik olarak pargalarini birlestirmeniz gerektigi zaman elinizde bulunan
¢ok onemli bir kaynaktir (Johnson, 2014, s.81). Arastirmaci giinliigii tutmak, aragtirmanin
uygulayict ve katilime ile birlikte nasil olusturuldugu, eylem ve etkilesimlerin siirecin
devamini nasil sekillendirdigi ve giic dinamiklerinin nerede yattig: ile ilgili diistinmeye
yardimei1 olur (Glesne, 2014, s. 105). Genel olarak arastirmacilarin fikirlerini detaylandirarak
yazmalari, sahada iken fikirleri iizerinde derinlesmeleri ve tuttuklari notlar1 tekrar tekrar
okumalar1 arastirmaciya fayda saglayacaktir (Celik, Baser-Baykal & Kilig-Memur, 2020).

Aile Okuryazarligi Programi uygulama siiresi boyunca, arastirmaci ve ayni zamanda
uygulayici olan kisi tarafindan arastirma giinliigii tutulmustur. Tutulan arasgtirma giinliigii ile
stirecin kisisel deneyim ve gézlemler 1s181nda daha iyi anlagilabildigi goriilmiistiir. Arastirma
giinliigiinde var olan tarih, yer, zaman, kisi ile ilgili notlar veri analizinde diger veri toplama
araglar1 ile birlestirilmistir. Boylelikle birbirini destekleyecek nitelikte verilerin elde

edilmesine katki saglanmistir.

3.5. Aile Okuryazarhgi Programi

Aile Okuryazarhigr Programi igin diinyada ve Tiirkiye’de uygulanan programlar, yapilan
aragtirmalar, uygulanan etkinlikler incelenmistir. Ihtiyag analizi, dokiiman incelemeleri,

arastirmacinin programin uygulanacagi okul, dgrenci ve aile gozlemleri sonucunda bir
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program hazirlanmistir. Hazirlanan bu program i¢in uzman goriisleri alinmistir ve programa

son hali verilmistir.

3.5.1. Aile Okuryazarhgi Programi Amaci

Bu programin amaci, diisilk sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarmin akici
okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmek; ebeveynlerin aile
okuryazarligi bilgi, uygulama ve tutumlarmi gelistirmek, ebeveynlerde okuryazarlik
farkindaligi yaratmak, ebeveyn — ¢ocuk ortak 6grenme deneyimleri olusturmaktir. Bu
farkindaligin 6grenci ve ebeveynde olusmasina destek olurken birlikte okuryazarlik
etkinliklerini nasil yiirtitecekleri hakkinda bilgi vermek, uygulama yaptirmak, deneyimler

olusturmak amaglanmistir.

3.5.2. Program Gelistirme Baglaminda Aile Okuryazarhg: Program

Okul, aile ve toplum i¢in ortaklik gelistirmenin bir¢ok faydasi vardir. Ortakliklar, okul
programlarint ve okul iklimini iyilestirebilir, aileye hizmet ve destek saglayabilir,
ebeveynlerin becerilerini ve liderligini artirabilir, aileleri okuldaki ve toplumdaki diger
kisilerle baglayabilir ve ebeveynlerin 6gretmenlerle caligmalarina yardimei olabilir. Bununla
birlikte, bu tiir ortakliklar kurmanin temel nedeni, tim genclerin okulda ve sonraki
yagsamlarinda basarili olmalaria yardimci olmaktir. Ebeveynler, 6gretmenler, 6grenciler ve
digerleri birbirlerini egitimde ortaklar olarak gordiiklerinde, 6grencilerin etrafinda sefkatli
bir topluluk olusur (Epstein, vd., 2002, s. 20). Aile okuryazarlig1 programlart bu ortakliklari
saglamak i¢in aileyi, 6grenciyi, 6gretmeni, okulu bir araya getiren etkinlikler olusturur.
Ortakliklar, ortak yasant1 ve deneyimler, bireyler arasindaki etkilesimi arttirir. Ogrenci,
ebeveyn, okul arasindaki iletisim karsilikli olarak gelisir. Karsilikli isbirligi igerisinde
olmak; Ogrenciye, ebeveynlere, diger aile iiyelerine, ¢evrede iletisim halinde olduklari
yakinlarina fayda saglayabilir.
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Okul, aile ve toplum ortakliklar1 modeli 6grenciyi merkeze yerlestirir. Ogrenciler, okuldaki
egitim, gelisim ve basarilarinin ana aktorleridir. Okul, aile ve toplum ortakliklar1 sadece
bagarili Ogrenciler iretmez. Bunun yaninda, ortaklik faaliyetleri 6grencileri kendi
basarilarini elde etmelerini desteklemek, yonlendirmek, harekete gecirmek ve motive etmek
icin tasarlanabilir (Epstein, vd, 2002, s.21). Aile okuryazarligi programlarinda, programin
hazirlanis amacina gore merkeze kimin koyulacagina karar verilir. Hazirlanan bu Aile
Okuryazarhigi Programinda 6grenci ve aile, merkeze yerlestirilmistir.

Aile okuryazarligi programlarinda programin igerigi, programin hedef kitlesi, zaman,
kaynaklar gibi bazi faktorler, farkli egitim modellerini ortaya ¢ikarmistir. Aile okuryazarligt

programlarinda kullanilan aile egitim modelleri agagidaki sekilde gosterilmistir.

Aile Egitim Modelleri

—

Okul Oncesi Uzaktan
Ev Merkezli Kurum Merkezli Kurumu ile Osreti S Cocuktan
Lo S o . gretim Yoluyla| |Mobil Hlzmetler -
Aile Egitimi Aile Egitimi Biitlinsellesmis Aile Egitimi Cocuga
Aile Egitimi &

Sekil 5. Aile egitim modelleri.
“Anne — baba egitimi ve okul dncesinde aile katilim1”, Tezel Sahin, F. & Ozyiirek, A. (2010),
Istanbul, kaynagindan arastirmaci tarafindan uyarlanmstir.

Hazirlanan olan Aile Okuryazarligi Programi’nda yukaridaki modellerden “kurum merkezli
aile egitimi” modeli kullanilmistir. Bununla beraber ev ziyaretlerinin de yapilacak olmasi
“ev merkezli aile egitim modeli’ni de kismen uygulamay1 gerektirmistir. Kurum merkezli
aile egitimi, bir kurum tarafindan aileye diizenlenen egitimleri ve ailenin kuruma gidip
egitim almasini igermektedir. Ev merkezli aile egitiminde ise egitim verecek kisilerin evlere
ziyarette bulunmalarini, yerinde gozlemlerle aileyi egitme ve bilgilendirme yapmasini

icermektedir.
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Programin ne kadar etkili oldugunu basarili bir sekilde degerlendirebilmek i¢in programin
gelistirme siirecinde bazi adimlarin uygulanmasi gerekmektedir. ilk olarak aile okuryazarlig
programlarinin  hedefleri olusturularak ise baslanilmas1 gerekmektedir. Hedeflerin
olusturulmasinda katilimcilardan faydalanilip ihtiyaclart dogrultusunda bir program
olusturulmalidir. Bu adimlardan sonra program gelistirenler, hedeflere ulasilip
ulasilmadigimi ortaya koymak igin birden fazla yol tasarlamalarilar. Bunlar; anketler,
roportajlar, gozlemler, dergiler, okuma giinliikleri, standartlagtirilmis degerlendirme araglari
veya portfoyler olabilir. Son olarak ise program gelistiren kisilerin verileri toplamak,
yonetmek, analiz etmek i¢in bir zaman plan1 belirlemesi gerekmektedir. Bir programi
degerlendirmenin amaci, programin etkililik, eksiklik alanlarini belirlemek ve programin
amagclanan hedeflerini karsilayip karsilayamadigini belirlemektir. Degerlendirme siireci ayni
zamanda egitimciler i¢in bir 6grenme araci olabilir ve farkli aile okuryazarlig1 programlar
ve etkililigi hakkinda kolay bilgi aligverisini saglayabilir (Padak ve Baycich’ten aktaran
Coder, 2017, s. 27). Bu galismada, program gelistirme siiregleri genel olarak uygulanmis ve

programin etkililigi uygun 6l¢me araclari ile degerlendirilmistir.

3.5.3. Aile Okuryazarh@ Programinin Gelistirilmesi

Bir bilim dali olarak ifade edilen programin, diizenli bir sira ilkeler, egitim ve Ogretim
gerektiren bilgi ve beceri biitlinlinden olusmus ve kuramci ve uygulayicilara sahip olmasi
gerekmektedir (Oliva & Gordon I, 2018, s. 22). Egitim programlarmim gelistirilme
stireclerinde hedef, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 dinamik bir
stire¢ igerisindedir. Programin hedeflerinin belirlenmesinde, ilk olarak bireyleri nigin
egittigimizin cevabin1 bulmak gerekmektedir. Nigin egittigimizin cevabi, programin
hedeflerini olusturmayi, ortaya hedef koymay1 gerekli kilar. Hedefler, 6gretime yon verip

O0grenme — Ogretme siirecinin uygulanmasina ve bu siirecin 6lgiiliip degerlendirilmesine

olanak saglar (Demirel, 2020, s.111). Program gelistirme alaninda literatiir incelendiginde
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toplumun, bireyin problemlerini ¢6zmek i¢in ¢ok c¢esitli yaklagimlar bulunmaktadir.
“Program dar (6gretilen dersler) ya da genis bir anlamda (okulun yonlendirdigi okul i¢i ve
disinda 6grencilerin edindigi deneyimler) ele alinabilir.” (Oliva & Gordon Il, 2018, s.6).
Hilda Taba, egitim programinin gretmenler tarafindan tasarlanmasinin, iist diizey yetkililer
tarafindan gelistirilmesinden daha gerekli olduguna inanmaktadir. Bununla beraber bir
Ogretmenin, ilk olarak bir program tasarimina dahil olmasmi degil, kendi okulundaki
ogrencilerle belirli 6grenme — Ogretme iiniteleri olusturup uygulamanin merkezinden
baslamalar1 gerektigini vurgulamistir. Taba, program modelinde ayrintilardan yola ¢ikip
genele dogru bir yaklagim olan tiimevarim yontemini desteklemistir (Oliva & Gordon I,
2018, s. 157).

Taba’nin program gelistirme modeli 7 ana adimdan olugmaktadir. Bunlar:

1. ihtiyaclarin tespit edilmesi: Ogretmen, bir miifredat tasarimcisi olarak ogrencinin
ihtiyaglarin belirler.

2. Hedeflerin olusturulmasi: Ogretmen hedefleri olusturur.

3. Igerik segimi: Hedefler ve igerik birbirine uygun olmalidir. Igerigin énemi belirlenir.

4. Icerik diizenleme: Ogretmen dgrencilerin, hazirbulunusluklarini, akademik basar1 ve ilgi
alanlarini dikkate alarak icerigi bir sira halinde diizenler, planlar.

5. Ogrenme yasantilarinin se¢imi: Ogretmen, dgrencileri icin icerikle uyumlu olan 6gretim
yontemlerini seger.

6. Ogrenme yasantilarini diizenleme: Ogretmen 6grenme etkinliklerini genellikle igerige
gore belirlenen bir sira halinde diizenler.

7. Degerlendirme ve degerlendirme araglari: Programi planlayan kisi hangi hedeflere
ulasildigini belirler (Ornstein & Hunkins, 2018, s.213).

Taba program gelistirme modelinin islem basamaklar1 Sekil 6’da gdsterilmistir.
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Ihtiyaglarin Saptanmas1

Amaglarin Belirlenmesi

Icerigin Se¢imi

Igerigin Diizenlenmesi

Ogrenme Yasantilarmin Segimi

Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi

Neyin Nasil Degerlendirileceginin Saptanmasi

Program Ogelerinin Siras1 ve Iliskilerinin Kontrolii

Sekil 6. Program gelistirmede Taba Modeli
“Tiirkiye’de program gelistirme uygulamalar1” Oliva’dan aktaran Demirel, O. (1992),
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27-43.

Geligtirilen Aile Okuryazarligi Programi’nda, Taba’nin program gelistirme modeli
yaklagimi kullanilmistir. Bu sebeple ilk olarak ihtiyaglarin ortaya konmasi i¢in ihtiyag

analizi yapilmistir.

3.5.3.1. ihtiya¢ Analizi

Programin gelistirilmesi siirecinde, program gelistirme basamaklarindan ilki olan ihtiyag

belirleme calismas1 yapilmistir. Thtiyaglar1 saptamak, program gelistirme ¢aligmalar1 icin
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onemli bir yere sahiptir. Programin hazirlanmasi i¢in dncelikli olarak bir programa ihtiyacin
dogmasi gerekmektedir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi igin gergek ihtiyaglarin belirlenmesi
gerekmektedir (Demirel, 2020, s.85). Her okul, uygulamalarini 6grencilerin ve ailelerinin
ihtiya¢ ve ilgi alanlarini, zamanin1 ve yeteneklerini, yas ve sinif diizeylerini karsilayacak
sekilde diizenlediginden, iyi programlar her arastirmada farkli sekillerde uygulanir (Epstein,
vd., 2002, s. 25). Aile egitimlerinin hedef kitlesi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikler
acisindan farkliliklar gosterebileceginden, aile egitimlerinin onceligi, hedef kitlenin ¢ocugu
yetistirme ve ¢ocugun egitimi konusunda gereksinimlerin belirlenmesidir (MEB, 2013, s.7).
Ihtiyaclarin belirlenmesinde demokratik yaklasim benimsenmistir. Programi gelistirme
asamasinda  katilimcilarin = ¢ogunlugunun  goriisleri  ele alimmistir.  Programin
olusturulmasinda, ihtiya¢ belirleme degerlendirme yaklasimlarindan goriisme teknigi
kullanilmistir. Thtiyag analizi i¢in gériisme sorular1 olusturulmus ve sorulari test etmek
amacityla birer sinif ogretmeni, 6grenci, ebeveyn ve okul yoneticisi ile goriisme yapilmuistir.
Bu goriisme sonucunda amaca hizmet etmeyen sorular ¢ikarilmistir. Tekrar diizenlenen
goriisme formu uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii neticesinde ihtiya¢ belirleme
caligmalari igin goriismeler yapilmigtir. Ogretmen, 6grenci, ebeveyn ve okul yoneticisi igin
hazirlanan goriisme formlar1t EK 7°de verilmistir.

Ihtiyag analizi basamaginda, igeriklerin olusturulabilmesi i¢in mevcut durum belirlenmeye
calisilmis, paydaslarin goriis ve Onerileri alinmistir. Paydaglarin goriis ve Onerilerinin
yaninda 1ilgili alan yazinda belirtilen aile okuryazarligi icerikleri de gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Programa yonelik ihtiya¢ belirlemek amaciyla dezavantajli bolgelerde
gorev yapan smif 6gretmenleri, okul yoneticileri, 6grenciler ve 6grencilerin ebeveynleri ile
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yari yapilandirilmig gorlismeler sirasinda ses
kaydr alinmistir. Bu ses kayitlar1 yaziya dokiilmistiir. Ardindan bu metinler lizerinde igerik
analizi yapilarak kodlar, kategoriler ve temalar belirlenmistir. Kod, kategori ve temalarin
olusturulma siirecinden sonra kodlayicilar arasi uyuma bakmak igin konu ile ilgili uzman

sirece dahil edilmistir. Icerik analizi siirecinde siirece dahil edilen uzmanin ve
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arastirmacinin olusturdugu kodlar ve kategoriler karsilastirilmistir. Uzerinde uzlasilmayan
durumlarda metin tekrar analiz edilerek birlikte son karar verilmistir. Katilimcilarin
goriislerine ilgili olduklar1 kategoride yer verilmistir.

Katilimcilarin segiminde dikkate alinan ol¢iitler Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30

Ihtiya¢ Analizi Calismasinda Yer Alan Katilimcilar ve Katilmcilarin Segilme Olgiitleri
Katilimcilar Katilimeilarin Segilme Olgiitleri
Sinif Ogretmenleri e Goniilli katilim

e Siif 6gretmenligi boliimiinden mezun olmak

e Dezavantajli bolgelerde gorev yapiyor olmak
Okul Yoneticileri e Goniilli katilhm

e Ilkokulda gorev yapryor olmak

e Dezavantajli bolgelerde gorev yapiyor olmak
Ogrenciler e Goniilli katilim

e ilkokul &grencisi olmak

e Arastirmanin yiiriitiilecegi okula devam ediyor olmak
Ebeveynler e Goniilli katihm

e Arastirmanin yiiriitiilecegi okula devam eden ilkokul

Ogrenci velisi olmak

Ihtiyag analizi ¢alismast icin, arastirmaya Tablo 30°da belirtilen 6lgiitleri karsilayacak bes
siif 6gretmeni, dort okul yoneticisi, bes 6grenci, bes ebeveyn katilmistir. Toplanan veriler
nitel arastirmada kullanilan analiz yontemlerinden tlimevarimsal igerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular alt basliklar halinde
sunulmustur. Bulgularin sunulmasinda dogrudan alintilara yer verilmistir. Katilimcilarin
ifadelerini belirtmede 6gretmenler igin O1, 02, O3, 04, O5; okul yoneticileri i¢in M1, M2,
M3, M4; bgrenciler i¢cin OGR1, OGR2, OGR3, OGR4, OGRS; ebeveynler i¢in E1, E2, E3,
E4, ES kodlamas1 kullanilmistir. igerik analizi sonucunda “Aile”, “Ogretmen”, “Okul
Idaresi” ve “Ogrenci” temalarma ulasilmistir. Temalar ve temalara iliskin kategoriler

asagidaki Tablo 31°de gosterilmistir.
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Tablo 31

Icerik Analizi Sonucunda olusan Temalar ve Kategoriler

Tema

Kategori

Aile

Ailenin rolii

Ailenin eksik kaldig1 veya hatali davrandigi durumlar
Ailenin destegi

Aile katilimi

Aile etkinlikleri

Aile okuryazarlik becerileri

Ev ortam1 okuryazarlik siireci

Ailenin yasam boyu 6grenmesi ve kendini gelistirmesi
Okul — aile is birligi

Iletisim

Ogretmen

Ogretmenin rolii
Etkinlikler

s birligi
Iletisim

Okul Idaresi

Okul idaresinin gérev ve sorumluluklari
Etkinlikler

Okul rehberlik hizmetleri

Okul — aile is birligi

fletisim

Ogrenci

Okuryazarlik becerileri siireci

Cocugun akademik, duygusal ve sosyal gelisimi
Birliktelik

fletisim

Gortismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogrencinin egitim — Ogretim
stirecinde ailelerle ilgili; ailenin roliine, eksik kaldigi veya hatali davrandigi durumlara,
destegine, aile katilimina, aile etkinliklerine, ailenin kendi okuryazarlik becerilerini
gelistirme durumlarina, ev ortami aile okuryazarlik siirecine, ailenin yasam boyu grenmesi

ve kendini gelistirmesine, okul — aile is birligine ve iletisime yonelik kategoriler elde

3.5.3.1.1. “Aile” Temasina Yonelik Kategoriler ve Katilimci

edilmistir. “Aile” temasi ve kategorileri Sekil 7°de sunulmustur.
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Ailenin Rolii

Ailenin Eksik
Kaldig1 veya
Hatali
Davrandig1
Durumlar

I / Ailenin
Destegi
Temasti \

Ailenin /

Yasam Boyu

Ogrenmesi ve Aile Katilim1
Kendini

Gelistirmesi

Ev Ortamu Aile

Okur_y:alza}rllk Etkinlikleri
Siireci

Okul - Aile is
Birligi

Aile
Okuryazarhk
Becerileri

Sekil 7. “Aile” temasi ve kategorileri

Ailenin rolii ile ilgili katilimcilar, ailenin ¢ocugun ilk 6gretmeni oldugunu, dil gelisimi
doneminde, konusma becerisinin kazanilmasinda en biiyiik etkiye sahip olan kisiler
oldugunu, ailelerin ilk olarak ¢ocugun fiziksel ihtiyacini1 karsilamasi ve sagligi ile
ilgilenmesi gerektigini, ¢gocugun sosyal olarak sekillendirilmesinde biiyiik 6neme sahip
olduklarini, ¢ocugun gelecegi i¢in Onemli olduklarina ve gelecege yonelik amaglar
olusturmalar1 gerektigini, ¢ocugun akademik performansina ve egitim hayatina rehberlik
etmeleri ve destek olmalar1 gerektigini, cocuga rol model olmalar1 gerektigini, dzgiiven
sahibi, farkindaligi yiiksek bireyler olmalarinda etkili olduklarin1 ifade etmislerdir.
Okuryazarlik siirecinde biiyiik Olgiide aileye gorev ve sorumluluk diistiiglinli, ¢ocugu
okumaya ve yazmaya karst heveslendirmek gerektigini belirtmislerdir. Cocuklar arasinda
ayrim yapilmamasindan, ¢ocuga kendini dnemli hissettirmesi gerektiginden, ¢ocugunu

dinleme ve ¢ocugu ile konugsmanin gerekliliginden, birlikte vakit gecirmenin 6neminden,
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sevgisini hissettirmesinin gerekliliginden, siirekli iletisim kurmanin éneminden, ¢ocuguna
sozlii ve fiziksel siddet uygulamamasi gerektiginden bahsetmislerdir. Ogretmenlerden Ol1,
ailenin 6nemi ile ilgili “Adile okulun devami niteligindedir. Bu sebeple ailenin onemi
biiyiiktiir” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden O3, “Sadece basari olarak degil, sosyal
agidan da diisiindiigiimiizde ailede bagslar, ailede biter yine diye diistiniiyorum.” seklinde
diisiincesini ifade etmistir. Ogretmenlerden O1, ailenin, cocugun sadece akademik basarisina
degil, ayn1 zamanda ¢ocugun hayatinin her yoniinde etkili oldugunu su ciimlelerle ifade
etmistir: “Cocugun bilgisi, gorgiisii, temizlik aliskanligi, tuvalet aliskanlhigi, bunlarin hepsi
aileden geliyor. Konusma sekli, kullandigi sozciikler, kendini ifade etme sekli vb., ¢ocuk
bunlart hep aileden alip geliyor.”. Egitimde ailenin 6nemine yonelik okul yoneticisi M2,
diistincesini “Ben ailenin, egitimde yiizde altmis — yetmis kadar énemli bir kismi
olusturdugunu diistintiyorum. Ciinkii biz okulda belli bir siire kadar miidahale edebiliyoruz.”
seklinde ifade etmigtir. Okul yoneticisi M4, “Yetiskin ile ¢ocuk arasinda koprii
kurulabilmesi icin ailelerin 6nemli bir rolii var. Bu képriiyii kurarken miimkiin oldugunca,
velilerin egitimin iginde olmasi gerekiyor. Kendi ¢ocugunun dogru yolu bulabilmesi i¢in
daha dogrusu ¢ocugun ufkunu agip ¢ocugun hayallerin pesinden gidebilecegi bir rota
olusturmasinda yardimct olmasi gerekiyor. Destekleyici bir rolde olmasi gerekiyor.”,
seklinde diisiincelerini belirtmistir. Ailenin egitim — ogretim siirecindeki roli ile ilgili
ailelerden E3, “dilelerin ¢ocuklart ile iyi ilgilenmesi gerekiyor. Cocuklarinin isteklerini
yerine getirmelerini isterim. Cocuklara iyi bakmalarini isterim ailelerin. Cocuk ¢ok pahali
bir hazinedir.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Ogretmenlerden O1, ilk olarak ailenin
cocugun temel ihtiyacin1 karsilamasi gerektigini vurgulamis ve su ifadelere yer vermistir:
“Temel ihtiya¢lar: giderilmeyen bir cocuk derse motive olamiyor. Cocugu kahvalti yaptirip
okula gondermek, kis giinlerinde cocugu siki giyindirmek, bunlar ¢ok onemli. Bunlar
yapiyor bazi veliler. Odevlerini diizenli yaptirtyorlar. Etkinlikleri yaptirtyorlar.

Anlamadiklart bir sey oldugu zaman beni arayp soruyorlar. Ailenin, ¢ocugun bir amag

edinmesini saglamasi lazim. Kitap okumayi sevdirmesi gerekiyor. Cocuguyla bir yarim saat
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da olsa vakit gecirmesi gerekiyor.”. Ogretmenlerden O4, “dileler ¢ocuguna kiiltiirel
faaliyetlerde bulunan etkinlikler yaptirmali. Cocuguna zaman ayirmali, paylasarak yapmall
bunlari.” seklinde goriislinli ifade etmistir.

Bu goriislerden ailenin ¢ocugun egitim — Ogretim siirecindeki roliiniin 6nemli oldugu,
dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin ise bu rolii tam olarak yerine getirmekte giligliik
cektikleri, ¢ocugun hayatindaki 6nemlerini fark etmelerinde, gorev ve sorumluklarin yerine
getirilmesi konusunda eksik kaldiklar1 bulgularina ulagilmistir. Bu goriislerden yola
cikilarak aile okuryazarligi programinda ailelere bilgilendirme toplantilar ile farkindalik
yaratilmasi, kendilerini eksik hissettikleri konularda bilgilendirme seminerleri
diizenlenmesi, neyi, nasil yapacaklarinin anlatilmasit gerektigi sonucuna ulasilmigtir.
Cocugun okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusunda, ailelere belirli okuma — yazma
etkinliklerinin siire¢ igerisinde dgretilmesi ve ¢ocuklari ile birlikte evde uygulama yapmalari
saglanmalidir.

Ailenin eksik kaldig1 veya hatali davrandigi durumlar ile ilgili olarak katilimcilar, ailelerin
cocugu fiziksel, biligsel ve duygusal yonden gelistirmelerinin eksik kaldigindan, sevgi ve
ilgilerini yeterince goster(e)mediklerinden; g¢ocuklarla vakit gecirme, oyun oynama,
derslerine yardim etme, 6dev takibini yapma, birlikte kitap okuma, rol model olma, okulla
ve Ogretmenle is birligi i¢inde olma, okul etkinliklerine katilma konusunda ciddi
eksikliklerin oldugundan bahsetmislerdir. Ayni1 zamanda bazi1 ailelerin ¢ocugu ile
konusurken kullandiklar1 climlelere dikkat etmediklerine, argo kelimeler kullandiklarina,
sOzIlii veya fiziksel siddet uyguladiklarina, cocuklarina ¢ok fazla is yaptirdiklarina
deginmislerdir. Ailelerin bunlar1 yaparken farkindaliklarinin olmadigini, neyi, nasil
yapmalar1 gerektiginin bilincinde olmadiklarint ve dogrusunu nasil yapmalar1 gerektigini
bilmedikleri i¢cin bdyle davrandiklarini belirtmislerdir. Okul yoneticisi M2, “Kitabini
alryyorum, formasini aliyorum, okula gonderiyorum. Cocugumla ilgileniyorum iste, diye
diisiiniiyor aileler.” seklinde ifade etmistir. Ogretmen O1, “Cocugun oéniine bir hedef

koyulmuyor. Ben merkezde bir okulda c¢alisirken, ¢ocuga ne olmak istiyorsun diye
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sordugumda, ¢cocuk bana beyin cerrahi olmak istiyorum demisti. Burada ¢ocuklarin éyle bir
hedefi yok, aileler dyle bir hedef koymuyorlar.”, dgretmenlerden O2 “Aile ders konusunda
baski yapmayacak. Kesinlikle siddet uygulamayacak. Fiziksel veya sozlii higchbir sekilde
siddet uygulamayacak. Okulu sevdirmeye c¢alisacak siirekli. Ceza vermeyecek.”,
ogretmenlerden O3, “dilesi egitime katilmayan ogrenciler hep geri adimda kaliyorlar, geri
planda kaliyorlar. Bu ¢cocuklar isteksiz oluyorlar derse karsi.”, dgretmenlerden O4, “Online
egitimde ailenin asirt kaba oldugunu fark ettim. Cocuklarina karsi ¢cok bagwriyorlar veliler,
asirt bagiriyorlar. Cocuklara is yaptirtyorlar. Ben kag¢ defa denk geldim, ¢ocuk derse
katiliyor, ama ayni zamanda kardegine de bakmak zorunda. Evde kiiciik bebek var. Annesi
ahira gitmis. Babast ise gitmis.” seklinde disilincelerini ifade etmislerdir. Bu goriislerden
ailenin bazi durumlarda eksik ve hatali davranabildigi, dezavantajli bolgelerde yasayan cogu
ailenin eksik veya hatali davranislarinin farkinda olmadigi ve bunlarin ailelere fark
ettirilmesi i¢in bir egitim verilmesi gerektigi bulgularina ulasilmistir. Programda, ailelere
egitim verilerek hatali davramislarin diizeltilmesi, eksikliklerin giderilmesi yoniinde
bilgilendirmeler yapilmasi saglanmalidir.

Ailenin destegi ile ilgili katilimcilar; ailelerin egitime neden destek olmalar1 gerektiginden,
desteklemeleri sonucunda olusacak olumlu durumlardan bahsetmislerdir. Ailenin,
cocugunun gelecek ve maddi kaygisi, meslek sahibi ve belirli bir statiiye sahip olmalari
gerektigini diisiinmeleri sebebiyle destek olduklarini ifade etmislerdir. Egitime destek
olmanin yaninda ¢ocuguna psikolojik destek, sosyolojik destek, sevgi ihtiyacini karsilama,
rol model olma, sorumluluk bilinci kazandirma konularinda da destek olunmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Aile desteginin, gocugun 6grenim hayatina katki saglayacagini, cocugun
hayata hazirlanacagini, hayata daha kolay tutunacagini belirtmiglerdir. Ebeveynlerden E1,
hangi konularda ¢ocuguna destek oldugunu “Ders c¢alismasina destek veriyorum.
Okumasina destek oluyorum. Okula diizenli gidip gelmesine destek oluyorum.” seklinde
belirtmistir. Ogretmenlerden O1, ¢ocugun egitim hayatina destek olmanin karsilikli fayda

sagladigini, “Cok ilgin¢ bir amim olmustu. Bir anne, bana su sekilde doniis yapmisti:
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‘Hocam, ¢ocugum ilk okuma yazma égrenirken ben de okuma yazmayr unutmusum ve onunla
beraber yeniden ogrendim.’ Bu insanlar giinliik hayatlarinda kitap okumadiklar icin
okumayr unutuyorlar. Cocuklara okulda ogrettiklerimizi veliler, onlara ders yaptirirken
kendileri de ogreniyorlar. Ailenin bu sekilde ¢ocukla kitap okumasi, ¢ocugun okumasini
gelistiriyor. Anlamasini bile gelistiriyor. Ciinkii bu ¢ocuk ailesine soruyor ve anlamaya
calisiyor. ” sozleriyle ifade etmistir. Okul yoneticilerinden M1, ailenin ¢ocuga neden destek
olmas1 gerektigini “Hepimiz anne babayiz, benim ¢ocugum biiyiidiigiinde evine ekmek
gétiirebilecek mi, kendi statiisiine sahip olabilecek mi diye diistiniiyoruz. Is kaygisi, gelecek
kaygist var.” seklinde belirtmistir. Bu goriislerden ailenin ¢ocuga destek olmasinin onun
hem 6grenim hayat1 hem de 6grenim sonrasi hayati i¢in 6nemli oldugu, ailelerin ¢gocuklarina
nasil destek verecekleri konusunda yetersiz olduklari, ailelere ¢ocuklarina destek olurken
neler yapilabilecegi konusunda egitimler verilmesi gerektigi bulgularina ulasilmistir.
Programda, ¢ocugun okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ailenin destegini
icerecek etkinliklerin uygulanmasi saglanmalidir.

Ailenin egitim — 6gretime katilimu ile ilgili katilimeilar, ailenin egitim — 6gretime katiliminin
onemli oldugunu, faydasinin goriildiigiinii, karsilikli 6grenmeye ortam olusturdugunu,
velinin ve dgretmenin birbirini daha iyi tanimalar1 i¢in bir firsat oldugunu belirtmislerdir.
Mevcut durumda aile katilimin ilkokul 1. siifta iyi oldugunu fakat sonraki egitim yillarinda
katiliminin neredeyse yok denecek kadar az oldugunu, bu durumun ¢ocugun akademik
basarisini, 6gretmenin performansini etkiledigini ifade etmislerdir. Ailenin egitim 6gretime
katiliminin sadece okulda degil, evde de devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Aile
katilim ile ilgili égretmenlerden O1, “Bir ara okula bir davrams uzmam gelmisti. Bilgi
vermisti velilere. Bir velim, hocam artik ¢ocuguma el kaldiramiyorum, utaniyorum artik
cocugumdan, demisti. Sizin soyledikleriniz geliyor hep aklima, ¢ok iyi oldu béyle bir sey
vapmaniz. Bizi boyle etkinlikler olunca, ¢agirin demisti.”, seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerden 2, ailenin egitime katilminin az olmasmin sebebinden su sekilde

bahsetmistir. “Kéydeki insanlarin zeytini var, bagi var, bahgesi var, isleri var, inegi var,
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koyunu var. Ekstradan kitap okuyamiyorlar. Bu konuda veliler yetersiz. En azindan
odevlerini yaparken, ders yaparken yardimci oluyorlar bazilari. Bu da ¢ok biiyiik birsey. Biz
canli dersteyken her igini birakip ¢ocugunu, kendini ona gére ayarlayp ¢ocugunun yaninda
duran bazi velilerim var.”. Gorismeye katilan ebeveynlerden E3, g¢ocugunun okuldaki
etkinliklerine katilma sebebini su sekilde vurgulamistir: “Cocuk sevinir, boynu biikiilmez
hocam. Benim annem gelmis, der. Annem bana deger veriyor, yamma geliyor, der. Uziilmez
en azindan.”. Bu goriislerden dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin, ¢cocugun egitim —
ogretimine katilma, birlikte okuryazarlik etkinlikleri yapma konusunda eksik olduklari, bazi
durumlarda egitim — Ogretim siirecine dahil olan, katilim saglayan ailelerin faydasini
gordiikleri ve bunlarla ilgili ailelere bilgilendirme yapilmas1 gerektigi bulgularina
ulagilmistir.

Katilimcilar, aileler i¢in; aile-ogrenci birlikte veya sadece aileler icin diizenlenen etkinlikler
ve bu etkinliklere katilim konusunda, etkinliklerin ¢ok 6nemli oldugu ve etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Mevcut durumda 6gretmenlerin ve okul idaresinin aileler i¢in diizenlenen
etkinliklerine katilimin az oldugunu ifade etmiglerdir. Okul yoneticilerinden M2,
“Okullarda ¢ok fazla etkinlik yapiyoruz, ama velilerin bu etkinliklere katilimi genelde ¢ok
az oluyor. 7, 6gretmenlerden O1, “Genelde gelen veliler, ayni kisiler oluyor. Birinci ve ikinci
swifta katilim ¢ok fazla olur, ticiincii ve dordiincii sinifta katilim diiser.” seklinde mevcut
durumu belirtmislerdir.

Ailelerin mevcut durumda etkinliklere katilimlarinin az olmasinin sebebini, ailelerin maddi
durumlarinin kotli olmasi, ge¢im sikintilarinin fazla olmasi, kdy islerinin fazla olmasi,
etkinliklere neden katilmalar1 gerektigi konusunda farkindaliklarinin eksik olmasi olarak
ifade etmislerdir. Aileler okula toplant1 i¢in ¢agrildiklarinda genel olarak para istendigini, o
sebeple bazi velilerin toplantilara katilmadigini ifade etmislerdir.

Ailelere genel olarak milli bayram kutlamalari, veli toplantilari, rehberlik toplantilari,
bilgilendirme toplantilar1; Genglik Spor Miidiirliikleri, Miiftiiliikler vb. kurumlarla isbirligi

icerisinde siirdiiriilen toplantilarin diizenlendigi ifade edilmistir. Ele alinan konular aile i¢i
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siddet, cinsel istismar, sinav kaygisi, ders ¢alisma yontemleri gibi konulardan olusmaktadir.
Etkinliklere katilan ailelere faydali oldugu, olumlu doniitler alindig: ifade edilmistir. Aile
etkinliklerine katilima yonelik dgretmenlerden O1, “Bayram, kutlama ve benzer etkinlikleri
seviyorlar. Zaten kadinlar hep evde oturduklar: igin, disariya ¢ok fazla gitmedikleri icin
boyle etkinliklere geliyorlar. Bilingli aileler ise ¢ocuklari ile birlikte olmayt seviyorlar. O
yiizden geliyorlar. Bazi aileler de sadece kendilerine degisiklik olsun diye, geliyorlar.”, okul
yoneticisi M2, okulunda diizenlenen bir etkinlige katilan aileler ile ilgili sunlar1 dile
getirmistir: “Ilgilenenler, katilanlar faydali bulduklarini soylediler. Olumlu déniisler aldik.
Gelip arada tesekkiir ederiz diyen birkag veli oluyordu. Yapilan bazi etkinliklere girip ben
de dinledim, ne anlatiyorlar velilere diye. Velilerim ¢ok geleneklerine bagli. Ailelerinden
gormedikleri seyleri yeni yeni goriiyorlar. Kadinlari, anneleri hi¢ sevmedigi i¢cin ¢cocugunu
nasil sevmesi gerektigini bilmiyor aslinda. Ben onu gordiim.”. Bayram kutlamalari,
torenlerde gorev alan bazi ¢cocuklarin bu alanlarda kendilerini gosterebilecegini ifade eden
ogretmen O1, “Derste basarili olamayan ogrenci, belki bu tarz etkinliklerde basarili olacak.
Kendini bu tarz etkinliklerde gosterecek cocuk. Her 6grencinin derslerde basarili olmak gibi
bir durumu olmayabilir.” seklinde ifade ederek, ¢ocuklarin her yonden desteklenmesi
gerektigini ve bunun aileleri tarafindan goriilmesi gerektigini vurgulamistir. Ebeveynlerden
ES, okulda yapilan etkinliklerden nasil faydalandigini su sekilde anlatmustir: “Konusmalar
yapryoruz, ¢ocugumuza nasil bir yol izlemeliyiz onu soyliiyor 6gretmen. Bazi zamanlar
egleniyoruz, giiltiyoruz. Sadece okul olarak diisiinmiiyorum orayi. Bilgi amagh gidiyoruz
oraya. Ben bilmedigim seyleri ogretmenden ogrenip geliyorum.”. Sinifinda, annelere ge¢mis
yillarda birkag ay kitap okuma saati uygulayan gretmen O4, “Bir tane velim okuma yazmayi
ogrendi. Cok yavas okuyan birkag velim hizlandi. Okumalarini gelistirdi.” diyerek, yapilan
kitap okuma etkinliginin faydasini hem ailelerin hem kendisinin hem de &grencilerin
gordiigiinii ifade etmistir. Katilimcilar tarafindan, aileler i¢in yapilan etkinliklerin, cocugun
akademik basarisina olumlu yansiyacagi, ¢ocugu motive edecegi, ¢ocugu psikolojik ve

sosyal anlamda rahatlatacagi, ailenin okula kars1 baglilik olusturacag, ailelerin 6gretmenle
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olumlu bag kurabilecegi, ailenin katilimmnin o6gretmenin smif i¢i performansini
artirabilecegi, ailelerin kendi iginde samimi bir ortam olusturmalarina zemin
hazirlanabilecegi, okul ve aile arasinda olumlu iletisim ve ig birligi kurulabilecegi ifade
edilmistir. Ailenin okul etkinliklerine katiliminin 6nemine deginen okul yoneticisi M1,
“Ailenin sinifa gelmesi ogrenciye de 6gretmene de deger verdigini gosterir. Ailenin okula
gelmesi, okul idaresine saygir duydugunu, deger verdigini gésterir. Bu dort bilesenin siirekli

’

birbiriyle iliski icinde olmasi, egitimin birinci sartidir.” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Okul aile is birliginin ince bir sinirinin oldugunu savunan okul yoneticisi M3, “Veli
okulun isleyisine karismadigi siirece, velinin okula davet edilmesi, velinin énemsendigini

1

gosterir. Veli kendini onemli hisseder.” goriisiinii ifade etmistir. Ailelerin okula
gelmelerinin, ¢ocugu psikolojik ve sosyal agidan etkiledigini ifade eden okul yoneticisi M1,
“Benim babam ilk kez okuluma, ben iiniversiteden mezun oldugumda geldi. Ben
ortaokuldayken, lisedeyken veli toplantilart olurdu ve veli toplantilarini hi¢ sevmezdim.
Ctinkii sonraki hafta senin baban gelmedi, seninki geldi gibi konusmalar olurdu. Bu ogrenci
icin ¢ok kotii aslinda, yitkim yani.” diyerek, ailenin okul etkinliklerine katilmasinin ¢ocugun
psikolojisi i¢in 6nemini vurgulamistir.

Aileler i¢in diizenlenecek etkinliklerin belirli bir program cercevesinde diizenlenip uzun
siirece yayilmasi gerektigini ifade eden okul yoneticisi M2, “Ciddi, planh, programli bir
stireg, bir egitim diizenlenmesi gerekiyor. Tamam, giizel soyliiyoruz, farkindalik yaratyyoruz,
ama bir yerde tikantyor. Bunun ciddi bir siirece yayuip ailelere ciddi bir egitim yapiimasi
gerekiyor.” seklinde diisiincesini belirtmistir. Diizenlenen etkinlik, program, seminer ve
benzer aktivitelerin igeriginin iyi diizenlenmis olmasina, ailelerin diline ve kiiltiiriine uygun
olmasina, aileye bilgi vermesine, ailede farkindalik olusturmasina 6nem verilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Aym1 zamanda etkinligin gerceklesecegi ortamin temiz, ferah, diizenli
olmasi gerektigine deginilirken etkinligi uygulayan kisinin iletisiminin iyi, sicak, samimi
olmasi gerektigi vurgulanmistir. Okul yoneticilerinden M3, “Ben daha ¢ok kirsal mahalle

ve kirsal kéylerde calistim. Buralarda insanlar kendilerine deger verildigini anlarlar. Giizel
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bir veli toplantisi icin, giizel bir mektup yazarim velilere. Toplantiya geldigi zaman ¢ocugu
ile ilgili kendisinin rencide olmayacag, genel konularin konusulacagi, ézel konularin ayr
bir yerde konusulacagini ifade ederim. Bunu bilirse okula daha rahatlikla gelir.” seklinde
ifade ederken, okul yoneticilerinden M4, “Iliskilerin sicak tutulmasi, her zaman icin egitim
— ogretime olumlu yansiyor. Genel anlamda boyle, ¢ocuklara olumlu yansiyor, velilere
olumlu yansiyor. Ogretmen, bunun geri doniitlerini iyi aliyor. ” seklinde belirterek iliskilerin
onemini vurgulamistir. Ailelerin diline, kiiltiirine, yasadiklar1 ortama goére konusmanin
oneminden bahseden okul yoneticisi M3, “Kirsal bir kesimde c¢alistyorsaniz, orada
verdiginiz ornekleri fkirsal bélgede olan orneklerden se¢mek zorundasimiz. Oradaki
insanlarin anladigi dilden konusmak gerekiyor. Bunu nasil yapacagiz, orneklerle elbette.
Veliler soyle diisiiniir, ben ¢ocugumu okula gonderdigim zaman her seyi ¢ocuk okulda
alacak, 6grenecek. Ben velilere hep su 6rnegi veririm. Biz okul olarak firiniz, 6yle diistiniin,
derim. Hamuru mayalayan sizsiniz. Hamur ne kadar giizel mayalanmis olursa, o kadar giizel
ekmekler ¢ikar. Cocugunuzla ilgilendiginiz zaman da egitim — ogretimi o kadar giizel olur.
Cok basit bir 6rnek ama veli bunu zihninde canlandirabiliyor.”. Mevcut etkinliklere ek
olarak ebeveynlerden E1, “Kitap okuma etkinligi yapsak sinifca ¢ok iyi olur. Haftada bir
giin ¢ocuklarin kitap okuma giinii olsa bizle birlikte ¢ok iyi olur, geliriz.”, ebeveynlerden E2
“Ogretmen bize toplantilarda tavsiyelerde bulunsa iyi olur. Oyle yapin, béyle yapin diye
bize akil verirse olur.” seklinde istegini belirtmistir. Ebeveynlerden E4, 6gretmenin okulda
yaptig1 etkinlikler i¢cin “Her tiirlii etkinlik faydalr olur diye diistiniiyorum. Okulda yapilan,
ogretmenin yaptigy biitiin etkinliklere katilmaya ¢alistyoruz. Cocugumuz igin kétii bir sey
degildir bu. Ogretmenin iyi seyler yaptigindan eminim.” seklinde goriis ve onerilerini
belirtmislerdir. Tiim bu goriis ve Oneriler ele alindiginda aile etkinliklerinin, egitim
paydaglarimin tiimiine fayda sagladigi, olumlu doniitlerin alindigin1 fakat siireklilik
anlaminda yetersiz kaldig1 bulgularina ulasilmistir. Bu siirekliligi saglamak adina planls,
programli etkinliklerin bir program dahilinde yiiriitiilmesinin etkili olacagi bulgusu elde

edilmistir.
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Ailenin okuryazarlik becerileri ile ilgili olarak katilimcilar, genel olarak ailelerin okuma
aligkanliklarinin olmadigini, bunun da bir¢ok sebebi oldugunu ifade etmislerdir. Okuma —
yazmay1 bilmeyen ailelerin mutlaka 6grenmesi gerektigi ifade edilirken ¢6ziim yolu olarak
Halk Egitim Merkezlerinin yetiskinler i¢in agtig1 okuma — yazma kurslarini 6nermislerdir.
Bu konuda okul yoneticisi M1, “Biz ¢ocuklarimiza okuma yazma aliskanlhigt
kazandiramuvyoruz ya, birinci sebep evde okuyan kimse yok. Bu bir giinde olacak bir sey
degil. ” sozleriyle ifade ederken, lilkemizde okuma — yazma bilmeyen kimsenin kalmamasi
gerektigini, fakat ailelere okuma aligkanligi kazandirmanin uzun zaman alacaginm
vurgulamistir. Okul yoneticilerinden M2, ailenin kitap okuma aligkanliklarinin oniindeki
engeli su sekilde ifade etmistir: “Ailenin maddi kaygisi var, hayat kaygisi var. Ben bu evi
nasil gecindirecegim, ben bu ¢ocuklara nasil bakacagim gibi diistinceleri var. Mdlesef
dezavantajli bolgelerde durum bu. Insanlarin gegim sikintist varken oturup cocugu ile kitap
oku demek... Belki bizim de beklentimiz ¢ok fazla o insanlardan.”

Ailenin okuryazar olmasinin ¢ocuga faydali oldugunu ifade eden okul yoneticisi M3, “Bir
velinin ¢cocuguna faydalr olabilmesi i¢in okuma — yazmasinin olmasi ¢ok biiyiik olumlu bir
geri doniistiir. Aile ¢ocugun kontrol noktasi oluyor bazen. Cocugunun ne okuduguna ne
yazdigina bakabilmesi ldzim hem telefonda hem tablette hem defterde. Bu noktada veli,
okuma — yazma konusunda kendini gelistirmeli.” gorislerine yer verirken, ebeveynlerden
El, ¢ocugunun okula gitmesinin kendi okuryazarlik becerisine de faydali oldugunu su
sekilde ifade etmistir: “Benim onceden ¢ok zayifti okumam. Ben ilkokula sadece 3. sinifa
kadar gittim. Ilkokul diplomam yok. Ondan sonra okula gitmedim. Ondan sonra hi¢
okuyamuyordum, sadece hece hece okuyordum. Simdi oglum okula basladiktan sonra onunla
ben de okuma yapmaya basladim. Ogluma kitap okutuyorum. Ben de yaninda takip ederek
kitap okuyorum. Hem kendisini dinliyorum hem ben okuyorum. Gercekten okuduk¢a ben
daha ¢ok hizli okumaya basladim. Benim kendime ait bir kitabim yok ama hocam.”
Cocuklara rol model olmanin, birlikte kitap okumanin 6énemini vurgulayan okul yoneticisi

M4, “Ailelerin kendini gelistirmesi, elbette ¢ocuga iyi érnek olmasi agisindan onemli.
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Ailenin rolii kismi, biraz aslinda nereden baktigimizla ilgili. Aile bunu ¢ocuk i¢in mi yapmali
yoksa kendisi i¢in mi yapmali? Bence her ikisi i¢cin de yapmali” seklinde ifade ederken,
ebeveynlerden ES, ¢gocugunun kendisini gorerek kitap okudugunu su sekilde ifade etmistir:
“Benim okudugumu bilerek kendisi de okuyor. Ben bazen Kur’an okuyorum, kendisi de
getirip hikaye kitabi okuyor. Ben Kur’'an okuyorum, dua okuyorum, kizim, sen de hikaye
kitabt oku diyorum.”

Ailenin kitap okumasinin, ¢ocugu kitap okumaya karsi motive edecegini ifade eden
ebeveynlerden E3, “Cocuk da kitap okumak ister, aile okursa. Cocuk, bak iste annem okuyor,
ben de okuyayim o zaman, der. Cocugun diisiincesi de 6yle olur yani. Cocuk merak eder.
Kitap okuma istegi olur ¢ocukta.” seklinde diisiincesini ifade ederken, ebeveynlerden E1,
“Babast degil ama ben oglum ile beraber okuyorum. Ben kendim ayri kitap okumuyorum.
Ogluma kitap okuturken onun hikdye kitabindan beraber okuyoruz. Mesela bir hikaye kitab
oluyor, o kitabi beraber okuyoruz.” seklinde birlikte kitap okuduklarini ve bunun faydasini
gordiiklerini ifade etmistir. Genel olarak babalarin ¢ocuklart ile kitap okumadigi
belirtilirken, annelerin kendilerinin okudugu bir kitabin olmadig: ifade edilmistir. Anneler
cocuklarinin hikaye kitaplarini, ders kitaplarini okuduklarini, bunun yaninda genel olarak
dini kitap, dua kitabi, Kur’an-1 Kerim okuduklarin1 belirtmislerdir. Ebeveynlerden E4,
“Benim dini bilgilerle ilgili bir kitabim var, onu okuyorum ben.”, ebeveynlerden E5, “Ben
kizzmin  hikdye kitaplarini merak ediyorum, genelde onlari okuyorum. Kizimin ders
kitaplarinda, arkadaki sorular oluyor ya o sorulart cevaplandiriyorum. Etkinlik sorularin
yapabilmek i¢in ben de birkag kez okuyorum. Benim de okumam gerekir. Ciinkii bu sefer ben
vanlis yazdirmak istemiyorum. Sorulari beraber cevaplandiriyoruz.” seklinde goriislerini
ifade etmislerdir.

Bu goriislerden dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin, okuma ve yazma becerilerini
gelistirme, kitap okuma aliskanlifi kazanma, ¢ocugu ile birlikte kitap okuma gibi
uygulamalar konusunda eksik kaldiklari, bu eksikligin giderilmesi durumunda da egitim —

ogretim siirecindeki paydaslarin olumlu etkilenecegi bulgularina ulagilmistir.
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Ev ortami okuryazarlik siireci ile ilgili, katilimcilar ailelerin evlerinde kitapligin
bulunmadigini, okula giden ¢ocuklar disinda evde kitap okuyan kimsenin olmadigini ifade
etmislerdir. Evdeki okuryazarlik siireci ve ortami, sadece ¢ocugun ddevlerine yardim etme
olarak degerlendirilmis ve onun disinda farkli bir etkinlik yapilmadigi vurgulanmistir. Okul,
dersler hakkinda c¢ok fazla konusulmadigi, sadece okuldan geldikten sonra kisaca giiniin
nasil gectiginin soruldugu ifade edilmistir. “Derslerime annem yardim ediyor. Annem ekmek
yapmaya gidince, babam yardim ediyor.” (OGRI), diyerek sadece odevlerine yardim
edildigini ifade etmistir. “Odev sisteminde yeni nesil, gen¢ velilerimiz ddevlerden biraz
anliyor; ama énceki velilerimiz anlamiyor édevierden.” (M3), seklinde diisiincelerini ifade
ederken, ddevlere yardim edenlerin dahi kitap okumadiklarini ifade etmislerdir. “Bir insan
eline alip 10 dakika kitap okumuyorken, 10 saat televizyon seyredebiliyor. Bunu bir devlet
politikast olarak olumlu hale doniistiirebiliriz. Eba TV'leri daha albenili hale getirerek bir
seyler yapilabilir. Ders gibi degil de gizil 6grenme dediginiz sekilde olabilir bunlar. Medya
biiyiik bir gii¢, biz bunun farkina yeni yeni vardik.” (M1), seklinde 6nerisini ifade etmistir.
Bu goriislerden dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin ev ortaminda okuryazarlik
becerilerini gelistirecegi bir ortamin olmadig, kitap ve kitapliklarin olmadigi, okul, dersler
hakkinda ¢ok fazla konusulmadigi, 6devler hakkinda aragtirmalarin yapilmadigi bulgularina
ulagilmistir.

Ailenin yagsam boyu ogrenmesi ve kendini gelistirmesi konusunda; katilimcilar ailenin
kendini gelistirmesinin, yasam boyu o6grenmesinin kendisine, ¢ocuklarina ve diger aile
iiyelerine fayda saglayacagini belirtmislerdir. Kusaklar arasindaki siiregelen, okumayan aile
dongiisiinii kirabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda aileye ve ¢ocuga 6grenmenin ihtiyag
oldugunun hissettirilmesi gerektigi, okuma aligkanliginin kazandirilmaya ¢alisilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Kendini gelistiren, okuyan ailelerin diisiinme becerisinin artacagi,
sorgulama ve arastirma becerisi kazanacagi, anlama becerisinin artacagi, bilgi dagarciginin
genisleyecegi, utkunun genisleyecegi, cocuguna rol model ve faydali olacagi, toplumda

kabul goren topluma faydali bireyler olacagi, giincel olaylar1 daha rahat takip edip daha

129



dogru yorumlayacagi, medyayr daha dogru anlayip, interneti daha faydali yonleriyle
kullanacag: belirtilmistir. Bu konuda &gretmenlerden O4, “Cocuk iyi bir rol model
goriiyorsa ailede bence ¢ogu ¢ocuk da farkindaligy yiiksek, elestiriye agik, ozgiiveni daha
yiiksek, ne istedigini bilen, hayatin zorluklarina karsi yilmayan, pes etmeyen, en ufak bir
olumsuzluk karsisinda iste hemen pes edip bir tarafa ¢ekilmeyen, daha gii¢lii bireyler, giiclii
karakterler, daha adaletli, daha adil, hakkini arayan, savunan bundan korkmayan bireyler
elde edilir.” diyerek ailenin iyi rol model olmasinin ¢ocuk i¢in 6nemini vurgulamistir.
Ogretmenlerden O3, sinifinda annelerle yaptigi haftalik kitap okuma etkinligi ile ilgili
“Velilerle once ¢ocuklarin kitaplarindan bagladik ama daha sonra baktim birkag¢ tane anne
benden kitap istiyor. Onlarin hosuna gitmis okumak. Onlart bile birbirleriyle degis tokus
vaparak okudular. Cok faydali oldu.” seklinde kitap okuma etkinliginin ve velilerin kendini
gelistirmesinin faydasindan bahsetmistir. Ogretmenlerden O2, anne egitiminin dneminde
dikkat ¢ekerek “Anne egitimli olursa esiyle giizel anlastyor. Esiyle giizel anlasinca giizel bir
aile bagi oluguyor. Aile bag giizel olunca giizel ¢ocuklar yetisiyor.” seklinde zincirleme bir
bagdan bahsetmistir. Okuma ve kendini gelistirme adina ilkokul mezunu olan ebeveynlerden
E3, “Kur'an disinda, ben Antakya merkeze gittigim zaman her gordiigiim yaziyt okurum.
Astlan her levhayi, her yaziyr okurum. Highbirini okumadan ge¢mem. Merak ederim.”
seklinde okumasini gelistirmek icin gosterdigi cabayr anlatmistir. Kitap okuma konusunda
ailelerin genel olarak ¢ok fazla kitap okumadiklar1 belirtilmistir. Ebeveynlerden E3, Kitap
okuyor musunuz sorusuna “Yok hocam kitap okumayiz. Babast yorgun gelir mesela. Ben
abisine ve kendisine kitap okutuyorum. Benim kendimin okudugu bir kitap yok oyle hocam.
Ben sadece ¢ocuklart okutuyorum. Din kitabt var, namazi ogreten kitaplar var evde. Onlar
okurum bazen.” seklinde cevap verirken; 6grencilerden OGR1, “Benle beraber evde kitap
okuyan yok ogretmenim. Babam okumuyor, annem de okumuyor.” seklinde evde baska
kimsenin kendisi ile birlikte kitap okumadigimi ifade etmistir. Yazma konusunda
ebeveynlerden E3, “Oglum benden ddev icin yardim istediginde, o kalemi elime seve seve

aliyorum. Hocam zevk alvyorum oyle yazi yazinca. Yegenlerim bazen yazilarimi gériince,
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teyze senin yazin ¢ok giizel, diyorlar.” seklinde yazmanin kendisine zevk verdiginden
bahsetmistir.

Ailelerin yasam boyu égrenmeleri konusunda ailenin hem yasam boyu 6grenmesinin devam
edecegi hem de maddi anlamda kazang saglayabilecegi Halk Egitim Merkezi kurslarini
onermiglerdir. Ailelerin zor yasam sartlarinda kendilerini gelistirmelerinin maddi anlamda
da onlar1 rahatlatmasi gerektigi ifade edilmistir. “Yasam boyu ogrenme icin bizim bir
motivasyon kaynagina ihtiyacimiz var. Bizim en biiyiik motivasyon kaynagimiz para
kazanmak. Yasam boyu égrenme ile onlara verdiginiz becerilerin bir sekilde maddiyata
dokiilebilmesini saglamamiz gerekiyor.” (M1), “Kendilerini gelistirebilecekleri bir¢ok
kurslar, seminerler var. Bazi kurslar hem sigortalt hem de giinliik bir belli bir miktar para
karsiligi olabiliyor. Kesinlikle faydali olacagini diistiniiyorum.” (M3) seklinde Oneriler
belirtilmistir. Okul yoneticilerinden M2, “Ogretmenler veli toplantilarinda veya diizenli
goriismeleriyle velileri biraz daha tegvik edici seyler yapabilirler. Kiiciik bir fark bile ¢cok
biiyiik degisimler yaratabilir ashinda. O amagla 6gretmenlerin daha ¢ok, ailenin ¢ocugunu
bilinglendirmeye yonelik, bir seyler yapmalar: gerekir. Ama once 6gretmenlerin egitilmesi
gerekiyor ki bunu velilere verebilsinler.” seklinde onerilerini belirtmistir. Bu goriislerden
ailenin kendini gelistirmesi ve yasam boyu 6grenmesi konusunda ailelerin var olan Halk
Egitim Merkezi kurslar1 hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi, ailelerde farkindalik
olusturulmasi gerektigi bulgularia ulasilmstir.

Okul — aile is birligi konusu ile ilgili katilimcilar, okul — aile is birliginin genel olarak
maddiyat, okulun gelir — gider durumu olarak disiiniildiigiinti, fakat bundan ¢ok daha
kapsamli bir konu oldugunu ifade etmislerdir. Aileyi sisteme dahil etmenin, okulun bir
parcast haline getirmenin isleri kolaylastiracagini, velinin okula dahil olmasi, 6grencide,
ogretmende, okul idaresinde olumlu etki birakirken, okulun toplumu déniistiirme giiciiniin
de ortaya ¢ikmasina katki saglayacagini ifade etmislerdir. Okul — aile is birliginde, iletisimin,
diyaloglar1 gelistirmenin, veliyi okulun bir pargasi haline getirmenin, velinin okula ilgisini

artiracak etkinlikler yapmanin 6nemli olduguna deginmislerdir. Okul ydneticilerinden M1,
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“Veliyi sisteme daha ¢ok ddhil etmeliyiz. Biz de veliye daha ¢ok déihil olmaliyiz.”, diyerek
okul ve ailenin stirekli olarak iletisim ve is birligi halinde olmas1 gerektigini, sadece ailenin
okula gelmesi degil, okulun da aileye gidebilmesi gerektigini ifade etmistir. MI,
diisiincelerine su sekilde devam etmistir: “Bu isin ana tiyesi ailedir, diger akademik
kurumlar aileye destek vermek icin varduwr. Biz veli, okul, ogretmen is birligi derken ailenin
okula destek olmasi gibi diisiiniiriiz. Aslinda bu kuledeki esas ayak ailedir. Ailenin okula
destek olmast degil, okulun aileye destek olmasi gerekmektedir. Diger kurumlarin tamami
aileye destek olmak i¢in vardwr. Aslinda algyyt biz yillardir yanhs yonetiyoruz.”.

Ailenin okulla, okulun da aile ile karsilikli i birligi i¢inde olmasinin en biiyiik faydasini
ogrencinin gorecegini ifade eden 02, “Sene basinda bir velimize ulasamadik. O da bize
ulasmadi. Diger ogrencilerle canli derse bagladik. Onlarin evinde interneti oldugu halde
bizle irtibatli olmadiklar icin canli derse baglanamadilar. Onlarla ders yapamadik. Cocuk
geri kaldi”, diyerek is birligi i¢inde olamamanin ¢ocuk i¢in akademik anlamda
olumsuzluklar yarattigini ifade etmistir. Okul — aile is birliginde iletisimin 6nemini okul
yoneticilerinden M2, su sekilde belirtmistir: “Okul aile is birligini iki tiirlii degerlendirmek
lazim. Birincisi egitim — ogretimle ilgili kisimlarda, ikincisi okula destekleyici unsur olarak.
Miimkiin oldugu kadar her ikisinde de 6grendigim bir sey var: iliskileri sicak tutmazsaniz
okulda bir seylerin yiiriimesi ¢ok zor.”. Bu goriislerden okul — aile is birliginin 6nemi, egitim
— Ogretim siirecine katkisi, okul — aile is birliginde iliskilerin egitim paydaslarin1 olumlu
etkiledigi bulgusuna ulagilmistir.

Egitim — Ogretim siirecinde iletisim konusunda katilimcilar; ailenin ¢ocukla, ailenin
Ogretmenle, ailenin okul idaresi ve ailenin siiftaki diger velilerle olan karsilikli iligkilerinin,
iletisimlerinin ¢ok biiyiikk O6nem tasidigini ifade etmislerdir. Ailenin cocukla iletisim
kurmasinin, iliskilerini sicak tutmasmnin, g¢ocugun; psikolojisine, duygusal, sosyal
gelisimine, akademik basarisina, cocugun dinleme ve konusma becerisinin gelismesine, aile
i¢ci olumlu ortamin olugsmasina, ¢ocugun kendine giiven duyan mutlu bir birey olmasina katki

saglayacag ifade edilmistir. Ogrencilerden OGR2, okul sonras1 annesi ile kurdugu iletisimi
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“Hangi dersleri yaptiniz diye sorar annem. Yaptigimiz seyleri soruyor. Parmak kaldirdigimi
anlatiyorum. Okuma yarigmast yaptliyor, onu anlatiyorum” seklinde ifade etmistir.
Ebeveynlerden ES5, ailelerin gocukla olan iletisimi ile ilgili “Kendilerine vakit ayirmalart
gerekiyor, ¢cocuklarina vakit ayirmalar: gerekiyor, bir de ¢cocuklarini dinlemeleri gerekiyor.
Cocugum bos konusuyor dememeleri gerekiyor, ¢ocugu dinlemeleri gerekiyor. Cocugu
a¢malart gerekiyor, ¢cocugun ne yapmak istedigini 6grenmeleri gerekiyor.” Onerilerini dile
getirmistir. Bu goriislerden ailenin diger egitim paydaslar ile kurdugu iletisimin, biitlin
paydaslan etkiledigi bulgusuna ulasilmistir.

Aile Okuryazarligi Programi i¢in yapilan ihtiya¢ analizi “aile” temasi sonuclarina
bakildiginda ¢ocugun akici okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde ailenin bilgi ve uygulama konularinda destege ihtiyaci oldugu,
ailelerde okuryazarlik silirecine yonelik uygulamalarin yapilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Ailelerin hem kendi okuryazarlik bilgi ve uygulamalarini gelistirecek, hem de
cocugun okuryazarlik siirecine destek olacak etkinliklere ihtiyaclari oldugu, bu programla o

ihtiyacin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

3.5.3.1.2. “Ogretmen” Temasina Yonelik Kategoriler ve Katilimct

Goriisleri

Gortismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogrencinin egitim — Ogretim
stirecinde 0gretmenlerle ilgili; 6gretmenin roliine, diizenlenen etkinliklere, is birligine ve
iletisime yonelik kategoriler elde edilmistir. “Ogretmen” temasi ve kategorileri Sekil 8’de

sunulmustur.
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Ogretmenin
Rolii

e Ofretmen

Is Birligi

Sekil 8. “Ogretmen” temas1 ve kategorileri

Egitim — Ogretim siirecinde 6grencilerin okuryazarlik becerilerinin, okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde, ailelerin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde
ogretmenin O6nemi c¢ok biyiiktiir. Gorlismelerde ogretmenin rolii ile ilgili katilimecilar,
Ogretmenin siirecte dgrenciyi, aileyi iyi taniyip gerekli destegi saglamasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu siirecte 0gretmenlerin veli ziyaretleri, veli toplantilari, gerekli gordigi
alanlarda bilgilendirme toplantilar1 vb. etkinlikler diizenlemesinin faydali olacagini, aileyi,
okulda ve evde, egitim — 6gretime dahil etmek i¢in gerekli etkinliklerin yapilmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenin sabirli, iletisimi olumlu ydnlendiren, ¢ocuk ile aile arasinda
koprii olabilen, egitim — 6gretim siirecinde 6ne ¢ikan engelleri kaldiran rolii oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenin rolii ve 5Snemi konusunda 6gretmenlerden OS5, “Ogretmen éncelikle
veliye, ogrenciye destek olmanin ne demek oldugunu anlatmali. Velinin desteginin ve
ilgisinin, ¢ocukla ilgilenmesinin, ¢ocukta nasil bir degisim yaratacagini anlatabilmeli.

Cocugunu sevmesinin, ¢ocugunun ihtiyaglarini karsilamasinin ¢ocuk icin ne kadar muazzam
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etkiler yaratabilecegini anlatabilmeli. Ciinkii buradaki veliler kendini yetistirememis ve
velilerin buna ¢ok ihtiyact var, yonlendirilmeye ihtiyaclart var. Bazi veliler iyi niyetli
olmalarina ragmen neyin, nasil yapilacagim bilmedikleri i¢in bu konuda sikinti yasiyorlar.
Ogretmen bu noktada devreye girecek. Velive nasil destekte bulunmasi gerektigini
anlatacak” seklinde goriislerini ifade etmistir. Ebeveynlerden E1, ¢ocuk i¢in 6gretmenden
beklentisini, “Ogretmenin disiplin vermesini isterim ben 6grenci icin. Aileler icin de; cocugu
ile ilgilenmiyorsa onunla konusabilir 6gretmen. Ben mesela kendi ¢ocugumla ilgili bana
stirekli bilgi verilmesini isterim. Cocuklara iyi bir 6gretim ortami sunulmasini isterim.”,
Ogretmenlerden 02, “Ogretmen, velide olumlu bir tutum olusturacak. Veli, ogretmenden
destek alirsa, okula ve ¢ocuga olan ilgisi artar.” seklinde fikirlerini ifade etmislerdir.
Ogretmenin aileler igin yapmasi gerekenler konusunda katilimeilar, 6gretmenin dncelikli
olarak aileyi ¢ok iyi tanimasi ve ona gore davranmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ailenin
sosyoekonomik durumunu bilmek, aile ortamini bilmek, ailenin kiiltiiriinii daha iyi
anlayabilmek icin veli ziyaretlerinin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili
ogretmenlerden O35, dnerilerini su sekilde ifade etmistir: “Ogretmen ailenin sosyoekonomik
durumunu diizeltemez. Yoksul bir bolgede ¢alistyorsaniz sosyoekonomik durum diizelmedigi
stirece, ogretmenin yapabilecegi seyler ¢ok simirli kaliyor. Bunun disinda ne yapabilir?
Caga ayak uydurmanin gerekliligini, bunun ¢ocuklar igin ne kadar 6nemli oldugunu, israrla
ve inatla velilere anlatmaliyiz. Velilerde boyle bir istek ve ihtiyag uyandirmaliyiz. Velilerde
bir farkindalik olusturmaliyiz. Yani velilerde bulunduklari durumu kabullenmek yerine,
bulunduklar1 duruma itiraz edip ¢ocuklart i¢in daha giizel bir gelecegi nasil
saglayabilecekleri konusunda bir farkindalik olusturmalyiz. Cocuga diinyanin sadece
bulunduklar: bolge olmadigint hissettirmeliyiz. Veliye de bunu yapmaliyiz. Diinyanin biiyiik
oldugunu, genis oldugunu ve dis diinya ile etkilesim icinde olmasi gerektigini anlatmaliyiz.
Bunu ne kadar becerebiliriz? Ciinkii bu da ogretmenin, ¢cocugun ve velinin hayatinda ciddi
anlamda miidahil olabilmesi ile ilgilidir. Bunu yapabilecek zamanimiz ve ortamimiz var

mudir yok mudur tartisilir.”. Genel olarak, 6gretmenin siiregteki problemleri fark edip ¢6ziim
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yolu bulmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bu konuda 6gretmenlerden O1, “Ogretmenin egitim
— Ogretimin Oniindeki engelleri kaldirma adina gorevi vardir. Ogretmen, ¢ok onemli bir
faktordiir. Engeli fark eder ve ortadan kaldwrir.” seklinde fikrini belirtmistir.

Bu goriiglerden 6gretmenin roliinlin ¢ok 6nemli oldugu hem 6grenciye hem aileye bazi
konularda destek olmasi gerektigi bulgularina ulasilmigtir. Dezavantajli bolgelerde gorev
yapan 6gretmenlerin bunu géz 6niinde bulundurmalari, 6gretmen olarak ailelere yol gdsterici
olmalarinin gerekliligi, 6grenci ve aile egitimlerinin siirekliligini saglamalarinin 6nemli
katkilar1 olacagi bulgusuna ulasilmistir.

Ogretmenin, dzellikle de smif 6gretmeninin ¢ocuklarla birlikte, aileye de belirli konular
hakkinda etkinlikler, bilgilendirmeler yapmasi gerektigi ifade edilmistir. Aile ici iletisim,
aile destegi, ailenin neler yapmasi ve yapmamasi gerektigi konularinda bilgilendirme gibi
konularin &gretmenler tarafindan ailelere anlatilmasi gerektigi belirtilmistir. Okul
yoneticilerinden M2, “Ogretmenlerin, éSretmenlik yaparken cocuklarin yaninda, ailelere
de egitim vermesi gerektigini diigiiniiyorum. Cocuklarinizla su sekilde ilgilenin,
cocuklarinizla sunlari yapin, ¢ocuklar bunlar: bekler, bu yasin, bu donemin ihtiyaclar
bunlardir diye egitim vermeleri gerekir. ... Ailenin ¢ocuga karsi sevgisini, ilgisini dogru bir
sekilde kanalize etmedigini fark edip ona gore sinifta velileri bilinglendirilmesi gerektigini
diistintiyorum.”, ebeveynlerden E3, “Aileler icin toplanti yapmanizi isterim. Bizi
bilgilendirmenizi isterim. Hangi konuda olursa olsun, hepsini isterim. Siz 6gretmensiniz,
bizden daha bilgilisiniz, daha kiiltiirliistintiz. Cocuk nasil gelisir, nasil okur, nasil okumasi
lazim, nasil gelismesi lazim bunlarla ilgili olabilir.” seklinde onerilerini ifade etmislerdir.
Bu goriislerden 6gretmenlerin diizenleyecegi etkinliklerin aileler i¢in ¢ok faydali olacag,
ailelerin bu bilgilere ulasma imkanlarinin kisith olmasi, diizenlenen etkinlikler sonucunda
bu durumun ¢ocuga olumlu yansiyacagi, ailenin tutum ve davraniglarinda olumlu donditler
elde edilecegi bulgularina ulasilmistir.

Ailelerden okuma — yazma bilmeyenler igin gerekli yerlerle is birligi saglanmasi gerektigi,

koytin ileri gelenleri ile muhtart ile i birligi halinde olunmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayni
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zamanda ailelerle ve es zamanl olarak okul idaresi ile is birligi saglanmasinin paydaslarin
yararina olacagi ifade edilmistir. Ogretmenlerden O3, annelere sinifta uyguladig kitap
okuma saatinin annelerle is birligi icerisinde yiiriitiildiigiinii su sekilde ifade etmistir: “Zki yi/
once velilerim ile iigtincii ve dordiincii ders saatinde, kitap okuma saati yapmistim. Bazi
velilerim ben utanirim okuyamam, diyordu. Bazi velilerim geldi, ¢cok memnun kaldilar.
Diizenli katilan da oldu, katilmayan da oldu. Aileler kendileri de bir seyler ogrendiklerini
soylediler. Bazi ders konulari, kadinlarin ¢ok dikkatini ¢ekiyordu. Onlarin da hosuna
gidiyordu.”

Bu goriislerden 6gretmenlerin egitim paydaslari ile is birligi icerisinde olmasi, paydaglardan
baz1 durumlarda destek istemesi, bazi durumlarda destek vermesi, biitiin bunlarin egitim —
Ogretim siirecine olumlu yansiyacagi bulgularina ulagilmistir.

Iletisim  konusunda katilimcilar, ogretmenlerin iletisime acik, olumlu olmalari,
yonlendirmeleri dogru yapip, aileleri ve Ogrencileri dogru kanalize edebilmeleri
gerektiginden bahsetmislerdir. Ogretmenin aile ile kuracag iletisimde, ailelere gocuklarla
ilgili olumlu yonlerin ifade edilmesi, var olan olumsuzluklarin uygun bir dille ifade edilmesi
ve aile ile birlikte ¢dziim yollar1 gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
05, “Ogretmen okula cagirdigi veliyi sadece olumsuzluklar iizerinden degil de daha olumlu
seyler i¢in, olumlu bir dil kullanarak ¢agirirsa, veliyi okula geldiginden dolayr memnun
kilabilirse, veli kendi igindeki olumlu yondeki degisimi fark edebilir. Ben ogretmen olarak
boyle bir degisim olusturabiliyor olmalyyim ki veli okula gelmeli. Bunun tersi olarak stirekli
sorunlardan bahsedersek, zaten veliler giinliik hayatta ciddi sorunlarla karsilasiyor, okula
geldiklerinde de siirekli sorunlardan bahsedildiginde, o veli daha az okula gelmek istiyor.
Ancak hem ¢ocugunun degigimini goriirse hem kendisinin okula gelmesinden dolay1 degigim
icerisine girerse, ogretmen bunu saglayabilirse, velinin daha c¢ok okula gelmesini
saglayabilir. Velinin degisiminin de temelde ¢ocuga ciddi anlamda olumlu etkisi olacaktir.”
seklinde goriisiinii ifade etmistir. Bu goriislerden egitim — 6gretim siirecinin temelinde

iletisim oldugu, 6gretmen iletisiminin siirecte ¢cok dnemli oldugu, dezavantajli bélgelerde
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yasayan ailelerle ve ¢ocuklarla onlarin bilgi ve kiiltiir seviyelerine uygun, anlasilir, samimi,
icten bir iletisim ortaminin olusturulmasi gerektigi bulgularina ulasilmistir.

Aile Okuryazarligi Programi i¢in yapilan ihtiyac¢ analizi “6gretmen” temasi sonuglarina
bakildiginda ¢ocugun akici okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde dezavantajli bolgelerde yasayan 6grenci ve ailenin bilgi ve uygulama
konularindaki ihtiyaglar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir. Uygulayict kisiler olan
Ogretmenlerin siireci planlama ve yonetme konusunda ornek etkinlik ve ders planlarina

ihtiyaclar1 oldugu, bu programla o ihtiyacin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

3.5.3.1.3. “Okul Idaresi”’ Temasina Yonelik Kategoriler ve Katilimct

Goriisleri

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogrencinin egitim — Ogretim
stirecinde okul idaresi ile ilgili; okul idaresi gorev ve sorumluklarina, etkinliklere, okul
rehberlik hizmetlerine, okul — aile is birligi ve iletisime yonelik kategoriler elde edilmistir.

“Okul Idaresi” temasi ve kategorileri Sekil 9°da sunulmustur.
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En

Sekil 9. “Okul Idaresi” temasi ve kategorileri

Egitim — 6g8retim stirecinde aileye, 6gretmene diisen gorev ve sorumluklarin yaninda, okul
idaresine de gorev ve sorumluk diistiigii ifade edilmistir. Okul idaresine diisen gorev ve
sorumluk konusunda katilimcilar, okul idarecilerinin, problemlere ¢oziimciil yaklagmasi,
ailelere kars1 olumlu tutum sergilemesi gerektigi, velinin kendisini okula ait hissetmesi igin
idarecilerin olumlu, giiler yiizlii, disa doniik ve samimi davranmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Okul idaresi olarak velilere egitim verilmesi gerektiginden, okul rehberlik
hizmetlerinin aile ve o6grencileri birlikte ele alan sekliyle diizenlenmesi gerektiginden
bahsetmislerdir. Ogretmenlere, dgrenci ve veliyle siirekli etkilesim halinde olmalari
sebebiyle gerekli egitimlerin diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. “Ben okulda
ailelere yapilan etkinliklerin eksikliklerini fark ettigim zamandan beri ogretmenlerde
farkindalik yaratmaya ¢alisiyorum. Ogretmenlerde sagladigim farkindaligin, veliye

yansimasini da takip etmem gerekiyor, takip etmeye ¢alisiyorum. Soyledigim lafta kalmasin
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istiyorum. Son yapilan veli toplantilarina ben de katiliyorum. Ogretmenler neleri eksik
yvapiyor ben de gozlemliyorum. O eksiklikleri kapatmaya ¢alistyorum ki yapilanlar amacina
ulagsin.” (M2), seklinde okul idarecisi, okulundaki mevcut durumu ve uygulamay1
anlatmgtir.

Bu goriislerden okul idaresinin egitim — ¢gretim siirecinde yonetici olma gorevinin yaninda,
problem ¢o6ziicli, gerek goriildiigiinde 6gretmenler i¢in egitimler diizenleyici, aileler igin
rehberlik hizmetleri veya farkli bilgilendirme seminerlerini diizenleyici gorev ve
sorumluklarinin oldugu bulgularina ulasilmstir.

Okul idaresinin 6grenci ve aileler konusunda diizenledigi ve diizenlemesi gereken etkinlikler
konusunda katilimcilar, aile egitimlerinin ¢ok 6nemli oldugunu, aileyi bilgilendirmek i¢in
diizenli olarak plan, program c¢er¢evesinde etkinliklerin ¢evre ve aile sartlarina uygun olarak
diizenlenmesi gerektigini, okulun her konuda aileye destek oldugunun aileye hissettirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Okul idarecisi M3, “Veli egitimlerinde ¢ocuk gelisimi, etkin
ders calisma yontemleri, ¢cocugun ders ¢alismasina ortam hazirlamanin onemi daha ¢ok
bunlarin egitimini veriyoruz. Velilerle toplantilarimizda da genelde ogretimle ilgili degil de
egitimle ilgili genel konularda bilgilendirme seklinde oluyor. Ben bunu ¢ok onemsiyorum.
Ctinkii veliye neyi, nasil yapacagini iyi aktarirsaniz ve ona ben de senin yanindayim mesajini
verirseniz, veli daha da giigleniyor. Egitim — 6gretime daha ¢ok faydast oluyor.” seklinde
etkinliklerin igeriklerinin nasil olmasi gerektigini belirtmistir.

Bu goriislerden okul idaresinin aileleri egitme ve egitim — 6gretim siirecine dahil etmelerinin
onemli oldugu bulgularina ulasilmstir.

Aile ve 6grenciye yonelik okul rehberlik hizmetlerinin ¢ok 6nemli oldugundan bahseden
katilimcilar, rehberlik hizmetlerinin ¢evre sartlari ve aile kiiltiiriine uygun, aileyi ve cocugu
birlikte ele alan bir yapida olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Cocuklarin akademik
basarisinin ele almmasmin yaninda, gelisim Ozellikleri ve psikolojik olarak yasanan
stireclerde de aileye ve ¢ocuga destek veren, aileyi bilgilendiren ve egiten rehberlik

hizmetlerinin olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda iletisim, aile i¢i iletigim,
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teknolojik araglarin amacina uygun kullanim bilgisi, aile sorumluluklari, 6fke kontroli,
akran zorbaligi, istismar konularimin aile egitimlerinde ele alinmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Okul idarecilerden M3, “Bence kesinlikle ailelere egitim verilmesi gerekiyor.
Su an sistemde belli bir mevcuda kadar okulda rehberlik ogretmeni bulunup belli bir
mevcuttan az ise rehberlik 6gretmeni bulunmamasi zaten ¢ok biiyiik bir eksiklik. Bence tam
bir fiyasko. Bes ogrencinin psikolojik sorunu olmaz da 100 ogrencinin mi psikolojik sorunu
olur? Bu ¢ok mantiksiz geliyor. Kesinlikle bir rehber 6gretmenin olmasi gerekiyor. Ciinkii

’

cagimizin en biiyiik rahatsizligi, salgint su an, psikolojik rahatsizliklar zaten.”, okul
idarecilerinden M1, “Toplumda rehberlik hizmetleri yeni bir algi olusturmal. Ogretmenler,
veli ve ogrenciyi aywrmadan ikisine ayni anda hizmet edebilmeli.” seklinde rehberlik
hizmetleri tarafindan verilen egitimin aileler i¢in 6nemini dile getirmislerdir.

Bu goriisler dogrultusunda okul rehberlik hizmetlerinin aile ve 6grenciyi birlikte ele almasi
gerektigi, ¢evre sartlar1 ve ihtiyag dahilindeki egitimlerin diizenlenmesi gerektigi bulgularina
ulasilmstir.

Okul — aile is birligi konusunda katilimcilar, okulda yapilanlarin ailelere seffaf bir sekilde
anlatilmas1 gerektigini, okulda yapilan etkinliklerin diizenli olarak ailelerle paylagilmasi
gerektigini, ailelerde giiven duygusunun olusturulmasinin énemini belirtmislerdir. Okul —
aile is birliginin sadece maddiyat olarak algilanmamas1 gerektigi, bu is birligi sayesinde
velilerin okulu gelistirmek i¢in ¢aba harcamalari, cocugunun egitim — 6gretimine daha ¢ok
dahil olmalari, okul idaresinin ve 6gretmenin isini kolaylastirmasi, bunun sonucunda okulun
toplumu doniistiirme gliciiniin ortaya ¢ikmasi gibi olumlu pek ¢ok yoniiniin bulundugu ifade
edilmistir. Okul idarecilerinden M1, “Bizim amacimiz velide sevgi ve giiven duygusunu
olusturmak. Eger veli sizi seviyorsa, size giiveniyorsa, yaptiginiz dogrularin arkasinda

’

duracaktir.” seklinde, okul idarecilerinin okul — aile is birligi konusunda yapmasi
gerekenleri ifade etmistir. Bu goriisler dogrultusunda okul — aile is birliginin okul ve toplum

adina faydali olacagi bulgularina ulasilmistir.
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Iletisim ile ilgili olarak katilimcilar, aile, cocuk, dgretmen, okul idaresinin iletisim halinde
olmalar1 gerektigi, olumlu iletisim ortamlart olusturup, iletisim engellerini ortadan
kaldirarak biitiin paydaslarin bu durumdan olumlu etkilenecegini ifade etmislerdir. Paydaslar
arasindaki olumlu etkilesimden ¢ocugun, akademik, kisisel, sosyal ve psikolojik anlamda
olumlu doniitleri olacaginmi ifade etmislerdir. Okul idarecilerinden M3, “Bu iletisimden
cocugun daha fazla faydalanacagim biliyorsunuz. Iletisiminiz iyi degilse bundan ¢ocuk da
etkilenecektir. Ikinci unsur da bu iletisimden égretmen ve okul idaresinin isi kolaylasacaktir.
Etkili iletisim kurdugunuz da ailelerden okula fayda saglayabiliyorsunuz. Sadece maddi
olarak degil, manevi olarak da fayda sagliyorsunuz. En fazla 6grenci olumlu etkilenir, egitim
zaten olumlu etkilenir. Ciinkii iicgeni tamamliyorsunuz. Ogrenci, okul ve aile ii¢geni."
seklinde egitim — dgretim siirecinde iletisimin gerekliligini ve faydalarini ifade etmistir. Bu
goriisler dogrultusunda okul yoneticilerinin egitim — d6gretim siirecindeki paydaslarla dogru
bir iletisim ig¢inde olmasi, iletigim siireclerini dogru bir seklide yonetmesinin, paydaslara
olumlu etkileri olacagi bulgusuna ulasilmistir.

Aile Okuryazarlig1 Programi i¢in yapilan ihtiya¢ analizi “okul idaresi” temasi sonuglarina
bakildiginda dezavantajli bolgelerde yasayan ailenin bilgi ve uygulama konularindaki
ihtiyaglari igin okul idaresinin destekleyici ve isbirlik¢i rolde olmalar1 gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sebeple aileleri bilgilendirme konusunda okul idaresini de siirece dahil etme

anlaminda etkinlik planlar1 olusturulmasi gerekmektedir.

3.5.3.1.4. “Ogrenci” Temasna Yonelik Kategoriler ve Katilimct

Goriisleri

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, dgrencinin egitim — Ogretim
stirecinde ogrencilerle ilgili; okuryazarlik becerileri siireci, cocugun akademik, duygusal ve
sosyal gelisimi, birliktelik ve iletisim kategorileri elde edilmistir. “Ogrenci” temas1 ve

kategorileri Sekil 10°da sunulmustur.
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Okuryazarlik
Becerileri

Stireci

Cocugun
Duygusal ve

g OSrenci med o

Geligimi

Birliktelik

Sekil 10. “Ogrenci” temasi ve kategorileri

Okuryazarlik becerileri siireci ile ilgili katilimcilar, gocugun tlim yasami boyunca en biiyilik
etki edecek kisiler olarak aileyi gordiiklerini ifade etmislerdir. Cocugun dogdugu andan
itibaren zihinsel, fiziksel gelisimi i¢in ailenin kilit noktada yer aldigini, ¢ocugun egitim —
ogretim siirecine bagladiktan sonra da ¢ocuga rol model olarak, okuma — yazma becerilerini
gelistirmesi konusunda desteklemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili
ogretmenlerden OS5, “Cocuk, okuyan bir anne — baba gordiigiinde, kitaplara karst ilgisi
degisecek. Egitim — ogretim demek, kitap demek, yazmak demek, okumak demek, ¢izmek
demek, ¢ozmek demek. Kitabi olan bir anne — baba, kitaba karsi daha olumlu duygular
besleyecektir. Bu da ¢cocugun kitaplara ilgisini arttiracaktir. Akademik basarist da boylece
kendiliginden degisecektir. Temel bir noktadwr bu.” seklinde rol model olmanin okumaya
nasil katki saglayacagini ifade etmistir. Cocugun okuryazarlik becerilerini gelistirme,
okudugunu anlama siireci ile ilgili katilimcilar, ailelerin gocuklar1 ile birlikte kitap

okumalarinin ve birlikte kitap {izerine konusmalar yapmalarinin faydali oldugunu, cocugun
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okumasini ve anlamasimi gelistirdigini, cocuga kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmasina
katki sagladigini, ¢ocugun kelime hazinesinin gelistirilmesine faydali oldugunu, birlikte
cocugu ile etkinlik yapmanin ¢ocugu derslere ve okula karst motive ettigini, derslere ilgisini
artirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O1, “Aile ile cocuk kitap okudugunda, cocugun
kendine giiveni geliyor. Cocuk kitap okurken bazen bilmedigi kelimeler karsisina ¢ikabilir.
Annesiyle babasiyla birlikte kitap okuyor olsa onu ailesine sorar ve dgrenir. Ogrendikce
cocukta daha fazla ogrenme istegi olur. Sadece ¢ocuk i¢in degil, ashinda aile i¢in de ¢ok
onemlidir kitap okumak.” seklinde goriislinli belirtmistir. Cocugun okul derslerine yardim
edip birlikte hikaye kitab1 okudugunu sdyleyen ebeveynlerden E5, “Bazi konular: biz bile
unutmusuz hocam. Onla beraber biz de tazeleniyoruz. Bizim de bilgilerimiz artiyor. Bizim
de okumamizda hizlanmalar oluyor. Biiyiik bir katkisi oluyor elbette bize ve ¢cocugumuza.”
seklinde mevcut durumunu ifade etmistir. Ogrencilerden OGR1, okul derslerine ve
Odevlerine yardimla ilgili “Annem de bazi seyleri anlayamuyor. Sonra babam hayvanlardan
aksam eve gelince, yardim ediyor. Babam bazilarini anliyor. Bazen babamin da anlamadigi
ver oluyor.” seklinde 6dev ve dersler konusunda ailesinin de bazi zamanlar zorlandiginm
ifade etmistir. Bu goriisler dogrultusunda O6grencinin okuryazarlik becerilerinin ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenin ve ailenin roliiniin ¢ok fazla
oldugu, ¢ocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmeye ailenin destek olmasinin hem aileye
hem de ¢ocuga katki sagladig1 bulgularina ulasilmistir.

Osrencinin  akademik, duygusal ve sosyal gelisimi konusunda katilmcilar, egitim
paydaslarinin hepsine ayri ayr1 goérev ve sorumluk diistiiglinii, en biiyilk gorev ve
sorumlulugun ise ailede oldugunu ifade etmislerdir. Cocugun akademik basarisi i¢in okulda
aldig1 bilginin evde tekrar edilmesi ve pekistirilmesi gerektigini, ailenin desteginin olmasi
gerektigini, ailenin egitim — 0gretim siirecine dahil olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden O1, “dile egitim siirecine dahil oldugu zaman cocuguyla daha ¢ok

ilgilenebilir. Cocuk ailenin kendisiyle ilgilendigini hisseder. Onemsendigini hisseder.

Kontrol mekanizmasi isler. Cocuk kendisini daha ¢ok vererek ders ¢alisabilir. Ogretmenin
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yiikiinii azaltmis olur. Aile, bu siirece dahil olurken, siirecte destek olurken aile de
ogrenebilir. Ogrenme, bir dongii halinde devam ettigi icin, aile de bir seyler 6grenebilir.
Osretmen de belki ailenin sordugu sorularla, ailenin ilgisiyle kendini gelistirebilir, farkl
yontem ve teknikler gelistirebilir. Farkli arastirmalara da yonelebilir. Bir¢ok fikir aligverisi
olur. Bu stirecte hem ogretmen hem 6grenci hem aile birbiriyle etkilesime girecegi igin
birbirlerinden bir seyler ogrenebilirler. Birbirlerinin hayatlarini kolaylastirabilirler.”
seklinde siirecte olmas1 gerekenleri ifade etmistir. Ailenin ¢ocugun egitimine katilmasi ve
destek olmasmin égretmene ve dgrenciye faydali oldugunu OS5, “Bu sayede dgretmen
cocukta olusturmak istedigi degisimi daha kolay olusturabilir. Cocuklarin zihinlerini daha
kolay agabilir. Ortanun niteligi arttigi igin, daha tist boyutta bir degisim yaratabilir. Ciinkii
hazirbulunugsluk seviyesini tamamlamus bir cocuga verilmesi gereken bilgi ve beceriyi daha
rahat verebilirsiniz. Zihnini daha rahat acabilirsiniz ¢ocugun” seklinde ifade etmistir.

Cocuklarin duygusal ve sosyal yonden gelisimlerinde ailelerin bazi eksik yonlerine deginen
okul yoneticisi M1, “dilelerde su vardwr. Ben gormedim ¢ocugum gérsiin, ben yapamadim
cocugum yapsin. Siz de ¢ok duymussunuzdur: Hocam biz okumadik bari bu okusun diye. Iste
bu tiir yanlis yaklasimlar cocugumuzu gercek kisiliginden uzaklagtiriyor. Cocugun gercekte
ne istedigini bilmemiz gerekiyor.” seklinde ifade ederken, 6gretmenlerden O1, “Cocugu ile
ilgilenen ve ilgilenmeyen ailelerin ¢ocuklar: arasinda fark oluyor. Iigili ailenin ¢cocugunun
algist daha acik oluyor. Bir sey soyliiyorum, hemen anliyor ve cevap veriyor. Ilgisiz ailenin
cocugu da hemen kendini belli ediyor. Ogretmen, o ¢ocukla ne kadar ugrasirsa ugrassin ¢ok
bir basari elde edemiyor. Ciinkii 6gretmen, onu okulda sadece alti ders goriiyor, geri kalan
kismi ailede.” seklinde ifade etmistir. Bu goriisler dogrultusunda c¢ocuklarin akademik,
duygusal ve sosyal gelisimlerinde Once ailenin, Ogretmenin ve sonra diger egitim
paydaglarinin roliiniin biiyiik oldugu, bu sebeple dezavantajli bolgede yasayan ve bazi
konularda eksik veya hatali bilgisi bulunan ailelerin egitilmesi gerektigi bulgularina

ulagilmistir.
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Birliktelik konusunda katilimeilar, cocugun egitim hayat1 boyunca her a¢idan desteklenmesi
gerektigini, cocukla birlikte zaman gecirip ortak hedefler olusturulmasi gerektiginden
bahsetmislerdir. “Ailenin iizerine diisen ve zor olan gérev, egitim hayatini — 15-20 yildan
bahsediyoruz — psikolojik olarak desteklemek. Aile psikolojik destegi, kendini yetistirerek
yapar. Ikincisi, ortak hedef belirleyip ortak zaman harcayarak yapar” (M1), seklinde ifade
ederken, 6gretmenlerden O3, aile ile cocugun birlikteliginin ¢ocugu gelistirdigini “Ikisi bir
arada okurlarsa aile ve cocuk hem gelisiyorlar, tartisabiliyorlar. Onemsendiklerini
hissediyorlar veya bilinglenme agisindan daha bir bilingli oluyorlar. Basar: getiriyor bu
durum. En temel konu aile ile birlikte karsilikli olarak bunu yapabiliyor olmasi.
Konusabiliyor olmasi, tartisabiliyor olmast ¢ok iyi.” sozleriyle belirtmistir. Gorligmeye
katilan 6grencilerin tamami, anne ve babalari ile birlikte kitap okusalar, 6dev yapsalar ¢ok
mutlu olacaklarini ifade etmislerdir. Bu goriisler dogrultusunda ¢ocugun aile ile daha kaliteli
birliktelikler, daha kaliteli zamanlar gegirilmesi gerektigi ve bunun velilere anlatilmasi
gerektigi bulgularina ulasilmistir.

Iletisim konusunda katilimcilar, egitim — 6gretim siirecinin her asamasinda siirece dahil olan
paydaglarin birbiri ile iletisim halinde olmasinin, her bir paydas i¢in olumlu getirileri
olacagini ifade etmislerdir. Cocugun aile ici iletisimde kendini degerli hissedecegi, 6zgiliven
kazanacagi, duygusal ve sosyal acidan kendini 6nemli hissedecegini belirtmislerdir. Okul
yoneticilerinden M1, cocugun aile i¢i veya okulda bir birey oldugunu kabul edip bu duruma
gore iletisime gecilmesi gerektiginden bahsetmistir. “Cocugumuz dogdugu andan itibaren
onun bambagka bir birey oldugunu kabul etmemiz gerekiyor. Benim oglum benim kizim ama
ayni zamanda o bir birey.”. Egitim paydaslarinin birbiri ile olan olumlu, olumsuz tim
iletisimlerinden c¢ocuklarin etkilendiklerini, bunu g6z Oniinde bulundurarak iletigim
kurulmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu goriislerden Ogrenci ile veya Ogrenciyi
etkileyecek tiim egitim paydagslari ile olumlu iletisimde olmanin egitim — 6gretim siirecinde

onemli oldugu bulgularina ulasilmistir.
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Aile Okuryazarligi Programi i¢in yapilan ihtiya¢ analizi “O6grenci” temasi sonuclarina
bakildiginda ¢ocugun akici okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde ailenin destegine ve birlikte etkinlik yapmaya ihtiyact oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ailelerin aile okuryazarligi bilgi, uygulama ve tutumlarini
gelistirecek, ¢ocugun okuryazarlik siirecine destek olacak etkinlik ve ders planlarinin bu

ihtiyaci karsilayacagi diistiniilmektedir.

3.5.3.2. Programda Hedeflerin Belirlemesi

Diistik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin basarisin1 desteklemek i¢in en iyi
yollardan birisi egitim-6gretim siirecine aileyi dahil etmek ve ailenin de okuryazarlik bilgi
ve becerilerini gelistirmek olabilir.

Gelistirilen programin genel amaci dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin, aile
okuryazarlig1 bilgi, uygulama ve tutumlarini, ¢ocugun okudugunu anlama, akici okuma ve
yazili anlatim becerilerini gelistirmektir. Programin aile ve ¢ocuklar i¢in olusturulmasi
sebebiyle programdaki amaglar, iki boyut olarak ele alinmigtir. Programda, “Okuryazarhigi
Gelistirme Siireci”, “Ev Ortam1 Okuryazarlik Siireci”, “Aile Bilgilendirme Siireci” ve “Aile
— Cocuk Iletisimi” olmak iizere dért alan olusturulmustur. Bu dért alanin Okuryazarlig:
Gelistirme Siireci, Ev Ortam1 Okuryazarlik Siireci, ve Aile-Cocuk Iletisimi alanlari, aile ve
cocuk i¢in ortak alan olarak belirlenirken, Aile Bilgilendirme Siireci alani sadece aile i¢in

belirlenmistir.
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Aile - Cocuk Iletisimi Aile Bilgilendirme Siireci

\

Sekil 11. Aile okuryazarligi programi alanlari

3.5.3.3. icerik Secimi ve Diizenlenmesi
Aile Okuryazarligi Programi i¢in Oncelikli olarak genel amaglar belirlenmistir. Genel
amaclarin belirlenmesinin ardindan program alanlarinin  kazanimlari belirlenmistir.
Belirlenen amaglar ve kazanimlar asagidaki sekillerde verilmistir.
“Okuryazarlig1 Gelistirme Siireci Alan1” genel amaglar1 68renci ve aile igin ayr1 ayr ele
alimmustir. Ardindan 6grenci ve aile i¢in bu amaglara uygun kazanimlar yazilmistir. Genel

amaclar ve kazanimlar Sekil 12’de verilmistir.
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Okuryazarhg Gelistirme Siireci Alam1 Genel Amaclari

Ogrenci icin amac;

Aile i¢in amac;

1. Ailelerin cocugu ile birlikte okuryazarlik etkinlikleri yapmasina,
1. Ogrencinin akict okuma becerilerinin gelistirilmesine, 2. Ailelerin kendi okuryazarlik tutumlarin gelistirmesine,
2. Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine, 3. Ailelerin kendi 5grenmelerini gergeklestirmelerine,
3. Ogrencinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine, 4.  Ailelerin, gocugunun okuryazarlik siirecine destek vermesinin énemini
.. anlamaya,
4. Ogrencinin, okuryazarligi gelistirmenin dnemini kavramasina, ) ) o
. 5. Okuryazarlik siirecinde ailenin roliindeki yanlis ve eksiklikler i¢in farkindalik
5. Ogrencinin okuryazarligin nasil ve neden gelistirildigini anlamasina katkida olusturulmasina,
bulunmaktir. ) )
6. Aile okuryazarlig1 bilgi ve uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olup bunlarin
davraniga doniistiiriilmesine katkida bulunmaktir.
Okuryazarhgi Gelistirme Siireci Alam Kazanimlari
Ogrenci Kazamimlari Aile Kazammlar:
1. Dinledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. 1. Dinleyecegi metnin goérselleri hakkinda konusur.
2. Dinlediklerini olug sirasina gére anlatir. 2. Gorsellerle ilgili sorulara cevap verir.
3. Dinledigi metinden hareketle kendi duygu disiincelerini gorsellerle ifade eder. 3. Gorsellerden hareketle metnin konusunu tahmin eder.
4. Metnin gorselleri hakkinda konusur. 4. Dinledigi olaylari olus sirasina gére anlatir.
5. Gorsellerle ilgili sorulara cevap verir. 5. Dinledigi metinden hareketle kendi duygu diisiincelerini gorsellerle ifade eder.
6. Gorsellerden hareketle metnin konusunu tahmin eder. 6. Okuma materyalini seger.
7. Okuma materyalini seger. 7. Farkl1 metin tiirlerini tanir.
8. Okudugu metinden hareketle kendi duygu diisiincelerini gorsellerle ifade eder. 8. Okuma stratejilerini uygular.
9. Prozodik okuma yapar. 9. Farkli metin tiirlerini okur.
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10.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

Koro halinde okuma yapar.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
Okuma stratejilerini uygular.

Sessiz okuma yapar.

Sesli okuma yapar.

Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Farkl1 metin tiirlerini okur.

Bilmece okur, cevaplar.

Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Okudugu metnin hikaye unsurlarin bulur.

Okudugu metinde verilmek istenen mesaj1 bilir.

Yarim birakilan hikayeyi, verilenlere uygun sekilde tamamlar.

Verilen hikaye unsurlari ile hikaye edici metin yazar.
Hikaye edici metin yazar.

Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazar.
Yaratict yazma caligmalar1 yapar.

Cizdigi gorsele uygun konugma balonu yazar.

Ani yazar.

Kitap ile ilgili slogan yazar.

Yazilan metne kenar siislemeleri yapar.

Yazdig1 materyali arkadaslari ile paylasir.

Okuduklarini olus sirasina gore anlatir.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

Prozodik okuma yapar.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Okuyacag1 metnin gorselleri hakkinda konusur.

Okudugu metinden hareketle kendi duygu diisiincelerini gorsellerle ifade eder.
Kendi okuryazarlik siirecini gelistirir.

Cocugu ile birlikte okuma etkinlikleri yapar.

Cocugu ile birlikte okumanin hazzini duyar.

Kitaba deger verir.

Cocugunun egitim — dgretimine katkida bulunmanin hazzini yasar.
Cocugu ile okuryazarlik gelisimi siirecini okulda birlikte yiriitiir.
Cocuguyla birlikte okuryazarlik gelisimi siirecini paylasir.
Cocuklara nasil kitap okunmasi gerektigini 6grenir.

Kitap ayracinin kullanim amacini bilir.

Cocugu ile yazma etkinlikleri yapmaya istekli olur.

Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazar.
Cocugunun en sevdigi yemegin tarifini birlikte yazar.

Metin tiirlerinden biri olan ani tiiriinii yazar.

Yaratict yazma caligmalar1 yapar.

Yasadig1 bir giinii yazarak anlatir.

Yazilan metne kenar siislemeleri yapar.

Yazili yonergeleri kavrar.

Ulkemizin dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.

Biitiinligi saglayacak olay ve bilgileri siraya koyar.
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34,
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41,
42.
43,
44,
45,
46.
47.
48,
49.
50.
51.
52.
53.
54,

Giiniiniin nasil gectigini anlatir.

Yazili yonergeleri kavrar.

Farkli metin tiirlerini tanir.

Tekerleme, sayismaca tiirlerini tanir.

Cevresindekilere bilmece sorar.

Siir okur.

Siir yazar.

Tekerleme, sayismaca, siir vb. tiirlerini okur.
Tiyatroda verilen rolii ezberler.

Grup halinde davranmanin gerekliliklerini bilir.

Kitap ayracinin kullanim amacini bilir.

Ulkemizin dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.
Biitiinligii saglayacak olaylar1 ve bilgileri siraya koyar.
Ihtiyaci olan bilgileri listeler.

Bilgiye ulasmanin yollarin bilir.

Problem karsisinda ¢6ziim yollarini nasil bulacagini bilir.
Farkli durumlardaki sorunlara ¢6ziim tiretir.

Ailesiyle birlikte okumanin hazzini duyar.

Kitap okumaya 6nem Verir.

Kitaba deger verir.

Kisisel, sosyal ve akademik gelisim i¢in bilgilendirme toplantisina katilir.

34. Biitiinliigii saglayacak olay ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
35. Bilgiye ulagsmak i¢in farkli kaynaklardan arastirma yapar.

36. Problem karsisinda ¢6ziim yollarini nasil bulacagin bilir.

Sekil 12. Okuryazarlig1 gelistirme siireci alan1 genel amaglar1 ve kazanimlari
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Ev Ortami Okuryazarlik Siireci Alan1” genel amaglar1 6grenci ve aile i¢in ayr1 ayr1 ele alinmistir. Ardindan 6grenci ve aile i¢in bu amaglara uygun

kazanimlar yazilmistir. Genel amaglar ve kazanimlar Sekil 13’te verilmistir.

Okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinde evde neler yapilmasi gerektigini fark
etmelerine,

Ev ortammmn okuma — yazmayi kolaylastiracak, tesvik edecek sekilde
diizenlenmesine katkida bulunmaktir.

Okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde ev ortaminin 6nemini fark etmelerine,

Ev ortamimin cocuk ve diger aile iiyelerinin okuryazarlik becerileri gelisimine
destek olacak sekilde diizenlemelerine,

Evde uygun 6grenme ve paylasim ortami olusturulmasina katkida bulunmaktir.

© © N o a0 &~ 0w N E

Ailesiyle birlikte okumanin hazzini duyar.
Okuryazarlik becerilerini gelistirmenin hazzini duyar.
Ailesiyle birlikte ortak okuma zamani olusturur.
Evini, odasini, kullandi81 esyalari tanitir.
Cevresindekilere bilmece sorar.

Kitap okumaya 6nem verir.

Sahip oldugu kitab1 muhafaza etmeyi bilir.

Kitaba deger verir.

Merak ettigi bir konuyu farkli kaynaklardan arastirir.

OB OB S N O R O E N CORR DR e

Cocugu ile birlikte okuma etkinlikleri yapar.

Cocuguyla birlikte okuryazarlik gelisimi siirecini paylasir.
Cocugu ile birlikte okumanin hazzini duyar.

Kendi okuryazarlik siirecini gelistirir.

Kendi okuryazarlik gelisimi siirecini ¢cocugu ile paylagir.
Farkli metin tiirlerini tanir.

Farkli metin tiirlerini okur.

Prozodik okuma yapar.

Kitaba deger verir.
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10.
11.
12.
13.

Yasadig bir giinii yazarak anlatir.
Okudugu ve yazdigir materyaldeki bilgileri giinliik hayatla iligkilendirir.
Ailesi ile evde bir konuda aragtirma yapar.

Farkli durumlardaki sorunlara ¢6ziim {iretir.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.

Kitap ayracini amacina uygun kullanir.

Cocugu ile yazma etkinlikleri yapmaya istekli olur.

Cocugunun en sevdigi yemegin tarifini birlikte yazar.

Yasadig bir giinil yazarak anlatir.

Cocugunun egitim- 6gretimine katkida bulunmanin hazzini yasar.

Cocugu ile okuryazarlik gelisimi siirecini evde birlikte yiiriitiir.

Giinliik hayatta ¢gocuklarinin okuryazarlik becerilerinden nasil faydalanilmasi
gerektigini bilir.

Cocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin evde yapmasi gerekenleri fark
eder.

Cocugun okuryazarlik beceri gelisimine uygun ev ortamini olusturur.

Bilgiye ulagsmak i¢in farkli kaynaklardan arastirma yapar.

Problem karsisinda ¢6ziim yollarini nasil bulacagini bilir.

Farkli durumlardaki sorunlara ¢6ziim tretir.

Sekil 13. Ev ortam1 okuryazarlik siireci alan1 genel amaglar1 ve kazanimlari

153




“Aile — Cocuk Iletisimi Alan1” genel amaclar1 dgrenci ve aile icin ayr1 ayr1 ele alinmistir. Ardindan dgrenci ve aile icin bu amaglara uygun

kazanimlar yazilmistir. Genel amaglar ve kazanimlar Sekil 14°te verilmistir.

Aile — Cocuk iletisimi Alam1 Genel Amaclar

Ogrenci i¢cin amac;

Aile igin amag;

1. Cocugun, aile ve gevresindekilerle olumlu iletisim ortami olusturmasina,

2. Okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerin aile iletigim
ortamini desteklemesine,

3. Cocuk ile ailenin ortak okuryazarlik deneyimlerinin, aile i¢i iletigimlerini
gelistirmesine katkida bulunmaktir.

Aile i¢i olumlu iletisimin kurulmasina,

Cocugun gelisimsel dénem itibari ile olumsuz iletisim kanallarinin 6niine
gecmeye,

Ailenin ¢ocuk ile iletisim kurmalarini tesvik edecek ortak okuryazarlik ortamlari
olusturmalarina katkida bulunmaktir.

Aile — Cocuk iletisimi Alam1 Kazanimlar

Ogrenci Kazanimlar

Aile Kazanmimlari

Aile ile olumlu iletisim kurar.
Yapilan etkinlikle ilgili ailesiyle olumlu iletisim yollar1 gelistirir.
Bir giiniin nasil gectigi ile ilgili ailesiyle konusur.

Eve gelen misafirle nasil iletisim kurmas1 gerektigini bilir.

o kB w N B

Ailesi ile birlikte el becerisi gerektiren bir etkinlige katilir.

oS> B

o2

Aile i¢i olumlu iletisim geligir.

Bir giiniin nasil gectigi ile ilgili cocuguyla konusur.

Kendi okuryazarlik gelisimi siirecini ¢ocugu ile paylasir.

Cocugu ile bir giiniiniin nasil gectigini anlatir.

Giinliik hayatta cocuklarinin okuryazarlik becerilerinden nasil faydalanilmasi
gerektigini bilir.

Cocugu ile okuryazarlik gelisimi siirecini evde birlikte yfirtitiir.

Cocugu ile okuryazarlik gelisimi siirecini okulda birlikte yiiriitiir.

Cocugu ile birlikte okumanin hazzini duyar.
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10.
11.

12.

Cocuguyla birlikte el becerisi gerektiren bir etkinlige katilir.
Cocugun basarist i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda diisiincelerini ifade eder.

Cocugunun kigisel, sosyal ve akademik gelisimini desteklemede var olan
eksiklerini ve yanlislarini fark eder.

Ogretmen ve aile arasinda olumlu iletisim gelisir.

Sekil 14. Aile — gocuk iletisimi alan1 genel amaglari ve kazanimlari
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“Aile Bilgilendirme Siireci Alan1” genel amaglari aile i¢in ele alinmistir. Ardindan aile i¢in bu amaglara uygun kazanimlar yazilmistir. Genel

amaglar ve kazanimlar Sekil 15°te verilmistir.

Aile Bilgilendirme Siireci Alam1 Genel Amaclari

Aile i¢cin amac;

1. Ailenin kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine ve bunun yasam boyu devam etmesine,

2. Ailenin ¢cocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmesindeki roliinii anlamasina, katkida bulunmaktir.

Aile Bilgilendirme Siireci Alam1 Kazamimlar:

Aile Kazanimlar

Cocugun kigisel ve sosyal gelisiminde ailenin roliinii fark eder.

Cocugun akademik basarisinda ailenin roliinii fark eder.

Cocugunun kisisel, sosyal ve akademik gelisimini desteklemede var olan eksiklerini ve yanlislarini fark eder.
Cocugun basarist i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda diislincelerini ifade eder.

Cocuklara nasil kitap okunmasi gerektigini 6gretmeni modelleyerek dgrenir.

Giinliik hayatta ¢cocuklarinin okuryazarlik becerilerinden nasil faydalanilmasi gerektigini bilir.

Cocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin evde yapmasi gerekenleri fark eder.

o N o o kB w N P

Cocugun okuryazarlik beceri gelisimine uygun ev ortamini olusturur.

Sekil 15. Aile bilgilendirme siireci alan1 genel amaglari ve kazanimlar
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Programin her bir boyutu i¢in genel amag ve kazanimlar belirlenmis ve yazilmigtir. Amag

ve kazanimlara uygun ders/etkinlik planlari olusturulmustur.

3.5.3.3.1. Aile Okuryazarligi Programi Ders ve Etkinlik Planlart

Bu Aile Okuryazarlig1 Programinda 6grencilerin akict okuma, okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerini gelistirmek, bununla beraber ailelerin de okuryazarlik becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda aile okuryazarlig bilgi ve uygulamalar1 diizeylerini ilerletmek
amacityla bir dizi etkinlik hazirlanmistir. Bu etkinliklerin bazilar1 sadece dgrenciler, bazilar
sadece ebeveynler, bazilar1 ise hem 6grenci hem ebeveynler icin hazirlanmistir. Thtiyag
analizi sonucunda, aile ve 6grenci i¢in ortak 6grenme alaninin olmayisi programin igeriginin
belirlenmesinde 6nemli rol oynamistir. Buradan yola ¢ikilarak, 3.sinif 68rencileri ve aileleri
icin icerik se¢imi yapilmistir. Belirlenen igerik daha sonra kendi icerisinde 6grenme —
Ogretme durumu ve ailelerin iklimsel ¢alisma kosullarina gore diizenlenmistir.

Ogrenme — dgretme siirecinde dgrenci merkezli yaklasim benimsenmis olup aile ve 6grenci
programin merkezine alinmistir. Ogrenci ve aileler i¢in kullanilacak igerik, icerige uygun
ogretim yontem ve teknigi, elde edilecek kazanimlar belirlenmistir. Bu program, ailenin ve
ogrencinin aktif olacagi, ortak Ogrenmelerin gergeklesecegi uygulamalar seklinde
tasarlanmistir.

Aileler, okuryazarlig1 giinliik hayatlarinda pek ¢ok farkli alanda kullanabilirler, dolmus
beklerken, hastaneye gittiklerinde, market aligverislerinde, televizyon seyrederken,
cocugunun ddevine yardimer olurken... Bu programda okulda, evde veya giinliik hayatta
farkli yer ve zamanlarda kullanilabilecek bilgi ve uygulamalar1 iceren etkinlikler
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda 3. sinif 6grencilerinin miifredat konularinin bir kismini da
icermektedir.

Aile Okuryazarligi Programi’nda her bir etkinlik belirli bir alana odaklanir. Program
ailelerin, ¢ocuklarinin okuryazarlik beceri gelisimine katilimini desteklemeye ve tesvik

etmeye fayda saglayacagi diisiiniilen etkinlik ve materyallerden olusmaktadir. Ayni zamanda
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aile okuryazarligi bilgi ve uygulamalarinda farkindalik yaratmak icin de etkinlikler
olusturulmustur. Ogretmen, modelleme yoluyla, tartismalarla, soru-cevaplarla ebeveynlerin
katilimin1 tesvik ederek okuryazarlik becerilerini gelistirmenin Onemini gostermeye
calismigtir. Bu siiregte ebeveynlerden hem c¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye destek olmalar1 hem de kendi okuryazarlik siireclerini iyilestirecek etkinlikler
yapmalar1 beklenmektedir.

Aile Okuryazarlig1 Programi boyunca asagidaki ii¢ strateji onemli goriilmektedir:
1. Cocugunuzla birlikte okuyun,

2. Cocugunuzla karsilikli konusun,
3. Cocugunuzla birlikte 6grenin.

Bu {i¢ strateji, aileler ig¢in anahtar konumunda ele alinmig ve her etkinlik Oncesinde
hatirlatilmistir. Etkinlikler bu {i¢ strateji lizerine planlanmistir ve bu stratejiler programin
temeli olarak olusturulmustur. Programin basinda etkinlikler i¢in kullanilan semboller ve
anlamlar1 bulunmaktadir. Bunlar; okuma, yazma, dinleme, konusma, boyama, aile ile
birlikte sembollerinden ve anlamlarindan olugmaktadir. Programin basinda programin
amagclari ve bu siiregte ebeveynlerden beklentilerin neler oldugu yer almaktadir. “Aile

Okuryazarligi Uygulama Plan1” ve “Ornek Bir Eylem/Ders Plan1” EK 11°de verilmistir.

3.5.3.3.2. Aile Okuryazarligi Programi: Uygulamada Dikkat Edilmesi

Gereken Ilkeler

Aile okuryazarligi programlar1 farkli amaglar i¢in farkli 6zellikteki gruplara uygulanabilir.
Rabkin, vd.’nin (2018) aile okuryazarligi programi yaklasimlarina gore “ebeveynlere ve
cocuklara birlikte veya ayri ayri genis hizmet saglayan program yaklasimi”, gelistirilen
programda esas alinmaistir.

Ailelere yonelik aile egitimi programlarinda oncelik, olumsuz kosullarda yasayan aile ve

cocuklar olmalidir. Uygulanan egitim programlarinda oncelikli olarak anne — babadan biri

158



okuma — yazma bilmiyorsa bu aileleri islevsel okuryazarlik egitim programia almak
gerekmektedir. Bu aileler diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olduklari i¢in kazang
saglamaya yonelik is veya beceri egitimlerinden yararlanmalarint saglamak, ardindan da
yagsam kosullarini sagaltmaya yonelik bilgi ve becerilerin sunulmasi gerekmektedir. Aile ve
cocuklarin katilacaklar1 programdan elde edecekleri fayda anlatilmali, aileden beklenti ve
karsilikli sorumluklarin neler oldugu ifade edilmelidir. Ailelerin kisisel gelisimlerine katki
saglayabilecek yollarin gosterilmesi, akademik ve psikolojik anlamda rehberlik destegi
saglanmasi, ¢ocuklara yonelik uygulamalari nasil yaptiklarinin gézlemlenmesi ve son olarak
programin etkilerinin degerlendirilmesi gerekmektedir (Ural, 2019, s. 62). Elbette yukarida
sayllan tiim bu iyilestirmeleri var olan sartlardan dolayr bir programdan beklememek
gerekir. Bu program kendi amaglari olan ve bu amaglar1 6grenci ve ebeveyne kazandirmaya
calisan etkinliklerden olugmaktadir. Biitlin bunlar géz Oniinde bulunduruldugunda
programin uygulama Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda uygulanacak bir dizi ilke

belirlenmistir. Programda uygulanacak ilkeler asagida siralanmigtir:
e Ailenin sosyal ve kiiltiirel yonleri géz 6niinde bulundurulmalidir.
e Ailenin programa katiliminda goniilliiliik esas alinmalidir.

e (Calismalarda sabirli davranilmali, gelisimin siire¢ icerisinde olacaglr goz Oniinde

bulundurulmalidir.
e Ailelerle agik anlasilir bir iletisim kurulmalidir.
e Aileler, okuryazarlik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri konusunda tesvik edilmelidir.

e Aileler, cocuklarin egitim — 6gretim hayatlarina destek olmalar1 konusunda tesvik

edilmelidir.

e Uygulayic1 6gretmen ve aile karsilikli olarak beklenti ve sorumluklar hakkinda

konusmalidir.
e Egitimler, ailelere uygun zaman diliminde diizenlenmelidir.

o Ailelere kisisel gelisimlerine destek olacak bilgileri elde etme yollar1 gosterilmelidir.
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e Bu programdan kendileri ve cocuklart icin elde edecekleri kazanimlar agikca

anlatilmalidir.
e Etkinlik veya toplant1 6ncesi amag¢ ve 6nem anlatilmalidir.
e Aile ve 6grencilerin fikirleri alinmali, fikirlere duyarli tepkiler verilmelidir.

e Etkinliklerde 6gretmen nasil yapilacagini acikc¢a anlatmali, gerektiginde etkinlikleri

uygulamali géstermelidir.
e Konu digina ¢ikilmamasina 6zen gosterilmelidir.

e Gerektiginde konular ve uygulanan etkinlikler ile ilgili esnek olunmali, giiniin

sartlarina gore davranilmalidir.
e Zaman etkin kullanilmalidir.
o Etkinlik veya toplant1 sonunda kisa bir 6zet ve giin degerlendirilmesi yapilmalidir.

e Bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bir bilgi verilip etkinlik veya toplanti, dilek ve

temennilerle bitirilmelidir.

3.5.34. (")grenme Yasantilarinin Se¢imi ve Diizenlenmesi
Aile Okuryazarlig1 Programi kapsaminda hazirlanan ders/etkinlik planlar1 12 haftalik olacak
sekilde hazirlanmistir. Program kapsaminda ihtiya¢ analizi dogrultusunda hazirlanan
etkinlikler i¢in uzman goriisii alinmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uygulama 6ncesi
goniilliilik esasina gore 6grenci ebeveynler programa katilmistir. Programin 6grencilerin
akict okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki degisimi zaman igerisinde
gbozlemlemek i¢in uygulama oncesi gerekli Olgtimler yapilmistir. Uygulama bagladiktan
sonra 4 hafta arayla iki 6l¢lim daha yapilmis ve ardindan program sonu 6l¢iim yapilmistir.
Programin uygulanmasi boyunca ebeveynlerin diizenli katilmasina 6zen gosterilmis fakat

var olan sartlara gére baz1 durumlarda esneklik saglanmistir.
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3.5.3.5. Degerlendirme ve Degerlendirme Araglari
Program gelistirme siirecinin bu agsamasinda durum belirleme ve degerlendirme ¢alismalari
yapilmistir.  Durum  belirleme  kapsaminda, uygulanan programim  etkililigi
degerlendirilmistir. Programin degerlendirilmesinde nicel ve nitel veri toplama araglari
kullanilmigtir. Bu veri toplama araclarindan elde edilen veriler analiz edilmis, bulgu ve
sonuglar tartisilarak diizenlenmistir. Son asama olarak siire¢ rapor halinde sunulmus, elde

edilen sonuclar ve oneriler Boliim V’te verilmistir.

3.6. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasinda birden fazla uygulama siirecinden bahsedilmektedir. Literatiirde
karsilasilan bu yaklasimlarin ortak noktalar1 benzer uygulama siireclerini icerir. Eylem

arastirmalarinin;
e Eylemi planlama,
e Plani eyleme gegirme,
e Veri toplama ve ¢oziimleme,
e Yansitma sireci,

seklinde uygulanan dongiisel bir uygulama siireci vardir. Bu asamalar dogrusal bir yapida
olmadig i¢in gerektiginde bazi asamalar ¢ikarilabilir, yerleri degistirilebilir veya gerekli
goriildiigii durumlarda bazi basamaklar tekrarlanabilir (Balci, 2018, s. 53). Eylem
arastirmasinda arastirmaci bizzat kendisi uygulayici olabilir (Yildinm & Simsek, 2011, s.
295). Yapilan bu eylem arastirmasinda, arastirmaci ayni zamanda uygulayicidir. Bu
arastirmada alt sosyoekonomik diizeye sahip kirsal kesimde yasayan ebeveyn ve onlarin 3.
sinifa devam eden ¢ocuklari i¢in bir aile okuryazarlig1 programi gelistirilerek programin aile
ve ¢ocuk agisindan siireglerini ve sonuglarini derinlemesine inceleyerek program hakkinda

detayll bilgi edinilmeye caligilmistir. Bu arastirmada uygulanan eylem arastirma siireci
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yukaridaki dort temel asamadan olusmaktadir. flerleyen kisimlarda bu asamalar sirayla ele

alinmis ve agiklanmustir.

3.6.1. Eylemi Planlama Asamasi

Eylem aragtirmalarinin ilk adimi olan eylemi planlama asamasinda, bir sorunun
tanimlanmas1 ve bu sorunu ¢6zmek icin yapilmasi gerekenlerin planlanmasi gerekmektedir
(Balci, 2018, s.53). Eylem arastirmalarinda ¢oziilmesi gereken bir durum, gelistirilmesi
gereken bir siire¢ ya da yeni bir yaklasimi1 deneme olas1 konular arasinda olabilir (Yildirim&
Simsek, 2018, 5.309). Odaklanilan konunun se¢ilmesinin ardindan problem net olarak ortaya
koyulur, tanimlanir. Bu agamada problemler soru yoluyla ifade edilir. Ardindan alanyazin
taranir, boyle bir problemin ¢ézlimil i¢in arastirma yapilip yapilmadigi ortaya konur. Eger
bu problemin ¢6ziimiine yonelik ¢alismalar varsa problemin ¢oziimii ile ilgili ¢esitli veriler
toplanir (Yavuz, 2021, s.91). Toplanan verilerin niteligini artirmak i¢in cesitli veri
kaynaklarindan faydalanmak gerekmektedir. Bu veriler arasinda karsilastirmalar yapilarak
verilerin gegerligi ve giivenirligini teyit etmekte yarar vardir (Yildirnrm & Simsek, 2018,
s.312). Eylem planinin gelistirilmesi asamasinda, 6nceki asamalarda elde edilen bilgiler,
veriler diizenlenir. Burada uygulayici roliinde olan arastirmaci nitel verilerin yanlh
yorumlanmasi ihtimaline karsi uzman goriisiine bagvurmalidir. Bu asamada uygulanacak
eylemin agsamalar1 ve neler yapilcagi sistematik bir bigimde belirlenir (Yavuz, 2021, 5.92).
Eylemi planlama asamasi igin yapilan agiklamalar dogrultusunda izleyen paragraflarda
arastirmacinin planlama asamasinda yaptiklar1 anlatilmaktadir.

Aragtirmaci, 2016 yilinin Mart ayindan bu yana dezavantajli olarak nitelendirilebilecek
kirsal kesimde bulunan okullarda smif 6gretmeni olarak gorev yapmis, mesle8i geregi
velilerle siirekli iletisim ve is birligi icerisinde olmustur. Ebeveynlerin 6grenciler iizerinde
etkisi, ebeveynlerin tutumu, ¢ocuklarin okuryazarlik tutumlari ve okuryazarlik becerilerini
gelistirme durumlar1 hakkinda gézlem yapmis, durum hakkinda bilgi ve deneyim sahibi
olmustur. Alanyazindan faydalanarak Tiirkiye’de var olan aile egitimlerini incelemis ve tez

danigmaninin da uygun yonlendirme ve goriisiiyle tez calismasini bu konu iizerinde yapmaya
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karar vermistir. Arastirmaci, aile okuryazarligi ile ilgili alanyazin incelemesinde,
dezavantajli ebeveynlerin aile okuryazarlig: bilgi, uygulama ve tutumlarini ele alan, ilkokul
ogrencilerinin okuryazarlik beceri ve tutumlarin1 gelistirmeye odaklanan calismalarin az
sayida oldugunu gormiistiir.

Bu gereksinimlerden yola ¢ikarak arastirmaci tez danismani bilgisi dahilinde bir tez 6nerisi
hazirlamistir. Tez Onerisinde aragtirmaya iliskin olarak, arastirma sorulari, literatiir taramasi,
veri kaynaklari, veri toplama siireci ve veri analizini agiklayan bir eylem (arastirma) plani
olusturmustur. Ardindan programi hazirlayabilmek i¢in ilgili kisilerin ihtiyaglarinin neler
olabilecegini belirlemek amaciyla ihtiyag analizi yapmustir. Thtiyac analizinde, 5 ebeveyn, 5
ogrenci, 5 0gretmen ve 4 okul idarecisi ile yar1 yapilandirilmig goriigme yapmistir. Bu
goriismelerde ebeveyn ve ¢ocugun birlikte okuryazarlik siirecinde ne gibi etkinliklere ihtiyag
duyulabilecegi, hangi etkinliklerin daha faydali sonuglara ulastirabilecegi belirlenmeye
caligilmistir. Program hazirligi kapsaminda yapilan ihtiyag analizi, hazirlik asamasina katki
saglamistir.

Ihtiyag analizi dogrultusunda eylem planlarmin/ Aile Okuryazarlifi Programi’min ilk
taslaklar1 hazirlanmistir. Program taslagi hazirlandiktan sonra program hakkinda uzman
goriisti alinmis, uygun olmayan ders/etkinlik planlart ¢ikarilmis ve bazi eklemeler
yapilmistir. Program uygulamada her etkinlik bir ders planin1 olusturacak sekilde
hazirlanmstir.

Arastirma amaglar1 kapsaminda hazirlanan programda ti¢ farkli eylem plani hazirlanmistir.

Bunlar:
e Ogrenci etkinlikleri i¢in eylem plan,
e Ogrenci ve ebeveyn birlikte yapilan etkinlikler i¢in eylem plani,

e Ebeveyn bilgilendirmeleri i¢in eylem plani.

Program, uygulayicinin/aragtirmacinin sinifinda ebeveyn ve ogrencilere tanmitilmis ve
katilimda goniilliiliik esas alinmistir. Ardindan arastirma ile ilgili zaman planlamas1 gézden

gecirilerek yeniden diizenlenmistir.
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3.6.1.1. Katimcilarin Kararlastirilmasi
Uygulama yapilan katilimcilar, aragtirmacinin 6gretmenlik yaptigi kendi sinifinda okuyan
ogrenciler ve ebeveynlerinden olugmaktadir. Bu siiregte arastirmaci Ogrencileri birinci
smiftan bu yana okutmakta ve ebeveynleri tanimaktadir. Arastirmaya 23 ebeveynden 18’1
katilmistir. Katilimcilar arastirmaya katilmak istediklerini fakat koy islerinin Kasim ayindan
sonra azalacagini daha 6nce belirttiklerinden arastirmaci, uygulama zamanini kig mevsimine
denk gelecek sekilde ayarlamistir. Bazi ebeveynler kdyden uzak ¢iftliklerde yasadiklarini bu
sebeple de her hafta katilimin zor olacagin1 belirtmislerdir. Ellerinden geldigince
katilacaklarin1 belirten ebeveynler boyle bir programin kendilerine uygulaniyor olmasindan
dolay1 ¢ok sansli olduklarini belirtmislerdir. Daha 6nce yapilan veli toplantilarina genel
olarak anneler katilim goOstermistir. Ayni durum uygulama i¢in de gecerli olmus ve
katilimcilarin ¢ogu annelerden olugmustur. Siire¢ igerisinde ebeveynlerin programa
katiliminin  olmasinin, Ogretmeni tanimalart ve givenmeleri ile ilgili oldugu

diistiniilmektedir.

3.6.1.2. Materyal Hazirh@
Program tanitilmadan 6nce gerekli materyal eksiklikleri tamamlanmistir. Uygulama okulu
kirsal kesimde yer aldigindan okulda kiitiiphane veya okul kitapliklari yer almamaktadir.
Bunun yerine her siifin kendine ait kitaplig1 olup kitaplar ancak sinifa yetecek sayidadir.
Arastirmaci ebeveynlerin okuyacagi kitaplarin temini i¢in okul idaresi ile goriismiis fakat
sartlar geregi sadece ortaokulda bulunan kitapliklardan faydalanilabilecegi sonucuna
ulagmistir. Farkli bir ¢6ziim yolu arayan arastirmaci okula iki haftada bir gelen gezici
kiitliphane yetkilileri ile gorligmiis ve ebeveynlerin istemeleri halinde gezici kiitiiphaneye
liye olabilecekleri ve kitaplardan faydalanabilecekleri seklinde olumlu doniit almistir. Fakat
ebeveynlerin bir kisminin okula uzak ciftliklerden gelmesi ve kis sartlar1 diistiniildiigiinde
bu ¢6ziimiin her zaman uygun bir ¢6ziim yolu olamayabilecegini diisiinmiistiir. Arastirmaci
okul idaresinden sinif i¢in ikinci bir kitaplik istemis, okul idaresi bu istegi karsilayarak sinifa

bir tane daha kitaplik vermistir. Aragtirmaci internet sitelerinden gerekli aragtirmalar
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yaparak kitap siparisi vermeye karar vermistir, fakat kitap fiyatlarinin ¢ok pahali oldugunu
gormiistiir. Arastirmalara devam ederken ikinci el kitap satan sitelere denk gelmis ve bu
sitelerden 5., 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin okuyabilecegi seviyelerdeki kitaplardan siparis
vermistir. Sinifta var olan iki kitaplig1 birincisi ebeveynler i¢in birisi 6grenciler i¢in olacak
sekilde yeniden diizenlemistir.

Arastirmaci, ebeveyn ve 6grencilere programin tanitildigi, giinliik okuduklari sayfa sayisinin
yazilacagl kapakli dosyalar1 uygulama Oncesinde hazir etmis, eksiklikleri tamamlamustir.
Haftalik eylem planlarinda kullanilacak kitap, etkinlik kagidi vb. materyalleri her hafta

uygulama oncesinde hazir bulundurmustur.

3.6.2. Uygulama Asamasi

Eylem arastirmasinin uygulama basamaginda, gelistirilen plan dogrultusunda yeni uygulama
ise kosulur. Bu siirecte eylem plani olabildigince zamaninda uygulanmali, fakat ortaya
cikabilecek farkli durumlar da g6z 6niinde bulundurularak gerekli degisiklikler yapilmalidir
(Yildinm & Simsek, 2018, s. 315). il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izin sonrasi
uygulama asamasina gecilmistir

Eylem siirecinde 6grencilerin akict okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine
odaklanilmistir. Ebeveynlerin okuma tutumlarina, aile okuryazarlik bilgi ve becerilerine,
cocuklartyla birlikte okuryazarlik etkinligi yapma durumlarina odaklanilmistir. Program
etkinlikleri dezavantajli bolgede yer alan okul sartlarina gore olusturulmustur. Siireg
icerisinde uygulanan etkinlige gore bazi giinler sadece 6grenci, bazi giinler sadece ebeveyn,
baz1 gilinler hem ebeveyn hem 6genci birlikte uygulama yapilmistir. Ebeveynlerin kdy
sartlarindan dolayr katilamadig1 etkinliklerin telafisi yapilmaya c¢alisilmistir. Eylem
stirecindeki ¢alismalar 12 hafta boyunca uygulanmistir.

Eylem planlarinin/ders-etkinlik planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasindaki dongiisel

siire¢ Sekil 16’da verilmistir.
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Ihtiyac analizi
dogrultusunda
ders/etkinlik
planlarmin
hazirlanmasi

Ders/etkinlik Ders/etkinlik
planlarina iliskin elde planlarinin uzman

edilen bulgularin goriisiine sunulmasi
degerlendirilmesi ve degerlendirilmesi

Ders/etkinlik
planlarinin
uygulanmasi

Sekil 16. Eylem planlarinin/ders-etkinlik planlaria iligkin haftalik dongiisel siire¢

Arastirmada uygulanan eylem planlart haftalik olarak olusturulmustur. Hazirlanan “Aile

Okuryazarligi Uygulama Plan1” ve “6rnek bir eylem/ders plani” EK 12’de verilmistir.

3.6.3. Veri Toplama ve Coziimleme Asamasi

Bu arastirmada veriler ¢ok ¢esitli yollardan toplanmistir. Uygulama 6ncesi, uygulamanin 4.
haftasi, uygulamanin 8. haftasi ve uygulama sonrasi 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama diizeylerini belirlemek i¢in bir metin okutulmus, video kaydi alinmistir. Uygulama
oncesi, uygulamanin 4. haftasi, uygulamanin 8. haftas1 ve uygulama sonrasi 6grencilerin
yazili anlatim diizeylerinin 6l¢lilmesi i¢in hikdye yazilmasi istenmistir. Uygulama 6ncesi ve
sonras1 ebeveynlerin aile okuryazarligi bilgi, uygulama ve tutumlarini belirlemek icin
arastirmaci tarafindan gelistirilen AODA uygulanmistir. Ayni zamanda siire¢ icerisinde var
olan durumu daha anlasilir kilmak i¢in aragtirmaci giinliigii tutulmustur. Uygulama

sonrasinda dgrenci ve ebeveynlerin program hakkindaki goriislinii almak i¢in; 6grencilerle
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odak grup goriismesi, ebeveynlerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Nicel veriler

icin betimsel istatistik, ANOVA, T testi; nitel veriler i¢in igerik analizi yapilmistir.

3.6.4. Degerlendirme Asamasi

Bu asamada uygulama sonuglar1 analiz edilir ve problemin ne 6l¢iide ¢oziildiigiine yonelik
degerlendirme yapilir. Bu degerlendirme sonucunda uygulamada karsilasilan sorunlar, bu
sorunlarin kaynaklari, benzer problemlere yonelik atilacak adimlar ele alinir (Yildinm &
Simsek, 2018, s. 315). Arastirmaci, uygulama boyunca arastirma giinligii tutmus, siireci
degerlendirmis ve gozlemlerini yansitmistir. Bunun yaninda okuryazarlik becerilerinin
gelisimini siire¢ icerisinde degerlendirmis, uygulamalarin etkili olup olmadigi konusunda
ogrenci ve ebeveynler ile fikir aligverisinde bulunmustur. Boylece kendi uygulamalar
iizerinde yansitma yaparak uygulamalarini gelistirmeye yonelik caba gostermistir. Bu
arastirmada farkli veri toplama araglarinin kullanilmasi, arastirmada verilerin gegerliliginin

ve giivenirliginin saglanmasina katkida bulunmustur.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin analiz siiregleri asagidaki sekilde

gergeklesmistir.

3.7.1. Nicel Veri Analizi

Ogrencilerin akict okuma (hata sayisi, hiz, prozodi), okudugunu anlama, yazili anlatim
becerileri i¢in yapilan uygulamalarda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 23.0
paket programi kullanilmistir. Olgme araglarindan elde edilen puanlar i¢in betimsel istatistik
verilmistir.

Bir grup iizerinde tek bir bagimli degisken icin ili¢ veya daha fazla yapilan dl¢limlerde,

sonuglarin arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii
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ANOVA analizi kullanilir (Seger, 2015b, s. 91). Uygulama 6ncesi, uygulamanin 4. haftasi,
uygulamanin 8. haftas1 ve uygulama sonrasi puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigin1
belirlemek amaciyla Tekrarli Olgiimler icin Tek Faktorli ANOVA istatistik teknigi
kullanilmigtir. Puanlarin normalligi, basiklik ¢arpiklik degerlerine bakilarak incelenmistir.
AODA’da bulunan her bir 6lgek, 6l¢eklerin alt boyutlarinin, uygulama 6ncesi ve sonrasi
karsilastirmalarin1 yapabilmek i¢in Bagimli Orneklem T Testi yapilmistir. AODA’ nin
gelistirilme siirecinde acimlayic1 faktdr analizi, Varyans ve Croncbach Alpha analizleri

yapilmaistir.

3.7.2. Nitel Veri Analizi

Program gelistirme asamasinda ihtiya¢ analizi yapmak i¢in 6grenci, ebeveyn, 6gretmen ve
okul miidiirii ile goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde ses kaydi alinmis ve bilgisayar
ortamina atilarak desifre edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden
faydalanilmistir. Goriisme transkriptleri incelenerek kod, kategori ve temalar elde edilmistir.
Uygulama bitiminde 6grencilerle odak grup goriismesi, ebeveynlerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Odak grup goriismesinde video kaydi, yar1 yapilandirilmis
goriismede ses kaydi alinmistir. Kayitlar bilgisayar ortamina atilmis ve desifre edilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden faydalanilmistir. Goriisme transkriptleri
incelenerek kod, kategori ve temalar elde edilmistir. Igerik analizi bir uzmanla birlikte
yapilmis, ortak karar dogrultusunda ana temaya ulasilmistir. Arastirmanin gegerlik ve
giivenirliginin saglanmas1 ic¢in gerekli yerlerde uzman goriisii alinip veri g¢esitlemesi
yapilmustir.

Arastirmaci bu ¢alismada hem uygulayict hem arastirmaci roliindedir. Ayni1 zamanda siireci
daha derinlemesine inceleyebilmek, nicel ve nitel veri toplama siirecini desteklemek igin

arastirmaci giinliigii tutmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; uygulanan Olgeklerin istatistiksel analizleri, eylem arastirmasina yonelik

bulgular ve bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.

4.1. Akic1 Okuma Becerilerinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda; “Aile Okuryazarligt Programina katilan
ogrencilerin akici okuma becerileri nasil gelismistir?” sorusuna cevap aranmistir. Akici
okuma becerisi kapsaminda okuma hizi, kelime tanima becerisi, prozodik okuma becerisi

unsurlari sirayla ele alinmis, bulgu ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1.1.0kuma Hizimin Gelisimine iliskin Bulgular

Akict okuma becerisinin gelisiminde incelenen unsurlardan biri okuma hizidir. Uygulama
oncesi, 4. hafta sonrasi, 8. hafta sonras1 ve uygulama bitiminde her bir 6grencinin okuma

hiz1 hesaplanmis, Sekil 17°de verilmistir.
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Sekil 17 incelendiginde genel olarak 6grencilerin okuma hizlarinda zaman igerisinde artig

meydana geldigi goriilmektedir. Uygulamaya katilan 6grencilerin okuma hizlarina ait

betimsel istatistikler Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32
Osrencilerin Okuma Hizlarima Ait Betimsel Istatistikler
N Min. Max. Ort. Standart
Hata
Uygulama Oncesi 18 21 77 49,37 13,44
4. Hafta 18 24 89 58,40 15,26
8. Hafta 18 31 93 59,20 14,09
Uygulama Sonrast 18 30 89 61,63 13,83

Tablo 32°de goriildiigii lizere uygulama Oncesinde aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma

hizlarina ait ortalama 49,37 iken, 4. hafta sonunda yapilan uygulamada 58,40, 8. hafta

sonunda yapilan uygulamada 59,20 ve uygulamanin bitiminde yapilan uygulamada 61,23
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olacak bi¢cimde degisiklik gostermistir. Bu bulgu sonucunda uygulanan programin 3. sinif
ogrencilerinin okuma hizlarin artirdigr soylenebilir.

Programin &grencilerin akici okuma becerilerinden okuma hizi becerilerine etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek ve 6grencilerin uygulama oncesi, 4.
hafta, 8. hafta ve uygulama sonrasi okuma hizi puanlarimi karsilastirmak i¢in tekrarh
Olctimler i¢cin Tek Faktorli ANOVA yapilmistir. Sonuglara gére Mauchly’s test sonucu
kiiresellik varsayimimin saglandig1 goriilmektedir ( x2(5) = 2,262; p=,812; p>,05). Okuma

hiz1 puanlar1 i¢in Tek Faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 33°te verilmistir.

Tablo 33
Okuma Hizi Tek Faktorlii ANOVA Analizi Sonuglar
Kareler Serbestlik Kareler F p Etki
Toplami1 Derecesi  Ortalamasi Biytikligi
Okuma Hiz1  1553,31 3 o17,77 55,933 000 767
Hata 472,10 51 9,25

Tablo 33’te goriildiigii tizere 6grencilerin dort farkli zamanda 6lgiilen okuma hizi puanlarinin
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F (3, 51) = 55,933; p <,01). Okuma hizinin,

uygulama zamanlarina gore gosterdigi degisim asagidaki Sekil 18°de verilmistir.
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Uygulama Oncesi 4 Hafta 8. Hafta Uygulama Sonras

Sekil 18. Okuma hizinin gelisimi

Grafik incelendiginde okuma hizinin zaman igerisinde artis gosterdigi goriilmektedir. Bunun
yani sira hangi 6l¢timler arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni

coklu karsilastirma testi yapilmistir ve Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34
Okuma Hizi Diizeyleri Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar

Olgiimler (i) Olgiimler (J) Ortgﬂ‘f"ar Standart Hata  p
Uygulama Oncesi 4. Hafta -9,027 1,056 ,000
8. Hafta -9,828 1,025 ,000
Uygulama Sonrasi -12,254 1,038 ,000
4. Hafta Uygulama Oncesi 9,027 1,056 ,000
8. Hafta -,801 1,078 1,000
Uygulama Sonrasi -3,227 1,064 ,045
8. Hafta Uygulama Oncesi 9,828 1,025 ,000
4. Hafta ,801 1,078 1,000
Uygulama Sonrasi -2,426 797 ,044
Uygulama Sonrast  Uygulama Oncesi 12,254 1,038 ,000
4. Hafta 3,227 1,064 ,045
8. Hafta 2,426 197 ,044

Tablo 34 incelendiginde 6grencilerin uygulama 6ncesi okuma hizlari ile 4. hafta sonundaki,
8. hafta sonundaki, uygulama sonras1 okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (p=,00; p<,05). Ogrencilerin 4. hafta sonundaki okuma hizlar1 ile
8. hafta sonundaki okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir (p= 1,00; p>,05). Ogrencilerin 4. hafta sonundaki okuma hizlar1 ile uygulama
sonrast okuma hizlar1 arasinda (p=,044); 8. hafta sonundaki okuma hizlar ile uygulama
sonrast okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(p=,045; p<,05). Uygulama sonrasi okuma hizi puanlari; uygulama oncesi, 4. hafta ve 8.
hafta puanlarina gére anlaml diizeyde ylikselmistir.

Aragtirmaci glinliigiinde yer alan su notlar yukaridaki verileri destekler niteliktedir. Okuma
hiz1 ile ilgili aragtirmaci giinliigiinde su ifadeler yer almaktadir:

“Ogrenciler tekerleme ve sayismaca okumayt cok sevdiler. Teneffiislerde, beden egitimi
derslerinde bu kagitlardan, bazen de ezberden okuyorlar. Cogu 6grenci ezber i¢in defalarca

kez okudu. Tekrarli okuduklari i¢in zamanla daha akici okuduklarini gorebiliyorum.
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Ezberleyenler okuldaki diger ogretmenlere gidip okudular. Evde ailecek okudugunu

soyleyen 6grencilerim oldu.” (18 Subat 2022).

Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulanan programin &grencilerin okuma hizi

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Kelime Tamima Diizeyinin Gelisimine iliskin Bulgular

Akict okuma becerisinin gelisiminde incelenen unsurlardan bir digeri kelime tanima

diizeyidir. Uygulama Oncesi, 4. hafta sonrasi, 8. hafta sonrasi1 ve uygulama bitiminde her bir

Ogrencinin kelime tanima diizeyi hesaplanmis ve Sekil 19’da verilmistir.
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Sekil 19. Ogrencilerin kelime tanima yiizdelerindeki degisim

12 13 14 15

B Uygulama Sonrasi
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Sekil 19°da goriildiigii gibi uygulama oncesi bulgulara bakildiginda 12 6grenci (2. 6grenci,

5. Ogrenci, 6. Ogrenci, 7. Ogrenci, 9. Ogrenci, 10. Ogrenci, 11. Ogrenci, 12. Ogrenci, 14.

Ogrenci, 15. Ogrenci, 17. Ogrenci ve 18. Ogrenci) kelime tanima becerisi acisindan
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degerlendirildiginde %91’in altinda diizeyde olduklarindan basarisiz kabul edilmekte ve
“endise diizeyi” okuyucu olduklart goriillmektedir. Sekil 19 incelendiginde uygulamanin 4.
haftasinin sonunda elde edilen bulgulara gore 4 6grencinin (2. dgrenci, 9. 6grenci, 15.
Ogrenci ve 17. dgrenci) %91’in altinda kelime tanima yiizdesine sahip olmasi sebebiyle
endise dilizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Uygulama oncesinde endise diizeyinde 12
Ogrenci varken, uygulamanin 4. haftasinin sonunda 4 6grencinin oldugu goriilmektedir.
Uygulamanin 8. haftasinin bitiminde yine bir degerlendirme yapilmistir. Bulgular
incelendiginde 2 Ogrencinin (3. 68renci ve 9. 6grenci) %91’in altinda kelime tanima
yiizdesine sahip olmasi sebebiyle endige diizeyinde olduklari goriilmektedir. Uygulama
bitiminde yapilan degerlendirme bulgularina baktigimizda sadece 1 6grencinin (9. 6grenci)
%91’in altinda kelime tanima yiizdesine sahip olmasi sebebiyle endise diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Uygulama oncesinde 12 6grenci endise diizeyindeyken uygulama bitiminde
elde edilen bulgulara gére 1 6grenci endise diizeyinde kalmistir. Bu durumda arastirmaci
tarafindan uygulanan programin dgrencilerin kelime tanima becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin uygulamalardaki kelime tanima diizeylerine ait betimsel istatistikler Tablo

35’te verilmistir.

Tablo 35
Osrencilerin Kelime Tamma Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler
N Min. Max. Ort. Standart
Hata

Uygulama Oncesi 18 64 94 86 07
4. Hafta 18 ,80 97 ,90 ,04
8. Hafta 18 81 ,98 92 ,03
Uygulama Sonrasi 18 87 97 93 ,02

Tablo 35’te goriildiigli tlizere Ogrencilerin uygulama oncesi kelime tanima ylizdeleri
ortalamalar1 %86 iken, 4. hafta sonunda %90, 8. hafta sonunda %92 ve uygulama bitiminde
%93 olmustur. Bu durumda uygulanan programin siire¢ icerisinde Ogrencilerin kelime

tanima becerilerini artirdigl yorumu yapilabilir.
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Programin 6grencilerin akici okuma becerilerinden kelime tanima becerilerine etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek ve dgrencilerin uygulama oncesi, 4.
hafta, 8. hafta ve uygulama sonrasi kelime tanima diizeylerini karsilastirmak i¢in tekrarl
Ol¢iimler icin Tek Faktorlii ANOVA yapilmistir. Sonuglara gére Mauchly’s test sonucu
kiiresellik varsayimi saglanmadigindan (p=,010; p<,05), Greenhouse-Geisser test sonucu
yorumlanmuistir. Kelime tanima diizeyi puanlar i¢in Tek Faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo

36°da verilmistir.

Tablo 36
Kelime Tanima Diizeyi Tek Faktorlii ANOVA Analizi Sonuglart
Kareler  Serbestlik Kareler F p Etki
Toplam1  Derecesi ~ Ortalamasi Biytikligii
K?hmg Tanima ,047 1,881 ,025 15184 000 472
Diizeyi
Hata ,053 31,974 ,002

Tablo 36’da goriildiigii iizere 6grencilerin dort farkli zamanda 6lciilen kelime tanima diizeyi
puanlarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F (1,881, 31,974) = 15,184; p <,01).
Kelime tanima diizeyinin, uygulama zamanlarina gore gosterdigi degisim asagidaki Sekil

20’de verilmistir.
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Grafik incelendiginde kelime tanima diizeyinin zaman igerisinde artiy gosterdigi
goriilmektedir. Bunun yani sira hangi Ol¢iimler arasinda anlamli farklilik oldugunu

belirlemek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir ve Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37

Kelime Tamima Diizeyleri Coklu Karsilastirma Testi Sonuglart

Olgiimler (i) Olgiimler () Ort;ﬁrﬁf"ar Standart Hata ~ p
Uygulama Oncesi 4. Hafta -,039 ,013 ,041
8. Hafta -,056 ,013 ,004
Uygulama Sonrasi -,067 ,013 ,001
4. Hafta Uygulama Oncesi ,039 ,013 041
8. Hafta -,017 ,008 ,259
Uygulama Sonrasi -,028 ,008 ,021
8. Hafta Uygulama Oncesi ,056 013 ,004
4. Hafta ,017 ,008 ,259
Uygulama Sonrasi -,012 ,006 373
Uygulama Sonrast  Uygulama Oncesi ,067 ,013 ,001
4. Hafta ,028 ,008 ,021
8. Hafta ,012 ,006 373

Tablo 37 incelendiginde 6grencilerin uygulama 6ncesi kelime tanima ytizdeleri ile 4. hafta
sonundaki (p=,041), 8. hafta sonundaki (p=,004), uygulama sonrasi kelime tanima yiizdeleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=,001; p<,05).
Ogrencilerin 4. hafta sonundaki kelime tanima yiizdeleri ile 8. hafta sonundaki kelime
tanima yiizdeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p=
,259; p>,05). Ogrencilerin 4. hafta sonundaki kelime tanima yiizdeleri ile uygulama sonrasi
kelime tanima yiizdeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=,021; p<,05).
Ogrencilerin 8. hafta sonundaki kelime tanima yiizdeleri ile uygulama sonrasi kelime tanima
yiizdeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p=,373;

p>,05). Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulanan programin 6grencilerin kelime

tanima becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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4.1.3. Prozodik Okuma Becerisinin Gelisimine iliskin Bulgular

Akict okuma becerisinde degerlendirilen diger bir unsur prozodik okuma becerisidir.
Prozodik okuma becerisinde Ogrenciler; ifade ve ses diizeyi, anlam {initeleri ve tonlama,
pliriizsiizlik ve hiz olmak iizere dort boyutta degerlendirilmislerdir. Uygulama 6ncesi, 4.
hafta sonrasi, 8. hafta sonrasi ve uygulama bitiminde her bir 6grencinin prozodik okuma

puani hesaplanmis, Sekil 21°de verilmistir.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

m Uygulama Oncesi m4.Hafta w8 Hafta mUygulama Sonrasi
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Sekil 21. Ogrencilerin prozodik okuma becerilerindeki degisim

Sekil 21 incelendiginde genel olarak &grencilerin prozodik okuma puanlarinda zaman
icerisinde artis meydana geldigi goriilmektedir. Uygulamaya katilan 6grencilerin prozodik

okuma becerilerine ait betimsel istatistikler Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38

Osrencilerin Prozodik Okuma Becerilerine Ait Betimsel Istatistikler

N Min. Max. Ort. Standart
Hata
Uygulama Oncesi 18 4 12 8,66 2,40
4. Hafta 18 4 13 9,44 2,35
8. Hafta 18 4 15 10,72 2,69
Uygulama Sonrasi 18 6 15 11,61 2,19

Tablo 38’de goriildiigii lizere uygulama oncesinde arastirmaya katilan 6grencilerin prozodik
okuma becerilerine ait ortalama 8,66 iken, 4. hafta sonunda yapilan uygulamada 9,44, 8.
hafta sonunda yapilan uygulamada 10,72 ve uygulamanin bitiminde yapilan uygulamada
11,61 olacak bigimde degisiklik gostermistir.

Programin 6grencilerin akict okuma becerilerinden prozodik okuma becerilerine etkisini
belirlemek ve 6grencilerin uygulama oncesi, 4. hafta, 8. hafta ve uygulama sonrasi prozodik
okuma puanlarin1 karsilagtirmak igin tekrarli oOlgiimler i¢in Tek Faktorli ANOVA
yapilmustir. Sonuglara goére Mauchly’s test sonucu kiiresellik varsayiminin saglandigi
goriilmektedir ( x2(5) = 2,326, p=,803; p>,05). Prozodik okuma puanlar i¢in Tek Faktorlii

ANOVA sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39
Prozodik Okuma Tek Faktorlii ANOVA Analizi Sonuglart
Kareler Serbestlik Kareler = Etki
Toplami Derecesi  Ortalamasi P Biytikligi
Prozodik 92,778 3 30926 55886 000 767
Okuma
Hata 28,222 51 ,553

Tablo 39’da goriildiigii iizere 6grencilerin dort farkli zamanda 6lgiilen prozodik okuma
puanlarinin anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F (3, 51)=55,886; p <,01). Prozodik

okuma diizeyinin, uygulama zamanlarina gore gosterdigi degisim Sekil 22°de verilmistir.
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Sekil 22. Prozodik okuma becerisinin gelisimi

Grafik incelendiginde O6grencilerin prozodik okuma puanlarinin zaman igerisinde artis
gosterdigi goriilmektedir. Bunun yani sira hangi Olglimler arasinda anlamli farklilik
oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

40’ta verilmistir.
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Tablo 40

Prozodik Okuma Diizeyleri Coklu Karsilastirma Testi Sonuglart

Olgiimler (1) Olgiimler (J) Ortlilaarrlzflar Standart Hata p
Uygulama Oncesi 4. Hafta -, 778 ,236 ,026
8. Hafta -2,056 274 ,000
Uygulama Sonrasi -2,944 ,235 ,000
4. Hafta Uygulama Oncesi 778 ,236 ,026
8. Hafta -1,278 278 ,002
Uygulama Sonrasi -2,167 ,246 ,000
8. Hafta Uygulama Oncesi 2,056 274 ,000
4. Hafta 1,278 278 ,002
Uygulama Sonrasi -,889 212 ,004
Uygulama Sonrast  Uygulama Oncesi 2,944 ,235 ,000
4. Hafta 2,167 ,246 ,000
8. Hafta ,889 212 ,004

Tablo 40 incelendiginde dgrencilerin uygulama 6ncesi prozodik okuma puanlart ile 4. hafta
sonundaki (p=,026), 8. hafta sonundaki (p=,00), uygulama sonrasindaki prozodik okuma
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=,00; p<,05).
Ogrencilerin 4. hafta sonundaki prozodik okuma puanlari ile 8. hafta sonundaki ve uygulama
sonrasindaki prozodik okuma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (p=,002; p<,05). Ogrencilerin 8. hafta sonundaki prozodik okuma puanlari ile
uygulama sonrasi prozodik okuma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (p= ,004; p<,05). Uygulama sonras1 prozodik okuma puanlari; uygulama
oncesi, 4. hafta ve 8. hafta puanlarina gore anlaml diizeyde ylikselmistir.

Arastirmaci giinliigiinde yer alan su notlar yukaridaki verileri destekler niteliktedir. Prozodik
okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili arastirmaci giinliiglinde su ifadeler yer almaktadir:
“Ogrenciler tiyatroda rol aldiklar: icin ¢ok sevindiler. Rollerini okurken ve ezberlemeye
calisirken ailelerden ¢ok destek gordiim. Cocuklarini tiyatro metnini ezberlerken yalniz

birakmadilar. Siirece dahil oldular. Rol ezberlemesi bazi 6grencileri yorsa da siire¢ uzun
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oldugundan zamanla ezberlediler. Her bir rolde, role uygun olarak ses tonunu ve ifadelerini
ayarlama ¢alismalart yaptik. Metinleri okurken sanki konusuyormus gibi okumalart
gerektigini ifade ettim. Sinifta artik metin okurken diiz okuma yerine, ses tonunu metne gore
ayarlayarak okuyorlar. Soru ciimlesi okurken gercekten soru soruyormus gibi okumalart en
¢ok beni mutlu etti sanirim...” (09 Mart 2022).

Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulanan programin 6grencilerin prozodik okuma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; “Aile Okuryazarligi Programina katilan
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri nasil geligsmistir?”’ sorusuna cevap aranmistir. Her
bir 6grencinin okudugunu anlama rubriginden aldig1 puanlar ve uygulama zamanlar1 Sekil

23’te verilmistir.
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Sekil 23. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarindaki degisim
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Sekil 23’te o6grencilerin okudugu anlama puanlarinda zaman igerisinde artis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama rubriginden aldiklar1 puanlara ait betimsel

istatistikler Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41
Okudugunu Anlama Rubriginden Alinan Puanlara Ait Betimsel Istatistikler
N Min. Max. Ort. Standart
Hata
Uygulama Oncesi 18 2 12 6,11 2,76
4. Hafta 18 0 15 7,38 3,39
8. Hafta 18 3 17 8,50 3,01
Uygulama Sonrasi 18 6 20 12,16 3,22

Tablo 41°’de goriildiigli lizere, uygulama oOncesinde arastirmaya katilan o6grencilerin
okudugunu anlama ortalama puani 6,11 iken, bu deger arastirmaci tarafindan uygulanan
programin 4. haftasinin sonunda 7,38, 8. haftasinin sonunda 8,50 ve uygulama sonunda
12,16 olmustur.

Programin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek ve 6grencilerin
uygulama Oncesi, 4. hafta, 8. hafta ve uygulama sonrasi okudugunu anlama puanlarim
karsilastirmak i¢in Tekrarli 6l¢timler i¢in Tek Faktorlit ANOVA yapilmistir. Sonuglara gore
Mauchly’s test sonucu kiiresellik varsayimmin saglandigi goriilmektedir ( x%(5) = 1,591;
p=,903; p>,05). Okudugunu anlama puanlari i¢in Tek Faktorli ANOVA sonuglari Tablo

42’de verilmistir.

Tablo 42
Okudugunu Anlama Tek Faktorlii ANOVA Analizi Sonuglar
Kareler Serbestlik Kareler F Etki
Toplami Derecesi  Ortalamasi P Biiytikligi
Okudugunu 460 519 3 122273 37469 000 688
Anlama
Hata 166,431 51 3,263
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Tablo 42°de goriildiigii tizere 6grencilerin dort farkli zamanda 6Glgiilen okudugunu anlama
puanlariin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F (3, 51) = 37,469; p <,01).
Okudugunu anlama diizeyinin, uygulama zamanlarina gore gosterdigi degisim Sekil 24°te

verilmistir.

12,009

10,007

Okudugunu Anlama Puanlari

8,00

6,007

T T T T
Uygulama Oncesi 4. Hafta 8 Hafta Uygulama Sonras

Sekil 24. Okudugunu anlama becerisinin geligimi

Grafik incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin zaman igerisinde artis
gosterdigi goriilmektedir. Bunun yanmi sira hangi Olglimler arasinda anlamli farklilik

oldugunu belirlemek i¢cin Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmstir.
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Tablo 43

Okudugunu Anlama Diizeyleri Coklu Karsilastirma Testi Sonuglart

Ortalamalar

Olgiimler (1) Olgiimler (J) Farki Standart Hata p
Uygulama Oncesi 4. Hafta -1,278 675 454
8. Hafta -2,389 ,657 ,012
Uygulama Sonrasi -6,056 ,569 ,000
4. Hafta Uygulama Oncesi 1,278 675 454
8. Hafta -1,111 571 410
Uygulama Sonrasi -4,778 ,592 ,000
8. Hafta Uygulama Oncesi 2,389 ,657 ,012
4. Hafta 1,111 571 410
Uygulama Sonrasi -3,667 ,536 ,000
Uygulama Sonras1  Uygulama Oncesi 6,056 ,569 ,000
4. Hafta 4,778 ,592 ,000
8. Hafta 3,667 ,536 ,000

Tablo 43 incelendiginde Ggrencilerin uygulama 6ncesi okudugunu anlama puanlar ile 4.
hafta sonundaki okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilemezken (p=,45; p>,05), uygulama dncesi okudugunu anlama puanlari ile 8. hafta
sonundaki ve uygulama sonrasindaki okudugunu anlama puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir (p=,012; p<,05). Ogrencilerin 4. hafta sonundaki
okudugunu anlama puanlari ile 8. hafta sonundaki okudugunu anlama puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilemezken (p=,410; p>,05), 4. hafta
sonundaki okudugunu anlama puanlari ile uygulama sonrasi okudugunu anlama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=,00; p<,05). 8. hafta
okudugunu anlama puanlar1 ile uygulama sonrasi okudugunu anlama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=,00; p<,05).

Okudugunu anlama becerisinin gelismesi ile ilgili arastirmaci giinliigiinde su notlara yer
verilmistir:

“Okudugunu anlama becerisi bence en zor kazanilan beceriler arasinda yer aliyor.

Cocuklar okuyor, fakat okuduklarina tam olarak cevap veremiyor. Bazen ne okuduklari
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hakkinda bile fikirleri olmuyor. Bu ¢alismalar bir siiredir program kapsaminda yapiyoruz.
Yapilan her bir etkinlik tizerinde uzun uzun durmak gerekiyor. Ben kendi sinifim i¢in bunu
gozlemledim. Belki bir metni birden ¢ok kez okumak, hikdye unsurlar: hakkinda defalarca
konusmak gerekiyor. Ardindan okuduklarini bana, arkadaslarina evde de ailesine
anlatmasint istedim. Tekrarli okumalarin ve okudugunu bir baskasina anlatmalarinin,
okudugunu anlama becerilerini artirdigini gézlemledim.” (7 Nisan 2022).

Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulanan programin égrencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. Yazih Anlatim Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Arastirmanin Uglinct alt problemi kapsaminda; “Aile Okuryazarligi Programina katilan
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri nasil gelismistir?” sorusuna cevap aranmistir. Her bir

ogrencinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgeginden aldig: puanlar ve uygulama

5 6 7 8 9 10 11 14 15 16 17 18

m Uygulama Oncesi ®4. Hafta ®8. Hafta ®Uygulama Sonrast

zamanlar1 Sekil 25°te verilmistir.
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Sekil 25°te 0grencilerin yazili anlatim becerisi puanlarinda zaman igerisinde artig oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgeginden aldiklari

puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44
6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olceginden Alinan Puanlara Ait Betimsel Istatistikler
N Min. Max. Ort. Standart
Hata
Uygulama Oncesi 18 7 21 13,33 3,89
4. Hafta 18 7 29 15,22 5,26
8. Hafta 18 7 23 16,22 4,90
Uygulama Sonrast 18 9 25 18,00 4,95

Tablo 44°te goriildiigli iizere, uygulama Oncesinde arastirmaya katilan 6grencilerin yazili

anlatim becerileri ortalama puani 13,33 iken, uygulamalarinin 4. haftasinin sonunda 15,22,

8. haftasinin sonunda 16,22 ve uygulama sonunda 18 olmustur. Programin 6grencilerin

yazili anlatim becerisine etkisini belirlemek ve 6grencilerin uygulama oncesi, 4. hafta, 8.

hafta ve uygulama sonras1 yazili anlatim puanlarini karsilagtirmak i¢in tekrarli 6l¢timler icin

Tek Faktorli ANOVA yapilmistir. Sonuglara gore Mauchly’s test sonucu kiiresellik

varsaymminin saglandigi goriilmektedir ( x%(5) = 7,812; p=,168; p>,05). Yazili anlatim

puanlari i¢in Tek Faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45
Yazili Anlatim Tek Faktorlii ANOVA Analizi Sonuclar:

Kareler Serbestlik Kareler = Etki
Toplami Derecesi  Ortalamasi P Biiytikligi
Yazih 205,056 3 68,352 11,545 000 404
Anlatim
Hata 301,944 51 5,920
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Tablo 45°te gorildiigii lizere Ogrencilerin dort farkli zamanda Olciilen yazili anlatim
puanlarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F (3, 51) = 11,545; p <,01). Yazili

anlatim diizeyinin, uygulama zamanlarina gore gosterdigi degisim Sekil 26’da verilmistir.
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Sekil 26. Yazili anlatim becerisinin gelisimi

Grafik incelendiginde oOgrencilerin yazili anlatim puanlarmmin zaman igerisinde artig
gosterdigi goriilmektedir. Bunun yanmi sira hangi Olglimler arasinda anlamli farklilik

oldugunu belirlemek i¢cin Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmastir.
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Tablo 46
Yazili Anlatim Diizeyleri Coklu Karsilastirma Testi Sonuglart

Ortalamalar

Olgiimler (1) Olgiimler (J) Farki Standart Hata p
Uygulama Oncesi 4. Hafta -1,889 732 , 116
8. Hafta -2,889 ,844 ,019
Uygulama Sonrasi -4,667 929 ,001
4. Hafta Uygulama Oncesi 1,889 732 , 116
8. Hafta -1,000 ,589 ,645
Uygulama Sonrasi -2,778 ,958 ,060
8. Hafta Uygulama Oncesi 2,889 ,844 ,019
4. Hafta 1,000 ,589 ,645
Uygulama Sonrasi -1,778 , 7156 ,187
Uygulama Sonrast  Uygulama Oncesi 4,667 ;929 ,001
4. Hafta 2,778 ,958 ,060
8. Hafta 1,778 ,756 ,187

Tablo 46 incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesi yazili anlatim puanlari ile 4. hafta
sonundaki yazili anlatim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilemezken (p=,116; p>,05), uygulama dncesi yazili anlatim puanlari ile 8. hafta sonundaki
(p=,019) ve uygulama sonrasindaki yazili anlatim puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmistir (p=,001; p<,05). Ogrencilerin 4. hafta sonundaki yazili
anlatim puanlari ile 8. hafta ve uygulama sonrasi yazili anlatim puanlar1 arasinda (p=,645);
8. hafta yazili anlatim puanlar ile uygulama sonrasi yazili anlatim puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p=,060; p>,05).

Aragtirmaci giinliigiinde yer alan su notlar yukaridaki verileri destekler niteliktedir. Yazili
anlatim ile ilgili aragtirmaci glinliigiinde su ifadeler yer almaktadir:

“Birlikte yemek tarifi yazma ve ardindan birlikte o yemegi yapma fikri ilk etapta, ailelere
komik geldi. Hi¢ boyle bir sey yazmamuislardi. Basta biraz giildiiler, ama sonra gayet giizel
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sekilde yazmaya basladilar. Benim gérdiigiim en biiyiik eksiklik aileler yazim yanlisini ¢ok
fazla yapryordu. Noktalama isaretlerini kullanmayr unutuyorlardi. Bununla ilgili hemen
doniit diizeltme verdim. Her sirada ayni anda hem ¢ocuk hem ebeveyn yanlisini gordii. Bunu
yapmaya devam ettik¢e daha ozenli yazmaya basladiklarini gordiim.” (23 Mart 2022).

“Kiz ogrencilerimin bu etkinlige ilgi gosterecegini tahmin ediyordum, fakat erkek
ogrencilerim i¢in ayni seyi diistinmemigtim. En ¢ok siir yazma dikkatlerini ¢ekti desem yanlis
olmaz herhalde. Kendileri siir yaziyor, getirip arkadaslarina okuyor ve hatta okuldaki diger
ogretmenlere gidip okuyorlar. Okuduklari 6gretmenlerden yildizlar, imzalar sekerler
almalari da onlari motive etti. Farkli kaynaklardan siir bulup ya aynisini yaziyorlar ya da o
siirlere benzerini kendi yaraticiliklariyla yaziyorlar. Defter kenart siislemeleri ve
boyamalarint ¢ok sevdiler. Estetik duygularimin da gelisimini gorebiliyorum. Yazilar
diizeldi.” (19 Nisan 2022).

Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulanan programin 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Ebeveynlerin Aile Okuryazarhg Bilgi, Tutum ve Uygulamalarina Yonelik

Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda; “Aile Okuryazarligi Programina katilan
ebeveynlerin, aile okuryazarlig bilgi, tutum ve uygulamalari nasil geligsmistir?” sorusuna
cevap aranmistir. Program uygulanmaya baslamadan hemen O6nce ve program bittikten
hemen sonra “Aile Okuryazarligi Degerlendirme Arac1” ebeveynlere uygulanmistir.
Ebeveynlerin degerlendirme aracinda yer alan olgeklerden ve bagimsiz sorulardan,

uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir.

4.4.1. AODA’da Bulunan Olgeklere Iliskin Bulgular

AODA’da bulunan her bir 6l¢ek puanlar1 uygulama oncesi ve sonrasi karsilastirilmistir.

Bagimli 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 47°de verilmistir.
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Tablo 47

Ebeveynlerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi AODA’dan Aldiklart Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi
Olgekler ve Alt Boyutlari N Ort. Ss. t p

Uygulama Oncesi 18 29,22 8,53

Ebeveyn Okuryazarlik Tutum

Oleedi -4,25 ,001
cee Uygulama Sonrasi 18 3394 6,61
1 C i 18 17 11
Ebeveyn Yazma Uygulama Oncesi 8 83 5,
5 Tutumu 283 011
ﬁa Uygulama Sonrast 18 19,72 3,72
Q
= Uygulama Oncesi 18 11,38 4,20
Uygulama Sonrast 18 14,22 3,60
1 F i 18 43,61 4
Ebeveynin Cocugun Okuryazarlik Uygulama Onces 8 4361 90 -89 383

Tutumuna Iligkin Goriisleri Olgegi vifilrms Saffit] 18 45 9,02

Uygulama Oncesi 18 32,83 6,30
Cocuk Okuma Tutumu -63 537
Uygulama Sonrast 18 33,66 6,98

Uygulama Oncesi 18 10,77 3,11
Cocuk Yazma Tutumu -1,21 243
Uygulama Sonrasi 18 11,33 2,72

Alt Boyutlari

Ailenin Cocukla Birlikte Yaptig Uygulama Oncesi 18 2583 3,76

Okuryazarlik Etkinlikleri Olcegi 4,65 ,000

Uygulama Sonrast 18 33,33 7,67

Uygulama Oncesi 18 17,72 3,17
Is Birligi -4,86 ,000
Uygulama Sonras1 18 24 5,53

Uygulama Oncesi 18 811 1,90
Destek -2,08 ,052
Uygulama Sonrasi 18 9,33 2,97

Alt Boyutlari

Tablo 47 incelendiginde, Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi'nin uygulama sonrasi
ortalama puanlarinin uygulama Oncesi puanlarmma gore anlamli diizeyde farklilagtig

goriilmektedir (t;,= -4,25; p<,05). Ebeveynlerin uygulama oncesi aritmetik ortalamalarinin
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X=29,22 ve uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarmin X=33,94 oldugu goriilmektedir.
Buna gore uygulanan programin ebeveynlerin okuryazarlik tutumlarini artirdigi soylenebilir.
Olgegin alt boyutlarindan olan Ebeveyn Yazma Tutumu uygulama sonrasi aritmetik ortalama
puanlarinin uygulama Oncesi puanlarina gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir
(t;;= -2,83; p<,05). Ebeveynlerin uygulama oncesi aritmetik ortalamalarinin X=17,83 ve
uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarmin X=19,72 oldugu goriilmektedir. Buna gore
uygulanan programin ebeveynlerin yazma tutumlarmi artirdig: soylenebilir. Olgegin alt
boyutlarindan olan Ebeveyn Okuma Tutumu uygulama sonrasi aritmetik ortalama
puanlarinin uygulama Oncesi puanlarina gore anlamli diizeyde farklilastigir goriilmektedir
(t;7= -4,09; p<,05). Ebeveynlerin uygulama oncesi aritmetik ortalamalarmim X=11,38 ve
uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarmin X=14,22 oldugu goriilmektedir. Buna gore
uygulanan programin ebeveynlerin okuma tutumlarini artirdigi sdylenebilir. Bunun yani sira
ebeveynlerin okuma tutumlarinin, yazma tutumlarina gore daha fazla gelistigi soylenebilir.
Tablo 47°deki ikinci 6lgek olan Ebeveynin Cocugun Okuryazarhik Tutumuna iliskin
Goriigleri Olgegi incelendiginde, uygulama sonrast ortalama puanlarmin uygulama dncesi
puanlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (t;,= -,89; p>,05).
Ebeveynlerin uygulama &ncesi aritmetik ortalamalarmin X=43,61 ve uygulama sonrasi
aritmetik ortalamalarmin X=45 oldugu goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarindan olan Cocuk
Okuma Tutumu uygulama sonrasi aritmetik ortalama puanlarinin uygulama &ncesi
puanlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (t;,= -,63; p>,05).
Ebeveynlerin uygulama 6ncesi aritmetik ortalamalarinin X=32,83 ve uygulama sonrasi
aritmetik ortalamalarinin X=33,66 oldugu goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarindan olan
Cocuk Yazma Tutumu uygulama sonrasi aritmetik ortalama puanlarinin uygulama 6ncesi
puanlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (t;,= -1,21; p>,05).
Ebeveynlerin uygulama &ncesi aritmetik ortalamalarmin X=10,77 ve uygulama sonrasi
aritmetik ortalamalarinin X=11,33 oldugu goriilmektedir.

Tablo 47°deki tiglincii 6lcek olan Ailenin Cocukla Birlikte Yaptigi Okuryazarlik Etkinlikleri

Olgegi incelendiginde, uygulama sonrasi ortalama puanlarinin uygulama dncesi puanlarina
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gore anlamli diizeyde farklilagtigi gorilmektedir (t;,= -4,65; p<,05). Ebeveynlerin
uygulama oncesi aritmetik ortalamalarinin X=25,83 ve uygulama sonrasi aritmetik
ortalamalarimin  X=33;33 oldugu goriilmektedir. Buna gore uygulanan programin
ebeveynlerin cocuklariyla yaptiklari okuryazarlik etkinliklerini artirdigr sOylenebilir.
Olgegin alt boyutlarindan olan [s Birligi uygulama sonrasi aritmetik ortalama puanlarinin
uygulama oncesi puanlarina gore anlaml diizeyde farklilastigi goriilmektedir (t,,= -4,86;
p<,05). Ebeveynlerin uygulama oncesi aritmetik ortalamalarmin X=17,72 ve uygulama
sonrasi aritmetik ortalamalarinin X=24 oldugu goriilmektedir. Buna gore uygulanan
programin ebeveynlerin ¢ocukla birlikte yaptigi etkinliklerin is birligi ile yiiriitilmesini
olumlu anlamda gelistirdigi yorumu yapilabilir. Olgegin alt boyutlarindan olan Destek
uygulama sonrasi aritmetik ortalama puanlarinin uygulama oncesi puanlarina gére anlaml
diizeyde farklilagsmadig1 goriilmektedir (t;,= -2,08; p>,05). Ebeveynlerin uygulama oncesi
aritmetik ortalamalarinin X=8,11 ve uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarinin X=9,33
oldugu goriilmektedir.

Arastirmact giinliiglinde yer alan su notlar yukaridaki verileri destekler niteliktedir. Aile
okuryazarlig1 bilgi, uygulama ve tutumlaria yonelik arastirmaci giinliigiinde su ifadeler yer
almaktadir:

“Veli ziyaretlerinden genel olarak yorgun ayrildim. Her aile ortamimin birbirine benzer
yvonleri olsa da farklihiklar: da vardi. Genel olarak velileri bilgilendirmeye ¢alistim. Neyi,
nasil ve neden yapmamiz gerektigini belirttim. Bazi konularda ¢oziimsiiz kaldim. Coziim
bulamadigim konular oldu: Kiiltiirel yap1, eski kusak aile ile yeni kusak ailenin ayni ortamda
yvasamasi, ailevi sorunlar vb. Coziim bulabildigim, degisime acik, yenilikleri kabul eden
velilerim de oldu. Zaten siire¢ icerisinde o ebeveynlerin ve ¢ocuklarin degisimini
gozlemledim” (6 Mayis 2022).

Programin, ebeveyn ve 0grenci okuryazarlik tutumunu olumlu yonde gelistirmeye katki
saglamasi ile ilgili olarak arastirmaci giinliigiinde su ifadeler yer almaktadir: “Ogrenciler
icin okuma ve yazma tutumlarimin aymi oranda olumlu etkilendigini gézlemledim.

Ebeveynlerin okumaya yonelik tutumlarimin yazmaya yonelik tutumlarindan daha fazla
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gelistigini gozlemledim. Belki de okumak yazmaya gore onlarin daha rahat zaman
aywrabilecekleri bir etkinlikti. Bazen bahgede veya hayvan otlatirken okuduklarin
soylediler. Okumalart igin ortaokul kitapligindan, sinif kitapligindan veya gezici
kiitiiphaneden kitaplar alip verdim. Cogu ¢ocuk ve ebeveyn aksamlart kitap okuma yarismast
vapmislar. Sayfa hedefi koymuslar. Hem ebeveynler hem de ¢ocuklar yarigma kiiltiiriinii
seviyorlar. Hikdye tarzindaki veya ¢ocuk egitimi ile ilgili her kitabi severek okudular ve
digerlerine tavsiye ettiler. Iki velimi gezici kiitiiphaneye kaydettirdim.” (9 Mayis 2022).
Programda uygulanan etkinliklerinden bir digeri ebeveyn bilgilendirme toplantilaridir. Bu
toplantilar ebeveynlerin kendi okuryazarlik siiregleri, ¢ocuklarin okuryazarlik siirecini
desteklemeleri, ortak okuryazarlik etkinlikleri yapmalarinin 6nemi hakkinda yapilmistir. Bu
konu hakkindaki arastirmaci giinliigii bulgular su sekildedir:

“Bilgilendirme toplantilarina, programa katilamayan diger sube ve sinif ebeveynleri de
katilmak istedi. Programa katilan ebeveynler yaptigimiz etkinliklerin faydali oldugunu
anlatinca diger veliler de gelmek istedi Anlattiklarimi piir dikkat dinlediler. Bir¢oguna hak
verdiler. Rol model olma ile ilgili anlattiklarim ¢ok dikkatlerini ¢cekti. Keske her zaman bu
toplantyr yapip anlatsaniz seklinde ¢ok doniit aldim. Hatta babalar bu kez ¢ok dikkatli
dinlediler. Ben bu etkinlikte sunu gordiim. Insanlar 6grenmeye ¢ok acik, bilgive a¢. Imkdnlar
saglandiginda dezavantajli bolgede yasayan insanlar i¢in okumama yazmama dongiisii
kirilabilir. Buna yiirekten inantyorum. Gozlemlerim de o yonde. Insanlara dogru kanallarla,

dogru zamanda ulasilirsa gelecek adina, ¢ocuklar adina bir¢ok sey daha giizel olacak.” (1

Nisan 2022).

4.4.2. TV izlemeye, Telefon/Tablet/Bilgisayar’a, Okumaya ve Yazmaya Ayrilan

Zamanin Degisimine Iliskin Bulgular

Aile Okuryazarligi Degerlendirme Araci’nda yer alan; ebeveynlerin ve 6grencilerin bir
giinde televizyon seyretmeye, telefon/tablet/bilgisayar kullanmaya, okumaya ve yazmaya
ayirdiklart zamanlar ile ilgili dagilim uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi1 durumlarina

gore verilmistir.
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Ebeveynlerin televizyon seyretmeye bir giinde ayirdiklari zamanla ile ilgili dagilim Tablo

48’de verilmistir.

Tablo 48
Uygulama Oncesi ve Sonrasi Televizyon Seyretme Zamanlarimn Dagilimlar:
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Televizyon Seyretme F % f %
Hemen hemen hi¢ - - 2 11,1
1 saatten az 1 5,6 3 16,7
1-2 saat 4 22,2 9 50,0
3-4 saat 7 38,9 2 11,1
5 saat ve fazla 6 33,3 2 11,1

Tablo 48’de goriildiigii iizere uygulama 6ncesinde bir giinde hemen hemen hig televizyon
seyretmeyen kimsenin olmadigi goriliirken uygulama sonrast 2 kisinin oldugu
goriilmektedir. Uygulama Oncesinde 1 saatten az televizyon seyreden 1 kisinin oldugu
goriiliirken uygulama sonrasi 3 kiginin oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde 1-2 saat
televizyon seyreden 4 kisinin oldugu goriilirken, uygulama sonrasi 9 kisinin oldugu
goriilmektedir. Uygulama oncesinde 3-4 saat televizyon seyreden 7 kisinin oldugu
goriiliirken uygulama sonrast 2 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi 5 saat ve
fazlasi televizyon seyreden 6 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 2 kisinin oldugu
goriilmektedir. Bu durumda uygulanan programin ebeveynlerden 3 saat ve lizeri televizyon
izleyenlerin seyretme saatlerinin azalmasinda daha etkiledigi yorumu yapilabilir.

Ebeveynlerin telefon/tablet/bilgisayar kullanmaya bir giinde ayirdiklart zamanla ile ilgili

dagilim Tablo 49°da verilmistir.
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Tablo 49

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Telefon/Tablet/Bilgisayar Kullanma Zamanlarinin

Dagilimlar
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Telefon/Tablet/Bilgisayar Kullanma f % f %

Hemen hemen hig 3 16,7 2 11,1
1 saatten az 5 27,8 7 38,9
1-2 saat 2 11,1 3 16,7
3-4 saat 3 16,7 4 22,7
5 saat ve fazla 5 27,8 2 11,1

Tablo 49’da gorildiigii iizere uygulama Oncesinde bir giinde hemen hemen hig
telefon/tablet/bilgisayar kullanmayan 3 kisinin oldugu goriilirken uygulama sonrasi 2
kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesinde 1 saatten az telefon/tablet/bilgisayar
kullanan 5 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonras1 7 kisinin oldugu goriilmektedir.
Uygulama 6ncesinde 1-2 saat telefon/tablet/bilgisayar kullanan 2 kisinin oldugu goriiliirken,
uygulama sonrast 3 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesinde 3-4 saat
telefon/tablet/bilgisayar kullanan 3 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 4 kisinin
oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesi 5 saat ve fazlasi telefon/tablet/bilgisayar kullanan
5 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 2 kisinin oldugu goriilmektedir. Bu durumda
uygulanan programin ebeveynlerden 5 saat ve lizeri telefon/tablet/bilgisayar kullananlarin
harcadiklar1 zamanin azalmasinda daha etkili oldugu yorumu yapilabilir.

Ebeveynlerin okumaya bir giinde ayirdiklari zamanla ile ilgili dagilim Tablo 50’de

verilmistir.
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Tablo 50

Uygulama Oncesi Ve Sonrast Okumaya Ayrilan Zamanlarimin Dagilimlar:

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Okuma F % f %
Hemen hemen hig 13 12,2 5 27,8
1 saatten az 5 27,8 10 55,6
1-2 saat - - 2 11,1
3-4 saat - - 1 5,6

5 saat ve fazla - - - .

Tablo 50°de goriildiigii tizere uygulama oncesinde bir giinde hemen hemen hi¢ okumayan
13 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 5 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesinde 1 saatten az okuyan 5 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrast 10 kisinin
oldugu goriilmektedir. Uygulama oOncesinde 1-2 saat okuyan hi¢ kimsenin olmadigi
goriiliirken, uygulama sonrasi 2 kisinin oldugu gortilmektedir. Uygulama 6ncesinde 3-4 saat
okuyan hi¢ kimsenin olmadig: goriiliirken uygulama sonrasi 1 kisinin oldugu goriilmektedir.
Uygulama 6ncesi ve sonrasi 5 saat ve fazlasi okuyan hi¢ kimsenin olmadig1 goriilmektedir.
Bu durumda uygulanan programin ebeveynlerin okumaya ayirdiklar1 saatlerin artmasinda
etkili oldugu yorumu yapilabilir.

Ebeveynlerin yazmaya bir giinde ayirdiklar1i zamanla ile ilgili dagilim Tablo 51°de

verilmistir.

Tablo 51

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazmaya Ayrilan Zamanlarinin Dagilimlar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Yazma F % f %
Hemen hemen hig 18 100 15 83,3
1 saatten az - - 3 16,7
1-2 saat - - -
3-4 saat - - - -

5 saat ve fazla - - - .
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Tablo 51°de goriildiigii tizere uygulama dncesinde bir giinde hemen hemen hi¢ yazmayan 18
kiginin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 15 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesinde 1 saatten az yazmaya zaman ayiran kimse yokken uygulama sonrasi 3 kisinin
oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 1-2 saat, 3-4 saat, 5 saat ve fazla
yazmaya zaman ayiran hi¢ kimsenin olmadigi goériilmektedir. Bu durumda uygulanan
programin ebeveynlerin yazmaya ayirdiklar1 zaman iizerinde okumaya ayirdiklar1 zaman
kadar biiytik bir etki olusturmadig1 yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin televizyon seyretmeye bir giinde ayirdiklar1 zamanla ile ilgili dagilim Tablo

52’de verilmistir.

Tablo 52

Osrencilerin Uygulama Oncesi Ve Sonrasi Televizyon Seyretme Zamanlarinin Dagilimlar:
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Televizyon Seyretme f % f %

Hemen hemen hig - - - -

1 saatten az - - 7 38,9

1-2 saat 14 77,8 9 50,0

3-4 saat 4 22,2 2 11,1

5 saat ve fazla - -

Tablo 52’de goriildiigii lizere uygulama Oncesinde 1 saatten az televizyon seyreden hig
kimsenin olmadig1 goriiliirken uygulama sonrasi 7 kiginin oldugu goériilmektedir. Uygulama
oncesinde 1-2 saat televizyon seyreden 14 kisinin oldugu goriiliirken, uygulama sonrasi 9
kiginin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesinde 3-4 saat televizyon seyreden 4 kisinin
oldugu gortiliirken uygulama sonras1 2 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi ve
sonras1 5 saat ve fazlasi televizyon seyreden hi¢ kimsenin olmadigi goriilmektedir. Bu
durumda uygulanan programin Ggrencilerin televizyon seyretmeye ayirdiklari zamanin
azalmasinda etkili oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin telefon/tablet/bilgisayar kullanmaya bir giinde ayirdiklar1 zamanla ile ilgili

dagilim Tablo 53’te verilmistir.
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Tablo 53

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Telefon/Tablet/Bilgisayar Kullanma Zamanlarinin

Dagilimlar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Telefon/Tablet/Bilgisayar Kullanma f % f %
Hemen hemen hig 5 27,8 8 44 4
1 saatten az 7 38,9 5 27,8
1-2 saat 6 33,3 4 22,2
3-4 saat - - 1 5,6

5 saat ve fazla - -

Tablo 53’te gorildiigii tlizere uygulama oOncesinde bir giinde hemen hemen hig
telefon/tablet/bilgisayar kullanmayan 5 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 8
kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesinde 1 saatten az telefon/tablet/bilgisayar
kullanan 7 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 5 kisinin oldugu goriilmektedir.
Uygulama oncesinde 1-2 saat telefon/tablet/bilgisayar kullanan 6 kisinin oldugu goriiliirken,
uygulama sonrast 4 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oOncesinde 3-4 saat
telefon/tablet/bilgisayar kullanan kimsenin olmadig1 goriiliirken uygulama sonrasi 1 kisinin
oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi 5 saat ve fazlasi telefon/tablet/bilgisayar
kullanan hi¢ kimse yoktur. Bu durumda uygulanan programin O6grencilerin
telefon/tablet/bilgisayar kullanimi i¢in harcadiklari zamanin azalmasinda etkili oldugu
yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin okumaya bir giinde ayirdiklar1 zamanla ile ilgili dagilim Tablo 54°te verilmistir.

Tablo 54

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Okumaya Ayrilan Zamanlarinin Dagilimlar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Okuma F % f %
Hemen hemen hi¢ 4 22,2 - -
1 saatten az 9 50,0 7 38,9
1-2 saat 5 27,8 9 50,0
3-4 saat - - 2 11,1

5 saat ve fazla - -
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Tablo 54’te gorildiigi izere uygulama oncesinde bir giinde hemen hemen hi¢ okumayan 4
kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonras1 tim 6grencilerin okumaya zaman ayirdiklari
goriilmektedir. Uygulama oncesinde 1 saatten az okuyan 9 kisinin oldugu goriiliirken
uygulama sonrasi 7 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde 1-2 saat okuyan 5
kisinin oldugu goriiliirken, uygulama sonrasi 9 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesinde 3-4 saat okuyan hi¢ kimsenin olmadig1 goriiliirken uygulama sonrasi 2 kisinin
oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi ve sonrasi 5 saat ve fazlasi okuyan hi¢ kimsenin
olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda uygulanan programin &grencilerin okumaya
ayirdiklar saatlerin artmasinda etkili oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin yazmaya bir giinde ayirdiklar1 zamanla ile ilgili dagilim Tablo 55°te verilmistir.

Tablo 55
Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazmaya Ayrilan Zamanlarimin Dagilimlar:

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Yazma f % f %
Hemen hemen hig 15 83,3 6 33,3
1 saatten az 3 16,7 9 50,0
1-2 saat - - 3 16,7
3-4 saat - - - -

5 saat ve fazla - - - .

Tablo 55°te goriildiigii tizere uygulama dncesinde bir giinde hemen hemen hi¢ yazmayan 15
kiginin oldugu goriiliirken uygulama sonrasit 6 kisinin oldugu gériilmektedir. Uygulama
oncesinde 1 saatten az yazmaya zaman ayiran 3 kiginin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi
9 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesinde 1-2 saat yazmaya zaman ayiran hig
kimsenin olmadigi goriiliirken uygulama sonrasi 3 kisinin oldugu goériilmektedir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda 3-4 saat, 5 saat ve fazlasi okumaya zaman ayiran hi¢ kimsenin
olmadigi goriilmektedir.  Bu durumda uygulanan programin &grencilerin yazmaya

ayirdiklar1 zamanin artmasinda etkili oldugu yorumu yapilabilir.
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4.4.3. Okuma Sikliklarinin Degisimine iliskin Bulgular

AODA’da yer alan ebeveynlerin kitap, gazete, dijital metinler okuma sikliklar1 uygulama
oncesi ve sonrast dagilimlar tablolarda verilmistir. Ebeveynlerin kitap okuma sikliklart ile

ilgili dagilim Tablo 56’da verilmistir.

Tablo 56
Uygulama Oncesi Ve Sonrast Ebeveyn Kitap Okuma Sikliklari Dagilimlar:

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kitap Okuma Siklig1 F % f %
Hemen hemen hi¢ 17 94,4 4 22,2
Ayda yaklasik 1 kez 1 5,6 6 33,3
Haftada 1 kez 0 0 7 38,9
Haftada 3-4 kez 0 0 1 5,6
Hemen her giin 0 0 0 0

Tablo 56°da goriildiigii lizere uygulama 6ncesinde hemen hemen hi¢ kitap okumayan 17
kiginin oldugu goriiliirken uygulama sonrast 4 kisinin oldugu gériilmektedir. Uygulama
oncesinde ayda yaklasik bir kez kitap okuyan 1 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi
6 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde haftada bir kez kitap okuyan kisi hig
yokken, uygulama sonrasi 7 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde haftada 3-
4 kez kitap okuyan kisi hi¢ yokken, uygulama sonrasi 1 kisinin oldugu goriilmektedir.
Uygulama 6ncesi ve sonrast hemen her giin kitap okuyan kimsenin olmadig1 goriilmektedir.
Bu durumda uygulanan programin ebeveynlerin kitap okuma sikliklarina arttirdigi yorumu
yapilabilir.

Ebeveynlerin gazete/dergi okuma sikliklari ile ilgili dagilim Tablo 57°de verilmistir.
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Tablo 57
Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ebeveyn Gazete/Dergi Okuma Sikliklar: Dagilimlar:

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Gazete/Dergi Okuma Siklig1 f % f %
Hemen hemen hig 16 88,9 15 83,3

Ayda yaklasik 1 kez 2 111 3 16,7
Haftada 1 kez 0 0 0 0
Haftada 3-4 kez 0 0 0 0
Hemen her giin 0 0 0 0

Tablo 57°de goriildiigii lizere uygulama dncesinde hemen hemen hi¢ gazete/dergi okumayan
16 kiginin oldugu goriiliirken uygulama sonrasi 15 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesinde ayda yaklasik bir kez gazete/dergi okuyan 2 kisinin oldugu goriiliirken uygulama
sonrasi 3 kisinin oldugu goriilmiistiir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda haftada 1 kez, haftada
3-4 kez, hemen her giin gazete/dergi okuyan hi¢ kimsenin olmadigir goriilmektedir. Bu
durumda uygulanan programin ebeveynlerin gazete/dergi okuma sikliklarina biiyiik bir
etkide bulunmadig1 yorumu yapilabilir.

Ebeveynlerin dijital metin okuma sikliklar ile ilgili dagilim Tablo 58°de verilmistir.

Tablo 58
Uygulama Oncesi ve Sonrasit Ebeveyn Dijital Metin Okuma Sikliklart Dagilimlar:

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Dijital Metin Okuma Siklig1 f % f %
Hemen hemen hig 13 72,2 7 38,9
Ayda yaklasik 1 kez 5 27,8 3 16,7
Haftada 1 kez 0 0 5 27,8
Haftada 3-4 kez 0 0 3 16,7
Hemen her giin 0 0 0 0

Tablo 58’de goriildiigii tizere uygulama dncesinde hemen hemen hig dijital araglardan metin
okumayan 13 kisinin oldugu goriiliirken uygulama sonras1 7 kisinin oldugu goériilmektedir.

Uygulama 6ncesinde ayda yaklasik bir kez dijital metin okuyan 5 kisinin oldugu goriiliirken
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uygulama sonrasi 3 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesinde haftada bir kez
dijital metin okuyan kimse yokken, uygulama sonrast 5 kisinin oldugu goriilmektedir.
Uygulama 6ncesinde haftada 3-4 kez dijital metin okuyan kimse yokken, uygulama sonrasi
3 kisinin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi ve sonrasi hemen her giin dijital metin
okuyan kisinin olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda uygulanan programin ebeveynlerin

dijital okuma sikliklaria etkide bulundugu yorumu yapilabilir.

4.4.4. Okuryazarlikta Cocuga Ornek Olan Kisiye Iliskin Bulgular

Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi okuma ve yazma konusunda ¢ocuga 6rnek olan aile

tiyelerine iliskin veriler Tablo 59°da verilmistir.

Tablo 59
Okuma Yazmada Cocuga Ornek Olan Kisiler
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ornek Olan Kisiler f % f %
Anne 3 16,7 8 44,4
Baba - - 2 11,1
Kardes 4 22,2 5 27.8
Hig¢ Kimse 1 5,6 - -
Anne/Baba/Kardes 10 55,6 3 16,7

Tablo 59°da goriildiigii lizere uygulama oncesinde ¢ocuga okuma-yazma konusunda 6rnek
olan kisinin anne oldugunu belirten 3 ebeveyn varken, uygulama sonrasinda bu say1 8’¢
cikmistir. Uygulama 6ncesinde ¢ocuguna 6rnek olan kisinin baba oldugunu belirten kimse
yokken, uygulama sonrasinda babanin 6rnek oldugunu belirten 2 ebeveyn bulunmaktadir.
Uygulama 6ncesinde ¢cocuga ornek olan kisinin kardes oldugunu belirten 4 ebeveyn varken
uygulama sonrasinda bu say1 5’e ¢ikmigtir. Uygulama 6ncesinde okuma-yazma konusunda
hi¢ kimsenin 6rnek olmadigint sdyleyen 1 ebeveyn varken, uygulama sonrasindaki tiim
ebeveynler cocuga okuma-yazma konusunda birilerinin 6rnek oldugunu belirtmislerdir. Bu
durumda uygulanan programin, aile iiyelerinin ¢ocuga okuryazarlik agisindan 6rnek olma

davranigint artirdigi yorumu yapilabilir. Uygulama Oncesinde c¢ocuga okuma-yazma
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konusunda 6rnek olan kisilerin anne/baba/kardes oldugunu belirten 10 ebeveyn varken,
uygulama sonrasinda bu say1 3’e diismiistiir. Cocuga okuma yazma konusunda 6rnek olan
kisilere baktigimizda annelerin sayisinin babalarin sayisina gore oldukca fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum aragtirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir:

“Toplantiya katilan velilerimin ¢ogunlugu kadinlar. Agabey veya baba sayisi her zamanki
gibi az. Katilanlarin bir kismi da erken ¢ikmak istediler. Genel olarak anneler katiimak
istedi. Bu kadar ilgi ile karsilayacaklarim diistinmemistim. En ¢ok da kitap okuma fikrini
sevdiler. AODA y1 uygularken biraz zorlandim. Velilerim hayatlarinda ilk kez boyle bir
anket dolduruyorlardr. Genel olarak nasil doldurmalar: gerektigini anlattim. Fakat yine
yvapamadilar. Her siraya giderek velilere anlattim. Aslinda boyle daha iyi oldu. Daha dogru
sonuglart aldim bence. Rastgele igsaretleme veya anlamadigi icin yanlis doldurma olmad.”
(10 Ocak 2022)

Arastirmact gilinliigiinde yer alan su notlar yukaridaki verileri destekler niteliktedir.
Okuryazarlik siirecinde ev ortami1 ve cocuga 6rnek olma ile ilgili arastirmaci giinliigiinde su
ifadeler yer almaktadir:

“Veli ziyaretlerini bu siiregte ¢ok onemsedim. Ciinkii pandemi siirecinde kimse birbirini
goremedi. Ev ortami nasil, cocuk adina evde neler yapilvyor, ev ortami okuryazarhik siirecini
destekliyor mu, neler yapilabilir?, gibi sorularin cevaplarint ¢cocuklarin evlerine giderek
bulacagimi biliyordum. Genel olarak okuryazarlik siirecini destekleyen ev ortami yok, ¢tinkii
sosyoekonomik diizey, sartlar, aile tutumu vb. bu konuda etkili. Gittigim veli ziyaretlerinde
hi¢bir ¢cocugun odast yok. Bunu normal karsiladim, ¢iinkii kéylerde boyle oldugunu az ¢ok
biliyorum. Fakat ogrencinin iizerinde yazi yazabilecegi kiiciik bir masanin dahi olmamasi
beni saswrtti. Cocuklarin ddevlerini yerde yatarak yaptiklarint 6grendim. Ne kadar zor bir
odev tamamlama siireci... Kiiciik bir raf bile olsa ¢ocuklarin kitaplarini koyabilecekleri,
kitaplik olarak adlandirilan bir alanin olmadigint gérdiim. Kitaplar genelde televizyonun
tistiine veya yamna koyuluyor. Aksamlari tek bir odada oturuluyor, yemek yeniyor ve ayni
odada uyunuyor. Aksamlar: genelde TV ag¢ik. Cocuklarin kitap okuyabilecegi sessiz bir

ortam yok. Cocugun ornek alabilecegi kitap okuyan ebeveyn yok. Belki varsa birkag yas
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biiyiik agabey veya abla... O da ne kadar ornek olabiliyorsa. Genel olarak ¢ocuklarin
odevleri aile birlikte yapilmiyor. Bu da sasirtict geldi. Sadece odevini yaptin mi diye

soruyorlar, fakat édev icerigi hakkinda konusmuyorlar.” (24 Ocak 2022).

4.4.5. Birlikte Kitap Okuma ve Siiresine Iliskin Bulgular

Programa katilan ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte kitap okuyup okumama durumlarina

iligkin veriler Tablo 60°ta verilmistir.

Tablo 60
Ebeveynlerin Cocuklariyla Birlikte Kitap Okuma Durumu
f %
8 . Evet 6 33,3
Uygulama Oncesi Hayr ¥ 507
Uygulama Sonras1 Evet 15 83,3
Hayir 3 16,7

Tablo 60’ta goriildiigli lizere programin uygulanma Oncesinde ebeveynlerin g¢ocuklariyla
birlikte kitap okuyup okumama durumlarinin dagilimima baktigimizda 18 kisiden 6’sinin
(%33,3) cocuguyla birlikte kitap okuma durumuna evet dedigi, 12’sinin (%66,7) hayir dedigi
goriilmektedir. Ayni durum i¢in uygulama sonrasina baktigimizda ¢ocuguyla birlikte kitap
okuma durumuna evet diyenler 15’e¢ (83,3) yiikselmistir. Birlikte kitap okumadigini
belirtenlerin sayis1 ise 3’e (%16,7) diismiistiir. Bu durumda programin ebeveynlerin
cocuklar: ile birlikte kitap okuma durumlarini olumlu etkiledigi yani birlikte kitap
okumalarini sagladig1 yorumu yapilabilir.

Birlikte kitap okuma davranisi ile ilgili aragtirmact giinliigiinde su ifadelere yer verilmistir:
“...Ozellikle anneler de ézenli bir yaklasim gérdiim. Soylediklerimi harfi harfine yerine
getiren, beni dinleyen, ¢cocugunun akademik basarisi i¢in ¢irpinan anneler vardi. Sunu fark
ettiler, bu program sadece ¢ocuklart igin degil ayni zamanda kendileri i¢in de... Okuma

yarismasinin sonunda dereceye giren annelere odiil verdim. O kadar sevindiler ki...
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Programa katilan ve hatta katilmayan 6grencilerime de verdim. Belki bu yapilanlar kiigiik
etkinlikler, ama ¢ok sevindiler.” (26 Mayis 2022).
Program uygulama Oncesi, ¢ocuguyla birlikte kitap okuyan 6 ebeveynin, tek seferde

yaptiklar1 okumanin siiresine iligkin veriler Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61

Uygulama Oncesi Ebeveynin Cocugu ile Birlikte Tek Seferdeki Okuma Siiresine Iliskin
Dagilim

Okuma Siiresi f

10 dakikadan az
10-20 dakika arast
40 dakikadan fazla

Toplam

o2 T = N

Tablo 61°de goriildiigii izere ¢ocuguyla birlikte kitap okuyan 6 kisiden 1’inin 10 dakikadan
az, 4’inlin 10-20 dakika aras1, 1’inin 40 dakikadan fazla kitap okudugu goriilmektedir.
Program uygulama sonrasi g¢ocuguyla birlikte kitap okuyan 15 ebeveynin, tek seferde

yaptiklar1t okumanin stiresine iligkin veriler Tablo 62’de verilmistir.

Tablo 62
Uygulama Sonras1 Ebeveynin Cocugu ile Birlikte Tek Seferdeki Okuma Siiresine Iligkin
Dagilim

Okuma Siiresi f

10 dakikadan az

10-20 dakika aras1
21-40 dakika arasi
40 dakikadan fazla
Toplam 15

W NN
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Tablo 62’de goriildigii lizere cocuguyla birlikte kitap okuyan 15 kisiden 2’sinin 10
dakikadan az, 2’sinin 10-20 dakika arasi, 8’inin 21-40 dakika arasi, 3’tiniin 40 dakikadan
fazla kitap okudugu goriilmektedir.

Birlikte kitap okuma davraniginin artisi ile ilgili aragtirmaci giinliigiindeki notlar yukaridaki
verileri destekler niteliktedir. Arastirmaci giinliigiinde yapilan bir etkinlikle ilgili sunlar ifade
edilmistir:

“3 aylik kitap okuma takvimi onlar icin bir rota, hedef dosyasi oldu. Hem ¢cocuk hem ebeveyn
kKitap okuyarak giin giin sayfa sayisim yazacak. Bence ise yarayacak. Ciinkii veliler
hazirladigim bu materyali begendiklerini soylediler. Ayrica igin sonundaki odiil olmasi
motivasyonlarint artirdl diyebilirim.” (18 Ocak 2022).

“dilelerin ¢ocuklarryla birlikte aksam kitap okumalari, yazi yazmalari, hikdyeler hakkinda
konugmalar, tiyatro hazirliklari yapmalari, siir okumalari, ani yazmalari ve daha bir¢ok
etkinlik... Okuryazarlik adina ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bunlar hem ogrenciye
hem ebeveyne hem de evdeki kardeslere katki saglyyor. Bunu smifimdaki ogrencilerden
gozlemleyebiliyorum. Ailelerden ve ogrencilerden ¢ok giizel geri doniitler aliyorum™ (20
Nisan 2022).

Uygulanan programin, ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma durumlarim

artirmasinin yani sira, tek seferde okuduklar siirenin de artmasini sagladig1 sdylenebilir.

4.5. Ebeveyn ve Ogrencilerin Programla Tlgili Goriislerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda; “Aile Okuryazarligi Programima katilan
Ogrenci ve ebeveynlerin programa iligskin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
Ogrenci ve ebeveyn gériislerine yonelik olusan kategorilerden elde edilen verilerle uygun

temalara ulagilmigtir. Tablo 63°te olusturulan temalara ve kategorilere yer verilmistir.
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Tablo 63

Osrenci ve Ebeveyn Program Goriisleri icin Olusan Temalar ve Kategorileri

Temalar Kategoriler
Okuryazarliga katki
. Etkinliklerin faydasi
Okuryazarlik Gel . -

) yazari belisim Sevilen etkinlikler
Ogrenci Zorlanilan etkinlikler
Goriisleri igin Okuma Tutumu
Temalar Okuryazarlik Tutumu

Yazma Tutumu
Aile ile Birlikte Yapilan Okuryazarlik Birliktelik-destek

Etkinlikleri Eglence
Okuma tutumu

Ebeveyn Okuryazarlik Tutumu Yazma tutumu
El.J.e\_(eyn‘ o Okuryazarhig gelistirme
Gorilsleri igin Cocugun Okuryazarlik Becerilerinin Destek
Temalar o 4

Gelisimi Ilgi

Birliktelik Is birligi

Asagida programa katilan 6grenci ve ebeveynlerin goriislerine yonelik bulgu ve yorumlara

yer verilmistir.

4.5.1. Programa Katilan Ogrencilerin Goriisleri

Gortismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, arastirmaya katilan ogrencilerin
program hakkindaki goriisleri i¢in “okuryazarlik gelisimi”, “okuryazarlik tutumu” ve “aile
ile birlikte yapilan okuryazarlik etkinlikleri” temalar1 olusturulmustur. Bu temalar, temalari

olusturan kategorilere ait 6grenci goriislerinin bir kismi1 asagida verilmistir.

4.5.1.1.0kuryazarhk Gelisimi Temasi
Programa katilan Ogrenciler, programdaki etkinliklerin okuma ve yazmalarina katkida
bulundugunu, okuryazarliklarii gelistirdigini, yapilan etkinliklerin onlar i¢in faydali
oldugunu, zorlandiklar1 ve sevdikleri etkinliklerin oldugunu sdylemislerdir. Bununla ilgili

olarak; okuryazarliga katki, etkinliklerin faydasi, sevilen etkinlikler, zorlanilan etkinlikler
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kategorileri olusturulmustur. Ogrenciler programda yaptiklar: etkinliklerin, okumalarini
hizlandirdigini, etkinliklerin tekrarli yapildiginda onlari okuma ve yazma becerileri
acisindan onlar1 gelistirdigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak; Ogrenci 14, “...Evet
ogretmenim okumama katkist oldu. Daha hizlr okuyorum. Hikdye okumay: seviyorum. Siir
yazmayr seviyorum.”, Ogrenci 8, “Cok okuyarak benim okumam gelisti, okumay: sevdim
ogretmenim.”, Ogrenci 6, “Ogretmenim yazmamiz gelisti. Yazarak gelistirdik
yazmamizi...”, Ogrenci 12, “Siz bize drnek okuma yapryordunuz égretmenim. Okudugunuz
ziirafalarla ilgili kitabi sevdim. Dinledim sizi. Ornek alarak okumaya ¢calistim.”, Ogrenci 15,
“Tiyatroyu ¢ok okudum. Baslarda yavas okuyordum. Sonralari hizlandim okurken

ogretmenim.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Programa katilan 6grenciler bir¢ok etkinligi severek yaptiklarini fakat bazen zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak; Ogrenci 3, “Ogretmenim, hikdye okuduk, ¢alisma
yvaptik. Siir yazdik. Ben bunlari yazarken ¢ok eglendim. En ¢ok tiyatro yaparken eglendim.
Bilmeceleri herkese sordum. Mahallede bile sordum. Artik daha hizli okuyorum”, Ogrenci
1, “Tiyatro metnini ezberlerken zorlandim ogretmenim.” seklinde diisiincelerini
belirtmislerdir. Buna gore uygulanan etkinlikleri 6grencilerin genel olarak severek
yaptiklari, fakat bununla birlikte ezberlemeye dayali etkinliklerde 6grencilerin zorladigi

sOylenebilir.

4.5.1.2. Okuryazarhk Tutumu Temasi
Uygulamaya katilan 6grenciler, programdaki etkinliklerin okuma ve yazma tutumlarini
olumlu anlamda etkiledigini belirtmislerdir. Bu kapsamda okuma tutumu ve yazma tutumu
kategorileri olusturulmustur. Ogrenciler okuryazarlik tutumlarmin olumlu yonde gelistigini,
birgok etkinligi severek yaptiklarini, etkinlikleri yaparken eglendiklerini belirtmislerdir.
Bununla ilgili olarak; Ogrenci 10, “Siir defteri tutmayr cok sevdim 6gretmenim. Ablamla
birlikte kitaplardan siir bulup yaziyorum. Bazen kendim de siir yaziyorum. Defterimi sonra
siisliiyorum.”, Ogrenci 4, “Annemle birlikte yemek tarifi yazdik 6gretmenim. Bu etkinligi cok

sevdim. Yemek sectik once, sarma iginin tarifini yazdik.”, Ogrenci 3, “Ailemle birlikte
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yaptigim etkinliklerden en cok birlikte kitap okumayr sevdik ogretmenim.” Ogrenci 11,
“Yarismaci Marti'yi okudum ya 6gretmenim. Ben oradaki yarismact martiyr ¢ok sevdim.
Onu okumayt ¢ok sevdim.” Ogrenci 7, “Ben hikdye yazmay: ¢cok sevdim 6gretmenim. Kendi
hikayemizi yazdik.” Ogrenci 14, “Salyangoz ile Kurt metnini sevdim. Etkinlikleri ¢cok giizeldi.
Cok okudum onu 6gretmenim. Salyangozun kurda ders vermesini sevdim.”, Ogrenci 11,
“Hikdye kitab1 okumay: ¢ok sevdim ben. Her kitapta kahramanlar: konusmayr sevdim.”,
Ogrenci 17, “Tiyatroyu, masallari, bilmeceleri, hikdyeleri okumay: sevdim ben.”’, Ogrenci
18, “Annem en ¢ok okuma etkinliklerini sevdi ogretmenim. Ben de okudugumuz hikdayeleri
¢ok sevdim.” seklinde diistincelerini belirtmislerdir. Bu durumda uygulanan okuryazarlik
etkinliklerini 6grencilerin genel olarak sevdikleri, severek okuduklart ve yazdiklari, bunun

sonucunda da okuryazarliga kars1 olumlu tutum gelistirildigi yorumu yapilabilir.

4.5.1.3. Aile ile Birlikte Yapilan Okuryazarhk Etkinlikleri Temasi

Programa katilan Ogrenciler, etkinliklerin bir kismini aile ile birlikte yaptiklarini, bu
etkinlikleri yaparken ailelerin kendilerine yardimci ve destekgi olduklarini, aileleriyle
birlikte eglendiklerini ve kitap okuduklarini ifade etmislerdir. Bu kapsamda ““Aile ile Birlikte
Yapilan Okuryazarlik Etkinlikleri” temas1 igin birliktelik-destek ve eglence seklinde iki
kategori olusturulmustur. Birliktelik-destek kategorisi i¢in; Ogrenci 16, “...Ogretmenim
annemle yaptik etkinlikleri, giizel oldu.”, Ogrenci 12, “Annemle aksamlari derslerimi
yaptik.”, Ogrenci 18, “Annemle okuduk égretmenim. Annem de ¢cok okudu. Onun da okumasi
gelisti. Ben de okudum ogretmenim.”, Ogrenci 16, “Annem derslerime daha ¢cok yardim
ediyor. Birlikte kitap okuyoruz. Bazi yazilarimi yazarken bana soyliiyor. Yammda
oturuyor.”, Ogrenci 9, “Ogretmenim daha ¢ok calismamiz icin bana babam yardim
ediyor.”, Ogrenci 12, “Biz etkinlik yapinca artik annem de bizimle birlikte kitap okuyor
aksam.”, Ogrenci 10, “Ogretmenim babam ise gittiinde annem yardim etti ddevlerime.
Babamin isi olmadig giin babamla birlikte yaptik derslerimizi, okumalarimizi.” seklinde

fikirlerini belirtmiglerdir. Elde edilen goriislere gore 6grencilerin etkinlikleri ailesi ile

birlikte yaptigi, bu siirecte ailenin ¢ocuklarina yardim ettigi sonucuna ulasilmistir.
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Eglence kategorisi icin; Ogrenci 8, “Annemle aksamlar: okuma yarismas: yaptik. Yarim saat
kitap okuduk.”, Ogrenci 10, “Evde ailemle birlikte tiyatroyu okurken ¢ok giildiik, en cok da
Imambayildi’yt  okurken giildiik 6gretmenim”, Ogrenci 14, “Annem benim hikdye
kitaplarimi okudu. Babam da bazen okudu, ama her zaman degil.” seklinde fikirlerini
belirtmislerdir. Bu durumda birlikte okuryazarlik etkinlikleri uygulayan Ogrenci ve
ebeveynler i¢in eglenceli ev okuryazarlik ortamlari olustugu sonucuna ulasilmistir.

Program tanitimi i¢in yapilan Ogrenci bilgilendirme toplantisinda tutulan arastirmaci
giinliigii su sekildedir: “Bir ¢ocuk igin annenin veya babanin okula gelmesi, onunla ayni
swrada oturacagimi ve birlikte etkinlik yapacaginmi duymasi gercekten onemliymis. Bunu
bugtin goérdiim. Cocuklarin en biiyiik motivasyon kaynagi aileleri gibi. Evde bile yapilacak
etkinlik icin heyecanlandilar. Sanirum c¢alisma grubumdaki en c¢abuk motive olanlar
ogrencilerim.” (11 Ocak 2022). Arastirmaci ginliigiindeki bu goriis, ¢ocuklarin aileleriyle
birlikte yaptiklart etkinlikten keyif almalari, eglenmeleri, okuma ve yazmalarin1 zevkle

yapmalar1 sonucu ile benzerlik géstermektedir.

4.5.2. Programa Katilan Ebeveynlerin Gériisleri

Gortismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, arastirmaya katilan ebeveynlerin
program hakkindaki goriisleri i¢in “ebeveyn okuryazarlik tutumu”, “cocugun okuryazarlik
becerilerinin gelisimi” ve “birliktelik” temalar1 olusturulmustur. . Bu temalar, temalar

olusturan kategorilere ait ebeveyn goriislerinin bir kismi1 asagida verilmistir.

4.5.2.1. Ebeveyn Okuryazarhk Tutumu
Programa katilan ebeveynler, programdaki etkinliklerin okuma ve yazma tutumlarina
olumlu anlamda katkida bulundugunu, okuryazarliklarini gelistirdigini, yapilan etkinliklerin
onlar i¢in faydali oldugunu sdylemislerdir. Bununla ilgili olarak; okuma tutumu, yazma
tutumu, okuryazarligi gelistirme kategorileri olusturulmustur. Ebeveynler programda

yaptiklar etkinliklerin okuryazarlik tutumlarini olumlu anlamda gelistirdigini, okumaya
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duyduklart ilginin yazmaya gore daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak;
Ebeveyn 8, “Yazi yazmay: eskiden okula giderken ¢ok severdim. Sonra sonra yazmamaya
basladim. Bazen bir deftere ant ya da sevdigim sozleri yaziyorum. Simdi sizin gonderdiginiz
etkinlikleri yazinca ilkokula donmiis gibi oldu.”, Ebeveyn 7, “Ben bir seyler karalamay:
seviyorum. Aklima geldik¢e yazarim. Bir seyler, hikaye, siir gibi, diistincelerimin oldugu...
Sizin verdiginiz etkinlikler de faydali oldu. Yazyyorum. Ama kimseye okumam tabi bunlari.”,
Ebeveyn 16, “Benim icin bu etkinliklerden en giizeli okuma oldu.” diyerek gorislerini
belirtmislerdir. Bu durumda uygulanan programin ebeveynlerin okuma ve yazma tutumunu
olumlu yonde gelistirdigi sOylenebilir. Ebeveynler okuryazarlik tutumlarinin olumlu
anlamda etkilenmesinin yani sira, kendi okuryazarlik becerilerinin de gelistigini
belirtmislerdir. Bununlar ilgili olarak; Ebeveyn 13, “Okurken bilmedigim bir¢ok kelimeyi
ogrendim. Okumam hizlandi. Oncesine gére daha hizli okuyorum. Kitapta heyecanl yerler
oluyor, diyalog gegen yerler oluyor, birakmak istemiyorsun.”, Ebeveyn 18, “Bazi kitaplar
okurken ben bile zorlandim hocam. Giilistan diye bir kitap vardi. Kelimeleri zordu, bir
tuhafti. Simdi elimde baska bir kitap var. Ben o kitabi daha ¢ok anlyyorum. Daha hizli
okuyorum.” diyerek goriislerini ifade etmistir. Bu durumda programin ebeveynlerin
okumalarim1 hizlandirdigl, sozciik dagarcigimi gelistirmeye destek oldugu, okudukca
anlamalarinin arttig1, okuryazarliga karsi olumlu tutumlarini gelistirmeye katki sagladigi

yorumu yapilabilir.

4.5.2.2. Cocugun Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimi
Programa katilan ebeveynler, etkinliklerin ¢gocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmeye
destek oldugunu, okuma ve yazmaya daha fazla ilgi gosterdiklerini, okuma hizlarmin
arttigini, daha Ozenli yazilar yazdiklarmi, o6diill veya diger olumlu pekistirecleri
kazanabilmenin onlar1 daha da motive ettigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak; destek
ve ilgi kategorileri olusturulmustur. Ebeveyn 1, “Okumaya ilgisi yazmadan daha fazla. Yazi
yazarken sikiliyor. Onceden okurken de sikiliyordu, ama sizin verdiginiz bilmece, tiyatroyu
okurken bayag giildii, eglendi.”, Ebeveyn 14, “Bu etkinliklerle ¢cocugun agisindan ¢ok iyi
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bir ilerleme oluyor. Ben ¢ocugumda bilinglenme goriiyorum. Okumayt seviyordu aslinda
ama ¢ok fazla okumuyordu, oyunu daha ¢ok seviyor. Kitap okumaya basladir sonradan.”,
Ebeveyn 2, “Etkinliklerin ¢cocuga faydasi oldu. Séyle ki énceden okurken ¢ok fazla heyecan
yvapardi. Simdi onu biraz yenmeye bagsladi.”, Ebeveyn 15, “Aslinda okudugu metne gére
degisiyor okuma hizi. Hikdye okurken daha hizli okuyor. Onceden o hikdyeyi okuduysa,
sonradan daha hizli okuyor.”, Ebeveyn 13, “Cocuklar bu etkinlikleri sevdi, en ¢ok da
yarismada birinci olmak icin okudu, yazdi hocam. Ogretmenim bu yazdigima yildiz verecek
mi diye ozenli ozenli yazdi. Okumasi hizlandr hocam. Yazmasina da artik dikkat ediyor. Siir
yazmaya ¢alistyor.”, Ebeveyn 9, “Yazma etkinligi benim ogluma ¢ok faydali olmadi. Hala
yazi yazmayt ¢ok sevmiyor. Ama yazisi diizeldi eskiye gore.”, Ebeveyn 4, “Ani yazarken ¢ok
mutlu oldu oldu. Amisini anlatmayr seviyor. Ne yaptigini yazmayr seviyor.” seklinde
diistincelerini ifade etmislerdir. Bu durumda programa katilan ebeveynlerin goriislerine

gore, uygulanan etkinliklerin c¢ocuklar icin destekleyici nitelikte oldugu, ayni zamanda

okuma yazma ilgilerini artirdig1 sdylenebilir.

4.5.2.3. Birliktelik

Ebeveynler uygulama kapsaminda, ¢ocuklarla daha fazla zaman gegirdiklerini, aksam belirli
bir zamanda okuma saati yaptiklarini, bunun da ¢ocuklara birgok 6nemli katkisinin oldugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak is birligi kategorisi olusturulmustur. Ebeveyn 10, “Siz
ilk once boyle bir programdan bahsedince aslinda ne yalan soyleyeyim katilmay: istemedim.
Bu yastan sonra okuyup profesér mii olacagim dedim. Ama ...... icin katildim. Lyi ki
katilmisim. Yaptiginiz konusmalart hep dinledim hocam. Cok haklisiniz. Cocuklarimiz igin
siz bu kadar ¢alisiyorsunuz, bizim de ¢calismamiz lazim. Evde daha ¢ok ilgileniyoruz artik.
Ben kendim kitap okumuyorum, ama oglumun oddevierini yaptirryorum. Verdiginiz
etkinlikleri elimizden geldigince yaptiriyoruz. Okuma saati yapiyoruz aksam.”, Ebeveyn 7,
“Aksam birlikte okuma yapmak, édev yapmak ... ... icin bence iyi oldu. Tek basina o da
stkiliyor. Bizim de zamanimiz olmuyordu hocam. Hayvanlar, tarla igi derken... Ama yine de

de siz anlattiniz ya yarum saat de olsa zaman ayirin ¢ocugunuza diye iste onu yapmaya
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basladim. ...... da daha severek yapiyor édevlerini, okumalarmni.”, Ebeveyn 8, “Aksamlart
hep birlikte kitap okumaya basladik hocam. Gorenler sasiriyor. Diyorum ablama aksam ......
ile kitap okuyoruz diye bana sasiriyor. Ben de sizin sayenizde kitap okumaya basladim
hocam. . Ebeveyn 16, “Kiiciik kardesi de agabeyini érnek altyor hocam. Agabeyi okumaya
baslayinca kardesi de onu gorerek okuyor. Birinci sinif olunca bizden ilgi bekliyor. Aksam
artik televizyonu kapatiyoruz. Hep bir kitap okuyoruz. Cocuklarin ddevini yaptirtyorum.
Kocam isten yorgun geliyor. O yiizden bana kalvyor tiim isler.”, Ebeveyn 11, “Koyiin diigiin
salonunda verdiginiz seminer ¢ok etkili oldu hocam. Diistindiim orda. Siz anlatirken ben
kendi ¢ocugumu diisiindiim. Birinci sinifta okuttum kitabi. Ama sonra hi¢ birlikte kitap
okumadim. Ihmal ettigimi anladim. Bana ders oldu o toplanti. Cok bilgi aldim sizden.”
Ebeveyn 7, “Swuufta yaptigimiz etkinlikler giizeldi hocam. Evden disart ¢ikmak iyi geliyor
diye geldim okula. Ama sinifta hem eglendik hem okuduk hem yazdik. Cocugum beni sinifta
goriince ¢ok seviniyordu. Cocugun boynu biikiik kalmasin diye ge¢ kalmadan geliyordum
okula.”, Ebeveyn 18, “Artik birlikte kitap okuyoruz evde. Onceden buna ¢ok zamanimiz
olmuyordu. Kitap okumam gerektigini bilmiyorum, aklima gelmiyordu. Ama siz o takvimi
verip giin giin yazin dediginiz igin artik benim de bir édevim var diyorum.” seklinde
diisiincelerini belirtmislerdir.

Bu durumda uygulanan program ile ebeveyn ile gocugun birlikte okuma yazma etkinlikleri
yapmasi ic¢in ortak okuryazarlik ortamlari olusmasinin desteklendigi, cocuklar ile
ebeveynlerin is birligi icinde hareket etmelerinin saglandigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda
ebeveynlerin yanlis veya eksik yaptiklari uygulamalar1 diizeltme yoluna gittikleri ve bazi

konularda bilinglendikleri s6ylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Aile Okuryazarligi Programi’nin ilkokul 3. sinifa devam eden dezavantajli 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini; dezavantajli ebeveynlerin aile
okuryazarlik bilgi, uygulama ve tutumlarini nasil gelistirdiginin belirlenmesinin amaclandigi

bu aragtirmada su sonuglara ulasilmigtir:

1. Aragtirma sonucunda uygulanan programin 3. smif Ogrencilerinin akict okuma
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin dakikada okuduklari toplam
kelime sayilari, kelime tanima diizeyi puanlar1 ve prozodik okuma puanlarinda artis
oldugu sonucuna ulagilmistir. Uygulamaya katilan ebeveynler programin, 6grencilerin
okuma hizina, okuduklarini anlamalarina, ses tonu, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okumalarina katki sundugunu belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6grenciler, daha hizli
okuduklarini, ses tonlarin1 okunan metne gore ayarlayabildiklerini belirtmislerdir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde uygulanan program 3. sinif

ogrencilerinin akic1 okuma diizeylerini arttirmakta etkilidir. Alanyazin incelendiginde bu

caligma sonuglariyla benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Sénéchal ve Young

(2008), anaokulundan 3.smifa kadar ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini kazanmasinda
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ebeveynlerin katilimini ve roliinii inceledikleri meta analiz ¢alismalarin toplaminda yer alan
1340 aileyi incelemislerdir. Ebeveyn katiliminin, ¢ocuklarin okuma kazanimi tizerinde
olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ebeveynlerin planl olarak egitilmeleri ve
cocuklarinin okudugu kitab1 dinlemelerinin ¢gocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasmislardir. Capotosto, Kim, Burkhauser, Park, Mulimbi, Donaldson ve
Kingston (2017), 3. sinif &grencilerinin okuma motivasyonlarini artirmalarinda, okuma
becerileri ve aligkanlik kazanmalarinda ailelerin destegini arastirdiklari nitel ¢alismada,
ebeveyn desteginin Oonemini ortaya koymuslardir. Calismada ebeveynlerin, ¢ocuklarin
okuma becerilerini gelistirmek icin aktif bir sekilde ¢ocuga destek olduklari, gilinliik
konugmalarinda okumanin 6neminden bahsettikleri, okudugunu anlama sorulart sorduklari,
okuma ve yazmaya elverisli ev okuryazarlik ortami olusturduklari, okuma etkinliklerini
giinliik rutinlere dahil ettikleri sonucuna ulagsmiglardir. Steensel (2006), ev okuryazarlik
ortami ile ¢ocuklarin ilkokulun ilk yillarindaki okuryazarlik gelisimi arasindaki iliskiyi
inceledigi calismasinda, iist sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin ev okuryazarlik
ortami acisindan ¢ok fazla uyarana sahip olduklar1 ve ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin
birinci ve ikinci siiftaki kelime tanima puanlar1 ve okudugunu anlama puanlar lizerinde
etkisinin oldugunu belirtmistir. Jordan, Snow ve Porche (2000), Egitimde Basariya Erken
Erisim (EASE), adli bir aile okuryazarligi programi yiiriitmiislerdir. Projede ebeveyn
egitimi, okul-veli/cocuk etkinlikleri ve okul i¢i egitim programlar1 yapilmistir. Bir yilin
sonunda ailesi okul ve ev etkinliklerine katilan ¢ocuklarin s6zctlik dagarcigi, 6ykii anlama ve
anlatma, dil becerileri sonuglarinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin sonuglarina gére dnemli
bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica ebeveynlerin etkinliklere yiiksek katilim
gosterdigi ve etkinliklerden memnun olduklari sonucuna ulagsmislardir. Baker, Scher ve
Mackler (1997), ev ortamindaki okuryazarlik etkinliklerinin, paylasilan hikaye kitabi
okumalarinin okuryazarlik ortaminin sosyoduygusal olumlu ikliminin, ebeveyn c¢ocuk
etkilesimlerinin ¢ocuklarin okuma motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasmislardir. Kilig
(2018), 1. smf velilerine yonelik gelistirmis oldugu aile okuryazarligi programinin

uygulanmasi sonucunda, velilerin okuryazarlik becerilerinin, okuma tutumlariin ve okuma
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ilgilerinin artt1g1 sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte 6grencilerin okumaya yonelik olumlu
tutumlarinda, okuma yazmayi 6grenmede, artis gozlendigini belirtmistir. Biiyliktaskapu
(2012), calismasinda aile destekli okumaya hazirlik programina katilan ¢ocuklarda okuma
basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar, programa
katilan 6grencilerin okuryazarlik becerilerindeki artis ve ebeveynlerin etkinliklere katilimi

ve ilgisi yonliyle benzer nitelikler tagimaktadir.

2. Arastirma sonucunda uygulanan programin 3. simif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Nicel analiz sonucunda elde
edilen bulgulari, nitel analiz bulgular desteklemektedir. Goriigme yapilan 6grenci ve
ebeveynler ve aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara gére uygulanan program,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini artirmaktadir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde uygulanan program 3. siuf

ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini arttirmakta etkilidir. Literatiirde 6zellikle 3.

sinifa kadar okuma becerilerinin kazanimin éneminden bahsedilmektedir. Ugiincii sinifta

yeterli diizeyde okuma becerisi kazanamayan 6 ¢ocuktan birinin liseden zamaninda mezun
olamadig1 sonucuna ulasilmistir (Hernandez, 2011). Alanyazin incelendiginde bu calisma

sonuglartyla benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. DeBruin Parecki (2009),

etkilesimli okumanin 6nemi tizerinde durarak, aile okuryazarliginin temeline etkilesimli

okumay1 alan bir &rnek arastirmayi incelemistir. Incelenen Aile Okuryazarlign Geceleri

Programi’nda 8 hafta boyunca etkilesimli okuma etkinlikleri yaptirilmis ve hem yetiskinler

hem de ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri anlaminda iyi bir kazanim elde ettigi sonucuna

ulagilmistir. Saracho (1999), ailelerin, ¢cocuklarinin okuryazarlik etkinliklerine katilmasinin,
evde, ev disinda okuma etkinlikleri yapmasinin, okuryazarlik etkinliklerini igeren
materyalleri kullanmasinin ve yazma etkinlikleri yapmasinin, ¢ocuklarmin okuryazarlik
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Steensel, McElvany ve Kurvers (2012), aile
okuryazarligi programlarinin cocuklarin okuryazarlik becerilerine katkisini arastiran
caligmalardan bir meta analiz yapmislardir. Programlarin, ¢ocuklarin okuryazarlik

becerilerini gelistirmede oldukga etkili oldugunu sonucuna ulasmiglardir. Steensel (2006),
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ev okuryazarlik ortami ve evde yapilan etkinliklerin okudugunu anlama puanlar tizerinde
etkisinin oldugunu belirtmistir. Bu durum programa katilan ebeveyn ve Ogrencilerin
etkilesimli okuma yapmalarinin, aksamlari okuma saatleri diizenlemelerinin, okuduklarini

anlatmalarinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucu ile benzerdir.

3. Aragtirma sonucunda uygulanan programin 3. smf Ogrencilerinin yazili anlatim
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Nicel analiz sonucunda elde
edilen bulgulari, nitel analiz bulgular1 desteklemektedir. Gorlisme yapilan 6grenci ve
ebeveynler ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara gére uygulanan program,
Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerini artirmaktadir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde uygulanan program 3. siif

ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini arttirmakta etkilidir. Alanyazin incelendiginde bu

calisma sonuglariyla benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Saint-Laurent ve

Giasson’1in (2005), aile okuryazarlik programinin 1. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma

gelisimindeki etkililigini incelemislerdir. Diisiik ve orta gelirli ebeveynlerle 8 oturum

seklinde gergeklestirilen programda aile ve g¢ocugun birlikte okumasi i¢cin eve kitap
gonderilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma, yaratici yazma, yazim yanlisi,
climle yapisi, metin uzunlugu gibi okuryazarlik becerilerinden aldiklar1 puan sonucunun,
kontrol grubunun sonucuna gore anlamli sekilde farklilastigi sonucuna ulagsmislardir. Bu
durum, programa katilan 6grencilerin okuryazarlik becerilerindeki gelisimin sonucuna
benzer niteliktedir. St. Pierre, Ricciuti ve Rimdzius (2005), disiik okuryazarliga sahip
ailelerden gelen cocuklara ve ebeveynlere; erken cocukluk, yetiskin, ebeveynlik egitimi ve
ortak ebeveyn-cocuk okuryazarligi etkinlikleri saglayan 18 Even Start projesini
degerlendirmislerdir. 2 y1l boyunca programa katilan 463 aile degerlendirilmis ve ¢ocuk
okuryazarlig1, ebeveyn okuryazarligi, ebeveyn-¢ocuk etkilesimleri puanlari agisindan deney
ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli veya egitim agisindan 6nemli bir etki
bulamamislardir. Bunun sebebi olarak, ¢alismanin planli programli sekilde uygulandigi
fakat ailelerin tam olarak katilim gostermedikleri veya uygulanan programin miifredat

icerigi acisinda eksikliginin olabilecegi sonucuna varmislardir. Bu calismada ebeveyn
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goriislerinde ve katilimei giinliigiinde yer alan, programa sinifta bulunan bazi ebeveynlerin
katilmak istememesi, programin basinda katilmamaya direng gostermeleri veya siireg
icerisinde baz1 zamanlar eksik katilim gdstermesi goriisleri ile yukaridaki ¢calisma benzer
sonuclar gostermistir. Fakat ¢ocuk okuryazarligi ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimi sonucu

yoniinden bu iki ¢alisma farklilik gostermektedir.

4. Arastirma sonucunda Aile Okuryazarligi Programi’nin ebeveynlerin, aile okuryazarlig
bilgi, uygulama ve tutumlarini olumlu anlamda gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Nicel
analiz sonucunda elde edilen bulgulari, nitel analiz bulgular1 desteklemektedir. Goriisme
yapilan 6grenci ve ebeveynler ve arastirmaci gilinliigiinden elde edilen bulgulara gore
uygulanan program, ebeveynlerin aile okuryazarligi, bilgi, uygulama ve tutumlarini
olumlu yonde gelistirmektedir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde programin dezavantajli bolgede yasayan

cocugu ilkokul 3. sinifa devam eden ebeveynlerin aile okuryazarligi bilgi, uygulama ve

tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. AODA
olgeklerinden Ebeveyn Okuryazarlik Tutum Olgegi uygulama dncesi ve uygulama sonrasi
puanlarinin anlamli derecede farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Ebeveyn Okuryazarlik

Tutum Olgegi’nin alt boyutlarma bakildiginda, ebeveynlerin okuma tutumlarinin yazma

tutumlarina gore daha fazla gelistigi goriillmektedir. Bu durum, okuma tutumunun yazma

tutumuna gore daha kolay gelistigi seklinde yorumlanabilir. Ayn1 zamanda yazma becerisi
okuma becerisine gore daha zor bir beceri alan1 oldugundan bu durum zorluk derecelerinin
tutuma yansimasi olarak agiklanabilir.

AODA blgeklerinden Ebeveynin Cocugun Okuryazarhk Tutumuna iliskin Gériisleri

Olgegi’nin uygulama &ncesi ve uygulama sonrast puanlarmin anlamli  derecede

farklilasmadig1 sonucuna ulasiimistir. Olgegin alt boyutlar1 olan, ¢ocuk okuma tutumu ve

cocuk yazma tutumu boyutlarinin da uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlarinin
anlaml derecede farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu 6l¢ek ebeveynlerin ¢ocuklarin

tutumu ile ilgili gézlemlerini igermektedir. Olgek ortalamalari arasinda program dncesi ve
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program sonrast kiiciik bir fark bulunsa da bu anlamli olacak kadar biiyilik bir farklilik
degildir.

AODA blgeklerinden Ailenin Cocukla Birlikte Yaptig1 Okuryazarlik Etkinlikleri Olgegi’nin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlarinin anlamli derecede farklilagtigi sonucuna
ulasilmistir. Olgegin alt boyutlar1 olan, is birligi ve destek boyutlarmin uygulama ncesi ve
uygulama sonrasi puanlarina bakildiginda, is birligi alt boyutunda puanlarin anlaml
derecede farklilastig1 sonucuna ulasilirken, destek alt boyutunda puanlarin anlamli derecede
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda programin ebeveyn-¢ocuk birlikte
okuryazarlik etkinlikleri yapma sikliklarint artirdigi goriilmektedir. Destek alt boyutunda
ortalamalar arasinda, uygulama sonrasi artis goriilse de bu artis anlamlilig1 agiklayacak kadar
biiyikk degildir. Destek boyutunda ebeveynlerde; c¢ocuklarina ddev vb. siirekli destek
olundugunda, ¢ocugun akademik basarisinin diisecegi inanci olabilir. Kendi basina, destek
almadan yapilan ddevlerden daha fazla kazanim elde edilecegini diisiinmiis olabilirler. Is
birligi alt boyutuna bakildiginda programin ebeveyn ile cocuk arasinda okuryazarlik
etkinliklerini is birligi icinde yapma durumlarinin siklastigi sdylenebilir. Ebeveynlerin
destek olmaktan ziyade is birligi icinde olmayr tercih etmeleri, Ogrencilerin sif
seviyelerinin st sinif olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveynler tarafindan
birinci smifa baslayan 6grencilere verilen destegin, daha iist siniflara gecildiginde azaldigi
bilinmektedir. Destegin azalip is birliginin artmasi bu sekilde agiklanabilir.

Ebeveynlerin TV izlemeye, telefon/tablet/bilgisayar gibi elektronik iletisim araglarina,
okumaya ve yazmaya bir glinde ayirdiklar siirelerde uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
farkliliklar goriilmektedir. Ebeveynler bir giin icerisinde en fazla TV izlemeye zaman
ayirmaktadirlar. Uygulama sonrasinda ebeveynlerin TV izleme saatlerinde azalma olmustur.
Bu durum ebeveynlere, bilgilendirme toplantilarinda c¢ok fazla televizyon seyretmenin
kendisi ve c¢ocugu ig¢in zararlarinin ifade edilmesi, ¢ocuga rol model olundugunun
sOylenmesi ile ilgili olabilir. Ebeveynlerin telefon/tablet/bilgisayara bir giinde ayirdiklar
zamanda azalma olmustur. Fakat uygulama Oncesi telefon/tablet/bilgisayara ayirdiklar

zaman televizyon seyretmeye ayirdiklart zamandan az oldugu i¢in uygulama sonrasi da
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televizyon seyretmeye gore daha az bir azalma goriilmiistiir. Ebeveynlerin uygulamaya
baglamadan 6nceki okumaya ayirdiklari zaman, uygulama sonrasinda artmigtir. Uygulama
sonrast ebeveynlerin okumaya ayirdiklari zamanimn arttigi goriilmektedir. Ebeveynlerin
uygulamaya baglamadan 6nceki yazmaya bir giinde ayirdiklari zaman, uygulama sonrasinda
az bir sekilde artma gostermistir. Bu durum okumaya ayrilan zamandaki kadar biiyiik bir
artis degildir. Ebeveynlerin giin igerisinde zamanlarini degerlendirme durumlarina
bakildiginda TV seyretmeye ve telefon/tablet/bilgisayara ayirdiklari zamanlarda azalma;
okumaya ayirdiklar1 zaman da ise artis goriilmiistiir. Yazmaya ayrilan zamanda 6enmli bir
degisme olmamistir. Bu durumda, bilgilendirme toplantilarinda ve veli ziyaretlerinde verilen
bilgilerin ebeveynler tarafindan uygulandigi goriilmektedir. Ebeveynler, zamanlarin1 daha
dogru degerlendirme konusunda bilgilendirilmis olsalar da uygulama sonundaki
ortalamalarda en fazla zamanin TV izlemeye sonucu dikkat ¢ekicidir.

Cocuklarin TV izlemeye, telefon/tablet/bilgisayar gibi elektronik iletisim araglarina,
okumaya ve yazmaya bir glinde ayirdiklari siirelerde uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
farkliliklar goriilmektedir. Cocuklar bir giin icerisinde en fazla TV izlemeye zaman
ayirmaktadirlar. Bu durum ebeveynlerle benzerlik gostermektedir. Uygulama sonrasinda
cocuklarin TV izleme saatlerinde azalma olmustur. Bu durum ebeveynlere, bilgilendirme
toplantilarinda ¢ok fazla televizyon seyretmenin kendisi ve ¢ocugu i¢in zararlarinin ifade
edilmesi ile ilgili olabilir. Cocuklarin telefon/tablet/bilgisayara ayirdiklari zamanda azalma
olmustur. Fakat uygulama Oncesi telefon/tablet/bilgisayara ayirdiklar1 zaman televizyon
seyretmeye ayirdiklari zamandan az oldugu i¢in, uygulama sonrasi da televizyon seyretmeye
gore daha az bir azalma goriilmiistiir. Bu durum ebeveynlerle benzerlik gostermektedir.
Cocuklarin uygulamaya baslamadan Onceki okumaya ayirdiklart zaman, uygulama
sonrasinda artmistir. Uygulama sonrast ¢ocuklarin okumaya ayirdiklari zamanin arttig
goriilmektedir. Cocuklarin uygulamaya baslamadan onceki yazmaya ayirdiklar1 toplam
zaman, uygulama sonrasinda yiikselmistir. Uygulama sonrasi c¢ocuklarin yazmaya
ayirdiklart zamanin arttigi goriilmektedir. Cocuklarin okumaya ayirdiklart zaman ile

ebeveynlerin okumaya ayirdiklart zamanin artist benzerlik gostermektedir. Cocuklarda
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uygulama sonundaki zaman1 degerlendirme konusunda TV izlemeye ve kitap okumaya ayni
oranda zaman ayirmalart dikkat ¢ekicidir.

Ebeveynlerin kitap ve dijital metinleri okuma sikliklari uygulama 6ncesi ve sonrasi farklilik
gostermistir. Ebeveynlerin uygulama oncesine gore uygulama sonra daha sik kitap
okuduklari, gazete okuma sikliklarinda ise biiyiik bir degisim olmadigi, dijital metin okuma
sikliklarinda artisin oldugu goriilmektedir. KOy sartlarinda ebeveynlerin gazete/dergi vb.
okuma sikliklarinda degisim olmamasi olagan karsilanmaktadir. Fakat bununla birlikte
dijital metinlerin okunma sikliginda artis meydana gelmistir. Bu durum ebeveynlerin
gazete/dergiye gore telefon/tablet/bilgisayara erisimlerinin daha kolay olmasi ile
aciklanabilir.

Okuma ve yazma konusunda ¢ocuga 6rnek olan kisiler uygulama oncesi ve sonrasi farklilik
gostermektedir. Uygulama sonrasi ¢ocuga 0rnek olan anne sayist artmistir. Burada dikkat
ceken nokta uygulama oncesinde higbir babanin ¢ocuguna 6rnek olmamasidir. Uygulama
sonrasi bu say1 2’ye ylikselmistir. Fakat yine drnek olan anne sayisinin ¢ok altinda kalmastir.
Cocuga Ornek olan kardeslerin sayisinda biiyiik bir farklilik olmamistir. Uygulama
oncesinde ebeveynlerden bir kisi, ¢cocuguna hi¢ kimsenin 6rnek olmadiginmi belirtirken,
uygulama sonrasi boyle bir duruma rastlanmamistir. Burada en dikkat ¢ekici sey ¢ocuga
birden fazla aile iiyesinin (anne-kardes, baba-kardes vb.) 6rnek oldugu kisi sayist 10 iken,
bu durum uygulama sonrasi 3’e diismistiir. Bu durum uygulanan program sonrasi ¢ocuga
okuryazarlik konusunda 6rnek olma durumunun, aile liyelerinden bir kisinin sorumlulugu
almasi gerektigi seklinde anlasilmasindan kaynakli olabilir.

Ebeveyn ve ¢ocugun birlikte kitap okuma durumlarinda ciddi bir artis olmustur. Uygulama
oncesi 6 ebeveyn ¢cocugu ile birlikte kitap okurken uygulama sonrasi bu say1 15” e ¢cikmugtir.
Ebeveyn ve ¢ocugun birlikte okuduklar: siire degerlendirildiginde, uygulama sonrasi bu
stirede artis meydana gelmistir. Bu durumda uygulanan program, ebeveynlerin ¢ocuklari ile
birlikte kitap okuma durumlarini ve birlikte okuduklari siireyi artirmaktadir.

Alanyazin incelendiginde bu c¢alisma sonuglariyla benzer sonuglarin elde edildigi

goriilmektedir. Tezel Sahin ve Cevher Kalburan (2009), aile egitim programlarinin
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etkililigini arastirmak i¢in bir derleme ¢aligmas1 yapmislar ve aile egitimlerinin hangi egitim
seviyesinde ve sosyoekonomik diizeyde olursa olsun ailelerin farkli konularda aile egitimine
ihtiyacit oldugu sonucuna ulasmiglardir. Uygulanan programlar sonucunda, ebeveynlerin
anne-babalik davraniglarinda olumlu gelismeler oldugu, anne-babalikla ilgili stres
diizeylerinde azalma oldugu, 6z yeterlilik duygularinin yiikseldigi, anne-babanin ¢ocukla
iletisiminin olumlu anlamda arttig1 sonuglarina ulagsmislardir. Er ve Arici’nin (2018), Okuma
ve Aile Programi ile aileleri bilinglendirerek 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini
ve okumaya yonelik tutumlar tizerindeki degisikligi inceledigi caligmalarinda, ailesi okuma
egitimi hakkinda bilgilendirilen ve ¢ocuguyla birlikte okuma etkinlikleri yapan, okuma
etkinliklerine katilim gosterip kazanimlart uygulayan oOgrenciler, ailesi evde okuma
etkinlikleri hakkinda bilgilendirilmeyen Ogrencilere gore daha basarili sonucglar elde
etmislerdir. Akyol (1999), ¢ocuklarin okuma ve yazma Ogrenmesine ailenin katiliminin
katkilarini ortaya koydugu ¢alismasinda, ebeveynlerin cocugun okuma basarisi i¢in uygun
beklentiyi olusturma, uygun egitim ve seminerler yoluyla ebeveynlik becerilerini artirma,
cocuklarin okulda okumay1 6grendiklerinde, evi de okuma dgrenmenin bir parcasi olarak
gorme, ebeveynlerin ¢ocuk okuryazarlik siirecine vakit ayirma kazanimlarinin elde
edilebilecegi sonucuna ulagsmistir. Harris ve Goodall (2007), “Basartyr Artirmak ig¢in
Ebeveyn Katilim1” (EPRA) projesinde ulasilmasi zor ebeveynlerin katilimim1 ve bu
ebeveynler ilgilenmenin Ogrenci basarisi ve davramisina ne derecede etkili oldugunu
arastirmislardir. Ebeveyn katiliminin 6grencilerin basarilarini artirmaya katki sagladigi, okul
ve aile arasindaki iletisimi giiclendirdigi, ebeveyn katiliminin kolaylastirilmasinin ebeveyn
katilimi artirdigi sonucuna ulastilar. Ogrenci basarisini artiran seyin ebeveynin okula
gelmesinin degil, ebeveynin evde ¢cocugun 6grenimine katilmasi oldugunu ifade etmislerdir.
Sénéchal ve Young (2008), ebeveynlerin planli olarak egitilmeleri ve ¢ocuklariin okudugu
kitabt dinlemelerinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini  gelistirdigi  sonucuna
ulagmiglardir. Timmons ve Pelletier (2014), okul temelli aile okuryazarlig1 programinda
ebeveynlerin  kendi G6grenmelerinin ¢ocuklarinin  basarisina  katkisin1  inceledikleri

caligmalarinda, 52 ebeveyn ve 72 cocukla ¢alismiglardir. Program sonunda g¢ocuklarin
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okumasinda ebeveynlerin etkilerinin 6nemli bir farklilik olusturmadigi sonucunu elde
etmislerdir. Arastirmacinin uygulama sonucu ile bu ¢alisma ebeveyn etkisi yoniiyle farklilik
gostermektedir. Fakat ayni ¢alismada program sonunda ebeveynlerin 6gretme davranisinda,
cocuklariyla birlikte okuma yazma etkinligi yapma ve bu etkinliklerden keyif alma
davranisinda 6nemli 6lgiide artis meydana gelmistir. Mathangwane ve Arua (2006), kirsalda
yer alan ebeveynlerin okumaya yonelik tutumlarini aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda, ¢ogunlugu
kadinlardan olusan katilimcilarin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, okuma
yazma bilmeyen ebeveynlerin bile c¢ocuklarmi okumaya tesvik ettikleri sonucuna
ulagmislardir. Bu arastirmaya katilan, dezavantajli bolgede yasayan, diisiik egitim seviyesine
sahip olan ebeveynlerin de ¢ocuklarina okuryazarlik konusunda destek olduklari sonucu bu
calisma ile benzerlik gostermektedir. Pahl ve Kelly (2005), iki aile okuryazarlig: sinifinda
yapilan uygulamalar1 degerlendirmisler ve bu siniflar aile 6grenimi verilen, ebeveynler ve
cocuklarin birlikte okuryazarlik ve dil etkinliklerini yaptiklari, kitap olusturma c¢aligsmalari
yaptiklari, hikaye anlattiklari, ebeveyn ve c¢ocuk is birligi iceren yerler olarak
nitelendirmislerdir. Aile okuryazarligi siniflarin1 ev ve okul arasindaki tigiincii alan olarak
betimlemislerdir. Rabkin vd. (2018), Hamburg’da yer alan FLY o6dilli aile okuryazarligi
programi hakkinda yiiriittiikkleri calisma sonrasinda, FLY okullarindaki c¢ocuklarin
ebeveynlerinin ¢ocuklarin 6grenimine daha fazla dahil olduklari, okul etkinliklerine katilim
i¢in ebeveynlere daha fazla firsat sunuldugu sonucuna ulasmuslardir. Ogretim ile ilgili ise
okullardaki o6gretimin kalitesinin arttigi, sinif yonetiminde iyilesmelerin goriildiigi,
destekleyici bir 6gretim ortaminin oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Cocuklarin okuryazarlik
becerilerini tesvik eden ve gelistiren ortamlarda bulunma durumlarinin arttigini ifade
etmiglerdir. Evde medya kullanimi1 ile ilgili yapilan c¢alisma sonucunda diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerde medya uygulamalarinin daha yiiksek seviyede oldugu
ve bu ailedeki ¢ocuklarin daha fazla televizyon seyrettigi goriilmistiir (Grieshaber, Shield,
Luke, & Macdonald, 2011). Yildiz, Ketenoglu-Kayabasi, Ayaz ve Aklar’in (2017), kitap
okumay1 sevmeyen cocuklarla yaptiklari caligmada, g¢ocuklarin ¢ok fazla televizyon

seyrettigi, kendileri ve ailelerinin kitap okumak yerine televizyon seyretmeyi tercih ettikleri
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sonucuna ulasmiglardir. Bu sonug, arastirmada g¢ocuklarin ve ebeveynlerin televizyon
seyretmeye ¢ok fazla zaman ayirmalart sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Calismalarin sonucu, uygulanan programin ebeveyn ve c¢ocugun birlikte okuryazarlik
etkinlikleri yapma davranisini, aile okuryazarlig bilgi, uygulamalarin1 artirmasi sonucunu,

ebeveynlerin olumlu okuryazarlik tutumu gelistirmeleri sonucunu destekler niteliktedir.

5. Arastirma sonucunda, Ogrenci goriislerine gore; uygulanan programin Ogrencilerin
okuryazarlik becerilerinin gelisimine destek oldugu, okuryazarlik tutumlarinin olumlu
yonde gelistigi, aileleri ile birlikte yaptiklart okuryazarlik etkinliklerinden keyif
aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Nitel analiz sonucunda elde edilen bulgulari, nicel analiz
bulgular1 desteklemektedir. Arastirma sonucunda ebeveyn goriislerine gore; uygulanan
programin ebeveyn okuma ve yazma tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi, ¢ocugun
okuryazarlik becerilerinde gelisimlerin oldugu, birlikte okuryazarlik etkinlikleri yapma

durumlarinin arttig1 sonucuna ulasilmaistir.

Evde, kiigiik yaslarda okuryazarlik siireci ile keyifli bir sekilde tanisan cocuklarin, daha
sonraki yillarda daha fazla okuma egilimi gosterdikleri bilinmektedir (Baker, Scher &
Mackler, 1997). Fakat her cocuk esit sartlarda bu firsatlara sahip olamamaktadir.
Dezavantajli bolgelerde yasayan ¢ocuklarin okuryazarlikla tanigmasi, bazen en erken sekilde
ilkokula basladigi zamana denk gelebilmektedir. Bu durumda o6grencilerin olumlu
okuryazarlik tutum ve motivasyonlarinin olugmasit ve okuryazarhiga ilgilerinin
artirilabilmesi i¢in ebeveynlerin de siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Ebeveyn katilima,
okullarda basariy1 artiran giiclii bir faktordiir ve ebeveyn ve 6gretmenler is birligi igerisinde
calistiklarinda basar1 anlaminda 6nemli kazanimlar elde edilmektedir (Harris & Goodall,
2007). Aile okuryazarligi smiflari, ebeveynlere ve ¢ocuklara okuryazarlik tutumlarini,
becerilerini, anlayislarini ve uygulamalarini birlikte gelistirmeleri ve degistirmeleri i¢in ¢ok
cesitli firsatlar sunar. Bunun yaninda ebeveynlerin okuryazarlik 6grenimlerini ve bu beceriyi
gelistirmelerini destekler (Swain, Cara, 2018).

Programa katilan ebeveynlere siirecin basinda yapilan bilgilendirme toplantisinin faydali

oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveynlere hangi etkinliklerin hangi amagla yapilacaginin detayli
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olarak anlatilmasi, Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini nasil destekleyeceklerinin
anlatilmasi onlar1 programa motive etmistir.

Ebeveynler cocuklarin akademik basarilar1 {lizerinde, sanildigindan ¢ok daha biiyiik bir
etkiye sahiptirler. Ebeveynler, ¢cocugun basarisindaki roliiniin ¢ogu kez farkinda degildir
(Harris & Goodall, 2007). Uygulamaya katilan ebeveynler, kendilerinin kitap okuma
davranisinin ¢ocuklarin da kitap okuma davranisini etkiledigini, ¢ocugun aileyi 6rnek
aldigini, kendileri kitap okuduk¢a ¢ocugun da kitap okuma davranisinda artis
gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ebeveynler ve 6grenciler program hakkinda olumlu
goriis bildirmislerdir. Benzer durum Swain ve Cara (2018); Hannon vd. (2006); St. Clair
(2008); Snow ve Porche (2000); Kilig (2018) ve Yilmaz Higde’ nin (2021) arastirmalarinda
da bu sekilde bulunmustur.

Swain, Brooks ve Bosley (2014), c¢alismalarinda Ingiltere’deki ebeveynler icin aile
okuryazarlig1 programina dahil olma deneyimlerini ve algilarim1 ortaya koymuslardir. Bu
kapsamda 74 aile okuryazarligi programindan 101 katilimci ebeveynle goriismeler
yapmislardir. Calisma sonucunda bu programlarin, ebeveynler, cocuklar, diger aile tiyeleri
ve okul i¢in fayda sagladigi sonucuna ulasmislardir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenmesini
destekledigi, egitime ve 6grenmeye daha fazla de§er vermeyi ogrendikleri, okula karsi
anlayis kazanmalarini sagladig, kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmeye ilgi duyduklari,
cocuklarmin kisisel sosyal destekleyici rollerini fark ettikleri sonucuna ulagmislardir. Bu
caligma Aile Okuryazarhi@i Programina katilan ebeveynlerin, kendi okuryazarlik
stireclerinin gelistigi sonucu ile ve Ogrencilerin ebeveynlerinin kendi egitim Ogretim
siireclerine daha fazla onem verdikleri ve onlar1 destekledikleri sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Capotosto vd. (2017), ebeveynlerin kendi okuryazarlik c¢abalarinin,
cocuklarin okuma performansini arttirdig1 sonucu; bu arastirmada elde edilen ebeveynlerin
okuryazarlik siireci destekleri sonucunda c¢ocuklarin okuryazarlik tutum, davranis ve
becerilerinde artis meydana geldigi sonucuyla benzerdir. Swain ve Cara (2018), ¢ocuklar1 5
ile 7 yas arasinda olan 118 ebeveyn, aile okuryazarlig1 programini uygulayan 20 6gretmenle

yiiriittiikkleri program sonucunda, ebeveynlerin okul ile iletisimlerinin arttig1, 6gretmenlerin
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cocuklarina okuma yazma Ogretme yoOntemlerini Ogrenmek istedikleri, ¢ocuklarinin
okuryazarlik gelisimini daha fazla desteklemek istedikleri sonucuna ulasmiglardir. Bu
yoniiyle ¢alisma sonucu, uygulamaya katilan ebeveynlerin gocuklarin okuryazarlik siirecini
destekledikleri, bilgilendirme toplantilar1 ve uygulanan etkinlikler sonucunda birlikte
yapilan okuryazarlik etkinliklerinin sayisim artirmanin faydali olacagr sonucunu
desteklemektedir. Yilmaz Higde’nin (2021), okul 6ncesi donem ve birinci sinifi kapsayan
aile okuryazarligi programinin ebeveyn ve c¢ocuklar {izerindeki etkilerini arastirdigi
caligmasinda, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik, aile okuryazarligi ve ev-igi
okuryazarlik ortami bilgi ve becerilerinde artis oldugu sonucuna ulagsmistir. Ebeveynlerin
cocuklarina ev okuryazarlik ortami sagladigi, siirecin ¢ocuklarmin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirdigi, ailelerin ¢ocuklari ile birlikte okul dis1 okuryazarlik etkinlikleri
yaptiklari, bunun yaninda kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yaptiklar1 sonucuna ulasmistir. Kilig¢ (2018), 1. sinif velilerine yonelik gelistirmis oldugu aile
okuryazarligi programinin uygulanmasi sonucunda, Ogrencilerin kitap okuma ve
okuryazarlik becerilerini kullanma isteginde artis gozlendigini belirtmistir. Carpentieri,
Fairfax-Cholmeley, Litster ve Vorhaus, (2011), aile okuryazalig1 alaninda etkili, 6 calismay1
incelemislerdir. Yaptiklart metanaliz sonucunda aile okuryazarligi programlarinin
cocuklarin okuryazarlik kazanimlar1 {lizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu ¢alismalarin sonuglari ile arastirmacinin uyguladigi ¢alismanin sonuglari
birbirini destekler niteliktedir.

Bu caligmadan elde edilen sonuglarin yani sira, bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bu ¢alisma
ebeveyn ¢ocuklar i¢in olusturulmus belirli bir siireyi kapsayan g¢aligmalardan meydana
gelmigstir. Bu siirecte, daha uzun zaman dilimini kapsayacak uygulamalar dogrultusunda
ebeveyn ve c¢ocuk okuryazarligi, tutumlari, davraniglari vb. degisim ve gelisimleri
izlenmelidir. Aile okuryazarligi programlarinda ebeveynin kazanmak istedigi beceri ile
programin kazandirmak istedigi beceri birbiri ile Ortiistigli zaman; program, ailelerin
cocuklartyla giinliik etkilesimlerine dahil edecekleri okuryazarlik bilgi ve becerilerini

kazanmalarina destek olur. Ayni zamanda ebeveyn ve cocuklarin okuryazarlik
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etkilesimlerini desteklemek i¢in daha uzun siireli programlardan yararlanilmalidir (Timmons
& Pelletier, 2014). Bir diger sinirlilik ¢alismaya az sayida babanin katilmasidir. Calisma
annelerle sinirli olmasa da yogunlugu anneler olusturmustur. Babalarin ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimlerini destekleyici rollerini anlamak i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu konu ile ilgili Carpentieri, vd. (2011), aile okuryazarlig1 programlarinin
hem anneleri hem babalar1 dahil etmesi gereken uzun vadeli ¢alismalar oldugunu belirtseler
de caligmalara katilim yoniiyle annelere odaklanmanin daha verimli ve daha uygun maliyetli
oldugunu belirtmislerdir. Katilimci annelerin, daha sonra evdeki diger aile iiyelerini, aile
okuryazarlig1 etkinliklerine dahil etmek igin tesvik edilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.
Bir diger sinirhilik ise aile okuryazarligi kavramlariin nitel ¢alisma ile derinlemesine
aragtirilmasi gerekliligi ve yapilan uygulamalarin yani sira yapilmayan uygulamalar veya
yanlis yapilan etkinlik uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerektigidir. St. Clair
(2008), aile okuryazarligi programlar1 icin kisa vadeli okuryazarlik puanlarina
odaklanmaktansa uzun vadeli ¢aligmalar yapilip 6grenmenin artirilip yoksullugun 6niine
gegilecegini, uzun soluklu programlarla gelecek adina sosyal bir kazang elde edilecegini
savunmaktadir.

MEB, 2022 yilinda baslattig1 Aile Okulu projesi ile ailelerin egitilmesinin ne denli 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Aile okuryazarligi programlarinin, aile egitimlerinin 6grenci ve
ebeveyne bir¢cok katkisinin oldugu yadsinamaz bir gergektir. Yapilan uzun vadeli

calismalarla bu katkilar arttirilabilir.

5.2. Oneriler

Tiirkiye’de aile okuryazarlig ile ilgili ¢alismalar incelendiginde okul 6ncesi donemde ve
ilkokul 1. sinifta yapilan uygulamali calismalar oldugu goriilmektedir. Fakat ilkokulun diger
seviyelerinde aile okuryazarlig1 calismasina rastlanmamustir. Tlkokul 1. smifta okuma yazma
ogrendikten sonra da c¢ocuklarin okuryazarlik faaliyetlerine ebeveynlerin destek olmasi
gerekmektedir. Ozellikle dezavantajli bolgelerde egitim gdren &grenciler bazi fiziksel,

kiiltiirel sartlar sebebiyle okuma yazmayir Ogrenmede gecikmeler yasayabilmektedirler.
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Dolayistyla 6grenci 1. siniftan sonra da okuryazarlik destegine ihtiyag duymaktadir.
Ogrencilerin en biiyiik motivasyon kaynaklarindan biri de ailedir. Ogrenciler aileyi model
alir, ilk bilgileri aileden 6grenir. Ailenin bu denli énemli karsilandig aile okuryazarlig
stirecinde, ebeveynlere hem kendi okuryazarliklarini gelistirmek hem de c¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini gelistirmek adina 6nemli gérevler diismektedir. Aileyi siirece dahil
etme, programi uygulama adina egitimcilere ve arastirmacilara da gorevler diismektedir.

Calisma sonuglarina dayanarak ebeveynlere asagidaki dneriler verilebilir:

1. Ebeveynler, aile okuryazarlig1 bilgileri arttiracak, uygulama becerisi kazanmalarina

yardimci olacak seminer, egitim, program, toplant1 vb. katilabilirler.

2. Ebeveynler ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimleri i¢in siirecte 6gretmenlerle is birligi

icerisinde olabilirler.
3. Ebeveynler, ev okuryazarlik ortamini iyilestirecek diizenlemeler yapabilirler.

4. Ebeveynler haftalik, aylik, yillik aile okuryazarligi hedefleri belirleyip bu hedeflere

cocuklari ile birlikte ulagsmaya ¢alisabilirler.

5. Ebeveynler ¢cocuklariyla okuryazarlik etkinlikleri yapmak i¢in istekli olup ¢ocuga rol

model olabilirler.

6. Ebeveynler okuryazarlik siirecine diger aile tiyelerini de dahil edip aile ici iletisimi
ve etkilesimi saglayabilirler. Boylece siirecten daha fazla kisinin fayda gérmesini

saglayabilirler.

7. Her ailenin kendi dinamikleri vardir ve birbirinden farklidir, fakat evde ¢ocuklariyla
birlikte okuryazarlik etkinlikleri yapan, ¢ocugunun okuryazarlik siirecini
destekleyen, ¢ocuguna rol model olan aileler (komsu, tanidik, arkadas vb.) 6rnek

almabilir.
Calisma sonuglarina dayanarak dgretmenlere asagidaki oneriler verilebilir:

1. Ogretmenler, aile okuryazarligi programini kendi siif seviye ve ihtiyaclarina gore

diizenleyip uygulayabilirler.
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2. Aile okuryazarligt uygulama siirecinde ebeveynlerin programa katilma

motivasyonlar1 6gretmenler tarafindan desteklenebilir.

3. Ogretmenler, program uygulama siirecinde uygulanan test sonuglarini, etkinlik doniit
diizeltmelerini  ebeveynlerle seffaf bir sekilde paylasabilir, siirecteki

degerlendirmeler hakkinda bilgilendirmeler yapabilirler.
4. Ogretmenler programin hedefleriyle, ebeveynlerin elde etmek istedikleri kazanimin
birbirine Ortiistliriip amag birligi saglayabilirler.

5. Ogretmenler program uygulama siirecinde destekgi, tesvik edici ve isbirlikgi rollerine
daha fazla 6nem verebilirler.

Calisma sonuglarina dayanarak arastirmacilara asagidaki oneriler verilebilir:

1. Aile okuryazarligi programinin daha uzun vadede, cocuklarin okuryazarlik
becerilerini nasil gelistirdigi, okuryazarlik tutum, motivasyon ve ilgisini nasil
degistirdigi incelenebilir.

2. Aile okuryazarligi programinin daha uzun vadede, ebeveynlerin aile okuryazarligi

bilgi, uygulama becerilerini nasil gelistirdigi incelenebilir.

3. Aile okuryazarligi programimin daha uzun vadede, ebeveynlerin okuryazarlik

tutumunu, motivasyonunu, ilgisini nasil degistirdigi incelenebilir.

4. Arastirmacilar, okul dis1 etkinlikler ile aile okuryazarli§i programlari olusturup

etkisini arastirabilirler.

5. Arastirmacilar, aile okuryazarligi programinin 6grencilerin ve ebeveynlerin sosyal,

duygusal gelisimlerine etkisini inceleyebilirler.

6. Aile okuryazarlig1 programi diger egitim kurumlar1 ve seviyelerine gére uyarlanip,

gelistirilip uygulanabilir.

7. Aile okuryazarligi programlarina farkli etkinlikler eklenip Ogrencilerin sosyal,

duygusal, kisisel desteklenmelerinin nasil bir etki olusturdugu arastirilabilir.
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10.

11.

12.

Aile okuryazarligini dogal olarak zaten uygulayan ebeveynler ile miidahale yoluyla
program uygulanan ebeveynlerin aile okuryazarligi bilgi ve uygulamalari

karsilastirilarak farklar ortaya koyulabilir.

Aile okuryazarligini dogal olarak zaten uygulayan ebeveynlerin ¢ocuklar ile
miidahale yoluyla program uygulanan ebeveynlerin ¢ocuklarmin okuryazarlik,

akademik basarilar1 gibi durumlari karsilastirilarak farklar ortaya koyulabilir.

Ust sosyoekonomik diizeyde, egitim seviyesi yiiksek, ¢alisan ve zaman agisindan
sikint1 yagsayan anne babalarin mevcut durumu belirlenip uygun etkinliklerle aile

okuryazarlik siirecleri desteklenebilir.

Gogmen, iki dilli vb. aileler ve Ogrencilere yonelik programlar hazirlanip

uygulanabilir.

Yerel kuruluslar, bu tiir programlarin etkililigi hakkinda bilgilendirilebilir. Yerel

kuruluslarin katkistyla bu programlarin uygulanmasi ve yayginlasmasi saglanabilir.
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EK 1. Okudugunu Anlama ve Akict Okuma Degerlendirme Metinleri (Ogrenci

Formu)

YARISMACI MARTI

Bir zamanlar kartallar arasinda u¢gma yaris1 diizenlenmisti. Biitiin orman
sakinleri en 1yi u¢an kusglarin kartallar oldugunu biliyordu. Ama en hizli ucan
kartal hangisiydi? Iste, kartallar bunun da belli olmasini istiyorlardi. Yarisa
katilmak isteyen kartallara, hazirlanmalari i¢in bir ay silire taninmisti. Biitiin
kuslar bu yarisi konusuyor, kimin birinci olabilecegini tahmin etmeye
calistyorlardi.

Orada bulunan bir mart1 ‘Bu yarisa ben de katilacagim’ dedi. Biitiin
kuslar giildiiler martiya. ‘Bir mart1 kartallarla boy olglisebilir mi?” dediler.

Yarigmact mart1 kararliydi. Kimseyi umursamadi. Yapabilecegine
inaniyordu. ‘Benim de kanatlarim var ve bir kartal gibi ugmak istiyorum.’ dedi.

Bir ay boyunca gece giindiizdemeden calisti. Her giin biraz daha yiiksege
uctu. O giine kadar hicbir martinin denemedigi mesafelere yiikseldi. Higbir
martinin ¢irpmadigi kadar kanat ¢irpti. Yarigsmaya hazirlanan kartallardan ¢ok
daha fazla calist.

Sonunda yarigsma giinii geldi. Martilar, kartallar ve diger kuslar martinin
hi¢ sans1 olmadigini diistiniiyorlardi. Fakat yarigmanin sonucu onlar1 yaniltt.
Kartallarin yarisinda mart1 burun farkiyla ikinci olmustu.

O giinden sonra kuslar arasinda martinin inan¢ ve gayretle kazandigi
zafer hep konusuldu.

Inci CEREN

(Diizenlenmistir)
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GERCEK ARKADAS

Bugiin en mutlu giinlim. Bugiin ger¢ek bir arkadagim var. Ad1 Yagmur.
Gergek arkadas nasil olur?

Sizi anlar. Ona gore davranir. Oyun oynarken, ders calisirken
yaninizdadir. Sizi korur, yardim eder. Bunu goézlerinden anlarsiniz. Sizi higbir
zaman yaniltmaz.

Dinlenmeye ¢ikmistik. Ug kisi top oynuyorduk. Yagmur, ben ve Murat...
Okulun bahgesi kiicliktii. Biz de bir kdsede top tutmaca oynuyorduk. Nasil
olduysa oldu. Murat, topa ayagiyla sertce vurdu. Top da gitti, bir cocugun
yiiziine ¢arpti. Ortalik birden karisti. Cocuk bayilmistr. Ogretmenlere haber
verdiler. Cok korkmustum. Ogretmen bunu kim yapti diye sorunca Murat,
benim yaptigimi sdyledi. O an diinyam karardi. Ogretmenime, anneme, babama
ne diyecektim ben?

Miidiir, yanindaki ogretmenlere bakti. O sirada beklemedigim bir sey
oldu. Yagmur, gercek bir arkadas oldugunu gosterdi. Ogretmene, “Murat yalan
sOyliiyor. Topa vuran kendisidir. Deniz’in hi¢bir sugu yok!” dedi.

O an diinyalar benim oldu. Gerg¢ek arkadas her zaman dogruyu soyler.

Yagmur, sevgili arkadasim! Seni simdi daha ¢ok seviyorum! Ne olur, hi¢
degisme. Hep dogrucu ol! Hep arkadasim olarak kal!

Aziz SIVASLIOGLU

(Diizenlenmistir)
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SARMAN KEDININ YAVRULARI

Sarman’1 ilk kez bah¢ede gormiistiim. Yesil ¢imenlerin iistline yatmisti.
Glinesleniyordu. Tiiyleri sartydi. Kuyrugu uzun ve bol tiiylilydii. Kirli yiiziine
bakinca anladim. O bir sokak kedisiydi. Ama onu yine de ¢ok sevdim.

Onu ikinci kez gordiiglimde anne olmustu. Alt1 yavrusu vardi. Dordi
kendisi gibi sariydi, ikisi ise siyahti. Ona yaklaginca beni fark etti. Yesil
gozlerini a¢ip kapadi. Sirtin1 oksadim. Hosuna gitmisti. Sar tiiylii yavrulardan
birini aldim. Diglerini gosterip, “Fiff” diye ses ¢ikardi. Ben de onu annesinin
yanina biraktim.

O giin, ilk is olarak bakkala gidip siit aldim. Kii¢iik bir tabak buldum
sonra. Yavrular siitii keyifle ictiler. Kalanini1 da anneleri igti.

Kedicikleri, her sabah boyle besledim. Bana alistilar. Onlar1 sevmeme,
onlarla oynamama izin verdiler. Evimde bir kdpegim vardi. Olmasaydi
yavrularindan birini alir, evime gotiiriirdiim. Cok da mutlu olurduk.

Gilinler gecti, yavrular azaldi. En son gordiigiimde iki yavru kalmisti.
Dilerim, o dort yavruyu kedi sevenler gotiirmiistiir. Kalan iki yavruya ne olur,
bilemem. Birileri almazsa da yasayabilirler. Yasasinlar. Onlar ne ilk ne de son

sokak kedisi olacaklar.

AZIZ SiVASLIOGLU
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EK 2. Okuma Prozodisi Rubrigi

Boyut

1

2

3

4

ifade ve Ses Diizeyi

Ifadesiz ve
duygusuz bir
okuma sesi var.
Okuyucu adeta
sOzciikleri sadece
sOylemis olmak
i¢in okumakta.

Okuma sesinde
bazi ifade
Ozellikleri var.
Okuyucu metnin
baz1 boliimlerinde
sesini dogal
konusmaya yakin

Metnin biyiik kisminda
okuyucunun sesi dogal
konusmaya benzemekte.
Arada bir ifadesiz ve
duygusuz okuma
goriilmekte. Metin
boyunca ses diizeyi

Metin boyunca ifadenin
verdigi duyguyu
yansitarak okur. Dogal
sekilde okumakta.
Ifade ve ses diizeyi
metni yorumlamasina
gore degismekte.

Metni dogal kullanmakta ancak genellikle uygundur.
sekilde okumak diger boliimlerde
i¢in az ¢aba bunu
gostermekte. yapamamakta.
Diisiik sesle Halen diisiik sesle
okuma okumaktadir.
egilimindedir.
Okuma Siklikla iki ti¢ Ara vermeden okumakta, Genellikle kelime
monotondur. kelimelik gruplar climle ortasinda nefes gruplarina ve anlama

Anlam Unitelerine,
kelime gruplarina

halinde okumakta.
Bu gruplamalar

almak i¢in duraksama ve
kismen de okumada

unitelerine dikkat
ederek okumakta,

Anlam Uniteleri ve dikkat ederek akista kopukluga kopukluk gériilmekte; uygun gruplamalar
Tonlama okumuyor, neden olmakta. vurgulama/tonlama ifadelerin duygusal
cogunlukla kelime Uygun olmayan makuldiir. ozelliklerini ortaya
kelime okumakta. vurgulama ve ¢ikarmakta.
tonlama nedeniyle
climle bitisleri
anlasilir sekilde
degildir.
Sik sik uzun Metinde Belirli sozciik ve/veya Avrada bir kesilen
aralar, tereddiitler, duraksama ve yapilarin neden oldugu okuma genelde
yanlig tereddiitlerin daha zorluklar nedeniyle pliriizsiizdiir. Kelime
baslangiglar, sesin | sik gorildiigi ve pliriizsiizliikte bazi ve yapi zorluklari
Piiriizsiizliik azalarak okumay1 bozdugu kesintiler goriilmekte. ¢ogunlukla kendi
kesilmesi, birkag¢ “sorunlu kendini diizeltme
tekrarlar ve/veya nokta” vardir. yoluyla ¢abucak
birden fazla ¢Oziiliir.
deneme
goriilmekte.
Yavas ve Orta derecede Hizli ve yavas okumanin | Siirekli olarak konugsma
Hiz zorlanarak yavas okuyor. diizensiz bir karigimi biciminde okuma s6z
okumaya devam gorilir. konusudur.
ediyor.
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EK 3. Okudugunu Anlama Rubrigi

Olciitler

Tam Cevap

Yarim/Eksik
Cevap

Cevap Yok/Yanhs
Cevap

Ana Karakter

Diger Karakter(ler)

Olayin Gegtigi Yer

Olayin Gegtigi Zaman

Baslatic1 Olay

Problem

Coziim

Sonu¢

Ana Fikir/ Cikarim

Duygu/Tepki
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EK 4. Akica1 Okuma Diizeyi Belirleme Formu (Arastirmaci Formu)

Isim:

Metindeki Toplam Kelime Sayisi:
Okuma Hatalan

Atlama Ekleme Tekrar Yanlis Okuma Ters Cevirme Hic Okuyamama (Ogretmen tarafindan
verilen kelime)

Toplam Hata Sayisi:

Dakikada dogru okunan kelime sayisi:

Kelime Tanima

(Dogru Okunan Kelime Sayist) / (Okunan Toplam Kelime Sayist) = ——— =%.......

Prozodi

Olgiilecek Ozellikler

Ifade ve Ses Diizeyi

Anlam Uniteleri ve Tonlama
Piirtizstizliik

Hiz

Toplam Puan
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EK 5. Aile Okuryazarhig Degerlendirme Araci (Ornek Maddeler)

1. BOLUM

EBEVEYN OKURYAZARLIK TUTUM OLCEGI

Ebeveyn, bu boliimii kendisi ile ilgili dolduracaktir.

Asagidaki her bir ifadeye katilma durumunuzu isaretleyiniz. (Her satirda sadece bir

kutu isaretleyiniz)

1. Bos zamanlarimi yazi yazarak gecirmeyi severim. () () () () ()
2. Yaz1 yazmaktan hoglanirim. ( ) () () () ()
3. Yaz1 yazmak bana kolay gelir. () () () () ()
4. Yazmamu gelistirmek igin ¢abalarim. () () () () ()
5. l;z;rf;;l}g21 tiirleri (siir, glinliik, glizel sdzler vb.) () () ) ) O)
6. Diizenli bir yaz1 yazma aliskanligim yok. () () () () ()
7. Okumak benim i¢in eglencelidir. () () () () ()
8. Bos zamanlarimi okuyarak gegirmeyi Severim. () () () () ()
9. Diizenli bir okuma aliskanligim yok. () () () () ()
10. Okurken sikilirim. () () () () ()
11. Okumanu gelistirmek i¢in ¢abalarim. () () () () ()

Soru A) Asagidaki bireylerden hangisi/hangileri okuma yazma konusunda ¢ocugunuza
ornek olmaktadir?

Anne () Baba () Kardes () Hig¢ kimse ()
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EK 6. Ogrenci Odak Grup Goériisme Formu

1. Yaptigimiz okuma etkinliklerinin okumaniza katkisi oldu mu? Nasil?

2. Yaptigimiz yazma etkinliklerinin yazma becerinize katkist oldu mu? Nasil?

3. Yaptigimiz etkinliklerden zorlandiklariniz var mi? Neden?

4. Yaptigimiz etkinliklerden hangilerini begendiniz? Neden?

5. Yaptigimiz etkinliklerden sonra evde ailenizle ne gibi etkinlikler yapmaya basladiniz?

6. Evde yaptiginiz etkinliklerden hangisini aileniz begendi?
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EK 7. ihtiyag: Analizi Goriisme Formlar

A) Simf Ogretmeni Goriisme Formu

1. Ailenin, ¢ocuklarin egitim — 6gretim siirecindeki rolii ve dnemi nedir?

2. Aileler ¢ocuklarmin egitim — 6gretimleri i¢in neler yapmali? Neler yapmamal1?

3. Aileler okulda ve sinifta yapilan etkinlik, kutlama, toplant1 vb. ne diizeyde katiliyor?

Neden?

4. Aileler, ¢ocuklari ile birlikte kitap okuyor mu?

Aile ile cocugun birlikte okumasi neden 6nemlidir?

Aile ile gocugun birlikte okumasi ve 0grenmesi i¢in dgretmene diisen gorev ve

sorumluluklar neler olabilir?

5. Aileyi, egitim — 6gretime dahil etmenin 6grenci, 6gretmen ve aile agisindan ne gibi

getirileri olabilir?

6. Aileler kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in ¢aba gdsteriyor mu? Neden?
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B) Ogrenci Goriisme Formu

1. Ailen okulda 6grendikleriniz hakkinda seninle konusur mu? Neler konusursunuz?

2. Odevlerinde, derslerinde zorlandiginda kimden yardim istersin?

Derslerine, 6devlerine yardim etmese ne olurdu?

3. Sen evde kitap okuyor musun?
Kitap okumay1 seviyor musun?
Sen evde hikaye kitab1 okurken seninle birlikte kimler kitap okuyor?
Evinizde kimler hi¢ kitap okumaz?

Evde kimin seninle birlikte kitap okumasini istersin? Neden?

4. Evde kitapligin var m1?

5. Ailen okulda 6gretmeninin diizenledigi etkinliklere katiliyor mu?

Ailen okuldaki etkinliklere katildiginda ne hissedersin?

6. Ailenin bazi derslere seninle birlikte gelmesini, ayn1 sirada oturup birlikte kitap

okuyup derslerle ilgili etkinliklere katilmasini ister miydin?

Ailenle smifta neler yapmak istersin?
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C) Ebeveyn Goriisme Formu

1.

Ailenin ¢ocuklarin egitim — 6gretim siirecindeki rolii ve dnemi nedir?

Aileler, ¢gocugunun egitim — Ogretimine neden destek olmali? Siz ¢ocugunuzun

egitim — 0gretimine konularda destek oluyorsunuz, 6rnek verebilir misiniz?

Evde ve okulda ¢ocuklarinin egitim — 68retim siirecine katilan ebeveyn hakkinda

neler diisiiniiyorsunuz?

Bu ebeveynin ¢ocugun okul basarisina nasil bir etkisi olur?

Bu ebeveynin 6gretmene nasil bir etkisi olur?

Bu ebeveynin evdeki diger aile bireylerine nasil bir etkisi olur?

Bu ebeveynin topluma etkisi nasil olur?

Okulda ailelere ve Ogrencilere ne gibi etkinlikler yapilsa ¢ocugunuzun okul
basarisina katki saglar? Okulda ailelere ve 6grencilere ne gibi etkinlikler yapilsa sizin

okuma ve yazmaniza katki saglar?

Cocugunuz ile birlikte kitap okuyor musunuz?

Aile ile cocugun birlikte okumasi neden dnemlidir?

Kendi okuma — yazma becerilerinizi gelistirmek igin ¢aba gosteriyor musunuz?

Neler yapiyorsunuz?
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D) Okul Yoneticisi Goriisme Formu

1. Ailenin ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecindeki rolii ve 6nemi nedir?

2. Aileler, cocugunun egitim — d6gretimine neden destek olmal1?

3. Ailenin, ¢gocugunun egitim — 6gretimine destek olmasi i¢in sizce 6gretmene ne gibi

gorev ve sorumluluklar diiser?

4. Ailenin, cocugunun egitim — dgretimine destek olmasi icin okul idaresine ne gibi

gorev ve sorumluluklar diiser?

5. Aileleri, okula toplanti, ortak 6grenme etkinlikleri vb. amaglarla davet ediyor

musunuz? Hangi etkinlikler i¢in davet ediyorsunuz?

Davet ettiginiz etkinliklerle ilgili geri doniitler nasil?

6. Aile ve okul isbirligi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
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EK 8. Ebeveyn Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Yaptigimiz okuma etkinliklerinin ¢ocugunuzun okumasina katkis1 oldu mu? Nasil?

2. Yaptigimiz yazma etkinliklerinin ¢ocugunuzun yazma becerisine katkis1 oldu mu?

Nasil?

3. Yaptigimiz etkinliklerden zorlandiklariniz var mi1? Neden?

-Cocugunuzun zorlandig etkinlikler var mi1? Neden?

4. Yaptigimiz etkinliklerden hangilerini begendiniz? Neden?

-Cocugunuz hangi etkinlikleri begendi? Neden?

5. Yaptigimiz etkinliklerden sonra evinizde sizde ve ¢ocugunuzda ne gibi degisimler

oldu? Evde ¢ocugunuzla ne gibi etkinlikler yapmaya basladiniz/yapiyorsunuz?
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EK 9. Program Kapsaminda Uygulanan Etkinliklerden Fotograflar

Fotograf 1: “Sinifta Sessiz Okuma Saati” isimli etkinlik kapsaminda yapilan okuma

etkinliginden bir fotograf
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Fotograf 2: “Her Giin Kitap Okuyalim mi?” isimli etkinlik kapsaminda o6grenci ve

ebeveynlerin okuduklar1 sayfa sayisini1 yazdiklar: dosyalarindan 6rnekler

272



i' 5 o ; tFie S =

e gun de hicpir ey cizememist;
.a'k' derste égretmen;
d@df:__- ‘

atos et
e

Moni'in kulagna

oA,
T
(i

| L B
i

S
L 4

Fotograf 3: “Hikaye Dinliyoruz” isimli etkinlik kapsaminda yapilan okuma etkinliginden bir

fotograf
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Fotograf 4: “Cocugun Basarisinda Ailenin Rolii” isimli etkinlik kapsaminda yapilan ebeveyn

bilgilendirme toplantisindan bir fotograf
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@O REDMINOTE 8
QO Al QUAD CAMERA

Fotograf 5: “Beni Taniyin” isimli etkinlik kapsaminda yapilan ebeveyn ve ¢ocugun birlikte
yaptig1 yazma etkinliginden fotograflar.
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Fotograf 6: “Ebeveynler Cocuklara Okuyor” isimli etkinlik kapsaminda yapilan okuma
etkinliginden fotograflar
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EK 10. Veri Toplama Araci Kullanim izinleri

Okudugunu Anlama Rubrigi  eien kutusu x I 8 E

soncUL axLAr [[IEGEGEEEEEE 21 AfUStoS Ct 1119 Y e G

Alici: s.ceyhan

Merhaba Stimeyra Hocam,

Ben Songul Aklar. Gazi Universitesi Sinif E§itimi Bilim Dali'nda doktora tez donemi s§rencisiyim. Prof. Dr. Mustafa ¥ildiz damismanhiginda " Aile Okuryazarhg
Programi ile Dezavantajl ilkokul Ogrenci ve Ebeveynlerinin Okuryazarlik Becerilerinin Geligtiriimesi” tez konusunu ¢aligiyorum. Sizin tezinizde gelistirdiginiz
"Okudugunu Anlama Rubrigi"ni izniniz olursa cahsmamda kullanmak istiyorum

Iyi gtinler dileklerimle. ..

Sumeyra CEYHAN — 21 Afustos Cmt12:35 Yy

Alici: ben -

Merhaba, oncelikle doktora tez calismalanmizda kolaylhk ve basanlar dilerim. Gelistirdigim rubrigi elbette kullanabilirsiniz. Doktora tezim Ulusal Tez Merkezinde var.
Rubrigin gelistiime ve uygulanis asamalanni tezde bulabilirsiniz. Iyi ganler dilerim.

21 Agu 2021 cmt 1119 tarininde SONGUL AKLAR G- = vo=

Olgek Kullanimi igin Izin  Gefen kutusu x X 8 B
soncoL axAr [N 7EimPaz 2203 Yt

Alici: yasinozkara =

Merhaba Sayin Hocam,

Ben Songil Aklar. Gazi Universitesi Sinif E§itimi Bilim Dali'nda dokiora tez dénemi o§rencisiyim. Prof. Dr. Mustafa Yildiz damismanh@inda " Aile Okuryazarhig
Programi ile Dezavantajh llkokul Ogrenci ve Ebeveynlerinin Okuryazarlik Becerilerinin Geligtiriimesi” tez konusunu calisiyorum. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgedini izniniz olursa calismamda kullanmak istiyorum.

Iyi calismalar dileklerimle

Yasin Ozkara _ 18EKiMPzt13:31 Yy 4

Aliciz ben ~

Sayin Sengdl Aklar,
Tarkge'ye uyarlamig oldugum 6+1 Analitik Yazma ve Deferendirme Olgeini kullanmanizda bir sakinca yoktur.

Doc. Dr. Yasin OZKARA
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EK 11. Aile Okuryazarhg Uygulama Plami ve Ornek Bir Eylem/Ders Plam

TARIH

1. Hafta

1. Hafta

1. Hafta

1. Hafta

2. Hafta

2. Hafta
3. Hafta
3. Hafta
4. Hafta
4. Hafta
5. Hafta

5. Hafta
5. Hafta

5. Hafta
6. Hafta
7. Hafta
7. Hafta

8. Hafta

AILE OKURYAZARLIGI UYGULAMA PLANI

ETKINLIK
ADI

Aile Bilgilendirme Toplantisi
Aile Okuryazarligi Programi Tanitimi

Programa Katilmaya Istekli Aile Uyesine
Aile Okuryazarlig1 Olgegi’nin Uygulanmasi

Ogrenci Bilgilendirme Toplantis
Aile Okuryazarlig1 Programi Tanitimi1
Akict Okuma ve Okudugunu Anlama
Becerilerinin Ol¢iimii

Yazili Anlatim Becerilerinin Ol¢iimii

Neden Kitap Okumali?
Her Giin Kitap Okuyalim m1?

Her Giin Kitap Okuyalim m1?
Beni Tantyin

Tekerleme Sayismaca Okuyorum
Cocugun Basarisinda Ailenin Rolii
Hikayeler Bize Sorulur

Tiyatro Oynuyoruz

Ebeveynler Cocuklara Okuyor

Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama
Becerilerinin Olgiimii

Yazili Anlatim Becerilerinin Ol¢iimii
Hikaye Okuyoruz

En Sevdigim Meyve ve Ozellikleri
Hikaye Dinliyoruz

Koyde Bir Giiniim

278

UYGULANAN
GRUP

Aile

Ogrenci
Ogrenci

Ogrenci

Aile

Ogrenci
Aile ve Ogrenci
Ogrenci
Aile
Ogrenci
Ogrenci
Aile
Ogrenci
Ogrenci
Aile ve Ogrenci
Ogrenci
Aile ve Ogrenci

Aile ve Ogrenci



8. Hafta

9. Hafta

e Bilmece Bildirmece

e En Sevdigim Yemegimin Tarifi

Ogrenci

Aile ve Ogrenci

10. Hafta
10. Hafta
11. Hafta
11. Hafta

11. Hafta

12. Hafta
(Ara Tatil
Siireci)

13. Hafta

Uygulama
Stireci
Icerisinde

Program Sonu

e En Sevdigim Hayvan ve Ozellikleri
e Ulkemizin Incileri

¢ Bir Kis Giiniinde Biz

e {lk Siir Defterim

e Her Eve Kitaplik Lazim
e Benim Kitap Ayracim

e Birlikte Okuyoruz

e EvV Ziyareti
(Ders dis1 etkinlik)

e Program Sonu Odiil Takdimi

e Aile Cocuk Birlikte Gezi ve Piknik

Ogrenci
Aile ve Ogrenci
Aile ve Ogrenci

Ogrenci

Aile ve Ogrenci
Ogrenci
Aile ve Ogrenci

Aile ve Ogrenci

Ogrenci
Aile
Ogretmen
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ORNEK BiR EYLEM/DERS PLANI

ZAMAN DERS PLANI 5 SURE
3. Hafta 40 dakika
ETKINLIK ADI

Beni Taniyin

BECERI ALANI
Yazma
OGRENCI KAZANIMLARI AILE KAZANIMLARI
1. Yazim ve noktalama isaretlerine 1. Cocuguyla birlikte okuryazarlik
dikkat ederek yazar. gelisimi siirecini paylasir.
2. Yazdigi materyali arkadaslar ile 2. Cocugunun egitim — 6gretimine katkida
paylasir. bulunmanin hazzin yasar.

3. Yaratict yazma caligmalari yapar. ) o
3. Cocugu ile yazma etkinlikleri yapmaya

istekli olur.

4. Yaratic1 yazma caligsmalari yapar.

OGRENME - OGRETME YONTEM VE TEKNiKLERI

Yaratict Yazma
ARAC-GEREC

“Beni Tanmiymn” isimli etkinlik kagid1
DERS ALANI

Sinif

UYGULAMA SURECI

1. Aileler okula davet edilir.

2. Ogrencilere ve ailelere bu derste hangi etkinligin yapilacagi hakkinda kisa bir
bilgi verilir.

3. "Beni Tamymn" isimli etkinlik hem velilerin hem 6grencilerin daha rahat gérecegi

sekilde etkilesimli tahtaya yansitilir.

Bu etkinlik kagidina kendileri ile ilgili bilgileri yazmalar istenir.

Yazi yazarken yazim ve noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigi

hatirlatilir.

6. Hem 6grenci hem aile iiyesine etkinlik kagidi ayr1 ayr1 verilir.

7. Ogrenci, kendi etkinlik kagidina kendisi ile ilgili bilgileri; aile iiyesi, etkinlik
kagidina kendisi ile ilgili bilgileri yazar.
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8. Ogretmen yazilar1 yazarken ebeveyn ve dgrencilerin bulundugu siralara gider,
ogrencileri ve ebeveynleri destekler, cesaretlendirir, yazilardaki eksik kisimlari
gormelerini saglar.

9. Yazilardaki eksik ve hatalar i¢in 6gretmen doniit — diizeltme verir. Ebeveyn ve
ogrencilere eksiklerin giderilmesinin, hatalarin diizeltilmesinin neden 6nemli
oldugu anlatilir.

10. Yazma ¢aligmas1 sonrasinda 6grencilerden ve aile iiyelerinden yazdiklarini sinifa
okumalari, paylasmalar1 istenir.

EVDE YAPILACAK ETKINLIiK

Yapilan etkinligin evde 6grenci tarafindan anlatilmasi, etkinlik hakkinda diger aile tiyeleri ile
konusulmasi ve diger aile liyelerinin de etkinlik sorularina cevap vermeleri istenir.
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...





