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Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kiiltiirii Diizeylerinin Belirlenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Biisra AKSOY

(0Y4
Bu ¢alismadaki amag ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirii diizeylerinin cinsiyet, Tiirk¢e ders
basarisi, okuma aliskanliklarina gére anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir.
Calismada betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmadaki ¢alisma grubunu 2020-2021
ogretim yilinda Burdur ilinin ortaokullarinin 7. siniflarindan 250 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, Tiirkel (2017) tarafindan gelistirilen “Okuma Kiiltiirii Olgegi” ve “Kisisel
Bilgi Formu”yla elde edilmistir. Veri analizi, SPSS programiyla gergeklestirilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde, “frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, MANOVA ve
ANOVA ” tercih edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 g¢ergevesinde ortaokul Ogrencilerinin
okuma Kkiiltiirine iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin okuma kiltiiriiyle ilgili fikirleri cinsiyete dayali olarak anlamli farklilik arz
etmektedir. Kiz 6grencilerin okuma kiiltiiriine iligskin goriisleri, erkek 6grencilerin goriislerine
gore daha olumludur.
Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanligi, Okuma Kiiltiirii
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Danisman: Prof. Dr. Hasan BAGCI



Determining The Reading Culture Levels Of Secondary School Students
(Master Thesis)

Biisra AKSOY

ABSTRACT

The purpose of this study is whether it shows a demonstration according to school education,
selection from education, English education, reading goals. Descriptive scanning was preferred
in the study. The study groups in the research are 250 students from the 7th grades of secondary
schools in Burdur, 2020-2021. The data of the research were obtained by Tiirkel (2017)
"Reading Culture” and "Personal Information Form™. Data analysis was carried out with the
SPSS program. In the analysis of the data, "frequency, percentage, arithmetic mean, standard
deviation, t test, MANOVA and ANOVA" were preferred. It is seen that the course of the
research is positive for secondary school education and generally positive. It is presented in a
way that is designed for education related to secondary school education culture. The
applications for the education education of female students are more positive than the opinions
of male students.
KeyWords: Reading, Reading Culture, Reading Habit
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde ¢alismanin problem ve alt problemleri agiklanmig; amag ve
kapsami belirtilmis; o6nemi ifade edilmis; varsayimlar ve smirhiliklar ortaya

konulmustur.

1.1. Problem Durumu

Tarihsel siiregte gelismis toplumlarin ortak 6zellikleri g6z dniinde bulunduruldugunda
okumaya verdikleri 6nem dikkat ¢cekmektedir. Toplumda okuyan bireylerin olmast;
geemis, bugiin ve gelecek arasinda saglikli bir fikir kopriisii kurulmasina, gegmis
yasantilarin yorumlanabilmesine ve kusaklar arasinda kiiltiirel aktarimin saglanmasina
imkan tanir. Bu sebeple birey, okumayi hayatinin vazgecilmez bir unsuru haline

getirmelidir (ipek Egilmez ve Ozsavli, 2018).

Bireyin entelektiiel anlamda gelismesinin temeli olan okuma, teknoloji caginda sosyal
bir kuvvet o6zelligi kazanmistir. Dolayisiyla kisinin anlama giiciniin gelismesini
saglayan, bilgi dagarcigini zengin kilan okuma, 6grenme i¢in de temel aractir. Bir diger
ifadeyle okumanin, “bireysel anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda
verimli bir ekonominin, demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en 6nemli

sartlarindan biri” (Devrimci, 1993) oldugu sdylenebilir.

Okuma, okuyan ve yazan arasinda kurulan bir kopriidiir. Okumaya yonelik egitim ve
Ogretimin amaci ise okuyan, okuduklarini anlayan, yorumlayarak elestirebilen nesiller
yetistirebilmektir. S6z konusu becerilerin istenilen dl¢iide gelistirilmesi okuma zevki
ve aligkanliginin verilmesine baghidir. Bu noktada gelismis devletlerin okuma
aligkanligi problemini, siiratli bir sekilde ele alip ¢ozmeye calismasi da okumanin
sosyal onemini gozler Oniine sermektedir. Uzmanlara gore, okuma aligkanligiyla

iktisadi gelisme, kuvvet, su¢, okuldan uzaklagma, isinde basarili olma arasinda farkl



miinasebetler bulunmaktadir. Bu baglamda okuma, toplumsal hayatin vazgecilmez

unsurlarindan birisidir (Génen, 2004).

Dolayisiyla toplumda okuma Kkiiltiirii edinme siireci; bireylere bagli kalmadan
toplumsal O6nemseme ve destekle miimkiindiir. S6z konusu yayginlasmanin
olusmasinda okullarin etkisi fazladir. Fakat bunun, toplumun diger kurum ve

kuruluslarinca desteklenmesinin gerektigi de bir gercektir.

Arict (2008), yaptigr arastirmanin sonuglarinda tllkemizdeki genglerin okumama
sebeplerini siralar. Gengler bazi kitaplarin sikict ve pahali oldugunu; ¢ocukluk
doneminde s6z konusu aliskanliklart edinemediklerini; bos vakitlerinin olmadigini;
televizyon, film ve interneti kitap okumaya oranla daha keyifli bulduklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte ilgilerini ¢eken baz1 kitaplar1 begendiklerini, siiriikleyici
ve giincel bulduklarii belirtmislerdir. Gengler, ¢ogunlukla evlerinde kitap ve dergi
gibi okunacak yeterli materyal olmadigini ve genelde kitaplarla ilgili aile bireyleri ve
arkadaslariyla sohbet etmediklerini sdylemislerdir. Okumay1 sevmemelerinin nedeni
olarak herhangi bir olay ya da durumdan s6z etmemekle birlikte ¢ocukluk ¢aglarinda
kitapla tamistirilmadiklarint ve kitap okuma konusunda baski gordiiklerini

vurgulamiglardir.

Ele alinan bu sorunlar ¢ercevesinde Tiirkiye’de okuma kiiltiiriiniin, olusmasina ve
gelismesine olanak saglayacak kosullarin tam olarak saglanamadigi anlasilmaktadir.
Bu dogrultuda bireyin gelisim 6zelliklerinin temellerinin atildig1 okuldncesi, ilkokul
ve ortaokul donemindeki ¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinmelerine katki saglayacak
birtakim isteklendirme unsurlarina gereksinimleri oldugu agiktir. Bu baglamda okuma
aliskanligi, ferdi ve sosyal seviyede ¢oziilmesi gereken, ¢6ziilmedigi durumda, pek ¢ok
problemin kaynagi olan miithim bir problem olarak 6n plana ¢ikar (Yilmaz,
1993).Bununla birlikte okumayla iktisadi gelisme, kuvvet, sug, okuldan uzaklasma,
iste basarili olamama arasinda farkl iliskilerin bulunmasi da s6z konusu becerinin

ferdi ve sosyal bakimdan ¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir (Giineyli, 2003).

Glinlimiiz toplumunda ve oOzellikle gengler iizerinde okumaya iligkin olumsuz
tutumlarin nedeni de toplumda okuma kiiltiiriinlin yerlesmemis olmasidir. Yilmaz’a
gore okuma kiiltlirii bir insanin, bir sosyal grubun okuma ile iligkilerinin diizeyini ve
niteligini ifade eder. Yani bahsedilen bireyin veya topluma ait yasam bi¢iminin

okumaya yansimasidir.



Er (2018)’e gore icinde yasadigi toplum, c¢ocugun davraniglarini ve kisiligini
etkilemektedir. Toplumsal aliskanliklar da ¢ocugu etkilemektedir. Ornegin okuma
kiltliriinii hakim kilan bir toplumda yetisen ¢cocuk daha c¢ok kitap okurken; dans ve
miizik kiiltiiriinli hakim kilan bir toplumda yetisen c¢ocuk c¢ogunlukla miizikle
ilgilenecektir. Dolayisiyla ¢ocugun yasadigi cevre, ailesi, okulu, arkadaslari onun

yasam sekli ve aligkanliklarinda belirleyici unsurlardir.

Toplumda okuma kiiltlirii edindirme stireci; birbiriyle iliskili, birbirini izleyen,
biitiinleyen; biligsel, duyussal ve devinigsel davraniglar1 iceren bireysel ve toplumsal
stireci ifade eder. Toplumu olusturan bireylerin nitelikli bir okuma kiiltlirii edinme
siireci yagsamasi i¢in bu siireci etkileyen temel degiskenlerin belirlenmesi ve
incelenmesi gerekmektedir. Bu baglamda bireylerin okuma kiiltiiri edinmelerinde aile,
okul, 6gretim programi ve Ggretmen unsurlar1 biiyiikk oneme sahiptir. Cocuklarin
okuma kiiltiirii edinmeleri ve okumay1 yasam bi¢imi haline getirmis bireyler olarak
yetismeleri i¢in ailelerin, 6gretmenlerin ve diger ilgililerin bu konuda ilgili ve bilgili
olmalari saglanmalidir. Bu noktada temel sorumlulugun anne-babalar ve egitimcilerde
oldugu ifade edilebilir (Sirin, 2007). Hig siiphesiz ¢ocugun egitiminden sorumlu olan

kisilerin de bilimsel bir bakis acisiyla egitilmeleri de gerekmektedir (Sever, 2013).

Korkuyu’da (2014), okuma kiiltiirii edindirme siirecinde etkili olan unsurlar1 aile ve
okul olarak nitelendirir. Bu bilgiden hareketle okuma kiiltiirii siirecinde etkili olan
unsurlar daha ayrintili bir sekilde ifade edilecek olursa; 6gretmen, Tiirkce dersi
miifredati, ilgi, yas, cinsiyet, kitap, cocuk edebiyati, kitaplik, kiitliphane, siireli
yayinlar, medya, sosyal medya, internet, iilkenin gelismislik diizeyi, toplumsal ve
siyasi yapi, arkadas cevresi gibi pek ¢ok etmen sayilabilir. Ancak bu unsurlarin basinda
sliphesiz aile ve okul gelmektedir. Okuma kiiltiirinlin temelleri ailede atilmakta,

okullarda 6gretmen elinde sekillenmektedir.

Cocuklarin egitilmesinde 6nemli bir rol model olan 6gretmenin okuma kiiltiirii
edindirme siirecinde etkili olabilmesi i¢in Once kendisinin bu kiltiirii edinmis ve
stirecle ilgili bilgi ve becerileri edinmis olmasi gerekir. Bu siiregte, cocuga
ornek/model olmanin yaninda ¢ocugun diizeyine, ilgi ve gereksinimlerine uygun
yonlendirmelerde bulunmak Ogretmenin deneyim ve bilgisiyle dogru orantilidir
(Yilmaz, 2009). Nitekim sozii edilen bu donemlerde aile ve 6zellikle 6gretmenlerin

bilingli ve duyarli ¢abalar1 bireyin okuma kiiltiirii edinme siirecine katki saglayacaktir.



Okuma sadece anlik veya bireylere 6zgii bir davranig bigimi degildir. Okuma siireklilik
kazanarak toplumsal ve kiiltiirel bir davraniga dontismelidir. Boylelikle okur-yazar
bireyler, okuma kiiltiirii edinmis bireylere doniisebilir (Korkuyu, 2014). Bu ¢alismanin
temel problemi, okuma kiiltiiriiniin kuramsal cergevesini belirlemek ve ortaokul
ogrencilerinin okuma kiiltiirii edinmelerinde etkili olan unsurlari ortaya koymaktir. Bu
arastirmayla ortaokul Ogrencilerinin okuma kiiltlirlerinin ne diizeyde oldugunun
saptanmasi amag¢lanmistir. Okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen “aile ve okul
degiskenleri” ile bu degiskenlerin gorev ve sorumluluklarinin incelenmesi bu

arastirmanin temel problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismada problem ciimlesi, “Ortaokul 6grencilerinde kitap okuma kiiltiirii diizeyi

nedir?” seklindedir.

1.2.1. Alt problemler. Arastirmamizda asagidaki alt problemlere yanit

aranmuistir.

1.0grencilerin okuma kiiltiir durumu cinsiyet acisindan istatistiki baglamda anlaml

degisiklik arz etmekte midir?

2.0grencilerin okuma kiiltiirii durumu okumaya basladiklar1 kitab1 bitirme

durumlarina dayali olarak istatistiki bakimdan anlamli degisiklik arz etmekte midir?

3.0grencilerin okuma kiiltiirii durumu okuduklar1 kitap tiiriine dayali olarak

istatistiksel olarak anlamli degisiklik arz etmekte midir?

4.Ogrencilerin okuma kiiltiirii durumu sosyal medya paylasimlarini okuma oranlarma

bakildiginda anlamli degisiklik arz etmekte midir?

5.0grencilerin okuma kiiltiirii durumu okuma kiiltiirii diizeylerine dayali olarak

istatistiksel olarak anlamli degisiklik arz etmekte midir?

6.0grencilerin okuma kiiltiirii durumu okuma aliskanhigi diizeylerine dayali olarak

istatistiksel olarak anlamli degisiklik arz etmekte midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma kiiltiirti diizeylerini belirleme
ve buna dayali 6neriler ortaya koymaktir. Bu noktada bireysel ve toplumsal gelisim
i¢cin okuma kiiltiirii edindirme bilinci meydana getirmek; bu bilingle okuma kiiltiirii
edinmig bireyler yetistirmek ve neticede toplumsal gelismeyi temin etmek temel

amagtir.

1.4. Arastirmanin Onemi

S6z konusu amag baglaminda bu ¢aligmada, bireye okuma kiiltiirii edindirmek ulusal
ve evrensel cercevede Onemli goriilmektedir. Ayrica bu g¢alisma, okuma kiiltiirii
edindirme siirecinin kuramsal diizlemde tespiti; ortaokul 6grencilerine yonelik okuma
kiiltiirii edindirme gereksinimine yanit vermesi; ailelere, 6gretmenlere ve ¢ocuklara

yonelik 6nemli bir kilavuz niteliginde olmasi yoniiyle de nem arz etmektedir.

Arastirmanin amact dogrultusunda okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen temel
degiskenler de incelenmistir. Bu amag kapsaminda, okuma kiiltiirii edindirme siirecini

etkileyen degiskenlerle ilgili asagidaki sorulara da cevaplar verilmeye ¢aligilmistir.
1-Cinsiyet, okuma kiiltiirlinii nasil etkilemektedir?
2-Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde sosyal medyanin giicii nedir?

Okuma kiiltiiriiniin toplumsal boyuta ulagsmasi ve bu amacin Oniindeki engellerin
kaldirilmasi i¢in, bu caligmada 6nemli goriilen degiskenler degerlendirilecek ve
degerlendirmeler dogrultusunda onerilerde bulunulacaktir. Gerek alan yazina gerekse
topluma konuyla ilgili agiklayici ve yararli bilgiler sunacagi diisiiniildiigiinden bu

calisma 6nemli goriilmektedir.

1.5. Smirhliklar

Arastirma, okuma kiltliri edindirme siirecini etkileyen temel degiskenlerin
incelenmesini amaclamasi yoniiyle, tarama yonteminin kullanildigi betimsel bir
arastirmadir. Ayrica bu arastirma, amaglar acisindan, arastirmada belirtilen
problemlere yanit bulunmasi ile degiskenler acisindan; anketin uygulandigi okullar ve

siniflarla sinirlandirilmastir.
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde; arastirmaya iliskin kavramsal bilgiler ile alan yazinda yurtici, yurtdisi

olmak iizere yapilmis ilgili yayin ve caligsmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boéliimde; okuma, okur, okuryazar, okuma kiiltiirii, okuma kiiltiiri edinme siireci,
okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ailenin islevi, okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda okulla 6gretmenin islevi, okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
kiitiiphanenin islevi, okuma kiiltiirii edinme siirecindeki engeller ve okuma kiiltiirii

diizeyi konular1 yer almaktadir.

2.1.1. Okuma ve okuryazarlik ile ilgili kavramlar. Son dénemde pek ¢ok
tilkede ve iilkemizde okumanin yalnizca okuryazarlik i¢in gerekli bir beceri sayilmas;
yalin bir 6grenme eylemi olarak goriilmesi gibi bir yanlis anlagilmaya son verilmistir.
Bu siirece ulasilmasini saglayan ve konunun 6nemini kavratan gelismeler arasinda,
“uluslararast 6grenci degerlendirme sonucglar1 (PISA, PIRSL); ulusal 06grenci
degerlendirmeler ve dlgiimler (SBS, OBBS, TEOG, YGS, LYS) okuma haritalari,
kitap iiretim ve satis rakamlari; 6grenci, 6gretmen ve bilim insanlariyla gerceklestirilen
caligmalar, sormacalar); tip, psikoloji, dilbilim ve egitim alanlarindaki bilimsel
caligmalar; bilisim ve teknolojinin giiclii etkileri” sayilabilir. Bu sebeple gerek
alanyazininda gerekse toplumda sikca s6zii edilen okuma kiiltiiriiniin ne oldugu
aciklanirken “okuma” ve okuma ile ilgili kavramlarin tanimlarindan bahsetmek

yerinde olacaktir.

2.1.1.1. Okuma. Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2016) gore; “okuma” kelimesi,

“okumak isi” manasina gelir. Okumaksa “1. Bir yaziy1 olusturan harf ve isaretlere



bakarak bunlar1 ¢6zmek veya seslendirmek; 2. Yazilmig bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek” seklinde tanimlanir. Karafilik’e (2007) gore de; okuma dilbilgisi
kurallar1 ¢ergevesinde belirli semboller ile ortaya konan basili iletilerin, duyu
organlarimizla algilanarak beynimiz tarafindan anlamlandirma islemini ifade

etmektedir.

Akyol (2016) “okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma” siirecini belirtmektedir. Unalan’a (2001) gére “okuma, bir
yaziyl, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleriyle ve diger 6geleriyle gorme,
algilama ve kavrama” fiilidir. Dokmen (1994: 15) de okuma kavramini “algisal bir

etkinlik ve diisiinme siireci” olarak tanimlar.

Giines’e (2017) gore okuma, “bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri biitiinlestirerek
yeni anlamlar {irettigi aktif bir siire¢” olarak tanimlanir. Sever (2000) okumay1
metindeki his ve fikirlerin kavranmasi, kavranilan bilgilerin ¢6ziimlenmesiyle
degerlendirilmesi vb. fizyolojik, zihni ve ruhi taraflar1 olan karmasik bir siire¢ seklinde
degerlendirmektedir. Bu nedenle okumanin genel niteliklerini bir iletisim, algilama,

ogrenme ve bilissel, devinigsel ve duyussal gelisimsel siire¢ olarak gérmektedir.

Yine sozliik anlamina gére okuma, yazili bir par¢anin sifrelerini ¢ozmek, grafiksel
olarak kodlanan bir bildirinin kodunu ¢6zmek anlamina gelmektedir. Terim anlamina
bakildiginda ise, edebi bir metnin yorumlanmasi anlaminda kullanilmaktadir (Arslan,
Celik ve Celik, 2009).Okuma etkinligi; “gérme, dikkat, odaklanma, algilama,
hatirlama, anlamlandirma, sentezleme, ¢ziimleme, yorumlama ve seslendirme vb.”
degisik unsurlardan olusur. Bundan dolayr okuma; karmasik, duyusal ve zihni
etkinliklerin biitiniidiir (Karatay, 2010).

Dolayisiyla okuma, bireyin bir yaziy1 olusturan birtakim harf ve isaretlere bakip
bunlar1 birbirine catarak seslendirmesinden yani okuryazarliktan 6te bir eylemdir
(Alpay, 1998). Okuma, ferdi, zihni ve yaratici bir ¢aba olup, ayn1 zamanda en etkili ve
eski 6grenme seklidir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Okuma becerisinin ger¢ek
anlamda kazanilmasi uzun ugraglar gerektiren bir istir (Gilindiiz ve Simsek, 2013;
Temizkan, 2009). Bu beceri, yasamin sadece belli bir doneminde edinip daha sonra
unutulan degil cocukluktan baslayarak yasamin sonuna kadar kullanilan bir beceridir

(Ozdemir, 2013).



Okuma becerisini tam olarak kazanamamigs bireyin dogru ve tam Ogrenmeler
gerceklestirmekte zorlanacagi, yazili kaynaklardan geregince faydalanamayacagi,
kendisini dogru ve etkili bir bigimde anlatmakta giicliik yasayacagi da ifade edilebilir
(Nas, 2014). Bu ag¢idan okuma gerek birey gerekse toplum agisindan temel bir beceri
olarak onemini siirdiiren bir eylemdir. Okuyan toplumlar gelisir, gelisen toplumlar
daha ¢ok okur. Okuma eyleminde yazarin kafasindaki anlam metin {izerinde isaretlere
dontisiir, okuyucu bu isaretleri goriir ve algilar. Boylelikle yazarin kafasindaki anlam
okuyucunun kafasia aktarilir (Dékmen, 1994). Okur okuma etkinligini basaril1 bir
sekilde gergeklestirebilirse yazarin iletmek istedigi mesaji alir ve kendi duygu ve
diistinceleri ile birlestirir. Boylece yazar ile okur arasinda karsilikli bir iletisim stireci

gerceklesmis olur.

Demirel ve Sahinel (2006) okuma yolu ile yazarla okur arasinda bir bag
kuruldugundan ve yazarin vermek istedigi iletinin okuyucu tarafindan anlasildigindan
bahsetmistir. Okumak sadece yazarin ilettigi mesajlar1 almak icin yapilan bir eylem de
degildir. Okur, yazarin duygu ve diisiincelerini anlarken okumadan zevk de almalidir.
Bunun i¢in de okurun iyi bir okuma egitimi almis olmasi gerekir. Bu egitim gerek okul
gerekse aile tarafindan cocugun gelisim siirecine yayilarak gerceklestirilmelidir.
Okuyan toplumlar i¢in okuyan bireylere gereksinim vardir. Toplumun her ferdi bu

gereksinimin bilinciyle biiyiirse okuyan bir toplum kaginilmaz olacaktir.

2.1.1.2. Okur. Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2016) goére; okur, “okuyan kimse,
okuyucu” anlaminda kullanilir. Okuyucuysa “siirekli olarak gazete, dergi vb. okuyan,
okur” manalarina gelir. Tanimdaki “siireklilik” ifadesi; okumanin, okurun hayati
boyunca her zaman bulunmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu ¢ergevede Ayyildiz,
Bozkurt ve Canl’ ya (2006) gore; devamli olarak sadece okuyup bilgi hamali
durumuna gelmekten ziyade; yazan, iireten, anlatan ve tekrar iireten biri haline gelmek
kisiyi aktif okur haline getirecektir. Boylelikle okumayla diisiinmenin birbirlerine
kosut olarak ilerlemesiyle beraber gelismesinden “okuryazarlik” terimi ortaya
¢ikmaktadir.

Okur, okuma edimini gergeklestiren kisi olarak tanimlanabilir. Okuma edimini

gerceklestiren kisinin ilgi ve istekleri, farkli okur tiplerini olusturur. Bamberger



(1990), okurun egilimine ve okunan gerecin tiiriine gore dort tiir okur tipinden

bahseder: romantik, gergekei, entelektiiel ve estetik okur tipi.

Okur, okuma eylemini gergeklestirirken yazarin olusturdugu metindeki sozciiklerin,
tiimcelerin ve paragraflarin arkasindaki anlama ulagma ¢abasi igine girer (Alpay, 1998;
Ulper, 2011). Yazarin metne islemis oldugu duygu, diisiince, kan1 ve yorumlar
belirlemek i¢in ugrasir. Metnin diislinsel Oriintiisiinii ¢6zmek, yorumlamak,
degerlendirmelerde bulunmak ve kendi i¢inde bir diizene koymak i¢in birtakim iist

diizey bilissel siiregler isletir (Dkmen, 1994; Eyiip, 2016; Ozdemir, 1983).

Bu baglamda okur kavrami ic¢in sunlar1 sOyleyebiliriz, siirekli olarak okuyan,
okumanin yaninda yazma etkinligine de aktif bir sekilde katilan ve bunlar1 hayatinin

onemli noktalarinda tutan bireylerdir.

2.1.1.3. Okuryazar. Goktiirk'e (1989) gore okuryazar, kisinin, kagit tistiindeki
kimi isaretleri birbirine catip sesbirimler, kelimeler, kelime dizilerinden anlam
cikarabilme, kendi sdylemeyi arzu ettiklerini de o isaretler vasitasiyla kagit iistiine
dokebilme becerisidir. Bir diger tanima gore okuryazarlik, “degisik ortamlardaki yazili
ve basili kaynaklar1 kullanarak tanima, anlama, yorumlama, yaratma, iletisim kurma
ve hesap yapma becerisidir. Okuryazarlik; bireyin amaglarina ulasmak i¢in bilgi ve
gizilgiiciinii gelistirmesini, bireylerin daha genis bir ¢evre edinip topluma biitliniiyle

katilmasini saglayan bir 6grenme siirekliligi icerir” (UNESCO, 2004).

Gilinlimiizde okuryazarlik ve okur olma yanlis bir bi¢cimde birbirlerinin yerine
kullanilabilmektedir. Okuryazarlik, glinlimiiz insani i¢in temel bir beceridir, ancak bu
beceri okuma kiiltiirii edinme siirecindeki evrelerden yalnizca biridir ve tek basina
birey icin yeterli degildir (Nas, 2014). Giinlimiizde ¢cocuklarin 6rgiin egitim siirecinde
hatta 6rgiin egitime baglamadan dnce kisa siirede okuryazarlik becerisini kazanabildigi
goriilmektedir. Ancak birgok gelismis iilkede bile okuryazarlik becerisi edinen
kisilerin 6nemli bir boliimiiniin bu beceriyi aligkanliga yani okuma Kkiiltiirline
doniistiirmedigi, hatta kullanmayarak korlestirdigi ve “gizli okumaz yazmaz” (Nas,

2014) haline geldigini sdylemek miimkiindiir (Bamberger, 1990).

Okuryazarlik, kisinin his ve fikir diinyasin1 harekete gegirip, toplum ile

biitinlesmesini, toplumsal ve entelektiiel bir insan haline gelmesini saglar.
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Okuryazarlik; kisinin etrafina uyum gelistirmesini, kars1 karsiya kaldigi problemleri
gormesini, ¢ozmesini ve karar vermesine yonelik olarak bilgiye erismekle eristigi
bilgiyi analiz etmek i¢in okuma yazma kabiliyetlerini, bilgi merkezleriyle bilgi akisin
destekleyen teknolojiyi kullanmasini ifade eder (Capar ve Giirdal, 2001). Bundan
dolay1r kisilerin sosyal birikimlerden yararlanmalari, bilgiyi kullanmay1
ogrenmeleriyle aktif degisimler olusturmalari yalnizca okuryazarlik ile miimkiin
olabilir (Onal, 2010). Okuryazarlik becerisi, kisinin hayatinda pozitif olarak degisimler
olusturmaktadir. S6z konusu degisimler kisinin insanlarla iliskilerinden dolayi,
olgular1 baska bir deyisle realiteleri kavrayarak degerlendirmesine dek uzanabilir
(Y1lmaz, 1989). Ayrica hayat boyu Ogrenmenin 6ziinii teskil eden okuryazarlik;
kisileri, ailelerle toplumlar1 kuvvetlendirerek, onlarin hayat kalitesini de artirmaktadir
(UNESCO, 2016).

Okul siirecinde ders kitaplarini okuyan birey yalnizca okuryazar olur; ancak kiiltiirli
inan olamaz. Hadiseler arasinda gergeklesen zihni st siiregleri kullanamaz, analiz-
sentezde bulunamaz, elestirilere kapalidir ve sorumluluk almayan, tiim sdylenenlere
cabuk inanan, bellegi zayif ve yorum giicii yeterli olmayan bir kisi haline gelir (Ungan,
2008). Ancak okuryazar; okuyan, okuduklarini irdeleyen, irdeledigini hayata gegiren
ve boylelikle hayatin1 degistiren, gelistiren, farkli kilan aktif bir insandir (Y1lmaz,
1989).

Bu baglamda okur ve yazar olabilen bireylerin okuryazar olamadiklar1 goriiliiyor.
Sadece okumak veya sadece yazmak okuma kiiltiirli edinme siirecinde yetersiz kaliyor.

Okuryazar olabilmek i¢in okuma kiiltiirii edinme siireci bir hayli 6nem tasiyor.

2.1.2. Okuma Kkiiltiirii ile ilgili kavramlar. Okuma kiiltiiri kavramu,
tilkemizde son yillarda kullanilan bir kavram olmakla beraber alanyazinda “okuma
aliskanlig1” kavrami yaygin bir sekilde dile getirilir. Diger taraftan okuma kiiltiiri,
okuma aliskanliginda iist basamak olan elestirel okuma yazma becerisini de elde
etmeyi gerektirmektedir. En 6zIi belirlemeyle okuma kiiltiiriiniin edinilmesi, birbirini

biitiinleyen, ardigik bir siireci ifade etmektedir.
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2.1.2.1. Okuma Kiltiirii. Okuma kiiltiirii, Sever(2018)’e gore, “Demokratik
toplumlarin gereksinim duyduklari diisiinen-duyarli bireylerin kazanmalar1 gereken en
temel becerilerden biridir.”. “Okuma kiiltiiri, yazili kiiltiir tirinlerine ait diinya ile
tanigmis; tanistigt bu diinyanin kendisine sundugu iletileri paylasma, sinama,
sorgulama yeterligini kazanmis; bu Ozelliklerin sundugu imkanlarla yasamayi
aligkanlik haline getirmis bireylerin edindikleri kiiltiirdiir.” (Sever, 2007). Samur’da
(2014), okuma kiiltiiriiniin; okumanin elestirel baglamda yapilandirilmasiyla bunun
ferdi olmaktan ¢ikarilip sosyal ger¢evede sistematik bir yapi1 haline getirilmesi siireci

oldugunu belirtir.

Okuma kiiltliri bireysel ve toplumsal diizlemde iki farkli agidan degerlendirilebilir.
Bireysel anlamda okuma kiiltiirii “bireyin yasam bi¢iminin ‘okuma’ alanina yansiyan
bolimiini ifade eder” (Dogan, Giildenoglu, Karagiil ve Sever, 2017). Birey agisindan
okuma kiiltiirli, yazili kiiltiir tiriinleri ile iletisimi aligkanlik haline doniistiirmiis, bu
kiiltiirin  sundugu olanaklar1 sinama, elestirme yeterligi kazanmis; bilisim
teknolojilerini kullanabilen bireylerin edinmis olduklar1 beceriler biitiinii” olarak da

tanimlanmaktadir (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2017).

Toplum acisindan okuma Kkiiltiirii, okuma eylemiyle ilgili becerilerin toplumsal
diizlemde yasam bigimine donilismesi olarak tanimlanir. Okuma kiiltiiriiniin toplumun
uygarlik diizeyiyle kosut oldugu da sdylenebilir (Giiler, 2011; Sever, 2013). Okuma
kiiltiirii; okumayla baglayarak, okudugunu anlama, degerlendirme, sorgulamayla
gerekli oldugunda paylasma davranislarini igine alir. Fakat okuma fiili, kisilerin
hayatinda devamlilik gosterdiginde aliskanliga dontisiir ve hayatin bir pargasi haline

gelir.

Okuma kiilttird, kisi, grup ya da toplumla hayat seklinin okumaya akseden boliimii
olarak tanimlanabilir. Kisacas1 okuma eylemiyle ilgili ferdi ve sosyal yasama bi¢imini
ifade etmektedir (Y1lmaz, 2009). Okuma kiiltiirii, birbirleriyle iliski halinde olan ve
birbirini tamamlayan pek cok beceriyi de igerir. Dolayisiyla okuma kiiltiirii aslinda bir
stiregtir. S6z konusu siirecin ilk adimi gorsel okuryazarlik, ikinci adimi okuma-yazma

becerisi kazanma, tigiinciisiiyse okuma aliskanligi becerisi kazanilmasidir (Sever,
2013).

Dolayistyla “okuma kiiltiirli, okuma aligkanliginin iist basamagi olan ‘elestirel okuma

yazma becerisini edinmeyi gerekli kilar” (Ince-Samur, 2014). Ancak bu sayede
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evrensel okuryazarlik becerisine sahip bireyler yetisebilir. Bu becerinin temelleri ise
erken ¢ocukluk doneminde atilmali ve koklesmesi saglanmalidir. Sonraki yillarda ise
bu beceri gelistirilmeli, yapilandirilmali ve kalic1 davranisa doniistiiriilmelidir (Giiler,
2011). Diger bir ifadeyle s6z konusu becerilerin “kiiltiir” seklinde isimlendirilebilmesi
i¢in bu tip fiillerin 6znesinin, fert olmaktan ¢ikarilarak sosyal seviyede temsil edilmesi
lazimdir. Dolayisiyla, basta aileler olmak tizere okullarin, 6gretmenlerle ¢ocuklarin
egitilmesinde sorumluluk tistlenen oteki Orgiitlerin rollerinin ¢ok 6nemli oldugu

gorilmektedir.

Samur’a (2014) gore; toplum igerisinde okuma kiiltiiriiniin en One ¢ikan gostergesi,
okuma eyleminin giinlik yasamdaki 6gelerden birisi haline gelmesidir. Toplum
icerisinde okuma kiiltliriniin yayginlasmasina yonelik olarak, bireylerin temel okuma
yazma  becerilerini, okuma aligkanligiyla elestirel okuma  becerisine
dontistiiriilebilmesi; s6z konusu becerilerin birikimi ile de bilisimle ilgili teknolojileri
amacina uygun olarak kullanabilmeleri lazimdir (Sever, 2013). Ayrica Ungan’a
(2008) gore; “bireylerin okuduklarini iyi anlayabilmeleri igin, okuma kiiltiirlerinin
gelismis olmasi gerekir.” Kisilerin okuduklarini anlama basarisi, okuma kiiltiiriiyle
direkt iligkilidir. Bunun nedeni okuma kiiltiirii edinimiyle hiir ve 6zerk diisiinme,
aragtirmaya doniik sahsiyet oOzellikleri kazanma arasinda kuvvetli bir iligkinin

oldugunun bilinmesidir (Sever, 2007).

Bu baglamda okuma kiiltiirliniin birbirine bagimli, her birinin bir digerini yarattigi pek
¢ok becerinin edinilmesi ile olustugunu belirten Sever (2007), s6z konusu siirecin
asamalarini; “dinleme-izleme aliskanligi, okuma-yazma becerisi, okuma aliskanligi ve
elestirel okuma” seklinde verir. Okuma kiiltiiriiniin bugiin geldigi son asamadaysa
bilisim teknolojilerinin olanaklarindan etkili sekilde yararlanmay1 da iceren kiiresel
okuryazarlik vardir. Yilmaz’a (2009) gore, okuma kiiltiiri bir sosyal gelisim
kaynagiyla 6l¢iisii olmanin yaninda ferdi ve sosyal manada gelismis bir us, zengin ve
kuvvetli bir sahsiyet, bilimsel basari, dilsel yeterlik, sanatsal hassasiyet, yaraticilikla
elestirel bakis anlamindaki katki manalarina gelir. Bu da, okuma kiiltiiriiniin sosyal ve
ferdi manada bir¢ok gelisim sahasini etkilediginin kanitidir. Bunlar dikkate alindig:
zaman, c¢ocuklarin 6grenim hayatlarinin basinda, okuldncesi asamadan baslayip

okuma kiiltiiriiniin temellerinin atilmas1 bir mecburiyet seklinde ele alinabilir.
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Okuyan kisinin dinleme, konusma Ve yazma becerilerinin gelisecegini belirten Nas’da
(2014) , bununla beraber okuma eyleminin elestiri, ¢éziimlemeyle hayal giicliniin de
gelismesine imkéan verebilecegini ilave eder. Bu baglamda okuma Kkiiltiiriniin
olusmasinda, ¢ocuk yazini eserlerini bilgi kaynagi seklinde degil, his ve fikir kaynagi
seklinde gormek dogrudur. Sever’e (2013) gore kitap; ¢ocuklara neleri yapmasini veya
yapmamasini sOylemektense, neleri yapmasi veya yapmamasi gerektigi konusunda
diistindiirmelidir. Davranislarinin muhtemel neticeleri tstiinde fikir iiretmeye tesvik
edilen ¢ocuklara, fiillerinin 6teki insanlarin iistiinde yaratacagi duygusal neticeler bu

sekilde hissettirilmelidir.

2.1.2.2. Okuma kiiltiirii edinme siireci. Okuma Xkiiltiiriiniin bireysel ve
toplumsal diizeyde olusmasi, gelismesi ve koklesmesi kisa siirede gerceklesecek bir
edinim degildir. Okuma kiiltiiriiniin tam anlamiyla edinilebilmesi i¢in birgok kosulun
yerine getirilmesi gerekir. Bunun icin basta aile olmak {izere 6gretmenlerin, okul
yOneticilerinin, sanat¢ilarin, yayimevlerinin ve diger ilgili kisi ve kurumlarin duyarh
cabalarma ihtiya¢ duyulmaktadir (ince Samur, 2011; Bulut ve Kusdemir, 2015;
Temizkan, 2009).

Okuma kiiltiirii edinme rastlantisal bir siire¢ olmayip tam aksine ardisik ve birbiriyle
i¢ ice geemis bir dizi agsamayi iceren karmasik bir siireci ifade eder. Asamali olan bu
stirecin ilk adimi (becerisi), “dinleme aligkanligi” edinilmesidir. S6z konusu
aligkanliktan sonra, “okuma-yazma becerisi” gelmektedir. Bunu da “okuma aligkanligi
becerisi”, “elestirel okuma becerisi” ve “evrensel okuryazarlik becerisi” takip

etmektedir (Sever, 2013).

Okuma kiiltiirtinii edinme siirecinde, bazi becerilerin 6grenilmesi de gerekir. Sever’e
(2007) gore; “okuma kiiltiirii birbirine bagimli, her birinin digerini olusturdugu bir¢cok

2

becerinin edinilmesi ile meydana gelir.” Okuma Kkiiltiirinlin olusma siirecinde
asamalarin, alanyazinda birbirine benzer asamalardan olustugu anlasilmaktadir.
Samur’a (2014) gore; okuma Kkiiltlirlinliin edinilmesi, kisinin erken g¢ocukluktan
baslayip gorsel ve yazili kiiltiir irlinleri ile tanigmasi; temel okuma becerisi edinmesi
ile okuma yazmanin aligkanlik haline gelmesi; daha sonra elestirel okuma yazma
becerisi edinmesiyle bunu bireysel ve toplumsal anlamda, yasam bicimi haline

getirdigi davraniglar biitiintidiir.
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Bu tanimlardan yola ¢ikarak okuma kiiltiiriinii elde etme siirecinde takip edilmesi

gereken asamalar soyle siralanabilir;

. “Gorsel ve yazili kiiltiir tiriinlerinin ogrenilmesi,

o Okuma yazma becerilerinin ogrenilmesti,

. Okuma aliskanligi becerisinin kazanilmast,

° Elestirel okuma becerisinin kazanilmasi ve

. Ogrenilen tiim kazammlarin yasam bicimine doniistiiriilmesi”’

Kurulgan ve Cekerol’a (2008) gore de; okuma kisinin entelektiiel gelisimine katkida
bulunmakta; anlama giiciiniin gelistirmesini saglamakta; baskalar1 ile iletisimini
kolaylastirmaktadir ve elestirel diistinmesini saglamaktadir. Okumanin 6nemi, okuma

aliskanliginin da yararlarini artirmaktadir.

Egitimin hayat boyu devam eden bir okuryazarlik oldugunu ifade eden Giirsoy’da
(2012) okuma Kkiiltiiriini yaratmanin ana yolunun bilgileri ezberletmektense, ¢ok
yonlii arastirmalar yapan ve okuyan insanlar yetistirmek oldugunu ifade eder. Okuma
kiiltiirii kazanmig insanlarin, hayatlar1 boyunca soran, sorgulayan ve arastiran kisiler
olacagini da belirtir. S6z konusu kiiltiiriin kazanilmasi ise erken yaslardan baglayip
kitapla ilgili pozitif yasantilarla fikirler gelistirmekle miimkiindiir. Ogrenmeyi dgrenen
insan, hayat1 boyunca ezberlemeksizin ve baska insanlarin kendisine bilgi vermesini

beklemeksizin daima 6grenmekle bilgi edinmeyi arzulayacaktir.

Okuma kiiltiirii edinme, ¢ok giiclii bir biling diizeyi, yogunlasma ve sabir gerektiren
bir siiregtir. Bu siirecin rastlantilara birakilmasi 6zellikle giiniimiizde televizyon ve
internet gibi gili¢lii rakipler karsisinda okuma kiiltliriiniin edinilmesini daha da
zorlastiracaktir. Okuma kiiltiirli kazandirabilmek icin evde baglayan, okulda dizgesel
cabalarla gelistirilen ve toplumsal yasamda destekleyici bir ortamda siirdiiriilen
cabalara gereksinim duyulmaktadir (Bamberger, 1990; Giiler, 2011; Sarar Kuzu,
2006).

Bu noktada, “cocugun kitapla, edebiyat yapitlari ile olusturdugu etkilesimin niteligi;
cevresindeki yetigkinlerin, ¢ocugun yaslara gore degisen ve g¢esitlenen ilgi ve
gereksinimlerine gosterecegi duyarlilikla kosutluk gosterir” (Sever, 2006). Erken
yaslardan itibaren kitapla tanisan, kitapla arkadaslik kuran ve kitap sevgisi kazanan

cocuklar, okuma becerisi kazandiktan sonra yas, ilgi, gereksinim ve gelisim
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Ozelliklerine uygun nitelikli kitaplarla bulusturuldugunda okuma aliskanlig: ve kiiltiirti
kazanmaya baslar (Enginiin vd., 2000). Okuyarak merakini giderme, 6grenme, bilme,
kesfetme, heyecan duyma, mutlu olma, sevinme, paylasma gibi ihtiyag¢larini karsilayan
cocuk zamanla okumay1 dogal bir gereksinme olarak gdrmeye baslar (Ince Samur,

2011).

Ancak bu siiregte okuma aligkanligi, bir 6dev olarak, yonergelerle ve zorlamayla degil
6zendirme, sevdirme ve merak duygusunu harekete gegirerek kazandirilmalidir (Eytip,
2016). Bu siirecte bireylerde ve toplumda okuma kiiltliriiniin olusmasi, gelismesi ve
yerlesmesi i¢in uzun deneyimlere; emek, sabir ve sistemli g¢abaya ihtiyag
duyulmaktadir (Giiler, 2011) .Phillip (2005), okuma kiiltiiriniin iki ana yararindan
bahseder. Bunlar okumanin kisiye saglayacagi bilissel gelisimle icerisinde yer aldigi

tilkenin iktisadi biiytimesidir.

Dilsel gelisimin zihinsel gelisim itizerindeki dnemine vurguda bulunan Sever (2013),
yasamin ilk senelerinden baslayip ¢ocuklara goézlem, kiyaslama, tasnif etme,
uygulamayla elestiri yapabilecekleri ortamlar sunmanin gerekliligini ifade eder.
Okumanin ¢ok yonlii bir fiil olmasi; diistinmeyi, yorumlar yapmay1 beraberinde
getirmesindendir. Degisik nitelikteki his, fikir ve bilgi iceren kaynaklarin 6nemi, birey
olma siirecinde kendini tanimakla gelistirmek iizere yola ¢ikan okuyucuya sundugu

hayat tecriibelerinde saklidir.

Greenile Halsall (1991), kitaplarin erken donemlerden baslayip ¢ocuklarin
hayatlarinin bir pargasi olmasini temin etmenin, gocuklar ile kitap merkezli iletisimler
tesis etmenin ve bunlar1 giindelik eylemler haline getirmenin, onlarin edebiyat ile reel
hayat iligkisini kurmasina yardim edecegini ifade eder. Ungan (2008) da; okumanin
bireyin kendini yenilemek, sinirlarin1 zorlamak, evrensel bir insan olmak {izere verdigi
basit fakat 6nemli bir gayret oldugunu belirtir. S6z konusu gayret, kisilerin tarihte
basta kendileri olmak tizere ¢evrelerini, diinyayla 6tesini tanima konusunda bir vasita

olarak kitaptan faydalanmasini saglamustir.

Okuloncesinde Kitaplara karst sevgiyi olusturmaya doniik gayretlerin, ilkogretimdeki
okuma kiiltiirii edinme siireclerini biiyiik oranda etkiledigini ifade eden Sever (2013),
cocuklarin hedeflenen dilsel, zihinsel, sosyal ve sahsiyet gelisimine ulasmasi i¢in
anne-babayla egitimcilere diisen sorumluluklarin bulundugunu ifade eder. Bunlardan

en 6nemli olani ¢ocuklari, onlarin ilgileriyle ihtiyaglarini igeren, sanatg1 duyarhigiyla
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kaleme alinmig Kitaplar ile karsilagsmasidir. Aslan’a (2011) gore okuldncesinden
baslayip cocugu, sanat¢1 duyarlhigiyla karsi karsiya getiren gorsel ve dilsel uyaricilar
olarak ¢ocuk yazini kitaplarin, ¢ocuklarin hayatlarii zenginlestirip onlara okuma
sevgisi kazandirmak gibi faydalarindan bahsedilir. Kitaplarla s6z konusu gergeklikler
ile bulusarak hayatlarini zenginlestirmek bir gereklilik seklinde algilanmalidir.
Boylece kitaplara karsi ilgi ve sevgi hissetmeye baslayan ¢ocuklar, sonraki senelerde

okuma aligkanlig1 elde edebilir.

Bununla birlikte okuma kiiltiirii edinmis bireyleri yetistirilebilmek iizere ¢ocuk yazinin
one ¢ikan yapitlarinin, Tirkgenin Ogretiminde temel arag olarak yer almasi
gerekmektedir. Tirkce Ogretiminde, ilkdgretimin birinci sinifindan baslanarak
sanatgilarin, insanla hayat gergekgiligini, his ve fikir donanimu ile yaraticilikla ve hayal
kurma becerisi ile yorumlama basarisin1 gosterdigi yapitlarin, gocuklar i¢in hazirlanan

gazete ve dergilerin inceleme konusu haline getirilmesi gerekmektedir (Sever, 2013).

Cocuklarin kaliteli kitaplar ile erken donemlerde karsilasmasinin sonraki seneler
tizerlerinde 6nemli etkileri oldugunu ifade eden Yiikselen (2013), kitaplarin zengin
diinyasi ile karsilagan ¢ocuklarin okuma eylemiyle ilgili olarak sonraki senelerde daha
pozitif yasantilar gegirecegini belirtir. S6z konusu bilgiler cercevesinde, okuma
kiiltiirtintin  edindirilmesi ¢ergevesinde ¢ocuklarin erken donemlerden baslanarak
yazili Trlinlerle karsilagtirlmasinin  6nemi  meydana c¢ikmaktadir. Bilhassa
okuloncesinde, ¢ocuklarmn kitap ile karsilasacaklar1 birtakim aktivitelerin
gerceklestirilmesi onlarin okuma kiiltiirti edinmesi i¢in pozitif yasantilar gegirmesini
temin edecektir. S6z konusu yasantilar ise okuma kiiltiirii edinmis, yetiskin kisiler

olmalarinda olduk¢a 6nemlidir.

Okuma becerisi edinmede genellikle bir 6gretici rehberligi gerekmektedir. Ancak
okuma aligkanlig1 edinmede kiiltiir de belirleyici bir unsurdur. Bireyin sosyallesmesi,
icinde dogdugu kiiltiirel unsurlar1 zaman zaman farkinda olmadan zaman zaman da
gbzlem yolu ile kendi yasamina aktararak yinelemesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun,
cevresinde okuma glindemi varsa, ailesiyle etkilesim kuran Oteki insanlar1 okuma
aliskanligina sahipse ve kitle iletisim vasitalar1 araciligiyla karsilagtigi igerikler okuma
aligkanligin1 destekliyorsa; bu avantajlarin okuma kiiltiirii edinilmeyi kolaylastirdigi

ifade edilebilir (Karadag, 2013).
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Bu noktada okuma kiiltiirii; 6ncelikle gorsel ve dilsel uyaricilar araciligiyla ana okuma
becerilerinin kazanimini gerektiren, yazil kiiltiirdeki iiriinlerden faydalanmanin tabii
bir ihtiyaca doniismesinin sonucunda okuma aliskanligina evirilen; okunanlarin
mesajinin ~ bulunmasi, anlamlandirilmasi, artan  bilgisiyle karsilastirilarak
degerlendirilmesinden sonra kabullenmeyi ya da reddetmeyi veya yeni okumalarda
bulunmay1 gerekli kilan elestirel okuma becerisinin edinilmesiyle birlikte ulasilan
evrensel okuryazarlik olarak tanimlanir. Okuma kiiltiirii edinme siirecinde basta aile
olmak iizere 6gretmen, okul ve kiitiiphanenin 6nemli rolii bulunmaktadir. Bu baglamda
bu faktorlerin ayr1 ayri ele alinmasi 6nem arz etmektedir. Bu siire¢ toplumun biitiiniini
ilgilendiren bir siirectir, birey odakli degil toplum odakli yaklasilmalidir. Toplumun

en kiigiik pargasi aileler oldugu i¢in bu siire¢ ailede baglamalidir.

2.1.2.3. Okuma aliskanhginin kazandirilmasinda ailenin rolii. Cocugun
yetistigi aile ortami, kitapla iliskisini etkileyen, bu nedenle okuma aligkanligi
kazanmada isleve sahip olan etkenlerin baginda gelmektedir. Cocugun veya gencin
okuma aliskanligi edinmesinde, bilhassa aile igerisinden okuma aliskanligi olan bir
bireyin Ornekligine ihtiyag duyulmaktadir. Bir diger ifadeyle, okuyan bir Ornek,
cocugun ve gencin okuma aligkanligin1 edinmesinde ¢ok 6nemli rol oynar. Bilhassa
anne-babanin, ¢ocuklarina resimli kitaplara bakmay1 6zendirmesi, ona yiiksek ses ile
hikdye okumasi s6z konusu aligkanligin kazanilmasinda 6nemli etkide bulunacaktir

(Y1lmaz, 1990).

Dokmen’de (1994), ¢ocuklarla genglerin okuma sevgisiyle alisgkanligi kazanmalarinda
ebeveynin roliinii “modelden 6grenme” prensibi baglaminda degerlendirir. Ona gore,
sayet ¢ocuklarla genclerin yeterince ve gereken nitelikte okumas isteniyorsa, model
alarak Ogrenmelerine olanak taniyan ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Hig
stiphesiz bu noktada ¢ocuklarin okuma kiiltiiriinii modelden edinebilecekleri ilk ve en

onemli atmosfer ailedir.

Toplumsal bir kiiltiirden s6z etmek igin bireylerin birey olmaktan ¢ikip toplumu temsil
yetenegini kazanmis olmalari gerekmektedir. Ancak okuma eylemi g¢ocukluktan
itibaren bir aligkanlik haline getirildiginde bu yetenege sahip olunabilmektedir
(Cevher, 2015).0kuma istegi de ciddi sekilde ¢ocugun evinde bulunan kitapla dil

atmosferi ile ortaya ¢ikan bir durumdur. Okuma kiiltiiriiniin ailede olusturulmasina



18

yonelik bir takim metotlar da 6nerilmektedir. Bunlardan birisine gore, ailenin ¢ocuk
ile okumak tizere kullanmasi gereken en iyi metotlardan birisi NIM metodudur. S6z
konusu yontemle, akici bir okuma modeli uygulanarak ¢ocugun kelimeleri dogru
sekilde okudugu kontrol edebilir. NIM, tehdit icermeyen ve destekleyen bir okuma
gelistirme modelidir. Bu yontemin ¢ocuga okuma kiiltiirii kazandirilmasina yonelik

Onerileri ise su sekildedir;

e Okumaya kolay bir kitap ile baslanmalidir ve yavasgca daha gii¢ Kitaplara
gecilmelidir.

e Cocugun, okuru kolay bir bigimde isitebilmesine yonelik olarak, biraz arkasinda
durmak gereklidir.

e Okuma etkinligi ¢cocukla beraber yiiksek ses ile yapilmalidir. Okuyucunun daha
yiiksek ses ile ve daha siiratli okuyup ¢ocuga kilavuzluk yapmasi gerekmektedir.
Zaman zaman da ¢cocugun kilavuzlukta bulunmasina miisaade edilmelidir.

e Okumaya baslanildigi zaman, birinci veya ilk iki tiimce birkag kere tekrar edilmeli,
bu sayede okuma siirati ayarlanmalidir.

e Metindeki sozciikleri izleme {izere bir gubuk ya da parmak kullanilmalidir. Burada
gozetilen maksat oncelikle cocugun sozciikleri takip etmesini temin etmektir.

e Satir sonundan diger satirin basina giderken daha siiratli hareket edilmesi
gerekmektedir (Townsend, 2002).

Bu konuda oOnerileri olan bir diger egitimci ise Bamberger’dir (1990). Ona gore
cocuklara okuma aligkanligi kazandirabilmek i¢in ebeveynlerin su hususlara dikkat

etmeleri gerekmektedir:

o Ebeveynlerin ¢ocuklara oldukg¢a sik hikdyeler anlatmalar1 ve bu hikayeleri
yiiksek sesle okumalari gerekmektedir.

. Ebeveynlerin ¢ocuklarin yasi, istekleri, ihtiyaclar1 ve gelisim asamasini goz
oniinde bulundurarak bireysel bir kitaplik kurmalar1 gerekmektedir.

. Ebeveynlerin ¢ocuklari, cep hargliklarinin bir béliimiinii kitaplara harcamalari
icin egitmeleri gerekmektedir.

o Ebeveynlerin, olduk¢a bir¢ok aksamin belirli bir middetini okumaya
ayirmalidirlar. Bu siire i¢erisinde ailenin her tiyesi kendi kitabini okumalidir.

. Ebeveynlerin ¢ocuklarin okumasina katilmalari, okuduklar1 seyler hakkinda

onlarla konusmalar1 gerekmektedir.
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o Ebeveynlerin ¢ocuklarina, okuduklart seylerin uygulanabilecegini ve
kullanilabilecegini anlatmalidirlar. Ayrica kitaplarin onlarin hayatin1 kurtardigi,

aydinlattig1 ve giizellestirdigine iliskin katkida bulunmalidirlar.

Yavuzer’e (2001) gore de gocugun kitaplara karsi hissettigi ilgi, okuloncesinde dil
agirhikli aktivitelerin gesitliligi oraninda ve zenginlestirilen deneyimler ile hayatin ilk
senelerinde baslamaktadir. Cocuga hikayeler okunmasi, sarkilar sdylenmesi, ¢ocuk
siirleri/melodileri mirildanilmasi gibi biitiin etkinlikler ¢ocugun konusmayla yazi
diline hissettigi ilginin gelismesine katkida bulunur. Yukarida verilen bilgilerden
hareketle okuloncesi asamada ¢ocukla kitaplar arasinda ilk iligskiyi saglayan ailenin,
s0z konusu tavrinit ¢ocugun ilkokula baglamasinin ardindan, 6gretmenle dayanisma
icinde slirdiirmesi gerekmektedir. Dolayisiyla okuma kiiltiiriiniin bir diger agamasi
ogretmendir. Ailenin ise bu siiregte cocuk okumayi dgrenirken ona kitap okuyup, ders
kitaplarin1 beraber inceleyip, 6devlerini yaparken destekleyip ¢ocukla kitap arasindaki

iliskiyi siirdiirmesi gerekmektedir.

2.1.2.4. Okuma aliskanlhiginin kazandirilmasinda okul ve ogretmenin rolii.
Insan hayatinda en énemli donem olan ilkdgretim, cocuga kitap okumanin sevdirilmesi
ve okuma aliskanliginin kazandirilmasinda da olduk¢a 6nemli bir siirectir. Okuma
aligkanliginin ilkdgretim c¢aginda edinilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde bu
alisgkanligin yetiskinlik doneminde edinilebilmesi gii¢clesecektir. Bu baglamda egitim
sisteminin, Ogrencilere kendi kendisine Ogrenmeyi Ogretip, yetiskinlikteki okuma

aligkanliginin temellerini olusturmasi gerekmektedir

Marasgli’ya (2005) gore de ¢ocuk, okula baslayana dek ebeveynlerini, okula
bagladiktan sonra da Ogretmeni taklit etmektedir. Cok okuyan ve okudugunu
Ogrencilerin gordiigi bir Ogretmenin, Ogrenciler iizerinde okumaya Ozendirme

noktasinda etkisi biiyiiktiir.

Bu ¢er¢evede 6gretmenin kisiligi ve 6zellikle okuma aliskanligi, 6grencilerin okuma
ilgilerini ve okuma aligkanliklarinin gelistirilmesinde son derece dnem arz etmektedir
(Bamberger, 1990). Ipsiroglu’na (1997) gore ise, dgretmen sinif ve okul kitaplik ve
kiitliphanelerinde bulunan kitaplar1 esasli bir bicimde incelemeli, hangi kitaplarin

hangi diizeydeki ogrenciler i¢in, hangi perspektiflerden uygun oldugunu, hangi
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kitaplardan hangi derslerde faydalanilabilecegini tespit etmeli, bunlarla birlikte yeni
yayinlar1 takip edip yeni kitaplar teklif etmelidir. Dolayisiyla giinlimiiz egitim-6gretim
sisteminde O0gretmen yalnizca bilgi veren, ders vererek degerlendirme yapan edilgin
bir insan degildir. Cagdas egitim anlayisinda 6gretmen, ¢ocugun toplum igerisinde
Ozglr bir bicimde gelismesi i¢in onun duyan, diisiinen ve uygulayan bir kisi olmasi
noktasinda farkli tecriibeleri edinmesiyle yakindan ilgilenen bireydir. Ogretmen,
gocugun Ogrenmesine, arastirmasiyla incelemesine kilavuzlukta bulunan bir insan

olmalidir.

2.1.2.5. Okuma aliskanhgimin kazandirilmasinda kiitiiphanenin rolii.
Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarinda aile ve 6gretmenle birlikte etkili olan
bir diger unsur ise okul kitapliklar1 veya kiitiiphanelerdir. Kiitiiphane kendi
ortamlarinda okuma olanagi bulamayan ve g¢esitli nedenlerle okuma kaynaklari
saglayamayanlar i¢in 6zellikle 6nem tasimaktadir. Okul ve halk kiitiiphaneleri okuma
kaynaklar1 agisindan Ogrencilerin oncelikli kaynaklaridir (Suna, 2006). Bir diger
yaklagima goreyse kiitiiphane, kisinin kendisini egitmesinde, farkli konularda bilgi
edinmesinde, bos vakitlerini degerlendirmede, 6grencilerin ddevlerine destek olma
konusunda, okuma becerilerinin gelistirilmesi ve siirdiirilmesinde yardimci

kurumlardandir ( Bayram, 1990).

Kiitiiphane ortamina ilk kez ayak bastiklarinda ¢ocuklarin tiimiiniin okumaya kars1
gosterecekleri zevk ve yetenegi ayni olmayacaktir. Bu baglamda gelisme tempolarinda
da farkliliklar olacaktir. Bu noktada 6nem arz eden ise ¢ocugun s6z konusu sahada
ortaya koyacagi gelismenin yonetilebilmesidir. Cocugun kendisine ¢alismasi, pratik
yapmast en iyi Ogretim usulii olup ¢ocugun okuldaki ilk glinden baglayarak
aragtirmasina, kitap karigtirmasina, kitaplar1 birbiriyle kiyaslamasina olanak
taninmalidir. Boylelikle ¢ocuklarin kitap karistirma ve kitap kullanma aligkanligi
kazanmalar1 saglanabilecektir (Yazici, 1970). Bu noktada kiitiiphaneler, bilhassa okul
kiitiiphaneleri, cocuklarin okuma aliskanligi kazanmalar1 noktasinda onemli bir

konumdadir.

Yukarida da ifade edildigi iizere ¢ocuklarin zengin bir kitapliktan yararlanmasini temin
etmek, okuma aligkanligi kazanma siirecinde ¢ok etkilidir. Dolayisiyla ailelerin de

katkisiyla cocuklar igin tiim materyalleri sunabilen okul kiitiiphaneleri hazirlanmali ve
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cocuklar kiitiiphane kullanmaya O6zendirmelidir (Balci, Uyar ve Biyiikikiz,
2012).0kul kiitiphaneleri ayn1 zamanda ileride ¢ocugun halk kiitiiphanelerini ve
tiniversite kiitiiphanelerini kullanmasi1 noktasinda da ilk adimi ifade etmektedir. Bu
noktada hig siiphesiz bir sinif kiitiiphanesindeki kitaplar tiim 6grencilerin ilgi, ihtiyag
ve gelisme seviyelerini karsilayacak oranda kitap igermeyeceginden, merkezi bir okul
kiitiiphanesinin olmast da okuma aligkanliginin kazandirilmasi agisindan 6nemlidir

(Bamberger, 1990).

TUIK’in 2018 yil1 verilerine gdre drgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 29 bin 690
kiitiiphane ve 30 milyon 263 bin 384 kitap yer almaktadir. Bunlarin 19 bin 715’1 resmi
orgiin ve yaygin egitim kurumundaki kiitliphanelere ait olup geriye kalan 9 bin 975’1
6zel egitim kurumlarina ait kiitliphanelerde yer almaktadir. Resmi egitim kurumlarinda
bulunan kitap sayis1 23 milyon 584 bin 182’dir. Resmi okul, 6zel okul ve 6zel kurs
kiitliphanelerini i¢ine alan Orgilin ve yaygin egitim kiitiiphaneleri sayisi, 2017 yilina
gore 2018 yilinda % 12,4 oraninda artis gostermistir. Orgiin ve yaygm egitim
kiitliphanelerindeki kitap sayis1 ise 2018 yilinda 2017 yilina gore %13,3 artis
gostermistir (TUIK, 2018). S6z konusu niceliksel artis hi¢ siiphesiz okuma
aliskanliginin kazandirilmasinda ¢ocuklara altyap1 olanaklarinin sunulmasi noktasinda

onemli bir destek mahiyetindedir.

Okul kiitiiphanesi olmayan yerlerde simif kitapliklar1 bulunmaktadir. Bamberger’e
(1990) gore, simf kiitiiphanelerinin temel gorevi 6gretimi tamamlamak ve bagvuru
kitaplartyla roman dis1 eserleri kullanma firsati vermektir. Boylelikle 6grencilerin
mecbur olduklari kitaplar1 degil, ilgi duyduklar1 kitaplari okumalarina olanak taninmis

olacaktir.

Dolayisiyla simf kitapligi uygulamasinin korunup gelistirilmesi gerekmektedir.
Cocuklara okuma aliskanligi kazandirmada, sinif kitapligi, ¢ocuklarin kitapla tanisip
kaynasmalarina firsat veren Onemli yerlerdir (Giingordii, 2006).Gelisim siireci
igerisinde olan c¢ocuklarin, her birisinin farkli duygu ve diislince igerisinde
olabilecekleri bir gercektir. Ayrica her ¢ocuk kendine 6zgii bir kisilige sahiptir
(Yavuzer, 2005). Bu sebeple sinif kitapliklari, ¢ocugun kisiligine, iginde bulundugu

biiylime olgusuna ve gelisimine uygun kitaplara yer vermelidir.

Okul yoOnetiminin okul kiitiiphanesi hazirlarken ve oOzellikle Ogretmenin smif

kitapligin1 hazirlarken kullanilacak kitaplarla ilgili bazi hususlart goz Oniinde
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bulundurmasi1 gerekmektedir. Yoriikoglu’na (2000) gore iyi ¢ocuk kitapliklarinda

bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir:

e (Cocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun konulari islemesi,
dilinin yalin ve kavramlarinin agik olmasi1 gerekmektedir.

e Konularin ilgi gekici bigimde sunulmasi, eglendirici, 6gretici ve diistindiiriicti
olmas1 gerekmektedir.

e Konularin islenisi bilimsel verilere ve insani degerlere uygun olmalidir. Insanla
etrafin1 realist olarak tanitmalidir, yurt sevgisi, insan sevgisiyle yardimlasma
duygusu gibi 6geleri gliglendirmelidir.

e Denemeci, arastirici, elestirici ve 6zetle 6zgiir diisiinceli insan yetistirme maksadi
giidiilmelidir.

e Cocuklarin kendilerini tanmimalarina, kisiliklerini gelistirmelerine katkida

bulunmalidir.

Biitiin sosyal kurumlar gibi egitim sistemi de toplumsal ve kiiresel anlamda yasanan
degisikler ile birlikte stirekli bir degisim ve gelisim icerisindedir. Bu noktada okul
kiitiiphanelerinin 6grenciler i¢cin daha cazip ve nitelikli hale getirilmesi ve okumaya
kars1 ilgiyi artirmak i¢in MEB tarafindan uygulanmasina baslanilan “Okullar Hayat
Olsun” projesi cercevesinde ilkokul, ortaokul ve liselerde zenginlestirilmis

kiitiiphanelerin kurulmasi ¢alismalar siirdiiriilmektedir.

Sonug olarak ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirilmasinda kiitiiphane hizmetleri
yayginlastirilmalidir. Bununla birlikte kiitiiphanelerin ¢ocuklari cezp edici karakterde

olmalar1 da gerekmektedir.

2.1.2.6. Okuma kiiltiirii edinme siirecindeki engeller. Okuma kiiltiirii edinme
slirecinin basarili bir bicimde siirdiiriilebilmesi ve okuma kiiltiirii edinmis bireylerin
yetisebilmesi i¢in okuma kiiltiirii edinmenin 6niindeki engellerin de farkinda olunmasi
gerekmektedir. Bu noktada kisinin egitimin hayatinin basladigi ilk ortam olan ailede
kitap okuma aliskanlifinin kazandirilmamasi en temel faktordiir. Hi¢ siiphesiz aile
ortaminda okuma aligkanlhiginin kazandirilamamasi bir engel olmakla birlikte
giiniimiizde o6zellikle teknolojinin de gelismesiyle birlikte 6grencilerin kitap

okumasina engel olan unsurlarin basinda hi¢ siliphesiz teknoloji bagimlilig
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gelmektedir. Cocugun teknolojik materyallerin etkisine kapilarak, okuma aliskanligini
terk edebilmekte ve zamaninin ¢ogunu televizyon, bilgisayar, internet veya telefonla
gecirebilmektedir. Bu noktada televizyon, bilgisayar, tablet ve telefon gibi

materyallere yonelik egilimlerin okuma aligkanliklarini olumsuz etkiledigi agiktir.

Yilmaz’a (2004) gore cocuklarin okuma kiiltiirii edinip bunu gelistirmelerinde pek ¢cok
bireysel ve toplumsal etken etkili olmaktadir. Bunlar arasinda i¢inde bulunulan iilkenin
kiltiirel yapisi, egitim sistemi, diisiince 6zgiirliigli, medya gibi toplumsal etkenlerle
aile, 6gretmen, kiitiiphane, arkadas grubu gibi 6geler basta gelmektedir. Ebeveynlerin,
¢evrenin, okulun okumaya yonelik bakis agisi haricinde, okuma siirecine etki eden
fiziksel ve ruhsal engeller bulunmaktadir. Giindiiz ve Simsek (2011), okuma 6niindeki

engelleri su sekilde siralar:

Fiziki engeller:

o “Goz kaslarindaki zayiflik,

. Okuma ortaminda yanlis 1s1klandirma,
° Oturma bigimi,

. Kitabin fiziksel 6zellikleri,

. Okuma ortaminin elverisli olmamast,
. Ev igerisindeki hareketlilik.”

Ruhi engeller:

. “Dikkat eksikligi,

o Kendini okumaya verememe,

. Pasif okuma,

o Bilgi eksikligi,

° S6z servetinin azligi,

o Hayal kurduracak ortam,

o Bir seyler yemek veya igmek,
o Duygusal problemler,

o [rade zay1fligy,
o Gerginlik/stres,
° Kisilik,

o Uyku,
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o Asirt yemek.”

Dokmen’e (1994) gore genel olarak birtakim engellerden soz edilebilse de bireysel
diizlemde kisiye 6zgli engellerin oldugu da sdylenebilir. Okuma kiiltiirii 6niindeki
engellerin asilabilmesi i¢in Oncelikle toplumsal ve bireysel Ol¢ekte arastirmalar
yapilarak engellerin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica okuma kiiltiirii kazanmanin
oniindeki engellerin agilmasi konusunda aileler, ilgili devlet kurumlari, sivil toplum

orgiitleri ile diger kisi ve kurumlara da 6nemli gorevler diistiigii bilinmelidir.

Sirin’e (2006) gore okuma kiiltiirii 6niindeki engellerin baginda okuma, okuyan bir
toplum ve iilke olma ile ilgili yaklasgimimizi belirleyen zihinsel yap1 yer almaktadir.
Kitapla tanigma evresinden baslayip elestirel okuma becerisi ile yapilanan, ¢ok yonlii
ve Ozen isteyen bir slire¢ ne yazik ki yalnizca temel okuryazarlik becerisi edinmeye
indirgenebilmektedir. Bu bakis agisinin bir sonucu olarak ¢ocugun okuma kiiltiirii
edinmesi i¢in ihtiya¢ duyulan bilingli ¢abalarin yerini rastlantilar, bilingsiz dayatmalar

veya duyarsiz yaklagimlar alabilmektedir (Sever, 2013).

Mevcut egitim sisteminin smav odakli yapisinin 6grencilerle birlikte aileler ve
Ogretmenler lizerindeki baskisi, orgiin egitim siirecinin okuma kiiltiirii edindirme
konusundaki eksiklikleri de birincil 6nceligin kitap okumaktan ¢ok sinava hazirlanmak
olarak ortaya c¢imasma yol agmaktadir. Bununla birlikte okumayr yeterince
destekleyici olmayan aile, arkadas ve okul c¢evresi de Ogrencinin okuma isteginin
zayiflamasina, okumaya deger vermemesine ve zaman ayirmamasina neden oldugu
soylenebilir (Bamberger, 1990).Giiniimiizde c¢ocuklar zamanlarinin biiyik bir
boliimiinii televizyon karsisinda, bilgisayar oyunlari oynayarak veya internet
ortaminda ge¢irmektedir. Dogru kullanilamayan televizyon, bilgisayar, internet ve
diger teknolojik ara¢ gerecler de ¢ocuklarin kitap okumasi 6niinde engelleyici bir etken
olabilmekte, bununla birlikte arkadaslariyla verimli zaman gecirme veya sosyal
ihtiyaclarmi karsilayacak baska eylemlere de yeterince zaman ayirmasin
engelleyebilmektedir. Okuma kiiltiirii 5niindeki bir diger engelin de ¢ocuk gergekligini
g6z ardi eden, birtakim ekonomik kaygilarla gelisigiizel tretilen ve herhangi bir
sanatsal ve yazinsal degeri olmayan {iriinlerin ¢ocuklara sunulmasi oldugu sdylenebilir

(Giiltekin, 2011).

Ulkemizde yapilan arastirmalarda, dgrencilerin daha ¢ok kitap okumalarina engel

teskil eden iki unsurun, giindelik islerle rutin aligkanliklarin oldugu tespit edilmistir.
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TV seyretme oranlarinda yiiksekdgrenim son siiflara dogru ciddi bir diisme olsa da
televizyon izleme aligkanliklarinin yiizde 15 gibi bir oranla kitap okumanin 6niinde
engel teskil ettigi tespit edilmistir (Yilmaz, 2009). Bu baglamda Aksaclioglu ve
Yilmaz’da (2007), “Ogrencilerin Televizyon Izlemeleri ve Bilgisayar Kullanmalarinin
Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Etkisi” adli arastirmalarinda, ortaokul 5. smmif
ogrencilerinin okuma aligkanliklariyla bilgisayar kullanma ve TV seyretme
aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi degerlendirmislerdir. Bu arastirma c¢ercevesinde
ogrenciler, kitap okumaktansa bilgisayar kullanimiyla TV seyretme etkinliklerine daha

fazla vakit harcamaktadirlar.

Son donemlerde akilli telefon bagimliliginda goriilen artisin da, 6grencilerin okuma
aliskanliklar1 ve okuma siirelerine olumsuz etkide bulundugu bilinmektedir. Bu
noktada asir1 derece akilli telefon kullanimi, okuma siirelerini ve kitap okuma
konsantrasyonlarini  diisiirmektedir (Fazla, Akcan, Siimer ve Gezgin, 2019).
Cocuklarin okuma aligkanliklarinin 6niindeki engellerden bir digeri de arkadas
ortamidir. Ogrenciler okul éncesinde ailesini, ilkokul déneminde smif gretmenini,
yaglari ilerledik¢e arkadaslarini model alir. Dolayisiyla ¢ocugun gevresinde bulunan
arkadaslarinin kitap okumamasi, onu olumsuz etkileyebilmektedir. Yanlis arkadas
gevresi ve arkadaslara ayrilan siirenin iyi ayarlanamamasi da okumayi negatif olarak

etkileyebilmektedir (Demirer vd., 2010).

2.1.2.7. Okuma kiiltiirii diizeyi. Okuma kiiltiirii diizeyinin bir ilkenin egitim
kalitesi ile yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Amerikan Kiitiiphane Dernegi, okuma
aligkanligmin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesine yonelik olarak okurlari, yillik
okuduklari kitaplarinin sayisina dayali olarak gruplandirmistir: Senede bir ve bes Kitap
okuyanlari“Az Okuyan Okur Tipi”; senede alti ve yirmi Kitap okuyanlar1 “Orta
Diizeyde Okuyan Okur Tipi”; senede yirmi bir ve daha ¢ok kitap okuyanlariysa “Cok
Okuyan Okur Tipi” olarak degerlendirmislerdir (Saglamtung, 1990). Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi’nin Tiirkiye Okuma Kiiltlirii Haritas1 raporuna gore senede ortalama bir kisi
7 kitap okumaktadir. Bu rakamlar okuma kiiltiirliniin Tiirkiye’de ¢ok diisiik diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu noktada Sirin (2007), neden okumadigimiz sorusunun

pek cok boyutta sorgulanarak ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Sayet okuma
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kiiltirl bir siiregse bu siirecin en basarili bir sekilde yerine getirilmesinde etkili olan

aile, okul ve ¢evre gibi faktorlerin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir.

2.2. Ilgili Arastirmalar

2.2.1. Makaleler. ilgili arastirmalar incelendiginde 6gretmenler, {iniversite
Ogrencileri, ortadgretim, ortaokul ve ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina

yonelik tez ve makalelerin oldugu goriilmektedir.

Sever’in (1982) c¢alismasinda, ¢esitli arastirmalar ve kuramlar c¢ergevesinde
Tiirkiye’de kitap ve okuma konularma deginmektedir. Okuma asamalar1 temel
okuryazarliktan okuma aligkanligina uzanan dizgesel ve birbirinin {istiine yapilanan
bir siirectir. Bu noktada ilk asama temel okuryazarlik, ikinci asama okuma aliskanlig1
kazanilmasi ve {i¢lincii asama ise eclestirel okuma olarak ifade edilmistir. Cesitli
aragtirmalarin da ¢arpict ve somut 6rnekleriyle yapilanan bu ¢alismada, tilkemizdeki

bireylerin ikinci asamaya gegemedikleri saptanmustir.

Doékmen’in (1990) calismasinda, 324 lise ve 284 {iniversite 6grencisi ile ilgili bazi
bulgulara yer verilmistir. Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin okuma becerisine
yeterince sahip olmadiklari, kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinda
diisiik oldugu belirlenmistir. Yilmaz (1993), arastirmasinda Ankara’daki 8 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 344 Ogrenciyi incelemistir. Arastirma sonucunda, ailelerin
%30’unun evinde bir kiitiiphane bulundugu; annelerin %21 inin, babalarinsa yalnizca
% 5’inin ¢ocuguna okul oncesi donemde kitap okumakta olduklar tespit edilmistir.
Dokmen’in (1994), cocuklarin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yonelik
arastirmasi, iist sosyal ve ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklarin, alt ve orta sosyal ve
ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklara gore daha fazla kitap okuduklarini, 6grencilerin

yarisindan fazlasinin ¢ocuk kiitliphanesine gittigini tespit etmistir.

Gonen vd. (2004) tarafindan yapilan ilkégretim 5. 6. ve 7. simif 6grencilerinin okuma
aligkanliklarina yonelik ¢calisma sonuglarina gore, kiz ¢gocuklarin erkek ¢ocuklara gore
az bir oran farkiyla daha fazla kitap okuduklari tespit edilmistir. Dolayistyla cocuklarin
kitap okuma aligkanliklarinin olusmasinda cinsiyetle sosyo-ekonomik farliliklarin
etkili olmadigi, ¢ocuklarin kiitiiphaneleri en fazla 6dev yapmak amaciyla mecburi

olarak kullandiklari, ¢ocuklarin kitap okuma ilgilerinin fazla oldugu tespit edilmistir.
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Ayrica en fazla okunan kitaplarin hikdyeyle roman oldugu, erkek ¢ocuklarin ¢izgi
romanlar1 kizlardan daha ¢ok okudugu belirlenmistir. Calismaya gore, kitap okuma
aliskanlig1r okuloncesi donemde kazandirilmaya baslanmalidir, kitap tanitma, kitap
sergileriyle fuarlarina gétiirme, kiitliphane gezileri diizenleme vb. aktiviteler egitimin

biitiin diizeylerinde gerceklestirilmelidir.

Yilmaz’ i (2004) 6grencilerin okumayla kiitiiphane kullanma aliskanliginda ailelerin
etkisine yonelik yapilan ¢calismada, incelenen bolgedeki ortaokul 1. sinif 6grencilerinin
% 70’e yakininin hi¢ kitap okumadig1 veya sadece iki ayda bir kitap okuduklari tespit
edilmistir. Bu durumun ebeveynlerdeki kitap okuma aligkanligina yonelik tutumdan
kaynaklandig1 ifade edilmistir. Gémleksiz’in (2005) calismasinda, Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin kitap okuma Kkiiltiiriiyle kitap okumaya yonelik
goriigleriyle tavirlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin, erkek
Ogrencilere gore kitap okumay1 daha fazla sevdikleri ve dolayisiyla kitap okumanin

etkisiyle faydasinin kiz 6grencilerce daha ¢ok benimsendigi belirlenmistir.

Bayram ve Erdemir’in (2007) ¢alismasinda, 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan 6grencilerin
okuma aligkanliklar1 ve okuma egilimleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin
verilerine gore, 0grenciler daha c¢ok kiiltiirlerini gelistirmek i¢in kitap okuduklarini ve
kitap okumay1 sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen kitap okuma aliskanlig
kazanilmasinda en 6nemli etken olup pek ¢ok dgrenciye gore kitap okumak 6nemli bir
aliskanliktir. Diger taraftan 6grencilerin, tiir olarak en ¢ok “roman”; konu olarak ise

“macera” kitaplar1 okumay tercih ettikleri tespit edilmistir.

Aksaglioglu ve Yilmaz’in (2007) 6grencilerin televizyon izlemeleriyle bilgisayar
kullanmalarinin okuma aligkanliklarindaki etkisine yonelik ¢alismalarinda, ilkogretim
5. smf Ogrencilerinin okuma aligkanliklariyla bilgisayar kullanma ve televizyon
izleme aligkanliklar arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
kitap okumak yerine bilgisayar kullanma ve televizyon seyretme etkinliklerine daha
fazla vakit ayirdiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin okumayla kiitiiphane kullanim
aligkanliklarina yonelik, Kurulgan ve Cekerol tarafindan yapilan bir diger arastirmada,
ogrencilerin okumayla kiitiiphane kullanim aligkanliklarinin ytiksek diizeyde (giiglii
aligkanlik) oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte giiclii okuma alisgkanligir bulunan
ogrencilerin akademik basarilarinin ve kiitiiphane kullanma sikliklarinin da yiiksek

oldugu gozlenmistir.
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Ungan (2008), “Okuma Alisgkanligimizin Kiiltiirel Altyapisi” adli makalesinde
toplumumuzda kitap okumama sebeplerinin alt yapisini olusturan sorunlari
belirlemeye c¢alismistir. Yillar boyunca iilkemizde okumaya gereken Onemin
verilmedigi vurgulanmig, tim diinyada okuma kiltiriinii yayginlagtirmak ig¢in
calismalar yapilirken iilkemizde bu konuda higbir ¢alisma yapilmadigi belirtilmistir.
Bu konuda ailelere, 6gretmenlere, medyaya ve yayinevlerine biiyiikk gorevler diistiigii

sonucuna ulagilmistir.

Kurulgan ile Cekerol’un (2008) ogrencilerin okumayla kiitiiphane kullanim
aliskanliklar ustiine gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, arastirmaya katilan 100 Cocuk
Gelisimi Programi O6grencisinin, okumayla kiitliphane kullanim aligkanliklar1 st
seviyede oldugu ortaya konmustur. Fakat 6grencilerin gazete okuma aligkanliklar
kitap okuma aligkanliklarina kiyasla daha diisiik ¢ikmistir. Okuma aligkanligr giiglii
olan Ogrencilerin kiitiphane kullanma sikliklar1 da yiiksektir. Odabas (2018)
tarafindan, tiniversite 6grencilerinin okuma aligkanliklarina yonelik yapilan bir diger
calismada, yiiksekdgrenim hayati siiresince 6grencilerin okuma becerilerinde gelisme
oldugu, bu duruma karsilik yeterince okuma aligkanligina sahip olmadiklart tespit

edilmistir.

Arslan ve digerleri (2009) tarafindan yapilan {iiniversite Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarina iliskin calismada, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla kitap
okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Balc1 (2009) tarafindan
8. smif 6grencilerine yonelik yapilan kitap okuma aligkanhigiyla ilgili ¢alismada,
ogrencilerin okuma aligkanlhigiyla ilgili tutum seviyelerinin genellikle “yiiksek”
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bilhassa kiz 6grencilerde okuma aligkanligi tutumu
diizeyinin daha yiiksek oldugu ve ayrica orta sosyo-ekonomik ¢evredeki 6grencilerin

tutum seviyelerinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Hacettepe ve Bilkent Universitesi dgrencilerinin okuma aliskanliklarma yénelik
yapilan ¢alismada (Y1lmaz vd., 2009), her iki tiniversite 6grencilerinin de zayif okuma
aliskanlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin diizenli
bir sekilde okumadiklari, okuyacaklar1 kitaplar1 daha g¢ok satin aldiklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin  dniindeki engeli ise, zaman

yetersizligi seklinde belirttikleri goriilmiistiir.
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100 Temel Eser uygulamasinin 6grencilerin okuma aligkanliklari tizerindeki etkisiyle
bu uygulamada kiitiiphanenin roliine iliskin yapilan ¢alismada(Arican ve Yilmaz,
2010), ogretmenlerin, 100 temel eserin 6grenciler i¢in “¢ok uygun” oldugunu
diistinmedikleri, 100 temel eserin okutulmasina yonelik zorunlulugun genel anlamda
yanlig oldugunu ve bu uygulamanin 6grenciler {izerinde s6z konusu eserlere karsi
olumsuz tutum olusturdugunu ifade etmislerdir. ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin okuma aligkanlik diizeyleriyle ilgili bir bagka arastirmada (Yalinkili¢ ve
Ulper, 2011) 6grencilerin %59,2 oraninda diizenli kitap okuma aliskanliklarinin
olmadigi, okuma aligkanlik seviyelerinin beklenilen seviyenin altinda oldugu, %74
oraninda bir boliimiiniin ise glinliik hemen hemen 1-5 saat TV seyrettigi tespit

edilmistir.

Ogretmen, aile, arkadasla kitap unsurlar1 iistiinden 6grencilerin okumaya istek
uyandirici etkenlerle karsilasma durumunun incelendigi ¢alismada (Ulper, 2011), ise
ilkokul d6grencilerinin siklikla, ortaokul ve lise 6grencilerinin ise nadir olarak okuma
aligkanliklarim1  gilideleyen etkenlerle karsilastiklar1 tespit edilmistir. Calisma
neticesinde, 6grencilerin i¢inde olduklari ortamin, 6grencilerin okuma aligkanligi
kazanmalarinda 6nemli bir etken oldugu varsayimindan hareketle, 6gretmen, aile,
arkadas ve kitap etkenlerinin incelenmesi Onerilmistir.5.simf Ggrencilerinin
okuduklarini anlama, okuma motivasyonlar1 ve okuma aligkanliklar1 arasindaki
iliskinin incelendigi caligsmada (Y1ldiz ve Akyol, 2011), 6grencilerde bulunan okuma
aligkanliklarinin  okudugunu anlama bagaris1 iizerinde dogrudan etkili olmadigi
neticesi tespit edilmistir. Okuma motivasyonunun okuma aligkanliklar1 agisindan ele
alindiginda i¢sel motivasyonun gerek kisisel egilimden gerekse okuldan kaynakli olan
okumay1 etkiledigi fakat digsal motivasyonun okuldan kaynaklanan okuma tizerinde
etkisi olurken kisisel egilimden kaynakli okumada etkisi olmadigi sonucunu ifade

etmislerdir.

Can, Tirkyilmaz ve Karadeniz’in (2011) ergenlik donemi Ogrencilerinde okuma
aligkanliklarina yonelik yapilan arastirmalarinda, kiz 6grencilerde okuma sikliginin
erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu, kendilerine ait odalarinin olmasi 6grencilerin
okuma sikligin1 olumlu yonde etkiledigi, 8.smif 6grencilerinin okuma sikliklart 11 ve
12. Simif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu, anne baba egitim diizeyinin artisi

okuma aligkanligin1 olumlu yonde etkiledigi fakat anne babanin gelir durumunun
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okuma aligkanlhiginda etkisinin olmadigi, 6grencilerin okumayi 6grenmek ve bos
zamanlarin1 degerlendirmek amaciyla yaptiklarini belirtmiglerdir. Kiiltiir ve Turizm
Bakanlig1 (2011) tarafindan gergeklestirilen “Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1” adli
caligmada, vatandaglarimizin  okuma  aliskanliklarinin  ortaya  koyulmasi
amaclanmistir. Alan arastirmasi yapilarak ulasilan veriler anket teknigi kullanilarak
yorumlanmustir. Bu proje ¢er¢evesinde Tiirkiye’yi temsil niteligi olan 26 ilde 6212 kisi
ile goériisme yapilmistir. Arastirmada, hangi araliklarla kitap okundugu, en ¢ok hangi
basili materyalin okundugu, yilda ortalama kag kitap okundugu, diizenli olarak bir
yazarin takip edilip edilmedigi, yaymevi tercihi yapilip yapilmadigi, halk
kiitiiphanelerinden faydalanilma orani, evdeki kitap sayis1 gibi sorularin cevaplari

bulunmustur.

Mete’nin (2012) 291 ilkdgretim 8.sinif 6grenciler lizerinde yaptigi aragtirmasinda, 8.
siif 6grencilerinde okuma aligkanliklarina yonelik tutum diizeylerinde genel anlamda
yiiksek sonuglar elde edildigi ve kiz 6grencilerinin okuma aligkanliklariyla ilgili
tutumlarinda erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu neticesine ulagmistir.
‘Malatya Okuyor Kampanyasi’nin da ogrencilerdeki okuma aligkanligi iizerinde
katkida bulundugu ifade edilmistir. Anne baba egitim durumunun ise okuma

aligkanligina iliskin tutumun alt boyutlar1 arasinda iligki tespit edilememistir.

Ogretmen, aile ve dgrenci goriisleri cergevesinde dgrencilerinin okuma ¢evrelerine
yonelik yapilan arastirmada (Ates vd., 2012), 6gretmenlerin ve ebeveynlerin okuma
bakimindan c¢ocuklara model olmak yerine daha ¢ok “6giit” ile ¢ocuklar1 okumaya
sevk ettiklerini, evde ve okulda gerceklestirilen okumaya yonelik etkinliklerin,
ogrencileri okumaya pozitif yonlii motive etmedigi anlagilmistir. Bununla birlikte,
caligma neticesinde, 6grencilerin okuyan bir ¢evrede eglenceli okuma etkinlikleriyle
okumaya ilgi diizeylerinin artmis oldugunu ortaya koymaktadir. Ortadgretim
ogrencilerinin okumayla ilgili tutumlarmin incelendigi ¢alisma (Akkaya ve Ozdemir,
2013) neticesinde, ortadgretim oOgrencilerinin ¢ogunda okuma aligkanligina iliskin
tutumlarin yiiksek oldugu, tutum puanlarinin cinsiyetle egitim aldiklar1 agirlikli dersler
cercevesinde manidar farkliliklara sahip oldugu, annelerin ve babalarin 6grenim
seviyeleriyle mesleki farkliliklarina gore manidar bir farkliligin bulunmadig: tespit

edilmistir.
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Karadag’in (2013) okuma Kkiiltiiriine katkis1 agisindan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
resimleri ele aldigi calismasinin sonucunda Tiirkge ders kitaplarinda farkli yagam
alanlarina ait okuma goriintiilerini sayisinin oldukg¢a yetersiz oldugu gézlemlenmistir.
Demir’in (2013), ilkogretim 6grencilerinde yaratici yazma becerileri ve yazma 6z
yeterlikleri konulu aragtirmasina katilan 518 ilkdgretim 8. smif 6grencilerinden elde
edilen sonuglara gore Ogrencilerde yaratict yazma becerileriyle yazma 6z yeterlik
algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlamli iliski oldugu anlasilmistir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak yazma 6z yeterlilikleri yiiksek olan 6grencilerde genel olarak

yaratici yazma becerilerinin de iyi seviyede oldugunu belirtmistir.

Batar ve Aydin’in (2014) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma 6z yeterlikleri konulu
arastirmalarinda, Orneklemde bulunan Ogretmen adaylarinin yazma 6z yeterlik
diizeylerinin iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Yilmaz’in (2016) smif 6gretmeni
adaylarinda okuma aligkanliklari ile ilgili tutum ve goriislerini belirledigi arastirmaya
gore, sinif 0gretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarinin yeterince gelismedigi, kiz
ogrenciler ile erkek 6grenciler arasinda niceliksel olarak farklilik goériilmedigini ifade
etmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari okuma aliskanliginin kazanilmasinda
ailenin roliiniin etkili oldugunu belirtmislerdir. Akar ve Ozber’in (2018) 4.smf
Ogrencilerinde yazma 0z yeterliklerine yonelik durumlarmin incelendigi
arastirmalarinda, arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeylerinin 1yi
seviyede oldugu, kizlarin, yazmay1 sevdigini ifade eden ogrencilerle giinliikler
yazdigini belirten 6grenciler lehine anlamh farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Kitap okumanin da yazma 6z yeterligini arttirdigini ifade etmislerdir.

2.2.2. Yiiksek lisans tezleri. Giirler’in (1999) ebeveynlerin ¢ocuk kitaplarina
yonelik tutumlarini inceledigi ¢aligmasinda anne-babalarin okuma kiiltiirii konusunda
yeterli bilincte olmadigini, ¢ocuk kitaplarina iliskin gerekli bilgi donanimlarinin
olmadigini belirlenmistir. Luma (2002), 7. sinif 6grencilerinde okuma becerileriyle
aligkinliklariin tespitine yonelik c¢alismasinda, Ogrencilerin en ¢ok okudugunu
anlayamama sikayetlerinin oldugu, aile ve cevrenin &grencilerin okumasina karsi
ilgisiz davrandiklar1 ve kiitliphaneden faydalanma sekillerini bilmeyen 6grencilerin
onemli bir kismimin kiitiiphaneye o6dev yapmak i¢in gittikleri belirlenmistir.

Cetinkaya’nin  (2004), ilkogretim 8. smif Ogrencilerine yonelik okuma
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aligkanliklarmin incelendigi ¢alismada, 6grencilerin son 1 senede okudugu kitaplarinin
sayisinda, kiitiphaneden faydalanma aliskanliklarinda sosyal ve ekonomik seviyenin

etkisinin bulunmadigi, bulunmustur.

Bekar’in (2005) ilk6gretim 5. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 kazanmalarinda
ailenin roliine yonelik ¢aligmasinda, 6grencilerin %95.1 oraninda okuma aliskanligi
oldugu, yarisindan ¢ogunun orta seviyede okur olduklari belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerden %60,8’inin her giin ortalama 1-2 saat civar1 TV izlemelerinden dolay1
TV’nin okuma dereceleri istiinde fazla etkisinin bulunmadigi belirlenmistir.
Dolayistyla yukarida ifade edildigi lizere teknolojik materyallerin amaci disinda ve
gereginden fazla kullanilmamasinin okuma aligkanligi izerinde olumsuz etkisinin ¢ok

fazla olmadigi anlasilmaktadir.

Giling6r’tin (2009) ilkdgretim 5. smif Ogrencilerine yonelik okuma aligkanliginin
Tiirkce akademik basarilar1 {izerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda, 768
ogrenciden elde ettigi sonuglara gore; kiz 6grenciler erkek 6grencilere kiyasla daha
fazla kitap okumaktadir. Anne egitim durumunun 6grencilerin okuma aligkanligin
etkileme orani baba egitim durumuna gore daha yliksek ¢ikmistir. Aile gelir durumu
artmasiyla okuma aliskanhik diizeyi de artis gostermektedir. Davarci’nin (2013)
ilkogretim 8.simif 6grencileriyle yaptigr bir calismada kiz 6grencilerdeki okuma
oraninin erkek dgrencilere gore daha fazla oldugu, anne babanin egitim seviyesinin
artmastyla 6grencilerin bos vakitlerinde kitap okumay1 tercih etmelerinde azalma
oldugu neticesini elde etmistir. Bunun yaninda il merkezindeki 6grencilerin kdyde
yasayan Ogrencilere gore daha fazla kitaplik ya da kitap koseleri olmasina ragmen
koyde yasayan dgrencilerin kitap okuma oranlar1 daha fazladir. Yazma 6z yeterligi ile
ilgi arastirmalar incelendiginde ¢aligmalarin daha ¢ok yabancin dil 6gretiminde yazma
0z yeterligi iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Tiirk¢e yazma 6z yeterligi ile ilgili

arastirmalar incelenmistir.

Korkuyu’nun (2014) yiiksek lisans tezinde; okuma kiiltiirii kazandirma siirecine etkide
bulunan aileyle okul degiskeni ele alinmistir. Betimsel bir ¢alisma olan arastirmada,
evvela okuma kiiltiiri ile alakali terimler tanimlanmistir ve okuma kiiltiirii kazandirma
slirecinin basamaklari izah edilmistir. Ardindan okuma kiiltiirii kazandirmada aileye
okul degiskenleri siirecleriyle, ortamlariyla ve uyaricilariyla incelenmis; tiim

degiskenlerin iilkemizdeki durumuyla niteligi, yapilmig arastirmalar ¢ergevesinde ele
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alimmistir. Calismanin sonucundaysa kiginin okuma kiiltiiri edinme stirecinde ailesiyle
okulun tesirinin fazla oldugu; aileyle okulun bulundugu ortamlarla uyaricilarin
¢ocugun okuma kiiltiirii kazanma siirecinin niteligi {izerinde belirleyici oldugu tespit
edilmistir

Korkuyu (2014), okuma kiiltiirii kazandirma siirecine etkide bulunan ana degiskenleri
inceledigi calismasinda, okuma aligkanligi kazandirma siirecinde aile ve okul
degiskenlerini ele almistir. Arastirmanin amaci, aile ve okulun okuma kiiltiirii
edindirme siirecini nasil etkiledigini belirlemektir. Aragtirma betimsel bir aragtirmadir.
Arastirmanin sonucunda okul ve aile degiskenlerinin ¢cocuga okuma kiiltiirli edindirme
stirecinde 6nemli etkilere sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda okuma

kiiltiirli edindirmeye yonelik 6neriler sunulmustur.

Tasgin’in (2015) Tiirkce 6gretmen adaylarina yonelik dinleme, konusma, okuma ve
yazma 0Oz yeterlikleriyle 6grenme stillerine yonelik incelenmesini konu aldigi
aragtirmasinda yazma 0z yeterligi cinsiyet degiskenine gore incelenip yazmayi
degerlendirme alt boyutunda anlamlilik bulunup diger alt boyutlar ve yazma 6z
yeterliginde farklilik bulunmadig: ifade edilmistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinda
yazma 0z yeterliklerinin mezun olunan lise tiiriine gore farklilik gostermedigi, Tiirkce
O0gretmen adaylarinin yazma 6z yeterlikleri ile agirlikli genel not ortalamalari arasinda
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Korkmaz’in (2015) 59 6grencinin
katilimiyla inceledigi deneysel arastirmasindaki 6.sin1f 6grencilerinin yaratict yazma
caligma programi sonucunda, yaratici yazma ¢aligmalarinin yapildigi grupta yazma 6z
yeterliginin anlamli diizeyde arttig1 belirtilmistir. Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri

cinsiyete gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Erduran’in (2016) calismast sonucunda; egitim ve kiltiir politikalarina yonelik
uygulamalarin okuma kiiltiirii olusturma ve yayginlastirma noktasinda énemli rol
oynadiklar tespit edilmistir. Medya, belediye ve sivil toplum kuruluslan tarafindan
gerceklestirilen faaliyetlerin de okuma Kkiiltiiri {izerinde 6nemli katkilar1 oldugu
goriilmiistiir. Cayhan (2017), wattpad uygulamasin1 okuma yazma amaciyla kullanan
ortaokul O6grencilerinin uygulamada gecirdikleri vakit ile yazma 6z yeterlikleri
arasinda 1iliski bulunmadigi, wattpad uygulamasini kullanan ve kullanmayan
ogrencilerin yazma 06z yeterlikleri arasinda iliski olmadigi, her iki grubunda yazma 6z

yeterlik diizeylerinin iyi diizeyde ve birbirine yakin ¢iktig1 sonucuna ulagmaistir.
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Manay’mn (2017) kelime ag1 yontemi uygulamasinin 6. sinif 6grencilerinde yazmaya
kars1 tutum ve yazma 06z yeterlik algisi iizerindeki etkisinin incelendigi arastirma
sonuglara gore, 6grencilerin on test verileri 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin
yiiksek oldugu, son test puan ortalamalarinin da arttigr sonucuna ulasmistir. Bulut’un
(2018), okuloncesi siiregte gergeklestirilen okuma kitaplarinin okuma aligkanliklar
tizerindeki etkisini inceledigi tez ¢aligmasinda ¢ocuklara okuma kiiltiirii kazandirmaya
iliskin, 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde nasil ¢alismalar yaptigini, bu ¢alismalar
cercevesinde faydalanilan ¢ocuk kitaplarinin 6zelliklerinin ve se¢im Olgiitlerinin neler
oldugunu tespit etmeyi ve okuma kiiltiirii baglaminda hangi nitelikleri barindirdiklarini
inceleme amaciyla gergeklestirilmistir. Farkli okullarda c¢alisan 30 okuloncesi
Ogretmeni ile goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Arastirma neticesinde okuma
kiiltiiri kazandirma noktasinda ¢cocuk edebiyati eserlerinden yararlanmalar1 hususunda
ailelerden ve okul yoOnetimlerinden destek alamadiklari goriilmiistiir. Cocuklarin
kitaplara ulasmadaki en biiyiik engelinin maddi kaynaklar oldugu tespit edilmistir. Ak
Basogul’un (2018) calismasi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik
eserlerden yararlanma durumlar1 ve niteligi; bu baglamda 6nerilen kitaplar ve bu
kitaplar lizerinde yapilan uygulamalar aracilif ile yetistirilmesi istenen insan tipinin

ve glinlimiiz okuma aligkanlig1 anlayisinin tespit edilmesi amaci ile yapilmustir.

2.2.3. Doktora tezleri. Devrimci (1993), “ilkokul 5. Simif Cocuklarinda
Okuma Aliskanhiginin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, Ankara’da, sosyal ve
ekonomik seviyeleri farklilik arz eden, iki devlet okulunda bulunan 200 6grenciyi
incelemistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin,
ogrencilerin kiitiphaneden faydalanma oranlarini ve amaglarini farklilastirdig
gbzlenmistir. Ayrica 6grencilerin sosyo-ekonomik durumu 6gretmenlerin ¢ocuklari
kitap okumaya yoneltme sekillerini farklilastirmaktadir. Ozdemir (2013), 525
ortadgretim Ogrencisi ile yaptig1 arastirmadaki O6grencilerin ¢ogunda okuma
alisgkanligina yonelik tutumlarin yiiksek oldugunun ve tutum puanlarinin cinsiyet ve
agirlikli derslere gore farklilik gosterdigini ifade etmistir. Ince Samur (2014), okuma
kiiltliriiniin diinya ve Tirkiye Olgeginde ne diizeyde olduguna yonelik calismada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada teorik anlamda okuma kiiltiirii kavramina

iligkin genel ¢erceve olusturulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde calisma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve Verilerin

coziimlenmesiyle ilgili alt boliimler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiir diizeylerinin Kimi degiskenler g¢ergevesinde
anlamli bir farklilik ortaya koyup koymadigini tespit etmeyi hedefleyen bu aragtirmaya
yonelik olarak tarama yaklasimi tercih edilmistir. Bu arastirmada, ortaokul

Ogrencilerinin okuma kiiltiir diizeyleri bulundugu sekliyle betimlenmeye c¢aligiimistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin arastirma grubunu, Burdur ili merkez ortaokullarinin 8.sinif 6grencileri

olusturmustur. Arastirmaya toplam 250 6grenci katilmigtir.

Katilimcilarin cinsiyet gore dagilimlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Osrencilerin Cinsiyet Dagilimi
Cinsiyet
f % Gegerli % Yigilmali %
Kiz 134 53,6 53,6 53,6
Erkek 116 46,4 46,4 46,4
Toplam 250 100 100

3.3. Veri Toplama Araglan

Kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan ortaokul Ggrencilerinin kimi bireysel
bilgilerini (cinsiyet, sosyal medya kullanim durumu vb.) tespit etmek i¢in

olusturulmustur. “Okuma Kiiltiir Olgegi” ise Tiirkel (2017) tarafindan gelistirilen,
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gecerliligiyle giivenirliligi temin edilen 5°1i likert tipi bir 6lgektir. S6z konusu 6l¢ekle
ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiir diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir. “Besli
Likert tipi” 6l¢egin segenekleriyle puanlamasi; “Kesinlikle Katilirim 5, Katilirim 4,
Kararsizim 3, Katilmam 2, Kesinlikle Katilmam 1”bigimindedir. Olumsuz ifadeli ya
da olumsuz diisiince igeren maddelerde puanlama ters yonde isleyecek bigimde*l, 2,
3, 4, 5”seklinde yapilmistir. Hazirlanan 21 maddelik okuma kiiltiir 6l¢egi 250 8. sinif
Ogrencisine uygulanmis Verilerin faktor analizine uygunlugu kontrol edilmistir. Analiz

sonucunda ortaya ¢ikan KMO ve Barlett’s testi neticeleri tablo 2’de bulunmaktadir.

Tablo 2.
KMO ve Bartlett’s Testi Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin KMO 6rnekleme yeterliligi

,847

Ki-kare Degeri 3769.308 1461,925
Bartlett’s Test of Sphericity Serbestlik  Derecesi 496 210
Anlamlilik 000

Tablo 2’de yer alan KMO ve Bartlett’s testi sonuclarma gore degiskenler arasi
korelasyonlarin faktdr analizine uygundur. KMO 0&rnekleme yeterliliginin degeri
0.50’nin iizerindeki tiim degerler kabul edilmektedir (Sharma,1996; Karagbz ve
Kosterelioglu, 2008). 250 kisilik orneklemden elde edilen verilerin KMO
degeri0,847 dir.

21 maddelik 6lgek 250 kisiden elde edilen verilere gore Agimlayic1 Faktor Analizi
(AFA) yapilmistir. AFA sonuglarima gore olgekte yer alan 21 madde dort boyut
(Bireysel Gelisim Okuma Iliskisi boyut faktdr 6z degeri 5,73 1ve agikladig varyans
oran1 %27,288, Temel Okuma Becerisi boyut faktdr 6z degeri 2,064 ve agikladigi
varyans orant %9,827, Gorsel Okuma boyut faktér 6z degeri 1,326 ve acikladigi
varyans orani %6,314, Kitap Secim boyut faktér 6z degeri 1,144 ve acikladig1 varyans
orant %5,447°dir) altinda toplanmistir. Dort boyut toplam varyansin% 54,244 {inii
aciklamaktadir. Ayrica faktor analizi sonucunda elde edilen 6z deger grafigi

incelenmis ve 4 faktor yorumlanabilir olarak goriilmektedir (Sekil 1).
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Sekil 1. Agimlayict Faktor Analizi Ozdeger Grafigi — ScreePlot (SPSS)

Tablo 3.
Olcek Maddelerinin Faktor Yiikleri
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Maddeler
— ~ o <
5 3 5 5
c I = I
= 43 = &

Farkli tiirde metinler/kitaplar okumak bilgi ve deneyimlerime

katki saglar. ,691

Bir basili gazete, dergi vb. takip ederim. 645

Her giin diizenli olarak kitap okurum. 598

Yanimda her an kitap tagirim. 595

Kitap okumak sozciik dagarcigimu gelistirir. 495

Okudugum kitaplar bana farkli bakis agilar1 kazandirir. 468

Bulundugum ortamda kosullar uygun olmasa da kitap okurum. 406

Konusurken okudugum Kitaplardan alintilar yaparim. 507

Kitap okumak karne ortalamama katki saglar. 424

Kitap okurken anlamini bilmedigim sozciiklerin anlamini

s6ziin gelisinden ¢ikarmaya caligirim. ,806

Kitap okurken anlatilanlarin dogrulugu tizerinde diistiniirim. 754

Kitap okurken not alirim. 623

Kitap okurken 6nemli gordiigiim ifadelerin altini ¢izerim. 322

Kitap okurken kendimi kitabin diinyasinda diistiniiriim. 267

Okudugum eski kitaplardan yola ¢ikarak yeni kitaplar okurum. 329

Resimli kitaplar/dergiler vb. okumayz tercih ederim. 336

Okudugum kitaplarda yer alan grafik/tablo vb. sekilleri
incelerim.

,257
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Basili gazete, dergi vb. yerine internet iizerinden site,

blog, uygulama ve forumlardan okumalar yaparim. 801
Basili kitap yerine elektronik kitaplar okurum. 736
Kitap segerken arkadaglarimin nerilerinden yararlanirim. 608
Kitap segerken en ¢ok satilanlar listesinden yararlanirim. 540

KMO=0,847 Bartlett’s

AgiklananVaryans %27,288  %9,827 %6,314 %5447

ToplamVaryans %654 244

Tablo 3’te 6l¢egin her bir boyutu i¢in i¢ tutarlilik glivenirligine bakilmis ve elde edilen
sonuglar verilmistir. Olgek maddelerinin faktor yiikleri ve Tablo 3’te madde toplam
korelasyonlarina iligkin veriler incelendiginde olgekte yer alan maddelerin faktor
yiiklerinin 0,257 ile 0,806 arasinda degistigi, 6l¢cegin madde toplam korelasyonlarinin
ise 0,27 ile 0,54 arasinda degistigi ayrica birinci boyutun 9, ikinci boyutun 6 iicilincii
boyutun 4 ve dordiincii boyutun 2 maddeden olustugu goriilmektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismanin ana problemi etrafinda yanitlar1 aranan alt problemlere doniik 6l¢ekle
toplanmis olan verilerin gereken istatistiki analizleri SPSS 22 (Statistical
PacketforSocialSciences) programindan yararlanilarak yapilmistir. Verilerin analizi
yapilmadan evvel alt problemler i¢in gergeklestirilecek analiz metotlarini tespit etmek
tizere verilerin normal dagilip dagilmadiklarin1 ortaya koyan Kolmogorov-Smirnov
(K-S) testi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen analizin sonucunda Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 4.

Normallik Testi

Olgek Mod Medyan T Basiklik SH Carpiklik  SH K-S p
Okuma 70,00 71,00 70,58 -,189 ,154 182 ,307  ,039 ,200
Kiiltiiri

-1 ve +1 arasinda normallik saglanmaktadir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin bulgulariyla bu bulgulara dayali sekilde gergeklestirilen
yorumlar yer almaktadir. Calismada ulasilan bulgularla yorumlar, ¢alismanin alt

problemleri ger¢evesinde sunulmustur.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okuma Kiiltiirii Diizeyleri

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeyi cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli

degisiklik gosteriyor mu?

Tablo 5.

Ogrencilerin Okuma Kiiltiirii Diizeyinin Cinsiyete Gore Degisikligini Gosteren T Testi
Sonuglar

Boyut Cinsiyet N X Ss F P AnlamliFark
Okuma Kiz 134 73,46 12,97 13,931 ,000 Erkek

Kiiltir Erkek 116 67,25 1323 Kiz

Durumu

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
degisiklik gosterip gostermedigini saptamak i¢in gergeklestirilen t testi sonuglar1 Tablo
5’de gosterilmistir. Buna gore 6grencilerin okuma kiiltiirii diizeyleri cinsiyetlerine gore
anlamli degisiklik gostermektedir. Kiz 6grencilerin okuma kiiltiir diizeyleri (=73,46,
Ss=12,97) erkek 6grencilerden (=67,25, Ss=13,23) daha fazladir. Bu baglamda okuma

kiiltiirii edinme siirecini etkileyen faktorler arasinda cinsiyet degiskenini gosterilebilir.
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Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha ¢ok okuma kiiltiiriine sahip oldugu

sOylenebilir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Basladiklar1 Kitaplar1 Bitirme

Durumlarina Gore Okuma Kiiltiirii Diizeyleri

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeyi okumaya basladiklar1 kitab1 bitirme durumlaria

gore istatistiksel olarak anlamli degisiklik gdsteriyor mu?

Tablo 6.
Ogrencilerin  Okuma Kiiltiirii Diizeyinin Okumaya Basladiklart Kitabt Bitirme

Durumuna Gére Degisikligini Gosteren T Testi Sonuglart

Boyut Basladigi Kitabi N X Ss F P Anlamli Fark

Bitirme Durumu

Okuma Evet 218 71,39 12,51 6,403 ,012 Hayir
Kiltir

Hay1r 32 65,03 17,78 Evet
Durumu

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeylerinin okumaya basladiklar1 kitabi1 bitirme
durumuna gore istatistiksel olarak anlaml1 degisiklik gosterip gostermedigini saptamak
icin gergeklestirilen t testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir. Buna gore 6grencilerin
okuma kiiltiirli diizeyleri okumaya bagladiklar1 kitabi bitirme durumuna gore anlaml
degisiklik gostermektedir. Okumaya basladig: kitabi bitiren 6grencilerin okuma kiiltiir
diizeyleri(=71,39, Ss=12,51) bitirmeyen o&grencilerden(=65,03, Ss=17,78) daha
fazladir. Bu baglamda 6grencilerin okumaya basladiklari kitabi bitirme durumlarinin

okuma kiiltiirii edinme siirecinde 6nemli oldugu soylenebilir.
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4.3.0rtaokul Ogrencilerinin Okuduklar: Kitap Tiiriine Gére Okuma Kiiltiirii
Diizeyleri

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeyi okuduklar kitap tiiriine gére istatistiksel olarak
anlaml degisiklik gosteriyor mu?

Tablo 7.
Ogrencilerin - Okuma  Kiiltiirii Diizeylerinin  Okuduklar: Kitap Tiiriine Gére

Degisikligini Gosteren T Testi Sonuglart

Boyut Kitap Turi N X Ss F P Anlamli Fark
Okuma  Hikaye 110 69,60 13,29 ,891 411

Kiiltiir Roman 128 71,65 13,15

Durumu  Am 12 68,17 17,46

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeylerinin tercih edilen kitap tiiriine gore istatistiksel
olarak anlamli degisiklik gosterip gostermedigini saptamak i¢in gergeklestirilen t testi
sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir. Buna gore dgrencilerin okuma kiiltiirii diizeyleri
tercih edilen kitap tiirline gére anlamli degisiklik gostermemektedir. Okuma kiiltiiriinii

okuduklar kitap tiiriiniin etkilemedigi sdylenebilir.

4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Medya Paylasimlarim Okuma Durumlarina

Gore Okuma Kiiltiirii Diizeyleri

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeyleri sosyal medya paylasimlar1 okuma oranlarina

bakildiginda anlamli degisiklik gdsteriyor mu?

Tablo 8.
Osrencilerin Okuma Kiiltiirii Diizeylerinin Sosyal Medya Paylasimlarini Okuma

Durumlarina Gére Degisikligini Gosteren T Testi Sonuglart

Boyut Sosyal medya N X Ss F P Anlaml Fark
paylagimlarin
Okuma durumu

Okuma Evet 176 70,11 13,75 717 ,398

Kiltiir Hayir 74 71,69 12,64

Durumu
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Ogrencilerin okuma Kkiiltiirii diizeylerinin sosyal medya paylasimlarini okuma
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli degisiklik gosterip gostermedigini
saptamak icin gergeklestirilen t testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir. Buna gore
ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeyleri sosyal medya paylasimlarini okuma durumlarina
gore anlamli degisiklik gostermemektedir. Sosyal medya paylasimlarini okuma

durumunun okuma kiiltiiriinii etkilemedigi sOylenebilir.

4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kiiltiirii Diizeylerine Gore Okuma Kiiltiirii

Diizeyleri

Ogrencilerin okuma kiiltiir diizeyleri okuma kiiltiirii diizeylerine gore istatistiksel

olarak anlaml degisiklik gosteriyor mu?

Tablo 9.
Osrencilerin Okuma Kiiltiirii Diizeylerinin Okuma Kiiltiirii Diizeylerine Gore

Degisikligini Gosteren T Testi Sonuglar

Boyut Okuma kiiltirii N X Ss F P AnlamliFark
diizeyleri

Okuma Gelismis 172 73,84 12,32 18,83 ,000 AzGelismis-

KiiltiirDur Gelismemis

umu AzGelismis 69 63,72 13,16 Gelismis
Gelismemis 9 60,78 13,43

Ogrencilerin okuma kiiltiir diizeylerinin okuma kiiltiirii diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli degisiklik gosterip gostermedigini saptamak i¢in gergeklestirilen t testi
sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir. Buna gore 6grencilerin okuma kiiltiirii diizeyleri
okuma kiiltiirii diizeylerine gore anlaml degisiklik gostermektedir. Okuma kiiltiirti
diizeyi gelismis olan 6grencilerin okuma kiiltiir diizeyleri (73,84, Ss=12,32) az
gelismis olan (63,72, Ss=13,16) ve gelismemis olan ogrencilerden (=60,78,
Ss=13,43) daha fazladir. Bu baglamda okuma kiiltiiriinii etkileyen etmenlerin basinda

okuma kiiltiir diizeyleri gelmektedir denilebilir.
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4.6. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Alskanhg Diizeylerine Gére Okuma

Kiiltiirii Diizeyleri

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeyleri okuma aliskanlig1 diizeylerine gore istatistiksel

olarak anlamli degisiklik gosteriyor mu?

Tablo 10.
Osrencilerin Okuma Kiiltiirii Diizeylerinin Okuma Aliskanhgina Gore Degisikligini

Gosteren T Testi Sonuclart

Boyut Okuma aligkanligt N X Ss F P Anlamli Fark
diizeyleri

Okuma Gelismis 144 75,31 11,97 28,488  ,000 Az Gelismis-

Kiiltiir Gelismemis

Durumu Az Geligmis 96 65,04 12,10 Gelismis
Gelismemis 10 55,60 15,28

Ogrencilerin okuma kiiltiirii diizeylerinin okuma aliskanligi diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli degisiklik gosterip gostermedigini saptamak icin
gerceklestirilen t testi sonuclart Tablo 10’da gosterilmistir. Buna gére 6grencilerin
okuma kiiltiirii diizeyleri okuma aliskanligi diizeylerine gore anlamli degisiklik
gostermektedir. Okuma aligkanlhigr diizeyi geligsmis olan 6grencilerin okuma kiiltiir
diizeyleri (75,31, Ss=11,97) az gelismis olan (65,04, Ss=12,10) ve gelismemis olan
ogrencilerden (s55,60, Ss=15,28) daha fazladir. Bu baglamda okuma kiiltiiriinii

etkileyen durumlardan biri de okuma aligkanliklaridir denilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin sonuglari ve s6z konusu sonuglar ¢ergcevesinde oneriler vardir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu c¢alismada ortaokul Ogrencilerinin okuma kiltiirii diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 250 ortaokul 8. sinif 6grencisine 21 maddelik
Okuma Kiiltiir Olgegi uygulanmustir. Elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugu
test edilmis ve degiskenler arasi korelasyonlarin faktér analizine uygun oldugu
belirlenmistir. Ayrica yapilan AFA analizi sonucunda 21 maddenin dort boyut
(Bireysel Gelisim Okuma Iliskisi boyut faktor 6z degeri 5,73 1ve agikladigi varyans
orant %27,288, Temel Okuma Becerisi boyut faktdr 6z degeri 2,064 ve agikladig
varyans orani %9,827, Gorsel Okuma boyut faktér 6z degeri 1,326 ve acikladig
varyans orani %6,314, Kitap Se¢im boyut faktor 6z degeri 1,144 ve agikladigi varyans
orant %5,447°dir) altinda toplandigr belirlenmistir. Ayrica Olcegin gecerlik ve
giivenirlik analizleri gerceklestirilmis ve Olcegin gegerli ve gilivenir oldugu

belirlenmistir.

Yapilan ¢alisma sonucunda katilimcilarin %53,6’s1in kiz, %46,4’iiniin erkek oldugu;
%87,2’sinin  okudugu kitab1 bitirdigi, %12,8’sinin okudugu kitab1 bitirmedigi;
%70,4’1iniin hikaye, %51,2’sinin roman ve %4,8’inin an1 kitab1 okumay tercih ettigi;
%70,4’tinlin sosyal medya paylasimlarin1 okudugu, %29,6’sinin ise sosyal medya
paylasimlarin1 okumadigl; %68,8’inin gelismis okuma kiiltiirtine, %27,6’smin az
geligmis okuma kiiltiiriine sahip oldugu ve %3,6’sinin okuma kiiltiiriiniin gelismedigi;
%357,6’sunin - gelismis okuma aliskanligina, %38,4’{iniin az gelismis okuma
aligkanligina sahip oldugu ve %@4’linlin ise okuma aligkanligina sahip olmadig:

belirlenmistir.
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Calismada katilimcilarin okuma kiiltiir durumunun cinsiyete, okumaya basladiklar
kitab1 bitirme durumuna, okuduklar kitap tiirline, sosyal medya paylasimlarini okuma
durumlarina, okuma aligkanligi diizeylerine gore degisip degismedigi incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda: Katilimcilarin okuma kiiltiir durumunun cinsiyete gore
anlamh farklilk gosterdigi belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda kiz
ogrencilerin okuma kiiltiir diizeylerinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Bulut ve arkadaslari’da (2020) bu ¢alismanin bulgularina paralel olarak
O0gretmen adaylarinin okuma kiiltiirlinii inceledikleri aragtirmalarinda okuma kiiltiir
diizeylerinin kadinlarda daha fazla oldugunu belirlemislerdir. Bunun yani sira
Altunkaya ve Dogar (2018), Dedeoglu ve Ulusoy (2013), Ari ve Demir (2013), Kogak
vd. (2016), Biger ve Alan’da (2017) yaptiklar1 benzer calismalarda kadinlarin okuma
kiiltiir diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Kadin ve erkek arasindaki
bu farkliigin sosyolojik ve biyolojik sebepler gibi pek ¢ok faktorden
kaynaklanabildigi digsiiniilmektedir. Cinsiyet farkliliklar1 ve biligsel performans
tizerine biyolojik bakis agisi, sosyal faktorlerin 6nemsiz oldugunu ve beyin yapisi gibi
biyolojik faktorlerin 6n planda oldugunu 6ne siimektedir. Lynn (1999), Erkeklerin
kadinlardan daha biiyiikk ortalama beyin boyutuna sahip oldugunu ve bu nedenle,
ortalama zeka boliimlerinin daha yiiksek olmasinin beklendigini ileri slrmiistiir.
Mackintosh (1998) ise genel zekada cinsiyet farki olmadigini iddia etmektedir.
Mackintosh, genel zekanin muhakeme yetenegi olarak tanimlanmasi gerektigini ve
bunun en iyi 6l¢iisiiniin zeka oldugunu 6ne siirmektedir. Merga ve Moon (2016), erkek
ve kizlar arasindaki okuma kiiltiiri diizeyi farkhiliklarinin giliglii bir sekilde
sosyallesme tarafindan sekillendigine inanmaktadir. Diger bir deyisle, okuma
aliskanlhigin1 artirabilecek etkenleri ele alirken, bu etkenler olarak dgrencilerin okuma
materyali se¢imi, 6grenci meraki, 6grenciler arasindaki sosyal baglantilar ve farkl bir
metne erisim gibi etkenlere ve okuma ortamina bakmak gerektigini 6ne siirmektedir.
Dolayisiyla bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi ve okuma kiiltiiriindeki cinsiyet

farkliligina neden olan etkenlerin detayli incelenmesi 6nerilmektedir.

Katilimeilarin  okuma kiiltlir diizeylerinin okumaya basladiklar1 kitab1 bitirme
durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Okumaya basladig: kitabi
bitiren Ggrencilerin okuma kiiltiir diizeylerinin, okudugu kitab1 bitirmeyen

ogrencilerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Alan yazina bakildiginda direkt olarak



46

“okuma kiiltliir durumu” ve “okumaya baslanan kitab1 bitirme durumunu inceleyen
baska bir calismaya rastlanmamaktadir. Ancak Iftanti (2012) ve Galik (1999) gibi
calismalarda okumaya karsi olumlu giidiilenmesi olan ve okuma kiiltiirii yiiksek olan
ogrencilerde bitirdikleri kitap sayisinin daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum
kitab1 bitirme durumu ile okuma kiiltiirii arasinda pozitif bir iliski oldugu seklinde
yorumlanabilir, bu verilere dayanarak c¢alismanin bulgularinin alan yazinla

desteklendigini soylemek miimkiindiir.

Katilimcilarin okuma kiiltlir diizeylerinin okuduklar1 kitap tiiriine gore anlamh
farklilik  gOstermedigi  belirlenmistir. Okuma  kiiltiiriiyle ilgili  ¢aligmalar
incelendiginde genel olarak bireylerin okuduklari kitap tiirii ile okuma kiiltiir diizeyleri
ve durumlar arasinda bir iliski olmadigi; okuma kiiltiir diizeyi yiiksek olanlarin her
tiirden kitaplar okumay1 tercih edebildikleri, baz1 6grencilerin belirli bir tiirii siirekli
okurken, bazi 6grencilerin farkli farkli tiirlerden okumaya yonelebildigi goriillmektedir
(EARGED, 2007). Ornegin Firat ve Coskun (2017) okuma kiiltiirii diizeyi yiiksek olan
katilimcilarin en ¢ok roman okumayi tercih ettigini belirlerken, Tavsanl ve Kaldirim
(2017), egitim fakiiltesindeki 6grencilerin romanlari, okul 6ncesi 6gretmenligindeki
katilimcilarin siir kitaplarini, ikinci sinif 6gretmenlerinin ise gazeteleri okumayi tercih
ettigini belirlemislerdir. Bu durumu genellikle bireylerin kendilerini gelistirmeye
yonelik kitaplar1 tercih ettigi yoniinde, ancak keyif aldiklart kitaplar1 okumaya da
yonelebildikleri seklinde yorumlamistir. Yani bireylerin okuma kiiltiirlerinin

gelistirilmesi i¢in okunan kitap tiiriiniin nemsiz oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Katilimcilarin  okuma kiiltiir diizeylerinin sosyal medya paylasimlarini okuma
durumlarma goére anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Alanyazina
bakildiginda katilimeilarin “okuma kiiltiirii” ile “sosyal medya paylagimlarini okuma
durumu” arasindaki iligkiyi ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Ancak okuma
kiltlirii ve sosyal medya arasindaki iliskiyi inceleyen birgok ¢alisma mevcuttur. Bu
calismalardan bazilar1 sosyal medya kullaniminin genel olarak bireyleri koti
etkiledigini, bagimhilik yapabilme kapasitesinin 6n plana ¢iktigim1 ve dolayisiyla
okumadan uzaklagsma nedeniyle okuma kiiltiiriinii olumsuz etkileyecegini One
stirerken (Kojo vd., 2018; Anyira&Udem, 2020) bazi ¢aligmalar internette ve sosyal

medyada gecirilen zamanin okunmaya ayrildiginda oldukca faydali olabilecegini ve
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okuma kiiltiiriine katki saglayabilecegini one siirmektedir (Musa&Emmanuel,
2017).Okuma kiiltiirii ve sosyal medya paylasimlarini okuma durumlari arasindaki

iliskinin belirlenmesi i¢in daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ vardir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan birisi de katilimcilarin okuma kiiltiir diizeylerinin
okuma aliskanlig1 diizeylerine gore anlamli farklilik géstermesidir. Okuma aliskanligi
diizeyi gelismis olan 6grencilerin okuma kiiltlir diizeylerinin az gelismis olan ve
gelismemis olan 6grencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir. Alanyazinda okuma
kiltlirii ile okuma aligkanligi bir¢ok ¢alismada dogrudan iligkili varsayilmakta ve
okuma kiiltiirii incelenirken dogrudan okuma aligkanlig1 ele alinabilmektedir (Samur,
2014, 2017). Ancak alanyazinda okuma Kkiiltiirii ile okuma aligkanligi diizeyi
arasindaki iligkiyi inceleyen calismalar da mevcuttur. Leppa™nen vd., (2005) ilkokul
Ogrencilerinde yaptig1 calismasinda okuma alisgkanligi olan 6grencilerin okuma
kiiltiirlerinin daha gelismis oldugunu belirlemislerdir. Bu bilgiler dogrultusunda
okuma aligkanlhig1 yiiksek olan bireylerin okuma kiiltiiriiniin yiiksek olacagi

sOylenebilmektedir.

5.2. Oneriler
Yapilan ¢aligma sonucunda su 6nerilerde bulunulabilir:

. Okuma kiiltiirtinii farkli yonlerden degerlendiren daha ¢ok calisma yapilmali

ve bunlar i¢in destekleyici ve 6zendirici olanaklar sunulmalidir.

o Okuma kiiltiirii kazandirmak i¢in ¢ocuklarin, ergenlerin ya da yetiskinlerin
gelisim donemi oOzellikleri degerlendirilmeli ve her grup i¢in okuma kiiltiiri

caligmalar1 gergeklestirilmelidir.

. Okuma Kkiiltiirinlin kazandirilabilmesi i¢in daha fazla c¢aligma yapilmali,
temellerinin atildig1 erken ¢ocukluk déneminde yeterli kiiltiiri edinemeyen ¢ocuklar

icin gelecege yonelik okuma kiiltiiri kazandirma ¢alismalar1 yapilmalidir.
. Okuma kiiltiiriiniin daha saglam temeller ile baslamasi i¢in ailelere okuma
kiiltiiri ile ilgili egitimler verilmeli; hangi donemde hangi kitaplarin ya da hangi

ozellikleri tasiyan eserlerin ¢cocuga okutulmasiyla ilgili yayin hizmeti sunulmalidir.
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. Ogretmenlerde okuma kiiltiirii ile ilgili bilgilendirilmelidir. Toplumun
nitelikleri, okuma kiiltlirii edinmis birey, okuma kiiltiirli edindirmedeki amag, okuma
kiiltiiri edindirme slirecinin asamalar1 agiklanarak her 6gretmene benzer gorev ve

sorumluluklar ytiklenmelidir.

o Okuma kiiltliriintin kazandirilmasinda ¢ocuk kitaplarimin rolii yadsinamaz. Bu
baglamda g¢ocuk edebiyatinin niteliginin ne olmasina yonelik arastirmalar ¢ocuk

gercekligi ve cocuga gorelik ilkesinden hareketle yiirtitiilmelidir.

. Bireysel okuma kiiltiirii toplumsal okuma kiiltiiriiyle baglantilidir. Bu nedenle
toplumun bireylerinin kitapla bulusmasini saglayacak kiitiiphaneler, kitapliklar bir
uyaran olarak kolay ulasilabilir bir bicimde hizmet vermeli, her tipten ve diizeyden

okurun gereksinimini karsilayabilecek nitelikte diizenlenmelidir.

o Ilk ve ortadgretimler icin hazirlanan &gretim programlarina okuma ilgili
aligkanlik, deger, tutum, ilgi, beceri, bilgi ve davranis kazandiracak programlar
eklenmelidir. Bu programlar iiniversitelere kadar devam ettirilmeli, tiniversitelerde ise
genclik ve cocuk edebiyati ile ilgili kamuoyuna bilgi verecek 6zel yapt ve birimler

kurulmalidir.

. Kitap okumasi i¢in 6grenci zorlanmamali, kitap okumanin bir ceza olmadigi
astlanmalidir. Ogrencilere kitaplar sevdirilmeli ve okuma aligkanlik ve kiiltiirii

kazandirilmalidir.
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EK-1
OKUMA KULTURU OLCEGI

Cinsiyetiniz nedir?

Kiz () Erkek ()

Okumaya bagladiginiz kitab1 bitirir misiniz?
Evet()  Hayir ()

Ne tiir kitaplar okursunuz?

Hikaye ( ) Roman () Ani

Sosyal medya paylasimlarin1 okur musunuz?

Evet () Hayir()

Okuma kiiltiirliiniizii hangi seviyede goriiyorsunuz?
Gelismis () az gelismis( ) gelismemis()

Okuma aligkanliginizi hangi diizeyde goriiyorsunuz?

Gelismis () az gelismis () gelismemis ()
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1 Farkli tiirde metinler /kitaplar okumak bilgi ve
deneyimlerime katk: saglar.
_ | 2 | Birbasili gazete, dergi vb. takip ederim.
ﬁ
Z | 3 | Her giin diizenli olarak kitap okurum.
<
E 4 | Yanimda her an kitap tagirim.
o
E | 5 | Kitap okumak sozciik dagarcigimi gelistirir.
g 6 Okudugum Kitaplar bana farkli bakis agilar
= kazandirir.
Z’>)~ 7 Bulundugum ortamda kosullar uygun olmasa da
5 kitap okurum.
8 Konusurken okudugum kitaplardan alintilar
yaparim.
9 | Kitap okumak karne ortalamama katki saglar.
10 Kitap okurken anlamini bilmedigim sozciiklerin
o anlamini s6ziin gelisinden ¢ikarmaya ¢alisirim.
= 1 Kitap okurken anlatilanlarin dogrulugu iizerinde
§ disiintirtim.
m -
g 12 | Kitap okurken not alirim.
g 13 Kitap okurken énemli gordiigiim ifadelerin altini
= gizerim.
= 14 | Kitap okurken kendimi kitabin diinyasinda
[ disiintirim.
15 Okudugum eski kitaplardan yola ¢ikarak yeni
kitaplar okurum.
16 Resimli kitaplar/dergiler vb. okumayi tercih
ederim.
< | 17 Okudugum kitaplarda yer alan grafik/tablo vb.
S sekilleri incelerim.
o) Basili gazete, dergi vb. yerine internet {izerinden
< | 18 | site, blog, uygulama ve forumlardan okumalar
.g yaparim.
O | 19 | Basih kitap yerine elektronik kitaplar okurum.
20 Kitap secerken arkadaslarimin 6nerilerinden
E yararlanirim.
5
n
% 21 Kitap secerken en ¢ok satilanlar listesinden
v yararlanirim.
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Bilisra AKSOY

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirkce Ogretmenligi
Bildigi Yabane Diller: ingilizce

Is Deneyimi
Stajlar : -
Projeler : -

Calistigi Kurumlar: Milli Egitim Bakanligi






