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OZEL )(ETENEKH OLAN VE OLMAYAN OGRENCILERIN YABANCI DIL
OGRENME STRATEJILERI ILE YARATICI KiSILIK OZELLIKLERI
ARASINDAKI ILISKI

Polat, Merve

Ustiin Zekalilar ve Yetenekliler Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Aysin KAPLAN SAYI

Mayis 2022, 102 sayfa

Bu calismanin amaci 6zel yetenekli olan ve olmayan ogrencilerin yabanci dil
O0grenme stratejileri ile yaratict kisilik 6zellikleri arasindaki iliskinin ortaya
konmasidir. Bu ama¢ dogrultusunda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da
bulunan liselerde egitme devam eden 6zel yetenekli olan 343 ve 6zel yetenekli
olmayan 358 sayida 6grenci ile anket uygulamasi yapilmistir. Anket formu “Kisisel
Bilgi Formu”, “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri” ve “Yaratic1 Kisilik Ozellikleri
Olgegi” olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir. Yapilan analiz sonucunda 6zel
yetenekli ogrencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri toplam puanlar1 ve yaratici
kisilik ozelliklerinin 6zel yetenekli olmayan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Bunun yaninda hem 6zel yetenekli 6grencilerde hem de 6zel yetenekli
olmayan 6grencilerde yabanci dil 6grenme stratejileri ve yaratici kisilik 6zellikleri

arasinda anlamli pozitif iligkiler oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekliler, Yabanci dil 6grenme stratejileri, Yaratici

kisilik, Yaraticilik



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN FOREIGN LANGUAGE LEARNING
STRATEGIES AND CREATIVE PERSONALITY FEATURES OF GIFTED AND
NON-GIFTED STUDENTS

Polat, Merve

Master’s Program in Gifted and Talented Education
Supervisor: Assist. Prof. Aysin KAPLAN SAYI

May 2022, 102 pages

The aim of this study is to examine the relationship between foreign language
learning strategies and creative personality traits of gifted and non-gifted students.
For this purpose, a survey was conducted with 343 gifted students and 358 non-
gifted students who continue their education in high schools in Istanbul in the 2021-
2022 academic year. The questionnaire form consists of three chapters: "Personal
Information Form", "Language Learning Strategies Inventory" and "Creative
Personality Traits Scale". As a result of the analysis, it was determined that the total
foreign language learning strategies scores and creative personality traits of the gifted
students were higher than the students with non-gifted students. In addition, it has
been determined that there are significant positive relationships between foreign
language learning strategies and creative personality traits in both gifted and non-

gifted students.

Keywords: Gifted students, Foreign language learning strategies, Creative

personality, Creativity
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Boliim 1

Giris
Bu bolimde, 6zel yetenekli olan ve olmayan O6grencilerin yabanci dil
O0grenme stratejileri ile yaratici kisilik ozellikleri arasindaki iligkiyi inceleyen

aragtirmanin; problem durumu, amaci, 6nemi, arastirma sorulari ve arastirmada

gecen anahtar sozciiklerin tanimlar1 yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Bir toplumu olusturan bireylerin beyin giicii, yetenekleri ve zekasi, o toplumun
en degerli serveti olarak nitelendirilmektedir. Ulkeler bu potansiyel giicii etkili ve
dogru bir sekilde kullanmay1 basardiklarinda, ileri kalkinmiglik seviyesine
ulagmaktadirlar. Gelismis tilkeler olarak nitelendirilen s6z konusu iilkelerde pek ¢ok
alanda ©One c¢ikan bireylerin “6zel yetenekli bireyler” arasindan c¢iktigi ifade
edilmektedir. Bu cergevede tilkelerin kalkinmiglik seviyesinin artmasinda nitelikli
insan giictinlin katalizor rolii oynamasi ise 6zel yetenekli bireylerin egitiminin 6ne
cikmasint saglamaktadir (Levent, 2011). Giinimiizde 6zel yetenekli 6grencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesi amaciyla farkli egitim secenekleri uygulanmaktadir.
Bunun yani sira 6zel yetenekli cocuklarin geligimi, ileride topluma yararli bireyler
olabilmeleri ve kapasitelerinin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in Oncelikle 6zelliklerinin

bilinmesi 6nem arz etmektedir (Senol, 2011).

Ozel yetenekli bireylerin 6rgiin egitime yonelik ihtiyaclarmin giderilebilmesi
icin farklilastirilmis egitim programlarina gereksinim duyuldugu belirtilmektedir.
S6z konusu farklilastirilmis egitim programlarinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin sahip
olduklar1 6zellikler cergevesinde yapilandirilmasi ve onlarin iist diizey diisiinme
stireglerini harekete gegirerek nitelikte olmasi gerekmektedir. Bunlarin yani sira
egitim programlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin derslere zihinsel olarak aktif
katiliminin saglanmasi ve derslerde edinilen bilgi ve becerileri yaraticilikla

birlestiren bir nitelige sahip olmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretimi, Tiirkiye’nin temel egitim sorunlarindan biri olarak ifade
edilmektedir. Ingilizce, iilkemizde en yaygin o6gretilen yabanci dildir. Giiniimiizde
Ingilizceyi akici bir sekilde kullanmak bir gereklilige déniismiistiir. Bu nedenle.

uluslararas1 bir dil olarak Ingilizcenin 6zellikle internet dili olarak kullamilmasi
1



sebebiyle her gecen giin 6nem kazandigi goriilmektedir. Giiniimiizde is hayatinda ve
egitim hayatinda iyi Ingilizce bilmenin neredeyse zorunluluga doniistigii
goriilmektedir. Bu baglamda ikinci dil 6grenme isteginin artmasi sonucunda yeni
O6grenme ve Ogretim teknikleri gelistirilmeye baslanmistir. Egitim kurumlarinin dil
siifinda egitim goren dgrencilerin her zaman homojen olmadiklar1 goriilmektedir.
Bu 6grenciler genellikle farkli egilimlere, yeteneklere ve deneyimlere sahiptirler. Bu
sebeple oncelikle hem 6zel yetenekli 6grencilerin hem de 6zel yetenekli olmayan
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme stratejilerini nasil kullandiklarinin bilinmesi
gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin yabanci dile iliskin bu durumlarinin tespit

edilmesi hazirlanacak programlara kaynaklik edecektir.

Yaratic1 kisilik 6zelliklerine iligkin listeler bolca mevcuttur. (Barron, 1955;
Dellas & Gaier, 1970; Feist, 1999; MacKinnon, 1962; Stein, 1974; Vervalin, 1962).
Bu listelerin birgogu birbiriyle ortiistirken, digerleri benzersiz 6rnekler sunmaktadir.
Listelenen bazi ozellikler celigkili bile olabilir. Bir kisinin literatiirde bulunan
Ozellikleri sergilemesi beklenemeyecegi gibi, bu 6zelliklerden birini ya da birkagini
sergileyen bir kisinin, o 6zellikleri siirekli olarak sergilemesi de beklenemez. Barron
tarafindan ortaya konanlar arasinda karmasikliga karst duyarlilik, yargida
bagimsizlik, kendinden eminlik, bastirmanin bir savunma mekanizmasi olarak daha
az kullanilmasi, ve diirtiileri ifade etmeye daha fazla egilim gostermek mevcuttur.
Vervalin listesinde yiiksek diizeyde genis ¢apli zeka, gelisime, deneyim ve duygulara
aciklik, engellemelerden ve kaliplasmis diisiinceden kurtulma, estetik duyarlilik,
esneklik, diistince ve eylemde bagimsizlik, yaratmak i¢in yaratmay1 sevme ve siirekli
yeni zorluklar ve ¢oziimler arama mevcuttur (Selby vd., 2005). Sahin ve Danisman
(2017) ise yaratict kisilik 6zelliklerini amag¢ yonelimlilik, igsel motivasyon, kendine

giiven ve risk alma olarak tanimlamaktadir.

Clarke (2015), modern dil 6gretimi ve 6greniminde yaraticilifin 6ziinii ve
perspektiflerini ele almakta, bilgisayar destekli dil 6greniminde yaraticilifin yani sira
sinif uygulamalarinda yaraticiligi tartismakta, yiiksekogretim 6gretmenlerini ve konu
topluluklarini 6grencilerin 6grenmesinde ve 6grenme deneyimlerinde yaraticiligin
rolinti dikkate almaya tesvik etmeye ¢alismaktadir. Livingston (2010), yeni
teknolojilerle baglantili acil bir yaraticilik konusunu ele almakta ve yaraticiligin,

arastirma, isbirligi, baglanti, entegrasyon ve sentez yoluyla yeni seviyelerde
2



asilanmis bir kiiltiirde icerik bilgisi ve becerileri gelistirmek i¢in gerekli oldugunu
soylemektedir. Ozellikle de yeni bir dil 6grenirken yaratic1 kisilik 6zellikleri olan
ama¢ yonelimli olmanin, igsel motivasyonun, kendine giiven ve risk almanin ne
kadar onemli oldugu ortadadir. ikinci dil 6grenimi disiplin ve hedef koyma gerektirir
bu sebeple bireylerden amag yonelimli olmalart ve igsel motivasyonlarinin yiiksek
olmalar1 beklenir. Ote yandan 6zellikle konusma gibi 6nemli ikinci dil becerileri
kendine giliven ve risk almayi gerektirmektedir. Kendine giivenmeyen ve risk
alamyan kisiler dil bilgisi kurallarina takilarak, ikinci dil 6grenimindeki en 6nemli
beceri olan konugma becerisinin gelismesini engelleyebilirler. Bu sebeple ikinci dil
Ogretiminde yaratict kisilik 6zelliklerinin g6z Oniine alinmasi ve desteklenmesi

Onemlidir.
1.2 Calismanin Amaci

Bu ¢alismada 6zel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin yabanci dil 6grenme
stratejileri ile yaratict kisilik ozellikleri arasindaki iligkinin incelenmesi

amaglanmaktadir.
1.3 Arastirma Sorulari

Bu genel ama¢ kapsaminda arastirmada cevaplandirilmaya calisilan sorular
sunlardir:

e Ozel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri
(bellek, biligsel, telafi, ustbilis, duyussal, sosyal) ile yaratict kisilik
ozellikleri (amag yonelimlilik, i¢gsel motivasyon, kendine giiven, risk alma)
puanlari farklilasmakta midir?

e Ozel yetenekli olan ve olmayan o6grencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri
ile yaratici kisilik 6zellikleri puanlari cinsiyete gore farklilasmakta midir?

e Ozel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri
ile yaratici kisilik 6zellikleri puanlart sinif diizeyine gore farklilasmakta
midir?

e Ozel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri

ile yaratici kisilik 6zellikleri puanlar: arasinda iligki var midir?



1.4 Calismanmn Onemi

Ozel yetenekli 6grencilerin, 6zel yetenekli olmayan &grencilere kiyasla karmasik
bilgileri ¢ok daha kolay ve hizli bir sekilde kavradiklari ifade edilmektedir. Bu
Ogrencilerin dusiinme siireglerinin  de daha erken bir sekilde farklilastig
bildirilmektedir. Bu durum o6zel yetenekli 6grencilerin soyut terimleri kullanma,
sonu¢ c¢ikarma, olasiliklart diistinme, gorsel diisiinme, metafor ve analojileri
kullanma ve genelleme yapma gibi diisiinsel siireclere daha erken ilgi duymalarini
saglamaktadir (Say1, 2013). Sozel yetenekleri ¢cok gelismistir ve {ist diizeyde bir dil
gelisimi gostermektedirler. Esnek diistince yapisina sahip olmakla beraber, iligkileri
gorme hususunda son derece basarililardir. Ozel yetenekli bireyler soz konusu
niteliklerinden dolay1 daha zorlayici bir egitim siirecine, sorun ¢ézme becerilerine,
farkli konularla tanisma ve yasanan problemlerde farkli ¢6ziim yollar1 deneme
gereksinimi duymaktadirlar. Ayrica so6z konusu kisiler dil gelisimi bakimindan
gittikce zorlasan sozciik, kavram bilgisine, sozel fikirleri kapsamli bir sekilde
tartismaya, diisinmeye, soyutlamalarla, olasiliklarla ve metaforik stratejilerle

disiinmeye ve bu diislinceleri genellemelerle test etmeye gereksinim duymaktadirlar.

Ozel yetenekli ¢ocuklar sahip olduklari &zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun
olarak hazirlanan programlarla 6gretim goremediklerinde, potansiyelinin ¢ok daha
altinda basar1 gostermektedirler. Bu durum o6zel yetenekli cocuklarin yeterlilik
duygularinin zayiflamasina yol agmaktadir (Davasligil, 2004). Bu grup tarafindan
topluma biiyiik olcliide katki saglandigi diisiiniildigtinde, bu kesimin goz ardi
edilmemesi gerektigi aciktir. Bu nedenle bu grubun gereksinim duydugu egitim

programlarinin iyi bir sekilde saglanmasi gerektigi goriilmektedir.

Bu grubun egitim programinda gerekli diizenlemeleri yapmak ic¢in grubu iyi
tanimak gerekir. Literatiirde dil 6grenme stratejilerine iliskin bir¢cok c¢alisma
mevcuttur (Akkas-Baysal, 2019; Aksoy, 2012; Bas, 2012; Li & Qin, 2006; Boylu &
Giingér, 2020). Ancak bu calismalar 06zel yeteneklilerde dil 6grenmeyi
icermemektedir. Benzer sekilde yaratici kisilige ilisin de bircok g¢alisma (Cevher
Kalburan, 2011; Kara & Sengigek, 2015; Sahin & Danigsman, 2017) yapilmistir ama
0zel yetenekliler ve 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin bu 6zelliklerini karsilastiran

bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu durum ¢alismanin 6nemini olusturmaktadir.



1.5 Tanimlar

Ozel Yetenekli Bireyler: Alan ve konu uzmanlari tarafindan zeka, sanat,
liderlik kapasitesi, yaraticilik veya akademik alanlarda yasitlarina kiyasla ¢ok daha

yiiksek diizeyde basarili oldugu belirlenen ¢ocukladir (MEB, 2016).

Dil Ogrenme Stratejileri: Ogrenen tarafindan bilingli sekilde segilen 6grenme
stiregleridir (Cohen, 2003). Oxford’a (1990) gore ise, Ogrencilerin yabanci dil
o6grenmede becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 belli etkinlik, davranis ya da

tekniklerdir.

Yaraticilik: Ozgiin, yeni ve bireyin yaratma becerisine bagli olarak ortaya
¢ikan bir iirtine doniismemis kendine 6zgili sorun ¢6zme basamaklar1 bulunan, kisinin
zeka unsurlarimin kullandigi zihinsel yetenek olarak ifade edilmektedir (Davashgil,

2004)

Yaratic1 Kisilik: Yaratici diigiinme ve yaratict problem ¢6zme, ¢evremize ve
kosullara uyum saglama yetenegimizi gelistirmekle kalmayip onlar1 dontistiirmemize
de imkan saglar. Yaraticilik sanat, bilim, felsefe ve teknolojinin temelini teskil eder.
Yaratic1  siireg, cesitli zihinsel islevlerin entegrasyonunu ve ayrica yasam
deneyiminin tiim bilesenlerini igerir. Kisilik, bir bireyin giinlik duygu, diisiince ve
davranig bigimlerini biinyesinde barindirir ve iki ortiisen bilesene sahiptir: Mizag
yani biyolojik ve kalitsal 6zellikler ve de Karakter yani kiiltiirel ve sosyal etkilesim
yoluyla kazanilan 6zellikler (Cloninger, 2002). Bu bilesenler birbirleriyle yakindan
iligkilidir. Son genetik arastirmalar, genetik faktorlerin ¢evremizi deneyimleme
seklimizde bir etkisi oldugunu ve ¢evrenin, belirli bir zamanda genlerin nasil kendini

gosterdigi tizerinde bir etkisi oldugunu gostermistir (Plomin, 2003).

Yaratic1 Kisilik Ozellikleri: Yaraticiligi yiiksek olan bireyler ilgi alanlari
yaygin, i¢sel olarak motiveli, risk alabilen, kendine giivenli, amag yonelimli bireyler

olarak tanimlanmaktadir (Barron ve Harrington, 1981).

Akademik Ozel Yetenek: Akademik yetenegi anlamaya yonelik bir yetenek
yaklasimi, yeteneklerle yakindan ilgilidir, ancak c¢ogu iistiin zekalilik teorisinden
farkli bir sekilde konuyu ele alir. Odak noktasi, bir seyi basarmak i¢in uygulamaya
konulmasi gereken tiim yeteneklerdir. Burada 6zellikle amaglanan, hem su anda

akademik miikemmellik sergileyen ve bunu sergilemeye devam etmesi muhtemel
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olan ¢ocuklart hem de daha az istisnai diizeyde basar1 gosteren, ancak 6zel yardim
verildiginde bunu gelistirmesi muhtemel olan ¢ocuklar1 tespit etmektir. O halde
akademik tstiin yeteneklilik "okullarda 6gretilen ve toplum tarafindan deger verilen
uzmanlik bi¢imlerine yol agan bilgi ve becerileri edinme yetenegi acisindan" ele
alindiginda en iyi sekilde anlasilmaktadir. Yetenek testleri de konuyla ilgilidir, ¢iinkii
ileride bir giin milkemmel miihendis, bilim insani, yazar vs. olabilecek kisileri
belirlemeye yardimci olmaktadir. Bagka bir deyisle, yeteneklerle ilgilenmektedir

clinkii onlar kabiliyetin gostergeleridir (Lohman, 2009).
1.6 Sayiltilar
Bu ¢alismada,
- Kullanilan veri toplama araglarinin yeterli oldugu,
- Segilen 6rneklemin evreni yansittigi ve

- Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6lgme araclarinda yer alan sorulari gercek

duygu ve diistincelerini yansitacak sekilde yanitladiklar1 kabul edilmistir.
1.7 Smirhhklar

Bu arastirma, kullanilmis olan veri toplama araglari ile sinirhidir. Arastirmada
ele alinan bazi demografik ozelliklerin oldugu bagimsiz degiskenler, kullanilan

ol¢tim araglarinin gegerlik ve giivenirligiyle sinirlidir.

Arastirma, Istanbul’un farkli bolgelerinde bulunan ve merkezi sinav puaniyla
ogrenci kabul eden devlet okullarina yerlesmis 343 akademik 6zel yetenekli 6grenci
ve yerel yerlestirme ile smavsiz kayit alan devlet okullarina devam eden 358

ogrenciyle sinirlidir.

Bu calisma akademik olarak 6zel yetenekli olan 6grencilerle yapilmistir. Bu
ogrenciler, bir IQ testi almak yerine, basari testi olan LGS (Liselere Ge¢is Sistemi)

sinavindan yiiksek puan alan ve %0.08 — 2.60 dilime giren 6grencilerdir.



Boliim 2
Kavramsal Cerceve
2.1 Zeka ve Yetenek Kavramlar

Zeka ve yetenek tizerine pek ¢ok bilim insani ¢esitli ¢calismalar yiiriitmiis farkli
tanimlar gelistirmistir. Bu tanimlara gegmeden 6nce zeka ve yetenek kavramlarinin
sozliikteki anlamlar1 ele alinabilir. Zeka, “insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif
gercekleri algilama, yargilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamami, anlak,
dirayet, zeyreklik, feraset” (TDK, 2021a) olarak tanimlanirken yetenek “bir kimsenin
bir seyi anlama veya yapabilme niteligi, istidat, kabiliyet, kudret” olarak
tanimlanmaktadir. “Bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan
gelen gii¢, kapasitedir. Kiginin kalitima dayanan ve 6grenmesini ¢ergeveleyen sinir

veya disaridan gelen etkiyi alabilme giicii” (TDK, 2021b) seklinde tanimlanmaktadir.

Ozel yetenek iizerine yapilan ilk arastirmalarda, "@istiin zekali", "dahi" ve
"yetenekli" kavramlar1 genellikle birbirlerine ¢ok yakin anlamda, hatta neredeyse
birbirlerinin yerini tutacak sekilde kullanilmislardir (Sternberg & Kaufman, 2018).
Zeka kavrami tizerine gelistirilen tanimlarin, tarih boyunca pek cok kez degistirildigi
goriilmektedir. Ingiliz psikolog Charles Spearman, zekidnin, 6lgiilebilen ve
baskalartyla karsilastirilabilen g faktoriinden olustuguna inaniyordu (Cianciolo &
Sternberg, 2004). Diger psikologlar, zekanin tek bir faktorden degil, farkl
yetenekleri iceren pek ¢ok faktoriin birlesiminden olustuguna inanryordu. Ornegin,
Raymond Cattell, genel zekanin, kristalize zeka ve akici zeka olarak iki ayr1 bilesene
ayrildigini 6ne surdii. Cattell’e gore kristalize zeka, bir bilginin 6grenilmesi,
hatirlanmasi ve gerek duyuldugunda geri ¢agirilmasi i¢in kullanilir. Akici zeka ise
karmasik iligkileri analiz etme ve problem ¢6zme becerilerini kapsar. Bu baglamda,
kristalize zekd somut sorunlarin, akiskan zeka ise soyut zorluklarin {stesinden

gelmek i¢in kullanilmaktadir (Cattell, 1963).

Arastirmalara gore zeka, yetenek ve yaraticilik, genetik aktarim ve gevresel
faktorlerden etkilenmektedir (Karabey & Yiiriimezoglu, 2015). Biyolojik tanimlara
gore zeka, ¢cevreye adapte olabilme yetenegidir (Gross, 2001). Piaget (1950) zekay1

“yeni cevresel uyaranlara adapte olmaya devam eden dinamik bir siire¢ ve bu sekilde
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kisinin dengeye ulasma durumu” olarak tanimlamistir. Psikometrik yaklasimlara gore
ise zekanin agiklamasi bireysel farkliliklarin 6l¢tilmesiyle yapilmaktadir. Spearman’e
gore zihinsel aktiviteler iki unsurdan olusur: “g” ile belirtilen genel yetenek ve “s” ile
belirtilen 6zel yetenek (Gross, 2001). Horn, zeka ve biligsel yeteneklerin ayn1 anlama
geldigini one siirer (Ackerman, Glaser, & Sternberg, 1989). Fontana (1988) ise
zekay, iligkileri gérme ve problem ¢6zme yetenegi olarak degerlendirir. Horn ve
Fontana gibi Bigge (1976) de zeka ve yetenegin baglantili oldugunu 6ne siirer ve
zekay1, eylemlerin olasi sonuglarini tahmin etme ve durumlara uygun davranabilme
yetenegi olarak tanimlar. Sternberg (2004) ise zekayr “cevreye uyum saglama,

sekillendirme ve segme yetenegi” olarak degerlendirir.

Ozetlemek gerekirse zeka dogru tahminlerde bulunabilme, ¢cok asamali planlar
yapabilme yetenegidir. Zaman ic¢inde diisiince ve davraniglarini daha dakik ve
diizenli hale getirmektir. Zeka, bir tartismanin temelinde yatan mantig1 fark etmek,
dogru olan yeni analojiler kurmak, hosa giden uyumlar yakalamaktir. Akil, yasamin
sundugu segenekler arasinda en dogru olani bulabilme yetenegi; zeka ise yaratici
akildir.

2.1.1 Ozel yetenek tanmmlari. Ozel yetenek kavramina yonelik gesitli tanimlar
ortaya konulmus ve bu yonde farkli bakis acistyla kuram ve modeller gelistirilmistir.
Bunun en biiytik gostergesi de ortak bir zeminde bulusularak herkes tarafindan kabul
edilen evrensel bir tanimin olmayisidir. Bunun nedeni ustiinliik, zeka ve yetenek gibi
kavramlar farkli kiiltiirlerde farkli agilarda anlam kazanarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim kurumlarinda dahi istiinliikk ibaresine iligkin c¢esitli anlamlarin oldugu ve
birbirinden bagimsiz farklarin oldugunu gérmek miimkiindiir (Ataman, 2014). Zeka
kavramina iliskin farkli tanimlar oldugu karsimiza ¢iksa bile bir¢cok arastirmacinin
ortak noktada birlestigi zekanin kapasite ve potansiyel alanda arttirilabilir oldugu ve
genetik alt yapisini da tasidigi gercegidir. Bu acgidan zeka bireyin diinyaya gelirken
sahip oldugu ve genetik olarak bireyden bireye aktarilan ve merkezi sinir sisteminin
calismalarina dikkat ¢eken; deneyim, 6grenme ve yasadigi ¢evreden sekillenen bir

bilesim seklinde sdylenmektedir (Uzun, 2004).

Ozel yetenek tanimlari ve kavramlari ge¢mis yillarda ve giiniimiizde ele

alindiginda konservatif (geleneksel) tanimlarin yerini daha liberal (¢agdas) tanimlara



biraktig1 goriilmektedir. Bu kavrami daraltarak belirli olglitlere gore ifade etmeye
calisan konservatif yaklasimlar daha ¢ok sayilar kullanarak tanimlama yapmiglardir.
Omek olarak uygulanan zekd olceklerinde 130 IQ ve iisti puan alan ve belli
kriterlere bagli olarak belirlenmis sinir puani tstiine ¢ikan bireyler 6zel yetenekli
olarak degerlendirilir. Liberal tanimlar ise belirli kriterler belirlenmesine ragmen 6zel
yetenek taniminin sayisal degerlerle tanimlanmasinin giicliigiine inanir. Liberal
yaklasimda ise 6zel yetenek, farkli yetenek alaninda agiga ¢ikarilan tist performans
kapasiteyi vurgulamaktadir (Sak, 2014). Bu acidan bakildiginda 6zel yetenegin alti
alanda ortaya ¢ikabilecegi ve birden fazla kritere dayandirilmaktadir; “Genel zihinsel
yetenekte, 6zel akademik yetenekte, yaratici1 veya iiretken diistinmede, liderlik
yeteneginde, sanat yeteneginde veya psikomotor yetenekte iist diizey basar1 gosteren
veya potansiyel yetenege sahip olan ¢ocuklar” 6zel yetenekli olarak tanimlanmuistir.
Bu raporda 6zel yetenekli bireylerin tanimi yapilirken cesitli yetenek alanlari

vurgulanmistir (Uzun, 2004).

Ustiin zekali ve iistiin yetenekli kavramlarina yonelik iilkemizde yapilan
tanimlar1 gozden gegirdigimizde Milli Egitim Bakanligi (MEB) koordinatorliigiinde
yapilan 1. Ozel Egitim Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu
Raporu’nda “Ustlin zekd” ve “istiin o6zel yetenek” ifadeleri “6zel yetenek”
kavraminda toplanarak bir tanim yapilmistir. Tanimda, “6zel yetenekliler, genel
ve/veya 0zel yetenekleri agisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosterdigi konunun uzmanlar tarafindan belirlenmis kisilerdir. Ozel yetenekliler bu
yeteneklerini gelistirmede normal egitim programlarinin yetersiz kaldig: kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda farklilastirilmis programlara ihtiya¢ duymaktadir” (MEB,
1991). MEB’e bagli biinyesinde tistiin potansiyele sahip bireylere egitim veren Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) yonergesinde ise 6zel yetenekli cocuk, “zeka,
yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek
dizeyde basari gosterdigi alan ve konu uzmanlar tarafindan belirlenen c¢ocuk™
seklinde tanimlanmistir (MEB, 2016). Yapilan bu birgok tanim arasindan en yaygin
kabul goren tanim ise zihinsel yeteneklerin bircogunda yasitlarina gore tist diizey bir
performans gosteren, yaraticilik yonii gliglii olan, bir ise basladiginda asla
vazgecmeyen kisi seklindedir. Bu bireyler kendi yasitlarindan rastgele se¢ilmis

kisilerin %98’inden {iistlindiirler (Ataman, 2003).
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Yapilan tanimlardan yola ¢ikacak olursak hem zeka kavramina hem de 6zel
yetenek kavramina karsi bakis acisinda belli bir degisim oldugu s6z konusudur.
Yasadigimiz ylizyilda 6zel yetenek kavraminin zeka ile baglantisi yok sayilmamakla
birlikte, 6zel yetenek kavrami i¢in zekanin disinda birtakim faktorlerinde etkisi
oldugu ifade edilmektedir. Ge¢mis yillarda kabul goéren iistiin yetenek kavraminin
sadece zekdya doniik yapilan acgiklamalar, yasadigimiz donemde degisime ugramis
ve degisik bakis agilarin1 kapsayarak, zeka kavramini da i¢ine alan farkli yetenek
Ozelliklerini ifade eder duruma gelmistir. Biitiin bu durumlardan yola ¢ikilarak 6zel
yetenekli bireyleri diger insanlardan farkli alanlarda istiin potansiyele sahip

ozellikler tastyan bireyler olarak aciklamak miimkiindiir.

2.1.2 Ozel yetenekli bireylerin ozellikleri. Ozel yetenekli cocuklar
yasitlarindan ti¢ yonden farkhidir. Bu farkliligi olusturan &geler erken tezahiir,
yogunluk ve nadir bulunma olarak ifade edilmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin
yasitlarina kiyasla belirli alanlarda daha yiiksek performans gosterdikleri
belirtilmektedir. Bunun yan1 sira 6zel yetenekli ¢ocuklar, akranlarina kiyasla daha
erken gelisim gosterebilmektedirler (Ozyaprak, 2016). Bu c¢ocuklar sanat
alanlarindaki becerilerini, yiiksek liderlik yeteneklerini, ileri diizeyde matematik,
icatlar yapan karakterlerini, okuma becerilerini ve s6z konusu yeteneklerin tamamini
aciga vurmaktadirlar (Meyen & Skrtic, 1988). Bu c¢ercevede 06zel yetenekli
cocuklarin gelisimleri kapsamli bir sekilde incelendiginde, gelisim 6zelliklerine takip
eden bolimde yer verilmistir (Ataman, 1996; Heward & Orlansky, 1980; Meyen &
Skrtic, 1988; Swassing, 1990).

Ozel yetenekli cocuklarin zihinsel gelisim acisindan sahip olduklar1 6zellikler

sOyle ifade edilmektedir:

- Yasanan olaylar arasinda mantiksal bir baglant1 kurarak, karmasik sorunlara

yaraticiliklarini kullanarak ¢6ziim bulurlar.

- Soyut diisiinme tarzinin bir yansimasi olan kavram olusturma hususunda son

derece basarilidirlar.

- Yiksek 6grenme istekleri ve meraklar1 sayesinde ilgi duyduklari konulara

uzun siire dikkatlerini yogunlagtirabilirler.
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- Fikirleri biitiinsel olarak kavrarlar ve ¢ok kullanilmayan 6grenme stillerini

benimserler.

- Kendilerine 6zgii fikirlere sahip olmalar1 sayesinde orijinal ¢6ziim yollar

gelistirirler.
- Yiiksek gozlem giictine ve elestirisel diistinme becerilerine sahiptirler.
- Hafizlar1 son derece iyidir.
- Karsilastiklar1 olaylarda farkl: fikirler tretirler.
- Esnek diistinme tarzlarina sahiptirler

- Yasitlarina kiyasla temel becerileri akranlarina daha az tekrarla, daha iyi ve

daha ¢abuk 6grenirler.

Bunlarin yani sira kisilik gelisimi acisindan 6zel yetenekli cocuklarin sahip
olduklar1 nitelikler soyle ifade edilmektedir (Clark, 2002; Caglar, 2004; Gokdere,
2004; Silverman, 1993; Uzun, 2004):

- Sosyal ve popiiler olmalar1 sayesinde kolaylikla arkadaslik kurabilirler.
- Kisisel hatalarinin farkina varip bu hatalar1 degistirebilirler.

- Her zaman 6zgiirliiklerine diigkiin ve kendilerinden emin olurlar.

- Duygusal ve miikemmeliyetg¢i bireylerdir.

- Sabirh, kararli, diger insanlarin fikirlerine karst empati ile yaklasan

bireylerdir.
- Calisma konusunda azimli bireylerdir.
- Haksizlik karsisinda son derece duyarlidirlar.
- Erken yasta ahlaki biling ve duyarliklar1 ortaya ¢ikar.
- Erken yasta sayilara ve mekanik gerecler kullanmaya meyillidirler.

- Ayn1 anda iki isi yapabilirler ve yaptiklari isi basartyla bitirebilmek i¢in daha

cok zamana sahip olmak isterler.

- I¢ denetime sahip olmalar1 nedeniyle herhangi bir ise baslamak i¢in distan bir

etkiye ihtiya¢ duymazlar
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- Yasitlariyla oynamak yerine, biiyiik yastaki ¢ocuklarla oynamay1 tercih

ederler.

- Hayal gi¢lerinin fazla gelismesi nedeniyle hayali arkadaslar

edinebilmektedirler.

Fiziksel zihinsel gelisim a¢isindan 6zel yetenekli cocuklarin sahip olduklari
ozellikler soyle ifade edilmektedir (Ataman, 2004; Uzun, 2004; Turnbull, Turnbull,
Shank, Smith, & Lael, 2002):

- Ozel yetenekli cocuklar her zaman yiiksek seviyede enerjiye sahiptirler,

akranlarina kiyasla uyku stireleri daha azdir.
- Akranlarina kiyasla daha olgun bir goriiniise sahiptirler.
- Dogduklarinda kilo olarak diger bebeklere kiyasla ¢ok daha agirdirlar.
- Erken ¢ocukluk doneminde siirekli olarak hareketlilik gosterirler.
- Uyaranlara kars1 sinir sistemleri de ytiksek duyarlilik gosterir.
- Gelisim alanlarinda akranlarindan ¢ok daha ileridedirler.

- Diger ¢ocuklarla kiyaslandiginda 6zel yetenekli ¢ocuklarda bedensel oziirler

son derece azdir.

Sosyal gelisim acisindan 6zel yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu o6zellikler
sOyle siralanmaktadir (Clark, 2002; Caglar, 2004; Heward & Orlansky, 1980; Meyen
& Skrtic, 1988; Uzun, 2004):

- Akran gruplarinda uclarda gezerler; ya yalnizlig: tercih ederler ya da lider

olurlar.

- Iletisime gegtikleri insanlarin beklentileri ve duygular1 konusunda son derece

hassastirlar.
- Ahlaki gelisim diizeyinde ileri seviyededirler.
- Diger insanlara kars1 merhametli ve hosgoriliidiirler.
- Iligkileri karsilikl1 giiven {izerine kurarlar ve dostluk iliskilerinde sadiktirlar.

- Degisen durumlara kolay bir sekilde uyum saglayabilirler.
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- Yiiksek espri yeteneklerine sahiptirler.
- Arkadas ¢evresinde gozdedirler

Dil gelisimi agisindan 6zel yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu 6zellikler soyle
siralanmaktadir (Ataman, 1996; Bildiren, 2016; Clark, 2002; Caglar, 2004; Say1 &
Akgiil, 2021; Say1 & Yurtseven, 2021; Meyen & Skrtic, 1988; Uzun, 2004):

- Dil yeterligini akranlara gore daha erken yaslarda edinirler.
- Akranlarina kiyasla daha karmasik yapida ve uzun soluklu ciimleler kurarlar.
- Okumaya ve yazmaya yiiksek diizeyde ilgi duyarlar.

- Son derece genis bir kelime hazinesine sahip olmalar1 sayesinde, kendilerini

rahat ve kolay bir sekilde ifade ederler.
- Problemlerin ¢6ziimiinde dili, etkili ve gii¢lii bir arag olarak kullanirlar.
- Kitap okumay1 ¢ok severler.
- Ileri seviyede sozel yeteneklere sahiptirler.
- Uygun yerlerde soyut anlamli s6zciikleri kullanirlar.
- Entelektiiel konusmalara katilirlar.

Ozetle 6zel yetenekli ¢ocuklarda dil gelisimi yasitlarina gore bariz sekilde 6nde
gidebilmekte, hatta 6zel yetenekli cocuklar1 tanilamada onemli kriterlerden biri
sayilabilmektedir. Erken yaslardan itibaren konusmaya baglama, ctimleleri erken
kurma, soyut kelimeleri erken kullanma, ¢ok fazla sayida kelimeyi hafizalarinda
tutabilme, alic1 ve ifade edici dil kapasitesinde, yasitlarindan 6nde olma siklikla

goriilmektedir.
2.2 Ozel Yetenek Modelleri

Bu baglik altinda 6zel yetenekliligi tanimlayan modeller ele alinacaktir. Bu
modeller, Sternberg ve Zhang’in besgen kurami, Renzulli’nin {i¢ halk kuramu,
Gagne’nin farklilastirilmis tistiin zeka ve 6zel yetenek modeli, Gardner’in ¢oklu zeka
teorisi, Thurstone’un grup faktorleri kurami, Tannenbaum’un deniz yildiz1 modeli ve

Stenberg’in triarsik (liclii sa¢ ayagi) kuramidir.
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2.2.1 Sternberg ve Zhang — besgen kurami. Robert Sternebrg ve Li-Fang
Zhang (2004), bir kisinin 6zel yetenekli sayilmasi i¢in karsilamasi gereken bes olg¢iit

One siirmiistiir. Bunlar:
- Olaganiistiiliik
- Uretkenlik
- Enderlik
- Kanit ve
- Degerdir.
Besgen Kurami gercevesinde (Sternberg & Zhang, 2004);

Olagantistiiliikk; tanimlanmasi oldukea gii¢ bir 6l¢iit olarak nitelendirilmektedir.
Kisinin diizey olarak farkli yaklasimlarinin temelinde yer aldig1 séylenebilmektedir.
Bu nedenle olaganiistiiliik kavraminin ruhani veya dogaiistii bir kavram olarak degil,
kisinin 6zglinliikk degeri olarak nitelendirilmesi gerekmektedir. Bu 6l¢iitiin ortaya
cikabilmesi i¢in kisinin, diger kisilerle karsilastirilma mecburiyeti bulunmaktadir.
Ciinkii kisinin 6zgiin ya da olaganiistii olarak tanimlanmasi i¢in 6ncelikle bir grubun
icindeki durumu incelenmelidir. S6z konusu 6lgiit farkli gruplarda son derece farkli
bir sekilde ortaya cikabilmektedir. Ornek verilecek olursa bir kiiltiirde olaganiistii
olarak nitelendirilen bir durumun, farkli bir kiiltiirde normal olarak nitelendirilmesi

gosterilebilir.

Uretkenlik; 6zel yetenekli olarak tamilanmis olan kisinin, performans
gostermekte oldugu alanin tiretkenlige acik olmasi zorunludur. Kisinin tiretim yaptigi
ya da performans gosterdigi calisma alanin dar olmasi, s6z konusu kisinin fark
edilmesi veya tanilanmasi igin yeterli ipucunu vermeyebilmektedir. Bu ¢ercevede
bazi kuramcilar tarafindan 6zel yetenek tanisi alma durumunda zeka testlerinin
kullanilmasinin her zaman dogru sonug¢ vermeyebilecegi ifade edilmektedir. S6z
konusu testlerden normal diizeyde puan almis olan kisilerin, testin 6l¢tiigli alanlarin
disinda 6zel yetenek performansi gosterebilecegi de ileri stirlilmektedir. Bu
kapsamda {iretken olmanin, 6zel yetenek agisindan 6nem arz eden bir 6lgiit olarak

kabul edildigi goriilmektedir
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Enderlik; kisinin sahip oldugu yetenegin, i¢inde bulundugu grupta ender olmasi
0zel yetenegin 6nemli bir 6l¢iitii olarak ifade edilmektedir. Fakat enderlik s6z konusu
oldugunda, bu durumun yalnizca bir kiside olmasi 6zel yetenek olarak
tanimlanmayabilmektedir. Cilinkii nadir gergeklesmek, sik bir sekilde meydana
gelmemek olarak ifade edilmektedir. Yani bir durumun hi¢ gergeklesmemis olmasi
demek degildir. Kisinin herhangi bir alanda yiiksek performans gostermesi ile 6zel
yetenek gostermesi durumu, bireyin bulundugu grup ile iliskili bir durum olarak

nitelendirilmektedir.

Kanit; kisi diger oOlciitlerin tamamini saglasa bile, her zaman 6zel yetenekli
olarak kabul edilmeyebilmektedir. Bu nedenle bir yetenegin ya da performansin
listlin olarak kanitlanmasi, toplum tarafindan s6z konusu payenin verilmesi
gerekmektedir. Clinki bir bireyin 6zel yetenekli oldugunu ileri stirmesi, akademik

acidan ya da toplum tarafindan kabul gérebilmesi i¢in yeterli olmamaktadir.

Deger; bireyin 6zel yetenek tanisi alabilmesi i¢in toplumun degerli olarak
gordiigii bir alanda performans sergilemesi gerekmektedir. S6z konusu degerin,
kiltirlere ya da alt kiiltiirlere gore degisiklik gosterdigi ifade edilmektedir. Bireyin
0zel yetenek tanisi almasimi gerektirmeyen durumlar arasinda toplum tarafindan
deger verilmeyen bir alanda yliksek performans gostermesi, ender yetenegi olmasi,

tiretken olmasi veya olaganiistii olmasi yer almaktadir (Sternberg & Zhang, 2004).

2.2.2 Renzulli — ii¢c halka kurami. Renzulli tarafindan gelistirilen “Ug¢ Halka
Kuram1” kapsaminda, 6zel yetenek kavraminin {i¢ farkli bilesenin ortak noktalarinda
olustugu anlatmaktadir. S6z konusu kuramda yer alan {i¢ bilesen ise ortalama iisti
Ozel veya genel yetenek, gorev teslimiyeti ve yaraticilik olarak ifade edilmektedir.
Genel yetenek; kisinin sahip oldugu sayisal, sozel, gorsel yeteneklerin yani sira
hafiza gibi nitelikleri de kapsamaktadir. S6z konusu yetenekler ise zeka testleri veya
genel yetenek ile olgiilebilmektedir. Ozel yetenek, herhangi bir disiplinde ya da
alanda ozellikli olarak ortaya cikan yetenek olarak tanimlanmaktadir. Ornek
verilecek olursa bale, dans ve heykeltirashik gosterilebilmektedir. Ozel yetenek
tliriniin basar1 ya da 6zel yetenek testleri ile 6l¢iilebildigi belirtilmektedir. Bir isi
basindan sonuna kadar ytirlitme yetenegi ise motivasyon olarak nitelendirilmektedir.

Bunun yani sira organizmanin is yapabilmede veya problemi ¢ozebilmede enerjik
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olmasi durumu olarak ifade edilmektedir. Son tiir olan yaraticilik tiirii ise, kisinin

esnek, akici ve orijinal diistinmesi gibi konular1 kapsamaktadir (Renzulli, 1986).

2.2.3 Gagne - farkhlastirllmis iistiin zeka ve oOzel yetenek modeli.
“Farklilastirilmis Ustiin Yetenek Modeli” Gagne tarafindan gelistirilmistir. Model
kapsaminda istiin yetenek kavrami tanimlanirken istiin zekd ve {lstiin yetenek
kavramlarinin  birbirinden ayrnistirilmasi  amaglanmistir.  Ustiin  zekd, model
cergevesinde dogustan ya da kendiliginden gelismis ve herhangi bir miidahale
olmaksizin salt gelisen yetenek anlaminda kullanilmistir. Ustiin zeka kavrami, “gift
(hediye)” ile ifade edilmektedir. Bunun yani sira iistiin yetenek kavrami ise bireyde
zekanin belirli alanda sistematik gelisen yetenegi olarak nitelendirilmektedir. Gagne
tarafindan s6z konusu tanimlamalara yonelik olarak, {istiin zekaliliga ait yaraticilik,
entelektiiel, duyusal-motor ve sosyal-duyussal olmak iizere toplam dort kategori
belirlenmigstir. Buna ek olarak iistiin yetenege ait ise teknik, akademik, atletik,
sanatsal ve Kkisilerarasi olmak {lizere bes kategori belirlenmistir. Boylece {istiin
yetenegi ve Ustiin zekay1 olusturan bilesenlerin giincellenmesiyle daha kapsamli bir

model gelistirilmistir (Gagne, 1992).

Bu kapsamda Gagne (2008) tarafindan glincellenen model incelendiginde,
modelde bes farkli bilesenin rol aldigi goriilmektedir. Bu bilesenler; iistiin zeka,
ustiin yeteneklilik, 6z kisilik, yetenek gelisim siireci ve g¢evre katalizorleri olarak
ifade edilmektedir. Ustiin zeka soz konusu model cercevesinde yaratic1, entelektiiel,
sezgisel ve sosyal olmak iizere dort biligsel kategoriye ayrilmaktadir. Buna ek olarak;
genis fiziksel hareket igeren kas yetenekleri ile tenis ve beyzbol gibi karmasik
fiziksel aktiviteleri iceren refleksif yetenekler olmak {izere iki fiziksel yetenek

kategorisine ayrilmaktadir.

Ayrica 6zel yetenek ise kisilik tiplerini; arastirmaci, gerg¢ekei, sosyal, sanatsal,
tutucu ve girisimci olmak tizere alti farkli kategoride toplamistir. Daha sonra sz
konusu kategorilere akademik (anasinifi - 12.sinif arasi), spor ve oyun olmak tizere
tic kategorinin eklenmesi sonucunda yeteneklilik gostergesi kapsamina toplam dokuz
kategori dahil edilmistir. Ote yandan yetenek gelisim siirecinin zekdnin yetenek
halini almasinda 6nem arz ettigi bildirilmektedir. Yetenek gelisim siireci ise

aktiviteler, yatirnm ve ilerleme olmak tizere ti¢ farkli bilesen ile calismaktadir. Bahsi
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gegen lic yetenek gelisim siireci ise, zekanin yetenege doniismesini saglamaktadir.
Bu siirecin hiz1 ise katalizorler tarafindan belirlenmektedir. Bu modelin temel
bilesenleri arasinda yer alan katalizorler ise 6z kisilik ve ¢evre olmak tizere iki tiire
ayrilmaktadir. Bu c¢ergevede 6z kisilik; fiziksel ve akil sagligi ile ilgili olmakla
birlikte farkindalik, irade ve motivasyon gibi gorev yonetimini ifade etmektedir.
Cevre ise kisinin nitelikli aile, 6gretmen veya arkadas sahibi olmast, kisinin kirsaldan
kente yasamis oldugu farkli sosyoekonomik diizeye ve 6zel yetenek programlarina
sahip olup olmamasi veya bireysel gelisimine yonelik olarak ¢evrenin zenginlestirme
faaliyetleriyle ilintili bir katalizor tiirtidiir. Gagne tarafindan kapsamli bir sekilde
anlatilan cesitli katalizorlerin ve degiskenlerin, {istiin zekanin 6zel yetenek haline

dontismesinde biiyiik 6l¢tide etkili oldugu ileri stirtilmektedir (Gagne, 2008).

Gagne i¢in yetenek ve istiin yeteneklilik kavramlar1 iki farkli kavramlardir.
Insanlar belirli bir alanda potansiyel sahibi ve iistiin yetenekli olabilirler. Ancak
motivasyon ana katalizordiir. Motivasyonun katalizor etkisi olmadan insanlarin
potansiyelinin yetenege doniismesi miimkiin degildir. Bu katalizor ise iginde okul ve
ailenin oldugu cevre faktoriidiir. Aile ve okul var olan potansiyelin teshis edilmesi,

belirlenmesi ve doniistimii tizerinde birlikte etkili faktorlerdir.

2.2.4 Gardner — ¢oklu zeka teorisi. Gardner tarafindan gelistirilen ¢coklu Zeka
Teorisi, zekayi sistemsel agidan inceleyen ve giinlimiizde halen gegerliligini siirdiiren
Onemli teoriler arasinda yer almaktadir. Coklu Zeka Kurami’nin ABD’deki okullarin
ve egitimcilerin biiylik bir kismi tarafindan 6gretimde uygulanmaya calisildigi
goriilmektedir. Boylece kuramin 6nemi her gegen giin artmaktadir. 1983 yilinda
Howard Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zeka kurami cergevesinde kisilerde
zekanin tek boyutlu olmadigi diistincesi ileri suirtilmektedir. Gardner’a goére her
bireyde en az sekiz farkli zeka boliimii bulunmaktadir. S6z konusu zeka boliimleri
mantiksal-matematiksel zeka, sozel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka,
bedensel-kinestetik zeka, ice doniik zeka, doga zekasi ve sosyal zeka olarak ifade
edilmektedir. Kiiltiirel yapilar tarafindan bu zeka tiirlerinin biiyiik 6l¢tide etkilendigi

goriilmektedir (Gardner, 1983). Gardner sekiz tiir zeka siralar (Akarsu, 2001):

1. Dilsel/Sozel Zeka: Bu tir kapsaminda anlamlar1 ve dilbilgisi kurallarini

kavrama, dinledigini ve okudugunu anlama ve yazili sozlii ifade gibi beceriler yer
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almaktadir. Bu zekad boliimiine bagli dogal yetenekler arasinda yani sira hikaye
anlatma, siir okuma, mizah, mecazi anlatim, benzetme ve gramer bilgisi

bulunmaktadir.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Bu zeka bolimii; tiimevarim, tiimdengelim
tiri akil yurlitmelerin yani sira sayisal hesaplamalara da dayali oldugu
belirtilmektedir. Bu kapsamda bireyler mantiksal matematiksel zekalar1 gelistiginde,
yasanan olaylar arasinda iliskiler kurarak, nesneleri kategorize ederek, olaylar
arasindaki soyut iliskiler tizerinde diisiinerek ve nesnelerin 6zelliklerinden bazilarini

sayisallagtirarak 6grenmektedirler.

3. Miiziksel- ritmik Zeka: Bu zeka tiiriiniin 6zellikleri arasinda sesleri ayirt
edebilme, tinllama duyarliligi, ritim, beste yapabilme ve melodiyi dogru algilama

becerileri yer almaktadir.

4. Mekansal/Uzaysal/Gorsel Zeka: Gorsel-uzaysal zekdya sahip olan
bireylerde, yer, zaman, sekil, renk, desen ve ¢izgi gibi olgularin yani sira bu olgular
arasindaki iliskilere karsi asir1 diizeyde hassasiyet gozlenmektedir. Boylece bireyler
olaylari, olgular1 ya da varliklar1 en iyi sekilde 6grenmek i¢in gorsellestirerek veya

renklerle ve resimlerle ¢calismaktadirlar.

5. Bedensel/Kinestetik Zeka: Bu zeka tiirii kapsaminda yer alan bireyler,
genellikle birden fazla spor faaliyeti yapabilme ve etkin bir sekilde viicutlarini

kullanabilme yetenegine sahip olan bireyler olarak nitelendirilmektedir.

6. Ige Doniik Zeka: Ige doniik zeka boliimiine ait 6zellikler arasinda, bireylerin

kendilerini tanimalari, zay1f ve giiclii yonlerinin farkinda olmalar1 yer almaktadir.

7. Sosyal Zeka: Sosyal zeka, kisileraras: iligkiler ile ilgili zeka boliimii olarak
ifade edilmektedir. Sosyal zekdya sahip olan bireyler ¢evrelerinde bulunan diger
bireylerin ilgilerini, isteklerini, duygularini ve ihtiyaglarini ayirt etme, kavrama ve
giderme konularinda son derece basarilidirlar. Bu kapsamda yer alan bireyler giiclii
onsezilere sahiptir. Bu kisiler bir gruptaki grup tiyeleriyle birlikte uyum iginde
hareket etme, iletisim kurma ve c¢alisma gibi alanlarda son derece basarili bireyler

olarak nitelendirilmektedir.
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8. Doga Zekasi: Bu zekd tiirli diinyayi, hayvanlari, bitkileri, mineralleri,
denizleri, saglari, mevsimleri vb. tanima ve smiflandirma yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Bu tiir zekaya sahip olan kisilerin doga duyarliliginin da {ist
dizeyde oldugu goézlenmektedir. Dolayisiyla bu bireyler dogaya katki saglamak

amaciyla, hayvanlarla ve toprakla ugragsmaktan keyif almaktadirlar.

2.2.5 Thurstone — grup faktorleri kurami. Faktor analizi tekniklerinde
yasanan gelismelerin ardindan zekaya yonelik ¢coklu faktorlere yonelik olarak yapilan
calismalar hizlandirilmistir. Bu ¢er¢evede Thurstone ve arkadaslar tarafindan faktor
analizi aracilifiyla zekadya yonelik grup faktorleri bulunmustur. Thurstone’un
ifadeleri ¢ergevesinde; sozel anlama, kelime akicilif1, sayisal yetenek, gorsel
yetenek, hafiza, algisal hiz, timdengelim ve tiimevarimsal akil yiirtitme olarak ifade
edilen yedi ana zihinsel yetenekten bahsedilmektedir. S6z konusu yedi faktoriin
Thurstone’un Temel Zihinsel Yetenek Testleri’nin temelini olusturdugu ifade

edilmektedir (Guilford, 1985).

2.2.6 Tannenbaum — deniz yildizi modeli. Deniz Yildizi Modeli, Tannebaum
tarafindan 1980°li yillarin basinda gelistirilmistir. Bu modelin temelinde 6zel
yetenekli bireylerin egitimsel ve psikolojik nitelikleri yer almaktadir. Tannenbaum’in
ifadeleri cergevesinde bir cocugun 6zel yetenekli olabilmesi i¢in; ayirt edici 6zel
yetenek, genel yetenek, c¢evresel unsurlar, zihinsel olmayan unsurlar ve sans
faktoriintin bir arada bulunmasi gerekmektedir. Bunun yani sira 6zel yetenekli ¢ocuk
yeni seyler iiretecek ya da farklilik yaratacak bir performans gosterecektir. Bu
kapsamda bilgi tretmek, tstlinliiglin bir gostergesi olarak nitelendirilmektedir. Bu
durum yetiskinlik déoneminde gelen bir 6zellik olarak ifade edilmektedir. Bu alanda
yapilan arastirmalarda sanat dalinda veya bilim dalinda 6nem arz eden katkilar
sunmus insanlarin, ¢ocukluk donemlerinde vaat (promise) isaretleri gostermeye
yatkin bireyler olduklar1 tespit edilmistir. Genellikle diistinceleri daha hizli bir
sekilde kavrayan ve hizli O6grenen c¢ocuklar harika ¢ocuklar olarak
degerlendirilmektedir. Fakat bu cocuklar bilgi tiretmedikleri siirece gergek tistiin
olarak nitelendirilmemektedir. Tannenbaum tarafindan ¢ocukluklarin gosterdikleri
vaat (promise) ile bu vaadi gerceklestirme (fulfillment) yolunda gergek iistiinligiin
isaretini anlama durumunda bes farkli unsur bulundugu ifade edilmektedir (Leana,

2005). S6z konusu unsurlar asagida soyle aciklanmaktadir (Tannenbaum, 2000):
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Zeka Unsuruyla Ilgili Olmayan Faktorler; sadece yetenedin basarry1 garanti
edemedigi goriilmektedir. Bagar1 i¢in gereken diger faktorler arasinda segilen alana
adanma, ego glicli, uzun vadede basariyr yakalamak amaciyla kisa vadeli
hosnutluklardan vazgegebilme istegi gibi faktorler yer akmaktadir. S6z konusu
faktorler ustiinligiin  gergeklesmesini  saglayacak yan rlinler olarak da

nitelendirilmektedir.

Genel Yetenek; Genel yetenek, kisilerin kisisel farkliliklarin ortaya ¢ikartildig:

ve yetenek alanlarinin 6l¢tildiigi faktor olarak ifade edilmektedir.

Ozel Yetenek; Bireylerin her biri kendine 6zgii ilgilere ve farkli yeteneklere
sahiptir. S6z konusu yeteneklerin olabildigince erken bir siirede Olgiilmesi ve

degerlendirilerek gelistirilmesi gerekmektedir.

Sans Faktorii; Basarinin bes yardimer unsurun arasinda sans faktorii de yer
almaktadir. Bu kapsamda dogru zamanda, dogru yerde ve dogru insanlarla
karsilasmak sans faktori ile iligkili bir durumdur. Bu nedenle sans faktorii, hayatin

kritik noktalarinda iyi kismet veya kader olarak da nitelendirilebilmektedir.

Cevresel Faktorler; Ozel yetenekli bireylerin  tamami  kendilerini
gelistirebilecekleri genel kosullara sahip olamayabilirler. Bu ¢ocuklara
zenginlestirilmis egitim verilmesi 6nem arz etmektedir. Ancak bu 6grencilerin okul
disindaki tutumlari da 6nem arz etmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin model olarak

aldiklar1 aile bireyleri son derece 6nemlidir.

2.2.7 Sternberg — triarsik (iiclii sac ayagi) kurami. Sternberg tarafindan 6zel
yetenegin anlagilmasinda analitik yetenek, sentetik yetenek ve pratik yetenek olarak
ifade edilen ti¢ farkli bilesenden s6z edilmektedir. Bu kapsamda analitik yetenege
sahip bireyler, karsilastiklari bir sorunu parcalara ayirmakta ve her bir parcayi
anlamlandirabilmekte, analiz edebilmektedir. S6z konusu analitik yetenekler,
akademik ya da standardize zeka testleri olarak bilinen SAT (The Scholastic
Assessment Test), WISCIII (Wechsler Intelligence Scale for Children-Third Edition)
ve ACT (The American College Test) gibi testler araciligiyla olgiilebilmektedir.
Bunun yani sira sentetik yetenekler ise gii¢lii sezgilere sahip ve yaratici {iriinler
gelistirebilen bireylerde goriilmektedir. Ancak sentetik yetenege sahip olan kisilerin
yiksek 1Q’ya sahip olmayabildikleri ifade edilmektedir. Bu kisiler {iriinleriyle
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edebiyat ve sanat gibi alanlara katki saglamaktadirlar. Sentetik yetenekte yaraticilik
son derece onemlidir. Dolayisiyla sentetik yetenegin 6l¢timii Torrance tarafindan
ortaya ¢ikarilan yaraticilik testi ile yapilmaktadir. Son olarak pratik yetenek ise
sentetik ve analitik yetenegin giinliikk yasama transferini icermektedir (Stenberg &

Clinkenbeard, 1995).
2.3 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sorun Yasadiklar1 Alanlar

Ozel yetenekli ¢ocuklar da diger ¢ocuklarin yasadigi gibi sosyal uyumsuzluk
yasayabilmektedir. Bu ¢ocuklarda, duygusal yogunluk ve duyarlilik diizeyi
yasitlarina kiyasla daha fazladir. Bu 6zelligin bazen gizli bazen de agik bir sekilde
gosterildigi ifade edilmektedir. Ward’in (1985) ifadelerine gére bu tiir bireylerde
dissal 6diillii basar1 ve taninmaya karst a¢ik olmayan bir durum goézlenmektedir. Bu
nedenle bu bireyler i¢e doniik olmakta ve duygusal farkindaliklar1 da 6n planda
olmaktadir. Yasanan olaylara farkli bakis agilartyla bakmaktan ve bu fikirlerin ve
goriislerin onlar1 nereye gotiirecegini takip etmekten keyif almaktadirlar. Bu bireyler
stiregelen bir seyleri tekrarlamak yerine, yeni fikirler tiretmeyi tercih ederler. Egitim
ortaminda ve g¢evrede bahsi gecen ozellikleri desteklemediginde, ¢ocuklarin
sikilmasina yol agabilmektedir. Bu durumda 6zel yetenekli ¢cocuklar, ebeveynlerine
veya Ogretmenlerine ilgisiz ve motive olmamis gibi goriinebilmektedirler. Bunlarin
yani sira yetiskinlerin, 6zel yetenekli cocuklarin alisilmadik yaraticiliklarindan
rahatsiz olabildikleri goriilmektedir. Ciinkii mevcut ve kabul edilmis standartlarin
Otesinde iiretilen {riinler, onlar1 zorlayabilmektedir. Genellikle farkli diigiinme
becerilerine sahip olan c¢ocuklara farkli olduklari hissettirilmektedir. Ancak bu
cocuklar sebebini anlayamadiklar1 bu dislanma durumuyla miicadele etmek zorunda
kalmaktadirlar. Cocuklar genellikle ne kadar 6zel olduklarinin farkina varamazlar ve
sadece kendilerini yalmiz hissederler. Bu bakimdan 6zel yetenekli cocuklar,

depresyona girme konusunda risk grubunda yer almaktadir (Koksal, 2007).

Ozel yetenekli bir g¢ocuk farkli ilgi alanlarina ve duygusal yaklasimlara
sahiptir. Miikemmeliyetcilik ise 6zel yetenekli ¢ocuklarda gozlemlenen baskin
duygudur. S6z konusu milkkemmeliyet¢i duygu, 6zel yetenekli ¢ocugun bazi
durumlarda risk almasini engellemektedir. Bu nedenle ¢ocuk sadece basarili oldugu

alanlarda caligmalar yapmak istemektedir. Bu durum cocugun giiclii ya zayif
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yonlerini kesfetme konusunda sorun yasamasina yol agmaktadir. Bunun yani sira
cocuk giiclii oldugu alanlarda kendini gelistirirken, zayif oldugu alanlarda 6zgiiven
eksikligi yasamaktadir (Sak, 2014). Bu o6zellik olumlu gibi goriinmesine ragmen,
bazen 0Ozel yetenekli cocuklarda negatif yonli bir 6zellige doniisebilmektedir.
Detaylara 6nem veren 0zel yetenekli ¢ocuklar, toplum tarafindan siirekli en iist
dizeyde beklenti olusmast ve yanlis yapma korkusu gibi nedenler, bu ¢ocuklar
yapmalar1 gereken bir uygulamadan alikoyabilmektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli
cocuklara bazen yanlis yapmanin da dogruya giden bir adim oldugunun anlatilmasi
onem arz etmektedir. Bu durum kendilerine ulasilmasi zor hedefler belirleyen
bireyler i¢in ¢cok daha karmasik bir hale doniismektedir. Bahsi ge¢en durum digsal
taleplerden ziyade, igsel bir baski seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Bu cocuklarin
yaptiklari isleri en milkemmel olan islerle karsilastirma 6zelligine de sahip olduklari

gorlilmektedir (Kara, 2016).
2.4 Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Tarihte 6zel yetenekli bireylere egitim sunan en eski kurumlardan biri Grand
Seraglio'daki Saray Okulu, Enderun olarak ifade edilmektedir. Enderun II Murat
tarafindan 15. yilizyilin ortalarindan kurulmustur. Bunun yami sira Fatih Sultan
Mehmet tarafindan Osmanli yonetiminde devsirmelerin yiliksek mevkilere
gelmelerini saglayacak sekilde gelistirilmis ve boylece bir egitim merkezine
dontigmiistiir. Okul s6z konusu goérevini dort ylizyillik bir donemde yerine getirmeyi
basarmistir. Miller’in (1941) ifadelerine gére Enderun'un gorevi soyledir: "her seyin
otesinde Tiirk Padisahlarinin iilkeye liderlik edecek sira disi yetenege sahip gengleri

kesfedip, yetistirmesiydi”.

Bu tarz bir kurumun varliginin temel amaci ise askeri temele dayanan
Osmanli’ya yetenekli kumandanlarin yetistirilmesi ve siirekli olarak biiytiytip
genisleyen iilkenin farkli dinlere ve kiiltiirlere sahip olan kitlelerini yonetebilecek
nitelikte saglam yonetici kadrolarinin olusturulmasi olarak ifade edilmektedir

(Davasligil, 2004).

Cumbhuriyet 6ncesinde 6zel yetenekli bireylerin egitimi Enderun okullariyla
baslamistir. Cumhuriyet sonrasinda ise lilkemizde hizini yitirmesine ragmen 6rgiin

egitimde hem devlet tarafindan hem de 6zel tesebbiisler vasitasiyla 6zel yetenekli
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bireylerin egitimi konusunda bazi donemlerde farkli uygulamalara bagvuruldugu
goriilmektedir (Davasligil & Leana, 2004). Cumhuriyet Donemi'nde 3803 sayili
Kanun ile 1940 yilinda K6y Enstitiileri agilmistir. KSy Enstitiileri; bilgi ve yetenegin
trine doniistiiriilerek gelistirilmesi, yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirmek
ve tlilke kalkinmasini koylerden baslatmak amaciyla diger ogrencilere kiyasla
yetenekli olduklar1 tespit edilen ogrencilerin iyi bir sekilde yetistirilmesi
amaglanmistir. 1950 yilina gelindiginde bazi politik sebeplerden dolayr Koy
Enstitiileri kapatilmistir. Cumhuriyet doneminin 6zel yetenekli bireylere yonelik
olarak alinan en eski tedbirler arasinda 6660 sayili yasa ve uygulamalar1 da yer
almaktadir. ik kez 1948 yilinda yiiriirliige giren "Idil Biret-Suna Kan" i¢in ¢ikarilan
kanun 1950 yilinda genisletilmistir. Boylece miizik, resim ve plastik sanatlarda
olagan istii yetenek gosteren ¢ocuklarin devlet hesabina yurt iginde ya da yurt
disinda egitim almalarina olanak sunan bir nitelik kazanmistir (En¢, Caglar, &

Ozsoy, 1981).

Tarihimizde 6zel yetenekli bireylere yonelik olarak gurur verici ¢alismalar
yapildig1 bilinmektedir. Fakat yakin ge¢misimiz incelendiginde, 6zel yetenekli
bireyler i¢in donanimli bir egitim ortaminin saglanamadig1 goézlenmektedir. Nedeni
bilinmeyen gerekcelerle bir donem ihmal edilmesine ragmen, 1993 yilina
gelindiginde Tirkiye’de 6zel yetenekli bireyler igin kalici ¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Bu kapsamda iilkemizde Bilim Sanat Merkezlerinin kurulusu konusu
giindeme getirilmistir (Ataman, 2003). S6z konusu modelin en biiyiik avantajlarindan
biri de 0©zel yetenekli g¢ocuklarin kendi okullarinda, smif arkadaslarindan ve
akranlarindan soyutlanmamalar1 olarak ifade edilmektedir. Gelecekte toplum adina
yapacaklar1 ¢alismalarda, bireyleri zihinsel, duygusal, sosyal ve kiiltiirel bakimdan
tanityabilme imkanina sahip olmalaridir. Ciinkii 6zel yetenekli bireyler tarafindan
sahip olunan yetenekler, insanlik adina kullanilmaktadir. Boylece toplumu onlar
yonlendirmektedirler. Bu kapsamda bireylerin ihtiyaglarina uygun nitelikte egitim
almalar1 bir insanlik hakkidir. Yapilan arastirmalarda yiiksek zeka seviyesine sahip
olan o6grencilerin farkli nitelikler tasimalar1 sebebiyle, farklilastirilmis bir egitim
programina ihtiya¢ duyduklar1 tespit edilmistir. S6z konusu c¢ocuklara boyle bir
olanak taninmadigi takdirde ise yok olma tehlikesi i¢inde olduklar1 ve bir iilkenin

kalkinmasinda 6zel yetenekli bireylerin biiyiikk ©nem tasidiklari konusundaki
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gerceklerin bilinci iginde, Tiirkiye'de ilk kez, Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali
kurulmustur. Ekim 2002 tarihine gelindiginde bu Ana Bilim Dal1 Ustiinlerin Egitimi
Yan Dal: Smif Ogretmenligi ad1 altinda, 150 krediden olusan 4 yillik bir lisans
programi baglatmistir. Boylelikle yiiksek zeka diizeyine sahip olan 6grenciler igin
ilkogretimden itibaren farklilastirilmis bir egitim 6gretim programinin uygulanmasi
icin altyapr olusturma c¢abalarina girisildigi belirtilmektedir (Davasligil & Leana,
2004).

2.5 Ozel Yetenekli Bireylere Yonelik Egitim Modelleri

Ozel yetenekli ¢ocuklarin 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin akranlarindan
farkli bazi 6grenim gereksinimleri vardir. Bu gereksinimleri karsilamak igin cesitli

egitim modelleri uygulanmaktadir. Bu modeller asagida siralanmaistir:

2.5.1 Ayn egitim modeli. Bu modelde, 6grenciler belirli 6zelliklerine ve
diizeylerine gore gruplanir; 6zel olarak yetistirilmis 6gretmenler tarafindan, 6zel
olarak hazirlanmis miifredata gore ve Ozel olarak tasarlanmis binalarda egitilir
(Ataman, 2007). Ayr egitim modelinde, 6zel okul, 6zel sinif, yetenek siniflari ve
bireysel ogretim seklinde ¢esitli uygulamalar goriilebilmektedir. Bu modelde
ogrencilerin dis diinyadan bir kopus yasadigi ve kendilerini toplumdan

soyutladiklarini gosteren bulgular elde edilmistir (Kontas, 2009).

2.5.1.1 TEVITOL. 1993 senesinde 33 ogrenci ile gegici bir binada egitim-
ogretime baslayan TEVITOL (Tiirk Egitim Vakfi inang Tiirkes Ozel Lisesi), bir sene
sonra kendi yerleskesine tasinmustir. ilk basta okula ilkokul 5. siifi bitirmis olan
Ogrenciler alinmistir. Ancak zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi sonucunda bu okulda
artik yalnizca lise egitimi verilmeye baslanmistir. Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes
Ozel Lisesi’'nde su anda 10-15 kisilik simiflarda yaklasik 130 6grencinin &grenim
gordiigii bilinmektedir. Bu okula 6grenci segme heyeti tarafindan din, irk, mezhep ve
ailelerinin siyasi goriiglerine bakilmaksizin, TC. Vatandasi olan, maddi durumu
yetersiz Ozel yetenekli 6grenciler secilmektedir. Okulda egitim goren Ogrencilere
farkl1 alanlardan farkli gorevler verilmektedir. Boylece 6grencilerin bahgede ¢alisan
bah¢ivana yardimc1 olmak ve santralde gorevlendirilmek gibi belirlenen isler

aracilifiyla okulun isleyigine katki saglamalarina olanak sunulmaktadir. Bu okulda

24



kiitiphanenin isleyisinin de Ogrenciler tarafindan tutulan ndobetlerle saglandigi
belirtilmektedir. Kiitiiphane nobetcisinin gorevleri arasinda kiitliphanenin agilmast,
kapatilmasi, kitaplarin diizenlenmesi, kitaplarin 6diing verme-alma islemleri gibi
gorevler yer almaktadir (Dogan, Tekcan, & Ciirebal, 2018). Ogrenci komitesinin,
pek cok konuda aktif olarak o6grenci ve ogretmenlerle diyalog halinde oldugu
gozlenmektedir. Ogrenciler okulda ileri diizeyde Ingilizce &grenmenin yaninda
Almanca dersleri ve etkinlik saatlerinde istege bagli olarak Fransizca dersleri de
alabilmektedirler Bunun yani sira 6grenciler tarafindan kurulan kii¢iik komitelerde,
okulda verilen egitim ve okulun isleyisine yonelik ortaya c¢ikan problemler
tartisilmaktadir. Boylece sorunlara uygun ¢o6ziim Onerileri {retilmekte ve

uygulanmasi i¢in idareye sunulmaktadir (Bildiren & Uzun, 2007).

2.5.1.2 ARGEM. Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi
Ortaokulu ve Lisesi (ARGEM) 2017 yilinda istanbul’da kurulmustur. ARGEM 6zel
yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi amaciyla etkinlik ve proje tabanl
destek egitim hizmetleri sunmakta olan Bilim ve Sanat Merkezleri’nin (BILSEM)
yar1 zamanli destek egitim kurumlar1 olarak faaliyet gostermesi ve 6zel yetenekli
ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanmasina yonelik olarak tam zamanli alternatif
modellere ihtiya¢ duyulmasi sebebiyle kurulmustur. ARGEM 6grencisi olmaya hak
kazanan Ogrencilerin, belirli olgiitlere gore Bilim ve Sanat Merkezleri’ne kayith
Ogrenciler arasindan yapilan degerlendirmeler sonucunda belirlenmeleri ve 6zel
davet ile 6grenci secim kampina c¢agirildiktan sonra burada yapilan tarama ve
uygulama stireclerini basariyla tamamlamalar1 gerekmektedir. ARGEM, kuruldugu
yil, ortaokul ve lise diizeyinde 90 kiz ve 90 erkek olmak {izere toplam 180 6grenciyle
egitime baslamistir. Bu kapsamda ortaokul ve Anadolu lisesi programlarinin yani sira
Ogrencilerin  yeteneklerine uygun nitelikte proje tabanli, disiplinler arasi,
farklilagtirilmig,  hizlandirilmigs  ve  zenginlestirilmis  egitim  programlari

uygulanmaktadir (MEB, 2019).

2.5.2 Birlikte egitim modeli. Ayr1 egitim modelinin aksine, birlikte egitimde,
0zel yetenekli 6grencilerin kendi akran gruplariyla birlikte 6grenim gormeleri esastir.
Bu uygulamada mentorluk, hizlandirma, zenginlestirme, miifredat sikistirma, segmeli
ders ve ¢ekme programlar, kaynak oda ve kaynak merkezleri gibi destek hizmetler ve

programlar yapilabilmektedir (Giilliihali, 2019).
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2.5.2.1 Beyazut Ford Otosan. Ustiin Zekalillar Egitimi Projesi, Milli Egitim
Bakanlig1 ve Istanbul Universitesi arasinda 30 Haziran 2002 tarihinde imzalanan
protokol geregince kabul edilmis ve Beyazit ilkogretim Okulu’nda uygulanmaya
baslamustir. Istanbul’da yasayan birinci sinif 6grencileri her y1l bagli olduklar1 ilgenin
rehberlik arastirma merkezlerine basvurmakta ve boylece okul icin aday
olmaktadirlar. S6z konusu adaylar Milli Egitim Bakanliginca iki basamakli bir genel
yetenek smavina tabi tutulmaktadir. Bu sinavin ardindan puan siralama
yapilmaktadir. Bu kapsamda yapilan zeka testlerinin sonucunda yiiksek puan alan ve
0zel yetenekli olduklar tespit edilen toplam 24 6grencinin 12°si A subesine, 12°si B
subesine olacak sekilde projeye dahil edilmektedirler. Bahsi gegen 24 6zel yetenekli
Ogrencinin yani sira, adresten projeye gelen 24 tane random alinan, 6zel yetenekli
olmayan o6grencinin de dahil edildigi ifade edilmektedir. Beyazit Ilkogretim
Okulu’nda 6zel yetenekli 6grencilerin duyussal, zihinsel ve sosyal ihtiya¢larinin
karsilanmasi amaciyla farklilagtirllmig bir program uygulanmaktadir. Bu program
cergevesinde diger normal okullarda bulunmayan t¢ zenginlestirme dersinin

okutuldugu bildirilmektedir (Say1, 2013).

S6z konusu proje kapsamindaki siniflarda egitim goren 6zel ve 6zel yetenekli
olmayan 6grencilerin yetenek diizeyindeki ¢ocuklar, fen, matematik ve yabanci dil
gibi derslerde kendi diizeyleri gercevesinde 2 ya da 3 farkli gruba ayrilirlar. Boylece
okulda egitim goren biitiin 6grencilerin kendi 6grenme diizeylerinde ilerlemeleri
hedeflenmektedir. Bu ama¢ ortami homojene ederek kolaylastirilmaktadir. Bu
kapsamda o©zel ve 0Ozel yetenekli olmayan Ogrencilerin yetenek diizeyindeki
ogrenciler, Milli Egitim Sisteminin miifredat programlari i¢erigi i¢in temelde oldugu
gibi korunurken, gerekli durumlarda da zenginlestirilmektedir. Boylece gerektiginde,

derslerin isleyisinde farkliliklar yapilabilmektedir (Davaslhigil & Leana, 2004).

2.5.2.2 TUBITAK Fen Lisesi. 2021 yilinda Kocaeli ili Gebze ilgesinde
TUBITAK ve T.C. Savunma ve Teknoloji Bakanlig1 Is Birligi Protokolii kapsaminda
TUBITAK Fen Lisesi (TFL) agilmistir. Fen lisesinde 2021/2022 Egitim-Ogretim
Yilindan itibaren &grenci alimma baslanmistir. TUBITAK Fen Lisesi’nin amaci,
TUBITAK Bilim Insan1 Destekleme Programi kapsaminda bilimsel arastirmalara ilgi
duyan, yetenekli 6grencilerin "Gelecegin Bilim Insanlar1" olarak yetistirilmesidir. Bu

okulun egitim siiresi Hazirlik + 4 Yil olmakta ve 6zel bir fen lisesi miifredati
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uygulanmaktadir. Bunlarin yani sira hazirhk smifinda agirlikli olarak Ingilizce

egitiminin verildigi belirtilmektedir (TUBITAK, 2021).
2.5.3 Destek Egitim Modeli

2.5.3.1 BILSEM. BILSEM’deki egitim programlari kapsaminda destek
egitimi, uyum, 6zel yetenekleri gelistirme, bireysel yetenekleri fark ettirme, proje
tiretimi ve yonetimi yer almaktadir. Destek egitimi, genel zihinsel yetenek alaninda
tanilanan ve BILSEM’deki uyum programini tamamlamis olan dgrenciler tarafindan
gelistirilmesi gereken temel becerilerin biitlin alan ve disiplinlerle iligkilendirilmesi
sonucunda olusturulan egitim programi olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda
BILSEM’de uygulanan destek egitim programmn amaglar1 sdyle siralanmaktadir:
Destek egitim programinda iletisim, bilimsel arastirma, grupla calisma, teknoloji
okuryazarlig1, 6grenmeyi 6grenme, is birligi, problem ¢dzme, elestirel ve yaratici
distinme, girisimeilik, etkili karar verme, sosyal sorumluluk ve kaynaklari etkin
kullanma gibi becerilerin kazandirilmasi olarak ifade edilmektedir (Azboy, 2020, s.

8).

Milli Egitim Bakanlig1 ise 2016 yilinda giincelledigi “Bilim ve Sanat Merkezi
Yonergesinde 6zel yetenekli ¢ocugu; akranlarina gore c¢abuk kavrayan, liderlik
ozelliklerine sahip, yaraticilik ve sanat alanlarinda onciiliik eden, 6zel akademik
beceriye sahip, soyut diisiinceleri yasitlarina gére daha iyi anlayabilen, ilgi alanlari
dogrultusunda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans

gosteren birey” olarak tanimlamistir (MEB, 2016).

MEB tarafindan BILSEM’lere 6grenci alim siireci yiiriitiilmektedir. Bu siireg
BILSEM yoénergesi dogrultusunda islemektedir. S6z konusu yénergeye cercevesinde
Ogrenci alim siireci orgilin egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin Bakanlik tarafindan
olusturulan gézlem formu kriterlerine gére aday gostermeleri ile baslamaktadir. Daha
sonra aday gosterilen ogrenciler ilk olarak, basvurulmus olan yetenek alanina gore
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan merkezi sistem ile yiirtitiilen grup tarama testine
tabi tutulmaktadir. Grup tarama testinde belirlenen 6lgiitte veya o 6l¢iitiin tizerinde
performans sergileyen 6grenciler ise daha sonra Milli Egitim Bakanlig1 uzmanlarinca

bireysel incelemeye tabi tutulurlar. Uzmanlar tarafindan 6zel yetenekli oldugu
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saptanan 6grenciler Bilim ve Sanat Merkezlerinde yetenek alanlar1 dogrultusunda

egitim alma hakki elde etmektedirler (Levent, 2011).

2.5.3.2 Cocuk iiniversiteleri. Ankara Universitesi Cocuk Universitesi
tilkemizin ilk c¢ocuk {niversitesi olarak bilinmektedir. 2000°li yillardan itibaren
gerceklestirdikleri ¢ocuklara yonelik bilim okullar1 faaliyetlerini ise 2009 senesine
gelindiginde Ankara Universitesi Cocuk Uygulama Arastirma Merkezi biinyesinde
toplamis ve bdylece kurumsal kimlik kazanmistir. Bunun yani sira EUCU.NET in
kurucu tiyeleri arasinda da yer aldigi bilinmektedir. Bu c¢ergevede Ankara
Universitesi Cocuk Universitesi ve EUCU.NET’in is birligi yapmasi sonucunda
2011’da bir bulusma gerceklestirilmistir. Sonu¢ bildirgesinin bashigi “Modern
Ogrenme Kiiltiiriindeki Cocuklara Duyarlilk Uzerine” seklindedir. Cocuk
tniversitesi kavrami, s6z konusu bulusma sonucunda {ilkemizde bulunan

tiniversitelerin biiyiik bir kisminin giindemine girmistir (Kockar & Kara, 2017, s. 16).

Ote yandan iilkemizde kurumsal yap:1 agisindan ii¢ farkli cocuk {iniversitesi
modeli vardir. Bu tiniversitelerin en yaygin olanmi {iniversite rektorliiklerine bagh
merkezler olarak ifade edilmektedir. S6z konusu merkezlerin biiyiik bir kisminin ise
Cocuk Uygulama ve Arastirma Merkezi olarak adlandirilmistir. Fakat merkez yerine
koordinatorliik teriminin kullanilmakta oldugu tniversiteler de bulunmaktadir. Bu
merkezlere 6rnek olarak verilecek merkezlerden birisi 2013-2018 yillar1 arasinda Dr.
Ogretim Uyesi Aysin Kaplan Sayi tarafindan yiiriitiilen Istanbul Aydin Universitesi
Cocuk Universitesi’dir (Say1, 2020). Bunun yani sira ikinci model, ¢ikis noktasi ve
uygulamasi belediye odakli olan belediye - {iniversite protokoliiyle kurulustur. Bu
modele 6rnek verilecek olursa Uskiidar Cocuk Universitesi ve Kiiciikcekmece Cocuk
Universitesi gosterilmektedir. Son model olan iiciincii model ise Mersin Cocuk
Universitesinin siire¢ icinde is birligi kurdugu cesitli yerel paydaslar ile ortak
protokol modeli olarak ifade edilmektedir. Mersin Cocuk Universitesinin paydaslari
Mersin Cocuk Universitesi, Mersin Valiligi, Mersin Biiyiiksehir Belediyesi, Mersin
Universitesi Rektorliigii, Orta Dogu Teknik Universitesi Rektorliigi ve Mersin

Ticaret ve Sanayi Odasi Baskanligidir (Dworsky, 2015, s. 20-21).

Tiirkiye’de bulunan g¢ocuk tiniversitelerinin faaliyet donemleri bakimindan

cesitlilik gosterdigi belirtilmektedir. Bu kapsamda yaz ve somestr donemlerinde 5 ile
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15 giin arasinda degisiklik gosteren programlar diizenlenmedir. Bu dénem ¢ocuk
tiniversitelerinin en yaygin faaliyet donemidir. Bu programlar genellikle yaz okulu ve
kis okulu olarak adlandirilmaktadir. Bu nedenle bu programlar 6grencilerin okul dis1
faaliyetler i¢cin uygun olmaktadir. Ayrica tiniversite olanaklarinin laboratuvar, derslik
ve Ogretim elemaninin is yogunlugu gibi hususlar acisindan ¢ocuklara rahat bir

sekilde sunulabildigi donemler olarak ifade edilmektedir (Yilmaz, 2015, s. 42).

Bunlarin yani sira ¢ocuk {niversiteleri kapsaminda seminer, sunum, gezi ve
atolye gibi farkli uygulama bi¢imlerinin birlikte kullanildig: belirtilmektedir. Fakat
tilkemizde faaliyet gosteren ¢ocuk iiniversitelerinin programlarinda agirlikli olarak
yer verdikleri uygulama sekli atolyelerdir. Atolyeler cocuk iiniversitesinin
felsefesiyle ortiismekte ve ¢cocugun merkezde oldugu, ¢ocugun aktif oldugu ve ders
bilgisinin yaninda farkli alanlardaki deneyimlerin de kullanabildigi bir egitim ortami
olusturmaktadir. Bunlarin yan1 sira ¢ocugun elestirel diistinme, yaraticilik, bilimsel
stirec becerileri ve takim caligmasi gibi pek ¢ok becerisini gelistirmeye uygun
niteliklere sahiptir. Ayrica atélye calismalari, ¢gocuklara se¢enekli ve ¢oklu 6gretim
alanlar1 olusturmasi bakimindan iiretkenlikleri tesvik etmektedir (Uskiiplii, 2020, s.

187).

2.5.3.3 UYEP. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) programinin
hedef kitlesi ortaokul diizeyindeki ogrencileridir. UYEP programi hafta sonlar
Anadolu Universitesinde yiiriitiilmektedir. UYEP programi, 6zel yetenekli
ogrencilere sahip olduklar1 bireysel ozelliklere gore egitim verilmesi amaciyla
gelistirilmistir. Bunlarm yan1 sira UYEP programi, 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili
farklilastirma yaklasimlart arasinda yer alan hizlandirma ve zenginlestirme
modellerinin bir karisimi olarak nitelendirilmektedir. Bu cercevede UYEP modeli,

Orgiin egitim ile paralel olarak ytiriitilmektedir.

UYEP modelinin, Maker (1982) tarafindan 6nerilen miifredat farklilastirma
ilkeleri, Reis ve Renzulli (1992) tarafindan tasarlanan miifredat daraltma modeli ve
Kaplan, Purcell, Renzulli, Tomlinson, Leppien ve Burns (2002) tarafindan
gelistirilmis olan Paralel miifredat modelinin temel alinmasiyla gelistirildigi
bildirilmektedir (Sak, 2014). UYEP modelinin davranissal kazanimlar1 ise, Sternberg
tarafindan gelistirilen Basarili Zeka Kuramindan ve Sternberg ve Grigorenko (2000)
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tarafindan belirlenen problem c¢6zme becerilerinden etkilenerek gelistirilmistir.
Bunlarin ayni sira Sternberg ve Grigorenko (2011) tarafindan belirlenen problem
¢6zme becerileri, UYEP modeli kazanimlarinin gelistirilmesi amaciyla yeniden
tanimlanmistir. Daha sonra yeniden 6rneklendirilmis ve s6z konusu becerilerin hem
egitim-6gretim ortamlarinda hem de gercek yasamda kullanim tarzlar1 yeniden ele

alinmugtir. (Sak, 2014).
2.6 Ogrenme

Ogrenme, davranisin kalic1 izli hale gelmesi ve tekrar yoluyla gerceklesmesi
durumudur (Bacanli, 2005). Fakat her davranis degisikligini 6grenme olarak
nitelememiz miimkiin degildir. Ornegin, sinava calisirken ezberlenen bilgiler sinav
sonrasinda hemen unutuluyorsa, burada 6grenmeden s6z edemeyiz (Biiyiikkaragoz &

Civi, 1997).

Gliniimiizde en yaygin sekilde kabul edilen 6grenme tanimi, “Olgunlagma
dizeyine bagli olarak bireyin ¢evresiyle etkilesime girmesi ve yasanti gecirmesi
sonucunda olusan kalic1 davranis degisikligi” olarak belirtilebilir (Ersanli & Uzman,

2006). Bu tanimda 6zellikle tizerinde durulan ti¢ nokta sunlardir:
- Davranis degisikliginin ger¢eklesmesi
- Davranig degisikliginin kalict olmast
- Davranis degisikliginin etkilesim sonucu olugmasi

Ogrenme, davranis¢i yaklasima goére, uyarict ile davranis arasinda bir bag
kurulmasi ve pekistirilmesi durumunda gergeklesirken, biligsel yaklasima gore ise bu
stire¢ ¢ok daha karmasik olarak degerlendirilir ve “anlama, diistinme, hatirlama ve
yorumlama gibi zihinde gergeklesen igsel degisimler” olarak tanimlanir. Bu iki
kuramin orta noktada birlestigi ve nispeten orta yolu buldugu sosyal 6grenme
kuramina gore ogrenme; gozlem yapma, taklit etme ve zihinsel fonksiyonlar
gelistirme firsati ile davranig degisimi olusturma siireci olarak tanimlanabilir (Ersanl

& Uzman, 2006).
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2.7 Ogrenmede Temel Yaklasimlar

Yapilan ¢ok sayida ¢alisma sonucunda, 6grenmenin temelde iki sekilde ortaya
ciktigi ortaya koyulmus ve bu da temelde iki Ogrenme kurami tarafindan

aciklanmistir. Bunlar davranisgr ve bilissel 6grenme kuramlaridir (Bagav, 2015).

2.7.1 Davranis¢1 6grenme kurami. Davranis¢1 kurama gore 6grenme, somut
ve gozlenebilen davraniglardir ve insanlar karsilarina ¢ikan sorunlari ¢6zmek i¢in
genellikle gegmiste yasadiklar tecriibeleri kullanirlar (Giiven, 2004). Bu yaklasima
gore temelde ¢ Ogrenme sekli vardir. Bunlar, edimsel kosullanma, klasik

kosullanma ve gozlem yoluyla 6grenmedir.

Klasik kosullanmanin en 6nde gelen temsilcisi Ivan Pavlov’dur. Pavlov yaptig1
bir deneyde kopegi zile kosullamay1 basarmistir (Erden & Akman, 2004). Klasik
kosullanmada baslangicta nétr uyarici olan uyarici, dogal olan uyariciya eslestirilip
tekrar edildiginde baslangicta nétr olan uyarici, kosullu uyariciya dontisiir (Clifford,
1998). Davranis¢1 yaklasimcilarin bir digeri ve edimsel kosullanmanin en 6nemli
temsilcisi, Skinner’dir. Edimsel kosullanmada 6diil, klasik kosullanmanin aksine,
istendik davranistan énce degil sonra verilir. Istenilen davramstan sonra pekistireg,
yanlig davranistan sonra ceza verilir. Boylece istenilen davranig 6grenilmis olur.
Gozlem yoluyla 6grenme kuramina geldigimizde ise en 6nemli temsilcilerinin N. E.
Miller, J. Dolard ve A. Bandura oldugunu goriiriiz. Bu yaklasima gore bir davranisin
Ogrenilmesi i¢in, bireyin bu davranisin sonucunu yasayarak Ogrenmesi gerekmez.
Ogrenme, c¢evredeki bireylerin davramslarini ve bu davranislarin ortaya ¢ikardigi

sonuclar1 gozlemleyerek gergeklesir (Erden & Akman, 2004).

2.7.2 Bilissel 6grenme kurami. 1950’lerin sonundan itibaren davranis¢i
yaklagim yerini biligsel yaklasima birakmistir. Bu yaklasimda 6grenme, somut
davraniglardan 6te zihinsel siirecleri igermektedir (Ertmer & Newby, 1993). Bilissel
yaklagimcilar, davranig¢r yaklasimi tamamen yadsimamakta, fakat davranisi
aciklamada tek basina yetersiz kaldigini ileri stirmektedir. Biligselcilere gore
O6grenme; duyum, algi, bellek, bilis gibi igsel siireglerle ortaya ¢ikan komplike bir
stiregtir (Demirel, 2004). Bilissel yaklasim, Gestalt psikologlari tarafindan yapilan

calismalar lizerine inga edilmistir. Bu psikologlardan Piaget ve Bruner’e gore,
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O0grenme bireyin verileri anlama kapasitesi ile iligkilidir ve bir biitiin olarak

gerceklesir (Ozden, 2005).

Biligssel kurami benimseyen psikologlar 6grenmeyi asagidaki dort temel

unsurla agiklarlar (Demirel, 2004):
- Ogrenme aktif bir siiregtir.

- Ogrenen kendi 6grenmesinden sorumludur. Verileri aldig1 gibi kayit eden

degil onlar1 yorumlayan ve yeniden anlamlandirandir.
- Ogrenen gelen biitiin bilgileri islemez. Bunlar arasinda segici davranir.
- Ogrenen birey elindekileri analiz ve sentezleyerek yeni bilgiler ortaya cikarir.

Sonug¢ olarak biligsel yaklasimda 6grenme insanin g¢evresiyle iliski i¢inde

olmasi ve biitiin siiregleri yeniden anlamlandirmasiyla iliskilidir.
2.8 Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

2.8.1 Dolaysiz yontem. Dolaysiz yontemde yabanci dil 6greniminde anadil
kullanilmamakta ve 6grenim dogrudan gergeklestirilmektedir. Dolaysiz yontemde
hedef dil ilk 6nce sozlii olarak isitilir, daha sonra konusma ile pekistirilir ve en son
dil okunur ve yazilir. Dolaysiz yontemde yabanci dil 6grenimi, anadil 6grenimi
mantigtyla gerceklestirilmekte oldugundan ilk olarak sozlii 6grenim yapilir.
Cogunlukla ¢evrede ya da sinifta mevcut olan nesne ve kavramlar gorsel ve sozel bir
sekilde 6gretilir. Okunmasi istenen metinlerde de genellikle hedef dilin konusuldugu
tilkenin giinliik hayati ve kiiltiirtine iliskin konular islenmektedir (Demirel, 2010, s.
40). Dolaysiz yontemde 6grenciye; okuma, yazma, konusma ve dinleme seklindeki
dil becerileri kazandirilmak istenmektedir. Bu yontemde genellikle ilk 6 hafta kitap
kullanilmaz. Kitap kullanilmamasinin nedeni hedef dilin yazimi ve telaffuzu
arasindaki farkliliklarin  kafa karisikliklarina  yol ag¢masinin  istenmemesidir
(Demircan, 2013, s. 197). Dolaysiz yontemde hedef dildeki c¢esitli kavramlarin

Ogretilebilmesi i¢in drama ve gorsel araglar kullanilabilir (Demirel, 2010, s. 40).

2.8.2 Ceviri yontemi. Ceviri yonteminde kisilerin hedef dilde yazilmis
metinleri okuyup anlayabilmeleri ama¢lanmaktadir. Bu nedenle dilbilgisi, okuma ve
yazma becerilerine biiyiik 6nem atfedilir (Richards & Rodgers, 2001, s. 5). Ceviri

yonteminde birbirinden bagimsiz tiimcelerin yabanci dilden ana dile terciime
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edilmesi uygulamasi yapilmaktadir (Demirel, 2010, s. 37). Yabanci dil 6greniminde
kisiye konugma pratigi bakimindan fazla imkan verilmemekte, daha ¢ok yazili
6grenim yapilmaktadir. Ceviri yonteminde dgrencilerin okudugunu anlama ile alakali
sorulara yanit vermeleri, belirli s6zciikleri ezberleyerek 6grenmeleri, kompozisyon
yazmalari, uygun sozclik ya da ciimleler ile verilen bosluklar1 doldurmalari, verilen

bir metni ¢evirmeleri istenmektedir (Demirel, 2010, s. 38).

2.8.3 Sessizlik yontemi. Sessizlik yonteminde 6grenciler; sinif arkadaslarini ve
Ogretmenini dinleyerek, izleyerek ve soz ve hareketlerinden anlam ¢ikararak dil
ogrenmektedirler. Insanlar yabanci dil edinimi siirecinde normal kosullar altinda
yiiksek bir 6zgiivene sahiptirler. Sessizlik yonteminde yabanci dil 6gretmeni 6grenim
stirecine kilavuzluk etmek ve yardimer olmak gorevlerini iistlenmektedir. Bu
baglamda Ogrenci gereksinim duydugunda ona destek olunarak rehberlik
edilmektedir. Ogrencinin dil o6grenimi siirecinde yaptig1 hatalar dogrudan
diizeltilmez, kisinin kendisinin fark etmesi saglanmaya calisilir (Demirel, 2010, s.

61).

2.8.4 Dilsel yontem. Dilsel-isitsel yontemde yabanci dil 6grenen kisiler verilen
kalip ve tlimceleri lizerinde diisiinmeksizin ezberlemekte ve tekrar etmektedirler.
Yabanci dil 6gretmeni ise kisinin s6z ve davranislarini kontrol ederek ona kilavuzluk
etmektedir. Yabanci dil 6grenimindeki yazma, okuma, konusma ve dinleme
seklindeki dort ana becerinin kazandirilmasi hedeflenir (Demirel, 2010, s. 44). Dilsel
yontemde siklikla dinleme ara¢larindan faydalanilmaktadir. Bir dili akici bir sekilde
konusabilmenin ancak yeterince pratik yapilmasi ile miimkiin oldugu ileri
stirtilmekte, dil laboratuvarlar1 egitim ortami olarak kullanilmaktadir (Yule, 1994, s.
153). Dilsel yontemde bir diyalog veya metin ile derse baglanmaktadir. Bunlar kimi
zaman teknolojik araclarla, kimi zaman da bizzat 6gretmen tarafindan seslendirilir.
Yabanci dil egitimi alan kisilerin hedef dilde 6grenmeleri istenilen sozciikleri ilk

basta topluca daha sonra ise ayr1 ayr1 yinelemeleri istenir (Demircan, 2013, s. 215).

2.8.5 Gorev temelli 6grenim yontemi. Bu yontemde dort ana dil becerisinin
esit oranda edinilmesi hedeflenmektedir. Gorev temelli 6gretim yontemine goére
gorev; anlamli etkinlikler araciligiyla yabanci dil 6greniminde 6ncelikli hedeflerin

edinilmesidir (Dogan, 2012, s. 382). Gorevler iic asamada 6grenciler tarafindan

33



gerceklestirilmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 314). Bunlar ise; yabanci dile
odaklanma islemleri agamasi, gorev dongiisii islemleri asamasi, gorev oncesi islemler

asamasi seklindedir.

Gorev oncesi islemler asamasinda, ilgi ¢ekici bir sekilde islenecek konuya giris
yapilir. Ogretilecek olan konunun ismi ve verilecek gérevler 6grencilere tanitilir.
Gorevler yapilirken iglenen konuyla alakali sozciikler ve kalip ifadeler kullanmaya
6zen gosterilmelidir. Bu kelime ve ifadeler 6ncesinde 6grencilere dgretilir. Gorev ile

ilgili siire ve diger detaylar da bu asamada agiklanir.

Gorev dongiisii islemleri asamasinda verilen gorevler 6grenciler tarafindan
yapilir. Bu asamada 6gretmen yalmzca dgrencilere kilavuzluk etmektedir. Ikiserli
gruplara ayrilan 6grenciler gorevleri istenildigi gibi gergeklestirirler. Gorevin yerine
getirilmesinin ardindan 6grenciler bir rapor hazirlayarak 6gretmenin denetimine
sunarlar. Bu noktada 6gretmen varsa yapilan yanlislarin ve hatalarin diizeltmelerini
yapar. Ogrenciler bu rapora istinaden smnif icerisinde bir de sunum yaparlar ve bu
sayede ogrencilerin birbirlerinin gérev ve sunumlarindan bir seyler 6grenmelerine

firsat taninir.

Yabanci dile odaklanma islemleri asamasinda gorevlerin yerine getirilmesinde
kullanilan dilin  birtakim  6zellikleri incelenmektedir. Diger bir ifadeyle

gergeklestirilen gorevin ¢oziimlemesi yapilir.

2.8.6 Telkin yontemi. Telkin yonteminin amaci, yabanci dil edinimi siirecinde
ogrencilerin olumsuz diislince ve dnyargilarini gidererek 6grenmeye odaklanmalarini
saglamaktir. Telkin yoOnteminde Kkisilerin zihinsel yetenekleri uyandirilmaya
calisiimaktadir. Ogretmen otoriter bir konumda ve 6gretim siirecinin merkezindedir.
Telkin yonteminin basariya ulasabilmesi i¢in 6grenenlerin 6gretmene giivenmesi ve
saygl duymasi gerekir. Yabanci bir dil 6grenmenin amaci 6ziinde iletisim kurabilmek
oldugundan telkin yonteminde diyaloglara biiyikk 6nem atfedilmektedir. Telkin

yontemi su sekilde tic asamadan olusur (Demirel, 2010, s. 60);

- Gereken agiklamalar yapildiktan sonra dgrencilere sesli olarak bir diyalog

metni okunur.

- Bu konugma, miizik esliginde vurgu ve tonlamalara dikkat ¢cekecek sekilde

yeniden okunur, bazi noktalar anadilde izah edilebilir.
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- Ogrenciler gozlerini kapatarak ve rahat bir pozisyonda oturarak konusmay1

dinlerler ve bilgiyi akillarinda tutmaya calisirlar.

Ogrencilerin derse katilimimi artirabilmek admna telkin yonteminde; ceviri,
tekrar, soru cevap gibi uygulamalar yapilabilir. Bu uygulamalar ile 6grenilen

bilgilerin iyice pekismesi saglanmaktadir (Dogan, 2012, s. 313).

2.8.7 Eklektik yontem. Ogrencinin egitim seviyesine, cinsiyetine, yasina,
gereksinimine ve ilgisine gore bilinen yabancit dil O6gretim yontemlerinden
Ogrencilerin 6zelliklerine ve Ogretimin amacina en uygun olanlarin segilerek
tamaminin ya da uygun yonlerinin kullanilmasina eklektik yontem adi verilmektedir
(Demircan, 2013, s. 162). Eklektik yontemde o6gretmen, bilinen yontemlerin en
uygun ozelliklerinden olusan bir yontem olusturabilmek adina biitiin teknik, yontem

ve yaklagimlari arastirarak bir tercih yapmak durumundadir (Demirel, 2010, s. 48).

2.8.8 Grup ile dil 6gretim yontemi. Bu yontemde yabanci dil edinimi aktif bir
stirec seklinde degerlendirilir ve Ogrencilerin iletisim kurmak amaciyla dil
Ogrendikleri kabul edilerek buna uygun bir 6gretim programi izlenir. Grup
yonteminde 6grencilerin fiziksel tepkilerinin, davranislarinin ve hislerinin dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Ogretmen &grencilere damigmanlik yapmali ve kilavuzluk
etmelidir (Richards & Rodgers, 2001, s. 90). Grup ile dil 6gretim yonteminde
belirlenen bir konuda 6grencilerin arlarinda tartismalari istenebilir (Demirel, 2010, s.
61). Bunun yani sira 6grencilerin kontrollii bir bicimde kendi aralarinda sohbet
etmeleri de istenebilir. Bir diyalog olusturmak i¢in 6grencilerden bir tanesi segilerek
baska bir 6grenciye anadilinde bir ifadede bulunmas: istenir. Yabanci dil 6gretmeni
bu ifadeyi hedef dile terciime eder ve dgrenci bu terclimeyi tekrar eder. Bu terciime
ve tekrarlar teknolojik araglarla kayit altina alinarak daha sonra tekrar dinlenir
(Dogan, 2012, s. 294). Bu sekilde 6grencilerin karsilikli diyalog igerisine girmeleri,
bu diyaloglar1 ve 6gretmen tarafindan yapilan ¢evirileri tekrar dinlemeleri ve bunun

gibi grup faaliyetleri yapmalar1 saglanir (Freeman, 2000, s. 102).

2.8.9 Bilissel yontem. Anlamli 6grenmenin saglanmasina biiylik 6nem verilen
bu yontemde; yeni bilgiler ile mevcut bilgiler arasinda bir baginti kurularak 6gretim
gerceklestirilmesi hedeflenmektedir. Biligsel yontemde ezbere dayali 6grenme

yontemlerindense aktif 6grenme teknik ve yontemleri uygulanmaktadir (Dogan,
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2012, s. 176). Erdem ve Memis (2013, s. 316) biligsel yontemin esaslarini su sekilde

stralamustir;
- Yabanci dil ediniminin amaci iletisimsel sistemlerin kullanilabilmesidir.
- Yabanci dil 6gretiminde anlamli 6grenme saglanmalidir.

- Hedef dilin gramer kurallart muhakkak 6grenimin konusu igerisine dahil

edilmelidir.

- Gramer kurallar1 timdengelim ve tiimevarim yontemleri araciligiyla

Ogretilmelidir.

- Hedef dilin kurallar1 anadil ile karsilastirma yapilarak ve agiklamalar ile

Ogretilmelidir.

- Okuma, yazma, dinleme ve konusma seklindeki dort ana dil yeteneginin

yaratici bir sekilde kullanilabilmesi ve tam olarak 6grenilmesi saglanmalidir.
2.9 Ozel Yetenekli Ogrencilere Yabanci Dil Ogretimi

Bireyin diistincelerini insanlara iletmesi ve kendisini dogru bir sekilde ifade
etmesi dilbilimlerindeki bir¢cok temel beceriyi olusturmaktadir. S6z konusu beceriler
genellikle 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan ilk olarak gelistirilen becerilerdir. Bu
nedenle bu beceriler 6zel yetenekli 6grencilerin ilerleyen zekalarinin anlagilmasini da
saglamaktadir. Dilbilimcilerin ifadelerine goére, potansiyel dil sorunlari ii¢ ayda
tahmin edebilmektedir (Ozden, 2005, s. 137). Cocuklarda erken iletisim yalmzca
gelecekteki dil becerilerinin tahmin edilmesi amaciyla kullanilmamaktadir. Ust
dizey zeka gelisimini kanitlayan durumlar arasinda erken iletisim, pek ¢ok dil
becerisinin erken sergilenmesi ve okul yasina gelmeden once ¢ocugun okumayi

6grenmesi gibi durumlar yer almaktadir.

Ust diizey yetenege sahip ogrenciler genellikle iki yasina gelmeden &nce
karmasik ciimle yapilar1 kullanabilmektedirler. S6z konusu g¢ocuklarin kavramsal
gelisimleri yaptiklart gozlemlere, sormus olduklar1 sorulara ve kullandiklari
sozciiklere de yansimaktadir. Cocuklar yasanan olaylara yonelik sira dis1 bir hafizaya
sahiptirler (Clark, 2002). Bu kapsamda 6zel yetenekli ¢ocuklarin sadece yetenek
alaninin tanimlanmasi yetersiz olmaktadir. Cilinkii 6zel yetenekli ¢ocuklara sunulan

egitim programlarinin da ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uygun bir duruma getirilmesi
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onem arz etmektedir. Dolayisiyla programin da siireg, igerik ve tirlin bakimindan
farklilagtirllmas:1  gerektigi vurgulanmaktadir. Okulda 6gretmenler tarafindan
Ogrencilerin 6zgiinlik, sozel akicilik, ayrintilandirma ve sentezleme yetenegine
yonelik bir i¢ gorii kazanmalarina katki saglayacak nitelikte sinif aktivitelerinin

hazirlanmasi gerekmektedir (Fox, 1986).

Ozel yetenekli cocuklarin 6zel egitim gereksinimleri onlar1 diger grencilerden
farkli kilmaktadir. Kingore (2004)’in ifadelerine gore smifta farklilastirmanin
yapilabilmesi i¢in, olumlu bir smif atmosferinin olusturulmasi i¢in birtakim
tavsiyeler verilmektedir. Bu cergevede simifta farklilastirmay: saglayacak pozitif
yonlii bir atmosferin yaratilmasi i¢in, problemlerin zorlugunun c¢esitlendirilmesi
gerekmektedir. Farklilagtirmanin 6grencilerin uygun o6grenme hizlarina cevap
verecek cesitli 6grenme aktiviteleri gerekli kildig1r vurgulanmaktadir. Bu g¢ercevede
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarinin saglanmasi ve karmasik
sonuclar igeren sorulara ve sorunlara yonlendirilmeleri gerekmektedir (Clark, 2002;
Gallagher & Gallagher, 1994). Ozel yetenekli bireyler karmasiklik olmadan daha az
dizeyde aktif olmaktadirlar. Bu kapsamda iist diizey diisiinme siiregleri ile soyut
diistinme ve sembolizmin biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Daha sonra 6grencilerin,
O0grenmenin organizasyonuna ve planlanmasina dahil edilmeleri gerekmektedir.
Geleneksel o6grenme yontemlerinin biiyiik bir kismi 6grencilerin  6gretmenler
tarafindan hazirlanan 6grenme gorevlerini uygulamalarina dayanmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin, tiiketici olmaktan iiretici olmaya yonlendirilmeleri 6nem arz

etmektedir.

Dil  bilimleri  miifredatina  derinlestirme,  hizlandirma,  yaraticilik,
karmasiklastirma ve zorlayiciligi igeren farklilastirma yaklasimlarinin uygulanmasi
Onem arz etmektedir. Miifredatin normal durumlarda simif diizeylerine gore
olusturuldugu ve her sinif diizeyinden belirli becerileri 6grenmeleri beklenmektedir.
Ancak miifredat 6zel yetenekli ogrenciler i¢in farklilastirdiginda, stireg, icerik ve
kavramlar bakimindan olusturulan beklentinin iist diizeyde oldugu belirtilmektedir.
(Ataman, 1996). Ote yandan 6grencilere hizlandirilmis bir miifredat sunuldugunda,
ogretmenlerin de ogrencilerin ileri diizey seviyelerine gore beklentilerini

uyarlamalar1 son derece 6nemlidir. Bu baglamda s6z konusu miifredatin seviyesinin

37



de 6zel yetenekli 6grencilerin derinlik, ilerleme ve karmasiklik gereksinimlerine gore

uyarlanmasi 6nem arz etmektedir (Vantassel-Baska, Johnson, & Boyce, 1996).

Ozel yetenekli ogrenciler dil bilimleri miifredatinin farklilastirilmasina

asagidaki bes alanda ihtiya¢ duymaktadir: (Say1, 2013).

“- Edebiyat: Edebiyat 6grencilerin kaliteli parcalari okumasi i¢in ¢ok fazla
deneyimi igermelidir. Kitap listelerimizde, siirler, biyografiler ve otobiyografiler
bulunmalidir. Ogrenciler genis bir sekilde ve farkli konularda okumalar yapmali ve
en sevdikleri yazar ve o yazarlarin yasamlarina iligkin bilgi edinmelidirler. Elestirel
okumaya onem verilmeli ve analiz ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesi ana

noktalar1 olusturmalidir.

- Yazma: Ozel yetenekliler i¢in yazma programinda, expository (bilgilendirici)
ve persuasive (ikna edici) yazma becerilerini vurgulanmali, yazma siirecinde, yazinin
taslagini olusturma, gozden gegirme ve yazim kurallarina gore kontrol etme ve fikri
gelistirme ve giincel konularla ilgili tartismalara odaklanilmalidir. Ozel yetenekli
Ogrenciler ayrica anlatimsal (narrative), bilgilendirici gibi farkli formlarda yazma
deneyimlerine erisim i¢in uygun modelleri kullanmaya ihtiyaglari vardir. Daha
biiyiik 6grenciler i¢in en sevdikleri yazarin stilini taklit etmeleri yazdiklar: tizerinde

kontrol saglamalar i¢in yararlidir.

- Dil Calismasi: Dilbilgisi ve kelime bilgisi ¢alismalar1 dil ¢alismalarinin ana
bilesenleri olmalidir. Bu yiizden ana dil anlamsal yapinin anlasilmasina ve onun yan
kullanimlarinin anlasilmasini igcermelidir ve kelime gelisimini artirmali, kelime
iligkileri anlamay1 gii¢lendirmeli, (analojiler) ve kokenlerini anlamay1 giiclendirmeli
(etimoloji) ve anlamsal yapi, dilbilimsel yap1 ve dilin tarihi hakkinda bir sevgi
gelistirmelidir. Bu alanlar arasindaki entegre bir dil ¢alismasi yaklasimi ¢ok istenen

bir durumdur.

- Sozel lletisim: Ozel yetenekli 6grenciler iyi dengelenmis bir dinleme ve

konusmaya maruz kalarak bundan yararlanirlar.

- Yabanc1 dil: Sozel yetenekte ileri olan 6grenciler ¢ok erken yasta baslayan dil
calismalarindan faydalanabilirler. Yabanci dil ¢alismalarin, ilk doért yil boyunca bir
dilde hizlandirma yapilmasini ve liseden mezun olana kadar ikinci bir dil tizerinde en

az iki y1l ¢alismay1 icermektedir.
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2.10 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenmede Kullandig: Stratejiler

Ozel yetenekli 6grencilere yabanci dil dgretmek, gelecek yasamlarinda ¢ok
6nemli bir rol oynamaktadir, ¢iinkii bu becerilerinden yararlanarak ve ikinci bir dilde
ustalasarak entelektiiel gelisimlerini hizlandirabilirler. Ayrica baska bir dilde
uzmanlik onlar i¢in daha iyi is firsatlar1 ve daha parlak bir gelecek yaratir (Davis &

Rimm, 2004; Robinson, Shore, & Enersen, 2007; Taylor, 2003).

Ozel yetenekli dgrencilere yabanci dil 6gretmek igin ii¢ ana yol vardir ve cogu
egitim kurumu ve sisteminin bu ii¢ yontemden birini kullanir. Bu yontemlerin her
birinin uygulanmasi, Ogrencinin yasina, egitim sistemine ve ebeveynlerin dil
O0grenmeye bakis agisina baglidir. Bazi acilardan 6grenci yabanci dili daha hizhi
Ogrenir ve bazi agilardan Ogrenmeyi se¢me konusunda daha Ozgiir olur

(Fakhrutdinova & Kondrateva, 2016).

Tiimevarim yontemi: Bu 6grenme modelinde 6zel yetenekli 6grenci tamamen
baska bir dil ortamina daldirilir. Iki dilli anaokullarinda, egitimciler 6grenmeye
yonelik ikinci bir dil konusurlar ve okulda ¢ocuklar giin boyunca zamanlarinin en az
yarisini ikinei dili 6grenmek i¢in harcarlar. Birka¢ okulda kullanilan tam daldirma
yonteminde 6grenciler matematik, fen ve tarihin tiim konularmi ikinci bir dilde
ogrenirler. Bu sekilde ikinci bir dil 6grenmek, bir 6grenme konusu olmaktan cok,
baska konular1 6gretmek icin bir ara¢ olur ve ¢ocuk bilingaltinda onu 6grenmeye
zorlanir. Dili bu sekilde 6grenen 6grenciler, ikinci dili uygun ve eksiksiz bir lehgeyle
konusmada daha basarili olurlar ve daha yiiksek dil 6grenim seviyelerine ulasirlar

(Betts & Kerscher, 1994; Winebrenner, 2000).

flkogretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretim Yéntemi: Bu sekilde ilkokul
seviyesindeki bir ¢ocuga yabanci dil 6gretmek yerine, dil dersleri diger derslerle
birlikte 6grencilere okutulmaktadir. Bu yontemde, ikinci dil ¢ocuga bir dgrenme
konusu olarak tanitilir ve genellikle 6grenci dili 6grenmek icin haftada 3 ila 5 seans
harcar. Bu yasta dil 6grenmeye baslayan cocuklar, ikinci dili daha sonraki yillarda
6grenmeye baslayan cocuklara gore daha iyi durumda olacaktir. Cocugun 6grenmeye
hevesli oldugu okulun ilk yillarinda ikinci bir dilin tanitilmast 6grenmeyi

hizlandiracaktir. Cocuga bu dili 6gretmek icin harcanan zamana ve g¢abaya bagl
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olarak, ¢ocuk gelecekte ikinci bir dili akict bir sekilde konusabilir (Bogin, 1984;
Raven, 2002).

Yabanci Dil Kesfi: Bu metotta 6grencinin yasi biraz daha yiiksektir ve bu bir
dil egitiminden ¢ok ¢ocugun bilissel gelisimidir. Burada ¢ocuga ikinci dil ve kiiltiir
bir kavram olarak sunulur. Cocuk farkli kiiltiirler ve diller hakkinda konusur ve
cocuga birden fazla dil sunulabilir, boylece 6grencinin ikinci bir dil 6grenmede
secenegi olur. Bu yontemin ilk asamalarinda 6grenciye ikinci dil yapilari da 6gretilir,
ancak dilin belagatina vurgu yapmak yerine konusulan dilin kiiltiiriinii tanimak ve
hakkinda bilgi vermek amaglanir (Galustyan, 2008). Temel bir kavram olarak
yabanc1 dil yeterliligi, dilsel, kiiltlirel, sosyokiiltiirel, mesleki yabanci dil ve
iletisimsel yeterlilik gibi etkilesimli unsurlarin bir sistemi olarak diistiniilebilir
(Proshyants, 2010). Ogrencilerin dilsel yaraticiligi, “anadili ve/veya yabanci dili
kullanarak nesnel ve 6znel olarak yeni ideal iiriinler yaratma, 6grencilerin yaratici
konusma etkinligi arzusu ile farkli diisiinmeye dayali sozlii ve yazili ifadeler tiretme

yetenekleri” olarak anlasilir (Clasen & Clasen, 1995).

Ozel yetenekli dgrencilere erken yasta dil 6gretilmeye baslarlarsa, 6grenciler
kelimelerin telaffuzunu dogru 6greneceklerdir. Bu sayede dili 6grenmek icin acele
etmeden derin ve kavramsal bir dil 6grenme firsatindan yararlanirlar. Biligsel
becerileri, onlara yabanci dil 6greterek ve dil kavramlarini zihinlerine dahil ederek
kolayca pekistirilebilir. Bu fikir, yabanci arastirmacilarin bilimsel ¢alismalarina
yansitilmistir: Kagan (2011), Passow (2009), Whitemore (2012), Renzulli (1982).
Yabanci dil alt tiplerinin gelisimi, dil egitimi ¢calismalarinda ¢ok genis bir yelpazede
bireysel faktorlerde arastirilan biligsel, bireysel ve sosyal faktorler gibi cesitli

faktorlerden etkilenmektedir.
2.11 Yaraticihk Kavrami

2.11.1 Yaraticthgmm tammmi Yaraticilik, insan yasamindaki asamalar
tamaminda, insanligin evriminin tiim yonlerinde bulunan temel bir yetenek ve
insanin ortaya koydugu her bir {irlinde yer alan temel Ogelerden biri olarak
nitelendirilmektedir (Buyurgan & Buyurgan, 2012). Yaraticilik kavrami tarih
boyunca pek ¢ok bilim insani tarafindan farkli yonleriyle ele alinmistir. Bu nedenle

s06z konusu kavramin pek ¢ok farkli tanimi yapilmistir.
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Ote yandan 20. yiizyilin sonlarinda yaraticiik kavramina yénelik olarak
yapilan arastirma calismalarin hizla artmasi sonucunda kavram farkli agilardan ele
alinmistir. Boylece kavrama yonelik yeni tanimlar gelistirilmistir. Bati dillerinde
yaraticilik kelimesi “kreativitaet, creativity” karsiligina sahiptir. Yaraticilik kelimesi,
Latince “creare” kelimesinden gelmektedir. Bu kelime meydana getirmek, yaratmak
ve dogurmak anlamlarinda kullanilmaktadir. Bunun yani sira yaraticilik kelimesinin
tanimlari, yaratma hareketini bilissel siirecler, kisisel nitelikler, yasam-gelisim ve
sosyal yap1 olmak tizere dort farkli bakis acisi ¢ergevesinde incelemektedir. Sz
konusu dort farkli bakis agisinin tamaminin birbirleriyle etkilesim icerisinde olmalari
sebebiyle yaraticiligin performansina katki sagladiklart vurgulanmaktadir (Aktan,

2015; Ryser, 2007; San, 2004).

Yasamin her alaninda 6nem arz eden bir konuma sahip olan yaraticilik,
bireyleri diger canlilardan farkli kilan nitelik olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle
s06z konusu kavramin uzun yillardir bilim insanlarinin arastirmalarina konu oldugu
goriilmektedir. Bilim insanlari, yaraticiligin nasil ortaya ¢iktigina ve nasil
gelistirildigine yonelik arastirmalar yapmaktadirlar (Kalburan, 2011). Son yillarda
yaraticilik konusu egitim ve psikoloji kapsaminda yer verilen popiiler konulardan biri
haline gelmistir (Giiven, 1999). Yaraticiligin kapsaminda tasarim, iiretkenlik ve
dinamizm yer almaktadir. Son yillarda bu alanda yapilan ¢alismalarda yaraticiligin
kaynagi, yaraticilik i¢in gereken yeteneklerin neler oldugu, yaraticiligin nasil bir
stire¢ oldugu ve yaraticilikla ortaya cikarilan {iriinlerin gectigi evrelerin hangileri
oldugu gibi konularin ele alinmaya basladigi goriilmektedir (Cakmak & Gegmis,
2014). Wallas (1926) tarafindan 20. yiizyilin baslarinda yaraticilik kavraminin ilk
kez ele alindig1 bilinmektedir. Bu kapsamda yaraticilik kavraminin agiklamasinin ise
oncelikle kendi olusum siiregleriyle birlikte asamali olarak yapildigi bilinmektedir.
Yaraticilik kavrami, Wallas tarafindan yapilan tanim g¢ergevesinde belirli adimlari
olan, kisa veya uzun olarak net bir siirece yayilamayan bir yetidir (Aktan, 2015).
Bunun yani sira komplike bir kavram olan yaraticiligin, tek bir anlamini kabul

etmenin son derece gii¢ oldugu belirtilmektedir (Yasar, 2009).

Insana 6zgii yeni bir anlatim tiirti (Vural, 2011) olarak nitelendirilen yaraticilik,
tiim alanlarda ilk 6nce ortaya ¢ikan sorunu algilama, hissetme, tanimlama ve ¢oziime

doniik fikirler gelistirme, deneme ve yanilma ile ¢6ziim teknikleri bulmaya ¢alisma
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ve Ozglin bir sonu¢ ortaya koyma olarak tanimlanabilmektedir (Buyurgan &
Buyurgan, 2012). Bunlarin yam sira yaraticilik konusunda dogurganlik, tiretkenlik
(Digler, 2012), farkli fikirler tiretebilme, 6zgiin buluslar ortaya ¢ikarma ve ¢oziim
yontemi bulma becerileri biiylik 6nem tasimaktadir (Giirtuna, 2004). Uzun yillardan
beri insanlarin ilgisini ¢eken konular arasinda yaraticilik konusunun da yer aldigi
bilinmektedir. Yaratict diislincenin izleri, ge¢misten bugiine kadar yasamin var
oldugu alanlarda goriilebilmektedir. Bu c¢er¢evede yaziy1r bulan, atesi kesfeden,
teknolojik yeniliklere gelistiren ve aya ilk kez ayak basan insanoglunu giidiileyen
temel itici gliclin merak duygusunun yam sira yaratict diisiince oldugu ifade

edilmektedir (Kuru Turagli, 2012).

2.11.2 Yaraticthg etkileyen faktorler. Bireylerin farkli durumlara uygun
davranmalarinda ve birbirleriyle kurduklari iletisimi gili¢lendirmelerinde yaratici
dusiinme biiyiik olctide katki saglamaktadir. Yaraticilik biitlin bireylerde dogustan
var olan bir yetenektir. Bu nedenle yaraticiligin aile, egitim, ¢evre, zeka ve yetenek
gibi faktorlerin etkisi ile gelistirilebilecegi ifade edilmektedir (Yenilmez & Yolcu,
2007).

2.11.2.1 Kahtim ve ¢evre. Ust diizey diisiinme yeteneginin kazandirilmasi
acisindan, yaratict 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu tarz
ortamlar1 etkin ve verimli bir sekilde diizenleyerek kullanan o6gretmenler ise,
cocuklarin metabiligsel diistinme yetenegine sahip birer birey olmalarina biiytlik bir
katki saglayacaktir. Dolayisiyla oOgretmenler tarafindan yaratict ortamlarin
hazirlanmasi ve bu ortamlarin verimli bir sekilde kullanilmasi, ¢ocuklarin tist diizey
disiinme becerilerini kazanmalarinda dogrudan bir etkiye sahiptir (Cakmak, 2010;
Yuvact, 2017). Ornek verilecek olursa, yaparak ve deneyim elde ederek 6grenilmesi
gereken bir ders olan fen bilimleri dersinde, bu tarz faaliyetlerin yapilmamasi, kalici
olmayan bir O6grenmeye neden olacaktir. Ancak bu faaliyetlerin saglanacagi
laboratuvar ortami, ¢ocuklarin yeni buluglar yapmalarina, deneyler yapmalarina ve
ortaya ¢ikan problemlere 6zgiin ¢6ziimler gelistirmelerine katki saglayacaktir (Kilig,

Konokman, & Yelken, 2017; Yolcu, 2004).

2.11.2.2 Yarancihik ve zekd. Yaraticilik, c¢agdas anlayis c¢ercevesinde,

insanlarda dogustan bulunan, bilimsel ¢alismalardan giindelik yasama kadar hayatin
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biitiin alanlarinda var olan siire¢, tutum ve davraniglarin bir biitiinii olarak ifade
edilmektedir. Yaraticiik kavramina yonelik olarak yanlis diigiiniilen bazi kanilar
vardir. Bu kanilardan biri de yaraticiligin zeka seviyesindeki artisa paralel olarak
artacagina yonelik disiincedir. Yaraticilik ve zeka arasinda belli bir iliski vardir.
Ancak 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin zeka diizeyine sahip olan kisiler, yaratici
niteliklere sahip tutum ve davranislar sergileyebilmektedirler (Mentor, 2010; San,

1979).

Zekanin yaraticilikla ile iligkisi gectigimiz 40-50 yila kadar uzanmaktadir. Bu
cergevede zekd ve yaraticilik kavramlar: arasinda zayif ve orta derecede bir iliski
bulundugu belirtilmektedir. Bunun yani sira esik etkisinden de s6z edilmektedir. Bu
alanda yapilan arastirmalarda, bir bireyin yaratict olabilmesi i¢in minimum olarak
6zel yetenekli olmayan 6grencilerin bir zeka diizeyine sahip olmasi gerektigi one

stirtilmiistiir.

Yaraticilik ile zeka arasindaki iligkiyi agiklayan pek c¢ok teorinin ortaya atildigi
ifade edilmektedir. Bu teoriler zekanin alt bileseni olarak yaraticiligi incelerken,
yaraticiligin alt bileseni olarak da zekayi incelemektedir (Eratay, 1993). Yaraticilik
ile zeka arasinda, ilk bakista son derece giiclii bir iligkinin oldugu gézlenmektedir.
Yaraticilik da zeka gibi kisinin dogdugu andan itibaren bulundurdugu bir yetenek
olarak nitelendirilmektedir. Fakat bu yetenegin fark edilmesi ve daha sonra
gelistirilmesi i¢in uygun ortamin saglanmasi 6nem arz etmektedir. Yaraticilik bireyin

hayatinin ve gelisiminin temelinde yatmaktadir (Argun, 2004; Daglioglu, 2012).

2.11.2.3 Yaraticihk ve aile. Insanlarda dogustan gelen bir yetenek olan
yaraticilik, fark edilmezse ve gelistirilmezse zamanla yok olmaktadir. Bebeklik
doneminde yapilan karalamalarda yaratici diistinmenin ilk izleri goriilmektedir. Daha
sonra hayatin ilk yillarinda yaraticilik yeteneginin en st diizeylere ¢iktigi
gorlilmektedir. Aile, sz konusu yetenegin korunmasinda ve gelistirilmesinde biiyiik
bir gorev iistlenmektedir. Cocuklar okul 6ncesi donemde ebeveynlere bagimli bir
sekilde yasamaktadirlar (Kara & Sencicek, 2015). Eger ¢ocuklara bagimsizlik hakki,
kendi olma ve iradesini ortaya koyma imkani verilirse, cocuklar yasitlariyla is birligi
icine girecek ve yeni yol arayislarina girerek yaratici diisiinme siirecine dahil

olacaklardir. Cocuklarin kendine 6zgii birer kisi olma hizlar1 ise aileleri tarafindan
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sahip olduklar1 niteliklerin kabul edilmesiyle artacaktir. Bu nedenle ¢ocuklara kendi
istek ve ilgi alanlar1 dogrultusunda uygun tirtinler ve fikirler gelistirmeleri konusunda

firsat sunulmasi son derece 6nemlidir (Argun, 2004; Darica, 2004).

Ote yandan cocuklarin yaratic1 potansiyelini destekleme agisindan annelerin
deneyimlere ac¢ik olmalar1 gerekmektedir. Ebeveynler Cocuklarinin yaratict
dusiinceler gelistirerek bu diisiinceleri hayata geciren bireyler olmalarini istedikleri
zaman, fikir {iretirken ya da bir etkinlik yaparken onlarin bagimsiz olmalarina olanak
sunmalar1 gerekmektedir (Argun, 2004). Dolaysiyla ¢ocuklarin her birine hayal
kurma, fikir tiretme ve diistinmeleri i¢in firsat sunulmasi ve uygun yaratici 6rneklerin
verilmesi ~ gerekmektedir.  Cocuklarin  kendi  fikirlerini  olustururlarken
cesaretlendirilmelidirler. Cocuklarin kendi esyalarini diizenlemelerine ve kendi
isteklerine gore tasarlamalarina olanak sunulmasi ve bdylece yaratici diisiinmeye

tesvik edilmelilerdir (Artut, 2017).

2.11.2.4 Yaraticilik ve egitim. Genel olarak egitim stireci degerlendirildiginde,
biligsel olarak basarili olduklart kabul edilen 6grenciler ddiillendirilmesine ragmen,
yaratic1 yeteneklerine gereken o©nemin verilmedigi goriilmektedir. Bu noktada
yaraticiligin desteklenmesinde ve gelistirilmesinde okul oncesi kurumlarina biiyiik
sorumluluk diismektedir. Yaraticilik agisindan bahsi  gecen kurumlardaki
Ogretmenlerin ve uygulanmaya konulan programlar ve fiziki ortam sartlart 6nem arz

etmektedir (Artut, 2017; Cakmak, 2010; Daglioglu, 2012).

Bu c¢ercevede Cho vd. (2017) tarafindan yapilan arastirma calismasinda
katilimcilarin biiytik bir kismi, 6gretmenler arasinda kurulan is birliginin egitimde
yaraticiligi  besleyebilecegine yonelik goriis ileri stirmiiglerdir. Okul 6ncesi
kurumlarinin temel amaglar1 arasinda, g¢ocukta var olan yaratict fikir {iretme
yeteneginin gelistirilmesidir. Bir diger anlatimla g¢ocuklarin yaratici diistinceler
gelistirebilmelerini saglamaktir. Bunun gergeklesebilmesinin temel kosulu ise, s6z
konusu kurumlarda egitim verilen ¢ocuklarin duygularini ve fikirlerini 6zgiir bir
sekilde ifade edebilecekleri bir ortamin sunulmasidir (Ulcay, 1985). Dolayisiyla
cocuklarin yaratici diisiinme yetenegine sahip liretken kisiler olabilmeleri igin,
onlarin okul ve ev ortaminda kendilerini 6zgiir bir sekilde agiklamalarina, bu

ortamlarda boyamalar ve resimler yapmalarina firsat verilmelidir. Ayrica ev ve okul
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ortaminda bloklarla ya da legolarla fikirlerini ortaya ¢ikarmalarina ve miizikle
etkinlikler yapmalarina olanak verilmesi 6nem arz etmektedir (Daglioglu, 2012;

Turla, 2004).

2.11.2.5 Yaraticilik ve yas. Cocuklarda dogustan var olan bir yetenek olarak
nitelendirilen yaraticithigin hayal giicii ile pozitif yonde gelisim gostermemesi
nedeniyle yaraticilikta hayal giictiniin biiyiik 6nem tasidigi ifade edilmektedir.
Yaraticilik hayal giiciiyle desteklenip gelistirildiginde, ilerleyen yaslarda bu yaratici
Ozellikler artis gosterecektir (Argun, 2004). Celikdz (2017) tarafindan yapilan bir
arastirma caligmasinda yaratici diisiince iiretme becerilerinde yas faktoriintin biiyiik
bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Bu nedenle yaraticilik potansiyeline sahip
olmada yasin, ayirt edici bir unsur olmadigi belirtilmektedir (Mentor, 2010).
Cocukluk ve yetiskinlik doneminde yaraticilik her seyden once, psikolojik
mekanizmalarin karmasikligi bakimindan biiyiikk olgiide farklilik sergilemektedir.
Bunun sebebi olarak ¢ocuklarin biligsel agidan tamamen olgunlagsmamalar1 ve sinirh
yasam deneyimlerine sahip olmalar1 gosterilmektedir (Alfonso-Benlliure, Melendez,

& Garcia-Ballesteros, 2013).

2.11.2.6 Yaraticilik ve Cinsiyet. Yaraticilik ve cinsiyet arasinda ortaya cikan
farkliliklar, sosyokiiltiirel ve ¢evresel faktorlerle iliskilendirilmektedir. Bu konuya
yonelik olarak yapilan arastirmalarda yaraticilik ve cinsiyetin dogrudan baglantili
olduklar1 tespit edilememistir (Argun, 2004). Bu kapsamda erkek ve kiz ¢cocuklarina
verilen etkili uyaricilar araciligtyla, onlarin kendi istekleri ve ilgileri gercevesinde
farkli alanlarda aktif bir sekilde yaraticiliklarini ortaya ¢ikardiklari goriilmektedir
(Celikoz, 2017). Mangir ve Aral (1991) yapmis olduklar1 c¢alisma sonucunda
yaraticilik ile dogum sirasi ve cinsiyet kavramlari arasinda anlamli bir iligkinin var
olmadigini tespit etmislerdir. Bunun yani sira Aral (1999) ise ¢alismasinda cinsiyetin

yaraticilik boyutunda ciddi bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

2.11.3 Yaratier kisilik 6zellikleri. Yaraticilik ve yaraticilik siirecine yonelik
olarak binlerce tanimin ve farkli goriisler bulunmaktadir. Bu ¢ercevede Bernard
Show’un ifadelerine gore, akilli bireyler evrensel diizene uyum saglamaya galisan
bireyler olarak nitelendirilirken, akilsiz kisiler ise evrene uyum saglamak yerine

evrenin  kendisine uyum saglamast gerektigini dusiinen kigiler olarak
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nitelendirilmistir. Bu akli olmayan kisiler sayesinde diinyada yasanan gelismelerin ve
ilerlemelerin saglandigi belirtmektedir. S6z konusu durumun diizene uyum
saglamayan ve kendine 0zgiin hayat tarzini benimseyen yaratict Kkisilerde
goriildiigiinii de belirtmektedir (Ezici, 2005). Uyum saglama becerisi bir baska goriis
cercevesinde ise zeki insanlarin tanimi kapsamina girmektedir. Bahsi gegen farkli
yaklagimlarda, yaratict kisilerin farkli kisilik o6zelliklerine sahip olabildikleri
gortilmektedir (Sevimli, 2015).

Yaratici kisiler karmasikliga karsi toleransi olan, maceraci olan, diizensiz olan,
karsiliks1z yardim eden, yogun sevgisi olan, diger insanlarin farkinda olan, karmasik,
diizensiz seylere egilim gosteren kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin yan
sira bu kigiler esrarengiz olan seylere karsi merak duyan, zor olan islerle
ugrasmaktan hoslanan, cesur davranan, kurallar gercevesinde yasayan, yapici
elestiriler yapabilen, saglik kurallarin1 ve gorgli kurallarim1 6nemsemeyen ve
mitkemmelligi arzulayan istikrarli kisiler olarak da ifade edilmektedirler (Argun,
2004). Aym1 zamanda farkli degerleri benimsemis hiyerarsik diisiinceye sahip,
hosnutsuz, heyecanli, kusurlar1 eksiklikleri bulan, dinamik, farkli goériilmekten
tedirgin olmayan, merakli, yalnizligi seven, kendisine yetebilen, 6zgiir, deger
yargilarina bagl olmayan, giiclii sezgileri olan, ¢aligkan, ice yonelimli, is kabiliyeti
eksik ve yanlis yapma egilimi yiiksek olan kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar

(Artut, 2017).

Yaratic1 kisi, bu alanda ¢alismalar yapan bir baska bir arastirmaciya gore:
gliclii, dinamik, bir enerjiye sahip olan, sessiz ve esnek bir yapida kisilerdir. Ayrica
bu kisiler zeki olmalarina ragmen, bazi durumlarda zaman zaman acemidirler. Bu
cergevede yaratict kisi disiplin, eglence, sorumsuzluk ve sorumluluk gibi zit
kavramlarin da bir arada bulundugu kisi olarak nitelendirilmektedir. Bu nedenle bu
kisiler realist diinya ile hayal diinyasi1 arasinda gidip gelmektedirler. Kendi fikirlerini
z1t fikirler karsisinda muhafaza etmektedirler. Hem gururlu hem de algak goniillii bir
yapiya sahiplerdir. Bir yandan i¢ diinyalarinda hararetli ve hirsli bir yap1
barindirirken, diger yandan da kendine has bir diisiince sistemi gelistirebilmektedir

(Yildiz, 2010).
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Bu kapsamda yiiriitiilen arastirma ¢alismalar1 ¢ercevesinde karsimiza pek cok
farkl kisilik 6zelligi ¢ikmaktadir. Bahsi gecen 6zellikleri ise bir kisinin kendisinde
barindirmasi miimkiin goriinmemektedir. Ancak yaratici kisiler de bu 6zelliklerin
tamamint olmasa da biiyiik bir kismini1 kendilerinde barindirabilmektedirler. Bu
ozelliklerden bir kisminit hemen her insan barindirmaktadir. Ancak bazi durumlarda
kisilerde var olan s6z konusu ozellikler dis faktorlerin etkisiyle engellenmis,
bastirilmis ya da kisitlanmis bir sekilde karsimiza c¢ikmaktadir (Uzungarsili &
Cengizhan, 1999).

2.12 Dil Ogrenme Stratejileri ile Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Arasmndaki iliski

Dil 6greniminin bireysel 6zelliklere gore degistigi ifade edilmektedir (Skehan,
1989). Ogrencilerin zeka, kisilik, motivasyon ve yetenek gibi bireysel farkliliklari,
basarili bir yabanci dil 6grenimi ve dgretimi bakimindan 6nem arz eden nitelikler
haline gelmistir. Bu kapsamda yabanci dil 6grenme siirecinde bireyin 6grenme
basarisina etki eden baz1 degiskenler bulunmaktadir. Bu degiskenlerden en 6nemlisi
kisilik 6zellikleri olarak ifade edilmektedir (Kasap, 2021). Ayrica 6grenenlerin farkli
kisilik 6zelliklerine sahip olmalarindan 6tiirti dil agisindan, yabanci dil 6grenimine
etki etmesi muhtemel birtakim kisilik 6zellikleri ileri siirtilmustiir (Lightbrown &

Spada, 2006):

Bu kapsamda Boekaerts’in (1999) ifadelerine gore, 6grenme ortamlarinin
timiinde 6grencinin kendisi en biiyiik faktor olarak goriilmektedir. Ogrencilerin
sahip oldugu kisisel 6zelliklerin yabanci dil 6grenimindeki basarilarini biiytik 6l¢iide
etkiledigi belirtilmektedir. Bireylerin yabanci dil 6grenme siireglerinde kisilik
Ozelliklerinin ve duygularinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Duygusal faktorler
arasinda yer alan psikolojik degiskenler kapsaminda 6zgiiven, kaygi, motivasyon,
disa doniikliik ya da i¢e kapanma gibi kisilik 6zellikleri ve tutumlar1 yer almaktadir
(Buss, 2008). Bu cercevede kisilik kavrami, bireyin tutarli duygu, diistince ve
davranis kaliplarini agiklayan nitelikleri olarak tanimlanmaktadir (Pervin & John,
2011). Aynm1 zamanda kisilik, bireylerin ne 6grendikleri, nasil 6grendikleri, ne kadar
ogrendikleri ve hangi hizla 6grendiklerine yonelik hususlarda agiklayict bilgiler elde

edilmesini saglamaktadir (McCaulley & Natter, 1980). Boylelikle kisilik, dil
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ogreniminde duyussal, dilsel, demografik ve motivasyonel faktorlerle birlikte 6nem

arz eden yapiya doniismektedir (Carrell, Prince, & Astika, 1996).

Dil 6grenimi ve kisilik arasinda iki yonli bir iligkinin var oldugu ifade
edilmektedir. Bu durum, kisiligin ikinci dil 6grenimine etki edebilecegi ve ikinci dil
ogreniminin de kisilik gelisimine etki edebilecegi anlamina gelmektedir (Ellis, 2008).
Dil 6grenen bireyler tarafindan etkili iletisim kurmak amaciyla farkli stratejiler
kullanilmaktadir. S6z konusu yabanci dil 6grenme stratejilerinin baslica islevlerinin
ise dil 6grenenlerin 6grenmeyi daha hizli, daha kolay, daha 6z-yonelimli, daha
eglenceli ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilir hale getirmelerine biiyiik 6l¢tide

katl sagladig: diistiniilmektedir (Kasap & Power, 2019).

1970'lere kadar dil 6grenimi, yalnizca sozdizimi, anlambilim ve edimbilim gibi
dilbilimin alt alanlarina dayali olarak c¢alisildi.  1970'lerden itibaren
psikodilbilimciler, bireylerin dil gelisimlerini psikolojik gelisimlerine dayali olarak
incelemeye bagladilar. Bu tiir ¢alismalar, Brown (1973) ve Smart (1970) gibi farkh
arastirmacilarin ¢alismalarinda psikodilbilim teorileri olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu
sekilde, dil 6grenme stratejileri {lizerine yapilan arastirmalar, i¢ ige gegmis iki
disiplinden ilham almistir: biligsel psikoloji ve ikinci dil edinimi. Bu tir ilgili
arastirmalar, kisilik faktorlerinin ikinci dil edinimini kolaylastirabilecegini gosteren
yeterli kanit oldugunu gostermektedir (Ely, 1986; Reiss, 1983; Strong, 1983). Bu
durum, dilbilimin bir bileseni olan dil 6grenme stratejileri ile psikolojik bir yonii olan
kisilik arasindaki iliski tizerine g¢esitli arastirmalarin sonu¢lanmasina neden

olmaktadir.

Tim 6grencilerin ¢ok farkl kisiliklere sahip oldugu yadsinamaz bir gergektir.
Bu gercekle baglantili olarak, dil baglaminda, ikinci dil 6grenimini etkilemesi
muhtemel bir takim kisilik 6zellikleri 6ne stirilmiistiir (Lightbrown & Spada, 2006).
Kisilik, bir kisinin “tutarli duygu, diistince ve davranig kaliplarini hesaba katan”
ozellikleri olarak tanimlanir (Pervin & John, 2001, s. 4). Genellikle disadoniikliik/ice
doniikliik ve nevrotiklik/istikrar gibi bir dizi 6zellikten olustugu diistintlir (Ellis,

2008).

Kisilik, insanlarin nasil 6grendigi ve ne 6grendigi konusunda fark yaratir

(McCaulley & Natter, 1980). Boylece dilsel, duyussal, motivasyonel ve demografik
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faktorlerle birlikte dil 6greniminde 6nemli bir yapt haline gelir (Carrell, Prince, &
Astika, 1996). Pek ¢ok yapida oldugu gibi, kisilik ve dil 6grenimi arasinda iki yonlii
bir iligki vardir. Yani, kisiligin ikinci dil 6grenimini etkileyebilecegi gibi ikinci dil
6grenimini de kisilik gelisimini etkileyebilmektedir. (Ellis, 2008).

Kisilik ve dil 6grenme stratejileri arasindaki iliskilere dayanan caligsmalar,
Myers-Briggs Tip Gostergesi ve Eysenck Kisilik Anketi kullanilarak tutarsiz
sonuclar yaratmistir. Bazi arastirmalarda anlamli bir iliski bulunmustur (Harris &
Grenfell, 2004; Li & Qin, 2006; Skehan, 1989) ve bazi ¢alismalarda kisilik ve dil
O0grenme stratejileri arasinda bir iligki bulunamamigtir (Carrell & Anderson, 1994;
Carrell, Prince, & Astika, 1996). Kisilik ve dil 6grenme stratejileri arasindaki
iligkileri bulmaya yonelik ¢ok az sayida calisma yapilmistir (Kang, 2012). Buna ek
olarak, dil 6greniminde kisilik faktorlerinin roliiniin arastiritlmasina olan ilgiyi
yenilemesi beklenen Biiyiik Bes modeline (Ellis, 2008, s. 676) dayali birkag ikinci dil
calismasi yapilmistir (MacIntyre & Charos, 1996).

Calismada odaklanilan yaratici kisilik ozellikleri; ama¢ yonelimlilik, igsel
motivasyon, kendine giiven ve risk almadir. Amag yonelimli kisiler hedefleri olan ve
bu sebeple o hedefe yonelik ¢alismalar yiiriiten, sistematik ¢alisan kisilerdir (Sahin &
Danigman, 2017). Dil 6greniminde hedef koyma ve disiplinin 6nemi diistintildiigiinde
ama¢ yonelimli olmanin dil O6grenimini olumlu anlamda etkileyecegi
dustiniilmektedir. Bilissel Yaklasim’a gore yabanci dil ediniminde motivasyon
bireyin i¢sel degerlerinden kaynakli olusan igsel motivasyondur. I¢sel nedenler: Yeni
bir dile kars1 duyulan istek ve ilgi, 6grenme ihtiyaci, dili anlama ve kullanma arzusu,
kendini gelistirme istegi ve bu sayede artacak olan &zgiivendir. Ogrenci basaris
tizerinde igsel motivasyonun yadsinamaz bir payr vardir. Ciinkii i¢csel motivasyon
dissal motivasyona kiyasla davranisi daha hizli ve kalici bir sekilde etkilemektedir.
Ayn1 zamanda, digsal motivasyon diizeyinin artirilmasi ile igsel motivasyon
faktorlerinden saglanan motivasyon diizeyinin de olumlu yonde etkilenecegi
dustiniilmektedir. Ciinkii olumlu ¢evre sartlari i¢inde dil 6grenmeye baslayan birey,
Ogrenim siireci i¢in saglikli bir baslangi¢c yapmis olacaktir. Bu hususlara dikkat
edildigi siirece, 6grenci motivasyonundaki olasi engeller kaldirilacak ve dgrencilerde
etkin bir motivasyon yaratilacaktir (Dagdeviren, 2018). Merak ise motivasyonun

icsel yapisi altinda yer almaktadir ve her bir bireyin i¢inde var olan bir duygudur.
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Egitim literatiiriinde popiiler olan bir tanima goére, merak duygusunun fonksiyonu
ogrenmeyi kolaylastirmaktir ve bu yiizden de kisinin meraki arttik¢a basarisi da
artacaktir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde herhangi bir basarisizlik
karsisinda zaman zaman kendi benliklerine olan saygilarini ve giivenlerini yitirdikleri
goriilmektedir. Duygusal zekasi baskin olan 6grencilerin benliklerine iligkin gercek
algilariyla ideal olarak kabul edilmis algilar1 birbirinden kopuk degildir. Dil 6grenme
stirecinde yasanan basarisizliklar karsisinda 6grencilerin giivenlerini  korumasi
stirecin basariya ulagsmasinda onemli bir etken olacaktir (Varigoglu, 2018). Dil
O0grenme stratejileri, yabanci dil 6gretiminin her asamasinda 6grenci tarafindan plan
yapmak ve siireci/ bilgiyi degerlendirmek agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin
kendi 6grenme siireglerini daha rahat kontrol edebilmelerini, dogru kararlar alip
stireci yonlendirebilmelerini, zorlandiklar1 konular1 tespit edebilmelerini ve ¢oziim
igin risk alabilmelerini saglar (Chamot, 2004). Ogrenenler “6grenme stratejilerini
kullanarak kendilerini nasil giidiileyeceklerini, nasil hatirlayacaklarini, nasil
diisiineceklerini  6grenmektedirler” (Ozkal ve Cetingdz, 2006). Bu bakimdan,
Ogrenme faaliyetinin tam merkezinde olan 6grenci, dil 6grenirken bagimsiz kararlar

alabilme ve 6grenme ihtiyacina gore strateji segebilme yetenegine sahip olmalidir.
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Béliim 3
Tlgili Arastirmalar

3.1 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Steinhauer (1998) tarafindan yapilan “Dil Bilimleri Siniflarinda Ustiin
Zekalilar Egitimi: Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrenciler igin Olusturulmus
Metodolojilerden  Biitiin  Ogrenciler Yararlanmakta mudir?” isimli calisma
kapsaminda hizlandirma, proje tabanli 6grenme, zenginlestirme, kariyer danismanligi
ve smif ortaminda mentor kullanilmasi gibi metodolojilerin 6zel yetenekli
Ogrencilere Onerilen stratejiler arasinda oldugu ifade edilmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda s6z konusu stratejilerin 8.siif dil dersi siniflarinin tamaminda, 6zel
yetenekli olmayan 6grencilerde yazma derslerinde kullanildigi zaman ortaya ¢ikan
etkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma verilerinin ise Kanada Basar1 Testi,
aracilifiyla elde edildigi bildirilmektedir. Arastirma kapsamina dahil edilen
Ogrencilerin  basarist Kanada basar1 testi puanmiyla Ol¢lilmektedir. Ayrica
katilimlarinin ise yar1 yapilandirilmis gorisme teknigi araciligiyla olgtldiigi
belirtilmektedir. Calismada basartya yonelik nitel verilerle bir sonug elde edilmedigi
gorlilmektedir. Ancak nicel veriler biitiin 6grencilerin akademik basarisinda énem
arz eden gelismeler kaydedildigini gostermektedir. Bunlarin yani sira derse katilima
yonelik nitel verilerin, 6grencilerin tamaminin yazma davranigi bakimindan 6zel
yetenekli ogrenciler icin kullanilan metodolojilerden faydalandiklarini ortaya

koydugu gortilmektedir.

Yaratici, pratik ve analitik diisiinme ve 6grenme becerilerini vurgulayan ve
tcli zeka teorisinin etkililiginin incelenmesi amaciyla Grigorenko, Jarvin ve
Sternberg (2002) tarafindan ii¢ ¢alisma yuriitiilmustiir. Bu c¢alisma kapsamina 809
besinci sinif 6grencisi, 432 lise 6grencisini ve 62 ortaokul dgrencisi dahil edilmistir.
Bu ¢alisma 6zel yetenekli 6grenciler lizerinde yiiriitilmiistiir. Bu kapsamda toplam
iki yil stiren ilk ¢alisma kapsaminda mevcut miifredatin yani sira zenginlestirilen
okuma Ogretimi stratejilerinin de kullanilmasit sonucunda 6grencilerin okuma

becerilerinin gelisip gelismeyeceginin tespit edilmesi amaglanmistir. Ikinci ¢alisma
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kapsaminda ise {liglii okuma miifredatinin tek basina okuma performansini arttirip
arttirmayacaginin tespit edilmesi amaclanmistir. Son olarak ticlincli ¢alisma
kapsaminda ise lise diizeyinde mevcut miifredatta uyarlamalar yapilarak ve dersle ile
triarsik Ogretim entegre edilerek 6gretmenin etkili olup olmadiginin saptanmasi
amaglanmigtir. Arastirma sonucunda triarsik O6gretim yontemi uygulanan deney
grubu ogrencilerinin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
kiyasla okumanin ve okudugunu anlamanin alt testlerinin tamaminda ileri diizeyde

kazanim elde ettikleri tespit edilmistir.

Bain, McCallum, Bell, Cochran ve Sawyer (2010) tarafindan yiiritiilen
“Universitede Okuyan ve Ustiin Zekali olarak Tamlanmis Ogrencilerin Yabanci Dil
Egilimi, Tutumu, Ozellikleri ve Basaris1” adli calisma kapsaminda Ispanyolca
baslangi¢ kursunda egitim goren, 6zel yetenekli 6grencilerin basari, tutum, 6zellik ve
egiliminin ayn1 grupta yer alan 6zel yetenekli olmayan 6grencilerle karsilagtirilmasi
amaglanmistir. Calisma sonucunda ortaokul baslangi¢ Ispanyolca kursuna giden 6zel
yetenekli Ogrencilerin tavir, tutum ve basari konularinda, diger ©6zel yetenekli
olmayan ogrencilere kiyasla daha farkli olduklar1 tespit edilmistir. Bu ¢alisma
kapsamina toplam 95 O6grenci lizerinde dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda,
bilgilerin analizi i¢in yalnizca Anova ve Manova istatistik teknikleri kullanilmistir.
Arastirmada bilgi toplamak amaciyla Modern Dil Egilim Testi, Yabanci Dil
Tutumlar1 ve Algilamalar Olgegi ve Universite Akademik Nitelik Olgegi-Kisaltilmis
Yabanci Dil formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grenciler ile
0zel yetenekli olmayan oOgrenciler arasinda o6zellik o6l¢eginin alt boyutlarinin
hi¢birinde bir farklilik goriilmemistir. Ancak egilim oOlgeginden 6zel yetenekli
Ogrencilerin, 6zel yetenekli olmayan ogrencilere kiyasla daha yiiksek puanlar
aldiklar1 saptanmistir. Bunun yani sira 6zel yetenekli 6grencilerin, 6zel yetenekli
olmayan Ogrencilere kiyasla yabanci dil 6grenmeye cok daha egilimli olduklari

saptanmistir.

Bremmer (1999) “Language Learning Strategies and Language Proficiency:
Investigating The Relationship in Hong Kong” isimli arastirmasinda yabanci dil
O0grenme stratejileri ve dil o6grenme stratejileri arasindaki iligki ele almistir. 149
ogrencinin katildigi arastirmada Oxford (1990)’un gelistirdigi, “Dil Ogrenme

Stratejileri Envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin  dil
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yetkinlikleri arttik¢a dil 6grenme stratejilerini kullanma sikliklarinin da arttig1 tespit

edilmisgtir.

Dil 6grenme stratejileri ile dil yeterliligi arasindaki iliskiyi belirlemek igin,
Griffiths (2003), Yeni Zelanda'daki 6zel bir dil okulunda c¢esitli etnik kékenlerden 26
ogrenciyle “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri” ve temel stratejileri, grenme
glicliiklerini ve bireysel farkliliklar1 tanimlayan bir goriisme uygulamistir. Sonuglar,
daha yiiksek seviyedeki 6grencilerin daha ¢ok strateji ortalamasina sahip oldugunu

gostermistir.

Rahimirad (2014), ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen {iniversite dgrencilerine
yonelik tistbiligsel strateji egitiminin 6grenci dinleme performansi lizerindeki etkisini
“The Impact of Metacognitive Strategy Instruction on College Student” ¢alismasinda
incelemistir. Arastirma sonucunda stratejinin uygulanmasinin 6grencilerin isitme

performanslarint 6nemli 6l¢giide iyilestirdigi tespit edilmistir.

Amjusfa vd. (2021), konusmay1 6grenme basaris1 yiiksek ve diisiik olan
Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini inceledikleri c¢alismalarinda, en basarili
Ogrencilerin konusmay1 6grenmek i¢in animsatici, bilissel, telafi edici, ustbiligsel,
duyussal ve sosyal stratejiler kullandiklarini bulmuslardir. Ote yandan, diisiik
performans gosteren ogrencilerin 6grenme etkinliklerinde genellikle o6grenme

stratejilerini kullanmadiklarini bulmuslardir.
3.2 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Beskardes (2007) tarafindan 2005-2006 o6gretim yilinda 38 iistiin yetenekli
ogrenci ile yapilan ¢alismada tstiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde
metafor teknigi uygulamasinin 6grenci basarisina etkileri incelenmistir. Arastirma
sonuclarina gore, metafor tekniginin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
akademik bagar1 ortalamasi, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin akademik bagar1 ortalamasindan daha ytiiksektir.

Bulut (2010) , 6zel yetenekli ¢ocuklara yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
coklu zeka kurami 1s1ginda zenginlestirilmis bir programin ne gibi katkilar
saglayacagini incelemistir. Arastirma kapsaminda deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirma 12 6zel yetenekli, 12 6zel yetenekli olmayan 6grenciler olmak iizere 24

ogrenciden olusan kontrol ve 13 6zel yetenekli, 10 6zel yetenekli olmayan 6grenciler
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olmak tizere 23 6grenciden olusan deney grubuyla yapilmistir. Arastirma sonucunda
zenginlestirilmis bir egitim 6zel yetenekli dgrencilerin dil becerilerini gelistirmede

daha basarili ve verimli oldugu saptanmuistir.

Izci ve Sucu (2013) ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin dil stratejilerini
kullanim sikligin1 cinsiyet ve ders basarist gibi degiskenlere gore incelemistir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin dil stratejilerini orta diizeyde kullandiklarini; en
cok st biligsel stratejileri ve en az bilissel stratejileri kullandiklarini gostermistir.
Ayrica, basarili 6grencilerin stratejileri daha ¢ok kullandiklar1 gériilmiistiir. Bunun
yaninda, strateji kullaniminin cinsiyetler acgisindan kiz 6grencilerin lehine farklilik
gosterdigini ortaya g¢ikarmistir. Arastirmacilar, dil 6greniminin cinsiyetlere gore
degistiginin genel olarak kabul edilen bir goriis oldugunu belirtmis; bu ¢alismada ise
kiz 6grencilerin daha fazla strateji kullanmasini kiz ve erkek 6grenciler arasindaki

biligsel gelisim siirecinin farkli olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Say1 (2013) calismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin akademik ve zihinsel
ihtiyaglarina cevap veren bir Ingilizce programimin gelistirilmesini, uygulanmasini ve
bu programin etkililiginin sinanarak sonuglarinin ortaya konmasini amaglamistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 5. Sinifa devam eden 12°si deney, 12°si kontrol olmak
tizere 24 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Yapilan arastirma sonucunda 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik olarak hazirlanan Ingilizce programimin 6grencilerin
basarilarini, elestirel diistinme diizeylerini ve yaraticiliklarini anlamli diizeyde

artirdig tespit edilmistir.

Ercan (2019) tarafindan yapilan calismada, 260 ortaokul 6grencisinin dil
Ogrenme stratejileri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, ders basarisi ile strateji
kullanimi1 arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir fark olmadigi ve kiz 6grencilerin
stratejileri daha ¢ok kullandigi goézlemlenmistir. Bunun yaninda, o6grencilerin
stratejileri kullanma seviyesinin orta diizeyde oldugu; iistbiligsel stratejilerin en ¢ok
kullanilan, sosyal stratejilerin ise en az kullanilan stratejiler oldugu belirlenmistir.
Arastirmact bu sonuglari, Tiirkiye’de oOgrenciler arasinda yaygin olan soru
sorulmadikca sessiz kalmayi tercih etmeleri durumuna baglamistir. Dahasi, bu

arastirmadaki Ogrencilerin yiiksek duyussal filtrelere sahip olabilecegini ve bu
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durumdan kaynaklanan kaygimin onlar1 Ingilizce kullanarak baskalariyla iletisim

kurmak i¢in gerekli stratejileri kullanmaktan alikoymus olabilecegini belirtmistir.

Gider (2019) ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin yazma performansinda
ve dil gelisiminde bireysel ve is birlikli dijital dykiileme uygulamalarinin etkisini
ortaya koymaktir. Calismada ‘Ontest sontest kontrol gruplu desen’ uygulanmustir.
Calismaya Kirklareli ili Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki ilkokul 4. sinif diizeyinde
deney 1 grubunu olusturan 7, deney 2 grubunu olusturan 6 ve kontrol grubunu
olusturan 5 6grenci olmak tizere, toplam 18 6grenci katilmistir. Aragtirma sonucunda
is birlikli dijital oykiileme uygulamas: ile yazma Ogretimi goren ozel yetenekli
ogrencilerin dil gelisim diizeylerinin, geleneksel uygulama ile yazma 6gretimi goren

ogrencilerden yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Canbay (2020), 06z-diizenleme ile dil 6grenme stratejilerinin  kullanimi
arasindaki iligkiyi inceledigi c¢alismasinda, oOz-diizenleme ile dil 6grenme
stratejilerinin kullanimi arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Bu sonuclara
benzer sekilde Erdogan (2018), 6z diizenleme ile dil 6grenme stratejileri arasinda

orta diizeyde pozitif bir iliski bulmustur.

Boylu ve Giingor (2020), Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli miilteci
ogrencilerin dil o6grenme stratejilerini  kullanma diizeylerini incelemis ve
stratejilerini daha iyi kullandiklarmi bulmuslardir. Ogrencilerin Tiirkiye'de kalma
stirelerinin dil 6grenme stratejilerinin kullanimi tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

bulmuslardir.
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Boliim 4
Yontem
4.1 Arastirma Modeli

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, arastirmada nicel yontemlerden tarama
modeli kullanilmistir. Karasar’a gore (2000) tarama modeli tiiriindeki arastirmalar;
tekil ya da iligkisel tarama seklinde olabilir. Bu arastirmalar; iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varligim1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaclayan arastirma modelleridir. Arastirmada 6zel yetenekli ogrencilerin dil
O0grenme stratejileri ile yaraticiliklari arasindaki iliski incelenmektedir. Deneysel
olmayan bu arastirma seklinde arastirmaci iki veya daha fazla degisken arasindaki

iligkiyi 6lgmek ve tanimlamak i¢in korelasyon desenini kullanir ¢{Creswell, 2017).

Model su sekilde olusturulmustur:

YABANCI DiL YARATICI KiSILIK
OGRENME ey OZELLIKLERI
STRATEJILERI

4 N

Kontrol Degiskenleri
Okul Ttrt

Sinif Diizeyi

Cinsiyet

- /

Sekil 1. Arastirmanin Modeli
4.2 Evren ve Katihmecilar

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bulunan
liselerde egitme devam eden ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise o6zel
yetenekli olan 343 ve 6zel yetenekli olmayan 358 sayida 9, 10, 11 ve 12. sinif lise

Ogrencileri olusturmaktadir.
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4.3 Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak i¢in uygulama oncesinde, arastirmanin planlamasi yapilmistir.
Uygulanan 06l¢ekler kapali ug¢lu sorulardan olusan ¢evrim i¢i anketlerden
olugmaktadir ve her iki 6lgegin de cevaplandirilmasi ortalama 20-25 dakika arasinda
sirmiistiir.  Olgekler, uygulanmasi planlanan okullarin miidiirleriyle bizzat
paylasilmis ve anketleri uygulayacak Ogretmenlere uygulama ile ilgili gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama Oncesinde 6grencilere; goniilliilik esasi,
formlarin nasil isaretlenecegi, kisisel bilgi formunun eksiksiz doldurulmasi gibi
onemli hususlarin agiklamalar1 yapilmigtir. Daha sonra 6gretmenler tarafindan

anketler uygulanmis, arastirmaci tarafindan anketlerin takibi yapilmistir.

4.3.1 Veri toplama araclari. Ozel yetenekli olan ve olmayan ogrencilerin
yabanci dil 6grenme stratejileri ile yaratict kisilik ozellikleri arasindaki iligkiyi
inceleyen arastirmanin verilerini toplamak igin kisisel bilgi formu, Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri ve Yaraticr Kisilik Ozellikleri Olgegi olmak iizere ii¢ arag

kullanilmastir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan form okul adi, kaginci

siifta 6grenci oldugu ve katilimeinin cinsiyet olmak tizere ti¢ sorudan olusmaktadir.

Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri: Oxford (1990) tarafindan gelistirilen 6l¢ek
orijinalinde 50 madde, 2 temel boyut (dogrudan ve dolayli) altinda yer alan 6 alt

boyuttan olugmaktadir.
1. Alt boyut

- Dogrudan 6grenme stratejileri: Dogrudan 6grenme stratejileri boyutu altinda

asagida aciklanan bellek, bilissel ve telafi stratejileri yer almaktadir.

- Bellek stratejileri: Bilginin uzun siireli bellege gonderilmesini ve iletisim
amaciyla tekrar geri getirilmesini saglamaktadir. Bellek stratejileri altinda asagida
aciklanan zihinsel bag kurmak, resim ve ses tatbik etmek yeterince tekrar etmek,
hareket tatbik etmek ve mekanik teknikleri kullanmak {izere bes strateji

bulunmaktadir.
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- Biligsel stratejiler: Zihinsel model olusturma, gézden gecirme ve hedef dilde
mesaj alip tretme icin kullanilirlar. Biligsel stratejiler asagida siralanan pratik
yapmak, mesaji almak ve gondermek, analiz etmek ve anlamak, hedef dilde anlamak

ve tiretmek i¢in yap1 olusturmak olarak siralanmastir.

- Telafi stratejileri: Dil kullaniminda bilgi eksigi ortaya c¢iktiginda bunu
gidermek tizere kullanilirlar. Telafi stratejileri altinda, dinlerken ve okurken zekice
tahminde bulunmak, yazarken ve konusurken sinirlarin {istiinden gelmek stratejileri

yer almaktadir.
2. Alt Boyut

- Dolayli 6grenme stratejileri: Dolayli 6grenme stratejileri boyutu altinda

asagida aciklanan iist bilis, duyussal ve sosyal stratejiler yer almaktadir.

- Ust bilis stratejileri: Ogrenenleri kendi ogrenmelerini planlamalarina,
diizenlemelerine, odaklanmalarina ve degerlendirmelerine imkan saglayan
stratejilerdir. Bunlar 6grenmeyi merkeze koymak, 6grenmeyi diizenlemek ve

planlamak ve 6grenmeyi diizenlemek stratejileridir.

- Duyussal stratejiler: Ogrenenlerin  6grenme ile ilgili duygularini,
motivasyonlarin1 ve tutumlarin1 kontrol etmelerine yardim eden stratejilerdir. Bu
stratejiler endiseyi azaltmak, kendi kendini cesaretlendirmek, duygulara hakim

olmak ve kontrol etmek stratejilerini kapsar.

- Sosyal stratejiler: Sozlii iletisimde etkilesimi saglamaya yardim eden
stratejilerdir. Bu stratejiler, sorular sormak ve ricada bulunmak, is birligi yapmak ve

empati kurmak olarak siralanir.”

Olgegin Tiirkgelestirilmesi Cesur (2008) tarafindan yapilmistir. Anketin
tiimiinden alinan puan yoktur, ¢iinkii bir temel boyut, altinda yer alan alt 6l¢eklerde
bulunan ve bireyin kullandig1 bir dil 6grenme stratejisini diger boyutlardan bagimsiz
olarak oOl¢mektedir. Bir alt olgekten alinabilecek puan ise 1 ile 5 arasinda
degismektedir. Her bir birey, en yiliksek puan aldigi Ogrenme stratejisine

atanmaktadir. Olgegin cronbac alpha katsayisi .88°dir.

Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi: Sahin ve Damisman (2017) tarafindan
gelistirilen 6lgek 17 maddeden olusan dort faktorli bir yapidadir. Alt faktor ve 6lgek
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toplaminin cronbach alpha degeri .60— .67 araligindadir. Olgme aracindan tek bir
puan elde edilerek kullanilacagi gibi her bir alt faktor birbirinden bagimsiz olarak da
kullanilabilir. Alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar Amag¢ yonelimlilik ve
icsel motivasyon 5-25, risk alma 4-20 ve merak 3—15 araliginda degismektedir.

Olgek toplamindan ise 17-85 araliginda bir puan hesaplanabilir.

4.3.2 Verilerin analizi. Arastirmada kullanilan Kisisel Bilgi Formu, Yaratici
Kisilik Ozellikleri Ol¢egi ve Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (OSA) ile ilgili
analizler yapilmadan 6nce verilerin normal dagilim saglayip saglamadigini saptamak
amaciyla Normallik Testi basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmistir (Tablo 2).
Tabachnick ve Fidell (2013), carpiklikla basiklik degerlerinin +1,50 ve -1,50
degerlerinin arasinda oldugu hallerde normal dagilimin saglandigin1 kabul
etmektedir. Yapilan analiz sonucunda dagilimlarin normal dagilima uygun oldugu
saptanmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum, maksimum gibi tamimlayici istatistiklerden faydalanilmistir.
Verilerin analizinde parametrik testlerden faydalanilmakla beraber katilimer sayisinin
30 bireyden az olan gruplarda non-parametrik test yontemler tercih edilmistir.
Bagimsiz 2 grubun ortalamalar1 karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testi/Mann
Whitney U testi, 2°den fazla bagimsiz grubun karsilastirilmasinda tek yonlii varyans
analizi (One-way ANOVA) testi/Kruskal Wallis test sonucu kullaniimistir. ANOVA
testinde grup farkliliklar icin SCHEFFE ve Kruskal Wallis testinde grup farkliliklari
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir.

4.4. Gecgerlik ve Giivenirlik
Arastirmada yaratici kisilik ozellikleri ve dil 6grenme stratejileri envanteri
(OSA) &lgeklerinden elde edilen verilerin giivenilirligi test edilmis ve giivenilirlik

analizi sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (OSA) Alt

Boyutlarinin Giivenilirlik Analizi Sonuglart

Cronbach's Alpha Degeri Madde Sayisi

Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
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Bellek ,795 9

Bilissel ,893 14
Telafi ,786 6
Ustbilis ,906 9
Duyugsal , 724 6

Tablo 1 (devam)

Sosyal ,736 6

Toplam 957 50

Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi

Amag yonelimlilik , 743 5
I¢sel motivasyon ,880 5
Kendine giiven ,839 3
Risk alma ,795 4
Toplam ,703 17

Dil 6grenme stratejileri envanteri alt boyutlarinin Cronbach's Alpha degerleri
strast ile ,795, ,893, ,786, ,906, ,724 ve ,736 olup; toplam dil 6grenme Cronbach's
Alpha degeri ,957 olarak bulunmustur. Yaratici kisilik 6zelliklerinin ise amag
yonelimlilik, i¢sel motivasyon, kendine giiven ve risk alma alt boyutlarinin
Cronbach's Alpha degerleri sirasi ile ,743, ,880, ,839 ve ,795 olup; toplam yaratici
kisilik 6zellikleri Cronbach's Alpha degeri ,703 olarak bulunmustur.

Tablo 2. Yaratici Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (OSA)
Gegerlilik Analizi Sonuglari

Dil Yaratict  Kisilik

Ogrenme Ozellikleri
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Stratejileri

Kaiser-Meyer-Olkin ~ Ornekleme  Yeterliliginin

. ,963 ,870
Olgiimii.

Yaklasik Ki-Kare 17219,424 5197.273
Bartlett'in Kiiresellik

Df 1225 136
Testi

Sig. ,000 ,000

Tablo 2’de goriildugii gibi dil 6grenme stratejileri ve yaratici kisilik ozellikleri
Ol¢eklerinin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degerleri sirasiyla ,963 ve ,870 olarak
bulunmustur. Bu degerler 0,5’den biiyiik oldugu i¢in 6rneklem biiytikliiglintin yeterli
oldugu sonucuna varilmistir. Ana kiitlenin biitiinligtinii test eden ve Bartlett
tarafindan gelistirilen kiiresellik (sphericity) testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi
degerleri ,00 olarak bulunmustur. Bu degerler %5 hata payindan daha kiigiik oldugu
icin Bartlett Kiiresellik testi anlamli bulunmustur. Ki-kare degerleri = 17219,424;
5197.273, p= ,000<,05. Bu sonuglara gore olgeklere iliskin elde edilen verilerin

anlamli ve analize uygun oldugu belirlenmistir.
4.5. Smirlamalar

Arastirma, Istanbul’un farkli blgelerinde bulunan ve merkezi sinav puaniyla 6grenci
kabul eden devlet okullarina yerlesmis 343 6zel yetenekli O6grenci ve yerel
yerlestirme ile sinavsiz kayit alan devlet okullarina devam eden 358 ogrenciyle
simirlidir.  Bu sebeple calismadaki 6zel yetenekli 6grenciler akademik olarak 6zel

yetenekli olan 6grencilerle sinirlidir.
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Béliim 5
Bulgular

Arastirmada kullamilan Kisisel Bilgi Formu, Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi
ve Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (OSA) ile ilgili analizler yapilmadan once
verilerin normal dagilim saglayip saglamadigini saptamak amaciyla Normallik Testi
basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmistir (Tablo 2). Tabachnick ve Fidell (2013),
carpiklikla basiklik degerlerinin +1,50 ve -1,50 degerlerinin arasinda oldugu hallerde
normal dagilimin saglandigin1  kabul etmektedir. Yapilan analiz sonucunda
dagilimlarin normal dagilima uygun oldugu saptanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, minimum, maksimum gibi
tanimlayic istatistiklerden faydalanilmistir. ANOVA testinde grup farkliliklart i¢in
Scheffe, Tukey ve LSD Post-Hoc testleri kullanilmistir. Olgeklerin ve alt boyutlarina
iligkin iligki analizinde pearson korelasyon ve olgeklerin giivenilirlik analizinde
Cronbach’s alpha katsayisi kullanilmistir. Tim test sonuclari 0.05 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.

5.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci tiirti, smnif ve cinsiyetten olusan kisisel bilgi formunda yer alan
sorunlarina verilen cevaplarin dagilimlari frekans analizi yapilmis ve analiz sonuglari

Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozellikleri

N %
Kiz 402 57.3
Cinsiyet
Erkek 299 42,7
Ozel Yetenckli 343 48,9
Ogrenci Tiirii Ogrenci
Ozel Yetenekli 358 51,1
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Olmayan Ogrenci

Tablo 3 (devam)

9 191 27,2

10 221 31,5
Sinifi

11 179 25.5

12 110 15,7
Toplam 701 100,0

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin %57.3’iiniin kiz ve %42,7’sinin erkek
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %48.9’unun 6zel yetenekli ve %51,1’inin ise
Ozel yetenekli olmayan Ogrenci oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin
%27,2’sinin 9’uncu smif, %31,5’inin 10’uncu smnif, %25,5’inin 11’inci sinif ve

%15,7’sinin 12’inci sinif oldugu belirlenmistir.

5.2 Ogrencilerin Yaratia Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri (OSA) Alt Boyutlarinin Tanimlayic Istatistikleri

Arastirmada 6grencilerin yaratici kisilik 6zellikleri ve dil 6grenme stratejileri
envanteri (OSA) diizeylerine ait tamimlayic1 istatistikleri degerlendirilmis ve

sonuglar1 Tablo 4°te paylasilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yaratic1 Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri (OSA) Alt Boyutlarinin Tanimlayici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum Carpiklik Basiklik

Dil Ogrenme
Stratejileri

Envanteri

Bellek 701 2956 777 1,00 5,00 -,040 -,042
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Biligsel 701 3,065 .847 1,00 5,00 -,145 -,322

Tablo 4 (devam)
Telafi 701 3,214 930 1,00 5,00 -,261 -476
Ustbilis 701 3,193 980 1,00 5,00 -, 181 -,663
Duyussal 701 2,702 .,820 1,00 5,00 279 077
Sosyal 701 3,018 .865 1,00 5,00 -,025 -,446
Toplam 701 3,037 .,739 1,00 5,00 -,180 ,140
Yaratici
Kisilik
Ozellikleri
Olgegi
Amag

701 3,439 868 1,00 5,00 -,419 -,291
yonelimlilik
Igsel

701 3,984 994 1,00 5,00 -1,437 1,585
motivasyon
Kendine

701 3,125 1,224 1,00 5,00 -,166 -1,093
gliven
Risk alma 701 3,852 1,030 1,00 5,00 -1,092 ,560
Toplam 701 3,641 .,533 2,29 4,76 -,140 -, 729

Dil 6grenme stratejileri envanteri alt boyutlarindan bellek ortalama puani
2.956, biligsel ortalama puani 3.065, telafi ortalama puanm1 3.214, ustbilis ortalama
puani 3.193, duyussal ortalama puani 2.702, sosyal ortalama puanmi 3.018 ve dil
Ogrenme stratejileri ortalama puani 3.037°dir. Ayrica yaratici kisilik 6zelliklerinde

ama¢ yonelimlilik ortalama puani 3.439, i¢sel motivasyon ortalama puani 3.984,
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kendine giiven ortalama puani 3.125, risk alma ortalama puani 3.852 ve yaratict

kisisel 6zellik ortalama puan1 3.641 olarak goriilmektedir.

Tablo 5. Ozel Yetenekli ve Ozel Yetenekli Olmayan Ogrencilerin Yaratic1 Kisilik

Ozellikleri ve Dil Ogrenme Stratejileri Puanlarmin Karsilastirilmasi

Ogrenci tiirii!
Ozel
Ozel Yetenekli Yetenekli
(1=343) Olmayan P
(n=358)
X +SS X £SS
Dil Ogrenme Stratejileri
Bellek 3,07+ 0,71 2,85 +£0,82 3,814 ,000*
Bilissel 3,27+0,73 2,87+0,9 6,408 ,000%*
Telafi 3,4+0,78 3,04 + 1,03 5,221 ,000*
Ustbilis 3,36+ 0,9 3,03 + 1,03 4,433 ,000*
Duyugsal 2,71 +0,72 2,69+0,91 ,364 ,716
Sosyal 3,13+0,76 2,91 +0,94 3,505 ,000*
Toplam 3,18+ 0,63 2,9+0,8 5,171 ,000*
Yaratici Kisilik Ozellikleri
Amag yonelimlilik 3,54+0,77 3,34+ 0,95 2,960 ,003*
I¢sel motivasyon 4,06 + 0,85 3,91+1,11 1,929 ,054
Kendine giiven 3,18+ 1,19 3,08+ 1,25 1,077 282
Risk alma 3,91 +0,89 3,8+1,15 1,367 ,172
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Toplam 3,71+ 0,51 3,57+0,55 3,545 ,000%*

"Bagimsiz drneklem t testi, *p<0,05

Analiz sonuclarina gore 0Ozel yetenekli Ogrencilerin dil 6grenme
stratejilerinden bellek (3,07 + 0,71), bilissel (3,27 + 0,73), telafi (3,4 + 0,78), istbilis
(3,36 = 0,9), sosyal (3,13 £ 0,76) ve toplam dil 6grenme strateji (3,18 £ 0,63)
puanlarinin 6zel yetenekli olmayan puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (p
<0,05). Ozel yetenekli 6grencilerin yaratic1 kisilik 6zelliklerinden amag yonelimlilik
(3,54 £ 0,77) ve toplam yaratic1 kisilik 6zellikleri (3,71 + 0,51) puanlarinin 6zel
yetenekli olmayan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p
< 0.,05). Ozel yetenekli ve &zel yetenekli olmayan oOgrencilerin dil 6grenme
stratejilerinden duyussal 6grenme puanlari ve yaratict kisilik 6zelliklerinden igsel
motivasyon, kendine giiven ve risk alma puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p > 0,05).

Tablo 6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yaratict Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme

Stratejileri Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Ogrenci tiirii'

Kiz Erkek
t P
(n=163) (n=180)
X £SS X £SS
Dil  Ogrenme  Stratejileri
Envanteri
Bellek 3.2+0,6 2,95+0,78 3,321 ,001*
Bilissel 3,36 £ 0,66 3,19+ 0,79 2,215 ,027*
Telafi 3,45+ 0,72 3.35+£0.,83 1,187 236
Ustbilis 3,49 + 0,83 3,24+ 0,95 2,551 ,011%
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Duyussal 2,75 £ 0,65 2,68 £0,77 1,003 317
Sosyal 3.2+ 0,69 3,07+ 0,82 1,638  ,102
Tablo 6 (devam)
Toplam 3,27+ 0,56 3,1 £0,68 2,579 ,010%*
Yaratici  Kisilik  Ozellikleri
Olgegi
Amagc yonelimlilik 3,56 0.7 3,52+ 0,83 487 ,627
Icsel motivasyon 4,12+ 0,76 4+ 0,92 1,312 ,190
Kendine giiven 29+1,15 3,43+1,19 -4,171  ,000%*
Risk alma 4,12+ 0,76 3,72+ 0,95 4294  ,000*
Toplam 3,74 £ 0,46 3,69+ 0,55 ,881 ,379

'Bagimsiz 6rneklem t testi, *p<0,05

Ozel yetenekli kiz 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinden bellek (3.2 + 0,6),
biligsel (3,36 £ 0,66), iistbilis (3,49 £+ 0,83) ve toplam dil 6grenme strateji (3,27 +
0,56) puanlarinin istatistiksel agidan anlamli olarak erkek 6grencilerin puanlarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p < 0,05). Erkek 6grencilerin yaratici kisilik
ozelliklerinden kendine giiven (3,43 =+
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriiliirken; kiz 6grencilerin ise yaratici kisilik
Ozelliklerinden risk alma (4,12 = 0,76) puanlarinin erkek 6grencilerin puanlarindan
daha yiiksek oldugu gorilmistir (p < 0,05). Bununla birlikte 6zel yetenekli

ogrencilerin diger dil 6grenme stratejileri ve yaratici kisilik o6zellikleri puanlari

cinsiyete gore anlamli farklilik géstermemektedir (p > 0,05).
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Tablo 7. Ozel Yetenekli Olmayan Ogrencilerin Yaratici Kisilik Ozellikleri ve Dil

Ogrenme Stratejileri Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi
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Ogrenci tiirii!

Kiz Erkek
t p
(n=239) (n=119)
X £SS X £SS
Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
Bellek 2,93+0,82 2,69+0,81 2,611 ,009%*
Biligsel 2,95+091 2,71+ 0,88 2,374 ,018%*
Telafi 3,08+ 1,01 2,96 + 1,06 1,043 ,298
Ustbilis 3,1+1,03 2,91+ 1,01 1,646,101
Duyussal 2,73 £0,89 2,61 +0,95 1,268 ,206
Sosyal 2,96 £ 0,92 2,8+ 0,96 1,567 ,118
Toplam 2,96+ 0,8 2,77+ 0,8 2,160 ,031*
Yaratici Kisilik Ozellikleri Olgegi
Amag yonelimlilik 3,39+£0,95 3,26 £0,93 1,237 2217
Igsel motivasyon 4,02+ 1,08 3,71+ 1,14 2,491 ,013%*
Kendine giiven 2,94+ 126 3,34+ 1,19 2,891 ,004*
Risk alma 3,96+ 1,13 347+ 1,13 3,859 ,000%*
Toplam 3,63 +£0,55 3,46 +0,51 2,858 ,005%*

'Bagimsiz drneklem t testi, *p<0,05

Ozel yetenekli olmayan kiz dgrencilerin dil 6grenme stratejilerinden bellek
(2,93 + 0,82), bilissel (2,95 £ 0,91) ve toplam dil 6grenme strateji (2,96 + 0,8)
puanlarinin istatistiksel agcidan anlamli olarak erkek Ogrencilerin puanlarindan daha
yiksek oldugu tespit edilmistir (p < 0,05). Kiz 06grencilerin yaratict kisilik
ozelliklerinden ig¢sel motivasyon (4,02 = 1,08), risk alma (3,96 + 1,13) ve toplam
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yaratici kisilik 6zellikleri (3,63 + 0,55) puanlarinin erkek 6grencilerin puanlarindan
daha yiiksek oldugu goriiliirken; erkek 6grencilerin ise kendine giiven (3,34 £ 1,19)
puanlarinin kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goérilmiistir (p <

0.05).

Bununla birlikte dil 6grenme stratejileri diizeyleri ve diger yaratict kisilik
ozellikleri puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna
ulagtlmistir (p > 0,05). Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerde yaratici kisilik
Ozellikleri ve dil stratejileri  diizeyleri smif diizeylerine

0grenme gore

degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo 8’de paylasilmistir.

Tablo 8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yaratict Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme

Stratejileri Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Sinif!
9.smif 10.siuf 11.siuf 12.simf
(n=85) (n=1406) (n=57) (n=55) ’ !
X £SS X £SS X £SS X £SS
Dil Ogrenme
Stratejileri
Envanteri
Bellek 3,03£0,78 3,12+0,72 3,15+0,68 2,92+0,59 1,425 235
Biligsel 3,15+ 0,72 3,3+0,75 3.58+£0,6 3,04+£0,72 6,192 ,000*
Telafi 33+£0,78 3,37+0,77 3,7+0,66 3,29+0,85 3,898 .009*
Ustbilis 335092 3,39+0,9 3,61+£0,78 3,02+£0,92 4,260 ,006*
Duyussal 2,65+0,69 2,74+0,74 2.87+0,66 2,57+0,74 1,859 ,136
Sosyal 3,02+ 0,78 3,21+0,74 3.41+£0,67 2,82+£0,76 6,936 ,000*
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Tablo 8 (devam)

Toplam 3,11+ 0,64 3,22+0,66 3.42+0,51 296+0,6 5,546 .001*

Yaratic1  Kisilik
Ozellikleri
Olgegi

Amag
370,71  3,54+£0,78 3.5+0,74 3,32+0,82 2,759 ,042*
yonelimlilik

I¢sel
9_ 408+0,88 4,06+0,83 4,18+0,7 3,89+097 1,113 ,344
motivasyon

Kendine giiven 3,28 + 1,18 2,99+ 1,18 3,14+1,27 3,54+1,1 3,168 ,025*
Risk alma 3,86+ 0,92 3,97+0,83 4,02+0,87 3,69+0,98 1,760 ,155

Toplam 3,78+ 0,5 3,7+0,5 3.,76+0.49 3,61+0,56 1,308 ,272

ITek Yonlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi, *p<0,05

Dil 6grenme stratejilerinden biligsel, telafi, tistbilis, sosyal ve toplam dil
O6grenme strateji diizeyleri ve yaratici kisilik 6zelliklerinden amag yo6nelimlilik ve
kendine giiven puanlarinin 6grencilerin siif diizeylerine gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p < 0,05). Scheffe ¢oklu karsilastirma
testi ile gruplar arasindaki farkliliklar degerlendirildiginde; 11. siniftaki ozel
yetenekli 6grencilerin biligsel (3,58 £ 0,6), telafi (3,7 £+ 0,66) ve toplam dil 6grenme
strateji (3,42 + 0,51) diizeylerinin 9. ve 12. siniftaki 6grencilerin puanlarindan daha
yiksek oldugu; 11. smiftaki 6zel yetenekli o6grencilerin Ustbilis (3,61 + 0,78)
puanlarinin 12. siniftaki 6zel yetenekli o6grencilerin puanlarindan daha yiiksek
oldugu; 11. smftaki 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal (3.41 + 0,67) dil 6grenme
strateji diizeylerinin ise 10. smiftaki 6zel yetenekli 6grencilerin puanlarindan daha

yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Ozel yetenekli ogrencilerden 9. siifta egitim goren ogrencilerin amag

yonelimlilik (3,7 £ 0,71) puanlariin 12. smiftaki 6grencilerin puanlarindan daha
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yiiksek oldugu; 12. siniftaki 6zel yetenekli 6grencilerin kendine giiven (3,54 + 1,1)

puanlarinin ise 10. siniftaki 6zel yetenekli 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9. Ozel Yetenekli Olmayan Ogrencilerin Yaratic Kisilik Ozellikleri ve Dil

Ogrenme Stratejileri Puanlarinin Siif Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Sinif!
9 .smif 10.sm1f 11.smif 12.smif
F p
(n=106) (n=75) (n=122) (n=55)
X +SS X +SS X +SS X +SS
Dil Ogrenme
Stratejileri
Envanteri
Bellek 3,1+£084 275+0,86 2,78+0,74 2,66 +0,84 5,092 ,002*
Bilissel 3,12+0,92 2,79+0,88 2,82+0,86 2,61 0,9 4,569 ,004*
Telafi 3,17+ 1,03 2,92+1,04 3,14+0,96 2,72+1,09 3,162 ,025%*
Ustbilis 325+1,02 2,87+0,98 3,05+0,98 2.81+1,14 3,257 ,022%*
Duyussal 2.83+091 2,63+0,88 2,72+0,92 2,43+0,88 2,607 ,052
Sosyal 3,07+0,93 2,74+0,93 2,94+0,89 2,75+1,01 2,553 ,055
Toplam 3,11+0,83 2,79+0,78 2,9+0,74 2,66+0,84 4,566 ,004*
Yaratic1  Kisilik
Ozellikleri
Olgegi
Amag
347+£09 325+0,87 3.2+0,94 3,56+1,07 2,743 ,043*
yonelimlilik
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Tablo 9 (devam)

Igsel
i 4,01 £0,99 395+1,09 3.84+1,13 3.85+1,32 .,514 .,673
motivasyon

Kendine giiven 3,13+ 1,23 2,94+ 1,26 3,02+1,22 3,29+ 1,34 993 .396
Risk alma 379+ 1,06 391+1,7 38+12 3,67+129 456 713

Toplam 3,664+ 0,5 3,55+0,52 3,5+£0,57 3,62+0,59 1571 ,196

Tek Yonlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi, *p<0,05

Dil 6grenme stratejilerinden bellek, biligsel, telafi, {istbilis ve toplam dil
O0grenme strateji diizeyleri ve yaratict kisilik 6zelliklerinden amag¢ yonelimlilik
puanlarinin 6grencilerin smif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir (p < 0,05).

Scheffe, Tukey ve LSD c¢oklu karsilastirma testleri ile gruplar arasindaki
farkliliklar degerlendirildiginde 9. sinmiftaki Ogrencilerin bellek (3,1 + 0,84)
puanlarinin 10., 11. ve 12. siniftaki 6grencilerin puanlarindan daha ytiksek oldugu; 9.
siiftaki 6grencilerin bilissel (3,12 £ 0,92), telafi (3,17 + 1,03) ve istbilis (3.25 +
1,02) puanlariin 12. sinftaki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu; 9.
siiftaki 6grencilerin toplam dil 6grenme strateji (3,11 + 0,83) diizeylerinin 10. ve
12. siuftaki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu; 12. siniftaki 6grencilerin
ise ama¢ yonelimlilik (3,56 £ 1,07) puanlarinin 9. ve 11. smftaki 6grencilerin

puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin dil 6grenme stratejileri diizeyleri ile
yaratict  kisilik o6zellikleri arasindaki iliski Pearson Korelasyon Testi ile

degerlendirilmis ve sonuclar1 Tablo 10°da paylasilmistir.
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Tablo 10. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yaratici Kisilik Ozellikleri ve Dil Ogrenme
Stratejileri Diizeyleri Arasindaki Iliski Analizi

=4
s 3
5 2 =,
3 S 3
E E . 3 e 3 - = 2z 2 £k
< 2 2 £ 5% E : 3z £ 3 T =z
s & 2B = ©® 2 F g E 3 3 2
Toplam Dil rol
Ogrenme
s p
*
Toplam . AL
%
Yaratici
Kisilik p 000
J779% 241% 1
r % *
Bellek
p 000 ,000
J922% 258% 649%* |
r % %
Biligsel
p 000 ,000 ,000
,068% [192% 472%% 552% |
! * * *
Telafi
p 000 ,000 ,000 000
,890*% [,319% [599** 801* ,455% 1
. R * * *
Ustbilis
p 000 ,000 ,000 ,000 ,000
b | ,762*% 207* 555%* 617* ,465% ,616*% 1
uyussa r

* * * * *
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Tablo 10 (devam)

p 000
,792%
! *
Sosyal
p ,000
0,05
Amag r
yonelimlili
k p 0,354
; ,372%
Igsel ro
motivasyo
n p 000

Kendine r 0,042

giiven
p 0,442
301
r
Risk alma
p ,000

,000

,282%

*

,000

,519%

,712%

,000

A5T*

,000

567

,000

,000

A7

,000

0,059

0,276

J313%*

,000

-0,049

0,367

,199%*

,000

,000

,672%

,000

0,049

0,363

,300%

,000

0,042

0,433

,261%

,000

,000

A467*

,000

0,069

0,2

,256%*

,000

0,034

0,534

,272%

,000

,000

,710%

,000

0,08

0,142

367*

,000

0,025

0,65

,278%

,000

,610%

,000

0,002

0,975

,260%

,000

0,021

0,692

213%

,000

0,083

0,126

AR

,000

0,027

0,619

,253%

,000

0,025

0,639

1

,268%% -

,000

- 115%

0,034

0,032

0,556

,546%*

,000

1445

0,007

Pearson korelasyon, *p<0,05, **p<0,01

Ozel yetenekli 6grencilerin dil 6grenme stratejileri diizeyleri ile yaratict

kisilik 6zellikleri (r: ,311) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir (p <0,01).

Bellek ile bilissel (r: ,649), telafi (r: ,472), tstbilis (r: ,599), duyussal (r: ,555),

sosyal (r: ,478) i¢sel motivasyon (r: ,313) ve risk alma (r: ,199) arasinda pozitif yonli

anlamli bir iliski vardir (p <0,01).

Bilissel ile telafi (r: ,552), ustbilis (r: ,801), duyussal (r: ,617), sosyal (r:

,672), i¢sel motivasyon (r: ,300) ve risk alma (r: ,261) arasinda pozitif yonlii anlamli

bir iligki vardir (p <0,01).
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Telafi ile istbilis (r: .,455), duyussal (r: ,465), sosyal (r: ,467), igsel
motivasyon (r: ,256) ve risk alma (r: ,272) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
vardir (p <0,01).

Ustbilis ile duyussal (r: ,616), sosyal (r: ,710), i¢sel motivasyon (r: ,367) ve
risk alma (r: ,278) arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iliski vardir (p <
0,01).

Duyussal ile sosyal (r: ,610), igsel motivasyon (r: ,260) ve risk alma (r: ,213)

arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iliski vardir (p <0,01).

Sosyal ile igsel motivasyon (r: ,313) ve risk alma (r: ,253) arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iligki vardir (p <0,01).

Risk alma ile ama¢ yonelimlilik (r: -,115) ve kendine giiven (r: -,144)

arasinda ise istatistiksel olarak anlamli ve negatif bir iliski vardir (p < 0,05; p <0,01).

Arastirmada 6zel yetenekli olmayan ogrencilerin dil 6grenme stratejileri
diizeyleri ile yaratict kisilik 6zellikleri arasindaki iliski Pearson Korelasyon Testi ile

degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo 11°de paylasilmistir.

Tablo 11. Ozel Yetenekli Olmayan Ogrencilerin Yaratic1 Kisilik Ozellikleri ve Dil
Ogrenme Stratejileri Diizeyleri Arasindaki Iliski Analizi
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Ogrenme
301°
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Toplam ro 1

Yaratici

Kisilik

? ,000
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p
Tablo 9 (devam)
r
Bilissel
p
r
Telafi
p
r
Ustbilis
p
r
Duyussal
p
r
Sosyal
p
Amag r
yonelimlili
k p
Icsel r
motivasyo
n
p
Kendine r

,000

,936°

,000

,800°

,000

,909°

,000

,785"

,000

,821°

,000

,077

,147

,306°

,000

,000

,233"

,000

,302%

,000

,266"

,000

,170%

,001

,269%

,000

,378%

,000

,694%°

,000

,255"

7517

,000

,622%

,000

,656"

,000

,550™

,000

,598"

,000

,079

,135

,299%

,000

-,027

J701°° 1

,000

,823" 660"

,000 ,000

,647° 585"

,000 ,000

,698™ 570"

,000 ,000
,053 ,008
315,874

,243" 346"

,000 ,000

- 1107 _
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1

,690° 1

,000

741776867 1

,000 ,000

,100  ,085 ,068 1

,058  ,110 ,196

,269°° 1557 2777 -2507 1

,000  ,003 ,000 ,000

-,094 -047 -093 4617 -310" 1



giiven ,1067 ,169™
p ,044 ,000 ,615 ,037 ,001 ,077 ,380 ,078 ,000 ,000
Tablo 11 (devam)

244
r 580" 220" 212 319" 183" ,107° 213" -340" 702" -402" 1

*

Risk alma

p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,042 ,000 ,000 ,000 ,000

Pearson korelasyon, *p<0,05, **p<0,01

Ozel Yetenekli Olmayan &grencilerin dil 6grenme stratejileri diizeyleri ile
yaratici kisilik 6zellikleri (r: ,301) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir (p <

0.01).

Bellek ile bilissel (r: ,751), telafi (r: ,622), {istbilis (r: ,656), duyussal (r: ,550),
sosyal (r: ,598), igsel motivasyon (r: ,299) ve risk alma (r: ,229) arasinda pozitif

yonli anlaml bir iligki vardir (p <0,01).

Biligsel ile telafi (r: ,701), ustbilis (r: ,823), duyussal (r: ,647), sosyal (r:
,698), i¢sel motivasyon (r: ,243) ve risk alma (r: ,212) arasinda pozitif yonlii anlamli
bir iligski varken (p < 0,01); bilissel ile kendine giiven (r: -,110) arasinda negatif
yonli anlamli bir iligki vardir (p < 0,05).

Telafi ile istbilis (r: ,660), duyussal (r: ,585), sosyal (r: ,570), igsel
motivasyon (r: ,346) ve risk alma (r: ,319) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
varken (p < 0,01); telafi ile kendine giiven (r: -,169) arasinda negatif yonlii anlamli

bir iliski vardir (p <0,01).

Ust bilis ile duyussal (r: ,690), sosyal (r: ,741), i¢sel motivasyon (r: ,269) ve

risk alma (r: ,183) arasinda pozitif yonli anlamli bir iligki vardir (p < 0,01).

Duyussal ile sosyal (r: ,686), i¢sel motivasyon (r: ,155) ve risk alma (r: ,107)
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir (p <0,05; p <0,01).

Sosyal ile igsel motivasyon (r: ,277) ve risk alma (r: ,213) arasinda pozitif

yonli anlamli bir iligki vardir (p <0,01).
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Amag yonelimlilik ile kendine giiven (r: ,461) arasinda pozitif yonlii anlaml
bir iligki varken (p < 0,01); amac¢ yonelimlilik ile i¢sel motivasyon (r: -,250) ve risk

alma (r: -,340) arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir (p <0,01).

Icsel motivasyon ile kendine giiven (r: -,310) arasinda negatif yonlii anlamli
bir iliski varken (p < 0,01); risk alma (r: ,702) ile arasinda pozitif yonlii anlamli bir

iligki vardir (p <0,01).

Son olarak kendine giiven ile risk alma (r: -,402) arasinda negatif yonlii

anlamli bir iliski vardir (p <0,01).
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Béliim 6
Sonug ve Tartisma

Arastirmada verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen sonuglar asagida

sunulmaktadir.

Analiz sonucglarina gore 0Ozel yetenekli ogrencilerin dil 6grenme
stratejilerinden bellek, bilissel, telafi, tistbilisi sosyal ve toplam dil 6grenme strateji
puanlarinin 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Bu bulgu 6nceden yapilan ¢alismalarin bulgular ile ortiismektedir.
Clark’a (2002) gore 6zel yetenekli cocuklarin ¢ogu erkenden okumaya baslar,
okudugunu daha iyi anlar, kelime hazineleri genistir ve farkli alanlarda okumay1
severler. Harrison (1995) 6zel yetenekli cocuklarin alici dil becerileri ve ifade edici
dil becerilerinin akranlarindan daha erken gelistigini vurgular. Robinson ve ark.
(2014)’na gore ozel yetenekli cocuklarin dil becerileri akranlarina gore ¢ok daha
ileridedir. Holton ve Gaffney, (1994) 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel yetenekli
olmayan Ogrencilere gore daha fazla biligsel farkindaliga sahip olduklarini ve
bagimsiz 6grenme, problem ¢ozmede basarili olduklarini ortaya koymustur ve bu
ogrencilerin farkli 6grenme stratejilerini birlikte kullandiklarini belirtmistir. Ozel
yetenekli olmayan 6grencilerle yapilan bazi arastirmalarin sonuglarina (Caligkan ve
Siinbiil, 2011; Giiven, 2004; Haught, 1996; Lee ve Oxford, 2008; Ozkal ve Ceting6z,
2006) gore, ogrencilerin ¢ok azimin farkli 6grenme stratejilerini  kullandigi
gorlilmektedir. Benzer sekilde Yildiz, Baltaci, Kurak ve Giiven (2012)
arastirmalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin problem c¢ozmede daha fazla strateji
kullandiklarini belirlemistir. Ozel zihinsel yetenege sahip bireylerin bilissel alanda
basarili oldugu dikkate alindiginda bu 6grencilerin 6zel yetenekli olmayanlara gore

daha fazla stratejiyi kullaniyor olmalarini agikladigi soylenebilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin yaratici kisilik 6zelliklerinden amag yonelimlilik
ve toplam yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sternberg ve Lubart (1993)
calismasinda yaraticilifin zekay: biitiinleyen bir boyutu oldugunu belirtmislerdir.
Onlar da yaraticihigin bir 6zel yeteneklilik sekli oldugu goriisiine inanmiglardir.
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Baska bir deyisle yaraticilik ve zeka iliskili yapilardir; bu yiizden bu iki yap1 arasinda
gliclii bir bag olmasi gerekir (Hlansy, 2008). Petruzzi (1984)’nin de 30 tanesi 6zel
yetenekli toplam 180 cocukla yaptig1 ¢alisma sonucunda 6zel yetenekli ¢ocuklarin,
0zel yetenekli olmayan cocuklara gore daha yiiksek yaraticilik puanlarina sahip
oldugunu bulmustur. ilgili alanyazin incelendiginde arastirmanin sonucuna paralel
olarak ¢ogu arastirmada ozel yetenekli Ogrencilerin 6zel yetenekli olmayan
akranlarina gore daha yaratici olduklart belirtilmistir (Kattou vd., 2011; Leikin, 2009;
Leikin ve Lev, 2007; 2013).

Ozel yetenekli olan ve 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin dil 6grenme
stratejileri ve yaratict kisilik 6zellikleri iliskilerine dair sonuglar ise su sekildedir:
Ozel yetenekli olan ve ozel yetenekli olmayan &grencilerin dil &grenme
stratejilerinden duyussal 6grenme puanlari ve yaratict kisilik 6zelliklerinden igsel
motivasyon, kendine giiven ve risk alma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmanustir. Ozel yetenekli ogrencilerin dil 6grenme stratejileri
diizeyleri ile yaratici kisilik 6zellikleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir.
Bellek ile igsel motivasyon ve risk alma arasinda; biligsel ile i¢sel motivasyon ve risk
alma arasinda; telafi ile i¢sel motivasyon ve risk alma arasinda; istbilis ile igsel
motivasyon ve risk alma arasinda; duyussal ile i¢sel motivasyon ve risk alma
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iliski vardir. Risk alma ile amag
yonelimlilik ve kendine giiven arasinda ise istatistiksel olarak anlamli ve negatif bir
iliski vardir. Ozel yetenekli olmayan &grencilerin dil 6grenme stratejileri diizeyleri
ile yaratic1 kisilik 6zellikleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir. Bellek ile
biligsel, i¢sel motivasyon ve risk alma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir.
Bilissel ile igsel motivasyon ve risk alma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
varken biligsel ile kendine giiven arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski vardir.
Telafi ile i¢sel motivasyon ve risk alma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
varken, telafi ile kendine giiven arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski vardir. Ust
bilis ile i¢csel motivasyon ve risk alma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.
Duyussal ile igsel motivasyon ve risk alma arasinda; sosyal ile i¢sel motivasyon ve
risk alma arasinda; i¢sel motivasyon ve risk alma arasinda pozitif yonli iligkiler
saptanmistir. Amag yonelimlilik ile kendine giliven arasinda pozitif yonlii anlamli bir

iligki varken; amag¢ yonelimlilik ile igsel motivasyon ve risk alma arasinda ve igsel
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motivasyon ile kendine giiven ile kendine giiven ve risk alma arasinda negatif yonlii
anlamli bir iligki vardir. Oldukg¢a beklenen bir sonug olarak bu bulgu, yaraticr kisilik
Ozelliklerinin kiside her beceri ve strateji kullanimini etkiledigi gibi, yabanci dil
O0grenme stratejileriyle de pozitif yonde iliskisinin oldugunu gostermektedir. Bu
iligkinin yoni, yaratict kisilik 6zelliklerine sahip olmanin yabanci dil 6grenme
stratejilerini etkilemesi bi¢iminde olabilecegi gibi diger yonde de olabilmektedir.
Psikolojik gelisim kapsaminda degerlendirildiginde dil 6grenmenin yaratici kisiligi
gelistirdigi ve farkli diller 6grenmek igin de bir motivasyon kaynagi oldugu gerek
kiltiirel gesitlilik gerekse dil ¢esitliligi baglaminda bilinci artirdigi belirtilmektedir
(Onursal, 2019, s. 49). Arastirmaya katilan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
sosyal ve duyussal alt boyutlar1 arasinda bir farklilik tespit edilememistir. Bu durum
Oncelikle g¢alismaya katilan 6grencilerin, genel zihinsel yetenek alaninda degil,
akademik o6zel yetenek alaninda 6ne ¢iktig1 ile aciklanabilir. Buna ek olarak
sosyallik, asosyallik, iki kere farkli olma (6zel yetenek ve disleksi gibi) vb.
degiskenler tarafindan etkilenen duyussal beceriler s6z konusu olabilir. Ayrica IQ ile
duygusal zekanin birbirinden bagimsiz olgular oldugu acik¢a ortaya konulmustur
(Goleman, 2005; Shelley & Brown; 2004; Biilbiiloglu, 2001). Buradan hareketle 6zel
yeteneklilerin zihinsel olarak 6nde olmasinin duygusal olarak da 6yle olmasini

gerektirmeyecegi soylenebilir.

Ogrencilerin demografik ozellikleri ile dil 6grenme stratejileri ve yaratici
kisilik ozellikleri arasindaki iliskilere yonelik sonuclar su sekildedir: Ozel yetenekli
kiz 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinden bellek, biligsel, tistbilis (3,49 + 0,83) ve
toplam dil 6grenme strateji puanlarinin istatistiksel agidan anlamli olarak erkek
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ozel yetenekli
olmayan kiz 6grencilerin de dil 6grenme stratejilerinden bellek, bilissel ve toplam dil
O0grenme strateji puanlarinin istatistiksel agidan anlamli olarak erkek 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dil 6grenme stratejileri diizeyleri
ve diger yaratici kisilik o6zellikleri puanlarinin cinsiyete goére anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin daha yiiksek puanlar almig
olmalarinin nedeni, kadin cinsiyetin beyin farkliliklarindan dolay:r yabanci dil
ogrenme yatkinhigi ile agiklanabilir. Literatiirde de Izci ve Sucu’nun (2013)

calismalarinda sekizinci smif ogrencilerinin yabanci dil 6grenme stratejileri
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degerlendirilmistir. Arastirmamiza benzer big¢imde, kiz 6grencilerin yabanci dil
stratejileri baglaminda daha basarili olduklari saptanmistir. Benzer sekilde Ercan
(2019) da kiz 6grencilerin strateji kullaniminda daha basarili olduklarini belirtmistir.

Bu baglamda arastirmamiz bulgularinin literatiirle paralellik gosterdigi s6ylenebilir.

Erkek 6grencilerin yaratici kisilik 6zelliklerinden kendine gliven puanlarinin
kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Bu durum, erkeklerin
toplumda daha 6n planda olmalar1 ve ataerkil bir toplum yapisina sahip olunmasi ile
aciklanabilir. Erkek cocuklarinin kiigtikliiklerinden itibaren daha fazla desteklenerek
biiytitiilmesi, kizlarinsa toplum i¢inde daha korumaci sekilde yetistirilmesinin erkek
ogrencilerin kendine giiven diizeylerinin daha yiiksek olmasina sebep gosterilebilir.
Kiz ogrencilerin yaratici  kisilik 6zelliklerinden risk alma puanlarinin  erkek
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu gorilmistir. Kadinlar toplumsal
cinsiyet rolleri nedeniyle toplumda daha fazla problem ¢6zmek ve daha iiretken
olmak zorundadirlar. Bu durum yaratict kisilik 6zellikleri bulgularina sebep olarak

gosterilebilir (Altin, 2010).

Kiz 6grencilerin yaratici kisilik 6zelliklerinden i¢sel motivasyon, risk alma ve
toplam yaratici kisilik 6zellikleri (puanlarinin erkek 6grencilerin puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriiliirken; erkek oOgrencilerin ise kendine giiven puanlarinin kiz
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yaratici disiinmede
kadin cinsiyetin avantaj sagladigi literatiirde de vurgulanmistir. Bunun yaninda
kadinlarin toplumdaki rollerinden 6tiirti daha fazla problem ¢6zme becerisine sahip
olmalarinin gerekmesi, toplumda ¢esitli sosyal risklerle yasamalarinin gerekmesi gibi
sebeplerden otiirii risk alma puanlarinin daha yiiksek saptandigi diistiniilmektedir

(Kog, Terzi, & Giil, 2015).

11. siiftaki 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel, telafi ( ve toplam dil 6grenme
strateji diizeylerinin 9. ve 12. smuftaki Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek
oldugu; 11. siniftaki 6zel yetenekli 6grencilerin iistbilispuanlarinin 12. siniftaki 6zel
yetenekli 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu, 11. siniftaki 6zel yetenekli
Ogrencilerin sosyal dil 6grenme strateji diizeylerinin ise 10. siniftaki 6zel yetenekli
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Sinif diizeyi 9°dan 11°e

ilerledik¢ce yabanci dil strateji puanlari artis gostermektedir. Bu durum normal
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gelisimin olagan seyriyle dogru orantili ve beklenen bir sonu¢ olarak
degerlendirilmektedir. S6z konusu puan artisinin 12. sinifa gelindiginde durmasi ve
gerilemesi, Ogrencilerin Uiniversiteye hazirlik sinavlarina yogunlasmalari ve
Ingilizceye verdikleri onemin azalmasiyla iliskili olabilir. Buna ek olarak ozel
yetenekli ogrenciler, gittikleri okullarda aldigi kendi yetenekleri dogrultusunda
egitim almakta ve kendilerini beslemeye ve gelistirmeye devam etmektedir. Bu
durum da o6zel yeteneklilerin simif diizeyi ilerledik¢e puanlarinin artisina neden

olarak gosterilebilir.

9. siniftaki 6zel yetenekli olmayan dgrencilerin bellek puanlarinin 10., 11. ve
12. smftaki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu; 9. siniftaki 6grencilerin
biligsel telafi ve tistbilis puanlarinin 12. siniftaki 6grencilerin puanlarindan daha
yiiksek oldugu; 9. siniftaki 6grencilerin toplam dil 6grenme strateji diizeylerinin 10.
ve 12. smuftaki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu; 12. smiftaki
ogrencilerin ise amag¢ yonelimlilik puanlarinin 9. ve 11. siniftaki 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ozetle 9. siiftan sonra her
kademede puanlarin gittik¢e diistiigii goriilmektedir. Bu sonug, okulun bu 6grencileri

korelttigi ve 6grencilerin okuldan fayda saglayamadigi ile agiklanabilir.
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Boliim 7
Oneriler

Arastirma sonuglar1 kapsaminda sunulabilecek oOneriler iki grupta ele

alinabilir. Ilk gruptaki oneriler egitimciler ve egitim kurumlarina, ikinci gruptaki

oneriler ise gelecekte konuyu ele alacak arastirmacilara yonelik olarak hazirlanmistir.

Arastirma sonuglarina gore, yabanci dil egitiminde egitimciler ve egitim

kurumlarina asagidaki oneriler sunulmaktadir:

Calisma kapsaminda dil 6grenme stratejileri puani en diisiik 12.siniflardadir.
Bu sebeple 6grencilerin tiniversite hazirlik sinavlari siire¢lerinde yabanci dil
becerilerinin geri plana itilmemesi ve smav kaygilarinin yonetilmesi adina

rehberlik servisiyle is birliginin saglanmasi 6nerilebilir.

Yaratic1 diisiinme becerilerinin desteklenmesi i¢in 6grencilerin yanliglari
vurgulanmamali, yabanci dil kapsaminda 6zgiivenlerinin  geligsmesi

desteklenmelidir.

Lise ogrencilerinin yabanci dil becerilerinin arttirilmasi i¢in yaratict kisilik
Ozelliklerinden i¢sel motivasyon ve risk alma becerilerinin gelistirilmesi

desteklenmelidir.

Yapisal farkliliklar g6z ontinde bulundurularak cinsiyetler arasinda ortaya
cikan farklilasma durumunun her iki cinsiyet lehine desteklenmesi
gerekmektedir. Ozellikle kiz 6grencilerde 6zgiiven konusunda yine rehberlik

servisi is birligiyle destek saglanmalidir.

Egitim kurumlarinda hizmet i¢i egitimler verilerek yabanci dil 6gretmenleri

0zel yetenekli cocuklarin egitimi konusunda bilgilendirilmelidir.

Egitim kurumlarinda velilere yonelik bilgilendirme ¢alismalar1 yapilarak,
okullarda verilen egitimin evde de desteklenebilmesi i¢in Oneriler

sunulmalidir.

Arastirma sonuglarina gore, daha sonra yapilacak arastirmalar i¢in sunulan

Oneriler su sekildedir:

85



Arastirmalar farkli 6rneklem, yas grubu, farkli bolgeler gibi degiskenlerle

zenginlestirilerek desteklenebilir.

Benzer bir arastirmanin genel zihinsel yetenekli 6grencilerle de yapilmasi

onerilmektedir.

Benzer ¢aligmalar, 6gretmen ve 6grenci goriislerine de bagvurarak karma

yontem calismalariyla desteklenebilir.

Literatiirde, yaratici kisilik 6zellikleri ve yabanci dil 6grenme stratejileri
arasindaki iligkiyi ele alan aragtirma sayisi olduk¢a sinirlidir. Konunun daha
detayli bicimde anlasilabilmesi ve literatiire zenginlik katilmasi i¢in, 6zellikle
0zel yetenekliler alani kapsaminda konuya iliskin calismalarin artirilmasi

onerilmektedir.

Konuya iligkin aragtirmalarin olduk¢a kisitli olmasi, arastirma bulgularinin
tartisilmas1 kapsaminda, bu calismanin bir siirliligi olarak karsimiza
cikmistir. Bu nedenle hem yabanci dil 6grenme stratejileri hem de yaratici
kisilik  oOzellikleri  degiskenlerinin  6zel yetenekli ogrenciler igin

degerlendirilmesi onerilmektedir.
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