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OZET

iLKOKUL 4. SINIF OGRENCILERINiIN OKUMAYI TERCiH ETTIiKLERi COCUK EDEBIiYATI
TURLERI

Farkli diisiinme becerilerini gelistiren, hayal diinyasinin sinirlarini genisleten, okudukea
ve anlattikca kisisel hazz1 arttiran edebiyat iiriinleri ile cocugun tanismasi oldukca 6nemlidir.
Cocugun okula baslamasiyla birlikte edebi {iriinlerin ¢ocugun hayatinda yer almasi miifredatlar
dahilinde hedeflere yonelik 68renmeler olarak gerceklesmektedir. Bu siirecten énce ¢ocuk, cocuk
edebiyat1 iiriinleri ile informal bir sekilde tanisirken; okul déneminin baslamasiyla formal
O6grenme gerceklesmektedir. Siire¢ icinde ¢ocuk, merak uyandiran ve ilgisini ¢eken cocuk
edebiyat1 tiirlerine yonelerek okuma diinyasini olusturmaya baslamaktadir. Bu arastirmanin
amaci ilkokul 4. sinif o6grencilerinin okumay1 tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati tiirlerini
belirlemektir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Ankette
iki bolim yer almaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin cinsiyeti, okullarin yerlesim yerleri ve
ogrencilerin tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerini isaretlemeleri icin bir tablo yer almaktadir.
Bu tiirlerle ilgili kisa agiklamalar yapilarak, o6grencilerin okuduklar tiirleri daha kolay
hatirlamalar saglanmistir. Agiklamalarin anlasilip anlasilmadigini tespit etmek i¢in 30 ilkokul 4.
sinif 6grencisiyle 6n uygulama yapilmistir. Anlasilmayan aciklamalar tespit edilerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. ikinci boliimde ise 6grencilerin okumayi en ¢ok tercih ettikleri cocuk
edebiyati tiirtinli yazmalar istenmistir. Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Mersin il merkezinde 6grenim goren ilkokul 4. sinif 18.693 6grenci olusturmustur. Arastirma nicel
olup betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada “basit seckisiz 6rnekleme” yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok masal tiiriinii tercih ettikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile okumay1 tercih ettikleri tiirler arasinda anlamh
farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin %60’'1nin en fazla yedi tiirii okumayi tercih
etti sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bilgilendirici ve siir metinlerinden cok hikaye edici
metinleri okumay tercih ettikleri goriilmiistiir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin farkl tiirlerle tanistirilmasi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk Edebiyati Tiirleri, Cocuk Edebiyati, Tercih Edilen Cocuk Edebiyati
Tirleri.

Danisman: Prof. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA, Mersin Universitesi, Temel Egitim Anabilim Dah
Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali, Mersin.

ikinci Damigsman: Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil Avsar Tuncay, Mersin Universitesi, Zihin Engelliler
Egitimi Anabilim Dals, Ozel Egitim Bolimii, Mersin.
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ABSRACT

THE TYPES OF CHILDREN'S LITERATURE THAT PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE STUDENTS
PREFER TO READ

It is very important for the child to get acquainted with literary products that develop
different thinking skills, expand the boundaries of the imagination, and increase personal pleasure
as they read and tell. When the child starts school, the inclusion of literature products in the child's
life occurs as goal-oriented learning within the curriculum. Before this process, the child was
introduced to children's literature products in an informal way; formal learning occurs with the
beginning of the school period. Within this period, child starts to create her reading nature with
orientation of literary genres which that arouse curiosity and interest. The aim of this research is
to determine the types of children's literature that primary school 4th grade students prefer to
read and the reasons. Research data were collected with a questionnaire developed by the
researcher. There are two parts in the survey. In the first part, there is a table for students to mark
the gender of the students, the location of the schools and the children's literature genres they
prefer. By making short explanations, students were able to remember these genres they read
more easily. In order to determine whether the explanations were understood or not, a pre-
aplication study was conducted with thirty 4th grade primary school students. Incomprehensible
explanations were identified and corrected. In the second part, students were asked to write the
type of children's literature that they most prefer to read. The universe of the research consisted
of 18.693 primary school 4th grade students studying in the city center of Mersin in the 2021-
2022 academic year. The research is quantitative and we used descriptive survey model. The
"simple random sampling" method was used in the study. As a result, it was determined that the
students mostly preferred the fairy tale genre. It has been observed that there are significant
differences between the genders of the students and the genres they prefer to read. In addition, it
was concluded that 60% of the students preferred to read the most seven genres. It has been
observed that students prefer to read narrative texts rather than informative and poetic texts.
Based on the results of the research, it has been suggested to introduce different types of primary
school 4th grade students.

Key words: Types of Children's Literature, Children's Literature, Preferred Children's Literature
Genres.

Advisor: Prof. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA, Mersin University, Institute of Education Sciences,
Department of Primary Education, Mersin.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boélimiinde; problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler

arastirmanin amacli, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Gilinimiiz egitim sisteminin ¢ocugu 6grenmenin merkezine alarak ¢ocuklara 6grenmeyi
O0gretme ve gelecek hayatlarinda dogru segimler yapabilme yetisi kazandirabilmek gibi olusumlar
icinde olmasi, cocugu ve ¢ocuklugu 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durum ¢ocuk edebiyati alaninda
ve ¢ocuklara yonelik olusturulan eserlerde yeni yapilanmalari beraberinde getirmektedir.

Giiglii Yarinlar I¢in 2023 Egitim Vizyonu’nda belirtildigi gibi ¢ocuklara verilecek temel
egitim, cocuklarin ileriki yaslarda yasantilarini biiytik 6lciide etkileyeceginden saglikli ve giivenilir
temeller lizerine oturtulmalidir. Cocuk bu dénemde egitim ve 68retim zamanini sadece sinificinde
degil yasaminin her aninda ve alaninda siirdiirebilir yatkinlikta olmahdir (MEB, 2018). Cocugun
sinif disinda keyifle zaman gecirecegi ve egitim O0gretimine katkida bulunacagi, yeni ufuklar
kesfetmesine olanak saglayacagi cocuk edebiyati eserleri cocugun hayatinda 6nemli bir yol
gostericidir. Egitim 6gretim donemleri sonunda basar1 durumunu gosteren karnelerde cocugun
okudugu kitap sayisinin da yer almasi MEB’in g¢ocuk edebiyati {riinlerine verdigi 6nemi
gostermektedir. Bu durum MEB’in cocuk ile edebiyat arasindaki bagi giiclendirme hedefinin
oldugunu diisiindiirmektedir.

Cocukluk doneminde edebiyatla bulusan ¢ocuk icin edebiyatin anlami ve 6énemi farkl
boyut kazanmaktadir. Cocukluk donemde edebiyatin amaci ¢ocugu ileriki yaslarda karsilasacagi
kitap, egitim, okuma ve edebiyat diinyasina temel olusturmaktir.

Bireyin gelisimi ve degisimi biitiinsel olarak goz oniinde bulunduruldugunda cocuk
edebiyati ¢ocukluk doneminde cocugun hayatinda olmasi gereken bir alandir ve yetiskin
edebiyatindan ¢ok farkli degildir. Zihinsel, toplumsal ve ruhsal gelisimin de 6tesinde; bireyin
giizellik anlayisina, sanatsal bakis acisina karsilastigi durum ve olaylari alisilagelmisin disinda
yorumlayip yeni pencerelerden bakabilme siire¢lerine katki saglar. Cocuk edebiyatinin cocugun
hayatinda var olma nedenlerinden biri ise cocugu nitelikli okur olarak ileriki hayatina
hazirlamaktir ( Sirin, 2016). Ayrica ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuga okuma aliskanhigi kazandirma,
cocugun kelime hazinesini ve diistinme yetisini gelistirme, hayal diinyasinin sinirlarini genisletme
gibi bircok amaci vardir. Bu silirecte cocuk, okudugu kitaplarda kendi diinyasinin parcasini
buldukca edebiyatla hayatin i¢ ice oldugunu anlamaktadir.

Anlasilacagl lizere cocuk edebiyati; cocugun kendine 6zgii karakteristik 6zelliklerini
gelistirdigi ve varolusunu kesfetmeye basladigi cocukluk doneminden yetiskinlige gecisini

saglayan kopri gorevi gormektedir. Cocuk, okudugu cocuk edebiyati tiirlerinde toplumun kiiltiirel
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ozelliklerine de asina olacagindan sosyal kimligini olusturma konusunda ¢ocuk edebiyati
triinlerinden yararlanmaktadir. Tim bunlar géz oniine alindiginda ¢ocuk edebiyati tiirleri
cocugun hayatinda 6nemli bir yere sahiptir (Dilidiizgiin, 2018). Oyun ¢aginda olan ¢ocugu
edebiyatla bulusturmanin en kolay yolu onu eglendirecek eserlerle tanistirmaktir. Iste bu noktada
cocuk edebiyatinin {irtinlerinden yararlanilmaktadir.

Cocuklar, farkli edebiyat tiirlerini okumaya ve 68renmeye istekli olurlar. Bu tiirleri
okuyarak deneyim yasayan ¢ocuk; gérmedigi, bilmedigi, aliskin olmadig1 yasam sekillerini de
tanimis olur (Sever, 2019). Farkli yasantilar deneyimleyen cocugun duygu durumunda da
okudugu tiire gore degisiklikler olur. Siirle cocugun ruhu beslenirken bilmeceyle zihni calisir.
Masalla olmasi mimkiin olmayan diinyalarda bulurken kendini; Nasrettin Hoca fikrasiyla
eglenirken ayni zamanda da diisliniir. Bu 6rnekleri daha da arttirip ¢ocukluk dénemini 2-14 yas
arasl kabul edersek cocuk edebiyati bu yaslar arasinda ¢cocugun diinyasinda bazen bir ninniyle,
bazen siirle, bazen uyku oncesi bir masalla, bazen de bir tebessiime neden olan fikrayla yer
almaktadir.

Cocuk edebiyati ¢ocuklarin kisisel, bilissel, sosyal ve ruhsal gelisimleri i¢cin oldukca
o6nemlidir. Bu durumda ¢ocugun ruhuna dokunmak ve hayal diinyasini1 zenginlestirmek icin
sadece masal, roman ve hikaye yeterli midir? sorusu giindeme gelmektedir. Bu sorunun cevabi
cocuklar1 farkli edebiyat tiirleriyle tanistirmaktir. Béylece ¢ocuk siir, destan, agit, biyografi,
otobiyografi, mesnevi, roman, 6ykii, masal, tiyatro, deneme, fikra, makale, elestiri, ani, gezi yazisi,
fikra vb. tiirleri de okuyarak zengin bir edebiyat diinyasiyla tanisir. Farkli bakis acilar1 ve
diinyalarla tanisan ¢ocuk okuyacagi kitaplari da kendi ilgisine gore belirlemektedir.

“Cocuk edebiyati iirtinleri, ¢cocuklar: nitelikli metinlere yoneltmeyi basarabilen, onlara
zamanla okuma kiiltiirii kazandirabilen bir sorumluluk tistlenmelidir” (Sever, 2019: 19). Erken
yaslarda olusan aliskanliklarin daha kalic1 oldugu diistintildiigiinde okuma aliskanlig1 ¢ocuklara
ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmalidir. Bunu yaparken de ¢ocuklarin ilgi duydugu cocuklarda
merak uyandiran tiirlerle onlar1 tanistirip, kitapliklarindaki cesitliligi arttirmak gerekmektedir.
Cocuk edebiyat1 alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde dogrudan ¢ocugun cocuk edebiyati
tiirlerini tercih durumlarin belirten bir ¢alismaya rastlanmamistir. Halbuki hem 6gretmen hem
de velilerin ¢ocuklara kitap dnerirken hangi tirlerin daha ¢ok sevildigini ya da tercih edildigini
bilmesi kitap secimini kolaylastirir. Bu nedenlerden dolay1 ¢cocuklarin okumay tercih ettikleri
cocuk edebiyati tiirlerinin neler oldugu hakkinda bilimsel arastirma sonugclarina dayanan bilgiye

ihtiyac vardir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumay tercih ettikleri cocuk

edebiyati tlirlerini tespit etmektir.
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1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmamn problem ciimlesi: “ilkokul 4. simf égrencilerinin okumay: tercih ettikleri
cocuk edebiyati tiirleri nelerdir?” sorusudur.
Bu temel problem gercevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:
1. ilkokul 4. simf égrencilerinin okumay: tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirleri
hangileridir?
2. llkokul 4. sif 6grencilerinin okumay1 tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirleri
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
Ilkokul 4. sinif 6grencileri ka¢ cocuk edebiyat: tiiriinii bir arada tercih etmislerdir?
4. Ilkokul 4. simf égrencilerinin okumayi en ¢ok tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirleri
hangileridir?
5. ilkokul 4. simif égrencilerinin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirii
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
6. lilkokul 4. siif égrencilerinin okumay1 en cok tercih ettikleri tiirle hangi tiirleri

birlikte tercih etmislerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bireyin egitim 6gretim hayatinin basladig ilerideki yasantisina ve yapacagi tercihlere yon
verecek olan temel egitim, cocukluk dénemini de i¢ine alan uzun bir siireci kapsamaktadir. Her
cocugun yetistigi cevre ve bu cevrenin getirdigi kiiltiirel 6zellikler farkli oldugundan ¢ocuk, kendi
istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim 6gretimden yararlanmaktadir. Bu siirecte cocugun
gereksinimleri 6gretmenleri ve ebeveynleri tarafindan karsilanmaktadir. Bunun yani sira
cocugun; hayal diinyasim gelistirecek, yasamdan doyum almasim saglayacak, kendinden
beklentisini gerceklestirmesi i¢in ona yol gosterecek, yasadigi toplumun farkina vararak
degerlerini benimsemede yardimci olacak, her yoniiyle gelisimine katki saglayacak edebiyata
ihtiyaci vardir (Tiifek¢i Can, 2014a). Bu nedenle ¢ocuklar kendi duygu ve diisiincelerini en iyi ifade
eden, kendi yasantilarinin disinda baska yasantilarin da oldugunu fark ederek okumaktan zevk
aldiklari cocuk edebiyati tiirleriyle tanistirilmalhidir.

Gegis edebiyati olarak goriilen cocuk edebiyatinin; ¢ocuga konusma, olay ve durumlara
giizel bakabilme, farkli bakis agilar1 kazandirmada katki sagladigi sdylenmektedir. Ayrica
yetiskinlik déneminde bireyin nitelikli bir okur olmasi icin ¢ocuga yon verdigi bilinmektedir
(Dilidiizgiin 2018; Neydim, 2020a; Sever, 2019; Sirin, 2016; Tiifek¢i Can, 2014a). Tiim bu
nedenlerden dolayi cocugun, cocuklugu boyunca bu tiir eserleri daha ¢ok tanimasi tartisilmaz bir
durumdur. Edebiyat iiriinleriyle tanisan ¢ocuk, kendisini daha iyi anlayip taniyacak ve diger

insanlarla daha kolay iletisim saglayabilecektir (Neydim, 2020a). Cocuk bulustugu her edebiyat
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tirtinde farkli yasantilar ve duygular edinmektedir. Cocuklar yeni yasantilar kesfederken
bilmedigi tiirleri de 6grenme meraki igerisinde olurlar.

llgili literatiire bakildiginda ilkokul 4. sif égrencilerinin dogrudan okumay: tercih
ettikleri cocuk edebiyati tiirlerini belirten bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda sinif 6gretmenleri ya da ebeveynler ¢ocuklara kitap temin ederken bu ¢alismanin
verilerini g6z 6nlinde bulundurabilirler. Boylelikle ¢ocuk ve kitap arasinda daha hizli bir bag
olusmasi saglanabilir. Cocuklarin tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati tiirlerini bilmek ise ¢ocuklarin
istekleri, ilgi duyduklar1 ve sevdikleri konular dogrultusunda kitap secimini
kolaylastirabilmektedir. Bu bakimdan yapilacak olan ¢alismanin bu alandaki boslugu dolduracagi

diistintilmektedir.
1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin en o6nemli sayiltisi, arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama
araclarina samimi cevaplar verdikleri ve veri toplama aracinda yer alan cocuk edebiyati tiirlerini

yeterli diizeyde bildikleri yoniindedir.
1.6. Sinirhiliklar

Arastirma 2021-2022 egitim 68retim y1l igerisinde Mersin il merkezinde 68renim goren
4. sinif 6grencileri ile simirhidir. Cocuk edebiyati tiirleri ankette yer alan (masal, fabl, destan,
hikdye, roman, ani, siir, bilmece, tekerleme, ¢izgi roman, fikra, atasozleri, tiyatro) tiirler ile

smirhidir.
1.7. Tanimlar

Cocuk: Kendisine 6zgii bazi niteliklere sahip olan, gelisim 6zelliklerine ve ilgilendikleri
konulara iliskin uyaricilara reaksiyonlar gosteren ve yeni 6grenmelere hazir olan varliktir (Aricy,
2018).

Cocuk Edebiyati: Cocuklara hayatin ve insanligin tiim ydnlerini estetik bir dille anlatan,
cocuklarin zihinsel ve duygusal becerilerine dnemli katkilar sunan ve bunun yaninda ¢ocugun
anlama ve gelisim 6zelliklerine gore ihtiyaclarini karsilayan eserlerin ortak adidir (Giileg, 2020).

Edebiyat: insanlarin hislerini ve fikirlerini etkileyici bir bicimde iletmekte araci olan

tirtinlerin ortak adidir (Akin, 2019).
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2. KAYNAK ARASTIRMALARI / ALANYAZIN
2.1. Cocuk ve Edebiyat

Cocuk ve edebiyat kavramlarini yan yana getirmeden 6nce cocuk edebiyatinin 6znesi olan
“Cocuk nedir?” “Kime ¢ocuk denir?” sorularina agiklik getirmek gerekmektedir. Tiirkce sozliikte
(TDK, 2021) “cocuk” kavrami: “kii¢iik yastaki oglan veya kiz; soy bakimindan ogul veya kiz evlat;
bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme doéneminde bulunan oglan veya kiz” olarak
tanimlanmaktadir.

Aktas ve Yalgin’a (2017: 13) gore cocuk: “Iki yasindan ergenlik cagina kadar biiyiime
donemi icinde bulunan insan yavrusu; heniiz ergenlik donemine erismemis kiz ve erkek” olarak
tanimlanmaktadir. Nas’ a (2014: 2) gore ise: “Cocuk nedir? Cocuk yetiskinin kiigliik bir drnegi
(modeli) degildir. Ondan bir yetiskin gibi davranmasi beklenemez. Kendine 6zgiidiir o. Kendine
6zgl bir diinyasi vardir. Diistinme bi¢imi, algilamalar: farkhidir”.

Oktem (2012: 5) ise “Toplumsal yasam icerisinde insanlarin birbirlerine karsi olan
tutumlarinin her toplumda farkhilik gosterdigi gibi cocukluk olgusunun da kiiltiirel bir yoni
oldugu dolayisiyla cocugu tanimlayacak genel bir tanimin yapilamayacagi ifade edilmektedir”.

Cocukla ilgili yapilan tanimlara bakildiginda her bir tanimin birbirinden farkli oldugu
gorilmektedir. Bu durum ¢ocuk kavrami icin yapilabilecek tanimlarda ortak kavramlarin varligini
azaltmaktadir. Yapilan tanimlarin farkli olmasi cocuk kavraminin belli bir kalibinin olmadigini bu
nedenle biitiin ¢cocuklarin birbirinden farkl 6zellikleri oldugunu vurgulamaktadir (Akin, 2019).
Yapilan tamimlardan da yola c¢ikarak cocuk kavraminin kendine has ve yetiskinlerden ayri
ozelliklerinin oldugu gorilmektedir. Boylece c¢ocuk icin yapilacak edebiyatin 6zellikleri de
yetiskin edebiyatindan farkli ve ¢ocuklara 6zgii olmasi gerekmektedir.

Cocuklar edebiyattan cesitli sekillerde yararlanmaktadirlar. Edebiyat, cocuklara diinyay1
anlamalar1 ve hareket etmeleri i¢in eglence ve araglar saglamaktadir. Edebiyat cocuklarin
hayatina anlam ve ama¢ kazandirmaktadir (Aerila ve Ronkkd, 2015). Edebiyatin tanimlarina ve
amaglarina bakildiginda edebiyat bireyin ilk defa karsilastigl veya bildigi kavramlari yeniden
yapilandirdig1 silirecte yasantisi ile kavramlar arasinda kaliteli bir bag kurmasina yardimci
olmaktir. Edebi eserlerle bulusan okur, okuduklarini hayatina yansitarak yasamini yeniden
yapilandirabilmektedir (Sever, 2019; Celik, 2018). Edebiyat lirtinleri ise bireyin icinde bulundugu
ortami ifade etmektedir. Bireyin benligiyle ve diger bireylerle yasadigi ikilemlere ayna
tutmaktadir. Kisacasi bireyin hayatindaki olumlu ve olumsuz tiim renkleri ortaya ¢ikarmakta ve
yasam iklimini iimanlastirmaktadir. Yani tiim giizel duygular1 aciga ¢cikarmaktadir. Ozetle edebi
dirtinler Kisinin kendi yasantisi ve cevreyle etkilesiminde hos olan durumlara yonelmesinde 151k

tutan ve bu hedeflere ulasmasinda yol gésteren bir rehber konumundadir (Kavcar, 2017).
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Edebiyat, cocuklarin okuryazarlik gelisimini birgok ydnden desteklemektedir. Cocuklarin
diinyaya bakis acisini genisletmelerine ve hayatlarindaki farkli durumlar1 netlestirmelerine,
duygular1 tanimalarina ve bunlarla basa ¢ikmalarina ve olaylara daha empatik bakmak icin
cocuklara yardimci olmaktadir (Aerila ve Ronkko, 2015). Ayrica edebiyat kapsayici dogasi geregi
cocuklara kendilerini aynalardan daha fazla gormelerine, farkli pencerelerden baskalarinin
hayatlarina tanik olmalarina ve hatta adim atmalarina izin vermektedir (Graham, Matthews ve
Eslami, 2020).

Edebiyatin yetiskinler icin 6nemi bu kadar biiyiikken, gelecegin yetiskinleri olan ¢cocuklara
yonelik yapilacak edebi eserler ne derece g¢ocuklarin hayatin1 etkilemektedir? sorusu akla
gelmektedir. Bu noktada edebiyatin c¢ocuklara da yonelik nitelikli eserler vermesi
beklenmektedir. Cocuk ve edebiyat kavramlar: yan yana getirildiginde ¢ocugun diinyasina hitap

edebilecek bir edebiyat olan cocuk edebiyatinin var oldugu goriilmektedir.
2.2. Cocuk ve Kitap

Insanlarin hayatlarinda gelisimlerini tamamlamalar: icin bazi evreler vardir. Bunlar
cocukluk, genclik ve yashlik evreleri olarak isimlendirilebilmektedir. Bu evreleri birbirinden
tamamen ayirmak miimkin degildir. Herhangi bir evredeki yasanmislik ve deneyimler diger
evreleri olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Cocukluk donemi ise diger evrelerden 6nce
geldiginden bu déonemde hayatimizda var olan her durum ve olay diger evrelerin saglikli olarak
ilerlemesine biiylik oranda katk: saglamaktadir. Yani cocukluk dénemindeki yasantilar diger yas
donemlerinin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle ¢cocukluk donemi, diger donemdeki se¢imler
ve yasantilar icin saklama alani olusturmaktadir. Cocugu ileriki yasantilarina hazirlamanin en iyi
yollarindan biri ise onu kitapla bulusturmaktir (Ciftci, 2013).

Cocuk okumak i¢in eline aldig1 bir kitab1 okumaktan mutluysa ve severek okuyorsa ¢cocuga
gore bir kitaptir; herkesin goziinde degerini yitirmeyen, miikemmel denecek kadar eksiksiz bir
kitabi cocuk okumaktan mutlu degilse o kitap ¢ocuk i¢in sikici bir eserdir ve cocuga uygun degildir
(Oguzkan, 2013). Cocugun kitapla olan iliskisi okula baslamasiyla birlikte ivme kazanarak daha
diizenli hale gelmektedir. Tiirk¢e ders ve diger ders kitaplarinda okudugu metinler, cocugun
okuyacag kitaplar icin rehber gorevi gormektedir. Ayni1 zamanda sinif 6gretmenleri ¢ocugun

okuma aliskanligi kazanmasinda ve ilgisine yonelik kitaplar se¢mede cocuga yol géstermelidir.

2.3. Kitaplarin Cocuk Gelisimine Katkilari

Kitaplar, cocuga sosyal yasam i¢indeki belli bash statiileri, hayatin icinde olan ve cocugun
gelisimine etki edecek olgulari, ¢cevresindeki bireylere ait 6zellikler hakkinda 6gretiler sunmayi

saglamaktadir. Kitaplar yetiskinlerde oldugu gibi ¢ocuklar icinde gereken 6zenle yazilmahdir.
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Cocuga gorelik ve ¢ocugun ihtiyaclari1 géz éniinde bulundurulmalidir (Cakmak Giileg ve Geggel,
2015). Cocuk kitaplarinin ¢ocugun gelisim stirecinde de ayr1 bir yeri vardir. Bu siiregleri su
bagliklar altinda toplamak miimkiindiir:

1. Dil Gelisimi

2. Bilissel Gelisim
3. Kisilik Gelisimi
4

Toplumsal Gelisim

2.3.1. Dil Gelisimi

Cocuk edebiyati cocuklarin gelisim evrelerinin tiimiinde etkilidir. Ciinkii yasanilan
deneyimler sonucunda cocuk ilgi ve istekleri dogrultusunda kendi yasantisina yon verir. Dil
gelisimi dogum siireciyle baslayarak devam ederken bireyler duygu ve diisiincelerini karsi tarafa
konusarak iletirler. Cocuklar da karsi tarafla iletisim kurarken kullandigi dilin 6zelliklerini
o6grenmektedir. Chomsky gore ¢cocuklarin sadece uyaranlara s6zel olarak tepki vermedigini ayni
zamanda dil bilgisi kurallar1 ¢ercevesinde yeni 6grendikleri kelimeleri bu ¢cerceveye sigdirmaya
calistigini ifade etmektedir. Piaget’ in dil gelisimi kuraminda ise bilissel gelisimle dil gelisimi
paralellik gostermektedir (Gonen ve Veziroglu, 2019).

Cocuklarda okul 6ncesi doneme kadar dil gelisimi ailenin sagladig1 imkanlar dahilindedir.
Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim durumu, ¢evresi; yasadig1 yerin koyde, mahallede, sehir
merkezinde olmasi; ¢ocuklara aldig1 oyuncaklar, ¢ocuklarla oynadigl oyunlar, gerceklestirdigi
geziler cocugun anaokuluna gidip gitmemesi dil gelisimi etkilemektedir. Bu déneme kadar
cocuklar arasindaki dil gelisimi birbirinden farkhilik géstermektedir. Okul ¢agina gelindiginde
cocuklardaki dil gelisiminin saglanmasi ve diizey farkliliklarinin ortadan kaldirilmasi aile ile
birlikte 6gretmenin mesuliyeti altina girmektedir. Okuma yazma siireci ile birlikte cocuk yazi
dilini de 6grenmeye baslar ve yeni yasantilar kesfeder (Yildiz ve digerleri, 2013). Bu nedenle
cocuk edebiyati iirlinleri dil gelisimi i¢in vazgecilmez bir kaynaktir. Okul 6ncesi donemle birlikte
cocuklara sunulan kitaplar ise dilsel gelisim saglanmasinda ¢esitlendirilmis dil alani olarak degerli
bir aractir (Sever, 2019).

Cocuk edebiyati esreleri cocuklar icin 6rnek alabilecekleri bir dildir. Cocuklara bu
eserlerle anadillerinin en giizel yanlarin1 6gretmek miimkiindiir (Oguzkan, 2013). Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda da 6grencilerin kelime dagarcigim gelistirerek duygu ve diisiincelerini

karsi tarafa etkili ve dogru bir sekilde anlatmasi hedeflenmektedir (MEB, 2018).
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2.3.2. Bilissel Gelisim

Cocuk, hayatinin yeni kosullarina uyum saglamasina yardimci olan dogustan gelen bir
bilissel yetenekle dogmaktadir. Yavas yavas bilissel yetenek cevrelerindeki diinya hakkinda yeni
izlenimler edinmeyi amacglayan eylemlerde cocuklarda kendini gosteren bilissel aktiviteye
dontismektedir (Maxamadaliyevna, 2022). Bilissel gelisim, bireyin diinyaya gelmesiyle
cevresinde bulunan biitlin uyaricillara verdigi tepkilerin biliste toplanmasiyla olusmaya
baslamaktadir. Bebeklik ve ¢ocukluk donemiyle birlikte uyaricilarin cesitliligi ve niteligi bu
slirecin gelismesini ve ilerlemesini hizlandirir. Okul c¢agindan o6nce c¢ocuklarin bilissel
gelisimlerine etki edecek uyaricilarla karsi karsiya gelmesini saglayacak etken ailedir
(Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel, 2016). Insanin biligsel gelisiminin belirli asamalarla birlikte
genisleyerek ilerledigi diisiiniildiigiinde gelisimin herhangi bir asamasinda c¢ocugun zihni,
olgunluk diizeyi ve genel tarzi ile tutarl ve birbirine benzer oldugu goriilmektedir (Flavell, 1982).
Cocugun yasantisinda karsilasacagi uyaranlar bu benzerligin giderek azalmasina ve yasitlarina
fark atmasina neden olusturmaktadir. Okul ¢agina gelindiginde cocuk, yeni yasantilar edinmek
icin farkl cevrelerle ve bireylerle karsi karsiya kalmaktadir. Bu donemde sorumluluk ailenin yani
sira 6gretmenlerdedir. Ayn1 zaman da bu siirecin daha etkili ilerleyebilmesi i¢in ¢ocuklara belli
baslh aliskanliklarin da kazandirilmasi gerekmektedir.

Okul ¢agina gelindiginde ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini yiiksek seviyelere ¢ikarmalari
icin kitap ve okuma kavramlarini benimsemeleri gerekmektedir. Bununla birlikte okuma
aliskanlhiginin kazanilmasi ¢ocuklarda istenilen {ist diizey bilissel becerilere ulasmada olduk¢a
etkilidir (Durmusoglu, 2013). Cocuklarin bilissel fonksiyonlar1 kitap okuma esnasinda metni
anlamaya ve kavramaya yonelik faaliyetler gosterirken aktif hale gelmektedir (Moschovaki ve
Meadows, 2005).

Cocuk kitaplar, bilissel gelisim yaninda diger gelisim doénemlerini de onemli 6lciide
destekleyen ve cocuklarin hayatinda olmasi gereken bir uyaricidir. Bu kitaplarla birlikte
cocuklarda st diizey diisiinme becerileri gelisirken; olaylara farkli pencerelerden bakabilme,
icinde bulundugu cevreye, bitkilere, hayvanlara ve topluma karsi duyarl olabilme 6zelligi de
gelismektedir. Bununla birlikte kitap okumayan cocuklarin diisiinme faaliyetlerinde duraklama
ve gerileme, s6z dagarciginda yetersizlikler goriilmektedir. Karsi tarafa duygu ve diisiincelerin
kelimelerle aktarildigi diisiiniildiiginde bu yetersizlik iletisim problemlerini de beraberinde
getirmektedir (Tanju, 2010). Farklh edebiyat tiirlerinin analizi, bilissel gelisimi desteklemektedir.
Ciinkl 6grenciler bir tiirde tartisilan konular: belirlerken benzer beceri ve stratejileri siir ve

betimleyici yazilar gibi diger tiirlere uygulama firsati bulmaktadirlar (Smith, 1991).



Nermin Boliik, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

2.3.3. Kisilik Gelisgimi

Kisilik, bireyi baskalarindan ayiran dogustan getirdigi ve sonradan kazandig1 6zelliklerin
biitiiniidiir. Kisilik, bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel 6zelliklerinin stireklilik gésteren
yonlerini icermektedir (Ozdemir ve digerleri, 2012). Kisiligin toplumun ortak degerlerinin ve
bireyin i¢inde olusturdugu diinyanin birlesmesi sonucu olustugu diisiiniildiigiinde; bu
icsellestirme slirecinde cocugun toplumsal paylasimlari ve kiiltiirel 6geler kisiliginin olusmasinda
etkilidir (Levykh, 2008).

Bireyin ¢6zmesi gereken sorunlara problem ¢6zme becerilerini kullanarak gereken ¢6ziim
yollarini bulmasi, diisiincelerini ve hissettiklerini karsi tarafa anlatabilmesi, yasadigi topluluga
uygun davranmasi; yani varligini siirdiirebilmek icin kendini en iyi sekilde ifade etmesi kisilik
gelisimi olarak tanimlanir. Cocuklarin bu yeteneklerini gelistirip 6ziimseyebilmeleri icin
kullanabilecekleri en etkili ara¢ kitaptir (Sever, 2019). Cocuklarin okudugu kitaplardan
etkilendikleri bilinen bir gergekliktir. Bu kitaplarda yer alan karakterlerin kisilik 6zellikleri
cocugun kisiligine de etki etmektedir (Ince Samur, 2017). Ciinkii ¢ocuklar yasadiklar1 sorunlarin
¢coziimlerini bulmak icin karakterlerin izledigi ¢ikis yollarim izleyeceklerdir (Cakmak Giile¢ ve
Geggel, 2015).

Cocuklarin kendilerine rol model aradiklar1 donemlerde kitaplar icinde yer alan
karakterlerin duygusal ve kisilik 6zellikleri ¢ocuklar icin birer érnektir. Cocugun anlayabilecegi
dilde anlatilan eserler onlar1 cesaretlendirecek ve ¢ocuklarda da ayni eylemlerin gorilmesini
saglayacaktir. Bu zaman icinde c¢ocuklar yapabilecekleri eylemleri gelistirip kendilerine gliven

duyacaklar ve baskalarina karsi da empati yeteneklerini gelistireceklerdir (Sever, 2019).
2.3.4. Toplumsal Gelisim

Bireyin toplumsallagsmasi demek, toplum tarafindan kabul edilen degerleri benimsemesi
ve Ozimsemesi demektir. Bireyin kisisel gelisiminde toplum degerlerinin de etkili oldugu
disiiniildiginde kisilik gelisimi ile toplumsal gelisimin aymi dogrultuda ilerledigi
soylenebilmektedir. Bunun yani sira toplumun en temel yapitasini olusturan aile kavrami
toplumsal gelisimin de baslangici olarak kabul edilmektedir. Gelisim donemlerini birbirinden
ayirmak miimkiin olmadigindan dil gelisimi, kisilik gelisimi, zihinsel gelisim ve toplumsal
gelisimin olusmaya basladig1 siireclerde kisinin yaninda yakin cevresi yer almaktadir (Sever,
2019).

Okul ¢cagina gelen cocuk bireysellikten ¢ikarak bir topluma ait oldugunun ve toplum iginde
yasadiginin farkina varmaktadir. Aile c¢ocuktan nasil birey olmasini istiyorsa toplumda
bireylerden ayni seyleri istemektedir. Bu istekleri bireye kazandiracak en etkili yer ise okuldur

(Dewey, 2019). Bu dogrultuda Tiirkce Dersi Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;
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e Basilmis yayinlar ve cesitli medya kuruluslarindan edindigi verileri organize
etmede, arastirmada, yararlanma ve iiriin ortaya koyma yeteneklerini iist seviyeye
ulastirmak,

o Elde ettikleri bilgileri 6ziimseyerek sorgulayici bir yaklasimla yorumlama ve
arastirmaci bir kimlik olusturma becerilerinin gelistirilmesi,

o Milli birlik ve beraberlik icin gerekli olan manevi duygulara 6zen gostermelerinin,
gelenek ve goreneklere kiymet vermelerinin saglanmasi,

e Ulusal ve uluslararasi sanatsal iirlinler vasitasiyla giizel gérebilme ile birlikte bu
degerlerin 6nemini anlama ve sahiplenme duygusu kazanmalari1 hedeflenmistir

(MEB, 2018).

2.4. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati, 17. yiizyilla birlikte ¢ocukluk caginin yetiskinlik ¢aglarindan farkh ve
daha 6nemli oldugunun kesfedilmesiyle giin yiizline ¢ikmistir. Cocuk edebiyatinin popiilerlik
kazanmasinda ve farkli bir edebi alan olarak algilanmasinda; cocukluk cagi ile cocugun
yetistirilme siirecine yonelik yapilan arastirmalarin fazlaligi kayda deger bir etki gdstermistir.
Bunun nedeni ise ¢ocukluk ¢agindaki yasantilarin hayatimizin geri kalan kismina etki ettiginin
ispatlanmasidir (Tiifekei Can, 2012).

Cocugun fizyolojik ihtiyaclarinin giderilmesi; ¢cocugun diger bireylerle olan iliskilerini
giiven temeline dayali bir sekilde silirdiirebilmesine, hayaller kurmasina, sosyallesmesine, yeni
bilgiler 6grenip merak duygusunun karsilamasina, kendi potansiyelini fark edip diger bireylere
de hosgorilii davranmasina imkan saglayabilmektedir. Bunlarin saglanabilmesi icin cocugun
fiziksel ve temel ihtiyaglarina ek olarak; hosgorii, baglilik hissinin olusturulmasi ve duygusal
ihtiyaclarinin da giderilmesi gerekmektedir (Cer, 2016a). Bu noktada cocuk edebiyatinin
varligindan s6z edilmelidir. Cocuk edebiyatinin hak ettigi tine kavusmasiyla ¢ocuk edebiyati ile
ilgili de bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

Sever (2007) cocuk edebiyatini, cocuklarin gelisimlerine uygun ihtiyaclarini 6ngéren,
onlara yasamlar1 boyunca hayatta karsilasabilecekleri hakikatleri 6zgiin bir anlatimla aktaran,
cocuklarin zihinsel ve duyussal gelisimlerine etki eden ¢ok yonlii eserlerin ortak adi olarak
tanimlamistir.

Cocuk edebiyati, okul ¢ag1 ile yetiskinlik cagina giren ¢ocuklara has ortaya koyulan
eserlerdir (Giiltekin, 2011). “Cocuk edebiyati, ¢ocuk ve ¢ocukluk diinyasi ile sinirli olmayan,
cocuga kendini ve diinyay1r tanimasini ve anlamlandirmasini kolaylastiran okuma kiltiiriiniin
basat kaynagidir” (Sirin, 2016: 30).

Cocuk edebiyati, ideolojik olmanin yani sira tarihsel olarak didaktiktir ve okuyucusuna

diinya hakkinda belirli bir perspektiften bir seyler 6gretmeyi amaclamaktadir (Acevedo, 2017).
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Cocuk edebiyati, cocuklara 6zgili yazilan; cocugun gelisim evrelerindeki 6zelliklerini dikkate alan,
beceri kapasitesini fark etmesini saglayan; yasanmis ve yasanacak olaylar arasinda koprii olan;
toplumun gelenek ve goreneklerini yeni kusaklara anlatan; anlatirken bulundugu dénemin
ozelliklerini de yansitan; cocugun okudugunda akranlarindan farkl oldugunu hissettiren, ¢ocuga
giizellik duygusu katan bir alandir (Tiifek¢i Can, 2014a).

“Cocuk edebiyati (yazini), erken cocukluk déoneminden baslayarak ergenlik dénemini de
kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu
ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni
diizeylerini ylikselten triinlerin genel adidir” (Sever, 2019: 17).

Cocuk edebiyati, edebiyatin minimize edilmis, kolaylastirilmis, sanatsal ve yazinsal yonii
bertaraf edilmis bir edebiyat degildir. Cocuk edebiyati, ayirt edici nitelikte, estetik yoni oldukea
fazla ve cocuk icin yapilan bir yazindir (Bas, 2015). Oguzkan’a (2013) gore c¢ocuk edebiyat;,
cocukluk doneminde bulunan bireylerin istek ve ihtiyac¢lar1 dogrultunda olusan tiim yazinlari
kapsamaktadir.

“Cocuk edebiyati, cocugun ilk donemlerinden baslayarak biitiin ¢ocukluk dénemlerini ele
alir. Duyarhliklarini ve deneyimlerini tartisarak, ¢ocugu bir biitiin halinde kucaklar dolayisiyla
cocuk edebiyati, yazarinin ‘Neleri yazmaliyim?’ yerine ‘Nasil’ ve ‘Ne kadarimi?’, ‘Nicin yazmaliyim?’
diye diisiindiigli ve kendisini sorguladig1 bir yazma siirecidir” (Aytas ve Yal¢in, 2017: 21). Yazar
bu slirecte eserlerinde ¢ocugun anlayabilecegi bir anlatim kullanmalidir. Bu durum yazarin
cocugu igsellestirmesiyle miimkiin olmaktadir.

Cocuk edebiyati ve eserlerinin karsilagilan problemleri iyi aktarmasi, iyi analiz etmesi ve
sorunlara ¢are bulmasi; ¢ocugun ve cocuklugun 6ziimsenmesiyle iliskilidir (K6seoglu, 2018; Sirin,
2007; Sirin, 2019). Cocuk icin ortaya konan eserlerde cocuk gercekligi ve ¢ocuga uygunlugun
neden 6nemli oldugunu da ifade etmek gerekmektedir.

Cocuga uygunluk; anlatimin ve anlatimi destekleyen gorselin konu ile uyusmasi,
kahramanlarin 6zellikleri, onun hal ve hareketleri, verilmek istenilen mesajlarin icerigi, anlatilan
olay veya durumlarin niteligi; bu 6zelliklerin yani sira kitabin dis kapaginda bulunan resmin
icerikle olan uyumu ve kalitesi, sayfa sayis1 ve sayfalarin kaliteli kdgida basimi, cocuklarin goz
estetigini bozmayacak harf karakterlerinin ve boyutlarinin se¢imi; anlatilan olay ve durumlarin
sosyal yapiya uygunlugu, merak uyandirmayi engelleyen durumlarin olmamasi, bilimle ilgisi
olmayan varsayimlarin kabul edilmemesi, kadin erkek arasindaki esitlik konusu yani hayatin
icinde olusabilecek tiim olay ve durumlar edebiyatin temel prensiplerini, yazar hassasiyetini ve
cocuk gercekligini dikkate alan farklhiliklar biitiintidiir (Cer, 2016a). “Cocuk gercekligi cocuklarin
gercekmis gibi alimladiklari, fakat hi¢c de nesnel olmayan alimlama farklarinin yakalanmasidir”

(Dilidtizgiin, 2018: 91). “Cocuk gergekligi, cocugun dogasinin, ilgi ve gereksinmelerinin, bakis
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acisinin, dil ve anlam evrelerinin yas ve gelisimsel olarak farkliligini ortaya koyar” (Cer, 2016b:
1403).

Cocuk edebiyati cocuklara hitap ettiginden daha 6zenli ve ehil kisiler tarafindan ele
alinmalidir. Cocuk edebiyati lriinlerini yazabilmek ¢ocuklarin bu alandaki ihtiya¢ ve isteklerini
goz 6ntnde bulundurabilen yazarlarin yapabilecegi bir istir. Yazarin segecegi konu, icerik, dil ve
anlatim bicimi yetiskin edebiyatindan farkli olacagindan 6n planda olan ¢ocugun anlatilan olay ve
durumlarin kavrayabilecegi bir diizeyde olmasidir (Sirin, 2007). Cocuk edebiyati, cocuklara
cocuklugu ve cocuk olmay1 anlatiyor gibi diisiiniilse de kahramanlarin ¢ocuk olmasi ortaya konan
eseri cocuk edebiyati alanina dahil etmez. Cocuk edebiyatinda ortaya konan eserin ¢ocuga gore
olmasini saglayan en 6nemli etken ise kullanilan dil ve anlatimdir (Sirin, 2019).

Cocuk edebiyati, dil ve iletisim becerilerini gelistirmek icin temel bir kaynaktir. Ogrenciler
cesitli metinlerle etkilesim kurarak alici ve iiretici dil becerilerini dogal olarak gelistirmektedir.
Ayrica ¢ocuk edebiyatinin 6grencilerin giinliik hayatta karsilasamayacaklar1 metaforik dil i¢in
zengin bir kaynak oldugu disiiniilmektedir. Cocuk edebiyati, cocuklarin kendi kiiltiirlerini
gorebilme, baskalarinin kiltiiriiyle iliski kurabilme ve farkli 6zelliklere sahip kisilerle empati
yetenegi gelistirme olanag1 saglamaktadir. Ogrencileri, kendilerine benzer zorluklarla miicadele
eden bir karakterle karsi karsiya getirebilmekte ve cesitli zorluklarin listesinden gelmenin olasi
yollarini géstermeye yardimci olabilmektedir (Graham, Matthews ve Eslami, 2020).

Cocuk edebiyatinin amaglar1 ve tanimlarindan yola ¢ikarak ortak degerler bir araya
getirildiginde:

e Cocugun keyifli zaman gecirerek 6grenmesini saglamasi (Gonen ve Veziroglu, 2019),

e Cocugun duygusal gelisimini desteklemesi (Aytekin, 2016; Sever, 2019; Cicek, 2017),

e (Cocugu egitmek amaci glitmese de ¢ocugun hayal diinyasina ve kisiligine katkida

bulunarak ¢ocugun giizellik duygusunun gelismesini saglamas,

e (Cocugun i¢ diinyasina dokunabilmesi ve yasamdan zevk almasini saglamasi (Tiifekgi

Can, 2014a),
e (Cocuklara muhakeme giicli kazandirarak farkindalik olusturmasi ve hoslanti

seviyesini arttirmasi (Sever, 2007) gibi ifadeler yer almaktadir.

2.5. Cocuk Edebiyatinin Tarihsel Siireci

19. yiizy1l sonlarinda varhigin1 gésteren cocuk edebiyati 20. yiizyilla birlikte biitiin
diinyada var oldugunu kanitlar hale gelmistir (Alp ve Kardas, 2016). Tirkiye'de ise ¢ocuk
edebiyati alaninda yapilan eserlerin varlifindan Tanzimat Donemiyle birlikte s6z edilse de

Islamiyet 6éncesi Tiirk destanlarindan olan Dede Korkut Hikayelerinde ¢ocuk, hikayelerin ana
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kahramani olmasa da toplumsal yapi icinde var oldugunu géstermektedir. Ayrica Divan-1 Liigat’ it
Tiirk’te cocuk ve ¢ocuklukla ilgili bircok bilgiyi 6grenmek miimkiindiir (Arici, 2018; isnas, 2011).
Tanzimat Fermaninin ilan edilmesiyle birlikte toplumsal yasantidaki degisimler ve
batililasmaya olan ilginin artmasiyla cocuga farkli anlamlar yiiklendi ve gereken O6nem
gosterilmeye baslandi. Bununla birlikte Bati’dan ¢ocuklar icin kitap c¢evirileri yapilmaya 6zen
gosterildi. Bu geviriler sayesinde Osmanl toplumu Bati'nin ¢ocuklara yonelik yaptigi calismalari
6grenme imkani buldu (Neydim, 2020b; Sinar, 2006). 1928’de Latin harflerinin kabuliiyle
cocuklarin faydalanacag eserlerin sayisinda artis oldu. 1950 yilindan sonra ¢ocuklar icin yapilan
yayinlarin sayisi giderek fazlalasti. Ayn1 zamanda bu yayinlarin niceliksel 6zelliklerinin yaninda
niteliksel 6zelliklerinin de artmasi saglandi (Cicek, 2017; Cakmak Giileg ve Geggel, 2015).
Avrupa’da ¢ocuk edebiyatinin ge¢misi lilkemize gore daha eski tarihlere dayanmaktadir.
18. yiizyilla birlikte Almanya, Ingiltere ve Fransa gibi Avrupa iilkelerinde yetiskinlerin okudugu
eserlerde icerik ve bicimsel olarak diizenlemeler yapilarak cocuklar i¢in uygun hale getirilmeye
baslanmistir. 20. yiizy1l ile birlikte tim iilkelerde oldugu gibi Amerika Birlesik Devletleri,
Iskandinav Ulkeleri ve Japonya’da cocuk edebiyati kabul gérmiigtiir. Ayrica ¢ocuk edebiyat
alaninda verilen eserlerin daha egitimli kisiler tarafindan icra edilmesi i¢in enstitiiler, arastirma

merkezleri ve liniversitelerin boliimlerinde bu alanla ilgili calismalar yapilmistir (Giiltekin, 2011).
2.6. Cocuk Edebiyati Tiirleri

Yeni 6grenmeler gerceklestirmenin en 6nemli baslangici merak diirtiisiiniin olusmasidir.
Cocuklarda dogustan gelen merak diirtiisii yeni yasantilar elde etmeye ve kendine uygun olan
o0grenmeleri gergeklestirmeye olanak verir. Cocugun merak ettigi seye olan alakasi, onun yeterli
ozellikleri barindirmasinin yaninda ¢ocugun daha 6nce bilmedigi bir uyarici olmasi ile de
alakalidir. Uyarici ile tanigsmasi cocugun merakini harekete gecirir. Bu merak diirtiistiyle birlikte
cocuk, merak ettigi seyi arastirmaya ve 6grenmeye aktif olarak katilir (Cer, 2016a).

Cocugu farkl tiirlerle basit bir anlatimla bulusturmak yerine onlarin merak duygularini
uyandirabilecek sekilde tanistirmak ¢ocugun ilgisini o tiire yogunlastirmaktadir. Olumlu olan bu
6grenmeyle cocuk, bilmedigi tiirleri 6grenirken ilgisini ve dikkatini vererek yeni 6grenmelere a¢ik
olur. Ogrenmeye, kesfetmeye ve yeni maceralara atilmaya istekli olur. Cocugun merak duygusunu
azaltmak onun farkl tiirlere yonelmesini engeller. Bu durumda gocuk daha az edebi tiirle tanismis
olur. Daha az tiir, daha az macera ve duygu demektir. Karsisina ¢ikan tiire ilgi gostermeden hep
ayni tiirlere yonelmek cocugun okuma gesitliliginin azalmasina neden olabilir.

Cocuk edebiyatina hakim kisiler cocuklarin masal, roman, tekerleme, bilmece gibi farkl
edebi tiirleri okuyarak; analiz yapma, olaylar arasinda bag kurma ve tereddiit etmeden sonuca
varma gibi becerilerinin gelisebilecegini bilmektedir. Yani edebi eserler, yasamda var olan her

durumun 6nemli olabilecegi hissini sezdirmektedir. Boylelikle bireyler hayat ve edebiyatin i¢ ice
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gecmis kopmaz baglarla bagh oldugunu anlamaktadir. Yazarin hayata bakis acisiyla var olan
eserler onun goriisiini, duygu ve diisiincesini yansittig1 icin okura kendi yasanmisliklar: disinda
olaylar farkl yerlerden gérme imkani sunar (Gultekin, 2011). Her edebi eser ¢ocuklara yeni
yasantilar sunacagindan c¢ocuklarin okuma diinyasinda edebi tiirler acisindan cesitlilik
yaratilmalidir.

Cocuklarin dil gelisiminde ve kelime haznelerine katki saglayan maniler, tekerlemeler,
sayismacalar, bilmeceler, masallar ve fikralar ayni1 zamanda onlarin hosca vakit gecirmelerini ve
zihinsel egzersiz yapmalarini saglar. Bununla birlikte yasadiklari toplumun yasam bicimi
hakkinda bilgi edinmelerine yardimci olur. Cocukluk dénemlerinde daha ¢ok bilinen tekerleme,
sayismaca, masal, mani, bilmece gibi tiirler yetiskinlik doneminde siir, 6ykii, roman gibi tiirlerin
okunmasina zemin hazirlamaktadir. Cocuklar béylelikle kullandiklari dilin 6nemini fark ederler.
Masal, roman, 6ykii gibi tiirlerdeki ana karakterlerin olaylar karsisindaki tutumu, diisiincesi ve
¢6zlim yollar1 cocuk okuru etkileyerek kendi yasantisinda taklit edecegi emsaller yaratir (Sever,
2019).

Ilkokul miifredatlarinda 6grencilere cok cesitli edebi tiirler sunulmaldir. Tiirlerin
cesitliligi, 6grencilere yalnizca kendilerine sunulan materyallerin kapsamini gésterme konusunda
degil, ayn1 zamanda onlara yasam deneyimlerini, hayal giiclerini kullanarak olaylarin olus
nedenlerini hissederek analiz yoluyla neden ve sonu¢ baglantis1 kurma konusunda firsatlar

vermektedir (Smith, 1994).
2.6.1. Masal

Dil gelisimi, sosyal gelisim, bilissel gelisim ve duygusal gelisim agisindan g¢ocukluk
doneminden sonra yasanacak diger donemlerden ayri olarak kendine has nitelikleri olan ¢ocugun
tanistif1 birinci yazinsal liriin masaldir. Genellikle s6zel olarak ifade edilen diger tiirlerden farkl
bir yapiya sahip olan masal, tiim uluslarda c¢ocuk edebiyatinin en o6zel yapitasi olarak
bilinmektedir. Cocuklar bulunduklari donemin 6zellikleri sayesinde gercek ile hayal arasinda
gecisler ve karsilastirmalar yapmaya meyillidirler. Masallar bu karsilastirmalari ¢ocuga daha net
olarak sunmaktadir (Yal¢in ve Aytas, 2017).

Milletlerin s6zli edebiyat donemlerinden beri varligini siirdiiren masal; kahramanlari ve
anlatilan olaylar1 dikkate alindiginda gercekdisi ozellikleri baskin olan bir tiirdiir. Yazinin
olmadigr donemlerde bile dilden dile ve kusaklar arasi aktarilan masal, yaz1 ile varhgin
saglamlastirarak daha bilinir hale gelmistir (Kibris, 2006).

“Cocuk edebiyatinin en énemli tiirlerinden biri olan masal Arap¢a ‘mesel’ s6zctiglinden
Tlrkgeye gecmistir” (Alp ve Kardas, 2016: 38). Masal TDK giincel sozliiglinde "Genellikle halkin
yarattigl, hayale dayanan, sozlii gelenekte yasayan, cogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin,

dev, peri vb. varliklarin basindan gecen olaganiistii olaylar1 anlatan edebi tiir” olarak
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tanimlanmaktadir. Masallar hangi topluma ait ise o toplumda yasayan bireylerin inaniglarinj,
yasantilarini ve gelenek goreneklerini yansitir (Feyzioglu, 2007; Nas, 2014).

Cocuk edebiyatinda masal neden bu kadar 6n plandadir? Bunun nedeni ¢ocuga sinirsiz bir
diissel solen sunmasidir. Cocuk oynadigi oyunlarda oyuncaklari ile hayali arabalara biner,
hayalindeki evde yasar ve farkl yerlerde geziniyormus gibi tepkiler verir. Cocuga bu seriiveni
okuduklan ile yasatan edebi tiir ise masaldir (Sirin, 2007). Diinyaca iinlii yazarlarin bircogu
masallarin bu biiyiilii diinyasindan etkilenerek eserlerinde masallardan ilham almislardir. Bu
nedenle masallar: diger tilirlerden daha iistiin tutmuslardir. Masallar her yastan cocuk icin ilgi
cekicidir. Masallar ¢ocuklarin kendilerine hikayeler tiretebilecegi kadar zengin iceriklere sahiptir.
Cocuklarin diistince diinyalarinda sinirlar bulunmadigindan masallar sira disi fikirlere kaynaktir.
Masallar ¢ocuklarin siradan, standartlasmis diistince bicimlerinin yerine olagandisi ve biiyiilii bir
diistince dlinyasina yonelmesine neden olur (Chermeleu, 2017).

Caglar boyunca toplumlarin var oluslarini siirdiirebilmek icin yaptifi miicadeleler,
catismalar, savaslar, karsilikli anlagsmalar ve degis tokuslarin 6ziinii masallar aracigiyla 6grenmek
miimkiin olabilmektedir. Bu olaylar1 6ziimsemek bireyin ¢ocuklugunu anlamasina, kendi giiciinii
fark etmesine olanak saglamaktadir. Biiyiili ve sirlarla dolu bir diinyaya sahip olan masallarda
her seyi sonsuz yapabilme durumu vardir. Gezegenimizi ve kdinati masallarla bastan yaratip
bicimlendirebiliriz. Boylelikle sonsuz hiir ortamlar yaratan bu tiiriin ¢ocuga aktarilmasi ve
bahsedilen ozelliklerden faydalanarak cocuklarin karsilastiklar1i olaylara elestirel bakmasi,

problemleri farkl bakis acisi ile sonug¢landirmasi gibi olanaklar saglayabiliriz (Giilerytiz, 2013).
2.6.2. Fabl

Cocukluk déneminin son yillariyla birlikte nesneler ve olaylar arasindaki baglantilarin
fark edilmesiyle, cocuklar masal tiiriine ek olarak; hayatta karsilasabilecekleri durumlardan s6z
eden irilinlere merak salacaklardir. Fakat bu merak masali tamamen birakarak degil, masalimsi
ozellikler gosteren tiirlere gecisle saglanabilecektir. Bu yumusak gecisi saglamak icin fabl tiirii
uygun bir secenek olusturmaktadir (Kibris, 2006). Fabl tiiriiniin kullanilmasinda diger bir neden
ise ¢ocuklarin hayvan sevgisinden yararlanarak bu tiirii daha kolay benimsemelerini diisiinmek
olabilir (Burke ve Copenhaver, 2004).

Fabl, anlatilan olaylar sonucunda okuyucusuna nasihatler verir. Bu sekilde ¢ocuklar
giinliik hayatta karsilasacagi sorunlar karsisinda somut ¢6ziimler biriktirebilirler (Kibris, 2006;
Aricy, 2018). Fabl tiiri hayvanlar veya canli olmayan nesnelerle okuyucuya direk iletiler sunarak
dogru ve olmasi gereken eylemlerin fark edilmesini saglar. Yapilmasi dogru olmayan eylemlerin
neden dogru olmadigini disiindiiriir. Dogrudan verilen bu iletiler okuyucunun hayal sinirlarin

genisletmek yerine olaylar karsisinda nasil davranmasi gerektigini sorgulatir. Bu 6zelliklerinden
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dolay1 okuyucu ister ¢ocuk olsun ister yetiskin biitiin bireylerin 6ziimseyecegi 6geleri bir arada
bulundurmaktadir (Arici, 2018).

“Hayvanlardan, bitkilerden, doga olaylarindan, cansiz varliklardan vb. secilen
kahramanlar, teshis ve intak (kisilestirme ve konusturma) yoluyla insan karakter ve
davranislarini yansitirlar. Canlilastirma yoluyla verilmeye calisilan ders, kahramanlardan birinin
ya da yazarin agzindan ag¢iklanabildigi gibi okurun anlayisina da birakilabilir. Eskiler bu derse,
‘kissadan hisse’ derlerdi” (Cakmak Giilec ve Geggel, 2015: 79). Verilen bu dersle yazar
atasozlerine ya da 6zdeyislere atifta bulunarak cocugun kelime haznesine yeni kelimelerin
eklenmesini saglamakta ve kullanacagl benzetmelerle dilin zenginligini fark etmesine neden
olmaktadir. Cocuk 6grendigi ataso6zii veya 6zdeyiste gercek anlami disinda kullanilan sézciikleri
gelisim donemi itibari ile anlamakta gli¢liik gecse de olaylarin somut olarak ortaya konmasi bu
durumu Kkolaylastirir. Atasozleri insanlar arasindaki etkilesimi hizlandirici, iletisim kurarken
kelime fazlaligini engelleyici, verilmek istenilen mesaji daha dogrudan vermeyi olanakl kilarak
cocugun dili kullanma becerisini gelistirir (Tanju, 2015). Bununla birlikte fablin bireye vermek
istedigi, anlatilan konuyu en sade ve karmasik olay orgiisii icine girmeden en etkili bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bu nedenle fabllar uzun olmayacak sekilde okuyucuya anlatilir. Fabllar
dort kisimdan meydana gelir:

Giris bolimii denilen ilk boliimde anlatilmak istenen konu ve kahramanlardan soz
edilirken, ikinci boliim olan gelismede ana konu anlatilir ve son boéliimiinde ise olay orgiisii
¢oziilmektedir. Olaylarin 6ziiniin verildigi ders ¢ikarma boliimiinde kissadan hisse yapilmaktadir
(Yal¢in ve Aytas, 2017). Sinasi, Tiirk alan yazinda fabl tiirtinde ceviri eserlerle ve kendi iirtinleri
ile alana katki sunan ilk yazardir. La Fontaine’nin “Kurtla Kuzu” adli fablinin ¢evirmesiyle
baslamis, ardindan “Esek ile Tilki”, “Kara Kus Yavrusu ile Karga”, “An ile Sivrisinek” gibi eserler
yazmistir. Ahmet Mithat Efendi de alana katki sunan diger yazarlardandir. Recaizade Mahmut
Ekrem’in “Horozla Inci”, “Kurbaga ile Okiiz”, “Karga ile Tilki”, “Mese ile Saz”, “Agustos Bocegi ile

Karinca” gibi eserleri dilimize aktarmistir (Gileryiiz, 2013).
2.6.3. Destan

Destanlar hayal diinyalar gii¢lii topluluklarin tabiat ve hayata dair yasamis olduklar
tecriibelerin ilk triinleridir (Guerber, 2014). Milletlerin gecmis yasantilarinda yasadiklari
olaylardan tarihe mal olmus ve sé6zel olarak ifade edilebilen yasanmisliklar1 olusturmaktadir.
Kisilerin toplumdaki yeri ve 6énemini, ulus olabilmek i¢in zorluklar karsisinda verdikleri savaslari
anlatmaktadir. Toplumlarin yasantilarinin en bariz birliktelik eseridir destanlar. Destanlarda
uluslarin hayata bakisini, deger yargilarini, toplum icindeki canhlara gosterdikleri 6zeni;
hiizlinlerini, arkadasliklarini, paylasimlarini, galibiyetle sonuc¢lanan savaslarini goérmek

miimkindir. Yasanan bu olaylar sozlii edebiyat doneminden yazili edebiyat donemine gecisle
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yaziya aktarilmistir. Destanlar1 kimin meydana getirdigi merak konusu olsa da yaziya ge¢
dontstirildiigi icin bilinmemektedir (Arici, Ungan ve Simsek, 2016; Giirel, Temizyiirek ve
Sahbaz, 2007).

Destan denildiginde milletlerin diger milletler karsisinda iistiinligi veya bireylerin
yigitlikleri abartili sekilde anlatilsa da mertlik, kuvvetli baglarla olusan sevgi, merhamet duygusu,
paylasim, vatanseverlik, korkusuzluk, dayanisma gibi giinliik hayatta siirekli karsilasilan bu
kavramlar ¢ocuklarin da dikkatini ¢ekmektedir. Cocuklar boylelikle anlayabildikleri dogrultuda
ve merak ettikleri 6lciide sadece kendi uluslarina ait olanlar1 degil diger uluslarin da destanlarini
eglenerek ve begenerek okurlar (Oguzkan, 2013). Ayn1 zamanda bazi destanlar evrenin var
olusundan ve evrendeki olagan durumlara farkli pencerelerden bakarak gercek disi olaylardan
bahsetmektedir. Bdylelikle ¢ocuk, yaraticihigini kullanarak var olmasi mimkin olmayan
durumlari bile tasarlayarak zihinsel stireclerini yeniden yapilandirir (Kara, 2015).

Cocukluk doéneminin sonlarina dogru yetiskinliZe gecis asamalarinda ¢ocuk,
bagimsizligini ilan etme ve kendisine her anlamda rol model alabilecegi yetiskinler arama telasina
diismektedir. Boylelikle destanlarda bahsedilen karakterlerden ve tarihe mal olmus Kisilerden
faydalanilmaktadir. Bu merak duygusu cocugun yasadigi duygusal dalgalanmalarin sonucudur.
Edebiyat iirtinlerinde bu dalgalanmalara cevap olabilecek eserler bulunmaktadir. Boylelikle cocuk
okudugu destanlarda kendine ornek olabilecek karakterler bulabilmektedir. Destanlarin
toplumlarin yasantilarini gelecek nesillere aktardig diistintildiigiinde ¢ocuk hem kiiltiirel 6geler
hakkinda yeterince bilgi sahibi olabilmekte hem de ¢ocugun merak duygusu karsilanabilmektedir.
Bu durumda c¢ocuk farkina varmadan yasadigi toplumun degerlerini 6nemseyip
ylkseltebilmektedir (Yilar, 2018).

Kiltlir o6gelerimizin benimsenmesi ve daha da yiiceltilmesi i¢in kullanilacak en etkili
yontem ¢ocuk edebiyati iirtinlerinde bu unsurlara yer vermektir. Boylelikle cocuk yasadigi
toplumun degerlerini kendine has yorumuyla kabul edebilmektedir. Destanlarimizin sadece
cocuk edebiyat1 ve edebiyat alaninda degil, teknoloji ile hayatimiza giren ve ¢ocuklara gorsel sélen
sunan araclara yeniden ytliklenerek sunulmasi cocuklarin zihinsel ve yaraticilik stireglerini

etkilemektedir (Yalcin ve Aytas, 2017).

2.6.4. Siir

Cocuklar, farkli edebiyat iiriinleri ile tanismaya ve edebi anlamda tecriibe edinmeye
isteklidirler. Hayati ve insanlar1 daha yakindan tanimak adina ¢esitli kazanimlar edindikleri edebi
triinlerin zenginlestirilmesi ¢ocuk i¢in dnemli bir ihtiyactir. Bu ihtiyaci gidermek icin farkh
yazinsal iirlinler bir arada ¢ocugun ilgisine sunulmalidir ( Sever, 2019). Bunlardan biri de siirdir.

Siir, cesitli simgelerle, uyumlu sozctiklerle, seslerin ahenk icerisinde bir araya getirilmesi sonucu
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olusan, heceleri ve duraksamalari birbirine esit olan ve bir biitiinliik ifade eden yazin tiiri, nazim,
manzume manasi tasir (TDK, 2020).

Tiifek¢i Can’a (2014b) gore siir: Istisnai, yeniden olusturan ve secilmis 6rnek
sozcliklerden yararlanarak fikirlerin ve bir olaya verdigimiz icsel tepkilerimizin asir1 bigimde
islenerek anlatimidir. Bu tiiriin ¢ikis noktasi yazili edebiyat 6ncesine kadar uzanir. Milattan sonra
5. ve 13. yiizyillar1 kapsayan zaman aralifinda hayat stirmiis halk ozanlarinin veya galgi esliginde
sairler tarafindan okunan sdzel eserlerin yaziya aktarilmasiyla edebiyat alaninda varligin
gosteren siir, lisanin mana ve uyum elemanlarinin istenilen kurallar ¢ercevesinde islenmesi ve
giindelik konusmanin tekdiizeliginin ortadan kaldirilmasiyla meydana getirilen edebi giizelliktir.
Siiri diger yazin tirlerinden farkli kilan ana unsur, siiri meydana getiren 6zgiin bir ahenk
yapisinda olmasidir.

Edebi yazinin hislerimize yon vermede 6nemli derecede dikkate alinmasi gereken bir alan
oldugundan, hislerin her satirda fazlasiyla aktarildigi siirin cocuk yetistirmede ne kadar 6zel bir
yeri oldugu anlasilmaktadir. Siirin kendine has i¢sel hazzi ve tasarlanmis bir yapisi vardir. Cocuga
estetik duygusu, her canli tiiriine karsi beslenen sevgi, dostluk, terbiye kurallar1 vb. yararl hisler
siir vasitasiyla aktarilabilir (Erdal,2015). Cocuklarin konusma yeteneklerinin ilerlemesine katkisi
olan kelimelerin gizemini ¢6zmede de yol gosterici olarak siirden faydalanilabilir. Yurt sevgisi,
ulus sevgisi gibi milli degerleri ¢ocuga benimsetmek ve de diinya toplumuna genellenmis giizel
davranislar biitiiniiniin aktarilmasinda siir aracidir. Siir kisacasi tiim giizel séylemleri, hisleri ve
fikirleri konu edinebilir. Cocuga tiim bu giizel hisleri nasihat olarak vermekten ¢ok siir araciligi ile
estetik bir dil ve aktarimla ¢ocugun dikkatini konuya ¢ekmesi 6nemlidir (Aytekin, 2016).

Cocuklar icin olusturulan /tercih edilen siirlerde olmasi gereken temel nitelikler
sunlardir:

e Duraksamalar belirginlestirilmeli ve hecelerden meydana gelecekse hece sayisi diisiik
tutulmalidir.

e Dizeler makul uzunlukta olmahdir.

e Siirlerin her dizede noktalandirilmasi 6nemsenmelidir.

e Acik uyaklar kullanilarak tam ve zengin uyak cesitleri secilmelidir.

e Metaforlardan uzak durulmali, betimlemeler c¢ocugun kavrayacagi netlikte
olusturulmalidir.

e Konular ¢ocuklarin giinlik yasantilarinda siklikla karsilastiklar1 nesnelerden,
gozlemledikleri hayvan tiirlerinden ve nebatlardan tercih edilmelidir( Alp ve Kardas,

2016).

Turk alan yazininda ¢ocuklar i¢in olusturulmus siir tird ile 19. yiizyildan sonra

karsilasmaktayiz. Ziya Gokalp, Faruk Nafiz Camlibel, Ali Ekrem Bolayir, Enis Behi¢ Korytirek gibi
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o6nemli edebiyatcilarimiz sahsi miicadele ve azimleri ile siir tiirline 6nemli katkilar sunmuslardir.
Hasan Ali Yiicel, Mehmet Necati Ongay gibi edebiyat¢ilarimiz Cumhuriyet devrinde Atatiirk ve
vatan sevgisi lizerine eserler meydana getirmislerdir. Bu degerli yazarlarimizin haricinde siir
alanina; ibrahim Hakki Talas, Fazil Hiisnii Daglarca, Necati Cumali, Ulkii Tamer, Mustafa Ruhi

Sirin, Mevlana idris, Yalvag Ural gibi yazarlarimiz da 6nemli degerler katmislardir( Isnas, 2011).
2.6.5. Bilmece

Buldurulmak istenilen nesne veya kavramin, adi séylenmeden ipuglarindan yola ¢ikarak
ve Ozelliklerini sezdirerek onun ne oldugunun bilinmeye calisildig1 bir tiir eglence aracidir. Tiim
milletlerde var olan ge¢cmisten gliniimiize varligini siirdiiren edebi bir yazindir. Giizel zamanlar
yasamak icin bir araya gelmis insanlarin birbirlerine sorduklar: akil ve sozlii eglence araci olarak
da ifade edilebilmektedir (Cakmak Giilec ve Geggel, 2015; Kerimoglu ve Yangin, 2014).

Ungan’a (2016) gore bilmece:

e Yazili olmayan sozle de ifade edilebilen bir tiirdiir.

e Ahenkicinde olan kelime gruplarinin olusturdugu yanit bekleyen ufak bir sorundur.
e Bilinmesi istenilen seyin 6zelliklerini cok az bir sdzctikle karsilayabilmektir.

e Varliklarin 6zelliklerinin sezdirilerek ifade edilmesidir.

Kisilerin dikkat ve zihinsel aktivitelerini zorlayan bu tiir ayn1 zamanda gilizel zaman
gecirmek icin de etkili bir yontemdir. Kiiciik biliyiik her yasta herkesin ilgisini ¢ekerek varligini
strdiirmektedir.

Oncelikli hedefleri kisilerin hosca vakit gecirmek i¢in kullandiklari bir arag olarak gériilse
de bilmecelerin baska hedefleri vardir. Bilmecelerde toplumlarin s6zel gelenek ve géreneklerine
yer verilmesi sorulan kisiden en hizli sekilde cevap verme beklentisini de beraberinde
getirmektedir. Bundan dolay1 sorulan soruya en kisa zamanda cevap vermesi gerekmektedir.
Bilmece bir cocuga soruldugunda ise ¢cocugun, soruyu en kisa zamanda 6zlimseyip yanitlamaya
calismasi kavrama becerisini gelistirir. Boylelikle bilmecelerde ahenkli anlatim ve s6zctiklerin az
ama 6z anlamlarda ifade edilmesi her bir kavram {izerinde yeniden diisiinmeyi saglamaktadir.
Cocuklar bilmeceler sayesinde karsilastiklar1 sorunlari tiimden gelim yontemiyle sistematik bir
sekilde ¢c6zmeyi 68renerek yaratici diisiinme becerisine de sahip olurlar. Kullanilan sézctiklerin
gercek anlamlart disinda mecaz anlamlarina da yer verilmesi ¢ocuklarin anlam biitiinliigiine
dikkat ederek karsilastiklar1 problemleri hizlica ¢6zmelerine yarayacaktir. Bilmecelerde sorulan
sorunun yanitint bulmanin bilmeceyi cevaplayan kisiye 6zgiiven kazandirma ve bir seyleri
basarabilme hazzi verme gibi ayr1 bir yont de vardir (Tiifekei Can, 2014b).

Karagoz’'e (2016) gore bilmecelerin faydalari:

e Hayati algilayabilmeyi kolaylastirir.

e Zihni gii¢lendirir.
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e (Cocuk 6grenmenin merkezinde olup zevkle mutluluk i¢cinde yaparak yasayarak davranis
degisikligi kazanmis olur.
e Oyunu merkeze alarak hayal ile olmas1 gereken yasami biitiinlestirir.
e Cocuk olaylar ve durumlar arasindaki baglantiy1 fark eder.
e (Cocuk ayrintilardan yola ¢ikarak olaylarin biitiiniinii kavrar.
e (Cocuga 6grenmenin sadece okul icinde degil disinda da etkin bir sekilde yapilabilecegini
sezdirir.
e Kelimelerin es ve zit anlamlariny, sesteslerini kavratarak kullandig1 dilin ne kadar zengin
oldugunu hissettirir.
e Akranlariyla birlikte kubasik 6grenmenin keyifli yanlarini fark eder. Boylelikle grup icinde
daha iyi iliskiler gelistirir.
e Sozel bilmeceler cocugun isitme; gorsel bilmeceler gorme ve uzamsal iligkiler kurma
becerisini gelistirir.
o Gorsel bilmeler okumaktan zevk almayan c¢ocuklara okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmesinde yardimai olabilir.
Yukarda cocuklar icin faydalar1 sayilan bilmeceler okulda nasil kullanabilir? Kelime
zenginligi saglayan, dikkat toplayan, egitim materyali olarak kullanilabilen gorsel bilmeceler sinif
ortaminin monotonlugunu bozarak sinifi eglenceli bir hale getirir. Bu sekilde ¢ocuklar 6grenirken

eglenir ve cocuklarda kalic1 davranis degisiklikleri olur (Kerimoglu ve Yangil, 2014).
2.6.6. An1 (Hatira)

Insanin kendi yasantisindan kesitleri animsayarak bu anlar1 degistirmeden aktarmasi ve
kisisel tecriibesini de katarak sunmasi aniy1 meydana getirir (Aytas ve Yal¢in, 2017). Ani, bireyin
icinde var oldugu yasami ve birebir sahitlik ettigi durumlar aktaran edebi iriindiir. Mazide
yasanan olaylar, ilk agizdan kisinin hayat goriisii ve deneyimleri ¢ercevesinde aktarilir. Anlik
olarak ya da ilerleyen zamanlarda kagida dokiilebilen bu tiir hatira olarak da adlandirilmaktadir.
Bilimsel calismalarda, sanatsal etkinliklerde veya iilke yonetiminde on plana c¢ikarak popiiler
olmus insanlarin kaleme alinmis anilar1 hep ilgi odagi olmustur. Bu edebi triinler, insanlarin tinli
kisilerin hayatlarina olan ilgilerini gidermeye yonelik ortaya konmus yazinlardir (Aytekin, 2016).

Hatiralar, yalnizca iine kavusmus insanlarin maceralarini fikirlerini ve de deneyimlerini
anlatmakla yetinmez, insanlarin yasam siirdiikleri zaman dilimine dair igine bulundugu
toplulugun yapisini ve niteliklerini de okuyucusuna aktarir. Bu agidan bakildiginda anilar,
insanlara gecmisin dnemli olaylarina dair daha detayli ve birebir 6grenme imkani saglar. Her ne
kadar bu tiir, bircok kisi tarafindan roman ve hikdye gibi goriinse de aslinda bu tiirler
birbirlerinden ¢ok farkli yapidadirlar. Hatiralar ger¢ek hayattan kesitler sunarken dykiiler bizlere

zaman zaman yasamdan esintiler aktarsa da o6ziinde sadece kisisel kurgulardan meydana
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gelmektedir. Bu durum o6yki ile aninin benzer tiirler olmadiginin énemli bir ifadesidir. Hatira
yazan Kisiler, eserlerini cesitli dokiimanlarla destekleyerek hem eserlerini hikayelere
benzetilmekten kurtarir hem de ileride tarih arastirmacilarina isik tutacak nitelikte calismalar
olacaginin bilincine vararak eserlerini olusturur (Oguzkan, 2013).

Ani ile okuyucuya aktarilanlar, yazan kisi ile birlikte pek cok insanmi da alakadar
etmektedir. Bu tiir tek basina tarih olarak adlandirilmasa da, ge¢miste yasananlara kaynak
olabilecek ve de taniklik edebilecek dnemde belgeler olarak goriilmektedir. Bu baglamda ani
yazan Kisiler, tarafsizlik ilkesini benimsemeli, gecmiste yasanmis olaylar1 degistirerek farkl
sekilde ifade etmekten kacinmalidir. Bilhassa, lilke yoneticileri, siyasetciler ve askeriye elemanlari
gibi 6nem arz eden mevkilerde vazifesi olan ve yasadigi doneme etki eden durumlarin iginde
bulunmus, tarihsel siirece yon verecek gorevler almis Kkisilerin; ictenlikli ve gergekei
davranmalari, mesuliyet icerisinde yaklasim gostermeleri ve yazilarini kaleme alirken yansiz
olmalari1 beklenmektedir (Kilig, 2015).

Arici, Ungan ve Simsek’e gore (2020) anilar yazan kisinin hiiviyetine, icinde bulundugu
duygusal duruma ve tarih icinde aldig1 yere gore farkl sebeplerle yaziya dokiilmektedir. Ani tiirii
dikkate alindiginda, bu alanda iiriin ¢ikarmanin farkli nedenleri oldugu goézlenmektedir. Bu
nedenleri su sekilde maddelendirebiliriz:

e Gecmiste yasamis oldugu olaylari aklinda tutamama korkusunu yenmek,

e Bireylerin, gizlenen hakikatlerin giin yiiziine ¢ikmasini istemesi,

e Yazma diirtiistinden meydana gelen arzu,

e Bir arada yasam siirmis kisilerin birilerine duydugu 6zel ilgiyi paylasmak,

e Toplum ve de gegmis donem ile muhasebe ederek duydugu i¢ huzursuzlugunu disa
aktararak huzura ermek,

e Sonraki kusaklara yol gosterici olmak ve bilgi aktarmak,

e Siyasi alanda rakiplerini zor duruma diisiirmek veya kendini hakl ¢ikarmak,

e Yasanmisliklarin tekrar edilmesini istemek,

e Kritik ve otokritik yapmak.

Cocuk alan yazininda ani, poptiler olmasi gereken ve deger kazandirilmasi 6nem arz eden
edebi iirtinler igerisinde ilk siralardadir. Buna etken ise 6teki tiirlerle karsilastirildiginda, aninin
hislerimizi ve fikirlerimizi samimi bir sekilde okuyucuya yansittig1 gercegidir. Ani, cocuk
diinyasinda en dikkat ceken diiriistliik ve yiirekten hislere dokunabilecek yapida bir edebi tiirdiir.
Cocuk, bu tiir sayesinde biiyliklerin basindan gecen olaylar1 okuyarak kendisine faydal
¢ikarimlarda bulunur; elde ettigi cikarimlari kendi yasantisina aktarabilir; cocugun olaylara karsi
sorgulama ve kritik yapabilme becerisi kazanmasina destek olabilir. Ayn1 zamanda oyuncaklar1
ile canl varliklarmis gibi iletisime gecebilen ve diyalog kurabilen ¢ocuklar icin kendi i¢ diinyasi ile

birebir konusma tarzinda yaziya dokiilen ani gayet uygun edebi triinlerdir. Fakat ruhsal
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¢oziimlemelerin yer aldig1 ve somutluktan uzak fikirlere deginilmesi kiiciik okurlarin keyifli
okumasina engel olabilmektedir. Bu sebeple, cocuk edebi {iriinlerinde bu tiir ruhsal analizlere
deginmek yerine, cocugun daha net anlayabilecegi bir anlatim dili benimsenmesi, anlatilan
olaylarin komiklik ve eglence icermesi ¢ocuklarin bu tiire olan ilgisini artiracaktir (Tiifekei Can,

2012).
2.6.7. Hikaye (Oykii)

Sozliik anlami olarak hikaye, “gercek veya tasarlanmis olaylari anlatan diizyaz: tiiri, 6ykii”
(TDK, 2021) olarak tanimlanmaktadir. Tiirkceye Arapcadan girmis olan hikaye, bir seyin aynisini
yapmaya calismak anlaminda kullanilmaktadir. Tanzimat’la birlikte Samipasazade Sezai hikaye
tliriine ait eserlerini okuyucunun begenisine sunmustur. Halit Ziya Usakligil'le ilerleme gosteren
ve Omer Seyfettin’le bagimsiz edebi tiir olan hikdye, daha ¢cok romanla beraber hatirlanmaktadir.
Romanla kiyaslama yapildiginda uzun olmadigi ve fazla detay vermedigi goriilmektedir.
Hikayelerde anlatilan olaylar daha ¢ok bir kisi lizerinden anlatilir ve karmasik olay 6rgiisii yoktur.
CocukKlar icin yazilan hikdyelerin ana diistincesi, kahramanlari anlatis sekli ve olay orgiist diger
hikayelerle ayni degildir (Aktas, 2016). Bu nedenle ¢ocuklar i¢in yazilacak hikayelerde dikkat
edilmesi gereken bazi 6zellikler vardir. Bu 6zellikler su sekilde ifade edilebilir:

e (Cocuklarin merak ettikleri konulara yonelik olmali, siddet, korku, 6fkelenmeye neden
olabilecek unsurlara yer verilmemelidir.

e (Cocuklarin anlayabilecegi bir anlatim kullanilmali ve yeni 6grenmeleri tesvik edecek
ozellikler icermelidir.

e Konular ilgi ¢ekici olmalidir.

e (Cocuklar okudugu hikayelerde kendi kendine ¢ikarimlarda bulunarak almasi gereken
dersi almaly, direk nasihat veren bir yaklasim izlenmemelidir.

e Kullanilacak gorseller temayla ilgili olmalidir.

e Olay orgusii i¢ice gegmis karmasik bir halde anlatilmamal, ¢ocuklarin zihinsel stireclerine
uygun olmaldir.

e Kahramanlar fazla kisilerden olusmamalidir (Kara, 2015).

Cocuk hikayenin i¢inde yer alan karakterlerle hayali olarak iletisim icindedir. Bu nedenle
hikaye boyunca bagkahramanla yakindan dostluk kurmaktadir. Kurdugu bu dostlukla kendisi gibi
olaylara tepki veren, davranan, konusan veya tam tesri durumlarda olan ¢ocuklarin var
olabilecegini ya da oldugunu kabul eder. Kendisine ve ¢evresine emin gozlerle bakar. Hikayedeki
karakterler sayesinde ne tiir olaylarla karsi karsiya kalabilecegini fark eder. Bu sayede
problemlere farkl ¢6ztim yollar: gelistirir. Bireylerin bir topluluga ait olmasi icin baz1 degerleri

benimsemesi gerektigini anlar. Hayatinda 6nemli olan degerlerin farkina varmaya bagslar (Sever,
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2019). Hikayelerin degeri ise c¢ocugun kendisini ve diinyasin1 hikdyeler aracilifiyla
anlayabilmesindendir (Aerila ve Ronkko, 2015).

Cocuklarin okuduklar hikayeye ait duygu ve diisiincelerini veya hikayenin ana fikrinin ne
oldugunu daha iyi anlamalan icin gesitli etkinlikler yapilabilmektedir. Bunlara hikayedeki
kahramanlar1 canlandirma, kahramanlara ait bir esyanin tanitimini yapma veya geri doniisiim
malzemelerinden hareket ettirilebilir oyuncaklar hazirlama gibi 6rnekler verilebilir. Cocuklarin
rol yapmasi istendiginde hikayedeki kahramanlarin sdéylemlerinin aynisini ezberlemeleri
istenmemelidir. Bunun yerine ¢ocuklarin kendi ifade ve hareketlerini kullanarak rol yapmalari
beklenmelidir. Yapilan oyuncaklari konusturmak cocuklarin sozel anlatimlarini gili¢lendirir.
Hikaye bitimindeki bu farkl etkinlikler cocuklarin hosca vakit gecirmesini saglamaktadir. Hikaye
sonu degerlendirme c¢ocuklarla diyalog kurarak da yapilabilmektedir. Bu sekilde g¢ocuklara
hikdyede en ilging olan boélimlere dair yeniden kendi kurgularini yapabilme sansi
saglanabilmektedir. Bu sekilde cocuk sinif i¢inde iletisim becerilerini gelistirecek ve giiven

duygusuna biiyiik oranda katki saglayacaktir (Alp ve Kardas, 2016).
2.6.8. Roman

Tirk yazininda da diger milletlerde oldugu gibi c¢ocuklarin ve yetiskinlerin
yetistirilmesinde farkli yazin ¢esitlerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanilmaktadir.
Cocuga kavrama, sorusturma ve gozden gecirme diirtiisi edindiren, i¢sel ve diissel diinyasina
cesitlik kazandiran tiim bu olumlu katkilar biitiiniinden olusan yazin ¢cocuk yazinidir. Uretken,
degisim pesinde olan, problemlere karsi tercih edilmemis ¢ikis yollar1 sunan ve kisinin sahsina
uygun fikir yiiritmelerinde ¢ocuk, karsilastigi durumlarn i¢ diinyasinda degerlendirir ve
baskalarina aktariminda s6zciikler, sedalar ve diistinceler ile birlikte duygularini ifade eder. Tiim
bunlarin gerceklesmesinde ¢ocugun tanistifi edebi eserler 6nemli rol oynar. Bu edebi eserler
cocugun i¢c diinyasina 1sik tutar. Romanlar, destanlar, efsaneler, oykiiler cocuklarin hayal
diinyasina renklilik katar ve iiretken bir birey olmalarina destek olur (Arici, 2018).

Edebi tiirlerden hikaye ve roman ana nitelikleri agisindan bircok ortak noktaya sahiptir.
Belirli bir mekanda ve siirecte birilerinin hakikate uygun yasanmisliklarini ifade eden ya da
birilerinin karakterini belirli bir sekilde anlatan ve genelde az sayfadan olusmus tiirlere hikdye
denir. Bir kurgu olarak kaleme alinmis bu tiirler ayni zamanda bulgular cercevesinde de
degerlendirilebilir. insanlarin maceralarini, Kisiliklerini, fikirlerini ve hislerini detaylariyla ve
6zgiin bir sekilde okuyucuya aktaran uzun edebiyat {iriinleri roman olarak isimlendirilmektedir.
Romanlarda, dykilerden degisik bicimde, ananelerin, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinin,
toplumlara dair yasantilarin ve insanda olusturdugu icsel durumlarin ifadelerine ya da

analizlerine yer verilir. Bunun yaninda romanin ne olduguna dair verilen tanim ciimlelerinden
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anlasilacag iizere hikaye ve roman iliskisinde temel anlamdan daha ¢ok yogunluk acisindan
belirgin bir fark gortilmektedir (Oguzkan, 2013).

Cocuk yazini triinlerinden roman, ¢ocugun somut diislinme siirecinden soyut diisiinme
siirecine adim attig1 on bir yasindan itibaren keyifle okuyabilecegi edebiyat iirtintidiir. Roman
cocuklarin, karsilasilan durumlarin sebeplerine dair fikir yiirittiikleri, olay ve durumlarin
birbiriyle olan iliskisini kavradiklari, olaylarin sonucunu genel bakis a¢isinin yaninda detayl
olarak fark etmelerini saglayan edebi tiirdiir. Roman araciligiyla ¢ocuk kurgu diinyasini, fikir
zenginligini ve liretkenlik enerjisini olumlu anlamda gii¢lendirebilir (Giilerytiz, 2013).

Cocuklara yonelik roman, yalnizca ¢ocuk ve cocuga 6zgii konulardan ibaret iirtinler oldugu
anlamini tasimaz. Cocuklar, cagdaslarinin maceralarina kulak vermekten ya da bu maceralara
yonelik okuma eyleminde bulunmaktan keyif duyarlar. Ayni zamanda kendilerinden biiytiklerinin
yasantilarini konu edinen biyografik roman tiirleri de cocuklarin ilgi alanina girmektedir. Toplum
disina itemeyecegimiz cocuk, etrafinda gozlemledigi tiim konulara dikkatini vermektedir. Bu
baglamda, ¢ocuklara yonelik yazilan romanlarda énem verilmesi gereken konularin, ¢cocuklarin
gelecegine olumlu etkiler sunacak nitelikte ve i¢sel diinyalarini sarsmayacak 6zellikte olmalari
g6z 6ntinde bulundurulmalidir (Aytas ve Yalcin, 2017).

Aytas’a gore (2020), hakikati ve kurguyu ic¢ ice yasayan cocuk, bu durumu konu edinen
romanlara kars1 ayr1 bir merak beslemektedir. icinde yasadig1 diinyay: roman vasitasiyla fark
eden cocuk, var olan yasami nasil bir ortamda siirdiirmesi gerektigini, romanda yer alan ana
karakteri kendisine rol model edinerek ve kendisini bu karakterlerin yerine koyarak 6grenir ve
kendi benligini kazanir. Boyle bir 6neme sahip roman tiirii yaziya aktarilirken gerekli hassasiyet
ve titizlik gosterilmelidir. Roman ¢ocuga keyifli, coskulu ve de daha kaliteli zaman gecirmede,
yasami daha yakindan gézlemlemede yol gostericidir. Cocuga uygun romanlar yazilirken, cocugun
zevkle okuyabilecegi, merakini cezbedecegi, fikirlerinin ve yaraticiklarinin akla uygun olmasina
yonelik gereksinimlerine cevap verebilecegi nitelikler barindirmasina dikkat edilmelidir. Romani
cocuklarin goziinde diger edebi tiirlerden farkh kilan sey, yasananlari detaylariyla aktarmasi ve
de yasanmisliklarla yasanacaklar arasinda koprii vazifesi gormesidir. Roman araciligiyla ¢cocuklar

gercekte yasanan bir olay1 ve kurgulanmis olaylari sorunsuz bir sekilde seyredebilirler.
2.6.9. Tekerleme

Tekerleme, cocugun kelime hazinesini ¢cogaltmasi ve de konusma becerisine olumlu katki
sunmasi acisindan ¢ocuk yazininda 6nemli bir yere sahiptir. Baska bir ifade ile tekerleme basitce
ve hizli bir sekilde dile getirilebilme niteligi tasiyan, kafiyeli yazimu ile siirsel bir gériiniime sahip
siralanmis soylemlerdir (Kibris, 2016).

Tekerlemeler, ezgisel soylemin yogun olarak yasandigi, yasamin tiim renklerinin ¢ocuga

gore islendigi edebi Uriindiir. Cocugun dogasinda var olan konusma becerisini kazanmak i¢in
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olusturduklar1 dogal gerecler, tekerlemeyi meydana getirir. Bu nedenle tekerlemede yer alan
kelimelerin manasindan c¢ok konusma becerisine olan Kkatkisi bir adim 6ne ¢ikmaktadir.
Tekerlemeler, cocuklarin okul hayatinda tanisacaklar siire alt yap1 olusturan, dogal bir sekilde
meydana gelen, cocugun konusma yetisi kazanmasina ve gelisimine destek olan, ninni ile siire
ortak mesafede kendisine yer bulan, edebiyata duyulan sevgiyi ve edebiyattan alinan hazzi
arttiran edebi tirdiir. Cocukluk cagina ve konusma kabiliyetine uyum saglayan, keyifli egitim
ortami olusturan, yinelenen sézciiklerin temel olusturdugu, mananin 6n planda tutulmadig
trtinlerdir. Cocuklarin kelimelerin ezgisini duyumsamasi, ana lisanini konusma heyecani ve
keyfini kazanmasi agisindan mithimdir. Tekerlemeler, ¢cocuklarin hislerini ve fikirlerini diledikleri
dogrultuda ve ritimsel olarak bireysel becerilerinin tiim detaylar ile farkina varmalarina ve
gelisimine etki etmektedir (Ungan,2009).

Aynm1 zamanda c¢ocuk, meydana getirdigi ezgilerle ve bilindik tekerlemelerden
yararlanarak kendi tekerlemesini olusturma enerjisini fark etmektedir. Bir ¢ocugun bir iirlin
meydana getirme yeteneginin bilincinde olmasi, hiir fikre sahip bir birey olabilmesi acisindan
biiyiik bir 6neme sahiptir. Bir toplumun kalkinmasi ve biiytimesi ancak hiir fikirli ve yaraticiliginin
farkinda olan bireylerin varligi ile miimkindiir (Dedeoglu Orhun, 2009). Sendag’ a gore (2009)
tekerlemelere dair yapilan tasvirler dnciliiglinde, tekerleme tiiriiniin yazinsal niteliklerini su
sekilde maddelendirebiliriz:

e Manali, tam manasi olmayan ya da tamamen manasiz soylemlerden meydana gelirler,

e Masallann giris, gelisme ve sonug boliimlerinde yer alabilir,

* Oyun baslangicinda ve ebeyi belirlemede sayisma seklinde yararlanilir,

e Sazesliginde sdylenen manzumelerde ve orta oyunlarinda karsimiza ¢ikarlar,

e (Cocuga 6zgl konusma bi¢cimi hakimdir,

» Kafiye, ses benzetimleri, tekrarlamalar, ikilemeler, pekistirmeler ve kelime oyunlarina

basvurulur,

* Miibalaga, komedi, tezatlik, taklit ve basit tasvirlere yer verilir,

» Sestes kelimelere ¢okca basvurulur,

* Masal, 6yki, bilmece gibi edebiyat tUriinleri icerisinde ya da bagimsiz olarak okunup

dile getirilirler.

Ogrencilerin dikkatini cekebilecek yonlerden ve niteliklerinden yararlanarak egitim
vermek, istenilen hedefe ulasmanin gerekliliklerindendir. Tekerlemeler, yerlerinde duramayan
enerji dolu ¢ocuklara hitap eden bir tiirdiir. Ciinkii tekerlemelerde de konular siirekli ve hizh bir
sekilde degisim gostermektedir. Bu tir ani gecisler ¢ocugun dikkatini baska yone kaydirmaz,
kavrama ve sesli okuyabilme cabuklugu saglar. Bunun yaninda edebi {riinlerden siir ile
tanismasina olanak saglayarak dil becerisine de olumlu katkilar sunar. Cocugun dikkatini

rahatlikla toplama giiciine sahip olan bu tiir, tekerlemelere doniistiirilmiis yazilar araciligiyla
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kavratilmak istenen fikirler ve bilgileri kolay bir sekilde 6grenmelerine olanak saglayabilmektedir

(Yilar, 2018).

2.6.10. Cizgi Roman

Cizgi romanlar, basit bir okuma sundugu i¢in okuyucular tarafindan kabul gérmiis ve son
zamanlarda artan bir line kavusmustur. Bu tarz eserlerde, olay orgiisii gorseller aracilig ile
okuyuculara aktarilir; bahsedilen gorseller cizimlerden meydana getirilmektedir. Cizgi romanlari
diger edebiyat iirtinleri ile karsilastirdigimizda, okuyucularin kendi tercihleri ile bu tiiri
okumalar1 goze carpan ayirici 6zelliklerindendir. Sekil agisindan ele alindiginda, ¢ocuklar cizgi
romana yonelme konusunda biiyiiklerinin destegini almazlar. Bunun nedeni ise biiytiklerin ¢izgi
romany, ¢ocuklar icin kaleme alinan romanin alt seviyesi olarak algilamalar1 ve de edebi eserler
arasinda pek degeri olmayan bir tiir olarak gérmeleridir (Tiifek¢i Can, 2014b).

Giileryiiz'e (2013) gore ¢izgi romanlarin 6zellikleri soyle siralanabilir:

e (Cizgi romanlar, alaninda uzman, ¢ocugun i¢ diinyasina hakim, cocuk yazinini taniyan
kisilerce ele alinmali ve edebi endise icermelidir,

e Butirler kolay elde edilebilir bilgiden ziyade, cocugun kurgu diinyasina ve fikirlerine etki
eder nitelikte olmahdir,

e Cocuklarin diisiincelerini yaziya aktarabildigi ve gorsel calismalar yapabilecegi 6zellikte
etkinlikler barindiran nitelikte olmall,

e (Cocuklarin s6zciik hazinesini ve bircok konuya dair kavram 6gretimini zenginlestirmeye
yoOnelik olmals,

e Kelime ve kavram bilgisi 6n planda tutularak ahlaki endise icermelidir,

e Milli ve insani degerlerle beraber tiim canlilara karsi sevgi beslenmesine yonelik konular
islenmeli, boliiciiliikten uzak olmahdir,

e (Gorsellerle karakterler uyumlu olmali, yaziya az yer vererek gorsel anlatilar daha ¢ok yer
tutmaly,

e Nasihat icerikli anlatim tarzindan uzak durulmali; ¢ocuklarin okumus olduklar1 konuyu
sahip oldugu donanmim ve diinya gorisi 1siginda analiz edebilecegi o6zellikler
barindirmalidir.

Cizgi romanlar donem donem gesitli olumsuz elestirilere maruz kalmislardir. Bunlar
arasinda; cocuklarin iiretkenlikten uzak zaman gecirmelerine sebep olmalari, kaliteden yoksun
basim ve gorsel iceriklerle ¢ocuklarin giizel gorme duygusuna zarar vermeleri, hos bir edebi eser
olarak degerlendirilmemeleri, ¢ocuklarin konusma tarzlarina olumsuz etki etmeleri seklinde
gosterilebilir. Bunun yaninda hir¢in bir cocuk karakteri meydana getirdigi, cocugu yasal olmayan

durumlara yonlendirerek zihinsel odaklanmadan mahrum biraktig: ifade edilerek cizgi roman
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icin, cocuklar acisindan uygunsuz bir edebiyat tiiri yakistirmasi yapilmistir (Celeboglu, 2015).
Fakat sayfalari kaliteli gorsellerle donatilmis, diizenlemeleri ehil kisilerce gerceklestirilmis ve de
okuyucuya sadece bir konu iizerinden bilgi aktarimi yapan eserler ¢ocuklarla bulusturulabilir. Bu
kurallar cergevesinde kaleme alinmis ¢izgi romanlar ¢ocuklarin, fikirleri sorgulayan ve giildiirii
anlayisi gelismis bireylere doniismesine katki sunar. Diger bir deyisle bu tiirler, cocuklara okuma
aliskanligl kazandirmasi bakimindan bir basamak olarak goriilebilir (Aytekin, 2016). Bu nedenle
¢izgi romani tutku haline getiren bir ¢ocuga, iyi nitelikli yayinlar1 sezdirmeden okutmak yararh
olacaktir. Bunun igin;

e (izgi romanlar ¢ocugun elinin altinda olmalidir. Yani ¢ocugun yasam alaninda, sinif ve
okul kitapliklarinda ¢ocugun ¢ok rahat bir sekilde ulasabilecegi say1 ve kalite bakimindan
zengin icerikli ¢izgi romanlara yer verilmelidir.

e Konu yelpazesi oldukca genis olan ¢izgi romanlar, cocuklara ayni 6l¢tide tercih zenginligi
sunar. Bu durumda kalitesi yliksek eserlerin sayica artirilmasi ¢ocugun secimine de
olumlu etki edecektir.

e Oykii tiiriinden gorsel anlatilara asina olan ¢ocuk, gorsellerin fazlaca yer aldig1 edebi
eserlerle daha ¢ok bulusturulmalidir.

e Okuyucunun bir solukta bitirdigi ¢izgi romanlarda yeterli uzunlukta 6ykiilerin yer almasi
cocuk acisindan 6nemlidir.

e (izgi roman okumaya diiskiin ¢cocugun asil amacinin keyifli zaman ge¢irmek oldugu fikri

dikkate alinarak eserler kaleme alinmasi énemli bir husustur (Tanju Aslisen, 2019).
2.6.11. Fikra

“Fikra kelime olarak: Omurga kemigi, bir makale veya yazinin biitiiniinden ayrilabilen
parcasi, ilmi ve fenni kitaplarla kanunlarda, yonetmeliklerde vb. fikirleri art arda siralayan
cimleler” olarak tanimlanmistir (El¢in, 2019: 566).

Cocuk yazini ile gli¢lii bir baga sahip fikra eserleri, derin manalar, mizahi unsurlar iceren
basit hikdyelerden meydana gelir. Bireyler bu tiirtin odak noktasidir. Bireylerin birbirleriyle
tartismalari, farkli goriisleri savunmalari, tezatliklar: ve ortaya cikan piiriizleri fikraya malzeme
olacak basliklar olarak nitelendirilebilir. Fikraya kulak veren cocuk o esnada keyifli zaman gegcirir,
hosnut olur, zihinsel aktivite gerceklestirir ve bu tiir eserlerden ¢ikarimlarda bulunur. Nasrettin
Hoca, Temel, Bektasi, Fadime-Dursun gibi 6rnekleri mevcuttur. Fikralar anlatim yoluyla kulaktan
kulaga iletilen, toplumun ¢abuk kavrama becerisini ve giildiirii yetenegini icinde barindiran edebi
eserlerdir ( Arici, Ungan ve Simsek, 2020).

Kim tarafindan kaleme alindigi bilinmeyen bu edebi iiriinler, bir fikre arka c¢cikmak,
herhangi bir diisiinceye temsil olusturmak, insanlar1 neselendirmek ve sézlerine eglenceli bir

hava katmak amaciyla kullanilmaktadir. Fikra tiiriiniin temel nitelikleri arasinda; komedi
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barindirmasi, espriye yer verilmesi, tenkit icermesi, ¢ikarimlar yapilabilmesi, uzun olmamasi ve
derin mana tasimasi gosterilebilir (Alp ve Kardas, 2016). Sozclik sayisinin fazla olmadigi bu tiirde
asil olan sozciiklerin icerdigi genis anlamlardir. Fikralarda vakit ve mekan 6gesi belirgin olarak
verilmez, diissel ifadeler icermez ve karakterler giindelik yasamdan secilir. Coklu olay
orgiisiinden uzak olan bu tiirler de detayli tanimlamalara girilmez. Fikralar; giris, gelisme ve sonug
kisimlarindan meydana gelmektedir. Giriste, karakterlere dair bilgilendirme yapilir; gelisme
alaninda kahramanin basindan gecenler aktarilir; sonug boliimiinde elde edilen ¢ikarimlarla bir
yargiya ulasilir (Arici, 2018).

Cocuklar icin secilecek fikra tiirti metinlerde aranacak 6zellikler su sekilde ifade edilebilir:

Net ifadelerin yer aldigy, estetik bir anlatim igeren,

Okuyucuya keyif verecek,

Okurun yaraticihigin gelistirip yenilikgi bir bakis acis1 kazandiracak,

Politik konulardan uzak, sosyal cevre ve edebiyat ile ilgili basliklara deginen ve merak

uyandiran eserler olmalidir (Temizyiirek, Sahbaz ve Glirel, 2016).
2.6.12. Atasozii

Bir toplumun kiiltiir 6gelerinin neler oldugunu arastirmak icin sozlii gelenekleri ve yazili
kurallarinin neler oldugunu 6grenmek yeterli olabilmektedir. Yazi 6ncesi donemlerde uygarlklar
yasayls bicimlerini, gelenek ve goreneklerini, inanclarini, degerlerini s6zlii olarak gelecek
nesillere aktarirken yazinin bulunmasiyla birlikte topluma ait degerler tiim uygarlia mal
edilmektedir. Bunun yani sira sozlii kiiltiirde yer alan dgelerde mevcuttur. Bunlarin basinda
atasozleri gelmektedir. Atasozleri toplumda Oylesine var olmus degildir. Hayatin her alaninda
farkli durumlarla iliskilidir (Tasdelen, 2000).

Atasozleri birden fazla yasantinin ortak iiriinleri olduklar icin insanlifa sdylenen
nasihatler 6nemsenmelidir. Ozlii sézler olduklar icin kelime sayilar1 azdir. Béylelikle hafizada
tutulma oranlar fazladir. Yasanilan durumlarin veya olaylarin sonunda séylediginde daha etkili
olabilmektedirler. Hatta atasozleri soylendiginde bunun iistiine sdylenilebilecek s6z yokmus hissi
vermektedir (Gerekten, 2018).

Kiltirimiiziin en 6zel degerlerinden olan atasézleri egitim alaninda aktif olarak
kullanildiginda ¢ocuklar igin bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Bir metnin ana diistincesi verilmek
istendiginde, dinlenecek olan metnin dikkat cekme asamalarinda, kisa ve 6zlii olarak verilen bir
climleden yazma ¢alismalar1 yapilmak istendiginde atasézlerinden faydalanilabilmektedir (Arici,

2018).
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2.6.13. Tiyatro

Cocuklarin diger insanlarla daha kolay anlagsmasini ve hayatla olan baglarini
giiclendirebilmeleri icin oyun en etkili aractir. Cocuklar oyun oynarken kendilerini en 6zgiir
sekilde ifade etmekte, becerilerini on plana ¢ikaracak etkinliklere dahil olmakta ve gelisim
donemlerinin getirmis oldugu evreleri gelistirecek ortamlarda bulunmaktadirlar. Cocuk tiyatrosu
ise tam da bu noktada cocuklarin hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocuk tiyatrosu,
cocuklarin hosca vakit gecirebilecegi ve bunun yaninda ¢ocuklari egitmek gibi hedefleri de icinde
barindiran ¢ocuklar i¢in yazilmis oyunlari kapsamaktadir (Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel, 2016).

Tiyatro yazinlarinin hayata gegirilip ¢ocuklar tarafindan oynanmasi ile g¢ocuklarin
yasaminda olmazsa olmaz denilen oyunlar arasinda ¢ok fazla farkin olmadigi sdylenebilmektedir.
Tiyatro eserleri ¢ocuklarin birden fazla gelisim alanlarina olumlu etki etmektedir. Cocuklar
sahnede etkin olarak rol alir bu sayede 6zgliven duygulari gelismektedir. Ayrica rol arkadaslariile
uyum icinde calisarak sosyal gelisimleri biiylik oranda desteklenmektedir. Tiyatro metinlerinin
amacina ulasabilmesi i¢in eserin yazili halinin sahnede de oynanmasi gerekmektedir (Yal¢cin ve
Aytas, 2017).

Cocuk tiyatrosu oyunu da icine alan genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Cocuklarin hayati
O6grenme yerlerinin oncelikle oynadigi oyun alanlar1 oldugu diisiiniildiiglinde tiyatro, egitimin
vazgecilmez bir pargasidir. Cocuk, rol aldig1 oyunlarda olaylara farkli gozle bakmay1 ve yaratici
cozimler bulmayir 6grenmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklarin empati yetenegini gelistirme,
topluma uyum saglama, olaylar1 daha hizli anlama, yaparak ve yasayarak 6grenme gibi bir¢ok

alana katki saglamaktadir (Arici, Ungan ve Simsek, 2020).

2.6.14. Efsane

Eski donemlerde insanlarin akil ve mantik yoluyla aciklayamadig: tarihi, toplumsal ve
doga olaylarim1 agiklamaya calistigi hayal iiriinii eserlerdir. Yani efsaneler insanlarin neden
meydana geldigini bilmedigi sira dis1 olaylar1 anlatmaya ¢alisan yazinsal tiirlerdir. Efsanelerde bir
milletin gelecegini etkileyen olgu ve durumlara agiklik getirmek yerine cesitli konularda olagan
dis1 olusumlara maruz kalan yakin cevrelerde yasayan kisiler, olaylara kendi hayal giiclerini
kullanarak aciklik getirilmeye calisiimaktadir (Kibris, 2016). Efsanelerde halk tarafindan
olusturuldugu icin genellikle konusma dili kullanilir ve anlatimi sadedir ( Gllerytiz, 2013). Bu da
efsanelerin daha kolay anlasilmasini saglamaktadir.

Efsaneler anlatildiklari toplumun degerlerini cocuklara 6gretmek i¢in de kullanilan etkili
bir tiirdiir. Eski zamanlarda efsaneler kullanilarak ¢ocuklara toplumun gelenek gorenek ve

torelerine iliskin degerlerin 6gretildigi bilinmektedir. Egitim amacinin toplumun inang¢ ve
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degerlerini gelecek nesillere aktarmak oldugu diisiiniildiigiinde efsaneler bu amac¢ icin
kullanilabilecek uygun bir edebi tiirdiir (Yilar, 2005).

Okul 6ncesi ve ilkokul donemlerinden ¢ocuklar somut islemler déneminden soyutislemler
donemine ge¢me egilimindedirler. Ancak bu dénem cocuklarda sikintili ve giic olmaktadir.
Efsanelerde anlatilan sdylenceler somut bir olaya karsilik geldiginden ¢ocugun soyut olan
kavrami anlamasini kolaylastirmaktadir. Ayrica cocuga konustugu dilin zenginliklerini 6gretmek
sadece konusma diliyle miimkiin degildir. Hikayeler, siirler, mitler ve efsanelerle o dilin
inceliklerinin 6gretilmesi gerekmektedir (Arici, Ungan ve Simsek, 2016).

Efsaneler ilkokul donemlerinde ¢ocuklarin zihinsel siireglerine iliskin ¢esitlilik saglayan
hayali 6geleri bir arada bulundurmaktadir. Ogrencilerin olaylar1 alisilagelmisin disinda
yorumlamalari ve ¢oziimlemeleri elestirel diisiinme, yaratici diislinme, empatik diistinme gibi
farkl diistinme alanlarim gelistirmektedir. Efsaneler de bu yonde ¢ocuklara yardimci olmaktadir
(Kara, 2015). Tiim bu o6zelliklerinin yaninda efsaneler, kisiye dogru olani yapmay: nasihat
ettiginden egitimde vazgecilmez bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Sosyal bir varlik olan insan;
yasadigl toplumun deger yargilarini, torelerini, geleneklerini ve goéreneklerini sozlii olarak
birbirlerine aktardigindan bu tiir degerlerin yitip gitmesine izin vermemektedir. Bu yilizden

efsaneler millet olma bagini giiclendiren edebi bir tiirdiir (Giiven, 2014).
2.7. ilgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde ulusal ve uluslararasi alanyazinda ¢ocuk edebiyati alaninda
yapilan cocuk edebiyati tiirlerini konu alan tezler ve akademik makalelere erisilmistir. Bu

calismalar asagida iki baslik altinda yayin yillarina gore siralanarak sunulmustur.
2.7.1. Ulusal Alanyazinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Belet ve Suna (2007) “Ilkégretim Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari ile Okuma Ilgi ve
Aliskanlik Diizeyleri Arasindaki iliski” adli arastirmalarinda, ilkégretim 6grencilerinin coklu zeka
alanlari ile okuma ilgi ve aliskanlik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamislardir.
Calisma 2005-2006 yilinda Eskisehir 11 Milli Egitim Midiirliigii'ne bagh Ilkégretim okullarinda
O0grenim goren 912 ilkdgretim 5. sinif 6grencisiyle yiirttilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin %68,9’unun okuma ilgilerinin “orta” diizeyde oldugunu,
Ogrencilerin %58,2’sinin okuma aliskanliklarinin “¢cok okuyan” diizeyde oldugu belirtmistir.
Okuma ilgisi ile coklu zeka alanlar1 arasinda anlaml bir iliski varken; ¢oklu zeka alanlari ile okuma
aliskanliklari arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1 gériilmiistiir. Bununla birlikte 68rencilerin
hikaye, efsane, siir, dergi ve roman tiirlerini en ¢cok okudugu tespit edilmistir.

Yildiz (2009) ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin goriislerini inceleyerek cocuk

kitaplarina yonelik diisiincelerini aragtirmigtir. Ogrencilerin masal, hikdye ve c¢izgi roman
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tiirtindeki kitaplari daha fazla tercih ettigi sonucuna ulagmistir. Ayrica 6grencilerin mizah, macera
ve kahramanlik konularini igeren kitaplara daha fazla ilgi duydugunu ve arastirmaya katilan
ogrencilerin yiiksek seviyede okuma aliskanligl oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler kitaplarin
bigcimsel ozelliklerinden bazilarini olumlu olarak degerlendirirken bazilarini olumsuz olarak
degerlendirmislerdir. Arastirmaya katilan Ogrenciler kitaplarin konulari, ana diistinceleri,
mesajlari, olaylar1 aktarma bicimini olumlu bulduklarinmi belirtirken; yasanan olaylarin gercek
hayatla olan bagini, icerdigi siddet ogelerini, anlasilmasi zor olan ciimle kurgularini olumlu
bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Serin (2011) 6grencilere edebi tiirlerin ne siklikta okuma aliskanligi kazandirdigi konulu
arastirmasinda, 6grencilerin diisiincelerini alarak edebi tiirlerin okuma aliskanligina etkisini
arastirmaya calismistir. Arastirma on hafta boyunca devam etmistir ve goriisme teknigi ile
ylritilmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda biiyiik cogunlugunun roman tiiriine ilgi
duyduklan tespit edilmistir. Ogrenciler siir tiiriine ¢ok az ilgi géstermislerdir. Yine 6grenciler siir
tiirtinii en az anladiklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira roman ve tiyatro tiirlerini daha iyi
anladiklarini belirtmislerdir. Yapilan calismada edebi tiirlerin okuma tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma aliskanliginin fazlalastigi gozlemlenmistir. Bu
arastirma sayesinde O0grenciler kitap okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmislerdir. Ayrica
tiyatro ve deneme gibi tiirlerle ilk defa tanismalarina ragmen bu tiirlere de ilgi géstermislerdir.

Erkmen (2017) arastirmasinda c¢ocuklarin cocuk Kkiitiiphanelerinde okumay1 tercih
ettikleri kitaplarin ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygunlugunu incelemistir. Bu arastirmanin amaci
cocuk kitaplarinin tasidigi niteliklerin cocuk edebiyatinin niteliklerine uygun olup olmadig
incelemektir. Arastirma tarama modelinde olup betimsel bir ¢alismadir. Ankara’da yer alan 20
kiitiphaneden yararlanilmistir. Bunlarin 19’unu ¢ocuk b6liimii olan halk kiitiiphaneleri ve birini
cocuk kiitliphanesi olusturmaktadir. En ¢ok okunan kitaplarin neden tercih edildigini anlamak
icin alt1 ay Adnan Otiiken il Halk Kiitiiphanesi Cocuk Béliimiinde gozlem yapilmistir. Arastirma
sonucunda kiitiiphanede en ¢ok okunan kitaplarin tekrar gézden gecirilip cocuk edebiyati temel
ilkelerine gore diizenlemeler yapilabilecegi belirtilmistir.

Akbulut (2020) tarafindan Tiirkiye’de c¢ocuk edebiyati alaninda yapilan tezler

incelendiginde asagida yer alan Tablo 2.1’de yapilan tezlerin konusu listelenmistir.
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Tablo 2.1.
Turkiye’de Cocuk Edebiyati Alaninda Yapilan Tezlerin Konulara Gore Siniflandirilmasi

Lisans Diizeyi Konular f
Yazar ve kitaplarini degerlendirilmesi 158
Deger 6g8retimi 33
Dergi inceleme 20
Resimli cocuk kitabi 14
Cocuk edebiyati ilkeleri
Karakter egitimi
Okuma tutumu-Ahiskanlik
Ogretmen goriisleri
Yiiksek Lisans Gazete
Cocuk kiitiiphaneleri
Okunabilirlik
Cizgi roman
Dinleme becerisi
Biyografi
Es duyumsal egilim
Cizgi film
Hikaye haritasi
Dijital teknoloji
Toplam Konu sayisi
Yazar ve Kitaplarinin degerlendirilmesi
Deger 6gretimi
Dergi inceleme
Doktora Okuma tutumu-Ahiskanlik
Gazete
Beslenme
Drama
Toplam Konu sayisi
Genel toplam Toplam konu sayisi 308

QPR PR RPRNNNNWD U U

N
o~

NN N
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Tabloda Tiirkiye’de 1987- 2020 yillar1 arasinda ¢ocuk edebiyati alaninda yapilan tezler
incelendiginde en c¢ok calisilan konunun yazar kitaplarinin degerlendirilmesi oldugu
goriilmektedir. Oysaki ¢ocuk edebiyati alanindaki tiirlerin 6grenciler tlizerindeki etkisini
belirten bir ¢alismayla ¢ocuklarin bu tiirleri neden tercih ettikleri iizerinde daha kapsaml
veriler toplanabilir.

Can, Kilingc1 ve Seker’in (2022) yapmis olduklar arastirmaya okul dncesinde egitim
goren 5 yasinda 94 o6grenci katilmistir. Arastirmanin amaci okul dncesi donem c¢ocuklarinin
resimli Oykii Kkitaplarina yonelik tercihlerinde 6nemsedikleri unsurlarin belirlenmesidir.
Ogrencilere birbirinden farkli olan on bir resimli éykii kitab1 okunmustur. Kitaplar okunduktan
sonra dgrencilerle goriisiilmiis ve sesleri kayit altina alinmistir. Elde edilen bu verileri kullanmak
icin nitel veri analizlerinden igerik analizi kullanilmistir. Cocuklarin en ¢cok sevdikleri kitaplarin
iceriginde mizahi unsurlarin agirlikli oldugu sonucuna ulasilmistir. Resimleri net olmayan,
kurgusu duragan olan, ilgi alanlarina hitap etmeyen ve mutlu sonla bitmeyen kitaplar1 daha az

tercih ettikleri gorilmiistiir.
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2.7.2. Uluslararasi Alanyazinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Boraks, Hoffman ve Bauer’'un (1997) yapmis olduklar1 arastirmaya Virginia ve Ohio'dan
315 iigiincii, 4. ve besinci sinif 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin en sevdikleri kitaplar hakkinda
acik uglu yazili bir anket hazirlanmistir. Simif diizeyi, cinsiyet ve cografi/sosyo-ekonomik
diizeydeki farkliliklar1 belirlemek icin ki-kare analizleri kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda o6grencilerin sinif diizeyleri yiikseldik¢e resimli kitaplar ve fantastik kurgudan
uzaklasarak gercekei kurguya yoneldikleri goriilmistiir. Cinsiyet dikkate alindiginda, kiz
ogrencilerin gercekei kurguyu erkeklerden daha fazla tercih ettigi goriiliirken; erkek 6grencilerin
fantastik kurgu basliklarini tercih etmesi dikkat cekmektedir. Bir diger farklilik sehir merkezinde
yasayan oOgrenciler fantastik kurguyu tercih ederken; sehir merkezine uzak olan 6grencilerin
gercekei kurguyu tercih etmesidir. Bununla birlikte, tiir se¢imindeki en biiyiik degiskenlik, sinif
seviyesi veya cografi/sosyo-ekonomik siniflandirmadan bagimsiz olarak bireysel siniflar arasinda
oldugu tespit edilmistir.

Doiron (2003) yapmis oldugu arastirmada ilkokulda 6grenim goren kiz ve erkek
6grencilerin okul ve sinif kiitiiphanesinde bulunan c¢ocuk kitaplarindan hangi tiirleri tercih
ettiklerini belirlemeye calismistir. Yapilan arastirma sonucunda sinif ve okul kiitiiphanesinde
hikaye edici ¢ocuk kitaplarinin bilgi verici cocuk kitaplarindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Kiz
ve erkek 6grencilerin kitap tercihlerinde belirgin bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu farklilik
erkek 6grenciler uzay, bilim ve spor konulu hikdye ve romanlari tercih ederken; kiz 6grencilerin
hayvan figiirlerinin yer aldig1 resimli hikaye kitaplar1 ve arkadashk temali romanlari tercih
etmesinden kaynaklanmaktadir. Kiz ve erkek o6grencilerin sectigi ortak kitaplar ise mizahi
hikayeler olmustur. Sonuc olarak kiz ve erkek 6grencilerin ilgileri dogrultusunda tercih ettikleri
tiirlerin farkli oldugu gorilmistiir.

Tella ve Akande (2007) ¢alismalarinda Botsvana ilkokullarinda 6grenim goéren ¢ocuklarin
okuma aliskanliklarini ve ellerinde var olan kitaplari incelemislerdir. Kitaplarin tilkedeki kaliteli
temel egitimin basarisi lizerindeki etkilerini degerlendirmislerdir. Rastgele 6rnekleme yoluyla
secilen 150 ilkokul 6grencisi ve 10 6gretmenin katilimiyla arastirma yuriitilmistir. “Cocuk
Okuma Alskanhklari/Kitap Bulunabilirlik Anketi” 06grencilere uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Botsvana Ogrencilerinin iyi bir okuma aliskanlifina sahip olmadigl gorilmistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %36,7’sinin gilinlik okuma aliskanhigina sahip oldugu ve
bunlarin ¢ogunun sadece sinavlar1 ge¢cmek amaciyla ders kitaplarini okudugu sonucuna
ulagilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunda kitap cesitliliginin olmadig1 sadece égretmenin
verdigi ders notlarina bagh kaldiklar1 goriilmiistiir. Kitaplarin yetersiz olmasi okuma
aliskanliginin olusmamasina neden olmus onun yerine televizyon ve internet bagimliliginin arttig

sonucuna ulasilmistir.
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Awais ve Ameen (2013) calismalarinda Pakistan'in Pencap eyaletinin baskenti olan Lahor
kentindeki cocuklarin okuma tercihlerini arastirmay1 amacglamaktadirlar. Pakistan'daki ilkokul
Ogrencilerine (Birinci - Besinci sinif) okuma firsatlari sunmaya yonelik 6zenin kiiciik yasta okuma
aliskanhigini kazandirmasi icin hayati 6nem tasidigi varsayilmistir. Arastirma 300 ilkokul
Ogrencisi lizerinde yiritilmiistiir. Kiigiik 6grencilerden nicel verilerin toplanmasinda agirlikl
olarak anket yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin kisa éykiileri okumayi
tercih ettikleri gorilmiistir. Kurgu kitaplar1 ve macera hikayelerini okumak ise cocuklarin
favorileri olmaya devam etmektedir. Calisma bulgularina dayali olarak, yerel yayincilarin yani sira
ebeveynlere, 6gretmenlere ve okul kiitiiphanecilerine okuma aligkanligini gelistirmede etkin rol
oynamalari i¢in 6nerilerde bulunulmaktadir.

Thomas ve Feng’' in (2015) yapmis oldugu arastirma mesleki proje kapsamindadir. Bu
projenin amaci 6gretmenlere matematik 6gretiminde ¢ocuk edebiyati liriinlerinden faydalanarak
ogrencilere farkh bir 6grenme ortamn sunmaktir. Oncelikle 6gretmenlere, edebiyat iiriinleri
kullanarak matematik miifredatlarim1 6gretmek ve gelistirmek icin cocuk edebiyatini nasil
kullanacaklar égretilmistir. Arastirmaya 4. sinif on iki 6grenci katilmistir. iki hafta boyunca on
iki 4. sinif 6grencisine b6élme islemi 6gretilmistir. Cocuk edebiyatini kullanmadan ¢ocuklara bélme
islemi anlatilmis ve sonunda bolme islemiyle ilgili {inite sonu degerlendirme testi yapilmistir.
Daha sonra 6grencilere iki hafta boyunca se¢ilmis cocuk edebiyati triinleri kullanilarak bélme
islemi anlatilmis ve tekrar linite sonu sinavi yapilmistir. Sonu¢ olarak matematikte cocuk
edebiyatinin kullanilmasi, 6grencilerin kavramlari daha etkili bir sekilde anlamalarina ve akilda
tutmalarina yardimci oldugu goriilmektedir. Secilmis Kkaliteli cocuk edebiyati {riinleri,
Ogrencilerin matematik basarisini artirmak i¢in ilkogretim matematik 6gretimine etkili bir sekilde
entegre edilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Repaskey, Schumm ve Johnson (2017) arastirmalarinda ilkokul ¢agindaki 84 (birinci ve
4. siif) 6grencinin dykiileyici ve bilgilendirici metinler i¢in bireysel tercihlerine ve akranlarinin
ne okumak istediklerine iliskin algilarini bulmaya ¢alismislardir. Bu ¢alismanin amaci, ilkégretim
Ogrencilerinin oykiileyici ve bilgilendirici metinler hakkindaki tercihlerini ve algilarinm
incelemektir. Arastirma sonucunda hem birinci ve hem de 4. siniftaki erkek o6grenciler
bilgilendirici metinleri daha fazla tercih ederken; ancak 4. siiftaki erkek 6grenciler dykiileyici
metinlere de ilgi gostermektedir. Buna karsilik, hem birinci hem de 4. siniftaki kiz 6grencilerin
bilgilendirici ve a¢iklayicit metinleri daha fazla tercih ettikleri gériilmiistiir. Kiz ve erkek 6grenciler
icin kitap konusu ve resimler/illiistrasyonlar ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve goriisme sirasinda en

cok sohbet edilen iki kategori olmustur.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari ile verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin a¢iklamalar yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okumay1 tercih ettikleri cocuk edebiyati
tirlerinin neler oldugunu belirlenmeye c¢alisiimistir. Arastirmanin yontem ve modeli
belirlenirken arastirmanin amaci temel 6l¢iitlerden biri olmustur.

Arastirmada elde edilen sonuglar, arastirma alanina aciklik getirmek ya da genellenebilir
sonuglar elde edilmek icin kullanilmistir. Bu nedenle arastirma nicel bir arastirma olup tarama
modeli kullanilmistir. Nicel arastirmalarda bilimsel gerceklik objektiftir. Arastirmaci olay ve
olgulara miidahale etmeden betimlemeye calisir. Yapilan betimlemeler ve tanimlamalar belirli
araliklarla yapilan arastirmalarda ayni sonuclari verdiginde; sonuglar evrensel gerceklikler olarak
kabul edilir ve yasalasarak genellenir (Yildirim ve Simsek, 2018). “Tarama tipi arastirmalar sosyal
bilimlerde, yaygin olarak, biiyiik kitlelerin, (cinsiyet, yas, gorme kusuru, medeni hali, gelir diizeyi,
6grenim durumu gibi) arastirmaya konu o6zelliklerini belirlemek amaciyla yapilan betimsel
arastirmalardir” (Can, 2019: 8). Bu modelde amag, var olan durumlara etki etmeden arastirmaya
dahil olan degiskenlerin ve konularin niteliklerini tespit etmek amaciyla yasanan durumu oldugu
gibi tanimlamaktir (Sénmez ve Alacapinar, 2019; Erkus, 2021).

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumay tercih ettikleri ¢cocuk edebiyati
tiirlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla betimsel tarama modeli kullanilmistir. Coban ve Oral’a (2020)
gore betimsel tarama modelinde; var olan halihazirdaki durumlar, sartlar ve nitelikler oldugu gibi

ortaya konulmaktadir.
3.2. Aragtirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yili icerisinde Mersin il merkezinde 6grenim
goren ilkokul 4. sinif égrencilerini kapsamaktadir. Arastirmanin evreni Mersin il Milli Egitim
Midiirligiinden alinan sayisal veriler dogrultunda Mersin il merkezinde egitim 6gretime devam
eden 18.693, 4. siif 6grencileri olarak belirlenmistir. Arastirmada “basit seckisiz 6rnekleme”
yontemi kullanilmistir.

Arastirma drneklemini basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen 20 ilkokulda 6grenim
goren ilkokul 4. simif 764 6grenci olusturmaktadir. Bu yontemde evrende yer alan biitiin alt
birimler siralanarak veya numaralandirilarak tablo haline getirilir. Hicbir etki altinda kalmadan
rastgele secimler yapilarak veya kura yontemiyle listedeki birimler 6rnekleme dahil edilir.

Boylelikle listede yer alan biitlin birimlerin 6rnekleme girme sansi aynidir (Erkus, 2021).

35



Nermin Boliik, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

llkokullar icinde 4. siniflardan birden fazla sube oldugu durumlarda yine basit segkisiz
ornekleme yoluyla belirlenen subelerde arastirma anketi uygulanmistir. Arastirmalarda evren
biiytikliigiinden yola c¢ikilarak 6rneklemi bulmak i¢in Glrbiiz ve Sahin (2018) tarafindan
hazirlanan tablodan yararlanilarak érneklemin (P: 0,05 i¢in) en az 377 oldugu gortlmistiir. Bu

arastirmada 6rneklem 764 6grenciden olusmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 3.1°'de

verilmistir.

Tablo 3.1.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
Cinsiyet N %
Kiz 394 51,6
Erkek 370 48,4
Toplam 764 100

Tablo 3.1'e gore arastirmaya 394 kiz oOgrencinin, 370 erkek o6grencinin katildig

goriilmektedir. Arastirmaya 764 6grenci katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Anket formu seklinde hazirlanan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci
béliimde cinsiyet, okullarin bulundugu yerlesim yeri ve cocuk edebiyati tirlerinin kisa
aciklamalarnyla verildigi tablo yer almaktadir. Ogrenciler bu béliimde ¢ocuk edebiyati tiirleriyle

ilgili kisa agiklamalar1 okuduktan sonra bu tiirlerden okumay1 tercih ettiklerine isaretleme

yapmiglardir.

Tablo 3.2.

Tirkce Ders Ogretim Programi’'nda Yer Alan Metin Tiirleri Dagilimi (MEB, 2018)
TURLER 1| 2] 3] 4] 5| 6] 7]s
BILGILENDIRICI METINLER
Ani + + + + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + +
Blog + + +
Dilekge 1 + +
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,
harita, afis vb. karma icerikli metinler) " " " N " " "
e-posta + + + + + +
Gunlik +
Haber Metni, Reklam + + + + + + +
Kartpostal + + +
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Kilavuzlar (kullanim kilavuzlar, tarifname,
talimatnameler vb.)

Gezi Yazisi

Makale / Fikra / Soylesi /Deneme

Mektup

Ozlii Sozler (atasézii, deyim, duvar yazilari, déviz vb.)

Ozlu Sozler (vecize, atasozli, deyim, aforizma, duvar
yazilari, motto, d6viz vb.)

Sosyal Medya Mesajlari

HIKAYE EDiCi METINLER

Cizgi Roman

Fabl

Hikaye

Karikatiir

Masal / Efsane / Destan

Mizahi Fikra

o e I o I

o+ |+ |+

e I I e o

Roman

Tiyatro

+

+

+

|+ |+ |+ ]+ |+ |+

4|+ |+ |+ |+ |+ |+

|+ |+ [+ |+ |+

4|+ |+ |+ |+ |+ |+

o e o o I e N s

SIiR

Mani / Ninni

Sarki / Tirki

Siir

+
+
+

+ |+ |+

+ |+ |+

+ |+ |+

Tekerleme / Sayismaca / Bilmece

+

+

+

+

Anketin birinci boliimde yer alan tabloda ¢ocuk edebiyati tiirleri, Tablo 3.2’ te gosterilen
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'ndaki simf diizeylerine gére metin tiirleri dagiimi ve cocuk
edebiyati alaninda yayinlanan kitaplarin ( Alp ve Kardas, 2016; Arici, 2018; Aytas ve Yalcin, 2017;
Aytekin, 2016; Cakmak Giileg ve Geggel, 2015; Erdal, 2015; Giileryiiz, 2013; Giirel, Temizytrek ve
Sahbaz, 2007; Kibris, 2016; Nas, 2014; Oguzkan, 2013; Simsek, 2016a; Simsek, 2016b; Tanju,
2015; Tufekci Can, 2014a) icindekiler boliimde ortak olan tiirler alinarak hazirlanmistir. Ayrica
Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda yer alan metin tiirlerinin ¢cocuk edebiyati alanina uygun olup
olmadig1 uzmanlar tarafindan degerlendirilerek ankette yer alacak cocuk edebiyati tiirlerinde
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan calismalar sonucunda on dort ¢cocuk edebiyati tiiriiniin

ankette yer almasina karar verilmistir.

Tablo 3.3.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumayi Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati Tiirleri ve Bu Tiirlerin
Tercih Edilme Nedenlerini Belirleme Formunda Yer Alan Cocuk Edebiyati Tiirleri
Cocuk Edebiyati1 Tiirleri
Masal
Fabl
Destan
Hikaye (Oykii)
Roman
Ani (Hatira)
Siir
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Bilmece
Tekerleme
Cizgi Roman
Fikra
Atasozleri
Tiyatro
Efsane

Anketin birinci b6liimde yer alan cocuk edebiyati tiirlerinin kisa agiklamalarinin anlasilma
durumu ile ilgili ilkokul 4. sinif 6grencilerinden 30 kisilik grup ile 6n ¢alisma yapilmistir. Yapilan
calismada ankette yer alan ¢ocuk edebiyati tiirlerinin kisa aciklamalarin anlasilip anlasilmadigi
Ogrencilere sorulmustur. Elde edilen veriler tablo haline getirilip anlasilmayan aciklamalar tekrar
yazilarak eksiklikler giderilmeye calisilmistir.

Anketin birinci boliimiinde 6grencilerden okumayi tercih ettikleri cocuk edebiyati
tirlerini isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler istedikleri kadar isaretleme yapmiglardir.
Gonullilik ilkesine bagh olarak calismaya katilmak istemeyen 6grencilere herhangi bir zorlama
yapilmamistir. Calismaya Kkatilan oOgrenciler tercih ettikleri tiirleri isaretleyerek, tercih
etmedikleri tlirlerde herhangi bir isaretleme yapmamaislardir.

Anketin ikinci boéliimiinde ise 6grenciler, tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerinden

okumay1 en ¢ok tercih ettigi tlirii yazarak belirtmislerdir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak olan anketlerin 6grencilere ulastirilmasi arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilimin gontllii olmasina gerekli 6zen gosterilmistir.

Arastirmada yer alan 6rneklemdeki 68rencilerin 68retmenleri ile goriisiilerek gerekli
bilgilendirmeler arastirmadan once yapilmistir. Anketin (Ek- 1) 1 ders saatinde yapilabilecegi ya
da anketlerin geri toplanmasi i¢in 5 giin siire verilecegi belirtilmistir. Béylece 6grencilerin ankette

yer alan sorular icin gerekli diistinme zamanlari saglanmaya calisiimistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verileri, ilgili veri analiz paket programi kullanilarak yapilmistir. Kategorik
degiskenlerin analizinde tanimlayic1 istatistik tekniklerinden frekans ve ylizde degerleri
kullanilmistir. Frekans (f), kag kisinin belli bir kategoride yer aldigini ya da belli bir segenegi tercih
eden kisilerin sayisini gosterir. Yiizde ise, belli bir kategoriye ait frekansin toplam frekansa oranini
belirtir (Biliytikoztiirk ve digerleri, 2020).

Arastirmada, 68rencilerin tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerine iliskin demografik

degiskenlere gore dagilimi Ki-Kare Testi uygulanarak analiz edilmistir. Analizlerde p degerinin,
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05’ten kiiciik olmasi istatiksel anlamda p<,05 diizeyi anlamlilik sarti olarak belirlenmis olup p<,01
ise cok yiiksek oranda istatiksel acidan anlamli fark olustugunu belirtmektedir.

Arastirmada, degiskenlere yonelik dagilimlarda, iki kategorik verinin olusturdugu frekans
gozenekleri arasindaki iliski (farklilik olup olmadigl) parametrik olmayan Ki-Kare Testi ile
belirlenmistir. Ki-Kare Testi, iki ya da daha ¢ok kategori arasinda nitel bir degiskenin frekanslar

dagilimlari arasinda fark olup olmadigini belirlemede kullanilir (Can, 2019).
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boélimiinde, arastirmanin problem ve alt problemlerinde belirtilen
sorulara cevap olabilecek nitelikte, ilkokul 4. sinif 68rencilerinin okumay tercih ettikleri ¢ocuk
edebiyat1 tiirlerinin neler olduguna dair bulgular yer almaktadir. Sayisal deger (frekans) ve
yuzdeler (%) halinde belirtilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Tez icindeki biitiin bilgi ve

belgeler, akademik kurallar cergevesinde elde edilmistir.

4.1. llkokul 4. Stmf Ogrencilerinin Okumay1 Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyat1 Tiirlerine
iliskin Betimsel Bulgular

Tablo 4.1
Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Cocuk Edebiyati Tiirlerini Tercih Etme Durumlar:

Tercih Durumlari

Cocuk Edebiyat1 Tiirleri Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu
f % f %
Masal 491 64,3 273 35,7
Efsane 462 60,5 302 39,5
Bilmece 455 59,6 309 40,4
Hikaye 447 58,5 317 41.5
Siir 420 55,0 344 45,0
Fikra 392 51,3 372 48,7
Tiyatro 364 47,6 400 52,4
Cizgi Roman 343 44,9 421 55,1
Ani 322 42,1 442 57,9
Tekerleme 296 38,7 468 61,3
Atasozleri 294 38,5 470 61,5
Fabl 282 36,9 482 63,1
Roman 269 35,4 495 64,8
Destan 264 34,6 500 64,4

Ilkokul 4. simf égrencilerinin okumayi tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerinin tercih
edilme durumlarini gosteren yiizde (%) ve frekans (f) dagilimina bakildiginda ilkokul 4. sinif
6grencilerinin %64,3'ti masali, %60,5’i efsaneyi, %59,6’s1 bilmeceyi, %58,5’i hikayeyi, %55’i siiri,
%51,3'0 fikrayl, %47,6’s1 tiyatroyu, %44,9’u ¢izgi romani, %42,1’i aniy1, %38,7’si tekerlemeyi,
%38,5'i atasozlerini, %36,9'u fabli, %35,4'i romani, %34,6’s1 destan1 tercih etmislerdir.
Ogrencilerin okumay: tercih ettikleri cocuk edebiyat1 tiirlerinin yiizde (%) ve frekanslarina (f)
bakildiginda en ¢ok tercih edilen ¢ocuk edebiyati tiirtiniin %64,3 ile masal oldugu gortilmektedir.
Ogrencilerin okumay: tercih ettikleri cocuk edebiyat1 tiirlerinin yiizde (%) ve frekanslarina (f)

bakildiginda en az tercih edilen ¢ocuk edebiyati tiiriiniin ise %34,6 ile destan oldugu soylenebilir.
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4.2. llkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumay1 Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyat1 Tiirlerinin

Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Bulgular:

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile masal tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.2’de yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.2
Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Masal Tiiriinii Secme Durumlarina Iliskin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Masal Tiiriinli Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 267 67,8 127 32,2 394 100
Erkek 224 60,5 146 39,5 370 100
Toplam 491 51,6 273 48,4 764 100

[x2=4,338, sd=1, p=,037]

Ilkokul 4. sinif égrencilerinin cinsiyetleri ile masal tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gére 6grencilerin
masal tiirliinli secme durumlar ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklihik (y2=4,338, p<,05)
oldugu gorilmistiir. Kiz 6grencilerin %67,8’i masal tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin
%60,5’" i masal tiriini tercih etmistir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin masal tiiriinii
secme durumlarinin birbirinden farklilastigt ve bu farkliigin kiz 6grenciler lehine oldugu
soylenebilir.

Ilkokul 4. Siif 6grencilerinin cinsiyetleri ile fabl tiiriinii segme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadig tespit edilmeye calisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.3’te ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.3.
Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Fabl Tiiriinii Secme Durumlarina iliskin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Fabl Tiriinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 160 40,6 234 59,4 394 100
Erkek 122 33,0 248 67,0 370 100
Toplam 282 51,6 482 48,4 764 100

[%2=4,778, sd=1, p=,029]

Ilkokul 4. Simf 6grencilerinin cinsiyetleri ile fabl tiiriinii segme durumlar1 arasinda

farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
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fabl tiirtini segme durumlari ile cinsiyetleri arasinda énemli bir farklilik (%2=4,778, p<,05) oldugu
gorilmustir. Kiz 6grencilerin %40,6’i fabl tiirtint tercih ederken, erkek 6grencilerin %33 ‘U fabl
tiirtinil tercih etmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin fabl tiiriinii segme durumlarinin birbirinden
farklilastig1 ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu soylenebilir.

Ilkokul 4. Siif égrencilerinin cinsiyetleri ile destan tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadig tespit edilmeye c¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.4’te ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.4.
Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Destan Tiiriinii Segme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Destan Tiiriinli Segme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 100 25,4 294 74,6 394 100
Erkek 164 44,3 206 55,7 370 100
Toplam 264 34,6 500 65,4 764 100

[x2=30,279, sd=1, p=,000]

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile destan tiiriinii secme durumlar arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
destan tlriinii se¢me durumlari ile cinsiyetleri arasinda énemli bir farklilik (¥2=30,279, p<,05)
oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin %25,4’li destan tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin
%44,3’ U destan tirini tercih etmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin destan tiriinii se¢gme
durumlarinin birbirinden farklilastig1 ve bu farkliligin erkek 6grenciler lehine oldugu séylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif égrencilerinin cinsiyetleri ile hikdye tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.5’te ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.5.
Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Hikdye Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Hikaye Tiiriinii Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 245 62,2 149 37,8 394 100
Erkek 202 54,6 168 45,4 370 100
Toplam 447 58,5 317 41,5 764 100

[x?=4,526, sd=1, p=,033]
Ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin cinsiyetleri ile hikye tiiriinii secme durumlar1 arasinda

farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
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hikdye tiirtinii secme durumlari ile cinsiyetleri arasinda énemli bir farklilik (y2=4,526, p<,05)
oldugu gorilmiustir. Kiz 6grencilerin %62,2’si hikaye tiirtinu tercih ederken, erkek 6grencilerin
%54,62s1 hikaye tiriini tercih etmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin hikaye tiiriinii segme
durumlarinin birbirinden farklilastig1 ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir.
Ilkokul 4. Siif égrencilerinin cinsiyetleri ile roman tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.6’da yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.6.
Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Roman Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Roman Tiiriinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 142 36,0 252 64,0 394 100
Erkek 127 34,3 243 65,7 370 100
Toplam 269 35,2 495 64,8 764 100

[x2=0,246, sd=1, p=0,620]

Tablo 6'ya gore ilkokul 4. Simif 6grencilerinin cinsiyetleri ile roman tiriinii se¢me
durumlar1 arasinda farklilik olup olmadigimi tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi
sonuglarina gore 6grencilerin roman tiiriinii secme durumlari ile cinsiyetleri arasinda énemli bir
farklilik (y2=0,246, p>,05) olmadig1 gorilmistiir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek ogrencilerin
roman tiiriinii segme durumlarinin birbirinden farklilasmadigi sdylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif grencilerinin cinsiyetleri ile ani tiiriinii secme durumlari arasinda farkhlik
olup olmadig tespit edilmeye calisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan Tablo 4.7’

de ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.7.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore An1 Tiiriinii Segme Durumlarina iliskin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Ani Tiiriinii Secme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 180 45,7 214 54,3 394 100
Erkek 142 38,4 228 61,6 370 100
Toplam 322 42,1 442 57,9 764 100

[%x2=4,178, sd=1, p=,041]
Ilkokul 4. Sinif grencilerinin cinsiyetleri ile ani tiiriinii secme durumlar arasinda farkhlik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin ani
tiirtinii segme durumlari ile cinsiyetleri arasinda énemli bir farklilik (y2=4,178, p<,05) oldugu

gorulmustir. Kiz 6grencilerin %45,7’si ani tiirtinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %38,4’ i ani
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tiirtini tercih etmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin ani tiriinii se¢me durumlarinin birbirinden
farklilastigi ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu soylenebilir.

Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin cinsiyetleri ile siir iiriinii segme durumlari arasinda farklihik
olup olmadig: tespit edilmeye calisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan Tablo 4.8’

de ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.8.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Siir Tiiriinii Secme Durumlarina Iliskin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Siir Tiiriinii Secme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 243 61,7 151 38,3 394 100
Erkek 172 47,8 193 52,2 370 100
Toplam 420 55,0 344 45,0 764 100

[x2=14,760, sd=1, p=,000]

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile siir tiiriinii secme durumlari arasinda farkhilik
olup olmadigin tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin siir
tlirliini segme durumlari ile cinsiyetleri arasinda énemli bir farklilik (¥2=14,760, p<,05) oldugu
gorilmiustir. Kiz 6grencilerin %61,7’si siir tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %47,8’ i siir
tiirtini tercih etmistir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6g8rencilerin siir tiirtinii secme durumlarinin
birbirinden farklilastig1 ve bu farklihigin kiz 6grenciler lehine oldugu séylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile bilmece tiiriinii secme durumlar: arasinda
farklilik olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.9’da yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.9.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bilmece Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Bilmece Tiriinli Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 235 59,6 159 40,4 394 100
Erkek 220 59,5 150 40,5 370 100
Toplam 455 59,6 309 40,4 764 100

[x?=,003, sd=1, p=,958]
Ilkokul 4. simf dgrencilerinin cinsiyetleri ile bilmece tiiriinii secme durumlar: arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
bilmece tiiriinii secme durumlari ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkhilik (2= ,003, p>,05)

olmadig gorilmistiir. Bir diger ifadeyle kiz 6grencilerin % 59,6’s1 ve erkek 6grencilerin % 59,5’i
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bilmece tiriinii tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore bilmece tiiriinii tercih
etme durumlarinin birbirinden farklilasmadigi soylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile tekerleme tiiriinii secme durumlari arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.10’da yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.10.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Tekerleme Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Tekerleme Tiriinli Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 160 40,6 234 59,4 394 100
Erkek 136 36,8 234 63,2 370 100
Toplam 296 38,7 468 61,3 764 100

[%2=1,193, sd=1, p=,275]

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile tekerleme tiiriinii secme durumlar: arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
tekerleme tiirtinii se¢gme durumlari ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (%2=1,193, p>,05)
olmadigr gorilmiustir. Kiz 6grencilerin %40,6’s1 tekerleme tiirtinii tercih ederken, erkek
ogrencilerin %36,8’ i tekerleme tiiriini tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore
tekerleme tiiriinii tercih etme durumlarinin birbirinden farklilasmadigi séylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile ¢cizgi roman tiiriinii secme durumlari arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.11’de yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.11.
Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Cizgi Roman Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Cizgi Roman Tiiriinli Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 182 46,2 212 53,8 394 100
Erkek 161 56,5 209 43,5 370 100
Toplam 343 44,9 421 55,1 764 100

[x2=,554, sd=1, p=,457]

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile ¢izgi roman tiiriinii secme durumlari arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gére 6grencilerin
¢izgi roman tlriinii se¢me durumlart ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (y2=,554, p>,05)

olmadigl gorilmistir. Kiz 6grencilerin %46,2’si ¢izgi roman turiinii tercih ederken, erkek
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ogrencilerin %56,5’i ¢izgi roman tiirtinii tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore
¢izgi roman tlriini tercih etme durumlarinin birbirinden farklilasmadigi séylenebilir.

Ilkokul 4. Simf 6grencilerinin cinsiyetleri ile fikra tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.12’de yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.12.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Fikra Tiiriinii Secme Durumlarina iliskin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Fikra Tiriinli Se¢cme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 200 50,8 194 49,2 394 100
Erkek 192 51,9 178 48,7 370 100
Toplam 392 51,3 372 48,7 764 100

[x2=,098, sd=1, p=,755]

Ilkokul 4. Simf 6grencilerinin cinsiyetleri ile fikra tiiriinii segme durumlar arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gére 6grencilerin
fikra tiirtinii se¢gme durumlari ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (y2= ,098, p>,05)
olmadig: goriilmustiir. Kiz 6grencilerin %50,8’ i fikra tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin
%>51,9’ u fikra tiiriini tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore fikra tiiriinii tercih
etme durumlarinin birbirinden farklilasmadigi soylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile atasézii tiiriinii secme durumlar: arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.13’de yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.13.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Atasozii Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Atasozii Tlriinli Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 142 36,0 252 64,0 394 100
Erkek 152 411 218 58,9 370 100
Toplam 294 38,5 470 61,5 764 100

[x2= 2,048, sd=1, p=,152]

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile atasozii tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
atasozi tiirtinii segme durumlari ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (y2= 2,048, p>,05)

olmadig1 goriilmistiir. Kiz 6grencilerin %36 ’s1 atasozil tlriini tercih ederken, erkek 6grencilerin
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%41,1’i atasozil tiiriini tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore atasozleri tiirtini
tercih etme durumlarinin birbirinden farklilasmadigi s6ylenebilir.

llkokul 4. Simf égrencilerinin cinsiyetleri ile tiyatro iriinii segme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.14’te ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.14.
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Goére Tiyatro Tiiriinii Secme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Tiyatro Tiriinli Secme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 218 55,3 176 44,7 394 100
Erkek 146 39,5 224 60,5 370 100
Toplam 364 47,6 400 52,4 764 100

[x2=19,267 sd=1, p=,000]

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin cinsiyetleri ile tiyatro tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuclarina gore 6grencilerin
tiyatro tiiriinii segme durumlari ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (¥2=19,267, p<,05)
oldugu gorilmistir. Kiz 6grencilerin %55,3’l tiyatro tiirtinii tercih ederken, erkek 6grencilerin
%47,6’s1 tiyatro tiirtiini tercih etmistir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin tiyatro tiirtiinii
se¢cme durumlarinin birbirinden farklilastigt ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu
soylenebilir.

Ilkokul 4. Sinif égrencilerinin cinsiyetleri ile efsane tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.15’te ylizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 4.15.
Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Efsane Tiiriinii Segme Durumlarina
Iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz Testi Sonucu

Cinsiyete Gore Efsane Tiiriinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 222 56,3 172 43,7 394 100
Erkek 240 64,9 130 35,1 370 100
Toplam 462 60,5 302 39,5 764 100

[x2=5,794, sd=1, p=,016]

Ilkokul 4. Sinif égrencilerinin cinsiyetleri ile efsane tiiriinii secme durumlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gére 6grencilerin
siir tiirtinii segme durumlari ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (%2=5,794, p<,05) oldugu

gorulmustir. Kiz 6grencilerin %56,3't efsane tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %64,9’ u
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efsane tiiriinii tercih etmistir. Bu durumda kiz ve erkek 6grencilerin efsane tiiriinii secme

durumlarinin birbirinden farklilastig1 ve bu farkliligin erkek 6grenciler lehine oldugu séylenebilir.

4.3. llkokul 4. Simif Ogrencilerinin Ka¢ Cocuk Edebiyati Tiiriinii Birlikte Tercih Ettiklerine
iliskin Betimsel Bulgular

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin ka¢ ¢ocuk edebiyati tiiriinii birlikte tercih ettiklerini
gosteren yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi sonucu asagida yer alan Tablo 4.16’da

gosterilmektedir.

Tablo 4.16.
Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Ka¢ Cocuk Edebiyat Tiiriinii Birlikte Tercih Ettiklerine iliskin Yiizde
(%) ve Frekans (f) Dagilimi Sonucu

Tercih Edilen Tir

f %
1 Tir 14 1,8
2 Tur 58 7,6
3 Tir 59 7,7
4 Tur 84 11,0
5 Tar 93 12,2
6 Tur 85 11,1
7 Tir 65 8,5
8 Tur 83 10,9
9 Tiur 72 9,4
10 Tir 57 7,5
11 Tar 36 4,7
12 Tar 24 3,1
13 Tura 14 1,8
14 Tira 20 2,6
Toplam 764 100,0

Ilkokul 4. simif égrencilerinin ka¢ cocuk edebiyati tiiriinii birlikte tercih ettiklerine iliskin
yapilan yiizde (%), ve frekans (f) dagilimlarina bakildigina ilkokul 4. sinif 6grencilerinden %1,8’i
bir tiiri, %7,6’s1 iki tlri, %7,7’si ¢ tiri, %11,01 dort tird, %12,2’si bes tiirii, %11,1'i alt1 tirdg,
%38,5'1 tiirll yedi tiird, %10,9'u sekiz tirii, %9,4’i dokuz tiirdi, %7,5'i on tiirt, %4,7’si on bir tirt,
%3,1’'i on iki tiirii, %1,8’i on li¢ tiirdi, %2,6’s1 on dort cocuk edebiyati tiiriinii birlikte tercih etmistir.
Ggrencilerin %12,2’sinin bes tiiri birlikte tercih ettigi, %1,8’inin sadece bir tiirii ve on ii¢ tiiri
birlikte tercih ettigi goriilmektedir. Tablo 4.16 incelendiginde 6grencilerin yeterince okuma

cesitliliginin olmadig1 s6ylenebilir.
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4.4. ilkokul 4. Stmif Ogrencilerinin Okumayi En Cok Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati Tiiriine
iliskin Betimsel Bulgular

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumayi en ¢ok tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirleri yiizde
(%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak tespit edilmeye c¢alisiimistir. Yiizde (%) ve frekans (f)

dagilimi sonuglar1 asagida yer alan Tablo 4.17’de gosterilmektedir.

Tablo 4.17.
Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati Tiiriine Iliskin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Sonucu

En Cok Tercih Edilen Cocuk Edebiyati Tiiri f %
Masal 131 17,1
Efsane 83 10,9
Cizgi Roman 76 9,9
Siir 74 9,7
Bilmece 64 8,4
Fikra 64 8,4
Roman 49 6,4
Hikaye 48 6,3
Destan 41 5,4
Fabl 40 5,2
Tiyatro 34 4,5
Anm 22 2,9
Tekerleme 17 2,2
Atasozleri 12 1,6
Toplam 755 100,0

[lkokul 4. simif 6grencilerinin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri cocuk edebiyat tiiriinii tercih
edilme durumlarini gosteren yiizde (%) ve frekans (f) dagilimina bakildiginda ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati tiirii %17,1 ile masal tiirtintin
oldugu goriilmektedir. %1,6 ile atasozlerinin diger tiirlere oranla daha az tercih edildigi
soylenebilir. Arastirmaya 764 6grenciden 9 6grencinin en ¢ok tercih ettigi cocuk edebiyati tliriinii

belirtmedigi goriilmektedir.

4.5. ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati

Tiiriiniin Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Bulgulari

Ilkokul 4. Simif grencilerinin cinsiyetleri ile okumayi en ¢ok tercih ettikleri tiirler arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye calisilmis olup Ki-Kare testi yapilmistir. Asagida yer alan
Tablo 4.18’de yiizde (%) ve frekans (f) dagilimi yapilarak Ki-Kare testi sonucu yer almaktadir.
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Tablo 4.18.

Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Okumay1 En Cok Tercih Ettikleri Cocuk
Edebiyati Tiiriinii Segme Durumlarina iliskin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimi Ki-Kare Analiz
Testi Sonucu

Cinsiyet
Cocuk Edebiyati Tiirleri Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Masal 80 20,4 51 14,1 131 17,4
Efsane 39 9,9 44 12,2 83 11
Cizgi Roman 33 8,4 43 11,9 76 10,1
Siir 43 10,9 31 8,6 74 9,8
Bilmece 32 8,1 32 8,8 64 8,5
Fikra 26 6,6 38 10,5 64 8,5
Roman 28 7,1 21 5,8 49 6,5
Hikaye 22 5,6 26 7,2 48 6,4
Destan 13 3,3 28 7,7 41 5,4
Fabl 24 6,1 16 4,4 40 53
Tiyatro 24 6,1 10 2,8 34 4,5
Ani 17 4,3 5 1,4 22 2,9
Tekerleme 6 1,5 11 3,0 17 2,3
Atasozleri 6 1,5 6 1,7 12 1,6
Toplam 393 100,0 362 100,0 755 100,0

[x2= 33,218, sd=13, p=,002]

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile okumay1 en ¢ok tercih ettikleri tiirler arasinda
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye calisilmis olup Ki-Kare testi sonuclarina gére 6grencilerin
en ¢ok okumay1 tercih ettikleri ¢cocuk edebiyati tiirii cinsiyetleri arasinda énemli bir farklilik
(x2=33,218, p<,05) oldugu goriilmiistiir.

Kiz ve erkek oOgrencilerin masal, fabl, roman, ani, siir, tiyatro tiirlerini tercih etme
durumlarinin birbirinden farklilastig1 ve bu farklihgin kiz 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir.
Kiz ve erkek 6grencilerin destan, hikaye, tekerleme, ¢izgi roman, fikra ve efsane tiirlerini tercih
etme durumlarinin birbirinden farklilastifi ve bu farkliligin erkek 6grenciler lehine oldugu

soylenebilir.
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4.6. llkokul 4. Stmif Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Tercih Ettikleri Tiirle Hangi Tiirleri
Birlikte Tercih Ettiklerine iliskin Betimsel Bulgular

Sekil 4.1’e gore ilkokul 4. sinif 68rencilerinin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri cocuk
edebiyat1 tiirii ile hangi tiirleri birlikte tercih ettiklerine iliskin yiizde (%) ve frekans (f)
dagilimlarina bakildigina ilkokul 4. sinif 6grencilerinden en ¢ok masal tiiriinii tercih edenlerin
diger turleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; %72 hikaye, %57 bilmece, %56 tiyatro, %56
siir, %54 efsane, %46 ani, %42 fikra, %40 atasozleri, %40 fabl, %39 tekerleme, %34 ¢izgi roman,
%26 roman, %25 destan seklindedir. En ¢ok efsane tiirtinti tercih edenlerin diger tiirleri
tercihlerine yonelik oransal dagilimi; %65 masal, %57 hikaye, %52 bilmece, %51 fikra, %49 siir,
%46 ani, %46 tekerleme, %45 ¢izgi roman, %41 destan, %39 roman, %36 atasozleri, %35 fabl,
%28 tiyatro seklindedir. En ¢ok ¢izgi roman tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine
yonelik oransal dagilimi; %70 efsane, %53 masal, %51 bilmece, %49 hikaye, %43 roman, %42
fikra, %41 ani, %39 siir, %36 tekerleme, %36 tiyatro, %34 fabl, %33 destan, % 30 atasozleri
seklindedir. En ¢ok siir tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi;
%66 masal, %58 tiyatro, %53 hikaye, %51 efsane, %50 bilmece, %50 atasozleri, %43 tekerleme,
%43 fikra, %42 destan, %36 roman,%36 cizgi roman, %34 ani, %26 fabl seklindedir. En ¢ok
bilmece tiirtini tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; %56 masal,
%50 tiyatro, % 45 siir, %44 fikra, %42 efsane, %42 hikaye, %36 fabl, %33 tekerleme, %33 cizgi
roman, %30 atasozleri, %27 ani, %25 destan %19 roman seklindedir. En ¢ok fikra tiiriinii tercih
edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; %72 bilmece, %67 masal, %63
hikaye, %59 siir, %52 tiyatro, %50 efsane, %44 tekerleme, %39 atasoézleri, %34 destan, %34 anj,
%31 ¢izgi roman, %28 fabl, %19 roman seklindedir. En ¢ok roman tiiriinii tercih edenlerin diger
tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; % 55 ¢izgi roman, %53 efsane, %51 bilmece, %49
tiyatro, %47 masal, %47 fikra, %45 hikaye, %45 siir, %45 atasozleri, %39 fabl, %39 destan, %39
ani, %37 tekerleme seklindedir. En ¢cok hikdye tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine
yonelik oransal dagilimi; % 56 fikra, %52 masal, %50 efsane, %48 ani, %48 tiyatro, %42 bilmece,
%40 cizgi roman, %38 siir, %35 atasozleri, %35 fabl, %29 roman, %25 destan, %21 tekerleme
seklindedir. En cok destan tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal
dagilimi; %66 efsane, %49 roman, %49 bilmece, %39 atasozleri, %39 ¢izgi roman, %37 hikaye,
%34 ani, %29 siir, %29 masal,%29 fikra, %20 tiyatro, %20 tekerleme, %17 fabl seklindedir. En
cok fabl tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; %73 fikra, %70
efsane, % 63 hikaye, %63 masal, %60 siir, %58 bilmece, %50 ani, %48 ¢izgi roman, % 40
tekerleme, %25 atasozleri, %30 tiyatro, % 28 roman, %15 destan seklindedir. En ¢ok tiyatro
tliriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; %71 bilmece, % 71 siir,

%65 masal, % 65 efsane, %62 fikra, %53 hikdye, %50 ani, %38 fabl, %38 c¢izgi roman, %32
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atasozleri, %29 destan, %26 tekerleme, %9 roman seklindedir. En ¢ok ani tiiriinti tercih edenlerin
diger tiirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; % 68 hikaye, %59 bilmece, % 55 masal, %50
siir, %50 tiyatro, %50 efsane, %45 tekerleme, %45 ¢izgi roman, %41 fikra, % 32 fabl, %27
atasozleri, %23 destan, % 18 roman seklindedir. En ¢ok tekerleme tiirtinti tercih edenlerin diger
tlirleri tercihlerine yonelik oransal dagilimi; % 82 bilmece, %59 siir, %59 tiyatro, % 47 efsane,
%41 fikra, %41 masal, %41 roman, %35 hikaye, %35 atasozleri, %29 fabl, %29 ani, %29 cizgi
roman, %24 destan seklindedir. En ¢ok atasozleri tiirtinii tercih edenlerin diger tirleri
tercihlerine yonelik oransal dagilimi; % 75 siir, %75 hikaye, %58 masal, %58 tekerleme, %50
roman, % 50 bilmece, % 50 fikra, %50 efsane, %50 tiyatro, % 42 destan, % 33 fabl, %33 cizgi

roman, %33 ani seklindedir.
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Fll'lekans . . Am Atasdzleri Bilmece Cizgi Roman Destan Efsane Fabl Fikra Hikaye Masal Roman Siir Tekerleme Tiyatro
Yiizde Degeri

Amt f 22 6 13 10 5 11 7 9 15 12 4 11 10 11
% 100 27 59 45 23 50 32 41 68 55 18 50 45 50
Atasézleri f 4 12 6 4 5 6 4 6 9 7 6 9 7 6
% 33 100 50 33 42 50 33 50 75 58 50 75 58 50
Bilmece f 17 19 64 21 16 27 23 28 27 36 12 29 21 32
% 27 30 100 33 25 42 36 44 42 56 19 45 33 50
Cizgi Roman f 31 23 39 76 25 53 26 32 37 40 33 30 27 27
% 76 30 51 100 33 70 34 42 49 53 43 39 36 36
Destan f 14 16 20 16 41 27 7 12 15 12 20 12 8 8
% 34 39 49 39 100 66 17 29 37 29 49 29 20 20
Efsane f 38 30 43 37 34 83 29 42 47 54 32 41 38 23
% 46 36 52 45 41 100 35 51 57 65 39 49 46 28
Fabl f 20 14 23 19 6 28 40 29 25 25 11 24 16 12
a % 50 35 58 48 15 70 100 73 63 63 28 60 40 30
Fikra f 22 25 46 20 22 32 18 64 40 43 12 38 28 33
% 34 39 72 31 34 50 28 100 63 67 19 59 44 52
Hikaye f 23 17 20 19 12 24 17 27 48 25 14 18 10 23
% 48 35 42 40 25 50 35 56 100 52 29 38 21 48
Masal f 60 52 75 45 33 71 52 55 94 131 34 73 51 73
% 46 40 57 34 25 54 40 42 72 100 26 56 39 56
Roman f 19 22 25 27 19 26 19 23 22 23 49 22 18 24
% 39 45 51 55 39 53 39 47 45 47 100 45 37 49
Siir f 25 37 37 27 31 39 19 32 39 49 27 74 32 43
% 34 50 50 36 42 53 26 43 53 66 36 100 43 58
f 5 6 14 5 4 8 5 7 6 7 7 10 17 10
Tekerleme % 29 35 82 29 24 47 29 41 35 41 41 59 100 59
. f 17 11 24 13 10 22 13 21 18 22 3 24 9 34

Tiyatro 0
%o 50 32 71 38 29 65 38 62 53 65 9 71 26 100

Sekil 4.1. En Cok Tercih Edilen Cocuk Edebiyat1 Tiirii Ile Birlikte Tercih Edilen Cocuk Edebiyati Tiirleri
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bélimiinde elde edilen bulgulara dayanarak ortaya ¢ikan sonuglar,

literatiir taramasi ile iligkilendirilerek tartisilmis ve sonuclara gore énerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonug ve Tartisma

Bireyler omiirleri boyunca hayatlarin1 daha kolay ve istedikleri yonde yasayabilmek icin
temel egitim siirecinde kazanilmasi gereken bir takim davranis ve becerileri edinmeleri
gerekmektedir. Bu beceri ve davranislar1 kazanmaya yonelik amaglar ve hedefler 6grenim
gorecegi kurumlarda oOgretim programlar cergevesinde sistematik olarak 0Ogrencilere
aktarilmaya ¢alisilmaktadir. Cocugun kendi hayati disinda baska hayatlarin da var oldugunu
hissedebilecegi, kisa zamanda yeni arkadaslar edinebilecegi, hayallerinin sinirlarin
zorlayabilecegi eserlerle bulusmasi ise cesitli ve nitelikli metin tiirleri okumasi ile miimkiindtir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda 4. smifin sonuna dogru bircok metin tiiriiniin
cocuklar ile bulusturulmasi hedeflenmektedir. Bu arastirmada da 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda 4. sinif 6grencilerinin okumay: tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerinin neler oldugu
belirlenmeye calisiimistir. Boylelikle cocuklarin okuma diinyalarinda ne kadar gesitlilik oldugu
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma Mersin il merkezinde 6grenim gormekte olan ve
arastirmaya goniillii olarak katilan 764 ilkokul 4. siif 6grencisi ile yiiriitilmiistiir. Bu bolimde
arastirmada elde edilen bulgular literatiir ile iliskilendirilerek tartisilmis ve alt problemlerin

analizine dayali olarak ulasilan sonuclara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1.1. ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumay: Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati Tiirlerinin

Dagilimina iliskin Sonuglar

Ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumayi tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerine iliskin
tercihlerini yaptiklar1t goriilmektedir. Tercih edilmeyen tiliriin olmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin tercihlerinin masal, efsane, bilmece, hikdye, siir tiirleri arasinda yogunlastigin
soylemek miimkiindiir. Bu yogunlasmanin nedenini su sekilde siralayabiliriz:

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri géz oniinde bulunduruldugunda bu
tlirlerin somut islemler doneminde olan ¢ocugun soyut islemler dénemine geciste hayal ve diis
diinyasina uygun tiirler oldugu séylenebilir. ince Samur (2017) ve Ince Samur’un (2018) yapmis
oldugu calismalar bu durumu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin kitap se¢imlerini sinif ve okul kitapliklarindan yararlanarak yaptig: (iscan,
Arikan ve Kiiciikaydin, 2013) diisiiniildiiglinde bu tiirlerin (masal, bilmece, hikaye, siir)
kitapliklarda daha fazla olmasi 6grencilerin tercihlerini etkilemis olabilir. Aksoy (2014), Aksu
(2014), Memis ve Bozkurt (2014), Pilten ve Togay (2016), Aksoy ve Oztiirk (2018), Altunbay ve
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Uslu Ustten’in (2020) yapmis oldugu calismalarda sinif ve okul kitapliklarinda masal, bilmece,
hikaye ve siir gibi tiirlerin fazla oldugu goriiliirken efsane tiiriine neredeyse yer verilmemistir.

Ogrenciler bulunduklan yas itibari ile kendi kitaplarin1 almaya gidemedikleri icin anne
(Yurtbakan, 2017) ve babalarin kitap tercihleriyle olusturulan kitapliklarda masal, efsane,
bilmece, hikaye ve siir tiirlerine yer verilmesi bu tiirlerin se¢ilme yiizdesini arttirdig soylenebilir.
Aksoy'un (2014) yapmis oldugu calismada anne ve babalarin ¢ocuklarina kitap segerken
cogunlukla masal, hikaye, bilmece, siir tiirlerini tercih ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin kitap tercih ederken simif 6gretmenlerinden goriis almalar bu tiirlerin
(masal, bilmece, hikaye, siir) tercih edilme oranini arttirdigi soylenebilir. Arslan ve Kargi‘nin
(2021) yapmis oldugu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin 6grencilere kitap tavsiyesinde bulunurken
hikaye, masal, siir gibi tlrleri o6nerdigi sonucuna ulasilmistir. Yani 6gretmenlerin kitap
tercihlerinin ve tavsiyelerinin cocuklarin tercihlerini de etkiledigi sonucuna ulasabiliriz.

Veli, 6gretmen ve 6grencilerin en ¢ok basilan ¢ocuk kitaplarina yonelmesi bu tiirlerin daha
fazla secilmesine neden olabilir. Cocuk Vakfi (2006) tarafindan yapilan arastirmada en ¢ok basilan
yerli cocuk kitap listesine bakildiginda masal ve hikaye tiiriinde olan kitaplarin agirlikta oldugu
sonucuna ulasilmistir. Samur ve Cift¢i'nin (2019) yapmis oldugu arastirmada 2006’dan bu yana
basilan ¢ocuk kitaplarinda ¢ok biiyiik degisikliklerin olmadig1 goriilmiistiir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018) bu tiirlerin birinci siniftan bu yana
programda yer olmasi daha ¢ok tercih edilmesinin nedenleri arasinda sayilabilir.

Ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumay: tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerinde masal,
bilmece, siir, fikra tiirlerinin diger tiirlere gore daha fazla tercih edilmesinde; 6grencilerin gelisim
ozellikleri, sinif ve okul kitapliklarinda yer alan kitaplarin bu tiirler {izerinde yogunlasmasi, anne
ve babalarin segimlerinin ¢ocugun kitap tercihini etkilemesi, sinif 6gretmenlerinin 6grencilere
kitap tavsiyesinde bulunurken bu tiirleri daha ¢ok tavsiye etmeleri; veli, 6gretmen ve 6grencilerin
en cok basilan ¢ocuk kitaplarina yonelmesi gibi faktorlerin bu tiirlerin daha fazla tercih
edilmesinin nedenleri arasinda sayilabilir. Tiim bu ac¢iklamalarin yaninda yapilan arastirmada
ogrencilerin %60,5 ‘inin efsane tiirtinii tercih ettigi gorilmistiir. Bu tiir, arastirmaya katilan
Ogrenciler arasinda fazla tercih edilmektedir.

Ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumayi tercih ettikleri cocuk edebiyati tiirlerine iliskin
tercihlerinde arastirmaya katilan 6grencilerin ankette yer alan tiirleri arasindan en az destani
tercih ettikleri goriilmektedir. Destanin diger tiirlere gore az tercih edilmesinin nedeni sinif ve
okul kitapliklarinda destan tiiriine ait eserlerin az olmasi (Aksoy, 2014; Aksu, 2014; Memis ve
Bozkurt, 2014; Pilten ve Togay, 2016; Aksoy ve Oztiirk, 2018; Altunbay ve Uslu Ustten, 2020),
anne ve babalarin kitap tercihinde yer almamasi (Aksoy, 2014), simf 6gretmenlerinin

Ogrencilerine kitap tavsiyesinde bulunurken bu tiire yer vermemesi (Arslan ve Kargi, 2021), en
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¢ok basilan c¢ocuk kitaplarinda destan tiiriine ait kitaplarin ¢ok olmamasi (Cocuk Vakfi, 2006;

Samur ve Ciftci, 2019) seklinde aciklanabilir.

5.1.2. ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumay1 Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati Tiirlerinin

Cinsiyet Degiskenine iliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile okumay tercih ettikleri ¢cocuk edebiyati
tiirleri arasinda anlaml bir farkin olup olmadigina bakildiginda; masal, fabl, destan, hikaye, anj,
siir, efsane tiirlerini tercih etme durumlari arasinda anlaml bir farkin oldugu goriiliirken; roman,
bilmece, tekerleme, cizgi roman, fikra ve atasozleri tiirlerini tercih etme durumlan arasinda
anlamh bir farkin olmadig1 goriilmiistir. Masal, fabl, hikaye, ani, siir tiirlerini tercih etme
durumlari kiz 6grencilerde daha olumluyken; destan ve efsane tiirlerini tercih etme durumlari
erkek 6grencilerde daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin kitap secimlerinde okudugu kitabin konusunu 6n planda tutmasi (Kibris,
2016; Oguzkan, 2013; Yildiz, 2010) tercih edecegi cocuk edebiyat: tiiriinii etkilemektedir. Ayrica
cocukta merak uyandiran ve dikkat ceken konular, ilerde ¢cocugun okuma hevesini aliskanliga
dontistiirmesinde yardimci olmaktadir (Sever, 2019). Kiz ve erkek o6grencilerin bulunduklari
yasin getirmis oldugu 6zelliklerle ilgi duyduklar1 konularin farklilasmasi (Kibris, 2016; Sever,
2019; Sahin vd., 2015) tercih edecegi tiirleri de farklilastirmaktadir.

Kiz o6grencilerin erkek o6grencilere gore siiri daha fazla tercih etmesi bu tiiriin
6zelliklerinden ve konusundan kaynaklaniyor olabilir. Siir, icinde bulundurdugu ahenk ile hisleri
6n planda tutarken (Aytekin, 2016); dostluk, giizellik, sevgi ve estetik duygusu gibi kavramlari
kendine 6zgii bir bicimde cocuga aktarir (Erdal, 2015). Yani kiz 68renciler duygusal konulara daha
fazla agirlik verdiginden (Aytas ve Altunbay, 2016; Bayis, 2010; Dursunoglu, 2015; Karademir ve
Gilirsoy, 2018) bu tiirii tercih etmis olabilirler. Aytas ve Altunbay’ 1n (2016) ¢alismasi da bu sonucu
destekler niteliktedir.

Kiz 6grencilerin bulunduklari yas itibari ile peri masallarini ve masallardaki karakterleri
benimsemesi (Glines, 2017) erkek 6grencilere gére masal tiriinii daha fazla tercih etmesini
etkilemis olabilir.

Hughes Hessell ve Rodge (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada ¢ocuklarin okumaktan
hoslandig1 konularin taninmis kimselerin hayati, giinliik hayatta rastlanmasi zor olan olaylar,
hayvanlar ve hayali kahramanlar olarak tespit etmistir. Bu sonuctan yola ¢ikarak kiz 6grencilerin
ani, masal ve fabl tiiriinli erkek 6grencilere gére daha ¢ok tercih etmesinin nedenlerine agiklik
getirilebilir. Fabl tiiriiniin 6zelliklerine bakildiginda hayvanlardan veya cansiz varliklardan
yararlanarak okuyuculara giinliik hayatta karsilasabilecegi sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
sunmaktadir (Kibris, 2006; Arici, 2018). Fabl tiiriinde hayvanlara agirlikli yer verilmesi kiz

Ogrencilerin bu tiire daha fazla yonelmesine neden olusturabilir. An1 tiiriinde iine kavusmus
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kisilerin hayatinin anlatilmasi (Aytekin, 2016; Hughes-Hessell ve Rodge, 2007) kiz 6grencilerde
erkek 6grencilere gore daha fazla merak uyandirmis olabilir.

Guleryiiz’'e (2013) gore, 9 yasindan 12 yasina kadar gecen siirede ¢ocuklar olaganiistii
olaylarin ve kahramanlarin anlatildigi masal tiirlinden; maceralarin anlatildig1 yasanmis veya
yasanabilir olaylarin konu oldugu tiirlere gecis donemindedir. Yapilan bu ¢alismada da kiz
Ogrencilerin hikaye tiirtinii erkek O6grencilere gére daha fazla tercih etmesi ger¢ek hayatta
karsilasabilecekleri olay ve durumlara duydugu (Kibris, 2016) merakla agiklanabilir.

Yapilan arastirmalarda erkek 6grencilerin macera (Bayis, 2010; Dursunoglu, 2015),
polisiye (Karademir ve Giirsoy, 2018) ve kahramanlik (Aytas ve Altunbay, 2016; Dursunogly,
2015; Kibris, 2016) konularimi ele alan okuyucusuna heyecan veren eserlerden daha ¢ok
hoslandiklari sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular1 da bu sonucu destekler niteliktedir.
Ergenlik donemine gecisin basladigi bu donemde ¢ocuklar macera ve gecmis tarihi anlatan efsane
ve destanlara ilgi duymaktadir. Ayn1 zamanda bu ge¢is asamasinda kendilerine rol model
alabilecekleri kahramanlara ve tarihi kisilere ilgi gosterdiklerinden (Erdal, 2015) kiz 6grencilere
gore efsane ve destan tiirlerini daha fazla tercih ettikleri s0ylenebilir. Aytas ve Altunbay’ in (2016)

yaptig1 calismada da erkek 6grencilerin daha fazla destan tiiriinti tercih ettigi gériilmustiir.

5.1.3. ilkokul 4. Stmif Ogrencilerinin Ka¢ Cocuk Edebiyat1 Tiiriinii Birlikte Tercih Ettiklerine
iliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ka¢ ¢cocuk edebiyat: tiriinii birlikte tercih ettiklerine
iliskin bulgulara bakildiginda; ankette yer alan on dort tiirden en fazla bes tiiriin birlikte tercih
edildigi sonucuna ulasilmistir. Oysaki ¢ocuklarin okudugu tiirlerin daha cesitli olmasi1 okuma
aliskanhig1 kazanmasinda (Ince Samur, 2017); kendisi disinda var olan hayatlar1 tanimasinda, olay
ve durumlara farkli bakis acisiyla bakabilen kahramanlarla tanismasinda, diger toplumlarin
yasam bicimlerini ve aliskanliklarin1 6grenmesinde (Akyol, 2017) olumlu bir etkiye sahiptir.
Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerden 1-3 tiirii tercih edenlerin oram1 %17,1; 4-6 tiirii tercih
edenlerin orani %34,3; 7-9 tiiri tercih edenlerin orani 28,8; 10 ve daha fazla tiirii tercih edenlerin
oraninin %19,8 oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgu sonucunda 06grencilerin yeterince okuma c¢esitliliginin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin belli bagh tiirlere yogunlagmasi; diger tiirlerde zevk
alabilecegi, sozciiklerin anlamlarini daha derin hissedebilecegi, zihinsel olarak daha farklh
aktiveler yapabilecegi okumalarin 6niline ge¢cmektedir (Aytas ve Altunbay, 2016). Bu olumsuz
durumlarin olusmasini engellemek icin 6grencilerin daha farkl tiirlerde de okuma aliskanliklari
kazanmalari gerekmektedir.

Oztiirk ve Aksoy (2016) ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve meraklar dogrultusunda istedikleri

cesitli tiirdeki kitaplara ve konulara erisimin 6ncelikle ailede basladigini daha sonra bu aliskanlig
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kazanmalari; okullarin, diger resmi kurum ve kuruluslarin, kitapeilarin ve ¢evresindeki diger
insanlarin etkisiyle olustugunu ifade etmislerdir. Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin
okuma diinyalarinda daha farkl tiirlerin olmamasinda ailenin, okul ortaminin, kitapgilarin ve

yakin ¢evresindeki insanlarin etkileri oldugu séylenebilir.

5.1.4. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati

Tiiriine iligkin Sonuglar

Yapilan analizler sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢cok masal tiiriinii tercih
ettikleri goriilmistiir. Arastirmanin bu sonucunu Duran ve Sezgin'in (2012) ¢alismasi destekler
niteliktedir. Baz1 ¢calismalarda (Acat, Demiral ve Arin, 2008; Aksoy, 2014; Belet ve Suna, 2007;
Gokge, 2012; Karakus, 2006) oOgrencilerin en fazla hikdye tiiriinii tercih ettikleri yoniinde
sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmada diger arastirmalarin aksine en fazla masal tiirliniin tercih
edilmesinin c¢esitli nedenleri olabilir.

2012 yiinda Milli Egitim Bakanhgr’'nin Ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerini yeniden
belirledigi 4+4+4 sistemine gecis ile birlikte cocugun ilkokula baslama yasinin 66 ayliga kadar
indirilmesi 6grencilerin ilkokuldaki yas ortalamasini da diistirmektedir. Bununla birlikte "Masal
Cag1” denilen donemin sonlarinin (Kibris, 2016) ilkokul 4. sinif diizeyine denk gelmesi masal
tlirtiniin en ¢ok tercih edilen tiir olmasinin nedenleri arasinda sayilabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri tiirii masal olarak
belirtmelerinin bir diger nedeni, ailelerin ¢cocuklara erken ¢ocukluk donemlerinde en ¢cok masal
tliriinde olan kitaplari almasi (Samur ve Ciftci, 2019) ¢ocuklarda bu tiire olan okuma aliskanlhigini

devam ettirmis olabilir.

5.1.5. ilkokul 4. Simif Ogrencileri En Cok Tercih Ettikleri Tiirle Hangi Tiirleri Birlikte Tercih
Ettiklerine iliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri tiirle hangi tiirleri birlikte tercih
ettiklerine bakildiginda; en ¢ok masal tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢cogunlukla hikaye, bilmece,
tiyatro, siir ve efsane; en ¢ok fabl tiiriinii tercih eden 6grencilerin cogunlukla fikra, efsane, hikaye,
masal, siir ve bilmece; en ¢ok destan tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla efsane; en ¢ok
hikaye tiirtinii tercih eden 6grencilerin cogunlukla fikra, masal ve efsane; en ¢ok roman tiriinii
tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla ¢izgi roman, efsane ve bilmece; en ¢ok ani tiirtinii tercih eden
Ogrencilerin ¢ogunlukla hikaye, bilmece ve masal; en ¢ok siir tiirtinii tercih eden 6grencilerin
cogunlukla masal, tiyatro, hikdye ve efsane; en ¢ok bilmece tiiriinii tercih eden 6grencilerin
cogunlukla masal tiiriinii; en ¢ok tekerleme tiirtinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla bilmece,
siir ve tiyatro; en ¢ok ¢izgi roman tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla efsane, masa ve

bilmece; en ¢ok fikra tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla bilmece, masal, hikaye, siir ve
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tiyatro; en c¢ok atasodzleri tiiriini tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla siir, hikdye, masal ve
tekerleme; en ¢ok tiyatro tiiriinii tercih eden 6grencilerin cogunlukla bilmece, siir, masal, efsane,
fikra ve hikaye; en ¢ok efsane tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla masal, hikaye, bilmece
ve fikra tiiritinii tercih ettikleri gortilmiistiir. Bu sonuca dayanarak ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
hikaye edici metin tirlerini; bilgilendirici metin tiirleri ve siir metin tiirlerine gére daha fazla
tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun nedeni ise Yekeler Gokmen ve Aktas’a (2021) gore
Ogrencilerin okul 6ncesi donemlerden itibaren hikaye edici metinlerle bilgilendirici metinlerden
daha fazla karsilagsmalari olabilir. Bu arastirma sonucunda da 6grencilerin okumay1 en ¢ok tercih
ettikleri hikaye edici metin tiirlerini diger metin tiirlerine gére ¢cogunlukla birlikte tercih ettikleri

gorulmistar.

5.2. Oneriler

e Siif 6gretmenleri egitim 6gretim yih basinda Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan
metin tirlerini inceleyerek yi1l bu metin tiirlerine ait kitaplarin tanitimlarini yapabilirler.

o Simif kitapliklar1 olusturulurken kitapliklarinda sinif diizeyine uygun kitap tiirlerinde
cocuklarin seviyesine uygun ¢esitlilik saglanabilir.

o Simif 6gretmenleri 6grencilere kitap tavsiyelerinde bulunurken farkl edebi tiirleri
onerebilirler.

e Ogretmenler sene bagsi ziimre 6gretmenler kurulunda egitim dgretim dénemi boyunca
Tirkce dersinde Ogrencilere tanitacaklar1 kitap tiirlerini ortak olarak belirleyebilir.
Boylelikle Ogrencilerden aylik olarak belirlenen kitap tiirlerine ilisin portfolyolar
hazirlamalar1 istenerek bu ¢alismalar1 okul geneline sergilemeleri saglanabilir. Yapilan
calismalar sonucunda okulda 68renim goren 6grenciler de farkl edebi tiirler hakkinda
bilgi edinirler.

e Anne ve babalar ¢ocuklarina kitap alirken farkli edebi tiirlerle cocuklar1 bulusturmalidir.

e Ogretmenler, anneler ve babalar ¢ocuklara en ¢ok basilan ve satilan kitaplar1 almak yerine
¢ocuklarin hayal diinyalarina farkh katkilar sunacak edebi tiirleri tercih etmelidir.

e Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiir dagiliminin esit oranda olmasina 6zen
gosterilebilir.

e Yayinevleri cocuklarin gelisimlerine destek olacak edebi tiriinleri zenginligini saglayabilir.
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1. BOLUM

Asagidaki tabloda aciklamalariyla verilen cocuk edebiyati tiirlerinden okumayi

tercih ettiginiz tiirleri isaretleyiniz. Hepsini isaretlemek zorunda degilsiniz. istediginiz

kadarini isaretleyiniz.

TERCIH
COCUK EDEBIYATI COCUK EDEBIYATI TURLERININ ACIKLAMASI EDILEN
TURLERI COCUK
EDEBIYATI
TURLERI
Masallar hayal iiriinii olaylar1 anlatir. Gercekte olmayan
MASAL (cin, dev, peri, ejderha vb.) varliklardan s6z edilir.
Fabllar; hayvanlarin, bitkilerin ve esyalarin insanmis
gibi konusup davrandigt son Dbéliimlerinde
FABL
okuyuculara ders veren yazilardir.
Destanlar; ortaya ¢iktiklari toplumun tarihteki goclerini,
DESTAN savaslarini ve kahramanliklarini anlatan uzun yazilardir.
Hikayeler, yasanmis ya da yasanilabilir olaylarin
HIKAYE (OYKU) birkac Kisi iizerinden anlatimidir.
Romanlar; insanlarin seriivenlerini, karakterlerini,
ROMAN diisiince ve duygularini ayrintilariyla genis bir zamanda

anlatan uzun diiz yazilardir.

ANI (HATIRA)

Anilar gecmiste yasanilan olaylar1 anlatir. Bu olaylarn
anlatan Kkisi kendi gozlemlerini ve yorumlarini
kullanir.

Siirler; seving, hiiziin, aci, korku kisacasi duygularin yogun

SIiR olarak anlatimidir. Cogunlukla dortliikler seklinde yazilir.
Bilmeceler, bir seyin 6zellikleri hakkinda ipu¢larindan
BILMECE yararlanilarak onun ne oldugunu bulmaya ¢calismaktir.
Tekerlemeler, anlamli ya da anlamsiz kelimelerinden
TEKERLEME olusur. Kelimelerin anlamli olmas1 degil, uyumlu olmasi
Oonemlidir.
Cizgi romanlar, olaylarin veya durumlarin resimler
CiZGi ROMAN yoluyla anlatilmasidir. Resimler cizgiler kullanilarak
olusturulur.
Fikralar; bir konu hakkinda giildiirtici, diistindtriict, ders
FIKRA verici, kisa ve anlaml yazilardir.
.. . Ozlu sozler, bir konu hakkinda bilinmesi gereken en
ATASOZLERI onemli noktalar az sayida kelime ile ifade etmektir.
Tiyatrolar, yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylarin
TIYATRO ve durumlarin sahnede canlandirilmasidir.
Efsaneler, halk tarafindan olusturulmus gercek
EFSANE olmayan hayal iiriinii olaylar1 anlatir.
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2. BOLUM
Asagidaki tabloya okumayi en ¢ok tercih ettiginiz cocuk edebiyati tiiriinii yaziniz.
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