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Ozet

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Geometri ve Olcme Ogrenme Alani
Etkinlik ve Problemlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi
Burcu Tugba DEMIRAL
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Kiirsat YENILMEZ
2022

Amag¢: Bu arastirmada 2021-2022 egitim ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli ortaokullarda okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindaki
geometri ve 6lgme 6grenme alani ile ilgili boliimde yer alan etkinlik ve problemlerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)’ nin biligsel siire¢ boyutuna gore diizeylerinin
incelenmesi amag¢lanmustir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma yoOnteminin dokiiman inceleme deseni
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi teknigi ile Milli Egitim Bakanlii’na bagh
ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplarindan her smif diizeyinden secilen birer
ders kitabindaki etkinlik ve problemler Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklarina
gore incelenmistir. Veriler, betimsel analiz ile analiz edilmis ve iki matematik 6gretmeni
tarafindan incelenmistir.

Bulgular: Ortaokul matematik ders kitaplarindaki incelenen etkinliklerin 5.
siifta yer alanlarmin yarisina yakin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin anlama
basamaginda goriiliirken 6 ve 8. sinifta uygulama ve 7. sinifta ise yaratma basamaginda
goriilmiistiir. Ayrica 5. sinifta yaratma, 6. ve 8. sinifta hatirlama ve yaratma ve 7.simifta
hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme basamaginda etkinlik olmadig1 goriilmiistiir.
Bu ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki problemlerin ise genellikle
YBT’nin uygulama basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir. ilave olarak 7. simifta yaratma
basamaginda ve 8. sinifta analiz etme basamaginda problem olmadig1 goriilmiistiir.

Sonu¢ ve Oneriler: Bu arastrmanm sonucunda incelenen etkinlik ve
problemlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin basamaklarina gore dengeli
dagilmadig: goriiliirken iist diizey diisiinme basamaklarindaki dagilimin ya az sayida ya
da hi¢ olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmacilara matematigin baska 6grenme alanlarinda da

YBT’ye gore incelemeler yapilmasi ile ilgili ¢calismalar 6nerilmektedir.

1



Anahtar Kelimeler: Geometri ve 6l¢me, Matematik, Biligsel boyut, Yenilenmis Bloom

taksonomisi



Abstract

Examination of Activities and Problems in The Learning Field of Geometry and
Measurement in Secondary School Mathematics Textbooks According to The
Revised Bloom’s Taxonomy
Burcu Tugba DEMIRAL
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Advisor: Prof. Dr. Kiirsat YENILMEZ
2022

Purpose: In this research, it is aimed to examine the level of the activities and
problems in the section on geometry and measurement field in the secondary school
mathematics textbooks taught in secondary schools affiliated to the Ministry of National
Education in the 2021-2022 academic year,according to the Revised Bloom’s Taxonomy
(RBT).

Method: The case study design of the qualitative research method was used in the
research. The activities and problems in the Ministry of National Education secondary
school mathematics textbooks selected from each grade level were examined according
to the steps of Revised Bloom’s Taxonomy by the document analysis technique. The date
were analyzed with descriptive analysis and date were analyzed by two mathematic
teachers.

Results: Depending on the examined activities in the secondary school
mathematics textbooks, while nearly half of the 5™ grade activities have appeared to be
at understanding step, it has been observed that activities of 6" and 8" grade are at the
applying step and 7" grade activities are at the creating step of Revised Bloom’s
Taxonomy. Additionally, there is no creating step activities in the 5" grade textbook,
remembering and creating step activities in the textbooks of 6 and 8™ grades, also it is
not observed remembering, understanding, applying and analyzing step activities in the
7% grade textbook. It has been seen that the problems in the field of geometry and
measurement learning in these textbooks are generally in the applying step of RBT.
Furthermore, it has been seen that there is no problem in the steps of creating in the 7

grade and analyzing in the 8" grade.



Conclusion and Suggestions: As a result of this research, it has been observed
that the activities and problems related to geometry and measurement learning in the
secondary school mathematics textbook are not evenly distributed according to the steps
of Revised Bloom’s Taxonomy. It seem that the distribution in the higher order thinking
stages is either less or not at all the steps of RBT. It is recommended to conduct studies

on other learning areas of mathematics according to the steps of RBT.

Keywords: Geometry and measurement, Math, Cognitive process, Revised Bloom's

taxonomy.



BIRINCIi BOLUM

1. Giris

2021-2022 egitim Ogretim yilinda kullanilan ortaokul matematik ders
kitaplarindaki geometri ve Olgme Ogrenme alani ile ilgili etkinlik ve problemlerin
Yenilemis Bloom Taksonomisi’ne (YBT) gore incelendigi bu caligmanin birinci
boliimiinde arastirma konusu ile ilgili problem hakkinda kisa bir bilgi verilmis;
arastirmanin amaci ve 6nemi agiklanmistir. Bunlar ile birlikte ¢alismanin varsayimlari ve

sinirliliklart da ifade edilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu yaratilisindan itibaren gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde edebilmek
ve hayatta kalabilmek i¢in siirekli bir emek sarf etmistir. Bu emek ile soruna ¢6ziim
bulmak i¢in genellikle beklenmeyen kesifler yapmislardir. Kesifler ile teoriler ortaya
¢cikmig ve bu teoriler de var olanlarin agiklanmasi gerekliligini gostermistir. Bu agiklama
da teorilerin kanitlar1 kimsenin anlamadig1 ve giizelligin bilingdis1 taninmasinda biiyiik
ve onemli bir role sahip olan gizemli gii¢lerin sonucu olarak matematik ile olmustur.
Baska bir deyisle matematik ¢oziilmesi gereken gizemleri ¢oziime kavusturmaya
baslamistir da denilebilmektedir.

Matematik, evrendeki gizli kalmis diizeni agiklamak i¢in insanlarin iirettigi bir
bilim olarak adlandirilabilir. Matematik bir diisiinsel faaliyettir ve bu alana duyarl
insanlarin dogruyu bilme ve anlama merakinin sonucunda gelismektedir (Altun, 2016,
s.11). Insanlar kendini tanimanin dtesine giderek dogay: da tanimaya baslamislardir.
Boylece Antik Cag’dan, Babil’ in Asma Bahgeleri’ ne ve Misir piramitlerine uzanan
matematigin tarihi baslamistir (Usluoglu, 2020,s.1). Matematikteki tarihsel siirecin,
ogretme Ozelligini gergeklestirmesi, kabul edilebilir olmas1 kadar dogal olabilmelidir.
Ayrica matematik, zihin dagarcigmi gelistirmeye de katkida bulunmaktadir. Bu
matematikteki dgretme siireci ise gergeklesecek 6grenme ile sonuglanmaktadir. Insanoglu
var oldugundan giinlimiize kadar da 6grenme siireklilik gostermistir.

Ogrenme, bireyin yasantilar1 sonucunda davranislarinda meydana gelen ve belli
bir siire kalict olan degisimlerdir. Cevreye uyum saglama stirecindeki yasantilar sonucu
meydana gelen aktif olusum olarak da adlandirilmaktadir. Ogrenme sadece bilimsel

degildir, hayatin her alaninda gergeklesmektedir. Her 6grenme bireyin kapasitesini
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arttirirken ayni1 zamanda diinyaya farkli bir géz ile bakabilmeyi de saglamaktadir. Fark
edilmeyen ya da daha 6nce anlamlandirilamayan durumlara kars1 bakis agisin1 degistirir.
Bu sebeple birey siirekli 6grenmeye acik olmalidir. Her yasta 6grenme gergeklesir ama
O6grenmenin en hizli oldugu donem de 6grencilik donemidir denilebilir.

Bireylerin bilingli ya da bilingsiz olarak etkilesimde bulunduklar1 yasantilar
neticesinde 6grenmenin meydana geldigi ve 6grenme sonucunda duyussal, devinissel ve
bilissel degisimlerin ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Keles ve Cepni, 2006, s.66). Ogrenme
alanlar1 duyussal, devinigsel (psikomotor) ve bilissel olmak iizere {i¢ ana baslik altinda
incelenmektedir. Duyugsal hedefler bireyin ilgilerini, tutumlarini, akademik 6zgiivenini,
giidii diizeylerini; baska bir deyisle bu alan, sevgi, korku, begenme, takdir etme, hayranlik
duyma, deger verme gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir (Akarsu, 2017,s.282).
Devinigsel alan, zihin-kas koordinesini gerektiren etkinlikleri kapsayan ozelliklerdir.
Biligsel alan ise diisiinmeye dayal1 egitsel hedefleri icerisine alir ve Bloom Taksonomisi’
nin (BT) de smiflandirma yontemlerinden biridir. BT hiyerarsik olarak ilerleyendir ve
bunlar sirasiyla; bilme, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamagidir.
BT de revize edilerek iist diizey bilissel bilgileri tam ifade edebilecek sekilde
giincellenerek YBT nin hiyerarsik adimlart olan hatirlama, anlama, uygulama, analiz
etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir. Bu taksonomideki
adimlar 6gretimi saglarken matematik 6gretimi i¢inde oldukca biiyiik 6neme sahiptir.

Matematik 6gretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir: Kisiye giinliik
hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi
O0gretmek ve olaylar1 problem ¢6zme yaklasimi iginde ele alan bir diisiinme bigimi
kazandirmaktir (Altun, 2016, s.15). Matematik 6gretiminin temel ilkelerinden biri olan
matematik hakkinda olumlu tutum gelistirme ilkesi, &grencilerin 6n yargilarindan
kurtulmasindaki ilk adim olarak kabul etmek gerekmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir
kismi hata yapmaktan korktuklar1 i¢in matematik etkinlikleri ve problemlerinden uzak
durmay1 tercih etmektedir. Ogrencilerin matematik ile ilgili yasantilarinin artmasi da
korkularin azalmasma katki saglayacaktir. Bu da 6gretimin ilk yillarindan itibaren
Ogrencilerin diizeylerine uygun matematik etkinlik ve problemleri ile karsilagmalari
gerektigini gostermektedir. Baska bir ifade ile geleneksel egitimin disina c¢ikilan bir
egitim sisteminde 6grenci aktif hale getirilmelidir. Ogrenci grenme siirecinde merkezde
yer aldiginda aktif ogrenme gergeklesmektedir. Ogrenci sorgulayabilmeli ve
diistinebilmelidir. Bu da Tiirk Egitim Sistemi’nin son yillarda biiyiik bir ¢aba sarf ettigi

O0grenciyi merkeze alma caligsmalari ile gerceklesecektir.
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Insanligin ihtiya¢ duydugu egitim disiplinlerinin basinda gelen geometri bilimi
giiniimiizde de ¢ok gereksinim duyulan egitim dallarindan biri olmaya devam etmektedir
(Alc1, 2010, s.8). Matematik dersinin igerisinde de farkli bir alan gibi diisiiniilen ve
matematigin bir parcast olan geometri ve 6lgme 6grenme alani1 6grencilerin genelinin
zorlandig1 bir konu alanidir. Matematik dersinin diger alanlarinda oldugu gibi geometri
ve Olgme konularinin ogrencilere etkili bir sekilde Ogretilmesi Onemlidir. Ders
kitaplarinda da geometri ve 6lgme 0grenme alani ayri iiniteler olarak verilmektedir.
Geometri ve Olgme iinitesi altindaki etkinlik ve problemlerin biiyiik bir kismu sekil ¢izimi
ve uygulama gerektiren boliimdiir. Ogrenciler de ¢izim gerektiren problemlere 6n yargili
yaklagmaktadir. Aksine Ogrenciler bu bolim ile ilgilendikleri ve uygulamaya
dontistiirdiikleri takdirde zorlanmadiklarini gorebilmektedir. Matematigin geneline
bakildiginda da bu durum gegerlidir. Ogrencilerin bu negatif diisiincelerini
degistirebilmelerinde en bliyliik katki ise Ogretmenler tarafindan gerceklesmektedir.
Ogrenci ve dgretmen arasindaki olumlu bag 6n yargilar1 ortadan kaldirabilen etkenlerden
birisi olabilmektedir. Bu diisiince degisikligine katkisi olan 6nemli etkenlerden bir digeri
de ders kitaplaridir. Ders kitaplari, 6grenme ve Ogretme asamasinda etkili bir rol
istlenerek hem dersin hedefine ulagsmasinda hem de 6gretmenin 6gretecegi konulari
diizenleme asamasinda onemli bir kaynak gorevini tistlenmektedir.

Ders kitaplar1 dgretme siirecinde aktif olarak rol oynamaktadir. Ogrenciler igin
ulagilabilirligi en yiiksek ve kolay olan materyal ders kitabidir. Ogrencilerin
sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeylerinin ders kitaplarina ulagim i¢in bir farklilik meydana
getirmemesi ise dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Toplumun her kesiminin
Ogretimin 6nemli bir parcast olan ders kitaplarina ulagsmasit miimkiindiir. Toplumun
tamamina hitap edebilen ders kitaplarinin, pesin yargilardan uzak bilgilere yer vermesi
gerekmektedir.

Giliniimiizde 6gretimdeki teknolojisi ve ders arag-gerecleri ne kadar gelistirilmis
ve ¢esitlendirilmis olsa da ders kitaplarinin vazgecilemez oldugu bir gercektir. Uzun
yillardan beri ders kitaplart 6grencinin bagarisindaki temel materyallerden biridir.
Ogretim yapilan derste kullanilan ilgili ders kitaplar1, dgretmenlere neleri dgretecegi ve
Ogrencilere ise neleri 6grenecegi ile ilgili 6nemli bir kaynak olma 6zelligine sahiptir.
Buna ek olarak smif icinde de 6grenme ve 6gretme siirecindeki kararlarda da hem
ogretmene hem oOgrenciye yol gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), ders
kitaplarinda 6grencilerin aktif olmasini saglayacak etkinlik ve problemlerin olmasina

0zen gostermektedir. Problem ¢ozme silirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini
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rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiirtitmelerindeki eksiklikleri
veya bosluklar1 gorebilmek ve matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak
ve paylagsmak icin matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmek matematik
dersinin 6zel amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2018, s.9).

Ogrenciler matematik ile ifade etmeyi okul ncesi dénemden baslayarak okul
doneminde de 6grenmeye baglar. Okul doneminde matematik ders kitaplarindaki yazili
ve Sekil igerikli sayfalar 6grencinin matematik dilini 6grenmesine katki saglayacaktir.
Matematik ders kitaplarinin belirli diizen icerisinde olmasi da matematik dili i¢in
onemlidir. Kitapta bulunan etkinlik ve problemlerin 6grenci diizeyine uygunlugu biiyiik
bir dneme sahiptir.

Ders kitaplarindaki etkinlik ve problemlerin incelenmesi i¢in kullanilan
taksonomiler vardir. Bu taksonomiler i¢inde en ¢ok tercih edilen ise 1956 yilinda Bloom
ve digerleri tarafindan gelistirilen BT’ dir. Alt1 adimdan olusan ve hiyerarsik bir yapiya
sahip olan BT, matematik egitim programlarinda 6ngdriilen basarilarin siralanmasinda ve
icerigin dgrencinin zihinsel ve psikolojik gelisimine gore diizenlenmesinde dnemli bir rol
oynamaktadir (Ergiin, 2021, s.4). BT bu baglamda 6gretim yontemlerinin, materyallerinin
ve araglarmin belirlenmesinde, kitaplardaki etkinlik ve sorularin diizeylerinin
belirlenmesine katkida bulunur. Birgok arastirmaci egitimden daha fazla verim alabilme
istegiyle sorularin hangi diizeyde yer aldigini1 bulabilmek i¢in siniflandirma ¢aligsmalari
yapmuistir.

BT uzun yillar sorular1 ve egitim hedeflerini siniflandirmada kullanilmig daha
sonra farkli arastirmacilar tarafindan revize edilerek “Yenilenmis Bloom Taksonomisi”
adin1 almistir (Yilmaz, 2020, s.3) . Bu taksonomi ile dgrencilere etkinlik ve sorulan
sorularin hangi diizeyde olduklar1 belirlenebilir. Etkinlik ve sorularin diizeyini belirlemek
onemlidir. Clinkii 6grenciler i¢in hazirlanan etkinlik ve sorularin siirekli ayni diizeyde ya
da alt diizeyde olmasi 6grencinin gelisimine katkisi olduk¢a az olmaktadir. Bu sayede
etkinlik ve sorularin diizeylerinin belirlenmesi 6grenciler i¢in hangi diizeylere oncelik
verildigini ve eksik olan diizeylerdeki boliimlerin tamamlanmasi i¢in gerekmektedir.
Ozellikle son yillarda her kademedeki &gretim diizeyindeki 6grencilerin diisiinme
yeteneklerini gelistirmek amag edinilmistir. Ogrenciye verilmek istenen bilginin 6grenci
tarafindan tanimlanmasi, siniflanmasi, uygulanmasi, analiz-sentez edilmesi ve
degerlendirilmesi siireci gerceklesiyorsa verilen bilgi anlam kazanir. Her kademedeki

Ogrencinin diigiinebiliyor olmasi ve sorgulayabilmesi gerekmektedir.



Ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme alani ile ilgili etkinlik
ve problemlerin YBT’ye gore incelenmesini amaglayan bu caligmanin alt problemleri
sunlardir:

1. Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki geometri ve 6l¢gme 6grenme
alan ile ilgili etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarina gore dagilimi
nasildir?

2. Ortaokul 6. simif matematik ders kitabindaki geometri ve 6l¢gme 6grenme
alani ile ilgili etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarina gore dagilimi
nasildir?

3. Ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme
alani ile ilgili etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarina gore dagilimi
nasildir?

4. Ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme
alan ile ilgili etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarina gore dagilimi
nasildir?

5. Ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6l¢me 6grenme alani
ile ilgili etkinliklerin her sinif diizeyinde YBT basamaklarina gore genel
dagilimi nedir?

6. Ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6l¢gme 6grenme alani
ile ilgili problemlerin her sinif diizeyinde YBT basamaklarina gore genel

dagilimi nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmada, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda MEB’e bagli ortaokullarda
okutulan her smif diizeyinden segilen birer yayimevine ait 5-6-7-8. sinif matematik ders
kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alani ile ilgili boliimde yer alan etkinlik ve
problemlerin YBT’ye gore bilissel siireg boyutundaki diizeyinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amagla hazirlanan ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme
alanindaki etkinlik ve problemlerin YBT ye gore bulundugu basamaklarin dagilimini
belirlemek MEB’e ait okullarda kullanilan matematik kitabindaki YBT diizeylerini

gorebilmek hedeflenmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik 6grenme-0gretme siirecinde 6grencilerin diisiincelerini sozlii olarak
ifade etmeleri, matematiksel kavramlarin igsellestirilmesi, anlagilmasi ve
yapilandirilmasinda énemli bir yere sahiptir (MEB, 2018, s.6). Bu nedenle matematikte
O0grenci merkezde olmali ve Ogrenci karsisina c¢ikan matematik sorularimi
anlamlandirabilmelidir. Ogrenciler bir problemi anlamlandirabildiginde ¢oziime
kavusturma siirecinde de istekli olabilmektedir.

Okullarda 6gretmenlerin pedagojik ve alan bilgisi biiyiik bir gerekliliktir. Bu
gereklilik MEB’in &grencilere ulastirdigr kitaplarla tamamlanmaktadir. Bu kitaplarin
giincel egitim bilgileri ile ve aktif 6grenci katilimini hedefleyerek hazirlanmasi da en az
ogretmen kadar onemlidir. Ortaokul ders kitaplarindaki etkinliklerin ve problemlerin
Ogrenciyi aktif hale getirmeye ve yaratici diisiinmeye yonlendirmesi gerekmektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB) 28.05.2018 tarihli ve 78 say1li
karar1 ve 18.04.2019 tarihli ve 8 sayili karartyla 2018-2019 egitim-6gretim yilindan
itibaren ders kitaplar1 tekrar hazirlanmistir. Ders kitaplarinin giincellenmesinden itibaren
5 yil MEB’e bagli okullarda okutulmasina karar verilmistir. Bu 6gretimin temelinden olan
kitaplarin sekil ve icerik bakimindan uygunlugu ile birlikte matematik etkinliklerinin ve
problemlerinin de YBT’ ye gore bulundugu basamaklar bilinmelidir. Bu basamaklarin
bilinmesi Ogrencilere ders kitaplarinin ne Olc¢lide faydali oldugunu goérmek ve ders
kitaplarinda eksik olan yerleri belirlemek i¢in 6nemlidir. Bu eksikler belirlendigi takdirde
de gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Diinya genelinde yapilan TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) ve PISA (Programme for International Student Assessment) sinavlarinda
Tiirkiye’ deki 6grencilerin matematikte oldukc¢a zorlandigi1 goriilmiistiir. Zorlanilan bu
alanlar i¢inde geometri ve Olgme Ogrenme alani ile ilgili problemlerin de oldugu
calismalar sonucunda goriilmektedir. Ulkeler aras1 yapilan siralamada Tiirkiye’nin alt
siralarda yer aldig1 goriiliirken en son gergeklestirilen 2019 TIMSS sonuclarinda 4.
siiflarda matematik puanini 40 puan yiikselterek 49 {ilke arasinda 36. siradayken 58 iilke
arasinda 23. siraya yiikseldigi goriilmektedir. 8. sinif TIMSS sonuglarina gore ise 2015
yilinda matematik bransinda 24. siradayken 2019 yilinda 20. siraya yiikseldigi
goriilmektedir.

Tiirkiye, PISA 2018 sonuglarina goére matematik okuryazarligi alaninda 79 iilke
arasinda 42. Swrada yer almaktadir. Ulkemiz, OECD (Organisation for Economic Co-

operation and Development) iilkeleri arasinda okuma puanini en ¢ok yiikselten ikinci iilke
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olmustur. 2003 yilindan itibaren PISA siavlarina giren Tiirkiye ’nin matematik puaninda
454 puan ile en yiiksek diizeye ulastig1 goriilmektedir. Bu uluslararasi yapilan siavlar
Tiirkiye’nin, 6gretim diizeyinde ilerlemeye baslayan iilkeler arasinda yer aldiginin bir
gostergesidir. Bu ilerlemenin devam etmesi iginde her gegen an eksiklikleri kapatmak i¢in
caba sarf edilmelidir.

Ogrencilerde ve egitimde eksik olan kisimlarin kapatilmasi icin gerekli
calismalarin yapilmast Onemlidir. Bu eksikliklerin ortadan kaldirilmasinda ders
kitaplarinin da pay1 biiyiiktiir. Buradan hareketle yapilan literatiir incelemesinde ortaokul
matematik ders kitaplarindaki geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan etkinlik ve
problemler ile ilgili ¢alisma bulunmadigl goriilmiistiir. Bu inceleme sonucunda da
geometri ve Olgme Ogrenme alanindaki etkinlik ve problemlerin YBT’ye gore
incelenmesi i¢in bu arastirmanin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Yapilan aragtirmanin
egitim igin biiyilk Oneme sahip olan okul ders kitaplarimin gelistirilmesine katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar/Sayiltilar

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme
alan ile ilgili etkinlik ve problemlerin seviyelerini belirlemede YBT nin yeterli olacagi
varsayilmistir.

Incelemeyi yapan iki matematik 6gretmeninin de YBT ile ilgili yeterli bilgi

diizeyine sahip oldugu varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulmast uygun goriillen MEB’e
ait 5-6-7-8. siif matematik ortaokul kitaplarinin her simif diizeyinde sadece tek bir
yayinevine ait kitap olmasi ile sinirhdir.

Arastirmada incelenen etkinlik ve problemler geometri ve 6lgme 6grenme alant
ile sinirhdir. Ayrica bu etkinlik ve problemlerin incelenmesi YBT’ nin biligsel siire¢

boyutu ile smirhdir.
1.6. Tanmimlar

Aktif Ogrenme: Ogrenme siirecinin sorumlulugunu &grencinin tasidigl, 6grenene

Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma firsatlarinin
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verildigi ve Ogrenciye 68renme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanma firsatlarinin
sunuldugu bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003, Akt., Altun, 2016,5.48).

Devinissel Alan: Devinigsel alan davranislarinin 6grenilmesi beceri 6grenimi seklinde
ifade edilmektedir (Demirhan ve Bagirgan, 1993, s.19).

Duyugssal Alan: Bireyin ilgilerini, tutumlarini, akademik 6zgiivenini, giidii diizeylerini;
baska bir deyisle bu alan, sevgi, korku, begenme, takdir etme, hayranlik duyma, deger
verme gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir (Akarsu,2017, s.282).

Biligsel Alan: Zihinsel 6grenmelerin cogunlukta oldugu ve zihinsel yetilerin gelistirdigi
alandir (Umre, 2010, s.14).

Taksonomi: Ogrenme ve ogretme siirecinde ogrencilerin ulasmasi gereken hedef
davraniglarin belirlenmesi ve yazilmasinda hedeflerin, amaclarin basitten karmasiga,
kolaydan zora, somuttan soyuta birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali siralanmasi
icin gelistirilen sistem olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2009, s.115).

Bloom Taksonomisi: Hiyerarsik olup diisiik zihinsel diizeyden yiiksek zihinsel diizeye
dogru ilerleyen ve bu basamaklardan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar1 temel
beceriler olarak tanimlanirken, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar: iist diizey
diistinme becerileri olarak goriilmektedir (Birgin, 2016, s.841).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: 2001 yilinda Anderson ve arkadaslar1 Bloom’un 1956°da
ortaya attig1 taksonomiyi celiskili oldugundan yeniden diizenleyerek YBT'yi ortaya
atmiglardir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013, s.1088). Yenilenen Taksonomi’de Bloom’un
siniflandirmasina 6nemli bazi yenilikler getirilmis, biitiin basamaklar daha kapsamli ve

anlasilir bir sekilde ifade edilmistir (Yiiksel, 2007, s.503).

1.7. Kisaltmalar

BT: Bloom Taksonomisi

MERB: Milli Egitim Bakanlig1

MEM: Milli Egitim Midirliga

LGS: Liselere Giris Smavi

OECD: Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-
operation and Development)

PIS4: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme
for International Student Assessment)

RBT: Revised Bloom’s Taxonomy
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TIMSS: Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study)
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1

YBT: Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Aragtirmanin kavramsal ¢ergevesi iki baslik altinda incelenmistir. Bunlar; egitim

Ogretim araclari olarak ders kitab1 ve taksonomiler olarak belirlenmistir.

2.1. Egitim Ogretim Araclar1 Olarak Ders Kitab

Glinlimiizde teknoloji hayatin her yoniinde gelisim gdstermektedir. Egitim
ogretimde bu gelisim, egitimin en temel araci olan ders kitabinda da goriilmektedir. Ders
kitaplar1 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisim i¢in 6nemli bir aragtir.

Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme-6grenme
stireci ile 6l¢me degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amaglh
kullanilan basili bir 6gretim materyali olarak tanimlanmaktadir (Sahin, 2008, s.133).
Baska bir ifade ile 6grencide 6grenmenin gerceklesmesi igin ders kitab1 biiyiikk dneme
sahip bir aragtir. Ders kitaplarinin kullanilmasinin ilk nedeni egitim programidir (Sahin,
2004, s.368). Ogrencilere okutulan ders kitaplarinin egitim ve dgretim programina ve
giincellenmis egitim faaliyetlerine uygun olarak hazirlanmasi gereklidir. Ders kitaplarinin
amag ve islevleri ise 6grenmeyi yapilandirma, gelistirme, 6§renmeye rehberlik etme,
kendi kendine 6grenme ile 6l¢me ve degerlendirmeye katki olarak siralanabilir (Erkilig
ve Can, 2018, s.297).

Ogretimde ilk basvurulan kaynak MEB tarafindan &grencilere iicretsiz dagitilan
ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin 6gretim programinda belirlenen bilissel, duyussal ve
psikomotor davranislar1 6grencilere kazandiracak faaliyetleri icermesi ve bu faaliyetlere
rehberlik edici nitelikte olmasi gereklidir (Maskan, Maskan ve Atabay, 2007, s.23).

Ogretmenlerin 6grenciye olan farkli yaklasimlar1 ve kullandig: yontemler kadar
ders kitaplarinin da 6gretim hedefleri i¢in etkisi biiyiiktiir. Ders kitaplar1 6grenme araci
oldugu gibi destekleyici bir &gretim araci olarak da kullamilmaktadir. Ogrenciye
aktarilmas1 gereken bilgiyi diizenli ve kisa bir sekilde kazandirabilecek formata
getirebilen ve Ogrenilenleri uygulayarak yeni arastirmalar hedefleyebilen Ogrenci
kitlesinin olusmasini isteyen ogretmenin bu siiregteki en onemli yardimcisi ise ders
kitabidir.

Tiim ders kitaplarinda oldugu gibi matematik ders kitabinda da etkinlikler ve

problemler bulunmaktadir. Bu etkinlik ve problemler G&grencilerin  konuyu
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pekistirebilmeleri ve derse aktif bir sekilde katilabilmeleri i¢in biiyiik bir oneme sahiptir.
Gerek okulda oOgretmenler yardimiyla gerekse verilen odevler ile matematik ders
kitabindaki bu bdliimlerin tamamlanmast konuyu anlamlandirmaya katki saglayacaktir.
Bu ¢ergevede ders kitab1 6gretmen i¢in konunun tamamlayicisi gorevini iistlenmektedir.

Ders kitaplarinda bulunan tiim etkinliklerin ve sorularin 6grenciyi aragtirmaya ve
sorgulamaya yoOnlendirmesi gerekmektedir. Derste Ogrencileri iist diizey diisiinme
becerilerine yonlendirecek etkinlik ve sorularin se¢ilmesi 6nemlidir (Karakas-Y1ldirim,
2020, s. 317). Egitim 6gretimin 6nemli bir pargasi olan ders kitaplarinin 6grencilerin bu
ist dlizey becerileri kazanabilmeleri, gelistirebilmeleri ve sergilemeleri i¢in uygun bir
zemin gerekmektedir. Bu da ders kitaplarinin ayrintili bir inceleme yapilmasi gerekliligini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmada diistinme becerilerinin  gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ders
kitaplari, matematiksel diisiinme becerisini gelistirilmesi i¢in 6nemli bir materyaldir. Bu

diisiinme bigimlerinden en 6nemlisi de geometrik diistinmedir.

2.2. Taksonomiler

Taksonomi yunanca kokenli bir kelimedir. Kelime kdklerine bakildiginda
diizenleme ve yasa kelimelerinin birlesimi ile olusan bu kelime belli kurallar ile
diizenleme olarakta tanimlanabilir. Hedeflerin belirlenmesinde kolaylastirici ve yol
gosterici olmasi bakimindan 1950-60’11 yillarda ortaya ¢ikarillan taksonomiler biitiin
diinyada ilgi goérmiis ve gesitli elestirilere ragmen vazgecilemez bir arag¢ haline gelmistir
(Biimen, 2006, s.3).

Matematigin 6grenme alanlarindan olan geometri bilimde, giinliik hayata dair
problemlerde ve sanatta sik sik kullanilan bir bilimdir. Geometrik diisiinme diizeyini
gelistirmek amaciyla 6grenme-6gretme slirecinde problem ¢ézme, akil yliriitme, iletisim
kurma ve iliskilendirme en 6nemli beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozcan, 2012,
s.3). Geometri 6grenme alaninda dgrencilere geometrik yapilar ve sekiller ve bunlarin
analiz edilmesinin hangi sekilde gerceklesecegi dgretilmektedir. Piaget’in biligsel gelisim
kuram1 ve van Hiele geometrik diisiinme teorisi olmak tizere iki farkli geometri 6gretimi
ile ilgili olarak daha ¢ok ilgi géren teorilerdendir. Bu teorilerden en ¢ok kullanilan model
ise van Hiele’dir.

Van Hiele geometri diisiinme modeli bireylerin geometriyi nasil algiladiklarini
aciklayan bir modeldir (Duatepe-Paksu,2016, s.266). Teorinin li¢ boyutlu cisimler i¢in de

calismalar1 olmustur. Modele gore 6grenciler geometri 6grenirken sekil, betimsel, basit
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cikarim, ¢ikarim ve sistematik diisiinme olarak adlandirilabilecek bes diizeyden gegerler
(Duatepe-Paksu, 2016, s.269).Van Hiele modelinde geometrik diisiinme diizeylerinin
sifirdan dorde kadar smiflandirilan hiyerarsik bir yapisit oldugu goriilmektedir. Bu
diizeyler; Diizey 0 (Sekillestirme), Diizey 1 (Analiz), Diizey 2 (Informal tiimdengelim),
Diizey 3 (Formal tiimdengelim) ve Diizey 4 (Kesinlik)’ tiir.

Diizey 0 (Sekil donem). Sekil diizeydeki 6grenciler, sekillerin genel sekil
ozelliklerine bakarak sekilleri tanir ve adlandirirlar. Bu diizeyde iizerinde durulan ise
Ogrencilerin gozlem yapabilecegi, hissedebilecegi, yeni sekiller meydana getirebilecegi
ve sekilleri siniflandirabilecegi geometrik sekiller ile ilgilidir.

Diizey 1 (Analiz). Analiz diizeyindeki 0&grenciler, gordiikleri sekillerin
ozelliklerini bilmekte fakat bu 6zellikleri iliskilendirememektedir. Ayrica bir sinifile ilgili
sekillerin hepsini akillarinda canlandirabilmektedirler. Belli bir dikdortgenin 6zellikleri
hakkinda bilgi vermektense tiim dikddrtgenler ile ilgili bilgi verebilmektedir.

Diizey 2 (Formal olmayan ¢ikarim diizeyi). Formal olmayan ¢ikarim diizeyinde
diisiiniilen nesneler, sekillerin 06zellikleridir. Diizey-2’deki diislincenin iiriinleri,
geometrik nesnelerin birbirleriyle olan iliskileridir. Bu diizeydeki etkinliklerin en
belirleyici niteligi informal mantiksal akil yiirlitme gerektirmesidir.

Diizey 3 (Formal Cikarim). Formal diizeydeki 6grenciler, sekillerin 6zelliklerini
ifade etmekten daha ¢ok, detayl bilgi verme ile ilgili diizeyde bulunmaktadir. Onceki
diistinmeleri, sekiller arasinda iligkilerle alakali hipotezleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Diizey 4 (Kesinlik). Kesinlik diizeyi ise van Hiele hiyerarsisindeki en iistte yer
alan diizeydir. Ogrenci bu diizeyde geometriyi bir matematik¢i gibi anlamaktadir. Ele
alman nesneler, yalmizca bir sistemdeki cikarimlar degil aksiyomatik sistemlerin
dogrudan kendisidir. Ispati yapilmis teoremlerden faydalanarak tiimdengelim ile
bambagka ispatlar yapabilmektedir. Farkli aksiyomatik sistemler ile olan paralellikleri ve
ayir edici ozellikleri fark edilir.

Geometrik sekil ve cisimlerin Ozelliklerine gdre hiyerarsik siiflandirilmasi
becerisi karmasik bir beceri olup, geometri miifredatinin énemli bir pargasini olusturur
(Simsek, 2019, s.681). Geometri ile ilgili calismalar yapanlara gdre ise dgrencilerin
geometrik sekillerdeki hiyerarsik diizeni anlamlandirabilmesi, sorgulama yapabilme
becerisinin ilerlemesinde biiylik bir 6neme sahiptir.

Geometrik diigiinme basamaklar1 hiyerarsik bir diizen ile ilerlemektedir. Bu

hiyerarsi BT nin de temelini olusturmaktadir. BT zamanla egitimdeki gelismeler ile
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revize edilerek YBT olarak son halini almistir. Arastirmanin ana ¢ercevesi olan YBT ile
ilgili bir inceleme yapilmistir.

1956 yilinda Bloom ve digerleri tarafindan bulunan BT ilk ¢iktig1 yillarda ¢ok
biiyiik ilgi ile karsilanmustir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliligi Snemseyen Bloom,
bu farklilig1 en aza indirmek i¢in ugrasmistir. Verilecek emek ve zaman ile her 6grencinin
Ogrenebilecegi yaklasimi tizerine kurulmustur. BT duyussal, psikomotor ve biligsel olmak
lizere lic basamaktan olusmaktadir.

Duyussal alan boyutu alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik
haline getirme basamaklarindan olugmaktadir. Bu basamaklardan alan belirli bir uyarici
ya da fikrin farkina varma; tepkide bulunma belirli uyaricilara bilingli tepkide bulunma;
deger verme taktir etme ve olumlu bir tutum gosterme; Orgiitleme degerler sistemine
yenilikler ekleyerek formiile edip siralama siireci; kisilik haline getirme basamag ise
bireyin davraniglarinin karaktere doniismesi olarak tanimlanabilmektedir.

Psikomotor alan boyutu ise algilama, hazirlik, kilavuzla yapma, mekaniklesme,
beceri haline getirme, adaptasyon ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir. Bu
basamaklardan algilama dogru se¢im yapabilme, gézleme ve tanimlama; hazirlik belli bir
cesitteki yasant1 ve hareketin hazir bulunusluk diizeyini olusturma; kilavuzla yapma
deneme-yanilma ve taklit etme siirecleriyle; mekaniklesme; bir beceriyi arka arkaya
yapabilme; beceri haline getirme belli bir isi standartlara uygun bir sekilde ve yardim
almadan gergeklestirebilme; uyum-adaptasyon kazanilmis durumlar1 baska olaylara
yeniden diizenleyerek uyarlayabilme; yaratma basamagi ise yeni bir durumu gelistirme
ve ortaya ¢ikarabilme siirecleridir.

Biligsel alan diger iki alana gore daha ¢ok dncelige sahiptir. Bunun sebebi zihinsel
aktiviteleri ve 6grenmeleri de kapsamasindandir. Taksonominin biitiiniine bakildiginda
da biligssel boyut iizerinde durulmaktadir. Orijinal Bloom Taksonomisi’ nin biligsel
boyutu 6 basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar;

1. Bilgi: Bilginin dogrudan hatirlandig1 ve herhangi bir yorum katilmadigi
basamaktir.

2. Kavrama: Bilginin yorumlandig1 ve tahminde bulunuldugu basamaktir.

3. Uygulama: Bilginin arastirildig1, toplandigi ve uygulandig1 basamaktir.

4. Analiz: Bilginin aynstirildigi, smiflandirildigi  ve iliskilendirildigi
basamaktir.

5. Sentez: Bilginin kullanimu ile yeni ve 6zgiin bir {iriiniin ortaya koyuldugu

basamaktir.
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6. Degerlendirme: Bilissel alanin en iist basamagidir. Olgiitler cercevesinde

elestirme, degerlendirme ve yargilama yapilan basamaktir.

Taksonominin ortaya ¢iktig1 tarihten giiniimiize kadar pek ¢ok yenilik ve gelisme
olmustur. Bloom taksonomisi farkli sebeplerden kaynakli elestirilerin odak noktasinda
olmasina ragmen cok sayida Ogretim programinin temelinde yer almaktadir. Bu
elestirilere son verebilmek adina Bloom’un meslektaslart ve 6grencileri taksonomiyi
giincelleme ihtiyact duyduklarindan 2001 yilinda revize etmislerdir. Egitim ve 6gretim
sartlarina uyum saglayacak sekilde gilincellemeler yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Bu
gerekliligin sebepleri ise; list diizey bilissel bilgileri tam olarak ifade edememesinden,
giincellenen konularin taksonomi ile bagdastirilamiyor olmasindan ve degerlendirme
asamasinda giigliikkler yaganmasindandir. Ayrica taksonominin giincelligini korumasi
acisindan da bu revize edilmesi 6nemli olmustur.

Orijinal taksonomide “bilgi” basamagi "hatirlama”, “kavrama” basamagi
“anlama”, “analiz” basamagi “¢Ozlimleme”, "sentez” basamagi da "yaratma” olarak
degismistir. “Uygulama” ve “degerlendirme” basamaklarinda ise degisiklik yoktur; fakat
“degerlendirme” ile "sentez” basamaklar1 yer degistirmis; “uygulama” basamagina da iki
alt basamak eklenmistir. Ana ve alt basamaklarin isimlendirilmesinde tiimiiyle eylem
(fiil) bicimi kullanilmistir (Biimen, 2006, s.6). BT ile YBT arasindaki degisiklik Sekil
2.1°de sunulmustur.

YBT, biligsel basamak siirecleri BT’ deki siireglere gore revize edildiginden
glincel basamaklar1 asagida verildigi gibidir; sentez (yaratma) ve degerlendirme
stireglerinin de yer degistirmesiyle olusmustur. YBT nin geneline bakildiginda isim
formundan fiil formuna doniismiistiir. Hiyerarsik olarak sirasi hatirlama, anlama,

uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratmadir.
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Sekil 2.1.
BT Ile YBT Arasindaki Iliski

Hatirlama basamagi uzun siireli bellekteki bilgilerin geri getirilebilmesi,
tanimlanmasi, hatirlanmasi ile ilgili biligsel islemlerinin gerceklestigi bir basamaktir.
Hatirlama basamagi bilinmesi gereken sembolleri bilme, 6grenmesi kolay olan
materyalleri fark edebilme, basit formlar1 hatirlayabilme gibi alt biligssel siirecleri
i¢erisine almaktadir.

Anlama basamaginda, bilgiler anlamlandirilir ve transferi saglanir. Bu basamakta
sOzel beceriler kisminda yer alan ironi, tegbih, sembol vb. kavramlari anlayarak islem
yapmay1 gerektiren sembolik bir dile ¢gevirme seklindeki bazi adimlar gerceklestirilir. Bu
basamagi bilgiyi yorumlama ve bu yorumlama ile yeni bir bilgiye ulasabilmek i¢cin tahmin
edebilme olarak da degerlendirmek miimkiindiir. Orneklendirme, siniflandirma, dzetleyip
cikarimlarda bulunma ve gereken aciklamalarin yapildig: zihinsel siireglerin gergeklestigi
bir basamaktir.

Uygulama basamagi ise genel olarak bir kurali digerlerinden ayr1 tutma ve 6zel
bir bilgiye odaklanma durumudur. Baska bir ifade ile uygulama, bir islemi sonuca
ulagtirmak veya ortaya koymaktir. Kavrama diizeyindeki 6grenmeler ile yeni problemleri

¢ozlime ulastirma, bilgilerin hesaplanmasi ve uygulamali olarak gosterildigi basamaktir.
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Analiz etme basamagi, bir biitiinden olusan bilgiyi pargalarina ayirabilme
becerisini ifade eder. Bu kategori, uygulamali olarak islemleri veya yapilmas1 gereken
basamaklarin gerceklestirildigi boliimdiir. Tiimdengelimin 6nemli oldugu bir siiregtir.
Bilgilerin biitiinden gelip parcalara ayrildigi detayl bir analizin yapildig1 basamaktir.

Degerlendirme basamag bir hedef i¢in eldeki materyal veya yontemin degeri ile
ilgili karar verebilmelidir. Bu basamakta birey, standart ve Olclitlere gore elde ettigi
bilgiyi destekleyebilmeli, savunabilmeli, yargilayabilmeli ve elestirme becerilerini
kazanabilmelidir. Ayn1 zamanda argiimanlardaki mantiksal hatalar ve eksik boliimler ile
ilgili gorts bildirebilme yeterliligine sahip olmalidir.

Yaratma, daha once elde edilmis bilgilerden yola ¢ikarak olusan parcalardan
yararlanip yeni bir {irlin ya da fikir meydana getirme basamagidir. Yaratma i¢indeki
stirecler genellikle 6grencinin onceki 6grenme deneyimleri araciligryla koordine edilir
(Giiven, 2014, 5.40). Bu basamakta 6nemli olan, orijinal bir iiriin/fikir olusturma veya bir
biitlinii olusturan parcalar1 bir araya getirme becerisidir (Bloom, vd. 1956, Anderson, vd.
2001, akt: Ar1, 2013, 5.261). Ogrenci heniiz bilinmeyen ve dzgiin bir {iriin tasarlayabilme
yetenegini yaratma basamaginda elde eder.

Bilgi birikimi olgusal, kavramsal, islemsel ve iist biligsel bilgidir. Olgusal bilgi,
akademik alandaki uzmanlarin birbiri ile iletisimini sistematik sekilde diizenlemeye
calisirken kullanilan tiim Ogeleri icerisine almaktadir. Kavramsal bilgi, karmasik bilgi
diizenlemesinin smiflamalar yapabilmesidir. islemsel bilgi, problemin ¢dziimiinden ¢ok
nasil yapilacagini iceren bilgi ¢esididir. Ust bilissel bilgi ise kisinin kendi bilisinden
haberdar olmasidir.

Biligsel siire¢ boyutu hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma olmak iizere altiya ayrilmaktadir. Hatirlama bellekteki bilgiyi geri ¢evirme;
anlama karsilagilan bilgiyi sozlii, yazili veya grafik ile sunuldugunda anlamlandirabilme;
uygulama islemler ile problem ¢6zme; ¢béziimleme pargalara boliinen materyalin
birbirleriyle iligkilendirilmesi, diizenlenmesi ve farklilagtirilmasi, degerlendirme standart
ve Olglite uygun yargilara ulasma ve yaratma ise zihindeki eski bilgilerin yeni bir
kategoriye ayrilmasi ve siniflandirilmasi islemidir.

Asagidaki Tablo 2.1’de YBT nin biligsel siire¢ boyutu verilmistir.

20



Tablo 2.1.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi/Belirtke tablosu

BIiLGI BIiLISSEL SUREC BOYUTU

BOYUTU  Hatirlama Anlama Uygulama  Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal
Bilgi

Kavramsal

Bilgi

islemsel
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi
(Anderson, vd., 2001)

A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational

Objectives. Allyn & Bacon. Boston, MA.

YBT’de bilgi ayr1 bir boyut olarak yer almaktadir. Boylece bir hedefin sadece
biligsel boyuttaki durumu degil, ayn1 zamanda bilginin tiirleriyle nasil bir iliski i¢inde
oldugu gosterilebilir hale gelmektedir (Yilmaz, 2020, s.30). YBT bilgi boyutu ve bilissel
siire¢ seklinde iki boyuttan meydana gelmektedir. Bilgi boyutu olgusal, kavramsal,
islemsel ve istbiligsel bilgiden olusurken; biligsel siire¢ boyutu ise hatirlama, anlama,

uygulama, analiz etme, sentez ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir.

2.3. Tlgili Arastirmalar
YBT ile ilgili yapilmis calismalarin incelenmesi ile ilgili yurt icinde ve yurt

disinda yapilan ¢aligmalara asagida yer verilmistir.

2.3.1. Yurt icinde yapilan calismalar

Cosar’in (2011) ilkogretim altinct sinif matematik dersi calisma kitabindaki
sorularin YBT nin biligsel boyutuna gore incelenmesi ile ilgili ¢alismasinda incelenen
sorularin YBT’ ye gore yeterli olmadig1 daha c¢ok bilgi ve kavrama basamaklarina ait
sorularin oldugu goriilmiistiir. Sadece eski programa goére hazirlanan kitaplardan biraz
daha bagarili oldugu sonucuna vartlmistir.

Kablan, Baran ve Hazer’ in (2013) caligmasinda ilkogretim matematik 6-8.sinif

Ogretim programindaki davramiglarin  biligsel siireclere gdére incelenmesinde
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degerlendirme ve yaratma basamaginda ¢ok az davranisin oldugu, genelde davranislarin
anlama uygulama basamaginda yogun olarak yer aldig1 goriilmiistiir.

Basol, Balgalmis, Karl1 ve Oz’ iin (2016), 2013-2016 yillarina ait TEOG sinavi
matematik sorularimi YBT’ye gore incelemesinde sorularin yarisindan fazlasinin
uygulama basamaginda oldugu goriiliirken daha sonra sirasiyla anlama ve hatirlama
basamaklarinda fazla soru sayisi oldugu tespit edilmistir.

Yakali’ nin (2016), TEOG smavlarindaki matematik sorularmin YBT’ye gore
incelenmesi ile ilgili calismasinda TEOG 2013-2014 ve TEOG 2014-2015 matematik
sorularinin YBT c¢ergevesinde alt biligsel basamaklarda yer aldig1 ve degerlendirme ve
yaratma basamaginda soru bulunmadig tespit edilmistir.

Biber ve Tuna’min (2017) c¢alismasinda ortaokul matematik kitaplarindaki
o0grenme alanlariin Bloom Taksonomisi’ ne gore incelenmesinde analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda ¢ok az sayida soru bulundugu ve sorularin genellikle
anlama ve uygulama basamaklarinda oldugu goriilmiistiir.

Ekinci ve Bal’in (2018), LGS matematik sorularin1 YBT ye gore incelemesinde,
sorularin sadece uygulama ve analiz etme basamaginda bilissel siirecleri l¢tiigii tespit
edilmistir.

Celik, Kul ve Calik Uzun’un (2018) ortaokul matematik dersi kazanimlarini
YBT’ye gore incelemesinde toplam 215 kazanimin bulundugu ve bunlarin ¢ogunlukla
biligsel slire¢ boyutunda anlama ve uygulama basamaklarinda; bilgi boyutunda ise
kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda oldugu tespit edilmistir.

Ardahanli (2018) , TEOG sinavi matematik orular1 ile matematik yazili sorularini
YBT’ye gore incelediginde TEOG yazil1 ve sinav sorularinin ¢ogunlukla bilgi boyutunda
islemsel bilgide ve biligsel siire¢ boyutunda ise uygulama basamaginda oldugu tespit
edilmistir.

Cil, Kuzu ve Simsek (2018), 2018 ortadgretim programim1i YBT’ye gore
incelediginde bilgi boyutunda olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi basamaginda tespit
ederken, biligsel boyutta ise anlama ve uygulama basamaklarinda yogunlastigi tespit
edilmistir.

Aktan’in (2019), ilkokul matematik 6gretim programinin kazanimlarinin YBT ye
gbre incelenmesi sonucunda kazanimlarin bilissel boyut i¢in agirlikli olarak anlama,
hatirlama ve uygulama basamaklarinda bulundugu; analiz, degerlendirme ve yaratma gibi

tist diizey basamaklarda ise az sayida kazanim oldugu goriilmiistiir.
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Celik, Kocabiyik ve Sonmezer’ in (2020), Kocaeli MEM tarafindan hazirlanan 6
ve 7. sinif matematik dersi ortak sinavlarinin YBT ye gore degerlendirilmesinde sorularin
yarisindan fazlasi anlama ve uygulama basamaginda tespit edilitken yaratma
basamaginda ise hi¢ soru goriilmemistir.

Usluoglu (2020)’ nun arastirmasinda 3. sinif matematik ders kitabinda toplam 42
etkinlik tespit edilmistir ve bu etkinlikler birden fazla bilgi ve biligsel boyutta kesismistir.
55 bilgi boyutu ve 55 biligsel beceri boyutu goriilmiistiir. Bilgi boyutunda olgusal bilgi
ve biligsel beceri de ise anlama digerlerinden daha ¢ok goriilmiistiir. 4. sinifta matematik
ders kitabinda ise toplam 66 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinlikler birden fazla bilgi ve
biligsel boyutta kesismektedir. 128 adet bilgi boyutunda islemsel bilgi daha fazla
goriiliirken 126 adet biligsel boyutta anlama daha fazla goriilmiistiir.

Usluoglu ve Toptas ‘in (2020) arastirmasinda ilkokul 1 ve 2. sinif matematik ders
kitabindaki iinite degerlendirme sorularmin 1. smifta 42 ve 2. smifta 60 olmak {izere
toplam 102 sorunun bulundugu tespit edilmistir. Bu sorularin bilgi boyutunda islemsel
boyutta, biligsel boyutta ise anlamsal boyutta oldugu goriilmiistiir.

Uredi ve Ulum’un (2020) arastirmasinda, ilkokul matematik ders kitaplarinda
bulunan {inite sonu degerlendirme sorularinin YBT ye gore incelenmesinde 2017-2018
yilinda okutulan kitapta 444 {inite degerlendirme sorusu tespit edilmistir. Bu sorularin 1
ve 2. smif diizeyinde olan sorular alt diizey biligsel becerileri dlgerken 3 ve 4. siniftaki
sorularinin ise biiyiik boliimiiniin alt diizey diisiinme becerilerini dl¢tiigli goriilmiistiir.

Yilmaz ve Dogan’ 1n (2021), 2021 LGS matematik sorularinin 6grenme alanlarina
ve YBT’ye gore incelenmesinde biligsel siire¢ boyutunda uygulama, analiz ve
degerlendirme basamaginda, bilgi boyutunda ise islemsel boyutta oldugu goriilmiistiir.

Ergilin’ iin (2021), ortaokul matematik 6gretmenlerinin sinav sorulari ile beceri
temelli matematik sorularinin YBT ye gore incelenmesinde beceri temelli sorularin %
82,7’ sinin islemsel bilgi basamaginda, %48,9’ unun ise uygulama basamaginda yer aldig1
goriilmiistiir.

Can’ 1n ( 2021), 2019-2020 y1ilina ait LGS fen bilimleri sorularinin YBT ye gore
incelenmesinde sorularin iist diizey diistinme becerilerini 6lgmede yetersiz oldugu ve
taksonomik olarak belli basamaklarda yogunlastig1 ve biitiin basamaklara ait sorularin

bulunmadig1 goriilmiistiir.
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2.3.1. Yurt disinda yapilan calismalar

Hajibaba, Radmehr ve Alamolhodaei’nin (2013) calismasinda lisedeki kiz
ogrencilerin YBT’ ye gore matematik problemini ¢dziimlemesinde her bilissel siirecin ve
bilgi boyutunun farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Bu farklilikta ise anlama, hatirlama
ve analiz diger basamaklardan daha fazla goriilmiistiir.

Samo’nun (2017), ¢aligmasinda matematik O6gretmen adaylarinin BT deki iist
diizey diisiinme anlayis1 ile ilgili bir aragtirma yapmustir. Arastirmada matematik
Ogretmeni adaylan iist diizey ve alt diizey diisiinme anlayisin1 kolay ve zor problem
arasindaki fark olarak tanimlamaktadirlar. BT ye ait alti biligsel diisiinme becerisini
uygulama basamagi disindaki basamaklari alt diizey ve iist diizey diisiinme basamaklarina
kategorize etmislerdir. Ayrica adaylar alt diizey ve iist diizey diisiinme becerilerini iceren
test sorularini yanlis tanimlamisglardir.

Prismana, Kusmayadi ve Pramudya (2018), matematik probleminin ¢oziimiindeki
zorluklar1t YBT basamaklarina gore analiz ettiginde bilissel boyutta hatirlama, anlama,
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin tamaminda problem
tespit edilmistir. Buradan da problemlerin yiiksek kalitede oldugu sonucuna ulagilmstir.

Nengsih, Nurrahmah ve Alamsyah (2019) calismasinda matematiksel problem
¢6zme becerilerinin YBT’ ye gore problemlerin hikaye igerikli olmasindan dolay1 anlama
ve ¢ozlimleme diizeyinin agirlikli oldugu goriilmiistiir.

Mita, Agustinsa ve Susanto’nun (2021) aragtirmasinda 12. sinifin revize edilmis
matematik ders kitabindaki problemlerin bilissel diizey analizini YBT ye dayali olarak
yaptiklar1 bir c¢aligmadir. Sorularin dagilimi incelendiginde %350’sinin uygulama
basamaginda yer aldig1 goriilmustiir. %31,8 ‘i analiz etme basamaginda iken %18,2” si
ise anlama basamaginda tespit edilmistir. Hatirlama, degerlendirme ve yaratma
basamaginda ise soru goriilmemistir.

Himmah, Nayazik ve Setyawan ‘in (2022), ortaokul matematik yar1yil sonu sinav
problemlerini YBT ye gore analiz etme ile ilgili calismada toplamda 40 tane ¢oktan
se¢meli soru incelenmistir. Bu inceleme sonucunda sorularin 25’inin YBT nin anlama
basamaginda oldugu ve digerlerinin hatirlama, uygulama ve analiz etme basamaginda
oldugu goriilmiistiir. Ayrica degerlendirme ve yaratma basamaginda ise soru tespit
edilmemistir.

Hilmi, Fadlila, Ramadanti, Retnawati ve Arliani (2022), YBT’ ye dayali iist dlizey
diistinme becerileri testinin gelistirilmesi ile ilgili arastirmasinda matematik 6grenme

degerlendirmesinde 6grenciler tarafindan alt diizey ve iist diizey 68renme becerileri
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testindeki dengeli olmayan sorular endise verici olarak goriilmiistiir. Ogrenciler arasinda
ise bu dengeli olmayan sorular diisiik biligsel diizeylerde cevaplandirilmistir. Bu
calismadaki amac¢ sorulari gelistirmek oldugundan lise Ogrencileri testteki sorulara
gecerli, pratik ve etkili cevap verme sartini yerine getimiglerdir. Cevaplara bakildiginda
ogrencilerin %85°1 sorular1 olumlu cevaplandirmislardir.

Ulusal ve wuluslarasi alandaki matematik sorularinin dagiliminda YBT
basamaklarinin etkisi incelendiginde benzer sonuglarin elde edildigi tespit edilmistir. Bu
sonuglarda YBT basamaklarina gore incelendiginde genel olarak sorularin, etkinliklerin,
programlarin ve 6gretim davraniglarinin alt basamaklarda yer aldig1 goriilmiistiir. Biiytlik
bir kisminin da bilgi, anlama ve uygulama diizeylerinde kaldigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin 6lgiilmedigi yapilan arastirmalarda ortaya

cikmugtir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boéliimde nitel arastirma, arastirma deseni, incelenen kitaplar, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢dziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmada nitel bir paradigmadan yararlanmilmigtir. Nitel arastirma, dogal
ortamda zengin betimlemeler ile tiimevarimer bir analiz yaparak dogrudan verilerin
toplandigi bir yontemdir (Franekel ve Wallen, 2006; McMillan, 2000; akt: Biiyiikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2019, s.253). Baska bir tanim olarak nitel
arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagl bulunduklari
cevre igerisinde arastirmayi ve anlamayi On plana alan bir yaklagimdir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 41).

Nitel arastirma gozlem, gorlisme ve dokiiman incelemesi ile veri toplama
yontemleriyle durumlarin ortaya ¢iktig1 nitel bir siirecin kullanilarak biitiiniin incelendigi
bir aragtirma olarak ifade edilebilir. Nitel arastirmalar genelleme yapmamaya c¢aligmakla
birlikte uygulanabilirlik {izerinde durmaktadir. Bu arastirmalarda olaylara ve durumlara
bakis acisini aragtirmacinin goriislerinden anlamak miimkiindiir.

Nitel arastirma arastirmacinin dogrudan arastirmada aktif oldugu, dogal
ortaminda ¢alismanin yapildig1 ve toplanan bilgilerin detaylandirilarak incelenmesidir.
Nitel aragtirmacilar, belli bir konu ile ilgili yaptig1 arastirmada genis bir bakis agisi
kullanmaya 0zen gostermektedir. Nitel verilerle yapilan her c¢alisma sonucunda
arastirmaci, bulduklarinin bagkalarina iletilmesini kolaylastirmak i¢in bunlari
nicellestirmeye ¢alismaktadir (Karasar, 2020, s.45). Bu arastirmada da bulunan bilgilerin

tablolastirildig goriilmektedir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel bir paradigmadan yararlanilmistir. Bu paradigma da nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi desenidir.

Aragtirmada kullanilmaya uygun olan tiim kaynaklar dokiiman olarak
adlandirilmaktadir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi
gereken onemli yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi herhangi bir
gbzlem ya da gdriigme yapmadan ihtiya¢ duyulan veriyi elde etmek i¢in kullanilan bir

tekniktir.
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Dokiiman incelemesinde temel amag; arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2006,
s.187). Nitel arastirmada dogrudan gozlem ve goriigmenin olanakli olmadigi durumlarda
veya aragtirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, goriisme ve gozlem yontemlerinin yani
sira, ¢alisilan aragtirma problemiyle iligkili yazili ve sekil materyal ve malzemeler de
arastirmaya dahil edilebilir (Aypay, vd., 2014, s.239). Arastirilmas1 hedeflenen olgulari
ile ilgili yazili materyallerin analizinde kullanilan yontem dokiiman analizidir. Dokiiman
analizi siirecini Altheide (1996); dokiimanlarda dahil edilecek kriterleri belirleme,
dokiiman ve veri toplama, temel analiz alanlarini belirleme, dokiimani kodlama,
dogrulama ve analiz etme olarak siniflamaktadir (Kiral, 2020, s.181).

Silverman (1998)’ a gore dokiiman incelemesinde sirasiyla dil ve bigim agisi,
metinler arasi iliskisi ve yazarlik ve okuyuculuk acis1 basamaklarinin izlenmesi
Ongorilmiistiir. Forster‘e gore dokiiman incelemesi dokiimanlara ulagsma, orijinalligin
kontrolii, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve kullanma olmak iizere bes agsamada
gerceklestirilmektedir.

Dokiiman incelemesinde kullanilmasi gereken dokiimanlarda arastirma alanina
gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu arastirma egitim ile alakali bir alan ise egitim
miifredatr, okul ders kitaplari, 6gretmen ve Ogrenci gorisleri, toplanti tutanaklari,
Ogretmen ve Ogrenci el kitaplar vb. olarak cesitlendirilebilmektedir.

Dokiimanlar, yiiriitiilen nitel arastirmalar i¢in 6nemli bir veri kaynagidir. Bu tiir
aragtirmalarda, arastirmaci ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriisme yapmaya gerek
kalmadan elde edebilir. Dokiiman incelemesi 6zellikle dogrudan goriisme ve goézlem
yapilamadigr durumlarda tek basina yeterli olan bir arastirma yontemi olarak

kullanilmaktadir.

3.2. Incelenen Kitaplar
Arastirmada MEB tarafindan hazirlanmis ve ortaokullarda kullanilan matematik
ders kitaplarinin geometri ve dlgme 6grenme alani ile ilgili iinitelerindeki etkinlik ve

problemler kullanilmistir.

3.2.1. Kitaplar
Arastirmada MEB 5. Sinif Matematik Ders Kitabi, MEB 6. Sinif Matematik Ders
Kitabi, MEB 7. Sinif Matematik Ders Kitab1 ve MEB 8. Sinif Matematik Ders Kitabi

incelenmistir.
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Aragtirmada MEB’e bagli okullarda okutulan matematik ders kitaplar tek tek
incelenmistir. Her sinif diizeyinde birden fazla yayinevine ait ders kitabt bulundugu
goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan etkinliklerin ve problemlerin teknoloji kullanimina
daha elverisli oldugu tespit edilen yayinevine ait ders kitaplari belirlenmistir.

5. smif ve 8. sinif matematik ders kitab1 Koza yayimlarina aittir ve yazarlari
Mehmet Ali Erenkus ve Didem Eren Savaskan’ dir. 6. sinif matematik ders kitab1 Engiirii
yaymlarina aittir ve yazarlar1 Meltem Sahin ve Samet Dogan’dir. 7. simif matematik ders

kitab1 ise Berkay yayinlarina aittir ve yazari Biilent Akbulut’ tur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ders kitaplarindaki geometri ve dlgme 6grenme alani ile ilgili etkinliklerin ve
problemlerin elde edilmesi i¢in ilk olarak 2021-2022 egitim-6gretim yilinda kullanilan
ortaokul matematik ders kitaplar1 temin edilmistir. Bu kitaptaki etkinlik ve problemlerin
YBT’nin bilissel siire¢ boyutuna gore hangi basamakta oldugunu belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen Etkinlik ve Problemlerin YBT Basamaklarina Gore
Belirlenmesi Tablosu kullanilmistir. Bu tabloda etkinlik ve problemlerden beklenenler ve
anahtar kelimeler belirlenmistir. Tablodan faydalanilarak geometri ve 6lgme 6grenme
alanina ait etkinlik ve problemlerin bulundugu YBT basamagi belirlenmistir.

Arastirmada dokiiman olarak matematik ders kitaplar1 kullanilarak veriler
toplanmistir. Ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda bulunan konu
anlattmi1 ile verilen Ornekler, “Alistirmalar”, “Problemler”, “Sira Sizde”, “Simdi
Uygulayalim”, “Unite Sonu Degerlendirme Sorular1” ve “Unite Degerlendirmesi” bashg
ile verilen tiim problemler incelenmistir. Bu kitaplarda yer alan problemlerden ise sadece
“Inceleyelim” bashigi ile verilen problemler arastirmaya dahil edilmemistir. Etkinlikler
de ise “Etkinlik”, “Bunu Deneyelim” baglig1 ve arag/gere¢ ve uygulama basamaklari ile

verilen tiim etkinlikler aragtirmaya dahil edilmistir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen bu veriler betimsel analiz ¢ergevesinde
incelenmistir.  Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen  verilerin
islenmesinde kullanilirken, igerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasini gerektirir
(Yildirrm  ve Simsek, 2008, s.89). Betimsel analizde betimleme asamasinin

tamamlanmasindan sonraki siirecte elde edilen veriler belirli temalar g¢ercevesinde
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simiflandirilir ve bdylece arastirmaci, veriler arasinda bir karsilastirma yapabilme
olanagina kavusmus olur (Ozdemir, 2010, s.330). Betimsel analizde toplanan veriler
onceden belirlenmis kavramsal ¢ergeveye gore olusturulmus ve daha sonra yorumlanarak
okuyucuya sunulmustur.

Aragtirmada da ders kitaplar1 kullanilarak elde edilen veriler bulunmaktadir. Bu
veriler belirli kavramsal cercevede siniflandirildiktan sonra arastirmaci tarafindan
yorumlanmistir. Derinlemesine bir analiz gerektirmediginden de arastirma betimsel
olarak analiz edilmistir. Betimsel analiz siirecinde ise asagida verilen Tablo 3.1°den

yararlanilmistir.

Tablo 3.1

Etkinlik ve Problemlerin YBT Bilissel Stire¢ Boyutu Basamaklarina Gore Belirlenmesi

YBT Basamaklar Etkinlik/Problem Beklenenler Anahtar kelimeler
(E/P)

« Bilgileri geri % Dogru veya
Hatirlama getirme yanlis

« Tanmimlama +» Benzerlik

«» Hatirlama «»  Farklihik

+ Anlama «  Eslestirme

% Sembolik dil <  Tahmin
Anlama #  Orneklendirme % Yorumlama

< Smiflandirma

< Ozetleyip

¢ikarimda
bulunma
+ Soyutlama « Hesaplama
Uygulama « Uygulama < Kesme
« Hesaplama % Cizme
yapabilme % Bulma
%  Coziime «»  Formiil
kavusturma

& iliski
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7

« Biitiinden olusan «  Nasil bir yol
bilgiyi
Analiz etme parcalarina
ayirabilme
« Timdengelim
< Analiz etme
« Kiiciik parcalara

ayirma

«  Yargida bulunma «  Kargilagtirma

KD

« Gorts bildirme < Acgiklama
Degerlendirme « Destekleme, < Yorumlama
savunma,
yargilama,
elestirme

becerilerini

kazanabilme

RY

« Yeni bir {iriin ya ¢ Olusturma
da fikir olugturma % Genel ifade

Yaratma < Bir biitiini

olusturan

parcalari bir

araya getirme

becerisi

Yukaridaki Tablo 3.1°de goriildiigli lizere ders kitaplarindaki etkinlik veya
problemleri belirledikten sonra YBT nin biligsel siire¢ boyutunu tespit edebilmek i¢in
gerekli anahtar kelimeler bulunmaktadir. Etkinlik ve problemlerden beklenenler her bir
YBT basamagi i¢in ayr1 ayr1 belirtilmistir. Ders kitaplarinin incelenmesinden yukaridaki
tablodan yararlanilmistir. Birden fazla isteneni olan etkinlik ve problemlerde nihai karara
varirken istenenlerden en iist diizeyde yer alan basamak dikkate alinmistir.

Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlik ve problemlerin YBT ye gore
bulunduklar1 basamaklarin belirlenmesi ic¢in arastirmaci ve alaninda uzman olan bir
matematik Ogretmeni tarafindan ayr1 ayr1 incelemesi yapilmistir ve sonuglar
karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirma sonucunda elde edilen iki verinin arasindaki benzerlik

yiizdesi i¢in Miles ve Huberman’ 1n giivenirlik katsayis1 formiili kullanilmistir.
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Nitel veri analizi glniimiizde c¢esitli metot ve kullanimlar ile yapilsa da
uygulamada ve yorumlamada genellikle se¢ilen Miles-Huberman (1994) modelidir. Bu
modelde elde edilen olgular arasindaki tutarlilik baska bir ifade ile benzerlik oraninin
aciklamasi yapilabilmektedir. Aragtirmada, bu formiil ile arastirmacinin ve alan egitimi
uzmani matematik¢inin, problemleri ve etkinlikleri incelemesi sonucundaki tutarlilik
Miles ve Huberman formiilii ile % 88 olarak tespit edilmistir.

Arastirma siirecinde, ¢alismanin konusunu da olusturan etkinlik ve problem
kelimesi ¢ok kullanilmistir. Bu kullanilan kelimelerden problem kelimesi ise soru anlami

ile de kullanilmistir.
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4. Bulgular

Bu boliimde arastirmadaki alt problemlere uygun bir sekilde elde edilmis
bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgulara gore etkinlik ve problemlerin genel analizi

de bulgularin sonunda verilmistir.

4.1. Besinci Simif Matematik Ders Kitabina iliskin Bulgular

MEB’e baglh okullarda okutulan Koza Yayinlari’nin 5. Smif Matematik Ders
Kitabi’nin geometri ve 6lgme 6grenme alani ile ilgili 4. iinite olan Temel Geometrik
Kavramlar ve Cizimler, 5. iinite olan Uzunluk ve Zaman Ol¢me ve 6. iinite olan Alan
Olgme-Geometrik Cizimler iinitelerindeki problemler ve etkinlikler incelenmistir.

Besinci sinif ders kitabinda toplam 255 problemin ve 20 etkinli§in geometri ve
Olgme Ogrenme alami ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan ilgili her bir problemin ve etkinligin YBT ’ye gore bulundugu
basamak ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Aragtirmada 5. simif matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alani
ile ilgili 3 {initedeki toplam 20 etkinligin YBT ye gore dagilimi incelenmistir.

Tablo 4.1’de 5. smif matematik ders kitabindaki ilgili 20 etkinligin YBT

basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4.1
Beginci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBT ye Gore Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

4.Unite 3 3 2 3 0 0 11

5.Unite 0 4 0 0 0 0 4

6.Unite 1 0 1 2 1 0 5

Toplam 4 7 3 5 1 0 20

Tablo 4.1’e gore 4. iinite olan Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
boliimiindeki 11 etkinligin etkinliklerin 3’ 1i hatirlama, 3’ {i anlama, 2’si uygulama ve 3’i
analiz etme basamaginda bulunmustur. Ayrica bu iinitede degerlendirme ve yaratma

basamagina ait bir etkinlik bulunmamastir.
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Tablo 4.1°e gore 5. simif matematik ders kitabindaki 5. {inite olan Uzunluk ve
Zaman Olgme boliimiinde bulunan 4 etkinligin tamami anlama basamaginda yer almustir.
Hatirlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait bir
etkinlik bulunmamustir.

Besinci smif matematik ders kitabinin son ve 6. {initesi olan Alan Ol¢me-
Geometrik Cisimler boliimiine ait 5 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerden 1’1
hatirlama, 1’iuygulama, 2’ si analiz etme ve 1’ i degerlendirme basamaginda yer almistir.
Bu {initede anlama ve yaratma basamaklarina ait bir etkinlik bulunmamustir.

Tabloda goriildigi gibi ders kitabindaki geometri ve Olgme alani ile ilgili
etkinliklerin incelenmesi sonucunda 20 etkinligin hi¢ birinde yaratma basamagina ait
etkinlik tespit edilmemistir. Bu incelenen etkinliklerin en ¢ok bulundugu basamak ise 7
etkinligin bulundugu anlama basamag1 olmustur.

Arastirmada incelenen Koza Yayinlarina ait 5. sinif matematik ders kitabindaki 3
tinitenin incelemesinde 20 etkinligin YBT nin basamaklarina goére dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.1°de YBT nin hatirlama basamaginda bulunan bir etkinlige yer verilmistir.

Sekil 4.1
Besinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Hatirlama Basamagina Ait Bir Etkinlik

1‘%’«
Kareli kagit Cetvel

» Kareli kagidimizda ayni dogrultuda ve birer birim araliklarla bes nokta isaretleyiniz.

+ [saretlediginiz noktalar cetvelinizden yararlanarak kaleminizle birlestiriniz. Olusan sek-
lin adini sdyleyiniz.

+ Kareli kAgidinizin baska bir yerinde, ayni dogrultuda ve birer birim araliklarla 5 nokta
daha isaretleyiniz.

+ [saretlediginiz bu noktalar cetvelinizden yararlanarak kaleminizle birlestiriniz. Olusan
seklin adini sdyleyiniz.

* Olusturdugunuz sekillerin uzunluklar hakkindaki diistincenizi sdyleyiniz.

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.153)

Sekil 4.1°deki etkinlikte Ogrencinin uygulama basamaklarin1 sirasiyla yerine
getirmesi gerekmektedir. Ogrenciden istenilen noktalar1 kareli kagit iizerinde isaretleyip

daha sonra bu noktalar1 birlestirerek olusan seklin adini séylemesi beklenmektedir. Daha
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sonra bu seklin uzunluklar1 hakkindaki diisiincelerini agiklamasi bir baska ifadeyle
uzunluklar1 hakkinda bilgi vermesi beklenmektedir. Onceki 6grenmelerinden hareket
ederek seklin adin1 ve kenar uzunluklar1 hakkinda bilgi vermesi i¢in uzun siireli bellekteki
bilgilerini hatirlamas1 gerekmektedir. Bu sebeple etkinlik YBT’nin hatirlama
basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

Sekil 4.2°de YBT nin anlama basamaginda bulunan bir etkinlige yer verilmistir.

Sekil 4.2
Besinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Anlama Basamagina Ait Bir Etkinlik

7
Yo |
: w_
- lzometrik kagit Génye

Cetvel

* izometrik ka@ida iGicgenler ciziniz. Bir licgende kac tane dar aci, dik aci ve genis ag
olabilecedini gdnyenizin dik kenarlarindan yararlanarak sdyleyiniz.

* Noktall kAddida Gcgenler ciziniz. Bu dc¢genlerin kenar uzunluklarina gore kag farkh sekil-
de gruplanabilecedini, birim araliklarn sayarak séyleyiniz.

+ Ucgenleri, acilarina ve kenarlarnna gére nasil siniflandirabileceginizi aciklayiniz.

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.168)

Sekil 4.2” deki etkinlikte uygulama basamaklarina gore izometrik kagit iizerinde
gbénye kullanimiyla {icgen ¢esitlerini ¢izmesi beklenmektedir. Daha sonra noktali kagida
ticgenler ¢izerek birim araliklardan yararlanarak kag ¢esit liggen olabilecegini sdylemesi
istenmektedir. Bu ¢izimlerden yola ¢ikarak tiggenleri agilarina ve kenarlarina gore nasil
siniflandirma yapacagi ile ilgili bilgi vermesi gerekmektedir. Bu basamaklarda 6grencinin
ornekler yardimi ile bilgiyi anlamlandirmasi ve iiggen siniflandirmalarini yapmasi
gerektiginden etkinlik YBT nin anlama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.3’te YBT’nin degerlendirme basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmistir.
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Sekil 4.3
Beginci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Etkinlik

e
1

Dosya kadidi Ders kitabi
Makas Cetvel

¢ Dosya kagidindan ayni biyiklikte kareler kesiniz (Makasi dikkatli kullaniniz).

¢ Kestiginiz bu kagitlann kac tanesiyle ders kitabimizin (st yiziinii kaplayabileceginizi
tahmin ediniz.

* Kitabinizin Gst ylzeyini, bu kareleri kullanarak kaplayiniz.

+ Kitabinizin ylzeyini kac tane kareyle kapladiginizi soyleyiniz.

¢ Tahmininiz ile sonucu karsilastiriniz.

* Herkesin sonucu ayni mi? Farkliliklar varsa nedenini aciklayiniz.

+ Olcme sonuglarinin ayni olmasi igin kullanilan kareler nasil olmalidir?

+ Dosya kagidinizdan 1 cm?lik kareler kesiniz.

* Bukarelerden kac tanesiyle ders kitabinizin Gst ytzini kaplayabileceginizi tahmin ediniz.
* Sonra 1 cm?lik karelerle ders kitabinin dist yiiziinii kaplayiniz.

+ Kitabinizin Gst ydzindn kac santimetrekare oldugunu séyleyiniz.

+ Olcme sonucu ile tahmininizi karsilastinniz.

+ Ders kitabinizin {ist yiziini kapladiginiz 1 cm? lik karelerin sayisini, diger arkadaslari-
nizin buldugu sayilarla karsilastiriniz. Karsilastirma sonucunu yorumlayiniz.

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.241)

Sekil 4.3 te goriildiigii gibi 6grenciden etkinlikteki adimlarla alan1 bulmasi,
tahminde bulunmasi ve buldugu sonucunu tahminiyle karsilagtirmasi: beklenmektedir.
Daha sonra diger oOgrencilerin sonuclar1 ile karsilastirip bir yargida bulunmasi
gerekmektedir. Kendi bilgisinin dogrulugunu kontrol etmesi ve gerekli degerlendirmeleri
yapmas1 beklenmektedir. Ogrenci 6l¢me sonucundan emin ise kendini savunabilmeli ve
gerekli bilgiler ile sonucunu destekleyebilmelidir. Sonucunda hata varsa da gerekli
elestirilere acik olmasi gerekmektedir. Ogrenci bu etkinlik ile savunabilme, edindigi
bilgileri destekleyebilme ve elestirilere agik olma becerilerini kazanmistir. Etkinligin
adimlar tek tek incelendiginde ve yapilmasi gereken uygulamalar dikkate alindiginda

etkinligin YBT’ nin degerlendirme basamaginda bulundugu tespit edilmistir.
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Aragtirmada incelenen Koza Yayinlari’na ait 5. sinif matematik ders kitabindaki
3 dinitenin incelenmesinde 255 problemin YBT’nin basamaklarima gore dagilimi
yapilmigtir.

Tablo 4.2°de 5. siif matematik ders kitabindaki ilgili 255 problemin YBT

basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4.2
Beginci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Problemlerin YBT’ ye Gére Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

4.Unite 31 40 41 5 0 0 117

5.Unite 4 22 51 1 2 2 82

6.Unite 3 6 26 9 8 4 56

Toplam 38 68 118 15 10 6 255

Tablo 4.2’ye gére ilk iinite olan 4. Unite Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
ile ilgili 117 problem YBT’ye gore analiz edildiginde problemlerin 31°1 hatirlama, 40’1
anlama, 41’1 uygulama, 5’inin ise analiz etme basamaginda oldugu goriilmiistiir.
Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda ise problem bulunmadig: tespit edilmistir.

Besinci iinite olan Uzunluk ve Zaman Olg¢me ile ilgili béliimde yer alan 82
problemin YBT’ye gore analizinde 82 problemin 4’ii hatirlama, 22’si anlama, 51’1
uygulama, 1’ i analiz etme, 2’si degerlendirme ve 2’ sinin de yaratma basamaginda yer
aldig1 goriilmiistiir. Hatirlama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
bulunan problem sayisinin da 5. {linitedeki soru sayilarina gore az oldugu Tablo 4.2°de
goriilmektedir. Problem sayisinin en ¢ok oldugu YBT basamagi ise uygulama basamagi
olmustur.

Altinet iinite Alan Olgme-Geometrik Cisimler ile ilgili boliimdeki 56 problemin
YBT’ye gore incelenmesinde problemin 3’ hatirlama, 6’s1 anlama, 26’s1 uygulama, 9’u
analiz etme, 8’1 degerlendirme ve 4’1 de yaratma basamaginda bulunmustur. Hatirlama
ve yaratma basamaginda az sayida problem oldugu goriilmiistiir. Bu {initede en ¢ok
problemin bulundugu YBT basamagi ise uygulama basamagi olmustur.

Besinci siif matematik ders kitabindaki sorularin Tablo 4.2°de gorildiigii izere
problemin uygulama basamaginda toplandigi goriilmiistiir. Toplam problem sayisina
bakildiginda degerlendirme ve yaratma basamaklarinda ise ¢ok az sayida problem tespit
edilmistir.
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Aragtirmada incelenen Koza Yayinlari’na ait 5. sinif matematik ders kitabindaki
3 iinitenin incelenmesinde 255 problemin YBT nin basamaklarina goére dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.4’te YBT nin anlama basamaginda bulunan bir probleme yer verilmistir.

Sekil 4.4
Besinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Anlama Basamagina Ait Bir Problem

1. Asagida verilen uzunluklari, istenen birim cinsinden yaziniz.

57ecm=....... m 149cm=........ m 29cm=........ mm
15km=....... m 7025m =........ Km 81km=...... m
8dm=....... cm 90dm=........ m 6dm=....... mm
382cm=........ mm 199mm=........ cm 76mm=...... m
145cm=........ dm 250 mm =........ dm 12m=....... dm
406 mm =........ cm 320mm =........ m m=..... mm
117km=....... m 58m=..... cm 248 m=........ km

(Erenkus ve Savaskan, 2021, s.207)

Sekil 4.4°te verilen problemde 6grenciden, verilen uzunluk ol¢iilerinin metre (m),
desimetre (dm), santimetre (cm) ve milimetre (mm) olarak birbirine doniistiirebilmesi
beklenmektedir. Bu doniistim i¢in 6grenci bilgiyi anlamlandirarak ve sembolleri de
kullanarak birbirine doniistiirmesi gerekmektedir. Zihinsel siirecin gergeklestigi
problemin YBT’ nin anlama basamagina ait oldugu tespit edilmistir.

Sekil 4.5’te YBT’ nin uygulama basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.
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Sekil 4.5
Beginci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Uygulama Basamagina Ait Bir Problem

1. Asagidaki cokgenlerin alanlanni hesaplayiniz.
2.cm

6 cm 3cm

2cm
3cm

4 cm

7 cm

1cm

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.240)

Sekil 4.5’deki problemde kisa kenar ve uzun kenar uzunlugu verilen farkli
dikdértgenlerin alanlarinin hesaplanmasi beklenmektedir. Ogrencinin problemi formiil
kullanarak sonug¢landirmasi gerekmektedir. Bu sebeple yukaridaki problem islemler ile
sonuca ulastirma oldugundan YBT’nin uygulama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.6’da YBT’ nin degerlendirme basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.

Sekil 4.6
Begsinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Problem

Tablo: Sude'nin Gitligi Yerler ve

Siiralar

Sude, cumantasi ginu saat 13.00%e evden ¢ikt. Evdan — -
clkarken annesing, “Saat 16.00'da evds olurum.” dedi. z““"ﬁ*"'m Sure
Sude'nin evden cikip eve donena kadar zaman gegirdi- :
gi yerler ve bu yerlerde gecirdigi sireler yandaki tabloda | Sinema 1sa. 35dk.
varilimistir. Tablodan yararanarak Sude'nin vaktinds eving | pagriet 1 =3,
donup donmedigini bulunuz.

Yol 25 dk.

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.226)
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Sekil 4.6’daki problemde 6grencinin, soruda verilen kisinin disarida gecirdigi
stirelere gore eve sdyledigi gibi vaktinde doniip donmedigine iliskin bir degerlendirme
yapmast beklenmektedir. Disarida gecirilen siireleri saat ve dakika cinsinden
hesapladiktan sonra eve donmesi gereken saate yetisip yetigmediginin hesaplanmasi
beklenmektedir. Coziimiinde de yer verildigi gibi soruyu anlayip gerekli planlamalar
yapildiktan sonra uygulamaya ge¢ilmistir ve problem ¢oziilmiistiir. Yapilan hesaplama
sonucunda ise eve sdyledigi saatte donmiistiir. Bu problemde bir degerlendirmeye de yer
verildiginden YBT nin degerlendirme basamaginda oldugu tespit edilmistir.

Sekil 4.7°de YBT nin yaratma basamaginda bulunan bir probleme yer verilmistir.

Sekil 4.7
Begsinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Yaratma Basamagina Ait Bir Problem

1. Yandaki dikddrtgen ile ayni alana
sahip iki tane farkl dikddrtgen olusturu-
nuz.

2cm

10cm
(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.245)

Sekil 4.7°deki problem Orneginde Ogrenciden daha onceki O6grenmelerinden
faydalanarak alan1 20 cm? olan farkl dikdértgenler olusturmasi istendiginden 6grencinin
kendi yaraticiligimin 6n plana ¢ikarildigi bir problem oldugu goriilmektedir. Buldugu
alani esit diger dikdortgenleri de kendinin yaratmasi beklenmektedir. Bu da 6grencinin
kendi yaraticiligina kaldigindan bu problem YBT’ nin yaratma basamaginda tespit

edilmistir.

4.2. Altinc1 Simf Matematik Ders Kitabina Iliskin Bulgular

MEB’e bagl okullarda okutulan Engiirii Yaymlari’nin 6. Smif Matematik Ders
Kitab1’nin geometri ve dlgme 6grenme alani ile ilgili olarak 5. linite olan Ac¢ilar ve Alan
Olgme ve 6. iinite olan Cember-Geometrik Cisimler ve Sivi Ol¢me {initelerindeki
problemler ve etkinlikler incelenmistir.

Arastirmada incelenen Engiirli Yayinlari’na ait 6. sinif matematik ders kitabindaki

2 linitenin incelenmesinde 9 etkinligin YBT nin basamaklarina gore dagilimi yapilmistir.
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Tablo 4.3’te 6. sinif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 9 etkinligin YBT nin

basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4.3
Altinci Simif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBT’ ye gére Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

5.Unite 0 1 2 2 0 0 5

6.Unite 0 0 2 1 1 0 4

Toplam 0 1 4 3 1 0 9

Tablo 4.3’¢ gore 5. iinite olan Agilar ve Alan Olgme’ de bulunan etkinliklerin 1°i
anlama, 2’si uygulama ve 2’ si de analiz etme basamaginda bulunmustur. Hatirlama,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda ise etkinlik goriilmemistir. Altinci {inite olan
Cember, Geometrik Cisimler ve Sivi Olgme boliimiinde bulunan 4 etkinligi 2’si
uygulama, 1’1 analiz etme ve 1’1 degerlendirme basamaginda bulunmustur. Hatirlama,
anlama ve yaratma basamaginda ise etkinlik goriilmemistir. Altinc1 sinif matematik
kitabindaki ilgili etkinlikler incelendiginde etkinliklerin ¢ogu uygulama basamaginda
bulunmustur. Bu iki iinitede de hatirlama ve yaratma basamagina ait bir etkinlik olmadigi
tespit edilmistir.

Arastirmada incelenen Englirii Yayinlari’na ait 6. sinif matematik ders kitabindaki
2 tinitenin incelemesinde 9 etkinligin YBT’ nin basamaklarina gdére dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.8’de YBT’nin uygulama basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmistir.
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Sekil 4.8
Altinct Simif Matematik Kitabindaki Uygulama Basamagina Ait Bir Etkinlik

jk BUNU DENEYELIM

Arac ve Gerecler: 1 litrelik ve 100 mililitrelik dereceli kaplar, bir ayrit uzunlugu 1 desimetre
olan kiip seklindeki kap, su.

QO 100 mililitrelik kabi su ile doldurunuz.
Q Suyu 1 litrelik bos kaba bosaltiniz ve kap tamamen dolana kadar bu igleme devam ediniz.

QO 1 litrelik kabi doldurmak icin 100 mililitrelik kabi kag defa kullandiniz? Kag mililitre su kullanmig
oldunuz? Litre ile mililitre arasindaki iliskiyi agiklayiniz.

QO Dolu olan 1 litrelik kaptaki suyu bir ayrt uzunlugu 1 desimetre olan kilp seklindeki bos kaba
aktarniz.

- O Kip seklindeki kabin hacmini hesaplayarak aldigi su miktar ile arasindaki iliskiyi aciklayiniz. |

(Sahin ve Dogan, 2021, s.233)

Sekil 4.8°deki etkinlikte uygulama basamaklarinin sirasiyla uygulanmasi
sonucunda Ogrenciden bir hacim hesab1 yapmasi beklenmektedir. Uygulama
basamaklarma gore ilk olarak daha 100 mililitrelik kabi su ile doldurup sonra bu kab1 1
litrelik kab1 doldurasiya kadar devam ettirmesi gerekmektedir. Bu doldurma islemleri ile
litre ve mililitre arasindaki iliskiyi agiklamasi ve daha sonra da dolu kaptaki suyu istenilen
ozellige sahip baska bos bir kiip seklindeki kaba bosaltmasi1 gerekmektedir. En son ise
kiipin hacmini hesaplamasi ve kiipiin aldig1 su miktar1 ile hacmi arasindaki iligkiyi
anlamlandirarak agiklamasi gerekmektedir. Etkinlikte uygulamali olarak hacim
hesaplamasi yapildig1 i¢in bu etkinlik YBT nin uygulama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.9°da YBT’nin analiz etme basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmigtir.
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Sekil 4.9
Altinci Simif Matematik Ders Kitabindaki Analiz Etme Basamagina Ait Bir Etkinlik

i

Arac ve Gerecler: 1 santimetre aralikh kareli kagt, Makas kullanirken dikkatli olunuz.

cetvel, kalem, makas.
7 Yandaki dikdortgeni kareli kdgidiniza giziniz ve alanini *}5
hesaplayiniz. %4 \

7 Dikdarigeni kareli kagittan kesiniz. Ardindan kesikli f/ h'\k
cizgiler boyunca tekrar kesiniz. / "'\'

) Elde ettiginiz Gggenlerden blyiik olanin alanini kare- "’J i
len sayarak hesaplaymiz.

7 Dikdortgenin alani ile Gggenin alam arasindaki iliski hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

O Uggenin alaninin hesaplanmastyla ilgili nasi bir yol &nerirsiniz?

(Sahin ve Dogan, 2021, 5.179)

Sekil 4.9°daki etkinlikte uygulanacak basamaklarin 6grenci tarafindan sirastyla
uygulanmasinda bir dikdortgen ¢izimi yaparak alan hesaplanmasi ve daha sonra bu
cizdigi sekli belirli bir sekilde pargalamasi beklenmektedir. Her bir parcanin iiggen
seklinde olmas1 ve bu iiggenlerin alani ile ilk cizdigi sekil olan dikddrtgenin alani
arasindaki iliskiyi aciklamasi gerekmektedir. Diger bir ifade ile timdengelim yontemini
kullanarak etkinligin gerg¢eklesmesi ve bir analiz yapilmasi beklendigi icin etkinlik
YBT nin analiz etme basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.10’da YBT nin degerlendirme basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmigtir.
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Sekil 4.10
Altinct Simif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Etkinlik

S a
&. BUNU DENEYELiM Cember Gizelim '-
LV AR e L Gl TRV AT T IS0 Bl Makas ve pergel kullanirken dikkatli olunuz.

hesap makinesi, ip, makas.

Q Kagidinizda bir nokta belirleyiniz ve bu noktay adlandinniz.

Q2 Pergelinizin kollanm istediginiz kadar agarak sivri ucunu k&gidinizdaki noktaya koyunuz. Per-
gelinizi tam tur cevirerek bir cember ciziniz.

Q Cember Uzerinde farkl noktalar belirleyerek bu noktalann adlandirdiiniz noktaya olan uzak-
liklarini cetvelle élgiiniz.

Q2 Elde ettiginiz uzunluklara gére nasil bir yorum yapabilirsiniz?

Q Cemberin icinde ve disinda birer nokta belirleyerek adlandirdiqimiz noktaya olan uzakhklarnn
cetvelle dlglndz. Bu uzakliklan gemberin lizerindeki noktalann uzakliklan ile karsilastinniz.

Q Cemberi kdgidinizdan cizgi boyunca keserek cikanniz.

Q Elde ettiginiz daireyi iki es parca olusturacak sekilde katlayiniz.

Q  Katlama cizgisinin uzunlugunu élgindz ve 6nceki uzunluk Slcimileri ile karsilagtinniz.

Q2  Daireyi ayni uzunlukta katlama cizgisi elde edecek sekilde kac defa katlayabilirsiniz?

Q  Dairenin ¢cevresini ip yardimiyla takip ediniz ve ipin uzunlugunu belideyiniz. Bu uzunlugu kat-
lama cgizgisinin uzunluguna hesap makinesi yardimiyla boliniz.

Q2  Buldugunuz sonucu arkadaglanmzin sonuclaryla karsilastinniz.

O Birbirine yakin sonuclar elde ettiniz mi? Elde ettiyseniz bunun nedeni ne olabilir?

(Sahin ve Dogan, 2021, s.208)

Sekil 4.10°daki etkinlikte Ogrenciden uygulama basamaklarini sirasiyla
gergeklestirerek bir cember ¢izmesi beklenmektedir. Cizilen gember lizerinde olusturulan
uzunluklarin o6l¢iilmesi ve karsilastirmalar yapilmasi gerekmektedir. Sonra daireyi
ortadan ikiye katlamasi ve bu uzunlugun Ol¢iilmesi gerekmektedir. Daha sonra bir
dairenin g¢evresinin bir ip ile dl¢lilmesi ve bu dl¢iimiin daireyi ortadan ikiye katlayarak
elde edilen 6l¢iim sonucuna boliinmesi gerekmektedir. Etkinligin ilk adiminda elde edilen
uzunluk hesaplamalar ile en son elde edilen sonucun degerlendirilmesi gerekmektedir.
Soruda uygulamalar bittikten sonra yakin sonuglar elde edilip edilmedigine dair bir
degerlendirme yapilmasi gerektiginden YBT’ nin degerlendirme basamaginda tespit

edilmistir.
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Aragtirmada incelenen Engiirii Yayinlari’na ait 6. sinif matematik ders kitabindaki
ilgili 2 {initenin incelenmesinde 235 problemin YBT’ nin basamaklarina gére dagilimi
yapilmigtir.

Tablo 4.4’te 6. smif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 235 problemin

YBT’nin basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4.4
Altinct Simif Matematik Ders Kitabindaki Problemlerin YBT ye Gore Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

5.Unite 3 22 81 8 6 0 120

6.Unite 1 23 67 4 14 6 115

Toplam 4 45 148 12 20 6 235

Tablo 4.4’e gore 5. iinite olan Acilar ve Alan Olgme’ de bulunan problemlerin 3’ii
hatirlama, 22°si anlama, 81’1 uygulama, 8’1 analiz etme ve 6’s1 ise degerlendirme
basamaginda bulunmustur. Yaratma basamaginda ise problem goriilmemistir.

Tablo 4.4’e gore 6. iinite olan Cember, Geometrik Cisimler ve Sivi Olgme
bulunan problemlerin 1’1 hatirlama, 23’ii anlama, 67’si uygulama, 4’1 analiz etme, 14’1
degerlendirme ve 6’s1 yaratma basamaginda goriilmiistiir. Bu iinitede her basamakta
problem tespit edilmistir.

Arastirmada incelenen Engiirli Yayinlari’na ait 6. sinif matematik ders kitabindaki
2 initenin incelemesinde 235 problemin YBT’nin basamaklarina gore dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir

Sekil 4.11’de YBT’nin hatirlama basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmigtir.
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Sekil 4.11
Altinct Simif Matematik Ders Kitabindaki Hatirlama Basamagina Ait Bir Problem

3. Asadidaki ifadelerden dogru clanlann basina “D", yanls olanlann basina “Y” yaziniz.
{...) Dik licgenlerde iki tane yikseklik vardir.
(...) Dar acil iggenlerde yiikseklikler licgenin diginda olabilir.
{...) Genis acili Giggenlerde yiiksekliklerden iki tanesi dggenin disindadir.
(...) Uggenin bir kenaninin herhangi bir yerinden cizilen dik dogru parcasi yiiksekliktir.
{...) Bir licgenin taban uzunlugu her zaman yiikseklikten fazlad.

(...) Ucgenin alani hesaplanirken taban uzunlugu 2'ye béliindiikten sonra yiikseklik ile carpilabi-
lir.

(Sahin ve Dogan, 2021, s.184)

Sekil 4.11°deki problemde 6grencinin verilen ifadelerin dogru ya da yanlis
oldugunu belirtmesi gerekmektedir. Uzun siireli bellekteki bilgilerin geri getirilmesi ve
hatirlanmas1  gerekmektedir. Bu hatirlama siireci ile ifadelerle 1ilgili sonuca
ulagilabileceginden YBT nin hatirlama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.12°de YBT nin anlama basamaginda bulunan bir probleme yer verilmistir.

Sekil 4.12
Altincir Simif Matematik Ders Kitabindaki Anlama Basamagina  Ait Bir Problem

1. Asadida verilen hacim dlgme birimlerini istenilen birimlere ¢eviriniz.

a. 81 m# R o | k. 256 000 cm® = . m?
C. 52 000 Ccm® = e, dm? g. 1,27 dm® S eetesereaeseeessara s srnnn cm®
d. 4560 dm® = e m? e. 19 m® = .. dm®

(Sahin ve Dogan, 2021, s.224)

Sekil 4.12°deki problemde 6grenciden verilen hacim 6l¢ii birimlerini istenilen 6l¢gii
birimlerine ¢evirmesi beklenmektedir. Bu problemde o6l¢ii birimlerinin birbirine
dontisiimii bagka bir ifadeyle 6l¢ii birimlerini anlamlandirilmas: ve islem yapilmasi
gerekmektedir. Anlamlandirarak islem yapilmast gerektigi icin YBT’nin anlama

basamaginda tespit edilmistir.
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Sekil 4.13’te YBT’nin uygulama basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.

Sekil 4.13
Altinci Simif Matematik Ders Kitabindaki Uygulama Basamagina Ait Bir Problem

@ Ornek

Cevresinin uzunlugu 120 metre olan kare geklindeki bahceye tabani daire
seklinde olan bir havuz yapilacaktir. Havuz, bahcenin kenarlanna dedecek
sekilde yandaki gibi yapilacadina gére havuzun tabaninin gevre uzunlugunun
kag metre oldugunu bulalim. ('yi 3 alalim.)

(Sahin ve Dogan, 2021, 5.213)

Sekil 4.13’teki problemde 0Ogrenciden formiilii bilmesi ve kullanmasi
beklenmektedir. Ilave olarak genel bir soyutlama yapilarak karenin ¢evre uzunlugundan
yararlanarak dairenin yaricapmi bulmak gerekmektedir. Buradan da dairenin ¢evre
uzunlugu formiiliinii kullanarak sonuca ulasilmasi gerektigi i¢in bu problem YBT’nin
uygulama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.14’te YBT’nin analiz etme basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.

Sekil 4.14
Altinci Simif Matematik Ders Kitabindaki Analiz Etme Basamagina Ait Bir Problem

A s
@ Ornek
26 m

Yanda verilen dikddrigen seklindeki bahgenin kirmizi ile
gosterilen kismina giil, mor ile gésterilen kismina menekse,
beyaz ile gdsterilen kismina papatya dikilecektir. Buna gore
asagidaki sorular cevaplayalhm.

24 m

a. Gul dikilecek olan kare seklindeki bélgenin alani kag

metrekaredir?
16'm

b. Menekse dikilecek olan paralelkenar seklindeki bol-
genin alani kag metrekaredir?

c. Papatya dikilecek olan bdélgenin alani kag metrekaredir?

(Sahin ve Dogan, 2021, 5.200)
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Sekil 4.14’teki problemde, Ogrenciden biitiinden parcaya giderek problemi
¢ozmesi beklenmektedir. Verilen dikdortgeni istenilen renklerdeki geometrik sekillerin
alanlarini bulabilecek sekilde pargalara ayirmasi gerekmektedir. Problemde bu geometrik
sekillerin alanlarin1  hesaplamas1  beklenmektedir. Burada &grencinin  biiyiik
dikdortgenden kiigiik sekillere gidebilmesi ve detayl bir analiz ile uzunluklar1 dogru
bularak alanlar1 hesaplamasi gerektiginden YBT’ nin analiz etme basamaginda tespit

edilmistir.

4.3. Yedinci Simif Matematik Ders Kitabina iliskin Bulgular

MEB’e bagl okullarda okutulan Berkay Yayincilik’in 7. Simif Matematik Ders
Kitabi’nin geometri ve dlgme 6grenme alani ile ilgili olarak 5. iinite olan Dogrular ve
Agcilar, Cokgenler, Cember ve Daire ve 6. iinite olan Cisimlerin Goriintimleri
tinitelerindeki problemler ve etkinlikler incelenmistir.

Aragtirmada incelenen Berkay Yayincilik’a ait 7. sinif matematik ders kitabindaki
2 tinitenin incelenmesinde 7 etkinligin YBT’ nin basamaklarina gore dagilimi yapilmastir.

Tablo 4.5’te 7. sinif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 7 etkinligin YBT nin

basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4.5
Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBT’ ye Gore Dagilimi
Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme
5.Unite 0 0 0 0 1 5 6
6.Unite 0 0 0 0 1 0 1
Toplam 0 0 0 0 2 5 7

Tablo 4.5’te 7. sinif matematik ders kitabindaki ilgili 2 iinitede bulunan etkinlikler
incelenmistir. Tabloda goriildiigii lizere 5. iinite olan Dogrular ve Agilar, Cokgenler,
Cember ve Daire’ de 6 etkinlik bulundugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerin 1’1
degerlendirme ve 5’i yaratma basamaginda tespit edilmistir. Hatirlama, anlama,
uygulama ve analiz etme basamaginda etkinlik olmadig1 goriilmiistiir.

Altinc1 {inite olan Cisimlerin Gorliniimleri {initesinde yalmizca 1 etkinlik
bulunmaktadir. Bu bir etkinlikte degerlendirme basamaginda bulunmustur. Hatirlama,

anlama, uygulama, analiz etme ve yaratma basamaginda etkinlik olmadig1 gortilmustiir.
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Tablo 4.5 incelendiginde 7. smif matematik ders kitabindaki ilgili etkinlikler
incelendiginde, etkinliklerin biiyiik bir kisminin yaratma basamaginda oldugu
goriilmiistiir. Hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme basamaklarinda ise etkinlik
bulunmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmada incelenen Berkay Yayincilik’a ait 7. sinif matematik ders kitabindaki
2 {nitenin incelemesinde 7 etkinligin YBT’ nin basamaklarina goére dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.15’te YBT’ nin degerlendirme basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmigtir.

Sekil 4.15
Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Etkinlik

TFEsRINTERNRSBAINYIIRSISRASR
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Arag Geregler: es kiipler, izometrik kagit
* 7 es kiip alalim. :
* Es kiiplerle yandaki gibi bir yapi olusturalim.

= Yapinin goriniimand izometrik k&gida ciziniz.
= Yapiya farkl yénden bakarak yapinin iki boyutlu goriiniimlerini izometrik kagida ciziniz. :
= Yaptidiniz cizimler arasinda farkliik var midir? Var ise sebebini aciklayiniz.

= Bir yapinin goriiniimi izometrik kadida cizilirken dikkat edilmesi gerekenleri belirten genel bir -

IR T R Y R R

ifade yaziniz. Yazdiginiz ifadeyi arkadaslannizla paylasiniz. :

LR L NNy L RN L AR NN

(Akbulut, 2021, 5.230)

Sekil 4.15°teki etkinlikte es kiipler yardimiyla izometrik bir kagida iki boyutlu
sekillerin ¢izilmesi beklenmektedir. Cizimlerin de farkliliklarinin olup olmadiginin
sebebi ile aciklanmasi yani destekleyerek aciklama yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢izimler
ile ilgili dikkat edilmesi gereken yerleri ifade etmesi ve 6grencilerin kendi aralarinda bu
ifadeleri tartismasi ve ifadelerle ilgili goriislerini bildirmesi gerekmektedir. Goriis
bildirme etkinligin 6nemli bir bolimiinii olusturdugundan Sekil 4.15°teki etkinlik
YBT’nin degerlendirme basamaginda bulunan bir etkinlik olarak tespit edilmistir.

Sekil 4.16’da YBT nin yaratma basamaginda bulunan bir etkinlige yer verilmistir.
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Sekil 4.16
Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Yaratma Basamagina Ait Bir Etkinlik

: Arag Gereg: kareli kagit
+ » Kareli kagida, yandaki gibi bir KLMN dikdértgeni cizelim. N T M

L]

: » Dikdértgenin kenarlanmin orta noktalanni birlestirerek
PRST eskenar dértgenini olusturalim.

0
]
- |
w

: * Eskenar dértgenin kisegenleri olan [PS] ve [TR]'ni cize-
lim.

K R

—

Eskenar dértgenin icinde olusan dik (icgenler es midir?
Dikdértgenin uzun kenari olan [NM] ile [PS]'nin uzunluklanm karsilastinniz.
Dikddérigenin kisa kenan olan [ML] ile [TR]'nin uzunluklanm karsilastinniz.

Dikddrtgenin alamini hesaplayiniz.

¥ ¥+ ¥ ¥+ ¥

Eskenar dértgenin icindeki es dik Gicgenlerin alanlanindan yararlanarak ya da icindeki birimkare-
+  leri sayarak eskenar dortgenin alamini hesaplayiniz.

\ 4

Dikddérigen ile eskenar dértgenin alanlan arasindaki iliskiyi belirleyiniz.

¥

Belirledidiniz iliskiye gére eskenar dortgenin késegen uzunluklanni kullanarak alanini bulmaya
yonelik genel bir ifade yaziniz.

(Akbulut, 2021, 5.172)

Sekil 4.16°da etkinliklerin 6grencinin 6nceki bilgilerinden faydalanarak istenilen
geometrik sekli ¢izmesi beklenmektedir. Bu ¢izilen dikdortgenin igerisine eskenar tiggen
cizilmesi ve daha sonra kosegenler yardimiyla olusan tiggenlerin incelenmesi
beklenmektedir. Bu yonergeler sirasiyla yapildiktan sonra da 6grenciden genele bir ifade
yazilmas1 gerekmektedir Etkinlikte olusturdugu sekiller arasinda ise genel bir ifade
yazmasinin beklenilmesi 6grencinin becerisini ortaya c¢ikarmaktadir. Genel ifadeler
yazma kismi biitliniin pargalarini bir araya getirerek yapildigindan ve bir fikir olusturma
siireci oldugundan Sekil 4.16°daki etkinlik YBT’nin yaratma basamaginda tespit
edilmistir.

Arastirmada incelenen Berkay Yayincilik’a ait 7. sinif matematik ders kitabindaki
2 linitenin incelemesinde 143 problemin YBT’nin basamaklarina gore dagilimi

yapilmustir.
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Tablo 4.6’da 7. smmif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 143 problemin

YBT’ nin basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4.6
Yedinci Sinmif Matematik Ders Kitabindaki Problemlerin YBT ve Gore Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

5.Unite 2 3 113 3 9 0 130

6.Unite 0 2 7 0 4 0 13

Toplam 2 5 120 3 13 0 143

Tablo 4.6’ya gore 5. iinite olan Dogrular ve Agcilar, Cokgenler, Cember ve
Daire’de bulunan 130 problem tespit edilmistir. Bu problemlerin 2’si hatirlama, 3’1
anlama, 113’4 uygulama, 3’i analiz etme ve 9’u degerlendirme basamaginda
bulunmustur. Ayrica yaratma basamaginda ise problem olmadig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.6’da goriildiigii iizere 6. linite olan Cisimlerin Goriiniimleri’nde bulunan
13 problem tespit edilmistir. Bu problemlerin 2’si anlama, 7’si uygulama ve 4’1
degerlendirme basamaginda bulunmustur. Hatirlama, analiz etme ve yaratma
basamaginda ise bir problem olmadigi tespit edilmistir. Yedinci sinif matematik ders
kitabindaki ilgili problemlere bakildiginda problemlerin biiyiik bir boliimiiniin uygulama
basamaginda oldugu goriilmiistiir. Yaratma basamaginda ise bir problem olmadig1 tespit
edilmistir.

Aragtirmada incelenen Berkay Yayincilik’a ait 7. sinif matematik ders kitabindaki
2 initenin incelemesinde 143 problemin YBT’nin basamaklarina gore dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.17°de YBT’nin hatirlama basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.
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Sekil 4.17
Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Hatirlama Basamagina Ait Bir Problem

12. Asagida verilen ifadelerden dodru olanlann basindaki kutucuda “D”, yanlis olanlann basindaki ku-
tucuga “Y” yaziniz.

f Y
a. | |Yamugun paralel kenarlan yokiur.
L. »,

b. \ J| Eskenar dortgenin kdsegenleri birbirine diktir.

c. :\ / Paralelkenann ic acilarinin dictlen her zaman 90°dir.
G. Dikddrtgenin kosegenleri her zaman birbirine diktir.

o
d.|  |Karenin tiim kenar uzunluklan esittir.
.

-

e | Karenin bir kiisegeni, kareyi iki es parcaya ayinr.

(Akbulut, 2021, 5.201)

Sekil 4.17°deki problemde verilen bilgilerin dogru veya yanlis oldugunu
belirtmesi gerekmektedir. Bundan dolay1 da 6grenciden uzun siireli bellegindeki bilgileri
geri getirebilmesi beklenmektedir. Diger bir ifadeyle eski bilgileri geri getirebilmesi,
hatirlayabilmesi gerektiginden bu problem YBT’nin hatirlama basamaginda tespit
edilmistir.

Sekil 4.18’de YBT nin anlama basamaginda bulunan bir probleme yer verilmistir.

Sekil 4.18
Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Anlama Basamagina Ait Bir Problem
Ornek

Karenin kenar ve aci 6zelliklerini inceleyiniz.

(Akbulut, 2021, 5.167)

Sekil 4.18’deki problemde Ogrenciden karenin kenar ve agi Ozelliklerinin
incelenmesi beklenmektedir. lk olarak bir kare ¢izimi ile ¢dziime baslanmasi ve daha
sonra bu kare lizerinde kenar ve acilar ile ilgili gerekli agiklamalarin yapilmasi
gerekmektedir. Karenin incelenmesinde zihinsel slire¢ 6n planda oldugundan bu problem

YBT’ nin anlama basamaginda tespit edilmistir.
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Sekil 4.19°da YBT’nin uygulama basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.

Sekil 4.19
Yedinci Simif Matematik Ders Kitabindaki Uygulama Basamagina Ait Bir Problem

Ornek
Elif C')gre‘tmen’in tahtaya cizdidi yamugun D 10cm C
alam kac cm?dir? "_\
10 cm
. 16 cm
A

(Akbulut, 2021, 5.176)

Sekil 4.19°daki problemde, 6grencinin kenar uzunluklari verilen bir yamugun
alanim1 hesaplamasi beklenmektedir. Ogrenci, yamugun alan formiiliinde uzunluklar
yerine koyarak alani bulmasi gerekmektedir. Problemde sadece formiil kullanilarak
sonuca ulasilabileceginden YBT nin uygulama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.20°de YBT’ nin degerlendirme basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.
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Sekil 4.20
Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Problem

Problem

Bilge Hanim, uzun kenar dlctlen 150 m ve 180 m
olan dikddrigen bicimindeki iki tarlasinin cevrelerine bi-
rer sira tel cekiyor. Bilge Hanim'm her bir tarla icin kul-
landigi tefin uzunlugu 500 m’dir. Bilge Hanim 1. tarlaya
seker pancar, 2. tarlaya misir ektigine gére seker pan-

can ekilen alan, misir ekilen alandan kac m fazladir?

(Akbulut, 2021, 5.182)

Sekil 4.20°de Ogrencinin verilen resimden ve bilgilerden faydalanarak seker
pancart ekilen alanin misir ekilen alandan ne kadar fazla oldugunu bulmasi
gerekmektedir. Bu problemde verilen telin kullanimi ile dikdoértgenlerin bilinmeyen
kenarlarin1 bulmast igin verilen bilgiyi elestirel bakis acistyla degerlendirmesi
gerekmektedir. Yapilmas: gereken bu degerlendirme sebebiyle problem YBT’nin

degerlendirme basamaginda tespit edilmistir.

4.4. Sekizinci Stmf Matematik Ders Kitabina Iliskin Bulgular

MEB’e bagli okullarda kullanilan Koza Yaymlari’nin 8. Siif Matematik Ders
Kitab1’nin geometri ve 6lgme dgrenme alam ile ilgili olarak 5. iinite olan Uggenler ve
Eslik Benzerlik ve 6. iinite olan Doniisiim Geometrisi ve Geometrik Cisimler adli
tinitelerindeki etkinlikler ve problemler incelenmistir.

Aragtirmada Koza Yayinlari’nin 8. sinif matematik ders kitabindaki 2 iinitenin
incelenmesinde 17 etkinligin YBT nin basamaklarina gére dagilimi yapilmistir. Tablo
4.7’de 8. smif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 17 etkinligin YBT’ nin

basamaklarma gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.7
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBT’ ye Gére Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

5.Unite 0 0 2 2 2 0 6

6.Unite 0 4 5 0 2 0 11

Toplam 0 4 7 2 4 0 17

Tablo 4.7°ye gore 8. smif matematik ders kitabinda ilgili 2 tinitede bulunan
etkinliklerin incelenmesi sonucunda 5. iinite olan Uggenler , Eslik ve Benzelik’teki
etkinliklerin 2’si uygulama, 2’si analiz etme ve 2’si degerlendirme basamaginda
bulunmustur. Hatirlama, anlama ve yaratma basamaginda ise problem goriilmemistir.

Tablo 4.7°de 6. iinite olan Donilisim Geometrisi ve Geometrik Cisimler’ deki
etkinliklerin 4’1 anlama, 5’1 uygulama ve 2’si degerlendirme basamaginda bulunmustur.
Ayrica hatirlama, analiz etme ve yaratma basamaginda ise etkinlik olmadigi tespit
edilmistir.

Arastirmada incelenen Koza Yayinlari’na ait 8. sinif matematik ders kitabindaki
2 initenin incelemesinde 17 etkinligin YBT nin basamaklarina gore dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.21’de YBT’nin uygulama basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmigtir.
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Sekil 4.21
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Uygulama Basamagina Ait Bir Etkinlik

Arac ve Gereg
S Eligi kaddi, cetvel, acibicer, makas

Uygulama Basamaklan 9gem

El isi kigidindan enleri s, uzunluklan 9 cm, 18 | |
cm ve 12 cm olan yandaki gibi seritler kesiniz. (Maka- 1B om
81 dikkatli kullaniniz.

Elisi kadidinizin ug¢ noktalanini yan yana getire-
rek bir Uiggen olusturunuz.

Bu Ucgeni adlandiriniz ve kenarlarinin uzunluklanini bilyikten kiiciige dogru sembol kul-
lanilarak siralayiniz.

Uggenin i¢ acilanni agidlcerinizle élciniz. Buldudunuz dlciileri biiyikten kiigige dogru
sembol kullanarak siralayiniz.

Yaptidiniz siralamalara gore bir iggende kenarlarin uzunluklan ile bu kenarlarin kargisin-
daki acilarin dicileri arasinda nasil bir iliki oldugunu syleyiniz.

12.cm

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.193)

Sekil 4.21°deki etkinlikte farkli uzunluklarda kesilen seritler yardimiyla iiggenler
olusturulmasi, bu tiggenlerin adlandirilmasi ve kenar uzunluklarinin ve agilarinin sembol
kullanarak siralanmasi beklenmektedir. Siralama sonucunda da uzunluklar ve kenarlarin
karsisindaki agilar arasindaki iliski ile ilgili bilgi verilmesi gerekmektedir. Uygulama
kisminin agirlikli oldugu bir etkinlik oldugundan bu etkinlik YBT’nin uygulama
basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.22° de YBT’nin analiz etme basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmigtir.
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Sekil 4.22
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Analiz Etme Basamagina Ait Bir Etkinlik

==y UygulamaBasamaklan

Kareli kddida yandaki gibi uzun kenari 8 br, kisa kenari 2 D G
br olan bir ABCD dikddrtgeni ¢iziniz.
Dikddrtgenin uzun kenarlatinin orta noktalarini bulunuz.

Orta noktalan gekilde gorildugi gibi harflendirip bu noktalan A B
cetveliniz yardimyla birlegtiriniz.
ABCD dikdbrigenini [EF] boyunca katlayiniz. b b g
Olugan dikdértgenlerden AEFD ve EBCF dértgenlerinin
cakigip cakigmadigini sdyleyiniz. A E B

AEFD ve EBCF dikddrigenlerinin birbirine es olup olma-
didini sdyleyiniz.

AEFD dikddrtgeninin kisa ve uzun kenar uzunluklarini birim karelerin kenarlarindan yarar-
lanarak belirleyiniz.

AEFD dikddrtgeni ile ABCD dikddrtgeninin kisa ve uzun kenarlarimin uzunluklarinin oran-
larini belirleyiniz. Elde ettidiniz oranlarin birbirine esit olup olmadidini sdyleyiniz.

AEFD dikddrigeni ile ABCD dikdértgeninin agilanni karsilastiriniz.

ABCD dikdértgeni ile AEFD dikdértgeninin karsilikli kenar uzunluklari ve ag di¢llerinden
yararlanarak birbirine benzeyip benzemedidini sdylayiniz.

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.210)

Sekil 22° de 6grenciden etkinlikteki sekilden faydalanarak biitlinden daha kiictiik
sekilleri elde etmesi beklenmektedir. Daha sonra bu sekillerin esligi, kenar uzunluklari ve
acilarinin incelenmesi gerekmektedir. Problemde biitiinden elde edilen daha kiigiik
pargalarin detayli bir analizinin yapilmasi gerektiginden etkinlik YBT’ nin analiz etme
basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.23’te YBT nin degerlendirme basamaginda bulunan bir etkinlige yer

verilmistir.
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Sekil 4.23
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Etkinlik

Cetvel

Agadidaki kareli kagitta verilen k dogrusunun sol Ust kismina bir gekil giziniz.

Cizdidiniz seklin sada & birim &telenmis gdrintlsini ciziniz.

Oteleme sonucu elde ettiginiz seklin k dodrusuna yansima sonucunda olusan gdrintlisl-
nu ciziniz.

‘Yansima sonucu clusan seklin 4 birim saga ételenmis géruntusind giziniz.

Yaptgimz caligmay arkadaslariniza gésteriniz.

,_______________________________,
|
Y

Calismalarin dofruluguna birlikte karar veriniz.

(Erenkus ve Savaskan, 2021, s.233)

Sekil 4.23’teki etkinlikte 6grenciden kareli kagittaki dogrunun {iist kismina bir
sekil ¢izerek bu sekli otelemesi ve yansimasinin ¢izilmesi beklenmektedir. Etkinligi
yapan Ogrenci arkadaslar1 ile birlikte yapilan bu calismanin dogruluguna karar
verebilmelidir. Elde edilen sonucun tartisma ile dogrulugunun sorgulanmasi ve bir
yargiya varilmasi gerektiginden bu etkinlik YBT nin degerlendirme basamaginda tespit
edilmistir.

Arastirmada incelenen Koza Yayinlari’na ait 8. sinif matematik ders kitabindaki
geometri ve 6lgme 0grenme alanina ait 2 iinitenin incelemesinde 181 problemin YBT nin
basamaklarma gore dagilimi yapilmistir.

Tablo 4.8’de 8. simif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 181 problemin

YBT nin basamaklarina gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.8
Sekizinci Simif Matematik Ders Kitabindaki Problemlerin YBT’ ye Gore Dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
Etme

5.Unite 1 11 51 0 16 2 81

6.Unite 3 12 75 0 4 6 100

Toplam 4 23 126 0 20 8 181

Tablo 4.8’ de 8. simif matematik ders kitabindaki 5. {inite olan Ucgenler, Eslik ve
Benzerlik tinitesinde bulunan problemlerin 1’1 hatirlama, 11’1 anlama, 51’1 uygulama,
16’s1 degerlendirme ve 2’si yaratma basamaginda bulunmustur. Hatirlama ve yaratma
basamaklarinda ¢ok az sayida problem bulunmustur. Analiz etme basamaginda ise
problem olmadig tespit edilmistir.

Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki 6. {inite olan Doniisiim Geometrisi ve
Geometrik Cisimler’ de bulunan problemlerin 3’ hatirlama, 12’si anlama, 75’i
uygulama, 4’1 degerlendirme ve 6’s1 ise yaratma basamaginda bulunmustur. Analiz etme
basamaginda ise problem bulunmadig: tespit edilmistir.

Sekizinci sinif matematik ders kitabinda bulunan problemlerin ¢ogunun uygulama
basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir. Analiz etme basamaginda ise problem olmadigi
tespit edilmistir.

Arastirmada incelenen Koza Yayinlari’na ait 8. sinif matematik ders kitabindaki
2 {nitenin incelemesinde 181 problemin YBT’ nin basamaklarma gore dagilimina ait
orneklere asagida yer verilmistir.

Sekil 4.24’te YBT nin anlama basamaginda bulunan bir probleme yer verilmistir.

Sekil 4.24
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Anlama Basamagina Ait Bir Problem
=T ’ : ) i A C
1. Yandaki ABC tcgeninin yiksekligi asagidaki dogru par-
¢alarindan hangisidir?
A.[CD] B. [BF]
C. [CE] D. [BC]

(Erenkus ve Savaskan, 2021, s.217)
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Sekil 4.24°teki problemde 6grenciden verilen seklin yiiksekligini gosteren dogru
parcasini bulmasit beklenmektedir. Ayrica dogru parcasinin gosterimi siklarda
verildiginden 6grencinin sembolik bir dili de biliyor olmasi beklenmektedir. Sekil
tizerindeki dogru parcalarini tek tek incelerek c¢ikarimda bulunmasi gerektigi i¢in bu
problem YBT’nin anlama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.25’te YBT’nin uygulama basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.

Sekil 4.25
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Uygulama Basamagina Ait Bir Problem
5. Bir igci badana yapmak icin yandaki gibi bir merdiven

kullamyor. Resimde verilenlere gére merdivenin yerden
yiksekligi kag santimetredir?

40 cm 40 cm

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.209)

Sekil 4.25’teki problemde o6grenciden resimde verilen sayisal bilgiler ile
merdivenin yiiksekliginin bulunmas1 beklenmektedir. Ikizkenar iiggen Ozellikleri
problemde verildiginden formiilde verilenleri yerine yazarak sonuca ulasilmasi
gerekmektedir. Ogrenci hesaplamay1 yalmzca formiil kullanarak yapabileceginden
YBT’nin uygulama basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.26’da YBT’nin degerlendirme basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmigtir.
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Sekil 4.26
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamagina Ait Bir Problem
12. Asagidaki sekillerden hangileri benzerdir?

A D E
60° K 7 br P
b b 4
6br 6 br
5 br 5 br 5 br
609 8 br
B 5 br C F L R 5 br S

A.DEFile FRS  B.ABCile KLM  C.ABCile DEF  D.DEF ilo KLM

(Erenkus ve Savagkan, 2021, s.219)

Sekil 4.26’daki problemde 6grencinin standart ve Olciitler ¢ercevesinde verilen
licgenleri agilarina ve kenarlarina gore detayli bir sekilde degerlendirerek benzer
ticgenleri bulmasi beklenmektedir. Kendi bulgularmi degerlendirmesi sonucunda bir
yargida bulunmasi gerekmektedir. Bundan dolay1 bu problem YBT’ nin degerlendirme
basamaginda tespit edilmistir.

Sekil 4.27°de YBT’nin yaratma basamaginda bulunan bir probleme yer

verilmistir.

Sekil 4.27
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Yaratma Basamagina Ait Bir Problem

8. Boyu 16 cm, eni 12 cm olan dikddrtgensel bélge bicimindeki kar-
ton, uzun kenan etrafinda 360° va kisa kenar efrafinda ise 180° déndd-
rlliyor. Olugan cisimlerin hacimleri farki kag santimetrek(ptir (r yerine 12cm
Sahniz.)?

16 cm

(Erenkus ve Savaskan, 2021, s.255)

Sekil 4.27°deki problemde Ogrenciden verilen seklin uzun ve kisa kenarlari

etrafinda 360° dondiiriilmesi sonucunde sekil elde etmesi beklenmektedir. Diger bir
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ifadeyle 6grencinin onceki 6grenme deneyimlerinden faydalanarak elindeki bilgiler ile
yeni bir geometrik sekil elde etmesi gerekmektedir. Yeni olusacak olan bu sekillerin de
hacimlerinin formiilii kullanilarak hesaplanmasi gerekmektedir. Bundan dolay1 Sekil

4.27°deki problem YBT nin yaratma basamaginda tespit edilmistir.

4.5. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Geometri ve Olcme Ogrenme Alam
Etkinliklerinin YBT’ye Gore Genel Analizi

Ortaokul matematik ders kitabindaki geometri ve dlgme Ogrenme alaninda
bulunan 53 etkinligin YBT nin basamaklarina gére incelemesi yapilmistir. inceleme
sonucunda siniflara gére genel dagilimi elde edilmistir. Bu inceleme sonucunda elde

edilen bulgularin sonucuna Sekil 4.28’de yer verilmistir.

Sekil 4.28

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Her Sinif Diizeyindeki Etkinliklerin YBT ye
Gore Genel Dagilimi

Her Sinif Diizeyindeki Etkinliklerin YBT' ye Gore

[ncelenmesi
7
6
5
4 " ]' Yaratma
3 I l I Dlegerlendirme
Analiz Etme
2 D Uygulama
1 -— Anlama
0 -_— = - Hatirlama
5. 6. 7.Sinif | 8.Sinif
Sinif | Sinif
M Hatirlama 4 0 0 0
EAnlama 7 1 0 4
Uygulama 3 4 0 7
Analiz Etme 5 3 0 2
@ Degerlendirme 1 1 2 4
EYaratma 0 0 5 0
EHatirlama  EAnlama Uygulama Analiz Etme @ Degerlendirme MEYaratma
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MEB?’ e ait ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme
alani ile ilgili toplam 53 etkinlik oldugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerin 20’si 5. sinifta, 9’u
6. siifta, 7’si 7. siifta ve geriye kalan 17’si ise 8. sinifta tespit edilmistir. Etkinliklerin
en ¢ok 5. sinifta oldugu goriiliirken en az ise 7. sinifta oldugu tespit edilmistir.

Besinci siiftaki etkinliklerin en ¢ok anlama ve en az degerlendirme basamaginda,
6. smiftaki etkinliklerde en ¢ok uygulama ve en az anlama ve degerlendirme
basamaginda, 7. simiftaki etkinliklerde en c¢ok yaratma ve en az degerlendirme
basamaginda ve 8. smiftaki etkinliklerde ise en ¢ok uygulama ve en az analiz etme
basamaginda etkinlik oldugu tespit edilmistir. Ayrica hatirlama basamaginda etkinlik
yalnizca 5. sinifta goriiliirken, yaratma basamaginda ise yalnizca 7. sinifta etkinlik oldugu
goriilmiistiir. 7. siifta anlama, uygulama ve analiz etme basamaginda etkinlik olmadig1

tespit edilmistir.

4.6.0rtaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Geometri ve Olcme Ogrenme Alam
Problemlerinin YBT ’ye Gore Genel Analizi

Ortaokul matematik ders kitabindaki geometri ve dlgme Ogrenme alaninda
bulunan 814 problemin YBT’ nin basamaklarma gére incelemesi yapilmistir. Inceleme
sonucunda siniflara gére genel dagilimi elde edilmistir. Bu inceleme sonucunda elde

edilen bulgularin sonucuna Sekil 4.29°da yer verilmistir.
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Sekil 4.29

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Her Sinif Diizeyindeki Problemlerin YBT ye
Gore Genel Dagilimi

Her Simif Diizeyindeki Problemlerin YBT'ye Gére Incelenmesi

160
140
120
100
80
60 ' Yaratma
Degerlendirme
40 Analiz Etme
20 & AnllaJrz\gaUIama
0 A = A Hatirlama
5.Sinif | 6. Sinif | 7. Sinif | 8. Sinif
B Hatirlama 38 4 2 4
B Anlama 68 45 5 23
H Uygulama 118 148 120 126
Analiz Etme 15 12 3 0
M Degerlendirme 10 20 13 20
M Yaratma 6 6 0 8
B Hatirlama ®Anlama ™ Uygulama Analiz Etme M Degerlendirme M Yaratma

MEB’e ait ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme
alani ile ilgili toplam 814 problem oldugu goriilmiistiir. Bu problemlerin 255°1 5. sinifta,
235’1 6. sinifta, 143’1 7. smifta ve geriye kalan 181°1 ise 8. smifta tespit edilmistir.
Problemlerin en ¢ok 5. sinifta oldugu goriiliirken en az ise 7. smifta oldugu tespit
edilmistir.

Besinci siniftaki problemlerde en ¢ok uygulama ve en az yaratma basamaginda,
6. siniftaki problemlerde en ¢ok uygulama ve en az hatirlama basamaginda, 7. ve
8.smiftaki problemlerde en ¢ok uygulama ve en az hatirlama basamaginda problem tespit
edilmistir. Ayrica analiz etme basamagindaki problemin yalnizca 8. sinifta, yaratma

basamaginda ise yalnizca 7. smifta problem goriilmedigi tespit edilmistir. Ortaokuldaki
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matematik ders kitaplarinin her sinif diizeyinde problemlerin ¢ogunlugunun uygulama

basamaginda oldugu tespit edilmistir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadaki bulgulardan hareketle elde edilen sonuglara, daha
onceden yapilmis aragtirmalarin sonuglariyla karsilastirmali olarak yapilan tartismalara

ve elde edilen sonuglara dayali olarak olusturulan 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Aragtirmada kaynak olarak MEB’e ait ortaokul (5-6-7-8. Sinif) matematik ders
kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alani ile ilgili {initelerde bulunan etkinlik ve
problemler incelenmistir. Incelenen kitaplarda ortaokul diizeyindeki her simif diizeyine ait
1 adet kitap olmak iizere toplam 4 adet matematik ders kitab1 ile arastirma yapilmistir. Bu
kitaplarda bulunan geometri ve 6lgme 6grenme alanina ait toplamda 53 etkinlik ve 814
problem tespit edilmistir.

Besinci smifta matematik ders kitabinda 20 etkinlik tespit edilmistir. Bu
etkinliklerin YBT’ ye gore analizinde en ¢ok etkinlik anlama basamaginda yer almistir.
YBT’ye gore ise en az etkinlik degerlendirme basamaginda yer almistir. Ayrica yaratma
basamagina ait etkinlik bulunmamustir. Etkinliklerin biiyliik bir bolimii alt diizey
diistinme basamaklarinda yer almistir.

Altinct simif matematik ders kitabindaki ilgili 9 etkinlik tespit edilmistir. Bu
etkinliklerin YBT ye gore analizinde en ¢ok etkinlik uygulama basamaginda yer almistir.
YBT’ye gore en az etkinlik ise anlama ve degerlendirme basamaginda yer almistir.
Ayrica hatirlama ve yaratma basamagina ait etkinlik bulunmamistir. Etkinliklerin biiyiik
bir boliimii ise alt diizey diistinme basamaklarinda yer almistir.

Yedinci sinif matematik ders kitabinda 7 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerin
YBT’ye gore analizinde en ¢ok etkinlik yaratma basamaginda yer almistir. YBT ye gore
en az etkinlik ise degerlendirme basamaginda yer almistir. Ayrica hatirlama, anlama,
uygulama ve analiz etme basamaginda etkinlik bulunmamaistir. Diger sinif diizeylerinin
aksine alt diizey diisiinme basamaklarinda etkinlik yer almazken etkinliklerin tiimii {ist
diizey diistinme basamaklarinda yer almistir.

Sekizinci siif matematik ders kitabinda 17 etkinlik tespit edilmistir. Bu
etkinliklerin YBT ye gore analizinde en ¢ok etkinlik uygulama basamaginda yer almistir.

YBT’ye gore en az etkinlik ise analiz etme basamaginda yer almistir. Ayrica hatirlama
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ve yaratma basamaginda etkinlik bulunmamustir. Etkinliklerin biiyiik bir bolimi alt
diizey diistinme basamaklarinda yer almistir.

Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT ye gore incelenmesi
sonucunda hatirlama basamagina ait etkinliklerin sadece 5. sinifta oldugu, anlama ve
analiz etme basamagina ait etkinliklerin de en ¢ok 5. sinifta bulundugu tespit edilmistir.
Uygulama ve degerlendirme basamagina ait en ¢ok etkinlik 8. sinifta tespit edilmistir.
Ayrica yaratma basamagina ait etkinlikler yalnizca 7. sinif ders kitabinda goriilmiistiir.

Besinci smif matematik ders kitabinda 255 problem tespit edilmistir. Bu
problemlerin YBT ye gore analizinde 5. sinif matematik ders kitabindaki problemler en
cok uygulama basamaginda yer almistir. YBT ye gore ise en az problem yaratma
basamaginda bulunmustur. Problemlerin biiylik bir boliimii alt diizey diisiinme
basamaklarinda yer almistir.

Altinct smmif matematik ders kitabinda 235 problem tespit edilmistir. Bu
problemlerin YBT’ye gore analizinde en ¢ok problem uygulama basamaginda yer
almistir. YBT’ye gére en az problem ise hatirlama basamaginda bulunmustur.
Problemlerin biiylik bir kismi ayni1 5. smifta oldugu gibi gibi alt diizey diisiinme
basamaklarinda yer almistir.

Yedinci simif matematik ders kitabinda 143 problem tespit edilmistir. Bu
problemler YBT ye gore en ¢ok uygulama basamaginda yer almistir. YBT ye gore en az
problem hatirlama basamaginda yer almistir. Ayrica yaratma basamaginda problem
olmadig1 goriilmiistiir. Problemlerin biiyiik bir kismu alt diizey diistinme basamaklarinda
yer almstir.

Sekizinci smif matematik ders kitabinda 181 problem tespit edilmistir. Bu
problemler YBT ye gore en ¢ok uygulama basamaginda yer almistir. YBT ye gore en az
etkinlik hatirlama basamaginda yer almistir. Ayrica analiz etme basamaginda etkinlik
bulunmamistir. Diger simif diizeylerinde oldugu gibi problemlerin biiylik bir kismi alt
diizey diistinme basamaklarinda yer almistir.

Ortaokul matematik ders kitaplarindaki problemlerin YBT ye gore incelenmesi
sonucunda hatirlama, anlama ve analiz etme basamagina ait en ¢ok problem 5. sinifta,
uygulama basamagina ait problem en ¢ok 6. sinifta, degerlendirme basamagina ait
problem en ¢ok 6. ve 8. siifta, yaratma basamagina ait problem ise en ¢ok 8. sinifta tespit
edilmistir.

Bunlara ilave olarak 5.sinifta yaratma, 6.ve 8. smifta hatirlama ve yaratma, 7.

sinifta hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme basamaklarina ait etkinlik
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goriilmemistir. Yedinci sinifta yaratma basamagina ve 8. smifta ise analiz etme

basamagina ait problem tespit edilmemistir.

5.2. Tartisma

MEB ortaokul matematik ders kitabindaki 5. sinifa ait geometri ve 6lgme 6grenme
alanindaki 20 etkinligin ¢ogu YBT nin anlama basamaginda tespit edilmistir. Ortaokulun
ilk yili biligsel diizeyin agirlikli olarak alt diizey diistinme basamaginda yer almasi
ogrencinin diistinme diizeylerinin sinif diizeyleri ile paralel hareket ederek artmasi ve
Ogrencinin biligsel silirecine katki saglamasi agisindan onemlidir. Nitekim Usluoglu
(2020)’nun arastirmasinda 3. smif matematik ders kitabinda toplam 42 etkinlik tespit
edilmistir ve bu etkinliklerden anlama basamagindakilerin sayis1 daha fazla olarak
goriilmiistiir. Bu calismadaki sonuglar, arastirmadaki etkinliklerden elde edilen sonug ile
parallellik gostermektedir.

MEB ortaokul matematik ders kitabindaki 7. sinifa ait geometri ve 6lgme 6grenme
alanindaki 7 etkinligin yarisindan fazlas1 YBT nin yaratma basamaginda tespit edilmistir.
YBT’nin hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme basamaginda ise etkinlik
goriilmemistir. Bu ¢alisma ile arastirma konulari paralel olan calismalardaki etkinlik ve
problemlerin biiyiik bir kisminda yaratma basamaginda tespit edilmemistir. Bir diger
ifade ile arastirmanm genel sonucundan farkli bir sonug tespit edilmistir. Ust diizey
diistinme basamaklarinda etkinlik bulunmasi dogal bir durum iken alt diizey diisiinme
basamaklarinda hicbir etkinlik goriilmemesi de bir eksikliktir. Diger sinif diizeylerinde
cok az sayida yer verilen yaratma basamagina ait etkinliklerin 7. siniftaki toplam etkinlik
sayisina gore fazla olmasi1 da belirgin bir farkliliktir. Bu farklilik sinif diizeylerinde
YBT nin basamaklarina ait etkinliklerde bir denge olmadigini bir kere daha gostermistir.

MEB ortaokul matematik ders kitabindaki 6. sinifa ait geometri ve Olgme
o0grenme alanindaki 9 etkinligin yarisindan fazlasi, 8. sinifta ise 17 etkinligin yarisina
yakint YBT’nin uygulama basamaginda tespit edilmistir. Ayni sekilde ortaokul
matematik kitaplarindaki geometri ve Olgme Ogrenme alanindaki problemlerden 5.
smiftaki problemlerin yarisina yakini, 6. siniftaki problemlerin yarisindan fazlasi, 7.
siniftaki problemlerin ¢ogu ve 8. siniftaki problemlerin yarisindan fazlast YBT nin
uygulama basamaginda tespit edilmistir. Ortaokul diizeyindeki matematik etkinliklerinin
ve problemlerinin ¢ogunun uygulama basamaginda olmasi olagan bir durumdur. Ciinkii
ortaokul diizeyindeki 6grenci uygulamaya doniik bir sekilde olmal1 yani aktif olmali ve

formiilleri kullanarak sonuca ulasabilmelidir. Ayrica uygulama basamaginin agirlikli
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olmast Ogrencinin islem yapma becerisini gelistirmesi i¢cin de onemlidir. Nitekim
Ergiin’lin (2021), ortaokul matematik 6gretmenlerinin sinav sorularinin ve beceri temelli
sorularin YBT’ye gore incelenmesinde sorularin biiylik oranda uygulama basamaginda
yer aldig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalardan hareketle de 6grencilerin {ist diizey biligsel
boyutunu 6lgmeye yonlendirecek etkinlik ve problemlerin az oldugu goriilmiistiir. Beceri
temelli sorularda ise {ist diizey diisiinme becerilerini dlgen soru sayisinda artis olmasi ise
biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgen etkinlik
ve problemler ile muhatap olmasi 6grencide daha aktif zihinsel siirecin ger¢eklesmesinde
gereklidir.

Benzer sekilde YBT basamaklarina gore yapilan diger arastirmalarda da YBT nin
uygulama basamaginin say1 olarak fazla oldugu tespit edilmistir. Nitekim Ardahanli’nin
(2018), 8. smif matematik yazili sinav sorularinin ve TEOG sorularinin YBT ye gore
incelenmesine yonelik calismasinda 2013-2014;2014-2015;2015-2016;2016-2017
yillarindaki TEOG matematik sinavlarina ait sorularin biligsel siire¢ boyutuna gore
sinavlarinin neredeyse tamaminin uygulama basamaginda yer aldigi goriilmiistiir. Bu
calismada da goriildiigii gibi yazili sinavlarda sorulan ve TEOG sinavindaki matematik
sorular1 YBT nin uygulama basamaginda yer almaktayken iist diizey basamaklarda ise
matematik sorusu goriilmemistir. Ayni sekilde bir baska arastirma olan Cosar’in (2011),
altinci sinif matematik ¢alisma kitabindaki sorularin YBT nin biligsel siire¢ boyutlarina
gore incelenmesinde sorularin biiylik bir kismimin uygulama basamaginda yer aldig
goriilmistiir. YBT nin iist diizey diislinme basamaklarinda ise ¢ok az sayida sorunun
bulundugu tespit edilmistir. Bu calismada da goriildiigii gibi ortaokul matematik
kitaplarinin incelenmesi sonucunda her basamakta esit sayida soru bulunmadig1 ve bazi
basamaklardaki soru sayisinin tiim sorularin biiyiik bir kismin1 olusturdugu goriilmiistiir.

Uygulama basamagindaki daha ¢ok problem tespiti ile paralellik gosteren
arastirmalara uluslararasi ¢alismalarda da rastlanmistir. Bu calismalardan birisi Mita,
Agustinsa ve Susanto’nun (2021) arastirmasinda 12. siifin revize edilmis matematik ders
kitabindaki problemleri YBT basamaklarina goére analiz etmislerdir. Sorularin dagilimi
incelendiginde yarisinin YBT’nin uygulama basamaginda yer aldigi gorilmistiir.
Hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaginda ise soru tespit edilmemistir. Bir diger
calismada ise Himmah, Nayazik ve Setyawan ‘in (2022), ortaokul sene sonu sinavindaki
matematik sorularmin biiyiik boliimiiniin anlama basamaginda oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmalara da bakildiginda gerek ulusal calismalar gerekse de uluslararasi
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caligmalarda 6grencilere yoneltilen matematik sorularinin YBT ye gore incelenmesinde
alt basamaklarda yer aldig1 sonucuna varilmasi engellenemez bir gercektir.

MEB ortaokul 7. sinif matematik ders kitaplarindaki problemlerin incelenmesinde
cogunluk uygulama basamaginda yer alirken yaratma basamaginda problem olmadigi
goriilmiistlir. En tist diizey basamak olan yaratma basamaginda hi¢ problem olmamasi
biiylik bir eksikliktir. Eksiklik olarak degerlendirilmesindeki en 6nemli etken ise diger
ortaokul siif diizeyinde yaratma basamaginda problem bulunurken 7. smifta
bulunmamasidir. En azindan belirli sayida bile olsa yaratma basamagindaki problem,
Ogrencinin diisiinme siirecine katki saglayacaktir. Nitekim benzer ¢alisma olan Celik,
Kocabiyik ve Sonmezer’in (2020) calismasinda da 6 ve 7. sinif matematik dersi ortak
sinavlarinin YBT’ye gore degerlendirilmesinde sorularin yarisindan fazlasi anlama ve
uygulama basamaginda bulunmustur. Fakat yaratma basamaginda ise hi¢ soru olmadigi
goriilmiistiir. Bu g¢alismadaki sonug, arastirmadan elde edilen sonug ile paralellik
gostermektedir.

MEB ortaokul matematik ders kitaplarindaki problemler anlama ve uygulama
basamaklarinda agirlikli olarak goriilmiistiir. Arastirmanin geneline bakildiginda da
sadece problemlerin degil, etkinliklerin de agirlikli olarak alt diizey biligsel siirecleri
Olctiigii goriilmektedir. Uygulama basamaginin ¢ogunlukta olmasi islemsel siire¢ i¢in
onemli olsa da iist diizey bilissel siirecleri de Olcebilecek etkinlik ve problemler de
bulunmalidir. Nitekim Uredi ve Ulum’un (2020) arastirmasinda da, ilkokul matematik
ders kitaplarinda bulunan {nite sonu degerlendirme sorularin YBT’ye gore
incelenmesinde 2017-2018 yilinda okutulan kitapta 444 {inite degerlendirme sorusu tespit
edilmistir. Bu sorularin 1 ve 2. smif diizeyinde olan sorular alt diizey bilissel becerileri
Olgerken 3 ve 4. siniftaki sorularinin ise biiyiik boliimiiniin alt diizey diisiinme becerilerini
oletiigii goriilmiistiir. Uredi ve Ulum’un ¢alismasmin sonucu ile arastirma sonucu
parelellik gostermektedir.

Arastirmada yedinci sinif matematik ders kitabindaki 143 problemden YBT nin
yaratma basamaginda problem tespit edilmezken 8. sinifta da 181 problem igerisinde
analiz etme basamaginda problem tespit edilmemistir. Incelenen problemlerin biiyiik bir
boliimii alt diizey basamaklarda yer almaktadir. Ust diizey diisinme basamaklarinda
problemler ya ¢ok az ya da hi¢ bulunmamaktadir. Ortaokul diizeyindeki 6grenci sinif
diizeyi ilerledikge diisiinme becerilerinin de gelismesi i¢in iist diizey basamakta yer alan
problemleri ¢ozmelidir. Bundan dolay1 problemlerin YBT’ nin alt diizey diisiinme

basamaklarinin 6tesinde olmasi gerekmektedir. Nitekim Karaman’ i (2016), ilkogretim
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matematik 6gretmenlerinin sinav sorulari ile TEOG matematik sorularinin YBT ye gore
analizinde Ogretmenlerin hazirladig1 sinavlarda yaratma basamagina ait soru
goriilmezken agirlikli olarak sorularin alt biligsel diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
calismada da 6gretmenlerin hazirladig1 sinavlar dahil olmak tizere 6grencilere yoneltilen
sorularin {ist diizey diisiinme becerilerini kapsayacak sorularla karsilasmadig bilgisine
ulagsmak mimkiindiir. Yakali’nin (2016), TEOG sinavindaki matematik sorularini
YBT’ye gore incelemesinde 2013-2014 egitim Ogretim yil1 gliz donemi sorularinin alt
diizey diistinme basamaklarinda yogunlastig1 ve degerlendirme ve yaratma basamagina
ait hi¢ soru olmadig1 ve 2013-2014 egitim §gretim yilinin bahar donemindeki sorularinda
gliz donemi ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Sorularin uygulama basamaginda
yogunlastig1 ve iist diizey basamaklarda ¢ok az sayida soru bulundugu tespit edilmistir.
2014-2015 yili gliz donemindeki matematik sorulari da bir dnceki yilin giiz donemi
sorular1 gibi uygulama basamaginda yogunlasirken bahar dénemindeki sinavda sorular
alt biligsel basamaklarda yigilirken ¢oziimleme basamagindaki soru sayisinda artis
gbzlemlendigi bulgusuna ulasilmistir. Fakat degerlendirme ve yaratma basamaginda soru
tespit edilmediginden yine diger yillarda oldugu gibi alt diizey basamaklarin agirlikli
oldugu bir smav oldugu da bir kez daha goriilmiistiir. Bu da arastirmanin sonuglar ile
Yakali’nin sonuglarinin paralel oldugunu gostermektedir.

YBT’ nin basamaklarina goére yapilan caligmalara bakildiginda genel olarak
caligmalarin arastirma ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. YBT basamaklarina
dengeli bir dagilim olmamakla birlikte uygulama basamaginda problemlerin yogunlastigi
goriilmiistiir. Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerine ait neredeyse hi¢ problem
bulunmadigi da hem bu arastirmada hem de geg¢miste yapilmis ulusal ve uluslararasi
caligmalarda tespit edilmigtir. 2005 yilinda yapilandirmaci egitim anlayisina gegen
Tiirkiye’ nin, etkinliklerde ve problemlerde bu anlayisi uygulamaya gecirmedigi
goriilmiistlir. Arastirmadaki etkinlik ve problemlerin {ist diizey diisiinme basamaklarinda
alt diizeye gore az sayida oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada da ortaokul matematik ders kitabindaki geometri ve O6l¢me
ogrenme alani ile ilgili etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarina gore dengeli bir
sekilde dagilmadigi goriilmiistiir. Hatta baz1 sinif diizeylerinde, bazt YBT basamaklaria
ait hicbir etkinlik ve problemin bulunmadigi tespit edilmistir. Bu dagilimin dengeli

yapilmamis olmas1 da 6grencinin biligsel siirecini negatif yonde etkileyebilmektedir.
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5.3. Oneriler
YBT’ nin bilissel stire¢ basamaklarina bakildiginda analiz etme, degerlendirme ve
yaratma basamagina ait matematik problemlerinin bulunmasi ve bu problemlerin
¢Oziilmesi 6grencinin problemi anlamlandirmasi i¢in 6nem teskil etmektedir. Hummel ve
Huit (1994)’ in de dedigi gibi sorular diisiinme becerisinin gelismesinde ¢ok 6nemli
etkenlerden biridir (Akt. Ardahanli, 2020, s.91). Ne kadar iist diizey diisiinme becerisine
sahip problem c¢oziiliirse o kadar bu becerilerin gelisimi gergeklesir. Bu sebeple de
ogrencilerin egitim hayatinin baslangicindan itibaren karsilasacaklart problemlerin
YBT’nin tiim basamaklarina dengeli bir sekilde dagitilarak sinif diizeylerinin ilerlemesi
ve YBT basamaklarinda bulunan etkinlik ve problem sayilarinin dengeli bir sekilde
dagiliminin saglanmasi 6nemlidir.
Bu arastirmadan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:
% Ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alani
ile lgili etkinliklerin ve problemlerin YBT’ nin tiim basamaklarina dengeli

bir sekilde dagilimi saglanabilir.

>

Ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlik ve problemlerin

o
25

iinitelere gore dagiliminda sayilar arasindaki fark ¢ok fazladir. Bu etkinlik

ve problem sayilar1 birbirine yakin sayida olabilir.

%

%

MEB, 7 ve 8. sinif matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme

alanina ait problemlerin incelenmesinde 7. sinifta yaratma basamaginda,

8. sinifta ise analiz etme basamaginda problem tespit edilememistir. Bu

sebeple MEB ders kitaplarinin yazarlarinin, yazdiklart problemlerde

YBT’nin tiim basamaklarinda problem bulunmasina 6zen gdstermesi

saglanmalidir.

¢ Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’ nin kitap inceleme komisyonu, ders
kitaplarindaki etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarma gore
dagiliminin dengeli bir sekilde olmasina 6nem vermelidir.

¢ Bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilar ortaokul matematik ders
kitaplarindaki geometri ve dlgme Ogrenme alani ile ilgili etkinlik ve
problemleri YBT’ nin bilgi boyutuna gore inceleyebilirler.

¢ Bu alanda calisma yapacak aragtirmacilar ortaokul 8. sinif matematik ders

kitab1 ile LGS matematik sorulariin YBT basamaklarina gore birlikte

incelenmesi ile ilgili bir ¢alisma yapabilir.
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¢ Bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilar ortaokul matematik ders
kitaplarindaki sayilar ve islemler, cebir ve olasilik 6grenme alani ile ilgili

etkinlik ve problemlerin YBT’ ye gore analizini yapabilir.
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