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Bu aragtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve egitim
bilisim ag1 (EBA)’na yonelik tutumlarimi cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yili
degiskenlerine gore incelenmesidir. Arastirmada nicel aragtirma yonteminden betimsel ve
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina
bagli ortaokulunda gorev yapmakta olan fen bilimleri 68retmenleri olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Egitim Bilisim Ag
Tutum Olgegi” kullanmilmistir. Arastirmanin elde edilen verilerin analizinde verilerin normal
dagilim gostermemesi sebebiyle parametrik olmayan testler kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde Mann-Whitney U testi, Kruskal- Wallis testi ve dijital
okuryazarlik diizeyleri ile egitim bilisim ag1 (EBA)’na yonelik tutumlari arasindaki iligki
olup olmadigin belirlemek i¢cin Spearman Korelasyon testleri kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizi sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin orta diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik dlgegin alt boyutlarindan “genel bilgi ve islevsel beceriler” boyutunda ise
cinsiyete gore erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerin
yiikksek oldugu goriilmistiir. Dijital okuryazarlik diizeyleri yas degiskenine gore
incelendiginde, Olgegin ortalama puaninda ve alt boyutlarindan “etik ve sorumluluk”,
“glinlik kullanim”, “gizlilik ve giivenlik”, “sosyal boyut” 21-30 yas aralig1 ve 41-50 yas
araligindaki gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Dijital okuryazarlik diizeyleri egitim durumu degiskenine gore incelendiginde, “genel bilgi
ve islevsel beceriler” alt boyutunda ise gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
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goriilmiistiir. Hizmet y1l1 degiskenine gore incelendiginde ise 6lgegin ortalama puani ve “etik
ve sorumluluk”, “sosyal boyut”, “giinliik kullanim”, “gizlilik ve giivenlik” alt boyutlarinda
ise 1-10 hizmet y1l1 ve 11-20 hizmet yili gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmistiir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarin iyi diizeyde olumlu
bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Fen bilimleri dgretmenlerinin EBA’ya yonelik
tutumlarinin  cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yili degiskenliklerine gore
incelendiginde EBA tutum 6lgegi ve alt gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve EBA

tutumlar1 arasinda dogrusal bir iligskinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler : Dijital Okuryazarlik, EBA, Fen bilimleri 6gretmenleri
Sayfa Adedi : Xvii + 73
Danisman : Prof. Dr. Semra BENZER
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the digital literacy levels of science teachers and
their attitudes towards the educational information network (EBA) according to the variables
of gender, age, education level, and years of service. In the research, descriptive and
relational survey model from the quantitative research method was used. The study group of
the research consists of science teachers working in a secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in Gaziantep province Sahinbey and Sehitkamil in the 2021-
2022 academic year. “Digital Literacy Scale” and “Education Information Network Attitude
Scale” were used as data collection tools in the research. In the analysis of the data obtained
from the research, nonparametric tests were used because the data did not show normal
distribution. To determine whether there is a relationship between Mann-Whitney U test,
Kruskal-Wallis test and digital literacy levels and attitudes towards educational information
network (EBA) in the evaluation of the data obtained in the research were used for Spearman
Correlation tests. As a result of the analysis of the data obtained in the research, it was
determined that the digital literacy levels of the science teachers were moderate. In the
"general knowledge and functional skills" dimension, which is one of the sub-dimensions of
the digital literacy scale of science teachers, it was seen that the digital literacy levels of male
teachers were higher than female teachers according to gender. When the digital literacy
levels were analyzed according to the age variable, it was determined that there were
statistically significant differences between the 21-30 age group and the 41-50 age group in
the average score of the scale and its sub-dimensions of "ethics and responsibility", "daily
use", "privacy and security”, and "social dimensions". When digital literacy levels were
analyzed according to the variable of educational status, a statistically significant difference
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was observed between the groups in the "general knowledge and functional skills" sub-
dimension. When examined according to the service year variable, the average score of the
scale and the sub-dimensions of “ethics and responsibility", "social dimension", "daily use",
" privacy and security” were statistically significant between 1-10 service years and 11-20
service years groups. It has been determined that the attitudes of science teachers to EBA
have a good level of positive attitude. When the attitudes of science teachers towards EBA
were examined according to gender, age, educational status and years of service, it was seen
that there was no statistically significant difference between the EBA attitude scale and
subgroups. It was concluded that there is no linear relationship between the digital literacy
levels of science teachers and their EBA attitudes.

Key Words : Digital literacy, EBA, Science teachers
Page Number : xvii + 73
Supervisor : Prof. Dr. Semra BENZER
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde Problem Durumu, Alt Problemler, Problem Ciimlesi, Arastirmanin Onemi ve

Amaci, Arastirmanin Varsayimlari, Arastirmanin Sinirliliklart ve Tanimlar yer alacaktir.

1.1. Problem Durumu

Cagimiz, bilim ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte dijital teknolojik araglarda
gelisim ve degisimlerden etkilenmektedir. Yasamin bir¢cok alaninda dijital araglar yer
almakta ve bu dijital araglar hayatimizin her alaninda etkin olarak kullanilmaktadir. Dijital
teknolojik araglarla bilgiye hizli bir sekilde istenilen zaman ve yerde erisim imkani
saglanabilmektedir. Internet iletisim ag1, diinyanmn herhangi bir yerinde meydana gelen
bilgiye kolaylikla ulasabilmeyi ve kisiler arasi bilgi paylasiminin kolay bir hale gelmesini
saglamaktadir (Cubuk¢u & Bayzan, 2013). Gilinlimiizde internet politika, sosyal, egitim,
eglence, ticaret ve iletisim gibi alanlarda kisileri ilgilendiren bir kullanima ulagmistir

(Akkoyunlu & Soylu, 2010).

Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) yapmis oldugu Hane Halki Bilisim Teknolojileri (BT)
kullanim arastirmasina gore 16-74 yas grubu bireylerin 2020 yilinda internet kullanim oran
%79,0’iken 2021 y1linda bu oranin  %82,6 ’ya yiikseldigi goriilmektedir. Bu yas grubundaki
kigilerin internetten mal veya hizmet siparisleri verme ya da alma oran1 2020 yilinda
%36,5’iken 2021 yilinda bu oran %44,3 olarak agiklanmaktadir (TUIK, 2021). Bu sonuglara

bakildiginda internetin kullanim oranin her gecen giin arttig1 goriilmektedir.

Internette bilgiyi aramak icin gerekli bazi beceriler disinda sorgulama, analitik diisiinme ve
degerlendirme gibi becerilere sahip olunmasi gerekmektedir (Akkoyunlu & Soylu, 2010).
Internet hakkinda tecriibesi olmayan ve ergenlik doneminde olan bireyler, internet

sitelerinden edindikleri bilgiler, internette gezinirken karsilarina ¢ikan kullanici profilleri ve
1



sosyal aglarda tanistiklart kisilerle iletisim konusunda dikkatli olmalidirlar (Hamutoglu,
Canan Gilingoren, Kaya Uyanik & Giir Erdogan, 2017). Bilgi kiimeleri arasindan dogru
bilgiyi fark edebilmek, farkli teknolojiler sayesinde interneti giivenli olarak kullanabilmek
icin fertlerin dijital okuryazar becerilerine sahip olmalarin1 gerekmektedir (Karabacak &
Sezgin, 2019). Toplumda dijital okuryazar becerilerine sahip bireylerin varlig1 giin gectikte

Onem kazanmaktadir.

Eshet-Alkalai (2004)’e gore dijital okuryazarlik “dijital ¢agda hayatta kalma becerisi” olarak
ifade edilmektedir. Ng (2012), dijital okuryazarlik modelinde ii¢ temel boyutun teknik,
sosyo-duygusal ve biligsel boyut oldugunu belirtmektedir. Dijital okuryazarlik bu iig
boyutun kesistigi kisimda yer almaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojideki hizli gelismeler ile egitimde kullanilan dijital teknolojik
araglar gittikce farklilasmaktadir (Parlak, 2017). Ulkemizin dijitallesen diinyada iiretken
hale déniisebilmesi, teknolojiyi dogru ve etkin kullanabilmesi i¢in E-Devlet ve FATIH
projesi gibi milli bilisim projeleri 6nemli bir yer teskil etmektedir (Cubuk¢u & Bayzan,
2013).

Egitim alaninda egitim teknolojileri yayginlagsmakta ve egitimde dijitallesme giderek
artmaktadir. Egitim O6gretim ortaminda okullarimizda etkilesimli tahta ve internet gibi
teknolojik araglar kullanilmaktadir. Okullarda etkilesimli tahtayla derslerin islenmesi,
FATIH projesiyle birlikte bir artis gostermektedir (Yildizay & Cetin, 2019). Dijital igerik
sunan bir diger egitim platformu EBA platformudur. EBA platformu egitimde teknoloji
kullanimimi faydali duruma getirebilecek uygulamalar1 katilimcilara sunmakta, tilkemizde
ve yurt disinda gelistirilen bu platform egitimde gereksinim duyulan elektronik egitim
icerigini karsilayabilmek hedefiyle devamli kendini gelistirerek icerik saglamaktadir

(Cakmak & Taskiran, 2017).

Covid 19 (Korona viriis) salgin1 uzak doguda ortaya ¢ikarak tiim diinyay1 etkisi altina
almistir. Bu salginin bircok alanda oldugu gibi egitim alanin1 da etkiledigi bilinmektedir.
Tiirkiye’de ilk vakalarin tespit edilmesinden sonra yiiz yiize egitime ara verilerek egitime
uzaktan egitim olarak devam edilmeye baslanmistir. Uzaktan egitim doneminin
baglamasiyla birlikte TRT isbirligiyle 3 farkli kanaldan veya EBA platformu iizerinden
ogrencilere egitim hizmeti verilmeye baslanmistir. Yapilan diizenlemeler ile farkli egitim
kademelerinde 6grenim goren O0grencilerin EBA platformu iizerinden ders programlarini
takip ederek siirecin verimli sekilde yiiriitilmesi, EBA platformu iizerinde 6gretmenler

tarafindan olusturulan canli dersler ile 6gretmen ve Ogrencilerin online olarak derslere
2



katilmalarinin saglanmas1 amaclanmistir (MEB, 2020). Ogrenci, veliler ve 6gretmenlerde bu

yasanilan siiregte dijitallegsen egitime uyum saglamaya ¢alismiglardir (Kirmizigiil, 2020).

Ogretmenler teknolojide yasanan gelismeleri takip edebilmeleri ve &grencilerine dijital
okuryazarlik egitimi verebilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu konuda yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmalar1 beklenmektedir (Gokbulut, 2021). Bu arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri ve EBA’ya yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenlikler

bakimindan incelenmistir.

1.2. Alt Problemler
1. Fen Bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri nedir?
2. Fen Bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri;
« Cinsiyet
* Yas
« Egitim durumu
* Hizmet y1l1 degiskenliklerine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Fen Bilimleri 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik tutumlari nedir?
4. Fen Bilimleri 6gretmenlerin EBA kullanimina y6nelik tutumlari;
+ Cinsiyet
* Yas
+ Egitim durumu
* Hizmet y1l1 degiskenliklerine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Fen Bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve EBA kullanimina yonelik

tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

1.3. Problem Ciimlesi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda belirli degiskenliklerine gore istatiksel olarak anlaml

bir farklilik var midir?



1.4. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Aragtirmanin amaci Fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile EBA
kullannmina ydénelik tutumlarini belirlemektir. Cagimizda teknoloji hizli bir sekilde
ilerlemektedir. Egitim alaninda da dijitallesme yasanmakta ve sinif ortamlari dijital sinif
haline gelmektedir. Ogretmenler yasadigimiz ¢agda gelismeleri takip edebilmeli ve
kendilerini bu yonde gelistirmeli, 6grencilerine yol gosterebilmelidir (Ocak & Karakus
2019). Bu cagda 6gretmenlerimizin dijital arag gerecleri kullanimina yonelik bilgi sahibi
olmalar1 ve bu bildiklerini 6grencilerine aktarmalar1 gerektigi diistiniilmektedir. Bundan
dolayr Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve EBA kullanima

yonelik tutumlar1 belirlenmesi gerekli bir hal almaktadir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Calisma;

* Bu caligmaya katilan Fen bilimleri 6gretmenlerin verilen dijital okuryazarlik ve EBA

tutum 6l¢ek sorularina samimi olarak yanit verdikleri varsayilmistir.

» Arastirmada kullanilan veri toplama araclar yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:
Arastirma;
* Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim donemiyle,

* Arastirmanin katilimcilar1 Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkdmil ilgelerinde okullarda

gorev yapmakta olan Fen bilimleri 6gretmenleriyle (EK8)

* Arastirmada veri toplama araglarinda kullanilan 6l¢ek sorulariyla sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Egitim Bilisim Agi(EBA): Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK)
tarafindan tasarlanan ¢evrim i¢i sosyal egitim platformudur (MEB, 2021).
Dijital Okuryazarlik: “Bireyin bilgi iletisim teknolojilerini etkin olarak Ogrenmesini

kapsarken hem de bu teknolojilerle kisisel gelisimine katki sunacak, hayatin herhangi bir
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baglaminda problemini ¢dzecek, toplumsal katilim ve iiretimini destekleyecek sekilde
teknolojilerin giivenli, yasal ve ahlaki kullanimiyla ilgili yeterliklerini ifade etme” olarak

tanimlanmaktadir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu bdliimiinde okuryazarlik, okuryazarlik tiirleri, egitim ve teknoloji, FATIH

Projesi, EBA ve son olarak literatiirde yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik kavramu ile ilgili bircok tanim yer almaktadir. Tiirk Dil Kurulu sozligiinde
“Okuryazar olma durumu” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Asic1 (2009)’ya gore
okuryazarlik kavrami, okuma yazma baglaminda bireyin yasami igerisindeki olaylar1 ve
nesneleri algilayis1 ve sosyal yasamindaki iligkilerine yiikledikleri anlamlar olarak
tanimlanmaktadir. Coskun, Cumaoglu ve Seckin (2013)’e gore okuryazarlik kavrami, yazma

ve okuma davranigini karsilamanin ilerisinde oldugunu belirtilmektedir.

Kisilerin gerekli bilgiyi kullanmay1 bilmeleri, sosyal birikimlerinden yararlanmalar1 ve etkin
degisimler meydana getirmeleri okuryazarlikla olabilmektedir (Onal, 2010). Okuryazarlik
kavrami devamli olarak yenilenmekte ve duragan bir anlami bulunmamaktadir

(Kurudayioglu & Tiizel, 2010).

Cagimizda teknolojide yasanan siirekli gelismelerin ve degisimlerin okuryazarlik kavramini
da etkiledigi ve okuryazarligin ¢esitlendigi goriilmektedir. Teknolojide yasanan gelismelerle
yirminci yilizyillin sonlarina dogru yeni okuryazarlik tiirleri olusmustur (Asici, 2009).
Geleneksel okuryazarlik kavramin disinda okuryazarlik ¢esitli ortam ve araglarla birlikte ele
alinarak bilgi okuryazarli§i, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi, internet okuryazarlifi ve dijital okuryazarlik olarak ele alinmis ve bu
okuryazarliklar bazen ayni kavramda birbirinin yerine kullanilacak sekilde bazen de farkl

kavramlara gelecek sekilde kullanilmistir (Karaman, 2010).



2.1.1. Bilgi Okuryazarh@

1970’1i senesinin baglarinda teknolojide yasanan degisim ve gelisimlerle bilgi okuryazarlik
terimi gelismis ve sekillenmeye baslamistir (Kizilaslan, 2007). Bilgi okuryazarlik terimini
ilk kez kullanan Zurkowski kavrami tanimlarken iizerinde durdugu nokta bilgi okuryazari

kisilerin ozellikleridir (Kurbanoglu, 2010).

Bilgi okuryazarlig1 bilgiye yonelik biitiin islemlerde yeterli ve etkin olma olarak aciklanabilir
(Polat & Odabas, 2008). Kurudayioglu ve Tiizel (2010) bilgi okuryazarligini, bilginin yazili
ya da elektronik sekilde alinmasini ve bu alinan bilgilerin ayirt edilip siiflandirilmasi ve

yeniden yapilandirilan bilgi bigiminde degismesi olarak tanimlamaktadir.

Bilgi okuryazar1 olan kisiler ihtiya¢ duyduklari bilgiye ulagabilir, ulastigi bu bilgiyi
kullanabilir, bilgiyi tekrar diizenleyip degerlendirebilir (Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2001).

2.1.2. Teknoloji Okuryazarhgi

Yasamin her alaninda yer alan teknolojik araglarin kullanimi i¢in gerekli bilgiye sahip olmak
ve kolaylikla kullanabilmek gerekmektedir. Teknoloji egitimin verilmesi ile kisilerin

teknoloji okuryazari olmalar1 saglanabilir (Bacanak, Karamustafaoglu & Kdose, 2003).

Kiyier (2008) teknoloji okuryazari bireyleri, teknoloji ile ilgili konularda bilingli bir sekilde
karar verebilen kisi olarak tanimlamaktadir. Teknoloji okuryazar yeterlilige sahip bireyler
teknolojiden korkmazlar ve teknolojiye adapte olurlar (Yigit, 2011). Bireyler teknoloji
kullanma konusunda istekli olur ve teknoloji kullanimu ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip

olurlar.

Geligmis ve gelismekte olan iilkeler 6gretim programlarinda teknolojiye kolay bir bigimde
adapte olabilen, yeni teknolojik iirlin ve bilgi meydana getirebilen ve bu teknolojileri
istenilen bi¢cimde kullanabilen kisilerin yetismesi hedeflenmektedir (Sad & Aribas, 2010).
Ogretmenlerin egitim- 6gretim faaliyetinde teknolojiyi istenilir seviyede kullanabilmeleri
icin kendilerini bu konuda gelistirmeleri gerekir (Bacanak vd., 2003). Ogretmenlerin
teknoloji okuryazar bireyler yetistirebilmeleri i¢in teknolojiyle ilgili yeterli bilgiye sahip

olmalarn beklenmektedir.



2.1.3. Medya Okuryazarhg

Gilinliik hayatta televizyon, tablet, bilgisayar, radyo, internet, telefon, gazete ve dergi gibi
iletisim araglar1 iletisimde 6nemli bir yer tutmaktadir. Medya kavraminin bir pargasi olan
televizyonun gorsel ve isitsel olmasi sebebiyle daha ¢ok kisiye ulagsmasiyla gii¢lii bir iletisim
araci olarak goriilmektedir (Onal, 2007). Pandemi déneminde uzaktan egitime katilamayan
ogrencilerin egitimlerinin aksamasini 6nlemek i¢in TRT EBA televizyon kanalinda dersler
verilmeye baglanarak internet baglantis1 olmayan ve derslere katilamayan ogrencilere

televizyon sayesinde derslerine takip etme imkaninin saglanmasi hedeflenmistir.

Medyanin olumlu ve olumsuz ydnlerini ayirt edemeyen cocuklarin kii¢iik yaslarda telefon,
tablet, bilgisayar ve internet ile tanigmalar1 beraberinde dezavantajlar1 da getirmektedir.
Toplumda yer alan tiim bireylerin medyay1 bilingli bir sekilde kullanabilmeleri i¢in medya

okuryazar becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Karaman, 2016).

Medya okuryazarlig1 yazili ya da yazisiz farkli tiirdeki formatlarin (sinema, reklam, internet,
televizyon vs.) vasitasiyla mesajlara erisebilme, degerlendirme, analiz etme ve iletme

becerisine sahip olabilmektir (Giircan, 2011).

Teknolojide yasanan siirekli gelismelerle hayatin her alaninda yer alan kitle iletisim
araclarinin bireylerin iistiindeki negatif yonlerini dnlemek ve medyadan daha iyi bir sekilde
faydalanabilmek i¢in her bir bireyin medya okuryazarlik becerisine sahip olmasi
gerekmektedir (Karaman & Karatas, 2009). Medya okuryazari bireyler, medyada yer alan
mesajlarin, hangi araglardan yararlanilarak ne amagclarla kullanildig1 ve medya mesajlarinin
planli ¢aligmayla olustugunu bilen bu bakimdan elestirici tutum gosteren bireylerdir (Kurt
& Kiiriim, 2010).

Medya okuryazarlik dersi iilkemizde 2007-2008 egitim-6gretim yilinda ortaokul 6., 7. ve 8.
siiflarinda se¢meli ders olarak okutulmaya baslanmistir. Cocuklarin televizyon izleyerek
cok vakit gecirdikleri varsayilarak, medya okuryazarlik programu ile ¢ocuklara kitle iletisim

araglarinin ve medyanin zararh etkilerinin 6nlenmesi amaglanmigtir (Karaman, 2016).

2.1.4. Dijital Okuryazarhk

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle beraber, dijital teknolojik
araglarda gelisim gdstermekte ve bu araglarin kullanimi yayginlasmaktadir. Insan hayatinin

her alaninda dijital teknolojik araclar ile karsilagsmaktadir. Teknolojide yasanan degisimler



ile olusan bilgi toplumunda, fertlerin dijital ortamla ilgili sorunlar1 ¢ézebilmeleri igin gerekli
biligsel becerilere sahip olabilmeleri beklenir (Sonmez & Giil, 2014). Bireylerin bu sorunlari
¢ozebilmesi i¢in dijital okuryazar becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir. Dijital
okuryazarlik kavrami ile ilgili bircok tanimlamalar yapilmaktadir. Cubuk¢u ve Bayzan
(2013) dijital okuryazarlik kavraminin geleneksel okuryazarlik kavramindan da 6nemli bir

durum haline gelmeye basladigini ifade etmektedir.

Dijital okuryazarlik kisilerin iletisim teknolojilerini 6grenmede etkin olabilmesini, bireysel
gelisimine katki sunmasini, yasaminin herhangi bir zamaninda sorunlar1 ¢6zmesini, sosyal
iretime arka cikacak biciminde teknoloji kullaniminin yasal, ahlaki ve giivenli olma

boyutlarinin yeterli olmasi olarak tanimlanmaktadir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018).

Karabacak ve Sezgin (2019), dijital okuryazarlig: dijital ortamda kullanicilarin aktif olarak
caligsabilmeleri i¢in biligsel, sosyolojik, karmasik ve duygusal becerileri icermesi olarak ifade
etmektedir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) dijital okuryazarlik kavrammni internetten
aragtirma yapmayi, degerlendirmeyi ve teknolojilerden faydalanarak bilginin toplanmasi

olarak belirtmektedir.

Kisilerin dijital okuryazar olup olmadigini belirlenebilmesinde yeni teknolojilere karsi
gosterdikleri uyum etkili olsa da, dijital okuryazar birey herhangi bir problem ¢éztiimiinde
ithtiyag duydugu bilgiye erisebilen ve bu bilgiyi kendi kullanmasiyla ¢dzen, bilgiyi
degerlendiren ve yenilikler katabilen bireyler olarak ifade edilmektedir (Onursoy, 2018).

Eshet-Alkalai ve Amichai-Hamburger (2004) tarafindan olusturulan dijital okuryazarlikla
ilgili kavramsal bir modelde dijital okuryazarlik becerileri belirtilmektedir. Bu modelde
dijital okuryazarlik becerileri foto-gorsel, liretim, branglara ayirma, bilgi edinme ve sosyo-
duygusal beceriler olmak iizere bes dijital okuryazar becerisinden olusmaktadir. Martin ve
Grudzuecki (2006)1n, dijital okuryazarlik gelisimini {i¢ diizeyde ele aldig1 belirlenmistir. Bu
diizeyler;

1. Diujital yeterlilik sistemin temel diizeyini olusturmaktadir. Dijital yeterlilik kavram,

yaklagim, beceri, tutum ve farkindaliklar1 kapsar.

2. Dijital kullanim sistemin merkez diizeyini olusturur. Dijital yeterliligi bilingli bir
sekilde kullanimidir. Bilgiyi arastirmak, ulagsmak ve islemek icin dijital araclar

kullanmak ve problemlere bir ¢6zlim gelistirmektir.



3. Dijital doniisiim sistemin son diizeyini olusturur. Dijital kullanimlarin yaraticilik ve
yenilikeilige imkan saglandiginda ve profesyonel alanda énemli bir degisiminin tesvik
edilmesiyle saglanir.

Hague ve Payton (2010) gore dijital okuryazarlik, yasamin icinde yer alan dijital

teknolojilerle yaratici, ayirt edici, elestirel ve giivenli uygulamalar imkani saglayan anlayis,

bilgi ve beceriler olarak ifade edilmektedir. Hague ve Payton (2010) tarafindan Dijital

okuryazarlik birbiriyle iligkili sekiz bilesen olarak ele alinmaktadir (Sekil 1).

=T

Sekil 1. Dijital okuryazarlik bilesenleri. “Digital Literacy in Practice”, Hague. C. & Payton,
S.,  (2010). https://www.nfer.ac.uk/publications/FUTLO6/FUTLO6.pdf  sayfasindan
erisilmistir.

Egitim, saglik ve hizmet alanlarinda yasanan dijitallesmenin dijital okuryazarlik kavraminin
gelismesinin etkisi oldugu goriilmektedir (Séonmez & Giil 2014). Dijital ortamda bilgi
kaynaklarmin yer almasi, bilgi iiretiminde artis olmasi ve insanlarin internet yardimiyla
bilgiye hizl1 bir sekilde ulasabilmeleri dijital okuryazarligin 6neminin giin gectik¢e daha ¢ok
artirmaktadir (Cetin, 2016).

Yasadigimiz ¢agdaki gelismelerden egitim alani1 da etkilenmekte Ogretmen, Ogrenci ve

Ogretim ortami da bu gelismelere uyum saglamaya calismaktadir (Ocak & Karakus, 2019).
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Glinlimiizde Ogrenciler geleneksel okuryazarlik becerileri haricinde, dijital okuryazar

becerilerini de gosterebilmelidir (Avct, 2020).

Dijital okuryazarlhigin ilerlemesi, teknolojilerin dogru kullanim kapsaminda 6gretmenlere ve
egitim kurumlarma o6nemli gorev diismektedir (Cetin, 2016). Ogretmenler dijital
teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmali, teknolojiyi kullanabilmeli ve &grencilerine yol

gosterebilmelidir.

2.2. Egitim Teknolojisi

Teknolojide yasanan hizli gelismeler ve degisimler egitim alaninda etkilemektedir. Egitim
teknolojisi devamli geliserek “Egitim Teknolojisi” kavramini olusturmustur (Giivendi,

2014). Egitim teknolojisi kavramiyla ilgili tanimlar yer almaktadir.

Isman (2002) goére egitim teknolojisi, “Ogrenme-6gretme ortamlarmi etkili bir sekilde
tasarimlayan, 6grenme ve 0gretme de meydana gelen sorunlari ¢ézen, 6grenme iirtiniiniin

kalitesini ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler biitiini” olarak tanimlamaktadir.

Alpar Batdal ve Avci (2007)’ya gore egitim teknolojisi, “6grencilerin 6grenme diizeylerini
yiikseltmek iizere fen bilimleri alaninda iiretilen teknoloji iirlinlerinin ve davranis bilimleri
alaninda ortaya cikan bilgi birikiminin egitim etkinliklerinde sistematik bir yaklagimla

uygulamaya konmasi siireci” olarak ifade edilmektedir.

Egitim Teknolojilerini kullanim1 konusunda 6gretmenler bilgi sahibi olabilmeli ve egitim ve
ogretim ortaminda kullanabilmelidir. Egitim alaninda teknolojinin kullanilmas1 6grencilerin

derse aktif bir sekilde katilmalarin1 ve kalic1 6grenmelerini saglar.

2.3. Tiirkiye’de Egitim Teknolojisi

1951 senesinde Tiirkiye’de kurulan Ogretici Filmler Merkezi (OFM) gorsel ve isitsel egitim
araclarinin ¢ogaltilmasini saglamaktadir (YEGITEK, 2021). Bu kurumun kurulmasi egitim
stirecinde teknolojinin etkin olarak kullanilmasi yoniinden deneyim saglayan bir gelisme

olarak gortlebilir (Bozkurt, 2017).

1990 senesinde Devlet Planlama Teskilati (DPT) tarafindan, Altinci Bes Yillik Kalkinma
Planinda “Okullarda gorsel-isitsel araglar ve bilgisayar destekli egitim gibi yeni egitim

teknolojilerinin kullanilmas1 yayginlagtirilacaktir” karari alinmistir (DPT, 1990, s. 293).
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2001 yilinda Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda “Egitimde yeni teknolojilerin
kullanilmas1 ve yayginlastirilmasinda yeterli gelisme saglanamadigi belirtilmektedir.
Kalkinma planinda Ilkdgretimden baslamak iizere egitimin her kademesinde bilgisayarli
egitime gecilmesi, her okula internet erisiminin saglanmasi ve miifredat programlarinin
yazilim programlari olarak, liretilmesi 6nem tasimaktadir” ifadeleri yer almaktadir (DPT,

2001, s. 81).

2010 yilinda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi
uygulamaya alimmistir. Onuncu kalkinma planinda, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
miifredata yer almasi konusuyla ilgili hedeflerden bahsedilmektedir (Kalkinma Bakanligi,
2013). On birinci kalkinma planinda EBA portalinin kullanimin yayginlastirilmast,
okullarda etkilesimli tahta kurulmasi ve internet altyapisinin yapilmasi hedefleri giindeme

getirilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2019).

MEB 2023 Egitim Vizyonunda 6grenme siireclerinde dijital igerik ve beceri destekli
doniisiim hedeflerinde, birinci hedef “Dijital I¢erik ve Becerilerin Gelismesi i¢in Ekosistem
Kurulacak” ikinci hedef ise “Dijital Becerilerin Gelismesi icin Icerik Gelistirilecek ve

Ogretmen Egitimi Yapilacak” hedeflerinden bahsedilmektedir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi YEGITEK tarafindan yiiriitiilen FATIH projesi ile ulusal
ve uluslararasi projelerde yer almaktadir. Ulusal projeler “Giivenli Okullasma ve Uzaktan
Egitim (SSDE) Projesi”, “Bilisimle Uretim Projesi”, “Miize Kiti Projesi” yer almaktadir.
Uluslararasi projeler ise “eTwinning”, “Scientix”, “Future Classroom Lab (FCL)”, “Design
FILS”, “EDUSIMSTEAM”, “Novigado”, “SOSACT” projeleri yer almaktadir (YEGITEK,
2021). Bu projelere asagida yer verilmistir.

Giivenli Okullagma ve Uzaktan Egitim (SSDE) Projesi: Bu proje “COVID-19 pandemisi
sirasinda uzaktan egitim ile giivenli bir egitim saglamak ve bu durumdan giiglii bir sekilde
cikmak i¢in Tiirkiye'nin egitim sektoriinii desteklemeyi hedefleyen, Diinya Bankasi (WB)

finansmaniyla gerceklestirilmesi planlanan bir proje” olarak ifade edilmektedir (YEGITEK,
2022a).

Bilisimle Uretim Projesi: 2023 Egitim vizyonunda yer alan "Ogrencilerimizle birlikte,
kendilerine bilisimle iiretim becerileri kazandirmaya yonelik olarak, kodlama ve 3D tasarim
etkinlikleri ytriitiilecektir." amaciyla baglatilan ve pilot uygulamasi devam eden bir projedir

(YEGITEK, 2021).
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Miize Kiti Projesi: Bu proje ile “miifredat kazanimlariyla uyumlu olarak basili formatta
hazirlanacak olan miize kitlerinin, video ve gorsellerle zenginlestirilmis dijital ortamda da

tasarlanarak EBA'ya entegre edilmesi” amaglanmistir (YEGITEK, 2022a).

eTwinning: Avrupa’daki okullarda gérev yapan personelin eTwinning platformunda iletisim
kurabildikleri, projeler gelistirip paylastiklari, is birligi yaptiklari bir platform olarak egitim
sektoriinde yerini almaktadir (eTwinning, 2021). eTwinning egitim platformu 6gretmenlerin
yirmi birinci yiizyilla uygun olacak bigimde egitim uygulamalar1 yerine getirmelerine ve
dijital okuryazarlik diizeylerinin ylikselmesini saglayarak egitimin niteligini artirmaktadir

(Gengtiirk Erdem, Basar, Toktay, Yaygaz & Kiigiiksiileymanoglu, 2021).

Scientix Projesi: Akademisyenlerin, 6gretmenlerin, ailelerin, yoneticilerin ve Matematik-
Fen egitimi alaninda ilgilenen biitiin bireylerin kullanimina agik olan, Avrupa’da STEM
(Fen, Teknoloji, Miithendislik, Matematik) 6gretiminin yayginlagsmasini hedefleyen Scientix

Portal1 2010 yilinda kullanima agilmistir (YEGITEK, 2022b).

Future Classroom Lab (FCL): Gelecegin Sinifi Tasarlama “6grenme alanlarinin yonetimi,
ticari ortakliklar ve endiistri ile isbirligi, 6gretmen egitimi faaliyetleri gibi farkli konularda
fikir alisverisinde bulunmalar1 icin gesitli katilimcilari bir araya getirmektedir”. Ulkemizde

FCL Ogrenme Laboratuvarina Agi’na 14 okul dahil olmustur (YEGITEK, 2022b).

Design FILS: Bu proje ile “bilgi ve iletisim teknolojilerinin yenilik¢i 6grenme ortamlarinda
kullanilabilmesini, gelisen ve degisen uygulamalarin ¢ok-disiplinli alanlara aktarilabilmesini
ve gercek hayat problemlerine dayali senaryolarin esnek 0grenme ortamlarinda bilimsel

basamaklar izlenerek ¢oziilmesini” hedeflemektedir (YEGITEK, 2022b).

EDUSIMSTEAM: Proje ile “bilgi ve iletisim teknolojilerinin yenilik¢i Ogrenme
ortamlarinda kullanilabilmesini, gelisen ve degisen uygulamalarin ¢ok-disiplinli alanlara
aktarilabilmesini ve gergek hayat problemlerine dayali senaryolarin ¢evrimigi ortamda tiim

egitim paydaslarina ulastirilabilmesini” hedeflemektedir (YEGITEK, 2022b).

Novigado: Bu projenin amaci “geleneksel ve 6gretmen merkezli bir siniftan yenilik¢i
ogretim uygulamalarina gegiste okullar1 ve ilgili paydaslar1 desteklemektir” (YEGITEK,
2022b).

SOSACT (STEM ve Kodlama Egitimi Standardizasyonu) Projesi: MEB YEGITEK
tarafindan yiiriitillen “STEM ve Kodlama Egitimlerinin kalite standartlarinin belirlenmesi
ve Ogretmenlerimize yoOnelik ihtiyag¢ duyulan STEM ve Kodlama bilgilerinin

kazandirilmasidir” (YEGITEK, 2021).
13



2.4. Fen Egitimde Kullanilan Egitim Teknolojileri

Bilgisayarlar1 6gretimde kullanma veya teknolojik araglar1 6gretim siirecinde ve sinifa
getirerek kullanmayi, egitimde teknolojiyi kullanimi olarak tanimlanabilir (Tanik Onal,
2017). Teknolojideki gelismelerle beraber iilkeler oncelikli olarak mobil araglar1 ve
bilgisayar kullanimin1 olmak iizere bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif ve yaygin olarak
kullanmaktadirlar (Yildizay & Cetin, 2018). FATIH projesi ile beraber teknoloji uyumu
hizlanmis, biitliin siniflarda yer alan akilli tahtalardan artirilmis gergeklik uygulamalarina

kadar bir¢ok yenilik saglamistir (Namdar & Kiigiik, 2018).

Fen dersinde egitim teknolojisinin kullanilmast 6grencilerin derse olan merak ve ilgilerini
ylikseltecek ve bulus yapmaya yonelik pozitif bir davramig gostereceklerdir (Akpinar,
Aktamis & Ergin, 2005). Ayrica egitim ve Ogretim siirecinde teknolojik ara¢ ve
uygulamalarin kullanilmasiyla 6grencilerin derse olan ilgilerini artirir, derse aktif bir sekilde

katilim saglanir.

Fen derslerinde karekod, artirilmis gerceklik, simiilasyonlar, animasyonlar, sanal gozliikler
gibi teknoloji uygulamalariyla ders daha zevkli hale gelebilir (Yildizay & Cetin, 2018). Fen

derslerinde kullanilan bazi teknoloji uygulamalarina asagida yer verilmistir.

2.4.1. Artirillmis Gergeklik

Icten ve Bal (2017) artirilmis gerceklik tanimim “gercek diinya ile baglantisin1 devam
ettiren, veri ve goriintiilerin gergek diinya goriintiilerine eklene bildigi, gercek ve sanal
nesnelerin ayni ortamda birlikte algilanmasini saglayan bir ortam” olarak tanimlamaktadir.
Birgok alanda ve egitimde de artirilmis gergeklik uygulamasi kullanilmaktadir. Artirilmis
gergeklik teknolojileri Endiistri 4.0’de yasanan gelismelerle beraber kullanim alan1 artmis
ve biitiin alanlarda oldugu gibi egitim ortaminda kullanimi giderek artmaktadir (Aver &
Tasdemir, 2019). Fen egitimde kullanilan uygulamalardan QUIVER uygulamasiyla, hiicre
modeli ¢iktis1 68rencilere dagitilir ve boyadiktan sonra telefon veya tablette yiiklenen bu
uygulama ile boyanan kagida tutularak 3D (ii¢ boyutlu) seklinde gorseli goziikiir. Ogrenciler

3D gorseli gorerek konular1 daha iyi anlamalarina ve derse olan ilgilerinin artmasini saglar.
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2.4.2. Sanal Laboratuvar

Okullarda yapilmasi zor deneylerde veya laboratuvar sinifi olmadigi durumlarda sanal
laboratuvar uygulamasi kullanilabilir. Ogrenciler sanal laboratuvar uygulamasinda
kendilerine dagitilan deney foylerine bakarak orada yazan yonergelere gore gercek ortamda
yapiyormus gibi deneylerini yapabilmektedirler (Duman & Avci, 2016). Sanal laboratuvar
uygulamalarindan Phet uygulamasiyla fizik, biyoloji, kimya, matematik ve yer bilimleri

alanlarinda yapilmis simiilasyondur.

2.5. FATIH Projesi

Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi egitim sisteminde
temel degisimler yapmay1 amaclayan, biiylik kapsamli ve biitgesi fazla olan 2010 senesinde
uygulamaya konulan bir projedir (Ekici & Yilmaz, 2013). Bu proje kapsaminda okul 6ncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki 6grenci ve 6gretmenlere tablet bilgisayar dagitilmasi
ve biitiin okullarin 570.000 dersligine internet ag alt yapisi1 ve LCD panel etkilesimli tahta
kurulmas1 hedeflenmektedir (Giil, 2013, s. 112). FATIH projesini Ulastirma Bakanlig1 ve
Milli Egitim Bakanligi (MEB) is birligiyle yiiriitiilmektedir (Balci, Gokkaya & Kar, 2013).
Ulkemizde Milli Egitim Bakanhigi tarafindan uygulamaya konulan FATIH (Firsatlar:

Artirma ve Teknolojiye lIyilestirme Hareketi) projesi 5 asil bilesenden olusmaktadir.
Bu bilesenler;

1. “Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi”,

2. “Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Ydnetilmesi”,

3. “Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitimi”,

4. “Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullaniminin saglanmas1”

5. “Ogretim programlarinda etkin BT kullanim1” (MEB, 2021).

FATIH projesi kapsaminda yer alan hedefler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Fatih Projesi Hedefleri

Her Okul i¢in Her Derslik Igin ~ Her Ogretmen i¢in Her Ogrenci igin

VPN- Genigbant Etkilesimli Tahta Eba Uygulamalar Eba Uygulamalar

Internet Erisimi

AltYap1 Kablolu/Kablosuz Eba Market Eba Market
Internet Erisimi

Yiiksek Hizl Bulut Hesab1 Bulut Hesab1

Erisim

Ders Notlar1 Paylasimi  Dijital Kimlik

Odev Paylasimi

Bireysel Ogrenim
Materyalleri

Kaynak: MEB, (2021). FATIH projesi. http://fatihprojesi.meb.gov.tr/icerik.html sayfasindan erisilmistir.

Covid-19 pandemisinin tiim diinyay1 etkisi altina aldigi bilinmektedir. Bu siirecte
pandemiden dolay1 egitim ve 6gretim siireci uzaktan egitim yoluyla yapilmaya baslanmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitim ile canli derslere katilabilmeleri icin tablet, bilgisayar, cep
telefonu gibi teknolojik araglardan birine ve internete erisim imkanina sahip olmalari

gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan uzaktan egitim siirecinde FATIH projesi kapsaminda
sosyo ekonomik durumlar1 zayif olan erisim sorunu yasayan 6grencilerin egitim 6gretimden
geri kalmalarinin engellenmesi ve firsat adaletinin saglanmasi amaciyla 4.5 GSM sim kart
25 GB kotali internet paketi ile birlikte 500.000 tablet bilgisayar dagitimi gergeklestirilmistir
(MEB, 2021). Alinan bu tablet bilgisayarlar ailelerin gelir durumu 6grenci ders basarist,
kardes sayis1 gibi Olgiitlere gore degerlendirilmis ve firsat adaleti amaciyla ihtiya¢ sahibi

ogrencilere dagitim yapilmis ve tablet bilgisayar dagitimlar: tedarik siirecine bagli olarak
halen de devam etmektedir (MEB, 2021).
Alt yap1 hizmetleri kapsaminda FATIH projesi, okullara asagidaki hizmetler verilmektedir.
e Her okullarda sistem odasinin olusturulmasi
e Her okula giivenli ag ge¢idi cihazinin baglanmasi
e Dersliklerin ¢cevrim dis1 igerige erisiminin saglanmasi

e Okul i¢i yapisal kablolamanin yapilmasi
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e Her derslige 1 adet data ve 2 adet elektrik prizi saglanmasi
e Okul binalarinin fiber kablo ile birbirine baglanmasi1 (MEB, 2021).

Ogretmenlere FATIH projesi kapsaminda hizmet i¢i egitimlerin verilmesi tasarlanmistir
(Ciftgi, Taskaya & Alemdar, 2013). Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere katilarak,
teknolojiyi 6grenme ve uygulama konusunda kendileri gelistirmesi projenin basarili olmasi

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.6. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Okul 6ncesinden lise son sinifa kadar tiim siif seviyeleri i¢in 6grenme ortami sunan, MEB
tarafindan olusturulan sosyal egitim platformudur. EBA igerisinde mesleki gelisim icerikleri
ve miifredata uygun ders igerikleri yer almaktadir (FATIH, 2021). EBA platformu 6gretmen
ve Ogrencilerin kullanabilecekleri, egitsel iceriklerin yer aldigi bir platform olarak
bilinmektedir (Aktay & Keskin, 2016). EBA platformunda egitim amacglh kullanilabilen
40.000’nin iistiinde egitsel icerik ve 1.700’den fazla ders bulunmaktadir (FATIH, 2021).

EBA platformu egitimde firsat esitligi sagladigi, internet ve bilgisayar olan herkesin
yararlanabilecegi bir uygulamadir (Saklan & Unal, 2019). EBA sitesine www.eba.gov.tr

adresinden erigim saglanabilmektedir.

EBA platformu bazi 6zel boliimlere 6gretmen, 6grenci ve velilerin giris yapmasina imkan
vermektedir. EBA portalini kullanan 6gretmen ve 6grenciler, EBA platformunda etkilesim
halinde olabilmekte ve kendi sayfalarinda birbirleriyle mesajlasabilmekte, tartisma, oylama

ve ileti paylasabilmektedirler (FATIH, 2021).

EBA sitesi ana sayfa ekranin sag iist kosesinde Hizli Erisim meniisii tiklandiginda
sekmelerde “TRT EBA TV, Dil Ogrenim Portali, Siber Giivenlik Portali, Okul Oncesi
Portal1, Temel Egitim Materyali, Ortadgretim Materyali, Din Ogretim Materyali ve Yardim”
portallar1 yer almaktadir. Ekranda TRT EBA TV ders yayin kisminda smiflara ait ders
programina yer verilmistir. Ana sayfanin alt boliimiinde Teneffiis Zaman1 kisminda kesfet
sekmesinde “Sanal Miizeler, Okuma Kitaplari, Gri Ceviz, Eglenceli EBA Uygulamalarina”
yer verilerek ogrencilerin eglenerek ve 6grenerek vakit gecirmeleri saglanmis olmaktadir.
Ayrica ekranda “Canli Destek Noktasi” ve “Canli Dersim Var mi?” kisimlar1 da
bulunmaktadir (EBA, 2021).  EBA sitesinin ana sayfa ekran goriintiisii Sekil 2°de

gosterilmistir.
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Sekil 2. EBA sitesinin ana sayfa ekran goriintiisii www.eba.gov.tr sayfasindan erigilmistir.
Erigim tarihi (22.05.2021)

EBA uygulamasinin ana sayfa ekraninda 6gretmen, 6grenci ve veli giris seceneklerine yer
verilmistir. Bu segeneklerden birini tiklanarak sayfada acilan ekrandaki giris

seceneklerinden birini segerek gerekli bilgileri doldurduktan sonra giris yapilabilmektedir.

EBA sayfasina 6gretmen olarak giris yapilinca “Sayfam, Dersler, Canl1 Dersler, Smavlar,
Kiitliphane, Listeler, Calismalar, Raporlar, Miize Deneyimleri Mesleki Gelisim, Gruplar,
Portfolyolar, Dosyalar, Takvim, Icerik Uretimi, Soru ve Sinav Sistemi ve EBA Ana sayfaya

Don” sekmeleri bulunmaktadir (EBA, 2021).

18



Sekil 3. EBA sitesinin 6gretmen giris sayfa ekran goriintiisii www.eba.gov.tr sayfasindan
erisilmistir. Erisim tarihi (22.05.2021)

EBA sitesinin 6gretmen giris sayfa ekran goriintiisii Sekil 3°de gosterilmistir. Asagida

sayfam ekraninda yer alan bazi kisimlara yer verilmistir (EBA, 2021).

Sayfam: Sayfam boéliimiinde takvim, paylasilan etkinliklerinin bitig tarihleri, 6gretmen ve

ogrencilerin yaptiklar1 paylasimlar, oylamalar yer almaktadir.

Dersler: Dersler boliimiinde derslerin iiniteler yer alan konularla ilgili konu anlatim
videolar1, aligtirmalar, tarama testleri ve 0gretmene 6zel kisimlara yer verilmistir. Ders
kitaplari, Etkilesimli kitap, Yardimci kaynaklar, EBA TV yaylari, Uygulamalar, yazil

sorulari ve Unite testleri bulunmaktadir.

Canli Dersler: Ogretmenler kisisel ZOOM, Google Meet, iicretsiz Skype hesaplarindan

birini kullanarak canli ders olusturduklar1 boliimdiir.

Sinavlar: Bu bdliimde testler ve alistirmalar ve ¢alisma sorular yer almaktadir. Ogretmenler
bu kisimda yer alan testleri olusturdugu gruplarda paylasim yapabilmektedir.

Kiitiiphane: Bilim, eglence, spor, kiiltiir, doga, 6zel egitim, rehberlik, Tiirk dili gibi ilgi
cekebilecek kategoriler yer almaktadir.

Listeler: Ogretmenler EBA’da yer alan igeriklerinden konu anlatim videolari, testler gibi

icerikleri listeye ekledikleri boliimdiir.

Calismalar: Ogrencilere gdnderilen ¢alismalarm takip edildigi kisimdir.
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Raporlar: Ogrencilere gonderilen calismalarin  bireysel, smif, genel performans

durumlarinin yer aldig1 kisimdir.

Miize Deneyimleri: Bu bolim yeni eklenmistir. Secilen miizeler hakkinda bilgiler
verilmistir. Mesleki gelisim boliimiinden kurs segilerek, se¢ilen miizenin rehberi olunmakta

ve bu miizeyi gezilerek 6grencilere deneyim kazandirilmasini saglamaktadir.

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin mesleki gelisim igin katilabilecekleri kurslar yer

almaktadir.

Gruplar: Ogretmenler dersine girdikleri simiflar1 ekleyerek grupta yer alir. Paylasim

yaparken bu subeleri secerek ¢aligmalari paylasabilir.

Portfolyolar: Ogrencilerin akademik durumu, projeler ve basarilar1 hakkinda bilgi

vermektedir.

2.7. Dijital okuryazarhk Tlgili Arastirmalar

Kiyict (2008), d6gretmen adaylariin sayisal okuryazarlik diizeylerinin belirli degiskenlere
gore etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda erkek 6gretmen adaylarin dijital okuryazar
diizeyleri kadin 6gretmen adaylara gore yiliksek oldugu, 6gretmen adaylarinin kaldiklar:
yerde devamli olarak kullanabilecekleri internet ve bilgisayar olanlarin olmayanlara gore
dijital okuryazarlik diizeylerin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarin
okuduklar1 boliim, boliime yerlestirme puanlari ve ailelerin gelir durumu degiskenlerine gore

gruplar arasinda dijital okuryazar diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Cetin (2016) tarafindan lisans egitimi fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ile pedagojik
formasyon programi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirli degiskenler bakimindan incelenmistir. S0z konusu arastirma sonuglarina gore
ogretmen adaylarinin  dijital okuryazarlik diizeylerinin yeterli diizeyde oldugu
bildirilmektedir. Aragtirma sonucunda dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde gruplar arasinda erkek 6gretmen adaylarin kadin 6gretmen adaylarina
gore; Ogrenim durumuna gore incelendiginde lisans egitiminde O6grenim gorenlerin
pedagojik formasyon programinda O6grenim goren Ogretmen adaylarmma gore dijital

okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Oksiiz, Demir ve Ici (2016) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul ve ilkokulda gérev

yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik kavramiyla ilgili metaforlarini arastirilmistir.
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Calismanin sonucunda Ogretmenlerin dijital okuryazarlik kavramina yonelik 32 farkl
metafor gelistirdikleri ve bu metaforlarin “bilgi okuryazarlig1”, “teknoloji okuryazarligi” ve
“sosyo-duygusal okuryazarlik” olarak 3 grupta toplandigi belirtilmektedir. Arastirmada yer
alan arastirmacilar tarafindan ilkokulda gérev yapan Ogretmenlerin Dijital okuryazarlik
kavramini “bilgi okuryazarlig1”, ortaokulda galisan Ggretmenlerin ise “‘sosyo-duygusal

okuryazarlik” grubundaki metaforlar ile agikladiklari belirtilmektedir

Ocal (2017) tarafindan yapilan arastirmada velilerin kendileri ile ¢ocuklarna iliskin ve
ilkokul 6gretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlilik algilarimin belirli degiskenlere gore
degisimini aragtirmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlilik
algilarinda cinsiyet, gelir, okuttuklar: sinif diizeyi, ikamet ettikleri yerin etkili bir degisken
olmadig1 ancak yas, kidem, 6grenim durumu, internet kullanma sikliklari, kullandiklar
dijital arag sayisi, siirekli internet baglantisina ve kisisel bir bilgisayara sahip olma durumlari
degiskenliklerinde ise bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Velilerin dijital
okuryazarlik yeterlilik algilarinda yas degiskenin etkili bir degisken olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Velilerin dijital okuryazarlik yeterlilik algilar1 cinsiyet, 6grenim durumu,
herhangi bir iste calisma durumu, gelir, ikamet ettikleri yer, ¢ocuklarmin okuduklari sinif
diizeyi, kullandiklar1 dijital arag sayisi, siirekli internet baglantisina ve kisisel bir bilgisayara
sahip olma durumlar1 ve internet kullanma siklig1 degiskenliklerine gore incelendiginde ise

etkili bir degisken oldugu bildirilmektedir.

Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017), dijital okuryazarlik 6l¢egini Tiirk¢eye uyarlamasini
gerceklestirir iken, 3. ve 4. sinifta okuyan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazar
diizeylerini arastirmiglardir. Arastirma sonunda Olcegin gegerli ve giivenli oldugu ve

ogretmen adaylarmin dijital okuryazar yeteneklerinin iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye’de Gazi Universitesi,
Kazakistan’da Ahmet Yesevi Universitesi’nde 3 ve 4. sinifta okuyan dgretmen adaylarmin
dijital okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere goére degisimini arastirmislardir.
Ogretmen adaylarinin  dijital okuryazarhik diizeyleri cinsiyet degiskenlerine gore
incelendiginde gruplar arasinda istatiksel olarak erkek 6gretmen adaylarimin lehine anlaml
bir farklilik gosterdigi, dijital okuryazarlik diizeyleri smif seviyesi degiskenine gore
bakildiginda ise gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 sonucuna

ulagilmistir.

Arslan (2019), calismasinda ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin dijital

okuryazarlik diizeylerinin bazi1 degiskenlere gore degisimini aragtirmigtir. Calismanin
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sonucunda ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinde o6l¢egin tiim alt faktorlerine bakildiginda cinsiyet ve egitim durumlar
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, brans, kisisel bilgisayara sahip
olma ve internette gecirdigi siire degiskenlikleri incelendiginde ise gruplar arasinda anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada yer alan 6gretmenlerin kidemlerine
gore incelendiginde dijital okuryazarlik diizeyleri 6lgeginin tutum ve bilissel alt boyutlarinda

anlaml farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aksakal (2019) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilimleri
ogretmen adaylarinin dijital 6gretmenlik algi diizeylerinin Cinsiyet, deneyim yili, kodlama
ve tasarim dersi_ veya kursu alip almama durumu degiskenliklerine gdre gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini belirtilmektedir. Arastirmada, 6gretmen
ve O0gretmen adaylarinin dijital 6gretmenlik algi diizeylerinin Kendilerine ait sosyal ag
whatsapp grubu ve sosyal agda arkadaslik durumu olmasi ve olmamasi gibi degiskenler
acisindan ise gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Yontar (2019) yaptig1 arastirmada, Simif egitimi ve Sosyal bilgiler egitimi 3. ve 4.
siiflarinda okuyan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Arastirma sonucunda dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenlerine gore incelendiginde gruplar arasinda erkek Ogretmen adaylarmin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri bolim ve siif diizeyi degiskenlerine
gore incelendiginde gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Tomezyk (2019) yaptigi calismasinda, Polonya’daki Ogretmenler arasinda dijital
okuryazarligin 6nemini ve dijital giivenlik konusunu ele almaktadir. Calismada internette
yer alan bilgilerin giivenirligi, diger katilimcilarla giivenli etkilesimler, dijital araglari
kullanma ergonomisi, giivenli sifreler, online goriintliniin korunmasi ve teklif haklarinin
korunmasi ilgili konulara yer verilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlik gdrevine yeni
baslayan 6gretmenlerde dijital okuryazarligin yeterli seviyede olmadigi ve 6gretmenlerin

dijital giivenlik konusuyla ilgili destek ihtiyaglarinin oldugu belirlenmistir.

Liza ve Andriyanti (2020) yaptiklar1 arastirmada, Yogyakarta’da bir devlet iiniversitesinde

lisansiistii egitim goren Ingilizce 6gretmen adaylarmin, dijital okuryazarlik ve dijital
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teknolojilerini 6grenme ve kullanimina yonelik durumlarini aragtirmistir. Arastirmada
ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik ve dijital teknolojileri 6grenme ve kullanmaya

yonelik hazir olduklar1 sonucu elde edilmistir.

Korkmaz (2020), Eskisehir ilinde gorev yapan Siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
yeterlilik algilarini belirlemeyi ve ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir.
Aragtirma sonucunda arastirmada yer alan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
erkek 6gretmenlerin ve geng 6gretmenlerin lehine yiiksek oldugu sonucuna ulasilmuistir.
Arastirmada ogretmenlerin meslekteki kidem yili arttikga dijital okuryazar diizeylerinde

diisme oldugu belirtilmektedir.

Mudra (2020) yaptig1 aragtirmasinda O6gretmen ve Ogrencilerin dijital okuryazarligin

faydalar ve zararlariyla ilgili diistincelerini belirlemeyi amaglamaktadir.

Gokbulut (2021) tarafindan arastirmada yer alan yasi1 46 ve lizeri olan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinde

cinsiyet, brang ve egitim durumu degiskenlerine gore bir farklilik olmadigi belirtilmektedir.

2.8. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Ilgili Arastirmalar

Glivendi (2014) yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin EBA sitesini kullanim sikliklarin
belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda dgretmenler tarafindan EBA platformunun
bilgi paylasimi1 yapmaktan daha fazla, bilgiyi almak i¢in kullanildigi ve kullanim sikliginin

beklenenin ¢ok altinda oldugu sonucuna varilmistir.

Tutar (2015), yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin EBA’y1 kullanim durumlarini, EBA’ya
yonelik goriislerini ve siteye iliskin degerlendirmelerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda MEB’e bagli farkli illerde gorev yapan 203 o6gretmen
bulunmaktadir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin EBA’y1 ¢ok sik kullanmadiklart ve
EBA hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi bildirilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin EBA ile ilgili olarak kullaniglh, verimli ve etkili bir site oldugu diisiincesine

sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016) tarafindan, EBA platformu kullanim1 hakkinda
240 katihmcr smif 6gretmenin gorisleri incelenmistir. Calismada elde edilen sonug
ogretmenlerin EBA kullanim diizeylerinin, ¢6ziim 6nerileri ve kullanim diizeyi boyutlarinin

cinsiyet degiskenine gore erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik bulundugu, katilim
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boyutunda ise istatiksel olarak gruplar arasinda anlamli bir farkliik bulunmadigi
belirtilmektedir. Ogretmenlerin EBA kullanim diizeylerinde 6grenim durumu ve mesleki
kidem degiskenlerine gore gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir.  Ayrica arastirmada simif Ogretmenlerinin, EBA  platformunu  sik

kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cakmak ve Tagkiran (2017) tarafindan, Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin EBA sitesinin
yararli oldugunu, fakat platformun alt yapis1 tam olarak tamamlanmadigi i¢in yeteri kadar

kullanilmadig belirtilmektedir

Kartal (2017) tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kendilerini
teknolojik araglar1 kullanabilmede donanimli hissettikleri ve EBA ile ilgili bilgi sahibi
olduklarimi belirttikleri bildirilmektedir. Ayrica arastirmada dgretmenlerin okullardaki alt
yapt eksikligi, EBA’nin icerik yetersizligi ve alt yapt sorunlarindan dolayr1 EBA’y1

kullanamadiklarini ifade ettikleri belirlenmistir.

Ocal ve Simsek (2017), yaptiklar1 ¢alismada Matematik &gretmen adaylarmin teknoloji
kullanim1 ve FATIH projesine ydnelik goriisleri ele alinmustir. Bu calisma sonucunda
ogretmen adaylarinin FATIH projesinin olumlu ve olumsuz yénleriyle ilgili diisiinceleri
belirlenmistir. Matematik 0gretmen adaylarinin egitim Oncesinde sosyal egitim
platformlardan haberdar olmadiklari, kendilerine verilen egitim sonrasi ise bu platformlari

daha etkin olarak kullanacaklarini belirttikleri sonucuna ulasilmistir.

Kuloglu (2018) yaptig1 ¢calismada ingilizce dgretmenlerinin EBA’y1 kullanma sikliklarmin
beklenen seviyenin altinda oldugu, etkilesimli tahta kullanimin ise belirli seviyede kaldig:
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’da yer alan ders igeriklerin yeterli
oldugu, ancak verimsiz oldugu ve EBA’da kaliteli iceriklerin yer almasi gerektigini

belirttikleri tespit edilmistir.

Ugurlu ve Giirsoy (2018), tarafindan 6gretmenlerin EBA platformunu kullanimiyla ilgili

tutumlarini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Saklan ve Unal (2019), tarafindan yapilan arastirmada Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA
egitim platformunu diger egitim platformlar1 ile karsilastirma yapmasi amaglanmistir.
Arastirma sonucunda Ggretmenlerin, teknolojinin egitime olumlu etkisinin oldugunu

diistindiikleri belirlenmistir.

Kuyubasioglu ve Kilig¢ (2019) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 6gretmelerin EBA platformunu

kullanim diizeylerinin belirli degiskenlere gore degisimini incelemistir. Calisma sonucunda
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ortaokul 6gretmenlerinin EBA platformunu kullanim diizeyleri cinsiyet degiskenine gore

incelendiginde gruplar arasinda fark ¢ikmadigi sonucuna ulagiimastir.

Varisoglu (2019) tarafindan 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarin orta seviyede oldugu,
cinsiyet, yas, hizmet yili ve egitim durumu degiskenlerine goére ise gruplar arasinda bir

farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Aztekin (2020) tarafindan mesleki kidem y1l1 az olan ve hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin
EBA tutum ve EBA farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu, ayrica erkek 6gretmenlerin

kadin 6gretmenlere gore EBA farkindalik diizeylerinin fazla oldugu belirtilmektedir.

Yilmaz (2020) yaptig1 arastirmasinda akilli tahta kullanim1 ve FATIH projesine yénelik Fen
bilimleri 6gretmenlerin ve oOgrencilerin olumlu ve olumsuz goriisleri bulundugunu
belirtmektedir. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinden mesleki kidem yili az

olanlarin akill tahtay1 daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sireci (2021), ¢aligmasinda Kahramanmaras ilinde bulunan okullarda farkli bransglarda gorev
yapan 285 oOgretmenin EBA tutumlarinin farkli degiskenler agisindan degisimini
incelemistir. Caligmanin sonucunda arastirmaya katilan o6gretmenlerin EBA  tutum
puanlarinin mesleki kideme degiskenine gore incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu, brans degiskenine gore incelendiginde ise gruplar arasinda istatiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde Arastirma Modeli, Calisma Grubu, Veri Toplama Araglari, Veri Analizi alt
basliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Dijital Okuryazar Diizeyleri ve Egitim Bilisim
Agina (EBA) yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi nicel aragtirma yonteminden betimsel ve
ilskisel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince
tam ve dikkatli bir sekilde tanimlanan galismalardir (Blytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2020, s. 24). iliskisel arastirma, baglantilar1 ve iliskileri inceleyen
calismalardir (Biiylikoztiirk, 2020, s. 25).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve
Sehitkamil ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokulunda gorev yapmakta olan fen
bilimleri 6gretmenleri olugturmaktadir. Calismanin evrenine ulasmak zor oldugundan dolay1
ekte yer alan okullarn listesi olusturulmustur (EK5). Bu okullarda gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerine ulasilmaya calisilmis ve ¢alismaya goniillii olarak 172 6gretmenin katilimi
saglanmistir. Calismaya katilan katilimcilar seckisiz 6rnekleme yonteminden basit segkisiz
ornekleme ile belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yontemi her bir 6rnekleme birimine
aynt sans ihtimali verilerek secilenlerin Ornekleme alinacagi yontem olarak
tanmimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2020, s. 24). Ogretmenlerin demografik bilgileri Tablo

2’de gosterilmistir.
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Tablo 2
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Diizeyler Frekans (F) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 104 60,5
Erkek 68 39,5
Yas 21-30 66 38,4
31-40 68 39,5
41-50 29 16,9
51 ve lzeri 9 5,2
Egitim durumu Lisans 150 87,2
Lisansiistii 22 12,8
Hizmet Y1ili 1-10 99 57,6
11-20 46 26,7
21- 26 ve uzeri 27 15,7
Toplam 172 100

Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerin % 60,5’inin kadin ve %
39,5’inin erkeklerden olustugu ; %38,4’iiniin 21-30 yas araliginda, %39,5’inin 31-40 yas
araliginda , %16,9’un 41-50 yas araliginda ve % 5,2’sinin 51 ve yas ilizerinde oldugu;
%87,2’sinin lisans, %12,8°1 lisans iistii mezunu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
%57,6’sinin 1-10 y1l, %26,7’sinin 11-20 y1l, %15,7’sinin 21-26 ve {izeri hizmet y1lina sahip

olduklar1 belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada Bayrakc1 (2020) tarafindan yapilan “Dijital Okuryazarlik Olcegi” Ugurlu ve
Giirsoy (2018) tarafindan gelistirilen “Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olgegi” kullanilmstir.
Veri toplama araci olarak “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Egitim Bilisim Agi Tutum
Olgegi” Google Form iizerinden https://forms.gle/HPskCu9vUt3qFuee8 adresli online anket
olarak uygulanmistir (EK8).
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kisisel bilgi formunda fen bilimleri 6gretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu

ve hizmet yili ile ilgili sorular yer almaktadir.

3.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Aragtirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarligini belirlemek i¢cin Bayrake¢1 (2020) tarafindan
yapilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan &lcekte
sirastyla “Etik ve Sorumluluk”, “Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler”, “Giinliik Kullanim”,
“Profesyonel Uretim”, “Gizlilik ve Giivenlik” ve “Sosyal Boyut” basliklarinda 6 faktor
bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik degeri 0,911 olarak bulunmustur.
Arastirmada kullanilan 6l¢ek 29 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipi “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmryorum”
seklinde cevaplar igermektedir. Arastirmada kullamlan Dijital Okuryazarlik Olgeginden en
az 29 puan, en yiiksek 145 puan alinabilmektedir.

3.3.3. Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olcegi

Aragtirmada 6gretmenlerin egitim bilisim agini kullanimina yonelik tutumlarimi belirlemek
amaciyla Ugurlu ve Giirsoy (2018) tarafindan gelistirilen, 2 faktérden olusan “Egitim
Bilisim Ag1 Tutum Olgegi” kullanmilmustir. Faktorler sirasiyla “EBA’nin gerekliligi” ve
“EBA’nm uygulanabilirligi” olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgegin genelinde
Cronbach Alpha i¢ tutarhilik degeri 0,950 olarak bulunmustur. Olgek 30 maddeden
olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipi (5)“Kesinlikle Katiliyorum”, (4)“Katiliyorum”,
(3)“Kismen Katiliyorum”, (2)“Katilmiyorum” ve (1)“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
cevaplar igermekte olup olumsuz maddeler ise ters olacak sekilde derecelendirilmistir. EBA
Tutum Olgeginde yer alan maddelerden 3, 6, 11, 14, 18, 22, 24 ve 29 numarali maddeleri
ters olarak kodlanmistir. Kullanilan Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olgeginden alinabilecek en
az 30 puan, en yiiksek 150 puandir.

3.4. Verilerin Analizi ve Kullanilacak istatistiksel Teknikler

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerle veriler toplanmustir. Veriler istatistik program kullanilarak

analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip gdstermedigini
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incelemek i¢in Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testleri kullanilmistir. Tablo 3 ve

Tablo 4’de arastirmada kullanilan Olgek ve alt boyutlarin normallik test sonuglari

gosterilmistir.

Tablo 3

Dijital Okuryazarlik Olcek ve Alt Boyutlarimin Normallik Testi Sonuglar:

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Olgek/Boyut Istatistik  sd p Istatistik sd p
Etik ve Sorumluluk ,086 172,003 ,969 172 ,001
Genel Bilgi ve Islevsel ,083 172,006 ,982 172 ,022
Beceriler
Giinliik Kullanim ,117 172,000 ,934 172 ,000
Profesyonel Uretim ,158 172  ,000 ,951 172 ,000
Gizlilik ve Giivenlik ,170 172,000 ,924 172 ,000
Sosyal Boyut ,141 172,000 ,965 172 ,000
Dijital Okuryazarlik Olgegi ,069 172  ,046 ,985 172 ,061

Tablo 4

EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Yonelik Normallik Testi Sonuglar:

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Olgek/Boyut Istatistik sd p Istatistik sd p
EBA’nin gerekliligi ,086 172 ,003 ,925 172 ,000
EBA’nin uygulanabilirligi ,110 172 ,000 ,930 172 ,000
EBA Tutum Olgegi ,087 172 ,003 ,920 172 ,000

Tablo 3 ve Tablo 4’de arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu normal dagilim
gostermedigi son tespit edilmistir (p<0,05). Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu
veriler normal dagilim gostermedigi i¢in arastirmada parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Arastirmada parametrik olmayan testlerden , Kruskal- Wallis testi , Mann-
Whitney U testi ve dijital okuryazarlik diizeyleri ile Egitim Bilisim Agina (EBA ) yonelik
tutumlar1 arasindaki iligki olup olmadigin1 belirlemek i¢in Spearman Korelasyon

kullanilmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve Egitim Bilisim
A8 (EBA) kullanimina yonelik tutumlarinin cesitli degiskenlere gore degisimi
incelenmistir. Bu boliimde arastirmada yer alan alt problemlere iliskin istatistik bulgulara ve

bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmanin birinci alt problemi “Fen Bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
nedir?” seklindedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik olgegi ve alt
boyutlarina ait puan ortalamalarinin standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri Tablo

5’de verilmistir.

Tablo 5

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt Boyutlarina Yonelik
Betimsel Istatistikler

Olgek/Boyut N X SS
Etik ve Sorumluluk 172 4,08 947
Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler 172 3,12 870
Giunlik Kullanim 172 4,06 ,686
Profesyonel Uretim 172 2,56 920
Gizlilik ve Glivenlik 172 3,99 725
Sosyal Boyut 172 3,17 ,855
Dijital Okuryazarlik Olgegi 172 3,63 ,530
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Tablo 5 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ait
ortalama puanlarinin X=3,63 oldugu goriilmektedir. Alt boyutlarindan “Etik ve Sorumluluk”
ait ortalama puanlar1 X=4,08, “Giinliik Kullanim” ait ortalama puanlar1 X=4,06, “Gizlilik ve
Gilivenlik™ ait ortalama puanlar1 X=3,99 puanlarinin dijital okuryazarlik ortalama puanindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica alt boyutlardan “Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler” ait
ortalama puanlar1 X=3,12, “Sosyal Boyut” ait ortalama puanlar1 X= 3,17 ve “Profesyonel
Uretim” ait ortalama puanlar1 X= 2,56 puanlarin da dijital okuryazarlik ortalama puanindan

diisiik oldugu bulunmustur.

4.2. kinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Fen Bilimleri &gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinde cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yili degiskenlerine gore gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
cinsiyete gore anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cinsiyete Gére Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt
Boyutlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Olgek/Boyut Cinsiyet N Sira Siralar U z p
Ortalamasi Toplamu

Etik ve Sorumluluk Kadin 104 83,86 87215 32615 -,863 ,388
Erkek 68 90,54 6156,5

Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler Kadin 104 77,05 8013,0 2553,0 -3,085 ,002*
Erkek 68 100,96 6865,0

Giinliik Kullanim Kadin 104 90,13 93735 31585 -1,188 ,235
Erkek 68 80,95 5504,5

Profesyonel Uretim Kadin 104 82,14 8543,0 3083,0 -1,444 ,149
Erkek 68 93,16 6335,0

Gizlilik ve Giivenlik Kadin 104 88,30 9183,0 3349,0 -,592 ,554
Erkek 68 83,75 5695,0

Sosyal Boyut Kadin 104 86,38 8983,5 3523,5 -,039 ,969
Erkek 68 86,68 5894,5

Dijital Okuryazarhk Olgegi Kadm 104 83,91 8726,5 3266,5 -,844 ,398
Erkek 68 90,46 61515

*p<0,05
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Tablo 6 incelendiginde, Fen bilimleri 6gretmenlerinin “Etik ve Sorumluluk”, “Giinlik
Kullanim”, “Profesyonel Uretim”, “Gizlilik ve Giivenlik”, “Sosyal Boyut” alt boyutlarinda
ve “Dijital Okuryazarlik Olcegi” puaninda cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir (p>0,05) (Tablo 6). “Etik ve
Sorumluluk”, “Profesyonel Uretim”, “Sosyal Boyut” alt boyutunda ve “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” puaninda erkek dgretmenlerin kadin dgretmenlere gére sira ortalama puanlarinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 6). Ayrica “Glinliik Kullanim” ve “Gizlilik ve
Giivenlik™ alt boyutunda ise kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore sira ortalama

puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 6).

Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler alt boyutu ortalama puaninda ise erkek dgretmenler ile
kadin 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliigin oldugu belirlenmistir
(p<0,05) (Tablo 6).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ol¢egi ve alt boyutlarina ait puan
ortalamalarinda yas gruplarina gore anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-

Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yasa Gére Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Olgek/Boyut Yas N Sira Ortalamasti Sd 12 p Anlamli Fark
Etik ve Sorumluluk 21-30 66 99,39 3 10,315 ,016* 1-3
31-40 68 84,16
41-50 29 64,84
51 ve tizeri 9 79,44
Genel Bilgi ve 21-30 66 84,47 3 ,743 ,863
Islevsel Beceriler 31-40 68 86,90
41-50 29 86,10
51 ve tizeri 9 99,61
Ginliik Kullanim 21-30 66 108,86 3 30,211 ,000* 1-2 23
31-40 68 82,86 1-3 24
41-50 29 51,95 1-4
51 ve iizeri 9 61,39
Profesyonel Uretim 21-30 66 88,46 3 3,399 ,334
31-40 68 89,68
41-50 29 71,66
51 ve lizeri 9 95,94
Gizlilik 21-30 66 110,88 3 32,206 ,000* 1-2
ve Giivenlik 31-40 68 78,90 1-3
41-50 29 63,29 1-4
51 ve tizeri 9 39,94
Sosyal Boyut 21-30 66 100,68 3 12,605 ,006* 1-3
31-40 68 84,66
41-50 29 64,16
51 ve lizeri 9 68,39
Dijital 21-30 66 101,69 3 15,003 ,002* 1-3
Okuryazarlik Puan 31-40 68 84,84
41-50 29 60,33
51 ve iizeri 9 72,00
*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde, Fen bilimleri 6gretmenlerinin Dijital okuryazarlik 6lgeginde “Genel
Bilgi ve Islevsel Beceriler” ve “Profesyonel Uretim” alt boyut puanlarinda yas degiskenine
gore gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir (p>0,05) (Tablo 7). Fakat
fen bilimleri &gretmenlerinin “Etik ve Sorumluluk”, “Giinliik Kullanim”, “Gizlilik ve
Giivenlik”, “Sosyal Boyut” alt boyut puanlarinda ve “Dijital Okuryazarlik Ol¢egi” puaninda
yas degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu

belirlenmistir (p<0,05) (Tablo 7).
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Dijital okuryazarlik 6lgeginde “Etik ve Sorumluluk”, “Sosyal Boyut” alt boyutlarinda ve
“Dijital Okuryazarlik Olcegi” ortalama puanlarinda farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir (Tablo 7).
Arastirmada uygulanan ¢oklu karsilastirma testi sonucunda belirtilen tiim alt boyutlarda 1-3

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (Tablo 7).

Dijital okuryazarlik 6lgeginde “Giinliik kullanim” alt boyutu puanlarinda ise 1-2, 1-3, 1-4,
2-3, 2-4 yas gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
“Gizlilik ve Giivenlik” alt boyutu puaninda ise 1-2, 1-3, 1-4 yas gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (Tablo 7).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan

ortalamalarinda egitim durumlarina gore anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-

Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gére Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt
Boyutlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Olgek/Boyut  Egitim N Sira Siralar U Z p
Durumu Ortalamas1 Toplami

Etik  ve Lisans 150 8585 128770 15520 -451 652

Sorumluluk - nsiisti 22 90,95 2001,0

Genel Bilgi Lisans 150 8345 125170 11920 -2,104 ,035*

ve lslevsel ;.o nsiisti 22 107,32 23610

Beceriler

Giinliik Lisans 150 85,70 128545 15295 -555 579

Kullamm - onsiisti 22 91,08 2023,5

Profesyonel  Lisans 150 86,67 13000,0 1625,0 -,117 ,907

Uretim Lisansiistii 22 85,36 1878,0

Gizlilik ve Lisans 150 8535 12802,5 14775 -799 424

Glvenlik 1 oonsiisti 22 94,34 2075,5

Sosyal Lisans 150 85,38 12807,5 14825 -772 440

Boyut Lisansiisti 22 94,11 2070,5

Dijital Lisans 150 84,46 12669,0 13440 -1,403 160

l?lll‘;flyazarhk Lisansisti 22 10041  2209,0

*p<0,05
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Tablo 8 incelendiginde, Fen bilimleri 6gretmenlerinin “Etik ve Sorumluluk”, “Giinliik
Kullanim”, “Profesyonel Uretim”, “Gizlilik ve Giivenlik”, “Sosyal Boyut” alt boyutlarinda
ve “Dijital Okuryazarlik Olcegi” ortalama puanlarinda egitim durumu degiskenine gore

gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>0,05)
(Tablo 8).

“Profesyonel Uretim” alt boyut puanlari hari¢ diger boyutlarda lisansiisti mezun
Ogretmenlerin lisans mezunu Ogretmenlere gore sira ortalama puanlarinin yiiksek oldugu

goriilmektedir (Tablo 8).

Dijital okuryazarlik dlgeginde “Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler” alt boyut ortalama
puaninda ise lisans mezunu olan ile lisansiistii mezun 6gretmenler ile arasinda istatiksel

olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0,05) (Tablo 8).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan
ortalamalarinda hizmet y1lina gére anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-Wallis

H Testi Sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hizmet Yilina Gére Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt
Boyutlarimin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Olgek/Boyut Hizmet Y11 N Sira Sd y2 P Anlaml
Ortalamasi Fark
Etik 1-10 99 97,92 2 12545 002* 12
ve 11-20 46 69,16
Sorumluluk | 0 tizeri 27 74,15
Genel Bilgi 1-10 99 85,14 2 1491 475
ve Islevsel 4 54 46 8324
Beceriler
21ve Uizeri 27 97,06
Giinliik 1-10 99 10412 2 29,500 ,000% 1-2
Kullamm =44 5g 46 62,35 1-3
21 ve uizeri 27 63,04
Profesyonel ~ 1-10 99 87,30 2 1,319 517
Uretim 11-20 46 80,50
21 ve tizeri 27 93,80
Gizlilik ve 1-10 99 10478 2 32,532 ,000% 12
Glivenlik 11 g 46 58,67 1-3
21 ve tizeri 27 66,89
Sosyal 1-10 99 97,30 2 12245 002* 12
Boyut 11-20 46 67,07
21 ve tizeri 27 80,02
Dijital 1-10 99 99,05 2 15539 ,000* 1-2
%‘;ffi‘/mﬂ‘k 11-20 46 6570
21 ve uzeri 27 75,94
*p<0,05

Fen bilimleri dgretmenlerinin Dijital okuryazarlik dlgeginde “Genel Bilgi ve Islevsel
Beceriler” ve “Profesyonel Uretim” alt boyut puanlarinda hizmet yili degiskenine gore
gruplar arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>0,05) (Tablo 9). Fakat
ogretmenlerin “Etik ve Sorumluluk”, “Giinliikk Kullanim”, “Gizlilik ve Glivenlik”, “Sosyal

Boyut” alt boyutlarinda ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” puaninda gruplar arasinda hizmet
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yillaria gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0,05) (Tablo
9).

Dijital okuryazarlik 6lgeginde “Etik ve Sorumluluk™, “Sosyal Boyut” alt boyutlarinda ve
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” ortalama puanlarinda istatistiksel farklihgin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan parametrik olmayan ¢oklu karsilagtirma testi

sonuglarina gore 1-2 gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (Tablo 9).

Dijital okuryazarlik 6lgeginde “Gilinliik Kullanim” ve “Gizlilik ve Giivenlik™ alt boyut
ortalama puanlarinda hizmet yilina gore 1-2, 1-3 meslek gruplari arasinda anlamli bir

farkliligin oldugu belirlenmistir (Tablo 9).

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iicilincii alt problemi “Fen Bilimleri 6gretmenlerin EBA kullanimina yénelik
tutumlart nedir?” seklindedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum o6lgegi ve EBA
tutum Olgeginin alt boyutlarina ait puan ortalamalarinin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Fen Bilimleri Osretmenlerinin EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Yonelik Betimsel
Istatistikler

Olgek/Boyut N X SS

EBA’nin gerekliligi 172 3,83 ,616
EBA’nin uygulanabilirligi 172 3,90 677
EBA tutum 6l¢egi 172 3,84 ,615

Tablo 10 incelendiginde, Fen bilimleri dgretmenlerinin EBA tutum 6lgeginden aldiklar
ortalama puan X =3,84, EBA nin gerekliligi alt boyutu ortalama puam X =3,83, EBA’nin
uygulanabilirligi alt boyutu ortalama puani ise X =3,90 oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarin iyi diizeyde olumlu bir tutuma sahip olduklar

tespit edilmistir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik
tutum puanlarinda cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yilin degiskenine goére gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup

olmadigina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1 Tablo 11’°de verilmistir.

Tablo 11

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore EBA Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarinin Mann-
Whitney U Testi Sonuglar

Olgek/Boyut Cinsiyet N Sira Swralar U z P
Ortalamas1  Toplam1

EBA’nin gerekliligi Kadin 104 87,33 9082,50 34495 -271 ,786
Erkek 68 85,23 5795,50

EBA’nin Kadin 104 86,00 8944,00 3484,0 -,164 ,870

uygulanabilirligi Erkek 68 87,26 5934,00

EBA tutum puani Kadin 104 86,95 9042,50 3489,5 -,146 ,884
Erkek 68 85,82 5835,50

*p<0,05

Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda,
cinsiyete gore gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliigin olmadig:
goriilmektedir (p>0,05) (Tablo 11). EBA tutum 6lgegi ve EBA’nin gerekliligi alt boyutunda
kadin ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore sira ortalamalarinin daha fazla oldugu
belirlenmistir (Tablo 11). EBA’nin uygulanabilirligi alt boyutunda ise erkek 6gretmenlerin

kadin dgretmenlere gore sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir (Tablo 11).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
yaslarina gore anlaml farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yasa Goére EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglart

Olgek/Boyut Yas N Sira Sd x2 p Anlaml1
Ortalamasi Fark

EBA’nin 21-30 66 90,79 3 3,47 558 -
gerekliligi 31-40 68 86,35

41-50 29 72,66

51 ve 9 100,78

lizeri
EBA’nin 21-30 66 89,01 3 2,07 ,324 -
uygulanabilirligi 31-40 68 8385

41-50 29 81,03

51 ve 9 105,72

uzeri
EBA 21-30 66 90,17 3 3,16 ,367 -
tutum puani 31-40 68 85,92

41-50 29 74,26

51 ve 9 103,44

uzeri

*<0,05

Tablo 12 incelendiginde, Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina

ait puan ortalamalarinda, yas grubu degiskenine gore gruplar arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>0,05) (Tablo 12). Arastirmada elde edilen

bulgular incelendiginde EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarda, 51 ve

lizeri yas grubundaki 6gretmenlerde sira ortalamalarin yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo

12).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lcegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda

egitim durumlarina gére anlaml farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gére EBA Tutum Olgegi ve Alt
Boyutlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Olgek/Boyut Egitim N Sira Siralar U Z p
Durumu Ortalamas1 Toplami1
EBA’nin Lisans 150 87,98 13197,00 1428,0 -1,018 ,309
gerekliligi
Lisanstistii 22 76,41 1681,00
EBA’nin Lisans 150 87,86 13178,50 1446,5 -,937 ,349
uygulanabilithigl ;o ngiseii 22 77,25 1699,50
EBA Lisans 150 88,12 13217,50 1407,5 -1,112  ,266

tutum puani
Lisansustu 22 75,48 1660,50

*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina
ait puan ortalamalarinda, egitim durumu degiskenine goére gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig belirlenmistir (p>0,05) (Tablo 13). EBA tutum dl¢egi ve alt boyutlarina
ait puan ortalamalarinda lisansiisti egitim alan Ogretmenlerin, lisans egitimi alan

ogretmenlere gore sira ortalama puanlarin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 13).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6l¢egi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
hizmet yilin degigskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup

olmadigina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hizmet Yilina Gore EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin

Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Olgek/Boyut Hizmetyilir N  Sira Sd 2 p Anlaml1
Ortalamasi Fark
EBA’nin gerekliligi 1-10 99 90,87 2 2,988 224 -
11-20 46 75,71
21 vetzeri 27 88,85
EBA’nin 1-10 99 87,62 2 2,350 ,309 -
uygulanabilirligi 11-20 46 7835
21 vetizeri 27 96,30
EBA tutum puani 1-10 99 89,99 2 2,815 ,245 -
11-20 46 76,00
21 vetizeri 27 91,59
*p<0,05

Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6l¢egi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda,

hizmet yilin degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 belirlenmistir (p>0,05) (Tablo 14). EBA tutum 6l¢egi ve EBA nin uygulanabilirligi

alt boyutunda 21 ve lizeri hizmet yilin grubundaki 6gretmenlerin sira ortalama puani,

EBA’nin gerekliligi alt boyutunda ise 1-10 hizmet yili grubundaki 6gretmenlerinin sira

ortalama puanlariin yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 14).

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri

ve EBA kullanimina yo6nelik tutumlari arasinda bir iligki var midir?” seklindedir. Analizden

elde edilen Spearman Korelasyon sonuglart Tablo 15’de verilmistir.
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Tablo 15

Dijital okuryazarlik ol¢egi ve EBA tutum dlgegi ortalamalarmin arasindaki iligki ile ilgili
Spearman Korelasyon analiz sonuglari

Dijital Okuryazarlik EBA Tutum Puani
Puani
Dijital Okuryazarlik r 1 ,065
Puam D 398
N 172 172
EBA Tutum Puani r ,065 1
p ,398
N 172 172
*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, Fen bilimleri dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve

EBA tutumlari arasinda dogrusal bir iliskinin olmadigi belirlenmistir (r=0,065, p>0,05).
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde aragtirmanin alt problemlerine yonelik analiz sonuglarina, elde edilen
sonuclarin literatiirde yer alan arastirmalarin sonuglar ile karsilastirilarak tartisilmasina ve

ilerde yapilacak ¢aligmalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Fen Bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri

nedir?” seklindedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde olduklar
belirlenmistir. Dijital okuryazarlik 6l¢egin alt boyutlarina bakildiginda “etik ve sorumluluk”,
“gizlilik ve giivenlik”, “glinliik kullanim” boyutlarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta
oldugu, “genel bilgi ve islevsel beceriler”, “sosyal boyut” ise zayif oldugu, profesyonel
iretim boyutunun ise en diisiik dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir (Tablo 5). Yapilan ¢alisma ile Bayrak¢i ve Narmanlioglu (2021) yaptiklari
calisma benzerlik gostermektedir. Yontar (2019) Ogretmen adaylari ile ilgili yaptigi
caligmada 6gretmen adaylariin orta diizeyde dijital okuryazarlik diizeyine sahip olduklari
sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar yapilan bu ¢alismada elde edilen

sonuglarla ortiismektedir.

Literatiirde 0gretmenlerin dijital okuryazar diizeylerine bakildiginda yiiksek diizeye sahip

olduklar1 ¢aligmalara rastlanilmistir (Aksoy, Karabay & Aksoy, 2021; Gokbulut, 2021).

Giillay Ogelman, Demirci ve Giingdr (2022), okul oOncesi Ogretmenlerine yaptiklari
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caligmada dijital okuryazar diizeylerin ortalamanin istiinde oldugu belirlenmistir. Arslan
(2019) 6gretmenler ile yaptigi calismasinda dijital okuryazar puanlarinin yiiksek oldugunu

tespit etmistir.

Ocak ve Karakus (2018) ve Cetin (2016) ogretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismada
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yeterli diizeyde oldugunu
belirlemislerdir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) Tiirkiye’de ve Kazakistan’da &gretmen
adaylari ile yapilan ¢alismada Tiirkiye’de 6grenim goren 6gretmen adaylarimin yeterli dijital
okuryazar diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Sarikaya (2019) Tiirk¢e 6gretmen
adaylarmin yiiksek diizeyde dijital okuryazar diizeyine sahip olduklarini tespit etmistir.
Boyac1 (2019) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin kismen
yiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Can, Celik ve Celik (2020) Fen Bilgisi
ogretmen adaylari ile yaptiklar ¢alismada iyi diizeyde dijital okuryazarlik diizeyine sahip

olduklarina ifade etmislerdir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Fen Bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinde cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yili degiskenlerine gore gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin
Olgegin ortalama puaninda ve alt boyutlarinda “etik ve sorumluluk”, “giinliik kullanim”,
“profesyonel iiretim”, “gizlilik ve giivenlik”, sosyal boyut” gruplar arasinda istatistik olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Dijital okuryazarlik dlgegin genel bilgi ve islevsel
beceriler alt boyutunda ise gruplar arasinda cinsiyet degiskenine gore bir farklilik oldugu
belirlenmistir.  Arastirmada elde edilen sonuglara gore erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerin yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir
(Tablo 6).

Ocal (2017) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul &gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore dijital okuryazarlik yeterlilik algilarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig1 belirtilmektedir. Arslan (2019) yaptigi arastirmasinda ilkokul ve ortaokulda
gorev yapan Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerinde
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklillk olmadigini tespit etmistir.

Literatiirde Ogretmen adaylarmmin dijital okuryazarlik diizeylerine bakildiginda, erkek
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ogretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore dijital okuryazar diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuyla ilgili ¢aligmalara rastlanilmistir (Cetin, 2016; Kiyici, 2008; Ozerbas &
Kuralbayeva, 2018; Oztiirk & Budak 2019; Yontar, 2019).

Ocak ve Karakus’un (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin, uygulama kullanabilme
boyutunda gruplar arasinda cinsiyet degiskenine gore erkek ogretmen adaylar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu belirtmektedir. Arastirmadaki sonuglara
gore Olgekte yer alan diger boyutlarda ise cinsiyete gore gruplar arasinda istatistiksel olarak
bir farklilasmanin olmadigini belirtmektedirler. Korkmaz (2020) arastirmasinda erkek sinif
ogretmenlerin kadin smif 6gretmenlerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu belirtmektedir. Bayrak¢t ve Narmanlioglu (2021), lisans &grencilerinin ve
mezunlarindan erkek katilimcilarin kadin katilimcilara gore dijital okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Arastirmada elde edilen sonug ile literatiirde bulunan

sonuglarin paralellik gosterdigi goriillmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yas degiskenine gore 6lgegin alt boyutlarindan “profesyonel
iiretim”, “genel bilgi ve islevsel beceriler” boyutlarinda dijital okuryazarlik diizeylerinde
gruplar arsinda istatistik olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Dijital
okuryazarlik 6lgegin ortalama puaninda ve alt boyutlarindan “etik ve sorumluluk”, “gtinliik
kullanim™, “gizlilik ve giivenlik”, “sosyal boyut” ise dijital okuryazarlik diizeylerinde
gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
elde edilen sonuglara gore, genel olarak 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin 41-50 ve 51
ve lizeri yas araligindaki 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerin yiiksek oldugu

belirlenmistir (Tablo 7).

Ogal (2017) yaptig1 arastirmasinda 21-30 yas araligindaki ilkokul dgretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yeterli oldugunu belirtmektedir. Boyaci (2019)’nin ¢aligmasinda
21-27 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin diger yas araligindaki 6gretmen adaylarina gore
dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bayrak¢1 ve Narmanlioglu
(2021) ¢alismasinda en ileri yas grubundaki katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Gokbulut (2021) arastirmasinda yas1 46 ve iizerinde olan
ogretmenlerin, gen¢ ogretmenlere gore dijital okuryazarlik seviyelerin diisiik oldugunu
bildirmektedir. Geng yas grubundaki dgretmenlerin teknolojiyle kiiciik yaslardan itibaren
tanigmasinin  dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek c¢ikmasina sebep olabilecegi

diistiniilmektedir.
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Yapilan arastirmada Fen bilimleri o6gretmenlerinin egitim durumuna gore dijital
okuryazarlik diizeylerinin Olgegin ortalama puaninda ve alt boyutlarindan “etik ve
sorumluluk”, “giinliik kullanim”, “profesyonel iiretim”, “gizlilik ve giivenlik”, “sosyal
boyut”, “profesyonel iiretim” boyutlarinda egitim durumuna gore gruplar arasinda istatistik
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik 6lgegin “genel
bilgi ve islevsel beceriler” alt boyutunda ise egitim durumlarma goére gruplar arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik oldugu goriilmiistir. Arastirmada lisansiisti mezun
Ogretmenlerin lisans mezunu Ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 8). Gokbulut (2021) 6gretmenler ile yapmis oldugu

arastirmada benzer sonuglara ulastigini bildirmektedir.

Literatiirde 6gretmenler ile yapilan ¢alismalarda lisansiistii mezun Ggretmenlerin lisans
mezunu 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu belirten birgok
arastirma bulunmaktadir (Aksoy, Karabay & Aksoy, 2021; Korkmaz, 2020; Ogal, 2017).
Bayrak¢r ve Narmanlioglu (2021) yaptiklari ¢alismada ilkogretim mezunlarinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu, yiiksek lisans mezunu olan kisilerin lisans
mezunlarina gore dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Arslan
(2019) calismasinda Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin egitim durumu

degiskenine gore farklilagmadigi sonucuna ulagilmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin hizmet yilina gore dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin
alt boyutlardan “genel bilgi ve islevsel beceriler”, “profesyonel iiretim” boyutlarinda gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Olgegin diger
alt boyutlarinda ve genel ortalama puaninda dijital okuryazarlik diizeylerinde gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farklilik 6lgegin
ortalama puani ve etik ve sorumluluk, sosyal boyut alt boyutunda, 1-10 y1l arasinda hizmet
yilt bulunan 6gretmenlerin, 11-20 y1l aras1 hizmet yapan 6gretmenlere gore dijital okuryazar
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore
Giinliik kullanim, gizlilik ve giivenlik alt boyutunda ise 1-10 y1l arasinda hizmet y1l1 bulunan
ogretmenlerin, 11-20, 21 ve tizeri hizmet yili olan 6gretmenlere goére dijital okuryazar

diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 9).

Literatiir incelendiginde yapilan arastirmalarda ogretmenlerin mesleki kidem yilinin
artmasiyla dijital okuryazar diizeylerinin diistiigi sonucuna ulasilmistir (Arslan, 2019;
Korkmaz, 2020; Ogal, 2017). Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021), 21-25 yil hizmet yil1 olan
siif 6gretmenlerinin diger hizmet y1li 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin
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diisiik oldugu belirlemislerdir. Giilay Ogelman, Demirci ve Giingdr (2022), okul oncesi
ogretmenleri ile yapilan ¢aligmada kullanilan 6l¢egin bir boyutunda gruplar arsinda
istatistiksel olarak bir farklilasma olmadigi, diger iki alt boyutunda ise gruplar arasinda
istatistiksel olarak farklilasmanin oldugu ve kidem yili az olan Ogretmenlerin dijital
okuryazar diizeylerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu arastirmalar ile bu

arastirma bulgular1 bu bakimdan ile benzerlik gostermektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ti¢iincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik

tutumlari nedir?” seklindedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamasi, “EBA’nin
gerekliligi” alt boyutu puan ortalamasi ve “EBA’nin uygulanabilirligi” alt boyutu puan
ortalamasina bakildiginda EBA’ya yonelik tutumlarin iyi diizeyde olumlu bir tutuma sahip
olduklari belirlenmistir (Tablo 10). Literatiirdeki arastirmalara bakildiginda EBA’ya yonelik
olumlu tutuma sahip ¢alismalara rastlanilmistir (Arslan, 2019; Aztekin, 2020; Cakmak &
Taskiran, 2017; Karbeyaz & Kurt, 2020; Kuloglu, 2018).

Sireci (2021) ¢alismasinda 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarin orta diizeyde oldugunu
belirtmektedir. Yildiz (2021) ¢alismasinda 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarin orta

diizeyde ve olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Alabay (2015) calismasinda 6gretmenlerin FATIH Projesi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olan Ogretmenlerin EBA’ya yonelik goriislerinin olumlu yonde goriis bildirdiklerini

belirtmektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik
tutumlarinda Cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet y1lin degiskenine gére gruplar arasinda

anlaml bir farklilik var midir?” seklindedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarini cinsiyet degiskenine gore
bakildiginda EBA tutum o6lgegi ve Olgegin alt boyutlarindan “EBA’nin gerekliligi” ve
“EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir (Tablo 11). Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin EBA’ya
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yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigina iligskin sonuglar ¢alismalara rastlanmistir (Aztekin, 2020; Karbeyaz
& Kurt, 2020; Kuloglu, 2018; Sireci, 2021; Tutar, 2015; Varisoglu, 2019; Yildiz, 2021).

Alabay (2015) 6gretmenlerin EBA kullanim diizeylerini incelediginde erkek ve kadin
ogretmenler arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
sonucuna ulasmistir. Kuyubasioglu ve Kilic (2019) ortaokul Ogretmelerin cinsiyet
degiskenine gore EBA platformunun kullanim 6l¢egin baz1 maddelerinde farkliligin oldugu,
ancak genel olarak kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlaml bir farkliligin olmadig:

sonucuna ulagmistir.

Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016), yaptiklar1 ¢calismada sinif 6gretmenlerinin EBA
hakkindaki goriisleri ve EBA kullanim diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
kullanim diizeyi ve ¢6ziim Onerileri boyutlarinda erkek 6gretmenlerin lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu, katilim boyutuna gore ise gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlemislerdir.

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlar1 yas degiskenine
gore incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutum puanlart ve
Ol¢egin alt boyutlarindan “EBA’nin gerekliligi” ve “EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda
gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir (Tablo 12).
Literatiirde 6gretmenlerin yas degiskenine gére EBA’ya yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
inceleyen ¢alismalar incelendiginde benzer sonuglara rastlanmistir (Karbeyaz & Kurt, 2020;

Varisoglu, 2019; Yildiz, 2021).

Alabay (2015) 6gretmenlerin EBA kullanim diizeylerinde yas degiskenine goére gruplar

arasinda bir farklilik bulunmadigi konusunda goriis bildirmektedir.

Aztekin (2020), yaptig1 arastirmasinda EBA’ya yonelik tutumlarinin gereklilik alt
boyutunda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ve bu farkliigin geng
ogretmenlerin 41-50 yas araligindaki 6gretmenlere gore EBA’ya yonelik tutumlarinin

yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Fen bilimleri gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlart egitim durumu degiskenine gore
incelendiginde EBA’ya yonelik tutum puanlarinin ve alt boyutlarindan “EBA’nin
gerekliligi” ve “EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermemektedir (Tablo 13). Benzer sonug 6gretmenlerin egitim

durumu degiskenine gore EBA’ya yonelik tutumlarinda gruplar arasinda istatiksel olarak
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anlamli bir farkliligin olmadigini gosteren ¢aligmalara rastlanilmistir (Karbeyaz & Kurt,
2020; Sireci, 2021; Varisoglu, 2019).

Alabay (2015) ve Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016) Ogretmenlerin egitim
durumuna gore incelendiginde, EBA kullanim diizeylerinde gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 belirtmektedirler.

Aztekin (2020), 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarini egitim drumu degiskenine gore
incelendiginde EBA’nin uygulanabilir alt boyutunda, gruplar arasinda istatiksel olarak lisans
mezunu Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik gosterdigini belirtmektedir. Bu aragtirma

sonucu ile yapilan arastirma ile farklilik géstermektedir.

Aragtirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarini hizmet yili
degiskenine gore bakildiginda EBA’ya yonelik tutum puanlarimin ve alt boyutlarindan
“EBA’nin gerekliligi” ve “EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 14). Literatiirde
yapilan caligmalar incelendiginde, dgretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarinin hizmet yil
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadig1 ¢alismalara rastlanilmistir (Karbeyaz &
Kurt, 2020; Kuloglu, 2018; Varisoglu, 2019).

Ogretmenlerin EBA’y1 kullanma diizeylerinin hizmet y1l1 degiskenine gére gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucu ile ilgili caligmalara da rastlanilmistir

(Alabay, 2015; Kurtdede Fidan, Erbasan & Kolsuz, 2016).

Aztekin (2020) ¢aligmasinda dgretmenlerin EBA’ya yonelik tutum dlgeginin gereklilik alt
boyutunda mesleki kidem degiskenine gore incelendiginde 21 yil ve flizeri meslek
deneyimine sahip olan 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutum puanlarinin yiiksek olmadigim
belirtmektedir. Yildiz (2021) ¢alismasinda hizmet yili az olan 6gretmenlerin EBA’ya
yonelik tutumlarinin pozitif oldugu sonucuna ulasilmistir. Sireci (2021) ise hizmet y1l1 26 ve

tizeri olan 0gretmenlerin EBA’ya yonelik tutum puanlarin yiiksek oldugunu belirtmektedir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin besinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri

ve EBA kullanimina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?” seklindedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve EBA kullanimina yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir (Tablo 15).
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Literatiirde 0gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve EBA kullanimina yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara rastlanilmamistir. Arastirma konusuna
yakin bazi arastirmalara yer verilmistir. Bayyigit Teker (2019) ¢alismasinda 6gretmenlerin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) diizeyleri ve EBA’ya yoOnelik tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemis ve aralarinda anlamli bir iligkinin olmadigin1 tespit etmistir. Bu
sonucuna benzer sekilde Hanbay Tiryaki (2018) lise 6gretmenlerine yapmis oldugu
caligmasinda EBA’y1 kullanma ve TPAB oOzyeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig1 sonucuna ulagmustir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonucglar dogrultusunda, ileride yapilacak olan aragtirmalar i¢in

asagidaki Onerilere yer verilmistir.

e Bu calisma, Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgesinde, listede belirtilen okullarda
gorev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenleriyle sinirli olup daha biiyiik 6rneklem

gruplart ile ¢alisma yapilabilir.
e Farkli branglardaki 6gretmen gruplarini da benzer ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yili

degiskenliklerine bakilmistir. Farkli degiskenlikler kullanilarak ¢aligmalar yapilabilir.

e Nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nicel ve nitel aragtirma yontemlerini birlikte

kullanarak da yeni aragtirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogretmenler,

Bu calismanin amaci dijital okuryazarlik diizeylerinizi ve egitim bilisim agmi kullanimina
yonelik tutumlarinizi belirlemeye yoneliktir. Arastirmaya katilim tamamiyla goniilliiliik
esasina dayalidir. Arastirmada Sizden kisisel bilgileriniz istenmemektedir. Asagidaki
sorularin dogru veya yanlis bir cevabi yoktur. Burada, sizin fikriniz 6nemlidir. Vereceginiz
cevaplar hi¢bir yerde kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir. Aragtirmaya katildiktan sonra
herhangi bir nedenden rahatsiz oldugunuzda ¢alismay1 sonlandirabilirsiniz. Harcadiginiz

zaman icin simdiden tesekkiir ederim.

Tuba DOGAN

Yukarida yer alan bilgileri okudum ve arastirmaya goniillii olarak katiliyorum
() Onayliyorum

Cinsiyetiniz:

( ) Kadin () Erkek

Yasinz:

21-30 () 31-40() 41-50 () 51 ve tizeri ()

Egitim Durumunuz:

Lisans () Yiiksek Lisans ()  Doktora ()

Hizmet Yilimz:

()15  ()6-10 ()11-15 ()16-20 () 21-25 ()26 ve iizeri
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Ek 2. Dijital Okuryazarhk Olgegi

Dijital Okuryazarhk Olcegi

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle Katiliyorum

Etikve
Sorumluluk

Ginliik hayatta oldugu gibi dijital ortamlarda
da kisisel veya yasal haklarimin (mahremiyet,
telif, konusma 6zgiirliigii vb.) devam ettiginin
farkindayim.

Cevrim i¢ci  ortamlarda kendimin ve
baskalarin kisisel verilerini (fotograf, adres,
aile bilgileri vb.) korumak ig¢in nasil
davranmam gerektigini bilirim.

Cevrim i¢i ortamlarda eristigim bilgilerin
dogru olup olmadigin1 farkli kaynaklardan
sorgulayabilirim.

Cevrim i¢i ortamlarda siber zorbalik
(asagilama, kiifiir, nefret sdylemi vb.) ve
istismar gibi davraniglarin etik ve yasal
sorumluluklarinin farkindayim.

Biligsel ve ahlaki gelisime uygun olan dijital
oyunlar1 ve icerikleri ayirt edebilirim.

Cevrim 1i¢i ortamlarda yaptigim her seyin
kaydedildiginin farkindayim.

Dijital ortamlarda telif haklarinin ihlalinden
dogabilecek etik ve yasal sorumluluklarin
farkindayim

Genel Bilgi
ve Islevsel
Beceriler

Lisanshi yazilim, demo yazilim, Kkorsan
yazilim, koti amach yazilm ve crack
kavramlarinin ne oldugunu bilirim.

Donanim ve yazilim teknolojilerinin ne
oldugunu bilirim.

Bilgisayarima isletim sistemini
kurabilirim/format atabilirim.
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Bilgisayarima ya da diger elektronik
cihazlarima yazilim veya program
yiikleyebilirim.

Torent, Internet, World Wide Web (WWW)
ifadelerinin ne anlama geldigini bilirim.

Yasakli Internet sitelerine erismek icin
cihazlarin proxy/dns ayarlarini
degistirebilirim.

Giinliik
Kullanim

E-Devlet uygulamalarint (MHRS, UYAP,
vergi&ceza sorgulama vb.) etkin
kullanabilirim.

Bulut bilisim teknolojilerini (Google Drive,
iCloud, Dropbox vb.) giinliik hayatta etkin
kullanabilirim.

Mobil cihazlarda takvimi sadece tarihe
bakmak icin degil; ayn1 zamanda animsatici,
not alma, etkinlik olusturma vb. isler i¢in de
kullanabilirim.

Cevrim i¢i ortamlarda "video yiiklemek/canl
yayin yapmak" gibi etkinliklerde
bulunabilirim

Rezervasyon, aligveris, adres bulma vb.
giindelik pratiklerde dijital teknolojileri etkin
kullanabilirim.

Kullandigim  bir web  sayfasim  sik
kullanilanlara veya yer imlerine ekleyebilirim.

Profesyonel
Uretim

Dijital teknolojilere dayali yazilim/uygulama
gelistirebilirim.

Programlama dillerinden (Java, C, Visual
Basic, PHP, vb. ) en az birini kullanabilirim.

Gizlilik ve
Giivenlik

Uygulamalarin kisisel bilgilerime (konum,
rehber, kamera vb. ) erisimini kisitlamay1
bilirim.

Istenmeyen/spam  epostalar1 ve oltalama
mesajlar1 taniy1p engelleyebilirim.

Sosyal  aglardaki  paylagimlarimda  ve
profilimdeki  gizlilik/giivenlik  ayarlarim
degistirebilirim.

Nasil glicli  bir sifre  olusturacagimin
farkindayim.

Web tasarim sistemlerini (Weebly, Wordpress
vb. ) kullanarak Internet sitesi tasarlayip
yayinlayabilirim.
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Kendi blog sayfamda veya farkli bloglarda
yaz1 yazip, paylasabilirim.

Sosyal Boyut

Dijital teknolojiler yardimiyla ¢esitli imajlart
(fotograf, ses kaydi ve video vb.) degistirip,
yeni igerikler iiretebilirim.

Alanimla 1ilgili en az bir tane yazilimi
(Photoshop, SPSS, Premiere, Office Word vb.)
etkili bir sekilde kullanabilirim.
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Ek 3. Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olcegi

tamamlayicidir.

SORULAR =
£ £
e 3 £
& z| g| &
X | E| R | 2|~
o | B S| 3
2| S|z | &=
S = 2| =] 8
MM 2| M| M
1. | EBA’nin, 6grencilerin derse yonelik ilgisini artiriyor
olmasini dnemsiyorum.
2. | EBA’nin, 6grencilerin dersi anlamalarina sagladigi
katkiy1 6nemli buluyorum.
3. | EBA’y1 kullandigimda konularimi zamaninda
yetistiremeyecegim diisiincesi beni endiselendiriyor.
4. | EBA’nin, 6grencilerin degisik fikirler iretmesine
sagladig1 katki keyif vericidir.
5. | EBA’nin, 6grencilere ders saatleri diginda tekrar
imkani saglamasin1 6nemli buluyorum.
6. | EBA, 6grencilerin konuyu anlamalaria énemli bir
katki saglamaz.
7. | EBA’nin, 6grencilerin konuyu kendi hizlarina gore
ogrenmelerine sagladigi destegi dnemsiyorum.
8. | EBA’nin, 6grencilerin ilging bilgiler 6grenmelerine
imkan sagliyor olmasi keyif vericidir.
9. | EBA’nin, dersleri 6grenciler agisindan daha eglenceli
hale getirecegini umuyorum.
10. | EBA’da yer alan materyallerin ders sunumuma
sagladig1 destegi onemli buluyorum.
11. | EBA platformu ile kalabalik siniflarda verim
alamamaktan endise duyarim.
12. | EBA’nin, derslerimin daha planli ilerlemesine olan
katkis1 keyif vericidir.
13. | EBA DERS’teki 6devleri, 6grencilere gondermenin is
yukiimii (ek ders notu olusturma ve fotokopi ¢ekme
gibi konularda) azaltiyor olmasi keyif vericidir.
14. | EBA’nin, materyal hazirlama konusunda beni
pasiflestirmesinden endise duyuyorum.
15. | Ders sirasinda, EBA'da yer alan etkinlikleri
uygulamanin, zaman yOnetimi agisindan sagladigi
avantaji1 onemsiyorum.
16. | EBA'daki zengin icerigin dersime ¢esitlilik katmasi
hosuma gidiyor.
17. | EBA platformu, 6gretim acisindan iyi bir
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18. | EBA kullanmanin, 6gretmen olarak beni ikinci plana
itecegi diisiincesi beni endiselendiriyor.

19. | EBA’nin, gesitli 6gretim yontemlerini kullanmama
imkan saglamasinda hognuttum.

20. | Smif ortaminda yapilamayacak etkinlikleri, EBA’y1
kullanarak yapabilmek giizeldir.

21. | EBA'nin, derse materyal getirme ihtiyacini 6nemli
Olciide karsilamasi hosuma gidiyor.

22. | EBA'y1 kullanirken teknik aksakliklar yagamaktan
korkarim.

23. | EBA'y1 kullanmanin, derste yazmaya harcadigim
zamani azaltmasindan hosnutum.

24. | EBA ile ilgili haberler dikkatimi ¢cekmez.

25. | Ogretmenlerin EBA'y1 kullanmalar1 gerektigine
inaniyorum.

26. | EBA’nin, beni daha etkin bir 6gretmen yaptigini
hissediyorum.

27. | EBA’dan ilging bilgilere ulasmak, bu platforma
yonelik ilgimi artirir.

28. | EBA igeriginin ders kitabina gore daha kapsamli
olmas1 hosuma gidiyor.

29. | EBA’daki igeriklerin 6grencilerin hazir
bulunusluklarini dikkate almamis olmasi beni rahatsiz
ediyor.

30. | EBA’nin, 6gretmenlerin kaynak ihtiyacini kargilama

noktasinda sagladigi katki giizeldir.
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Ek 4. Dijital Okuryazarhk Olgegi i¢cin Alinan izin Maili

Q  serkan X % ® @ i

¢« Q00 0 ¢ O e 10kt ddsingend. ¢ >
Re: 0|§ek Gelen Kutusu x & 0
Serkan Bayrakei < ; 1BAU00Sl 114y W
Alicr ben =
Merhaba,

Tezin sonunda maddeler eklemistim, heniiz yayinlamadigim icin oradan alarak kulanabiirsiniz.
Sonuglannizi zahmet olmazsa paylagirsaniz sevinirim,

i caligmalar dierim

{Phone'umdan génderildi

Tuba Dogan nlar yazdi (18 Au 2020 11:33)

Sayin Hocam,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Yiksek Lisans 63rencisi Fen Bilimleri 8retmenim. Doktora tezinizde yer alan "Dijital okuryazarlik" dlgegini Viksek Lisans
tezimde izniniz olursa kullanmak isterim. fzin vermeniz halinde 8lcek maddelerini gindermenizi rica ederim. Simdiden tesekkiir ederim.

Tyi cabsmalar
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Ek 5. Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olgegi i¢in Ahnan Izin Maili

M Gmail Q Postalarda arayin - @ @ i
« B oi 0¢ b ST leidzsngenes. ()
Jlugtur
(konuyok) Gelen Kutusu x . I
selen Kutusu 4
‘ldizh Tuba Dogan WTemmuz Gar 1652
‘telenenler Merhaba Sayin Hocam, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstiisi Yiiksek Lisans ddrencisi Fen Biimler o3retmenim. Makaleniz de yer alan "Egitim Bilisim Agi Tu

stnderilmis Postalar

taslaklar 3 Dr.Giilden GURSOY WTemmuzCar 1810 {7 &
At ben +

ipam : Qlcefi Kulanmanin bir sakincas yokdur Tubacigim. Baganlar dilerim

+p Kutusu o B
iPhong'umdan ginderidi
Tuba Dogan nyazd (14 Tem 2021 16:52);

‘e toplant

“oplanfiya kati

uts & Yantla ~ m Yonlendir

loa +
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Ek 6. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisa: 30.00.2021-E 180171

T.C.
GAZI TNIVERSITESI
Etik Komisyomm

Sayn :  E-TT0B2165-302.08.01-180171 30.09. 2021

Komi - Bilimsel we Egitim Amacls
EGITIM BILTWI FRI ENSTITUST MUDTRLUGTNE
Universitemiz EZitim Bilimlari EI:ISI:iEI.-IEEI Matematik ve Fen Bilimlsri Efitimi Anabilim Diali, Fen
Bilgizi Efitimi Bilim Diah Yiiksek Lisans Ogrescisi Tuba DOMGAN I, Prof. Dr. Semra BEENZER'in
damzmanhfinda vimrmaga “Fen Bifimleri Ogrermenierinin Diftal Okuryazarkk Dizevleri ile Egitim
Biligim Agr (EBA)'na Fomelik Tummlarr Arasmdeli ki~ 2dh tez cabsmasy ile ilgili keoa
Konyisyorumuzaon 21 09, 2021 tarih ve 14 sayih toplantsmda gorigsilming elup.

Tgilinin calismasmm, vapiimas planianan yerlerden izin ahomasi koguloyla yapilmasmda etik
acdan bir sakonca bulommadiZFma ovbirlizi ile karar verilmiz ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederi
Amgtrma FKod Mo: 2021 - 884

Frof. Dr. Ismail KARAKAYA

Homisyon Baslkam
Ek:1 Lists
DAGITIV
Gerefi: Bilzi:
Zaymn Pref. Dr. Semra BENZER Ezrtim Bilimlsri Enstitisi Mbdarlisine
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Ek 7. Milli Egitim Bakanh@gindan Alinan Arastirma izin Yazis1

Evrak Tarih ve Sayim: 1011 2021-E 211593
Evrak Tarih ve Saye: 09.11. 2011-E 211825

T.C.
GAFIANTEPVALTIG
11 MilE Egitim Miadirlisi
Sy E-346500002-605 01-36312100 05.11.2021
Fomu : Aragtoma Izin Talebi
{ Tuba DOGA)
DAGITIM YERLERINE

Gazi Universitesi Egrtim Bilimleri Enstitist, Matemarik ve Fen Bilimleri EZitimi Arabilim Dl
Fem Bilpisi Efitimd Bilim Dal Yiksek Lizans Ofrencisi Tuba DOGANYD Prof. Dr. Semra BEMZER
damgmnh arictiazd " Fen Bilimleri Ofretmenlerinin Dijital Olurvazarik Diizevier ile Efitm
Bilizim Af (EBA'va) Yomelik Turomian Amsndaki Tiske" komiby anket wygolama Eteg]sa;-:ammda.
Timiz Sahinbey ve Sehitkamil figesinde ubunan ekli lstede isimleri belmilen okullarda gorev yapan fen
Tilgisi dfretmenlerine vénelik arasumma calisma istef, ilzi vazda belirdimekedir,

Bu kapsamda baksi pecen anket wygulama istegivie ilgili Valilik Makammm 03.11.2021 tarihli
ve JFSM51TE sayln ol yarmmr ekinde ponderilmiy alup keoumn Dgemizde buloman okul
midiriiklerine dnnmrolmasn ve veli onama formmmmn imraly bir mishasiun okal ookdirinkleringds
muhafara edilmesi nsusmda;

Bilmilerinizi ve ) jori

Mchmes Ali TIRVARIOGLY
] Vali a.
1 Ml Egitim Midir V.
EE: B]'I.G-!"_'
Yuy:e ekler] Gaz Universites
DAGITIMV:
Sehiflarnil we Sakinbey flce MEM
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Ek 8. Arastirma Yapilan Okullarin Listesi

Feridun Oral Avkanat Ortaokulu

Gaz Ortaokulu
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