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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIiYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki ¢alismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarmi ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayimnlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Ac¢ilmasma iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karar1 ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 y1l ertelenmistir. (')

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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"] isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmast, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina fliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki y1l
siire ile tezin erigime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlar kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang¢ imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez damigsmaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii tizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak tizere tezin erigime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢gikarlar1 veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii cergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili karum ve kurulusun énerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii izerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde
mubhafaza edilir, gizlilik kararmmn kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
»Tez damgmaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun gorisii iizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.
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Bu c¢aligmadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
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TESEKKUR

Bu ¢alisma yaklasik 4 yillik bir siire¢te 6zveriyle hazirlanmistir. Yazim siireci pandemi
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tamamlanmaistir.
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benim miicadelemi hatirlamasi ve benden gii¢ almasidir.
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destekleyen canim halam Makbule Gok’e varligi i¢in tesekkiir ederim.
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yapmis oldugu dogru yonlendirmelerle bana destekte bulundugu icin ona ayrica

minnettarim.
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OZET

OZDEMIR, Azize. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Edimbilimsel Farkindalik, Doktora
Tezi, Ankara, 2022.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde s6z edimlerinin
yerini, alanda kullanilan ders kitaplar1 ve 6gretmen goriisleri baglaminda belirlemektir.
Bu baglamda ¢aligmanin amacina uygun olarak nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Arastirmada 6gretici goriislerini belirlemek i¢in veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu; ders kitaplarindaki s6z edimlerini tespit
etmek i¢in ise s6z edimi kodlama formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde ise igerik ve
betimsel ¢oziimlemeler yapilmis ve ¢oOziimlenen veriler yiizde (%) yapilarak
yorumlanmustir. Arastirmada ders kitaplart (Yeni Hitit A1, A2, Yedi iklim A1, A2,
Yabancilar Igin Tiirkce Al, A2 ve Istanbul Yabancilar I¢in Tiirtkce Al, A2) soz
edimlerinin 6gretimi bakimindan benimsedikleri yaklasim ve uygulamalarin ne diizeyde
oldugu agisindan incelenmistir. lgili kitaplarda belirlenen séz edimleri agisindan agik ve
ortik ogretimlerine ve gergeklesme alanlarma yonelik bir dizge veya sistemli bir

yaklagim tespit edilmemistir.

Calisma sonucunda, incelenen ders kitaplarindan elde edilen bilgiye gore, ders kitaplari
s0z edimlerinin agik adina yer vermemektedir. Bununla birlikte, ders kitaplarinda so6z
edimlerinin ger¢eklesme alanlar1 bakimindan agirlik en ¢ok kamusal alana
verilmekteyken, gerceklesme alanlarinin kitaplarda yer almasi bakimindan dagilim

yogunluklari arasinda 6nemli farkliliklar goriilmiistiir.

Ogreticilerden elde edilen veriler degerlendirildiginde sonug, dgreticilerin terime yabanci
olmamakla birlikte edimbilimsel bilesene yonelik 6zel bir ders almadiklarini
gostermektedir. Bunun yaninda, dgreticilerin edimbilimsel bilesenle ilgili olarak ders
icinde 6nem verdikleri anlasilirken, ders igerik ve materyaller bakimindan nasil bir yolu

takip edecekleri konusunda tereddiitlii olduklar tespit edilmistir.

Tiim bu bulgu ve bilgilerden hareketle Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi
alaninda kullanilan ders kitaplarinin bu baglamda yetersiz oldugu, Ogreticilerin ise
edimbilimin Tiirk¢e 6gretimindeki dneminin farkinda olduklari ama 6gretim siirecini

nasil tasarlayacaklar1 konusunda deneyimsiz ve kararsiz olduklari sonucuna ulasilmistir.
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Bu durumun nedeni ise hem lisans ve yiiksek lisans diizeyinde hem de sertifika
programinda verilen ders igeriklerinde edimbilim kavramina yonelik bir dersin yeterli ya

da hi¢ olmayis1 gosterilebilir.

Anahtar Sozciikler

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, edimbilim, s6z edimleri, ders kitaplari, 6gretici goriisleri
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ABSTRACT

OZDEMIR, Azize. Pragmatic Awareness in Teaching Turkish to Foreigners, Ph. D.
Dissertation, Ankara, 2022.

The aim of this study is to determine the place of speech acts in teaching Turkish as a
foreign/second language in the context of textbooks used in the field and teachers’ views.
In this context, case study, one of the qualitative research methods, was used in
accordance with the purpose of the study. Semi-structured interview form as a data
collection tool to determine the views of the teachers in the research; The speech act
coding form was used to determine the speech acts in the textbooks. In the analysis of the
data, content and descriptive analyzes were made and the analyzed data were interpreted
by making a percentage (%). In the research, textbooks (Yeni Hitit Al, A2, Yedi Klima
Al, A2, Turkish for Foreigners A1, A2 and Istanbul Turkish for Foreigners A1, A2) were
examined in terms of the level of their approaches and practices in teaching speech acts.
In terms of the speech acts determined in the related books, no system or systematic
approach has been determined for their explicit and implicit teaching and realization

areas.

As a result of the study, according to the information obtained from the examined
textbooks, the textbooks do not include the explicit name of the speech acts. However,
while the most weight was given to the public sphere in terms of the realization areas of
speech acts in the textbooks, there were significant differences between the distribution

densities in terms of the realization areas in the books.

When the data obtained from the trainers are evaluated, it shows that although the trainers
are not familiar with the term, they did not take a special course for the pragmatic
component. In addition, while it was understood that the instructors gave importance to
the pragmatic component in the course, it was determined that they were hesitant about

how to follow the course in terms of course content and materials.

Based on all these findings and information, it was concluded that the textbooks used in
the field of teaching Turkish as a foreign / second language are insufficient in this context,
and the instructors are aware of the importance of pragmatics in Turkish teaching, but

they are inexperienced and undecided about how to design the teaching process. The



reason for this situation can be shown as the lack of a course on the pragmatics concept
or not at all in the course contents given both at the undergraduate and graduate levels

and in the certificate program.
Key Words

Teaching Turkish to foreigners, pragmatics, speech acts, textbooks, teacher opinions
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XXi

ONSOZ

Genel olarak yabanci dil / ikinci dil (bundan bdyle YD/ID), 6zel olarak ise Tiirkgenin
yabancilara 6gretiminde mutlak basariya ulasmada en temel ve vazgecilmez etkenlerden
biri de 6greticidir. Bu sebeple, 6greticinin sahip oldugu yeterli veya yetersiz bilgi ve
deneyimin s6z konusu dil 6grenim siireglerini nasil etkiledigi arastirmacilar tarafindan

sik¢a ele alinan konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogreticilerin sahip oldugu bilgi ve beceriler dgrenicilerin 6grenimini etkileyen en Snemli
etkenlerdir (Leigh & Mean, 2005). Ogretimin verimli ve kalic1 olmasi bakimindan
ogreticinin art alan bilgisinin ve alanda farkindaliginin en iist diizeyde olmasi basarili bir
ogretim agisindan onemli bir konu olarak degerlendirilmektedir. Ogreticiden bu
baglamda beklenen, alan bilgisi ve 6greticilik bilgisi konularinda yeterli donanima sahip

olmasidir. Bu nedenle 6greticiler alanlara yonelik ¢esitli egitimleri almaktadir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alanina yonelik calismalar incelendiginde ise, dilsel
yeterlilikler, YD/ID 6gretim yontem ve teknikleri sikca ele alinan konulardir. Bu nedenle,
dil 6gretimi konusunda benimsenen yaklasim ve uygulamalar bakimindan edimbilim
kavramini, s6z edimlerinin siif iginde agik veya ortiikk 6gretimini ve ogreticilerin bu
konulardaki farkindalik diizeylerini temel alan konularin yakin zamanlarda ¢alisilmaya

baslanmasi ve ¢ok az olusu dikkati ¢cekmektedir.

Bu aragtirmada ilk olarak hali hazirda kullanilan yabancilara Tiirkge 6gretimi amagh A1,
A2 ders kitaplarinin s6z edimlerinin 6gretimi (s6z edimlerinin agik admna yer verip
vermemeleri bakimindan, s6z edimlerinin ger¢eklesme alanlari bakimindan) bakimindan
nasil bir yaklasim benimsedikleri incelenmistir. Ikinci olarak ise, yabancilara Tiirkge

ogretimi alaninda ¢alisan 6greticilerin edimbilimsel farkindalik diizeyleri aragtirilmistir.



GIRIS

Dil bilmek kavramindan genellikle, dilin dilbilgisi kurallarini, séz varligimi bilmek
anlasilmaktadir. Oysa dili, dncelikle sosyal ve kiiltiirel bir iletisim araci olarak algilamak
gerekmektedir. Uluslararasi alanyazinda yapilan ¢ogu arastirmaya gore (Bardovi-Harlig
ve Mahan-Taylor, 2003; Koike, 1989; Rasek- Eslami vd., 2004; Tanck 2002) dil 6gretimi
Ogretilen dile ait sadece sozvarligi ve dilbilgisi kurallar1 6gretimi ile sinirlandirilamaz. Bu
yaklagimi benimseyen ¢agdas dilbilimin kurucusu Saussure, YD/ID 6gretiminde énemli
bir doniim noktasi olarak yapisalciliga giden yollar1 agmustir. Yapisalcilik, yetmisli
yillarda bir diisiince akimi olarak cok sert elestirilerle karsi karsiya kalmissa da,
yapisalcihigm dil gretimine yaptign yontemsel katkilar1 yadsinamamaktadir. YD/ID
Ogretiminde Ogretim birimini sozciik diizeyinden tiimceye, daha sonra da sdzceye ve
sdyleme gotiiren yollar acilmistir. Bu baglamda, YD/ID &gretiminde grenmeye sdzlii
dilden baslamak dogaldir, tarihseldir, olusumsaldir, ¢ilinkii insanin 6nce konusup, sonra
yazdigi bilinmektedir. Bu nedenle, belli bir dilbilimsel yontem izleyerek, 6grenicilere

YD/ID’in temel yapilarinin sozlii dilden baslanarak 6gretilmesi gerekmektedir.

Bu yaklasimi destekleyen diger aragtirmalar (Bardovi-Harlig & Mahan-Taylor, 2003;
Koike, 1989; Rasek- Eslami vd., 2004; Tanck 2002), YD/ID 6gretiminde sozlii iletisimin
en zor geliseni olan edimbilimsel yetinin, ancak s6z edimlerine yonelik yapilacak

arastirmalarla gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Mevcut yontem ve yaklagimlar ile dil 6grenmekte olan ogrenicilerin hedef dilde
konusmalar1 sirasinda “anadillerindeki edimsel kurallar1 ikinci dil iletisim
deneyimlerinde de kullanmalar1” (Koike, 1989; Seedhouse, 2005) edimbilimsel beceri
aragtirmalariin iizerinde durduklari bir diger konudur. Polat’a (2010) gére bugiine kadar
yapilan arastirmalarda konu olarak yer verilen ve YD/ID &gretimi alaninda iizerinde en
cok durulan problemlerden biri “6gretilen dil-kullanilan dil” ikili kavramin en ¢ok girdi
etkeniyle ilgilidir ve Polat’in bu goriisleri bu tez arastirmasinda da benimsenen
gorlislerden biridir. Yine bu goriisii destekleyen bagka bir aragtirmaya gore (Bardovi-
Harlig, 1989) dogal yasam siiresince yapilan konusmalar/diyaloglar ile yabanci dil
ogretim kitaplarinda yer verilen konugsma/diyalog orneklerine bakildiginda aralarinda

biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Ornek olarak, “konusmalarin ya da diyaloglarm yer



aldig1 6gretim kitaplarinda, gercekte var olan modellerin edimbilimsel olarak 6grenicilere
sunulmadiklart” Bardovi-Harlig (1996, s. 24) tarafindan ileri siiriilmektedir. Yazar
tarafindan bu sav 1989’da Indiana Universitesi’nde yabanci dil olarak Ingilizcenin
Ogretimi ile ilgili yontemler iizerinde arastirma yapan 6greniciler ile bazi s6z edimi
orneklerinin toplanmasi ve elde edilen drnekler ile yabanci dil 6gretimi amagli ders
kitaplarinda yer alan konusmalar ve diyaloglar arasinda karsilastirma yapilmasi seklinde
yiiriitiilen arastirmaya dayandirilmaktadir. Arastirma sonucunda s6z konusu kitaplar ile
ilgili iki konuda eksiklik goriilmektedir (Bardovi-Harlig, 1996, s. 24). Bu eksikliklerin
ilki, belirli s6z edimleri ya da dile ait islevsel igeriklerin Ggretim kitaplarinda yer
almamasidir. S6z konusu eksikliklerin ikincisi ise, yer verilen sz edimlerinin yetersiz bir
sekilde sunulmasi veya gercek hayata yonelik olmamalari seklindedir. Sebep olarak, kitap
yazarlarinin konusma veya diyalog yazarken a) belli bir dilbilgisel izlenceyi gozetme
kaygist tagimalari, b) anadili konusuru (bundan boyle ADK) olarak dogal yollarla
toplanmis veri tabanlarina degil, konusma ve diyalog igeriklerini anadili sezgilerine
dayandirmalar1 goriilebilir. Oysa, “s6z edimleri gergeklestirimleri ve konusma
Kurallarinin diger yonleri akici konusucular tarafindan konusma aninda ¢ok diisiik bir
bilingle iiretilmekte veya disa vurulmakta olup bu nedenle tam olarak aktarilabilir
degildirler” (Schmidt, 1993, s. 22). Diger bir deyisle, ADK’nin hangi baglamda, ne
sOyledigi ve kime soyledigine dair bilgisi acik ve giivenilir kabul edilmemektedir. Cilinki,
ADK olarak 6gretici veya kitap yazari bir takim s6z edimlerini sadece kendi sezgilerine
dayandirarak Onerse bile, 6nerdigi s6z edimlerinin kullanim siklig1 diisiik olabilmekte ve
ayrica belli bir dilbilgisel izlenceyi takip etme kaygisi olabileceginden zorunlu olarak bu
kaygi sebebiyle, gercekte kullanilmayan s6z edimlerini dahi bu izlencelere
ekleyebilmektedir.

Bu gibi sorunlarin ¢éziimii olarak, ADK &greticileri tarafindan bir s6z edimler dizelgesi
olusturularak 6gretmen olmayan her bir ADK’ye dogrulatma yapilmas1 amagli, gercek
yasam kosullarinda kayitlar yapilmasi gibi yollarla s6z edimlerine yonelik bir veri tabani

olusturulmaktadir.

Diger bir ¢6ziim olarak, iletisimsel yaklagimda temel kavramlardan biri olan ve yabanci
dil 6gretiminde yenilikler sunan (Bérard, 1991, s. 33) “gereksinim ¢éziimlemesi (needs
analysis)” kavrami, soz edimlerine dayanarak 6gretilen dil ile kullanilan dil arasindaki

ayrimi ortadan kaldirmaya ¢aligmaktadir.



Bu baglamda s6z edimlerini belirtilen agilardan goz dniinde bulunduran bir YD/ID olarak
Tiirkce Ogretimi yaklasiminin, ders gereclerinin tasariminda s6z edimi Ogretimini
dizgesel bir yaklasimla ele alan malzemeler gelistirmeye ortam saglama agisindan 6nemli

oldugu distiniilmektedir.

Bu goriislerden hareketle arastirmada, Tiirkgenin YD/ID dgretiminde karsilikli konusma
yetisini kazandirmaya déniik uygulamalarin, (bugiin YD/ID 6gretimi ¢alismalarinda
sik¢a bagvurulan ve “iletisimsel yaklasim” ile “eylemsel yaklasim”in temelini olusturan)
edimbilimin temel inceleme birimlerinden “s6z edimleri” kavramina yeterince ya da hig

yer vermemesi durumlari ortaya konmaktadir.

Buradan hareketle de, yukarida belirtilen edimbilim ve s6z edimlerinin Ogretimi
bakimindan ders Kitaplarinin yaklagimlart ve Ogretici farkindaliklart {izerinde
durulacaktir. Ayrica ¢alismada Ogreticilerin edimbilimsel farkindaliklar1 ile birlikte
edimbilimsel becerinin kazandirilmasi1 ve s6z edimlerinin agik veya Ortiik Ogretimi

konularinda goriisleri de ortaya koyulacaktir.



1. BOLUM: ARASTIRMANIN KAPSAMI

Bu arastirmada kapsam, ilk olarak Tiirkge ders kitaplarinda soz edimlerine ve
edimbilimsel bilesene verilen yer ve ogreticilerin edimbilimsel farkindaliklarini ortaya
koymak ve elde edilen veriler iizerinden &greticilerin edimbilimin Tiirkgenin YD/ID

ogretimindeki yerine yonelik bakis acilarina ulagsmak seklinde belirlenmistir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanm amaci, YD/ID Tiirkce dgretiminde edimbilimsel farkindalig: alanda

kullanilan ders kitaplar1 ve 6gretmen gortisleri baglaminda belirlemektir.

1.2. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ingilizce ve Almanca gibi dillere kiyasla Tiirk¢enin YD/ID 6gretimi yeni bir alan olarak
sayilabilmektedir. Tiirkcenin YD/ID o6gretiminin &zellikle uygulamali dilbilim ve
edimbilim temelli ¢alismalar baglaminda eksik kaldig1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
yabancilara Tiirkge 6gretiminde edimbilim ¢alismalarimi yakindan takip etmek ve
incelemek, buradan elde edilen veriler yoluyla edimbilim kavramini ve s6z edimlerinin
ogretimi konusunu Tiirkgenin YD/ID 6gretimi ortamlarma aktarmak ve Tiirkgeyi bir

nesnel arastirma alani olarak ele almak 6nem tagimaktadir.

Bu tez calismasi, ilk olarak s6z edimlerinin s6z konusu kitaplarda agik 6gretimi ve
gergeklesme alanlart bakimindan goériiniimlerini ortaya koymasi, kitap yazarlarinin ve
tasarlayanlarin yaklagimlarini ortaya c¢ikarmasi bakimindan Onemli goriilmektedir.
Buradan hareketle, AOBM’ de kazandirilmasi hedeflenen edimbilimsel becerinin 6gretim
ortamlarindaki varliginin arastirilmasi, bu becerinin 6gretim siireclerinde yeterince ya da

hi¢ olmayisini da ortaya koymasi bakimindan ayrica 6nem tagimaktadir.

Ogretici arastirmasiyla, dgreticilerin edimbilim alanina yonelik bilgi ve algilari ile birlikte
farkindaliklarinin ve 6gretim uygulamalarinda bu farkindaliklarinin 6gretim stireglerini
etkileme yoOniiniin arastirilmast da bu g¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu

baglamda ogreticilerin 6gretim ortamlarinda olmasi beklenen yeterliliklerinin ortaya



konmas1 ve Ogretici yetistirme programlart bakimindan edimbilimsel farkindaliklarin
kazandirilmas1 yoniinde gerekli standartlarin belirlenmesi ayrica 6nem tasimaktadir.
Bulgulardan elde edilecek 06gretici edimbilimsel farkindaliklar1 6zellikle 6gretici
yetistirmekte olan yiliksekdgretim kurumlarinda 6gretim programlarinin gelistirilmesi,
yabancilara Tiirkge Ogretimi sertifika programlarmin yeniden diizenlenmesi ve
gelistirilmesi, yliksek lisans ve doktora programlarinin yabancilara Tiik¢e 6gretimi amaglh
derslerinin yeniden diizenlenmesi, d6greticilerin hizmet i¢i egitimleri, performans ol¢iimii
ve meslege yonelik gelisim siire¢lerinin takibi ile saglanacag yoniinde diistiniilmektedir.
Buradan hareketle, alan i¢cinde yabanci dil 6gretiminde edimbilimsel farkindaliga yonelik
Ogretici yeterliliklerinin aragtirilmasi yoniinde yapilan ¢aligmalarin ¢ok az olmasi bu

calismay1 ayrica 6nemli kilmaktadir.

1.3. ARASTIRMA SORULARI, VARSAYIMLAR VE SINILILIKLAR

1.3.1. Arastirma Sorular1

Tiirkgenin YD/ID &gretiminde s6z edimlerinin yerini alanda kullanilan ders kitaplar ve
dgretmen goriisleri baglaminda inceleyen bu arastirmada “Tiirkgenin YD/ID 6gretiminde
s6z edimlerine verilen yerden hareketle edimbilimsel farkindalik hangi diizeydedir?”
temel sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda bu soruya yanit aramak i¢in olusturulan

alt sorular su sekildedir:

1.Yeni Hitit A1, A2, Yedi Iklim A1, A2, Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2 ve Istanbul

Yabancilar I¢in Tiirkge Al, A2 ders kitaplari; séz edimlerinin &gretimi bakimindan

benimsedikleri yaklagim ve uygulamalarin diizeyi agisindan bir farklilik gostermekte

midir?

a) Yeni Hitit A1, A2 ders kitaplari; s6z edimlerinin 6gretimi bakimindan benimsedikleri
yaklasim ve uygulamalarin diizeyi agisindan nasil bir goriiniim sergilemektedir?

b) Yedi Iklim Al, A2, ders kitaplar;; s6z edimlerinin 6gretimi bakimindan
benimsedikleri yaklasim ve uygulamalarin diizeyi ag¢isindan nasil bir goriiniim

sergilemektedir?



¢) Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2 ders kitaplari; s6z edimlerinin 6gretimi bakimindan
benimsedikleri yaklasim ve uygulamalarin diizeyi agisindan nasil bir goriiniim
sergilemektedir?

d) Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Al, A2; ders kitaplar1 s6z edimlerinin gretimi
bakimindan benimsedikleri yaklasim ve uygulamalarin diizeyi agisindan nasil bir

goriiniim sergilemektedir?

2. YD/ID Tiirk¢e 6gretimi alaninda farkli {iniversitelerin Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde
calisan Ogreticilerin edimbilimsel farkindaliklar1 ve s6z edimlerinin smif icinde

ogretimine yonelik goriigleri nasildir?

a)Tirkgeyi YD/ID o6greten ogreticilerinin  edimbilimsel farkindaliklara yénelik

goriiniimleri nasildir?

b) Tiirk¢eyi YD/ID 6greten dgreticilerin séz edimlerinin sinif i¢inde 6gretimine yonelik

goriisleri nasildir?

1.3.2. Varsayimlar

Bu c¢alismada Tiirkgenin YD/ID 6gretiminde sdz edimlerinin yeri ders kitaplar1 ve

Ogretici goriisleri baglaminda tespit edilmeye calisildigi i¢in arastirmada,

e Tiirkgenin YD/ID 6gretiminde s6z edimlerinin yerini belirlemek igin ders
kitaplarmin incelenmesinin ve 6gretici goriisiine bagvurulmasinin bu arastirmada
yanit1 aranan soru i¢in yeterli oldugu,

e ders kitaplarinin Tiirkgenin YD/ID 6gretiminde kullanilan ders kitaplarmi temsil
ettigi,

e 50z edimlerinin tespiti stirecinde her iki kodlayicinin etik ilkelere sadik kaldigi,

e arastirmada goriisii alinan greticilerin Tiirkgenin YD/ID 6gretilerini temsil ettigi,

e arastirmada goriisii alinan ogreticilerin sorulara icten ve dogru yanitlar verdigi

varsayilmaktadir.



1.3.3. Simurliklar

Aragtirma,;

Arastirma sorularina yanit vermeleri bakimindan yeterli bulgular1 saglayan Yeni Hitit
Al, A2, Yedi iklim A1, A2, Yabancilar i¢cin Tiirkge A1, A2 ve Istanbul Yabancilar
Icin Tiirkce Al, A2 ders kitaplar1 ve incelenen Kitaplarda yer alan etkinlik ve
alistirma haricindeki tiim biitiinciil konusmalar / diyaloglar,

2020-2021 egitim 0gretim donemi,

Arastirmaya katilan 30 6greticiden toplanan veriler ile sinirlidir.



2. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

2.1. EDIMBILIM KURAMI VE SOZ EDIMLERI KURAMI

Chomsky (1959), tiimceleri yiizeysel yapi1 (surface structure) ve derin yapi (deep
structure) olarak ikiye ayirmaktadir. Derin yapi, zihnin derinliklerinde bulundugu
diistiniilen, dilin sesg¢il kullanimini dnceleyen ve sdzdiziminin anlamsal yorumlamasini
igeren yapilar1 karsilamaktadir. Yiizey yapi ise derin yapilarin ¢esitli doniisiimlerden
gecerek disa vurulmus, yiizeye acilmis seklidir. Diller, derin yap1 bakimindan benzerdir;
bunun sebebi bu yapilarin dilde var olan tiim yapilarin olusumuna izin vermesidir;
yiizeysel yapilar farklilik sergiyebilirken, derin yapilar dillerde benzerlik iliskilerini

korumaktadir.

20. ylizyilin ortalarinda, sosyal c¢evre psikolojik alanda yapilan buluslardan,
yaklagimlardan ve politik degisimlerden etkilenmistir. Ayrica, insan kitleleri diinya siyasi
haritasinin degisiminden kaynakli bir etki altina girmis ve bu sirada kiiltiirel antropoloji
onem kazanmistir. Arastirmalar insanin toplumdaki varligin1 agiklamaya calisirken bir
yandan da bir diinya diizeninde 6n plana ¢ikan etnografi caligmalar1 takip etmeye
calismistir. Boylece dilin 6nemi, insanin yasayan toplumda iletisimini saglayan bir ileti
olmas1 oOzelligiyle anlam kazanmistir. Buradan hareketle de, dilbilim yaklasimlarinda
onemli etkiye sahip ve sdylem ¢oziimlemesinde dilin kullanim ve islevini metnin 6niine

geciren bir felsefe akimi olarak pragmatizm ortaya ¢ikmuigtir.

Pragmatizm ilk olarak bir felesefe akimi olarak ortaya ¢iksa da, edimbilim baglaminda
diisiiniildiiginde dil felsefesi calismalariyla ilgili olarak, dil bilimlerinde bir yer
edinmigtir. Bu sebeple “dilbilimsel edimbilim” adiyla bugiin kimi kaynaklarda
goriilmektedir. Giderek tiim Avrupa’da dilbilim ¢alismalarinda yer bulan bu dilbilim dals,
ilk olarak Ingiltere’de ortaya ¢ikmustir. Edimbilimin, dil ¢calismalarinda ve takip eden
calisma yelpazelerinde (6rnegin, sdylem analizi ve konusma analizi) dinamik ve giincel
goriisler sunarak onemli faydalar saglamistir. YD/ID &gretimi/6grenimi alanma dahil
olmasi ise, 80’li yillarda var olan ve dili ilkin bir iletisim kurma araci olarak goren bunun
yaninda bir yabancit dilin ancak iletisim kurabilme yetisine sahip olmakla

ogrenilebilecegini savunan fletisimsel Yaklasim sayesindedir.



Bu baglamda aragtirmada, yabanci dil &gretiminde genel ilkeler ve edimbilimin
kavramsal c¢ergevesi belirginlesmektedir. Bu sebeple ilerleyen boliimlerde c¢alisma

boyunca sik sik yer verilecek kavramlar ve terimler sunulmaktadir.

2.2. EDIMBILIM KURAMI

2.2.1. Tanimi

Pragma eski Yunancada experience yani yasanti, deneyim anlamindadir. Tiirkgede
yararcilik veya faydacilik olarak ¢evrilmistir. Ilk olarak Pragmatizm, William James
(1842-1910) ve ogrencisi Pierce (1839-1914) tarafindan ortak bakis agisiyla ortaya
atilmigsa da, sonrasinda iki oncii tarafindan farkli gortisler ile ele alinan bir felsefi akim

olmustur.

Bir dilbilim alani olan edimbilim, kullanimbilim, kullanmimbilgisi, kilgibilim, dil
edimbilimi, edimbilimsel dilbilim gibi adlandirmalarla anilirken ayni zamanda bir¢ok
sekilde de tanimlanmustir: “Dilbilimle edimbilimin verileri izerine kurulu karma nitelikli
dal” (Vardar, 1982); “dili, kullanim ve eylemler i¢inde agiklamay1 amaclayan dilbilimin
bir alt dali” (Glinay, 2004, s. 157); “dili gostergelerden olusan soyut bir dizge olarak degil,
simgesel bir iletisim sistemi olarak gdren” (Toklu, 2003, s. 115) bir alt dal; “dilin
soylemde kullanimu (...)” ve “toplumsal kiiltiirel baglami icerisinde iletisim eyleminin
incelenmesi” (Kasper, 1997); “konusucunun sozciiklerinin ne anlama geldigi ve
konusucunun sozciikleriyle ne demek istedigi arasindaki ayrim” (Atkinson, Kilby ve
Roca’dan aktaran Grundy, 2000, s. 3), “kisilerin dili kullanirken yaptiklar1 seyin
incelenmesi” (Delbecque, 2006, s. 191).

2.2.2. Edimbilimin Dogusu ve Edimbilim Kurami

C.W. Morris ilk olarak “Edimbilim (pragmatics)” kavramini 1930’larda ortaya atmigtir.
Sonrasinda 1970’lerde bu kavram dilbilimde bir alt alan olarak kendini gdstermeye
baslamistir. Dil ¢caligmalarinda yer bulan edimbilim ¢alismalar1 kullanilan dil yaklasimi
ile dil 6gretim yontem ve yaklagimlari a¢isindan farkli bakis acgilari ile dikkati ¢ekmistir.
Bu sayede, dil caligmalarinin daha sosyal bir yon edinme egilimiyle bundan bdyle

dilbilgisi kurallarindan kurtulmus oldugu diistiniilmektedir. Artik, dil 6gretimi siirecinde
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timcelerin  dilbilgisel kurallar etrafinda soru, emir gibi degisik yapilarla
olusturulabilecegi diislincesi terkedilmis, dilin yasadigi toplum i¢inde sahip oldugu niyet
(ne niyetle?), eylem (ne yapmak i¢in?) gibi ifadelerin kullaniminin dgretilmesi hatta ve
hatta 6grenilmesi diisiincesi benimsenmistir. Benimsenen bu diisiincelerin etkisiyle
ogrenim Ve ogretim kavramlar1 daha ¢ok 6nem kazanmis ve boylece dgrenmenin bireye
ait bir girisim ve ¢aba oldugu, edimsozel bir eylem degil, etkisozel bir eylem oldugu
gorilmistiir, diger bir deyisle, hi¢ kimse kimseye zorla bir sey 6gretemez, ancak o sartlari
yerine getirebilir, ortam1 olusturabilir; 6§renme bu durumda bireyin kendi istegiyle bir
davranisa doniisiir; aymi “lizmek-iiziilmek”, “mutlu etmek-mutlu olmak” s6z

edimlerindeki gibi.

Bu anlamda farkindalik durumu yalnizca dilbiliminde goriillmemistir; 6rnek olarak egitim
ortamlarinda da, anlatim yontemi ile verilmek istenen ve ezber yapilmasi beklenen konu
odakli yaklagimlar yerine, yasayarak ve deneyimleyerek yapilan bir egitimi ortaya koyan
pragmatik yaklasim ve 6grenciyi merkez alan bir yaklagim gelmistir. Bu baglamda, Dale
tarafindan cizilen ve 6grenme yontemleri ile ilgili olarak 6nemli bir yere sahip olan
“yagsam konisi’nde asagida goriildiigii lizere, somuttan soyuta dogru bir 6grenme bigimi,
kolaydan zora dogru bir 6grenme bigimi ve konide en altta yer alan “yaparak yasayarak
O6grenme” bicimi bulunmaktadir. En soyut olan “s6zel sembollerle 6grenme” bicimi ise

konide en usttedir.
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Dil ¢aligmalar1 bu baglamda farkli boyutlar kazanirken, dilin kullanim durumunda hangi
bilgileri verebilecegi konusuyla ilgilenmektedir, ornek olarak, Hymes (1971)
Chomsky’nin eding ile ilgili tanimin1 yeterli bulmamakta ve elestirmektedir; ona gore
eding, konusucunun dilbilgisi kurallarina uygun dogru tiimceler tiretme yetisi degil,

iletisim durumunda uygun sozceleri liretebilme yetisidir.

“Etnography of Speaking” adl1 ¢alismasinda dilin sadece yapisal olarak varligindan degil
ayrica kullanimi yoniinden da bahsetmektedir ve iletisim durumunda konusmay1 yoneten
kurallari, konusucunun belirli baglamlarda ve belirli eylemlere doniisen konusma

tarzlarini, konusma igeriklerini arastirmaktadir (Coulthard 1987, s. 33-34).

Edimbilim kuraminin ortaya ¢ikisi, bugiin tanimlama hatasi1 olarak bahsedilen, eski dil
felsefecilerinin dilin islevsel yoniiniin diinyay:r tanimlamak oldugu konusundaki bakis

acilarma bir tepki sonucu olmustur.

Austin (1970)’in bu goriisten hareketle gozlemi, iletisim sirasinda higbir seyi
betimlemeyen ve “dogru” veya “yanlis” olarak degerlendirilemeyen bazi tiimceler
kullanmamiz yaninda, ancak bu tiir tiimcelerin baglamlarina gore diinyay1 degistirmeye,
yani kisiler, eylemler ya da olaylar iizerinde etki yaratmaya ve bu etki sonucunda bir

degisiklik olusturmaya yaradigi seklindedir.

Austin’in burada bahsettigi tiimceler, “Kitabini geri getirecegime s6z veriyorum”, “ Sizi
kari-koca ilan ediyorum”, “Bir daha buraya gelmeni yasakliyorum” gibi tiimcelerdir. ik
bakista bir betimleme ya da bir saptama tiimcesi gibi gorlinmelerine ragmen, bu tiir
timceler aslinda betimliyor gibi goriindiikleri eylemleri gergeklestirmek ig¢in
kullanilmaktadirlar. Ornegin, “Sizi kari-koca ilan ediyorum” sdzcesi sdylendiginde, bunu
sOyleyen kisi o anda ne yaptigin1 belirtmek yerine, ifade ettigi eylemi, daha dogrusu “bir
¢ift kari-koca ilan etmek/evlendirmek” eylemini gergeklestirmis olabilir ancak. Oyle ki,
bunun baska bir yolu olmadig1 gibi bu eylemi gergeklestirmek i¢in bu sdzcenin mutlaka
sOylenmesi gerekmektedir. Austin bu saptamalar1 takip ederek, sozceleri edimbilim
kuraminin temelini olusturan edimsel sdzce ve saptayici s6zce (ya da betimleyici sdzce)

olarak ayrrmstir.
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2.2.2.1. Edimsel Sozce ve Saptayict Sozce

“Dogru” ya da “yanlis” olarak degerlendirilebilen saptayici sozcelerin amact sadece bir
durumu ve bir dis diinya gercekligini betimlemektir. Ornek olarak, bir durumu
betimlemek icin kullanildiginda “Bardak rafin {istiinde duruyor” tiimcesi, “evet dogru,
bardak rafin istiinde duruyor” veya “hayir yanlig, bardak rafin istiinde durmuyor”
onermeleriyle yanitlanabildigi taktirde saptayici bir sdzce olmaktadir. Kaldi ki, glindelik
hayatta iletisim esnasinda bu gibi s6zcelerin ne siklikla kullanildig1 diisiiniiliirse, aslinda
neredeyse hi¢ kullanilmadigi, saptama veya betimleme yapilarak degil de, baska amaglar
yoniinde, daha c¢ok da iletisim amaci1 yoniinde tiirlii eylemler gerceklestirmek adina
konusuldugu gozlemlenebilmektedir. Ornek olarak, giinlilk hayatta herhangi bir yerde
karsilasilan kisilere “iyi aksamlar” derken “selamlama” eylemi, birine bir konuda yardim
edildiginde “tesekkiir ederim” diyerek “tesekkiir etme” eylemi, yine birine “Otobiis kacta
kalkiyor acaba?” diye soruldugunda “birinden bir sey isteme” eylemi
gerceklestirilmektedir. Bunun yaninda “film ¢ok giizeldi” s6zcesi biitiiniiyle betimleme
bi¢imi igerse de, aslinda filmin giizel olmasi ile ilgili bir saptama yapilmasindan Gte,

“iletisim kurma” eylemini gergeklestirmektedir.

Austin, bu saptamalar1 gz Oniinde bulundurarak, ilk olarak belirtik edimsel sozceler
konusuna ¢aligmalara oncelik vermistir. Bu tiir sozcelerle, yapilar1 geregi, dilsel olarak
ifade ettikleri eylemlerin, sdylendikleri anda ger¢eklestirilmeleri saglanmaktadir. Diger
bir deyisle, belirtik edimseller sdylendikleri anda, ifade ettikleri eylem gerceklesmektedir.
Bu durumda, “(bir sey) soylemek (bir sey) yapmaktir” (Austin, 2007, s. 49) ifade
edilebilmektedir.

Bu tiir sdzcelerin goriiniimti, yapilarinda oncelikle edimsel fiilleri barindirmas: ve bu
fiilerin simdiki zamanda, birinci sahisla, etken c¢atida g¢ekilmeleri seklindedir. Bazi
edimsel fiiller su sekilde siralanabilmektedir: tesekkiir etmek, soz vermek, emretmek, oziir
dilemek, bildirmek, tebrik etmek, onaylamak, iddia etmek, kabul etmek, (kari-
koca...)(savas...) ilan etmek, mahkum etmek, aforoz etmek, kovmak (isten ¢ikartmak),
uyarmak, israr etmek, affetmek, tavsiye etmek/oneride bulunmak, itiraf etmek, kabul
etmek, istifa etmek, dilemek, kutlamak, hiikiim vermek, teklifte bulunmak, yasaklamak,

garanti vermek, bahse girmek, niyetinde olmak, reddetmek, itiraz etmek...
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Asagida Onursal’in (2016, s. 145) belirtik edimsel sézcelerde, edimsel fiilerin hep birinci

tekil sahista ve simdiki zamanda ¢ekildigini gosteren ornekleri su sekildedir:
1. (Tr.) Dogum giiniinii en icten dileklerimle kutluyorum (kutlarim).
(Fr.) Je te souhaite un joyeux anniversaire.
(Ing.) I wish you a happy birthday.
2. (Tr.) Sigara igmeni yasaklyyorum.
(Fr.) Je te défends de fumer.
(ing.) 1 forbid you to smoke.
3. (Tr.) Seni dinlemeyi reddediyorum.
(Fr.) Je refuse de t’écouter.
(Ing.) I refuse to listen to you.

Ancak kimi kosullar yerine getirilirse edimsel sozcelerin ifade ettikleri edimleri
gerceklestirmeleri, daha dogrusu basarili olmalar1 saglanabilmektedir. Gergeklestirilecek
edimin tiirli ve baglama gore farklilik bu kosullardandir. Bunlar dilsel kosullar, toplumsal
kosullar ve psikolojik kosullar olarak ii¢ temel birime ayrilabilmektedirler. Burada baslik
olarak verilemeyen 6zel kosullar da bu sartlarin basarili olmasindaki bir diger gereklilik

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu kosullar Austin tarafindan birka¢ madde ile su sekilde aciklanmaktadir:

“A.1. Ortada, belirli bir uylagimsal etkisi olan kabul gérmiis uylasimsal bir islem olmali,
bu islem de belirli kosullarda belirli kisiler tarafindan belirli sdzlerin s6zcelenmesini

icermelidir ve ayrica,

A.2. Belirli bir durumda her bir kisi ve kosul, sozii edilen o belirli isleme bagvurmaya

uygun kisiler ve kosullar olmalidir.
B.1. Islem, isleme katilan biitiin kisilerce hem hatasiz
B.2. hem de eksiksiz bir bicimde yiiriitiilmiis olmalidir.

C.1. Islemin, belirli diisiincelerle duygulara sahip kisilerce kullanilmak iizere ya da isleme
katilanlardan herhangi birinin belli bir bicimde davranmasini saglamak iizere tasarlanmis

oldugu bir durum s6z konusuysa (ki sik sik olur), isleme katilip ona basvuran bir kimse
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de o duygular1 ya da diisiinceleri tagimalidir; isleme katilanlar s6z konusu davranis seklini

sergileme niyetinde olmalidir ve ayrica,

C.2. Miiteakip olarak gergekten de o davranis seklini sergilemelidir.” (Austin, 2007, s.
51-52)

Ornek olarak, bir ¢ifti evlendirirken nikah memurunun sdylemis oldugu “Sizi kari-koca
ilan ediyorum” sozcesine bakildiginda, “evlendirme” ediminin gergeklesip s6z konusu
edimin basarili olmasi i¢in ilk olarak kosulun yerine getirilmesi gerekmektedir, digr bir
deyisle, 6zel bir téren havasi1 gerektiren bu edim i¢in, ifadeye dahil bir dizi agiklama
yapildiktan sonra “Sizi kari-koca ilan ediyorum” sdzcesinin birebir sdylenmesi

gerekmektedir.

Ikinci olarak, toplumsal kosullar bulunmaktadir. Bu kosullar evlenecek olan giftin,
evlenme basvurusunda bulunurken 6ncelikle gerceklestirmeleri gereken tiim islemleri
icermektedir (6rnegin, bagvuru formunu doldurmak, kan tahlilleri yaptirmak, belgeleri
gerekli yere teslim etmek, nikah giinii almak, nikah yerini belirlemek vb.). Bunun yaninda
cifti evlendirecek olan kisinin bunu yapmaya yetkisi olmas1 gerekmektedir ve onun
disinda hi¢ kimse evlendirme edimini ger¢eklestiremez, cilinkii buna yetkisi yoktur

(Onursal, 2016, s. 146).

Uciincii  olarak ise psikolojik kosullar bulunmaktadir. Ornek olarak, bu edimin
gerceklesmesi i¢in olaganiistii bir durum yoksa ¢iftin birbirini seviyor olmasi, evienmek
i¢cin hazir olmalar1 ve bunun i¢in istekte bulunmalari, kanitlanmis bir baskinin olmamasi
gibi kosullar aranabilmektedir. Tiim bu kosullardan bazilarinin gergeklesmemesi ile
(6rnegin, ¢iftin bagvuruda bulunmamasi, yetkili bir memurun olmamasi, sdylenmesi
gerekenlerin sdylenmemesi durumunda) evlendirme ya da evlenme edimi basari ile
tamamlanamazsa, buna da basarisiziik ve isabetsizlik denmektedir (Onursal, 2016, s.
147).

2.2.3. Metindilbilim ve Edimbilim Calismalar1

Bu bagslik altinda metindilbilim ve edimbilim ¢alismalarinda yer alan bazi temel terimler

dilde sozlii ve yazil girdilerdeki goriiniimleriyle iliskili olarak ele alinmaktadir. Ilk olarak
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aragtirmanin hem kuramsal hem de uygulama boéliimlerinde sikga karsilasilacak baglam

ve metin iligkisi lizerinde durulmaktadir.

Dilbilim ¢aligmalarinda tiimce yapilarinin ¢éziimlenme ¢alismalarindan sonra tiimcelerin
olusturdugu daha biiylik dilsel yapilar olan metinler incelenmeye baslanmis ve ortaya

yeni kavramlar ¢ikmustir. Bilindigi gibi ‘metin’ teriminin ingilizce karsilig1 ‘text” tir.

Baglam metni olusturan en dnemli dgelerden biridir, yani, metnin i¢ ve onu ¢evreleyen
dis olusturucular1 birbirine bagimli, birbirine belirli agilardan gereksinim duyan baska
dilsel yapilarla birlikte biitiinlesik bir oriintii bir dilsel yap1 ve bu yapinin ortaya koydugu
anlami olusturmaktadirlar. Ingilizcede ‘con-’ 6ntakisi, ‘birlikte’ anlamina gelmektedir.
Yani, ‘context’ terimi, metni bir araya getiren 6geler ve onlarin bir arada ortaya koydugu

anlam Oriintiistinii tarif eden bir terimdir (Aymil, 2014, s. 55).

2.2.3.1. Tiimceden Baglama

Baglam kurma (contextualization), hem giindelik hayatta hem de dille ilgili calismalar
yapilan tiim akademik kollarda kendi ihtiyaglari yoniinde ve diizeyinde bir bagvuru
niteliginde, lizerinde arastirmalar yapilan bir olgudur. Bir siire¢ olarak bakildiginda, s6zlii
veya yazili iletisim yollarinin islevsel olarak islemesi ve sonrasinda yeniden olusma

durumu s6z konusudur.

Bu durum yazili bir tiimcede farklilik gostermektedir. Soyle ki, belli kurallar ¢cercevesinde
bi¢imlendirilmis bir timce ayni1 sekilde her yazilisinda yine ayn1 timcedir; ancak baglam
icinde yer almadigr i¢in soyuttur. Baglam ayn1 tiimceye farkli anlamlar
kazandirabilmektedir. Bu sekilde baglam, hem yazili hem s6zlii bildirisimde eklenen her
bir yeni s6z ya da tiimce ile ilerlemekte, genislemekte, yonlendirilmekte ve kendine

uygun bir yol bulmaktadir.

Baglamin olusabilmesi i¢in, ya yazili ya da s6zlii olarak bir tetikleyiciye ihtiyag¢ vardir.
Bu tetikleyiciler bir soru, bir yazi konusu veya bir soz olabilir. Igerik acisindan ise, bu
tetikleyicilerin ortaya ¢iktig1 yer, ortam, zaman, kim tarafindan, kimin i¢in, ne i¢in, ne
niyetle, ne amaciyla, nasil bir beklentiyle olusturulduklar1 belirleyici olmaktadir. Bir
metin Uretiminde, anlam1 etkileyen sadece secilen sézciikler ve terimler degil, kullanilan

dilbilgisel yapilar ve bu yapilarin birbirine nasil baglandiklaridir.
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2.2.4. Sozce, Timce, Onerme ve Anlam

Sozce, bir konusucunun iirettigi, iki susku arasinda yer alan sz zinciri parcasidir (Vardar
vd. 2002, s. 181). Hurford ve Heasley (1987) ise su sekilde agiklamaktadirlar: Bir sdzce,
bir konusucu tarafindan belirli bir nedenle, belirli bir dilde, tiimceler dizisi, bir tiimce
parcast ya da bir tek sozciik vasitasiyla dilin kullanmmidir. Sozce, fiziksel, sessel bir
eylemdir, “yardim” diye bagirmak da bir sdzcedir. Anlamsiz sesler sdzce olarak kabul
edilmemektedir. Bir kisi ayn1 tiimceyi, s6zciigli ya da tlimcecigi arka arkaya defalarca
tekrarladiginda, ayni s6zceyi soylemis olmaz bunun nedeni her defasinda yeni bir eylem
gerceklenmektedir ve her tekrarin belki de farkli sessel oOzellikleri ve anlami
bulunmaktdir. Bir annenin evde yemege gelmesi i¢in ¢ocugunu cagirdigr diisiintiliirse,
her cagirista ses tonu farkli olacaktir, once seslenme, sonra neden yanit gelmiyor diye
merak, sonra biraz 1srar, duyulmadigini diisiinerek daha yiiksek ses ve en sonunda belki
de bagirma diizeyine gelecektir. Sozce, bir yazida belirtilirken mutlaka ¢ift tirmak i¢ine

alinir.

Fiziksel bir eylem olmayan tiimce ise bir dilin dilbilgisel kurallarindan yola ¢ikilarak bir
araya getirilen sozciik dizilerinden olusmaktadir ve soyutlama olarak kavranmaktadir.
Dilbilgisi kurallarina gore olusturulmus tiimce, belirli bir anlam i¢in en uygun soz
diziliminin kullanildig: faakat belirli bir baglam ve durumsallik i¢inde olmazsa anlamsiz
olabilen ve zihinde bir soyutlama olarak kavranmakta olan sozdizimsel yapi olarak

tanimlanabilmektedir.

Aymil (2014, s. 50) ’in verdigi 6rnekte, ‘Take your shoes off” tiimcesi ile ‘take off your
shoes’ tlimcesi anlamlari ayni olsa da ikisi farkli tiimcelerdir. Ciinkii, ayni tiimce
olabilmeleri i¢in iki tiimcenin de ayni dizilimde yazilmis olmasi gerekmektedir. Tiimce

Oonermelerden olusmaktadir.

Onerme ise bir hal, bir durum bildiren bir belirtme (declarative) tiimcesi olarak zihindeki
s6zel olusum olarak tanimlanmaktadir. Onermeler, tiimcelerden farklidirlar ve herhangi
bir dile ait degillerdir. Bir tiimce dilbilgisi bakimindan belirli kurallar1 icermektedir.
Onerme dilbilgisi bakimindan degil, anlam bakimindan bir biitiinliige sahiptir. Tiimcecik
ya da tek bir sozclik hem dilbilgisel hem bir biitiin degildir hem de anlami
tamamlanmamis degildir; Onerme ise, anlam olarak bir biitliinliige sahiptir,

tamamlanmistir. Dilbilimciler 6nermeyle beraber bagka bir kavrami da dikkate
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sunmaktadirlar. Bunlar, Onermenin dogrulugu (truthfulness/true) veya yanlshig
(falseness/false) kavramlaridir. Onermelerin zihinde kalmalari ile birlikte kisi, dogru veya
yanlis Onermeleri istedigi kadar zihinde olusturabilmektedir. Fakat sadece dogru
olanlarin, gergeklikle ¢akismayanlarin gergek yasamda varligini siirdiirebilmesi s6z
konusudur. Birey bir s6zce soylemesiyle buna ait 6nermenin dogrulugu konusunda da bir
sorumluluk altina girmektedir ve bu nedenle dilde de “s6z glimiisse, sukut altindir”
deyimi bulunmaktadir. Farkli dillerden olan iki tlimce birbirine tam karsilik geldiginde
ayn1 6nermeyi temsil etmektedirler ¢iinkii ayn1 anlami ifade etmektedirler.

Aymil (2014, s. 50)’in anlam ile ilgili verdigi bir &rnekte ise, dgrencilerine Ingilizce ya

(13

da Tirkge olarak “.. ne demek?” diye sordugunda hemen o sdzciigiin diger dildeki
karsiigin1 sdylediklerini belirtmektedir. Ornegin, “....baca gazi aritma tesisi ne demek?”
dediginde bilenler hemen “desulphurization plant” diye cevap vermislerdir. Burada “ne
demek” ya da Ingilizcede “what does ....mean” gibi bir soru kullanildiginda iki anlama
gelebilmektedir. 1. S6zcligiin tanimi nedir? 2. Sozciigiin diger dildeki karsiligi nedir? 1.
Soru i¢in tesisi tanimlamalari, nasil bir seey oldugunu, islevini vermeleri gerekirken,
2.sinde ise, diger dildeki karsiligini vermeleri gerekiyor. Cok sik yasanilan bu duruma
yonelik dilbilimciler, ingilizcede mean yani anlam sézciigiiniin kimi zaman ‘reference’
diger bir deyisle ‘gonderme’ kimi zaman da ‘sense’ ifade ettigini belirtmektedirler.
‘Sense’ icin Vardar ve ark. su aciklamay1 yapmislardir: “sense, yani anlam: dildeki her
birimin aktardigi ya da uyandirdigr kavram, tasarim, diisiince; anlami igerik dil igi
bagmtilarin yani sira baglam ve durum belirler” (2002, s. 18). ‘Sense’ ve ‘meaning’
arasindaki farkin okunarak ve kullanilarak hissedilmesi gerekmektedir. ‘Sense’,
‘meaning’e gore daha derin ve genis kapsamli bir anlam ifadesi iken, ‘meaning’, sozliikte
bulunabilen, diizanlam (denotative) ve yananlam (connotative) kapsaminda bir ifade

olarak karsimiza ¢ikmaktadirg.

Dil galismalarinin metin diizeyinde ele alinmasi gerektiginin ortaya ¢ikmasiyla birlikte,
pragmatizm akiminin diinyadaki tiim alanlara yeni bir bakis acis1 getirmesiyle edimbilim

caligmalar1 hiz kazanmustir.
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2.2.5. Dil Ogretiminde / Ogreniminde Edimbilim

Edimbilim baslangicta bir felsefe akimi olarak ortaya ¢ikmis ve dil felsefesi
caligmalariyla bagmtili olarak, dil bilimlerinin bir par¢ast olmustur. Bu nedenle de baz1
kaynaklarda halen goriilebildigi gibi, “dilbilimsel edimbilim” adiyla da anilmaktadir.
Ingiltere’de dogan bu dal, zamanla tiim Avrupa’da dilbilim ¢alismalarma konu olmustur.
Edimbilim, dil bilimlerinde daha sonra ortaya ¢ikan ¢alisma alanlarina (6rnegin, sdylem
¢oziimlemesi ve konusma ¢oziimlemesi) yeni bakis acilar1 kazandirarak 6nemli katkilarda
bulunmustur. Diger yandan da, 80’li yillarda olusturulan ve dili 6ncelikle bir iletisim aract
olarak degerlendirip, bir yabanci dilin ancak iletisim kurarak 6grenilebilecegini savunan

Iletisimsel Yaklasim’1a birlikte, yabanci dil 6gretimi/6grenimi alanina dahil olmustur.

2.2.5.1. Edimbilimin Dil Ogretimi Alanima Girisi

fletisimsel yaklasim ortaya ¢iktiktan sonra, 80°1i yillarin basinda yabanci dil 6gretimi ile
ilgili kuramsal boyutta ve uygulama alaninda 6nemli degisiklikler yaganmistir. Yabanci
dil 6gretimi alaninda iletisimsel yaklagimin benimsenmesine kadar sadece yapisalci,
tiretici-doniisiimsel ve dagilimsal dilbilimin kuramsal temellerinden bahsedilmekteydi.
Iletisimsel yaklasim ile birlikte sézcelem, edimbilim ve sdylem ¢oziimlemesi gibi dil
bilimlerinin bir ¢ok dalina ait ilkelerden faydalanilmaya baslanmigtir. Arastirmanin
ilerleyen bolimlerinde edimbilimin bu alana nasil dahil olduguna ve katkilarinin neler

olduguna yer verilecektir.

2.2.6. Diller I¢in Ortak Basvuru Metninde Edimbilim

Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni’ni 2000 yilinda yaymnladiktan sonra,
Eylem Odakli Yaklasim yabanci dil 6gretimi alanlarinda kendine uygulama alani bulmaya
baslamistir. Iletisimci Yaklasimin temel ilkelerine bagli olan bu yaklasimda, bazi
degisiklikler goriilmektedir. Ornek olarak, baskalariyla konusmak hedefi terkedilmis,
baskalariyla eylem gergeklestirmek hedefine odaklanilmistir. Bunun yaninda, dil
kullanicis1 olarak bireyin sosyal aktor olarak goriilmektedir. Diger bir deyisle, amag

edinilen Ggretim ve 6grenme siirecinde toplumla ilgili, gercek yasam durumlarinda
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saglanan iletisimin ve bu iletisimsel baglamda dil konusucusunun sosyal rolii ve yerine

getirmesi gereken eylemlerin, dil-i¢i ve dil-dis1 tiim baglamlarda devam ettirilmesidir.

2009 yilinda Tiirkgeye gevrilen AOBM’de, edimsel yeti (kazanilan yetenek ya da kazanim
yetenegi adi altinda), dilsel yetiler ve sosyodilbilgisel yetilerle birlikte, &greniciye
kazandirilmasi amagclanan iletisim yetisini olusturan temel yetilerden birisi olarak
verilmekte ve su sekilde agiklanmaktadir: “Kazanilan yetenekler (edimsel yetiler),
kullanicinin/6grenenin, iletileri yoneten ilkeler (konusundaki) bilgisi ile ilgilidir. Bu

ilkeler:
a) Iletilerin kurgulanis, yapilandirilis ve diizenlenis (séylemsel yetenek);
b) iletilerin yerine getirdigi iletisimsel islevler (islevsel yetenek);

c) Iletilerin etkilesimsel ve aktarimsal cizgeye gore siralanis (tasarimsal yetenek)

ilkeleridir” (2009, s. 116).

S6z edimleri ve s6z edimlerini kimi iletisim durumlarinda gerceklesmesini
saglayabilecek sozceler dikkate alindiginda, ders igeriklerinin diizenlenmesinde ve ders
kitaplarinin hazirlanmasindaki, ozellikle de ders kitaplarinda yer alan konusma
orneklerinin olusturulmasi baglamindaki katkilar Polat (2010, s. 27) tarafindan su sekilde
Ozetlenmektedir: “Birincisi (...) ders igerikleri oziir dileme, tesekkiir etme, yakinma,
kinama, 6giit verme vb. smirlari belli kesitlere ayrilabilmektedir. Ikincisi, s6z edimlerinin
gerceklesme bigimlerinin belirlenmesi bir olanak olmasi yaninda bir gerekliliktir.
Ornegin, 6ziir dileme affedersin (iz), oziir dilerim, kusura bakma (yin), pardon vb. gibi
sekillerde gergeklestirilmektedir. Uciinciisii, bu gergeklestirimlerin toplumbilimsel
bakimdan kategorize edilmesi (diizeyli, giinliik dil, dogrudan, dolayli vb.) gerekliligi
dogmaktadir. Son olarak, bu yolla, siklikla birlikte kullanilan veya iligkili s6z edimleri
belirlenebilmektedir. Ornegin, selamlama s6z edimi genellikle baslatic1 s6z edimi olup
selamlama’yr gerektirir. Ayni sekilde bilgi sorma s6z edimi genel olarak selamlamay1

takip eden ve bilgi vermeyi gerekli kilan bir s6z edimidir.

2.3. SOZ EDIMLERI KURAMI

Kuramla ilgili olarak tanima ge¢meden Once, asagida Avrupa Komisyonu

cevirmenlerinin SCIC web sitesinde sosyal medyada paylasilmis bir iletisi Aymil (2016,
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S. 183)’den alinarak incelenmistir. Bu iletide bir s6ziin nasil farkli anlasilabilecegi aslinda
ne demek istendigi gosterilmistir. Buradan hareketle aragtirmada, buradaki gibi bir soziin
hangi anlamda oldugunu gorebilmek i¢in ne gibi dl¢iitlerin kullanilacagi baglaminda bir
incelemenin ve sonucun, Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi alaninda bu konudaki

farkindalik diizeyini yiikseltecegi diistiniilmiistiir.

WHAT THE BRITISH WHAT THE BRITISH MEAN WHAT FOREIGNERS

SAY UNDERSTAND

| HEAR WHAT YOU | I disagree and do not want to discuss He accepts my point of wiev

SAY it further

WITH THE GREATEST | You are an idiot He is listening to me

RESPECT

THAT’S NOT BAD That’s good That’s poor

THAT IS VERY BRAVE | You are insane He thinks I have courage

PROPOSAL

QUITE GOOD A bit disappointing Quite good

| WOULD SUGGEST Do it or be prepared to justify Think about the idea, but do what
yourself you like

Sekil 2. Avrupa Komisyonu Cevirmenlerinin SCIC Web Sitesi Sosyal Medya Paylasimi

Yukaridaki sozler ile aslinda bir eylem yerine getirilmektedir ve bir soziin nasil farkl
eylemler ortaya koydugu goriilmektedir. Eylem sozciigiinden genel olarak hareket, var
olan durumdan farkli bir duruma gegiste atilan adim anlagilmaktadir. Bu hareketin,
bireyin bir isi yerine getirmek i¢in yaptigi devinsel hareketlere veya buradan hareketle
yerine getirmis oldugu davranislara génderme yaptigi diisiiniilmektedir. Ingilizcenin
“Actions speak louder than words” ve Tiirk¢enin “ Lafla peynir gemisi yiirlimez” gibi
atasozlerinde eylem ve laf birbirine karsitlik sunmak adma ele alinmaktadir. Bunun
yaninda, 20. yiizyilin ortalarinda dil ¢alismalarinin hiz kazanmasiyla birlikte, dilbilimciler
tarafindan eylemlerin yalniz hareketsel veya maddenin yer ya da konum degistirmesi gibi

hareketlenmelerle degil, sozlerle de yerine getirilebilecegi fark edilmistir.

Bu baglamda J.L. Austin’in ¢alismalar1 ile dil ¢alismalar1 baska bir yon kazanmaya
baglamistir. Daha 6nce dil ¢alismalarinda dilbilgisel yapilarin incelenmesi seklinde
yiriitiiliirken, zaman i¢inde dilin sadece dilbilgisi kurallarindan olusmadigi, dilbilgisi
kurallarini1 kullanirken hatalar yapan ya da bu kurallart hi¢bir sekilde kullanamayan bir
kisinin de belli bir 6l¢iide iletisimi saglayabildigi ve hatta dilbilgisi kurallarinin en iyi

sekilde kullanmanin iletisimi tamamen sagladigina yonelik bir saglamasinin olmadigi da
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goriilmeye baslanmistir. Anlamin, en iist diizeyde dogru ve hatasiz olmasi beklenen
timcelerden daha oOnemli oldugu gorlisiine agirlik verilmeye baslamistir. Austin
tarafindan 1962’de ortaya atilan s6z konusu kuram sonralar1 Searl tarafindan 1969’da

gelistirilmistir.

Dil ¢aligmalarma dilbilgisi kurallariyla baglamanin son derece akilc1 gelmesinin nedeni
hakkinda oldukga az sey bilinen herhangi bir konuda ¢aligmaya ilk baslanildiginda mutlak
ve giiven veren bir zeminde bulunma ihtiyaciyla en somut, en gbzlemlenebilir ve kontrol
edilebilir boyutlarindan baslamanin daha akillica bir yaklasim olmasidir. Daha sonra
asama asama Soyut boyutlara yonelik ilerlenebilmektedir. Dil ¢alismalarinda da boyllesi
bir yaklasim gézlemlenebilmektedir. En somut verilerden yola ¢ikilarak, dil ¢alismalari,
dilbilgisinin daha 6tesinde olan islev boyutuna tasinmistir. Austin tarafindan konusma bir
bilgi aligverisi olarak tanimlanmaktadir ve ayn1 zamanda belirli kurallar ¢ergevesinde bir
edimi de gerceklestirmektedir. Kiran bu durumu, Austin’in dili, bagimsiz, yapisal bir
nesne, baglamdan bagimsiz bir sozceler biitiinii olarak géren yapisal dilbilimden farkli
sekilde, edimbilim sozceleri, bir s6zcelem durumu icinde, digeer bir deyisle gercek bir
dilsel iletisimde sozcelerin anlamini kisi, zaman ve uzam gostergeleriyle belirledigi
seklinde 6zetlemektedir (1996, s. 243). Dil ¢alismalar siirecinde, kimi eylemlerin sahip
olduklari islevler bakimindan digerlerine gore farkli bir boyuta sahip oldugu Austin
tarafindan fark edilmis ve bu iki farkli islevdeki eylemler, edimsel fiiler ve saptayici fiiler

olarak iki grupta toplanmustir.

2.3.1. Edimsel Fiiler ve Saptayici Fiiler

Dilbilgisi ile 1lgili caismalarda eylem, bir is, bir olus, bir hareket bildiren ve timcede sahis
zamiri ve zaman ¢ekimleri almaktadir. Bu tanimdan hareketle, eylemin hareket bildiren
bir sézciik oldugu acik¢a goriilmektedir. Buna karsin, 1962 yilinda kimi eylemlerin
hareket veya eylem bildiren bir sdzciik olmas1 yaninda kimi kurallarla kullanildig1 zaman,
kendinin bir eylemi yerine getirdigi J.L.Austin tarafindan fark edilmistir. Ornek olarak,
‘tesekkiir ederim’ dendiginde tesekkiir etme eyleminin, ‘s6z veriyorum’ dendiginde s6z
verme eyleminin, ‘kabul ediyorum’ dendiginde kabul etme eyleminin gerceklestirilmesi
verilebilmektedir. Austin tarafindan bu fiiller edimsel fiiller (performatives) olarak

adlandirilmaktadir. ‘Tesekkiir ediyorum’ dendiginde tesekkiir etme eylemi gercek yasam
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durumunda anlam kazanarak yerine getirilmektedir ve Ingilizcede ‘the individual
performs the action of thanking’ olarak tanimlamaktadir. Soyledndigi zaman bir eylem
yerine getirmeyen fiiller ise Austin tarafindan saptayici (va da durumsal) fiiller
(constatives) olarak adladirilmaktadir. Kosmak, yiizmek, tirmanmak gibi eylemler
hareket bildirmelerine karsin edimsel fiil olarak kabul edilmemektedir. Bunun nedeni, bu
eylemlerin yalnizca kas giicii kullanilarak yerine getirilirken, sOylenerek yerine

getirilmemesidir.

Dil ¢caligmalari sirasinda, asagida Heasley ve Hurford (1987, s. 241)’un hazirlamis oldugu
“vapiya gore dilbilgisel islevier” tablosunda belirtilen islevlerin dogru olmadigi, diger
bir deyisle yeterli olmadigi Austin tarafindan fark edilmis ve bir bildirim tiimcesinin

islevinin, sadece bir durumun varligimi ya da yoklugunu bildirmek olmadig: ileri

siirlilmiistiir.
Ciimle Tipi Dilbilimsel Islevi
Bildirim (declarative) Bildirme ( asserting)
(affirmative/negative) (olumlu/olumsuz tiimce)
Soru ( interrogative) Sorgulama (asking)
Emir ( imperative) Emir verme (ordering)

Sekil 3. Yapiya Gore Dilbilgisel Islevier

Austin, bildirim tiimcelerinde tek islevin bir duruma yonelik var ya da yok olduguna

yonelik bilgi vermek oldugunun diisiiniilerek betimlenmesini hatali bulmaktadir.

Ornek olarak “burasi sogudu” denildigi zaman, havanin gercek yasam durumunda
soguklugu degil, sdzceyi iireten kiginin havanin sogudugu ile ilgili bilgilendirme mi
yapmak istedigi yoksa bu sozce ile baska bir sey mi sOylemeye calistigi onemlidir. Bir
baska Ornek olarak, espiri yapan bir kisinin espirisiyle ilgili olumsuz yorum yapmak
amaciyla ayn1 sozce kullanilabilmetedir. Hos olmayan bir espiri yapan kisiye “burasi
sogudu” dendigi zaman bunun anlami “sus artik” alamina gelen bir emir veya “espirilerin
ile ilgili seni uyariyorum” seklinde bir uyarma veya dalga gecme ifadesi olabilir. Buradan
hareketle Pragmatizm akiminin da altin1 ¢izdigi dilin islevsel yoniiniin ne derece énemli

oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aymil, 2016).
Asagidaki sozcelerde bir durum mu bildirilmektedir?

1. “Tarlada bir boga var”
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2. “Patla”

1. Bu sozce bir konumda c¢itleri gegmis ve tehlikede olan birine sdylendiginde bir uyari
islevi tasiyabilir, “uyariyorum boga siisebilir” anlaminda s6ylenebilir; ancak konum
itibariyle uzak bir alandan goriildiigiinde “hadi biraz daha yaklasalim ve bogaya

bakalim” gibi bir emir ifadesi olabilmektedir.

2. Bir emir ifadesi olan bu sdzce, kisiye patlamasini sdylemesinden Gte, belki de “ben

kazandim” bildirim ifadesini soylemektedir.

Yukarida 6rneklerde goriildiigii gibi Austin’nin betimsel hata olarak tanimladigi ifade bu
aragtirmada da savunulan sekilde uygulamada dogruluk sergilemektedir. Bunun yaninda,
yukaridaki aciklamalar iki farkli konunun da bilinmesi gerektigine dikkati ¢cekmektedir.
Sozcelerin 1. Diizsoz, edimso6z ve etkisdz yonleri 2. agik ya da ortiik ifadeler bakimindan
cikarim gerektirdigi i¢in sezdirim ve gerektirim yonleri ilerleyen boliimlerde ¢alisma

kapsaminda ele alinacaktir.

2.3.2. Dil Ogretiminde/Ogreniminde S6z Edimleri

Yabanci dillde iletisim kurma becerisini kazandirmak temel ilkesi ile Iletisimsel
Yaklasim, kendinden 6nce benimsenen diger yabanci dil 6gretim yontemlerinden farkl
sekilde dile yonelik bir bakis a¢is1 benimsemektedir. Bu yaklasimda ilkeler, dilin her
seyden Once toplumsal bir iletisim araci seklinde goriilmesi ve buradan hareketle bireyin
bir yabanci dili 6grenmede ilkin o dile ait giinliikk yasama ait karsilasilabilecek kimi
iletisim durumlarinda dili nasil kullanacagini 6grenmesi seklindedir (Bérard, 1991).
Bunun gerc¢eklesmesinin ancak, 6grenicilere gergek yasam durumlar ile ilgili iletisim
semalarinin sunulmasina bagli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle, dil 6gretiminde kimi
iletisim amaclar1 goz oniinde bulundurularak bireyin ihtiya¢ duydugu iletisim araglarina
odaklanilmakta ve buradan hareketle dile yonelik edimsel yone dikkat ¢ekilmektedir.
Bagka bir deyisle, dil 6gretiminde amag, 6grenicilerin sadece dil yetisini kazanmas1 degil,
ilk olarak iletisim yetisini kazanmasidir. Polat (2010) burada, anlasilmas1 gerekenin dil
yetisi kavraminin tiim siirlt kurallardan yararlanarak sinirsiz sayida tiimce liretmeyi
saglayan bir dil dizgesinin oldugunu, buna karsin iletisim yetisi kavraminin dil dizgesinin
iiretme olanag1 verdigi sozcelerin belirli kosullarda (durum, kisiler arasi iligkiler vb.)

kullaniminda uygunluk diizeyini belirleyici sosyo-kiiltiirel kurallarin da bulundugunu
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belirtmektedir (s.26). Bu sayede, dilbilgisel ve sézdizimsel agidan dogruluk yaninda,
anlamsal ve durmsal uygunluk veya kabul edilebilirlik ilkeleri de gbz Oniinde

bulundurulmaya baglanmistir.

Bu ilkelerden hareketle, Avrupa Konseyi, yabanci dil olarak 6gretime yonelik 6gretim
iceriklerinin belirlenmesi ve kullanilacak ders kitalarinin hazirlanmasinda yardimci
olmas1 amaciyla 1975°te Ingilizce i¢in Threshold Level’1, 1976°da ise Fransizca igin Un

Niveau seuil (Esik-Diizey)’1 bir bagvuru kitab1 olarak yayimlamustir.

Baska Avrupa dillerinde de ¢evrilen bu bagvuru kitabinda, yabanci dil 6grenimine yonelik
degisen kimi gereksinimler ve tiirlii 6grenici profilleri (6rnek olarak, 6grenmek istedigi
dilin konusuldugu {ilkeye turist olarak gelenler, o lilkede uzman olarak calisanlar,
ogrenciler, go¢cmenler) dikkate alinmakta ve dil 6gretimi ortamlarindaki yonelimler bu

degiskenler ile diizenlenmektedir.

Bu bagvuru kitabi ile ayrica, edimbilim ilkeleri somut olarak ilk defa yabanci dil 6gretimi
alanlarma girmistir. Esik-Diizey kitabinin bir boliimiinde farkl: dil diizeyleri, toplumsal
kaliplar ve baglamlarda kullanilabilir tiirlii dil edimleri ve bunlarin yerine getirilmesine
yonelik sozce Ornekleri yer almaktadir. Bu sodzcelerin tiirlii iletisim durumlarinda
degisiklik gostermesi yaninda, dil Ogrenicilerinin farkli iletisimsel ihtiyaglarini da
giderebilecek 6rnekler bulunmaktadir. incelenen bu dil edimlerine, 1975 ve 1976’dan
itibaren hazirlanan yabanci dil kitaplar1 yer vermistir. Bu sayede, ders kitaplart dil
Ogretimi i¢in hazirlanirken ve ders icerikleri belirlenirken, edimbilimin ilkelerinden ve

s0z edimleri kuramindan temel olugturmalart yoniinden faydanilmigtir (Robert, 2002).

2.3.3. Dil Ogretimi Ders Kitaplarinda S6z Edimleri

Iletisimsel Yaklagim ortaya ¢tkmadan énce yabanci dil dgretimi yontemlerinin (dilbilgisi-
ceviri yontemi, dolaysiz yontem, gorsel-isitsel yontem...) benimsedigi ilkelere gore
hazirlanan ders kitaplari incelendginde, derslerin dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde, tiimce
yapilar1 temel alinarak planlandigi goriilmektedir. Bu yontemlerde hareketle derslerde
c¢ikis noktasinin, yerine getirilmek istenen bir dil ediminin degil, dilbilgisel yapilarin veya
sozciik tiirlerinin, diger bir deyisle anlamin degil bicimin oldugu goriilmektedir. Ornek
olarak, 1953’te yayimlanan ve Dogrudan Ogretim Yonteminde benimsenen ilkelerden

yola ¢ikilarak yabancilara Fransizca dgretimi amagh kullanilan Cours de langue et de
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civilisation francaises (Fransiz Dili ve Uygarligi1 Dersleri) adli ders kitabinda yer alan
birinci diizeyde ders konularindan bazilar1 su sekilde siralanmaktadir: Bu nedir? soru
bicimi, renkler, eril-disil yap, olmak fiili, tekil-cogul yapu, iyelik sifati, -IR 'le biten fiiller,
gosterme sifatlari, ge¢mis zaman, gelecek zaman, isimlerin ¢ogul bigimleri, emir kipi...
Bu orneklerden hareketle goriildiigii gibi, dilbilgisel yapilarin ilk olarak 6gretilmesi, bu
yapilarin hangi uzamda ve hangi kosullarda kullanilacaklarina yonelik konunun g6z ardi

edilmesi dikkati ¢cekmektedir (Onursal, 2016, s. 162).

Daha onceki boliimlerde de deginildigi tizere, iletisim durumunda sézce olusturulurken
dilsel yapilardan yola cikilarak degil de, iletisim amaci ve ve sd6zcenin vermek istedigi
ileti yoniinde tretilmesi ancak iletisimsel ve edimbilimsel bir bakis agisina sahip
olundugunda miimkiin goriilmektedir. Bu baglamda, s6z konusu sozceleri
anlamlandirilma  durumunu  kullanildiklar1  baglam ve sodzceleme kosullar
gerceklestirebilmektedir.  Baglamin  diger bir deyisle iletisim  durumunun
degerlendirilmemesi, bir sdzcenin bilgi verme edimini mi, séz verme edimini mi yoksa
emretme edimini mi gergeklestirdiginin anlagilmasini olanaksiz kilmaktadir. Bunun
yaninda, s6z konusu edimle ilgili bicim olarak farkl dilsel yapilar kullanilabilecegi goz
oniinde bulunduruldugunda kaginilmaz olan, bir dile ait iletisim yetisini kazanmak igin
yerine getirilmesi amag edinilen dil ediminden yola ¢ikilmasimin gerekliligi noktasidir.
Buradan hareketle, ¢agdas yaklagimlar temel alinarak diizenlenen ders igeriklerinde ve
hazirlanan ders kitaplarinda, degisik iletisim durumlarma yonelik, konusucunun yerine
getirmesi beklenen dil edimleri 6nem kazanmaya baslamistir. Unite konusunun “emir
kipi” olmak yerine “Birine emir verme” (ya da birinden bir sey yapmasini isteme) dil
ediminin olmasi ve s6z konusu edimin yerine getirilmesi amaciyla tercih edilebilecek
cesitli dilsel yapilarin bulundugu konusma/diyalog veya metinler sunulmasi 6rnek

verilebilmektedir (Onursal, 2016, s. 162).

Onursal (2016), bu durumun bugiin de gegerligini korudugunu ve yukarida yer verilen
ilkelerce hazirlanan yabanci dil 6gretimi kitaplarida, pek c¢ok {initenin bir dil ediminin
tiirlii bicimlerde yerine geetirilmesinin dgretimine ayrildigini belirtmektedir. Iletisimsel
yaklasim temelinde hazirlanan Campus | (2002) adli kitabin {inite konularindan
bazilarmin su sekilde 6rnek olarak vermektedir: kendini tanitmak, birisi hakkinda bilgi
vermek, saati soylemek, birine bir sey teklif etmek, kabul etmek, reddetmek, bir

gereksinimi diler getirmek, bir seyi yasaklamak/bir seye izin vermek...
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S6z konusu yabanci dil olarak Fransizca 6gretim kitabi, 6rnek olarak bir seyi yasaklamak
edimini {initede, désolé (lizgiiniim), je n’ai pas le droit de vous... (... yapmaya
yetkim/hakkim yok), vous ne pouvez pas...(bunu yapamazsiniz), c’est interdit (vasak), il
est interdit (défendu) de... (bunu yapmak yasaktir), je vous défends (interdis) de... (size
bunu yapmayr yasakliyorum), on ne peut pas... (bu yapilamaz) gibi bir¢ok dilsel bigim
sunulmakta ve bunlarin kullanilabilecegi kimi durum &rnekleri verilmektedir (Onursal,
2016, s. 162).

Tiirkiye’de Fransizcayi ikinci yabanci dil olarak 6gretmek i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin
hazirlamig oldugu Salut! (2010) ders kitabinda benzer dil edimlerinin ilk diizeyden
baslamak tizere yer aldig1 gorilmektedir: selamlasmak, adini séylemek, birine adini
sormak, tesekkiir etmek, bir konuda bilgi istemek, kendisi hakkinda bilgi vermek, birine
bir sey teklif etmek, birini davet etmek, bir daveti kabul etmek/reddetmek...

Bunun yaninda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi amagl kullanilan Yeni Hitit 1 (2012)
adl1 ders kitab1 incelendiginde, tinite bagliklarini olusturan dil edimlerinin genel olarak
soru bi¢ciminde yer aldigi gorilmektedir: ne? kim? neresi?( bir olay/bir kisi/bir yer
hakkinda soru sormak/bilgi istemek), ne yapiyorsunuz? (bir kisiye ne yaptigini / ne is
yvaptigini sormak), ne zaman ne oldu?, ne yiyelim?, ne alirsiniz? ne istedigini soylemek /

bir kigiye ne istedigin sormak), yardim istiyorum ( yardim istemek)...

Bu yaklagimda, degisik iletisim durumlarinda dil edimlerini yerine getirmeye fayda
saglayabilecek sozce bigimleri tek bir dilbilgisel-so6zdizimsel yapiya bagli kalmaksizin
iiretilebilmektedir. Ogrenicilerin yapmasi gereken ise, sz konus edimi yerine
getirecekleri anda, iletisim durumu ve iletilmek istenen anlam, diger bir deyiisle iletisim
amaclar cercevesinde ideal bigimi tercih edip kullanmalaridir. Var olan yontemlerden
farkli olarak, cagdas yaklasimlar cercevesinde higbir s6zcenin iletisim durumundan ayri
olarak ele alinmas1 miimkiin olmamakta; her bir sdzce iletisim aninda kazandig1 deger
yoniinden ele alinmakta ve anlam kazanmaktadir. Bu yaklagima paralel olarak diyaloglar
da, dil edimlerinin birbirine eklemlenmesiyle olusmaktayken, szceler de yine bu duruma

paralel olarak iletisim durumuna ve birbirlerine gére anlama sahip olmaktadir.

Dil o6gretimi ders kitaplarinda kullanilabilecek diyaloglarin olusturulmasina katki

saglamak amaciyla, Tiirk¢ede gercek yasam durumlarinda gergeklestirilebilecek temel dil
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edimi zincirleri Polat tarafindan (2010, s. 16) bir tabloda su sekilde siniflandirilmis ve

orneklendirilmistir:

Oneride bulunma

izin isteme

Birinden bir sey yapmasini isteme

Kabul etme
Reddetme

Haber verme
Suclama

Kinama

Goriis belirtme (olumlu/olumsuz/ilgisiz)

Bilgi sorma
Akil damisma
Ogiit verme

Yol gosterme

Uyarida bulunma
Yakinma
Duygularim aciklama

Rahatlatma

Birini tanitma
Kendini tanitma
Iletisime gecme
Agirlama

Izin alma

Randevulasma
Davet etme
iptal etme
Israr etme

Oziir dileme

1. HALKA

Haydi kafeteryaya gidelim.
Kalemini alabilir miyim?
Pencereyi acar misiniz?
Olur.
Olmaz.
2. HALKA
Yeni bir araba aldik.
Neden daha 6nce s6ylemedin?
Ask olsun! Nigin telefon etmedin?
Oyle mi? Cok sevindim./ Bu zamanda araba

alinir mi1?/ Bana ne canim

3. HALKA

Belediye nerede acaba?

Yarin ne giyelim?

Spor ayakkabi giyseniz iyi olur.
Vakit kaybetmeden bir doktora gidin.

4. HALKA

Dikkat et diiseceksin!

Beklemekten biktim!

Canim ¢ok sikiliyor.

Sikma canini, simdi gelir.
5. HALKA

Sizi Ahmet Bey’le tanistirayim.

Iyi giinler, ben Murat Tiirkcan.

Hava ne kadar sicak degil mi?

Buyurun, oturun liitfen.

Bana miisaade, artik gitmem gerekiyor.
6. HALKA

Yarin aksam saat beste uygun musunuz?

Cuma aksami sizi bize bekliyoruz.

Ne yazik ki yarinki toplantiyakatilamayacagim.

Gelmezsen darilirim vallahi!

Kusura bakmayin.

7. HALKA
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Plan yapma Bu ay tatile ¢ikmayi diisiiniiyoruz.

S6z verme S6z veriyorum, bundan sonra daha dikkatli
olacagim.

Zorunluluk a¢iklama Hemen gitmek zorundayim.

8. HALKA

S6z hakki alma Affedersiniz, soziiniizii kesiyorum, ama...

Aciga kavusturma Tekrar eder misiniz liitfen! Tam olarak
anlayamadim.

Bir dykiiye baslama Sen Oyle dedin de bak aklima ne geldi...

Sekil 4. Temel Dil Edimi Zincirleri

Bu modeller sunulurken, sézce listesinin mutlak olmadig1 ve konusucu gereksinimleri
dogrultusunda bunlarin ¢ogaltilip azaltilabileceginin alt1 yazar tarafindan ¢izilmektedir.
Bunun yaninda, s6z konusu iletisim modellerinin degiskenlige sahip olma olasiliklari,
iletisimde etkileyici ve yonlendirici olan bir ¢ok etken (konusan kisilerin amaglarindaki
farklilik, ruhsal durumlari, bakis acilari, kisilik Ozellikleri, toplumsal aidiyetleri,

kimlikleri, genel kiiltiirleri vb.) tarafindan arttirilmaktadir.

2.3.4. S6z Edimi Bilesenleri
2.3.4.1. Diizsoz, Edimsoz, Etkis6z Edimleri

Austin’e gore, edimsel bir sézce olusturuldugunda, diger bir deyisle bir s6z edimi
iretilirken, temelinde en az ii¢ ayr1 edim gerceklestirilmektedir. Bunlar diizsoz, edimséz
Ve etkisoz olarak siralanmaktadir. Bunlardan ilki olan diizsoz edimi, sz séyleme edimi
olarak tanimlanmaktadir. Soylenen sézcedeki amag ve icerik gozetilmeksizin bir sézce

olusturuldugunda diizséz edimi gerceklesmektedir.

Bunlardan ikincisi olan edimsdz edimi ise, s6zce soylendigi anda onu iireten kisinin
yerine getirdigi edimdir ve soylenmek kosuluyla yerine getirilen edim olarak
tanimlanmaktadir. Ornek olarak, “sana bir daha yalan sdylemeyecegime yemin ederim”
sOzcesi tretildiginde, s6z verme edimsozii yerine getirilmektedir. Bunun yaninda, bir
sdzce ayn1 baglam iginde kimi zaman birden ¢ok edimsoz degeri tasiyabilmektedir. Ornek
olarak, “yerinde olsam ondan hemen 6ziir dilerdim” sdzcesi ile hem 6neri sunma, hem

uyarida bulunma, hem de tehdit etme s6z edimi es zamanda gerceklesebilmektedir.
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Bagka bir deyisle, sdzcelerin sozedimi kurami kapsaminda sahip oldugu edimsel islev
edimséoz (illocution) ile ifade edilmektedir. Edimséz (illocution) veya edimsédzel eylem
(illocutionary act), konusucunun sdyledigi bir sozcesinin, sosyal etkilesimdeki
geleneksel islevini edimsel bigimde ifade etmekte olan eylemdir. Edimsézler, gergek
yasam durumlarinda insanlarin iletisimleri baglaminda soz ile yerine getirdikleri
eylemlerdir. Aymil’in (2014, s. 198) verdgi orneklerde, suglama (accusing), uyarma
(warning), soz verme( promising), tesekkiir etme (thanking), itiraz etme (objecting), oziir
dileme (apologizing), bas saglhig dileme (condoling), tebrik etme (congratulating), izin
verme (requesting), soz etme ( accosting), selam soyleme (greeting), teklifte bulunma
(offering), tenkit etme ( criticizing), israr etme ( insisting), tavsiye etme (recommending),
teslim olma ( surrendering), evlenme teklif etme (proposing marriage), alay etme
(mocking), veda etme ( leave taking), meydan okuma ( challenging), kabul etme
(accepting), sikayet etme (complaining), serefe kadeh tokusturma (toasting), reddetme
(refusing), tehdit etme (threatening), yol verme (giving way), isim verme (naming),
protesto etmek ( protesting), iltifat etme ( making compliment) gibi eylemler sdylenen
sozlerle gergeklesmektedir. Diger eylemlerden farkini ortaya koymak gerekirse, itme
(pushing), ¢cekme (pulling), kaldirma (lifting), kosma (running) gibi eylemlerin kas giicii
ile yerine getirilen hareketsel eylemler oldugu, soz ile gergeklesmelerinin miimkiin

olmadig1 yinelenmektedir.

Bunlardan {iglinciisii ve son edim olan etkisdz edimindeyse, sézcenin sdylenmesinin ve
edimsoziin gergeklesmesinin, sozcenin alicisinda yarattii etki s6z konusudur. Etkisoz
(perlocution) veya etkisoz eylem (perlocutionary act), sdzceyi lireten kisinin sdzceyi
duyan Kkisi iizerinde yarattigi etkidir. Bu etki ile s6zii duyan kisinin edimsoze karsilik
vermesi olarak ifade edilebilmektedir. Bu karsilik sozel olabilecegi gibi, hareketsel de

olabilmektedir. Bu {i¢ terimi 6rnek tizerinde gostermek gerekirse:

1. Ogretmen 6dev yapmayan dgrencisine: “Yapma sen, daha yapma”
Dilbilimsel tiimce tipi: emir timcesi (ordering)

Edimsoz: Ogrenciyi elestirme ve tehdit etme (criticizing, threatening)

Etkisoz: Biyiik olasilikla 6grencinin korkup 6devini yapmasi veya “Yapmayacagim”

diyip 6gretmenine kars1 gelmesi
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Ornekte de goriildiigii iizere, dilbilimsel tiimce tipi emir olmasina karsin edimbilimsel
islevi yoniinden burada sdylenen soz elestiri ya da tehdit islevi tasimaktadir. Boylesi bir
edimsoziin etkisozii, 6grencinin bir bildirim ifadesiyle 6devini yapmayacagini sdylemesi

olabilirken, bunun da 6gretmenine karsi ¢ikma islevi tasimasi s6z konusu olabilmektedir.

Austin tarafindan (2007, s. 130) edims6z ve etkisoz edimleri arasindaki fark, “o seyi
sOylerken onu uyartyordum” durumunu, “O seyi sOyleyerek onu ikna ettim, onu sasirttim,

ya da onu durdurdum” durumlariyla karsilastirarak agiklanmaktadir.

Etkisoz ediminin her zaman gerektigi sekilde anlasilabilmesi ya da anlasilamamasi
tamamen sozceyi dinleyen kisi ile ilgilidir ve bu kisinin de kimi zaman iistiinde yaratacagi
varsayilan etkiyi fark etme konusunda ya da tam olarak anlamakta zorluk cektigi
goriilmektedir. Bunun yaninda, sdzceyi olusturan kisi, dinleyen iizerinde yaratmak
istedigi etkis6z edimini, dinleyen ile arasinda bulunan kisisel veya durumsal farkliliklar
nedeniyle, duygu ve diisiincelerin ortlismemesi nedeniyle veya baska bir ¢cok nedenden

dolay1, dinleyiciye tamamen farkli bir bi¢imde yansitabilmektedir.

Bu farkliliklar arasinda, yanlis anlasilmalarin nedeni, s6zcenin sdylem ¢éziimlemesinin
iyi yapilmamis olmasi ve buradan hareketle s6zcenin her sdyleniste ayri bir enerji ve

anlam tagimasi ve bu 6zelligiyle tiimceden farkli olmasidir.

Ayrica etkisoz i¢in belirtmek gerekir ki, eylemde bulunan bireyin kontrolii altindadir.
Diger bir deyisle, bireyin belli bir durum iginde tesekkiir mii edecegi, itiraz m1 edecegi
konusunda kendi karar1 s6z konusudur. Bu baglamda bagimsiz degisken konumundadir.
Etkisoz ise, edimsdze bagimli bir degiskendir ve edimsdze nasil bir tepki verilebilecegi
tahmin edilmeyebilir. Ornegin, A kisisi B kisisine iltifat etmesi karsiliginda kendisine iyi
davranilacagi beklentisine girebilmesine karsin bu B kisisi tarafindan iltifat gibi
algilamayip ters yanitlanabilmektedir. Bii edimsoziin etkisézsel eyleminin ne olacagi
konusunda bir ac¢iklik bulunmamaktadir. Bu nedenle sadece olasilik tahmin

edilebilmektedir.

2.3.4.2. Dogasi1 Geregi Sadece Etkisoz Olan S6z Edimleri

Bazi soOzeylemler, dogasi geregi sadece etkisozdir ve edimsdz olarak

degerlendirilememektedir. Ornek olarak, ikna etmek. A kisisi B kisisini ikna etmek
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istemektedir. Bu amagla bir gabaya gosterebilmekte ve bu caba ile B kisisini ikna
edebilmektedir ya da edememektedir. Bunun nedeni ikna olmak B Kkisisinin
inisiyatifindedir ve A kisisi ne kadar ¢gaba gosterirse gostersin B ikna olmak istemediginde
durum degismemektedir. Diger bir deyisle, bu durumda ikna etme edimsdziiniin
kontroliinii, dogasi geregi ikna edilmeye ¢alisilan kisi saglamaktadir. Bu gibi durumlarda

eylemlerin etkisozsel bir 6zellige sahip oldugu diisiintilebilmektedir.

Buna benzer incitme eylemi de bir edimséz 6zelligi degil etkiséz 6zelligi tasimaktadir.
Bunun nedeni A kisisinin B kisisini incitmek amagli Kimi s6zleri sdyleyebilmesine karsin
incinme incitilmek istenen B kisisinin yonetiminde olmas1 ve 0 incinmeyi tercih etmedigi

stirece eylemin yerine getirilememesidir.

Etkisozel ozellik tasiyan eylemlerden bahsedilirken, gecmis zaman dsinda ‘yapmaya
calismak’ ifadesi kullanilarak konusucu tarafindan bu eylemin gerceklestirilmeye
calisildig1 s6éylenebilmektedir. Diger bir deyisle, ikna etme degil ikna etmeye ¢alisma,
tedirgin etme degil tedirgin etmeye ¢alisma ifadelerinin kullanilmasi s6z konusu 6zel
durumda ideal goriinmektedir. Bunun nedeni bir kisinin diger bir kisiyi ikna etmesi
amaciyla elinden geleni yapabilmesine karsin ikna olma siirecinin karsidaki kisinin
yonetiminde olmasidir. Bu durumda soz vermenin sdyleyen kisinin elinde olan bir eylem
oldugu goriilmektedir. Verilen soziin yerine getirilip getirilmemesi noktasi degil, soz
verme eylemini sdyleyen kisinin yonetiminde ve kontroliinde olmas1 6nem tasimaktadir.
Soz verme eylemini soz verilen kisi yonetemezken, ikna etme eylemini ikna edilmek

istenen kisi yonetebilmektedir.

Bu baglamda, “ne yapiyorsun?” seklindeki bir soru “ikna ediyorum” diye
yanitlanmazken, “ikna etmeye ¢alisiyorum” denilebilmektedir. Gegmis zaman i¢in ancak

is gergeklestiginde ve bir sonug elde edildiginde “ikna etti” denilebilmektedir.

Austin’e gore, birisi bir s6z sdyledigi zaman aslinda diizs6z, edimso6z ve etkisdz ayni anda
gerceklesmektedir ancak inceleme agisindan kolaylik saglanmasi igin lige ayrilmaktadir
ve su ornekle agiklanmaktadir (Coulthard, 1987, s. 185):

Diizsoz:
“Onu vur” dedi bana.

Edimsoz: EMIR
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Onu vurmam i¢in beni zorladi.
Onu vurmama tavsiye etti.
Onu vurmami emretti.
Etkisoz:

Onu vurmam konusunda beni ikna etti.

2.3.5. S6z Edimini Belirleyen Kurallar

Austin tarafindan ortaya atilan s6zeylem kurami Searl tarafindan (1965) gelistirilmeye
caligilmistir. Searl’e goére asagida bulunan sozcelerin hepsi ayni onermesel degeri

tasimaktadir:

“John odadan ¢ikacak mi1?”

“John odadan ¢ikacak.”

“John odadan ¢ik!”

“John odadan ¢ikarsa ben de ¢ikarim.”

Diger bir deyisle, tiim sézceler géz 6nlinde bulunduruldugunda zihinde tek bir 6nerme
isaret edilmektedir: John’un odadan ¢ikmasi. Zihinde var olanin igerigi S6zcelerin soru,
emir, bildirme ya da kosul bigiminde olmasindan etkilenmemektedir. Ancak, sadece
bildirme yapisinda olan bu 6nermenin varligi tam olarak ortaya konmaktadir ve soru
biciminde olan 6nermenin varligini ya da yoklugunu sorgulamaktadir. Emir bigiminde
olan dinleyiciyi eyleme itmekteyken, kosul yapist bunun gergeklesmesini kosula
baglamaktadir. Buna karsin, hepsinde zihinde tek Onerme vardir: John’un odadan

¢ikmas.

Daha oncede bahsedildigi gibi tiim etkilesimlerde sozcelerin bir diizenleyici bir de
olusturucu boyutu bulunmaktadir ve her iki kurallar dizisi de aym1 derecede 6nem

tagimaktadir.



33

2.3.5.1. Diizenleyici Kurallar

Bir edimsoziin diizenleme islevi bu tiir kurallar tarafindan vurgulanmaktadir. Ornek
olarak, “Sigara igmek yasaktir” denildiginde, davranisi diizenleyen bir edims6z ortaya
koyulmaktadir. Bu kurallarin ilgilendigi davranisin belirli bi¢imlerinin olusma

kosullaridir.

2.3.5.2. Olusturucu Kurallar

Searl bu kurallarn, davranisin kendisini tammladigini belirtmektedir. Ornek olarak, séz

verme edimsdzii i¢in olusturucu kurallarin neler olabilecegi su sekilde tanimlanmaistir:

1. Onermesel Igerik Kurali: S6z verme edimsdziiniin bir eylem belirtebilmesi igin séz
verme edimini konusan kisinin yerine getirmesi gerekmektedir. “Calisacagima s6z
veriyorum” sozcesindeki gibi “Calisacagina s6z verdi” denildiginde bir soz verme
edimi degil, bir bildirim edimi s6z konusudur. Bunun yaninda, “Calisacagima sz
vermistim.” sozcesi de bir s6z verme edimi gergeklestirmemektedir. Burada edimi
gerceklestiren kisi 1.tekil sahis olmasina ragmen, zaman mis’li gegmis zamandir. Bu
da bir bildirim sozcesidir ve gergeklestirilebilmesi igin gelecek zamani ifade etmesi
gerekmektedir. Soyle ki, s6z verme ediminin 6nermesel igeriginde 1. tekil sahis,
gelecek zamani ifade eden simdiki zaman eki icermekte olan bir bildirme tiimcesinin

olmasi1 gerekmektedir.

2. Hazirlayict Kurallar: Bu kurallar edimin gergeklenme kosullarini hazirlayan

kurallardir.

a. Bir “s6z verme” ediminin gergeklenebilir olmasi igin sozii verilen seyin dinleyici
tarafindan istenen ya da beklenen bir sey olmasi gerekmektedir. Ornek olarak,
Ogretmenin Ogrencilere “sdz veriyorum yarin size sinav yapacagim” demesiyle,
ogrencilerin 6gretmene tuhaf sekilde bakmasimin nedeni, siav olmanin 6grenciler
tarafindan istenen bir sey olmamasidir. Buna karsin baska bir durumda, 6grencilerin
notlarinin diisiik olmast ve bir kurtarma yazilist yapilmasini istemeleri s6z konusu
olabilmektedir. Bu durumda, bu s6zce ger¢eklenebilirlik degeri tasimaktadir ve sézce

anlam kazanmaktadir.
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Ik olarak, bir kisi yapmay1 planladigi bir eylem konusunda sdz veremez. Ornek
olarak, her gece evine gelen bir babanin “s6z veriyorum yarin eve gelecegim” demesi
bir anlam tagimamaktadir ve séz verme edimi ger¢eklesememektedir. Ancak baba
baska bir evde yasiyorsa gergeklesebilmekte veya her giin dersine zamaninda gelen
bir 6gretmen O6grenciye, ortada aksi bir durum yoksa ve “s6z veriyorum yarin derse
gelecegim” derse, yine soz verme edimi gergeklesmemektedir. Arastirmanin ilerleyen
boliimlerinde Grice’in 6dlgiitleri bu konuda ele alinarak anlami belirlemede yardimci

olacaktir.

Burada 6nemli olan bir kural da Igtenlik Kuralr’dir. Bu kural, konusmacinin sdyledigi seyi

gerceklestirmeye niyetli oldugunu ifade etmektedir. Niyetli olmadan da soz

sOylenebilmesine karsin edim gerceklesememektedir.

3. Temel Kural: Bir sdzcenin sdylenmis olmasi, sdyleyenin o sézcenin ifade ettigi edimi

gergeklestirme sorumlulugunu yiiklendigini ifade etmektedir.

2.3.6. SOz Edimlerinin Siniflandirilmasi

Sozedim kuraminin ortaya atilmasindan sonra sozeylemleri, timcelerin edimsel

ozelliklerini arastiranlar tarafindan siniflandirilmaya ¢alisilmistir. Bunlar arasinda Searl
(1979); Tragott ve Pratt (1980) bulunmaktadir (Hatim ve Mason (1990, s. 60)’dan akt.
Aymil, 2014, s. 203).

1.

Bir durum bildirme islevi olanlar ya da simgeleyiciler (representatives): soyleme, israr
etme (telling, insisting), bildirimler (assertions), aciklamalar (statements), iddialar

(claims), betimlemeler (descriptions), oneriler (suggestions).

Duyussal anlatim islevi olanlar (expressives): miiteessir olmak (deploring), hayran

olmak (admiring).

Yargi bildirme islevi olanlar (verdictives): degerlendirme (assessing), tahmin yiiriitme

(estimating).
Yonlendirme islevi olanlar (directives): rica etmek (requesting), emretmek (ordering).

Bir is yiiklenme ya da tistlenme bildirenler ( commissives): soz verme (promising),

tistlenme (undertaking).
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6. Bildirme islevi olanlar (declarations): takdis etme (blessing), isten kovma (dismissing),

uyarma (warning), kabul etme (admitting).

2.3.6.1. Dolayli ve Dolaysiz S6z Edimleri

Iletisim durumlarinda bazen séylenmek istenilen diger bir deyisle zihindeki dnermesel
igerik dogrudan ifade edilmektedir. Bazen de dolayli bir yol tercih edilmektedir. Dolayli

yolun tercih edilmesinin birgok nedenleri bulunmaktadir.

Heasley ve Hurford’in (1987, s. 260) orneklerine dayanilarak ya da oradan alinarak

olusturulmus 6rnekler su sekildedir:

1. “Pencereyi agabilir misin?”

Dolaysiz edim: Dinleyicinin pencereyi a¢ip agmama becerisini sorgulama.
Dolayli edim: Dinleyiciden pencereyi agmasini rica etme.

Ornekte goriildiigii iizere, dolayli edim nezaket-incelik niyetiyle kullanilmaktadir ve bir
becerinin ver olup olmadigini sorgulayarak dinleyiciden bir ricada bulunmaktadir. Ancak
pencerenin sikismast ya da zor agiliyor olmast gibi bir durumda, beceri
sorgulanabilmektedir. Buna benzer durumlar hari¢ bu sézce genellikle ricada bulunmak

amaciyla kullanilmaktadir.
2. “Neden sinemaya gitmiyoruz?”
Dolaysiz edim: Dinleyiciye neden sinemaya gitmediklerini sormak.

Dolayli edim: Dinleyiciye sinemaya gitmelerini 6nermek. Bu 6rnekteki s6zcenin bir 6neri
ya da bir davet olmasi olasilig1 yiiksektir. Buna karsin, Tiirkgede Oneri yaparken
genellikle baska yapilar kullamlmaktadir. Ornek olarak, “hadi sinemaya gidelim”,

“sinemaya gitsek diyorum”, “sinema ne iyi gelirdi bize” gibi ifade bi¢imleri 6neri niyeti

gosterebilmektedir.

Dolaysiz edimler, sOylendigi anda gerceklesen ve dogrudan ifade edilen edimin
gerceklesmesini saglayan edimlerdir. Daha oOnceki boliimlerde de belirtildigi {izere,
konusulan ve bir sdzce iiretilen her an bir edim gergeklestirilmektedir, ancak bu edimlerin
birgogunun dolaysiz edimler olmadigi goriilmeektedir. Diger bir deyisle, giinliik yasamda

her zaman edimsel fiiller igeren dolaysiz edimsel s6zceler kullanilmamaktadir. Giinliik
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iletisimlerde  iretilen  sozceler yoluyla, daha ¢ok dolayli dil edimleri
gerceklestirilmektedir. Dolayli edimlerin daha iyi bir sekilde tanimlanabilmesi igin, ilk
olarak dillerin bi¢imsel yap1 olarak dogrudan gergeklestirilmesine olanak tanidigr iig

temel edimin bilinmesi gerekmektedir. Bunlar temel dil edimleridir.

2.3.7. Ortiik Anlam

Uzlagimsallik tasimayan dolayli s6z edimleri, cogu zaman ortiik anlatimlara sahiptir.
Ornek olarak, “burasi ¢ok soguk” seklinde bir sdzcenin, tam olarak bu sekilde bir saptama
yapmak amaciyla kullanilmasi yaninda, baglam iginde “pencereyi kapatir misiniz?”
(istek-rica), “sobay1 ag- yak” (istek-emir), “lizerimize kalin bir seyler giyelim mi?”
(6neri), “daha sicak bir yer bulalim” (6neri) gibi ortiik anlamlar1 da igermektedir. Kimi

zaman sadece iletisim baslatma arzusu veya sikayet anlami tagimaktadir.

Ducrot (1972), bazi seylerin hem sdylenmesi hem de bunlarin sdylenmemis gibi
yapilmasina, sdylenenlerin, sorumluluk alinmayacak sekilde sdylenmesine sik¢a ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedir. Buradan hareketle, Ducrot da ortiik anlatim konusuna 6nem

vermekte ve kendi kuramindan yola ¢ikarak bu kavrami tanimlamaktadir.

Acik bir bilginin iletilmesi konusundan her bir sézce biiyiikk 6nem tagimaktadir. Buna
verili bilgi (igerik) denilmektedir. Bunun yaninda, sézcelerin értiik anlam (lar) 1 da
tastyabildikleri bilinmektedir. Iki bicimde sunulabilen bu 6rtiik anlamlar, énvarsayim ve
imali anlatimdir. Onvarsayimin dilsel diizeyde, diger bir deyisle dogrudan sdzcenin dilsel
yapisinda ortaya ¢ikmasi s6z konusu iken, imali anlatimin ise s6zcenin kendisi diginda,

baglama ve s6zcelem siirecine bagli olarak olusmasi s6z konusudur.

Soyle ki, ortiik anlatimli sozcelerin iletisim aninda dinleyici tarafindan algilanip

anlamlandirilabilmesi i¢in 6zel ¢aba ve anlamlandirma siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.3.8. Bitisik Ciftler

Dil caligmalarinda tipki etki ve tepki ikilisindeki gibi, sosyal etkilesimde geleneksel
duruma doniismiis ifadelerde bazi s6z edimleri dikkati ¢ekmektedir ve dogrudan etki

sozleri gerektirmektedir. Diger bir deyisle, bildirisim sirasinda iiretilen sozceler diger
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sOzcelere gore birbirlerini gerektirmektedir. Bunlar bitisik ¢ift (adjacency pair) olarak
adlandirilmaktadir (Schegloff ve Sacks, 1973).

1. A:“Cok yasa”
B: “Sen de gor”
2. A:“N’aber?”
B: “lyilik”; ya senden?
A: “N’ossun”
3. A:“Geldin mi?”
B: “Geldim”
4. A:“Hos geldin”
B: “Hos bulduk”
5. A: “Oziir dilerim”
B: “Rica ederim”

Bu orneklerden hareketle, A edimsézlerine karsilik B etkisozleri, sosyal etkilesimin bir
gelenegi olarak, kisilerin diisiinmeksizin, agizdan ¢ikan ifade bigimleridir. Yantlarin ilk
tiretilen s6zceye gore ve sosyal anlasma boyutunda geleneklere ve aligkanliklara gore
birbirlerini tetiklemektedir. Bu baglamda, selam vermenin karsiliginda selam, sorunun
karsiliginda yanit, 6ziiriin karsiliginda rica ve sikayetin karsiliginda éziir yer almaktadir.
Birbirini gerektiren bu tetiklemelerin zaman i¢inde davranisa doniistiigii goriilmektedir.

Ornek olarak, genellikle, suclamanin karsilig1 inkar ile karsilik bulmaktadir.
Bitisik ciftlerin;

1. En ¢ok iki sdzce uzunlugunda oldugu,

2. Ardisik olarak farkli konusucular tarafindan iiretildigi,

3. Bir siralamalarinin oldugu ve her zaman ilk sdylenmesi gereken sézcenin once, ikinci
sdylenmesi gereken sdzcenin daha sonra sdylenmesinin gerektigi, (Ornek olarak, “ne
haber?” ilk sirada s6ylenmesi gereken bir sézce iken, “iyilik, senden?” ise, ikinci

sozcedir. Birbirleriyle yer degistirememektedirler, ilk olarak “tesekkiir ederim”
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denmekte, sonra “bir sey degil” denmektedir, siralamada degisiklik kabul
edilmemektedir.)

4. Tk bdliimiiniin ikinci béliimii belirledigi, (Ornek olarak, “ Goriismek iizere” sdzcesini
“sen de gor” takip etmemekteyken, “ sen de gor” diye karsilik verilebilmesi amaciyla

“ ¢ok yasa” denilmesi gerekmektedir.)

5. So6zeylem kurami agisindan edimsozlerle taninmlari gerektiginde ise, su sekilde bitigik

ciftlerle karsilaguldigi:

selama-selam ile karsilik verilmekte,

soruya yanit ile,

sikayete 0Oziir ile veyagerekce sunma ile,

su¢lamaya genel olarak inkar ile,

teklife kabul veya red ile,

Ozire takdir ile,

bilgi vermeye tesekkiir ile,

ayrilmaya ayrilma ifadeleriyle karsilik verilmektedir..

6. Ayrica, bitisik ¢iftler konusmanin agilmasi ve kapanmasi i¢in de segenekler sundugu:

“merhaba”

“selam”

“hoscakal”

“gorislriz”

7. Bu sozce aligverisinde eger konusucunun bitisik ¢iftlerden ilk boliimii séylemesi
durumunda ve ikinci konusucu durumunda olan kisinin ikinci boliimle karsilik
vermememesi durumunda, kabalik olarak algilanabildigi, Sagma olsa da bu
aligverisin kesinlikle yerine getirilmesinin beklendigi, (6rnek olarak, hapsiran
kimseye “cok yasa” dendiginde “sen de gor” veya benzer karsiliklarin birisi

sOylenmediginde iletisimde eksiklik oldugu diistiniilmekte, bu gibi bir durum fark

edilmeden, dinleyicilerden dikkatini ¢gekmeden ge¢ilmemektedir.)

Sacks tarafindan yukaridaki sekilde belirlenmektedir (Coulthard, 1987, s. 69).
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2.4. GRICE VE ILETiSIMDE ISBIRLIiGI iILKESI

Insanlar her konusma baglaminda bir amag tasimaktadir ve sdzcelerini bu amaglari yerine
getirmek i¢in olusturmakta ve kullanmaktadir. Bu nedenle, hedeflenen iletisimsel amaci
gergeklestirebilmek i¢in baglamdan, iletisim durumundan, iletisim kurdugu kisi veya
kisilerden hareketle kimi stratejileri gelistirmesi gerekmektedir. Ornek olarak, dinleyiciyi
bir sey yapmasi i¢in ikna etmek istediginde, o kisinin kim oldugunu (tantyip tanimamasi,
yakinlik dereceleri, dinleyicinin karekteri ve kisilik 6zellikleri, s6z konusu konuya
yonelik diistincesi gibi), hangi konu hakkinda konustuklarini ve ne tiir bir baglam ic¢inde
olduklarin1 belirledikten sonra, degisik bi¢imde ikna etme yontemlerini ve bu eylemi
yerine getirmek icin de farkli sozceleri kullanmasi gerekmektedir. Buna karsin, Paul
Grice ve Oswald Ducrot gibi arastirmacilar, kisilerin ve baglamin ne oldugunun yaninda,

temelde hangi konusma kurallarina uyulmasi gerektigini siniflandirmaktadirlar.

Dil ve soylem ¢oziimlemeleri ¢aligmalarindeki hizla birlikte, konusucularin bildirigim
sirasinda drettikleri sozcelerin kimi ozellikleri, dinleyen kisiye, konusan kisi ve
soyledikleri ile sdylenenden daha fazla bilgi verebilecegi Grice (1975) tarafindan

farkedilmistir. Ornek olarak,

Selim: “Yarin partiye geliyorsun degil mi?”
Asli: “Maalesef. il disinda olacagim.”
seklinde bir yanit yerine,

“Balikesir’e gidecegim orada 6nemli bir ¢aligtayda bildiri sunacagim. Diinyanin dort bir
yanindan bilim insanlar1 da orada olacak ve ¢alistay bitiminde bir Ayvalik gezisi

yapilacak.”

seklinde yanit verildiginde gerekli olmayan bilgileri igeren bir tiimceler biitiinii ortaya
cikmaktadir. Bu yanittan Selim, Asli ile ilgili ne yapacagi konusunda bilgi aldig gibi,
Asli’nin Balikesir yolculugundan ve bir ¢alistayda bildiri sunmay1 sevdigi ve bunu bagka
insanlarla da paylasmak istedigi ve buna benzer bir ¢ok bilgiyi de ¢ikarabilmektedir.
Boylesi durumlarda Selim gibi, yanitlanan kisinin gerektiginden ¢ok daha fazla zihinsel

enerji harcamasina neden olabilmektedir.

Ornektekine benzer konusmalar Grice tarafindan gdzlemlenmis ve konusmalarin

¢oziimlenmesi noktasinda yardim edebilecegi diisiilmekte olan Bildirisimde Isbirligi



40

Ilkesi ( Cooparative Principle) diye bir ilke ortaya atilmistir ve buradan hareketle
bildirisimde gozlemlenmekte olan ve dort ana boliimde bir araya getirilen“Grice’s
Conversational Maxims” olarak bilinen 9 ilke veya kuraldan (maxim) bahsedilmistir
(Grice, 1975, s. 45-46).

Bu kuramda, “iletisimin ancak kisilerin ortiikk bir ‘iletisim ilkesi’ anlagsmasi yapmalari
sonucunda saglanabilecegi vurgulanmaktadir” (Paveau ve Sarfati, 2003, s. 217). Bu
ilkede bagliligin saglanmas1 amaciyla gereken toplumsal, ahlaki ve estetik kurallardan
baska, dort temel kuralin daha yerine getirilmesi gerekli goriilmektedir. Bu kurallar kendi

icinde alt kurallara da ayrilmaktadir:
I.  Nicelik kuralr (Maxim of quantitiy)

1. Bir konusma aninda, konusmanin o andaki amaci yerine getirecek kadar bilgi

verilmeli.
2. Konusmaya olan katki gerektiginden fazla veya daha bilgi verici olmamali.
Il.  Nitelik kurali ( Maxim of quality)
Ustkural: Konusmadaki katkiya dogru bilgi igermesi bakimimndan dikkat edilmeli.
1. Yanlis olduguna inanilan bir sey soylenmemeli.
2. Yeterince kanit1 olmayan bir seyi sdylenmemeli.
. [liski kurali (Maxim of relation)
Konuyla bagmtili seyler sdylenmeli.
IV.  Tarz kurali ( Maxim of manner)
Ustkural: Acik secik konusulmali.
1. Belirsizlikten kaginilmali.
2. Net olunmali (gereksiz s6z uzunluklarindan kaginilmali).
3. Soylenilenler belirli bir sistem, bir diizen iginde olmali.

Bu kurallar kapsaminda her birin her baglam iginde yerine getirmek mimkiin
goriilmemekteyken, bunlarin her tiirlii iletisimde gecerli olmayabilecegi bilinmektedir.
Cogu zaman kapsaminda bu kurallara uyulmadigi Grice (1979) tarafindan da zaten

belirtilmektedir. Kurallarin bir ya da birkagina, bazen bilingli, istemli ya da zorunlu olarak
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uyulmamasi, sdzcelere anlam bakimindan bir seyler katabilmektedir. Bazi durumlarda
kurallarin birbiriyle ¢elisebilecegi olasigl her zaman bulunmaktadir. Burada yapilmasi
gereken, dilbilimsel incelemelerin temel alinarak, bu kurallara uyulup uyulmamasi

konusu degil, uyulmadigi durumlarda ortaya ¢ikan iletisim yonlerinin ele alinmasidir.

2.5. EDIMBILIMSEL YETININ ANADILINDE VE
YABANCU/IKINCI DILDE GELISME SURECI

2.5.1. Edimbilimsel Yetinin Anadilinde Gelisme Siireci

Kabul edilmektedir ki, ¢ocuk anadili edinimi siirecinde dile tek sozclikle baglamaktadir
(Bastiirk, 2004, s. 3) ve edinim sirasin1 adlar, eylemler ve sifatlar seklinde sozciik

diizeyinde devam ettirmektedir (Leif, 1981, s. 117).

Bastiirk’{in ve diger arastimacilarin da ortaya koydugu iizere, cocuk tarafindan kullanilan
tek sozciikler birer tiimce niteligindedir (2004, s. 3). Diger bir deyisle, ¢ocuk dil edinim
siirecinin baslarinda, dili islevsel olarak kullanmaktadir. Buradan hareketle, dilsel
gelisimin tiim agamalarinda gézlemlenen edimbilimsel gelisimin, dilbilgisel gelisim goz
Oniine alindiginda ondan once gelismeye basladigini1 ortaya koymasi yoniinden énem

tasimaktadir.

Bialystok’a (2001, s. 31) gore, ¢cocugun dil gelisimi bakimindan, anadili edinimine
yonelik biitiin birimler (s6z alma-verme, karsilikli olarak dikkati belirli bir konu tizerine
verme, konusucunun iletisim kurma niyetinin devreye girmesi, kiiltiirel agidan incelik
gostermesi, belirttigi diisiince dinamiklerini birbirine uyumlu bir sekilde baglamak tizere
soylem belirleyicilerini kullanma) essiiremli olarak gelisirken, aslinda ¢ocugun dilin
iletisim durumunda baglanti kurarken ve konusma niyetini ortaya koyarken, dilin
bicimsel o6zellik ve kullanimlarina yonelik bilgisinin olmamasimin bu iletisimi

engellemedigi goriilmektedir.

Dogal konusma durumlar1 ile bdylesi bir gelisim sirasinin varliginin anlagilmasi
tartisilmaliysa da, alandaki deneysel ¢alismalar anlamsal ve edimbilimsel yaklagimin

cocuklar tarafindan daha 6nce benimsendigini ortaya koymaktadir.
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Edimbilimsel yetinin, nerede, ne zaman, kime, nasil ve ne denecek seklindeki bilgileri
icerdigi kabul edildiginde, bu yetinin ebeveynlerden tamamen bagimsiz olarak gelistigi

diistiniilemez.

Bu baglamda, Becker (1991) dogal konugsma verilerinden yola ¢ikarak okul 6ncesi yasta
cocuklart olan orta siniftan bes aile lizerinde aragtirma yapmistir ve arastirma sonucunda
aileler tarafindan ¢ocuklarina kazandirilmak amagli 505 edimbilimsel yeti ¢er¢evesinde
sozce kullandiklar1 sonucuna ulagsmis ve bu sonugtan yola ¢ikarak dort temel baslik ( nasil
sOylenmeli, ne sdylemeli, ne zaman sOylenmeli, kime sdylenmeli) olarak toplam 15

teknik siralamusitr (1991, s. 329).

Omek vermek gerekirse, nasil sdylenmeli ¢ergevesinde, tesekkiirler, kibarca istek
(...(y)Abilir miyim?), kalip sozler (Cok yasa!), seslenme (Efendi, hanim, vb), (ayip ve
yasak) argo sozciikler, 6ziir dileme gibi konularda ¢ocuklarini uyardiklar1 goriilmiistiir.
Baz1 durumlarda aileler arasinda farklilik ve benzerlik olsa da, yapilan bu ¢alismada
edimbilimsel bilesenin anadilde yetiskin gézetiminde ve denetiminde gelistigine yonelik

giiclii bulgular bulunmaktadir.

Buradan hareketle, ebeveynler ¢ocuklar1 tarafindan dikkat edilen nesne ve olaylar
hakkinda konusmakta, ¢cocuguna kendini bir model olarak gostererek ¢ocugunun taklit
yetenegini gelistirmekte, cocucuguna uygun dil bigcimleri segmekte, sorular yoneltmekte,
daha ¢ok kisa climleler kullanmaya 6zen gostermekte, usanmadan siirekli tekrar etmekte,
cocuk i¢in dil baglaminda kullanimda en ihtiyaci olacagini diisiinecegi bigim ve yapilara
climle i¢inde dikkat cekmekte ve daha basit bir iletisim yolu kullanmaktadirlar (Topbas,
2007, s. 163-164).

Dilbilgisel bi¢imlerin dogal bir sekilde belli bir sirada edinilmesi ile s6z konusu
siralamanin iletisimsel bigimlerin ediniminde de séz konusu olup olmadigi akla
gelmektedir. Clark, ¢ocuklarin ilk sirada iddia ve istekleri, sonrasindaysa istekte bulunma,
emir verme, izin isteme, izin verme gibi yonlendiricileri kullandiklarmi belirtirken,
tesekkiir etme, minnettar olma gibi duygu belirten birimlerin daha sonra geldigini

savunmaktadir (Ellis, 1984, s. 79).

Speakman ve Roth’a (1984) gore de, ¢ocuklarin anadilinde siirece iligskin bir siralamay1
takip etmesi agisindan edimbilimsel gelisimlerini s6z oncesi, tek sozclik ve soz diizeyi

olarak iic asamada degerlendirilmektedir (Topbas, 2007, s. 160). Arastirmacilar
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cocuklarin dikkat ¢cekme, ilgi arama (kendine, nesnelere, kisilere yonelik), selamlama,
vedalagma, istek  bildirme (nesne, eylem, bilgi, hizmet), reddetme,
hosnutluk/hosnutsuzluk belirtme, onaylama, yanit verme (sesle veya isaretlerle) gibi
dilsel islevleri s6z 6ncesi donemde gergeklestirirken, adlandirma, tekrarlama, sozel yanit
(6rn. alma-verme sirasinda), sorma/sorgulama, vb islevleri tek sozciik diizeyinde
gerceklestirdiklerini belirtmektedirler (Polat, 2010, s. 77).

2.5.2. Edimbilimsel Yetinin Yabanci/ikinci Dilde Gelisme Siireci

Edimbilimsel yeti, c¢alismanin daha oOnceki boliimlerinde de belirtildigi {izere,
sozdizimsel, anlambilgisel ve sesbilgisel bilesenlerin dil konusucusu tarafindan uygun
durumlarda belirli iletisim amaglarini ortaya koymak tizere kullanilabilmesi yetisidir.
Koike (1989, s. 279) edimbilimsel yetiyi, “...konusucunun s6z edimlerini anlama ve
olusturma yontemini belirleyen uygunluk ve incelik kurallarina iliskin bilgisi ve bunlar:
kullanimidir.” seklinde tanimlamaktadir. Bu baglamda Koike, edimbilimsel yetinin dilsel
eylemleri sadece anlam {iretme kapsaminda degil, iiretilen anlamin alimlanmasi
kapsaminda onem tasidigini belirtmektedir. S6yle ki, Bialystok’a (1993, s. 21) gore,
edimbilimsel yeti tiirlii niyetler ¢cer¢evesinde dil kullanmini, bunun yaninda dinleyicinin
ama¢ edindigi gercek anlamlari alimlamay1 ve diger yandan da karsilikli konusmay1
tretmek adina sdzcelerin birbirleriyle derin bir iliskide olduklar1 kurallar1 yonetmeyi

icermektedir.

Edimbilimsel yeti, dil dizgesinin bilesenlerin dayali kurulmaktadir ve &te yandan
bilinmektedir ki bireyin dil dizgesine yonelik bilgisi siirekli agik olmasa da, dile yonelik
gerek anlam tiretimi gerek algilamasi kusursuz bir bi¢gimde devrede olmaktadir. Yani,
konusulan dil, ne zaman, kime, ni¢in, ne denmesi gerektiginin yaninda; kendisine
yoneltilen dolayli ya da dogrudan s6z edimleriyle ne denmek istendigine iligkin bilgi
birey tarafindan sezgisel olarak kullanilmaktadir. “Ciinkii, anadili konusurlari
edimbilimsel anlam: anlamak amaciyla, soz edimi tiiriinii bilingli olarak bilme

gereksinimi duymamaktadirlar.” (Garcia, 2004, s. 98).

Edimbilimsel yetinin, var olan dille nelerin ne sekilde yapilabilecegine yonelik bilgi
acisindan goreceli olarak eksikliginden bahsetmek gerekirse, biiyiikk bir olasilikla

yabancr/ikinci dil dgretimi uygulamalar1 agisindan en zoru olarak kabul etmek de
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gerekmektedir. Ayrica, anlam ve algilama bakimindan dilin temel niteligi olarak

degerlendirilebilmektedir.

Karatepe (2001, s. 178); Cohen, Bardovi-Harlig ve Dornyei’nin goriislerinden yola
cikarak, karmasik yapilanmalar1 geregi edimbilimsel ozelliklerinin G6grenilmesinin
oldukca zor oldugu yoniinde karar kilmaktadir. Benzer sekilde, Dewaele’ye (2002) gore,
ogrenicinin Leech’in “edimbilimin toplumsal arayiizii” olarak tanimladigi toplumsal
edimbilimsel alana girmesi, 6gretici bakimindan 6gretilmesi gii¢ bir alan olarak ortaya

¢ikmaktadir.
Bu baglamda Polat’a (2010, s. 87) gore sorulmasi ve cevaplanmasi gereken sudur:

Edimbilimsel acidan yetkin olmak ne anlama gelmektedir? Diger bir deyisle, YD/ID
dgrenen 6greniciden beklenen nedir? Jung’dan (2002) aktaran Polat’a (2010) gére YD/ID
Ogrenen Ogrenicinin edimbilimsel agidan yetkin olabilme sartlar1 su becerileri yerine

getirebilmesini gerektirmektedir:

1. Soz edimlerini gercgeklestirebilme becerisi. Tum diller i¢in, belirli bir baglamda
sOylenebilecek ve sadece dilbilgisel ve sdzciikbilgisel bilginin bilinmesiyle tiretilmesi
miimkiin olmayan sz edimlerinin varligidir. Ornek olarak, birisi lokantada yemek

1smarlamistir ve yemegi begenmeyerek bu durumu kinamak icin dile getirmistir:
“Bu nasil yemek boyle?”

Boylesi bir kimmama s6z edimi ancak edimbilimsel acidan bir yetkinlikle

gerceklesebilmektedir.

Bu yetkinligin bireyler tarafindan bu tiir bir tepkinin verilip verilmedigine dair iligkisi, bu
tiir bir baglamda dogrudan hedef dilsel topluluk {izerine kurulmaktadir. Bunun sebebi
farkli milletlerden insanlarin farkli baglamlarda takindiklari davranis ve tutumlarin farklh
olmasidandir (Jung, 2002). Bu durumlar bazi kiiltiirel yapilarda dolayli bir sekilde dile
getirilirken, bazi kiiltiirel yapilarda daha dogrudan bir sekilde dile getirilmektedir.

2. Birebir olmayan anlam: aktarabilme ve yorumlayabilme becerisi. Yukarida 6rnekte
verilen ayni sézce i¢in, gorliniis olarak bir sorudur ancak bir kinama s6z edimini

gerceklestirmesi yoniinde edimbilimsel yetinin bir parcasi olarak bulunmaktadir.

Ayn1 sekilde:
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“Bu havada denize girilir mi?”

sOzcesinde gergekte bir soru niteligi olmadiginin ve dinleyicinin konusucunun bir
onerisini (Denize girelim mi?) reddettiginin alimlanabilmesi ve buradan hareketle bir

amac dogrultusunda bir s6z edimi iiretmek edimbilimsel yetinin kapsamindadir.

3. Incelik islevierini gerceklestirme becerisi. Brown ve Levinson incelik kavramini,
Goffman’in (1967) “yiiz” kavramindan ve halklarin kendi aralarinda kullandig1 “yiiz” ile
ilgili deyimlerden yola ¢ikarak gelistirmis ve li¢ temel olguya yonelik kurulmus bir
modelde ele almislardir (Brown ve Levinson, 1987, s.61). Aragtirmacilar iki ana varsayim
tizerinden bu modelleri olusturmaktadirlar. Buna bagli olarak Polat (2010, s.89),
toplumda var olan her bir yetkin yetigkin bireyin, kendi i¢in sahip olmak istedigi kamusal
0z imgesine, daha dogrusu “yiiz’e ve niyetlerden bunlar1 gerceklestirecek araclara
yonelik akil yiirlitme sekillerine dayanan bazi mantiksal yetilere sahip oldugunu
belirtmektedir. Brown ve Levinson bireyin sahip oldugu bu yiiziin birbirine bagli iki ana
goriintiiden olustugunu belirtmektedir: olumlu yiiz ve olumsuz yiiz. Her yetiskin yetkin
bireyin eylemlerini baskalarinin engellemesini istememesi olumlu yiiz kavrami iken, her
bir bireyin istedigi seyleri az da olsa bagkalarinin istemesi istegi ise olumsuz yiiz kavrami
olarak tanimlanmaktadir (Agy. 1987, s. 62). Bir baska sekilde agiklamak gerekirse, birey
tarafindan, kendini baskalarina begendirmek ve onaylatmak tizere bir yiiz (olumlu yiiz)
ve bagkalar1 tarafindan eylemlerinde baskilanmamak ve etkilenmemek tizere diger yiiz
(olumsuz yiiz) iizerinde yogunlasilir (Kansu-Yetkiner, 2008, s. 35). Burada,
gerceklestirilen dile doniik eylemler (rica etme, danisma, onaylama, vb.) bireye ait olumlu
ve olumsuz yiizi devamli olarak tehdit etmektedir. Arastirmacilar, Brown ve Levinson
tarafindan yiiz tehdit edici edim (YTE; Face ThreateningAct (FTA)) olarak adlandirilan
s6z konusu edimlerin karsisinda bireyin iki ana secenege sahip oldugunu
belirtmektedirler: edimi gergeklestirme ya da edimden kaginma. Bu edim, 6rnek olarak
hangi gerceklestirme yolunu tercih edecegini belirleyen birey tarafindan higbir dolayl

anlatim yolu kullanilmaksizin bireyin istegi dogruca dile getirilebilir:
“Kapiy1 kapat.”

Bu baglamda, konusucu kendi olumlu yiiziinii tehlikeye atarken, dinleyicinin olumsuz
yiiziinii de tehlikeye atmaktaktadir. Bu tehlike, dinleyici konusucu hakkinda saldirgan,

anlasilmaz ve diretmeci seklindeki diisiinceleri benimsemesine sebep olmaktadir. Boylesi
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bir baglamda, konusucu uzaklasma eylemini benimsemek iizere dolayli bir yola

basvurabilir:
“ Kapiy1 kapatabilir misin?”

Oyleyse, konusucunun sz edimleri tercihinde hangi etkenler bulunmaktadir? Levinson
ve Brown konusucu ve dinleyici arasindaki incelik diizeyini belirleyen ii¢ toplumsal
etkenin belirleyici oldugunu sdylemektedir (1987, s. 15): dinleyicinin ve konusucunun
tizerindeki goreceli gii¢, dinleyici ve konusucu arasinda bulunan toplumsal

konum(mesafe) ve yiikiimliiliikk diizeyi.

Diger bir deyisle, dinleyiciye yonelik konusucu tarafindan yiiz tehdit edici bir edim
gerceklestirildiginde, konusucu toplumsal konuma ve yiikiimliiliige dikkat etmektedir ve
dinleyicinin “yiiz gereksinim”lerini ortaya koyacak bir yol belirlemektedir. Dogangay-
Aktuna ve Kamisli (2001, s.76), olumlu ya da olumsuz incelik stratejilerinin konusucunun

edimi gergeklestirme yolunu benimsemesiyle kullanildigini belirtmektedir.

4. Konusma islevierini gerceklestirme becerisi: Bildirisim sadece rica etme, tesekkiir
etme gibi s6z edimlerinden olusmamaktadir, bunun yaninda konugsmaya dahil olma,
cesitli sdylem bi¢imlerini savunma ve karmasik konusma eylemlerinde etkilesimi devam
ettirme sorumluluklarindan da olusmaktadir (Kasper, 1997). Polat, konusma islevleri
kavraminda belirtilmek istenenin, yumusak bi¢imde baglatma bitirme becerisi;
torensellestirilmis soz edimleri (bitisik ¢iftler; Goffman); duraklama ve sessizligin giicti;
konusma belirleyicilerinin uygun bi¢imde kullanimi (bildigin gibi; hani sey var ya ---
neydi ya? ---); soz sirast alma; soz kesme; soz hakki verme, vb. dogal ve akici konugsma
i¢cin gereken kimi beceriler oldugu seklinde ortaya koymaktadir (2010, s. 91). Buna 6rnek
olarak, kendi arastirmasinda, Tiirkgeyi YD /ID olarak &grenmekte olan ogreniciler
tarafindan sikint1 bildirmek icin “Yeter (ya)” yerine “Tamam”, “Ne oldu ya” ve “Tamam

ya” gibi s6z edimlerinin uygunsuz bir sekilde kullanildigini gostermistir.

5. Kiiltzirel bilgiyi kullanma becerisi: S6z edimleri kullanmlari agisindan, incelik diizeyi,
seslenme secimi, kiiltiirden kiiltiire degisiklik gostermekte oldugu ve edimsel bilginin

merkezinde kiiltiire ait bilginin bulundugu (Jung, 2002, s. 8) goriilmektedir.

Wierzbicka’ya (2003, s. 69) gore, kiiltiire ait degerler baglaminda, degisik topluluklarda

yasayan insanlar giniimliz edimbilim arastirmalar1 tarafindan ortaya konan temel
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diisiinceleri farkl: bir sekilde dile getirmektedirler. Bu farkliliklar konusma bigimlerinde
derin ve dizgesel olarak kendini gdstermekte; kiiltiirel degerleri belli bir siraya uyarak
sergilemekte; degisik iletisim bi¢imleri kiiltiirel deger ve Onceliklere gore agiklanmakta

ve anlamlandirilmaktadir seklinde 6zetlenmektedir.

Bu 6zetlemeden yola ¢ikilarak, yanitlanmas: gereken, YD/ID 6grenen dgrenicinin sz
konusu kiiltiirel deger bilgisine sadece YD/ID 6grenerek ulasip ulasamayacag: sorusudur.

Bu konuda literatiirde iki ana goriis bulunmaktadir:

Ilki, YD/ID &grenimi siirecinde, YD/ID’e ait kiiltiirel degerler bilgisi dgrenici tarafindan
edinilmektedir. Bu yaklasim Byram (1992, s. 34) tarafindan gelisigiizel ve aceleci olarak
degerlendirilirken, bu bakis agisiyla Ogretici ve materyal (kitap-girdi) etkenleri bu

dogrultuda farkindalik ve yeterlilik seviyesi bakimindan siipheyle agiklanmaktadir.

Ikinci bakis acisinda ise, YD/ID Kkiiltiirii edimi bilingli bir 6grenme siireci sonunda
gerceklesmekteyse de, bu baglamda kiiltiirel bilgi bakimindan agikligin olmamasi bir

problem olusturmaktadir.

Ozetlemek gerekirse, kiiltiirel kurallar ve kiiltiirel tablolar belirli bir dil toplumunda,
belirli bir baglamda, belirli bir s6z edimini ger¢eklestirmek i¢in uygun dil davranisini
belirlemektedir. YD/ID &grenicisinin  edimbilimsel  bakimdan  yetkin  olarak
degerlendirilebilmesi icin, kime, neyi, nasil sdylemesi veya sOylememesi gerektigini
belirleyen kiiltiirel bilgiyi anlamasi ve bir konusmaya etkin bir bicimde katilabilecek

bigimde kullanma konusunda basarili olmas1 gerekmektedir.

2.5.2.1. Yabancy/Ikinci Dilde Edimbilimsel Yetinin Ogretimi

Kasper’dan (1997) aktaran Polat (2010, s. 94), Kasper’in 1997 yilinda yazmis oldugu
Edimbilimsel yeti Ogretilebilir mi? adli makalesinde edimbilimsel yetinin
ogretilemeyecegini savundugunu belirtmektedir. Bunun nedeni olarak, Kasper’in (1997),
yetiyi 6grencilerin sahip oldugu, gelistirdigi, edindigi, kullandig1 ya da kaybettigi bir bilgi
cesidi olarak tanimlamasidir. Aragtirmacinin aslinda sdylemeye calistigi, edimbilimsel
yeti énemi vurgulanmasi gereken bir beceridir ve bunun yaninda YD/ID 6gretimi bu
yetinin gelistirilmesi i¢in tekrar diizenlenmelidir ve buradan hareketle edimbilimsel

yetinin gelistirilmesine olanak saglayan 6grenme ortamlariin olusturulmasi gerekliligini
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ortaya koymaktadir. Arastirmaci agisindan bu gerekliligin, siiphesiz YD/ID &gretiminde

kullanilan etkinlik ve materyallerin eksikliginden dogdugu diistiniilmektedir.

Ozetle, eger ki Ogrenciler bir bicimbirim oOgretilirken dgretici ve ders materyalleri
tarafindan bu bi¢imbirime yogunlastirilabiliyorsa, aynm1 bigimde karsilikli konusma
etkinliginde de, 6grenici dikkati s6z edimine ait bi¢im, igerdigi s6z edimleri gruplari,

gerceklesme bicimleri ve diizeyi gibi noktalara da yonlendirilebilir durumdadir.

2.5.2.2. Edimbilimsel Yeti ve Ogreticiler

Uzlasimsal olarak edimbilimsel yeti iizerinde durulmasi gerekliliginin yaninda,
alanyazindaki arastirmalar s6z edimlerinin 6gretilmesi noktasinda kimi siipheleri ortaya
koymaktadir. Fujimori ve Houck (2004, s. 3), dgretmenlerin bunlarin &gretilmesi
konusunda dikkat c¢ekmek yerine, s6z edimlerinin tamaminin &gretilmesinin bir
zorunluluk teskil edip etmedigi ve 6gretim ortamlarinda 6gretilecek edimlerin hangileri
oldugu ve nasil tercih edecekleri yaninda dersleri uygun bir sekilde nasil tasarlayacaklar

hususunda hala tamamiyla ikna olmadiklarini belirtmektedirler.

Mitchell’e gore uygulamali dilbilimciler tarafindan 6greticilere dildeki isleyis bi¢imleri
ile ilgili sosyodilbilimsel ve anlambilimsel yonlerin olur bir sekilde tanimlanarak

sunulmamasi1 6gretmenlerin bu konuda ¢ekimser ve slipheci olmalarina sebep olmustur

(1981, s. 103).

Karatepe 1998°de yapmis oldugu bir arastirmada, ingilizce 6gretmeni yetistirilen Tiirk
kurumlarinda edimbilimsel bilesenin yeterince yer almadig: ve dildeki bu alanin 6gretimi
ile ilgili kurumlarda izlence olarak dizge ve plan igeren bir 6gretimin olmadig1 sonucuna

ulagsmustir (2001, s. 179)

Bunun yaninda, 6gretmenlerin bu konuda ¢ekimser olmasi ve dgreticilerin edimbilimsel
bileseni algilamasina yonelik gorlisler arasinda baslica bir ¢eliskiden s6z

edilebilmektedir.

2.5.2.3. Edimbilimsel ve Dilbilgisel Yeti Tartigmalar

Alanyazinda tizerinde en ¢ok tartisilan sorulardan birisi “Edimbilimsel yeti gelisimi ve

dilbilgisel yeti arasinda bir bag var midir?”” sorusudur. Barron’a (2001, s. 41) gore baslica
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iki goriis bulunmaktadir. Birinci goriiste, dilbilgisel ve edimbilimsel yetiler birbirlerinden
iki ayr1 yeti olarak kabul edilmektedir. Bu bakis acgisina gore, bir dilbilgisel hata bir
s0zceyi edimbilimsel agidan etkisiz kilamaz dolayisiyla edimbilimsel bir hatadan s6z

edilemez.

Ikinci bakis agisinda Barron, eger 6grenci dilbilgisel yeti baglaminda eksikse, dile yonelik
eylemleri {iiretme konusunda becerisi smirlanacagindan s6z etmektedir. Yani,
edimbilimsel agidan bir istekte nasil bulunabilecegini bilmemesi, O6grencinin bir
arkadasina uygun olarak bir istekte bulunamamasina sebep goriilmemektedir. Bu bakis
acist Barron tarafindan Hassall’in karmasiklik varsayimina dayandirilmaktadir (2001, s.
47). Polat (2010, s. 96) bu varsayimdan yola ¢ikarak, kimi dilsel 6zelliklerin (s6zciik
grubu, olumsuzluk gibi) ¢izgisel bir gelisim siirecinde edinildigini belirtmektedir.
Duragan olan bu gelisimi sirasin1 yapisal karmasikliga, buradan hareketle de gerekli
islemleme yetisine baglamaktadir. Polat (2010) bununla ilgili olarak, Tiirkgede istek s6z
edimlerinin tretimindeki yaygin dilbilgisel ulamlardan olan -(y)Abil bigimbiriminin
ogretim etkinliginin erken doénemlerinde edinilmesinin -karmasiklik nedeniyle- giic
oldugu gorgiil bilgisinin, Hassall’ m karmasikhk varsayimini dogrular nitelikte

oldugunu vurgulamaktadir (s. 96).

Barron’a (2001) gore, yiiksek diizeydeki dgreniciler edimbilimsel konularda timiiyle
yetkin olmamalar1 ve edimbilimsel yetinin dilbilgisel yeti i¢inde yer almadig1 goriisleri
konusunda alanyazinda bir uzlagma kazanmustir (s. 41). Bunun yaninda edimbilimsel yeti
lizerine yapilan aragtirmalar vurgulamaktadir ki, iletisim yeti baglaminda dilsel boyuta ait
sahip olunulan fazladan bilgi ve saglamlik, edimbilimsel agidan bir yetkinligi giivence
altina almamaktadir. Bardovi-Harlig ve Mahan-Taylor (2003), bunu bir 6grenici yiiksek
bir dilbilgisi yetkinlige sahip olsa bile bu yetkinlige esdegerde bir edimbilimsel gelisme
gostermek zorunda degildir seklinde belirtmektedir. Bu durum, Searle‘tin (2006, s. 156)
de ortaya koydugu tizere dilsel iletisim etkinliginin ve “eksiksiz en kiigiik birimi” olan
s0z edimlerinin sadece dilbilgisel kurallar cercevesinde aciklanamayacak Ozelliklere

sahip olmasi seklinde ifade edilebilmektedir.

Dilbilgisel birimler igeren tiimceler, s6zdizim tarafindan belirli kurallar dogrultusunda

aciklanabilmektedir, ancak s6z edimleri bu kurallarla agiklanamayabilir. Polat’in (2010,
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S. 97) verdigi ornekte sasirma, direnme, tehdit etme, hayranlik duyma gibi edimsdzel

giiclerle donatilabilecek olan;
“Haydi canim sen de!”

sozcesini dilbilgisel kurallara sahip olan bir YD/ID &grenicisi iiretememektedir.

Asagidaki soz edimleri kaliplasma 6zellikleri ile bu konuda kanitlayici bir 6rnektir:
“Neden olmasin?”

“Nasil istersen!”

“Sen bilirsin!”

Searl, onerme igeriklerinin her zaman sozliiksel anlamlar tasimadigini bu sebeple bunlari
anlamak i¢in bir baglam bilgisine sahip olmak gerektigini ve dilbilgisel hakimligin dilsel

iletisimi yerine getirebilmesi icin yeterli olmadigmi kanitlamaktadir. Ornek olarak,
“Neden doktora gitmiyorsun?”

sorusu gercekte bir tavsiye, yol gosterme, akil verme iken, bunun anlasilmasi ve bu
anlamda kullanilabilmesi dilbilgisel olarak bir yetkinlikten daha fazlasini gerekli
kilmaktadir. Bunun sebebi, Berard’in (1991, s. 24) belirttigi lizere, bir bigim ve bir edimin

arasinda var olan bir eslesmenin her zaman ag¢ik olmamasidir.

S6z konusu sozce emir kipinde ¢ekimlense bile bu durumun degismedigi agiktir. Soyle

ki, konusucu:
“Doktora git!”

dediginde, emir veriyor anlamina gelmez, karsisindaki dinleyiciye akil veriyor, yol

gosteriyor olabilir.

Bir bagka ¢alismada, Sarigoban ve Hismanoglu (2004, s. 35), Tiirk¢ede bulunan emir
tiimcelerini edimbilimsel olarak inceledikten sonra, tiimceler emir kipi olarak goriinseler
de bu tiimcelerin komuttan inanmamaya kadar dayanan biyiik bir dairede, izin,
yvasaklama, séz verme, inanmama, beddua etme, tehdit etme gibi degerleri
barindirdiklarint ve buradan hareketle 16 farkli iletisimsel anlam yiiklenebildiklerini

ortaya koymaktadir.

Polat (2010), &gretim siiresinde edimbilimsel yetinin kazandirilmasima dayali bir

gerekliligin varligr ya da yoklugu konusunda siiphelerin oldugunu ortaya koyarken, bu
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stiphelerin temelinde genel bir dil 6gretimi eyleminde edimbilimsel yetinin kazanilmasi
ya ilerleyen agamalarda ya da sonrasinda kendiliginden ilerleyecegi diisiincesi yattigini
belirtmektedir (s. 98). Kasper’a (1997) gore ise, edimbilimsel yetinin kazandirilmasi i¢in
egitim baglaminda bir yonlendirmeye gerek yoktur, bdylece bu yeti sozliiksel ve
dilbilgisel bilgilerin yaninda kendiliginden gelismektedir. Bu yaklagimin dogrulugu
adina, yabanci bir 6grenicinin yeterli tiim dilbiligsel bilgiye ve sézclige hakim oldugu
diisiintildiigiinde ki bu bilgiler 1s181nda tiimceler iiretebiliyorsa Tiirk bir komsusu hasta
oldugu i¢in ona saglik dilemek niyetiyle “Geg¢mis olsun” sdzcesini baglamin dogal
akisinda iiretebilmesi de beklenmektedir. Bir 6gretim siireci agisindan diistintildiigiinde,
hastalik ziyareti baglaminda tercih edilen s6z edimlerine yonelik bilgilerin aktarilmamasi,

bu beklentinin gerceklesme olasiligi ile dogru orantili olarak goriilmektedir.

2.5.2.4. Hangi S6z Edimleri Tercih Edilmeli?

Edimbilimsel yetinin kazandirilmasina yonelik siiphelerin ikinci sebebi, Fujimori ve
Huck (2004) tarafindan belirtildigi tizere, dilsel iletisimde ¢ok fazla s6z ediminin varlig1
ve bu sebeple hangilerinin Ogretilmesi hususunda uzlagsmaya varilamamasidir.
Arastirmacilar, bu sorunun bir ¢6ziimii olarak; a) Ogreniciler en ¢cok hangi séz edimlerine
ihtiyag duymaktadir? b) Ogrenicilerin en ¢ok kullanmaktan cekindikleri ya da hatali
kullandiklar1 s6z edimleri hangileridir? seklindeki sorulara verilen yanita bagli olarak bir

oOlciit belirlendikten sonra bu s6z edimlerinin belirlenebilecegini dnermektedirler.

Ayrica dogal konugma verilerinden yola ¢ikilarak bir s6z edimleri biitiincesi
olusturuldugunda, bu biitiincedeki sikliklar1 belirlemek iizere anadili konusucusu
tarafindan hangi s6z edimlerinin yogunlukta kullanildig1 bilgisine ulagilmasi bu soruya
yanit verecektir. S6z edimlerinin dilin en ¢ok sozel ve iletisimsel boyutta bicimlendigi
diisiiniildiigiinde, YD/ID 6gretimi ortamlarinda hangi séz edimlerinin tercih edilecegi
noktasinda uzlagimsal bir goriise sahip olmas1 beklenmektedir. X ya da Y kisisinin hangi
baglamlarda hangi s6z edimlerini tercih etmesi yaninda, bu s6z edimlerini
gerceklestirirken hangi dilsel yapilardan siklikla faydalandiklart da bu soruya ek olarak
eklenmelidir. Gergek yasam durumlarinin gerektirdigi s6z edimlerine kullanimlarinin
sikligim1 belirleme yoniinde bir sinirhiligin konulmasi ¢ok miimkiin goriilmese de,

yapilacak bir siklik listelemesinin dnemli bir kaynak olacagi diistintilmektedir.
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2.5.2.5. S6z Edimleri Ogretimi Ne Zaman Yapilmali?

S6z edimleri belirli dilbilgisel eylemleri icermektedir ve bu da 6gretim siiresinde bir
dilbilgisel siralamay1 gerektirmektedir. Bu durum da edimbilimsel yetinin kazanimi ile
ilgili iigiincii siipheyi one ¢ikartmaktadir. Ornek olarak, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
ogrenen Ogrenici ancak yeterlik eylemi -(y)Abil’i ya da genis zamani 6grendikten sonra,

birinden bir sey isteme s6z edimini gergeklestirebilir.

Buradan hareketle 6gretim siirecinde iki sorundan bahsedilmektedir. ilki, s6z edimleri
iletisim niyeti bakimindan dilbilgisel bir siralilik i¢cinde gozetilmekte, yani, dnemlilik
siralamasi1 yoniinden dilbilgisinden sonraya kalan bir amag olarak degerlendirilmektedir.
Ikincisi, dgrenicinin giinliik yasamda en ¢ok kullanmaya ihtiya¢ duyabilecegi bir sdz
edimini 6grenmek adina, s6z konusu s6z edimini gergeklestirmek igin ihtiyaci olan

dilbilgisel konuya gelebilmesi uzunca bir zaman almaktadir.

2.5.2.6. Ogrenicilerin Hazir Bulunuslugu

Kasper ve R.Rose’ un (1999) belirttigi tizere, anadili konusucusu olmayanlarin her dil
diizeyinde istek, uzlasimsal olan dolayli istek, uzlagimsal olmayan dolayl: istek gibi tist
diizey istek belirtimleri yaninda alt belirtimlerini de kullanmalari, bu konuda harcanmasi

gereken zaman agisindan bir siiphe uyandirmaktadir.

Bu goriisti destekler bigimde Tran (2007, s. 168) ikinci dil dgrenicilerinin toplumsal
kiiltirel degerlerin, toplumdilbilimsel kurallarin ve incelik ve uygunluk kurallarini ifade
etme araglart olan birinci dil edimbilimsel ve sdylemsel kural ve uygulamalarini, ikinci
dil edinim, anlama ve iretimlerine aktarmalar1 seklinde tanimladigi aktarim yolunu
kullanarak bu becerileri kazandiklarini belirtmektedir. Bu diisiince Ergeng’in (1983, s.
196) yabanci dilin edinimi, biitiiniiyle yeni ve baska bi¢imli bir iletisim tiirtiniin 6grenimi
degildir savunusuyla dogrulanmaktadir. S6yle ki, yetiskin 6grenicilerin bu aktarim yolu
ile sunlar1 bilebildikleri ve basarili olarak yapabildikleri Kasper (1997) tarafindan
aragtirmalara dayandirilarak ortaya koyulurken Polat (2010, s. 100) tarafindan

orneklendirilmistir:
a) Edimbilimsel niyetin farkli diizeylerde dolayl olarak aktarildig: bilinmektedir:

Dogrudan: Pencereyi ag.
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Dolayli: Burast ¢ok sicak oldu.
b) Dolayl olarak aktarilan anlami anlamak i¢in baglam bilgisi kullanilabilmektedir.

¢) Konusma durumlarinin her seferinde yeniden iiretilen sdzcelerden ¢ok, konusma

rutinleri araciligiyla ilerledigi bilinmektedir:
A: Tesekkiir ederim.
B: Bir sey degil.

d) Iletisim stratejilerinin baglama gore (toplumsal gii¢, toplumsal ve ruhsal mesafe,

iletisim ediminin i¢ine Karisan yiikiimliiliik diizeyi) degisiklik gosterdigi bilinmektedir.
Uste seslenirken: Sizin igin de uygunsa, goriisebilir miyiz?
Denge seslenirken: Hafta sonu goriiselim mi?

Koike (1989: 286) kendi iilkelerinde baslangi¢ diizeyinde ispanyolca 6grenen anadili
Ingilizce olan Amerikali dgrenicilerin istek séz edimi kullanimlarmi incelemistir.
Buradan elde ettigi veriler yetiskinlerin s6z edimlerini rahat¢a tanidiklart ve bu s6z
edimlerini kullanarak iletisim sagladiklari, bunun yaninda anadilindeki edimsel bilgi ¢ogu

Ogrenicinin bilincinde bulunmaktadir seklinde Kasper’t dogrular niteliktedir.

Buradan hareketle, edimbilimsel yetinin kazanimi ile ilgili yabanci/ikinci dil 6gretim
ortamlarinda ¢alismalarin yapilmasi gerekli goriinmemesine ragmen, aslinda li¢ sebep bu
gereklililigi ortaya koymaktadir. ilki, Kasper’in (1997) sdyledigi iizere 6greniciler bilgi
ve stratejileri her zaman bir sonraki karsilastiklar1 gorevlere aktarmamaktadirlar ve dyle

ki bunu bilmenin en iyi yolu ise egitsel ruhbilimden ge¢mektedir.

Ikinci olarak ise, Cohen (1996, s. 253) tarafindan ortaya kondugu iizere, YD/ID
ogrenicileri tesekkiir etme ya da oziir dileme eylemleri igin birgok bi¢im 6grenmektedir;
nitekim emin olamadiklar1 nokta bu bi¢imlerden hangisinin s6z konusu baglamda uygun

oldugu seklindedir.

Sonuncu olarak, bazi1 edimbilimsel olusumlar evrensel olarak diisiiniilse de aslinda her bir
dilde farkli 6zellikler sergilemektedir. Bir baska ifadeyle, bir kiiltiirde hos diisiiniilmeyen
bir edim, baska bir kiiltiirde daha rahat ve dogrudan bir kullanim yeri edinebilmektedir
(Gabrielemori ve Houck, 2004, s. 2).
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2.5.2.7. Uluslararas1 Alanyazinda Edimbilimsel Beceri

Alanyazinda YD/ID 6gretimi alninda edimbilimsel beceri ve sdz edimleri iizerine ¢ok
sayida uluslararasi ¢aligma yapilmaktadir. Aragtirmalar en ¢ok kiiltiirleraras1 ve diligi
konularina yonelmektedir. Kiiltlirlerarasi yonelimlerin amaci dillerarasindaki s6z edimi
iiretim ve algilama siireclerini ortaya koyarken, dili¢i yonelimlerin amac1 belli bir dildeki

s0z edimi iiretim ve algilama siireclerini arastirmaktir.

Kiiltiirleraras1 S6z Edimi Gergeklestirme Projesi (Cros-Cultural Speech Act Realisation
Project) kiilterleraras1 yonelimli olanlardan en bilinen olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve
biiyiik bir oranda yetiskin YD/ID &grenicilerini konu almaktadir. Projede, ¢cok sayida
anadili konusucusuna ve YD/ID konusucusuna Konusma Tamamlama Testi uygulanarak,
Ogrenicilerin istek s6z edimlerini yerine getirmede hangi gergeklestirme bigimlerini tercih

ettiklerini belirlemeye yonelik veriler elde edilmistir (Achiba, 2003, s. 10).

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6zellikle YD/ID Ingilizce 6gretimi alaninda
reddetme edimi (Balgikanli, 2008; Tekyildiz, 2006), istek edimi (Kal Unal, 2004; Madak,
2004), soz edimi kullanim &zellikleri, edimbilimsel aktarmalar (Ergetin, N. G., 1995;
Dogangay-Aktuna, S. Ve Kamsli, S., 1997; Bulut, D., 2000) ve YD olarak 1ngilizce
ogretmenti yetistirmede edimbilimsel farkindaliklar (Karatepe, C., 2001), Tiirk¢ede goriis
belirtme (Bayraktaroglu, 2001), Tiirk¢ede gii¢ ve incelik (Dogangay-Aktuna ve Kamisli,
2001; Yemenici, 2001), Tiirkgede iltifat (Ruhi ve Giirkan, 2001) konular1 {izerine

aragtirmalar yapilmistir.

Calismalarda en ¢ok iizerinde durulan konular ADK ve YDK/IDK’larinin farkli s6z
edimlerini nasil gergeklestirdikleri, ADK VE YDK/IDK agisindan iiretilen s6z edimleri
arasinda anlamli bir benzerlik ya da farkliligin bulunup bulunmamas: seklindedir. Bu
baglamda elde edilen veriler 151g1nda kullanilan dil ve dgretilen dil baglaminda acik ya da
ortiik bir s6z edimi 6gretiminin varligindan s6z edilebilirlige yonelik goriisler ayrica

calismalarin {izerinde durdugu konulardandir.

2.5.2.7.1. Agik S6z Edimi Ogretimi

Aragtirmalar genellikle edimbilimsel beceri baglaminda acgik ve oOrtilk s6z edimi

ogetiminde benimsenen yaklagimin dgreniciler iizerinde s6z edimleri tiretme ve anlama
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becerileri baglaminda bir etkisinin olup olmadig1 konusunda yogunlasmaktadir. YD/ID
ogretimi konusunda Schmidt (1993, s. 21) konusma becerisi 6gretiminin temel olarak iki

yvaklasima gore yapildigini belirtmektedir.

Ilk yaklasimda dolayli bir yol benimsenirken, bakis agis1 konusma becerisinin
ogrencilerin konusma durumlarina katilmasinm bir iiriinii oldugu seklindedir. Ortiik
ogretim ile ilgili yaklasimin temeline gore, 6grenciler dille ilgili kazanimlarint farkli

baglamlarda ihtiyacglari olan s6z edimlerini iiretmede kullanabileceklerdir.

Ikinci yaklasimda ise, daha dogrudan bir yaklasim s6z konusu iken, konusma stratejileri
acik bir sekilde gosterilmekte ve 6grenici dikkati bu stratejiler lizerine ¢ekilmektedir. Bu
yaklasim Schmidt tarafindan ag¢ik dgretim olarak adlandirilmaktadir. Kasper’a (1997)
gore acik O6gretim yaklasiminda girdi ve uygulamadan baska edimbilimsel 6zellikler ile
ilgili tanimlama, aciklama ve tartisma bulunmakta iken, ortiikk 6gretimde tistedimbilimsel

bilesenler bulunmaksizin bir girdi ve uygulamadan bahsedilmektedir.

Acik bir 6gretim uygulamasi ile 6grencilerin edimbilimsel gelisim diizeylerinde ilerleme

oldugu arastirmalar tarafindan gosterilmektedir.

Ornek olarak, “Ogrenicilerin Ispanyolca edimbilimsel becereyi kazanmak igin web sitesi
kullanmalarinin, bu ortamda iletisimsel etkilesim sirasinda gerekli s6z edimlerini (rica,
tesekkiir, bilgi sorma, vb) gerceklestirmek istediklerinde olumlu bir etkisi bulunmakta
midir?” sorusuna Cohen (2008, s. 230) tarafindan yanit verilmeye ¢alisilmistir. Sonug
olarak ise, oziir dileme s6z edimi konusunda arastirma sonrasi dgrenici s6z edimleri
kullanimlarinin, arastirma dncesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi; yogunlukla 6ziir
dileme séz edimi kullannminda ilk olarak 6n testte dgreniciler sadece “lo siento”yu
(Uzgiiniim) tercih ederken, son testte “Disculpame” (Oziir dilerim) ve “Perdoname”

(Affedersiniz) s6z edimlerini de kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ikinci bulgusunda ise Cohen (2008, s. 231), dgrenicilerin en basindan sona kadar
tamamiyla iletisimsel yaklagimlarin1 diizenlediklerini ve genel bir edimbilimsel bilinci

edindiklerini belirtmektedir.

Olshtain ve Cohen (1990) “Ag¢ik 6gretimin 6grenicilerin kullandig1 anlamsal pargalarin
miktarint ve tiiriinii degistirmekte midir?” sorusuna yanit aramiglardir. Aragtirmaya 18
yetiskin Ibranice ADK 6grenici katilmistir ve arastirmanin asamalar1 dgretim Oncesi,

Ogretim siras1 ve 6gretim sonrasi olarak {i¢ sekilde belirlenmistir. Degerlendirme 6gretim
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oncesinde ve sonrasinda yapilmistir. Oziir dileme stratejilerinin miktari artmazken strateji

tercihlerinin farklilik gosterdigini ortaya koymustur (1990, s. 54).
Ornek olarak, komsusunun hasta ¢ocuguna ila¢ almay1 unutma baglaminda bir dgrenici:

Once: Unfortunately not yet, but I’ll be happy to do it right now. (Maalesef heniiz

almadim, ama hemen simdi almaktan mutluluk duyacagim.)

Sonra: I'm deeply sorry. I can do it right now. (Son derece iizgiiniim. Hemen simdi

yapabilirim.)

seklinde 6ziir dileme eylemini gerceklestirmistir. Ilk baglamda bir sorumluluk iistlenerek
¢Oziim Onerilirken, ikinci baglamda oOziir bildirme eylemi daha etkili bir bigimde

gerceklestirilmis ve ¢oziim Onerilmistir.

Ikinci s6z ediminin ADK’lar agisindan daha kabul edilebilir oldugu Olshtain ve Cohen
(1990) tarafindan belirtilmektedir (S. 54). Diger sonuglar agisindan da elde edilen
ipuglaria dayanarak, acik s6z edimi 6gretimi 6grenici soz edimlerini gergeklestirme

durumlarinda anlamli bir etki saglamaktadir.

Arastirmalarda s6z edimlerinin acik 6gretimine dayali en O6nemli bulgu, Ogretim
malzemelerinin Ogreniciler taraindan nasil degerlendirildigi sorusuna verilen yanit

olmustur.

Arastirmaci, 6grenicilerden her oturum bitiminde ders siiresince en ¢ok faydali gordiikleri
bir ya da birden fazla etkinligi isaretlemelerini istemis, 6greniciler de o6ziir dileme bilgi
kdgitlarint (% 40), canlandirma etkinliklerini (% 40), esli calismalari (% 20), oziir dileme
konugmalarm dinlemeyi (% 20) ve suuf tartismasint (% 20) faydali bulurken ilging

olarak en fazla égretmenin agiklamasini (% 60) faydali bulmuslardir.

Olshtain ve Cohen’a (1990, s. 56) gore bu durumun temelinde yetiskin olan 6grenicilerce
yeni bir konunun deneysel bir etkinlikle Ogrenme yerine acgik bir belirtimle

ogrenmelerinin kendilerini daha iyi hissettirmesi bulunmaktadir.

2.5.2.7.2. Ogrenicilerin Edimsdzel Gii¢ Bakimindan Farkindaliklar:

Alanyazindaki arastirmalara bakildiginda sadece s6z edimi iliretme odakli olmadigi

goriilmekle birlikte, YD/ID &grenicileri agisindan edimsozel giiciin farkindalik diizeyleri
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ve ger¢ceklesme durumlarin boyutunda dolayli s6z edimlerinin anlasilmasinda karsilasilan
zorluklarn tiirii de lizerinde durulan bir baska konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Garcia,
2004, s. 96). Dogrudan s6z edimlerinde bigim ve islev ortiisiirken, dolayli s6z edimleri
gergeklestirildikleri baglama dayali birebir anlamlarindan ayrilarak bir etki yaratip

kendilerini gostermektedir (Grundy, 2000, s. 59).

Grundy’ye (2000, s. 50) gore, tiimcelerin dogrudan anlamini bilmek, kullanildiklari anda
ne yaptigi ve hangi s6z edimini ger¢eklestirdigini ortaya koymak icin yeterli

goriilmemektedir. Ornek olarak:
“Kapiyr kapatabilir misin?”

sozcesinde dogrudan anlam yoniinden bilgi sorulurken, edimbilimsel agidan birinden bir
sey yapmasini rica etme edimsdzel giicli s6z konusudur. Bu sézcenin anlamlanmasi i¢in
baglam hakkinda bilgiye ve s6z konusu baglama dayal1 olas1 gergeklestirimlerin eylem
tiirii yoniinden bilgisine sahip olmak gerekmektedir (Garcia, 2004, s. 97). Bu durumda
devrede olan, dilbilgisel ve sozciikbilimsel bilgi yaninda en 6nemli sayilabilecek

edimbilimsel bir farkindalik diizeyidir.

Garcia (2004) yiiksek ve diisiik yetkinlik diizeylerindeki 6grenicilerin farkli s6z edimleri
tercihlerindeki farkindalik diizeylerinin ne derece farklilik gosterdigini aragtirmistir.
Calismada 18 ve 42 yas aralifinda toplam 56 katilimci yer almistir. Bu katilimcilar
Ingilizce AK’lan ile yiiksek yetkinlik diizeyindeki Ingilizce YD/ID konusucular1 ve
diisiik yetkinlik diizeyindeki Ingilizce konusucularidir. Arastirmact her bir 6greniciye
istek, 6giit, yol gosterme Ve diizeltme s6z edimlerinin yer aldig1 bircoktan se¢meli test
uygulamistir. Arastirmada sonuc¢ olarak, diisiik yetkinlik diizeyindeki YD/ID
konusucularin anlama diizeylerinde diisme ve dagilim farkliliklar1 s6z konusuyken,
yiiksek yetkinlik diizeyindeki YD/ID konusucular ve ADK ’lar arasinda gok az fark ortaya
cikmustir (Garcia, 2004, s. 101). Garica’ya (2004, s. 109) gbre bu arastirmanin sonucu
gostermektedir ki, edimbilimsel farkindalik diizeyindeki ytikseklik ile ileri dilsel yetkinlik
arasinda dogru orantili bir iliski bulunmaktadir. Bunun yaninda, arastirmanin en c¢ok
dikkat ¢ceken noktasi, arastirmada yer alan ADK’lar ile yakin yanitlar1 veren 6grenicilerin
uygulamali dilbilim 6greniminde egitim goéren Ogrencilerin olmasidir. Bu sonug
gostermektedir ki, edimbilimsel farkindalik agisindan yiiksek yetkinlik diizeyi yaninda

Ogrenicilerin artalan bilgisi de etkileyici bir rol tistlenmektedir.
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2.6. AVRUPA ORTAK BASVURU METNINDE EDIMBILIMSEL
BILESEN

AOBM’deki s6z konusu boliimlerde amag, giris ve sunus niteligi barindiran {i¢ béliimden
farklidir ve yine s6z konusu bdlimlerde dilin kullanimi ve kullanict betimlemeleriyle
ilgili kategoriler ayrintili olarak siniflandirilmaktadir. Eylemsel yaklagim ile uyumlu bir
goriis benimseyen AOBM’ye gore, dilin kullanimi ve kullanicisi ile ilgili kategoriler
Ogreniciye uygulanmasi yaninda kullaniciya da uygulanabilmektedir, ¢iinkii bu bakis
acisina gore dil 6grenen 6grenici ayni zamanda bir dil kullanicisi da olabilmektedir. Bir
baska deyisle, dil karsisindaki konum itibariyle ne anadili konusucusu ne de yabanci dil
ogrenicisi farkli diisiiniilmemektedir. AOBM’de, YD/ID ya da yabanci/ikinci kiiltiir
ogrenmekte olan 6grenici anadilinde ve kiiltiiriinde sahip oldugu yetiyi kaybetmemekte,
edinmekte oldugu yeni yetisi dnceki yetisinden tiimiiyle bagimsiz olmamakta ve 6grenici
iki farkli davranis ve iletisim bi¢cimi edinmektedir. Boylece dgrenicinin dil 6grenimi
siiresince c¢okdilli bir duruma gelmesi ve Kkiiltiirlerarasiligit 6grenmesi olagan
goriilmektedir. Dil kullanimini ana 6geleriyle sunan metin, eksiklik gdsterebilme olasilig
noktasinda bir iddia tasimamaktadir. Bununla birlikte, s6z konusu metne gore, dordiincii
bolimde yer alan “igindekiler” kisminda, 6zellikle kitap yazarlarina, ders tasarimcilarina

ve dgretmenlere genel bir denetleme listesi sunulmaktadir (AOBM, 2009).

Metni kullanacaklar asagidaki tabloda yer alan sorularla karsi karsiya geldiklerinde

AOBM’de verilen asagidaki denetim listesine bagvurabilmektedirler:

o

Ogrencilerimin hangi alanlarda is goreceklerini ve hangi durumlarla kars1 karstya kalacaklarimni

ongorebilir miyim? Evetse, hangi rolleri oynayacaklar?

Kimlerle iliski kuracaklar? @
Kisisel ve kurumsal iligkileri neler olacak ve hangi kurumsal ¢ercevede olacak? o
Hangi nesnelere gonderme yapacaklar? o
Hangi gorevleri yerine getirecekler? o

Hangi konular1 ele alma geregi duyacaklar? o
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Yalnizca konusmak durumunda mu kalacaklar, yoksa yalnizca anlayarak dinleyecek ve o

okuyacaklar m1?

Neyi dinleyecekler veya okuyacaklar? o
Hangi kosullarda hareket etmek durumunda kalacaklar? o
Hangi diinya bilgisine veya bagska kiiltiire bagvurmak durumunda kalacaklar? o

Sekil 5. Yazarlar, Tasarimcilart ve Ogretmenler Icin Denetim Dizelgesi (AOBM)

Metinde alt basliklar1 Alanlar, Durumlar, Kosullar ve Giigliikler, Ogrenici / Kullanicinin
anlaksal baglami ve Konusucunun (veya konusucularin) anlaksal baglami olan Dil
Kullanimi Baglami, denetim listesindeki ilk baslik olarak goriilmektedir. “AOBM dil
kullantminin ortaya ¢iktigi baglamimn gereklerine gore genis oranda gesitlilik
gostermektedir” (s. 41) savunusu ile dilin 6zellikle baglamda kullanimini ele almaktadir.
Ogrenicinin bireysel (kisisel), kamusal, mesleki ve egitsel etkinlik ve ilgi alanlari,
metinde Alanlar bagligi kapsaminda ele alinmaktadir. Bu kapsama durumu, AOBM’nin
(s.41) her s6z ediminin belli bir durumdaki baglamda, toplumsal yasamin sozii edilen

alanlarindan birinin ¢ergevesi igerisinde yer aldigi belirlemesiyle karsimiza ¢ikmaktadir.

Iletisim durumu hem sdzii iiretenin hem alicinin varligmi birlikte gerektirdiginden,
AOBM’ye gore dinleyici ya da dinleyiciler de dikkate alinmalidir. AOBM’de, dil
kullanicisi ve dinleyici bildirisim esnasinda ayni baglam igerigini paylasmaktadir. Ancak,
kimi maddi ve toplumsal kosullar sebebiyle ya da kimi giicliikler sebebiyle her bir
katilimcr agisindan algilamada ve yorumlamada farkliliklar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu
baglamda, AOBM 6grenicinin/kullanicinin anlaksal durumunu, iletisim baglamlarini ve
konularimi ele aldiktan sonra, iletisimsel gorevler ve amaglar konularina da ihtiyag
dogrultusunda yer vermektedir. Bu gereksinimden hareketle AOBM’ye (46) gore,
iletisimsel ihtiyaglar dahilinde bireysel, kamusal, mesleki ve egitsel konularda 6greniciler

tarafindan gerceklestirilecek gorevler ongoriilmelidir.

AOBM’de s6z konusu hedeflerin sinirlandirilmamasiyla birlikte, uygulayici (6grenici,
Ogretici, kitap yazarllari, sinav hazirlayicilar, program yazicilar1 gibi) ve kullanici

(ebeveynler, okul yoneticileri gibi) bakimindan yerinde bulunmaktadir (AOBM, s. 46).
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2.6.1. AOBM’ de Ogrenicinin Genel Yetileri ve Dilsel iletisim Yetileri

Ogrenici yetileri AOBM tarafindan genel yetiler ve dilsel iletisim yetileri olarak iki
basliga ayrilmaktadir. S6z konusu becerilerin, kullanici ve 6grenicinin Onceki
deneyimlerinden edindikleri yetiler olmas1 ve dahil olduklar iletisim baglamlalarinda
sorumluluk ve uygulamalar1 basarili bir sekilde yerine getirmek i¢in kullanilmasi
AOBM’de belirtilmektedir. AOBM’ye gore, genel beceriler bilgi, beceriler, kisilik ve
ogrenme becerisi altbasliklarinda ele alinmaktadir. AOBM tarafindan bilgi baslig1 altinda
ele alinan yetiler, genel kiiltlir (diinya bilgisi), toplumsal kiiltiirel bilgi ve kiiltiirlerarasi

bilince yonelik yetilerdir.

AOBM’de Ogrenici dilsel iletisim becerileri ise dilsel beceriler (dilbilgisel, sesbilgilsel,
sozciiksel), toplumdilbilimsel beceriler (toplumsal iliski belirleyiciler, incelik kurallari,
diizey farkliliklari, agi1z) ve edimbilimsel beceriler (sdylem yetisi, islevsel yeti) bagliklari

altinda sunulmaktadr.

Bu arastirma kapsaminda da Ozellikle AOBM’de ele alinan toplumdilbilimsel ve

edimbilimsel beceri ile ilgili yaklagimlara ayrintili olarak yer verilecektir.

2.6.1.1. AOBM’nin Toplumdilbilimsel Beceriye Yaklasimi

AOBM tarafindan toplumdilbilimsel yeti, dilin toplumsal boyut i¢erisinde devinimi igin
gerekli bilgi ve becerileri igeren bir yeti olarak tanimlanmaktadir. AOBM dili 6zellikle

toplumsal bir olgu icinde ele alirken, s6z konusu yetiyle ilgili konular1 su sekilde

sunmaktadir:
Toplumsal iliski Selamlamalarin se¢imi ve kullanimi (Merhaba, memnun oldum, hosc¢a kal,
belirleyiciler goriiiiriiz, vb)

Seslenme bigimlerinin se¢imi ve kullanimi (Resmi: Ekselans; Diizeyli:
Beyefendi, hanimefendi, sayin hocam, vb; Resmi olmayan: Ali!, Ahmet Bey,
Ayse Hamim; Icten, yakm: Sevgilim, Canim, Dostum, vb; Otoriter: saym

Cantiirk!; Saldirgan: Hey, sen oradaki!)

S6z alma uzlagimlar
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Unlemlerin segimi ve kullanimi: Tanrzm! Ehvay! Eh ne yapal:m!, vb.

Incelik kurallar Olumlu incelik (Digerinin sagligina ilgi gdsterme, deneyim ve kaygi paylasma,

hayranlik, sevgi, saygi bildirimi, armagan verme, davet, vb)

Olumsuz incelik (politesse par défaut) (dogrudan emir, dogmatizm, vb gibi
“yiiz bozucu” hiikkmetme davranigsindan kaginma; {iziintii ifade etme, hiikmet

davranisi (diizeltme, yasaklama, reddetme, vb)igin 6ziir dileme

Liitfen, tesekkiirler, vb’nin uygun kullanimi

Nezaketsizlik (incelik kurallarinin ¢ignenmesi: kabalik, asirilik, asagilama

bildirimi, sikayet, yakinma, sabirsizlik, tstiinliik bildirimi, vb)

Halk bilgeligine Atasozleri, deyimler, 6zIi sozler, kaliplasmis sozler, degerler

iliskin deyimler

Diizey farkhihklar Resmi ve resmi olmayan, yansiz, samimi, giinliik, igten, teklifsiz.

Lehge ve vurgu Bolgesel soyleyis farkliliklari, vb.

Sekil 6. AOBM ’ye Gore Toplumdilbilimsel Yetiye Iliskin Konular

2.6.1.2. AOBM’nin Edimbilimsel Beceriye Yaklagimi

AOBM’de edimbilimsel yeti soylemsel, islevsel ve sematik kavramlastirma yetilerinden
olusan bir biitiin olarak ele alinmaktadir (Agy., s. 96). Soylemsel yetide, iletilerin
orgiitlenmeleri, yapilandirilmalar1 ve uyarlanmalari ile ilgli ilkeler; islevsel yetide iletisim

icin gerekli islevlerin gergeklestirilmelerine yonelik kullanim ilkeleri; sematik
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kavramlastirma yetisinde ise etkilesim ve islem semalarina dayali ulamlanma ilkeleri

ifade edilmektedir.

AOBM’de soylemsel yeti yetkinlik seviyeleri acisindan esneklik, soz swrasi, konusal
gelistirme, bagdasiklik ve bagintililik olmak iizere dort bashikta ele alinmakta ve
Ogrenicilerden esneklik, soz sirasi, konusal gelistirme, baginti ve bagdasiklik bagliklart

altinda en disiikten yiiksege dogru bir beceri diizeyi beklenmektedir (AOBM, 2009).

Islevsel yeti ise, AOBM (s. 98) tarafindan “...5zel islevsel amaglar icin iletisim amacl
sozel soylem ve yazili metinlerin kullanimini igermektedir.” seklinde tanimlanmaktadir.
AOBM bu islevleri biiylikeiil-kiiciik¢iil islevler ve etkilesim semalari olarak ii¢ baslikta
topladiktan sonra, biiylik¢iil islevleri kimi zaman 6nemli bir dizi timceden meydana gelen
sozel sOylem ya da yazili metnin islevsel kullannimini betimlemeye yarayan ulamlar
olarak tanimlarken, kiigiik¢iil islevleri bir etkilesime katilim esnasinda genellikle kisa ve

basit sdzcelerin islevsel kullanimini tanimlamaya yarayan ulam olarak tanimlamistir.

AOBM biiyiikeiil islevleri; betimleme, anlatz, yorum, sunum, aczklama, gosteri, ggretim,
kan:tlama, ikna, vb. ornekleriyle siralamaktadir. Kiigiik¢iil islevler i¢in ise Threshold
Level’dan aldig1 simiflamayr kullanmaktadir. Ornek olarak, bilgi verme ve sorma igin
kiiglikgtil islevleri; belirleme, ozet, diizeltme, istem ve yanit olarak belirtmektedir
(AOBM, s. 98).

AOBM’de gectigi sekliyle toplumsal etkilesim modelleri, sozel aligveris modellerindeki
gibi iletisimin temelinde bulunan semalar olarak kullanilma becerileri, islevsel yeti
dahilinde gergeklesmektedir (AOBM, s. 99). Etkilesim semalar1 kavrami, etkilesim
eylemlerinin, farkli taraflar tarafindan belli bir sira gozetilerek gergeklestirilen
yapilandirilmis eylem dizileri igerdigi diisiiniiliirken buradan hareketle soru yanit, istek
kabul, istek red, selamlama selamlamaya karsilik verme gibi bitisik ciftleri icerdigi

belirtilmektedir.

Threshold Level’in verileri ile kurulmus olan islevsel yeti icin AOBM tarafindan

herhangi bir betimleyici gizelgesi 6nerilmemektedir.
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2.6.1.3. AOBM’de Toplumdilbilimsel ve Edimbilimsel Yetilerin Gelisimi

AOBM altinc1 boliimde genel olarak dilsel ve iligkili yetilerin gelisimi {izerinde bazi 6neri
ve gorislere yer vermistir. AOBM’ye gore toplumdilbilimsel ve edimbilimsel yetilerin
gelisimi konusu ile ilgili 6nerilerin sunumundan 6te, bu yetilerin gelisimi i¢in belirli
sorular once gelmektedir ve 6grenicileri bu konulara yonelik deneyimleri ile tercih
edecekleri strateji ve yaklasimlari bakimindan serbest birakilmasi diisiincesi One
cikmaktadir. Bu baglamda AOBM’de toplumbilimsel ve edimbilimsel yetilere yonelik
sorular su sekildedir (AOBM, s. 117):

Ogrenicinin toplumdilbilimsel yetisinin gelisimi dgrenicinin sahip oldugu toplumsal

yasam deneyiminden aktarilabilir olarak mi1 degerlendirilmeli, yoksa;

a. toplumsal gergevesi i¢ginde uygun bir bi¢imde kullanilan 6zgiin dile maruz kalmayla

mi,

b. kaynak toplum ile hedef dil arasindaki toplumdilbilimsel karsitliklar1 6rnekleyen

metinlerin se¢imi ve tiretimiyle mi,

c. ortaya ¢iktiklarinda, a¢iklanarak ve iizerinde tartigilarak toplumdilbilimsel farkliliklara

dikkat c¢ekilerek mi,

d. hatalarin yapilmasi beklenerek ve c¢oziimlemek, aciklamak ve dogru kullanimi

gostermek i¢in o sirada fark ettirerek mi,

e. yasayan bir dilin incelenmesinde toplumsal kiiltiirel bir bilesenin agik 6gretiminin bir

pargasi olarak dgretimiyle mi kolaylastiriimaktadir?
Ogrenicinin edimbilimsel yetilerinin gelisimi;

a. genel olarak anadilindeki egitimden ve deneyimden aktarilabilir olarak mi

degerlendirilebilir, yoksa;

b. 0Ogrencilere sunulan sdylemlerin yapisinin zorlugunu ve metinlerin islevsel

yayilimlarin1 asamali olarak artirarak mi,?

c. O0grencilerin artan karmasiklikta metinler iiretmelerini isteyerek mi, yoksa AD’den

YD/ID’e artan karmasiklikta metinler cevirerek mi,

d. giderek daha genis islevsel yayilim ve sozel alisveris modellerine katilim gerektiren

gorevler gerceklestirerek mi,
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e. uygulamali etkinliklere eklenen bilinglenme (¢oziimleme, agiklama, terminoloji, vb)

caligsmasiyla mu,

f. acik bir 6gretimle mi, islevler, sozel aligveris modelleri ve sOylem yapisi iizerine

calismayla mi1 kolaylasmaktadir (AOBM, s. 117 - 118).
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3. BOLUM: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI / DESENI

Arastirmada, YD/ID Tiirk¢e dgretiminde soz edimlerinin yerini belirlemek {izere hem
ders kitaplarindaki mevcut durum hem de dgreticilerin goriisleri temel alindigi igin nitel
aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Creswell’e (2007) gére durum
caligmasi; arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birkag durumu ¢oklu
kaynaklar1 igeren veri toplama araglari (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller,
dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin
tanimlandig1 nitel bir arastirma yaklagimidir (akt. Subasi ve Okumus, 2017, s. 420). Bu
baglamda bu arastirmada arastirmaya konu olan durum ders kitaplar1 ve 6gretici goriisleri
tizerinden anlasilmaya calisildigi i¢in ilgili yontemin bu ¢calismada neden tercih edildigini

acikea ortaya koymaktadir.

3.1.1. Ders Kitaplarimin Incelenmesi

Arastirmada s6z edimlerinin yerini tespit etmek i¢in veriler iki agsamada toplanmuistir.
Birinci asamada, ders kitaplarindaki s6z edimleri, s6z edimi kodlama formu ile
derlenmistir. Burada dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizini Bowen (2009,
s.27) basili ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet iizerinden iletilen) materyalleri
incelemek veya degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir silire¢ olarak
tanimlamaktadir ve dokiiman analizinin anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve deneysel
bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirdiginin altini
cizmektedir. Ders kitaplarinda bulunan s6z edimlerini saptamak ve kodlamak i¢in
inceleme birimi konusma/diyalog seklinde belirlenmis ve bu béliimlerde yer an sdzceler

ve s0z edimleri ayr1 ayr1 kodlama formuna yerlestirilmistir.

3.1.2. Ogretici Farkindaliklarinin Belirlenmesi

Arastirmada, tarama modellerinden biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Betimsel tarama, genis gruplar {izerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla

ilgili goriiglerinin, tutumlarmin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildig
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arastirmalardir (Karakaya, 2012, s. 59). Bu aragtirma yontemi nesnelerin, toplumlarin,
kurumlarin yapisint ve olaylarin isleyisini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen,
Manion & Morrison, 2007). Bu arastirmada da, 6greticilerin edimbilimsel farkindaliklar

cesitli temalar baglaminda incelendiginden betimsel tarama yontemi kullanilmastir.

3.2. ARASTIRMANIN VERi KAYNAKLARI / KATILIMCILARI

3.2.1. Ders kitaplar1

Aragtirmada s6z edimlerinin yerini tespit etmek i¢in yukarida da deginildigi iizere veriler
iki asamada toplanmistir. Birinci asamada ders kitaplar1 calisma materyali olarak
kullanilmais, ikinci asamada ise 6gretici goriislerine bagvurulmustur. Bu baglamda ¢alisma

mataryellerine ait tanitic1 bilgi asagidaki gibidir:

Kitap Adi ve Diizeyi Sayfa Basim Y1ih Kullamilma Durumu  incelenen Béliim
Sayis1
Yeni Hitit A1, A2 197 2018 Aktif Konusgma/Diyalog
Yedi Iklim A1 192 2015 Aktif Konusma/Diyalog
Yedi iklim A2 188 2015 Aktif Konugma/Diyalog
Yabancilar Igin Tiirkge Al 112 2014 Aktif Konugma/Diyalog
Yabancilar I¢in Tiirkge A2 91 2014 Aktif Konugma/Diyalog
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge A1 108 2012 Aktif Konugma/Diyalog
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge A2 104 2012 Aktif Konusma/Diyalog

Tablo 1. Ders Kitaplarinin Ozellikleri
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3.2.2. Ogreticiler

Bu aragtirmanin katilimeilart “amagli 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme” ile
belirlenmistir. Gorlisme yapmak iizere, amagli 6rnekleme (purposeful sampling) yolu
izlenmsitir. Amagli 6rnekleme yontemleri tam anlamiyla nitel arastirma siireci iginde
ortaya ¢ikmistir. Amacgl 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine calisiimasina olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 69). Bu
orneklemede se¢im icin 6nemli oldugu diisiiniilen 6l¢iitler belirlenir. Bu olglitlere gore
secgilen 0rneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil edebildigi diisiiniiliir

(Tavsancil ve Aslan, 2001, s. 56).

Arastirmaya 21’1 kadin (%73), 9’u erkek (%27) toplam 30 ogretici katilmistir. Asagidaki
tabloda, aragtirmada cinsiyetin belirleyici bir etkisi arastirilmadan 6gretici dagilimi su

sekilde goriilmektedir:

CINSIYET KADIN ERKEK TOPLAM

21(%70) 9 (%30) 30(%100)
Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi
Aragtirmaya katilan kadin 6greticilerin, % 42’si (10) 20-30 yas, % 37’si (9) 31-40 yas, % 9’u (2)
41-50 ve %9’u 51-60 yas dilimi araliginda yer alirken; % 9’unun (1) yas bilgisine ulagilamamustir.

Arastirmaya katilan erkek 6greticilerin ise, % 22’si (2) 20-30 yas, % 56’s1 (9) 31-40 yas, % 11’1
(2) 41-50 ve %1171 51-60 yas dilimi araliginda yer alimaktadir.

YIL  0-1ARASI 2-4ARASI 5-9ARASI 10-18 25-30 TOPLAM
ARASI
K 3 (%10) 7(%23) 5(%17) 11 (%37) 4 (%13) 30(%100)

Tablo 3. Katilimcilarin Meslekte Yil Dagilimi
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LISANS PROGRAMI K
Dilbilim 6(%20)
Tiirk Dili ve Edebiyati 14(%47)
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 1(%3)
Tiirkge Ogretmenligi 2(%7)
Tiirkge Egitimi 2(%7)
Tiirk Halk Edebiyati 1(%3)
Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati 2(%7)
Alman Dili ve Edebiyati 1(%3)
Fransiz Dili ve Edebiyati 1(%3)
TOPLAM 30(%100)

Tablo 4. Katilimcilarin Lisans Mezuniyet Program Dagilimi

Ogreticilerin lisans diizeyinde mezun olduklar1 program dagilimlarma bakildiginda, en
cok Tirk Dili ve Edebiyati mezunu 6geticilerin varligi dikkati ¢cekmektedir. Bunun

nedenleri:

1. Universitelerdeki lisans 1. Smif dersleri arasinda yer alan Tiirk Dili servis dersini veren
Ogretim elemanlarinin, ¢ogunlukla o iiniversitelerde ilk yabancilara Tiirkce Ogretimi
uygulamalarinda da gérevlendirilmis olmalari (Bugiin hala pek ¢ok iiniversitede stz

konusu dersler TOMER ’lerin sorumlulugundadir.)

2. Tiirkge Ogretmenligi programlarinm ilk &gretim kadrosu Tiirk Dili ve Edebiyat:
boliimii alaninda yetisenler arasindan olusturulmus olmasi ve onlarin segimlerinin de

biiyiik 6l¢iide yine ayni1 alan ile sinirli olarak devam ettirilmis olmasi

3. TOMER’lerin ¢ogunda idari gorevlere Tiirk Dili ve Edebiyat: bdliimii 6gretim
elamanlariin getirilmis olmasi ve onlarin kadro tercihlerinin de ¢ogunlukla bu y6nde

olmasi seklinde sayilabilir.

Alanda Tiirk¢e disinda Alman Dili ve Edebiyati ile Fransiz Dili ve Edebiyatt mezunu
ogreticilerin de var olmasi da yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin disiplinlerarasi bir alana

ulastigini da gostermektedir.



YUKSEK LISANS PROGRAM ADI
Yabancilara Tiirkge Ogretimi

Tiirk Dili ve Edebiyati

Tiirk Dili

Tiirkge Ogretmenligi

Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi
Tiirkge Egitimi

Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati
Tiirk Halk Edebiyati

Alman Dili ve Edebiyati

Yeni Tiirk Edebiyati

TOPLAM
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K
1(%5)
4(%17)
1(%5)
1(%5)
4(%21)
2(%11
1(%5)
3(%16
1(%5)
1(%5)

18(%100)

Tablo 5. Ogreticilerinin Yiiksek Lisans Mezuniyet Program Dagilimi

Yiiksek lisans programlari1 bakimindan ise, 6greticilerin yalniz %60’ mnin yiiksek lisanstan

mezun olmasi ayrica dikkati cekmektedir. Bunun nedeni olarak, yiiksek lisans yapmayan

Ogreticilerin 6gretim kadrolarina atamalarda yapilan yeni diizenlemeler 6ncesinde alanda

calismaya baslamas1 seklinde diistiniilmektedir. Yeni diizenlemeler alanda atama sartlar

arasinda yiiksek lisans mezuniyet sartini1 6n kogsmaktadir. Baska bir ¢ikarim ise, dogrudan

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yliksek lisans programindan mezun olan dgretici sayisinin

sadece 1 olmasidir.
DOKTORA PROGRAM ADI
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Tirkge Egitimi
Tiirk Halk Bilimi
Dilbilimi

TOPLAM

K
1(%25)
1(%25)
1(%25)
1(%25)

4(%100)

Tablo 6. Ogreticilerinin Doktora Mezuniyet Program Dagilimi

Yiiksek lisans mezun sayisi diisiiniildiigiinde, doktoradan mezun olan 6gretici sayisinin

yalnizca 4 olmasi ve toplam oOgreticilerin %13 {inii karsilamasi seklinde bir gériintim

karsimiza ¢ikmaktadir.



70

KURUM ADI K
Ankara Universitesi TOMER 14(%61)
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi 1(%4)

Istanbul Aydin Universitesi Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER)  1(%4)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi 1(%4)

(TOMER)
Yunus Emre Enstitiisii 4(%17)

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi ~ 1(%4)
(TOMER)

Istanbul Universitesi DILMER 1(%4)
TOPLAM 23 (%100)
Tablo 7. Ogreticilerin Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Uzerine Sertifika Alma Durumlar
Yabancilara Tiirkce Ogretimi ilizerine yapilan sertifika programlari bakimindan ise
dagilim yukaridaki gibidir. Ogreticilerin %77’si farkli farkli kurumlarda bu programi

basariyla tamamlayarak sertifika almaya hak kazanmuslardir. Ogreticiler arasinda

sertifika en cok Ankara Universitesi TOMER ’den elde edilmistir.

KURUM ADI K
Ankara Universitesi TOMER 19(%66)
Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) 4(%13)
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi 1(%3,33)

Istanbul Aydin Universitesi Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) 1(%3,33)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER)  1(%3,33)

Usak Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) 1(%3,33)
Istanbul Universitesi DILMER 1(%3,33)
Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 1(%3,33)
TOPLAM 29
(%2100)

Tablo 8. Ogreticilerinin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Yaptiklar: Stajlar ve Kurum Dagilim:

Yukaridaki tabloda ise Ogreticilerin neredeyse tamaminin alan {izerine staj yaptigi

goriilmektedir. Yine 6greticiler bakimindan en ¢ok staj donemine tabi olunan kurum
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Ankara Universitesi TOMER’dir. Bunun nedenleri arasinda, Ankara Universitesi
TOMER’in &zellikle Dilbilim lisans &grencilerine dérdiincii simifta zorunlu olarak
yaptirdig1 staj uygulamasi oldugu diistiniilmektedir. Diger bir nedeni ise, dilbilim bdliimii
disinda mezun olan ve alanda calismak isteyen dgretici adaylarina Ankara Universitesi

TOMER’in staj imkan1 sunmasidir.

3.3. ARASTIRMA VERILERININ TOPLANMASI

3.3.1. Ders Kitab1 Inceleme Formu

Arastirmada s6z edimlerinin yerini tespit etmek i¢in ders kitaplarindaki s6z edimleri, s6z
edimi kodlama formu ile derlenmistir. Bu baglamda arastirmaya konu olan kitaplar s6z

edimlerine;
a) acik adina yer verilip verilmedigi,

b) gerceklesme alanlarinin (bireysel, kamusal, egitsel, mesleki) goz Oniinde

bulundurulup bulundurulmadig,
c) iletisimsel yetinin kazanilmasina yonelik yaklagimin dikkate alinip alinmadigi,
d) acik 6gretimine yer verip vermedikleri,

e) Ogretimi amaciyla anlama ve iiretim etkinliklerine yer verilip verilmedigi
dlgiitleri yoniinden sdz edimi kodlama formu ile kodlanarak taranmistir. Incelenen ders

kitaplarindan elde edilen bulgular bu forma islenmis ve kaydedilmistir.

Incelemede bu tiir bir kodlama kategorisinin gelistirilmesindeki amac, Biiyiikdztiirk
vd.nin (2013, s. 242)’ de belirttigi gibi, daha sonra yapilacak benzer ¢alismalarda ve bu
caligmanin giivenirlik hesaplamalarinda aragtirmacilarin ayni1 materyalleri incelediginde

ayni sonuclara ulagmalarini saglayabilecek kadar kodlamanin agik olmasidir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (KBF)’nda toplam 9 soruya yer
verilmistir. Bunlardan ilk ikisi dgreticinin cinsiyeti ve yas ile ilgili iken, kalan diger 7

soru ise hangi kurumda yabancilara Tiirkge ogrettikleri, ka¢ yildir yabancilara Tiirkge
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ogrettikleri, mezun olduklar1 lisans, yiliksek lisans ve doktora programi ve ilgili
programlar bakimindan hangi okullardan mezun olduklari, herhangi bir yabancilara
Tirkge 6gretimi sertifika programina katilip katilmadiklar1 ve yanitlarina gore sertifikay1
hangi kurumdan aldiklar1 ve son olarak da herhangi bir staj programina katilip
katilmadiklar1 ve yanitlarina bagl olarak hangi kurumda staj yaptiklar1 sorular1 yer
almaktadir. Form yar1 yapiladirilmig goriisme formu ile birlikte katilimcilara

sunulmustur. (EK 3)

3.3.3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu arastirmada, Tiirkgenin YD/ID dgretiminde séz edimlerinin yerini tespit etmek igin
dgreticilerin goriisleri yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligi ile toplanmugtir. Tlgili

veriler ise pandemi nedeni ile yiiz yiize degil e-posta aracilig1 ile toplanmstir.

Gorlisme, diger adiyla miilakat, sozlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma)
teknigidir. Goriisme, bireylerin ¢esitli konularda sahip olduklar1 tutum ve davranislari
hakkinda bilgi almak i¢in kullanilir. Gériisme yontemi ile ayn1 zamanda bu davranis ve

tutumlarin sebeplerinin 6grenilmesini de saglanir.

Gortisme, goriisiilen kisilere kendilerini birinci elden ifade edebilme firsati verir ve
arastirmacinin goriisme yaptigr kisilerin anlam diinyalarini, bakis agilarini, iginde
bulunduklar1 6zel durumlara ait duygu, diisiince ve tecriibelerini yine onlarin ifadeleri
yardimiyla derinlemesine anlamasina imkan sunar (McCracke, 1988, s. 9). Goriismeler
cogunlukla yiiz ylize yapilmakla beraber telefonla veya diger teknolojik araglarla da
yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel veri toplama teknikleri ile ele alinan bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis gériisme
teknigi uygulanmistir. Bu teknikte aragtirmaci, konuyla ilgili 6nceden hazirladig: belli
konu bagliklar1 ya da sorularla gorligmeyi gergeklestirir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
tiiriinde, goriismeyi yapan kisi sorulart 6nceden hazirlamistir fakat goriisme sirasinda
katilimciya kismi esneklik saglar. (Yildirim ve Simsek, 1999, s. 283). Gerekirse sorularin

yeniden diizenlenmesine veya ilgili konu iizerinde tartismaya izin verir.

Yar1 yapilanirilmisg goriisme formunun maddeleri, tez kapsaminda belirlenen sorularin

yanitlanmasi tizerine 19 soru igermektedir. Sorularin niteligi yabancilara Tiirkge dgreten
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Ogreticilerin hem bu zamana kadar aldiklar1 lisans ve yiiksek lisans egitimleri neticesinde
kazandiklar1 edimbilimsel farkindaliklar1 hem de simif i¢inde s6z edimlerinin 6gretimine
yonelik s6z konusu 6greticilerin birgok diisiincesini ve Onerisini ortaya ¢ikarici olmasi
dolayisiyla tercih edilmistir. Asagida yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer alan

sorularin tematik dagilimi yer almaktadir: (EK 4)

Yetisme Siireci

Edimbilime yonelik ders ~ S6zdizim, Anlambilim ve Edimbilimsel becerilerin  Yabanci dil 6gretiminde
alma durumu Edimbilime yonelik  Ogretim tiirline yonelik  oOncelik  sirasinin - ne
kuramsal bilgi uygulamalar sekilde olmasi gerektigine

yonelik goriisler

Ders Tasarim ve Uygulamalari

Uygulanan program ve Dilbilgisi, konusma, okuma Ogrencilerin sosyal edimbilimsel  becerinin
agirlik verilen beceri- ve yazma becerilerinden ortamda yasadiklar1  kazandirilmasinda
nedeni-degiskilk yapip hangisinin 6ncelik durumu zorluklar ve nedenlerinin  kargilastiklari zorluklar ve
yapmama ¢ozimii ¢6ziim onerileri

<~

Olcme Degerlendirme

Edimbilimsel beceriyi, Konusma becerisi ile ilgili Edimbilimsel  becerinin  Olcme ve degerlendirme
6leme ve degerlendirme  olarak bir 6lgeklerin varligi  Glgiilmesinin - zor olup ile derslerde edimbilime
olmadig1 verilen zaman arasindaki
iligki
Sekil 7. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan Sorularin Tematik Dagilimi

Gorlisme sirasinda Once Ogreticilere yazili olarak arastirma hakkinda bilgi verilmis,
ardindan Goniillii Katilim Formu doldurtulmustur. Formun doldurtulmasinin ardindan,
KBF (Kisisel Bilgi Formu) doldurtulup sonra yazili goriisme sorular1 e-posta yolu ile
Ogreticilere yollanmistir. Siire bir hafta ile sinirlandirilmistir. Arastirma 21°1 kadin ve 9’u

erkek olmak iizere 30 dgreticiye uygulanmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIZIi

Nitel veri analizinin son agamasi bulgularin dogrulanmasidir. Bulgularin dogrulanmasi,
elde edilen sonuglarin denenmesi ve onaylanmasiyla gergeklestirilebilir (Merriam, 1998).
Bu noktada arastirmaci, arastirma verilerine geri donmeli ve verilerin kodlamalarini
kontrol etmelidir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlar, kategoriler, temalar ve diger tiim
asamalar kontrol edildikten sonra, nitel veri analizi sonucu elde edilen sonuclarin, analize
sokulan veri setini temsil diizeyi belirlenebilir (Poggenpoel ve Myburgh, 2003). Bu
noktada arastirmacinin, bireysel etkisinden arindirilmis bir kodlama yapmasi durumu
olanaksizdir. Boylesi bir durumla bas edebilmek icin farkli kodlayicilar tarafindan ayni
veri setine iligkin kodlama yapilmasi1 6nemlidir. Genel bir kural olarak farkli kodlayicilar
tarafindan kodlanan veri setinin, benzerlik oran1 6nemlidir (Fidan ve Oztiirk, 2015a). Bu
benzerlik oran1 ayn1 zamanda nitel arastirmanin giivenirligini belirlemektedir. Miles ve
Huberman modelinde igsel tutarlilik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis
birligi olarak kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C = (C + 9) x100 formiilii kullanilarak
hesaplanabilir. Formiilde, A: Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde goriis birligi saglanan
konu/terim sayisini, 0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini ifade
etmektedir. Igsel tutarliligi veren kodlama denetimine gére kodlayicilar arasi goriis

birliginin en az % 80 olmas1 beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002).

Kitaplardan elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistjhir. Icerik analizinde
kodlamalar aragtirmaci tarafindan yapilmis ve ardindan {ic uzman tarafindan “uygun” —
“uygun degil” bi¢iminde isaretlendikten sonra kodlayicilar arasindaki giivenirlik, her
seviyede ders kitabinda tespit edilen soz edimleri baglaminda ayr1 ayr1 yapilmistir. Bu
cercevede her iki kodlayici tarafindan biitiin ders kitaplarindaki sahsiyetlerin belirlenen
s0z edimi tiirlerinde hangisine girdigine yonelik karsilastirmalar yapilmis ve her iki
kodlayici tarafindan farkli kriterde kodlananlar {izerinden Miles ve Huberman’in (1994)
formiilii kullanilarak hesaplanmigtir. Tiim Kitaplar igin incelenen 388 birim ig¢in uzman
degerlendirmeleriyle arastirmacinin yaptigi degerlendirme arasinda uyusma orant en

diisiik % 83, en yiiksek % 96 olarak belirlenmistir.

Asagida, grafiklerde her bir ders kitab1 i¢in uzman degerlendirmelerine iliskin grafikler

yer almaktadir:
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Grafik 1. Yeni Hitit A1, A2 Ders Kitabi Uzmanlararasi Uyusma Diizeyi
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Grafik 2. Yedi Iklim A1, A2 Ders Kitabt Uzmanlararas: Uyusma Diizeyi
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Grafik 3. Yabancilar I¢in Tiirk¢e A1, A2 Ders Kitabi Uzmanlararast Uyusma Diizeyi
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Grafik 4. Istanbul Yabancilar Igin Tiirk¢e A1, A2 Ders Kitab1 Uzmanlararas: Uyusma Diizeyi

Ogreticilerden elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde
veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Veriler
arastirma sorunlarinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi goriisme ve

gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar da dikkate alinarak sunulabilir.
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Betimsel analizde goriisiilen ya da gbzlenen bireylerin goriislerini garpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilir. Betimsel analizde amag elde
edilen verilerin, 6nce sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenmesidir. Ardindan ise bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir. Neden sonug iliskileri irdelenir ve birtakim
sonuglara ulasilir. Betimsel analiz dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2008, s.

224):

Cergeve Olusturma: Arastirma sorularindan arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden ya da
goriisme ve gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve

olusturulur. Verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir.

Tematik Cergeveye Gore Verilerin Islenmesi: Daha dnce olusturulan cerceveye gore elde
edilen veriler okunur ve diizenlenir. Baz1 veriler olusturulan cergeveye gore disarida
kalabilir ya da onemli olmayabilir. Buna ek olarak bu asamada sonuglar yazilirken

kullanilacak dogrudan alintilar da segilir.

Bulgularin Tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenir. Verilerin kolay anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina,

gereksiz tekrarlardan kacinilmasina dikkat edilmelidir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin, agiklanmasi, iligskilendirilmesi ve
anlamlandirilmasidir. Bulgular arasindaki neden sonug iligkilerinin aciklanmasi ve
gerekirse farkli olgular arasinda karsilastirma yapilmasi, arastirmaci tarafindan yapilan

yorumun daha nitelikli olmasina yardimci olmasidir.

Igili analiz siirecinde dgreticilerin baz1 goriislerine oldugu gibi yer verilmis ve her bir
katilime1 K1-K15 seklinde kodlanmistir.  Betimsel analiz ile dgreticilerin sézlerinden

dogrudan aktarmalara yer verilmistir.

3.5. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIiGI

Nitel aragtirmalarin odaginda arastirmacinin olmasi yanlilik/inandiricilik durumlarini
etkilemektedir. Bu nedenle bu galismada veriler yorumlanirken arastirmacinin on

bilgileri, tecriibe ve inancglar1 devre dis1 birakacak bir takim 6nlemler alinmistir.

Bu aragtirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak igin;
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e Katilimcilarin aragtirmaya goniilliiliige bagli katilimi saglamistir.

e Arastirmanin verilerini toplamak i¢in S6z Edimi Kodlama Formu gelistirilmistir.

e Goriisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu ile ilgili ayr1 ayr1 uzman goriisii alinmistr.

e Toplanan verilerin (hem kitap incelemesinde hem de goriigme formunda)
kategorize edilmesinde aragtirmacilar arast uyum gegerligi saglanmaya

calisiimustir.

Yetersiz sonuglar1 ele alma, kapali yanitlara dayali temalar, verileri yanlis yorumlama
gibi hatalar nitel ¢alismanin inanilirligini tehlikeye diisiiriir. Arastirma konusu hakkinda
genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlagsmis kisilerden,
yapilan arastirmayi cesitli boyutlariyla incelemesinin istenmesi inanilirlik konusunda
aliabilecek onlemlerden bir digeridir Bu yontem uzman incelemesi (peer debriefing)
olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2003). Bu incelemede uzman, arastirmanin
deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimina kadar olan
stireclere elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya geri bildirimde bulunur. Calisma
katilimcilariyla az temasi olan ve yorumlar hakkinda yeterli yargilamay1 yapabilecek,
calisma yontemini bilen bagimsiz bir arastirmaci/meslektas uzman incelemesi igin
alinabilir (Holloway ve Wheeler, 1996; Houser, 2015; Streubert ve Carpenter, 2011). Bu
nedenle, elde edilen verilerin dogru ve etkili sunumu i¢in tekrar alan uzmanlarinin goriis
ve Onerilerine bagvurulmus ve uzman goriisleri ile yiiriitiilen stirecler, daha sonra aym

uzmanlarin teyidine sunulmus ve ortak kani saglanmistir.

e Arastirmanin kapsami, yontemi ve agsamalart (veri toplama, verileri isleme, analiz-
sentez, yorumlama ve sonuglara ulasma) agik ve net olarak ortaya konmustur.

e Elde edilen veriler ve sonuglar acik bir sekilde iligskilendirilmistir.

e Arastirmanin verileri baska arastirmacilarin denetimine sunulabilecek sekilde

saklanmustir.
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4. BOLUM: BULGULAR

4.1. DERS KITAPLARININ SOZ EDIMLERININ OGRETIMi
BAKIMINDAN BENIMSEDIKLERI YAKLASIM VE
UYGULAMALARINA ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, Turkce (Yeni Hitit A1, A2, Yedi Iklim Al, A2, Yabancilar
Icin Tiirkce Al, A2, Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce A1, A2) dil dgretim kitaplar1 s6z

edimlere verdikleri yer bakimindan incelenmistir.

Arastirmaci tarafindan s6z konusu kitaplarin s6z edimlere verdikleri yer bakimindan
goriinlimlerine yer verilirken, veri toplama teknikleri béliimiinde siralanan sorulara cevap

aranmasi lizere tarama yapilmustir.

Inceleme Al, A2 diizeyleri olmak iizere ders kitaplarindan olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda, soz edimlerini belirlemek iizere ise sadece biitiinciil olarak (alistirmalar
hari¢) yer alan konugmalar/diyaloglar taranmis ve buradan elde edilen s6z edimleri ile bir
biitiince meydana getirilmistir. Ardindan, hazirlanan 6lgekler, yanit1 aranan soruya evet
yanitt veriyorsa + (art1), hayir yanmitini veriyorsa - (eksi), imleri kullanilarak

doldurulmustur.

4.1.1. Ders Kitaplarinda S6z Edimlerinin A¢ik Olarak Adma Yer Verilip Verilmemesi
Durumuna Iliskin Bulgular

Bu boliimde ders kitaplarinin s6z edimine agik olarak yer verip vermediklerine yonelik

veriler elde edilmeye calisilmistir.

Calismada incelenen ders kitaplarinda inceleme birimi olarak belirlenen
konusmalarda/diyaloglarda yer alan s6z edimleri adlandirmalarinda, gé¢gmenlerin meslek
edindirme kurslarina katilimlarini kolaylagtirmak amaciyla, farkli tiniversitelerde gorev
yapan uzmanlar tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ik Kazanimlar Igin
Basvuru Rehberi” nden yararlanilmistir. Ders kitaplarinda yer verilen s6z edimleri
belirlenirken Austin’in s6z edimleri yaklasimindan yola ¢ikilarak su sekilde bir test

hazirlanmstir:
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Diizsoz Edimsoz Etkisoz

X bunu yaparak ne yapiyor (neye yol

X ne diyor? 0
X bunu yaparken ne yapiyor? acyor:
Birkag soru sorabilir miyim? '

s Y’nin izin vermesine yol aciyor
Izin istiyor yolagty

Tablo 9. Edimsdoz giiciinii belirleme testi
S6z edimleri belirlenirken yukarida verilen sorular ve yanitlarindan yola ¢ikilarak bir

biitliinceye ulagilmistir.

Ayrica, sO6z konusu basvuru rehberinde de belirtildigi ilizere “Ka¢ s6z edimi
bulunmaktadir?” sorusuna heniiz yanit bulunamamuistir (s. 29). Bu nedenle, sdzcelerin
islev bakimindan karsiladiklar1 s6z edimleri, alanyazinda yer alan Tiirk¢e (Yeni Hitit
dizisi), Ingilizce (New Headway dizisi) ve Fransizca (Taxi!, Alter Ego, Le Nouvel
Espaces) kitaplar1 icerisinde yapilan bir taramada belirlenen su s6z edimlerinden

secilmistir (Polat, 2010, s. 481):

agtklama isteme, akil verme, alay etme, amag belirtme, anladigint belirtme, basit
talimatlar, begeni belirtme, bilgi sorma / soyleme, bir hizmet hakkinda daha ag¢ik bilgiler
isteme, birinden (nazikge) bir sey (vapmasini) isteme, cesaretlendirme, ¢ekince belirtme,
¢ctkma onerisi, davet etme, dayanisma belirtme, dikkat ¢cekme, dilek umut belirtme, duygu
aciklama, elestiri belirtme, esyalar: tamimlama, etkinlik onerileri, fiyat pazarligi yapma,
gerekge belirtme, gereksinim belirtme, giyim veya dis goriiniis onerileri, goriis belirtme
(olumlu / olumsuz), goriis sorma, gosteri ile ilgili bilgi sorma / verme, hediye onerileri,
israr etme, ilgisizlik belirtme, istek belirtme, itiraz etme, izin isteme, izlenim belirtme,
kabul etme (bir daveti), kanitlama, katilma veya katilmama belirtme (red), kinama,
kisileri tammlama, konusma bagslatma, konugmay: bitirme, konut hakkinda bilgi sorma /
verme, korku belirtme, kusku belirtme, kusku ve kesinlik belirtme, bir yer (lokanta vb)
onerme veya onermeme, nazikge bir istekte bulunma, niyet belirtme, olasilik belirtme,
olay anlatma, olumlu begeni belirtme, olumsuz goriis belirtme, onaylama talebi,
onaylama, onaylamama, onaylanma isteme, odiing isteme, 6giit verme (yol gésterme),
oneri isteme / oneride bulunma, 6vgii, oziir dileme, pigsmanlik belirtme, razi olma,
reddetme, saat sorma, sabirsizlik / sikinti belirtme, sebep belirtme, dogrulama,
selamlama, soz kesme, soz sirasi isteme, soz sirasi verme, soz verme, suclama, saskinlik

belirtme, sikayette bulunma, tahminde bulunma, taniklik etme, tercih belirtme, tereddiit
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etme, tesekkiir etme, tesvik etme, umutsuzluk belirtme, uyarida bulunma, uzamda
konumlandirma, iiziintii belirtme, iiziintii ve suglama belirtme, varsayim belirtme,
yvakinma, yardim onerisi, yasaklama, yatistirma, yemek onerme, yer ayirtma, yineletme,
yon sorma ve soyleme, yonerge verme, zaman Kazanma, zevklerini belirtme, zorunluluk

belirtme.

Bu calismada kitap agisindan s6z edimine yonelik bir agik 6gretimin yer almiyor dyleyse
Ogretim etkinligi siirecinde hi¢ yer verilmemektedir gibi bir bakis agis1 bulunmamaktadir.
Aciklanan boliimlerde de goriilecegi lizere, bir kitap s6z ediminin agik adina yer vermese
bile s6z edimlerinin iletisimsel niyetleri, 6gretim etkinlikleri ve gerceklesme alanlar
konularinda geride kaldig: sliphesiz diisiiniilemez. Bunun yaninda, herhangi bir yabanci
dil 6gretim kitab1 agisindan, s6z edimlerinin acik olarak var olmasi, ilk bakista kitabin ne
tir bir bakis agist benimsenerek ortaya konuldugu hususunda az da olsa bir bilgi

saglayabilmeltedir.

Ornek olarak, ders kitaplarinda, {initelerin nasil tasarlandigiyla ilgili bir inceleme

yapildiginda yaklagim su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir:
Yeni Hitit A1, A2 Unite Tasarimi

1.Unite = MERHABA . Tanigma

. Ne? Kim? Neresi?
KOSAC TUMCESI (haber kipi)
SIRALAMA —()ncl
KOSAC TUMCESI (haber kipi devami) —(y)im, -sin, -, (y)iz, -(siniz), (1Er)

. Ne Var? Ne Yok?
VAROLUS TUMCESI (haber kipi) var, yok

Tablo 10. Yeni Hitit Al, A2 Unite Tasarimi: 1.Unite

Yeni Hitit, bir tinite kapsaminda 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi yapilarini “Merhaba”
tinite bashigi altinda listelemektedir. Her bir dilbilgisi yapisi i¢in bir adlandirma
bulunmaktadir. Ayrica 6gretimi hedeflenen bigimbirimler de agik bir sekilde bu boliimde
sunulmaktadir. S6z edimlerinin Ortiik olarak da olsa daha sonraki boliimlerde sunulacagi

izere, bu boliimde hicbir sekilde yer almadig goriilmektedir.
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Yedi Iklim A1, A2 Unite Tasarimi

Tamisma Dil Bilgisi Dinleme Okuma Konusma Yazma
1 A) Merhaba  bu, su, o, Tamsalim = Adinz ne? Tanistigimiza = Nasilsin;?
TANISMA burasi, surasi, Memnun
orast Oldum
B) ml? / degil Kahvalti Ogrenci Iyi Giinler Sinifta
Nerelisiniz? = var/yok Hayati ne/kim
Bulunma Hali var?
Eki Sinifta
Sayilar ne/kim
Cokluk Eki yok?
C) Giile Gille Bos Odamz Haydi Otel
Karsilagma- Sana Var m1? Tanigalim Kayt
Selamlagma Formu

Tablo 11. Yedi Iklim A1 Unite Tasarimi: 1.Unite

Yedi iklim ders kitabinda ise, tiim beceriler bir ¢er¢evede ayr1 ayr1 sunulmaktadir. Bu
boliimde dilbilgisi yapilarinin ayrintili sekilde sunuldugu goriiliirken, Tiirk¢cede kimi
kalip sozlerin (giile giile sana) de yer aldig1r goriilmektedir. Bilgi istegi(Adiniz ne?,

Nasilsin?) s6z edimi bu tasarimda ortiik de olsa yer almaktadir.
Yabancilar Icin Tiirkce A1 Unite Tasarimi

1.BOLUM: MERHABA

1. Metin: Ben ve Arkadaglarim
2. Metin: Ben Kimim?

3. Metin: O Nasil Biri?

4. Metin: Evim ve Cevrem

Tablo 12. Yabancilar Icin Tiivk¢e A1 Unite Tasarimi: 1.Unite

Diger ders kitaplariyla karsilastirildiginda, Yabancilar Igin Tiirkge ders kitabinin iinite
tasariminin igerik bakiminda daha az ayrintili sunuldugu ve Ogretilmesi hedeflenen
dilbilgisel yapilarin ya da kazandirilmasi hedeflenen becerilerin metinler iizerinden
sunuldugu distiniilmektedir. Bu tasarimda sadece metinler ve metin basliklar1 yer

almaktadir.
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Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce A1 Unite Tasarimi

Unite Adx Konu Okuma
1.ONITE MERHABA A.Tanisma, A. Tanisma
selamlasma, C. Smif
dilekler
B. Alfabe

C. Bu ne? O kim?
Tablo 13. Istanbul Yabancilar Icin Tiirk¢e A1 Unite Tasarimui: 1.Unite

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge ders kitab1 ise, Yabancilar icin Tiirkce ders kitabiyla
icerik cesitliligi baglaminda benzerlik gostermektedir. Konu bashigi altinda yer alan
Tanisma, selamlasma, dilekler bolumi konusma baslatma, dilek belirtme s6z edimlerini

icerse de s0z edimlerinin Ortlik sekilde yer aldig1 goriilmektedir.

Sonug olarak, ders kitaplarinda s6z edimlerinin agik ya da ortiik bir 6gretim etkinligiyle
sunulduguna dair diisiincenin ortaya ¢ikmasi kitaplarda s6z edimlerine agik olarak yer
verilip verilmemesiyle ilgili bilgiye dayanmaktadir. Soyle ki, dort kitapta da dersin hedefi
olan bir s6z edimi Ogretiminin yer aldigi acik bir Ogretim etkinligi ve Ornegi
goriilmemektedir. Tiim ders kitaplar1 i¢in iinite sunus bi¢imleri goz Oniinde

bulunduruldugunda bu yaklasim ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

4.1.1.1.Yeni Hitit A1, A2 Ders Kitab1: S6z edimleri ve A¢ik Adi

SOZ EDIMI ACIK ADI
. Konusma baglatma/ Selamlama -
. Istek - Bilgi istegi -
. Duygu agiklama -
. Onaylama -
. Karsilama -
. Konugmay1 bitirme -
. Bilgi verme -

. Konugmay1 bitirme -
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. Istek / Uyarida bulunma =
10. Bilgi istegini Kabul etme / Oneri isteme -
11. Oneride bulunma -
12. Kabul etme / Uyarida bulunma / Istek belirtme -
13. Onaylatma istegi / saskinlik belirtme -



14,
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

Davet etme

Kabul etme

Kutlama

Goriis belirtme / Tahmin belirtme / Uyarida bulunma
Israr etme

Goriis belirtme (olumsuz)

Yardim Onerisi

Istek sorma

Onaylanma isteme

Yol gosterme

Toplam
Tablo 14. Yeni Hitit A1, A2 Ders Kitabi: S6z Edimleri ve Acik Adi
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Yeni Hitit A1, A2 kitabinda toplam 13 (biitiinciil) konusma/diyalog bulunmaktadir. Tim

konusmalardan/diyaloglardan elde edilen s6z edimleri sayisi ise 23’tiir. Tabloda da

goriildigi gibi, soz konusu kitabin s6z edimlerinin agik adina yer vermesi bakimimdan

hi¢ bir s6z edimine rastlanmamistir. Tiim s6z edimleri, yer aldigi {inite ve diyalog

basligindan bagimsiz ve ortiikk bir sekilde yer almaktadir. Ders kitabi s6z edimi

ogretiminde biiyiik oranda ortiik bir 6gretim yaklasimi benimsemistir. Soyle ki, daha

onceki boliimlerde de belirtildigi gibi, ders kitabindaki s6z edimi gergeklestirimlerinin

bircogu dilbilgisi 6gretimi amagl bosluk doldurma alistirmalarinda yer almaktadir.

Kitapta sayfa 30’da yer alan konusmada/diyalogta bilgi verme s6z ediminin ortiik olarak

goriiniimii su sekildedir:

Cumartesi Plam

Ezgi: Alo Selen, ne haber?

Selen: Ezgicigim! lyilik, senden ne haber?
Ezgi: Sagol iyiyim. Cumartesi ne yapiyorsun? Seninle bulugsmak istiyorum.

Selen: Sabah saat onda dis¢iye gidiyorum. Disgiden ¢iktiktan sonra da annem ile aligveris yapiyoruz.
Ezgi: Himm.. Peki aligveristen sonra ne yapiyorsun?
Selen: Saat birde okula gidiyorum, ¢linkii basketbol antrenmanim var ama {igten sonra bosum.
Selen: O zaman ben entrenmandan ¢iktiktan sonra Kizilay’da seni bekliyorum.

Ezgi: Tamam, saat dortte Kizilay’da Giivenpark’ta bulusuyoruz. Once giizel bir yemek ve sonra
sinema, tamam mi?
Selen: Tamam! Metropol Sinemasi’nda ¢ok giizel bir komedi filmi var, saat altida.
Ezgi: Harika! Cumartesi goriigiiriiz.
Selen: Gorlsiiriiz!

Yukaridaki konugmada/diyalogta “Sabah saat onda dis¢iye gidiyorum.” ve “Disciden

ciktiktan sonra da annem ile aligveris yapiyoruz.” sozceleri ile konusmaci dinleyiciye

planlarindan bahsetmektedir, diger bir deyisle bilgi vermektedir. Tiirk¢ede —(I)yor
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bicimbiriminin “Simdiki Zaman” kullanimi yaninda gelecek ile ilgili plan yapma

kulanimi da s6z konusudur.

4.1.1.2.Yedi iklim A1, A2 Ders Kitab1: S6z edimleri ve Agik Ad1

SOz EDIMi ACIK ADI
. Konugma baslatma/ Selamlama -
. Duygu ac¢iklama / Memnun olma -
. Istek - Bilgi istegi -
. Kisileri tanimlama -
. Konusmay1 bitirme =
. Saskinlik belirtme -
. Onaylamama -

. Istek - Birisinden rica etme =
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. Davet etme -
. Dikkat ¢ekme -
11. Bilgi verme -

[y
o

12. Onaylama =
13. Oziir dileme -
14. Onaylanma isteme -
15. Yonerge verme -
16. Istek sorma -
17. Nazikge bir istekte bulunma -
18. Tahminde bulunma -
19. Takdim etme =
20. Sabirsizlik belirtme -
21. Yatistirma =
22. Yakinma -
23. Bilgi sdoyleme -
24. Kinama -
25. Alay etme -
26. Uyarida bulunma -
27. Uziintii belirtme -
28. Akil verme -
29. Varsayim belirtme =
30. Goriis belirtme -
31. Cesaretlendirme -
32. Dilek belirtme -



33. Etkinlik onerileri
34. Oneride bulunma
35. Oneri isteme

36. Davet etme

37. Kabul etme

38. Yol gosterme

39. izin isteme

40. Cekince belirtme

Toplam

Tablo 15. Yedi Iklim A1, A2 Ders Kitabi: Soz edimleri ve Acik Adi

0
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Yukarida Yedi Iklim Al, A2 kitabinda toplam 65 (biitiinciil) konusma/diyalog

bulunmaktadir. Kitaplarda toplam 40 s6z edimine ulasilmistir. Ancak kitap, soz edimi

ogretimini agik bir bicimde degil, ortik bir bigcimde gergeklestirmektedir. Buradan

hareketle, kitaptan elde edilen soz edimi 6rneklerinin se¢iminin anadili konusucularini

iceren bir arastirmaya dayali olmadig1 ayrica diisiiniilmektedir.

Tabloda da goriildiigi gibi, Kitaplar hi¢ bir s6z ediminin agik adina yer vermemektedir.

Unite ve konusma/diyalog basliklar1 daha ¢ok gerceklesme alanlarmi/dil kullanim

alanlarim1 belirtmektedir (okulda, kafede, otelde vb.). Kitapta sayfa 11°de yer alan

asagidaki konusmada “Merhaba” kullanilarak konusma baslatmalselamlama s6z edimi

gerceklestirilmis olsa da s6z edimi agik olarak 6greniciye sunulmamistir:

Tamsalim
Omer: Merhaba!

Deniz: Merhaba! Benim adim Deniz.

Sizin adimiz nedir?

Omer: Benim adim Omer.
Deniz: Memnun oldum.
Omer: Ben de memnun oldum.

Deniz: Nasilsiniz?

Omer: Tesekkiir ederim, iyiyim.

Siz nasilsiniz?

Deniz: Tesekkiir ederim, ben de iyiyim.

4.1.1.3.Yabancilar i¢in Tiirkge A1, A2 Ders Kitab1: S6z edimleri ve Agik Adi

SOz EDIMI

1. Konusma baglatma / Selamlama

2. Istek - Bilgi istegi
3. Duygu agiklama

ACIK ADI
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4. Onaylama -
5. Konusmay1 bitirme -
6. Istek belirtme -
7. Birisinden rica etme -
8. Dilek belirtme -
9. Takdim etme s
10. Istek sorma -
11. Yonerge verme >
12. Tarif etme -
13. Cesaretlendirme -
14. Kabul etme -
15. Yardim Onerisi -
16. 1zin isteme -
17. Uyarida bulunma =
18. Yakinma =
19. Onaylanma isteme =
20. Saskinlik belirtme -
21. Bilgi verme -
22. Korku belirtme -
23. Oneride bulunma -
Toplam 0
Tablo 16. Yabancilar Icin Tiirkce A1, A2 Ders Kitabi: Séz edimleri ve A¢ik Adl

Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2 ders kitabinda toplam 52 (biitiinciil) konusma/diyalog
bulunmaktadir. Tiim konusmalardan/diyaloglardan elde edilen s6z edimleri sayisi ise
23’tiir. Tabloda da goriildiigii gibi, s6z konusu kitap s6z ediminin hig¢bir agik adma yer
vermemektedir. Konusmalara/Diyaloglara konusma bolimii altinda yer verilirken,
konusma/diyalog igerigini belirten bir baghiga da rastlanmamistir. Tarama sonucu elde

edilen tiim s6z edimleri rastgele ve {inite ile bagimsiz halde bulunmaktadir.

Asagida kitapta sayfa 82’den alinan bir konusma/diyalog bulunmaktadir.
Konugmada/Diyalogta “Fotograf ¢ekebilir miyiz?” sdzcesi ile izin isteme ve “Elbette
sOzcesi ile onaylama soz edimleri yerine getirilse de s6z edimlerinin agik adina yer
verilmedigi goriilmektedir. Ayrica tlinite basligr “Nasil giderim?” sorusuna yanit olarak

yol gosterme s6z ediminin dgretilmesinin hedeflenmedigi ayrica goriilmektedir.
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Anitkabir Ziyareti

Turist Rehberi: Burasi Anitkabir’in girigi. Burada birgok miize ile Atatiirk’{in anitmezar1 var. Sag
yamimda “[stiklal Kulesi”, sol tarafimda “Hiirriyet Kulesi” bulunuyor. Simdi beni izleyin

litfen. Diimdiiz yiiriiyoruz.

Bir-iki dakika sonra...

Turist Rehberi: Buranin ad1 “Aslanli Yol”. Yol boyunca aslan heykelleri var.

Turist: Fotograf ¢ekebilir miyiz?

Turist Rehberi: Elbette...

Aslanh Yolun sonuna gelirler.

Turist Rehberi: Bu biiyiik alanin adi “Téren Meydam”. Sag ¢caprazimizda dinlenme salonu, sol kosede
“Kurtulus Savagi Miizesi” var.

Turist: Atatiirk’iin kabri soldaki tarihi binada m1?

Turist Rehberi: Evet, 6nce oraya gidelim. Bunun i¢in merdivenlere dogru yiiriiyelim. Sonra diger

boliimleri gezeriz.

4.1.1.4. Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce A1, A2 Ders Kitab1: S6z edimleri ve A¢ik Adi

SOZ EDIMI ACIK ADI
1.Konusma baglatma/Selamlama -
2. Kisileri tanimlama -
. Istek - Bilgi istegi -
. Duygu ac¢iklama -
. Kabul etme -
. Konusmay1 bitirme -
. Dilek belirtme =

. Oneride bulunma -
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. Onaylama =
10. Onaylatma istegi -
11. Erteleme -
12. Reddetme -
13. Akil danisma / Oneri isteme -
14. 1zin isteme -
15. Onaylamama =
16. Yonerge verme -
17. Kimnama -

18. Saskinlik belirtme -
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19. Gerekge belirtme -

20. Olasilik belirtme -

21. Yardim Onerisi -

22. Takdim etme -

23. Bilgi verme -

24. Istek bildirme -

25. Birisinden rica etme =

26. Oziir dileme -

Toplam 0

Tablo 17. Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce A1, A2 Ders Kitabi: Soz edimleri ve Acik Adi

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Al, A2 ders kitabinda toplam 26 (biitiinciil) diyalog

bulunmaktadir. Tiim diyaloglardan elde edilen s6z edimleri sayisi ise 26°dr.

Kitapta sayfa 81°de 6. Unite konusu yeterlilik fiili ve fonksiyonlar1 seklindedir. Unite
girisinde Beceriler basligi altinda bilgi verme, duygu a¢iklama, éneride bulunma ve tahminde
bulunma s6z edimleri yer almaktadir. Dilbilgisi boliimiinden 6nce asagidaki konusma/diyalog

verilmektedir:

iS ILANI

Esra: lyi giinler! Ben Esra Scharek, size 6zgecmisimi gonderdim. Saat ikide Halkla Iliskiler Miidiirii
Sadi Bey’le goriismek icin randevulastik. Kendisiyle goriisebilir miyim?

Sekreter: Mildiiriimiiz biraz mesgul. Biraz bekleyebilir misiniz? Midiir yardimcimiza haber vereyim.
Esra: Tesekkiir ederim. Problem degil! Miidiir yardimcist ile de goriigebilirim.

Sekreter: Alo, Cihan Bey! Esra Hanim geldi. Yanimda bekliyor. Kendisiyle goriigebilir misiniz? Tamam

Esra Hamim, Cihan Bey sizi bekliyor. iceri girebilirsiniz.

S6z konusu konugma/diyalog incelendiginde yukarida bahsedilen s6z edimleri disinda, istek
belirtme, birinden bir sey yapmasimi rica etme ve kabul etme s6z edimleri karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durumda, Beceriler basligi altinda agik adina rastladigimiz s6z edimlerinin
ve konusmada/diyalogda ortiik yer alan s6z edimlerinin 6gretimi hedefi arasinda tutarli bir

iliski olmadig: agiktir.

Kitapta sayfa 84’te Dilbilgisi boliimiine gelindiginde ise, yeterlilik fiili ve fonksiyonlar
bakimindan yeterlilik belirtme ve tahminde bulunma s6z edimlerinin agik 6gretimi yer

almaktadir:
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Yeterlilik Fiili (Potentiality And Possibility)

Fiziksel ve zihinsel yeterliligi anlatmak icin kullanilir.
The form used to tell physical or mental ability. “can, could, be able to”
Olumlu

fiil + (y)Abil + zaman ekleri + kisi eki

fiil + -(y)A + -mA + zaman eKleri + Kisi eki

fiil + -mA + (y)Abil + genis zaman + Kisi eki

Ornek:

Ben bu problemi ¢dzebilirim.

Begiim tarih sinavini gegebilmis.

Bu aksam arkadaslarla maga gidebilecegiz.

Artik Tiirk¢e konusabiliyorum.

Bugiin biitiin iglerimi bitirebildim.

Olumsuz-I

Yeterlilik fiilinin bu olumsuz bi¢ciminde kisinin bir eylemi yapmaya giicii yetmemesi,
basaramamasi s6z konusudur.

In this negative form the person is incapable of or ineffective to perform or complete an action.
Ornek:

O piyano ¢alamaz.

Ben Italyanca konusamiyorum.

Cok isim var. Seninle goriisemeyecegim.

Trafik ¢ok sikisikti. Sinemaya zamaninda gidemedik.

Onun sirrint kimseye anlatamam.

Oumsuz-II

Yeterlilik fiilinin bu olumsuz bi¢iminde tahmin s6z konusudur.
This negative form refers to prediction.

Ornek:

Zehra yarm okula gelmeyebilir.

Yarin aksamki eglenceye gelmeyebilirim.

Bu aksam disar1 ¢ikmayabiliriz ¢linkii Mehmetler gelebilir.

Seni aramayabilirim. Telefonumun sarj1 bitebilir.

Cok kar yagiyor. Bu havada ugak kalkmayabilir.

Duygu agiklama ve teklifde bulunma s6z edimleri Dilbilgisi baslig1 altinda verilmeyip, sayfa

86°da yer alan Hazirlik Calismasi boliimiinde etkinlik olarak verilmektedir:
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HAZIRLIK CALISMASI

Ciimleleri okuyalim. Ornekteki gibi izin, rica, tahmin ve tavsiye ciimlelerini bulalim.
Belki izmir’e gidebilirim._Tahmin

Annecigim, bu aksam digar1 ¢ikabilir miyim?

Tekrar anlatabilir misiniz?

Taksim’de sinemaya gidebilirsiniz.

Benim i¢in markete gidebilir misin?

Bugiin hava kapali. Yagmur yagabilir.

Ozetle s6z konusu ders kitaplar1 karsilastirildiginda, sz edimlerinin acik adma yer
verilmesi konusunda agirhgm Istanbul Yabancilar Igin Tiirk¢e A1, A2 ders kitabinda
oldugu goriilmektedir. Ancak incelenen diyaloglarda 6gretilmesi hedeflenen ve acik

olarak ad1 verilen s6z edimlerin 6gretimi amaci bulunmamaktadir.

4.1.1.5. Ders Kitaplarmin S6z Edimlerinin Ac¢ik Adma Yer Verip Vermemesi
Bakimindan Goriiniimii

KITAP SOZ EDIMI  ACIK ADI ACIK ADI
(EVET) (HAYIR)
Yeni Hitit A1, A2 23 0 (%0) 23 (%100)
Yedi Iklim A1, A2 40 0 (%0) 40 (%100)
Yabancilar I¢in Tiirkge A1, A2 23 0 (%0) 23 (%100)
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2 26 0(%0) 26 (%100)

Tablo 18. Ders Kitaplarimin Soz Edimlerinin A¢ik Adina Yer Verip Vermemesi Bakimindan Goriiniimii

Tabloda s6z edimlerinin sayist ve bu s6z edimlerinin agik adina yer verilme orani
verilmektedir. Burada en ¢ok dikkati ¢eken, #iim ders kitaplarinda yer verdikleri s6z
edimleri sayis1 ve s6z edimlerinin agik adina yer verme oranlar1 arasinda anlamli bir iligki
olmamasidir. S6z konusu kitaplarda konusma/diyalog basliklar1 konusma/diyalog

igeriginin gergeklesme alani olarak belirlenmistir (okulda, evde, kafede gibi.).

Ders kitaplar1 s6z edimlerinin agik adina hi¢ bir sekilde yer vermezken, arastirmaci

tarafindan dikkati ¢ceken Istanbul Yabancilar I¢cin Tiirkge ders kitabinin kimi iinite giris
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boliimlerinde s6z ediminin agik adina ve fazlasiyla Orneklerine (s6z edimleri, s6z

kaliplar1) yer vermesidir.

Bu verilerden hareketle, ders kitaplarinin s6z edimi Ogretimine yonelik bir yaklasim
benimsemedikleri agiktir. Diger bir deyisle, s6z ediminin ag¢ik veya Ortiik olarak
Ogretimine yer vermemeleri, kitaplarda yer alan dilbilgisi yapilarinin gercek yasam
durumlarinda karsiladigi s6z edimleri bakimindan islevlerine de 6nem ve agirlik
verilmedigi diisiiniilmektedir. Edimbilimsel becerinin 6greniciye kazandirilmasi
noktasinda kitaplarin s6z edimleri 6gretimini goz ardi ederek, daha ¢ok dilbilgisel yetinin
kazadirilmasina odaklandigi sonucuna ulasilmistir. S6z edimlerinin Ortiilk olarak
verilmesi, ders isleyisi baglaminda s6z edimlerine dayali islevlerin Ogrenicilere
aktarilmasi noktasinda bu Ogretimin tamamen Ogretici insiyatifine birakildiginm
diistindiirmektedir. Bu yaklasimin sonucunda, Ogreniciye edimbilimsel yetinin
kazandirilmasi noktasinda onemli bir eksiklik olusurken, 6greniciye dilbilgisel yetinin

kazandirilmasi noktasinda 6nemli bir agirlik olugsmaktadir.

4.1.2. S6z Edimlerinin Ger¢eklesme Alanlarina Yonelik Bulgular

OBM’de Dilin Kullamimi ve Ogrenici/Kullanic1 baslikliklarmin yer aldigi dérdiincii
boliimde (s.81-100) ozellikle kitap yazarlarina, ders tasarimcilarina ve ogreticilere genel
bir denetleme listesi sunulmakla birlikte, ders tasariminda dil kullanicisinin 6grendigi dili

kullanma imkan1 bulabilecegi dort temel alandan s6z edilmektedir.

Metinde bu alanlar, bireysel, kamusal, egitsel ve mesleki olarak siralanmaktadir. Bu
alanlar; kitap ya da ders malzemesi tasarlanirken, 6grencinin ihtiyaglarina cevap verecek
metinler segilirken, konusma ya da yazma konulari belirlenirken, alistirmalar
hazirlanirken gibi konularda rastgeleligi en alt seviyeye indirmek adina bir referans olarak

goriilmektedir.

OBM’ye gore dil kullaniminin her hareketi belirli bir durumun baglami i¢ersinde sosyal
yasamin Orgiitlendigi alanlarin (hareketlerin sahast ya da ilgilenilen bolgeler) bir tanesi
icinde yer almaktadir. Ogrenicilerin isleme gecirmeye hazirlandiklari alanlarin tercihi,
durumlarin, amaglarin, goérevlerin, 6gretim icin kullanilan tema ve metinlerin, sinama
materyalleri ve aktivitelerin se¢imi icin uzaklara erisen kapsami bulunmaktadir.

Gelecekteki kullanimlarina bagli olarak, kullananlar simdiki zamanla ilgili alanlarin
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seciminde giidiilmeye ait etkileri gdz dniinde bulundurmak zorundadir. Ornegin, cocuklar
simdiki zamanda ilgilerinin merkezleri lizerinde yogunlasarak daha fazla glidiilenmis
olabilmektedirler, ancak bu, onlarin daha sonra yetigkin ¢evrede iletisimde bulunma
durumuyla karsilastiklarinda onlar1 iyl hazirlanmamis olarak gosterebilmektedir.
Yetiskin egitiminde, 6rnegin kurslara yatirim yapan ve mesleki alana yogunlagsmayi tercih
eden igverenler ve cogunlukla kisisel iliskiler gelistirmeyle ilgili olan 6greniciler arasinda
ilgi anlagsmazligi ortaya ¢ikabilmektedir. Olas1 alanlarin sayis1 belirsizdir; ¢iinkii
tanimlanabilen herhangi bir aktivite sahasi veya ilgi bolgesi, belirli bir kullanic1 veya
Ogrenimin ilgi alanin1 olusturabilmektedir. Dil 6grenimi ve 6gretiminin genel amaglari

icin en azindan asagidaki alanlar1 tanimlamak faydali olabilir:

Kisisel alan, ilgili kisi 6zel bir birey olarak yasar, ailesi ve arkadaslari ile ev hayati siirer
ve zevk i¢in okumak, giinliik tutmak, 6zel bir ilgisini veya hobisini gerceklestirmek gibi

bireysel uygulamalarda bulunur.

Kamu alani, ilgili kisi genel halkin veya bir orgiitiin liyesi olarak hareket eder ve ¢esitli

amaglar dogrultusunda ¢esitli muamelelerde bulunur.
Mesleki alan, ilgili kisi kendi isi veya meslegi ile mesguldiir.

Egitsel alan, ilgili kisi 6zellikle (ama zorunlu olarak degil) bir egitim kurumunun i¢inde

orgiitlenmis 6grenme ile mesguldiir (s.44).

Aragtirma kapsaminda yapilan degerlendirmede biitliincede yer alan s6z edimleri ve hangi
alanlarda gergeklestiklerine (bireysel, kamusal, egitsel) yonelik bir tablo olusturulmustur.
Mesleki alan 6rneklemesi yapilamamistir. Bunun sebebi Polat’in (2010, s.153) da
belirttigi gibi ders kitaplarinin herhangi bir meslege yonelik hazirlanmamis olmasidir.
Ayrica, her bir s6z ediminin ger¢eklesme durumlar tek bir alanla sinirlanmadigr igin,
tabloda birden fazla gerceklesme alani olan s6z edimi, gerceklestigi alan igin arti (+)

olarak, gerceklesmedigi alan igin ise eksi (-) olarak belirtilmistir.

Degerlendirme; asagidaki bireysel, kamusal ve egitsel alan ile ilgili verilen 6rnekler

tizerinden yapilmistir:

Bireysel alan genellikle ben ve sen kisi adillariyla belirginlik kazanan, kisinin kendisini

ve yakin ¢evresini ilgilendiren kavram ve etkinliklerin yer aldig: alandur.

“Bence izin alip eve git.” (Yeni Hitit AL, A2)
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“Hadi Esin, soyle artik.” (Yedi Iklim A1, A2)
“Sence bu kravat nasil?” (Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2)
“Haydi, giizel bir lokantaya gidelim.” (Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2)

Egitsel alan bireyin sinifinda, okulunda, vb egitsel amagli olarak dilsel etkinliklere

katildig1 durumlart icermektedir.

“Ogrenci igleri nerede?” (Yeni Hitit A1, A2)

“Siz yeni 6grenci misiniz?” (Yedi Iklim A1, A2)

“Tesekkiir ederim 6gretmenim, iyiyim.” (Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2)
“Memnun oldum.” (Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce A1, A2)

Kamusal alan devlet kurumlari, bankalar, oteller, ulasim araglari, kitapgilar, magazalar,
vb ortak kullanim alanlarini ifade etmektedir. Bireyin iic¢lincii kisilerle diizeyli dil

kullandig1 s6z konusu alanlarda cogunlukla siz kisi adilina rastlanmaktadir.
“Rezervasyon i¢in adinizt alabilir miyim?” (Yeni Hitit A1, A2)

“Liitfen su formu doldurunuz.” (Yedi Iklim A1, A2)

“Liitfen sifrenizi girin.” (Yabancilar Icin Tiirkge A1, A2)

“Almanya’da ekonomi okudunuz, degil mi?” (fstanbul Yabancilar Icin Tiirkce Al, A2)

4.1.2.1. Yeni Hitit A1, A2 Ders Kitab1: S6z Edimleri ve Gergeklesme Alanlarina Iliskin
Bulgular

SOZ EDIMI BIREYSEL  EGITSEL KAMUSAL
1. Konusma baglatma/ Selamlama + + +
2. Istek - Bilgi istegi + + +
3. Duygu aciklama 5 + -
4. Onaylama - - +
5. Kargilama 5 - +
6. Konusmay1 bitirme + - +
7. Bilgi verme + - -
8. Istek / Uyarida bulunma - i +
9. Bilgi istegini Kabul etme / Oneri isteme > > +

10. Oneride bulunma - - +
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11. Kabul etme / Uyarida ulunma Istek belirtme > > +
12. Onaylatma istegi, saskinlik belirtme + - -
13. Davet etme + - -
14. Kabul etme + - -
15. Kutlama = = +*
16. Tahmin etme + - -

17. Goriis belirtme/Tahmin belirtme / Uyarida bulunma  + - -

18. Israr etme + - -
19. Goériis belirtme (olumsuz) + 5 -
20. Yardim Onerisi - - +
21. Istek sorma - , +
22. Onaylanma isteme - - +
23. Yol gosterme 5 - +
Toplam 11 3 14

Tablo 19. Yeni Hitit A1, A2 Ders Kitabi: Soz edimleri ve Gergeklesme Alanlari

Yukaridaki tabloya bakildiginda, konusma baslatma/selamlama ve istek/bilgi istegi s6z
edimlerinin tiim gergeklesme alanlarinda oldugu goriilmektedir. S6z edimlerinin yer
aldig1 gerceklesme alanlar1 bakimindan bireysel ve kamusal alanin, egitsel alana gore ¢ok
daha az s6z edimlerine yer vermesi dikkati gekmektedir. Bunun nedenleri arasinda kitap
tasarlayanlarin tamamen kendi dil kullanimlarina yonelik sezgilerini kitaba tasimalari
oldugu disiiniilmektedir. Buradan hareketle, s6z edimlerinin giinliilk yasam durumlarini
en iyi sekilde yansittig1 diislincesinden yola ¢ikilarak farkinda olunmasa da bdylesi bir
yaklasimin yanlis olmadig1 ayrica diigiiniilmektedir. Tablodaki s6z edimleri siralamasi
kitapta yer aldiklar1 siralamaya gore yapilmistir. Bu baglamda, ilk iinitenin tanigma ile
baslamasi, konusma baslatma/selamlama Ve istek/bilgi istegi s6z edimlerinin burada yer
almasin1 saglamistir. Daha sonra bu s6z edimlerini takip eden diger s6z edimlerinin

gerceklesme alanlar1 bakimindan egitsel alan g6z ardi edilmistir.

4.1.2.2.Yedi iklim A1, A2 Ders Kitabi1: S6z Edimleri ve Gergeklesme Alanlarina Iliskin
Bulgular

Asagidaki tabloya bakildiginda ise, bir dnceki s6z konusu kitap ile benzer yaklagima
sahip oldugu goriilmektedir. Soyle ki, egitsel alan yine goz ard1 edilerek agirlik bireysel

ve kamusal alana verilmistir. Tiim gerceklesme alanlarinda yer alan s6z edimleri,
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konusma baglatma/ Selamlama, duygu a¢iklama /memnun olma ve konusmay1 bitirme sz

edi

mleridir.

SOZ EDIMI
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. Konugma baglatma/ Selamlama

. Duygu ac¢iklama / Memnun olma
. Istek - Bilgi istegi

. Kigileri tanimlama

. Konusmay1 bitirme

. Saskinlik belirtme

. Onaylamama

. Istek / Birisinden rica etme

. Davet etme

. Dikkat ¢ekme

. Bilgi verme

. Onaylama

. Oziir dileme

. Onaylanma isteme
. Yonerge verme

. Istek sorma

. Nazik¢e bir istekte bulunma
. Tahminde bulunma
. Takdim etme

. Sabirsizlik belirtme
. Yatistirma

. Yakinma

. Bilgi sdyleme

. Kinama

. Alay etme

. Uyarida bulunma

. Uziintii belirtme

. Akil verme

. Varsayim belirtme
. Gortis belirtme

. Cesaretlendirme

. Dilek belirtme

. Etkinlik &nerileri

. Oneride bulunma

. Oneri isteme

BIREYSEL
+
+

+

EGITSEL
+
+

=+

KAMUSAL
=+
+

=+

+ + 4+ o+

=+



36. Cekince belirtme
37. izin isteme

38. Yol gosterme
39.Kabul etme

40. Cekince belirtme
Toplam

Tablo 20. Yedi Iklim A1, A2 Ders Kitabi: Soz edimleri ve Gergeklesme Alanlari

+

23

4
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4.1.2.3. Yabancilar I¢in Tiirkce Al, A2 Ders Kitabi: S6z Edimleri ve Gergeklesme

Alanlarina Iliskin Bulgular

SOZ EDIMI

. Konusma baglatma / Selamlama
. Istek - Bilgi istegi

. Duygu ag¢iklama

. Onaylama

. Konusmay1 bitirme

. Istek belirtme

. Birisinden rica etme

. Dilek belirtme

© 00 N o OB~ W DN P

. Takdim etme

10. Istek sorma

11. Yonerge verme
12. Tarif etme

13. Cesaretlendirme
14. Kabul etme

15. Yardim &nerisi
16. izin isteme

17. Uyarida bulunma
18. Yakinma

19. Onaylanma isteme
20. Saskinlik belirtme
21. Bilgi verme

22. Korku belirtme
23. Oneride bulunma

Toplam

BIREYSEL

+

+ +

+
+

11

EGITSEL
+
+

+

5

KAMUSAL
+

+

13

Tablo 21. Yabancilar Icin Tiirkce A1, A2 Ders Kitabi: Soz edimleri ve Gergeklesme Alanlar

Tablo 25’te de goriildiigli iizere, bir onceki kitaplardan farkli bir goriiniim ortaya

cikmamistir. Bireysel alan ve kamusal alan yine agirlik noktasini olustururken, egitsel

alan 6nemli bir agirliga ulasamamistir. Tiim ger¢eklesme alanlarinda yer alan s6z edimi
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sadece istek/bilgi istegi soz edimidir. Gergeklesme alanlarina yonelik soz edimleri
belirlenirken kitap tasarlayanlar tarafindan bir dizelgenin takip edilmedigi ve tamamen

sezgisel yer verildigi distiniilmektedir.

4.1.2.4. Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Al, A2 Ders Kitabi: S6z Edimleri ve
Gergeklesme Alanlarina iliskin Bulgular

SOZ EDIMI BIREYSEL EGITSEL KAMUSAL
1. Konusma baslatma/Selamlama + + +
2. Kisileri tanimlama - + -
3. Istek - Bilgi istegi - + +
4. Duygu ac¢iklama - + -
5. Kabul etme - + -
6. Konusmay1 bitirme + + -
7. Dilek belirtme + - +
8. Oneride bulunma + - .
9. Onaylama + - -
10. Onaylatma isteme + - +
11. Erteleme + - -
12. Reddetme + - -
13. Akil danisma / Oneri isteme - = +
14. izin isteme - - +
15. Onaylamama = - +
16. Yonerge verme - - +
17. Kinama + = -
18. Saskinlik belirtme + - -
19. Gerekge belirtme - + -
20. Olasilik belirtme - + -
21. Yardim Onerisi = - +
22. Takdim etme - - +
23. Bilgi verme - - +
24. Istek belirtme - - ¥
25. Birisinden rica etme - - +
26. Oziir dileme - - +
Toplam 10 8 14

Tablo 22. Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce A1, A2 Ders Kitabi: Soz edimleri ve Gergeklesme Alanlar
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Diger ders kitaplarindan farkli olarak Istanbul Yabancilar igin Tiirk¢e s6z edimlerinin
gerceklesme alanlarina yonelik daha tutarli bir yol sergilemektedir. Ancak yine
belirtilmelidir ki bu goriiniimiin tamamen kitap yazarlarinin sezgisel yaklasimlariyla
ortaya ¢ikmasidir. Tim ger¢eklesme alanlarinda yer alan sadece konusma

baslatma/selamlama s6z edimidir.

Kitaplarda yer alan s6z edimleri gergeklesme alanlar lizerinden incelenirken, kitaplarin
bu konuda bir farkindalik gozetilerek hazirlanip hazirlanmadigi noktasinda

yogunlasilmistir.

Tiim tablolar géz oniinde bulunduruldugunda, her bir kitap i¢in sadece konusma
baslatmalselamlama, istek/bilgi istegi, duygu agiklama, konusmayt bitirme soz edimleri
tim gerceklesme alanlarinda yer almaktadir. Ayrica belirtilmelidir ki, kitaplar arasinda
higbir s6z edimi agisindan ger¢eklesme alanlarina yonelik bir uyum ve dizge
bulunmamaktadir. Buradan hareketle kitaplarin, farkli s6z edimleri {iizerinden
gerceklesme alanlarini  belirlenen bir dizgeye ve dagilima gore diizenlemedigi
diistiniilmektedir. Ancak s6z konusu bir s6z ediminin farkli baglamlarda ger¢eklesme
alan1 birden fazla olabilmektedir. Ayrica bu durumun, s6z ediminin ag¢ik adina yer verme
durumu ile dogru orantili oldugu da diisiiniilmektedir. Soyle ki, tek bir s6z ediminin farkl
gerceklesme alanlarinda sunuabilecegi bilgisi baglaminda, ders kitaplarinda bdylesi bir
tutarlilik ve dizgenin olmamasi sonucu dogrudan s6z edimlerinin acgik Ogretimine
yaklasimlariyla iligkilendirilmektedir. Her bir {initede ogretilmesi hedeflenen bir
dilbilgisi yapisinin var olmasi ancak o yapin gergeklestirdigi s6z edimlerinin
ogretilmesine yonelik etkinlik ya da agiklamalarin bulunmamasi tiim kitaplar bakimindan
onemli bir eksiklik olarak diisliniilmektedir. Buradan hareketle de, bir s6z ediminin
Ogretiminin hedeflenmedigi bir ders kitabinda s6z edimlerinin gerceklesme alanlarinin

belli bir dizgede karsimiza ¢ikmamasi kaginilmaz goriilmektedir.
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4.1.2.5. Ders Kitaplarinin S6z Edimlerinin Gegeklesme Alanlar1 Bakimindan Goriiniimii

Yeni Hitit ~ Yedi Iklim Yabancilar istanbul Yabancilar i¢in Toplam

i¢in Tiirkce Tiirkce
Bireysel 11 (%37) 23 (%44) 11 (%38) 10 (%31) 55 (%37)
Egitsel 5 (%17) 4 (%8) 5 (%17) 8 (%25) 22 (%15)
Kamusal 14 (%46) 25 (%48) 13 (%45) 14 (%44) 66 (%46)
Toplam 30 (%100) 52 (%100) 29 (%100) 32 (%100)

Tablo 23. Ders Kitaplarmmin Séz Edimlerinin Gegeklesme Alanlart Bakimindan Gériiniimii

Yukaridaki tabloya bakildiginda, ders kitaplarinda genel olarak s6z edimlerinin
gerceklesme alanlarma yer verilldigi goriilse de, her bir s6z edimi goz Oniinde
bulunduruldugunda bu alanlar kitaplarda yer alma sikliklar1 bakimindan farklilik
sergilemektedir. Incelenen tiim ders kitaplarin gerceklesme alanlarma yer vermeleri
bakimindan oranlarina bakildiginda en ¢ok egitsel alanin géz ardi edilmis oldugu
goriilmektedir. Kitaplar en ¢ok kamusal alani géz oniinde bulundurmaktadir. Genel
olarak s6z edimlerinin gerceklesme alanlarini géz oniinde bulundurma agisindan kitaplar
arasinda bir tutarlhiliktan s6z edilememektedir. Bir baska deyisle, kitaplarda egitsel alanin
neredeyse hi¢ yer almiyor olmasi, bu tutarliligin saglanmasi acisindan bir farkindaligin
olmadigina yo6nelik 6nemli bir bulgudur. Bu durumun, s6z ediminin agik adina yer veren
kitap sayisinin neredeyse hi¢ olmayasi ile kosutluk sergiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica,
kitap tasarlayan anadili konusurlarinin da kendi dil sezgilerinin bu agirliklar1 belirlemede
onemli rol oynadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Diger bir deyisle, tim ders kitaplar1 ayri
ayr1 disiiniildiigiinde hi¢ birinin gerceklesme alanlarinin  sunulmast konusundaki
agirhgini belirleyici bir yaklasgimi ya da yontemi bulunmamaktadir. Birbirleriyle
karsilagtirildiklarinda, benzer oranlara sahip olmalarinin daha once belirtildigi gibi

tamamen kitap yazarlarinin sezgileriyle agiklanabilecegi diisliniilmektedir.
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4.1.3. Ogreticilerin Edimbilimsel Farkindaliklari ve S6z Edimlerinin Sinif iginde

Ogretimine Yonelik Goriisleri

4.1.3.1. Ogreticilerin Yetisme Siireci (Lisans ve/veya Lisansiisti Egitimleri) ve

Edimbilimsel Farkindaliklar1 Arasindaki iliski

Arastirma sorularindan 1. ve 2. Sorular, dgreticilerin edimbilim ile ilgili kuramsal bilgi
diizeylerini ve goriislerini belirlemek amaciyla sorulmus olup “Yetisme siirecinizde
edimbilim konusunda herhangi bir ders aldiniz mi?” seklindeki 1. soruya verilen yanitlar
incelendiginde %47°sinin  “evet” secenegini, %53 lnlin ise “hayir” segenegini
isaretledikleri goriilmiistiir. Ogreticilerin 6grenim siireclerinde edimbilim konusunda
herhangi bir ders alma durumlarina yonelik cevaplari neredeyse esit orandadur. Ilk olarak
dilbilim bolimii mezunu ogreticilerinin tiimiiniin “evet” yanitin1 vermeleri, lisans son
smifta “kullanimbilim” dersini almalariyla dogrudan ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
Yetisme siiregleri sadece lisans egitimlerini kapsamazken, diger boliim mezunlarinin
edimbilim konusuna yonelik bilgilerinin zayif olarak lisans giiclii olarak ise yiiksek lisans
derslerinde edinildigi diisiiniilmektedir. Bu konu ile ilgili bilgi detayli olarak ikinci
sorunun yanitina bagli sordugumuz bir soruya verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak

orneklendirilip agiklanacaktir.

Evet Hayir

Dilbilim 6(%42) Tiirk Dili ve Edebiyati 11(%63)

Tiirk Dili ve Edebiyatt 3(%21) Tiirk Halk Edebiyati 1(%6)
Soru Cagdas Tiirk Lehgeleri ve 2(%14) Tiirkge Ogretmenligi 2(%13)

1 Edebiyatlar1
Fransiz Dili ve Edebiyati 1(%7) Tirk Dili ve Edebiyati 1(%6)
Ogretmenligi

Tiirk¢e Egitimi 2(%14) Alman Dili ve Edebiyati 1(%6)

Toplam 14 (%100) Toplam 16(%100)

Tablo 24. Ogreticilerin Yetisme Siirecinde Edimbilimin Yeri

“Edimbilim ogretimine agik bir sekilde yer veren bir 6gretim siireci gegirdiniz mi?”
seklindeki 2. maddeye, 6greticilerin %47’si“evet” seklinde yanit vermistir. Buna karsilik

“hayir” seklinde yanit veren Ogretici orant %53’tiir. Bu oranlara gore, Ogreticilerin
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edimbilimin agik 6gretimine yonelik bir siire¢ gegirip gecirmemeleri durumu birbirine

yakin orandadir.

Evet Hayir
Soru Dilbilim 6(%42) Tiirk Dili ve Edebiyati 11(%63)
2 Tiirk Dili ve Edebiyati 3(%21) Fransiz Dili ve Edebiyati 1(%6)
Cagdas Tiirk Lehgeleri ve 2(%14) Tiirkge Ogretmenligi 2(%13)
Edebiyatlar1
Tiirk Halk Edebiyati 1(%7) Tiirk Dili ve Edebiyati 1(%6)
Ogretmenligi
Tiirkge Egitimi 2(%14) Alman Dili ve Edebiyati 1(%6)
Toplam 14(%100) Toplam 16(%100)

Tablo 25. Ogreticilerin Yetisme Siirecinde Edimbilimin Sunulus Bicimi

Cevabi “evet” olan Ogreticiler i¢in bir diger madde “Bu ogretim siirecini nerede ve nasil

gecirdiniz?” seklinde soruldugunda ise yanitlar su sekildedir:
Soru2.1. Universitede Kursta Sertifika Programinda Diger
Dilbilim (6) (%42) Cagdas Tiirk Lehgeleri (2) (%14)
Tiirk Dili ve Edebiyati ( 3) (%21)
Tiirk Halk Edebiyati (1) (%7)
Tiirk¢e Egitimi (2) (%14)
Toplam 12 (%86) - 2 (%14) -
Tablo 26. Ogreticilerin Yetisme Siirecinde Edimbilimin A¢ik Ogretiminin Nerede ve Nasil Yapildigi

Edimbilimin agik bir sekilde 6gretimine yer veren bir 6grenim siireci gegiren dgreticilerin
%86’s1 liniversitede, %14’1 ise yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amacgh katildig sertifika
programinda bu siireci tamamlamistir. Yaniti “iiniversitede” seklinde olan Ogreticiler
lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimleri sirasinda dilbilim dersleri altinda ( genel
dilbilim, anlambilim, metin inceleme, vb.) bu siireci gegirdiklerini belirtirken, bazi
katilmcilar katildiklar sertifika programlarinda bu konunun ayritili bir sekilde ele
alindigin1 belirtmektedirler. Ornek olarak, “evet” yanitin1 veren Tiirk Dili ve Edebiyati
mezunu bir 6greticinin bu bilgiyi lisansta dilbilim dersini alarak edindigini belirtmesi,
edimbilime dogrudan olmasa da dilbilim dersleri altinda deginildigini kanitlamaktadir.
Ancak “hayir” tanitim1 veren bir diger Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu 6gretici Dilbilim

Anabilim Dali altinda Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Programinda yiiksek lisans
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yapmasina karsin bu terimle karsilagmamast da sasirtict bir durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Su agiktir ki, dilbilim derslerinin zorunlu tutuldugu lisans ve yiiksek lisans
programlarinin bu farkindalik konusunda 6nemli bir rol tagimaktadir. Ancak elde edilen
bulgulara gore edimbilim konusundaki farkindaligin saglanmasinin ¢ogunlukla ilgili
dersin sorumlusu olan &gretim {iiyesinin dilbilim alanima dolayisiyla edimbilime

yaklagimiyla da ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢ce 06gretimi alaninda agilan birgok yiiksek lisans ve doktora
programlarinin, dilbilimin edimbilimin de bulundugu tiim alt dallar1 baglaminda
(sesbilim, bi¢imbilim, sdzdizim v.b.) bu alana sagladigi énemli katkilarmin géz ardi
edilmemesi konusu biliyiikk 6nem tagimaktadir. Ancak bu c¢alismanin gilincel egitim-
Ogretim donemini kapsadigi bilgisi ile boylesi bir dnemin bugiin de goz ardi edilmesi

biiyiik bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogreticilerin “Edimbilimsel becerinin agik veya ortiik Ogretimi ile ilgili olarak ne
diistintiyorsunuz?” seklindeki 3.maddeye verdikleri yanitlar incelendiginde, dgreticilerin
%70’inin her iki kavrami da bildigi, %23’tnlin her iki kavrami da bilmedigi
goriilmektedir. Ogreticilerin %7°si “diger” segenegini isaretlemislerdir. Bu dgreticilerden
K8, tiiniversitede boliim derslerinde aldigi dilbilim derslerinde bu iki kavramdan
bahsedildigini, K9 ise bu konuda bilgi edindigini ancak ¢ok ayrintilili hatirlamadigini
belirtmektedir. Bu bilgilerden hareketle, bir 6nceki sorunun yanitina bagli yorumlarin
burada da ayni ¢ikarimlar ortaya koydugu goriilmektedir. Soyle ki, dilbilim boliimii
disinda diger lisans programlarinda sadece genel anlamda bilgi vermek iizere dilbilim
derslerinin var olmasi, edimbilime yonelik farkindaligin ikinci plana koyulmasini
engelleyememistir. Ciinkii dersin amaci dilbilim ve kimi alt dallar1 hakkinda genel bilgi
vermekten Ote gecememistir. Ancak bu dersler teorik anlamda kalmayip uygulamaya
yonelik de diizenlenirse, edimbilim alaninin dil 6gretimi baglamindaki 6nemi ortaya

cikacak ve ilgili alan dil 6gretiminde kendine 6nemli bir yer edinecektir.

Son zamanlarda kimi tiniversitelerin dilbilim ve dil 6gretimi iliskisini 6nemsedigi ve bunu
yiiksek lisans ya da doktora programlarina tasidigi goriilmektedir. Ornek olarak asagida
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi yiiksek lisans ve doktora derslerinin dilbilim ve edimbilimi igeren dersleri su

sekilde gosterilebilir:
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YDT 701 YABANCI DiL OLARAK TURKCE VE EGITIMSEL DILBILIM

YDT 725 TURKCE SOYLEM TURLERININ DERS MALZEMESI OLARAK KULLANIMI I
YDT 622 TOPLUMSAL DILBILIM

YDT 704 YABANCI DIiL OLARAK TURKCEDE SOYLEM COZUMLEMESI II

YDT 719 YABANCI DIiL OLARAK TURKCEDE SOZCELEM VE EDIMBILIM KURAMLARI
YDT 726 TURKCE OGRETIMINDE ANLAMBILIMSEL YAKLASIMLAR

https://enstitu.hacettepe.edu.tr/ogrenci.jsp?to=anasayfa

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi, son zamanlarda dilbilim ve edimbilimin genelde
dil 6gretimi 6zelde yabancilara Tiirkge Ogretimi alanina katkilari, yiiksek lisans ve
doktora programlarina yansimaya baglamistir. Bu derslerin sadece teoride kalmayarak,
ders malzemesi hazirlama/gelistirme yoniinde de 6nemli katkilar1 olmaktadir. Bu siirece
geciste ise, ilk olarak dilde var olan sdylemin, konusmanin betimlenmesi de yapilacak

sOylem ¢oziimlemeleri ile miimkiin goriilmektedir.

Soru3  A.Acik kavramm hakkinda bilgim yok. -

B.Ortiik kavrami hakkinda bilgim yok. -

C.Her iki kavrami da biliyorum. 21(%70)
D.Ortiik ve belirtik dgretim kavramlar1 hakkinda bilgim yok. 7(%23)
E.Diger 2(%7)
Toplam 30(%100)

Tablo 27. Ogreticilerin Edimbilimsel Becerinin Acik veya Ortiik 6gretimi Hakkindaki Bilgileri

“C” segenegini isaretleyen 6greticilere ayrica her iki kavramla ilgili “Bu bilgiyi nerede ve nasil

edindiniz?” seklinde bir soru sorulmustur; verilen yanitlar su sekildedir:

Soru K1 Dilbilim bélimiinde ve yiiksek lisansta teorik ders alarak
3.1 K2, K17 Lisansta teorik ders alarak
K3 TOMER ’de stajda ve yiiksek lisansta teorik ders alarak
K4 Lisansta teorik ders alarak

K5, K7, K14  Bireysel alanda makale ve kitap okuyarak.
K6 TOMER de ¢alisarak
K10, K27 Dilbilim boliimiinde teorik ders alarak

K12, K20 Sertifika programinda teorik ders alarak
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K13 Filoloji 6greniminde linguistiquede teorik ders alarak

K15 Yiiksek lisansta alan arastirmalar1 yaparak

K21 Lisansta ve yiiksek lisansta egitimbilimlerine yonelik dersler alarak
K24 Doktorada tezle ilgili arastirma yaparak

K25 Yiiksek lisans ve doktorada arastirma yaparak

K26 Doktorada teorik ders alarak

K28 Yiiksek lisansta dilbilim dersleri alarak

Tablo 28. Ogreticilerin Her Iki Kavrami Nerede ve Nasil Edindikleri

Ogreticilerin verdigi yanitlar goz dniinde bulunduruldugunda, edimbilimsel beceri ile
ilgili bilgiyi en ¢ok dilbilim derslerinde aldiklar1 goriilmektedir. Azzimsanmayacak sayida
Ogretici ise s6z konusu beceriye yonelik bilgileri alan alistirmasi yaparak, makale
okuyarak ya da alanla ilgili kitap okuyarak edindiklerini belirtmektedirler. Bu bilgiler
1s1g¢inda, edimbilim konusunda bilgiyi arastirma yaparak edinen Ogreticilerin, bireysel
olarak bunu gergeklestirdikleri goriilse de, alana yonelik ¢alismalar1 destekledikleri ve bu
alan {izerinden arastirma yaparak calisma yiiriitmeyi tercih ettikleri de aciktir. Onceki
boliimlerde de edimbilim alaninin teorik diizlemde kaldigi ve uygulamaya doniik
calisilmasinin gerekliligi konusunda belirtildigi lizere, tablo 32°de yer alan yanitlar bu

tespitlerle biiyiik oranda paralellik sergilemektedir.

“Alimlama (dinleme, okuma) ve iiretim (konusma, yazma) diizlemlerini diigiindiigiiniizde
sizce edimbilimsel beceri hangi diizlemde yer almaktadir?” seklindeki 4.maddeye verilen

yanitlar ise su sekildedir:
Soru 4 A.Sadece dinlemede yer alir. -
B.Sadece okumada yer alir. -
C.Sadece sozel iiretimde yer alir. 6(%20)

D.Sadece yazili iiretimde yer alir. -

E.Dort temel beceride yer alir. 24(%80)
F.Fikrim yok. -
Toplam 30(%100)

Tablo 29. Ogreticilerin Edimbilimsel Becerinin Hangi Diizlemde Yer Alacagina Yénelik Goriisleri
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Ogreticilerin %80’i edimbilimsel becerinin dért temel beceride yer aldigini belirtirken,
%24’ soz konusu becerinin sadece sozel iiretimde yer aldigini belirtmektedirler.
Edimbilimin sozel iiretimde yer aldigini belirten 6greticilerin, dilin oncelikli iletisim
yoniiniin  konusma ile saglanmasi yonilindeki bilgilerinin bu yanit1 yonettigi
diistiniilmektedir. Diger bir deyisle, soz edimi ile ilgili “bir sey sdylemek bir sey
yapmaktir.” tanimlamasi diisiiniildiiglinde, bu yaklagim olas1 goriilmektedir. Dort temel
beceride yer aldigini belirten 6greticilerin, dil 6gretimindeki genel prensip bakimindan
klasiklesmis bakis agis1 olan “dort temel beceri ayni anda verilmeli” yargisinin bu
sorunun yanitini etkiledigi diisiiniilmektedir. Sonug olarak, “C” secenegini isaretleyen
Ogreticilerin bu beceriyi sadece konusma ve tiretim boyutunda diisiindiigli goriilmektedir.
“E” segenegini isaretleyen Ogreticiler i¢in edimbilimsel beceri her bir diizeyde yer alacak

bir beceri tiirii olarak diisiiniilmektedir.

“Sizce yabancilara Tiirk¢ce ogretecek dgreticilere verilen egitim siirecinde sozdizim,
anlambilim ve edimbilime iliskin kuramsal bilgiler verilmeli midir?” seklindeki

5.maddeye verilen yanitlar degerlendirildiginde;

Soru 5 Evet 25(%83)
Hayir 5(%17)
Toplam 30(%2100)

Tablo 30. Ogreticilerin Yetisme Siirecinde Sozdizim, Anlambilim ve Edimbilime iliskin Goriisleri

Ogreticilerin %83’liik oranda yer alan biiyiik cogunlugu yabancilara Tiirkce dgretecek
Ogretici adaylarma yonelik egitimlerde s6zdizim, anlambilim ve edimbilime iliskin
kuramsal bilgilerin verilmesi gerektigini diisiiniirken, kalan %17’si bodylesi bir
gerekliligin bulunmadigini diisiinmektedir. “evet” secenegini isaretleyen %83 6greticinin
%8’1, bu kuramsal bilgilerin kullanimlarina yonelik sezdirilmelerini dnerirken, bazilar
verilen kuramsal bilgilerle 6greticinin 6ncelikle kendini en iyi sekilde kavrayacagini ve

Ogrenciye uygulamaya yonelik bilgi aktarimini kolaylastiracagini belirtmektedir.

Bazi1 dgreticilere gore ise, bu kuramsal alanlar1 kapsayan iletisimsel yaklasim ile ilgili
derslerin verilmesinin daha anlamli olacagini diistinmektedir. Bir gretici ise, bu alanlarin
sadece kuramsal olarak kalmamasimi, uygulamaya doniik ©rnek olarak metin

calismalarinda ve sorularda da yer almasinin gerekliligini savunmaktadir. Ozetle
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Ogreticilerin biiyiik bir kismi, s6z konusu kuramsal bilgilerin kesinlikle verilmesini ancak

mutlaka uygulamaya doniik 6rneklerin sunulmasini da gerekli gormektedir.

Ayrica bir Ogretici, dilbilim alaninin, dil 6gretimine biiyiikk katkilarmin oldugunu
belirtirken, diger bir 6gretici dil 68renen kitlenin neye ihtiyag duydugunu, dili nerede ne
icin kullanmak istedigi bilinmedigi icin dil Ogreticilerinin her konuda hazirlikli
olmasinda, dilbilim konularina ve dil edinim siireg¢lerine hakim olmasinda fayda
gormektedir. Bunun yaninda dil 6grenenlerin bazen akademik, bazen is bazen hobi vb.
sebeplerle dil 6grenirken de dgreticilere beklenmedik sorular yoneltebilmektedir. Bu gibi
durumlarda Ogreticilerin dilbilimsel konulara hakim olmasinin fayda saglayacagini da

ayrica vurgulamaktadir.

Ornek olarak, (A)“ Yarin seninle gelmeyecegim.” ve (B)“Seninle yarin gelmeyecegim.”
sozceleri vermek istedikleri mesaj bakimindan farklilik sergilemektedir. A sdzcesinde
odak “seninle” tizerindedir ve konusucu bu bilgiyi yliklem 6niine alarak vurgulamaktadir.
Vurguladigi konu “kisi”’dir. Ancak B sozcesinde konusucu odak olarak “yarin” 1 segmistir
ve vurguladigi konu “zaman”dir. Her iki sézcede de verilmek istenen mesaj sdzdizimsel
stratejilerle degistirilmektedir. Uygulamaya doniik bu kuramsal bilgiyi dilbilim
ogrencileri aldiklar1 s6z dizim derslerinde edinmektedirler ve alanla ilgili ¢aligmaya
basladiklarinda bu bilgilerini uygulamaya doniik kullanabilmektedirler. Dilbilimcilerin
ilgili soruya verdikleri yanitlar 151¢inda da bu paralellik goriilmektedir. Dilbilimciler
disinda diger alanlardan mezun olan 6greticilerin de biiyiik oranda ¢ogunlugunun da bu
yanitt desteklemekleri, dilbilimi ve alt dallarinin s6z konusu alana katkilarini gérdiiklerini

ve bu katkilardan faydanilmas: gerekliligini de ortaya ayrica koymaktadir.

Ayrica, dilbilimi son sinifta (8.yariyil) verilen kullanimbilim(edimbilim) dersleri de
alanda uygulamaya doniik katki sunmaktadir. Ogrenciler bu ders ile dilde sistemli bir
sekilde yer edinen bi¢cimbirimlerin islevleri hakkinda 6nemli bilgilere sahip olarak, dilin
sadece dilbilgisi 6grenmekle es degerde tutulmamasi gerekliligini de gormektedirler.
Ogrenciler ayrica dilin es zamanli olarak hangi baglamlarda kullanildigini, hangi

baglamlarda hangi mesajlarin verilmek istendigini de bu ders sayesinde 6grenmektedirler.

Asagida dersin igerigi ve hedefleri yukarida bahsedilen kazanimlari su sekilde

acgiklanmaktadir:
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Ders Adi Kodu Yariyil T+U Saat U.Kredi AKTS
Kullanimbilim DBB414 8. Yariyil 3+0 3,0 7,0
On Kosullar Yok
Dersin Dili Tirkge
Dersin Diizeyi Lisans
Dersin Tiiri Zorunlu
Goriisme Giin ve Saati
Dersin Koordinatorii
Dersi Verenler Prof. Dr. Salih Selcuk ISSEVER
Dersin Yardimcilar
Dersin Amaci Kullanimbilim alanini tanitmak ve dil sistemi igindeki yeri hakkinda bilgiler
vermek.
Dersin igerigi Derste, dilsel duzlemlerden biri olan kullanimbilime iliskin arastirma alani

tanitilarak, alanin kullanimbilimsel olgularin agiklanmasinda kullanilan kavram
ve terimleri kuramsal bir gergeve iginde el alinmaktadir.

Ders Ogrenme 1) Dilde anlamin bir gérinimu olan kullanimsal anlam konusunda bilgi sahibi

Kazanimlari olur.

2) Turkge ve dlinya dillerinde kullanimsal anlamin gériinimleri hakkinda bilgi

edinir.

3) Kullanimbilim alaninin kapsam ve sinirliliklarina iligkin bilgi edinir.
4) Kullanimbilim alaninin terim ve kavramlarini 6grenir.
5) Kullanimbilimin kuramsal ¢ergevesine iliskin bilgi edinir.

Sekil 7. Kullammbilim(Edimbilim) Ders Bilgileri

http://bbs.ankara.edu.tr/Ders_Bilgileri.aspx?dno=944261&bno=4418&hot=2055

Sekil 3°te de gortildiigli gibi, dersi alan 6grenciler dilin kullanimsal yoniinii kesfederek

bilgi sahibi olmaktadirlar. Son simifta bu dersi alarak, Ankara Universitesi TOMER de

staj yaparak bu bilgilerini uygulamak i¢in bir alana ulasmaktadirlar.

Soru6  a)Once dilbilgisi yapilar1 dgretilmeli, sonra nasil kullanilacagi 6gretilmeli 4(%14)
b)Once nasil kullanilacag: 6gretilmeli, sonra dilbilgisi kurallar1 gretilmeli 25(%83)
Diger 1(%3)
Toplam 30(%100)

Tablo 31. Ogreticilerin Dil Ogretimine Yonelik Oncelik Sirast ile Iigili Goriisleri

Yukaridaki tabloda ise “Yabanci dil/ Ikinci dil 6gretiminde oncelik sirast ne sekilde

olmalidir?” seklindeki 6.maddeye verilen yanitlar su sekildedir:
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Ogreticilerin  %83’{i yabanci dil &gretilirken, 6nce dilin nasil kullanilacaginin
Ogretilmesini, sonra dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesini savunurken, %14’ once
dilbilgisi yapilarinin Ogretilmesi gerektigini, sonra nasil kullanilacagi konusunda
Ogretimin yapilmasini savunmaktadir. “diger” secenegini isretleyen K8 bu durumun
hangi temel becerinin hedeflendigi durumuna gore degisebilecegini belirtmektedir. K12
isaretledigi “b” secenegine ek olarak, oncelikle bir okuma metni {izerinden ya da konusma
tizerinden sezdirme yoluyla farkindalik olusturulmasini, sonrasinda dilbilgisi yapilarinin
verilmesi gerektigini ve son olarak da bu yapilarin nasil kullanilacagi konusunda

Ogrenicinin tesvik edilmesini 6nermektedir.

Bu calismada da savunu, dilin ilk olarak baglam ic¢inde kullaniminin 6grenilmesi
gerekliligi seklindedir. Bu baglamda ogreticilerin neredeyse hepsinin bu bakis acisina
sahip olmas1 6nemli bir bulgudur. Buradan hareketle, a maddesini savunan 6greticilerin,
dilin ilk olarak kullanimsal yoniine Oonem verdikleri ve bu yonde ders isleyisini
siirdiirmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak bu calismada incelenen dort ders
kitabinin s6z edimlerinin acik 6gretimini tercih etmemelerinin, 6greticiler i¢in bir zorluk
oldugu diistiniilmektedir. Bunun nedeni, ders materyallerinin ders isleyis siireglerini ve
hatta dlgme/degerlendirmeyi bilyiik oranda etkilemesidir. Ogretici var olan materyalin
sonunda yapilan 6l¢cme/degerlendirme bu materyallerin sundugu kazanimlar iizerinden
hazirlanmakta ve bu kazanimlara yonelik puanlanmaktadir. S6z konusu bulguya gore,
Ogreticilerin ders kitaplarindan farkli bir yaklagimi benimsedikleri goriilse de, bu

yaklasimlarini ders iginde ne derecede uygulayabildikleri sorusuna yanit aranmalidir.

4.1.3.2. Ogreticilerin Ders Tasarim ve Smmf ici Uygulamalara Yonelik Gériisleri

“Ders tasarlarken dilbilgisi ile konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinden
hangisinin oncelikli oldugunu diigiiniiyorsunuz? Neden?” 7.soruya dgreticilerin verdigi

yanitlar su sekilde olmustur:

Soru7 Dilbilgisi Konusma Dinleme Okuma Yazma Diger Toplam
- 10(%33) 2(%T7) 6(%20) - 12(%40) 30(%100)

Tablo 32. Ogreticilerin Dilbilgisi ve Dért Temel Beceri Oncelik Sirasi Goriisleri
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Yukaridaki tabloya bakildiginda, Ogreticilerin dilbilgisi ve dort temel beceri
siralamasinda Ogreticilern %33 liniin “konusma” becerisini oncelikli gordiigii sonucuna
ulagilmaktadir. Sonrasinda 6greticilerin %20°si “okuma” becerisini 6ncelikli goriirken,
%7’s1 dinleme becerisini Oncelikli gormektedir. Burada diger secenegini isaretleyen
ogretici oran1 %40’tir ve bu Ogreticilerin genel diislinceleri ise dil 6gretiminde tim
becerilerin ayni oranda ve dnemde bir biitiin oldugu seklindedir. Bu esitligin 6grenicilerin

beklentilerine gére agirlik kazanabilecegi de 6greticiler tarafindan ayrica belirtilmektedir.

Konugmanin oncelikli oldugunu diisiinen 6greticiler, dilbilgisinin oncelikle 6@renciye
soru cevaplarla, konugsma konulariyla sezdirilmesi gerektigini belirtirken, Tiirkiye’de
yasaylp Tirk¢e Ogrenen Ogrenicilerin bu konuda Ogrenme firsatlariin oldugunu
belirtmektedir. K3’e gore konusma becerisinin Oncelikli olmasi Ogrenicilerle sozlii
iletisim kurmanin, onlar1 yeni dilbilgisi yapisina hazirlamanin kolaylistir1 bir yoludur.
Buradan yola ¢ikarak, séz konusu yapinin anlamini ve kullanim alanlarmi kavrayan
Ogrenicinin dilbilgisi yapisinin sekilsel oOzelliklerini daha kolay ¢ozebildiklerini

gozlemlemekte oldugunu belirtmektedir.

Okuma becerisinin oncelikli oldugunu diisiinen K12, bu sekilde 6grenicinin dogrudan
bilgiye maruz kalmayacagmi, derse yavas yavas isinacagini belirtmektedir. Ayni
zamanda okumanin, 6gretilecek dilbilgisine zemin hazirlamas: ve yeni yap1 hakkinda
farkindalik kazanmasi adina 6nemli oldugunu diistinmektedir. Sonrasinda ise dilbilgisine

gecilebilecegini belirtmektedir.

Okuma becerisini Oncelikli goéren K19’a gore ise, ders tasarlama siirecinde dil
becerilerinde dnceligin okumada oldugunu belirtmektedir. Dilsel tiretimin ger¢eklesmesi
icin Once girdinin saglanmasiin gerektigini, girdinin saglanmasi i¢in ise okuma
yapilmas1 ve okunanin anlasilmasinin gerektigini 6ne siirmektedir. Boylece okunan ve
anlasilan yazinin, metnin, bilginin vs. diger beceriler yardimi ile de ¢iktiya doniisecegini

savunmaktadir.

Onceligi dinleme becerisine veren K23 dil 6greniminin dinlemekle basladigini
belirtirken, dinleme gerceklesmeden ne okumanin ne konusabilmenin ne de yazmanin
miimkiin olacagini belirtmektedir. Dil 6grenme siirecini bir bebegin konusmaya basladig

siire¢ gibi gormektedir.
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“diger” segenegini isaretleyen ogreticilerden K25, dil becerilerini birbirinden ayirmayi ve
siraya koymay1 ¢ok dogru bulmadigini belirtirken, her bir becerinin kullanilmasinda ve
Ogreniciye kazandurilmasinda diger becerilerinde etkisi ve faydasi oldugunu
vurgulamaktadir. Siralama yapilmasi yerine becerilerin agirlik noktalarimin hangi
durumlarda verileceginin goz Oniinde bulundurulmasi gerektigini savunmaktadir. Bu
durumda siralandiginda ise, dinleme, konugsma, okuma ve yazma seklinde

siralayabilecegini belirtmektedir.

“Ogrencileriniz zaman zaman sokakta veya okul disinda Tiirkce konusurken
zorlandiklarindan yakinir mi? Evetse, bunun nedeni konusunda ne diistiniiyorsunuz?”

seklinde yoneltilen 8.sorulara 6greticilerin yanitlari ise su sekildedir:

Soru 8 Evet 28(%93)
Hayir 2(%7)
Toplam 30(%100)

Tablo 33. Ogreticilerin Ogrencilerinin Konusma Durumlart ile Ilgili Goriigleri

Ogreticilerden K1, égrencilerinin ¢ok yavas oldugunu ve Tiirklerin onlar1 dinlemekte
sabirsiz oldugu konusunda yakindiklarint belirtmektedir. K2 ise, 6grencilerin dilbilgisi
kurallarin1 dogru kullanma ¢abasiyla ve yanlistan kaginma sebebiyle sokakta ¢ekingen
davranabildiklerini belirtirken, dgrencilerin kalip sozler konusunda 1srarli olmalarina
ragmen pratik yapmak i¢in gerekli ortami olusturamadiklarmi eklemektedirler.
Ogrencilerin dilbilgisini yanlhs kullanma endiselerinin derslerde neredeyse dilbilgisi
ogretiminin agirlhkli olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Incelenen ders
kitaplarinda da goriildiigii gibi, ders initelerinin tasarimlari dilbilgisi basliklarindan
olugsmaktadir. Dilbilgisi 6gretiminin agirlig1 dolayisiyla fazla detayl dilbilgisi tablolar
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu tablolar Ogreticiler de dahil olmak {izere Ogrencileri
endiselendirmektedir. Bunun yaninda, 6grendikleri her bir dilbilgisi yapisi i¢in sunulan
bosluk tamamlama v.b. gibi mekanik alistirmalarin ¢ok fazla olusu da bu endise diizeyini

ve 0grenci kaygisin arttirmaktadir.

“evet” secenegini isaretleyen Ogreticilerin genel diislincesi ise, Ozellikle A1-A2
diizeyindeki 6grencilerin bu durumdan yakindiklari; buna sebep olarak da, Tiirkce
o0grenme siireclerinde karsilastiklar1 yapilarin kurgu igerisinde sunulmasi ve ders

kitaplarinin da bu kurguya gore hazirlanmis olmasi ihtimali izerinedir.



112

Ogreticilerden K4, bu yakinmay1 6grencilerin yeterince pratik yapmamalarina, Tiirk¢eye
yeterince maruz kalmamalarina, yani yeterince girdiye maruz

birakilmamalarina/kalamamalarina baglamaktadir.

Ancak, dil 6gretim ortamlar1 diisiiniildiigiinde, 6greniciye dil ile ilgili sadece mekanik
alistirmalar yaptirmak ve girdi olarak sadece ek-kok-ses uyumu iigliisiinii sunmak dogru
bir yaklasim olarak goriilmemektedir. Diger bir deyisle, 6grenicilerin iiretim boyutuna
gecebilmeleri i¢in ilk olarak dilin dogal konusma baglaminda yerini O0grenmeleri
gerekmektedir ve bu sekilde bir yaklasim neredeyse higbir kurumda gozetilmemektedir.
Bunun nedeni daha 6nceki bolimlerde de belirtildigi gibi, ders kitaplar1 ve 6lgme-

degerlendirmelerin ek-kok-ses uyumu tgliistinii onemsemeleridir.

K5 ise, 6grencilerin sokakta ve okul diginda iletisim kurduklarinda yerel dil konusuculari
hizl1 ve mecaz anlamli timceler kurduklari i¢in anlamakta zorlandiklarini belirtmektedir.
Ogreticiler sinifta standart Tiirkce 6gretirken, 6grencilerin sokakta daha farkli bir dille
karsilastiklarin1 6ne siirmektedir. Burada Ogretici tutumlarinin da onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Dil sadece yazili olarak varligini siirdiirmemektedir. Ancak alanda
calisan c¢ogu Ogreticinin dildeki sesletim (telaffuz) durumlarin1 gbéz ardi ettigi
diisiiniilmektedir. Ornek olarak, (A) * Yarm Istanbul’a gidecegim.” tiimcesinin konusma
dilinde anadili konusuru tarafindan (B)”Yarm Istanbul’a gidicem/gitcem.” seklinde
sesletildigi bilinmektedir. Ogrenicilerin dil kursu disinda dogal konusma ortamlarina tabi
olduklarinda  anadili  konusurlar1  arasindaki  konusmalar1  anlayamamalari,
anlamlandiramamalar1 ve dolayisiyla liretim yapamamalarinin temelinde bu sorunlu
yaklasimin oldugu diistiniilmektedir. Bunun nedeni, ¢ogu 06gretici tarafindan dilin
konusma diizlemindeki bu sesletiminin 6grenicilere dgretilmesinin yanlis égretim olarak
tanimlanmasidir. Oysa ki, dil hem yazili hem sozlii bir liretimdir. Dil 6gretiminde sadece
yazili dilin 6nemsenmesi/Onemli goriilmesi ve sozlii dilin verilen orneklerdeki gibi
kullaniminin yanlis 6gretim olarak degerlendirilmesi ve yok sayilmasi yanlis bir tutumdur

ve bilimsel agidan eksik bir yaklagimdir.

K6 daha olumlu bir yaklasimla, 6grencilerin dili 6ncelikle halk agzindan 6grendiklerini
ve daha sonra egitimlerini tamamlamalariyla bu zorlugun devam edip bir siire sonra

diizeldigini s6ylemektedir.
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Yer yer yakinmalarla karsilasan K14, 6grencinin ana dilini, Tiirk¢e 6grenmesini etkileyen
bir faktor olarak goérmektedir. Bu nedenle bazi 6grenicilerin Tiirk¢eyi daha kisa siirede

kavradigini, bazilarinin ise kavramakta zorlandiklarin1 gozlemlemektedir.

K15, dégrenciler arasindaki bireysel farkliliklara deginmektedir. Ornek olarak, sorulani
ve sOyleneni anlayamama; buna bagli olarak heyecan, korku, stres, 6zgiiven eksikligi ve
bilgi eksikliginin (sozvarlig1 yetersizligi, eksik gramaer bilgisi, vb.) varligindan

bahsetmektedir.

Gorevde yeni oldugu i¢in tecriibelerinin bu konuda kisitli oldugunu belirten K19, ders
oncesinde bir form olusturarak Ogrencilerin dil diizeylerini anlamaya calistigint ve

buradan elde ettigi sonuglara gore yakinmalara tanik oldugunu belirtmektedir.

Tiirkiye’de ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin medeni cesaretlerinin yeterli
olmasi sartiyla bu sorunun kisa biz zaman igerisinde ¢dziilebilecegine inanan K21,
tamamen dogru ve eksiksiz br iletisimin ancak o6grendikleri dilin kiiltiirel yapisini ve

edimbilimsel iceriklerini 6grenmeleriyle gerceklesebilecegini dne siirmektedir.

Ogrencilerin dili disarda kullanmakta zorlandiklarini ayrica belirten K25, 6grencilerin
farkli farkli yakinma durumlarini bu baglamda diistiniildiigiinde normal gérmektedir.
Ogretici dil becerilerinin sadece sinif, 6gretmen ve kitapla kazandiralamayacagim
belirtirken, dilin kullanilmas1 yoniinde pratik yapilmasit ve ogrenilenlerin bu yolla

pekistirilmesi gerekliligi tizerinde durmaktadir.

Soru 9 Dilbilgisi Konusma Dinleme Okuma  Yazma Hepsi Esit Toplam
8(%27) 3(%9) - 8(%27) - 11(%37) 30
Tablo 34. Ogreticilerin Dilbilgisi ve Dért Temel Beceri ile Ilgili Oncelik Algist

9 no’lu maddede “Uyguladiginiz programda konusma, dinleme, okuma, yazma ve
dilbilgisi konularindan hangisine agirlik verildigini diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna
yanitlar bakimindan yukaridaki tabloya gore, 6greticilerin 537’si uygulanan programda
belirtilen konulardan hepsine esit diizeyde yer verildigini isaretlerken, %27’si 6gretici
dilbilgisine, bir diger %27’si Ogretici ise okuma becerisine agirlik verildigini
diisiinmektedir. Ogreticilerden sadece %9 u konusma becerisine dncelikli yer verildigini
belirtirken, higbir 6gretici dinleme ve yazma becerilerine Oncelikli agirlik verildigini

distinmemektedir.
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Dilbilgisi 6gretiminin yiizdelik olarak yiiksek olmasi sasirtici bir sonu¢ olmasa da,
Ogreticilerden yalnizca %3’iiniin konusma becerisine agirlik verildigini diisiinmesi
sagirtici bir sonugtur. Bunun nedeni, 6greticilerin ilgili sorudan 6nceki sorulara verdikleri
yanitlar1 baglaminda konusma becerisinin onemli oldugu yoniindeki goriisleridir.
Buradan hareketle, 6greticiler dilde konugma becerisine 6nem verseler de, ders kitaplar

ve 6lgme/degerlendirme bu konuda onlar1 kisitladigr sonucuna ulagilmaktadir.

Konusma becerisinin Oncelikli olma nedenleri konusunda ogreticilerin bir takim
yorumlari ise su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Konugsma agirliginin pandemi dolayisiyla
uzaktan egitime gegilmesi silirecinde daha ¢ok Ogretici lizerinde yogunlastigini
gozlemleyen K2, daha 6nceki sinif ortamlarinda bu becerinin daha etkin bir sekilde yerine
getirildigini hatirlatmaktadir. Ancak unutulmamasi gereken bir konuya dikkat ¢ekerek,
miifredatta dilbilgisi konularinin kur sonuna yetismesi beklentisi endisesiyle sinif i¢cinde
daha ¢ok yazmaya yonelme oldugunu ve konusmaya eskisi kadar ¢ok vakit ayrilmadigini

da ayrica belirtmektedir.

Ogreticilerin her becerinin esit derece verildigini diisiinme sebebi olarak, becerilerin
birbirinden ayrilmamasi ve ayni oranda yer verilmesi gerekliliginin benimsenmesi

seklinde goriilmektedir.

Kimi ogreticiler, dort temel beceriye esit dlizeyde yer verilse de yine dilbilgisi iizerinde
oranla daha fazla durulduguna da dikkati ¢cekmektedir. Burada kitap tasarimlarinin da

agirhiginin dilbilgisi lizerinde olmasi etkili goriilmektedir.

Okuma becerisine agirlik verildigini diisiinen K21, calismakta oldugu kurumda Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim setini takip ettiklerini ve sette okuma metinlerinin ¢ogunlukta
oldunu belirtmektedir. Bu nedenle, dgreticilerin dogal olarak seti takip etmeyi ve setteki
etkinlikleri tamamlamayi bir gorev olarak benimsediklerini eklemektedir. Ogreticilerden
K23, ylizyiize egitimde de ders saati olarak okuma derslerinin daha yogun oldugunu ve
bu becerinin konusma ve yazma becerileri i¢in bir zemin hazirladigmm ayrica

belirtmektedir.

10 no’lu “Uyguladigimiz programda herhangi bir degisiklik yapabilseydiniz neyi

degistirirdiniz?” maddesine verilen yanitlar sunlardir:

e Daha cok kiiltiirel 6gelerin eklenmesi, baz1 dilbilgisi yapilarinin ¢ikarilmas: ve

dinleme etkinliklerinin daha ¢ok artirilmasi.( K1, K6, K12,K14, K15, K16)
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e Hazirlanan miifredatin dilbilgisi temelli degil anlam ve kullanim temelli olarak
hazirlanmasi. (K2)

e Ogrencilerin daha ¢ok dikkatini ¢cekecek konulara agirlik verilmesi, 6gretimin sinava
yonelik degil, proje hazirlamaya, uygulamalar yapmaya ve performansa dayali
etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi. (K3)

e Dil iglevlerinin (s6z edimi, iletisimsel amaclar) baglamsal bir sekilde verilmesi ve
dilbilgisinin ikinci planda kalmasi. (K7)

e Temel 1 kurunun ikiye boliinmesi ve dilbilgisi ylikiiniin hafifletilmesi ile birlikte
uygulama ve pratik yapmaya daha fazla zaman ayrilmasi. (K8)

e Dinleme ve okuma metinlerinin gilincellenmesi konusunda degisiklik yapilmasi.
(K11)

o Tiirkiye’de egitim alacak 6grencilerle sadece Tiirkiye’de yasamak i¢in ya da ¢alismak
icin Tiirkce 6grenenlerin ayri siniflara yerlestirilmesi. (K21)

e Konugma ve dinleme becerilerine agirlik verilmesi (K23, K24)

e Hedef kitlenin amaclarma gore farkli programlarin olusturulmasi ve uygulanmasi.
(K25)

e Sozciiklerin baglamda Ggrerilmesine yardimci olarak materyallerin hazirlanmasi.
(K27)

Ogreticilerden 3°{i(%), programda herhangi bir degisikligin yapimasina gerek olmadigimi

belirtirken, ek olarak Ogrencilerin pandemi dolayisiyla sosyallesmelerinin engelleri

tizerine diisiintilmesi gerekliligine deginmektedirler.

Genel olarak ogreticilerin, dilin baglam i¢inde kullaniminin Ggretilmesini 6nemli
bulduklar1 goriilmektedir. Ogreticiler tarafindan dilbilgisi 6gretiminin agirhginin
hafifletilmesi gerektigi ayrica onerilmektedir. Ogreticilerin daha ©nceki sorulara
verdikleri yanitlar1 dogrultusunda, 6grencilerin dogal konusma ortamlarina girdiklerinde
alimlama ve iiretme siirecindeki problemlerinin, bu Onerilerin dikkate alinmasi ile

azaltilacag1 diisiiniilmektedir.

11 no’lu madde olan “Uygulamalarimda genellikle su dizilisi tercih ederim.” seklindeki

ifadeyi 0greticiler su sekilde degerlendirmislerdir:
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Soru 11 Segenek 1 8(%27)
Secgenek 2 20(%67)
Segenek 3 10(%33)

Toplam 30(%100)

Tablo 35. Ogreticilerin Dilbilgisi ve Dért Temel Beceri ile Ilgili Dizilis Tercihleri

Ogreticilerin %67’si, uygulamalarinda su siralamayi tercih ettiklerini belirmektedirler:
a) Hedef s6z ediminin adini tahtaya yazarim. (Ornegin “yakinma”)
b) Ogrencilere nerede, ne zaman, kime, ne i¢in vb. yakindiklarini sorarim.

¢) Yakinmanin ne oldugunu ve nasil gerceklestirildigini gosteren gorseller (video, resim,

karikatiir vb.) ve isitseller (diyalog dinleme vb.) sunarim.

d) Gorseller ve isitseller araciligilla sunulan yakinma sdzcelerini 0grencilerime not

ettiririm.

e) Not ettirilen sdzcelerde yinelenen bigimbirimi sorarim.

f) Sonra bu bi¢imbirimin nasil isledigini gdzlemlemelerini isterim.

g) Daha sonra kendim agiklar ve dilbilgisi alistirmalar1 yaptiririm.

h) Son olarak belli durumlar verir, yakinma s6zceleri iiretmelerini isterim.
1) Belli durumlarda yakinma konugmalari yazdirir ve oynatirim.

Bu yaklagimlarindan hareketle, 6greticilerin ¢ogunlugunun edimbilimsel beceriyi
dilbilgisi 6gretiminin Oncesinde Onemsediklerini ve bu Onem sirasina gore bir yol
izledikleri goriilmektedir. Ogreticilerin 6gretim yaklagimlar1 bu sekilde olsa da, hali
hazirda bulunan 6gretim kitaplar1 ve ders planlart g6z 6niinde bulunduruldugunda,

ogreticilerin bu siralamayi ne derece takip edebildigi ayrica tartigilmalidir.
Ogreticilern %27’si 1.secenegi secerek ise su siralamayi tercih etmektedir:
a) Hedef bigcimbirim tahtaya yazarim. (Ornegin -mAll)

b) Bicimbilimsel olarak nasil degisikliklere ugradigimi gosteririm. (Ornegin -mAll, -
mEll)
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¢) Anlattiklarimla ilgili bosluk doldurma alistirmalar1 (Ornegin “Sinemaya git........ J

d) Son olarak hangi amaglarla kullanildigin1 6rneklerle gosteririm. (Ornegin “zorunluluk

2% ¢

belirtmek i¢in kullanilir”, “izin istemek i¢in kullanilir” vb.)

Siralama incelendiginde sonug, Ogreticilerin dilbilgisi 6gretimine verdikleri agirligin
edimbilimsel becerinin oniline gectigi seklindedir. Burada hali hazirda bulunan 6gretim
kitaplart ve ders planlar1 goz oniinde bulunduruldugunda, ogreticiler agisindan bir

zorunluluk durumunun varlig1 ayrica diistiniilmektedir.

“Sizin onereceginiz baska bir secenek var mi?” seklinde secenek 3 olarak Ogreticilere

soruldugunda oOnerileri su sekildedir:
K1

a) Once bigimbirimi tahtaya yazarim.

b) Sonra hikayelerle tiimcelerle 6rnekler veririm.

c) Sohbet ederek soru formlarini sezdiririm bu arada yanitlart da veririz ve olumlu
formda bi¢gimbirimleri sezmis olurlar.

d) Kitapta okunabilecek ya da dinlenebilecek alistirmalari yaparim.

e) En son formlar verip bitiririm.

f) Kompozisyon ve diyalogla da pekistiririm.
K2

a) Once s6z edimi verip nerede nasil kullandiklarini agiklamalarini beklemek yerine
sozedimin gegtigi tiimeceyi yazarim veya sdylerim.

b) Ben bu timcede ne demek istedim, ne anlattim diye sorarim.

c) Sonra gorseller ve diger materyaller ile destekler buradaki bi¢imbirimleri vurgularim.
K3

a) Kullanim alanina iliskin ipucu sozciikleri tahtaya yazarim. (komutan-asker, ...)
b) Aralarinda nasil bir diyalog gegebilecegini 6grencilere sorarim. (Gel!, Kos!, ...)
¢) Bu kullanimin anlaminin ne olabilecegini sorarim. (Emir)
d) Bicimbilimsel olarak nasil degisikliklere ugradigini gosteririm. (gel, gelsin,
kossun,...)
K7



9)
h)
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Girdiyi climle diizeyinde degil, baglamsal bir metin diizeyinde veriyorum.

Hedef s6z edimini igeren bir okuma veya dinleme metniyle derse baslarim. (Orn.
Yakinma)

Metne yonelik analiz ¢alismalar1 yapildiktan sonra 6grencilere nerede, ne zaman,
kime, ne i¢in vb. yakindiklarini sorarim.

Yakinmanin ne oldugunu ve nasil gergeklestirildigini gosteren gorseller (video,
resim, karikatiir vb.) ve isitseller (diyalog dinleme vb.) sunarim.

Gorseller ve isitseller araciligila sunulan yakinma soézcelerini 6grencilerime not
ettiririm.

Not ettirilen sdzcelerde yinelenen bigimbirimi sorarim.

Sonra bu bi¢imbirimin nasil isledigini gézlemlemelerini isterim.

Daha sonra kendim agiklar ve dilbilgisi alistirmalar1 yaptiririm.

Son olarak belli durumlar verir, yakinma sozceleri tiretmelerini isterim.

Belli durumlarda yakinma konusmalar1 yazdirir ve oynatirim.

Bir sonraki derste ilgili s6z edimiyle ilgili pekistirici yeni bir konusma etkinligi
yaparim.

K9

Dilbilgisi yapisini sezdirerek (bir baglam yaratip, konusarak ve konusturarak) verme
Uygun ciimle drnekleri verip hangi durumlarda kullanildigini agiklama

Gerekli kural aciklamalarin1 yapma (ses degisimleri vs.)

Ogrencilerden de drnek isteme. Akabinde alistirma yaptirma

Daha sonra Ogretilen yapiyr destekleyecek, pratige dokecek konusma ve yazma
etkinlikleri yaptirma

Ayrica konuyu okuma, dinleme ve sozciik ¢aligmalariyla da destekleme

K19

Hedef bigimbirim tahtaya yazarim. (Ornegin -mAll).

Bir kag alistirma ile aligtiririm.

Sonra bigimbilimsel olarak nasil degisikliklere ugradigmi gosteririm. (Ornegin -
mAll, -mEII)

Daha sonra hangi amaglarla kullanildigini orneklerle gosteririm. (Ornegin

“zorunluluk belirtmek i¢in kullanilir”, “izin istemek i¢in kullanilir” vb.)

Gorseller ve isitseller araciligila 6rnekleri tekrar ettirir ve 6grencilerime not ettiririm.
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Anlattiklarimla ilgili bosluk doldurma vb. alistirmalar yaparim.
Daha sonra kiiltlir aktarimi saglayabilecegim bir metini okur, 2. okuyusta metinde
gecen bu yapidaki kelimelerin bulunmasini isterim.

Bunu dinleme etkinlikleriyle de desteklerim.

K22

a)
b)

c)

d)
e)
f)
9)

Oncelikle yeni yapmin yer aldig1 drnek ciimleler yazarim.

Ciimleleri okuyup beklemelerini isterim.

Ciimleleri anlayip anlamadiklarint ve anlam agisindan tahminde bulunmalarini
isterim.

Ogrencilerin tahminlerini tahtaya yazarim.

Daha sonra 6grenilen yeni yapinin climleye kattig1 anlami agiklarim.

Yapinin bigimsel degisim 6zelliklerini anlatirim.

Biitiin 6grencilerden konuyla ilgili en az bir 6rnek ciimle kurmalarin1 isterim.

K24

a)
b)

c)
d)

e)

f)
9)
h)

)

Hedef bigimin igerdigi anlamla ilgili genel bir ciimle kurarim. (-Xr)(genis zaman)
Bu sayede oncelikle neyle ilgili konusacagimiza yonelik semantik bir girig yaparim.
(soru-cevap uygulamasindan yararlanilabilir)

Hedef bi¢imbirimi tahtaya yazarim.

Bicimin tasid1 anlama isaret eden gorseller ve gorselleri karsilayan ciimleler veririm.
(slayt olarak)

Bi¢imin gonderimde bulundugu farkli anlamlar varsa ve seviyeye uygunsa onlara da
slaytta yer veririm. (6rneklerde olumlu-olumsuz gorsel-ciimle eslesmesine yer
veririm)

Hedef bicimin dil bilgisel ¢cekimi tahtaya yazarim.

Hedef bi¢imi agiklayici baglamsal 6rnekleri hem sozlii hem yazili olarak veririm.
Hedef bicime yonelik sarki veya seviye uygun videolar izletirim.

Hedef bigimi 6lgmeye yarayacak islev, kullanim, baglami 6nceleyen yazili etkinlikler
veririm.

Hedef bi¢cimi 6lgmeye yonelik 6grencinin serbest liretim yapmasini saglayacak sozlii

etkinlikler yaptiririm.

Yukarida yer alan tiim Oneriler géz oniinde bulunduruldugunda, 6greticilerin dilbilgisi

yapist dgretimine yonelik tutumlar1 yapinin sezdirilmesi ve kullanimsal-edimsel olarak
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islevlerinin verilmesine yonelik oldugu goriilmektedir. Islevlerin verilmesi konusunda

Ogreticilerin ortak dnerisi “baglam” icerisinde sunulabilecegi noktasinda birlesmektedir.

Bu oOnerilerin yaninda, K4, K10, K11, K12 VE K15 islenecek dilbilgisi konusuna,
zamana, sinifin diizeyine ve 6grencilerin hazirbulunusluk durumuna gore bazen Secenek

1’1 bazen Segenek 2’yi tercih edebileceklerini belirtmektedirler.

12.madde olan “Edimbilimsel becerinin kazandiriimasinda karsilagtiginiz zorluklar ve
bu zorluklara getireceginiz ¢oziim onerileri nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar ise su

sekilde karsimiza ¢ikmaktadir:

Ogreticiler, anadillerinde ayni1 sekilde kullanmayan o6grenciler igin edimbilimsel
becerinin kazandirilmasinin zor oldugunu belirtirken, ayrica Ogrencinin anadili
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi da bir zorluk olarak diisiinmektedirler.
Ogretilerce, 6grencinin dil 6grenimi konusunda bilimsel yollara tesvik edilmesi, dilin
nasil Ogrenilebileceginin Ogrenciye Ogretilmesi ve dilin iletisimsel amagclarinin

anlatilmasi bir ¢6ziim yolu olarak goriilmektedir.

Ders kitaplarinda “edimbilimsel” bakimdan uygun etkinliklerin fazla yer almamasi,
etkinliklerin daha ¢ok geleneksel dilbilgisi 6gretimine yonelik olmasi da bu zorluklar
icinde goriilmektedir. Ornek olarak, emir-istek kipinin kullanim alaninin oldukga genis
olmasi ve bu nedenle 6rnekteki gibi her bir yapinin kullanim alanina yonelik 6grencilerin
deneyimleyebilecegi ve yasamdan etkinliklere dahil olabilecegi ortamlarin olusturulmasi

verilmektedir.

Ayrica, Ogreticilere gore edimbilimsel becerinin kazandirilmasi i¢in iletisimsel bir
baglam yaratilmas: gereklidir. Ancak bu baglamin yaratilmasinin her zaman kolay
olmayacag ogreticilerce gozlemlenmektedir. Onerileri, edimbilimsel becerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanacak ders kitaplarinin hedef edim sozii 6gretmek tizere

iletisimsel baglamlarla olusturulmas1 seklindedir.

K12, edimbilimsel becerinin kazandirilmasinin daha fazla pratige ihtiya¢ duydugunu ve
bu nedenle zaman alan bir durum oldugunu belirtirken, hiz kazanmasi i¢in 6devlerle

desteklenmesini 6nermektedir.

Dilbilgisel yapilarin ogretilirken iletisim yetisinin de kazandirilmasimin gerektigini

belirten K13, bu kazanima y6nelik etkinliklerin uygulanmasini, amag dilin dogal ortami1
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icinde sosyallesme siireclerinin dilsel goriinlimlerinin gorsel-isitsel ders materyalleriyle

Ogreniciye kazandirabilecegini de oneri olarak eklemektedir.

Ogrencilerin hazirbulunuslulugunun da bu becerinin kazandirilmasini etkiledigini
diisiinen K17, siif motivasyonu ve bireylerin Tiirk¢e i¢in hazirbulunuslariin siireci ya

kolaylastiracagini ya da zorlastiracagini ayrica belirtmektedir.

Ders materyallerinin bu konuda yeterince yonlendirici olmamasi, 6grencilere dilin bu
boyutunu vermeyi 6greticiye biraktigini belirten K21, edimbilimsel beceriyi gelistirecek
ornek olay ve gorevin yaratilmasinin kolay olmayacagini da ayrica diisiinmektedir.
Ogreticinin de bu yetersizlik i¢inde ders kitabin1 geleneksel sekilde devam ettirecegini
savunmaktadir. Edimbilimsel beceriyi gelistirmeye yonelik uygun diyaloglarin ya da
etkinliklerin ~ yer aldigt ders materyalleri olsaydi kesinlikle derslerinde

kullanabileceklerini de belirtmektedir.

K22, ogrencilerin duyussal durumlarinin becerinin gelisiminde etkili oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, ders kitaplarindaki s6z varliginin ve etkinliklerin gercek hayattan

kopuklugunun da bu durumu olumsuz yonde etkiledigini savunmaktadir.

Pandemi dolayisiyla derslerin yiiz yilize verilmemesinin de bu durumu olumsuz
etkiledigini belirten K23, materyal eksikliginin de biiyiik bir problem teskil ettigini
diisiinmektedir. Buradan hareketle, miimkiin oldugunca dogal Tiirkce kullanimi
orneklendirecek islevsel igeriklerin olusturulmasin1i Onermektedir. Bunun yaninda,
edimbilimsel becerinin kazandirilmasi noktasinda yazili etkinliklerin sesletim, islev,

kullanim ve baglami 6nceleyecek sekilde verilmesini dnermektedir.

K18 ve K19 goreve yeni basladiklarin1 belirterek K11 ise genel olarak bu konuda bir
zorlukla karsilagsmadiklarini belirtmektedirler.

13.madde olan “Yukaridaki soruyu goz oniinde bulundurdugunuzda sizce edimbilimsel
becerinin kazandirilmasindaki en biiyiik zorluk nedir?” sorusuna verilen yanitlar su

sekildedir:

Ogreticiler edimbilimsel becerinin kazandirilmasindaki en biiyiik zorlugun soz
edimlerinin 6gretimine yonelik standart bir yaklagimin olmamasi seklinde belirtmektedir.
Ayrica, dilbilgisi yapilarimin kullanim alanlarina iliskin etkinliklerin sinirl sayida ve

sinirl kullanim alanlarinda yer aliyor olmasi da bu zorlugu takip etmektedir.
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K13, K14 ve K15, 6grencinin durumu kendi anadili ile bagdastirmaya ¢alismasi ve bazi

durumlarda bagdastiramamasi da konunun algilanmasini zorlastirdigini belirtmektedirler.

Ogrenci diizeyinin énemli oldugunu diisiinen K17, temel diizeyde Tiirkce bilgisine sahip
bireylerin edimbilimsel beceriyi algilamalarinin daha kolay oldugunu belirtmektedir. Bir
yap1 anlatilirken bdylesi bir fonksiyona dikkat ¢ekilse de, i¢sellesmesi i¢in zamana ihtiyag

oldugunu da savunmaktadir.

K20’ye gore, 6grencinin verilen dilbilgisi ile ilgili diiz ve kesin anlami aktarmada
sorununun olmamasina ragmen, edimbilimsel kavramlarin agiklanmasi soyut anlam ve
dildeki farkli anlamlarin yprumlanmasinda Ogrenci tarafindan anadilinin ¢ok iyi

bilinmesini gerektirmektedir.

K21 edimbilimsel becerinin kazandirilmasindaki en biiyiikk zorlugun dogal durum
yaratma ve bunun Ogrenciye sezdirilmesi noktasinda oldugunu ileri siirmektedir.
Ozellikle B2 diizeyinden 6nce dgrencilerin edimbilimsel becerilerinin gelistirilmesinin
cok zorlayici oldugunu, bu diizeyden itibaren de dogal, ger¢ek hayatin karmasasina uygun
durumlar yaratmanin ise isin ciddi hazirlik ve diisiinme gerektirdigini, ¢ogu 0greticinin
is yogunlugu nedeniyle buna vaktinin olmadigin1 gozlemlemektedir. Buna ragmen,
ogrencilerin bir sekilde dogal yasam ortamlarina dahil olmast onlarin edimbilimsel

becerilerini gelistirmektedir.

Ogretici goriislerini dzetlemek gerekirse, edimbilimsel becerinin kazandirilmasindaki en
biiyiikk zorlugun iletisim durumunda diger kisilerin sdylemlerinin, niyetlerinin tam
anlamiyla anlagilamamasi ya da yanlis anlagilmasi noktasinda toplanmaktadir. Ayrica, bu
konudaki hata analizlerinin iyi yapilmamasi, 6grenciye yeterli doniit verilmemesi, yeterli
sayida tekrar ve etkinliklerin yapilmamasi ve yeterli glidiilenmenin saglanmamasi

seklinde nedenler de biiyiik bir etken olarak diisiiniilmektedir.

4.1.3.3. Ogreticilerin Olgme-Degerlendirmeye Yonelik Edimbilimsel Farkindaliklari ve
Gortisleri

14.maddede “Edimbilimsel beceriyi sitnama olgme ve degerlendirmelerinizin bir par¢asi
midir?” seklindeki soruya 6gretilerden %73’ “evet” yanitin1 verirken, %27’si “hayir”

yanitini vermistir.
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Soru 14 Evet 22(%73)
Hayir 8(%27)
Toplam 30(%100)

Tablo 36. Ogreticilerin Edimbilimsel Becerinin Smanmasina Yonelik Goriisleri

Edimbilimsel becerinin smmanamast bu calisma kapsaminda da Olgme ve
degerlendirmenin bir pargasi olarak goriilmektedir. Ancak, diger becerilere gore
degerlendirilmesindeki gii¢liik bu becerinin géz ardi edildigini diisiindiirmektedir.
Olgme/degerlendirme siiresince Ogrenicinin dilbilgisel kurallar dogru kullanip
kullanmadigimi 6l¢mek, okudugunu/duydugunu dogru anlayip anlamadigini 6lgmek,
edimbilimsel beceriyi 6l¢gmeye gore daha basit oldugu i¢in tercih edilmektedir. Ancak bir
dili 6grenmek demek, o dile ait sadece dilbilgisi kurallarin1 6grenmek demek degildir, o
dili konusan toplumun davranis bi¢imini de dgrenmek gerekmektedir. Bu da ancak

edimbilimsel beceriyi kazanmakla saglanabilmektedir.

15.maddede ise “Konusma becerisinin él¢iilmesinde kullandiginiz bir dlgek var mi?”

seklindeki soruya ogretilerin %93’ “evet” yanitim1 verirken, %7’si “hayir” yanitini

vermistir.
Soru 15 Evet 28(%93)
Hay1r 2(%7)
Toplam 30(%100)

Tablo 37. Ogreticilerin Konusma Becerisinin Olgiilmesinde Bir Olcek Kullanip Kullanmadiklar:

15.maddedeki soruya ‘“evet” yanitini veren Ogreticilere ayrica “Varsa, nasil

gelistirdiniz?” seklinde bir soru daha yoneltilmistir.

Asagidaki tabloya bakildiginda, 6greticilerin %67’°si konugma becerisinin dl¢iilmesinde
hali hazirda var olan dlgegi kullanirken, %27’si var olan 6lgegi uyarlamakta olduklarini
beelirtmektedirler. .Ogreticilerin %7’si konusma becerisinin dlgen bir 6lgegin olmamasi
nedeniyle kendisini gelistirdigini belirtirken, diger %7’si ise konusma becerisinin dlgen

bir 6l¢ek kullanmadigini belirtmektedir.
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Soru 15.1. Zaten vardi, onu kullantyorum. 20(%67)
Yoktu, kendim gelistirdim. 1(%3)
Zaten vardi, uyarladim. 8(%27)
Boyle bir 6lgek kullanmiyorum. 1(%3)
Diger -
Toplam 30(%100)

Tablo 38. Ogreticilerin Edimbilimsel Becerinin Smanmasinda Kullandiklar Olgegi Nasil Gelistirdikleri

15.1. maddedeki soruya yonelik “Yukaridaki sorunun cevabina bagl olarak edimbilimsel
becerinin sinanma orani ders stiresince bu beceriye yer vermenizi oransal olarak

etkiliyor mu? ” seklinde bir soru daha eklenmektedir.

Soru 15.1.1. Evet 18(%60)
Hayir 12(%40)
Toplam 30(%100)

Tablo 39. Edimbilimsel Becerinin Sinanmasi ve Ogreticilerin Ders Uygulamalar: Arasindaki Iliski

Tabloya bakildiginda, 6greticilerden %60°1 edimbilimsel becerinin sinanma orani ders
stiresince bu beceriye yer vermelerini oransal olarak etkiledigini kabul ederken, %40°’1

“hayir” yanitin1 isaretleyerek kabul etmemektedir.

Ayrica Ogreticiler, Ogrenciye kurs boyunca Ogrettikleri s6z edimlerini anlayip
anlamadiklarim1 ve kullanip kullanmadiklarin1 6lgmeye ¢alistiklarini, dolayisiyla
ogrencide gelistirmeyi hedefledikleri edimbilimsel becerinin, dlgme ve degerlendirmede

merkezde yer aldigini belirtmektedirler.

Onceki sorularin yanitlar1 baglaminda da agiklandigi gibi, incelenen ders kitaplarmin
edimbilime/s6z edimlerine verdikleri yer bakimindan (agik/ortiik) gorlinlimleri

diisiiniildiiglinde, bu yaklagimin ka¢inilmaz oldugu agikca goriilmektedir.

Goriismenin son maddesi olan 16 no’lu maddede “Sizce edimbilimsel beceriyi 6l¢mek zor
mudur?” seklinde bir soru sorulmaktadir. Ogreticilerden %60’1 “evet” yanitim

isaretlerken, %40°1 “hayir”’yanitini isaretlemektedir.
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Soru 16 Evet 21(%70)
Hayir 7(%30)
Toplam 28(%100)

Tablo 40. Ogreticilere Gore Edimbilimsel Becerinin Olgiilmesine Yonelik Zorluk Algilart

€

16.maddeye “evet” yanitin1 veren ogreticilere “ Cevabiniz “evet” ise hangi yonlerden
zordur?” seklinde bir soru sorulurken, “hayir” yanitin1 veren 6greticilere ““ cevabiniz

“hayir” ise hangi yonlerden kolaydir?” seklinde bir soru sorulmustur.

“evet” yanitin1 vere Ogreticiler, edimbilimsel becerinin Slgiilmesi i¢in 6lgme aracinda

iiretime yonelik sorularin, uzun yanitl maddelerin olmasinmi gerekli gérmektedirler.

Edimbilimsel becerinin dl¢lilmesini zor bulan bir diger 6gretici, sinav puan kaygisinin ve
konusma endisesinin edimbilimsel becerinin 6lgiilmesinde bozucu bir etki yarattigini

distinmektedir.

K8, zorluk durumunun 6grencinin dili nerede 6grendigiyle ¢ok ilgili oldugunu belirtirken,
Tiirkiye disinda Tiirkce 6grenen Ogrencilerin bu konuda en biiyiik zorluga sahip

olabilecegini 6ne siirmektedir.

Dort temel becerinin 6lgme — degerlendirmesi yapilirken ayrica sadece edimbilimsel
becerinin dlgme-degerlendirmesinin yapilmasi sinav siiresi acgisindan olanaksiz géren
K13, mevcut dort temel 6lgme- degerlendirme sinavlarimin edimbilimsel becerinin
kazandirlmas: baglaminda yeniden gozden gecirilmesinin gerekliligi {izerinde

durmaktadir.

Iletisime iliskin anlik tepkilerden olusan edimbilimsel becerinin, konusma ya da yazma
becerisinde list diizey bir boyutta oldugunu belirten K21, yazma ve konusmada kullanilan
olgeklerin genellikle bu boyutu ihmal ettigini ileri siirmektedir. Olgek disina ¢rtkmanin ise
Ogreticilere sorun yaratabilecegini diisiinmektedir. Tiirkce 6gretim kitaplarinda konuya
dair bir bilgi olmadigimi ayrica eklemektedir. Baz1 6gretmenlerin farkinda olmadan
edimbilim Ggretimi gergeklestirdiklerini de gozlemlemekte oldugunu belirtmektedir.
Ancak bazilarinin ise bu noktanin hig¢ tizerinde durmadigini vurgulamaktadir. Bu n edenle
isi sansa birakilmamasi gerektigini ve ders kitaplarinda tesadiifi olarak verilen edimbilim
becerisinin belirli bir sistematik icinde metinlere ve diyaloglara dahil edilmesini

onermektedir. Son olarak Ogreticilerin dilin bdyle bir botunu 6gretmeye dair egitim
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almamalarimin da oOlgmekte zorlanmalarina neden olacagi yoniinde goriislerini

belirtmektedir.

Son olarak K28, c¢ok fazla degiskeni i¢inde barindiran bir performatif edim olan
edimbilimsel becerinin Ol¢iilmesinin zor oldugu noktasinda diger Ogreticilerle
uzlagsmaktadir. Fakat farkli 6lgme araglar1 kullanilarak (rubrik, form vb.) bunun 6niine

gecilebilecegini de eklemektedir.

Edimbilimsel becerinin 6l¢iilmesinin zor olmadigimi belirterek “hayir” yanitini1 veren
ogreticiler ise, genel olarak uygun rubriklerin kullanilarak becerilerin 6l¢iilmesinin kolay

olabilecegini diisiinmektedirler.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ana dili Ogreticileri tarafindan yapildigi takdirde bu
becerinin 6l¢iilmesinin zor olmayacagini belirten K3, dgrenciler tarafindan kullanilan
dilbilgisi yapisinin, uygun kullanim alaninda ve anlamda kullanip kullanmadigina,
karsikli konusmalarda karsisindakinin sdylediklerine uygun tepki, beden dili ya da sozleri
kullanip kullanmadigina bakilabilecegini 6nermektedir. Ancak ana dili Tiirk¢e olmayan
ogreticiler tarafindan Ogretildigi takdirde bu becerinin Olgiilmesinin biraz daha

zorlagabilecegini savunmaktadir.

Edimbilimsel beceriyi 6lgmek i¢in ayr1 bir derse, sinava ihtiya¢ oldugunu diisiinmeyen
K4, 6grenenin iletisim becerisini ¢esitli yollarla dlgiilebilecegini belirtmektedir. Ornegi,
ogrencinin baglami anlamasi, baglama uygun konusup yanit verebilmesi, belli bir konuda
kendini sozlii ya da yazili olarak ifade edebilmesi, dilbilgisel tiimceler iiretebilmesi

seklinde vermektedir.

Becerilerde aslinda 6grencinin okumayi, dinlemeyi, konusmay1 anlayip anlamadig
Olciildiiglinii gozlemleyen K14, edimbilimsel becerinin de climleyi ya da mevzuyu
anlamay1 gerektiren bir husus oldugunu diisiinmektedir. Buradan hareketle de,
ogrencilere okuma metni i¢inde, dinleme metni i¢inde ya da konugma diyaloglarinda

yapinin sunulabilecegini ve kolay bir sekilde dl¢iilebilecegini savunmaktadir.

K18 ve K19 gorevde yeni olduklart i¢in bu konuda bilgi veremeyeceklerini ayrica

belirtmektedirler.



127

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada veri toplama ve karsilastirma durumlari iki asamada yapilmstir. ilk olarak,
Tiirkgenin YD/ID &gretimi amaglh kullanilan (Yeni Hitit A1, A2, Yedi Iklim A1, A2,
Yabancilar i¢in Tiirke Al, A2 ve Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Al, A2) ders
kitaplarinin  s6z edimlerinin 6gretimi  bakimindan benimsedikleri yaklasim ve
uygulamalarin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Bu incelemeden hareketle elde edilen

sonuclar su sekildedir:

Aragtirmada, ders kitaplarinda s6z edimlerine verilen yerin ne diizeyde oldugu
incelenirken, temel savunusu kitaplarda “ s6z edimleri konusunda yeterli ve dizgesel bir

yaklasimin olmamasi1” seklinde olan ifadesi su sekildedir:

YD/ID ogretiminde temel amag sadece hedef dile ait dilsel bigimlerin ogretilmesi degildir,
ogrenicilere hedef dilde iletisim kurmay: 6gretmektir. YD/ID égretimi yontem ve yaklasimlarinda,
ikinci bir kazamim alani olarak gériilmemesi gereken iletisim yetisinin temel birimi olan séz

edimlerine yeterli bir sekilde ve dizgesel bir yaklasimla sunulmamaktadir.
S6z konusu ifadenin dogrulugunu kanitlamak tizere incelenen ders Kitaplardan;

1) Yeni Hitit A1, A2 kitabinda toplamda 23 s6z edimine rastlanmasina ragmen, bu
s0z edimlerinin hicbiri a¢ik olarak sunulmamistur. Bu bulgudan hareketle, kitap yazarlari

yaklagimlar1 agisindan edimbilimsel becerinin kazandirilmasi amaci bulunmamaktadir.

2) Yedi Iklim A1, A2 ders kitaplarinda ise toplamda 59 s6z edimi olmasina ragmen,

s0z ediimlerinin agik d6gretimine yer verilmemistir.

3) Yabancilar Igin Al, A2 ders kitaplarinda ise toplamda 34 sdz edimine
rastlanilmistir ve diger ders kitaplariyla benzerlik gostererek higbir s6z ediminin aggik

adina yer vermemistir.

4) Istanbul Yabancilar igin Tiirkge A1, A2 ders kitaplarinda ise toplamda 29 s6z
edimi bulunmaktadir ve diger ders kitaplariyla benzer sekilde s6z edimlerinin agik olarak

Ogretimi hedeflenmemistir.

5) Aragtirmada incelenen tiim kitaplar degerlendirildiginde, higbirinin s6z ediminin
ornekleri secilirken ana dili konusurlar1 arasinda yapilmis bir arastirmaya dayanmadigi

acik bir sekilde goriilmektedir.
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6) S6z edimlerinin gerceklesme alanlar1 bakimindan ise, tiim kitaplarin egitsel alani
diger gerceklesme alanlarina gore goz ardi ettigi goriilmektedir. Bu baglamda, ders
kitaplarinin s6z edimlerinin gergeklesme alanlarina yonelik verdikleri agirliklar biiytlik

oranda degisiklik sergilemektedir.

7) Tiim kitaplar incelendiginde, s6z edimleri ile ilgili anlama ve iiretim etkinliklerine
rastlanmamuistir.
8) Higbir kitap kisilerarasi iligkileri goz Oniinde bulundurma, dinleme ve yanit

eslestirme, hi¢bir s6z edimine yonelik durum ve s6zce eslestirmesi (coktan se¢meli), niyet
iceren diyalog dinleme, s6z edimi 6gretimi amagli bosluk doldurma, kipsel eylemlere
dikkat ¢cekme, s6z edimini pekistirmeye yonelik canlandirma ve rol oynama etkinlikleri,

s0z edimleri ile ilgili sesletim ¢aligmalar1 igermemektedir.

Ozetle, arastirmada kapsam dahilinde incelenen ders kitaplari, soz edimine yonelik bagka
bir deyisle edimbilimsel becerinin kazandirilmasina yonelik kimi eksiklikler
sergilemektedir. S6z edimi 6gretimi tercihinin (agik ve ortiik) dizgesel bir yaklagimla ele
alinmadig1 da yeterli ve gii¢lii bulgular araciligiyla ayrica gozlemlenmektedir. Kitaplar,
arastirma kapsaminda inceledigimiz diyaloglarda yer alan s6z edimleri agisindan, s6z
ediminin acik adina ya hi¢ ya yeterince yer vermeleri, iletisimsel niyetleri, ger¢ceklesme
alanlari, s6z edimlerinin 6gretimine yonelik {iretimsel ve anlama dayali etkinlikleri, s6z
edimleri gruplar ile ilgili bilgi verme, incelik, yakinlik, kisileraras1 konum, vb. yer verip
vermedikleri bakimindan sergiledikleri tutumlar hakkinda ©nemli bir farklilik
goriilmemektedir. Kitaplarda s6z edimlerinin varlig1 nicel agidan anlamli bir cogunlukta
goriilse de yaklasim bakimindan herhangi bir arastirrma sonucuna dayanmamasi

nedeniyle eksik oldugu diisiiniilmektedir.

Incelenen ders kitaplar1 ozetle Karsilastirildiginda, séz edimlerinin agik adina yer
verilmesi konusunda agirlik higbir ders kitab1 baglaminda verilmemektedir. Oyle ki, tiim
kitaplarda ayrica tarama sirasinda goz atilan diger etkinlik ve konusma/diyalog
tamamlama testlerinde sdz edimlerinin 6gretimi konusunda agikligin yine higbir ders

kitabinda olmadig1 dikkati cekmektedir.

Ders kitaplar1 s6z edimlerinin agik adina yer verme bakimindan biitiinciil bir yaklasim
benimsemezken, arastirmaci tarafindan dikkati ceken Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge

ders kitabinin bu ¢alismada inceleme birimi olan konusma/diyaog disindaki iinite giris
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boliimlerinde s6z ediminin agik adina ve fazlasiyla Orneklerine (soz edimleri, s6z

kaliplar1) yer vermesidir.

Her bir ders kitab1 i¢in tiim ger¢eklesme alanlarinda yer alan konusma
baslatma/selamlama, bilgi istegi, duygu acgiklama ve konugmay bitirme s6z edimlerine
raslanirken, ders kitaplarinda hangi soz edimlerinin hangi ger¢eklesme alanlarinda
bulundugu seklinde bir dizelgeye rastlanmamistir. Ayrica bu durumun, s6z ediminin agik

adina yer verme durumu ile dogru orantili oldugu da diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, s6z edimleri edimbilimsel bilesenenin temel birimi olmalarina ragmen
kitaplarda bir dizge i¢inde sunulmamasi noktasinda, 6gretimlerine yonelik kitap yazarlari,
program tasarimeilari, arag gelistiricileri ve 6gretmenler tarafindan yararlanilabilecek bir

model ya da modeller gereksinimini kanitlamaktadir.

Tim bulgulardan yola ¢ikarak ders kitaplariyla ilgili olarak, edimbilimsel becerinin
kazandirilmasinda temel birim olan s6z edimleri O6gretiminde, kitap yazarlart ve
tasarimcilari, materyal gelistiriciler ve Ogreticiler tarafindan yararlanilabilecek bir

yaklagimin ortaya konmas1 onerilmektedir.

S6z konusu gerekliligi ilk olarak savunan Polat (2010, s.435) ile ayn1 goriiste olarak bu
arastirma da s6z konusu yaklasimda ve genel olarak s6z edimi &gretiminde temel

dayanaklarin ne sekilde olmasi gerektigini su onerilerle desteklemektedir:

1. sz edimi 6gretiminin temel, orta ve ileri olmak tizere (A, B, C) tiim diizeylerde

yapilmasi;

2. her bir derse yonelik tasarimda iletisimsel yetinin tim bilesenlerinin (toplumsal

kiiltiirel, edimbilimsel ve dilsel) gbz 6niinde bulundurulmasi;

3. iletisimsel yetinin her bir bileseninin (dilsel, edimbilimsel) digerleriyle baglantili,

ancak ayrica ve acik bir sekilde ele alinmasi;
4. tasarimin Onceliginin dilbilgisel degil, kavramsal, eylemsel ve islevsel olmast;

5. soz ediminin agik o6gretimine yonelik uygun bir diizlem olan Yiiksek (C) diizey
izlencesinin dilbilgisi Ogretiminden wuzak, edimbilimsel bilesene (s6z edimleri,

bagdasiklik, bagintililik, sesletim) odakli olmast;
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6. 0gretim slirecinde 5oz ediminin agik adina, tartismalara, farkindalik gelistirmeye, soz
edimi gruplart hakkinda bilgiler vermeye, dizelgeler sunmaya, anlamaya, iiretime ve

sesletime dayali etkinliklere yer verilmesi;

7. her bir ders i¢in ilk amag, giindelik yasam kosullarinda gerceklesmesi beklenen dilsel
bir gorevin yerine getirilmesi ve bu amagclarin {inite iceriginde acik bir bicimde

belirtilmesi.

Ogreticilerin edimbilimsel farkindalik diizeyleri ile 6gretim uygulamalar1 arasinda
anlamli bir farkindaliga bagli olumlu bir iliski olmasi, yani farkindaliga sahip ogreticilerin
etkinlik tasarlarken ya da ders uygulamalar1 sirasinda edimbilimsel bilesene az da olsa
yer vermeye calismalart ulasilan 6nemli sonuglardan biridir. Bu uygulamalarda
Ogreticilerin ¢ekimser kalmasi, kullanmakta olduklar1 kitaplarin icerigi, tasarimi ve
yaklagimi bakimindan desteklenmemesi ve Olgme-degerlendirmede neredeyse hig

sinanmast ile anlamli bir iligki igindedir.

Ogreticilerin mezun olduklar lisans, yiiksek lisans ile doktora programlarinda almis
olduklar1 dersler ve katildiklari Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sertifika Programi
kapsaminda almis olduklar1 dersler ile edimbilimsel farkindaliklar1 arasinda 6nemli bir
iligki bulunmaktadir. Ayrica buradan hareketle ulagilan 6nemli sonuglardan bir digeri ise,
Dilbilimi mezunu G&greticilerinin  edimbilim kavraminin agik 6gretimine yonelik
egitimleri almas1 dolayisiyla, calisma kapsaminda sorulara verdikleri yanitlardan elde
edilen verilere gore sinif i¢i uygulamalarinda s6z edimlerinin 6gretimine yonelik olumlu
ve anlaml1 bir yaklagimlarinin bulundugu diisiiniilmektedir. Buna karsin, dilbilimi disinda
diger lisans, yliksek lisans ve doktora programlarindan mezun olan dgreticilerin, goriisme
sorularina verdikleri yamitlar1 baglaminda edimbilimsel beceriyi dnemsedikleri ancak
Tiirkce Ogretim siireglerinde kullandiklar1 ders kitaplarmin ve kur sonu yapilan
6l¢gme/degerlendirmelerin bu yaklagimlarin1 uygulamaya koymalari bakimindan onlari

zorladiklar ulagilan diger sonuglardan biridir.

Ogreticilerin, alimlama (dinleme, okuma) ve iiretim (konusma, yazma) diizlemlerini
diistintildiiginde edimbilimsel beceriyi dort temel diizeyde esit olarak gormeleri ortak bir
yaklasimi gostermektedir. Ogreticilerin ayrica yabancilara Tiirkge 6gretecek dgreticilere
verilen egitim siirecinde dilbilimin alt dallar1 olan s6zdizim, anlambilim ve edimbilime

iliskin kuramsal bilgilerin verilmesini gerekli gérmeleri, verilen sertifika egitimlerinin
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ve uygulanan staj programlarinin, yiiksek lisans ve doktora derslerinin edimbilimsel

yaklasim temelli yeniden tasarlanmasinin gerekliligini biiylik oranda ortaya koymaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde oncelik sirasinin ne sekilde olmasi gerektigi konusundan
Ogreticilerin edimbilimsel farkindaliklarinin bir sonucu olarak dilbilgisi 6gretimini dilin
kullanimsal boyutlarindan sonra siralamalar1 de 6nemli sonuglardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Buradan hareketle, Ogreticiler i¢in edimbilimsel bilesenin dilbilgisel

bilesenden daha 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugu ders tasarlarken dilbilgisi ve konusma, dinleme, okuma
ve yazma becerilerinden konusma becerisinin oncelikli oldugunu diisiinmektedirler.
Buradan hareketle 6greticilerin ¢ok biiytik bir cogunlugu 6grencilerin sokakta konugmaya
calistiklarinda biiylik zorluk yasadiklarini belirttikten sonra bu olumsuz durumu dilin
edimblimsel a¢idan giinliik kullanimina yonelik bir 6gretim siirecinin hem tasarlanan
kitaplarda, hem 6gretici egitimlerinde hem de 6grencilere uygulanan 6lgme-uygulama
stirecinde ya yeterince ya hi¢ benimsenmemesi arasinda anlamli bir iliski oldugunu

savunmaktadirlar.

Uygulanan 6gretim programlarinda konusma, dinleme, okuma, yazma ve dilbilgisi
konularindan hangisine agirlik verildigi konusunda, 6greticilerin dilbilgisi 6gretiminin ve
okumanin 6ncelikli oldugunu belirtmeleri, incelenen kitaplardan elde edilen bulgular da
diisiiniildiiglinde edimbilimsel bilesene yaklagimlari acisindan tutarli goriilmektedir.
Incelenen kitaplarda incelenen (diyalog) karsilikli konusma etkinliklerinde temada
ogretilmesi hedeflenen dilbilgisel yapinin kazandirilmasi endisesini tagimasi 6rnek olarak

gosterilebilmektedir.

Bu yaklagimlarindan hareketle, ogreticilerin ¢ogunlugunun edimbilimsel beceriyi
dilbilgisi 6gretiminin dncesinde dnemsedikleri ve bu 6nem sirasina gore bir yol izledikleri
goriilmektedir. Ogreticilerin dgretim yaklagimlari bu sekilde olsa da, hali hazirda bulunan
ogretim kitaplar1t ve ders planlar1 goz oniinde bulunduruldugunda, 6greticilerin bu

siralamay1 ne derece takip edebildigi ayrica tartisiimalidir.

Ogreticilerden elde edilen &neriler géz dniinde bulunduruldugunda, dgreticilerin dilbilgisi
yapis1 0gretimine yonelik tutumlari yapinin sezdirilmesi ve kullanimsal-edimsel olarak
islevlerinin verilmesine yonelik oldugu goriilmektedir. Islevlerin verilmesi konusunda

Ogreticilerin ortak Onerisi “baglam” igerisinde sunulabilecegi noktasinda birlesmektedir.
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Ders kitaplarinda “edimbilimsel” bakimdan uygun etkinliklerin fazla yer almamasi,
etkinliklerin daha ¢ok geleneksel dilbilgisi 6gretimine yonelik olmas1 ve dgreticilere ¢ok
fazla yiik diismesi 0greticiler tarafindan ders uygulamalar1 bakimindan bir zorluk olarak

gorilmektedir.

Ulasgilan 6nemli sonuglardan biri de, edimbilimsel bilesene iliskin kuramsal farkindaligin
yant sira alana yonelik uygulamalarin 6gretici yetistirme siirecinde etkin bir bigimde
gerceklestirilmesi durumunda, Ogretici uygulamalarinin olumsuz yonde etkilenmesi
seklindedir. Ogreticilerin vermis oldugu yanitlar sonucunda, edimbilimsel bilesene iliskin
kuramsal bilgileri ya yeterince ya da hi¢ olmadig1 igin onlarin ders i¢i uygulamalarinda
bu konuda ¢ekimser kalmakta ya da edimbilimsel becerinin kazandirilmasini ders i¢inde

cok gerekli gormemekte ve ders disinda da kazanilabilecegi goriisiinii savunmaktadirlar.

Ogreticilerin verdigi yanitlardan hareketle, edimbilimsel beceriyi stnamanin dlgme ve
degerlendirmelerde yer almiyor olmasi tartisilmasi gereken bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir. Tasarlanan kitaplarda s6z edimlerinin agik 6gretiminin neredeyse hig yer
almamasi, hi¢ bir {linite tasariminda s6z edimlerinin agik basligina rastlanmamasi,
Ogreticilerin s6z konusu bileseni 6grencilere kazandirmalari noktasinda ders planlamalari
bakimindan desteklenmemesi, bu bilesenenin neden o6l¢iildiiglinii anlamli bir sekilde

tartisilmasi gereken bir nokta olarak gortilmektedir.

Son olarak, alanyazin arastirmalar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e veya herhangi bir yabanci
dil ogreten oOgreticilerin belli bir alana iligkin farkindaliklarinin yiiksek olmasi
durumunda, s6z konusu alana daha fazla agirlik verebileceklerini gdstermektedir. Ote
yandan, arastirmaci tarafindan 6greticilerin belli bir alana iligkin kuramsal farkindalik
diizeylerinin yiiksek olmasi ile uygulama arasinda énemli bir iligski olabilecegi ortaya
koyulmaktadir. Arastirma ile edimbilimsel farkindaligin 6greticilerin uygulamalarinda
daha iletisimci tercihler yapmalarina katki yaptig1 diislincesini dogrulayan verilerin elde
edildigi goriilmektedir.

Ogreticiler edimbilimsel farkindaliga sahip olsalar da, sinif i¢i uygulamalarda ders plan

ve ders siireci, edimbilimsel becerinin 6gretimini dnemli bir sekilde etkilemektedir.

Savimizda, her bir kur sonunda yapilan smavlarin igerigi ve kapsami bakimindan
edimbilimsel becerinin neredeyse hi¢ sinanmayisi, 0greticilerin edimbilimsel beceriyi

Ogretmeyi ertelemelerine ve ders silirecinde daha az yer vermelerine neden oldugu
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belirtilse de, dgreticilerden gelen yanitlara gére edimbilimsel becerinin sinandigini ancak
buna ragmen alana yonelik kuramsal bilgiye sahip kimi &greticiler tarafindan dilin
kullanimsal baglamlarinin s6z edimleri baslig1 altinda olmasa da bir sekilde 6gretilmeye

devam edildigi sonucuna da ulagilmaktadir.
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EKLER

Ek 1. Goniillii Katilhhm Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Sayin katilimei,

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii, Yabanci1 Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Anabilim
Dali’nda 6gretim tyesi olan Prof. Dr. Mustafa Durmus’un sorumlu aragtirmacisi oldugu “Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Ogreticilerin Edimbilimsel Farkindaliklar” bashikli doktora tezim igin bir arastirma
yiriitmekteyim. Arastirmadan elde edilen bulgular, alana bu hususta katki saglamak amaciyla
kullanilacaktir. Bu arastirma i¢in Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tirkce 6gretenlerden onlarin edimbilimsel farkindaliklarinin tespit
edilmesi amaciyla program dis1 bir zaman diliminde olmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan yazih
goriisme sorularina cevap vermeleri beklenecektir. Bu e-goriisme kapsaminda on dokuz sorudan olusan
sikl1 ve acik uglu sorular yer almaktadir. Bu sorular 6zel konulari (politik goriis, cinsel yonelim, din vb.)
kesinlikle icermemektedir. Yine de, cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu diisiindiigiiniiz sorular
olursa cevap vermeyebilirsiniz.

Arastirmaya katilim goniilliliik esasina dayanmaktadir. Bu goriismenin program dist bir ders saatinde
yapilmasi planlanmaktadir. Bunun sebebi program i¢i bir ders saatinde Ggrenicilerin 6grenim hakkini
korumaktir. Dolayisiyla bu ¢alismaya sadece goniillii 6greticilerin katilimi beklenmektedir. Arastirmadan
istediginiz zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Goriigme kapsaminda
sorulan sorulara vereceginiz cevaplar, caligmada yer alan arastirmacilar ve ¢aligmanmn veri kisminda
anonim sekilde kullanilmak diginda kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirma sonuglar1 egitim ve bilimsel
amaglar i¢in kullanilacaktir. Arastirmanin tiim siire¢lerinde kisisel bilgileriniz ihtimamla korunacaktir. Bu
Goniilli Katilim Formuna adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.

Bu goniilli katilim formunu imzalamadan once veya daha sonra akliniza gelebilecek olan sorular
istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Bana ulasabileceginiz telefon numaram 0542 410 84 00 ve e-posta
adresim azize.dIbiIm@gmail.com’dur. Bu arastirma bittikten sonra da bana ulasabilir ve aragtirma ile ilgili
soru sorabilirsiniz. Arastirmaya katilmayi tercih ediyorsaniz, litfen asagiya imzanizi atiniz. Katkiniz igin
tesekkiirler.

Bu ¢alismaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip cikabilecegimi
biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amach yayimlarda kullanmilmasim kabul ediyorum (Formu
doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Tarih:

Katilimer:

Adi, soyadi:

Adres:

Tel:

Imza:

Sorumlu Aragtirmact: Yardimct Arastirmact:

Adi, Soyadt: Prof. Dr. Mustafa Durmusg Adi, soyadi: Azize Ozdemir
Adres: H. U. Tiirkiyat Arastirmalar1 Adres: Mehmet Akif Ersoy Mah.
Anabilim Dali 295.cad. No:50

Beytepe/ ANKARA Yenimahalle / ANKARA
Telefonu: +90 312 297 71 37 Telefonu: 0542 410 84 00
E-posta:mustafadurmus@hacettepe.edu.tr E-posta: azize.dlbIm@gmail.com

Imza: [mza:
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Tarih: ...../..../2021

Cinsiyet

Hangi kurumda yabancilara Tiirkce
ogretiyorsunuz?

Ka¢ yildir yabancilara Tiirkce
ogretiyorsunuz?

Lisansta hangi iiniversite ve
programdan mezun oldunuz?

Universite adi

Program adi

Yiiksek lisansta hangi iiniversite ve
programdan mezun oldunuz?
(Yamtimz EVET ise doldurunuz)

Universite adi

Program adi

Doktorada  hangi  iinivrsite ve
programdan mezun oldunuz
(Yamitimz EVET ise doldurunuz)

Universite adi

Program adi

Yabancilara Tiirkee ogretimi
sertifikasi aldiniz nm?

(Yamtimz EVET ise NEREDEN
aldimiz?)

Yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda
staj yaptimz m? Yaptiysaniz hangi
kurumda yaptimiz?
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Ek 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Talimatlar: Sorulari yanitlamaya baglamadan 6nce, Edimbilim ile ilgili asagida yer alan

kisa aciklamay liitfen okuyunuz.

Bir dilbilim alan1 olan edimbilim, bir¢ok sekilde de tanimlanmistir: “Konusucunun
sozcuklerinin ne anlama geldigi ve konusucunun sozciikleriyle ne demek istedigi
arasindaki ayrim” (Atkinson, Kilby ve Roca’dan aktaran Grundy, 2000, s. 3), “kisilerin
dili kullanirken yaptiklari seyin incelenmesi” (Delbecque, 2006, s. 191).

Austin, edimsel bir s6zce olusturdugumuz zaman, yani bir s6z edimi (ya da dil edimi)
tiretirken, aslinda en az ii¢ ayr1 edim gerceklestirdigimizi belirtmektedir. Bunlar sirasiyla
diizs6z, edimsdz ve etkis6z edimleridir. Birincisi, yani diizsdz edimi, “sd6z sOyleme
edimi” olarak tanimlanabilmektedir. Soyledigimiz sdzcenin amaci, igerigi ne olursa

olsun, bir s6zce olusturdugumuz anda diizs6z edimini gergeklestirmis oluruz.

Diizs6z (locution) terimi ile ifade edilen sdzcenin kendisidir. Yani, “Geldin mi?”, “Hava

giinesli olacak”, “Cantami getirir misin?”’ sdzcelerinin her biri bir diizsozdiir.

Ikinci edim olan edimséz edimi ise, sozce sdylendiginde, onu iireten Kkisinin
gerceklestirdigi edimdir ve “sOylenmekle gerceklesen edim” olarak tanimlanabilir.
Ornegin, “sana gergegi sdyleyecegime yemin ediyorum” sdzcesi sdylendigi anda, “soz
verme” edimsozii ger¢eklesmis olur. Diger yandan, bir s6zcenin ayni baglamda bazen
birden fazla edimsdz degeri de olabilmektedir. Ornegin, “Senin yerinde olsam sana
dediklerimi ona s6ylemezdim” gibi bir sdzceyle hem 6neride bulunma, hem uyarma, hem

de tehdit etme edimsdzleri ayni anda gerceklesebilir.

Ucgiincii ve son edim olan etkisdz edimi ise, sdzcenin sdylenmesinin ve edimsdziin

gergeklesmesinin, sdzcenin alicisinda yarattig: etkidir.

Etkisoz (perlocution) ya da etkisdz eylem (perlocutionary act), s6zii sOyleyen kisinin sozii
duyan kisi lizerinde yarattig1 etki ve bu etki ile s6zli duyan kisinin edimsoéze verdigi
karsilik olarak ifade edilebilir; bu karsilik sozel de olabilir, devinsel de olabilir. Bu ii¢

terimi Ornek iizerinde gostermek gerekirse:

Ornek:



a)
b)
c)
d)
3.
a)
b)
c)
d)
e)
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Anne yemek yemeyen ¢ocuguna: “Yeme sen, daha yeme”
Dilbilimsel tiimce tipi: emir tiimcesi (ordering)
Edimsoz: Cocugu elestirme ve tehdit etme (criticizing, threatening)

Etkisoz: Muhtemelen ¢ocugun korkarak yemegini yemesi, ya da “yemeyecegim” diyerek

annesine itiraz etmesi

Ornekte goriildiigii gibi, dilbilimsel tiimce tipi emir olsa da edimbilimsel islevi agisindan
burada sOylenen soz elestiri ya da tehdit islevi tasimaktadir. Boyle bir edimsoziin
etkis6zii, gocugun bir bildirim ifadesiyle yemegini yemeyecegini sdylemesi olabilir; bu

da annesine karsi ¢ikma iglevi tasimaktadir.

Yetisme siirecinde;

Yetisme siirecinizde edimbilim konusunda herhangi bir ders aldiniz mi1?

a)Evet

b)Hayir

Edimbilim 6gretimine agik bir sekilde yer veren bir 6gretim siireci gegirdiniz mi?
a)Evet

b)Hayir

2.1. Cevabiniz “evet” ise nerede ve nasil bu 6gretim siirecini gegirdiniz?
Universitede

Kursta

Sertifika programinda

DB et

Edimbilimsel becerinin agik veya ortiik 6gretimi ile ilgili olarak ne diisiiniiyorsunuz?
Acik kavrami hakkinda bilgim yok.

Ortiik kavrami1 hakkinda bilgim yok.

Her iki kavrami da biliyorum.

Ortiik ve agik 6gretim kavramlar1 hakkinda bilgim yok.

DA o

3.1. C segenegini isaretlediyseniz, nerede ve nasil bu bilgiyi edindiniz?

4.

Alimlama (dinleme, okuma) ve iiretim (konusma, yazma) diizlemlerini diisiindiiglintizde
sizce edimbilimsel beceri hangi diizlemde yer almaktadir?



a)
b)
c)
d)
€)
f)

10.

11.
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Sadece dinlemede yer alir.

Sadece okumada yer alir.

Sadece sozel tiretimde yer alir.

Sadece yazili liretimde yer alir.

Dort temel beceride yer alir.

Fikrim yok.

Sizce yabancilara Tiirk¢e Ogretecek Ogreticilere verilen egitim siirecinde s6zdizim,
anlambilim ve edimbilime iligskin kuramsal bilgiler verilmeli midir?

Yabanci dil 6gretiminde 6ncelik siras1 ne sekilde olmalidir?
a) Once dilbilgisi yapilar1 dgretilmeli, sonra nasil kullamlacag dgretilmeli
b)Once nasil kullanilacag: 6gretilmeli, sonra dilbilgisi kurallar1 6gretilmeli

Ders tasariminda ve uygulamalarda;

Ders tasarlarken dilbilgisi, konugsma, okuma ve yazma becerilerinden hangisinin dncelikli
oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

Ogrencileriniz zaman zaman sokakta veya okul disinda Tiirkce konusurken
zorlandiklarindan yakinir m1? Evetse, bunun nedeni konusunda ne diistiniiyorsunuz?

Uyguladigiiz programda konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi konularindan hangisine
agirlik verildigini diisliniiyorsunuz? Neden?

Uyguladigimiz programda herhangi bir degisiklik yapabilseydiniz neyi degistirirdiniz?

Uygulamalarimda genellikle su dizilisi tercih ederim:

Secenek 1:

a) Hedef bigimbirim tahtaya yazarim (Ornegin -mAll)

b) Bigimbilimsel olarak nasil degisikliklere ugradigini gosteririm (Ornegin -mAll, -mEII)
¢) Anlattiklarimla ilgili bosluk doldurma alistirmalar1 (Ornegin “Sinemaya git........ J
d) Son olarak hangi amaglarla kullanildigim 6rneklerle gosteririm (Ornegin “zorunluluk

2% ¢

belirtmek i¢in kullanilir”, “izin istemek i¢in kullanilir” vb.)
Secenek 2:



12.

13.
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a) Hedef s6z ediminin adini tahtaya yazarim (Ornegin “yakinma”)

b) Ogrencilere nerede, ne zaman, kime, ne i¢in vb. yakindiklarini sorarim

¢) Yakinmanin ne oldugunu ve nasil gerceklestirildigini gosteren gorseller (video, resim,
karikatiir vb.) ve isitseller (diyalog dinleme vb.) sunarim

d) Gorseller ve isitseller araciligila sunulan yakinma sdzcelerini 6grencilerime not
ettiririm

e) Not ettirilen sdzcelerde yinelenen bigimbirimi sorarim

) Sonra bu bigimbirimin nasil isledigini gozlemlemelerini isterim

g) Daha sonra kendim agiklar ve dilbilgisi alistirmalar1 yaptiririm

h) Son olarak belli durumlar verir, yakinma s6zceleri iiretmelerini isterim

1) Belli durumlarda yakinma konusmalar1 yazdirir ve oynatirim

Secenek 3:
Sizin dnereceginiz baska bir segenek var m1?

Edimbilimsel becerinin kazandirilmasinda karsilastiginiz zorluklar ve bu zorluklara
getireceginiz ¢oziim Onerileri nelerdir?

Yukaridaki soruyu gbz oOniinde bulundurdugunuzda sizce edimbilimsel becerinin
kazandirilmasindaki en biiyiik zorluk nedir?
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Ol¢cme-Degerlendirmede;

14. Edimbilimsel beceriyi sinama 6lgme ve degerlendirmelerinizin bir pargasi midir?

a)Evet
b)Hayir
15. Konusma becerisinin dl¢iilmesinde kullandiginiz bir 6lgek var mi?

a)Evet
b)Hayir

15.1. Varsa, nasil gelistirdiniz?

a) Zaten vardi, onu kullantyorum.

b) Yoktu, kendim gelistirdim.

C) Zaten vardi, uyarladim.

d) Boyle bir dlgek kullanmiyorum.

B) DT .ot e e e

15.1.1. Yukaridaki sorunun cevabina bagli olarak edimbilimsel becerinin sinanma orani ders
sliresince bu beceriye yer vermenizi oransal olarak etkiliyor mu?

16. Sizce edimbilimsel beceriyi 6lgmek zor mudur?

Cevabiniz “evet” ise hangi yonlerden zordur?

Cevabiniz “hayir” ise hangi yonlerden kolaydir?



SOZCE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
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Ek 2. Ders Kitaplarinda Yer Alan S6z Edimleri Yeni Hitit Al, A2

Merhaba. (s.8)

Sizin adiniz ne? (s.8)

Memnun oldum. (s.8)

Ben de memnun oldum. (s.8)
Nasilsimiz? (s.8)

Tesekkiir ederim. (s.8)

Rica ederim. (s.8)

Nerelisiniz? (s.8)

Kafeterya nerede acaba? (s.13)
Ogrenci isleri nerede? (s.13)
Kiitiiphane de birinci katta m? (s.13)
Tesekkiirler. (s.13)

Cocuklar nerede? (s.13)

On bahg¢ede mi arka bahcede mi? (s.13)
Bahgede baska kim var? (s.13)
Pardon, burasi neresi? (s.13)
Giivenpark nerede acaba? (s.13)
Rica ederim. (s.13)

Hos geldiniz. (s.16)

Hos bulduk. (s.16)

Kiraz var m? (s.16)

Evet, var. Kac kilo? (s.16)

Muz var mi1? (s.16)

Peki, elma var m? (s.16)

Tamam, 1 kilo kiraz kag lira? (s.16)
Buyurun. (5.16)

Iyi giinler. (s.16)

Giile giile. (s.16)

Alo Selen, ne haber? (s.30)

SOZ EDIMLERI

Konugma baglatma/Selamlama
Istek - Bilgi istegi

Duygu ac¢iklama

Duygu ac¢iklama

Istek — Bilgi istegi

Duygu ac¢iklama

Onaylama

Istek - Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Duygu agiklama

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Duygu agiklama

Konusma baglatma/ Selamlama
Konusma baslatma/ Selamlama
Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Kargilama

Konusmayi bitirme
Konusmay1 bitirme

Konugma baglatma/ Selamlama



30.
3L
32.
33.

34.
35.
36.

37.

38.
39.
40.
41.
42,
43.
44,

45.

46.

47.
48.
49.
50.

51.

52.

53.
54.

55.

56.

Iyilik Ezgi, senden ne haber? (s.30)
Cumartesi ne yapiyorsun? (s.30)
Sabah saat onda disciye gidiyorum. (s.30)

Disciden ciktiktan sonra da annem ile alisveris
yapiyoruz. (s.30)

Peki aligveristen sonra ne yapiyorsun? (s.30)
Saat birde okula gidiyorum... (s.30)

O zaman okuldan ¢iktiktan sonra Kizilay’da seni
bekliyorum. (s.30)

Tamam, saat dortte Kizilay’da Giivenpark’ta
bulusuyoruz. (s.30)

Goriisiiriiz. (s.30)

Neden taksici oldunuz? (s.47)

Peki bu meslege neden basladiniz? (s.47)
Mesleginizi seviyor musunuz? (s.47)

Peki miisterileriniz nasil tepki veriyor? (s.47)
Peki ilgin¢ olaylar yasiyor musunuz? (s.47)
Hos geldiniz efendim. Ne alirsimiz? (s.60)

Ben bir karisik pizza alayim ama zeytinsiz ve orta
boy olsun liitfen. (s.60)

Ben zeytinli bir pizza istiyorum ama heniiz karar
vermedim. Acaba hangisinden olsun? (s.60)

O halde Dort Mevsim ya da Akdeniz deneyin. (5.60)
Sucuklu pizza seviyor musunuz? (s.60)

O zaman Dort Mevsim alin. (5.60)

Ne icmek istiyorsunuz? (s.60)

Bol buzlu ve limonlu birer maden suyu i¢elim mi
Hiilya? (s.60)

Evet maden suyu iyi fikir ama ben buzsuz alayim
liitfen. (s.60)

Tath ister misiniz? (s.60)
Diin basketbol macini izledin mi? (s.76)

Seninki de mi bozuk? (s.76)

Baska kiminki bozuk? (s.76)
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Konugma baglatma/ Selamlama
Istek — Bilgi istegi
Bilgi verme

Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme

Bilgi verme

Onaylama

Konusmayi bitirme
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi

Istek / Uyarida bulunma

Bilgi istegini Kabul etme —Oneri
isteme

Oneride bulunma

Istek - Bilgi istegi

Oneride bulunma

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Kabul etme / Uyarida ulunma
Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi

Bilgi istegi

Onaylatma istegi, sagkinlik
belirtme

Istek - Bilgi istegi



ST7.

58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.

67.

68.
69.
70.

71.
72.

73.

74.
75.
76.
77.
78.

79.
80.
81.
82.
83.

84.

Aksam isten sonra caddenin karsisindaki magazaya
bakalim m? (s.76)

Tamam. Arka sokaktakine de bakalim. (s.76)
Tebrikler Suzan Hanim ! (s.80)

Neler hissediyorsunuz? (s.80)

Suzan Hanim, bu parayla neler yapacaksimz? (s.80)
Bir planimiz var mi? (s.80)

Once tatile cikacagim. (s.80)

Biiyiik bir ev alacagim ve evlenecegim. (s.80)

Son bir soru, bu édiilii nasil kutlayacaksimiz? (s.80)
En yakin zamanda evimde bir parti verecegim.
(s.80)

Ailemle ve arkadaslarimla bu 6diilii kutlayacagim.
(s.80)

Sagolun. (5.80)

Cem, neyin var? (5.136)

Sen herhalde grip olacaksin. (s.136)

Bence izin alip eve git. (s.136)
Alo Cem. Nasil oldun? (s.136)

Hig itiraz etme, doktora telefon edip senin i¢in
randevu alacagim. (s.136)

Tamam, ama sen de benimle gel. (5.136)

Seviyor musunuz yollar1? (s.141)

Seyehatleriniz ¢cogunlukla isinizle mi ilgili? (s.141)
Tatiller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (s.141)

Sadece yatmak ve yemek yemek icin tatil yapilmaz.
(s.141)

Sizin yasam seyehatiniz nasil peki? (s.141)
Haritaniz, rotaniz var mi? (s.141)

Iyi giinler, nasil yardimeci olabilirim? (s.147)
Hangi tarihte seyehat etmek istiyorsunuz? (s. 147)
Hangi saati tercih edersiniz? (s.147)

Yolculuk kag saat siiriiyor? (s.147)
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Teklif etme

Kabul etme, Oneride bulunma
Kutlama

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Bilgi verme -

Tesekkiir etme
Istek - Bilgi istegi

Gorilis belirtme - Tahmin belirtme
— Uyarida bulunma

Oneride bulunma
Istek - Bilgi istegi

Israr etme

Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi

Goriis belirtme (olumsuz)

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Yardim Onerisi
Istek - Bilgi istegi
Istek sorma

Istek - Bilgi istegi



85.
86.

87.
88.

89.

o NogEwINE

WWRNMNNRNNNNMNNNNRPERRERRRERRRREER O
PO OONODURWNRLOO®ONOURAWNERO:®

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Tabii, nasil isterseniz...(s.147)

Bu durumda 6gleden sonra Haydar Pasa
Istasyonu’nda olabilecegim, degil mi? (s.147)

Rezervasyon icin adinizi alabilir miyim? (s.147)

Evet, bileti ne zamana kadar almam gerekiyor?
(s.147)

Ama telefonda ya da internet iizerinden kredi
kartimizla da biletinizi satin alabilirsiniz. (s.147)

Yedi iklim A1, A2

SOZCE
Merhaba. (5.11)
Memnun oldum. (s.11)
Ben de memnun oldum. (s.11)
Nasilsimz? (s.11)
Tesekkiir ederim. (s.11)
Sizi tamstirayim. (s.12)
Sizin adiniz ne? (s.12)
Goriismek iizere. (s.12)
Iyi giinler. (s.12)

. Giinaydin. (s.12)

. Elida, nerelisin? (s.19)

. Nerede 6grencisin? (s.19)

. Anne kahvaltida ne var? (5.23)

Baska bir sey yok mu? (s.23)

. Eline saghk annecigim. (s.23)

. Iyi aksamlar. (s.30)

. Hos geldiniz! (s.30)

. Hos bulduk. (s.30)

. Acaba bos odamiz var mi? (s.30)

. Maalesef, bos odamiz yok. (s.30)

. Hosca kalin. (s.30)

. Buyurun.(s.30)

. Liitfen su formu doldurunuz. (s.30)

Derya, senin ka¢ kardesin var? (s.37)

. Oglum, kumanda nerede? Mag¢ bashyor. (s.46)
. Haydi sen de gel, otur! (s.46)

. Bak mag bashyor! (s.46)

. Bilet var mi? (s.57)

. Peki, ucak saat kacta kalkiyor? (s.57)

. 11.30°da (a) ve 23.15’te (b) kalkiyor. (s.57)

. Iyi yolculuklar! (s.57)

Goziiniiz aydin! (s.66)

Giile giile! (5.66)

Hayirh isler! (s.68)

Hangi baliklar var? (5.68)

Yine bekleriz efendim. (s.68)

Affedersiniz, Yildiz Apartmani nerede? (s.80)
Rica ederim. (s.80)
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Onaylama

Onaylanma isteme

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Yol gosterme

SOZ EDIMLERI
Konugmay1 baglatma / Selamlama
Duygu ac¢iklama / Memnun olma
Duygu ag¢iklama / Memnun olma
Istek - Bilgi istegi
Duygu agiklama
Kisileri tanimlama
Istek - Bilgi istegi
Konugmay1 bitirme
Konugmay1 bitirme
Konugmay1 baglatma/ Selamlama
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Sagkinlik belirtme
Duygu ac¢iklama
Konugmay1 baslatma / Selamlama
Konusma baglatma/ Selamlama
Konugma baglatma/ Selamlama
Istek - Bilgi istegi
Onaylamama
Konugmay1 bitirme
Konusma baglatma/ Selamlama
Istek - Birisinden rica etme
Istek - Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi - Bilgi verme
Davet etme
Dikkat gekme
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme
Konusmay1 bitirme/ Dilek
belirtme
Duygu ac¢iklama
Konugmay1 bitirme
Dilek belirtme
Istek - Bilgi istegi
Dilek belirtme
Istek - Bilgi istegi
Onaylama



39.
40.
41,
42,
43.
44,
45.
46.
47,
48.
49.
50.
Sl
52.

53.
54.
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.

69.
70.
71.

72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

85.

86.
87.
88.
89.

Oziir dilerim, rahatsiz ettim. (s.80)

Sizin daireniz asagida degil mi? (s.80)

Hayir, bizim dairemiz asagida degil. (s.80)
Sana evimizi gezdireyim. (s.81)

Bugiin yemegi ben pisirecegim. (s.81)
Affedersiniz, banka nerede? (s.85)
Affedersiniz, spor salonu nerede? (s.85)
Affedersiniz, muhtarlik nerede? (s.86)

50 metre ileriye gidin. Karsiya gecin.(s.86)
Affedersiniz, Aile Sagh@1 Merkezi nerede? (s.86)
Yiiz metre yiirilyiin. Sonra saga doniin. (s.86)
Ne arzu edersiniz? (5.92)

Neler var? (s.92)

Tathya yemeklerimizi yedikten sonra karar
verecegiz.(s.92)

Pekala, agzinmiz1 acin liitfen. (s.106)

Aaa, deyin! (5.106)

Simdi size ila¢ yazacagim. (s.106)

Bu ilaglar diizenli bir sekilde kullanin. (s.106)
Ayrica bol bol portakal ve mandalina yiyin. (s.106)
Gecmis olsun.(s.106)

Kolay gelsin. (s.106)

Sacimizi hangi renge boyayalim? (s.113)
Siyaha boyayin. (s.113)

Bereket versin. (5.113)

Icecek bir sey ister misiniz? (s.122)

Uc¢agimiz neden rotar yapti? (s.122)

Ciinkii pist cok kalabahkti. (s.122)

Oyleyse seni oteline gotiireyim. (s.122)

Bos yeriniz var mi? (s.140)

Su anda bizden daha ucuz ucak bileti yoktur.
(s.140)

Eyvah! Konusma kesildi. (s.140)

Oglunuz 6grenciydi, degil mi? (s.140)

Size istanbul’daki telefon numaramizi vereyim.
(s.140)

O numaradan arayabilirsiniz. (s.140)

Kusura bakma canim, ¢ok trafik vardi. (s.150)
Hayirdir insallah? (s.150)

Hadi Esin, soyle artik! (s.150)

Ne? Ciddi misin? (5.150)

Dur camim sakin ol! (s.150)

Sen beni meraktan o6ldiireceksin bugiin. (s.150)
Cuma giinii yola cikiyoruz. (s.159)

Pazar aksam doniiyoruz. (s.159)

Bize uygun, degil mi Filiz? (s5.159)

Aksam nerede kalacagiz? (s.159)

Aksam otelde kalacaksiniz. (s.159)

Otobiis ne zaman ve nereden hareket edecek?
(s.159)

Cuma giinii sabah saat beste, Diskap1’dan hareket
edecek. (s.159)

Gecin iceri ¢ocuklar! (s.167)

Bayramin miibarek olsun anne! (s.167)

Amin. (5.167)

Giizel bir resim, degil mi? (s.13)
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Oziir dileme
Onaylanma isteme
Onaylamama
Istek belirtme
Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
YoOnerge verme
Istek - Bilgi istegi
YoOnerge verme
Istek sorma

Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme

Nazikge bir istekte bulunma
Nazikge bir istekte bulunma
Bilgi verme

YoOnerge verme

Yonerge verme

Dilek belirtme

Dilek belirtme

Istek sorma

Nazikge bir istekte bulunma
Dilek belirtme

Istek sorma

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi
Tahminde bulunma

Sagkinlik belirtme
Onaylanma isteme
Takdim etme

Yonerge verme
Oziir dileme
Sagkinlik belirtme
Sabirsizlik belirtme
Sagkinlik belirtme
Yatistirma
Yakinma

Bilgi sdyleme
Bilgi sdyleme
Onaylanma isteme
Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Yonerge verme
Dilek belirtme
Onaylama
Onaylanma isteme



90. Baska haberler de mi var? (s.13)

91. Cok merak ettim, soyle haydi! (s.13)

92. Nasil yani? (s.13)

93. Kacirmislar m? (s.13)

94. Hayir, kacirmamslar. (s.13)

95. Sen hi¢ gazete okumuyor musun? (s.13)

96. Sen okuyorsun ya, ikimize de yeter! (s5.13)

97. Cocuklar yine basladimz. (s.18)

98. Baba, hep boyle yapiyorsun, daima ablamin istegi
oluyor.(s.18)

99. Ha ha ha! Cok komik! (s.18)

100.Maceraya bak! (s.18)

101.Ee, ressam Agri Dagr’na mi ¢ikms? (s.18)

102.Bak! Hala inanmiyorsun! (s.18)

103.Abla sen hakikaten iyi misin? (5.18)

104.0glum dur! (s.22)

105.Hayrola, ne is basvurusu? (s.22)

106.0glum bize ni¢in soylemedin? (s.22)

107.Goziin aydin, ¢ok sevindim. (S.22)

108.Bak bu hi¢ iyi olmadi, biz senden nasil ayrilacagiz?
(s.22)

109.Ahmet, bir sey unutmadin degil mi? (s.23)

110.0glum, telefon agmay1 unutma, tamam m? (s.23)

111.Orasi soguktur, kazagini valizden ¢ikar, yanina al.
(s.23)

112.Allah’a ismarladik anne, Allah’a ismarladik baba.
(s.23)

113.Kayseri’yi ¢cok begeneceksiniz. (s.24)

114.Hi¢ merak etmeyin. (s.24)

115.E evladim Kirasi kirasi! (s.24)

116.Acele etme bakalim. (s.24)

117.Bu alerjik nezleye benziyor. (s.31)

118.Bence doktora git. (5.31)

119.Benim kadar ge¢ kalma. (s.31)

120.Neyin var? (s.31)

121.inanmiyorum, senin kadar cesur bir kiz igneden
korkuyor! (s.31)

122.Haydi, kalk doktora beraber gidelim. (s.31)

123.Bre adam! (s.38)

124.Sen ne bicim doktorsun? (s.38)

125.Sana tip fakiiltesinde hicbir sey 6gretmediler mi?
(s.38)

126.Senin gibi doktor olmaz olsun! (s.38)

127.Liitfen, hemen gel! (s.41)

128.Meryem, iyi misin? (s.41)

129.Neler oluyor? (s.41)

130.Cok korkuyorum, liitfen cabuk gel. (s.41)

131.Merak etme! (s.41)

132.Sakin ol! (s.41)

133.Bir dakika bekleyin liitfen! (s.44)

134.Cok siikiir! (s.44)

135.Ziyaret saati 14.30’da. Yani yarim saat sonra
baslayacak. (s.44)

136.Biraz bekleyin liitfen! (s.44)

137.Uzun zamandir sinemaya gitmiyoruz. (s.60)

138.Evet, hakhisin. (s.60)

Saskinlik belirtme
Sabirsizlik belirtme
Saskinlik belirtme
Onaylanma isteme
Onaylamama
Kinama

Alay etme

Uyarida bulunma
Yakinma

Alay etme

Alay etme

Alay etme
Kinama

Alay etme
Yatistirma

Istek - Bilgi istegi
Yakinma

Dilek belirtme
Uziintii belirtme

Uyarida bulunma
Uyarida bulunma
Akil verme

Konugmay1 bitirme

Varsayim belirtme
Yatistirma
Kinama

Akil verme

Goriis belirtme
Oneride bulunma
Uyarida bulunma
Istek - Bilgi istegi
Sagkinlik belirtme

Cesaretlendirme
Kinama
Kinama
Yakinma

Yakinma

Birisinden rica etme
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Birisinden rica etme
Yatistirma
Yatistirma
Birisinden rica etme
Dilek belirtme

Bilgi soyleme

Birisinden rica etme
Yakinma
Onaylama
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139.Gidelim mi? (s.60)
140.Bence bu filme gidelim. (5.60)
141.19.30 iyi bence. (5.60)

142.1ki tane tam bilet verir misiniz? (s.60)

143.iyi seyirler. (s.60)

144.Sporcumuzu tebrik ediyorum. (s.62)

145.Biraz sonra milli marsimizi soyleyecegiz ve
ardindan madalyamzi alacagiz. (s.62)

146.Bana gore bu basar1 hepimizindir. (s.62)

147.Bence olimpiyatlarda cok madalya kazanacagz.

(s.62)

148.Size nasil yardimei olabilirim? (s.63)

149.Hangisini alayim acaba? (s.63)

150.Bence hem kirmmzi renkli bluzu hem cicekli ceketi

alin. (s.63)

151.0 zaman ya ci¢ekli ceketi ya kirmizi renkli bluzu

alacaksimz. (s.63)
152.Maalesef efendim. (s.63)
153.ister ahn ister almayn. (s.63)
154.Ay ne kadar kabasimiz! (5.63)
155.Merhaba nerelerdesin? (s.72)

156.Bu kadar yeri gezmek zor ve yorucu degil mi? (s.72)
157.Evet, biitiin sehri bir giinde gezmek bazen yorucu

oluyor. (5.72)

158.Ankara’ya uzak ama gelecek hafta Canakkale’ye

gidecegiz.(s.72)

159.Sen de bizimle gelmek ister misin? (s.72)
160.0 zaman size 24-26 Nisan arasindaki turumuzu

oneriyorum.( s.73)

161.Karar verdikten sonra formu doldurun ve gelin.

(s.73)
162.Neden bu kadar uzun? (s.74)

163.1ki saat sonra firmamiza ait dinlenme tesisimizde

duracagiz.(s.74)

164.Emincigim, fotograf makinesiini yanina aldin degil

mi? (5.74)

165.Tamam sen klavuzu oku, .....(s.74)

166.Ne dersin, gidelim mi? (s.83)
167.0lur, gidelim. (s.83)
168.Tadina bakalim mi?(s.83)
169.Tuz mu? Olur mu hi¢? (s.83)

170.Tadina bakmak ister misiniz? (s.83)

171.Yaren, sen de tadina bak.(s.83)

172.Merhaba, baklavanin tadina bakabilir miyim?

(5.83)
173.Tabii, buyurun. (s.83)

174.Bundan liitfen 250 gram tartin. (s.83)
175.Muratcigim, biz burada daha fazla kalmayalim
yoksa elimiz kolumuz tathyla dolacak. (s.83)

176.Sen ne is yaparsin ki? (s.98)

177.Utii kardes, insanlara senin ne faydan var? (s.98)
178.Yok camim, dyle sey olur mu? (s.98)
179.Sirketimizin diger temsilcileriyle daha 6nce

tamistiniz, degil mi? (s.101)

180.Kadir Bey, ashinda ben size vadeyi éneririm. (s.101)
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Etkinlik onerileri
Oneride bulunma
Onaylama
Birisinden rica etme
Dilek belirtme
Dilek belirtme

Bilgi soyleme

Goriis belirtme (olumlu)
Tahminde bulunma

Yardim Onerisi
Oneri isteme
Oneride bulunma

Yol gosterme

Onaylamama
Alay etme
Yakinma
Yakinma
Onaylanma isteme
Onaylama

Bilgi sdyleme

Oneride bulunma
Oneride nulunma

Birisinden rica etme

Yakinma
Bilgi verme

Onaylanma isteme

YoOnerge verme
Davet etme

Kabul etme
Oneride bulunma
Sagkinlik belirtme
Istek sorma
YoOnerge verme
Izin isteme

Onaylama
Birisinden rica etme
Uyarida bulunma

Alay etme

Alay etme

Reddetme - Onaylamama
Onaylanma isteme

Akil verme - Oneri sunma



181.Kuyafet seciminde mutlaka, pamuklu ve yiinlii
olmasina dikkat edeceksin. (s.106)
182.Gidip de bir dene. (5.106)

183.uF (s.106)

184.Etek, ceket de sana ¢cok yakismis. (s.106)

185.Giile giile giyin efendim. (s.106)

186.Nereye gidelim? (5.109)

187.Ya biiyiik ahsveris merkezlerinin birine ya da
GIMAT’a gidelim. (s.109)

188.Agzinin tadini da biliyorsun! (s.109)

189.Acele edelim, saat birdeki otobiise yetisebiliriz.
(s.116)

190.Dolmusla gidebilir miyiz? (s.116)

191.Biraz kosabilir misin? (s.116)

192.Kosabilirim tabii! (s.116)

193.Neyse artik, gelecek otobiise ya da dolmusa binip
Sihhiye’de inebiliriz. (s.116)

194.Kizim senden bir sey isteyebilir miyim? (s.122)

195.Tabii annecigim. (s.122)

196.0nlara bir tabak asura gotiirebilir misin? (s.122)

197.Tabii ki gotiiriiriim. (s.122)

198.Sen de komsulara yarin bizimle gelir misin? (s.122)

199.Sen simdi asurayi gotiir. (s.122)

200.Ay, niye zahmet etti? (s.123)

201.Afiyet olsun.(s.123)

202.Zahmet olur mu hic? (s.123)

203.Miisait misiniz? (s.123)

204.Hayatim, bizim icin biraz biiyiik degil mi? (s.135)
205.Sonsuza kadar iki Kisi kalacak degiliz ya! (s.135)
206.Bak bu daha 6nemli! (s.135)

207.Ev isleri hi¢ bitmiyor ki! (s.140)

208.Anne bak, maymun muzu nasil da yiyor! (s.146)
209.Ne kadar da biiyiik bir timsah ! (s.146)
210.Tabi, yine de tedbirli olmak lazim. (s.146)
211.Simdi iyi goriiniiyorum degil mi? (s.152)
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Oneride bulunma — Akil verme -
Uyarida bulunma

Istek / Dil dis1 hizmet ? Emir
verme

Onaylanma isteme

Goriis belirtme

Dilek belirtme

Oneri isteme

Oneride bulunma

[Itifat
Istek, Gerekge / Olasilik belirtme

Bilgi sorma / Akil danigma /
Olasilik sorma

Istek — Bilgi istegi

Kabul etme

Yatistirma, gerekce

Istek / Birisinden rica etme
Kabul etme

Istek / Birisinden rica etme
Kabul etme

Istek / Birisinden rica etmek
Istek

Cekince belirtme

Dilek belirtme

Reddetme

Istek - Bilgi istegi
Onaylanma isteme
Yakinma

Alay etme

Yakinma

Sagkinlik belirtme
Sagkinlik belirtme

Uyarida bulunma
Onaylanma isteme

Yabancilar icin Tiirkce A1, A2

SOZCE
1. Merhaba. (s.4)
2. Sizin adiniz nedir? (s.4)
3. Nerelisiniz? (s.4)
4.  Memnun oldum. (s.4)
5. Ben de memnun oldum. (s.4)
6. Goriismek iizere. (s.4)
7. Goriisiiriiz. (s.4)
8. Affedersiniz, burasi bos mu? (s.6)
9. lyi giinler! (s.19)
10. Hos geldiniz. (s.19)
11. Nasil bir ev olsun? (s.19)
12. Dort odal genis bir ev olsun. (s.19)
13. Bir ev var, simdi gormek ister misiniz? (s.19)
14. Tyi olur, gérelim. (s.19)

SOZ EDIMLERI
Konusma baglatma/Selamlama
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Duygu agiklama
Onaylama
Konugmay1 bitirme
Konusmayi bitirme
Istek - Bilgi istegi
Konugma baslatma
Konugma baslatma
Istek - Bilgi istegi
Istek belirtme
Istek - Bilgi istegi
Onaylama



15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

25.
26.

217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,

45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.

64.
65.

Kolay gelsin.(s.28)

Sag olun. (s.28)

Dersler saat kacta bashyor? (s.28)

Remzi Usta, bize kendinizi tamitir misiniz? (s.32)
Hayirh olsun. (s.32)

Buyurun size bir siitla¢ ikram edelim. (s.32)
Buyrun efendim, hos geldiniz. (s.34)

Hos bulduk. (s.34)

Ne arzu edersiniz? (s5.34)

Ben mercimek corbasi ve bir bucuk porsiyon
Iskender kebab1 alayim. (s.34)

Sen de temizlik malzemelerini al. (s.36)
Hayirh isler. (s.38)

Buyurun, neyiniz var? (s.42)

Ilaclar diizenli kullanin. (s.42)

Gecmis olsun. (5.42)

Tesekkiirler. (s.42)

Agzimizi acar misimz? (s.42)

Gezgin seyehat, buyurun. (s.46)

Metro biletini buradan aliyoruz, degil mi? (s.48)
Evet, buradan aliyorsunuz. (s.48)

Buradan Kizilay’a nasil gidiyoruz? (s.48)
Merdivenlerden inin ve oradan metroya binin. Uc
durak sonra inin. (s.48)

Oraya nasil giderim, tarif eder misin? (s.54)
Bahcelievler metrosundan ¢ikacaksin. (s.54)
Gazi Hastanesi’ne dogru biraz yiiriiyeceksin. (s.54)
Son kullanma tarihine bakar misin? (s.56)
Haydi o zaman tathmizi yapalim. (s.56)

Bana yardimeci olur musunuz? (s.63)

Su mavi renkli simgeye cift tikla. (s.63)

Sonra, yukariya internet adresini yaz ve “giris”
tusuna bas. (s.63)

Simdi, siz bana banka kartinizi verin. (s.67)
Liitfen sifrenizi girin. (s.67)

Bu makineyi nasil kullaniyoruz. (s.70)

Parayi atiyorsun ve talimatlara uyuyorsun. (s.70)
Haydi parammzi atalim. (s.70)

Bir sarki dinlemek ister misin? (s.70)

Evet, romantik bir sarki olsun. (s.70)

Nasil yardime1 olabilirim? (s.74)

Yeni tarife icin 1’i tuslayimz. (s.74)

Simdi beni izleyin liitfen, (5.82)

Fotograf cekebilir miyiz? (s.82)

Elbette...(s.82)

Onemli degil. (s.86)

Yardim edebilir miyim? (5.97)

Sence bu kravat nasil? (s.105)

Sence ne yazayim? (s.105)

Cabuk olun, ge¢ kaliyoruz! (s.108)

Nerede kaldin oglum? (s.108)

Bu arada siz de benim yas pastami unutmadiniz,
degil mi? (s.108)

Ne, yas pasta m? (5.108)

Mutlu seneler oglum. (s.108)
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Dilek belirtme

Duygu agiklama

Istek - Bilgi istegi

Birisinden rica etme

Dilek belirtme

Takdim etme

Konusma baslatma /Selamlama
Konugma baglatma /Selamlama
Istek sorma

Istek belirtme

YoOnerge verme
Konusmayi bitirme / Dilek
belirtme

Istek - Bilgi istegi
Yonerge verme

Dilek belirtme

Duygu agiklama
Birisinden rica etme
Konusma baglatma / Selamlama
Onaylanma isteme
Onaylama

Istek - Bilgi istegi

Tarif etme

Birisinden rica etme
Yonerge verme
YOnerge verme
Birisinden rica etme
Cesaretlendirme
Birisinden rica etme
Yonerge verme
Yonerge verme

Birisinden rica etme
Birisinden rica etme
Istek - Bilgi istegi
Yonerge verme
Cesaretlendirme
Istek - Bilgi istegi
Kabul etme

Yardim Onerisi
Birisinden rica etme
Birisinden rica etme
Izin isteme
Onaylama

Duygu agiklama
Yardim Onerisi
Oneri isteme

Oneri isteme
Uyarida bulunma
Yakinma
Onaylanma isteme

Saskinlik belirtme
Duygu aciklama



66. Iyi ki dogdun.(s.108)

67. Bana yardim eder misiniz? (s.110)

68. Tabii ki, benim telefonumu kullanabilirsiniz. (s.110)

69. Ekim ayinda baslariz. (s.5)

70. Sen de gelir misin? (s.9)

71. Olur, haydi ¢ikalim! (s.9)

72. Arkadaslar bu hafta sonu kahvaltiy1 acik havada
yapalim m? (s.13)

73. Hafta sonu kahvaltiya gidiyoruz. (s.13)

74. Eyvah, yagmur basladi. (s.13)

75. Umarim, yagmurlugunuz yanimzdadir. (s.13)

76. Ash sen ekmek ve kahvaltiliklar: cantadan

cikar.(s.13)

77. Cansu sen de termosu al ve caylari1 hazirla. (s.13)

78. Yasasim ! (s.13)

79. Size nasil yardimei olabilirim? (s.14)

80. Oncelikle diinkii mactaki performansin icin seni
tebrik ediyorum. (s.17)

81. Oniimiizdeki maclara bakacagiz. (s.18)

82. Cok sikildim, dersten sonra bir seyler yapalim m?

(s.23)

83. Nereye gidelim? (s.23)

84. Bence Yalcin’1 da davet edelim. (s.23)

85. Hayirdir, ne mesaji? (s.27)

86. Sakin bilgilerini verme! (s.27)

87. Oniimiizdeki hafta Erciyes Dagi’na tirmanacagiz.

(s.36)

88. Hafta sonu grubu bizim icin daha uygun gibi. Ne

dersin? (s.45)

89. Bence de...(s.45)

90. Orada giimiis esyalar ucuzmus, dogru mu? (s.49)
91. Evet, pek cok yere gore daha ucuz. (s.49)

92. Oraya gidelim mi? (s.54)

93. Tamam, gidelim. (s.54)

94. Fakat bizim icin biraz biiyiik degil mi? (s.54)

95. Evet, dogru soyliiyorsun. (s.54)

96. Siz adresi yazin...(s.54)

97. Kredi karti ile 6deyebilir miyiz? (s.54)

98. Elbette, kredi kartina iki taksit yapabilirim. (s.54)
99. Giile giile kullanin. (s.54)

100.Sertifika almak icin basarili olmahsin. (s.59)
101.Peki sizce basarih miyim? (s.59)

102.Evet basarilisin. (s.59)

103.Cumartesi 6gleden sonra sinemaya gidiyoruz degil

mi? (5.62)
104.Evet evet! (5.62)

105.Hangisine gidelim? (s.62)

106.Filiz, neyin var? (s.64)

107.Artik, yolculukta daha dikkatli olmahyiz. (s.64)

108.Acaba nasil ¢calisiyor? (s.70)

109.0nce kosu bandinin iistiine ¢1kin ve emniyet ipini
elbisenize takin. (s.70)

110.Bence her zaman en yavas seviyeden

baslayin...(s.70)

111.Bana yardim edebilir misin? (s.72)

112. Tabii ki! (5.72)

Duygu agiklama
Birisinden rica etme
Onaylama

Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi
Cesaretlendirme
Oneride bulunma

Bilgi verme
Korku belirtme
Dilek belirtme
YoOnerge verme

YOnerge verme
Duygu ac¢iklama
Yardim Gnerisi
Duygu agiklama

Dilek belirtme
Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi
Oneride bulunma
Istek - Bilgi istegi
Uyarida bulunma
Bilgi verme

Oneride bulunma

Kabul etme
Onaylama isteme
Onaylama

Istek - Bilgi istegi
Kabul etme
Onaylanma isteme
Onaylama
Birisinden rica etme
Izin isteme

Kabul etme

Dilek belirtme
Oneride bulunma
Onaylanma isteme
Onaylama
Onaylanma isteme

Onaylama

Oneri isteme
Istek - Bilgi istegi
Uyarida bulunma
Istek - Bilgi istegi
YoOnerge verme

Oneride bulunma

Birisinden rica etme
Kabul etme

157
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113.Tansiyon aletini 6nce sol bilegine tak. (s.72) Yonerge verme

114.Aleti acip hareket etmeden ve hi¢ konusmadan Yonerge verme
bekle. (s.72)

115.Sen bana kusburnu ve nane verir misin? (s.81) Birisinden rica etme

116.Bana yardim eder misin? (s.84) Birisinden rica etme

117.Tabii ki. (s.84) Kabul etme

118.0Once fakiiltenin 6grenci islerine gideceksin. (s.84) Yonerge verme

119.Sonra sen bu sifreyi ve 6grenci numarasim Y 6nerge verme
bilgisayardan sisteme gireceksin. (s.84)

120.Ancak ders kredilerine ve saatlerine dikkat et. Uyarida bulunma
(s.84)

121.Eksik kredi alma. (s.84) Uyarida bulunma

122.Ders kaydindan sonra seninle kampiisii gezelim mi? = Istek - Bilgi istegi
(s.84)
123.Cok sevinirim Ali. (s.84) Kabul etme

istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce A1, A2

SOZCE SOZ EDIMLERI

1. Merhaba. (s.8) Konugma baslatma / Selamlama

2. Benim adim Ali. (s.8) Kisileri tanimlama

3. Senin adin ne? (s.8) Istek - Bilgi istegi

4. Memnun oldum. (s.8) Duygu agiklama

5. Ben de memnun oldum. (s.8) Duygu agiklama

6. Selam Zeynep! (s.8) Konugma baslatma / Selamlama

7. Nasilsin? (s.8) Istek - Bilgi istegi

8. Tesekkiirler...(s.8) Duygu agiklama

9. Nerelisin? (s.8) Istek - Bilgi istegi

10. Ne haber Sinem? (s.9) Istek - Bilgi istegi

11. lyilik,...(s.9) Kabul etme

12. Ne var ne yok Mete? (s.9) Istek - Bilgi istegi

13. Eh iste, fena degil. (s.9) Kabul etme

14. Hosca kal Leyla.(s.9) Konugmay1 bitirme

15. Giile giile. Sonra goriisiiriiz. (s.9) Konugmay1 bitirme

16. Hos geldin. (s.9) Konugma baglatma / Selamlama

17. Hos bulduk. (s.9) Konusma baglatma / Selamlama

18. Affedersiniz. (s.18) Duygu agiklama

19. Gegmis olsun. (s.31) Dilek belirtme

20. Sen de gelmek istiyor musun? (s.46) Istek - Bilgi istegi

21. Cumartesi sabah kahvaltiya ne dersin? (s.46) Oneride bulunma

22. Tamam. (s.46) Onaylama

23. Nerede bulusuyoruz? (s.46) Istek - Bilgi istegi

24. Gercekten maca gelmek istemiyor musun? (s.46) Onaylatma istegi

25. Insaallah baska sefere. (s.46) Erteleme / Reddetme / Dilek
belirtme

26. Pardon! Saat kag? (s.68) Istek — Bilgi istegi

27. Haydi gidelim! (s.68) Oneride bulunma

28. Peki yar ise gidebilir miyim? (s.91) Istek — Bilgi istegi / Akil danisma
/ izin isteme

29. Haynir, sizin i¢cin en iyisi ise gitmemek. (s.91) Onaylamama

30. iki giin evde kahyorsunuz ve dinleniyorsunuz. (s.91) Ydnerge verme

31. Buyurun receteniz ve raporunuz. (s.91) Takdim etme

32. Kendizine iyi bakin. (s.91) Dilek belirtme

33. Umarim bir hafta icinde daha iyi olacaksimiz.(s.91) Dilek belirtme
34. Haydi, giizel bir lokantaya gidelim. (s.12) Oneride bulunma



35.
36.
37.

38.
39.
40.
41.

42,
43.
44,
45,
46.
47.

48.

49.
50.
51.

52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

65.

Tath olarak neyi 6neriyorsunuz? (s.12)

Aaa Mert sen diin neredeydin? (s.27)

Simdi kitabi ¢ok anlatma istersen ¢iinkii
arkadaslarin da okumak isteyebilir. (5.27)
Biitiin arkadaslarima tavsiye ediyorum. (s.27)
Nasil yardimei olabilirim? (s.42)

Fransa’dan ltalya’ya gececeksiniz. (s.42)

Size iyi tatiller! (s.42)

Tekrar bekleriz. (s.42)

Sence ben ne alayim? (s.45)

Bence sen de icecekleri al. (s.45)

Bence sen marketi n 6niinde beni bekle. (s.45)
Sanki Ceren ¢cok mu sakin? (s.45)

Sen de gel bir kahve icelim. (s.52)

Aysel Abla, bir giin yeni komsularimizi ziyarete
gidelim ve tamisalim mi? (s.52)

Olur Hiilyacigim, gidelim. (s.52)

Kendisiyle goriisebilir miyim? (s.83)

Biraz bekleyebilir misiniz? (s.83)

Iceri girebilirsiniz. (s.83)

Almanya’da ekonomi okudunuz, degil mi? (s.83)
Ben yarin Almanya’ya gidiyorum...(s.83)
Onlarla siz ilgileneceksiniz.(s.83)

Ben simdi gidebilir miyim? (s.83)

Siz Murat Bey olabilir misiniz? (s.86)

Cok oziir dilerim Kaya Bey. (5.86)

Saat 23.00’a kadar bizi arayabilirsiniz. (s.86)

Bu kayit formunu da doldurabilir misiniz? (s.86)
Odemeyi simdi yapabilir miyim? (s.86)

Bir ka¢ soru daha sorabilir miyim? (s.86)

Tabii, sorabilirsiniz. (s.86)

Yemek icin bana iyi bir lokanta tavsiye edebilir
misiniz? (s.86)

Cevrede ¢ok lokanta var ama ben size otelimizin
lokantasim tavsiye edebilirim. (s.86)
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Oneri isteme

Saskinlik belirtme

Reddetme — Gerekge belirtme:
Olasilik belirtme

Oneride bulunma

Yardim Onerisi

Bilgi verme

Konusmayi bitirme / Dilek
belirtme

Sosyal iliskiler - Istek bildirme
Akil danisma / Oneri isteme
Oneride bulunma

Oneride bulunma

Kinama (Elestirme)

Oneride bulunma /
Cesaretlendirme

Oneride bulunma / Teklif etme

Kabul etme

Istek - Izin isteme

Istek — Birinden bir sey yapmasin
isteme Birisinden rica etme
Kabul etme / Izin verme
Onaylama isteme

Bilgi verme

Istek belirtme

Izin isteme

Onaylama isteme

Oziir dileme

Onaylama

Birisinden rica etme

Istek - Bilgi istegi

Izin isteme

Onaylama

Oneri isteme

Oneride bulunma
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Ek 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Katihmcr Yamtlar:

Madde 1

(Yetisme stirecinizde edimbilim konusunda herhangi bir ders aldiniz mi?)

K2. Universitede Lisans programinda iki donem Anlambilim ve Metin Inceleme dersinde
Prof. Leyla Subas1 Uzun Hocamizdan.

K3. Yiiksek Lisans Ogrenimim sirasinda Dilbilim dersinde “Edimbilim”e dair bir
O0grenim slireci gegirdim.

K4. Lisans egitimim stliresinde edimbilim 6gretimine yonelik ders aldim.

K5. Universitede dilbilgisi ile ilgili derslerimizde edimbilim ile ilgili galismalari,
makaleler, tezler okuduk.

K7. Lisans egitimim sirasinda dil derslerimde gordiim. Dilbilime yapisal paradigmadan
iletisimsel paradigmaya gegisin gerekgelerini isledik. Ozellikle Auistin ve Searle’iin S6z
Eylem Kuram iizerinde durduk.

K19. Lisans egitimi alirken “Dil Bilim” dersinde ilgili konuya sadece terminolojik
aciklamalara yer verilen bir ders siirecinden gectim.

K20. Universitede dil bilim dersinde bu konu islendi. Ayrica sertifika programinda
detayl1 bir sekilde islendi.

K22. Doktora dersinde. Fakat lisans ve yiiksek lisansta buna yonelik bir ders almadigimiz
icin ¢ok fazla yeterli oldugumu sdyleyemem.

K28. Dilbilim, Anlambilim ve Genel Dilbilim derslerinde ilgili hususa deginiler oldu.
Austin, Searle, Grice gibi edimbilimcilere ayrica yer verildi.

Madde 3
(Edimbilimsel becerinin belirtik veya ortiik ogretimi ile ilgili olarak ne diigtintiyorsunuz?)

K8. Universitede boliimiimde mecburi dersler arasinda aldigim dilbilim derslerinde
belirtik anlam ve ortiik anlamdan bahsedilmisti.

K9. Bu konuda bilgi edindigimi sdyleyebilirim ancak ¢ok detayli hatirlamiyorum.

K23. Bu ifadelerle ilgili kelime anlaminin disinda kuramsal bir bilgim yok. Ancak verilen
orneklerden yola ¢ikarak sunu fark ettim ki tabii ki farkli becerilerin 6gretiminde yeri
geldikce deginiyorum.

Madde 3.1.
(C segenegini isaretlediyseniz, nerede ve nasil bu bilgiyi edindiniz?)

K1. Ankara Universitesi Dilbilim béliimiinde ve yiiksek lisans derslerimde
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K2. Universitede lisans derslerinde

K3. Ankara Universitesi TOMER’de staj yaptigim donemde aldigim teorik derslerde ve
Yiiksek Lisans Ogrenimin siirecinde bu bilgiyi edindim.

K4. Universitede

K5. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ile ilgili makaleler okuyarak bu bilgiyi edindim.
K6. Ankara Universitesi TOMER

K7. Yabanci dil 6gretimiyle ilgili okudugum makalelerden 6grendim.

K10. Dilbilim mezunuyum, aldigim derslerde bu bilgiyi edindim.

K12. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi sertifika programinda aldigimiz teorik derslerde bu
kavramlar ile ilgili bir konu oldugunu hatirliyorum.

K13. Filoloji 6greniminde linguistique derslerinde

K14. Kitaplardan.

K15. Yiiksek Lisans Calismalarim Sirasinda Alan Arastirmalariyla
K17. Universitede derslerimde edindim.

K20. Sertifika programinda detayli bir sekilde islendi.

K21. Egitim fakiiltesi mezunuyum lisans ve yiiksek lisansta egitim bilimlerine iliskin
dersler aldik ve bu derslerde dogrudan ve ortiik 6gretimine iligkin bilgiler edindik.

K24. Dogrudan edimbilim iizerine ¢aligmasam da dilbilim iist baslig1 altinda ¢alistigim
doktora tezimde s6z konusu kavramlara okumalarimda denk geldim.

K25. Yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalarim esnasinda bilgi sahibi olsun. Daha sonra
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik ders igerigi ve kitap hazirliklari esnasinda
detayl aragtirmalar yaptim.

K26. Doktora ders siirecinde bu bilgiyi edindim.

K27. Universitede aldigim dilbilim dersinde.

K28. Yiiksek lisan Dilbilim dersi esansinda ilgili kavramlara deginildi.
Madde 5

(Sizce yabancilara Tiirkce ogretecek ogreticilere verilen egitim siirecinde sozdizim,
anlambilim ve edimbilime iliskin kuramsal bilgiler verilmeli midir?)

K2. Evet, tabi ki verilmelidir.

K3. Kuramsal bilgiler verilmemelidir ancak s6zdizim, anlam bilim ve edimbilime iliskin
kullanimlar sezdirilerek verilmelidir.
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KS. Evet, kuramsal bilgiler verilmelidir. Kuramsal bilgiler 6greticinin 6nce kendisinin en
iyi sekilde kavramasina yardimci olur. Kuramsal ve uygulamali bilgiler verilmelidir.
Uygulamali bilgiler de 6grenciye aktariminda yardimci olur.

K7. Bir farkindalik olusturmak icin 6gretilebilir ama bence edimbilim ve anlambilimin
dil 6gretimine yansimasi olan Cergeve Metin ve Iletisimsel Yaklasim ile ilgili derslerin
verilmesi daha anlaml olur.

K8. Evet, hatta sadece kuramsal bilgi degil, metinlerde ve sorularda nasil yer verilmesi
gerektigine de deginilmelidir.

K10. Evet, kesinlikle verilmeli.

K12. Evet, verilmelidir. Detayli bir calisma yapilamasa da 6gretilen dilin islevselliginin
ve temelinin kavratilmasi katilimcilar adina faydali olacaktir. Ayn1 zamanda yabancilara
Tiirkce 6gretimi sertifika programlar yalnizca dilbilim, Tiirk¢e 6gretimi vb. alanlarin
katildig1 bir program degildir. Cogunlugu olustursalar da bu konulara hakim olmayan
diger alanlarda egitim almis olan katilimcilarin dil 6gretiminde karsilagabilecekleri
farkliliklar1 ve temel bilgileri edinmesi gerekir.

K13. Mutlaka verilmelidir

K14. Verilmemeli. Ciinkii, edimbilime iliskin kuramsal bilgileri dilbilgisi 6gretiminde
Ogrencilere aktarmaktayiz. Dolayisiyla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi staj1 alan birey ders
esnasinda bahsedilen mevzuyu da kavrayacaktir.

K15. Kesinlikle verilmelidir.

K16. Evet verilmelidir. Bir climlenin altinda yatan anlam olduk¢a 6nemlidir. Bir ctimleyi
ne zaman nerede ve hangi durumda kullanacagini ve edimbilime gore nasil bir durum
oldugunu 6grenmelidir.

K17. Evet. Ben acikcas1 kesinlikle verilmesi gerektigini diisiinmekteyim.
K18. Ogreticilere bu konular hakkinda temel diizeyde bilgi verilmesi yararli olabilir.

K21. Bence verilmelidir. S6z dizimde yazil1 olarak bunu anlatmak zordur. Ancak sertifika
programlarinda konuya dair o6zellikle anlambilim ve edimbilime iligkin dersler
konulabilir. Ayrica yabancilara Tiirk¢e 6gretirken kullandigimiz 6gretmen kitaplarindaki
aciklama bolliimlerinde konuya dair bilgiler eklenebilir.

K22. Uygulama ile birlestirilerek verilmeli. Tek basina kuramsal bilgi 6gretim ortaminda
bir ise yaramaz.

K23. Evet. Ancak asil ihtiya¢ olan goz ardi edilmemeli, yani kuramsal bilginin nasil
pratige doniistiiriilebileceginden s6z ediyorum. Alan Ogreticilerine verilecek egitimler
somutlastirilmalidir.

K24. Ozellikle anlambilim dil &gretiminde Onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
egiticilerin s6z konusu konularla ilgili bilgi sahibi olmasi 6gretim yontemlerinin
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gelistirilmesine yardimci olacaktir. Ancak belirtilen konularla ilgili kuramsal bilgilerin
bilinmesinden ziyade dil 68retimine uygulanisina yonelik ¢alismalar onem tasimaktadir.

K25. Verilmelidir. Ciinkii dil 68renen kitlenin neye ihtiya¢ duydugunu, dili nerede ne i¢in
kullanmak istedigini bilmedigimiz i¢in dil 6greticilerinin her konuda hazirlikli olmasinda,
dilbilim konularma ve dil edinim siireclerine hakim olmasinda fayda goriiyorum. Dil
Ogrenenler bazen akademik, bazen is bazen de hobi vb. sebeplerle dil 6grense de 6grenim
esnasinda ogreticilere beklenmedik sorular yoneltebilmektedirler. Bu gibi durumlarda
Ogreticilerin dilbilimsel konulara hakim olmasi fayda saglayacaktir.

K26. Kesinlikle verilmesi gerektigini disiiniyorum. Ciinkii dil bilimi alani, dil
Ogretimine biiyiik katkilar yapmis ve yapmakta olan bir ¢calisma sahasidir

K28. Evet fakat bu siiregte asirtya kagilmamali daha ¢ok egitsel ¢iktilar ve drneklemler
tizerinden gidilmeli.

K29. Dort temel beceride seviyelere gore yer verilebilir.
Madde 6
(Yabanct dil ogretiminde dncelik sirast ne sekilde olmalidir?)

K83. Bana gore bu sorunun net bir cevabi olmasa da genellikle “b” sikkindaki siralamay1
derslerimde kullanryorum. Ogretilecek yapiya bagli olarak bu siralama degisebilir ki “a”
sikkindaki siralamay1 da zaman zaman kullaniyorum.

K8. Hangi temel beceriyi hedeflediginize gore degisebilir. Konusma mi, yoksa yazma
mi1?

K12. Oncelikle bir okuma metni iizeriden ya da konusma iizerinden sezdirme yoluyla
farkindalik olusturulmali, sonrasinda dilbilgisi yapilart verilmeli sonrasinda nasil
kullanilacag: 6gretilmeli ve kullanimi tesvik edilmelidir.

K23. Bu sorunun cevabi1 Ogretilecek konuya, beceriye, hedef kitleye, dil 6grenme
amacina ve seviyeye gore degisir aslinda. Yine de bir cevap vermem gerekirse dnce 6rnek
kullanimlara yer verilmesinin daha etkili oldugunu diisiinliyorum.

Madde 7

(Ders tasarlarken dilbilgisi, konusma, okuma ve yazma becerilerinden hangisinin
oncelikli oldugunu diisiintiyorsunuz? Neden?)

K1. Konusma ve okudugunu ve dinledigini anlama. Ciinkii kendini ifade etme ve bir dilde
iletisim kurabilmek i¢in 6ncelikli bunlarin oldugunu diisiintiyorum.

K2. Oncelikle konusma ve dinleme; sonra okuma, yazma ve dilbilgisi.

K3. Konusma becerisinin 6ncelikli oldugunu diisiinliyorum. Ciinkii, 6grencilerle sozlii
iletisim kurmanin, onlar1 yeni dilbilgisi yapisina hazirlamanin kolaylastirici oldugunu
diistinliyorum. Bu yapinin anlamini ve kullanim alanlarimi kavradiklarinda dilbilgisi
yapisinin sekilsel 6zelliklerini kolaylikla ¢ozebildiklerini gériiyorum.
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K4. Dort temel becerinin 6ncelikli oldugunu diisiiniiyorum. Dort  temel beceri birbirini
besler, destekler. Dilbilgisi ikincildir. Ogrencinin dil diizeyini gelistirmesine, Dogru
konusup yazmasina olanak saglayan bir aractir.

K5. Derse baglarken konugsmanin oncelikli oldugunu diisiiniiyorum. Dilbigisi oncelikle
Ogrenciye soru, cevaplarla, konusma konulariyla sezdirilmeli, 6grenciden soruya karsilik
ayni dilbilgisi ile yanit vermesi beklenmektedir. Tiirkiye’de yasayip Tiirkce 6grenen
Ogrenciler bunu daha kolay yapmaktadir ¢ilinkii daha 6nce sokakta, disarda, televizyonda
mutlaka grameri bir sekilde duymus olurlar. Nasil kullanmalar1 gerektigini ise sinifta
Ogrenirler. Daha sonra dilbilgisi kurallar1 verilebilir.

K6. Konustugunda dilbisinde eksiklerini soyleyip 6grenir dogrusunu yazar.okurkende
yanliglarii fark edip dogrusunu yazar.

K7. Okuma ve dinleme becerilerinin oncelikli oldugunu diisiinliyorum. Anlama
becerilerinin ardindan {iretim becerilerinin 6gretilmesinin daha uygun olacagi
kanaatindeyim. Clinkii 6grencinin dili kullanabilmesi i¢in 6nce bir girdi siirecine maruz
birakilmasi gerekiyor. Bu nedenle dilin islevsel kullanimina kaynak olusturacak okuma
ve dinleme metinleri 6grenciye sunulmalidir.

K8. Dil 6gretiminde hepsi bir biitiindiir. Ancak grubun 6zel isteklerine gore i¢lerinden
birine daha fazla agirlik verilebilir.

KO9. Hepsinin bir biitiin oldugunu diisiiniiyorum ancak bir¢ok 6grenci i¢in sozlii iletisim
oncelikli oldugundan konusma bir adim 6nde olabilir.

K10. Dért becerinin de birbirini tamamlayici nitelikte sunulmasi ve sinanmasi gerektigini
diistiniiyorum, ¢iinkii hepsi bir biitiin.

K11. Hepsi birbiriyle i¢i¢edir, dncelikli oldugunu diistinmiiyorum

K12. Derse baslarken okumanin 6ncelikli oldugunu diisiiniiriim.Bu sekilde 6grenci direkt
bilgiye maruz kalmayacak, derse yavas yavas 1smacaktir. Ayni zamanda 6gretilecek
dilbilgisine zemin hazirlamas1 ve yeni yap1 hakkimda farkindalik olusturmak adina
onemli oldugunu diisiinliyorum. Sonrasinda da dilbilgisine gecilmeli ve sezdirilen konu
hakkinda detayl bilgi verilmelidir.

K13. Konusma ile baslanmali; 6grenci Once isitip tekrar etmeli ve zihninde bir seyler
cagrigsmali.

K14. Oncelikli beceri yoktur. Dért temel becerinin de esit oranda gelistirilmesi
gerekmektedir.

K15. Dort temel becerinin de esit diizeyde oncelikli oldugunu diisiiniiyorum. Hepsi de
birbirini tamamlayacak sekilde ogretilmeli. Dilbilgisi Ogretimi de bu Becerilerin
kazandirilmasinda en 6nemli aragtir.

K16. Konusmanin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 0grenci oOnce iletisim
kurabilmeli kendini biraz ifade edebilmeli sonrasinda etrafindaki iletisim ile bir¢ok seyi
Ogrenebiliyor.
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K17. Ogrenci profiline gére karar vermekteyim. Ornegin, {iniversite okuyacak bir bireyse
ve yogun bir Tiirk¢e 6gretim programina sahipse miifredata uygun sekilde tiim becerileri
kapsayacak sekilde etkinliklere yer vermeye ¢alismaktayim.

K18. Konusma, okuma ve yazma esit derecede dncelikliyken, dilbilgisi ikinci derecede
onceliklidir ciinkii ezbere dayalidir. Oncelikli beceriler vasitasiyla dilbilgisi dgretilmesi
gerektigini diisiiniiyorum.

K19. Ders tasarlamada dil becerilerinden onceligin okuma da oldugunu diistiniiyorum.
Nitekim {retimin gergeklesmesi icin Once girdinin saglanmasi gerekir. Girdinin
saglanmasi icin ise okunulmasi ve okunanin anlasilmasi gerekir. Boylece okunan ve
anlanan yazi, metin, bilgi vs. diger becerilerin de gelisimiyle ¢iktiya donisiir.

K20. Okuma ve morfolojik yapimin yani alfabe ve dil 6zelliklerinin oncelikli olmasi
kanaatindeyim. Dil bilgisi ve okumanin dil 6gretiminde oncelikli olarak yer almasini,
yazmanin ise etkinlik pekistireg islevi gérmesi bakimindan destekleyici metodoloji olarak
kullanilmasi kanaatindeyim.

K21. Aslinda bu sorunun cevabi duruma ve mekéna gore degisir. TOMER lerdeki
halihazirdaki durumdan hareketle ben sahsen okuma becerisinin Oncelikli oldugunuzu
diistinliyorum. Zira okuma beceris/metinleri tizerinden hem dil bilgisi 6gretimi hem de
konusma ve yazma yaptirmaktayiz. Yani okuma metinler esasen yonlendirici ve kapi
aralayicidir.

K22. Okuma becerisinin Oncelikli oldugunu diisiinliyorum. Hedef dilde s6z varligina
sahip olmayan bir birey, iiretim becerilerinde zayif olacaktir.

K23. Cevabim dinleme becerisi olacak ¢ilinkii dil 6greniminin dinlemekle basladigini
diisiiniiyorum. Dinlemeden ne okunabilir, ne konusulabilir ne de yazilabilir. Dil
ogrenmek, tipki bir bebegin konusmaya baslama stireci gibi ilerler.

K24. Konusma-dinleme-yazma-konusma dersleri konu biitiinliigli agisindan birbirine
bagli olarak tasarlanmali. Ayrica bahsi gecen her beceri birbiriyle iligkilendirilirken ayn
dil bilgisi yapilarin ortak diizlemde tiim becerilerde tekrarlanmasi saglanmalidir. Soyle
ki belli bir dil bilgisi yapist aynt kur igerisindeki tim becerilere ait iceriklerde yer
almalidir.

K25. Dil becerilerini birbirinden ayirmay1 ve siraya koymayi ¢ok dogru bulmuyorum.
Her bir becerinin kullanilmas1 ve kazandirilmasinda diger becerilerin de etkisi, faydasi
vardir. Ancak siralama degil de bir agirlik verilmesi hususu s6z konusu olacak ise
dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde siralayabilirim. Bu siralamayr hedef
kitlenin beklentisi, dili 6grenme sebebi ve kullanacagi alan da degistirebilecektir

K26. Alimlama becerileri 6nce olmalidir. Okuma ve / veya dinleme ile baglayan siireg
iretim becerileri ile devam etmeli. Dil bilgisi tiim bu siire¢lerin i¢inde sezdirilmeli ve ders
olarak en sona birakilmalidir.

K27. Konusma ve yazma becerilerinin 6ncelikli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii en zor
kazanilan edimlerdir.
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K28. Bir 6ncelik giitmiiyorum. Esit diizlemlerde ele almaya ¢alistyorum.

K30. Bence ilk once “konusma” becerisiyle baslamamiz lazim. Cilinkii 6grenciler bu
sekilde s6z konusu dilin yapisiyla taniinmis olup dil bilgisi 6greniminde daha az sikinti
yasarlar.

Madde 8

(Ogrencileriniz zaman zaman sokakta veya okul disinda Tiirkce konusurken
zorlandiklarindan yakinir mi? Evetse, bunun nedeni konusunda ne diisiiniiyorsunuz?)

K1. Cok yavas olduklarini ve Tirklerin onlar1 dinlemekte sabirsiz oldugunu soylerler.

K2. Dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanma ¢abasiyla ve yanlistan kaginma sebebiyle
sokakta ¢ekingen davranabiliyorlar. Kalip ifadeler konusunda 1srarcilar. Pratik yapmak
icin ortam olusturamiyorlar.

K3. Evet, bu durumdan yakinirlar. Ozellikle A1-A2 diizeyindeki &grenciler. Bunun
nedeni onlara Tiirkge Ogretirken kurgulanmis bir yapi icerisinde konusma, dinleme
calismalar1 yapilmasi, ders kitaplarinin da bu sekilde hazirlanmasi olabilir. Dogal ortamda
Tiirkce ile karsilagtiklarinda siifta 6grendiklerinden farkli bir iislup, konusma hizi, belki
farkli agizlarla karsilastyorlar. Zira, dgreticiler 6grencilerin bildigi dilbilgisi yapilarinin
disina ¢ikmadan, yavas ve diizgiin bir Tiirkce ile onlarla iletisime geg¢iyorlar. Bu durumun
dil Ogretiminde olagan oldugunu disiiniiyorum. B1-B2-C1 seviyelerine gelen
ogrencilerden benzer yakinmalar daha az geliyor.

K4. Evet. Bunu yeterince pratik yapmamalarina, Tirkceye yeteri kadar maruz
kalmamalarina, yani yeterince girdi almamalarina baglarim.

K5. Evet, yakinirlar. Sokakta ve okul disinda iletisim kurduklar kisiler hizli konustuklari
icin, fazla mecaz anlamli tiimceler kurduklari i¢in ve yerel agizlar ile konustuklar i¢in
zorlaniyorlar. Sinifta standart Tiirk¢e dgretiyoruz, konusuyoruz ve onlar sokakta, okulda
kelimeleri, ctimleleri daha farkli duyabiliyorlar.

K6. Oncelikle halk agzindan dgreniyorlar. Daha sonra egitimini aldiktan sonra yine bir
zorluk yasaniyor.Zamanla bu durum diizeliyor.

K7. Ogrenciler bazi durumlarda ne sdyleyeceklerini bilmiyorlar. Bunu, genel olarak
yabanci dil gretim paradigmamizin hala dil bilgisi temelli olmasina bagliyorum. Once
dil bilgisi yapilar1 8gretiliyor, dil islevleri —Kismi olarak- sonra égretiliyor. TOMER ’lerde
uygulanabilecek, baglamsal ve iletisimsel dil 6gretimine yonelik bir 6gretim programa ve
ders kitab1 setlerine ihtiyacimiz var.

K8. Eger Tiirkiye’de yasiyorlarsa ve gerektigince g¢evreleriyle iletisim kurma g¢abasi
icindelerse temel kurlarda kisisel ihtiyaclarini karsilayacak kadar, orta diizeyde egitim ve
calisma hayatindan bahsedecek kadar, yiiksekte ise haklarini arayabilecek ve biirokratik
islemlerini dahi ¢ozebilecek derecede Tiirk¢e konusabiliyorlar.
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K9. Evet, zaman zaman yakindiklarini sdyleyebilirim. Farkli nedenleri olabilir. Soyle ki
ogrenci temel diizeyde ise zorlanmast muhtemel oluyor. Diger bir neden de 6grencinin
giinliik hayatta ¢ok pratik yapmamasi, 6grendigi dile ¢ok maruz kalmamasi.

K10. Evet, kimi zaman bu tiir yakinmalara tanik oldum/oluyorum, konusma diline 6zgii
kullanimdaki farkliliklar, mecaz kullanimlar ve kimi yapilarin sesletimindeki
eksiltmelerin bu tiir sikayetlere neden oldugunu diisiinmekteyim.

K11. Evet, yakinirlar. Sokakta konusulan Tiirk¢e 6grencilere sinif iginden farkli ve hizl
gelmektedir

K12. Evet bu konuda sikayetler olabiliyor. Bu durum 6grenci ve diyalog kurulan kisi
olarak iki tarafli ele alinabilir. Konusulan kisilerden kaynaklanan sorunlarin baslica
sebebi Tiirk¢eyi temiz kullanip kullanmadiklari, konusma hizi vb. gibi temel sebepler
olabilir. Ogrenci agisindan ise konusma pratiginin olmamasi, kelime dagarcigmin zayif
olmasi ya da heniiz 6grenilmeyen konular1 kullanmak durumunda kalmasi gibi nedenlerle
aciklanabilir. Temel seviyedeki 6grencilerin konusma esnasinda ana dil ile diisiiniip ¢eviri
yapmaya calismast ve karmasik yapilar kurmaya calismasi konusamamanin temel
nedenidir.

K13. Elbette yakiiyorlar; sokakta veya disarida konusulan dil, ton tonlama, konusma
hizi, ve kullanilan s6z ve sozceler baglaminda farklilik gosterir. Ders ortami ile o dilin
konusuldugu dogal ortam kullanimbilimsel, anlambilimsel ve edimbilimsel agidan
ortiismeyebilir.

K14. Yer yer yakinmalarla karsilasmaktayim. Ogrencinin ana dili, Tiirkge dgrenmesini
etkileyen faktorlerden biridir. Bazi milliyetler kisa siirede Tiirkceyi kavriyor, bazi
milliyetler zorlaniyor.

K15. Evet.Bireysel performans farkliliklari, sorulani ve sdyleneni anlayamama, heyecan,
korku, stress, 6zgiiven eksikligi, bilgi eksikligi (sozvarlig1 yetersizligi, eksik gramer
bilgisi..)

K16. Sokak dili ve kelimelerin telaffuzu farkli oldugu i¢in 6grenciler en ¢ok bu konuda
zorlaniyor.Konusma ve yazi dilindeki farklilar1 bilmedikleri i¢in bu siire¢ daha zorlu

geciyor.

K17. Evet, zaman zaman pratik dil kullanimindaki farkliliklardan kaynakli ya da aksan
kaynakli1 zorluklardan bahsetmekteler. Bunun sebebini diizeylerine gore bir yapinin farkli
kullanimlarint bilmemeleri, Tiirklerin anadiline yeteri kadar hakim olmamalar1 ve
edimbilimsel 6zelliklere hakim olmamali ile ilinti bulmaktayim.

K18. Ogreticilige yeni basladigim igin heniiz bdyle bir sorunla karsilasan 6grencim
olmadu.

K19. Gorevde yeni olmam nedeniyle tecriibelerim kisith. Fakat ders oOnceleri
olusturdugum formlarla 6grencilerin seviyelerini anlamada bagvurdugum sorulardan biri
bu yonde. Bu sorunun cevabi ise biiyiik oranda yakindiklari {izerine. Bu konu, birgok
nedene baglananabilir; Ogreticinin yetersizliginden tutun da agiz igi yapis1 nedeniyle
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karakterleri sdyleyememesine ve Ozellikle ince iinliili kelimeleri konusmasinda
zorlanmas1 gibi. Fakat kisisel goriisiim ve kisa tecriibem olarak bu durumu 6gretim
programinin eksikligi seklinde genelleyebilirim. Etkilesime daha fazla yer veren
metodlarin faydali oldugu goriilmekle birlikte dilin bir devamlilik gerektirdigi
unutulmamali. Konu, baska sekilde ele alindiginda ve yeterli Tiirkge egitimi aldig:
diistiniilen bir 6grenci lizerinden degerlendirildiginde bu 6grenci, hala belirli dlclide
sikintilar yagsadigini belirtiyorsa o zaman Tiirk soylu olup olmamasina, dil yakinliklarina
vs. kadar bakilmasini gerektiren ve genisleyen bir problem olarak kalir.

K20. Sokak ve giindelik hayatta &grencilerimiz mesleki jargon gruplarinin kendi
aralarinda kullandiklar1 fonetik yapiyr ve hizli konusmayi1 anlamadiklarini ve sive
kullanilarak konusulan dil 6zelliklerinin Tiirk¢enin anlasilmasinda kendilerine giicliik
cikardigini ifade etmektedirler.

K21. Tiirkiye’deki ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenciler eger medeni cesaretleri de
iyiyse kisa siirede konusma sorunu ¢oziilityor. Ancak yiizde yiiz dogru iletisim kurmak
icin kiiltlirGi ve edimbilim tabi ki yillar i¢inde 6greniyorlar. Bence bu normal bir durum
zira bu kiiltiirlin birer mahsulii olan bizler bile sehir degistirdigimizde sorun yasiyorken
yabancilarin konusmada iletisimde sorun yasamasi normaldir.

K22. Ik aylarda evet. Zihinlerine yeni kodlanan bird ile ait unsurlara hakim degiller.
Okulda dgretilenler ile sokaktaki dil arasindaki farklilik da bazen bunda etkili olabiliyor.
Ama bu, sosyal 6grenmelerle asilan bir sorun.

K23. Evet, yakiniyorlar. Bunun en biiyiik sebebinin, hem genel hem de bir 6zelestiri
olarak sdyleyecegim, kullanilan materyallerdeki dil igeriklerinin otantik olmayisindan
kaynaklandigini diislinliyorum. Hedef kazanimlara haiz bir i¢erik hazirlarken dogal dil
kullaniminin disina ¢ikilmasi, dilin yapay olmasina sebep oluyor. Hedef s6z varligi ve
yap1 girdisini verirken zaman zaman mantik, dil bilgisi ve diger her seyiyle dogru bir
igerik olustursak da zorlama kullanimlar ortaya ¢ikabiliyor.

K24. Her dil 6grenicisi gibi Tiirkce 6grenen dgrencilerimiz de yeni dgrendikleri dilde
konusma eylemini gerc¢eklestirmede zaman zaman sikintt yasamaktadirlar. Bu durum
cekingenlik, anlasilamama korkusu, yanlis yapma olasiliklar1 ve giiliing olma ihtimalleri
gibi sebeplere baglanabilir.

K25. Ogrenciler dili disarida kullanmakta zorlanirlar ve yakmirlar. Ogrencilerin dili
disarida kullanmaktan yakinmalari normaldir ve her bir dgrencinin yakinma sebebi
farklidir. Dil becerileri sadece smif, 6gretmen ve kitapla kazanilamamaktadir. Dilin
kullanilmasi, pratik yapilmasi ve bu sekilde 6grenilenlerin pekistirilmesi, yeni durumlarla
karsilagilarak eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Kitapla, dersle, 6gretmenle dilin
temelleri atilmaktadir ve asil insa silireci 0grencinin dili sinif disinda kullanmasi ile
baslamaktadir. Yakinmalariin en biiyiik sebebi iletisim kurma ve etkilesim esnasinda dil
becerileri konusunda yeterli seviyede (pratik olarak) olmamalaridir.

K26. Uretim becerilerinin kullanimi her zaman daha zordur. Bilhassa konusma becerisi
aninda tiretime gecilmesi bir beceri oldugundan zorlanilmas1 gayet normaldir.
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K27. Evet yakinirlar. Bunun nedeni 6zgiiven eksikligi ve dalga gecilme korkusudur.
K28. Hayir. Heniiz boyle bir bildirim almadim.

K29. Evet. Gigliikler yasanmasi duyulanlarin derslerde oldugu gibi bir kurala bagh
diistiniilmesinden kaynakli olabilir.

K30. Evet. Ciinkii okul, iniversite veya kurs disinda Tiirk¢e bilen veya anlayan az kisiyle
konusma firsat1 bulurlar.

Madde 9

(Uyguladiginiz programda konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi konularindan hangisine
agirlik verildigini diistintiyorsunuz? Neden?)

K2. Konusma agirlikli ancak uzaktan egitimde bu daha ¢ok 6gretmen ve bir 6grencinin
konugsmas: halini aldi. Simf ortaminda O6grenciler birbirleri ile daha rahat
konusabiliyorlardi. Normal sartlar1 diisiiniirsek (pandemi yokken, yiiz yiize egitimde)
evet, konusma agirlikli ancak miifredetta dilbigisi konular1 temel aldindig1 i¢in kur
sonuna kadar yetismesi gereken egitim programinin yogunlugu nedeniyle sinif ici
yazmaya, konugmaya pek vakit ayiramiyoruz.

K3. Uyguladigim programda dort temel dil becerisi ve dilbilgisine esit derecede agirlik
veriliyor. Clinkii tiim bu beceriler ayr1 ayr1 adlandirilsalar da bir biitiin olusturmaktadirlar.

K4. Dort temel beceriye de olmasi gerektigi gibi agirlik verildigini diistiniiyorum.

KS5. Genel anlamda hepsine esit derecede agirlik verildigini diisiiniiyorum. Dort temel
becerinin hepsini her dilbilgisi kuralinda kullanmaya galistyoruz. Ders kitaplarimizda,
yardimci kitaplarimizda hepsi ile ilgili etkinlikler bulunuyor. Bunun diginda 6grencilerin,
simifin ihtiyacina gore hangi becerileri geri plandaysa bununla ilgili etkinlikler
yapmaktayiz. Bazen smifin biraz daha yavas 6grendigi zamanlarda takip etmemiz
gereken bir ders plani oldugu i¢in plan1 yetistirmek adina dilbilgisine agirlik verilebiliyor.

K®6. Dilbilgisi dncelikli.Okuma, yazma, konusma daha etkili ve kalici.

K7. Ders kitabimizda dort temel beceriye de yer verilmekle birlikte konugsma ve yazma
boliimlerinin zayif kaldigim diistiniiyorum. Okuma ve dinleme daha agirlikli. Ayrica bu
kitapta dil bilgisi yapis1 merkeze alinarak o yapinin islevi aktariliyor. Ben olabildigince,
ders kitabimin disina ¢ikarak yapidan isleve degil, islevden yapiya gitmeye ¢alisiyorum.
Ayrica konugma ve yazmayi da pekistirmeye ¢aligtyorum.

K8. Kitabimiza gore Tiirk¢e 6gretimi daha ¢ok dilbilgisi agirliklidir.

K9. Dort temel beceri bir biitiin olarak veriliyor ancak dilbilgisinin biraz daha agirlikli
oldugunu soyleyebilirim.

K10. Ankara Universitesi TOMER’in programinda her konuya birbirini tamamlayici
nitelikte esit olarak yer verilmeye calisilmaktadir.

K11. Dort beceriye de esit oranda agirlik verilmektedir, ancak dilbilgisi tizerinde daha
fazla durulmaktadir.
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K12. Bu durumda 6grencinin ne amagla dil 6grendigi temel hareket noktasidir. Buna gore
siralama degisebilmektedir. Genel olarak diislindiigimiizde esit agirlikta uygulamaya
caligmakla beraber,bir siralama yapmak gerekirse; okuma anlama- dinleme anlama-
konusma ve yazma seklinde yanitlayabilirim.

K13. Dort temel beceriye esit derecede dnem vermekteyiz.

K14. Uygulanan 6gretim programi yok, ders kitabina bagli olarak 6gretim yapiliyor.
Kitapta dilbilgisi konular1 yogun bir sekilde yer aliyor.

K15. Dilbilgisi agirlikli. Clinkii programimiz ve kitaplarimiz bu yonde hazirlandi. Diger
becerilere yeteri kadar zaman kalmiyor. Hocalara gore farklilik da gosterebilir. Bu durum
benim i¢in bu sekilde.

K16. Hepsine esit derecede agirlik verildigini diistiniiyorum.

K17. Programa gore dilbilgisi agirlikli goriinse de ben sahsim adina tiim dil becerilerini
esit tutmaya caligsmaktayim.

K18. Hepsine esit derecede onem verildigini diistinliyorum. Belki dort temel becerinin
yaninda dilbilgisi ikinci planda kalabilir.

K19. Okuma, yazma ve dil bilgisine daha fazla yer verildigini diigiiniiyorum. Nitekim
stiresi kisitli olan bu programlarda her ne kadar 6grenci merkezli yaklasim stirdiiriilse de
ogreticinin 6zellikle A1-A2-B1 seviyelerinde 6grenciden daha fazla s6z sahibi oldugu bu
nedenle de konusmaya yer verildigi halde diger becerilerden bir derece eksik kaldigini
diisiiniiyorum.

K20. Uyguladigimiz programda okuma ve dinleme becerilerine agirlik verilmekte gramer
ozelliklerine ise uygulamadaki kelimelerin i¢inde 6rnek olarak islendigi goriilmiistiir.
Okuma ve dinleme o6zelliklerinin agirlikli olrak kullanilmasi 6grencinin dile asina
olmasini saglamaktadir. Dil bilgisi konulari ise cocuklarin kelime haznelerinin okuma ve
konusma becerileriyle gelistirildikten sonra verilmistir. Bu durum grameri daha saglam
temele oturtmaktadir.

K21. Okuma becerisine agirlik veriliyor. Ciinkii biz Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Setini
takip ediyoruz ki sette okuma metinleri ¢ogunlugu teskil ediyor. Ogretmen de dogal
olarak seti takip etmeyi ve setteki etkinlikleri tamamlamay1 kendine 6dev say1yor.

K22. Hepsine de esit derecede agirlik verildigini diisiiniiyorum. Fakat bu biraz da derse
giren Ogreticinin yaklagimina bagl olarak degisiyor.

K23. Kesinlikle okuma. Yiiz yilize egitimde de ders saati olarak okuma dersleri daha
yogun. Okuma becerisi konugma, yazma i¢in de zemin hazirlayan bir beceri.

K24. Okuma becerisi konu agirligi nedeniyle daha fazla ders saatine sahiptir.
K25. Konugma, dinleme ve dilbilgisi konularina agirlik verildigini diistiniiyorum.

K26. Hepsine esit yer verildigini diistinliyorum. Soruda belirtilmemis ama en az dnem
verilen dersin dinleme oldugunu diisiiniiyorum.
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K27. Konusma ve yazmaya agirlik verildigini diigiiniiyorum. Ciinkii kitap metinlerle
desteklenmis.

K28. Dilbilgisne daha fazla agirlik veriliyor gibi sezinliyorum. Ders kitaplarinda ayr1 ayr1
bahisler agilmis ilgili hususta.

K30. Bence biitiin beceriler birbirine baglhdir. Ogretim siirecine parallel olarak
ogretilmeli.

Madde 10
(Uyguladiginiz programda herhangi bir degisiklik yapabilseydiniz neyi degistirirdiniz?)

K1. Daha ¢ok kiiltiir 6geleri eklerdim. Bazi dilbiligisi yapilarini ¢ikarirdim. Bazilarinin
yerini degistirirdim. dinleme daha ¢ok eklerdim.

K2. Arastirma konusuna da ugun olacagini diisiindiigiim bir degisikligi 6nerebilirim. Bir
onceki soruda da bahsettigim gibi dilbilgisi konular1 hatta dilbilgisel yapilar temel
alinarak hazirlanan miifredatin yap1 temelli degil de anlam ve kullanim temelli olmasi
daha uygun olabilir. Ornegin; genis zaman konusunu veriyoruz A2 diizeyinde, Genis
zaman bildiren yapmin tiim anlamsal ve kullanimsal 6zelliklerini vermek baslangic
diizeyinde uygun olmayabiliyor. Genis zamanin sadece “aliskanlik anlatma” “giinliik
rutinleri anlatma” kullaniminm1 baslangi¢ diizeyinde verip “tahmin, ¢ikarim yapma” gibi
kullanimlar1 daha iist kurlarda verilebilir. Bu gibi edimbilimsel ayrimlara pek ¢ok 6rnek
verebiliririz. Ozellikle birlesik zamanlarda bu tiir anlamsal farkliliklar cok daha fazla.

K3. Kullandigim kitaptaki B1-B2-C1 diizeyi iinite konularinin bazilarinda degisiklik
yapmak isterdim. Su an 18+ yas grubunun ilgi alanlar1 10+ y1l 6ncesine gore ¢ok farkli,
bu sebeple onlarin daha ¢ok ilgisini ¢ekecek konulara agirlik verirdim. Sinava yonelik bir
Ogretim yerine proje hazirlama, uygulama ve performansa dayal etkinliklerine daha ¢ok
yer verirdim.

K4. Higbir seyi degistirmezdim. Belki bazi diizeyler i¢in dilbilgisi yogunlugunu
azaltabilirdim.

KS.-
K®6. Dilbilgisi agirliklt olmasini azaltip, gramer siralamasinda degisiklik yapardim.

K7. Temel eksiklik dil bilgisi yapisinin verilip islevin ikinci sirada verilmesi. Bir dil
bilgisi yapisinin birden fazla iglevi olabilir. Bu nedenle 6grencinin dili kullanabilmesi i¢in
dil islevleri (s6z edimi, iletisimsel amaglar) baglamsal bir sekilde verilmeli, bu dil
islevleri kullanilirken ortaya ¢ikan dil bilgisi yapilari ikinci sirada 6gretilmelidir.

K8. Oncelikle Temel 1 kurunu ikiye bdlerdim. Ciinkii bir aylik siire igin olduk¢a yogun
bir program. Olduk¢a 6nemli dilbilgisi kurallarini icermesine ragmen yeterli derecede
ogrenilemedigi icin ileriki kurlarda da sorunlara neden olmaktadir. Ikinci olarak
ogrencinin Ogrendigi kurallar1 benimseyip uygulayabilmesi i¢in dilbilgisi yiikiiniin
hafifletilmesini ve uygulamaya daha fazla vakit ayrilmasini isterdim.

KO.-
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K10.-

K11l. Dinleme ve okuma metinlerinin giincellenmesi konusunda degisiklik yapmak
isterdim

K12. Baz1 dilbilgisi konularinin 6gretim sirasi ve yogunlugunu degistirebilirdim.

K13. Cevrimigi derslerde daha ¢ok konusmaya yonelik isitsel-dllsel ve gorsel materyaller
kullanilarak rencinin konusma, sézIlii anlatim gibi becerilerini gelistirmeye daha ¢ok
agirlik verilebilir

K14. Dilbilgisi yogunlugunu ve ¢esitliligini.

K15. Dilbilgisi konularini azaltirdim. Okuma metinlerini daha kisa ve diyalog agirlikli
hazirlardim.

K16. Baz1 kurlardaki gramer sayisinda degisiklik yapardim.

K17. Bir degisiklik yapabilseydim, 6zellikle etkinlerde daha metin baglamli 6rneklere
yer verirdim. Mekanik egzersizlerden ziyade baglamin agik sekilde anlagilabilecegi
otantik drneklere yer verirdim.

K18. Bir degisiklik yapmazdim. Pandemi olmasaydi 6grencilerimle birlikte sosyal
aktivite yapmak ve onlar1 Tiirk¢eye daha ¢ok maruz birakmak isterdim.

K19. Dil her ne kadar ayni diizeylerde 6grenilmese de sistematik bir miifredat programi
esliginde konusma kurslaria daha agirlik verilen bir program tercih edebilirdim. Yine
her ne kadar konusma kliipleri diizenlense de bunlar 6grenciler igin yetersiz olabilmekte.

K20. Gramer konularini konu i¢inde yani 6rnek i¢inde degil de ayri bir baslik altinda
bagimsiz olarak sunardim. Ayrica Bl, B2 ve C1 de Al ve A2 de oldugu gibi video
destekli canlandirma ve interaktif 6rnekleri sunmaya devam ederdim ama maalesef b1,b2
ve ¢l de bu gorsel dinleme metinleri yer almamaktadir. Bununla ciddi sikayetler
oldugunu ve eksiklik oldugunu gézlemledim.

K21. Ben Tiirkiye’de egitim alacak dgrencilerle sadece Tiirkiye’de yasamak icin ya da
calismak i¢in Tiirkce 6grenenleri ayirirdim. Zira akademik Tiirkgeyi 6gretmeden boliime
ogrenciyi yolluyoruz ve Tiirk dgrencilerle rekabet edemiyor zira TOMER’deki 800
saatlik dil egitiminde genel Tiirkgeyi 6greniyor fakat bir 6dev dosyay1 hazirlayamiyor ya
da bu ise haftalarin1 vermesi gerekiyor. Bunun i¢in akademik gereksinimleri olanlarla
digerlerini ayr1 siiflara alir ayr1 6gretim setleriyle ayr1 yogunlukta ayr1 hocalar esliginde
ayr1 sinavlara tabi tutardim.

K22. Her beceriye ayr1 bir hocanin girmesi yerine biitiinlesik 6gretim ya da iki beceriye
bir hoca seklinde yapmak isterdim

K23. Dinleme becerisine agirlik verirdim. Gorsel ve isitsel materyallerin daha ¢ok
kullanilmasini saglardim.
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K24. Dil dgretiminde 6zellikle konusma ve dinleme eylemlerinin etkinliginin 6nemli
oldugunu diistinmekteyim. Bu nedenle s6z konusu becerilere agirlik verilmesini
saglayacak programlar olustururdum.

K25. Hedef kitlenin ihtiyaglarina gore farkli programlar olusturmak ve uygulamak
isterdim. Ayrica hi¢bir program hedef kitlenin ihtiyacina tam olarak cevap veremeyecegi
icin 6gretmenleri hedef kitlenin ihtiyaglarina gére program gelistirme ve igerik hazirlama
konusunda egitim almalarini saglardim.

K26. Bceerilerin tiimlesik olarak verilmesi gerektigini diisliniiyorum.
K27. Kelimeleri baglamda 6gretmeye yardimci olacak bulmacalar eklerdim.

K28. Programi 2020 CEFR’e modifiye eder, bu sayede hayatsallik bahsi iizerinde daha
fazla durmus olur, dilbigisnin 6ncelligini de diger becerilere yayardim.

K29. Dilbilgisi konularini degistirirdim.

K30. Bir seyi degistirmezdim.

Madde 11

(Uygulamalarimda genellikle su dizilisi tercih ederim: Diger yanit)

K1. Once bigimbirimi tahtaya yazarim. Sonra hikayelerle tiimcelerle érnekler veririm.
Sohbet ederek soru formlarini sezdiririm bu arada yanitlar1 da veririz ve olumlu formda
bicimbirimleri sezmis olurlar. Kitapta okunabilecek ya da dinlenebilecek aligtirmalari
yaparim. En son formlar1 verip bitiririm. Kompozisyon ve diyalogla da pekistiririm

K2. 2. Segenegi tercih ederim ancak Ozellikle baslangic diizeyinde 2. Secenekteki
uygulamalarda bazi degisiklikler yaparim. Once séz edimi verip nerede nasil
kullandiklarini agiklamalarin1 beklemek yerine s6zedimin gegtigi tiimceyi yazarim veya
sOylerim. Ben bu tiimcede ne demek istedim, ne anlattim diye sorarim. Sonra gorseller ve
diger materyaller ile destekler buradaki bi¢cimbirimleri vurgularim. Genel olarak yine
yukaridaki siralamay1 takip ederim.

K3. Kullanim alanna iliskin ipucu sozciikleri tahtaya yazarim (komutan-asker,
...)Aralarinda nasil bir diyalog gecebilecegini 6grencilere sorarim (Gel!, Kos!, ...) Bu
kullanimin anlaminin ne olabilecegini sorarim (Emir) Bigimbilimsel olarak nasil
degisikliklere ugradigini gosteririm (gel, gelsin, kossun,...)

K4. Aslinda hem 1. Hem de 2. Segenegi kullanirim.

K7. Segenek 2’ye ¢ok yakin. Ancak baslangi¢ asamasinda bir farklilik var. Ben girdiyi
climle diizeyinde degil, baglamsal bir metin diizeyinde veriyorum. Hedef s6z edimini
iceren bir okuma veya dinleme metniyle derse baslarim (Orn. Yakinma) Metne yonelik
analiz calismalar1 yapildiktan sonra Ogrencilere nerede, ne zaman, kime, ne igin vb.
yakindiklarin1 sorarim.Yakimmanin ne oldugunu ve nasil gerceklestirildigini gdsteren
gorseller (video, resim, Kkarikatiir vb.) ve isitseller (diyalog dinleme vb.)
sunarim.Gorseller ve isitseller araciligila sunulan yakinma sdzcelerini 6grencilerime not
ettiririm.Not ettirilen s6zcelerde yinelenen bigimbirimi sorarim.Sonra bu bigimbirimin
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nasil isledigini gozlemlemelerini isterim. Daha sonra kendim agiklar ve dilbilgisi
alistirmalar1 yaptiririm. Son olarak belli durumlar verir, yakinma sdzceleri liretmelerini
isterim. Belli durumlarda yakinma konusmalar1 yazdirir ve oynatirim. Bir sonraki derste
ilgili s6z edimiyle ilgili pekistirici yeni bir konugma etkinligi yaparim.

K8. TOMER ’de genellikle izlenen yol, 2. Secenektir. Ciinkii kullandigimiz kitaplardaki
metinlerin yeri ve dilbilgisel anlatimlar bu siralama gozetilerek yerlestirilmistir.

K9. Benim uyguladigim yol bazi durumlarda degismekle birlikte su sekildedir: Dilbilgisi
yapisini sezdirerek(bir baglam yaratip, konusarak ve konusturarak) verme , uygun ciimle
ornekleri verip hangi durumlarda kullanildigin1 agiklama, gerekli kural acgiklamalarini
yapma(ses degisimleri vs.) Ogrencilerden de &rnek isteme. Akabinde alistirma yaptirma.
Daha sonra Ogretilen yapiy1r destekleyecek, pratige dokecek konusma ve yazma
etkinlikleri yaptirma. Ayrica konuyu okuma, dinleme ve sdzciik caligmalariyla da
destekleme. Sozciik 6gretiminde ise farkli yollar uyguladigimi séyleyebilirim.

K10. Kimi dilbilgisi yapilarinin sunulmasinda Segenek 1°deki sira gerekli ve de etkin
olabilir, kimilerinde ise Segenek 2’deki siralanis daha islevsel ve saglikli kazanimlar
ortaya cikarabilir, bu noktada konuya uygun ve de 0zel bir siralama ve 6n hazirlik
gereklidir kanimca.

K11. islenecek dilbilgisine gore bazen 1. Secenegi bazen 2. Secenegi uygularim.

K12. Genel olarak secenek iki asamalar1 ile derslerimizdeki akis benzer. Yalnizca
baslangigta dncelikle bigimbilimi de kullanarak baslayabiliriz. Sonrasinda ¢ asamasi ile
devam ederiz, b asamasini1 daha sonraki agamalarda uygulariz.

K15. Secenek 1 ve 2 hepsini uygulayabiliyorum; konuya, zamana, sinifin diizeyine, kura
ve 6grencilerin hazirbulunusluk durumuna gore degisir.

K19. Hedef bicimbirim tahtaya yazarim (Ornegin -mAll). Bir kag alistirma ile alistiririm.
Sonra bigimbilimsel olarak nasil degisikliklere ugradigim gosteririm (Ornegin -mAll, -
mEll) Daha sonra hangi amaglarla kullanildigim1 6rneklerle gosteririm (Ornegin
“zorunluluk belirtmek ic¢in kullanilir”, “izin istemek i¢in kullanilir” vb.) Gorseller ve
isitseller araciligila 6rnekleri tekrar ettirir ve 68rencilerime not ettiririm. Anlattiklarimla
ilgili bosluk doldurma vb. alistirmalar yaparim. Daha sonra kiiltlir aktarimi
saglayabilecegim bir metini okur, 2. okuyusta metinde gecen bu yapidaki kelimelerin

bulunmasini isterim. Bunu dinleme etkinlikleriyle de desteklerim.

K22. Oncelikle yeni yapmin yer aldigi &rnek ciimleler yazarim. Ciimleleri okuyup
beklemelerini isterim. Ciimleleri anlayip anlamadiklarini ve anlam agisindan tahminde
bulunmalarini isterim. Ogrencilerin tahminlerini tahtaya yazarim. Daha sonra 6grenilen
yeni yapinin ciimleye katti§i anlami agiklarim. Yapimin bicimsel degisim 6zelliklerini
anlatirim. Biitiin 6grencilerden konuyla ilgili en az bir 6rnek climle kurmalarini isterim.

K23. Uygulamalarimda genellikle belli kaliplarin disinda, 6zgiirce hareket etmeyi tercih
ederim. Tabii ki buradaki 6zgiirliik “O giin neyi nasil istiyorsam 6yle anlatirim.” seklinde
algilanmamali. Alanda 12 yilimi doldurdum ve diyebilirim ki bu 12 yilin her biri
birbirinden farkli tekniklerle, anlatim yontemleriyle, materyal tercihleriyle, uygulama
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siralamastyla ve hatta deneme-yanilma etkinlikleriyle gecti. Dilerim sonraki yillarim da
Oyle olsun. Daha once de dedigim gibi: Kime 6gretiyorum? Neden Ogretiyorum? Ne
ogretiyorum? Thtiya¢ ne? Ne kadar zamanim var? vb. sorular énemlidir. Dolayisiyla bu
kadar ¢ok degiskenle tek tip bir uygulama siralamasina bagli kalmak miimkiin degil,
fikrimce dogru da degildir.

K24. Hedef bi¢imin i¢erdigi anlamla ilgili genel bir ciimle kurarim (-Xr)(genis zaman)
Bu sayede oncelikle neyle ilgili konusacagimiza yonelik semantik bir giris yaparim.
(soru-cevap uygulamasindan yararlanilabilir) Hedef bi¢imbirimi tahtaya yazarim.
Bicimin tasid1 anlama igaret eden gorseller ve gorselleri karsilayan climleler veririm (slayt
olarak) Bi¢imin gonderimde bulundugu farkli anlamlar varsa ve seviyeye uygunsa onlara
da slaytta yer veririm. (6rneklerde olumlu-olumsuz gorsel-ciimle eslesmesine yer veririm)
Hedef bi¢imin dil bilgisel ¢ekimi tahtaya yazarim. Hedef bigimi agiklayici baglamsal
ornekleri hem so6zIlii hem yazili olarak veririm. Hedef bi¢ime yonelik sarki veya seviye
uygun videolar izletirim. Hedef bigimi 6lgmeye yarayacak islev, kullanim, baglami
onceleyen yazili etkinlikler veririm. Hedef bicimi dlgmeye yonelik dgrencinin serbest
iiretim yapmasini saglayacak sozlii etkinlikler yaptiririm.

K30. Ogrencilre konulari daha iyi anlatabilmem igin “canlandirma, oyun oynama”
yontemlerinden de faydalanirim.

Madde 12

(Edimbilimsel becerinin kazandirilmasinda karsilastiginiz zorluklar ve bu zorluklara
getireceginiz ¢oziim onerileri nelerdir?)

K1. Kolaydan zor gitmek ve bir yapiy1r dgrenip bir kenara birakmak degil yenisini o
yapinin Uistline kurgulamak dinlemeler ve okumalarla pekistirmek belki de. Yogun olarak
dilbilgisi yapis1 yapmamak.

K2. Dramalastirmak, 6grencilerle birlikte diyalog olusturmak, onlara bu edimsozleri
kullanabilecekleri roller vermek en sik kullandigim yontemdir.

K8. Ders kitaplarinda “Edimbilimsel” anlayisa uygun etkinliklere fazla yer verilmemesi,
etkinliklerin daha gok geleneksel dilbilgisi 6gretimine yonelik olmasi. Ornegin; Emir-
Istek Kipinin kullanim alan1 oldukk¢a genistir. Herbir kullanim alanmna iliskin
Ogrencilerin deneyimleyebilecegi, yasamdan etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli.

K4. Ogrenenin anadili konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi bir zorluk olabilir.
Ogreneni dil &grenimi konusunda bilimsel yollara tesvik etmek, dilin nasil
Ogrenilebilecegini ona gostermek, iletisimin amaclarin1 anlatmaya c¢alismak ¢6ziim
olabilir.

KS5. Anadillerinde ayni sekilde kullanmayan o6grenciler icin edimbilimsel benerinin
kazandirilmasi zor olmaktadir. Giinliik yasamdan 6rneklerle agiklanabilir.

K®6. Kisi sayiy1 az oldugunda her 6grenciye soz hakki verilebiliyor ve herkesten geri
doniis almak kolay oluyor.kisi sayty1 10 dan az olmali. Kisi yas araligi arttikga sinif igi
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ogrenim zorlasiyor, kisiler arasinda anlama giigliigii yasaniyor. Yas farkina gore sinif
olusturulabilir.

K7. Edimbilimsel becerinin kazandirilmasi igin iletisimsel bir baglam yaratilmasi
gerekmektedir. Ancak bu baglamin yaratilmasi her zaman kolay olmamaktadir.
Edimbilimsel becerileri gelistirmek iizere hazirlanacak ders kitaplarinda hedef edimsozii
gelistirmek tizere iletisimsel baglamlar olusturulmalidir.

K8.-
KO.-

K10. Sozcelerin kullanim degerlerinin fark ettirilmesi 6zellikle orta ve yiiksek diizey
Ogrenicileri i¢in her beceride zaman zaman zorlayici olabilmektedir. Bu noktada onlara
farkli baglamlardaki farkli yapilar1 olabildigince sunmaya c¢alisarak, ayrimlar1 fark
ettirerek ve de gercek yasamda gereksinim duyacaklari, islerine yarayacak konularla
sOzciikk Ogretimini desteklemeye calisarak anlamalarin1 ve siireci kolaylastirmaya
calistyorum.

K11.Zorluk yasamamaktayim.

K12. Genellikle daha ¢ok pratik yapilmasi gereken ve bu sebeple zaman alan bir durum
olmasi en biiyiik zorluk olarak karsimiza ¢ikiyor. Bunu da 6devlerle destekleyerek hem
pratik yapilmasini sagliyor, hem de nispeten hiz kazanilmasini sagliyoruz.

K13. Dilbilgisel yapilar dgretilirken iletisim yetisinin de kazandirilmasi1 gerekmektedir.
Kuskusuz amag/hedef dili Ogrenen kisi acisindan her ikisin de ayni basariy
sagladigmi/saglayacagini  sdylemek pek miimkiin degil. letisim yetisinin
kazandirilmasina yonelik etkinlikler uygulanmali, ama¢ dilin dogal ortami iginde
sosyallesme siireglerinin dilsel goriintimlerinin gorsel-isitsel ders materyalleriyle
Ogrenciye/dgrencilere iletisim yetisinin kazandirilmasi gerekmektedir.

K14. Emir kipi, gelecek zaman ve DA gibi dilbilgisi yapilar1 temel seviyede 6gretiliyor.
Temel seviye 6grencinin yakinma, kiigiimseme ve bobiirlenme gibi islevleri kavramasi
cok zor oluyor. Bu gibi dilgilgisi konularina ait edimbilimsel islevler yiiksek kurlarda
ogretilebilir.

K15.0Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklari, anadilleri ve Tiirkge arasindaki yapisal uzakliklar,

farkliliklar, 6grencilerin bireysel performans diisiikliigli, motivasyonsuzluklari, zaman
kisithigl, materyal eksikligi..

K16. -

K17. Ogrencilerin hazir bulunusunun etkiledigini diisiinmekteyim. Sinif motivasyonu ve
bireylerin Tiirk¢e i¢in hazir bulunuslan siireci kolaylastirmakta ya da zorlastirmakta.
Ornegin, giidiilenmenin, motivasyonun eksik oldugu bir smifta onlara biraz daha zaman
tanimaya ¢alistyorum. Ama yine de gorsellerin, baglama uygun orneklerin, zaman zaman
tiyatral yaklagimlarin faydasini gérmekteyim.

K18. Ogreticilige yeni basladigim icin heniiz bu konuda bir zorlukla karsilasmadim.
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K19. Gorevde yeni olmam nedeniyle bu soruya cevap vermek zor.

K20. Tiirk¢e anlatirken zorluk yasanmasina ragmen edimbilimsel beceriyi hem gorsel
hem de Ingilizce agiklama ve orneklerle dgrenciye aktarilip bilginin pekistirilmesi
gerceklestirilmektedir.

K21. Ders materyalleri bu konuda yeterince yonlendirici olmadigi i¢in 6grencilere dilin
bu boyutunu vermek tamamen bizlere kaliyor. Ancak edimbilimsel beceriyi gelistirecek
ornek olay ve gorev yaratmak kolay olmadig: gibi bu konuya dair materyal de ¢ok azdir.
Ogretmenin de elinde bir sihirli degnek ya da ¢ok genis bir hayal giicii olmadig igin
yapacagi is ders kitabin1 devam etmek olacaktir. Duruma uygun diyaloglarin yer aldig
ya da edimbilimsel beceriyi gelistirmeye uygun metin ve etkinliklerin bulundugu ders
materyalleri bulunsaydi bizler de zaman zaman bunlar1 dersler de kullanirdik.

K22. Ogrencilerin duyussal durumlari etkiliyor. Ders kitaplarindaki séz varliginin ve
etkinliklerin gercek hayattan kopuklugu etkiliyor. Ileri diizeylerde akademik ihtiyaglar
devreye giriyor. Buna ydnelik dgretim anlayisinin olmamasi etkiliyor. Ogrencilerin
odevleri aksatmalari, ders diginda Tiirkge’ye gereken 6nemi vermemeleri etkiliyor.

K23. Su donem i¢in (yani pandemi dolayisiyla dersler yiiz yiize verilemediginden)
sanirim en biiylik zorluk, 6grencilerin dogal konusurlarla etkilesim i¢inde olamayislari.
Her sey normal olsaydi da materyal sikintis1 sanirim en biiyiik sorun. Artik ¢ok sayida
materyal var, hemen her kurum kendi materyallerini hazirliyor, bunun haricinde 6zel
calismalar da mevcut ve tabii ki hali hazirda devam eden calismalar var. Miimkiin
oldugunca dogal Tiirk¢e kullanimin1 6rneklendirecek islevsel igerikler olusturmaliyiz.
Ayrica edimbilimsel 6gretim igin ses tonu, vurgu, tonlama gibi unsurlarin ve hatta beden
dilinin de ne kadar etkin oldugunu disiiniirsek isitsel ve gorsel materyallere agirlik
vermeliyiz.

K24. Edimbilimsel farkindaligin kazandirilmasi dil 6gretiminin ileri seviyelerinde tam
anlamiyla saglanabilir. SOyle ki Ogrenci Oncelikle somut ve Onde olan anlami
kazanabilmekte. Dilin derin anlam tasiyan kisminin olusmasinda o6zellikle anadil
konusurlaryla etkili iletisim faydali olabilir.

K25. Edimbilimsel beceriler aslinda giinliik etkilesimde kullandigimiz sosyal bir beceri
oldugu icin dilin yani Ogrenilenlerin kullanimina, kullanilmasi i¢in ¢esitli olay ve
ortamlarin olusturulmasina 6nem vermek gerekmektedir. Bunun yaninda goz temasu, yiiz
ifadeleri, beden dili, tonlama vb. hususlar da dikkat edilmesi gereken durumlardan ve
dikkat etmeye c¢alistifim durumlardan biri. Baz1 konularin kazandirilmasinda zorluk
yasadigimda; gorsel isitsel araglardan, 6rnek olaylardan faydalanarak, rol yaparak ¢éziim
bulmaya calisiyorum.

K26. Dil 6grenicilerinin sdylem gelistirmesi olduk¢a zorlu bir siirectir. Ayn1 zamanda
dilin 6gretmekten ¢ok Ogrenilen bir siire¢ oldugunu diisiiniiyorum. Ogreticiler klasik
Ogretmen olmaktan ziyade iyi birer rehber olur ve dgreniciyi aktif ederlerse daha iyi
sonuglar aliabilir.

K27. C1 seviyesindeki dgrencilere daha kolay kazandirilabilir.
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K28. Kiiltiirel farklar dolayisiyla olusan ayrismalar. Dilsel bir gosterge diger bireylerde
farkli kodlamalar ve uzlasimlar vasitasitla farkli gosteren ile sembolize edilebiliyor.
Kiiltiirel unsurlari, metinlere daha fazla yedirebilir ve giiciil bir 6gretim saglanabilir.

K29.-
K30.-
Madde 13

(Yukaridaki soruyu goz oniinde bulundurdugunuzda sizce edimbilimsel becerinin
kazandirilmasindaki en biiyiik zorluk nedir?)

K1. Mecazlar tonlamalar ve vurgulamalar.

K2. Ogrencilerin edimsézler ile dilbilgisi yapilarini farkli gdrmeleri, bu iki beceriyi bir
biitiin olarak diisiinememeleri. Bazen sadece edimsozleri kelime, kalip s6z, deyim gibi
ezberlemek istemeleri.

KS3. En biiyiik zorluk dilbilgisi yapilarinin kullanim alanlarina iliskin etkinliklere sinirl
sayida ve sinirli kullanim alanlarinda yer verilmesi.

K4.-
Kb5.-
K®6.-

K7. En biiyiik zorluk, 9-10 aylik bir kursta hangi diizeyde hangi edimbilimsel becerinin
hangi s6z varhigi Ogeleriyle Ogretileceginin standart olmamasi yatmaktadir.
Materyallerimiz de bu konuda kismi bir yardim saglamaktadir.

K8.-
KO.-

K10. Yukaridaki soruyu yanitlarken belirttigim gibi sdzcelerin kullanimsal degerlerinin
fark ettirilmesi aslinda her seviyedeki 6grenci i¢in kimi zaman gercekten ¢ok zorlayici
olabilmektedir. Ayrica, 6grenci grubunun kosullarindaki ve dil 6grenim amaglarindaki
farkliliklar durumu, 6gretimi ve de siireci giiglestirebilmektedir.

K11.-

K12. Ogrencinin durumu kendi ana dili ile bagdastirmaya ¢alismas1 ve baz1 durumlarda
bagdastiramamasi konunun algilanmasini zorlastiriyor.

K13. Edimbilimsel becerinin kazandirilmasinda iletisim yetisi biiyilk Onem
gostermektedir, bu nedenle iletisimsel yaklagim 6n planda tutulmalidir.

K14. Bu konuyla ilgili ders kitabinda ya da etkinlik havuzunda yeterince etkinlik
bulunmamas.

K15. Materyal eksikligi.
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K16.-

K17. Diizeyin 6nemli oldugunu diisiinmekteyim. Temel diizeyde Tiirkge bilgisine sahip
bireylerin edimbilimsel beceriyi algilamalar1 santyorum daha kolay olmakta. Tabii ki bir
yap1 anlatilirken bdyle bir fonksiyon da var diyerek vurgu yapilmakta ama bunun
icsellesmesi i¢in biraz zamana ihtiya¢ oldugu kanisindayim.

K18. Ogrenicilerin ana dillerinden farkli, yeni bir dille edimbilimsel beceriyi kazanmaya
caligmalari olabilir. Ciinkii ana dilleri ile diisiiniiyorlar.

K19. Gorevde yeni olmam nedeniyle bu soruya cevap vermek zor.

K20. Ogrencinin verilen bilbilgisi ciimlesindeki diiz ve kesin anlami aktarmada sorun
olmamasina ragmen, edimbilimsel kavramlarin agiklanmasi yani soyut anlam ve dildeki
farkli manalarin yorumlanmasi anadilin ¢ok iyi bilinmesini gerektirmektedir. Kenyali
Ogrencinin edimbilimsel dil yapis1 ile Tiirklerin duyus diisiiniis yapisi farklilik
icerdiginden bunlarin farkli kiiltiirlerde pekistirilmesi yaratici 6rnekler gerektirmektedir.
Bu dogru material ve gorsellerin Ingilizce ve Tiirkge olrak Ogrencilere aktarilmasi
gerekebilmektedir.

K21. Dogal durum yaratma ve bunu 6grenciye sezdirmedir. Zira B2’den 6nce yabanci
Ogrencilerin edimbilimsel becerilerinin gelistirilmesinin ¢ok zorlayict oldugunu bu
seviyeden itibaren de dogal, gercek hayatin karmasasina uygun durumlari yaratmanin ise
ciddi hazirlik ve diisiinme gerektirdigini pek ¢ok 6greticimizin is yogunlugu sebebiyle
buna vaktinin olmadigini biliyorum. Ancak gene de d6grenciler toplumda yasadikca dogal
dile maruz kaldikga ortiik bir sekilde ¢ok az biligsel cabayla edimbilimsel becerilerini
gelistirmektedir. Ayni durumu yurt disinda Farsca 6grenirken ben de tecriibe ettim. Bu
becerimi siniftan ziyade toplum icinde tiyatroda, sinemada, aligveriste, markette,
yolculukta onlarca insanla muhatap ola ola gelistirdim.

K22. Ogrencilerin duyussal engelleri.
K23. Sanirim 13. soruda bunu cevaplamis oldum.
K24. -

K25. Edimbilimsel becerilerin kazandirilmasindaki en biiyiik zorluk iletisim esnasinda
diger kisilerin sOylemlerinin, niyetlerinin tam olarak anlagilamamasi ya da yanlis
anlasilmas1 durumlaridir. Yanlis anlama; yanlis yorumlara ve yanlis cevaplara sebep
olabilmektedir.

K26. Hata analizlerinin iyi yapilmamasi, 6greniciye yeterli doniit verilmememsi, uygun
sayida tekrar ve aktivitelerin yapilmamasi, yeterli giidiienmenin saglanmamasi gibi
sebepler olabilir.

K27. Ogrencilere soyut gelmesidir. Konusma becerilerinin zor gelismesidir.

K28. Kiiltiirel farklar dolayistyla ortaya ¢ikan farkli uzlagimlarin tekil bir dilsel uzlagima
indirgenmesi.

K29.-
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K30.-

Madde 15.1.1

(Yukaridaki sorunun cevabina baglh olarak edimbilimsel becerinin sinanma orani ders
stiresince bu beceriye yer vermenizi oransal olarak etkiliyor mu?)

K7. Ogrenciye kurs boyunca dgrettigimiz s6z edimlerini anlayip anlayamadigmi ve
kullanip kullanamadigini 6lgmeye calistyorum. Dolayisiyla 6grencide gelistirmeyi
hedefledigimiz edimbilimsel beceri, 6l¢me ve degerlendirmede de merkezde yer aliyor.

K8. Sanmiyorum, ¢iinkii 6zellikle yiiksek kitabinin okuma - dinleme ¢alismalarinda ve
dilbilgisi anlatiminda kullanilan ifadelerde sik sik yer verilmekte.

KO9. Biitiinliik teskil ettigi i¢in hayir, sinanmasi ¢ok da gerekli bir alan.
K21. Konugma becerisinde ¢ok kisitli etkiliyor.
K22. Etkilemiyor. Her beceri ayn1 orana sahip.

K26. Tabiki, CEFR de iletisimsel edime siklikla vurgu yapmaktadir. Bu becerinin uygun
rubrikler kullanilarak dlgiilmesi ve degerlendirilmesi ders planini da etkilemektedir.

Madde 16

(Sizce edimbilimsel beceriyi 6lgmek zor mudur? Evet yaniti)

K1. Dilbilgisi yapilarini yanlis kullanabiliyorlar. Yani soylemek istedikleriyle
sOyledikleri ¢ok farkli olabiliyor. Yanlis yerde vurgu yapabiliyorlar.

K2. Edimbilimsel beceriyi 6lgmek i¢in dlgme aracinizda iiretime yonelik sorulardan,
uzun yanith maddelerden yararlanmalisiniz. Kimi zaman standart, kurum tarafindan daha
once hazirlanmis araglar sizin smifta kazandirmayr amacladigimiz  becerileri
kapsamayabiliyor. Bu durumda 6zellikle konusma sinavinda sinif i¢i egitimlerinize
uygun alternatif bir 6l¢me araci, sinav veya soru veya 6dev gelistirmeniz gerekebiliyor.

K5. Dilsel olarak nasil algiladigini, kullandigi, dogru algilaylp dogru kullanip
kullanmadigini 6lgmek zor olabilmektedir.

K7. Evet, zordur. Ciinkii edimbilimsel becerinin ortaya c¢ikmasi i¢in Olgme ve
degerlendirme siirecinde belirli bir iletisimsel baglam yaratmak gerekir. Ayrica sinav
kaygisi ve konusma kaygisi da edimbilimsel becerinin Ol¢lilmesinde bozucu etki
yaratmaktadir.

K8. Hedef kitlenin dili nerede 6grendigine gore degisebilir. Eger Tiirkiye disinda Tiirkge
Ogreniyorlarsa zor olabilir.

K10. Yabanci dil ogretiminde iletisim yetisinin kazandirilmasi daha zor
gerceklesmektedir ve bu durum yasanilan toplumla, kiiltiirle siirekli bir etkilesim
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icindedir. Olgiilmesi de zor, ciinkii bircok nokta birbiriyle ilintili olarak &nem ve
hassasiyet kazanmaktadir.

K12. Kendi igerisinde zorluklar mevcuttur. Bu sebeple 6grencinin ilgi alanlarindan
hareketle 6grenci merkezli bir dlgiim yapildiginda kolaylasir. Ancak biitliin 6grencilere
ayr1 konusma alami olusturmak olduk¢a zor ve karmasiktir. Olgiim konusmada daha
uygulanabilir bir durum olusturabilir.

K13. Dort temel becerinin 6lgme — degerlendirmesi yapilirken ayrica sadece
edimbilimsel becerinin 6lgme-degerlendirmesinin yapilmasi sinavsiiresi agisinda
olanaksiz gibi goriilmekle birlikte mevcut dort temel 6lgme- degerlendirme sinavlarinin
edimbilimsel becerinin kazandirlmasi baglaminda yeniden gozden gegirilebilir.

K15. Okuma ve konusmada daha kolay 6l¢iilmekle birlikte yazmada daha zordur.
K17. Clinkii 6zellikle bunu sinamaya yonelik bir 6l¢gme yaptigimizi diislinmemekteyim.

K20. Zordur, yukarida belirtildigi iizere edimbilim aktarimi kiiltiirel kodun ¢ok iyi
bilinmesini ve iginde yasanilan iilkenin etno-folklorik yapisina ciddi anlamda hakim
olmay1 gerektirir. Argo, jargon, kinaye, gibi fonetik yapilara hakim olmay1 gerektirir. Bu
durum ise 6grencinin uzun yillar 6grenim gordiigi iilkede yasamasini gerektirmektedir.

K21. Ciinkii iletisime iliskin anlik tepkilerden olusan edimbilimsel beceri, konusma ya
da yazma becerisinde iist diizey bir boyuttur. Yazma ve konusmada kullandigimiz
dlgekler genellikle bu boyutu ihmal etmektedir. Olgek disina cikmak ise dgreticilere sorun
yaratabilir. Ayrica derse edimbilime dair hususlar aslinda Ogreticinin bu konudaki
hassasiyet ve bilincine kalmistir. Agikcasi Tiirkge 6gretim kitaplarinda konuya dair bir
bilgi yoktur. Bazi Ogretmenler farkinda olmadan edimbilim  Ogretimi
gerceklestirmektedir. Ancak bazilar1 ise bu noktanin hi¢ iizerinde durmamaktadir. Isi
sansa birakmamak adina ders kitaplarinda tesadiifi olarak verilen edimbilim becerisi
belirli bir sistematik icinde metinlere ve diyaloglara dahil edilebilir. Son olarak 6greticiler
dilin boyle bir botunu Ogretmeye dair egitim almadiklar1 ic¢in Olgmekte de
zorlanacaklardir.

K23. Gerek yazili gerekse sozlii olarak 6grenciye verilen ifadelerin net olmas1 gerekiyor.
Zaman zaman bu netligi yakaladigimiz1 diisiinsek de 6grenci goziiyle baktigimizda bir
seylerin eksik kaldigin fark edebiliyoruz. Iste, tam da bunun igin gorsel ve isitsel dgelerle
desteklenmis uygulamalar belki iglerin hem daha kolay hem de saglikli yiiriitiilmesini
saglayabilir.

K25. Edimbilimsel becerilerin kazandirilmas: kadar 6lciilmesi de zordur. Olgmek icin
ornek olaylara, 5rnek durumlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ornek olay ve durumlar1 dahi her
bir 6grenci farkli anlayabilmektedir. Dolayisiyla birden ¢ok beceriyle (sozlii ve s6zsiiz)
de iligkisi oldugu icin (okuma, dinleme, yiiz ifadesi, beden dili, tonlama vb.) 6lgmede
zorluk yasanabilmektedir.

K27. Olgme degerlendirmenin gelistirilmesi gerekiyor.
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K28. Cok fazla degisken barindiran bir performatif edim. Bu manada tek tek ayristirip
gercekten Ol¢lilmek istenen becerinin 6l¢giilmesi zor olabiliyor. Fakat farkli 6l¢me araglari
kullanilarak (rubrik, form vb.) bunun 6niine gegilebilir.

Madde 16
(Sizce edimbilimsel beceriyi 6l¢mek zor mudur? Hayir yaniti)

K83. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ana dili dgreticileri tarafindan yapiliyorsa bu beceriyi
dlgmek zor olmayacaktir. Ogrenciler tarafindan kullanilan dilbilgisi yapisinin, uygun
kullanim alaninda ve anlamda kullanip kullanmadigina, karsikli konusmalarda
karsisindakinin sOylediklerine uygun tepki, beden dili ya da soézleri kullanip
kullanmadigina bakilabilir. Ancak ana dili Tiirk¢e olmayan Ogreticiler tarafindan
Ogretiliyorsa bu becerinin 6l¢iilmesi biraz daha zorlasabilir.

K4. Ogrenenin iletisim becerisini gesitli yollarla 6lgeriz. Baglami anlamasi, baglama
uygun konusup yanit verebilmesi, belli bir konuda kendini kendini sozlii ya da yazili
olarak ifade edebilmesi, dilbilgisel tiimceler iiretebilmesi gibi noktalara dikkat ederiz.
fletisim ortamlarinda edimbilimsel beceriyi 6lgmek icin ayr1 bir derse, siava ihtiyag
oldugunu diistinmiiyorum.

K6. Dort temel beceri kisinin diizeyine gore uygulandiginda.

K14. Becerilerde aslinda 6grencinin okumayi, dinlemeyi, konusmay1 anlayip anlamadigi
Olciilityor. Edimbilimsel beceri de ciimleyi ya da mevzuyu anlamayi gerektiren bir husus.
Ogrencilere okuma metni icinde, dinleme metni i¢inde ya da konusma diyaloglarinda yapi
sunulur ve Olgiiliir.

K26. Uygun rubrikler kullanarak higbir becerinin Ol¢iilmesinin zor olmadigini
diisiiniiyorum.
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Ek 6. Uzmanlararas1 Goriis Formu

UZMANLARARASI GORUS FORMU

Sozcelerin iglev bakimindan karsiladiklart s6z edimleri, alanyazinda yer alan Tiirkge
(Yeni Hitit dizisi), ingilizce (New Headway dizisi) ve Fransizca (Taxi!, Alter Ego, Le
Nouvel Espaces) kitaplar1 igerisinde yapilan bir taramada belirlenen su s6z edimlerinden

faydalnilarak belirlenmistir (Polat, 2010, s. 481):

aciklama isteme, akil verme, alay etme, amag belirtme, anladigini belirtme, basit
talimatlar, begeni belirtme, bilgi sorma / sdyleme, bir hizmet hakkinda daha a¢ik bilgiler
isteme, birinden (nazikge) bir sey (vapmasini) isteme, cesaretlendirme, ¢ekince belirtme,
¢tkma onerisi, davet etme, dayanisma belirtme, dikkat ¢cekme, dilek umut belirtme, duygu
aciklama, elestiri belirtme, esyalart tamimlama, etkinlik onerileri, fiyat pazarligi yapma,
gerekge belirtme, gereksinim belirtme, giyim veya dis goriiniis onerileri, goriis belirtme
(olumlu / olumsuz), goriis sorma, gosteri ile ilgili bilgi sorma / verme, hediye onerileri,
israr etme, ilgisizlik belirtme, istek belirtme, itiraz etme, izin isteme, izlenim belirtme,
kabul etme (bir daveti), kanitlama, katilma veya katilmama belirtme (red), kinama,
kisileri tamimlama, konusma baslatma, konusmay: bitirme, konut hakkinda bilgi sorma /
verme, korku belirtme, kusku belirtme, kusku ve kesinlik belirtme, bir yer (lokanta vb)
onerme veya onermeme, nazikge bir istekte bulunma, niyet belirtme, olasilik belirtme,
olay anlatma, olumlu begeni belirtme, olumsuz goriis belirtme, onaylama talebi,
onaylama, onaylamama, onaylanma isteme, odiing isteme, 6giit verme (yol gosterme),
oneri isteme / oneride bulunma, 6vgii, oziir dileme, pigsmanlik belirtme, razi olma,
reddetme, saat sorma, sabiwrsizlik / sikinti belirtme, sebep belirtme, dogrulama,
selamlama, soz kesme, soz sirasi isteme, soz sirasi verme, soz verme, suclama, saskinlik
belirtme, sikayette bulunma, tahminde bulunma, taniklik etme, tercih belirtme, tereddiit
etme, tesekkiir etme, tesvik etme, umutsuzluk belirtme, uyarida bulunma, uzamda
konumlandirma, iiziintii belirtme, iiziintii ve suglama belirtme, varsayim belirtme,
vakinma, yardim onerisi, yasaklama, yatistirma, yemek onerme, yer ayirtma, yineletme,
yon sorma ve soyleme, yonerge verme, zaman kazanma, zevklerini belirtme, zorunluluk

belirtme
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Ders kitaplarinda yer verilen soz edimleri belirlenirken Austin’in s6z edimleri

yaklagimindan yola ¢ikilarak su sekilde bir test hazirlanmistir:

Edimsoz giiciinii belirleme testi

Diizsoz Edims6z

X ne diyor?

Birkac soru sorabilir ;. . .
.. Izin istiyor

miyim?

X bunu yaparken ne yapiyor?

Etkisoz

X bunu yaparak ne yapiyor
(neye yol agryor?

Y’nin izin vermesine yol

aclyor

S6z edimleri belirlenirken yukarida verilen sorular ve yanitlarindan yola ¢ikilarak bir

biitiinceye ulasilmistir. Sizden beklenen her bir sézce i¢in verdigimiz s6z edimlerini bu

aciklamalar baglaminda uygun bulup bulmadiginiz yoniindedir. Uygun/Uygun degil

seklinde olan boliimlerin altina + imgesini kullanarak isaretleyebilirsiniz.

Yeni Hitit Al, A2

SOZCE

90. Merhaba. (s.8)

91. Sizin adiniz ne? (s.8)

92. Memnun oldum. (s.8)

93. Ben de memnun oldum. (s.8)

94. Nasilsimz? (s.8)

95. Tesekkiir ederim. (s.8)

96. Ricaederim. (s.8)

97. Nerelisiniz? (s.8)

98. Kafeterya nerede acaba? (5.13)

99. Ogrenci isleri nerede? (s.13)

100. Kiitiiphane de birinci katta m? (s.13)

101. Tesekkiirler. (s.13)

102. Cocuklar nerede? (s.13)

103. On bahcede mi arka bah¢ede mi?
(s.13)

104. Bahcede baska kim var? (s.13)

105. Pardon, burasi neresi? (5.13)

106. Giivenpark nerede acaba? (s.13)

107. Rica ederim. (s.13)

108. Hos geldiniz. (s.16)

109. Hos bulduk. (s.16)

110. Kiraz var m? (s.16)

111. Evet, var. Kagc kilo? (s.16)

112. Muz var m? (s.16)

113. Peki, elma var m? (s.16)

114. Tamam, 1 kilo kiraz kag lira? (s.16)

115. Buyurun. (s.16)

116. lyi giinler. (s.16)

SOZ EDIMLERI UZMAN GORUSU
UYGUN  UYGUN
DEGIL

Konugma baglatma/Selamlama
Istek - Bilgi istegi
Duygu agiklama
Duygu aciklama
Istek — Bilgi istegi
Duygu aciklama
Onaylama

Istek - Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi
Duygu aciklama
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Duygu aciklama

Konugma baglatma/ Selamlama
Konugma baglatma/ Selamlama
Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi

Kargilama

Konugmayi bitirme
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118.
119.
120.
121.
122.
123.

124.
125.

126.
127.
128.
129.

130.
131.

132.

133.

134.

135.

136.
137.
138.

139.
140.

141.

142.
143.

144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.

154.

Giile giile. (s.16)

Alo Selen, ne haber? (s.30)

Iyilik Ezgi, senden ne haber? (s.30)
Cumartesi ne yapiyorsun? (s.30)
Sabah saat onda disciye gidiyorum.
(s.30)

Disciden ¢iktiktan sonra da annem ile
aligveris yapiyoruz. (s.30)

Peki aligveristen sonra ne yapiyorsun?
(s.30)

Saat birde okula gidiyorum... (s.30)

O zaman okuldan ¢iktiktan sonra
Kizilay’da seni bekliyorum. (s.30)
Tamam, saat dortte Kizilay’da
Giivenpark’ta bulusuyoruz. (s.30)
Goriisiiriiz. (s.30)

Neden taksici oldunuz? (s.47)

Peki bu meslege neden basladinmiz?
(s.47)

Mesleginizi seviyor musunuz? (s.47)
Peki miisterileriniz nasil tepki veriyor?
(s.47)

Peki ilging olaylar yasiyor musunuz?
(s.47)

Hos geldiniz efendim. Ne alirsimz?
(s.60)

Ben bir karisik pizza alayim ama
zeytinsiz ve orta boy olsun liitfen. (s.60)
Ben zeytinli bir pizza istiyorum ama
heniiz karar vermedim. Acaba
hangisinden olsun? (s.60)

O halde Dort Mevsim ya da Akdeniz
deneyin. (s.60)

Sucuklu pizza seviyor musunuz? (s.60)
O zaman Dort Mevsim alin. (s.60)

Ne i¢mek istiyorsunuz? (s.60)

Bol buzlu ve limonlu birer maden suyu
icelim mi Hiilya? (s.60)

Evet maden suyu iyi fikir ama ben
buzsuz alayim liitfen. (s.60)

Tath ister misiniz? (5.60)

Diin basketbol macim izledin mi?
(s.76)

Seninki de mi bozuk? (s.76)

Bagka kiminki bozuk? (s.76)

Aksam isten sonra caddenin
karsisindaki magazaya bakalim mi?
(s.76)

Tamam. Arka sokaktakine de bakalim.
(s.76)

Tebrikler Suzan Hamim ! (s.80)

Neler hissediyorsunuz? (s.80)

Suzan Hanim, bu parayla neler
yapacaksimiz? (s.80)

Bir planimiz var m? (s.80)

Once tatile ¢ikacagim. (s.80)

Biiyiik bir ev alacagim ve evlenecegim.
(s.80)

Son bir soru, bu 6diilii nasil
kutlayacaksimiz? (s.80)

185

Konugmay1 bitirme

Konugma baslatma/ Selamlama
Konugma baglatma/ Selamlama
Istek — Bilgi istegi

Bilgi verme

Bilgi verme
Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme
Bilgi verme

Onaylama

Konusmay1 bitirme
Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi
Istek — Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Istek / Uyarida bulunma

Bilgi istegini Kabul etme —
Oneri isteme

Oneride bulunma

Istek - Bilgi istegi
Oneride bulunma

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi

Kabul etme / Uyarida ulunma
Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi

Bilgi istegi

Onaylatma istegi, saskinlik
belirtme

Istek - Bilgi istegi

Teklif etme

Kabul etme, Oneride bulunma
Kutlama

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi



155. En yakin zamanda evimde bir parti
verecegim. (s.80)

156. Ailemle ve arkadaslarimla bu 6diilii
kutlayacagim. (s.80)

157. Sagolun. (s.80)

158. Cem, neyin var? (5.136)

159. Sen herhalde grip olacaksin. (s.136)

160. Bence izin alip eve git. (s.136)

161. Alo Cem. Nasil oldun? (s.136)

162. Hig itiraz etme, doktora telefon edip
senin icin randevu alacagim. (5.136)

163. Tamam, ama sen de benimle gel.
(s.136)

164. Seviyor musunuz yollar1? (s.141)

165. Seyehatleriniz ¢ogunlukla isinizle mi
ilgili? (s.141)

166. Tatiller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
(s.141)

167. Sadece yatmak ve yemek yemek icin
tatil yapilmaz. (s.141)

168. Sizin yasam seyehatiniz nasil peki?
(s.141)

169. Haritaniz, rotamiz var m? (s.141)

170. lyi giinler, nasil yardime1 olabilirim?
(s.147)

171. Hangi tarihte seyehat etmek
istiyorsunuz? (s. 147)

172. Hangi saati tercih edersiniz? (s.147)

173. Yolculuk kag saat siiriiyor? (s.147)

174. Tabii, nasil isterseniz...(s.147)

175. Bu durumda 6gleden sonra Haydar
Pasa istasyonu’nda olabilecegim, degil
mi? (s.147)

176. Rezervasyon icin adimizi alabilir
miyim? (5.147)

177. Evet, bileti ne zamana kadar almam
gerekiyor? (s.147)

178. Ama telefonda ya da internet
iizerinden kredi kartinizla da biletinizi
satin alabilirsiniz. (s.147)

186

Bilgi verme

Bilgi verme -

Tesekkiir etme

Istek - Bilgi istegi

Goriis belirtme - Tahmin
belirtme — Uyarida bulunma
Oneride bulunma

Istek - Bilgi istegi

Israr etme

Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi
Goriis belirtme (olumsuz)
Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi
Yardim Onerisi

Istek - Bilgi istegi
Istek sorma

Istek - Bilgi istegi
Onaylama
Onaylanma isteme
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi

Yol gosterme

Yedi Iklim A1, A2
SOZCE SOZ EDIMLERI UZMAN GORUSU
Uygun Uygun
degil
212. Merhaba. (s.11) Konugmay1 baslatma /
Selamlama
213. Memnun oldum. (s.11) Duygu agiklama / Memnun
olma
214. Ben de memnun oldum. (s.11) Duygu agiklama / Memnun
olma
215. Nasilsimiz? (5.11) Istek - Bilgi istegi
216. Tesekkiir ederim. (5.11) Duygu agiklama

217. Sizi tamstirayim. (s.12)
218. Sizin adimiz ne? (s.12)
219. Goriismek iizere. (s.12)
220. lyi giinler. (s.12)

221. Giinaydn. (s.12)

222. Elida, nerelisin? (s.19)
223. Nerede 6grencisin? (5.19)

Kisileri tanimlama
Istek - Bilgi istegi
Konugmayi bitirme
Konugmayi bitirme
Konusmay: baslatma/
Selamlama

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi



224. Anne kahvaltida ne var? (s.23)
225. Bagka bir sey yok mu? (s.23)
226. Eline saghk annecigim. (s.23)
227. Iyi aksamlar. (s.30)

228. Hos geldiniz! (5.30)

229. Hos bulduk. (s.30)

230. Acaba bos odamiz var mi? (s.30)

231. Maalesef, bos odamiz yok. (s.30)

232. Hosga kalin. (5.30)

233. Buyurun.(s.30)

234. Liitfen su formu doldurunuz. (s.30)

235. Derya, senin kag¢ kardesin var? (s.37)

236. Oglum, kumanda nerede? Mag
bashyor. (5.46)

237. Haydi sen de gel, otur! (s.46)

238. Bak mac bashyor! (s.46)

239. Bilet var mi? (s.57)

240. PeKki, ucak saat kacta kalkiyor? (s.57)

241.11.30°da (a) ve 23.15’te (b) kalkiyor.
(s.57)

242. 1yi yolculuklar! (5.57)

243. Goziiniiz aydin! (s.66)

244. Giile giile! (s.66)

245. Hayirh isler! (s.68)

246. Hangi baliklar var? (s.68)

247. Yine bekleriz efendim. (s.68)

248. Affedersiniz, Yildiz Apartmam
nerede? (s.80)

249. Rica ederim. (s.80)

250. Oziir dilerim, rahatsiz ettim. (s.80)

251. Sizin daireniz asagida degil mi? (s.80)

252. Hayrr, bizim dairemiz asagida degil.
(s.80)

253. Sana evimizi gezdireyim. (s.81)

254. Bugiin yemegi ben pisirecegim. (s.81)

255. Affedersiniz, banka nerede? (s.85)

256. Affedersiniz, spor salonu nerede?
(s.85)

257. Affedersiniz, muhtarhk nerede? (s.86)

258. 50 metre ileriye gidin. Karsiya
gecin.(s.86)

259. Affedersiniz, Aile Saghg Merkezi
nerede? (s.86)

260. Yiiz metre yiiriiyiin. Sonra saga doniin.

(s.86)

261. Ne arzu edersiniz? (5.92)

262. Neler var? (5.92)

263. Tathya yemeklerimizi yedikten sonra
karar verecegiz.(s.92)

264. Pekala, agzimiz1 acin liitfen. (s.106)

265. Aaa, deyin! (5.106)

266. Simdi size ila¢ yazacagim. (s.106)

267. Bu ilaclar: diizenli bir sekilde kullanin.
(s.106)

268. Ayrica bol bol portakal ve mandalina
yiyin. (s.106)

269. Gegcmis olsun.(s.106)

270. Kolay gelsin. (s.106)

271. Sacimz1 hangi renge boyayalim?
(s.113)
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Istek - Bilgi istegi

Sagkinlik belirtme

Duygu aciklama

Konugmayi baglatma /
Selamlama

Konugma baslatma/ Selamlama
Konugma baslatma/ Selamlama
Istek - Bilgi istegi
Onaylamama

Konusmay1 bitirme

Konusma baglatma/ Selamlama
Istek - Birisinden rica etme
Istek - Bilgi istegi

Istek — Bilgi istegi - Bilgi verme

Davet etme
Dikkat cekme
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme

Konugmayi bitirme/ Dilek
belirtme

Duygu aciklama
Konusmay1 bitirme

Dilek belirtme

Istek - Bilgi istegi

Dilek belirtme

Istek - Bilgi istegi

Onaylama

Oziir dileme
Onaylanma isteme
Onaylamama

Istek belirtme
Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi
Yonerge verme

Istek - Bilgi istegi
Yonerge verme

Istek sorma
Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme

Nazikge bir istekte bulunma
Nazikge bir istekte bulunma
Bilgi verme

Yonerge verme

Yonerge verme
Dilek belirtme

Dilek belirtme
Istek sorma



272.
273.
274.
275.
276.
277.
278.
279.

280.
281.
282.

283.
284.

285.
286.
287.
288.
289.

290.
291.
292.
293.
294.
295.

296.

297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.

307.

308.
309.

310.
311
312.

313.
314.
315.
316.
317.
318.
319.

320.

Siyaha boyayin. (s.113)

Bereket versin. (s.113)

Icecek bir sey ister misiniz? (s.122)
Ucaginiz neden rotar yapt1? (s.122)
Ciinkii pist cok kalabalikti. (s.122)
Oyleyse seni oteline gotiireyim. (s.122)
Bos yeriniz var m? (s.140)

Su anda bizden daha ucuz ucak bileti
yoktur. (s.140)

Eyvah! Konusma kesildi. (s.140)
Oglunuz 6grenciydi, degil mi? (s.140)
Size istanbul’daki telefon numaramizi
vereyim. (5.140)

O numaradan arayabilirsiniz. (s.140)

Kusura bakma canim, ¢ok trafik vardi.

(s.150)

Hayirdir ingallah? (s.150)

Hadi Esin, soyle artik! (s.150)

Ne? Ciddi misin? (5.150)

Dur camim sakin ol! (s.150)

Sen beni meraktan 6ldiireceksin
bugiin. (s.150)

Cuma giinii yola ¢ikiyoruz. (s.159)
Pazar aksam doniiyoruz. (s.159)
Bize uygun, degil mi Filiz? (s.159)
Aksam nerede kalacagiz? (s.159)
Aksam otelde kalacaksiniz. (s.159)
Otobiis ne zaman ve nereden hareket
edecek? (s.159)

Cuma giinii sabah saat beste,
Diskapr’dan hareket edecek. (s.159)
Gegin iceri cocuklar! (s.167)
Bayramin miibarek olsun anne! (s.167)
Amin. (s.167)

Giizel bir resim, degil mi? (s.13)
Bagska haberler de mi var? (s.13)
Cok merak ettim, soyle haydi! (s.13)
Nasil yani? (s.13)

Kagirmiglar mi? (s.13)

Hayir, kacirmamislar. (s.13)

Sen hi¢ gazete okumuyor musun?
(s.13)

Sen okuyorsun ya, ikimize de yeter!
(s.13)

Cocuklar yine basladimz. (s.18)
Baba, hep boyle yapiyorsun, daima
ablamn istegi oluyor.(s.18)

Ha ha ha! Cok komik! (s.18)
Maceraya bak! (s.18)

Ee, ressam Agri1 Dagi’na m ¢ikmis?
(s.18)

Bak! Hala inanmiyorsun! (s.18)
Abla sen hakikaten iyi misin? (s.18)
Oglum dur! (s.22)

Hayrola, ne is bagvurusu? (s.22)
Oglum bize nicin sdylemedin? (s.22)
Goziin aydin, cok sevindim. (s.22)
Bak bu hig iyi olmadi, biz senden nasil
ayrilacagiz? (s.22)

Ahmet, bir sey unutmadin degil mi?
(s.23)

Nazikge bir istekte bulunma
Dilek belirtme

Istek sorma

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi
Tahminde bulunma

Saskinlik belirtme
Onaylanma isteme
Takdim etme

Yonerge verme
Oziir dileme

Sagkinlik belirtme
Sabirsizlik belirtme
Saskinlik belirtme
Yatigtirma
Yakinma

Bilgi sdyleme
Bilgi sdyleme
Onaylanma isteme
Istek - Bilgi istegi
Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi

Bilgi verme

Yonerge verme
Dilek belirtme
Onaylama
Onaylanma isteme
Saskinlik belirtme
Sabirsizlik belirtme
Saskinlik belirtme
Onaylanma isteme
Onaylamama
Kinama

Alay etme

Uyarida bulunma
Yakinma

Alay etme
Alay etme
Alay etme

Kinama

Alay etme
Yatistirma

Istek - Bilgi istegi
Yakinma

Dilek belirtme
Uziintii belirtme

Uyarida bulunma
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321.

322.

323.

324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.
331.
332.

333.

334.
335.
336.

337.
338.
339.
340.
341.

342.
343.
344,
345.
346.

347.
348.

349.
350.
351
352.
353.
354.
355.
356.

357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.
364.

365.
366.

Oglum, telefon acmay1 unutma, tamam
mi? (s.23)

Orasi soguktur, kazagim valizden
cikar, yanina al. (s.23)

Allah’a ismarladik anne, Allah’a
1ismarladik baba. (s.23)

Kayseri’yi cok begeneceksiniz. (s.24)
Hi¢ merak etmeyin. (s.24)

E evladim Kkirasi kirasi! (s.24)

Acele etme bakalim. (5.24)

Bu alerjik nezleye benziyor. (s.31)
Bence doktora git. (5.31)

Benim kadar gec¢ kalma. (s.31)
Neyin var? (s.31)

Inanmiyorum, senin kadar cesur bir
kiz igneden korkuyor! (s.31)

Haydi, kalk doktora beraber gidelim.
(s.31)

Bre adam! (s.38)

Sen ne bicim doktorsun? (s.38)

Sana tip fakiiltesinde hicbir sey
ogretmediler mi? (s.38)

Senin gibi doktor olmaz olsun! (s.38)
Liitfen, hemen gel! (s.41)

Meryem, iyi misin? (s.41)

Neler oluyor? (s.41)

Cok korkuyorum, liitfen cabuk gel.
(s.41)

Merak etme! (s.41)

Sakin ol! (s.41)

Bir dakika bekleyin liitfen! (s.44)
Cok siikiir! (s.44)

Ziyaret saati 14.30’da. Yani yarim saat
sonra baslayacak. (s.44)

Biraz bekleyin liitfen! (s.44)

Uzun zamandir sinemaya gitmiyoruz.
(s.60)

Evet, haklisin. (s.60)

Gidelim mi? (s.60)

Bence bu filme gidelim. (s.60)

19.30 iyi bence. (s.60)

iki tane tam bilet verir misiniz? (s.60)
Iyi seyirler. (s.60)

Sporcumuzu tebrik ediyorum. (s.62)
Biraz sonra milli marsimizi
soyleyecegiz ve ardindan madalyamz
alacagiz. (s.62)

Bana gore bu basar1 hepimizindir.
(s.62)

Bence olimpiyatlarda cok madalya
kazanacagiz. (s.62)

Size nasil yardimei olabilirim? (s.63)
Hangisini alayim acaba? (s.63)
Bence hem kirmuzi renkli bluzu hem
cicekli ceketi alin. (s.63)

O zaman ya cicekli ceketi ya kirnizi
renkli bluzu alacaksimz. (s.63)
Maalesef efendim. (s.63)

ister alin ister almayin. (5.63)

Ay ne kadar kabasimiz! (s.63)
Merhaba nerelerdesin? (5.72)
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Uyarida bulunma
Akil verme
Konusmay1 bitirme

Varsayim belirtme
Yatistirma
Kinama

Akil verme

Gorts belirtme
Oneride bulunma
Uyarida bulunma
Istek - Bilgi istegi
Saskinlik belirtme

Cesaretlendirme

Kinama
Kinama
Yakinma

Yakinma

Birisinden rica etme
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Birisinden rica etme

Yatistirma
Yatigtirma
Birisinden rica etme
Dilek belirtme
Bilgi sdyleme

Birisinden rica etme
Yakinma

Onaylama

Etkinlik 6nerileri
Oneride bulunma
Onaylama
Birisinden rica etme
Dilek belirtme
Dilek belirtme

Bilgi soyleme

Goriig belirtme (olumlu)
Tahminde bulunma
Yardim Onerisi

Oneri isteme

Oneride bulunma

Yol gosterme
Onaylamama

Alay etme

Yakinma
Yakinma



367. Bu kadar yeri gezmek zor ve yorucu
degil mi? (s.72)

368. Evet, biitiin sehri bir giinde gezmek
bazen yorucu oluyor. (5.72)

369. Ankara’ya uzak ama gelecek hafta
Canakkale’ye gidecegiz.(s.72)

370. Sen de bizimle gelmek ister misin?
(s.72)

371. O zaman size 24-26 Nisan arasindaki
turumuzu 6neriyorum.( s.73)

372. Karar verdikten sonra formu
doldurun ve gelin. (5.73)

373. Neden bu kadar uzun? (s.74)

374. iki saat sonra firmamza ait dinlenme
tesisimizde duracagiz.(s.74)

375. Emincigim, fotograf makinesiini
yanna aldin degil mi? (s.74)

376. Tamam sen klavuzu oku, .....(s.74)

377. Ne dersin, gidelim mi? (s.83)

378. Olur, gidelim. (5.83)

379. Tadina bakalim mi?(s.83)

380. Tuz mu? Olur mu hi¢? (s.83)

381. Tadina bakmak ister misiniz? (s.83)

382. Yaren, sen de tadina bak.(s.83)

383. Merhaba, baklavanin tadina bakabilir
miyim? (s.83)

384. Tabii, buyurun. (s.83)

385. Bundan liitfen 250 gram tartin. (s.83)

386. Muratcigim, biz burada daha fazla
kalmayalim yoksa elimiz kolumuz
tathyla dolacak. (s.83)

387. Sen ne is yaparsin ki? (s.98)

388. Utii kardes, insanlara senin ne faydan
var? (s.98)

389. Yok canim, dyle sey olur mu? (s.98)

390. Sirketimizin diger temsilcileriyle daha
once tamstiniz, degil mi? (s.101)

391. Kadir Bey, ashinda ben size vadeyi
oneririm. (s.101)

392. Kiyafet se¢ciminde mutlaka, pamuklu
ve yiinlii olmasina dikkat edeceksin.
(s.106)

393. Gidip de bir dene. (s.106)

394. uF (s.106)

395. Etek, ceket de sana ¢cok yakismus.
(s.106)

396. Giile giile giyin efendim. (s.106)

397. Nereye gidelim? (s.109)

398. Ya biiyiik alisveris merkezlerinin
birine ya da GIMAT’a gidelim. (s.109)

399. Agzimin tadinmi da biliyorsun! (s.109)

400. Acele edelim, saat birdeki otobiise
yetisebiliriz. (s.116)

401. Dolmusla gidebilir miyiz? (5.116)

402. Biraz kosabilir misin? (s.116)

403. Kosabilirim tabii! (s.116)

404. Neyse artik, gelecek otobiise ya da
dolmusa binip Sihhiye’de inebiliriz.
(s.116)

190

Onaylanma isteme
Onaylama

Bilgi sdyleme
Oneride bulunma
Oneride nulunma
Birisinden rica etme

Yakinma
Bilgi verme

Onaylanma isteme

Yonerge verme
Davet etme

Kabul etme
Oneride bulunma
Saskinlik belirtme
Istek sorma
Yonerge verme
Izin isteme

Onaylama
Birisinden rica etme
Uyarida bulunma

Alay etme
Alay etme

Reddetme - Onaylamama
Onaylanma isteme

Akl verme - Oneri sunma

Oneride bulunma — Akil verme
- Uyarida bulunma

Istek / Dil dist hizmet ? Emir
verme

Onaylanma isteme

Goriis belirtme

Dilek belirtme
Oneri isteme
Oneride bulunma

Iltifat

Istek, Gerekge / Olasilik
belirtme

Bilgi sorma / Akil danigma /
Olasilik sorma

Istek — Bilgi istegi

Kabul etme

Yatistirma, gerekge



405.

406.
407.

408.
409.

410.
411.
412.
413.
414.
415.

416.

417.
418.
419.

420.
421.

422.

124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.

137.
138.
139.
140.
141.

142.
143.

144.
145.
146.
147.

148.
149.

Kizim senden bir sey isteyebilir
miyim? (5.122)

Tabii annecigim. (s.122)

Onlara bir tabak asura gotiirebilir
misin? (5.122)

Tabii ki gotiiriiriim. (s.122)

Sen de komsulara yarin bizimle gelir
misin? (5.122)

Sen simdi asurayi gotiir. (s.122)

Ay, niye zahmet etti? (s.123)

Afiyet olsun.(s.123)

Zahmet olur mu hi¢? (s.123)

Miisait misiniz? (s.123)

Hayatim, bizim icin biraz biiyiik degil
mi? (s.135)

Sonsuza kadar iki kisi kalacak degiliz
ya! (5.135)

Bak bu daha 6nemli! (s.135)

Ev isleri hi¢ bitmiyor ki! (s.140)
Anne bak, maymun muzu nasil da
yiyor! (s.146)

Ne kadar da biiyiik bir timsah ! (s.146)
Tabi, yine de tedbirli olmak lazim.
(s.146)

Simdi iyi goriiniiyorum degil mi?
(s.152)

[stek / Birisinden rica etme

Kabul etme
Istek / Birisinden rica etme

Kabul etme
Istek / Birisinden rica etmek

Istek

Cekince belirtme
Dilek belirtme
Reddetme

Istek - Bilgi istegi
Onaylanma isteme

Yakinma
Alay etme
Yakinma

Saskinlik belirtme

Saskinlik belirtme
Uyarida bulunma

Onaylanma isteme

Yabancilar i¢in Tiirkce A1, A2

SOZCE

Merhaba. (s.4)

Sizin adimiz nedir? (5.4)
Nerelisiniz? (s.4)

Memnun oldum. (s.4)

Ben de memnun oldum. (s.4)
Goriismek iizere. (5.4)

Goriigiiriiz. (s.4)

Affedersiniz, burasi bos mu? (s.6)
Iyi giinler! (s.19)

Hos geldiniz. (s.19)

Nasil bir ev olsun? (s.19)

Dort odali genis bir ev olsun. (s.19)
Bir ev var, simdi gormek ister misiniz?
(s.19)

Iyi olur, gorelim. (s.19)

Kolay gelsin.(s.28)

Sag olun. (s.28)

Dersler saat kagta bashyor? (s.28)
Remzi Usta, bize kendinizi tanitir
misimz? (s.32)

Hayirh olsun. (s.32)

Buyurun size bir siitlag ikram edelim.
(s.32)

Buyrun efendim, hos geldiniz. (s.34)
Hos bulduk. (s.34)

Ne arzu edersiniz? (s.34)

Ben mercimek corbasi ve bir bucuk
porsiyon iskender kebabi alayim.
(s.34)

Sen de temizlik malzemelerini al. (5.36)
Hayirh isler. (s.38)

SOZ EDIMLERI

Konugma baglatma/Selamlama
Istek - Bilgi istegi
Istek - Bilgi istegi
Duygu agiklama
Onaylama
Konusmay1 bitirme
Konusmay1 bitirme
Istek - Bilgi istegi
Konugma baglatma
Konugma baglatma
Istek - Bilgi istegi
Istek belirtme

Istek - Bilgi istegi

Onaylama

Dilek belirtme
Duygu aciklama
Istek - Bilgi istegi
Birisinden rica etme

Dilek belirtme
Takdim etme

Konugma baglatma /Selamlama
Konugma baglatma /Selamlama
Istek sorma

Istek belirtme

Yonerge verme
Konugmayi bitirme / Dilek
belirtme

Uygun
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Uygun
degil



150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.

157.
158.

159.

160.

161.

162.

163.

164.
165.
166.
167.

168.

169.
170.
171.

172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.

187.
188.
189.
190.
191.

192.
193.
194.
195.

196.
197.

Buyurun, neyiniz var? (s.42)

ilaclar diizenli kullanin. (5.42)
Gecgmis olsun. (s.42)

Tesekkiirler. (s.42)

Agzimz1 acar misimz? (s.42)

Gezgin seyehat, buyurun. (s.46)
Metro biletini buradan aliyoruz, degil
mi? (s.48)

Evet, buradan aliyorsunuz. (s.48)
Buradan Kizilay’a nasil gidiyoruz?
(s.48)

Merdivenlerden inin ve oradan
metroya binin. U¢ durak sonra inin.
(s.48)

Oraya nasil giderim, tarif eder misin?
(s.54)

Bahgelievler metrosundan ¢ikacaksin.
(s.54)

Gazi Hastanesi’ne dogru biraz
yiirityeceksin. (s.54)

Son kullanma tarihine bakar misin?
(s.56)

Haydi o zaman tathmz yapalim. (s.56)
Bana yardimei olur musunuz? (s.63)
Su mavi renkli simgeye cift tikla. (s.63)
Sonra, yukariya internet adresini yaz
ve “giris” tusuna bas. (s.63)

Simdi, siz bana banka kartiniz1 verin.
(s.67)

Liitfen sifrenizi girin. (s.67)

Bu makineyi nasil kullaniyoruz. (s.70)
Paray1 atiyorsun ve talimatlara
uyuyorsun. (s.70)

Haydi paramizi atalim. (s.70)

Bir sarki dinlemek ister misin? (s.70)
Evet, romantik bir sarki olsun. (s.70)
Nasil yardimei olabilirim? (s.74)

Yeni tarife i¢cin 1’i tuslayiniz. (s.74)
Simdi beni izleyin liitfen, (s.82)
Fotograf cekebilir miyiz? (s.82)
Elbette...(s.82)

Onemli degil. (s.86)

Yardim edebilir miyim? (s.97)

Sence bu kravat nasil? (s.105)

Sence ne yazayim? (s.105)

Cabuk olun, ge¢ kaliyoruz! (s.108)
Nerede kaldin oglum? (s.108)

Bu arada siz de benim yas pastam
unutmadimiz, degil mi? (s.108)

Ne, yas pasta m? (s.108)

Mutlu seneler oglum. (s.108)

iyi ki dogdun.(s.108)

Bana yardim eder misiniz? (s.110)
Tabii ki, benim telefonumu
kullanabilirsiniz. (s.110)

Ekim ayinda baslariz. (s.5)

Sen de gelir misin? (s.9)

Olur, haydi ¢ikalim! (s.9)

Arkadaslar bu hafta sonu kahvaltiy
acik havada yapalim m? (s.13)

Hafta sonu kahvaltiya gidiyoruz. (s.13)
Eyvah, yagmur basladi. (s.13)

Istek - Bilgi istegi

Yonerge verme

Dilek belirtme

Duygu aciklama

Birisinden rica etme

Konugma baslatma / Selamlama
Onaylanma isteme

Onaylama
Istek - Bilgi istegi

Tarif etme

Birisinden rica etme
Yonerge verme
Yonerge verme
Birisinden rica etme

Cesaretlendirme
Birisinden rica etme
Yonerge verme
Yonerge verme

Birisinden rica etme

Birisinden rica etme
Istek - Bilgi istegi
Yonerge verme

Cesaretlendirme
Istek - Bilgi istegi
Kabul etme

Yardim Onerisi
Birisinden rica etme
Birisinden rica etme
izin isteme
Onaylama

Duygu aciklama
Yardim Onerisi
Oneri isteme

Oneri isteme
Uyarida bulunma
Yakinma
Onaylanma isteme

Saskinlik belirtme
Duygu agiklama
Duygu aciklama
Birisinden rica etme
Onaylama

Bilgi verme

Istek - Bilgi istegi
Cesaretlendirme
Oneride bulunma

Bilgi verme
Korku belirtme
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198.

199.

200.

201
202
203.

204
205

206.
207.
208.
2009.
210.

211.

212.
213.

214.

215.
216.
217.

218.
219.
220.
221.

222.
223.

224.
225.
226.
227.
228.
229.
230.

231.
232.

233.
234.
235.
236.
237.
238.

239.

Umarim, yagmurlugunuz
yanmizdadir. (s.13)

Aslh sen ekmek ve kahvaltiliklar
cantadan cikar.(s.13)

Cansu sen de termosu al ve ¢aylar:
hazirla. (s.13)

. Yasasin ! (s.13)
. Size nasil yardimei olabilirim? (s.14)

Oncelikle diinkii mactaki
performansin icin seni tebrik
ediyorum. (s.17)

. Oniimiizdeki maclara bakacagz. (s.18)
. Cok sikildim, dersten sonra bir seyler

yapalim m? (s.23)

Nereye gidelim? (s.23)

Bence Yalcin’1 da davet edelim. (s.23)
Hayirdir, ne mesaji? (s.27)

Sakin bilgilerini verme! (s.27)
Oniimiizdeki hafta Erciyes Dagi’na
tirmanacagiz. (s.36)

Hafta sonu grubu bizim i¢in daha
uygun gibi. Ne dersin? (s.45)

Bence de...(s.45)

Orada giimiis esyalar ucuzmus, dogru
mu? (5.49)

Evet, pek cok yere gore daha ucuz.
(s.49)

Oraya gidelim mi? (5.54)

Tamam, gidelim. (s.54)

Fakat bizim icin biraz biiyiik degil mi?
(s.54)

Evet, dogru soyliiyorsun. (s.54)

Siz adresi yazin...(s.54)

Kredi karti ile 6deyebilir miyiz? (s.54)
Elbette, kredi kartina iki taksit
yapabilirim. (5.54)

Giile giile kullanin. (s.54)

Sertifika almak icin basarili olmalisin.
(s.59)

Peki sizce basarilh miyim? (s.59)

Evet basarilisin. (s.59)

Cumartesi 6gleden sonra sinemaya
gidiyoruz degil mi? (s.62)

Evet evet! (5.62)

Hangisine gidelim? (s.62)

Filiz, neyin var? (s.64)

Artik, yolculukta daha dikkatli
olmaliyiz. (s.64)

Acaba nasil cahsiyor? (s.70)

Once kosu bandimn iistiine ¢ikin ve
emniyet ipini elbisenize takin. (s.70)
Bence her zaman en yavas seviyeden
baslayn...(s.70)

Bana yardim edebilir misin? (s.72)
Tabii ki! (s.72)

Tansiyon aletini 6nce sol bilegine tak.
(s.72)

Aleti acip hareket etmeden ve hi¢
konusmadan bekle. (s.72)

Sen bana kusburnu ve nane verir
misin? (s.81)

Bana yardim eder misin? (s.84)

Dilek belirtme
Yonerge verme
Yonerge verme
Duygu aciklama

Yardim onerisi
Duygu aciklama

Dilek belirtme
Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi
Oneride bulunma
Istek - Bilgi istegi
Uyarida bulunma
Bilgi verme

Oneride bulunma

Kabul etme
Onaylama isteme

Onaylama
Istek - Bilgi istegi
Kabul etme

Onaylanma isteme

Onaylama

Birisinden rica etme

izin isteme
Kabul etme

Dilek belirtme
Oneride bulunma

Onaylanma isteme
Onaylama
Onaylanma isteme

Onaylama

Oneri isteme
Istek - Bilgi istegi
Uyarida bulunma

Istek - Bilgi istegi
Yonerge verme

Oneride bulunma

Birisinden rica etme

Kabul etme
Yonerge verme

Yonerge verme

Birisinden rica etme

Birisinden rica etme
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240.
241.

242.

243.

244,
245.

246.

66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.

87.
88.
89.
90.
91
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.

Tabii ki. (s.84)

Once fakiiltenin 6grenci islerine
gideceksin. (s.84)

Sonra sen bu sifreyi ve 6grenci
numarasin bilgisayardan sisteme
gireceksin. (5.84)

Ancak ders kredilerine ve saatlerine
dikkat et. (5.84)

Eksik kredi alma. (s.84)

Ders kaydindan sonra seninle
kampiisii gezelim mi? (s.84)

Cok sevinirim Ali. (s.84)

Kabul etme
Yonerge verme

Yonerge verme

Uyarida bulunma

Uyarida bulunma
Istek - Bilgi istegi

Kabul etme

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce A1, A2

SOZCE

Merhaba. (s.8)

Benim adim Ali. (s.8)

Senin adin ne? (s.8)

Memnun oldum. (s.8)

Ben de memnun oldum. (s.8)
Selam Zeynep! (s.8)

Nasilsin? (s.8)

Tesekkiirler...(s.8)

Nerelisin? (s.8)

Ne haber Sinem? (5.9)
lyilik,...(s.9)

Ne var ne yok Mete? (s.9)

Eh iste, fena degil. (s.9)

Hosca kal Leyla.(s.9)

Giile giile. Sonra goriisiiriiz. (s.9)
Hos geldin. (s.9)

Hos bulduk. (s.9)

Affedersiniz. (5.18)

Gecgmis olsun. (s.31)

Sen de gelmek istiyor musun? (s.46)
Cumartesi sabah kahvaltiya ne dersin?
(s.46)

Tamam. (s.46)

Nerede bulusuyoruz? (5.46)
Gercekten maca gelmek istemiyor
musun? (s.46)

Insaallah baska sefere. (s.46)

Pardon! Saat kac¢? (5.68)
Haydi gidelim! (s.68)
Peki yarin ise gidebilir miyim? (s.91)

Hayir, sizin icin en iyisi ise gitmemek.
(s.91)

iki giin evde kahyorsunuz ve
dinleniyorsunuz. (s.91)

Buyurun receteniz ve raporunuz. (s.91)
Kendizine iyi bakin. (s.91)

Umarim bir hafta icinde daha iyi
olacaksiniz.(s.91)

Haydi, giizel bir lokantaya gidelim.
(s.12)

Tath olarak neyi 6neriyorsunuz? (5.12)
Aaa Mert sen diin neredeydin? (s.27)

SOZ EDIMLERI

Konugma baslatma / Selamlama
Kisileri tanimlama

Istek - Bilgi istegi

Duygu aciklama

Duygu aciklama

Konusma bagslatma / Selamlama
Istek - Bilgi istegi

Duygu aciklama

Istek - Bilgi istegi

Istek - Bilgi istegi

Kabul etme

Istek - Bilgi istegi

Kabul etme

Konusmay1 bitirme

Konusmay1 bitirme

Konugma baglatma / Selamlama
Konugma baglatma / Selamlama
Duygu aciklama

Dilek belirtme

Istek - Bilgi istegi

Oneride bulunma

Onaylama
Istek - Bilgi istegi
Onaylatma istegi

Erteleme / Reddetme / Dilek
belirtme

Istek — Bilgi istegi

Oneride bulunma

Istek — Bilgi istegi / Akl
danisma / Izin isteme
Onaylamama

Yonerge verme
Takdim etme
Dilek belirtme
Dilek belirtme

A2
Oneride bulunma

Oneri isteme
Saskinlik belirtme

Uygun
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102.

103.

104.
105.

106.

107.
108.
100.
110.

111.
112.

113.
114.

115.
116.

117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.

126.
127.

128.
129.

130.

Simdi kitabi ¢ok anlatma istersen
ciinkii arkadaslarin da okumak
isteyebilir. (5.27)

Biitiin arkadaslarima tavsiye
ediyorum. (s.27)

Nasil yardimei olabilirim? (s.42)
Fransa’dan Italya’ya gececeksiniz.
(s.42)

Size iyi tatiller! (s.42)

Tekrar bekleriz. (s.42)

Sence ben ne alayim? (s.45)

Bence sen de icecekleri al. (s.45)
Bence sen marketi n 6niinde beni
bekle. (s.45)

Sanki Ceren ¢ok mu sakin ?...(s.45)
Sen de gel bir kahve i¢elim. (s.52)

Aysel Abla, bir giin yeni komsularimizi
ziyarete gidelim ve tamisgalim mu? (s.52)
Olur Hiilyacigim, gidelim. (s.52)
Kendisiyle goriisebilir miyim? (5.83)
Biraz bekleyebilir misiniz? (s.83)

Iceri girebilirsiniz. (s.83)

Almanya’da ekonomi okudunuz, degil
mi? (s.83)

Ben yarin Almanya’ya
gidiyorum...(s.83)

Onlarla siz ilgileneceksiniz.(s.83)

Ben simdi gidebilir miyim? (s.83)

Siz Murat Bey olabilir misiniz? (s.86)
Cok oziir dilerim Kaya Bey. (s.86)
Saat 23.00°a kadar bizi arayabilirsiniz.
(5.86)

Bu kayit formunu da doldurabilir
misiniz? (s.86)

Odemeyi simdi yapabilir miyim? (5.86)
Bir kac¢ soru daha sorabilir miyim?
(s.86)

Tabii, sorabilirsiniz. (s.86)

Yemek icin bana iyi bir lokanta tavsiye
edebilir misiniz? (s.86)

Cevrede cok lokanta var ama ben size
otelimizin lokantasim tavsiye
edebilirim. (5.86)

Reddetme — Gerekge belirtme:
Olasilik belirtme

Oneride bulunma

Yardim Onerisi
Bilgi verme

Konugmay1 bitirme / Dilek
belirtme

Sosyal iliskiler - Istek bildirme
Akil danisma / Oneri isteme
Oneride bulunma

Oneride bulunma

Kinama (Elestirme)

Oneride bulunma /
Cesaretlendirme

Oneride bulunma / Teklif etme

Kabul etme

Istek - Izin isteme

Istek — Birinden bir sey
yapmasini isteme Birisinden
rica etme

Kabul etme / Izin verme
Onaylama isteme

Bilgi verme

Istek belirtme
Izin isteme
Onaylama isteme
Oziir dileme
Onaylama

Birisinden rica etme

Istek - Bilgi istegi
Izin isteme

Onaylama
Oneri isteme

Oneride bulunma
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Ek 7. Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni

Tarth: 15/03/2021
Say

r- E-35853172-300-00001499174
re - LMW
HACETTEPE UNIiVERSITESI REKTORLUGU

Rektorliik

Say1 : E-35853172-300-00001499174 15.03.2021
Konu : Azize OZDEMIR (Etik Komisyon izni)

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  24.02.2021 tarihli ve E-26674787-300-00001464355 sayili yazi.

Enstitiiniiz Tiirkiyat Arastirmalari Anabilim Dali Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora programi
ogrencilerinden Azize OZDEMIR'in Prof. Dr. Mustafa DURMUS damsmanliginda yiiriittiigii "Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde Ogreticilerin Edimbilimsel Farkindaliklar1" baslikli tez ¢alismasi Universitemiz Senatosu
Etik Komisyonunun 09 Mart 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektér Yardimeisi

Bu belge glivenli elektronik imza ile imzalanmistr,

Belge Dogrulama Kodu: 45934F2B-F373-4910-855A-86 AB9EC01531 Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/hu-cbys

Adres: Hacettepe Universitesi Rektorlik 06100 Sihhiye-Ankara Bilgi igin: Sevda TOPAL
E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr Internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr Elektronik
Ag: www.hacettepe.edu.tr

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Bilgisayar [sletmeni

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01.kep.tr



Ek 8. Orijinallik Raporu
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b

HACETTEPE UNIVERSITESI
_ TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ CALISMASI ORIJiNALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILiM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 10/06/2022

Tez Baghg1 / Konusu: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Edimbilimsel Farkindalik

Yukarida baghgi/konusu gosterilen tez ¢aliymamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug
kisimlarindan olugan toplam 198 sayfalik kismina iliskin, 10/06/2022 tarihinde sahsim/tez danigmanim tarafindan
Turnitin adl intihal tespit programindan agagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oram % 9 ‘dur.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar: harig,
2- Kaynakga harig
3-  Alntilar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az értiigme iceren metin kisimlari harig

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisit Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’'m inceledim ve bu Uygulama Esaslar’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
calismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

10.06.2022
AdiSoyad:  Azize OZDEMIR

Ogrenci No: N16146931
Anabilim Dal: Tiirkiyat Aragtirmalari
Programi: Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi
Statiisii: [ Y.Lisans  [X] Doktora [ Butiinlesik Dr.

UYGUNDUR
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Ek 9. Turnitin Benzerlik indeksi

YABANCILARA TURKGE OGRETIMINDE EDIMBILIMSEL
FARKINDALIK

ORIJINALLIK RAPORU

9 %8 73 e

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

dergipark.org.tr 1
internet Kaynagi %
pdffox.com 4
internet Kaynagi %
www.coursehero.com 1
internet Kaynagi %
vs1.doczz.fr 1
internet Kaynag| %
dergiler.ankara.edu.tr 4
internet Kaynagi %
docplayer.biz.tr 1
H internet Kaynag) <%
Submitted to Istanbul Aydin University o
Ogrenci Odevi %
E 9lib.net o
internet Kaynagi %
n es.scribd.com 2]
internet Kaynagi %
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Dogum Yeri ve Tarihi: Ankara/11.01.1990

Egitim Durumu
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