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OZET

YABANCI DiL AGIRLIKLI BESINCIi SINIF iNGILiZCE OGRETIM
PROGRAMI’NA iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERI

Habibe BAL
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dal
Tez Damismani: Doc. Dr. Necla EKINCI
Temmuz 2022, 99 + xvii sayfa

Bu calismanin amaci, Mugla ilinde Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce Ogretim
Programi’nin bu programin uygulandigi ortaokullarda goérev yapmakta olan
dgretmenlerin goriisleri temel alinarak incelenmesidir. inceleme dort yildir uygulanmakta
olan programin giiclii yonleri, uygulama siirecinde karsilagilan sorunlar, ders kitab1
sorunlari, okul imkanlari, temel dil becerilerinin gelisimi, programin 6grenci basarisina
olan katkist ve siirdiiriilebilirligine  iliskin ~ 6gretmen  gorlsleri  iizerinden

gerceklestirilmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Arastirmanin verileri gériisme teknigi yoluyla toplanmistir. Veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi ile kodlanmis, kodlardan kategorilere ve
temalara ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar; 6grenci odakli uygulamalarin
dile iliskin Onyargilart kirma, 6zgiiven gibi 6grenci 6zelliklerini gelistirdigi, 6grenme-
Ogretme siirecinde farkli uygulamalara yer verildigi, programa ogrenci segiminde
sorunlar yasandigi, Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin onyargilarinin  siireci
olumsuz etkiledigi, programin igerik olarak yogun oldugu, hem ders kitab1 hem de dijital
ders kitabiyla ilgili sorunlarin oldugu, programim dil 6grenmeye olumlu katkilarinin
olmakla birlikte dort temel becerinin gelisiminin dengeli sekilde gergeklestirilemedigi,
yazma becerisinin diger becerilere gore daha zayif kaldig1, konusma ve 6zellikle dinleme
becerisinin 6lgme degerlendirilmesine iliskin sorunlar yasandigir seklindedir. Ayrica

programin daha etkili bigimde siirdiiriilebilmesi igin smiflara 6grenci se¢iminin belli
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kriterlere gore yapilmasi, programin uygulanmasinda ortak bir anlayis gelistirilmesi,
kazanim ve tema yogunlugunun gézden gegirilmesi, programa uygun bir ders kitabinin

gelistirilmesi 6gretmenlerin ortaya koydugu temel Onerileri arasindadir.

Anahtar kelimeler: yabanci dil egitimi, yabanci dil agirlikli Ingilizce 6gretim

programi, temel dil becerileri
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ABSTRACT

TEACHER'S VIEWS ON THE FIFTH GRADE INTENSIVE ENGLISH
CURRICULUM

Habibe BAL
Master Thesis, Department of Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Necla EKINCI
July 2022, 99 + xvii pages

The aim of this study is to examine the Foreign Language Intensive Fifth Grade English
Curriculum based on the views of teachers working in lower secondary schools in Mugla
province where this program is implemented for four years. The examination was carried
out through the views of teachers on the strengths of the program, the problems
encountered during the implementation process, textbook problems, school opportunities,
the development of basic language skills, the contribution of the program to student
achievement and its sustainability. Case study design, one of the qualitative research
methods, was employed in the study. Criterion sampling, one of the purposive sampling
methods, was used to determine the study group. The data of the study were collected
through interviews done by the researcher A semi-structured interview form developed
by the researcher was used during the interviews. The data obtained were analyzed

through content analysis. Categories and themes were reached from the codes.

The study revealed that; student-oriented practices improve student characteristics such
as breaking prejudices, development self-confidence about language learning, different
teaching practices are included in the learning-teaching process, there are some problems
in student selection, students' prejudices about learning English negatively affect the
process, the program content is very intense, both the textbook and the digital textbook
have some problematic aspects, the four basic skills could not be developed in a balanced
way although the program has some positive contributions to language learning, writing
skills are weaker compared to the other skills, and there are problems in the evaluation of
speaking and especially listening skills. Also, the selection of students for classes

according to certain criteria, the development of a common understanding in the

vii



implementation of the program, the revision of the learning outcomes and theme density,
and the development of a textbook suitable for the program are among the basic

recommendations put forward by the teachers to sustain the program more effectively.

Keywords: foreign language education, intensive language education in English,

basic language skills
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BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt amaglari,

Oonemi ve smirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda iletisimin kurulmasini saglayan ve kiiltiirlerarasi etkilesime
temel olusturan en onemli araclarindan biridir. Ozellikle kiiltiirleraras: etkilesiminin
saglanabilmesi icin bireylerin yabanci dili iyi derecede Ogrenmesine ve dort dil
becerisini (okuma, yazma, konusma, dinleme) etkin bir sekilde kullanmasina
gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinimlerin yani sira Tirkiye’nin NATO’ya iiye
olmas1 ve Avrupa Birligi ile yasanan miizakere siireci (Demirpolat, 2015), ekonomik ve
teknolojik anlamda gelismeyi istemesi gibi etmenler iilkemizde Ingilizcenin éneminin
artmasma neden olan diger sebepler arasinda gosterilebilir (Sezer, 1998). Diinya
niifusunu yaklasik %80’i Ingilizceyi ortak dil (lingua franca) olarak kullanmaktadir
(Jenkins, 2008, s.3). Lingua franca anadili farkli olan insanlarin iletisim dilidir. Ingiliz
sémiirgelerinin varligi, ABD nin ekonomik ve politik giicii diinyada Ingilizcenin ortak
dil olarak tercih edilmesinin baslica nedenleri arasinda (Mauranen, 2003)

gosterilmektedir.

Jenkins ve Leung (2014), Kachrunun Ingilizce’yi kullanan iilkeleri; anadil
olarak 6grenenler (native language), ikinci bir dil (official language) olarak 6grenenler
ve yabanct dil (foreign language) olarak Ogrenenler olarak {i¢ guruba ayirdigim
belirtmistir. i¢ cember (inner circle), dis cember (outer circle) ve genisleyen ¢ember

(expanding circle) olarak ifade edilen bu gruplarda Ingilizceyi giinliik hayatlarinda



kullanma firsati bulamayan, 6grenme siireciyle sinirli kalan Tiirkiye gibi genisleyen
cemberde yer alan iilkelerde Ingilizce 6greniminde zorlanilmaktadir. Aslinda bu durum
Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan1 (Zone of Proximal Development Method) olarak
ifade ettigi cocugun yetiskin rehberliginde ya da daha yetenekli bir akranla tamamladigi
gorevler ile tek bagina tamamladigi ¢alismalar sonucunda iletisimi daha etkili bir sekilde
gelistirme olanagmi elde etmesinin  sonucudur. Rehber Onciiliigiinde yapilan

calismalarin daha etkili oldugu belirtilmektedir (Vygotsky ve Luria, 1994).

Ogrencilerin Ingilizce dersinde dgrendiklerini sinifin disina tasiyamamasi ve
cogunlukla 6grencileri yonlendirecek nitelikli rehberlere ulagilamamasi dil gelisimine
onemli derecede olumsuz ydnde etki etmektedir. Ingilizce dgreniminde yasanilan bu
zorluk genisleyen ¢cemberde bulunan diger iilkelerle de olan ortak sorun olarak (Yaman,
2018) nitelendirilmektedir.

Dil 6grenme ve 6gretimi ile ilgili ihtiyaglar dogrultusunda hem devlet hem de
0zel sektor tarafindan program degerlendirme calismalari ve raporlar hazirlanmistir.
British Council ile Tirkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV) (2014)
isbirligiyle, Tiirkiye’deki devlet okullarinda ingilizcenin dgretimi ve 6grenimine iliskin
mevcut durumun analizine yonelik hazirlanan raporun sonuglari iilkemizde Ingilizce
egitimiyle 1ilgili Onemli tespitler sunmaktadir. Devlet okullarinda egitim Ogretim
slirecinde yer alan nitelikli 6gretmen ve olumlu smif ortamina ragmen, ogrencilerin
gereken niteliklere sahip olmalarma karsin Ingilizceyi bir ders (Tarih, Cografya gibi)
olarak o&grettikleri, o&grencilerin Ingilizceyi iletisim dili olarak kullanmadiklari,
kullanilan ders kitaplarinin 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina ya da diizeylerine
gore farklilik gostermedigi, ayni Ogretim programinin tekrarlandigi raporlanmistir
(British Council ve TEPAV, 2014). Education First 2021 yilinda yaptig1 arastirma
sonucunda Tiirkiye Ingilizce yeterliligini katilan 112 iilke arasindan 70. sirada oldugunu
belirtmistir. Avrupa’da ise 35 iilke arasindan 34. siraya yerlesmis ve diisiik diizeyde
oldugu belirlenmistir (English Proficiency Index, 2021). Elde edilen verilerden
uygulanmakta olan yabanci dil 6gretiminden beklenen bagarinin elde edilemedigi ortaya

cikmustir.

Ingilizce 6gretiminde verimliligi artirabilmek ve sorunlara ¢oziim bulabilmek
amaciyla Ingilizce 6gretim programlarinda gesitli donemlerde degisikliklere gidilmistir.

Bu kapsamda, 1997 yilinda zorunlu sekiz yillik egitime gegilmesi ile Ingilizce



egitiminin daha erken yaslarda baglatilmasi giindeme gelmis, bu dogrultuda dérdiincii
siniftan itibaren zorunlu Ingilizce egitimi baslatilmistir. Bu durum Tiirkiye kamuoyunda
“hazirlik sinifi” olarak bilinen yabanci dil agirlikli egitimin dokuzuncu sinifta
uygulanmasina neden olmustur. Altinci sinifta baslayan yabanci dil 6gretiminin ti¢ yillik
lise programina sikismasi nedeniyle yabanci dil 6gretiminin sekiz yillik ilkogretim
programi kapsaminda ve zorunlu olarak yer almasi geregini beraberinde getirmistir
(Akdogan, 2012). Ulusal ve uluslararas1 ¢alismalar ve Ingilizce dgretiminde yasanan
sorunlar dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi (MEB) program yenileme calismalarini
basglatmistir (Teyfur ve Teyfur, 2012). 2004-2005 programlarinda davranisgt kurama
dayanan uygulamalarin yerine yapilandirmact yaklagimi temel alan programlar
hazirlanarak kokli bir degisime gidilmis, 6grenci merkezli etkinliklere yer verilmis,
smif ortaminda etkinlik temelli gorevler ve dilin iletisimsel islevleri 6n plana
cikarilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007). 2012 yilinda egitim kademeleri yeniden
yapilandirilmis ve 4+4+4 olarak bilinen 12 yillik zorunlu egitime gecilmistir. Bu
uygulamayla yabanci dil egitiminin ilkokul ikinci smif diizeyine ¢ekilmesi énemli bir
gelisme olarak kabul edilmistir (Yaman, 2018). 2018 yilinda Ingilizce 6gretiminde
yapilan program degisikligi ile ortaokul besinci sinif diizeyinde haftada ii¢ saat zorunlu
ders uygulamasi bulunan ve segmeli derslerle ders saatlerinin artirilmaya calisildigi bir
program uygulanmaktadir. Ayrica, besinci smif diizeyinde Yabanci Dil Agirlikh
Ingilizce Ogretim Programi (YDAIOP) okullarda istege bagl uygulanmaktadir. Bu
program ile haftada 15 ders saatine kadar ingilizce dersi verilmesinin &nii acilmistir. Bu
programin uygulanmasi yabanci dil egitimi bakimindan onemli bir asamay: ifade
etmektedir. Bu program Ingilizcenin 6grenciler icin yalmzca bir ders olmaktan
cikarilarak bir iletisim aracina doniistiiriilebilmesine olanak saglamay1 amaglamaktadir.
YDAIOP dért yildir besinci simf diizeyinde uygulanmaktadir ancak, uygulama siireci,
sonuglart ve sorunlar1 bakimindan paydaslarin goriislerinin 6nemli olmasi ve 6zellikle
programin uygulayicisi olan 6gretmen goriislerinin veya programla ilgili 6gretmenlerin
degerlendirmelerinin belirli araliklarla yapilmas: 6nemlidir. Ancak bu programa iligkin
heniiz yeterli ¢aligma bulunmamaktadir. Ozellikle programim uygulamasindan sorumlu
olan oOgretmenlerin programin isleyisine iliskin degerlendirmeleri 6nemlidir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin programin isleyisine iliskin goriislerinin belirlenmesi igin
yeterli zaman gectigi ve programi uygulayan gretmenlerin, program hakkinda yeterli
bilgi ve deneyime sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Sonu¢ olarak, bu caligmada

Ogretmen goriigleri temel alinarak yapilacak elestiriler ve sunulacak giincelleme



Onerilerinin programin siirdiiriilebilirli§ine, bir anlamda siirecte yasanan problemlerin
asilmasina ve Ogrencilerde temel dil becerilerinin dengeli bir sekilde gelismesine
boylece Ogrencilerin yabanci dilde yetkinliginin artmasina katki saglayacagi seklinde

diistintiilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yabanct Dil Agirlikli Besinci. Smif Ingilizce Ogretim Programi’na iligkin

programi uygulayan 6gretmenlerin goriisleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, devlet okullarinda uygulanmakta olan Yabanci Dil
Agirlikli Besinci Simif Ingilizce Ogretim Programi’ni dgretmen goriisleri dogrultusunda

incelemektir. Bu temel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi’nin  giiclii
yonlerine iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

e Yabanci Dil Agirlikli Besinci Siif Ingilizce Ogretim Programi’nin uygulama
stirecinde karsilagilan sorunlara iligskin 6gretmen goriisleri nasildir?

e Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif Ingilizce Ogretim Programi’nda kullanilan
ders kitabiyla ilgili 6gretmen goriisleri nasildir?

e Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi’nin uygulandigt
okullarin sundugu imkanlara iligkin 6gretmen goriisleri nasildir?

e Yabanci Dil Agirhikli Besinci Smif Ingilizce Ogretim Programi’nin dgrencilerin
ogrenme lrilinlerine yansimalarina iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

e Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi’nin

sirdiiriilebilirligine iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde erken yasta dil dgretimi 2013 yilinda uygulanmaya baslanan dil
Ogretim programiyla ilk defa ikinci sinif diizeyinde karsimiza ¢ikmaktadir. Daha sonra
2018 programiyla yabanci dil agirlikli programlarin iilke geneline istege bagli olarak
yayginlagtirilmasiyla erken yasta dil 6greniminin 6nemi artmistir. Yabanci dil 6gretimi
ya da yabanci dil 6gretimi programlar iizerine yapilmis pek ¢ok aragtirma olmasina
ragmen YDAIOP’nin dort yildir uygulandigi dikkate alindiginda ve uygulanan
programlarin uygulama siirecini etkileyen 6grenen ozellikleri, 6gretmen Ozellikleri ve
Ogretim programin zayif ve gii¢lii yonleri, programin uygulandigi okul bolgesi gibi pek
cok degiskenin siirece etkisinin saptanmasina yonelik 6gretmenlerin goriiglerinin ortaya
cikarilmasi 6nem kazanmistir. Elde edilen verilerin uygulama siirecinde yasanan
problemlerin asilmasina, Ogrenci motivasyonunun arttirllmasina ve programin
giincelleme siirecine ve sonrasinda daha etkili olarak uygulanmasina katki saglamasi

beklenmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Mugla ili; Bodrum, Datca,
Fethiye, Kavaklidere, Koycegiz, Marmaris, Mentese, Milas, Ula ve Yatagan ilgelerinde
Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif Ingilizce Ogretim Programi uygulayan okullarla ve

bu okullarda bu programi uygulayan dgretmenler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Anadil: Bireyin dogdugu anda maruz kaldigi, 6grenmek igin 6zel bir ¢aba sarf etmedigi

veya bir programa bagh kalmadan, yasadigi ¢cevrede edindigi dildir (Kiizeci, 2015).

Yabanci dil: Bireyin belli bir ama¢ dogrultusunda, bir program dahilinde 6grendigi,
islevsel olarak kullanma imkaninin olmadig1 veya yasadigi ¢evrede maruz kalmadigi

dildir (Jenskin, 2008).



Yabanci Dil Agirhkh Ingilizce Ogretim Programu: Ortaokul 5. smifta 6grenim goren
ogrencilere istege bagli olarak haftada 15 saat uygulanmakta olan yabanci dil egitim

programidir (MEB, 2008).
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KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde yabanci dil, yabanci dil agirlikli egitim ve Tiirkiye’de son 25 yilda

uygulanan yabanci dil 6gretim programlari iizerine incelemelerde bulunulmustur.

2.1.Yabanei Dil Ogretimi

Anadil, ikinci dil ve yabanci dil kavramlarinin tanimlanmasi ve aralarindaki
iliskinin ortaya konulmasi yabanci dil 6gretim siirecine 11k tutmaktadir. Yabanci dil,
bireyin belli bir ama¢ dogrultusunda, bir program dahilinde 6grendigi, islevsel olarak
kullanma imkanmin olmadigi veya yasadigi g¢evrede maruz kalmadigi dil olarak
tanimlanmaktadir (Jenskin, 2008). Ana dil ise bireyin dogdugu anda maruz kaldigi,
ogrenmek i¢in 0zel bir caba sarf etmedigi veya bir programa bagl kalmadan, yasadigi
cevrede edindigi dildir (Kiizeci, 2015). Ana dilde birey duygularini, diisiincelerini akici
ve yaratici bir sekilde zorlanmadan ifade edebilir. Bilmeceleri, atasozlerini, 6zdeyisleri,
sakalar1 islevine uygun olarak kullanabilir. Ikinci dil, bireyin anadili edinmesinin
ardindan okulda Ogretim dili olarak kullanilmasi sonucu giinliik iletisime devam
edebilmek ya da resmi islerde kullanmak iizere 6grenmek zorunda kaldigi dildir
(Jenskin, 2008). Ornegin Hindistan, Malezya, Singapur gibi iilkelerde Ingilizcenin resmi
yazigsmalarda veya sosyal hayatta yaygmn olarak kullanildigi goriilmektedir (Tatar,
2010). Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin aile ortaminda Tiirk¢e konusurken okul
ortaminda veya sosyal hayatta Almanca konusmak zorunda olmasi ikinci dil
kullanimina bagka bir 6rnek olarak verilebilir. Tiirk Dil Kurumu’nun (2022) Bilim ve
Sanat Terimleri Ana So6zligii’nde yabanci dil, “6grencilere, akademik, toplumsal ve

meslekle ilgili gelismelerine katkida bulunmak amaciyla anadili disinda 6gretilen dil,



Fransizca, Almanca, Ingilizce gibi” seklinde tanimlanmaktadir. Ulkemizde okullarda

yabanci dil egitimi ad1 altinda genellikle Ingilizce egitimi verildigi goriilmektedir.

Bireylerin kisisel, akademik, sosyal gelisimlerinin yani1 sira kiiresellesen
diinyada olusan degisimleri takip etmek ve ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii bireyler yetistirmek
gibi nedenlerle yabanci dil Ogretiminin Onemi artmaktadir. Yabanci dil egitiminin
toplumdaki her birey icin her gegen giin artan bir ihtiya¢ olmasina ragmen, dil
ogretiminde kullanilan geleneksel yontemler, dil egitim planlanmasindaki eksiklikler,
O0lcme ve degerlendirmedeki yetersizlikler gibi nedenlerle yabanci dil egitiminde
istenilen basari elde edilememektedir (Celebi, 2006). Yabanci dil egitim programlarinda
Ogrenilmekte olan yabanci dilde iletisim kurmalari i¢in temel dil becerileriyle ilgili
hedefler egitim programlarinda su sekilde yerini almistir (MEB, Tebligler Dergisi;
Haziran 2006/2585—EK s.6).

MADDE 5-(1) Orgiin, yaygin ve uzaktan egitim kurumlarindaki yabanci dil
egitimi ve ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun
olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz oniinde bulundurularak egitim ve

ogretimi yapilan yabanc dilde bireylerin;

Dinleme-anlama,

Okuma-anlama,

Konusma

Yazma becerilerini kazanmalarini, 0grendigi dilde iletisim kurmalarimi ve
yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. (MEB, Tebligler

Dergisi; Haziran 2006/2585-EK)

Ogrenenlere temel dil becerilerini kazandirmanin temel amaci, dilde yetkinligi
saglamak ve bu yetkinliklerini kullanmalarina, performansa déniistiirmelerine olanak
tanimaktir. Dil yeterliligi, yabanci dil bilen bireyin dilin islevlerine uygun bir sekilde
iletisim kurabilmesini ve dilin kullanimina 6zgii yapilari, deyimleri ve atasozlerini
anlayabilmesi, dilin islevlerine uygun olarak Ogrendigi dil yapilarim iletisimde
kullanabilmesini saglamaktir (Steinberg, 1976). Dil becerilerini dengeli bir sekilde

kazanmuis bireylerin dil yeterliligine ulasmasi1 beklenmektedir.



2.2. Yabane1 Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Yabanci dil 6gretiminde temel beceriler dinleme, konusma, okuma, yazma
olmak tlizere dort temel beceriden olusmaktadir. Bu becerilerden dinleme ve okuma alici
beceriler (receptive skills), konusma ve yazma ise lretici beceriler (productive skills)

seklinde ifade edilmektedir.

Sekil 1.Yabanci Dil Ogretiminde Temel Dil Becerileri

[ Temel Dil Beceriler (Basic Language }
Alic1 Beceriler(Receptive Skills) Uretici Beceriler(Productive Skills)
Dinleme(Listening) Konugma (Speaking)
Okuma (Reading) Yazma (Writing)

2.2.1. Dinleme Becerisi (Listening)

Diinyada son 50 yilda, iilkemizde ise son 20 yilda iletisim odakli dil 6gretim
becerilerinin 6neminin artmasi sonucunda dinleme becerisinin dnemi artmistir. Dinleme
becerisi, yabanci dil 6gretiminde dort dil becerisi (okuma, konusma, yazma ve dinleme)
arasinda en fazla ihmal edilen ve en az degerlendirilen beceridir (Akdemir, 2020).
Vandergrift (2007) dil 6grenmenin temelinde dinlemenin yattigini belirtmistir.
Dinlemede amag, hedef dildeki sesleri tanima ve bir baglam igerisinde yer alan
vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmekle birlikte,
konusmacidan gelen mesaj1 tam ve dogru anlamaktir (Demirel, 2021). Dil 6gretiminde,
dinleme becerisini gelistirmek icin 6grenciler hangi seviyede olursa olsun, yapilmasi
gerekenler; dilin anlamini algilamak, dile maruz kalmak, dilin yapisim1 anlamak ve
uygulama (pratik) yapmaktir (Harmer, 2003). Ogretmenlerin siniflarda dgrencilerin dile
maruz kalmalarin1 saglamalart dil 6gretiminin en 6nemli kismimi olusturmaktadir. Bu
nedenle dil 6gretiminde dinleme becerisinin etkin bir sekilde gelistirilmesi temel bir
ihtiyag olarak ortaya c¢ikmaktadir. Demirel (2021, s.98), dinleme becerisinin

gelistirilmesi i¢in kazandirilmasi gereken 6grenci davranislarini su sekilde belirtmistir
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1. Duydugu metni genel olarak ana hatlari ile ne oldugunu séyleme-yazma,
2. Duydugu metnin ayrintili olarak ne oldugunu sdyleme-yazma,
3. Duydugu metinde gecen kisilerin tutum ve diisiincelerini séyleme-yazma,

4. Duydugu metinde gecen olayin nerede, ne zaman ve nasil oldugunu olus sirasina gore

sOyleme-yazma,
5. Duydugu metinde gegen sozciiklerin anlamini kestirebilme,

6. Duydugu metinde gegen ciimle yapilarinin anlamlarmi ve kullaniglarini sdyleme-

yazma,

7. Dinlenecek metnin baslik, resim ya da diger ipuglarina bagl kalarak ne hakkinda

olacagini kestirme,
8. Anlamaya yardimc1 olacak degisik tonlama ve vurgularinin kullanilisini fark etme,

9. Duydugu metni kendi ciimleleri ile ikili ya da grup ¢alismasi yolu ile baskasina

aktarma.

Simifta dinleme becerisinin 6gretilmesi i¢in yapilmasi gereken; dinleme Oncesi
etkinlikler, dinleme esnasindaki etkinlikler ve dinleme sonras: etkinlikleri olmak tizere
lic asamali siranin izlenmesi seklindedir (Demirel, 2021; Harmer, 2003). Dinleme
oncesi etkinlilerin temel amac1 6grenciye dinleme etkinligi konusu hakkinda bir gerceve
(schema) olusturmasi i¢in Onbilgi vererek 6grencilerin motivasyonunu arttirmak ve

kaygilarini azaltmaktir.

Dinleme anindaki etkinler kapsamli (extensive listening) ve yogun dinleme
(intensive listening) etkinlikler olarak iki boyutta gruplandiriimaktadir (Renandya ve
Farrell, 2011). Kapsaml anlasilabilir ve eglenceli girdi saglayabilecek her tiirlii dinleme
etkinlikleridir. Kapsamli dinleme etkinliklerinde 6grenciler her kelimeyi anlamasalar
bile anlamaya tesvik edilmesi yoniiyle dil edinimi desteklenmektedir. Bu kapsamda;
haritada yonergeleri takip etme, bir fotograftaki 6geleri kontrol etme, bir tabloyu zaman
cizelgesini veya bilgi ¢izelgesini tamamlama gibi etkinlikler siifta uygulanabilecek
dinleme etkinlikleri olarak onerilmektedir. Ogrencilerin dil becerileri gelistiginde sinif
icinde uygulanacak etkinliklerde daha dil merkezli olan uygulamalar1 iceren ve
Ogrencilerden anlam cergevesi (framework) olusturmalarini, ¢ikarimda bulunmalarini ve
tutumlar1 yorumlamalarini saglayacak etkinliklere yer verilebilir (Masuhara ve digerleri,

2013). Ogrencilerin bu etkinlikleri yapabilmeleri i¢in A2 seviyesinde olmalar1 beklenir
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(Kahraman, 2015). Yogun dinleme etkinlikleri belirli bir anlam ¢ergevesi i¢inde belli dil
Ogeleri, sesletim veya anlamdaki ayrintilara odaklanan smif uygulamalarini
icermektedir (Gu, 2018). Bosluklar1 eksik olan kelimelerle doldurma, dinletideki
rakamlar1 ve harfleri tanima, dinletideki belirli gergekleri, olaylar1 yakalama, dinletide
yer alan kisinin sOylemek istedigini tam olarak algilama sinifta uygulanabilecek yogun

dinleme etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir (McDonough ve digerleri, 2013).

Dinleme sonrasi etkinliklerinin amaci da 6grencilerin dinleme becerisini daha iyi
gelistirmek veya beceri alanini genisletmektir. Dinleme sonrasi etkinlikler kapsaminda,
ogretmenlerin dgrencilerin derste ne kadar &grendiklerini belirleme amaci giiden
uygulamalara yer vermeleri, 6grencilerin becerilerini gelistirmekten c¢ok dersteki
iceriklerin ne kadar 6grenildigini belirleyecegi i¢in dinleme becerisinin gelisimine
katkis1 olmayacak uygulamalar olarak degerlendirilebilir. Ayrica dinleme sonrasi
gergeklestirilen etkinlikler becerilerin biitiinleserek veya her bir becerinin (diger
becerilerin gelisimi, dilbilgisi ve sozciik) gelisimine katki saglayacak bir firsat sundugu
sOylenebilir. Smif ortaminda uygulanabilecek dinleme sonrasi etkinlikleri olarak; 6zet
yazma ic¢in not alma, benzer bir metni okuma, ayni temayla ilgili yazma, telaffuz
caligmalar1 yapma, yeni Ogrenilen dil bilgisi yapilarii inceleme ve rol oynama
calismasi gibi ¢alismalar 6rnek olarak verilebilir (McDonough ve digerleri, 2013).
Dinleme becerisi diger becerilerin gelisimini de olumlu etkiler (Dunkel, 1991). Dinleme
becerisini gelistirmek ya da O6gretmek icin yapilan etkinlikler Oncelikle konusma
becerisi olmak lizere diger becerilerin gelismesini sagladigi bilinmektedir. Dinleme
becerisi sayesinde edinilen kelime, dil yapisi ve anlam bilgisi yabanci dilde
konusabilme ve iletisim kurulmasina uygun kosullarin olusmasina olanak tanimaktadir.
Ayrica smifta gerceklestirilen bir dinleme etkinliginde 6grencinin dinledigini ya da
anladigin1 yazmasii veya anlatmasimin istenmesi durumunda konusma ve yazma
becerilerinin de gelisimi iizerine katki sagladigi bilinmektedir. McDonough ve digerleri
(2013) dinleme etkinligindeki konusma hizinin kontrol edilememesi, dinlenen
metinlerin her istenildiginde tekrar dinlenememesi, 6grencilerin kisitli kelime bilgisine
sahip olmasi, 6grencilerin dinleme etkinligi yapilan konu hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmamasi ve 6grencilerin 6grenme aligkanliklarinin oldugunu ifade etmektedir.
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2.2.2. Konusma Becerisi (Speaking)

Konusma, anlami aktarmak i¢in sistematik bir sekilde sozel ifadeler
olusturmaktir (Bailey, 2003). Konusma becerisi, sozlii ve sOzsiiz sembollerin
kullanildig1 akademik ve giinliik hayatta, sosyal ortamlarda baglama uygun iletisim
kurma becerisidir (Barmn, 2018). Konusma becerisi, dil edinme sirasina gore dinleme
becerisinden sonra Ogrenilen bir beceri olarak kabul edilir. Dort beceri arasinda
konusma ve yazma becerisi tiretime yonelik dil becerisi olarak kabul edilmekle birlikte
bu becerilerin O0gretimi slirecinde zorluklar yasanmaktadir. Yabanci dilde konugsma
tirleri; islemsel (transactional) bankadan hesap agtirma, mal veya hizmet alimi; edimsel
(functional) sunum yapma, dinleyici kitlesine hitap etme; etkilesimli (interactive) duygu
ve diislinceleri paylasmay1 temele alan konusmalar olmak tizere lice ayrilir (Bekleyen,
2015). Konusma tiirlerinde iletisimi gerceklestirebilmek icin konusmacinin, yeterli
diizeyde kelime dagarcigina sahip olmasi, dilbilgisi kurallarina iletisimi siirdiirebilecek
diizeyde hakim olmasi, diizgiin telaffuz edebilmesi, ortamdaki resmiyet derecesine
uygun davranabilmesi gibi yeterliliklere sahip olmasinin yaninda, sirayla konusma,
konusma hizi ve duraklamalar1 algilayip iletisimi saglikli bir sekilde stirdiirmesi
beklenir (Nunan ve Carter, 20019). Smif i¢i veya disi konusma etkinliklerinde dogru,
akic1 bir sekilde iletisimin devam ettirilmesi 6nemlidir. Demirel (2021), konusma
becerilerini gelistirmek i¢in yabancit dil Ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklar
alistirmalar {ic asamaya ayrrmustir. Ik asama, tekrara ve dil bilgisine dayanan mekanik
alistirmalardan; ikinci asama, yorumlamaya dayanan etkinliklerden olusan ve soru-
cevaplar1 iceren alistirmalardan; lgiincii asama ise oOgrencilerin karsilikli diyalog
olusturduklari, miinazaralar diizenlenen Ogrencilerin belli bir konuda konusma
hazirlaylp bir dinleyici grubuna sundugu, hikayeler anlattiklari ve hazirliksiz

konusmalari igeren iletisimsel uygulamalardan olusmaktadir.

Konusma becerilerini gelistirmek iizere 6grencilerin diizeylerini belirlemek
amaciyla tanilayict sinav (placement test), Ogrencilerin eksiklerini tespit ederek
ihtiyaclarmi belirlemek i¢in teshis etmeye yonelik sinav (diagnostic tests), 0gretim
stirecinde ortaya ¢ikabilecek eksikleri belirlemek {izere yapilan sinavlar (progress tests)
ve donem sonlarinda da basariy1 ortaya g¢ikarmak icin basar1 sinavlar1 (achievement
tests) yapilmaktadir (Bailey, 2004). Ogrencilere kaygi ve stresten uzak bir sekilde smav

yapmak onemlidir. Konugma sinavlarinin hazirlanmasi agamasinda sorularin 6grenilmis



13

olan konusma stratejilerini Glgmesine, konusma tiirlerinden (islemsel, edimsel,
iletisimsel) hangisinin dlgilileceginin belirlenmesi 6nemlidir (Dagtan, 2015). Thornbury
(2005)’e gore konugsma sinavlari; bire bir goriismeler, canli monologlar, kaydedilen
monologlar, canlandirmalar (role-plays), diyaloglar ve tartismalar seklinde

uygulanabilir.

Konusma becerisinin 6gretiminde tiilkemizde yasanan sorunlar; kisitli ders
saatinin Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmesi i¢in yetersiz kalmasi1 (Kirkgoz,
2008), siniflarda dinleme ve konusma becerilerine ¢ok az silire ayrilmasi, Ozellikle
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarda ihmalin s6z konusu olmasi,
ogretmenlerin konusma becerileri konusunda iyi 6rnek olamamalari, sinif mevcutlarinin
fazla olmasi, Ogretim programlarinda ve devlet okullarinda materyal eksiklikleri

alanyazinda temel sorunlar olarak ifade edilmektedir (Cekig, 2020).

2.2.3. Okuma Becerisi (Reading)

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili
sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi (Demirel, 2021) olarak tanimlanmaktdir.
Okuyucudan beklenen, metinde iletilmek istenen mesajin algilanmasi, analiz ve sentez
yoluyla anlam olusturmasidir. Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi ve okuma
stratejisi Onem kazanmaktadir (Maxwell, 1972). Okuma becerisi, alici (receptive)
becerilerden biri oldugundan etkili iletisimin saglanmasi i¢in ihtiya¢ duyulan girdileri
(input) saglamaktadir. Okuma stratejileri ise okuyucunun metinde gecen kelimeleri ve
metni anlamak i¢in bilingli bir sekilde c¢aba sarf etmesidir. Okuma becerileri,
okuyucunun okudugu metni hizli, etkili ve akict bir sekilde anlayabilmesidir
(Afflerbach ve digerleri, 2008). Ayrica dgrencilerin okuduklari metin hakkinda ayrintili
bilgi edinme (scanning), metin hakkinda genel fikir edinme (skimming) becerilerini de

edinmeleri gereklidir (Harmer, 2003).

Carrell ve Carson (1997) okuma tiirlerinin yaygin okuma (extensive reading) ve
yogun okuma (intensive reading) olmak iizere genellikle iki gruba ayrildigini
belirtmektedir. Yaygin okuma, yabanci dilde anlama odaklanan uzun okumalardir.
Yaygin okumada amag bilgi edinmek, belirli bir konuda uzmanlagmak ya da eglenmek
icin okuma becerilerini veya stratejileri kullanmay1r gerektiren okumalara

odaklanmaktadir. Yogun okuma ise Ogretmenlerin rehberliginde bir ya da iki ders



14

saatinde okunabilen kisa metinler iizerinde metni anlamak i¢in detayl bilgi elde etmek
ve metninde kullanilan dil yapilarin1 anlamlandirmak i¢in okuma becerilerini veya

stratejilerini gelistirmek tlizere yapilan okumalardir

Okuma becerilerini gelistirmek i¢in smifta yapilan okuma etkinlikleri; okuma
oncesi (pre-reading), okuma esnasi (while-reading) ve okuma sonrasi (post-reading)
olarak ii¢ asamada uygulanir (Akkaya ve Demirel, 2012). Bu asamalar Ogretmen
kontroliinde her okuma etkinliginde gerceklestirilir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
durumuna gore bu etkinliklerin siiresi yeniden diizenlenebilir (Inal, 2020). Ogrencilerin
okuma gergeklestirilmeden Once; okuma Oncesi (pre-reading) etkinlikleri yapmalar
saglanmalidir. Bu etkinlikler metnin konusu hakkinda bilgi verecegi gibi, 6grencilerin
okuma metini ile kendi yasantilar1 arasinda bag kurmasimmi da saglayacagi icin
gerceklestirilmesinde yarar goriilmektedir (Thongyon, Chiramanee ve Chiramanee,
2011). Okuma oncesi etkinliklere resimlerden okuma, metninin igerigini tahmin etme
veya metin hakkinda onbilgi vermeye yonelik soru-cevap etkinlikleri 6rnek olarak
verilebilir. Okuma esnasinda 6grencilerden metni daha iyi anlamalari, metin igerisinde
gizlenmis kelimeler ve cilimlelerin anlamlarin1 kavramalar1 ve akiciligr (fluency)
gelistirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin metni iyi bir sekilde algilayarak okuma

hizlarimi arttirmalar1 beklenmektedir (Nation, 2008).

Ogrencilerin okuma becerisinin bir bileseni olan akiciligin gelistirilmesi énemli
bir hedeftir (Rasinski, 1990). Okuma siirecinde; karigik verilmis ciimleleri veya
paragraflar1 siraya koyma, olay orgiistinii tablo ya da sembollerle gosterme, okuma-
anlama sorularini cevaplama, sesli okuma gibi etkinliklere yer verilebilir. Okuma
sonrast (post-reading) asamada Ogrencilerden metni ayrintili bir sekilde anlamig
olmalari, ana hatlariyla metni 6zetlemeleri, metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunmalari,
sonuca varmalar1 beklenmektedir (Nordin ve digerleri, 2013). Bu asamada smif i¢inde
metnin ana fikrini bulma, metin 6ncesi ve sonrasinda verilen sorulari cevaplama, metni
sOzlii olarak anlatma, metni okumadan Once yapilan tahminleri gézden gegirme,
metinde gegen olayin devamini yazma gibi etkinliklere yer verilebilir. Smifta okuma
becerisi gelistirmek i¢in bu etkinliklerde kullanilacak materyallerin seviyesi dgrenci
Ozelliklerine uygun olarak Ogretmen tarafindan secilmelidir. Okuma becerisini
gelistirmek i¢in uygulanan smif i¢i bu etkinlikler sadece okuma berecisine etki

etmemekte, yazma becerisinin gelisimine de katkida bulunmaktadir (Nation, 2008).
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Okuma becerilerini degerlendirmek igin f{iriin ve silire¢ odakli olmak iizere iki
uygulamaya yer verilmektedir (MEB, 2018). Uriin odakli degerlendirmelere yonelik
ornek uygulamalardan bazilar1 sunlardir; okudugunu anlama, okuma hizini arttirma,
kelime bilgisini 6l¢me, bosluga gelecek uygun kelime ya da yapiyla doldurma, verilen
secenekler arasindan uygun kelime ya da yapiyr bosluga doldurma, okudugunu anlama
sorulari, tablo doldurma. Bu tiir sinavlar ¢ogunlukla temalarin bitiminde yapilmaktadir.
Siire¢  odakli degerlendirme uygulamalarina verilebilecek 6rnekler ise portfolyo
calismalari, arastirmalar, projeler, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesidir (Razi,

2007).

2.2.4.Yazma Becerisi (Writing)

Yazma becerisi alana 6zgii bilginin hizli bir sekilde uzun bellekten alinmasini
gerektiren dil ve diisiinme yetenegini etkili bir sekilde kullanimini igeren bir beceridir
(Kellogg ve Raulerson). Yazma siireci zorlu ve karmasik bir siirectir. Ulkemizde yazma
becerisini gelistirmekte yasanan sorunlarin basinda Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretilmesidir Sinif i¢inde ise yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin sona
birakilmasi, thmal edilmesi veya siif disinda yapilan bir 6dev olarak degerlendirilmesi,
yazma becerisinin diger beceriler kadar Onemsenmemesinden kaynaklanmaktadir
(Cakir, 2010; Demirel, 2021).

Tiirkiye gibi Ingilizcenin yabanci dil olarak o&gretildigi iilkelerde tiir odakli
yazima ihtiya¢ duyulmaktadir (Yayli, 2011). Tiir odakli yaklagimda igerik, islev ve
siire¢ ile birlikte okurla iletisim kurmak daha 6nemli kabul edilmektedir. Tiir odakli
yaklasimlara siir, yemek tiirleri, arastirma makalesi Ornek olarak verilebilir (Yayli,
2015). Ayrica, yazma slirecinde; amaca, yazi diline, hedef kitleye, yazi tiiriine, siireg-
iirline odaklanilmalidir (Brookes ve Grundy, 1990). Ogrenciden gergeklestirmesi
beklenen yazma etkinliginin amaci, kime yazilacagi, yazi dili (formal-informal), hangi
tiirde yazilacagi, anlamli bir biitiin olusturmasi ve olusturulan metnin hangi boliimlerden

olusturulmasi gerektigi 6grenci tarafindan bilinmelidir.

Yazma becerileri Ogretimi, yazma tekniklerinin Ogretimini temel alan,
ogrencilerin bireysel caligmalari, bazen de grup ¢alismalariyla gerceklestirilen yazma
siirecinde ve sonunda Ogretmen ya da akranlarinin geri doniitleriyle 6grencilerin

seviyesine gore climle, paragraf, kompozisyon olusturma, listeleme ya da not alma
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seklinde uygulanan etkinlikle gerceklestirilen bir siirectir (Yayli, 2015). Yazma
etkinligi, hazirlik (preparation), taslak (drafting), yazma ve gézden gecirme (editing and
rewriting) olmak tizere ii¢ asamada gerceklestirilir. Hazirlik asamasinda; uygun yontem
ve igerik belirlenerek hedef kitleye karar verilir Taslak asamasinda beyin firtinasi,
listeleme ya da zihin haritas1 gibi teknikler kullanilarak bir taslak olusturulur. Yazma ve
gozden gegirme asamasinda, metin olusturularak gerekli diizeltmeler yapilir, son hali
verilir (Cakir, 2010). Yazma becerisinin gelisiminde sinif i¢i uygulanan etkinlikler
kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma olmak iizere ii¢ asamada ele
aliabilir (Raimes, 1983). Kontrollii yazmada, 6grencilerin verilen sozciikler ve ciimle
yapilariyla istenilen degisiklikleri uygulayarak yeniden yazma etkinliklerini
gerceklestirmeleri beklenir. Giidiimlii yazmada, &grencilerin 6grendikleri sozciikleri,
climle yapilarim1 kullanarak bir paragraf olusturmalar1 beklenir. Serbest yazmada,
verilen konular arasinda se¢im yaparak dgrencilerden duygu ve diisiincelerini yazim

kurallarina uygun olarak yazmalar1 beklenir (Demirel, 2021).

Yazma becerilerinin degerlendirilmesinde bir dénem boyunca o6grencilerin
yazmis olduklar1 farkli tiirlerdeki metinlerin biriktirildigi iiriin dosyas1 (portfolio)
kullanilabilir. (Harmer, 2003). Uriin dosyas1 olusturularak yapilan degerlendirme ayni
zamanda tanilayici degerlendirme yapilmasina da olanak saglar. Yazma becerisinde
bigimlendirici (formative) ve Ozetleyici (summative) degerlendirme yontemlerine de
bagvurulur. Bi¢imlendirici degerlendirme oOgrenciye donem iginde diizenli doniit
vererek, Ogrencinin donem iginde gelismesini saglarken, o6zetleyici (summative)
degerlendirme ise yapilmakta olan yazma etkinligi sirasinda 6grenciye doniit vermedigi
icin etkinligin uygulandig1 siiregte Ogrencinin gelisimine katki saglamaz. Donem

sonunda 6grencinin basarisini belirler (Yayl, 2015).

2.3.Diinyada Yabanci Dil Egitimine Genel Bir Bakis

Ingilizcenin ortak dil olarak kabul edilmesinin etkisiyle insanlarin daha iyi bir
ise sahip olmak, bireylerin dijital diinyada bilgiye erismelerini saglamak, is yasaminda
basarili olmak ya da cocuklarina iyi bir gelecek saglamak gibi pek ¢ok nedenle
Ingilizcede iletisim kurma becerilerinin 6nemi artmistir (Khaydarova, 2022). Bu durum

1970’11 yillarda ve sonrasinda dil egitiminin Oncelikleri ve hedefleri degismistir. Bu
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degisimlere Avrupa Konseyi Projesi biiyiik oranda etki etmistir. Ger¢ek hayatta yabanci
dilde iletisim kurulmasi hedeflenmistir (Howatt ve Smith, 2014) ve yabanci dil egitim
programlarinda dilin dort temel becerisi olan konusma, dinleme, okuma, yazma
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina yonelik calismalar yapilmistir (Giinday,
2021). Boylece yabanct dil smiflarinda iletisimsel yontem adina gergeklestirilen
etkinlikler gergek yasamin smiftaki yansimasit olmustur ve o&grenci merkezli
uygulamalara yer verilmistir. Ogrencilerden etkilesimli, iletisimsel dil etkinliklerini
tamamlamalar1 beklenmistir. Bu etkinliklerin tamamlanmasinda basarili bir sekilde
iletisim kurulabilmesi icin &grencilerde iletisimsel yetkinligin (communicative
competence) gelistirmesine ihtiya¢ duyulmustur (Larsen Freeman ve Anderson, 2011).
Ogretmen etkinliklerin tamamlanmasinda rehber roliinii almistir (Moeller ve Catalano,
2015). Yabanci dil egitimindeki iletisim kurmayi 6ne g¢ikaran bu degisimler ilkelerin
yabanct dil egitim sistemlerinde diizenleme veya giincelleme yapmalarina neden

olmustur.

Finlandiya’da uygulanan yabanci dil egitim sisteminde Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Programi (ADOCP) uygun olarak program degisikliklerine gidildigi ve
tilkede uygulanan ulusal ¢ekirdek programda son yillarda en ¢ok iletisimsel yaklagimina
yer verildigi goriilmektedir (Kantelinen ve Pollari, 2008). Ulkede yabanc1 dil egitimine
ilkokul 3. smifta baslanmaktadir fakat {igiincii smif dncesinde dil egitim uygulamasi

yayginlagsmaktadir.

Sangay’da ise dilin, iletisim i¢in Ogrenilmesi diislincesinin hakim olmasi
nedeniyle okullarin tercih etmesi tizerine, Avrupa Konseyi’nin resmi olarak destekledigi
Content Language Integrated Learning (CLIL) benzeri igerik temelli o6gretim
yaklasimiyla Matematik, Fen Bilgisi, Kimya gibi birgok dersin igerigi ingilizce olarak
ogretilmektedir (Demir ve Yavuz, 2014). Ayrica, anadili Ingilizce olan dgretmenleri
okullarda ¢alistirmis ve 6grencilere yabanci dilde iletisim becerilerini desteklemek i¢in
Avrupa, Amerika ve Avusturalya gibi iilkelerde kisa siireli programlara gondermistir

(Tan, 2012).

Giiney Kore’de ilkokul 3. smifta zorunlu olarak alinmaya baslanan ingilizce
dersinde dort temel dil becerisini asama asama gelistirmeye ve biitiinlestirmeye yonelik
diizenlemeler yapilmis, smif i¢i uygulamalarda iletisimsel yaklagimin gerekliliginin

tizerinde 6nemle durulmustur (Takeshita, 2010).
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Japon egitim sisteminde uluslararasi ortak bir dil olan Ingilizce iletisim becerilerini
kazanmanin énemli oldugu vurgulanmustir (Takeshita ve Honna, 2005). Ogrencilerin
Ingilizce iletisim kurmalarmi gerektiren etkinliklerde yer almalar1 Ingilizce derslerinin
temelini olusturmustur. Ingilizce dersleri besinci ve altinci smiftan itibaren zorunlu

olarak uygulanmaktadir (Demir ve Yavuz, 2014).

Amerika Birlesik Devletleri’nde ilkokul diizeyinde tiim 6grenciler haftada en az
iki saat (90 dk) ve bes saat olmak iizere yabanci dil dersleri alabildigi bir program
uygulanmaktadir. Veli istegi dogrultusunda Ogrencilerin yabanci dilde egitim
programlarina (immersion program) devam edebilmektedir. Yabanci dilde egitim
programlari; dil odakli (language focused), igerik odakli (content- based focused) dil
programlar1 ve (bilingual) iki dilli egitim programlari olmak iizere ii¢ farkli sekilde
uygulanmaktadir Curtain ve digerleri, 2016). Bu programlarda temel hedef anlamli
iletisime odaklanmaktir. Ogrencilerin dili islevsel olarak kullanabilecekleri deneyimler

gelistirmelerini saglamaktir (Berbeco, 2016).

Fransa’da yabanci dil egitimine ikinci sinifta baslanmaktadir. Fransa’da Avrupa
Konseyi ve Avrupa Birligi’nin benimsedigi ¢ok dillilik politikast sonucu olarak
Ogrencilere okul programlarinda iki yabanci dil 6grenme imkani sunulmaktadir. Her
okul dgrencilerine Almanca, Ingilizce, Arapca, Cince, Ispanyolca, italyanca, Portekizce
ve Rusga dillerinden en az iki dil se¢imi yaptirmaktadir. Ogrenciler ilkokulu
bitirdiklerinde Avrupa Diller i¢cin Ortak Basvuru Olgiitlerine gére Al diizeyine
ulagsmalar1 beklenmektedir. Fransiz egitim sisteminde anaokulunda bir yabanci dil,
ilkokul ikinci siniftan itibaren bir, kolejde iki yabanci dil zorunlu, lisede ise iki yabanci

dil zorunlu ii¢ilincii yabanci dil ise segmeli olarak yer verilmektedir (Giinday, 2022).

2.4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi ve Yabanci Dil Ogretim Programlari

Ulkemizde yabanci dil &gretimi iizerine program gelistirme veya giincelleme
calismalar1 yapilmistir. Bu boliimde 1998 yilindan itibaren yapilmis olan yabanci dil

egitiminde yapilan program degisikliklerine yer verilmistir.
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2.4.1. 1998 Ingilizce Dersi Ogretim Programi

1997 yilinda, yabanci dil dersi ilkdgretim okullarinda 4. siiftan itibaren haftada
iki saat olmak iizere zorunlu ders olarak ders programlarinda yerini almistir (MEB,
1997). Yapilan bu reformla Ingilizce 6gretim programlarinda iletisimsel dil yonteminin
(Communicative Language Learning) temeli atilmistir (Kirkgdz, 2008). Bu yontemle
giinlik yasam i¢in ihtiya¢ duyulan temel konugsma becerileri énem kazanmistir. Bu
programla sinif etkinliklerinde hedef dilin konusulmasi, 6grenci merkezli 6grenmenin
temel alinmasi, Ogretmenin gorevinin Ogrenme siirecini  kolaylastirmak olmasi,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesi ve 6grencilerin hedef
dilde iletisim kurabilmelerinin saglanmasi temel hedefler olarak belirtilmistir (Celik vd.,

2020).

Ulkemizde 1997-1998 egitim 6gretim yilinda zorunlu egitimin bes yildan sekiz
yila ¢ikarilmasi ile yabanci dil egitimi dordiincii siif diizeyinde verilmeye baslanmistir.
Teoride 6grencilerin erken yaslarda yabanci dil egitimi almalar1 olumlu karsilansa da
haftada 24 saat yabanci egitimi verilen Anadolu liseleri hazirlik programi ilkdgretimin
sonrasina, lisenin basina yani daha ileri yaslara kaymistir (Durmuscelebi ve Suna,
2013). 1997 reformuyla 6. siniftan dnceki bir yillik hazirlik sinifinda verilmeye devam
eden yabanci dil egitimi 9. sinif 6ncesine alinan hazirlik sinifinda verilmeye devam
etmistir. Yabanci dili veya ikinci dili en kolay ve normal ¢aba ile 6grenmenin sinir1 12
veya 13 yas olarak belirtilmektedir (Demirezen, 2003; Krashen, 1973; Lenneberg,
1967). Bu uygulamayla dil 6grenmede kritik donem olarak ifade edilen zaman diliminin
ergenlik sonrasina birakilma durumu séz konusu olmustur. Bu durum Ogrenenlerde
sesletim ve biikiimlemede miikemmelige ulasilamama durumunu ortaya g¢ikarmistir
(Demirezen, 2003). Programin teorisi ve uygulanigi arasinda &gretmenlerin teoriyi
pratige aktarmadaki yetersizliklerinden kaynaklanan uyumsuzluk oldugu belirlenmistir
(Kirkgoz, 2008). Milli Egitim Bakanhigmin alani Ingilizce olmayan &gretmenleri,
sertifika ya da hizmet i¢i egitim vererek Ingilizce 6gretmeni sayisimi artirmasi da sonucu
etkileyen bagka bir neden olmustur (Cetintag, 2010). 1997 yilinda uygulanmaya
baslanan Ingilizce Ogretim Programlari'nda Avrupa Birligi standartlarma gore
diizenleme gerektirmesi nedeniyle 2006 program degisikligi giindeme gelmistir

(Haznedar, 2010).
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2.4.2. 2006 Ingilizce Dersi Ogretim Programi

2005 yilinda, Tiirkiye AB tarafindan aday iilke olarak kabul edilmistir. Avrupa
Birligine katilim i¢in “¢ok kiiltiirli, ¢ok dilli* toplum olusturmak onemli bir adim
oldugu i¢in Avrupa Birligi iiye veya aday konumundaki iilkelerde ekonomik, siyasal,
sosyal ve Kkiiltiirel yonden gelismeye ve yabanci dil egitim sisteminde bir takim
diizenlemelere ihtiyag duyulmustur (Giindogdu, 2005). 2005 yilinda bir 6nceki program
izerine yapilan elestiriler ve degerlendirmeler de dikkate alinarak akademisyen,
O0gretmen, veli gibi paydaslarin goriislerini iceren ¢aligmalar baslatilmistir (Akekmekei,
2021). Dil o6grenmenin iletisimsel boyutuyla birlikte yapilandirmaci yaklagim
programda yerini almis, amaglar, igerik, 0gretme-6grenme siireci ve degerlendirme
asamalarinda diizenlemeler yapilmistir (Saglam ve digerleri, 2011). Yaparak yasayarak
o0grenme, c¢oklu zeka kurami, norolinguistik programlama, icerik ve dille
biitiinlestirilmis 6grenme gibi kavramlar programda yerini almigtir. Avrupa’daki ¢ok
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiligiin korunmas1 amaciyla 2001 yil1 ’Avrupa Diller Yil1’” olarak
kabul edilmistir. Bu kapsamda ‘Ortak Dil Kriterleri Cer¢eve Programi’ ve ‘Dil Gelisim
Dosyast’ tamtilmistir (Gtiler, 2005). Bu programda dil gelisim dosyasi, birden fazla dil
O0grenmeye tesvik etmek ve dgrenenlerin kendi 6grenme siireglerini yonetmeleri, 6z
degerlendirmede bulanabilmeleri hedeflenmektedir. Dil gelisim dosyasi; dil pasaportu,
dil 6grenim gegmisi ve dil dosyasi olmak iizere {i¢ bolimden olusmaktadir (Demirel,
2021). Dil pasaportu; dil 6greniminde edinilen becerilerin ne derecede yeterlilige sahip
oldugu, dil 6grenmede edinilen tecriibelerin ve kiiltlirleraras1 deneyim 6zge¢misinin yer
aldig1 sertifika veya diploma kayitlaridir (Demirel, 2021). Dil 6grenim ge¢misi; dil
Ogrenim siirecinde geg¢irilen yasantilarin kayit altina alinmasidir. Dil 68renen kisinin dil
o0grenim hedeflerini, dil yetkinligini ve ilerleme diizeyini gosterir. Dil dosyasi; bu
boliimde dil 6grenen kisiye ait sertifika, diploma ve ¢alisma 6rnekleri bulunur. Ayrica,
2006 programi yabanci dil 6gretim programin1 Avrupa Birligi dil 6gretim standartlarina
uyumlu hale getirmek amaci tagimaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi,
iletisimsel amacli dilin kullanilabilmesi icin gelistirilmesi gereken becerilerin neler
oldugu ve oOgrenenlerin yeterlilik diizeylerini belirleyen yonergelerden olusur. Bu
yonergeler yabanci dil 6grenenlerin yasam boyu kaydedecegi ilerlemelerin dlgiilmesini
saglayan dil yeterlilik diizeylerini ve nesnel Olgiitleri ifade etmektedir (Arslan ve

Coskun, 2012).
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Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi; yeni baglayanlar icin Al ve A2,
bagimsiz kullanicilar i¢in B1 ve B2, ileri seviyede olan kullanicilar i¢in C1 ve C2 olmak
izere alti seviyede gruplanmaktadir. Bu programina goére nesnel Olgiitlerle yapilan
sertifikalandirma, siirecte seffaflik ve Olgtilebilirlik 6zelligi tasidigi icin ¢ogunlukla
tercih edilmektedir (Little ve Erickson, 2015). Programin degerlendirme boyutunda
sonug ve siire¢ odakli (ev 6devi, proje, iiriin dosyasi) degerlendirmelere yer verilmis
fakat dort becerinin dlgiilmesinde sadece okuma ve yazma becerilerini 6lgmeye yonelik

hedefler yer almistir (Yiicel ve digerleri, 2017).

2.4.3. 2014 Ingilizce Dersi Ogretim Programi

2012 yilinda 6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile bazi kanunlarda
degisiklik yapilmasina dair kanun ile Tirkiye’de dort yil ilkokul, dort yil ortaokul ve
dort yil lise olmak iizere, kamuoyunda 4+4+4 sistemi olarak da bilinen 12 yillik zorunlu
egitim sistemine gecilmistir. Devlet okullarinda yabanci dil egitiminin doérdiincii siniftan
ikinci sinifa indirilmesi yeni sistemin en 6nemli degisikliklerindendir (Ozkan ve
digerleri, 2016). Yeni diizenleme ile ikinci ve ti¢iincii siniflar i¢inde yabanci dil 6gretim
programlari hazirlanmustir. Ingilizce dersinin ikinci sinifta verilmeye baslanmasi sonraki
smiflar i¢in uygulanmakta olan programlar i¢in giincelleme ihtiyact dogurmustur. Erken
yasta dil Ogretimine olanak taniyan bu uygulamayla iyi1 6gretim, etkin 6grenme ve
ogrenmede siireklilik saglanmasiyla (Bayyurt, 2014) yabanci dilde dort becerisi
gelismis ve iletisim kurabilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir. Diger yandan,
besinci siniflarda Ingilizce dersinin haftalik ders saati iki saat arttirilmistir. Bu programi
alan 6grencilerin yabanci dili severek 6grenmeleriyle birlikte kiiltiirel ¢esitlilige kars1 da
olumlu duygular gelistirmeleri saglanarak 6grencilerden duyussal alanda olumlu tutum
gelistirmeleri beklenmistir (Yiicel ve digerleri, 2017). Ogrencilerden dinledigini ve
okudugunu anlayabilmeleri, iletisim kurabilmeleri hedef olarak ifade edilmistir.
Ogrencilerin  giinliik  dili  kullanabilmeleri, dilin islevlerini ve yasantilarm
anlatabilmeleri hem dinlediklerini hem de okuduklarini anlayabilmeleri beklenmektedir.
Ogretim asamasinda fakli teknik uygulanabilmesi igin eklektik &gretim yaklasimi
secilmistir. Avrupa Dil Pasaportu ve Avrupa Ortak Dil Olgiitleri dogrultusunda
Ogrencilerin 6grenme siirecine daha seffaf bir sekilde dahil olduklari, diisiinme ve
kendini degerlendirme becerilerini kazandiklari, dilin dogru ve etkin kullanimi i¢in

gercekgi iletisim ortamlar1 saglamak hedeflenmistir. Iletisimsel yaklasimin kullanildig
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programda, 6gretmenlerin simiflarda Ingilizce konusmalar1 beklenirken 6grencilerin
hazir olduklarinda konusmalari uygun bulunmaktadir. Ogretmene iinite planlamasi
yaparken okulun ve 6grencilerin bulundugu sartlar dikkate alinarak plan yapma imkani
verilmistir. Programi alan Ogrencilere dort becerinin kazandirilmasi {lizerinde onemle
durulmustur. Bu program sonunda besinci simif Ogrencilerinin seviyelerinin A2

seviyesine ulagmasi beklenmektedir (Demirtas ve Erdem, 2015).

2013 programinda degerlendirilme asamasinda, siire¢ ve sonug¢ odakli
uygulamalarla birlikte 06z degerlendirme ve akran degerlendirmelerine yer
verilmektedir. Bu programda dort beceriden dinleme ve konusma becerilerinin

degerlendirilmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Yiicel ve digerleri, 2017).

2.4.4. 2018 Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Ulkemizde Avrupa Birligine tam iiyelik miizakere siireciyle baslayan yabanci dil
egitimiyle ilgili yapilan reformlara ragmen 2021 yilinda Ingilizce Yeterlik Endeksi’nin
yayinlamis oldugu sonuglara gore Tiirkiye 112 {ilke arasinda 478 puan alarak 70. siraya
yerleserek ‘diisiik seviye’ kategorisinde yer almistir (English Proficiency Index, 2021).
Yabanct dil egitiminde istenilen basariya ulasilamamasinin nedenleri; 6gretmen
nitelikleri, kullanilan yontem, Ogretmen egitimi, egitim politikas1 ve Ogretim
programlari (Can ve Can 2014; Celebi, 2006; Demirel, 2020; Demirtas ve Erdem, 2015;
Isik, 2008; Paker, 2012) olarak ifade edilmistir. Demirtas ve Erdem’e (2015) gore
yabanci dilde istenilen seviyede basariya ulasilamamasinda en onemli etmen &gretim
programlaridir. Egitim 6gretim uygulamalari, programlara gore gerceklestigi i¢in egitim
ogretimdeki basar1 programlarin basarisina baghdir. 2018 6gretim programi 12.09.2018
tarihli ve 123 sayili Talim ve Terbiye Kurul Karar1 eki ile uygulanmaya baslanmigtir
(MEB, 2017).

Bu program, Avrupa Konseyi'nin tavsiye kararlar1 sonrasinda Avrupa’da ¢ok
dillilik ve ¢ok kiiltirliligii gelistirmeyi amaglayan Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi (ADOCP) ilkelerine uygun olarak giincellenmistir. ADOCP gore dil 6gretimi
yasam boyu devam eden bir siiretir. Ogrenenlerde dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirilmesi, kendi O6grenmelerinden sorumlu olmalari, kiiltiirler arasi1 farkindalik
gelistirebilmesi ve erken yasta yabanci dil 6grenimine baslanilmast énemlidir. Ogrenme

siirecinde Ogrenenleri dil 68renmeye karsi istekli hale getirmek ya da daha istekli
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olmalarin1 saglamak amaciyla sinif ortaminda drama, rol oynama ve aktif katiliml
eglenceli etkinliklerle 6grencilerin dogru, akici ve etkili iletisim kurmalar1 saglanmaya
calisilmistir. Programda yeterlilik ve temel beceriler, degerler egitimi, igerik ve kazanim
alanlarinda degisiklikler yapilmistir. Degerler egitimi alaninda kok degerler (adalet,
dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) belirlenmistir (MEB, 2018). Bu degerler iizerine iinitelerde acik veya
ortiik bir sekilde galismalar yapildigi belirtilmistir. Yeterlilik ve temel beceriler ders
Ozellikleri dikkate alinarak tanimlanmis ve 21. yiizyill kazanimlar1 (yabanci dillerde
yeterligi, sosyal ve kamusal yeterlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, dijital
yeterlik, kiiltiirel farkindalik ve ifade) eklenmistir (MEB, 2028). Icerikte birbiriyle ilgili
konular birlestirilerek sadelesmeye gidilmistir. Kazanimlar anadil/okuma, Ingilizce,
sanat, cografya, tarih, matematik, bilim, yurttaghk, kiiresel farkindalik, finansal,
ekonomik, is ve girisimci okuryazarligi, yurttaslik okuryazarligi, saglik okuryazarligi
olarak ifade edilen 21. ylizyi1l becerilerini icermesi amaciyla bilgi ve teknoloji
kullaniminm1 destekleyecek sekilde diizenlenmistir (Yalgin, 2018). 21. yiizyil becerileri
bilgiyi gilinliik hayatta kullanabilme, bilgiyi se¢me, analiz etme, iist diizey diistinme
becerileridir (MEB, 2019). Bu beceriler 6grenenlerin yaparak yasayarak ogrenmeler
olusturmasina, cagin degisen ihtiyaclarina ayak uydurmasina olanak tanimaktadir.
Programda haftalik ders programi ¢izelgesi incelendiginde besinci Siiflar i¢in i ders
saati ayrildig1 goriilmekte ve 6grencilerin tercihlerine bagli olarak iki ders saati se¢gmeli
ders verilebilecegi goriilmektedir. Ogrencilerin Al diizeyinde Ingilizce yeterliligine
sahip olmalar1 beklenmekte ve programda 10 tema yer almaktadir. Temalarda
Ogrencilerin gilinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri baglamalara yer verilmistir. Ayrica
farkl1 seviyelerde, farkli 6grenme stillerine veya zeka tiirlerine sahip olan 6grencilere

hitap etmek igin gesitli 6grenme stillerine, stratejilerine yer verilmistir (MEB, 2017).

2.4.4.1. Yabanc Dil Agirlikh Besinci Siif Ingilizce Ogretim Programn. Tiirk
egitim sisteminde is yasaminda, akademik hayatta ve diinya vatandasi olarak diger
kiiltiirlerle ve topluluklarla iletisim kurabilen bireyler yetistirebilmek amaciyla iyi bir
Ogretim programiyla birlikte daha erken yasta dil 6gretimine gereksinim duyulmustur.
Bu nedenle Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smmf Ingilizce Ogretim Programi
olusturulmustur. 2018 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun 123 sayili kararinin 7.

maddesinde ise 1997 yilinda ilkdgretimin Sekiz yil zorunlu olmasindan sonra yeniden
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besinci sinifta yabanci dil agirlikli programin uygulanmasina olanak taninmistir.
Haftalik 15 saat, yilda 540 saat egitim verilebilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin Bl
diizeyinde Ingilizce yeterliligine sahip olmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2018). Program
iceriginde birbiriyle iligkili ve birbirinden bagimsiz 36 temaya yer verilmektedir.
Temalar 6grencilerin hayatlarinda karsilasabilecekleri ve Ogrencilerin ilgisini ¢eken
konulardan olusmaktadir. Temalarin basitten karmasiga ve somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene yakin ¢evreden uzaga dogru diizenlenmistir. Ogretmene okulun bulundugu
bolgenin oOzellikleri ve demografik yapiyr dikkate alarak plan yapma olanagi
sunulmaktadir. Ogretmene derslerde kullanilacak materyal se¢im hakki verilmektedir
fakat 6gretmenin bu se¢imi nasil yapacag ile ilgili sunulan bir materyal, kitap, internet

sayfasi vb. kaynak bulunmamaktadir (Canlier ve Biimen, 2018).

Program 6l¢gme degerlendirme agisindan incelendiginde hem siire¢ hem de sonug¢ odakl
degerlendirmenin uygulanmasi planlanmistir. Degerlendirme siirecinde ev o6devleri,
projeler, yazili, sozlii smavlar vb. degerlendirme araglarinin uygulanabilecegi
belirtilmistir. Uygulanacak degerlendirme araglarinin ¢oklu zeka kuramina, §grenme
sitillerine uygun olmas1 ve dort temel beceriyi icermesi ve 6z degerlendirmeye olanak
tanimasi amaglanmaktadir (MEB, 2017). 1998 yilindaki kesintisiz sekiz yillik zorunlu
egitim programiyla yabanci dil 6gretimi ilk defa dordiincii siniflarda uygulanmistir. Bu
durum ortaokulun ilk yilinda verilmekte olan hazirlik egitiminin ortadgretimin ilk yilina
birakilmasina neden olmustur. 2005 Ingilizce 6gretim programlarinda yapilandirmacilik
yaklasimin etkisiyle iletisimsel yontemler 6n plana c¢ikmustir. 2013 programiyla da
yabanci dil 6gretiminin ikinci sinif diizeyinde uygulanmasi ile dil 6gretimin daha erken
yasta sunulmasina imkan tanimigtir. 2018 program degisikligiyle yeniden yabanci dil
agirlikli programla ingilizcenin ortaokul besinci Sinifta istege bagli olarak uygulanmasi
saglanmistir. EZitim programlarinda yapilan bu degisikliklerle yabanci dil egitiminin

daha erken yasta alinabiliyor olmasi olduk¢a 6nemli bir gelismedir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde alanyazin taramasi sonucunda, arastirmayir destekleyen,

arastirmanin dnemini ortaya koyan yurtici ve yurtdisi ¢calismalara yer verilmistir
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2.5.1. ilgili Yurt I¢i Arastirmalar

Tavoosy (2021) yogunlastirilmis besinci siif Ingilizce 6gretim programi
Ogretmen goriislerine gore incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi
yontemleriyle analiz edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun yogunlastirilmis Ingilizce

programiyla ilgili olumlu goriis bildirdigi belirtilmistir.

Akekmekci (2021), ¢alismasinda yabanci dil agirlikli egitim ile ilgili 6gretmen,
O0grenci ve veli goriiglerinin programlarin kazanim, igerik, egitim durumu ve 6lgme
Ogelerine gore incelemistir. Veriler ii¢ adet likert tipli anket ve bir basari testi
uygulanarak elde edilmistir. Ogretmenler konusma becerisine iliskin kazanmimlarin
yeterli diizeyde kazanilamadigini ifade etmislerdir. Calismada veli ve Ogrenciler ise
yazma becerilerinin yeterli diizeyde kazanilamadigmi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler,
ogrenci ve velilerin dort temel becerinin gelisimi ile ilgili olumlu disiincelere sahip
olduklar1 belirtilmistir. Genel olarak &grenciler, dgretmenler ve velilerin yabanci dil

agirlikli egitime iliskin daha olumlu goériis bildirmislerdir.

Erkan (2020), arastirmasinda nitel aragtirma yontemi kullanmistir. Arastirmada
besinci sinif yabanci dil agirhikli ingilizce 6gretim programin en giiclii yoniiniin erken
yasta yabanci dile uzun siire maruz kalma oldugu ifade edilmistir. Bu donemde
ogrenmeyi olumsuz etkileyen duygusal filtrelerin az olmasi, dil 6grenimini kolaylastiran
onemli etmen olarak belirtilmistir. Yabanct dil d6grenmeye yatkin ve motivasyonu
yiiksek Ogrenciler i¢in programin onemli Ol¢lide fayda sagladigi sonucuna ulagilmistir.
Fakat ogretmenlerin hizmet- i¢i kurs ve seminer eksikligi duydugu, programla ve
islenigiyle ilgili 6gretmenlere egitim verilmedigi, kitap ve materyal konusunda birlik
olmadigi, 6gretim programinin siirdiiriilebilir olmadigi, sinav odakli yaklasimlarin

uygulandigs siireci etkileyen faktorlerdir

Balim (2020), yiiksek lisans tez ¢alismasinda, programda yer alan
kazanimlarinin sayisinin ¢ok oldugu ama gergeklestirilebilecegini, icerikte yer verilen
konularin yogun olmasina ragmen ilgi ¢ekici ve seviyeye uygun oldugu sonuglarina
ulagsmigtir. Egitim durumlarinda Ggrencilerin etkin katilim gosterdikleri yOntem
tekniklerin daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Olgme ve degerlendirme asamasinda ise
okuma ve yazma agirlikli 6lgme degerlendirme yapilirken dinleme ve konusma

becerilerine yonelik uygun 6lgme yapilmadigt sonucuna varilmistir.
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Kayabasi (2019) yiiksek lisans tez calismasinda MEB’e bagli ortaokul 5.
smiflarda pilot uygulamasi siirdiiriillen yabanci dil agirlikli uygulama yapilan devlet
okullarinda gorev yapmakta olan yonetici ve 0gretmen goriislerini incelemistir. Nitel
arastirma yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmada yonetici ve Ogretmenlerin
uygulama hakkinda olumlu goriise sahip olduklarini ancak uygulamanin bu haliyle
devam etmesinin zor oldugunu, egitim materyali, 6gretmen sayisi gibi bazi eksikliklerin

giderilmesiyle uygulamanin daha etkili olacagi sonucuna ulasilmistir.

Nagar (2019) yiiksek lisans tezinde ortaokullarda gorev yapan sayisal, sozel,
yabanci dil ve diger brang 6gretmenlerinin, {i¢ boyutlu 6lgek uygulamasi iizerinden elde
edilen veriler sonucunda kadin ve erkek 6gretmenlerin Yabanci Dil Agirlikli Besinci
Sinif (YDABS) uygulamasina iligskin goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda elde
edilen sonuglara goére Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin goriislerinin benzerlik
gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Orta yas grubu oOgretmenlerin mesleginde yeni olan
ogretmenlere gore YDABS uygulamasinda iyi bir hazirlik asamasindan sonra 6grenciye
birgok avantaj sunacagi belirlenmistir. Uygulamaya iliskin sehirdeki O6gretmenlerin
koydeki Ogretmenlerden daha olumlu goriise sahip olduklart belirlenmistir. Dil
ogretmenleri, iyi planlamayla YDABS uygulamasini alan 6grencilerin ileride diger

Ogrencilere gore daha avantajli olacagi sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz (2019) arastirmasinda, Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif 6gretim
programinda dgrenim goren dgrencilerin Ingilizce dersine yodnelik tutum, akademik
basar1 ve 0z yeterlilik inanglarina olan etkisini incelemistir. Calisma 6grencilerin
aragtirma konusuna yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamasi yoniiyle betimsel
bir calismadir. Cinsiyete gore Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmda
anlamli farka rastlandigi belirtilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine y®nelik
tutumlarinda, 6z yeterlik inanglarinda ve akademik basarilarinda okulun konumu
agisindan anlamli bir fark olusmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarisi,
Ingilizce dersine yonelik tutum ile 6z-yeterlik inanc1 Ontest-sontest puanlari arasinda
diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 5. smif
ogrencilerinin 6z-yeterlik inanci ile Ingilizce dersine yonelik tutum &ntest-sontest

puanlar1 arasinda orta diizey bir iligki oldugu belirlenmistir.

Berkant ve digerleri (2019) arastirmasinda yabanci dil agirlikli egitim ile ilgili
Ogretmen goriiglerini incelemistir. Nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilen

aragtirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir. Arastirmada
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ogretmenlerin siire¢ hakkinda olumlu goriisleri olmasina, 6grencilerde olumlu yonde
ilerleme gozlemledikleri belirtmelerine ragmen teknik, pedagojik, sosyal ve psikolojik
agidan bircok sorunla karsilastiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretim  programindaki
kazanimlarin, konularin ve materyallerin 06grenci seviyesine uygun olmadigi
belirtilmistir. MEB tarafindan kaynaklanan teknik aksakliklarin egitim-6gretim

stirecinde 6gretmenlerin sorunlar yasamasina neden oldugu belirtilmistir.

Ozkan ve digerleri, (2018) c¢alismasinda Ingilizce ogretmenleri ile gocuk
gelisimi ve dilbilim uzmanlarinin goriislerini belirlemistir. Durum ¢alismasi olarak
diizenlenen c¢alismada igerik analizi yapilmistir. Calismada uzmanlarin ve
Ogretmenlerin, erken yaslarda baslayan yabanci dil egitiminin ¢ocuklara daha faydali
olacag belirtilmistir. Katilimcilarin yabanci dil agirliklt besinci sinif i¢in yeterli alt
yaptya sahip olmadiklarinmi diisiindiiklerini, 6gretmenlerin kii¢lik yas gurubuyla ¢alismis
ve alan bilgisine hakim olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Ogrenciler igin ise programin
sikic1 olabilecegi, diger derslerin ihmal edilebilecegi bu durumun diger dersleri olumsuz

yonde etkileyebilecegi sonucuna ulasilmistir.

2.5.2. Ilgili Yurt Dist Arastirmalar

Nolan (2022) tez calismasinda, nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak
katilimcilarin dil 6grenme deneyimlerine dayanan veriler elde edilmistir. ABD’de
ogrencilerin yabanci dil egitimiyle ilgili karsilastign zorluk Ingilizce digindaki dilleri
konusan kisilerle veya topluluklarla iletisime ge¢mede genellikle isteksiz olmalari
seklinde belirtilmistir. Bu nedenle dile maruz kalma olasiliklarinin daha diisiik oldugu
ortaya c¢cikmistir. Yabanci dil 6grenimi ABD’nin devlet okul sisteminde ortaokul
diizeyinde basladig: belirtilmistir. Daha erken yaslarda yabanci dil 6grenimine baslayan
uluslararasi diizeyde egitim alan 6grencilerin liseden mezun olduklarinda yabanci dilde

iletisim kurmada daha ¢ok kendilerine giivendikleri sonucuna varilmaistir.

Klimova (2014) calismasinda, Cek Cumhuriyeti'nde mevcut Ingilizce
ogretiminde  iletisimsel  ydntemin  kullanimmi  degerlendirmistir.  letisimsel
yeterliliklerin 6neminin agiklanmasi ve dort temel becerinin esit bir sekilde gelisip
gelismediginin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Dort temel becerinin dengeli bir
sekilde gelismedigini, liretici dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yontem ve kitap

onerilerinde bulunulmustur.
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Orafi (2013) calismasinda, Ingilizce 6gretim programlarinda yapilan miifredat
degisikliklerinde uygulama siirecinde yasanan sorunlart incelemistir. Programin
uygulanmasinda program hedeflerinin ve sinif ortaminin uyusmamasinin en Onemli
sorun oldugu sonucuna varilmistir. Bir diger énemli sorunun ogretmenlerin miifredat
degisikliklerine diisiince, duygu olarak uyum saglayamadig1 ve hizmet i¢i egitimlerin
yetersiz oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin iletisim kurmak amaciyla Ingilizceyi
ogrenmek yerine smavlart ge¢mek amaciyla Ingilizceyi grendikleri sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica ¢alismanin 6gretmen yetistirme programlarina, program gelistirme
uzmanlarina ve egitim politikalarmi belirleyenlere 6nemli katki saglayabilecegi

belirtilmistir.

Kelch (2011) yabanci dil o6gretiminde iletisimsel dil &gretim yonteminin
uygulanmasinda karsilasilan zorluklar iizerine bir calisma yapmustir. Iletisimsel dil
ogretim yonteminin, Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretildigi siiflarda basarili bir
sekilde uygulandig1 belirtilmistir. Ingilizcenin yabanci dil olarak uygulandig1 siniflarda
yasanan sorunlarin ise sinavlarda dil bilgisi kurallarina agirlik verildigi, smiflarin
kalabalik oldugu, yonetimden kaynaklanan eksikliklerin oldugu ve sistemden
kaynaklanan sorunlar oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin hizmet ici egitim
almamasi, Ingilizce yeterliliklerinin yiiksek olmamasi ve smif ortaminda iletisimsel dil

yontemlerini etkili kullanamamasi ile ilgili sorunlar oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Lemjinda (2007) makalesinde giincellenen programlar ve bu programlarin
Ogretmenlerin duygular1, inanglar1 ve mesleki alandaki profesyonelliklerine etkisi
lizerine bir calisma yapmustir. Calismada, programlarin basariya ulagmasi igin
giincellenen programlarin 6gretmen egitimlerini icermesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada Asya lilkelerinde benzer sorunlar yagandigi belirtilmistir.

Spada ve Lightbrown (1989) arastirmasinda, Qubec’de yogun Ingilizce
programinda 6grenim gdren ogrencilerle normal Ingilizce programma devam eden
besinci ve altinct smif Ogrencilerinin tutumlarimi, yabanci dil becerilerini
karsilastirmistir. Yogun Ingilizce &grenimi goren simflarinda gdzlem yapilmis ve
simiflarda Ogretmenlerin anlam odakli ve iletisimsel yaklasimlar uyguladiklari,
ogretmenlerin  farkli  yaklagimlar uygulamasi nedeniyle oOgrencilerin  farkh
yaklasimlardan yararlanabildigi ortaya ¢ikarilmistir. Uygulanan anket sonucunda yogun
Ingilizce programi uygulanan grubun yabanci dil égrenmeye karsi daha olumlu tutum

gelistirdigi belirtilmistir. On test son test sonuclar1 incelendiginde ise altinci sinif
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Ogrencilerinin besinci sinif 6grencilerinden dinleme, konusma ve okuma becerilerinde

daha gelismis olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yukarida ele alinan calismalar su sekilde oOzetlenebilir: Yurt i¢i yapilan
caligmalar genellikle 6gretmen goriislerine dayali ¢alismalardan olusmaktadir. Y 6netici,
Ogrenci ve veli goriislerinin alindig1 birer ¢alisma bulunmaktadir. Yapilan ¢aligmalarin
cogu betimsel aragtirma tliriindedir ve veriler nitel veri toplama araglarindan yari
yapilandirilmig goriisme formu lizerinden toplanmistir. Yurt i¢i yapilan arastirmalara
bakildiginda; 6gretmenlerin ¢ogunun yabanci dil agirlikli Ingilizce 6gretim programiyla
ilgili olumlu gortsler bildirdigi (Tavoosy, 2021), dgretmenlerin dgrencilerin konusma
becerisine iliskin kazanimlarin yeterli diizeyde kazanilamadigini belirtirken, veli ve
ogrencilerin yazma becerilerinin yeterli diizeyde kazanilamadigini ifade ettigi
(Akekmekei, 2021), yabanci dil agirlikli Ingilizce 6gretim programi en giiclii ydniiniin
erken yasta yabanci dile uzun siire maruz kalma oldugu (Erkan, 2020), programda yer
alan kazanimlariin sayisinin ¢ok oldugu ama gerceklestirilebilecegini (Balim, 2020),
yOnetici ve 6gretmenlerin uygulama hakkinda olumlu goriise sahip olduklarini ancak
uygulamanin bu haliyle devam etmesinin zor oldugunu (Kayabasi, 2019), dil
Ogretmenlerinin, iyi planlamayla YDABS uygulamasini alan 6grencilerin ileride diger
Ogrencilere gore daha avantajli olacagi (Nagar, 2019), 6grencilerin akademik basarisi,
Ingilizce dersine yonelik tutum ile &z-yeterlik inanci ontest-sontest puanlari arasinda
diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu (Yilmaz, 2019), 6gretmenlerin siire¢ hakkinda
olumlu goriisleri olmasina, Ogrencilerde olumlu yonde ilerleme gozlemledikleri
belirtmelerine ragmen teknik, pedagojik, sosyal ve psikolojik agidan bir¢cok sorunla
karsilastiklar1 (Berkant ve digerleri, 2019), yabanci dil agirlikli besinci sinif i¢in yeterli
alt yapiya sahip olmadiklarin1 diistindiiklerini, 6gretmenlerin kiigiik yas gurubuyla
calismis ve alan bilgisine hakim olmalari gerektigi (Ozkan ve digerleri, 2018)

bulunmustur.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda dort temel becerisinin Olgiilmesine yonelik
Olclimler, 6grenmeye etki eden motivasyon, tutum gibi faktorler, 6n test son test
karsilastirmasina dayanan nicel calismalara yer verilmistir. Yurt disinda yapilan
caligmalara bakildiginda; daha erken yaslarda yabanci dil O8renimine baglayan
uluslararasi diizeyde egitim alan 6grencilerin liseden mezun olduklarinda yabanci dilde
iletisim kurmada daha ¢ok kendilerine giivendikleri (Nolan, 2022), iletisimsel

yeterliliklerin 6neminin agiklanmasi ve dort temel becerinin esit bir sekilde gelisip



30

gelismediginin ortaya ¢ikarildigi (Klimova, 2014), programin uygulanmasinda program
hedeflerinin ve sinif ortaminin uyusmamasinin en Onemli sorun oldugu ve
O0gretmenlerin miifredat degisikliklerine diislince, duygu olarak uyum saglayamadigi ve
hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu (Orafi, 2013), iletisimsel dil 6gretim yonteminin,
Ingilizcenin ikinci dil olarak ogretildigi simiflarda basarih bir sekilde uygulandig
(Kelch, 2011), programlarin basariya ulagsmasi igin giincellenen programlarin 6gretmen
egitimlerini igermesi gerektigi (Lemjinda, 2007), Ogrencilerin dinleme, konusma ve
okuma becerilerinde daha gelismis olduklar1 (Spada ve Lightbrown, 1989)

belirlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Bu arastirma, YDAIOP nin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi amaciyla
nitel modelde desenlenmis bir durum ¢alismasidir. Simsek ve Yildirim (2018, s.41) nitel
arastirmay1 “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildig1; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma” olarak
tanimlamislardir. Cresswell ise (2007, s.37) nitel arastirma siirecini “teorik yaklagimlari
temele alarak arastirmacinin var olan bir problemi veya bu problemle iliskili bireyler
veya gruplar hakkinda sorun tanimlama, analiz etme, Oriintiileri ortaya ¢ikarmasiyla
yiriitiillecegini” ifade etmektedir. Yin (2014) durum caligmasini, baglam ile olay
arasindaki sinirlar agikca belirlenemediginde olayr kendi g¢evresinde derinlemesine
irdelemek olarak tanimlamuistir.

Durum c¢alismalarinda, bireyin tecriibeleri sonucunda baglami nasil algiladiklari,
baglamla ilgili duygularimi ve kendileri ile ilgili diislincelerini, bu duygu ve
diistincelerin altinda yatan nedenleri derinlemesine irdelemesi (Saban ve Ersoy, 2019)

baglam icerisindeki iliski aginin ortaya cikarilmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Bu arastirmada besinci sinif diizeyinde uygulanmakta olan YDAIOP nin giiglii
yonlerinin neler oldugu, 6grenene ne tlir kazanimlar sagladigi, bununla birlikte
uygulama siirecinde ne tiir sorunlar yasandigi, 6gretim siirecinde ana materyal olarak
kullanilan ders kitabinin islevselligi, programin ise kosuldugu ortam 6zelliklerinin neler
oldugu ve tiim bunlarin 6grenme {iriinlerine yansimalarint bu siireci deneyimleyen
Ogretmen goriislerine dayali olarak ortaya konmasi amaclandigindan bu c¢alisma bir

durum calismasi olarak ele alinmistir. Bu arastirmanin durumu; devlet okullarinda
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besinci smiflarda uygulanmakta olan YDAIOP’nin uygulama siirecini etkileyen
etmenlerin dgretmen gorislerine dayali olarak ortaya konmasidir. Yin (2014; 2019)
durumun diizenli bir sekilde karsilastirilmasinin oriintiilerin olusmasina yol agacagini
belirtmektedir. Bu arastirmada da alt problemler ger¢evesinde Ortaya ¢ikan oriintiilerin,
YDAIOP’nin nasil uygulandigina iliskin bir bakis acgis1 kazanma olanag sundugu

disiiniilmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Mugla ili ve ilgelerindeki YDAIOP’yi yiiriitmekte
olan okullarda yabanci dil agirlikli besinci simif Ingilizce dersini yiiriitmiis olan 20
goniillii katilmer 6gretmenden olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacl
ornekleme yontemlerinden dl¢iit drnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit drneklemede
orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler
ya da durumlardan olusturulmasi s6z konusudur (Merriam, 2015). Bu arastirmada kabul
edilen temel olgiit; ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Besinci Smif Yabanci Dil
Agirlikli Ogretim Programi’mi Yiiriitiiyor olmalaridir. Besinci Siiflarda Istege Bagh
Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim Programi adindan anlasilacag: iizere tercihe
dayali olarak uygulanmaktadir. Bu nedenle ¢alisma grubunun belirlenmesinde dncelikle
Mugla ilinde programin uygulanmakta oldugu ilge ve okullar belirlenmistir. Daha sonra
aragtirmanin veri toplama siirecine programin uygulandigi her ilgeden (toplam 10 ilge)
goniilli katilimc1 6gretmenler dahil edilerek veri doygunlugu dogrultusunda 20
Ogretmen ¢alisma grubu olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili kisisel
bilgiler Tablo 1°de sunulmustur. Bu arastirmaya katilan gretmenlerin isimleri gizli

tutularak O1, O2 seklinde kodlar kullanilmustir.
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Tablo 1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

O Kaencviy  Qfsmenfrnn

01 23 4 Sehir Merkezi

02 16 3 Sehir Merkezi

03 9 3 Koy

04 12 4 Koy

05 19 2 Koy

06 5 3 Sehir Merkezi/Tasimali
07 6 4 Sehir Merkezi

08 7 3 Koy

09 22 4 Sehir Merkezi

010 20 3 Sehir Merkezi

011 7 2 Sehir Merkezi

012 21 4 Sehir Merkezi

013 13 2 Sehir Merkezi

014 20 2 Sehir Merkezi

015 29 7 Sehir Merkezi

016 22 4 Sehir Merkezi

017 17 2 Sehir Merkezi/Tagimali
018 14 2 Sehir Merkezi7 Tagimali
019 15 4 Sehir Merkezi

020 5 4 Sehir Merkezi

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin veri kaynagi YDAIOP’yi yiiriitmekte olan 10 ilgede ki 20 Ingilizce
ogretmeninden olugmaktadir. Veriler, goriisme tekniginden yararlanilarak elde
edilmistir. Gorlisme teknigi, sosyal bilimlerde ve oOzellikle de sosyolojide en sik
kullanilan arastirma yontemlerinden birisidir (Albrecht, Bahr ve Chadwick, 1984,
Simsek ve Yildirim, 2018). Arastirmanin veri toplama araci ogretmenlerle yapilmis
goriismelerde kullanilmig olan yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Egitim
calismalarinda, sahip oldugu esneklik, analizinde karsilastirilabilir bilgi elde
edilebilmesi, verilerin diizenlenmesi ve analizinin daha kolay olmasi sebebiyle agirlikli
olarak yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2018).

Yar1 yapilandirtlmis goriismeler analizlerinin kolay olmasi, goriisiilene kendini ifade
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etme imkani vermesi, derinlemesine bilgi saglamasi gibi avantajlar saglamaktadir
(Biiytikozturk, vd., 2018).

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde su adimlar
izlenmistir. Arastirmanin alt problemleri belirlendikten sonra, bu problemlerin
cevaplarin1 bulmay1 saglayict sorular olusturulmustur. Bu asamada aragtirmacinin da
Ingilizce 6gretmeni olmasi ve bu Ogretim programmin uygulama siirecine iligkin
deneyimlerinin olmasi, sorularin olusturulmasinda katki saglayict  olmustur.
Aragtirmanin alt problemleri ve bu alt problemleri kapsayic1 sorulardan olusan bir
belirtke tablosu hazirlanarak taslak form seklinde uzman goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan alinan goriislerde, bazi sorularin birbiriyle oOrtiistiigii, daha agik ifade
edilmesi gereken sorularin oldugu vb. seklinde uzmanlardan gelen doniitlere dayali
olarak goriisme formu {lizerinde tekrar diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler
sonrasi iki Ingilizce 6gretmeni (YDAIOP’yi yiiriitmiis olan) ile goriisme formunun 6n-
denemesi yapilmistir. On-deneme sonucunda anlasilirlik, agiklik konularinda tekrar
gbzden gecirilerek goriisme formu uygulanabilir hale getirilmistir. Bu 6gretmenlerden
elde edilen veriler arastirma bulgularina dahil edilmemistir. Goriigme formunun son
seklinde Ingilizce oOgretmenlerinin  YDAIOP uygulamalari1 ortaya c¢ikarmayi

amagclayan toplam 10 soru yer almistir (EK-1).

3.4. Verilerin Toplanmasi / islem Yolu

Veri toplama siirecinde, ilgili etik kurul (EK-2) ve MEB izinleri (EK-3)
alindiktan sonra Besinci Smmiflarda Yabanci Dil Agirhikli  Ingilizce Ogretim
Programi’nin uygulanmakta oldugu okul miidiirleriyle iletisime gecilerek randevu
alinmigtir. Uygulama izni dogrultusunda Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim
Programi’nin uygulandigi besinci Smniflarda gorev yapmakta olan Ogretmenlere
aragtirma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve goniillii olan katilimcilar arastirmanin
calisma gurubuna dahil edilmistir. Goniillii katilimcilarla gériisme tarihleri ayarlanip
ilgili zamanlarda goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlismelerin - gerceklestirildigi
donemde Kovid 19 salgin1 devam ettigi i¢in goriigmeler salgin kosullarina dikkat
edilerek yapilmaya calisilmistir. Goriisme siirecinde 16 katilimer ile yiiz ylize, 4
katilimet ile ¢evrimigi goriisme yapilmistir. Yiiz ylize yapilan 16 goriisme sosyal mesafe

kurallar gozetilerek ikili olarak yapilmis ve katilimcinin izini aldiktan sonra goriismeler
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ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Cevrimigi yapilan goriismelerde de
salgin siireci ve d6gretmenlerin yogunlugu nedeniyle (katilimer istegi ile) bu yol tercih
edilmis ve yine katilimci izni ile gériismeler kayit altina alinmistir. Veri toplama siireci
Nisan 2021- Temmuz 2021 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama

30 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilan gériismeler
sonucunda elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi metinler
icerisinde gizli kalmis anlamlarin ya da metinlerde verilmek istenen alt mesajlarin
sistematik bir sekilde kavram ve kategorilere ulasarak analiz edilmesidir (Giiler ve

digerleri, 2015).

Icerik analizine baslamadan &nce, kayit altina alman goriismelerin tamami
bilgisayara aktarilarak metne doniistiiriilmistiir. Elde edilen verilerin analizinde bir nitel
arastirma yazilimindan yararlanilmistir. Igerik analizi siirecinde tema ve kodlarm
belirlenmesiyle ilgili su adimlar takip edilmistir. Arastirmanin belirlenmis olan alt
problemleri ve bu alt problemlerle ilgili goriisme sorulari ve cevaplart bir araya
getirilmistir. Yapilan kodlamalar alt problemler cercevesinde olusturulan ana temalar
(programun giiclii yonleri, programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar, MEB ders
kitabi, okul imkanlari, ogrenmeye yansimalar, siirdiiriilebilirlik) altinda gruplanmistir.
Aragtirmaci farkli zamanlarda verileri iizerinde tekrar calisarak, kodlamalar1 iizerinde
diizenleme ve eklemeler yapmistir. Daha sonraki adimda aragtirmaci, ulagilan bu kodlari
anlam biitiinliigii, bulgular1 daha biitiinsel ve iligkili sunma amaciyla kendi iglerinde
birlestirilerek alt temalar altinda bir araya getirmistir. Elde dilen kodlar, kodlarla ilgili
alt temalar iliskili oldugu alt problemler ¢ercevesinde danisman goriisiine sunulmustur.
Danigsmanla yapilan oturumlarda, kod ve temalar, agiklik, anlasilirlik, kod tema
biitlinliigii agisindan goézden gecirilmis ve doniitlere dayali olarak arastirmaci gerekli
diizenlemeleri yapmustir. Olusturulan kodlar ve ulasilan temalarin altinda yer alan
goriislerin uygunlugu iizerine ¢aligmalar yapilmistir. Ayrica bulgularin sunumunda,

katilimc1 goriislerinden alintilar ilgili bulgularin altinda verilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Alanyazinda yapilan giivenirlik ve gecerlik caligmalar1 incelendiginde nicel
arastirmalarla ilgili i¢ gegerlik, dis gecerlik, glivenirlik ve objektiflik kavramlarinin
kullanildig1 goriiliirken nitel ¢alismalarda gegerlik kavrami i¢in daha ¢ok inanilirlik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanildig1 goriilmektedir
(Guba ve Lincoln, 1989/2018). Bu arastirmada arastirmanin inandiriciligiin
saglanabilmesinde uzman incelemesine (peer debriefing) uzun siireli etkilesim yollarina
basvurulmustur. Arastirma konusuna hakim, nitel arastirma yontemlerine ve
tekniklerinde yetkin olan konu uzmaninin arastirma konusunu farkli boyutlariyla
incelemesi inanilirhigr arttirmaktadir (Creswell ve Creswell, 2018). Bu baglamda
arastirmanin veri toplama aracinin gelistirilmesi, alt problemlerle iliskisi, verilerin
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, bulgularin sunulmasi, tartisma ve yorumun
bulgularla iliskisi basliklariyla ilgili, hem tez danismanmmin hem de disardan bir
uzmanin goriisli (nitel aragtirma siiregleri konusunda yetkin bir egitimbilimei) alinarak
arastirmanin  inanilirhigr gliclendirilmeye c¢alisilmistir.  Aktarilabilirlik, arastirma
bulgularimin benzer durumlarda baskalar1 i¢in uygulanabilme olasiligidir (Speziale,
Streubert ve Carpenter, 2011). Houser (2017) gore nitel aragtirmanin uygulanabilirligi
ve bulgularin aktarilabilirligi, arastirmanin biiylik ilgi gérmesini saglamaktadir. Nitel
arastirmalarda aktarilabilirligi saglamak icin Orneklem se¢iminin nasil yapildigs,
katilimc1  6zellikleri, ortamin detayli bir sekilde betimlenmesi ve arastirma
sonuclarindan elde edilen ham verilerden ortaya c¢ikan kavram ve temalarin
yorumlanmadan yeniden diizenlenerek dogrudan alintilara yer verilerek sunulmasina
baghdir. Bu baglamda arastirmaci aktarilabilirligi saglamak i¢in Oncelikle amach
ornekleme tercih etmistir. Calisma grubunun ozellikleri ve neden bdyle bir grupla
calistiginin gerekgeleri agiklanmistir. Daha sonrasinda arastirmanin nasil yiiriitiildiigi,
analiz siirecinin nasil gergeklestigi detaylica agiklanmaya calisilmistir.  Ayrica
arastirmadan elde edilen veriler derinlemesine analiz edilmis, ulasilan temalar ve kodlar

bulgular boliimiinde dogrudan alintilarla sunulmustur.

Arastirmanin tutarliliginin saglanmasi i¢in, alt problem ve bulgu sunumu, kod
tema iligkileri, tartisma kismi ve bulgular arasindaki iliski danigman ve bir dis uzman
goriisii yoluyla kontrolii saglanarak yapilmistir. Nitel arastirmada teyit edilebilirlik
kavrami, sonuglarin sunulmasinda objektif olma durumunu ifade etmektedir. Burada

ama¢ sonuca ulagilmasini saglayan kanitlar1 ve siireci miimkiin oldugunca agik bir
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sekilde gostermektir (Lincoln ve Guba, 1985/2018). Arastirma sonuglarina
katilimcilarin tecriibelerini yansitabilme, aragtirmacinin onyargilarinin, bakis agisinin,
degerlerinin arastirma bulgularina (sonuglarina) yansitilmamasi igin ham verilerin
kaydedilmesi, siire¢ iginde ihtiya¢ duyuldugunda bu verilerin tekrar incelenebilmesi ve
uygun tablolarla sunulmasinin saglanmasidir (Giiler ve digerleri, 2018). Bu arastirmanin
teyit edilebilirligi kapsaminda, yliz yiize yapilan goriismelerde ses kaydi, c¢evrimici
yapilanlarda ise video kaydi alinmistir. Ham veriler analiz asamasinda agik kalmistir.
Analiz asamasinda yapilan kodlamalar incelemeye ihtiyag duyulmasi durumunda

ulagilabilmesi i¢in saklanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde ortaokul Ingilizce dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda
ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur. Besinci Smif Yabanci Dil Agirlikli ingilizce
Ogretim Programi’n1 yiiriitmiis olan dgretmenlerin programa iliskin olusmus olan bakis
acilar1 programin giiglii yonleri, karsilagilan sorunlar, kullanilan ana ders kitab,
O0grenme ortaminin Ozellikleri, programin &grenme siirecine yansimalart ve
sirduriilebilirligini  saglamak ic¢in ortaya konan Oneriler ana temalari seklinde

basliklandirilarak verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce
Ogretim Programi’nin giiglii yonlerine iliskin dgretmen goriisleri nasildir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirmanmn birinci alt problemine iliskin elde edilen verilerden

ulagilmis olan ana ve alt temalar Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. 5.Sinif Yabanci Dil Agirhikli Ingilizce Ogretim Programi’min Giiclii Yonlerine
liskin Ana ve Alt Temalar

Ogrenci Odakh
Program Odakh
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Sekil 2. incelendiginde YDAIOP’nin giiglii y&nlerine iliskin &gretmen
goriiglerinin  6grenci  odakli ve program odakli alt temalarinda gruplandig
goriilmektedir. Asagida ilgili alt temalar, bu temalara ulagsmada belirlenen kodlar ve

Ogretmen goriislerinden bazi 6rneklere yer verilmistir.

4.1.1.0grenci Odakli

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgrenci odakli alt temasi altinda,
Ogrencilerin 6zgilivenini gelistirmesi, 6grencilerin farkli bir kiiltiiri tanimasi, erken yasta
dili sevme- dil basarisi, programi alan dgrencilerin Ingilizcede daha basarili olmast,
ogrencilerin empati becerilerinin  gelistirilebilmesi, 6grencinin Ingilizce iletisim
kurmaya calismasi, mezun olduklarinda Ogrencilerin lise seviyesinde Ingilizcesinin
olmasi, yabanct dil 6n yargilarint kirmasi, ¢ok yonlii gelisim saglamasi, konusma
becerisine daha ¢ok firsat sunmasi, dil egitimine temel diizeyde baglama, dile ilgili
ogrencilerin programa gelmesi YDAIOP’nin giiclii yonleri olarak ortaya ¢ikmustir.
Osrenci Odakli alt temasma iliskin katilimec1 goriislerinden bazilarma asagida yer

verilmistir.

Programin gii¢lii yonii olarak, 6grencilerin farkli bir kiiltiirii tanimasina olanak

tamidigim belirten O6 nin goriisii su sekildedir:
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“...tamamen ¢ocuklara farkli bir kiiltiiriin var oldugunu ve Ingilizcenin aslinda o
kadar da korkulacak bir sey olmadigini, onlar1 biraz daha ilimlilastirarak Ingilizce

dgrenme konusuna ve yapabileceklerine inanmalarini sagladik.” (O6)

Programa besinci sinifta baglamanin erken yasta dili sevmeye katki sagladigiyla

ilgili O15 goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“...0grencinin kiiciik yaslarda bir dili sevmesini sagliyor. Burada olusan dile
kars1 sevgi nedeniyle ilerleyen yillarda ¢ok basarili oldugunu diistinmekteyim. Her

alanda dgrenciye olumlu katkilar1 bulunmaktadir.” (O15)

Katilime1 O10 ise programin ilkokul déneminde dil egitimi ile ilgili eksiklikleri
kapatmak i¢in hazirlik sinifinda temel diizeyde baglanmasinin katki saglayici oldugu ile

ilgili goriislerini su sekilde belirtmektedir:

“... Ilkokulda ders saati de az oldugu icin alt yapilar1 da olusmus olmuyor. Bu

nedenle hazirlik siifina en temel diizeyden baslayarak uyguluyoruz.” (010)

Programa smavla Ogrenci almanin, programa belli diizeyde 06grencilerin
gelmesini ve boylece siniflarin dile ilgi duyan gocuklardan olusmasini sagladigiyla ilgili
019 goriisiinii su sekilde belirtmistir: “Swmmavia aliyorsak o ¢ocuklar hazir

bulunusluklar: yiiksek oluyor. “Dilde basarili olan c¢ocuklart se¢gmis oluyoruz zaten.”
(019)

4.1.2. Program Odakli

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda program odakl: alt temas altinda;
altinct ve yedinci sinif konularmin temelinin verilmesi, dersin dinleme, konusma,
yazma, okuma seklinde boliimlere ayrilmasi, eglenceli etkinliklere-oyunlara yer
verilmesi, ergenlik doneminden Once olmasinin avantaji, kapsamli bir program
hazirlanmis olmasi, devlet okullarinda YDAIOP nin uygulanmasi, drama yapilmasi,
dinleme etkinliklerine daha gok yer verilmesi, Ingilizce kitap okuma etkinligi yapilmast,
Ogretmenlerin istedikleri yayinlar1 ek kaynak olarak se¢meleri, dort dil becerisinin
gelistirilmesinde programin etkili olmasi, ilkokuldan gelen eksikliklerin giderilmesi,
ders saatlerinin esnek olmasi, Uygulamanin esnek olmasi seklinde kodlara ulagilmistir.

Program odakl: alt temasina yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
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Bu programin 6grenci eksigini tamamlamasi agisindan ve altinci ve yedinci simif
konularinin temelinin verilmesi agisindan giiclii oldugunu vurgulayan katilimecilar

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:

“...faydali bir program oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle ortaokula yeni
baslayan ogrenciler adma Ingilizce genellikle eksik geliyor. ilkokuldan eksik geldigi
icin. Ileriki yillara doniik temelini atmak adina faydali oldugunu diisiiniiyorum.

Basladigim sinifta da bunun faydalarini gérdiim.” (O3)

13

...1lkokuldaki eksiklileri gideriyoruz. Altinc1 ve yedinci Sinifta gorecegi

konularin hepsinin temelini veriyor.” (O14)

Programin kapsamli olmasinin dgrencilere sagladigi katki agisindan dnemine
vurgu yapan O9’un goriisii su sekildedir: “...kapsamli bir program hazirlandig1 igin bu
egitimi alamayan Ogrencilerle kiyaslandiginda o yas grubundaki 6grencilere bu

programin verilmesi ¢ok biiyiik bir avantaj sagliyor. Bu ¢ok giiclii bir tarafi.” (O9)

YDIiOP’nin devlet okullarinda uygulanmasinin bir avantaj olduguyla ilgili 013
goriisiinii su sekilde belirtmektedir:

“...giiclii yonii Ingilizce agirlikli egitimin devlet okullarinda verilmesi, bu

sekilde imkan sunulmasi ¢ok giizel.” (013)

Programin uygulanmasiyla ilgili her okulun bagimsiz hareket etmesinin
uygulamada esneklik sagladigina (bu durum bazi 6gretmenler tarafindan sorun olarak

tanimlanirken) iliskin O20’nin goriisii su sekildedir:

...simdi Yabanci Dil Agirlikli Smif i¢in. Zaten sdyle bir sey var; sonugta her
okul programini kendisi ayarlayabilir. Yani boyle bir segenek var. Kimse soyle
bir sey sdylemiyor: Besinci sinif yabanci dil agirhikli sinif agacaksan bu kitabi
kullanacaksin, iste bunu yapacaksin vesaire gibi seyler sdylemiyorlar. Aslinda o
sizin elinizde olan bir sey. Sonu¢ olarak ne kadar donanimli sekilde cocuklari

gotiirebilirseniz o kadar dezavantajdan yoksun bir sistem haline geliyor (020).
YDIOP ile birlikte Ingilizce derslerinde dort temel becerinin her birine yer
verilmeye c¢alisilmasiyla ilgili katilimer goriislerinden birisi asagidaki gibidir:

“...olumlu yoni dersleri main course, reading, listenning ya da grammar
seklinde ayirabiliyoruz. Bu derslerin kazanimlarin1 yerine getirebilmek i¢in de yeterli

siiremiz var ama elimizde uygun materyal olursa.” (O8)
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif Ingilizce
Ogretim Programi’nin uygulama siirecinde kargilasilan sorunlara iliskin 6gretmen
gortsleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin

elde edilen verilerden ulagilmig olan ana ve alt temalar sekil 3’ te verilmistir.

Sekil 3. YDAIOP 'nin Uygulanma Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ana ve Alt

Temalar

— Ogrenci Segimi

Ogrenci Odakli Ogrenci Ozellikleri

Ogretmen Odakli L Ogrenci Hazirbulunuslugu

Program Icerigi

KARSILASILAN SORUNLAR

YDAIOP Odakh

Programin Uygulanmasi

Sekil 3. incelendiginde YDAIOP nin uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar

ogrenci odakli, 6gretmen odakli ve YDAIOP odakli olmak iizere ii¢ alt tema olarak
gruplanmistir. Bu alt temalardan égrenci odakli alt temasi; ‘6grenci se¢imi, dgrenci
ozellikleri ve 6grenci hazirbulunuslugu’, YDAIOP odakli alt temast; ‘program igerigi ve

programin uygulanmasi’ alt kategorilerine ayrilmistir.

Asagida ilgili alt temalar ve iligkili olduklar1 kategoriler sirastyla sunulmustur.

4.2.1. Ogrenci Odakli

Sekil 3 incelendiginde YDAIOP’nin uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin
goriislerinden ortaya ¢ikan sorunlardan birisi égrenciler ile ilgilidir. Ogrenci odaki alt

temasi altinda dgrenci segimi, dgrenci ozellikleri ve dgrenci hazirbulunuglugu, olmak
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tizere Ui¢ kategori belirlenmistir. Asagida ilgili alt kategoriler, bu kategorilere ulasmada

belirlenen kodlar ve 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

4.2.1.1. Ogrenci Secimi. Ogretmenlerin YDAIOP’ye dgrenci secimine iliskin
goriisleri; smiflarm seviyelere ayrilmamasi (Al, A2 vb.), YDAIOP smnifina gelecek
Ogrenci secimi, Ogrencinin veli istegiyle programa katilmasi, her 6grencinin dahil
olmas: seklinde belirlenmistir. Ogrenci secimi alt kategorisine iliskin katilimci

gorislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Ogrencinin programa kendi istegiyle degil de veli beklentisi sonucu katilmasini

sorun olarak belirten 020 gériisiinii su sekilde aciklamaktadir:

“...veliler ¢cocugun ne istedigi onemli degil, benim oglum benim kizim okulda
Ingilizce 6grensin, kesinlikle de gitsin. Soyle iyi Ingilizcesi var, bdyle ilgisi var.
Velilerin yonlendirmesi de oldugu icin genelde. Dezavantaj olarak onu gorebilirim.”

(©20)

Programa her dgrencinin dahil olmasini bir dezavantaj olarak degerlendiren O4

ve 019 gériislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Zayif yonii de tiim 6grencilerin bu programda yer almasi. Bu bir dezavantaj.”

(O4)

“...yabanci dile ilgisi olmayan, yabanci dili ¢ok fazla sevmeyen cocuklar1 da o

sinifta okutmak, 13 saat derse mahkum etmek eksilerinden birisi bence.” (019)

Programin uygulama siirecinde smiflarin seviyelere ayrilmamasina (Al, A2 vb.)

vurgu yapan O3’{in goriisii su sekildedir:

“...cok daha programli olsa bu is, siniflar beli diizeylere ayrilarak Al, A2

seviyesinde olabilir.” (O3)

4.2.1.2. Ogrenci Ozellikleri. Ogretmenlerin YDAIOP’ye gelen dgrenci
ozelliklerine iliskin goriisleri; dgrencilerin Ingilizce konusamamasi, bazi dgrencilerin
ilkokuldan ©6nyargilarla gelmesi, Ogrencilerin Ingilizceden korkmasi, konusmaya
isteksiz Ogrencilerin olmasi, ileri diizey Ogrencilerin gelisiminin saglanamamasi, bazi
ogrencilerin istekli olmamasi, Ogrencilerin konusma boliimlerine katilmaktan
cekinmesi, 6grencilerin Ingilizce’nin éneminin farkinda olmamasi, yapamayacagini
diistinen Ogrencilerin olmasi, zorlaninca Tirkge’ye siginma seklinde belirlenmistir.

Osrenci ézellikleri alt kategorisine iliskin katilimci goriislerinden bazilar1 sdyledir.
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Programin uygulandig: siniflarda bazi 6grencilerin dil 6grenme ve sinifta
Ingilizce diyalog kurma konusunda istekli olmamasiyla ilgili katilimc1 gériislerinden

bazilar1 asagidaki gibidir:

“...ama dedigim gibi ¢ocugun buna istekli olmasi 6nemli. Arzulu olmasi

gerekiyor. Hani istemeyen ¢ocugun burada isi olmamasi gerekiyor.” (O1)

...cocuktaki istegi olusturmak icin biz zaman zaman sinifa degisik objelerle de
geliyoruz ya da ne bileyim akilli tahta destekleriyle de geliyoruz. Ama bir tiirlii
basaramiyoruz yani istedigimiz sonucu alamiyoruz. Tam olarak sebebinin ne
oldugunu bana sorarsaniz eger kesinlikle zorunlu olmayislari. Yabanci dil
ogrenmek zorunda degilseniz, kolaya kagma sansiniz varsa, Tiirk¢e var hemen
kolaya kacabileceginiz. Ingilizce konusulmasi konusunda 1srarci da oluyoruz,

hatta miimkiin oldugunca Ingilizce konusuyoruz (012).

“...0zellikle telaffuz konusunda konusma konusunda ¢ok isteksiz olanlar vardi.”

(03)

Programm uygulandigi smflarda bazi  6grencilerin ilkokuldan Ingilizce

ogrenmeye kars1 dnyargilarla geldigini 010 su sekilde belirtmistir:

«...0grenciler hazirlik sinifina ilkokuldan biraz ényargilarla geliyorlar. Ilkokulda
ders saati az oldugu igin Ingilizceyi sevmeyen, Ingilizceden korkan ogrencilerimiz

oluyor ve dgrenemiyorum gibi kaygilarla geliyorlar.” (010)

Programin seviye smiflar1 yapilarak uygulanmamasi sonucu ileri diizey

ogrencilerin gelisiminin saglanamadigim O18 su sekilde ifade etmistir:

...0grenci seviyeleri farkli oldugundan dolayi, en ¢ok zorlayan o olmus oluyor.
Bir dersi alip gotiiren grup oluyor, bir grup ¢ok daha sessiz kaliyor. O yiizden
programin 6ziine uygun ilerlemek biraz zor oluyor. Bir yandan dezavantajli olan
grupla bu grup arasinda dengeyi tutturmaya calisirken iyi Ogrenciye biraz
haksizlik oldugunu diistiniiyorum. Hazirbulunusluk diizeyi iyi olan 6grenciye bu
sefer haksizlik oluyor. Yani daha fazlasini almalar1 gerekirken daha azini almak

durumunda kaliyorlar (O18).
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4.2.1.3.0grenci Hazirbulunuslugu. Ogretmenlerin  YDAIOP’ye gelen
ogrencilerin  hazirbulunusluguna iliskin gorlsleri; denk (Onbilgileri yakin olan
Ogrenciler) simiflar olusturamama, yanlis Ogrenmelerle gelen 6grencilerin olmasi,
ilkokuldan 6grencilerin eksik bilgilerle gelmesi, 6grenci baslangi¢ diizeylerinin farkligi,
diizey farkliliklarinin giderilmesinin zaman almasi (2-3 ay), sinavla alinan dgrencilerin
hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek olmasi, YDAIOP i¢in 5. sinifin ge¢ olmasi-daha
erken yasta verilmesi, seklinde belitlenmistir. Ogrenci hazirbulunuslugu alt kategorisine

iliskin katilimer goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Programin uygulandig: siniflarda dgrenci baslangic diizeylerinin farkligmi O3 su

sekilde ifade etmektedir:

...hazir bulunusluk diizeyleri ¢ok farkli bir kere. Ben kendi adima konusmam
gerekirse bir hazir bulunuslugu 6lgmek i¢in bir sinav yaptim ama o smavin
sonucunda ne yapabilirim? Ayni sinifta iki farkli program uygulamam miimkiin
degil. Ogrenci arasindaki farkliliga gore etkinlik vermeye calistyorum ama
uygun olmuyor. Yani hazirbulunusluklar1 ¢ok farkli 6grencilerin ve bunun igin

¢ok da calisma yapamiyoruz agikcasi (O3).

Programin uygulandig1 smiflarda 6grenci seviyelerinin (6nbilgileri yakin olan
ogrenciler) denk olmamasinin yarattigi olumsuzluklari O15 ve O18 su sekilde

aciklamaktadirlar:

“...yabanc1 Dil Agirlikli bir program almak istiyorsa burada grencilerin bilgi
diizeylerinin birbirlerine yakin olmasinda fayda var. Eger bazi 6grenciler hicbir sey
O0grenememisse veya diizeyi ¢ok diislikse ¢ok iyi olan bir sinifa geldiginde anlamakta

zorlanmaktadir.” (O15)

“...0zellikle tasima bolgesinden gelen 6grencilerimiz biraz daha seviye olarak
geride kaliyorlar. Ama diger 6grenci grubu verdiginiz her seyi almaya zaten hazir

oluyor.” (018)

Programin &grencilere daha erken yasta verilmesine iliskin O20 goriisiinii su

sekilde ifade etmektedir:

“...kritik donem diye bir sey var. Evet bunun ¢ok daha erken yaslarda biraz daha

aslinda zenginlestirilmis olarak verilmesini tercih ediyorum.” (020)
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4.2.2.0gretmen Odakl

Sekil 3 incelendiginde YDAIOP’nin uygulanmasi siirecinde gretmenlerin
goriislerinden ortaya ¢ikan sorunlardan bazilari gretmenler ile ilgilidir. Ogretmenlerin
YDAIOP’yi yiiriitirken kendilerine dayali olarak ortaya koyduklar1 sorunlar;
ogrencilerin smav kaygilarinin 6niine gecilememesi, Ingilizce dersinin 6neminin
kavratilamamasi, dnceden deneyimli olmama-dil siniflarinda gérev almama, hizmet igi
egitime ihtiya¢ duyma, giincel yontem teknik kullanma ihtiyact duyma (eglenceli
oyunlar, drama teknikleri), 6gretmen el kitabina (etkinlik kitabina ) ihtiya¢ duyma,
basarisizligi Ogrenciye yiikleme (Ogrenci diizeyi diisiikse becerileri gelistirmekte
zorlanmasi), her O&grencinin dile yeteneginin olmadigina inanma, seklinde
belirlenmistir. Ogretmen odakli alt temasina iliskin katilimci goriislerinden bazilari

sOyledir:

Programin uygulandig: siniflarda gorev alan 6gretmenlerin 6nceden deneyimli
olmadiklari, bu tiir bir program yiiriitmedikleri i¢in zorlandiklar1 ile ilgili O11 ve 06

gortislerini asagidaki sekilde ifade etmektedirler:

...daha Once en azindan tecriibbem olmamasi noktasinda ilk baslarda zorlanmis
olabilirim. Besinci. sinif hepsi farkli kademeler... Ben normalde sekizinci simnif
derslerine katiliyordum iKi-li¢ sene boyunca. Simdi sekizinci de daha farkli
teknikler oluyordu. Test teknikleri, sinava hazirlamaya yonelik teknikler olurken
besinci sinifta birden 13 Saat Ingilizce ve hani direk uygulama, oyun icerikleri
farkli ders igerigi farklilasiyor. O asamada birazcik zorlanmis olabilirim ama su

an ikinci senemde biraz daha rahat ilerliyorum diyebilirim (O11).

“...basta zorlandim. Ciinkii ne yapacagimi bilmiyordum. Benden Onceki
ogretmenlerin deneyimlerinden ve onlarin ders planlarindan, nasil ders islediklerini

ogrenerek kendime bir harita cizdikten sonra dénemi rahat gegirdim.” (06)
Programin uygulanma siirecinde ogretmenlerin zorlandigi, hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duyduklart ile ilgili O11 ve O7’nin goriisleri su sekildedir:

“Program tanitimi yapilmadi mesela. Ben bu okula gelmeden oOnce lisede
calistyordum. Bu okula geldigimde siniflar agilmisti ve bana herhangi bir program

tanitim1 yapilmadi. Bu konuyla ilgili hizmet i¢i egitim yapilabilirdi.” (O7)
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“...drama yonergeleri kitapta da var fakat yetersiz kaliyor. Kendim de o konuda
yeterli oldugumu diistinmiiyorum. Dolayisiyla ekstra bir takviye illaki gerekli oluyor.
Ingilizce oyunlar, oyun igerikleri agisindan da yaratict oyun igerikleri agisindan da

yardimei olan hizmet i¢i egitimler olabilir.” (O11)

Katilimer O2 dgretmen el kitabi tiiriinde bir rehbere gereksinim duydugunu

sOyle belirtmektedir:

...mesela ben drama egitimi almadim. Ders saati ¢ok uzun. Siirekli ders
kitabindan ders islendigi zaman ya da siirekli yaz1 ve okuma iizerinden yapildigi
zaman belli bir siire sonra ¢ocuk da bir sikilma s6z konusu oluyor. O yiizden
aralara mesela sarki, drama yani oyunlastirma girmesi gerekiyor. Ama program

ogretmene bir el kitapgig1 gdndermiyor (O2).

Programin uygulanma siirecinde 6grenci basarisizligini 6grenciye yiikleme

yaparak aciklayan 6gretmenlerden O19 gériisiinii su sekilde belirtmektedir:

“...aslinda programda sorun isleyis. Aym smifta bazi cocuklar1 dile yetenegi
olmadig i¢in programi kaldiramiyorlar. Yani ayirmak gerekiyor. Bir 6grenciyi sinavla

almak gerekiyor.” (019)

4.2.3. YDAIOP Odakly

Sekil 3 incelendiginde programin uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin
goriislerinden ortaya ¢ikan sorunlardan bir digeri YDAIOP odakli olarak belirlenmistir.
YDAIOP odakli alt temas: altinda program icerigi ve programin uygulanmas: alt
kategorilerine ulasilmistir. Asagida ilgili alt kategoriler, bu kategorilere ulagmada

belirlenen kodlar ve 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

4.2.3.1. Program Icerigi. Ogretmenlerin program icerigi alt kategorisine iliskin
gorlsleri; programin 6grenci diizeyine uygun bulunmamasi, 0grenci seviyesine gore
diizenleme gerektirmesi, programin yogun bulunmasi nedeniyle {initelerin ¢ikarilmasi,
konular yetismedigi i¢in sonraki yila birakilmasi, programi 6grenci diizeyine indirme
cabasi, sonraki siniflarda Ingilizce ders saatinin azalmasi, kazanimlarm bazilarinin
Ogrenci diizeyine uygun olmamasi, temalarin yogun olmasi, temalarin zorluk derecesi,
temalarin yas diizeyine uygun olmamasi seklinde belirlenmistir. Program igerigi alt

kategorisine iligkin katilimc1 goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Programda kazanim ve temalarin yogun oldugu, dgretmenlerin bir dénemde
yetistiremedikleri, {nitelerin hepsinin islenemedigine iligkin goriislerden bazilari

asagidaki gibidir:

“40 iinitelik bir programimiz var. Besinci siniflara goénderilen. iki senedir besinci

smiflar1 okutuyorum ancak 15 {initeyi yiiz yiize egitim de baz aldik.” (02)

“...sonlardaki dilbilgisi olarak agir gelen, Tirkce dilbilgisinde hakim

olmadiklar1 konular yetistiremiyoruz. Mecbur ¢ikartmis oluyoruz.” (014)

“Uniteleri parcaliyoruz, kazanimlar1 belirliyoruz. Eger kitapta kazanim veya
tinite kalirsa gelecek yil onu ilk basta veriyoruz. Zaten oradan devam etmekteyiz. Bu

sekilde.” (O15)

Program igeriginin dgrenci seviyesine uygun olmadigi, diizenleme gerektirdigine

iliskin O2 ve O7 su sekilde goriis belirtmektedirler:

...simdi 40 {nite {lizerinden degerlendirirsek. Bir kere iinite bazli olarak ¢ok
fazla konu var ve 6grenci buna uygun degil. Yas olarak da uygun degil, yasanti
olarak da uygun degil. Mesela orada bir Relative Clause, Passive Voice ...
Hatta Ileri zamanlar... Cocuk intermediate seviyeye gelmeden bunlar1 zaten
vermemiz ¢ok zor. A1 A2 Ingilizce seviyesini anca biz bir yilda bitirebiliyoruz

iizerine de o konular1 uygulamak ¢ok zor. O yiizden uygulayamiyorum (02).

“15 saat Ingilizce 40 iinitelik programi kaldirabiliyor diye diisiiniiyorum. Sadece
sOyle bir durum var; 6grencilerin hazir bulunuslugu biraz daha yiliksek olsa mutlaka

daha kolay olur, daha kolay ilerleriz.” (O7)

Besinci smif sonrasinda Ingilizce ders saatlerinin azalmasi konusunu

O3 su sekilde ifade etmektedir:

“...cocuklar 5. Sinif Yabanci Dil Agirlikli Programi tamamliyorlar. Bir iist sinifa
gectiginde, eger se¢meli ders olarak secilemezse, dort saat olarak Ingilizce egitimine
devam ediyor. Yani bir sey edinilebildi mi, edinilemedi mi? Edindiyse bu nasil

ilerliyor?” (O3)

4.2.3.2. Programin Uygulanmasi. Ogretmenlerin programin uygulanmas: alt
kategorisine iligskin vurguladiklart sorunlar; disiplinler arasi iliskinin gézetilmemesi,
Tiirkge dersinde Ogrenilmemis dil yapilarimin Ingilizcesini &gretmekte zorlanma,

Ingilizce ders saatinin standart olmamas: (okuldan okula degismesi), sinav kaygisinin
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dil becerilerini kisirlagtirmasi, sinav odakli uygulamalara agirlik verilmesi, sinifta
yapilan etkinliklerin ¢ok zaman almasi, yabanci dili sevmeyen &grencilerin yogun
Ingilizceye mahkum edilmesi, siirecin programli bir sekilde yonetilememesi, iist
siniflarda programin devamliligin saglanamamasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi
seklinde belirlenmistir. Programin uygulanmas: alt kategorisine iliskin katilimei

goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

Besinci sinif sonrasi programin devamliligmin saglanamadig ile ilgili O16 ve

O3’iin goriisleri su sekildedir:

...altinc1, yedinci ve sekizinci sinifta normal miifredat: takip ettik. Diger sinavli-
siavsiz aldigimiz 6grencilerde ayni miifredati takip ettik. Bu da verimi diistirdii
tabi ki. Besinci Sinifta grettiklerimizin arkasinda bir siireklilik olmadi. Yani
besinci sinifta yedi saat yaptigimiz listening, speaking etkinliklerini normal

MEB miifredatina doniince onu da yapamadim (016).

“...diger yillarda (altinci, yedinci ve sekizinci smif) Ogrencilerin takibinin

yapilmasi gerekiyor bence.”(03)

Ortaokul diizeyinde Ingilizce Ogretim siirecinin programli bir sekilde

yonetilemedigini O18 soyle ifade etmektedir:

...ben kesinlikle ders saatlerinin buna gore uyarlanmasi gerektigini
diistinliyorum. Bu programin uygulandigi okullarda veya bizim okulumuzda 13-
14 saatten ya da yedi saatten direkt altinci Sinifta ii¢ saate diistiigli zaman bir
anlaminin kalmayacagini diisiiniiyorum. Yani bir devamlilik olmas1 gerektigini
diisiiniiyorum. Ders saatlerinin artirilmasi konusunda olabilir. Miiferedat aym
sekilde devam edebilir. Ciinkii besinci Sinifta bu program uygulandiktan sonra
altinct smifa bakiyorsunuz tamamen yine eskiye doniiyor. Yabanci dil agirlikli
program uygulayan okul ile uygulamayan okul arasinda herhangi bir fark
kalmiyor. Yani mutlaka fayda gérmek icin bence devam ettirilmesi gerektigini

diisiiniiyorum (O18).

Ogrencilerin Tiirkce dersinde dil yapilarina iliskin eksik &grenmelerinin
olmasindan dolay: Ingilizcesini &grenmekte zorlandiklarini O14 su sekilde ifade

etmektedir:

...programin yogunlugunda dil bilgisi olarak, ikinci dénem konularinda

dilbilgisinde bayagi bir ilerliyoruz. Tiirk¢esini bilmedikleri konularin
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Ingilizcesini gretmekte zorlaniyoruz. Ozellikle Gegmis zamanda. Zaman
kavramu, fiiller bu tiir dil bilgisi konular1 ilkokulda &gretiliyor ama ortaokulda
yedinci sinifta detayli anlatiliyor. Biz bu durumda dnce Ingilizcesini dgretmeye

calistigimiz igin biraz zorlaniyoruz (O14)

Ogrencilerin smav (LGS) kaygismin dil 6grenmeye istekli olma ve beceri

gelistirme siirecini kisirlastirdigini O2 su sekilde agiklamaktadir:

...okullarda kur sisteminin uygulanmasini istiyorum. Ogrencilerin kur sonunda
smav yapilarak bir iist kura gegmesini istiyorum. Ayni zamanda bunun da okul
puanlarina, LGS puanlarina dahil edilmemesi gerektigini diistinliyorum. Yani
Ingilizce tamamen bir farkindalik, beceri ve istek meselesi. ...tabii ben biraz
once sinavlar yapmamizi istedim ama kur i¢indeki sinavlardan bahsediyorum.
Yani bunu korkutarak, LGS sinavinda okul basar1 puaninda kullanirsak ¢ocuk

bunu sadece bir ders olarak gériiyor (02).

YDAIOP’nin uygulanma bigimiyle ilgili iilke genelinde bir tutarliligin olmadig

ve bunun okuldan okula ve okul iginde bile farkli uygulamalara yol agtigiyla ilgili O16
ve 018’in goriisleri asagidaki gibidir:

...bakanlik en azindan saatlerde uygulamada birlik saglayabilir. Bu program

Ogretmenin marifetine, ilgisine, odak noktasina birakildigi i¢in ayni okulun

icinde bile farkli farkli uygulamalar mevcut. Benim Onerim sabit bir ders saati

olmali, bunun i¢in ayrilan kitap getirilmeli, bir de uygulamada birlik olmal

tiim Tiirkiye’de. (016).

“Aslinda bizde ders saati olarak biraz daha fazla olmus olsa daha etkili olabilir

ama yedi saat ders yapiyoruz biz toplamda. Yani ders programi anlaminda o sekilde

uygun oldu.” (O18)

YDAIOP’yi hayata gegirirken siniflarda ki mevcut 6grenci sayilar1 fazlaliginin

da dil egitimini olumsuz etkiledigine iliskin O10’nun gériisii soyledir:

“...smifim kiigiiktii ve 40 6grenci vardi. Sinifin kalabaliklig1 ve fiziki kosullar
cok dnemliydi. Ciinkii bizi etkiledi.” (010)



o1

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi ‘Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif Ingilizce
Ogretim Programi’nda kullanilan ders kitabiyla ilgili 6gretmen goriisleri nasildir?’
seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin {glincii alt problemine iliskin verilerin

kodlanmasi sonucunda elde edilen ana ve alt temalar Sekil 4’ te verilmistir.

Sekil 4. MEB Ders Kitabiyla Ilgili Ana ve Alt Temalar

Materyal Ozelhikleri
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Dijital Ders Kitabi

Sekil 4. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin MEB Ders Kitab1 ana
temasina iliskin goriisleri materyal ozellikleri ve dijital ders kitabir olmak tlizere iki alt

tema olarak belirlenmistir.

Asagida ilgili alt temalar, bu temalara ulagsmada belirlenen kodlar ve 6gretmen

gorlslerinden bazilarina yer verilmistir.

4.3.1. Materyal Ozellikleri

Ogretmenlerin YDAIOP icin belirlenmis olan ders kitabiyla ilgili ortaya
koyduklar1 materyal ozelliklerine iligkin goriisleri; ders kitabinin gonderilmemesi, ders
kitabinin ge¢ gonderilmesi, li¢ saatlik programin ders kitabinin gonderilmesi, uygun

ders kitabinin temin edilmemesi, ders kitabinin 6grenci seviyesinin altinda kalmasi, ek
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kaynak ihtiyact duyma, uygun ek kaynagin secilememesi, yerli yayimlarda telaffuz
sorunlarin goriilmesi, yabanci yayilarin daha etkili bulunmasi, kaynak se¢im sorunu,
ders kitabinin gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmesine ihtiya¢ duyulmasi,
kitaptaki dinleme etkinliklerinin yetersiz bulunmasi, kitaplarda giinliik konugma diliyle
ilgili yapilarin ¢ok olmamasi, 6rneklerin az olmasi, kitaplarin akilli tahta uygulamasinin
olmamasi seklinde belirlenmistir. Materyal ozellikleri alt temasma iliskin katilimci

gorislerinden bazilar su sekildedir:

YDAIOP’yi uygulama siirecinde 6gretmenlerin ellerinde takip edecekleri temel
bir kitabin olmadig1 ve dgretmenlerin kendi ¢oziimlerini iirettigi ile ilgili O3 goriisiinii

sOyle aciklamaktadir:

...ben yabanci dil sinifina girdigim siirecte benim elime bir kitap ulagmamasti.
Benden onceki donemde gelen kitaplar ¢ok agir diizeydeydi. Yani benden 6nceki
ziimremle inceledigimizde o kitap O6grenci diizeyine c¢ok agirdi. Ama ben
okuttugum siirecte herhangi bir kitap eline gegmedi. Programa uygun ziimrece

ortak bir kaynak ¢ergevesinde programu ilerlettik (O3).

Programin uygulandigi okullarda uygun ders kitabinin temin edilemedigi ve {i¢
saatlik programin ders kitabinin gonderildigi ile ilgili O4 ve O17°nin gériisleri su
sekildedir:

“Kitap ¢ok basitti. Uniteyi isledikten sonra kitaba soyle bir baktigimizda
ogrenciler bile Ogretmenim bu kitapta bir sey yok’* diyebiliyorlard. Kitap programdaki
kazanimlarla tutarliydi ama c¢ok basit diizeydeydi. Bana gore kitaptaki igerik de
yetersizdi.” (04)

...yabanct dil agirlikli program uygulanan smiflarin ayri kitaplari olsa daha
faydal1 olur ama normal besinci sinif programiyla ayni miifredati isledigimiz igin
cok bir farki yok. Ders kitab1 kesinlikle ¢ok yetersiz, her tiirlii degistirilmesi
lazim. Yabanci dil agirlikli program olmasa bile ki ayni kitab1 kullaniyoruz,

kesinlikle degismesi lazim (O17).

Haftada ti¢ saatlik ders programina gore hazirlanmis olan ders kitabinda
ogrenmeyi pekistirmesi agisindan verilen &rneklerin azligmi O9 su sekilde ifade

etmektedir:

“...Mimkiin oldugunca ¢ok Ornek verilmesi gerekiyor. Kitapta bizim

gordiigimiiz kadariyla belli asamalara dikkat edilmis. Dil 6gretimiyle ilgili alistirma
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tekniklerine dikkat edilmis ama yine de Ornek verme ve istenilen soruya Ogrenciyi

hazirlayacak cesitlilikte 6rnek ciimleler konusunda sikinti var.” (09)

Ders kitabi ile yasanan sikintilarin sonucu olarak ek kaynaga ihtiya¢ duyulduguna O16

ve Olsu sekilde vurgu yapmaktadirlar:
...MEB’in hazirlamis oldugu kitaplar1 biz tabi ki okutmaktayiz ama ben
iceriginin zaman zaman bazi konularda 6grencilerin yas guruplarmma uygun
olmadigini diisiindiigiim boliimler var. Ozellikle listeninglerin yetersiz oldugunu
diisiinmekteyim. Bizim okulda oldugu gibi bircok okulda da Ogretmenler bu
dersi islerken ek kaynak mutlaka Ogrencilere sunmaktadirlar veya farkli bir
sekilde worksheetlerle 0grencileri daha iyi 6grenmeleri igin gesitli arayislara

girmektedirler (016).

...biz kitab1 hi¢ kullanmiyoruz. Se¢meli Ingilizce dersinde arkadasimiz olursa
sen ordan devam et diyoruz. Biz farkli bir kaynak kullaniyoruz. Kelimesi
oradan, dilenmesi ordan, hep o kaynaktan kullaniyoruz. Kitabin ¢tlinkii testi var
ve degerlendirme 6l¢iitii de ¢ok giizel. Gorseli ¢ok giizel, dinlemesi ¢ok giizel.
Barkod sistemi kullanilmis. Akilli tahtaya uyumlu. Devlet kitabi akilli tahtayla
uyumlu degil (O1).

Programin uygulandigi okullara gonderilen kitaplarda giinlik konusma diliyle

ilgili yapilarm gok olmadigimi O15 su sekilde belirtmektedir:

“...MEB kitaplarinin en biiyiik eksigi yas guruplarina karst listeninglerin
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmemesi gibi durumlardir. Grammer agisindan da giinliik

konusmalarla ilgili ok bdyle yapilarin olmamas1.” (O15)

Programin uygulandig: ilk y1l okullara bir ders kitab1 gonderildigi ancak kitabin

ogretmenlerin eline gec ulastigim O19 su sekilde belirtmistir:

“...bu simf ilk acildig1 zamanlar bazi okullara kitaplar génderildi. Cambridge’in
kitaplar1 gonderildi ama aylar sonra gonderildi. Baz1 okullara ikinci dénem gitti, bazi

okullara hi¢ gitmedi. MEB’in herhangi bir destegini géremedim agik¢as1.” (O19)

4.3.2. Dijital Ders Kitabt

Ogretmenlerin dijital ders kitabi alt temasina iliskin griisleri; dgrenci diizeyine

uygun olmamasi, tema sayisinin ¢ok olmasi (36 temanin olmasi), dinleme etkinliklerine
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ulagmakta zorlanilmasi, dinleme etkinliklerinin iglevsel olmamasi, kitabin basili seklinin

olmamasi, seklinde belirlenmistir. Dijital ders kitabt alt temasina iliskin katilimci

gorislerinden bazilar su sekildedir:

Dijital ders kitab1 ile ilgili dinleme etkinliklerine ulasmakta zorlanildigin1 O16 sdyle

acgiklamaktadir:
...40 tnitelik programi ben inceledim. Aslinda materyal olarak ¢ok giizel ama
kitabmin  olmamasi...Ogrenci  fotokopiyi  istemiyor. Bazi  dinleme
etkinliklerinin metinleri bile yok. Ogretmen kitabi yok. Derslerden 6nce
dinlemek gerekiyor smifta dinleme etkinligi yaptirmadan once. Bu anlamda
yorucu oluyor tabi. Saatlerce de dinleme metni dinlemek de zaman alici, pratik
degil (O16).

Dijital ders kitabinin dgrenci diizeyine uygun olmadigim O15 su sekilde ifade
etmektedir:

...besinci smiflar i¢in dijital bir kaynak var su anda zaten. Ama biz o kaynagin
ogrenci seviyelerine uygun olmadigini diisliniiyoruz ¢iinkii 6grencilerin hazir
bulunugluklar1 ¢cok yetersiz baslangicta. O kitab1 inceledigimizde 6grenciyi bir
takim bir seyleri biliyor diisiincesiyle hazirlanmig. Onun i¢in biz ayr1 bir kitap

se¢meye karar verdik.(015).

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi ‘Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif
Ingilizce Ogretim Programi’min uygulandigi okullarin sundugu imkanlara iliskin
Ogretmen goriisleri nasildir?’ seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin dordiincii alt
problemine iliskin verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen ana ve alt temalar Sekil

5’ te verilmistir.
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Sekil 5. Okul Imkanlarina Iliskin Ana ve Alt Temalar

Uygun Fiziksel Ortam

Yetersiz Fiziksel Ortam

Merkez Okul Olmanin Avantaji

=
<
=
V4
N
-
5
=
-
Y
o

Okul idaresinin Tutumu

Sekil 5 incelendiginde aragtirmaya katilan ogretmenlerin goriisleri okul
imkanlar1 ana temasi altinda uygun fiziksel ortam, yetersiz fiziksel ortam, merkez okul

olmanin avantaji ve okul idaresinin tutumu alt temalari olarak belirlenmistir.

Asagida ilgili alt temalar, bu temalara ulagmada belirlenen kodlar ve 6gretmen

goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

4.4.1. Uygun Fiziksel Ortam

Ogretmenler okullarda akilli tahta bulunmasini, formatdr Ogretmenlerin
gdrevlendirilmis olmasini, ingilizce koridorunun yapilmasimi, sinifin yeterli genislikte
olmasini, YDAIOP’ nin uygulanabilirligini olumlu etkileyen fiziksel 6grenme ortamlar
olarak belirtmislerdir Uygun fiziksel ortam alt temasina iliskin katilimci goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Smiflarin farkli etkinliklere izin verecek genislikte oldugu ile ilgili O1’in
gortsleri su sekildedir:
“...smiflarimiz biiyiik. Hatta ben burada drama etkinligi de yaptim. Yetti yani

yan siralar1 kaldirdik bdyle. Cember yaptik, oldu.” (O1)

Okullarda akilli tahta bulunmasinin islerini kolaylastirdigin1 O13 ve O6 sdyle
aciklamaktadirlar:
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“...okulumuzun imkanlar1 yeterliydi. Siniflarimizda 6grenci sayimiz azdi, akill
tahtamiz vardi ve internetimiz vardi. Birgok igerigi dijital olarak kullandigim i¢in bunlar

benim i¢in fazlasiyla yeterliydi.” (013)

...okulumuzun imkanlar;; normal siiflarimizda derslerimizi isledik. Akilli
tahtalarimiz bu yil geldi daha Onceden yoktu. Ama akilli tahtada soyle bir
avantaj1 var. Cok fazla online oyunlar agciyordum. Cok fazla uygulamalar1 olan
oyunlar var. Ingilizcede onlar1 su anda ¢ok rahat kullanabiliyorum. Okul bu

konuda iyi bir imkan sundu bana (O6).

Okullarda gerekli durumlarda destek almak igin formatér Ogretmenlerin

bulundugunu O17 su sekilde ifade etmektedir:

“...akillh tahtamiz var, internete baglanabiliyor o yiizden her sey
kullanabiliyoruz. Bilgisayar 6gretmenlerimiz de yardimci oluyor. Dil laboratuvarimiz

yok sadece. Ona da zaten ¢ok gerek duyulmuyor artik akilli tahtalardan dolay1.” (O17)

4.4.2. Yetersiz Fiziksel ortam

Ogretmenlerin  YDAIOP’nin uygulandign fiziksel ortamla ilgili olumsuz
goriigleri; dil laboratuvarinin olmamasi, derslik sisteminin olmamasi (6gretmenlerin
siniflar1 gezmeleri), siniflarin kalabalik olmasi, dil smiflarinin kapatilmasi seklinde
belirlenmistir. Yetersiz fiziksel ortam alt temasina iliskin katilimer goriislerinden bazilari

su sekildedir:

YDAIOP’nin uygulandig1 fiziksel ortam agisindan iyi okullar olmakla birlikte,
sorun yasayan okullarin da oldugu goriilmekte ve O18 derslik sisteminin olmadig1 i¢in
siif gezmek durumunda kaldiklarim1i ve smiflarin  kalabalik oldugunu soyle

aciklamaktadir:

...yabanci dil sinifimiz okulun fiziki sartlarindan dolay1 yok yani siif dolagmak
durumunda kaliyoruz. Yani boyle bir talebimiz daha 6nceden aslinda olmustu.
Yabanci dil sinifimiz olsa orada gorsel isitsel olanaklardan daha fazla
yararlansak diye ama bu gerceklestirilemiyor maalesef. Hatta gelecek sene
sabah¢1 6gleci olma durumu bile var okulun kalabalikligindan dolayi... Yani
fiziki sartlar aslinda yabanci dil sinift olusturularak olsa ¢ok daha iyi olur diye

diisiiniiyorum (O18).
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Bir baska fiziksel yetersizlik olarak dil laboratuarmin olmadigin1 O10 su sekilde
belirtmektedir:

...fiziksel olarak ¢ok donanimli bir ortamimiz yok. Akilli tahtalardan fazlasiyla
faydalandik. Dinlemelerimizi rahatlikla yaptik. Ama ben kendim disaridan
takviye olarak flash kartlarla, hazirladigimiz gorsellerle sinifimizi renklendirip
canlandirmaya ¢alistik. Dil 6gretimini diisiindiiglimiizde insan daha farkli bir
ortam istiyor. Dil labaratuvarlari olsun gibi. Yine de biz programi kendi ekstra

kaynaklarimizla, gabamizla en iyi sekilde uygulamaya ¢alistik (010).

Okullarda smiflarin kalabalik olmasinin dil siniflarinin kapatilmasina neden

oldugunu belirten O8’in gériisleri asagidaki gibidir:

...ilk dénem program uygulandiginda Ingilizce siniflar1 vardi. Eskiden Ingilizce
sinifi, matematik sinifi gibi siiflarimiz vardi. Daha sonra sayi artinca bu
uygulamadan vazgecildi. Derslik sistemine gegildi. Bu durumda ingilizce
siiflarimizin olmayisi negatif bir durum. Eger olsaydi siiflarin oldugu yere
Ingilizce Sokag yapilabilirdi. Bu konuda biraz eksiklik yasadigimiz1
diisiiniiyorum (O8).

4.4.3. Merkez Okul Olmanin Avantaji

Ogretmenlerin YDAIOP ile ilgili merkez okul olmanin avantaji alt temasiyla
ilgili Ogretmen gorislerinden elde edilen kodlar; okulun &gretmen ihtiyacinin
bulunmamasi, alt yap1 ihtiyacinin olmamasi, turistik bolgede olmasi (6grencilerin dili
kullanma ortami olmasi) seklinde belirlenmistir. Merkez okul olmanmin avantaji alt
temasina iligkin katilimci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Okulun konumunun turistik bir bélgede olmasinin avantajini, &grencilerin
edindikleri dil becerilerini ise kosma firsatlar1 yakalayacaklarini O15 ve O13 soyle

aciklamaktadirlar:

“...biz Mugla bolgesinde zaman zaman buradaki yerlesik olanlardan da
okulumuza cagirarak onlarin pratik yapmasini saglayabiliyoruz. Bir¢ok 6grencimiz
kalmis olduklar1 mahallelerde veya sitelerde zaten yabanci bir arkadaslari var. Bu

alanda pratik yapma imkanlar1 bulunmaktadir.” (O15)
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“...Zaten buras1 da turistik bir bolge oldugu icin ¢ocuklar ihtiya¢ duyuyorlar.

Pratik yapacaklar1 imkanlari da var. Ust smiflara olumlu yanstyor.” (013)

Merkezde bir okul olmaktan dolayr kosullarm uygunluguyla ilgili O19 su

ornekleri vermektedir:

“...0g8renci sayilarimiz dil sinifi i¢in uygun. Maksimum 22 kisilik siniflarimiz.
Okulumuzda akilli tahtalarimiz var. Teknik agidan bir sikintimiz olmuyor. Fotokopi
makinanmiz var, istedigimiz kadar cogaltabiliyoruz. Idaremiz bizi bu konuda

desteklemistir.” (019)

4.4.4. Okul Yoneticilerinin Tutumu

Ogretmenlerin YDAIOP yi yiiriitiirken, okul yéneticilerinin tutumu alt temasina
iligkin goriisleri; ders saatlerinin diger branslar dikkate alinarak diizenlenmesi (norm
fazlas1 olma durumu, maas karsilig1 derse girme, ek ders ticretlerinin gézetilmesi), diger
branglarin baskisi nedeniyle programdan vazge¢me, destekleyici tutum sergileme olarak
belirlenmistir. Okul idaresinin tutumu alt temasina iliskin katilimcr goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Okul yoneticilerinin ders saatlerinin diger branslar1 dikkate alinarak

diizenlemeye gitmeleri ve bunun olumsuz yansimasimi 020 sdyle agiklamaktadir:

...bir de bu sistemin ders saati olsun kaynak olsun okul idarelerine birakilmasi.
Standarlastirilirsa daha uygun olur diye diislinliyorum. Diger branglardaki
ogretmenler serzeniste bulunuyor. Okulda dért Ingilizce dgretmeni var ama 26
tane de diger brans 6gretmenleri var. Bizim Miidiiriimiiz bize ¢ok destek olmaya
calisti ama diger brang d6gretmenlerinin serzenisleri artinca onlara kulak vermek
durumunda kaldi. Dolayisiyla yeni donemde biiylik ihtimalle dil sinifi
olmayacak (020).

Brang Ogretmeni fazlaligi gibi alt sorunlar disinda genel olarak okul

yoneticilerinin destekleyici bir tutum sergiledigini O3 ve O35 soyle belirtmektedirler:

“...kiitiiphane hazirlama konusunda da okul idaremiz her zaman destekg¢iydi. Bir
sey istedigimizde bizi geri g¢evirmediler, yardimci olmaya c¢alistilar. Aldirdigimiz
kaynaklarda, materyallerde velilerle iletisimimizde her zaman bize destek oldular. O

yiizden bir sikint1 yasamadim.” (O3)
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...Ingilizce’yi asil baskalariyla konustugunuz zaman 6zgiiveniniz gelisecek. Ben
bir proje uygulamak istiyordum ve onlar1 burada bizim bir eski kervansaray var.
Bilirsiniz oraya turist kafileleri gelir, sizi oraya gotiirecegim. Haftada bir sefer
ikiger, licer saat turistlerle sohbet edeceksiniz. Mesela Miidiir hemen aninda
yazismalarimizi halletti, hemen servisleri ayarladi. Bunun gibi evet maddi ve

manevi pek cok sey de desteklerini gordiim (O5).

4.5. Arastirmanin Besinci Alt problemine iliskin Veriler

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Yabanci Dil Agirlikli Besinci Simif ingilizce
Ogretim Programi’nin 6grencilerin dgrenme iiriinlerine yansimalarina iliskin 6gretmen
goriisleri nasildir?’ seklinde ifade edilmistir. Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin

verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen ana ve alt temalar sekil 6.’da verilmistir.

Sekil 6. YDAIOP 'nin Ogrenme Uriinlerine Yansimalarina Iliskin Ana ve Alt Temalar
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— Dort Temel Beceri —

Konusma

Sekil 6. incelendiginde oOgretmenlerin  YDAIOP nin 6grenme iiriinlerine
yansimalarina iliskin goriisleri basariya katki ve dort temel beceri alt temalar1 olarak

gruplanmistir. Bu alt temalardan bagsariya katk: alt temasi, ‘olumlu yansima ve olumsuz
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yansima’, dort temel beceri alt temasi ‘dinleme, okuma, konusma ve yazma’ alt

kategorilerine ayrilmistir

Asagida ilgili alt temalar ve iliskili olduklar1 kategoriler sirasiyla sunulmustur.

4.5.1. Basariya Katki

Sekil 6 incelendiginde YDAIOP nin basariya katk: alt ana temas1 altinda olumlu
yansimalar ve olumsuz yansimalar olmak tizere iki kategori belirlenmistir. Asagida
ilgili alt kategoriler, bu kategorilere ulasmada belirlenen kodlar ve 6gretmen goriislerine

yer verilmistir.

4.5.1.1.0lumlu Yansimalar. Ogretmenlerin YDAIOP nin &grenmeye olumlu
yansimalarina yonelik goriisleri; LGS’ye hazirlikta ¢ok zamana ihtiya¢ duyulmamast,
LGS basarisina olumlu etkisi, iist siniflarda (6,7,8.) Ogrencilerin basarisina olumlu
etkisi, dili basartyorum duygusunun artmasi, dzgiiveni arttirmasi, konusmanin artmasi,
iletigsimsel becerileri kazanmasi, telaffuzlarinin gelismesi, istekli 6grencilerin beklenen
basartya ulasabilmesi, besinci smiflarda uygulanmakta olan MEB Ingilizce 6gretim
programima gore daha etkin olmasi, programin dort dil becerisini gelistirmede basaril
bulunmasi olarak belirlenmistir. Olumlu yansimalar alt kategorisine iliskin katilimci

gorislerinden bazilari su sekildedir:

Ogrencilerin LGS’ye hazirlikta ¢ok zamana ihtiya¢ duymadigi ve dil basarilaria

olumlu yansimalarmin oldugunu O15 ve O10 sdyle vurgulamaktadirlar:

“...0grencilerin ¢ogunda, iyi bir katki sagladigini diisiiniiyorum. Ciinkii ilerleyen
yillarda G6grencilerimizin rahat ettigini goriiyoruz. LGS’de bile ¢ok rahat ettiklerini
goriiyoruz. Cocuklar son sinifta zaman ayrrmiyorlar Ingilizceye.”(010)

“..ben 8smif LGS sonuglarina baktim. Sekizinci Smif mezun ettim.
Ogrencilerin 10 sorudaki ortalamasi 9.6 almis oldugum bilgilere gére. 9.7 de olabilir.”
(015)

Yogun bir dil programina tabi olmanin, 6grenenlerin Ozgiivenleri iizerinde

olumlu katkisinin bulundugunu O3 sdyle agiklamaktadir:

...diger girdigim siniflar arasinda besinci. sinif yabanci dil agirlik programindaki
ogrencilerle kiyasladiginda kendine daha ¢ok giiveniyorlar daha ¢ok saat

Ingilizce gormek, Ingilizceye maruz kalmanmn verdigi avantaj olarak
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diisiiniiyorum ben bunu. Kendini daha rahat hissediyorlar. Yanlis climleler
kuruyorlar ama korkmuyorlar ciimle kurarken kendilerini ifade ederken daha ¢ok

giiveniyorlar. Ozgiiveni olumlu etkiledigini diisiiniiyorum (O3).

Ogrencilerin Ingilizce iletisimsel becerilerine yansimalarina iliskin O4 ve O8

goriiglerini s0yle aciklamaktadirlar:

“...0grencilerimizin telaffuzu daha diizgiin. Ingilizce metinleri daha 1iyi

anlayabiliyorlar. Konusmaya calisiyorlar. Kesinlikle faydasi oldu.” (04)

...¢ocuklar ikinci bir yabanc1 dil 6grenirken tabii ki biraz korkuyla yaklasiyorlar,
hata yapmaktan korkuyorlar. Ozellikle speaking konusunda. Hazirlik
miifredatinin bircok kismi speaking dersine dayali. Speaking yaparken hata
yapmaktan daha az korkuyorlar. Daha ¢ok speaking yapma imkanimiz oldugu
icin daha az hata yapiyorlar ya da yapmaya c¢alisiyorlar ve yaptiklarinda da hig
korkmuyorlar. Konusabildiklerini fark ediyorlar iist sinifa gectiklerinde de
bunun rahathigi cok iyi bir sekilde gozlemleniyor. Daha iyi konusmaya

basliyorlar ve calistyorlar (O8).

4.5.1.2. Olumsuz Yansmmalar. Ogretmenlerin YDAIOP’nin &grenmeye
olumsuz yansimalarma yonelik goriisleri; Ogretim Programi’ndan elde edilen
gelisiminin yeterli bulunmamasi, 6grencilerdeki basar1 ve ilerlemenin okuldan okula
degismesi, programin iist siniflarda siirekliliginin olmamasi/desteklenmemesi, sinifin
timiiyle beklenen diizeyde basariya ulasamamasi, dili ¢ok akici bir sekilde
konusamayan 6grencilerin olmasi, kayginin artmasi ve basarisiz olunca i¢e kapanma,
dort temel becerinin dengeli bir sekilde gelisememesi-Glglilememesi seklinde
belirlenmistir. Olumsuz yansimalar alt kategorisine iligskin katilimci1 goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin tiimiiyle beklenen diizeyde basariya

ulasamadigin1 019 su sekilde aciklamaktadir:

...besinci smifi bitirdiklerinde sinifta bes-alt1 kisi B1 diizeyinde olmustu. Bes-
alt1 kisi A2 de kalmisti. Tahmini rakam sdyliiyorum bes kisi falanda Al de
kalmisti. Hepsi esit derecede alamadi tabi. Ayrica istenen diizeye ulasan
cocuklar, B1 olan ¢ocuklar, sadece okulla degil okulun disinda tavsiye ettigim,

sdyledigim her seyi yapan ¢ocuklar (O19).
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Programin iist siniflarda siirekliliginin olmadig1 ve desteklenmedigine iligkin O7

goriigiinii s0yle agiklamaktadir:

...biz hazirlik smiflarina giriyoruz ve gilizel bir egitim veriyoruz. Daha sonra 3
saatlik 6. Smif Ingilizce programi ¢ok hafif kaliyor. Ogrenci 5. Sinifta kendini
gelistirdiyse ve ilgisi varsa; alti, yedi ve sekizinci smif, zaten smav senesi,
kendini geriye c¢ekiyor ve ben dil becerilerinin biraz daha koreldigini

diisiiniiyorum (O7).

YDAIOP’nin uygulanmasinda ortak bir anlayisin olmamasinin &gretmenlerin
duruma gore karar almasina yol agtig1, yogunlastirilmis bir dil programi sonucunda dil
ogrencilerin becerilerinde temel diizeyde bir ortakligm saglanamadigim O15 soyle

acgiklamaktadir:

“...bu basar ve ilerleme okuldan okula degisebilmekte oldugunu diisiiniiyorum.

Biz bu ¢aligmay1 yaparken kendimize gore yabanci dil siiflart olusturduk.” 015

Yogunlagtirilmig dil programina ragmen 6grencilerde dort temel becerinin

dengeli bir sekilde gelisemedigini O4 ve Q7 nin goriislerinde sdyle aciklanmaktadir.

“...yazma konusunda biraz eksigimiz oldu. Listening, speaking ve reading
konusunda biraz daha iyi oldugumuzu séyleyebilirim. Yazma konusunda 6grenciler

biraz daha zorlaniyor.” (O4)

“...besinci smiflarda okuma ve anlama da ¢ok fazla sikinti yasamazken, daha
erken gelisirken, o iiretim kism1 konusma ya da yazma biraz daha geg geliyor. Ozellikle

konusma en son gelenlerden birisi oluyor.” (O7)

4.5.2. Dort Temel Beceri

Sekil 6 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin dort temel beceri
temasina iligskin goriisleri okuma becerisi, dinleme becerisi, konusma becerisi ve yazma
becerisi seklinde dort kategori olarak belirlenmistir. Asagida ilgili alt kategoriler, bu

kategorilere ulagsmada belirlenen kodlar ve bazi 6gretmen goriiglerine yer verilmistir.
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45.2.1. Okuma Becerisi. Ogretmenlerin YDAIOP’nin okuma becerisine
yansimasin iligkin goriisleri; okuma (reader) kitaplarinin kullanilmasi, okuduklarini
anlamalari, klasik sinavlarin yapilmasi, mini sinavlar (quizler) yapilmasi seklinde
belirlenmistir. Okuma becerisi alt kategorisine iliskin katilimci goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

Ogrencilere okuma becerisini kazandirmayla ilgili O20 okuma (reader)
kitaplarinin kullanildigimi okuma ve Ozetleme c¢alismasi yaptiklarini belirtmektedir.
Katilime1 O12 ise okuma caligsmalart ile ilgili;

“...okuma telaffuzlarin1 diizgiin bir sekilde yapabiliyorlar. Okutabiliyoruz.”
seklinde goriisiinii belirtmektedir.

Ogrencilerin okuma becerisi ile ilgili gelisme gosterdiklerini O7, 010 ve O8
sOyle aciklamaktadirlar:

“...okuma ve anlamada ¢ok fazla sikinti yasamazken, daha erken gelisirken, o
{iretim kism1 konusma ya da yazma biraz daha geg geliyor.” O7

«...reading ve alanlarinin daha hizli ilerledigini sdyleyebilirim.” (O10)

“...3 saatlik Ingilizce programi alan Ogrencilerle kendi &grencilerimi

kiyasladigimda Reading Speaking ve Listening agisindan inanilmaz bir fark var.” (O8)

4.5.2.2. Yazma Becerisi. YDAIOP’nin yazma becerisine yansimasimna iliskin
ogretmen gorlsleri; portfolio hazirlanmasi, yazma etkinliklerini sevmemeleri-
kaginmalari, poster hazirlama, yazma etkinliklerini panoda sergileme, yazma
becerisinde tam anlamiyla gelisememesi, yaratici yazma becerilerinin gelismemesi,
yazma becerisinin daha ge¢ gelismesi seklinde belirlenmistir. Yazma becerisi alt

kategorisine iliskin katilimc1 goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Ogrencilerin yazma becerilerinin tam anlamaliyla gelismedigine iliskin goriisler

yogunlagmaktadir. Bu durumu O18, O14 ve O13 sdyle aciklamaktadirlar:

“...her ne kadar bu yabanci dil agirlikli olarak uygulansa da Yazma boliimiinde
hala sorunlar devam ediyor eskiden gelme aliskanliklarla.” (O18)
“...yazmada ¢ocuk bosluk boliimiinde yaparken, yaratict yazma becerileri heniiz

gelistirilemiyor.” (014)

“Yazma konusunda kurallar1 canlandirarak yazma konusunda daha dikkat etmek
gerek. Konusma konusunda daha cesur olabiyorlar ama yazma konusunda istenilen

seviyede olamadilar.” (O13)
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Yazma becerisini gelistirme ¢alismalar1 ile ilgili yaptiklarmi O15 soyle

belirtmistir:

...yazma konusunda dedigim gibi kitaplarin igeriklerinde mutlaka her {inite
bitiminde 6grenciye o iiniteyle ilgili orada ornek writingler var ve daha sonra
baz1 kisimlart verilerek bu writinglerin bu 0Ogrenciler tarafindan Ornek
writinglere uygun olarak bir ¢alisma yapilmasi istenmektedir. Biz de bu sekilde
ogrencilerin yapmis oldugu calismalarin giizel olanlarim1 destekliyoruz ve

calisma panolarina astyoruz (O15).

4.5.2.3.Dinleme Becerisi. YDAIOP’nin dinleme becerisine yansimasm iligkin
Ogretmen  gorlsleri; dinleme  becerisinin  sinavla  Olglilmemesi, becerinin
degerlendirilmesinde not vermekten kacinilmasi, dinleme becerilerini 6lgmekte zorluk
¢ekilmesi, bireysel degerlendirme yapilmamasi, degerlendirmenin st siniflardan gelen
doniitlere gore yapilmasi, dinlemede gelismenin gézlem sonuglarina gore tanimlanmasi
seklinde belirlenmistir. Dinleme becerisi alt kategorisine iliskin katilimer goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Ogretmenlerin, 6grencilerin dinleme becerisinin gelisimiyle ilgili goriisleri daha
cok bu becerinin amaca uygun sekilde Olciilemedigi noktasina odaklanmaktadir. Bu

konuda 010 ve O16’nin goriisleri su sekildedir:

“...sadece listening kisminda Olgmekte biraz zorlaniyoruz Ogrencilerimizi. Bu
anlamda ziimre olarak da bazen karar veremedigimiz durumlar oluyor. Listening

becerisinin 6lgiilmesinin biraz zayif kaldigini diisiiniiyorum ben.”’(010)

“...smavlarda biz listening ve speakingi 6l¢emiyoruz zorlaniyoruz. ” diye ifade
ederken, dinleme becerisine iliskin gelisimin, 6l¢gme degerlendirmeden daha ¢ok

gdzlemlere dayali olarak yapildigina iliskin 020 ve O17 “nin goriisleri su sekildedir:

“...bol bol listening yaptik, videolar: izledik, alt yazili filmler izledik. Iyi
uyguland1.” (020)

>’...dinleme ve konusma becerilerini Olgmeye yodnelik ayrica bir smav
yapmiyoruz. Sinav seklinde degil, etkinlik olarak yapiyoruz. Gozlem yoluyla 6lgmeye

calisiyoruz. >* (017)

4.5.2.4.Konusma Becerisi. Ogretmenlerin YDAIOP nin konusma becerisine
yansimasin iligkin goriisleri; O6grenciye Ogrencilerin telaffuzlarinin native speaker’a

yakin olmasi, konugma becerisinde basarili olunmasi, giinliik konusma dili ile ilgili
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kaliplar ~ Ggretilmesi, konugma  becerisinin  smavla  Olglilmemesi, becerinin
degerlendirilmesinde not vermekten kaginilmasi, 6grencinin en ¢ok konusma alaninda
zorlanmasi, dgrencilerin Ingilizce konusmada cekinik davranmasi, siirecin sonunda hala
konusamayan Ogrencilerin olmasi seklinde belirlenmistir. Konusma becerisi alt

kategorisine iliskin katilime1 goriislerinden bazilari su sekildedir:

Ogrencilerin konusma becerisiyle ilgili gelisme gosterdigine iliskin O5, O15 ve

019 goriislerini su sekilde agiklamaktadirlar:

...telaffuzlan ilk bagladigimizdan beri, besinci. simifin basindan sonuna kadar
cok ¢ok gelisti. Gegen sekiz dokuz ayda tabii ve hatta bu sene de ben onlar1 gok
net bir sekilde fark ediyorum. Dil siifindan gelen 6grenci ile gelmeyen 6grenci

arasinda dil konusunda ciddi bir ugurum oluyor (O5).

“...Ben bu sene sekizinci sinif mezun ettim. O smniftan alti-yedi 6grenci

speakingde ¢ok iyilerdi. Seri bir sekilde konusabilecek seviyeye geldiler.” (019)

“Hepsi native speaker oldugu icin (6gretmenin kendi sectigi kitaptaki dinleme
metinlerini seslendiren Kisiler) bu sekilde 6grencilerin bir ¢gogunun telaffuzlari native

speakera yakin olmaktadir. Belki en biiyiik becerileri bu.” (015)

Ogrencilere giinliik konusma dili ile ilgili kaliplarin dgretimine odaklanildigini
015 sdyle agiklamaktadir.

“...konusma, zaten kitaplarin bir béliimiinde daily speaking dedigimiz boliimler
var. Her boliimde 6grencinin giinliilk yasamda kullanabilecek oldugu deyimler var. Ya
da biz O0grenciye o konuyla ilgili hangi kaliplar varsa zaten biz 6grencilere bunlari

ogretmeye calisiyoruz.” (015)

Konugma becerisiyle ilgili bdyle bir yogun bir programa ragmen bazi

ogrencilerin ¢ekimser kaldiklarin1 O12 ve O10 sdyle agiklamaktadirlar:

“...konusma seviyesini belirli bir seviyede birakmak zorunda kaliyoruz. Sen
birakmay1 tercih etmiyorsun ama 6grenci kullanmay: tercih etmedigi i¢in o artik belirli

bir noktada kaliyor gibi.” (012)

...genel anlamda bu dort alana da agirlik vererek ilerlemeye c¢alistyorum ben.
Ama cocuklarin en ¢ok zorlandig1 alan speaking. Burada biraz ¢ekingen olanlar,
disa donlik olmayanlar, ice kapanik Ogrenciler yanhs telaffuz edecegim

kaygisiyla, yanlis konusucam kaygisiyla kendilerini ¢ekebiliyorlar. Speaking



66

kisminda daha motive edici, sinif atmosferini degistirmeye yonelik, 6grencileri

katmaya yonelik ¢aligmalar yapiyoruz (010).

Siirecin sonunda hala konusamayan dgrencilerin olduguna iliskin O3 ve O6’nin

gorisii su sekildedir:

“...programda belirlenen kazanimlar1 kullanarak ¢ocuk kendini ifade
edebiliyordu 15 kisilik sinifta sadece 6-7 tane 6grenci bu kazanimlari kullanarak kendini
ifade edebilir.” (O3)

“...konugsma becerilerinde su anda ¢ok fazla ifade edemeyebileceklerini
diistinliyorum ama bir test gordiiklerinde ya da bir konu gordiiklerinde 0 konuyu gayet

giizel yapabiliyorlar.” (06)

Dil becerilerine iligskin 6gretmen goriisleri genel degerlendirildiginde; dort temel
becerinin dengeli sekilde gelisme gosteremedigi ve Olgme degerlendirme ile ilgili

eksiklikler oldugu goriilmektedir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altiner alt problemi ‘Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif ingilizee
Ogretim Programi’nin siirdiiriilebilirligine iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin verilerin kodlanmasi

sonucunda elde edilen ana ve alt temalar Sekil 7.’de verilmistir.
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Sekil 7. YDAIOP 'nin Siirdiiriilebilirligine Iliskin Ana ve Alt Temalar

Simiflara Ogrenci Se¢imi

Programin Uygulanmasi

Ortak Karar Alma
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Materyal (Kaynak Kitap) Secimi

Program Igerigi

Sekil 7 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin  YDAIOP nin
stirdiiriilebilirligi temasina iliskin gorlsleri swniflara 6grenci  segimi, programin
uygulanmasi, ortak karar alma, materyal (kaynak kitap)secimi ve program igerigi alt
temalar1 olarak belirlenmistir. Asagida ilgili alt temalar, bu temalara ulasmada belirlenen

kodlar ve baz1 6gretmen goriiglerine yer verilmistir.

4.6.1. Siniflara Ogrenci Secimi

Ogretmenlerin  YDAIOP’nin siirdiiriilebilirligi ile ilgili dgrenci secimi alt
temasina iligkin Onerileri; istekli 6grencilerin programa katilmasi, 6grenci seviye gruplari
olusturulmasi, 6grencilerin sinavla programa alinmasi seklinde belirlenmistir. Siniflara

ogrenci segimi alt temasina iliskin katilimer goriislerinden bazilart su sekildedir:

Ogrencilerin veli zoruyla degil de, kendileri istedikleri igin programa katilmasi
ve sinavla programa dahil edilmeleri gerektigini, boylece seviye gruplarinin olusacagini

01, O15 ve 013 sdyle agiklamaktadirlar:

“...velilerin bu konuda duyarli olmasi1 gerekiyor. Veli soyle demeyecek aaa
hazirlik var ¢ocugumu gondereyim demeyecek. Yanlis politika. Belki senin ¢ocugun

istemiyor. En bastan sinav yapilacak. Belirleyici olacak.” (O1)
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“...benim tecriibelerim sunu gosteriyor. Sinavlar yapilmiyorsa mutlaka §grenci

seviye gruplar1 olusturulmali diye diisiiniiyorum.” (015)

“...0grencilerin besinci Smifin basinda hazir bulunusluklarinin 6l¢iilmesi, en
azindan bir smavla Yabanci Dil Agirlikli programa secilmesi onlar i¢in daha faydal

olacaktir. Seviyelerine uygun egitim alacaklardir.” (O13)

4.6.2. Programin Uygulanmast

Ogretmenlerin ~ YDAIOP’nin  siirdiiriilebilirligi ~ ile ilgili  programmn
uygulanmaswna iliskin onerileri; okullara standart ders saati uygulamasinin getirilmesi,
ders saatinin artirtlmasi, 20-25 saatlik yabanci dil agirlikli programin uygulanmasi (eski
Anadolu liseleri 6rnegi), Tirkiye’deki tiim okullarin besinci sinifinda yabanci dil
agirlikli programin uygulanmasi, 6grencilere dil pasaportu verilmesi, 6grencilere dil
kamplarina katilma imkan1 verilmesi, ders kitaplari zamaninda génderilmesi, programin
erken yasta uygulanmasi seklinde belirlenmistir. Programin uygulanmast alt temasina

iligkin katilimc1 goriislerinden bazilar su sekildedir:

Okullarda bu tip bir program yerine iilke genlinde ve tiim okullarda hazirlik
sinifi islevinde, 20-25 saatlik yabanci dil agirlikli programin uygulanmasi (eski Anadolu

liseleri &rnegi) onerisini getiren Q16 nin goriisleri su sekildedir:

“...Turkiyede okullarda uygulamada birlik olup, ortaokul besinci Sinif zaten bir
gecis donemi, bir hazirlik sinift gibi diisiiniilebilir. Eski Anadolu lisesi hazirliklar gibi

diisiiniin. Hazirlik siifi olsa daha verimli olacagimi diisiiniiyorum.” (016)

YDAIOP uygulamalarinin uzantis1 olarak, dgrencilere dil kamplarina katilma
imkan1 verilmesi &nerisiyle ilgili O19’un gériisii su sekildedir:

“...cocuklarimiza MEB tarafinda yurt disina gidip orada kamplar falan oluyor
ya, yaz kamplar1 falan MEB ‘in bunu bir sekilde ayarlayip anlasip ¢ocuklari iicretsiz
sadece yol parasi onlara ait olacak sekilde yurt dis1t kamplar1 olmasi...Yurtdiginda bir
kamp olmuyorsa bile yurt icinde yapay bir ortam olusturulabilir her ilde ya da her
ilgede.” (019)

Programin uygulandigi baz1 siniflarda ders saatinin yedi saatle sinirli kaldig:
(uygulama ortakhiginin olmamasi) icin artirilmasi gerektigini O18 su sekilde

acgiklamaktadir:



69

““...kesin olarak belirlenmis ders saatleri hatta eskiye doniik hazirlik gibi yani o
kadar ¢cok hani 30 saatlik bir hazirlik programi olmasa bile, en azindan diger derslerin

de dagilimin1 gdzeterek 13-14 saate ¢ikarilmali diye diisiiniiyorum.” (O18)

Okullarda Ingilizce egitiminin bu tiir ayristirilmis ve devamlilik arz etmeyen
programlar yerine dil programlarinin kur seklinde uygulanip, dgrencilere dil pasaportu

verilmesini dneren O2 gériislerini sdyle agiklamaktadir.

...ben yabanci1 dil programlarinin kur seklinde olmasini istiyorum. Ogrencilerin
kurlar bittikten sonra dort temel beceri lzerinden kesinlikle notlanmasini,
notlandiktan sonra Al seviyesine gecmeye hak kazanirsa A2 seviyesinden
devam etmesini, 6grenci hakkinda bir dil pasaportu olmasini, eger 6grenci Al
bitiremiyorsa tekrar Al seviyesinde kalmasini, iste A2 bitiyorsa 6grenci Bl
seviyesindeki boliime geg¢mesini, boylelikle de ilerleyen cocugun hep aym
konular iizerinden tekrar etmemesi gerektigini diisiiniiyorum. ilerleyemeyen
ogrencilerin de tekrar ayni kuru alip onun i¢in miicadele etmesi ve ben bu kuru
bitirmeliyim demesi gerekiyor ve ortaokuldan ¢ikarken de bir dil pasaportuyla
bu cocuk Al 3 sene almistt ve Al gecememistir. Bu ¢cocuk B1,B2 seviyesine
kadar gitmistir seklinde c¢ocuklarin aslinda ilerleyenlerin hakkinin verilmesi
gerektigini, ilerlemeyenlerin de bunu da 6grenmesi i¢in. Ayni1 zamanda bunun da
okul puanlarina, LGS puanlarina dahil edilmemesi gerektigini diistiniiyorum
(02).

4.6.3.0rtak Karar Alma

Ogretmenlerin YDAIOP nin siirdiiriilebilirligi ile ilgili ortak karar alma alt
temasina iligkin onerileri; donem sonu ortak degerlendirme yapilmasi, program basinda
ve sonunda degerlendirme yapilmasi, il-ilge bazinda ortak hareket edilmesi, ziimre
Ogretmenlerinin paylasim yapmasinin saglanmasi seklinde belirlenmistir. Ortak karar

alma alt temasina iliskin katilime1 goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

YDAIOP nin etkili sekilde uygulanmasi ile ilgili oncelikle iilke genelinde
ortakligin olmas1 ve bunun okullara yansimasi gerektigini O18 ve 016 sdyle

acgiklamaktadirlar:
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“...her okulun kosulu buna uymuyor ama bu program uygulanacaksa da bir iilke

capinda birlik anlaminda uygulama birligi olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (O18)

...okullarda uygulamada birlik olmali. 18 saate kadar diyen var, kimi 11 saat
aciyor, kimi 12 saat agiyor. E okulda da gérmiissiiniizdiir, farkli yabanci dil sinif
programlar1 var. Bakanlik en azindan saatlerde uygulamada birlik saglayabilir.
Bu program 6gretmenin marifetine, ilgisine, odak noktasina birakildigi i¢in ayni

okulun i¢inde bile farkli farkli uygulamalar mevcut (016).

YDAIOPnin ne derece etkili isledigini ortaya koymak ve ortak kararlara
varabilmek i¢in program degerlendirme galismalar1 yapilmasi gerektigini O3 sdyle ifade

etmektedir:

“...program basinda program sonunda programin etkililigi ya da sekillenmesi ile

ilgili bir degerlendirme yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (O3)

Program ile ilgili ortakligi saglamada ziimre Ogretmenler arasi siirekli bir

isbirligi olmas1 gerektigini O3 sdyle agiklamaktadir:

“...0zellikle i1 ya da ilge bazinda ortak hareket edilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Sadece donem baginda ziimre toplantisi, sonunda bir ziimre toplantisinda
degil bahsettigim konu. Donem igerisinde siirekli paslasarak derse giren 6gretmenler

arasinda. Ben isbirligi olursa daha etkili sonuglar olabilecegini diisiiniiyorum.” (O3)

4.6.4. Materyal (Kaynak Kitap) Secimi

Ogretmenlerin YDAIOP nin siirdiiriilebilirligi ile ilgili materyal (kaynak kitap)
se¢imi alt temasina iligkin Onerileri; programa uygun MEB ders kitabinin hazirlanmasi,
programa uygun ders kitaplar1 se¢ilmesi, yurt disinda basilan kaynaklarin kullanilmast,
ders kitabinin akilli tahta uygulamasinin daha kapsamli hazirlanmasi, ders kitaplarinin
daha detayli hazirlanmasi, ders kitabinin daha interaktif hale getirilmesi seklinde
belirlenmistir. Materyal (kaynak kitap) secimi alt temasma iliskin katilimer

goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

YDAIOP’nin uygulanma siirecinde temel sorunlardan birisi olarak programa
paralel bir kitabin olmayisi nedeniyle O18’in konuyla ilgili dnerisini sdyle ifade

etmektedir:
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“...kaynak derken yine daha ¢ok 6gretmenlerin kendi ¢abasiyla bazi kaynaklar
edinmeye c¢alistigin1 gériiyorum. Yani bu program madem uygulanacaksa bu programa

uygun sekilde kaynaklarin saglanmasinin iyi olacagini diisiiniiyorum.” (018)

Kitapla ilgili sorunlarin giderilebilmesi i¢in hazirlanacak olan kitaplarin diizeye

uygun detayl hazirlanmasi gerektigini O11 ve O15 sdyle vurgulamaktadirlar:

“...kitabin igeriginin gelistirilmesi diyebiliriz.10 tnitelik o kitabin (MEB)
yeterli olmadigini sdyleyebilirim.” (O11)

“...kaynak kitaplar1 ¢ok iyi segmemiz gerekiyor. Kaynaklar 4 temel beceriyi

kapsiyor mu, kapsamiyor mu ?” (015)

Programin uygulandigi smiflarda yurt disinda basilan kaynaklarin da

kullanilabilecegine iliskin dnerisini O19 sdyle aciklamaktadir:

“Devletin ders kitab1 olarak belli yayin evleri Oxford, Cambridge gibi yayinlar
gondermesi gerekiyor.” (019)

4.6.5. Program Icerigi

Ogretmenlerin  YDAIOP nin siirdiiriilebilirligi ile ilgili program icerigi alt
temasina iliskin Onerileri; dinleme etkinliklerinin uygulanabilir olmasi, temalarin
yogunlugunun azaltilmasi, bazi kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmasi, igerigin ilgi
cekici olmasi seklinde belirlenmistir. Program igerigi alt temasina iligkin katilimci

goriislerinden bazilar su sekildedir:

Programda yer alan temalarin yogun oldugu ve azaltilmasi gerektigini O9 ve

014 s6ylle agiklamaktadir:

“...bir Unite igerisinde bir ka¢ tane, birden ¢ok yogun gramer konular
verilebiliyor. Bizim ders saatimiz normal besinci siiflara gore ne kadar fazla olsa da bu

konular1 pekistirecek zamanimiz kalmayabiliyor.” (09)

...programin yogun olmast sik tekrar yapmamiza, quizlerle sik sik Olciip
pekistirmemize engel oluyor. Bu 6gretmen iizerinde bir stres yaratiyor...Yogun
bir programmmiz var. Unite saymmz da yogun. Programdaki son iiniteler
kaliyor. Etkinlikler agisindan da siire yeterli degil...program igerigi, kapsami

bu kadar yogun olmasaydi. Bir konu iizerinde pratik yapabilseydik. (014).
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Programda yer verilen dinleme etkinliklerinin uygulanabilir olmas1 gerektigini

014 sbyle agiklamaktadir:

“...0zellikle dinleme becerileri kitabin interaktif olmasiyla daha kullanigh hale
getirilebilirse bu programin kitab1 6gretmen icin daha rahat olacaktir. Dinleme metinleri
cocugun korkmadan anlayabilecegi, tane tane ¢ocugun yasina uygun dinleme metinleri

olmali. Dinleme becerilerinin gok gelistirildigini diisiinmiiyorum.” (O14)

Programda yer alan igeriklerin daha ilgi cekici olmas1 gerektigini 020 su sekilde

belirtmektedir:

“...hep bahsettigimiz giincellik, teknolojik yatkinlik, daha ilgi ¢ekici igerikler,
biraz daha renkli igerikler gerekiyor.” (020)
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglara, tartisma ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirmanin  temel sonuglarindan birincisi YDAIOP’nin 6grenme-6gretme
uygulamalar1 ve Ogrencilerin Ingilizce 6grenme diizeyleri bakimindan bazi giiglii
yonlere sahip oldugudur. Programda yer alan 6grenci odakli uygulamalarin 6grencilerin
dort dil becerisinin birlikte gelismesine olanak saglayici nitelikte oldugu, dil kullanimi
konusunda 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirici etkinlikler oldugu, programin ergenlik
oncesi donemde uygulanmasinin dile karsi ilgiyi artirdigr ve siif yonetimi sorunlarini
azalttigl, Ogrenme-0gretme siirecinde uygulama zenginligini olanakli kildig1 giiclii

yonlerin basta gelen drnekleridir.

Programda Ogrenci odakli uygulamalarin 6grencilerin dil becerilerini ¢esitli
acilardan gelistirdigi belirlenmistir. Berkant ve digerleri’nin (2019) yabanci dil agirlikli
programin uygulanmasi sirasinda dil Ogretiminde yasanan sorunlara ragmen
ogrencilerde gelisme oldugu sonucuyla oOrtiismektedir. Aksoy ve digerleri (2018)
Dilekli, (2018), Kayabast ve Kose’nin, (2019) caligmalarinda da &gretmenler
YDAIOP nin 6grencilerin yabanci dil égrenmesini olumlu etkiledigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu ¢alismalar mevcut arastirmanin  sonuglar1 ile  birlikte
degerlendirildiginde, baz1 eksikliklerine karsin YDAIOP’nin etkili sonuglara sahip
oldugu soylenebilir. Ayrica, erken yasta dile maruz kalmanin 6grencilerin yabanci

dildeki basarilarin1 arttirdigi ve o6grencilerin duygusal durumlari agisindan daha
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avantajli donemde olmalar1 yoniiyle Dilekli (2018), Erkan (2020), Giirsoy ve Erken
(2018) ile Ozkan ve digerleri (2018) da benzer sonuglara ulasmistir. Erken yasta dile
maruz kalmanin dogurdugu olumlu sonuglarin yaninda, YDAIOP nin uygulandig1 bir
yil boyunca dort dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistigi
yoniindeki bulgu Sahin ve Goksoy (2019), Spada ve Lightbrown (1989) ve Colins ve
White’in (2005) arastirmalarindaki sonuglarla ortiismektedir. Beynin yapisinda
meydana gelen degisim nedeniyle ergenlik donemi sonrasinda dil 6grenim yetisinin
olumsuz etkilendigi bilinmektedir (Lenneberg, 1967). Ergenlik 6ncesi donemi ifade
eden kritik donem olarak belirtilen bu siire¢ 6grenenlerin dil 6grenimi agisindan oldukca
duyarli olduklar1 ve dil 6grenme yetisinden maksimum diizeyde faydalandiklar1 donemi
ifade etmektedir (Krashen, 1973; Lenneberg, 1967). Arastirmada, ogrencilere devlet
okullarinda ergenlik dénemi oncesinde daha yogun Ingilizce egitimi verilebildigi
sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin yabanci dil agirhkli programdan ergenlik donemi
oncesinde yararlaniyor olmalar1 Ingilizce &grenme yetisini etkili kullanabilmeleri,
telaffuzlar1 ve yabanci dilde etkili iletisim kurmalarini saglayabilir. Bilindigi gibi erken
yaslarda dil 6grenmenin dogasina uygun olarak edinim yoluyla 6grenme daha kolay
oldugu i¢in dort temel becerinin birlikte gelistirilmesi daha kolay olmaktadir.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin de bu durumu teyit etmis olmalari, yabanci dil

Ogretim program ve uygulamalar1 bakimindan yol gosterici olabilir.

YDAIOP’nin yukarida sunulan giiglii yonlerine karsmn, dgrenci, dgretmen ve
programin kendisinden kaynaklanan sorunlar oldugu arastirmanin bir diger temel
sonucu olarak tespit edilmistir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar; programa égrenci
secimi, mevcut 0grencilerin ¢esitli 6zellikleri ve hazirbulunusluk diizeyleri (se¢imde
belirgin dlgiitlerin olmamasi, diisiik ilgi ve motivasyon, giriste seviye farkliliklari, vb.)
olarak belirlenmistir. Programin uygulama siirecinde dgrenci se¢imiyle ilgili sinavl ve
sinavsiz uygulamalara yer verildigi belirlenmistir. Programa secilecek olan 6grencilerin
ilk yillarda sinavla se¢ilmis olmasi O6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmaktadir.
Ogretmen goriislerine gore veli istegiyle 6grencilerin segilmesi hazirbulunusluklari
farkl, isteksiz, ilgisiz veya motivasyanu diisiik 6grencilerin de programda yer almasina
neden olmus ve programin uygulanmasi sirasinda sorunlar ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
Erkan (2020) ve Kara’nin (2019) galismalart bu calismanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Erkan (2020), motivasyonu yiiksek ve ilgili dgrencilerin hem okul

icinde hem de okul disindaki calismalarla Ingilizcelerini gelistirebildiklerini, Kara
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(2019) ise 6gretmenlerin, 6grencilerin hazirbulunuslugu ve motivasyonu ile ilgili endise
duyduklart sonuglarina ulagmislardir. Berkant ve digerleri (2019) ise, programin daha
etkili uygulanabilmesini saglamak i¢in simavla 6grenci se¢imi yapilmasi veya gontlli
Ogrencilerin programa secilmesinin énemli oldugunu ortaya koydugu c¢alismasindaki

sonugclarla benzer sonuglara ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonucglara gore 6grencilerin hazir bulunuslugunu
olusturan duygu durumlar1 6nyargi, kaygi vb. ve 6n kosul bilgiler ile ilgili sorunlar
yasandigr  belirlenmistir. ~ Hazirbulunusluk,  Ogrencilerin  belli  davranislari
gerceklestirmek iizere Oon kosul bilgilere sahip olmasi, istekli olmasi, olumsuz

duygularinin ortadan kaldirilmis olmasidir (Kologlu ve digerleri, 2016).

Ogrencilerin dil &grenim siirecinde gegirmis olduklar1 olumsuz yagantilarm
sonucu olarak Ogrencilerin programa on yargilarla gelmesi, 6grencilerin konusma
boliimlerine katilmaktan cekinmesi, Ogrencilerin Ingilizcenin dneminin farkinda
olmamasi, ileri diizey 6grencilerin gelisiminin saglanamamasi gibi olumsuz 6zelliklerin
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar Berkant ve digerleri’nin (2019) c¢alismasinda
Ogretmenlerin 6grencilerin dnyargilariyla ilgili sorunlar yasadiklar1 ve yanlis yapmaktan
cekindikleri sonucuyla Ortiismektedir. Yaman (2018) dil dgretimiyle ilgili sorunlar
ortaya koydugu arastirmasinda, Ogrencilerin Ogrenme siirecindeki Onyargilarinin
sorunlara neden oldugu sonucuyla benzer oOzellikler tagimaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde Ogrencilerin duygu durumlarinin diizenlenmesinin 6grencilerin yabanci dil
gelisimini etkiledigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin YDAIOP’yi uygularken bu programa iliskin hizmet igi egitim
ihtiyaclarmin odak noktasi oldugu, rehberlige ihtiya¢ duyduklari, gilincel 6gretim
uygulamalarin1 hayata gecirme de sikint1 yasadiklar1 ve bu sorunlardan kaynakli olarak
Ogrencilerde Ogrenme sorunlariyla karsilastiklar1 belirlenmistir. Orafi (2013) ve
Lemjinda (2207) calismalarinda Ogretmenlerin program degisikligine gidildigi
durumlardauyum saglayamadigi ve hizmet i¢i egitimlerin yetersizligini ortaya
koyduklar1 calismalarin sonuclariyla benzer sonuglara ulasimistir. Ogretmenlere
YDAIOP’yi uygulamaya baglamadan énce veya uygulama siirecinde hizmet ici egitim
verilmesi, 6gretmenlere rehberlik edilmesi 6grencilerin dil basarisini olumlu yonde
etkileyecegi ve programin daha sistemli bir sekilde uygulanmasini saglayacagi

sOylenebilir.



76

Ogretmen goriislerine gore, YDAIOP odakli sorunlar; programin igerigi ve
programin uygulanmasina doniik olarak belirlenmistir. Program igerigiyle ilgili, 6grenci
seviyesine gore diizenleme gerektirdigi, programin yogun bulunmasi nedeniyle
tinitelerin ¢ikarildigi, kazanimlarmin bazilarinin 6grenci diizeyine uygun olmadigi
belirlenmistir. Balim (2020), Dilekli (2018) ile Eminoglu Kiiciiktepe ve Kerimoglu’nun
(2021) arastirmalarinda ulastiklart sonuglar, programda kazanimlarin fazla oldugu,
icerikte yer alan konularin ilgi g¢ekici, seviyeye uygun fakat yogun oldugu sonucunu
destekler niteliktedir. Programda yer alan temalarin bir egitim yil1 boyunca islenmesinin
zor oldugu, islendigi durumlarda da temalar1 yetistirebilmek icin dort temel beceriden
ozellikle dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine ydnelik etkinliklerin ihmal
edilebilecegi, bu nedenle Ogrencilerin dil basarilarinda 6zellikle de konusma

becerilerinde beklenen basarinin elde edilemeyecegi sdylenebilir.

Programin uygulanmasi1 boyutuyla ilgili, ingilizce ders saati standart olmadig
icin okullarm farkli uygulamalarda bulundugu ve sonraki smiflarda ingilizce ders
saatinin azalmasi seklinde zorluklar yasandigi ortaya ¢ikmistir. Programda altinct sinifta
ders saatlerinin azalmasiyla ilgili benzer sonu¢lar Eminoglu Kiigiiktepe ve Kerimoglu
(2021); Erkan (2020) ve Kara’nin (2019) ¢alismalarinda da ortaya c¢ikmistir. Ayrica
ozellikle YDAIOP nin etkili bir sekilde uygulandig: okullarda iist simiflarda uygulanan
Ingilizce 6gretim programin grencilerin seviyesine uygun olmadigi, YDAIOP den
sonra Ogrencilerin B1.1 esik diizeyine ulagmalar1 beklenmesine ragmen altinci sinifta
Al diizeyi icin hazirlanmis olan (MEB, 2018) ingilizce &gretim programina devam
etmeleri beklenmektedir. Bu nedenle besinci sinifta harcanan emek ve zaman dikkate
alindiginda altinc1 smifta uygulanan Ingilizce &gretim programinm, YDAIOP’yi

desteklemedigi sdylenebilir.

Ogretmen goriislerine gore programin uygulanmasi boyutunda merkezi smav
sisteminin etkisiyle smmav odakli uygulamalara yer verildigi, smav kaygisinin dil
becerilerinin kazandirilmasima yonelik calismalarin ithmal edilmesine neden oldugu
belirlenmistir. Eugenio ve Saville’nin (2017), merkezi sinav uygulamalarinda genellikle
Olcmesi daha ¢ok zaman ve emek isteyen becerilerin (konusma, dinleme vb.) yerine,
Olcmesi kolay olan (okuma vb.) becerileri Ol¢iilmesinin tercih edildigini belirttigi
calismalarinin sonucuna benzer nitelikte sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin merkezi
siavlara girecek olmasi nedeniyle belli araliklarda 6l¢me degerlendirme yapilmaktadir.

Bu tiir smavlarda 6grenciler ve veliler net sayilarina odaklanmakta ve oOgretmenler
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beceri gelistirme calismalarinin yerine sinavlarda yiiksek netler almalarini saglayacak
yontem ve tekniklere yonelmis olmalari, dil becerisinin tiim yonleriyle gelismesine
engel teskil edebilmektedir. Ayrica Balim (2020) YDAIOP nin istege bagl olarak
uygulanmasi nedeniyle, YDA programi alan Ogrencileri merkezi sinavlarda daha
dezavantajli duruma diisiirebilecegini ortaya koymustur. Bu durum esitlik ilkesi

agisindan, merkezi sinavlar agisindan sorun olusturabilir.

Arastirmanin bir deger temel sonucu da Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif
Ingilizce Programi’nda kullanilan hem ders kitab1 hem de yabanci dil agirlikli dijital
ders kitabryla ilgili sorunlar oldugu, kitaplarin ihtiyact karsilamadigi, YDAIOP
kapsamina uygun kitaplarin hazirlanmasi gerektigi yoniindedir. MEB tarafindan uygun
kitabin temin edilememesi, YDAIOP i¢in &zel hazirlanmus kitap gdnderilmemesi ve
kitabin ge¢ gonderilmesi gibi sorunlar yasandigi belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenler
uygulama siirecinde okullarin ekonomik kosullarini dikkate alarak kitap seciminde
bulunmuglardir. Bu durum ders kitab1 olarak farkli kitaplar tercih edildigini ortaya
cikarmigtir. Kara (2019) calismasinda uygun ders kitab1 temin edilmemesini materyal
yetersizligi olarak ifade etmis ve bu konuda 6gretmenler endiselerini belirtmislerdir.
Benzer bir sonucu Erkan (2020) ders kitabi birliginin olmamasi seklinde ortaya
koymustur. Berkant ve digerleri (2019) ise ¢alismasinda 0grencilerin materyalleri ilgi
cekici bulmadigini ve ¢esitli etkinlikler yapilmasina olanak tanimadigini, materyallerin
okullara ge¢ gonderildigini, ogrencilerin hazirbulunusluguyla uyumlu olmadig:
sonucuna ulagsmistir. Celik (2009) ve Kirkgdz’iin (2008) aragtirmalarinda da benzer
sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ders materyali ile ilgili ulagilan bir diger sonug
YDAIOP siniflarinda uygulanmak iizere dijital bir ders kitab1 yaymlanmis olmasidir. Bu
ders kitabinda yer alan dinleme etkinliklerine ulagmakta zorlanilmasi ve kitapta yer alan
tema sayisinin ¢ok olmasi, islevsel olmamasi, basili halinin okullara ulastirilmamasi
gibi zorluklar yasanmistir. Yasanilan bu sorunlarin yayinlanmig dijital ders kitabinin
tercith edilmemesine neden oldugu sdylenebilir. Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda
uygun, nitelikli ders kitabinin gelistirilmesi ya da temin edilmesi ve bu materyallerin

zamaninda okullara ulastirilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin bir bagka temel sonucu ise YDAIOP’nin uygulandigi okullarin
fiziksel ortam ve olanaklarinin farkliliklar gdsterdigi, bazi okullarin bulundugu yerlesim
yeri (turizm bolgesinde olma, merkezde olma) ve okul yonetiminin desteginin itibariyla

bazi avantajlarmin oldugu yéniindedir. YDAIOP nin uygulandigi okullardaki fiziksel
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imkanlar ile ilgili okulun bulundugu bélge ve okul ydnetiminin benimsedigi tutuma
gore farkliliklarm oldugu belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore okullarda fiziksel
imkanlarin akilli tahtalarin bulunmasi ve internet erisiminin saglanmasi, siniflarin
kalabalik olmas1 ve Ingilizce sinifinin olmamasi disinda genellikle uygun bulundugu
belirlenmistir. Berkant ve digerleri’nin (2019) yabanci dil agirlikli 6gretim uygulamasi
olarak belirttigi, 2017-2018 Ingilizce dgretim programina iliskin égretmen goriislerinin
ve Dilekli’'nin (2018) ortaokullarda Ingilizce hazirhik smifi olarak ifade ettigi
YDAIOPnin (2017-2018) pilot uygulamas1 yapilan okullarda 6gretmen goriislerinin
fiziki altyapmin yeterli oldugu sonucuyla ortiismektedir. Bununla birlikte Sahin ve
Giirsoy (2019) caligmalarinda YDAIOP’nin uygulandig: siniflarin donanim olarak
yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu durumun okullarin bulundugu bdlgenin

avantaj1 veya veli destegiyle ilgili oldugu sdylenebilir.

Okulun bulundugu bodlgede dgrencilerin okul disinda Ingilizce konusabilecegi
firsatlarin veya arkadaglarinin olmasinin avantaj oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
okul idaresinin YDAIOP ile ilgili tutumunun destekleyici olmasi uygulama siirecine

olumlu yansirken dil 6grenimine 6nem vermeyen idarecilerin tutumlarmin siirece

-----

YDAIOP siniflarinda haftada kag saat ders saati verilecegi kararmin se¢meli
dersler tizerinden okul idaresinin insiyatifine birakildig1 belirlenmistir. Okul idaresinin
aldigit bu kararda diger branslardaki Ogretmenlerin norm fazlasi1 olmamasi,
Ogretmenlerin maas karsiligr girmesi gereken ders saatini tamamlamasi veya ek ders
licretlerinin gdzetilmesi seklinde besinci simf Ingilizce dil dgretim programini olumsuz
etkileyen uygulamalarin oldugu sonucuna ulasimustir. Ulke genelinde programin
uygulamasinda standart ders saati uygulamasina gidilmesinin degerlendirmeye alinmasi
gerektigi anlasilmaktadir. Programin verimli ve etkili bir sekilde uygulanmasia katki

saglayabilir.

YDAIOP uygulama siirecinde dort temel becerinin (okuma, dinleme, konusma,
yazma) birlikte ve benzer diizeyde gelistirilemedigi yoniindeki goriis bu ¢alismanin
onemli sonuglarindan birisidir. Ogretmenlerin YDAIOP uygulama siirecinde dért dil
becerisini (okuma, dinleme, konusma, yazma) gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklari
ancak sorunlarla karsilastiklari, 6lcme degerlendirme siirecinde zorluklar ve sikintilar

yasadiklari, dort temel becerinin ayni diizeyde kazandirilamadig: belirlenmistir.
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YDAIOP’nin bagartya katkisi, dgrenmeye olumlu ve olumsuz yansimalar olarak
belirlenmistir. Ogrenmeye olumlu yansimalarla ilgili, YDAIOP’ nin LGS basarisin1 ve
Ogrencilerin sonraki siniflarda alacaklar1 konularin temelini almis olmalar1 nedeniyle tist
smiflarda (altinci, yedinci ve sekizinci) sinifta 6grencilerin basarisina olumlu yonde etKi
ettigi belirlenmistir. Ayrica dinleme ve konusma becerileri kismen daha az
gelistirilebilse de MEB standart programina gére daha etkin oldugu ve programin dort
dil becerisini gelistirmede daha basarili bulundugu seklinde 6grencilerin gelisimine
olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Spada ve Lightbrown (1989) Qubec’de
yogun Ingilizce programinda 6grenim géren dgrencilerle normal Ingilizce uygulamasina
devam eden besinci ve altinct sif Ogrencilerinin tutumlarimin  karsilagtirildig:
calismasinda besinci sinif 6grencilerinin dinleme, konugsma ve okuma becerilerinde
daha geligmis olduklar1 sonucuyla &rtiismektedir. YDAIOP nin uygulandigi siiflarla
ilgili Erkan (2020), Kayabasi (2019) ve Berkant ve digerleri (2019) dgrencilerin dil
ogrenme siireclerine katki sagladign ve dgrencilerin ingilizcelerinde ilerleme oldugu

yoniinde benzer sonuglara ulagsmislardir.

Ogretmen goriislerine gore programin olumsuz yansimalari olarak, iist siiflarda
stirekliliginin olmadigi, 6grencilerdeki basar1 ve ilerlemenin okuldan okula degistigi
belirlenmis, smifin tiimiiyle beklenen diizeyde basariya ulasamadigi ve Ogrencilerin
O0grenme iriinleri agisindan beklenen diizeyde basariya ulagsmadigi tespit edilmistir.
Elde edilen bu sonu¢ Erkan’in (2020), programin uygulanmasinda altinct smifta ders
saatlerinin azaltilmast ve iletisimsel dil yontemlerinin kullanimina 6nem verilmedigi
sonucuna ulastigi calismasiyla ortiismektedir. Ogrenciler yogunlastirilmis dil egitimini
aldiktan sonra zellikle altinci siniflarda ingilizce ders saatinde diizenleme yapilmasi ve
ogretmenlerin de derslerde ve iletisimsel dil yontemlerinin kullanmasimi saglanmasi

veya tesvik edilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

YDAIOP nin dért dil becerisine yansimalar ile ilgili, dgretmenlerin uygulama
siirecinde sirasiyla her beceriyi (okuma, dinleme, konusma, yazma) gelistirmeye
yonelik etkinlikler yaptiklari ancak sorunlarla karsilastiklar: ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
Klimova’nin (2014) calismasinda ulastigi dort temel becerinin dengeli bir sekilde
gelismedigini ortaya ¢ikardigi sonucu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Ayrica
O0lcme degerlendirme siirecinde de zorluklar ve sikintilar yasadiklar1 belirlenmistir.
Kelch (2011) sinavlarda dil bilgisi kurallarina agirlik verildigi ile ilgili benzer sonuglara

ulasmistir. Balim (2020), konugsma becerilerinin gozlem yoluyla yapildigi dinleme
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becerilerinin ise yapilmadigi, Dilekli (2018) ise dort dil becerisini dlgen yaklagimlarin
ihmal edildigi calismalarinda ulastiklar1 sonuglarla benzer nitelikler tasimaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi 6grencilere bu
alanlardaki gelisimi iizerine somut geri bildirim saglayacagindan dort temel becerinin

Ol¢iilmesi dil gelisim siirecine olumlu etki edecegi sdylenebilir.

Aragtirmanin  temel sonucu ise YDAIOP’nin siirdiiriilebilirligine iliskin
ogretmenlerin Onerilerinden olusmaktadir. Ogretmenler ana hatlar itibariyla programa
katilacak 6grencilerin belli kriterlere gore secilmesini, program uygulanmasina yonelik
ortak anlayis olusturulmasi ve ortak karar almanin saglanmasini, materyal se¢imi ve
program iceriginde bazi diizenlemeler yapilmasini Onermektedirler. Balim (2020),
yabanci dil agirlikli programinin uygulandigi okullar incelendiginde okul idarecilerinin
onciiliigiinde uygulandigr ve uygulama siireciyle ilgili karar verici durumda olmalari
nedeniyle olumlu ya da olumsuz sonuglarin ortaya ¢iktigi sonucuna ulasilmistir.
Uygulamada ders saati ve materyal se¢cimi gibi konularda birlik saglanarak idarecilerin

tutumundan kaynaklanan sorunlarin 6niine gegilebilir.

Program igerigi, materyal secimi ile ilgili diizenlemeler ve dil 6grenmede
motivasyonun artirilmasi ile ilgili sonuglara ulasilmistir. Programin icerigiyle ilgili
temalarda yer verilen kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun bulunmamasi, temalarin zor
ve yogun oldugu yéniindedir. Kara (2019) YDAIOP nin uygulandig: pilot okullarda
gerceklestirdigi ¢alismasinda igerigin yogun bulunmasiyla ilgili ulagtigi sonuglarla
ortigmektedir. Eminoglu Kiiciikktepe ve Kerimoglu (2021), 6gretmenlerin materyal
secimi ile ilgili diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu, fotokopilerle ya da akilli tahtaya ders
kitab1 yansitmak seklinde gergeklestirdiklerini ortaya koymustur.

5.2. Sonuclar

1. Yabanct Dil Agirhkli Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi’min  giiclii
yonleri 6gretmen goriislerine gore; yogunlastirilmis bir programin 6grencilerin
dil becerilerini artirdigi, dili kullanma konusunda ozgiivenlerinin gelistigi,
o0grenme Ogretme siirecinde farkli uygulamalara yer verildigi ve programin

ergenlik oncesi uygulanmasinin da daha katki getirici oldugu seklindedir.



81

2. Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif ingilizce Ogretim Programi’nin uygulanmasi
siirecinde yasanan belli sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu sorunlarin ana
basliklar, programa &grenci segimi, 6grencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin
Onyargilari, konusma korkusu, 6gretmenlerin iyi yapilandirilmis bir hizmet ici
egitim ihtiyaci, YDAIOP nin igeriginin yogunlugu ve programin uygulanmasina
ilisgkin problemler seklinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica programin
devamliliginin saglanamamasi da ileriye doniik yasanan sorunlardan birisi
oldugu goriilmektedir.

3. Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif ingilizce Ogretim Programi’nin uygulanmasi
stirecinde ders hem ders kitab1 hem de yabanci dil agirlikli dijital ders kitabiyla
ilgili sorunlar oldugu, kitaplarin ihtiyac1 karsilamadigi, YDAIOP kapsamina
uygun MEB kitaplarinin hazirlanmas: gerektigi tespit edilmistir.

4. Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif ingilizce Ogretim Programi’nin uygulandig
okullarin fiziksel ortamlarinin uygunlugunun farkliliklar gosterdigi, ancak
turizm bolgesinde olmanin avantajlar yarattig1 belirlenmistir.

5. Ogretmen goriisleri Yabanci Dil Agirhikli Besinci Smf Ingilizce Ogretim
Programi’nin basariya katkisina iliskin olumlu ve olumsuz yansimalar1 seklinde
oldugunu gostermektedir. Ayrica, dgretmenlerin YDAIOP uygulama siirecinde
dort dil becerisini (okuma, dinleme, konusma, yazma) sirasiyla her beceriyi
gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklar1 ancak sorunlarla karsilastiklarr ve
Olcme degerlendirme siirecinde de zorluklar ve sikintilar yasadiklari, dort temel
becerinin aym diizeyde kazandirilamadig: belirlenmistir.

6. Yabanci Dil Agirlikli Besinci Simif Ingilizce Ogretim Programi’nin
stirdiiriilebilirligine iligskin Oneriler, siniflara 6grenci se¢iminin belli kriterlere
gore yapilmasi, programin uygulanmasinda ortak anlayis gelistirilmesi,
YDAIOP nin uygulanmasinda ortak karar alma, materyal se¢imi ve program

icerigi ile ilgili diizenlemeler yapilmasi gerektigi seklindedir.

5.3. Oneriler

Okul yéneticileri, Yabanct Dil Agirhikli Besinci Simf Ingilizce Programi
uygulanacak simniflarda tanilayict  degerlendirme sonucunda seviye smiflari

olusturulabilir.



82

Ogretmenlere ise e- okul sisteminde yapilacak diizenlemelerle temel dil
becerilerinin degerlendirilmesi 6nerilmistir.

MEB’e sunulan Oneriler;

Programin uygulandig1 okullarda uygulamada birlik saglanabilmesi icin (ders
saati, materyal, 6lgme degerlendirme yontemleri vb.), MEB programin uygulanmasina
iliskin standart ve ilkeleri belirleyebilir

YDAIOP’yi uygulayacak Ogretmenlere, programin kapsami ve nasil
uygulanacagina dair detayl1 bir hizmet i¢i egitim diizenlenmelidir.

Programin uygulandigi siniflarda okuma, dinleme, konugma ve yazma
becerilerinin dengeli bir sekilde gelisimini saglamak i¢in farkli 6gretmenler tarafindan
ders verilmesine olanak taniyan diizenlemelerin e okul istemi iizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmalidir.

Kazanimlar ve temalarin yogunlugu toplam ders siiresi ve 6grenci 0zelliklerine
gore diizenlenmelidir.

Programinda yer alan tiim temalar bir 6gretim yilinda uygulanabilecek sekilde
diizenlenebilir.

Ogrencilere okul disinda dili kullanma firsati sunmak igin dil kamplari
olusturulabilir.

Ogrencilere dil pasaportu verilerek ileri seviyede olan dgrencilerin gelisiminin
devami saglanabilir.

Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi’na uygun, akill
tahta uygulamasi iceren ders kitabinin hazirlanmasi veya se¢ilmesi ve zamaninda
gonderilmesi saglanabilir.

Ogrencilerin alti, yedi ve sekizinci sinifta alacaklari Ingilizce dil &gretim

programlar1 YDAIOP dikkate alinarak yeniden diizenlenebilir.

Aragtirmacilara yonelik oneriler;

YDAIOP’nin etkiledigi farkli paydaslardan 6zellikle 6grencilerin goriislerini
temel alan caligmalar yapilabilir.
YDAIOP’yi almis olan 6grencilerin ilerleyen smiflardaki bagart durumlar:

tizerine farkli ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Sayin Meslektagim;

Bu goriisme formu, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Programlari ve Ogretim Programimda Dog. Dr. Necla Ekinci’nin danismanliginda
yiiriitmekte oldugum yiiksek lisans tez ¢aligmama veri toplamak amaciyla gelistirilmistir.

Bu calismayla Yabanci Dil Agirlikli 5. Simf Ingilizce Programmin Degerlendirilmesi
amaglamaktadir. Bu calismay1 yiiriitebilmek icin dncelikle programin uygulayicilar1 olan
Yabanci Dil Agirhkli 5. Sif Ingilizce derslerine giren Ingilizce Ogretmenlerinin programla
ilgili goriislerinin alinmasina ihtiya¢ duyulmustur. Verdiginiz cevaplar bilimsel bir aragtirmaya
katki saglayacak olup kesinlikle bagka amaclar i¢in kullanilmayacaktir.

Goriismeye katilimda goniilliiliik esastir.

Gorligmede asla isminiz, kimliginizle ilgili bilgiler gegmeyecek, goriisme verilerinin sizden
toplandigin hi¢ kimse bilmeyecek ve beyan ettiginiz biitiin bilgiler, sizin isminiz yerine verilen
kodlar ile raporlastirilacaktir.

Sorulara igtenlikle cevap vermeniz ¢aligmanin giivenirlik ve gecerliligini arttiracaktir.

Hem zamani daha iyi kullanma, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydinin daha ayrintili
tutulmas1 bakimindan izin vermeniz durumunda goriisme ses kayit cihaziyla kaydedilecektir.
Istediginiz zaman goriismeyi sonlandirabilecek, goriisme esnasinda veya sonrasinda

istemediginiz kisimlar silinecektir.

Katiliminiz, ilgi ve igbirliginiz i¢in tesekkiir ederim.

Habibe BAL
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Sorular:

1.Yabanct Dil Agirhkli 5. Sinif Ingilizce Ogretim programinin giiglii yonleri nelerdir? Ornek

vererek agiklar misiniz?

2. Yabanci Dil Agirlikli 5. Smif ingilizce Ogretim programinin zayif yénleri nelerdir? Ornek

vererek agiklar misiniz?
3. Yabanci Dil Agirlikli 5. sinif Ingilizce programina ayrilan siirenin yeterliligini;
a. Kazanimlarin sayisi,
b. Icerigin giicliik derecesi ve yogunlugu,
c. Kitaptaki etkinlikleri g6z dniinde bulundurarak nasil degerlendirirsiniz?

4. Yabanci Dil Agirhkli 5. Smif Ingilizce Programm baglaminda kullanilan ders kitabinin
ozelliklerine/iglevselligine iligskin goriisleriniz nelerdir?
5. Okulunuzun imkanlarin1 Yabanci Dil Agirlikli 5. Simf ingilizce Programi’nin gereklerini

karsilamas1 agisindan nasil degerlendirirsiniz? Ornek vererek agiklar misiniz?

6.Yabanci Dil Agirlikli 5. simf ingilizce programimin uygulama siirecinde ne tiir problemlerle

karsilastiniz? Orneklerle aciklar misiniz?

7. Yabanct Dil Agrlikli 5. Siif ingilizce Programi’mi uygularken dort temel becerinin

kazanimina iliskin ne tiir degerlendirmeler yaptiniz? Orneklendirerek agiklar misimz ?

8. Yabanci Dil Agirlikli 5. sinif Ingilizce programimin dgrencilerin beklenilen diizeyde basariya

ulagsmasindaki katkilarim nasil degerlendirirsiniz?

9.0grenciler Yabanci Dil Agirlikli 5. Sinif Ingilizce Programi’mi aldiktan sonraki siniflarda

devam eden Ingilizce derslerinin verilme seklini nasil degerlendirirsiniz?

10.Yabanci Dil Agirlikli 5. Smif ingilizce Programi’mn siirdiiriilebilirligini saglama konusunda

neler sdylersiniz?
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Ek 2. Etik Kurul Karart




99

Ek 3. [l Milli Egitim Miidiirliigii Izin Yazisi

ligi : 2) Mugla Stk Kogman Universitesi ; : _—
-ﬂwm‘:m Rekitriogn Ogrenci Islen Daire Baskanhgmn 08.03.2021
b)22/08/2017 tarihli ve 35558626 sayih Makam Oluru. ‘

mx&ulmw—mzh’mwn-nh enler:

uygulama talebi ile ilgili ilgi (2) yaz: ve ekleri yazimez ekinde sunuimakiadir
m-ﬂwzwmmumqﬁmmmm

dogrultusunda ve ilgi (b) makam onay: ile olusturulan komisyonun uygun gorasayle, Mugls St

Ofretim tezli yuksck lisans programu 1843100009 numarsh ofrencisi Habibe BAL'm " Yabamer Dil

Agpriikh 5. Smnf ingilizee Ofretim Programinm Degerlendirilmesi ~ konuiu cabsmasin:.

mwm&m&nmmwww
Makamlannizea da uygun gortiimes: halinde olurlannza arz edenm.
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