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ONSOZ
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WEB TABANLI ETKILESIiMLIi EGITIM MATERYALININ DESEN
BIiLGiSi BASARISI UZERINDEKI ETKILERI

OZET

Bu aragtirmada, sanat egitimi alam1 igindeki Desen dersi Ogretim
programindaki teorik 6grenme alanlarini igeren, yapilandirmaci yaklagimi temel alan,
kapsamli bir Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin gelistirilmesi ve bu
materyalin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkilerinin incelenmesi

amaclanmgtir.

Arastirmanin tasarim bolimiinde, Web tabanli 6gretimin gerceklestirilecegi
Web sitesinin igerigi gelistirilmistir. Aragtirmanin deneysel bdliimiinde, hazirlanan
Web igeriginin ekliligi arastirilmistir. Arastirmada, deneysel desen tiirlerinden on test
— son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirmanin Orneklem
grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz déneminde Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim
Dali’nda lisans diizeyinde 6grenim goren 1. sif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
ogrenciler Desen dersini 4 subeye ayrilarak almaktadirlar. Bu subelerden ikisi
rastgele secilmis ve bir sube deney, bir sube de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubu 13 o6grenciden, kontrol grubu ise 12 dgrenciden olusmustur. Ancak
deney grubunda, yatay gecisle gelen bir 6grenci uygulamalar sirasinda dersten
ayrildigr i¢in degerlendirme dis1 birakilmistir. Deney grubu 5 erkek ve 7 kiz
ogrenciden, kontrol grubu ise 3 erkek ve 9 kiz 6grenciden olusmaktadir. Uniteler,
deney grubunda Web tabanli O6gretim yontemi kullanilarak sanat egitimi
laboratuvarinda, kontrol grubuna ise mevcut programda yer alan yontem ve
etkinlikler kullanilarak desen atdlyesinde ve sanat egitimi laboratuvarinda
islenmistir. Uygulamalar 2015 yilinin Ekim, Kasim, Aralik ve Ocak aylarinda
yiriitiilmiis, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki biligsel degisimler tespit edilmeye

caligilmistir.

Arastirmada iki adet form kullanilmistir. Bunlardan biri arastirmacinin
gelistirdigi Desen Bilgisi Bagar1 Testi, digeri ise dgrencilerin goriislerinin alindigi

goriisme formudur. Veri analizde t-Testi ve nitel veri ¢oziimleme yontemlerinden
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icerik analizi kullamlmistir. Basar1 testinden elde edilen veriler iliskili ve iliskisiz
Ormneklem t-Testleri ile analiz edilmistir. Ciinkii bu verilerin normal normal dagilim
gosterdigi tespit edilmis bu ylizden de parametrik testlere bagvurulmustur. Goriisme
kayitlar1 ile elde edilen veriler betimsel yaklasimla ve igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Yapilan igerik analizinde, eldeki veriler arasinda benzerlik iliskisi
kurularak Dbelirli kavramlarin olusturdugu temalar ekseninde kodlama ve
kategorilendirme c¢alismasi yapilmistir. Bu sekilde ¢oziimlenen veriler yiizde ve

frekanslarla sonuglandirilarak ifade edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda, deney ve kontrol
gruplarinin basar1 puanlarinin yapilan ders uygulamalar1 sonrasinda artis gosterdigi
anlasilmaktadir. Web tabanli 6gretim yontemi kullanilarak ders igeriginin aktarildigi
deney grubu 6grencilerinin son test ortalamalarina gore basari testinden aldiklari
puanlar, mevcut 6gretim programinda yer alan yonergelerle dersin islendigi kontrol
grubu dgrencilerinin puanlarina gore anlamli bir sekilde artmustir. Ogrencilerle
yapilan goriisme bulgularinda materyalin etkilesim yapisinin 6grencileri daha aktif
ve verimli kildigi, sosyallestirme becerisini artirdigi, kalici 6grenme icin faydal
oldugu ve konsantrasyonu artirdign anlagilmaktadir. Ogrencilerin ifadelerine gore,
Web tabanli materyalin Desen dersi iceriginde bulunan gorsel, isitsel ve yazinsal
icerigi biitiinlestirerek tek materyal altinda, ¢cok yonlii uyaranlar esliginde, 6grenci-

egitimci ve 6grenci-0grenci etkilesiminde sunarak verimliligi artirdig1 gortilmiistiir.

Aragtirma sonucunda, Desen derslerinde Web tabanli 6gretim materyali
kullanilarak yiiriitiilen ders etkinliklerinin &grencilerin bilgi diizeylerini olumlu
anlamda etkiledigi goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglari ile desen bilgisinde basariy1
olumlu yonde degistirmesi amaglanan Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin
yaygin bir sekilde kullanilmas1 umulmaktadir. Benzer materyallerin sanat egitiminin;
temel tasarim, grafik, resim, heykel, 6zgiin baski ve fotograf gibi disiplinlerinin
Ogretimi i¢in tasarlanabilecegi diislincesini olusturacag: diistiniilmektedir. Ayrica bu
arastirmanin konu ile ilgili bilimsel caligmalarin yapilmasina ve literatiire katki

saglamasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Desen, Sanat egitimi, Bilgisayar destekli 6gretim, Web

tabanli 6gretim, Etkilesimli egitim materyalleri
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ABSTRACT

The Effects of Web Based Interactive Education Material on Drawing
Knowledge Success

In this research, it is aimed to develop a comprehensive web-based
interactive educational material based on the constructivist approach which includes
the theoretical learning areas in the curriculum of Design lesson in the field of art
education and investigate the effects of this material on the students' academic

achievement.

The content of the Web site which enables Web-based teaching was
developed during the design section of the study, The content of the prepared web
content was researched in the experimental part of the study. The experimental
design with pre - test and post - test control group was used. The working group of
the study is composed of 1th grade students who have undergraduate education at
Dokuz Eylul University Buca Education Faculty Art Education Department in the
fall semester of 2015-2016 academic year. These students take the Design course
divided into 4 branches. Two of these branches were selected at random and one
branch was designated as the experiment and one branch as the control group. The
experimental group consisted of 13 students and the control group consisted of 12
students. However, in the experimental group, a student was excluded from the
evaluation because he left dersten during the applications. There are 5 male and 7
female students in the experimental group and 3 male and 9 female students in the
control group. The units were processed in a web-based teaching and art education
laboratory at the experimental group, in the design workshop and in the art education
laboratory with the light of the methods and activities of the current program at the
control group. The practices were carried out in October, November, December, and
January of 2015 and cognitive changes between the two groups were tried to be
detected.

The data of the study were collected through the Drawing Assessment
Achievement Test and the interview form developed by the researcher. t-Test and
content analysis were used in data analysis, Data from the achievement test were
analyzed with the t-Tests of the Associated and Unrelated Sampling as they showed a
normal distribution. The data obtained from the interview records were analyzed by

means of descriptive approach and content analysis, by combining them in the
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framework of specific concepts and themes similar to each other, coded and
separated by categories. The results are given in percent and frequency.

According to the findings obtained from the research, it is understood that
the success scores of experiment and control groups increased after the course
applications. The test group in which the web-based teaching was performed and the
control group in which the course in the current teaching program was compared
with the scores obtained from the success test according to the post test scores
averages and a significant increase in favor of the test group was observed.
According to the findings of the interviews made with the students, it is understood
that the interaction structure of the material is useful for the permanent learning and
makes the students more active and efficient and increases the socialization skill and
the concentration. According to the expressions of the students, the Web-based
material integrated the visual, auditory and literary contents in the Design lesson
content and improved the productivity by presenting them under the single material,
in the student-educator and student-student interaction, in the context of versatile

stimuli.

As a result of the research, it was seen that the course activities prepared by
using the Web based teaching material in the drawing lessons were effective in
increasing the academic achievement levels of the students. With the results of this
study, it is hoped that the web based interactive educational material which aims to
change the success of the drawing knowledge in a positive way is expected to be
widely used. It is believed that art education of similar materials will create the idea
that basic disciplines such as design, graphic, painting, sculpture, original printing
and photography can be designed for teaching. It is also hoped that this research will
contribute to the scientific work of the subject and the literature.

Key Words: Drawing, Art education, Computer aided instruction (CAl),
Web based teaching, Interactive training materials



BOLUM I

1.GIRIS

Bu boliimde, sirasiyla arastirmanin temelini ve gerekcesini olusturan
problemler, aragtirmanin amaci, aragtirmanin Onemi, sayiltilar ve sinirliliklar

agiklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Desen, sanat tarihinin tlim donemlerinde var olmus, gorsel sanatlar
alanindaki her sanat¢cinin bagvurdugu bir disiplin olarak yilizyillar boyunca kimi
zaman sanat egitimi alan Ogrencilerin temel egitiminde kullanilmig, kimi zaman
sanat¢ilarin eserleri igin taslak gorevini listlenmis, kimi zaman ise baghi basina bir
sanat eseri olmustur. Desen plastik sanatlarin tiim alt dallarinin yararlanabilecegi,

sanatsal birikim inga edebilecegi temel bir alandir.

Plastik sanatlarda desen; genellikle bi¢imin ve hacmin, renkli ya da renksiz,
tonlu ya da tonsuz en yalin ¢izgi ve lekelerle ifade edilmesidir. Goriilen ya da hayal

edilen bir nesneyi, bir konuyu, bir kavram ¢izgi ve lekeyle anlatmaktir.

Desen ¢aligsmalarinin ya da genel olarak resmin, iki boyutlu bir ylizey
lizerinde ii¢ boyut etkisi yaratma amaciyla, renk ve ¢izginin bazen kendi baslarina
bazen de birlikte kullanilarak temel ifade unsurlarini meydana getirdigini belirten
Tansug (2011: 257), hangi ¢aga, hangi isluba ait olursa olsun, resmin temel
unsurlarin1 daima ¢izgi ve renge dayandirmistir. Tansug’a gore resimsel olusumda
¢izgi, nokta, leke, acik-koyu gibi unsurlarin bir araya gelmesi ile olusan desen, ilk ve
en basit ifade aracidir. Nitekim desen, bir tasvirin ¢esitli malzemeler kullanilarak salt

cizgisel degerlerle meydana getirilmesi olarak tanimlanmaktadir.



Desen, bireyin sanatsal algisin1 baslatmasi ve gelistirmesi baglaminda sanat
egitiminin temelinde yer alir. Desen, sanat alaninin plastik, kavramsal ve diislinsel

degerlerinin 6grenilmesini miimkiin kilan egitim yasantilar1 icermektedir.

Kandinsky desen egitiminin tanimini “bir nesnenin dig goriiniistinii degil de
onu olusturan 6gelerin gézlenmesi ve yansitilmasi egitimi” seklinde yapar. Yani basit
bir gérme ve aktarma eyleminden ziyade nesnenin algilanmasi, analizi ve yapi
sOkiimii gibi siireglerden sonra ortaya desen formu ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Mant
(2007: 48), sanat egitiminin temeli olan dogru gérme ve algilama becerisinin desen
egitimindeki 6grenme siirecleri ile kazandirilabilecegini belirtmektedir. Yazara gore
gorsel sanatlar egitiminin uygulama alanlarindan birisi ve en Onemlisi desen
egitimidir. Gorsel sanat egitiminin temeli dogru gormeyi Ogrenmektir. Gorme,
ogretilebilir bir davranistir. Desen dersleri de 6grencilerin gorsel becerilerini en iyi

gelistiren derstir.

Plastik sanatlar egitiminin uygulama alanlarindan biri olan desen egitiminde
ogrenilmesi gereken konular1 Kirisoglu (2005: 124) su sekilde siralamistir:

- Gormeyi 6grenmek,

- Arag ve gereci beceriyle kullanmay1 6grenmek,

- Gerecin sinirliklarini ve olanaklart i¢inde sanatsal formu yaratmayi
ogrenmek,

- Yaratilan bir bigimde estetik degerler yaninda giiclii bir anlatim yaratmay1

ogrenmek.

Gorildiigii lizere bir desen ciziminde cevredeki nesnelerin goriilmesi,
algilanmasi, alimlayic1 6zne olan sanat¢1 veya sanatci adayi i¢in oldukc¢a donemlidir.
Desen gorsel sanat ifadesinin temel basamagidir. Anlatilmak istenen kavramlar ya da
temsil edilmek istenen imgeler desenin plastik olanaklarinda gorsellestirilir. Temsil
edilen imgenin dogru bir sekilde yansitilmasmin amacladigi sanat egitimi
ortamlarinda desen olduk¢a Onemli bir konumdadir. Bu nedenle desen egitimi

olduk¢a 6nemlidir.



Plastik sanatlar egitiminde, goérsel unsurlarin betimlenmesi baglaminda
kazandirilmas1 planlanan beceri ve nitelikler, uygun bir desen egitimi ile
somutlasabilir. Bu noktada desen egitiminde kullanilan yontem ve teknikler oldukga
onem arz etmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, plastik sanatlarin temeli
olarak goriilmesinden dolayi, desen egitiminden biitiin plastik sanat dallarinda
yararlanildigi ve bu egitim siiresince birgok farkli yontem-teknige basvuruldugu
ancak desen egitiminin disipliner bir yapi ile planlanmadig goriilmektedir. Ne yazik
ki bu yontem ve tekniklerin tiimii 6grencilerin ihtiyacini karsilayacak nitelik ve
donanimda olmadigindan, 6grencilerin sanat egitiminin temeli konumundaki desen

bilgi ve becerisini tam anlamiyla edinememesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Universitelerin desen egitimi veren bdliimlerden Resim Ogretmenligi
boliimlerinde, haftalik 2 saat teorik, 2 saat pratik toplamda 4 saat olarak planlanan
Desen derslerinde teorik 6grenme alanlarina yonelik yapilan uygulamalarin yeterli
olmamasi, Desen dersinin uygulama agirlikli yiiriitiilmesi sonucu, 6grencilerin
disiplinler arasi yaklasimlarin, kiiltiirel ve tarihi bilgi alanlarinin uzaginda
kalmaktadir. Bu durum pratige transfer edilmesi miimkiin olan kuramsal 6grenme

alanlarina ulasamama sonucunu dogurmaktadir.

Sanatin ve sanatg¢inin taniminin degigsmeye basladigi giiniimiiz diinyasinda
planlanan sanat egitiminde, kiiresel ve kiiltiirel olgular1 kavratacak teorik 6grenme
alanlarinin da yer almas1 gerektigini savunmanin 6tesine gecilmeli, bu egitimin nasil,

hangi icerikle ve hangi 6grenme yasantilar1 ile desenlenmesi gerektigi tartisilmalidir.

Bilisim ¢ag1 olarak adlandirilan 21. Yiizyil, yogun teknolojik gelismelerin
odaginda sekillenen bir toplum bi¢imi yaratmaktadir. S6z konusu bilgi toplumu icin
tasarlanan egitim, bilgiye ulagsma ve bilgiyi liretme yolunda bilgi teknolojilerini

rahatlikla kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Bu baglamda, sanat egitiminde temel niteligindeki pozisyonu goz oniinde
bulundurularak Desen egitimi i¢in tasarlanan egitim-6gretim yasantilarina egitim

teknolojilerinin entegre edilmesi gerekliligi agik bir sekilde hissedilmektedir.



Teknolojik alanda yasanan ilerlemeler Ozellikle bilisim teknolojisindeki
olanaklarmin gelismesini saglamig ve Ogretim amagli materyallerin bilgisayar
kullanilarak tasarlanmasi miimkiin olmustur. Diger taraftan internet imkanlar1
dahilinde etkilesimde bulunulma firsatlar1 artmistir. Bilgisayar olanaklarinin 6gretim
teknolojisinde entegrasyonuyla birden fazla uyaran igerebilen, dgrencilerin dikkat
seviyesini uzun siirelere tagiyabilen, farkli bir ortamda etkilesim kurulabilen egitim
ortamlar1 sayesinde verim ve kalitede artis yasanmaktadir (Seferoglu, 2006). Internet
ve bilgisayar, “bilgiyi hizl1 bi¢imde isleme, depolama ve hizmete sunma 6zelligi”
(Ogiit ve digerleri, 2004: 68) ile daha verimli egitim-6gretim yasantilari sunma ve
mevcut eksiklikleri giderme potansiyeli ile egitimde en ¢ok kullanilan arac¢ haline

gelmistir.

Egitim-6gretim stireci igerisinde, ¢ok fazla sayida uyariciy1r igeribilmesi
yoniiyle bilgisayarin kolaylik saglayan bir eleman oldugu soylenebilir. Ayrica
sundugu es zamanl ve yar1 zamanl etkilesim olanaklariyla 6grenmeyi ileri boyutlara
tasimas1 mumkiindiir. Bilgisayarlarin 6zellikle son yillarda klasik o6gretim
yontemlerinin simirlt kaldigi durumlarda oldukga tercih edilen bir konuma tasindigi
goriilmektedir. Ogretim siirecini zenginlestiren faaliyetlerin dahil oldugu egitim
yasantilar1 bilgisayarin var ettigi olanaklar sayesinde miimkiin olmaktadir. Bireylerin
birbirlerine gore farklilasan Ogrenme hizlarmin, yeteneklerinin, ihtiyaglarinin
bireylerin Ozelliklerine gore giderilme yOntemlerinin tasarlanmasi olduk¢a zor bir
stiregtir. Bu noktada 6gretimin bireysellesmesinin gerektigi ancak bu bireysellesmeye
uygun Ogretim formlarinin tasarlanmasi sorunu ortaya c¢ikmaktadir. Bu noktada
bilgisayarlardan destek alinmasi miimkiindiir. Ogrencilerin oldukga farkli olmasi
muhtemel egitim gereksinimleri bilgisayar programlarinin cesitliligiyle karsilanabilir
(Ogiit ve diger., 2004: 69). Bilgisayar destekli 6gretim, gerek egiticiyle birlikte
gerekse Ogrenci kontroliinde yiiriitillen 6grenme-6gretme yasantilart icin esnek,
bireysel farkliliklar1 gézeten ve firsat esitligi saylayan ozellikleri ile oldukc¢a uygun

bir yapiya sahiptir.



Bilgisayar destekli oOgretim, uygun ortamlarda gerektigi sekliyle
kullanildiginda egitim faaliyetlerini kuvvetlendirir, dikkat ve ilgi toplayip stirdiirerek
olgiilebilir yarar saglar. Ogretim programi hedefleri, igerigi ve uygulamalar
dogrultusunda segilmis, bir¢ok duyu organina hitap eden ¢oklu ortam materyali
kullanimi ile Ogrenme-0gretme yasantilarinin = zenginlestirilerek kalict izl

O0grenmenin saglanmast miimkiindiir.

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin bilissel siireclerini aktif kilacak ¢oklu
ortam materyallerinin Ogretim siirecine dahil edilmesiyle Ogrencilerin anlamli
o6grenme durumlarinin gerceklesmesinin sagladigi ve buna bagl olarak basarilarinin

arttig1 goriilmektedir (Cetin, 2010).

Coklu ortamla 6grenmenin bilissel kuramina gore, bilginin dogrusal bicimde
iletildigi ve bireylerin aktif olmadigi siireglerin insanlarin 6grenme yapilarini olumlu
etkilemedigi goriilmektedir. Ogrenciyi 6gretim siirecinde aktif tutacak, kalict ve
verimli 6grenme saglayacak etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri tercih edilmelidir.
Ogretim-6grenme siireclerinde kullanilan goklu ortam uygulamalar1 amaglaria ve
iceriklerine gore c¢esitli yazilimlarla tasarlanmaktadir. Bilgisayar ve internet
teknolojilerinin hizli gelisimi 6gretim ve 6grenme yollarin1 6nemli Slgiide artmustir.
Bu yeni yaklagimlar arasinda Web tabanli egitim gelecek vaat eden bir alan haline

gelmistir (Su Bonk ve diger., 2005: 3).

Web tabanli 6gretim materyalleri 6grencinin yazilimla birebir etkilesime
girdigi formatta tasarlanmaktadir. Bu yazilimlarda, ilk olarak oOgretim icerigi
ogrencilere aktarilir ve ikinci olarak da dgrencilerin bu igerigi ne oranda algiladig:
tespit edilmeye calisilir. Bu islemler uygulama siiresince tekrarlanir. Ogrencinin
igerigi yeterince anladigi tespit edilirse ilerleyen konulara gegmesine izin verilir.
Ancak 6grencinin anlamadig1 ya da basarisiz oldugu tespit edilirse, aktarilan icerik
farkli bir sekilde tekrar iletilir. Bu sekilde Ogrencinin icerigi anlamli bir sekilde
O0grenmesi saglanmaya calisilir. Herhangi bir nedenden dolay1 derse gelememis
ogrencilerin derse sonraki bir zamanda katilimi miimkiin oldugundan 6grenim kayb1

cok aza indilirmis olur. Ayrica, kullanici-materyal etkilesimine ek olarak kullanicilar



ve yoneticiler arasinda baglanti kurmaya olanak taniyan yazilimlarla es zamanli veya
ileri zamanl etkilesim saglanabilmektedir. Bu sayede o&grenci istedigi an

arkadaslarina veya ders 6greticisine forum veya mail yoluyla ulasabilmektedir.

Web tabanli 6gretim, gelistirilen yazilimlar ile 6grenci, danisman, yonetici
ve kullanic1 gruplarina ait sayfalarla modiiler bir yapi bigimindedir. Bu o6zellik
sayesinde kullanicilar Web sayfalarina, portal yoOneticilerinin kontroliinde bilgi
ekleyebilmektedirler. Boylece Web tabanli egitim siteleri ders igerigini barindiran
cansiz bir arayiliz olmaktan ¢ikarak duyuru, forum, dokiiman ve linkleriyle dinamik
bir egitim materyaline doniismektedirler (Zor, 2008: 48). Bu dinamik yap1 ile 6grenci
dikkat ve odaklanma konularinda sorun yasamadan, yiiksek motivasyonla 6grenme

faaliyetlerine katilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Problem durumunda agiklanan noktalar gbéz Oniinde bulundurularak bu
arastirmada, Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 1. Simf Desen dersi 6gretim
programindaki teorik 6grenme alanlarini igeren kapsamli bir Web tabanli etkilesimli
egitim materyalinin gelistirilmesi ve bu materyalin desen bilgisi basaris1 tizerindeki

etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Universite diizeyinde sanat egitimi alan dgrenciler i¢in hazirlanan Web
tabanl etkilesimli egitim materyalinin temelini, gelisen diinyada giincel ve evrensel
olan ilgi ve gereksinimler olusturmaktadir. Ogrencilerin mevcut sanat egitimi
programlarindan etkin ve pratik sekilde yararlanabilmeleri, sanatsal bilgi, beceri ve
kapasiteleri ile iliskili oldugu kadar, egitimcilerin sundugu ders icerigi, Ogretim

olanaklar1 ve yontemleri ile de yakindan iliskilidir.

S6z konusu materyalin Desen dersi igeriginde bulunan gorsel, isitsel ve
yazinsal igerigi biitiinlestirerek tek materyal altinda, cok yonlii uyaranlar esliginde,
Ogrenci-egitimci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesiminde sunarak verimliligi artiracagi

diistiniilmektedir.



Egitim alaninda gelisen teknolojinin sagladigi en Onemli yenilik, ¢oklu
ortam yazilimlarinin egitimde kullanilir hale gelmesidir. Coklu ortamda grafik,
metin, dijital goriintiiler, ses vb. pek ¢cok unsur yer almaktadir. Biitiin bunlarin giinliik
yagsamimizda da Onem kazanmasi ve egitimde yeni yapilanmalara yol agmasi
kacinilmazdir. Soyut bilgilerin anlasilir kilinmasinda etkilesimli ¢oklu ortamdan
yararlanmak gerekmektedir. Farkli duyu organlarina hitap edebilen ve derslerde
O0grenci motivasyonunu artiran egitim  yOntemlerinin  sanat egitiminde
kullanilmasinin, ulagilmasi hedeflenen 6grenci kazanimlarina olumlu etkileri tizerine
pek c¢ok arastirma bulunmaktadir. Kuramsal bilgilerin aktariminda etkili
yontemlerden biri de bilgisayar destekli, etkilesimli egitim modellerinin ¢ogunlukla
ilkdgretim diizeyinde ele alindig1 saptanmistir. Lisans diizeyinde ele alan az sayida
calismada da desen bilgisi ve 6gretimi hakkinda yeterli arastirmanin bulunmadigi

gozlemlenmistir.

Sanat egitimi i¢in temel 0grenme alanlarindan biri olan desen bilgisinin
verimli bir sekilde 6grenciye kazandirilmasi siirecinde etkili 6grenme durumlari
yaratacak egitim materyallerine gereksinim vardir. Bu baglamda modern diinyanin
sundugu en biiylik olanaklardan biri olan teknoloji ile desen egitimi programlarindaki
teorik 6grenme alanlarini birlestirmeyi amag¢ edinen Web tabanli etkilesimli egitim
materyalinin, Tirkiye’de sanat egitimi alaminda oOnciiligii de g6z Oniinde
bulundurularak Desen dersleri i¢in mevcut olan materyal eksikligine cevap vermesi

acsindan 6nemli oldugu goriilmektedir.

Bu caligmanin sonuglar1 ile desen bilgisinde basariyr olumlu ydnde
degistirmesi amaglanan etkilesimli egitim materyalinin yaygin bir sekilde
kullanilmast umulmaktadir. Benzer materyallerin sanat egitiminin; temel tasarim,
grafik, resim, heykel, 6zgiin baski ve fotograf gibi disiplinlerinin 6gretimi igin
tasarlanabilecegi diisiincesini olusturacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin
konu ile ilgili bilimsel calismalarin yapilmasina ve literatiire katki saglamasi

umulmaktadir.



1.3. Problem Cimlesi

Web tabanl etkilesimli egitim materyalinin desen bilgisi basarisi lizerindeki
etkileri ve bu etkilerin 6grencilerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 okul tiirii ile

iligkileri ve bu materyale yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.4. Alt Problemler

1-  Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin basar1 puanlari, 6n test ve son test sonuglarina gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

2-  Mevcut Ogretim programinin izlendigi kontrol grubu &grencilerinin
basar1 puanlari, 6n test ve son test sonuc¢larina goére anlamh farkliliklar gostermekte
midir?

3-  Web tabanh etkilesimli egitim materyalinin uygulandig1 deney grubu
ile mevcut 6gretim programinin izlendigi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari
anlamli farkliliklar gostermekte midir?

4-  Tium gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda, desen bilgisi basari
puanlar1 anlaml farkliliklar géstermekte midir?

5-  Tim gruplarda mezun olunan okul tiiriine gore, desen bilgisi basar
puanlar1 anlamli farkliliklar gostermekte midir?

6-  Web tabanl etkilesimli egitim materyali ile yapilan dgretime iliskin

ogrenci goriisleri nelerdir?

1.5. Sayiltilar

1- Deney ve kontrol grubu arasindaki tek fark Web tabanli etkilesimli
egitim materyaliyle 0gretim ve mevcut 6gretim programi etkinlikleriyle yapilan
uygulama olacaktir.

2- Deney ve kontrol gruplart arasinda herhangi bir etkilesim

olmayacaktir.



3- Veri toplama araglarina verilen yanitla ¢alismaya katilan 6rneklem
grubunun gergek goriislerini yansitmaktadir.

4- Uygulamay1 yapan arastirmacinin her iki gruba karsi tutumunun esit
diizeyde oldugu diisiiniilmektedir.

o- Kontrol altina alinamayan tiim degiskenler tiim gruplar1 ayni oranda
etkileyecektir.

7- Web tabanl egitim materyalinde yer alan URL baglantilarinin ait oldugu

videolarda yer alan bilgilerin dogru oldugu kabul edilmistir.

1.6. Simirhhiklar

Yapilan arastirma asagida belirtilen noktalarla sinirh yiirtitiilm{sttir.

1-  Orneklem Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali &grencileri ile
sturhidir.

2-  Orneklem Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile
sinirlidir. Orneklem Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile smirhidir.

3-  Uygulamanin gergeklestigi 6gretim yili ile sinirlidir.

4-  Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim Ogretmenligi

1. Simif diizeyi Desen dersi giiz donemi 6gretim programu ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Desen: Plastik sanatlarda desen; genellikle bigimin ve hacmin, renkli ya da
renksiz, tonlu ya da tonsuz en yalin ¢izgi ve lekelerle ifade edilmesidir. Goriilen ya
da hayal edilen bir nesneyi, bir konuyu, bir kavrami ¢izgi ve lekeyle anlatmaktir
(MEBa, 2012: 6).

Egitim: Kisiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan, onu yetiskin
yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davraniglar edinmesine yarayan bir

stirectir (Tezcan, 1985: 2).
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Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi igin planlanan, kasitli ve sistematik
egitim olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2003)

Sanat Egitimi: Kisinin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmek,
yetenek ve yaraticiligini estetik bir seviyeye ulastirmak amaciyla yapilan egitim
faaliyetlerinin timi olarak tanimlanmaktadir.

Web Tabanh Ogretim: Herhangi bir amac icin, 6nceden planlanmis
o0grenme-0gretme  etkinliklerinin  diizenlenmesinde, = Web  teknolojilerinden
yararlanilarak bireylerin egitiminin gergeklestirilmesidir (Sendag & Giindiiz, 2008:
138).

Desen Bilgisi Basar1 Testi: Universite 6grencilerinin Desen dersinin teorik

O6grenme alanlarina yonelik basarilarini belirlemeye iliskin 6l¢me araci.

1.8. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

UE: Uzaktan Egitim

WTO: Web Tabanli Ogretim

WWW: World Wide Web

Sd (SS): Standart Sapma

p: Anlamlilik Diizeyi

DBBT: Desen Bilgisi Basar1 Testi

MOODLE: Modular Object Oriented Dynamic Learning, Environment yani
Esnek Nesne Yo6nelimli Dinamik Ogrenme Ortami1

TAP: Test Analiz Programi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Desen Kavram ve Desen Egitimi ile Tlgili Yayinlar

Sanat; insanoglunun alet kullanmaya basladigi ilk zamanlardan beri
varolagelmis, iletisim ve ifade araci olarak tiim tarihsel siiregte insanlifa hizmet
etmistir. Ozellikle temsil etme, diger bir ifadeyle goriilenin resimsel ifadesi, dogayla
kurulan ilk iletisim bigimlerinden biri olan gorsel iletisimi olanakli hale getirmistir.
Baslangicta dis diinyada goriilen tiim nesnel gercekligin konu olarak yansitildig
gorsel ifade bi¢imlerine, biling alaninin kontrol edilmesinin 6grenilmesiyle birlikte
varlig1 hissedilen ¢esitli duygular (korku gibi) eklenmis, insanin bir tiir anlatim araci
yani gorsel bir dil olusturmasinin temeli atilmistir. S6z konusu dilin ilk ‘s6zciiklerini’
gorsel ifadenin en basit ve yalin bi¢imi olan ¢izim ya da desen olusturmustur. Tarih
Oncesi donem insaninin; biiyii yapma amaci ile magara duvarlarina, iz birakan cesitli
malzemeler ile ¢izgi ve leke kullanarak betimledigi hayvan ve insan figiirleri, ilk

desen Ornekleri olarak nitelendirilmektedir.

Tarihin ilk resim ornekleri olan magara duvar resimleri ¢izgi ve leke gibi

desenin temelini olusturan 6geler barindirdigi i¢in ilk desen Ornekleri olarak

addedilebilir.

Insanlik tarihinin tiim dénemlerinde degisik goriiniimler alarak hep var olan
en kadim anlatim araglarindan g¢izgi-resim, Ingilizce’de “drawing”, ‘“design”,
“sketch”, Almanca’ da “handzeichnung” kelimeleriyle karsilanir. Tiirkgeye,
Fransizca “dessin” kelimesinden girmis olan “desen” kelimesi bir¢ok tanimlama ile
aciklanmaya calisilmigtir. Bu tanimlamalardan biri Adnan Turani’nin ifadesiyle,
kursun, kdmiir veya ug¢ gibi ¢esitli kalemler kullanilarak yapilan renkli veya renksiz
¢izgi resim bigimindedir. (Turani, 1998: 33). Goriildiigii tizere Turani, desen ve ¢izgi
resmi es olarak aciklamistir. Benzer sekilde; Yildiz (2007: 25), tiim ¢izgisel ifade

bicimlerinin “desen” adi altinda toplanabilecegini, desenin basli basina bir anlatim
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bicimi olusturdugunu, bir tablonun deseninden soz edilirse siyah-beyaz degerlerden,
ya da tablodaki elemanlarin renkle ilgisiz, sadece c¢izgi ile ilgili yapisinin ele

alindigini ifade etmistir.

Bedri Rahmi Eyiiboglu (1986) deseni; “resmin catisi, kurulusu ve iskeleti”
olarak nitelemektedir. Sanatciya gore “En kaba anlamiyla desen, diiz bir yilizey
lizerine hosa giden cizgiler, girintiler ve ¢ikintilar diizenleme sanatidir”. Desen’in
resim sanatinin temeli olusu Ingres’nin su ifadelerinden anlasilacaktir. “Cizmek,
basitce sinirlar1 gdstermek degildir; desen sadece ¢izgi de degildir. Desen ekspresyon
(ifade), i¢ form, plan, modledir. Desen resmin dortte li¢ bugugunu meydana getirir”
(Bigali, 1999: 74). Andre Lhote’nun ifadesiyle “Resim yapmak ancak desen
yapmakla Ogrenilebilir. Zira desen ¢izmek rengin yerini Onceden hazirlamak
demektir” (MEB, 2012: 6). Goriildiigii lizere bircok sanat¢i deseni resim sanatinin

temeli olarak ele almistir.

Desen hakkinda belirtilen goriislere paralel olarak bir¢cok aciklama
bulunmaktadir. Plastik sanatlarda desen; genellikle bi¢imin ve hacmin, renkli ya da
renksiz, tonlu ya da tonsuz en yalin ¢izgi ve lekelerle ifade edilmesidir. Goriilen ya
da hayal edilen bir nesneyi, bir konuyu, bir kavrami c¢izgi ve lekeyle anlatmaktir
(MEBa, 2012: 6). Desen c¢alismalar1 bazi kaynaklarda ¢izim olarak ifade
edilmektedir. Desen, bir¢ok malzemenin kullanimina olanak taniyan, yansitilmak
istenen bicimlerin leke alanlar1 yerine daha c¢ok ¢izgilerle olusturuldugu bir ifade

bi¢imidir.

Deseni olustururken genellikle tek rengin tonlari, ¢izgi, leke ve nokta gibi
resimsel 6geler kullanilarak ¢izgisel ya da golgesel bir anlatim olusturulur. Form,

dogal renkleri ile degil, daha ¢ok tek renk yani monokrom bir yapiyla bigimlendirilir.

Karakalem, fiizen, pastel, miirekkep, suluboya gibi tekniklerle, manzara,
ciplak figiir, portre alanlarinda yogunlasan desen, glinlimiizde kendi basina bir resim
tiiri sayilmaktadir. Desen, temel olarak plastik sanatlarin en 6nemli asamasi sayilir.

Plastik sanatlarin herhangi bir alaninda g¢alisan, {ireten sanat¢inin desen bilgisi ve
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yeteneginin ¢ok iyi olmasi beklenir. Plastik sanatlar egitimi veren kurumlarda Desen
dersleri, egitimin temeli sayilir (Demir ve diger., 2013). Desenin ¢ok yonlii bir
anlatim bi¢imi olmasi ¢esitli sanat disiplinlerinde yer almasina olanak tanimistir. Bu
anlamda desenin basli basina bir resimsel anlatim yolu olarak ele alindigi sanat
calismalarinin yaninda, bir sanat ¢aligmasinin taslak siirecindeki agamasini goriiniir

kilan bir ifade bi¢cimi olmas1 da olasidir.

Resim 2, Leonardo Da Vinci, Son Aksam Yemegi Tablosu Eskizi, 1495

Eserin hazirlik asamasi olarak yapilan desenler eskiz niteligindedir. Hazirlik
amactyla olusturulan, Resim-1° ve Resim-2‘de Leonardo Da Vinci’nin “Son Aksam

Yemegi” tablosu i¢in yaptig1 eskiz 6rnekleri goriilmektedir.
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Desen plastik bir ifade yontemi olarak, temelde herhangi bir imgenin veya
bir hareketin gorsel kaydi olarak agiklanabilir. Cizgi, 6n hazirlik asamasi
gerektirmeyen bir eleman olarak, desenin anlik kaydina ve hizli yansitmalarina

uygun bir elemandir.

Deseni, uzun siireli bir gézleme dayal1 kisa stireli bir diistinme etkinliginin
sonucunda ortaya c¢ikan, bir nevi sanat¢inin gorsel not tutma eylemi olarak
yorumlayan Aytekin (2010, 45-46), Cagdas Sanat’in en O6nemli figiirlerinden biri
olan Beuys’un “Aslolan Cizgidir” baslikl1 sergisinde yer alan 1940’lardan 1960’lara
kadar yaptig1 binlerce deseni, hiz ¢caginin ruhuna paralel bir anlayisla olusturulmus

basli basina birer eser olarak ele almistir.

Resim 3, Joseph Beuys, Yangin Tikiiren Cadilar, 1959

Resim 4, Joseph Beuys, Isimsiz, 1958
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Bedenin bir izi, bir coskunun yansimasi, hareket eden isaretlerle
dokunan gérme deneyiminin bir kaydi, bir mimetik tanimlama ¢izgisi
oldugu kadar bir 6zdeslesme ve davet alan1 olarak hizmet eden, hareketli
bir sekilde canlandirilan bir kayittir. Bu izleme, hareket etme ve
olusturma arasinda ¢ok anlamli baglanti ile belirtilen bir andir... Taklit
diirtiistinden daha fazlasini belirtir. Her biri siirekli akis igerisinde belirli
bir baski, yon, siire ve hiz ile kaydedilen, bedensel bir sekilde hissedilen
bir itki olan gérme eyleminin psikolojik ve fiziksel genislemesi, i¢ ve dig
deneyimin her ikisinin damitilmasidir (Schneckloth, 2008’den aktaran
Tiirkmenoglu, 2011: 44).

Desen, en genel anlamiyla; herhangi bir imgenin bir yiizey iizerine ¢izgi
kullanilarak aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Keser’in (2009: 92) ifadesine gore;
desen gorsel sanatlar alanindaki betimsel ifadelerin temelini olusturmaktadir. Desen
yaratimlarinda temel olarak ¢izgi kullanilmasina ragmen renkten de yararlanilabilir.
Cizgi eleman1 dogada goriilmeyen, nesnelerin sinirlarinin ¢izgi ile ifade edilmesiyle
olusan bir yapidir. William Black’in ifadesi ile “dogada ¢izgi yoktur, bir elemanin
konturlan ¢izgidir” (Calc1, 2014: 198). Desen bi¢cimindeki sanatsal ifade olanaklari
arastirtlirken  sadece  ¢izgi  elemani  kullanilarak  betimsel  yaratimlar
gerceklestirilebilir. Yalnmizca ¢izgi yardimiyla betimlenecek objenin bigimsel

ozellikleri (dokusu, hacmi, 151k-gdlge alanlari, karakteri) yansitilabilir.

Goriildigii  lizere desen yaratim1 en temel elemanit olan ¢izgi ile
baglamaktadir. Cizgi ayn1 zamanda herhangi bir materyalle, bir diizlemde birakilan
izdir. Sanatsal ifadede goriilen veya imgelenen nesnenin aldig1 her bi¢cimin ve yaptigi
her hareketin yiizey iizerindeki izi, ¢izgi olarak nitelendirilmektedir. Bu ylizden

insanin var oldugu ilk zamandan beri ¢izginin de var oldugu iddia edilmektedir.

Tarihsel siirece bakildiginda magara duvarlarina, renkli topraktan elde
edilmis boyar malzemelerle, komiirlesmis odun pargalariyla ¢izilen insan ve hayvan
figtirleri, ¢izgi ile gorsel ifadenin ilk bulusma bigimi olarak degerlendirilebilir.
Ispanya ve Fransa’nin giiney batisinda bulunan bircok magarada bizon, sigir, geyik
ve mamut gibi vahsi hayvan resimlerinin biiyiik bir beceriyle yer yer yontularak,

tizerleri ¢izilerek gergegine benzetme amaciyla ¢izildigi goriilmektedir.
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Uygarligin tohumlariin atildigi bu donemdeki resimsel ifade; korkunun ya
da bilinmezligin neden oldugu hislerin yansimasi olarak ya da gelecek ylizyillara bir
iz birakma kaygisiyla ortaya konmus olarak veya biiyli gibi dogay etki altina alma
amaciyla yapilmis olarak nitelendirilebilir. Ancak sanat amaciyla yapilan bir ¢aba
seklinde yorumlanamamaktadir. Ergiiven’in (1992, 25) de belirttigi gibi ilk sanat
tiretimi ¢abalar1 sanatin varligmma yonelik bir saptamada bulunmak i¢in yeterli
degildir. Ciinkii sanat ancak onun sanat olarak kabul edilmesiyle varlik kazanir. ilkel
insanin magara duvarlarina yaptigi resimler binlerce yildan sonra sanata
dontigmiistiir. Nitekim sanat, biiyli ve din gibi kendisi disindaki bir bagka amacin
hizmetine girdigi siirece daima zanaatin golgesinde kalip horlanmistir. Sanatin
uygarlik tarihinin ilerleyen zamanlarinda cesitli amaclarin etkisinden kurtularak,

amaglar tistli bir konumla, estetik bir tavirla yapildigi goriilmektedir.

Estetik tavir, en basit tanimiyla estetik 6znenin, estetik nesne karsisindaki
tutumudur. Yani sanat¢cinin, herhangi bir nesneyi algilarken estetik olarak haz
duymas1 estetik tavir aldig1 anlamina gelir. Estetik tavir, bir siije’nin bir sanat yapiti
ya da bir estetik obje karsisinda aldig1 subjektif, bireysel bir tavirdir. Boyle bir tavir
icinde kisinin, bu tavrin disinda baska bir erek hakkinda herhangi bir bilinci s6z

konusu olamaz (Tunali, 1989: 27).

Estetik tavrin kaynagi konusunda c¢esitli goriisler bulunmaktadir. Lipps;
sanat eserini meydana getiren ve onu alimlayan kisideki psikolojik duygulari
estetigin kaynagi olarak alirken, Wittgenstein gibi fenomenolojik estetik¢iler
subjektif yaklasimdan uzaklasarak estetik objeyi sanatin merkezine alir. Felsefi
estetigin silije, obje, sanat felsefesi ve estetik yargiyr biitiinclil bir yaklagimla
birlestirdigi sdylenebilir (Ergiin, 2009). Bu biitiinliigiin olusturdugu gérme bi¢imleri,
imgeler karsisinda takinilan estetik tavir olarak tanimlanir. Sanatc1 yarattiglr imge ve

metaforlar estetik bir tavrin biinyesinde olusturur.

Sanatci, sanatsal imge diizenlerini, ¢esitli gostergesel sistemler icinde
metaforlar biciminde yaratir. Bu gostergesel sistemlerin ¢esitli imgeler iizerine

yiiklenerek edebiyatta, gorsel sanatlarda, tiyatroda, miizikte ve dansta, bu
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disiplinlerin yaratim imkanlar1 dahilinde goriinir kilindig1 soOylenebilir. Bu
yaratimlarin amact kendi i¢inde bulunur. Sanat¢inin maddi ve pratik herhangi bir
amag gozetmeden sadece estetik hazzi hedefledigi bu duruma auto-telos (eregi kendi

icinde olma durumu) denmektedir.

Auto-telos tavir igin bir giil bahgesine karsi insanlarin ¢esitli diistinceleri
tizerinden 6rnek verilebilir. Bu giil bahgesine bakan bir insan “burada bir siirii ar1
vardir” diye diisiinebilir. Baska biri, yabancilar giilleri koparmasin diye etrafina tel
cekilmesi gerektigini diislinebilir. Bir bagka insan, dikenlerinin batma durumunda
olusacak acry1 diigiinerek giillere yaklagsmayabilir. Ama estetik tavirla yaklasan bir
insan bu giillere yalnizca hoslanarak, kokularindan ve renklerinden haz duyarak

bakar. Diger etkenleri gormez. Yalnizca giillerin yasattig1 estetik hazzi diisiiniir.

Estetik hazzi gercekten hisseden sanat¢i bu hazzi siirekli duyumsamak igin
her tiirlii amagtan arinmis sanatsal ifade olanaklar1 arastirir. Sanatgi, estetik bir varlik
meydana getirirken (pratik) amag Ustli, her tiirlii kisitlayict diisiince zincirinden

arinmig bir ruh haline biiriiniir.

Estetik varlik ifadesinde siije ve obje birlikteliginin tekelligi s6z konusu
degildir. Bu varlik ayn1 zamanda bir estetik deger tanimlamasi sonucunda ortaya
cikar. Diger bir ifadeyle estetik varlik ya da estetik olay olarak tanimlanan tiim ifade
bicimleri bir estetik deger de meydana ¢ikarir. Yani siijenin estetik olarak tanimladig:
obje ile girdigi iliski sonucunda olusturgu algi estetik deger olarak ifade bulur.
Estetik fenomenin ontik biitiinliiglinde bdylece dort temel yapi-elemani bulmusg
oluruz. Bunlar sirasiyla; siije, estetik deger, giizel ve estetik yargidir (Tunali, 1983:

17).

Sonug olarak; sanatsal anlama estetik obje olarak tanimlanmis nesnenin
hangi sanat akimina bagli olusu, lizerinde goriiniir kilindig1 sanat ilke ve elemanlari,
anlami, bigcimsel 6zellikleri gibi durumlarin estetik tavir agisindan herhangi bir farki
yoktur. Bu tavirdaki sanatgi i¢in eseri meydana getirmek haz kaynagidir. Bir edebi

metni, romani, siiri okuyan, gorsel bir sanat eserini izleyen, opera ya da arya
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pargasini dinleyen bir insan, iliskide oldugu estetik obje karsisinda aldig1 estetik tavir
haricinde herhangi ilgi duyumsamaz. Bu anlamda sanat estetik haz diginda her tiirlii

erekliligi kendinden uzak tutar.

Sanat ve yaratim siireci tek bir agiklamayla sinirlandirilamayacak, ¢ok yonlii
kavramlardir. Kavram tanimlarindaki farklilik tiim zamanlardaki distiniirlerin
ifadelerine de yansimistir. Sanatin ne oldugunun soruldugu bir soruyu Picasso’nun
“ne oldugunu bilseydim kendime saklardim” (Schramm, 1977°den aktaran Atalay,
2004: 2) seklinde cevaplamasi, kavramlarin sanatin gergek iireticisi konumundaki
sanatcilar icin bile karmagik olabildiginin gostergesidir. Ancak sanatsal yaratimin en
Oonemli bicimlerinden olan desen konusu hakkinda aciklama yaparken, estetik tavir

ve sanat kuramlariin da agikliga kavusmasinin gerekli oldugu diistintilmektedir.

2.1.1. Desen Yaratim Ilgisi Icinde Sanat Kuramlar

Sanatgi, estetik tavrini gesitli diistinsel yaklasimlar 1s18inda olusturmaktadir.
S6z konusu diisiinsel yaklasimlar belirli kuramsal agiklamalarla desteklenmektedir.
Bu kuramsal agiklamalar daha ¢ok sanatin tanimlanmasi ¢abasinin bir karsiligi olarak
ortaya ¢ikmustir. Ornegin bir sanatcinin sanatsal ifadesi, bir duygu disavurumu
olabilirken, baska bir sanatginin resimlerini sadece bicimsel kaygilar ekseninde
sekillendirdigi goriilebilmektedir. Bu sekilde sanatin tanimi kuramsal olarak
yapilmaya c¢alisilmaktadir. S6z konusu kuramsal agiklamalar genelde sanat
yaratiminin, 6zelde ise desenin olusum siirecinin agiklanmasinda teorik dayanaklar

sunmaktadir.

Sanat kuramlari, cesitli sanat eserlerinin ortak oOzelliklerini saptamaya
caligarak belirli nitelikler ekseninde biraraya getirme cabasi olarak ifade edilebilir.
Bu kuramlar 6ykiinme / taklit / yansitma, bi¢cimci ve anlatimci kuramlar olarak
belirlenebilir. Demir’e (ve diger., 2013: 5) gore sanatin ilk donemlerinden itibarenki
gelisimine bakildiginda ilk sanat iiretimlerinin yansitma kurami yaklasimina yakin
oldugu soylenebilir. Daha sonraki sanat ifadelerinin anlatimci ve bi¢imci sanat

kuramina ait 6zelikle tagidig1 goriilmektedir.
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Yansitma kuramina bakildiginda sanatin mimesis yani taklit olarak
gorildiigli soylebilir. Bu kuram sanati yagsamin bir yansimasi olarak sanatin en
onemli islevini, gercegi yansitmasi olarak gordiigii i¢in yansitmaci kuram; gercekteki
nesnelerin temsil edilmeleri anlaminda da temsilci kuram olarak anilir. Kuramin 6zii;
doganin, insanlarin, hayatin yani tim gergekligin yansitilmasidir. Sanatin ve
sanatcinin bu anlamdaki basaris1 yansittigi, taklidini gorsel olarak big¢imlendirdigi
temsiline yaklasma derecesiyle orantilidir. ilk desen ornekleri olarak kabul edilen
magaralardaki av sahnelerinin de s6z konusu yansitma kuraminin 6ziinii olusturan
taklit igtepisi ile duyular aracilifiyla algilan dis diinyanin bir yansimasi oldugu

anlasilmaktadir.

Yansitma kuramina gore sanat, goriingii diinyasinda bulunan gercekligi
yansitir. Sanatin idealar diinyasindaki gergekligin yansimasi (mimesis), kopyasi
oldugu savini ilk defa ileri siiren Platon’dur. Platon i¢inde yasadigimiz bu diinyanin
idealar diinyasinin bir yansimasi oldugunu, yani fiziksel diinyanin goriiniisler
diinyasim yansittigin1 savunur (Ozgiir, 2012: 181). Platon’a gére sanat, temsil etme
becerisini 6grenen herkesin yapabilecegi bir etkinlikken; sanatci, gergek diinyanin
yansimasinin taklidini diger bir deyisle Oykiinmenin Oykiinmesini yaptigi ic¢in
degersiz ve Onemsizdir. Platon’un Ogrencisi olan Aristoteles, sanat¢inin idealar
diinyasinin taklidini yaptig1 diislincesine katilmakla birlikte duygusal ve diigiinsel
olarak bu yansitmaya kendinden bir seyler ekledigi diisiincesiyle kurami genisleterek

sanatcinin hak ettigi degeri geri vermistir.

Aristoteles’in Poetika’da belirttigine gore (2012: 16) sanat, taklit igtepisi ve
taklit irtinlerin karsisinda duyulan hoglanma duygusundan olusan iki temel nedenle
varlik kazanmistir. Aristoteles taklit ictepisinin insanlarda dogustan geldigini ve
cevreye yonelik olusturduklar ilk bilgilerini de taklit yoluyla edindiklerini belirtir.
Aristoteles’in bahsettigi sanat eseri karsinda duyulan haz, ayn1 zamanda bir arinma
ve temizlenme yoluyla ortaya c¢ikar ki “katharsis” olarak adlandirilan bu kuramda
ahlak da sanat alanina girmis olur. Tunali’nin (1983: 116) ifadesiyle Aristoteles’in

kuraminda ahlak, estetik’e tam olarak hakimdir. Bu baglamda Aristoteles’e gore
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estetik ifadenin amaci izleyicide yalnizca estetik tavir yani hoslanma yaratmak degil
ayni zamanda seyircisini ahlaki bir siiregten gegirmektir. Bu arinma yoluyla insan
daha 1yi, daha giizel bir diinya yaratabilecektir. Katharsis kuraminda, tragedya veya
sanat izleyicisinin eserde yansitilan, taklit edilen 6ykiiden, bigimden duyussal olarak
etkilendigi belirtilmektedir. Bu nerme ile Aristoteles, Platon’un var ettigi mimesis

ekinligine sanat iireticisinin i¢ diinyasini ve duyussal dogasini dahil etmektedir.

Aristoteles’e gore Oykiinme, sujenin objeyi tanimasit ve bilgilenmesi
edimidir. Sanatginin gordiigli bir objeyi canlandirmasi, objenin Oziinii olusturan
belirli niteliklerinin korunmasi ile olusturulmus bir tanimlama olarak ifade edilebilir.
Sanat eserinde modelin ya da objenin 0ziinii géren sanat izleyicisi onu daha iyi

alimlayabilir. Boylece sanat, gercekligin anlasilmasini saglar (Lenoir, 2005: 47).

Yani, burada sozii edilen bi¢imlendirme eylemi, fiziksel bir dig goriiniisiin
degil, kavranan varligin betimlenmesi, sanat¢inin kendi varliginda dogasini yeniden
bi¢cimlendirmesidir (Demir ve diger., 2013). Goriildiigii lizere yansitma kuraminda
temsil edilen nesne, temsildeki goriintiisiiyle birebir ayni1 degildir artik. Clinkii temsil
edilen nesnenin goriintiisiine bir de sanat¢cinin duyu diinyas: eklenmistir. Benzer
sekilde Pavel Florenski de resimde yansitilmak istenilen gerceklikle sanat¢inin
kurdugu bag sonucu salt bir yansitmanin miimkiin olmayacagini, sanat¢inin ruhunun

yaratim siirecine mutlaka dahil olacagini ifade etmistir.

Gergeklik ve resim arasinda benzerlik anlaminda bir kopri
yoktur. Burada, 0nce sanat¢inin yaratici ruhu, ardindan da yine resmin
yaratici siirecine eslik ederek onu yeniden lireten ruh tarafindan asilan bir
yarik vardir sadece (Florenski, 2007: 125).

Sanat¢inin i¢ diinyasinin gorsel bigimlendirmeye dahil olmasiyla birlikte
sanat yapiti yeni bir boyut kazanmistir. Albert Ryder (1847-1917) sanatsal ifadenin
yansitma igerse bile anlatim unsurlarini da barindirdigini su sekilde ifade etmektedir:
“eger sanat¢inin kendi firtinasini igermiyorsa, bigim ve renk bakimindan aslina sadik
bir firtina bulutunun resmini yapmanin ne yarari var?” (Demir ve diger., 2013: 9).
Sanatcinin sanatsal ifadesi duyu diinyasiyla oriilii bir nitelik kazanirken asil amaci da

bu duygular1 yansitmak olmustur. Anlatimci yaklagimin, Romantizm’in olustugu 19.
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Yiizyil’in, insanin bireysel bir kimlik kazanmasma olanak tanidigir diisiinsel

ortaminda varlik kazandig1 goriilmektedir.

A ST

Resim 5, Egon Schiele, Yar1t Comelmis Ciplak Kadin, 1914

Herhangi bir objenin estetik bir nesne haline gelmesini, diger bir deyisle
sanat yapitina doniigme siirecini, bir sanat¢i olan siijenin, agac nesnesini yiizeye
aktarmas1 Orneginde somutlastirmaya calisan Tunali, bu eylemin bir yorumlama
etkinligi oldugunu belirtmekte, bu yorumlamada siije ile objenin belli bir ilgi i¢ginde
kars1 karsiya oldugunu, bu ilginin baglamasi i¢in objenin sanatgir tarafindan

algilanmasinin, onun kavranmasinin gerekliligi tizerine durmaktadir (Tunali, 2011).

Sanatci, sanatsal ifadesini hangi kuramsal deste§e dayandirmis olursa olsun
temel olarak gérme edimi ile baslattig1 algisin1 yorumlama siireci ile devam ettirerek

cesitli bigimlerle ortaya koyar.

2.1.2. Gorsel Alg1 ve Desen

Resmin ve resmin temeli olan desenin tarihi, insanin goérmeyi ve diisiinmeyi
ogrenmesi ile baglar. Diisiinmek nasil dil yolu ile oluyorsa resim de insanin
diistinmesinin temel ifade araclarindan biridir. Gérme, insanin dis diinya ile temas
kurmasini saglayan 6nemli bir olay olmasinin yaninda sanat¢inin gorsel algisim
olusturan basat faktorlerden biri olmasi yonii ile de ayrica iizerinde durulmasi

gereken bir eylemdir.
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Gorme duyusu insanoglunun elindeki en 6nemli araglardan biridir ve bu
ara¢ ger¢ekligin hem agiklanmasinda hem de denetlenmesinde kullanilir. Diinyanin
mimetik bir temsilini ¢izme, yani ii¢ boyutlu bir seyi iki boyuta ‘doniistiirme’
kabiliyeti, ¢ok Ozel bir eylem olmasiyla kimi toplumlarda biiyii ve benzeri 6zel
giiclerle bir tutulmustur (Leppert, 2002: 34). S6z konusu doniistirme ya da
resmetme, gosterme, temsil etme etkinligi insanin doga ile kendi dili arasindaki

bulusmanin en 6nemli ve ilk aracini olusturmaktadir.

Gormek, sanat¢inin algilama olayini baslatma etkisiyle tiim donemlerin
resim sanat1 agisindan kilit bir eylemdir. Gorme edimine eklemlenen diisiinme ve
duyumsama destekli sanatsal ifade, sanat yapitinin varlik kazanmasini saglamaktadir.
Insan, gérme orgam ile kesfettigi dis diinyayi, resim yolu ile kendi algisinin bir
pargasi, bir bilgi 6gesi haline doniistiiriir (Tasdelen & Yazici, 2013). Sanatin var
oldugu ilk zamandan beri goriinenden hareketle var edilmesini Merleau Ponrty su

sekilde ifade etmektedir:

Hangi uygarlikta dogarsa dogsun, hangi inanglarla, hangi
konularla, hangi diisiincelerle, hangi torenlerle ¢evrelenirse cevrelensin
ve bagka bir seye adanmis goriindiigiinde bile, Lascaux’dan giiniimiize
dek, saf ya da saf degil, figiiratif ya da degil, goriiniirliiglin
bilmecesinden baska bir sey degildir resmin kutsalligi (Merleau Ponty,
2012: 38).

Sanatginin gérme ediminin siradan bir gorme eylemi olmadigini dile getiren
Rodin, Paul Gsell’in derledigi soylesilerde su yorumlari yapmaktadir. “Sanatci,
dogay1 siradan bir goze goriindiigii bi¢imiyle algillamaz, c¢ilinkii heyecan1 ona
gorliniislerin altindaki i¢ gerceklikleri gosterir. Sonugta sanatin tek ilkesi, gordiigiinii
kopya etmektir. Estetik tiiccarlarin hosuna gitmese de bu bdyledir ve bunun disinda
kalan yontemlerin hepsi kotiidiir. S6z konusu olan gdrmektir yalnizca.” Siradan
insanin, ne kadar iyi yaparsa yapsin, kopya ederek asla sanat yapit1 ortaya
koyamayacagini belirterek sanatg¢inin yiiregiyle bir olmus goziinliin doganin i¢inde
barindirdig1 seyleri okudugunu, bu yiizden de sanat¢inin yalnizca gozlerine inanmasi

gerektigini ifade etmektedir (Lenoir, 2005: 82-83). Benzer sekilde Fransiz roman
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yazarl Emile Zola’ya gore sanat¢i isledigi malzemeyi doniistiiren bir tavirla sanat
tiretmektedir (Gombrich, 2002: 64). Anlasilacag1 iizere sanatgr gordiigiinii birebir
yansitmamakta, yasam pratigi boyunca edindigi kisiliginin, sanatsal tavrinin

stizgecinden gegirerek bagka bir forma doniistiirmektedir.

Sanat¢inin ve sanatla ilgilenmeyen bir kisinin gorme duyusunun ayni
olmamasini, sanat¢inin uzun bir ¢alisma sonucu egittigi bir gérme bigimine sahip
olmasiyla agiklayan Merleau Ponty, bu egitilmis goriisiin sanatsal yaratim igin

gerekli bir ¢ok sey i¢in yeterli oldugunu belirtmektedir.

Elbette bu yetenek calismayla hak edilir ve bir ressam, goriistinii
birka¢ ayda ya da yalmzlik i¢inde elde etmez. Sorun burada degildir:
erken ya da gecikmis, kendiliginden ya da miizede olugmus ressamin
goriisii ancak gorerek 6grenir, ancak kendinden 6grenir (Merleau Ponty,
2012: 38).

Sanatsal yaratim i¢in 6nemi konusunda siiphe bulunmayan gérme edimi,
0zii goriilenin yansitilmasina dayanan desen c¢aligmalari ile gelistirilebilir. Sanatsal
anlamda desen, gorsel bir dil olarak sanat¢inin i¢ diinyasiyla birlesen dis diinyanin
unsurlarin1 yansitir. Yani sanat¢t desen calismalarinda objeyi betimlerken aym
zamanda onu yorumlar (Ayaydin, 2010: 162). Goriildiigii lizere desen ¢izimlerinde,
yansitilacak goriilen veya tahayyiil edilen bir imgenin var olmasi zorunludur. Hayal
edilen imge betilerinin de dnce goriilmesi ve alimlanmasi gerekmektedir. Insan,
icinde bulundugu ¢evreyi tanimaya ve anlamlandirmaya gérme edimiyle baglar.

Goriilen gergeklik insan bilincini olusturur.

Insamin gercekligi algilamasi iki farkli yolla miimkiin olur; imgelerin
yeraldig1 diinyadaki gerceklik ve nesnelere ait gostergelerin yeraldigi sanatsal
gercekligi. Insan, cevresindeki diinyay:r algilarken, gorsel imgeleri secerek
bicimlendirme siirecine katar. Bu siire¢ sanat¢1 bir bireyde yaratici bir etkinlik olarak

ortaya cikar.

Sanatc1 gorsel diinyadaki imgeleri yorumlayarak sanatsal ifade bigimleri

olusturur. Algilanan nesnenin 6zelligi kisiden kisiye degismez, sabittir. Ama sanat
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yapitlarina binlerce farkli bigimlerle, metaforlarla yansir. Bu durum ressamin algisini
olusturan tiim yasantisini, dislincelerini gordiigli imgeyle biitlinlestirerek

yansitmasindan kaynaklanmaktadir.

Ressamin beyaz bir yilizey karsisinda oldugunu diisiinmek
hatadir. Figiiratif inang bu hatadan kaynaklanir: ressam gergekten beyaz
bir yiizey karsisinda olsaydi, model islevi goren dis bir nesneyi orada
yeniden iretebilirdi. Halbuki {iretemez. Ressamin kafasinda veya
etrafinda, atolyesinde pek ¢ok sey vardir. Oysa kafasinda veya etrafinda
var olan her sey, o daha ise baslamadan, kimisi daha virtiiel, kimisi daha
aktiiel olarak tuvaldedir. Tiim bunlar virtiiel ve aktiiel imgeler olarak
tuval iizerinde mevcuttur. Ressamin isi beyaz yiizeyi doldurmak degil,
daha ziyade bosaltmak, tikamkligi gidermek, temizlemektir. Oyleyse
ressam, model islevi goren dis bir nesneyi tuval iizerinde yeniden
tiretmek icin degil, zaten orada olan imgeler iizerine, isleyisi model ile
kopya iligkilerini tersine ¢evirecek olan bir tuval tiretmek i¢in resmeder.
Kisacas1 tanimlanmasi gereken, ressam isine baslamadan once tuvalin
tizerinde olan tim bu ‘veriler’ dir ve bunlarin i¢inde hangilerinin bir
engel, hangilerinin bir destek, hatta hangilerinin bir hazirlik ¢aligmasinin
sonuclari oldugudur (Deleuze: 2009: 82).

Goriildugi iizere sanat 6zgiin ve estetik bir anlam yaratma siirecidir ve
yaratim, sanatin ana unsurudur. Karayagmurlar’in (2013) ifadesiyle “yorumlamak
yaratmaktir”. Sanatin esas1 olan estetik anlam yaratma, imge diizenleri ile ifade

bulur.

Hem anlatimci, hem bigimci tavirla sanat yaratan sanat¢inin olusturdugu
imgelerin tasiyicist olarak yararlanabilecegi desen caligmalar1 belirli bigimsel

elemanlar tizerine kuruludur.

Insan, kendisinden bagimsiz olarak var olan diinyadaki gercekligi zihninde
anlamlandirma ¢abasmin sonucunda, bu gergekligi ya nesnel yani gergek diinya
olarak ya da imgesel yani gostergesel diinya olarak algilar. Diinyanin imgesel bir
diisiinceyle kavranmasi beraberinde sanatsal {retimlerin olusmasint olanakh
kilacaktir. S6z konusu kavrayis tiim gorsel sanat iiriinlerinin olusumuna kaynaklik
etmektedir. Bu baglamda desen yaratimlari, sanatgisinin goérme tarzi ile nesnel

diinyaya yonelik olusturdugu imge diizenlerinin birlesmesi ile ortaya ¢ikan bir alan
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olarak aciklanabilir. Berger’in (2002: 14) de belirttigi gibi “Her imge belli bir gérme

tarzin1 somutlar.”

Imge, insanoglunun etrafini saran tiim yasamsal unsurlardan, fark edebildigi
nesnel gergekliklerin kendine ait diisiinsel diinyasinda yorumlanmis halidir. Taklit,
kopya anlaminda da kullanilmis olan imge, Latince “imago” sozciigiinden
gelmektedir. Imgenin ilk ¢ogaltimi, var olana benzetilerek yapilan kopyasi ile
olmustur. Magara resimleri, hayvanlara benzer goriintiiler sunmakla taninan ilk
resimsel imge ¢ogaltimlaridir. Resim sanatinda, uzun bir siire boyunca model ve
imge es goOrilmiistir. Yirminci yiizyilldan sonra fotografin geligsmesi ile birlikte
imgenin sabitlenme hizinin artmasi ve tasinabilirligi saglanmis, son yarim yiizyildir
ise imgelere, anlama giden siire¢ arastirilmis ve sergilenmistir. Insanoglu, yasantilari
ile deneyimledigi tiim duygu ve durumlar1 yiizey lizerine yansitma egiliminde olmus,

sOzii edilen dis diinyadan duyumsadiklarini imgelerle ifade etmistir.

Imgenin gerceklikle iliskisine cesitli yorumlar getirilmistir. Leppert
imgelerin gosterilenden ibaret olmadigini, gosterilenin temsili yani yeniden sunumu
oldugunu ifade eder (Leppert, 2002: 14). Lepert’in aksine Keser (2009: 168),
imgenin gercekligin zihindeki yansimasi oldugu belirtmektedir. Yani Keser
Leppert’ten farkli olarak sanat¢inin zihin izlenimini de imge goriintiisiine dahil
etmistir. Imge imgenin, goriintiiniin ya da gercekligin zihinsel siireglerle yeniden
kurulmasi bakimindan yeni bir seyi temsil eder. Sanat¢inin zihninde olusan imge
gorlintiisii, o anki bir gercekligin algilanmasi ile simirlt olmamakta, yasanti birikimi
ile olusan deneyimlerden de etkilenmektedir. Bu noktada sanat¢inin yasanti
birikiminin ¢esitliligi, deneyimlerinin fazlalig1 gibi durumlar imge algisina yonelik
farklilasmalar1 olanakli kilar. Imgeye farkli bir agiklama getiren Cetin’e gore (2011,
4-5) imge, gercegin yerini almasi ydniiyle var olmayam var etmektedir. Imge,
olmayan seyi cogaltip olan bir sey durumuna getirince, ona yeni bir gerceklik
kazandirir. Varligin kendisi orada olmadig: halde, onu temsil eden izleri mevcuttur.
Gergek varligin yerini almasi ve ona yeni bir gergeklik kazandirmasi olarak

diisiiniildiiglinde imge, burada su an mevcut olmayan, bulunmayan1 buraya getirerek
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ona yeni bir ger¢eklik kazandirir. Imge olarak varlik kazanan gériintiiler, bir anlam

tastyicisidirlar. Her goriintii bir imge degildir, fakat her imge bir goriintiidiir.

Sanatsal diisiinme imgelerle diisiinmedir. Bu diisiinme bi¢ciminde dogayla,
cevreyle kurulan estetik iliskinin sonucunda olusan 6ziimlenis bi¢imi, sanata 6zgi
imkanlar dahilinde goriintir kilinir (Bal, 2009: 40). Resimsel imge, goriinen nesnenin
temsil sekline yani sanat¢inin estetik tavri ve begenisine gore degiserek yeniden
iretilir. Bu durumu Akarsu’nun (1975: 98) imge taniminda da okumak miimkiindjir.
Yazara gore imge: kisinin duyulartyla algiladigt objenin diisiinsel ifadesi,

yansimasidir.

Sanatsal anlamda {iretilen objeler olarak, yaratilan imgeler, imgenin temsil
ettigi nesne ve kisilerden daha kalic1 olmasi ve zaman igerisinde temsil edilen nesne

ve kisilerin yerine gecmesi baglamiyla yeniden yaratilir.

Insan Oykiinme agisindan da, gerek yasamin gerckse sanatin
temel olgusu olarak belirginlesir. Sanatta bu, dogal olarak, karmasik
nitelikte ve birtakim ayricaliklarla gergeklesir. Yansitma ogretisinin
heniiz materyalizmin isaretlerini tagimadigi ve bu Ogretinin Platon’ da
oldugu gibi, heniiz nesnel idealizmin temel bir 6gesini olusturdugu
antik¢agda en biiyiik diisiiniirler, Platon ve Aristo, bu temel olguyu hicbir
sakinca gormeksizin yasamin, diisiincenin ve sanatsal edimin temeli
saymislardir. Ancak yenicagin felsefi idealizmi, materyalizm karsisinda
savunmaya ge¢me zorunlulugu duyduktan sonra yansitma kuramina da
kars1 ¢ikmak zorunda kaldi; bunu varlik karsisinda birincil 6nceligini,
yani varligin biling tarafindan iiretildigini, kanitlamak igin yapti. iste o
zaman yansitma 68esi de akademik bir tabuya dontistii (Lukascs, 1999:
17).

Goriildiigii iizere, imgenin 6ziinde yansitma kurami bulunur. insan, yaptigi
gbozlemleri zihnine yansitir, diisiinceler arasi iligkilerle ve bu iliskileri
somutlagtirmasiyla farkli bir yapiya bilirlinmiis olarak tekrar yansitir. Ama bu

yansitma yeni imge diizenleri seklinde olur.

Sartre, varlifi sanat siijesinden bagimsiz olan nesnenin sanat¢inin

duyumuyla imge haline gelmesini su sekilde somutlastirmaktadir:
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Masanin iizerindeki su beyaz kagidin farkli nitelikleri var: en
basta, varlig1 higbir bicimde benim keyfime bagli bulunmayan, bir tek
saptayabilecegim varoluslar olarak kendilerini sunuyorlar bakisima.
Benim ig¢indirler, ben degildirler. Ancak, baskasi da degildirler, yani
higbir kendiligindenlige, ne benim ne de baska bir bilincin
kendiligindenligine bagimli degildirler. Ayni anda, hem burada
bulunurlar hem de eylemsizdirler. Duyumsanabilir igerigin pek ¢ok kez
betimlenen bu eylemsizligi, kendinde varolustur. Bu yapragm, bir
tasarimlamalar biitiiniine indirgendigini ya da bundan daha fazlas1 oldugu
ve olmasi gerektigini tartigmak bir seye yaramaz. Kesin olan sey,
saptadigim beyazin, benim kendiligindenligim tarafindan
iiretilemeyecegidir (Sartre’dan aktaran iskenderoglu, 2009; 158).

Ancak sanat yoluyla kagidin varligina miidahale edilebilir. Kagidin
beyazligi, sanatgiya ait tiim “beyaz” ifadeleriyle karistirilip yeniden iiretilir. Bu
sanata ait bir giictlir. Sanat¢ida var olan yetenekle, sanatta kendine yer acabilme
durumu. Masanin lizerindeki beyaz kagit, kendi var olus diizeninde var olmaya
devam ederken, sanat¢inin ortaya koydugu eserde yeni bir masa ve yeni bir beyaz
kagit var artik. Sartre’in masasinin iizerinde duran beyaz kagit (onun i¢in), fiilen var
olmuyor, imge olarak var oluyor. Sanat¢i, imge olarak alimladigi objeleri (beyaz
kagit), malzemeyle yeniden var ediyor. Bu var edis siirecine biitiin bilgi birikimleri
eslik etmekte. Gergcegiyle ayn1 olmayan, ama gerceginden ayirt edilemeyen imge,
sanat¢inin zihninin karmasik koridorlarindan biiyiik bir hevesle ¢ikiyor ve yeniden

yepyeni bir varolus diizeninde, sanatginin egemenliginde var oluyor (Iskenderoglu,
2009: 157-166).

Sanatc1 algiladigr imgeye kendine ait, sezgi ve duyu diinyasina ait her seyi
eklemektedir. Higbir nesne, kendini algilayani i¢ine almazken, sanatta imgeye
doniisen her sey sanatcisini da icine almaktadir. Nesnenin var olmasi bireyden
bagimsiz bir durumken algilanmasi ve tanimlanmasi insanin diisiinsel boyutunda

gerceklesir. Yani imge, hangi sanat dalinda olursa olsun insan bilincinin tiriiniidiir.

Goriildigi tizere imgeler sozciiklerin sinirladigi ifade olanaklarini, resim
alan1 ile daha genis ve kolay bir sekilde ortaya koymaktadir. Leppert (2002: 14),
sanat lizerine yazilmig tim literatiiriin, imgelerin iletisim ve ifade giiciini

aciklamakta sozciiklerin ¢ogunlukla aciz kaldigini teslim etmekten teye gitmedigini
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ifade etmekte, resimlerin, fiziksel resim yapma edimi dolayimiyla, goriiniir ama
sessiz ve genellikle de okunabilecek sdzcliklerden yoksun (gorece ¢ok az resimde
seyircinin okuyabilecegi metinler vardir) seylere doniismiis insan bilincinin -diisiince
ve duyusunun- ftriinleri oldugunu ve imgelerin de sozciikler yerine gorsel
elemanlarla ifade edilen seylerden ¢ok diinyaya iliskin belli bir bilincin gorsel

dontigiimleri oldugunu ileri stirmektedir.

Sonug olarak imgeler yoluyla sanat¢ida toplanan gorsel diinya, ¢esitli gorme
bicimleri ile ressamin yiizey lizerinde gorinir kildigi imgelerle canlanir. Her
imgenin algilanisi, degerlendirilisi algilayanin gérme bi¢imine baglidir. Bu gorme
bicimlerinin imge goriintiileri ile birlesmesiyle olusan yapit, sanat¢inin yiikleyecegi

0zii tastyan bicimsel unsurlarla gerceklik kazanir.

Yapitlar1 olusturan imgeleri okumak, bi¢imsel bir incelemeyi gerektirdigi
kadar, igsel anlam yoOniinden okumalar1 olusturmak icin kiiltiirel tarihin
incelenmesini gerektirir. Bu okumalar1 yapabilmek igin ikonografi ve ikonolojiden
yararlanilmaktadir. Ikonoloji, anlatilarda goriintii ile bigim arasinda kalic1 bir anlama
karsihik gelen simgeleri ortaya ¢ikarir. Ikonografi ise imgelerin tanimlanmasi ve
siniflandirilarak gruplanmasi olarak agiklanir. Panofsky, ikonografinin yapitlari
tarihlendirmede ve iiretildikleri bolgenin belirlenmesinde yardimda bulunduguna

deginir.

Ikonografi, bizi belli temalarin belli motifler ile ne zaman, nerede
gorsellestirilmis olduklar1 konusunda bilgilendiren, sinirli, neredeyse bir yardimeci
calisma alamdir: bize, carmihtaki Isa’nin ne zaman pestemale sarindigini ya da uzun
bir gdmlek ile giydirilmis olarak betimlendigini, ne zaman ve nerde Hag’a {i¢ ¢iviyle
ya da dort civiyle cakilmis olarak gosterildigini, erdem ve kotiliigin farkh
cevrelerde nasil canlandirildigini anlatir. (Panofsky, 1995°den Aktaran, Cetin, 2011:
6)

Panofsky, sanat yapitinda ii¢ ana kategoriden bahsetmektedir. On ikonografi

olarak da adlandirilan birinci kategoride bi¢imsel benzerlik ile algilanan dogal konu
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bulunmaktadir. ikinci kategoride imgelerin temsilleri ile kurulan bag, alegorik ifade
yaratimlar1 yer alir. Ornegin elinde bayrakla kosan kadm figiiriiniin bagimsizlig:

temsil etmesi gibi. Ugiincii kategori ise anlam yani dzdiir (Cetin, 2011: 6-7).

Resim 6, Delacroix, Halka Yol Gosteren Ozgiirliik, 1830

Sanat eserinde 0z, sanatg¢inin, alimlayicinin algilamasi ig¢in sanat eserine
yiikledigi anlamdir (Keser,2009: 246). Estetik objenin karakterini olusturan, zorunlu
olarak real yapi lizerinde bigimlenen, bir insan siijesi - bir alimlayici i¢in var olan bir
yapidadir. Bu yapiyr anlamak belli yeterlilikleri gerektirir. Real yapinin, bi¢imin
anlasilmasi i¢in (0rnegin bir resmin algilanmasinda) , normal gérme algisinda sahip
olunmasi yeterlidir. Ancak irreal yapidaki Oziin anlasilmasi i¢in Ozel bir algi
gereklidir. Bu algt; egitimle, ilgiyle olusturulmus, yogunlasmis bir algidir. Daha 6nce
bahsedilen gorme ediminin egitilmesi ile 0zl algilayabilecek bir yeterlilige de

erisilmis olunur.

Her varlikta oldugu gibi sanat eserinde de yer alan iki tabaka, 6z ve bicim,
sanat yapitinda birbirinden ayri konumlanmamakta, ayn1 yerde 6n ve arka yapi
olarak dengeli bir bitiinlik icinde yer almaktadir. Biri olmadan digeri

olamamaktadir, ¢linkii bi¢im 6ziin tastyicist konumundadir.

O halde estetik objede 6n yapi, maddi unsur nedir? Bu en basit ifade ile
bicimdir. Estetik objede algiladigimiz ilk seydir. Miizikte ses, roman ya da edebi

eserde sozclikler, resimde keten kumas ya da boya katmanlaridir. Bu 6n yapida higbir
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dolayli anlatim yoktur. Estetik objedeki bi¢im, dolaysiz olusundan otiirii tek
tabakadan olusur. Herhangi bir sorunsalla karsilasma durumu olmadan dogrudan

goriilen, duyulan ya da duyumsanandir.

Sadece bi¢im kaygisiyla sanat eseri olusturmaya calisan sanatcilar
bulunmaktadir. Bigimcilik kuramiin 6nde gelen savunucularindan Clive Bell ve
Roger Fry i¢in bir yapitta 6nemli olan gercek yasamdan betimlemeler degil, katkisiz
bi¢imin uyandiracagi coskunluk ve yiicelme duygusudur. Bigimcilere gore yapitini
kisilerden, olaylardan, d6ykiilerden hareketle olusturan sanat¢1 biitiinliyle 6zgiir kabul
edilemez, yapiti katkisiz olamaz. Bir sanat eseri oniinde salt bi¢im i¢in pek az
duygulanan ya da hicbir sey duymayan kimseler, kendilerini yitirmis bulurlar. Onlar
bir konserdeki sagirlar gibidir. Biiyiik bir seyin karsisinda oldugunu bilirler ama onu
kavrama giiclinden yoksundurlar. Bigimciler i¢in eger bir resimde ya da heykelde
yapitt olusturan bicimsel Ogeler (cizgi, kiitle, renk) birbiriyle anlamli bir iliski
icindeyse ve bu bigimsel iliski tarafsiz izleyicide estetik bir cosku uyandirtyorsa, o
gercek bir sanat yapitidir. Izleyicinin bu coskuyu duyabilmesinin tek kosulu ise,
yalnizca bir bi¢im ve renk duyusuna, lic boyutlu uzay bilgisine sahip olarak bigimi
kavrayabilmesidir. Bunun disinda higbir sey gerekli degildir (Aygeng, 1987: 7). Bu
tiir bicimsel yaklasimda sanat yapiti sadece plastik bir bakis cergevesinde
degerlendirilmektedir. Sanat yapitinin 6zii bir kenara birakilip salt bigim
yetkinlestirilmeye calisilmaktadir. Sanat eserinin 6ziinii bigimde arayan bu yaklasima
sahip olanlar, Moran’mn (2002: 164) ifadesiyle, dnemli olanin sdylenen degil, nasil
sOylendigi lizerine yogunlasmaktadir. Ama nasil sdylendigi bir tislup sorunu olarak

kaldik¢a ve anlamin roliinii agiklamadik¢a bigim-igerik ikilisinden uzaklagilamaz.

Bu baglamda Lenoir, resim sanatinda anlamsal igerikle, goriiniirligi
saglayan bi¢imi es olarak konumlandirmakta, 6nemli olanin diinyay1 kesfedecek bir

goriis edinmek oldugunu belirtmektedir (Lenoir, 2005: 31).

Fischer, bigimi gerecin doniisiimiinii saglayan bir yap1 olarak gormekte, salt
olarak 6ziin ve bigiminin her sey olamadigini ifade etmektedir. Sanat¢1 olabilmenin

yiiklii bir bellek olusturmakla, bu bellegi anlatima dontistiirmekle miimkiin olacagini,
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yalin bir duyus yansimasinin olusturdupu sanat eserinin yavan kalacagini, sanat¢inin
imgeyi gorliniir hale getirecek yontemleri, bigimleri, geregleri taniyarak imgeyi

uysallagtirip sanat bagintilarina yiikleyebilecegini belirtmektedir (Fischer, 2005: 11).

Benzer sekilde Guirraud, sanat yapitindaki bigimsel 6geleri, sanat¢inin
iletisini aliciya aktarmak i¢in kullandigi kodlar olarak gérmektedir. “Sanat; her tiirli
imgenin betimsel ifadesidir. Bu ifadeler ¢ok cesitli olabilir. Bazen objektif bazen
subjektif, bazen gostergesel bazen agik olabilir. Her sanat tiiriinde sanatg1, ifadesini
seyirciye iletmek igin ¢izgi, harf, nota gibi farkli sanat kodlarini1 6zgiin bir sekilde
kullanir” (S6nmez, 2012: 7).

2.1.3. Deseni Olusturan Bicimsel Ogeler

Desen caligmalari, gerek sanat egitimi gerekse artistik ifade olanaklari
cergevesinde  yansitilmak istenilen icerigin, anlatilmak istenen konunun
somutlastirilmasinda yogunlukla pratik edilmektedir. Benzer sekilde gerek Cagdas
Sanat alaninda gerekse geleneksel ifade yontemleriyle calisan sanatcilar igin,
yansitilmak istenilen igerigi izleyiciye aktarmak icin bi¢imsel bir¢ok olanak sunan
desen siklikla uygulanilmaktadir. Ayrica son donemde, disiplinler arasi1 yaklasimlarin
yaratilarinda bi¢imden ¢ok 6zgiin fikrin, 6zlin 6nem kazanmasiyla Oncelik sirasi
degismis, Cagdas Sanat’taki desen iiretimlerinde icerik birinci Onciill konuma

gelmistir.

Sanatginin desen {islubunu, buna bagli olarak da deseninin bi¢imini,
kullandig1 materyaller biiyiik oranda etkilemektedir. Bu materyaller sanat¢inin imge

tasarisinin yiizey lizerinde somutlagmasini saglayan temel 6gelerdir.

Pehlivan (2009: 3), desen ¢aligmalarinda genellikle tek rengin tonlart ile
cizgi, leke ve nokta gibi resimsel 6geler kullanilarak ¢izgisel ya da golgesel bir
anlatim kullanildigini ifade etmektedir. Form dogal renkleri ile degil de tek renk
olarak ylizeye aktarilir ve ayni rengin tonlar1 agik-koyu olarak 1sikli ve 1s1ksiz

alanlarda kullanilir. Bunun i¢in desen “monochrome” dur, yani tek renklidir.
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Monochrome: Tek renklilik, genellikle siyah ya da grinin tonlart kullanilarak yapulir.
(Bkz: Resim-7)

Resim 7, Jaques Louis David, Eskiz, 1782

Desen caligmalarinda genellikle, kursun kalem, pastel ve kuru boya gibi
renkli boya malzemeleri, miirekkep, sangin ve fiizenin kullanildig1 goriilmektedir.
Desenin ¢ogu malzemesi yag ve su bazli olmadig i¢in kullanim pratikliginden dolay1
hicbir hazirlik gerektirmeyen malzemelerle yaratilabilir. Ancak farkli malzemeler
kullanarak renkli desenler yapmak da olanaklidir. Toulouse-Lautrec, Egon Shile,
Edgar Degas gibi sanatcilarin yagli boya, pastel ve kuru boya gibi materyallerle
desen ¢alismalar1 yaptigi bilinmektedir (Keser, 2009: 92-93).

Resim 8, Henri De Toulouse-Lautrec, Korseli Kadin, 1896
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Desen hangi malzemeyle iretilirse iiretilsin, belirli bigimsel 6geler iizerine
insa edilmektedir. Sanat¢ilarinin iisluplarinda edindikleri kaygiya gére bu 6gelerin
bazilar1 daha fazla 6n plana ¢ikarken bazilarinin goz oOniinde bulundurulmadig:
goriilmektedir. Yani sanat¢i bu noktada bir se¢cim yapmaktadir. Bu se¢imi Ergiiven
bir ikilem olarak tarif etmektedir. Yazar, renk ya da ¢izgi ikilemiyle kusatilan
sanat¢cinin bunardan birine oncelik tanimaktan bagka bir ¢ikar yolu olmadigini belirtir

(Ergliven, 1992: 64).

Desen calismalarinda kullanilabilecek bigimsel Ogeler; cizgi, renk, nokta,

leke, doku, 151k-golge, form, espas ve perspektif olarak belirlenebilir.

Cizgi, ¢esitli yollarla olusturulmus iz ya da ¢izi olarak tanimlanmaktadir.

Bilindigi lizere dogada var olan bir ¢izgiden séz edilemez. Geometrik
anlamda c¢izgi, noktalarin hareketiyle olusmaktadir. Cizgilerin belli bir egimle yan

yana gelip kapali bir form olusturmasi sonucunda sekil dogmaktadir.

Sanat ifadesine goOre ¢izgi, imgeyi yalinlastirma ya da soyutlastirma
amacinin sonucudur. Dogada cisimlerin sonladigi yerler ¢izgi etkisi yapar. Bu
etkinin, sanat ifadesine doniismesinde de ¢izgi kullanilir, yani aslinda dogada
bulunmayan bir goériiniimiin sanatin bircok alanina yansimasi ¢izgi sayesindedir
(Isingor, 1986). Cizgi, disiinme ve dile getirme araci olarak varlik kazanan sanat
etkinlikleri i¢inde en temel dilsel elemandir. Cizginin sadelik ve netlik anlamim
icermesini Bedri Rahmi Eyiiboglu (1986: 386), soyle ifade eder: "Cizgi deyince
aklmiza ilk gelen ne ise onu kastediyorum. Bir sag¢ teli, bir telgraf teli, adiniz1

yazarken kaleminizin ucundan ¢ikani kastediyorum."

Cizgi, sanatsal ifadede nesnenin ilk dis simirlandirma igini yaptig1 i¢in en
temel elemandir. Bu yoniiyle renk¢i ifadenin de baslangicinda kullanilir.
Bicimlendirme istegindeki ilkel insan i¢in, karalamaya baslayan c¢ocuk icin, sanat

eseri liretme amacindaki sanatci i¢in, resim diliyle ifadenin ilk aracidir ¢izgi.
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Resim 9, Vincent van Gogh, Topragi Kazan Ciftci, 1890

Cizginin gorsel olarak biiriindtigii farkli bigcimler, bu dili olusturan anlatim
unsurlari, bir anlamda bu dilin sozciikleri, olarak goriilebilir. Cizgi temel bir plastik
deger olarak, resmin basat elemanlari olan bi¢im, 151k, hacim, doku, derinlik,
perspektif gibi unsurlarin kurgulanisinda kendi basina cok genis olanaklar alani
sunmaktadir. Gorsel olarak bakildiginda; incelip kalinlagan, yogunlasip ayrisan, yer
yer koparak 1s1k-karanlik iligkisi i¢cinde anlatimlara yol veren, kendi basina espas ve
doku olusturabilen temel bir eleman olan ¢izgi, zihinde bir tasarim olarak heniiz var
olan diisiincenin yiizey tizerindeki izdiisiimiidiir (Sen, 2006: 4-7). Bu baglamda desen
cizimleri sanat¢inin yansitmak istedigi tiim diisiinceleri i¢in uygun bir kayit araci

islevi gormektedir.

Cizgi sanatcinin ekspresif tavrini yansitabilecegi en yalin anlatim
araglarindan biridir. “Insan nasil diisiiniiyorsa dyle yasar ve nasil yasiyorsa da 6yle
sanat yapar* (Karayagmurlar, 2012). Sanat¢inin yagsam siireci i¢inde deneyimledigi
her tiirlii yasantis1 sanat iiretimlerine yansimakta hatta bu iiretimleri belirleyen temel
etkenlerden biri olmaktadir. Ayni1 sekilde sanat¢ilarin  desen caligmalar
incelendiginde karakterlerini olusturan yasam bigimlerinin ¢izgilerine yansidigi
gorilmektedir. Benzer sekilde Edgar Degas desen i¢in su yorumu yapmistir “Desen;

formun-bi¢imin ya da tabiatin kendisi degil, form’u tabiat1 goriis yorumlay1s tarzidir”
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(Pehlivan, 2009: 4). Buna gore ¢izilen hi¢bir desen, ¢izilmis olan formun kendisi
degildir. Formu ¢izenin kendi bakis agisidir. Bu bakis agisinin aktarilmasi olayina

bazen monochrom bir yapi, bazen renkli ¢izgiler hizmet eder.

Resim 10, Edgar Degas, Patigini Diizelten Balerin, 1880

Her ne kadar rengin ¢izgisel bir ifade i¢in kullanilabilmesi miimkiinse de
literatiir incelendiginde kavram olarak rengin ¢izgiden ayr1 bir yerde
konumlandirildigr goriilmektedir. Bu konuda Kili¢ (2003), ¢izginin mi Once
kesfedildigi, yoksa rengin mi once kullanildigi konusunda yaratilan anlasmazligi
¢izginin galibiyetiyle sonlandirmaktadir. Yazara gore ¢cogunlugun sahip oldugu kani,
insanin igtepisel olarak ilk once ¢izme egiliminde oldugu yoniindedir. Cizimle
goriiniir  kilinan imgeye renk Ogesinin eklenmesi ikinci adim olarak

yorumlanmaktadir (Kilig, 2003: 25).

Cizginin ylizey iizerinde nesnelerin ilk dis sinirlandirma 6zelliginden o6tiirii
renkten Once geldigi yorumu yapilabilir. Resmin salt c¢izgilendirme isteginden
dogdugu bile ifade edilmistir. Cizgi, bu temel egiliminden Otiirli; tarih Oncesi
insaninin ya da Auto-telos bir tavirla resim yapan ¢ocugun resimsel ifadesinin ana
araci olur (Tansug, 2011: 12). Tiim gorsel anlatimin bigimsel ve tarihsel kokeninde
cizgi vardir. Cizgi; baski, yaz1 bigimden ¢ok Once, toplum sanat¢ilarinin yarattigi

renk ve sekilsel iletisim veya anlatim diizenlemelerinin genis halk kitlelerince
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benimsenip, yasamlarinin i¢inde gorebilme isteklerine yanit bulma zorunlulugundan

dogmustur.

Benzer sekilde Ergliven (1992, 64) de insanoglunun renkten once ¢izgiyi
kesfettigini, betimlemede giicliik ¢ektigi bir bigcimi ilk firsatta ¢izdigini ifade
etmektedir. Ergliven bu goriise kanit olarak da David Piper’in goriisiine
basvurmaktadir. “Genelde, plastik ve maddesel etki yaratmak isteyen her resim,
bicim duygumuzu tatmin eden belli bir ¢evrelemden hareket etmek zorundadir.”
Buna gore renk cizgiyle karsilastirildiginda, hep bir sonraki asamayi temsil
etmektedir resimde. Hi¢ kuskusuz, ressamin dogrudan dogruya renkle calismaya
baslamasi konusunda herhangi bir sinirlama yoktur; ama burada alt1 ¢izilen nokta,
tarihsel agidan cizginin rengi 6ncelemis olmasidir. Bu goriise gore insan goriineni

cizgiyle kanitlama egilimindedir.

Rengin bagimsiz bir anlatim aracina doniisme siireci Ronesans’la baslamais,
bireysel ifadenin onem kazandigi Romantizm ile birlikte 6zerklesme yoniindeki
egilimiyle basli basina bir 6ge olmustur. Diger bir deyisle “19. Yiizyil Avrupa’sinda
renk, resme egemen olacak bir asamaya erismistir” (Tansug, 2011). Konu ve
bicimden soyutlanarak sanatsal anlatimin bir aract konumundan siyrilan renk,
modern resim ile birlikte kendine 6zgii bir ifade giiciine erigmistir. Clinkii modern
resmin ¢abasi ¢izgi ile renk arasinda veya figlirasyon ile isaret yaratimi arasinda
se¢im yapmaktan ¢ok denklik sistemlerini ¢ogaltmaktan olusmustur ki bu, yeni
malzemelerin ya da yeni anlatim yollarinin yaratilmasini gerektirebilir, ama bazen de
onceden var olanlarin yeniden gozden gecirilmesi ve yeniden ele alinmasi yoluyla
gerceklesir (Merleau-Ponty, 2012: 67). Goriildiigii iizere; resimde temel ifade unsuru
olan renk ve ¢izgi donemsel sanat yaklagimlarina gore egemenlik alam1 degismis,

bazen yalniz, bazen de birlikte kullanilmastir.

Desendeki bir diger temel eleman da noktadir. Noktalarin belirli bir yonde
yan yana gelmesiyle ¢izgi olusur. Geometrik olarak bos veya dolu yuvarlaklik olarak

tanimlanir. Nokta ayn1 zamanda leke olusumuna da kaynaklik eder. Bir yiizeyde sik
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bir sekilde yan yana gelen noktalar koyu lekeleri, seyrek bir sekilde dagilanlar ise

acik lekeleri olusturur.

Leke, 15181n objeler lizerinde biraktigi agik, orta ve koyu ton degerleri olarak
tanimlanabilir. GOrsel sanatlarda firca tusu ile yapilan bir iz, ilgili alanin tamamen
renk ile kaplanmig boliimii seklinde tanimlanan leke, deseni olusturan diger
elemanlar1 da igermektedir (Mant, 2007: 20). Desen kompozisyonlar1 iginde
olusturulan her tiirlii bicim yaratimlari, 151k-golge etkisinin olusturdugu acik, orta ve

koyu degerler leke unsurunu olusturur.

Valor, bir renk tonunun goreceli siddeti veya kuvveti olarak agiklanabilir.
Bir rengin gorece koyuluguna (karanlik) ya da acikligima (aydinligina); renkli
maddenin i¢indeki siyah ve beyaz oranlar ile olusan agik ve koyu degerlerine valor
denmektedir (Keser, 2009: 347). Valor, resim ya da desendeki agik koyu ve arada
kalan ton derecelemelerinin diizenlenmesi olarak tanimlanabilir (Pehlivan, 2009: 8).
Renklerin en agik degerleri, tonlar1 ile en koyu degerleri arasindaki biitiin ton

degerleri valor degerleri olarak agiklanmaktadir.

Desen ¢izimlerinde betimlenen formun sahip oldugu bigimsel 6zellikleri
yansitirken dokudan yararlanilir. Doku, bir sanat yapitindaki imgelerin goriimleri ya
da izleyicideki hisleri olarak agiklanabilir. Imgeler bir ¢ok farkli dokuya sahiptir.
Objelerin karakter yapilarin1 dokular1 sayesinde algilariz (Keser, 2009: 99). Nesnenin
dokusuna uygun etkiyi yakalamak igin leke, ¢izgi veya renk, yansitilan formun

yapisina bagl kalinarak uygulanir.

Desen yaratimlarinda imgelerin sahip olduklar1 karakteristik unsurlarin
yansitilmasi lazimdir. Betimlenen imgelerin dokulariin birbirinden farkli olacag:
varsayilarak, bu farkliliklarinin desen caligmalarina yansitilmas: durumunda
kompozisyondaki zenginlik artacaktir. Bu durum ayn1 zamanda dengeli bir
kompozisyonun olusturulmasi i¢in de gereklidir. Aksi takdirde birbirine benzer doku
tadindaki imgelerin olusumuyla bicimlenen bir kompozisyon sitatik ve dengesiz

olarak yorumlanacaktir. Desen ¢izimini olusturan nesne goriintiilerine ait dokularin
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basarili bir sekilde yansitilmasi durumunda izleyenin algisi kompozisyon igerisinde
hareket halinde olacak, bakis noktalari sabit olarak belirli bir alanda smirl
kalmayacaktir. Bazi doku formlarmin 6zelliklerinden dolay1r agik-koyu ton
farkliliklarinin yansitilmasi ile zitliklarin yaratilmasi olanaklidir (Kozak & Tasdemir,

2012: 33).

Oran-oranti, yansitilmak istenen gorliniimlerin sahip oldugu parcalarin

kendi i¢lerinde ve genelle olan iliski halinin agiklamasidir.

Basarili bir desen yaratimi1 olusturabilmek icin imgelerin parcalari
arasindaki oran iligkisinin dogru algilanmasi gereklidir. Her bir par¢anin dogru
algilanip ylizeye aktarilmasi, parcalarin birbirine orantilanmasi ile miimkiin olacaktir.
Aslinda sadece bu parcalar arasindaki iliski saglikli bir oran-orant1 bagi kumak i¢in
yeterli olamayabilir. Bazi yaratimlarda bu pargalarin uzamla da iliskilendirilmesi
gerekebilir. Bu iligkilendirme ugraslar1 betimlenen objenin sanat¢i tarafindan en
dogru sekilde algilanmasina hizmet eder. Ciinkii objeler li¢ boyutludur. Yiizeyin iki
boyutlu olmasindan kaynaklanan boyut farki gorsel algida bazi hatalarin olugsmasina
neden olabilir. Bu hatalarin azaltilmasi1 ve yok edilmesi i¢in nesnenin bir gesit
iliskiler ag1 kullanilarak yiizeye aktarilmasi gerekir. Yani imge goriintiilerinin ylizeye
aktarimi sirasinda basvurulmasi, referans alinmasi gereken dayanak noktalarina
ihtiyag duyulmaktadir. Bu dayanak noktalart oran-oranti hesaplamalar1 ile
olusmaktadir (Kozak & Tasdemir, 2012: 51). Ornegin bir canli model ¢iziminde
modelin el-ayak-bas oranlari arasinda kurulan biiytikliik iliskisi dogru bir ¢izim igin
yeterli dayanak noktalari sunmayabilir. Bu noktada modelin kiitlesinin disinda kalan
bos alanlarin gz Oniinde bulundurulmasi, bu bosluk doluluk iligkisinin referans
alinmasi gerekebilir. Oran-orant1 tespitleri dogru gorme aligkanlig agisindan oldukcga
onemli oldugu ic¢in temel sanat egitiminde olduk¢a ©Onem verilmesi gereken
konulardan biridir. Bu iligki sanat Ogrencilerinin biitiinsel gorii edimlerinin
gelismesini saglayacak, gormeyi Ogrenme yolunda Onemli adimlarin atilmasim

mumkiun kilacaktir.
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Desen ciziminde ¢izgi, form, 151k-gdlge, valor, ritim, hareket, denge gibi
Ogelerin nasil diizenlenecegi, yansitilmak istenilen goriintiiniin ylizey iizerinde nasil

konumlandirilacagi kompozisyon ile belirlenir.

Kompozisyon, sanatsal ifadeyi olusturan unsurlarin bir organizasyon semasi
kullanilarak yan yana getirilmesi olarak agiklanabilir. Bu organizasyon semalari
belirli estetik kaygilar ekseninde sekillenmistir. Yapilan sanat formlarina
bakildiginda yaratilan kompozisyon semalarinin iki grupta toplandigi goriilmiistiir.

Bunlar agik ve kapali kompozisyondur.

Bir sanat eserinde yansitilmak istenen igerik ylizeyin orta noktalarina yakin
olarak konumlandiriliyorsa bu kompozsizyon tiirii kapalidir. Anlatilmak istenilenler
yiizeyle sinirl birakilir, tagiyor gibi ya da yiizeyin disinda da devam ediyormus gibi
goriilmez. Ronesans yillarinda iiretilen ¢aligmalarin bu anlayisla sekillendirildigi
anlagilmaktir. Bu donemdeki eserlerin kompozisyon algisim1 klasik olarak
tanimlamak da miimkiindiir. Bu semada betimlenen unsurlarin her zaman tuvalin ya
da yilizeyin ortasina, merkezine dogru yerlestirildigi goriildiiglinden merkezi
kompozisyon ifadesinin de kullanilmas1 miimkiindiir. Diger kompozisyon semasi ise,
anlatilmak istenilen icerigin yiizey iizerinde belirli bir alanla sinirlandirilmadigi, eser
konusunun ylizey sinirlart disinda da devam ettiginin hissedildigi kompozisyon tiirii
olan ag¢ik kompozisyondur. Ag¢ik kompozisyonun; savas sahnelerinin, agik hava
resimlerinin, devasa yapir gorlinlimlerinin yansitildigr yillardaki eserlerde siklikla

kullanildig1 goriilmektedir (Kozak & Tasdemir, 2012: 141).

Kompozisyon sanat¢inin neyi, ne sekilde anlatacagina karar vermesinde
belirleyicidir. Ciinkii soyut ya da figiiratif, ¢cagdas ya da geleneksel, biitiin anlatim
bicimleri belirli bir kompozisyon organizasyonuyla varlik kazanir. Tiim bu anlatim
bigimleri gesitli kompozisyon tiirlerini ortaya ¢ikarmistir. Gorsel sanatlarda en sik
kullanilan baglica kompozisyon tiirleri; dikey, liggen, c¢apraz, yatay, kademel,
diyagonal, zit-egri, kavisli, helezonik ve yildiz kompozisyon seklinde belirlenebilir.
Bu kompozisyon tiirleri, eserin olusumuna kaynaklik eden Ogelerin eserdeki

konumlandirilma bigimlerine gore adlandiriimaktadir. Ornegin iicgen kompozisyon
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tiiriine ait bir eserde figiirler veya bi¢imlerin {icgen seklinde esere yerlestirildigi
goriilir. Klasik donem resimleri g¢ogunlukla iicgen kompozisyon anlayisinda

bi¢imlendirilmistir.

Resim 11, Raffaello Sanzio, Meryem ve Cocuk Isa, 1505

Resim 11°de tiggen kompozisyon tiiriinde klasik doneme ait bir resim

gorilmektedir.

Desen c¢aligmalarinda yansitilan imgelerin  durus bigimleri olduk¢a
onemlidir. Bu durus bicimleri imgenin hareketini, yoniinii belirler. Imgenin hareketi
dogru oranti-oranti iliskisinin kurulmasi sonucunda basarili bir sekilde yansitilabilir.
Hareketin dogru yansitilmasi, biitiinsel bir bakis agisiyla bakilmasini ve bu sayede
parcalarin yonlerinin dogru algilanmasini gerektirir. Bu noktada hareketi yapan
parcalarin bos alanlardaki konumu dogru alginin olusmas: i¢in ipuglart sunabilir.
Olusturulan parga-biitiin ag1 ile yon ve haretekin dogru tespit edilip dogru
yansitilmas1 miimkiin olacaktir (Kozak & Tasdemir, 2012: 53).

Desen ¢izimlerinde derinlik etkisi yaratma amaciyla bagvurulan bir deger
0ge perspektiftir. Perspektif kelimesi Latince “perspektiva” kelimesinden
gelmektedir. Perspektif, gercek diinyada var olan nesnelerin goriintiilerini iki boyutlu

olan resim diizlemi ilizerine aktarmaya yarayan bir tizdiistim teknigidir. Perspektif
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tekniginin kullanilma amaci nesneyi ger¢cek gérniimiinii esas alarak temsil etmektir.
(Ozgiir, 2012: 173). Klasik donem resminin biitiin giiciiniin desene dayandigini ve
desenin giiciiniin de perspektif izdiigiimiiniin 6grettigi tarzda desen ile kendiliginden
uzay arasinda varolan ayarl iliskiye dayandigini belirten Descartes icin “sadece
varolan seylerin resmedilebilecegi, onlarin varolusunun uzamsal olmak oldugu ve

desenin uzamin temsilini olanakli kildig1 apagiktir” (Merleau-Ponty, 2012: 49-50).

Resimsel yansitmanin tarihsel siireci incelendiginde perspektif ve gorsel
temsilin ayrilmaz biitiinliigli net bir sekilde goriilmektedir. Bu genellestirmeye,
Florenski ilk¢agdan onceki temsili resim incelemelerine yonelik yorumlarinda karsi
cikmistir. “Burada iizerinde durulmasi gereken asil nokta, perspektifin, 6ziinde az ya
da ¢ok metafizik 6zellikler tagiyan ar1 sanatta degil de, aksine gercekligin hakikati
yerine goriiniisiin olabilirligini kendine gorev edinen kullanmalik sanatta dekoratif

bir 6ge olarak ortaya ¢ikmis olmasidir” (Florenski, 2007: 54).

Perspektif; ozellikle paralel ve merkezi perspektif, Florenski’nin belirttigi
sekliyle, ikon resimlerinde kasti olarak reddedilen, gereksiz bulunan, estetik agidan
bir anlam yiikleme gayesiyle yasalarina karsi c¢ikilan bir tavirla ele alinmistir. Bu
donem sanati ar1 sanat olarak nitelenmis ve ar1 sanat, perspektifi sanatsal bir ilk
olarak degerlendirmemistir. Bu donemde merkezi perspektif, Trompe-L’oeil yani
yanilsama etkisi yaratma diigiincesi ile 6zellikle burjuva halkin evlerinde dekorasyon
amactyla kullanilmistir. Ancak genel yansitma kuramlarinda, sanatsal dogrulugun

kesin bir 6n kosulu olarak algilanmistir.

Ozetle sunlar1 soyliiyordu, Florenski: ressamin goziinii merkeze
koyan ger¢cegi en dogru bicimde yansittigint One siliren merkezi
perspektif, iddiasinin aksine gergegi ve sanatsal olani temsil etmez. Oysa
saf sanat, goriineni degil gériinmeyeni arar. Imgeyi tek merkezli yapmak
onu yoksullastirir. Hak ettigi cok merkezliligi ona geri vermek gerekir.
Perspektif egitimi ehlilestirmekten baska bir sey degildir. Ornegin
cocuklar diinyayla dogrudan iliski kurarlar ve perspektife uymazlar
(Celik, 2013).

Desen cizimlerinde li¢ boyut etkisi ya da hacim yaratma amaciyla perspektif

haricinde, valdr, 151k- golge ve doku gibi 06geler kullanilmaktadir. Desende
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betimlenmek istenilen bicimin 6n arka iligkisini yaratmada, etki diizeyini
belirlemede, agiklik ve koyluluk anlaminda dengeli bir kompozisyon olusturmada

151k-golge ve valor degerlerinden yararlanilir.

Ayrica betimi olusturulan objenin mekan i¢indeki konumu 1s1k-golge
etkisiyle belirlenir. Bu etki Kili¢’in (2003: 12-13) ifadesiyle golgesel ve ¢izgisel
tisluplarin olusumunda da belirleyici roldedir. Yazara gore bir nesnenin aydinligi,
nesnenin bulundugu mekanda 15181 yansitma oranina baglidir. Bu nedenle goriintii
alan1 icinde 151kl1 ve 151ksiz bolgeler oranli kullanildiginda biitiin nesneler birbiriyle
iligkilendirilebilir. Buradaki oran sozciigii cizgisel-golgesel iislupla ilgili sayisiz

ustanin ¢aligmalarini igermektedir.

Cisimlerin ortamdaki konumu, yakinlik ve uzaklik iliskileri, hava ve ¢izgi
perspektifinin sundugu olanaklarla ifade edilebilmektedir. Hava perspektifi, nesne ile
Ozne arasinda bulunan hava yogunlugu ile ilgilenir. Nesne 6zneden uzaklastik¢a hava

yogunlugu artar ve 6zne, nesneyi daha belirsiz bir sekilde algilamaya baglar.

Resim 12, Camille Pissarro, Desen, 1897



43

Cizgi perspektifi ise cisimlerin mekan i¢indeki konumunu 6znenin bakis
acisina gore gorsellestirmeye dayanir. Cizgi perspektifi teknigine gore imgelerin
sanatciya uzakligl, gériimiiniin biiytlikliik ve kii¢iikliigiinii belirleyen temel etkendir.
Cizgisel perspektif, li¢ boyut etkisi yaratan kacis dogrularmin agilarina gore ¢esitli
terimlerle ifade edilir. Bunlar izometrik, dimetrik, kavaliyer, kabinet ve kus bakisi

olarak adlandirilir.

AKSONOME TRIK
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Sekil 1, Perspektif Cesitleri (URL 1.)
Sekil 1°de perspektif cesitleri gorsellerle ifade edilmistir.
2.1.4. Desen Usluplar: Cizgisel ve Golgesel

Desenle ilgili aragtirmalar incelendiginde, desenin ¢izim 6zelliklerine gore
farkli sekillerde gruplandirildigr goriillmektedir. Ayaydin (2009: 253) deseni; ¢izgi ile
desen, leke ile desen, ton degerleri ile desen, kontur desen, rastlanti ve otomatik
desen, hareketli (dinamik) desen, objektif desen, siibjektif desen, sematik desen,

nesneye ve dogaya bagli desen, fotografik ve yorumcu desen olarak gruplandirmistir.
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Heinrich Wolfflin (1985: 31-34) ise sanat¢inin desen tislubunu ¢izgisel ve
golgesel olarak ikiye ayirarak incelemistir. Bu incelemede; cizgisel {islubun
objektiflige yoneldigini, imgelere nesnel oranlartyla yaklastigini, imge temsiliyetinde
de bu durumun g6z 6niinde bulunduruldugunu, golgesel tislubun ise 6znel bir tavir
icerisinde degerlendirildigini, imgenin gercek goriinlimiiniin temsiliyete birebir
yansitilmadigi, tasvir edilmesinde kati bir islup icerisinde bulunulmadig
belirtilmistir. Wolfflin, bu iki Uslup arasindaki farkin ilk¢agda bile tanindigini,
cizgisel islubun nesneleri olduklar1 gibi, gblgesel iislubun ise nesneleri goriindiikleri
gibi vermesi yoniiyle ayirt edildigini ifade etmistir. Wolfflin’e gore ¢izgisel tavirdaki
bir sanat¢1 imgelerin ¢izgilerini yani sinir konturlarimi, golgesel tavirdaki bir sanatci

ise imgelerin kitlesel hareketlerini goriir. (Wolfflin, 1995: 21).

Cizgisel desen, goriilen ve tasarimlanan imgelerin ¢izgi araciligiyla
goriinim kazanmasi sonucu olusmus bir yaklasimdir. Cizgisel desende tasvire
sadakat esastir. Yani desene konu olan bi¢cim belirgin bir sekilde cizgisel bir tavirla
betimlenir. Albrecht Diirer’in desen ¢alismalarini ¢izgisel iislupta degerlendirmek

miumkindiir.

Resim 13, Albrecht Diirer, Asag1 Bakan Havari, 1508
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Diirer’in deseninde goriildiigii lizere goz ¢izginin sinirlar1 boyunca devam
etmektedir. Cizgisel iislubun bir 6zelligi olarak kiilte geri plandan kesin sinirlarla
ayrilmistir. Cizilen bigimin konturlari, devamlilik arz eden c¢izgilerle fondan
bagimsizlastirilir. “Isik-golge etkisi ise o anki 151k ve golge degerleri iginde degil de
ideal 151k goriiniimii ile ¢izilir. Bu lslupta 151k, golge ve ton kullanilabilir, ancak ¢izgi
hicbir yerde kirilip kopmaz” (Pehlivan, 2009: 11). Golge ve 151k lekelerini

olusturmak igin ¢izgi kullanilir.

Golgesel desende ise temel eleman 151k ve golgedir. Nesne iizerindeki 11k
ve golge etkileri, nesnenin bigimini olusturan dis hatlarinin 6niine gegerek devamlilik
arz etmeyen, agik parcalt gboz hareketleri ile yansitilmaktadir. Lekesel form
diizenlemeleri ile olusturulan 151k yansimalari, nesne lizerinde gercekte oldugu hali

ile degil, goriildiigii gibi betimlenmektedir.

Golgesel Ttsluptaki sanatgt imgeyi birebir tasvir etmekten
vazgecmeye baglamistir. Bu sanatci icin birbirine bagli olan sinir ¢izgileri
yoktur artik. Birbirine bagli olmayan bir siirli leke vardir. Cizilen desen
ile model birbirine uymaz. Sadece nesnenin goziin algiladig1 goriiniisiinii
verir. Golgesel Uslup, gorlintii sanatidir. Golgesel seklin kullandigi
cizginin empresyonizmde oldugu gibi artik nesnel sekille dogrudan
dogruya iliskisi yoktur. Golgesel tavir igerisindeki sanat¢i, imgeleri reel
goriinlimlerinden ayrilarak, kendisine goriindiigii haliyle yansitmaya
caligir (Wolfflin, 1985: 35).
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Cizgisel Uslup ile golgesel tislubun karsilastirmas: yapildiginda en 6nemli
farkin bigimin, kiitlenin algilanisinda ve 1s1k-golge etkisinin yansitilmasinda yattig
gorilmektedir. Cizgisel desende figiiriin, nesnenin konturlar1 6nemliyken, gdlgesel

desende konturlar belirsizlesir, 6nemli olan 151k-gdlge alanlaridir.

Ton degerli desende acik, koyu ve gri degerlerin kullanimi ile hacim ve

boyut yaratimlari kompoze edilmektedir.

Ton degerli desende kullanilan gizgiler, ¢izilecek olan formun, maddenin
yapisini, i¢inde bulundugu mekanla ve boslukla iligkisini, nesnelerin 6n arka, ileri-
geri konumlarini, 15181 nesneler iizerinde biraktigi koyudan acgiga, agiktan koyuya
dogru 151k ve renk etkilerini vurgulayabilmek i¢in uygulanan bir anlatim yoludur. Bu
uygulamada formun ve maddenin yapisina gore agiktan koyuya dogru giden ve

bicimi saran etkiler yaratilir (Pehlivan, 2009: 32).

2.1.5. Tarihsel Siirecte Desen’in Ortaya Cikisi1 Ve Gelisimi

Desenin ilk olarak tarih dncesi donemlerde magara duvarlarina ¢izilen duvar
resimleri ile bagladigi varsayimindan hareketle, tarihsel silirecinin incelenmesini
donemsel ozellikleri baz alinarak, “Tarih Oncesinde Desen”, “Uygarlik Tarihinde
Desen”, “Ronesans ve Sonrasinda Desen”, “20. Yiizyil Sanat Akimlarinda Desen” ve

“Cagdas Sanat’ta Desen”, basliklar1 altinda incelenmistir.

Sanat tarihine bakildiginda tespit edilmis en eski magara resimleri,
giiniimiizden yaklasik olarak otuzbin yil Oncesindeki zaman aralifina
tarithlenmektedir. Tesadiifi bir sekilde kesfedilen bu magaralar Neolitik c¢agda
insanlarin toplu halde koloniler seklinde barinmasina olanak saglayan, sert doga

kosullarindan korunmay1 miimkiin kilan bir yapidadir.

Bazen tesadiifi, bazen de yapilan alan arastirmalari sonucunda yapilan

kesiflerle magara resimlerinin belirli alanlarda yogunluk gosterdigi goriilmektedir.
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Bu alanlarin Avrupa’nin giiney kisimlarinda, Asya’nin Alp Himalaya kusaginda yer

aldig1 gortilmektedir (Sezer, 2012).

ADDAURA
—— LEVANZO+r

Resim 15, Magaralarin Kuzey Ispanya, Giiney Fransa cografyalarindaki

dagilim1

Tipki magaralardaki resimler gibi magaralarin cografi ozellikleri de
birbirine benzer 6zellikler teskil etmekle birlikte her birinin farkli bir yasami, farklh
bir yorumlamay1 anlattig1 da gortilmektedir. Bu magaralar ilk insanlarin kiiltiirlerinin
tastyicist olan imgelerin gelecek zamana transferini saglamistir (Lewin 2004’den

aktaran; Sezer, 2012).

S6z konusu magaralar incelendiginde boga, at, bizon, mamut, yaban
domuzlari, rengeyikleri yani agirlikta olarak av hayvan resimlerinin yapildigi

gorilmektedir.

Duvarlarina resim yapilan magaralarin en bilineni ise goreceli olarak
gelismis olan ve o donemde konut olarak kullanilan Altamira magaralaridir. 1868
yilinda bir aver tarafindan kesfedilen Kuzey Ispanya’daki magaranin genisligi 270 m,
derinligi 18 m ve yiiksekligi 2 m olan bir galeridir. Galerinin tavani boyali bizon
figtirleri ile kaplidir. Yan duvarlarda ise at, yaban domuzu, geyik ve bizon resimleri

vardir. Ayrica, kaya yilizeylerinin dogal yapisindan yararlanilarak yerlestirilmis ¢ok
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sayida figiir bulunmaktadir. Bu magaradaki resimler (C.14) karbon testi ile yapilan

tetkiklerde M.O. 13.000’lere tarihlenir (Batur, 2012: 23).

Resim 16, Fransa, Dordogne’ daki Lascaux Magarasi, Bogalara Salonu

Avrupa’da rastlanti1 sonucu bulunan Paleolitik Dénem’e ait magaralardan en
eskisinin Fransa’daki Lascaux magarasi oldugu ve buradaki en eski yerlesimin
40.000 yil oncesine kadar gittigi ileri siirilmektedir. Varligim1i koruyabilmek,
yasamint sirdiirebilmek igin siirekli olarak sert ve acimasiz bir savasin ig¢inde
bulunan insanin, bereket ve av biiyiisiine hizmet eden resimleri, kuskusuz bir
anlamda hayatta kalmanin ve kazanmanin da gostergeleridir (Ibeyi Demir ve diger.,

2013: 54).

Magara resimlerinin yapilis amaci hakkinda, genel olarak magara
resimlerinin  amacinin  saptanmasinda  oldugu gibi c¢esitli  yorumlamalar

bulunmaktadir.

L. Gourkan’a gore, resimlerin magalardaki dagilimi, geleneksel diialist
totem Ozelligi vermekte, bu da magaralarin ilkel tapmaklar oldugunu akla
getirmektedir. Magalardaki resimler genellikle ¢ifter cifter bir araya getirilmislerdir.
Bizon domuzla, geyik de atla bir arada canlandirilir. Ancak o ¢agda pek bol bulunan
ren geyikleri bu resimlerde yer almaz. Buna karsilik o ¢agda nesilleri tlikenen mamut
ve gergedana rastlanir. L. Gourkan’a gore bu hayvan figiirleri ilkel diializmin

simgeleridir. Bizon ve domuz disi, geyik ve at erkek simgesidir (Batur, 2012: 5).
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Bu yorumlardan biri de yasaminin biiyiik ¢ogunlugunu Magara resimlerini
inceleme iizerine adayan Henry Breuil’e aittir. Breuil magalara yapilan resimlerin,
hem ¢izilme anlarinin hem de daha sonraki goriintiilerinin bir ¢esit voodoo ayini
etkisiyle toplulugun avcilarmin bagarili olmasini saglama amaciyla yapildigini
belirtmektedir. Bu resimlerin miimkiin kildig1 sembolik gii¢, dénem insan1 ile
kiyaslandigin oldukga giiclii olan hayvanlarin daha kolay avlanmasini saglamaktaydi.
Ancak bazi sanat tarihg¢ileri magalarda betimlenen tiim hayvanlarin av hayvam
olmadigin1 ve bu teorinin tiim resimlerin amacini agiklama konusunda yetersiz
kaldigin1 belirtmektedir (Lewin, 2004). Ancak yapilis amact ne olursa olsun magara

resimlerinde sembolik bir ifade bi¢iminin varligindan soz edilebilmektedir.

Resim 17, Henri Breuil ve ekibinin 1940 yilindaki Lascaux Magarasi

inceleme ani.

Binlerce yil oncesinde betimlenmis hayvan ve insan figiirii ¢izimlerine
bakildiginda somut olarak goriilenlerin yaninda anlamsal, soyut degerler
bulunmaktadir. Tarih Oncesindeki insan, avim1 yakalama amaci gerceklestirmek
i¢cin, bir tiir “kara biliyii” benzetmesi de olabilecek sekilde s6z konusu figiirleri
cizmistir. Ancak insanin dogasinda bulunan kalict olma, dliimsiizliige, yok olusa

direnme iggiidiisii de bu ¢izimleri ortaya ¢ikaran baska bir etmen olabilir. Insanin
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gelecege gegmisten bir iz birakma arzusu, yasadigi zamanin 6tesine gegme istedigi

bu cizimleri yaptiran bir bagska muhtemel gligtiir.

Ipsiroglu  (1977: 12-14) séz konusu saptamayr destekler nitelikte,
paleontologlarin  sOylemiyle, magaralarin bir tiir tapinak oldugunu, kiilt
toplantilarinin buralarda yapildigini, resimlerin de kutsal anlamlar tagidigini ifade
etmistir. Ayrica, tarihin karanlik ¢aglarindaki bu tasvir bigimlerinin, insanin yasam
savagimini siirdiirmek icin yarattif1 araglar arasinda yer aldigini belirtmistir. Sanatin
¢ikis noktastyla ilgili ortaya konmus bir¢ok saptamada varilan sonug; insanin dogaya
egemenlik kurma amaciyla bagvurdugu bir ara¢ olan biiyiiyii bigimlendirirken
sanatsal ifadeye basvurdugu yoniindedir. Bu saptamalardan biri de Fischer’a aittir.
Fischer’a gore (2005: 17), insanin tiim amaci dogali degistirmek ve bdylece ona
tistiinliikk saglamaktir. Bu degistirme eylemini bazen biiyli yoluyla, bazen ¢alisma

yoluyla gergeklestir.

Ilkel topluluklarin ¢evre hakkindaki bilgisi olduk¢a sinirliydi. Cevrelerinde
tehlikeli, korkung, siirli bilgilerinden dolayr anlam veremedikleri bir¢ok olaymn
gerceklestigi bu siirecte insanlarin biiyiiye bagvurarak kendileri i¢in bir ¢esit destek
faktorii yaratmalar1 oldukca olagandi. Yaratilan biiyli ritiiellerinde resim, dans,
miiziik gibi sanat 6gelerine bagvuruluyordu. Toplulugun i¢indeki avci insanlarin bu
ritiiellerle ava hazirlandiklari, bu sayede motivasyonlart yiiksek, kararli ve daha

giiclii olduklar1 duygusuyla diismana saldirtyorladi (Fischer, 2005: 37).

Fischer’in goriislerine paralel olarak Sen de insanoglunun imgeler aracilig

ile ger¢ege hilkkmetme giiclinii edindigini iddia etmistir.

Bu duvar resimleri kuzey ve batt Avrupa’y: etkisi altina alan
buzul ¢ag1r doneminde yogun olarak yapilmiglardir. Dondurucu sogugun
hikkiim stirdiigii, kar ve buzlarla kapli bir dis diinyada magaranin
koruyuculugu insanlar i¢in yasamsal Oonem tasiyordu. Magaralarin en
derin ve 1lik boliimleri ise insanlarin hayatta kalabilmek i¢in ¢ekildikleri
degerli mekanlardi. Burada disarinin firtinali, dondurucu ortamindan
uzakta sicaklik, dinginlik vardi. Bu 1lik koseler yasamak i¢in gereksinim
duyulan etin 1lik hayat vericiligiyle de Ortiislir. Buralara, zorlu doga
sartlarinda ¢ok degerli olan hayvanlar1 imgeleri yoluyla adeta
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gizlemislerdir. Insanoglu, resimlerini ¢izmeyi, bu hayvanlara sahip olma
istegini ve onlar ilizerindeki giiclinii imgeler araciliiyla yogunlastirarak
gergek ile diis arasinda duran algisi i¢in ger¢ege hiikmetme araci olarak
kullanmis olmalidir (Sen, 2006: 5).

Ilk¢ag insanin yasam bigimi gdzlemlendiginde hakim olan duygu g¢evreyi
yani vahsi dogayr yonetme ona hakim olma istegidir. Ciinkii bu dénemdeki insan
doga karsisinda caresizdir. Bu ¢aresizlik sonucu yogun olarak korku duymaktadir ve
bu korkuyu azaltmak i¢in de ¢esitli ¢6ziim yolarini1 yaratmak zorundadir. Biiyiiniin ve
biiyliyli somutlagtirma yolu ile sanatin, sz konusu ¢oziim yollarindan biri oldugu
diisiiniilmektedir. Insanin bilmedigi seyi tehlikeli bulmasi ve baski altindaki
psikolojinin neden oldugu buhrani, Elias Canetti’nin “Korlesme” adli romanindaki
karakter yasantilarinda goriilebilmektedir. Canetti, tiim hayatini bilime adamis olan
roman kahramani Prof. Kien'in ve onunla birlikte tiim bir cagm; XX. yiizyillin
korlesmesini anlatir: insanin insana karsi, hayata karsi korlesmesi; duygudaki,
diisiincedeki korlesme ve giderek toplumun koérelmesi, korlesmesi... Romanin bir
boliimiinde, Prof. Kien karanlik, kohne, yikik dokiik bir apartmana girerken adini
hemen o anda koyamayacag bir tedirginlik, korku yasar. Yasadigi bu korkuyu daha
sonra soyle anlatir: "(...) Demek ki o igren¢ gélgeyle cirkin ¢izgiler, apartman
kapisinin  parmakliklarma aitti. insan adim1 koyabildigi anda nesneler tehlikeli
biiyiilerini yitiriyorlardi” (Ibeyi Demir, ve diger., 2013). ilkel insan herkesin ve her
seyin adimi yanlis koydugu icin ¢evresi korkung bir biiyli zinciri ile sariliydi.
Tehlikede bulunmadigi yer ve zaman yoktu. Tunali (2011: 127), ilkel toplumlarin dis
diinyada gozlemledikleri belirsizlik ve yikici degisiklikler nedeniyle olumsuz
duygular hissettigini ve bu olumsuz duygualrdan kagabilecekleri ya da bu olumsuz
durumlan sagaltabilecekleri alanlarin arayisina girdiklerini belirtmektedir. Yazara

gore bu arayis sanat icerisindeki soyutlayici tavrin olusmasini miimkiin kilmstir.

Insanda soyutlayic1 yetenegin gelismesi tek kisiyi degil, biitiin
insan tlirtini karsilikli iligkileri ile ele alma, uygar anlasmayi saglayan bir
semboller diinyast kurma sonucunda olmustur. Paleolitik insan ger¢ekgi,
hiinerli resimler ¢izebiliyor ama soyutlayict yetenekten yoksun
bulunuyordu. Ancak ekonomik yasama bi¢imlerindeki degismeler
insandaki soyutlayici yetenegin gelismesine 6n ayak olmus ve onun i¢
diinyasindaki karmasiklig1 yalin, soyut bicimlere aktarmasinda bir ortam
teskil etmistir (Tansug, 2011: 22).
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Resim 18, Ispanya, Altxerri Magarasi

Florenski (2007: 115), ilk¢ag insaninin sembolik ifade big¢imini yarar
saglayacagi bir alan olarak kullandigimni iddia etmistir. Florenski’ye gore ilk
uygarliklar merkezi perspektifi bilingli olarak reddetmis, goériinmeyene duyulan
hayranlik sonucu, onu benzesim ilkesi ile ele gecirmek istememesi gerekgesiyle
temsil etmemistir. Yani, yenicag sOylemlerinde oldugu gibi, bir ¢ocukluk ya da
beceriksizlik iginde olundugundan degil. Ilging olan Worringer’in (1985) de bu
diisiincenin karsit1 nitelikte kavramsal olarak ‘6zdesleyim’i batili budunlara has bir
beceri olarak ileri siirmesidir. Bu donemde yapilan tiim gorsel bicimlendirmeleri ve
kendi tabiriyle dogu budunlarinin resim yolu ile ifadelerini soyutlama kavramu ile ele

almistir.

Worringer insanin dis gergeklikle kurdugu ilgi sonucunda iki temel igtepi
olusturdugunu iddia etmektedir. Bu iddia Lipps’ten aldig1 6zdesleyim ve soyutlama
kavramidir. Worringer ilkel dogu budunlarinin dogal yasamlarinda ¢evre gozlemleri
ile edindikleri taklit, yansitma ilgisi i¢indeki sanatsal yaklasimlarini 6zdesleyim
(einfiihlung) olarak agiklamaktadir. Ozdesleyim ictepisi ile ortaya c¢ikan Natiiralist
sanatta, insanin ¢evresini saran nesneler diinyasina yonelik olusturdugu gézlemlerini

yansitan bir sanat tavri goriilmektedir.

Yani Worringer, ilkel topluluklarin doga ile mutlu bir ilgi kurmalar
sonucunda degil de evren hakkindaki bilgisizliklerinden otiirii, bir ictepi olarak

“kendiliginden sey” duygusuyla soyutlama ugrasinda olduklarini iddia etmektedir.
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Insanoglu uygarlik seviyesine eristikten, dogaya iistiinlik saglaylp onu bir ic
huzursuzluk kaynagir olarak algilamamaya basladiktan sonra, natiiralist ifade

bigimleri ile dogayla kurdugu 6zdesleyim ilgisi sonucu estetik haz duyabilecektir.

Magara duvarlarina ya da yiiksek kayalara yapilan ilk desen 6rnekleri olarak
kabul edilebilecek gorsel bicimler, her ne kadar sanat {iriinleri olarak kabul edilse de
bu bicimlerin icracilar1 tarafindan elbette ’sanat yapma” amaciyla iiretilmemistir.
Ancak Worringer’in sahip oldugu bu goriis acisi, doga ile 6zdesleyimsel bir ilgi
kurabilen uygar batili toplumlar haricindeki dogu budunlarini sanatsal tavirda ileri
bir noktaya erisememis tanimlamasiyla yaptiklart eserlerin sahip oldugu bir¢ok
Ozelligin gormezden gelinmesine neden olabilmektedir. Nitekim Florenski, ilkel
toplumlarin birgok sanat ilkesine kasithh olarak sirt cevirdigini, sanatlarinin

icermesini istedikleri simgesel anlatim geregi bunu yaptiklarini ifade etmektedir.

Aciktir ki bu betimlemelerin sanat eseri olarak degerlendirilmesi
tiretimlerinin tizerinden gegen binlerce yildan sonra miimkiin olmustur. Bu baglamda
Fischer; bu donem insanin estetik bir kaygi tasiyarak, sanati glizellik ilgisi iginde

tiretmesinin miimkiin olamayacagini ifade etmektedir.

Sanatin baglica gorevi iistlinliik saglamakti —dogaya, diismana,
cinsel ese, gercekliklere karsi giig, toplu yasama karsi giicii. Insanligin
baslangicindaki sanatin “glizellik”le uzun boylu bir ilintisi yoktu, estetik
kaygist ise hi¢ yoktu: insan toplulugun yasama savasinda kullandigi
biiyiilii bir alet, bir silaht1 sanat (Fischer, 2005: 36-37).

Desen cizimlerinin konusma faaliyetinin olusmundan ¢ok 6nce insanligin
diinya ile olan iligkisini sagladig1 yorumu yapilabilir (Albayrak, 2012: 2). Desen ve
cizgi, belirtilen goriisler 1518inda, bigim olgusunu elde etme cabalari ile sanatin
nesnesini bulmasina hizmet etmis, tiim uygarlik tarihinde insanin gorsel ifadesinde

yer edinmistir.

Bu boliimde sanat anlayislart ve uygulamalart ile uygarlik tarihine yon
veren uygarliklardan Misir, Ege, Mezopotamya, Hitit ve Roma sanatindaki desen

anlayislar1 incelenmistir.



54

Alanyazin incelendiginde, s6z konusu uygarliklarin ayr1 ayr1 basliklar
altinda ya da birlestirilerek ele alindigi calismalarin bulundugu goriilmektedir.
Ornegin Turani (2003: 11-21), insanoglunun 600.000 yil &ncesinden Ronesans
donemine kadar ki gelisimini, yazarin tabiriyle, kaba bir siniflamayla; primitif,
arkaik, klasik ve barok donem olarak ayirmaktadir. Primitif donem, magara donemini
icine alan Buzul Cagi’ndan Ortatas Cag’ina kadarki ilk uygarliklarin baslamasina
kadar gecen zaman dilimini kapsamaktadir. Is boliimii kavram ile herkesin ayr1 bir
mesleginin oldugu toplumsal yapiin sanat {iriinleri arkaik donem igerisinde
degerlendirilmektedir. Misir, Yunan, Girit gibi uygarliklarin yer aldigi arkaik resim
sanatinda kati bir iislup egemendir. Arkaik devlet yapisinin sekil degistirmesi ile
baskalasan toplumsal diizen sanatsal alanda da yeni bir bi¢cimsel yapinin olusmasiyla
sonuclanmis, olusan yeni yapi klasik donem olarak adlandirilmistir. Klasik donem
resimlerindeki en belirgin 6zellik, onceki donemlerde yer almayan perspektifin,

figiiriin mekan icinde ifade edilmesi ihtiyacina dayanarak ortaya ¢ikmasidir.

Uygarlik tarihindeki kiiltiir, inan¢ ve sanat anlayisini Ipsiroglu su sekilde
acgiklamaktadir:

Insanlik tarihinin agir bir ritimle uzun bir zaman siireci i¢indeki
gelisimi, tarim ve hayvancilik bagladiktan sonra gitgide hizlanmistir.
Bagslangicta degisik yasam kosullar altinda olusan kiiltiirlerin ve bunlarin
inanglarinin, tarih ¢aglarinda Misir ve Onasya‘da karismaya bagladig
gorilmektedir. Doga dinlerinin Pantheon’unda giines, yer, gok, ay, su,
rlizgar vb. sayisiz tanrilar yer almakta ve bunlardan her biri, insan, bitki
ve hayvan bicimlerinde simgelesmektedir. Belirli bir toplum diizeni
olusmaya baslayinca, devlet giicli de doga giicleri gibi kutsallagtirilmakta
ve onun basinda bulanan kral, egemenligin simgesi olarak
tanrilagtirilmaktadir. Bu durumun en bariz Ornekleri Misir  ve
Onasya’daki tanri-kral anlayisidir (Ipsiroglu & Ipsiroglu 77: 15).

Turani’nin arkaik donem igerisinde degerlendirdigi Misir Uygarligi’nin
birgok uygarliga tesir ettigini ve bu anlamda olduk¢a 6nemli oldugunu Gombrich su

sekilde ifade etmektedir:
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Yerkiirenin her yerinde bir sanat bigimi mutlaka vardir, ama
stirekli bir ¢caba olarak sanat tarihi, giiney Fransa’nin magaralarinda veya
kuzey Amerika’nin yerlileri arasinda baslamamistir. Bu yabansi
baslangiclar1 glinlimiize baglayacak kiiltiir kalintilar1  yok. Oysa
zamanimizin sanatini, giinlimiiziin herhangi bir evini veya reklam afisini,
yaklagik bes bin yi1l 6nce Nil vadisinde yeseren sanata baglayan, ustadan
ciraga, ondan da sanat severe veya kopyaciya aktaran dogrudan bir kiiltiir
iligkisi var. Nitekim, Yunan ustalarin Misir okullarina gittigini gérecegiz
ve biz hepimiz Yunanlilarin 6grencileriyiz. Bu nedenle Misir sanati
bizler i¢in dl¢iilemeyecek bir onem tasimaktadir (Gombrich, 2002: 55).

i}

ERNEEE

1

Misir medeniyeti incelendiginde sanatin énemli bir yeri oldugu, yasam ve
din ritiielleri ile kaynasmis bir sanat anlayisinin varligi gériiliir. Ozellikle devasa
boyutlarda insa edilen dini mimari yapilarin icerisine siisleme amagli ¢izilen, desen
ozellikleri gosteren figiiratif sekiller Misir sanatinin en belirgin  motiflerini
olusturmaktadir. S6z konusu figiiratif imgelerin 6zellikle de Firavun ve krallik
soyundan gelenlerin imgelerinin ayr1 bir 6neminin bulundugu goériilmektedir. Ciinkii
bu imge sahibini sonsuzluga tasiyan bir gilice sahiptir. Zaten Misir sanati 6liimden
sonraki hayatin varligina duyulan inan¢ ekseninde sekillenmistir. Bu uygarligin en
ince ayritililarini, dliiler i¢in yapilan mabetlerde 6liimden sonraki hayat i¢in yazilan
yazilarda, tasarlanan esyalarda ve ¢izilen resimlerde gormek miimkiindiir. Bu inanca
gore Krallar asla yok olmayacak, sonsuz olan, éliimden sonraki zamanda yasamaya
devam edeceklerdir. Bu baglamda sonsuzlasacak olan kralin miikemmel bir sekilde

imgelenmesi gerekliligi gorsel ifadede kati1 kurallarin dogmasina neden olmustur.
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Kralin ger¢cekte var olan kusurlari resme ya da heykele higbir surette

yansitilmamistir.

Ornegin profil agis1 ile betimlenen figiiriin her iki omuzunun gdsterilmesi,
gozlerin  karsidan bakiliyormuscasina  ¢izilmesi gibi ugraglarla  gercekte
olundugundan daha ihtisamli, daha hasmetli goriinliim yaratilmak istenmistir.
Giiniimiizde bile nasil yapildigi ¢oziilemeyen, kozmopolit yapisi ile hala bilinemeyen
alanlarin oldugu piramitleri insaa eden Misirlilarin herhangi bir figiiri gercekte
goriindiigii hali ile yansitamayacak acizlikte oldugunun diisliniilemeyecegi agiktir.
Tanrisal etki yaratma ugrana realizmden uzaklasarak erisilen bu kural birligi,

yiizyillarca siiren karakteristik bir iislubu da beraberinde getirmistir.

Misir  sanatinin  ana Ozelligini olusturan dslup Ozelliklerinin  birgok
uygarligin bigimsel yapisini etkiledigi goriilmektedir. Misir ile ticari iliskileri de
bulunan Mezopotamya uygarliginin tanrisal konularmm hakimiyetindeki sanat

eserlerinde Misir sanatina benzer sekilde sembolik bir ifade izlenmektedir.

Yenitas caginda tarimin baslamasi ile c¢ift¢ilerin kendilerine
sulak yerler aradiklar1 bilinmektedir. Tarima dayanan biiyiik uygarliklar
kuranlarin, bu nedenle Nil ve Dicle-Firat kenarlarina yerlestikleri
goriilmektedir. Dicle ve Firat kenarma yerlesen uygarliklarin en
eskisinin, varligimi M.0.3000 yillara tarihlenen Siimerler oldugu
bilinmektedir. Siimerler Dicle ve Firat’in sularinin kanallarla tarlarina
getirmigler, tarim faaliyetlerini iklim kosullarindan bagimsizlastirmaya
baslamis bir yandan da hayvancik ve avcilikta ilerlemislerdir. Stimerler
tarim faaliyetlerine bagli olarak yerlesik hayat1 benimsemis pismis toprak
tuglalar1 ile mimarinin esas yapi malzemesini iiretmislerdir. Bu pismis
kaplar ayn1 zamanda sanatsal ifadeye de ara¢ olmus, ilk siislemeler,
kazimalar ve daha sonra motifler bu kaplarin tlizerinde belirmistir
(Turani, 2003: 75).

Mezopotamya ‘nehirler arasi” anlamina gelen Yunanca bir terimdir ve
genellikle Tiirkiye, Irak ve Suriye’nin Dicle ve Firat Nehirleri arasinda kalan cografi
bolgeyi isaret eder (Keser, 2009: 212). Mezopotamya uygarlig: icin bu iki nehir
hayati Oneme sahiptir. Yagis miktariin az oldugu ancak verimli topraklarin
bulundugu bu cografyada nehirler sayesinde tarim yapilabilmis ve gelismis bir

uygarligin temelleri atilabilmistir. Tarim {riinlerinin siniflanmasi, gelir hesaplamalari
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gibi gereksinimlerle yazi ve matematiksel islemler kullanilmigtir. Elde edilen arti
iriin, zenginlesen ekonomik yapiyr olusturmus Babil, Nineva, Nemrud, Ur gibi
biiyiik kent devletlerinin olusumunu saglamistir. Bu kentlerde dini devasa boyutlarda
mabetler, Ziguratlar yiikselmis bu mabetlerde yapilan bilimsel arastirmalarla

Astroloji gelismistir.

Yerlesik hayata ilk kez Mezopotamya’nin verimli topraklarinda
gecildigi, ilk tarimin burada yapildigi, pek ¢ok hayvanin burada
evcillestirildigi, hatta uygarligin temellerinin burada atildigi kabul
edilmektedir (Braidwood 1995: 201-202).

Tim bu toplumsal gelismeler elbette sanat alanina da yansimis mimarlik,
heykel ve resim alanlarinda iiriinler verilmesinin Oniinii agmistir. Tiim bu sanat

alanlarinda dinin etkisi agik bir sekilde gozlenmektedir.

Mezopotamya kiiltiiriinde krallarin bas tanr ile iletisim kurabildigine ve
tanrisal 6zelliklerinin bulunduguna inanilmaktaydi. Bu kutsal 6zelligi ile tanri-kral
tiim sanatsal iiriinlerde en biiyiik ebatlarda, en iist konumda ve simgesel bir anlatimla

betimlenmistir.

VIOVYYV vV :
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Resim 20, Ur kenti armas1, M.O. 3000 dolaylar

Mezopotamya resim sanatina bakildiginda, aveilik kiiltiirliniin sembollerinin
kullanildig1 goriilmektedir ve bu siislemeler genellikle soyut bir tavirdadir.

Siislemelelerde kullanilan bu soyut bigimlerin tarim kiiltiiriinii sembolize ettigi
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goriilmektedir. Bu semboller balta, sigir, tanriga, boynuzlu boga gibi
belimlemelerden olugmaktadir (Turani, 2003: 82). Tiim bu semboller tornada ¢ekilen
diizgiin bicimli seramik kaplara islenmistir. Ilk defa Mezopotamya da kullanilan

¢Omlek carklari ile seri tiretim miimkiin kilinmustir.

Tabiidir ki bu ylizeylere yapilan bezemeler artik daha diizglindiir. Canak
¢omlek iizerine yapilan ilk siislemeler dogadaki nesnelerle elde edilmistir. Ornegin
¢omlek heniiz yasken {izerine bastirilan deniz kabugu, yaprak ya da ¢ubuklarla elde
edilen ¢izgi ve izler ilk renksiz bezemeleri olusturur. Zamanla pek ¢ok yontem
kesfedilmis ve renkli bezemeler de yapilabilmistir. Cesitli bitki ve madenlerden
renkli boyar malzemeler elde edilmis, bu boyalarla yapilan bezemelerin kalicilig1 ve
sabitlenmesi ihtiyaci da once firinlanma ardindan sirlanma yonteminin gelismesine
kaynak olmustur (Colak, 2005: 14). Nitekim basaril1 olundugu yaklasik olarak M.O.

4.000 yillarindan giiniimiize gelen eserlerden anlasilmaktadir.

Mezopotamya 1.0. 1700 ile 1200 yillar1 arasinda, dag halklarinin istilasina
ugramis ve bu halklar da siirekli savas halinde olduklarindan bolgede huzursuz bir
donem gecmistir. Bu anlamda Mezopotamya ydresindeki sanatin sliregen ve ¢izgisel
bir akigkanlikta oldugunu iddia etmek de yaniltici olabilir. Siirekli istilaya ugrayan

Mezopotamya’da klasik donem olugsmamistir (Soydan & Kokmaz: 2013: 674).

Bu siire¢ Hatti ve Hitit uygarliklarinin dogmasi ile birlikte son bulmus,
karigiklik zamanlarinda gézlenemeyen sanatsal faaliyetler de Hitit sanat1 ile gelismis

ve ¢ok sayida kalict {irlinler verilmistir. (Turani, 2003: 109).

Anadolu’nun tarihten 6nceki ¢aglarinin sonunda Hatti kiiltiirii Mezopotamya
kiltiri 1ile iligkiler kurmustur. Hattiler, cografi yakinliklar1 ile Mezopotamya
uygarliginin kat ettii ilerlemelerin iizerinde medeniyetlerini yiikseltmislerdir.

Toplumsal ve yonetimsel iligkileri, sanatsal tirlinleri Mezopotamya ¢ikighdir.
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Hitit uygarliginin Hatti beylikleri {lizerinde hakimiyet kurduklari kendi
yurtlarindan séz ederken Hatti Ulkesi dedikleri bilinmektedir. Ilk yerlesim yerleri

Hattusas, bugiin Corum ili siirlar1 i¢inde kalan Bogazkoy’diir.

Hititlerin politika ve dis iliskilerde iyi oldugu yapilan karsilikli
anlagmalardan anlasilmaktadir. Yaziy1 kullanabilmeleri de olumlu bir etkendir.
Hititlerin yaziy1 kullanabilmeleri de muhtemeldir ki Mezopotamya etkisi ile miimkiin
olmustur. Nitekim tarihteki ilk yazili barig anlagsmasi olan Hititler ve Misirlilar
arasinda M.O 13. Yiizyilda imzalanan Kades Baris Antlasmasi eski baskent

Hattusa’nin bulundugu yerde yapilan kazilar sonucu bulunmustur.

Hitit uygarlig1 incelendiginde sanatsal faaliyet olarak mimari, seramik ve
heykel sanatinin yogunlukta gelistigi gozlenmektedir. Ik kez Mezopotamya’da
kullanilan ¢omlekgi tornasinin Hititler tarafindan da kullanildigi ve bu torna ile
yapilan seramik kaplar iizerindeki bezemelerin olduk¢a renk¢i bir anlayisla

stislendigi goriilmektedir.

Toprak hammaddeli heykel ve seramik eserlerin yaninda demir, bronz, altin
gibi maden kaynakli sanat eserleri de bulunmaktadir. S6z konusu rolyef, heykel ve
seramik eserlerde tema olarak din hakimiyeti goriilmektedir. Tanri-Kral anlayiginin

egemenligindeki Hititlerde tanr1 ve tanrica betimlemeleri siklikla kullanilmigtir.

<5

Resim 21, Hitit rélyefi, Torensel ziyafet, M.O. 1000 — 850 Karatepe
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Hitit sanat eserleri incelendiginde rdlyef egemenligi agik bir sekilde
goriilmektedir. Bu rolyeflerin tasarlanmasinda muhakkaktir ki desen hakimiyeti
gereklidir. Antik donemde rdélyeflerin  olusum siirecini  Giindiiz su sekilde

acgiklamaktadir.

Bir rolyefin olusum siirecine iliskin asamalar sdyle idi: 6nce bir ig¢i takimi,
kabartmanin yapilacagi duvari diizgiin ve plriizsiiz duruma getirirdi. Sonra
desenciler, miirekkeple sahnede yer alacak insanlari, hayvanlar1 ve nesneleri dis
cizgileriyle belirtirdi. Rolyefleri heykeltraslar bigimlendirirdi. Bu konuda birbirinden
farklr iki teknik uygulandigi goriilmektedir. Birincisi algak kabartma (bas-relief) ya
da yiiksek kabartma (raised-relief) teknigidir. Bu teknikte kabartmanin dnceden
belirlenen kalinligina gore, tiim boliimlerin arasinda kalan bos bdoliimler kesilip
cikarilir ve bu yiizeyler piiriizsiiz bir duruma getirilir. ikincisi derin rélyef (sunk-
relief) olarak adlandirilan oyma teknigidir. Tim oyma islemleri bitirildikten sonra

rolyefler renklendirilirdi (Glindiiz, 2002°den aktaran Colak, 2005: 21).

Rolyef sanatinin gelisim gosterdigi heykelin olusumuna kaynaklik ettigi bir
diger uygarlik da Grek, Yunan uygarhifidir. Grek uygarliinda Mezopotamya’daki

gibi fresk siislemelerine bagli olarak resim sanatinin gelistigi goriilmektedir.

Bu resimlerde hayvanlarin simetrik olarak diizenlenip bi¢imlendirildigini ve
tahtin iki yaninda bu sekilde koruyucu pozunda betimlendigi goriilmektedir. Bu
resimlerde hayata iistlin bir anlam kazandirma cabas1 yoktur. Bunlar zevk i¢inde bir
olusu, doga i¢inde yasamayi, heyecan verici oyunlar1 ve siiriikleyici hareketleri
gostermektedir. Grek resim sanatinda, kirlarda ¢igek toplayan prens ve prensesler,
dans eden kadin ve erkekler, gen¢ kizlarin ve erkeklerin bogalarla yaptiklar1 oyunlar,
kurban adayanlar, olaylar ve seyirciler gibi konularin islendigi goriilmektedir
(Turani, 2003: 125-129). Uslup olarak gercekci bir etki yakalama ugrasinda
olundugu, hatta bu ugurda yarigmalarin yapildig1 bilinmektedir. Antik Yunan’da
Trompe L’eoil etkisi olarak da nitelenen bu yaklasimla olaganiistii bir dogalcilikla

temsil edilen imgeye benzetilerek resimler yapilmaistir.
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Trompe 1’oeil’in bilinen en eski Oykiisii Antik Yunan ressamlari
Parrasius ve Zeuksis’in tinlii hikayesidir. Zeuksis elinde {iziim tutan bir
cocuk resmi yapmis ve atdlyeye giren kuslar tiztimleri gercek sanarak
gagaliyorlarmig. Zeuksis’in bu basarisini kiskanan Parrasius, kendisinin
daha 1iyi bir ressam oldugunu ispatlamak i¢in bir perde resmi yapmis.
Atolyesine davet ettigi Zeuksis’e yaptigl resmin bu perdenin arkasinda
oldugunu sdylemis ve Zeuksis perdenin arkasindaki resmi gérmek igin
perdeyi acmaya kalkistiginda asil perdenin resim oldugu gormiis ve
bdylece Parrasius stiinliigiinii ispatlamis (Keser, 2009: 338).

Yunan uygarliginin yilikselme donemine gelinceye kadar Mezopotamya,
Misir ve Anadolu uygarliklarinin  birgok ifade yontemini ve farkli anlatim
tekniklerini denedikleri ve pratige doktiikleri goriilmektedir. Yunan uygarligi,
erisilen bu sanatsal ifade olanaklarina klasik bir yorum getirmis dogala ulasma ugrasi
ile klasik giizellik anlayisina ulasilmistir.  Yunan sanati ile baglayan dogaya
Oykiinme ve Tisluplagsma, beraberinde tiim sanat alanlarinda yeni sorunlarin
belirmesine ve bu sorunlar i¢in ¢6ziim arayislarina gidilmesine yol agmistir. Yunan
sanat1 ile miikkemmel oran arayisina gidilmis, sanatin ilke ve elemanlar1 olusmus,
sanat eserine Ol¢li, denge, oran, diizen, uyum gibi kaygilarla yaklasilmaya

baslanmugtir.

Yunan resim sanatinin ornekleri, glinliilk hayatta kullanilan seramik esyalar
iizerindeki figlir ve bitki motiflerinde, evlerin, kamu binalarinin ve tapinaklarin
duvarlarinda siklikla goriilmektedir. Bu kadar yogunlukla var edilen resim sanati, iyi

ressamlarin ve bu ressamlarin yetismesini saglayan sanat egitiminin varligini
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kanitlamaktadir. Bu resimlerde girift kompozisyon tasarimlari ile genellikle mitolojik

konularin islendigi goriilmektedir.

Yunan uygarliginin ilerleyen donemlerinde Helenistik sanat olarak
adlandirilan bir anlayis belirmistir. M.O. II1. ile 1. yiizyillar arasindaki bu dénemde
klasik iisluba eklemlenen daha sonraki donem ozelliklerini etkileyecek bir ifade
bicimi yakalanmistir. Helenistik kiiltiirde klasik degerlerin goz ardi edildigi bir
anlayisla yeni bir felsefe ve sanat anlayisi oraya ¢ikmistir. Helenistik sanatin klasik
tisluba yonelik bu yaklasimi sonraki donemi etkilemis yeni eserlerin dogmasina

kaynaklik etmistir.

Yunan sanatinin yalinlagsmasi ile olusmus bir anlayisin etkisindeki
Helenistik donem o6zelliklerinin Roma sanatina yansidigi goriilmektedir. Nitekim bu
yalin anlayls Yunan yarimadasmin tiimiinde etkindir. Sanat tarihgiler de benzer
sekilde, dekorasyon ve asir1 abartmanin plastik degerlere zarar verdigi kanisini,
Yunan yarimadasi sanatinin ortak goriisii olarak benimserler. Roma resim sanati ise
Helenistik sanatin yalin kompozisyonunun ve ifade tarzinin yeniden yorumlanmasi
ile olusmustur. Bu nedenle Roma duvar resimlerinde yeni bir anlayistan soz
edilebilmektedir. Illiizyonist-klasist bir anlayisin etkisi ile bigimlenen bu resimlerde
duvarlar1 boylu boyunca kaplayan boyutlarda, ev i¢i samimiyetini igeren konular
yansitilmistir  (Turani, 2003: 172-199). Figiiratif resimlerde dinsel konular
cercevesinde mistik ve kutsal bir etkiyle Isa, Meryem ve Havari betimlemeleri

yogunlukta kullanilmistir.

Yunan ve Roma uygarliginin etkisinin ¢ogunlukla hissedildigi ve bu iki
kiiltiirlin devami 6zelliginde olan Bizans sanatinin Hiristiyan kiiltiirii etkisindeki
anlayis1 tim Avrupa’da hiikiim stirmiistiir. Roma ve Yunan sanatindan alinan teknik
becerilerin dini konularla birlesmesi ile olusmus Bizans sanati ikonlarla, kilise
duvarlarina islenen fresk ve mozaiklerle daha da ilerleri noktalara tasinmistir. Roma
resim sanatinin en blyiik kesiflerinden biri olan perspektifin Bizans sanatinda
Oonemini yitirdigi, derinlik arayisina gidilmedigi iki boyutlu, hareketsiz resimlerin

genelinde gozlenmektedir.
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Doga etiidiiniin terk edildigi Bizans donemi sanati, Helenistik
donemin o6zelliklerini siirdiirmiistiir. Dolayisiyla islupsal bir geligmenin
goriilmedigi Bizans sanati ornekleri kati bir ifade tarzi tagimaktadir.
Ancak bu kati goriinim Bizans sanatina anitsal bir ifade Ozelligi
kazandirmistir. Bizans sanati dogadan uzaklagsmanin bedelini kati ve
satthlagmis bir ifade tarzi ile 6derken 6te yandan zengin bir renk anlayist
ile sanatin1 zenginlestirmeyi basarmistir (Colak, 2005: 31).

Resim 23, Meryem ve Cocuk Isa, 1280

12. Yizyil’in ilerleyen donemlerinde oOzellikle mimari alanda Onemli
degisiklikler olmus, yeni bir {islup ortaya ¢ikmistir. Ronesans’a kadar devam eden bu

stire¢ Gotik donem olarak adlandirilmistir.

Gotik resim, Bizans sanati gibi dinsel konularin hakimiyetinde, kati bir
sembolist kavrayisla tanrinin yiiceligini ifade etme amacinda olmustur. Gotik sanat,
perspektifin 6nemsizligi, oran kaygisizligi, 1sik-golgede gercege bagli olmama gibi

yaklasimlari ile Bizans sanatiyla benzer 6zellikler gostermistir.

Bizans ve Gotik sanatinin bu kati sembolik ifade anlayis1 ilerleyen

zamanlarda “insanin kendi varligi hakkinda yeni bir bilinglenme asamasi olarak”
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tarif edilebilecek Ronesans donemine birakmistir. Bu dogaya tekrar baglanma siireci
nesnelerin dig goriintlislerini amaglamasina ragmen taklit degildir. Sanat¢1 i¢in doga,
nesneleri ve insanlar1 ideallestirdigi, ideal giizellik birimlerini elde ettigi bir kaynak
olur. Ancak bu yeni dénem; Klasik Yunan hiimanizmasiin dar akilci siirlarindan
kurtulup evrensellesmeye, biitiin insanligi 6zel degerleriyle kavramaya calisan
bilimsel diisiince, insanin derin psikolojik davraniglarindaki ayrimlarin kesfine

yonelmistir (Tansug, 1976: 67-68).

M.O. 1400 yillarinda italya’nin Floransa kentinde Antik Yunan ve Roma
sanatlarinin yeniden yorumlandigr edebiyat, giizel sanatlar ve bilim alanindaki
gelismeleri iceren yeni bir donem baglamistir. Bu donem yeniden dogus anlamina

gelen Ronesans’tir.

Ortagagin sorguya kapali dogmatik bakis acisinin aksine Rdonesans’da
mantik ve bilimsellik hakimdir. Bu pozitivist hakimiyet bir ¢cok bilimsel disiplinin
olugmast i¢in ortam saglamistir. Ronesans doneminde toplumsal alanda yasanan ¢ok

boyutlu doniisiim sanatsal ilerlemenin seyrini degistirmistir.

Bu ilerlemeler sonucunda, ii¢ boyutlu bi¢im ve formlarin gériinlimlerine en
yakin hali ile yansitilma sorununa perspektif ile ¢oziim bulunmustur. Resimlerde
betimlenen mekan ve mekan igindeki figiirlerin derinlik algis1 yaratacak sekilde
konumlandirilmasina olanak tantyan perspektif, Giotto ve Massaccio gibi sanatcilarin

doga gozlemleri ve arayislart sonucunda edindikleri prensiptir.

Doga gozlemine dayanarak figiirlin optik hacmini yakalama ¢abasi
Ronesans sanatcilarinin birgogunda goriilmektedir. Bu donemde ilk kez insan figiirii
optik bir mekan i¢inde saptanabilmistir. Yiizey iizerinde iiglincii boyutun
yansitilabilmesi ¢abalari, bilinen tekniklerin cesitli denemeleri ile arastirilmistir
(Colak, 2005: 34). Bu denemeler ile c¢izgisel perspektif ve renk perspektifi

kullanilarak kisaltim yani perspektif anlatim1 miimkiin kilinmstir.



65

Resim 24, Vitruvius Adami 34.3x24.5cm, 1490

Ronesans’a kadar resim mistizmi, dini unsurlar ifade eden, dinin 6gretici
bir alani1 olarak olusturulmustur. Ronesans ile birlikte, diisiince sistemindeki
degismeler insanin bakisini obiir diinyadan bu diinyaya ¢evirmistir. Dini konularin
islenmesine devam edilmekle birlikte gozleme dayanan, yasamin diger safhalarini da
iceren konular islenmeye baslanmistir. Sanat¢inin 6zgiir iradesi, sanatin konusunun

belirlenmesinde 6n plana ¢ikmaya baglamistir (Sisman, 2011: 126).

Figiirlin ele alinig bigimi, kompozisyon tasarimlari, mekan, konu ve renk
ozelliklerinin gegirdigi bu degisimler desen ¢izimlerinde de etkili olmustur. 15. ve
16. ylizyilda yiizey olarak tuvalin, malzeme olarak da yagliboyanin kullaniminin
yayginlagti8, figiiriin ele alinig bi¢ciminin ve renk anlayisinin da daha natiiralist bir

cizgiye kaydig goriilmektedir.

Ronesans’da teknik anlamdaki yeniliklerden biri de fiizendir. 16. yiizyilda
aga¢c komiirlinden elde edilen siyah renkli flizen kalemler ile yapilan desen
cizimlerine rastlanir. Bu donemde yapilan bu tiir figilirlii kompozisyonlar anatomi

arastirmalarinin 6nemli belgeleridir (Colak, 2005: 39).

Kompozisyonlarinda desen hakimiyeti goriilen Albert Diirer, Ronesans

donemi desen anlayisi i¢in 6nemli figiirlerden biridir. Diirer’in muazzam gozlemleri
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sonucu elde ettigi, saglam ve dogru figiir tasarimlart ile olusturdugu graviir, agag
baski ve yagliboya resimlerinde din ve mitolojik konularin egemenliginde siklikla

Oliim temasini isledigi goriilmektedir.

Maniyerizm ve Barok donemlerde birtakim degisiklikler olmakla birlikte
Ronesans’a benzer desen anlayiglarinin devam ettigi goriilmektedir. 1800 yillarindan
itibaren Romantizm akimi ile psikolojik ifadeye ©nem verilmis nese, heyecan,
yabanc1 egzotizmi gibi duygular sanatsal ifadeye dahil olmustur. Goya ve Turner’in
eserlerinde cizgisel tislubun giderek ortadan kalktigi, lekesel anlayisin belirdigi
goriilmektedir. Sanatcinin kisisel ifadesinin 6nem kazandigi Romantizm akimiyla

birlikte modern sanat akimlarinin bagladig1 kabul edilmektedir.

Realizm akiminda ise konu olarak halk secilmis, gozleme dayanan giinliik
yasam gergekleri ele alinmistir. Bu gozlem Empresyonizm akiminin olugmasi igin
uygun ortami Yyaratmis, giin i1siklarimin nesneler iizerinde yarattigi zamansal
degisimler eserlere konu olmustur. S6z konusu anlik degisimlerin pentiirel diizleme

yansitilmasi i¢in hizli ¢alisma yontemleri ortaya ¢ikmaya baslamistir.

\ .
e e S

Resim 25, J. Frangois Millet, Ciftciler, Eskiz (1856), d’Orsay (Orsay)

Miizesi, Fransa

(Cagdas Sanat’in olanak tanidig1 yeni sanatsal ifade yollari, sanatin tiimiinde
oldugu gibi desen anlayisinin da yeni bir role biiriinmesinin 6niinli agmistir. Sanatsal

algilamaya bagli olarak desen kavraminin gegirdigi bu doniisiimii Sen (2006),



67

sanatin bir diislinme bi¢imi olarak yeniden kurgulanma siirecinin bir pargasi olarak

yorumlamaktadir.

Bu siire¢ asag1 yukar1 1850 ile 1875 yillar1 arasinda “modern” donemin sona
ermesi ile baslamustir. Ilk kez Arnold Tonybee tarafindan “Bir Tarih Incelemesi”
(1933) adl kitapta “modernizm sonras1t” doneme girildigi ifade edilmis ve bu siireg

“postmodern” terimi ile nitelendirilmistir (Demirel, 2013: 380).

21. Yiizyila damgasini vuran Cagdas Sanat’1 Hasan Biilent Karaman (2004)

su sekilde 6zetlemektedir.

Suras1 muhakkak ki, artik yeni bir sanat var. Ustiinde yeterince
diisiinmiiyoruz belki ama 2000’lerin irettigi yepyeni bir duyarlilik,
kavrayis ve ifade gormezden gelinecek gibi degil. Algilamasi her
yenilikte oldugu gibi zor; ¢oziimlenmesi daha da gii¢ bir yaklasim bu,
¢linkii 6ziinde gegicilige, sinirliliga ve unutusa dayaniyor.

Cagdas Sanat ifadesi Ingilizce’deki “contemporary art” kavramma karsilik
olarak kullanilmaktadir. Modern sanatin sona ermesini takip eden dénemden
giiniimiize kadar devam eden, bir akim veya tislup gibi birlestirici 6zellikleri
olmadigindan, genel bir deyisle “cagdas” olarak adlandirilan sanat bicimleri bu
kavramin igerigini olusturmaktadir. Cagdas Sanat; c¢evre ve toplum bilincini
onemseyen feminizm, kiiresellesme, insan toplum iligkileri gibi konular1 ele

almaktadir (URL, 2).

Cagdas Sanat ile birlikte degisen sanatsal algilama big¢imleri i¢inde desen,

belirli 6zelliklerini degistirerek var olmay1 bagarabilmistir.

Cizginin “baglangica ait”, “ilksel” olma niteligi, ilk ¢ag magara
resimlerinde oldugu kadar, modern donem sanatcilarinin bu ilksellige
gondermeler iceren calismalarinda da elverisli bir eleman olarak
kullanilmasinda etkili olmustur. Ozellikle modern sanatta geleneksel
estetik degerlerin disina ¢ikan arayislarda, imgelerin enerji tastyici, simge
degerlerine bir yeniden vurgunun giindeme geldigi goriiliir (Sen, 2006:
5).
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Cagdas desen pratiklerini inceleme amaciyla ¢ikilan bir yolda ilk atilmasi

gereken adim bu siirecin kurgusal dayanagini agiklamaya ¢alismak olacaktir.

Klasik desenin rasyonel bir siirece sahip oldugu goriilmektedir.
Desen, bir ciraklik deneyimi olarak Ronesans’ta olgunluk dénemine
ulagsmig, Venedik ve Floransa’da renkciligin temelinde yer almuis,
ilerleyen donemde Roma’da ve Fransa’da kurulan “Akademi”
formasyonunun egitim bi¢cimi haline donlismistiir. Disavurumcu
sanat¢ilarin, i¢ diinyalarindaki cereyanlarinin ifadesinde c¢ok sik
kullandig1 desen, boyasal olarak resmin temel elemanlarindan biri haline
gelmigtir. Kiibizmle beraber makine estetiginin ifade edilmesinde ve
gorsel Ogelerin analitik kiibizmle ele alinisinda, vazgecilmez bir
modiilasyon aract olmustur. Yerli kabilelelerin kum danslarindan
esinlenerek tuval lizerinde adeta dans ederek resimler yapan Jackson
Pollock gibi savas sonrast Amerika’ya go¢ eden birgok Yeni
Disavurumcu sanatgi i¢in de desen sik kullanilan ifade bigimidir. Pop
Sanat’in dominant isimleri Andy Warhol ve Roy Lichtenstein deseni ve
boyay1 ¢izgi romanlara yaslayarak farkli bir gorsel ve baglamsal
deneyimi sanatin igerisine yerlestirmistir. Giiniimiiz sanat1 ise tim bu
deneyimleri elinde tutmasinin yami sira diger disiplinlerle desenin ve
¢izginin siirlarini zorlamaktadir. Rosalind Krauss, Benjamin Buchloch,
Hal Foster, Alain Bois gibi sanat kuramcilar1 ve elestirmenleri bu siirecin
1990’lardan sonra basladigini 6ne stirmektedirler. Cagdas desen ve
cizimlerin bireysel hikaye seklinde pratige dokiilebilecegini, ortak bellek,
bireysel mitoloji, kiiltiirel miras, ¢cok anlamlilik, kamusal alan ve sosyal
yasamin sinirlart arasinda desenin varliginin oldukg¢a degistigini, klasik
sanat¢ilardan alintilarla, sinema, fotograf gibi disiplinlerle ¢izimlerin
kaynagsabilecegini, izleyicinin ve kamunun bile artitk desene
katilabilecegini belirtmislerdir (Albayrak, 2012: 4).

Albayrak’in Roénesans’dan giiniimiize kadarki siirecte desen anlayislarini
Ozetledigi agiklamasinin yol gostericiliginde, Cagdas Sanat’in olusumuna kaynaklik
eden toplumsal degisim sahnesi betimlenmeye ¢alisilmig, daha sonra 20. yiizyil Bati

sanat akimlar1 agiklanmistir.

XIX. Yiizyi’'in ikinci yarisi, tim diinyada sanat anlayislarinin kokten
degisimlerine sahne olmustur. Gorsel sanatlar bu siirecten sonra, natiiralist tislubun
emrinden ¢ikmaya baglamis, soylularin siparislerinden salonlari, mimari yapilar
siisleyen “giizel” goriiniimlii goriintiilerden siyrilmis, kendi amaglarini saptama ve bu

amagclarin sorunlari ile ugrasma bagimsizligina kavusmustur.
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Sanatta goriilenin yansimast konumundan uzaklasabilmeyi, farkli arayislar
dahilinde ifade bicimleri olusturabilmeyi miimkiin kilacak temellerin atildig: 19.
Yiizyil’da toplumsal anlamda kokli degisiklikler gézlenmistir. Nitekim toplumsal
anlamda yasanan soz konusu degisikliklerin sanatsal alana yansimalari ile sanatin
tim disiplinlerinde varlik gosterecek bir devrim ger¢eklesmistir. Bu devrimin
kokenlerini olusturan endiistri devrimi ve sonuglari, Cagdas Sanat olarak nitelenen
glinlimiiz sanat lretimlerinin ve yasam bic¢imlerinin anlasilmasi i¢in incelenmesi
gerekli bir alandir. Ciinkii Endiistri Devrimi ile diinya tiimiiyle yeni bir ¢ehreye

biirlinmeye baglamistir.

Endiistri  Devrimi ile birlikte sermeye yatirimi artmis, teknolojik
gelismelerle birlikte yasam standartlar1 da degismistir. Bu donemde, kitlesel iiretim
amaciyla ¢ok sayida fabrika kurulmus, kirsaldan kente egitim ve is olanaklari igin
yogun go¢ yasanmistir. S6z konusu gelismeler iiretim toplumunu, sanayi toplumunu
yaratmay1 hedeflemistir. Yasanan kentsel yogunluk, kitlesel iiretim ve fabrika

tiriinleri her gegcen giin yeni bir insan tipi yaratmanin gerekliligine gotlirmiistiir.

Bu siirecte, Karl Marx ve F. Engels’in “Kominist Manifesto” su
(1848) ve ardindan Marx’in “Kapital”i (1867) Endiistri Devrimi sonrasi
modern toplumlarin ekonomik alt yapisina iliskin gozlemleri ve
ongoriileriyle yeni diisiincelerin tetik¢isi olmus, toplumsal hiyerarsilerin
sorgulanmasina yol agmastir. “Tanr1 o6ldii!” diyen F.Nietzsche
burjuva ahlakina ve toplumsal otoriteye baskaldiran yaklagimiyla
gecmisin kiiltiirel degerlerinin yikimini hissettirirken, Freud un biling alt1
kurami, insan yasaminin cinsel diirtillerden kaynaklanan bilinmez bir
yoniine 1s1k tutarak, ruhsal yasamin derinliklerine iliskin bir pencere
agmustir. Insanligin kendi gercekligine dair algilarini déniistiiren tiim bu
gelismeler, modernligin sahnesi olan kentlerde, tren istasyonlarindaki
kalabaliklarin, yeni aligveris merkezlerinin, hazir giyim satan
diikkanlarin, resimli basinin, kafelerin, tiyatrolarin, kisacast yepyeni bir
yasam bi¢iminin yarattigr yeni sahnede yasanmistir. Bu sahnenin yeni
sanat¢ilari, Baudelaire’in dedigi gibi birer ‘“hayat arsivcisi” olarak
gozlemlerini sanata yansitmislardir (Antmen, 2008: 18)

Endiistri Devrimin yarattig1 yasam kosullari, gelenekleri ve deger yargilari
onemsemeyen, bireysel oOzgiirliikkleri 6n planda tutan insan tipini yetistirmenin
ortamini saglamistir. Bu bireylerden biri de sanatgidir ve toplumun tiim kurallarinm

gozden gegiren birey, sanatin Ronesans’dan beri biiylik Olgiide korunarak gelen
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ilkelerini de sorgulamaya baslayacak, baskalasan sanat¢i algisina hizmet etmeyen
kurallar1 degistirme yoluna gidecektir. Var olan giizel sanat algisinin Gtesini gérmeyi,
kendi giizellik nosyonunu yaratmayi amacglayan modern diinya sanatg¢isi, var ettigi
modern ruh halini yansitmasini engelleyecek konu ve anlatim bigimlerinden

uzaklagarak yeni bir gorme bigimi yaratmanin ugragini verecektir.

Resimsel anlamda gorsel bigimlendirme kurallarinin ilk defa empresyonizm
ile sarsilma girisiminde bulunuldugu sdylenebilir. Izlenimcilerin en Onemli
isimlerinden Manet’in “Kirda Ogle Yemegi” adli tablosunda bu sarsintinin getirdigi
yenilikleri gérmek miimkiindiir. Tablo incelendiginde ‘hiz’ faktorii yogunlukla
hissedilmektedir. Fir¢a tuslarinin etkisi o kadar barizdir ki, Manet’in so6z konusu

resmi kirda, o an i¢inde yaptig1 izlenimi uyandirir.

Resim 26, Edouard Manet, Kirda Ogle Yemegi (ya da Kirda Piknik), 1863,

Paris Orsay Miizesi

Avrupa’da resim sanatinin manzaradan, dis diinyadan koparak kendi
diinyasina kapanisi, kendi nesnesini, imgesini kendi yarattifi bi¢imler yoluyla
yaratma c¢abasi izlenimcilik akimiyla baglar. Gorkemli yeryiizii sahnelerinin
betimlendigi natiirmort gelenegi modernist sanatsal girisimlerle birlikte son bulur.
Ronesans, klasik resimlerde oldugu gibi, belli bir meseleyi, anlatiy1, metni, igerigi,
diinyasal zenginligi desteklemek, isaret etmek zorunlulugu bulunmayan bu yeni
bicem sayesinde resim, tuval yiizeyinde yaratildiktan sonra kendi varlifiyla disariya

dogru bi¢im kazanir, ylizeye cikar. Resmin konusu, bu yon degisimiyle beraber,
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tagidig1 renkler, 151k oyunlari, ¢izgiler olmaya baglar. Renk, cizgi, 1s1k-golge, figiir
kullanimi1 disindaki nesnellikten, gergeklikten bagimsizlasir (Taburoglu, 2013: 157).

Empresyonizm, so6z konusu konu se¢iminde, bi¢gimsel uygulamalarda ve
renk se¢iminde yenilikler sunmasina karsin natiiralist sanat {islubu ekseninden

tamamen uzak bir ifade alan1 yaratamamastir.

Izlenimciler artik soylulari, saraylilar1 degil, giinliik yasam iginden sectikleri
herhangi bir insani, koyliiyli, bar kizlarini, dans eden parti katilimcilarini, koyleri,
ovalar1 yani ¢evrelerini betimliyorlardi. Getirilen bir baska yenilik de at6lyeden ¢ikip
giin 15181m1n anlik etkilerini gorsel zemine aktarma cabasiydi. Yani acik havada acik
hava etkisini verebilecek sekilde calistilar. Ressamlarin dogada calisabilme
Ozgurliigii yaratilan teknik olanaklar ile miimkiin oldu. Ciinkii 1840’11 yillarda
boyalarin tliplerde satilabilecek portatif formlara konulmasi ile atlye disinda resim
yapma olanagi saglandi. Bilimsel gelismelerle yeni renk algilar1i olustu. Bu

degisimden renk paletleri de etkilendi ve zit renkler yogunlukla kullanild:.
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Resim 27, Cemille Pisarro, Ciftciler (Eskiz) 1882.

Tim bu degisimler yeni bir desen anlayisini ortaya cikarmistir. Giinliik
hayattaki figiirlerin hizli bir resimleme anlayisi ile yansitildigi, komplementer renk
diizenlerinin ¢oklukla tercih edildigi desen c¢alismalari, hem eser potansiyeli ile hem

de taslak formu ile izlenimci ressamlarin iiretimleri arasinda yer almistir.
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Empresyonist sanat¢i, dig diinyanin izlenimlerini 6nce kendi niteligine gore
toplayan sonra da onlar1 ileten bir gz gorevini goriiyordu. Ekspresyonist sanatc1 ise,
cagimizin teknik gelisimi ve makine diinyasi i¢inde kendini tutsak hisseden
insanligin tepki ve huzursuzlugunu, umutsuzlugunu yansitan bir gozdii (Aytag, 1981:
188). Aslinda tiim sanatsal {iretimleri bir ¢esit disavurum, insanin sanatsal tavrinin
ifadesi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Yani disavurumculugun modern sanata
6zgii bir tavir olmadigy, bir egilim olarak degerlendirilebilecegi savunulabilir. Ifadeci
sanat¢ilar ge¢misi yeniden degerlendiren yaklagimlariyla, ilkel kavimlere kadar
uzanarak, Vincent van Gogh, Gauguin ve Munch gibi sanat¢ilar1 6ncii isimler olarak

kabul ederek, kullanilmis imgeleri farkl bir algiyla ele almislardir.

Disavurumsal sanatta esas deger kisisel ifadedir. Bu, 19. yiizyilin sonlarina
kadar ki tim sanatsal iiretimlerin ana unsuru olan obje temsiliyetini sarsmak, ona
alternatif olarak siijeyi onermek demektir. Tunali’nin ifadesiyle s6z konusu 6neri, 19.
yiizyilin degisen felsefi ve bilimsel yaklagiminin dogurdugu yeni gerceklik yorumu

sayesindedir. Bu yeni gerceklik yorumu sanat alanina yansimistir (Tunali, 2011:

121).

Disavurumculugu sanatsal yaratim1 olusturan bir his hali seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Disavurumcu anlayigla yapilmis eserle incelendiginde
sanat¢ilarin birbirinden oldukg¢a farkli disavurum tavrinda oldugu goriilmektedir.
1900’14 yillar siiresince ¢esitli disavurumsal gruplarin olustugu, bu gruplar
igerisindeki sanatcilarin yaratimlariin diger diger disavurumcu grupladan oldukca
farkl1 oldugu soylenebilir. Ornegin Soyut Disavurumcu bir tavirdaki sanat¢i Yeni
Disavurumculu  benimsemis bir sanat¢iya hi¢ benzemeyen bir anlayisla
caligmaktadir. Bu durum Disavurumculugun yapisiyla ilgili bir durumdur.
Sanatcilarinin  bireysel ifadelerinin yansimasina dayanan bir anlayis olan
disavurumculuk, Vlaminck’in dedigi gibi, “herkesin kendi goziiyle yeni bir diinya
yaratma” ¢abasini goriiniir kilar (Antmen, 2008: 34). Bu ¢abay1 kendine amag
edinmis sanatgilar; Erward Munch, Fritz Bleyl, Eric Heckel, Karl Schmidt Rottluf,
Oscar Kokoschka, Kirchner, Emil Nolde, Max Pechstein, Egon Schiele ve Otto

Miiller olarak belirlenebilir. Bu sanatcilar desene, disavurumcu ve psikolojik bir
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kimlik barindirmas1 ve igselli§i yansitmasindaki potansiyeli ile biiyiikk O6nem

yiiklemiglerdir.

ks

Resim 28, Oscar Kokoschka, Drawings from the Ontario College 1973-74

Ozetle ifadeci sanatgilar genel karakterleri geregi bigimden ¢ok renge,
uyumdan ¢ok kontrasta, akilciliktan ¢ok duygusalliga, maddecilikten daha ¢ok
ruhsalliga, nesnellikten ¢ok Oznellige, i¢glidiisellige, ilkellige, psikolojiye, bigim
abartma ve garpitmalarina, ifadeyi artiran her tiirlii ritme yer vermislerdir (Inandim,
2011).

Disavurumculugun temel ¢ikis noktasi olan bireysel iislup, ilerleyen yillarda
20. Yiizyll Bati Sanat akimlarinin bir¢ogunda etkili olmustur. Bu nokta sanati
natliralizmden uzaklagtiracak, yeni bir gérme ve resmetme bi¢cimi olusmasini

saglayacak, sanatg¢i-yapit biitiinliigline {iciincii faktor olan seyirciyi ekleyecektir.

Ronesans doneminden beri sanatsal ifadeye hakim olan
Natiiralist  temsil yaklasimi  Cagdas  Sanat’in  Empresyonizm,
Ekspresyonizm, Siirrealizm ve Fovizm anlayislariyla da kirllamamas,
konu se¢iminde gidilen degisikler de natiiralist sanat gelenegini
sarsamamistir. Ancak Kiibizm ile yeni bir bi¢imsel form, sanat alanina
dahil olmustur (Ipsiroglu, 1991: 27).
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Gorsel ifadenin ‘bes yiiz yillik gelenegini’ yikan Kiibizm, s6z konusu yikici
etkisinin yan1 sira Cagdas Sanat akimlarini baslatan enerjiyi de icermektedir. Kiibizm
¢izgi ve bigim odakli sanat algisi ile yeni bir gorsel dil yaramistir. Bu dil, temsili
gerceklik algisimi yikmus, resimsel gergeklige ulasma cabasiyla gorsel bir devrim

ortaya ¢ikarmistir.

Kiibizm sanatsal ifade bi¢imleri arasinda yeni bir anlayis, kendi zamanina
kadar var olmayan bir gorme sekli, imgeyi yansitma ¢abasi yolunda farkli bir yontem

yaratmasi yoniiyle sanat tarihinde iz birakan bir sanat anlasidir.

Geleneksel perspektif kurallarina basvurmadan nasil bir resimsel
kurgu yapilabilecegi sorusundan hareketle Bati Sanati’nin yiizlerce yillik
gorsel temsil sistemini yerle bir eden Kiibizm, bu anlamda 20. Yiizyil’in
en radikal sanat hareketlerinden biri olarak nitelendirilir. Doganin
betimlemeci degil kavramsal bir yorumunu yansitan Kiibistler, resimsel
yiizeyde ii¢ boyutluluk yanilsamasi yaratmak yerine resim ylizeyinin iki
boyutlulugunu vurgulamis; eszamanli olarak bir nesneyi bir degil bir ¢ok
acidan gostererek bir tiir dordiincii boyut kavrayisi getirmistir (Antmen,
2008: 45-46).

Bu baglamda geometrik bir yapi diizeni olusturulmustur. S6z konusu

geometrik diizen ayn1 zamanda metafizik bir igerik barindirmaktadir.

Resim 29, Pablo Picasso, Boga, Litografi, 1945
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Resim 29°dan detay

Geometrik yapi1 diizeninin nasil olustugu sorusunu Tunali (2011: 169) iki ac1
ile cevaplamaktadir. Birinci yaklasimda Kiibizm, dogal bigimlerden hareket ederek
bu konstriiksiyona ulasir. Ikinci olarak da Kiibizm, salt diisiinsel bigimlerden hareket
ederek bu konstriiksiyona ulasir diyebiliriz. Bu birbirinden farkli hareket tarzi, yine
birbirinden farkli iki kiibist tarzi olusturur. Bunlardan biri analitik kiibizmdir.
Analitik kiibizm, doganin analizi ile yaratim olanaklarimi arastirir. Diger kiibist tarz
ise sentetik kiibizmdir. Burada ise diislinsel unsurlarin sentezlenmesi ile sanatsal

ifade olusturulur.

1912°den 1922’ye kadar siiren Sentetik-Birlestirici Kiibizm anlayisinda;
Analitik-Ayristirict yolla pargalanan-¢oziilen esya, birlestirici bir algiyla tekrar ele
alinmistir. Bu donemde kolaj-yapistirma teknigi ile elle tutulabilir geometrik sekiller
ve analitik kiibizmde reddedilen parlak renkler kullanildi. Boylece sanatta ilk kez
gazete pargalari, tahta sekiller, ip ve kumas parcalar1 gibi giinlik maddeler
uygulanmis oldu (Aytag, 1981: 194).

Gergek’i daha ¢ok cagristirmasi i¢in nesnelerin kendisini kullanan Kiibizm
(sentetik), kolajlariyla Asemblaj’a, Pop Sanat’in parca-parca goriiniimlerine, hirdavat
estetigine yon vermis; kapitalist diinya diizeninin yiginsal bir bi¢imde {rettigi
tiriinlerin ¢arcabuk ‘artik-olus’u ve yapit ilizerinde arti-iiriine doniistiiriilmesi
gercegini goriiniir kilmistir. S6z konusu kolajlarin sundugu olanakla sanata dahil olan

hazir malzeme kullanimi, devrimsel bir etkiyle giiniimiiz sanatinin tiim ifade
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diizenlerinde varligint hissettirecektir. Bu durumun giiniimiiz sanatinda vardig
noktada, nesnel gerceklige katilmis herhangi bir mevcut nesne higbir miidahalede
bulunulmaksizin sanat nesnesi olarak ileri siiriilebilmekte, sanat¢inin sectigi bir ‘sey’
olarak, sadece yeri degistirilerek, sergilenmektedir. Yani sanat¢1 bu nesneyi segerek
onu bir sanat nesnesine doniistirmektedir ve ayni zamanda da bu nesnenin

tireticisiyle 6zdeslesmektedir (Eyigor, 2013).

Kiibizm, Birinci Diinya Savasi’nin baslamasi ile kan kaybetmis, bir¢ok
sanat¢inin savasa gitmek durumunda kalmasiyla enerjisini yitirmistir. Ancak savas
sonrast siirecte, Kiibizm’in diisiinsel temellerinin ve dinamizminin Modern Sanat
dilinin ana unsurlar1 oldugu, geometrik soyutlamaci yaklagimlarin (Fiiturizm, Non-
Figiiratif, Stijl, Stiprematizm, Konstriiktivizm gibi) bu temeller {izerinde gelistigi

goriilmektedir.

Ornegin Kiibizmdeki hareket kavrami Fiiturizm i¢in de ¢ikis noktas1 olmus;
enerji, gidis gelis, canlilik, cosku etkileri uyandiran ve bu amaca hizmet eden renk ve
cizgi titresimleri kullanilmistir. Ifade edilen bu 6zellikler Duchamp’mn “Merdivenden
Inen Ciplak” adli eserlerinde gorsellik kazanmistir. Yirminci Yiizyil Bati sanatinda
akimlar incelendiginde, ressamlarin sadece bir “izm”e baglanmadiklari, ayn1 anda
birden farkli sanat gruplarina dahil olabildikleri goriilmektedir. Duchamp’in Fiiturist
yorumlamalarinin ilerleyen zamanlarinda Dada hareketine Onciiliik eden, her tiirlii

sanat diizenine kars1 ¢ikan yaklagimi bu baglamla agiklanabilir.

Duchamp’in sanat tarihindeki énemini Kosuth “Art After Philisphy” adli
kitabinda su sekilde anlatir. “Duchamp’tan sonra dogasi geregi yapilan her tiirlii

sanat kavramsal sanattir. Ciinkii sanat sadece kavramsal olarak var olur."
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Resim 30, Marcel Duchamp, Merdivenden Inen Ciplak, 1912

Kiibizm, natiiralist sanat egilimlerini sonlandirirken Soyut Sanat’in
baslangi¢ adimlarin1 atmaktadir. Cagdas Sanat’in temellerinin atildigi 1910 ve 1930
yillar1 arasindaki gelisimi Ipsiroglu (1991: 16-18), {ic boliimde ele alarak
incelemektedir. Bu bdliimler su sekilde belirlenmis; “doga taklit¢iliginden kavram
ressamligina ge¢is” doneminde kiibizm bir doniim noktas: olarak tespit edilmis,
natiiralizm donemi kapanarak yerini soyut sanata birakmis, “evrene agilma ve
yaratma 6zgiirliigii” doneminde Klee’nin ifadesiyle; bu sanat goriineni vermiyor, bir
diisiinceyi gorsellestiriyor, son olarak da ‘“somut sanat: yasama giren sanat”

doneminde ise sanat yagama karismis, seyirlik miize esyast konumundan siyrilmistir.

1900’lerin basinda, gorsel anlatimda nesne kavramini eleyen soyut ifade
bicimleri ortaya c¢ikmistir. Bu donem, yani yirmi birinci yiizyihin ilk siireci
incelendiginde Soyut Sanat’in olugmasi i¢in uygun bir ortamin var oldugu
goriilmektedir. Bu yillarda Kandinsky ilk soyut denemelerini ortaya c¢ikarmis,

Worringer’in “Soyutlama ve Ozdesleyim” adli kitab1 basilmustir.

20. Yizyll Modernizm’inin baslica ifade bi¢imi olan soyut sanat,
Empresyonizm’in olanak tanidigi, goriinen diinyanin gercekliginden asama asama
kopusun sonucu olan soyutlama egilimiyle birlikte gerceklesmistir. S6z konusu

kopma eyleminde imgenin 6z degerlerinden uzaklasilirken yeni sanat gercekligi var
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edilmis, sanatin bi¢imsel degerlerinin 6ncelendigi; rengin, ¢izginin, seklin 6n plana
c¢ikarildig bir sanat anlasinin olusturuldugu goriilmiistiir. Elbette bu bu anyis1 yaratan
isimlerin i¢inde lokomotif glic oynayan Cezanne gibi gerceklige bagli kalarak
modern ifade arayisina giren ve soyuta yonelisin erken oOrneklerini olusturan
sanat¢ilar da bulunmaktadir (Antmen, 2008: 79). Cézanne’in yarattigi icerik
kaygisindan uzak, bi¢gim odakli yaratim sonucu ortaya ¢ikan kirilma kiibist ve soyut

sanat akimlarinda yogunlukla hissedilmektedir.

>

Resim 31, Paul Cézanne, Mazi Manzara, 1904-1906

Modern sanatin bir alt tiirli olarak soyut sanatin, igerik
kaygisindan uzaklastikca, malzemeye iliskin konularin yapitin insa
siirecinde 6ne ciktig1 fark edilebilir. Bir sanat isinin {iretimine iliskin
teknik konular yapitin igerigi olmaya baslar. Soyut resimler, dissal
nesnenin, doganin yansisi, sureti gibi degil de, renk ilgileriyle yaratilan
isler halini alirlar. Dogal nesneyi temsil etmek yolunda gosterilen hiiner,
resim malzemesine, ingasina doniik baska hiinerlerle yer degistirir. Resim
sanatina ait bu modern yonelim, teknigin bilimin bulgular1 sonucunda
sanat is¢isinin malzemesini daha etkin sekilde kullanma, egip biikme
becerisini gelistirmesiyle de ilgilidir (Taburoglu, 2013: 158).

Biling dis1 malzeme yi1ginindan gercek imgeler ¢gikarabilmek sanat¢inin esas
isidir. Ancak imge kurmak i¢in gerekli hammaddeler olarak renkler, cizgiler ve
sozciikler bilingdisinin  simgesizliginde degil, imgesel diizeyde ortaya cikarlar.

Sanat¢1 bu sekilsiz bigimleri belli bir 6l¢li ve uyumla soyutlayan kisidir (Taburoglu,
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2013: 79). Bu biling disinin, tinsel yasantinin ortaya ¢ikis siirecinde, klasik bigimin

gerekliliklerine, temsiline ve mimetik elemanlarina ihtiya¢ duyulmaz.

Benzer sekilde Taburoglu (2013: 158-159), Soyut Sanat eserlerinde resimli
kapsamin, yaziya, sese ve Ozellikle avangard yapitlarda oldugu gibi edime,
zamansalliga doniiserek kaybolmaya basladigini, hatta pop-art ve Bauhaus sanat
diisiincesinde oldugu gibi, hayata ve endiistriyel tasarimlara, giincelligin sunumuna
taginarak silinebilecegini belirtir. Bu silinme, sanatsal sunumun farkli bir gériintirliik
elde etmesi anlamimi da tasir; sadece bakarak degil, farkli duyumlarla goriilen,
okunan, isitilen ve ifade edilebilen sanat isleri ortaya cikarlar. Yazar, soyut
resimlerin ortaya c¢ikardig ifade biitlinliigiinii, okunakli bir metin ya da anlat1 olmasa
da, simgesel harflerle kurulu diislince eserleri olarak degerlendirmektedir. Yani soyut
resim ustalari, duyulardan manzaralardan, dis diinyadan uzaklasip biling disini,
goriinmezi, duyusal olmayani dile getirmeye calistikga sadece resim degil yazili
betimlemeler, sozel ifadeler de ortaya ¢ikarmis olurlar. Bu durumda s6z konusu
tiretimleri alimlayacak kitlenin de genislemesi gereklidir. Ciinkii sadece resim ve
resim izleyicisi yoktur artik. Soyut Sanat’ta alimlama edimini miimkiin kilmak i¢in

donanimli okurlar, dinleyiciler ve izleyiciler gereklidir.

Soyut Sanat’la miimkiin olan bir diger degisiklik ise eserin sadece sonug
olusumu ile degerlendirilmemesi, sanat¢inin yaratim siirecinin de bu sonuca dahil
edilmesidir. Hatta Farago, onemli olanin ortaya cikan iiriin degil yasanan siire¢

oldugunu iddia etmektedir.

Cagdas Sanat, soyutlamaya gecildigi andan itibaren artik taklit
edilmesi s6z konusu olmayan dis gerceklige gonderme yapmaktan
kurtulmustur. Hatta daha da fazlasi, eser artik kendi i¢inde bir amag
degildir: “eser, galeriyi ziyaret eden kisilerin retrospektif bakis agisi
icerisinde sanatsal yaratim olarak adlandirilabilen belli bir siirecin vardigi
noktay1 olusturmaktadir. Fakat dnemli olan sey ortaya ¢ikan {iriin degil,
yasanan siiregtir (Farago, 2003: 241).

Soyut sanattaki desen anlayis1 da benzer nitelikte, betimleme egiliminden
arinmis, dogayr yansitmaktan, birebir temsilden vazgegmis, siire¢ temelli bir

anlayisla sekillenmistir. Soyut desenlerde ¢izgi ve renk, objenin anlatimina, betimine
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degil sanat¢inin kendi ifadesine hizmet etmektedir. Yani kavramlar ve diigiinceler
cizgi araciligr ile goriiniim kazanir. Tim sanat nesnelerinde oldugu gibi Cagdas
Sanat nesnesinde de benzer sekilde cizgiye plastik bir gorev yliklenmekte, ¢izginin
imgeleri goriiniir kilmasi, kavramlar1 tasimasi beklenmektedir. Postmondernizm ve
yeni Avangardizmin tasidigi gerceklik, sanatin kendi igindeki sinirlarin
genisletmekte ve bunun sonucunda da o ana kadar varolmamis sanat formlarin
sanatsal yaratima dahil etmektedir. O zamana kadar bir sanat eserine dahil edilmesi
diisiiniilmeyen malzemeler sanat yaratiminin ana unsurlar1 arasinda yerini almistir.
Sanatin barindirdigt bu yenilik¢i unsurlar melez sanat formlarimi1 ortaya
cikarmaktadir. Avangard anlayisin 6n planda tutmadigi temel yasalardan olusan
sanatin ilke ve elemanlarimin farkli bir yorumla yeniden degerlendirildigi, yeni
sanatsal yaratimlarin plastik degerlerin dayanakliginda sekillendigi sOylenebilir
(Albayrak, 2011: 3). Bu anlayisin ¢izgiyi, deseni, lekeyi ya da malzemeyi ¢ok vurucu
unsurlara sanat eserine dahil ettigi, bu 6geleri simdiye kadar yapilmamis bir yorumla
bir araya getirdigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle deseni var eden unsurlarin
postmodern sdylem baglaminda yeniden yorumu s6z konusudur. S6z konusu yorum

desenin ve ¢izginin sinirlarini zorlamaktadir.

Postmodernizm anlayis1 ekseninde sekillenen diisiince bigimi bir ¢ok alanda
kendisini hissetirmistir. Ozgiir bir tavr1 doguran s6z konusu ifade bigiminde

simiilasyon yaratimlar1 gostergesel ifadelerle goriiniir hale getirilmistir.

Baudrillard,  Ozgiirlesmenin  tiim  hedeflerinin, tiim iitopyalarin
gerceklesmesine ragmen, sanki gerceklesmemisler gibi yasamayi, simulasyon

durumu olarak niteledigi Cagdas Sanat’in geldigi noktayi su sekilde agiklamaktadir:

I¢inde bulundugumuz giincel durumu nitelemek gerekseydi, bir
orji sonrasi hali derdim. Orji, tam da modernligin patladigi andir; her
alandaki Ozgiirliigiin  patladigt andir:  Politik Ozgiirlesme, cinsel
Ozgiirlesme, tretici gliclerin 6zgiirlesmesi, yikici gii¢lerin 6zgilirlesmesi,
kadinin, ¢ocugun, bilin¢dis itkilerin 6zgilirlesmesi, sanatin dzgiirlesmesi.
Tiim temsil ve kars1 temsil modellerinin goklere ¢ikarilmasi. Bu tam bir
orjidir; gercegin, ussalin, cinselin, elestirel ve kars1 -elestirelin,
biiylimenin ve biiylime krizinin orjisidir. Nesne, gosterge, ileti, ideoloji
ve zevklere iligkin her tiirlii sanal {iretim ve asir1 iiretim yollarimi katettik.
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Simdi her sey oOzgiir, kartlar agildi ve hep birlikte asil sorunla karsi
karsiyay1z:

ORJI BITTI, SIMDi NE YAPACAGIZ? (Baudrillard, 1995: 9-
10).

1960’1 yillarin sonlarindan sonra sanatin mutlak bir degisim siirecine
girdigi soylenebilir. Bu degisim kapitalizmin dogurdugu anlayisin sanat alanina
yansimasl sonucu, sanatcilarin sanat eserlerinin de kapitalist mantigin olusturdugu
alma ve satma cksenli diisiinme bi¢iminin disinda kalamamasini, bu c¢arklarin
arasinda miizelerin, galerilerin ezilmesini kabul etmemeleri yeni sanat yaratimlarinin
olusmasini miimkiin hale getirmistir. S6z konusu yeni sanat yaratimlari ile ortaya
cikan avangard tavir diisiinceyi Onceleyen postmodern yaklasimlarin olusmasi i¢in

bir gii¢ olusturmustur.

1960 sonrasindan giiniimiize kadar gelen siiregte bir¢ok avangard sanat
liretimi i¢in uygun bir ifade alani olan desen, sanatcisina farkli deneyim olanaklar
sunan Ozgiirlik¢li yapisi ile kendisini gostermektedir. Ozellikte postmodern
yaklagimin temel nosyonu olan disiplinleraras1 pratikler desen anlayisinda bir
giincelleme yaratmistir. Bu durumda desen resimsel kapsamdan kurtarilmis, diisiinsel
ve kavramsal onermeler ile temellenmis her tiirlii liretime, sanat formuna zemin

olusturabilecek bir yapiya kavusmustur.

Rosalind Krauss, Benjamin Buchloch, Hal Foster, Alain Bois
gibi sanat kuramcilar1 ve elestirmenleri bu siirecin 1990’lardan sonra
basladigin1 6ne siirmektedirler. Cagdas desen ve c¢izimlerin bireysel
hikaye seklinde pratige dokiilebilecegini, ortak bellek, bireysel mitoloji,
kiiltiirel miras, ¢ok anlamlilik, kamusal alan ve sosyal yasamin sinirlar
arasinda desenin varlik alaninin oldukca degistigini, klasik sanatcilardan
alintilarla,  sinema,  fotograf  gibi  disiplinlerle  ¢izimlerin
kaynagsabilecegini, izleyicinin ve kamunun bile artitk desene
katilabildigini belirtirler (Albayrak, 2011: 4).

Glinlimiizde ¢evremizdeki birgok alanda desen yaratimlarini gérmemiz
miimkiin hale gelmistir. Sehir hayatinda c¢esitli mekanlarda yaratilan grafitilerin,
giinliik hayat igcerinde ¢esitli amaglarla yaptigimiz karalama bi¢imindeki ¢izimlerin
plastik olarak desen yaratimi oldugu sdylenebilir. Desen ya da ¢izim radikal bir

sekilde doniismektedir. Bu doniisiimiin, desenin klasik yaratim bi¢im olan kagit
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yiizeyinden ayrilmasi, giiniimiize ve ¢evremizdeki her alana yayilmasi sonucunu
dogurdugu goriilmektedir. Desenin gecirdigi bu doniisiim sonucunda sahip olmaya
basladig1 soyut degeri ile kavramsal yaratimlara da dahil olmaya baglamistir. Hatta
sadece desen wunsurlar1 kullanilarak kavramsal isler ortaya c¢ikarilmistir
(Turkmenoglu, 2011: 43). Son yillarda yapilan giincel kavramsal ¢alismalarda deseni
kullanan sanat¢ilarin varligini 6rneklendiren ¢alismalara bakildiginda desenin ekseni,
sanat galerisine serilen kumlu yiizeyde sanat¢inin olusturdugu dans kareogrefisi
sonucunda olusan izlerden hareketli tellerin yaratilan kontrollii riizgar sonucundaki
hareketlerine kadar genislemektedir. Benzer sekilde performans sanat¢ilarinin
calisma silireci esnasinda deneyimledikleri bedensel yasantilarini da desen ile
iligkilendirmek miimkiindiir. Marina Abromovi¢ ya da Ana Mendieta gibi

performans sanat¢ilarinin ¢aligmalar1 bu baglamda degerlendirilebilir.

. e
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Resim 32, Marina Abramovi¢, Rhythm 10, 1973

Marina Abromovi¢ Rhythm adli performans serisinde kendi bedenini bir
sanat nesnesi olarak ele almistir. Sanatg1 bu ferformans serisinde kendi bedenine
cesitli dozlarda fiziksel siddet iceren uyaranlar uygulamistir. Bu uyaranlarin yarattigi
act hissini sorgulamis, daha da 6tesine gecerek act duygusunun insan bedenindeki ve

zihnindeki smirlarini bizzat deneyimleyerek arastirmaya ¢alismistir. Sanatg1 bu aci
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kesfinde aci hissinin zihinde yarattigi sinirlarin  genislemesini saglamayr ve

kisitlamalardan arinmayi1 saglamay1 amaglamistir.

Resim 33, Zilvinas Kempinas, Cift 0, 2008

2010 yilinda desen tarihi ile ilgili bir sergi diizenlenmis mekan olarak da
Moma secilmistir. Bu sergide amag, desenin tarihi konusuna farklt bir yorum
getirmektir. 300°den fazla sanat¢inin katilimiyla gerceklesen serginin sanatcilarindan
biri de Zilvinas Kempinas’tir. Kempinas sergideki eserinde iki adet endiistriyel
vantilator ve tel kullanmistir. Bu tel vantilatorlerin yarattigi kontrolli riizgarin
etkisiyle dairesel bir hareketle havada donmektedir. Sanat¢inin “Cift 0” olarak
adlandirdig1 calismasinda desenin iiglincii boyut igerisinde degerlendirildigi ve

hareket eden bir alan1 temsil ettigi goriilmektedir (Tiirkmanoglu, 2011: 46).

2.1.6. Plastik Sanatlar Egitiminde Desen

Desen, bireyin sanatsal algisin1 baslatmasi ve gelistirmesi baglaminda sanat
egitiminin temelinde yer alir. Desen, sanat alaninin plastik, kavramsal ve diisiinsel

degerlerinin 6grenilmesini miimkiin kilan egitim yasantilar1 icermektedir.

Kandinsky desen egitiminin tanimini “bir nesnenin dig goriiniistinii degil de
onu olusturan 6gelerin gézlenmesi ve yansitilmasi egitimi” seklinde yapar. Yani basit

bir gérme ve aktarma eyleminden ziyade nesnenin algilanmasi, analizi ve yapi
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sOkiimii gibi siireclerden sonra ortaya desen formu ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Mant
(2007: 48), sanat egitiminin temeli olan dogru gérme ve algilama becerisinin desen
egitimindeki 6grenme siirecleri ile kazandirilabilecegini belirtmektedir. Yazara gore
gorsel sanatlar egitiminin uygulama alanlarindan birisi ve en Onemlisi desen
egitimidir. Gorsel sanat egitiminin temeli dogru goérmeyi Ogrenmektir. Gorme,
ogretilebilir bir davranistir. Desen dersleri de 6grencilerin gorsel becerilerini en iyi

gelistiren derstir.

Plastik sanatlar egitiminin uygulama alanlarindan biri olan desen egitiminde
Ogrenilmesi gereken konulart Kirisoglu (2005: 124) su sekilde siralamistir:

- Gormeyi 6grenmek,

- Arag ve gereci beceriyle kullanmay1 6grenmek,

- Gerecin sinirliklarini ve olanaklari icinde sanatsal formu yaratmayi
ogrenmek,

- Yaratilan bir bi¢cimde estetik degerler yaninda gii¢lii bir anlatim yaratmay1

Ogrenmek.

Goriildigii iizere bir desen ciziminde cevredeki nesnelerin goriilmesi,
algilanmasi, alimlayict 6zne olan sanat¢i veya sanatct adayi i¢in oldukc¢a dnemlidir.
Desen gorsel sanat ifadesinin temel basamagidir. Anlatilmak istenen kavramlar ya da
temsil edilmek istenen imgeler desenin plastik olanaklarinda gorsellestirilir. Temsil
edilen imgenin dogru bir sekilde yansitilmasinin amagladigi sanat egitimi
ortamlarinda desen olduk¢a Onemli bir konumdadir. Bu nedenle desen egitimi

oldukc¢a 6nemlidir.

Desen egitimi siirecinde bireyin yaraticilik potansiyelinin ortaya ¢ikmasini
saglayacak amag, kapsam ve program diizenlemeleri yapilir. S6z konusu siire¢ birgok
dinamigi igerisinde barindirir. Bunlar; gorsel algiyr baslatacak diisiinme
stratejilerinin ige kosulmasi, imgenin canladirilmasi, estetik yaratim ve esin siireci,
el, géz ve zihin koordinasyonun gelistirilmesi, imgelem ve sezgi yetilerinin
etkinlestilip egitim ve dgretim siirecine dahil edilmesidir (Atalayer & Ustiin: 2000:
51).
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Desen egitimi stirecindeki farkli yaklagimlar, desen egitimi metodolojisi
ekseninde sekillenmektedir. S6z konusu metodoloji, gérme egitimi amaci ile
desenlenen etkinliklerin tasarimi ile baglamaktadir. Desen egitimi siirecinde oncelikli
olarak gérme ediminin kazandirilmasia yonelik etkinlikler yapilmaktadir. Bunun
icin imgenin temsiline dayali ¢aligmalarla plastik yasalarin (denge, oran-oranti,
perspektif, hareket, ritim, doku, ¢izgi, renk, leke gibi) Ogretilmesine c¢aba
harcanmaktadir. Daha sonra ise bigimsel &gelerin iizerinde temellenecek igerigin
yansitilmasina yonelik pratikler yapilmaktadir. Bu noktada desen yaratimlarina
anlam ve sanatsal ifade yiiklenecegi icin Onemli bir asamaya gecilmektedir
(Tirkmenoglu, 2011: 43). Bu asamadan sonra desen bir yapit formuna doniigsmeye
baslamaktadir. Goriilenin algilanmasi ile olusan egitilmis gérme edimine yorum
faktorii eklenmekte sanat¢inin digiinsel ve kisisel ifadesi, karakteri yapita dahil

olmaktadir.

Plastik sanatlar egitiminde, gorsel unsurlarin betimlenmesi baglaminda
kazandirilmas1 planlanan beceri ve nitelikler, uygun bir desen egitimi ile
somutlasabilir. Bu noktada desen egitiminde kullanilan yontem ve teknikler oldukga
onem arz etmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, plastik sanatlarin temeli
olarak goriilmesinden dolayi, desen egitiminden biitiin plastik sanat dallarinda
yararlanildigi ve bu egitim siiresince birgok farkli yontem-teknige basvuruldugu
ancak desen egitiminin disipliner bir yap: ile planlanmadigi goriilmektedir. Ne yazik
ki bu yontem ve tekniklerin timii O6grencilerin ihtiyacimi karsilayacak nitelik ve
donanimda olmadigindan, 6grencilerin sanat egitiminin temeli konumundaki desen

bilgi ve becerisini tam anlamiyla edinememesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Universitelerin desen egitimi veren bdliimlerden Resim Ogretmenligi
boliimlerinde, haftalik 2 saat teorik, 2 saat pratik toplamda 4 saat olarak planlanan
Desen derslerinde teorik 6grenme alanlarina yonelik yapilan uygulamalarin yeterli
olmamasi, Desen dersinin uygulama agirlikli yiiriitiilmesi sonucu, o6grencilerin

disiplinler arasi1 yaklasimlarin, kiiltiirel ve tarihi bilgi alanlarmin uzaginda
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kalmaktadir. Bu durum pratige transfer edilmesi miimkiin olan kuramsal 6grenme

alanlaria ulasamama sonucunu dogurmaktadir.

Sanatin ve sanat¢inin taniminin degismeye basladig1 giiniimiiz diinyasinda
planlanan sanat egitiminde, kiiresel ve kiiltiirel olgular1 kavratacak teorik 6grenme
alanlarinin da yer almasi gerektigini savunmanin 6tesine gegmek, bu egitimin nasil,
hangi igerikle ve hangi 6grenme yasantilari ile desenlenmesi gerektigini tartismak

durumundayiz.

Bilisim ¢ag1 olarak adlandirilan 21. Yiizyil, yogun teknolojik gelismelerin
odaginda sekillenen bir toplum bi¢imi yaratmaktadir. S6z konusu bilgi toplumu igin
tasarlanan egitim, bilgiye ulagsma ve bilgiyi liretme yolunda bilgi teknolojilerini

rahatlikla kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Bu baglamda, sanat egitiminde temel niteligindeki pozisyonu goz Oniinde
bulundurularak Desen egitimi i¢in tasarlanan egitim-Ogretim yasantilaria egitim

teknolojilerinin entegre edilmesi gerekliligi agik bir sekilde hissedilmektedir.

2.2. Teknoloji ve Egitim liskisi Tle Tlgili Yaymnlar

Giliniimiiz diinyasinda yasanan son gelismelerle, internet ve bilgisayar
teknolojisinin neredeyse tiim yasam pratiklerini kokten degisime ugrattig
goriilmektedir. S6z konusu degisimin tiim alanlara oldugu gibi egitim alanma da
yansidigt ve bu yanismanin en ¢ok yontem ve tekniklerde goriiniir kilindigi

anlasilmaktadir.

Degisen donemsel faktorler egitim alanindaki bir¢ok dinamigin yerini
degistirmistir. Son yillara bakildiginda 6grenci sayilarinin hizla arttii, 6grenci
sayilarinin oranladigr durumlarda ortaya ¢ikan 6gretmen sayisinin yetersiz kaldigi,
egitim slirecinde aktarilmasi gereken igerigin arttifi  ve karmasiklagtig
goriilmektedir. Bu degisen kosullar sonucunda egitim olanaklarindan yararlanma

talebinde de biiyiikk bir artis gozlenmekte ve bu talepleri karsilayabilecek egitim
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uygulamalarinin yaratilmasi bir gereklilik haline gelmistir (Usun, 2004: 36). Ek
olarak, ulasilabilir bilgi artis1 ile birlikte, bu bilgi y1ginina erisimde araci olan yontem
ve tekniklerin de degismesi glindeme gelmektedir (Zor, 2008: 2). Teknolojik alanda
meydana gelen bu ilerlemeler, egitim sisteminin her asamasinda (analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme) géz Oniinde bulundurulmalidir. Gelinen
noktada teknolojinin egitim uygulamalarina dahil edilmesi bir zorunluluk haline

gelmistir.

Egitim, teknolojik gelismelerin etkisiyle devinimsel, her an gelisen ve
kendini asan bir yapiya kavusmustur. Insanlik, egitim yasantilar1 ile kazandig1 bilgi
ve becerileri teknoloji kanaliyla sistemli ve bilingli olarak uygulayabilmektedir. Bu
siire¢ ile ortaya c¢ikan teknolojik gelismeler, egitim faaliyetlerinin etkili ve verimli

yiirlitiilmesine hizmet edecek triinler ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitim en genel tanimiyla, kiside istenilen dogrultuda davramis degisikligi
olusturma siireci olarak aciklanabilir. Egitim siireci ile bireyde var olan ya da
olmayan gizil yetenekler ve ilgiler belirlenip gelistirilir. Teknoloji ise, belirlenen
yeteneklerin ve ilgilerin gelistirilmesinde uygulanan egitim-6gretim ortamlarinin
zenginlestirilmesinde ve bunlarin kaliciligim saglamakta aracidir (Isman ve diger.,
2003: 32-33). Egitim ve teknoloji birbirinden farkli alanlarda yer alan kavramlar
olmalarma ragmen, egitim siirecinde verimi artirmak i¢in es zamanlh
kullanilmaktadir. S6z konusu birliktelik “egitim teknolojisi” disiplinin ortaya
cikarmistir. Bu terim diinya literatiiriinde bazi kaynaklarda “6gretim teknolojisi”
(Yang ve Liu, 2007), bazilarinda ise “egitim teknolojisi” (Hlynka ve Jacobsen, 2009)
seklinde gecmektedir.

Egitim teknolojisi ya da ogretim teknolojisi ile ilgili ¢esitli tanimlar
mevcuttur. Karademirci (2010: 397) dgretim teknolojisini; “herhangi bir ¢esit bilgiyi
vermek i¢in sanat ve zanaatta sistematik yaklasim” olarak tanimlarken Januszewski
ve Molenda (2008), “uygun teknolojik siire¢leri ve kaynaklar1 kullanma, yonetme ve
yaratma yoluyla arastirma ve 6grenmeyi kolaylastiran ve egitim performansini

artiran pratikler” olarak agiklamaktadir. Kaya’ ya (2006: 25) gore egitim teknolojisi;
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“problemlerin analizi ve bu problemlere iliskin ¢oziimlerin bulgulari, uygulamalari,
degerlendirmeleri ve yoOnetimi ic¢in gerekli insanlari, yordamlari, fikirleri,
ekipmanlar1 ve organizasyonu igeren, insan 0grenmesinin tiim yonlerini kapsayan

karmasik, biitiinlesik bir siirectir”.

Bu aciklamalara dayanarak egitim teknolojisinin, program tasarlama
asamasinda saptanmis hedeflere ulagma silirecinde basvurulacak her tiirli
teknolojinin akilci, estetik, yaratict ve islevsel bigimde kullanilmasini saglayan teori
ve pratik biitlinii oldugu anlasilmaktadir. Ermis’e (2012: 86) gore ogretim
teknolojisinde Onemli olan dort 6zellik bulunmaktadir. Bunlar silire¢ sonunda
Ogrencinin sahip olmasi diisliniilen amaclarin tespiti, icerigin yapilandirilmasi,
icerige uygun materyallerin espit edilip kullanilmasi, 6gretim siirecinin basarisini
degerlendirme amaciyla uygun O&lgme-degerlendirme sistemlerinin kullanilmasi
olarak belirlenebilir. Kisacast dgretim teknolojisi, 6gretim siirecini tasarlamak igin

olusturulan her tiirlii sistemi icermektedir.

Ogretim teknolojileri, 6gretim materyalleri ile dgrenme siireglerine dahil
olmaktadir. Bu materyaller; yazili gerecler, gorsel basili materyaller, ses kasetleri,
televizyon, videolar, CD’ler, internet kaynaklari, bilgisayar yazilimlari olarak
belirlenebilir. S6z konusu materyaller 6grenme-6gretme eyleminin en verimli sekilde
gerceklesmesi icin kullanilmalidir. Bu verim, 6grenmenin kalici izli olmasinin

saglanmasi ile mimkiindiir.

Teknolojik alanda yasanan ilerlemeler ozellikle bilisim teknolojisindeki
olanaklarinin gelismesini saglamis ve Ogretim amagli materyallerin bilgisayar
kullanilarak tasarlanmasi miimkiin olmustur. Diger taraftan internet imkanlar
dahilinde etkilesimde bulunulma firsatlar1 artmistir. Bilgisayar olanaklarinin 6gretim
teknolojisinde entegrasyonuyla birden fazla uyaran igerebilen, 6grencilerin dikkat
seviyesini uzun siirelere tasiyabilen, farkli bir ortamda etkilesim kurulabilen egitim
ortamlar1 sayesinde verim ve kalitede artis yasanmaktadir (Seferoglu, 2006). Internet
ve bilgisayar, “bilgiyi hizli bicimde isleme, depolama ve hizmete sunma 6zelligi”

(Ogiit ve digerleri, 2004: 68) ile daha verimli egitim-dgretim yasantilar1 sunma ve
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mevcut eksiklikleri giderme potansiyeli ile egitimde en ¢ok kullanilan arac¢ haline

gelmistir.

2.2.1. Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli egitim, egitim iceriginin bilgisayar kullanilarak bireylere
iletilmesidir. Bu egitim siirecinde 0Ogrenme bilgisayar ortami iizerinde
gerceklesmektedir. Bilgisayar destekli egitim ortamlarinda, 6gretim siireci ve 6grenci
motivasyonu giliglenmekte, 6grenci kendi 6grenme hizina gore 6grenmektedir. Bu
ortamda Ogretmen rehber, bilgisayar ise ortam konumunda bulunarak 6grencinin

bilgisayar ile girdigi etkilesim sonucunda 6grenme gerceklesmektedir.

Bilgisayar;

- Cesitli etkilesim ortamlari icerir.

- Esnek egitim ortamlarini miimkiin kilar.

- Birgok Ogretim elemanini (harf, yazi1 bicimleri, rakam, tablo gibi)
icerisinde barindirabilir.

- Dersin igerigine uygun olan her ¢esit programm ve yazilimin
kullanilmasina olanak tanir.

- Ders igeriginin ¢ok yonlii uyaranlar esliginde organize edilmesini sagladig:
icin O6grenciler tarafindan eglenceli olarak algilanir.

- Egitimin hem bireysel hem de grupla diizenlemesinde yararlanilabilir.

- Anlik doniit verebilir.

- Igerisinde yerlestirilen uygun soru formlartyla bagarili dlgme-

degerlendirme sistemleri sunabilir (Kahvecioglu, 2007: 39-40).

Egitim-6gretim siireci igerisinde, ¢ok fazla sayida uyariciyr igeribilmesi
yoniiyle bilgisayarin kolaylik saglayan bir eleman oldugu sdylenebilir. Ayrica
sundugu es zamanli ve yar1 zamanl etkilesim olanaklartyla 6grenmeyi ileri boyutlara
tasimas1 miimkiindiir. Bilgisayarlarin 6zellikle son yillarda klasik 6gretim
yontemlerinin simirl kaldigi durumlarda oldukga tercih edilen bir konuma tasindig

goriilmektedir. Ogretim siirecini zenginlestiren faaliyetlerin dahil oldugu egitim
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yasantilar1 bilgisayarin var ettigi olanaklar sayesinde miimkiin olmaktadir. Bireylerin
birbirlerine gore farklilasan Ogrenme hizlarimin, yeteneklerinin, ihtiyaglarinin
bireylerin 6zelliklerine gore giderilme yOntemlerinin tasarlanmasi olduk¢a zor bir
siirectir. Bu noktada 6gretimin bireysellesmesinin gerektigi ancak bu bireysellesmeye
uygun Ogretim formlarinin tasarlanmasi sorunu ortaya c¢ikmaktadir. Bu noktada
bilgisayarlardan destek alinmasi miimkiindiir. Ogrencilerin oldukga farkli olmasi
muhtemel egitim  gerekesinimleri  bilgisayar programlarinin  gesitliligiyle
karsilanabilir (Ogiit ve diger., 2004: 69). Bilgisayar destekli dgretim, gerek egiticiyle
birlikte gerekse O6grenci kontroliinde yiiriitiilen 6grenme-0gretme yasantilart igin
esnek, bireysel farkliliklar1 gézeten ve firsat esitligi saylayan ozellikleri ile oldukca

uygun bir yapiya sahiptir.

Bilgisayar destekli ogretim, 6grenci i¢in bireysellestirilmis bir 6grenme
yasantist saglarken 6gretmeni etkisiz bir durumda konumlandirmamaktadir. Aksine
egitsel ortamin hazirlanmasinda, Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinin, yeteneklerinin
saptanmasinda ve bunlara uygun yonlendirmelerin gerceklestirilmesinde, 6gretilecek
ogrenme alaninin amac¢ ve igerigine gore bilgisayarin ne zaman ve ne sekilde

kullanilacagina karar verilmesinde 6gretmen belirleyici roldedir.

Bilgisayar destekli o6gretim siireclerinin benzer yonleri Senemoglu’na
(1997°den aktaran Ogiit ve diger., 2004: 70) gore sunlardir:

- Ogrenme siirecindeki bireyler kendi hizlarinda ilerleyebilir.

- Bireylerin aldiklar1 es zamanli doniitlerle siireci kontrol etmeleri
miimkiindiir.

- Ogrenme siireci yapilandirilmistir. Yani siire¢ sonunda ulasilacak hedefler
belirlidir. Ayn1 sekilde siire¢ etkinlikleri ve Ol¢me-degerlendirme uygulamalari
planhdir.

- Bireylerin 6grenme siirecindeki hatalar1 aninda tespit edilir, diizeltilmeden
ilerdeki uygulamalara gegilemez.

- Bireyin siire¢ sonundaki durumu 6lgme degerlendirme ekinlikleri ile tespit

edilir ve sonug bireye bildirilir.
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Bilgisayar destekli 6gretimin olumlu ve olumsuz (eksik) yonleri, c¢esitli
kaynaklarda benzer ifadelerle yer bulmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretimin olumlu
yonleri su sekilde siralanabilir: (Yanpar ve Yildirim, 1999: 62-64; Pala, 2010: 12-
14; Ermis, 2012: 93-95)

- Kolay, hizli, derin 6grenme saglar (Ezbersiz Egitim).

- Kalic1 6grenmeler olusmasina katki saglar. Bilgisayar okur- yazarliginin
gelismesini saglar.

- Yaraticiligin ortaya ¢ikmasini saglar.

- Ogretimi, kisisel ve bireysel ihtiyaclarma gore ayarlanabilir.

- Sosyal iletisimde bulunma yetenegini gelistirir.

- Farkli deneyimler saglayabilir. Bilgisayarlar 6grencilerin gilinliik hayatta
karsilagsmayacagi ya da yasayamayacagi konular hakkinda deneyimler sunar.

- Her 6grencinin kendi hizinda ve diizeyinde ilerlemesini saglar.

- Ogrencinin zamanini tasarruflu kullanmasina imkan verir.

- Ogreitm icerigine ulasma ve bu igerigi saklamada kolaylik saglar.

- Cok fazla miktardaki 6grenme igerigine erisim olanagi tanir.

- Teknoloji ile olduk¢a yogun etkilesimde bulunan 6grenci profilinin
ogrenme slirecine kars1 motivasyonu artar.

- Disiplinler aras1 egitim i¢in kolaylik saglar.

Bilgisayar destekli 6gretimin uygun sekilde kullanilmadigi durumlarda
olumsuz etkiler ortaya g¢ikabilir. Bilgisayar destekli egitimin olumsuz, eksik yonleri
su sekilde siralanabilir (Yanpar ve Yildirim, 1999: 62-64; Arslan, 2006: 35; Pala,
2010: 12-14; Ermis, 2012: 93-95):

- Bireylerin sosyo-psikolojik ilerlemesini, gelisimini engelleyebilir.

- Igerdigi donanim egitilmis beceri gerektirir.

- Bilgisayar kullanimin1 bilmek i¢in 6nceden bir egitim almis olmak
gereklidir. Ogrencilerin hazirbulunusluklar: yeterli olmayabilir. Kullanim1 bir ders
kitab1 kadar kolay degildir.

- Egitim programini destekler nitelikte olmayabilir.

- Ogrencilerin motivasyonun diismesi durumunda bunu tespit edeceke ve

artiracak bir egitici destegi yoktur.
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- Ogretimsel niteligi zay1f olabilir.

Bilgisayar destekli Ogretim, uygun ortamlarda gerektigi sekliyle
kullanildiginda egitim faaliyetlerini kuvvetlendirir, dikkat ve ilgi toplayip siirdiirerek
olgiilebilir yarar saglar. Ogretim programi hedefleri, igerigi ve uygulamalari
dogrultusunda sec¢ilmis, bircok duyu organina hitap eden ¢oklu ortam materyali
kullanimi1 ile Ogrenme-Ogretme yasantilarinin  zenginlestirilerek kalic1 izl

O0grenmenin saglanmasi mimkiindiir.

Kaya’nin (2006: 28) ifadelerine gore, bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok
duyu organina hitap ederse 6grenme daha iyi daha kalict izli olmakta, unutma da
daha gec gergeklesmektedir. Ogrenilenlerin % 83’{i gdérme, % 11°i isitme, % 3.57i
koklama, % 1.5’1 dokunma ve % 1’1 tatma yasantilar1 yolu ile 6grenilmektedir.
Zaman faktorii sabit tutuldugunda insanlar;

- okuduklarinin %10’ unu,

- isittiklerinin %20'sini,

- gordiiklerinin %30'unu,

- gortip isittiklerinin %50's1ni,

- soylediklerinin %70'ini,

- yapip soylediklerinin de %90'm1 hatirlamaktadirlar (Kaya, 2006: 28).

Coklu ortam 6gretim materyalleri, s6zel ve gorsel unsurlar1 birlikte aktarma
firsatt sunmaktadir. Bu aktarim, sadece sozel 6geler ekseninde kurgulanmis bir

iletiden daha kalic1 bir performans gosterir.

2.2.2. Multimedya (Coklu Ortam) Ogretim Ortamlar:

Coklu ortam, bilgisayar ve benzeri bir ara¢ aracilifiyla iletilen metin, ses,
resim ve hareketli gorsellerin birlesimi ile olusan her tiirlii {irlindiir. Bingol’e (2014:
162) gore coklu ortam kavrami yazinin, miizigin, s6zlii konusmanin, videonun,
illiistrasyonun ve fotografin belirlenmis bir mesaji iletmek amaci ile konsepte bagh

kalinarak (ayrica interaktif olarak) bir arada kullanilmasidir. Brooks (1997) coklu
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ortami; film, slayt, miizik ve 1siklandirma gibi birkac¢ ortamin 6zellikle egitim veya
eglence amaciyla kullanimi olarak tanimlamistir. Multimedya; metin, grafik,
animasyon ve video gibi goriintii ve ses Ogelerinin ¢esitli ortam tiirleri ile
kombinasyonu olarak agiklanmaktadir (Schwartz & Beichner, 1999; Tolhurst, 1995:
22).

Multimedya 6gretim ortamlari, ¢ok sayida duyu organmi uyaricisi igeren
yapistyla 0grenme-0gretme yasantilarinin etkinligini artirmaktadir. Benzer sekilde
Mayer ve Moreno (2002: 88) da ¢oklu ortam materyalinin metin ve anlatim gibi
sOzIli unsurlarla fotograf ve resim gibi duragan, video ve animasyon gibi hareketli
gorsel unsurlarin  beraber sunulmasinin daha kalict 6grenme saglayacagini

belirtmektedir.

Coklu ortam taniminin genellikle iki formla, yani sozel ve resimli olarak,
sinirlandigr goriilmektedir. Bunun nedeni bilissel psikolojide arastirma tabaninin
daha ¢ok bu ayrima iliskin olmasindandir. Sadece sozciiklerden olusmayan,
sozclklerin yaninda yazili, sozlii aktarimlarin, gorsellerin, videolarin yani birgok
duyu organina hitap edebilecek ortamlarin varligi coklu ortama isaret etmektedir

(Ermis, 2012: 99).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak; ¢oklu ortamin, dgretim iceriginin verimli ve
etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in gorsel ve isitsel uyaranlarin gerekli olanlarinin es
zamanl olarak bilgisayar ortami iizerinde birlikte ise kosulmasi olarak tanimlanmasi

mumkindiir.

Bilindigi lizere 6gretim icerigi hem gorsel hem isitsel uyaranlarin birlikte
kullanilmasina dayanan aktarimlar sadece isitsel uyaranlar kullanilarak diizenlenen
sunumlardan daha verimli bir bilissel siireci miimkiin kilmaktadir. Coklu ortamla

ogrenme etkinliklerinde bilissel bir siire¢ takip edilmektedir.

Bilgi isleme sisteminde gorsel ve sozel islemler icin iki ayr1 kanal

bulunmaktadir. Bu kanallarin  kapasiteleri  smirlidir.  Aktif  6grenmelerin



94

gerceklestirilebilmesi i¢in kanallarda meydana getirilen biligsel islemlerin birlikte
diizenlenmesi gerekmektedir. Secilen ilgili sozciik ve resimler, sozlii ve resimli
gosterimlerin diizenlenmesi ve bunlarin var olan bilgilerle biitiinlestirilmesi ile ¢oklu
ortamla 6grenmenin bilissel igslemleri tamamlanmis olacaktir (Dursun & Odabasi,

2014: 6-8).

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin bilissel siireclerini aktif kilacak ¢oklu
ortam materyallerinin G6gretim silirecine dahil edilmesiyle Ogrencilerin anlamh
o6grenme durumlarinin gerceklesmesinin sagladigi ve buna bagli olarak basarilarinin

arttigr goriilmektedir (Cetin, 2010).

Coklu ortamda 6grenme bes temel biligsel siire¢ ile gerceklesmektedir.
Bunlar; gelen sozel bilgiyi segme, gorsel bilgiyi segme, sozel bilgiyi diizenleme,
gorsel bilgiyi diizenleme ve biitiinlestirmedir. Ogrenci, sézlii sunumda aktarilan
kelimeleri se¢me, diizenleme ve onceki sozel kelimelerle birlestirme bilissel siirecini
izler. Gorsel sunumda da benzer sekilde bilissel bir siireg takip edilir. Gorsel ve sozel
bilgilerin birlikte aktariminda ise kelimeler ve resimler ayri ayr1 segilir ve diizenlenir.
Diizenlenen sozlii goriintiiler gorsel goriintiilerle birlestirilerek onceki 6grenmeler ile
iliskilendirilir ve uzun stireli bellege aktarilir (Veronikas & Shaughnessy, 2005: 180).
S6z konusu biligsel siire¢ sonunda aktarilan bilgi, 6grenci i¢in sdzel ve gorsel olarak

anlamli hale gelir.

Segilen Sozciikier Dizenlenen Sozcikier Bitinlestirme
Cokiu ortam Duygusal Calisan bellek Uzun siireli
SunUmU kayrt bellek
i h |
|S'cizcuk | Pl Kulaklarl | Sesler L'I Sozel
A T 1 € Onbilgiler
| Resim | I-l Gozler | Iimgeler H Gorsel
I
Segilen Sozcikier
Diizenlenen imgeler

Tablo 1. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Yapisi (Mayer, Heiser and
Lonn, 2001: 187).
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Coklu ortamla 6grenmenin bilissel kuramina gore, bilginin dogrusal bicimde
iletildigi ve bireylerin aktif olmadig siireglerin insanlarin 6grenme yapilarini olumlu
etkilemedigi goriilmektedir. Ogrenciyi ogretim siirecinde aktif tutacak, kalici ve
verimli 6grenme saglayacak etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri tercih edilmelidir.
Ogretim-6grenme siireglerinde kullamlan goklu ortam uygulamalari amagclarina ve

igeriklerine gore ¢esitli yazilimlarla tasarlanmaktadir.

Coklu ortam Ogrenme-0gretme uygulamalarini bes ana bashik altinda
toplanabilir (Odabasi, 2006: 141).

1- Ogretim Amagh Uygulamalar

2- Tekrar ve Alistirma Amacli Uygulamalar

3- Benzesim Amagli Uygulamalar

4- Oyun Amagch Uygulamalar

5- Bagvuru Kaynagi Amagl Uygulamalar

Bazi kaynaklarda alti yazilim tiirii Onerilmektedir (Kaya, 2006: 210).
Bunlar; birebir 6gretim, alistirma ve tekrar, 6gretimsel oyun, model olusturma,
benzetim ve problem ¢6zme yazilimlaridir. Bir diger kaynakta ise (Kahvecioglu,
2007: 48) ozel Ogretici programlar, alistirma ve tekrar programlari, benzetisim
programlari, egitsel oyun programlari, problem ¢6zme programlart bi¢iminde

siniflandirildig goriilmektedir.

Tekrar ve alistirma amaglh uygulamalar, onceden Ogrenilmis bilgilerin
kaliciligimin saglanmasi amaci ile kullanilmaktadir. Benzesim amagli uygulamalar,
tehlike potansiyeli yiiksek, gereksiz malzeme kullanimina neden olabilecek ancak
deneyimlenmesi gerekli Ogrenme-Ogretme yasantilarimin bilgisayar ortaminda

simiilasyon (benzesim) modellemeleri ile tasarlanmasidir.

Ogretim amagl uygulamalarin bireysellestirilmis 6gretim ortamlarida hem
Ogrenciler hem de Ogretmenler i¢cin sundugu etkilesim ve cok yonlii uyarici

olanaklarindan dolay1 avantajli oldugu goriilmektedir. Ayrica bu avatajlar 6grenci ve
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Ogretmen sayisinin ¢ok fazla oldugu 6gretim ortamlart i¢in de geregli olup sunulan
etkilesim olanaklarinin es zamanli ve es zamansiz olarak kurgulanmasi da
miimkiindiir (Engin ve diger., 2010: 75). Ogretim amagl uygulamalarda belirli ders
igcerikleri bilgisayar araciligi ile 6grenciye aktarilir. Ders kitaplarinin ¢oklu ortam
formatina aktarilmis bicimidir. Ogretim amach uygulamalarda 6gretim icerigi
dgrenciye anlamli bir sira dahilinde ve anlamli parcalar seklinde iletilir. Ogrenciye
aninda doniit verilir. Bu sayede igerigin Ogrenci tarafindan anlasilip anlasiimadigi
sirekli olarak denetim altinda tutulur. Aninda verilen doniit 6zelligi bu uygulamalari
klasik 6gretim uygulamalarindan ayiran en belirgin 6zelliktir. Bu sayede basarisiz
olabilecek Ogrencilere yeni ve farkli 6gretim yontemleri ile yaklagilmasi miimkiin
olur (Odabasi, 2006: 141-142). Verilen doniit, 6grencinin yanlis veya eksik
O0grenmesini giderme amaciyla icerigin farkl bir bi¢imde yeniden sunulmasi seklinde

yapilirsa Olgiilebilir yarar saglanacaktir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda basarili  6gretim uygulamalarinin
dallandirma seklinde tasarlandigi goriilmektedir (Kaya, 2006: 210). Dallandirma
seklinde tasarlanan uygulamalarda, bilgi sunumunun ardindan sorulan sorunun dogru
yanitlanmasi ile diger bir soruya gecilir. Ancak yanlis cevap durumunda verilen
bilginin sunum bicimi degistirilerek tekrar aktarilir. Dogrusal bi¢imde bu asama
bulunmamaktadir. Dogrusal bi¢gimde yanlis yanit i¢in ek bir uygulama yapilmaz.
Sadece doniit verilir. Bu agidan etkilesimli ¢coklu ortam materyallerinde veri akisi

dallandirma bi¢giminde sunulmalidir.

2.2.3. Etkilesimli Egitim Materyalleri

Etkilesim, karsilikli olarak birbirini etkileme ve birbirinden etkilenme isidir.
Etkinin ¢ift yonlii olmasi etkilesim sonucunu dogurur. Etkilesim siirecinde, en az iki
nesne arasinda bir iletisim olmalidir ve bu iletisim sonucunda nesnelerde bir

degisiklik ortaya ¢ikmalidir.

Interaktif ya da etkilesimli ortam; uygun amaglarla dijital ortama entegre

edilmis metin, grafik, hareketli goriintii, ve ses iceren kombinasyonlarin etkilesim
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olanagi saglayacak bi¢imde yapilandirilmasi ile olugsmus medya aracidir (England &
Finney, 2002: 2). Bir diger tanima gore kaynak icerisinde bulunan iletinin alicinin
tepkilerine gore degisebildigi ve yeni iletiyi karsilikli olarak olusturdugu cift yonli
iletisim, etkilesim olarak agiklanmaktadir (Dwyer ve diger., 1995: 899).
Glincellestirilen medya igeriklerinde, kullanicilarin sunulan igerige aktif dahil
olacaklar1 yani degisiklik yapabilme sansina sahip olacaklari durumlar etkilesim
olarak agiklanmaktadir. Bu sayede iletisim ortamlar: igerindeki katilimcilarin pasif

durumdan ¢ikmasi ve kullanici konumuna gegmesi saglanmis olur (Kurtboganoglu,

2010: 14),

Seyirciyi veya kullaniciy1 eyleme baglayan, “gormek, yapmak ve konugmak
arasinda kurulu baglart yeniden formiile etmeye doniik etkilesimler igerisinde
“dzgiirlesme” ortaya ¢ikar (Taburoglu, 2013: 309-310). interaktif medya araclarinda
tasarimcinin olanak tanidig1 oranda 6zgiirliik hissedilir. Kullanic bilgisayar yazilimi
veya programinin olanaklari dahilinde istedigini yapmakta 6zgiirdiir. S6z konusu
yazilimlarin egitim alaninin hedef ve icerigine gore diizenlenmesi ile etkilesimli

egitim materyalleri olusmaktadir.

Etkilesim olanaklar1 ile zenginlestirilen egitim yazilimlarmin egitim
kademelerinin tiimiinde 68renci seviyelerine gore tasarlanmasi sarti ile basaril bir
sekilde uygulanmas1 miimkiindiir. Giiniimiizde bu sekilde kullanilan bir¢cok yazilim
ornegi bulunmaktadir. Bu yazilimlara bakildiginda cesitli 6zelliklere sahip olduklar
gorilmektedir. Bu yazilimlar 6grencilerin dikkatini uzun siire aktif tutan, icerigi
sunarken belirlenen siranin 6grencinin aldigi doniite gore degisebilmesiyle anlaml
ogrenme gerceklesmeden ilerlemeyen, ne zaman neyi Ogrenecegini Ogrenciye
onceden sunan, 6grencilerin 6gretmenle ya da grupla es zamanl ya da es zamansiz
iletiseme gecebilecegi uygulamalardir (Kaya, 2006: 17-18, Ogreten & Sagir, 2013:
3).

Interaktif 6grenme uygulamalar1 (Integrated Model of Multimedia
Interactivity - INTERACT) 6 temel bilesenden olusmaktadir: 6grenme ortamu,

rehberlik aktiviteleri, ilerleme hiz kontrolii, geribildirim, tekrarlayan &gretim,
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Ogretim ¢iktis1 (Sorden, 2012: 16). S6z konusu 6 6genin 6gretim ortaminda es
zamanli uygulanmas: ile iletinin, ders igeriginin Ogrenci tarafindan acikga ve
yeterince almmasi saglanacaktir. Ogretim ve dgrenme uygulamalarmin dgretmen ve
konu odakli vyiiriitildiigi geleneksel Ogretim yoOntemlerine alternatif olarak
Onerilebilecek yeni egitim modellerinin yogunlukla kullandig1 etkilesimli
materyallerle bilgi Ogrenciye birden fazla yolla sunulmakta ve interaktif

uygulamalarla 6gretim ortami zenginlestirilmeye ¢alisilmaktadir.

Etkilesim, egitim alaninda 0gretim hizmetinin ve 0grenme yasantilarinin
niteligini arttiracak en Onemli etmenlerden biridir. Son donemde yapilan egitim
teknolojisi arastirmalarinin biiyiilk oranda bilgisayar yazimlarinin 6grenmeyi nasil
etkiledigi sorunsali lizerine temellendigi goriilmektedir. Bu durum teknolojide
yaganan hizli ilerleme sonucu bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin egitim
ortamlar1 i¢in dnemli bir yere gelmesiyle agiklanabilir. Ancak bu yazilimlarin egitim
ortamlar1 i¢in sundugu olumlu katkilar1 konu edinen arastirmalar bulundugu gibi
olumsuz etkilerini tespit eden arastirmalarda bulunmaktadir. Baz1 aragtirmalarda bu
yazilimlarin 6grencilerin 6grenmelerini saglikli bir sekilde kontrol edemedigi,
herhangi bir gorsel uyarict sunan Ggretim materyalinden daha Gteye gidemedigi
yoniinde tespitler de bulunmaktadir (Kent & Tekdal, 2008: 123). Bu tiir olumsuz
tespitlerden hareketle, grenci katilimini arttiran daha fazla sayida etkilesim ortamina
yer verilen yazilim tiirlerinin Ogrenci basarisina daha olumlu katki sunacagi
sOylenebilir (Laurillard (2005: 124) Benzer sekilde Sorden (2012: 15), etkilesim
alanin hala arastirilmasi gerektigini ancak birgok aragtirma sonucuna gore etkilesimli
egitim materyallerinin 68renen kontrolii ve aninda doniit saglamasi nedeni ile

Ogretim performansini arttiracagini ifade etmektedir.

Ogrenicinin sunum hizini kontrol edebildigi etkilesim sistemlerinin grenme
tizerindeki etkisi ile ilgili bir aragtirma yiiriitmiis olan Reeves (1996’den aktaran
Ermis, 2012: 121), sunum hizin1 6grencilerin ayarladigi egitim ortamlarinin daha

verimli oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Coklu ortam mesajlar, Ogreniciler sunumun hizin1 kontrol
edebildiklerinde daha iyi bir aktarim performansi verirler. Paul Chandler
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ve benim ylriittiiglimiiz bir ¢alismada, aydinlatma sunumunun her bir
kismin bir veya iki climle ile on ila on bes saniyelik bir animasyondan
olustugu on alt1 kiiglik parcaya ayrildig1 bir etkilesim islemi olusturduk.
Ogrenciler, “devam etmek icin buraya tiklaymn” yazili bir diigmeye
tiklayarak bir sonraki parcaya gecebildiler. ilk calisma sonuglari, ilgili
diigmeye tiklayarak on alt1 par¢adan birine gidebilen 6grencilerin tiim
sunuyu biitiin olarak alan Ogrencilerden daha iyi aktarim performansi
gosterdiklerini ortaya koymustur. Coklu ortam 6grenme biligsel teorisi ve
etkilesimle ilgili diger bir ¢alisma Rieber’e (1994) gore de, sunum hizini
kontrol edebildiklerinde 6grencilerin kisa siireli belleklerinin asir1
yiiklenmesini engelleyebilmeleridir.

Goriildugii  lizere Ogretim icin tasarlanmig etkilesimli materyallerde
programin yonerge kontrolii kullaniciya verilmekte bu sayede kullanicinin aktif
katilimi saglanmaktadir. Diger bir ifadeyle materyal ile etkilesime giren d6grencilerin
kendi 6grenmelerini daha fazla kontrol edebildikleri, kisa siireli belleklerinin asiri
yiiklenmesi engelleyebildikleri bu sayede de daha etkili 6grenme yasantilari

olusturabildikleri soylenebilir.

Ayrica, kullanici-materyal etkilesimine ek olarak kullanicilar ve yoneticiler
arasmnda baglanti kurmaya olanak tantyan Web tabanli gretim (WTO) materyalleri
ile es zamanl veya ileri zamanl etkilesim saglanabilmektedir. Bu sayede 6grenci
istedigi an arkadaslarina veya ders Ogreticisine forum veya mail yoluyla
ulagabilmektedir. Web tabanli 6gretimin egitim alaninda sagladig1 avantajlar sadece
etkilesim alani ile siirli degildir. Bu boliimde Web tabanli 6gretim uygulamalarinin
¢ikis noktasi olan 6grenme yaklagimlari, sahip olmasi gereken nitelikler, egitim
yasantilarina getirdigi yenilikler, alan yazinda yer alan arastirmalar ekseninde

aciklanmustir.
2.2.4. Web Tabanh Ogretim
Web siteleri; metin, gorsel ve isitsel 6geler gibi degisik yapilardaki unsurlari

etkilesimli bir sekilde bir araya getirebilen internet baglantisi ile kullanic1 hizmetine

sunabilen bir ¢oklu ortam sistemidir.
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Bilgi teknolojilerindeki gelismelere ve ozellikle internetin egitim igerisinde
yer almasina bagl olarak, onceleri Uzaktan Egitim (UE), sonra Bilgisayar Destekli
Egitim (BDE), daha sonra Web tabanli 6gretim (WTO), E-6grenme, Internet Destekli
Egitim, Internet Tabanli Uzaktan Egitim (ITUE) gibi bir takim yeni modeller ortaya
cikmigtir (Cetin, 2010). UE’nin bir alt ¢esidi olan ve internet teknolojilerinin
kullanilmasiyla gerceklesen WTO, normal yazi, grafik, goriintii ve sesin internet
tizerinden iletildigi ¢oklu ortam ag1 olan WWW (World Wide Web) iizerinden
yapilan 6gretimdir. WWW, kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama ve goriintiilleme
seceneklerini destekleyebilen, oldukca giiclii bir yaymlama bi¢imi saglayabilen ve
hipermedya unsurlarini kapsayabilen bir 6grenme — Ogretme ortami olarak
tamimlanabilir (Cetin & Giinay, 2010: 20). Bir baska tanima gére WTO, herhangi bir
amag¢ i¢in, onceden planlanmis 6grenme-0gretme etkinliklerinin diizenlenmesinde,
Web teknolojilerinden yararlanilarak bireylerin egitiminin gergeklestirilmesidir
(Sendag & Giindiiz, 2008: 138). Kisaca Web tabanli 0gretim, egitim iceriginin
alictya  iletilmesi  silirecinin  tasarlanmasi, yOnetilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinin bilgisayar ve ag teknolojileri kullanilarak etkilesimli

bir yapi ile gerceklestirilmesidir.

Glinlimiiz egitim sistemlerinde Web tabanli egitim uygulamalar1 hizla
yayginlasmaktadir. Web tabanli egitim, zaman ve mekan smirlamasi olmadan her
zaman ve her yerde egitim olanag sunmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu 2014 yili
verilerine gore (URL 4.) lilkemizde internet kullanan bireylerin orant %53.8 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore 16-24 yas araligindaki bireyler bilgisayar ve
interneti en yogun olarak kullanan grubu olusturmaktadir. Ulkemizin geng niifus
sayist ve bu genc¢ niifusun teknoloji kullanim oranmi diisliniildiigiinde uygun sekilde
tasarlanmis Web destekli egitim materyallerinin yogunlukla tercih edilecegi, verimli
bir egitim ortami yaratarak egitim yasantilarinda var olan eksiklikleri gidererek

tamamlayic bir rol alacagr acikg¢a goriilmektedir.

Web sayfalar1 ses ve goriintii araglarina, etkilesimli araglara
(sohbet, video konferans vb.), haberlesme aracglarina (elektronik mektup,
liste ve haber gruplar1) ve diger Web sayfalara bag icerebildiginden,
egitim materyali hazirlanirken herhangi bir kisitlama olmadan tiim bu
servisler kullanilabilir. Farkli kaynaklarla baglar iceren web sayfalari
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kolayca hazirlanabilir. Web destekli egitim materyalinin hazirlanmasi ve
giincellesmesi konularindaki kolaylik, 6grencinin bilgiye istedigi yerden
ve istedigi zaman erigebilir olmasi, etkilesimli veya etkilesimsiz
haberlesme olanaklari, materyalin diger egitsel olgular1 (kitap, video vb.)
sunabiliyor olmasi ve tim bu araclarin internet iizerinden erisiminin
sagladig1 avantajlar géz Oniline alindiginda egitim alanina yaptigi ve
yapacagi katkilar agik¢a goriilmektedir (Altuncekic & Aksu, 2011: 240).

WTO; dgrenme-6gretme yasantilarina getirdigi yeniliklerle mevcut egitim-
Ogretim siireclerinin olduk¢a yogun bir sekilde degismesini saglayabilecek giigtedir.

Bu asamada s6z konusu yeniliklere deginilecektir.

WTO ortamlarmin en &nemli &zelliklerinden biri de yapilandirmaci
O0grenme anlayisi ekseninde tasarlanmalaridir. Yapilandirmacilik; temel olarak,
“bilginin ¢evreyle girilen etkilesim sonucu insan zihninde yapilandirilmasi, insa
edilmesidir” (Siemens, 2004: 3). Arastirmacilar, etkili internet tabanli Ogretim
etkinlikleri hazirlayabilmek icin, 6grenenleri 6gretim alaninin merkezine alarak, iist
diizey biligsel faaliyetleri gerceklestirmelerine izin veren, giiniimiiz ¢agdas ogretim
yaklagimlarindan yapilandirmaci yontem ile aktif Ogretim tekniklerinin Web
ortamiyla biitiinlestirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu sayede yaparak 6grenme,
gercek hayatla iligkilendirme, Ogrencileri giidiileme, bireyi kendi Ogrenme
faaliyetlerinin merkezine alma, sosyal ve isbirlikli 6grenme ile bireysel 6grenme
sireglerinin bu ortamlarda uygulanabilmesi olanakli hale gelmektedir. Ayrica
yapilandirmact yaklasima goére diizenlenen WTO ortamlarinda sunulan bilgi
organizasyonu ile insan hafizasindaki bilgi organizasyonu benzerlik gostermektedir.
(Kose Birber, 2014: 26; Cetin, 2010; Demirli, 2002). Yapilandirmacit 6grenme
yaklasimlarinin iizerinde durdugu bilginin insas1 ve 6gretimden ¢ok 6grenme amaci

WTO icin de gegerli ¢ikis noktalaridir.

WTO uygulamalarmnin bir diger dnemli 6zelligi ¢ok sayida etkilesim firsat:
icermesidir. WTO uygulamalar1 incelendiginde iki sekilde etkilesim ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Bunlardan ilki Cakiroglu’nun (2009: 6) mekanik etkilesim olarak
adlandirdigi, kullanicinin materyalin veri akisin1 kendi istegi dogrultusunda, sekil
veya butonlara tiklayarak, hiper baglantilar1 yonlendirmesi sonucu olusan etkilesim

ve kullanicilar ile yoneticilerin veya uygulamaya dahil olan diger kisilerin arasinda
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kurulan baglant1 ile saglanan senkron veya asenkron zamanli etkilesim. Bazi
kaynaklar (Sen ve diger., 2010: 2) WTO uygulamalarindaki etkilesimi senkron,
asenkron ve karma zamanl olarak ayirilirken bazilarinda (Cetin, 2010: 30; Eriimit,
2011: 11-13; Zor, 2008: 50-53) ayr1 zamanli (e-mail, tartisma siteleri, tartisma
gruplar1), es zamanli (chat kanallari, gercek zamanli gorsel-isitsel konferanslar)
seklinde ayrrmaktadir. Ogrenci ve 6gretmenin es zamanl olarak yaptig1 ders senkron
ya da es zamanli; 6grencinin 6gretmenden, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
ders materyali ile 6grenme faaliyeti gerceklestirmesi asenkron ya da ayri1 zamanli;
ikisinin birlikte kullamldig1 sistemler karma olarak tamimlanabilir. Internetin
kullanim1 ile miimkiin olan ikinci etkilesim tiirtinde “e-mail, forum, dosya transferi,
karsilikli sohbet (chat), video konferans ve haber gruplar (listserver) gibi internet
hizmetleri araciligiyla etkilesim en yliksek seviyeye cikarilmaya calisilmaktadir”

(Tepecik & Zor, 2014: 53).

Web tabanli egitim uygulamalarinda yaratilan tartisma ortami, geleneksel
siif ortamina gore Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmesine olanak
tanimaktadir. Yapilan bir aragtirmaya gore bir haftalik bir siire boyunca siiren Web
tabanl tartismada, ice dontik 6grenciler ¢esitli nedenlerden dolay1 daha fazla aktif
olma egilimi gostermistir. Herhangi bir sosyal handikap bariz sekilde gériilmemistir
ve Ogrencilerin yetersizlik duygularinin performanslarint engellemesi daha az
olasidir. Ogrencilere diisiincelerini  gelistirmek igin kendi hizlarina gore
ayarlayacaklar1 siire esnekligi taninmaktadir. Bu sayede, kisa zamanli smif
sunumlarinda baskin olan disa doniik karakterli Ogrencilerle yarisma ortami

yaratilmasinin 6niine gecilecektir (Lynch & Lynch, 2003).

Gelisen teknoloji ile birlikte WTO uygulamalarinda kullanilabilecek aygit
skalas1 olduk¢a genislemistir. Internet baglantismin saglanabildigi telefonlar,
bilgisayarlar, tabletler, televizyonlar, akilli tahtalar ve daha birgok cihaz ile WTO
uygulamalari kullanicilara ulasabilmektedir. Diger bir ifadeyle WTO uygulamalari

giinlimiizde ve gelecekte daha az “aygit bagimli” olacaktir.
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Tim diinya gibi Tiirkiye’de de niifus yogunlugu hizla artmaktadir. Bu
durum tiim sosyal hizmetlerde oldugu gibi egitim alaninda da bir takim sikintilarin
olusmasina neden olmustur. Mevcut egitim-6gretim siirecinde var olan bir takim
eksiklikler (6grenci basina diisen egitimci sayisinin ve fiziki olanaklarin yetersizligi)
Ogrencilerin egitim yasantilarint olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Web
yazilimlarinin ¢ok fazla miktardaki bilgiyi yine ¢ok fazla sekilde sunabilme ve bu
sunum sekillerine bir ¢ok cihaz bi¢imiyle ulasabilme imkani sunan 6zellikleriyle
tercih edilirliklerinin arttign goriilmektedir (Cetin, 2010). Ayrica WTO her bireye

erisim olanag1 tanimasi ile egitimde firsat esitligi saglamaktadir.

WTO uygulamalarmin yukarida siralanan avantajlar1 gerceklestirebilmesi
icin tasarim siirecinde uygun 6gretimsel kuramlarin gozetilmesi gerekmektedir. Aksi
takdirde hazirlanan sanal Ogretim ortami, elektronik kitaplardan Gteye
gidemeyecektir. (Kose Birber, 2014: 26). Bu program veya uygulamalar belirli
kriterler gbz Oniine alinarak tasarlanmalidir. Bu béliimde s6z konusu tasarim

kriterlerine deginilmistir.

2.2.5. Web Tabanh Etkilesimli Egitim Materyali Tasarimi

Etkilesimli egitim ortamlarinda bilginin yapilandirabilmesi ve etkin
O0grenme saglanmasi i¢in Ogrenme alani ile ilgili materyal seg¢ilmeli ve segilen
materyal uygun yer ve zamanda uygulanmalidir. Ancak etkilesimli egitim
materyallerinin her O6grenme alani i¢in tasarlanmis hazir yazilimlarimi ya da
programlarint bulmak miimkiin olmayabilir. Hazir olarak erisilebilen bir materyal
mevcut degilse, materyali tasarlama yoluna gidilebilir. Ancak materyal tasarimu,
materyalin tiiriine gore zor ve birtakim gereklilikleri olan bir siirectir. Ozellikle
bilgisayar destekli etkilesimli egitim materyalleri tasarlanirken alan bilgisine ek

olarak bilgisayar ve yazilim bilgisi, donanim1 gerekir.

Ogretim ortami tasarimi siirecinde bireylerin egitim yasantilarindaki
ihtiyaclar belirlenir ve bu ihtiyaglar1 giderebilmek i¢in 6§renme sistemleri gelistirilir.

Ogretim ortami tasarrminda yasanilmasi muhtemel sikintilarin 6niine gegmek ve
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tasarrmu niteliksel olarak belirli bir seviyenin iizerinde tutmak i¢in Ogretim Ortami
Tasarlama Modelleri gelistirilmistir. Bu modellerden bazilari; ADDIE Modeli,
ARCS Modeli, Dick ve Carey Modeli, ASSURE Modeli, Seels Modeli, Smith ve
Ragan Modeli, Gerlach & Ely Modeli, Evrensel Tasarim (Universal Design) Modeli
olarak belirlenebilir (Aydin, 2014: 2-15). Gorildigu lizere bircok dgretim ortami
tasarlama modeli bulunmaktadir. Genel olarak tiim Ogretim ortamlar1 5 asamadan
olusmaktadir. Bunlar analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme
asamalaridir (Berigel, 2007: 33; URL 5.). Analiz asamasinda egitimle ilgili mevcut
sorunlar ve eksikler, bu sikintilardan etkilenen hedef kitle ekseninde sorunlarin
ortaya ¢iktig1 durumlar iizerinden analizlenerek egitim ortaminda bulunmasi gereken
icerik, ihtiyag, hedef kitle ve performans boyutlarinin saptamalar1 yapilir. Ortam
tasariminin en Onemli basamagi, baslangic noktasini olusturmasi ve diger tiim
stiregleri etkilemesi yoOniiyle analiz asamasidir. Tasarim asamasinda Ogretimin
amaglari, bu amaglarin hangi igerikle kazandirilacagi, igerigin hangi yontem
tekniklerle sunulacagi ve ne sekilde degerlendirilecegi tasarlanir. Gelistirme
asamasinda Ogretim ortaminda yararlanilacak uygulama planlari, ¢oklu materyaller,
destek amacli ara¢ gerecler gelistirilmektedir. Uygulama basamaginda ogretim
ortami zaman, yer, uygulatan ve uygulanan kisiler, mali gereksinimler agisindan
diizenlenir. Degerlendirme asamasinda ise tasarlanan Ogretim ortaminin islerligi

sinanarak gerekli goriilen diizeltmeler gerceklestirilir.

Her gegen giin ilerleyen bilgisayar ve internet teknolojisi sayesinde
etkilesimli egitim materyalleri ¢ok ¢esitli alt yapi olanaklar1 dahilinde
tasarlanabilmektedir. Bu olanaklar Web tabanli, internet destekli olabilecegi gibi CD
format1 olarak da diisliniilebilir. Tasarimc1 materyali hangi diizende bi¢imlendirirse
bicimlendirsin basarili bir materyal ortaya ¢ikarmak i¢in géz oniinde bulundurmasi

gereken bir takim tasarim ilkeleri vardir.

Kert (2008) arastirmasinda 6gretim tasarimi ile ilgili, yaklasik 500 kadar
kaynaktan sentezleyerek bir takim ilkeler olusturmustur. Bu ilkeler su sekilde ifade

edilmistir.
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Dersin basinda onceki derste islenen konu ile genel tekrar
yapilmalidir. Derse giris yapilirken, 6grenilecek konular ve dersin
amaglar 6zetlenmelidir. Dersteki konu siralamasi titizlikle hazirlanmali,
isleyiste akicilik saglanmalidir. Ogretimde icerik anlasilabilir ve 6grenci
diizeyine uygun bir bi¢imde sunulmalidir. Mutlaka gorsel verilerden ve
orneklerden faydalanilmalidir. Ogrenciler, motive edilmeleri icin, basarili
olacaklar1 sekilde sorgulanmalidir. Ogretim, kesintilere ugramadan
yapilmalidir. Ogrencinin kavrama diizeyine uygun olarak yavaslanacak
noktalar olabilir, ancak hi¢bir zaman anlatimda gereksiz yavaslamalara
gidilmemelidir. Konular arasindaki gegisler, etkili ve akict olmalidir.
Ogrencilere verilen yonergeler acik anlasilir ve 6z bir bigimde olmalidir.
Ogretimde agik, sabit ve anlasilabilir standartlar olusturularak
korunmahdir. Ogrenci basarist izlenmeli ve araliklarla kontrol
edilmelidir. Ogrencilere bir soru sorulmali ve cevap igin siire
tamnmalidir. Ogretimsel geribildirimler verilmelidir. Etkili bir bigimde
geri Dbildirimin sonucu takip edilmelidir. Ogrenciyi motive edici
materyallere yer verilmelidir. Igerik, gercek yasamla iliskilendirilmelidir
(Kert & Tekdal, 2008: 122-123).

WTO uygulamalarinda bulunmas1 gereken oOzellikler Kert’in yaptigi
sentezler paralelinde ve eklenmesi gereken noktalar ile su sekilde agiklanmistir (Sen
ve diger., 2010: 2-3; Altunceki¢ & Aksu, 2011; Cetin, 2010: 35).

- Kullanicilarin  tanimlanmasi ve yonetilmesi: Kullanicilarin sistemde
tanimlanmasi, grup ve haklar dogrultusunda yonetilebilir olmasidir.

- Ders igeriklerinin hazirlanmasi: Ders igeriklerinin hazirlanmast ve
hazirlanmis igeriklerin Web ortamina aktarilmasi eyleminin sistem igerisinden
yapilabilmesidir.

- Derslerin yonetilmesi: Ogrenci ders yiiklerinin kontrolii, hangi dénem
hangi dersin alinacagi gibi bilgilerin takip edilmesi ve aktif derslerin kullanim
yogunlugunun takip edilebilmesidir.

- Ogrenciye 6zel programlarin agilmasi: Donemlik, aylik ve haftalik ders
yiikleri olusturulabilir olmasidir.

- Odev ve proje verilmesi/teslimi: Sistemin iginden ogrencilere ddev
verilebilmesi ve ddevlerin teslim alinarak degerlendirilebilmesidir.

- Sinav ve testlerin hazirlanmasi ve uygulanmasi: Sistem yoluyla 6grencilere
kazandirilan bilginin basarisin1 6lgmesidir. Sistem igerisinden sinav yapilabilmesidir.

- Ogrenci davranislarmin izlenmesi ve incelenmesi: Sistemin ne kadar etkin

kullanildiginin izlenebilmesi ve istatistiksel olarak raporlanabilmesidir.
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- Ogrencilerin basar1 durumunun degerlendirmesi: Ogrencilerin ve sistemin
basart durumunun Olglilmesi o6grenci durumunun degerlendirmesi ile ortaya
cikacaktir. Ders ile ilgili sorumluluklarin yerine getirilip getirilmediginin Slgiilmesi
sistemin sorumluluklar: arasindadir.

- Etkilesimli iletisim ortamlarmin olusturulmas: ve yonetilmesi: Internet
tabanli degisik bircok iletisim sistemini barindirmasi demektir. Tartisma gruplari,
sohbet odalari, video ve ses aktarimi ile flash gibi kullanici etkilesimini

saglayabilecek ara yiiz teknolojilerini desteklemesidir.

Arastirmacilarin tespit ettigi bu oOzelliklerin en uygun sekilde WTO
uygulamalarinda yer almasi i¢in belirli tasarim kriterleri ile biitiinlestirilmesi

gereklidir. S6z konusu ilkeler literatiirde fakli sekillerde yer almaktadir.

Mayer (2009°den aktaran Aksu, 2014), etkili bir WTO uygulamasi
tasariminda yol gdsterici olabilecek 12 ilke 6nermektedir. Bu ilkeler 3 baslik altinda
toplanmustir.

1- Konu dis1 islemleri azaltma ilkeleri

a- Tutarlilik

b- Dikkat ¢ekme

c- Gereksizlik

d- Konumsal yakinlik
e- Zamansal yakinlik

2- Temel siirecleri yonetme ilkeleri
a- Parcalara bolme
b- On alistirma
c- Bi¢im
3- Uretici siiregleri gelistirme ilkeleri
a- Coklu ortam
b- Kisisellestirme
c- Ses
d- Resim
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S6z konusu ilkeler WTO uygulamalarinin nasil tasarlanacagma iliskin
yonerge biitiinii olarak ele alinabilir. Bazi kaynaklarda (Ermis, 2012: 127) WTO
uygulamalar1 i¢in yedi temel ilke Onerildigi goriilmektedir. Bunlar yukarida
belirlenen ilkelerden bazilarinin ¢ikarilmasi ile olusturulmustur. Konu dis1 islemleri
azaltma ilkeleri, 6gretim igerigi ile ilgili olamayan metinlerin, gorsellerin, sesli
yonergelerin materyalden cikarilmasini, dgretim igerigiyle baglantili resimlerin ve
kelimelerin birlikte sunulmasini 6nermektedir. Ayrica materyal igerigini yonlendirme
amaciyla kullanilan sekmeler veya butonlar, ne ise yaradiklari algilatmak igin
simgeledikleri gercek durumlarla benzer bigimlerde gorsellestirilmelidir. Ornegin
ana sayfaya doniisii saglayacak butonun ev imgesi ile gosterilmesi, ya da video
izleme butonunun film seridi imgesi bi¢iminde gosterilmesi gibi. Temel siire¢leri
yonetme ilkeleri, 6grencilerin Web sayfasinda kaybolmadan rahat gezinmesini
saglayacak link baglantilarinin  olmasini, ayrica &gretim igerigi sunumuna
baslanmadan Ogrencileri igerige diislinsel olarak hazirlayacak on alistirmalarin
yapilmasini énermektedir. Uretici siiregleri gelistirme ilkeleri ise, dgretim igeriginin
coklu wuyaranlarla yani metinlere ek olarak gorseller ve sesli unsurlarla

desteklenmesini onermektedir.

WTO ortami tasarmmu ile ilgili Ozcan (2008, 41-44) 13 ilke dnermistir. Bu
ilkeler su sekildedir.

1- Benzesik Sekillerin  Kullanomi:  Kullaniciya ekran  iizerindeki
fonksiyonlarin ne ise yaradigimi kolaylikla algilatmak i¢in fonksiyonlarin gercek
hayattaki karsilig1 simgesel olarak ekran {lizerine yerlestirilmelidir.

2- Direkt Manipiilasyon: Etkilesimli ortam sisteminin g¢alisma prensibini
O0grenmenin en 1yl yolunun deneme yanilma yontemiyle olacagi kabul edilmektedir.
Bu ‘dogrudan katilim’ eylemini gii¢lendirmesi i¢in, tasarimcinin ekran {izerine
yerlestirdigi interaktif diigmelere kullanicinin dogru fiziki tepkiler vermesini
saglayacak diizenlemeler yapmasi gerekmektedir.

3- Goriintirliiliik: Kullanic1 ekran {izerine yerlestirilen interaktif diigmelerin
nasil calistigini tahmin etmek zorunda degildir. Interaktif diigmelerin ne ise

yaradiginin ipucunu verecek gorsel ve yazili bilgilerin, diigmelerin iizerine
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yerlestirilmesi zorunludur. interaktif tasarimim “hatirla ve kullan” degil “gér, algila
ve tikla” prensibine uygun hazirlanmasi gerekmektedir.

4- Tutarlilik: Kullanicinin etkilesimli iiriindeki icerige kendini verebilmesi
icin tasartmin her ac¢idan tutarli olmasi gerekir. Grafik gOriiniim, interaktif
diigmelerin gruplanmasi, yerlestirme sekli, gorsel ve sesli yardim bilgilerinin
tasarimla uyumu, sayfa diizeni s6z konusu tutarli tasarimin énemli unsurlaridir.

5- Onceden Sezilir Olma: Kullaniciya sunulan secenekler ekran iizerinde o
kadar iyi anlatilmalidir ki, kullanic1 segeneklerden birini segmeden Once, segenegin
neler i¢erdigini ¢ok iyi tahmin etmelidir.

6- Kullanic1 Kontrolii: Multimedia tiriiniin rahat bir sekilde izlenebilmesi ve
kullanilabilmesi i¢in her kullanicinin kendi tercihlerine hitap eden ayarlar
bulunmalidir. Interaktif iiriiniin, film prezantasyonuna goére kullaniciya sundugu en
onemli fark budur. Bir filmi seyrederken kullanicinin, ekranin parlakligini, ses
yiikksekligini kendi istegine gore ayarlamasina izin verilemez. Kullanici,
prezantasyonu kendisine sunulan zamanda izlemek zorunda kalir. Interaktif
prezantasyonda ise kullanici, prezantasyonu kendisinin verdigi komutlarla oynatir.
Ses, renk ayarlarim1 yapabilir. Basla, bitir, durdur gibi komutlar1 kullanarak istedigi
zaman istedigi kadar multimedia riinii kullanabilir.

7- Ipuglariyla Uyar1 ve Diyalog (Feedback ve dialog): Iyi bir interaktif
medya tasarimi teoride hi¢ yardim gerektirmeyecek kadar agik ve fonksiyonel olarak
tasarlanmis olmalidir. Pratikte ise miimkiin olan en az yardimla multimedia {irliniin
kullanim1 6gretilmeli ve kullanicinin yanlis yapmamasi i¢in uyarict mesajlar Uriiniin
uygun agamalarina yerlestirilmelidir.

8- Affeddici Olma: Tasarimci kullanici hata yaptig1 zaman affedici olacak
onlemler almalidir. Ornegin rotada yolunu kaybettiginde ¢ikis noktalarinin neler
olacagini sdyleyen yardimlar yapilmalidir. Uriinii bozucu kullanim dis1 hareketlerde,
kullanict uyarilarak tirliniin kullanim giivenligi saglanmalidir.

9- Standart Algilama: Her interaktif medya iiriinde interaktif fonksiyonlar
icin genel olarak uygulanan alisilmis yontemler, simgeler, diigmeler ve sozciikler
kullanilmalidir. Ornegin, yardim butonu igin soru isareti ya da 151k sagan ampul

simgesi ¢ok sik kullanilmaktadir. Tasarimci bu simgeleri {irliniin  igine
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yerlestirdiginde, kullanic1 daha 6nce kullandigr multimedya iiriinlerde alisik oldugu
ayni simgeyi goriince ne ise yaradigin1 hemen anlayacak ve onu kullanacaktir.

10- Estetik Uyum: Tasarimci interaktif medya iriinii kullanmaya davet
edici, cekici her tiirlii estetik ¢oziimii gelistirmelidir. Bu sayede albenisi artan iiriin
kullanic1 tarafindan kabul goriir. Her tirtinde kullanilan konunun ruhunu yansitacak
estetik uyum ve artistik ¢oziimler getirilmelidir. Ancak kullaniciya teknolojik fobi
yaratacak karmasik diizenlemeler yerine, interaktif medya {riiniin kolay kullanilir
oldugu imajin1 veren basit, agik diizenlemeler yapilmalidir.

11- Modsuzluk: Miimkiin oldugunca kullaniciya tek tip kullanim yerine
birden fazla segenek vererek kullanimim sinirlamamak gerekir. Ornegin arama
motorunda hizli arama yaninda tiklayarak hazir siniflanmis bilgi icinde dolasma izni
verilmelidir.

12- Karmasik Yapilar1 Anlasilir Kilma: Cok fazla sayfali bir Web sitesinde
tipki tek sayfaya erisir gibi kullanicinin kolay kullanilabilecegi bir dolasim yapisi
olusturulmalidir. Sayfa diizenindeki icerik ne kadar karmasik olursa olsun
kullanictya basit ve istenen bilgiye rahatlikla odaklanacak bir dolasim yapisi
verilmelidir.

13- Kullanicinin Diisiinme Mantigin1 Yansitma: Web sitesindeki eylemler
tasarlanirken kullanicinin diistinme mantigt aynen yansitacak eylemler zinciri
olusturulmalidir. Bunu agiklayan en iyi 6rnek elektronik haberlesmenin yapildig: ara
yiizlin tasarimidir. Haberlesmede kullanic ileti gondermeyi, karsi taraftan alindigini
bilmeyi ve kendisine gelen iletinin geldigini anlamay1 bekler. Bu diisiinsel yapinin

aynisinin ara yiiz tasariminda yansitilmis olmasi gereklidir (Ozcan, 2008: 41-44).

Ozcan’in saptadign ilkelere benzer icerikte Eriimit (2011: 17-18) de bir
takim kriterler &nermistir. Yazara gore bir WTO uygulamast;

- Ogrencilerin anlayabilecegi basitlikte olmalidir.

- Ders igerigi planlanirken berirlenen amaclara gore tasarlanmalidir.

- Gereksiz bilgi yigiina doniismemeli, gercekten dnemli olan bilgilere yer
verilmelidir.

- Gorsel uyaricilar 6grencilerin dikkatini onemli alanlara ¢ekecek sekilde

yerlestirilmelidir.
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- Yazilim igerigi diizenlenirken kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilarin
seciminde 6grencilerin seviyesinden ve ¢evresinden uzaklagilmamalidir.

- Ogrencilerin kendilerini stnamalari ve pratik yapmalar1 miimkiin olmalidir.

- Biitiin 6grencilerin ulagabilecegi ve kullanabilecegi sekilde olmalidir.

- Evrensel 6zellikler barindirmasinin yaninda 6grencilerin hayatlarma uygun

olmalidir.

Cesitli arastirmalara konu olmus WTO tasarim ilkeleri, “teknoloji ile
O0grenme” yaklagimiyla daha etkili egitsel ortam bigimleri olusturarak 6grenme
stirecinin anlasilir, cok yonlii, motive edici ve verimli etkinliklere doniistiiriilmesini

saglamaktadir.

2.3. Yurt Disinda Desen Bilgisi ile ilgili Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Cocuk desenleri (¢izimleri) ile algima becerisi arasindaki iligkiyi arastiran
1970 yilina tarihlenen arastirmada Grossman, Lowenfeld’in “kendini sanatla ifade
etmenin sagladigi tatminin resim yapmanin en énemli nedeni oldugu” iddiasin ¢ikis
noktas1t olarak ele almistir. Arastirmada cocuklarin algilama big¢imleri, ¢izim
kabiliyetleri ve birtakim yaraticilik becerileri arasindaki 1iliski arastirilmastir.
Deneysel metodun kullandigir arastirmada Georgia eyaletinde bulunan bir
anaokulunda okuyan 60 6grenciye ii¢ adet etkinlik yaptirilmustir. Birinci olarak resim
olusturma (draw-a-clown) etkinligi, ikinci olarak resim tamamlama etkinligi, lictincti
olarak ise paralel cizgiler etkinligi verilmistir. Bu ¢izimler akicilik, esneklik,
detaylandirma ve orijinallik faktorleri acisindan Torrance testine gore
degerlendirilmistir. ~ Arastirma sonuglarina gore okuloncesi donemdeki bireyin
yaraticiligl, algilama becerileri ve c¢izim kabiliyeti anlamli sekilde ¢evresel
faktorlerden etkilenmektedir. Bu baglamda arastirmada c¢evresel faktorlerin kontrol

edilmesi ve yonlendirilmesi gerektigi onerilmektedir.

Bambach (1999), “Drawing and Painting in the Italian Renasissance
Workshop” adli kitabinda 1300-1600 yillar1 arasindaki Ronesans ustalarini, bu

ustalarin bagyapit niteligindeki eserlerini, atdlyeleri ve atdlyelerdeki sanat egitimi
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sistemlerini incelemis, detaylart ile aktarmistir. Kitapta Michelangelo’nun ve
Raphael’in duvar ve tuval resimlerini olusturan taslak desen Ornekleri detay ve
diyagram resimler {izerinden incelenmis, bir egitim yontemi olarak siklikla “kopya”
yonteminin kullanildig1 belirtilmis, ilgili yillarda 6nemle {izerinde durulan sanat

kriterlerinin kopya eser 6rnekleri iizerinden anlatimlarina yer verilmistir.

Moody (1992), “An Analysis of Drawing Programs for Early Adolescents”
adli makalesinde erken ergenlik donemindeki ¢ocuklar i¢in tasarlanan desen egitimi
programi stratejilerinin analiz edilip gézden gecirilmesi, desen egitimi i¢in yeni
uygulamalar ve yontemlerle karsilastirilmast hususlarina deginmektedir. Arastirmada
erken ergenlik donemindeki ¢ocuklar i¢in tasarlanan desen egitiminde, bu donemdeki
cocuklarin yasadigi bireysel karakteristik mental problemler, odaklanma problemleri,
eksik Ozgiiven ve natiiralist desen ¢izme egilimleri nedenleri ile zorluklar
yasanabilecegi belirtilmektedir. Arastirmada Brookes, Edvards, Mcfee & Degge,
Lowenfeld & Brittain, Wilson — Hurwitz & Wilson, Wilson & Wilson olmak {iizere
altt adet sanat egitimi kuramcisinin yaklasimlart 1s1ginda 3 adet Desen Egitimi
Program1 yaklasimi olusturulmustur. Bunlar Psikososyolojik Desen Programu,
Biligsel Desen Programi ve Algisal Desen Programi olarak saptanmstir.
Arastirmada, dengeli bir desen programi olusturulurken su kriterlerin gozetilmesi
gerektigi belirtilmektedir: (a) biligsel, psikososyal ve algisal olarak gelisimi miimkiin
kilacak firsatlarin saglanmasi, (b) desenin Kkiiltiirel boyutundaki sembollerin,
degerlerin, geleneklerin ve sistemlerin 6neminin aciklanmasi, (c) 6grencilerin kendi
kiltiirleri i¢inde anlamli olabilecek desen yaratimlari olusturmalar1 igin firsat
saglanmasi, (d) tiim diinya kiiltiirlerinde (sanat tarihinde) yer alan desen ifadelerinin,
sembollerinin, degerlerinin, geleneklerinin miimkiin olan en fazla g¢esit ve ornek

tizerinden aktarilmasinin saglanmasi.

Brooks’un “Drawing” adli 1920 yilina tarihlenen, desenin Leonardo Da
Vinci’nin ifadesiyle “father of all the arts” yani “biitlin gorsel sanatlarin babasi
seklindeki” ifadesinin ¢ikis noktasi olusturdugu arastirmasinda desenin uygulama
prensiplerine iliskin somut 6nerilerde bulunmaktadir. Ayrica arastirmada Aristotales,

Thomas Huxley, Raphael, Diirer, Michelangelo gibi sanat¢ilarin sanat egitiminde
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desenin roliine iliskin ifadelerine yer verilmistir. Genel olarak desen ¢izmenin sanatgi
adaymnin sanatsal algisini hizlandiracagi, sanat¢i adaymnin gorsel kaydini, gorsel
hafizasin1 gelistirecegi ifade edilmistir. Fotografik goriintiinlin sanat¢inin kisisel
yasantisini yansitamamasindan Otiirii  hisleri-duygular1 barindiramayacagi ifade
edilmig, desende yansitilan gercekgi goriiniimlerin sanatsal degeri agiklanmistir

(Brooks, 1920: 137-147).

Grossman, ‘“Perceptual Style, Creativity, and Various Drawing Abilities”
adli calismasinda cocuklarin algilama bigimleri ile ¢izim ve yaraticilik becerileri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmada sanat egitiminin en énemli amaglarindan
birinin algilama becerisini gelistirme oldugu belirtilmistir. Ayrica sanat
egitimcilerinin ve psikologlarin, ¢ocuk resimleri ve ¢ocuk algis1 arasinda bir iliski
bulunduguna yonelik savini Lowenfeld’in ¢ocuk ¢izimlerinin, ¢ocugun cevreye
yonelik algisini, duygu diinyasin1 ve kavrayisini yansitan bir ¢esit kayit oldugu
seklindeki ifadelerine atif yapilarak kanitlamaya calisilmasina yer verilmistir.
Arastirmada bu sekildeki cocuk resimleri ve algis1 arasindaki iligkiyi yordayan

caligmalarin sayica azligindan bahsedilmistir (Grossman, 1970: 51-54).

2.4. Yurt Disinda Bilgisayar Destekli Sanat Egitimi ile Tlgili Yapilan

Yayin ve Arastirmalar

Sang tarafindan 2009 yilinda yapilan “The Creation of the "Hong Kong
Visual Arts Education Web" and the Use of the Inquiry-Based Teaching Approach”
baglikli makalede 2001-2006 yillari arasinda Hong Kong’ta, gorsel sanatlar
Ogretmenleri ile 6gretim gorevlilerinin ortaklasa olarak bir Web tabanli Gorsel
Sanatlar Egitimi igerikli eylem arastirmasi anlatilmaktadir. Arastirmada, Hong Kong
ilkokullarinda calisan sanat O6gretmenlerinin sanat egitimi bilgi ihtiyacim1 Web
sitelerini kullanarak karsilayabilmeleri amaciyla Tayvan, Cin halk Cumhuriyeti ve
ABD sanat egitimi Web siteleri karsilastirilarak, Web igerigi olusturulmustur. Ayrica
odak grup goriismeleri, anketler ve c¢alisan goriismeleri ile goriis alindig

belirtilmistir. Arastirma sonucunda kamuya sanati 0gretme amaciyla 6gretmen ve
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Ogrencilerin kullanabilecegi sorgulamaya dayali (inquiry-based) bir 6grenme igerigi

olusturulmustur (Sang, 2009: 215-224).

“Preparing Art Teachers to Teach in a New Digital Landscape” (Rorald,
2010: 17-24) baslikli arastirmada, 1990’lardan sonra agirlikli olarak bilgi arama ve
sunma ekseninde sekillenen statik Web uygulamalarinin son yillarda daha dinamik,
etkilesimli, katilimli ve paylasimli sanal g¢evrelere doniistiigii ifade edilmistir. Bu
degisimlerden sonra internet artik bir arama c¢ubugundan ziyade, Ogrencinin
yaratabilecegi, iretebilecegi, katkida bulunabilecegi, eklemeler yapabilecegi bir
diinya anlamina gelmistir. Arastirmada internetin edindigi bu son misyonun,
gelecekteki internet cagi genclerini egitecek Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi
siirecinde en verimli sekilde nasil kullanilabilecegi ilizerine Oneriler sunulmustur.
Ayrica, sanat egitimcisi adaylarin1 teknoloji ile yetistirme silirecinde heniiz
“dogrulugu” kanitlanmis bir model veya yaklasim bulunmamasina ragmen
arastirmaci, sanat egitimcilerinin gelecekteki 6grencilerinin yeni teknolojiye uyum

saglama kapasitelerini arttirmasini saglayacak 15 uygulama 6nermektedir.

Buffington tarafindan 2008 yilinda gergeklestirilen “Creation and
Consuming Web 2.0 in Art Education” isimli makalede, Web 2.0 da yer alan
uygulamalarin egitim pratigini etkileme potansiyeli baglaminda §grencilerin sanatsal
anlayiglarinin ve sanatsal ifadelerinin gelistirilmesi siirecindeki olumlu etkisi
tizerinde durulmustur. Ozellikle Web ortaminin olanak tanidig1 esneklik grencilerin
yaraticiliginin gelismesi bir firsat niteligindedir. Ayrica arastirmada; wiki, blog,
postcast, flickr gibi Web uygulamalarinin 6grencilerin kendi sanat eserlerini ve diger
sanat¢ilarin eserlerini anlama, onlarla etkilesime ge¢me gibi olanaklari sunmasi ve
sanatla ilgili bilgilere ulasmayr daha konforlu hale getirmesi bakimindan egitim

yasantilari i¢in elverisli oldugu ifade edilmistir.

Button, “Web-Based Student Art Galleries” (2010: 47,52) adli ¢aligmasinda
sanat¢ilarin ve sanat¢i adaylarinin sanatsal gelisim siireclerinde sergi aktivitesinin
onemli bir alan kapladigini ancak sergi organizasyonun cesitli nedenlerle (maddi

gereklilikler, etkileyici bir sunum sart1, eserler i¢cin uygun alanlarin tespit edilmesi



114

gibi) oldukca zor bir is oldugunu ifade etmistir. Web tabanli sanat galerilerinin tiim
bu gereksinimleri daha konforlu bir sekilde karsilayabilecek uygun bir alternatif
oldugunun belirtildigi arastirmada; online olarak eser sergilemenin yararlarindan,
online galeri varyasyonlarindan, online galeri agmanin yollarindan ve online

galerilerin gizliligini ve korumasini saglama yollarindan bahsedilmistir.

“Creativity, Technology, Art and Pedagogical Practices” adli aragtirmada;
21. Yizyil’da bilgi teknolojilerinde yasanan hizli ilerlemenin, online etkinliklerde
kullanilan araglarin ve arayiizlerin tasariminda yaratict uygulamalarin énemini daha
da arttirdigi, sanat ve tasarim alanin bilgi teknolojilerine entegrasyonunu zorunlu
kildig: ifade edilmistir. Arastirmada; giin be giin artan sayida insanin aktif katilimci
ve sekillendirici oldugu bloglarin, wiki uygulamalarin, sosyal paylasim sitelerinin
cagdas diinyanin yeni iletisim bi¢imi oldugu ifade edilmistir. Ayrica yaraticilig
hedefleyen bir sanat egitimi siirecinin, sinif igerisinde gerceklesen planlanmis bir
Ogretim programinin yaninda giinliik yasam pratikleri ile de desteklenmesi gerektigi
ifade edilerek, iletisim teknolojilerinin hayalin ve yaraticiligin sentezlendigi melez
sanatsal ifadeler i¢in oldukg¢a genis firsatlar sundugu belirtilmistir (Tillander, 2011:
40-46).

“Contemporary Approaches to Critical Thinking and the World Wide Web”
adli makalede, 6grenciler i¢in karmagik olan dis diinyanin algilanabilmesinde ve okul
basarisinin artmasinda rolii olan elestirel diisiinme becerileri ve bu becerilerin
arttirllmasinda World Wide Web (WWW) uygulamalarinin etkisi iizerine son on
yildir yogun sekilde arastirma yapildigi belirtilerek, sanat egitimcilerinin
ogrencilerdeki potansiyel elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimei
olmalar1 icin WWW uygulamalariin kullanilabilirligi arastirilmistir. Arastirmada
sanat smiflarinda 6gretmenlerin WWW uygulamalarini kullanarak elestirel diistince
becerisini gelistirebilmelerine yonelik Oneriler sunulmustur (Buffington, 2007: 18-

23)

25. Yurt Disinda Web Tabanh Ogrenme ve Etkilesimli Egitim
Materyalleri le Tlgili Yapilan Yaymn Ve Arastirmalar
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Linn, Bell ve Hsi (1998) Fen alaninda tasarladiklar1t Web destekli 6grenme
ortami ile normal Ogretim ortamini karsilagtirdiklar1 arastirmalarinda s6z konusu
farkli iki 6gretim ortami arasinda anlamli bir fark elde edememislerdir. Benzer
sekilde Katz ve Yablon (2003) Web destekli Ogretim ile geleneksel Ogretimi
karsilagtirmistir.  Uyguladiklar1 testler sonucunda Web destekli egitim alan
Ogrencilerin basar1 oranlar1 ile mevcut programin uygulandigr 6grencilerin basari
oranlar1 arasinda anlamli bir degisiklik tespit edememislerdir (Karadeniz, 2011: 17-

18).

Dwyer, Barbieri ve Doerr, 1995 yilinda Web tabanli etkilesimli egitim
amaciyla sanal bir smif ortami olusturduklari bir arastirma yapmuslardir. ilgili
aragtirma, internetin diger bilgi araglar1 ile kombinasyonundan olusan sanal sinif
ortaminin &grenenleri etkilesimli ortamlar yolu ile bir araya getirdigini, bunu da
bilginin iletimini ve paylagimini miimkiin kilan forum yapilar ile sagladigini ve bu

yeniligin egitim i¢in bir devrim oldugunu belirtmislerdir.

Lynch (ve diger., 2002) ve arkadaslarin Web tabanli 6grenme
uygulamasinin tele isbirlikli model ile Matematik dersinde kavram Ogrenimine
etkisini inceledikleri aragtirmalarinda, Web tabanli 6grenme uygulamasinin sagladigi
cok yonlii etkilesim ile bilgiye her zaman ve her yerden ulagim imkaninin
ogrenenlerin kavramsal anlayislarim1 ve yeterliliklerini olumlu yonde gelistirdigini

belirtmistir.

Nummenmaa ve Nummenmaa 2008 yilinda yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin; WTO uygulamalarini kullanirken nasil duygular deneyimlediklerini,
Web tabanli 6grenmeye ve ders konusuna iliskin ilgilerini isbirlikli ve bireysel
goriiniir-goriiniir olmayan aktivitelerle incelemisleridir. Arastirmada, 5 adet Web
tabanli ders hazirlanmis ve bu derslere 99 Finlandiyali 6grenci katilmistir.
Arastirmada WTO uygulamalarina iliskin 6grencilerin goriisleri, ilgileri ve duygusal
tepkilerindeki degisimleri 6lgmek amaciyla on test ve son test sorulari ile alinmistir.

Arastirmanin sonunda dgrencilerin ilgilerinin ve duygusal tepkilerinin, hem isbirlikli
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hem de bireysel olarak tasarlanan aktiviteler siiresince olumlu olarak degistigi

gorilmiistiir.

Lee ve Rha, 2009 yilinda yaptiklar1 arastirmalarinda, Web tabanli uzaktan
O0grenme ortaminin bigimsel tasariminin ve yonetim bi¢iminin 0grenci basarist ve
tatmini {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada, yapilan
literatiir incelemesine dayandirilarak Web tabanli uzaktan egitim ve yOnetim
sisteminin Ogrencilerin kavramsal Ogreniminin kisiler aras1 etkilesim yani
interaktivite ile daha olanakli oldugu ifade edilmistir. Arastirmada {iniversite
ogrencilerine yonelik olarak iki adet Web tabanli 6gretim igerigi gelistirilmis, bu
iceriklerden biri, 1yi yapilandirilmig bireysel 6grenme modiillii ve az etkilesim igeren
yapida olusturulmus, digeri ise yogun etkilesim igeren ve iyi yapilandirilma i¢in ¢ok
emek sarfedilmeyen bir sekilde gelistirilmistir. Arastirma bulgularina gore yogun
etkilesim iceren WTO icerigi iyi yapilandirilmis ve az etkilesim iceren WTO
icerigine gore Ogretimde istenen sonucglara ulagsmada daha etkili olmustur. Ayrica
aragtirmaya gore, yogun etkilesim igeren WTO igerigi ile 6grenim goren dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin de arttig1 gozlenmistir. Ogrencilerin tutumlarma gore,
iyi yapilandirilmis WTO igerigi yapisal yonii ile, yogun etkilesim iceren WTO igerigi

de etkilesim imkani ile 6grencileri memnun etmistir.

2.6. Desen Bilgisi Ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Yaymn Ve Arastirmalar

Bulut (2003), “Plastik Sanatlar Egitiminde Desen Calismalar1” adl
makalesinde, sanat egitiminde plastik degerlerin, sanat terimlerinin ve kuramlarinin
ogretilmesinde Desen disiplininden yararlanildigin1 belirtmektedir. Arastirmada,
Ozellikle sanat egitimi veren kurumlarmn 1. Siniflarinda resim terimleri ve plastik
degerlerle tanmisilmasinin, gorsel sanat tarihinden sanatcilarin ve eserlerin, donem
ozellikleri ile birlikte 6grenilmesinin O6nemi iizerinde durulmustur. Arastirmada
egitim fakiiltelerinde uygulanan programda Desen ders saatlerinin kisitli ve yetersiz

oldugu belirtilmistir.
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Imamoglu  (2004), Giizel Sanatlar Egitimi Resim Ogretmenligi
boliimlerindeki Desen derslerinin verimliligini etkileyen sorunlari tespit etmeye
calistig1 arastirmasinda, farkli {iniversitelerde gorev yapan 49 o6gretim elemaninin
gorlslerine bagvurmustur. Arastirma sonucunda Desen derslerinin siire ve igerik
yoniinden yetersiz bulundugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen diger bir sonuca
gore Ogrencilerin; zeka diizeyi, el-goz-beyin koordinasyonu, algi1 diizeyi,
motivasyonu, uygulanan egitim metodu ve egitimcinin yOnetimi Desen dersinin
basarisin1 etkilemektedir. Arastirmact Desen dersinde yonlendirici-kesfettirici ve

yaratic1 6gretimi onermektedir.

Tilki (2007), “Desen Dersinde, Anatomik Ozelliklerin Kavranabilmesi
Baglaminda Ug¢ Boyutlu Objelerin Kullanilmasinin Onemi” konulu yiiksek lisans
tezinde, Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi programinda egitim géren
ogrencilerin, Desen dersi egitiminde nesnelerin anatomik ozelliklerini saptayarak,
uygulama asamasinda karsilasilabilecek problemlerin ortadan kaldirilmasini ve
¢ozlime gidilmesini amaglamigtir. Yapilan arastirma sonucunda, Desen dersinin
plastik sanatlar egitimi verilen boliimlerin atélyelerinde 6nemli bir yere sahip oldugu,

onemsendigi ve farkli yontemlerle 6gretildigi belirlenmistir.

Mant (2007), 6gretmen merkezli desen egitimi yontemine alternatif olarak
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali isbirlikli 6grenme tekniklerinden kiigiik
gruplarla 6grenme teknigini inceledigi arastirmasinda, Giizel Sanatlar Fakiilteleri’nde
desen egitiminde yapilandirmaci 6grenmenin etkililigini belirlemeyi amaglamistir.
Desen dersinde yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile, dgretmen
merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun desen bilgisi arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaciliga
dayali igbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin desen bilgilerini gelistirdigi

gorilmiistiir.

Yildiz (2007) arastirmasinda, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Desen
Calismalar1 Dersi Ogretim Programini, bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin goriis ve

onerileri dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamigtir. Arastirma sonucunda



118

AGSL’de uygulanmakta olan Desen Caligmalar1 dersi 6gretim programinin amag,
icerik, 0grenme-0gretme ve degerlendirme Ogeleri agisindan bazi eksikliklerinin
bulundugu, 6grenciyi bir iist e8itim kurumuna hazirlamada ¢ok yeterli olmadigi,
ayrica hazirlik smiflarinin kaldirilarak, 4 yillik lise konumuna getirilen AGSL’de 9.
siiflarin hali hazirda bulunmayan Desen Caligmalari dersi 6gretim programinin
hazirlanmast ve diger smiflarin Ogretim programlarinin da bu kapsamda

giincellenmesi gerektigi belirtilmistir.

Emrali (2007), “Desen Igin ilk Ders” adli makalesinde desenin plastik
sanatlar i¢indeki konumunu artistik, sanatsal diisiinme ve doga ¢ikish ifadelerdeki
yerini aciklamaya yonelik literatiir alintilarina yer vermistir. Arastirmada, desen
yaratimlarina kaynaklik etmesi ve Bacon’un sanatciyr “dogaya eklenmis insan”
seklinde tanimlamasi baglaminda dogaya ‘“desenin grameri” olarak yaklasilmus,
doganin tam olarak taninmadan parcalanma, yeniden birlestirme ve yorumlama

asamalarinin miimkiin olamadig1 belirtilmistir.

Pehlivan (2009), Cagdas Tiirk Resim Sanatinda desen unsurunu incelemeyi
amagladig1 arastirmasinda desen alanini tanimlamaya, big¢imsel 6gelerini ve
kullanilan malzemelerini ele alarak agiklamalar yapmaya calismistir. Arastirmada
desenin baglangici, olusum ve gelisim asamalari ¢esitli donemler ile sinirlandirilarak

nasil olustugu ve hangi amaglar i¢in kullanildig: ele alinmustir.

Ayaydin (2010), “Desen Egitiminde Olgme ve Degerlendirme Uzerine Bir
Arastirma” isimli makalesinde Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri’nde kullanilan 6lgme-
degerlendirme yontemlerini belirmeyi ve tartismayr amaglamistir. Arastirma Desen
dersi ile smirli tutulmus ve bu okullarda gorev yapan resim-is egitimi
O0gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeyi nasil yaptiklar1 belirlenmeye ¢alisilmstir.
Arastirmanin 6rneklemi 68 resim-is Ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmaya
yonelik veriler, deney ve gozlem yoluyla elde edilmis ve istatistiksel yontemlerle
¢oziimlenmeye c¢alisilmistir. Ogretmenler arasinda olgme ve degerlendirme
yontemlerinin kullaniminda énemli farkliliklarin tespit edilemedigi arastirmada, hem

geleneksel yontemle hem de Olgiitlere dayali yontemle yapilan Olgme ve
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degerlendirmede sonuclarin birbirinden ¢ok uzak oldugu goézlenmistir. Bu sonuglar
resim-is  0gretmenlerinin  degerlendirme  yaparken kisisel  begenilerinden

uzaklasamadiklar1 seklinde yorumlanmuistir.

Albayrak (2011), “Giiniimiiz Sanatinda Birincil ifade Arac1 Olarak Cizgi Ve
Desen Pratikleri” isimli makalesinde desenin plastik sanatlardaki yeri ve dnemini
bicimsel ve 6z degerleri ile agiklamstir. ilgili arastirmada desen; giiniimiiz sanati
igerisinde degerlendirilmis, sanatgilarin kendilerini ¢ok degisik araglarla ifade
etmelerinde deneysel bir anlatim dili olarak farkli deneyimleri elde edecek ve
yansitacak bir ifade bi¢im olarak agiklanmistir. Desenin geleneksel donemlerden
itibaren Cagdas Sanat olarak ifade edilen gilinlimiiz sanat diinyasina kadarki
doniisiimiiniin ag¢iklandigi arastirmada, ¢izgi ve desenin g¢iraklik deneyimi olgusu
olmaktan ¢ikis1 ve giliniimiiz sanatinin disiplinleraras1 pratiklerini deneyimlemeye
olanak saglayacak anlam ve durumlar barindirabilecegi eserler ve sanatgilar

tizerinden aciklanmistir.

Tiirkmenoglu (2011), “Cagdas Bir Ifade Formu Olarak Desen” adl
arastirmasinda Neolitik donem magara duvarlar iizerindeki isaretlerden Cagdas
Sanat’a kadar desenin temel bir ifade unsuru olduguna deginilmistir. Arastirmada
desenin ne oldugu konusu felsefi ve teorik tartigsmalarla agiklanmaya calisilmis,
1960°dan giiniimiize sanatin dilinde meydana gelen degisim ekseninde, Postmodern
alegori olarak belirtilen eklektik yapidaki sanatsal iislubun desen anlayisi {izerindeki

yansimalar1 sorgulanmustir.

Cigir (2012), Post Empresyonist donemde Henri de Toulouse-Lautrec’in
sanat anlayisini ve desen ¢alismalarini tislup 6zellikleri bakimindan inceleyen, 20. yy
sanatina ve sanatgilarina etkisini agiklayan bir arastirma yapmistir. Dokiiman
incelemesi modeli kullanilan arastirmada Lautrec’in desen g¢alismalart ¢izgi, leke,
renk, kompozisyon, konu ve teknik Ozellikleri bakimindan incelenmistir.
Aragtirmada sanat¢inin Peinture a I’essence “6z boyama” anlamina gelen boyama
teknigi ile olusturdugu desen iislubunun Fovist ve Ekspresyonist sanatcilar1 etkiledigi

belirtilmistir.
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Avct (2014), “Flizenle Desen Cizmek” adli arastirmasinda, desenin
Ronesans’tan gilintimiize kadarki siirecindeki fiizen uygulamalarina deginmis, sanat
egitiminde kullanilma potansiyelini arastirmistir. Arastirmada flizen, Desen
derslerindeki fonksiyonu ve olanaklar1 ¢ergevesinde ele alinmis, 6grencilerin Desen
dersinde gosterdigi performans ve c¢aligsmalari, iiretilen bilginin esas kaynagi olarak

belirtilmistir.

Katiranct1 ve Polat (2015), “Giizel Sanatlar Fakiiltelerine Hazirlik
Kurslarinda Imgesel Tasarimda Kullanilan Bir Ogretim Yontemi Ornegi” adh
calismalarinda, gilizel sanatlar fakiiltelerine hazirlik kurslarinda imgesel konularinin
ogretiminde kullanilmakta olan 6gretim yontemleri tespit edilerek dersin siiresi,
Ogretmenin hareket giizergahi, dersin yapildigr atdlyenin fiziki tanimi, 6grenci ve
ogretmen profili ile iligkilendirilmesi sonucunda Ogretmenin agirlikli 6gretim
yolunun ve dgretmen tipinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Ders kaydi ve dokiimiiniin
¢Oziimlenmesini iceren bir nitel arastirma yontemi olan “Egitsel Elestiri” modeli ile
gozlem ve goriisme yapilmis olan bu arastirmanin deseni durum (Ornek olay)
caligmasit olan “biitiinciil tek durum deseni” dir. Arastirmanin 6rneklemi, amacgh
ornekleme yontemlerinden “Tipik Durum Orneklemesi” ile, Ankara’da bir kurs yeri
ve kursun kurucu 6gretmeni olarak belirlenmistir. Arastirmada veriler, li¢ ay (bir
donem) stireyle dersin fotograf ¢ekimi yapilarak gozlenmesinden, ii¢ ayri1 dersin
video kaydindan, yazili ve gorsel dokiimanlarin analizinden ve bunlar1 desteklemesi
bakimindan &gretmene uygulanan 31 soruluk yar1 yapilandirilmig goriisme
formundan elde edilmis, betimsel ve igerik analizi yapilarak yorumlanmistir. Sonug
olarak, 6gretmen Y’nin agirlikli olarak kullandigi 6gretim yolunun siire¢ igerisinde
iletisimsel 6gretmen tipinin, yol gosterici/kolaylastirici, 6gretim yonteminin kopya

ve bellek egitimi, uygulama tekniginin de karakalem teknigi oldugu belirlenmistir.

2.7. Bilgisayar Destekli Sanat Egitimi ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilan

Yayin ve Arastirmalar
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Kahvecioglu (2007) yaptigi arastirmada, ilkdgretim I1. Sinif Gorsel Sanatlar
dersinde geleneksel dgretim yontemiyle Bilgisayar Destekli Ogretim yénteminin
karsilastirmas1  ve degerlendirmesini yapmustir. Ilgili arastrma kapsaminda
etkilesimli ders yazilimini igeren egitim CD’si hazirlanmis ve uygulanmis, 6n test —
son test Olctimleri ile elde edilen puanlar ile egitim CD’sinin basarisi tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerine kiyasla daha basarili bir sonuca ulastiklar1 gorilmiistiir. Ayrica
istatistiksel sonuglarm yaninda, Bilgisayar Destekli Ogretim siirecinde dgrencilerin

derse severek katildiklari, hevesli olduklar1 ve eglenerek dgrendikleri belirtilmistir.

Zor (2008), “Yapilandirmact Yaklasima Gore Web Tabanli Bilgisayar
Destekli Sanat Egitimi” konulu doktora tezinde, yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanmis Web tabanli bilgisayar destekli 6gretim etkinliginin lisans diizeyinde
sanat egitimi goren Ogrencilerin akademik basarilar tizerindeki etkisini incelemeyi
amagclamustir. lgili arastirmada, Web tabanli bilgisayar destekli &gretim igin
etkilesimli egitim materyali hazirlanmis ve iki ayr1 gruba ayrilan dgrencilerle 6gretim
faaliyetinde bulunulmustur. Deney grubuna Web tabanli bilgisayar destekli 6gretim,
kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yontemi uygulanmis, 6grencilerin basarilari
ve Ogrenme kaliciliklart uygulama sonucunda kullanilan ydntemler agisindan
incelenmistir. Deneysel islemler neticesinde deney grubu 6grencilerinin akademik

basarilari, kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir artis saglamistir.

Pala (2010), photoshop programinin Grafik Anasanat Atolye dersi
ogrencilerine Bilgisayar Destekli Ogretim yontemiyle dgretilmesini degerlendirdigi
aragtirmasinda, Ogretici faktorii olmadan yapilan CD ile Ogretimin o6grenciler
tizerinde ¢ok fazla etkili olmadigi, o©grenmeyi tam ve dogru sekilde
gerceklestiremedigi sonucuna ulagmistir. Ancak ilgili arastirmada 6grencilerin tam
donaniml1 ve her dgrenciye bir bilgisayar diisecek sekilde uzun siireli bir 6grenmeye

tabi tutulmasi gerektigi sonucuna ulagilmstir.
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Ermis (2012), “Grafik Tasarim Ilkelerinin Ogretiminde Etkilesimli CD’ye
Dayali Tasarim Programmin Ogrencilerin Basarisina Etkisi” konulu yiiksek lisans
tezinde, etkilesimli CD’ye dayali 6grenme yOnteminin 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilan arastirmada,
grafik tasarim ilkelerinin etkilesimli CD yoluyla &gretiminin gerceklestigi deney
grubu ve geleneksel yaklagimla siirdiiriildiigii kontrol grubu karsilagtirilmastir.
Aragtirma sonucunda etkilesimli CD yoluyla 6grenmenin gergeklestigi deney grubu
ile geleneksel 6gretimin yapildigl kontrol grubunun deneysel islem sonrasi bagarilar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu, etkilesimli CD’ye dayali 0gretimin
ogrencilerin grafik tasarimi ilkelerini 6grenme diizeyleri ve 6grenci basarisi lizerinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Tepecik ve Zor (2014), yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis “Web
Tabanli Bilgisayar Destekli Ogretim” etkinliginin lisans diizeyinde sanat egitimi
goren Ogrencilerin akademik basarilart lizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir
aragtirma yapmuglardir. Arastirmada Web tabanli bilgisayar destekli 6gretim igin
etkilesimli egitim materyali hazirlanmis, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen
ogrencilerle Ogretim faaliyetinde bulunulmustur. Deney grubuna Web tabanl
bilgisayar destekli Ogretim, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Web tabanli bilgisayar destekli &gretim
uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik basar1 puanlarinda, geleneksel 6gretim
yontemine katilan 6grencilerin akademik basarilar1 puanlarina goére anlamh bir artig
goriilmiis, deney grubuna yapilan islemlerin kontrol grubuna yapilan igslemlere gore

daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.8. Web Tabanh Ogrenme ve Etkilesimli Egitim Materyalleri Ile Tlgili
Tiirkiye’de Yapilan Yayin Ve Arastirmalar

Celikdz, 1997 yilinda Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili
yapilan c¢alismalari, devletin bilgisayar destekli Ogretimin gelistirilmesine ve
yayginlastirilmasina yonelik ¢abalari ile iiniversite ve bilim enstitiilerinde yapilan

aragtirmalar incelemistir. Arastirmada, bilgisayar destekli 6gretimin Tiirkiye’de her



123

gecen giin biraz daha yaygmlasmasina ragmen, BDO’niin belirlenen hedeflere
ulasmamis olmast nedeniyle, yapilan c¢alismalarin ve alinan kararlarin yeterli

seviyede olmadigi belirtilmistir.

Yerlikaya (2004), ilkogretime yonelik hazirlanan etkilesimli CD’lerin gorsel
acidan niteligini sorgulamak ve ¢dziimlemek amaci ile bir arastirma yapmistir. lgili
arastirma kapsaminda elli adet etkilesimli egitim materyali, arastirma tarafindan
olusturulan Gérsel Coziimleme Omegi kullanilarak incelenmistir. Incelenen egitim

CD’lerinin gorsel diizeylerinin yeterli olmadig1 belirtilmistir.

Ogiit (ve diger., 2014), “Bilgisayar Destekli Internet Erisimli Egitim CD’si
ile E-Egitim” isimli arastirmalarinda; {iniversite Ogrencilerine yonelik, “Tarim
Traktorleri” dersi igerigi kapsaminda, 6grencilerin ders saati disinda da ders igerigini
tekrarlamalarini miimkiin klan ve 6grenmenin kaliciligini arttiracak animasyon gibi
unsurlar1 iceren bir egitim materyali hazirlamayr amaclamiglardir. Arastirmada
materyal uygulanmamistir. Etkilesimli bir egitim materyalinin tasarim asamalari,
tasarim kriterleri ve Bilgisayar Destekli Egitim’in faydalar1 hakkinda bilgilendirme

yapilmistir.

Eristi (2005), “Grafik Tasarim Ilkelerine Dayali Olarak Gelistirilmis
Etkilesimli Egitim Cd’lerinin ilkdgretimde Temel Sanat Elemanlarmin Ogretiminde
Etkililigi” baglikli bir doktora arastirmasi yapmistir. Grafik tasarim ilkelerine dayali
olarak gelistirilmis etkilesimli egitim CD’lerinin ilkdgretimde temel sanat
elemanlarinin 6gretiminde etkililigini ortaya ¢ikarmanin amaglandigi bu arastirma,
tek grup Ontest-sontest modelinde desenlenmistir. Arastirma 2004-2005 Ogretim
yilinda Eskisehir’de bir ilkogretim okulunun {igiincii sinif 6grencilerinden segilen 18
Ogrenci ile yiritilimistir.  Arastirmada uygulama araci olarak, arastirmaci
tarafindan grafik tasarim ilkelerine dayali olarak, temel sanat elemanlari konusuna
iliskin etkilesimli g¢esitli uygulamalar1 kapsayan ilkogretim 6grencilerine doniik bir
“Temel Sanat Elemanlar1 CD’si gelistirilmistir. Arastirma sonucunda Grafik tasarim
ilkelerine dayali olarak gelistirilmis etkilesimli egitim CD’lerinin ilkdgretimde temel

sanat elemanlarinin  6gretiminde kullanilmasinin  6grenci  basarisim1  arttirdigi
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goriilmiistiir. Ogrencilerin son test ve dgrenmenin kalicilif1 testi puan ortalamalar
arasindaki korelasyonunun yiiksek olmasi, 6grenmenin yiliksek diizeyde kalicilik
tasidigin1  gostermektedir. Ogrenciler, etkilesimli egitim CD’si ile 6grenme

konusunda oldukga biiyiik 6l¢iide olumlu goriislere sahiptirler.

Ciiez tarafindan 2006 yilinda yapilan, Web tabanli 6gretim desteginin 8.
siif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarisina etkisini inceleyen yiiksek lisans
tezinde yer alan bulgulara goére internet destekli fen Ogretiminin geleneksel
yontemler kullanilarak yiiriitiilen Fen 6gretimine gore dgrenci basarisi lizerinde daha

etkili oldugu goriilmektedir.

Berigel (2007), Web tabanli Ogretim materyalinin tasarlanmasi,
uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi ile ilgili bir arastirma yapmistir. Bu arastirma
kapsaminda Ingilizce dersi igin tasarlanan Web tabanli dil 6gretim materyali
ilkdgretim 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gére Web tabanh
dil 6gretim materyali 6grencilerin derslerdeki basarisini artirmis, teknolojiye ve
Ingilizce derslerine yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkilemistir. Ogretmenler Web
tabanl ingilizce 6gretim materyalinin ihtiya¢ duyduklari ¢oklu 6grenme ortamlarina
sahip oldugunu, rahat kullamldigim ve Ingilizce 6gretim programimna uygun olarak
hazirlandig1 igin Ingilizce derslerinde karsilastiklar1 kaynak problemlerine ¢oziim
olacagm belirtmislerdir. Ogrenciler Ingilizce derslerinde Web tabanli dil 6gretim
materyalini kullanarak daha basarili olduklarini belirtmis ve materyali eglenceli

olarak degerlendirmislerdir.

Yigit (ve diger., 2007), oOgretim amach hazirlanan Web sitelerinin
degerlendirilmesine yonelik bir 0Ol¢ek tasarladiklar1 arastirmalarinda Web
sayfalarinin hazirlanmasina yonelikler belirlenen 6zellikler 6lgek maddeleri halinde
diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kaynaklara gore ii¢c temel 6zelligin
degerlendirmede belirleyici oldugu ve sayfalarin tasarim agisindan 6zellikleri, icerik
acisindan Ozellikleri ile 6grenmeye yonelik oOzellikleri saptanmistir. Bu veriler,
mevcut degerlendirme anlayisinda yapisal ve Ogrenme amacgli geribildirimlerin

onemli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ogretim amagh hazirlanan sitelerin;
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ogrencilerin dikkatini ¢ekecek, 6grencilere ilging ve eglenceli gelecek, 6grencileri
daha fazla arastirmaya tesvik edecek sekilde tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir.
Arastirma, mevcut degerlendirme Olgiitlerinin gelistirilerek tasarlanan yeni bir Web
sitesi degerlendirme dlgegi ile bitirilmektedir. Ogretmenlerin Web sitesi segerken bu
Olgegi kullanmalar1 daha iyi bir secim yapmalar1 agisindan faydali olacagi

distiniilmektedir.

Simsek (ve diger., 2008) ve c¢alisma ekibi, Tiirkiye’deki bes biiyiik
tiniversitede 1998-2008 yillar1 arasinda egitim teknolojisi alaninda tamamlanmis
doktora tezlerinin genel bir degerlendirmesini yaptiklari c¢alismalarinda 64 tez
incelemislerdir. Ilgili tezler bigim, igerik ve yontem boyutlariyla degerlendirilmis,
her dort tezden iclinlin Ankara ve Anadolu {niversitelerinde tamamlandig
goriilmiistiir. Her {i¢ arastirmadan ikisi deneysel modelde yapilmis ve orta diizey
istatistiksel teknikler kullanilmistir; geriye kalan arastirmalar ise genel tarama
modeline ve baslangi¢c diizeyindeki istatistiksel tekniklere dayanmaktadir. Bilgi
toplama araci olarak deneysel modeldeki arastirmalarda ¢ogunlukla basari testleri ve
tutum Olgekleri kullamilmis ve bunlar icin genellikle orta diizeyde giivenirlik
katsayilar1 rapor edilmistir. Tarama arastirmalar1 ise anket uygulamasi, 6rnekolay
incelemesi ve igerik c¢oziimlemesini temel almistir. Egitim teknolojisi i¢inde alt
calisma konusu olarak bilgisayarli sistemlerde 6grenme agirlikli goriinmekte, bunu
Ogretim tasarimi degiskenleri ve Ogrenme yaklagimlariyla ilgili arastirmalar
izlemektedir. Incelenen tezler; Tiirkiye'de egitim teknolojisi alamiyla ilgili birgok
konuda heniiz ¢alisma yapilmadigini, varolan calismalarda da ozellikle i¢ ve dis

gecerlik bakimindan ciddi sorunlar bulundugunu ortaya koymustur.

Cakiroglu (ve diger., 2008) ve calisma ekibinin, egitsel igerikli Web
sitelerinin ~ standardizasyon  kriterlerinin  belirlenmesi amaciyla  yaptiklari
aragtirmalarinda; pedagojik, icerik, tasarim, ara yiiz, teknoloji ve gilivenlik basliklar
altinda kriterler belirleyerek, bu kriterlere gore 7 adet egitsel igerikli Web sitesini
incelemislerdir. Yapilan degerlendirme sonucunda egitsel icerikli Web sitelerinin
pedagojik acidan yeterli olmadigi, orta diizeyde teknolojik 6zelliklere sahip oldugu

belirlenmistir.
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Kert ve Tekdal (2008) yaptiklar1 aragtirmada alan yazinda yer alan on alt1
kuramsal tasarim ilkesine uygun olarak hazirlanmis ¢oklu ortam ders yaziliminin lise
diizeyi fizik 6gretiminde akademik basariya ve kaliciliga etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda deney grubunda bulunan &grencilerin akademik basarilar1 ve
kalicilik diizeylerinin kontrol grubunda bulunan &grencilere gore anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sendag ve Giindiiz (2008), yaptiklari aragtirma kapsaminda Ogretmen
adaylarinin sinif i¢i 6grenmelerini desteklemek ve pekistirmek amaciyla Web tabanli
bir Ogrenme materyali tasarlamis, uygulamis ve Ogrencilerden materyalin
kullanilabilirligi ve etkililigi hakkinda goriis almislaridir. S6z konusu arastirma
sonucunda; etkili ve kullanilabilir bir materyal gelistirilmistir. Ayrica 6grencilerin
simif i¢i Ogrenmelerini desteklemek amaciyla Web tabanli egitim sistemlerinin,

egitim fakiiltelerinde okutulan biitiin dersler i¢in gelistirilmesi onerilmektedir.

Kenanoglu (2008), orta dgretimde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde
Web tabanli uzaktan egitim sistemlerinin (Web tabanli 6gretim ve Web destekli
Ogretim) Ogrenci basarisina, Ogrenilenlerin kaliciligina ve bilgisayara yonelik
tutumlarma olan etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmada
deneysel desen On test — son test kontrol grup modeli kullanilmigtir. Arastirmanin
denekleri iki deney ve kontrol grubu olarak ayrilmig, 1. deney gurubuna Web
destekli 6gretim, 2. deney gurubuna Web tabanli 6gretim ve kontrol gurubuna ise
geleneksel ogretim yapilmistir. Arastirmaya gore Web destekli 6gretim yonteminin
uygulandigr deney grubunun puanlari geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol gurubuna goére anlamli bir farkla yliksek ¢ikmistir. Bu sonuca goére Web
destekli 6gretim yontemi uygulamalari erisi agisindan daha etkili olmustur. Ancak
Web destekli 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubunun puanlari, hem Web
tabanli Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubuna gore hem de geleneksel
yontemlerin uygulandig1 kontrol gurubuna gore anlamli farkla yiiksek c¢ikmustir.
Aragtirmaya gore Web tabanli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunun

tutum Olgegi puanlari geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna goére anlaml
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farkla yiiksek ¢cikmistir. Ancak Web tabanli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubunun tutum olgegi puanlart geleneksel dgretim yonteminin uygulandigr kontrol

grubuna gore anlamli bir fark yaratmamuistir.

Kiigiikgoban (2008) Web tabanli egitim sistemlerinde tekrar kullanilabilir
icerik olusturma ve olusturulan igcerigin 6grenci basarisina etkisini inceleme amaciyla
bir arastirma ger¢eklesmistir. Arastirma kapsaminda lise diizeyinde 6grenim goren
ogrenciler i¢in hazirlanan, tekrar kullanilabilir igerikli Web tabanli 6gretim
materyalinin geleneksel Ogretime gore Ogrenci basarisimi daha fazla artirdigi

gorilmistir.

Glinbatar (2009) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversitelerde Web
iizerinden gerceklestirilen Probleme Dayali Ogrenme siirecinin dgrencilerin yaratici
diisiinme becerilerine olan etkisi ve siire¢ sonundaki 6grenci tutumlari belirlenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 60 {iniversite 8grencisi olusturmustur. Ilgili arastirma 4 ay
siirmiis, olusturulan deney grubuna Web tabanli probleme dayali 6gretim yapilmis,
kontrol grubunun dersi ise Yiiz Yiize Probleme Dayali Ogretim ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada uygulanan on test ve son test puanlarinin karsilastirilmas: sonucunda
yaraticilik 6l¢egi puanlart agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Iki ayri ortamda grenen deney ve kontrol grubu &grencilerinin

yaraticilik 6l¢iimleri deney Oncesinden sonrasina anlaml farklilik gostermemistir.

Cetin (2010), “Fen Ve Teknoloji Dersinde Coklu Ortam Tasarim Modeline
Gore Hazirlanmis Web Tabanli Ogretim Igeriginin Ogrenci Basari Ve Tutumlarma
Etkisi Ile Igerige Yonelik Ogretmen Ve Ogrenci Goériislerinin Degerlendirilmesi”
1simli doktora tezinde yapilandirmaci diisiinceyi temel alarak tasarladigi Web tabanli
Ogretim iceriginin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6gretme etkinligine yonelik
tutumlarina olan etkisini incelemeyi amaclamustir. ilgili arastirmada hazirlanan Web
tabanli O0grenme igerigi, Ogrencilerin birbirleri ve Ogretmenleri ile etkilesim
kurabilecegi, Web iizerinden bilgi aligverisinde bulunabilecegi ve ders isleyisini
gerceklestirip 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini gerceklestirebilecegi sekilde

tasarlanmistir. Arastirmada on test — son test kontrol modeli kullanilmus, ilgili tinite
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deney grubunda Web tabanli 6gretim ile, kontrol grubunda ise mevcut &gretim
programinda yer alan yontem ve teknikler ile islenmistir. Arastirma sonucunda,
deney grubu ile kontrol grubu basar1 ve tutum 6lgegi son test puanlarina gére Web
tabanli 6gretimin gerceklestigi deney grubu lehine anlamlilik goriilmistir. Web
icerigini degerlendirmeye yonelik yapilan dl¢iimlerde, 6grencilerin biiylik ¢cogunlugu
materyalin gorsel ve igerik yoniinden yeterli oldugunu, deney-oyun ve animasyon
gibi unsurlarin igerik igerisinde yer almasimin kendilerini mutlu ettigini, aktif olarak
etkilesim icinde olduklart Web materyalinin smifta yapamadiklar1 deneyleri
yapabilme olanagi tanidigini, motivasyonlarini artirdigini ve dersi daha eglenceli

hale getirdigini belirtmistir.

Cetin ve Giinay (2010), Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan
“Maddenin Halleri ve Is1” {initesine yonelik olarak Web tabanli 6gretim materyali
hazirlamiglardir. Tasarlanan Web tabanli G6gretim  materyalinin  6grencilerin
basarilarina ve Ogrenme etkinligine yonelik tutumlarma etkisini inceledikleri
arastirmalarinda deney ve kontrol grubuna yaptiklar1 uygulamalar sonucunda deney

grubu lehine anlamli farklar elde etmislerdir.

Eriimit (2011), Web tabanli uzaktan egitim materyallerinin tasarimi ve
uygulamas: konulu arastirmasinda, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimde ders
anlatiminda kullanacaklari; ¢oklu ortam &geleriyle desteklenmis, sosyal ve fen
bilimlerindeki Web tabanli egitim materyallerinin hazirlanmasi i¢in tasarim kriterleri
belirlemistir. Ilgili arastirmada materyaller iki farkli alanda, Tarih ve Biyoloji
alanlarinda hazirlanmistir. Bu materyaller, KTU Uzaktan Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezinde, internet iizerinden ve ilgili 6gretim elemani tarafindan
derslerinde uygulanmistir. Tarih materyali KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimiinden 36 6grenciye, Biyoloji materyali ise
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinden 32 kisiye
uygulanmistir. Uygulama sonucunda nicel ve nitel degerlendirmeler yapilmistir.
Calisma sonunda, Ogretim elemanlarinin Web tabanli egitimde ders anlatirken

kullanacaklari, sosyal ve fen bilimleri alanindaki &gretim materyallerinin
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kullanilabilir, kaliteli, 6grencinin basarisini ve motivasyonunu artiracak sekilde

olusturulmasini saglayacak tasarim kriterleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Birisgi (ve diger., 2011) ve ekibinin 6gretim materyallerine yonelik Web
sayfalarim1 tasarlarken Ogretmen adaylarinin karsilastiklart sorunlart belirleme
amaciyla olusturduklar1 arastirmalarinda; adaylarin Web sayfalarini olustururken
icerik belirleme, belirlenen igerigi Web ortamina aktarma ve web sayfasini
olusturmada yararlanilan teknik bilgileri kullanma asamalarinda sorunlarla
karsilasildigini belirlemislerdir. Tlgili arastirmada retmen adaylarina yonelik hizmet
Oncesi egitimde internet sitesi ve Web tabanli egitim sistemleri olusturmaya yonelik

egitim verilmesi Onerilmektedir.

Akpmar (2011), ilkogretim okullarinda ders kitaplariyla birlikte verilen
Ogrenci calisma kitabinin multimedya destekli Web tabanli olarak hazirlanip
uygulanmasin1 ve materyalin 6grencilerin akademik basarilarina, derse ve internete
yonelik tutumlarma etkisini incelemistir. Ilgili arastirmada olusturulan deney ve
kontrol gruplarina uygulanan deneysel islemler neticesinde yapilan oOlc¢limlerin
analizi sonunda, genel olarak deney gruplar1 lehine akademik basar1 puani ve tutum

Olcegi degerleri agisindan anlamli farklilik bulunmustur.

Altungeki¢ ve Aksu (2011), Web tabanli 6grenme ortamlarinin internet
kullanimina yonelik tutum diizeyine etkisini inceledikleri arastirmalarinda, Web
destekli 0grenme ortamlarinin 6gretmen adaylarinin internet kullanimina yonelik

tutum diizeylerini gelistirmede etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Eryllmaz ve Akbaba (2013) arastirmalarinda egitim teknolojisi alaninda
onemli bir yere sahip olan British Journal Educational Technology dergisinde 2010,
2011 ve 2012 yillarinda yer almis olan makalelerin genel degerlendirmesini
yapmuslardir. Ilgili arastirmada 175 makale bigim, igerik ve ydntem boyutlariyla
degerlendirilmistir. S6z konusu makalelerin on besi e-6grenmeyle, on ikisi ¢evirim
i¢i sistemlerle, digerleri de sanal 6grenme ile ilgilidir. Aragtirmalarda genel olarak

nicel yaklasim ile deneysel modeller kullanilmistir. Arastirma sonucunda egitim
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teknolojisi alaninda biiylik c¢abalar sarf edildigi ve bu cabalarin yeni arastirma ve

calismalara kaynak olabilecegi belirtilmistir.

Bing6l (2014), arastirmasinda lisans diizeyindeki gorsel iletisim tasarimi
egitimi veren bolimlerde ¢oklu ortam tasarimi igeren derslerde yer alan video ve
animasyon konularinda Ogrencilerin basar1 ve bilgi seviyelerini dlgmeyi
amaclamistir. Arastirmada, Ogrencilerin dersin islenisi, O&gretim programi Ve
kapsamina iliskin tutum ve beklentileri belirlenmis, sadece ders kapsami dikkate
aliarak gorsel iletisim tasarimi egitimi veren boliimlerde video ve animasyon igeren
derslerin bilimsellik seviyesi belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda yas ve
cinsiyetin arastirmaya katilan Ogrencilerin basaris1 agisindan Onemli bir fark
gostermedigi  gozlenmistir. Basar1  testinden elde edilen toplam puan
degerlendirmelerinde  6grencilerin  yeterli olmadigi  sonucuna ulagilmustir.
Arastirmaya katilan Ogretim elemanlarinin  biiyilk ¢ogunlugu ¢alistiklar
kurumlardaki ¢oklu ortam tasarimi egitiminde uygulanan ders programlarinin
iceriklerinin kismen yeterli oldugu ve gelistirilmesi gerektigi yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Akkagit (2014) “Benzesim Ve Animasyon Kullanilan Web tabanl
ogretimin Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin “Elektrik Ve Manyetizma” Unitesindeki
Basarilarina Etkisi“ baglikli yiiksek lisans tezine gore dgrencilerin geleneksel 6gretim
yontemiyle 6grenebilecekleri kavram ve olaylari benzesim, animasyon ve Web
tabanl 6gretim yontemiyle daha etkin ve daha kisa zamanda 6grenebilmektedirler.
Bu baglamda yapilan bu aragtirmada benzesim ve animasyon destekli Web tabanl
ogretimin Ogrencilerin akademik basarisin1 geleneksel yonteme gore daha olumlu

yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Kose Biber (2014) yaptig1 doktora tezinde, uzaktan egitimin bir sekli olan
Web tabanli O6grenme ortaminda oOgrencilerin yaratict diisiinme becerilerini
gelistirecek etkinlikler tasarlamayr ve gelistirdigi etkinliklerle desteklenen bu
Ogretim yOnteminin, 08rencilerin akademik basarilari ile yaraticiliklar1 {izerindeki

etkisini incelemeyi amaclamstir. ilgili arastirmada on test — son test kontrol gruplu
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deney deseni kullanilmig, deney grubuna Web tabanli 6gretim ydntemi, Kkontrol
grubuna ise geleneksel 0gretim yontem ve teknikleri uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gére Web tabanli 6grenmenin, 6grencilerin akademik basarilari
ile yaraticiliklarinm1 geleneksel 6gretime gore daha fazla artirdig gorilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, Web tabanli 6grenmenin &grencilerin st
diizey diisiinme becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu ve bu etkinin

yaraticilig1 gelistirici etkinliklerle daha da artirilabilecegi belirtilmistir.

Dogan ve Ar1 2015 yilinda yaptiklari ¢calismalarinda Web tabanli uyarlamali
zeki Ogretim sistemlerinin bilesenleri, uyarlama teknolojileri incelenmis, bu
gelismeler 1s1ginda bir adet Web tabanli uyarlamali zeki Ogretim sistemi
gelistirilmistir. Gelistirilen sistemin; bireysel 6grenmeyi desteklemesi ve ortaokul
diizeyindeki  Ogrencilerin  “Bilisim  Teknolojileri ve  Yazilim” dersinde
kullanilabilecekleri yardimci bir 6gretim araci olmast hedeflenmistir. Bu sistemde;
Ogrenciye dair bilgiler toplanarak, katman modeli ve stereotip model kullanilarak
6grenci modelinin olusturulmasi ve uyarlamali metin sunumu ve uyarlamali gezinti
destegi ile Ogrencinin seviyesine uygun konu igerigi sunulmasi amaclanmistir.
Calismanin 6grenci sayilarin her gegen giin arttigi, bireysel dgretimin giiglestigi
giiniimiiz 6gretim kosullarinda 6grenci ve Ogretmenlere katki saglamasi ve ders
disinda kullanilabilmesi ve 6gretimi desteklemesi olanaklidir. Gelistirilen Sistemin
Ogretmene bir alternatif olmadigi belirtilmistir. Ders disinda veya sinif icindeki
caligmalarda, hem 6gretmenin hem de 6grencinin faydalanabilecegi bir yardimci arag

olmasi1 hedeflenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu béliimde, arastirmanin denekleri, arastirmada kullanilan deney deseni ve
denel islemler, veri toplama araclari ile arastirmada izlenen yol ve veri ¢éziimleme

teknikleri agiklanmustir.

Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci agsamada Web tabanli
etkilesimli 6gretim icerigi “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore hazirlanmstir.

Ikinci asamada ise hazirlanan icerigin etkililigi deneysel olarak arastiriimustir.

3.1.1. l.Asama: Web Tabanh Etkilesimli Egitim Materyalinin

Tasarlanmasi

Web tabanli bir 6gretim icerigi tasarlarken, 6gretimin biitiin degiskenlerinin
de diistiniilmesi gerekmektedir. Bilgileri basit bir sekilde bir araya getirmek ve Web
tizerine yerlestirmek oldukca kolaydir fakat bu, 6gretimi tasarlamanin oldukga kiiciik
bir kismudir. Biitlin degiskenlerin diizenlenmesinde 6gretimsel tasarim kuramlarindan
faydalanilmasi gerekmektedir (Cetin, 2010: 107). S6z konusu aragtirmada kullanilan
Web tabanl etkilesimli egitim igerigi Coklu Ortam Tasarimu Ilkeleri gdz oniinde
bulundurularak tasarlanmigtir. Materyalin igerigi ise alanla ilgili literatiiriin taranmasi
ile saptanan kuramsal bilgilerin diizenlenmesi seklinde dokiiman analizi metodu
kullanilarak gergeklestirilmistir. Dokiiman analizi; arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Karasar,
2008: 77). Bu baglamda Desen Dersi Ogretim Programi’nda yer alan giiz dénemi
kazanimlar1 c¢ergevesinde alan yazinda ve Gilizel Sanatlar Lisesi Desen Caligsmalari
dersine ait kitaplarda bulunan uygulamalar incelenmistir. Universitelerin giizel
sanatlar alaninda egitim veren fakiiltelerinde bulunan Desen dersi hedef ve

kazanimlar1 incelenmistir. Bu kazanimlara bagli olarak Ogretilmesi gereken
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kavramlar ve 6grenme alanlari tespit edilmistir. Daha sonra ise belirlenen kavramlar

uygun konu igeriklerine yerlestirilmistir.

Yapilan dokiiman analizi ile olusturulan taslak materyal icerigi, kapsam
gecerliligi acisindan degerlendirilmesi amaciyla 5 alan uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriislerinden alinan doniitlerle igerikte bulunmasi gereken
konular, kazanimlara uygun olarak tekrar incelenmistir. Alinan doniitlere gore
Ogretilmesi gereken kavramlar belirlenmistir. Olusturulan igerige uygun basliklar
butonlara yerlestirilmistir. Bu O6grenme alanlarinin hangi sira ile Ogretilecegi
belirlenmistir. Uygun olan her konu butonu iginde etkilesimi saglayacak sohbet
odalar1 ve forum yapilari olusturulmus, olusturulan etkilesim ortaminda tartigilacak

konular ve gorseller tespit edilerek yerlestirilmistir.

Hazirlanan igerik www.desenegitimi.net adi altinda Web ortamina

aktarilmigtir. Site MOODLE (Modular Object Oriented Dynamic Learning,
Environment yani Esnek Nesne Yénelimli Dinamik Ogrenme Ortami) agik kaynak
kodlama tabanli hazirlanmistir. Igeri§in multimedya 6gretim ortami gereklerine
uygun olarak diizenlenmesine dikkat edilmistir. Bu baglamda yapilan g¢alismalar
(Schwartz ve Beichner, 1999; Tolhurst, 1995: 22; Brooks, 1997; Mayer ve Moreno,
2002: 88; Ermis, 2012: 99; Veronikas & Shaughnessy, 2005: 180; Mayer, Heiser and
Lonn, 2001: 187) incelenerek olmasi muhtemel hatalar ve eksiklerin Oniine

gecilmistir.


http://www.desenegitimi.net/

134

Sekil 2
Web Tabanh Ogretim Materyali Kullame1 Karsilama Sayfasi

« 15| Frmrer 2oty |

desenegitimi W Tirkge (tr)»

L[] Desen Egitimi

Kiibizm Desen ¢ @
Anlayist m m ﬂ“ﬁ
Pablo Picasso, Boga, Litografi, 1945

ﬂ h XN ; — -

Leonardo Da Vinci e gore "desen, resim sanatmn angsidr”

sadece cizgi de defildir. D

Deseni i d
ekspr (fud ), i cfwmplmmod.l edir Desen esmin dorte g b guguan meydana getii
ifadeciyle "Resim k amcak deseny _ 12 desen ng ::
b GEZINME

@ Ana Sayfa Agilan dersler

s Dersler

©“Desen Nedir?

=6/ a ¢ 3 omizlzii- -1 oA aao 0,

www.desenegitimi.net adli siteye diinyanin herhangi bir yerinden erisme

girisiminde bulunan tiim internet kullanicilart sekil 2 ile karsilasmaktadir. Site ilk
acildiginda sanat tarihinden desen Orneklerinin yer aldigi bir slayt diizeni
gosterilmektedir. Bu desenler; Tarih Oncesi, Misir, Mezopotamya, Hitit, Yunan,
Gotik, Ronesans, Realizm, Empresyonizm, Ekspresyonizm, Kiibizm, Fiiturizm,
Kavramsal Sanat, Performans Sanati1 ve Giiniimiiz Sanati anlayislarina uygun olarak
tretilen Ornek eserler arasindan segilmistir. Slayt gosterisinin hemen altinda
Leonardo Da Vinci, Bedri Rahmi Eyiiboglu, Dodson, Ingres, Andre Lhote gibi
sanat¢ilarin desenin sanat ve sanat egitimi i¢in onemine ve anlamina iliskin 6zli
sOzlerine yer verilmigstir. Daha alt kisimda ise 10 adet 6grenme alan1 bulunmaktadir.
Ogrenme konularmnin sol tarafinda “Gezinme”, “Ayarlar” ve “Takvim” uygulamalar
yer almaktadir. Ayrica Web tabanli egitim materyalinin arayiiz gorsellerine Ek 4’te

tam sayfa olarak yer verilmistir.


http://www.desenegitimi.net/
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Sekil 3

Web Tabanh Ogretim Materyali Giris Sayfas

€ & C f [ wwwdesenegitiminet/ogin/indexphp N =

[ Desen Egitimi

Giris yap Buraya ilk defa mi geliyorsunuz?

"

Kayitl olmayan kullanicilarin derslere dahil olmalarina izin verilmedigi
icin, site icerigine girmeye calisan internet kullanicisi, Sekil 3’de goriilen site
kullanicist igin kayit olusturma sayfasina yonlendirilmektedir. Bu sayfada e-posta,
kullanic1 adi ve sifre ile siteye giris yapilabilecegine yonelik agiklamalar ve kayit

olusturma i¢in izlenmesi gereken adimlar yer almaktadir.

Sekil 4
Web Tabanh Ogretim Materyali Konu Bashklar

T Desen Egrtimi

|

€ C A [) www.desenegitimi.net Qdy =

desenegitimi  m Torkss (w)s aGnsyap

Acilan dersler

© Desen Nedir?

© Desen Cesitleri

= Deseni Olusturan Bigimsel Ogeler

Bu b5iimde Dese:

© Desende Kompozisyon

© Desende Isik ve Gilge

HE B a ¢
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Hazirlanan Web sitesinin igeriginde ¢alisma tinitesi konular ile ilgili teorik
bilgilerin yer aldigi 10 adet konu baslhigimin atandigi butonlar bulunmaktadir. Bu
bagliklar; “Desen Nedir, Desen Cesitleri, Deseni olusturan Elemanlar, Desende
Kompozisyon, Desende Form ve Diizen, Desende Isik ve Golge, Desende Obje,
Antik Modelden Tors Desen, Canli Modelden Desen, Desen Uygulamalarinda
Onemli Unsurlar” seklinde belirlenmistir. Bu butonlarin igerisine konuya uygun
olarak dgrencilerin birbirleri ve 6gretmenleri ile iletisim saglayacagi forum sayfalari,

baslig1 agiklamaya ve gruplamaya yarayan alt bagliklar eklenmistir.

Ayrica site icerisinde 6grencilerin hangi derse kayitli olmasina karar veren,
yonetici tarafindan kontrol altinda tutulan ders kayit sistemi vardir. Bu sayede hangi

tiyelerin hangi derslere erigebilecegi yonetici tarafindan belirlenmektedir.

Sekil 5
Web Tabanh Ogretim Materyali “Desen Nedir?” Konu Bashgindan

Kesitler

L[] Desen Egitimi
[ @awasayts ) Do Ces ) vent ]
Desen Nedir?

Desen Tammlar

Tarihsel Siirecte Desen’in Ortaya
Cikis1 Ve Gelisimi

e ma ¢ & Lgaelal-lie]

Ders igeriklerine girildiginde ekranin sol tarafina dayali sekilde konu
anlatimlarina ait butonlar, forum sayfalari, konulara dair video ve ses dosyalar1 yer
almaktadir. Ekranin sag tarafinda ise kullanicinin igerisinde bulundugu dersin, sitenin

biitiiniine gore konumunu gosteren yonergeler bulunmaktadir. Bu sayede kullanicinin
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ders iceriginden ¢iktiktan sonra site igerisinde kaybolmasinin engellenebilecegi
diistiniilmektedir. Ayrica yine ekranin sag tarafinda yer alan “profilim” sekmesine
ekli olan “not defteri” uygulamasi ile 6grencilerin online olarak kullanabilecegi bir

kayit araci olanagi bulunmaktadir.

Sekil 6
Web Tabanh Ogretim Materyali Konu Anlatim Sayfalarindan Kesitler

T DSN_1: TARIH ONCESING x

& C A | [3 www.desenegitimi.net/mod/page/view.php?id=

[J Desen Egitimi
| @oasata ) oer ) G ) 05 ) Tan ) mawin oucesinoe pesen |
Desen Nedir?

TARIH ONCESINDE DESEN

edilrsg boyar maloemelesle. komislesau; odun parcalaryla

TARIH
ONCESINDE DESEN
nemi

Coklu ortamda 6grenme bes temel biligsel siire¢ ile gerceklesmektedir.

Bunlar; gelen sozel bilgiyi segme, gorsel bilgiyi segme, sozel bilgiyi diizenleme,
gorsel bilgiyi diizenleme ve biitiinlestirmedir. Ogrenci, sézlii sunumda aktarilan
kelimeleri segme, diizenleme ve Onceki sozel kelimelerle birlestirme bilissel siirecini
izler. Gorsel sunumda da benzer sekilde bilissel bir siireg takip edilir. Gorsel ve sozel
bilgilerin birlikte aktariminda ise kelimeler ve resimler ayr1 ayr1 segilir ve diizenlenir.
Diizenlenen sozlii goriintiiler gorsel goriintiilerle birlestirilerek onceki 6grenmeler ile
iligkilendirilir ve uzun stireli bellege aktarilir (Veronikas & Shaughnessy, 2005: 180).
S6z konusu biligsel slireg sonunda aktarilan bilgi, 6grenci i¢in sdzel ve gorsel olarak
anlamli hale gelir. Tasarlanan Web tabanli 6gretim materyali, alanyazinda yer alan
coklu uyaranlarin desteklendigi Ogretim bigimlerinin 6grenciler i¢in ne oranda
anlamli oldugu yonilinde yapilan agiklamalar g6z Onilinde bulundurularak

tasarlanmistir.
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Hazirlanan Web sitesinde ¢alisma {tinitesi konulart ile ilgili teorik bilgiler
yer almaktadir. Ders iceriginde yer alan konu anlatimlarina dair bir Ornegin
gosterildigi Sekil 6’da goriildiigii lizere, Ogrencilerin dikkat siireleri de dikkate
alinarak, araliksiz yazili konu anlatimlari olabildigi kadar kisa tutulmustur.
Ogrencilerin ilgilerini aktif tutacak gorseller, etkinlikler ve videolar kullanilmistir.
Bu sayede Ogrencilerin bireysel 6grenme etkinliklerinde dikkat siirelerinin uzun
tutulmas1 ve materyalin sikiciliginin azaltilmasi hedeflenmistir. Benzer sekilde
Mayer ve Moreno (2002: 88) da ¢oklu ortam materyalinin metin ve anlatim gibi
sOzlli unsurlarla fotograf ve resim gibi duragan, video ve animasyon gibi hareketli
gorsel unsurlarin  beraber sunulmasinin daha kalict Ogrenme saglayacagim

belirtmektedir.

Sekil 7
Web Tabanh Ogretim Materyali Sesli Anlatim URL Baglant: Ornegi

eo A0 it fooidestiegiriinefcoinsa e phpiid?. [0 O | iy Ders Dosen N

desenegitimi & Derslerim » ®© = [Joansu»
kompozisyonlarin hakimiyetindeki Barok Donemi, kisisel
ifadenin ilk defa sanatsal formda yer buldugu Romantizm

Donemi desen anlayist agiklanmaktadir. o £ - 8¢ | @ empresyoniam - YouTube %
™
@ Ronesans Donemi Videosu You I Q Vel
@) Barok Donemi (Rubens ve Rembrandt) Desen f————
Anlayisi

@/ Barok Donemi Sanati
@ Romantizm Donemi Sanat Anlayis

REALIZM, EMPRESYONIZM ve EKSPRESYONIZM DONEMI
DESEN ANLAYISLARI Q

B bolumde tam dunyada sanat anlayisiarinin kokten EMDPRESYONIZM
degisimlere ugramaya basladigi XIX. Yazyll ikinci
yanisindan itibaren deneyimlenen sanat akimlari
agiklanmaktadir.

@ Realizm-Empresyonizm Videolan

@] Monet Art Museums HD

g ot Empresyonizm Videosu! ;

@ Ekspresyonizm Sanat Akimi Belgesel
= KUBIZM, SOYUT SANAT VE DADAIZM ANLAYISINDA Empresyonizm

DESEN
<

Bu bolimde yeni bir gorsel bigimlendirme dili olan
Kibizm, Sanat igin sanat anlayisindaki Soyut sanat ve
baskaldin gikish Dadaizm anlayislaninda desenin konumu

=C]®m a ¢ & o -m)slh-allz e

Web sitesi igerisinde 6grencilerin farkli duyu organlarina hitap etmek icin
film ve sesli anlatimlar mevcuttur. Bu sesli anlatimlarin bir¢ogu, materyal erisim
hizinin diisiiriilmemesi amaciyla URL baglantis1 yoluyla siteye yerlestirilmistir.

Konu ile ilgili olan sesli anlatimlar konunun anlatildigi ders bdoliimiine
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yerlestirilmistir. Bu sayede Ogrencinin sesli anlatim videolarina ulagmasinin

kolaylagacag: diisiiniilmektedir.

Web tabanli 6gretim uygulamalarinin olusumunu olanakli hale getirdigi
sanal smiflar sayesinde egitim hizmeti daha genis kitlelere ulagabilmektedir.
Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanarak —egitim-dgretim
faaliyetlerinin, her zaman ve her yerde herkese sunulabilmesini saglayan bir egitim
anlayisi ile uzaktan egitim yeni bir boyut kazanmistir. Cevrimici egitim ve 6gretim
sayesinde egitim siirecinin, zaman ve mekandan bagimsiz olarak gerceklesebilmesini
saglayan sanal siniflar, geleneksel siniflarda kullanilmasi uygun olmayan veya sinirl
olarak kullanilabilen bir¢ok bileseni kullanilabilir hale getirmistir. Sanal siniflarda, es
zamanli veya es zamansiz egitim verilebilmekte, giinlin her saatinde ¢esitli iletisim
araclarin1 kullanarak 6grenci-6grenci, 6grenci- 6gretmen veya gruplar arasi etkilesim
olanaklidir (Varol ve Tiirel, 2003: 345). S6z konusu etkilesim, site igerisinde
yerlestirilen forum sayfalar1 yardimiyla saglanmistir. Bu forum sayfalar1 6grencilerin
konu ile ilgili belirlenen sinirliliklar ve yonergeler ¢ergevesinde tartismasina, soru

sormasina ve sorulan sorulara cevap vermesine olanak tanimaktadir.

Sekil 8
Web Tabanh Ogretim Materyali Forum Sayfasi

i DSN_1: “Giagi Resim" ve *| X E3 - o

<« C A [) www.desenegitimi.net/mod/chat/view.php?id=

desenegitimi @ Derslerim»

(] Desen Egitimi
[ @anasaya ) Der ) Gesi ) o5  cen J
Desen Nedir?

'} www.desenegitimi.net/mod/chat/gui_basic/index.php?id Q

DSN_1
"Cizgi Resim" ve "Desen"
terimleri ile ilgili

"Cizgi Resim" ve "Desen" terimleri ile ilgili konusmg konusmalar

Cizgi kullanarak neler yapilabilir?

Katihmailar

6 B a o A Lol miElan e —maiai
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Cetin’in (2010: 120) ifade ettigi gibi Web tabanli 6grenmede igerige ait
iletisim modiilii iyi bir sekilde tasarlanirsa gercek smif ortamindan daha genis bir
iletisim imkan1 olusabilmektedir. Web tabanli 6grenmenin olanak tanidig1 es zamanh
ve es zamansiz etkilesim saglayan forum ve sohbet uygulamalar1 ve e-posta destegi
sayesinde 0grencinin ya da kullanicinin yoneticiyle ve diger kullanicilarla konforlu

ve verimli iletisim kurmasi olanaklidir.

Sekil 8’de goriildiigii lizere konu igerisine yerlestirilmis, ilgili basliklarla
sohbet konusunun simirlandirildig1 ve yonlendirildigi forum uygulamalar1 sayesinde
Ogrencilerin 6grenme alanlari ile ilgili kendilerini ifade etmeleri ve diger arkadaslari
ile tartigmalar1 saglanmaktadir. Hazirlanan Web tabanli etkilesimli egitim
materyalinde farkli konularda forum sayfalar1 olusturularak 6grencilerin ilgilerini
artirmak, birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisim kurmalarini, dosya paylagsmalarini

saglamak amaglanmigtir.

Sekil 9
Web Tabanh Ogretim Materyali Forum Sayfasi

- o
[ |- |y R oy — G i
desenegitimi W Tirkse (tr)» & Derslerim » @ = [Jeansur A
H e = £t GEZINME
Deseni Olusturan Bigimsel Ogeler
# Ana Sayfa

B Benim sayfam
8 Site sayfalan

BIr desen cgiziminde bulunmasi gereken ogeler & profilim
& Mevcut ders
eskizden etiite & Des3
= Abone olundu B Katihmailar
B Nisanlar
& Genel
Yanitian igige goster & Bir desen
@ eskizden etiite ciziminde
QP yazan Cansu Celebi - 27 Eylul 2015, Pazar, 10:11 bulunmasi gereken
ogeler
Suanda kisa sureli bir eskiz desen ¢alismasi yaptigimizi dasinelim. B eskizden
etiite
- Elimizde bulunan eskiz desen tasarladigimiz in genel hatlan ile bigimsel zelliklerini igerdigini R
diiginelim. onu
= Konu 2

- Bu eskiz desen calismasini etdtlenmis bir desen sekline tasmamiz icin neler yapmaliyiz. Bu streci adim adim,

= Konu 3
sirasiyla agiklayalm.
= Derslerim
Yanitla
@ Ynt: eskizden etite "y
Q@ yazan cansu gelebi - 1 Subat 2016, Pazartesi, 08:53 15 AYARLAR

% Forum yonetimi

Oncelikle genel hatlarini gikardigimiz eskiz calismamiza 1sik-golge agelerini ekleyerek hacim duygusu o
I Istedie bagl abonelik

kazandirmamiz gerekmektedir.
Ustunu goster | Duzelt | Sil | Yanitia I Bu foruma abone ol

= ﬂ a ¢ & I m S Qo 0

Forum sayfalar1 yardimiyla 6grencinin hi¢ kimseden ¢ekinmeden soru
sorabilmesine, yorum yapabilmesine olanak tanmmistir. S6z konusu forum

sayfalarmin 6grencilerin derse olan ilgisini de artirdigt diisiiniilmektedir. Duragan
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smif ortamina gore ¢oklu uyaran icerebilecek olanaklari barindiran materyalin ¢esitli
O0grenme siireglerini etkileyecegi acgiktir. Bu hususta Gagne (1985: 90), 6gretimin
basit bir baglangi¢ uyaran1 sunmak olmadigini, tam aksine ¢esitli 6grenme siireclerini

etkileyen ¢ok ¢esitli digsal uyaricilardan meydana geldigini ifade etmistir.

3.1.2. 2.Asama: Web Tabanh Etkilesimli Egitim Materyalinin

Etkilerinin Arastirilmasi

Arastirmanin ikinci asamasinda “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore
gelistirilmis Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin etkililigi arastirilmustir.
Arastirmada Ogrencilerin desen bilgilerini gelistirmek amaciyla tasarlanan Web
tabanli etkilesimli egitim materyaliyle yapilan Ogretimin akademik basarilari
tizerindeki etkileri incelendiginden, deneme modelinin bir sekli olan 6n test—son test

kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanilmasi uygun gorilmistiir.

On test—son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2008: 98). On
test—son test kontrol gruplu desen yaygin olarak kullanilan karisik bir desendir.
Katilimcilar, deneysel islemden O6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olgiiliirler. On test-son test kontrol gruplu desen ayn1 zamanda iliskili bir desendir.
Ciinkii ayn1 kisiler bagimli degisken lizerinde iki defa Olgiliirler. Bununla birlikte
farkli katilimcilardan olusan deney ve kontrol gruplarmin oSlglimlerinin
karsilagtirilmast nedeniyle de ayn1 zamanda iligkisizdir. Bundan dolay1, 6n test—son
test kontrol gruplu desen karisik desen olarak saptanabilir (Biiylikoztiirk, 2001: 74).
S6z konusu arastirmada deneysel bir calisma gergeklestirilmistir. Bir arastirma
deseni olarak deneysel arastirma neden-sonug iliskililerini belirlemek amaciyla,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi
aragtirma modelidir. Arastirmada 6n test-son test, deney-kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenin amaci da deneysel desenle aynidir
(Karasar, 2008: 87). Aralarindaki farklilik, yar1 deneysel desende, kontrol ve deney

gruplarinin tesadiifen degil de olgiimlerle secilmesidir. Bu arastirmada, deney ve



142

kontrol grubunun se¢giminde rastgele atama yapilmamis ve arastirmanin bagiml
degiskeni olan akademik basari bakimindan gruplarin 6n testlerinin esit olmasi
kontrol edilmistir. Gruplarin hangisinin kontrol, hangisinin deney grubu olacagi da
yansiz bir se¢imle belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci
tarafindan yuritilmistiir. Arastirmaya 6gretmen farkliligindan kaynaklanan faktoriin
etki etmesi istenmedigi i¢in derslerin arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Derslerin arastirmaci tarafindan ylriitiilmemesi durumunda da ig
gecerligi tehdit edecek diger bir unsur olan “ayri siireclerin” (Karasar, 2008)
engellenmesinin miimkiin olmamas1 nedeniyle derslere arastirmacinin girmesine
karar verilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Resim
Ogretmenligi Boliimii 1. sinif Desen dersi alan A subesinden 13 6grenci deney, B
subesinden ise 12 6grenci kontrol grubu olarak tayin edilerek yari1 deneysel desen

kullanimina gidilmistir.

Unite, deney grubunda Web tabanli o6gretim ile sanat egitimi
laboratuvarinda, kontrol grubuna ise mevcut programda yer alan yontem ve
etkinlikler ile desen atdlyesinde ve sanat egitimi laboratuvarinda islenmistir.
Uygulamalar 2015 yilinin Ekim, Kasim, Aralik ve Ocak aylarinda yiirtitiilmiis, her

iki grup arasindaki bilissel degisimler saptanmaya ¢alisilmistir.

Ogrencilerin bilissel diizeyini dlgmeye yonelik olarak arastirma konusu
kapsaminda Desen dersi teorik 6grenme alanlarini iceren bir Desen Bilgisi Basari
Testi (DBBT) kullanilmistir. Gruplarin basarilarinin karsilastirilmasi, hazirlanan
basar1 testinin uygulandigr On-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasi ile

saglanmistir.

Baguml Degisenler: Basari, Goriis
Bagimsiz Degiskenler: Web Tabanl Ogretim Yontemi, Yas, Cinsiyet, Mezun

olunan okul tiiri
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Tablo 2
Deney Deseni
Gruplar | Sube On test Uygulama Son test
Deney 1/A DBBT WTEEM DBBT- WTOYGF
Kontrol 1/B DBBT MOO DBBT

DBBT: Desen Bilgisi Basar1 Testi,
WTOYGF: Web Tabanli Ogretime Yonelik Goriis Formu
WTEEM: Web Tabanl Etkilesimli Egitim Materyali
MOO: Mevcut Ogretim Ortami

Universite diizeyinde sanat egitimi alan 6grencilerin mevcut durumdaki desen
bilgisi basarisi ile Web tabanli etkilesimli egitim materyali ile yapilan 6gretim
sonrasinda ulasilan desen bilgisi basarisini tespit etmek ve bu iki basar1 diizeyini
karsilastirabilmek icin veri toplama araci olarak degerlendirme formlar1 ve yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Orneklemi olusturan dgrencilerden
elde edilen wveriler istatistiki yontemlerle hesaplanmis ve degerlendirilmistir.
Gortisme formundan elde edilen veriler ise, belirlenen kodlama kategorilerine gore
parcalanmig, alt kategorilere ayrilmistir. Her bir alt kategori ozelliklerine gore
yeniden bir araya getirilmis, oriintii ve temalara dikkat edilerek, zitlik, karsilastirma

ve benzerliklere yer verilerek elde edilen verilerden gegerli sonuclar ¢ikartilmistir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin etkilerinin arastirildigi ¢alismanin
ikinci asamasinda deneysel desen kullanildigindan, arastirmanin uygulanacagi
orneklemi olusturan Ogrencilerle arastirmacinin ¢alisma siiresi boyunca birlikte

olmas1 gerekmistir.

Arastirmanin  Orneklemini, 2015-2016 egitim-0gretim yili giiz doneminde
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda lisans diizeyinde &grenim géren 1. simf

ogrencileri olusturmaktadir. Bu 0&grenciler Desen dersini 4 subeye ayrilarak
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almaktadirlar. Bu subelerden ikisi rastgele se¢ilmis ve bir sube deney, bir sube
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 13 6grenciden, kontrol grubu ise 12
o0grenciden olusmustur. Ancak deney grubunda, yatay gecisle gelen bir 6grenci
uygulamalar sirasinda dersten ayrildigi i¢in degerlendirme dist birakilmistir. Deney
grubunda 5 erkek ve 7 kiz, kontrol grubunda ise 3 erkek ve 9 kiz 6grenci yer

almaktadir. Orneklemin, grup ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3
Orneklem
Grup Tiirii Kiz Erkek Toplam
Deney 7 5 12
Kontrol 9 3 12

Arastirmada deney grubuna sanat egitimi laboratuvarinda akilli tahta ve
bilgisayar kullanilarak, kontrol grubuna ise programda mevcut olan ve Onerilen
Ogretim materyalleriyle, desen atolyesinde ve sanat egitimi laboratuvarinda

arastirmaci tarafindan 6gretim yapilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veriler, Desen Bilgisi Basar1 Testi (DBBT) ve yar
yapilandirmis gorlisme formu araciligiyla toplanmustir. Arastirmada kullanilacak
6lgme araclarmin uygunlugunun, seviyesinin ve kullanim kolayligimin tespiti icin 6
alan uzmanmn goriisiine basvurulmustur. Olgme araglarmin hazirlanmasi yaklasik
olarak 7 hafta siirmiis, bu araclarin giivenirlik ve gecerlik agisindan analizi ve uzman

goriisiine sunulmast ise yaklasik olarak 2 aylik bir siire¢ almistir.

Bu boéliimde arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarina yapilan
gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalart ve verilerin toplanmasina yonelik islem yolu

acgiklanmaktadir.
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3.3.1. Desen Bilgisi Basar: Testi

Basar testlerinin gegerligi kanitlanirken yapilacak en 6nemli is kapsam
gecerliligi ¢alismasidir (Cetin, 2010: 124). Calismada hazirlanan basari testinin
kapsam gegcerligini incelemek icin dokiiman analizi metodu kullanilmistir. Oncelikle
{iniversitelerin lisans diizeyi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim Ogretmenligi 1.
Smif Desen Dersi Giiz Dénemi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar dikkate
alinarak belirtke tablosu hazirlanmistir. Hedef—igerik ¢izelgesi olarak da adlandirilan
belirtke tablosu, egitim programinda yer alan hedef ve davraniglarla program
icerigini iki boyutlu bir matriks iizerinde gosteren, yatay boyuta hedef ve
davranislarin, dikey boyuta ise icerigin yazildigi ¢izelgedir (Demirel, 2004: 189).
Karsilastirmalarda Bloom’un bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusan 6 basamakli bilissel alan siniflamasi esas
almmigtir. Belirtke tablosunda analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari

birlestirilerek (Cetin, 2008: 124) “iist diizey” basamag1 ad1 altinda toplanmistir.

42 sorudan olusan Desen Bilgisi Basar1 Testinde, Web tabanli etkilesimli
egitim materyali igeri§inde bulunan, 6grenciye aktarilan bilgilerin ¢oktan se¢meli
soru formlart bulunmaktadir. Bu sorular g¢esitli kaynaklardan yararlanilarak,
arastirmact tarafindan gelistirilmis ve uyarlanmis, uzman kontroliine sunularak
degerlendirilmistir. Kapsam gegerliliginin belirlenmesi i¢in hazirlanan Desen Bilgisi

Basar1 Testi evren davraniglar1 Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4

Desen Bilgisi Basar1 Testi Icin Davramislar Evreni

Davranis diizeyleri Bilgi | Kavrama | Uygulama | Ust | Toplam
Konular Diizey
Desen ve temel prensipleri XX XX - XX 6
Desenin tarihsel siireci X X - X 3
Desen cesitleri X X - - 2
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Deseni olusturan ilke ve elemanlar - X - XX 3
Desende kompozisyon - X - X 2
Desende form ve diizen - X - X 2
Desende 151k-golge X - - - 1
Desende obje X - - - 1
Antik modelden tors desen - X - - 1
Toplam 6 8 0 7 21

228.6 | %38.1 %0 %033.3 | %100

Tablo 4’de goriildigii sekilde, {initedeki kazanimlarin % 66.7°si “bilgi” ve
“kavrama” diizeyindedir. Kazamimlarin 33.3’i “analiz-sentez-degerlendirme”
basamaklarindadir. Uygulama basamagina yonelik soru formu bulunmamasi, Desen
dersi iceriginde yer alan teorik 6grenme alanlarinin uygulama davranigini igermemesi
ile agiklanmaktadir. Konu bazinda bakildiginda, en ¢ok kazanimin 1. konu (Desen ve
Temel Prensipleri) kapsaminda yer aldigi goriilmektedir. Bu durum 1. konunun,
Desen dersi 6grenme alanlar1 igerisindeki temel niteliginden kaynaklanmaktadir.
Ayrica basar1 testt maddelerinin ¢ogunlukla bilgi ve kavrama diizeyinde olmasi,
Desen dersi 6gretim programinda yer alan konu diizeylerinin bu eksende olmasiyla

agiklanmaktadir.

Desen Bilgisi Basar1 Testi maddeleri uzman goriisleri dogrultusunda 6gretim
programinda yer alan davranis evreni dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu teste iliskin

kapsam gecerligi belirtke tablosu Tablo 5’de verilmektedir.

Tablo 5
Belirtke Tablosu

Kazanimlar s
5]
N 15]
= g
= q =
5 > 8 s
< = a2
= < I
2 | B = |E| . 3
D = S| o 35 8
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Desen

1 Desenin tanimini bilir 9, 2
16
2 Desen ¢esitlerini bilir. 20, 2
21
3 Gordiigli desen Orneklerinin hangi desen 38,41 2
¢esidine ait oldugunu belirler
4 Desen ¢izimiyle ilgili yanlis yonergeleri 34 1
ayurt eder
5 Desen uygulamalar1 ile ilgili verilen 1 1
% bilgilerden dogru olani seger
é 6 Desenle ilgili sanat  terimlerinin | 2, 4, 4
§ anlamlarini bilir 5,8
7 Desen ¢iziminde kullanilan arag-geregleri 7 1
bilir
8 Desen ¢iziminde yaratmak istedigi ifade 6, 15 2
bicimine uygun olan arag-gereci seger
9 Desen ¢iziminde olusturmak istedigi 33 1
konuya uygun 6gelerin hangileri olduguna
karar verir
10 Gordiigli desen Orneklerinin hangi desen 42 1
asamasinda yapildigini belirler
11 Desenin ilkelerini bilir 18, 2
22
12 Desenin elemanlarini bilir 10, 2
19
13 Desen ilkelerini 06zelliklerine gore ayirt 13,14, 5
eder 28,31,
. 32,
% 14 Verilen  agiklamanin  hangi  desen 11, 3
’éﬁ elemanina ait oldugunu belirler 27,
5 29
A 15 Kompozisyon gesitlerini bilir 17 1
16 Gordiigli  desen  Orneklerinin - hangi 39 1
kompozisyon tiiriine ait oldugunu belirler
17 Desende  hacim yaratma amaciyla 3 1
kullanabilecegi dgeleri bilir
18 Desende amagladigi formu yaratmak igin 12,30 2
kullanabilecegi dgeleri seger
19 Desenin tarihsel stirecini bilir 23, 2
24
S o
é % 'g 20 Desenin tarihsel siirecindeki donemlere 25, 3
a S 3 ait 6zellikleri ayirt eder 26, 35
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21 Desenin  tarihsel silire¢  igerisindeki 36, 3
orneklerini donem o&zelliklerine bagh 37,
olarak degerlendirir 40

Hazirlanan basari testi ¢oktan se¢meli bir test oldugu icin sahip olmasi
gereken bazi Ozellikler bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilere uygulanacak testin,
Ogrencilerin kazanmasi istenen 6zelliklere sahip olup olmadiginin 6l¢iilmesinde bazi
degiskenlerin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle testin yeterli nitelikte olup olmadigim
anlamak igin istatistiksel karsilastirmaya gerek duyulmustur. S6z konusu istatistiksel
islemler igin, uzman goriisii dogrultusunda 42 maddeye inen basar1 testi, izmir
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 148 kisilik bir
orneklem grubuna 6n deneme amagl uygulanmistir. Hazirlanan basari testinin analiz
edilmesinde “TAP” istatiksel programi kullanilmis, her bir test maddesinin giigliik

derecesi ve ayirt ediciligi hesaplanmustir.

Arastirmada gilivenirligin saptanmasi icin Kuder-Richardson 20 formiili
kullanilmistir. Her bir test maddesinin madde giicliik indisi ile madde ayirt edicilik

giicii indisi hesaplanmugtir.

42 maddeden olusan 6n deneme testinin ilk analizinde elde edilen sonug

Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6

Ondeneme Formunun Analizi

N Madde Sayist KR-20 Giivenirlik katsayisi
133 42 0,769

Madde analizi sonuglarina gore testin standart sapmasi 5.604, test standart

hatasi ise 2.691 olarak hesaplanmistir.
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Degeri 0 ile +1,00 arasinda degisen “Madde Giigliik Indisi”, maddeye dogru
cevap verenlerin sayisinin gruptaki toplam 6grenci sayisina oranidir. Testi yanitlayan
ist ve alt gruptaki hi¢ kimsenin dogru cevaplayamadigi bir maddenin giicliik indisi O,
herkesin dogru cevapladigi bir maddenin giigliik indisi +1,00 olmaktadir. “Madde
Ayirt Edicilik Giicii Indisi”nde ise testteki herhangi bir maddeye iist grupta dogru
cevap verenlerin sayisinin, alt grupta dogru cevap verenlerin sayisindan biiyiik
olmas1 beklenir. Bu fark ne denli biiyiik olursa testin biitiinii ile madde arasindaki
korelasyon da o denli yliksek olmaktadir. Madde ayiricilik gilicii indisi kesin
olmamakla beraber sdyle degerlendirilebilir:

0,40 ve daha biiyiik: Cok iyi bir madde.

0,30-0,39: Gelistirmek i¢in iizerinde diisiliniilebilecek iyi bir madde.

0,20-0,29: Genel olarak diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekli olan
maddelerdir.

0,19 ve daha Kkiiciik: Cok zayif maddeler. Boyle maddeler, eger
diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten kesinlikle ¢ikarilmalidir (Tekin Giirgen,

2008; Aydogdu ve diger., 2012; Tekin 1996).

Tablo 7
Madde Giicliik indisi ve Madde Ayirt Edicilik Giicii Indisine Gore

Maddelerin Dagilimi
Madde No Madde Giigliik Indisi Madde Ayirt Edicilik Giicii

Indisi

1 0,84 0,19
2 0,74 0,39
3 0,65 0,46
4 0,82 0,25
5 0,24 0,28
6 0,71 0,34
T# 0,97 0,08
8# 0,92 0,02
9 0,68 0,39
10 0,83 0,16
11 0,37 0,52




12 # 0,11 0,09
13 0,52 0,09
14 0,42 0,50
15 0,25 0,25
16 0,66 0,31
17 0,56 0,40

18 # 0,11 0,13
19 0,20 0,13
20 0,79 0,19
21 0,70 0,36
22 0,58 0,13
23 0,45 0,36
24 0,53 0,47
25 0,42 0,34
26 0,54 0,61
27 0,70 0,27
28 0,38 0,55
29 0,70 0,40
30 0,78 0,40
31 0,85 0,25
32 0,67 0,37
33 0,44 0,17
34 0,57 0,46
35 0,61 0,16
36 0,76 0,37
37 0,91 0,17
38 0,67 0,27
39 0,32 0,08
40 0,90 0,14
41# 0,98 0,03
42 0,72 0,48

Tablo 8

Ayiricilik Indisine Gore Maddelerin Yorumu

Ayiricilik

Madde

Oran

Madde Numarasi

Yorum

150
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Indisi Sayisi %
r>0.40 11 26,1 3,11, 14, 17, 24, Cok lyi
26, 28, 29, 30, 34,
42
9 214 | 2,6,9, 16, 21, 23, Oldukea Iyi
0.39>r>0.30 25, 32, 36
0.29>r>0.20 8 19,1 | 1,4,5,15, 20,27, | Gelistirilmesi
31, 38 Gerekir
r>0.19 14 33,31 | 7#, 8#, 10, 12#, 13, Testten
18#, 19, 22, 33,35, | Cikartilmali
37, 39, 40, 41#

# Bu maddeler TAP analiz programimin sorunlu olarak gordiigii ve

isaretledigi maddelerdir.

Tablo 8 incelendiginde, testte ayiricilik indisi 0.40°dan biiyiik 11 madde,
0.39-0.30 arasinda olan 9 madde, 0.29-0.20 arasinda olan 8 madde ve ayiricilik indisi
0.19’dan kiiciik olan 14 madde bulunmaktadir. Madde ayirt ediciligi 0.30’dan yiiksek
olan maddelerin ayirt ediciliginin iyi oldugu (Usta & Karakus, 2016: 139)
diistintilerek, madde analizi sonuglarina gore giiclilk derecesi ve ayirt edicilik
degerleri bakimindan “gelistirilmesi gerekir” olarak kabul edilen 1, 4, 5, 15, 20, 27,
31 ve 38 maddeler davranis evrenine uygun olarak tekrar incelenmistir. “Testten
cikartilmal1” olarak kabul edilen 7, 8, 10, 12, 13, 18, 19, 22, 33, 35, 37, 39, 40 ve 41.
maddelerin testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ancak belirtke tablosu incelendiginde
18, 22, 10 ve 19. maddelerin ayn1 kazanim davranisi olan “desenin ilke ve
elemanlar1” 6grenme alani ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu maddeler

diizeltilme yoluna gidilmistir.
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Tablo 9
Nihai Testin Analizi
N Madde Sayisi KR-20 Giivenirlik katsayisi
133 28 0,834

Ayiricilik indisi 0.19°dan kiiclik olan maddeler disarida tutularak yapilan
analiz sonuglarina goére KR-20 giivenirlik katsayisi 0,834 olarak hesaplanmustir.
Arastirmalarda, bireyler hakkinda karar vermede kullanilacak testlerin
giivenirliklerinin 0.80’in iizerinde olmasinmn beklendigi goriilmiistiir (Ozgelik, 1997;
Aydogdu vd, 2012: 299; Aydogdu & Karakus, 2015; Ayhan, 2010: 100). Bu noktada
arastirmada kullanilan basari testinin glivenilir oldugu sdylenebilir. Madde analizi ile
son halini almig olan testin standart sapmasi1 4.590, test standart hatasi ise 2.304
olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgegin ortalama giicligii 0,59 olarak bulunmustur.
Yapilan arastirmalarda bir basar1 testinin ortalama giigliigiiniin 0.50 civarinda olmas1
gerektigini, bunun nedeninin ise bu giicliikteki bir testin daha giivenilir ve ayirt edici
oldugu belirtilmistir (Tekin, 1996). Basar1 testlerinde ortalama giicliigiin 0.50 den
kiiciik olmasit durumunda testin Ogrencilere zor geldigi, 0.50 den biiyiik olmasi

durumunda ise testin 6grencilere kolay geldigi yorumu yapilabilir.

Tablo 10
ikinci Analiz Sonrasinda Elde Edilen Madde Giicliik indisi ve Madde
Ayirt Edicilik Giicii Indisine Gére Maddelerin Dagilimi

Madde No Madde Giigliik Indisi | Madde Ayirt Edicilik Giicii

Indisi
1 0,85 0,22
2 0,73 0,40
3 0,64 0,42
4 0,81 0,24
5 0,28 0,28
6 0,71 0,35
7 0,70 0,38




8 0,81 0,15
9 0,40 0,57
10 0,65 0,22
11 0,27 0,23
12 0,45 0,57
13 0,24 0,30
14 0,66 0,35
15 0,59 0,44
16 0,80 0,11
17 0,71 0,24
18 0,59 0,13
19 0,46 0,39
20 0,55 0,35
21 0,41 0,32
22 0,53 0,62
23 0,70 0,38
24 0,42 0,59
25 0,72 0,35
26 0,78 0,42
27 0,85 0,27
28 0,68 0,44
29 0,43 0,15
30 0,57 0,48
31 0,62 0,24
32 0,76 0,40
33 0,91 0,16
34 0,67 0,28
35 0,34 0,17
36 0,91 0,15
37 0,71 0,40

153
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Testteki soru sayisinin azligr giivenirligi etkileyeceginden (Tekin Giirgen,
2008: 265), testten daha fazla soru ¢gikarilmamasi uygun bulunmustur. Bazi sorularin
celdiricileri ve ifadeleri ile ilgili 6lgme degerlendirme uzmani goriislerine bagh
olarak diizeltmeler yapilmistir. Boylece “Desen Bilgisi Basar1 Testi” 33 maddelik

son halini almistir.

3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Goriisme; bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davranislari
ile bunlarin olas1 nedenleri hakkinda fikir sahibi olunabilecek en iyi yontemlerden
biridir (Karasar, 2009: 166). Arastirmada, Web tabanli etkilesimli egitim
materyalinin ve bu materyal ile yapilan 6gretimin 6grencilerde olusturdugu tutumlari
ve goriisleri derinlemesine anlamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme teknigi, yazmaya ve doldurmaya dayali
testlerdeki ve anketlerdeki simirliligi ortadan kaldirmasi, belirli bir konuda
derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasi ve sahip oldugu belli diizeydeki
standarthg1 ve esnekligi nedeniyle arasgtirmacilar tarafindan siklikla tercih
edilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ne tam yapilandirilmisg goriismeler
kadar kat1 ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir, iki u¢ arasinda yer
almaktadir (Altunay, 2014: 63). S6z konusu 6zelliklerinden dolay: arastirmada yar1

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan goriisme sorular1 hazirlanirken belirli kriterler goz
oniinde bulundurulmustur. Sorularin ne tiir bilgileri istedigi acik¢a belirlenmis,
herkes tarafindan kolayca anlasilabilir nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Sorularin
tek amagcli, birden fazla ifade igermeyen, varsayimsiz ve yansiz olmasina 0zen
gosterilmistir. Bu kriterler Karasar (2009: 168)’in onerileri ekseninde sekillenmistir.
Sorulara son sekli verildikten sonra gegerlik acisindan degerlendirilmek iizere uzman

goriisiine sunulmustur.

3.4. Islem Yolu
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Bu boliimde “Arastirma Plan1” kapsaminda gergeklestirilmis olan is ve

islemler, is takvimi ¢er¢evesinde sirasi ile verilmektedir.

Arastirmaya baglarken birinci asamada problem durumu belirlenmis ve bu
eksende alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan alan yazin taramalar1 neticesinde
Web tabanli etkilesimli egitim materyali igerigine yerlestirilen konu hatlar
belirlenmistir. Bu konularin anlatimina elverisli olabilen Web sayfasi tasarimlari
yapilmistir. Tasarlanan Web sayfasi taslagi ve tespit edilen 6gretim alanlar1 uzman
goriiglerine sunularak degerlendirilmistir. Uzmanlardan alinan doniitler 1s1ginda son
sekli verilen Web tabanli etkilesimli egitim materyali pilot bir uygulama ile
denenmistir. Hazirlanan Web sayfasi icerigi gbz Oniinde bulundurularak Desen
Bilgisi Basar1 Testi’nin ve yart yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilme
caligmalar1 yapilmistir. Bu testler gecerlik ve giivenirlik analizlerine tabi tutulmustur.

Bu islemler yaklasik olarak 28 aylik bir zaman diliminde sonuc¢lanmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda ise deneysel uygulama gergeklestirilmistir.
Bu asamada; deney ve kontrol gruplart tespit edilmis ve bu gruplara On-test
uygulamalar1 yapilmis, arastirmaci tarafindan deney grubuna Desen dersi teorik
O0grenme alanlarim1 kapsayan Web tabanli etkilesimli egitim materyaliyle, kontrol
grubuna ise programda yer alan etkinliklerle ders anlatimi gerceklestirilmis, son test
uygulamasi yapilmis ve deney grubu oOgrencileriyle yapilan goriisme ile siireg

sonlandirilmistir.

Arastirma sirasinda veri toplama araglarmin kullanimi ve iglemlerin

gerceklesmesi sirasinda su basamaklar izlenmistir.

1. Desen dersinde islenecek tinitelerinin tespiti.

2 Web tabanli etkilesimli egitim materyali i¢eriginin hazirlanmasi.
3 Web tabanli etkilesimli egitim materyali tasarimi.

4. Veri toplama araglariin hazirlanmasi.

5 Gruplarin olusturulmasi.

6. Deney ve kontrol grubuna 6n 6lgiimiin (Desen Bilgisi Basar1 Testi)

uygulanmasi.
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7. Haftada 2 ders saati olmak tizere, 2015-2016 giiz yariyili siiresince,
Desen dersi teorik 6grenme alanini iceren egitimin; deney grubuna Web tabanli
etkilesimli egitim materyaliyle, kontrol grubuna ise 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle uygulanmasi.

8. Denel islemlerden hemen sonra deney ve kontrol gruplarina son
6l¢iimiin (Desen Bilgisi Bagar1 Testi) uygulanmasi.

9. Deney grubu 6grencileri ile goriisme yapilmasi.

3.5. Deney Deseni

Bu arastirmada, On-test, son-test kontrol gruplu yar1 deney desen
kullanilmigtir. Arastirma iki grup iizerinde gergeklesmistir. Deney grubuna Web
tabanli etkilesimli egitim materyali, kontrol grubuna ise programda yer alan
etkinlikler uygulanmistir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin egitimini farkl

ders saatlerinde arastirmaci vermistir. Arastirmanin deney deseni Tablo 11°de

goriilmektedir.
Tablo 11
Arastirmanin Deney Deseni
Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
(Denel islemler)
Deney Grubu Test Web Tabanl Test
Desen Bilgisi Basar1 Etkilesimli Egitim fle Desen Bilgisi Basar1 Testi
Testi Ogretim Form
Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu
Kontrol Grubu Test Programda Yer Alan Test
Desen Bilgisi Basar1 Etkinliklerle Ogretim Desen Bilgisi Basar1 Testi
Testi

3.6. Denel islemler

Web tabanli 6gretimin etkilerinin arastirildigi ¢alismanin ikinci agsamasinda

deneysel desen kullanildigindan, arastirmanin uygulanacagi 6grenci toplulugu ile
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arastirma siiresince silirekli birlikte olunmasi gerekmistir. Denel iglemler Ekim,
Kasim, Aralik ve Ocak aylarinda haftada 2 saat kontrol grubuna, iki saat deney

grubuna Desen dersinin teorik ders saatlerinde yapilmistir.

Web tabanli etkilesimli egitim materyali daha 6nce de belirtildigi iizere
basamak sistemi olusturularak tasarlanmistir. Bu sistemde, Ogrenilmesi gereken
konular siralanarak oncelik sirasina gore materyale yerlestirilmistir. Ogrenciler konu
bashigina tiklayarak konu igerigine girmekte ve konunun alt basligina ulasmaktadir.
Konu igeriginde; alt basliklar, forum sayfalari, alt basliklara ait video baglantilar1 ve

not defterleri bulunmaktadir.

Uygulama oOncesi Ogrencilere uygulamaya ve materyale iliskin bilgiler
(materyale nasil kayit yapacaklari, iiye sayfasini tekrar nasil agacaklari, materyal
icerigine nasil ulasacaklar1 vb.) verilmistir. Denel islem uygulamasi 30 ders saatinde
(yaklasik 4 ay) bitecek sekilde planlanmistir. Bunun i¢in deney grubu
ogrencilerinden her bir basamagi 4 ders saatinde bitirmeleri istenmistir.  Sanat
Egitimi Laboratuvari’nda gergeklestirilen deney grubu uygulamasinda arastirmacinin
akilli tahtayr ana bilgisayar olarak kullanacagi, Ogrencilerin ders takibini akilli
telefon, tablet ve diziistii bilgisayar araciligiyla yapacag: ve iletisimin agirlikli olarak

Web ortaminda gergeklestirilecegi konusunda 6grenciler bilinglendirilmistir.

Web tabanli etkilesimli egitim materyali, Ogretim Yonetim Sistemi
(MOODLE) iizerine yiiklenmistir. Bu sistemde Ogrencilerin materyale yaptig
girisler, yaptiklar1 yorumlar, ders girisleri ve kalis siireleri, aldiklar1 notlar
arastirmactya mail olarak rapor seklinde ulasmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin Web
sayfasi icerisinde yaptiklart g¢alismalar kontrol altina alinmistir. Deney grubu
Ogrencileri ile yiiriitiilen ders etkinliklerinde Web materyali kullanarak forum ve
sohbet ortamlart aracilifiyla es zamanl etkilesiminin saglanmasi konusunda hassas
davranilmugtir.  Ogrencilerin ders esnasinda ifade edemedikleri ya da etmek
istemedikleri ders igerigi hakkindaki durumlari e-posta araciligi ile arastirmaciya
iletmeleri istenmistir. Ogrencilerin ders saati disinda ozellikle video baglantilarimi

kullandiklar1 ve bu videolarla alakali etkilesimde bulunduklar1 goriilmiistiir.
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Kontrol grubuna ise Desen dersi programinda yer alan etkinliklerle ve
arastirmacinin kontroliinde ders igerigi aktarilmistir. Kontrol grubunda dersin islenisi
cogunlukla Desen dersi uygulamalarinin yapildig1 atélyede, zaman zaman da Sanat

Egitimi Laboratuvari’nda gerceklestirilmistir.

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada t-Testi ve nitel veri ¢ozlimleme yontemlerinden icerik analizi

kullanilmastir.

Arastirma  kapsaminda iki  farklh calisma  (6rneklem)  grubu
olusturuldugundan, Web tabanl etkilesimli egitim materyali ile yapilan 6gretimin
gerceklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim programi etkinlikleri ile 6grenim
goren kontrol grubunun akademik basarilari bagimsiz iki ornek t-Testi ile

karsilastirilmistir.

Arastirma kapsaminda goriisme kayitlar1 ile elde edilen veriler 6zetlenmis
ve yorumlanmis, igerik analizi yontemiyle yeni kavramlar ekseninde kodlanarak,
kategorilere ayrilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada veri analizi i¢in Onceden bir
gerceve olusturulmadigi ve elde edilen veriler bu g¢ergeveye gore okunup
diizenlenmedigi i¢in Betimsel ve Tematik Analiz yontemleri kullanilmamistir

(Karatas, 2015: 74).

Deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriisme verileri betimsel olarak
sunulmakla birlikte, iceriksel olarak analiz edilerek birbirine benzeyen belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilmis ve diizenlenerek
yorumlanmugtir. Sonuglar yilizde ve frekans olarak verilmistir. Buna ek olarak sozel
verilerin analizinde, analizi yapan kisinin glivenirliginin hesaplanmas1 ig¢in
gorliismeyi yapan arastirmacinin veri kodlama giivenirligine bakilmistir. Bunun i¢in
arastirmact goriismeci verilerini iki farkli zamanda analiz etmis ve bu iki farklh

analizin arasindaki korelasyona bakilmigtir. Bu korelasyonda uzlasma sayisi,
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uzlasma ve uzlasmama sayisiin toplamina boliinmiistiir. Icsel tutarliligi veren
kodlama denetimine gore iki farkli zamanda yapilan analiz arasi1 goriis birliginin en
az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994’den aktaran Baltaci,
2017: 8). Bu formiile gére yapilan hesaplamalara gore uzlasma sayisi olan 170 sayisi
uzlagsma sayist olan 23 ile toplanarak uzlasma sayisina 170’e boliinmiistiir. Sonucta
hesaplanan giivenirlik katsayis1 0.88 olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore

arastirmacinin kodlama giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler Web tabanli benzer bir uygulamaya katilmaya yonelik
ifadelerinde birden fazla ciimle kullanmiglardir. Bu ciimlelerde birden fazla anlam
Obekleri ve temalar ortaya ¢iktigindan dolay1 bu ifadelerin dile getirilme sikliklari (f)
calismada yer alan gruplardaki toplam 6grenci sayisindan daha fazla sayidadir. Bu
durum neredeyse her yoneltilen soruya istinaden verilen cevaplarin analizinde
goriilmektedir. Bunun nedeni bir Ogrencinin birden fazla cevap ifadesinde
bulunmasidir. Ogrencilerin dile getirdikleri her bir ifade frekans olarak tabloda yer
almaktadir. Anlam Gbekleri ve temalar dahil edilen ifadelerin yiizdeleri bu oran

tizerinden hesaplanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda ulasilan verilerden elde edilen bulgulara

ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

4.1. Web Tabanh Etkilesimli Egitim Materyalinin Uygulandig1 Deney

Grubu Ogrencilerinin Basar1 Puanlariin On Test ve Son Test Sonuglar

Arastirmanin  birinci alt problemi, “Web tabanhi etkilesimli egitim
materyalinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin bagar1 puanlari, 6n test ve son
test sonuclarina gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bunun i¢in deney grubundaki &grencilerin 6grenme Oncesindeki ve
sonrasindaki Ol¢iimlerinden elde edilen akademik basar1 puan ortalamalari,
dagilimlari normal oldugundan t-Testi analizi yapilarak karsilastirilmistir. Bu
Olgiimle amaglanan deney grubuna uygulanan Web tabanli etkilesimli egitim

materyalinin 6grencilerinin basarilarina etkisini saptamaktir.

Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi basart durumunu gosteren 6n
test ve son test akademik ortalamalar1 ve t-Testi ¢ozliimlemesi tablo 12°de

gosterilmektedir.

Tablo 12
Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan t-Testi Coziimlemesi

Grup n X SS Sd T P

Deney Grubu On Test 12 70.750  9.946
Deney Grubu Son Test 12 87.666 7.547

12.87 -4.547 0.001

*p<0.05
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Deney grubu o&grencilerine uygulanan Web tabanli etkilesimli egitim
materyalinin etkisini O0lgmek amaciyla hazirlanan Desen Bilgisi Basart Testi
araciligiyla yapilan 6n ve son Olgiimler Tablo 12‘de goriilmektedir. Yapilan “Paired
Samples Statistics” t-Testi analizlerine gére, deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesindeki puan ortalamalart 70.750, uygulama sonrasindaki puan ortalamalar1 ise
87.666 olarak Olclilmistiir. Ortalamalar arasindaki fark -16.916 olarak tespit
edilmistir. Ayrica “p” anlamlilik degerinin 0.001 olarak ol¢iildiigii ve “p” degerinin

0.005 den kiiciik oldugu goriilmektedir.

Saptanan aritmetik ortalama bulgularina bakildiginda 6n testin son test
puanlarindan kiiclik oldugu goriilmektedir. Yani basarida gozle goriiliir bir artis
saglanmistir. Ayrica “p” anlamlilik degerinin 0.005°den kiiclik olmas1 da aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu kanitlamaktadir. Tiim bu bulgular

Web tabanli egitimin 6grencilerin basarilarini artirdigini goéstermektedir.

4.2. Meveut Ogretim Programimin izlendigi Kontrol Grubu

Ogrencilerinin Basar1 Puanlarinin On Test ve Son Test Sonuclari

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Mevcut 6gretim programinin izlendigi
kontrol gurubu 6grencilerinin basar1 puanlari, 6n test ve son test sonuglarina gore
anlaml farkliliklar gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu farki tespit
etmek icin kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test uygulamalarindan elde
edilen akademik basart puan ortalamalari, dagilimlari normal oldugundan t-Testi

analizi yapilarak karsilastirilmigtir.

Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi basar1 durumunu gosteren 6n
test ve son test basar1 ortalamalar1 ve t-Testi ¢oziimlemesi Tablo 13’de

gosterilmektedir.
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Tablo 13
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan T-Testi Coziimlemesi

Grup n X SS Sd T P

Kontrol Grubu On Test 12 62.727 6.783
Kontrol Grubu Son Test 12 78.636 6.05

8.870 -5.948 0.000

*p<0.05

Kontrol grubu 6grencileri ile bitlikte yiiriitiilen Desen dersi, programda yer
alan yontem-teknik ve etkinliklerle gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna yapilan
uygulama oOncesinde ve sonrasinda Desen Bilgisi Basar1 Testi kullanilarak
Ogrencilerin basarilar1 Olgiilmek istenmistir. S6z konusu O6n test ve son test
Olgtimlerinden elde edilen ortalamalar Tablo 13‘de verilmistir. Yapilan “Paired
Samples Statistics” t-Testi analizlerine gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesindeki puan ortalamalar1 62.727, uygulama sonrasindaki puan ortalamalar1 ise
78.636 olarak Olgllmistiir. Ortalamalar arasindaki fark -15.909 olarak tespit
edilmistir. “p” anlamlilik degeri ise 0.000 olarak tespit edilmistir. “p” degerinin
0.005’den oldukca diisiik oldugu goriilmektedir. Saptanan s6z konusu bulgular,

kontrol grubu Ogrencileri ile birlikte yiiriitilen ders etkinliginin 6grencilerin

basarilarinin anlaml bir sekilde artirdigini géstermektedir.

4.3. Web Tabanh Etkilesimli Egitim Materyalinin Uygulandigi Deney
Grubu 1fle Meveut Ogretim Programmmin Izlendigi Kontrol Grubu

Ogrencilerinin Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farklihklar

Arastirmanin {ic¢lincii alt problemi, “Web tabanl etkilesimli egitim
materyalinin uygulandigr deney grubu ile mevcut dgretim programinin izlendigi
kontrol grubu, akademik basari testi sonuglarina gore anlamli farkliliklar gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan
basar1 testinden elde edilen On test, son test akademik basar1 puan ortalamalari,

dagilimlart normal oldugundan t-Testi analizi yapilarak karsilastirilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesi bagart durumunu goésteren 6n

test akademik ortalamalar1 ve t-Testi ¢coziimlemesi Tablo 14’de gosterilmektedir.

Tablo 14
Deney Ve Kontrol Gruplarimin On Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan T-Testi Coziimlemesi

Grup n X SS Sd T P

Deney 14 70.750 9.946
Kontrol 11 62.727 6.783

21 2.238 0.062

*p<0.05

Tablo 14‘de deney ve kontrol gruplarina ait on test puan ortalamalari
goriilmektedir. Arastirmanin varsayimlarinda deney ve kontrol grubu igerisindeki
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin benzer oldugu, aralarinda 6n bilgi
bakimindan farklilik olmadig1 belirtilmektedir. Deney grubuna bakildiginda
ortalamanin 70.750, kontrol grubuna bakildiginda ise 62.727 degerinde bir ortalama
gorilmektedir. Sadece ortalama degerleri yorumlanacak olursa deney grubu lehinde
bir basar1 grafigi goriilmektedir. Ancak “p” anlamlilik degerinin 0.05’den biiyiik
oldugu goz Oniine alinarak, deney ve kontrol gruplari arasinda on test sonuglari
bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda gruplarin 6n

test sonuglarinda saptanan puan farkinin anlamli olmadig1 goz 6niinde tutularak, 6n

bilgileri bakimindan benzer olduklari sdylenebilir.

Aragtirmanin asil amacini olusturan deneyin etkililigini gozlemek amaciyla
deney ve kontrol grubu 6grencilerinden alinan son test dl¢limleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t-Testi analizi Tablo 15°‘de

yer almaktadir.
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Tablo 15
Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Sonuc¢larina Gore

Yapilan T-Testi Coziimlemesi

Grup n X SS Sd T P

Deney 12 87.666 7.54
Kontrol 12 78.636 12.57

22 3.386 0.03

*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirildigi Tablo
15°deki bulgulara gore, gruplarin son test puan ortalamalarina bakildiginda deney
grubu lehine 9.03 puanlik bir fark oldugu ortaya koymaktadir. Iki grup arasinda
saptanan soz konusu puan farki, deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugunu gostermektedir. Ayrica yapilan analiz sonucunda “p” anlamlilik degerinin
0.003 oldugu yani 0.005 den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu durum gruplarin son

test basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir.

Kontrol grubu 6n test puan ortalamasi1 62.727, son test puan ortalamasi ise
78.636 olarak olciilmiistiir. Bu durumda kontrol grubuna uygulanan programdaki
mevcut yontem tekniklerle yapilan uygulamanin kontrol grubunun basarisini artirdigi
sOylenebilir. Deney grubunun 6n test puan ortalamasit 70.750, son test puan
ortalamasi ise 87.666 olarak Ol¢iilmiistiir. Son test puan ortalamasi lehine olan bu
puan farki, deney grubu Ogrencilerine uygulanan Web tabanli etkilesimli egitim
materyalin  0grencilerin 6grenmelerine olumlu etki ettigi yorumuna temel
olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle, Tablo 15°de verilen bulgular, Web tabanli
etkilesimli egitim materyalinin Desen dersinde Ggrencilerin basarilarini artirmada

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

4.4. Tiim Gruplarda Cinsiyet Gore Desen Bilgisi Basar1 Puanlari

Arastirmanin dordiincti alt problemi, “Web tabanli etkilesimli egitim

materyalinin uygulandigr deney grubu ile mevcut 0gretim programinin izlendigi
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kontrol grubu O6grencilerinin basar1 puanlari cinsiyetine goére anlamli farkliliklar
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu farki tespit etmek amaciyla her iki
gruptaki 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari1 cinsiyet degiskeni ile
karsilastirilmistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubu 6grencilerinden alinan 6n test
ve son test Olgiimleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

tespit etmek amaciyla yapilan t-Testi analizi Tablo 16°de yer almaktadir.

Tablo 16
Cinsiyet Degiskenine Gore Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test ve
Son Test Basar1 Puanlar1 Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar:

Grup n X SS Sd T P
Kiz On Test 17 67.588 9.381

. 21 0.575 0.572
Erkek On Test 3 65.000 9.797
Kiz Son Test 15 85.066 7.323

21 1416 0.171

Erkek Son Test 8 80.125 9.125
*p<0.05

Tablo 16°da goriildiigii tizere On test uygulamasindan alinan ortalamalar ve
cinsiyet arasindaki iligkiyi tespit eden “p” anlamlilik degerinin 0.05 den biiyiik
olmasi, bu iliskinin anlamli olmadigmi gostermektedir. Uygulamaya katilan
ogrencilerin biliyilk cogunlugunun kiz oldugu goriilmektedir. Ayrica her iki
uygulamada da kiz 6grencilerin puan ortalamasi erkek 6grencilerden daha yiiksektir.

Ancak ortalamalarda kiz 6grenciler lehine tespit edilen bu fark anlamli degildir.

4.5. Tim Gruplarda Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Desen Bilgisi

Basar1 Puanlan

Aragtirmanin besinci alt problemi, “Web tabanli etkilesimli egitim
materyalinin uygulandigi deney grubu ile mevcut O6gretim programinin izlendigi
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari mezun olunan okul tiiriine gore anlaml

farkliliklar gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu farki tespit etmek
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amactyla her iki gruptaki 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari, mezun
olunan okul degiskeni ile karsilastirilmigtir. Bu amagla, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinden alinan on test ve son test dlgiimleri ile mezun olduklar1 okul tiirti
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t-Testi

analizi Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17
Mezun Olunan Okul Degiskenine Gore Deney Ve Kontrol Gruplarinmin
On Test ve Son Test Basar1 Puanlar1 Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-

Testi Sonuclar:

Grup n X SS Sd T P
Giizel Sanatlar Lisesi On Test 20 66.550 9.555

21 -0.473 0.641
Diger Liseler Son Test 3 69.333 9.018
Giizel Sanatlar Lisesi Son Test 20 83.450 8.512

21 -0.152 0.881
Diger Liseler Son Test 3 82.666 6.429
*p<0.05

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin neredeyse tamaminin Giizel Sanatlar
Liselerinden mezun oldugu goriilmektedir. Diger liselerden gelen 6grencilerden
almman oOl¢limlerin anlamli sonu¢ vermesi sayica oldukca az olmalar1 gerekgesiyle
olanakli gériinmemektedir. Tabloda verilen “p” anlamlilik degerinin 0.05 den biiyiik
olmasindan dolayr gruplarla puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik s6z

konusu degildir.

4.6. Web Tabanh Etkilesimli Egitim Materyali ile Yapilan Ogretime

fliskin Ogrenci Gériisleri

Aragtirmanin altinci alt problemi, “Web tabanli etkilesimli egitim materyali

ile yapilan 6gretime iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.
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Uygulama sonunda deney grubunda bulunan 12 6grenciye ilk olarak Web
tabanli buna benzer bir uygulamaya tekrar katilmak isteyip istemedikleri yonelik
gorlslerini belirtmeleri istenmistir. Benzer bir Web tabanli 6gretim uygulamasina
katilmaya iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular kategoriler bazinda

Tablo 18’de verilmektedir.

Tablo 18
Deney Grubu Ogrencilerinin Kullamlan Web Tabanh Egitim

Uygulamasina Benzer Bir Uygulamaya Katilma istegine Iliskin Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin “Web tabanli buna benzer bir uygulamaya

tekrar katilmak ister misiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Soylemleri

Evet 11 47.9 “Tabi katilmak isterim.”

Ogrenmede kaliciligt “Bilgiler  gorsellerle, videolarla,
sagladigi i¢in 2 8.7 resimlerle falan birlikte oldugu igin

daha akilda kalic1 oluyor.”

Kolaylik sagladigi i¢in “Konuyla ilgili her sey elimin
2 8.7 altindaydi. Envanter gibiydi.”

Faydali oldugu i¢in 3 13.1 “Ciinkii ¢ok faydali bir siirecti.”

Cihaz bagimsizhig “Hem telefondan hem bilgisayardan,
1 4.3 internetin  oldugu  her  yerden

ulagilabilir olmasi ¢ok giizeldi.”

Interaktif oldugu i¢in “Bilgisayarla aram iyi oldugu i¢in
1 4.3 bilgisayar {izerinden ders amacglh

iletisim kurmak hosuma gitti.”

Eglenceli oldugu icin “Stirekli hocalarin konustugu
2 8.7 derslerde uykum geliyor, bu derste
hi¢ dyle olmadi, eglendim hatta.”
Hayir 1 4.3 “Sikic1 geldigi igin istemem.”
Toplam 23 100

Ders igeriginin yerlestirildigit Web tabanli egitim uUygulamasina benzer bir

uygulamaya katilmaya yonelik olarak yoneltilen sorudan elde edilen goriisme
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bulgularinda, Ogrencilerin genel olarak bdyle bir uygulamaya tekrar katilmak
istedikleri yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir (%47.9). 1 6grenci benzer bir
uygulamaya katilmak istemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin ifadelerine
bakildiginda; ‘“faydali oldugu i¢in, dersle ilgili her seye her zaman, kolaylikla
ulagabildigim i¢in, ders ortaminda bilgisayar kullanilmasinin ve etkilesimin
bilgisayar ortamina aktarilmasinin ilgi ¢ekici oldugu” gibi sdylemlerde bulunduklari
gorilmektedir. Bu noktada 6grencilerin Web tabanli egitim Uygulamasini hem derse
yardime1 bir materyal hem de ders esnasinda verimli 6grenme saglayan bir materyal
olarak gordiikleri sOylenebilir. Ayrica uygulamanin ¢oklu uyaranlar esliginde ders
icerigini aktarmasi, Ogrencilerin benzer bir uygulamaya katilmak icin saydiklari

nedenler arasinda belirtilmistir.

Tablo 19
Deney Grubu Ogrencilerinin Internetin Egitim Amach Kullamlmasma

Iliskin Goriisleri

Deney grubu égrencilerinin “Internetin egitim amacl kullanilmasi

hakkinda ne diisiiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Séylemleri

Amaca uygunluk “Ogrenilmek istenen seylere ulasma
amactyla kullanilirsa ¢ok biiyiik bir
bilgi envanteri sundugunu

10 L7 diistiniiyorum.”
“Uygun projelerle gergeklesmesi
sartiyla destekliyorum, egitim

amacma uygun cihazlarla ve

yontemlerle desteklenmeli.”

Zaman yonetimi “Hemen her konudaki bilgiye hizl
bir sekilde ve istedigim her yerden
ulagmami saglayan bir Ozgirliik

sunuyor.”

Ulasim kolaylig 4 16.6 “Bilgiye kolay ulasmada en 6nemli
' olanak bence internettir.”
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Kaynak giivenirligi “Baz1  sitelerde yanlis  bilgiler
? 83 verilebiliyor, ¢cok da giivenilir degil.”
Zorunluluk “Glinimiiz i¢in artik egitimde
1 4.2 internet kullaniminin zorunlu

oldugunu diisliniiyorum.”

Materyal destegi “Bu derste kullandigimiz  gibi
1 4.2 materyallerle birlikte ¢ok anlamh
oluyor.”
Toplam 24 100

Ogrencilerin internetin egitim amach kullanimma iliskin goriisleri
kategoriler bazinda incelendiginde, amacina uygun kullanilmasi durumunda (%
41.7) istenilen yerde ve zamanda (%41.6) bilgiye ulasilmasi gibi kolayliklar
saglamasi baglaminda internetin egitim faaliyetlerini destekledigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kismi (%8.3) internette sunulan bilgilerin dogruluguna giiven
duymamaktadir. Ayrica internetin artik egitim i¢in bir zorunluluk oldugu (%4.2) ve
derste kullanilan materyal gibi egitim araclariyla desteklenmesi gerektigi ifade

edilmistir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen verilerine gére, internetin
egitimin bir parcasi haline geldigi, arastirma konulari i¢in biiyiik kolayliklar sagladig:
ve egitim i¢in zorunluluk olarak algiladig goriilmektedir. Ancak 6grencilerin biiyiik
cogunlugu internetin uygun amag, cihaz ve yontem-tekniklerle desteklenmesi

durumunda egitim yasantilar1 i¢in daha faydali olacagini belirtmistir.

Tablo 20
Deney Grubu Ogrencilerinin Diger Derslerinde Bu Tiir Bir Uygulama

Olmasini Istemelerine fliskin Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin “Diger derslerinizde bu tiir bir uygulama

olmasini ister misiniz? sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Soylemleri
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Evet “Isterim, diger derslerde daha
9 40.9 verimli ve aktif olabilecegimi
diistiniiyorum.”
Olumlu bagimlilik L 45 “Desen dersinde ¢ok faydali olduysa
diger derslerde de faydali olacaktir”
Calismalarin1 planlama “Bu materyalle en son haftada bile
L 45 ne isleyecegimizi gorebiliyordum,
her dersin bdyle planli olmasi ¢ok
giizel olurdu.”
Eglenerek ve isteyerek “Ders konularinin filmlerle
Ogrenme 4 18.2 anlatilmas1 eglenceli oluyor, diger
derslerde de olmasini isterim.”
Ulasim kolayligt “Diger derslerde de her yerden
2 9.2 konulara  telefonla, bilgisayarla
ulagmak iyi olurdu, isterim.”
Doyum : - ‘.‘Digrier derslerde verimli olacag igin
isterim.”
Toplam 22 100

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin neredeyse tamaminin diger derslerinde
bu tir bir uygulama olmasm istedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin diger
derslerinde bu tiir bir uygulamanin olmasi durumunda daha aktif (%40.9) ve daha
verimli olacaklarini (%22.7), ¢alismalarin1 daha planhi bir sekilde yiiriiteceklerini
(%4.5) diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin diger ders iceriklerine zaman ve

mekan bagimsizligi (%9.2) ile erismek istedikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin Web tabanli dgretim ile gergeklestirilen ders siirecinden haz
aldiklari, materyalin diger derslerde kullanilmasi durumunda daha eglenceli bir
sekilde ders isleyeceklerini ifade etmelerinden anlasilmaktadir. Bu durum Cetin’nin
(2010) calismasinda bulmus oldugu WTO iceriginde farkli duyu organlarina hitap
eden unsurlarin var olusunun 6gretim etkinligine farklilik kattigi, 6grencilerin Web
uygulamasin1 eglenceli bulduklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir. Ayrica
ogrenciler; Web tabanli 6gretim ile gergeklestirilen ders siirecinin verimli oldugunu,
benzer uygulamanin diger ders siirecini de verimli bir hale getirebilecegini ifade

etmislerdir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Web Tabanh Ogretim ile Diger Derslerin

Ogretim Seklini Karsilastirmalarina Iliskin Goriisleri

Deney grubu égrencilerinin “Yapilan bu Web tabanli dgretim ile diger

derslerin ogretim seklini karsilastirir misimiz? sorusuna verdikleri cevaplarin

dagilimi (f,%)

Kategoriler

Frekans (f)

Yiizde (%)

Ogrencilerin Soylemleri

Coklu uyaran

25

“Diger derslerin farkli uyaranlari
desteklemekle ilgili  problemleri
oldugunu disiiniiyorum. Ama bu
derste, gorsel uyaranlar esliginde

ders anlatimlar1 gergeklesti.”

Doyum

33.3

“Bu sekilde daha anlagilir oldugunu
diisiiniiyorum. Ornegin aym konu
(cizgisel ve golgesel) farkli derslerde
de anlatildi ama ben bu derste

anlayabildim.”

Derse katilim

20.9

“Bu derste hem ders dinliyoruz, hem
kendimiz katiliyoruz, hem
yazisiyoruz, katilim yogun oldugu
icin verim arttyor. Ama diger
derslerde konsantrasyonum

diisiiyor.”

Dersin iglenisi

16.6

“Diger derslerde sadece hoca
anlatiyor, sadece s6zli oldugu i¢in

unutuyoruz. Eksik kaltyoruz.”

Ogrenmede inisiyatif

saglama

4.2

“Diger derslerde hoca konuyu
yiizeysel anlatiyor, ayrintilara
inmiyor.  Ama bu materyalde
konunun tiim ayrimntilarina istedigim

kadar inebiliyorum.”

Toplam

24

100
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Uygulamada kullanilan Web tabanli 6gretim bigimi ile diger derslerin 6gretim
seklinin &grenciler tarafindan karsilastirildign goriigme bulgularinda, uygulamanin
imkan tamidigi ders i¢i etkilesimin derse katilimi tesvik ettigi ve bu durumun

konsantrasyonu artirarak 6grencileri daha verimli kildig1 (%20.9) anlasilmaktadir.

Web tabanli o6gretim uygulamasinin  yiritildigi  siiregte, Ogrenciler
uygulama icerisinde yer alan bir konuyu atdlye derslerinden birinde de islediklerini
ancak atOlyedeki derste anlayamadiklarini, Web uygulamasi ile anlayabildiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin ilgili ifadelerine dayanarak Web tabanli &gretim
uygulamasinin 6grenciler i¢in anlamli Ogretim yasantilart igerdigi soOylenebilir.
Ayrica Ogrencilerin sadece diiz anlatim yapilan derslerde kalict 6grenme
gerceklesmedigini ifade ettikleri (%16.6), diger derslerin farkli uyaranlan
desteklemekle ilgili problemleri oldugunu ancak Web uygulamasi ile yiiriitiilen
derste gorsel uyaranlar esliginde ders anlatimlarinin gergeklestigini belirttikleri
goriilmektedir. Bu baglamda ogrencilerin Web uygulamasini kalict 6grenmeyi

destekleyen bir faktor olarak gordiikleri sdylenebilir.

Tablo 22
Deney Grubu Ogrencilerinin Web Tabanh Ogretim iceriginde Yer
Alan Sohbet Ve Forum Odalarina Iliskin Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin “Web tabanli ogretim igeriginde yer alan
sohbet ve forum odalart bu dersin ogretimine ne katti? Aciklayiniz.” sorusuna

verdikleri cevaplarin dagilimi (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Soylemleri
Zaman ve mekan “Ders esnasinda tartisamadigimiz
bagimsizligi A 191 konular1 materyal sayesinde evde

arkadaglarla ve sizinle tartigmak

oldukga verimli oldu.”

Sosyal becerilerin “Klasik derslerde ifade edemedigim
gelisimi 2 9.5 bir¢ok diisiincemi buradaki sohbet

odalarinda yazarak ifade
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edebiliyorum.”
Etkilesim “Herkesin fikrini ifade edebilmesini,
8 38.1 bir biriyle tartigabilmesini sagliyor
bence.”
Pekistirme A 191 “Bilgilerle ilgili tartigabiliriz,
kalicilig artar, pekisir.”
Yazili ifade “Forum  sayfalarinda  belirtilen
goriigler yazili oldugu i¢in kalici,
2 9.5 ginler sonra bile arkadagimin
sOyledigi bir seyi agip
okuyabiliyorum.”
Ogretmenin rolii “Ogrenciler  ciddi  yaklasmazsa
L v verimli  olmayabilir, &gretmenin
gelip konuyu toparlamasi
gerekebilir.”
Toplam 21 100

WTO igeriginde bulunan, dgrenciler arasindaki etkilesimi saglayan forum
ve sohbet odalarinin dersin 6gretimine ne kattiginin yordandig1 goriisme bulgularina
gore, 6grenilenlerin tartisilarak pekistirildigi ve bu sayede kalic1 6grenmeyi sagladigi
(% 19.1), herkesin fikrini ifade edebilmesini sagladigi (% 38.1), ders esnasinda
tartisilamayan bir konuyu daha sonraki bir zamanda tartisilabilme firsati1 saglayarak

verimi artirdigi (%19.1) anlagilmaktadir.

Ogrenciler, ders esnasinda sozlii bir sekilde gerceklesen -etkilesimde
belirtilen ifadelerin unutulabilecegini ancak forum sayfalarinda yazili olarak
gerceklesen etkilesimde ifade edilen goriislerin unutulsa da giinler sonra bile
erisilebilecegini ifade etmislerdir. Bu ifadelere gore 6grencilerin yazili etkilesimi

sozlii etkilesime tercih ettikleri sonucu ¢ikarilabilir.
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Tablo 23
Deney Grubu Ogrencilerinin Web Yoluyla Ogrenmenin Olumlu ve

Olumsuz Yonlerine iliskin Goriisleri

Deney grubu égrencilerinin “Size gore Web yoluyla ogrenmenin olumlu ve

olumsuz yénleri nelerdir? ” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Soylemleri

Ulasim kolayligt “Internetin ve makinenin (cihazin)
oldugu her yerden erisilebilmesi

5 31.2 olumlu yoniidiir.”
“Aragtirmak istedigim her seyi

kolaylikla bulabiliyorum.”

Materyal igerigi “Konu smurli, daha fazla konu
? ;- secenegi icermeli.”
Internet “Internet erisimi miimkiin olursa
3 18.8 giris yapilabiliyor. Erisime bagiml
olmasi olumsuz yonii.”
Site yonetimi “Hesap onayt olmamali, isteyen
! o2 herkes igerigi gorebilmeli.”
Pasif kilma “Aragtirma yapmayt engelledigini
) 125 distiniiyorum, nasil olsa orda var
diye arastirmiyorum.
Tembellestiriyor bence.”
Coklu uyaran “Goriintiilerle desteklenmesinin ¢ok
3 188 olumlu oldugunu diisiiniiyorum.”
Toplam 16 100

Goriismeye katilan 6grenciler Web uygulamasi ile yapilan ders etkinligini
degerlendirirken farkli duyu organlarina hitap etmesini ve ulagim kolayligini olumlu
bir durum olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler; WTO igeriginde bulunan konularmn
sinirlt  oldugunu, internet erisiminin olanakli olmadigi durumlarda icerige
erisemediklerini belirtmislerdir. Ayrica hesap onayi ile siteye girilmesinin olumsuz
algilandig1, dileyen herkesin siteye dahil olmasinin Onerildigi goriilmektedir.

Ogrencilerle yapilan ilgili goriismede igerigin ayrintili olarak diizenlenmesinin
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Ogrencilere arastiracak bir sey birakmadigr ve dgrencileri tembellestirdigi seklinde

ifadeler kaydedilmistir.

Tablo 24
Deney Grubu Ogrencilerinin Dersin Ogretimi Sirasinda Yasanan

Zorluklara Tliskin Gériisleri

Deney grubu ogrencilerinin “Bu dersin ogretimi sirasinda karsilastiginiz

zorluklar nelerdir? ” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimt (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Séylemleri
Zorluk yasamadim “Dersin islenisi acisindan higbir
zorluk yoktu. Herkesin
6 375

anlayabilecegi bir sistem, hoca ile

destekli olmasi da ayrica avantajli.”

Siteye giris “Giriglerde  sifreyi  unutuyordum.
4 25 Ama bu benim hatam, siteden

kaynaklanmiyor.”

Zaman sinir1 “Dersin teorik bolimiine az zaman
ayrildigini diigiiyorum. Zamanin ¢ok

3 18.7
sinirl olmasi zorluk olarak

yorumlanabilir.”

Internet erisimi “Internetimin bazen olmamasi ve
2 125 siteye ~ girememem en  bilylik

sikintiydr.”

Cihaz bagimlilig “Yanimda akilli  telefon veya
1 6.3 bilgisayar olamadigi zamanlarda

zorluk oldu.”

Toplam 16 100

Web tabanli 6gretim esnasinda yasanan zorluklara yonelik olarak ifade edilen
Ogrenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin igerigin hem Web tabanli hem de Web
destekli olarak aktarilabilecegini ifade ettikleri ve bunu olumlu bir durum olarak
yansittiklar1 goriilmektedir (%37.5). Ogrenciler, iki saat teorik, iki saat uygulama

seklinde islenen Desen dersinde, uygulamanin gergeklestigi teorik boliimiine daha az
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zaman ayrildigini ifade etmistir (% 18.7). Ayrica internetin ve cihazin bulunmamasi

durumu da yasanan zorluklar arasinda belirtilmistir.

Tablo 25
Deney Grubu Ogrencilerinin Dersin Ogretiminden Sonra Akillarinda

Kalanlara iliskin Gériisleri

Deney grubu ogrencilerinin “Bu dersin dgretiminden sonra aklinizda kalan

seyler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi (f,%)

Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Séylemleri
Sanat1 anlamlandirma “Onceden sanat kaliplasmisti  ve
anlagilmazdi benim i¢in. Ama simdi
8 61.5
basta desen olmak iizere tiim sanat
tiretimlerini anlayabiliyorum.”
Desen “Ben deseni hep kagit ve kalemle
simirlandirmistim. Ama simdi farkli
3 23.1
malzemelerin de kullanilabilecegini
anladim.”
Sanatsal ifade 2 154 “Sanat hakkindaki yazismalarimiz.”
Toplam 13 100

Tablo 25 incelendiginde dersin 6gretiminden sonra akillarinda kalan seylere
iliskin olarak G6grencilerin biiyiik oranda, kendi alanlar1 olan sanati anlamlandirma
firsat1 edindikleri, desen gibi sanat iiretimlerini anlayabildikleri goriisiinde birlestigi
goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin desen Ogrenme alanina yonelik bilgilerinin
degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin akillarinda yer eden bir diger sey ise forum

sayfalarindaki etkilesim sonucu olusan yazigmalardir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Desen Dersinin Web Tabanh

Ogretiminde Daha Farkh Neler Yapilabilecegine iliskin Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin

“Size gore Desen dersinin Web tabanli olarak

ogretiminde daha farkll neler yapilabilir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

(f.%)
Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Ogrencilerin Soylemleri
Yeterli “Su anki halinin gayet yeterli
2 18.2 oldugunu diisliniiyorum.”
“Daha fazla bir sey yapilamaz.”
Transfer “Uc¢ boyutlu iskelet, kas ve deri
1 9.1 sistemini  gosteren modellemeler
siteye eklenebilir.”
Etkilesim 2 18.2 “Goriintiilii sohbet de eklenebilir.”
Uyeligin kaldirilmas1 “Uyelik gerektirmeyen bir sistemde
1 9.1 biitiin diinyadakilerle desen
tartigilabilir.”
Yabanci dil “Ingilizce destegi olmali,
. o yabancilarda siteye girebilmeli.”
Arama butonu “Materyalin igerigine arama
2 18.2 motoruna girilen terim kanaliyla
ulagilabilir.”
Materyal giincellemesi “Materyale yeni bilgiler
1 9.1 eklendiginde  kullanicilara  mail
gelmeli.”
Materyale miidahale L o1 “Kullanicilarinda  materyale  bilgi
aktarmasina izin verilmeli.”
Toplam 11 100

Goriismeye katilan 6grencilerin, bu dersin Web tabanli olarak 6gretiminde

daha farkli olarak yapilabileceklere dair ifadelerinden olusan goriisme bulgularinda,

ogrencilerin materyalin mevcut halini yeterli olarak gordiigii ve daha fazla bir sey

yapilamayacagi (% 18.2), goriintiili etkilesim sistemlerinin eklenebilecegi (% 18.2),

igerikteki konulara ulagmay1 saglayan arama motorunun eklenebilecegi, yabanci dil
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desteginin olabilecegi, icerik giincellemelerinin kullanicilara mail yoluyla
ulastirilabilecegi (%9.1), kullanicilarin igerige bilgi aktarimina izin verilmesi
yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica 0&grencilerin  tim diinya
insanlariyla materyal vasitasiyla etkilesime gecgerek desen konusunda tartismak
istedikleri ve desenin uygulama saatlerine transfer edebilecekleri anatomi bilgisini

edinebilecekleri modelleme sistemlerinin eklenmesini istedikleri goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Universite diizeyinde sanat egitimi alan &grenciler igin hazirlanan
etkilesimli egitim materyalinin temelini, gelisen diinyada giincel ve evrensel olan ilgi

ve gereksinimler olusturmaktadir.

Giliniimiizde biiyiik bir hizla gelisen teknolojinin egitim alaninda sagladig:
en Onemli yenilik ¢oklu ortam yazilimlarinin dahil oldugu egitim yasantilari
tasarlanabilmesinin olanakli olmasidir. Coklu ortamda grafik, metin, dijital
goriintliler, ses vb. pek c¢ok unsur yer almaktadir. Biitiin bunlarin gilinlik
yagamimizda da Onem kazanmasi ve egitimde yeni yapilanmalara yol agmasi
kaginilmazdir. Soyut bilgilerin anlagilir kilinmasinda etkilesimli ¢oklu ortamdan
yararlanmak gerekmektedir. Farkli duyu organlarina hitap edebilen ve derslerde
Ogrenci motivasyonunu arttiran egitim  yOntemlerinin  sanat  egitiminde
kullanilmasinin, ulagilmas: hedeflenen 6grenci kazanimlarina olumlu etkileri lizerine
pek cok arastirma bulunmaktadir. Rorald (2010), Buffington (2008), Tillander
(2011), Buffington (2007), Imamoglu (2004), Mant (2007) (2014) ve Kahvecioglu
(2007) ¢alismalarinda benzer sekilde 6grenme yasantilarini zenginlestiren, birden
fazla duyu organimi aktiflestirebilen, 6grenme alanlarina Ogrencileri daha uzun
stirelerde dahil edebilen O6gretim yontemlerinin 6grencileri daha verimli kildigina

yonelik ifadelere yer vermislerdir.

Sanat egitimi i¢in temel 6grenme alanlarindan biri olan desen bilgisinin
verimli bir sekilde 6grenciye kazandirilmasi siirecinde etkili 6grenme durumlari
yaratacak egitim materyallerine gereksinim vardir. Ciinkii 6grencilerin mevcut sanat
egitimi programlarindan etkin ve pratik sekilde yararlanabilmeleri, sanatsal bilgi,
beceri ve kapasiteleri ile iliskili oldugu kadar, egitimcilerin sundugu ders igerigi,
Ogretim olanaklar1 ve yontemleri ile de yakindan iliskilidir. Sanat egitiminin 6grenme
alanlarinin ¢oklugu, soyut ve karmasik olmasi, 6grenilmesi gereken diger alanlara

transfer edilebilecek bilgi ve beceri igermesi gibi Ozellikleri nedeniyle &gretim
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materyalleri ile desteklenmesi gereken bir yapida oldugu agiktir. Derslerde dogru
materyal kullanimimin saglanmasi ile; 6grencilerin 6grendiklerinin %50°’sini daha
fazla hatirlamalari, 6grencilerin derse katilimini artirarak %70 oranda 6grenilenlerin
hatirlanmasii ve etkinlikler, ddevlerle desteklenen 6grenme alanlarinin %90’1nin
ogrenilmesinin miimkiin oldugu (Cetin, 2010: 174) bilinmektedir. S6z konusu
materyalin Desen dersi igeriginde bulunan gorsel, isitsel ve yazinsal igerigi
biitiinlestirerek tek materyal altinda, ¢ok yonlii uyanlar esliginde, 6grenci-egitimci ve

Ogrenci-ogrenci etkilesiminde sunarak verimliligi arttirdigi distiniilmektedir.

Kuramsal bilgilerin aktariminda etkili yontemlerden biri olan bilgisayar
destekli etkilesimli egitim modellerinin ¢ogunlukla ilkdgretim ve lise diizeyinde ele
alindig1 saptanmistir. Benzer sekilde Yerlikaya (2004), Ciiez (2006), Kahvecioglu
(2007), Berigel (2007), Kiigliikgoban (2008), Cetin (2010), Akpmar (2011)
calismalarinda ilkogretim ve lise diizeyini baz almislardir. Lisans diizeyinde ele alan
az sayida calismada da (Zor, 2008; Pala, 2010; Ermis, 2012; Bingol, 2014) sanat
egitiminin diger disiplinlerinin konu edinildigi, desen bilgisi ve 6gretimi hakkinda

yeterli arastirmanin bulunmadig1 gézlenmistir.

Alandaki s6z konusu boslugun giderilmesi amaglanarak tasarlanan Web
tabanl etkilesimli egitim materyalinin olusturulma siirecinde yapilandirmaci diisiince
temel alinmis ve lniversite diizeyindeki etkilili§inin arastirilmasi amaglanmistir.
Sanat egitimcilerine ve sanat Ogrencilerine kaynak olacak bu materyalin
gelistirilmesinin, 6grenci basarisina etkisinin incelenmesinin ve 6grencilerden alinan
goriigler dogrultusunda diizenlenmesinin bu alanda smirli olan calismalara katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin ilk asamasini Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin
tasarlanma siireci olusturmaktadir. Ders iceriginde yer alan konu anlatimlarina dair
bir drnegin gosterildigi Sekil 3.5°de goriildiigi iizere, 6grencilerin dikkat siireleri de
dikkate alinarak, araliksiz yazili konu anlatimlar olabildigi kadar kisa tutulmustur.
Ogrencilerin ilgilerini aktif tutacak gorseller, etkinlikler ve videolar kullanilmustir.

Bu sayede Ogrencilerin bireysel 6grenme etkinliklerinde dikkat siirelerinin uzun
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tutulmasi ve materyalin sikiciliginin azaltilmasi hedeflenmistir. Benzer sekilde
Mayer ve Moreno (2002: 88) da ¢oklu ortam materyalinin metin ve anlatim gibi
sOzlii unsurlarla fotograf ve resim gibi duragan, video ve animasyon gibi hareketli
gorsel unsurlarin  beraber sunulmasmin daha kalict 68renme saglayacagini
belirtmektedir. Materyalin igerigi diizenlenirken programda yer verilen yonergeler
dikkate alimmis ve dokiiman analizi metodu kullanilarak igerikte yer verilmesi
planlanan konu bagliklar1 tespit edilerek Ogrenci seviyesine uygun anlatimlarla
materyale yerlestirilmistir. Bu anlatimlar ¢oklu ortam Ogretim materyallerinin
ozeliklerine bagli kalinarak filmler, resimler, videolar, forum ve sohbet odalar ile

desteklenmistir.

S6z konusu materyal tasariminin dgrenciler tizerindeki etkisini tespit etmek
icin yapilan 6grenci goriismelerinin analiz edildigi bulgularda da belirtildigi gibi
deney grubunun materyal hakkindaki olumlu goriisleri goz 6niine alinarak materyalin
basarili bir sekilde tasarlandigi sdylenebilir. Ogrenci goériismelerine bakildiginda,
materyalin ¢oklu uyaranlar esliginde bilgileri sunmasinin ve sohbet odalar ile
bilgileri pekistirmesinin 6grenciler tarafindan olumlu olarak algilandig1 ve verimliligi
artirdig1 anlasilmaktadir. Rorald’mn 2010 yilinda yaptig1 “Preparing Art Teachers to
Teach in a New Digital Landscape” baglikli c¢alismasinda benzer tespitlere

deginmistir.

Materyal tasarlanirken 6grencileri aktif tutacak etkinliklerin tiim 6grenme
konularinda yer almasina o6zellikle dikkat edilmistir. Bu amacgla Ogrencilerin
birbirleriyle ve egitimcileriyle tartismasini saglayacak yonlendirilmis forum sayfalari
tasarlanmistir. Bu sayfalar sayesinde dgrenciler es zamanli ve es zamansiz olarak
etkilesim halinde olmustur. Ogrencilerle yapilan gériisme bulgularinda materyalin
etkilesim yapisinin 6grencileri daha aktif ve verimli kildigi, sosyallestirme becerisini
artirdigl, kalict o6grenme i¢in faydali oldugu ve konsantrasyonu artirdigi
anlasilmaktadir. Duragan sinif ortamina gore ¢oklu uyaran igerebilecek olanaklar
barindiran materyalin ¢esitli 6grenme siireclerini etkileyecegi aciktir. Bu hususta
Gagne (1985: 90), 6gretimin basit bir baglangic uyaran1 sunmak olmadigini, tam

aksine cesitli 6grenme siireclerini etkileyen ¢ok cesitli digsal uyaricilardan meydana
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geldigini ifade etmistir. Ayrica Tablo 11°deki bulgular incelendiginde dgrencilerin
Web tabanli egitim Uygulamasini hem derse yardimci bir materyal hem de ders
esnasinda verimli 6grenme saglayan bir materyal olarak gordiikleri anlasilmaktadir.
Bu durumdan materyalin hem Web destekli hem Web tabanli olma 6zelliginin
Ogrencileri memnun ettigi anlasilmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglara
alan yazinda incelenen bir ¢ok arastirmada da benzer sekilde vurgu yapilmaktadir.
Devedzic (2003), “Key Issues in Next-Generation Web-Based Education” baslikli
caligmasinda Web tabanli egitim sistemlerinin kullanicilarina sundugu mekan ve
zaman esnekliginin konforlu egitim olanaklari yarattigini saptamistir. Benzer sekilde
Pali¢ ve Akdeniz (2012), Web ortamlarinda derslerin ilgi ¢ekici hale getirilerek,
Ogrencilerin dersleri sevmesinin saglandigini; bu durumun 6grencilerin  kolay
Ogrenmelerine yardimei oldugunu ve dgretim ortamindan internete ulagabildikleri her
yerde yararlanabilme imkanini verdigini ifade etmislerdir. Ayrica, giiniimiizde
Ozellikle kalabalik smif ortamlarinda, Ogretmenlerin her Ogrenci ile tek tek
ilgilenmesinin olduk¢a zor oldugu durumlarda, Web tabanli 6grenme ortamlarinin
hem 6gretmenin yiikiinii hafiflettigini, hem de 6grenciye bireysel calisma alisgkanlig
kazandirdigint  belirtmislerdir. Benzer sekilde Tillander (2011), “Creativity,
Technology, Art and Pedagogical Practices” adli arastirmada; 21. yiizyilda bilgi
teknolojilerinde yasanan hizli ilerlemenin, online etkinliklerde kullanilan araclarin ve
arayiizlerin tasariminda yaratici uygulamalarin 6nemini daha da arttirdigi, sanat ve
tasarim alanin bilgi teknolojilerine entegrasyonunu zorunlu kildig: ifade edilmistir.
Arastirmada; gilin be giin artan sayida insanin aktif katilimer ve sekillendirici oldugu
bloglarin, wiki uygulamalarin, sosyal paylasim sitelerinin ¢agdas diinyanin yeni
iletisim bi¢imi oldugu ifade edilmistir. Ayrica yaraticiligi hedefleyen bir sanat
egitimi siirecinin, sinif igerisinde gerceklesen planlanmis bir 6gretim programinin
yaninda giinlik yasam pratikleri ile de desteklenmesi gerektigi ifade edilerek,
iletisim teknolojilerinin hayalin ve yaraticiligin sentezlendigi melez sanatsal ifadeler
icin oldukca genis firsatlar sundugu belirtilmistir. Geleneksel sistemlere gore
dinamik bir yapiya sahip olan Web tabanli 6gretim, 6grencilerin kendilerine uygun
zamanda, istenilen siklik ve siirede, mekandan bagimsiz olarak dersleri takip etme

imkan1 vermekte ve verimliligi artirmaktadir.
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Arastirmanin ikinci agsamasinda tasarlanan Web tabanli 6gretim igeriginin
etkililiginin arastirilmasi amaciyla 6grenci basarilarindaki degisim deneysel olarak
arastinlmustir. ilgili alanyazin incelendiginde deneysel 6zellikte birgok arastirmaya
rastlamak miimkiindiir. Bu arastirmalar incelendiginde biitiin deneylerin bagimsiz bir
degiskenin bagimli bir degisken {tizerindeki etkisini tayin etmek i¢in yapilan
girisimler oldugu gorilmektedir (Borg & Gall, 1989). Yapilmis arastirmalar
incelendiginde Web tabanli 6gretimin akademik basar1 iizerindeki etkililiginin
arastirildig1 bazi ¢alismalarda, Web tabanli 6gretimin 6grencilerin basarilar tizerinde

anlamli etkisinin olmadigi sonucuna ulasildigi goriilmektedir.

Baltac1 ve Akpmar (2011) alt1 hafta siiren uygulama calismalar1 boyunca,
ilkdgretim 5. siif bilisim teknolojileri dersinin “Hesaplamalarim™ {initesini deney
grubunda Web tabanli 6gretim yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
ile islemislerdir. Arastirmalar1 sonucunda her iki grubun son testten eclde ettikleri
akademik basar1 puanlarindan alinan verilerin analizinden Web tabanli 6gretimin,
Ogrencilerin tistbilis farkindalik diizeyi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye
sahip olmadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Tekin (2007), yaptig1 arastirmasinda
Moodle ile desteklenen Web tabanli egitim uygulamasma katilan kursiyerler ile
geleneksel yontem ile diizenlenen kursa katilan kursiyerlerin akademik basarilari
arasinda anlamli bir iliski tespit edememistir. Linn, Bell ve Hsi (1998) Fen alaninda
tasarladiklart Web destekli ©6grenme ortami ile normal &gretim ortamini
karilastirdiklar1 arastirmalarinda s6z konusu farkli iki Ogretim ortami arasinda
anlaml bir fark elde edememislerdir. Benzer sekilde Katz ve Yablon (2003) Web
destekli ogretim ile geleneksel Ogretimi karsilagtirmistir. Uyguladiklar1 testler
sonucunda Web destekli egitim alan 6grencilerin akademik basarilart ile normal
Ogretim uygulanan 6grencilerin akademik basarilart arasinda anlamli farklilik tespit
edememislerdir. Gilinbatar (2009) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversitelerde
Web iizerinden gergeklestirilen Probleme Dayali Ogrenme siirecinin 6grencilerin
yaratict diisiinme becerilerine olan etkisi ve siire¢ sonundaki &grenci tutumlari
belirlenmistir. Arastirmada uygulanan on test ve son test puanlarinin karsilastiritlmasi
sonucunda yaraticilik 6lgegi puanlari agisindan deney ve kontrol grubu arasinda

anlamli fark bulunamamustir. 1ki ayr1 ortamda 6grenen deney ve kontrol grubu
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Ogrencilerinin yaraticilik Olgiimleri deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik

gostermemistir.

Web tabanli 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programinda yer alan yonergelerle dersin islendigi kontrol grubunun son test puan
ortalamalarina gore basari testinden alinan puanlar karsilastirildiginda, deney grubu
lehine anlamli bir artis s6z konusudur. Tablo 7°e¢ bakildiginda bu durum rakamlarla
da goriilmektedir. Diger bir ifadeyle Desen derslerinde Web tabanli uygulamalardan
faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri ile desteklenen Ogretimin, deney
grubundaki ogrencilerin akademik basar1 puanlarmmi anlamli olarak artirdigi
belirlenmigtir. Cesitli 6grenme alanlar1 i¢in tasarlanmig Web tabanli materyallerin
kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilarina ya da konu ile ilgili bilgi ve
becerilerine etkisinin arastirildigi ¢esitli ¢aligmalar da aragtirmanin bu sonucu ile
benzer niteliktedir. Bekereci (2013)’nin arastirmasinda deney ve kontrol gruplari
arasinda toplam oOntest-sontest fark puanlar1 acisindan anlamli bir fark oldugunu
tespit etmistir. Bu farkin deney grubu lehine oldugunu ve Web destekli 6gretimin,
geleneksel ogretime gore ogrencilerin akademik basarilarina anlamh diizeyde daha
fazla katki sagladigini belirtmistir. Kanburoglu (2015), Cetin (2010), Tepecik ve Zor
(2014), Kirikkaya ve Bozkurt (2012), Akkagit (2015) Cetinkaya (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda benzer sekilde Web tabanli 6gretimin 6grencilerin
basarilarin1 anlamli olarak artirdigr belirlenmistir. Zor (2008), doktora tezi
kapsaminda yaptigi arastirmasinda Bati1 Sanat Tarihi dersi kapsaminda yapilan Web
tabanli bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarinin, oOgrencilerin akademik
basarilarinda geleneksel 6gretim yontemlerine gore anlamli bir artis sagladigini
belirtmekte ve deney grubunda yapilan islemlerin kontrol grubunda yapilan

islemlerden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubunda kullanilan Web tabanli 6gretim yonteminin olanakli kildig:
etkilesim olanaklariyla igbirlikli 6grenme desteklenmekte; pasif, 6grenmeye karsi
yeterli diizeyde giidiilenmemis 6grenciler de aktif hale gelmekte, 6gretmenleri ile
temas halinde olmakta ve diisiincelerini aktarmaya tesvik edilmesi saglanmaktadir.

Lee ve Rha, 2009 yilinda yaptiklar1 arastirmalarinda, Web tabanli uzaktan 6grenme
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ortaminin bigimsel tasariminin ve yonetim bi¢iminin &grenci basarist ve tatmini
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirma bulgularina gére yogun
etkilesim igeren WTO igerigi iyi yapilandirilmis ve az etkilesim iceren WTO
igerigine gore Ogretimde istenen sonuglara ulasmada daha etkili olmustur. Ayrica
arastirmaya gore yogun etkilesim iceren WTO icerigi ile 6grenim goren dgrencilerin
elestirel diistinme becerilerinin de arttig1 gézlenmistir. Benzer sekilde; Cetin (2010),
Kose Biber (2014), Kiiclikgoban (2008), Lynch (2003), Kert ve Tekdal (2008),
Kenanoglu (2008), Karadeniz (2011), Ermis (2012), Dogan (2015) ve Kahvecioglu
(2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarin sonucunda da 0grenme ortaminda
Ogrencilerin katilimini, ifadesini ve ist diizey diislinme becerilerini gelistirmek
amactyla kullanilan aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin akademik

basarilar1 anlamli bir etkisi oldugu saptanmaistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basari
sonuclarina bakildiginda her iki grubun da basar1 puanlarinin yapilan ders
uygulamalar1 sonrasinda artis gosterdigi anlagilmaktadir. Tablo 2 ve Tablo 3’ de
verilen bulgulardan hareketle, yaklasik 4 ay siiresince gergeklestirilen ders
uygulamalarinin  akademik basartyt mevcut oOgretim programi ile derslerin
yuritildiigli ders uygulamalarina gore anlamli olarak daha fazla artirdig

bulgulanmuistir.

Yalnizca programda yer alan yonergelerden faydalanilarak ogretim yapilan
kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 puanlari anlamli olarak artis
gostermistir. Yapilan alanyazin taramalarinda, desen egitimi i¢in tasarlanan Web
tabanli 6gretimin etkisinin dl¢iilmek istendigi ve bunun deney ve kontrol gruplari ile
yapilmak istendigi ¢aligmalara az sayida rastlanmistir. Zor (2008), Pala (2010),
Ermis (2012), Kahvecioglu (2007) yaptigi calismalar sanat egitimi ile ilgi olup

sadece Mant (2007) desen konusunda deneysel bir ¢aligma yapmustir.

Hem Web destekli 6gretim uygulamasinin hem de programda yer alan
yonergelerin  kontrolii ile ylriitiilen ders siirecinin gergeklestirildigi gruplarda

akademik basar1 son test puanlari, 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore
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farklilasmamaktadir. Bir baska ifadeyle deneysel siire¢ akademik basari agisindan
farkli liselerden mezun olan 6grencileri benzer sekilde etkilemektedir. Bu durum
Bekereci (2013) ve Zor (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da benzer
sekilde sonu¢lanmistir. S6z konusu durumun mezun olunan okul tiirii ¢esitlerinin
orneklemde  yeterince  temsil  edilmemesinden  kaynaklanmig  olacagi

distiniilmektedir.

Web tabanli 6gretim materyali kullanilarak gerceklestirilen ders siireci
Ogrencilerin basar1 ortalamalarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilasma
yaratmamistir. Bu durum programda yer alan etkinliklerin yonetimindeki kontrol
grubu o6grencileri i¢in de gecerlidir. Bu baglamda gerek deneysel siirecin gerekse
programda yer alan yoOnergelerin kontrolii ile yiiriitiilen ders siirecinin akademik
basart agisindan hem kiz hem de erkek Ogrencileri benzer sekilde etkiledigi
sOylenebilir. Benzer sekilde Kirikkaya ve Bozkurt (2012), Bekereci (2013),
Kenanoglu (2008) arastirmalarinda basari ve cinsiyet arasinda Konak (2008) ise
yaraticilik ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki tespit edememistir. Ancak Cetin
(2010) yaptig1 arastirmada Web tabanli olarak 6gretim yapilan deney grubunda erkek
ogrencilerin akademik basarilarinin kiz 6grencilere gore daha fazla artis gosterdigini

tespit etmistir.

Sonug olarak Desen derslerinde Web tabanli 6gretim materyalinden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basar

diizeylerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Yukarida diger alan yazin ¢alismalar1 ¢ercevesinde tartisilan ve sonuglari

verilen bulgular 1s181nda su 6nerilerde bulunulabilir.

Arastirma konusunu olusturan Web tabanli etkilesimli egitim materyali ile
ilgili yapilan alan yazin arastirmalarinda desen 6grenme alanlarini igeren benzer bir
materyal bulunamamistir. Bu baglamda modern diinyanin sundugu en biiyiik
olanaklardan biri olan teknoloji ile desen egitimi programlarindaki teorik 6grenme

alanlarin1 birlestirmeyi ama¢ edinen Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin,
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Tiirkiye icinde, desen egitimi alaninda ilk oldugu da g6z oniinde bulundurularak,
Desen dersleri i¢cin mevcut olan materyal eksikligine cevap vermesi agisindan énemli

oldugu goriilmektedir.

Gelistirilen bu materyal Desen derslerinde {iniversite diizeyinde sanat
egitimi veren kurumlarda Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmak iizere
kullanilabilir. Ayrica sanat egitimi veren tim kurumlarda, her 6grenci seviyesine
uygun olarak tasarlanmasi sartiyla, 6grencilerin akademik basarilarini artirmak igin

Web tabanli 6gretim materyalinden yararlanilabilir.

Sanat egitimcilerinin ve adaylarinin derste  Web tabanli materyal

kullanimina y6nelik goriislerinin belirlenmesi i¢in tarama ¢alismalar1 yapilabilir.

Desen derslerinde ve diger sanat egitimi derslerinde Web tabanli materyal
kullanilmasinin, dgrencilerin sanat okuryazarligi, sanat derslerine karsi tutumu gibi

degiskenlere olan etkisi arastirilabilir.

Web tabanli 0grenme yoOnteminin iiniversitelerde verimli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in egitim kurumlarinin mevcut alt yapilarinin ve fiziki kosullarinin
bu sisteme uygun olarak gelistirilmesi, bunun yani sira tiniversitelerde gorev yapan
ogretmenlerin teknoloji okuryazarliklarinin arttirilabilmesi i¢in gerekli hizmet ici
kurslara yonlendirilmesi  Onerilmektedir. Ayrica egitimcilerin ¢oklu ortam
materyallerini tasarlayabilmeleri icin, bilgisayar konusunda yasanan gelismelerin hiz1
da g6z Oniinde bulundurularak, belirli zaman dilimlerinde egitim almalar

Onerilmektedir.

Ogrencilerin kendilerine uygun zaman icerisinde, istedikleri siklikta ve
mekandan bagimsiz olarak dersleri takip edebilecekleri, daha zevkli ve kalici
ogrenme firsatlar1 yakalayabilecekleri, ses, video, grafik gibi ¢cok sayidaki duyular
uyarabilen, aninda ve sonra etkilesim saglayabilen zenginlestirilmis materyaller

iceren Web tabanli ve destekli caligma ortamlar1 hazirlanmalidir.
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Bu c¢alismanin sonuglar1 ile desen bilgisinde basariyt olumlu yonde
degistirmesi amaclanan Web tabanli etkilesimli egitim materyalinin yaygin bir
sekilde kullanilmasi umulmaktadir. Benzer materyallerin sanat egitiminin; temel
tasarim, grafik, resim, heykel, 6zgiin baski1 ve fotograf gibi disiplinlerinin 6gretimi

igin tasarlanabilecegi diisiincesini olusturacagi diisiiniilmektedir.
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Ek 2. Desen Bilgisi Basar: Testi

Degerli Ogrenci;

Bu test, Desen dersinin teorik 6grenme alanini kapsayan etkilesimli egitim
materyalinin etkililigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Size verilen bu test desen bilgisine aittir. Testte coktan se¢meli 36 soru
bulunmaktadir. Testi yanitlama sireniz 40 dakikadir. Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra
sizin icin en dogru olan secenegi isaretleyiniz. Her sorunun sadece bir tek dogru yaniti
vardir. Bu nedenle, birden fazla secenegi isaretlemeyiniz. Basarilar dilerim.

Yasiniz: .......

Cinsiyetiniz: Kadin D Erkek D

Mezun oldugunuz okulu asagida isaretleyiniz

Diiz Lise [] Anadolu Lisesi ] Giizel Sanatlar LisesiC] Meslek Lisesild  piger 1

1- Bir resmi, tasarimi, sanat yapitini son haliyle ortaya koymadan dnce yapilan 6n
hazirliga ne denir?
a) Eskiz b) Plan c) Etit d) Espas e) Yorum

2- Desende i1sik-golge 6gelerini kullanarak imgelerin hacimli gériinmesini saglama
teknigi asagidakilerden hangisidir?
a) Eskiz b) plan c) Modle d) Kontur e) Rakursi

3- Cizimde bigimin sinir gizgisine ne ad verilir?
a) Doku b) Kontur ¢) Ritim d) Bigcim e) Valor

4- Desende acgik-koyu degerler ve hacim, asagidaki araglardan hangisiyle en kolay
saglanir?
a) Ebesuar b)lIspatula c) Fizen d) Tarama ucu e)Rapido

J

5- “Gorilen ya da hayal edilen bir imgeyi, bir kavrami gizgi veya lekeyle anlatmaktir.”
Yukarida verilen ifade asagidaki kavramlardan hangisini agiklamaktadir?

a) Ritim b) Peyzaj c) Desen d) Doku e) Natirmort

6- Asagidakilerden hangisi deseni olusturan bicimsel 6gelerden biri degildir?
a) Cizgi b) Denge c) Lavi d) Doku e) Valor

7- Asagidakilerden hangisi 1sigin nesne lzerinde biraktigi agik, orta ve koyu degerleri
ifade eden gorsel elemandir?
a) Cizgi b) Doku c) Nokta d) Valor e) Kontur

8- Asagidakilerden hangisi kompozisyondaki nesnelerin kendi icinde ve bitin icinde
karsilastirmali olarak dlcllendirilmesidir?
a) Denge b) Perspektif c) Hareket d) Form e) Oran - Oranti



10

11

12

13

14

15

16

208

Asagidaki ilkelerden hangisini kullanarak, deseni meydana getiren tiim elemanlari
bir araya getirmek ve uyumlu, dengeli bir yapi olusturmak mimkindir?
a) Hareket b) Perspektif c) Derinlik d) Birlik-Buttinluk e)Denge

Asagidakilerden hangisi kompozisyondaki imgelerin arasindaki boslugu ifade eder?
a) Form b) Espas c) Mekan d) Lavi e) Enteriyor (oda ici)

Asagida aciklamasi verilen beceri hangi sanatsal ifade yontemiyle miimkiindur?
“Cizgi disinda hicbir elemandan yardim almaksizin nesnelerin sinirlarini

gosterebilir, nesnenin hacmini, hareketini, bicimini, 1sigini, ifadesini verebilir.”

a) Grafiti b) Enteriyor (odaici) c) Desen d) Heykel e)Lavi

Konunun tiim resim ylzeyine yayildigl ve resim sinirinin disina dogru gelisim
gosterdigi kompozisyon tiirl asagidakilerden hangisidir?

a) Ucgen Kompozisyon

b) Kapali Kompozisyon

c) Klasik kompozisyon

d) Acik kompozisyon

e) Merkezi kompozisyon

Asagidakilerden hangisi desenin bigimsel elemanlarindan biridir?
a) Birlik-Batanluk b) Cizgi c) Oran-Oranti  d) Ritim e)Denge

“Gorsel bigimlendirme kurallarina bagh kalmanin esas oldugu, yaratilmak istenen
imgeyi en dogru sekilde betimleme amacinda olunan desen tiruadir.”
Yukarida yapilan agiklama hangi desen tirine aittir?

a) Akademik desen b) Artistik desen c)Cizgisel desen  d)Golgesel desen
e)Sematik desen

Asagidakilerden hangisi desenin bicimsel ilkelerinden biridir?
a) Doku b) Oran-Oranti c) Form d) Valor e) Cizgi

Asagida yapilan agiklama hangi desen tirine aittir?
“Formu olusturan cgizgilerin, hemen hemen tamaminin eriyerek ton ya da lekeye

doniistigl desenlerdir. Desendeki imgeler ylizeyden tamamen ayrilmayarak sekil
ve zemin kaynasikliginda gizilir.”

a) Cizgisel desen b) Golgesel desen c) Artistik desen d) Sematik
desen e) Akademik desen
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Tarihsel stirecin ilk desen 6rnekleri olarak kabul edilen gizimler hangi doneme aittir?

a) Ronesans Donemi b)Barok Donemi c)Tarih Oncesi Dénem  d)Hitit
Donemi e)Bizans Donemi

Uygarlik tarihindeki desen anlayislari incelendiginde ilk defa, gercekgi bir etki

yaratma amaciyla betimleme ugrasi hangi uygarlik donemindedir?

a) Mezopotamya b) Misir c) Yunan d) Hitit e)Orta Asya

“Bu donem desen anlayisinda ilk kez insan figliri optik bir mekan icinde

saptanabilmistir. Yiizey Gzerinde lglncl boyutun yansitilabilmesi cabalarina bagh
olarak cizgisel perspektif ve renk perspektifi kullanilarak kisaltim yani perspektif
anlatimi mamkin kihnmistir. “

Yukarida agiklanan dénem asagidakilerden hangisidir?

a) Gotik b) Roma c) Barok d) Ronesans  E) Bizans

“ Gorsel bicimlendirme kurallari ilk defa bu dénemde sarsilmistir. Ginlik hayattaki
figlirlerin hizli bir resimleme anlayisi ile yansitilmasi amaglanmaktadir. Konu olarak
koyliler, ovalar, dans eden insanlardan olusan parti sahneleri yani cevredeki
gorinimler secilmistir. Ortaya cikan eserler bitmemislik etkisi uyandirir.”

Yukarida agiklanan desen anlayisi hangi doneme aittir?

a) Barok

b) Ronesans

c) Empresyonizm (izlenimcilik)

d) Gotik

e) Ekspresyonizm (Disavurumculuk)

“Geometrik anlamda noktalarin hareketiyle, cesitli yollarla olusturulmus iz; sanatsal
anlamda ise uzunluguna oranla kalinhigi ¢cok az olan serit” tanimi asagidakilerden
hangisine aittir?

a) Valor b) Nokta c) Cizgi d) Renk e) Lavi

Asagidaki ifadede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir.
“Bir rengin gorece koyuluguna ve acikligina, renklerin igindeki siyah ve beyazla olan

ilgilerinden dogan acik-koyu farklarina, degerlerine............. denir.

a) Doku b) Val6r c) Espas d) Form e) Oran

Desende sertlik, yumusaklik, matlk, parlaklik gibi nesnenin karakterini anlamamizi
saglayan orunti asagidakilerden hangisidir?
a) Renk b) Bigim c) Doku d) Valor e) Nokta
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24- Desen kompozisyonunda yer alan imgelerin kendi iclerinde, birbirleriyle ve bitlnle
olan iliskilerini saglayan bigimlendirme 6gesi agsagidakilerden hangisidir?
a) Cizgi b) Val6r c) Form d) Oran-oranti e) Doku

25- Desen ¢iziminde 6gelerin belli bir diizen bagintisi icinde bir araya gelmesine ne
denir?
a) Doku b) Kompozisyon c) Leke d) Valor e) Form

26- Desen cizimlerinde Gglincl boyut yanilsamasi yaratmak amaciyla basvurulan 6ge
asagidakilerden hangisidir?
a) Doku b) Oran-Oranti c) Espas d) Form e) Perspektif

27- Asagida aciklamasi yapilan bicimlendirme 6gesi siklardan hangisidir?
“Bir imgeyi dogru cizebilmek i¢in onun tiim yapisini incelemeye ve arastirmaya

dayanan cizimlerdir. Nesnelerin tim ayrintilarini bicimlendirme elemanlarini (gizgi,
leke, renk...) kullanarak incelemektir.”

a) Plan b) Taslak c)Etlt d) Eskiz e)Lavi

28- “ - Bu donemde desen, 6zgiirliikcl yapisi ile sanatgilara farkli deneyim olanaklari
sunmustur. Disiplinler arasi pratiklerle birlikle desen resimsel sinirlarin disina
cikmistir. Desen, dislinsel ve kavramsal 6nermeler ile temellendirilmis her tirla
Uretime, sanat formuna zemin olusturabilecek bir yapiya kavusmustur.”
Yukarida yapilan agiklamadaki desen anlayisi hangi doneme aittir?

a) Ronesans b) Barok c) Cagdas Sanat d) Tarih Oncesi
Donem e) Romantizm

29- Resim1 Resim2 Resim 3

Yukarida bulunan desenler hangi doneme ait desen anlayisi ile
yapilmistir?

a) Ronesans b) Realizm (Gergekgilik) c) Barok d) Ekspresyonizm
(Disavurumculuk) e) Gotik
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30- Resim 1 Resim 2 Resim 3 Resim 4
Yukaridaki resimlerden hangisi veya hangileri gizgisel Uslup igerisinde
degerlendirilir?
a) Resim1l b)Resim3 c)Resimlve Resim4 d)Resim2ve Resim4 e) Resim4
31-
Resim1 Resim2
Resim3 Resim 4

Yukaridaki resimlerden hangisi veya hangileri Agik Kompozisyon tiriine uygundur?
a) Resim2 b) Resim3 ve Resim 4 c) Resiml ve Resim d) Resim 4

e)Resim2 ve Resim3
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32-
OO |
Yukarida yer alan resimler hangi uygarligin desen anlayigini yansitmaktadir?
a) Misir b) Yunan c)Mezopotamya d) Hitit e) Asur
33- Resim 1 Resim 2

. "V@’

i

e

L
ks
SN S

Yukaridaki resimlerle ilgili bilgiler hangi sikta dogru sekilde verilmistir?

a) Resim-2 golgesel Gsluba uygun bir resimdir.

b) Resim-1, bitmis, tamamlanmis bir desendir.

c) Resim-1ve Resim-2, Resim-3’lin taslak desenidir.
d) Resim-3 akademik desen g¢esidine ornektir.

e) Resim-2 ve Resim-3 eskiz desendir.



213

Ek 3. Web Tabanh Ogretime Yénelik Goriisme Sorulari

1-  Web tabanli buna benzer bir uygulamaya tekrar katilmak ister
misiniz? Neden?

2-  Internetin egitim amacli kullanilmas1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3-  Diger derslerinizde bu tiir bir uygulama olmasini ister misiniz?

4-  Yapilan bu Web tabanli 6gretim ile diger derslerin 6gretim seklini
karsilastirir misiniz?

5-  Web tabanli 6gretim igeriginde yer alan sohbet ve forum odalari bu
dersin dgretimine neler katt1? Ag¢iklayiniz.

6-  Size gbre web yoluyla 6grenmenin olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

7-  Budersin 0gretimi sirasinda karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

8-  Bu dersin 6gretiminde aklinizda kalan seyler nelerdir?

9-  Size gore desen dersinin web tabanli olarak 6gretiminde daha farkli
neler yapilabilir?

10- Bu dersin Web tabanli 6gretiminden kazandiginiz en onemli sey

nedir?
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Ek 4. Web Tabanh Ogret

h Desen Egitimi

€ c O 7@ www.desenegitimi.net/moodle/

desenegitimi

[J Desen Egitimi

ﬁuﬂ GEZINME

# Ana Sayfa
B Dersler

@ TAKVIM
-« Kasim 2017
Pzt Sal Crs Prs

Paz

w

Giiniimiiz Sanatinda

Desen

Zilvinas Kempinas, Cift 0, 2008

21

28

8

15

22

29

2

9

16

™ Tirkge (tr) »

2]a)

% Giris yap

o000 OOOOOONORNOS

- Leonardo Da Vinci'ye gbre desen, resim sanatinin anasidir.
- Bedn Rahmi Eyuboglu deseni, resmin catisi, kurulusu ve iskeleti olarak nitelemektedir.
- "Cizim aslinda bir dizi prensipten ziyade bir gorme surecidir". Dodson, B.

- Desenin resmin sanatinin temeli olusu Ingres'nin su ifadelerinden anlasilacaktir. "Cizmek, basitce simirlan gostermek
degildir. Desen sadece cizgi de degdildir. Desen ekpresyon (ifade), ic form, plan ve modledir. Desen resmin dértte g
bucugunu meydana getirir.

- Andre Lhoto'nun ifadesiyle "Resim yapmak ancak desen yapmakla égrenilebilir. Zira desen cizmek rengin yerini onceden
hazirlamak demektir".

Acilan dersler

= Desen Nedir?

Bu bolumde Desen, terimsel ve kavramsal olarak cesitl sekillerde aciklanmaktadir.

Desen'in tarihsel sureg icerisindeki yeri, 6rnek gorsellerle birlikte sanat tarihi donemlerinin olusturdugu, natdralist,
klasik ve modern sanat anlayislan cercevesinde anlatilmaktadir.

e 7

14:57

01.11.2017
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M Gelen Kutusu (; n X

www.desenegitimi.net bekleniyor...
|

T m

* Giris yap

Acilan dersler

= Desen Nedir?

Bu balimde Desen, terimsel ve kavramsal olarak cesitli sekillerde aciklanmaktadir,

Desen’in tarihsel sireg igensindeki yeri, érnek gérsellerle birlikte sanat tarihi dénemlerinin olusturdugu, natiiralist,
klasik ve modern sanat anlayislan cergevesinde anlatilmaktadir,

= Desen Cesitleri
Bu balimde desen usliplan (cizgisel ve gilgesel desen)usta ressamlann desen cizimleri Gzerinden aciklanmaktadir.

Aynca desen tarleri; artistik desen, akademik desen, mekanik desen, sematik desen, anlik desen, dinamik desen, statik
desen agiklanmaktadir.

= Deseni olusturan elemanlar

Bu bolimde deseni olusturan bicimsel Ggeler; cizgi, renk, leke, doku, valdr, espas, form, oran-crant;, nbim, denge,
birlik-butunlik, perspektif ve hareket aciklanmistir.

Aynica; gizgi, renk, leke, doku, valér, espas ve form édelerinin desenin elemanlan oldugu,

oran-oranti, ritim, denge, birlik-butanlik, perspektif ve hareket éelerinin desenin ilkeleri oldudu belirtilmistir.

= Desende Kompozisyon

Bu b&limde; desen calismalarinda kompozisyonun konumu ve kompozisyon gesitleri desen rnekleri dzerinden
agiklanmaktadir.

= Desende Form ve Diizen

Bu balimde desen yaratiminda diizen ve form clusturma, temel sanat kavramlan ve estetik elemanlann dizeni, dizenl
ve dizensiz form olusturma ve sanat tarihinde bulunan érnekleri agiklanmistir.

= Desende Isik ve Golge
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g_(_ Gelen Kutusu (126) -csn X ¥ T Desen Egjitimi: Siteye gir 3 1\ '}

& Cc O _@ Giivenli degil | www.desenegitimi.net/moodle/login/index.php

desenegitimi ™ Tirkee (tr) »

[ Desen Egitimi

Giris yap

Kullaniciadi

admin

Sifre

O Kullame adimi hatirla

Girig yap

Kullamici adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Oturum destedi etkin olmalidir @

Bazi derslere konuk olarak erigebilirsiniz

Konuk olarak giris yap

Buraya ilk defa mi geliyorsunuz?

Merhaba! Bu sitedeki derslere tam erigim igin bir kag dakikamzi ayirarak
hesap acmaniz gerekmektedir. Derslerden bazilarinin sadece ders kayd

bir defaliina kullanilacak ve sonradan gerekmeyecek "Kayit Anahtan”
r. 3u adimlan izley
. Bilgilerin

Yeni Hesap formuyla girin.
. E-posta adresinize hemen bir mesaj gonde;

1

2 r.

3. Mesajinizi okuyun ve igerdidi web baglantisini tiklayin.,
4. Bundan sonra hesabimiz onaylanir ve g

5

6

is yapabilirsiniz.
. Katilmak istediginiz dersi secin.
. Sizden bir "Kayit Anahtan” istenirse, editimcinizin size verdidi anahtan
kullanin, Bu, sizin derse "kaydinizi” yapacaktir.
7. Artik derse erisebilirsiniz. Bundan sonra kayith oldufunuz derslere
erigmek icin yapmaniz gereken tek sey, bu sayfadaki formdan kullanici
adiniz ve sifrenizle g yapmaktir.

*Yeni hesap clugtur

15:06
01.11.2017
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" Girts yap
=

+ Hepsini daralt

~ Kullanici adinizi ve sifrenizi segin

Kullamciadi*
Sifre en az 8 karakter, en az 1 basamak, en az 1 kicik harf, en az 1 biyik harf, en az 1 alfanumerik olmayan karakter icermeli
Sifre* 0 Gorantile
~ Daha fazla bilgi
E-posta adresi*
E-posta (tekrar)*
Ad*
Soyad*
Sehir

Ulke Bir Ulke sec A

Bu fermda * igaretli alanlar gereklidir,

Yeni hesabimi olugtur

TR

S D

15:10
01.11.2017
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desenegitimi & perslerim»

Desen Nedir?

ﬂ_ "Cizgi Resim" ve "Desen” terimleri

i konusmalar

Cizgi kullanarak neler yapila
Dis diinyada gizgi etkisi uyandiran gériinimler var midir?
Size gore Desen nedir?

Size gire Cizgi Resim nedir?

Desen Tanimlan
Bu bashk altinda Desen'e iliskin cesitli tammlar ve
aciklamalar bulunmaktadir. Grnegin;

- Plastik sanatlarda desen; duyumsanan bigimlerin renkli ya
da renksiz, tonlu ya da tonsuz en yalin gizgi ve lekelerle ifade
edilmesidir.

- Gériilen ya da hayal edilen bir nesneyi, bir konuyu, bir
kavrami gizgi ve lekeyle anlatmaktir.

(=t} N
Desen Medir?

Bu bélimde Desen'in ne oldujuna dair agiklamalar
bulunmaktadir.

m_ Eserin olusumunda desen

Tarihsel Siirecte Desen’in Ortaya

ﬁ"d GEZINME B

# Ana Sayfa

B Benim sayfam

W Site sayfalan

& Profilim

& Mevcut ders

B DSN_1

W Katilimeilar
= Niganlar
i Genel
Im Desen Tamimlan
W Tarihsel Sirecte
Desen'in Ortaya Cikig Ve
- .
W Konu 3
W Konu 4
i Konu 5
i Konu 6
= Konu 7
= Konu 8
I Desen Ile Tgili Sanatg
Ifadeleri

Im Yararlamlabilecek
Kaynaklar
W Dersler

L3 AYARLAR Slal

& Kurs yonetimi
# Diizenlemeyi ag
« Ayarlan diizenle
I Kullamailar
T Filtreler
I Raporlar
& Notlar

@ (=] iH_ Cansu ¥

[Z Dazenlemeyi ag

) FORUMLARI ARA Bm
ait

Gelismis arama (3

B vAKLASAN OLAYLAR B

Yakin zamanda olay yok

Takvime git...
Yeni Olay...

= soSvAL elal
ETKINLIKLER

@ "Cizgi Resim” ve "Desen”
tenmleri ile ilgili konusmalar

@ SOMN ETKINLIKLER =@

1 Kasim 2017, Cargsamba, 12:12
“den beri etlinlikler
Son etkinliklerin tim raporlar...
Son girisinizden beri yeni bir sey yok

ﬂ DERSLER B

Desen Nedir?

W* Desen Cesitlen

&* Deseni olusturan elemanlar
¥ Desende Kompozisyon

%* Desende Form ve Diizen

% Desende Isik ve Gilge

¥ Desende Obje
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Gansu

desenegitimi & Derslerim» ® = Dnm:m: »
Desen Nedir? & Profilim
& Mevcut ders
ir?
Temel olarak desen nedir? % DSN_1

= Katihmcilar

Desen plastik sanatlann her alaninda gecerli bir sanat egitimi disiplinidir. Desen gizmek baktigini gérme becerisi i Nisanlar
kazandinir, = Genel
& Desen Tamimlan

imgelerin bir yozey Gzerine cizgi aracihiyla aktariimasi seklinde tanimlanmaktadir. " Desen Nedir?
W Eserin
olusumunda desen
Desen, plastik bir ifade yéntemi olarak, temelde herhangi bir imgenin veya bir hareketin gérsel kaydi olarak aciklanabilir. 8 Tarihsel Siirecte

Bu anlamda cizgi, 6n hazirhk asamasi gerektirmeyen bir eleman olarak, desenin anlik kaydina ve hizh yansitmalanna Desen'in Ortaya Gikis

Desen en genel anlamiyl

uygun bir elemandir. Ve Gelisimi

W Konu 3

= Konu 4

i Konu 5

i Konu 6

& Konu 7

i Konu 8

B Desen lie Ilgi
Sanatg ifadeleri

8 Yararlanilabilecek
Kaynaklar
@ Dersler

Resim 1- Degas, Balerinler, 1886-88
¥, AYARLAR ool
% Page module administration

B Ayarlan dizenle
& Yerel olarak atanmis roller
B izinler
B izinleri kontrol et
I Filtreler
B Kayitlar

B Yedekle
B Geri yukle .

B8 Kurs yonetimi

&8 Rol dedistir

W Profil ayarlanm

15:12

01.11.2017
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X

7 DSN_1: Desen Nedir? X i

& Cc 0O 7@ www.desenegitimi.net/moodle/mod/page/view.php?id=11 Q b,_ :

desenegitimi  # Derslerim» ® = [ Jeansu»

Deseni olustururken genellikle tek rengin tonlan, cizgi, leke ve nokta gibi resimsel 6geler kullanilir. Boylece cizgisel ya da
golgesel bir anlatim olusturulur. Form dogal renkleri ile degil, daha cok tek renklie ifade edilir. Bu durum monokrom yani
tek renkli bir gériinti sunar.

gi resim = Desen

Desen calismalari bazi kaynaklarda cizim olarak ifade edilmektedir. Desen, bircok malzemenin kullanimina olanak taniyan,
yansitiilmak istenilen bicimierin leke alanianyla ve cogunlukla da cizgilerle olusturuldugu bir ifade bicimidir.

Resim - Picasso, Eskiz, 1964

Desen renk ve golgeyi kapsayan bir ifade yéntemidir ancak baslica aracidir cizgidir. Cizgi dogada olmayan geometrik bir
elemandir. William Black'in ifadesi ile "dodada cizgi yoktur. Bir elemanin konturlan cizgidir”. Desen, cizgi disinda higbir
elemandan yardim almaksizin nesnelerin sinirlanini gésterebilir, nesnenin hacmini, hareketini, bicimini, isi§ini, ifadesini
verebilir. Tyi bir desen farkli dederlerdeki (yumusak-sert, agik-koyu, diz-edri, uzun-kisa, kalin-ince) cizgiler arasindaki
dengenin iyi kuruimasi ile gerceklesebilir.

Desen nicin onemlidir?

Desen, temel olarak plastik sanatlarin en 6nemli asamasi sayilir. Plastik sanatlarin herhangi bir alaninda calisan, treten

sanatcinin desen bilgisi ve yetenedinin cok iyi olmas: beklenir. Plastik sanatlar egitimi veren kurumiarda desen dersler, .
sanat egitiminin temeli sayilir.

Bir cok sanatciya gore desen, bitiin resimsel betimlemelerin temel ve bitiin sanat faaliyetlerinin ilk basamaklanindan
biridir.

01.11.2017
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T Des2: Desen Gesitleri: De X W\ Y

desenegitimi ™ Tarkge (tr) » & Derslerim »
L] Desen Egitimi

Desen Cesitleri

Haber forumu

Desen Cesitleri )
‘ yazan Cansu Celebi - 17 Ekim 2017, Sali, 13:17

Asagida bulunan resimleri inceleyelim.
Bu desenlerin hangisinde imgelerin sinirlanna badh kalinmis, hangisinde simirlar Gnemsenmemistir?
Bu desenlerin hangisi gélgesel uslip icerisinde dederlendirilebilir?

Bu desenlerin hangisi cizgisel uslip icerisinde degeriendirilebilir?

Ders anlatimi sorasinda yasadigimiz kansikligi ya da konusmak istediklerinizi buraya tasimaktan cekinmeyiniz.

Faydali forumlar dilerim...

Foruma gonder

® [~} ansm: »

m".r GEZINME 2@

# Ana Sayfa

B Benim sayfam

I Site sayfalan

& Profilim

% Mevcut ders

% Des2
i Katiimcilar
s Nisanlar
& Genel
4 Haber forumu

8 Konu 1
i Konu 2
= Konu 3
s Konu 4
i Konu 5
W Konu 6
W Konu 7
& Konu 8
i Konu 9
= Konu 10

@8 Dersler

OM AYARLAR BE

& Forum yonetimi

W Ayarlan dizenle

B Yerel olarak atanmis roller
zinler

zinleri kontrol et

B Yedekle
B Geri yukle

15:15

01.11.2017
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g M Gelen Kutusu _ﬂ_._ x ‘ Th Des2: Desen Gegitleri:

&

C 0 7@ www.desenegitimi.net/moodle/mod/forum/post.php?reply=3#mformforum

desenegitimi ™ Tirkge (tr) »

& Derslerim »

- Yanitiniz
Konu*® ¥nt: Desen Cesitleri
Mesaj* = | 3= 3 5
1 B EiE|| P o | BE | ™
i
Abonelik @ Bu foruma herkes abone oldu
Dosya @

4

» @l Dosyalar

Simdi postala

Veni dosyalar igin azami biyiklik: Limitsiz, szami sk: 1

-

Eklemek istediginiz dosyalan buraya siirikleyip birskaniz

Foruma gonder Iptal
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,7\_ Gelen Kutusu _5 Th Ders: Desen Medir?

A

€5 C0 7@Es...a_.n_mmm:mu_n_am.smﬁaooa_QS:GQ:E&.%QEum

desenegitimi & Derslerim»

L

&

Tarih Oncesinde Desen

Bu bdlimde gunimizden yaklagik olarak 30 bin ile 10 bin
yil 8ncesindeki zaman aralifina tarihlenen ve ilk desen
ornekleri olarzk kabul edilen magara rezimleri
incelenmistir.

T .
@  Lascaux Mafarasina ait internet baglantisi

Ty ; - . P
@  Dinyadaki en Gnli 10 madara resmine ait gérseller

Uygarlik Tarihinde Desen

Bu béliimde sanat anlayislan ve uygulamalan ile uygarhk

tarihine yon veren uygarhklardan Misir, Ege,
Mezopotamya, Hitit ve Roma sanatindaki desen anlayislan
incelenmistir.

9

@ Misir ve Mezopotamya Sanati'na ait video bajlantilan
N

@  Misir Uygarhdina ait video baglantisi
1Y

@  Hitit Uygarhidina ait video badlantis

I N
@ Hitit Uygarhidinin baskenti Hattusa'nin kesfedilis
videosu

Y . - =
@  Yunan ve Roma Dénemi Sanatina ait video badlantisi
Rénesans ve Sonrasinda Desen

Bu béliimde yeniden dofus anlamina gelen Rénesans'taki
desen anlayislar incelenmistir.

9
0 Ronesans Sanatina ait video baglantisi
Yirminci Yizyll Sanat Alkimlaninda Desen

Bu béliimde Yirminci yiizyila etki etmis sanat akimlarinin
desen anlayislar incelenmistir.

1Y
@ 19 yizyil sanatina dair video baglantisi

1Y
& Empresyonizm sanatina dair video badlantisi

1Y
@ Kibizm sanat anlayisina dair video badlantisi

Konu 3
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i DSN_4: Desende Kompe X \\ N

& c 0O 7@ www.desenegitimi.net/moodle/mod/page/view.php?id=41

desenegitimi ™ Tarkge (tr) » & Derslerim »

[0 Desen Egitimi

Desende Kompozisyon e i =
# Ana Sayfa
B Benim sayfam
- I Site sayfalari
Desende Kompozisyon & Profilim
% Mevcut ders
Kompozisyon % DSN_4
Desen ciziminde cizgi, form, 1sik-gélge, valér, ritim, hareket, denge gibi 63elerin nasil dizenlenecedi, yansitilmak istenilen B Katiimeilar
goriintlniin ylizey Gzerinde nasil konumlandirilacadi kompozisyon ile belirlenir. Kompozisyon, sanat yapitini olusturan i Nisanlar
elemanlanin belirli bir dizen icinde bir araya getirilmesiyle olusan estetik diizenlemedir. W Genel
& Konu 1
Acik kompozisyon ve kapali kompozisyon olmak dzere iki tir kompozisyon vardir.  Desende
Kompozisyon
Kapali kompozisyon; konunun dnemli béliminin resmin merkezine yerlestirildigi kompozisyon tiridir. Konu resim & Derdler
yuzeyinin disina tasmaz. Rénesans dénemi resimleri bu tir kompozisyon kurulusuna sahiptir. Bundan dolay: kapali
kompozisyon, kiasik kompozisyon olarak da adlandinlir. Uggen kompozisyon kurgusuna sahip klasik kompozisyonda
konuyu olusturan elamanlarin merkeze dogru hareket etmesi, bu kompozisyon tiiriinin merkezi kompozisyon olarak da o
adlandinimasini saglar. ? AYARLAR BE

% Page module administration

B Ayarlan dizenle

B Yerel olarak atanmis roller
B izinler

B izinleri kontrol et

I Filtreler

B Kayitlar

B Yedekle

B Geri yukle

B8 Kurs yonetimi
B Rol degistir

B Profil ayarlanm

s Site yonetimi

15:16
01.11.2017
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u M Gelen Kutusu ( ._._ X‘ Th Haber forumu

&

(= .D _@ www.desenegitimi.net/moodle/mod/forum/view.php?id=3

desenegitimi M Tirkge (tr) » & Derslerim »

Haber forumu

Desende Kompozisyon

Haber forumu

Genel haberler ve duyurular

*Yeni konu ekle

Tartisma Baslatan Yanitlar Son mesaj
Kompozisyon Cegitleri [ ] Cansu Celebi o Cansu Celebi
< 17 Eki 2017, Sal, 09:36

® = _ ._nm_._m_._ >

Forumlan ara

ruﬂur GEZINME 5]l

# Ana Sayfa

B Benim sayfam

= Site sayfalan

& Profilim

& Mevcut ders

& DSN_4
B Katlimalar
B Nisanlar
& Genel
§i Haber forumu

i Konu 1

B Dersler

.QM AYARLAR BB

& Forum yinetimi
B Ayarlan duzenle
B verel olarak atanmis roller
K Izinler
B izinleri kontrol et
B Filtreler
B Kayitlar
B vedekle
B Geri vikle
= Subscription mode
B ~boneleri goster/dizenle

I Kurs yonetimi
B Rol dedistir
I Profil ayarlanm

B Site yonetimi
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_ ™M Gelen R:Eu.._miz x‘ T DSN_4 Kompozisyon Ce. X W Y

“« Cc _@ www.desenegitimi.net/moodle/mod/forum/post.php?reply=1#mformforum Q |

desenegitimi s Turkge (tr) » & Derslerim » ® =& [ Jcansur
= GEZINME BE
Desende Kompozisyon
# Ana Sayfa

B Benim sayfam
W= Site sayfalan
Haber forumu & Profilim

& Mevcut ders

@ Kompozisyon Cesitleri

‘ yazan Cansu Celebi - 17 Ekim 2017, Sal, 09:356 &= DSN_4
B Katimcilar
. o . L B Nisanlar
Desen yaratini slirecinde kempozisyonun ne konumda olduunu, nasil bir yeri oldugunu disdnelim.
& Genel
Her sanatg ayni kompozisyon bicimiyle eser yaratmis olabilir mi? 74 Haber forumu
Sanat tarihine baktifimizda eserlerin kompozisyon anlaminda ne gibi farkliliklan bulunur? I Konu 1
Bir ddrenc olarak calismalanmzi nasil bir kompezisyon bigimiyle kurguluyorsunuz? s Dersler
litfen bu konulan asagidaki interaktif ortamda tartigalim... .QM AYARLAR BE
Diizelt | 5il & Forum yonetimi
v t B Avarlan dizenle
-
anitniz Bl verel olarak atanmis roller
B izinler
Konu*® Ynt: Kompozisyon Cesitleri I Izinleri kontrol et
I Filtreler
Mesaj* — | 1= . . E Kayitlar
U | B | [ = | i= & bl B & Bl Yedekle
B Geri yikle

= Subscription mode
B Abcneleri géster/dizenle

W Kurs yanetimi
s Rol dedistir
M Profil ayarlanm

I Site yonetimi

Foruma gonder iptal

Abonelik @ Bu foruma herkes abone oldu
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0 DSN_9: Canh Modelden = X {\ Y

c O _eg.ammm:mu mi.net/moodle/mod/page/view.php?id=48

& Derslerim »

desenegitimi ™ Tiirkge (tr) »

Canli Modelden Desen

Canhi Modelden Desen

Figiir, genel anlamda insan ve hayvan resimlerini ifade etmektedir. Desen calismalarinda en gok kullanilan konu insandir,
Be nedenle insan viicudunun anatomik yapisin iyi tanimak gerekir.

Anatomi, insan gévdesinin bicim ve yapisini olusturan kemikleri, kaslari, organlan, sinir sistemini ve aralanndaki iligkileri

inceleyen bilimdir.

Desen calismalarinda anatomik bilgi, viicudun dis yapisini bicimlendiren ve hareketi yonlendiren ic yapidaki kemik ve kas
yapisini icermektedir. Cilt yiizeyin yakin olan kemikler ve kaslar, yapisi geregi, harekete bagl olarak gorinimde degisim
gosterir. Bu dedisimlerin canli model Gzerinde iyi gézlenmesi ve dizleme dogru aktanimas: gerekmektedir.

Gecmisten gunimize sanatcilar, figir calismalannda anatomik yapiyi en iyi bicimde kavramak icin siklikla ciplak modeiden
desenler galismistir,

i Site sayfalan

& Profilim

% Mevcut ders

% DSN_S

i Katiimailar
B Nisanlar
s Genel
& 9 Nisan - 15 Nisan

i+ Canhl Modelden

Desen

8 16 Nisan - 22 Nisan
i 23 Nisan - 29 Nisa
® 30 Nisan - 6 Mayis
W 7 Mayis - 13 Mayis
W 14 Mayis - 20 Mayis
i 21 Mayis - 27 Mayis
i 28 Mayis - 3 Haziran
W 4 Haziran - 10
Haziran
W 11 Haziran - 17
Haziran

@8 Dersler

"l
L. AYARLAR ole)

& Page module administration
B Ayarlan diizenle
B Yerel olarak atanmis roller
B izinler
B izinleri kontrol et
B Filtreler
B Kayitlar
B Yedekle
B Geri yikle

B Kurs yonetimi .
8 Rol degistir
B Profil ayarlanm

B Site yonetimi

15:
01.11.2017
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‘ M Gelen Kutusu ﬁ: x‘ T DSN_S%: Canli Modelden . X '

&

‘Gansu

C 0 | ®www

desenegitimi.net/moodle/mod/forum/post. php?reply=7#mformforum

desenegitimi ™ Tiirkge (tr) » & Derslerim »

Canli Modelden Desen

Haber forumu

@ Canli Modelden Desen
‘ vyazan Cansu Celebi - 13 Ekim 2017, Persembe, 05:13

Farkli dénemlere ait sanatcilanin figiratif desenlerini ve figiirlerin anatomik yapilanm tanimaya yénelik yaptiklan
calismalan kitaplardan, internetten ve difer kaynaklardan bulup ferum sayfamiza yikleyelim.

Sanatcilanin bu calismalaninda dikkat ettikleri, snemsedikleri noktalar nelerdir sizce?
Figuriin hacmini, kas ve form yapisini, hareketini nasil yakalamis olabilier?

Goriglerinizi forumda ifade etmekten gekinmeyin.

Faydal forumlar dilerim...
Duzelt | 5il
- Yanitiniz
Konu* ¥nt: Canll Modelden Desen
Mesaj* == | 1= 7 5
= B|1||E|iE||& W ®

Foruma gonder Iptal

® = _ T.“m:ur_ »

%% GEZINME ]l

# Ana Sayfa
B Benim sayfam
W Site sayfalan
& Profilim
& Mevcut ders
& DSN_O
I Katlhmalar
I Nisanlar
& Genel
4 Haber forumu
B8 9 Nisan - 15 Nisan
W 16 Nisan - 22 Nisan
W 23 Nisan - 29 Nisan
I 30 Nisan - 6 Mayis
s 7 Mayis - 13 Mayis
e 14 Mayis - 20 Mayis
I 21 Mayis - 27 Mayis
I 23 Mayis - 3 Haziran
W 4 Haziran - 10
Haziran
Mm 11 Haziran - 17
Haziran
W Dersler

L7 AvarLAR Elal

& Forum yénetimi
B Avarlan diizenle

I verel olarak atannus roller
B izinler

B zinleri kontrol et

B Filtreler

Eubscription mode
Lboneleri géster/dizenle

B Kurs ydnetimi
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