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Bu c¢alismanin amaci Ingilizce ddrenme silirecinde yasanan zorluklari ve bu
zorluklarin nedenlerini hem 6grenciler hem de o6gretmenler tarafindan belirlemek
ve Onerilerini almaktir. Bu calisma ile bugun Turkiye'de yabanci dil egitimindeki
mevcut durumu ortaya koymak, yabanci dil 6grenmede yasanan zorluklarin

giderilmesine ve sorunlara ¢6zum uretilmesine katki saglamak hedeflenmistir.

Arasgtirma betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilindeki
MEB’e bagli devlet ortaokullarinin 7. sinif ve Anadolu liselerinin 11.sinif 6grencileri

olmak Uzere toplam 2317 égrenci ve 107 ingilizce d6Jretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Dil Ogrenmeyi Zorlastiran
Faktérler (DOZF) Olgegi ve yari yapilandiriimis gériisme formlari ile toplanmistir.
Elde edilen nicel verilerinin cézimlenmesinde SPSS paket programi ve nitel veriler

icin MaxQda 12 programindan faydalanilmigtir.

Arastirmanin sonucunda ulagilan sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Ortaokul 7 ve lise 11. sinif 6grencilerinin DOZF dlgeginden elde edilen
bulgular dogrultusunda, dil 6grenme surecinde yasadiklari zorluklarin,

yuksek duzeyde oldugu belirlenmigtir.

e Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin ¢ok ylksek dizeyde yasadiklari zorluklar
sirasi ile ogretimin niteligi, ogrenme iklimi, 6grenme kaynaklari ve

ogrenenden (kendilerinden) kaynaklanan zorluklar oldugu ortaya ¢ikmistir.

e Lise 11. sinif 6grencilerinin ¢cok yiksek dizeyde yasadiklari zorluklar sirasi
ile 6grenme kaynaklari, 6grenenden (kendilerinden), 6gretimin niteligi ve

ogrenme ikliminden kaynaklanan zorluklar seklinde oldugu tespit edilmistir.

e Ortaokul ve lise 6grencileri ile yapilan gérisme sonuglarindan elde edilen
bulgulara gore, her iki grubun ogrencilerinin ortak ve en sik yasadiklar
zorluklarin; ingilizce kitaplarinin iletisim becerilerini ve égrencilerin giinliik

hayatlarinda kullanacaklari metinleri igermemesi, derslerde gorsel ve igitsel
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arag gere¢ kullanimi yetersizligi, becerilere iliskin yasanan zorluklarin en
¢ok konusma ve dinlemede olmasi, derslerde dil 6grenme stratejilerine yer
verilmemesi, ingilizce dersine okul disinda yeterli zaman ayiramama ve

ogretme-6grenme ortaminda disiplin problemleri seklinde tespit edilmigtir.

Ortaokul ve lise Ingilizce ogretmenlerinin goruslerinden elde edilen
bulgulara gore, her iki grubun o6gretmenlerinin ortak olarak ve en sik
yasadiklari zorluklarin ingilizce ders saati yetersizligi, kalabalik siniflar,
ogrencilerin  ingilizce 6grenmeye karsi olumsuz tutumlar ve dislk
motivasyon, o6grencilerin Ingilizce disindaki derslere daha fazla énem

vermesi ve dersliklerin fiziksel sartlarinin yetersiz olmasi seklindedir.

Ogretmenler genel olarak, ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesini, ders
saatlerinin artirilmasini, sinif mevcutlarinin azaltiimasini, kur siniflarinin
olusturulmasini, ingilizce dgretimi igin yeterli fiziksel ortam ve arag gereg

destegdi olmasini 6nermislerdir.

Ogrenciler genel olarak, derslerde 6gretici ve eglendirici etkinliklerin
artinimasini, daha c¢ok teknoloji kullanilmasini, daha ¢ok dinleme ve
konusma etkinliklerinin yapilmasini, derslerde ingilizce iletisim kurulmasini,
sinif mevcutlarinin  diizenlenmesini  ve Ingilizce dgrenme yollarinin

ogrencilere 6gretilmesini 6nermislerdir.

Ortaokul 7. ve lise 11. sinif égrencilerinin ingilizce é3grenmeyi zorlastiran
faktorlere iligkin goérusleri ile okullarin belirlenen basari dizeyleri arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakildiginda her iki grup icin de, alt basari
grubu okullarinda okuyan ogrencilerin orta ve ust basari grubu okullarindaki

ogrencilere gore daha fazla dizeyde zorluk yasadigi goriimektedir.

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dil 6grenirken yasadiklari zorluklar ile 11.sinif
ogrencilerinin  yasadiklart  zorluklarin  duzeylerine iligkin  gorugleri
karsilastirildiginda, lise 11. sinif &grencilerinin  ingilizce ddrenirken
yasadiklari zorluklarin 7. sinif dgrencilerine gére daha yuksek dizeyde

oldugu tespit edilmigtir.

Ortaokul 7 ve lise 11. sinif 6grencilerinin yasadiklari zorluk derecelerinin

cinsiyet degiskenine gore farklilik géstermedigi tespit edilmigtir.
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FACTORS THAT MAKE LEARNING ENGLISH LANGUAGE DIFFICULT

Demet OZMAT

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the factors and the reasons that make
English language learning difficult by the students and the teachers in the English
language learning process. The study aims to present the current situation of
foreign language education in Turkey. It also aims to overcome to these difficulties
and provide finding solutions to them.

This study is a descriptive study. The study group consists of 2317 secondary and
high school students and 107 English teachers from the state schools of Ministry
of Education in Ankara.

Data of this study was derived by foreign language learning difficulties scale and
semi structured interview forms developed by the researcher. The quantitative
obtained data were analyzed through SPSS, a Statistical Program for Social
Sciences and the qualitative data were analyzed through MaxQda 12, Software for

Qualitative and Mixed Methods Research.
The results of the study were summarized below:

e The findings of the foreign language learning difficulties scale showed that
both 7th and 11th grade students had “high” level of difficulties in the

foreign language learning process.

e The highest level difficulties of 7th grade students were respectively in
qguality of teaching-learning environment, physical and psychological
atmosphere of the classrooms, teaching-learning sources and difficulties

arising from the learners themselves.

e The highest level difficulties prevailed among 11th grade students were
respectively in teaching-learning sources, difficulties arising from the
learners themselves, quality of teaching-learning environment and physical

and psychological environenmet of the classrooms.



Semi structured interview results of students showed that the most
frequently and common difficulties prevailed among students are; English
course books don’t encourage sufficient communicative practices and texts
don’t cover functional language needed in daily life, insufficient usage of
visual and audial instruments in the classrooms, difficulties in listening and
speaking abilities, insufficient using and teaching of language learning
strategies, not studying English out of classroom and lastly discipline

problems in classrooms.

Semi structured interview results of teachers showed that the most
frequently and common difficulties stated by teachers were inadequate
English language course hours, crowded classrooms, the negative attitudes
of students towards to English and English teachers, low motivation for

English lessons and the inadequate physical environment of classrooms.

Teachers generally suggested that the course books should be rearranged
according to the needs and interests of learners, the hours of English class
per week should be increased, number of students per English class should
be reduced, classes should be organized according to English levels of
students, adequate language learning environment and learning

instruments should be provided.

Students generally suggested that more instructive at the same time
entertaining activities and listening and speaking activities should be
integrated in classes, number of students per English class should be
reduced, integration of using technologies effectively should be increased,
English language should be spoken as a communication language in
classes and lastly language learning strategies and learning ways should

be taught by the teachers.

When compared the difficulty levels of students had according to their
schools’ success levels, (above average, average and below average) it
was found that students in below average schools’ students had difficulties
higher than the others in both 7th and 11th grade students.



e When compared the difficulty levels of 7th and 11thgrade students, it was
found that 11th grade students had higher level of language learning
difficulties than 7th grade students.

e |t was also found that there was no significant differentiation between
gender and language learning difficulty levels in both 7th and 11th grade
students.

Keywords: Learning, learning as a foreign language, factors that make learning
English language difficult.

Advisor: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe University, Department of
Educational Sciences, Division of Curriculum and Instruction
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1. GIRIS

Bu bdlumde arastirmanin problem durumu, problem cumlesi, alt problemler,
sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar, arastirmanin amaci, 6nemi, ilgili alan yazin ve

arastirmalara yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Basta bilim ve teknoloji olmak Uzere i¢cinde bulundugumuz yizyilda tum alanlarda
hizla degisim ve ilerleme gerceklesmektedir. Dolayisi ile bireylerin bu degisime
ayak uydurmasi igin birgok 6zelliklere sahip olmalari gerekmektedir. Senemoglu’na
(2013) gore, bilgi cagini yasamakta olan dunyada, bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiyi
ve bu bilgiye ulagma yollarini belirleyebilmesi, bilgiye ulasarak ihtiyacini
karsilayabilecek sekilde kullanabilmesi kazanmasi gereken zorunlu bir beceri

olarak gorulmektedir.

Bunun yaninda yabanci dil bilmek ve yabanci dilde iletisim kurabilmenin de gerekli
donanimlar arasinda oldugu bilinen bir gercektir. Uluslararasi alanda ingilizce;
savasin ve barigin, bilimin ve teknolojinin, ticaretin ve iletisimin dili olmustur
(Cyrstal,1997). Harmer (2001) ingilizcenin artik ginimiiz lingua franca’si oldugunu
dile getirmigtir. Lingua Franca, her iki tarafin da ana dili birbirinden farkli olan ve
anlasmak icin tercih edilen ve en yaygin kullanilan ortak dil anlamina gelmektedir.
Diinyada birgok insan kendi anadillerinin yaninda ingilizceyi de akici bir sekilde
kullanmaktadir. ingilizcenin bu derece yaygin olmasi tarihsel, ekonomik, turizm,

bilgi paylasimi, populer kultur gibi nedenlerle agiklanmistir.

ingilizcenin  diinyadaki en yaygin dillerden biri oldugu gdz éniinde
bulunduruldugunda, Tlrkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi'nin (TEPAV)
ylrittigi genis capli arastirmasinda, ingilizce 6grenme nedenlerini ve dnemini su

sekilde siralanmistir:

e Ingilizce iletisim amaci ile diinyadaki en yaygin kullanilan ortak dillerden
biridir.

e Diinyadaki ana iletisim dili olarak Ingilizceyi kullanmanin hem
makroekonomik hem de bireysel diizeyde olumlu etkileri olabilir.

e Ingilizce iletisim kurabiliyor olmak bir ilkenin uzun dénemli ekonomik
bliyiime potansiyelini, o llkenin gelisme kapasitesini arttirarak, olumlu
ybnde etkileyebilir.



e Bir ¢ok llkenin kendi bagina insa edemedigi altyapiyr olusturmak igin
6nemli olan bolgesel entegrasyon, fiziksel kaynaklarin ve insan
kaynaklarinin  yakinligi - ve kullanilabilirligi, karsihikli  bagimhilik  ve
dayanisma, bélgesel ticaret bloklarinin sayisinda artis ve daha da énemlisi
ortak bir dil gibi faktérler tarafindan tegvik edilmektedir.

e Ingilizce, uluslararasi iletisimde kullanilan temel dil olmasi itibariyle turizm
sektori igin 6nemli bir beceridir.

e Isletmelerin kiiresel olarak gittikce daha fazla iletisim halinde olmalar
nedeniyle, yetenekli calisanlara yoénelik agik kadrolar Ingilizce dilinde
yliksek diizeyde iletisim becerileri gerektirmektedir (2013).

ingilizce glinimizde sadece uluslararasi ticarette degil, ayni dili paylasmayan
herhangi iki insanin bulundugu her yerde iletisimin resmi dili haline gelmigtir.
Global ekonomide ingilizce yeterligi her bir birey icin gerekli bir beceri haline
gelmistir (English Proficiency Index, 2013). Ulkemizin de bilgi ve teknolojiye
ulasma, onu takip etme asamasinda, uluslararasi ticaret gibi pek ¢ok alanda
yabanci dile ihtiyact vardir. Bu yabanci diller arasinda ingilizce, 6grenilmeye
calisilan dncelikli yabanci dildir. Onu 6ncelikli dil haline getiren sebepler ise dinya
ticaretindeki bilimsel dil olmadaki yayginh@: ve birinci dili ingilizce olan toplumlarin
diinya Uzerindeki siyasi ve askeri glleridir (Canbulat ve isgdren, 2005). Son
yillarda, &zellikle ingilizce dilinin dnemi artmakta ve uluslararasi bir dil olma
yolunda ilerlemektedir. Bu acidan, ingilizcenin uluslararasi bir ara¢ olarak
kullanildigi kiresellesen diinyada, genel egitim sistemimiz igerisinde ingilizce
ogretimi oldukga arastirimaya deger bir egitim alani haline gelmistir (Daloglu,
Coskun 2010). ingilizcenin bu agilardan énemi géz éniinde bulunduruldugunda
Ulkemizdeki ingilizce égretim ve &égrenimine ydnelik mevcut duruma bakmak

gerekmektedir.

Gunumuzde bir 6drencinin yliksekdgretim sistemi icinde ve egitim sonrasinda is
yasaminda basarili olabilmesi igin bir ya da birden fazla yabanci dile hakim olmasi
gerekmektedir. Kiresellesmeyi yonetebilmek icin bu gereklilik daha da 6n plana
cikmaktadir. Bu nedenle yuksekdgretim mezunlarinin en azindan bir yabanci dil
bilmesi ¢ozulmesi gereken stratejik nitelikteki bir sorundur. Tabii en istenilen
durum ogrencinin ortadgretimden yabanci dil sorununu ¢ézmus olarak gelmesidir.
Ama ogrenci ortadgretimden bu konuda yeterli bir kapasiteyle donatilmis olarak
gelmemektedir. Bu acigi kapatmak icin yuksekogretimde gosterilen c¢abalar da
cogu kez basarisiz olmaktadir (YOK,2007).

Yabanci dil 6gretimi ile yapilmis daha eski galismalara bakildiginda, ingilizce
ogretiminde istenilen standartlara Ulke genelinde ulasilmadigi gorulmektedir
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(Demirel, 1979; Ceyhan, 1982; Ozer, 1999; Sdzer, 1984; Yasar, 1990; Gomleksiz,
1993). Turkiye’de yabanci dil 6gretimi uzun bir sUredir énemli bir konu olarak
gorulmustur ve hem kamuoyu hem de devlet yabanci dil 6gretimi konusunda
kapsamli ¢gabalar gostermistir (Sebuktekin,1983). Ancak, uzun bir gegcmise sahip
olmasina ragmen Turkiye’'de yabanci dil egitimi ¢esitli problemlerle karsilasmistir.
Geleneksel ogretim yontemleri, kalabalik siniflar, o6gretim materyallerinin
yetersizligi ve egitimsel planlama ve 6gretmen yetistirmedeki ciddi zayifliklar gibi

durumlar bu problemlere katkida bulunmustur (Haznedar, 2012).

Cem (1978), yabanci dil 6grenmeye yonelik sorunlara farkli bir bakis agisiyla
yaklasmig, yabanci dil politikalarina ve calismalarina de@inmistir. Turkiye’'de
yabanci dil 6gretiminin kokenlerine inilecek, su anki konumu ortaya c¢ikaracak
sosyal bilimsel arastirmalar yapilmadigini belirterek éneri ve duisuncelerin sadece
yakinma boyutunda kaldigini vurgulamig; ¢6zumuine gidilemeyen bu sorunlara
yonelik “pratik” ¢6zim yollari getirecek ciddi arastirmalarin yapilmamasini yabanci
dil 6grenimi agisindan buyulk bir eksiklik olarak nitelemistir. Benzer sekilde, 1983
yilinda, Turk EQgitim Dernegi’nin bilimsel toplantisinda yabanci dil 6gretimi ve
sorunlari ¢ok cesitli yonlerden incelenmis, tartisiimis ve Oneriler paylasiimistir.
Toplantinin basili metnine goére, genel olarak yabanci dil 6grenmede sikintilar
yasandi§i ve kaynagi belirlemenin 6grenmeyi kolaylastirmada ¢ok onemli rol

oynadigi belirtiimigtir (Tark Egitim Dernegi, 1983).

Yabanci dil 6grenimine yonelik gunumuzdeki duruma bakildiginda ise otuz yil
onceki problemlerin ve sikintilarin hala devam ettigi gortlmektedir. Ornegin, Celebi
(2006), Turkiye'de c¢ok uzun slredir yabanci dil 6gretimi konusunda c¢aba
gosterildigini, farkh yabanci dil 6gretim yollar izlendigini fakat ilkdgretimden
yuksekogretim sonuna kadar devam eden surede o6grencinin hedeflenen ve

istenen dizeyde yabanci dili 6grenemedigini vurgulamistir.

Benzer sekilde, Demirpolata (2015) gore, Turk egitim sistemindeki egitim
programlarinda yabanci dil derslerine ¢ok uzun zaman oOnce yer verilmesine
ragmen, zaman igerisinde degisen ihtiyaclara ve taleplere cevap verebilmek igin
yabanci dil egitim programlarinda nicelik ve nitelik agisindan cesitli degisiklikler
yapimigtir. Fakat, bu degisiklikler ragmen Turkiye'nin yabanci dil ogretiminde

basarili oldugunun sdylenemedigini vurgulamistir.



Sonug olarak, yabanci dille 6gretim yapan yabanci okullar disindaki, ister yabanci
dille 6gretim yapan (Anadolu Liseleri), isterse normal ders duzeyinde yabanci dil
egitimi veren okullarin ¢ogu, arzu edilen dizeyde yabanci dil 6gretememektedir.
“Ulkemizde yabanci dil nigin 6gretilememektedir’ sorusu yillardir sorulmakta, fakat

saglikl uygulamalara gecilememektedir (Soner, 2007).

Turk gocuklarinin ingilizce seviyelerinin hem ulusal hem de uluslararasi platformda
beklentinin ¢ok altinda oldugunu ve okullarda verilen egitimin digindaki TOEFL
sinavinda bile Turkiye’nin puan ortalamalarinin oldukga dusuk oldugu
gorulmektedir (TED, 2014).

Butin bunlara ek olarak, (lkemizin Ingilizce dil yeterligine yoénelik calisma
sonuglarinin da ¢ok i¢ agici oldugu sdylenemez. 2006 yilinda Avrupa Komisyonu
tarafindan yapilan bir calismanin sonuglari incelendiginde, Liksemburg, Hollanda
ve Slovenya’nin iki yabanci dil konusabilme konusunda en ylksek yuzdelere sahip
olduklari gortulmektedir. Turkiye igin ise iki yabanci dil konusabilme orani %5, Ug¢
yabanci dil konusabilme orani %1’dir. Hi¢ yabanci dil konusamama orani ise Ulke
vatandaslari arasinda %67 olup Ulkemiz bu konuda AB ve AB aday Llkeleri
arasinda son sirada yer almaktadir (European Commission, 2006). Buna ek
olarak, ana dili ingilizce olmayan (lkelerdeki yetiskinlerin ingilizce yeterligini
belirleyen en kapsamli indeks olan “Education First English Proficiency Index” (EF
EPI) “ingilizce Yeterlik Endeksi” 2014 arastirma sonuglari incelendiginde, toplam
63 Ulke arasinda, Turkiye’nin 47. sirada yer aldigi goértulmektedir. Ayni zamanda

Avrupa Ulkeleri arasinda ise sonuncu siradadir (EF EPI, 2015).

Benzer sekilde, Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV) proje
grubunun 2013 yilinda yayinladigi rapor sonuglarina gore, Turkiye dunyadaki en
blylk 17. ekonomi iken, Universiteler tarafindan Uretilen etkili akademik yayinlar
siralamasinda ancak 34. siradadir. 2011 vyilinda secilmis Ulkelerde TOEFL
puanlari ile ulkelerdeki uluslararasi bilimsel yayinlarin sayisi arasindaki iligki
arastinimistir. Genel olarak tlkenin TOEFL puani arttikga bilimsel yayin sayisinin
da yukseldigini, dolayisiyla ortalama TOEFL puani daha yiksek olan Ulkelerin
daha yiiksek sayida yayin urettiklerini goriilmistir. Bunun nedeni, ingilizce dil
becerileri daha yuksek olan bilim insanlarinin daha fazla okunan ve alintilanan
dergilerde arastirma yayinlama ve ayrica kendi uzmanlik alanlarina iligkin

uluslararasi alanyazindaki gelismeleri takip edebilme olasiliginin daha yuksek
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olmasidir. 2011 yil itibariyle ortalama TOEFL puani 77 olan Turkiye, 193 H-
endeksi skoru (bilimsel yayin puani) ile 161 Ulke arasinda 93. sirada yer
almaktadir (TEPAV, 2013).

Uluslararasi bu sonuglarin yaninda, Turkiye’de ulusal dizeyde yapilan
sinavlardaki dil puani ortalamalari da yabanci dilde beklenen dizeyde olmadigini
g6stermektedir. Tablo 1'de KPSS Ozel Alan Bilgisi Testinde (OABT) 2013 ve 2014

yili yabanci dil ortalamalari gorulmektedir (Demirpolat, 2015).

Tablo 1.1: 2013-2014 KPPS OABT Yabanci Dil Ortalamalari

Yil Testler Dogru cevap Aday sayisi Soru sayisi
Ort.
Almanca 11,977 2757 50
2013 Fransizca 11,701 682 50
ingilizce 28,902 15044 50
Almanca 16,417 3,880 50
2014 ingilizce 26,771 15,500 50

Kaynak: OSYM, 2013a, 2014b

Tablo 1.1 incelendiginde, 2013 yili verilerinde ingilizce sinavi dogru cevap
sayisinin soru sayisinin yaklasik yarisi kadar oldugu gorulmektedir. 2014 yilinda
dogru cevap sayisinin azaldigi gorulmektedir. Benzer sekilde 2014 yilinda
ingilizce sinavi dogru cevap sayisi soru sayisinin yaklasik olarak yarisi kadar

oldugu gorulmektedir.

Yabanci dil egitimi ve degerlendirmesini gosteren bir baska resim de Universiteye
girig  sinavlarinda vyabanci dil alanlarindaki puan ortalamalariyla ortaya
koyulmaktadir. Universiteye giris sinavlarinda da yukaridaki duruma benzer bir
sonugla karsilagsmaktayiz. Tablo 1.2°’de 2010-2014 yillarinda LYS 5 (Lisans
Yerlestirme Sinavi) alaninda ingilizce Sinavi Tirkiye ortalamalari sonuglari

sunumustur (Demirpolat, 2015).

Tablo 1.2: 2010-2014 LYS 5 Ortalamalari

Yil Dogru cevap Ort. Aday Sayist Soru sayist
2010 38,7 28,244 80
2011 27,75 35,563 80
2012 28,62 42,443 80
2013 24,90 46,386 80
2014 21,48 62,129 80

Kaynak: OSYM, 2010; 2011; 2012; 2013b; 2014b

Tablo 1.2 incelendiginde ise, yabanci dilden sinava giren 6grencilerin sayisi yildan

yilla artmasina ragmen dogru cevap oranlarinin dustigu gorulmektedir.



Batun bu uluslararasi ve ulusal veriler goéz 6nunde bulunduruldugunda, mevcut ve
30 yil dncesi galigmalarin hala benzer sorunlari giindeme getiriyor olmasi ingilizce
ogretiminde ve 6grenmede istenilen basariyl saglamada sorunlar yagadigimizin
gOstergesidir. Bayraktaroglu (2012), Turkiye’de Yabanci Dil Egitimi'nde yasanan
mevcut sorunlarin ne olduklarini ve nereden kaynaklandiklarini incelemis ve
gelecege donuk onerilerde bulunulmasina yodnelik ¢alismalarin artiriimasi

gerektigini vurgulamistir.

Alan vyazinda ulkemizde dil 6grenmeyi etkileyen faktorlere yonelik birgok
calismanin (Daglioglu, 2004; Seving, 2006; Batumlu Uslu, 2006; Sariyer, 2008;
Akdogan, 2010; Demirdas, 2012; Aslantlrk, 2011; Soguksu, 2013; Ozkan, 2014;
Uzun, 2014) motivasyon, kaygi, akademik 6zguven, ders arag geregleri vb. gibi
sadece belirli degiskenleri ele alarak incelenmesi, Ulkemizde ingilizceyi 6gretme ve
6grenme sorununu butidn bir gergeve olarak gérmede yardimci, fakat eksik oldugu

dusundlmesinden dolayi bdyle bir galisma yapilmasina karar verilmistir.

Yukaridaki nedenlerden dolayr bu arastirmada dil 6grenme surecinde hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin goérusleri dogrultusunda 6grenmeyi zorlastiran
faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi ve mevcut durumun betimlenmesi hedeflenmistir. Bu
sayede, dil 6grenmede yasanan sikintilarin ve bu sikintilarin kaynaginin bir buttn
olarak gorulmesi saglanacaktir. Bu ¢alisma ile dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler,
ogretmen ve Ogrenci gorlslerine gore ortaya konarak, bu faktorlerin ortadan
kaldirimasina ve ingilizce 6égrenme diizeyinin yiikseltiimesi cabalarina katkida

bulunulacagi umulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Yabanci dil 6grenme glnimuzde giderek daha énem kazanmaktadir ve artik bir
ihtiyag haline gelmistir. Akademik c¢alismalarda, mezuniyet sonrasi ig
imkanlarinda, teknoloji ve bilgisayar alanindaki gelismelerle birlikte ingilizce egitimi

kacinilmaz olmustur.

Genel olarak kuresellesen bir diinyada yarisabilirligi artirmak ve AB icinde yer
almak isteyen Turkiye'de, Universite dgrencilerinin en az bir yabanci dili bilerek
universiteden mezun olmalarini saglamak gerekir. Bu bir asgari kosuldur. AB

ulkeleri, 6grencilerden en az iki yabanci dil bilmesini beklemektedir (YOK,2007).



Ulkemizde Ingilizce egitim sisteminde Ingilizce programinin agirigi zamanla
azaldigi gorulmustur. Beginci siniftan sonra goérilen hazirhk yili 1990l yillarda
sekizinci ve dokuzuncu sinif arasina gekilmistir. 2005'te hazirlik siniflari tamamen
kaldiriimigtir. Sadece bazi Universitelerin belirli bolimlerinde okuyacak 6grenciler
bir yil yodun Ingilizce egitimi gérme hakkina sahip olmustur. Ancak Universite
¢agindaki ogrenciler en azindan 18 yasina gelmektedir ve en cgaligkanlari bile

muhtemelen dilin temelini tekrar etme ihtiyaci duymamaktadir (TEPAV, 2011).

Dil 6grenme ile ilgili mevcut sorunlar goéz 6nlune alindiginda, bu arastirmada
amag, problemin temeline inerek, ortadgretim ve liselerde 6gdrenim goren
ogrencilerin dil 6grenme gecmigleri boyunca karsilastiklari zorluklara yonelik
goruglerini  belirlemektir. Dil 6grenme surecinde ¢ok buylk role sahip olan
ogretmenlerin de gorusleri dogrultusunda yabanci dil 6grenmeyi zorlastiran
faktorlerin genel bir gergevesi gizilecek ve mevcut durum ortaya koyulacaktir. Bu
calisma, Ingilizce 6grenmede yasanan basarisizlik nedenlerini belilemeye ve
incelemeye yonelik olup, bu galisma ile Turkiye’'deki ingilizce 6gretimi sorunlarini

tespit etmek ve ¢6zum gabalarina katki saglamak amacglanmistir.

Edinilen bilgilerin, Ulkemizde dil egditiminde yasanan sikintilarin 6grenciler ve
ogretmenlerin gbézinden belirlenmesi ile sorunlara ¢ézimler bulmada ve
zorlastiran degiskenlerin giderilmesi i¢in ¢caba harcanmasina olanak saglanmasi
bakimindan Onemli gortlmektedir. Dolayisi ile arastirma sonuglarinin hem
ogrencilere, hem 6gretmenlere, hem de program uzmanlarina kisacasi yabanci dil
ogrenme duzeyinin yukseltiimesine yonelik butin caligsmalara ve uygulayicilara

katki saglayacagi dusunulmektedir.

Elde edilen bilgiler dogrultusunda, yabanci dil programlarinin iyilegtiriimesine,
ogretmenlerin ogrencilerin de goruslerini dikkate almalarina, daha nitelikli yabanci
dil 6grenme ortamlarinin ve yabanci dil o6gretme- 060grenme sureglerinin

olusturulmasina ve yapilacak olan yeni ¢alismalara 1sik tutacagi distintlmektedir.

Ogrenciler dil 6grenmeye daha acgik olduklari yaslarda yabanci dil bilgilerini
gelistirmeli, Universiteye yabanci dil sorunu kalmadan gelmelidir. Tabii bu ideal bir
durumdur. Ama ne yazik ki ogrencilerin dnemli bir bolumu yeterli yabanci dil
bilgisine sahip olmadan yuksekogretime gelmektedir. Bu eksikligin gideriimesi
ylUksekogretim duizeyine kalmaktadir (YOK,2007). Ulkemizde liselerden mezun



olan ve yuksekogretime gecen ogrencilerin bircogu Universitelerin hazirlik atlama
sinavlarindan basgarisiz olmakta ve en az 1 yil sire ile Ingilizce hazirlik egitimi
g6rmektedirler. Ornek olarak, Paker (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, bir
universitede hazirlik okuma orani incelenmistir. 2009-2010 akademik yilinda,
toplam 1090 6grenciden % 97.33’U, 2010-2011 akademik yilinda 1450 6grenciden
% 90.20’si ve 2011-2012 akademik yilinda 1634 o6grenciden %83.29'u baslangi¢
diizeyinde Ingilizce hazirlik programina basladigini belirtmis ve bir tGniversitedeki
bu durumun bile 6grencilerimizin ilkdgretim ve lise dizeyinde Ingilizce
0grenmeden mezun oldugunun gostergesi oldugunu vurgulamigtir.

Dolayisi ile bu calismadan elde edilecek bilgilerin Universitelerin yabanci dil
ogretim politikalarina da 1sik tutup, mevcut sorunlarin nereden kaynaklandigi
hakkinda fikir verecegine ve sorunlarin ¢dzimune yol gdsterecedi
dusunulmektedir. Calisma, yabanci dil 6gretimi gibi Turk egitim sisteminin énemli
bir sorunu olan bir konuda, yerinde tespitler yapmaya c¢alisarak saglam adimlar
atilmasina ve yabanci dil 6gretimi politikalarina 1sik tutmaya katki saglama
potansiyeli itibariyle 6Gnem tagimaktadir.

Calisma, bugun Turkiye’de yabanci dil egitiminde yasanan mevcut sorunlarin ne
olduklarini ve nereden kaynaklandiklarini irdeleyerek, ileriye donUk vyapici
Onerilerde bulunulacak olmasi bakimindan ve dil 6grenmede yasanan zorluklarin
giderilmesine 1sIk tutmasi bakimindan 6nemlidir. Bu anlamda, yabanci dili nasil
daha etkili 6greniriz ve &dretiriz sorularina da bir cevap niteliinde olmasi

bakimindan yol gosterici olacaktir.
1.3. Problem Cumlesi
Ortaokul 7 ve lise 11. sinif diizeylerinde, 6grencilerin ve 6gretmenlerin goéruslerine

gbre Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler
1. Ortaokul 7. sinif égrencilerinin DOZF Olgeginden elde edilen gérislerine

gére, ingilizce 6§renmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?

a. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-geregler)

iliskin gorusleri nelerdir?

b. Ogrencilerin ingilizce dgretiminin niteligine iliskin gorisleri nelerdir?



c. Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara iliskin gorisleri

nelerdir?

d. Ogrencilerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerine iliskin

gorugleri nelerdir?

2. Lise 11. sinif égrencilerinin DOZF Olgeginden elde edilen gériislerine goére

ingilizce 6§renmeyi zorlagtiran faktorler nelerdir?

a. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-gerecler)

iliskin gorusleri nelerdir?
b. Ogrencilerin Ingilizce 6gretiminin niteligine iligkin gorusleri nelerdir?

c. Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara ligkin gorusleri

nelerdir?

d. Ogrencilerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik dzelliklerine iliskin

gorugleri nelerdir?

3. Ortaokul 7. sinif 6grencileri ile yapilan gériisme sonuclarina gére ingilizce

ogrenmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?

a. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-gerecler)

iliskin gorusleri nelerdir?
b. Ogrencilerin ingilizce dgretiminin niteligine iliskin gorisleri nelerdir?

c. Ogretmenlerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara iliskin gérisleri

nelerdir?

d. Ogrencilerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerine iligkin

gorusleri nelerdir?
e. Ogrencilerin dil grenmeye yonelik énerileri nelerdir?

4. Lise 11. sinif 8grencileri ile yapilan gdriisme sonuclarina gére ingilizce

ogrenmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?

a. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-geregler)

iliskin gorusleri nelerdir?

b. Ogrencilerin ingilizce dgretiminin niteligine iliskin gérisleri nelerdir?



e.

Ogrencilerin  kendilerinden kaynaklanan zorluklara iliskin gorisleri

nelerdir?

Ogrencilerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik dzelliklerine iligkin

gorugleri nelerdir?

Ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik énerileri nelerdir?

5. Ortaokul ingilizce 6gretmenleri ile yapilan gériisme sonuglarina gore

ingilizce 6§renmeyi zorlagtiran faktorler nelerdir?

a.

Ogretmenlerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-geregler)
iliskin gorusleri ve Onerileri nelerdir?

Ogretmenlerin ingilizce 6gretiminin niteligine iliskin gérisleri ve onerileri
nelerdir?

Ogretmenlerin égrencilerden kaynaklanan zorluklara iliskin gorisleri ve

onerileri nelerdir?

Ogretmenlerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik dzelliklerine iliskin

gorugleri ve dnerileri nelerdir?

6. Lise ingilizce 6gretmenleri ile yapilan gériisme sonugclarina gére ingilizce

ogrenmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?

a.

Ogretmenlerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-gerecler)
iliskin gorusleri ve dnerileri nelerdir?

Ogretmenlerin ingilizce égretiminin niteligine iliskin gérisleri ve dnerileri
nelerdir?

Ogretmenlerin 6grencilerden kaynaklanan zorluklara iliskin gorusleri ve

onerileri nelerdir?

Ogretmenlerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik dzelliklerine iliskin

gorugleri ve dnerileri nelerdir?

7. Ortaokul 7. sinif dgrencilerinin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérlere

iliskin gorusleri okullarin basari dizeylerine (alt-orta- Gst diizey) goére farklilik

gOstermekte midir?
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8. Lise 11.sinif dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérlere iliskin
gorusleri okullarin basari duzeylerine (alt-orta- Ust duzey) gore farkllik

goOstermekte midir?

9. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goérisleri sinif

duzeylerine gore farklilik gostermekte midir?

10.Lise 11.sinif 6grencilerinin ingilizce 6grenmeyi zorlagtiran faktorlere iligkin

gorugleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

11.Ortaokul 7.sinif 6grencilerinin Ingilizce 6Jrenmeyi zorlastiran faktorlere

iligkin gorusleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
1.4. Sayiltilar

1. Gelistirilen 6lgme aracinin kapsam gecerliligi konusunda alinan uzman

gorusleri yeterlidir.
2. Gorusme yapilan 6gretmen ve 6grenciler gergek goruslerini yansitmiglardir.

3. Calismada okullarin tabakalandiriimasinda kullanilan SBS ve TEOG

sonuglarina gore okullarin ortalama puanlarinin degismedigi varsayilmistir.
1.5. Sinirhhklar
Bu arastirma;

1. Bu arastirmada elde edilen veriler, ortaokul 7. ve lise 11. sinif 6grencilerinin
ve Ogretmenlerinin  ingilizce &grenim siireci boyunca edindikleri

yasantilarina dair gorusgleri ile sinirlidir.

2. Bu arastirmada, yabanci dil 6grenme surecine iliskin gorugler gelistirilen

Olgme aracinin kapsami ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar:
Bu ¢alismada kullanilan kavramlar agsagida agiklandigi gibi kabul edilmigtir:

Yabanci Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olgegi: ingilizce dgrenirken
yasanan zorluklari ve nedenlerini belirlemek (zere arastirmaci tarafindan

gelistiriimis tek boyutlu Olgek.

Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlerin Derecesi: Olgekten elde edilen aritmetik

ortalamalar 4-1 =3, % =0,75 formuline dayanarak hesaplanmigtir.
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Bireylerin katilma duzeyleri surekli olarak kabul edilmistir ve belirlenen araliklar ise

su sekildedir:

1,00-1,75 = az duzeyde zorluk yasayanlar
1,75-2,50= orta duzeyde zorluk yasayanlar
2,50-3,25 = yluksek duzeyde zorluk yasayanlar
3,25-4,00 = ¢ok yuksek duzeyde zorluk yasayanlar
1.7. Aragtirmanin Kuramsal Temeli

Arastirma problemi ¢ergevesinde, 6grenme, 6grenmeyi etkileyen faktorler, yabanci
dil 6grenme, yabanci dil 6gretimi ve program gelistirme, yabanci dil 6gretimini
etkileyen faktorler konulariyla ilgili yapilan alayazin caligmalari asagida

sunulmustur.

1.7.1 Ogrenme, Yabanci Dil Ogrenme ve Ogrenmeyi Etkileyen
Faktorler

Ogrenmenin cesitli tanimlarina bakildiginda; 6grenme, sadece biiyime siirecine
atfedilemeyen, insanin egilim ve kapasitesinde belli bir zaman dilimi igerisinde
meydana gelen degisimdir (Gagné, 1985). Woolfolk’a (1993) gdre 6grenme,
yasgantilari boyunca bireyin bilgi ya da davraniglarinda kalici davranis degistirme
sireci olarak tanimlanmistir. Ozgelik’e gore (2010), bir davranigin 6grenme Griini
sayllabilmesi i¢in onu bireyin sonradan kazanmis olmasi ve en azindan belirli bir

kararlilikla gostermeye baglamasi gerekir.

Senemoglu (2013), 6grenmenin ortak 6zelliklerini; davranista gozlenebilir bir
degisme olmasi, davranistaki bu degismenin nispeten surekli olmasi, davranigtaki
degismenin yasantt kazanma sonucunda olmasi, davranigtaki degismenin
yorgunluk, hastalik, ilag alma vb. etkenlerle gegici bir bicimde meydana gelmemesi
ve bu degismenin sadece buyume sonucunda olusmamasi seklinde siralamistir.
Ogretme ve 6grenme, ayni surecin iki degisik noktadan gortinusleridir. Bunlarin
ikisinde de s6z konusu olan ayni slrectir ve buna davranis degistirme sureci
denebilir. Bu surece davranis degismesini saglayan dis kaynak acgisindan
bakildiginda olup biten sey o6gretmedir. Ayni surece davranisi dedisen birey
acisindan bakildiginda ise 6grenmedir (Ozgelik, 2010). Ertirk (2013) ise

ogrenmeyi “yasanti urinuU ve nispeten kalici izli davranis degismesi” olarak
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tanimlamigtir ve gecerli 6grenme yasantilarinin ve egitim durumunun hedefe gore,
ogrenciye gore, ekonomik ve diger yagantilarla kaynasik olmasi gerektigini ifade

etmistir.

Benzer sekilde, yabanci dil 6gretme-6grenme surecinde sadece o dilin kurallarinin
ogretilmesinin yeterli olmadigi, dgretilen dilin hem sosyal, hem kultirel hem de
politk ve ekonomik vyapisinin da Ogretiimesinin gerektigi ve ogrencilerin
ogrendikleri dilin kdlturandn bilincinde olmalarinin gerekliligi  vurgulanmaktadir
(Fink ve Mairitsch, 2003). Richards ve Rodgers (1986) yabanci dilin islevlerini su
sekilde siralamiglardir: dil anlamlarin ifade edilmesini saglayan bir sistemdir (1),
dilin esas fonksiyonu etkilesim ve iletisimdir (2), dilin yapisi onun fonksiyonel ve
iletisimsel kullanimlarini yansitir (3), dilin esas kisimlari sadece dil bilgisi ve

yapisal 6zellikleri degil, fonksiyonel ve iletisimsel 6zellikleridir.

Dil 6grenmeyi ve dil 6grenme ortamini etkileyen bir¢ok faktor vardir. McDonough,
Sahw ve Masuhara (2012); dil 6gretmeyi ve 6grenmeyi etkileyen faktorleri; genel
hedefler, ingilizcenin dgretildigi tlkedeki yeri, ingilizcenin okuldaki yeri, 6gretmenin
roli ve oOgretmenin akademik egitimi, yonetimin roll, kullanilan kaynak ve ek
kaynaklarin yeterligi, sinif mevcudu, ingilizceye ayrilan zaman, kullanilan teknik ve
yontemler, ders kitabi secimi, dgrencilerin yeterlik duzeyleri, yas, ilgi ve sevgi,
motivasyon ve tutumlar, hedef ve ihtiyaglar, 6grenme vyollari ve kullanilan

degerlendirme yontemleri olarak siralamiglardir.

Alan yazinda yabanci dil 6grenmeye iligkin yapilan caligmalarda dil 6grenmeyi
birgok faktorin etkiledigi gorilmektedir. Bunlardan en sik kargilasilanlar, arastirma

sorularinin da kapsadigi sekliyle agsagida sunulmustur.

1.7.1.1. Ogrenme Kaynaklari
Ogretme o6grenme slrecinde istenilen davranis degisikligine ulasmak icin
kullanilan 6gretme ve 6grenme araglarinin payi biyiktir. Ozgelik (2010), 6gretim
malzemesi olarak tanimladi§i arag-gere¢ ve materyallerin kullanilis amacina
uygun, beklenen etkiye sahip, dayanikli, kullanighi olmasi gerektigini ve
ogrencilerin bu 6gretim malzemeleri ile iletisime girmeleri geregini belirtir. Akdag
(2007), arag—gereclerin seciminde Ogretim hedefleri, arag-gere¢ 06zellikleri,
ogretmen tutumlari ogretim ortami Ozellikleri gibi 6zelliklere dikkat edilmesi
gerektigini belirmistir. Dolayisi ile bu tanimlardan vyola ¢ikildiginda, kalici
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ogrenmelerin gergeklestirimesinde kullanilacak kaynaklarin belirli bir amag
dogrultusunda, ogretme ve ogrenme ihtiyaglarina uygun sekilde secilmesi ve

kullanilmasi1 6nemlidir.

Dil 6gretiminde materyaller, gorsel, isitsel gibi ¢esitli formlarda olabilir ve dort gesit
materyal turu vardir, bunlar 6gretilecek dil hakkinda 6grenenleri bilgilendirici olan
materyaller, dili kullanmaya imkan veren deneysel materyaller, 6grenenlere dili
kullanmaya yonlendiren materyaller ve dilin kullaniminin arastiriilmasini saglayan
materyaller olarak gruplanabilir (Tomlinson, 2008). Dil edinim surecini etkin
kilmanin yollarindan biri, kullanilan materyallerde yer verilen konularin 6grencinin
ilgisine ve ihtiyaglarina cevap verecek sekilde gunlik yasamdan secilmesidir
(Arnold, 1999; Tomlinson, 2008).

Cunningsworth (1995), yabanci dil 6grenmede ders kitaplarini; konugsma ve yazi
dilini kapsayan, égrencilerin pratik yapmalarina olanak saglayan, dil bilgisi, kelime
ve telaffuzu iceren, sinif icinde uygulanabilecek etkinlik ve fikirleri iceren, programi
yansitan, ogrencilerin kendi kendilerine de calismalarina olanak veren ve
ogretmenlerin guiven kazanmalarina yardimci olan araglar olarak tanimlamistir.
Richards (2001) ise, ingilizce ders kitaplarinin édrenenlere uygun olarak iyi
dizenlenmis, deneyimsiz 6gretmenlere yol gosterici, 6gretmen ve 6grenciler igin
yuzeysel olarak g¢ekici, ana dili hedef dili olmayan 6gretmenlere yardimci, igindeki
hazir etkinliklerinden dolayi zaman kazandiran, yardimci kitap, CD ve ya 6gretmen
el kitabi gibi destekleyici materyalleri iceren ve degerlendirme kisminin da olmasi

gerektigini vurgulamistir.

Ders kitaplarinda veya materyallerde kullanilan igerikle ilgili gérisme yapilan Cinli
ogrencilerin birgogu, alisveris yapma, hava durumu, tanigsma veya yemek siparisi
gibi hep ayni konulardan olusan kitaplarin ilgilerini gekmediklerini belirtmiglerdir.
Ogrenciler en c¢ok hayatlarinda kullanabilecekleri, kendi geleceklerine faydali
olabilecek konularin olmasini istediklerini belirtmiglerdir (Hyland ve Wang, 2013).
ingilizcede 6rnegin; dinleme becerisi icin 6grenme ortami, dédrencilerin dinleme
becerilerini geligtirebilecekleri sekilde ve ogretmenlerin dinlemeyi geligtirecek
dogru materyal secimi ile dizenlenmelidir. Ogretmenler, &grencilerin
anlayabilecekleri dlizey ile hedef dilde dinlerken az da olsun zorlanacaklari dizey
arasinda dengeyi kurmalilardir. Etkinliklerin ¢ok kolay ya da ¢ok zor olmamasi
onemlidir (Macy, 2002).
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Bunlara ek olarak, yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel materyallere yer
vermenin onemi de unutulmamalidir. Pintera (2006) gore, gorsel ve igsitsel
uyaricilarin dil 6gretiminde kelimelerin okunusu, viucut dili ve iletisim becerilerinin

gelisiminde olduk¢a 6nemli katkisi vardir.

Dil egitiminde teknolojinin kullaniimasi son zamanlarda hiz kazanmistir. Asil soru
dilin teknoloji yoluyla 6grenilip 6grenilmediginden ziyade, dil 6grenmede etkililigi
artirmak icin 6grenme ortamlarina nasil dahil edilmesi gerektigidir. Teknoloji;
icerigin tasinmasinda, dil pratigi icin ara¢ olmada, 6grenme ortaminin yonetiminde
iletisimsel bir ara¢ olmasi yonunden etkilidir (Hyland ve Wang, 2013). Ancak, diger
yandan unutulmamahdir ki, 6gretime teknolojiyi ve teknolojik ara¢ geregleri dahil
ederken, Ingilizce 6gretmenlerinin bu teknolojik arag gereclerin faydalarina,
zararlarina, sinirlihklarina ve olanaklarina elestirel bir gozle de bakmalari

gerekmektedir (Swenson ve ark. ,2005).

Sonu¢ olarak, 6gretmen materyalleri hazirlarken c¢evresel ve teknolojik
olanaklardan faydalanmali ve hazirladigi 6gretim materyalinin igerigin 6grenciye
iletiimesini kolaylastirdigindan emin olmalidir (MEB, 2008). Dil 6gretme ve
0grenme surecinde 6gretim materyallerinin payi oldukga buyuktlir ve 6gretime

hizmet etme derecesi géz dntinde bulundurulmalidir.

1.7.1.2. Ogretme-Ogrenme Ortami
Bloom’'a goére, oOgretimin hizmetinin niteligini etkileyen faktorleri; 6grenciye neleri
ogrenecegini, neden ve nasil ogrenecegini gosteren mesajlardan olusan ipugclari
(1), 6grenmenin gergeklesebilmesi icin 6grencinin kendisine saglanan 6gdretme
durumunun ogeleriyle, isaretlerle etkilesime girmesi ve bu etkilesimin 6grenme
gerceklesene kadar strmesi anlamina gelen katilma (2), bir davranisin ortaya
cikma sikligini ya da tekrar edilme sikhdini arttirma islemi olan pekistirme (3) ve
ogrenciye ogrenmelerinin dogrulugu ya da yanlighgi hakkinda verilen mesajlarin
batinlt olan donut-dizeltme ve eksikliklerin tamamlanmasi (4) seklinde

gruplamistir (Senemoglu, 2013).

Senemoglu (2013), Bloom'un “tam 6grenme modelinde” belirtilen bu degiskenleri
olumlu hale getirerek 6grenme Urunlerinin niteligi ve duzeyini yukseltmenin
mumkun oldugunu ve bunlari ise kosarak okullarin etkililik ve verimligini

artirilabilecegini vurgulamigtir.
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Ogretme-6grenme ortaminin d6grencilerin basarisi, davraniglari, motivasyonlari,
duyussal durumlari, derse katilim ve tutumlari Uzerinde ¢ok dnemli etkileri vardir
(Higgins, Hall, Wall, Woolner, & McCaughey, 2005).

ingilizce 6gretme-6grenme ortaminda kullanilan yontemler ve etkinliklerin rol( goz
onune alindiginda, Brown (1990), 19 yluzyilda dil 6grenmede ana metodun
“dilbilgisi-geviri” yontemiyken, 20. yuzyilda “dogrudan” (direct) metod 40’h ve 50’li
yillarda “audiolingusim” yayginken 70’lerde s6zde alternatif metotlarin populer
oldugunu ve gunumuzde en ¢ok iletisimsel yaklagsimin benimsendigini belirtmistir.
Turkiye'de giiniimiizde ingilizce 6gretim programlarinin benimsedigi yaklasim da

iletisimsel yaklagimdir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yayinlanan ilkdgretim ve ortadgretim
ingilizce programlarinin Avrupa Ortak Basvuru Metni 'ne paralel olarak iletisimsel
yaklasim esaslarina gére diizenlendigi belirtiimistir (MEB, 2014). iletisimsel
yaklasima gore, dil 6grenmenin temel amaci, dilin asil islevi olan yazili ve s6zli
iletisimin saglanmasidir. Bu goéruse gore dilin kurallarindan ¢ok, bir iletisim araci
olarak kullaniimasi 6nemlidir. Dilin iletisim sureci iginde belli islevlieri vardir. Bu
islevler, belli kavramlarin iletiimesi amaciyla kullanilir. Bu yaklasim da kurallarin
ogrenciye dogrudan verilmesi dedil, dilin kullanimi esnasinda 6grenci tarafindan

arastinlip bulunmasi ve anlasilmasi esastir (MEB, 2011).

Yabanci dil 6gretme 6grenme ortaminda ogrencinin merkeze alindigi ve iletisim
becerilerinin 6n plana ¢ikarildigi dersler dusunuldigunde, 6grenmeyi etkileyen bir
diger faktoriin de dil 6grenme stratejileri oldugu soylenebilir. Ogrencilerin basarilari
blyuk o6lgtide kendi 6grenme yollarinin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini
yonlendirebilmelerine baglidir (Senemoglu, 2013). Cohen (1998) 0&drenen
tarafindan bilingli bir sekilde segilen 6grenme sureclerini 6grenme stratejileri olarak
tanimlamistir. Wenden ve Rubin (1987), dil 6drenme stratejilerini bilginin
kazanilmasini, saklanmasini, geriye getiriimesini ve kullaniimasini kolaylagtirmak
icin ogrenen tarafindan kullanilan adimlar ve planlar olarak tanimlamistir.
Arasgtirmalar, birgcok ogrencinin 6zellikle dil 6grenme konusunda strateji kullanma
konusunda yetenekli olduklarini belirterek strateji ogretimin gerekliligini ortaya
koymuslardir (Cohen, A.D.ve digerleri, 1995). Benzer sekilde, Rubin (1981),
strateji kullanan ogrencilerin basarili olduklarini vurgulayarak strateji egitiminin

onemini ve stratejilerin ogretilebilecegini vurgulamistir. Dolayisi ile dil 6grenen
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ogrencilere okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde hangi stratejileri
izleyecekleri, nasil 6greneceklerini, nelerden yararlanacaklarini, kendi 6grenmeleri
Uzerinde dusunmelerini saglamak dil 6gretme-6grenme surecinde olduk¢a onemli

goOrulmektedir.

Yukarida bahsedilen bu 6n bilgiler 1sinda yabanci dil 6grenme surecinde 4 dil
becerisinin dgretimi ve 6greniminde etkili olan faktorler, yasanan zorluklar ve bu

becerilerin dil 6grenme surecindeki onemi ile ilgili bilgilere yer verilecektir.
1.7.1.2.1 Yabanci Dilde Yazma Becerisinde Etkili Olan Faktorler

Yabanci dilde yazma becerisi, 6grencilerin dil gelisimini saglayan ve basariya
goturen onemli becerilerden biridir (LaRoche, 1993). Raimes (1983), yazma
becerisinin 6grencilerin dgrendikleri hedef dilin dilbilgisini ve kelime bilgisini
kullanmalarina olanak sagladigini, yazarken daha kolay risk aldiklarini dolayisi ile
hedef dili daha kolay égrendiklerini ve d6drenenlerin daha ¢ok zihinsel ¢aba icine
girerek hedef dil ile daha ¢ok etkilesime girdiklerini belirtmistir. Buna paralel olarak,
Moffett (1982), yabanci dil 6grenmede yazma becerisi gelisiminin kisisel gelisimle,
disunme becerilerinin gelisimi ile ve &6grenenlerin kendilerini daha iyi ifade
edebilmelerini saglayan 6z-farkindaliklarinin gelisimi ile dogrudan iligkili oldugunu
ifade ederek bu becerinin 6nemini vurgulamistir. Harmer'a (2004) goére ise
ogrenciler, yabanci dil ogrenme surecinde metin yazarken konusma becerisine
nazaran daha c¢ok dusunecek vakitleri vardir ve bu surecte kendi dusunme
sureclerini takip edebilir, sozluk kullanabilir, dilbilgisi kitaplarindan ya da diger
materyallerden yararlanabilirler. Dolayisiyla yazma becerisi 6grencilerin dogru dili
kullanmalarina tesvik eder. Yazma becerisi daha iyi bir dil 6grenmelerine oldukga
katki saglar. Benzer sekilde, Raimes (1983), yazma becerisinin 6grencilerin
dilbilgisi yapilarini ve kelime bilgilerini gelistirdigini, yazarak yeni bir dili
yasadiklarini ve risk aldiklarini, yazdiklari zaman g6z, el ve beyin fonksiyonlarini

calistirarak etkin bir sekilde 6grendiklerini vurgulamaktadir.

Ancak, birgok 6grenci yabanci dilde metin yazma konusunda sikinti cekmekte ve
iyi  bildiklerini dusundukleri konularda bile yazmakta zorlanmaktadirlar
(Schellekens, 2007). Clnklu yabanci dilde yazma iyi bir planlama becerisi, igerik

bilgisi, dilbilgisi ve yazma surecine dair bilgiyi gerektirmektedir.
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Bunlara ek olarak, Raimes (1983), yazma becerisinde o6grencilerin genellikle
dilbilgisi ve kelime segmedeki zorlugun yaninda yeni dilde fikirlerini nasil ifade

edeceklerinde zorlandiklarini ifade etmigtir.

Harmer (2004), yazma becerisinde yasanan temel zorlugun 0Ogretmenlerin
ogrencileri yazma surecinden ¢ok Urune yonlendirmelerinden kaynaklandigini
dusunmektedir. Diger bir ifade ile 6grenciler hedef dilde yazarken “nasil” yerine

“ne” sorusuna odaklanmaktadirlar. Harmer (2004), yazma surecinde 6gretmenlere;

(a) ogrencileri yazma becerisine alistirmadan dnce ne yazacaklarina dair beyin

firtinasi yaptirmak gibi planlama becerilerini gelistirmek,
(b) deneme aligtirmalari yaptirmak,

(c) akranlari ile birlikte ya da grup ¢alismalari seklinde kendi yazdiklarinin farkinda

olmalarini saglamak ve

(d) dénut vermek, dizeltme ya da model olacak bir paragrafi birlikte yazarak ornek

olmak gibi 6nerilerde bulunmustur.

Daha genis ifade ile 6gretmenlerin yazma becerisini gelistirmedeki rollerini su

sekilde belirtmistir:

e Ogrencilerle yazma sirecini birlikte ve asamali sekilde g&stererek

dikkatlerini cekmek,

e Ogrencileri yazma sirecinde motive etmek ve yazmaya tesvik edici

etkinlikleri kullanmak,

e Ogrenciler yazarken vyanlarinda bulunarak ve zorlandiklar yerde

yonlendirme yaparak destek olmak,

e Ogrencilere not vermeden vyazilarinin nasil daha iyi olacagina dair

onerilerde bulunmak ve yol gostermek,

e QOgrencilere nerede hatalar yaptiklarini ve hangi kisimlari iyi yazdiklarini

gOstererek bilgilendirmek.

Raimes (1983), 6gretmenlerin; 6grencileri yabanci dilde yazma slrecinde yardimci
olmak adina kendilerine su sorulari sormalarini dnermistir: “Ogrencilerimin yabanci
dili daha iyi 6grenmeleri igin yazma becerisi nasil yardimci olabilir? Hangi tur

konular bulmaliyim? Konu alanini égrenciler igin nasil anlamli hale getirebilirim?
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Ogrencilerinin yazma (Urinlerini nasil degerlendirmeliyim? Ogrencileri yazma
surecinde nasil grup ¢alismasi seklinde etkin hale getirebilirim? Yazma becerisine
ne kadar sUre ayirmaliyim? Yazma surecindeki hatalar hakkinda nasil bir
degerlendirme yapmaliyim?”. Dolayisi ile yabanci dilde yazma becerisinin
gelisiminde ogretmenlerin  Oncelikle dogru bir rehberlik yapmalari 6nemli

gorulmektedir.

Bunlarin yaninda, Hyland (2002) yabanci dilde yazma becerisini gelistirmek icin
ogretmenlerin 6grencilerinin kendi dillerindeki yeterliligine, dizeylerine, yazma
amaclarina, faydali donutlere, yazma surecinde rehberlige ve 6zellikle motivasyon
ve destek olma konularinda 6zenli olmalarini belirterek agagida belirtilen noktalari

dikkate almalarini d6nermigtir:
e Ogrenenin kendi dilindeki yeterligi,
e Yazma gecmisi ve daha dnceki yazma deneyimleri,
e Yazma surecindeki biligsel ve duyussal faktorler,
e Yazma konulari hakkinda bilgi/én bilgi,
e Yazma sureci ve basamaklarinin sunumu,
e Yazma konularinin amaci,
e Yazma aligtirmalarinin yeterligi ve gesitliligi,
e Arastirma becerilerini geligtirme,
e Kelime ve dilbilgisi Uzerinde farkindalik,
¢ Uygun ve duzgun yazma stratejileri segimi ve kullanimi,
e Donut ve duzeltmenin 6nemi

Sonug¢ olarak, yabanci dilde yazma becerisinde yasanan zorluklari azaltmak,
yabanci dilde becerisinin kazandirilmasi ve gelisimi icin diger becerilerde de
oldugu gibi istek, motivasyon, 6dretmenin rehberligi, yabanci dilde kelime ve
dilbilgisinde vyeterlik, ana dilde yeterlik, dogru yazma stratejileri ogretimi,
stratejilerin secimi ve kullanimi, 6grencinin égrenebilecegine iliskin kendine glven
duymasi gibi etmenlerin yabanci dil 6gretme ve O6grenme surecinde oldukga

onemli oldugu soylenebilir.
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1.7.1.2.2 Yabanci Dilde Okuma Becerisinde Etkili Olan Faktorler

Yabanci dil 6gretiminin hedeflendigi ortamlarda okuma becerisi geligsiminin dil

gelisiminde cok onemli etkisi vardir. Ancak 6gretmen ve 6grenciler yabanci dil

okuma becerisi yaninda okudugunu anlamaya da ihtiya¢ duyarlar bu durumda

ogretmenler icin her iki amaca da ayni zamanda ulasmak ve kazandirmak gug¢

olmaktadir (Nuttall, 2000). Grabe ve Stoller’a (2002) goére, yabanci dil 6grenenler

icin okuma becerisinde siklikla yasanan problemlerden biri 6grenenlerin okumayi

ogrenme ve okudugunu anlama stratejilerini okuma eyleminden ayri bir baglamla

nitelendirip, pratik yapmamalari ve dilbilgisi kurallari agirhikli okuma yapma

aligkanliklarindan kaynaklanmaktadir. Yabanci dilde ve ikinci dilde okudugunu

anlama becerisinde yagsanan zorluklarin nedenleri ise,

Ogrenenlerin ne kadar ¢ok okurlarsa daha iyi 6grenmekte oldugu gercegine

ragmen ogretim programlarinda okuma becerisine agirlik verilmemesi,

Okuma becerileri ile 6grencilerin motivasyon, tutum, ilgi degiskenlerinin

genellikle goz ardi edilmesi

Okuma becerisinin 6zellikle yazma becerisi olmak Uzere diger becerilerden

(konusma, dinleme) ayri tutulmasi,

Okuma stratejilerinin ve strateji 6gretiminin ders disinda ayri bir baglamda

goOrulmesi ve yer verilmesi,

Ogretmenlerin okudugunu anlamayi kolaylastirmak icin 6n bilgiyi verme ve

ogrencileri hazirlama konusunda siklikla yetersiz olmasi,

Kelime bilgisi ve kelime ogretiminin sadece okuma becerisi i¢in degil butlin
beceriler  igin gerekli oldugu bilincinin olusturulmamasindan

kaynaklanmaktadir.

Johnson (1998) ise, 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlamada basarisiz

olmalarinin nedenlerini soyle siralamigtir:

Yeni kelimeleri anlamadaki zorluk
Okuduklarini hatirlamada ve kavramada zorluk
Yodnergeleri anlamada yasanan zorluklar
Yetersiz kelime bilgisi
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e Okunan metine ilgisizlik

e Metindeki cumlelerin dilbilgisi ya da so6zdizimi zorluk derecesi etkili

olmaktadir.

Bunlara ek olarak, Ur (1996) yabanci dilde okuma konusunda zorluk yasayan

ogrencilerin problemlerini sdyle siralamigtir:
e Okuduklari parganin dilini cok zor bulmalari

e Ogrencilerin yasantilari dahilinde olmadi§i igin konuyu ve bilgiyi

kendilerinden ¢ok uzakta bulmalari
e Kelime bilgisi ¢ok kisitli oldugu i¢in okuma eylemi ¢ok zaman almasi

e Ogrencilerin okuma pargasinin bitiin bélimlerine, climle-ciimle ayni dikkati

vermeleri

e Ogrencilerin bilinmedik kelimelere ok takilarak sirekli sézliik kullanma
ihntiyaci duymalari, dolayisi ile okumaya ¢ok sik ara vermeleri. Bu durumun

ise onlari okuma pargasini bir batlin olarak gérmelerine engel olmasi
e Ogrencilerin metni anlamak yerine gevirmekle ugrasmalari
e Ogrencilerin okuduklari metinle ilgili 6n bilgilerinin olmamasi
e Okuma pargasina ilgi duymamalari
e Okumayi zorunluluk olarak gérmeleri
e Butun okuma metinleri igin ayni stratejilerin kullanilmasi.

Nuttel’'a (2000) goére, okumayl 6grenme ve okudugunu anlamadaki yasanan
basarisizliklarin en baginda disuk motivasyon gelmektedir. Bu birgok yabanci dil
ogretmenleri icin genel bir sorundur. Bu yluzden okuma metinlerini ilgi ¢ekici hale
getirmek, ogrencilerin okumaya ihtiyag duymalarini saglamak olduk¢ca onemlidir.
Nuttall, okuma becerisindeki basarisizlik nedenlerini olumsuz beklentiler ve
basarisizlik hisleri, kullanilan materyallerin 6grenci seviyesine uygun olmayisi,
uygulanan vyanlis yontemler ve Ogretim teknikleri, o6grencilerden yurumeyi

6grenmeden kosmayi beklemek ve igerik secgimi seklinde siralamistir (s.35).

Alanyazinda belirtilen yabanci dilde okudugunu anlama konusunda yasanan

zorluklarin batin bu nedenleri incelendiginde, okuma becerisinde yasanan
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zorluklarin kullanilan materyallerin Ozellikleri ile 6gretmenlerin kendilerine disen
gorevleri yerine getirmemeleri ile o6grenenlerin duyussal Ozellikleri ve
bilinclendiriimemesi ile ve programlardaki eksik yonlerin tamamlanmamasindan

kaynakli oldugu sdylenebilir.

Bu durumda, alan yazinda yabanci dilde okudugunu anlama becerisinin gelisimine
ve nasll etkili okuma dersleri uygulanabilirligine yonelik kaynaklar incelendiginde,
Grabe (2002) okudugunu anlama becerisinin ve gelisimi icin okuma stratejilerinin
Ozellikle gorsellestirmede kullanilan semalarin oldukga ise yaradigini ve ne kadar
¢ok ve gesitli konularda okuma alistirmasi yapilirsa okuma becerisinin de o kadar
¢cok gelisecegini belirtmis ve okuma becerisinin gelistirimesinde ise 6gretmenlere

dusen gorevlerden birkagini,
e Ogrencilerin okuma ihtiyaglarini belirlemek,
e Ulasilabilir okuma becerisine yonelik hedefleri tanimlamak
e Amagcli okuma dersleri organize etmek
e Okumanin gesitli asamalarinda 6grencilere dizenli donutler vermek
e Dersleri 6grencilerin ihtiyac beklenti ve ilgileri dogrultusunda uyarlamak

e Ogrencilerin okuma becerisi konusundaki eksiklik ve ihtiyaclarini éncelikli

hale getirmek seklinde siralamistir.

Ericson’a (1996) goére, yabanci dilde okuma becerisi su konularda surekli bir
alistirma yapmayi gerektirmektedir: (a) yeni kelimelerin baglamla iligkisini inceleme
(b) okurken temel dizey islem becerilerini 6grenme, (c) hedef dili kuralli bir
dilbilgisi yapisi yerine genel olarak fark edebilme ve butlncil olarak anlamaya
calisma (d) doénut ve (e) yaygin okuma alistirmalari yapma. Bunlara ek olarak,
ogrencilerin parca icindeki kelimeleri otomatik olarak tanimasi da oldukga
onemlidir. Nuttel ise (2002), yabanci dilde okuma becerisi gelisimi icin tek bir
yontem bulunmamakla birlikte okuma; hedeflere, 6drencilerin ihtiyaglarina, okuma
metinlerinin tlrlerine gore degisiklik gosterdigini belirtmistir. Bu anlamda, Nuttel’in
(2002), ogdrencileri yabanci dilde okudugunu anlama konusunda rahat
hissettirmek, kendi kendilerine okudugunu anlayabilen hale getirmek, belirli bir hiz
ve yeterli anlama ulagarak okuyabilmeleri icin hem 6gretmenler hem de 6grenciler

icin belirledigi olduk¢a genel fakat bazi temel noktalar su sekilde 6zetlenebilir:
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Ogretmenlerin kendilerinin de hedef dilde okumaktan zevk aldiklarini,

okumaya deger verdiklerini gostererek 6grencilere model olmalari,

Ogrencilerin okumayi sevmeleri ve zevk almalari igin okuma saatlerini

onlarin ilgilerini cekecek sekilde dizenlemeleri,
Okuma metinlerinin 6grencilerin seviyesine uygun olarak secilmesi,

Ogrencilerinin neleri yapip neleri yapamadiklarinin belirlenip ona gore

eksikleri tamamlayici 6gelere donuk program Uzerinde galigiimasi,

Okuma becerisi gelisimi icin uygun stratejilerin ve etkinliklerin segilip

uygulanmasi,
Ogrencileri okumaya hazir hale getirmek icin etkinliklerin diizenlenmesi,

Ogrencilere destek olarak ve motive ederek, okurken 6gretmene bagimli
halden cikarip kendi kendilerine anlayabilecek duzeye getirmek igin ¢aba

gOsterilmesi

Ogretme-6grenme ortaminda herkesin kendi hizinda gelistiginin farkinda

olarak surecin dizenlenmesi oldukga dnemli noktalar olarak gértlmektedir.

Bunlarin yaninda 6grencilerin de gelistiriimesi zor olarak gorilen becerilerinden biri

olan okudugunu anlama konusunda birgok gorevleri bulunmaktadir:

Okumanin 6gretimden ziyade &grenildigi dustnuldiginde sadece
ogrenenler bu hedefe tam olarak ulasabilir. Bu yuzden ilk hedefleri de

yaptiklari igte etkin olmak ve sorumluluk almaktir.

Ogrenenler kendi ogrenmeleri yonetmek zorundadirlar. Bir okuma
parcasinda neleri anlamadiklari, nerede strateji kullanmaya ihtiyag
duyduklarinin farkinda olmalari, diger bir ifade ile “Ust bilis” kavrami olarak
ifade edilen Ogrenenlerin  kendi 6grenmelerinin  farkinda olmalari

gerekmektedir.

Ogrenenler okuduklari metinle ile iletisim halinde olmalidir, dgretmenlerin
sagladiklar etkinliklerle okuyacaklari metinle ilgili konusmalara katilip

okuma oncesi kendilerini hazirlamalari gerekmektedir.

Ogrenciler, hata yapabileceklerini, anlayamayabileceklerini kabul etmek

zorundadirlar. Unutulmamasi gerekir ki ancak hata yapilarak ogrenilir. Bu
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durumda (sinif ortaminin psikolojik yapisini da géz onunde bulundurarak)

ogrenciler 6grenmek i¢in hata yapma riskini almak zorundadir.

e Yabanci dilde okumayi 6grenmenin diger becerilere, kisisel gelisime, ilgi ve
eglenceye, hatta ¢ok daha iyi is imkénlarina olan katkisinin farkinda olmak

diger bir ifade ilde bilin¢li olmak gerekmektedir (s. 32-34).

Unutulmamasi gereken bir noktada okumay! anlama becerisinin geligtiriimesinde
kurallarin, dilbilgisi yapilarinin ogretiimeyecegi anlamina gelmemelidir, bu
ogretimler okuma becerisi gelisimin en basinda verilmesi daha uygundur. Kisaca
okuma becerisi bir performansa dayali beceridir ve en énemli sey pratik yapmak

ve okumaya maruz kalmaktir (Grabe ve Stoller, 2002).

Okudugunu anlama becerisinin kazandiriimasinda sinif ortaminin éneminden
bahseden Arikan (2006), okuma oncesi sinif ici tartismalari, sdzel ve gorsel
materyal kullaniminin okuma becerisini i¢sellestirmede bdylelikle 6grencilerin

ilgisini cekmede etkili oldugunu vurgulamistir (s.13).

Duffy ve Israel (2009), 6grencilerin okuma becerisini gelistirmeleri ve okuduklarini
anlamada istek ve becerinin iki 6nemli kavram oldugunu vurgulamislardir. istek
okuma becerisi icin gerekli olan motivasyon, okumaya istekli ve hevesli olma ve
zorluklarla basa c¢ikabilme 6zelliklerini gerektirmekte, ancak sadece motivasyon
degil, 6grenenin beklentisi, inanci, gecmisi de 6nemlidir. Ogrencilerin sadece
biligsel ve Ust biligsel becerilere sahip ancak motivasyon eksikligi varsa ya da tam
tersi ise her iki durumda da basarisiz olmaktadirlar. Ancak, stratejileri ¢ok iyi bilen
bir ogrenen 0z guven eksikligi yasiyorsa ve direng gosteriyorsa basarisizlik
disuncesi basarili olma dislncesinden daha agir basiyorsa sadece strateji
bilmekte yeterli degildir (Duffy ve Israel , 2009).

Sonu¢ olarak, yabanci dilde okudugunu anlamada etkili olan faktorler
incelendiginde, okumayi gelistirmek icin izlenmesi gereken basamaklar, dogru
okuma stratejileri 6gretimi, sec¢imi ve kullanimi, égrenci motivasyonu, sinif igi
etkilesim, materyaller ile etkilesim, ogretme-ogrenme ortaminin rahathgr ve
uygunlugu, kelime ve dilbilgisi yeterligi, 6gretmenin okuma becerisindeki yeterligi,
ve ogrencilerin bilin¢lendiriimesi ve dogru yonlendirilmesi, 6grencilerin 6z guven,
ilgi ve istek, kaygl, basariya olan inanci vb. gibi duyugsal 6zellikleri ve ortamin
fiziksel 6zellikleri seklinde 6zetlenebilir.
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1.7.1.2.3 Yabanci Dilde Konusma Becerisinde Etkili Olan Faktérler

Yabanci dilde konusmayi 6grenmek, hem dil 6grenenler hem de &greticiler
arasinda genellikle en zor becerilerden biri olarak dusunulmektedir. Brown ve
Yule'e gore (1983), bu durumun baslica nedenleri 6grencilerin kalabalik bir sinif
icinde konusmak durumunda olmalari, hata yapmadan hem telaffuz hem de dogru
kelime secimi ile konusmak istemeleri ve ayni zamanda kargisindakini anlayip
cevap vermek durumunda olmalarindan kaynaklanmaktadir. Buna ek olarak,
ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin birgogu siniflarda sessiz, grup

tartismalarindan kagan ve pasif bir sekilde dil 6grenmeye ¢alismaktadirlar.

Ogrencilerin sessiz olma nedenleri ne soyleyeceklerini bilmemeleri, karsisindakini
anlamada zorluk gekmeleri ve konusmaktan utanmalarindan kaynaklanmaktadir
(Kehe, 1998).

Ayri bir konugsma becerisi programi ya da sadece 6zel konusma dersi konusma
becerisini diger becerilerden ayri tutulmasi riskine neden olabilir. Gunlik yasamda
da konusma becerisi diger becerilerimizden ayri dedildir. Konusma becerisi
yazma, dinleme becerilerinde de etkin olmayi gerektirir. Yabanci dilde konusma
becerisinde yasanan 6nemli zorluklardan biri de kargsidaki konusani anlamaktir.
Sonug olarak konugsma becerisinin diger becerilerle birlikte alistirmasi yapiimalidir.
Bunlarin yaninda, konusma becerisini gelistirmek igin gergek hayatta ihtiyag
duyulan konusma etkinlikleri ile saglanmasi énemlidir (Thurnburry, 2007). Florez
(1999), yabanci dili iyi bir sekilde konusabilen bireylerin 6zelliklerini sdyle

siralamistir:
e Hedef dilin sesletimi, vurgu, tonlama, ritmik yapisini tretebilen,
¢ Dilbilgisi yapilarini dogru kullanabilen,
¢ Anlasilir ve uygun kelimeleri secip kullanabilen

e Anlagilabilirligi artirmak adina dogru konusma becerisi stratejilerini

kullanabilen
¢ Mimik ve vucut dilini kullanabilen bireylerdir.

Morgan (1992), siniflarda yabanci dil konusmayi gelistirmek igin &grencilerin
kendilerini 6zgur hissedecekleri, rahatgca ve hata yapma korkusu olmaksizin

konusabilecekleri, konusmalarina saygl duyuldugunu ve fikirlerinin 6nemsendigini
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bildikleri ortamlari dizenlemelerini 6nermis ve rekabetin olmadigi ayni zamanda
iletisimin kuruldugu 6gretme-6grenme ortaminda konugma becerisinin geligsecegini
belirtmigtir. Dudley- Marling ve Searle (1991) tarafindan yabanci dilde konugsma

becerisinin gelisiminde dnemli olan faktorler su sekilde siralanmigtir:

e Konusma becerisinin gelisimi igin 6gretme 6grenme ortaminin glven ve
saygl Uzerine kurulu olmasi, 6grencilerin sinif arkadaslarindan ¢gekinmeden,
dalga gecilme korkusu olmadan ve surekli 6gretmen tarafindan duzeltiime
endigsesinin yasanmadigi psikolojik acgidan rahat bir iklimde olmasi

onemlidir.

e Ogretmenler, égrencilerin sinif arkadaslari konusurken dinlemeyi, saygi
duymayi esas aldiklar bir ortamda saygi kurallarini hep birlikte belirlemeleri

saglamalidir.

e Konusmak igin iklimin psikolojik 6zelliklerinin yaninda, 6grencilerin rahat
iletisime gecebilecekleri yuvarlak masalardan olugsan, grup ve is birligi
icinde konusabilecekleri, konusmaya yardimci yazili ve goérsel 6gretim

materyallerinden olugsan fiziksel ortaminda saglanmasi énemlidir.

e Son olarak, égrencilerin aliskanlik kazanmasi ve deneyim kazanmasi igin

sik sik konugsma firsatlari yaratiimahdir.

Bunlara ek olarak, Diaz- Rico (2004), konusma becerisinin iyi bir telaffuz, ingiliz
ses sistemi bilgisi, vurgu ve tonlama becerilerini de 6gretiminin gerekliliginden
bahsetmis ve bunun icin de dgretmenlerin iletisimsel becerileri geligtiren oyunlar
ve etkinlikler yoluyla dégdrencileri dinlemeye maruz birakarak, endise yaratmadan o

sesleri ¢cikarmalarina yardimci olmalari gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretme yaklagimlarindaki iletisimsel yaklasimin etkisinden dolayi
gunumuzde dil 6gretme 6grenme ortamlarinda ogrencilerin 6gretmenden daha ¢ok
konusmasi benimsenmistir. Bu durumda 6gretmenlerin hedef dilin etkili bir sekilde
konugulmasini saglamak adina planli etkinliklerle organize edilmis konusma
ortamlari saglamahdir (Hughes, 2002). Byrne (1986) ise konusma becerisini
gelistirmenin temel hedefinin oncelikle akicilik olmasi gerektigini belirtmistir.
Yabaci dilde akici konusmayi da 6grenenin hedef dilde kendini dogru, mantikli,
anlagilabilir ve duraksamadan - g¢unkU duraksama dinleyicinin ilgisini

kaybetmesine ve sabirsizlik hissi uyandirmasina neden olmaktadir - ifade
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edebilme yetenegi olarak aciklamigtir. Bu hedefe ulasmak iginse 6gretmenlerin
ogrencileri rol modelleri taklit etmeye, ipuglarini kullanarak cevap vermeye, kendi

fikirlerini rahatca ifadece edecek sekilde dili kullandirmaya 6nem gostermelilerdir.
1.7.1.2.4 Yabanci Dilde Dinleme Becerisinde Etkili Olan Faktérler

Yabanci dildeki bir konusmayi anlamak, bircok alt beceri ve yetenekleri de
gerektirdigi icin genellikle karmasik bir siire¢ olarak algilanir. Ogretmenlerin sinif
icinde yabanci dilde dinleme becerilerini gelistirmek igin 6grencileri sik sik dinleme
etkinliklerine dahil etmeli ve dinleme becerisini gelistirirken farkli ve dikkat cekici
etkinlikle desteklemelidir. Yabanci dilde dinleme becerisinde yasanan zorluklar

genellikle,
e Ogrencilerin hedef dilin seslerini ve telaffuzunu anlamakta zorluk cekmesi,
e Hedef dildeki tonlama ve vurguya aliskin olmama,

e Ogrenenlerin telaffuzu dogru kullanamadiklari igin anlamakta gugclik

cekmeleri,
e Hedef dildeki her kelimeyi, her yapiyr anlama ihtiyaci,
o Baglamdaki kelimelere yabanci olunmasindan kaynakli tahmin edememe,

e Dinleme becerisinde hiz baskasi tarafindan belirenmesinden kaynakli

yasanan konsantrasyon sorunlaridir (Ur, 1984).

Schrope ise (1970) dinleme becerisinin en az konusma becerisi kadar ve hatta
bazi durumlarda konugsma becerisinden de zor oldugunu vurgulayarak dinledigini
anlama becerisinde alinan mesajin  yorumlanma surecinin  zorlugundan
bahsetmigtir. Dinleyici, dinledigini anlamak, hatirlamak ve bir sonrakinde ne
soyleyecegini tahmin etmek gibi zor bir sureci yagamaktadir. Dolayisi ile dinleme
becerisi dikkat, dusinme, yorum ve hayal gucu gerektirmektedir. Dinleyici kendini
konuganin yerine koyup sadece ne soyledigi degil, ne anlatmak istedigini de
anlamak zorundadir. Dilin kullanimindaki uyumsuzluklar, kelimelerin anlam ve
seslerinin degisikligi, tonlama, konugmacinin kullandigi gorsel semboller, mimikler
ve bunlarin tamamini takip edebilmek dinleme becerisini zor kilan nedenlerden

birkacidir.

27



Dale ve Wolf (1988), 6grencilerin dinleme becerisi konusunda en sik yasadiklari
zorluklari; dinleme pargasindaki konudan uzaklagsmak ve sikilmak, ¢ok ¢abuk ilgi
dagiimasi, 6nemli olmayan kluguk detaylara ve bilinmeyen kelimelere takiimak
seklinde siralamiglardir. Cozim onerileri olarak ise, dinleme pargasindaki konulari
gercek hayatlarindaki islevselligini dusunerek dinlemek, konsantre olmak,
oncellikle dinleme pargasinin butini anlamaya c¢alisarak ¢ok kiuguk detaylarda
kaybolmamak ve bilinmeyen kelimeler Uzerinde ¢ok durmamak olarak

siralamiglardir.

Ur (1984), dgrencilerin dinleme becerisini geligtirmek icin 6gretmenlerin, dinleme
oncesi ogrencileri konuya yakinlastirmak ve ya bilgi vermesi gerektigini, dinleme
materyallerinin diger becerilerle ve gorsel 6gelerle desteklenmesini, motivasyonu
saglamak adina dinleme materyalleri ilgi cekici, edlenceli ve o6grencileri etkin
kilacak ©gelerden olusmasi gerektigini belirtmistir. Bunlara ek olarak, dinleme
alistirmalarinin  6grencilerin basariyr tatmalarina olanak saglamasi gerektigini
(dinleme materyalleri o6grencilerin seviyesinden ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay
olmamali), dinleme materyallerinin olabildijinde basit ve anlasilir olmasinin ve
Ogrencilere mutlaka aninda donut saglanmasi gerektiginin  dneminden
bahsetmigtir. Benzer sekilde, Shrope (1970), dinleme becerisinin gelisimi igin

ogrenenlerin su noktalara dikkat etmesi gerektigini belirtmistir:
e Olumlu bir tutum igerisinde olmak ve dinlenen materyale ilgi duyma,
e Konsantre olup ne amagcla dinleme yapildiginin farkinda olma,
e Motivasyon,
e ipuglarini takip edebilme.

Yabanci dil programlarinda dinleme becerisini geligtirmek adina yer alan
etkinliklerin ¢ok farkli amaclarla, farkli gorevlerle ve farkli konularla ilgili olmasi
onemlidir. Ogrenenlerin dinledikleri parcalarin ginliik hayatla iliskili olmasi, kisa,
uzun, gunluk ya da resmi dil icermesi gibi cesitlilik gostermesi gerekmektedir.
Dinleme parcalari ancak gunlik yasamla i¢ ice oldugu takdirde 6grencileri icine
alabilir ve ilgilerini ¢ekebilir (Diaz-Rico, 2004). Son olarak, Wilson (2010), yabanci
dilde dinledigini anlama becerisinin geligsimi i¢cin ogretim programlarinin
ogrencilerin ilgilerini gekecek etkinlikleri igermesini dnermistir. Ogrencilerin ilgi

duyduklari konulari daha hevesle dinleyeceklerini belirtmigtir. Bunlarin yaninda,

28



eglenceli etkinliklerle dinleme pargalarinin renklendirilmesini, 6grencilerin ihtiyag
duyacaklar dinleme parcalarinin kullaniimasini, dil seviyesinin uygun olmasini,
ses kayitlarinin kalitesinin 6nemini, dinleme pargalarinin uzunlugunu ve aksanin
oldukga 6nemli oldugunu vurgulamistir. Yabanci dil 6gretmelerine ise dinleme

etkinlikleri yaptirirken su sorulari kendilerine sormalarini énermistir:
e Bu dinleme pargasi 6grencilerim i¢cin uygun mudur?

e Ogrencilerim dinleme pargasinin igerigini ve mesaji anlayabilecek

seviyedeler mi?

e Dinleme pargasi gunluk dili mi igeriyor yoksa 6zel terimlerden olusan 6zel

bir tir ma?
e Dinleme parcasinin hizi uygun mudur?
o lgerikteki dilbilgisi yapisi ve kelime segimi 6grencilerime uygun mudur?
e Ses kaydinin suresi ¢ok uzun ya da ¢ok kisa mi?
e Ses kaydi yeterince acik ve anlasilir mi?
e Karisikliga neden olabilecek benzer kelimeler kullaniimis mi?
e Aksan anlasilir ve 6grencilerin dizeyinde mi?

Sonu¢ olarak, yabanci dilde en zorlanilan becerilerden biri olan dinleme
becerisinin kazaniminda etkili olan faktérler ve yasanan zorluklar incelendiginde,
ogrencilerin ve ogretmenlerin alan yazinda belirtilen 6gretme 6grenme ortami,
kullanilan materyaller, 6grencilerin duyussal Ozellikleri ve 6gretmenin rolleri gibi
etkenlerin duzenlenmesinin ve yabanci dil programlarinda g6z onunde

bulundurulmasinin énemli oldugu sonucuna varilabilinir.

1.7.1.3. Ogretmen Nitelikleri
Ertlrk (2013), 6gretmenleri “toplum muahendisleri” olarak nitelemektedir. Dolaysiyla
egitim sisteminde 6gretmenler énemli bir yere sahiptir ve egitim sisteminin temel
yap! taslarindan biridir. Ogretmen nitelikleri ve yeterlikleri; dgretmen yetistirme
politikalarinin ve programlarinin belirlenmesinde, ogretmenlerin seg¢iminde ve
hizmet ici egitiminde, 0gretmen performanslarinin degerlendiriimesinde

kullaniimasi bakimindan dnem tasimaktadir (Mili Egitim Bakanhgi, 2008).
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Harmer (2001), her ne kadar dil oOgretmenlerinin gorevlerini kullandiklari
etkinliklere gore sik sik degisebildigini belirtse de, 6gretmenleri; Oncelikle sinifa
hakim ve sorumlu olan, 6grencileri yonlendiren ve gruplar arasi iletisimi saglayan
bir denetmen, 6grencileri etkinliklere hazirlayan ve motive eden, dikkatlerini gceken
ve surecin saglikli bir sekilde iglemesini saglayan bir organizator, 6grencilere
donut veren, seviyeleri hakkinda yol goOsteren, adaletli davranan ve destedi
saglayan bir degerlendirici, 6grencilere gerektiginde ipuclari saglayan ve dogru
yonlendiren tesvik edici, 6grencilerle birlikte etkinliklere, projelere ve grup
tartismalarina katilimci, 6grencilerin sorularina yanit veren ve ayni zamanda ek
kaynaklara yonlendiren bir kaynak ve ogrencilerin seviyelerini ve gelisimlerini
izlemek amaci ile gdzlemci rolleri olan kisiler olarak niteler (s. 56-62). Bunlara ek
olarak, Posner (1995), &gretmenlerin en genel anlami ile igerik bilgisi,
uzmanlik/yeterlik, sinif yonetimi ve pozitif etki olmak Uzere dort gorevi oldugunu
vurgulamigtir.  Arends (1997) ise, c¢agdas bir o6gretmenin sahip oldugu ve
gostermesi gereken nitelikleri kisisel nitelikler olarak guduleyicilik, basariya
odaklanma, profesyonellik ve mesleki nitelikleri de oOgretim ydntem ve
tekniklerinden yararlanma, etkili iletisim, sinif yonetimi, zaman ydnetimi,

ogrenmeleri degerlendirme ve rehberlik yapma olarak siralamigtir.

Son olarak Oliva (2009), genel 6gretmen 6zelliklerini ve 6gretmenden beklenen
nitelikleri su sekilde siralamistir: Ogretmen, ifade edebilme yetisi olan, dil bilgisi ve
cumle yapilarini dogru kullanan, anlayisli, ogrencilerin mimiklerinden anlayabilen,
ilgi ¢ekmeyi surdurebilen, &grencilerin gegmis ve gelecekteki bilgilerini
iliskilendirebilen, 6grencilerin seviyesine inebilen, sorunlu durumlar bag edebilen,

disunmeyi saglayabilen, dislnceleri organize edebilen bireydir.

Ogretmenlere ydnelik butiin bu tanimlanan niteliklere gére, dil 6grenme stirecinde
ogretmenlerin, 6grencilerin hedef dili kullanmalarina firsat yaratan, égrencilerin
bagimsiz calisma becerilerini geligtiren, yonlendiren, ihtiyaglarini, ilgi ve
beklentilerini gozlemleyip onlari daha iyi taniyan ve ogrencileri guduleyen
ogretmenlerin varlig1 dil 6gretme ve 6grenme basarisindan daha iyi sonuglar

alinmasina katki getirecektir.
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1.7.1.4. Ogrenen Nitelikleri
Dil 6grenmede, hedef dile kargi tutum, ilgi, kaygi, motivasyon gibi bir ¢ok faktorun
basariya olan etkisi arastirilmis ve basarida etkisi oldugu belirlenmistir. Harmer’a
(2001) gore, dil 6grenirken ogrencilerin 6grenme stilleri, dil seviyeleri, bireysel
farklihklar, motivasyon oldukga 6nem kazanmaktadir. Scovel (1978) ise; dil
yetenegini, oOgrencilerin motivasyonu, davraniglari, 6grenme stratejileri, kaygi
duzeyleri, endise ve hafiza gucunun bireysel farkliliklar olarak géruldaguna ve dil
ogrenimini énemli bir dlgude etkiledigini belirtmistir (s.129-132). Diger bir ifade ile,
ogrencilerin ingilizce 6grenimine kargi olumlu tutum gostermeleri, motivasyon, ilgi
ve Oz-yeterliklerinin yiiksek olmasi Ingilizce basarilarini olumlu yénde etkiledigi
birgok arastirmada tespit edilmistir (Klimova, 2011; Pajares, 2003; Rifai, 2010).
Dolayisi ile ingilizce 6grenmeye istekli olan, derslere katilan, ingilizce 6grenmeyi
seven, basarili olacaklarina inanan 6grenciler Ingilizceyi daha iyi

ogrenebilmektedirler (Yan ve Horwitz, 2008).

Yabanci dilde 6grenmeyi olumsuz yonde etkiledigi dustnulen kaygi, Maclntyre
and Gardner (1985) tarafindan yabanci dil 6grenme ortamlarinda bireylerin
yasadiklari gerilim ve endise olarak tanimlanmigstir. Horwitz ve arkadaslari (1986)
yabanci dil kaygisini yabanci dil 63renme surecinin belirsizliklerinden
kaynaklanan, yabanci dil siniflarina 6zgu bir benlik algisi, duygu ve davranislar
tamami olarak tanimlamistir (s.128). Macintyre ve Gardner (1985), égrencilerin dil
ogrenmeye dil 6grenme kaygisi ile baslamadigini ancak bunun sonradan yasanan
olumsuz deneyimlerden kaynaklanan, ogrenilen dile karsi geligtirilen olumsuz
davraniglar ve duguncelerden ortaya c¢iktigini savunmaktadirlar. Yabanci Dil
Kaygisi Olgeginin kullanildigi ilk calismada, kaygi ile dgrencilerin yabanci dil
dersinden almayi bekledikleri notlar ve aldiklari final notlari arasinda negatif bir
iliski bulunmustur. Kaygisi yuksek olan ogrencilerin hem almayi bekledikleri notlar
hem de aldiklari notlarin disik oldugu saptanmistir (Horwitz, 2001). Chen ve
Chang’in (2004) arastirmalarinda ise, kaygi ile 6grenme guglikleri arasinda pozitif
bir iligki oldugu, 6grenme gucligu ¢eken, yavas ogrenen ogrencilerin kaygilarinin

yuksek oldugu sonucuna variimistir.

Littlewood’a (1984) gore, yabanci dil dogal olmayan bir ortamda 6gretildigi zaman
ogrencilerin o dile karsi olumsuz duygular beslediklerini ve eder sinif ortaminda

ogrendiklerini dizgun telaffuz edemezlerse arkadaslari tarafindan alay edilip
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ogretmenleri tarafindan da elestirilip duzeltileceklerini dusunudrler. Kendilerini
yabanci dilde farkh ve endiseli hisseden o6grenciler kendilerini o dilde psikolojik
olarak iletisime kapamakta ve bu durum sonlanincaya kadar da dil 6grenme
durmaktadir. Ozgelik (2010), 6grencilerin bir derse veya konuya Kkargi ilgi
duymalari ve olumlu tutum gelistirmeleri ve bu ilgi ve tutumlarini giderek tim
derslere, okula, 6grenmeye ve bir 6grenci olarak kendi kigiliklerine genellemeleri
saglanmasi oldukga Onemli oldugunu vurgulamigtir. Ayrica, 0Ogrencilerin
tutumlarinin yabanci dil 6grenimine etkisinin arastirildigi arastirma sonuglarinda,
ogrencilerin olumlu tutumlarinin yabanci dil 6grenimine kargi ilgiyi arttirdigi ortaya

koyulmustur (Huffman, 2010).

Ogrencilerin basarilarinda etkili olan bir diger 6zellik ise motivasyondur. Egitimde
onemli olan 6grencinin herhangi bir 6grenme birimine kargl, ilgi ihtiyagc merak
duymasini saglayarak i¢sel gudilenmesine yardimci olmak ve 6grenme etkinligini
surdurmesi igin gerekli 6gretme-6grenme ortamlarini dizenlemektir (Senemoglu,
2014). Gardner'a (1985) gore, dil 6greniminde motivasyon, bireyin hedef dili
6grenmeyi arzu etmesi, bunun igin gaba gostermesi ve 6grenme slrecinden zevk
almasidir. Dérnyei (2005), motivasyonu yabanci dili 6grenmeyi baslatan birinci bir
dirtl ve daha sonra ki uzun slregte 6grenmedeki istekliligi devam ettiren bir gizil

gug olarak tanimlar.

Basarida etkisi oldugu dusinilen diger bir 6zellik ise 6z yeterlik inancidir. Oz
yeterlik, bireyin kargilasabilecedi gucluklerle basa ¢ikmada ne duzeyde basarili
olabilecegine iligskin kendi hakkinda inancidir. Bandura (1997), 6z yeterlik inancinin
bireyin nasil dusUnecegini, hissedecegini, kendini motive edecegini ve nasil
hareket edecegini etkileyen psikolojik ve duygusal durum olarak tanimlar ve
olumlu ruh halinin 6z yeterligi desteklerken umutsuz ruh halinin 6z vyeterligi
zedeledigini vurgular. Gardner, Tremblay ve Masgoret de (1997), 6grencilerin
kaygi, motivasyon, tutum ve oOzguvenlerinin ogrencilerin aldiklari notlarla iligkili
oldugunu savunmaktadir. Ogrencilerin kaygilari ylUksek oldugunda sinavdan
aldiklar1 notlar dusmekte, motivasyon, tutum ve 6zguvenleri yuksek oldugunda ise

sinavdan aldiklar1 notlar artmaktadir.

Sonug¢ olarak, yabanci dil ogretme-6grenme ortamlarinda yukarida kisaca

aciklanan 6grencinin kaygi dizeyi, hedef dile olan tutumu, motivasyonu ve 6z
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yeterlik inanglari gibi etmenlerin dil 6grenme konusunda etkili oldugu

dusunulmektedir.

1.7.1.5. Ogrenme ikliminin Psikolojik ve Fiziksel Ozellikleri
Yapilan, arastirmalar, olumlu okul ikliminin 6grencilerin akademik geligsimlerini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Cohen, Pickeral ve McCloskey, 2009).
Ogretmenlerin sinif ydnetiminde basarili olmalari ile 6grencilerin derslerde bagarili
olmalari arasinda da olumlu bir iligki vardir (Moore, 2008). Poulou da (2009)
ogretmenlerin, 6grencilerin duygusal durumlarinin, ilgilerinin, hedeflerinin farkinda
olup ona go6re ders iglemeleri gerektigini vurgulamaktadir. Poulou’nun
arastirmasina gore ogrencilerin sinifa ait olduklarini hissetmeleri, arkadaslari ve
ogretmenleri ile olumlu iligkilerinin olmasi 6grencilerin derse katilimlarini olumlu
yonde etkilemektedir. Benzer sekilde Ozcelik de (2010), dgretme-6grenme
surecinin etkili ve verimli bir sekilde isletildiginde, “disiplinsizlik” isareti sayilan
davranislara yer ve gerek kalmayacagini ve bu nedenle 6gretim hizmetinin yeterli
ve etkili olmasinin o6grencilerin yOnetimine dolayli bir etkide bulunup
kolaylastiracagini belirtmistir. Diger bir ifade ile 6gretimin yonetimi etkili ve verimli

oldugu taktirde sinif yénetimi gergeklesmis olur.

Doérnyei (2001), 6grencilerin motivasyonlarini ylksek tutmada ve herhangi bir
etkinlige baslamadan 6nce verim almak igin 6gretmenlerin “keyifli ve destekleyici”
bir ortam yaratmada c¢ok onemli gorevleri oldugunu vurgulamistir. Prodromou
(1988), dgrenciler dil 6grenme siniflarina girdiklerinde, disaridaki ¢ boyutlu ve
gercek hayattan kopup, yasamin daha sakin ve tekdize yonlerini yansitan, sadece
kelime ve yazilardan olusan, hareketsiz kitaplarin plastik dunyasina girdiklerini ve
bu yuzden kitaplara karg! isteksiz motivasyonsuz olduklarini belirtmistir. Bu yluzden
ogrenciler bu yapay dunyadan kopup kendi i¢ dunyalarina donmek zorunda
kalmaktadirlar. Ayrica, okulun ve sinifin psikolojik iklimi 6gretme ve 6grenme

uygulamalarini etkilemektedir (Flores & Day, 2006).

Bazi ogrenciler, dgretmenin sordugu sorularin cevaplarini bilmelerine ragmen,
arkadaslan tarafindan elestiriimekten korktuklari icin sorulari cevaplamayi tercih
etmemektedirler. Yanlis yapmaktan c¢ok arkadaslarinin dalga gececeginden

korkan 6grencilerin, 6gretmen onlara s6z verdiginde kaygilari yikselmektedir (Yan
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ve Horwitz, 2008). Dolayisi ile sinif ortaminin fiziksel ve psikolojik yapisinin dil

ogrenmedeki etkileri goz ardi edilmemelidir.

1.7.2 Gegmisten Giiniimiize Ulkemizde Yabanci Dil Egitimi ve Program
Gelistirme

Osmanl devletinin kuruldugu 1299 yilindan Cumhuriyetin ilanina kadar olan
dénem ve Cumhuriyet ddneminden ginumuze kadar gegen sure iginde yabanci dil

egitime ve politikalarina kisaca yer verilecektir.

Osmanlilarda kurulugtan Tanzimat’a gelinceye kadar egitim Selcuklulardakine
benzer bir yapi gosterir. Bu yapilanma igerisinde baglica egitim kurumlari;
vakiflarin kurdugu Sibyan mektepleri ve medreseler gibi sivil okullar ile devletin
idari ve askeri ihtiyaclarini karsilamak Uzere kurulmus resmi okullardan ibarettir
(Ozkan, 2014). Mahalle mektepleri diye de adlandirilan bu okullarda, ¢ocuklara 4-6
yasindan sonra islam dini ile ilgili dualar, Arapca olarak ezberletilir, namaz kilmak,
kutsal metinleri sesli okumak ve biraz da eski yazi yazmak ogretilirdi (Soner,
2007). Osmanlilarda ilk medrese iznik’te Orhan Gazi tarafindan kurulmustur. Bu ilk
Tirk okullarinda islam hukuku, tip, astronomi, matematik bilimleri okutuluyor,
mezunlarina da alim deniyordu (Sakaoglu, 2003). Ogretimde en énemli yeri
Arapca tutuyordu. Arapca Ogretiminden amag, ders kitaplari ve Oteki Arapca
kaynaklarin okunup anlasiimasiydi. Bu nedenle ilk dnce dil bilgisi ogretiliyordu.
Kullanilan kitaplar, bigim bilgisi (sarf) ve s6z dizimi (nahiv) 6gretimi icin yazilmisti
(Demirel, 2014). Medreseler, Milli Micadeleden sonra 1924 Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun birinci maddesi olan “TUrkiye dahilindeki butiin miessesat-i1 ilmiye ve
tedrisye Maarif Vekaleti’'ne merbuttur” ifadesi ile Milli Egitim Bakanligina baglanmis
ve zamanin Milli Egitim Bakani Vasif bey de 13.03.1924 tarihli genelgesiyle
medreseler (zerindeki tasarruf hakkini kullanarak medreseleri kapatmistir (Onder,
2014). 1773 vylhinda Muhendishane-i Bahri-i Himayun ve 1796 vyilinda
Muhendishane-i Berri-i Himayunun agilmasi ile mektepler donemine girilmistir. Bu
okullara yetenekli yabanci 6gretmenler atanmisti. Genellikle 13-16 yaslarindaki
cocuklara, ilk iki yil okuma, yazma genel kultur ve Fransizca dersleri verilir, sonraki
yillarda da meslek dersleri egitim programini olustururdu. Batili bir yabanci dilin
(Fransizca) egitim programina girmesi Osmanl Devletinde ilk kez bu okullarda
olmustu. 1827 yilinda istanbul’da agilan Tiphane-i Amire’de égretim Fransizca,

Cerrahane-i Mamure’de ise ogretim Turkce yapilmistir. 1863 yilinda da Fransizca
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dersi Mekteb-i Mulkiye’'nin programlarina girmigtir (Soner, 2007). Osmanli egitim
modernlesmesinin en dnemli Grlnlerinden birisi de Galatasaray Sultanisiydi. Bu
okul bir bati dilinde orta derecede modern bir egitim saglama konusunda bir
Misliman hiikiimet tarafindan yapilmis ilk ciddi tesebbistii (Onder, 2014).
[l.LAbdulhamit doneminde egitimde batililasma, okul turlerinden, sayisinda,
programlara kadar érnekler Fransa’dan alindigi i¢in Fransizcanin vazgegilmez tek
yabanci bati dili, Fransiz kalturanan, taklidi elzem bir uygarlik oldugu da giderek

yerlesmigtir (Sakaoglu, 2003).

Sakaoglu (2003), Tanzimata girilirken Osmanli’'da agilan yabanci okullarin sayisi
arttigini ve bu okullarin en taninmigi olan Robert Koleji 1863’te acildigini belirtmis
ve Tanzimat maarifi ve okullarinin Turk egitiminde bir baslangi¢c oldugunu
vurgulamigtir. Sakaoglu’na goére yabanci dil 6gretiminin gundeme gelmesi bu
doénemin yeniliklerindendir. Tanzimat sonrasi Il. Abdilhamit doneminde de egitime
dair ornekler hep Fransa’dan alindigi icin Fransizcanin etkinligi surmuagtur
(Sakoglu, 2003).

Sonug¢ olarak, Osmanl’dan Cumhuriyete kadar yabanci dil egditimi anlaminda

Fransizcanin en etkin dil oldugu gorulmektedir.

Soner (2007) bu dénemin egitim alaninda ilk ve en dnemli kararinin 430 sayili ve 3
Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Birlestiriimesi) kanunu ile, yabanci
okullar da dahil, bitin bilim ve egitim kurumlarinin Milli Egitim Bakanhdi'na
baglanmasi oldugunu belirtmistir. Vakiflara bagh Medreseler kapatildi. 1927
yilinda da okullarda Arapga ve Farsca ogretimine son verildi. Bu tarihten sonra
Tarkiye’'de yabanci dil 6gretimi demek, bir bati dilinin zorunlu, kimi okullarda da bir
ikincisinin se¢gmeli olarak ogretiimesi demekti (Soner, 2007). 1931-1937 yillari
arasinda ortaokullarda 5 saat, liselerde 5 saat 1. Yabanci dil ve 3 saat 2. yabanci
dil dersleri eklenmistir. 1940’larda Hasan Ali YUlcel klasik bati egitiminin temel
kaynaklarinin Turkiye’de de okunmasi sirecini baslatmig, liselerde Latince
ogretilmesine calisiimis ve Tercime burosunu kurdurmustur (Sakaoglu, 2003).
ikinci Dinya savasindan sonra uluslararasi iliskilerin genislemesi, kitle iletisim
araclarinin ve bilgi aligverisinin ¢cok dnem kazanmasi gibi nedenlerle yabanci dile
duyulan onem cok artmis ve 1955’ten itibaren Kolej denilen ve bir¢cok derslerin
yabanci dille okutuldugu liseler kurulmustur. Bunlara Temmuz 1975’ten itibaren
Anadolu liseleri denilmistir (Akyuz, 2015).

35



Akyuz'in (2015) verilerine gore, 1981 ve 1982 yillarinda yabanci dil ders saatleri
ortaokullarda 3 ve liselerde 4 saat olarak verilmekteydi. Yabanci dil egitimi ve
ogretimi 1988 yilindaki On ikinci Milli Egitim Surasinda detayh bir sekilde gundeme
gelmistir (Onder, 2014). 1986 yili MEB Tebligler dergisi verilerine gore, Turkiye'de
mevcut yabanci dille 6gretim yapan yabanci okullarin sayisi, egitim yaptiklari
yabanci dillere gore toplam on dorttir. Mesleki ve teknik okullarin yabanci dil
ogretim programlari, her okulun kendi konusu ile baglantih olarak farklilik
g6stermekteydi. Ornedin, Turizm ve Otelcilik Meslek Liselerinde, Lise iki ve
Ucuncl siniflarda, yabanci dil ders saati, haftalik yediser saat olarak belirtmigtir
(MEB, 2002). 1988-1989 yilinda, ortaokullarda “basamakli kur sistemi” adiyla
yabanci dil ogretiminde degisiklik yapilmistir. Buna goére, ortaokul 1. Sinifta
yabanci dil dersi zorunlu, daha sonraki siniflarda ve lisede istege bagl olacak ve
bu dersten alinan not sinif gegmeyi etkilemeyecekti. 1989- 1990 6gretim yilinda bu

sistem kaldirlip yabanci dil tekrar zorunlu dersler arasina alinmistir (Akyliz, 2015).

1997 yilinda yapilan dizenleme ile yabanci dil, ilkdgretim doérdlincli siniftan
baslamak Uzere zorunlu olmustur. 1997°den sonra genel liselerin yabanci dil
mufredatlarinda da degisiklikler yapilmistir. 9. sinifta haftada doért saat zorunlu ve
iki saat segmeli ders olarak yabanci dil dersi okutulmustur. Yabanci dil alanini
segmeyen dgrencilere bu dersler 10. ve 11. siniflarda haftada doért saat zorunlu, iki
saat seg¢meli ders olarak verilmistir (Demirpolat, 2015). 2005 yilindan sonra
Tarkiye'de genel lise kavrami yavas yavas ortadan kalkmistir. Bu liseler de
Anadolu Lisesi adini almislardir. Hazirlik sinifinin kaldirilmasindan sonra lise
yabanci dil ders saatlerinde sik sik degisiklik yapilmistir. Ornegin 2006-2007
egitim égretim yilinda 9. sinifta on saat zorunlu ingilizce dersi varken 2014-2015
yilinda 9. sinifta zorunlu ingilizce ders saati alti saat olarak gériilmektedir (MEB,
2006; 2014b).

11 Nisan 2012'de vyiriirlige giren ilkégretim ve Egitim Kanunu ile 2012-2013
ogretim yilindan itibaren uygulanmakta olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine,
12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilerek 12 yillik stire U¢ kademeye ayriimistir.
Birinci kademe 4 yil sureli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. sinif), ikinci kademe 4 yil sireli
ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve lguncl kademe 4 yil sureli lise (9. 10. 11. ve 12.
sinif) olarak duzenlenmistir. Yapilan degisiklik ile ilkogretim ¢agi 6-13 yas olarak
degistiriimis ve 2012 Eylul ay! sonu itibariyla 5,5 yasini tamamlamis gocuklarin
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ilkogretime baglamalarina firsat verilmistir. Bunun yaninda yabanci dil 6gretime

baslangicin ilkokul 2. Sinif olmasina karar verilmigtir (MEB, 2012).

Tarkiye'de yabanci dil egitimiyle ilgili degisiklikler sadece ders saatleri boyutunda
kalmamigtir. Yabanci dil egitiminin icerigi ile ilgili de O6nemli degisikliklere
gidilmigtir. 2005-2006 yilinda uygulanmaya baslayan yeni mufredatla yabanci dil
egitiminde yapilandirmaci bir yaklagsim ve iletisime donuk ogretim yontem ve
teknikleri benimsetiimeye c¢alisiimis ve bu amagcla Turkiye'deki bitin Ingilizce
ogretmenleri bir haftalik hizmet ici egitim kursu almislardir. Onceki miifredatla
karsilastirildiginda, yeni mufredat yabanci dil egitimi acisindan pek ¢ok yeni

yaklasimi icermektedir (Demirpolat, 2015).

Ulkemizde MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanli§i, Ortadgretim Ingilizce Dersi

Ogretim programda belirtilen temel 6zellikler su sekildedir:

Ogrenciler;

. sinifta devamli olarak Ingilizce konusurlar.

. iletisimsel aktiviteler sirasinda birbirleriyle siirekli etkilesimde bulunarak
derse aktif olarak katilirlar.

. dili etkili bir gekilde kullanabilmek icin, gercek yasamda kullanilan
Ingilizceyi farkli baglamlarda stirekli olarak kullanirlar.

. ana dil edinimine paralel olarak, dért dil becerisini bltlinlesmis olarak
ogrenirler.

. ogretmelerinin yénlendirmesiyle, dil materyal ve aktivitelerini kendileri
gelistirebilen yaratici bireylerdir.

. sinif-ici ve sinif-disi 6grenmelerinde sorumluluk sahibi olmaya tegsvik
edilirler.

Ogretmenler;

. sinifta devamli olarak ingilizce konusarak, égrencilerine rol-model olurlar.

. bireysel calisma, ikili ¢galisma, grup ve sinif ¢alismasi gibi farkli iletisim

tarlerini kullanirlar.

. égrencilerin Ingilizcede yabanci olduklari konulari, onlarin bildikleri konular
lizerine yapilandirarak égretirler.

. ogrencilerin anlami baglamdan ve/veya verilen ipuglarindan ¢ikarmalarina
imkan verirler.

. ogrencilerin konugma aktiviteleri sirasindaki hata ve dil slirgmelerine
tolerans gésterip, dogru formu kendileri kullanirlar ya da hatalari not alip, aktivite
sonrasinda isim vermeden tiim sinifla paylasiriar.

. Ogrencilerin istek ve motivasyonunu artirmak icin 6vgli ve olumlu
pekistirmeyi kullanirlar.

. belirli dil 6grenme aktiviteleri ve genel olarak dil 6grenmenin altinda yatan
mantigi agiklarlar.

. égrencilerin ingilizceyi kendi baslarina égrenmeleri igin cesaret verir, yol
gosterir.
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Materyaller/ Gérevier;

. dlizenleme ve igerik olarak mimkiin oldugunca gergege yakindir.

. 6grencilerin farkli duyularina hitap ederek farkli kanallardan dil 6grenimine
imkan sagdlar.

. ogrencinin gercek yasamdaki dil ihtiyaclarina ve ilgilerine hitap eder
(6rnegin. hayatta kalma ingilizcesi, akademik ingilizce) .

. kalici 6grenmeyi saglamak icin, farkli (niteler ve diizeylerde siirekli olarak
tekrarlanir.

. gercek yasam dil kullanimini saglamak igin teknoloji ile desteklenir.

. dilin karmasik, dinamik ve bdtlinsel yapisini yansitabilmek icin, doért dil
becerisinin biitinlegsmis olarak sunulmasini destekler.

Degerlendirme,

. 6grenme amaglarina, materyaller ve gérevlere hizmet eder. « olumsuz bir
pekistirme araci olarak dedil, Ingilizce égrenimini gelistirmek ve kontrol etmek igin
kullantlir.

. ¢coktan segcmeli, dogru/yanlis, bosluk doldurma gibi geleneksel

degerlendirme araclarindan ziyade, portfolyo, proje, ve iletisimsel aktiviteleri
vurgulayarak, dilin gercek kullanimini 6lgmeyi saglar.

. yapilarin ve kelimelerin ezberlenmesinden ¢ok, anlama, (retme ve analitik
becerilerin geligtiriimesini hedefler

. farkli degerlendirme gérevleri icin farkli dénit saglayicilara imkan tanir
(MEB, 2014).

Programin  temel Ozellikleri incelendiginde, &grencilerin, o6gretmenlerin,
materyallerin ve degerlendirmenin nasil olmasi gerektigine dair ydnergeler
bulunmaktadir. Bunun yaninda programin, iletisimsel 6zelliklere dayali, doért dil
becerisini gelistirmeye yonelik ve 0ogdrenciyi merkeze alacak sekilde

duzenlenmesine 0zen gosterilmistir.

Bu arastirmanin calisma grubunu olusturan gruba yodnelik (7. ve 11. sinif)

programda belirtilen agiklamalarin 6zeti ise su sekildedir:
7.Sinif Programi

7. sinif programi Avrupa Ortak Basvuru Metninde temel dizey kullanici (A2)
seviyesine ulagsmanin ilk asamasi olarak kabul edilmistir. Ogrencilerde 6ncelikli
gelistirimesi beklenen becerilerin dinleme ve konusma ve takiben okuma ve
yazma oldugu belirtilmistir. Yazma becerisinin ilk defa 7. sinifta basladigi
vurgulanmigtir. Bu gercevede, 7. sinif programinin genel hedefleri Avrupa Ortak
Basvuru Metninin A2 Duzeyi i¢in butuncul basamakta belirledigi genel
kazanimlardan olugsmaktadir. Programin igerigini olusturan konular iletisimsel
yaklagima gore, iletisimsel yaklagimi saglayacak materyal ve etkinliklerden

olustugu belirtilmigtir. Program hazirlanirken, guncel kuramsal c¢alismalar ve
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bilimsel aragtirmalarca onerilen ve yabanci dil 6grenme ugrasini en etkin ve etkili
bir bigcimde desteleyecek iletisim-odakli ilke ve yaklagimlarin yani sira, 11 yas

gocugunun gelisimsel 6zellikleri de dikkate alindigi ifade edilmigtir (MEB, 2012).
11. Sinif Programi

11. sinif ingilizce dersi dgretim programinin Avrupa Ortak Metinde agiklanan B1+
ve B2 seviyelerine denk geldigi ifade edilmistir. Bu duzeye gelmis ogrencilerin
ingilizceyi yaratici ve elestirel bir sekilde kullanabildigi ve kendisini bagimsiz ve
akici bir dil kullanicisi yapacak becerileri kazandigi belirtilmistir. Programda
belirtilen amaclardan bazilari, hedef dilin kaltirint tanimak ve kendi kulturleri ile
farki ayirt edip, farka saygi duymalari seklinde belirtiimistir. Buna ek olarak,
ogrencilerin kendilerini ingilizce kullanarak ifade etme, baskalariyla isbirligi yapma
ve birlikte problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi hedeflediklerini belirtiimistir. Ayni
zamanda, programda, etkilesimli ingilizce dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmek ve s6zculk bilgisini zenginlestirmek hedeflenmektedir (MEB,
2014).
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumde, arastirma konusu ile ilgili oldugu diasunulen diger ulkelerde ve
Tarkiye'de yapilan galismalara yer verilmistir.

2.1. Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar

Yurtdisinda Iingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesi ve 6grenilmesi siirecinde
yasanan problemleri belirlemeye yonelik olarak yapilan ¢alismalarin genellikle; dil
ogrenme basarisi ve dil 6grenmede etkili olan faktorler ve bu faktorler arasindaki
iliskiler (a), cesitli becerilerde (okuma, yazma, dinleme ve konugsma) yasanan
problemler (b) ve dil 6grenmede yasanan basarisizliklarin nedenleri (c) seklinde

ele alindigi ve incelendigi gorulmektedir.

Calismalarin bir kismi ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen égrencilerin basarilari
ve dil dgretiminde etkili olan faktorlerle iligkileri ortaya koyarak dil 6grenmede
gldileyici ve engelleyici etmenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Ornegin, Calero
(2012), doktora tez galismasini yabanci dil 6grenen 150 besinci sinif dgrencisi ile
ylritmistir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen ispanyol égrencilerinin dil
0grenme basarisi ile dil 6grenmede etkili olan faktoérler arasindaki iligkileri
inceledigi calismada; veri toplama araclari olarak anket, ingilizce ders notlari,
basari testi ve ispanyol dili (ana dilinde) yazma basari notlarini kullanmistir.
Calismanin sonunda, égrencilerin dil 6grenmedeki basarilari ile anadilde yazma
basarisi, akademik benlik, 6gretmen-o6grenci iligkisi, aile destegi, anadil destegi ve
anadil basarisi degiskenleri arasinda anlamli iliski bulunmustur. Dolayisi ile dil
ogrenmede etkili olan faktoérlerin daha net bir sekilde ortaya koyulmasi agisindan
yol gdsterici bir calismadir. Bu calismaya ¢ok benzer sekilde Chen (2011) doktora
tez c¢alismasinda, Ingilizce ©grenen Tayvan’h &grencilerin  dil  dgrenme
basarilarinin dusuk oldugunu saptamistir. Bu durumda ogrencilerin dil 6grenme
basarilari ile dil 6grenmeye olan inanclari arasindaki iliskiyi ele almistir. Veri
toplama araclari olarak anket, dil 6grenmeye olan inang¢ olgegi ve ogrencilerin
ingilizce basari notlari kullaniimistir.  Calismanin sonucuna gére, basarisiz
ogrencilerin dil 6grenmede yasadiklari en buyuk engel motivasyon eksikligi ve dil
ogrenmeye olan inang eksikligi oldugu gorulmustur. Dil 6grenmeye olan inancin da

kiltarel altyapr ve sosyal gevre ile sekillendigini belirtmistir. Sonug olarak, dil
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ogrenmeye olan inancin ve tutumun dile kargi motivasyonu etkiledigi dolayisi ile dil

ogrenmedeki basariyi artirdigi belirtilmistir.

Benzer sekilde dil 6grenme ve motivasyonun ele alindigi diger bir ¢alisma da
Lamb’'in (2007) Ingilizce 6grenen Endonezyali ogrencileri igeren bir durum
calismasidir. Calismada ilkdgretim 6grencilerinin, sinif gdzlemi, gérigsme ve anket
yolu ile Ingilizce &grenmelerinde etkili olan faktérleri incelemis ve dislk
motivasyon sebeplerini arastirmigtir. 20 aylik derinlemesine yapilan goézlem ve
diger olgme aracglarindan elde edilen sonuglara gére, ingilizce 6grenmede,
ogretmeni sevmenin ¢ok buyUk bir faktor oldugu ortaya c¢ikmistir. Gozlemler
sonucunda siniflarin gogunun 6gretmen merkezli 6gretim agirlikli oldugu, yazili
etkinliklerin sadece kitaplara dayali oldugu ve iletisimsel hicbir etkinlik icermedigi
tespit edilmistir. Ancak, farkh teknikler kullanan, sinif iginde ingilizce konusmayi
saglayan ve daha pozitif ortama sahip olan siniflarin ¢ok daha yuksek basari
goOsterdikleri hem gdzlemler, hem anket hem de gérusmeler sonucunda ortaya
konulmustur. Buna ek olarak, Khamkhien (2010), Thai ve Vietnam'daki
ogrencilerinin dil 6grenmelerini ve dil 6grenmede kullandiklari stratejileri etkileyen
Uc faktérin iliskisini arastirmistir.  Cinsiyet, motivasyon ve Ingilizce
ogretimsuresinin dil 6grenme ile iligkisinin arastinldigi ¢alismada dil 6grenme
stratejileri dlgegi ve gorisme yolu ile veri toplanmistir. Arastirmanin sonucuna
gbre hem dil ogrenme surecindeki basarlyi hem de dil ogrenilirken kullanilan

stratejileri etkileyen en 6nemli faktériin motivasyon oldugu tespit edilmigtir.

Benzer sekilde, Liu ve Cheng (2014), arastirmalarinda ingilizce &grenen
ogrencilerin ingilizce yeterlik diizeyleri, kaygi, motivasyon degiskenleri arasindaki
iligkileri incelemistir. Horwitz ve arkadaslari (1986) tarafindan gelistirilen kaygi
dlcedi, Gardner (1985) tarafindan gelistirilen motivasyon dlgegi ve ingilizce yeterlik
basari testi kullanilmigtir. 150 6grenci ile yurutulen ¢alismanin sonuglarina gore,
motivasyon ve kaygi dereceleri arasinda negatif bir iliski ortaya ¢ikmistir. Diger bir
ifade ile, yuksek motivasyona sahip olan 6grencilerin kaygi dizeyleri duguktuar.
Kaygl ve motivasyon arasindaki iligki, basari ve motivasyon arasindaki iligkiden
daha giicli oldugu tespit edilmistir. ingilizce konusmada kaygi ve olumsuz
degerlendiriime korkusu Ingilizce ©®drenme siirecindeki ana etken oldugu
belirtilmistir. Calismanin sonuglari kaygi ve motivasyonun dil 6grenmedeki etkisini

goOstermesi agisindan onemli gorulmasgtar.
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Dil 6grenme ve kullanilan arag gereglere yonelik, Chou (2014), Tayvan da ingilizce
ogrenen ilkokul o6grencilerin programindaki ogrencileri daha etkin kilan sarki,
oyunlar, hikayelerin ogrencilerin kelime 6grenme becerilerini ve dil 6grenmeye
olan istegi artirdigini ortaya koymustur. Ayni zamanda kelime gesitli kelime testi
tekniklerinin yeni kelime 6grenme basarisina etkisini arastirmistir. 72 ilkogretim
ogrencisi ile 6z degerlendirme anketi ve basari testleri ile yurutilen galismanin
sonucunda oyunlar, sarkilar, hikayelerin dil 6grenmeye ve kelime 6grenmeye

pozitif bir etkisi oldugu belirlenmistir.

Calismalarin diger kismi ise daha ¢ok beceriler bazinda yasanan zorluklar ve
genel olarak yasanan problemleri belilemeye yoneliktir. Ornegin, ingilizce dinleme
ve dinledigini anlama konusunda yasanan zorluklari belirlemeye yonelik olarak,
Juan ve Abidin (2013), ingilizce 6grenen Cinli dgrencilerin dinleme becerisinde
yasadiklari zorluklari inceledikleri arastirmada derinlemesine veri toplamak igin 3
ogrenci ile gorusme ve gozlem tekniklerinden faydalanarak dinleme becerinde
yasadiklari zorluklari belirlemeye calismislardir. Calisma o6grencilerin dinleme
etkinliklerini 3 asamada incelemistir. Dinleme 6ncesi, dinleme esnasi ve dinleme
sonrasi olarak. Ogrencilerin dinleme becerisinde karsilastiklari en sik zorlugun
kelime eksikligi oldugu tespit edilmistir. Bunu takiben o&grencilerin dinleme
becerisinde karsilastiklar diger zorluklar ise, dinledikleri konuya yabanci olmak,
sozcuklerin okunusunu bilmemek, dinledikleri parcayi ana dile gevirme ihtiyaci,
dinleme aliskanligina sahip olmamak, dinleme parcasinin ilk bolumunu
anlamayinca sonuna kadar devam etmeme istegi gibi sikintilardan dolayi bu

beceride sikinti yasadiklari tespit edilmistir.

ingilizce konusma becerisinde yasanan zorluklari belirlemeye yénelik ise Tuan ve
Mai (2015) Vietnam’daki ingilizce &drenen &grencilerin ingilizce konusma
becerisinde neden zorluk gektiklerini arastirmistir. Arastirma, 203 on birinci sinif
ogrencisi ve 10 lise ingilizce égretmeni ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araclari
olarak hem o6gretmenlere hem de &6grencilere paralel olan konusma becerileri
zorluklarindan olusan anket ve 3 haftalik ingilizce ders gozlemi yapilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, ogrenciler; ingilizce konusurken
zorlanmalarinin en buyuk nedenini konugsma pratigi yapmadiklari ve ya ¢ok az
yapmalarina baglamaktadirlar. Bunun yaninda ogrencilere gore yasanan diger
zorluklar ise, konusacak bir sey bulamadiklari, derste iletisim dili olarak hep anadili
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tercih etmeleri, Ingilizce konugmaya isteksiz olmalari, konusurken cok kaygil ve
cekingen olduklari, hata yapmaktan korktuklari, konusurken sarekli geviri yaptiklari
seklinde siralanmistir. Ogretmenlerin géruslerine gore ise, dgrencilerin goérislerine
paralel olarak, dinleme becerisinde problem yasamalari, sinifta gok az konusma
becerisine yer verdikleri, konugsmaktan ¢ekindikleri seklindedir. Son olarak gdzlem
sonuglari ise, ogrencilerin Ingilizce konusmaya kargi 6z given eksikligi
yasadiklarini, s6z hakki almaktan c¢ekindiklerini, konusmak igin verilen sirenin
yeterli olmadidini, arkadaslari konusurken sinif iginde birbirlerini dinlemeyip saygi
goOstermediklerini ve derslerde birbirleri ile iletisim kurarken anadilini tercih
ettiklerini gostermistir. Bu c¢alismaya benzer sekilde, konusma becerisinde
yasanan zorluklara iligkin Paaki (2013) yuksek lisans ¢alismasinda Finlandiya ve
Japonya’da ingilizce 6grenen dgrencilerin neden ingilizce konusma konusunda
zorluk yasadiklarini incelemistir. Calisma 29 Finlandiyali ve 27 Japon dgrenci ve
ogretmenlerden olugmaktadir. Veriler gorigsme yoluyla toplanmigtir.  Calismanin
sonucuna gore her iki grup da konusma becerisinde zorluk yasamaktadir.
Katihmcilarin ¢codu ingilizce konugsmaya olumlu baktiklarini ancak farkli zorluklar
yasadiklarini belirtmistir. Finlandiyali 6grenciler icin ingilizce konusmaktan utanma,
hata yapma korkusu, ezberleme konusunda vyetersizlik, kelimelerin telaffuzu
konusunda zorluk gibi nedenlerin ingilizce konusmalarina engel oldugu tespit
edilmigtir. Japon ogrenciler igin ise asil sorun daha ¢ok dinleme becerilerinde de
zorluk yasadiklari igin, deneyim ve pratik eksikligi ve Finli 6grencilerle ortak olarak
utanma, hata yapma korkusu ve kelimelerin telaffuzu konusunda zorluk
seklindedir. Sonug olarak, bu calisma ingilizceyi yabanci dil olarak &gdrenen
ogrencilerin konusma becerilerinde yasadiklari zorluklarin belirlenmesi agisindan

onemli gorulmektedir.

Liu ve Jackson (2008) ise, ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen Cinli égrencilerin
dil 6grenme basarilari ve ingilizce konusma becerisinde kaygi diizeylerini
arastirmistir. Toplamda 547 dgrenci ile iletisim Kurmada isteksizlik, Derste Risk
Alma, Derste Sosyallik ve Yabanci Dilde Kaygi Olgekleri ile veri toplamistir.
Olgekten elde edilen ortalama puanlara gére, dégrencilerin derste ingilizce iletisime
isteksiz olmalar ile kaygi dizeyleri arasinda pozitif bir iliski goriimustir. Bu
durumda 8grencileri derste ingilizce iletisim kurmalari konusunda isteklendirerek

daha az kaygil olabilecekleri belirtiimistir. Bunun yaninda 6grencilerin birgogunun
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ders disinda ve ya sosyal hayatta ingilizce konugsmaya istekli fakat derste risk
almaktan korktuklari ortaya gikmistir. Ogrencilerin (igte birinden fazlasi ingilizce
konusma kaygisi yasadiklari ve olumsuz degerlendiriimekten korktuklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin iletisim kurmada isteksizlikleri ve kaygi dizeyleri kendi
arasinda iligkili ve her ikisinin de 6grencilerin kendilerini gordukleri basari duzeyleri
ile negatif iligkili oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonuglari ingilizce konusma
becerisinde kayginin ne derece etkili oldugunu ortaya cikarmasi bakimindan

onemli gorlimektedir.

Yazma becerisinde yaganan zorluklara iligkin ise Huy (2015), Vietnaml lise on
birinci sinif dgrencilerinin ingilizce yazma becerisinde neden zorlandiklarini
arastirmistir. Gozlem ve anket yolu ile verileri topladigi arastirmayi 200 lise
ogrencisi ile ylrutmistir. Calismanin sonuglarina gére, ingilizce yazma
becerisinde 6grencileri en ¢ok zorlayan nedenin, kelime eksikligi oldugu ortaya
cikmigtir. Buna sebep olarak dgrenciler, nasil kelime 6greneceklerini ve kelime
ogrenme yollarini bilmediklerini belirmislerdir. Bunu takiben 6grenciler, dil bilgisi
yapisini bilmedikleri igin yazamadiklarini, ¢lnkd dil bilgisine yeterli vakit
ayirmadiklarini belirtmislerdir. Yazma becerisinde zorlanmalarina neden olan diger
sebepler ise, yazma konularini ilgi gekici bulmadiklari, yazma pratigi yapmadiklari,

derslerde yazma becerisine yeterli vakit ayirmadiklari seklindedir.

Son olarak, calismalarin diger bir kismi da ingilizce 6grenme seviyeleri diisiik olan
ulkelerde, basarisizlik nedenlerini belirlemeye yoéneliktir. Ornegin, Raja ve Selvi
(2011), Hindistan egitim sisteminde ingilizce égrenme seviyesinin diisiik olma
nedenlerini arastirmiglardir. Anket yolu ile 400 6grenciye ulasiimistir. Ogrencilere
ingilizce 6grenme problemlerinin nedenlerinin soruldugu arastirma sonuclarina
goére, ogrencilerin dil 6grenmede yasadiklarin zorlugun en buyUk nedeninin dil
ogrenme ortami oldugu goérulmustur. Bu nedeni takiben, tutum ve oOgretmen
yeterligi gelmektedir. Yasanan bu zorluklarin cinsiyet, okul lokasyonu ve okuma
aliskanhklari degiskenleri ile iliskileri de incelenmistir. Sonuclara goére, okulun
bulundugu yer ile yasanan bu zorluklar arasinda iligki olmadigi ancak, tutum ve dil
o6grenme ortami konusunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha fazla zorluk
yasadiklari gérilmustir. Benzer sekilde, okuma aligkanliklari olmayan égrencilerin
daha fazla zorluk yasadiklari tespit edilmistir. Calismanin sonuglarina gore,

dgretmenlere hizmet ici egitim saglanmasi, dégrencilerin derslerde ingilizce iletisim
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becerilerini gelistirmelerinin saglayacak etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin motive

edilmesi, 6grencilere okuma aligskanliklarinin saglanmasi gibi 6neriler sunulmustur.

Kouritzin, Piquemal ve Nakawaga (2007) arastirmalarinda, Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce 6gretme ve 6grenmeye karsi tutum ve inanglarini
arastirmiglaridir. 99 ingilizce 6gretmeni ile yurittikleri calismayi dil 6gretmeye ve
ogrenmeye engel olan ve destekleyen faktorleri ortaya ¢ikarmak Uzere anket ve
odak grup gorusmeler ile tamamlamislardir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore,
ogretmenlerin hem kendi algilari hem de o6grencilerin bakis acilarina yonelik
gbrusleri ingilizce dersinin diger sayisal derslere gdre daha az énemli oldugu ve
diger dersler kadar deger verilmedigi yonundedir. Katilan grubun sadece ylzde 20
si ingilizceyi 6nemli gérdiginu belirtmistir. Calisma dgretmenlere dil 6grenmenin
oneminin motivasyon ve basariyl artirmak igin dgrencilere sik sik hatirlatiimasi

gerektigini vurgulamistir.

Aduwa-Ogiegbaen ve lyamu (2006), Nijerya'da ingilizce ©gdrenen ortaokul
ogrencilerinin basarisizlik nedenlerini incelemislerdir. Calismaya 6grenme ortami,
ogretme ve 6grenme ortaminda kullanilan arag gerecler dahil edilerek etkisi ve
yasanan problemler tespit edilmistir. 3000 ortaokul 6grencisinin katildigi ¢alismada
g6zlem ve anket yolu ile veri toplanmistir. Calismadan elde edilen sonugclara gore,
6grenme ortaminda en ¢ok kitaplar, s6zllk, yardimci kitaplar baskin iken, gorsel,
isitsel ara¢ gereclerin, dil laboratuvarlarinin, bilgisayarlarin, dergiler ve gazete
kullaniminin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Calismaya gére okullarin fiziksel
durumu ve kutuphane eksikligi de dil ogrenmede c¢ok buyuk engel teskil

etmektedir.
2.2. Turkiye’de Yapilan Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde, Ulkemizde gecgmisten gunimuze kadar dil 6grenmede
surecinde yasanan guclukler; (a) cesitli kademelerdeki 6gretim programlarinin
degerlendiriimesi yoluyla tespit edilen sikintilar, (b) dil 8grenmede roll olan gesitli
degiskenlerin (kaygi, motivasyon, 6grenme iklimi vb.) dil 6grenme ile iliskilerinin
incelenmesi ile ortaya ¢ikan sikintilar, ve (c) dil 6grenmedeki basarisizliklarin
genel nedenleri ve Kkarsilasilan mevcut sorunlarin ortaya c¢ikariimasi ile
belirlenmeye calisilmistir. Bu konularda bir¢ok arastirma ve lisansustu egitim tez

calismalar yapilmistir.
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Calismalarin bir kismi 6gretmen, 6grenci, mufettis ve idarecilerin goruslerini alarak
program degerlendirme yolu ile dil égrenimindeki eksiklikleri belirlemis ve dil
ogretim ve o6grenimine katki getirmeye calismigtir. Oncelikle alanyazinda dil
ogrenmede yasanan eksiklikleri belirlemek Ulzere yapilan Ingilizce program

degerlendirme calismalarinin dzetleri agsagida ele alinmigtir:

Kandemir (2016) yiiksek lisans tez calismasinda ilkokul 2. sinif ingilizce 6gretim
programini katilmci odakli program degerlendirme yaklagimiyla degerlendirmistir.
Arastirmasini 104 ingilizce dgretmeni ile anket yoluyla gérislerini alarak, 6
ogretmenle goérisme ve 4 farkli sinifa 16 saat ders gézlemi ve 1 okul mudur ile
g6riisme yaparak tamamlamistir. Calismanin sonucunda, ingilizce ders saatlerinin
artinimasi gerektigi, ekinliklerin 6grenci ilgisini cekmeye donuk daha etkili ve keyifli
olacak sekilde gulncellenerek ve artirilarak ders kitaplarinin glncellenmesi
gerektigi sonuclarina ulasiimigtir. Bunlara ek olarak, sinif mevcutlarinin azaltilarak
siniflardaki teknolojik donanimlarin geligtiriimesi gerektigi sonucuna varilimgtir.
Calisma kapsaminda programin daha etkili uygulanmasi igin ders saatlerinin
artinlmasi, ders kitaplarinin guncellenerek 6grencilerin yas, ilgi alanlar ve
dizeylerine uygun sarki, oyun ve farkli egitici etkinlikleri icerecek hale getiriimesi,
sinif mevcutlarinin dil 6gretimine elverigli olabilecek sayilara c¢ekilmesi ve
siniflardaki oturma dizeninin degistiriimesi onerilmektedir. Demirtas ve Erdem
(2015) ise, 5. sinif ingilizce programini ®Jretmen gorislerine gore
degerlendirdikleri calismada 19 ingilizce 6gretmeni ile yar yapilandiriimis
gorusme yapmiglardir. Arastirmanin igerigi, 6gretmenlerin yeni programa iligkin
genel gorusleri, yeni programla ilgili bilgilendirme yapilma durumu, programda yer
alan &grencilerde gelistiriimesi hedeflenen becerilerle, 6gretme-6grenme
surecinde uygulanmasi, programin uygulanmasinda yasanilan problemler ve
bunlara yonelik kendi ¢ozUm onerileriyle ilgili 6gretmenlerin goruslerini belirleyen
sorulardan olugsmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore, goériUsme yapilan
ogretmenlerin  ¢coguna programla ilgili bilgilendirme yapilmamistir. Okuma,
konugma ve dinleme becerileri 6grenci seviyesinin Ustunde oldugu ve 6gretme ve
6grenme sureclerinin uygulanabilir olmadidi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak,
ongorulen degerlendirme yontemleri dil 6gretimi icin gerekli fakat uygulanmadigi

belirlenmistir. Programin uygulanmasinda en ¢ok yasanilan sikintilar olarak ders
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saatinin yetersiz olmasi ve ders kitabinin programa uygun olmadigi tespit

edilmistir.

Benzer sekilde, Cihan ve Gurlen (2013) arastirmalarinda, ilkdgretim 5. sinif
ingilizce 6gretim programina yénelik 6gretmen gorislerini almiglardir. Arastirma,
2008-2009 o6gretim yilinda Ankara iline bagh Cankaya, Sincan, Kegcioren, Cubuk,
Polatli, Kazan ve Mamak ilgelerinde gorev yapan 288 Ogretmenle
gerceklestiriimistir. Arastirmada 6gretmenlerin yasadigi en bayUk sorunun zaman
yetersizligi oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica 5. sinifin ilk Unitesindeki
okuma parcasinin ogrencileri ¢ok zorladigi, 6gretmenlerin uygulamada sorun
yasadigi ortaya ¢ikmigtir. Bunlarin yaninda, arag-gereglere ulasmada 0Ozellikle az
gelismis ilgelerde sorun yasandigi belirlenmistir. Arastirmada programin énerdigi
Olcme degerlendirme yontem ve tekniklerinin ogretmenlerce tam olarak
anlagilamadig§i sonucuna varilmigtir. Ogretmenlerin tamamina yakini programda
pek c¢ok oOlgme-degerlendirme yontem ve tekniklerine yer verildigini
belirtmektedirler. Ancak bunlara iliskin yeterli érnek verilmemesi, hangi teknigin
nerede ve nasil uygulanacaginin agiklanmamasi 6gretmenlerin yasadigi en blyuk
sikinti olarak ortaya c¢ikmistir. Son olarak, égretmenlerin ¢ogunlukla okuma ve
yazma becerilerine yonelik 6lgme teknikleri kullandigi, az gelistigi belirtilen
konusma ve dinleme becerilerini degerlendirmede fazla dikkate almadiklari tespit

edilmistir.

Soguksu (2013), Ortadgretim Kurumlari ingilizce Dersi Ogretim Programi’ndaki
iletisimsel yaklasimin sinif icinde nasil uygulandigini ortaya koymayi amagcladigi
calismasinda 85 onuncu sinif égrencisi ve 3 ingilizce égretmeni ile calismistir.
Arastirmada veriler, belge incelemesi ve gozlem yoluyla toplanmigtir. Arastirmada
elde edilen bulgulara goére, sinif ici uygulamalarin, égrencilere temel dil becerilerini
batlnlesik bicimde 6gretilemedigini ve iletisimsel yeterlik kazandirilamadigini ve
ogretimin  ingilizcede iletisim kurmalarini  saglamaya yoénelik olmadigini
gOstermistir. Ayrica, sinif ici uygulamalarda anlama odaklanan, 6grenen merkezli
ve gercek yasam durumlarini yansitan bir ogrenme ortami olusturulamadigi
belirlenmistir. Bu bulgulara dayanilarak arastirmada, Orta Ogretim Programi’ndaki
iletisimsel yaklasimin sinif i¢i uygulamalara etkili bicimde yansitilamadigi
sonucuna varilmigtir. Orakgi ise (2012), yuksek lisans tez ¢alismasinda, 7. Sinif
ingilizce programini dgretmen gérislerine goére degerlendirmistir. 152 dgretmenle
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yuratulen calismanin  sonucunda igerigin  6grencilerin  gunlik yasamda
kullanabilecekleri ifadeleri kazandirmaya uygun olmadigi, igerik icin ongorulen
surenin yeterli olmadig1 ve programda vurgulamasina ragmen igerigin 6grenciyi
arastirma yapmaya tesvik edici nitelikte olmadidi ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya
katilan égretmenler, siniflardaki 6grenci sayisinin programi uygulamak igin uygun
olmadigini ve etkinlikler i¢cin uygun teknolojik araglara kolayca ulasilamadigini

belirtmiglerdir.

Yoru (2012), calismasinda 2008-2009 egitim ogretim yilinda Turkiye genelinde
uygulamaya konulan sekizinci sinif ingilizce 6gretim programina iliskin dgretmen
goruslerini almistir. Anket yoluyla ulastigi toplam 138 6gretmenin programa iligkin
goruglerine gore, Iingilizce ogretim programinin  égrencilerin  dért temel  dil
becerisini ve alt becerilerini geligtirmede yetersiz oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6zellikle konusma ve dinleme becerilerini kazandirmada sorun
yasadiklari ve programin icerik ve oOgretme-0grenme boyutunda, telaffuz ve
dilbilgisi konularinda 6gretmenlerin olumsuz goéruste olduklari tespit edilmistir.
Ayrica, haftallk ders saatinin programdaki kazanimlari gergeklestirmek igin
yetersiz oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, Tekin (2011), yuksek lisans
calismasinda ilkdgretim ingilizce dersi 6gretim programi ile ilgili dgretmen
goruglerini alarak programin uygulanmasinda yasanan sorunlari ve bu sorunlarin
nedenlerini  belirlemistir. Arastirmanin sonucunda, ingilizce 6gretmenlerinin
bircogunun yapilandirmaci yaklagim ve ogrenci merkezli egitim gibi 6grenen
Ozerkligini uygulama konularinda kendilerini yeterli goérmedikleri, mesleki yeterlik
konusunda da egitim eksikliginden kaynakli sorunlar yasadiklari belirlenmigtir.
Bunlara ek olarak, dgretmenlerin gagdas ogretim yontem-teknik, arag-gerecleri ve
alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmadiklari; programi uygularken okul
yonetimi ve velilerden aldiklari destegi yetersiz bulduklari tespit edilmigtir. Ayrica,
calismada ingilizce égretmenlerinin derste ingilizce yerine anadili kullandiklari ve
ogrencilerin temel dil becerileri ve alt becerilerini butlnlesik olarak gelistirmedikleri
tespit edilmistir. Calisma ingilizce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin gdrislerine gore

dil 6grenmede yasanan zorluklarin belirlenmesi agisinda énemlidir.

Seckin (2011), ilkdgretim 4. sinif programini  dJretmen godriislerine gore
incelemistir. Nitel arastirma yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmada 15 ingilizce
ogretmeni ile gorusme yapilarak gorusleri alinmigtir. Arastirmadan elde edilen
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sonuglara gore, ogretmenlerin uygulamada kargilagilan gugliklerden dolayi
programin bazi yonlerine iliskin olumsuz goruglere sahip olduklarini ortaya
koyulmustur. Bunun yaninda ¢aligma sonuglarina gore, ogretmenlerin programla
ilgili yeterli duzeyde bilgilendiriimedigi, ders ara¢ gereclerinin yetersizligi, sinif
mevcutlarinin fazla olmasi ve derse ayrilan sulrenin yetersizligi programin
uygulanmasini engelleyen sorunlar olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin programin
geligtiriimesine yonelik olarak, daha nitelikli ders kaynaklarinin hazirlanmasi, derse
ayrilan surenin artinlmasi, sinif mevcutlarinin azaltiimasi ve degerlendirmeye

iligkin yardimci kaynaklarin saglanmasi seklinde gorus bildirdikleri vurgulanmustir.

Dénmez (2010) yiksek lisans calismasinda, ilkogretim 8. sinif Ingilizce
programinin uygulanmasina iligkin 6gretmen ve ogrenci odak grup gorusmeleri
dogrultusunda yasanan zorluklari belirlemeye calismistir. 10 ingilizce dégretmeni ve
73 sekizinci sinif égrencisi ile yurattigu nitel ¢alismasinin sonucuna gore, hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin yasadiklari bazi zorluklardan dolayi programi
uygulamakta sikinti yasadiklari belirlenmistir.  Ortaya c¢ikan bulgulara gore,
ingilizce programinin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyen zorluklarin;
yetersiz materyal ve donanim, kalabalik siniflar, ingilizce ders saatinin yetersiz
olmasi, 6gretmenlere yeterli destek ve hizmet i¢i editim saglanamamasi ve seviye

belirleme sinavi olarak tespit edilmistir.

Erkan (2009) yiiksek lisans tez calismasinda, ilkégretim okullari 4. ve 5. Sinif
programlarinda ogretmenlerin karsilagtiklari sorunlarin tespiti amaciyla anket
yoluyla 6gretmen goéruslerini almistir ve uygulanan anketten elde edilen verilere
gbre oOgretmenlerin en fazla olumsuz goérus bildirdigi konularin igerik, 6gretme
ogrenme sureci, ders kitabi ve arag- gere¢ oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismaya
benzer sekilde, Oguz (2006), doktora calismasinda ilkégretim 4 ve 5. sinif
programlarini incelemistir. Ogretmen ve mifettislerin, programin hedef, igerik,
ogretme-6grenme suregleri ve sinama durumlarina iligkin goruglerini alarak
degerlendirmis ve sonuca goére o6nerilerde bulunmustur. Calismanin sonucunda, 4.
ve 5. sinif ingilizce programlarinin iceriginde bazi degisiklikler yapilmasi gerektigi,
ingilizce ders saatlerinin yetersiz olduju ve programlarda 6zellikle sinama

durumlarina yonelik olarak yeterince rehberlik edilmedigi tespit etmistir.

Kefeli (2008) de yiiksek lisans tez calismasinda, yeni lise ingilizce programinin
uygulanmasi hakkinda gorug alarak incelemigtir. 36 kisilik bir caligma grubu ile yari
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yapilandiriimis gorusmeler araciligi ile ydrutilen c¢alismanin sonucu MEB
tarafindan saglanan materyallerin gerek dil 6greniminde gerekse programda
gecen dil Ogretim yontemlerinin uygulanmasinda yetersizlikler oldugunu
g6stermistir. Buna ek olarak, calismadan elde edilen diger bir sonug ise, ingilizce
ogretiminde kullanilmasi  6ngoérulen ydntemlerin  sinif igerisinde yeterince

uygulanamadigidir.

Er (2006), ilkdgretim 4. ve 5. sinif ingilizce programlarini degerlendirdigi
calismasinda anket yolu ile goriis almak Uzere 593 ingilizce 6gretmeni ve 535
mifettis ile calismistir. Calismanin sonucunda, ingilizce 6gretim programlarinin
iceriginde bazi degisiklikler yapilmasi gerektigi, ingilizce dersine ayrilan zamanin
yetersiz oldugu, oOlgcme-degerlendirme bolumlerinin 6gretmenlere yol gosterici
olmadigi sonuglarina ulagiimistir. Benzer gekilde Mersinligil (2002), ilkogretim 4.
ve 5. sinif ingilizce programlarini égretmen, yonetici ve égrenci gérislerini alarak
degerlendirdigi doktora tezi caligmasinin sonucunda; programin amag, egitim
durumlari  ve degerlendirme kisimlarinda o6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
hazirbulunugluk seviyesine goére degisiklikler yapilmasi gerektigi, yabanci dil
ogretimi  konusunda oOgretmenlere egitimler verilmesi, 06gretim kosullarinin
iyilegtiriimesi, egitim arag-gerecleri ile teknolojik olanaklarin geligtiriimesi ve
velilerin ayni zamanda o6grencilerin dil 6grenimi konusunda bilinglendirilmesi

gerektigi sonuglarina ulagmistir.

Yukarida aciklanan arastirmalardan elde edilen bulgular dil ogretme ve
dgrenmede yasanan sorunlarin ara¢ gereclerdeki eksiklikler, ingilizce ders
saatlerinin yetersizligi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaclari, kullanilan 6lgme

ve deg@erlendirme araglarinin anlagiimamasi oldugu seklinde 6zetlenebilir.

Yabanci dil 6grenme surecinde yasanan zorluklari belirlemek igin yapilan
calismalarin bir kismi ise dil 6grenmede etkili olan c¢esitli degiskenleri ele alarak,
dil 6grenme ile iligkilerini tespit etmeye yoneliktir. Burada incelenen caligsmalar
kaygi, ogretim arag-gerecleri, teknoloji kullanimi, motivasyon, sinif ydnetimi,
gudulenme gibi cesitli degiskenler ile dil 6grenme arasindaki iligkileri ortaya
koymustur. Dil o6grenme ve Ogretimindeki eksik yonlerin  belirlendigi
arastirmalardan olusmaktadir. Dil 6grenmede etkili olan bu faktorlerle ilgili yapiimis

calismalarin 6zetleri agagida ele alinmistir:
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Demirdas (2012) calismasinda, yabanci dil 6grenen ogrencilerin sinif kaygisi ve
basarilari arasindaki iligkiyi incelemigtir. Toplamda 331 0&grencinin katildigi
calismanin sonucunda ogrencilerin dil 6grenmedeki basarilar ile kaygi duzeyleri
arasinda negatif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, Batumlu da
(2006), dil 6grenen hazirlik sinifi 6grencilerinin yasadiklari kaygl dizeyleri ile
basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin bulgularina goére, yabanci dil
kaygisi ve Ingilizce basarisi, biri artarken digeri azalir niteliktedir. Ogrencilerin
egitim sureclerinde yasadiklari yabanci dil kaygisi ve gosterdikleri genel basari
arasinda hem kiz, hem de erkek 6grencilerde anlamli negatif bir iligki oldugu

goralmustar.

Sariyer (2008) ise yiiksek lisans tez calismasinda, ingilizce 6grenme siirecinde
dgrencilerin  glidilenmelerini  olumsuz ydnde etkileyen faktdrleri, ingilizce
ogretmenlerinin gudileme stratejilerini kullanim sikliklarini ve bu guduleme
stratejilerine iligkin goruslerini belilemeye galismistir. Calismaya 648 ogrenci ve
38 ogretmenin gorusleri anket yoluyla toplanmistir. Calismanin sonucunda,
ogretim stili, ders kitabi ve sinif ortamindaki bazi ciddiyetsiz ve uygunsuz
davranislardan kaynaklanan faktorlerin 6grencilerin gudilenmelerini olumsuz
etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica, égrencilerin ingilizce iletisim kurma ve konusma
olanaginin olmamasi, birgok aktivitenin gercek hayatla ilgili olmamasi ve
ogrencilerin bireysel ilerleme ve ¢abalarini goz ardi eden degerlendirme tarzidir.
Ayrica, ic¢sel faktorler olarak, o6grenciler sinavdan duasik not alma, sinifta
uygulanan aktiviteleri gerceklestiremem gibi basarisizlik durumlarindan olumsuz

etkilendikleri gorulmustar.

Celik (2011) yuksek lisans tez galismasinda ortadgretim de kullanilan Breeze 9
kitabinin niteligine iliskin 6gretmen, 6grenci ve mdufettislerin gorislerini almistir.
Calismaya 1160 6grenci, 120 ingilizce égretmeni ve 4 ingilizce brans miifettisi
katilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére, ingilizce ders kitabinin gergek
yasamda ise yarar nitelikte olmadigi ve ogrencilerin ihtiyaglarini kargilamakta
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak, icerikteki alistirmalar kalici
ogrenmeyi saglama bakimindan yetersiz, tek duze ve mekanik olmasindan o6turu
ogrencileri yaratici olmaktan alikoydugu belirlenmistir. Ayrica, ders kitabi dort dil
becerisini gelistrmeye katki saglayamadigi tespit edilmistir. Calisma dil

ogrenmede kullanilan kitaplarin duzenlenmesine ve eksiklerin belirlenmesi
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acisindan onemli gorulmektedir. Dersin kaynaklarina yonelik olarak, Aslanturk
(2011) de yuksek lisans tez galismasinda, Anadolu Liselerinde kullanilan yabanci
dil programi ve kitaplara iligkin 6gretmen goruslerini belirlemek igin anket yoluyla
g6rius almistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin yeni ingilizce programinda
kullanilan kitaplarin ve yardimci materyallerin Anadolu liselerinde 6gretim amach

kullanimi igin istenen duzeyde olmadigi géristunde olduklarini ortaya koymustur.

Kurumehmetoglu (2008), ingilizce 6gretmenlerinin sinif yénetiminde yasadiklari
zorluklar anket yoluyla goruslerini alarak incelemistir. Arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin sinif yonetiminde yasadiklari en buyuk zorlugun disiplin problemleri
oldugu, ogrencilerin derse katilmak istemedikleri ve isteksiz ddrencilerden olusan
gruplarin oldugudur. Diger zorluklar ise, 6grencilerin derslerde surekli olarak
anadillerini kullandiklari, ingilizce sdz hakki almak istememeleri, disiplinsiz dgrenci
tutum ve davraniglari oldugu tespit edilmistir. Calisma ingilizce 6grenme ve

ogretiminde sinif yonetiminin dnem teskil ettigini vurgulamaktadir.

Son olarak, dil 6gretimi ve 6greniminde yasanan basarisizliklarin nedenlerini ve
yasanan sorunlari (6gretmen, 6grenci ya da yonetici géztuinden) genel olarak ele

alan calismalarin 6zeti asagida sunulmustur.

Erdem (2016) doktora tez calismasinda, ingilizce &gretiminde Kkarsilasilan
sorunlari lise ve ortaokul égrencilerinin ve 6gretmenlerin goruslerine goére anket
yoluyla incelemistir. Arastirma sonucunda ise ortaokul égrencilerinin ingilizce
ogretmenlerinin hatalara kizmasi, okullardaki ders arag-gereglerinin yetersizligi,
ogrencilerin ingilizce okudugunu anlama problemi yasamalari ingilizce dgrenme ve
O0gretme surecindeki karsilasilan sorunlari en c¢ok etkileyen faktérlerdir. Lise
ogrencileri ise ingilizce dgretmenlerinin hatalara kizmasi, ingilizceyi konusmada
yasadiklari glglikler, derslerin dilbilgisi agirlikli islenmesi ingilizce é3renme ve
ogretme surecindeki karsilasilan problemleri en ¢ok etkileyen faktérlerdir. Ortaokul
ingilizce 6gretmenlerinin gdriislerine gore okullarda ingilizce dersliklerinin ve
kUtuphanelerinin olmayisi, teknolojik kaynak yetersizligi, 6grencilerin yeterince
tekrar yapmamalari ve lise Ingilizce ©gretmenlerine gére, okullarda ingilizce
laboratuvarlarinin olmamasi, 6grencilerin ingilizceyi pratik etme firsatlarinin

olmayigi, ders kitaplarinin dikkat ¢ekici olmamalari problemleri en ¢ok etkileyen

52



faktorler olarak belirlenmigtir. Buna benzer sekilde, Ozdemir (2016) yGrittGgu
yiksek lisans tez galismasinda ingilizce 6gretmenlerinin gérislerine gore devlet
okullarinda ingilizce dersi basarisini etkileyen faktérleri incelemistir. Calismasini
116 Ingilizce 6gretmeni ile ylritmistir. Calismanin sonucuna gore, Ingilizce
ogretmenlerine verilen hizmet igi egitimler sayi ve icerik olarak beklenen duzeyde
degildir. Ingilizce dgretimi igin yeterli sayida 6gretmen istihdam edilmemesi ve
verimli egitim-6gretim igin siniflarin olmasi gerekenden daha kalabalik olmasidir.
Ogretmenler 6grencilerin agir ders yiklerine ve bu ders yikinin dengeli bir
programlama tzerinden yapilmadigina ve bu durumun da ingilizce dersine verimli
zaman ayrilmasini guglestirdigi konusuna deginmislerdir. Bunlara ek olarak,
ogretmenler MEB’in gerekli malzemeleri, kaynag: ve fiziki yapiyr okullarda
saglamadigini diisinmektedirler. Ogretmenlerin, égrenciler hakkinda gorusleri ise,
dgrenci ve gevresinin ingilizceyi okul disinda pratik etme olanaklari saglamamasi,
ogrencilerin yabanci dil 6grenme konusundaki toplumdaki kemiklesmis basarisizlik
algisi karsisinda 6n yargih tutum ve ylksek kaygi icerisinde ‘Ggrenilmis caresizlik’
yasamalari, velilerin yabanci dil 6grenmenin 6nemi konusunda vyeterli biling
dizeyine sahip olmamalari ve bu konuda &gretmenlerle isbirliginde
bulunmamalari, égrencilerin ingilizce 6grenmek icin hazirbulunusluk diizeyleri
yeterli seviyede olmamasi ve YGS/LYS'de dil alani disinda ingilizce
sorulmamasinin lise égdrencilerinin ingilizce 6Jrenme istek ve motivasyonlari

engellemesi olarak siralanabilir.

TEPAV ve British Council (2013) ortakliginda Tirkiye capinda ingilizce dilinin
ogretimine iliskin genis odakli bir calisma yapilmistir. Calismada TEPAV’In
ekonomik analizlerinden, Tiirkiye ¢apinda 80 ingilizce dil sinifinda gerceklestirilen
gbzlem galismasindan ve galismanin en gugli yonlerinden olan, yaklasik 20.000
ogrenci, veli ve ingilizce dé3retmeniyle yapilan yaygin anket ¢alismasindan elde
edilmistir. Calismanin carpici sonuglarina gore, 6grenciler egitim sisteminde daha
ust siniflara ilerledikce, kendi ingilizce dizeylerini daha disik olarak
degerlendirdikleri ve siniflari ylUkseldikge motivasyon dlzeyleri azaldigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen sonuglar ise genel olarak 6gretmenlerin
cogunlugu (%76) ders kitabini kullanarak nasil 6gretim yapacaklarina iligkin
herhangi bir egitim almadigi ortaya konmustur. Bunun yaninda 6gretmenlere gore,

ogretimin niteliginin artinimasi igin dégrencilere ana dili ingilizce olanlarla bir araya
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gelme firsati verilmeli ve sinif icinde daha “eglenceli” aktivitelerin yer verilmelidir.
Carpici bir bulguya gére, ziyaret edilen biitiin okullarda ingilizcenin bir iletisim dili
olarak degil bir ders olarak ogretildigi gozlemlenmistir. Gozlemlenen butlin
siniflarda, 6grencilerin ingilizce olarak iletisim kurmayr ve dile iglevsellik
kazandirmayi ogrenemedikleri saptanmigtir. Gozlemlenen siniflarin tamamina
yakini ogrencilerin ikiser Kigilik siralarda oturdugu bir yapida oldugu ancak,
ogretmenlerin  bu oturma duzenini 0Ogrencileri gunluk sinif ici aktiviteler
kapsaminda bagimsiz, iletisim kurmaya yonelik dil uygulamalar yapmalari
amaciyla ciftler ya da gruplar halinde ayirmak icin kullanmakta basarisiz oldugu
tespit edilmistir. Dersin arag-gereglerine yonelik belirlenen bir diger ¢arpici bulgu
da resmi ders kitaplari ve mufredat ogrencilerin degiskenlik gosteren duzeylerini

ve gereksinimlerini dikkate almadigidir.

Kaplan (2013) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, genel liselerin ingilizce dersindeki
basarisizlik nedenlerini 402 6grenci, 50 6gretmen ve 58 veli goruslerini dikkate
alarak anket yoluyla incelemigtir. Calismanin sonucuna goére, siniflarin kalabalik
olmasinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi ancak seviye siniflari uygulamasi
yapmanin 6grenmeyi olumlu etkileyebilecedi belirlenmistir. Bunun yaninda, ders
ve calisma kitaplarinin 6grenci ilgi alanlari ve seviyeleri g6z 6nlne alinarak
hazirlanmasi gerektigi, ingilizce ders saatlerinin yetersiz oldugu, dersliklerde
cagdas egitim ve oOgretime katki saglayacak ara¢ ve gereglerin olmasinin ve
kullaniimasinin 6grenmeyi olumlu etkileyecegi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismaya
paralel olarak, Akdogan (2010) ise, yuksek lisans ¢alismasinda Turkiye'de yabanci
dil ogretiminde karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen goruslerini incelemistir.
Bursa, Balikesir, Elazig, Mersin illerinde yer alan resmi ve Ozel egitim
kurumlarinda gorev yapan toplam 120 6gretmen ve 6gretim elemanina arastirmaci
tarafindan gelistirilen olgek uygulamistir. Arastirma sonuglari, dil 6gretiminde dil
bilgisi agirhkh bir yontem disinda etkili bir yontem kullaniimadigi, dil 6gretiminde
ciddi anlamda materyal sikintisi oldugu, siniflarin kalabalik olmasinin ise dil
ogretimini olumsuz yonde etkiledigi, ogrencilerin anadili olan Turkgedeki
yetersizlikleri yabanci dil 6gretimini olumsuz etkiledigi ve programlarda yer alan
yabanci dil ders saatlerinin yetersiz oldugu, yabanci dil 6gretimi (6zellikle
ilkdgretimde) sinav odakli yapildigi ve bu durumun 6grencilerin okuma, yazma,

dinleme, konusma becerilerinin gelismesini sinirladigini ortaya koymustur.
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Akkus (2009), Tiirkiye'de ortadgretim diizeyinde ingilizce 6grenim ve dgretiminde
kargilagilan sorunlari 69 ydnetici, 69 veli, 65 ingilizce 6gretmeni ve 345 égrenci ile
nitel arastirma ydntemi ile yuritmistir. Arastirma sonucunda, ingilizce 6gretimi dil
bilgisi agirlikli oldugu ve 6gretmenlerin ders anlatimi ve yonetimi konusunda ¢ogu
zaman yetersiz kaldiklari belirlenmistir. Ogrencilere yonelik, dgrencilerin ingilizce
dersine karsi ilgisiz ve isteksiz oldugu, yabanci dil derslerine karsi olumsuz tutuma
sahip olduklari sonugclarina ulagilmistir. Kitaplara yonelik ise, Ingilizce ders
kitaplar1 yetersiz oldugu ve konularin 6grenci seviyesinin Ustiinde ve dgrencilerin
hazirbulunusgluk seviyelerinin disuk oldugu tespit edilmigtir. Bunlara ek olarak,
calisma da Universite giris sinavinda ingilizce sorularinin bulunmamasinin ingilizce
egitim surecini olumsuz etkiledigi ve devlet okullarindaki fiziksel donanimin
yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak, sinif mevcutlarinin etkili bir ingilizce
ogretimi icin uygun olmadigi ve Ingilizce ders saatlerinin yetersiz oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Seving (2006), yuksek lisans c¢alismasinda,
ingilizcenin ilkdgretim dilizeyinde yabanci dil olarak 6gretiminde karsilagilan
mevcut sorunlari belirlemis ve Iingilizcenin daha etkin ve verimli bir sekilde
Ogretilmesi ve 0Ogrenilmesine yodnelik ¢ézumler sunmustur. Arastirmasini 107
ogretmenin goruslerini anket yoluyla almistir. Calismanin sonucunda, 6gretim
ortaminin  ingilizce &gretiminde kullaniimak (izere uygun arag-gereclerle
donatilamamasi ve bu arag-gereclerin gerek okulun bazi tasarruflari, gerekse
ogretmenin teknik bilgi yetersizliginden dolayr verimli ve etkin bir gekilde
kullanilamamasi; siniflardaki 6grenci sayisinin ingilizce égretimi icin uygun
olmamasi, etkili ve verimli ingilizce ddretim yaklasimi, yéntemi veya tekniklerinin
secilerek kullanilmamasi ya da kullanilamamasi gibi sorunlarin oldugunu tespit
etmis ve oOnerilerde bulunmustur. Son olarak, Akguzel (2006), calismasinda
ilkdgretim okullarinda yabanci dil ogretimindeki basarisizlik nedenlerini incelemek
icin 290 égrenci, 60 veli ve 47 ingilizce d3retmeninin anket yoluyla goérislerini
almistir. Calismanin sonucunda dil 6grenmede basarisizli§i etkileyen etmenleri
belirlemeye calismistir. Dil 6grenmede yasanan basarisizlik nedenleri, 6gretim
programlarindan kaynaklanan problemler, yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknik hatalari, yabanci dil 6gretmeni yetersizligi, yabanci dil derslerinin
genellikle bos gegcmesi yada derse farkli branstan 6gretmenlerin girmesi, derslerde
yeterli gorsel isitsel araglarin kullanilmamasi, ders saatlerinin yeterli olmayisi,

kalabalik siniflar, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi ilgisi ve tutumu, velilerin
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destek olmayigi, 6grencilerin Turkge bilgisinin yetersizligi, 6grencilerin yabanci dil
dersini diger dersler kadar dnemsememeleri olarak belilemis ve Onerilerde

bulunmustur.

2.3. ilgili Aragtirmalar Ozet

Yukarida Turkiye’de ve diger ulkelerde dil 6grenme surecine yonelik yapiimis
calismalar incelendiginde, Turkiye’de genel olarak, dil 6grenmede yasanan
sorunlar programlarin goérus alma yolu ile incelenmesine, ¢esitli degiskenlerle dil
ogrenme arasindaki iligkilerin ortaya koyulmasina ve genellikle sorunlarin

ogretmenlerin goruslerine dayali olarak ortaya konulmasi ile yurataimustar.

Tarkiye'de dil 6grenmede yasanan basarisizliklar géz 6nune alindiginda, yapilan
¢alismalarin program degerlendirme kapsaminda gorus alma ile sinirlandigi, dil
o6greniminin sadece belirli degiskenler acgisindan incelendigi ve dil 6grenmede
karsilagilan sorunlari belirlemeye yonelik olan ¢alismalarin da az sayida, tek tip

olcme araci ile ve kisitli 6rneklemle yapildigr gorulmustar.

Diger Ulkelerde ise calismalar daha c¢ok belirli degiskenlerle (motivasyon, kaygi,
inang vb.) dil 6grenme arasindaki iligkilerin belirlenmesi ile ve dil 6drenme
becerilerinde yasanan zorluklari ayri ayri inceleyerek ele alindig1 goérulmektedir. Dil
6grenme surecinde yasanan zorluklari bir batin olarak ve hem 6gretici hem de
ogrenenlerin bakis acilari ile ele alan calismalarin oldukg¢a sinirli oldugu

goOrulmektedir.

Bu nedenle bu cgalisma alanda henuz kargilagilmayan dil 6grenmeyi zorlastiran
faktorleri belirlemek icin gelistirilen ve ingilizce disinda diger dillerin égretimine de
katki saglayacag dusinilen Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler (DOZF) dlgegi ile
dil 6grenmede yasanan zorluklari bir butin olarak ele almasi bakimindan 6rnek

teskil edecegi dusunulmektedir.

Calismanin, Turkiye’de ve yurt disinda yapilmis diger calismalara da detayli ve
derinlemesine katki saglayacagi ve gorusmeler yolu ile alana ve Uulkemizin
ilkogretim ve ortadgretim dil 6gretim politikalarina 1sik tutacagi dusunulmektedir.
Ayni zamanda, ¢alismanin dil 6grenme surecinde yasanan guglukleri cok yonlu ve
butincul bir sekilde hem ogretmenlerin hem de 6grencilerin bakis acisiyla ortaya

koymasi bakimindan da yol gosterici olacagi dustunulmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada ortaokul 7 ve lise 11. sinif ogrencileri ve o6gretmenlerinin
goruslerine gére Ingilizce dgrenmeyi zorlastiran faktérlerin betimsel ydntemle
belirlenmesi amaciyla nicel ve nitel yollarla veri toplanmistir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin  kendi deneyimleri dogrultusunda dil 6grenmeyi zorlastiran
etmenlere yonelik goruslerinin ortaya konulmasi ile mevcut durum belirlenmeye
calisiimistir. Bu gerekgelerle, 7 ve 11.sinif &grencilerinin  ve ingilizce
ogretmenlerinin  dil 6grenme surecinde vyasadiklari zorluklarin  sebeplerini
belirlemek ve 0ogretme-6grenme ortaminda ne tur zorluklarin, ne dizeyde
yasandigini ve ne gibi Oneriler getireceklerini ortaya koymak amaciyla tarama
modeli kullaniimistir. Bu ydnteme dayanan arastirmalarla, durum nedir, neredeyiz,
ne yapmak istiyoruz, nereye, hangi yone gitmeliyiz, oraya nasil gideriz gibi
sorulara, mevcut zaman Kesiti igindeki verilere dayanilarak cevap bulmak istenir
(Kaptan, 1998).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmayi ortaokul 7. sinif ile lise 11. sinif 6grencileri ve Ingilizce
ogretmenlerden olusan iki ayri c¢alisma grubu olusturmaktadir. Ogrencilerin
olusturdugu calisma grubundan hem nicel hem de nitel veriler, 6gretmenlerin

olusturdugu galisma grubundan ise nitel veriler kullanilimistir.
Nicel Veriler icin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, ¢alismanin amacina uygun olarak amagli érnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Amacgli orneklemede, arastirmaci evren hakkindaki
bilgisine ve arastirmanin amacina dayanarak amaca en iyi hizmet edecegdi ve
ihtiyag duydugu veriyi saglayacagi dusuntlen érneklemi secer (Fraenkel, Wallen,
& Hyun, 2012, Balci, 2013).

Calisma grubu 2015-2016 06gretim yilinda Ankara ilindeki MEB’e bagli devlet
ortaokul 7. sinif ve Anadolu liselerinin 11.sinif égrencileri ve ingilizce 6gretmenleri
arasindan segcilmistir. Tablo 3.1'de c¢alisma grubunu olusturan ogrencilere iliskin

veriler sunulmustur.
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Tablo 3.1: Galigma Grubunu Olusturan Ogrencilere iligkin Veriler

f %
Ortaokul 944 %40,74
Lise 1373 %59,26
Toplam 2317 %100

Tablo 3.1°de goruldigu Uzere, Ankara ili merkez ilgelerindeki okullardan dusuk,
orta ve yuksek basari duzeyinde 6grenim goren ortaokul 7.sinif dizeyinden 944
ogrenci ve Anadolu liselerinden duslik, orta ve yuksek basari diuzeylerindeki
okullarda 6grenim goéren lise 11.sinif duzeyinden 1373 0Ogrenci olmak Uzere

toplamda 2317 6grenciye ulasiimistir.

Calisma gruplarinin Ankara ilinden segilmesinde, merkez ve ilgelerde farkli okul
turlerindeki ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinin bulunmasi ve sosyo-ekonomik
dizeylerinin gesitlilik gosteriyor olmasi, 6grenci ve dgretmen sayilarinin arastirma
icin yeterli olmasi etkili olmustur (MEB, 2014). Ayrica ulasim kolayhgi, zaman ve

maliyet acisindan ekonomikligi de Ankara ilinin segilme nedenleri arasindadir.

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin segilmesinin nedenleri, ilkokul siresince 6grenmis
olduklari ingilizce dersleri hakkinda goriis bildirebilecek olmalari, 8. sinifta
ogrencilerin TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavlari nedeni ile
yabanci dil derslerinden ziyade sinava yonelik galismalara odaklandiklarindan
dolayidir. Benzer sekilde 11. sinif o6grencilerinin  secilmesinin en 6nemli
nedenlerinden biri de, son sinif 6grencilerinin YGS'ye (Yiksek Ogretime Gegis

Sinavi) hazirlaniyor olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Aragtirma kapsamina alinmig olan okullarin alt orta ve Ust basari grubuna gore
belirlenmesinde Orantisiz Tabakali Amacgh Ornekleme Yéntemi kullaniimistir. Bu
yontemde amag, orneklem secimi yapmadan once asil grubu alt gruplara bolerek
tabakalar olusturmaktir. Bu yontem, istenen degiskene goére belirlenen tabakalarin
daha homojen yapiya sahip olmamasi nedeniyle orneklemin tim grubu daha iyi
temsil etmesini ve farkh alt gruplardan yeteri kadar érneklem se¢me imkani
sagladigi icin oncelikli kullanilan yéntemdir (McMillan, 1996; Patton, 1990).
Orneklem secimi alt gruplarin ana gruptaki oranina gore orantili olarak ya da
arastirmacinin belirleyecedi sayilarda orantisiz olarak ve daha fazla bilgi elde
edebilmek icin amacl olarak belirlenebilir (McMillan, 1996; Patton, 1990).
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Arastirma kapsamina alinacak ortaokullar belirlenirken, okullarin basari duzeyleri,
2012 yih Seviye Belirleme Sinavi (SBS) analiz sonuclarindaki (2014) okullarin
genel basari ortalamalarina gore belirlenmistir. Ortaokullarin basari duzeyine gore

tabakalandiriimasi Tablo 3.2 'de sunulmustur.

Tablo 3.2: Ortaokullarin Bagar Diuzeyine gore Tabakalandiriimasi

Tabakalar Alt Orta Ust TOPLAM
oBP< X —s X _s<OBPs +s X +s<0BP
OBP < 34,95 34,95 < OBP < + 83,09 83,09 < OBP
132 434 150 716

Tablo 3.2'ye gore, toplam 716 ortaokulun puan dagiliminin ortalamasi X =59.02
ve standart sapmasi s=24.07'dir. Ortalamanin 1 standart sapma altindan dusuk
basari dizeyindeki 132 okul; ortalamanin 1 standart sapma alti ve 1 standart
sapma Ustlu arasindaki 2 standart sapmalik dilimde yer alan orta basar
dizeyindeki 434 okul; ortalamanin 1 standart sapma Ustliinden daha yuksek basari
diizeyindeki 150 okulun yer aldigi gérilmektedir. Ust basari diizeyinden iki, orta
basari dluzeyinden Ug¢ ve alt basari dizeyinden iki okul, okul yonetimi, 6gretmenleri
ve ogrencilerinin igbirligine gonulliliglu dikkate alinarak c¢alisma grubuna
secilmistir. Ortaokullar igin g¢alisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 3.3'te
sunulmustur.

Tablo 3.3: Ortaokullar Calisma Grubu

Okul Tiirii Okul Basgari Diizeyi Okul Sayisi égrenci Sayisi
Ust 2 312
Genel Ortadgretim Orta 3 337
Alt 2 304
Toplam 7 953

Tablo 3.3’'te goéruldugu Uzere, Cankaya, Yenimahalle, Kegiéren, Mamak ve
Altindag ilgelerinde bulunan ortaokullardan SBS basari puanlarina goére ust ve alt
duzey basaril iki, orta dizey basarili U¢ okul ¢alisma grubuna secilmig, toplam 7

okulda 953 yedinci sinif 6grencisi ¢alisma grubuna alinmistir.

Liselerin belilenmesinde ise 152 genel ortadgretim kurumunun ilgelere dagilimina
bakildiginda; toplamda 79 Anadolu Lisesi bulunmaktadir. En ¢ok Anadolu Lisesi
O6grencinin bulundugu Cankaya, Yenimahalle, Kegiéren, Mamak ve Altindag

ilcelerinde bulunan Anadolu liseleri, g¢alisma grubunun heterojenligini en st
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dizeyde saglamak amaciyla 2014-2015 o6gretim yili TEOG vyerlestirme taban
puanlarina gore siralanarak ust, orta ve alt bagari dizeylerine ayrilmistir. MEB’in
gruplandirdigi ortadgretim kurumlarindan Mesleki ve Teknik liseler ve Din Ogretimi
liseleri, meslek alanlarina yonelik 6gretim yapilmasi nedeniyle, Ozel Egitim Meslek
Liseleri ise 6zel egitime gereksinim duyan bireylere yonelik 6gretim yapiliyor
olmasi nedeniyle calisma grubuna dahil edilmemigtir. Arastirma; amaci
dogrultusunda, Ankara ilindeki yabanci dille egitim veren Anadolu Liselerinin 11.
sinif 6grencileri ile yurutulmustir. 11.sinif 6grencilerinden dil bolumu 6grencileri
siniflari arastirmaya dahil edilmemistir. Anadolu Liselerinin basari dizeyine goére

tabakalandiriimasi Tablo 3.4’ te sunulmustur.

Tablo 3.4: Anadolu Liselerinin Basari Diizeyine gore Tabakalandiriimasi

Tabakalar ALT ORTA OsT TOPLAM
oBp< X _s X _s<OBP< +s X +s<OBP
OBP < 383,87 383 <OBP < + 457,13 457.13 < OBP
16 28 15 79

Tablo 3.4’te goruldugu Uzere, toplam 79 Anadolu lisesinin TEOG yerlestirme taban

puan dagihminin ortalamasi X =420,50 ve standart sapmasi s=36,63'tir.
Ortalamanin 1 standart sapma altindan dusik basari dizeyinde 16 Anadolu lisesi;
ortalamanin 1 standart sapma alti ve 1 standart sapma ustu arasinda 2 standart
sapmalik dilimde yer alan orta bagari duzeyinde 48 Anadolu lisesi; ortalamanin 1
standart sapma Ustinden daha yuksek basari dizeyinde 15 Anadolu lisesinin yer

aldig1 gorulmektedir.

Ust basari diizeyinden (¢, orta basari diizeyinden bes ve alt basari diizeyinden (¢
lise okul yonetimi, ogretmenleri ve ogrencilerinin igbirligine gonallilugu dikkate
alinarak galisma grubuna secilmigtir. Anadolu Liseleri i¢in ¢alisma grubuna iligkin

bilgiler Tablo 3.5’'te sunulmustur.

Tablo 3.5: Anadolu Liseleri Caligma Grubu

Okul Tiirii Okul Basari Diizeyi Okul Sayisi Ogrenci Sayisi
Ust 3 439
Anadolu Liseler Orta 5 488
Alt 3 449
Toplam 11 1376
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Tablo 3.5 incelediginde, Cankaya, Yenimahalle, Kecgioren, Mamak ve Altindag
ilcelerinde bulunan ortaokullardan TEOG vyerlestirme taban puanina goére Ust
dizey basaril 3, orta duzey basarili 5 ve alt dizey basarili 3 okul galisma grubuna
secilmis, toplam 11 okulda 1376 on birinci sinif 6grencisi ¢alisma grubuna

alinmigtir.
Nitel Veriler igin Calisma Grubu

Arastirmanin nitel verilerini toplamak Uzere genel basari dizeylerine gore
belirlenmis okullardan ortaokul ve lise ingilizce 6gretmenleri, lise 11. sinif ve
ortaokul 7. sinif dgrencileri ile yari yapilandiriimis veri toplama araci ile yiz yuze
gorusme yoluyla veri toplanmistir. Amacli drnekleme yontemiyle belirlenen ve
calismaya dahil edilen okullarda gérev yapan 55 ortaokul ingilizce 6gretmeni ve 52
lise ingilizce dgretmeni olmak lizere toplamda 107 ingilizce 6gretmeni ile yiiz yiize
gorusme yapilarak veriler toplanmistir. Gorusme yapilan ortaokul égretmenlerine

yonelik betimsel 6zellikler Tablo 3.6’da verilmigtir.

Tablo 3.6: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerine Ait Betimsel Ozellikler

f %
Kadin 42 %76,36
Erkek 13 %23,63
Toplam 55 %100

Tablo 3.6’da goruldugu Uzere alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan, 42 kadin,
13 erkek ingilizce dgretmeni olmak (izere toplamda 55 ortaokul ingilizce dgretmeni
ile yuz yluze goérisme yapilmistir. Goérisme yapilan lise 6gretmenlerine yodnelik

betimsel 6zellikler ise Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7: Lise ingilizce Ogretmenlerine Ait Betimsel Ozellikler

f %
Kadin 35 %65,38
Erkek 17 %32,69
Toplam 52 %100

Tablo 3.7°’de goruldigu Uzere alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan, 35 kadin,
17 erkek ingilizce dgretmeni olmak lizere toplamda 52 lise ingilizce égretmeni ile

gorusme yapilmistir.
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Ogrenci gorlisme grubu igin ise, 40 ortaokul 7. Sinif 6grencisi ve 30 Lise 11.sinif
ogrencisi olmak uzere toplamda 70 6grenci ile yuz yuze gorusme yapilarak veriler
toplanmigtir. Gorusme vyapilan ortaokul 7.sinif ogrencilerine yonelik betimsel

Ozellikler Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: Ortaokul 7.sinif Ogrencilerine Ait Betimsel Ozellikler

f %
Kadin 28 %70
Erkek 12 %30
Toplam 40 %100

Tablo 3.8'de goruldigu Uzere alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan, 28 kiz,
12 erkek 6grenci olmak Uzere toplamda 40 ortaokul 7.sinif 6grencisi ile ylz ylze
gorusme yapilmistir. Gorusme yapilan lise 11.sinif 6grencilerine yonelik betimsel

Ozellikler Tablo 3.9'da verilmistir.

Tablo 3.9: Lise 11.sinif Ogrencilerine Ait Betimsel Ozellikler

f %
Kadin 19 %63
Erkek 11 %27
Toplam 30 %100

Tablo 3.9'da goruldigu Uzere alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan, 19 kadin,
11 erkek &grenci olmak Uzere toplamda 30 lise 11.sinif 6grencisi ile ylz ylze

gorusme yapilmigtir.
3.3. Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

Arastirma verilerini toplamak Uzere kullanilacak araglar arastirmaci tarafindan
gelistiriimigtir. Bu arastirmada veri toplama araci, 6grencilerin ve ogretmenlerin
gbrislerini almak U(zere arastirmaci tarafindan gelistirilecek “Dil (ingilizce)
Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler (DOZF) Olgegi” ve 6gretmen ve dgrencilerin
goéruslerini daha detayli ve derinlemesine almak Uzere hazirlanan vyari
yapilandiriimis goértisme formlaridir. Veri toplama araclarinin gelistiriime stregleri

asagida aciklanmigtir.
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3.3.1. Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi
Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorler Olgeginin gelistirme c¢alismasinda su

basamaklar izlenmigtir:

1. ligili alan yazin éncelikle detayli bir sekilde incelenmistir. Sinirlar ve kategorileri
belirlemek Uzere problemi tanimlayan konularda genis bir alan yazin taramasi
yapilmistir. Dil 6grenmeyi etkileyen faktorlerle ilgili Rubin (1975), Weinstein ve
Mayer (1986), Arends (1998), O’Malley ve Chamot (1985), Weiner (1986), Pintrich
ve Schunk (1996) gibi cesitli yazarlarin gorugleri ve son yillarda dil 6grenmeyi
olumsuz yonde etkileyen faktorlerle ilgili, Xiao (2012), Li (2014), Larzen-
Ostermark (2009) gibi gesitli (lkelerde ingilizce 6grenmeyi gliglestiren faktorleri

arastiran calismalarin sonugclari incelenmistir.

2. Alan yazin taramasi sonucunda ortaya ¢ikan genel gergeve dogrultusunda,
ingilizce 6grenmekte olan Tiirk 6grencilerin kendi sorunlarini ortaya koymak amaci
ile cesitli dizeylerde toplam 20 lise 6grencisi ve 15 ortaokul 6grencisi ile yluz ylze
gbérisme yapilmis ve Iingilizce 6grenirken ne tir zorluklarla karsilagtiklari, hangi

nedenlerden dolayi zorlandiklarina iliskin gorusleri alinmustir.

3. Dil 6grenmede yasanan zorluklari 6gretmenlerin gézunden de almak amaci ile 3
ortaokul ve 4 lise ingilizce dgretmenleri ile gériisme yapilmis, dil 6grenme ve

ogretme surecinde yasadiklari zorluklar ve nedenleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

4. Dil 6grenme ortaminda yasanan zorluklarin belirlenmesi agisindan daha detayl
verilere ulasabilmek amaci ile 1 ortaokul ve 1 lise Ingilizce dersi 2'ser saat

gOzlenmistir.

5. Alan yazin taramasi, 6grenci ve ogretmen gorusmeleri ve ders gozlemleri
sonucunda alt problemlerde yer alan degiskenlerden yola c¢ikilarak dil 6grenme
surecinde yasanan zorluklara iligkin belirtke tablosu olusturulmustur. Tablo; (a) dil
6grenme kaynaklarindan (kitaplar, yazili, gorsel ve isitsel araglar vb.) kaynaklanan
nedenler, (b) 6gretimin niteliginden (6gretmen, 6gretim yontem ve teknikleri,
kullanilan ve Ogretilen stratejiler) kaynaklanan nedenler, (c) 06grencinin
kendisinden kaynaklanan nedenler (6n kosul 6grenmeler, bilissel giris davraniglari,
motivasyon, dil 6grenmeye karsi tutum, ilgi ve istek vb.), (d) 6grenme ikliminden

kaynaklanan nedenler seklinde belirlenmigtir.
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6. Belirtke tablosunda belirtilen gruplamalar dogrultusunda toplamda 55 maddelik
taslak bir form ortaya ¢ikmigtir. Ortaya ¢ikan taslak formdaki dilin hedef kitleye
uygunlugunu goérmek amaci ile uzman yardimi ile gerekli duzeltmeler ve

sadelestirmeler yapiimistir.

7. Uygulamanin yapilacagi ¢alisma grubundan hem 7. sinif 6grencilerine hem de
11. sinif 6grencilerinden toplam 10 6grenciye ayri ayri, 6lgek maddeleri sesli bir
bicimde okutularak anlasiimayan maddelerde tekrar dizeltme yoluna gidilmis,

kendi anlayacaklari ifadelerin kullaniimasina dncelik verilmistir.

8. Son asamada ise, 5 6gretim Uyesi ve 5 doktor arastirma goérevlisinden olugsan
toplam 10 uzman gorusu alinmigtir. Boylece, 6n denemenin yapilacag: taslak
Olcek formu olusturulmustur. Deneme formunda, o&grencilerin belirlenen dil
0grenme surecinde yasanan zorluklara 5’li likert tipinde “kesinlikle katiliyorum”,
“katiiyorum”, “orta dluzeyde katiliyorum”, “az duzeyde katiliyorum” ve
“katilmiyorum” segeneklerinden kendilerine en uygununu seg¢meleri istenmistir.

Deneme formu Ek-4’te yer almaktadir.

3.3.1.1. Deneme Formunun Uygulanmasi
Deneme formu, hedef kitleye uygun olarak segilen 200 yedinci sinif ve 237 on
birinci sinif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama igin toplam 450 &grenciye
ulasiimis, veri kaybi nedeni ile toplam 437 dgdrencinin verisi kullanilmigtir. Deneme

uygulamasi i¢in 55 maddelik deneme formu uygulanmistir.

Olgegin guvenirligini hesaplamak icin Preacher ve MacCallum (2002) minimum
orneklem buayuklugunuan 100 ile 250 arasinda olmasi gerektigini belirtmigtir.
Kline’'ye gore, guvenilir faktorleri ¢ikartmak icin 200 Kisilik 6rneklemin yeterli
olacagini, faktér yapisinin agik ve az sayida oldugu durumlarda bu rakamin 100’e
kadar inebilecegin fakat daha iyi sonuglar icin, daha bluylk érneklemle ¢alismanin
daha faydali olacagini belirtmistir (Aktaran: Blyilkoztirk, 2002). DOZF 6lcegi
deneme uygulamasi igin ulagilan 6grenci sayisinin yeterli oldugu gorusune
varilmistir. Deneme uygulamasi her iki gruba da ayri ayri uygulanmig ve Olgegin

faktor analizi her iki grup igin de ayri ayri yapilmistir.
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3.3.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Deneme Formundan Elde Edilen
Verilerin AFA Sonuglar

Ortaokullardan elde edilen calisma grubunun faktor analizi igin yeterligini test
etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmigtir. KMO degeri 0.83 olarak
hesaplanmigtir. Bu durumda, bu galismadaki KMO deg@erinin ¢ok iyi dizeyde
oldugu soylenebilir. Bartlett testi sonucu manidar bulunmusgtur (p<0.01) Test
sonucunun anlamli ¢gikmasi Olgim yapilan verilerin ¢ok degiskenli ve normal
dagilan evrenden geldigini ve faktor analizi igin uygun oldugunu isaret etmektedir
(Tonta, 2007; Erdogan ve digerleri, 2007). Benzer sekilde, Buyukoztlrk (2002)
faktor analizi sonucunda 6z degeri 1 ve 1in Ustinde olan faktorlerin
degerlendirmeye alindigini vurgulamistir. Yapilan agiklayici faktor analizi (AFA)
sonucunda Sekil 3.1’deki 6z dederlere gore cizilen ¢izgi grafigi incelendiginde,
Olcegin tek boyutlu oldugu sonucuna varilabilir. Cizgi grafiginde goérulduigu gibi
yuksek ivmeli hizli dususlerin  yasandigr faktér, Onemli faktdr sayisini
gOstermektedir. Burada birinci faktdorde bu digstsun olustugu gorulmektedir. Yatay
cizgiler ise diger faktorlere ait 6z degerlerin birbirine yakin oldugunu
gOstermektedir. Bu faktorlerden birini degerlendirmeye almak istersek hepsini

almamiz gerekmektedir.

Cizgi Grafigi

1357 91113151719212325272931333537394143454749515355
Bilesen Sayisi

Sekil 3.1 Ortaokul Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Deneme Uygulamasinin
Ozdeger Cizgi Grafigi

Yapilan pilot uygulamada ortaokul 7. Sinif &grencilerinin DOZF deneme
Olceginden elde edilen puanlarin dagihmiyla ilgili istatistiki bilgiler incelendiginde

65



deneme formundaki faktor yuklerinin, .013 ile .630 arasinda degistigi gorulmustur
(Ek — 10). Bu durumda, deneme uygulamasinda faktor yukleri .30’un altinda olan
15 maddenin asil uygulamaya dahil edilmemesi uygun gorulmagstir. Ortaokul
ogrencilerin goruslerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda model veri
uyumun saglandidi, toplam aciklanan varyansin ise 23.29 oldugu goérulmustar.
Ortaokul o6grencilerinin goéruslerinden elde edilen verilerden deneme o6lgegdinin

guvenirlik katsayisi Cronbach Alpha ise 0,93 olarak hesaplanmistir.

3.3.1.3. Lise Ogrencilerinin Deneme Formundan Elde Edilen
Verilerin AFA Sonuglari

Lise 6grencilerinden elde edilen ¢alisma grubunun buyuklugunan faktor analizi igin
yeterli olup olmadigini test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
yapilmis ve KMO degeri 0.86 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla bu ¢alismadaki
KMO degerinin iyi dizeyde oldugu soylenebilir. Bartlett testi sonucu manidar

bulunmustur (p<0.01).

Yapilan aciklayici faktor analizi sonucunda Sekil 3.2 deki 6z degerlere gore cizilen

cizgi grafigi incelendiginde Olgegin tek boyutlu oldugu sonucuna varilabilir.

Cizgi Grafigi

Ozdeger
9

||||||||||||||||||||||||||||
1 35 7 91113151719212325272931333537394143454749515355
Bilesen Sayisi

Sekil 3.2 Lise Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Deneme Uygulamasinin Ozdeger
Cizgi Grafigi

Yapilan deneme uygulamasinda lise 11. Sinif 6grencilerinin gorlgslerine gore

DOZF deneme &lgeginden elde edilen puanlarin dagilimiyla ilgili istatistikler

incelendiginde lise 6gdrencilerinden elde edilen verilerin madde yuklerinin .198 ile

.655 arasinda degistigi gorulmustir (Ek-11). Bu durumda, ortaokul ve lise

ogrencilerinden elde edilen verilerin faktér yukleri. 30’un altinda olan 15 maddenin
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asil uygulamaya dahil edilmemesi, her iki grupta da faktor yukleri kiiguk olan ortak
maddelerin ayni zamanda frekanslarina da bakilarak atilmasina karar verilmistir.
Lise ogrencilerin goruslerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda toplam
aciklanan varyans degerinin 21.83 oldugu gorilmuagtir. Lise ogrencilerinin
goruslerinden elde edilen verilerden deneme O&lgeginin guvenirlik katsayisi

Cronbach Alpha ise 0,92 olarak hesaplanmigtir

3.3.1.4. Deneme Formu Verilerinin Analizi
Nihai Olgegin olusturuimasinda ortaokul ve lise gruplarinin her ikisinden de elde
edilen verilerin deneme uygulamasi analizi sonucunda her iki deneme 6lgeginden
de 3, 11, 13, 14, 16, 19, 21, 22, 26, 28, 38, 40, 42, 53 ve 54. maddeler
cikariimigtir.

Olgekten cikariimasi uygun gérilen maddelerin atiimasi sonucunda toplam 40
maddeden olusan nihai form icin tekrar her iki gruba da faktor analizi
uygulanmigtir. Hem ortaokul hem de lise 6drenci grubuna uygulanan nihai dlgek

analiz sonuclari su sekildedir:

3.3.1.5. Ortaokul Ogrenci Gorislerinden Elde Edilen Verilerin Nihai
Olcek Analizleri

Ortaokul dgrencilerin goruslerinden elde edilen verilerden nihai 6lgek olusturmak
icin yapilan faktér analizi sonuglari incelendiginde faktoér yuklerinin .371 ile .640
arasinda degistigi ve atilan maddeler sonucunda ise toplam agiklanan varyansin
30,46’ya yukseldigi gorulmastir (Ek-12). Reckase (1979), acimlayici faktor analizi
sonucunda acgiklanan varyans oraninin %20 ve Uzerinde oldugundan baskin tek
bir faktérden s6z edilebilecegini belirtmistir. Hambleton, Swaminathan, ve Rogers
(1991), baskin bir faktérin varliginin élgegin tek boyutlu oldugunu varsaymada
yeterli oldugunu belirtmektedir. Ortaokul 6grencilerine uygulanan nihai 6lgegin
guvenirlik degeri ise 0,93 olarak hesaplanmistir. Nihai dlgegde ait yapilan agiklayici
faktor analizi sonucunda Sekil 3.3'teki 6z degerlere goére cizilen ¢izgi grafigi

incelendiginde dlgegin tek boyutlu oldugu sonucuna variimistir.
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Cizgi Grafigi

Ozdeger

123456789101234961820R22220223BB338368BB%0
Bilesen sayisi

Sekil 3.3 Ortaokul Ogrencilerinden Elde Edilen Verilerden Nihai Olgek Analiz
Sonugclarinin Cizgi Grafigi

3.3.1.6. Lise Ogrencilerinin Goériiglerinden Elde Edilen Verilerin
Nihai Olgek Analizleri
Lise ogrencilerin gorUslerinden elde edilen verilerin nihai 6lgek olusturmak igin
yapilan faktdr analizi sonugclari incelendiginde, faktor yudklerinin, .350 ile. 673
arasinda degistigi ve toplam agiklanan varyansin atilan maddeler sonucunda
31,33’e yukseldigi gorulmastur. (Ek-13).

Reckase (1979), aciklayici faktor analizi sonucunda agiklanan varyans oraninin
%20 ve Uzerinde oldugundan baskin tek bir faktorden s6z edilebilecegini
belitmigtir. Hambleton, Swaminathan, ve Rogers (1991) baskin bir faktérin
varliginin  olgegin tek boyutlu oldugunu varsaymada yeterli oldugunu
belirtmektedir. Lise édrencilerine uygulanan nihai 6lgegin glvenirlik degeri ise 0,92

olarak hesaplanmistir.

Nihai Olcede ait yapilan aciklayici faktor analizi sonucunda Sekil 3.4’deki 6z
degerlere gore cizilen c¢izgi grafigi incelendiginde olgegin tek boyutlu oldugu

sonucuna varilabilinir.
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Czgi Grafigi

Ozdeger

Sekil 3.4 Lise Ogrencilerinden Elde Edilen Verilerden Nihai Olgek Analiz
Sonuglarinin Cizgi Grafigi

3.3.2. Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlere iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisme Formu

Ogretmenlerin  dil 6grenme sirecinde ne tir gugliklerle Kkarsilastiklarinin
belirlenmesi icin ve &grencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler olgegine
verdikleri cevaplarla ilgili daha derinlemesine bilgi almak i¢in her iki grubun
ogretmenleri ve 6grencileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yar yapilandiriimis
gorisme formlari kullanilarak gorisme yapilmigtir. Goérisme formu benzer
konulara yonelerek farkli bireylerden ayni tur bilgileri almay: saglar (Yildirim ve
Simsek, 2013). Yari yapilandiniimis gérisme teknidinin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik gorismenin onceden hazirlanmis gorisme protokoline bagli
olarak surdurtlmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013).

Gorusme formlarinin gelistiriime asamasinda su basamaklar izlenmistir:

1. Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegini gelistirme siirecinde alanyazinda

dil 6grenmeyi zorlastiran etmenler ve bu etmenlerin temel 6zellikleri belirlenmigtir.

2. Alan yazindan elde edilen bilgiler gercevesinde ve DOZF dlgeginin kapsadigi
temel maddeler ve basliklara paralel olarak 6gretmenlere 15, 6grencilere de 10
sorudan olusan taslak goérisme formlari olusturulmustur. Yari yapilandiriimis
goérisme formlari 6grencilerin gérislerinin alindigi 6lcege (DOZFO) paralel yapida

duzenlenmisgtir.
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3. Hazirlanan taslak formlarinin kapsam gecerligini belirlemeye yonelik 4 konu
alan uzmani ( 2 lise ve 2 ortaokul Ingilizce 6gretmeni), 1 Turkge konu alan uzmani

ve bir de 6lgme degerlendirme alan uzmanindan gorus alinmistir.

4. Alinan gorugler dogrultusunda gerekli duzeltmeler ve dedgisiklikler her iki form

icin de yapilmistir.

5.Hazirlanan taslak formlarinin anlasilabilirlik ve amaca uygunlugunu belirlemek
icin 7 6grenci (3 ortaokul ve 4 lise dgrencisi) ve 4 ingilizce 6gretmeni (2 ortaokul

ve 2 lise) ile gorusme yapilmistir.

6. Deneme uygulamasinda sorulara 6rnek durumlarin da verilmesi (sonda), bazi
sorularin birlestiriimesi ve sorulara ek sorularin da eklenmesi gerektigi ortaya

cikmistir.

7. Son olarak 5 uzman ile yeniden gorUsulerek, deneme uygulamasindan elde

edilen bulgular 1s1ginda her iki grup icin de gérisme formlarina son hali verilmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériisme formunun ilk bdlimiinde 6gretmenlerin demografik
dzelliklerini belirlemeye yénelik 2 soru bulunmaktadir. Olgegin diger bélimleri
DOZF dlgeginde belirlenen alt basliklardaki zorluklari tespit etmeye ydnelik 14
sorudan olusmaktadir (Ek-6). Ogrencilerle yapilan goriisme formunun ilk
béliminde ise benzer sekilde 6grencilerin demografik &zelliklerini belirlemeye
yonelik 2 soru bulunmaktadir. Olgegin diger bolumleri DOZF 6lgeginde belirlenen

alt bagliklardaki zorluklari tespit etmeye yodnelik 7 sorudan olugsmaktadir (Ek-7).

8. Ankara'da gorev yapmakta olan 52 lise ingilizce dgretmeni ve 55 ortaokul
ingilizce dgretmeni olmak (izere toplamda 107 ingilizce dé3retmeni ve 40 ortaokul
7. sinif 6grencisi ve 30 lise 11. sinif 6grencisi olmak lGzere toplamda 70 6grenci ile
yuz ylze goérisme (asil uygulama) 2015-2016 bahar dénemi ve 2016-2017 glz

donemlerinde yapilmigtir.

9. Katihmcilarla yapilan yari yapilandiriimis gorugmeler izinleri alinarak ses kayit
cihaziyla kayit edilmistir. Kaydi alinan goértismeler, arastirmaci tarafindan yaziya

dokulmasgtar.

10. Transkriptler, timevarimsal igerik analizi yontemi kullanilarak MaxQda 12
programi yardimi ile analiz edilmistir. Kodlar ve temalar belirlendikten sonra

ayrintih - betimleme, kodlayici guvenirligi ve uzman incelemesi yapilmistir.
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Gorusmelerden elde edilen veriler yorum yapilmadan sunulmustur. Temalar ise

dogrudan alintilarla desteklenmistir.
11. Veri analizlerinin i¢ gecerligini saglamak igin bir alan uzmani ile ¢alisiimigtir.

12. Dis gegerligi saglamak igin arastirmanin slrecine ve sonuglarina iligkin ayrintil

aciklamalara yer verilmistir

13. Ig guvenirligi saglamak icin “Goézleme Bagh Glvenirlik” yontemi uygulanmis

bu kapsamda iki alan uzmani ile i¢ glvenirlik incelemesi yapilmistir.

14. Guavenirligin hesaplanmasina yonelik Miles ve Huberman’in (1994) asagida

onerdigi uyusum yuzdesi formuall kullaniimistir:

Uzlagma Sayisi
Guvenirlik = ===
Uzlagsma + Uzlagsmama Sayisi

Yukaridaki formule gore, bir alan uzmani ile hem 6grencilerden elde edilen veriler
hem de oOgretmenlerden edilen verilere yonelik kodlayicilar arasi tutarlilik
hesaplanmistir. Ogretmenlerde elde edilen veriler igin kodlayicilar arasi uyum
yuzdesi 0,84 ve ogrencilerden elde edilen uyum vyuzdesi 0,81 olarak
hesaplanmigtir. Bu oranlar veri analizleri bakimindan guvenirligin saglandiginin bir

gOstergesidir.
3.4. Veri Toplama Aracglarinin Uygulanigi

Arastirmanin nicel verileri; 2015-2016 6gretim yili bahar donemi sonunda Yabanci
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi ile toplanmistir. Toplanan nicel veriler
uygun sekilde elektronik ortama aktarilmis ve analizler igin diizenlenmistir. Olgegin
ilk bélimiinde, katiimcilarin siniflari (ortaokul/lise), ingilizce notlari, ingilizce
basari diizeyi algilari ve cinsiyet bilgileri sorulmustur. Olgekte yabanci dil
ogrenmeyi zorlagstiran 40 madde yer almistir. Katilimcilar isim yazmamis olup
analizlerde kendilerinin doldurdugu bilgilerin dogru oldugu varsayilmigtir. Nihai

uygulamaya katilan égrenciler icin DOZF Olgegi Ek-4'te sunulmustur.

Nihai uygulamaya ortaokul 7. Sinif 6grencilerinden toplam 953 ve Anadolu Liseleri
Ogrencilerinden toplam 1376 olmak Uzere 2329 6grenciye ulasilmistir. 953
ortaokul o6grencisinden 13 ogrenci elenerek toplamda 944 ortaokul 6grencisi ve

1376 lise 6grenciden 3 ogrencinin kagidi uygun olmadigi igin toplamda 1373 lise
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ogrencisinin cevaplari degerlendirmeye alinmigtir. Uygulama dncesinde Hacettepe
Universitesi Etik Kuruldan izin (Ek 1) ve Milli Egitim Maddrliginden gerekli izinler

alinarak uygulamalar gergeklestirilmistir (Ek 2).

Aragtirmanin nitel verileri; yari yapilandiriimig gorusme sorulari kullanilarak yiz
yuze gorusme yoluyla toplanmigtir. Gorusmeler 2015-2016 6gretim yili bahar
donemi sonu ve 2016-2017 guz doneminde ogretmenlerden ve ogrencilerden
randevu alinarak yapilmistir. Gérusmeler sirasinda 6gretmen ve 6grencilerden izin
alinarak ses kaydi yapilmigtir. Kayit cihazi ile elde edilen nitel veriler yazili hale

getirilerek elektronik ortama aktariimis ve analizler igin dizenlenmistir.
3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Elde edilen nicel verilerinin gézimlenmesinde SPSS paket programi ve nitel veriler

icin MaxQda 12 programi kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Nicel verilerin analizi;

Geligtirilen Olgek, 944 ortaokul 6grencisine ve 1373 lise 6grencisine uygulanmistir.
Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS istatistik programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢ozimlenmesinde kullanilan istatistiksel

teknikler su sekildedir:

1. Ortaokul ve lise d6grencilerin géruslerini belirlemeye yonelik dlgcekte kapsanan 40

maddeye iligskin ylzde, frekans ve aritmetik ortalamalar belirlenmigtir.

2. 11.sinif 6grencilerinin ve ortaokul 7. sinif égrencilerinin goruslerinin 6grenim
gordukleri okullarin basari duzeylerine gore kargilastirmasinda tek yonlu varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. De@erlerin anlamli gikmasi durumunda farkin hangi

gruplardan kaynaklandigini belirlemek Gzere Tukey testi uygulanmistir.

3. Ortaokul 7. ve lise 11. sinif 6grencilerinin goéruslerinin karsilastiriimasinda

bagimsiz gruplar igin t-testi kullaniimistir.

4. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore karsilastiriimasinda bagimsiz gruplar icin

t-testi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizi igin,
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ogretmenlerin ve dgrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin goruslerini
daha detayli ve derinlemesine incelemek igin 107 Ingilizce 6gretmeni ve 70

ortaokul ve lise 6grencisi ile gorisme yapilmistir.
1. Ses kaydi yolu ile toplanan butun veriler transkript edilmistir.

2. Verilerin tamami incelenerek gegici temalar ve gegici kodlar olusturulmustur.
Belirlenen gecici kodlamalar ve temalar 2 alan uzmani ile tartisiimis ve elestiriler
dogrultusunda yeniden sekillenmistir. Belirlenen tema ve kodlarin daha hizli ve
guvenilir gsekilde degerlendiriimesi icin MaxQda 12 nitel veri analiz yazilim
programindan yararlaniimigtir. Veriler belirlenen kodlar ve temalar Uzerinden
frekans, yuzde degerleri belirlenmis, dogrudan alintilara yer verilerek agiklanmig

ve yorumlanmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolumde, bulgular alt problem sirasina gére sunulmus ve yorumlanmistir.
4.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Ortaokul 7. sinif dgrencilerine gére, Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérler

nelerdir?

Bu alt probleme cevap vermek igin uygulanan DOZF Olgegindeki toplam 40
maddeye iliskin; ylzde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri tablo 4.1’de

verilmigtir.

Tablo 4.1: Ortaokul 7.sinif C')grgncilerinin Dil ('_')grenmeyi Zorlasgtiran Faktorlere
Katilm Duzeylerine lligkin Betimsel Istatistikler

Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler

—[Kesinlikle
katiliyorum
x|

—|Katilmiyorum

-4z diizeyde
katiliyorum

—|\Orta diizeyde
katiliyorum

—\Katilyyorum

% % %

S
S

Ogrenme Kaynaklarindan Kaynaklanan

©

1. Ingilizce kitaplarimizin igindeki 7 84 186 19,7 295 31,3 213 226 171 181 3,22

okuma pargalari ilgimi ¢ekmiyor.

2. Kitabimizdaki okuma pargalari 210 22,2 195 20,7 181 19,2 198 21,0 159 168 2,89
hayatimizda isimize yarayacak konulari
kapsamiyor.

3. Okurken ¢ok fazla bilmedigim 2,79
kelimelerle karsilastigim igin 269 285 184 19,5 157 16,6 142 150 191 20,2
okumaktan hoslanmiyorum.

14. Dinledigimiz konular ilgimi 297 315 181 192 121 128 149 158 196 208 2,75
cekmedigi icin dinlerken sikiliyorum.

15. Ingilizce sinavlarinda/yazillarda 243 25,7 141 149 136 144 190 20,1 234 248 3,03
“konusma” bolimi olmadigi icin

konusma etkinliklerini énemli

bulmuyorum.

Ogretimin Niteliginden Kaynaklanan

5. Okudugumuz ingilizce pargasini 310 32,8 131 139 174 184 180 19,1 149 158 2,71
nasil anlayacagimiz konusunda

ogretmenle birlikte uygulama

yapilmiyor.

7. Derslerde yeterince Ingilizce yazi
yazma pratigi yapilmadigindan 381 40,4 196 20,8 135 143 93 99 138 146 2,37
paragraf yazarken zorlaniyorum.

8. Ingilizce bir metin yazarken dikkat
etmemiz gerekenler uygulama 363 385 149 158 138 146 109 11,5 184 195 257
yapilarak gosterilmiyor.

9. Ingilizce metin yazarken ana fikir ve

yan fikirler arasindaki iligkilerin nasil

olusturulacagi konusunda yeterince

aciklama yapilimiyor 258 27,3 180 19,1 179 19,0 137 145 190 20,1 281
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Tablo 4.1 devami

X

12. Derslerde dinleme becerimizi
gelistirecek etkinlikler yapiimadidi icin
dinledigimi anlamakta zorlaniyorum.

209

22,1

153

16,2

180

19,1

184

19,5

218

231

3,05

13. Dinlerken nelere dikkat etmemiz
gerektigi konusunda yol gdsterilmiyor.

52

55

141

14,9

187

19,8

349

37,0

215

22,8

3,56

17. Derslerde Turkge konusulmasina
izin verildigi icin Ingilizce iletigim
kurmak icin ¢caba sarf etmiyorum.

393

41,6

176

18,6

119

12,6

130

13,8

126

13,3

2,38

19. ingilizce konugmamizi gelistirmek
icin neler yapmamiz gerektigi hakkinda
yol gésterilmiyor

369

39,1

156

16,5

137

14,5

122

12,9

160

16,9

2,52

22. Ingilizce konusmak igin sézciiklerin
nasil telaffuz edilecegine yeterince yer
verilmiyor.

312

33,1

176

18,6

159

16,8

123

13,0

173

18,3

2,64

26. Yeni kelimeler 6grenirken daha
kolay hatilamama yardimci olacak
yollar gésterilmiyor.

338

35,8

158

16,7

166

17,6

110

11,7

172

18,2

2,59

27. Dil bilgisi (grammar) 6grenirken
sadece test ¢6zdigimuiz igin cimle
kurmakta zorlaniyorum.

126

13,3

173

18,3

146

15,5

353

37,4

145

15,4

3,23

34. Ingilizce derslerinde diger derslere
calismamiza izin veriliyor bu ylizden
diger derslere agirlik veriyorum.

538

57,0

138

14,6

109

11,5

76

8,1

83

8,8

1,97

Ogrenenden Kaynaklanan

4. Tek basima Ingilizce bir metni
okurken anlayamadigim icin
okumaktan hoglanmiyorum.

271

28,7

193

20,4

159

16,8

148

15,7

173

18,3

2,74

10. Ingilizce yazi yazarken dil bilgisi
(grammar) bilgim eksik oldugu igin
cumle kuramiyorum.

307

32,5

186

19,7

155

16,4

140

14,8

156

16,5

2,63

11. Tek basima Ingilizce metin
yazmakta kendimi yetersiz hissettigim
icin yazmakta zorlaniyorum.

239

253

184

19,5

144

15,3

164

17,4

213

22,6

2,92

18. Ingilizce konusurken aklimdan
kuracagim ciumlenin Turkgesini
distindigim icin ¢ok fazla
duraksiyorum ve bu nedenle konusmak
istemiyorum.

36

3,8

32

3,4

182

19,3

415

44,0

279

29,6

3,92

20. Hata yapmadan ve akici konugmak
istedigim igin Ingilizce konusamiyorum.

249

26,4

162

17,2

187

19,8

163

17,3

182

19,3

2,85

21. Ingilizce konusma konusunda
kendime glivenmiyorum.

296

31,4

195

20,7

174

18,4

125

13,2

154

16,3

2,62

24 Ingilizce konusmak igin yeterli
kelime bilgisine sahip olmadigimdan
konugsmakta zorlaniyorum

251

26,6

205

21,7

157

16,6

157

16,6

197

18,4

2,78

25. Yeni kelimeleri nasil 6grenecegimi
bilmiyorum

403

42,7

48

51

129

13,7

237

251

127

13,5

2,61

28. ingilizce 6grenmek ilgimi cekmiyor.

352

37,3

121

12,8

122

12,9

97

10,3

252

26,7

2,76

29. ingilizce 6grenmeye okul disinda
zaman ayirmiyorum.

306

32,4

185

19,6

148

15,7

135

14,3

169

17,9

2,65

30. ingilizce dersinde gegmisten gelen
eksiklerim oldugundan hep geri
kallyorum.

362

38,3

197

20,9

123

13,0

101

10,7

161

17,1

2,47

31. Ingilizce digindaki dersleri daha
onemli buldugum icin bu derslere daha
¢cok calismak zorunda hissediyorum.

333

35,3

178

18,9

150

15,9

137

145

145

15,4

2,55

32. Ingilizce dersine sadece yiiksek not
almak icin calistigimdan iyi
o6grenemiyorum.

384

40,7

189

20,0

129

13,7

113

12,0

129

13,7

2,37
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Tablo 4.1 devami 1 2 3 4 5

X

33. Ingilizceyi zaten Universitede
6grenecegimi dusundigim igin simdi 511 54,1 152 16,1 9 101 87 92 99 10,5 2,05
bagka derslere agirlik veriyorum.

35.ingilizce 6gretmenimi sevmiyorum
ve bu durum Ingilizceden sogumama
neden oluyor.

453 48,1 114 12,1 111 11,8 87 92 179 190 2,39

40. Alt siniflarda Ingilizce ders notum
hep dusuktl bu nedenle Ingilizce 524 575 118 125 99 105 76 81 125 132 210
6grenemeyecegime inandim.

Ogrenme Ikliminden Kaynaklanan

6. Sinifimiz kalabalik oldugu icin 2,52
okudugumu anlayip anlamadigim 357 378 171 181 171 18,1 110 11,7 162 17,2
kontrol edilemiyor.

16. Derslerde Ingilizce konusurken
arkadaslarimin benimle dalga 36 38 32 34 182 193 415 440 279 296 3,92
gegcmesinden c¢ekiniyorum

23. Sinif kalabalik oldudu icin konusma 309 32,7

pratigi yapiimiyor 167 17,7 125 13,2 158 16,7 183 194 2,12

36. Ingilizcede dersler sadece caliskan 63 6,7 142 150 125 132 297 31,5 316 335 3,70
6grencilerle isleniyor

37. Ogretmenimiz derse genellikle

isteksiz ve sinirli basladigi igin 429 454 145 154 107 11,3 88 93 175 185 240
ingilizceden soguyorum.

38. Ingilizce derslerimiz monoton ve 2,70
sikici gectigi icin 6grenmekten zevk 333 353 147 156 142 150 105 11,1 217 23,0
almiyorum.

39. Sinifta disiplin saglanamadigi igin

ingilizes Geyonamiyen 397 421 144 153 130 138 96 102 177 188 28

Olcek Toplam 2,75

***]1,00-1,75 = az duzeyde zorluk yasayanlar; 1,75-2,50= orta dlzeyde zorluk yasayanlar; 2,50-3,25 = yuksek dizeyde
yasayanlar; 3,25-4, 00 = ¢ok ylUksek diizeyde zorluk yasayanlar

Tablo 4.1 incelendiginde, ortaokul 7.sinif égrencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran

faktorlere iliskin goéruslerinin ortalamalarinin ortalamasi ylksek dizeyde zorluk

yasadiklarini gostermektedir ()?= 2,75). Ogrenciler genel olarak Slgekte kapsanan

gucluklerin cogunu yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu belirlenen 40 zorlugun, 4’Gni gok yiiksek diizeyde (madde: 13-16-
18-36), 26’sin1 yUksek dizeyde (madde:1-2-3-14-15-5-8-9-12-19-22-26-27-4-10-
11-20-21-24-25-28-29-31-6-23-38), 10’'unu ise orta dizeyde (madde: 7-17-34-39-
37-30-32-33-40-35) yasadiklari gortlmektedir.

Olcekte kapsanmis dil 6grenmeyi zorlastiran ogdeler, 6grenme kaynaklari,

ogretimin niteligi, 6grenen ve égrenme iklimi seklinde gruplanarak incelendiginde

asagidaki bulgulara ulasiimistir:

Ogrenme kaynaklari ile ilgili belirlenen zorluklara verilen cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin %70,8'i ingilizce kitaplarinin igindeki okuma pargalarinin ilgilerini
cekmedigini ifade etmistir. Diger bir ifade ile toplam 944 6gdrenciden 689 6grenci
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bu konuda zorluk yasamaktadir. Ogrencilerin %31,3'(i bu zorlugu orta diizeyde ve
19,7’si ise az dizeyde yasadigini belirtmistir. Ogrencilerin sadece %8,4’G bu
konuda sorun yasamadigini bildirmistir. Benzer sekilde o6grencilerin %37,8'i ise
kitaplarinin igindeki okuma pargalarinin hayatlarinda ise yarayacak konulari
kapsamadigini dustinmektedir. Ogrencilerin %19,2’si bu gériise orta ve %20,7’si

de az duzeyde katilmaktadir.

Ogrencilerin %35,2’si okurken ¢ok fazla bilinmeyen kelime ile karsilastiklari igin
okumaktan zevk almamaktadirlar. Ogrencilerin %16,6’s1 bu ifadeye orta diizeyde
ve % 19,51 de az diuzeyde katiimaktadir. Benzer gekilde ogrencilerin %46,6’si
dinleme etkinlerindeki konularin ilgilerini ¢gekmedigi icin sikildiklarini ifade etmigtir.

Bu goruse 6grencilerin %12,8’i orta ve %19,2’si de az dizeyde katilmaktadir.

Ogrencilerin %45’i sinavlarda konusma bolimi olmadigi icin bu etkinlikleri dnemli
bulmadidini ifade ederken, %14,4’'4 bu konuda orta duzeyde ve %15'i de az
dizeyde zorluk yasadigini belirtmistir. Diger bir ifade ile toplamda 944 dgrenciden
424 6grenci bu zorlugu yiiksek diizeyde yasamaktadir. Ogrenme kaynaklarina
iliskin elde edilen bu bulgular dgrencilerin genel olarak kitaplarin ve kullanilan

materyallerin icerigi ve kelime eksikligi ile ilgili zorluk yasadiklarini gostermektedir.

Ogretimin niteligine iliskin belirlenen zorluklara verilen cevaplar incelendiginde,
dgrencilerin %35'i ingilizce okuduklari bir pargay! nasil anlayacaklari konusunda
ogretmenle birlikte uygulama yapilmadigini ifade etmistir. Bu ifadeye dgrencilerin
% 18,4’UG orta ve 13,9'u ise az dlzeyde katildigini belirtmistir. Diger bir ifade ile
ogrencilerin toplamda %71,7’sinin bu zorlugu cesitli dizeylerde (ylUksek-orta ve
az) yasadigi gorulmektedir. Benzer sekilde, égrencilerin %34,6’si ingilizce yazi
yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki iligkilerin nasil olusturulacagi
konusunda yeterince agiklama yapilmadigini dusiinmektedir. Ogrencilerin %19’u
orta duzeyde ve %19’u da az dizeyde olmak Uzere bu konuda zorluk yasadiklarini
ifade etmigtir. Buna ek olarak, yazma becerisine yoénelik dgrencilerin %30,5i
ingilizce bir metin yazarken dikkat edilmesi gerekenlerin uygulama yapilarak
gosteriimedigini duslinmektedirler. Bu zorlugu &drencilerin %14,6’s1 orta ve

%15,8'i de az dizeyde yasadiklarini belirtmigtir.

Ogrencilerin %59,8'i dinlerken nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda yol
gosterilmedigini disunmektedir. Diger bir ifade ile toplam 944 6grenciden 564
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ogrenci bu konuda yuksek dizeyde zorluk yasamaktadir. Bu zorlugu ogrencilerin
%19,8’i orta duzeyde ve %14,9'u da az duzeyde yasadigini belirtmigtir. Bu zorlugu
yasamadigini belirten 6grencilerin yuzdesi ise sadece %5,5'tir. Dinleme becerisi ile
ilgili diger bir zorluk olarak, dgrencilerin %42,6’s1 derslerde dinleme becerisini
gelistirecek etkinliklere yer verilmedigi icin dinleme becerisinde zorluk yasadiklarini
dusunmektedir. Bu ifadeye ogrencilerin %19'u orta ve %16,2’si az dizeyde
katiimaktadir. Dinleme becerisine yonelik elde edilen bu bulgular 6grencilerin

oncelikle dinleme becerisinde zorluk yasadiklarina isaret etmektedir.

Ogrencilerin derslerde konugma becerisine yonelik yasanan zorluklara verdikleri
cevaplar incelendiginde ise, 6grencilerin %29,8'i ingilizce konusmak igin
sb6zcuklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer verilmedigini distinmektedir.
Ogrencilerin %18,6’s1 bu ifadeye orta diizeyde ve %18,6'si ise az dizeyde

katilmaktadir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%52,8) dilbilgisi 6grenirken sadece test ¢dzdikleri
icin cimle kurmakta zorlandiklarini distinmektedir. Diger bir ifade ile toplam 944
dgrenciden 498 dgrenci bu konuda zorluk yasamaktadir. Ogrencilerin %15,5 orta
ve %18,3'U az duzeyde zorluk yasadiklarini belirtirken, sadece %13,3’0 bdyle bir

zorluk yasamadiklari seklinde gorus bildirmigstir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%57) “ingilizce derslerinde diger derslere
calismamiza izin veriliyor bu ylzden diger derslere agirlik veriyorum” maddesine
katiimamigtir. Bu ifadeye Ogrencilerin sadece %8,8’i yuksek duzeyde katildigini
belirtmistir. Ogretimin niteligine iliskin elde edilen yukaridaki bulgular égrencilerin

dort dil becerisinde de gesitli duzeylerde zorluk yasadiklarini gostermektedir.

Ogrenenin  kendisinden kaynaklanan zorluklara iliskin ©6grenci cevaplari
incelendiginde, okuma becerisi ile ilgili olarak, 6grencilerin %34’0 tek basina
okumakta giiclik yasadigdi icin okumaktan hoslanmadigini belirtmistir. Ogrencilerin

%16’8’i bu zorlugu orta ve %20,4’0 de az duzeyde yasadigini belirtmistir.

Benzer oranlar yazma becerisindeki zorluklar icinde gorilmektedir. Ogrencilerin
%40’ tek bagina ingilizce bir metin yazmakta kendilerini yetersiz gérdikleri igin
zorlandiklarini disinmektedir. Bu zorlugu 6grencilerin %15,3’G orta ve 19,5i az

duzeyde yasadiklarini belirtmigtir.
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Konugsma becerisine yonelik zorluklardan olan 18. maddeye verilen cevaplarin
ylizdesi oldukga carpicidir. “ingilizce konugurken aklimdan kuracadim ciimlenin
Tlrkgesini ddgtndigim igin ¢ok fazla duraksiyorum ve bu nedenle konusmak
istemiyorum” ifadesine dgrencilerin neredeyse tamami yuksek duzeyde yasadigini
belirtmigtir. Diger bir ifade ile 6grencilerin %73,6’s1 (694 6grenci) bu zorlugu ¢ok
yuksek ve yuksek duzeyde yasarken, %19,3'U orta ve %3,4’0U az duzeyde
yasadigini belirtmistir. Bu zorlugu &grencilerin sadece %3,8'inin  yasamadigi
gorulmektedir. Benzer gekilde konusma becerisi ile ilgili olarak, ogrencilerin
%36,6’sl hata yapmadan ve akici konusmak istedikleri icin ingilizce konusmakta
zorlandiklarini ifade etmigtir. Bu zorlugu 6grencilerin %19,8’i orta ve %17,2’si az
diizeyde yasamaktadirlar. Buna ek olarak, 6grencilerin %35'i ingilizce konugmakta
zorlanmalarini kelime bilgisinin yeterli olmamasindan dolayi oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin ve %16,6’s1 orta ve %21,7’si de bu zorlugu az diizeyde yasadiklarini

belirtmistir.

Ogrencilerin %37’si Ingilizce égrenmenin ilgilerini gekmedigini belirtirken, %37,3’l
ise bu ifadeye katilmamistir. Bu ifadeye, dgrencilerin %12,8'i orta ve %12,9’u da
az duzeyde katiimaktadir. Benzer sekilde, 6grencilerin %30’u Ingilizce disindaki
dersleri daha onemli bulduklari icin o derslere daha fazla calismak zorunda
olduklarini distinmektedir. Ogrencilerin %15,9’u orta ve %18,9'u ise bu ifadeye az
dizeyde katildiklarini belirtmistir. Bunlara ek olarak, égrencilerin %25,7’si ingilizce
dersine sadece yuksek not almak icin ¢alistiklarini dolayisiyla iyi 6grenemediklerini
distnmektedirler. Ogrencilerin %13,7’si bu zorlugu orta ve %20’si az diizeyde
yasamaktadir. Diger yandan, Iingilizceyi zaten iniversitede ©greneceklerini
dusundukleri icin baska derslere agirlik verdigini ifade eden 6grencilerin orani
oldukga dusiktir. Ogrencilerin %19,7’si bu ifadeye katilirken , %10'u orta ve
%16,1'i az dizeyde katiimaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%54,1) bu
ifadeye katilmadiklarini belirtmisti. Benzer sekilde, &grencilerin  %28,2’si
ingilizceden soguma nedeni olarak ingilizce égretmenini sevmediklerini belirtmistir.
Bu zorlugu orta dizeyde yasadiklarini ifade eden dgrencilerin orani %11,8 ve az

dizeyde yasadiklarini ifade eden égrencilerin orani ise %12’dir.

Ogrencilerin yaklasik yarisi (%48,1) belirlenen bu zorluga katiimadiklarini ifade
etmistir. Bunlara ek olarak, “Alt siniflarda ingilizce ders notum hep disiikti bu
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nedenle Ingilizce dgrenemeyecedime inandim” ifadesine &grencilerin %57,5'
katilmamigtir. Bu zorlugu 6grencilerin %21,3’G yuksek, %10,'u orta ve %12,5'i az

dizeyde yasamaktadir.

Olgegin son kismi olan 6grenme iklimi ile ilgili zorluklara verilen cevaplar
incelendiginde, ogrencilerin  %29u siniflarin  kalabalik olmasindan dolayi
okuduklarinin anlagilip anlasiimadiginin  kontrol edilmedigini dusunmektedir.
Ogrencilerin %18’i bu zorlugu orta ve diger %18'i ise az dizeyde yasadigini
belirtmigtir. Bu zorluga benzer olan 23. maddedeki “Sinifimiz kalabalik oldugu igin
konugsma pratigi yapiimiyor” ifadesine ise o&grencilerin %36’si katilimigtir.
Ogrencilerin %13,2’si orta ve %17,7’si ise bu glcligl az dizeyde yasadiklarini
ifade etmistir. Dolayisi ile 6grencilerin kalabalik siniflarda yasanan gugluklerin

farkinda olduklari sdylenebilir.

“Derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarimin benimle dalga gec¢mesinden
cekiniyorum” (madde 16) ifadesine verilen cevap orani olduk¢a carpicidir.
Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi bu zorlugu yiiksek diizeyde yasadiklarini ifade
etmiglerdir (%73,6). Diger bir ifade ile toplam 950 &grenciden 694 6grenci bu
zorlugu yuksek duzeyde yasadigini belirtmistir. Bu zorlugu, égdrencilerin %19,3’0
orta ve %3,'U de az duzeyde yasamaktadir. Bu zorlugu yasamadiklarini belirten
ogrencilerin orani ise sadece %3,8'dir. Elde edilen bu bulgu, sinif ortaminin
psikolojik 6zelliklerinin ingilizce konusma ve séz hakki almadaki énemine isaret

etmektedir.

Bir diger carpici sonuglardan biri ise, 6grencilerin %65'i ingilizce derslerinin
sadece caligkan 6grencilerle islendigi gorustindedir. Diger bir ifade ile 613 6drenci
bu sekilde digslinmektedir. 142 (%15) 6drenci az ve 125 (%13,2) 6grencide orta
dizeyde bu zorlugu yasadiklarini belirtmistir. Bu ifadeye katilmayan 6grencilerin

orani ise sadece %6,7 dir.

Ogrencilerin %27,8'i 6gretmenin derse isteksiz ve sinirli baglamasindan dolayi
ingilizceden sogudugunu ifade etmistir. Ogrencilerin %11,3'0 orta ve %15,4°l ise
bu zorlugu az dizeyde yasamaktadirlar. Ogrencilerin %45,4'G bu zorlugu

yasamadiklari seklinde gorus belirtmigtir.
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Ogrencilerin %34,1’i Ingilizce derslerinin monoton ve sikici gegmesinden dolayi
ogrenmekten zevk almadiklarini ifade ederken, bu zorlugu 6grencilerin %15'’i orta
ve %15,6’s1 da az duzeyde yasadiklarini ifade etmigtir. Diger bir ifade ile toplam
950 dgrenciden, 322 o6grenci yuksek, 142 6grenci orta ve 147 dgrenci az dlizeyde
olmak Uzere bu zorlugu yasamaktadir. Buna ek olarak, disiplin problemlerinden
dolayi ingilizce 6grenmediklerini ifade eden &grencilerin orani ise %29’dur. Bu

zorlugu 6grencilerin %15,3’U az ve %13,8'i ise orta dizeyde yasamaktadir.

4.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular
Lise 11. sinif 6grencilerine gore, ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?
Bu alt probleme cevap vermek igin uygulanan DOZF Olgegindeki toplam 40

maddeye iligkin; ylzde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.2'de

verilmistir.

Tablo 4.2: Lise 11. Sinif 6Qrgncilerinin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere Katiim
Diizeylerine lligkin Betimsel Istatistikler

g )
=
Dil Bgrenmeyi Zorlastiran § S § e 5 S o 5 =
Faktérler § § S =.§ S i X 3 X
3 33 s¥ = 25
= < S S S = VA
f % f % f % f % f %
Ogrenme Kaynaklarindan Kaynaklanan
" 1. Ingilizce kitaplarimizin igindeki 3,35

okuma pargalari ilgimi gekmiyor. 218 159 207 151 231 16,8 302 22,0 416 30,3

2. Kitabimizdaki okuma pargalari 3,42
hayatimizda isimize yarayacak 191 13,9 195 14,2 251 18,3 307 22,3 426 31,0
konulari kapsamiyor.

3. Okurken ¢ok fazla bilmedigim 3,06
kelimelerle karsilastigim igin 317 23,1 214 15,6 239 17,4 267 194 336 245
okumaktan hoslanmiyorum.

14. Dinledigimiz konular ilgimi 3,80
cekmedigi icin dinlerken 65 47 193 140 228 16,6 345 25,1 543 395
sikiliyorum.

15. ingilizce

sinavlarinda/yazililarda 3,94
“konusma” bolimi olmadigr icin 132 9,6 96 7 178 13,0 279 20,3 689 50
konusma etkinliklerini énemli

bulmuyorum.

Ogretimin Niteliginden Kaynaklanan

5. Okudugumuz ingilizce

pargasini nasl anlayacagimiz 210 153 179 130 173 126 514 37,4 208 217 %
konusunda 6gretmenle birlikte

uygulama yapilmiyor.

7. Derslerde yeterince ingilizce

yazi yazma pratigi 3,82

N 67 49 195 14,2 203 14,8 360 26,2 549 40
yapilmadigindan paragraf

yazarken zorlaniyorum.

8. Ingilizce bir metin yazarken
dikkat etmemiz gerekenler 81 59 205 149 212 154 239 17,4 637 46,4 3,83
uygulama yapilarak gosterilmiyor.
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Tablo 4.2 devami

X

9. Ingilizce metin yazarken ana
fikir ve yan fikirler arasindaki
iliskilerin nasil olusturulacagi
konusunda yeterince agiklama
yapilmiyor

306

22,3

220

16,0

274

19,9

266

19,4

307

22,3

3,03

12. Derslerde dinleme becerimizi
gelistirecek etkinlikler yapiimadigi
i¢in dinledigimi anlamakta
zorlaniyorum.

293

21,3

229

16,7

202

14,7

369

26,9

281

20,5

3,08

13. Dinlerken nelere dikkat
etmemiz gerektigi konusunda yol
gOsterilmiyor.

334

24,3

210

15,3

240

17,5

323

23,5

267

19,4

2,98

17. Derslerde Turkge
konugulmasina izin verildigi igin
ingilizce iletisim kurmak igin gaba
sarf etmiyorum.

342

24,9

209

15,2

88

6,4

284

20,7

451

32,8

3,21

19. ingilizce konugmamizi
gelistirmek igin neler yapmamiz
gerektigi hakkinda yol
gOsterilmiyor

281

20,5

186

13,5

235

17,1

271

19,7

401

29,2

3,23

22. Ingilizce konusmak igin
sozcuklerin nasil telaffuz
edilecegine yeterince yer
verilmiyor.

114

8,3

159

11,6

261

19,0

269

19,6

571

41,,6

3,74

26. Yeni kelimeler 6grenirken
daha kolay hatirlamama yardimci
olacak yollar gosterilmiyor.

323

23,5

209

15,2

258

18,8

238

17,3

345

25,1

3,05

27. Dil bilgisi (grammar)
6grenirken sadece test
¢6zdugimuz igin cimle kurmakta
zorlaniyorum.

132

9,6

197

14,3

212

15,4

292

21,3

541

39,4

3,66

34. Ingilizce derslerinde diger
derslere calismamiza izin veriliyor
bu yuzden diger derslere agirlik
veriyorum.

284

20,7

134

9,8

181

13,2

271

19,7

504

36,7

2,41

Ogrenciden Kaynaklanan

4. Tek bagima Ingilizce bir metni
okurken anlayamadigim igin
okumaktan hoslanmiyorum.

366

26,6

219

15,9

189

13,8

263

19,1

334

24,3

2,98

10. Ingilizce yazi yazarken dil
bilgisi (grammar) bilgim eksik
oldugu igin cimle kuramiyorum.

322

23,4

262

19,1

251

18,3

226

16,4

313

22,8

2,96

11. Tek bagima Ingilizce metin
yazmakta kendimi yetersiz
hissettigim icin yazmakta
zorlaniyorum.

218

15,9

202

14,7

198

14,4

298

21

467

34

3,42

18. Ingilizce konusurken aklimdan
kuracagim ciumlenin Turkgesini
diisindigim icin gok fazla
duraksiyorum ve bu nedenle
konusmak istemiyorum.

217

15,8

224

16,3

278

20,2

301

21,9

354

25,8

3,35

20. Hata yapmadan ve akici
konusmak istedigim icin Ingilizce
konusamiyorum.

277

20,2

232

16,9

256

18,6

226

18,6

383

27,9

3,14

21. Ingilizce konugma konusunda
kendime glivenmiyorum.

271

19,7

195

14,2

243

17,7

232

16,9

433

31,5

3,26

24. ingilizce konusmak igin yeterli
kelime bilgisine sahip
olmadigimdan konusmakta
zorlaniyorum.

185

13,5

72

5,2

176

12,8

405

29,5

536

39

3,75
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Tablo 4.2 devami

X

25. Yeni kelimeleri nasil
6grenecegdimi bilmiyorum

233

17,0

131

9,5

260

18,9

343

35

407

29,6

2,40

28. Ingilizce 6grenmek ilgimi
cekmiyor.

425

30,9

159

11,6

166

12,1

342

24,9

282

20,5

2,92

29. Ingilizce grenmeye okul
disinda zaman ayirmiyorum.

127

9,2

141

10,3

143

10,4

283

20,6

680

49,5

3,90

30. Ingilizce dersinde gegmisten
gelen eksiklerim oldugundan hep
geri kaliyorum.

63

4,6

218

15,9

237

17,2

213

15,5

643

46,8

3,84

31. Ingilizce disindaki dersleri
daha énemli buldugum igin bu
derslere daha ¢ok calismak
zorunda hissediyorum.

127

9,2

205

14,9

224

16,3

321

23,4

497

36,2

3,62

32. Ingilizce dersine sadece
yuksek not almak igin
calistigimdan iyi 6grenemiyorum.

250

18,2

181

13,2

206

15

264

19,2

473

34,4

3,38

33. Ingilizceyi zaten Universitede
6grenecegimi diistindiigim igin
simdi baska derslere agirlik
veriyorum.

230

16,7

114

8,3

193

14,0

477

34,7

360

26,2

3,45

35.Ingilizce 6gretmenimi
sevmiyorum ve bu durum
ingilizceden sogumama neden
oluyor.

608

44,3

167

12,2

168

12,2

154

11,2

274

19,9

2,50

40. Alt siniflarda Ingilizce ders
notum hep disuktl bu nedenle
ingilizce 6grenemeyecegime
inandim.

138

10

119

8,7

165

12

170

12,4

782

56,9

3,97

Ogrenme Ikliminden Kaynaklanan

6. Sinifimiz kalabalik oldugu icin
okudugumu anlayip anlamadigim
kontrol edilemiyor.

393

28,6

232

16,9

191

13,9

261

19

297

21,6

2,88

16. Derslerde Ingilizce
konusurken arkadaslarimin
benimle dalga gegmesinden
cekiniyorum

650

47,3

167

12,2

138

10,0

191

13,9

227

16,5

2,40

23. Sinif kalabalik oldugu igin
konusma pratigi yapiimiyor.

323

23,5

216

15,7

233

17,0

227

16,5

373

27,1

3,08

36. Ingilizcede dersler sadece
caliskan 6grencilerle isleniyor

498

36,2

182

13,2

225

16,4

192

14,0

277

20,2

2,68

37. Ogretmenimiz derse genellikle
isteksiz ve sinirli bagladig igin
Ingilizceden soguyorum.

615

44,8

173

12,6

184

13,4

150

10,9

249

18,1

2,44

38. Ingilizce derslerimiz monoton
ve sikici gectigi icin 6grenmekten
zevk almiyorum.

392

28,5

180

13,1

56

4,1

228

16,6

518

37,7

3,21

39. Sinifta disiplin saglanamadigi
icin Ingilizce 6grenemiyorum.

456

33,2

206

15,0

209

15,2

203

14,8

299

21,8

2,76

Olcek Toplam

3,23

***],00-1,75 = az duzeyde zorluk yasayanlar; 1,75-2,50= orta dlizeyde zorluk yasayanlar

yasayanlar; 3,25-4, 00 = gok yuksek dluzeyde zorluk yasayanlar

; 2,60-3,25 = yuksek duzeyde

Tablo 4.2 incelendiginde, lise 11. sinif d6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran

faktorlere iliskin goéruslerinin ortalamalarinin ortalamasi ylksek dizeyde zorluk
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yasadiklarini géstermektedir (X=3,23). Ogrencilerin genel olarak dlgekte kapsanan

zorluklarin gogunu yuksek duzeyde yasadiklari gérulmektedir.

Ogrenciler, bu 40 glglikten 18 tanesini ¢ok yiksek diizeyde (madde:
1,2,14,15,5,7,8,22,27,4,11,24,29,30,31,32,33,40), 19 tanesini yuksek dizeyde
(madde:3-9-12-13-17-19-10-18-20-21-26-6-23-36-38-39) ve 3 tanesini orta
dizeyde (madde: 34-37-16) yasadiklari gorulmektedir.

Olgekte kapsanmis dil dgrenmeyi =zorlastiran 6geler, d&grenme kaynaklari,
Ogretimin niteligi, 6grenen ve 0&grenme iklimi basliklari altinda gruplanarak

incelendiginde asagidaki bulgulara ulagiimistir:

Ogrenme kaynaklari ile ilgili belirlenen zorluklarla ilgili 6lcek maddeleri
incelendiginde, 6grencilerin  %52,3'U  Ingilizce kitaplarinin icindeki okuma
pargalarinin ilgilerini cekmedigini ifade etmistir. Ogrencilerin %16,8’i kitaplarin
iceriginin ilgilerini cekmesi ile ilgili orta dizeyde, %15,1'i de az duzeyde zorluk
yasadigini belirtmistir. Diger bir ifade ile toplam 1373 6grenciden 718 6grencinin
bu konuda yuksek dizeyde, 438 oOgrencinin ise orta ve az diuzeyde zorluk
yasadiklari goérulmektedir. Bu konuya o&grencilerin %15,9’u katilmamistir. Bu
zorluga benzer sekilde, 6grencilerin %53,3’0 kitaplardaki okuma parcalarinin
gunlik hayatlarinda islerine yaramadigi gortsundedir. Diger bir ifade ile toplam
1373 6grenciden 733 o6grenci bu konuda ylksek diuzeyde zorluk yasadiklarini
ifade etmistir. Ogrencilerin %18,3'U bu zorlugu orta diizeyde ve 14,2'si ise az

duzeyde yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin %43,9'u okurken ¢ok fazla bilinmeyen kelime ile karsilastiklari icin
okumaktan hoglanmadiklarini belirtirken, %17,4’G bu zorlugu orta ve 14’2’si de az
dizeyde yasadigini belirtmistir. Dolayisi ile 6grencilerin buyuk bir kismi (%75,5)
cesitli dizeyler de bilinmeyen kelimeler yuzunden okumaktan hoslanmadiklarini

bildirmiglerdir.

Dinleme becerisi ile ilgili olarak, 6grencilerin %64,6’si dinleme etkinlerindeki
konularin ilgilerini gekmedigi igin dinlerken sikildiklarini ifade etmistir. Diger bir
ifade ile toplamda 1373 6grenciden 888 6grenci bu konuda zorluk yasamaktadir.
Ogrencilerin %16,6's1 orta ve %14’ de bu zorlugu az diizeyde yasadiklarini
belirtmigtir. Bu zorlugu yasamadigini dugunen oOgrencilerin orani ise sadece
%4,7’dir.
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Konusma becerisi ile ilgili olarak, 6grencilerin %70,3’0 sinavlarda konugsma bolumu
olmadigi icin bu etkinlikleri dnemli bulmadigini ifade etmigtir. Diger bir ifade ile
toplamda 1373 dgrenciden 968 6grenci bu zorluga ylksek dizeyde katilmaktadir.
Ogrencilerin, %130 bu konuda orta ve %7’si az dizeyde zorluk yasadigini
belirtmigtir. Ogrencilerin sadece %9,6'st bu konuda zorluk yasamadigini

belirtmigtir.

Ogrenme kaynaklarina iliskin elde edilen yukaridaki bulgular lise égrencilerinin de

dersin kitaplari ve kullanilan materyallerde zorluk yasadiklarini gostermektedir.

Ogretimin niteligine iliskin belirlenen zorluklara verilen cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin %42,3’0 derslerde yeterince yazi yazma pratigi yapiimadigindan
paragraf yazarken zorlandiklarini ifade etmistir. Bu konuda 6grencilerin %15,5'i
orta ve %14,4’0 de az duzeyde zorluk yasadiklarini belirtmistir. Benzer sekilde,
dgrencilerin 66,2’si de ingilizce yazi yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki
iliskilerin nasil olusturulacagi konusunda yeterince agiklama yapiimadigini ifade
etmistir. 1373 6grenciden, 909 &drenci bu konuda ylksek dizeyde zorluk
yasamaktadir. Ogrencilerin 14,8'i orta ve 14,2’si az diizeyde zorluk yasadiklarini
belitmigtir. Bu konuda zorluk yasamadigini ifade eden &grencilerin orani ise
sadece %4,9'dur. Bunlara ek olarak, égrencilerin biiyik bir kismi (%63,8) ingilizce
metin yazarken dikkat edilmesi gerekenlerin uygulama yapilarak gosterilmedigini
ifade etmistir. Toplam 1373 6grenciden 930 6grenci bu konuda ylksek dizeyde
sikinti yasamaktadir. Bu ifadeye katiimayan 6grencilerin orani sadece %5,9’'dur.
Diger bir ifade ile sadece 61 6grenci katiimadigini ifade etmistir. Benzer sekilde,
ogrencilerin %60,7’si dilbilgisi 6drenirken sadece test teknigi kullandiklari igin
ciimle kurmada zorluk gektiklerini diisiinmektedir. Ogrencilerin %15,4’G bu zorlugu
orta ve %14,3'li az derecede yasadigini belirtmistir. Ogrencilerin sadece %9,6’s!

boyle bir zorluk yasamadigini belirtmigtir.

Yazma becerisine ek olarak, 6grencilerin %60,7’si, diger bir ifade ile toplam 1373
ogrenciden 833 ogrenci dil bilgisi 6grenirken sadece test teknigi kullanildigi igin
cumle kurmakta zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Bu zorlugu 6grencilerin %15’i
orta ve %14’U de az dizeyde yasadigini belirtmistir. Bu zorlugu yasamadigini

distnen 6grencilerin orani ise sadece % 9’dur.
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Dinleme becerisi ile ilgili zorluklardan elde edilen bulgular incelendiginde,
ogrencilerin  %47,4'4G derslerde dinleme becerilerini geligtirecek etkinlikler
yapilmadigi igin dinlediklerini anlamakta zorluk gektiklerini belirtmistir. Bu konuda
ogrencilerin % 14,7’si orta ve %16,7’si ise az duzeyde zorluk yasadiklarini ifade
etmistir. Benzer bir zorluk olarak ogrencilerin %42,9'u dinlerken nelere dikkat
edilmesi konusunda yol gdsteriimedigini ifade etmistir. Bu zorluga 6grencilerin

%17,5’i orta ve %15,3'U az dizeyde katilmistir.

Konusma becerisi ile ilgili zorluklardan elde edilen bulgular incelendiginde,
ingilizce konusmak icin sdzclklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer
verilmedigini ifade eden o6grencilerin orani %61,2’dir. Diger bir ifade ile 1373
ogrenciden 840 &grenci, bu zorlugu yuksek derecede yasamaktadir. Benzer
sekilde, 6grencilerin neredeyse yarisi (%48,9) ingilizce konugmayi gelistirmek igin
neler yapilmasi gerektigi hakkinda yol gosterilmedigini dusunmektedir. Bu ifadeye
ogrencilerin %17,1’i orta ve %13,5'i de az duzeyde katilmistir. Bunlara ek olarak,
ogrencilerin yarisindan fazlasi (%53,5) derslerde Turk¢ce konusulmasina izin

verildiginden ingilizce iletisim kurmak icin caba géstermediklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin %42,4°l yeni kelime 6grenirken kolay hatirlamalarina yardimci olacak
yollarin gdsteriimedigini belirtmistir. Ogrencilerin %18,8 orta ve %15,2’si de az
dizeyde zorluk yasadiklarini belirtirmistir. Son olarak, 6grencilerin yarisindan
fazlasi (%56,4) ingilizce derslerinde diger derslere galisiimasina izin verildigi igin
diger derslere daha fazla agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeye

ogrencilerin %13,2’si orta ve %9,8'’i ise az duzeyde katildigini belirtmistir.

Ogrenenin kendisinden kaynaklanan zorluklara iliskin verilen dgrenci gorisleri
incelendiginde, 6grencilerin %43,4'0 tek basina ingilizce bir metni okurken
anlamakta zorluk yasadiklari igin okumaktan hoslanmadiklarini ifade etmistir. Bu

zorlugu 6égrencilerin %13,8'i orta ve %15,9’u az dizeyde yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%55) tek basina ingilizce bir metin yazmakta
kendilerini yetersiz hissettikleri icin yazmakta zorlanmaktadir. Diger bir ifade ile
toplam 1373 ogrenciden, 765 ogrenci bu guclugu yuksek duzeyde yasadigini
belirtmistir. Bu zorlugu o6grencilerin %24,4’G orta ve %14,7’si ise az duzeyde

yasamaktadir.
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Konusma becerisine yonelik olarak, égrencilerin %48,4’G de Ingilizce konugma
konusunda kendilerine glivenmediklerini ifade etmistir. Ogrencilerin %17,7’si bu
zorlugu orta duzeyde ve %14,2'si de az duzeyde yasadigini belirtmistir. Benzer
bir zorluk olarak, égrencilerin %47,7’si “ingilizce konusurken aklimdan kuracagim
cumlenin Turkgesini dusundudum igin ¢ok fazla duraksiyorum ve bu ylzden
konusmak istemiyorum” ifadesine yuksek derecede katilmaktadir. Bu konuda,
ogrencilerin %16,3'U0 az ve %20,2’si ise orta derecede zorluk cektiklerini ifade
etmislerdir. Konusma becerisinde yasanan bu zorluklara ek olarak, égrencilerin
%68,5'i ingilizce konusmak icin yeterli kelime bilgisine sahip olmadiklari igin
konusmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Diger bir ifade ile toplam 1373
ogrenciden 941 &grenci bu konuda ylksek derecede zorluk yasadigini ifade
etmistir. Bunlara ek olarak, oOgrencilerin %48,3'U hata yapmadan ve akici
konusmak istedikleri icin ingilizce konusmakta zorlandiklarini ifade etmistir. Bu

zorlugu 6grencilerin %18,6’s1 orta ve %16,9’u az duzeyde yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin %70’i ingilizceye okul disinda zaman ayirmadiklarini ifade etmistir.
Diger bir ifade ile toplamda 963 6grenci ingilizceyi sadece derste gérmektedir. Bu
zorlugu ogrencilerin  %10,4’'4 orta ve %10,3'0 de az duzeyde vyasadigi
goOrulmektedir. Bu zorlugu yasamadigini ifade eden 6grencilerin orani ise sadece
%9,2 olmak Uzere toplam 1373 0Ogrenciden sadece 127’si bu zorlugu

yasamadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%59,6) ingilizce digindaki dersleri daha énemli
bulduklarini dolayisi ile diger derslere daha ¢ok calismak zorunda olduklarini
belirtmistir. Toplam 818 ogrenci bu konuda yuksek derecede zorluk yasamaktadir.
Ogrencilerin sadece %9,2’si boyle bir zorluk yasamadigini belirtmistir. Bir dnceki
zorluga verilen yanitlar da géz éniinde bulunduruldugunda &égrenciler, ingilizce
dersinin 6nemi ve geregine yonelik farkindalik konusunda eksikleri oldugunu

dusunmektedirler.

Ogrencilerin %45,4’G i ingilizce &3renmenin ilgilerini ¢cekmedigini belirtirken,
%30,9'u ise bu ifadeye katilmamistir. Bu ifadeye &6grencilerin %12,1’i orta ve
%11,6’s1 az diizeyde katilmistir. Benzer olarak, égrencilerin %31,1’i ingilizceden
soguma nedeni olarak Ingilizce 6gretmenini sevmediklerini  belirtmistir.

Ogrencilerin %44,3'(i ise belirlenen bu zorlugu yagamadiklarini ifade etmistir.
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Ingilizce dersine sadece yiksek not almak igin calistigindan ingilizceyi iyi
ogrenemediklerini disiinen 6grencilerin orani %53,6’dir. Ogrencilerin %15’i bu
zorlugu orta duzeyde ve %13,2’si az duzeyde yasamaktadir. Buna ek olarak,
ogrencilerin %60,9'u ingilizceyi zaten Universitede 6greneceklerini diisiindiikleri
icin simdi baska derslere agirlik verdiklerini ifade etmigstir. Diger bir ifade ile toplam
807 o&grenci bu goriuse yiksek dizeyde katildiklarini belirtmistir. Ogrencilerin
%14’G orta ve %8'i de az duzeyde katilmistir. Bu bulgular lisede 6grencilerin

universite sinavlarina hazirlanirken dil 6grenmeyi ertelediklerini gostermektedir.

Ogrencilerin %62,3’U Ingilizce dersinde gegmisten gelen eksiklikleri oldugu igin
geri kaldigini dusunmektedir. Diger bir ifade ile toplam 856 o6grenci bu sekilde
distinmektedir. Ogrencilerin %17,2'i orta ve %15,9'u az diizeyde olmak Uizere bu
zorlugu yasadiklarini belirtmigtir. Bu zorlugu yasamadigini ifade eden dgrencilerin
orani ise sadece %4,6'dir. Buna benzer bir zorluk olarak, “Alt siniflarda ingilizce
ders notum hep dusuktli bu nedenle ingilizce ddrenemeyecegime inandim”
ifadesine ogrencilerin %68,3'U yuksek dizeyde katildigini belirtmigtir. Diger bir

ifade ile toplamda 952 6grenci bu zorlugu yasamaktadir.

Olgegin son kismi olan &drenme iklimi ile ilgili zorluklara verilen gérisler
incelendiginde, &grencilerin  %40,6’s1 siniflarin  kalabalik olmasindan dolayi
okuduklarinin anlasilip anlasiimadiginin kontrol edilmedigini duslinmektedir.
Ogrencilerin %13,9'u bu zorlugu orta ve %16,9'u ise az dizeyde yasadigini
belirtmistir. Bu zorluga benzer olan 23. maddedeki “Sinifimiz kalabalik oldugu igin
konusma pratigi yapiimiyor” ifadesine ise ogrencilerin %43,6’s1 ylksek duzeyde
katilmigtir. Ogrencilerin %17’si orta ve %15,7'si ise bu glgligl az dizeyde

yasadiklarini ifade etmistir.

“Derslerde ingilizce konusurken arkadaslarimin benimle dalga gecmesinden
cekiniyorum” (madde 16) maddesinden c¢ikan sonug¢ ortaokul &grencilerinin
cevaplarinin aksine oldukga garpicidir. Ogrencilerin  %47,3'4 bu problemi
yasamadiklarini ifade etmiglerdir. Toplamda 1773 6grenciden 650 6drenci boyle
bir zorlugu yasamadigini belirtmigtir.  Bu konuda ylUksek duzeyde zorluk

yasadiklarini belirten 6grencilerin orani ise %30’dur.

Ogrencilerin %34,2’si ingilizce derslerinin sadece caliskan ddrencilerle islendigi
goérisundedir. Ogrencilerin %13,2’si az ve %16,4’i orta dizeyde bu zorlugu
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yasadiklarini belirtmigtir. Ogrencilerin  %36,2'si ise bu zorluga katiimadigini
belirtmigtir. Benzer sekilde, dgrencilerin %44,3'l Ingilizce derslerinin monoton ve
sikici gegmesinden dolayr 6grenmekten zevk almadiklarini ifade ederken, bu
zorlugu, o6grencilerin %4,1 orta ve %13,1'i de az duzeyde yasadiklarini ifade
etmistir. Disiplin problemlerinden dolay! ingilizce 6grenmediklerini ifade eden
ogrencilerin orani ise %36,6'dir. Bu zorlugu 6grencilerin %15,2’si az ve %15’i orta
dizey olmak Uzere toplamda %30’u bu zorlugu yasamaktadir.
4.3. Aragtirmanin Birinci ve ikinci Alt Problemine iligskin Bulgularin
Butunlestirilmis Ozeti

Ortaokul 7 ve 11. Sinif 6grencilerinin yasadiklari zorluklari daha buatuncul
gbrebilmek igin uygulanan DOZF Olcegindeki toplam 40 maddeye iligkin ve

aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: 7 ve 11. Sinif Ogrencilerinin DOZF Olgegine Ait Aritmetik Ortalama

Degerleri

DIL OGRENMEYI ZORLASTIRAN FAKTORLER 7.SINIF 11.SINIF
X X

Ogrenme Kaynaklar
1. Ingilizce kitaplarimizin igindeki okuma pargalari ilgimi gekmiyor. 3,22 3,35
2. Kitabimizdaki okuma pargalari hayatimizda isimize yarayacak konulari kapsamiyor. 2,89 3,42
3. Okurken gok fazla bilmedigim kelimelerle karsilastigim igin okumaktan 2,79 3,06
hoslanmiyorum.
14. Dinledigimiz konular ilgimi gekmedigi igin dinlerken sikiliyorum. 2,75 3,80
15. ingilizce sinavlarinda/yazililarda “konusma” bélimii olmadidi icin konusma 3,03 3,94
etkinliklerini Gnemli bulmuyorum.
Ogretimin Niteligi
5. Okudugumuz Ingilizce pargasini nasil anlayacagimiz konusunda égretmenle birlikte
uygulama yapilmiyor. 2,71 3,37
7. Derslerde yeterince ingilizce yazi yazma pratigi yapilmadigindan paragraf yazarken
zorlaniyorum. 2,37 3,82
8. ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz gerekenler uygulama yapilarak
gbsterilmiyor. 2,57 3,83
9. ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki iligkilerin nasil 2,81 3,03
olusturulacagr konusunda yeterince agiklama yapilmiyor
12. Derslerde dinleme becerimizi geligtirecek etkinlikler yapiimadig igin dinledigimi 3,05 3,08
anlamakta zorlaniyorum.
13. Dinlerken nelere dikkat etmemiz gerektigi konusunda yol gésterilmiyor. 3,56 2,98
17. Derslerde Tiirkge konusulmasina izin verildigi icin ingilizce iletisim kurmak igin gaba 2,38 3,21
sarf etmiyorum.
19. ingilizce konusmamizi gelistirmek igin neler yapmamiz gerektigi hakkinda yol 2,52 3,23
gosterilmiyor
22. ingilizce konusmak igin sézciklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer 2,64 3,74
verilmiyor.
26. Yeni kelimeler 6grenirken daha kolay hatilamama yardimci olacak yollar 2,59 3,05

gOsterilmiyor.
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Tablo 4.3 Devami 7.SINIF 11.SINIF

X X

34. ingilizce derslerinde diger derslere galigmamiza izin veriliyor bu yiizden diger 1,97 2,41
derslere agirlik veriyorum.

Ogrenenden Kaynaklanan

4. Tek basima ingilizce bir metni okurken anlayamadigim icin okumaktan 2,74 2,98
hoslanmiyorum.

10. ingilizce yazi yazarken dil bilgisi (grammar) bilgim eksik oldugu igin ciimle 2,63 2,96
kuramiyorum.

11. Tek bagima ingilizce metin yazmakta kendimi yetersiz hissettigim igin yazmakta 2,92 3,42
zorlaniyorum.

18. Ingilizce konusurken aklimdan kuracagim ciimlenin Tirkgesini diistindigim igin 3,92 3,35
cok fazla duraksiyorum ve bu nedenle konusmak istemiyorum.

20. Hata yapmadan ve akici konusmak istedigim icin ingilizce konusamiyorum. 2,85 3,14
21. ingilizce konusma konusunda kendime glivenmiyorum. 2,62 3,26
24. ingilizce konusmak igin yeterli kelime bilgisine sahip olmadigimdan konusmakta 2,78 3,75
zorlaniyorum.

25. Yeni kelimeleri nasil 6grenecedimi bilmiyorum 2,61 2,40
28. Ingilizce 8grenmek ilgimi gekmiyor. 2,76 2,92
29. Ingilizce 6grenmeye okul disinda zaman ayirmiyorum. 2,65 3,90
30. ingilizce dersinde gegmisten gelen eksiklerim oldugundan hep geri kaliyorum. 2,47 3,84
31. Ingilizce disindaki dersleri daha dnemli buldugum icin bu derslere daha ¢ok 2,55 3,62
¢alismak zorunda hissediyorum.

32. Ingilizce dersine sadece yiiksek not almak icin galistigimdan iyi 6grenemiyorum. 2,37 3,38
33. ingilizceyi zaten (iniversitede 6grenecegimi diisiindigiim igin simdi baska derslere 2,05 3,45
agirlik veriyorum

35.Ingilizce 6gretmenimi sevmiyorum ve bu durum Ingilizceden sogumama neden 2,39 2,50
oluyor.

40. Alt siniflarda ingilizce ders notum hep diisiiktii bu nedenle ingilizce

O6grenemeyecegime inandim. 2,10 3,97
Ogrenme Iklimi

6. Sinifimiz kalabalik oldugu igin okudugumu anlayip anlamadigim kontrol edilemiyor. 2,52 2,88
16. Derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarimin benimle dalga gegmesinden 3,92 2,40
cekiniyorum

23. Sinif kalabalik oldugu igin konugma pratigi yapiimiyor. 2,72 3,08
36. Ingilizcede dersler sadece ¢aliskan égrencilerle isleniyor 3,70 2,68
37. Ogretmenimiz derse genellikle isteksiz ve sinirli bagladidi igin ingilizceden 2,40 2,44
soguyorum.

38. ingilizce derslerimiz monoton ve sikici gegtigi icin 6grenmekten zevk almiyorum. 2,70 321
39. Sinifta disiplin saglanamadigi igin ingilizce égrenemiyorum. 2,48 2,76
Olgek Toplam 2,75 3,23

1,00-1,75 = az dizeyde zorluk yasayanlar; 1,75-2,50= orta dizeyde zorluk yasayanlar; 2,50-3,25 = ylksek diuzeyde
yasayanlar; 3,25-4, 00 = gok yuksek dliizeyde zorluk yasayanlar

Tablo 4.3 incelendiginde, DOZF Olgegine ait toplam aritmetik ortalama

degerlerinin 7.sinif (7:2,75) ve 11. sinif ( 7:32,23) ogrencilerinin her ikisi icinde
“ylksek” derece oldugu goérulmektedir. Diger bir ifade ile Olgekte kapsanan
zorluklari her iki grubun da “yuksek” derece yagsadiklari gorulmektedir.
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Olgekten hem 7 hem de 11. sinif dgrencilerinden edilen bulgular, 6grenme
kaynaklari, ogretimin niteligi, 6grenen ve 6grenme iklimi alt bashklari altinda

gruplanarak incelendiginde su sekilde 6zetlenmistir:

Ogrenme kaynaklari ile ilgili belirlenen zorluklar incelendiginde, 7(7:2,79) ve 11.

Sinif (7=3,06) ogrencileri okurken ¢ok fazla bilmedikleri kelimelerle karsilastiklari
icin okumaktan hoslanmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu zorluk her iki grubun

ogrencileri tarafindan “yuksek” dizeyde yasanmaktadir.

Buna ek olarak, “ingilizce ders kitaplarinin icindeki okuma pargalarinin égrencilerin

ilgisini cekmemesi” ve “okuma pargalarinin 6grencilerin hayatlarinda ise yarayacak
konulari kapsamamasi” zorluklarini 7. sinif 6grencileri (7=3,22 - 2,89) “ylksek”
dizeyde vyasarken, 11. sinif ogrencileri “gcok yUksek” duzeyde yasadiklarini

belirtmigtir (7=3,35-3,42). Son olarak, 7. sinif &grencileri  “ingilizce

sinavlarindal/yazililarda “konusma” bolumu olmadigi igcin konusma etkinliklerini
onemli bulmuyorum” zorlugunu “yUksek” derece yasadiklarini belirtirken (7=3,03)

11. Sinif 6grencileri ise “gok yuksek” duzeyde yasadiklarini belirtmistir (Y=3,94).

Ogretimin niteliginden kaynaklanan zorluklara iliskin bulgulara gére, yazma
becerisi ile ilgili olarak “Derslerde yeterince ingilizce yazi yazma pratigi

yapillmadigindan paragraf yazarken zorlaniyorum.” zorlugunu 7. sinif égrencileri

orta dizeyde (7=2,37) yasadiklarini belirtirken, 11. sinif égrencileri ¢ok ylksek

dizeyde ( X =3,82) yasadiklarini ifade etmistir.

Hem 7 (Y:2,81) hem de 11. sinif (Y=3,O3) ogrencileri ingilizce metin yazarken
ana fikir ve yan fikirler arasindaki iliskilerin nasil olusturulacagi konusunda
yeterince agiklama yapilmadigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu zorlugu “yliksek”

derecede yasadiklari gorulmektedir.

Konusma becerisi ile ilgili zorluklara verilen cevaplar incelendiginde, Hem 7 (X

=2,52) hem de 11. sinif (7=3,23) ogrencileri ingilizce konusma becerilerini
gelistirmek icin neler yapilmasi gerektigi hakkinda yol gosteriimedigini ifade
etmigtir. Her iki grubun ogrencileri bu zorlugu “yUksek” derecede yasamaktadir.

Benzer sekilde “ingilizce konusmak icin sézciiklerin nasil telaffuz edilecegine

yeterince yer verilmiyor” zorlugunu 7. sinif (Y=2,64)6grencilerinin “yuksek”
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dizeyde ve 11. sinif 6grencilerin de (Y=3,74) “cok yuksek” duzeyde yasadiklari

gorulmektedir.

7 (Y=2,59) ve 11.sinif (Y=3,05) ogrencileri yeni kelimeler 6grenirken daha kolay
hatirlamaya yardimci olacak yollarin gosterilmedigini ifade etmigtir. Her iki grubun

ogrencileri de bu zorlugu “yuksek” diuzeyde yagsamaktadir.

Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara iligkin bulgulara gére, 7 ve (7

=3,92) ve lise (Y=3,35) ogrencilerinin “ingilizce konusurken aklimdan kuracagim
cumlenin Tarkgesini dusundigim igin ¢ok fazla duraksiyorum ve bu nedenle
konusmak istemiyorum” zorluguna “gok yuksek” derecede katildiklari

gorulmektedir. Benzer sekilde “Hata yapmadan ve akici konusmak istedigim igin

ingilizce konugamiyorum” zorlugunu hem 7 (7=2,85) hem de 11. sinif (7=3,14)

ogrencileri “yuksek” derecede yasamaktadir.

Bunlara ek olarak, hem 7 (X =2,62) hem de 11. sinif (X =3,26) 6grencileri
ingilizce konusma konusunda kendilerine giivenmediklerini belirtmislerdir. Bu

zorlugu her iki grubun 6grencileri “yuksek” dizeyde yasamaktadir.

Ortaokul 7. sinif égrencileri ingilizce konusmak icin yeterli kelime bilgisine sahip

olmadigindan konusmakta zorlandiklarini ( X =2,78) belirtmislerdir. Ogrenciler bu

zorlugu “yuksek” derecede yasamaktadir. Lise 11. sinif 6grencileri ise ayni zorlugu
“cok ylksek” diizeyde yasamaktadlr(7:3,75).

“ingilizce dersinde gecmisten gelen eksiklerim oldugundan hep geri kaliyorum”
zorlugu 7. sinif égrencileri tarafindan (Y:2,47) ‘orta” dlzeyde yasanirken, 11.

sinif 6grencileri tarafindan ise (7=3,84) “cok yuksek” dizeyde yasanmaktadir.

Benzer olarak “Alt siniflarda ingilizce ders notum hep disiiktii bu nedenle ingilizce
ogrenemeyecegime inandim” zorlugunu 7. sinif 6grencileri (7:2,10) “orta”

dizeyde yasarken, 11. sinif ddrencileri ise (7=3,97) “cok yuksek” dizeyde

yasamaktadir.

Son olarak 6lgedin 6grenme iklimi ile ilgili bulgulari incelendiginde, 7. sinif (7

=2,52) ve 11. sinif (Y=2,88) ogrencileri siniflarin kalabalik olmasindan dolayi
okuduklarini anlayip anlamadiklarinin  kontrol edilmedigini dusunmektedir.

Ogrenciler bu zorlugu “yiksek” diizeyde yasamaktadir. “Derslerde Ingilizce
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konusgurken arkadaslarimin benimle dalga ge¢mesinden ¢ekiniyorum” zorlugunu 7.

sinif ogrencileri (7=3,92) “‘cok yuksek” duzeyde yasarken 11. sinif (7:2,40)

ogrencileri ise “orta” dizeyde yasamaktadir. “Sinifta disiplin saglanamadigi igin
Ingilizce &grenemiyorum” zorlugunu ise ortaokul 6grencileri (7:2,48) orta

dizeyde yasarken lise 6grencileri (7=2,76) yuksek dizeyde yasamaktadir.
4.4. Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine iligskin Bulgular

Ortaokul 7. sinif dgrencileri ile yapilan gdériisme sonuglarina gére ingilizce

ogrenmeyi zorlastiran faktorler nelerdir?

a. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-geregler) iliskin

gorugleri nelerdir?
b. Ogrencilerin ingilizce 6gretiminin niteligine iliskin gorisleri nelerdir?

c. Ogretmenlerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara iliskin gorusleri

nelerdir?

d. Ogrencilerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerine iligkin

gorugleri nelerdir?
e. Ogrencilerin dil 6grenmeye yénelik énerileri nelerdir?

Ortaokul 7. sinif dgrencilerine gére, ingilizce égrenme siirecinde 6Jrenmeyi
zorlastiran faktorlere iligskin goruslerinin belirlenmesine yonelik cesitliligi saglamak
amaci ile alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan okullardaki 30 ortaokul 7. sinif
ogrencileri ile gonulluluk esasi dogrultusunda yari yapilandiriimis gorusme
yapilmistir. Goérismelerden elde edilen kayitlar, timevarimsal icerik analizi
yontemi kullanilarak MaxQda 12 programi ile yapilmigtir. Ogrencilerin dil 6grenme
surecinde yasanan zorluklara iligkin gorusleri 6grenme kaynaklarindan ve
materyalden kaynaklanan zorluklar, ogrencilerden kendilerinden kaynaklanan
zorluklar, ogretimin niteliginden kaynaklanan zorluklar ve 6grenme ikliminden
kaynaklanan zorluklar ve Oneriler basliklari altinda temalar ve kodlari

betimlenmistir.

4.4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Kaynaklarina iliskin Goériisleri
Ortaokul 7. sinif 6grencileri ile yapilan gorismelerden elde edilen verilerin analizi

sonucunda, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin 6grenme kaynaklarindan
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kaynaklanan zorluklar, kaynaklara (arag-gereg) yénelik yasanan zorluklar, dersin

kitaplarina ybnelik yasanan zorluklar temalari altinda kodlanmigtir.

4.4.1.1. Kaynaklara Yonelik Yagsanan Zorluklar Temasi
Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin gorUglerine gore, dersin kaynaklarina yonelik
yasanan zorluklar temasina iligkin kodlarin frekans ve yuzdelik dagihmi Tablo

4.4’te verilmistir:

Tablo 4.4: Ortaokul (")_grencilerinin Ogrenme Kaynaklarina Yénelik Yasanan
Zorluklara lligkin Gorusgleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f(n=40) %
Sarki-film-video vb. etkinliklerin yetersizligi 25 62,5
KAYNAKLARA ILISKIN isitsel arac-gerec yetersizligi 20 50
YASANAN ZORLUKLAR - —
Teknolojik arag-gereg yetersizligi 10 25
Okulda Ingilizce kiitiiphane eksikligi 7 17

Tablo 4.4 incelendiginde, toplam 40 ortaokul 6grencisine kaynaklara yonelik
yasadiklar zorluklara iligkin goérUsleri soruldugunda, 25 6grenci gorsel aracglarin
kullanildigr  eglenceli etkinliklerin  yeterli olmadigini  dusunmektedir (%62).
Ogrenciler, derslerde eglenerek 6grendiklerinde keyif aldiklarini  6zellikle
belirtmiglerdir. Benzer sekilde 20 6grenci de dinlemeyi saglayacak olan isitsel arag
gereclerin az kullanildigi yoninde gorus bildirmiglerdir (%50). 10 égrenci, teknoloji
ile 6grenmekten c¢ok zevk aldiklarini belirterek, derslerde teknolojik ara¢ gereg¢

kullaniminin eksik oldugu gortusundedirler (%25).

Son olarak, 7 égrenci ise okulun ingilizce kaynaklarina yonelik faydalanabilecekleri

kutiphaneye ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir (%17).

Ortaokul 6grencilerinin 6grenme kaynaklarina yonelik goéruslerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:
0011:

“...dinleme ile ilgili daha fazla etkinlik yaparsak daha iyi anlayabiliriz, ¢ok az
yaptigimiz igin ve okunusglari ile farkh oldugu igin duydugumu hi¢ anlayamiyorum.
Dinlerken altinda yazilari olan videolar ya da alt yazili filmlerle daha eglenerek
égreniriz. Ogretmenimiz konulari yetistirdigi zaman daha ¢ok sarki ve film
izleyebiliyoruz, her zaman izlesek herkes ¢cok daha iyi 6grenir ve eglenir...”

0024:

“...kitaplarimiz g¢ok sikici ve iginde g¢ok uzun climleler oluyor, slirekli test ve
bulmaca ¢b6zmekten c¢ok sikililyorum. Daha c¢ok eglenceli etkinlikler yapinca ¢ok
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gliliyoruz ve 6greniyoruz. Akilli tahtadan daha fazla etkinlik yapilmall,
konularimizla ilgili videolar izlesek, kitap kullanmazsak ve daha ¢ok Ingilizce
konussak yabancilarla daha rahat konugabiliriz. Ogretmenimiz kitap okuyun diyor
ama okulda Ingilizce kitap bulamiyoruz, édiin alacadimiz kiitiiphanemiz de yok.
Bazen égretmenimiz getirip bize veriyor, isteyenler sirayla okuyorlar...”

4.4.1.2. Ders Kitaplarina Yonelik Yagsanan Zorluklar Temasi
Ders kitaplarina yonelik yasanan zorluklar temasina iligkin kodlarin frekans

dagilimi tablo 4.5’te verilmigtir.

Tablo 4.5: Ortaokul Ogrencilerinin Kitaplarla ilgili Zorluklara Yoénelik Goriigleri ve

Sikhgi

TEMA KODLAR f(n=40) %

Kitaplarin sikici olmasi 34 85

KITAPLARA ILISKIN YASANAN ZORLUKLAR ' jcerigin yeni konular igermemesi 27 67
Metinlerin ¢gok uzun ve sikici olmasi 20 50

icerikte yeni kelime eksikligi 15 37

icerikteki dinleme etkinlikleri eksikligi 12 30

icerikteki etkinliklerin yetersizligi 10 25

Tablo 4.5 incelendiginde, toplam 40 ortaokul &grencisinden 34’0 ingilizce
kitaplarini ¢ok sikici bulduklarini, kitap disinda yaptiklari etkinlikleri daha c¢ok
sevdiklerini belirtmistir (%85). Buna ek olarak, dgrencilerin 27’si de kitabin iginde
edlenecekleri, degisik ve yeni konularin yer almadidini da eklemiglerdir (%67). 20
ogrenci de kitaplarin igcindeki okuma pargalari ¢ok uzun oldugundan ilgi ¢ekici
bulmadiklarini ifade etmislerdir (%50). Ogrencilerin 15'i ise kelime 6Jrenme
konusunda eksiklik yasadigini ve kitaplarin iginde yeni kelimelerin olmadigini
(%37), 12 o6grenci kitaplardaki dinleme etkinliklerinin az oldugunu belirtmistir
(%30). Son olarak 10 6grenci de kitaplardaki bir¢cok etkinliklerin basit ve az
oldugunu da eklemiglerdir (%25). Ortaokul 6drencilerinin ders kitaplarina yonelik

goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
002:

Kitaplarimizin bazi etkinliklerini ¢cok sikici buluyorum, okuma pargalari ¢cok uzun ve
sorulari ¢ok fazla, dinleme pargalari az ama dinlerken hi¢ bir sey anlamiyorum.
Sinifta kimse anlamiyor, bu nedenle dinleme kisimlarini pek yapmiyoruz.
Ogretmen bize bagka kitaplar aldirdi, onlar gok daha faydali ve yeni konular
ogretiyor. Siirekli bosluklari doldurmak zorundayiz, ders kitaplarimizin igindeki
etkinliklerini de yeterli bulmuyorum.

0036:

“...kitaplarimizi 6gretmenimiz yeterli bulmadigi igin kullanmiyoruz, kitaplarimiz gok
sikici ve eglenceli etkinlikler icermiyordu. Diyaloglar ve bosluk doldurma etkinlikleri

95



¢ok basit, ama bazilari da gok zor ézellikle dinleme metinlerini anlayamiyorum.
Kitaplarin, etkinlikleri az, konular yetersiz, konu anlatimli testler daha akilda kalici
oluyor. Okuma metinleri ¢ok sikici konular oldugu igin hi¢ edlenemiyoruz.
Hosumuza giden konular oldugunda daha zevkli okuyoruz ve cevapliyoruz. Bir de
metinlerin ciimleleri gok uzun, geviremiyorum ve hi¢bir sey anlamiyorum...”

4.4.2. Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Ogretimin Niteligine iligkin Gériigleri

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorlerden 6gretimin
niteliginden kaynaklanan zorluklar, 6gretme-6grenme ortamina iligkin yasanan
zorluklar ve kazandirilacak becerilere iligkin yasanan zorluklar temalari altinda

kodlanmisgtir.

4.4.21. Ogretme-Ogrenme Ortamina iligkin Yasanan Zorluklar
Temasi

Ortaokul 7.sinif 6grencilerinin goruslerine gore, 6gretme-6grenme ortamina iligkin

yasanan zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans dagilimi Tablo 4.6’da verilmigtir.

Tablo 4.6: Ortaokul f')gl:encilerinin Ogretme-Ogrenme Ortamina Yonelik Yasanan
Zorluklara lligkin Goriigleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(n=40) %
L L Eglenceli etkinlik azligi 25 62
82-’? EI\-I/-IIIVINEACI)SQEIT\IME Cok fazla geviri 6devi 20 50
YASANAN ZORLUKLAR Not kaygisi 18 45
Dinleme ara¢ kullanimi ihtiyaci 17 42
Dinleme aligtirmalari yetersizligi 15 37
Derslerde konusma alistirmalari yapiimamasi 15 37
Kelime 6grenme yollarina duyulan ihtiyag 9 22

Tablo 4.6 incelendiginde, 6gretme-6grenme ortamina yonelik toplam 40
ogrenciden 25’i derslerin eglenceli etkinliklerle gegcmedigini, daha ¢ok sarki, muzik,
video gibi etkinliklerle gegmesini istediklerini belirtmiglerdir (%62). Ogrencilerin
ogretme-6grenme slrecinde yasadiklari bir diger zorluk ise ¢ok fazla ceviri

odevlerinin olmasidir.

20 ogrenci derslerde ya da oOdev olarak ceviri yapmaktan zorlandiklarini
belirtmislerdir (%50). Ogrencilerin 18'i ise yliksek not alma ve sinav kaygisi
yasadiklari icin 6grenme de ve 6grenme ortaminda zorluk yasadiklarini belirtmigstir
(%45).
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40 o6grenciden 17 ogrenci derslerde dinleme etkinliklerini, dinleme araglari yerine
ogretmenin okudugu igin ya da arag kullaniimadigi igin zorlandiklarini (%42) ve 15

ogrenci de dinleme etkinliklerini az bulduklarini ifade etmistir (%37).

Konusma becerisi ile ilgili olarak, égrencilerin 15'i derslerde ingilizce konugma
yapmadiklari icin konusamadiklarini (%37) dustinmektedir. 9 6grenci de derslerde
nasil kelime o6greneceklerini bilmediklerini, kelime 6gretimine ihtiya¢ duyduklarini
belirtmiglerdir (%22).

Ortaokul o6grencilerinin  6gretme-6grenme  surecine yonelik goéruslerinden

bazilarina asagida yer verilmigtir:

0032:

“ ..Ingilizce derslerinde kitap (izerine kelimeler yazdiriliyor ve ben bu kelimelerin
Tiirkgelerini hep unutuyorum, kelimeler 6grenmesi ¢ok zor ve uzun olduklarinda
séyleniglerini de anlamlarini da unutuyorum. Kelimeleri bilmedigim icin égretmenin
verdigi ceviri 6devlerini yapamiyorum, c¢ok uzun ve zor geliyor. Yapamayinca
moralim ¢ok bozuluyor...dinleme etkinliklerini bazen yapiyoruz ama ¢ok
Sikiliyorum ¢linkdi  konusmalardan hi¢ bir sey anlamiyorum ve sorularini
cevaplayamiyorum ¢lnkii yazilislari ile duyduklarim ayni degil, konusma konularini
da genelde sagma buluyorum....”

0012:

“...Ingilizce oyunlar oynamayi ¢ok seviyorum, yabanci sarkilar dinleyip, sézciiklerin
anlamlarina bakinca ¢ok egleniyorum, metinlerin Tirkgesini ¢eviremiyorum ¢lnk(i
kelime dagarcigim bazen yetersiz kaliyor. Akilli tahtadan etkinlik yapmak c¢ok
zevkli oluyor ama ¢ok kullanmiyoruz, sadece kitaptan test ¢6zmek hi¢c bana gére
degil. Tirkge alt yazili filmler ve miizikler daha edlenceli geliyor. Dinleme ve
konusma ¢ok yapamiyoruz sinif gok gdrdiltili oldugu igin...”

0010:

“...Ingilizce dersinde dinleme alistirmasi pek yapmiyoruz. Televizyonda ya da
radyoda yabanci bir sarki ¢iktiginda hi¢c anlamiyorum ¢link(i dinlemeye aliskin bir
sinif degiliz. Derslerde daha ¢ok dinleyerek ya da izleyerek alistirmalar olsa herkes
¢ok eglenirdi bence. Sadece yazarak ve okuyarak &grenmek bazen ¢ok sikici
olabiliyor ama sinavlar igin bunlari da yapmak zorundayiz. ingilizce konusma
yaparken ¢ok kalabalik oldugu icin pek sira gelmiyor. O yiizden konusma da
yapilmiyor... “

4.4.2.2. Kazandirilacak Becerilere iliskin Yasanan Zorluklar Temasi
Ortaokul 7.sinif 6grencilerinin goruslerine goére, kazandirilacak becerilere iliskin
yasanan zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yutzdelik dagilimi Tablo 4.7’de

verilmistir.
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Tablo 4.7: Ortaokul Ogrencilerinin Kazandirilacak Becerilere iligkin Gériigleri ve

Sikhgi
TEMA KODLAR f %

Dinleme 36 90

KAZANDIRILACAK Dinleme etkinligi yapiimamasi

BECERILERE ILISKIN 21

YASANAN ZORLUKLAR Telaffuzda yetersizlik 18
Kelime eksikligi 17
Dinleme konularinin ilgi gekmemesi 10
Dilbilgisi eksiligi 7
Konusma 30 75
Telaffuzda yetersizlik 26
Derslerde ingilizce konugsma yapilmamasi 25
Yanlis yapma korkusu 20
Ortamdan utanma/cekinme 17
Ogretmenden korkma/gekinme 15
Konusma kaygis| 13
Derslerin anadilde islenmesi 6

Tablo 4.7 incelendiginde, toplam 40 ortaokul 6grencisinden 36 6gdrenci dinleme
(%90), 30 ogrenci ise en ¢ok konusma becerisinde zorlandiklarini belirtmistir
(%75). Ogrencilere neden zorlandiklarina yoénelik fikirleri soruldugunda ise,
dinleme konusunda zorluk yasadiklarini dustinen o6grencilerin nedenleri su
sekildedir: Dinleme becerisinden zorluk yasadigini ifade eden 36 6grenciden 21
ogrenci dinleme etkinlikleri yapmadiklari igin aligkin olmadiklarini dolayisi ile
dinlediklerini anlamadiklarini dugunmektedir. 18 ogrenci dinledikleri pargalarin
okunuslarini bilmedikleri igin zorlandiklarini dugunmektedir. 17 o6grenci, kelime
bilgileri az oldugu icin dinlediklerini anlamadiklarini belirtmistir. 13 o6grenci de
dinledikleri  parcalarin  konularini  sikict  bulduklarindan  dolayr ilgilerini
cekmediklerini ve dinlediklerini anlamada zorlandiklarini belirtmistir. Son olarak, 7
ogrenci de dinlerken dilbilgisi kurallarini anlayamadiklari igin zorlandiklarini

belirtmistir.

Konusma becerisinde zorluk yasadiklarini belirten 30 6grenciden 26’s1, kelime ve
kelimelerin okunuglarini bilmedikleri igin konusamadiklarini dusunmektedir. 25
ogrenci derslerde konusma pratigi hic yapilmadigi icin, 20 6gdrenci ingilizce
konusurken yanhs ve eksik konusmaktan korktuklari icin zorlandiklarini

dusunmektedir. Buna benzer olarak, Ogrencilerin 17'si  konusgurken
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arkadaslarindan ve o6gretmenden cekindikleri i¢in, 15 6grenci dgretmenlerinden
korktuklari igin ingilizce konugma konusunda zorluk gekmektedir. Ogrencilerin 13’U
ise konusurken gok heyecanlandiklari/kaygilandiklari i¢in ve son olarak, 6 6grenci
de derslerin zaten Tirkce islendigi icin ingilizce konusmadiklarini ve konusma

becerilerinin gelismedigini dusinmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin kazandirilacak becerilere yonelik goruslerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:
0035:

“...en ¢ok dinlemede ve konusmada zorlaniyorum, ¢lnki dinleme etkinliklerini
sevmiyorum ve kelimelerin yaziliglari ile okunuglar farkli oldugu igin, ¢ok hizli
konusgtuklari icin hi¢c bir sey anlamadigim oluyor, anlamadigim igin sevmiyorum ve
yapmak istemiyorum. Konugsmada zorlaniyorum ¢lnkil biz kendi dilimizi
konusmaya alistigimiz igin ve Ingilizce konugsmadigimiz igin, kelimelerin
okunuslarini da séyleyemedigim igin ¢ok zorlaniyorum. Ogretmen konusmaya
calistirdiginda da bazi kelimeleri séylemeden geciyoruz. En ¢ok ezberlemeyi
seviyorum ¢lnkl ezberleyince anladigimi hissediyorum ve sinaviarim iyi

geciyor...”
0017:

“...Konusmakta ¢ok zorlaniyorum ¢linkii hic konusamiyorum. Derslerde bir ciimle
okurken yanlis okuyorum ¢linkii okunuslari ¢ok zor ve bilmiyorum, herkes giillince
de sinirleniyorum. Bir sey okumadan kendim konusurken de aklima kelimeler
gelmiyor, ciimle kuramiyorum ve ¢ok heyecanlaniyorum. ingilizce hizli konusmak
¢ok zor, sadece ezberledigim seyleri hizlica konusabiliyorum. Dinleme etkinliklerini
de hi¢ sevmiyorum ¢linkii konusulanlari sagma buluyorum ve anlamiyorum. isime
yaramayacak etkinlikler bunlar benim. Akilli tahtadan dinledigimizde de ¢ok hizli
konusuyorlar, sorulari cevaplayamiyorum ve geride kaliyorum...”

004:

“...konugsamiyorum, en zorlandigim konusma. Konusurken ciimle kurarken
korkuyorum. Bana gbre iki nedeni var, birincisi climle ve dilbilgisi kurallarini
konusurken hatirlayamiyorum, digeri de sézciiklerin okunuslarini bilmiyorum...”

4.4.3 Ortaokul Ogrencilerinin Kendilerinden Kaynaklanan Zorluklara iliskin
Gorusleri

Ortaokul 7.sinif 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktérlerden 6grencilerden
kaynaklanan zorluklara iliskin gorusleri kendilerinden kaynaklanan zorluklar temasi

altinda kodlanmistir.

4.4.3.1 Ortaokul Ogrencilerinin Kendilerinden Kaynaklanan
Zorluklar Temasi

Ortaokul 7.sinif égrencilerinin, ingilizce 6grenirken kendilerinden kaynaklanan
zorluklara temasina iliskin kodlarin frekans ve yuzdelik dagihmi Tablo 4.8'de

verilmigtir:
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Tablo 4.8: Ortaokul Ogrencilerinin Kendilerinden Kaynaklanan Zorluklara iligkin

Gorusleri ve Sikhig

TEMA KODLAR f %

) — (n=40)

OGRENCILERIN ingilizceye zaman ayirmama 25 62

KENDILERINDEN

KAYNAKLANAN ZORLUKLAR  Okul digi ek destek eksikligi 23 57
Not almak i¢in ¢alisma 17 42
ingilizce 6grenme yollarini bilmeme 16 40
ingilizce 6grenmeye karsi 6z- giiven eksikligi 10 25
ingilizceyi sevmeme 7 17

Tablo 4.8 incelendiginde, dJrencilerin ingilizce 6grenme surecinde kendileri ile ilgili

yasadiklari zorluklara iligkin toplam 40 ortaokul 6grencisinden 25'i ingilizceye

zaman ayirmadiklarini ifade etmistir (%62). Buna paralel olarak 23 6grenci de

evde calismak isteseler dahi okul diginda birlikte ¢calisacaklari kimsenin olmadigini

dolayisi ile galisamadiklarini belirtmiglerdir (%57). Benzer sekilde 16 ddrenci de

evde naslil galisacaklarini ve hangi yollari izleyeceklerini, diger bir ifade ile yabanci

dil dgrenme stratejilerini bilmediklerini ifade etmislerdir (%40). Ogrencilerin 17’si

ingilizceye sadece yiiksek not almak amagl ¢alistiklarini belirtmistir (%42).

10 dgrenci ingilizce dgrenme konusunda kendilerini glivensiz hissettiklerini ifade

ederken (%25), 10 dJrenci de Ingilizceyi sevmediklerini ifade etmiglerdir (%17).

Ogrencilerin ingilizce égrenme siirecinde kendileri ile ilgili yasadiklari zorluklara

iliskin goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

0022:

“...evde sadece O6devlerimi yapiyorum, égretmen eksi vermesin diye eve gider
gitmez hepsini bitiriyorum bunlarin diginda ¢ok fazla vakit ayiramiyorum ancak
Ingilizce alt yazili film izlemeye galisiyorum, bazen test ¢ézilyorum ama bilmedigim
sorular olunca takiliyorum. Sayisal derslere daha ¢ok vakit ayirmam gerekiyor,
onlarin daha énemli oldugunu diisiiniiyorum. ingilizce de diinya dili oldugu igin
6nemli buluyorum ama ¢ok calisamadigimi disiiniiyorum...”

0033:

“Bir meslek sahibi olmak igin Ingilizce gerekli diye diisiiniiyorum. Evde benimle
birlikte ingilizce ¢alisacak kimse olmadigi igin sorularimi kimseye soramiyorum. Bir
de O&devler disinda ne yapacadimi bilmiyorum bazen internetten acip soru
¢Oziiyorum, Tlrkge anlatan bazi sitelerden dinliyorum. Yazililara ¢alisirken en ¢ok
vakit ayirryorum ama birgok yazili var o yiizden bazen hepsi yetismiyor. ingilizce
6grenmeyi pek sevmiyorum c¢linkii ben Tirkiim ve Tiirkce konusabiliyorum,
konusamadigim dersi sevemiyorum. Okulun disinda g¢alismak bana biraz zor
geliyor...”
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0009:

“...6gretmenimiz Ingilizce metni Tiirkgeye istediginde geviremiyorum, ¢linkii tek
basima ciimle yazamiyorum ve internetten yardim aliyorum. Ogretmenimiz bize
Ingilizce metni okuyalim dediginde arkadaglarim ben yanlis ya da hatali okurken
benimle dalga gegeceklerini diigiindigiim igin gekiniyorum. Ogretmenimiz ciimle
kurun dediginde ise yanlis cimle kurup O&gretmenimin bana kizmasindan
korkuyorum. Ingilizce yazilisi olacagi zaman Ingilizce sinavina ¢aligamiyorum ve
calisirken dislk not alacagim icin agliyorum ve korkuyorum...”

4.4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Ikliminde Yasadiklan Zorluklara
lliskin Gorusleri

Ortaokul 7.sinif 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlerden dgrencilerden
ogrenme iklimine yonelik yasanan zorluklara iligkin gorusleri 6grenme ortaminda

(psikolojik/fiziksel) yasanan zorluklar temasi altinda kodlanmistir.

4.4.4.1 Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme ikliminden Kaynaklanan
Zorluklar Temasi

Ortaokul 7.sinif 6grencilerinin, Ingilizce 6grenirken égrenme ikliminin fiziksel ve
psikolojik 6zelliklerinden kaynaklanan zorluklar temasina iliskin kodlarin frekans ve
yuzdelik dagilimi Tablo 4.9’da verilmistir:

Tablo 4.9: Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme iklimine Yonelik Goriisleri ve Sikhg:

TEMA KODLAR f(n=40) %
OGRENME IKLIMINDEN Arkadas baskisi 25 62
KAYNAKLANAN ZORLUKLAR
Kalabalik sinif mevcudu 19 48
iigisiz 6gretmen 17 42
Disiplin problemleri 15 37
Huzursuz ortam 8 20

Tablo 4.9 incelendiginde, 6grenme ikliminde yasanan zorluklara iligkin toplam 40
ogrenciden 25’i sinif ortaminda 6grencilerin birbirleri ile dalga ge¢gmesinden ve

yanls telaffuzlara gulmelerinden rahatsizlik duyduklarini belirtmistir (%62).

Bunu takiben o&grencilerin %48’i kalabalik sinif mevcutlarindan ¢ok rahatsiz
olduklarini dile getirmigtir. Diger bir ifade ile toplamda 19 6grenci, kalabalik

siniflarda ingilizce 6grenme konusunda zorluk yasadiklarini diisiinmektedir.

Sinif ortamina yoénelik yasanan diger bir zorluk olarak, 15 6grenci sinifin gok

gurdltala ve disiplinsiz oldugunu bu nedenle zorluk ¢ektiklerini belirtmistir (%37).

17 dgrenci 6gretmenlerinin soguk ve ilgisiz olduklarini disinmektedir (%42). Buna

benzer olarak, 6grencilerin 8'i de derslerin ¢gok huzursuz, gergin ve korku dolu
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gectigini ifade etmistir (%20). Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde 6grenme

iklimine yonelik yasanan zorluklara iliskin goruslerinden bazilarina asagida yer

verilmigtir:
008:

“...sinifimiz ¢ok kalabalik oldugu icin bazen parmak kaldirdigimi &gretmen
gérmuiyor, bir de Ingilizce metni okurken ya da konusurken herkes birbirine giiliiyor
ve ya glldiirmeye c¢aligiyor, bu ylizden ben pek parmak kaldirmak istemiyorum.
Ben de giiliiyorum bazen komik okununca..”

0003:

“...bizim sinifimizda genellikle kavga cikiyor ve 6gretmen de hicbir sey séylemiyor.
Bazen bize de kustugd igin ders isleyemiyoruz. Sinifimiz ¢ok kalabalik degil ama
nedense ¢ok gurdltii oluyor ve égretmenimiz ¢ok geriliyor. Mesela ben bir yanhs
yaptigim zaman bazi arkadaslar dalga geciyor, hemen égretmene bakiyorum ama
bazen kendisi de gliliiyor, onlara kizmadigi zamanlar oluyor. Bizimle ¢ok
ilgilendigini  diistiinmiyorum. Bazen sorularin cevaplarini bilsem de parmak
kaldirmiyorum ¢linkd sinifimiz ¢ok gicik 6grencilerle dolu. Bazi arkadaslarimizi
aglattiklari oluyor. Bu agilardan rahatsiziz..”

0023:

“..bizim Ingilizce &gretmenimiz siklikla Ingilizcede sadece c¢aliskan &grenci
arkadaglarimiza é6nem veriyor. Bu durum da orta dlizey ve notlari zayif olan
arkadaglarimiza énem verilmiyor demek. Ogretmen basarisiz ve zayif not olan
arkadaglarimiza stirekli bagiriyor ve ilgilenmiyor derslerde korkuyoruz ve
o6grenmek istemiyoruz. Bu her ders igin gegerli aslinda, bir de Matematikte aynisi
oluyor...”

4.45. Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogretme-Ogrenmeye Yénelik

Onerileri

Ortaokul 7.sinif &grencilerinin ingilizce 6gretme-6grenme ortaminda  yonelik

gorugleri oneriler temasi altinda kodlanmigtir. Ortaokul 7.sinif &grencilerinin,

ingilizce dgretme-ogrenmeye ydnelik dnerileri temasina iliskin kodlarin frekans ve

yuzdelik dagilimi Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10: Ortaokul Ogrencilerinin Onerileri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f(n=40) %

Ogretici ve eglendirici etkinlikler artiriimal 24 60
Sinif mevcudu daha az olmali 20 50

. ) ingilizceye 6zel sinif olmali 18 45

ONERILER -
Daha ¢ok teknoloji kullaniimali 15 37
Daha fazla ingilizce dersi olmali 10 25
ingilizce Kiitliphanesi olmal 6 15
ingilizce 6gretmenleri cana yakin olmali 12
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Tablo 4.10 incelendiginde, ortaokul ogrencilerine ogretme-6grenme ortamina
yonelik onerileri soruldugunda, toplam 40 6grencinin 24’G derslerde daha etkin
olacaklari etkinlikler, grup calismalari, gorsel ve isitsel aracglarla donanimli
derslerle, hem &grenecekleri hem de eglenecekleri sekilde ingilizce 6grenmek
istediklerini  belirtmislerdir (%60). 20 o6grenci sinif mevcutlarinin azaltiimasini
dnermistir (%50). 18 égrenci sadece yabanci dil/ingilizce derslerine 6zel, gorsel ve
gerekli donanima sahip olan dersliklerde 6grenmek istediklerini (%45) ve 15
ogrencide teknolojinin derslerde daha c¢ok kullaniimasi gerektigini onermigtir
(%37).

Bunlara ek olarak, 10 é6grenci haftalik ingilizce ders saatlerinin artiriimasini (%25),
6 6grenci de okullarinda ingilizce kaynaklarina yoénelik kitiiphane olmasini
dnermistir (%15). Son olarak 5 ddrenci de ingilizce 6gretmenlerinin daha sicak ve
cana yakin olmasini énermistir (%12).0grencilerin dgretme-6grenme ortamina

yonelik onerilerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

0018:

“...bence okulun daha iyi etkinlikleri ve Ingilizce sinifi olmali. Nasil...? Yani daha
fazla ingilizce oyunlar, daha fazla miizik olmali érnegin Ingilizce sarki yarismasi
olsa ¢ok giizel olurdu. Her hafta égretici ve eglenceli etkinlikler olmall. ingilizce
sinifinda da panolar olmali, biz oraya resimler ingilizce yazilar yapistirmaliyiz,
tabletler olmali daha ¢ok bilgisayardan ingilizce 6grenmeliyiz. Bence bunlar olursa
daha iyi ingilizce égrenebiliriz...”

002:

“...okulda Ingilizce aktiviteler olmali, mesela sarkilar, tiyatrolar esliginde etkinlikler
yapilmali ve ya film izletiimeli ve bence ders Kitaplari yerine tabletler dagitiimali,
sinif mevcudu daha az olmali ¢ok gliriiltii olmasin ve daha iyi 6grenelim diye. Bir
de Ingilizce film izleme saatleri olsa ¢ok giizel olurdu. Sinif mevcudu az olursa
daha iyi ders iglenir ve c¢ocuklarin ilgisini c¢eker. Akilli tahtadan &6grenmeyi
seviyorum daha ¢ok kullanmaliyiz...”

00s:

“..okulda Ingilizce korosu olursa ¢ok daha iyi Sgrenebiliriz ¢iinkii Ingilizce
konusamiyoruz, koro olursa konusmak zorunda kalacagiz. Okulumuzda ingilizce
Kitiiphanesi olursa istedigimiz kitaplari alir evde daha iyi caligabiliriz. Birde
okulumuzda Ingilizce konusmak icin &zel siniflarda ders gériilebilir, siniflarda
Ingilizce oyunlar oynanarak daha eglenceli égrenilir, daha az ¢grenci ile ama ...”

004:

“..Ingilizce égretmenleri daha cana yakin samimi olabilir ve her agidan ingilizce
ogrenilmeli yani 6rnegin bol bol etkinlik yapilmali oyunlar oynanmali tiyatro sarki
akilli tahtadan yararlaniimali ayrica 6gretmen sadece égretmen olmamall abi abla
ve ya arkadas gibi olmali. Bir 6gretmen edasiyla yaklasmaktansa daha ¢ok
égrencilerle arkadas gibi olmasi ve Ingilizce den nefret etmeme ragmen Ingilizce
dersini sevdirmesi gereklidir 6gretmenlerin...”
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4.5. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iligskin Bulgular

Lise 11. Sinif 6grencileri ile yapilan gériisme sonuglarina gore Ingilizce 6grenmeyi

zorlastiran faktorler nelerdir?

a. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-geregler) iliskin

gorugleri nelerdir?

b. Ogrencilerin Ingilizce dgretiminin niteligine iliskin gérisleri nelerdir?

c. Ogretmenlerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara iligkin gorusleri

nelerdir?

d. Ogrencilerin 6grenme ortaminin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerine iligkin

gorugleri nelerdir?
e. Ogrencilerin dil 5grenmeye yonelik énerileri nelerdir?

Lise 11. sinif dgrencilerine gore, ingilizce 6grenme sirecinde 6Jrenmeyi
zorlastiran faktorlere iligskin goruslerinin belirlenmesine yonelik cesitliligi saglamak
amaci ile alt, orta ve ust basari gruplarinda bulunan okullardaki 30 lise 11.sinif
ogrencileri ile gondllilik esasi dogrultusunda yari yapilandiriimis goérisme

yapimigtir.

Gorusmelerden elde edilen kayitlar, tumevarimsal igerik analizi yontemi
kullanilarak MaxQda 12 programi ile yapilmistir. Ogrencilerin dil 6grenme
surecinde yasanan zorluklara iligkin gorusleri 6grenme kaynaklarindan ve
materyalden kaynaklanan zorluklar, ogrencilerden kendilerinden kaynaklanan
zorluklar, ogretimin niteliginden kaynaklanan zorluklar ve 6grenme ikliminden

kaynaklanan zorluklar bagliklari altinda temalar ve kodlari betimlenmistir.

4.5.1. Lise 11. sinif Ogrencilerinin Ogrenme Kaynaklarina iliskin
Gorusleri

Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, dil
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin 6grenme kaynaklarindan kaynaklanan
zorluklar, kaynaklara (arag-gereg) ybénelik yasanan zorluklar, dersin kitaplarina

yobnelik yasanan zorluklar temalari altinda kodlanmistir.
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4.5.1.1. Kaynaklara Yonelik Yagsanan Zorluklar Temasi

Lise 11.sinif 6grencilerinin goruslerine gore, dersin kaynaklarina yonelik yasanan

genel zorluklar temasina iliskin kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.11’de

verilmigtir.

Tablo 4.11: Lise Ogrencilerinin Ogrenme Kaynaklarina Yonelik Yasanan Zorluklara

iligkin Gériigleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(n=30) %
Ek kaynak yetersizligi 17 56
OGRENME KAYNAKLARINA  Ders kitaplari yetersizligi 15 50
ILISKIN YASANAN - -
ZORLUKLAR Teknolojik yetersizlikler 13 43
isitsel arac gereglerin eksikligi 10 33

Tablo 4.11 incelendiginde, gorisme yapilan toplam 30 lise 6grencisinden 17’si

ingilizce ders kaynaklarina (arag-gereg) yonelik en gok zorluk yasadiklari konunun

ek kaynak yetersizligi oldugunu dusinmektedir (%56).

ogrenciler ders kitaplari digsinda ek kaynak ihtiyaci duyduklarini belirtmistir.

Diger bir ifade ile,

Buna ek olarak, dégdrencilerin yarisi kullandiklari ders kitaplarinin yetersiz oldugunu

distinmektedir (%50). Ogrencilerin 13’ ise teknolojik yetersizlikler oldugunu

(%43) ve 10 ‘u da isitsel arag-gereclerin eksik oldugunu dusunmektedir (%33).

Lise ogrencilerinin 6grenme kaynaklarina yonelik yasadiklari zorluklara iliskin

goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

LO27:

LO11:

“...ders kitaplarini zaten kullanmiyoruz, sectigimiz kitap da bazen yetersiz kaliyor,
bence evde calisabilecedimiz, ya da yararlanabilece§imiz ek materyaller, ¢calisma
kagitlari, kitaplar gibi kaynaklarimiz yok, internetteki her sey dogru mu bilemiyoruz,
okuldaki kaynaklar yetersiz, yani sadece yazili degil gbrsel ve igitsel olarak da
yetersiz hi¢bir becerimiz gelismiyor...”

“...bunca yildir Ingilizce dgreniyoruz. ingilizce égrendigimiz saatle 8 yili ¢arparsak
en az 300 saatimiz gitmistir. 300 saat de ne 6grendiniz derseniz belki biraz kelime
diyebilirim. Bunun sebebi hep gramer yapilari ele alindigi icin. Bence gramer
yapilarinin ele alinmasi yerine normal yani giinliik Ingilizceyi égrensek, konugarak
ve dinleyerek O&grensek daha fazla akilda kalacagini zannediyorum. Ayrica
yurtdigina gitsek biz gramer yapisini pek kullanmayacagiz. Bence derste metin
yerine konugmaliyiz, sarkilar, siirler olabilir, bu gekilde &6grenilmeli. Teknoloji
kullanilmali, oysa ¢ok sikici ve diiz mantikla dersler gidiyor...”
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4.5.1.2. Ders Kitaplarina Yonelik Yagsanan Zorluklar Temasi
Ders kitaplarina yonelik yasanan zorluklar temasina iligkin kodlarin frekans ve

yuzdelik dagilimi Tablo 4.12'de verilmistir.

Tablo 4.12: Lise Ogrencilerinin Kitaplarla ilgili Zorluklara Yonelik Gériigleri ve

Sikhgi
TEMA KODLAR f(n=30) %
. . Ders kitaplarini (MEB) yetersizligi 30 100
KITAPLARA ILISKIN YASANAN ZORLUKLAR icerikteki etkinlik azlig 25 83
Kitaplarin ilgi ¢ekici olmamasi 20 66
icerik giinliik dili igermemesi 17 56
icerikteki yeni kelime azligi 15 50
Metinlerin ¢gok uzun ve sikici olmasi 14 46
Ek kitaplarin dilbilgisi agirlikl olmasi 10 33

Tablo 4.12 incelendiginde, ders kitaplarina yonelik yasanan zorluklara iligkin lise
ogrencilerinin tamami devletin verdigi kitaplari hem 6gretmenleri hem de kendileri

yetersiz bulduklari icin kullanamadiklarini belirtmigtir (%100).

Ogrencilerin 25'i kitaplarin igerigindeki etkinliklerin gok az oldugunu (%83) ve 20’si
de bu etkinliklerin ilgilerini gekmedigini ifade etmislerdir (%66). Ogrencilerin 17’si
kitaplarin icindeki etkinliklerin gunluk dili icermedigini dusinmektedir (%56).
Ogrencilerin yarisi kitaplarin igindeki kelimelerin cok az oldugunu ve dolayisi ile

kelime haznelerinin gelismedidi yonunde gorus bildirmistir (%50).

Buna ek olarak, égrencilerin 14’0 de kitaplarin icindeki okuma pargalarinin gok
uzun ve sikicl oldugunu dusunmektedir (%46). Son olarak 10 o6grenci ise,
kullandiklari ek kitaplarin ise sadece dil bilgisi yapilarindan olustugunu belirtmigtir
(%33).

Lise Ogrencilerinin ders kitaplarina yonelik yasadiklari zorluklara iligkin

goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

LO17:

“..devletin verdigi Ingilizce ders kitaplari &gretmenler tarafindan yetersiz
bulundugu icin 6gretmenler baska kitap aldiriyor ve égretmenlerin aldirdigi kitaplar
¢cok sikici ve verimsiz Kitaplar. Ayrica devletin bize verdigi kitaplar kullaniimadigi
icin agag israfi olarak kaliyor. Kitaplarin daha kapaklarini bile agmadiklarimiz var,
ben igerisini ¢ok iyi bilmiyorum ama &gretmenlerimiz dedgerlendirdikleri icin
kullanmay! uygun gbérmiiyorlar. Baska kitaplardan aligtirma yapiyoruz. Eger
devletin verdigi kitaplar ¢ok iyi olsaydi hem yeni kitap almak zorunda kalmazdik
hem de agag israfinin éniine gegmis olurduk.”
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LO24:

“...Meb kitaplarinin iginde ¢ok fazla gereksiz resimler var, anlatimi gok basit ve
konular ¢ok az, ilgi ¢ekici degil. Bence kagitlarin kalitesi bile 6nemli, insanin agip
kullanasi gelmiyor, zaten kullanmiyoruz ¢ogunu. Kullandigimiz ek kitaplar bunlara
nazaran daha iyi ama tabi bunlarda dilbilgisi agirlikli, konusma ve yazma, dinleme
gibi etkinlikler yok. Birde yabanci basimli oldugu igin pahalli kitaplar, 6gretmenimiz
Universitede de kullanirsiniz dedigi igin aliyoruz ama alamayanlarda oluyor...”

452. Lise 11. sinif Ogrencilerinin Ogretimin Niteligine iligkin
Gorusleri

Lise 11. sinif ogrencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlerden o6gretimin
niteliginden kaynaklanan zorluklar, 6gretme-6grenme ortamina iligkin yasanan
zorluklar ve kazandirilacak becerilere iliskin yasanan zorluklar temalari altinda

kodlanmisgtir.

45.2.1. Ogretme-Ogrenme Ortamina iligkin Yasanan Zorluklar
Temasi

Lise 11.sinif dgrencilerinin goruslerine gore, 6gretme-6grenme ortamina iligkin
yasanan zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo

4.13’te verilmigtir.

Tablo 4.13: Lise Ogrencilerinin Ogretme-Ogrenme Ortamina Yénelik Yasanan
Zorluklara lligkin Gorusleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f (n=30) %
Dinleme etkinligi azligi 26 86

OGRETME-OGRENME ORTAMINA Konusma pratigi yapiimamasi 21 70

ILISKIN YASANAN ZORLUKLAR
Tekrar eden konular 20 66
Dilbilgisi odakl &gretim 17 56
Derslerin anadilde islenmesi 16 53
Ogrenme yollarina yer verilmemesi 16 53
Ezberci 6gretim 15 50
Derslerde bagka derslere yer verilmesi 10 33
Sinav kagitlarinin paylasiimamasi 8 26

Tablo 4.13 incelendiginde, toplam 30 lise ddrencisinin 26’si ingilizce derslerinde
dinlemeye yodnelik etkinliklere ¢ok az yer verildigini belirtmistir (%86). Buna ek
olarak 21 6grenci, derslerde konusma etkinliklerine de yer verilmedigini belirtmistir
Diger bir ifade ile 6grencilerin %70’i derslerde ingilizce konusmaya zaman
ayirmadiklarini belirtmistir. Bu zorlukla ilgili olarak, 16 6grenci de derslerde iletisim

dili olarak anadilin tercih edildigini ve derslerin Turkge islendigini belirtmistir (%53).

107



20 ogrenci derslerde her sene surekli ayni konularin tekrar tekrar yer verildigini ve
yeni konulara yer verilmedigini dusunmektedir (%66). Benzer sekilde 17 6grenci
de surekli dilbilgisi ve kurallara agirhk verildigini ifade etmistir (%56).
Ogrencilerden 16’s1 nasil 6greneceklerine dair yol gésteriimedigini, diger bir ifade
ile 6grenme strateijilerine yer verilmedigini belirtmistir (%53). Ogrencilerin yarisi ise
ogretimin ezbere dayall olmasi, sorularin ve yapilarin ezberletiimesini bir zorluk
olarak gdérmektedir (%50). 10 6grenci ise, Ingilizce derslerinde ingilizce yerine
baska derslere de c¢alisabildiklerini belirtmistir (%33). Diger bir ifade ile 6grenciler
ogretmenleri izin verdigi zaman ingilizce ders saatleri icerisinde bagka dersleri
calistiklarini ifade etmiglerdir. Son olarak, 8 06grenci de sinav/yazili kagitlari
gosterilmedigi icin nerede hata yaptiklarini bilmediklerini vurgulamiglardir (%26).
Lise ogrencilerinin 6gretimin niteligine yonelik yasadiklari zorluklara iligkin

goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

LO10:

“...hocamiz bile ingilizceyi sevmiyor bence, kendisi siirekli sohbet muhabbet
ediyor, derse katilim olmayinca bu sekilde dersi yiiriitiiyor, sinifin yarisi uyuyor,
caliskan olanlar test ¢dziiyor, bir kismi da telefonla udrasiyor. Yani mesela
hocamiz bize okurken nasil anlayacagiz, nelere dikkat edecegiz vs gibi okuma
tekniklerini hic &gretmedigi icin neredeyse 10 dakika boyunca bir paragrafi
anlamaya c¢aligip 10 dakika da sorularini anlayamaya c¢aligiyorum... Konusma
konusunda da zaten hoca dahil kimse Ingilizce konusmadidi igin ve kelime bilgimiz
¢ok az oldugu igin istesek de konusamiyoruz. Dinleme etkinlikleri de ben bu sene
hic yapmadik diye biliyorum... Kisaca eder ders islenirse tahtaya ingilizce
kelimelerinin Tlirkge karsiliklarini deftere yazmak, ya da dilbilgisi kurallarini deftere
yazmak oluyor genelde...”

LO27:

“...tamamen Tiirkge iletisimin oldugu bir Ingilizce dersimiz var, bizden Ingilizce
konugsmamiz nasil beklenebilir ki? Kimsede temel yok, konusmak istesek de hoca
konugsa da anlamiyoruz kimse katilmiyor. Sadece ayni konulari yillardir dilbilgisi
kurallarini ezberlemekle ugrasiyoruz. Okuma pargas! sorulari sinavlarda zaten
yukardan al yaz seklinde geliyor, dilbilgisi de ezberleyince yapabiliyorsun. Herkes
notunu ylikseltmek icin son giin c¢aligir... Dinlemeyi lise hayatim boyunca
yapmadik bu sene de yapmiyoruz...”

4.5.2.2. Kazandirilacak Becerilere iliskin Yasanan Zorluklar Temasi
Lise 11.sinif ogrencilerinin goértslerine gore, kazandirilacak becerilere iligkin
yasanan zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi tablo 4.14'te

verilmistir.
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Tablo 4.14: Lise Ogrencilerinin Kazandirilacak Becerilere iligkin Gériigleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f %
. L Konusma 30 100
KAZANDIRILACAK BECERILERE ILISKIN -
YASANAN ZORLUKLAR Konusma etkinligi yapiimamasi 20
Konusma kaygisi 17
Telaffuz yetersizligi 17
Konusurken ¢ok duraksama 14
Kelime eksikligi 12
Dinleme 23 76
Dinleme etkinligi yapiimamasi 20
Dinleme arag-gere¢ eksikligi 15
Kelime eksikligi 15
Dinleme pargalarinin hizli olmasi 10
Yazma 15 50
Tek bagina yazmada yetersiz hissetme 10

Clmleyi kuramama

Kelime eksikligi

Tablo 4.14 incelendiginde, ddrencilerin en ¢ok zorlandiklari becerilerin sirasi ile,
konusma, dinleme ve yazma becerileri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin hepsi
oncelikle konusma becerisinde zorlandiklarini ifade etmistir (%100). Konusma
becerisinde zorlandiklarini beliten 30 o6grenciden 20'i derslerde ingilizce
konusmaya yer vermedikleri igin, 17 6grenci konusurken heyecanlandiklari igin, 17
ogrenci kelimelerin okunusglarini bilmedikleri igin, 14 égrenci konusurken ¢ok fazla
dusundukleri ve duraksadiklari icin ve 12 ogrenci ise bilgileri olmadiklari igin
konugamadiklarini diginmektedir. Toplam 30 6grenciden 23 o6grenci ise, dinleme
becerisinde zorlandiklarini disinmektedir (%76). 23 6gdrenciden 20’si derslerde
dinleme etkinlikleri yapmadiklari igin, 15 6grenci dinleme metinlerini dinlemek
yerine kendileri okuduklari ve dolayisi ile dinleme arag-gerecleri kullaniimadigi
icin, 15 ogrenci kelime eksikliginden dolayi ve 10 6grenci de dinleme pargalari ¢ok

hizli oldugu igin dinleme konusunda zorluk yagadiklarini digtinmektedir.

Ogrencilerin yarisi da yazma becerisinde zorlandiklarini ifade etmistir (%50).
Toplam 15 6grenciden 10'u ek basina, rehber olmadan yazi yazamadiklarini, 9
ogrenci cumle kurmada zorluk yasadiklarini ve 9 ogrenci de kelime eksikligi
ylziinden yazi yazmada zorlandiklarini  diUstnmektedir.  Ogrencilerin
kazandirilacak becerilere iligkin yasadiklari zorluklara yonelik goruslerinin

bazilarina agagida yer verilmigtir:
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LO14:

“...tabii ki en ¢ok konusmada zorluk gekiyorum, derslerde hoca Ingilizce sorsa bile
arkadaglar 6nce bir kelime Ingilizce baslayip sonra Tiirkge devam ediyor,
zorlanmayinca da Ingilizce konugulmuyor. Ingilizce yazmak okumak benim
umurumda degil agikgasi, ihtiyacim olan tek sey konusmak. Ornedin, bakiniz Acun
Illicali bile derme g¢atma konusuyor ama konuga konuga iletisim kurabiliyor ve
kargisindaki onu anliyor, biz ¢ok gramer odakll &greniyoruz ve ona gére
konugsmaya c¢alisiyoruz, bunlardan kurtulup gramer e agirlik vermeliyiz, derslerde
konugma etkinlikleri yapiimadidi icin hic denemedigimiz igin konusamiyoruz Ki...”

LO 25:

“...kelime ezberim olmadigindan ve kelimelerin okunuslarini bilmedigimden
konusamiyorum ve istekli de olamiyorum. Hangi sézciik nasil okunur derslerde hig
yer verilmiyor zaten dinlemede yapmadigimiz icin konusamiyoruz...”

4.5.3 Lise Ogrencilerinin Kendilerinden Kaynaklanan Zorluklara
lligkin Gorigleri

Lise 11.sinif 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktérlerden 6grencilerden
kaynaklanan zorluklara iligkin gorusleri kendilerinden kaynaklanan zorluklar temasi

altinda kodlanmistir.

4.5.3.1 Lise Ogrencilerinin Kendilerinden Kaynaklanan Zorluklar
Temasi

Lise 11.sinif 8grencilerinin, ingilizce ©grenirken kendilerinden kaynaklanan
zorluklara temasina iliskin kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.15’de

verilmigtir:

Tablo 4.15: Lise Ogrencilerinin Kendilerinden Kaynaklanan Zorluklara iligkin
Gorusleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR f (n=30) %
ingilizceye zaman ayirmama 25 83
KAYNAKLANAN ZORLUKLAR — —
Diger derslere verilen 6nem 17 56
ingilizceyi sevmeme 15 50
Ozgiiven eksikligi 13 43
ingilizceyi 6grenmeyi erteleme 10 33

Tablo 4.15 incelendiginde, 6grencilerden ingilizce 6grenirken kendilerinden
kaynaklanan zorluklara yénelik gérisleri alindiginda, 30 égrencinin 25'i ingilizce
ogrenme surecinde, hazirlandiklari Universite sinavlarindan dolayr okul diginda
ingilizceye vakit ayiramadiklarini belirtmistir (%83). Ogrencilerin 20’si ingilizceye
6nem vermediklerini (%66) ve 17’si de diger derslere daha fazla énem verdiklerini
ifade etmistir (%56). 15 6grenci de ingilizce derslerini sevmediklerini ve ilgi

duymadiklarini ifade etmistir (%56).
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Ogrencilerin 13’0 ise Ingilizce derslerinde zaten basarili olamadiklarini
dusunmelerinden dolay! ve 6zguven eksikligi yasadiklari igin, ileride de basarili

olacaklarina inanmadiklarini ifade etmiglerdir (%43).

Son olarak 10 égrenci de ingilizceyi lisede degil, liniversiteye girdikten sonra ya da
yurtdisinda dgreneceklerini dolayisi ile bu nedenden dolayi ingilizce 6grenmeyi

ertelediklerini ifade etmislerdir (%33).

Ogrencilerin ingilizce égrenme siirecinde kendilerinden kaynaklanan zorluklara

yonelik goruslerinin bazilarina asagida yer verilmigtir

LO18:

“...acikgas! ben Ingilizceye ¢ok zaman ayirmiyorum ve galismiyorum bunu kabul
ediyorum. Ama suan benim icin diger dersler daha 6nemli sayisal derslere
ayiracagim vakti ingilizceye ayirmak bana zaman kaybi gibi geliyor, derslerde de
zaten 6grenmiyoruz dolayisi ile Ingilizce dersinin adi sadece gérsel olarak var. Ben
sadece sinaviardan énce calisip notumu yiikseltmeye bakiyorum, sadece ben
degil, égretmenler, okul yénetimi diger arkadaglarim kimse énem vermiyor, belki
6nemini ilerde daha iyi anlayacadiz ama o zaman da Ingilizce hazirlik siniflarinda
okuyarak telafi edebiliriz diye diigiiniiyorum...”

LO9:
“...Ingilizce derslerini pek sevmiyorum, ¢iinkii Ingilizce égrenmek igin 6nce sevmek
ve istemek gerekiyor, dersler tekdiize ve sikici ilerledigi zaman ilgi ve isteginiz
zaten kalmiyor...”

LO22:

“...Ingilizce dersinden kesinlikle nefret ediyorum ve bu benim derste isteksiz
olmama neden oluyor. Hep égrenemeyecedim dedigim icin suan bu dersten ¢ok
korkuyorum ilerde ihtiyacim olacadini bildigim icin yani. Bu derste hayatta basarili
olamayacadima kendimi inandirdigimdan ve baska arkadaslarimin bu derste iyi
olmasi ve bagsarmasi benim psikolojimi bozuyor...”

454 Lise Ogrencilerinin Ogrenme ikliminden Kaynaklanan
Zorluklara lligkin Gorusleri

Lise 11.sinif 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktérlerden 6grencilerden
ogrenme iklimine yonelik yasanan zorluklara iliskin gorugleri 6grenme ortaminda

(psikolojik/fiziksel) yasanan zorluklar temasi altinda kodlanmistir.

4.5.4.1 Lise Ogrencilerinin Ogrenme ikliminden Kaynaklanan
Zorluklar Temasi

Lise 11.sinif dgrencilerinin, ingilizce 6grenirken égrenme ikliminin fiziksel ve
psikolojik 6zelliklerinden kaynaklanan zorluklar temasina iligkin kodlarin frekans ve
yuzdelik dagilimi Tablo 4.16’da verilmistir:
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Tablo 4.16: Lise Ogrencilerinin Ogrenme ikliminden Kaynaklanan Zorluklara iligkin
Gorusleri ve Sikhig

TEMA KODLAR f (n=30) %

. o Derse katilim azlig 25 83

OGRENME IKLIMINDEN Disiplin problemleri 16 53
KAYNAKLANAN ZORLUKLAR - - -

Derslerin tekdiize ve sikicl gegmesi 11 36

Saygisiz 6grenciler 10 33

Bos gecen dersler 9 30

Tablo 4.16 incelendiginde, 6grenme ortamindan kaynaklanan zorluklara iligkin
toplam 30 &grenciden 25'i ingilizce derslerine katiimin diisik oldugunu ifade
etmistir (%83). Bunun yaninda 6grencilerin 16’s1 derslerde disiplin ve sinif yonetimi

sorunlarinin oldugunu belirtmistir (%53).

11 6grenci, derslerin ve ortamin sikici ve tek dize oldugunu disunmektedir
(%36). 10 dgrenci de ingilizce 6grenme ortamlarinda égrencilerin birbirlerine saygi
duymadiklarini ifade ederken (%33), 9 6grenci de ingilizce derslerinin genelde bos
gectigini  ve dolayisi ile motivasyonlarinin  distigunt ifade  etmistir
(%30).Ogrencilerin ~ dgrenme  ikliminden kaynaklanan  zorluklara  yénelik

gOruglerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

LO21:

“...bizim sinifimizda maalesef sinif diizeni saglanamiyor, sinifa katilim yani derse
katillm az oldugundan benim de katilma istegim zamanla azaliyor, hoca da kimse
katilmayinca dersi islemek istemiyor...”

LO27:

“...sinifta hocayla tartisanlar oluyor ve bdyle olunca sinif da gerginlik oluyor. Hoca
da sinirlenip dersten cikip gidiyor bdyle olunca ne hevesimiz kaliyor ne de
istegimiz. Sinif birbiri ile ¢gok uyumsuz...”

455. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogretme-Ogrenmeye Yonelik
Onerileri

Lise 11.sinif &grencilerinin ingilizce 6gretme-6grenme ortamini iyilestirmeye

yonelik gorusleri oneriler temasi altinda kodlanmistir.

4.5.5.1 Lise Ogrencilerinin ingilizce Ogretme-Ogrenmeye Yénelik
Onerileri Temasi

Lise 11.sinif 8grencilerinin, Ingilizce ©gdretme-6grenmeye ydnelik énerileri

temasina iliskin kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.17’de verilmistir:
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Tablo 4.17: Lise Ogrencilerinin Onerileri ve Sikhig:

TEMA KODLAR f %

Daha gok dinleme ve konugma etkinligi 20 66

ONERILER Sinif mevcudu 17 56
Derslerde dgrenciler ingilizce konusmali 15 50

ingilizcenin énemi égrencilerle paylagiimali 12 40

Ogrenciye deger verilmeli 10 33

Yeni ve farkli konular 6gretilmeli 10 33

Sadece ezbere dayall gramer égretimemeli 7 23

Tablo 4.17 incelendiginde, toplam 30 lise 6grencisinden 20’si derslerde daha ¢ok

konusma ve dinleme etkinliklerinin yapilmasi gerektigini dasinmektedir (%66).

Ogrencilerin 17’si de sinif mevcutlarini azaltiimasini 6nermektedir (%56).

Ogrencilerin yarisi derslerde iletisim dilinin ingilizce olmasi gerektigini (%50) ve

bununla ilgili olarak 7’si de sadece ezbere dayali gramer olmamasini dnermigtir

(%23). Bunlara ek olarak, dgrencilerin 12’si ingilizcenin éneminin dgdrencilere

kazandiriimasini 6nermektedir (%40).

10 6grenci kendilerine deger verilmesini vurgulamis (%33) ve 10 6grenci de yeni

ve farkli konularin égretilmesini 6énermistir (%33). Ogrencilerin 6Jretme- 6grenme

ortamina yonelik onerilerinin bazilarina agagida yer verilmigtir:

LO1:

LO17:

LO26:

“Ben derslerin islenisinde bir hata oldugunu diisiiniiyorum. Bence Ingilizce ders
saatlerinin yarisi konusmaya verilmeli, ¢link( bizim icin gerekli olan konugsma yani
kelime bilgisinin  eksik oldugunu ve konusamadigimizi ve yeterli pratik
yapmadigimizi dlsdntiyorum. En azindan biraz konusmaya yer verilse daha
faydali olacagini diisiiniiyorum. Ingilizce konusmak ¢ok énemli ve gerekli bir beceri
¢lnki is yasaminda daha cok konugsmamiz gerekecek. Ayrica daha eglenceli
seyler yapilarak 6grencilerin ilgisi ¢cekilmeli. Benim fikirlerim bu ydnde, umarim
bbyle bir firsat verilir. Size tesekkdir ediyorum...”

“...gergekten d&grencinin algilayabilecegi, sevecedi sekilde ders islenmeli,
ogrenciye deger verildigi ve sevildigi ortamlarda dersler islenmeli. Kitaplar daha
glncel olaylardan olugabilir ve daha dikkat c¢ekici olmali, kesinlikle dinleme
yapilmall, /ngilizce dizi, film ve miizik dinlenmeli...”

“...cok adir bir ders islenmemeli, ders gibi degil de dil égrenir gibi égrenmeliyiz
bence. Dersler aktivitelerle eglenceli hale getirilmeli, oyun oynayarak da birseyler
égrenilebilir tabii her zaman degil. Ogretmen sert olmamali yoksa égrenci soru
sormaya bile korkuyor kaldi ki nasil Ingilizce konugsun. Odevler evet pratik
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yapmamizi sadliyor ancak ¢ok fazla verilince égrenciler édevieri yapmamaya hatta
kopya ¢ekmeye bile bagliyoriar...”

LO29:

“...dersler kesinlikle eglenceli olmali ¢linkii sevmeden ve zevk almadan
ogrenilmiyor. Bu yizden derste &gretici ve eglendirici aktiviteler yapilmall.
Ogretmen gok sert ve ciddi olmamali ki égrenciler rahat olabilsin, hata yapmaktan
korkmasin. Ogretimiyle Ingilizce ve ders hakkindaki her sorunu ve ya diigiincesini
paylasabilsin. Kullanilan kitaplar kesinlikle MEB kitaplari olmamali. Incecik
kitaplara okuma, yazma, dinleme ve kelime béliimlerini sigdirmaya c¢aligip (stiine
Ingilizce 6grenmemizi beklemesinler. Kitaplarda glnlik hayatta
karsilagabilecegimiz durumlarla alakali olmali..”

4.6. Aragtirmanin Besinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Ortaokul ingilizce dgretmenlerine gére ingilizce 6§renmeyi zorlagtiran faktorler
nelerdir?
a. Ogretmenlerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-
geregler) iliskin gorusleri nelerdir?
b. Ogretmenlerin ingilizce dJretimin niteligine iliskin gorusleri
nelerdir?
c. Ogretmenlerin 6grencilerden kaynaklanan zorluklara iliskin
gorugleri nelerdir?
d. Ogretmenlerin 6grenme ikliminin fiziksel ve psikolojik dzelliklerine

iliskin gorusleri nelerdir?

Ortaokul ingilizce 6gretmenlerine gére, ingilizce 6grenme siirecinde 6Jrenmeyi
zorlastiran faktorlere iligskin goruslerinin belirlenmesine yonelik cesitliligi saglamak
amaci ile alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan okullardaki 55 ortaokul
ingilizce 6gretmeni ile goniilliilik esasi dogrultusunda yari yapilandiriimis gérisme

yapilmigtir.

Yari yapilandiriimis gériisme formlarindan elde edilen kayitlar, timevarimsal igerik
analizi yontemi kullanilarak MaxQda 12 programi ile yapilmistir. Ogretmenlerin dil
ogrenme surecinde yasanan zorluklara iligkin gorusleri 6grenme kaynaklarindan
ve materyalden kaynaklanan zorluklar, ogrencilerden kaynaklanan zorluklar,
ogretimin niteliginden kaynaklanan zorluklar ve 6grenme ikliminden (psikolojik ve
fiziksel Ozellikler) kaynaklanan zorluklar basliklari altinda tema ve kodlari

belirlenmistir.
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4.6.1 Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme Kaynaklarina (Ders
Kitaplar ve Arag-Geregler) lligkin Gorusleri

Ogretmenlerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktérlere iligkin dgrenme kaynaklarindan
kaynaklanan zorluklar, &grenme kaynaklarina (arag-gereg) ybnelik yasanan
zorluklar, ders kitaplarina yoénelik yasanan zorluklar ve kaynak problemlerine

ybnelik éneriler temalar altinda kodlanmigtir.

4.6.1.1. Ogrenme Kaynaklarina Yénelik Yaganan Zorluklar Temasi
Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin goruslerine gére 6grenme kaynaklarina yonelik
yasanan zorluklar temasina iligkin kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo

4.18de verilmistir:

Tablo 4.18: Ortaokul ingilizce C_')gretmenlerinin Ogrenme Kaynaklarina Yonelik
Yasanan Zorluklara lligkin Gorusgleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f %
(n=55)

Ders kitaplarinin yetersiz olmasi 41 74

OGRENME KAYNAKLARINA Gorsel isitsel materyal yetersizligi 30 54

ILISKIN YASANAN — = —

ZORLUKLAR Okul yonetimi destegi eksikligi 22 40
Ek kaynak yetersizligi 18 32
Akilli tahtalarda yasanan teknik problemler 15 27

Tablo 4.18 incelendiginde, ortaokul ingilizce &gretmenlerinin ingilizce dersi
kaynaklarina (arag-gereg) yonelik frekansi en ylksek olan ve dolayisi ile en ¢ok
yasadiklari zorluk ders kitaplarinin yetersiz olmasidir. Toplam 55 6gretmenden 41’
ingilizce ders kitaplarini yeterli gérmemektedir (%74). Ders kitaplarina yénelik
zorluklar temasinda nedenleri daha ayrintili verilmistir.

Gorsel-isitsel materyallerin  azli§i yasanan bir diger zorluktur. Toplam 55
ogretmenden 30’u derslerde gorsel ve isitsel materyallerin yetersiz oldugunu
distnmektedir (%54). 22 6gretmen ise kaynaklara iliskin okul yénetiminin kaynak
saglamada yetersiz oldugunu ve destek saglamada yeterli olmadigini ifade etmistir
(%40). Benzer sekilde, 18 0&gretmen de okullarda ihtiya¢g duyduklarinda
kullanacaklari ek kaynaklarin/ek kitaplarin ve materyallerin yetersiz oldugunu
belirtmistir (%32). Bunu takiben, 6gretmenlerin bir kismi da (n=15) akilli tahtalarla
ilgili problemler yasadiklarini belirtmislerdir (%27). Bazi okullarda akilli tahtanin
hala kullaniimadigini, kullanilan okullarda ise bir takim teknik problemlerin

kullanima engel oldugunu ifade etmislerdir.
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Dil 6grenme surecinde o6grenme kaynaklarina yonelik yasanan genel zorluklara
iligkin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:
0012

“...MEB yardimci kaynaga izin vermiyor, ancak sadece gdénderilen kitaplarla da
ders verimli gitmiyor, ders kitaplarimiz yetersiz, ogrencilerin ilgisini ¢ekmiyor,
seviyelerine uygun degil, yeterince basite indirgenmemis ve 6grenciler igerige kargi
alakasiz ve yabancilar. Ses dosyalari ise nhumaralandiriimadigi i¢in ulasmak ¢ok
zor oluyor, bu durumda igitsel materyallerde de sikinti yasamaktayiz. Sinifta
internete baglanip bir seyler dinletme sansimiz olmuyor c¢inki bitin siteler
maalesef yasakll. Sonug¢ olarak eger kitaplarimiz daha &ézverili ve &grencilerin
seviyelerine glinliik hayatla iligkili icerige yer verilerek hazirlanirsa ¢ok daha iyi
gidecegine inaniyorum...”

0026:

“...Akilli tahtalarla ilgili sorunlarimiz ¢bézilemiyor, her defasinda internete
baglanamama problemi yasamaktayiz. Bu durumda da internet ve teknolojiyle ilgili
arac gerecleri aktif kullanamiyoruz, daha énce calistigim okulda ise sadece kara
tahta vardi 6grenci ile etkilesime gegemiyordum. Projeksiyonumuz bile yoktu.
Simdi bunlara sahibiz ancak yagsanan teknik sorunlar dersimi olumsuz etkiliyor.
Mesela akilli tahtanin internete baglanmamasi ¢ok biyliik bir sorun, sik sik elektrik
kesildigi icin ya da internet baglantisi olmadigi icin tahtadan ders isleyis de
aksamakta...”

4.6.1.2. Ders Kitaplarina Yonelik Yagsanan Zorluklar Temasi
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin gorislerine gdre, ders kitaplarina yonelik
yasanan zorluklar temasina iligskin kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo

4.19°da verilmigtir.

Tablo 4.19: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Kitaplara iliskin Yasanan Zorluklara
Yonelik Gorisleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR f %
(n=55)
igerigin dgrenci ihtiyacina yonelik 40 72
KITAPLARA ILISKIN YASANAN olmamasi
ZORLUKLAR igerigin 6renci seviyesine uygun 37 67
olmamasi
Kitaplarin 4 dil becerisini kapsamamasi 27 49
Dinleme ve konusma etkinlikleri 25 45
yetersizligi
icerigin giincel olmamasi 22 40
Kitaplarin yetersiz sayida gonderilmesi 12 21

Tablo 4.19 incelendiginde, toplam 55 ortaokul ingilizce dgretmeninden 40’1 ders
kitaplarina yonelik yasanan zorluklarin en basinda kitaplarin igeriginin 6grencilerin
ihtiyag ve beklentilerine uygun olmadigini belirtmistir (%72). Bunu takiben 37

ogretmen de kitaplarin igeriginin ogrencilerin seviyesine uygun olmadigini
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dusunmektedir (%67). Ortaokul ogretmenleri kitaplarin igindeki etkinlik ve

konularin 6grenci seviyesinin daha Ustunde oldugu goérusundedirler.

27 ogretmen, ders kitaplarinin 4 dil becerisini kapsamadigini daha c¢ok belirli
becerilere odaklandigini ifade etmistir (%49). Benzer sekilde 25 6gretmen ise
kitaplarin dinleme ve konusma becerilerini gelistirecek etkinlikler yonunden
yetersiz bulduklarini ifade etmiglerdir (%45). 22 6gretmen de ders kitaplarinin
iceriginin glncel olmadigini dolayisi ile 6grencilerin ilgilerini cekmedigini belirtmistir
(%40).

Ogretmenlerin (n=12) ders kitaplarina yoénelik yasadidi bir diger zorluk ise, bazi
okullara kitaplarin hi¢c gonderilmemesi ya da yetersiz sayida gelen kitaplar ve ek
materyallerinin eksik ¢ikmasidir (%21). Dil 6grenme surecinde kitaplara yonelik

yasanan zorluklara iliskin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir:

0031:

“..Ingilizce ders kitaplarinin bazi bélimleri iglevselken bazi bélimlerinin yetersiz
oldugunu disdndyorum. Konular 6grenci ilgilerine gére dlizenlenmemis,
ogretmenler bile yeri geliyor sikiliyorlar. Birgcok (linite ve aktiviteler genel olarak
yetersiz. Bir kismi da kullanisli degil. Bazi (initelerde Oyle aktiviteler var ki (initenin
butinltgind bozuyor. Ayrica eder dgrenci gegmis dbénemlerde edinmis olmasi
gereken bilgi ve beceriden yoksunsa zamanin bir blyik bir kismini eski
o6grenmeleri pekistirmekle gegiyor... *

0012:

“...kitaplardaki 6zellikle okuma pargalari 6grenci seviyelerine uygun dedgildir. Kitap
icerigi genel olarak konu anlatimlari, alistirmalar, gérsel 6geler 6grencilerin ilgilerini
cekmeyecek sekilde, ihtiyaclari gbz 6énlinde bulundurulmadan hazirlanmistir.
Kitaplardaki en blyliik sikintilardan birisi alistirmalarin ¢ok yetersiz olmasidir...”

0033:

“..kullanilan  kitaplar ~genelde 6grenci seviyesinin iizerinde.  Unitelerde
ogrencilerden ayni anda ¢ok fazla kazanim elde etmeleri isteniyor. Bu durum hem
bizi hem de égrencileri zorluyor...”

00 04:

‘kullanmadigimiz  kitaplar demek daha dogru olur. Maalesef kitaplari
kullanamiyoruz, o kadar ¢ok eksiklikleri var Ki...

4.6.1.3. Kaynak Konusunda Yasanan Zorluklara iliskin Oneriler
Temasi

Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin gériislerine gore, kaynaklara yénelik yasanan
zorluklara iligkin 6neriler temasiyla ilgili kodlarin frekans ve ylzdelik dagilimi Tablo
4.20’de verilmistir.
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Tablo 4.20: Ortaokul ingilizcg_ Ogretmenlerinin Kaynaklara iligkin Yasanan
Zorluklara Yonelik Onerileri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f(n=55) %
Ders kitaplari ihtiyaclara gére yeniden diizenlenmeli 45 81
Materyaller ve etkinlik gesitliligi artiriimal 40 72
KAYNAKLARA ILISKIN ONERILER  a. Gérsel arag ve geregler /materyaller 40
b. Oyunlar, garkilar, eglenceli etkinlikler 36
c. Isitsel arag gere¢ ve materyaller %
Gilnlik hayata yénelik daha fazla etkinlik 32 58
Materyal gelistirmeye yonelik egitimler 11 20
Ders kitaplari eksiksiz/ tam génderilmeli 8 14

Tablo 4.20 incelendiginde, toplam 55 ortaokul ingilizce 6gretmeninden 45'i ders
kitaplarinin  6grencilerin ihtiyag, ilgi ve beklentileri dogrultusunda yeniden
dizenlenmesi gerektigini 6nermistir (%81). Ogretmenlerin kaynaklara yonelik
yasadiklari zorluklarin basinda da ders kitaplarinin yetersiz oldugu goértulmustar.
Dolayisi ile 6gretmenlerin blyuk bir kismi yasadiklari bu zorluga yoénelik énlem

alinmasi gerektigini disunmektedir.

Bu Oneriyi takiben, 40 6gretmen de materyal ve etkinlik cesitliliginin artirilmasi
yonunde oOneri getirmistir (%72). Bu Oneriyi getiren 40 &gretmene hangi tir
etkinliklere ihtiya¢ duyduklari soruldugunda, 6gretmenlerin hepsi (n=40) materyal
ve etkinlik iceriklerinin daha c¢ok gorsel olmasi yonunde gorus bildirmislerdir
Benzer sekilde 36 ogretmen de ortaokul ogrencilerinin ilgilerini gcekecek, derse
katilimlarini  saglayacak sarkilar, oyunlar ve eglenceli etkinliklere ihtiyag
duyduklarini belirtmistir. Ogretmenlerin ihtiya¢c duyduklari bir diger kaynak ise,
isitsel ara¢c gere¢c ve materyallerdir (n=35). Dolayisi ile ortaokul 6gretmenlerinin,
ogrencilerin daha ¢ok etkin olacagi, konugma ve dinleme becerilerini gelistirmeye

yonelik kitap digindaki materyallere ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.

Bu Onerilere ek olarak, 32 6gretmen kitaplardaki etkinliklerin giinltik/gercek hayata
yonelik hazirlanmasi konusunda dikkat edilmesi gerektigini énermistir (%58).11
ogretmen okullarin  6gretmenlere yonelik materyal geligtirme konusunda
egitimler/seminerlerin yapilmasini 6nermistir (%20). Dolayisi ile 6gretmenlerin

materyal gelistirme ve uretme konusunda egitime ihtiya¢c duyduklari dugunulebilir.
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Son olarak, 8 6gretmen ise yetkililerin kitaplarin eksiksiz gonderilmesine yonelik

hassasiyet gostermeleri konusunda oneri getirmistir (%14).

Dil 6grenme surecinde kaynaklara yonelik onerilere iligkin bazi o6gretmen

goruglerine asagida yer verilmistir:
0013::

“...ortaokul Ust kademe d&grencileri igin aligtirma, test ydniinden daha zengin
kitaplar olmali. Ortaokul daha alt kademe d&grencileri igin gérsellik yéniinden
égrencilerin dikkatini cekecek konu anlatimlari olmalidir. ingilizce kaynaklari seviye
ve yas grubuna uygun secilmeli ve tim temel becerileri icerecek gekilde
belirlenmeli. Bunlarin yaninda, ayni anda veriimek istenen kazanim sayisi
azaltilmalidir. Bunun yerine gérsel égelerin ve ¢ocuklara égrendiklerini pekigtirme
imkani verecek etkinliklerin orani artirilmalidir. Son olarak da, glindelik hayat
ihtiyaclarina uygun aktivitelere daha ¢ok yer verilmeli...”

0045:

“...gercek yasamlar égrencilerin ilgisini gok daha fazla gekmektedir. Ornegin 7.sinif
Ingilizce kitaplarinda olusturulmus olan hayali ¢izgi roman karakterlerinin yaninda
ekstra kendi yasitlari olan ¢ocuklarin giinliik aktiviteleri ya da tatil aktiviteleri vs.
eklenebilir. Ogrenciler kendilerinden ve kendi hayatlarindan bir seyler bulduklari
zaman etkinliklere daha hevesli ve istekli katiliyorlar. Cocuklar artik ¢ok daha fazla
uyarana maruz kaldiklari igin siirekli © MICKEY MOUSE “ dan bahsetmek onlar
i¢in bile inandirici olmuyor...”

0044:

“...6zellikle TEOG sinavina hazirhk slrecinde olan 7. Kademe (sinif) ve 8.
Kademe d&grencileri icin alistirma ybéniinden zengin ek kitaplara ihtiyag
duymaktayiz. Goérerek Ogrenme Ozellikle kelime &gretimi icin ¢ok gereklidir.
Gorsellik icin akilli tahta veya projeksiyon cihazlari ile konu ile ilgili video veya
filmlere ihtiya¢ duyuyoruz ancak her seferinde kendimiz hazirlamak durumunda
kaliyoruz. Kitaplardaki materyaller ve etkinlikler otantik olmadigi icin égrencilere
hitap etmiyor dolayisi ile biz 6gretmenler olarak elimizden geldigince kitaplara ek
gérsel ve isitsel materyaller hazirlamak durumunda kaliyoruz. Ogrenciler dil
ogrenirken en ¢ok duymak, izlemek ve eglenmek istiyoriar...”

0014:

“...cocuklarin yaslari ve hazir bulunusluk diizeyleri itibariyle daha etkili bir
ogrenme-6gretme ortami olusturmak ve derse dikkat ¢ekebilmek igin islenmekte
olan konuyla alakali slaytlar, videolar, sarkilar kullaniyorum. Ancak vakit buldukga
yapabiliyorum, béyle bir havuzumuzun olmasi iglerimizi kolaylagtirirdi. Ogrenciler
gérsel ve igitsel aracglarla daha severek ve eglenerek 6greniyoriar...”

4.6.2. Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretimin Niteliginden
Kaynaklanan Zorluklara lligkin Gorusleri

Ortaokul ingilizce égretmenlerinin dil dgrenmeyi zorlastiran faktérlerden égretimin
niteliginden kaynaklanan zorluklar, égretim hizmetinin niteligine iliskin yasanan
genel zorluklar, dil 6grenme yollarinin derslerde kullaniimasi, kazandirilacak
becerilere iliskin yasanan zorluklar, égretimin niteligine iliskin Sneriler temalari

altinda kodlanmistir.
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4.6.2.1. Ogretimin Niteligine iligkin Yaganan Genel Zorluklar
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin gorislerine gore, o6gretimin niteligine iligkin
yasanan genel zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo

4.21’de verilmistir.

Tablo 4.21: Ortaokul ingilizce ('_')gretmenlerinin Ogretimin Niteligine iligkin Yasanan
Genel Zorluklara lligkin Gorligleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(n=55) %
e . . .. Ders saati yetersizligi 24 43
OGRETIM HIZMETININ — — —
NIiTELIGINE iLiSKIN Ogrencilerin ilgisini gekmeyen etkinlikler 20 36
YASANAN GENEL Arag-gereg eksikligi 19 34
ZORLUKLAR
Dugsik 6grenci katilimi 15 27

Tablo 4.21 incelendiginde, ortaokul ingilizce 6Jretmenlerinin 6gretim hizmetinin
niteligi ile ilgili yasadiklari zorluklarin en basinda, toplam 55 6gretmenden 24°G
zaman konusunda zorluk yasadiklarini, diger bir ifade ile butin becerilerin geligimi
icin ingilizce ders saatlerinin yeterli olmadigini belirtmistir (%43). Bunu takiben, 20
ogretmen, derslerde kullanilan ve &éngorulen etkinliklerin égrencilerin ilgilerini
cekmedigini dolayisi ile de derslere uygulamakta ve &grencilerin katilimini

saglamakta zorluk yasadiklarini belirtmislerdir (%36).

Toplam 55 o6gretmenden, 19'u ise okullardaki arag-gere¢ eksikliklerinin, bazi
yontem ve teknikleri ise kosmada engel teskil ettigini ifade etmistir (%34). Son
olarak, 15 6gretmen de derslerde kullanilan ve dnerilen yaratici teknikleri 6grenci
katilimini saglamada gugluk cektikleri icin ise kogsmada sikinti yasadiklarini dile
getirmislerdir (%27). Dil 6grenme slrecinde yontem ve tekniklerle ilgili yasanan

zorluklara iligkin bazi 6gretmen goruglerine agagida dogrudan yer verilmistir:
002:

“...ortaokul ©&grencileri icin okuma yazma dinleme ve konusma becerilerine
mimkiin oldugunca yer vermeye c¢alisiyoruz fakat daha (list kademelerde teog
Sinavina hazirlik slirecinde ders saatlerinin yetersizliginden ve &grencilerin ilgi
diizeylerinin digiikligiinden dolayr konusma ve yazma becerilerine yeterince yer
veriimemektedir. Ogrenciyi merkeze alan ve yasayarak égrenmelerini saglayacak
olan bazi tekniklerde, 6rnegin, gdésteri veya rol yapma tekniklerinde &grenciler
Ingilizce konusma becerisine ¢ok &nem vermedikleri igin ve ya kendilerine
glivenmedikleri igcin akici bir etkinlik yapilamamaktadir. Bunun yaninda égrenciler,
grup c¢alismalarini birbirlerinden kopya c¢ekmek olarak gérdiikleri icin, bu tarz
etkinlikler bir siire sonra ders gibi algilanmamaya basliyor. Odrenciler bu tiir
etkinlikleri evet ¢ok seviyorlar, edleniyorlar ancak nedense ders gibi gérmliyorlar.
Ogrenciler daha ¢ok énlerinde kitap, soru ¢é6zmek ve égretmenin stirekli dominant
oldugu ortamlarda 6grendiklerini digtindyorlar...”

120



0022:

“...dort beceriye de imkanlar déahilinde yer vermeye ¢alisiyorum fakat haftalik ders
saati bunun igin ¢ok yeterli olmuyor. Ozellikle alt yazili filmler ve Ingilizce kelime
oyunlari ¢ok faydali oluyor aslinda. Miifredati yetistirmek zorunda oldugumuz igin
en ¢ok okuma ve yazma becerilerine agdirlik veriyoruz. Kalan siirede de diger
becerilerle ilgili etkinlikler yapmaya c¢alisiyoruz...”

4.6.2.2. Dil Ogrenme Yollarinin Derslerde Kullaniimasi Temasi
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin gorislerine gére, dil 6grenme yollarinin
derslerde kullaniimasi temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzde dagilimi Tablo

4.22’de verilmigtir.

Tablo 4.22: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Dil Ogrenme Yollarina iligkin
Gordusleri ve Sikhig

TEMA KODLAR f(=55) %

Dil grenme yollarina yénelik rehberlik edemiyorum: 25 45
Talep etmiyorlar/ihtiya¢c duymuyorlar.

Dil grenme yollarina iliskin dgrenme yollarina yénelik 30 54
DiL OGRENME YOLLARI rehberlik ediyorum.

e okul digsinda zaman ayirma (yabanci
dizi/film/garki vb) 22

e yeni kelime égrenme yollari 10

e okuma /okudugunu anlama konusunda
yol gésterme 12

Tablo 4.22 incelendiginde, ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin dil 6grenme yollarinin
rehberlik edilmesine iligskin goruslerine bakildiginda, toplam 55 6gretmenden 25’i
boyle bir taleple karsilagmadiklarini ve ogrencilerin de ihtiya¢c duymadiklarini,
dolayisi ile yer veremediklerini belirtmislerdir (%45).

Toplam 55 ortaokul 6gretmeninden 30 ogretmen ise, ogrencilerine dil 6grenme
yollarina iliskin rehberlik ettiklerini belirtmistir (%54). Dil 6drenme yollarina
rehberlik ettigini ifade eden 30 6gretmene hangi konularda yol gdsterici olduklari
soruldugunda ise, ogretmenler genellikle 6grencilere en ¢ok ders disinda zaman
ayirmalarini (n=22) 6rnek olarak, alt yazili filmler, yabanci diziler, sarkilar gibi
etkinliklerle ilgilenmeleri konusunda vyol gdsterdiklerini belirtmistir. Bunlarin
yaninda 10 6gretmen de ogrencilerin yeni kelimeleri nasil 6greneceklerine dair yol
gOsterdiklerini ve 12 ogretmen ise okudugunu anlama konusunda yardimci
olduklarini belirtmiglerdir. Dil 6grenme surecinde dil 6grenme yollarina iligkin bazi

ogretmen goruglerine asagida yer verilmistir:
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002:

“...bazilari ediyor hocam, nasil geligtirebilirim, nasil konusabilirim gibi sorular
geliyor. En alt seviyeden baglayarak kitap okumalarini, Ingilizcesini
anlayabilecekleri yabanci sarkilari dinlemelerini ve mimkinse alt yazili film
izlemelerini tavsiye ediyorum en gok...”

0011:

“...evet, bazi &grenciler ve veliler bu konuda danisabiliyorlar. Bol bol okuma
yapmalarini, seviyelerine uygun Ingilizce ¢izgi film izlemelerini 6neriyorum. Mektup
arkadag! edinerek hem dil hem kiiltir aligverisinde bulunabileceklerini éneriyorum
ancak yaslari daha kiglik oldugundan internet gibi araglara pek
glivenemiyorum...”

4.6.2.3. Kazandirilacak Becerilere iligkin Yasanan Zorluklar Temasi
Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin gérislerine gére, dgrencilere kazandirilacak
becerilere iliskin yasanan zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik

dagilimi Tablo 4.23’te verilmistir:

Tablo 4.23: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Kazandirilacak Becerilere iligkin
Yasanan Zorluklarla ligili Goruigleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(=55) %
Ogrencilerin en gok zorlandiklar beceriler
KAZANDIRILACAK Konusma 38 69
BECERILERE ILISKIN YASANAN  Hinieme 19 U
ZORLUKLAR
Yazma 6 10
Okuma 2 3

Tablo 4.23 incelendiginde, ortaokul ingilizce &gretmenlerine gére, toplam 55
ogretmenden 38’i d6grencilerin en ¢ok konusma becerisinde (%69), bunu takiben
19 o6gretmen de dinleme becerisinde (%34) zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Dolayisi ile ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinde zorluk yasadiklar
ogretmenler tarafindan goézlenmektedir. 6 6gretmen ise 6grencilerin yazma (%10)
ve 2 6gretmen de okuma becerisinde (%3) zorluk yasadiklarini disunmektedir. Dil
ogrenme surecinde kazandirilacak becerilerden 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari
ve zevk aldiklari becerilere iligkin bazi o6gretmen gorUslerine asagida yer
verilmistir:

0032:

“.Tabii ki konugma becerisinde g¢ok zorlaniyorlar, siniflar ¢ok kalabalik, zaman
kisith, Ingilizce diigtinemiyorlar ve derslerde konusma becerisini gelistirmeye
y0nelik etkinlikler yapma firsatimiz yok denecek kadar az...”
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0021:

“...Konugmaktan ¢ok cekiniyorlar, ¢link(i akici konugamadiklarindan dolayi ya da
hatali konusurum endisesi ile konusmamayi tercih ediyorlar... Ogrenciler,
okuduklarini anlayip, parga iginden sorularin cevaplarini bulabildiklerinde bu isi
yaptiklarini ddsdnip hoslarina gidiyor, basari duygusunu en ¢ok okuma ve
dilbilgisi test ¢b6zmede yasadiklari icin bu becerilerde kendilerini daha iyi
hissediyorlar...”

4.6.2.4. Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Ogretimin Niteliginden
Kaynaklanan Zorluklara Yonelik Onerileri Temasi

Ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin géruslerine gore, 6gretimin niteligine yonelik
Onerileri temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.24’te

verilmigtir:

Tablo 4.24: Ortaokul Ogretmenlerinin Ogretimin Niteligine iliskin Onerileri ve Sikhg

TEMA KODLAR f(=55) %
Yéntem ve teknikler teknoloji ile desteklenmeli 27 49
Anadili yabanci olan 6gretmenler konusma derslerine 17 30
girmeli

3g5§3}"(”’gN"”:_’gi-i’-’:{g’NE Sinavlarda iletisim becerileri dahil edilmeli 15 27
Unitelere daha fazla zaman ayrilmali /veriimeli 15 27
Giinliik hayatta kullanabilecekleri Ingilizce dgretilmeli 14 25
Ogretmenlere yonelik hizmeti igi egitimler artinimali 10 18

Tablo 4.24 incelendiginde, toplam 55 ortaokul égretmeninden yarisindan fazlasi
(n=27) ogretimin niteligini artirmak igin etkili yontem ve teknikleri etkili bir sekilde
ise kosmak adina teknoloji ile desteklenen o6gretim ortamlari olmasi gerektigini
onermistir (%49). 17 dgretmen ise ogrencilerin ingilizce konusma ve iletisim
becerilerini artirmak adina kendi ders saatlerine ek olarak ana dili ingilizce olan
ogretmenlerin gorev almasini, 6grencilerin yabanci ogretmenlerle, konugsmaya
ihtiyag duyarak iletisime ge¢cmeleri gerektigini belirtmistir (%30). Buna ek olarak,
15 oOgretmen, degerlendirmeye konusma ve dinleme becerileri gibi iletisim
ogrencilerin becerilerini 6lgecek kisimlarinda dahil edilmesini énermistir (%27). 15
ogretmen de yodntem ve teknikleri etkinlikleri daha etkili kilmak adina ingilizce

derslerine daha fazla ders saati ayrilmasi gerektigini distinmektedirler (%27).

Son olarak, 14 06gretmen 0&grencilerin daha c¢ok gunlik hayatlarinda

kullanabilecekleri ingilizceyi kapsayan igerigin olmasini (%25) ve 10 égretmen de
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ogretimin niteligini artirmak i¢in daha fazla hizmet ici egitim saglanmasi gerektigini

onermistir (%18).

Dil 6grenme surecinde ogretimin niteligini artirmak icin getirilen onerilere iligkin

bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:
0012:

“...benim fikrim, dniversitelerde &gretmenlere verilen egitimin yetersiz oldugu
ybniinde, yeterince kalifiye 6gretmen mezun olamiyor, test ile dil égretmeni mi
atanir? Konusmasina, dinlemesine, anlamasina bakilmasi lazim. En azindan
ogretmenler atandiktan ve gercek sinif ortamlarini gérdiikten sonra ihtiyaclari
dogrultusunda hizmet ici egitimler verilmeli, materyal gelistirme, etkili yéntem ve
teknikler hakkinda uygulamali egitimler verilmeli, diizenli ve sik sik bu egitimler
yapilmali...

0052:

“...Ingilizce hala bir ders olarak gériildiigii igin ve 6grenciler sadece sinavdan
ylksek not almaya odaklandiklari icin yontem ve teknikler iyi islemiyor maalesef,
oncelikle okullar teknoloji ve materyal konusunda desteklenmeli, 6gretmene her
tirlii donanimda sinif ortami saglanmali ki biz cagin gerektirdigi yéntem ve
teknikleri internet ¢agina uyum saglayarak daha etkili 6gretebilelim...”

0041:

“...Ogrenci beni koridorda Tiirkce konusurken gériince bir daha derste Ingilizce
iletisime girmek istemiyor, eger yabanci hocalari olursa dile ihtiya¢ duyarlar ve bir
sekilde hem bizden égrenip hem de onlarla mecburen konusmak zorunda kalarak
iletisim becerilerini gelistirirler. Dil mecburiyetten dogar. Sadece bununla da olmaz
tabii ki, bunun yaninda, égrencilere sirekli gramer (dilbilgisi) ylikliyoruz, konusma
dinleme ¢ok geri planda kaliyor, 6grendigimiz yapiyr da kullanamiyoruz, oysaki
degerlendirmeye de katilsa en azinda 6grenciler not almak icin bile olsa kendilerini
konusmaya zorlarlar...”

0055:

“...6ncelikle Ingilizce kitap ve materyal icerikleri yeniden diizenlenip, sistemin igine
égrencilerin Ingilizceyi kullanabilecekleri sekilde yediriimelidir. Bizler derste Tiirkce
konusmak zorunda kaliyoruz, materyaller &grencilerin ilgisini ¢ekmiyor. Eger
égrenciler kullanabilecekleri, hayatlarinda ihtiyagc duyacaklari ingilizce igeriklere
maruz birakilirsa daha iyi bir egitim alacaklarina inaniyorum. Ogrenciler dili giinliik
hayatlarinda kullandiklar sekilde 6grenmeliler, icerik buna gére diizenlenmeli...”

4.6.3 Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenciden Kaynaklanan
Zorluklara lligkin Gorusleri

Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin gériislerine gore, dil égrenmeyi zorlastiran
faktorlerden  6grenciden  kaynaklanan  zorluklar, &grencilerin  Ingilizce
dersine/6grenmeye karsi olumsuz tutumlari, &grencilerin 6gretmenlere karsi
olumsuz tutumlari ve &grencilere Ingilizce dersini sevdirmek adina éneriler

temalari altinda kodlanmustir.
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4.6.3.1 Ogrencilerin ingilizce Dersine/ ingilizce Ogrenmeye Karsi
Olumsuz Tutumlari Temasi

Ortaokul ingilizce d6gretmenlerinin, 6grencilerin ingilizce dersine/ 6grenmeye karsi
olumsuz tutumlar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve ylUzdelik dagilimi Tablo

4.25’de verilmigtir:

Tablo 4.25: Ortaokul ingilizce (")gret_menlerinin Ogrencilerin ingilizce Dersine Karsi
Olumsuz Tutumlarina lligkin Goriigleri ve Sikligi

TEMA KODLAR f(=55) %

. x , o ingilizce 6grenmeye karsi giiven eksikligi 35 63

OGRENCILERIN INGILIZCE

DERSINE/ OGRENMEYE Hata yapmaktan gekinme/korkma 28 50

KARSI OLUMSUZ -

TUTUMLARI Ingilizce 6grenme bilinci eksik 20 36
ingilizceye karsi 6n yargi 13 23
Okul disinda vakit ayirmama 10 18

Tablo 4.25 incelendiginde, toplam 55 6gretmenden 35’i 6grencilerden kaynaklanan
zorluklara iligkin, 6grencilerin ingilizce dersine ve 6grenmeye ydnelik olumsuz
tutumlarinin basinda &grencilerin ingilizce 6grenmeye karsi giiven eksikligi
yasadiklarini belirtmistir (%63). Bu konuya benzer olarak, 6gretmenlerin 13’0 de,
ogrencilerin ingilizceye karsi 6n yargili olduklarini ve “yapamiyorum” diisiincesine
sahip olduklarini belirtmistir (%23).

28 dgretmene goére yasanan bir diger zorluk ise dgrencilerin ingilizcede hata
yapmaktan korkmalarindan, konugsmaktan ve s6z hakki almaktan ¢ekinmelerinden
kaynaklanmaktadir (%50). Ogretmenlerin 20’si de 6grencilerin  gogunun dil
dgrenmenin énemini kavrayamadiklarini, ingilizce égrenmenin heniiz bilincinde
olmadiklarini belirtmistir (%36). Son olarak, 6gretmenlerin 10’u, égdrencilerin ders
disinda ingilizce égrenmek icin ek vakit ayirmadiklarini ve caba gdstermediklerini
disunmektedirler (%18).

Dil 6grenme surecinde ogretimin niteligini artirmak igin getirilen onerilere iligkin
bazi 6gretmen goruglerine agagida yer verilmigtir:
0009:

“...6grencilerin dil 6grenmeye karsi yasadiklari en bliyiik sorun Ingilizceye karsi
cogunlukla ényargililar ve hata yapmaktan korkuyorlar. Fakat motive edildiklerinde
ve hata yapmalarinin dogal oldugu vurgulandiginda kendilerini glivende
hissediyorlar. Diger sikintilar, maalesef égrencilerin Ingilizceye/bir dil 6grenmeye
yeteri kadar bilingli olmamalari ve ingilizceye gereken énemi vermemeleri diye
dusdntyorum...”
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0017:

“..Ogrenciler “ingilizceyi sevmiyorum” algisi ile geliyorlar ve de en g¢ok
kullandiklari ciimle islerine yaramayacadi yéniinde. Ingilizce dersini seven
égrencim yok denecek kadar az. Ogrencilerim bana karsi, derse karsi evet
saygililar ama isteksizler, ilgisizler. Dil 6grenmek onlara hobi gibi geliyor, ya da
gereksiz geliyor, yiksek not almak yeterli onlar igin...”

0021:

“...Bence en blyik problem, ortaokulda notlarin TEOG sinavini etkilemesi.
Ogrenci sadece sinavlardan iyi not alayim diye dilbilgisi yapilarini ezberliyor ve
farkli bir durum ya da sdylesiyle karsilagtiginda bir kaliba oturtamadigi igin yanlis
yapiyor ve konuyu anlamadigini diigtiniip hevesi kiriliyor. Bu durum daha sonraki
o6grenim hayatini da olumsuz etkiliyor...”

0032:

"..¢link(i biz insanlara ginliik hayatta kullanabilecekleri sekilde &gretmiyoruz
Ingilizceyi ve ingilizce &grenmenin bir zorunluluk oldugunu hissettiriyoruz.
Dolayisiyla da égrenciler béyle bir durumla karsilaginca Ingilizceden korkuyorlar.
Ayrica Ingilizce égretme ve 6grenmenin sadece kurallardan ibaret oldugunu
diglinen insanlarimiz var. Sadece kural O&dgretmeye ve d&grenmeye odakli
oldugumuz i¢in de bir adim ileri gidemiyoruz ve hep geride kaliyoruz...”

4.6.3.2 Ogrencilerin ingilizce Ogretmenlerine Karsi Olumsuz
Tutumlan Temasi

okul ingilizce dgretmenlerinin gorislerine gére, déJrencilerin ingilizce égretmenine
kargi olumsuz tutumlari temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yluzdelik dagilimi Tablo

4.26’da verilmigtir:

Tablo 4.26: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Ogrencilerin ingilizce Ogretmelerine
Karsi Olumsuz Tutumlarina lligkin Gorusleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(=55) %

. o Ogretmene karg! olumsuz tutum sergilemiyorlar 20 36
OGRENCILERIN OGRETMENLERE — — - -

KARSI OLUMSUZ TUTUMLARI Ingilizce 6gretmenine deger vermeme 16 29

ilgi/sevgi eksikligi 15 27

Ogretmenden korkma/gekinme 9 16

Tablo 4.26 incelendiginde, ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin gériislerine gore
ogrencilerin ingilizce 6gretmenlerine karsi olumsuz tutumlarinin olup olmadigi
soruldugunda toplam 55 o6gretmenden 20’si boyle bir sorunla karsilasmadiklarini
belirtmistir (%36).

ingilizce ©®gretmenlerine kargli olumsuz tutum yasadiklarini belirten 35

ogretmenden 16’s1 diger dgretmenlere kiyasla ingilizce ddretmenlerine daha az
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deger verildigini, bunun diger derslere verilen 6nemden kaynaklandigini belirtmigtir
(%29). Ogretmenlerin bir kismi (n=15), 6grencilerin Ingilizce dersine ilgi
duymadiklarindan dolayi ingilizce 6gretmenine de sevgi ve ilgi duymadiklarini
dusunmektedirler (%27). Dokuz ogretmen ise &grencilerin 6gretmenlerden
cekindigini belirtmistir (%16). Dil 6grenme surecinde dgretmenlere karsi gosterilen

olumsuz tutumlara iliskin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:

0045:

“...Ogrencilerimiz daha kiigiik olduklari igin ézellikle konusma becerilerinde s6z
hakki almaktan ya da 6gretmenin sdrekli yanlislarini diizeltmesinden cekindikleri
icin Ingilizce égretmeninden de gekiniyorlar. Hele iletisim dili olarak da derslerde
Ingilizce konusulma kurali getirdigimizde gocuk tuvalete gitmek igin bile ingilizce
konugacagi icin s6z hakki almiyor, 6gretmen anadili konusmadidi icin kendilerini
glivende hissetmiyor ve konusmak istemiyorlar, 6gretmene karsi da Onyargi
gelisiyor, 6gretmeni anlamiyorum psikolojisi ile ¢ekiniyorlar, soru sormuyorlar ya da
anlamadiklari zaman bunu dile getirmiyorlar, sinifta ya sessizlik oluyor ya da kendi
aralarinda konustuklari igin ingilizce konusma kurali da ise yaramiyor...”

00 34:

“...Ogrenciler ingilizce dersini maalesef bir ders olarak gérmiiyorlar, bu durumda
6gretmene de gerekli saygiyi géstermiyorlar. Ozellikle de iletisimsel yaklasimin
kullanildigi  siniflarda, oyunlarin oynandigi, gdsterilerin  yapildigi  siniflarda
ogretmen bir arkadas gibi, ders de bir oyun gibi gériiniiyor, bu agidan derse deger
vermiyorlar, dolayisi ile Ingilizce &gretmenine de deger vermiyorlar. Sadece
égrenciler dedil, veliler hatta okul yénetimi de Ingilizce égretmenlerine yeteri kadar
deger vermiyor bence. Ders saatleri malum az, zaten sinavlarda ingilizcenin énemi
belli. Sonra da neden 6grenemiyoruz sorusu ile karsi karsiya geliyoruz...”

4.6.3.3 Dil Ogrenmeyi Sevdirmeye Yénelik Oneriler Temasi
Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin, égrencilere dil dgrenmeyi/ingilizceyi sevdirmek
adina verdikleri dneriler temasina iliskin kodlarin frekans ve yltzdelik dagilimi tablo

4.27°de verilmistir:

Tablo 4.27: Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrencileri ingilizce Sevdirmeye
Yonelik Onerilerine lligkin Goriigleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(=55) %

OGRENCILERI INGILIZCE DERSINI  Gérsellik ve etkinlik gesitliligi artiriimali 38 69
SEVDIRMEYE YONELIK -

ONERILER Teknoloji kullanimi artiriimali 30 54
Sinif mevcutlari azaltilarak, égrencilerle birebir 25 45
iletisime daha ¢ok zaman ayrilmali
Veliler dil 5§renme konusunda bilinglendirilmeli 20 36
Ogrenciye dilde bagar duygusu tattirimali 20 36
Not kaygisi ortadan kaldiriimali 19 34
Ders saatleri artiriimali 18 32
Dil kultpleri agiimali 13 23
Dersler yiizde yiiz ingilizce islenmeli 11 20
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Tablo 4.27 incelendiginde, ortaokul ingilizce 6gJretmenlerinin goruslerine gore,
toplam 55 6gretmenden 38'’i basariyi artirmak adina 6grencilere dili sevdirmek igin
ve ogrencilerin derse katilimini saglamak igin derslerde daha ¢ok gorsel ve isitsel
etkinliklerin, arag-gereglerin artirilmasini 6nermistir (%69). 30 6gretmen, teknoloji
caginin etkisinden kaynakl, teknolojinin ve teknolojik arag-gereglerin egitim

ortaminda daha fazla dahil edilmesi gorigundedirler (%54).

Toplam 55 oOgretmenden 25’1 siniflarda oOgrenci sayilarinin azaltimasi ile
ogrencilerle daha ¢ok birebir iletisim kurulmasi ve bireysel ilgi ile dile olan sevginin
artacagini dusunmektedir (%45). Buna ek olarak, 20 6gretmen ailenin dgrencilerin
tercih ve ilgilerindeki rollerinin dnemini vurgulayarak, velilerin de dil 6grenme
konusunda bilinglendirilmelerini énermiglerdir (%36). 20 6dretmen de o6grenciye
dilde basari duygusunun ve basardiginin hissettiriimesi gerektigini ifade etmistir
(%36). Buna ek olarak, 19 6gretmen de not kaygisi ortadan kalktigi takdirde
ingilizcenin bir ders gibi degil bir dil gibi gortilebilecegini dusinmektedir (%34).

Bir diger oneri olarak 18 6gretmen, ingilizce ders saatleri artirilarak égrencinin dile
daha ¢ok maruz birakilmasini ifade etmistir (%32). Ogretmenlerin 13’0 ise
okullarda goénullulige dayali dil kullUpleri agilmasini ve &grencilerin tesvik
edilmesini dnermistir (%23). Son olarak, 11 6gretmen ise derslerin talimatlar dahil,
tamamen ingilizce islenmesi ve anadil kullaniimasinin yasaklanmasi seklinde

ogrencilerin dili daha ¢ok kullanip seveceklerini distiinmektedir (%20).

Dil 6grenme siirecinde égrencileri ingilizce dersine sevdirmek icin dgretmenlerden

alinan onerilerden bazilarina agagida yer verilmistir:
007:

“...Ogretmendeki istikrar ve heves (tabi kalirsa) gok 6nemli. Ogrencilerin seviyelere
uygun filmler ¢izgi filmler izletip ¢éziimlenmeli ve en son alt yazisiz bir sekilde
izlenmeli. Artik teknoloji ile gbrsel igitsel 6geleri birlestirmek c¢ok daha kolay,
égretmenler bundan yararlanmali. Ogrenciler, ézellikle ortaokul 6grencileri daha
kiiglik olduklari icin eglenerek égrendiklerinde daha keyif aliyorlar, égretmenin
miifredat yetistireme derdi olmadan, seviyeye ve ilgilerine uygun materyallerle
hazirladiklari etkinlikler artirilmali ve daha ¢ok yer verilmeli. Cocuklar daha aktif
hale getirilmeli ama zorlamadan.. Bunlarin yaninda Ingilizce kuliipler kurulabilir,
Ingilizce kultipler etkin bir seklide kullanilirsa ve okulda ses getirebilse kuliiplere ve
projelere katilim artirilabilir...”
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00 18:

“...Kesinlikle sinif mevcutlari azaltiimali hem etkinlikler hem de d&gretmen
acisindan ne kadar az 6grenci olursa o kadar birebir iletisim artar, égrencilere
daha kolay ve etkin déniitler verebiliriz. Ogrencilerle yaptigimiz etkilesimli
etkinlikleri tadina daha rahat varabiliriz. Ogrencileri, ingilizceye sevdirmek igin ders
digi etkinlikler eklenebilir, ingilizce oyunlari izleyebilecekleri ya da Ingilizce sinema
seanslar1 yapabilecegimiz kuliplerle 6grenciler dile daha ¢ok maruz kalmalilar.
Ogrenci ders bittiginde bilmeli ki ingilizce yasamin iginde, Ingilizce etkinliklere
gonlillii olarak katilip, not kaygisi olmadan ve ders gibi gérmeden 6grenebilmeli...”

4.6.4 Ortaokul ingilizce (")gretmenlerinir] Ogrenme ikliminden
(psikolojik/fiziksel) Kaynaklanan Zorluklara lligkin Gorusleri

Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlerden 6grenme
ikliminden kaynaklanan zorluklar, 6grenme ortamindaki fiziksel ve psikolojik

zorluklar ve 6grenme ortamina yénelik 6neriler temalari altinda kodlanmigtir.

4.8.41 Ogrenme Ortaminda Yasanan Fiziksel ve Psikolojik
Zorluklar Temasi

Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin, 6grenme ortaminda yasanan fiziksel ve
psikolojik zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo

4.28’de verilmigtir:

Tablo 4.28: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme ikliminde Yasanan
Zorluklara lligkin Gorisleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f(=55) %
OGRENME IKLIMINDEN Kalabalik sinif mevcudu 42 76
KAYNAKLANAN ZORLUKLAR - -
Sira duzeni 28 50
Dil laboratuvar! ihtiyaci 21 38
ingilizce konusmaktan utanan/gekinen 17 30
Ogrenciler

Tablo 4.28 incelendiginde, 55 6gretmenden 42’si 6grenme ikliminden kaynaklanan
zorluklarin basinda sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik oldugunu dolayisi ile dil

6grenme ortamina bir engel teskil ettigini belirtmistir (%76).

28 6gretmene gore, yasanan bir diger zorluk, siniflardaki sira /oturma dizenlerinin
dil dgretimine uygun olmamasidir (%50). Ogrencilerin rahat iletisim kuracaklari ve
grup calismalari yapacaklari bir sira dizeni ve ya sinif ortaminin eksik oldugunu

dusunmektedirler.

Benzer sekilde, 21 ogretmen ise dil 6grenme surecine katki saglayacak ve
teknolojinin rahat bir sekilde kullanilabilecedi her 6grencinin faydalanabilecegi, dil
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laboratuvarlarina ihtiyag duyduklarini belirtmistir (%38). Ogrenme ikliminde
yasanan psikolojik zorluklara yonelik ise, 17 6gretmen, 6grencilerin Ingilizce

konusmak ve s6z almaktan ¢ekindigini ifade etmistir (%30).

Dil 6grenme surecinde ogrenme ikliminden kaynaklanan zorluklara iliskin bazi

ogretmen gorugslerine asagida yer verilmistir:
0019:

“...6grenme ortami ¢ok kalabalik bir kere. 37 kisilik sinifta Ingilizce 6gretmeye
calisiyorum, hangi biriyle nasil ne kadar siirede ilgileneyim? Grup calismasi
yaptirsam gdriiltiiden basimiz adriyor, proje yaptirsam, role-play yaptirsam ne
zaman izleyip, ne ara vakit ayiracagim? Ben ancak disiplini saglamakla, sinif
ybnetimine zaman ayirmakla ve miifredati yetistirmekle ugrasiyorum. isimlerini bile
bilmedigim o&grencilerim var, bir &grenciye ismiyle hitap etmek &6nemlidir...
Ogrencileri konugturmak igin sayi ¢ok fazla gergekten...”

0035:

“...Sinifta eger siralari ayarlamakla, resimler yapistirmakla ugrasmazsak, ideal bir
dil sinifi haline getirmek yerine dil siniflari olsa ¢ok daha iyi olur. Ogrencilerin bos
zamanlarinda bog duvarlara bakmak yerine kelimelerle, resimlerle sisli siniflarda
gormek isteriz.. Sinif ortamim gergin degil, égretmenden korkmuyorlar ancak
Ingilizce konustururken,  giilmekten ve utanmaktan konusamiyorlar... Sinif
mevcudu ortalama 15 égrenciyi astigi zaman 6grencilerle birebir ilgilenme azaldigi
icin verimlilik azalmaktadir...”

4.6.4.2 Ogrenme iklimine Yonelik Oneriler Temasi
Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin, 6grenme ortaminda yasanan fiziksel ve
psikolojik zorluklara yonelik dneriler temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik

dagilimi Tablo 4.29’da verilmistir:

Tablo 4.29: Ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme iklimine iligskin Onerileri ve
Sikhgi

TEMA KODLAR f(=55) %

Sinif mevcutlarr azaltiimali 42 76

OGRENME iKLIMINE YONELIK Teknolojik arag geregler bakimlari dizenli 34 61
ONERILER yapilmali/ desteklenmeli

Dil siniflari olusturulmali 26 a7

Ders saatleri artinimali 23 41

Bilgisayarli dil laboratuvari olmali 16 29

Rahat, eglenceli ve istekli 6grencilerden olusan 10 18

bir ortam yaratiimali

Tablo 4.29 incelendiginde, ortaokul dégretmenlerinin 6grenme ikliminin, fiziksel ve

psikolojik yonden gelistrmeye yonelik oOnerileri soruldugunda, toplam 55
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ogretmenden, 42 6gretmen siniflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasini onermistir
(%76). Bunu takiben 34 6gretmen, teknolojik arag ve gereglerin bakimlarinin okul
yonetimi tarafindan duzenli olarak yapilmasini ve bu konuda okul yonetmi

tarafindan destek gorme ihtiyaci duyduklarini belirtmislerdir (%61).

Benzer olarak, 26 6gretmen de sadece ingilizce derslerine 6zel, gerekli arag gereg
ve teknoloji ile destekli, sira ve zeminin dil 6gretimine uygun oldugu, sadece dil
ogrenmeye Ozel siniflarin kurulmasini 6nermistir (%47). Buna paralel olarak, 16
ogretmen ders iginde ve ya ders disinda kullanima hazir olan, bilgisayarli ve
internet erisimi  olan dil laboratuvarlarinin olmasi gerektigi dustinmektedir
(%29).Ogretmenlerin 23l ise ingilizceye ayrilan ders saatlerinin artirilmasini

onermistir (%41).

Son olarak, 10 6gretmen de 6grenme iklimini psikolojik agidan gelistirmek adina
rahat, eglenceli ve istekli dgrencilerden olugan bir ortam yaratiimali gerektigi
seklinde goris bildirmislerdir (%18). Ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin 6grenme

iklimini gelistirmek adina verdikleri dnerilerden bazilarina asagida yer verilmigtir:
0021:

“...0Ogrenme ortaminin daha iyi olmasina yénelik su gibi éneriler olabilir, éncelikle
en fazla 20 kisilik olmali siniflar. Ogrenciler kiime seklinde oturabilmeli, diizeylerin
ayni olmasi gerekmez eger okul yasamin kendisiyse hayatta da herkes ayni
diizeyde ve seviyede degildir. Ogrenci sayisinin azaltiimasi dil 6§renme adina ¢ok
6nemlidir. Bunun yaninda, akilli tahtalar sik sik bozuluyor, internete baglanma
problemi yasaniyor, bunlar derse planli programli gelen gretmenin ders akigini
bozabilir, diizeltimesi icinse aylarca bekledigimiz oluyor ve dolayisi ile alternatif
¢bziimler bulmaya bakiyoruz kendimizce ...”

0015:

“...siralar etkilesimi arttirmak amaci ile u dizeni seklinde olmalidir. Sinifta akilli
tahta veya projeksiyon cihazi bulunmalidir. Duvar ve yer zemini Ingilizceye yénelik
olarak tasarlanmalidir...”

4.7. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Lise ingilizce égretmenlerine gére ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérler
nelerdir?
a. Ogretmenlerin 6grenme kaynaklarina (ders kitaplari ve arag-
gerecler) iliskin gorusleri nelerdir?
b. Ogretmenlerin ingilizce dJretimin niteligine iliskin gorisleri

nelerdir?
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c. Ogretmenlerin 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara
iligkin gorusleri nelerdir?
d. Ogretmenlerin 6grenme ikliminin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerine

iligkin gorusleri nelerdir?

Lise Ingilizce 6gretmenlerine gore Ingilizce 6grenme sirecinde 6grenmeyi
zorlastiran faktorlere iligkin goruslerinin belirlenmesine yonelik gesitliligi saglamak
amaci ile alt, orta ve Ust basari gruplarinda bulunan okullardaki 52 lise ingilizce
ogretmeni ile gondllulik esasi dogrultusunda vyari yapilandiriimis goérisme
yapilimistir. Lise ingilizce dgretmenlerinin gériglerini ve 6nerilerini almak igin yari
yapilandiriimis gorusmelerden elde edilen kayitlar, tUmevarimsal igerik analizi
yontemi kullanilarak MaxQda 12 programi ile yapilmistir. Ogretmenlerin dil
o6grenme surecinde yaganan zorluklara iliskin gorusleri 6grenme kaynaklarindan
ve materyalden kaynaklanan zorluklar, oOgrencilerden kaynaklanan zorluklar,
ogretimin niteliginden kaynaklanan zorluklar ve 6grenme ikliminden kaynaklanan

zorluklar bagliklari altinda temalar ve kodlari betimlenmigtir.

4.7.1. Lise ingilizce Ogretmenlerinin 6grenme kaynaklarina (ders
kitaplar ve arag-geregler) iligkin gorusleri

Ogretmenlerin dil dgrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin 6grenme kaynaklarindan
kaynaklanan zorluklar, 6grenme kaynaklara (arag-gereg) yonelik yasanan
zorluklar, dersin kitaplarina ybnelik yasanan zorluklar ve kaynak problemlerine

yonelik 6neriler temalar altinda kodlanmistir.

4.7.1.1. Ogrenme Kaynaklarina Yénelik Yasanan Zorluklar Temasi
Lise ingilizce dgretmenlerinin gorislerine gére, dJrenme kaynaklarina yénelik
yasanan genel zorluklar temasina iliskin kodlarin frekans ve ylzdelik dagilimi

Tablo 4.30°da verilmigtir:

Tablo 4.30: Lise Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme Kaynaklarina Yonelik Zorluklara
lliskin Gorusleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f=52) %

Ek kaynak yetersizligi 37 71

KAYNAKLARA ILISKIN Teknolojik yetersizlikler 30 57
YASANAN ZORLUKLAR - o

Ders kitaplarinin yetersizligi 25 48

Ogretmenler arasi kaynak paylasimi eksikligi 15 28
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Tablo 4.30 incelendiginde, lise Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce ders kaynaklarina
(arag-gereg) yonelik en ¢ok zorluk yasadiklari konunun ek kaynak yetersizligi
oldugu gorulmektedir. Toplam 52 6gretmenden 37’si devletin gonderdigi kitaplarin
yeterli olmadidini dolayisi ile ek kaynaklara ve ara¢ gereclere ihtiya¢ duyduklarini
belitmigtir (%71). Buna paralel olarak, 25 06gretmen de ders kitaplarinin

ogrencilere yeterli gelmedigi seklinde gorus bildirmistir (%48).

Ogretmenlerin 30’u ingilizce dgrenmeyi zorlastiran faktérler konusunda teknolojik
yetersizligin de bir etken oldugu gorisundedir (%57). 15 6gretmene gore yasanan
bir diger zorluk ise, ogretmenler arasindaki kaynak/materyal paylasim
konusundaki zayifliktir (%28). Bir diger ifade ile 6gretmenler, kaynak paylasimi

konusunda eksiklik duyduklarini belirtmiglerdir.

Dil 6grenme surecinde kaynaklara yonelik yasanan genel zorluklara iligkin bazi
ogretmen goruslerine asagida yer verilmistir:
LO23:

“...Kitaplar daha éncede sdyledigim gibi 6grencilerin seviyelerine uygun, mevcut
temalarla alakali ilgi ¢cekici aktiviteler sunmuyor, ginliik hayatta ilgili degil ve bir yil
ogretilenler diger yila yok oluyor. Kaynaklarimiz da c¢ok yetersiz, &grencileri
kaynaklar1 kullanmaya yénlendirme ve nasil yararli sekilde kullanabileceklerini
o6grenmelerini saglamakta zorluk ¢cekiyorum...”

LO45:

“...Eger her 6gretmen birer ikiser hedeflerimize uygun materyal hazirlasa ve bir
paylasim platformu olusturulsa islerimiz ¢ok daha kolay olur diye disiiniiyorum,
ancak égretmenler arasi iletisim ¢ok kopuk ve paylasimlar yetersiz, daha dogrusu
her 6gretmen miifredati yetistirme, kitaptan gitme derdinde, daha idealistik olanlar
da daha ¢ok kendi materyallerini pek paylasmiyorlar, fikir aligverisi de ¢ok olmuyor.
Materyal hazirlamak da arti ¢cok blyiik bir ugras gerektiriyor ve zaman aliyor...”

4.7.1.2. Ders Kitaplarina Yonelik Yasanan Zorluklar Temasi
Ders kitaplarina yonelik yasanan zorluklar temasina iliskin kodlarin frekans

dagilimi Tablo 4.31’de verilmistir.

Tablo 4.31: Lise ingilizce Ogretmenlerinin Kitaplarla ilgili Zorluklara Yonelik
Gorusleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f (=52) %

igerigin 6grenci ihtiyaglarina yonelik olmamasi 48 92

KITAPLARA ILISKIN igerikteki etkinliklerin yetersizligi 40 76
YASANAN ZORLUKLAR TP — —

Icerigin 6grenci seviyesine uygun olmamasi (dusik) 25 48

Kitaplar 4 dil becerisini kapsamamasi 20 38
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Tablo 4.31 incelendiginde, lise Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplarina yénelik
yasanan zorluklara iligkin gérislerinin ortaokul Ingilizce 6gretmenleri ile hemen

hemen paralel oldugu gortulmektedir.

Toplam 52 lise 6gretmeninden 48’i ders kitaplarinin igeriklerinin dgrencilerin
ihtiyacglarina yonelik olmadigini dusinmektedir (%92). Benzer sekilde 40 6gretmen
de kitaplardaki etkinlerin az oldugunu, o6grencilerin daha ¢ok pratik yapmaya
ihtiyac duyduklari belirtmiglerdir (%76).

25 oOgretmen ders kitaplarinin iceriginin 6grencilerin seviyesinin daha altinda
oldugu dolayisi ile ek materyal ve kitaplara ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir
(%48). 20 ogretmen de ders kitaplarinin 4 dil becerisini kapsamadigini ifade
etmistir (%38). Ogretmenler, 6grencilerin ingilizce iletisim becerilerini ve dilbilgisini
de kapsayan bir btinlik icerisinde olan kaynaklara ihtiyagc duyduklarini

belirtmislerdir.

Dil 6grenme surecinde kitaplara yonelik yasanan zorluklara iligkin bazi 6gretmen

goruglerine asagida yer verilmistir:
LO1:

“...kitaplarda ciddi sikintilar var. Ozellikle liselerde okutulan “YES YOU CAN’ adli
kitap oldukga sikici ve de gramer adirlikli. Ogrenciler siirekli mekanik alistiramalafr
maruz kaliyorlar. Ayrica, ek kitap aldirmak da ¢ok zor hem g¢ok pahali hem de
okulumuzda kaynak kitap aldirmak yasaklaniyor. Materyallerin cogu eksik
gelmekte, bazen de hic gelmeyen materyaller oluyor. Sinifta internetten bir sey
acip dinletme sansimizda olmuyor ¢lnki tim siteler yasakli. Ayrica miifredat da
ders kitaplari ile seviye bakimindan birbirini takip etmiyor, érnegin 9. Sinif icerigi
¢cok agirken bizim bu sene kullandigimiz kitabin, 11. Siniflarin igerigi ¢ok hafif
kaliyor. Béyle bir uyumsuzluk oldugunu disiiniyorum. Bu tarz zorlular égretimi de
engelliyor...”

LO42:

“...Son yillarda kitaplarda eskiye oranla ¢ok daha glizel ve gergekg¢i gbrsel
uyaranlara yer verilmektedir. Ancak d&gretmen merkezli egitim tekniginden
uzaklasmak adina hemen hemen her geyin 6grenciden beklenildigi aktivitelerle
dolu bu kitaplardaki aktivitelerin belirli bir seviyeye gelmis égrencilerin yapabilecegi
diizeyde oldugunu ddsgliniiyorum. Egitimdeki esitsizlik kitaplarda da kendini
gosteriyor. Kitaplar hazirlanilirken her tir sosyo-kiiltiirel ve gelir seviyesinden
ogrenciye hitap edecek sekilde veyahut da seviyele dirilmis olmasi gerektigine
inaniyorum...”

134



4.7.1.3. Kaynak Konusunda Yasanan Zorluklara iligkin Oneriler
Temasi

Lise ogretmenlerinin goruglerine goére, kaynaklara yonelik yasanan zorluklara
iliskin dneriler temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.31'de

verilmigtir.

Tablo 4.31: Lise ingilizce Ogretmenlerinin Kaynaklara iligkin Onerileri ve Sikhg:

TEMA KODLAR f(=52) %
KAYNAKLARA iLiSKIN Teknolojik agidan okullar donanimli olmali (dil 23 44
ONERILER laboratuvarlari vb.)
Okulun Ingilizce kaynaklara yénelik havuzu olmali 20 38
e Fk kitaplar 17
e Testler ve soru bankalari 15
Ders kitaplari yeniden diizenlenmeli 20 38
Glinlilk hayata ve gorsellige yonelik daha fazla etkinlik 19 36
e Gorsel arag ve geregler 19
e sitsel arag ve geregler 16
Okul yénetimi destegi 10 19
Ogretmenler kendi kaynaklarini segebilmeli 9 17

Tablo 4.31 incelendiginde, lise Ingilizce 6gretmenlerinin kaynaklara yonelik
Onerilerine gore 52 6gretmenden 23’G okullarin teknolojik agidan donanimli olmasi
gerektigini onermigtir (%44). 20 6gretmen ise, kaynak yetersizliginden kaynakli,
okulun kaynak ve kutuphane konusunda destek olmasini, gerek 6gretmen gerek
ogrencilerin faydalanabilecegi, derslerde ve ders disinda kullanima agik kaynak
havuzu olusturulmasini dnermislerdir (%38). Ogretmenlere bu dnerilerine yonelik
hangi tlr kaynaklara ihtiya¢ duyduklari soruldugunda ise 20 6gretmenden 17’si en
cok ihtiya¢ duyduklari kaynaklarin ek kitaplar, 15 édretmen ise testler ve soru
bankalari oldugunu belirtmistir. Ortaokul ingilizce ©gdretmenlerinin onerilerine
paralel olarak, 20 lise 6dretmeni de ders kitaplarinin yeniden dizenlenmesi
gerektigi seklinde 6neri getirmislerdir (%38). 19 6gretmen de etkinliklerin gunlik
hayatla iliskili ve gorsellige donuk olmasi gerektigini 6nermislerdir.

Ogretmenlere bu onerilerine yonelik hangi tir kaynaklara ihtiya¢c duyduklari
soruldugunda ise, 19 6gretmenin hepsi en c¢ok ihtiyac duyduklari kaynaklarin,
gorsel arac ve geregler ve 16’sI da igitsel ara¢ ve gereclere ihtiya¢g duyuldugunu
belirtmistir. Son olarak, 10 égretmen ise okul idaresinin ingilizceye yénelik kaynak
saglamada destek olmasi gerektigini (%19) ve 9 6gretmen de 6gretmenlerin kendi

kaynaklarini ingilizce ziimresi tarafindan kendi ihtiyaglar dogrultusunda segmekte
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O0zgur olmalarini 6nermiglerdir (%17). Dil 6grenme slrecinde kaynaklara yonelik
Onerilere iligkin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:
LO22 :

“...0ncelikle ilk 6énerim ders kitaplarinin ses CD’lerinin yollanmasidir. Bir¢ok
ogretmen ses CD’leri olmadigi icin dinleme aktivitelerini yapmadan gegiyor ¢linkii
diyaloga dayali aktiviteleri 6gretmen tek basina okudugunda anlamli olmuyor ve
karisiklik ¢ikiyor. Ayrica 6gretmenin okumasi da bir dinleme aligtirmasi kadar etkili
olmuyor tabii, 6grencilerin ilgisini de ¢ok ¢ekmiyor. Bazi (liniteler var ki neredeyse
biitiin dnite dinleme aktivitesinden olusuyor. Bu durumda hi¢ birini yapamamig
oluyoruz. Ikincil olarak her seviye igin calisma kitaplari yeniden diizenlenmeli.
Hatta eski bilgileri tazeletecek aktivitelerinde eklenmelidir. Ayrica 6gretmen el
kitabinda konuyla alakali ek calisma yapraklari hazirlanabilir. Bunlarin yaninda,
eger okul ingilizce materyal ve kaynak geligsimini desteklerse, ingilizce dergilerin,
hikdye kitaplarinin oldugu dil kiitiiphanesi olugturulursa &grencileri orada vakit
gecirmelerini saglayabiliriz. Oraya ydnlendirebiliriz, égrenciler okul disinda da
Ingilzice ile hasir nesir olmali. Ogrenci zaten eve gidince Ingilizce2ye dair hig bir
sey yapmiyor ama ders ¢ikiglarinda géniillii /zorunlu olarak O6grencileri oralara
yénlendirebiliriz. Bir diger énerim ise, dil laboratuvarlari artik ingilizce ve bilgisayar
birbirinden ayrilmaz oldu, eger dil laboratuvarlari olursa belki haftada 1 saat olsun
ogretmen egliginde orada online etkinlikler yazma etkinlikleri ya da dinleme
etkinlikleri yapilabilir...”

LO16 :

“...kaynaklara ybnelik ise aklima gelen ©éneriler; teknolojinin sonuna kadar
kullanildigi bir 6grenme ortami, 6grencilerin kullanabilecekleri bilgisayarli siniflar
ve her &grencinin kulakliklarr olmali, égrenciler dile maruz birakilmalidir. Dil
ogretimi icin gerekli materyallerle donatiimis siniflar olabilir, &grencilerin
seviyelerine uygun plan ve programlar gelistirmelidir. Aktiviteler 6grencilerin igitsel
becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir. Okullar materyal ve kaynak konusunda
yeterli destegi saglamalidir.

LO10:

“...ders kitabi seciminde 6zglir olmadigimiz igin, ek kitaplar éneriyoruz ve onlari
aldirmaya caligiyoruz, kitaplar daha ¢ok testler ve soru bankalari tarzinda oluyor,
Ogrencilerimiz artik (niversite sinav maratonuna girdikleri igin test ve c¢oktan
secmeli tarzda kaynaklara kargi daha istekli oluyorlar. Akilli tahta sayesinde kendi
kaynaklarimdan yararlanabiliyorum ve elimden geldiginde gérsel ara¢ gereclere
yer vermeye caligiyorum buda &grencilerin dikkatini cekmek adina énemli. Ancak,
her bulunan kaynagin &grencilerin seviyelerine uygun olarak dizeltilip tekrar
yapilmasi ve internet disinda olan kaynaklarin cok pahali olmasi igimizi zorlagtiran
faktérlerden bir kagi...”

4.7.2. Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogretimin Niteligine iliskin
Gorusleri

Lise ingilizce ogretmenlerinin dil égrenmeyi zorlastiran faktérlerden 6gdretimin
niteliginden kaynaklanan zorluklar, &gretimin niteligine iliskin yasanan genel
zorluklar, dil 6grenme yollarinin derslerde kullaniimasi, kazandirilacak becerilere
iliskin yasanan zorluklar, &gretimin niteligine iliskin &6neriler temalari altinda

kodlanmisgtir.
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4.7.2.1. Ogretim Hizmetinin Niteligine iligkin Yasanan Genel
Zorluklar

Lise Ingilizce 6gretmenlerinin gériglerine gére, yontem/tekniklere iligkin yasanan
zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.32°de

verilmigtir.

Tablo 4.32: Lise ingilizce (")gretmenle(inin Ogretim Hizmetinin Niteligine iligkin
Yasanan Genel Zorluklara lligkin Goriigleri Ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(=52) %
L o . Kalabalik sinif mevcudu 31 59
OGRETIM HiZMETININ — —
NITELIGINE iLISKIN Ogretmen merkezli 6gretim 27 51
YASANAN GENEL Dilbilgisi odakli 6gretim 16 30
ZORLUKLAR
Yanlis ve eski 6gretim sistemleri uygulanmasi 11 21
Sinava yénelik alginin engel tegkil etmesi 10 19

Tablo 4.32 incelendiginde, lise Ingilizce &gretmenlerinin 6Jretim hizmetinin
niteligine iligkin yasadiklari zorluklarin en basinda toplam 52 6gretmenden 31’i
kullaniimasi gereken ve O&nerilen teknikleri sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik
olmasindan dolayi gergeklestiremediklerini belirtmiglerdir (%59). Buna ek olarak,
27 O6gretmen ise daha ¢ok 6gretmen merkezli 6gretim yapabildiklerini, 6grenciyi
merkeze alan yontem ve tekniklerin kullanimi konusunda zorluk yasadiklarini ifade
etmislerdir (%51). 16 6gretmen, sistemin sinav odakli olmasindan dolayl ve
ogrencilerin sinava hazirlandiklari bir donem icerisinde olduklari igin dilbilgisine
daha fazla odaklanmak zorunda kaldiklarini ve dil bilgisi agirlikh 6gretim

yaptiklarini belirtmiglerdir (%630).

Bunlara ek olarak, 11 6gretmen yanlis bulduklari ve eski 6gretim tekniklerinin hala
kullanildigini ifade etmistir (%21). Son olarak, 10 6gretmen ise yaklasan universite
sinavlarindan dolayi birgok yontem ve tekniklerin etkili islemedigini daha ¢ok soru-

cevap, teste yonelik etkinliklerin ilgi goérdigunu belirtmistir (%19).

Dil 6grenme surecinde yontem ve tekniklerle ilgili yasanan zorluklara iligkin bazi

ogretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:
LO11:

“...yararli olabilecegini digindligiim pek ¢ok teknigi imkansizliklardan dolayi
kullanamamaktayim. Ornegin 2 sene 6nce c¢alistiim bir okulda etkinliklerimizi
codaltip dagitabilecegimiz sadece 6gretmenlere ait bir fotokopi makinamiz bile
yoktu (guiliiyor..) suan galistigim okulda ise tek sorun pek ¢ok 6gretmenin yasadigi
kalabalik sinif mevcududur. Dil egitimindeki aktivitelerin herkes tarafindan yeterli

137



LO31:

LO45:

LO16:

seviyede anlasildigini anlamam ve &grencilerimin aktivitelerde ( drama -worksheet-
speaking vb.) daha sik yer almalari igin égrenci sayisinin 33-34 olmasi égretmeni
gercekten ekstra yormaktadir

“...Ogrencilerin  bir kismi aslinda gayet hevesliler, 6g§renmek istiyorlar,
ogretmenlerimizde donanimli ancak ilkégretimden beri bizler dahil &grenciler
formtile ve matematiksel kurallara bagli egitim felsefesinden ve sinava yénelik bir
sistemle biiyiiyorlar. Ogrenciler ve aileler énlerinde geleceklerini belirleyecek
Universite sinavi varken neden dil 6grenmeye gereksinim duysunlar, zaten ileri de
6grenirim mantigi var...”

“...Tlrkiye’nin yani Tirk egitim sisteminde yabanci dil programlarinin diinyaya
entegre olup égrencilerin hatta 6gretmenleri daha fazla yabancilarla karsilagmasi
ve karsilastirmasi gerekli. Bunun yaninda, okullarda idare ve MEB’in de
zihniyetinin degiserek okullara ¢ok gerekli olan gérsel teknik makinalari saglamasi
ve devamini da getirmesi gereklidir, ancak bu sekilde daha iyi ve nitelikli bir
yabanci dil egitimi verebiliriz diye diigiindiyorum, tabii bunda sadece ybénetim dedgil,
ogretmenlere de ¢ok ig diigliyor...”

“...Sinaviarda da 4 dil becerisine 6énem verilmeli, sadece okuma ve dilbilgisi
agirlikli sinavlar olunca égrenciler sinav igin bile olsa 6nem vermiyorlar. Bizden
konusmaya ydnelik etkinlikler bekleniyor, ancak sinavlarimizda dilbilgisi élg¢iilliyor.
Sonug olarak dil égrenmeden ziyade test basarisi énem kazaniyor. Ogrenci
sinavdan énce dilbilgisi yapisini ezberleyip sinavda yaptiginda kendini Ingilizceyi
hallettim diye disinip (stiine diismiyor ve kendini gelistirmek igcin ¢aba sarf
etmiyor. Ustelik ezberledigi yapidan biraz farkli bir sey karsisina ciktiginda ve
ezberledigi icin yapamadiginda, “6gretmenim bu sizin dediginiz gibi degil” diyip
topu 6gretmene atiyor, farkli diye disinlp kendini geri ¢ekiyor. Dilin yasayan ve
gelisen ayni zamanda degisen bir yapisi oldugunu, bir yere birden farkli bir sekilde
cikabilecegini ve birden fazla cevap verebilecedini kabullenemiyor. Bunlarda bizi
yillardir stiregelen ve degismeyen yéntem ve tekniklere itiyor...”

4.7.2.2. Dil Ogrenme Yollarinin Derslerde Kullanilmasi Temasi

Dil 6grenme yollarinin derslerde kullaniimasi temasiyla ilgili kodlarin frekans ve

yuzdelik dagilimi Tablo 4.33'de verilmistir.

Tablo 4.33: Lise Ogretmenlerinin Dil Ogrenme Yollarina iligskin Goriisleri ve Siklig

TEMA KODLAR f=52) %

DIL OGRENME YOLLARI  Dil 6grenme yollarina ydnelik rehberlik edemiyorum: 30 S7
Talep etmiyorlar/ihtiya¢g duymuyorlar.

Dil 6grenme yollarina iliskin dgrenme yollarina yénelik 22 42

rehberlik ediyorum.

e okul disinda zaman ayirma (yabanci
dizi/ffilm/garki vb) 22

e yeni kelime égrenme yollar 15
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Tablo 4.33 incelendiginde, lise ingilizce 6gretmenlerinin dil 6grenme yollarinin
rehberlik edilmesine iligkin goruslerine bakildiginda toplamda 52 6gretmenden 30
ogretmen boyle bir taleple karsilagsmadiklarini ve o6grencilerin de ihtiyag
duymadiklarini dolayisi ile yer veremediklerini belirtmigtir (%57). Toplam 52 lise
ogretmeninden 22 ogretmen ise, oOgrencilerine dil 6grenme yollarina iligkin
rehberlik ettiklerini belirtmigtir. Ogretmenlere hangi konularda rehberlik ettikleri
soruldugunda ise 22 oOgretmenin hepsi ogrencilere ders disinda zaman
ayirmalarini, ornek olarak, alt yazil filmler, yabanci diziler, sarkilar gibi etkinliklerle
ilgilenmeleri ya da nereden edinecekleri konusunda yol gosterdiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerin 15'i de 6grencilerin yeni kelimeleri nasil 6Jreneceklerine dair yol

gOstermediklerini belirtmistir.

Dil 6grenme surecinde dil 6grenme yollarina iliskin bazi 6gretmen goruglerine

asagida yer verilmistir:
LO17:

“...Evet, talep eden ¢ok az sayida da olsa ben sik sik yer vermeye ¢alisiyorum.
Ingilizce  hikdye kitaplari okuyarak kelime bilgilerini  gelistirebileceklerini
séyliiyorum. Ayrica yabanci TV kanallarini izleyerek ve Ingilizce sarkilar dinleyerek
aksan konusunda kendilerini gelistirmelerini &neriyorum. Internet iizerinden
Ingilizcelerini gelistirebilecekleri bazi programlari da éneriyorum...”

LO32:

“...Evet, kelime 6grenme yollari égretmeye calisiyorum, daha ¢ok okul ve ders
disinda neler yapmalari gerektigi hakkinda yardimci olmaya c¢alisiyorum.
Kelimeleri ezberlemektense kalici 6grenmeye c¢alismalarini ve dlizenli tekrar
yapmalarini istiyorum...”

4.7.2.3. Kazandirilacak Becerilere iliskin Yasanan Zorluklar Temasi
Ogrencilere kazandirilacak becerilere iliskin yasanan zorluklar temasiyla ilgili

kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.34’te verilmigtir:

Tablo 4.34: Lise ingilizce_Ggretmenlerinin Kazandirlacak Becerilere iliskin Yasanan
Zorluklarla llgili Gorusleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f(=52) %

Ogrencilerin en gok zorlandiklari beceriler
KAZANDIRILACAK

BECERILERE ILISKIN e Konugma 43 82

YASANAN ZORLUKLAR e Dinleme 22 42

Tablo 4.34 incelendiginde, ortaokul o6gretmenlerinin goruslerine paralel olarak,
toplam 52 lise Iingilizce dgretmeninden 43’iine gére dgrenciler, en cok konusma
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becerisinde (%82), bunu takiben 22 6gretmen de 6grencilerin dinleme becerisinde
zorlandigini digunmektedir. Diger bir ifade ile 6grencilerin en ¢ok dinleme ve
konugsma becerilerinde zorluk yasadiklari 6gretmenler tarafindan gézlenmektedir.

Dil 6grenme surecinde kazandirilacak becerilerden o6grencilerin en ¢ok

zorlandiklari becerilere iligkin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir:

LO9:
“...konusma becerisinde zorlaniyorlar ¢linkii ben siniftan ¢iktiktan sonra dile maruz
kalabilecekleri bir ortam olmuyor. Bu ortami yaratmak benim elimde biliyorum ama
bu sinav kaygisi ve agir miifredat iginde siirekli bunu kullanacaksiniz, sizi bundan
sinav yapacagim diye diretilen kitaplar ve konulari...”

LO14:

“...dinleme becerisinde zorlaniyorlar ¢linkii materyal yetersizligi ve &grencilerin
dinleme etkinliklerine bir alt &gretim basamaklarindan gelemeyisi, toparlarsak
ogrencilerin ilkbgretimden baslayan yabanci dil 6grenme aligkanliklari ve materyal
eksikligi...”

4.7.2.4. Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogretimin Niteligine iligkin
Onerileri Temasi

Lise ingilizce dgretmenlerinin 6gretimin niteligine ydnelik onerileri temasiyla ilgili

kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi Tablo 4.35’de verilmigtir:

Tablo 4.35: Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogretimin Niteligine iliskin Onerileri ve
Sikhgi

TEMA KODLAR f(=52) %

L o . Sinif mevcutlar azaltiimali 34 65
OGRETIMIN NITELIGINE — — -

iLISKIN ONERILER lletisim becerileri degerlendirmeye katilmali 32 61

Kur sistemi olmali 30 57

Sinav agirlikli durum degistiriimeli 19 36

Tablo 4.35 incelendiginde, lise Ingilizce ®gretmenlerinin égretimin niteligini
artirmak igin onerileri dogrultusunda en sik verdikleri ©6nerinin siniflardaki
ogrencilerin sayisinin azaltiimasi yoninde oldugu gorilmektedir. Diger bir ifade ile
toplam 52 6gretmenden 34°U sinif mevcutlarinin azaltiimasini dnermektedir (%65).
32 ogretmen, dgrencilerin konusma Ingilizce iletisim becerilerini artirmak adina
ortaokul ogretmenlerinin  de Onerisine paralel olarak sinavlara ya da
degerlendirmelere iletisim becerilerini élgecek kisimlarin da dahil edilmesini (%61)

onermistir.
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Ogretmenlerin 30’'u da 6grencilerin gegmis 6Jrenim hayatlarindan gelen seviye
farkhliklarindan dolayr sinif olarak ayirmak yerine kur sistemi seklinde Ingilizce
seviyelerine gore farkli siniflarda egitim almalari gerektigini dnermektedir (%57).
Son olarak, 19 o6gretmen ise egitim sistemindeki sinav agirlikli/odakli anlayigin

degistiriimesi gerektigini dusinmektedir (%36).

Dil 6grenme slrecinde ogretimin niteligini artirmak icin getirilen onerilere iligkin

bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:

LO12:

“...sinif mevcutlari ¢ok kalabalik, kalabalik bir sinifta dil 6gretmek de 6grenmek de
cok zor oluyor. Ogrenci 40 dakikalik bir derste bir kere ya konusur ya konusamaz.
Bir dil sinifi igin ideal égrenci sayisi 20dir. Sayi bu kadar kalabalik olunca dogal
olarak seviye diisiik oluyor. Ogretim nitelikli olmuyor. Ogrencilerin hepsi ile yeterli
derecede ve egit derece ilgilenemiyoruz. Bence hazirlik siniflari sart, 6grenci uzun
bir sdre dile maruz kalmali, dili kullanabilmeli, yasayabilmeli ve bunun yaninda
sevmeli ve eglenebilmeli ki 6grenebilsin, ders saatleri de yabanci dil 6gretmek ve
o6grenmek igin yetersiz kaliyor diye diigiiniiyorum. Dolayisi ile benim 6nerim sinif
mevcutlarinin azaltiimasi, daha az sayida 6grenci olmasi ve dil 8gretim sdresinin
artirilmasi yéniindedir.”

LO2:

“...egitim sistemimizdeki sinava odaklanmis zihniyetler yiiziinden, &grenciler
gercekten isteyerek severek égrenemiyorlar. Once bu dedistirilmeli. Veliler bile
cocugum Ingilizce konusabilsin, anlasin demiyor sinava kag net kag dogru yapmis
ya da ingilizce ders notu kac gelmis ona bakiyorlar. Ingilizce diger derslerin
gélgesinde kaliyor. Bu gibi sorunla ¢6ziilmeli ve diizeltiimeli ki 6grenciler yeni bir dil
ogrenebilsinler...”

4.7.3 Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenciden Kaynaklanan
Zorluklara lligkin Gorusleri

Lise ingilizce 6gretmenlerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktdrlerden égrenciden
kaynaklanan zorluklar, dgrencilerin Ingilizce dersine/6grenmeye karsi olumsuz
tutumlari, 6grencilerin 6gretmenlere karsi olumsuz tutumlari ve &grencilere

Ingilizce dersini sevdirmeye yénelik éneriler temalar altinda kodlanmustir.

4.7.3.1 Ogrencilerin ingilizce Dersine/ ingilizce Ogrenmeye Karsi
Olumsuz Tutumlan Temasi

Lise ingilizce &gretmenlerinin, égrencilerin ingilizce dersine/ égrenmeye karsi
olumsuz tutumlari temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagihmi Tablo

4.36'da verilmigtir:
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Tablo 4.36: Lise ingilizce (")gretm_enlerinin Ogrencilerin ingilizce Dersine Karsi
Olumsuz Tutumlarina lligkin Gorusgleri ve Sikligi

TEMA KODLAR f(=52) %

INGILIZCE ingilizce 6grenmeye énem vermeme 46 88

DERSINE/OGRENMEYE i _ o =

KARSI YASANAN Ingilizce 63retmenine deger vermeme

ZORLUKLAR Sadece yiiksek not aimak igin calisma 30 57
ingilizce 6grenmeye isteksizlik/ilgisizlik 28 53
Diger derslere daha fazla 6nem verilmesi 28 53
Okul/ders disinda vakit ayirmama 19 36

Tablo 4.36 incelendiginde, lise ingilizce dgretmenleri 6grencilerden kaynaklanan
zorluklara iligkin, toplam 52 6gretmenden 46’si ingilizce dersine ve d3renmeye
yonelik yasadiklari sikintilarin basinda égrencilerin ingilizceye 6nem vermediklerini
belirtmistir (%88).

Toplamda 52 6gretmenden 36 6gretmene gore égrenciler, ingilizce dersine oldugu
kadar Ingilizce dgretmenine de énem vermemektedirler (%69). 30 6gretmen,
ogrencilerin sadece dersten geger not almak amaci ile c¢alistiklarini, asil
amagclarinin niversiteye giris sinavi olmasindan dolayi ingilizce égrenmenin geri
planda kaldigini disunmektedirler (%57).

Bunu takiben 23 &gretmen de ogrencilerin ingilizceye karsi ilgisiz ve isteksiz
olduklarini belirtmistir (%53). Ogretmenlerin 28’i 6grencilerin yodun ders
programinda ve YGS’ de yer almayan ingilizce dersine diger dersler kadar énem
vermediklerini, diger derslere ¢ok daha fazla zaman ayirdiklari goérisuindedirler
(%53).

Son olarak, 19 6gretmen ise ortaokul égretmenlerinin goéruslerine paralel olarak,
ogrencilerin ders disinda ingilizce 6grenmek icin ek vakit ayirmadiklarini,
kendilerinin ders disinda ¢alismadiklarini ve caba gostermediklerini dUsunmektedir
(%36). Dil 6grenme slrecinde 6gretimin niteligini artirmak igin getirilen 6nerilere
iliskin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir:

LO12:

“...isteksiz ve sorunlu &grencilerle ugrasmak gergekten ¢ok zor. Sinifta bir
ogrencinin bile sorunlu olmasi tiim sinifi etkileyebiliyor ve o 6dgrenci adina
uygulanan tiim teknikler( gérmezden gelme —mahrum birakma... vs. ) 6grencide
ise yaramamisg olabiliyor. Bunun yaninda Ogrenciler en basta dil 6grenmeye karsi
bir bariyer olugturuyorlar. Ogretmenler o bariyeri yikamiyor ¢ogu kez. Ayrica
miifredat da kendini tekrar etmekten 6teye gidemiyor. Buna ragmen &grenciler yine
basarisiz ¢lnkii tekrar etmiyorlar g¢abucak unutmus oluyorlar. Aslinda
ogrendiklerini igsellegtirmiyorlar...”
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LO25:

“...yabanci bir dil 6grenmenin gereksiz oldugunu disiinmelerinden dolayi
Ingilizceye karsi én yargi olusuyor. Ogrenilmis ¢aresizlikleri de var, higbir zaman
o6grenemeyeceklerine inaniyorlar. Bunlarin yaninda, gercek hayatimda isime
yaramayacak dlslincesi, gercek yasamda da zaten kullanamiyor olmalari da
etkenler arasinda. Ogrenciler, mecbur kalirsam ilerde (iniversite de hazirlik okur
ogrenirim ddsiincesine sahipler. Zaten sinava hazirlaniyorlar, diger derslere daha
gok énem veriyorlar, bunlarin arasinda ingilizce ile ugrasmak ve gergekten bir dil
o6grenmek igin ¢caba gdstermek onlara angarya gibi geliyor ve bizde bunu
hissediyoruz...”

4.7.3.2 Ogrencilerin ingilizce Ogretmenlerine Kargi Olumsuz
Tutumlari Temasi

Lise ingilizce 6gretmenlerinin gériglerine gére, égrencilerin ingilizce 6gretmenine
karsi olumsuz tutumlari temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagihmi Tablo

4.37°de verilmistir:

Tablo 4.37: Lise Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrencilerin ingilizce Ogretmelerine
Karsi Olumsuz Tutumlarina lligkin Gorusleri ve Sikhigi

TEMA KODLAR f(=52) %
OGRENCILERIN OGRETMENLERE  Sayg: eksikligi 30 57
KARSI OLUMSUZ TUTUMLARI — —

ingilizce 6gretmenine deger vermeme 28 53
ligi/sevgi eksikligi 26 50

Tablo 4.37 incelendiginde, o6grencilerin 6gretmenlere karsi olumsuz tutumlarina
iliskin toplam 52 lise 6gretmeninde 30’u yasadiklari en blyudk olumsuz tutumun
saygl eksikligi (n=30) oldugunu belirtmiglerdir (%57). Olumsuz tutumlarin bir digeri
olarak 28 &gretmen de 6grencilerin ingilizce 6gretmenlerine deder vermemesi
dolayisi ile 6gretmeni de dnemsemesi olarak belirtmislerdir (%53). Son olarak,
yasanan bir diger olumsuz tutum olarak, 26 ogretmen, ogrencilerin ogretmeni
sevmedigini, derse ve ya 0Ogretmene ilgi duymadigini diasinmektedir (%50).
Yasadiklari bu zorlugun ortaokul ogretmenlerinin gorusleri ile ortak oldugu
gorulmektedir. Dil 6grenme slrecinde 6gretmenlere karsi goOsterilen olumsuz

tutumlara iliskin bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:

LO46:

“..Ingilizce diline karsi kiiltirel olarak olumsuz bakis, 6nyargilar, Ingilizce
ogretmeninin diger 6gretmenlere gére daha yumusak tavirlarindan kaynaklanan
disiplin problemleri ve yine ingilizce égretmenlerinin diger égretmenlere gére daha
cagdas ve yaratici 6gretim tarzina égrencilerin aligik olmamasi yliziinden ters tepki
gostermeleri bence ana problem. Durum béyle olunca, 6gretmene, derse, dersin
icerigine de saygi gostermiyor 6grenciler, disiplinsizlik ve saygisizlik en blyiik
problemlerden birkacgi...”
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LO49:

“...6grenciler ¢cok saygisiz, higbir sey onlari mutlu etmiyor onlari, tatmin etmiyor.
Doyumsuz bir nesil var suanda, her seyi 6grencilere de yiiklemek yanlis olur tabii,
bunun yaninda hevesi kirilmis, bikkinlik yasayan &gretmenler de igin ucunu
birakmis durumda...”

4.7.3.3 Dil Ogrenmeyi Sevdirmeye Yonelik Ogretmen Onerileri
Temasi

Lise Ingilizce ogretmenlerinin, dgrencilere dil dgrenmeyi/ingilizceyi sevdirmek
adina verdikleri oneriler temasina kodlarin frekans ve yluzdelik dagihimi Tablo

4.38’de verilmistir:

Tablo 4.38: Lise ingilizce _(")gretmenlerinin Ogrencileri ingilizce Sevdirmeye Yonelik
Onerilerine iligkin Goriigleri ve Sikhg

TEMA KODLAR f %

OGRENCILERI INGILIZCE DERSINI  Ginliik hayatta kullanilan ingilizce égretiimeli 33 63

SEVDIRMEYE YONELIK

ONERILER Dersler monoton/sikici halden gikariimali 30 52
Ogrenciler bilinglendirilmeli 25 48
Ders saatleri artiriimali 22 42
Veliler bilinglendirilmeli 17 32

Tablo 4.38 incelendiginde toplam 52 &dretmenden 33’0, ingilizce derslerinde
basariyi artirmak adina &grencilere dili sevdirmek igin ihtiyac duymalarini
saglamanin ve ginlik hayatlarinda kullanacaklari ingilizcenin  dgretiimesi

gerektigini dustinmektedirler (%63).

Bunu takiben, 30 6gretmen de d6grencilerin daha c¢ok etkin olacaklari etkinlikler
yoluyla derslerin sikici halden gikarilmasini vurgulamislardir (%52). 25 6gretmen
ise ogrencilere duzenli olarak dilin 6nemi ve gereginin paylasiimasini, 6grencilerin
dil  6grenmenin  gerekliligi  konusunda farkindalik  yaratiimasini  ve

bilinglendirilmesini dnermislerdir (%48).

Ortaokul dgretmenlerinin gériislerine paralel olarak, 22 lise égretmeni de ingilizce
ders saatlerinin artirlmasi ile 6grencilerin daha cok Ingilizceye maruz
birakilmalarini distinmektedirler (%42). Benzer sekilde, 17 6gretmen de velilerin

dil 6grenme konusunda bilinglendirmelerini distinmektedirler (%32).

Dil 6grenme siirecinde égrencileri ingilizce dersine sevdirmek icin dgretmenlerden

alinan onerilerden bazilarina asagida yer verilmistir:
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LO12:

LO32:

Lise ingilizce 6gretmenlerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlerden égrenme

ikliminden kaynaklanan zorluklar, égrenme ortamindaki fiziksel ve psikolojik

“...kitaplardaki, materyallerdeki icerikler gercek hayattan uzak, &grencilerimiz
Sikiliyorlar, zaten ilgilerini ¢ekmiyor, ihtiya¢ da duymuyorlar, bu durumda en
azindan iglerine yaracaklari metinler, konular olursa en azindan ders iginde de olsa
6grenci kazaniriz diye digiinilyorum. Ben istiyorum ki Ingilizce dersleri eglenceli
olsun, Ingilizce sohbet edelim, giindemi Ingilizce haber sitelerinden takip edelim,
film izleyelim, miizik dinleyelim. Ingilizce kurallarini égrenmeyelim, Ingilizce
konusalim. Cat pat, devrik, yarnnm yamalak ama yine de eglenerek ugrasalim.
Ancak, Onlerindeki sinav gercedi, not kaygisi, aile baskisi, lUniversite ve gelecek
kaygisi ile mevcut kitaplarla, mevcut sistemle, bu sisteme endekslenmig 6grenciyle
olmuyor maalesef. Olmayinca da ne motivasyon kaliyor, ne de umut...”

“...bence lise ¢cagindaki 6grencilerin artik dilin 6nemi konusunda bilinglendiriimeleri
sart, 6grenciden destek, sevgi ve ilgi olmazsa olmuyor, onlarin glvenini kazanmak,
Ingilizce ‘ye ilerde ne kadar ihtivag duyacaklarini siirekli anlatmak lazim, ders
aralarinda ya da rehberlik saatlerinde sohbet ederek sevdirmek lazim, égrenciyi
kazanmak icin sadece kendilerini dedil, aileleri ile de isbirligi icinde olmak lazim.
Bu konuda seminerler yapilabilir, basarili ingilizce egitim veren (iniversitelerden
dgrenciler davet edilip siniflarda misafir edilebilir, ingilizce sadece bir ders olarak
goérilmemeli ve beden miizik gibi olmamali &grencilere dil égrenme énemi
yeterince verilmeli, yani kisaca 6grencinin zihninde size ve ingilizceye olan inanci
oturtmak lazim...”

474 Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme ikliminden

(psikolojik/fiziksel) Kaynaklanan Zorluklara iliskin Gériisleri

zorluklar ve 6grenme ortamina ybnelik dneriler temalari altinda kodlanmigtir.

Lise Ingilizce 6gretmenlerinin gériislerine gore, égrenme ortaminda yasanan

fiziksel ve psikolojik zorluklar temasiyla ilgili kodlarin frekans ve yuzdelik dagilimi

4.74.1. Ogrenme Ortaminda Yasanan Fiziksel Ve Psikolojik

Zorluklar Temasi

Tablo 4.39°da verilmigtir:

Tablo 4.39: Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme ikliminde Yasanan Zorluklara

iliskin Goriisleri ve Sikhgi

TEMA KODLAR f(=52) %

OGRENME IKLIMINDEN Sinif meveudu 34 65
KAYNAKLANAN ZORLUKLAR — -

Disiplin problemleri 30 57

Saygisiz 6grenciler 24 46

Dil laboratuvarlari ihtiyaci 17 32

Siniflarda teknolojik donanim eksikligi 10 19

Tablo 4.39 incelendiginde, lise ingilizce dgretmenlerinin en sik yasadigi problem

sinif mevcutlarinin ¢gok kalabalik olmasidir (%65). Diger bir ifade ile toplam 52



ogretmenden 34’G sinif mevcudunu 6grenme ikliminde yasanan zorluklardan biri
olarak gormektedir. Bu zorluk ortaokul 6gretmenleri tarafindan da en sik yasanan

zorluk olarak ifade edilmigtir.

Lise ogretmenlerinden 30’u ise, 6grenme ikliminde yasadiklar bir diger zorlugun
disiplin problemleri oldugunu belirtmistir (%57). Bunu takiben, 24 6gretmen ise
ogrencilerin derslerde birbirleriyle dalga gectiklerini ve birbirlerine saygisiz
olduklarini ve bunun 6grenme iklimini psikolojik olarak olumsuz yonde etkiledigini
belirtmistir (%46).

Ortaokul 6gretmenlerinin gorugslerine paralel olarak, 17 6gretmen, okullarda dil
laboratuvarlarinin eksikligini yasadiklarini belirtmistir (%32). Son olarak 10
ogretmen, o©grenme ortamlarinda hem &6gretmenin hem de 0&grencinin

yararlanabilecegi teknolojik donanimlara ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir (%19).

Dil 6grenme surecinde o6grenme ikliminden kaynaklanan zorluklara iliskin bazi

ogretmen goruslerine asagida yer verilmistir:
LO45:

“...siniflar ¢cok kalabalik, béyle olunca disiplin problemleri de artiyor, lise ¢agindaki
ogrenciler zaten birbirleriyle, dgretmenle tartismaya kavga etmeye ¢ok misait,
boéyle olunca sinifta huzuru saglamakta zorlanirken, bir dil 6gretmeye ¢alismak ta
biraz zor gériiniiyor...”

LO11:

“...6grenciler en cok birbiriyle dalga geciyor, telaffuz hatalari ile dalga gecip
dakikalarca espri yapabiliyorlar, sinifi susturmak ve gerginlikleri dnlemeye
calismak yasadigim zorluklardan biri. Bir de okulumuzda istekli &grencileri
ybnlendirebilecedim ek kaynaklari, orijinal kaynaklara dergilere ulasabilecekleri bir
kaynak odasi yok bu da diger bir eksiklik ortam adina...”

4.7.4.2 Ogrenme iklimine Yonelik Oneriler Temasi
Lise Ingilizce 6gretmenlerinin gériislerine gore, égrenme ortaminda yasanan
fiziksel ve psikolojik zorluklara yonelik dneriler temasiyla ilgili kodlarin frekans ve

yuzdelik dagilimi tablo 4.40°da verilmistir:

Tablo 4.40: Lise ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme iklimine iligkin Onerileri ve

Sikhgi
TEMA KODLAR f(n=52) %
Sinif mevcutlar azaltiimali 42 80
OGRENME iKLIMINE YONELIK Ders saatleri artiriimal 27 51
ONERILER Genig/ferah ve aydinlik siniflar 12 33
Sinif ydnetimine yénelik egitimler 11 21
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Tablo 4.40 incelendiginde, lise ingilizce 6gretmenlerinin 6grenme ikliminin, fiziksel
ve psikolojik yonden gelistirmeye yonelik Onerileri soruldugunda, toplam 52
ogretmenden 42’sinden gelen en sik onerinin, ortaokul 6gretmenlerinin goruslerine
paralel olarak, sinif mevcutlarinin azaltiimasi yonunde oldugu gorilmektedir
(%80).

27 ogretmen ise ders saatlerinin artirlmasi gerektigini disunmektedir (%51).
Ortaokul ingilizce dgretmenlerinin de ders saatlerinin artirimasi yoniinde gériis
bildirdikleri dikkati cekmektedir.

Son olarak, 12 6gretmen dil 6gretiminin daha genis ve ferah siniflarda yapiimasini
(%23) ve 11 o6gretmen de siniflardaki disiplin problemlerinin ¢éozimune yonelik,

sinif yonetimi ile ilgili egitimlerin artirlmasi gerektigini duginmektedirler (%21).

Lise Ingilizce o6gretmenlerinin 6grenme iklimini gelistirmek adina verdikleri

Onerilerden bazilarina asagida yer verilmistir:

LO2:
“...mutlaka her okulda /ngilizceyge ait tek sinif olmalidir. Sinif mevcudu ortalama 15
ogrenci olmalidir. Imkén varsa Ingilizce dlizeylerine gére siniflar ayrilmalidir, yani
seviye siniflari olmalidir, kurlara gére her égrenci sinifina bakmaksizin seviye
siniflarinda ders gérmelidir...”

LO37:

“...sinif mevcutlari azaltiimali ve disiplin problemleri ortadan kaldirmak igin okul-
aile igbirligi icinde olmalidir. Sinif yénetimine ydénelik seminerler, 6rnek olaylarin
paylasildigi paylasim toplantilari diizenlenebilir, égrencilerin ingilizce derslerini de
6nemseyip, dikkate almalari igin onlarla da birlikte toplantilar yapiimalidir. Hocam,
ders saatleri kesinlikler artirilmalidir...”

4.8. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin ingilizce dgrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin
gorusleri okul basari dizeylerine (alt-orta- Ust dlzey) gore farklilik gostermekte

midir?

Okullarin basari diizeylerine gére belirlenen 7. sinif égrencilerinin ingilizce
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin goérlUsleri arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek Uzere tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz
oncesinde homojenlik testi olan Levene testi istatistigine bakilmis p degeri ,491

olarak bulunmus ve .05 dizeyinde anlamli farkliligin olmadigi bulunmustur.
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Bunun yaninda her bir alt grup icin ayri ayri ¢carpiklik ve basiklik katsay1 degerleri
ve normallik grafikleri sonuglari incelenmis ve gruplarin normal dagildigi
belirlenmistir. Degerlerin +1 ile -1 arasinda kalmasi, dagihmin normalden agiri
sapma gostermediginin bir kaniti olarak ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Buyukoztark, 2010, s.16).

ANOVA analizinden elde edilen sonuglara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.41’de

verilmigtir.

Tablo 4.41: Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerine ait DOZF Olgegine iligkin Betimsel

istatistikler
Gruplar n X Ss
Ust Grup 310 108,1596 25,29137
Orta Grup 334 109,2085 27,40003
Alt Grup 300 114,6371 28,08693
Toplam 944 110,4931

Tablo 4.41 incelendiginde, DOZF Olceginden elde edilen zorluklara iliskin, Ust
basari grubu okullarindaki égrencilerin aritmetik ortalama3|y=108,15, orta dizey
basari grubu okullarindaki 6grencilerin aritmetik ortalamasi X =109,20 ve alt basari
grubu okullarindaki 6grencilerin aritmetik ortalamasi X =114,63tur.

Elde edilen bulgulara gore; DOZF élgeginden elde edilen puanlarin (ist grupta yer
alan okullardan alt grupta yer alan okullara dogru arttigi gozlenmektedir. Diger bir
ifade ile Ust grupta yer alan okullardaki égrencilerin yasadiklari zorluklarin daha
dusuk, alt grupta yer alan okullardaki 6grencilerin ise daha fazla dizeyde zorluk

yasadiklari soylenebilir.

Gruplar arasi farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin tek yoénlu varyans
analizi  (ANOVA) yapilmistir. DOZF Olgegi puanlarina iligkin tek yonli varyans

analizi sonugclari Tablo 4.42'de sunulmustur.

Tablo 4.42: 7. Sinif Ogrencilerine ait DOZF Olgegi Varyans Analizi

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 6286,584 2 3143,292

Gruplarici 693270,621 938 739,094 4,253 014
Toplam 699557,205 944

Tablo 4.42 incelendiginde; Ust, orta ve alt basarili okullardaki ogrencilerin
ortalamalari dikkate alindiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
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gOzlenmistir. [F(2-938)=4,25, p<0.05 ]. Test sonucu hesaplanan etki buyukligu

(n2=0,00) bu farkin érneklem buyuklugu ile ilgili olabilecegi sdylenebilir.

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey c¢oklu

karsilastirma testi sonucu tablo 4.43’te sunulmustur.

Tablo 4.43: Gruplarin Ortalamalan Arasindaki Farklar ve Manidarhk Diizeyleri

(}ruplar A Gruplar B Ortalama Farki (A-B) p
Ust Grup Orta Grup -1,0489 .894
Alt Grup -6,4775(*) .035*
Alt Grup -5,4286(*) .025*
Orta Grup Ust Grup 1,0489 894
Ust Grup 6,4775(*) .035*
Alt Grup Orta Grup 5.4286(%) 025

*p <0.05, **p <0.01

Tablo 4.43 incelendiginde; alt basari grubu okullardaki 6grencilerin DOZF
Olceginden elde edilen aritmetik ortalama puanlari ile Ust ve orta dlzey basari
grubu okullarindaki égrencilerinin puanlari arasinda anlamli fark gorulmektedir
(p<0,05). Bu farkllik alt bagari grubu okullarindaki 6grencilerin lehinedir. Diger bir
ifade ile, alt basari grubu okullarinda bulunan égrencilerin yasadiklari zorluklarin
derecesi ust ve orta gruptaki 6grencilerin yasadiklari zorluklarin derecesinden

daha yluksek duzeydedir.

Ust basari grubu okullarinda bulunan dgrencilerin zorluklara iliskin puanlari ile orta
dizey basari grubu okullarinda bulunan égrencilerin puanlari arasinda anlamli fark

goOrulmemigtir (p>0,05).
4.9. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iligskin Bulgular

Lise 11. sinif oégrencilerinin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktdrlere iligkin
gorusleri okul basari dizeylerine (alt-orta- Ust dlzey) gore farklilik gostermekte

midir?

Okullarin basari diizeylerine gére belirlenen 11. sinif édrencilerinin ingilizce
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin goérUsleri arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek UGzere tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz
oncesinde, homojenlik testi olan Levene testi istatistijine bakilmis p degeri 0,291

olarak bulunmus ve .05 dizeyinde anlamli farkliigin olmadigi bulunmustur.

Bunun yaninda, her bir alt grup icin ayri ayri ¢carpiklik ve basiklik katsayi degerleri

ve normallik grafikleri sonuglari incelenmis ve gruplarin normal dagildig
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belirlenmistir. Carpiklik katsayisinin -1, +1 arasi degerlerini normal dagilimin
Olcusu olarak kabul edilmesi onerilmistir (Morgan vd.,2004). ANOVA analizinden

elde edilen sonugclara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.44’te verilmistir.

Tablo 4.44: Lise 11. Sinif (")grencilerine ait Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere
lligskin Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss
Ust Grup 438 128,8935 26,877
Orta Grup 487 128,5211 24,829
Alt Grup 448 137,8304 23,658
Toplam 1373 131,6405

Tablo 4.44 incelendiginde, DOZF Olceginden elde edilen zorluklara iligkin, Ust

basari grubu okullarindaki 6grencilerin X =128,89, orta basari grubu okullarindaki

ogrencilerin X =128,52 ve alt basari grubu okullarindaki &grencilerin X
=137,83'tiir.Elde edilen bulgulara goére; DOZF élceginden elde edilen puanlarin st
grupta yer alan okullardan alt grupta yer alan okullara dogru arttig
g6zlenmektedir. Diger bir ifade ile Ust grupta yer alan okullardaki 6grencilerin
yasadiklari zorluklarin daha dusuk, alt grupta yer alan okullardaki 6grencilerin ise

daha fazla dizeyde zorluk yasadiklari sGylenebilir.

Gruplar arasi farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin tek yonlu varyans
analizi  (ANOVA) yapilmistir. DOZF Olgegi puanlarina iligkin tek yonli varyans

analizi sonuclari Tablo 4.45’te verilmistir.

Tablo 4.45: DOZF Olgegi Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
Gruplararasi 25498,070 2 12749,035
Gruplarigi 852556,320 1371 621,850 20,502 <,000
Toplam 878054,390 1373

Tablo 4.45 incelendiginde; Ust, orta ve alt basarili okullardaki 6grencilerin
ortalamalari dikkate alindiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
g6zlenmistir [F(2-1371)=20,5, p<0.05 ]. Test sonucu hesaplanan etki buyuklugu
(n2=0,03) bu farkin 6rneklem buayukltgu ile ilgili olabilecedi sdylenebilir. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma

testi sonucu tablo 4.46’da sunulmustur.
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Tablo 4.46: Gruplarin Ortalamalarn Arasindaki Farklar ve Manidarlik Duzeyleri

Gruplar A Gruplar B Ortalama Farki (A-B) p
Ust Grup Orta Grup 0,3724 .975
Alt Grup -8,9369(*) .000**
Alt Grup -9,3093(*) .000*
Orta Grup Ust Grup -0,3724 .975
Ust Grup 8,9369(%) .000*
Alt Grup Orta Grup 9.3093(%) .000**

*p <0.05, **p <0.01

Tablo 4.46 incelendiginde; alt basari grubu okullardaki 6grencilerin DOZF
Olceginden elde edilen aritmetik ortalama puanlari ile Ust ve orta dlizey basari
grubu okullarindaki égrencilerinin puanlari arasinda anlamli fark goérulmektedir
(p<0,05). Bu farkllik alt bagari grubu okullarindaki 6grencilerin lehinedir. Diger bir
ifade ile, alt basari grubu okullarinda bulunan 6grencilerin yasadiklari zorluklarin
derecesi ust ve orta gruptaki ogrencilerin yasadiklari zorluklarin derecesinden
daha ylksek diizeydedir. Ust basari grubu okullarinda bulunan &grencilerin
zorluklara iligkin puanlari ile orta duzey basari grubu okullarinda bulunan

ogrencilerin puanlari arasinda anlamli fark gérilmemistir (p>0,05).
4.10. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gorisleri sinif diizeylerine

gore farklihk géstermekte midir?

7. sinif 6grencilerin dil 6grenirken yasadiklari zorluklar ile 11. sinif égrencilerin
yasadiklari zorluklara iligkin gorusleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemede bagimsiz gruplar icin yapilan t testi analizi éncesinde normallik
testindeki normallik degerinin saglanamadidi goértlmesine ragmen 7.sinif grubu
icin carpiklik (0,260) ve basiklik (0.410) ve 11. sinif grubu icin ¢arpiklik (-0,169) ve
basiklik (0.212) katsayl degerlerine ve normallik grafikleri sonuglarina goére
orneklem sayisinin da ¢ok oldugu g6z o6nunde bulunduruldugunda normalligin
saglandigi soylenebilir. Sinif dizeylerine goére vyapilan t testi analizi sonugclari
Tablo 4.47°de verilmigtir.

Tablo 4.47: Ogrencilerin ingilizce Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere Ait Puanlarinin
Sinif Diizeylerine Gore t-Testi Sonuglan

Gruplar n X S sd t p
11.Sinif 1373 131,6009 25,30003 2317 19,216 <.000
7.81nif 946 110,3108 27,50378
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Tablo 4.47 incelendiginde, 11. sinif o6grencilerinin dil 6grenirken yasadiklari
zorluklar ile 7. sinif ogrencilerinin yasadiklar zorluklarin dizeylerine iligkin
gorugleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan iliskisiz

orneklem icgin t-testi sonucunda, 7.sinif 6grencilerinin yasadiklari zorluklara iligkin
elde edilen aritmetik ortalama (7=11O,31) ile 11.sinif 6grencilerinin yasadiklari

zorluklara iligkin aritmetik ortalama (7=131 ,60) arasinda anlamh fark
bulunmaktadir [t(2317)= 19,216, p<0.05]. Diger bir ifade ile lise 11. sinif 6grencilerinin
ingilizce dgrenirken yasadiklari zorluk diizeylerinin 7. sinif 6grencilerine gére daha

fazla oldugu goruimektedir.

4.11. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine iligskin Bulgular

Ortaokul 7.sinif 8grencilerinin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérlere iligkin

gorugleri cinsiyet degiskenine gore farkhlik gostermekte midir?

Ortaokul 7.sinif 6grencilerin dil 6grenirken yasadiklari zorluk duzeyinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin bagimsiz gruplar
icin yapilan t testi uygulanmistir. Analiz dncesi homojenlik testi olan Levene testi
istatistigine bakilmis p degeri ,451 olarak bulunmus ve .05 duzeyinde anlamli
farkhligin olmadigi bulunmustur. Bagimsiz gruplar igin yapilan t testi sonuglari
Tablo 4.48’de verilmistir.

Tablo 4.48: Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin DOZF Olgegine Ait Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Gruplar n X S sd t p
Kiz 440 110,5523 28,37436 938 0,106 .916

Tablo 4.48 incelendiginde, ortaokul 7.sinif égrencilerin dil 6grenirken yasadiklari
zorluklarin cinsiyet degiskenine gore farklihk gosterip gostermedigini belirlemek

icin bagimsiz gruplar icin yapilan t testi sonucunda, kiz 6grencilerin dil 6grenmede
karsilastiklan zorluklara iliskin aritmetik ortalamalari (Y:110,552) ile erkek

ogrencilerinin  puan ortalamalari (7=110,360) arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir [t (938)=0,106, p >0.05 ]. Bu durumda ortaokul égrencilerinin dil
ogrenmede vyasadiklari zorluklarin cinsiyet degiskenine gore degismedigi
gorulmektedir.
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4.12. Arastirmanin Onbirinci Alt Problemine iligskin Bulgular

11.sinif 6grencilerinin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérlere iliskin gorisleri

cinsiyet degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

11. sinif 8grencilerinin Ingilizce 6grenirken yasadiklari zorluk diizeyinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar
icin yaplilan t testi analiz 6ncesi homojenlik testi olan Levene testi istatistigine
bakilmis p degeri ,391 olarak bulunmusg ve .05 duzeyinde anlamli farkliligin
olmadigi bulunmustur. Bagimsiz gruplar igin yapilan t testi sonuglari Tablo 4.49'da
verilmigtir.

Tablo 4.49: Lise 11. Sinif Ogrencilerinin DOZF Olgegine ait puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore T-Testi Sonuglarn

Gruplar n X S sd t p
Kiz 616 131,8145 24,31970 1368 0,360 0,719
Erkek 757 131,3048 26,87431

Tablo 4.49 incelendiginde, Lise 11. sinif égrencilerin dil 6grenirken yasadiklari
zorluk duzeyinin cinsiyet degiskenine goére farkhlik gdsterip gdéstermedigini

belirlemek icin bagimsiz gruplar igin yapilan t testi sonucunda, kiz égrencilerin dil

ogrenmede karsilastiklari zorluklara iligkin verdikleri puan ortalamalari (X

=131,814) ile erkek 6grencilerinin puan ortalamalari (Y=131,3048) arasinda
anlamli fark bulunmamaktadir [t (1368)=0,360, p >0.05 ]. Bu durumda lise
ogrencilerinin de dil 6grenirken yasadiklarin zorluklarin cinsiyet degiskenine goére

degismedigi gorulmektedir.

4.10 Nicel ve Nitel Bulgularin Bitinlestirilmis Tartismasi
Dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere yoénelik, ortaokul 7 ve lise 11. sinif
ogrencilerinin  DOZF 6lgeginden ve yliz yilze yapilan goérusmelerden ayni
zamanda oOgretmenlerle yapilan goérismelerden elde edilen bulgular alt

problemlere gore duzenlenerek asagidaki basliklar altinda yorumlanmistir.
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4.10.1. Arastirmanin Birinci, ikinci, Ugiincii, Dordiincii, Besinci ve
Altinci Alt Problemlerinden Elde Edilen Bulgularin Butlinlestirilmis
Yorum ve Tartigmasi

Ortaokul 7 ve 11. sinif ile ingilizce 6gretmenlerinden DOZF Olgegi ve yiiz yize
gorisme yoluyla elde edilen bulgularin tartisma ve yorumlari alt problemlerin alt

basliklarina (a,b,c,d,e) gore asagida butunlestirilerek yorumlanmistir.
Ogrenme Kaynaklarina Yénelik Nicel ve Nitel Bulgularin Yorumu ve Tartisma

Bu arastirmada dil 6grenme surecinde 6grenme kaynaklarina yonelik yasanan
zorluklar ve nedenleri incelendiginde DOZF 6lgeginden elde edilen bulgular,
ogrenme kaynaklarina yonelik zorluklarin hem ortaokul 7 ve hem de lise 11. sinif

ogrencileri tarafindan “yiksek” dizeyde yasandigini gostermistir (Tablo 4.3).

Ogrenciler, ingilizce ders kitaplarinin igindeki okuma pargalarinin ilgilerini
cekmedigi ve okuma parcalarinin hayatlarinda ige yarayacak konulari
kapsamadigini dustinmektedirler. Ders kitaplari ile ilgili bu zorluklari 7. sinif
ogrencilerinin “yUksek” dizeyde, 11. sinif 6grencilerinin ise “cok yuksek” dizeyde
yasadiklar tespit edilmistir (Tablo 4.1 ve 4.2). Buna ek olarak, 6grenciler okurken
cok fazla bilmedikleri kelime ile karsilastiklar icin okumaktan hoslanmadiklarini
ifade etmislerdir. Bu zorluk her iki grubun dgrencileri tarafindan “yiksek” dizeyde

yasanmaktadir (Tablo 4.3).

Ogrencilerle yapilan yiiz yiize gériisme sonuglarinda, 6grenme kaynaklari ile ilgili
bu zorluklarin nedenleri daha acik bir sekilde ortaya ¢ikmigtir: Ders kitaplarinda
yasanan zorluklarin “icerigin sikici ve seviyelerine uygun olmayisi”, “gunlik dili
icermeyisi”, “metinlerin uzun ve sikici olmasi” ve “kitaplardaki etkinliklerin az
olmasl!” “igerigin yeni konulari icermemesi” nedenlerinden kaynakli oldugu tespit
edilmistir (Tablo 4.5 ve 4.12). Dersin kaynaklarina yonelik olarak, égretmenlerle
yapilan yuz yuze gorugmeden elde edilen bulgular ise dgrencilerden elde edilen
bulgular ile paralellik gostermektedir. Hem lise hem de ortaokul 6gretmenlerinden
elde dilen bulgular; kitaplarinin igeriginin égrencinin ihtiyacina yonelik olmadig,
dort dil becerisini kapsamadigi, igerigin ogrenci seviyesine uygun olmadigi ve
icerigin guncel olmadigini gostermistir (Tablo 4.19, 4.31). Dersin kaynaklarina
yonelik 6gretmen oOnerilerinden elde edilen bulgulara goére ders kitaplarinin
yeniden duzenlenmesi, ek kitap ve ek kaynak destegi olmasi gerektigi ortaya

cikmistir (Tablo 4.20, 4.32).
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Bu arastirmada ders kitaplarina yonelik, dlgekten ve gorusme sonuglarindan hem
ogretmenler hem de oOgrencilerin goruslerine gore ve yukarida Ozetlenen bu
bulgular; ulkemizde ders kitaplarinin incelendigi ¢calisma sonugclari ile de paralellik
gOstermektedir: Celik (2011) ortadgretim ders kitaplarini  degerlendirdigi
calismasinda 6grencilerin gériglerine gére Ingilizce ders kitabinin gergek
yasamda ise yarar nitelikte olmadigi ve &grencilerin ihtiyaglarini kargilamakta
yetersiz oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak, d6gretmenlere gore icerikteki
alistirmalarin kalici 6grenmeyi saglama bakimindan yetersiz, tek dize ve mekanik
olmasindan o6turt ogrencileri yaratici olmaktan alikoydugu belirlenmigtir. Ayrica,
ders kitabinin dort dil becerisini gelistirmeye katki saglayamadigi tespit edilmigtir.
Benzer sekilde, Aslantlrk (2011) liselerde kullanilan kitaplara iliskin 6gretmenlerin,
kullanilan kitaplarin ve yardimci materyallerin Anadolu liselerinde 6gdretim amacli
kullanimi igin istenen duzeyde olmadigi goristinde olduklarini ortaya koymustur.
Buna ek olarak, Akkus’un (2009) ylrittigi calisma da ingilizce ders kitaplarinin
yetersiz oldugu ve konularin 06grenci seviyesinin Ustinde ve &grencilerin

hazirbulunusluk seviyelerinin disuk oldugunu ortaya koymustur.

O’Neill (1982) dil 6gretiminde ders kitaplarinin dort 6nemli islevinden bahsetmistir.
Bunlar; kitaplarin sadece 6grencilere 6zel olmasa dahi onlarin ihtiyaglarina uygun
olmali, daha ©Once o&grendiklerini tekrar etmelerini saglayan ayni zamanda
ilerlemelerine olanak saglamali, yeterli materyaller sunmali ve hem ogretmenler
hem de o&grenciler tarafindan sinif icinde etkilesim saglamalarina olanak

saglamalidir.

Benzer sekilde, Cunningsworth (1995), kitaplarin seciminin égrencilerin ihtiyac ve
beklentileri, programlarin amagclari, kullanilan yontem ve tekniklere uygun olmasi
gerektigini vurgulamistir (:7). Bu arastirmada elde edilen bulgulara goére, ingilizce
ders kitaplarinin O’Neill (1982) ve Cunningsworth‘un (1995) 6nerdigi ders kitabi

ozelliklerini tagimadigl anlasiimaktadir.

Bu calismadan elde edilen bulgular ve gec¢mis yillarda yapilan calismalarin
sonuglari goz onunde bulunduruldugunda, kitaplarin alanyazinda belirtilen kriterleri
kapsamadigi, ogretmenlerin ve ogrencilerin dil ogretme-6grenme surecinde
ingilizce programlarda belirtilmis olan ingilizce ders kitaplarindan yeterince verim
alamadiklari, kullanilan ders kitaplarinin 6grencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarini

karsilamadigi dolayisi ile ders kitaplarinin bu eksikliklerinin ingilizce égrenmeye
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engel teskil ettigini sdylemek mumkundur. Ders kitaplarina yonelik elde edilen bu
bulgular, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ders kitaplarinin yeniden dizenlenmesine

ihtiyac duyduklarina igaret etmektedir.

Bu arastirmada, ders kitaplar ile ilgili yasanan zorluklarin yaninda dersin diger
kaynaklarina yonelik olgekten elde edilen bir diger dnemli bulguya gore derste
dinlenen konularin  dgrencilerin ilgilerini ¢ekmedigi belirlenmigtir.  7.sinif
ogrencilerinin bu zorlugu yuksek, 11. sinif 6grencilerinin ise ¢ok yuksek duzeyde

yasadiklari tespit edilmistir(Tablo 4.3).

Dinleme parcgalarinin ancak gunlik yasamla i¢ i¢ce oldugu takdirde égrencileri igine
aldigini ve ilgilerini ¢ektigi (Diaz-Rico, 2004) g6z 6nunde bulunduruldugunda,
dinleme becerisini gelistirmek icin kullanilan materyallerin de 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik olmadigi ve oOgrencilerin bu nedenle dinledigini anlama

konusunda zorluk yasadiklari sdylenebilir.

Ogrencilerle yapilan gériismeler siniflarda “isitsel arag-gereclerin yetersizligi” ve
“teknolojik arag gereg yetersizligi” oldugunu gostermistir (Tablo 4.4, 4.11). Benzer
sekilde dgretmenlerin ise kaynak konusunda okul ydnetimi desteginin eksikligi,
gorsel isitsel materyallerin eksikligi ve teknolojik yetersizlik yasadiklari tespit
edilmistir (Tablo 4.18, 4.30).

Ogretmenlerin, okullarin ingilizce kaynaklara yénelik havuzu olmasina ve okullarin
teknolojik agidan donanimli olmasina ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir (Tablo 4.18,
4.32). Bu bulgulara gore, ders kitaplarinin yaninda derslerde dil 6grenmeye destek
olacak yeterli duzeyde isitsel, gorsel ve teknolojik araglarin kullanilmamasinin da

dil 6grenmeye engel teskil eden nedenler arasinda oldugu anlagilabilir.

Elde edilen bu bulgular, dil 6grenmede basarisizlik nedenlerinin arastirildigi diger
calisma sonuglarinin 6grenme kaynaklarina yonelik bulgulari ile de paralellik
gOstermektedir (Aduwa-Ogiegbaen ve lyamu 2006, Lamb, 2007). Sonug¢ olarak,
ogrencilerin ve ogretmenlerin goruglerine gore 6grenme kaynaklarina yonelik elde
edilen bu bulgular, dersin kitaplarinin icerik, seviye, ogretme ve 0grenme
etkinlikleri bakimindan ogrencilerin ihtiyaclarina cevap veremedigi, guncel
olmadi§i, kelime ve dilbilgisi bakimindan eksiklikleri olmasi nedenleriyle ingilizce

ogrenmelerini zorlastirdig1 soylenebilir.
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Ogretimin Niteligine Yénelik Nicel ve Nitel Bulgularin Yorumu ve Tartisma

Bu arastirmada 6gretimin niteliginden kaynaklanan zorluklara iligkin DOZF
Olceginden elde edilen bulgular, hem 7. hem de 11. sinif égrencilerinin dinleme
becerisine yonelik yasanan zorluklari “yUksek” derecede yasadidini gostermistir.
Ogrencilerin “derslerde dinleme becerilerini gelistirecek etkinlikler yapilmadigi igin
zorlandiklar” ve “dinlerken nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda vyol

gOsterilmedigi” zorluklarini “yUksek” derece yasadiklari gorulmustir (Tablo 4.3).

Bunu takiben, dgrenciler, “konugsma becerisi” ile ilgili olarak, ingilizce konusma
becerisini gelistirmek icin neler yapilmasi gerektigi hakkinda yol gdsteriimedigini
ifade etmistir. Hem 7 hem de 11.sinif 6grencilerinin bu zorlugu da “yuksek”
derecede yasadi§i gérllmistir. Buna ek olarak, ‘“ingilizce konusmak igin
sozcuklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer verilmiyor” zorlugunu 7. sinif
ogrencilerinin  “yuksek” ve 11. sinif 6grencilerinin de “cok yuksek” duzeyde

yasadiklari belirlenmigtir (Tablo 4.3).

Ogrencilerden elde edilen gérisme sonuclari da, o6grencilerin kendilerini en
basarisiz gordiukleri ve zorlandiklari becerilerin “dinleme” ve “konugsma” becerileri
oldugunu ortaya koymustur ( Tablo 4.7, 4.14). Bunun nedenlerinin dlgekten elde
edilen bulgulara paralel olarak, “dinleme etkinligi yapilmamasi”, “derslerde

M X«

konusma yapilmamasi” “kelime eksikligi” “telaffuzda yetersizlik” ve “dinleme arag-

X0 13 ”» “*

gerec eksikligi” “konusmadan c¢ekinme ve utanma” “konusma kaygisi”, “yanlis

yapma korkusu” oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.7, 4.14).

Yukaridaki bulgulara paralel olarak, 6gretmenlerle yapilan gorugsme sonuglarindan
elde edilen bulgular da ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari becerilerin basinda
“dinleme” ve “konusma” becerisi oldugunu ortaya koymustur (Tablo 4.23, 4.35). Bu
bulgular Olcekte dinleme ve konusma becerilerinde yasanan zorluklarin

derecesinin yuksek ¢cikmasini agiklar niteliktedir.

Elde edilen bu bulgular yapilan diger caligmalarin sonuglari ile de paralellik
g6stermektedir. Cihan ve Girlen’in (2013) calismasinda ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin okuma ve yazma becerilerine kiyasla daha az gelistigi belirtilen
konusma ve dinleme becerilerinin degerlendirmede fazla dikkate alinmadigini

tespit etmiglerdir.
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Benzer sekilde, Yori (2012) cgalismasinda sekizinci sinif Ingilizce 6gretim
programini 6gretmen goruslerine gore incelemistir. ingilizce 6gretim programinin
ogrencilerin dort temel dil becerisini ve alt becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu,
ogretmenlerin Ozellikle konusma ve dinleme becerilerini kazandirmada sorun
yasadiklari ve programin igcerik ve 0Ogretme-0grenme boyutunda, telaffuz ve

dilbilgisi konularinda 6gretmenlerin olumsuz goruste oldugu belirlenmistir.

Lamb’in (2007) dil 6grenmede yasanan basarisizliklar igin yaptigi gézlem ve diger
Olcme araglarindan elde edilen sonuglara gore, siniflarin ¢ogunun o6gretmen
merkezli 6gretim agirlikh oldugu, yazili etkinliklerin sadece kitaplara dayali oldugu
ve iletisimsel higbir etkinlik icermedigi tespit edilmistir. Ancak, farkh teknikler
kullanan, sinif icinde ingilizce konusmay! saglayan ve daha pozitif ortama sahip
olan siniflarin gok daha yuksek basari gosterdikleri hem gdzlemler, hem anket

hem de gorismeler sonucunda ortaya koyulmustur.

Tuan ve Mai (2015) de benzer sekilde, dgrencilerin konusurken zorlanmalarinin en
blylk nedenini konusma pratigi yapmadiklari ve ya ¢ok az yapmalarina
baglamaktadirlar. Bunun yaninda 6grencilere gore yasadiklar diger zorluklar ise,
derste iletisim dili olarak hep anadili tercih etmeleri, ingilizce konusmaya isteksiz
olduklari, konugurken g¢ok kaygili ve c¢ekingen olduklari, hata yapmaktan
korktuklari, konusurken surekli ceviri yaptiklari seklinde siralanmistir. Bu
calismalarda ortak sonug olarak, ogrencilerin iletisim becerilerinde basarisiz olma
nedenleri sinif igerisinde etkin olarak dinleme ve konusma pratiklerini

yapmamalarindan kaynakl oldugu soylenebilir.

Alanyazinda konusma ve dinleme becerilerinin gelisiminde etkili olan faktorlere
bakildiginda ise 6grencilerin sik sik dinleme etkinliklerine dahil edilmesinin ve
dinleme becerisini gelistirirken farkli ve dikkat ¢ekici etkinlikle desteklemesinin
onemi vurgulanmigtir (Ur, 1984). Buna ek olarak Dale ve Wolf (1988) dgrencilerin
dinleme becerisi konusunda en sik yasanan zorluklarin; dinleme pargasindaki
konudan uzaklagsmak ve sikilmak, cok ¢abuk ilgi dagiimasi, 6nemli olmayan kigik

detaylara ve bilinmeyen kelimelere takilmak seklinde siralamiglardir.

Asgari (2011), 6grencilerin derslerde ingilizceyi daha cok kullanabilecekleri, ayni
zamanda eglendikleri, iletisim kurarak ogrenecekleri derslere ihtiya¢c duyduklarini,

ogretmenlerin kelimeleri 6grencilerin ilgilerini geken okuma pargalarini kullanarak
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ya da cesitli aktivite ve oyunlarla dgretmeleri, 6grencilerin hem ilgilerini hem de

basarilarini artirdigini vurgulamistir.

Dolayisi ile, bu arastirmadan elde edilen bulgular, benzerlik gdsteren sonuglar ve
alinyazindaki gorusler dogrultusunda 6grencilerin kendilerini 6zellikle dinleme ve
konusma becerisinde basarisiz gormeleri ve bu becerilerin gelisiminde yluksek
derecede zorluk yasamalari, derslerde bu becerilerin geligtirimesine yeterince yer
verilmedigi ve nelere dikkat edecekleri konusunda yol gosteriimedigi ve kelimelerin
okunuglarina derslerde yer verilmedigi nedenlerine baglanabilir. Derslerde
ogrencilerin iletisim kurmalarina firsat verilmedigi, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek
etkinliklerle desteklenmedigi, kullanilan ara¢ gereglerin seviyelerine uygun
olmadigi ve kelime eksikligi gibi nedenlerin Agrencilerin iletisim becerilerini

gelistirmelerine engel oldugu sonucuna varilabilinir.

Yukarida belirtilen bulgulara ek olarak, 6grenci onerilerinden elde edilen bulgular
da derslerde daha ¢ok ingilizce dinleme ve konusma etkinligi yapilmasi gerektigi
ve derslerde 6grencilerin de ingilizce konusmasina ihtiya¢c duyduklarini ortaya
cikarmistir (Tablo 4.10, 4.17). Benzer sekilde 6gretmenler de sinavlara iletisim
becerilerinin de dahil edilmesi gerektigini ve ana dili yabanci olan 6gretmenlerin
konusma derslerine girmesi gerektigini dnerdikleri gérulmustir (Tablo 4.24, 4.36)
Elde edilen bu dnerilerde de hem &édretmenlerin hem de égrencilerin ingilizce
konugma ve dinlemeyi becerilerinin gelistiriimesi konusunda zorluk cektikleri ve

duzenlemelere ihtiyag duyduklari sdylenebilir.

Ogretimin niteligine iliskin DOZF odlgeginden elde edilen diger carpici bulguya
gére hem 7 hem de 11. Sinif 6grencileri ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan
fikirler arasindaki iligkilerin nasil olusturulacagi konusunda yeterince agiklama

yapilmadigi zorlugunu “yiksek” derecede yasadiklari goriimustir (Tablo 4.3).

Buna ek olarak ogrenciler, derslerde yeterince yazma uygulamasi yapilmadigi igin
paragraf yazarken =zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu zorlugu da
“yUksek” derece yasadigi gorulmuastir (Tablo 4.2). Yazma becerisi ile ilgili bu
bulgular alanyazindaki goérUsleri dogrular niteliktedir. Harmer (2004) yazma
becerisinde yagsanan temel zorlugun 6gretmenlerin 6grencileri yazma surecinden
¢ok urtne yonlendirmelerinden kaynaklandigini disinmektedir. Diger bir ifade ile
ogrenciler hedef dilde yazarken “nasil” yerine “ne” sorusuna odaklanmaktadirlar.
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Bu durumda 6grencilerin yazi yazarken hangi yollari izleyecekleri, hangi stratejileri

kullanacaklarina iligkin zorluk yagadiklari soylenebilir.

Benzer sekilde ogrenciler yeni kelimeleri 6grenirken daha kolay hatirlamaya
yardimci olacak yollarin gosteriimedigini ifade etmistir. Hem 7 hem de 11.sinif
ogrencileri bu zorlugu “yiiksek” diizeyde yasamaktadir (Tablo 4.3). Ogrencilerle
yapillan goérisme sonuglari da derslerde yeni kelime 6drenme vyollarina yer
verilmedigini gostermistir (Tablo 4.6, 4.13). Oysaki, Ur (1984) dinleme ve konusma
konusunda o&grencilerin hedef dilin seslerini ve telaffuzunu anlamakta zorluk

cekmesi kelime eksikliginden kaynaklandigini vurgulamistir.

Bu durumda 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinde yasadiklari zorlugun
nedenlerinden birinin de kelime 6gretim yollarinda yasanan eksiklikler olmasina
baglanabilinir. Ogrenciler yazma becerisini gelistirmek igin izleyecekleri yollara
ihtiyac duyduklari gibi yeni kelimeleri nasil 6grenecekleri konusunda da rehberlik

edilmeye ihtiya¢c duymaktadirlar.

Ayrica, ogrencilerin derslerde nasil dinleyip anlayacaklarina yonelik etkinlikler
yapillmadidi icin dinleme de basarisiz olduklarini, ingilizce konusma becerisini
gelistirmek icin neler yapilmasi gerektigi hakkinda yol gdsteriimedigini, okuma
parcasini nasil anlayacaklari konusunda 6gretmenle birlikte uygulama yapiimadigi

zorluklarini “yiksek” dlizeyde yasadiklari gériimustar (Tablo 4.3).

Bunlara ek olarak, 6grenci goérismelerinden elde edilen bulgular da 6grenme
stratejilerine duyulan ihtiyag konusunda yagsanan bu zorluklari agiklar niteliktedir:
Ogrencilerin, kelime bilgileri olmadidi icin, kelimelerin okunuslarina yeterince yer
verilmedigi ve derslerde konugma ve dinleme uygulamalari yapiimadigi ve nasil
dgreneceklerini, hangi dgrenme yollarini izleyeceklerini bilmedikleri icin ingilizce
konusmada ve dinlediklerini anlamada zorluk yasadiklarini belirlenmistir (Tablo 4.7
4.14). Nitekim o6gretmenlerle yapilan goérisme sonuglarinda da o6gretmenlerin
blyulk bir kisminin 6grenme stratejilerine yer vermedikleri tespit edilmistir (Tablo
4.22 ve 4.38). Ancak 6gretmenler bu konuya yonelik ders saatleri yetersiz oldudu,
ogrencilerin talep etmedigi, 6grencilerin Universiteye giris sinavina yonelik algilari
dolayisi ile yeterince derse katilmadiklari ve arag-gerec yetersizligi yuzinden

zorluk yasandigini digtinmektedirler (Tablo 4.22, 4.34).
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Bunlara ragmen, Weinstein ve Mayer’a gore (1986) iyi bir 6gretim 6grencilere nasil
ogrenecegini, hatirlayacagini, nasil disunecegini kapsamaktadir. Benzer sekilde
Rubin (1975) de basarili 6grenenlerin kullandiklari stratejilerin diger 6grenenlere
de daha iyi ve etkili 6grenenler haline gelebilmeleri icin strateji egitiminin dnemli

oldugunu vurgulamistir.

Bu durumda elde edilen bu bulgulara goére ogretme 6grenme surecinde
ogrencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma ve telaffuz becerilerinde rehberlik
edilmeye ve nasil 6greneceklerini 6grenmeye ihtiya¢ duyduklari goralmustar. Bu
bulgu, 6grenme stratejileri ve ogretiminin 6gretme 6grenme surecinde ihtiyag

duyulduguna isaret etmektedir.

Sonu¢ olarak, arastirmadan elde edilen yukaridaki bulgulara gore 6gdretme
ogrenme surecinde ogrencilerin 6zellikle “dinleme ve konusma” basta olmak Uzere
iletisim becerilerini gelistirecek o6grenci merkezli etkinliklere yeterince vyer
veriimemesi, ogrencilere bu becerilerin gelistiriimesi konusunda rehberlik
yapllmamasi, 6grencilerin kelime ve telaffuz konusunda eksiklik ve glvensizlik
hissetmeleri, 6grenme stratejilerinin 6gretimine yer verilmemesi, 6grencilerin
yazma, okuma, konusma, dinleme ve kelime 6grenme becerilerinin gelisiminde
hangi yollari izleyeceklerine ihtiyagc duymalari dil 6grenmeye engel teskil eden

onemli faktorlerden bazilari oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin Kendilerinden Kaynaklanan Zorluklara iliskin Nicel Ve Nitel

Bulgularin Yorumu Ve Tartisma

Bu arastirmada 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan zorluklara iliskin DOZF
dlgeginden elde edilen bulgulara goére égrencilerin tek baslarina ingilizce metin
yazmakta kendilerini yetersiz hissettikleri igin yazmakta zorlandiklari ortaya
cikmigtir (Tablo 4.3). Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin bu zorlugu “yiksek” ve 11.

sinif dgrencilerinin de “cok yuksek” dlizeyde yasadigi belirlenmistir.

Benzer sekilde, hem 7 hem de 11. sinif 6grencilerinin hata yapmadan ve akici
konusmak istedikleri icin Ingilizce konusamadiklarini ve ingilizce konusma
konusunda kendilerine giivenmedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bu iki zorlugu da

“yUksek” diizeyde yasadiklar tespit edilmistir (Tablo 4.3).

Ogrencilerle yapilan gériisme sonuclarinda da 7 ve 11. sinif égrencilerinden elde

edilen bulgular her iki grubun da ortak olarak ingilizce 6grenme konusunda 6z-
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glven eksikligi yasadiklarini ortaya koymustur (Tablo 4.8, 4.15). Ogretmenlerle
yapilan goériismelerden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerin ingilizce
ogrenmeye karsi giiven eksikligi yasadiklarini, ingilizcede hata yapmaktan gekinip

korktuklarini ortaya koymustur (Tablo 4.25).

Yapilan birgok c¢alisma, bu arastirmadan elde edilen yukaridaki bulgularla
paralellik gostermektedir: Chen (2011) Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Tayvanl 6grencilerin basarisiz olma nedenlerinin motivasyon eksikligi ve dil
ogrenmeyeceklerine iliskin algilari oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Benzer sekilde,
Paaki (2013) Ingilizce dgrenmede zorluk ¢eken Finlandiyali égrencilerin ingilizce
konugmaktan utanma, hata yapma korkusu, ezberleme konusunda yetersizlik gibi
nedenlerden dolayl ingilizce konusamadiklarini ve basarisiz olduklarini tespit
etmigtir. Maclintyre, Noels ve Clement (1997) ise arastirmalarinda, dil kaygisi
arttikgca ogrencilerin yazi yazma kalitesinin ve 6z yeterlik inanglarinin distaguna
ortaya koymuslardir. Batumlu da (2006), dil 6grenen hazirlik sinifi 6grencilerinin
yasadiklari kaygl duzeyleri ile basarilari arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda
yabanci dil kaygisinin ve ingilizce basarisini azalttigini ortaya koymustur. Bu
calismalar, dil 6grenmede kaygi dizeyi yuksekliginin ve 6grenmeye iligskin duyulan

guvensizligin 6grenmeyi engelledigini gostermektedir.

Oz-yeterligin bireyin yetenekleri ile neleri basarabilecegine dair duydugu inancla
ilgili oldugu ve bu nedenle, 0Oz-yeterlik inanci basariyir yordamada, bireyin
yeteneklerinden ve bilgisinden daha énemli oldugu Schunk (1991) tarafindan ifade
edilmistir. Benzer sekilde, Krashen (1987), dil 6grenmede duyussal faktorlerin
rolind vurgulayarak, dil 6grenme basarisini etkileyen sebepler arasinda 6z yeterlik
ve kayglyl gostermistir. Motivasyon orani yuksek, butunlestirici tutumu olan,
kendine guveni yuksek ve kaygi duzeyi duguk ogrencilerin dil 6grenme basarisinin

arttigini belirtmistir.

Bu durumda, bu arastirmada elde edilen bulgulardan ogrencilerin kendilerine
gliven duymamalarinin ingilizce yazi yazma ve konusma becerilerinin gelismesini
etkileyen onemli etmenlerden biri olarak ortaya ciktigi sdylenebilir. Ogrencilerin
kendilerine guven sorunu yasadiklarini ifade etmeleri de dil 6grenme surecinde

kayg! duzeylerinin yuksek ve 0z yeterlilik inanglarinin duguk olmasina baglanabilir.
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Bu aragtirmadan elde edilen diger ¢arpici bulgulara goére, hem 7 hem de 11. Sinif
ogrencileri ingilizce 6grenmenin ilgilerini gekmedigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
bu zorlugu “yUksek” derecede yasadiklari gorulmustiur (Tablo 4.3). Benzer sekilde
ogrenciler ingilizce digsindaki dersleri daha énemli bulduklari igin o derslere daha
cok calismak zorunda hissettiklerini ve Ingilizce 6grenmeye okul diginda zaman
ayirmadiklarini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin bu zorluklari “yliksek” dizeyde

yasadiklari goérulmustur (Tablo 4.3).

Ogrencilerle yapilan yiiz yiize goérisme sonuglarinda da benzer zorluklar
yasadiklari tespit edilmigtir. Ogrencilerin “ingilizceye 6nem vermeme”, “Ingilizceyi
sevmeme”, “ingilizceye zaman ayirmama” gibi zorluklar yasadiklari tespit edilmistir
(Tablo 4.8, 4.15). Ogretmenlerle yapilan yiizylize gérisme sonuglari da 6zellikle
lise dgretmenlerinin 6grencilerin ingilizceye énem vermediklerini ayni zamanda
ingilizce 6gretmenine de deger vermediklerini, Ingilizce 6grenmeye isteksiz ve
ilgisiz  olduklarini  dusunduklerini  gdstermistir  (Tablo 4.37). Ortaokul
ogretmenlerinin de daha cok 6grencilerde dil 6grenme bilincinin eksik oldugu ve
ingilizce 6grenmeye karsi 6n yargih olduklarini disiindiikleri tespit edilmistir (Tablo
4.25).

Ogretmenler ve 6grencilerden yasadiklari bu duyussal kokenli zorluklara iliskin
Onerilerinden elde edilen bulgulara goére; 6grenciler, 6gretici ayni zamanda
eglendirici etkinliklerin artirilmasina, ingilizce dgretmenlerinin cana yakin olmasi
gerektigine, 6grenciye deger verilmesine ve ingilizcenin dneminin dgrencilerle
paylasiimasina ihtiya¢ duyduklari gérilmustir (Tablo 4.10, 4.17). Ogretmenler ise
ogrenciye basari duygusunun tattiriimasi, not kaygisinin ortadan kaldirilmasi ve
ogrencinin dil o6grenmenin onemi konusunda Dbilinglendiriimesi gerektigini
Onermislerdir (Tablo 4.27, 4.38). Bu bulgularda o6gretmenlerin, &grencilerin
ingilizce dgrenmeye ydnelik istek ve ilgi konusunda sikinti yasadiklarinin farkinda

olduklarini gostermektedir.

Yukarida ozetlenen ogrencilerden kaynaklanan zorluklara yonelik elde edilen bu
bulgular alanyazindaki bazi calismalarla da paralellik gdstermektedir. Ornegin,
Khamkhien (2010), Thai ve Vietnam’daki dgrencilerinin dil 6grenmelerini ve dil
ogrenmede kullandiklari stratejileri etkileyen U¢ faktortn iliskisini arastirmistir.
Cinsiyet, motivasyon ve ingilizce égrenim siiresinin dil égrenme ile iligkisinin

arastinldigi arastirmanin sonucuna gore hem dil 6grenme surecindeki basariyi
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hem de dil ogrenilirken kullanilan stratejileri etkileyen en onemli faktorin
“motivasyon” oldugu tespit edilmistir. Masgoret ve Gardner (2003) ogrencilerin
olumlu tutumlarinin, hedef dildeki amaclarina ulagsmak igin harcadiklari ¢aba ve
motivasyon ile iliskili oldugunu ve yabanci dil 6greniminde motivasyon ve tutum
arasinda gugla bir iligki oldugu, dil 6grenmeye kargi olumlu bir tutum iginde olan
ogrencilerin motivasyonlarinin da yuksek oldugunu vurgulamiglardir. Bloom'un
tam 6grenme modelinde 6grenme Urunlerini etkileyen U¢ temel faktdrden bir
tanesini “6grencinin kendini 6grenmeye verme, 6grenme istek ve ihtiyag duyma ve

ogrenme icin ¢gaba harcama derecesi” olarak belirlemigtir (Senemoglu, 2013).

Bu durumda, o6grencilerin ve o6gretmenlerin goruslerinden elde edilen bulgulara
goOre ogrencilerin dil 6grenme igin istek ve ihtiya¢c duyma konusunda gudilenme
derecelerinin disik oldugu soylenebilir. Ogrencilerin ingilizce dersine karsi
isteksiz, ilgisiz olmalarinin ve 6grenmeye ihtiyagc duymamalarinin dil becerilerinin
gelisimine engel teskil ettigi sonucuna varilabilinir. Ogretmenlerin ve ddrencilerin
Onerilerinden elde edilen yukaridaki bulgular ise 6grencilerin dil 6grenmeye karsi
bilinglendiriimeye, yénlendiriimeye ve ihtiyagc duymalarinin saglanmasi gerektigine

isaret etmektedir.

Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan faktorlere iliskin elde edilen bulgulardan
bir digeri ise, lise 11. sinif dgrencileri ingilizce dersinde gecmisten gelen eksiklikleri
oldugu icin geri kaldiklarini diisiinmektedir. Benzer sekilde alt siniflarda ingilizce
ders notlarinin dusuk olmasindan dolayl ogrenemeyeceklerine inanmaktadirlar.
Ogrenciler bu zorluklari “gok yiiksek” diizeyde yasadiklari tespit edilmistir (Tablo
4.3). Diger yandan ortaokul 7. sinif 6grencilerinin ise ayni zorluklari “orta” derece

yasadiklari tespit edilmistir (Tablo 4.3).

Bloom'un tam 6grenme modelinde ifade edilen U¢ temel faktdrden birincisi
“dgrencinin yeni kazandirilacak hedef davranislari 6grenebilmesi icin gerekli olan
on oOgrenmelere sahip olma derecesi” (Senemoglu, 2013) g6z Onlnde
bulunduruldugunda, 11. sinif égrencilerinin bu zorlugu daha fazla yasamalarinin
nedeni daha onceki siniflardaki 6grenme eksikliklerinden kaynakli oldugu
soylenebilir. Bu durumda 11. sinif 6grencilerinin, 7. sinif égrencilerine goére alt
siniflarda daha ¢ok eksiklikleri oldugu ve bu eksiklikleri tamamlanmadikca

ogrenemeyeceklerini dugundukleri sdylenebilir.
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Sonug olarak, dil 6grenme surecinde o6grencilerin kendilerinden kaynaklanan
zorluklarin Ingilizce 6grenmeye yonelik kendilerini gilivensiz hissetmeleri,
ogrenmeye yonelik ilgi ve istek konusunda zorluk gekmeleri ve alt siniflardan gelen

eksikliklerin tamamlanmamasindan dolay! endise duymalari olarak 6zetlenebilir.

Ogrenme ikliminden Kaynaklanan Zorluklara iliskin Nicel Ve Nitel Bulgularin

Yorumu Ve Tartisma

Bu arastirmada &grenme ikliminden kaynaklanan zorluklara iliskin DOZF
Olceginden elde edilen bulgulara goére 7 ve 11.sinif 6grencilerinin en ¢ok sinif
mevcutlari konusunda zorluk yasadiklari gériilmektedir. Ogrenciler kalabalik sinif
mevcudundan dolayr okuduklarinin anlasilip anlasiimadiklarinin  kontrol
edilemedigini ve kalabalik siniflardan dolayr konusma pratigi yapiimadigi

zorluklarini “yuksek” derecede yasadiklari gorulmustur (Tablo 3.4).

Ogrencilerle ve 6gretmenlerle yapilan yiiz yiize goérlisme sonuglarinda da
kalabalik sinif mevcutlarindan dolayi rahatsizliklan tespit edilmistir (Tablo 4.9 ve
4.16). Bu bulgular, alanyazindaki bazi c¢alismalarin sonuglari ile de paralellik
g6stermektedir. Ornegin, Ozdemir (2016) ingilizce 6gretmenlerinin gérislerine
gére devlet okullarinda Ingilizce dersi basarisini inceledigi ¢alismasinin
sonucunda, ingilizce dgretimi icin yeterli sayida égretmen istihdam edilmemesi ve
verimli egitim-6gretim icin siniflarin olmasi gerekenden daha kalabalik olmasi

basariya engel teskil ettigini ortaya ¢ikarmistir.

Benzer sekilde, Kaplan (2013) genel liselerin ingilizce dersindeki basarisizlik
nedenlerini inceledigi calismanin sonucunda, siniflarin kalabalik olmasinin
ogrenmeyi olumsuz etkiledigi ancak seviye siniflari uygulamasi yapmanin
o6grenmeyi olumlu etkileyebilecegini tespit etmistir. Avrupa Komisyonunun (2012)
de Avrupa’daki okullarda dil 6gretimi Gzerine temel verileri inceledidi ¢alismada
2008 yilindan bu yana, birgok Ulkedeki reformlarin genel sinif mevcudunun
sinirlarinda bir azalmayla sonuglandigini tespit etmistir. Bu durumda, elde edilen
bu bulgular dil 6grenme surecinde hem o6grenciler hem de 6gretmenler agisindan
kalabalik sinif mevcutlarinin égrenciye okuma becerisine iliskin déniut verme,
ogrencinin derse katilimi ve o6grencilerin konusma becerilerinin gelisiminde engel

teskil ettigi sdylenebilir.
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Ogrenme iklimine yonelik elde edilen onerilere iliskin bulgularda 6gretmenler
kalabalik sinif mevcutlarinin azaltilmasinin égrencilerle birebir iletisime daha ¢ok
zaman ayirma ihtiyaci ve sira duzenlemesi igin gerekli oldugunu ifade etmiglerdir
(Tablo 4.29, 4.41).

Bu durumda kalabalik sinif mevcutlari 6gretmenler acgisindan da o6grencilerle
iletisim saglamalarina, derste s6z hakki vermelerine, sira dizenlerine engel teskil
ettigi ve 6grenme ortamini olumsuz yonde etkileyen bir etmen oldugu sonucuna

varilabilinir.

Ogrenme iklimine yénelik elde edilen diger nemli bulgulara gére, ortaokul 7. sinif
dgrencilerinin derslerde ingilizce konusurken arkadaslarinin dalga gegmelerinden
cekindikleri tespit edilmistir. Ogrenciler bu zorlugu “cok vyiiksek” dizeyde
yasamaktadirlar (Tablo 4.1). 11.sinif 6grencileri ise bu zorlugu “orta” dizeyde
yasamaktadir (Tablo 4.2). Bu zorlugu 7. sinif égrencilerinin 11.sinif 6grencilerine
go6re daha ¢ok yasadiklari belirlenmistir. Bu zorluga benzer olarak, hem 7 hem de
11. sinif 6grencileri sinifta disiplin saglanamadigi icin ingilizce 6grenemediklerini

belirtmiglerdir. Bu zorlugu 6grenciler “yuksek” dizeyde yasamaktadir.

Ogrencilerle ve égretmenlerle yapilan gdérisme sonuglari da siniflarda disiplin
konusunda zorluk yasandiginii gostermistir. Hatta 6gretmenler, sinif yonetimi
konusunda hizmet ici egitime ihtiya¢c duyduklarini ve ingilizce ders saatlerinin
artirlmasi gerektigini ifade etmislerdir (Tablo, 4.29, 4.41, 4.10, 4.17).

Bu bulgular alan yazinda da bazi calismalarla 6rtismektedir. Dénmez (2010),
ilkdgretim ingilizce programinin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyen
zorluklarin; yetersiz materyal ve donanim, kalabalik siniflar, ingilizce ders saatinin
yetersiz olmasi, ogretmenlere yeterli destek verilmemesi gseklinde belirlemistir.
Sariyer (2008) ise, 6gretim stili, ders kitabi ve sinif ortamindaki bazi ciddiyetsiz ve
uygunsuz davranislardan kaynaklanan faktorlerin 6grencilerin gidilenmelerini
olumsuz etkiledigini tespit etmistir. Kurumehmetoglu (2008), Iingilizce
ogretmenlerinin sinif yénetiminde yasadiklari zorluklari belirledigi arastirmasinin
sonucunda, égretmenlerin sinif yonetiminde yasadiklari en blytk zorlugun disiplin
problemleri oldugu, ogrencilerin derse katilmak istemedikleri ve isteksiz
ogrencilerden olusan gruplarin oldugudur. Bu konuyla ilgili olarak Stronge (2002)

basarili bir 6gretmenin, ogrencilerin 6grenmesini kolaylagtiracak her turlu imkani
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saglayarak etkili bir sinif yonetimini saglayabilen 6gretmen oldugunu vurgulamistir.
Bu durumda siniflarda yasanan disiplin problemlerinin dil 6grenmeye engel teskil
ettigi, ogrencilerin Ozellikle konugsma becerilerinin gelisiminde sinif ortamindan
olumsuz etkilendikleri soylenebilir. Ogretmen ve 6grencilerin sinif disiplini
konusunda rahatsizlik duyduklari bu konuda Onlem alinmasi gerektigine isaret

etmektedir.

Son olarak hem 7 hem de 11. sinif égrencilerinin Ingilizce derslerinin monoton ve
sikici gegcmesinden dolayr zevk almadiklari zorlugunu “yuksek” derecede
yasadiklar gorilmustir (Tablo 4.3) Ogrenci gérismelerinden elde edilen bulgular
da bu bulguyla paralellik gdstermektedir. Ogrenciler siniflarda teknolojik
donanimlarin oldugu, dil 6grenme laboratuvarlarin bulundugu, genis/ferah
siniflarda egitim almak istediklerini belirtmislerdir (Tablo 4.10 ve 4.17). Bu bulgu
Aduwa-Ogiegbaen ve lyamu’nun (2006) calismasinin sonuglariyla da paralellik
gOstermektedir. Calismalarinda 6grenme ortaminda en ¢ok kitaplar, sozlUk,
yardimci kitaplar baskin iken, gorsel, isitsel ara¢ gereglerin, dil laboratuvarlarinin,
bilgisayarlarin, dergiler ve gazetelerin kullanimi ¢ok az olmasinin ve okullarin
fiziksel durumu, kutiphane eksikliginin dil 6grenmede ¢ok buyuk engel teskil
ettigini ortaya koymuslardir. McKay (2006) 6grencilerin isteyerek ve keyif aldiklari
fiziksel etkinlikleri iceren 6grenme materyalleri ile daha c¢ok eglendiklerini,
ogrendiklerini vurgulamis, ogrencilerin higbir sey yapmadan oturarak daha ¢ok
yorulduklarini ifade etmistir. Bu durumda 6grencilerin ingilizce derslerinin tekdiize
ve sikicli olmasinin, ogrencilerin ilgilerini canli tutacak gorsel ve teknolojik
donanimlarinin eksik olmasinin &grencilerin derse karsi olumsuz tutum

sergilemelerine neden oldugu ve 6grenmelerine engel teskil ettigi dusunulebilir.

Sonug olarak, bu arastirmada ortaya ¢ikan kalabalik siniflarin getirdigi problemiler,
sira duzeni, disiplin problemleri ve tekdlize gecen derslerin 6grenme ikliminin
psikolojik ve fiziksel Ozelliklerinden kaynaklanan zorluklari olusturdugu ve

ogrencilerin dil 6grenmelerine engel teskil ettigi sdylenebilir.

4.10.2. Arastirmanin Yedinci ve Sekizinci Alt Problemlerinden Elde Edilen
Bulgularin Butlinlestiriimis Yorum ve Tartigmasi

Bu arastirmada DOZF o6lgeginden elde edilen ortaokul 7. ve lise 11. sinif
ogrencilerinin gorugleri ile okullarin belirlenen bagari duzeyleri arasindaki iligkinin

incelenmesi sonucunda alt bagari grubu okullarinda 6grenim goren hem 7 hem de
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11. sinif o6grencilerinin Ust ve orta basari grubu okullarinda 6grenim goren
ogrencilerden daha fazla zorluk yasadiklari tespit edilmigtir (Tablo 4.44, 4.47). Orta
ve Ust basari grubu okullardaki o6grencilerin yasadiklari zorluk dizeyleri ise
birbirine yakindir. Bu bulgular, Akkus’un (2009) ingilizce égretim ve dgretiminde
yasanan zorluklari inceledigi arastirmasinin sonuglari ile de paralellik
gostermektedir. Bu durumda okullarin bagari duzeyleri arttikgca ogrencilerin dil
ogrenmeye yonelik yasadiklari zorluklarin azaldigi sdylenebilir. Diger bir ifade ile
okullarin basari duzeyi dustukce ogrencilerin yasadiklari zorluklarin da yukseldigi

seklinde yorumlanabilir.

4.10.3. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Probleminden Elde Edilen Bulgularin
Yorumu ve Tartigmasi

Bu arastirmada 7.sinif 6grencilerin dil 6grenirken yasadiklari zorluklar ile 11. sinif
ogrencilerinin  yasadiklan zorluklarin goérUgleri karsilastirildiginda 11. sinif
ogrencilerinin 7.sinif 6grencilerine gore daha ylksek duzeyde zorluk yasadiklari
belirlenmistir (Tablo 4.48). Elde edilen bu bulgu Bu bulgu, TEPAV ve British
Council (2013) ortakliginda Turkiye capinda ingilizce dilinin égretimine iligkin
yapilan genis odakli galismanin sonuglari ile ortismektedir. Calismanin garpici
sonuglarina gore, égrenciler egitim sisteminde daha Ust siniflara ilerledikge, kendi
ingilizce dizeylerini daha diisiik olarak degerlendirdikleri ve siniflari ylkseldikge

motivasyon duzeyleri azaldigi tespit edilmistir.

Bloom'un tam &6grenme modelinde Uniteye ve derse iliskin 6n 6grenmeleri
kapsayan bilissel giris davraniglarinin ogrencilerin basarilarindaki degiskenligin
%50 sini agiklama guctnde oldugu belirtiimistir. Siki asamalilik iligkisi gosteren
unite dizilerinde baglangi¢ Unitelerinin tam olarak o6grenilmesinin ogrenciler
arasindaki 6grenme duzeyi farklarini azalttigi ve o6grenme hizlarinda artis

g6zlendigi belirtilmistir (Senemoglu,1987).

Senemoglu (1990) Ogrenci giris nitelikleri ile 6gretme- 6Jrenme sureci
ozelliklerinin Matematik derslerindeki 6grenme duzeyini inceledigi ¢alismasinda
asamalil dizinin baslarinda yer alan ve Ozellikle okulda 6grenilebilen derslerde,
ogrenme duzeyinin en guclu yordayicisinin derse devam suresi oldugu, asamali
dizinin sonlarinda bulunan derslerde ise, 0grenme duzeyinin en gugclu
yordayicisinin dersle ilgili biligsel giris davranislart oldugunu belirtmistir. Bu

durumda, ingilizcenin asamalilik iliskisi gdsteren bir ders oldugu disiinildigiinde,
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ogrencilerin 11.sinifa gelinceye kadar eksik 6grenmelerinin bulundugu, gerekli 6n
kosul 6grenmelerinin tamamlanamadigi ve daha alt siniflarda tam 6grenmelerin
saglanamadigi icin sinif duzeyi arttikga ogrencilerin yasadiklari zorluklarin da

arttigl sonucuna varilabilir.

4.10.4. Arastirmanin Onuncu ve On birinci Alt Problemlerinden Elde
Edilen Bulgularin Butunlestirilmis Yorum ve Tartigmasi

Bu arastirmada 7.sinif ve 11. sinif 6grencilerinin DOZF &lgeginden elde edilen
goruslerinin cinsiyet faktorine gore degisip degismedigine ait bulgulara goére dil
ogrenmeyi zorlastiran faktérlerin hem 7 hem de 11. sinif 6grencilerinin
cinsiyetlerine gore degismedigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularin alanyazindaki bazi
galismalarin sonuglari ile 6rtustiigti gérilmektedir. Cekirdek (2014) ingilizce
hazirlik égrencilerinin dil 6grenme basarilari, motivasyon, tutum, ilgi, 6zguven, 6z-
yeterlik, deger, sinif yonetimi algisi ve okul iklimi algisi puanlari cinsiyetlerine gore
degerlendirdiginde de bu degdiskenler arasinda anlamli bir fark bulunmadigini
belirtmigtir. Bu durumda bu arastirma da hem 7 hem de 11. sinif 6grencilerinin
yasadiklari zorluklarin kiz veya erkek olmalarina gére degismedigi ve sorunlarinin

ortak oldugu sdylenebilir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu bdlimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmigtir.
5.1. Sonuglar

5.1.1. Arastirmanin Birinci ve ikinci Alt Problemlerine iliskin Sonuglar
1. DOZF élgeginden elde edilen bulgular dogrultusunda Ortaokul 7. ve lise 11.

sinif dgrencilerinin dil 6grenme surecinde yasadiklari zorluklari, “yuksek”

dizeyde yasadiklari goraimustar. Diger bir ifade ile 6grenciler genel olarak,

Olcekte kapsanan zorluklarin gogunu yuksek dizeyde yasamaktadir.

2. Ortaokul 7. sinif égrencilerinin ¢ok ylksek dizeyde yasadiklari zorluklar
sirasi ile ogretimin niteligi, 6grenme iklimi, 6grenme kaynaklar ve

o6grenenden (kendilerinden) kaynaklanan zorluklardir.

3. Lise 11. sinif 6grencilerinin ¢ok ylksek dizeyde yasadiklari zorluklar sirasi
ile 6grenme kaynaklari, 6grenenden (kendilerinden), &gretimin niteligi ve

o6grenme ikliminden kaynaklanan zorluklar seklinde oldugu tespit edilmistir.

5.1.2. Arastirmanin Ugiincii ve Dérdiincii Alt Problemlerine iligkin
Sonuglar

1. Dil 6grenme surecinde yasanan zorluklara iligkin ortaokul 7 ve lise 11. sinif
ogrencileri ile yapilan vyari yapilandirilmis gorusmelerden elde edilen
bulgulara gore, 7. sinif 6grencilerinin 6grenme kaynaklarina yonelik en sik
yasadiklari zorluklar, &6grenciyi merkeze alan etkinlikleri saglayacak

materyallerin az kullaniimasi ve isitsel arag-gereglerin yetersizligidir.

2. 11. sinif 6grencilerinin kaynaklara yonelik yasadiklari zorluklar ise en ¢ok ek

kaynaklarinin yetersizligi ve ders kitaplarinin yetersiz olmasidir.

3. Hem 7 hem de 11. sinif 6grencileri ortak olarak isitsel-ara¢ gere¢ eksikligi
yonunde zorluk yasamakta ve bu durum ogrenmelerini olumsuz yonde

etkilemektedir.

170



. 7 hem de 11. sinif ogrencilerinin kullandiklari ders kitaplari ilgilerini
cekmemekte ve kitaplarin igindeki metinleri uzun ve sikici bulduklari igin

verim alamamaktadir.

. Ogretimin niteligine iliskin yasanan zorluklarla ilgili olarak, hem 7 hem de
11. sinif Agrencilerine gore, dinleme becerilerinin gelisimini gelistirecek

etkinlikler yetersiz ve derslerde konusma etkinliklerinin yapilmamaktadir.

. Lise ve ortaokul dgrencilerinin en ¢ok zorlandiklari beceriler “konugsma” ve
“dinleme” becerileridir. Ogrenciler derslerde bu becerilere yer veriimedigi

icin zorlandiklarini duginmektedirler.

. Ogrencilerin, 6gretme 6grenme surecinde okuma, yazma, dinleme,
konusma ve telaffuz becerilerinde rehberlik ediimeye ve nasil

ogreneceklerini 6grenmeye ihtiyag duyduklari belirlenmistir.

. Ogrenci 6nerilerinden elde edilen bulgular derslerde daha cok ingilizce

dinleme ve konusma etkinligi yapiimasina ihtiya¢ duyduklarini gostermistir.

. Ogrencilerin kendilerinden kaynakli yasadiklari zorluklara iliskin elde edilen
bulgulara goére, hem 7 hem de 11. sinif dgrencileri ingilizce 6grenmeye
karsi kendilerini giivensiz hissetmektedirler. Ogrencilerin kendilerine gliven
sorunu yasadiklarini ifade etmeleri de dil 6grenme slrecinde kaygi
duzeylerinin yuksek ve 0z yeterlilik inanclarinin duagtuk olmasi ile

iliskilendirilmigtir.

10.Hem 7 hem de 11. sinif 6grencilerinin dil 6grenme igin istek ve ihtiyac

duyma konusundaki goérusleri gudilenme derecelerinin disuk oldugunu

ortaya ¢ikarmistir.

11.Ogrencilerden égrenme ikliminden kaynaklanan zorluklara iliskin elde edilen

bulgulara gore, hem 7 hem de 11. sinif 6grencilerinin kalabalik siniflarin dil

ogrenmelerine engel teskil ettigi gorusunde olduklari belirlenmistir.

12. Lise 6grencileri siniflarda disiplin problemleri yasadiklarini bu durumunda

ogrencileri psikolojik agidan olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

13.Her iki grubun o6grencilerinin Onerilerinden elde edilen bulgulara gore

ogrenciler sinif mevcutlarinin azaltiimasina ve siniflarin fiziksel 6zelliklerinin

dil 6grenmeye uygun hale getirilmesine ihtiya¢ duyduklari belirlenmigtir.
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5.1.3. Arastirmanin Besinci ve Altinci Alt Problemlerine iligkin
Sonuglar

. Dil 6grenme siirecinde yasanan zorluklara iligkin ortaokul ve lise ingilizce
ogretmenlerinin goruslerini almak amaciyla yapilan yari yapilandiriimig
gorismelerden elde edilen bulgulara goére hem ortaokul hem de lise
ogretmelerinin 6grenci goéruslerine paralel olarak, 6grenme kaynaklarina

iligkin ortak yasadiklari zorlugun ders kitaplarinin yetersiz olmasidir.

. Ders kitaplarina yonelik yasanan zorluklara yonelik olarak, hem ortaokul
hem de lise 6gretmenleri igerigin dgrenci ihtiyaglarina yonelik olmadigini ve

kitaplarin dort dil becerisini kapsamadigini dusinmektedir.

. Ortaokul ve lise 6gretmenlerine kaynaklarla ilgili yasanan zorluklara yonelik
Onerilerinden elde edilen bulgulara gore her iki grup da ortak olarak,
kitaplarin yeniden dizenlenmesine ve igerigin gunluk hayata yonelik daha

fazla etkinlik igermesine ihtiyag duyduklari tespit edilmistir.

. Ogretimin niteligine iliskin elde edilen bulgulara gore, ortaokul lise ve
ogretmenlerin  bir kisminin dil 6grenme stratejilerine yer vermedigi

gOriimustar.

. Ogretmenlere gére ogrencileri en cok konusma ve dinleme becerisinde

zorluk yasamaktadir.

. Ortaokul 6gretmenlerinin 6gretimin niteligini artirmaya yénelik getirdikleri
Onerilerin en basinda “sinif mevcutlarinin azaltilmasi”, lise 6gretmenlerinin

ise en ¢ok “6gretimin teknoloji ile daha fazla desteklenmesidir”.

. Ogrenciden kaynaklanan zorluklara iliskin bulgular incelendiginde, hem 7
hem de 11. sinif égretmenleri, égrencilerin ingilizce dgrenmeye énem
vermediklerini ve okul disinda vakit ayirmadiklarini dugundukleri
belirlenmistir. Her iki grup da 6gretmene deger vermeme ve sevgi eksikligi

konusunda zorluk yasadiklarini belirtmistir.

. Ingilizce 6grenmeyi sevdirmeye yonelik dnerilerden elde edilen bulgulara
gére ogretmenlerin ingilizce ders saatlerinin artirilmasina ve sinif

mevcutlarinin azaltilmasina ihtiyag duyduklari belirlenmistir.

172



5.2.

2.

3.

5.1.4. Arastirmanin Yedinci ve Sekizinci Alt Problemlerine iligkin
Sonuglar

Ortaokul 7 ve lise 11. sinif 6grencilerinin gorugleri ile okullarin belirlenen
basari duzeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi sonucunda okullarin basari
dizeyleri arttikga Ogrencilerin yasadiklari zorluk derecelerinin dustugu

sonucuna varilmigtir.

5.1.5. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iligkin Sonuglar

7. sinif ogrencilerin dil 6grenirken yasadiklari zorluklar ile 11. sinif
ogrencilerinin yasadiklari zorluklara iliskin gorusleri karsilagtinidiginda 11.
sinif 6grencilerinin yasadiklari zorluklarin 7.sinif égrencilerine gére daha

yuksek duzeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin 11. sinifa kadar biriken 6grenme eksikliklerinden dolay! daha

fazla zorluk yasadiklari sonucuna varilabilinir.

5.1.6. Arastirmanin Onuncu ve On birinci Alt Problemlerine iligkin
Sonuglar

1. Dil o6grenmeyi zorlastiran faktérlerin hem 7 hem de 11. sinif

ogrencilerinin cinsiyetlerine gore degismemektedir.
Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler

5.2.1.1. Ogretmenlere Déniik Oneriler
Derslerde kullanilacak 6gretme ve ogrenme kaynaklarina 6grencilerin daha

cok iletisimsel becerilerine katki saglayacak sekilde yer verilmelidir.

Aragtirma sonuglarina gore ogrencilerin  0gretme-0grenme surecinde
yabanci dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmasinda hangi stratejileri  kullanacaklari  konusunda  yol
gosterilmesine ihtiya¢c duyduklari belirlenmistir. Ogretmenler, derslerde bu
becerilerin kazandiriimasina ve ogrencilerin nasil 6greneceklerine yonelik

stratejilere yer vermelidir.

Aragtirma sonuglarina goére, ogrencilerin en ¢ok dinleme ve konusma
becerilerinde zorluk yasadiklari ve derslerde yabanci dilde iletisim kurma
becerilerini geligtiriimesine yonelik etkinlere yeterince yer verilmedigi tespit

edilmistir. Ogretimin diizenlenmesinde 6grencileri etkin kilacak, ingilizce
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konusma ve dinleme becerilerini gelistirecek ve iletisim becerilerini

kullanmalarina firsat verecek 6gretme ortamlar olusturulmahdir.

. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sinavlara konugsma ve dinleme
gibi diger iletisimsel becerilerinde dahil edilmesine ihtiya¢ duyduklarini ve
ogrencilerin de sinavlarda bu becerilerin dahil olmamasindan dolayi 6nem
vermedikleri tespit edilmistir. Bu durumda sinavlarin igerigi 6grencilerin

iletisim becerilerini de degerlendirecek sekilde yeniden duzenlenmelidir.

. Aragtirma sonugclarina goére, 6grencilerin dinleme ve konugma becerilerinde
zorluk yasama nedenlerinin basinda yabanci kelimelerin okunusglari
konusunda zorluk yasadiklari tespit edilmistir. Bu durumda yabanci dil

derslerine telaffuz (phoenix) 6gretimi de eklenmelidir.

. Arastirma sonugclarina gore, ogrenciler teknolojinin derslerde daha etkili
olarak kullaniimasina ve iletisim becerilerinin 6gretimine destek olacak
sekilde yer verilmesine ihtiyag duyduklarini belirtmiglerdir. Bu durumda,
teknolojinin  6grenme hedefleri dogrultusunda o6grencilerin  dikkatini
cekmede, ogrencileri derse hazirlamada, dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerini gelistirmede etkili bir sekilde kullaniimalidir.

. Arastirma sonugclarina gore dil 6grenme slrecinde 6grencilerin kendilerine
guven sorunu yasadiklari ve dil 6grenme surecinde Ozellikle konusma
becerisinde kaygili olduklari ortaya c¢ikmistir. Bu durumda o6grencilerin
Ozellikle konusma ve yazma gibi daha etkin olacaklari becerilerin
gelisiminde basarylr tatmalarinin saglanmasi, kaygidan uzak, guven
hissedecekleri ve dogal olarak ingilizce iletisim kurabilecekleri dgretme-
ogrenme ortamlari dizenlenmelidir. Bu konuda rehberlik hizmetlerinden de

destek alinabilir.

. Arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin dil 6grenmeye istek ve ihtiyag
duyma konusunda gudulenme derecelerinin dusuk oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin ingilizce disindaki derslere daha cok dnem verdikleri tespit
edilmistir. Bu durumda 6gretmenler derslerde égrencilerin dikkatini cekecek
etkinliklerle, ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda motivasyonlarini harekete
gecirerek ve kaygl duzeyini en aza indirecek sekilde ogretim etkinlikleri
duzenlemelidir. Buna ek olarak, 6gretmenler rehberlik hizmetleri ile isbirligi
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icinde onlari dil 6grenmeye karsi bilinglendiriimeye, yonlendiriimeye yonelik
ve dile neden ihtiya¢ duyacaklari konusunda egitimler ve ya motivasyon

toplantilar yapabilirler.

. Arastirma sonugclarina goére ogrencilerin sinif duzeyi arttikga yasadiklari
zorluk duzeylerinin arttidi sonucuna ulagiimistir. Bu durumda her sinifta
gerekli davraniglarin kazandirilimasi igin gerekli 6n kosul 6grenmelerin neler
oldugu tanimlanarak, bir Ust sinifa gecildiginde eksiklikler tamamlanarak
baglanmasi dnemli gérilmektedir. Onkosul 6grenmeler saglandiktan sonra
yeni ogrenmelere gecilerek, eski ve yeni 6grenmeler arasinda iligkiler
kurulmalidir. Ingilizce dgretmenlerinin 6grencilerin (st siniflara gegtiginde
ingilizce dersine yonelik eksikliklerini belirlemeleri ve tamamlayarak yeni

davranislari 6gretmeye baslamalari gerekmektedir.

5.2.1.2. Milli Egitim Bakanhgmnin ilgili Birimlerine Déniik Oneriler

. Aragtirma sonuglarina gére, ingilizce 6grenme kaynaklari ve kitaplarin
icerik, 6gretme ve o6grenme etkinlikleri bakimindan &grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarini  kapsamadigi, kelime dagarciklarinin gelismesine katkida
bulunacak yeni kelimeler ve &grencilerin gunlik hayatlarinda islerine
yarayacak etkinlikleri icermedidi, guncel konulardan uzak oldugu ve
ogrencileri etkin kilacak etkinlikleri kapsamadigdi belirlenmistir. Bu durumda,
ingilizce ®3renme kaynaklari ve ders kitaplarinin yasamin bir parcasi
olarak, ogrencilerin 6grenmeye donuk ilgi ve ihtiyaclarini karsilayacak
nitelikte daha ¢ok gorsel ve isitsel kaynaklar eklenerek, glnlik hayatlarinda

kullanacaklari guncel bilgilerle yeniden duzenlenmelidir.

. Arastirma sonuglarina gore o6grencilerin 6gretme 6grenme surecinde nasil
ogrenecekleri konusunda yol gosteriimesine ihtiyac duyduklar tespit
edilmigtir. Bu durumda dil 6gretme ve Ogrenme surecinde ogretim
programlari ve ders igerikleri buatin becerileri (dinleme, konusma, okuma,
yazma) kapsayacak sekilde 6grenme stratejilerine yer verilerek yeniden

duzenlenmelidir.

. Ogretmenler, o6grenme stratejilerinin  6gretimine  yer vermediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlere, dil 6grenme stratejileri ve dgrenme stratejileri

ogretimi konularinda uzmanlar tarafindan egitimler diizenlenmelidir.
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. Ingilizce  dersi  &gretim  programlarinda  6grenme  stratejilerinin
kazandiriimasi hedef olarak yer almali, kitaplarda 6grenme stratejilerinin

kazandiriilmasina donuk bilgiler yer almalidir.

. Hem o6gretmenler hem de o6grencilerden elde edilen bulgular, dinleme ve
konugma becerisinde daha ¢ok zorluk yasandigini ve derslerde dinleme ve
konusma becerilerini geligtiriimesine yonelik etkinlere yeterince yer
verilmedigi gostermistir. Okullarda hem der i¢ci hem de konusma kulUpleri,
yabanci dilde dizi, film izleme etkinlikleri gibi ders disi programlara yer
veriimesi saglanmasi husunda &gretmenlere destek ve rehberlik

saglanmalidir.

. Aragtirmada elde edilen bulgular sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olmasinin
dil dgretimine engel teskil ettigini gostermistir. Bu durumda okullarda sinif

mevcutlarinin azaltilmasi igin énlemler alinmalidir.

. Arastirmada o&grencilerin siniflarda disiplin problemi yasadiklari ortaya
cikmistir. Ozellikle dgrenciler arkadas baskisi, uygunsuz davranislardan
dolay s6z hakki almaya gcekinmekte ve ingilizce konusmaktan kagmaktadir.
Sinif ortaminin psikolojik 6zelliklerinin 6grenci basarisi Uzerinde dnemi géz
onlnde bulunduruldugunda, ogretmenlere o&gretimin yonetimi Uzerine

hizmet ici egitimler verilmelidir.

. Arastirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin siniflarda teknolojik donanimlarin
bulundudu, dil laboratuvarlarinin oldugu ve iletisimi saglayacak sekilde sinif
dizenine ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Okullarda 6gdrencilerin iletisim
becerilerinin gelisiminde akilli tahtalarin etkin olarak kullaniimasini saglayan
kitaplara uygun yazilimlarin saglanmasi, 6gretim materyallerinin de nitelikli
bir sekilde kitaplari hazirlayan vyayinevleri tarafindan hazirlanmasinin

saglanmasi gerekmektedir.

. Arastirma sonuclarina goére 6grencilerin daha Ust siniflarda yasadiklari
zorluk diizeylerinin arttigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yasadiklari
zorluklarin artmasini 6nlemek amaciyla, gerekli onkosul o6grenmelerin
giderilmesini saglayacak nitelikte egitimler okullarda ek olarak verilmeli ve

ingilizce program gelistirme ¢alismalarina bu yénde agirlik verilmelidir.
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5.2.1.2. Ogretmen Yetistiren Kurumlara Déniik Oneriler
. Ogretmen yetistiren kurumlarda ogretmen adaylarina yabanci dilde
iletisimsel becerilerin gelistiriimesine yonelik materyal gelistirme konusunda

uygulamali derslere agirlik verilmelidir.

. Ogretmen adaylari teknolojiyi nitelikli bir dil egitimi i¢in dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarini  karsilayacak, dikkatlerini ¢ekecek ve motivasyonlarini
yukseltecek sekilde ders plani hazirlama ve uygulama konusunda
yonlendiriimelidir. Bunun yaninda ogretmen adaylarina sinif yonetimi

konularinda da egitimler saglanmalidir.

. Ogretmen adaylarinin sesletim ve dinleme derslerinin icerigine yabanci
dildeki kelimelerin telaffuzunun ogretimi ve oOgrencilerin telaffuzlarinin
gelisiminde etkili olacak 0ogretim yontemleri hususunda igerikler

eklenmelidir.

. Ogretmen adaylarinin egitim programlarina yabanci dil 6Jrenme ve
Oogretme stratejileri hedef olarak eklenmeli ve ders igeriklerinde yer

almalidir.

5.2.2. Arastirmaya Déniik Oneriler
. Bu arastirmada belirlenen ingilizce derslerinde kullanilan yabanci dil
kitaplarinin eksik yonlerini gidermeye ve ihtiyagc duyulan arag-gereclerin

niteliklerini gelistirmek Uzere arastirmalar yapilabilir.

. Dil o6grenme stratejilerinin o6gretme-6grenme ortaminda kullanimina ve
ogretimine iliskin hem ogretmenlere hem de ogrencilere yonelik deneysel

calismalar yapilabilir.

. Bu arastirmada o6grenciler tarafindan yasanan zorluklarin en c¢ok iletisim
becerilerinde oldugu g6z 6nunde bulunduruldugunda, sadece dinleme ve
konugsma becerilerinde yasanan zorluklari daha derinlemesine belirlemek

ve gidermek icin deneysel galismalar yapilabilir.

. Bu arastirmada ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan yasanan zorluklar
incelendiginde bu zorluklara iligkin velilerin de goruglerini iceren ¢alismalar

yapilabilir.
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. Bu arastirma ile 6grencilerin dil 6grenmede kendilerine guvenmedikleri ve
ogrenmeye karsi isteksiz olduklari g6z 6nunde bulunduruldugunda yabanci
dil 6grenme basarisi ve motivasyon ya da 0z yeterlilik degigkenleri

arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

. Bu aragtirmada o6grenme ikliminden kaynaklanan yasanan zorluklar
incelendiginde sinif mevcutlarinin 6grenmeye engel teskil ettigi gz 6nunde
bulunduruldugunda, yabanci dil 6grenme basarisi ve sinif mevcudu
degiskeni arasindaki iliskiyi inceleyen deneysel ve bu konuda yoneticilerin

de goruslerini iceren betimsel ¢alismalar yapilabilir.

. Farkli 6grenim duzeylerinde dil 6gretme ve 6drenmeye yonelik ayni

arastirma yapilabilir ve sonuglari karsilagtirilabilir.

. DOZF élgegi ingilizce digindaki bir yabanci dilin égretimi icin de kullanilip

sonuglari kargilastirilabilir.

. Tarkiye'de farkli bolge ve illerde ayni arastirma yapilabilir ve sonugclar

karsilastirilabilir.
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EK-4 DIL OGRENMEYi ZORLASTIRAN FAKTORLER OLGEGi DENEME
FORMU

O i el .. =
Asagida Ingilizce 68renirken sizi zorlayan 5 s
faktorler belirlenmistir. Liitfen bu maddelere = S -
katilma durumunuzu belirtiniz. = — ~| B )

= I | s g

< O~ | <
- ofe oot . oo oo . =< E E} E Y E
Ingilizce dgrenirken giigliik gekiyorum 2 = S E £ S
. .o o : =) =
clnkdi........... = |2 |2l s | E
2 |5 |£8|5~|5
XLl M | Qx| <8 X

1. Ingilizce kitaplarimizin igindeki okuma pargalari
ilgimi ¢ekmiyor.

2. Kitabimizdaki okuma pargalar1 hayatimizda isimize
yarayacak konular1 kapsamiyor.

3. Ingilizce kitaplarindaki okuma pargalarinin
anlayabilecegimin cok listiinde oldugunu
diisiiniiyorum.

4. Okulumuzda &diing alabilecegimiz Ingilizce hikaye
kitaplar1 bulunmuyor.

5. Okurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle
karsilagtigim i¢in okumaktan hoslanmiyorum.

6. Tek basima Ingilizce bir metni okurken
anlayamadigim i¢in okumaktan hoslanmiyorum.

7. Okudugumuz Ingilizce parcasini nasil anlayacagimiz
konusunda 6gretmenle birlikte uygulama yapilmiyor.

8. Smnifimiz kalabalik oldugu i¢in okudugumu anlayip
anlamadigim kontrol edilemiyor.

9. Derslerde yeterince Ingilizce yazi yazma pratigi
yapilmadigindan paragraf yazarken zorlaniyorum.

10. ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz
gerekenler uygulama yapilarak gosterilmiyor.

11. ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler
arasindaki iligkilerin nasil olusturulacagi konusunda
yeterince agiklama yapilmiyor.

12. Yazdigimiz ddevler kontrol edilip nerede yanlis
yaptigimiz hakkinda bilgi verilmiyor.

13. Ingilizce yazarken dil bilgisi (grammar) bilgim eksik
oldugu i¢in ciimle kuramiyorum.

14. Bos zamanlarimda Ingilizce kitap, haber, makale vb.
okumaya vakit ayirmiyorum.

15. Ingilizce okumanin zaman kayb1 oldugunu
diisiiniiyorum.
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16.

Tek basima Ingilizce metin yazmakta kendimi
yetersiz hissettigim i¢in yazmakta zorlantyorum.

17.

Derslerde_, kasetcalar, CD, DVD, bilgisayar vb. gibi
araglarla Ingilizce dinleme becerimizi gelistirecek
etkinlikler yapilmiyor.

18.

Derslerde kullanilan Ingilizce dinleme parcalar1 cok
hizli oldugu i¢in dinledigimi anlamiyorum.

19.

19. Dinlerken nelere dikkat etmemiz gerektigi
konusunda yol gosterilmiyor.

20.

Derslerde dinleme parcalarini anlayamayinca moralim
bozuluyor.

21.

Dinledigimiz konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in dinlerken
sikiliyorum.

22.

Smavlarimizda dinleme boliimii bulunmadig: i¢in
dinleme becerimi gelistirmeye 6nem vermiyorum.

23.

Smifimizin kalabalik olmas1 dinledigimi anlamami
engelliyor.

24,

Ingilizce smavlarinda “konusma” boliimii olmadig
icin konugma etkinliklerini 6nemli bulmuyorum.

25.

Derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarimm
benimle dalga ge¢mesinden ¢ekiniyorum.

26.

Derslerde Tiirk¢e konusulmasina izin verildigi i¢in
Ingilizce iletisim kurmak i¢in ¢aba sarf etmiyorum.

217.

Okul disinda etrafimda Ingilizce konusacak birileri
yok.

28.

Ingilizce konusurken aklimdan kuracagim ciimlenin
Tirkgesini diisiindiiglim i¢in ¢ok fazla duraksiyorum
ve bu nedenle konugmak istemiyorum.

29.

Ingilizce konusmamizi gelistirmek i¢in neler
yapmamiz gerektigi hakkinda yol gdsterilmiyor.

30.

Hata yapmadan ve akict konugmak istedigim i¢in
Ingilizce konusamiyorum.

31.

Ingilizce konusma konusunda kendime
glivenmiyorum.

32.

Ingilizce konusmak icin sdzciiklerin nasil telaffuz
edilecegine yeterince yer verilmiyor.

33.

Simf kalabalik oldugu i¢in konusma pratigi
yapamiyoruz.

34.

Ingilizce konusmak icin yeterli kelime bilgisine sahip
olmadigimdan konusmakta zorlaniyorum.

35.

Yeni kelimeleri nasil 6grenecegimi bilmiyorum

36.

Yeni kelimeler 6grenirken daha kolay hatirlamamiza
yardimci olacak yollar gdsterilmiyor.

37.

Dil bilgisi (grammar) 6grenirken sadece test
¢ozdiigiimiiz i¢in climle kurmakta zorlaniyorum.

38.

Ingilizce dersleri tek bir ders kitabina bagl olarak
isleniyor.

39.

Ingilizce grenmek ilgimi gekmiyor.

40.

Ingilizce derslerinde verilen 6devlerimi yapmiyorum.
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41.

Ingilizce grenmeye okul disinda zaman
aylrmiyorum.

42.

Ingilizce 6grenmenin gelecegim i¢in dnemli oldugunu

diistinmiiyorum.

43.

Ingilizce dersinde ge¢misten gelen eksiklerim
oldugundan hep geri kaliyorum.

44,

Ingilizce disindaki dersleri daha énemli buldugum
icin bu derslere daha ¢ok ¢alismak zorunda
hissediyorum.

45.

Ingilizce dersine sadece yiiksek not almak igin
calistigimdan iy1 6grenemiyorum.

46.

Ingilizceyi zaten iiniversitede dgrenecegimi
disiindiigiim i¢in simdi baska derslere agirlik
veriyorum.

471.

Ingilizce derslerinde diger derslere calismamiza izin
veriliyor bu yiizden diger derslere agirlik veriyorum.

48.

Ingilizce 6gretmenimi sevmiyorum ve bu durum
Ingilizceden sogumama neden oluyor.

49,

Ingilizcede dersler sadece galiskan 6grencilerle
isleniyor

50.

Ogretmenimiz derse genellikle isteksiz ve sinirli
basladig i¢in Ingilizceden soguyorum.

51.

Ingilizce derslerimiz monoton ve sikic1 gectigi icin
o6grenmekten zevk almiyorum.

52.

Smifta disiplin saglanamadig i¢in Ingilizce
Ogrenemiyorum.

53.

Ingilizce ders saatleri az oldugu i¢in Ingilizce yeterli
diizeyde islenmiyor.

54,

Okul yonetimi diger derslere (Matematik, Fen gibi)
Ingilizceden daha ¢ok 6nem veriyor.

55.

Alt smiflarda Ingilizce ders notum hep diisiiktii bu
nedenle Ingilizce 6grenemeyecegime inandim.

Ingilizce 6grenirken yasadiginiz zorluklara eklemek istediginiz sebepler varsa liitfen

yazmiz:
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EK-5 DIL OGRENMEYi ZORLASTIRAN FAKTORLER OLGEGI NiHAi FORM

Sevgili 6grenciler, bu formda ingilizce 6grenirken yasanan giicliikler belirlenmistir. Liitfen bu
maddelere katilma durumunuzu belirtiniz. Bu calisma ile ingilizce 6grenmenizi zorlastiran
nedenlerin belirlenmesine yardimci olacaksiniz. Verdiginiz bilgiler, arastirma etigi geregi gizli
tutulacaktir. Yanitlariniz, 6gretmenlerinizle, okul yonetimiyle ya da ailelerinizle kesinlikle
paylasilmayacaktir. TESEKKURLER®

1. Kaginci siniftasiniz? 3. Cinsiyetinizz  a) Kiz b)Erkek
a) Lise b) Ortaokul
4. Kendinizi ingilizce dersi basarisi bakimindan hangi diizeyde
2. ingilizce ders notunuz kag? goriiyorsunuz?
a)l b)2 ¢)3 d)4 e)5 a)Cok iyi b)iyi c)Orta d)Zayif

Ingilizce 6grenirken giicliik gekiyorum giinki.........

—~ F ~ —~

¢ | < g < Q E
Liitfen her bir ifadeyi dikkatli bir sekilde okuyunuz ve Ingilizee | E E = E 3 E 5
o6g8renmenizi zorlastiran nedenlere katilma derecesini en iyi X = s S 5 2 5 2z
tanimlayan rakam isaretleyiniz == 2 Tz |32 £
: — - L—| 3 — = = |

8L | = T s - q ~

X 2 | X Cx | «<x | ¥Z

(5: kesinlikle katilyorum 1: katilmiyorum)

1. Ingilizce kitaplarimizin icindeki okuma pargalar1
ilgimi ¢gekmiyor.

2. Kitabimizdaki okuma pargalar1 hayatimizda
isimize yarayacak konular1 kapsamiyor.

3. Okurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle
karsilagtigim i¢in okumaktan hoslanmiyorum.

4. Tek basima Ingilizce bir metni okurken
anlayamadigim i¢in okumaktan hoglanmiyorum.

5. Okudugumuz Ingilizce parcasini nasil
anlayacagimiz konusunda o6gretmenle birlikte
uygulama yapilmiyor.

6. Sinifimiz kalabalik oldugu i¢in okudugumu
anlayip anlamadigim kontrol edilemiyor.

7. Derslerde yeterince Ingilizce yazi yazma pratigi
yapilmadigindan paragraf yazarken
zorlantyorum.

8. Ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz
gerekenler uygulama yapilarak gosterilmiyor.

9. Ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler
arasindaki iliskilerin nasil olusturulacagi
konusunda yeterince agiklama yapilmiyor.

10. Ingilizce yaz1 yazarken dil bilgisi (grammar)
bilgim eksik oldugu i¢in climle kuramiyorum.

11. Tek basima Ingilizce metin yazmakta kendimi
yetersiz hissettigim i¢in yazmakta zorlantyorum.
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12.

Derslerde dinleme becerimizi gelistirecek
etkinlikler yapilmadigi i¢in dinledigimi
anlamakta zorlantyorum.

13.

Dinlerken nelere dikkat etmemiz gerektigi
konusunda yol gosterilmiyor.

14.

Dinledigimiz konular ilgimi ¢cekmedigi i¢in
dinlerken sikiliyorum.

15.

Ingilizce smavlarinda/yazililarda “konusma”
boliimii olmadigi i¢in konusma etkinliklerini
onemli bulmuyorum.

16.

Derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarimm
benimle dalga gegmesinden ¢ekiniyorum

17.

Derslerde Tiirk¢e konusulmasina izin verildigi
icin Ingilizce iletisim kurmak icin ¢aba sarf
etmiyorum.

18.

Ingilizce konusurken aklimdan kuracagim
cimlenin Tiirkgesini diisiindiiglim i¢in ¢ok fazla
duraksiyorum ve bu nedenle konusmak
istemiyorum.

19.

Ingilizce konusmamizi gelistirmek i¢in neler
yapmamiz gerektigi hakkinda yol gdsterilmiyor.

20.

Hata yapmadan ve akict konusmak istedigim
icin Ingilizce konusamiyorum.

21.

Ingilizce konusma konusunda kendime
glivenmiyorum.

22.

Ingilizce konusmak icin sdzciiklerin nasil
telaffuz edilecegine yeterince yer verilmiyor.

23.

Smif kalabalik oldugu i¢in konusma pratigi
yapilmiyor.

24,

Ingilizce konusmak igin yeterli kelime bilgisine
sahip olmadigimdan konugmakta zorlaniyorum.

25.

Yeni kelimeleri nasil 6grenecegimi bilmiyorum

26.

Yeni kelimeler 6grenirken daha kolay
hatirlamama yardimei olacak yollar
gosterilmiyor.

27.

Dil bilgisi (grammar) dgrenirken sadece test

¢Ozdiigiimiiz i¢in climle kurmakta zorlaniyorum.

28.

Ingilizce 6grenmek ilgimi cekmiyor.

29.

Ingilizce 6grenmeye okul disinda zaman
ayirmiyorum.

30.

Ingilizce dersinde ge¢misten gelen eksiklerim
oldugundan hep geri kaliyorum.

31.

Ingilizce disindaki dersleri daha 6nemli
buldugum i¢in bu derslere daha ¢ok ¢alismak
zorunda hissediyorum.

32.

Ingilizce dersine sadece yiiksek not almak igin
calistigimdan iyi 6grenemiyorum.
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33.

Ingilizceyi zaten iiniversitede dgrenecegimi
diisiindiiglim i¢in simdi bagka derslere agirlik
veriyorum.

34.

Ingilizce derslerinde diger derslere calismamiza
izin veriliyor bu yiizden diger derslere agirlik
veriyorum.

35.

Ingilizce 6gretmenimi sevmiyorum ve bu durum
Ingilizceden sogumama neden oluyor.

36.

Ingilizcede dersler sadece ¢aliskan 6grencilerle
isleniyor

37.

Ogretmenimiz_ derse genellikle isteksiz ve sinirli
basladig1 i¢in Ingilizceden soguyorum.

38.

Ingilizce derslerimiz monoton ve sikic1 gegtigi
icin 6grenmekten zevk almiyorum.

39.

Simifta disiplin saglanamadig1 i¢in Ingilizce
O0grenemiyorum.

40.

Alt simiflarda Ingilizce ders notum hep diisiiktii
bu nedenle Ingilizce 6grenemeyecegime
inandim.

***ngilizce 6grenirken yasadiginiz zorluklara eklemek istediginiz baska sebepler varsa

lutfen yaziniz:
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EK-6 INGILiZCE OGRETMENLERiI GORUSME FORMU

A. Demografik Ozellikler

1.Cinsiyet

KO EQ

2.0gretim yaptiginiz dizey

ORTAOKUL () LISE ()

B. Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorler

1. Ogrenme Kaynaklarindan Kaynaklanan Zorluklar

1- Ingilizce ders kaynaklarina (derste kullanilan arag gereglere) yonelik
yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa nelerdir? Neden zorluk olarak
goriayorsunuz?

2- ingilizce derslerinde kitaplar disinda en ¢ok hangi tiir materyallere ihtiyac
duymaktasiniz? Neden? (Sonda: ek kaynaklar, Teknoloji ve Dijital medya /Gorsel
materyaller (sunu/ film/dizi/video...vb) /isitsel materyaller (mizik, ses Cdsi) vb)

3- Derslerde kullanilan ingilizce kitaplar ile ilgili disiinceleriniz nelerdir?
Yasadiginiz zorluklar var midir? Eger var ise, en ¢ok ne tir zorluklar
yasamaktasiniz?

(Sonda: Kitaplar 6grencilerin 6grenme duzeyine, ilgilerine, ihtiyaglarina ve sizin
ihtiyaclariniza gore duzenlenmis midir? Goérsel agidan zengin midir? vb faktorler
acisindan degerlendirir misiniz?)

4- ingilizce dersinin arag-gereclerine iliskin onerileriniz nelerdir? Neler eklenmeli ve
nasil daha iyi olmali?

2. Ogretimin Niteliginden Kaynaklanan Zorluklar

1- ingilizce derslerinizde (6gretme-6grenme ortaminda) kullandiginiz yéntem ve
tekniklerle ilgili yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne gibi zorluklar
yasamaktasiniz? (Sonda: Derslerinizde ne tir etkinlikler daha iyi gidiyor ve ya
gitmiyor? )

2-Ogrencilerinize ingilizce 6grenirken ne gibi yollari izleyeceklerine dair yollar
g6steriyor musunuz? Ne gibi tavsiyelerde bulunuyorsunuz? Ogrenciler talep
ediyorlar mi? (Sonda: Ingilizce derslerinde &drenme ve ogretimde basariyi
artirmak icin ingilizceyi sevdirmek icin neler énerirsiniz? Yeni yollar, kaynaklar,
6grenme stratejileri vb.)
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3-Ogrencilerinizin ingilizce derslerinde en g¢ok zorlandiklari beceri/beceriler
hangileri ve sizce neden zorlaniyorlar?

4- Ingilizce 6gretme 6grenme ortaminin daha verimli olmasina yonelik énerileriniz
nelerdir?

3.0grenenden Kaynaklanan Zorluklar

1- Ogrencilerinizin Ingilizce dersine kargi olumsuz tutumlari var mi, varsa en sik
karsilastiginiz olumsuz tutumlar nelerdir?

2- Ogrencilerinizin ingilizce 6gretmenlerine karsi olumsuz tutumlari var mi, varsa
ne gibi olumsuz tutum sergilediklerini disunuyorsunuz?

3- Ingilizce derslerinde bagariy1 artirmak ve Ingilizceyi sevdirmek adina neler
oneriyorsunuz?
4. Ogrenme lkliminden Kaynaklanan Zorluklar

1- Ogretme-d6grenme ortaminda (sinifta) psikolojik agidan ingilizce dgrenmeyi
olumsuz yonde etkileyen ne gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz?
(Sonda: Sinif ortaminizi 6grencilerin psikolojisi agisindan degerlendirir misiniz?)

2- Ogretme- 6grenme ortaminda (sinifta) fiziksel ortam ve imkanlar acisindan
ingilizce  6grenmeyi olumsuz ydnde etkileyen ne gibi zorluklarla
karsilasmaktasiniz? (Sonda: siralar ve oturma duzeni, gorseller, teknolojik arag
geregler vb)

3- Ogrenme iklimi ingilizce derslerinde basariy! artirmak icin nasil daha iyi
dizenlenmelidir? Onerileriniz var midir ?
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EK-7 OGRENCILER GORUSME FORMU

OGRENCI G(")R!Z_'JSME FORMU
A. Demografik Ozellikler

1.Cinsiyet
K() EQ

2. Hangi diizeyde egitim goriiyorsunuz?
ORTAOKUL () LISE ()

B. Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktérler

1. Ogrenme Kaynaklarindan Kaynaklanan Zorluklar

1- Ingilizce ders kaynaklarina (derste kullanilan ara¢ gereglere) yonelik
yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa nelerdir? Neden zorluk olarak
goruyorsunuz? Ne gibi konularda en fazla sikinti yagsamaktasiniz?

2- Derslerde kullanildiginiz ingilizce kitaplari ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?
Yasadiginiz zorluklar var midir? Eger var ise, en ¢ok ne tir zorluklar
yasamaktasiniz? (Sonda: Kitaplar sizin duzeyinize, ilginize, ihtiyaglariniza goére
dizenlenmis midir? Gorsel agidan zengin midir? Etkinlikleri faydali buluyor
musunuz?)

2. Ogretimin Niteliginden Kaynaklanan Zorluklar

1- ingilizce 6grenirken derslerde yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne gibi
zorluklar yasamaktasiniz? (Sonda: Derslerinizde ne tur etkinlikler daha iyi gidiyor
ve ya gitmiyor? Hangi tur etkinlikleri daha c¢ok seviyorsunuz? Hangilerinde
zorlaniyorsunuz? )

2- ingilizce 6grenirken en ¢ok zorlandiginiz, yapamadiginizi disiindiigiiniz,
beceri/beceriler var midir? Varsa hangileri ve neden zorlandidinizi
disundyorsunuz?

3.0grencilerin Kendilerinde Kaynaklanan Zorluklar

1- ingilizce dgrenirken sizden kaynaklandigini diisiindiigiiniiz zorluklar var midir?
Kendinizle ilgili ne gibi problemler yasamaktasiniz? (Ornegin, ingilizceye yeterli
vakit ayiriyor musunuz? ingilizce dersini seviyor musunuz? vb? )
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4. Ogrenme ikliminden Kaynaklanan Zorluklar

1- Sinif ortaminizda sizin Ingilizce 6grenmenizi olumsuz ydnde etkileyecek
durumlar var midir? Varsa ne gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz? (Ornegin: sinif
mevcudu, disiplin problemleri, arkadaslik iligkileri, 6gretmenle iletisim vb..)

5. Oneriler
1. Naslil bir ortamda daha iyi Inglllzce ogreneceginizi dusunuyorsunuz? Ne gibi
sartlar, durumlar, ortam olsa daha iyi Ingilizce 6grenirsiniz? Onerileriniz var midir?

Tesekklr Ederim
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EK-8 OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Doktora tez
calismasi olarak yiriitilen bu calismada égrencilerin ingilizce derslerinde, dil égrenirken
kargilastiklari zorluklarin ortaya cikariimasi amaclanmaktadir. Arastirma igin veri
toplanmamak Uizere Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Etik Komisyonu’ndan
uygunluk ve Milli Egitim Bakanhgr’'ndan gerekli izinler alinmistir.

Calismaya katilim goéndllilik esasina dayanmaktadir, istemediginiz sirece bu formlari
doldurmaniz gerekmemektedir. Sonradan vazge¢meniz halinde verileriniz arastirmadan
cikarilacaktir. Yapilacak uygulamanin getirebilece@i herhangi bir risk durumu, rahatsizlik
ya da aksi tesir edebilecegi durum s6z konusu degildir. Kimlik bilgileriniz alinmayacak ve
kisisel olarak veriler kimseyle paylasiimayacaktir, analiz sonuglari bireysel olarak
sunulmayacaktir. Arastirmaya katilmadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
size agiklama yapilacaktir. Arastirma sonuglarina ise istediginiz takdirde tez yazimi
tamamlandiktan sonra tarafimizdan ulasabilirsiniz.

Tez Danigmani
Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Doktora Ogrencisi

Demet OZMAT
e Tarih:
e Katilimci:
Adi, soyadi:
Adres:
Imza:

e Arastirmaci:
Adi, soyadi: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU (Tez Danismani),
Demet OZMAT (Doktora Ogrencisi)
Adres: Hacettepe Uni. Egitim Fak. 06800 Cankaya ANKARA
Tel. 05054530099
e-posta: profdrnuray@gmail.com, demet_205@hotmail.com

imza:
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EK-9 OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU

GONULLU KATILIM FORMU/VELi ONAY FORMU

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Doktora tez
calismasi olarak yiritilen bu calismada égrencilerin ingilizce derslerinde, dil 6grenirken
kargilastiklari zorluklarin ortaya cikariimasi amaclanmaktadir. Arastirma igin veri
toplanmamak Uizere Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Komisyonu’ndan
uygunluk ve Milli Egitim Bakanhgr’ndan gerekli izinler alinmistir.

Calismaya katim goéndllilik esasina dayanmaktadir, istemediginiz sirece bu formlari
doldurmaniz gerekmemektedir. Sonradan vazge¢gmeniz halinde verileriniz arastirmadan
cikarilacaktir. Yapilacak uygulamanin getirebilecegi herhangi bir risk durumu, rahatsizlik
ya da aksi tesir edebilecedi durum s6z konusu degildir. Kimlik bilgileriniz alinmayacak ve
kisisel olarak veriler kimseyle paylasilmayacaktir, analiz sonuglari bireysel olarak
sunulmayacaktir. Arastirmaya katilmadan énce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
size agiklama yapilacaktir. Arastirma sonuglarina ise istediginiz takdirde tez yazimi
tamamlandiktan sonra tarafimizdan ulasabilirsiniz.

Tez Danigmani
Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Doktora Ogrencisi
Demet OZMAT

e Tarih:
e Katilimci: Veli:
Adi, soyadi: Adi, soyadi:
Adres: Adres:
Tel: Tel:
imza: imza:

[18 Yas alti cocuk ve ergenlerin katilimci oldugu calismalarda velisinin adi,
soyadl, imzasi:]

e Arastirmaci:
Adi, soyadi: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU (Tez Danismani),
Demet OZMAT (Doktora Ogrencisi)
Adres: Hacettepe Uni. Egitim Fak. 06800 Cankaya ANKARA
Tel. 05054530099
e-posta: profdrnuray@gmail.com, demet_205@hotmail.com

imza:
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Maddeler Faktor Yiikleri Ortak Faktor
Varyansi

M28 ,630 411
M51 ,620 ,341
M35 ,613 ,144
M55 ,612 ,565
M39 ,608 ,586
M34 ,608 413
M30 ,602 ,405
M15 ,593 ,554
M27 ,589 ,566

M5 ,586 ,460
M45 ,582 ,286
M12 ,581 ,581

M9 ,566 ,337

M4 ,565 ,488
M37 ,560 ,593
M50 ,560 ,013

M8 ,554 428
M48 ,551 ,483
M32 ,550 ,498
M46 ,532 ,525
M20 ,525 ,365
M41 ,517 ,298
M43 ,513 ,418
M29 ,509 ,428
M31 ,503 ,468
M52 ,501 ,228
M19 ,498 ,589
M47 ,488 ,630
M14 ,488 ,509
M44 ,488 ,602
M18 ,483 ,503
M25 ,468 ,550
M10 ,460 ,432
M49 ,459 ,608
M36 ,453 ,613
M33 ,432 ,453
M40 ,432 ,560
M17 ,428 171
M24 ,428 ,608
M23 ,418 ,432
M42 413 ,517

M6 413 413

M1 411 ,513

M7 ,405 ,488

M1 ,365 ,682
M54 ,348 ,632

M2 ,341 ,488

M3 ,337 ,651
M22 ,298 ,459
M11 ,286 ,560
M26 ,228 ,620
M53 ,209 ,5601
M38 171 ,209

M3 ,144 ,348
M16 ,013 ,612

EK-10 ORTAOKUL OGRENCILERININ GORUSLERINE GORE DOZF OLGEGI
DENEME UYGULAMASINA AIT iSTATISTIKLER
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EK-11 LISE OGRENCILERININ GORUSLERINE GORE DOZF OLGEGI
DENEME UYGULAMASINA AIT iSTATISTIKLER

Maddeler | Faktér Yiikleri | Ortak Faktor Varyansi
M45 ,655 ,429
M18 ,628 ,394

M8 ,624 ,390
M36 ,601 ,361
M46 ,588 ,346

M9 ,580 ,337
M29 ,576 ,332
M17 ,571 ,326
M34 ,569 ,323
M28 ,564 ,318
M37 ,553 ,306
M20 ,551 ,304
M10 ,547 ,299
M27 ,536 ,288
M44 ,535 ,286
M35 ,534 ,285
M41 ,530 ,281

M4 ,526 ,276
M23 ,526 277
M32 ,521 272

M6 ,512 ,262
M13 ,505 ,255
M15 ,504 ,254

M5 ,501 ,251
M30 ,501 ,251
M33 ,493 ,243
M31 ,489 ,239
M12 ,485 ,235
M51 ,483 ,233
M50 471 ,222
M48 ,466 ,217

M7 ,457 ,209
M49 ,455 ,207
M11 ,446 ,199
M47 ,418 ,175

M2 ,412 ,169
M16 ,405 ,164
M19 ,401 ,161
M24 ,390 ,152
M25 ,390 ,152
M43 ,388 , 151
M52 ,383 ,147

M1 ,373 ,139
M21 ,363 ,132
M39 ,356 ,127
M40 ,346 ,120
M55 ,334 , 111
M38 ,303 ,092
M54 ,288 ,083
M14 ,286 ,082
M22 271 ,074
M53 ,253 ,064

M3 ,224 ,050
M26 ,219 ,048
M42 ,198 ,039
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EK-12 ORTAOKUL OGRENCILERININ GORUSLERINE GORE DOZF OLGEGI

NiHAi UYGULAMAYA AIT ISTATISTIKLER

Maddeler | Faktér Yiikleri | Ortak Faktor Varyansi
51 ,640 ,409
34 ,617 ,381
35 ,616 ,380

5 ,600 ,360
30 ,600 ,360
55 ,597 ,357
45 ,596 ,355
50 ,596 ,355
12 ,595 ,354
48 ,595 ,354

9 ,593 ,352
15 ,590 ,348
39 ,585 ,342
32 ,582 ,338
37 ,565 ,319

4 ,564 ,318

8 ,556 ,309
27 ,548 ,300
29 ,5637 ,288
43 ,527 ,278
46 ,526 277
20 ,523 273
52 ,503 ,253
44 ,501 ,251
10 ,499 ,249
41 ,498 ,248
49 ,492 ,242
18 ,491 ,241
a7 ,491 ,241
31 ,487 ,237
33 471 ,222
36 A71 ,221
25 ,444 ,197
24 437 ,191

1 ,435 ,189

6 ,430 ,184
17 ,429 ,184

7 ,418 ,175
23 ,A17 ,174

2 ,371 ,138

Ozdeger Aciklanan Varyans
1 12,163 30,406
2 2,797 6,991
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EK-13 LISE OGRENCILERININ GORUSLERINE GORE DOZF OLGEGi NiHAI

UYGULAMAYA AIT FAKTOR YUKLERI

Maddeler | Faktér Yiikleri | Ortak Faktor Varyansi
45 ,673 ,452
18 ,626 ,392

8 ,624 ,390
36 ,601 ,361
46 ,600 ,360

9 ,576 ,331
29 ,569 ,323
34 ,562 ,316
17 ,558 311
37 ,556 ,310
20 ,549 ,302
44 ,541 ,292
10 ,536 ,287
27 ,534 ,285

4 ,530 ,281
41 ,528 ,279
35 ,527 ,278

6 ,521 272

5 ,507 ,257
32 ,506 ,256
23 ,503 ,253
31 497 247
15 ,493 ,243
30 ,493 ,243
51 ,485 ,236
50 ,478 ,229
48 473 ,224
12 472 ,223
33 A71 ,222
49 ,467 ,218

7 ,449 ,202
47 ,428 ,183

2 ,419 ,175
43 ,409 ,168

1 ,386 ,149
25 ,383 ,146
24 ,378 ,143
52 ,372 ,138
39 ,363 ,132
55 ,350 ,123

Ozdeger Aciklanan Varyans
1 12,532 31,330
2 3,511 8,776
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