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SINIF OGRETMENLERININ FEN BILIMLERI DERSINDE ARASTIRMAYA
DAYALI OGRETIME iLISKIN GORUSLERI VE UYGULAMALARI

Gizem BOLME
Oz

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda esas alinan
arastirmaya dayal 6grenme yonteminin 6gretmenler tarafindan nasil ve ne derece
uygulandigini  belirlemektir. Bu amac¢ dogrultusunda fen bilimleri dersleri
gozlemlenerek o6gretmen uygulamalarinin arastirmaya dayali 6gretim yontemiyle

ne derece Ortustugu ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara’nin Kegioren ilgcesindeki bir
okuldan 06l¢ut orneklem yontemi ile secilmis 4.siniflarda egitim veren dort sinif
ogretmen ile gergeklestiriimigtir. Arastirmada nitel yontem benimsenmis olup
durum calismasi seklinde desenlenmistir. Arastirmada veriler; gozlem, gorisme,
dokuman g¢ézimlemelerinden elde edilmigtir. Verilerin ¢ézimlenmesinde betimsel

analiz kullaniimis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmisgtir.

Bulgular, sinif dgretmenlerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi hakkinda
kismen bilgi sahibi olduklari ve ogretim programina ihtiyag duymadiklarini
g6stermistir. Ogretmenlerin fen dJretim programi ve 6gretim uygulamalari ile ilgili
hizmet ici egitimlere kargi olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenler fen bilimleri ders kitaplarini yetersiz gérmusler ve derslerinde cesitli

ek kaynaklardan yararlanmayi tercih etmiglerdir.

Go6zlem bulgulart 6gretmenlerin fen bilimleri dersi uygulamalarinda ¢ogunlukla
soru-cevap, deney teknikleri ile duz anlatim yontemine yer verdigini ve videolari
sikga fen ogretiminde kullandigini gostermistir. Olumsuz fiziki sartlar ile sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasinin sinif i¢i uygulamalari olumsuz etkiledigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin genellikle klasik 6lcme-degerlendirme tekniklerinden
yazili yoklamalar tercih ettikleri ve alternatif/tamamlayici 6lgme degerlendirme
tekniklerini ¢ok fazla kullanmadiklari belirlenmistir. Alternatif/tamamlayici élgme-
degerlendirme tekniklerinden olan projelerin ise ogrencilere yaptirildigi sure¢

icinde kimi zaman degerlendirilmedikleri gorulmustar.
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Gozlem ve gorugmelerden elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir. Bu
bulgulara dayali olarak o6gretmenlerin arastirmaya dayali uygulamalari kismen
kullandiklari  sonucuna varimistir.  Ogretmenlerin  6gretim  programindan
yararlanmamalarinin, program bilgisi eksikliklerinin ve siniflarin fiziki sartlarinin
yetersizliklerinin 6gretmenlerin 6gretim programinda belirtilen arastirmaya dayali
ogretim ile  alternatif/ftamamlayici  0lgme-de@erlendirme  uygulamalarini

sinirlandirdigr dusunulmektedir.

Anahtar sozciikler: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, sinif dgretmenleri,

arastirmaya dayali 6grenme

Danigsman: Dog. Dr. Sevgi KINGIR, Hacettepe Universitesi, Temel Egitim BoIUmi,
Sinif EQitimi Anabilim Dall
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ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS’ VIEWS AND PRACTICES REGARDING
INQUIRY BASED TEACHING IN SCIENCE CLASSES

Gizem BOLME

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine how and to what extent teachers
implement inquiry-based learning method emphasized in science curriculum. In
line with this aim, science classes were observed in order to find out how teachers’

implementations were overlapped with the inquiry-based teaching method.

This study was carried out with four 4™ grade classroom teachers who were
selected by the criterion sampling method from a school in Kegiéren district of
Ankara in the 2015-2016 academic year. Case study design was used in this
qualitative research. Data were collected via observations, interviews, and
document analysis. Descriptive analysis was used for analyzing the data and the

results were supported with direct quotations.

Results indicated that classroom teachers were partially informed about the
science curriculum and were not in need of the -curriculum. Teachers
demonstrated positive attitudes towards in-service trainings related to science
curriculum and teaching interventions. Teachers thought that science course
textbooks were inadequate and preferred to use additional resources in their

classes.

Observation results demonstrated that the teachers mostly used question-answer,
experiment techniques and direct instruction method in science classes and
frequently utilized videos in teaching science. It has been determined that negative
physical conditions and oversized classrooms negatively affected classroom
practices. Teachers generally preferred essay type of examination from traditional
measurement and assessment techniques and did not use alternative
measurement and assessment techniques too much. It has been observed that
teachers sometimes did not assess projects, a kind of alternative measurement

and assessment technique given to students.

Findings obtained from observations and interviews supported each other. Based

viii



on these findings, it has been concluded that teachers partially used inquiry-based
practices. It is thought that teachers’ lack of curriculum knowledge and
implementation and inadequacy of physical conditions of classrooms limited
implementation of inquiry-based teaching method and alternative measurement

and assessment techniques emphasized in science curriculum.

Keywords: Science curriculum, classroom teachers, inquiry based teaching

Advisor: Assoc.Prof. Dr. Sevgi KINGIR, Hacettepe University, Department of
Primary Education, Division of Primary Education
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1. GIRIS

Tezimizin giris boliminde problem durumu, arastirmanin amaci ve &énemi,

problem cumlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gunumuzde bilim ve teknolojideki hizli degisime bireylerin ayak uydurmasi
gerekmektedir (Onal, 2013). Fen bilimleri bu noktada cok onemlidir. Clink( fen
bilimleri, 6grenciye gunluk yasamdaki becerileri kazandirdigi gibi teknoloiji ile ilgili
olumlu davraniglar da kazandirmaktadir (Hancer, Sensoy ve Yildirrm, 2013). Bu
nedenle bircok Ulke hem fen ve matematik alanlarindaki basarilarini hem de egitim
sistemlerini degerlendirmek amaci ile Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasr’na ([TIMSS], -Trends in International Mathematics and Science Study)
katilmaktadir. Fen ve matematik alanindaki bu arastirmalar, merkezi Hollanda’da
bulunan Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu ([IEA]-
International Association for the Evaluation of Educational Assessment) tarafindan
dort yilda bir yapilmaktadir. TIMSS arastirmalarina ilk olarak 1999 yilinda
katlmaya baslayan Ulkemiz de-2003 yili hari¢g-TIMSS arastirmalarina duzenli
olarak katilmistir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [EARGED],
2003). En son yapilan 2015 TIMSS arastirmasi 4. sinif fen alani basarisina
bakildiginda Ulkemiz 47 Ulke arasinda 35. siradadir ve dlkemizin fen basari puani
TIMSS standart fen basari puanin altindadir (Yicel ve Karadag, 2016). Ulkemizle
ilgili bu durum, daha &nce wuygulanan TIMSS sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. 1999 yili TIMSS raporlarinda Turkiye 38 llke arasinda 33. sirada;
2007 ve 2011 TIMSS raporuna gore ise 50 ulke arasinda 36. siradadir. Genel
olarak Turkiye’nin 1999 yilindan itibaren katilmis oldugu TIMSS arastirmalarina
dayanilarak hazirlanmis ulusal raporlara bakildiginda ulkemiz fen egitiminde son
siralarda yer almistir (BuyUkoztlrk, Cakan, Tan ve Atar, 2014; EARGED, 2003;
Polat, Gonen, Parlak, Yildinm ve Ozgurlik, 2016; Sisman, Acat, Aypay ve
Karadag, 2007; Yiicel ve Karadad, 2016). Ornegin 2016 yilinda yayimlanan
TIMSS ulusal raporu incelendiginde 4. siniflar fen bilimleri dersi siralamasinda
ulkemizin 49 Uulke arasindan 35. sirada yer aldigi gorulmektedir (Yucel ve
Karadag, 2016).



Tarkiye’'nin  TIMSS gibi uluslararasi arastirmalardaki fen basarisina istenilen
dizeyde ulasamamis olmasi ve egitimde Ogretme/0grenme anlayislarindaki
gelismeler, fen bilgisi programinin 2000 yilindaki degistirime sebeplerinden
bazilaridir (Yaz, 2015). Turkiye'nin uluslararasi fen bilimleri dersindeki
basarisizliginin sebebi, programlarin ezbere dayali oldugunun dusunulmesidir ve
yeni programlarda bu ezberci anlayis giderilmeye caligilmigtir (Giiven ve iscan,
2006; Degirmenci, 2007). 2005 yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
bu amacgla uygulanmaya baslamistir. Bu program hazirlanirken gelismis Ulkelerin
ogretim programlarinin incelenmesinin yaninda Turkiye’'nin gesitli bolgelerindeki
olanaklar da dikkate alinmistir. Vizyonu itibariyla 6gretim programindaki bu
degisiklik, reform kabul edilir. Clnkl 6nceki fen 6gretim programlarinda olmayan
“fen ve teknoloji okuryazari” kavrami 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Programi
vizyonunda yer almistir. Ayrica 6grenci merkezli yaklasima dayali 6gretim

yontemleri 6n plana ¢ikmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).

2013 yilina gelindiginde ise zorunlu egitimin 12 yila c¢ikariip 4+4+4 egitim
sistemine gecilmesi sebebiyle o6gretim programlarinda degisiklikler yapilmistir
(Erman, 2016). Bu surecte, fen ve teknoloji dersi 6gretim programindan teknoloji
kavrami gikarilarak adi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi olarak degistirilmis ve
ilkokul 3. sinif derslerine fen bilimleri dersi eklenmistir (MEB, 2013). Ayni zamanda
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu “Bltiin 6grencileri fen okuryazari

bireyler olarak yetistirmek” olarak tanimlanmistir (MEB, 2013, s. I).

Egitim surecindeki en 6nemli nokta programdan o6te uygulayici 6gretmenlerdir
(Gomleksiz ve Bulut, 2007; Han, 2013; Kirikkaya, 2009). Bir program ne kadar iyi
hazirlanirsa hazirlansin eger uygulayici olan 6gretmen programi benimsemez ve
ona uygun hareket etmezse o programin etkililiginden s6z edilemez (Eick ve
Reed, 2001; Erman, 2016; Ornstein ve Hunkins, 1998; Wallace ve Kang, 2004).
Bu anlamda ogretmenlerin yeni programlari anlamasi ve programa uygun dogru
uygulamalara yer vermesi zaman almaktadir. Ogretmenler programlardaki
yenilikleri zor anladiklari ve eski programlara aligtiklari igin yalnizca egitimde
basariya ulagma, bilim ve teknolojideki gelismeleri yakalayabilme adina 6gretim
programlarinin  sik sik guncellenip degistirilmesi, programin hedeflerine
ulasmasinda engel olusturacaktir (Yatagan, 2014; Kirikkaya, 2009). Cunku
Ogretmenler programlardaki dedisikliklere ayak uyduramamakta ve eski



aliskanliklarindan vazgegmekte zorlanmaktadirlar (Atila, 2012; Glunes ve Baki,
2011). Ornegin 2013 vyilinda yeni fen bilimleri programi uygulanmaya

baslanmasina ragmen ulkemiz 2015 TIMSS siralamasinda ortalamanin altindadir.

Fen egitiminde basariyl yakalayip uluslararasi standartlara ulasmak ve bireyleri
fen okuryazari olarak vyetistirmek adina Ulkemizde, gb6zleme dayali mevcut
Ogretmen uygulamalarini ortaya c¢ikaran calismalardan ziyade ogretmenlerin
programa yonelik goruslerini iceren calismalara rastlanmaktadir (Anaglin ve
digerleri, 2015; Basibeyaz, 2016; Bilaloglu, 2013; Can, 2015; Cesur, 2011; Erman,
2016; Es, 2010; Glven, 2016; Gémleksiz ve Bulut, 2011; Koca, 2015; Onal, 2013;
Sicak, 2013; Yangin ve Dindar, 2007; Ugras, 2011). Ornegin Cakmak (2012)
tarama yodntemiyle ilkdgretim 8. siniflarda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programr’nin uygulanma siirecini incelemistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlara gére
ogretmenlerin programi uygulama surecinde karsilastiklari sorunlar belirlenmeye
calisiimigtir.  Bunlarin disinda fen dersine yonelik hazirlanmis 6gretim
programlarinin kargilagtirilmasini igeren ¢alismalar da alan yazinda bulunmaktadir
(Aykac ve digerleri, 2011; Erdogan, 2007; Erdogan ve digerleri, 2015; Eskicumali
ve digerleri, 2014; Filiz ve Kaya, 2013; Karatay, Timur ve Timur, 2013; Ozden ve
Cavlazoglu, 2015; Yaz, 2015).

Uluslararasi c¢alismalar incelendiginde ise programlara yonelik o6gretmen
inanclarinin fen egitiminin etkililigini belirledigi ve programlar ile 6gretmen iliskisinin
¢ok fazla bilinmedigine dair ifadelere rastlanmistir (Cheung ve Ng, 2000). Bu
amacla, 6gretmen inan¢ ve deneyimlerinin uygulamalarini etkiledigine yonelik
calismalar da yapildigi uluslararasi alan yazinda goérilmustir (Eick ve Reed, 2001;
Wallace ve Kang, 2004). Bunlarin disinda programin sinif iginde nasil
uygulandigina dair galismalar da gortilmektedir. Ornek olarak; Hum ve Coll (2010)
caligmalarinda, amagclanan programla uygulamalarin uyumsuzlugunu

incelemislerdir.

Ulkemizde 2013 yilinda uygulanmaya baslayan ve halen vyirirlikte olan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programrnin dayandi§i arastirmaya dayali 6gretim
yonteminin 6gretmenler tarafindan algilanisi ve mevcut 6gretmen uygulamalarini
ortaya ¢ikaran nitel bir calismaya alan yazinda rastianmamistir. Ogretmenlerin fen
bilimleri dersindeki sinif i¢i uygulamalarini gosteren galigmalarin, 2013 yilindan

once uygulanan fen oOgretim programiyla sinirli ve ortaokul dizeyinde oldugu



gorulmastar. Ornegin Atila (2012), 2005 yili Fen ve Teknoloji Programinin
dayandidi yapilandirmaci yaklasimi esas alan ogelerin 6gretmenler tarafindan
algilanigi ve uygulamasi Uzerine nitel bir arastirma yapmistir ve 7 fen bilgisi

ogretmeni ile yurutulmus olan arastirma gozlem ve gorismelere dayalidir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dogrultusunda 6gretmenlerin mevcut
fen bilimleri dersi uygulamalarina yonelik galigmalara rastlanmamasi bir eksikliktir;
ogretmenlerin fen bilimleri derslerindeki uygulamalarina aciklik getirilmedigi sirece
ulkemizin fen alanindaki basarisiziginin ve 6gretim programindaki yetersizliklerin
nedenleri tam olarak ortaya c¢ikarilamaz. Dolayisiyla bu tez c¢alismasinda
ogretmenlerin - sinif igi uygulamalarina iliskin mevcut durumu belirlemek
amaclanmistir. Ayrica mevcut fen bilimleri dersi uygulamalarina o6rneklerin
sunulacagi bu calismanin, gerek program gelistirme siurecine gerekse diger

arastirmacilara ve 6gretmenlere bu dogrultuda isik tutacagi dusundlmustar.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

2013 yilinda uygulanmaya baslanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
bircok degisiklik s6z konusudur. Bu degisikliklerden bazilari ilkokul 3. siniflara fen
bilimleri dersi eklenmesi, programin temelinin aragtirmaya dayali 6gretim yontemi
olarak belirlenmesidir. Yeni programla beraber, programda esas alinan
arastirmaya dayali 6grenme ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programryla ilgili
bircok arastirma yapilmistir (Altan, 2015; Arslan, 2007; Celik, 2012; Dilbaz, 2013;
Duran, 2014; Fansa, 2012; Ortakuz, 2006; Ozkan ve Biimen, 2014; Parim 2009;
Sever, 2012).

Arastirmaya dayali 6grenme yontemi ile ilgili yapilan arastirmalarda, bu yontemin
ogrencilerin akademik basarisini etkiledigine ve derse yonelik tutumlarinda olumlu
yonde degisiklikler olduguna dair veriler elde edilmistir (Yazgan, 2013; Dilbaz,
2013; Ozkan ve Blimen, 2014). Bahsedilen g¢alismalarda nicel verilerin agirlikta
oldugu, nitel veri olarak yari yapilandirilmis o6grenci gorusleriyle desteklendigi
ancak ogretmenlerin dogal sinif ortamindaki uygulama 6rneklerini sunmadiklari
gorulmektedir. Bunlarin diginda ilkokul duzeyinde arastirmaya dayali 6grenme
yontemi Uzerine alan yazinda az sayida calisma oldugu gdze carpmaktadir

(Demirci, 2015; Altan, 2015). Arastirmaya dayali 6grenme yontemi Uzerine yapilan



calismalarin ortaokul dizeyinde daha fazla yogunlastigi belirtiimistir (Kizilaslan,
Sozbilir ve Yasar, 2012). Nicel yontemin agirlikli oldugu ilkokul dizeyinde yapilan
arastirmalarda, programin oOgrencilerin akademik basarisina etkisine, derse
yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler olduguna dair veriler elde edilmis
olmakla birlikte 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na yénelik mevcut
ogretmen uygulamalarini belirleyici verilere rastlanmamigtir (Altan, 2015; Demirci,
2015; Duran, 2014). Bu nedenlerden dolayl bu galismanin amaci, Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programr’'nda esas alinan arastirmaya dayali 6grenme ydnteminin
ogretmenler tarafindan nasil algilandigini ve uygulamaya nasil yansitildigini

belirleyip mevcut durumu ortaya gikarmaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

llkokul 4. siniflarda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temelini olusturan

arastirmaya dayali 6grenme yontemini 6gretmenler ne derece uygulamaktadirlar?

1.3.1. Alt Problemler

e ilkokul 4. sinif dgretmenlerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve ders

kitaplari hakkindaki gorusleri nelerdir?

e ilkokul 4.sinif 6gretmenleri igin arastirma ve arastirmaya dayali 6grenme ne

anlama gelmektedir?

e llkokul 4.siniflarda fen bilimleri dersi 6gretiminde &gretmenler ne tir

uygulamalara yer vermektedirler?

e lkokul 4. sinif dgretmenleri fen bilimleri dersinde ne tur dlgme-degerlendirme

teknikleri kullanmaktadirlar?

1.4. Sayiltilar

e Ogretmenler programa iligkin gercek gériislerini yansitmaktadir.

e Calismaya katilan 6gretmenlerin birbirlerini etkilemedikleri varsayiimistir.
¢ Arastirmada kullanilan yontem arastirmanin amacina uygundur.

¢ Arastirmaci galisma slrecinde obijektiftir.



1.5. Sinirhliklar

1. Arastirma; Milli Egitim Bakanlhigina bagli, Ankara ili Kecioren ilcesindeki bir
okulda goérev yapan, arastirmanin 6ngoérdigu niteliklere sahip 4 sinif 6gretmeni

ile sinirlidir.
2. Cahsma 2015-2016 egitim-6gretim donemi ile sinirhdir.

3. Caligmadaki uzman gorusleri; fen egitimi uzmani ve O6gretmen gorusleri,
ilkdgretim 4. sinif fen bilimleri dersi gdzlemleri, 6gretmen gorismeleri ve

ogrenci dokumanlari ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Arastirmaya dayal 6grenme: Arastirmaya dayali 6grenme; 6grencilerin bilimsel
sure¢ becerilerini geligtiren, karsilagilan bir problemin arastirilarak ve tartisilarak
¢Ozuldugu bir sureci ifade eden 6gretim yontemidir (Buck, Bretz ve Towns, 2008;
Calhgkan, 2008). Ayrica fertlerin yasantilarint kontrol edip yonlendirmesine
yardimci temel bilgilerin kazandirilmasini egitimin hedefi kabul eden pragmatizm

(yararcilik) felsefi temeline dayanir (Cakar, 2013; Tatar, 2006).

Fen egitimi (konu alani) uzmani: Fen egitimi alaninda Universite duzeyinde

egitim veren ve doktor unvanini almig Kisidir.
Ogretmen: 4. sinif fen bilimleri dersine giren sinif dgretmenleridir.

Ogretim programi: 4. siniflarda uygulanmakta olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programrdir.

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bélimde fen okuryazarh@i, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin amaglari,
yapisi, Ozellikleri, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nin temelini olusturan
arastirmaya dayali 6grenme yontemi ile arastirmaya dayal 6grenme yonteminin
ongordugu temel beceriler ve dlgme-degerlendirme teknikleri ile ilgili alan yazin

ayrintil olarak taranip arastirmanin kuramsal temeli ortaya konmustur.



1.7.1. Fen Okuryazarhgi

‘Fen” kelimesi arastirmacilar tarafindan zaman iginde birgok sekilde
tanimlanmistir. Fen; insanlarin ¢evresindeki isleyisleri kesfedip test ederken elde
ettigi bilgilerin butinu olmakla birlikte insanlarin dogada gozlenebilen olaylari
inceleme, gozlenemeyen olaylar ise tahmin etme cabasidir (Caglar, Gurdal ve
Sahin, 1997). Fen, dogada yasanan her olayl konu edindigi i¢in, hayatin 6nemli bir
parcasidir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Kisacasi fen, insanlarin dogal
gevresini inceledigi sure¢ ve bu sure¢ dahilinde ogrendiklerinin bir butunudur

(Cilenti, 1985).

Genel olarak ulkeler guclu bir gelecege sahip olmak istemektedirler. Bu sebeple
de bireylerini fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmenin gerekliliginin,
oneminin ve sure¢ icerisinde fen bilimleri derslerinin kilit bir gorev aldiginin
bilincindedirler (Parim, 2009). Iste bu bilingle Amerika Birlesik Devletleri'nde egitim
alaninda yenilikler yapilmistir. Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu (National
Research Council, [NRC]) bu amagla 1992 yilinda baslattigi calismalarini, 1996
yihinda Amerikan Ulusal Fen Egitim Standartlari’ni (National Science Education
Standards, [NSES]) yayimlayarak sonuclandirmistir (Altan, 2015). Bahsedilen
standartlarda arastirma sdreci; goézlem, planlama, veri elde etme, verileri
yorumlama gibi ¢esitli kademeleri iceren ¢ok yonlu faaliyetler olarak agiklanmig
olup o6grencilerin fen konusunu ve bilimsel kavramlari anlamalari, elestirel
dusunerek bilimsel bilgiye ulasmalari istenmektedir (NRC, 1996; Taskoyan, 2008).
Ogrencilerin bilim okuryazari olabilmesi icin bu becerilere sahip olmasi gerektigi
dusundlmektedir (De Boer, 2000).

Zaman icinde fen alanindaki gelismelerle birlikte “fen”i anlamak adina fen
okuryazarligi kavramindan da sikga s6z edilmeye baslanmis; fen ve teknoloji
okuryazarligi kavrami ilk defa 2005 yilinda geligtirlen Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nda yer almistir (MEB, 2005, s.5). Bu dgretim programinda fen
ve teknoloji okuryazarligi, “Bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel dusinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerileri geligtirmeleri; yasam boyu 6grenen
bireyler olmalari; ¢evreleri ve diunya hakkindaki merak duygusunu surdirmeleri
icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir.”
seklinde tanimlanmigtir. (MEB, 2005, s.5). Ogretim Programrnin vizyonu ise

“Bireysel farkliliklari ne olursa olsun butun ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari



olarak yetismesidir.” seklinde acgiklanmistir (MEB, 2005, s.5). 2005 Fen ve
Teknoloji Programi’nin vizyonunda yer alan “fen ve teknoloji okuryazarhgi”
kavramindaki “teknoloji” kelimesi, 2013 yili Fen Bilimleri Programi’nin vizyonunda
cikariimig ve kavram, bu programin vizyonunda “fen okuryazarhidi” olarak yerini

almistir (Karatay, Timur ve Timur, 2013).

Fen ve teknoloji okuryazari bireyler; temel seviyedeki bilimsel kavramlari, olgulari
anlar ve aciklar. (Turkmen ve Gengturk, 2007). Fen egitiminde 6grencilerin iyi bir
fen okuryazari olarak yetismesi icin arastirmaya ve yaparak-yasayarak 6grenmeye
yonelik uygulamalara yer verilmesi gereklidir. Bireyler gorsel yollarla daha ¢ok bilgi
ogrenirler. Fen bilimlerinin pozitif bilim olmasi sebebiyle 6grencilere uygulamalarda
somut ornekler verilmeli; caligmalari ile de 6grendiklerini uygulama, sorgulama
olanagi saglanmalidir (Arslan, 2007). Cunkl diz anlatim, soru-cevap gibi
ogretmenleri merkeze alan o6gretim yontemleri bireyleri fen okuryazari olarak
yetistirmede yetersiz kalmaktadir (Klein, Matkins ve Weaver,1999, akt. Simsek,
Hirca ve Coskun, 2012). Bu yetersizlik, 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’'nda “Duz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuvar etkinlikleri
gibi 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemleri, 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazarligini gelistirmede yeterli olamamaktadir.” seklinde acgikga belirtilmigtir
(MEB, 2005 s.6). Cunki bu geleneksel ydntemler 6gretmen merkezlidir ve
ogrencilerde Ust bilissel becerilerin gelismesine engel teskil eder (Avci, 2006). Diz
anlatim gibi geleneksel yontemler yerini 2000’li yillardan itibaren égrenci merkezli
yapilandirmaci yaklagima uygun ogrenme yontemlerine birakmistir ve 2013
yilindan itibaren de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin merkezine bu
yontemlerden biri olan “arastirmaya dayali 6grenme yontemi” alinmigtir (MEB,
2005, 2013).

Fen okuryazari bireylerin yetigtirimesinde en buylk rol, &gdretmenlere aittir
(Ozdemir, 2010; Saracaloglu, Yenice ve Ozden, 2013; Yetisir ve Kaptan, 2007).
Ogretmenler 6grencilerine “fen”i anlama, fen-teknoloji-toplum iligkisini kavrama

becerilerini kazandiracak etkinlikler uygulamalidirlar (Kaya ve Bacanak, 2013).



1.7.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

Cagimizda bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte yasam daha karmagik héle
gelmis ve ulkelerin kalkinmasini saglayacak nitelikli insan gucunu yetistirmenin
dolayisiyla da egitim sisteminin onemi artmigtir. Egitim sisteminin ongordugu
nitelikli, egitilmig insan modelini elde etmek igin 6gretim programlari dnemlidir
(Balci, Coskun ve Tamer, 2012). Bu sebeple daha kaliteli bir egitim sistemi ve
nitelikli insan gucl yetistirmek amaciyla 06gretim programlari  surekili
geligtiriimektedir  (Ozdemir, 2009). Ogretim programlari, egitimin genel
amaclarinda ifade edilmis olan nitelikli insan modelini yetistirmeyi amaclayan

sistematik yapilardir (Epgacan ve Erzen, 2008).

Gunumuz gereksinimleri dikkate alinarak zaman icinde birgok alanda program
gelistirme c¢alismalarina gidilmis ve 0Ogretim programlarinda degisiklikler
yapiimistir. Bunlardan biri stiphesiz ki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda
yapilan degisikliklerdir ¢cunku gunumuzde ulkelerin gelecegdi ve gelisimi icin fen
bilimleri egitiminin Kilit bir gérevi oldugu cok aciktir (Cesur, 2011). Bu nedenlerden
dolay! da okullarda fen bilimleri derslerinin etkili bir sekilde verilmesi gereklidir.
Etkili bir egitimin olmasi igin de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin yapisinin
en iyi sekilde Ozumsenip Oogrencilerin aktif oldugu ogretim ortamlarinin
hazirlanmasi gerekmektedir. Ulkemizde 2005 vyilindan itibaren 6grencilerin
merkezde oldugu fen 6gretim programlari hazirlanmaya baslanmistir. 2013 yilinda
uygulanmaya baglayan mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'na
bakildiginda daha onceki fen bilimleri programlarindan farkh olarak ilkokul 3.
siniflarda okutulmak Gzere fen bilimleri dersinin haftalik 3 saat olarak eklendigi,
2005 yili 6gretim programinin adindaki (Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi)
ve vizyonundaki (fen ve teknoloji okuryazarligi) “teknoloji” kelimesinin kaldirildigi
gorulmektedir (MEB, 2013; Yangin ve Dindar, 2007). Yeni programda yapilan
degisikler bazen elestirilere sebep olmustur. Ornegin yeni program, égretmenlere
rehberlik etmesi agisindan yetersiz gorulmektedir. Bununla birlikte 2005 yili Fen ve
Teknoloji Dersi Programi’nin kazanimlar, etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme
teknikleri acgisindan ogretmenlere yol gosterici niteliklere sahip oldugu da

distnulmektedir (Ozden ve Cavlazoglu, 2015).



1.7.2.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda Ogretmen-Ogrenci

Rolu

Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda dgrenciler kendi 6grenmelerinden
ve davraniglarindan sorumludurlar(Cakar, 2013). 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’nda 6grenci rolu “Bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan ve
tartisan birey rolinu Ustlenir.” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013, s. Ill). Bu
anlamda ogrenciler tipki bir arastirmaci gibi davranarak problemi gézmeye ¢alistigi

icin 6grencinin roli hem dnem kazanmis hem de artmistir (Fansa, 2012).

Ogretmenler ise demokratik sinif ortami diizenleyen, arastirma sirecini
yonlendiren, sadece oOgrencilerin zorlandigi yerlerde devreye giren, ogrencileri
guduleyen, elestirel distinmeyi saglayici sorular soran, bireysel farklliklara 6nem
veren bir rehber konumundadir (Sever, 2012). Ayrica 6gretmen, 6grencilerin 6n
bilgilerini kontrol ederek bu “6n bilgileri yeni 6grenmeleri ile iligkilendirmelerini
saglayic’dir (Crawford, 2000). Ogretmenlerin bunlari saglayabilmeleri icin yeterli

bilgiye sahip, kendilerini gelistirmeye de acgik olmalari gereklidir (Caliskan, 2008).

1.7.2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda Olgme-

Degerlendirme

Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, programin son 6gesi olan dlgme-
degerlendirmeye bakildiginda surecin on plana ¢iktigi gorulmektedir. 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nda dlgme-degerlendirme anlayisi, “Ogrencilerin
sure¢ icerisinde izlenmesi, yonlendiriimesi, 6grenme gugluklerinin belirlenerek
giderilmesi, anlamli ve kalici 6grenmenin desteklenmesi amaciyla surekli geri
bildirimin saglanmasina yonelik bir 6lgme-degerlendirme anlayigi benimsenmigtir.”
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013, s. V). Buna goére ddrencilerin slire¢ sonunda
elde ettikleri Urlnle beraber sure¢ icinde gosterdikleri performans da 6nem

icermektedir.

Geleneksel oOlgcme-degerlendirme yodntemlerinde &6grencinin belirli bir zaman
diliminde bilgisi Olglulmekte, ancak ogrencinin konu hakkindaki eksikliklerini
goérmesi saglanamamaktadir (Kanath ve Kuran, 2009). Bu sebeple fen bilimleri
derslerinde alternatif/tamamlayici 6lgme-degerlendirme araglarinin dneminin arttigi

asikardir. Her o6grenci basarilh olmak ister ve basarili olmasinda da derse karsi
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tutumu ile kendini ifade edebilmesi c¢ok Onemlidir. Sunum ve proje gibi
alternatiftamamlayici 6lgme araglari ile o6grencilerin farkh yeteneklerini ortaya
clkarmak, onlarin ust duzey bilissel ve duyussal becerilerini 6lgmek mumkuandur
(Hodges, Lamb, Brown ve Foy, 2005, akt. Karaoglu, 2014). Ancak bu durum daha
once kullanilan geleneksel olgme-degerlendirme yontemlerinin kullaniilmamasi
anlamina gelmemelidir. CUnkd yeni kullanilan degerlendirme yontemleri, bir
dncekini tamamlayici niteliktedir (Erdogan, 2007; Onal, 2005). Yeni Fen Bilimleri
Ogretim Programi égrencilerin 6n bilgilerini, becerilerini ve tutumlarini én plana
alarak anlamh 6grenmeyi hedeflemektedir ve ogretmenlerin slrece donuk
degerlendirme yapmalari gerektigi programda belirtiimektedir. Ayrica égrencilerin
kendilerini ve akranlarini degerlendirebilecegi 6z ve akran degerlendirme

yaklasimlarini kullanmalari gerektigi de programda aciklanmaktadir (MEB, 2013).

1.7.3. Aragtirmaya Dayali Ogrenme Yoéntemi

Ogrenmenin gerceklesme sireci egitim bilimleri ve psikolojide uzun yillar
arastirilmistir (Acikgdz, 1996; Kigiikahmet, 1994). Ogrenmenin nasil gerceklestigi
ile ilgili caligmalari davraniscilar, yirminci yuzyilin ilk yarilarina kadar goézlenebilen
davraniglarla agiklamaya calismiglardir (Atila, 2012). Davranisgilar bu suregte
algilama, problem ¢dzme gibi biligsel surecleri tam anlamiyla agiklayamadigi igin

1970’li yillardan itibaren bilissel kuramlara gegis baslamistir (Agikgdz, 1996).

Biligssel kurami savunanlar, 6grenmenin bireyin c¢evresindeki olaylara zihinsel
becerileri kullanarak anlam vermesi sureci oldugunu belirtip davraniglarin amagh
oldugunu iddia etmislerdir (Fidan, 1985). Buna gbére &gdrenmenin, bireyin
kesfetmesi ile baslamakla beraber, 6grenme olgUsinin bireyin bilgiyi transfer
etme derecesi oldugunu belirtmiglerdir (Filiz, 2011). Bu sebeple de édretmenlerin
derslerinde, 6grencilerinin bilgilerini farkli durumlarda nasil kullanabileceklerini
aciklayan bilgilere de yer vermeleri gerektigini belirtmiglerdir (Schunk, 2011).
Bilissel kuramda oOgrenciler, 6drenme sureci igerisinde farkl yontemlerle
ogrenmeyi saglasalar bile sonugta ayni istendik 6grenme Urununu kazanacaklardir
(Bahar, 2006).

Son yillarda egitimde 6n plana gecen yapilandirmaci yaklasim ise bilgiyi transfer

etme stratejilerinden farkli olarak 6grencilerin 6grenilenleri nasil yapilandirdigi
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uzerinde durmustur (Filiz, 2011). Yapilandirmaci kuramda ogrenci 6n bilgilerini
yeni 6grenmeleriyle yapilandirir. Bu sebeple de 6gdrencilerin 6n 6grenmeleri Gnem
arz eder (Taskin, 2012). Tumdengelimci bir yaklasim olarak etkili bir “arastirmaci
ogrenme’yi gerektirir (Nakipoglu ve digerleri, 2006). Yapilandirmacilhk kurami;
bilissel yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik olmak

Uzere lge ayrilmaktadir (Ozgen, 2012; Prawat ve Floden, 1994).

Bilissel yapilandirmacilik, temelini Piaget'den almakla beraber bilissel gelisimi
buyume ile agiklar ve birey yeni 6grenmelerini sahip oldugu biligsel yapiya gore
anlamlandinr (Tagkin, 2012). Piaget'ye gore yeni bilgiler bireyin sahip oldugu
ogrenmelerle gelismiyorsa yeni bilgi 6zimsenir ve denge durumu olugturulur. Aksi
durumda ise bilissel dengesizlik olusur ve tekrar diizenlemeye gidilir (Ozgen,
2012). Biligssel yapilandirmacilar 6drenmeyi bireysel dusunerek sosyal

yapilandirmacilardan ayrilirlar (Tagkin, 2012).

Sosyal yapilandirmacilar ise 6grenmeyi Vygotsky’nin dustuncelerine gore agiklarlar
(Ozgen, 2012). Buna gére birey tarafindan dgrenilenler sosyal ¢cevreden bagimsiz
dusunulemez ve birey kendinden daha iyi seviyedeki bir ogrenciden veya
yetiskinden de 06grenebilir (Tagkin, 2012). Bu anlamda o6grenciler bilgilerini
arkadaslariyla ve ogretmenleriyle paylasarak, tartisarak da 6grenmeyi

saglayabilirler (Ozgen, 2012).

Radikal yapilandirmaciligin 6nde gelen isimlerinden olan Ernst Von Glaserfeld ise
ogrenmeyi, yapilandirma sureci olarak tanimlamakta ve 6grenenin yasantisi ile
ilgili oldugunu savunmaktadir (Sirin, 2008). Bu sebeple de 6grenme etkinlikleri

bireyin sahip oldugu kultire uygun olmalidir (Sirin, 2008).

Genel olarak bakildiginda, yapilandirmaci yaklasimda 6grenen aktif bir role sahip
olmakla beraber oOgrenme, Onceki ogrenmelerin yapilandiriimasiyla olugur
(Anagiin ve Duban, 2014). Ogrenme siirecinde 6grenciyi aktif kilan yapilandirmaci
yaklagim 2005 yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin temeli
olusturmustur (MEB, 2005). CUnkl bireyin kendi 6grenmesini yine kendinin
saglamasi, egditimdeki temel noktadir (Anagin ve Duban, 2014). 2013 yilinda
glincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda esas alinan arastirmaya
dayali 6grenme, vyapilandirmaci yaklagsima dayali bir 6grenme yodntemidir

(Karamustafaoglu ve Yaman, 2010).
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John Dewey’in temellerini attigi aragtirmaya dayali 6grenme, 6gretme surecinde
yenilikgi bir yaklasimdir (Matyar, 2008, akt. Duran, 2014). Arastirmaya dayali
0grenme yonteminin temeli pragmatizme (yararcilik) dayanir (Caliskan, 2009;
Tatar, 2006). Pragmatizm (yararcilik), mutlak degismez bilgiyi aktarmayi
reddetmekle beraber egitimin surekli degisen bir sure¢ oldugunu ve bireyin kendi
yasantisini kontrol altina almasini saglayici temel bilgilerin ona 06gretiimesi
gerektigini savunur (Cakar, 2013). Bundan dolayl da bireylerin degisime ayak
uydurabilmesi igin derslerin problem ¢6zme yontemiyle islenmesi ve 6grencinin
merkezde olup aktif sekilde rol almasi gerektigini savunur (Fansa, 2012).
Arastirmaya dayali 6grenme; Ogrencilerin tek baslarina c¢alismalarinda 6z
glvenlerini gelistirmektedir (Tatar, 2006). Bundan dolayi da o6grenciler igin
arastirmaya dayali uygun 6grenme ortami hazirlanmalidir. Ogrenciler ortamda
olusan problemleri sezmeli, bu problemleri ¢6zebilmek igin arastirmalar
yapabilmelidirler. Cocuklar, yapilarinda dogustan cevrelerine karsi bir ilgi ve merak
duyan kuguk birer arastirmacidirlar; g¢evrelerini anlayabilmek icin tipki bir bilim
insani gibi gdézlem ve incelemeler yaparlar. Bu baglamda 6gretmenlere, ailelere
baylk gorev dusmektedir ¢unkl ogrencilerin arastirmaci 6zellikleri, aldiklari

egitimler esnasinda, farkinda olmadan veya bilerek yok edilebilir.

Egitimin en 6nemli amaclarindan biri édrencilerin arastirmaci 6zelliklerini yok
etmemek aksine gelistirmektir. Bu da uygulayici 6gretmenlerin dogru yontemlerle
birlikte uygun oOgrenme ortamini ayarlayip rehberlik etmeleriyle mumkindur
(Gurdal ve Yavru, 1998). Bunun icin de en dnemli 6grenme yontemlerinden biri
“arastirmaya dayali 6grenme yontemi’dir ve bu yontem ginimuz Fen Bilimleri
Ogretim Programr’nin temelinde yer almaktadir. Arastirmaya dayali dégrenme
yontemi, 6gretmenler ve 6grencilerin bilimsel olaylara bilim insani gibi yaklagarak
anlamaya calistiklari bir 8grenme yontemidir (Kuslan ve Stone, 1968). Arastirmaya
dayali 6gretim yonteminin temelinde Dewey’in bilimsel disinme basamaklari yer
alir. Barth ve Demirtas (1997, akt. Ortakuz, 2006) bu disinme basamaklarini su
sekilde belirtmiglerdir:

* Problemlerin hissedilmesi ve tanimlanmasi.
* Problemlerin ¢ézumdu icin hipotezlerin Gretilmesi.

« ligili verilerin toplanmasi.
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* Toplanan verilerin analizi.
* Sonucun formule edilmesi.

Arastirmaya dayali 6grenme yontemi, bilimsel sure¢ becerilerinin gelismesini

saglayan bir yontemdir (Parim, 2009).

1.7.3.1. Arastirmaya Dayali Ogrenme Yénteminin Ozellikleri

Merak insanlarda dogustan gelen bir 6zelliktir ve insanoglu bu andan itibaren ayni
bir bilim insani gibi gevresini tanimaya, kesfetmeye calisir. Bu ylizden okul donemi
¢cok 6nem arz etmektedir. Cunkl 6grencilerin bir plan dahilinde bilimsel sireg¢
becerilerini kullanarak bilim insani gibi galismasi, okul déneminde baslar. Bu
anlamda arastirmaya dayali 6grenmenin anahtar bir roli bulunmaktadir.
Arastirmaya dayali 6grenme ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmesine
olanak tanir. Ayrica Ogdrencilerin gerek planlama ve uygulama gerekse
degerlendirme asamalarinda surec¢ icinde aktif olmalarini saglar (Kuru ve Tatar,
2006). Arastirmaya dayali 6grenmenin diger bir 6zelligi ise 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gegirerek bilgiyi anlamli bir sekilde yapilandirilmasini
saglamaya olanak tanimasidir (Eick ve Reed, 2002). Yalniz bu yontemin etkili bir
bicimde uygulanmasi igin 6grenme ortami ve égretmenin sinif icindeki roll ayrica

onem arz etmektedir.

1.7.3.2. Arastirmaya Dayali Ogrenme Ortami

Arastirmaya dayali 6grenme ortami ogrencilerin sorularina yanit bulabilecekleri,
arastirma yapmalarina olanak saglayan bir ortam olmalidir. Ayrica ara¢ geregler
eksiksiz temin edilmelidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmis bir
ortam, Ogretimin amaclarina ulasilmasinda yardimci olacaktir (Duran, 2014).
Yasar (2012) arastirmaya dayali 6grenme ydnteminin uygulaniginda olmasi
gereken fiziki sartlardan bazilarini su sekilde siralamigtir:

« Sinif mevcutlar kalaballk olmamali ve 6grencilerin bireysel gelisimini

gozlemlemeye uygun olmahdir.

«  Ogrenciler bitiin etkinlikleri 5grenme ortaminda yapabilmelidirler.
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+  Ogrenme ortamlarinda bulunan masa ve sira dizenleri kolay degistirilebilecek

sekilde olmalidir.

+ Ogrenme ortamlar, ses ve gurilti gibi olumsuz etkilerden uzak sekilde

olmahdir.
+ Ogrenciler kendilerini 6grenme ortamlarina ait hissetmelidirler.

+ Okullarda fen ve teknoloji dersligi, laboratuvar gibi 06grencilerin rahat

calisabilecekleri ve malzeme temin edebilecekleri ayri derslikler olmalidir.
« Malzemeler 6grenciye ylUk teskil etmemeli, temini kolay olmalidir.

Bu anlamda bakildiginda gerekli malzemelerin tam oldugu; 6grencilerin duygusal,
fiziksel ve zihinsel dizeylerine uygun olarak hazirlanan bir 6grenme ortami, gerek
ogrenci gerekse ogretmen agisindan arastirmaya dayali 6grenmenin etkililigini

artirdi§i gibi hedeflere ulasiimasinda da yardimci olur (Duran,2014).

1.7.3.3. Arastirmaya Dayali Ogrenme Yénteminde Ogretmen-

Ogrenci Rolii

Bireylerin iyi bir fen okuryazari olarak yetistiriimesi igin onlari arastirmaya tesvik
etmek ¢ok dnemlidir (Bozkurt, 2012). Bundan dolayi da okullarda fen bilimleri dersi
uygulayicilari olan dgretmenlere buyluk gorev dusmektedir. Geleneksel siniflarda
ogretmen bilgiyi, dodru cevabi 6drencilere aktaran bir glgtir (Karamustafaoglu ve
Havuz, 2016). Gunumuzde ise bu rol degismis olup 6grenmenin merkezinde olan
ogretmen, ogrencilere galismalarinda rehberlik eden bir konuma gegmistir. Bu
anlamda o6grenciler 6grenmelerinden kendileri sorumlu olmakla beraber sureg
icinde arastiran, sorgulayan, arkadaslariyla disuncelerini paylagsan, sorular soran,
0grenme surecinde aktif olan bireyler konumunda yer almiglardir (Duran, 2014).
Cunkl 6grenme ortaminda &grencilerin iletisim iginde olmasi ¢ok &nemlidir.
Ogrenciler, birbirleri ile iletisimlerinde is birligini 6grendikleri gibi yeni bilgiler de

ogreneceklerdir (Bacanli, 2005).
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1.7.3.4. Aragtirmaya Dayali Ogrenme Yonteminde Bilimsel Siireg
Becerileri

Bilimsel yontem, bir duruma ait ¢aligmalarda kullanilan tahmin ve akil yuritme
sureci olmakla beraber bilimsel surecin temelini deney ve gozlemler
olusturmaktadir (Bacanak ve Celep, 2013). Buna gore 6grencilerin bilgiye ulagsmak
icin kazandiklari beceriler “bilimsel sure¢ becerileri” olarak adlandirnldigi gibi bu
beceriler, bireyleri aktif kilan ve bireylerin sorumluluk duygularini artiran, onlara
kesfetme yontemlerini 6greterek 6grenmelerine yardimci olan beceriler olarak da
tanimlanabilir (Pekmez, Aktamis ve Can, 2010). Yapilan tanimlamalardaki ortak
nokta, bilimsel sire¢ becerilerinin fen kavramlarini anlamayi kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bilimsel slre¢ becerilerini kullanirken aktif oldugu icin 6grenme de
kalicidir (Tan ve Temiz, 2003). Bilimsel sure¢ becerileri, 6grenmenin kalicihgini
artirdig1 ve fen okuryazarligina ulasmay kolaylastirdigi icin ¢cok 6nemlidir (Mutlu,
2012).

Arastirmaya dayali 6grenme yonteminde ongdrilen beceriler, temel beceriler ve

ust dlzey bilimsel slire¢ becerileri olarak ikiye ayrilmaktadir (Yalgin, 2011).

1.7.3.4.1. Temel Beceriler

Egitimin ilk yillarinda o6grenciler fen o6grenirken temel beceriler gelistirimeye
calistinlmali ve bu yonde etkinlikler yapilarak onlarin ilerleyen zamanlarda bilimsel
uygulamalar yapabilmeleri icin temel atilmalidir (Koray, Bahadir ve Geggin, 2006).
Cunku temel beceriler Ust dizey becerilerin kazaniimasinda ilk asamadir (Kilig,
2003). Bu beceriler gozlem, siniflama, bilimsel iletisim kurma, 6lgme, uzay ve
zaman iligkisini kullanma, sayilari kullanma, ¢ikarimda bulunma ve tahmin etmedir
(Ercan, 2007; Kilig, 2003).

Gézlem: Bilimsel suregler gdzlemle basladigi gibi 6grenciler de dogal olaylarla
kargl karsiya kalarak tecribe kazanmaya basglarlar (Anagin ve Yasar, 2009).
Go6zlem bu yluzden cocuklar icin ¢cok oOnemlidir. Cunkli bu sayede cocuklar
duyularini kullanmayi ogrenirler ve deneyimleri artar. Ayrica gozlem sayesinde
Ogrenciler, eski deneyimleri ile yeni kazandiklari deneyimler arasinda daha iyi
baglanti kuracaklardir (Anagun ve Duban 2014). Egitimin ilk yillarinda égrencilerin

yaptiklari gozlemler, nesnelerin genel Ozelliklerine yoneliktir (Kefi, 2014).
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Ogretmenler, fen bilimleri derslerindeki uygulamalarda gézleme yer verdiklerinde
Oogrenciler go6zlemin yaninda arastirma da yapmis olmaktadirlar. Gozlem
becerisine genel olarak bakildiginda duyu organlari 6n plandadir ve gozlem,

bilimsel stre¢ becerilerinin temeli olarak gértlmektedir (Karahan, 2006).

Siniflama: Akar'a (2007) gore siniflama dgrencilerin gdézlem yoluyla elde ettikleri
bilgilerin belli 6zelliklere gére diizenlemesidir. Ogrencilerin siniflama yapabilmesi
icin kavramlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalari gerekmektedir; ogrenci
kavramlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiginda veya kavramlarin birbirine
yakin ozelliklere sahip olmasi durumunda yanhs siniflamalar yapilabilmektedir
(Karahan, 2006). Geleneksel oOgretimde siniflamalar 6grenciye hazir sekilde
sunulmakta, ¢cagdas ogretimde ise ogrencilerin verilere gore siniflama yapmasi
istenmektedir (Kefi, 2014).

lletisim Kurma: Yasamimizin her alaninda olan iletisim; konusmak, cizmek gibi
batin yazili ve soézli davraniglan igerir (Ercan, 2007). Ogrenciler grup
calismalariyla, sunumlarla dustncelerini ve bilgilerini arkadaslariyla paylasabilirler
(Mutlu, 2012). Bu sayede 6grenciler birbirlerine doénut verirler (Bozyilmaz, 2005).
Ogretmenler grup tartismalari, sunumlar gibi uygun iletisim ortami sagladiklarinda
bu beceri gelisecektir (Tatar, 2006). Bu beceriye sahip 6grenci, arastirma
sonugclarini sunarken veya bagkalarinin arastirma sonuglarini degerlendirirken

uygun iletisim yontemini secer (Unaldi, 2012).

Olcme: Olgme nicel olarak gézlemi devam ettirmedir ve sayilari kullanma
becerisini gerektirir (Mutlu, 2012). Ogrenciler elde ettikleri verileri sayisal olarak
kaydettikleri icin kendi bilgilerinden daha emin olurlar (Ercan, 2007).Olcme
deneyim olmadan gelisemez ve bu beceriye sahip 6grenciler metre, termometre
gibi bazi 6lgme araclarini kullanabilir, bir cismin 6zelligini uygun 6lgmede uygun

Olgcme araglarini belirleyebilir (Tan ve Temiz, 2003)

Uzay/Zaman lliskilerini Kullanma: Sayi ve uzay iligkisi, diger bilimsel sireglerin
anlasiimasini kolaylastirir. ilkbgretim fen bilimlerinde uzunluk, hacim, sicaklik,
agirlik, zaman olmak Uzere bes temel Olgme islemi vardir. Bu temel becerinin
gelistiriimesi igin 6grenciler cesaretlendiriimelidirler. Bu sayede o6grenciler

cevrelerini daha iyi tanimlayabileceklerdir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010). Bu
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beceriye sahip olan 6grenciler soyut kavramlari anladiklari gibi sekilleri de Ug¢

boyutlu digunebilirler (Ercan, 2007).

Sayilari Kullanma: Sayilari kullanma becerisi; 6grencilerin dlgim yapmalari,
nesneleri siniflamalari ve dizenlemeleri igin 6nem arz etmektedir. Sayilar
kullanma bu manada temel beceriler arasindadir (Anagun ve Duban, 2014). Bu
beceri sayesinde dgrenciler olgim yapabildikleri gibi nesneleri bu dlgimlerine gore
siniflayip, siralayabilirler (Ercan, 2007). Bu beceriye sahip olma fen egitiminde

problemlere cevap bulma agisindan ¢ok énemlidir (Ortakuz, 2006).

Cikarim Yapma: Ogrencilerin yaptiklari gézlemlerin veya deneylerin sonunda elde
ettikleri bilgileri yorumlayarak nedenleri hakkinda dustinme surecidir (Hazir, 2006).
Cikarim, d&grencilerin gozlemleri sonucunda elde ettikleri verilerle yapilir
(Bozyilmaz, 2005).

Tahmin Etme: Ogrenci bir konu ile ilgili glinlik deneyimlerine dayanarak yorum
yapiyorsa tahminde bulunmus olur (Aktamisg, 2007). Bu baglamda 6gretmenin rold,
ogrenciyi konu hakkinda soru sormaya cesaretlendirmek olmalidir (Aydogdu,
2006). Tahminde 6grencilerin yasantilari dnemli oldugu icin onlarin deneyimlerini
kullanmalarina firsat taninmalhdir (Tatar, 2006). Burada onemli olan 6grencilerin
tahminlerinin dogru veya yanlis c¢ikmasi degil ogrencilerde bu becerinin

gelismesinin saglanmasidir (Bozyilmaz, 2005).

1.7.3.4.2. Ust Diizey Bilimsel Siire¢ Becerileri

Ust diizey disiinme her zaman sayisal verilerle yorumlamay: ifade etmemekle
beraber 6grenme slrecine dahil olmayi gerektiren bir durumdur (Aydin ve Yiimaz,
2010). Ogrenciler dgrenmeyi 6grendiklerinde Ust dizey dusinme becerisini
kazanmig kabul edilirler. Bununla birlikte 6grencilerin Ust dizey dusunebilmeleri
icin ilk olarak mevcut olaylari incelemeleri ve sorgulamalari gerekmektedir (Ersoy,
2012).

Degiskenleri Kontrol Etme: Degiskenleri degistirme ve kontrol etme, bir degiskeni
degistirirken buna bagh olan diger degiskende olan degisimleri gozlemleyerek
incelemektir. Belli yas grubu o6grencide bunu uygulamak zordur. Bu ylzden
degiskenler iyi tanimlanmali ve diger degiskenler sabit tutulmahdir (Tan ve Temiz,

2003). Kisacas! degiskenleri belirleme isi olaylarin gidisat surecini etkileyebilecek
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etmenlerin ortaya cikarilma surecidir (Hazir, 2006). Ogrenciler arastirmalarinda
degiskenleri tanimlayip kontrol edebilirse iki durum arasindaki iligkileri daha iyi

anlamaya baslar ve yorumlarlar (Ercan, 2007).

Hipotez Kurma: Hipotezi tahminden ayiran en dnemli 6zellik dogruluguna énceden
glven duyulmasidir. Kisacasi 6grenci tahmin yurutecedi konu Uzerine bir on bilgi
sahibidir ama bu 6nermesinin dogrulugu henuz test edilmemistir (Mutlu, 2012).
Dogrulugunun saglanmasi i¢in durumla ilgili deney tasarlanmasi gereklidir
(Bozyilmaz, 2005). Hipotezle ddrencinin yeni 6grenmeleri gegmis deneyimler ile
aciklanir (Ercan, 2007).

Verileri Yorumlama: Ogrencilerin yaptiklari bir goézlemden anlamli sonuglar
cikarmalari olarak dustnulebilir. Veriler grafik veya tablo haline donustartlerek
daha kolay yorumlanabilmektedir (Korucuoglu, 2008). Ayni sekilde tablolar, deney
gibi etkinlikler sonrasinda elde edilen sonuglarin karsilastinimasinda da
duzenleyici rol ustlenmektedir. Belli yags donemlerinde tablolar égrencilere hazir
halde verilirken ilerleyen donemlerde o6grencilerin kendilerinin tablo olusturmalari

hatta bu verilerle grafik olusturmalari istenebilir (Kefi, 2014).

Operasyonel Tanimlama: Ogdrencilerin arastirma yaptiklari konu ile ilgili bir olayi
kendi deneyimleriyle acgiklamalaridir (Ercan, 2007). Bu beceriye sahip 6grenci
kavramlari ezberlemez ve kendi ifadeleriyle anlatir (Abruscato, 2004, akt. Tatar,
2006). Bu beceride o6grencinin kavramlari dogru kullanip aktarmasi gereklidir
(Tatar, 2006).

Deney Yapma: Deney tum bilimsel sure¢ becerilerini icermekle birlikte bir
hipotezden sonuca ulagma olarak tanimlanabilir. Kisacasi tum sure¢ becerileriyle
batlnlesmis bir slre¢ becerisi olarak da disunulebilir (Anagin ve Yasar, 2009).
Bu anlamda deney yapma surecinde probleme uygun arastirma ig¢in ogrenci
g6zlem yapar, degiskenlerini belirleyip kontrol eder, deneyini uygulayarak verilerini
elde eder ve son olarak da elde edilen verileri yorumlayip ¢ikarimda bulunur
(Ercan, 2007).

1.7.3.5. Aragtirmaya Dayali Ogrenme Gesitleri

Arastirmaya dayali 6grenmede 6grenme turlerini 3 bélimde inceleyebiliriz: rehberli

arastirmalar, acik arastirmalar ve yapilandiriimig arastirmalar. 2013 Fen Bilimleri
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Dersi Ogretim Programr’'nin, programin uygulamasiyla ilgili esaslar boliimiinde,
ilgili kisimda uygulanacak 6grenme cesitleri “Programin uygulanmasinda, 3 ve 4.
siniflarda yapilandinimis arastirma-sorgulama, 5 ve 6. siniflarda rehberli
arastirma-sorgulama, 7 ve 8. siniflarda ise acgik uglu arastirma-sorgulama

yaklasimi esas alinmigtir.” seklinde ifade edilmigtir (MEB, 2013, s.VII).

Yapilandiriimig Arastirmalar: Ogretmen merkezli, geleneksel siniflarda kullanilan
bir arastirma turudur. Buna gore ogretmen sureg¢ igerisinde ogrenciye ¢ozum
yontemi, gerekli arag¢ gerecler vb. her seyi hazir vermektedir. Ogrenciler sadece
sonucu bulurlar ve onlara ¢ok fazla firsat taninmaz (Caliskan, 2008). Bu tip
arastirmalarda yonergeler bellidir ve 6grenci bu yonergeleri uygulayarak sonuca
ulasir. Ogretmenlerin bu tip arastirmalari tercih etmelerinin sebebi siireci daha
rahat kontrol altinda tutabilmeleridir (Tatar, 2006).

Rehberli Arastirmalar: Rehberli (yonlendiriimis) arastirmada problem durumu
ogretmen tarafindan belilenmekle beraber inceleme surecini 6gretmenle
dgrenciler birlikte planlar (Akpullukgu ve Gilinay, 2013). Ogretmenin gorevi
ogrencilerin sorularina dogrudan yanit vermek degil onlarin fikirlerini netlestirmek,
rehberlik etmektir. Bu amacla da dgrenciler etkinlikler yaparken onlara yaptiklari ile
ilgili rehberlik amacgl soru sorabilir (Magee ve Maier, 2011). Bu 6grenmede
ogretmenin bir diger rehberlik roli de o6grencilere kendi 6grenme yollarini

ogrenmelerini ve sorumluluk almalarini saglamaktir (Parim, 2009).

Acik Ucglu Aragtirmalar: Acik uclu arastirmalarda ogretmenin roli en aza inerken
ogrencilerin sorumlulugu daha da artmistir. Buna gore 6gretmenin roli sadece
ogrencilere arastirmalarinda gerekli ara¢ gereci temin etmek ve onlarin elde
ettikleri verilerden c¢ikarim yapmalarini saglamaktir (Parim, 2009). Baska bir
deyisle ogrenciler arastirmalarinda ne kullanacagina kendileri karar vermekle
beraber sureg¢ icerisinde 6gretmen, d6grenci istediginde ona rehberlik eder (Kilig,
2006). Acik uglu arastirmalarda ogrenciler daha c¢ok Ust duzey becerilerini
kullanmaktadirlar (Krystyniak ve Heikkinen, 2007). Bu anlamda bilim insanlarinin
yaptiklari ¢aligmalari en iyi yansitan arastirma turl, bu agik uglu arastirmalardir
(Caliskan, 2008).
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1.7.3.6. Aragtirmaya Dayali Ogrenme Ortaminda Olgme-Degerlendirme

Egitim programlarinin surekli degismesiyle birlikte yeni anlayiglar ortaya ¢ikmistir.
Bunlardan biri de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki 6lgme-degerlendirme
anlayisidir.  Ogretmenlerin  fen bilimleri derslerinde 6lgme-degerlendirmede
benimsemeleri gereken anlayis yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
“Ogrencilerin siire¢ igerisinde izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme gugliklerinin
belirlenerek gideriimesi, anlamh ve kalici 6grenmenin desteklenmesi amaciyla
surekli geri bildirimin saglanmasidir.” seklinde agiklanmistir (MEB, 2013, s.IV). Bu
amacla ogretmenlerin  6grenciyi degerlendirirken Urinin yaninda slreci de
degerlendirmeleri  istenmektedir. Cunki geleneksel yontemlerle yapilan
degerlendirmelerin tek basina yeterli olmadigi dusunulmektedir. Bu sebeple de
ogrencilere bilgi, beceri ve diger performanslarini goésterebilecekleri gesitli firsatlar
sunulmasi ve degerlendirmede teknolojiden faydalaniimasi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2013). Alternatif/ftamamlayici degerlendirme sureklilik arz eden dinamik bir
surectir ve 6grenciler degerlendirme surecinde bilgiyi yapilandirarak slreg iginde

aktif rol oynarlar (Ozdemir, 2010).

Fen bilimleri derslerinde ¢oklu firsatlar sunan alternatif/tamamlayici 6lgme araclari,
yapilandiriimis grid, tanilayici dallanmis agag, portfolyo (6grenci urin dosyasi),
proje, performansa dayali durum belirleme, akran degerlendirme, 06z

degerlendirme, gdzlem teknigi ve kavram haritalaridir (MEB, 2006b).

Yapilandiriimis Grid: Bu teknikte 6grenci seviyesine gore sayilari belirlenmis olan
tablo hazirlanir ve kutucuklara numara verilir. Ogretmen sorusunu sorar ve
ogrenciler sorunun cevabini kutucuklara yerlestirir. Sonra diger soruya gegilir.
Yalniz bir sorunun cevabi diger sorularda tekrar olabilir (Ozatl, 2006). Bu teknikle
sans etmeni aza indirgenerek 6grenen ve ogrenemeyen ogrenci arasindaki ayrim

belirlenmeye calisilimistir (Oztiirk, 2011).

Kavram Haritalari: Kavram haritalari 1970’li yillarda bir arastirma projesi dahilinde
Novak ve 6grencileri tarafindan ortaya ¢ikarilmigtir ve Ausubel’in anlamh 6grenme
kuramina dayanir (Ozgelik, 2011). Kavram haritalarinin hem 6gretmenler hem de
Ogrenciler icin avantajlant  vardir. Kavram haritalari  6grenci tarafindan

yapilandinildiginda kavramlar arasindaki iligkileri 6grenci daha rahat anlar.
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Ogretmen de bu sekilde 6grencinin kavramlari nasil yapilandirdigini, eksik ve

yanlis 6grenmelerini daha rahat belirler (Ozatli, 2006).

Oz Degerlendirme: Ogrencilerin kendini degerlendirdigi bir tekniktir. Ogrenci bu
yontemle kendini kesfederek gugli ve zayif yonlerini belirler. Ayrica 6grenci,
degerlendirmede surecin bir pargasi oldugunu fark eder ve gudulenmesi artar
(Halaci, 2012).

Akran Degerlendirme: Ogrenciler bu teknikte arkadaslarinin galismalarini
degerlendirirler. Bu sayede 6grencilerin elestirel disiinme becerileri gelisir ancak
ogretmen bu esnada dgrencilerin sinif ortamini yarisma ortami olarak gérmelerini
engellemeli ve birbirlerini degerlendirmenin onlara saglayacagi faydayi belirtmelidir
(Kahraman, 2013). Ogrencilerin bu sayede kigisel sorumluluklari da artmaktadir
(Uysal, 2008).

Proje: Hem o6gretmenin hem de &grencilerin sorumluluklari vardir. Bu yéntem
ogrencilere bireysel olarak veya grup iginde 6énemli gorevler almalarina firsatlar
sunmasi agisindan avantajlidir. Ancak ayrintili yonergeler hazirlanmasi ve

puanlama derecelerinin belirlenmesi gereklidir (MEB, 2006b).

Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyasi): Ogrenciler yaptiklari etkinlikleri kendi segimleri
sonucu bir araya getirip yansitarak Uran dosyasini olustururlar. Bu teknikle hem
ogrenci hem de ogretmen degerlendirme yapmis olur. Bu teknigin amaclarindan
bazilari ogrencinin gelisimini somut olarak ve daha saglikli izleyebilmek,
yeteneklerini gelistirmek ve 6grencinin ilerideki 6grenmeleri icin bilgi sunmaktir
(MEB, 2006b).

Performansa Dayali Durum Degerlendirme: Performansa dayali durum
degerlendirmesinde 6grencinin kendi yasaminda karsilastigi bir problemi gozmede
bilgi ve becerilerini nasil kullandigina bakilir. Bu degerlendirmede sureg icinde
ogrenci deg@erlendirilir ve gozlenebilen bir performans veya somut bir Grinle son
bulur (MEB, 2006b). Performansa dayali degerlendirmede o&grenciler gruplar
halinde de degerlendirilebilir (Tagkin, 2012). Ogrencilere verilecek performans
gorevleri bir konu hakkinda sunum, deney, roportaj, model yapma olarak
siralanabilir (Anagin ve Duban, 2014; Tagkin, 2012). Ogrencilere verilecek
performans gorevleri oOncelikle gergcek yasamla iligkili olmalidir. Ayrica 6z

degerlendirme ile akran degerlendirmesine olanak saglamalidir. Ogrencilere
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performanslarinin nasil degerlendirilecedi, performans standartlari agiklanmalidir
(Bahar, 2006). Ogrencilerin performans 6devlerini degerlendirmek Uzere kontrol
listeleri, derecelendirme Olgekleri ve dereceli puanlama anahtari (rubrik)
kullaniimaktadir. Kontrol listelerinde bir davranisin gézlemlenip gézlemlenmedigi
belirlenmektedir. Ogrencilerin  eksiklerini gorip dizeltmesine olanak saglar.
Uygulanisinda ise ogretmen tarafindan o&grencilere kazandirilmasi gereken
davranislar belirlenir ve bu davranigin yanina var/yok seklinde tanimlamalar yapilir
(Guven ve Kaymakgi, 2016). Derecelendirme Olgekleri ise kontrol listelerinin
gelistirilmis halidir. Ogrencilerin davraniglari sayilarla veya grafikle derecelendirilir.
Grafikle derecelendirmede 6gretmenler “higbir zaman, nadiren, her zaman” gibi
ifadelerin oldugu bir grafik hazirlayarak her 6grencinin gosterdigi her davranis icin
ilgili yeri isaretler. Sayisal derecelendirme dlgeklerinde ise “her zaman, bazen” gibi
ifadelerin her birine bir numara verilir ve 6gretmen 6grencilerin her davranisi igin
uygun ifadelerle ilgili numaralar isaretler. Ornegin “Ogrenciniz istenilen
davraniglari bazen go6steriyorsa 2’yi yuvarlak igine aliniz.” (Karip, 2007) gibi.
Dereceli puanlama anahtari ise 6gdrencilerin performansinin nasil puanlanacagini
belirten ve belirli odlgutlere (kriter) goére hazirlanmis bir 6lgme araci olarak
tanimlanabilir (Tagkin, 2012). Rubrik sayesinde performansin degerlendiriimesinde
tarafsizlik saglanir. Clnka performansin her asamasinin niteligine gore degerinin
ne olacagi bellidir (Kahraman, 2013). Dereceli puanlama anahtarlari “holistik,
analitik” olarak degisik sekillerde kullanilabilir. Holistik rubriklerde 6grenci
performansi bltin olarak ele alinir. Ogdrencinin performansi gergeklestirirken
uyguladigi basamaklara bakilmaz (Taskin,2012). Analitik rubriklerde ise
performansin farkh kisimlarina gbére puanlama yapilir ve holistik rubriklere goére
daha detayli bilgi saglar (Anaglin ve Duban, 2014).

Tanilayici Dallanmis Agag¢: Dogru-yanlis testlerine benzemektedir. Ancak dogru-
yanlhs testlerinde yer alan sorular birbirinden bagimsizken bu teknikte her soru bir
sonraki ile baglantiidir ve o6grencinin verdigi her dogru-yanlis karari bir sonraki
cevabi etkilemektedir. Sorularin guglik dizeyi dallanma arttikga artmaktadir
(Oztiirk, 2011).

Gézlem: Egitimde ¢iktilarin  gorilebildigi  durumlarda uygulanir.  Ogretmen
dgrenciler hakkinda dogru bilgiler elde etmektedir. Ogretmenler bu teknikte

ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplari, sinif i¢ci derse ve grup calismalarina
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katilimlarini, 6grenmeyle ilgili yerine getirdikleri gorevleri ve materyallere onlarin
gosterdikleri tepkileri gozlemler (MEB, 2006b).

Yeni programda oOlgme-degerlendirmede sayisal verilerin tek basina anlam ifade
etmedigi aciklanmasina kargin ogretmenler geleneksel olgme-degerlendirme
yontemlerini kullanmaktadir (Karaoglu, 2014; Ozgelik, 2011). Ogretmenlerin
olgcme-degerlendirme etkinliklerinde geleneksel uygulamalari tercih etmelerinin

nedenleri su sekilde siralanabilir:

« Alternatiftamamlayici 6lcme ydntemlerinden projelerde veli desteginin
alinamamasi ve Ogrencilerin proje hazirlamada isteksiz olusu (Celikkaya,
Karakus ve Demirbas, 2010).

+ Ogretmenlerin geleneksel o6lgme araclarini  kullanmada kendilerini daha
deneyimli goérmeleri ve alternatif/tamamlayici 6lgme-degerlendirme teknikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari (Karaoglu, 2014; Ozgelik, 2011)

* Proje, performans degerlendirme gibi yontemlerde &6grenci Urdnlerinin
depolanmasinin zor olmasi (Karaoglu, 2014).

« Zamanin yetersiz olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi (Bayram, 2012; Ozgelik,
2011).

Geleneksel oOlgme-dederlendirme teknikleri yazili yoklamalar, s6zIli sinaviar,
bosluk doldurma testleri, dogru-yanlis testleri, eslestirmeli madde testleri, ¢oktan
secmeli testler seklinde siniflandirilabilir (Cetinkaya, 2014; Ozgelik, 2011;
Yesilyurt, 2012). Bu 6lgme araglari 6gretmenler tarafindan ayri sekilde uygulandigi
gibi karma sekilde de uygulanmaktadir. Geleneksel 06lgcme-degerlendirme
yontemlerinde, yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda esas alinan sireg
icinde degerlendirme degil, uUnite sonu gibi 6grenme sureci bittikten sonra
degerlendirme yapilir (Bayram, 2012). Geleneksel 6lgme yodntemleri gesitli

olumsuzlar icermektedir. Bunlar kisaca soyle maddelenebilir:

+ SO0zlu sinavlarda cevap verenin iletisim kurma becerisi puanlamayi etkiledigi
icin objektif degerlendirme yapilamayabilir ve gecerligi dusuktir (Turgut, 1997).

* Dogru-yanlis, eslestirme ve c¢oktan segmeli testlerde sans etmeni, sonucu
etkilemektedir (Kahraman, 2013; Tan ve Erdogan, 2004).

* Uzun cevapli yazili yoklamalar uzun zaman alir, puanlamasi gugtur ve dogruluk

derecesi puanlayiciya baghidir (Ozgelik, 2011).
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2. iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolumde, tez konumuzla ilgili alan yazindaki ulusal ve uluslararasi galigmalar

derlenmigtir.

2.1. Ulusal Galigmalar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (2013) arastirmaya dayali 6grenme
yontemi esas alinmigtir. Bu 6grenme yonteminin, 6grencinin bilgiyi kendisinin
yapilandirmasina kisacasi 6grenmelerine kendisinin ydén vermesine olanak
tanidigi  dustnllmektedir (Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu, 2010). Ulkemizde
arastirmaya dayali 6grenme yonteminin ogrencilerin fen bilimleri derslerindeki
akademik basarilarina etkisini; bilimsel sure¢ becerileri ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarini incelemek Uzere gesitli arastirmalar yapiimistir (Arslan, 2007;
Ortakuz,2006; Parim 2009; Sever,2012). Yapilan arastirmalar incelendiginde bu
arastirmalarin cogunlukla ortaokul ogrencileri ile yapildigi, yontem olarak nicel
arastirma yontemi kullanilip goérisme yontemi ile desteklendigi gorulmuastar

(Kizilaslan, Sozbilir ve Yasar, 2012).

Ortaokul 6grencileri Uzerine yapilan arastirmalara bakildijinda su saptamalar
gorulur: Tatar (2006) calismasinda, arastirmaya dayali 6grenme yonteminin
ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin bilimsel sure¢ becerileri, akademik basarilari ve
fen bilgisi dersine yoénelik tutumlarina etkisini incelemistir. Deneysel desenin
kullanildigi bu nicel aragtirmada ayni ilgeye bagh iki ortaokulda 104 (52’si deney
grubu-52’si kontrol grubu) 6grenci ile ¢gahgiimistir. Veriler; Bilimsel Sure¢ Becerileri
Testi, Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim
Unitesi ile ilgili Akademik Basari Testi ve Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
kullanilarak toplanmig olup 6grenci gorismeleriyle desteklenmigtir. Bilimsel Sureg
Becerileri Testi sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden Genel Ag
(internet) kullanmayi bilenlerin bilimsel siire¢ becerilerinin daha fazla gelistigi
gorulmekle beraber kutuphaneden kaynak tarama becerisine gore bilimsel slreg
becerilerinde anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Uygulama 6ncesinde ogrencilerin

akademik basarilarini belirlemek Uzere onlara Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
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Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim Unitesi ile ilgili 6n test uygulanmis ve her iki
grubun esit oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda her iki grubun akademik
puanlarinda artig gorulmekle beraber arastirmaya dayali yontemin kullanildigi
deney grubunda artis daha fazla olmustur. Fen bilgisi tutum o&lgegi sonuglarina
gore de Ogrencilerin arastirmaya dayali 6gretimle fen bilimleri dersini daha fazla

sevdikleri sonucuna ulasiimistir.

Calismasini nicel yontemle yurutmus olan Celik (2012,) arastirmaya dayali 6gretim
yontemi ile 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Programi c¢ergevesinde vyapilan
uygulamalari karsilagstirmistir. Dersler, deney grubunda arastirmaya dayal
ogrenme yontemi ile islenirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi
kullanilarak islenmistir. Calismada 6. sinif dlizeyinde 44 (22’si deney grubu-22’si
kontrol grubu) &grenci yer almistir. Calismada 6grencilere Canlilarda Ureme
Biyiime ve Gelisme Unitesi ile ilgili Akademik Basari Testi, Bilimsel Sireg
Becerileri Testi, fen ve teknolojiye yénelik Tutum Olgedi uygulanmistir. Elde edilen
veriler sonrasinda arastirmaya dayali ogretim yontemiyle iglenen derslerde
geleneksel yonteme gore ders isleyen gruba gore daha olumlu sonuglar elde
edilmistir. Bununla beraber 6grencilerle yapilan gérismeler sonrasinda 2005 Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programr’na uygun olarak ders islenen dgrencilerde

kavram yanilgilarinin ortaya ¢iktigi sonucuna ulasiimigtir.

Fansa (2012), arastirmaya dayali 6grenme yonteminin ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin bilimsel stre¢ becerileri, akademik basarilari ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 23
deney grubu-23 kontrol grubu olmak Uzere 5. sinif dlizeyinde 46 oOgrenci ile
calismistir. Deney grubunda arastirmaya dayali 6gretim yontemiyle ders iglenirken
kontrol grubunda duz anlatim, soru-cevap-goOsteri gibi yontemler kullaniimigtir.
Ogrencilerdeki gelisimi izlemek igin Maddenin Degisimi ve Taninmasi Unitesi ile
ilgili Akademik Basari Testi, Bilimsel Sure¢ Becerileri Testi ve fen ve teknolojiye
yonelik Tutum Olgegi kullaniimigtir. Calisma sonucunda ise arastirmaya dayall
6grenmenin fen bilimleri derslerinde 6grencilerin akademik basarilarini, bilimsel

sure¢ becerilerini ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goraimustuar.

Akpullukgu (2011) fen ve teknoloji dersinde arastirmaya dayali 6grenme ortaminin
ogrencilerin akademik basarilarina, derse tutumlarina etkisine ek olarak bu

ogrenme ortaminin akilda tutma duzeyine etkisini de inceleyen bir calisma
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sunmustur. Yari deneysel desenin kullanildigi bu ¢alismada nicel verileri
desteklemek amaciyla nitel veriler toplanmigtir. Arastirma 7. sinif dizeyinde 72
ogrenci ile yuratalmustur. Arastirmada nicel veriler, 6grencilerin Isik Unitesi ile ilgili
akademik basarilarini olgmek Uzere Akademik Basari Testi ve derse yonelik
tutumlarinin nasil degistigini 6lgcmek icin fen ve teknoloji dersine yonelik Tutum
Olgegi kullanilarak toplanmistir. Bu nicel verileri desteklemek amaciyla yari
yapilandiriimis goérismeler gercgeklestiriimistir. Gérismeler, deney grubunda yer
alan en ylUksek, orta, en dusik diuzeyde basarili ve tesadifi segilmis gonullia 3’er
ogrenci ile yapilmistir. Bu arastirma sonucunda fen ve teknoloji dersinde kullanilan
arastirmaya dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin fen bilimleri dersine olumlu
tutum geligtirmelerinde daha etkili oldugu gorulmagstur. Ayrica arastirmaya dayali
ogrenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin ogrenilenleri hatirda tutmalarina

olumlu etkide bulundugu ileri surtlmuastur.

Kaya (2009) ise farkli olarak arastirmaya dayal 6gretim yontemi ve bilimsel
tartisma yonteminin 8. sinif o6grencilerinin  asitler ve bazlar konusunu
ogrenmelerine etkisini arastirmigtir. Arastirma 99 ogrenci ile yurutulmus olup
deneysel bir galismadir. Arastirmada biri kontrol ikisi deney grubu olma Uzere Ug¢
heterojen grup olusturulmustur. Kontrol grubunda geleneksel yodntemle ders
islenmistir. Deney grubunun birinde arastirmaya dayali 6gretim yontemiyle ders
islenirken diger deney grubunda arastirmaya dayali yontemin yaninda bilimsel
tartisma yontemi de kullaniimistir. Calisma esnasinda bitin gruplara deney
yaptiriimis ve dersin son 15-20 dakikasinda rapor hazirlamalari istenmigtir. Deney
raporlarinda gruplar arasinda bir farklihk gorilmedigi sonucuna ulasiimistir.
Sonrasinda 6grencilere kavramsal anlama testi ve ¢oktan segmeli bagsari testi
uygulanmigtir. Bu sonuglara gore kontrol grubuna gore diger gruplarin daha
basarili oldugu gérulmustar. Her iki yontemin birlikte kullaniimasinin, égrencilerin
akademik basarilarini daha Ust seviyeye ulastirmada ve bilimsel sure¢ becerilerini

gelistirmede daha etkili olduguna dair sonugclar elde edilmigtir.

Arastirmaya dayali 6grenmenin tutum ve akademik basari Uzerine etkisinin
yaninda problem ¢ézme ve arastirma becerilerine etkisini inceleyen g¢alismalar da
mevcuttur. Ornegin Dilbaz (2013) arastirmasinda 7. sinif dégrencileriyle calismis
olup karma yontem kullanmigtir. Deney grubunda arastirmaya dayali 6grenme
yontemi kullaniimig, kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabi takip edilerek
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ogretim yapiimistir. Gruplara kisisel bilgileri belirlemek tzere kigisel bilgi formu, fen
dersine yoénelik tutumlarini belirlemek Gzere Tutum Olgegi, akademik basarilarini
belirmek Uzere Viicudumuzda Sistemler Unitesi ile ilgili Basari Testi, problem
¢6zme becerilerini 6lgmek Uzere Problem C6zme Envanteri, arastirma becerilerini
Olcmek icin de Arastirma Becerileri Testi uygulanmistir. Arastirmanin nitel
boyutundaki veriler; arastirmaci gozlemleri, 6grencilerle yapilan gorusmeler ve
dgrenci  gunliklerinden toplanmistir.  Ogrencilerle  gérismeler sonucunda
ogrencilerin arastirma yapmaktan hoslandiklari ve arastirma yapmayi eglenceli
bulduklari, cogunlukla Genel Ag'dan (internet) veri topladiklari, model yapmaktan
hoglandiklari sonucu ortaya c¢ikmistir. Nicel verilerle elde edilen sonuglara
bakildiginda ise arastirmaya dayali 6grenmenin o6grencilerin problem ¢ézme ve
arastirma becerileri ile derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasiimistir.

Yukaridaki calismalardan farkli olarak Ortakuz (2006) arastirmaya dayali yontemin
ogrencilerin fen-teknoloji—toplum-gevre iliskisini kurmasina etkisini incelemistir.
Deneysel desenin kullanildigi bu nicel arastirmanin érneklemini istanbul ilinin
Maltepe ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulundaki 6. sinif dizeyinde 92 6grenci
olusturmaktadir. Calisma sonucunda o6grencilerin arastirmaya dayali 6grenme
yontemi ile problemleri kesfedebildikleri, bu problemlere ¢6zim Uretebildikleri
ayrica bu yontemle o6grencilerin fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisini daha rahat
kurabildikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica arastirmaya dayali 6grenmenin
geleneksel yontemlerle yapilan ders uygulamalarina gore basariyr daha fazla

artirdigi ifade edilmigtir.

Fen bilimleri derslerinde kullanilan uygulamalar kavram 6gretiminde gok onemlidir.
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda 6n 6grenmelerin etkisi blyuktir (Eick ve
Reed, 2002; MEB, 2005). Ogrencilerde gerek 6n bilgilerinden kaynakli gerekse
derslerde bilgiyi yanlis yapilandirmalari nedeniyle kavram yanilgilari olugsmaktadir
ve bu yanilgilar onlarin daha sonraki 6grenmelerini engellemektedir (Altinylzik,
2008). Ulkemizde kavramsal 6grenme ve kavram yanilgilari (izerine de gesitli
arastirmalar yapildigi gorilmektedir. Ornegin; Arslan (2007) ¢alismasinda 8. sinif
fen bilgisi Canlilarda Ureme ve Gelisme Unitesinde arastirmaya dayali 6grenme
yonteminin ogrencilerin basarilarina ve kavramsal anlamalarina olumlu etkileri

oldugu sonucuna ulagmistir.
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Arastirmaya dayali 6grenmenin kavramsal anlamaya etkisini inceleyen bir diger
calisma Parim (2009) tarafindan yapilmistir. Deneysel olarak yuratilen bu ¢alisma
8. sinif duizeyinde 72 6grenci ile yapiimistir. Calismada 3 grup olusturulmustur. 24
kisiden olugsan kontrol grubunda geleneksel yontemlerle, 25 kigsiden olusan ikinci
grupta rehberli (yonlendirilmis) arastirmaya dayali 6gretimle, son olarak da 23
kisiden olusan diger grupta rehbersiz (agik uglu) arastirmaya dayali 6gretim
yontemiyle ders islenerek 6grencilerin solunum konusundaki kavram yanilgilarini
gidermede yontemlerin etkililigi incelenmigtir. Nicel verilerin nitel verilerle
desteklendigi calisma sonucunda, aragtirmaya dayali 6drenmenin solunum
konusundaki kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu gorulmagtir. Arastirma
sonucuna gore geleneksel yontemle konular o6grenilmektedir. Ancak kavram
Ogretiminde, geleneksel uygulamalara gére kavramlarin 6nceden O6grenciye
sunuldugu rehberli arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarindan daha ylUksek
basari elde edilmistir. Dolayisiyla ortadgretim duzeyinde arastirmaya dayal
ogrenmede, kavramlarin gerek etkinlikler éncesinde veya etkinlikler sirasinda

gerekse etkinlikler sonrasinda verilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Aragtirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kavramsal anlama duzeyi ve bazi
ogrenme ciktilari Gzerine etkisine yonelik diger benzer bir ¢calisma 2014 yilinda
Duran tarafindan yapilmigtir. Duran ¢alisma grubunu Mugla ili Dalaman ilgesine
badli bir ilkdgretim okulundaki 5 adet 6. sinif olarak belirlemistir. Bu siniflardan
ikisini kontrol, ikisini deney grubu; birini de pilot grup olarak se¢mistir. Arastirmada
karma yontem kullaniimistir. Nicel olarak on test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullaniimigtir. Nitel veriler; yari yapilandiriimig goriugsmeler, odak grup
gorusmeleri ve fen gunlikleri ile toplanmistir. Odak goérismeler dgrencilerle, yari
yapilandiriimig gérisme ise fen ve teknoloji 6gretmeniyle yapilmigtir. Arastirma
sonucunda arastirmaya dayali 6grenme yaklagsimina gore dizenlenen etkinlikler
ile desteklenen fen ve teknoloji derslerinin, édrencilerin bilimsel stre¢ becerileri,
akademik basarilari, elegtirel dusunme duzeyleri ile fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum puanlarini olumlu etkiledigi gorulmustur. Ayrica arastirmaya dayall
geligtirilen etkinlikleri 6grencilerin daha edglenceli bulduklari ve bu sayede fen
derslerinin daha zevkli gectigi, 6grencilerin deneyler ve etkinlikleri yapmaktan
hoslandiklari i¢in derse daha fazla ilgi duyduklari ve 6grenmelerinin kolaylastigi

vurgulanmistir.
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Yazgan (2013) ise arastirmaya dayali sinif digi laboratuvar etkinliklerinin ilkogretim
ogrencilerinin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina, gevreye yonelik
tutumlarina, sorgulayici 6grenme becerilerine olan etkisini nicel arastirma
yontemiyle arastirmis ve nitel verilerle desteklemistir. ilkégretim 7. sinif 6grencileri
ile yapilan calismada arastirmaya dayali 6gretimin olumlu etkileri bir kez daha

gOrulmustar.

iIkdgretim ikinci kademe dgdrencileri tizerine yapilan diger bir arastirma da Sever'e
(2012) aittir. Sever, ilkdgretim 7.sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi 6gretme-
ogrenme sureglerinde gosterdikleri diren¢g davraniglarini  belirleyerek bu
davraniglarin arastirmaya dayali 6drenme yaklasimina goére yapilandirilan
ogretme-ogrenme surecleriyle ortadan kaldinlip kaldirilamayacagini incelemigtir.
Karma yontemin kullanildigi bu ¢alismada nicel veriler, on test ve son test olarak
uygulanan basari testi ile toplanmigtir. Nitel veriler ise gozlemler ile 6gretmen ve
ogrenci gorusmeleriyle toplanmistir. Sonug¢ olarak arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin  ogrencilerin  direng davranislarinda olumlu yonde degisim

gerceklestirdigi sonucuna ulasiimigtir.

Ozkan ve Bumen (2014) yaptiklar calismada ilkégretim fen bilgisi derslerinde
arastirmaya dayali 6grenmenin dgrencilerin basarisina, kavram égrenmelerine, Ust
bilis farkindaliklarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemeye calismistir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu bir devlet okulunun 2 adet 7. sinifi olusturmaktadir.
Deneysel desen kullanilan arastirma, fen ve teknoloji dersinin Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesi kapsaminda yapilmistir. 10 hafta siiren arastirmanin sonucunda
arastirmaya dayali 0grenme yaklasiminin o6grencilerin  kavram 06grenme
seviyelerine, 6grenci basarisina, ust bilis farkindalik dizeylerinin artmasina, fen
bilgisi dersine yoOnelik tutumlarinda olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.
Arastirmaya dayali 6grenme yontemini etkili kilan bir nokta da o&grencilerin
ogrenmeyi O6grenmesini saglamasi ve onlarin disunme becerilerini olumlu

etkilemesidir.

Ulkemizde aragtirmaya dayali 6grenme (zerine ortadgretim seviyesinde yapilan
arastirmalar az da olsa mevcuttur. Ornegin Kigiker (2008) lise 2. sinif
Ogrencileriyle c¢alisip bilgisayar destekli arastirma ydnteminin dgrencilerin
kavramsal degisim ve kimya dersine olan tutumlarinda olumlu etkiye sahip

oldugunu ilgili calismasiyla sunmustur. Diger bir ornek ise 2008 yilinda
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Altunsoy’un yapmis oldugu c¢alismadir. Altunsoy (2008) arastirmaya dayali
ogrenme yaklagiminin 9. sinif égrencilerinin bilimsel sure¢ becerileri, akademik
basarilari ve biyolojiye yonelik tutumlari Uzerine etkisi incelemigtir. Karma
yontemin kullanildigi bu ¢alismada, nicel ydntem olarak 6n test ve son test kontrol
gruplu deneysel desen kullaniimig; nitel yontem olarak ise deney grubundan 5
ogrenci ile arastirma sonunda gorusulmustur. Arastirma sonucunda bilimsel sureg
becerilerinin  kazandiriimasinda arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
geleneksel yonteme goére daha etkili oldugu bulunmustur. Calismanin diger bir
sonucu da arastirmaya dayali 6grenme yaklagsiminin ogrencilerin biyoloji dersi

tutumlarina ve akademik basarilarina olumlu etkisi oldugudur.

Ulkemizde fen bilimleri dersleri 2013 yilindan énce sadece 4. sinif dgrencilerine
verilmekteyken 2013 yilindan itibaren 3. siniflara da fen bilimleri dersi eklenmistir.
Ancak ulusal alan yazinda 3. siniflardaki fen bilimleri dersi Uzerine aragtirmalara
¢ok fazla rastlanmamigtir. Fen bilimleri dersinde Ust bilissel arastirmaya dayali
ogrenmenin 4. sinif 6grencilerinin  bilimsel sire¢ becerilerine, akademik
basarilarina ve Ust bilissel slreclerine etkisini inceleyen Demirci (2015) 70 6grenci
ile galismistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin nicel kisminda yari
deneysel desen kullaniimis, deney grubuna arastirmaya dayali 6grenme yontemi
uygulanirken kontrol grubunda geleneksel oOgretim yontemi kullaniimistir.
Arastirmaci g¢alismasina baglamadan Once, ogretmenin kullandigi yontemi
belirlemek icin ¢alisma siniflarinda iki hafta gézlem yapmistir. Daha sonra da her
gruba uygulama o6ncesi ve sonrasi olgimler uygulanmistir. Arastirmanin nicel
kismindaki verileri; bilimsel sUreg¢ becerileri testi, Isik ve Ses Unitesi basari testi,
Gezegenimiz ve Diinya Unitesi basari testi, Ust Biligsel Farkindalik Olgegi, Ust
Bilissel Beceriler Olgegi sonuglari olusturmaktadir. Nitel kisimda ise 6grencilerle
yarl yapilandinimis goérismeler yapiimistir. Goérismelerde deney grubunda yer
alan farkl duzeydeki U¢ 6grenciyle 6n ve son goriusme yapilmis, aradaki degisim
incelenmigtir. Yansitici gunlukler de bu c¢alismadaki diger nitel veri kaynaklaridir.
Arastirma sonucunda, arastirmaya dayali yontemin ogrencilere olumlu etkileri

oldugu tespit edilmistir.

Altan (2015) da benzer sekilde, arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarinin
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin fen basarilarina ve bilimsel sureg becerilerine etkilerini

incelemigtir. Karma arastirma desenine gore tasarlanan bu calismada nicel
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verilerin toplanmasinda Bilimsel Sure¢ Becerileri Testi ve Viicudumuzun Bilmecesi
unitesi ile ilgili basari-kavram testi, nitel verilerin toplanmasinda ise o6grenci
gbrisme formu ve deney raporlari kullaniimistir. Arastirmanin katiimcilarini bir
ilkdgretim okulunun iki ayri 4. sinifinda okuyan 76 o6grenci olusturmaktadir.
Calismanin sonucunda arastirmaya dayali 6grenme ortaminda 6grenim goren
ogrencilerin fen basarilari, bilimsel sure¢ becerileri ve fen dersine yonelik

tutumlarinda olumlu bir gelisme oldugu saptanmigtir.

Alan yazina bakildiginda arastirmaya dayali 6grenmenin oOgretmen adaylari
uzerindeki etkisini inceleyen g¢aligmalar da gorulmektedir. Bu yonde Bozkurt (2012)
arastirmaya dayall fen o6gretiminin sinif 6gretmeni adaylarinin fen basarilar ve
bilimsel sure¢ becerilerine etkisini incelemigtir. Deneysel arastirma deseninin
kullanildigi bu calismada fen ve teknoloji laboratuvar dersinde Hiicrede Madde
Aligverisi konusu, deney grubunda arastirmaya dayali yontemle kontrol grubunda
ise geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmanin érneklemini 50 sinif 6gretmeni
aday! olusturmustur. Fen basarilarini 6lgmek icin bagari testi ve bilimsel sure¢
becerilerini dlgmek icin Bilimsel Stre¢ Becerileri Testi 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda geleneksel yontemlerle ders islemenin
akademik basar ve bilimsel sure¢ becerilerini gelistirdigi ama arastirmaya dayali

o6grenmede bu artisin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Bunlarin disinda arastirmaya dayali 6grenme yonteminin ogrenci direncleri ve
ogretmen inanglarina etkisini inceleyen galismalar da 6gretmen adaylari Gzerinde
yapiimistir. Ornek olarak Sever ve Gliven (2014) yaptiklari ¢calismada arastirmaya
dayali o6gretim yonteminin 7. sinif &grencilerinin fen 06grenmeye yonelik
gosterdikleri dirence etkisini ortaya cikarmaya calismiglardir. Karma yontemin
kullanildigi arastirmada, olgut orneklem yontemiyle 14 6gretmen ve 95 o6grenci
katilimci olarak belirlenmigtir. Sosyoekonomik dizeyin 6grencilerin 6grenmeye
yonelik direncinde etkili olabilecedi dusunuldiginden, bu etkiyi ortadan kaldirmak
icin sosyoekonomik duzeyi iyi olan bir okulda ¢alisma yapilmistir. Arastirma 1 ay
boyunca 48 ders saatinde 3 adet 7. sinif subesiyle yurutilmagstir. Uygulama
oncesinde ogretmen gorusleri alinmis ve 4 haftalik bir goézlem sonrasinda
siniflarda direng gosteren o6grenciler belirlenmigstir. Ayrica fen bilgisi derslerindeki
bu gbzlemlerde, iki sinifta diz anlatim ve soru-cevap tekniginin kullanildigi, bir

sinifta ise oOgretmenin duz anlatimla not tutturma etkinligiyle ders isledigi
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belirlenmistir. Uygulama esnasinda Isik Unitesi kapsaminda iki sinifta arastirmaya
dayal yontemle ders iglenmis, diger sinif ise geleneksel yontemlerle ders islemeye
devam etmigtir. Uygulama sonrasinda arastirmaya dayali ogretimle 6grenci direng
davraniglarinin azaldigi gorulmustur. Ayrica ogretmenlere, o6grenci direng
davraniglarinin azalmasinda kaliciligin olup olmayacagi sorulmus; 6gretmenlerden
olumsuz yanitlar alinmigtir. Ogretmenler bunun sebeplerini islenen konularin

soyutlugu ve ailenin etkisi olarak belirtmiglerdir.

Arastirmaya dayali 6grenmenin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
inanclarina etkisi Sensoy ve Aydogdu (2008) tarafindan incelenmigtir. Calisma bir
yariyll boyunca fen bilgisi 6gretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goéren 3.
siniflarindan secilen iki subeyle yurGtiimuastir. Arastirmada deneysel desen
kullaniimistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen oOgretimine yonelik 6z yeterlik inang seviyelerinin kontrol
grubundaki o6grencilerden daha fazla gelistiine yonelik olumlu sonuglar

saptanmigtir.

Ogretmenlerin arastirmaya dayali 6gretim ydntemine yoénelik sinif  igi
uygulamalarini net olarak agida ¢ikaran ¢alismalara alan yazinda az rastlanmistir.
Ogretmenlerin fen bilimleri dersi sinif i¢i uygulamalarini gdsteren calismalarin
2013 yili 6ncesi uygulanan fen dgretim programiyla sinirh ve ortaokul dizeyinde
oldugu goérilmuistir. Ornegin Atila (2012) 2005 yili Fen ve Teknoloji Programr’'nin
dayandidi yapilandirmaci yaklasima dayali ogelerin 6gdretmenler tarafindan
algilanigi ve uygulamasi Uzerine, 7 fen bilgisi 6gretmeni ile yurattagu, gézlem ve
gbrismelere dayali nitel bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda sinif
ortaminda oOgretmenlerin, yapilandirmaci yaklasima vyaragir uygulamalari
gOstermedikleri, bu anlayisa uygun davranmaya caligsalar bile basarili

olamadiklari ve geleneksel yontemlerle ders igledikleri belirlenmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda esas alinan arastirmaya dayal 6grenme
yontemi hakkinda cesitli arastirmalar incelendiginde c¢alismalarin o6grenciler
uzerinde yogunlastigi ve nicel agirlikli oldugu goérulmuastir ve bu 0Ogrenme
yonteminin 6grencilerin “fen”i anlamalarinda, fendeki akademik basarilarina, fen
dersine kars! tutumlarinda katkilari oldugu sonucuna ulasiimistir. Atila’nin (2012)
yapti§i ¢alismadan da anlagilacadi gibi Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda esas
alinan yontemler uygulayici 6gretmenler tarafindan yanlis algilanabilmekte ve bu
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sebeple de uygulamalarda yanligliklar olabilmektedir. Uygulamalardaki bu hatalar
da o&grencilere fen okuryazari bireyler olma yolunda kazandiriimasi gereken
becerileri saglamada engel teskil etmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin sinif ici
uygulamalarini ortaya c¢ikaran nitel arastirmalar 6nem kazanmakta, benzer
calismalarin yeni program uzerinde yapilmasi gerekmektedir. Alan yazina

bakildiginda bu konuda eksiklikler gorulmustur.

2.2. Uluslararasi Alanda Yapilan Arastirmalar

Aragtirmaya dayali 6grenme yonteminin kullanildigi uluslararasi bir¢ok calisma
yapiimigtir. Ornegin Minner, Levy ve Century (2009) arastirmaya dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin fen kavramlarini anlamalarina etkisinin incelendigi
calismalari derlemistir. ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde 1984-2002 vyillari
arasinda yayimlanan toplam 443 calisma arastirmanin érneklemine dahil edilmigtir.
Arastirma sonucunda 7 teknik rapor hazirlanmistir. Sonugta 138 calismadan elde
edilen verilere gore %51 oraninda arastirmaya dayali 6grenmenin fen kavramlarini
hatirda tutma ve ogrenmede olumlu etkisinin oldugu gorulmustur. Ancak 101
calismada arastirmaya dayali 6grenmenin kavramsal anlama uUzerine anlamli
dlzeyde bir etkisi tespit edilememistir. Elde edilen bulgular, 6grencileri arastirmalar
yoluyla 6grenme slrecine aktif bicimde katan 6gretim yontemlerinin, kavramsal
anlamay! artirmada daha pasif teknikler kullanan yontemlere kiyasla daha etkili

oldugunu gdstermektedir.

Orcutt (1997) gozlem ve gorusmelerle, arastirmaya dayall 6grenme yonteminin fen
bilimleri derslerinde 6grenci basarisina ve derse karsi tutumlarina etkisini inceleyen
durum c¢alismasi yapmistir. Bu amagla arastirmaya dayali bir fen programi
incelenerek ogrencilere uygulanmistir. Bu programin o6grencilerin  bilimsel
kavramlari anlamalarina, fen basari ve tutumlarina etkisi arastinimistir. Ayrica
ogrencilerin fen tutumlari ve basarilar arasinda bir iligkinin olup olmadigi da test
edilmigtir. Calisma ortaokul 8. sinif dlizeyinde 4 6grenciyle yurutilmagtir. Veriler
ogrenci gorusmelerinden, derslerde elde edilen videolarin incelenmesinden son
olarak da 6n ve son test uygulamalarindan elde edilmigtir. Arastirma oncesinde
ogrencilerle bir onceki yil ile gérisme zamanindaki fen bilgisine kargi tutumlar

hakkinda 6n gorugsme yapilmigtir. Gorigmelerde 6grencilerin basarisindaki etkenler
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anlasilmaya calisiimistir. Arastirmaci 7 hafta boyunca ders gozlemleri yapmistir.
Arastirmaya dayali 6grenmenin, Oogrencilerin basarisinda ve derse yonelik

tutumlarinda olumlu etkileri oldugu sonucu elde edilmistir.

Keller (2001) ise ilkdgretim 7. sinif fen bilimleri derslerinde arastirmaya dayali bir
ogrenme olusturma surecini incelemigtir. Nitel arastirma deseninin kullanildigr bu
calismada, aragtirmaya dayali 6grenme yoOntemine uygun fen 6grenme ortami
olusturmaya calisiimistir. Calisma 1 vyariyil donemi boyunca 2 adet 7. sinifla
yurattlmuastar. Calisilan okul yaklagsik 600 6grencili etnik gesitliligin az oldugu bir
okuldur. Calismanin veri kaynagini ogretmen-6grenci goérusmeleri ve ders
gozlemleri olusturmaktadir. Arastirmaci gozlemlerinde yo6nlendirme olmadan
ogrencileri akranlari arasinda incelemis, yorumlamalarinda nitel arastirmanin getirisi
olan kendi algilamalari ve deneyimlerinden faydalanarak verileri yorumlamistir.
Aragtirmaya baslanmadan once ilgili alan yazin taranip uzman gorusleri
dogrultusunda arastirmaya dayali bir plan hazirlanmigtir. Calismada fen bilimleri
derslerinde 6gretmenlerin 6grencilere “fen”i 6gretmek icin 6grencilerin sinif icinde ve
disinda bagimsiz ¢alismalarina olanak saglamalari gerektigi vurgulanmistir. Bunun
icin de ogrencilerin 6ncelikle merak duygularinin harekete geciriimesi gerektigi
belirtiimigtir. Calisma sonunda arasgtirma ve sorgulamayi temel alan ogrenmeyi
uygulamak icin ogretmenlere egitim, destek ve uygulama olanagi saglanmasi

gerektigine dair sonuglar bulunmustur.

Wu ve Hsieh (2006) ise farkl olarak 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmeye
yonelik bir calisma yapmislardir. Arastirma 2 adet 6. sinifin fen derslerinde
gercgeklestiriimis, calisma 29u kiz ve 29'u erkek olmak Uzere 58 ogrenci ile
yurGtdimustar. Her siniftan 6 6grencinin gbzlem igin segildigi arastirmada, bu
ogrenciler 6gretmen tarafindan belirlenmigtir. Arastirmada veri kaynagi olarak
gorusmeler, video kayitlari, saha notlari, afigler, fotograflar ve galisma kagitlar
kullanilmigtir. Calismada o6grencilere uygulanmak Uzere arastirmaya dayall
ogrenme yontemine dayali etkinlikler ve bu etkinliklerle ilgili dort sorgulama becerisi
belirlenmistir. Bu beceriler; nedensel iligkileri kavrama, akil yurutme, verileri
kullanabilme ve gikarimda bulunma becerileridir. Ogretmen bunun icin arastirmaya
dayali 6 etkinlik belirlemigtir. Ancak o6grenciler arastirmaya dayali bir deneyime
sahip olmadiklari i¢in etkinlikler esnasinda rehberlige ihtiyag duymuslardir. Bu
etkinlikler hareket, kuvvet, elektrik ve elektromanyetizma konularinda olup 6
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haftadan fazla sirmustur. Elektrik konusundaki etkinliklerde bazi 6grencilerin kendi
deneylerini tasarlayamamalarina ragmen 6gretmen tarafindan tasarlanan deneyleri
yaptiklari ve tartismalara katildiklari belirlenmigtir. Bunlarin diginda degerlendirme
asamasinda ogrenci gruplari deney bulgularini  sunarken diger oOgrenciler
kendilerine dagitilmis olan degerlendirme c¢alisma sayfasinda onlara puan
vermiglerdir. Bu arastirmaya genel olarak bakildiginda arastirmaya dayali etkinlik
yoluyla 6. sinif 6grencilerinin, bilimsel agiklamalar yapmak igin yeterli becerileri her
birinde farkli diizeyde de olsa gelistirdigi sonucuna ulasiimigtir. Ayrica égrencilerin
deneyim kazandikca kendi ogrenmeleri igin daha fazla sorumluluk aldiklar

belirlenmistir.

Arastirmaya dayali ogrenme konusunda yapilan uluslararasi ¢alismalarda nitel
arastirmalar da géze carpmaktadir. Ornek olarak; Wu ve Krajcik’in (2006) bir okulun
7. sinif duzeyindeki iki sinifinin fen derslerini incelemeye yonelik olan durum
calismalarinda fen dersleri iki 6gretmen tarafindan yarutalmustar. Fen bilimleri
dersini anlatacak katilimci bu iki 6gretmenin, Wu ve Krajcik’in arastirmasindan 7 yil
once, arastirmaya dayali ogretimle ilgili baska projelerde gorev aldiklari; her iki
ogretmenin de ylUksek lisans derecesine sahip olduklari; 1. 6gretmenin 10 yillik, 2.
ogretmenin ise 28 yillik tecribeye sahip oldugu calismada ayrica belirtilmistir.
Arastirmadaki fen programinin amaci, égrencilerin temel bilimsel kavramlarini ve
bilimsel sure¢ becerilerini derinlemesine geligtirmektir. Ayrica ogrencilerin
arastirmaya dayali 6grenme ortaminda tablo ve grafik kullanma durumlari da
incelenmigtir. Uygulamada 6grenciler bir yil boyunca mevsimlere gore (sonbahar,
kis, ilkbahar) 3 boélimde su Kkalitesi Olgmek Uzerine arastirma yapmiglardir.
Ogretmenler dgrenci arastirmalari igin gerekli “pH, iletkenlik” gibi kavramlar
konferans, sinif tartismalari ve laboratuvar uygulamalari kapsaminda vermiglerdir.
Ogrenciler arastirmalarinda ayrica tasinabilir bilgisayar, dijital kamera gibi teknolojik
aletler kullanmiglardir. Calismanin bitiminde birgok 6grencinin arastirmasiyla ilgili
tablo olusturup bunlari yorumlayabildigi belirlenmigtir. Bu baglamda da arastirmaya
dayali 6grenmenin ogrencilerin bilimsel sure¢ becerilerini ve yeteneklerini

gelistirmede olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Chu, Tse ve Chow (2011) yaptiklari ¢alismada ilkdgretim &6grencilerinin bilgi
okuryazarligi ve bilgi teknolojisi becerilerinin geligtiriimesinde ig birligine dayal bir
ogretim ile proje tabanl arastirmaya dayali 6gretimin etkisini arastirmiglardir.
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Calisma Hong Kong’da bulunan bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Arastirma grubu
ogrenciler, veliler ve o6gretmenlerden olugsmaktadir. Secilen okuldaki dort sinifin
tamami arastirmaya katilmistir ve her sinif ¢esitli akademik becerilere sahip toplam
143 (76 erkek, 67 kiz) 6grenciden olusmustur. Projeye 11 6gretim elemani katiimis
olsa da, bu galisma bilgi teknolojisi 6gretmeni ve okul kutuphanecisini merkeze
almigtir. 27 veli ile telefon gorugmeleri yapilmigtir. Ayrica Ogrencilere anket
uygulanmig, secilen ogrencilerle odak grup gorusmeleri; okul kituphanecisiyle yuz
ylize gorismeler vyapilmistir. ilk olarak ©grencilerin  kitiiphanedeki cesitli
kaynaklardan bilgiyi arama becerilerine bakilmistir. Sonrasinda onlara anket
uygulanmig, sonuglar diger katihmcilarla yapilan goériusmelerle desteklenmigtir.
Arastirmada 6grencilerin arastirma surecinde daha fazla okuma yapmalari, egitimin
ders kitaplariyla sinirh kalmamasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica proje tabanli
arastirmaya dayali 0Ogrenmede Ogrenciye saglanan materyallerin onlarin
gudulenmelerini ve tutumlarini olumlu etkiledigine dair bulgular da elde edilmigtir.
Proje tabanli aragtirmaya dayali 6gretimde ig birlikli 6grenmenin 6nemine dikkat
cekilerek is birlikli 6grenmenin bilgi teknolojileri becerilerinin ve bilgi okuryazarhgi

dizeylerinin gelisiminde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Yacoubian ve Boudaoude (2010) arastirmaya dayali laboratuvar etkinlikleri
sonrasindaki yansitici tartismalarin, o6grencilerin bilimin dogasi konusundaki
goruslerine etkisini incelemiglerdir. Arastirma Lubnan’da yasayan 38 ogrenci ile
yurutulmustar. Calismada 6n-son test kullaniimis, son test ilk testten yaklasik bir ay
sonra uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu icin 8 etkinlik hazirlanmig; deney
grubuna deney sonrasinda yansitici sorular sorulmus, kontrol grubuna ise
sorulmamistir. Gruplar ikiser kisi halinde 50 dakika boyunca c¢alismislardir.
Laboratuvar ortaminda gergeklesen deneyler sonrasinda deney grubunun agik uglu
sorulari yanitlamalari istenmigtir. Daha sonra da ogretmen onlarin yansitici
dusunmelerini isteyerek onlara rehberlik etmig, 6grencilerin yansitici olarak
tartismalari saglanmistir. Kontrol grubunda ise farkh olarak tartismalar 6gretmen
yonlendirmesi ile gerceklesmistir. Calismada, yansitici tartigmalarin 6grencilerin
deneyi bilimsel bir amagtan ziyade bir ara¢ oldugunu anlamalarini sagladigina ve
bilimin nasil igledigine iliskin distncelerinin degistigine dair olumlu yonde sonuglar

elde edilmistir.
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Harlen (2004) arastirmaya dayali 6grenme konusunda yapilan c¢alismalari
derlemigtir. Arastirmaya dayali 6grenme yonteminde Ogrenciler ve ogretmenlerin
sahip olmasi gereken davranislar belirtiimis ve arastirmaya dayali 6grenmenin
ogrencilerin bilgiyi 6grenmeyi 6grenmelerini sagladigindan bahsedilmigtir. Ayrica
ogretmenlerin mesleki girigsimleri ile oOgrencilere taninan firsatlarin 6grenmede
etkisinin oldugu ve arastirmaya dayali 6gretimin ogrencilerde zihinsel becerileri
gelistirdigi belirtiimistir.

Spronken-Smith ve digerleri (2012) arastirmaya dayali 6grenme sireglerini ve
ogrenme ciktilarini incelemislerdir. Arastirmada 9 drnek olay incelemesi yapiimistir.
Daha sonra 6 oOrnek olayin daha eklendigi arastirmanin nicel kismini anket
olusturmaktadir. 8 hafta suren arastirmanin anketine 940 &grenci katimistir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin rehberli ve yapilandiriimis arastirmayi az tercih
ettikleri gorulmas, alternatif olarak agik arastirmayi daha ¢ok benimsedikleri ortaya

cikmigtir.

Trundle, Atwood, Christopher ve Sackes (2010) ise rehberli arastirmaya dayali
ogretimin ortaokul ogrencilerinin “Ay”In evrelerini anlamalari Uzerine etkisini
incelemiglerdir. 8. sinif d6grencilerinin yer aldig1 arastirmada Ay’in evreleri konusu
kademeli olarak ogrencilere 6gretiimeye calisilmistir. Ogrenci ¢izimleri ile
gorusmelerden elde edilen verilerden vyararlanilan calisma 10 hafta surmus,
toplamda 8 saatlik bir dilimde gerceklestiriimistir. Ogrencilerden gdzlemlerine dayall
olarak elde ettikleri Ay ile ilgili verileri toplayip kaydetmeleri, topladiklari verileri
iliskilendirerek ¢ozumlemeleri, son olarak da Ay’in evrelerini modellemeleri
istenmistir. Gozlem oOncesinde O6gretmen, bu talimatlari nasil yapacaklarini
ogrencilere anlatmig; gozlemlerini kaydetmeleri i¢cin de ogrencilere birer gozlem
gunlagu verilmistir. Arastirmada, galismada verilen rehberli aragtirma yonergelerinin
sonrasinda, 6grencilerin kavramsal anlayiglarinin buylk 6lgude gelistigi ve Ay’'in

evrelerine ait gizimlerinin daha bilimsel hale geldigi sonucuna ulasiimistir.

Uluslararasi galigmalarda, fen 6gretiminde 6gretmen deneyimleri ve inanglarinin
onlarin  uygulamalarini  etkilemesi Uzerine odaklanmis aragtirmalara da
rastlanmaktadir (Eick ve Reed, 2001; Wallace ve Kang 2004). Ogretmen
inancglarinin ve deneyimlerinin fen 6gretimini etkiledigi bilinmekle beraber bunlar
arasindaki iligkileri ortaya koyan galismalar kisithidir (Cheung ve Ng, 2000). Bununla
ilgili olarak Eick ve Reed (2001) fen bilgisi 6gretmenlerinin deneyimlerinin
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arastirmaya dayali o6gretim uygulamalarini nasil etkiledigine dair bir c¢alisma
yapmiglardir. Coklu durum incelemesinin kullanildigi bu calismada veri kaynagi
olarak &gretmen gorismelerine yer verilmis, ek olarak ders gdézlemleri de
kullaniimigtir. Arastirmada, deneyimi olmayan 12 6gretmenle calisiimistir. Bu 12
ogretmenden 2’sinin dersleri goézlemlenmis, digerlerine e-posta yoluyla sorular
sorulmustur. Ogretmenlerin derslerinde haftada ka¢ defa arastirmaya dayali
etkinliklere yer verdikleri ve hangi etkinlikleri tercih ettikleri 6grenilmistir. Yapilan
gorusmelerde 6gretmenlerin 6grencilik yillarindaki égretmenlerini rol model aldiklar
tespit edilmistir. Gozlemlerde ise 6gretmenlerden birinin égrencilerini arastirma,
tartisma, yazma ve rol yapma yoluyla aktif bir sekilde ders igerisine danhil ettigi
gorulmustar. Diger 6gretmenin ise derslerinde baslangicta derinlemesine sorgulama
ve diger destekleyici stratejileri etkin bir sekilde kullanmadigi, ancak aldigi egitim
sonucunda daha kesfedici ve takim odakli bir yaklagsimla uygulama yapmaya
cahstigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler, 6gretimde 6grenci deneyimlerinden
yararlanmanin onemine de deginmislerdir. Bu ¢calismada 6gretmenlerin 6gretme ve
ogrenme hakkindaki inanglarinin ve deneyimlerinin arastirmaya dayali o6gretim
faaliyetleri ile iligkili oldugu sonucuna variimigtir. Ayrica hizmet dncesi ve hizmet igi
ogretmen egitiminde arastirmaya dayali 6grenmeye verilen 6nemin &gdretmen

uygulamalarindaki olumlu etkisi de vurgulanmistir.

Wallace ve Kang (2004) deneyimli fen 6gretmenlerinin inanglarini incelemek lzere
6 deneyimli fen bilgisi 6gretmeniyle galismistir. Veri kaynagi olarak gérisme notlari,
gozlemler, ders plani ve 6grenci notlari kullaniimistir. Katimci 6dretmenlerin 3’0
birinci akademik yil, 3’4 de ikinci akademik yil boyunca egitim vermislerdir. Her
ogretmenle 3-4 defa yapilan goérismelerde 6gretmenlerin dgrencileri hakkindaki
inanglari, fen mafredati, bilimin dogasi ve arastirmaya dayali 6grenme hakkindaki
dusunceleri belirlenmeye cahlsiimigtir.  Arastirmada elde edilen bulgulara
bakildiginda o6gretmenlerin sahip oldugu iki inancin arastirmaya dayal
uygulamalarin  zorlugunu artirdigr gorulmagstar. Bu iki inang d6gretmenlerin,
ogrenciler ve okul kulturine yonelik inanglaridir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden bazilari  6grencilerin  tembel ve olgunlasmamis oldugunu
disunmekte, bazilar ise zamanin sinirli oldugunu ve mufredatin tamamlanmasi
gerektigini belirtmektedirler. Bu anlamda bakildiginda arastirmaya katilan

ogretmenlerin bazilarinin 6grencilerinin arastirma yapmasina zamandan dolay! izin
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vermedigi, bazilarinin ise fizik dersinde arastirmaya dayal etkinlikler yaptirirken
kimya dersinde 6gretmen merkezli uygulamalara yer verdigi gorulmustar. Yapilan
bu arastirma sonrasinda mesleki gelisim faaliyetlerinin 6gretmenlerin inanglarinin
gelistiriimesi i¢in olumlu bir katkisi olacagi sonucuna ulasiimistir. Diger bir sonug¢ da
ogretmenlerin hazirlayacagi arastirma temelli programlarin 6grencilerin performansi

acisindan da gerekli oldugudur.

Luft (2001) arastirmaya dayali bir mesleki gelisim programinin, deneyimsiz ve
deneyimli ortadgretim fen 6gretmenlerine etkisini arastirmistir. Arastirmada karma
yontem kullaniimis olup hem nitel hem nicel veriler analiz edilmistir. Calismada 7
kadin ve 7 erkek olmak Uzere deneyimleri 0-17 yil arasi de@isen 14 6gretmenle
cahsilimistir. Katilimci 6gretmenlerden 2’si arastirmaya dayali 6gretim Uzerine daha
once hizmet ici egitim almis 6gretmenlerdir. Arastirma kapsaminda tum ogretmenler
18 aylik arastirmaya dayali dgretim Uzerine bir hizmet ici egitime tutulmuslardir.
Ogretmenler hizmet ici egitimde deneyimli ve deneyimsiz olarak gruplandiriimistir.
Hizmet ici egitimlerde butin ogretmenler cesitli etkinliklerde bulunmuslardir. Bu
etkinliklerde is birlikli 6grenme, rehber olarak 6gretmen, degerlendirme, ogrenci
iletisimi, soru sorma, arastirmaya dayal 6grenme etkinlikleri tasarlama, veri toplama
ve analiz etme ve arastirmanin paylasimi (zerinde durulmustur. Arastirma
sonucunda hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin arastirmaya dayali uygulamalarini
olumlu yonde gelistirdigi ama inanglarini 6nemli olgude etkilemedigi gortlmustur.
Ayrica d6gretmen inanglarinin kisisel deneyimlerle olustugu ve degistiriimesinin zor

oldugu belirtilmigtir.

Lee, Hart, Cuevas ve Enders (2004) ilkdgretim 6gretmenlerinin arastirmaya dayali
ogrenme konusunda mesleki gelisimlerini incelemiglerdir. Bu kapsamdaki
arastirmada iki amag belirlenmigtir. Bunlardan ilki, 6gretmenlerin arastirmaya dayal
ogrenme hakkinda baslangictaki inang ve uygulamalarini tanimlamak, ikincisi ise
hizmet ici egitim faaliyetlerinin 6dretmenlerin arastirmaya dayali 6gretimle ilgili
inanclarina ve uygulamalarina etkisini incelemektir. Bu ¢alisma kentsel bir alanda 6
ilkdgretim okulundaki 53 Ugincl ve doérdincu sinif édretmenini kapsamaktadir.
Ogretmenler 1 yil boyunca haftada 3-4 kez hizmet ici egitim faaliyetine
katiimiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerle arastirma 6ncesi ve sonrasi odak
grup gorusmeleri yapilmig, sonrasinda da onlara anket uygulanmistir.
Ogretmenlerle uygulama 6ncesi gergeklestiriien odak grup goriismelerinde,
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ogretmenlerin  bilim egitimindeki amaclari ve o6grencileri bilimsel arastirmaya
yonlendirmek icin yaptiklari uygulamalari ogrenilmeye calisiimigtir. Uygulama
sonrasinda yapilan gorusmelerde ise 6gretmenlerin mudahalenin etkisi hakkindaki
algilari da incelenmistir. Bu kapsamdaki arastirmaya katilmalarindan sonra
ogretmenlerin fen egitimi uygulamalarindaki degisiklikler 6grenilmeye c¢aligiimigtir.
Ogretmenler arastirma ve elestirel disinme (izerine artan ©6nemi fen bilgisi
ogretiminin hedefleri olarak ifade etmislerdir. Arastirmada yapilan mudahalenin Ug
etkisi gdzlemlenmistir. Bunlardan birincisi 6gretmenlerin fen derslerini yapilandirma
biciminin degismis olmasidir. Onceden 6gretmen merkezli yaklasimi benimseyen
ogretmenlerin; 6grencileri, 6grenmelerine iligkin sorumluluklarini paylasmaya tegvik
ettikleri gértlmustar. Ayrica 6gretmenlerin derslerinde daha fazla etkinlik ve sinif
tartismalari gelistirdikleri belirlenmistir. Ikinci etki olarak miidahale sonrasinda
ogretmenlerin fen dersi Ogretiminde onceden hissettigi yetersizlik duygusunun
azaldi§yi ve kendilerine olan givenin arttigi gérilmistir. Uglincli etki olarak da
ogretmenler hem 6grencilerin hem de kendilerinin katilimlari sonucunda bilime karsi
daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini; égrenciler gruplar halinde bagimsiz ve daha
verimli calismayi 6grendikten sonra 6grencilerin kendi sorunlarini ¢ézmeyi, bilimsel
calismayi o6grendiklerini ifade etmiglerdir. Arastirma sonucunda ise 6gretmenlerin
uygulamalarinda olumlu degisiklikler oldugu saptanmistir. Buna gére de butin
ogretmenlerin  hizmet ici egitim programlarina dahil olmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Kisaca, bu kisimda yer alan uluslararasi ¢alismalardan yola ¢ikarak arastirmaya
dayali 6grenmenin egitimde olumlu etkisi oldugu soOylenebiliriz. Bununla birlikte
uygulayici olan ogretmenlerin alacaklari hizmet i¢i egitim gibi egitimlerin onlarin
ders uygulamalarina olumlu etkisi olacagindan buatin o6gretmenlerin hizmet igi
egitimlere tabi tutulmasi gerektigini vurgulayabiliriz. CUnkl bu sekilde 6gretmenler
editimde kendilerini daha yeterli gorecek ve uygulamalari etkileyen o6gretmen
inanglari, zor olsa da hizmet i¢i egitimlerle kismen degistirilebilecektir (Lee, Hart,
Cuevas ve Enders, 2004; Luft, 2001).
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2.3. ilgili Aragtirmalarin Ozeti

Ulusal ve uluslararasi ¢alismalara butunsel olarak bakildiginda, arastirmaya dayali
6grenme yonteminin égrencinin akademik basarisi, derse yonelik tutumu gibi farkl
boyutlarina yonelik birgok arastirma yapildigi gorulmektedir. Yapilan arastirmalara
gore arastirmaya dayali 6grenmenin fen bilimleri derslerinde bilginin kaliciligini
saglamasinin yaninda o6grencinin akademik basarisi, Ust duzey bilissel becerileri,
gudulenmesi ve derse tutumu Uzerine olumlu etkileri olduguna dair sonuglar elde
edilmistir (Celik, 2012; Minner, Levy ve Century, 2009; Orcutt, 1997; Tatar, 2006;
Trundle, Atwood, Christopher ve Sackes, 2010). Bununla beraber ulusal
calismalarda, ogretmenlerin yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve
programda esas alinan arastirmaya dayali 6grenme ydntemini uygulama boyutunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari ortaya ¢ikan diger sonuglar arasindadir (Cavas ve
Kesercioglu,2008; Yapici ve Demirdelen, 2007). Arastirmalarda o6gretmenlerin fen
bilimleri dersleri uygulamalarinda soru-cevap, video izletimi gibi teknikleri ve duz
anlatim yontemini daha c¢ok kullandiklari belirlenmekle beraber bu uygulamalari
okulun ve sinifin fiziki durumu ile sinif mevcudunun ve 6gretmen inanclarinin
etkiledigi de gorulmustir (Yapici ve Demirdelen, 2007; Yapici ve Leblebiciler,
2007). Ayrica uluslararasi arastirmalarda, ulusal c¢alismalardan farkh olarak
ogretmen inanclari nitel olarak incelenmis, ogretmen inanclarinin onlarin almig
olduklari hizmet ici egditimlerle, gecmis yasantilariyla iligkili olarak incelendigi
¢alismalara rastlanmis ve bununla ilgili olarak 6gretmen inanglarinin
degistiriimesinin zor oldugu ama hizmet i¢i egitimlerle bu 6gretmen direnglerinin az
da olsa asilabilecedi sonucuna ulasiimistir (Lee, Hart, Cuevas ve Enders 2004; Luft,
2001).

Belirtilen arastirmalar ve sonuglar dikkate alindiginda, 6zellikle yurt iginde, sinif
ortamlarindaki mevcut durum ve 6gretmenlerin fen bilimleri dersi uygulamalari ile
ilgili yeterli galisma olmamasi bir eksiklik olarak goértlmektedir. Bu eksikligi gidermek
icin bu calismada o6grenci ve ogretmenlere bir¢ok olumlu etkileri olan 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda esas alinan arastirmaya dayali 6grenme
uygulamalarinin ~ d6gretmenler tarafindan uygulanma duzeyinin  belirlenerek

siniflardaki mevcut durumun ortaya ¢ikariimasi amacglanmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda esas alinan arastirmaya
dayali 6grenme yonteminin bir ilkokulda nasil ve ne derece uygulandidini, bu
ogrenme yonteminin sinif ogretmenleri tarafindan nasil anlagildigini belirlemeyi
amagladigi igin bir durum ¢aligsmasidir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden
gorusme, gozlem ve dokuman incelemesi birlikte kullaniimistir. Bu Ug¢ yontemin
birlikte kullanilmasinin sebebi; arastirma esnasinda yapilan goérismelerde elde
edilen verilerin, katilimci gézlem yoluyla elde edilmis verilerle kargilastiriimasindan
sonra ilgili dokiimanlarin da incelenerek hepsinin birlestiriimesiyle elde edilecek
bilgilerin gecerliliginin artinimasidir. Patton (1987), farkli veri kaynaklarinin
arastirmaya degisik bir bakig acisi getirdigini, farkli goruntuye sahip verilerdeki
sonuglarin gegerligi ve guvenirligi acisindan da olumlu katkida bulunacagini
belirtmistir. Gérismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan arastirma sorularina
cevap olacak sekilde hazirlanarak uzman goruslyle desteklenmis 19 sorudan
olusan vyari vyapilandinimis goérusme formu kullanimigtir. Gozlemde ise
arastirmanin amacina uygun boyutlarin yer aldigi ve arastirmada buatincul olma
ilkesi esas alinarak hazirlanmis olan goézlem formu olusturulmustur. Gozlem
formunda fiziksel ortam ve sosyal boyut, ayrintili bicimde tanimlanmistir. Dokiiman
incelemesinde de arastirma dahilindeki her siniftan 6 fen bilimleri defteri
incelenmigtir. Bu defterlerin segiminde farkl cinsiyetlerdeki gelistirilebilir-orta-gok
iyi sevilerdeki ogrencilere ait olmasi dikkate alinmistir. Bunun ig¢in her sinifin
o6gretmeninden yardim alinmisg, her sinif igin 3’0 kiz 3’G erkek 6grenciye ait olacak
sekilde 6 adet defter istenmistir. Bunlarin disinda o6gretmenlerin dgrencilere

dagitmis olduklari galisma kagitlari ve ders kitaplari da ayrica incelenmistir.

3.2. Katilimcilar

Bu arastirmada amagli o6rnekleme yontemlerinden uygun Oorneklem yontemi
kullanilarak érneklem secimi yapilmistir. Orneklem segiminde sinif dgretmenlerinin
2015-2016 egitim-6gretim yilinda ilkokul 4. sinif diizeyinde egitim veriyor olmasina

dikkat edilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Ankara ilinin Kegioren ilgesinde
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bulunan bir devlet ilkokulunun 4. sinifinda gorev yapan 4 sinif o6gretmeni

olusturmaktadir.

3.2.1. Katihmcilarla ilgili Demografik Bilgiler
Sare Ogretmen

Sare Ogretmen Sinif Ogretmenligi mezunu olup meslekte 14. yilini icra etmektedir.
Bunun 8 yilini su an ¢alistidi okulda tamamlamistir. Goreve ilk olarak Ankara’nin
Haymana ilgesine bagh bir koy okulunda baglamistir. KOy okulu olmasina karsin
fiziki olanaklarinin halen c¢alistigi okuldan daha iyi oldugunu belirtmigtir. Arastirma
sirasinda 4. siniflarda gérev yapan Sare Ogretmen fen derslerine olan ilgisinin

universite yillarinda egitim veren hocalarindan kaynaklandigini sdylemisgtir.

“Ben soyledigim gibi o giin de. Fen bilgisi dersini daha ¢ok seviyorum agikg¢asi.
Daha aktif hissediyorum kendimi fen bilgisi dersinde. Bu da seyden kaynaklaniyor
biraz. Universitedeki égretmenimizden hocamizdan kaynaklaniyor. O ¢ok sevdirdi
bize farkli fenin ¢ok farkl yénlerini gbsterdi bize agik¢asi hani diiz mantik olarak
degil de acilimlarini gésterdi. Fen dersini ¢ok seviyorum.”(Sare Odgretmen-
gériisme2-24.06.2016)

Sare Ogretmen dnceden fen ile ilgili yayinlar takip ettigini ama simdi onun yerine

Genel Ag'dan (internet) arastirma yaptigini agiklamistir.

“Dergileri bir dénem takip ettim. Dergi takip ettim, Bilim Cocuk takip etmistim. Onun
disinda daha c¢ok Internetten degerlendirme  yapiyorum. Internetten
faydalaniyorum diyebiliriz. Bilim Cocuk dergisi bana biraz (st diizey geldi. Yani
gocuklarin seviyesine inemedigini diisiinliyorum benim de kizim var 4.sinifa giden.
Béyle bir eksiklik gérdiim ben nacgizane. O nedenden dolayr bir miiddet sonra
biraktik.” (Sare Ogretmen-gériisme1-13.06.2016)

Sare Ogretmen fen ile ilgili herhangi bir hizmet igi egitim almamistir.
Ezgi Ogretmen

Ezgi Ogretmen Sinif Ogretmenligi mezunu olup 6gretmenlikte 10. yilini
calismaktadir. Bunun 3 yilini halen galismakta oldugu okulda tamamlamigtir. Su
an 4. siniflarda gorev yapmaktadir. Arastirma esnasinda egitim verdigi sinifi 3.
siniftan itibaren almigtir. Calisma hayati boyunca 4 yil fen bilimleri dersi vermigtir.

Ezgi Ogretmen fen bilimleri dersine kargi tutumunu su sekilde agiklamigtir;

“‘Kendim sayisal mezunu oldugum icin fen bilimlerine kargi ayri bir ilgim var. Bunu
6grencilerime yansittigima inaniyorum.”. (Ezgi Ogretmen-gériisme1-.15.06.2016)
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Ayrica Ezgi Ogretmen fen bilimleri ile ilgili yayin olarak sinifta ders kitaplari diginda
kaynak kitaplarinin ¢cok olmasi nedeniyle bagka bir seye gerek olmadigini

dusunmektedir. Bununla ilgili distinceleri de su sekildedir;

“Elimden geldigince bakmaya caligiyorum. Kaynak kitaplarimiz da ¢ok fazla bizim.
Onlardan da yararlanabiliyoruz hem ¢ocuklar hem ben.” (Ezgi Ogretmen-
goriisme1-15.06.2016)

Ezgi Ogretmen fen bilimleri ile ilgili herhangi bir hizmet ici egitim almamasina
ragmen ogretmenlerin bununla ilgili hizmet ici egitim almalar gerektigini asagida
belirtilen sézleriyle ifade etmis, alinan hizmet ici egitimlerle gelismeleri daha rahat

takip edebilecegini anlatmaya galismistir

“Ogretmenlik yenilige ¢ok acik bir meslek, gelismeleri takip etme agisindan olmali.”
(Ezgi Ogretmen-gériisme1-15.06.2016)

Arzu Ogretmen

Arzu Ogretmen Fen Edebiyat Fakiltesi Fizik Bélimi mezunu olup 21 yildir sinif
ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Bunun 8 yilini hélen gorevli oldugu okulda
calismistir. Goreve ilk olarak Burdur ili Tefenni ilgesi Beykdy kasabasinda
baslamistir. Orada 2 yil gcalismis, daha sonra 2 yil Siirt'te, 8 yil da Bursa’da gorev
yapmistir. Bursa’da c¢alistigi okul, Mufredat Laboratuvar Okullari (MLO)
kapsamindaki bir pilot okuldur. Daha sonra da hélen calismakta oldugu okula
tayini cikmistir. Arastirma sirasinda egitim verdigi sinifi 2. siniftan itibaren almistir.

Arzu Ogretmen fen dersine olan ilgisini su sekilde ifade etmistir:

“Ben zaten Gazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Fizik Bélimii mezunuyum.
Yani (niversite hayatim da bilim alaninda gecti. Derslerde de bu sene hani gegen
sene yeni c¢ikan uygulamayla 3. sinifta fen bilgisi dersi ile tanigtik ilkokul
kapsaminda. Fen bilimleri dersi égrenci aktif oldugu icin merkez égrenci oldugu igin
daha ¢ok merak oldugu icin daha eglenceli gegtigini diigtinliyorum fen bilimleri
derslerinin.”(Arzu Ogretmen-gériisme2-24.06.2016)

Yukaridaki séyleminin aksine 6gretmenimiz fen ile ilgili yayinlari ¢ok fazla

takip edememektedir.

“Bazen televizyonda hani kii¢lik yas grubunda g¢ocugum oldugu igin hani onun
izledigi televizyonlardaki deney dizenekleri programlar oluyor onlara bazen
bakiyorum. Bir de kitaplar var. Onlardan baktigim zamanlar oldu. Ama é&zellikle
takip ettigim bir yayin yok. Internet ortamindan faydalaniyoruz.” (Arzu Ogretmen-
goriisme2-24.06.2016)

Arzu Ogretmen Bursa'da galistigi yillarda fen ile ilgili hizmet ici egitim alan bir

ogretmendir.

“Saniyorum almigtim. Yani laboratuvar malzemelerini kullanma destekli, evet...
Yani, bayagr uzun bir zaman gecti. Su an net hatirlamiyorum. Bursa’'da almigtim.
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Cok kisa bir sireydi, yani 2 ginlik gibi bir seminerdi. Zorunluydu, kendi istegimle
degildi.” (Arzu Ogretmen-gériisme1-13.06.2016)

Zehra Ogretmen

Zehra Ogretmen Ziraat Fakiltesi Su Urinleri Béliminden mezun olmus, ayni
bolimde yuksek lisansini da tamamlamigtir. 20 yildir sinif 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Bunun 4 yilini halen c¢alismakta oldugu okulda tamamlamistir.
Gorevine ilk olarak Erzurum ilinde merkeze bagh bir kdy okulunda baglamistir.
Burada cok kisa slre calismis, daha sonra Erzurum ili merkezinde MLO
kapsamindaki bir pilot okulda goérevine devam etmistir. Burada yaklasik 12 yil
calistiktan sonra 4 yil da Erzincan ili merkezindeki bir okulda c¢alismistir. Su an
okuttugu sinifi 1. siniftan itibaren almistir. Zehra Ogretmen fen dersine karsi olan

ilgisini 2 ayri gérigmede soyle ifade etmistir;

“Fen dersini seviyorum. Séyle séyleyeyim ben. Egitim hayatimla alakali. Séyle
séyleyeyim gocuklugumla da irtibatli ben ¢gocukken de televizyonda ¢ok glizel bizim
zamanimizda biz gansl bir ¢ocukluk dénemi gegirdik. Televizyonda ¢ok giizel
belgeseller vardi. Mutlaka takip ederdim onlari. Dedigim gibi TUBITAK'In ¢ok giizel
cocuk ansiklopedileri vardi, Dogan Kardes ansiklopedisi vardi. Onlarin kigiik
etkinlikleri... Biz simdiki g¢ocuklar gibi degildik. Canimiz sikilinca acar
ansiklopedilerimizi karistirirdik. Oradaki etkinlikleri. Ben ¢ok hatirliyorum onlardan
¢ok etkinlik yaptigimi. Cocukluk dénemimin etkisi var aldim egitimimin de etkisi var.
Biyoloji dersine karsi 6zellikle kimya ve biyoloji dersine karsi bliylk bir alakam
vardi. Arti lniversite egitimimde slirekli olarak FKB gérdiik 4 sene boyunca ve
laboratuvar calismalarimiz ¢ok oldu. Dolayisiyla ben sevdim. Yani aldigim egitim
bana bu dersi sevdirdi. Ki gézlemlerimde &grencilerimde de o ybénde oldugunu
goérdiim. Cocuklar da bu derse karsi daha ilgili daha alakall.”(Zehra Ogretmen-
gériisme2-24.06.2016)

Zehra Ogretmen yukaridaki soylemini destekler bicimde fen ile ilgili yaynlari

cocukluk yillarindan beri takip etmektedir.

“(...)Bu konuda televizyondaki belgeseller, programlar dikkatimi ¢ekiyor. Bir aralar
cocukluk yillanma da dayaniyor. TUBITAK'In ok giizel seyleri olurdu. Cocuk
dergileri olurdu ansiklopedi seklinde. Hatta biriktirmis ansiklopedi héline
getirtmistim. Yani fen bilimlerine karsi ilgi alakam var. Cocukluga dayanan bir ilgi
alaka ve ¢ok énemli olduguna inaniyorum bu bilim daliyla ilgili yapilan ¢alismalarin
iste edinilen bilgilerin hayata giinliik hayata pozitif olumiu etkileri oldugunu
diistiniiyorum.” (Zehra Ogretmen-gériisme1-23.06.2016)

Zehra Ogretmen mesleginin ilk yillarinda fen ile ilgili hizmet igi egitim alan bir
ogretmendir ama mezun oldugu lisans bolimu sebebi ile hizmet igi egitimin
kendisine ¢ok farkli bir egitim gibi gelmedigini yalniz gerekli bir egitim oldugunu

dusunen bir 6gretmendir.

“(...)Evet. Katildim. Meslegimin ilk yillarinda laboratuvar aracglarinin kullanimiyla
alakali olarak sey almistim kurs almistim. Hizmet i¢i kurs almistim. Uygulamali
olarak bize laboratuvarda kullanacagimiz fen derslerinde biitiin ara¢ geregler
ekipmanlar tanitildi. Ne sekilde nasil kullanacagimiz éyle birkag glinlik bir seydi.
Kurstu. Séyle séyleyeyim. Ben zaten almis oldugum (niversite editiminde
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laboratuvar g¢alismalarina sdrekli katildigim igin yani egitimimizin bir pargasi oldugu
icin bu bildigim zaten. Ama yine de bildigim tanidigim yabancisi olmadigim bir
konuydu laboratuvarda kullanilan ara¢ gerecler. Tabiki katkisi oldu diyebilirim. Ama
dedigim gibi asinaydim zaten. Kesinlikle mutlaka alinmasi gerekiyor.” (Zehra
Ogretmen-gériisme-1-23.06.2016)

3.2.2. Galisilan Okulla ilgili Bilgiler

Okul ilk olarak 1974 yilinda prefabrik binada farkli bir isimle ortaokul olarak egitim
vermeye baslamistir. Ortaokulun kendi binasina tagsinmasindan sonra 16.02.1976
tarihinde 5 derslikli bir ilkokul olarak bulundugu mahallenin ismiyle hizmete
acilmistir. Mahallede yerlesimin gé¢ alma gibi sebeplerle hizla artmasi ve nifusun
¢ogalmasi sonucu simdiki tas bina insa edilmigtir. Okul bulundugu mevki itibariyla
¢ok fazla gog¢ alip veren bir bdlgede bulunmaktadir. Bu nedenle okula nakil gelen
ve giden 0&grenci sayisi oldukga fazladir. Sinif mevcutlan 40-50 arasi
degismektedir. Su an ortaokul ile ilkokul ayni binada ders gdérmektedirler.
Derslikler, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve ikili devre sebebiyle ortak kullanildigi

icin siralarin grup ¢alismalarina uygun duzenlenmesi sikintl yaratmaktadir.

Okulun bdlimlerine bakildiginda -1 katinda okul kantini, tiyatro gibi cesitli
etkinliklerin yapildigi ¢ok amacgh salon, soyunma odasi ve spor odasi
bulunmaktadir. Giris katinda ise mudur odasi, 2 ana sinifi, okul aile birligi odasi,
hizmetli odasi, 6gretmen tuvaletleri ve memur odasi yer almaktadir. 1.katta
ogretmenler odasi, mudur yardimcilari odasi, 3 tane birinci sinif ve laboratuvar
malzeme odasi goértlmektedir. 2 katta kiz 6grenci tuvaleti, depo, 3 tane 1. sinif ve
1 tane 2. sinif bulunmaktadir. 3 katta erkek 6grenci tuvaleti, okul rehberlik servisi,
4 tane 2. sinif ve depo yer aliyor. 4. katta ise kiz 6grenci tuvaleti, depo, 4 tane 3.
sinif yer aliyor. Okulun son katinda ise mescit, 2 tane 3. sinif, 3 tane 4. sinif ve

erkek ogrenci tuvaleti yer almaktadir.

Okulda fen bilimleri laboratuvari  bulunmasina ragmen ¢ok  aktif
kullaniimamaktadir. Fen laboratuvarinin bagimsiz bir girigi yoktur, bir sinifin i¢cinde
yer alan bagka bir kapiyla fen laboratuvarina giriimektedir ve o sinifta 6grenim
gbren Ogrenciler ara sira laboratuvardan pis kokular geldigini ifade etmislerdir.
Arastirmaci bu sinifta gézlemlere katildiginda bunu bizzat tespit etmistir. Oldukga
klguk oldugundan kullanimi zaten elverigsiz olan okulun fen bilimleri laboratuvari,
arastirma esnasinda zaten sadece fen bilimleri malzeme deposu olarak

kullanihyordu. Ek 5'te yer alan laboratuvara ait goruntulerden de anlagilacagi
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uzere laboratuvar son derece daginiktir, malzemeler gelisiglzel yerlestirilmigtir.

Ayrica 6grenci sagligi ve 6grenme ortami i¢in uygun degildir.

2014 yihnin sonunda bu okulda idareci olarak g¢alismaya bagladigini soyleyen
Okul Madara Ahmet, okula ilk geldigi siradaki okulla ilgili gértslerini ve duygularini

su sekilde ifade etmigtir:

“Bu okula geldigimde okulun fiziki durumu beni hayal kirikligina ugratti. Daha sonra
muidlr odasini goérdiigiimde moralim iyice bozuldu. Ayni giin 6gleden sonra
ogrencilerin okula giris ¢ikiglarini gordiigim zaman bliylik bir kargasa ve kaos
vardr. O an igin okuldan kag¢mak istedim. Daha sonra midiir yardimcisi ve
dgretmen arkadaslarla tanisinca icimden basarabilirim hissi geldi. ilk égretmenler
kurulu toplantisindan sonra basaracagima inandim ve arkadaslar ile ¢alismaya
basladim. Okulumuz su an fiziki yénden daha derli toplu. Ogrenci-veli-6gretmen
iligkileri yoluna girdi. Cevreden olumlu dénlitler almaya basladim. Bu da benim
calisma sevkimi her gegen giin artirmaktadir.” (Okul Miidiri Ahmet Ogretmen-
g6riisme1-16 Haziran 2016)

Ayni sekilde Okul Miidir Yardimeisi inci, bu okulda 2015 yilindan itibaren idareci

olarak calistigini ifade edip okulla ilgili izlenimlerini su sekilde siralamistir:

“ llkokul ve ortaokulun bir arada olmasi pek gok fiziki sikintiya neden oluyor. Sinif
mevcutlar kalabalik, her yer sinif. Okulda kdtiliphane olarak kullanilabilecek alan
yok. Bélge, gegis bolgesi; yeni geligiyor. Bu nedenle veli davraniglarinda sikinti var.
Veliler belirlenen kurallara uymakta zorlaniyor. Ornegdin veli ders esnasinda sinifa
girmeyi normal bir davranis olarak gértiyor. Okulda égretmenlerin uyumu, birlikteligi
son derece iyi... Ogretmenler ekip ¢alismasina son derece yatkin. Her tiirlii sosyal
ve kiiltiirel ¢alismalarda canla basla galisiyoriar. Ogretmen idareci arasindaki is
birligi son derece iyi... Okul her tirlii yenilige ve gelisime acik.”(Okul Middr
Yardimcisi inci Ogretmen- gériismel -16 Haziran 2016)

Sosyal g¢evreye bakildiginda da cgevrenin ¢ok go¢ aldigi ve velilerin 6grenim

dizeyinin dusuk oldugu gorulmustir. Veliler genellikle ilkokul mezunudur.

Birgok sikintt yasamasina ragmen okulun c¢alismalari 2015-2016 yilinda
bulundugu ilgenin Milli Egitim Mudurltgu tarafindan takdir edilmis, ilgedeki egitim
dgretim yil sonu kapanis téreni bu okulda yapilmistir. Térene ilge Milli Egitim
Madara katilmig, ogrencilere karnelerini dagitmistir. Ayrica ¢alisma grubunda
bulunan égretmenlerden Ezgi Ogretmen “Ders igi uygulamalari ¢ogunlukla sinifa
kendimizin getirdigi materyallerle yaptik. Okulun laboratuvar alani olmamasi dersin
islenisini zorlastirmaktadir.” demistir. Arzu Ogretmen ise “Laboratuvar ortami
kullanigli ve aktif degil. Materyal az.” seklinde okulun fen bilimleri laboratuvarinin

durumu hakkindaki goruglerini belirtmigtir.
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3.2.3. Gozlem Yapilan Siniflara Ait Bilgiler
Zehra Ogretmen’in Sinifi

Okulun 1. katinda, koridorun sag tarafinda bulunan Zehra Ogretmen’in sinifi, idare
odasi ile Sare Ogretmen’in sinifinin arasindadir. Sinif, bulundugu konum itibariyla
mayis ayindan itibaren gok sicak olmaktadir. Zehra Ogretmen’in sinifinin yer aldig
bu kat, 6gretmenler odasi ile idare odasinin yer almasi sebebiyle de hareketli bir
kattir. Bu sebeple de Zehra Ogretmen’in sinifi gok fazla sese maruz kalmaktadir.
Ayni sinifi 6gleden sonra 1. siniflar kullanmaktadir. Sinif mevcudu 37 Kkisidir.
Siniftaki siralarin 3 serit halinde, arka arkaya dizilerek Sekil 1'deki gibi
yerlestirildigi goruimektedir.

L 1 —
] panolar
| | | | | |
pano l | | | | |
| | | | | U
| ogrenci siralari dgrenci siralari Bgrenci siralari _
- | ] -
o
askilk | | | | [ | 8
[©]
| | | | | | ®
Ogretmen masas!
kapi &
c:
3
O ¢op kutusu akilli tahta dolap 1
' |

Sekil 3.1. Zehra Ogretmen’in sinifindaki oturma diizeni
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Sare Ogretmen’in Sinifi

Sare Ogretmen’in sinifi da 1. katta, koridorun sag tarafinin en sonunda yer
almaktadir. Zehra Ogretmen’in sinifindaki olumsuz kosullar, bu sinif icin de
gecerlidir. Siralarin, Zehra Ogretmen’in sinifinda oldugu gibi, 3 serit halinde arka
arkaya dizilim geklinde, Sekil 2’deki gibi yerlestirildigi gorilmektedir. Bu sinifi da

O0gleden sonra 1. siniflar kullanmaktadir.

I T 1 T —
] panolar
I | I | I |
pano | | I | I |
I | I | I | b
1 o6grenci siralar ogrenci siralar 6grenci siralari —
I | | | | | -
3
askilk | | I | | | 8
@
I | I | I |
| I | I |
Ogretmen masasi
:| kapi
O ¢op kutusu | akilli tahta | dolap i

Sekil 3.2. Sare Ogretmen’in sinifindaki oturma diizeni
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Arzu Ogretmen’in Sinifi

Arzu Ogretmen’in sinifi da 1. katta, koridorun sol tarafindadir. Arzu Ogretmen’in
sinifi 6gretmenler odasinin yaninda, Sare Ogretmen ile Zehra Ogretmen’in
siniflarinin karsisindadir. Ogretmenler odasi ile idare odasinin bu katta yer almasi
sebebiyle bu siniflar ¢ok fazla sese maruz kalmaktadir. Ayni sinifi 6gleden sonra
1. siniflar kullanmaktadir. Siniflarda siralar benzer sekilde 3 serit halinde arka

arkaya dizilerek yerlestirilmigtir.

Sare Ogretmen ile Zehra Ogretmen’in siniflarindan farkli olarak Arzu Ogretmen’in
sinifinin kapisi, sinif daha onceleri farkli bir bolim olarak kullanildidi igin, ters
tarafta kalmaktadir ve bu siniftan okulun fen bilimleri laboratuvarina gecilmektedir.
Laboratuvara gecis teskil etmesinden dolayr Arzu Ogretmen’in sinifinda zaman
zaman laboratuvardan yayilan kétl kokular hissedilmektedir: Bu ve diger sebepler
ogretimi olumsuz etkilemektedir. Sinif mevcudu 36 kisidir. Oturma diuzeni ise Sekil

3’te goruldugu Uzere klasik turdedir.
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_ x
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| | | | | | 3
| | | | :Z]bnc:;?tuvar N
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Sekil 3.3. Arzu Ogretmen’in sinifindaki oturma diizeni
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Ezgi Ogretmen’in Sinifi

Ezgi Ogretmen’in sinifi okulun 2. katindadir ve okulun én bahgesine bakmaktadir.
Sinifta siralar 3 serit halinde arka arkaya dizilmis sekildedir. Sinifta teknolojik alet
olarak akilh tahta bulunmaktadir. Sinifi 6dleden sonra 1. kademe ogrencileri
kullanmaktadir. Sinifta panolar yetersizdir. Sinif mevcudu 37 kisidir. Oturma plani

Sekil 4’te ayrintili olarak gosterilmistir.

I I 1 T —
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I | I | I |
8 | | I | I |
o
I | I | I | b
| | odrenci Odrenci siralari odrenci siralari —
1 [~ | I | I |
g
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= | I | I | ®
| I | I | _
= odgretmen
'gg) masasl
(O s kutusu | akill tahta | dolap 1

Sekil 3.4. Ezgi Ogretmen’in sinifindaki oturma diizeni

3.2.3.1. Gézlem Yapilan Siniflarda Gériilen Benzer Ozellikler

Genel olarak bakildiginda gdézlem yapilan siniflardaki siralarin dizimi benzer
sekildedir. Sinif dizeninin degistiriimesi ortak kullanim ve sinif mevcudunun fazla
olmasi sebebiyle zordur. Siniflarda teknolojik alet olarak akilli tahtalar
bulunmaktadir. Ek olarak Zehra Ogretmen masa st bilgisayarini her giin
getirmekte ve kullanmaktadir. Siniflarin kalabalik olmasi ve 06gleden sonraki
gruplarla siniflarin ortak olarak kullaniimasi sebebiyle sinif panolarinin yetersiz

oldugu gorulmektedir
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3.3. Arastirmaci Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci, veri toplayici rolUyle birlikte topladigi verileri kendi
yorumuyla harmanlayan kisi durumundadir. Bu durum, arastirmalarin gecerliliginin
artmasinda, arastirmayl yorumlayacak arastirmaciya ait bilgilerin detayli
verilmesini de gerekli kilmaktadir. Arastirmaci, Sinif  Ogretmenligi lisans
derecesine sahip olup 5 yildir halen ¢alismakta oldugu ve arastirmanin yapildigi
iice Milll Egitim Midirligine bagli bir okulda 1. sinif dgretmeni olarak
calismaktadir. Arastirmaci burada géreve baslamadan 6nce Antalya’da MillT Egitim
Bakanligina bagh bir ilkokulda 1 yil Gcretli sinif 6gretmeni olarak gorev yapmis,
daha sonra 6zel egitim belgesi alarak Antalya’da kisa bir sure i¢in 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde 06zel egitim sinif 6gretmeni olarak c¢alismistir. Bu
kurumdan Kayseri ili Tomarza ilgesine bagl bir kdy okuluna s6zlesmeli 6gretmen
olarak atanmasindan dolay! ayriimistir ve atandigi okulda yaklasik 1,5 yil mudur
yetkili sinif 6gretmeni olarak calismig, 1-5 birlestiriimis sinifta egitim vermistir.
Burada calisirken Bingdl iline bagl bir kdy okuluna kadrosu gelmistir. Bu okulda da
yarim dénem mudur yetkili sinif 6gretmeni olarak goérev yaparak 1-5 birlestiriimis
sinifta egitim vermigstir ve bu okulun kapanmasi sebebi ile de Bingdl ilinde baska
bir kdy okulunda galismaya devam etmigtir. Arastirmaci, evlilik sebebi ile Ankara
ilinde bulunan ve hélen galismakta oldugu okula es durumu tayini ile atanmistir.
Arastirmaci, 2 yil birlestiriimis siniflarda 1 yil da halen calismakta oldugu okulda
olmak Uzere toplam 3 yil fen bilimleri egitimi vermistir. Arastirmacinin gerek
cocuklugundan bu yana fen bilimlerine duydugu ilgi gerekse fen bilimleri
derslerinde uyguladigi yontemler diginda diger ogretmenlerin ne tarz ogretim
modelleri ve teknikleri ile fen bilimleri dersi isledigine dair merak duymasi
arastirmasinda bu konuyu segmesine gerekge teskil etmistir. Aragtirmaci yuksek
lisans ders doneminde bilimsel arastirma yontemleri dersi alarak konusu ile ilgili
nitel bir arastirma yapma karari almistir. Ayrica arastirmaci, bu arastirmanin
oncelikle bir egitmen rehber olarak kendisine de birgok deneyim kazandiracagini
da dusunmektedir.

Calismaya baslamadan énce arastirmaci tarafindan Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonuna basvurulup gerekli izinler ahinmistir (Ek 1). Bu esnada izin ¢ikana
kadar arastirma konusu ile ilgili alan yazin taranmig ve gerekli on hazirlik

yapilmigtir. Etik iznin ¢ikmasiyla birlikte calisma yapilacak okulun muduru ile
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iletisime gecilmis gereken bilgiler sunulmustur. Gerekli bilgilendirme sonrasinda da
okul madurandn gorusu alinmistir. Okul muduru ile gorusmeler bitiminde okulun
bagl oldugu Keciéren iige Milli Egitim Mudirligine dilekge yazilip gerekli onay
alinmistir (Ek 2). iice Milll Egitim Mudirliginden gerekli izin alindiktan sonra
gonulli olarak arastirmaya katilacak katilimcilar belirlenerek ilgili katilimcilar
arastirma hakkinda bilgilendiriimis ve sinif icerisindeki sosyal ve fiziki ortama asla
muidahale edilmeyecegi katilimcilara sdylenmistir. Elde edilen verilerin de sadece
bu calismada kullanilip gizli kalacadi katilimcilara belirtiimigtir. Hatta katilimci
isterse kendi sinifina ait gézlem ve gorusmelerin ham halinin kendisi ile
paylasilabilecegi belirtiimistir. Katiimcinin  ve ortamin  korunmasi adina

arastirmada takma isimler kullaniimistir.

Arastirma esnasinda veri toplamaya yardimci olacagi dusunulen ses kayit cihazi,
fotograf makinesi gibi cihazlarin kullanimi i¢in katilimcilardan izin alinmistir. Etik
kurul komisyonu onayi kapsami geregince gonulli katilim formunun katilimcilar
tarafindan imzalanmasi istenmistir. Arastirma sirecinde toplanan veriler gunlik
olarak rapor edilmistir ve analiz surecinde arastirmaci tarafindan anlamlandirilip

yorumlanmistir. Arastirma sureci bagliklar altinda ayrintili sekilde belirtiimigtir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden gorusme, gozlem ve dokiman
incelemesi birlikte kullaniimigtir. Bu sekilde, birbirini teyit edebilecedi dusunilen
bircok veri gesitliligine ulasmak hesaplanmis ve arastirmanin guvenirligi arttiriimak
istenmigtir. Patton (1987), farkh veri kaynaklarinin arastirmaya farkl bir agi
getirdigini, farkh gorintiye sahip verilerdeki sonuglarin arastirmanin gegerligi ve
glvenirligi acisindan da katkida bulunacagini belirtmistir. Gdérismelerde
arastirmaci tarafindan hazirlanan, arastirma sorularina cevap olacak sekilde
hazirlanip iki uzman goérusuyle desteklenen yari yapilandiriimis goérisme formu
kullaniimistir. Gériisme formu calisma grubuna uygulanmadan Once calisma
grubuna katilmamis olan ayni okuldaki bagka bir 4. sinif 6gretmeni Gzerinde pilot
olarak denenmis, daha sonra tekrar uzman goértusune sunulmustur. Gézlemde ise
arastirmanin amacina uygun boyutlarin yer aldig1 ve arastirmada buatincul olma

ilkesi esas alinarak hazirlanmis olan gozlem formu olusturulmustur. Gozlem
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formunda fiziksel ortam ve sosyal boyut detayli bicimde tanimlanmigtir. Bunlarin
diginda katihmci 6gretmenlerin izni ile derste kullanilan dokimanlar (6gretmenlerin

ders planlari, 6grenci defterleri, ders kitaplari vb.) incelenmisgtir.

Arastirmanin baginda ogretmenlerle gorusulerek arastirmanin amaci anlatilmistir
ve fen bilimleri derslerini gozlemlemek amaci ile ilgili izin istenip gdzlem
yapilabilecek ders saatleri icin dgretmenlerden randevu alinmistir. Ogretmenlerin
2015-2016 egitim o6gretim yih bahar doneminde fen bilimleri dersleri 43 saat
g6zlemlenmis, derslerde izin dahilinde gdzlem raporlarinin glvenirligini saglamak
uzere ses kaydi alinmistir. Gozlemlerin bitirilmesinden sonra arastirma dahilindeki
ogretmenlerden gorusmeler icin tekrar randevu tarihleri alinmistir. Randevu
tarihleri alinirken &gretim programi uygulamalarinin bitmis olmasina dikkat
edilmistir. Ogretmenlere gérismelerin basinda goriisme formu gdsterilmis, kimlik
bilgilerinin gizli kalacagi aciklanmistir. Gonulluluk esasinin  dikkate alindigi
belirtilerek 6gretmenlerle goérismelere baslanmistir. Gorismeler, gérusmeciden
alinan izin dogrultusunda ¢ézllmek Uzere ses kayit cihazina kaydedilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde, nitel arastirma veri analiz yontemlerinden betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin cevaplarinin  ¢gézimlenmesi igin
gorusmeler yazili héale getirilmis ve yapilan gozlemlerle elde edilen gozlem
raporlari ve ilgili dokimanlarin incelemeleri ile karsilastirilip tutulan notlar ile
birlestiriimistir. Ayni alt probleme ait ilgili cevaplar alt alta yazilarak kategorilere
ayrilmig; bunlar tablolarla, yapilan g6ézlemlerin sonuglariyla ve incelenen
dokumanlarla  desteklenmigtir.  Arastirma  sonrasinda yapilan yorumlar
gorusmecilerle tekrar gdzden gegcirilmistir. Gorisme sorularindan ve go6zlem
sonuglarindan ulasilan veriler, bulgular ve yorum boluminde sunulmustur.
Arastirmada, ogretmenlerin gergek adlari yerine kodlar kullaniimig, gerektiginde

dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.4.1 Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi
Bu kisimda veri toplama araglarinin uygulanisi detayl olarak agiklanmigtir.
Gbzlem

2015-2016 egitim ogretim dénemi bahar yariyilinda gdézlemlere baslanmistir.

Gozlemler esnasinda ses kayit cihazi sinifta sesin en iyi kaydedilebilecegi yere,
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ogretmen masasina yerlestiriimis, gozlem esnasinda ayni zamanda notlar
alinmigtir. Alinan notlar ses kayitlariyla birlestirilerek gun gun rapor haline
getirilmistir. Raporlara yorum katilmadan raporlar ve ses kayitlari ilgili konu

uzmanina gonderilmigtir.

Gozlemlere etik kurul komisyonu izni alindiktan sonra baslanmistir. Ezgi
Ogretmen’in  sinift  persembe gunleri sabah 3 ve 4. ders saatlerinde
g6zlemlenmistir. ilk gdzlemden sonra arastirmacinin da ayni okulda égleden sonra
gbrev yapmasi sebebiyle birtakim aksakliklarla kargilagiimig, gbézlemlere 2 hafta
ara verilmistir. Arzu Ogretmen yasadig§i saglik problemi sebebiyle kendisine 1 ay
istirahat raporu verilmesinden dolayi gézleme 5. hafta dahil olmustur ve dersleri
Carsamba gunleri 5 ve 6. ders saatlerinde gozlemlenmistir. 23 Mart 2016 tarihinde
Sare Ogretmen’in o hafta boyunca raporlu oldugu 6grenilmistir. Arzu Ogretmen,
Sare Ogretmen, Ezgi Ogretmen fen bilimleri ders konularini Nisan ayinda
bitirmislerdir. Konulari bittikten sonra sadece soru ¢ozerek tekrar yapacaklarini
soyleyen katilimcilarin  siniflari, konularin iglenisinden sonra da 2 hafta
g6zlemlenmistir. Zehra Ogretmen’in gézlemleri 11 Mayis 2016 tarihinde bitmistir,
Zehra Ogretmen son gozlemlerde sinifindaki fen bilimleri derslerinin saatlerini

artirmigtir.

Gozlemler esnasinda sinif ortamini bozmayacak sekilde katimcinin belirttigi yere
oturulmus ve sinif icerisindeki ortama, higbir uygulamaya ve etkinlige mudahale

edilmemistir. Tablo 3.1’de gbézlem yapilan siniflar ve gozlem sureleri ayrintilariyla

belirtilmistir.
Tablo 3.1
GoOzlem Yapilan Siniflar ve Haftalara Gore Gozlem Saatleri
Gozlem . Ezgi . Zehra Arzu Ogretmen Sare Ogretmen Toplam
Haftalan Ogretmen Ogretmen
1. Hafta 2 saat 2 saat
2. Hafta 2 saat 2 saat 2 saat 6 saat
3. Hafta 2 saat 2 saat 2 saat 6 saat
4. Hafta 2 saat 2 saat
5. Hafta 2 saat 2 saat 4 saat
6. Hafta 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 8 saat
7. Hafta 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 8 saat
8. Hafta 5 saat 5 saat
2 saat 2 saat
Genel toplam saat 43 saat
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Go6zlem yapilan uniteler:

e Maddeyi Taniyalim

o Gegmisten Gunumuze Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
e Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz

e Dinya’'mizin Hareketleri

Goriisme

Arastirmaya baslamadan dnce, tamamlandiktan sonra konu uzmanina gosterilerek
onay alinmis olan yari yapilandiriimig gérisme formu hazirlanmistir (Ek 3).
Gorisme formu uygulanmadan o6nce, 6gretim programi uygulamalarinin ve
gOzlemlerin sona ermesi beklenmigtir. Gozlemler bittikten sonra katilimcilardan
randevular alinarak belirtilen gunlerde kendileriyle gorusulmustir. Gorismelerden
once katihmcilar, arastirma konusu hakkinda tekrar bilgilendirilmislerdir. Bu
gorusmeler disinda, arastirmaci tarafindan anlasil(a)mayan veya eksik kalan

noktalar tGzerine katilimcilarla tekrar gérusulmustar.
Dokiiman Incelemesi

Bir arastirmacinin arastirma konusu ile ilgili yazihh dokimanlari inceleyerek veri
elde etmesine “dokiman incelemesi’” denmektedir. Bu baglamda gerek 6grenci
defterleri gerek ilgilises  kayitlari, fotograflar gibi elde edilen veriler, 6zgunlugu

bozulmadan ¢ézumlenmelidir (Karatas, 2015).

Gozlemler esnasinda zaman zaman katihmcilarin 6grencilere dagittigr etkinlikler,
Ogretim programi uygulamalarinin bitiriimesinden sonra ise siniflarindaki farkl
basari duzeyi ve cinsiyetlerde olan 6grencilere ait 6 adet fen bilimleri defteri,
katilimcilardan istenip incelenmistir. Bunlarin diginda ders kitaplari da 6gretim
programinin temelini olusturan arastirmaya dayali 6grenme ydntemine uygunlugu

agisindan incelenmeye alinmistir. Her inceleme sonrasi uzman gorusu alinmistir.

3.5. Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi

Gerekli izinlerin gcikmasiyla 6nce gbzlemlere baslanmis ve gézlemler gunliuk olarak

rapor edilmistir. Gozlemler rapor héline getirilirken gozlem esnasinda alinan ses
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kayitlar1 dinlenmis ve ders esnasinda alinan notlarla kargilastiriimistir. Daha sonra
raporlar ilgili 6gretmene dogrulugunu teyit igin okutulmus, hazirlanan raporlarla ses
kayitlari da uzmana sunulmustur. Gézlemlerin sona ermesinden sonra c¢alisma
grubundaki 6gretmenlerle gorisulerek o gézlemin yapildigi sinifa ait raporlarla
ogretmenlerin gorismeleri kargilastirilip dogruluk derecesine gore gecerliligi teyit
edilmigtir. Sonra veriler alt problemlere uygun sekilde betimsel olarak

cozumlenmistir.

3.6. Arastirmanin Gegerligi

Nitel arastirmalarin temelinde arastirmayr yapanin arastirmanin verileri
yorumlamasi yatar. Dolayisiyla nitel arastirmalarda olgme aracinin arastirmaci
oldugu sdylenebilir (Yildirrm, 2010). Her insanin da bir durumu algilayisi,
yorumlamasi farkl olacagindan nitel arastirmalarda veri sonuglarinda tekrar
edilebilirlik yani tam anlamiyla guvenirligi aramak zordur. Bu yuzden de nitel

arastirmalarda esas olan gecerliktir (Simsek ve Yildirim, 2013).

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak Uzere elde edilen bulgular, farkli veri toplama
yontemleri ve farkli veri kaynaklari ile dogrulanmistir. Bu dogrultuda gozlemler,
gorusmeler yapilmig, ilgili dokUmanlar incelenmigtir. Arastirmaya baslamadan
once ilgili konu alani incelenerek gézlem ve gorisme formu olusturulmus, 2 konu
uzmaninin goérusu alinmistir. Calisma grubunun disinda arastirmanin niteligine
uygun 2 ogretmene pilot uygulama yapilarak uygulama sonuglari konu
uzmanlariyla birlikte tekrar gorusulmus, goézlem ve goérisme formu tekrar

geligtirilmigtir.

Arastirmanin dis gegerligi saglamak amaciyla da arastirmanin her asamasi,

benzer aragtirmalar i¢in yol gosterici olmasi amaciyla ayrintili olarak agiklanmistir.

3.7. Arastirmanin Guvenirligi

Evrende her birey farklidir. GuUnlik yasamda dahi ayni olaylar farkh Kigiler
tarafindan gesitli bigimlerde yorumlanabilmektedir. CUnkl her insanin algilayigi
farkhdir. Bu baglamda da nitel arastirmalar dahilinde toplanan verilerin arastirmaci

tarafindan yorumlanmasinda da algilarin dnemi blyuktir. CUnkU bir olaya veya
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olguya iligkin ayni anda farkh aragtirmacilarin yaptigi gerek gozlemler gerekse
gorusmeler sonucunda ¢ok degisik, birden fazla sonuca ulasilabilmek s6z konusu
olabilmektedir. Bu dogal olmakla birlikte, i¢c guvenirligi tehlikeye sokmaktadir. Bu
sebeple arastirmanin i¢ guvenirligini saglamak elde edilen bulgulari teyit etmek
uzere veri kaynaklari cgesitlendirilmis; gozlem, goérisme, dokiman incelemesi
teknikleri bir arada kullaniimistir. Bunlarin disinda c¢alisma grubunu olusturan
bireylerin istedigi saat ve yerde goérusmeler yapiimigtir. Gézlem ve gérisme ses
kayitlari ile notlari uzman yorumuna sunulmus, daha sonra arastirmaci analiziyle
kargilastiniimistir. Ayrica gorisme ve gozlemlerde ayni formatta ses kayitlar

alinmig, sikga dogrudan alintilara yer verilmistir.

Karasar (2014) tarafindan guvenirlik teknik bir sorun olarak belirtiimis, yapilacak
arastirmalarda ayni surecler sonunda ayni sonuglara ulagiimasi gerektigi yoksa
hangi sonucun daha guvenilir olacaginin bilinmeyecegi ifade edilmistir. Yalniz nitel
arastirmalar kapsaminda guvenirlik daha farkli dasunulebilir. Nitel arastirmalarda
dogal ortam, algilara duyarhlik ve birey bir kilit gérevi gérmektedir. Bununla ilgili
olarak Yildinm ve Simsek (2013), nitel arastirmalarda gercekler ortama ve bireye
gOre surekli degistigi icin tekrari olamayacadini, olsa dahi ayni sonuglara
ulasilmasinin diger bir deyisle dis guvenirligin tekrar edilebilirliginin imkansiz
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu baglamda arastirmalarda dis guvenirligi artirmak
uzere cesitli dnlemler alinmistir. Buna goére bu tezin arastirma konusu olan Fen
Bilimleri Ogretim Programi ile bu programin dayandigi arastirmaya dayali
ogrenme yontemi hakkindaki gerekli arastirmalar 6nceden yapilmig, gbézlem
surecinde de arastirmalara devam edilerek konu uzmanlariyla iletisim kurulup
gorusleri alinmigtir. Gozlemler esnasinda dogal ortama muidahale edilmemis
sadece “veri toplayici rolu” Ustlenilmistir. Veri kaynagini olusturan bireyler agik¢a
tanimlanmistir. Sosyal ortamin degisebilir olmasi ve daha sonraki aragtirmalarda
daha rahat anlasiimasi ac¢isindan ilgili sosyal ortam ayrintili anlatiimis ve bu sosyal

ortamin gergevesi belirtilmistir.

59



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolumde cgalismanin alt problemlerine acgiklik getirecek olan bulgular asagida

belirtilen basliklar altinda her 6gretmen icin ayri ayri sunulmustur:

e Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Fen Bilimleri Dersi
Kitaplarina lliskin Gériisleri baghd: 1. alt problemle ilgili elde edilen verileri

kapsamaktadir.

e Ogretmenlerin Arastirma ve Aragtirmaya Dayali Ogrenme Yéntemi ile lgili
Diisiince ve Uygulamalari bashgr 2. alt probleme agiklik getirecek bilgileri

icermektedir.

e Ogretmenlerin Fen Bilimleri Derslerindeki Sinif Igi Uygulamalari bagh@ 3. alt
probleme 1sik tutacak verileri icermektedir. Sinif i¢i uygulamalarda 6gretmen-
ogrenci rolunun etkili olmasi ve sinif i¢i uygulamalarda derse giris ve
sonrasindaki etkinliklerin ayri 6nem arz etmesi dusuncesiyle U¢ alt baslikta

ayrintili ele alinmigtir.

e Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinde Kullandigi  Olgme-Degerlendirme

Uygulamalari bagh@i 4. alt probleme 1sik tutacak verileri icermektedir.

4.1. Zehra Ogretmen’e Ait Bulgular

Zehra Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Fen Bilimleri

Dersi Kitaplarina iliskin Diisiinceleri

Zehra Ogretmen, Fen Bilimleri Ogretim Programi ile ilgili aldigi egitimi ve bu
egitimin igerigini;
“Bir seminer d6neminde ne zaman verildigi hakkinda ¢ok kesin bir gey
diyemeyecegim ama fen bilimleri 6gretim programi nedir? Igerigi nedir? Igste

ybntem teknikler o konuda almigstik yani seminer déneminde bir ¢alisma olmustu.
Bu konuda.” (Zehra Ogretmen-gériisme2-24.06.2016)

sozleriyle agiklamistir. Bununla birlikte Fen Bilimleri Ogretim Programi’'ndan nadir
olarak yararlanmaktadir. Yapilan gorismelerde zaman iginde tecribelerinin
artmasiyla kendisine ait yontemler gelistirdigini, programda belirtilen fen
ogretiminde kullaniimasi tavsiye edilen yontemler hakkinda bilgi sahibi oldugunu
ve bu yontemleri zaten kullandigini ifade etmistir. Zehra Ogretmen Fen Bilimleri

Ogretim Programrndan nadir olarak yararlandigini belirtmistir. Ornegin Fen
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Bilimleri Ogretim Programr’nin kazanimlari incelendiginde Mikroskobik Canlilar ve
Cevre Unitesinde 6grencilerin mikroskobun islevini bilmeleri ancak mikroskobun
parcalarina deginiimemesi gerektigi vurgulanmigken yapilan gézlemlerde Zehra
Ogretmen’in  mikroskobun pargalarini ayrintili  olarak anlattigr  gérilmustr.
Programin nadir olarak takip edildigine dair diger bir 6rnek ise; 6grencilerin bilimsel
sure¢ becerilerini kullanmalari gerektigine yoneliktir. Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda bu alan; “Goézlem yapma, dlgme, siniflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin c¢alismalari sirasinda
kullandiklari becerileri kapsamaktadir.” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013, s.V).
Buna karsin Zehra Ogretmen’in ders ici ve disi deney, gézlem gibi etkinliklerinin
ogrencilerin verileri kullanma, hipotez kurma, verileri kaydetme gibi becerilerini

gelistirmeye yonelik olmadigi gézlemlenmistir.
Goérusmelerde Zehra Ogretmen fen okuryazari bireyin ézelliklerini

“Sebep-sonug liskisini rahatlikla yakalayabilen, neden nigin sorusuyla hareket
ederek sonuca ¢ok rahatlikla ulasabilen, yasadigi dinyadan haberdar, olaylarin
sebepleri sonuglarina dair ¢ikarimda bulunan, sonuca nasil ulasabilecedini
kestirebilen, éngérii sahibi bireyler” (Zehra Ogretmen-gériisme2-24.06.2016)

olarak ifade etmigtir. Programda vurgulanan grup calismalarinin 6grencilerin
sosyallesmesinde, bilgi aktariminda, dayanisma konusunda sadece bu ders igin
degil bitlin dersler igin dnem arz ettigini bilmesine karsin, Zehra Ogretmen sinif
fiziki sartlarinin buna uygun olmadidini disunmektedir ve bu yldzden grup

etkinliklerine sinif iginde yer verememekte oldugunu agiklamistir.

Zehra Ogretmen’in sinifinda fen bilimleri derslerinde 6gretim programindan gok
ders kitaplarini temel aldigi gézlemlenmis olmakla beraber kendisi ile yapilan

gorusme sonrasinda bunu

“Biz en nihayetinde derste o kitaba uygun olarak ders igliyoruz. Orada 6ngériilen
iglenis sekli neyse onu uygulamaya c¢alisiyoruz sinifta.” (Zehra Ogretmen-
gbrisme2-24.06.2016)

sozleriyle desteklemistir. Ancak Zehra Ogretmen uygulamalarinda fen bilimleri
ders kitaplarini  kullanmasina karsin bu kitaplari yetersiz bulmaktadir.

Ogretmenimiz ders kitaplari ile ilgili gérislerini

“Ders kitaplarimizin égrencide merak uyandiracak, eglenceli, arastirmaya ybnelten,
zihninde bilgileri yapilandirmaya yonelik aciklamalarda bulunan nitelikte olmadigini
disintyorum.” Zehra Ogretmen-gérisme2-24.06.2016).
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seklinde acgiklayarak fen bilimleri ders kitaplarinin olumsuz nitelikte oldugunu

belirtmigtir.

Zehra Ogretmen’in Arastirma ve Arastirmaya Dayali Ogrenme Yéntemi ile

ilgili Diisiince ve Uygulamalari

Zehra Ogretmen’e gére arastirma s6zciginiin anlami bilgi toplama ve bu bilgileri
diizenleyip sonuca ulasmadir. Bununla beraber Zehra Ogretmen arastirmaya
dayali 6gretim yontemini uygulayarak yaptigini dusundugu bir etkinligi 23 Haziran

2016 tarihli gérismede su sekilde ifade etmisgtir;

“Go6zlemimiz, yaptigimiz deney ve gbzlemler... Mesela? Gézleme dair olarak
gocuklardan ne istemistim ben? luii... Ha, mesela evde yemek, belli bir siire
icerisinde 1 hafta mi 10 giinliik mii stire vermigtim. Domates, istedikleri bir sebze
olabilir, yemek, meyve olabilir. Onu bir ortamda birakmalarini ondan sonra da
ondaki degisimi gézlemlemelerini istemistim. Bbyle bir etkinligimiz vardi. Sonra?..
Su an hatirlamaya ¢alisiyorum. Bu tarz seyler aslinda ¢ok yaptik.” (Zehra
Ogretmen-gériisme1-23 Haziran 2016)

Zehra Ogretmen’in yukaridaki ifadesi 05 Mayis 2016 tarihli fen bilimleri dersinde
g6zlemlenmistir. Daha sonraki fen bilimleri derslerinde bu gbézleme dair
dgrencilerle bir tartisma gorilmedigi bulgular arasindadir. Zehra Ogretmen,
yapmis oldugu goézleme dayal etkinliklerde, 6grencilerinden bu gozlemi nasil, ne

sekilde gergeklestirdikleri, neticesinde ne olduguna dair bir rapor istememektedir.

Zehra Ogretmen, arastirmaya dayali 6grenme ydntemine onem vermektedir.
Ogrencilerinin, 6gretmenlerinin  sdylemesine gerek duymadan merak ettikleri
konulari arastirmalarini istemektedir. Bunu da sik sik ders esnasinda 6grencilerine
bazen guduleyerek bazen de onlardan yakinarak dile getirmekte oldugu, 16 Mart
2016 tarihli derste elde edilen bulgulardan acik¢ca anlasilmaktadir. Derste
ogrencilere akill tahta Gzerinden soru ¢bézmektedir. Soruda maddeler verilmekte
ve bu maddelerin karisim mi yoksa saf madde mi oldugu Ogrencilere
sorulmaktadir. Bununla alakali olarak “Fanta icecedinin saf madde mi yoksa
karisim mi oldugu” sorusuna o6grencinin “saf madde” yanitini vermesi Uzerine
Zehra Ogretmen 6grencilerine aldiklari Grlnlerin ambalajinda yer alan igindekiler
bilgisini okumalarini sdylemis, ardindan alinan bu tlr igeceklerin sagliksiz
oldugunu belirtmistir. Zehra Ogretmen, &grencilerine aldiklari  Grinlerin
ambalajinda yer alan igindekiler kismini okuyup okumadiklarini sorarak onlara bu
konuda bilingli olunmasi gerektigi hakkinda konusmustur. Zehra Ogretmen daha

sonra Fanta’nin iginde bulunanlar o6rnegine donerek “Arkadasinizin bunu
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bilebilmesi icin igerigini merak edip ambalaj Uzerindeki bilgileri okumasi gerekirdi.”

diye eklemisgtir.

Bununla ilgili diger bir 6rnek ise 04 Mayis 2016 tarihli fen bilimleri dersine aittir.
Zehra Ogretmen 4.sinif Fen Bilimleri 3 ders kitabinin 152. sayfasinda bulunan
arastirma odevini (Ek 6) o6grencilerine ders digi etkinlik olarak vermeden 6nce
evlerinde Genel Ag (internet), kitiphane veya ansiklopedi olup olmadigini ayri
ayri sormustur. Ogrencilerinin evlerinde bu olanaklarin az oldugunu gordiginde
ise eskiden ansiklopedilerden aragtirmalar yapildigini simdiki ¢ocuklarin
kitaplardan uzak oldugunu ifade etmistir. Ayrica yapilan goézlemlerde Zehra
Ogretmen’in ders disi arastirma 6devlerini evinde arastirma olanagi olan
ogrencilere verdigi gorulmus ancak daha sonraki Fen Bilimleri derslerinde

ogrencilerin arasgtirma sonuglarini sunduguna dair bir bulguya rastlanilmamisgtir.

Zehra Ogretmen’in arastirma yaptirdigi uygulamaya diger bir 6rnek Mikroskobik
Canlilar ve Cevre Unitesinde ogrencileriyle ders icinde mimkin oldugunca aktif
sekilde mikroskopla incelemeler yapmasidir. Yalniz, égrencilerden mikroskopta
gorduklerini uygulama sonrasinda evde resmetmeleri istenmigtir. Ayrica bu derste
yapillan arastirma surecine iligkin ogrencilerin defterlerinde bir rapora
rastlanmamis, 6grenciler sadece bir dosya k&gidina mikroskopta gorduklerini evde
resmederek ertesi giinklu derse getirmislerdir; 6grencilerin bu resimlemelerine dair
dgretmenimizin herhangi bir agiklamasi gézlenmemistir. Ogrencilerin mikroskopta
inceledikleri su birikintisi, bira mayasi gibi numunelerin evde cizdikleri
resimlemelerinin goruntuleri Ek 7’de sunulmustur. Bu ekte gorulecegi Uzere
ogrencilerin gizimleri mikroskoptaki gercek goérintilerden uzak, égrencilerin hayal

dunyalarinda yarattiklari goruntuler seklindedir.

Arastirma dayali 6grenme yonteminde grup c¢alismalari ¢cok 6nem arz etmektedir.
Zehra Ogretmen derslerinde grup calismalarina ¢ok fazla yer vermemekte
ogrencilerin bireysel ¢alismalarini istemektedir. CunkU fen bilimleri dersi i¢in grup
calismalarinda fiziki ortamin yeterli olmasi gerektigini disinmektedir. Hatta bir
laboratuvar ortaminin  6grencilerin  6grenmesinde ¢ok onemli oldugunu
aciklamigtir. Buna karsilik okulun fen bilimleri laboratuvarinin uygun olmadigi Ek

5’teki goruntiulerden de agik¢a anlagiimaktadir.
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Zehra Ogretmen’in Sinif ici Uygulamalari
a. Zehra Ogretmen’in Sinifindaki Ogretmen-Ogrenci Rolii

Arastirmaya dayali 6grenme yoénteminin uygulandigi siniflarda égretmen rehber
konumundadir. Bu dogrultuda Zehra Ogretmen sinif iginde kendi roliini
yénlendirici olarak tanimlamistir. Zehra Ogretmen’in gériisme esnasinda bu konu

ile ilgili olarak soyledigi

“Cocuga yapilacak ufak ybnlendirmelerle sonuca ¢ocugun Kkendinin, bizzat
kendisinin ulagsmasini saglamak, zaten mesele bu egitimde... Hani, direkt sonug
vermek degil. Sonuca ulasabilmesi igin gerekli doneleri, ipuglarini gocuda sunmak
ve ¢ikarimi gocugun yapmasini saglamak. Biitiin mesele bu.” Zehra Ogretmen-
gériisme1-23.06.2016)

seklindeki uygulamayi destekleyen bulgulara Zehra Ogretmen’in  ders
g6zlemlerinde rastlanmistir. Ornegin 30 Mart 2016 tarihli gézlemde 6gretmen
Gecmisten Gilinimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Unitesinde 6grencilerine
Isik kirliliginin ne oldugunu sormus ve ogrencilerden uygun yanit alamamistir.
Buna karsin 6gretmen 6grencilerine dogru veya yanlis gibi tepkilerde bulunmadan
ses kirliliginin ne olabilecedi sorusunu ydneltmistir. Ogrencilerden dogru yanitlar
gelince 1sik kirliligini de bu sekilde dugunmelerini isteyip ona gore tekrar
dustinmeleri igin firsat tanimistir. Gergekten de 6grenciler Zehra Ogretmen’in bu
yonlendirmesiyle dogru tanima ulasabilmiglerdir. Yalniz bu durum, her zaman
g6rilmemektedir. Zehra Ogretmen sinif igindeki deney gibi uygulamalarda, rehber
konumunda gozukse de bazi konularda kendisinin ¢ikarimlarda bulundugu
gbzlemlenmistir. Ornek olarak, 16 Mart 2016 tarihindeki ders gb6zleminde
karisimlari ayristirma konusunda deney yapilirken Zehra Ogretmen “Demirin
Ozelligi ne?” sorusunu Ogrencilerine yoneltip onlardan “Miknatisla c¢ekilebiliyor.”
yanitini aldiginda Zehra Ogretmen “Demir su haldeyken miknatisla gekilebiliyor.
Talagla karistirildiginda da c¢ekilebiliyor. Demek ki maddeler karisim
olusturduklarinda karisim icerisinde de &zelliklerini muhafaza ediyorlar.” diyerek

¢ikarimda bulunmustur.

Bir 6gretmenin sinif icerisinde égrenciye rehberlik edebilmesi igin éncelikle onlarla
dogru iletisim kurmasi gerekmektedir. Ogrenci yargilanmamali, anlamadig
herhangi bir noktada 6gretmeninden rahat¢a yardim isteyebilmeli ayrica sik sik
gidilenmelidir. Bu baglamda bakildiginda da Zehra Ogretmen’in sinifindaki

uyarilarinin genel olarak kirici olmadigi gozlemlenmigtir. Uyarilar o6grencilerin
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sorulara verdigi yanlis cevaplardan degil sinifin kalabalik olmasindan ve digaridan
gcok ses almasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler sinifta rahatga hareket
etmekte, anlamadiklarini korkmadan 6gretmenlerine sorabilmektedirler. Ogrenciler
yanlis cevaplarinda yargilanmamakta onun vyerine ogretmen rehberliginde
olusturulan bir tartisma ortaminda, farkli 6rneklerle kendilerine verilen ipuglarini
degerlendirerek dogru sonuca ulasmaktadirlar. Ama kimi zaman Zehra Ogretmen
aciklamalari kendi yapmaktadir. Konu ile ilgili gtizel veya farkli yanitlar takdir
edilmektedir. 12 Mart 2016 tarihli ders gézleminde bir dgrencinin uygun aydinlatma
konusunda yapmis oldugu gérsel calisma Zehra Ogretmen tarafindan “Bakin, ¢ok
glizel' Hazirladiginiz ¢calismalar da mesela dikkatimi ¢ekti. Mustafa’nin ¢alismasi
¢ok glzel. Yanlis ve dogru aydinlatmada, bu mesela yanlis aydinlatmada... Her

ybne dogru 1sik kullanimini géstermigiz.” seklindeki ifadelerle takdir edilmigtir.

Ogrencilerin roliine bakildiginda ise dgrenciler zaman zaman konular hakkinda
aciklamalar yapsalar da arastirip sorgulayan bireyler degillerdir. ClUnku arastiran
sorgulayan bir bireyde 6ncelikle merak duygusunun olmasi gerekmektedir. Bu da
Zehra Ogretmen’in sinifinda genel olarak goériimemistir. Ogrencide merak
duygusunun olugsmamasinin sebeplerine bakildiginda, arastirmaci kimligim
disinda o okulda galismam sebebiyle, sosyal ¢evrenin bunu dncelikle etkiledigini
belirtebilirim. Bunlarin diginda etkinliklerin yapildigi sinif ortaminin yetersiz olmasi
ve ilgi ¢ekici olmamasi, fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan goérseller ve 6rnek
hikayelerin 6grencileri guduleyici olmamasi, 6gdretmenin derse girislerde soru-
cevap yontemiyle baslayip tekrarlara uzun sure ayirmasi diger etmenlerdir. Ayrica
sinif mevcudunun kalabalik olmasi ylztinden 6grenciler arasinda etkili bir is birligi

ve iletisim saglanamadigi gorulmustar.
b. Zehra Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi icin Derse Giris Uygulamalari

Zehra Ogretmen genellikle 6grencilerin gerek ders malzemeleri gerekse dersi
dinlemeyle ilgili hazir olup olmadiklarina dair asagida belirtilen diyalogdaki
ifadelerle derse baslamaktadir. Derse hazirlikla ilgili agiklamalar 5-10 dakika arasi
surmektedir. Ogretmen agiklamalar yaparken bir taraftan da ilgili video varsa onu
hazirlamaktadir. Zehra Ogretmen’in derse baslarken kullandigi ifadelerden

kesitler:
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“(Sinifta guriltd mevcut) Simdilik bir yerimize oturalim bakalim. Hist. Herkesin
arkasina yaslandidini ben bir géreyim. Evet. Simdi cocuklar izlediginiz filmle alakali
paylasimlarinizi dersten sonra teneffliste birbirinize yapabilirsiniz. Tamam mi?
Izledik, bitti. Simdi dersimize déndiik. Herkesin fen bilimleri kitaplari énlerinde. (Bu
arada tuvalet izni isteyenlere izin verildi.) Herkes derse hazir! Tek kitabi olanlar
paylassin arkadaslariyla. Evet artik ¢ocuklar; dikkatinizi, ilginizi derse vermeye
caligin! Haydi bakalim.”(Zehra Ogretmen- gézlem- 09.03.2016)

“Peki, herkes kitabini ¢ikardi? Ama hélé sirasinda kitap olmayanlar gériilyorum. Bu
cok 6nemli bir nokta. Evet. Herkes c¢ikarsin liitfen. Herkesin kitabini bir géreyim su
masanin (zerinde. Arkadagina ver liitfen. Tamam. Peki hala, arkamiza yaslanalim
simdi.”(Zehra Ogretmen- gézlem 23.03. 2016)

Yukaridaki ifadelerden anlagildigi Gizere Zehra Ogretmen icin derse baslamadan
once o&grencilerin fen bilimleri kitaplarinin agik olmasi onun igin 6nem arz
etmektedir. Zehra Ogretmen derse giriste otoriter bir tavir izliyormus gibi gorilse
de ders iglenisi esnasinda dgdrenciler 6zgur davranmakta duslincelerine mudahale

edilmeden dinlenilmekte ve yargilanmamaktadirlar.

Zehra Ogretmen, derse giristeki aciklamalarindan sonra derslerine tekrarlarla
devam etmektedir. Dersin tekrarlari kimi zaman 1 saati bulmakta hatta
gecmektedir. Buradan anlagilacagr gibi Zehra Ogretmen igin 6grencilerin 6n
bilgileri cok dnemlidir. Derse giristeki 6n bilgiler 6grencilerle soru-cevap seklinde
ortaya cikariimaktadir.16 Mart 2016 tarihli derste gozlemlenen diyalogdan bir kesit
asagidaki gibidir:

“Ogretmen- Karigimin ézellikleri nelerdi?

O1- ki veya daha fazla maddeden olusur. Karigsimi olusturan maddeler 6zelliklerini
kaybetmezler.

Ogretmen- Neden? Ornekle agiklar misin litfen? Niye kaybetmiyorlar, nasil
anliyoruz? Yaptigimiz deneylerden bir ¢ikarimda bulun?

O2- iki veya daha fazla maddeden olusur.
Ogretmen- Ben tekrar istemiyorum.O1’e sordugum sorunun yanitini istiyorum.
O2- Karisimi olusturan maddeler karistiklari zaman 6zelliklerini kaybetmezler.

0O3- Ogretmenim ¢iinkii onlar farkli yéntemlerle ayrigtirilabilirler. OQretmenim
karisimi olusturan maddeler genellikle kati ve sivi hdlde oluyor. “(Zehra Ogretmen-
g6zlem-16.03.2016)

Zehra Ogretmen dgrencilerin 6n bilgilerini soru-cevap teknigi digsinda, konuya gére
birka¢ 6grenciye fotograflarda goruldigu gibi gdsteri deneyi yaptirarak da harekete
gecirmektedir. Ornegin 16 Mart 2016 tarihli ders gdzleminde dgrencilere Ek 8'de
fotograflanmis olan demir tozu-talas karisimini miknatisla ayirma, su ve pirinci
suzme yoOntemiyle ayirma konulu gosteri deneyi yaptirmistir. Bu deneyler ve
sonrasinda uygulanan soru-cevap yontemiyle de 6grenme desteklenmistir. Zehra

Ogretmen’in deney uygulamalariyla birlikte kullandi§i soru-cevap tekniginin
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ogrencilerin ilgisini ¢ekme, On bilgileri kontrol etme, 6drenmenin olusumunu

degerlendirmede etkili oldugu gorulmusgtir.

Zehra Ogretmen soru-cevap seklindeki tekrarlari ve gosteri deneyleri diginda,
teknolojik aletler kullanarak da &grencilerin dikkatlerini ¢ekmek istemektedir.
Ogrencilere akilli tahta (izerinden Ek 9'daki soru gosterilerek 6grenciler arasi
yarismalar da yapilmaktadir. Yalniz burada dikkat geken nokta, akilli tahtada
sorular gosterimeden énce o6grencilerin konu ile ilgili bildiklerinin tahtaya Ek

10’daki gibi 6gretmen tarafindan 6grenci cevaplarina gére not edilmesidir.

Zehra Ogretmen’in derse giristeki tekrarlara ilk 2 haftaya gére daha az vakit
ayirdigi gézlemlenmistir. Zehra Ogretmen bunun sebebini, ayni konunun uzun
suredir isleniyor olmasi seklinde aciklamistir. Bu arada Zehra Ogretmen’in
Maddeyi Taniyalim Unitesine 6 hafta ayirdigi gorulmastir. TeneffUs saatinde
Zehra Ogretmen’e bu Unitenin Gzerinde neden bu kadar uzun siire durulup gok
tekrarlara yer verildigi soruldugunda Zehra Ogretmen’den “bu temanin giinliik

yasamda daha ¢ok kullanildigi” cevabi alinmistir.

Ogretmenimiz soru-cevap teknigi disinda video gésterimi uygulamasini da derse
giriste kullanmaktadir. Ancak bu iki uygulamadaki fark, soru-cevap teknigi
ogrencilerin on bilgilerini kontrol etmek amaciyla kullanilirken video gosteriminin
yeni konuya merak uyandirma amacl kullaniimasidir. Ancak, secilen videolarin

kimi zaman dgrenci seviyesinin Ustinde oldugu gértlmustar (Ek 11b).

c. Zehra Ogretmen’in Fen Bilimleri Ders ici Uygulamalarinda Kullandigi

Yéntemler ve Uygulamalar

Zehra Ogretmen, ders igi etkinliklerde 6zellikle video animasyonlarindan
yararlandigini belirtmistir. Bunlarin disinda kendine ait mevcut kaynaklardan da
istifade ettigini ifade etmistir. Bu kaynaklarin farkli yayinevlerine ait konu anlatimli
soru bankalari gibi kitaplar, 6gretmenin sahsina ait mikroskop gibi materyaller

oldugu gorulmustar.

Zehra Ogretmen’in fen bilimleri dersindeki sinif igi uygulamalarinda konu ile ilgili
videolardan, yansi (slayt) gOsterilerinden sikga yararlandigi gértlmektedir. Bu
videolardan ¢izgi film igerikli animasyonlarin ve basit mikroskop yapiminin
anlatildigi Ek 1la’da goruntlleri olan videolarin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok

cektigi gozlenmigtir. Tam aksi olarak da Ek 11b’de orneklendirilen, fazla gorselin
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olmadigi ve ogrencilerin seviyesinin Ustundeki videolarin 6grencilerin derste

sikilmalarina ve ilgilerinin dagilmasina neden oldugu tespit edilmistir.

Sinif i¢i deney uygulamalarinda Zehra Ogretmen konu ile ilgili bulunmasi zor arag
geregleri de kendisi temin etmeye calismaktadir. Ornek olarak; 8. hafta
gOzleminde o6gretmenimiz, Ek 12’de gorulen farkli tirde mikroskoplari kendisi
temin etmistir. Bunun da ogrencileri uygulama oncesi ve uygulama esnasinda
guduledigi gorulmustir. Bu dogrultuda 6grencilerin inceleme oncesi ¢ok heyecanli
ve istekli olduklari, fen bilimleri dersine olumlu ybénde tutum gelistirdikleri
izlenmigtir. Zehra Ogretmen’in de ders esnasinda bu tarzda incelemeleri hemen
hemen her o6grencinin Ek 13’te goruldigu Uzere grupla olmasa da bireysel

yapmasina olanak sagladigi bulgular arasindadir.

Zehra Ogretmen fen bilimleri derslerinde 6grencilerin deney ve benzeri etkinliklerle
daha iyi ogrendigini ifade etmigtir; bu sdylemini destekler bigimde ders ici
uygulamalarinda deney igeren konularda 6grencilere mutlaka deney yaptirdigi da
g6zlenmistir. Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi programin 6ngérdigl deney,

g6zlem, inceleme, bilimsel bilgi basamaklarinin uygulanmadigi goralmustar.

Deney, gozlem gibi uygulamalarin disinda arastirmaya dayali 6grenmede
Ogretmenlere tavsiye edilen diger uygulamalardan proje, afis hazirlama gibi
etkinlikler de Zehra Ogretmen tarafindan uygulanmaktadir. Sinifta 6grencilere
konu ile ilgili bireysel afis hazirlama, geri dontsum kutulari olusturma gibi projeler
de yaptinimistir. Hazirlanan afigler sinif panosunda sergilenmis, yeri geldiginde bu
afiglere dikkat cekilmistir. Sinifta panolar yeterli olmasa da Zehra Ogdretmen’in
batin afigleri sergilemeye calistigi Ek 14’te belirtildigi gibi gézlemlenmis olup
bunun 6grencilerin derse tutumlarini olumlu etkiledigi tespit edilmigtir. Ek 14’te
ogrencilerin 1g1k Kirliligi Uzerine hazirladiklari afis g¢alismalarina ait fotograflar
goriilmektedir. Zehra Ogretmen’in diger bir projesi, geri donisimi destekleme
amacl sinifta olusturulan geri donusum kutularidir. Ek 15’teki fotograflarda
gOsterilen bu geri dontsim kutularinin aktif olarak dénem sonuna kadar
kullanildigi, ayni sinifta 6dleden sonra ders isleyen arastirmaci tarafindan da
bizzat tespit edilmistir. Ayrica yurGtilen bu projenin gunlik hayatla iligkili olarak
aktif halde devam ettirilmesinin ¢evre bilinci konusunda hem Zehra Ogretmen’in
ogrencilerini hem de ayni sinifta 6gleden sonra egitim goren diger ogrencileri
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Buradan da anlagilacagr Uzere

68



yapilan etkinliklerin ogrencilerde takip edilmesi, kazanimlarin o6grencilere

yerlesmesinde dnemli bir rol oynamaktadir.

Zehra Ogretmen ders igi uygulamalarinda fen bilimleri ders kitaplarini temel
almaktadir. Ogretmenimizin fen bilimleri ders kitaplarindan soyle yararlandig

tespit edilmigtir:

e Yeni konuya gecerken kitaplardaki gorseller kullanilarak o6grencilerin dikkati

cekilmeye calisiimigtir.

e Konu ile ilgili metin okunmadan O6nce veya okunduktan sonra gorseller

ogrencilere yorumlatiimistir.

o Kitapta yer alan konu aciklamalari yeri geldiginde mutlaka ogrencilere

okutulmustur.

e Kitaplarda yer alan geng arastirmaci kismi égrencilere ders digi etkinlik olarak
verilmistir (Ek 6).

e Tema sonlarindaki degerlendirme etkinlikleri sinifta 6grencilerle ¢ozulmustar.

Zehra Ogretmen fen bilimleri ders kitaplarinda gecen bazi kavramlarin égrenciler
tarafindan anlasiimadigini distinmekte ve bu kavramlarin 6grencilerin géztinde ne
ifade ettigini anlamaya yodnelik c¢alismalarla o6grencilerine duslncelerini ifade
ettirmektedir. 23 Mart 2016 tarihli ders goézleminde Zehra Ogretmen,
ogrencilerinden Fen Bilimleri 2 ders kitabinin 105. sayfasini agmalarini istedi.
Konu, karigimlarin ekonomik degeriyle ilgili bir metindi. Metinde gecen “Cdp
ayristirma fabrikalarinda ayristirilan ¢épler yeniden kullanim igin farkll isletmelere
génderilir ve bu fabrikalarda tam otomatik ayristirma tesislerinde tek seferde
saatte 50 ton kapasiteye ulasan ¢Op ayristirilabilmektedir.” ifadesinde 6gretmen
her cumlede durdu ve 6grencilere “Bu cimleden ne anliyorsunuz?” sorusunu
yoneltti. Burada goruldugi gibi Zehra Ogretmen kavramlara ¢ok 6nem
vermektedir. Bunlarin digsinda ders kitaplarinda yer alan gorseller, 6grenciler

tarafindan mutlaka yorumlanmistir.

Genel olarak bakildiginda Zehra Ogretmen fen bilimleri derslerinde soru-cevap
teknigi, deney, gozlem, gosteri, proje tekniklerini kullanmaktadir. Bu uygulamalari
yaparken videolardan ve gorsellerden sikga yararlandigi sonucuna ulasiimistir.

Zehra Ogretmen kullandigi  yoéntemler disinda da c¢ok farkli etkinlikler

69



yapilabilecegini, kendisinin buna dikkat ettigi halde sinif mevcutlarinin fazla olmasi
ve bazi konularda 6grenci merakinin yeteri kadar saglanamamasi yuzinden gogu
O6grencinin zaman zaman s6z hakki almadigini/alamadigini agiklamistir. Yapilan
g6zlemler sonucu elde edilen verilerin de bunu destekler nitelikte oldugu
gorilmustir. Zehra Ogretmen fen derslerinde verimin artirilmasi igin ortamin fiziki
sartlari ve sinif mevcutlari diginda Unite sayisinin az olmasi gerektigini, az uniteyle
derslerde daha c¢ok ve farkh etkinliklere yer verebileceklerini agiklamistir. Ayrica
fen bilimleri ders kitabinin hazirlanigsinda yetersiz olundugu, kitap hazirlanirken
bilim kuruluslart ve pediyatri uzmanlariyla daha fazla is birligine gidilmesi
gerektigini distunmektedir. Ogretmenimizle 24 Haziran 2016 tarihli yapilan

gorusmeden bir kesit asagidaki gibidir.

“Bir kere ben 6nce sunu séyleyeyim. Bir kere 6ncelikle su ders kitaplarinin daha
farkli bir sekilde ele alinmasi lazim. Dedigim gibi ders kitaplarinda bu kadar ¢ok
konuya, lniteye gerek yok. 8 lniteye gerek yok. Gerek yok... 3-4 tane olsun. Ama
oldugu zaman da gocuktaki merak duygusunu gergekten tatmin edebilecek dblgiide
degisik farkli etkinlikler... Bu konuda mesela evet kitaplarda kaynaklar kisminda
TUBITAK tan filan sey aliniyor. Yardimci olabilecek internet sitelerinin isimleri filan
geciyor. Ama gergekten ciddi anlamda bilimsel kuruluslarla is birligi icerisine
gidilerek ayni zamanda sadece bilimsel kuruluslar degil pedagoglarla,
pediyatrislerle de c¢ocugun o yastaki gelisim Ozelligi baz alinarak fen bilimleri
konulari hangi tarz etkinliklerle nasil verilebilir? Daha ciddi bir bakis acisina ihtiya¢
oldugunu dusiiniiyorum. Arastirmaya tesvik edebilirim. Ben ilk énce bir fen bilimleri
kitabinin kesinlikle ve kesinlikle hazirlaniginda ¢ok daha farkli bir yaklasimla ele
alinmasi gerektigini diisiiniiyorum, bu ¢ok énemli.”(Zehra Ogretmen- gériisme2-
24.06.2016)

Zehra Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersinde Kullandigi Olgcme-Degerlendirme

Uygulamalan

Zehra Ogretmen sinif iginde yaptigi fen bilimleri dersinin Slgme-degerlendirme
uygulamalarinda geleneksel yontemlerden yazili yoklamalari esas almaktadir.
Zehra Ogretmen, geleneksel 6lgme yontemleriyle birlikte 6grencilerin derse
katilimlarinin ve etkinliklerin uygulanmasinda goésterdikleri performanslarin da
kendisi igin O6nem arz ettigini belitmesine karsin  uygulamalarinda
alternatiftamamlayici  6lgme araglarina dair bir veriye rastlanmamisgtir.
Ogretmenimiz, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin égretmenlere geleneksel
O0lgme araclarinin yaninda kullaniimasini 6nerdigi performans degerlendirme,
akran deg@erlendirmesi, 6z degerlendirme gibi alternatif/ftamamlayici 0Olgme
teknikleri yerine geleneksel dlgme tekniklerini kullanmaktadir. Zehra Ogretmen

kullandigi 6lgme-degerlendirme yontemlerini
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“Olgme-degerlendirmede derse katilim, derse hazirlikli gelme, 6n hazirlik ayrica 4.
sinif olmamizdan dolayi esas aldigimiz tabi ki yazili yoklamalarimiz var... Yazili
yoklamalari da 6lgme-degerlendirmede tabi, esas aliyoruz. Ama onun disinda ders
icindeki derse katilmlarda, etkinliklerde gdsterdikleri performanslarda da &igme-

degerlendirme yapabiliyoruz.”(Zehra Ogretme-gériisme2-24.06.2016)
seklinde ifade etmistir. Zehra Ogretmen’in 6grencileri degerlendirirken temel aldig
yazili yoklamalarinda; ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru-yanhs, klasik soru

turlerinden olusan sorularin yer aldigi tespit edilmistir (Ek 16).

4.2. Arzu Ogretmen’e Ait Bulgular

Arzu Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Ders Kitaplarina

iliskin Diisiinceleri

Arzu Ogretmen daha énce Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi hakkinda gok
fazla bilgilendiriimedigini ifade etmis olup sadece kazanimlara bakmak igin
programdan yararlandigini sodylemistir. Bunun yani sira 6gretmenimiz kilavuz
kitaplara bakmanin yeterli oldugunu distinmektedir. Gézlemler esnasinda bu sene
ogretmenlere kilavuz kitap gonderilmedigi bilgisine ulasiimigtir. Bununla beraber
mufredat degistigi halde Arzu Ogretmen’in gecen sene 6gretmenlere dagitilan

kilavuz kitaptan faydalandigi gozlemlenmigtir.

Arzu Ogretmen Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndan yararlanmasini “Yani
belirledigimiz kazanimlar dogrultusunda faydalaniyoruz égretim programlarindan.”
seklinde aciklamasina karsin Basit Elektrik Devreleri Unitesinde “elektrikli araclar
ve kullanim alanlar” gibi 6énceki programin 4. sinif kazanimlarina da yer verdigi
belirlenmistir. Hatta 4. siniflarda Basit Elektrik Devreleri  Unitesinde
bahsedilmemesi gereken “volt, amper” gibi kavramlari 6grencilere anlattigi
g6zlenmistir. Bununla ilgili dersten bir kesit asagida sunulmustur:
“Ogretmen- Uzunluklari neyle élgeriz?

Ogrenciler- Metre.

Ogretmen- Elektrigin de birimini gésteren dederler vardir. Volt, amper... Bunlari
ilerleyen siniflarda géreceksiniz. Bliyik V harfi ile gésterilir. Pillerin (izerinde
bataryalarin lzerinde... Bakin burada yaziyor. Bu tarz piller 1,5 volttur. Volt olarak
yazmaz V harfi ile yazilir (...)” (Arzu Ogretmen-gézlem-14.04. 2016)

Arzu Ogretmen 4. siniflarda yer alan kazanimlarin gok fazla bilgi igermedigini
sOyleyerek oOgretim programini elestirmisti. Bu sebeple de derslerinde
ogrencilerine, yukaridaki ders kesitinde oldugu gibi ek kazanimlar verildigi

bulgusuna rastlanmigtir.
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Arzu Ogretmen, diger 6gretmenlerin aksine 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarini
yeterli gormekte, kitaplarin 6grenci merkezli ve arastirmaya yonelik oldugunu
dusunmektedir. Bununla ilgili dusuncelerini “Ders kitaplari donanimli; égrenci
merkezli, soru-cevap, arastirmaya yonelik.” seklinde agiklamaktadir. Derslerini de

dusuncelerine paralel olarak ders kitabindan takip etmektedir.

Arzu Ogretmen’in Ogretmenlerin Arastirma ve Arastirmaya Dayali Ogrenme

Yéntemi ile Ilgili Diisiince ve Uygulamalari

Arzu Ogretmen “arastirma” kavramini 6grencilerin merak ettigi konuda bilgi
toplamasi olarak tanimlamistir. Ogrencilerin yas gruplarinin kiigiik olmasinin,
ailelerin etkisinin ve dgrencilerin merak duygularinin yetersizliginin égrencilerinin

arastirma yapmalarini olumsuz etkiledigini dugunmektedir.

Arzu Ogretmen’in cesitli konularda, arastirmaya dayali oldugunu dusiinerek
yaptigi uygulamalari hakkindaki agiklamalarina bakildiginda aslinda bunlarin
bilimsel olarak bir arastirma teskil etmedigi gértlmektedir. Clnkl 6gretmenimizin
bu uygulamalarinda, arastirmanin igerdigi hipotez kurma, analiz, sentez gibi
bilimsel basamaklar kullaniimamaktadir. Buradan anlagilacagdi gibi Arzu Ogretmen
de aslinda arastirmanin ne oldugu, o6grencilere nasil arastirma yaptirilacagi
hakkinda bilgi sahibi degildir. Arzu Ogretmen’in 6grencilerine yaptirdigi bir
arastirmada “Gézlemleri yaparken bunlari rapor héline getirmek ya da oradan o
gbzlemlerin sonucunda ben neye ulastim, neye ulasmak istemiyorum konularinda
bazen sikintilar olabiliyor.” seklindeki acgiklamalarindan 6grencilerine rapor
tutturmadigi ve bilimsel bilgi basamaklarini kullanmadigi sonucuna ulasiimistir.
Arzu Ogretmen’in Zehra Ogretmen’le benzer sekilde geri donigimle ilgili
ogrencilere 6dev verdigi ve pillerin geri donisuimu Uzerine siniflarinda bir proje

yaptiklari gdzlemlenmistir.

Arzu Ogretmen ders igi uygulamalar kisminda belirtilecegdi gibi geleneksel
yontemlerden duz anlatim yontemini kullanmaktadir. Bunu kendisi de belirtmistir ki
bu yontem arastirmaya dayali 6grenme yontemi ile tamamen tezattir. Aslinda Arzu
Ogretmen arastirmaya dayali 6grenmede 6grenci isteginin, merak ve ilgisinin 6n
planda oldugunun farkindadir ama bunu uygulayamamaktadir. Clinku bu 6gretim

modelinin uygulanma boyutu ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (zerine
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eksikleri vardir. Hatta Arzu Ogretmen’in arastirmalari, “konu dncesi 6n hazirhk”
olarak gordugu 13 Haziran 2016 tarihli gérugme sonrasi elde edilen verilerle elde

edilmistir. Buna gore:

“Yani iste mesela &grencilerimize sunu soéyliyoruz. Bir sonraki dersimizde
isleyecegimiz konumuz su. Bununla ilgili eger varsa bir arastirma konusu 6zellikle
arastiriimasi gereken. Onu veriyoruz ya da getirilmesi gereken materyal varsa onu
istiyoruz  bazi  6grencilerimizden bu  gekilde. Etkinliklerimiz  var onlari
tamamlamalarini istiyoruz yani bu arastirmanin iginde her tiirlli dokiiman gelebilir
aklimiza yani sadece yazili metin diyeyim iste bulmacalar olabilir, boyamalar
olabilir, materyaller olabilir, internetten getirilen ¢iktilar olabilir, geg¢misten
gliniimiize kadar gelen herhangi bir seyin bir materyalin bir nesnenin gelisimi
olabilir. “(Arzu Ogretmen- gériismel- 13.06.2016)

Arzu Ogretmen fen bilimleri gibi bilimle ilgili derslerde bilgi aktariminin daha énemli
oldugunu, ogrencilerin konu ile ilgili bilgi sahibi olmadan yorum yapip derse
katiimlarinin olmayacagini diastnmektedir. Zaten gerek kendisi ile yapilan
gbrismede gerekse ders gozlemlerinde olsun 6grenci merkezli 6grenmelerin daha
kalici oldugunu disindugu halde égrencilere bilgi aktardi§i “Yani konuyu ¢ok fazla
olmasa da yeterli derece kaynaktan arastirdigimi disiintiyorum. Onu bilgi seklinde
s6zlii olarak aktariyorum. Gorsellerle destekleyip bazi zamanlarda... Daha
sonrada not tutturarak tekrar ve hatirlatma g¢alismalari yaptiriyorum.” seklindeki
ifadesinden anlagiimaktadir. Burada en dikkati c¢eken bulgu, o6gretmenin

arastirmayi kendisinin yapmis olmasidir.

Arzu Ogretmen de arastirmaya dayali 6grenme yontemini destekleyen grup
calismalarinin ozellikle sosyal agidan ve 6grenme konusunda ogrenciler Uzerinde
olumlu etkisinin oldugunu dusunmektedir ve grup calismalarini tema sonunda
ogrencilerin neler o6grenip o6grenmedigine dair degerlendirme yapmak igin
kullandigini ifade etmistir. Yalniz ifadelerinden de anlasilacagi Uzere sinif
mevcuduna gore gruplarda yer alan 6grenci sayisi fazladir. Clnka sinif mevcudu
36 kisidir ve Arzu Ogretmen 3 grupla calismaktadir. Her gruba 12 6grenci distigu
diisuniliirse amaca uygunluk saglanamayacaktir. Arzu Ogretmen sinif iginde grup
calismalarina yonelik yaptigi etkinligi asagida belirtildigi gibi tanimlamis olmasina

ragmen gozlemler esnasinda boyle bir uygulamaya rastlanmamistir:

“Sinif igcinde yaptigimiz etkinliklerde ¢ogu kismen de olsa grup c¢alismasi
yapiyoruz. Bunlardan birisi bir kdgida her (nitenin sonunda &grendiklerini eksik ya
da yanlig o konuyla ilgili bildiklerini yazdiriyoruz grup hélinde ve en glizel sonuca
ulasan grubu seciyoruz. Yapilan ¢alismalari da sinif panomuzda sergiliyoruz. Yine
benim derslerde yaptigim bir etkinlik, grup ¢alismasi olarak ders ve (nite
sonlarinda 3 tane grubumuz var, her grubun bir adi var, o konuyla ilgili soru
dagitiyoruz. Onu gruplar topluca cevaplandiriyorlar. Ben onlari degerlendiriyorum.
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Sonra grubun adinin yazili oldugu sinif panomuz var. Orada onlara pekistiregler
veriyoruz.”(Arzu Ogretmen- gériisme1-13.06.2016)

Arzu Ogretmen’in Sinif igi uygulamalari
a. Arzu Ogretmen’in Sinifindaki Ogretmen-Ogrenci Rolii

Arastirmaya dayali 6grenme yonteminde ogretmen rehber, 6grenciler ise fen
okuryazari olma yolunda aktif arastirmaci rolindedir. Arzu Ogretmen’in sinifina
bakildiginda o6gretmen otoriter bir tavir izlemekte olup bilgi aktaran Kigidir.
Ogrencilerin ise elde edilen bulgular dahilinde “bilgi alan” konumunda olduklari
gorulmustur. Bunlarin diginda ders iglenisine iligkin bulgularda s6z edildigi gibi
ogretmenin o6grencilerin nereye baslik atacagina dair bile yodnergeler verdigi
g6rulmustir. Bunlarin disinda destekleyici olarak Arzu Ogretmen’e sinif iginde
kendi roli soruldugunda elde edilen verileri destekler nitelikte “Yani konuyu ¢ok
fazla olmasa da yeterli derece kaynaktan arastirdigimi diigiindiyorum. Onu bilgi
seklinde sézlii olarak aktariyorum. Gérsellerle destekleyip bazi zamanlarda...

Daha sonra da not tutturarak tekrar ve hatirlatma calismalari yaptiriyorum.

acgiklamasini yapmigtir.
b. Arzu Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi igin Derse Giris Uygulamalari

Arzu Ogretmen derslerine bir dnceki dersin tekrariyla baslamaktadir. Tekrarlarinda
ogrencilere soru sormakta ve ogrencilerden kendisiyle birlikte toplu halde yanit
almaktadir. Benzer sekilde zaman zaman 6gretmenimiz sorulara kendisi cevap
vermekte, cogunlukla diz anlatim yontemini kullanmaktadir. Asagida derse girisle

ilgili gozlemlerden bir kesit sunulmustur.

“Ogretmen- Evet. Simdi g¢ocuklar bugiinkii fen bilimleri dersimizde Diinya’mizin
hareketleri sali giinkii dersimizde biliyorsunuz Diinya’mizin sekli, yapisi hakkinda
bilgiler vermigtik. Buglinki dersimizde de Diinya’'mizin hareketleri hakkinda kargilikli
soru-cevap seklinde dersimize devam edecegiz. Biliyorsunuz gegcen seneki fen
bilimleri dersimizde Diinya’mizin hareketlerine sbyle bir giris yapmistik. Bu konuyla
ilgili tekrarlamamiz, hatirlamamiz gereken bazi bilgilerimiz var. Simdi Dinya’'mizin iki
tirlii hareketi var. Dénme ve dolanma.(iki kere tekrarladi.)Simdi gin boyunca
biliyorsunuz giin boyunca goékyiiziini inceledigimizde Giines’i farkll yerlerde gériiriiz.
Dogru mudur?

Ogrenciler: Evet” (Arzu Ogretmen-gézlem-14.04.2016)
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c. Arzu Ogretmen’in Fen Bilimleri Ders lci Uygulamalarinda Kullandigi

Yéntemler ve Uygulamalar

Arzu Ogretmen ders ici etkinliklerde oncelikle kitaplardan yararlanmaktadir.
Bunlarin disinda sinifta bulunan akilli tahtadan da kismen yararlanmaktadir.
Yalniz sinifinda gogu zaman Genel Ag (internet) baglantisi kesilmekte, akilli tahta

kullanimi konusunda engeller gcikmaktadir.

Arzu Ogretmen’in fen bilimleri derslerinde diiz anlatim ydéntemini sikga kullandig
g6zlemlenmistir. Ogretmenimiz diz anlatim yéntemini kullanirken gérsellerden de

yararlanmistir.

Bu uygulamalarin disinda Arzu Ogretmen, konu ile ilgili 6grencilerine sikga resim
cizme calismasi yaptirmaktadir. Gézlem sonrasi Ek 17'de elde edilen veride
gorilecegi Uzere, Arzu Ogretmen’in dgrenciler konu ile resim gizmeye baglamadan
Oonce ornegi tahtaya gizmis ve ardindan bununla ilgili dgrencilere not tutturmustur.
Anlasilacagi gibi Arzu Ogretmen derste 6grencilere bilgi aktarici roliindedir.
Bununla ilgili diger bir 6érnek ise 17 Mart 2016 tarihli EK 18’de belirtilen benzer bir
etkinliktir. Bu etkinlikte Arzu Ogretmen 6grencilerden elektrikli aletlerin kullanim
alanlarina ait bir tablo hazirlamalarini istemistir. Ornek olarak; akilli tahta egitim
alaninda kullanilan bir elektrikli alettir gibi... Ogretmenimizin etkinlik bitmeden
diger bir etkinlige baslamistir. Bahsedilen yeni etkinlikte ise 06grencilerden
defterlerine magaza resmi ¢izip bu magazada satilan elektrikli aletleri resmetmeleri
istenmistir. Bu uygulamalar esnasinda dikkati ¢geken durum, 6dretmen tarafindan
ogrencilere nereye baslik yazacaklarina dair agiklamalarin da yapiimasidir. Ayrica
ogretmen bunlari  yaparken ogrencilerden vyazilarini da estetik olarak

elestirmelerini istemigtir.

Bunlarin disinda Arzu Ogretmen’in fen bilimleri derslerinde soru-cevap teknigini de
kismen kullanmakta oldugu bulgusuna rastlanmistir. Yalniz ¢cogunlukla égrenciler
tarafindan bireysel degil toplu ve kisa yanitlar verildigi goralmustar. Donutlerin ise
sadece dogru-yanlis olarak verildigi de anlasiimaktadir. 14 Nisan’da islenmis olan
1 ders saatine iligkin verilere bakildiginda bunu daha rahat gormekteyiz:

“Ogretmen-Bakin! Su gbrsele bakarak bu g6k cisimlerinin hareketlerini
siralayabiliriz: Gines, Diinya ve Ay. Tekrarlayalim.

Ogrenciler: Giineg, Diinya ve Ay.

Ogretmen: Tekrarlayalim.

Ogrenciler: Giinesg, Diinya ve Ay.

Ogretmen: Simdi bir daha bu gék cisimlerinin hareketlerini siralayalim.
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Ogrenciler ve 6gretmen: Diinya kendi etrafinda déner.

Ogretmen: Dikkat et Hasan. Bir daha.

Ogrenciler ve 6gretmen: Diinya kendi etrafinda déner.”(Arzu Ogretmen-gézlem-
14.04.2016)

Arzu Ogretmen kendini fen bilimleri dersi 6gretiminde yeterli bulmaktadir. Ozellikle
fen bilimleri dali olan fizik bolimi mezunu olmasinin bunda etkili oldugunu
distinmektedir. Ogretmenlerin fen bilimleri derslerindeki yeterliliklerinin artirilmasi
icin okullara bilimle ugrasan insanlarin, bilimle ilgili dergilerin getirilebilecegini
onermigtir. Ayrica okullarda duzenlenecek olan bilim genliklerinin de buna
katkisinin olacagini ifade etmistir. Arzu Ogretmen okullarda laboratuvar olmasinin
gerektigine inanmakla birlikte 6gretmenlere verilebilecek hizmet i¢i egitimlerin de

etkililigine dikkat gcekmistir.

Arzu Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersinde Kullandigi Olgme-Degerlendirme

Uygulamalari

Arzu Ogretmen’in sinif icinde fen bilimleri dersi icin yaptigi élgme-degerlendirme
uygulamalarini, Ek 19’da drneklendirildigi gibi geleneksel yontemler iginde yer alan
yazili yoklamalar olusturmaktadir. Bunlarin disinda Arzu Ogretmen degerlendirme
uygulamalarinda 6grencilerinin derse hazirlikli gelmelerine ve ders katimlarina da
dnem verdigini sdylemistir. Arzu Ogretmen yazili degerlendirmeleri hazirlarken
coktan secmeli, bosluk doldurma, dogru-yanhs soru turlerini kullanmistir;
sinavlarinda acik uclu sorulara yer vermedigi gérilmustir. Arzu Ogretmen’in
uygulamalarinda, yeni Fen Bilimleri Ogretim Programr’nda 6gretmenlere,
geleneksel yontemlerle birlikte ongorulen 6z, akran degerlendirme formu gibi
alternatif/tamamlayici 6lgme araglarinin kullanilmasi gerektigini destekler verilere

ulagilamamistir.

4.3. Sare Ogretmen’e Ait Bulgular

Sare Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Ders Kitaplarina

iligkin Diigiinceleri

Sare Ogretmen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’ndan c¢ok fazla
yararlanmadigini ifade etmistir. Bunun sebebini de zaman iginde kendine ait

yontemler gelistirmesi olarak agiklamigtir. Buradan da Sare Ogretmen’in égretim
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programini sadece kullanilacak yontemler olarak gordugu dusunidlmektedir. Sare

Ogretmen bu konu hakkindaki goriisini

“Artik sey oluyor yani bir miiddet sonra kendi yénteminizi olusturmaya
basliyorsunuz. Tabi ki dedigim gibi o yéntemleri kullanmadan miimkiin degil olmaz.
Yani onlar artik hani lniversiteden belli bir sey kaliyor sizde yéntemlerle ilgili, belli
bir bilgi birikimi kaliyor. Siz de Ulzerine hani yéntemler ekleyerek devam
ediyorsunuz diyeyim ben.” (Sare Ogretmen-gériisme1-13.06.2016)

seklinde acgiklamistir.

Sare Ogretmen aslinda fen bilimleri dersi i¢in programda esas alinan égrenme
yaklagimini  bilmektedir ve aslinda hala klasik uygulamalarin yapildigini
digsunmektedir. Bunlarin disinda 06gretmenin rehberlik gorevini daha iyi
yapabilmesi igin 6grencinin de merak ederek talep ettigi farkli uygulamalara bu
sekilde yer verilebilecedini ifade etmektedir. Buradan, 6gretmenlerin ders iginde
uygulayacagi yontemleri belirleyen etmenin, édrencinin duyacagi merakin oldugu
sonucuna ulagilabilir. Ayrica Sare Ogretmen arastirmaya dayal etkinlikleri “Merak
edileni arastirma yani biraz 6grenci bazinda dlsgiinlrsek &grencinin iginden
gelmeli, 6grenci bazi seyleri merak etmeli. Yoksa hep klasik olarak iste, nedir
fasulye ¢imlendirmedir, hep bdéyle yillar boyunca gidiyor ama égrenci merak etmeli
daha farkli neler yapabiliriz diye dlisiinebilmeli ki biz de ona rehberlik edelim, onu

ybnlendirelim.” seklinde elestirmigtir.

Sare Ogretmen’in ders kitaplari hakkindaki gorislerinin olumsuz yénde oldugu
gorilmustir. Sare Ogretmen 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki eksikleri iki

kisma ayirmistir. Sare Ogretmen yapilan goériismede, bununla ilgili disincelerini

“4. sinif fen kitabinda benim gérdigiim en blyiik eksiklik, kitap igeriginin yani
konularinin ders saatine gére az/yetersiz olmasi. Yine kitaptaki etkinlik ve ¢alisma
béliimlerinin az olmasi.” (Sare Ogretmen-gorisme1-13.06.2016)

seklinde ifade etmistir.

Sare Ogretmen’in Ogretmenlerin Arastirma ve Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yéntemi ile Ilgili Diigiince ve Uygulamalari

Sare Ogretmen de derslerinde “arastirmayr” sadece konu ile ilgili yazili
kaynaklardan bilgi edinme olarak gérmektedir. Sare Ogretmen 6grencilerinin fen

bilimleri dersi icin aragtirma yaptiklarini ifade etmigtir ve bu konu ile ilgili rehberlik
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gOrevini ogrencilere konulari kendisinin dagitarak ve oOgrencileri tegvik ederek
yaptigini belirtmistir: Uygulamasini “Genelde arastirma konularini biz veriyoruz
zaten. Yoksa Ogrenci hani 6gretmenim ben arastirma yapmak istiyorum diye
gelmiyor. Hani, biz tesvik ediyoruz 6grenciyi ve bu sekilde onlar da arastirma
yapmis oluyor.” seklinde aciklamistir. Sare Ogretmen’in arastirmaya dayali
etkinliklerinin bir konu hakkinda bilgi edinmeye dayali oldugu, gorusmeler
sonrasinda elde edilen verilerde de elde edilmistir. Sare Ogretmen’le yapilan

gorusmelerden bir kesit soyledir:

“Elektrik devresinde igte elektrigi ilk bulan, ampulii icat eden kisi hakkinda bilgi
topladilar ve o kisinin yagsadiklarini daha ¢ok yani ilk bulan kisi degil de hani o Kisi
neler yasadi oraya gelene kadar ne asamalardan gecti, pes etti mi? Daha ¢ok bu
konuya dayali bir arastirma yaptik. Bunu sinifta sundular. Yani madde konusunda
su an geg¢mis zaman oldugu igin hatirlayamiyorum ama hemen hemen her
linitemizde asadi yukar ufak tefek de olsa vardi yani.” (Sare Ogretmen-gériisme1-
13.06.2016)

Sare Ogretmen, sdylemini destekler bigimde aydinlatma konusunda gegmisten
gunumuze kadar olan aydinlatma ara¢ gereglerini kronolojik olarak arastirdiklarini
ondan sonra da bunlari icat eden bilim adamlarini ayrica incelediklerini belirtmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenimizin, “arastirma”y1 sadece sozel

konular hakkinda bilgi edinme olarak dastundugu gorulmustar.

Arastirmaya dayali 6grenmede oOgrencilerin birbiriyle etkilesiminin ¢ok onemli
oldugu vurgulanmisti. Bu da grup c¢alismalarinin fen bilimleri derslerinde sikca
kullaniimasini gerektirmektedir. Sare Ogretmen de grup c¢alismalarina bu
sebepten dolayl 6nem vermektedir, eksikleri olsa da grup calismalari yaptirmaya
zaman ayirmaktadir. Gruplarn olustururken o6zellikle birbiriyle sinif igerisindeki
iletisimlerinin az oldugunu gérdiugu ogrencileri ayni gruba verdigini ifade etmistir.
Bunlarin diginda sinifin fiziki sartlari misait olmasa bile zaman zaman grup
¢alismalarina uygun siralari birlestirme seklinde sinif dizenini degistirdigini 13

Haziran 2016 tarihli gérugsmesinde sOylemisgtir.

Sare Ogretmen “Arastirmaya dayall etkinlik olarak Maddeyi Taniyalim tnitesinde
ne tarz etkinlik yaptiniz?” sorusuna yanit verememesine karsin “Maddeyi
Taniyalim Unitesini nasil iglediniz?” sorusuna “Ben grup ¢alismasi yaptim Maddeyi
Taniyalim’da ve her grup iste konulari anlattilar; yalniz konulari tabi diimdiz bir
sekilde degil etkinlikler yaptilar kendi i¢clerinde ve etkinlikleri de tamamen kendileri
buldular. Ne yapacaklarina kendileri karar verdiler.” seklinde yanit vermis olup

verdigi bu yanittan grup g¢alismalari yaptigi anlasiimistir. Gézlemler sonucunda da
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Sare Ogretmen’in grup calismalari yaparken sira dizenini degistirmedigi ve
ogrencilerin ne 6grenip ne o6grenmediklerini anlamayr amagclayan bir uygulama
olarak bunu yaptirdi§i bulgusuna ulasilmistir. Sare Ogretmen’in uygulamaya
koydugu grup calismalarinda, ayni konu Uzerinde problem durumu olugturulup
gruplarin sonuglar Uzerinde tartismasi saglanmamis ve bilimsel arastirmalarin
0Ongordugu basamaklar acgik¢a ifade eden bir rapor hazirlanmamistir. Deney,
gozlemler, bilgi edinme gibi uygulamalar arastirma gerektirse de ogretmenimizin
uygulamalarinda eksiklikler oldugunu dastndurmektedir. Ek 20’de goéruldagu
Uzere Diinyamizin Hareketleri Unitesinde Sare Ogretmen tarafindan gruplar
olusturulmustur. Sira dizeni degistiriimemis, olusturulan gruplar belirtilen siralar
etrafinda toplanarak hareket etmiglerdir. Her gruba buyuk bir kagit dagitilip konu
ile ilgili bildiklerini yazip resmetmeleri istenmigtir. Daha sonra her gruptan bir Kigi
yapilanlari tahtada sergilemis, en iyi hazirlayan grup o6gretmen tarafindan
secilmistir. Sonra galismalar sinif panosuna asiimistir. Tahtaya kalkan 6grenciye,
hazirladiklari ¢caligmayi anlatirken mudahale edilmemigtir ve sonrasinda dgrenciler

yapilanlari tartismamiglardir.

Sare Ogretmen’in Sinif igi Uygulamalari
a. Sare Ogretmen’in Sinifindaki Ogretmen-Ogrenci Rolii

Sare Ogretmen sinifindaki kendi rolini “Rehberiz ve dogru bir yénlendirme
yaptigimi ddsdntyorum, rehber olarak onlara rehberlik ettigimi disiintyorum
Ogrencilerime rehberlik ettigim siirece de hani gerekli égrenmeyi sagladigimi
dusindyorum.” ifadesi ile tanimlamistir. Ders go6zlemleri sonrasinda
ogretmenimizin kismen rehber oldugu goérilmustir. Cunki yapilan uygulamalarda
cevabi bazen direkt kendisi arastirip ogrencilere soylemektedir. 06 Nisan 2016
tarinli derste gunesin dogus ve batis saatini O6gretmenin tahtaya yazdigi

g6zlemlenmistir.

Bununla birlikte Sare Ogretmen’in sinifinda 6grenciler fen dersine karsi gok
isteklidirler.  Yapilan uygulamalara aktif olarak katilmak istemekte ve
katiimaktadirlar. Sare Ogretmen arastirmaya dayali 6grenme ydntemi konusunda
biraz daha destek alirsa ogrencileri bilimsel arastirma yapabilecek iyi bir fen

okuryazari olma yolunda daha rahat ilerleyebileceklerdir.
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b. Sare Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi igin Derse Giris Uygulamalari

Sare Ogretmen 10 Mart tarihindeki gdzlem yapilan derse bir dnceki konuyu
ogrencilere sorarak baglamistir. Ancak konunun igerigi hakkinda herhangi bir
tekrar yapilmadigi gézlenmistir. Bunun yerine farkli olarak ders kitabindaki tema
sonu degerlendirme sorulari 6grencilerce yapilmistir. Ogrencilere sorulari
¢bzmede sure taninmis, ogrencilerden bazi sorular defterlerine yazarak ¢ozmeleri
istenmistir. Sorular cevaplanirken tartisma ortami olusturulmamis, 6grencilere
dogru-yanlis olarak donut verilmis, yanhis sorularin cevaplari kisaca ogretmen
tarafindan agiklanmigtir. Bu sekilde 6gretmenin 6grencilerin neleri 6grenip neleri

ogrenmediklerini anlamaya ¢alistigi dusunulmektedir.

Sare Ogretmen diger fen bilimleri dersine ise 6nceki dersten farkli olarak
ogrencilere yeni isleyecekleri konu hakkinda bilgi vererek baslamistir ve bu konu
ile ilgili video izleyeceklerini sdylemistir. Ogrencileri arastirmaya yoneltecek olan
en blyuk etken meraktir ve bu merakin, ilginin 6grencide olusmasi igin videolar
cok etkilidir yalniz izletilecek video segilirken 6grencinin seviyesinin ve yasinin
dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu bakimdan Sare Ogretmen’in sectigi videolarin
ust duzeyde, Milli Egitim Bakanhgina bagh Egitim Bilisim Ag (EBA
www.eba.gov.tr) sitesinden segilmis olan 7. siniflara ait videolar oldugu

g6zlenmistir. Bu da ogrencilerin belli bir stre sonra sikilmalarina yol agmistir.

c. Sare Ogretmen’in Fen Bilimleri Ders lgi Uygulamalarinda Kullandigi

Yéntemler ve Uygulamalar

Sare Ogretmen fen bilimleri ders igi uygulamalarinda ders kitabindan g¢ok
yararlanmamaktadir. Fen bilimleri ders kitaplarindan sadece Unite sonlarinda
bulunan degerlendirme sorularini  ¢ozmede yararlandigi gozlemlenmistir.
Ogretmenimizin ders ici uygulamalarina bakildiginda en cok Genel AgJ'dan

(internet) ve kaynak kitaplardan yararlandi§i bulgusuna ulagilmistir.

Sare Ogretmen’in fen bilimleri dersinde drama, soru-cevap gibi etkinliklerden de
faydalandig bulgusu gézlemler sonucunda elde edilmistir. Sare Ogretmen’in soru-
cevap teknigini ¢ok kullanmasinin sebebi, bu teknigin ogrencilerin akademik

basarisini etkiledigini distinmesi olarak ifade edilebilir.

Ayrica Sare Ogretmen fen bilimleri derslerinde soru-cevap teknigi disinda

ogrencilerin birebir katildigi drama etkinliklerine de yer vermektedir (Ek 21). 10
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Mart 2016 tarihinde yapilan gozlemde oOgrencilerden elektrik devresi model
olusturulmustur. Ogretmen tarafindan segilen o6grencilerden kimisinden pil
kimisinden kablo olarak gorev yapmasi istenerek kisa bir benzetim yapilmigtir. Bu
benzetimde &grencilerin motivasyonlarinin ve meraklarinin arttigina dair bulgular
elde edilmigtir. Ogretmen sadece bir grup olusturacakken ogrencilerin istegi

uzerine katilmayan diger 6grencilerle de bu etkinligi yapmistir.

Sare Ogretmen konulari ¢ok erken bitirmis, diger ders gézlemlerinde soru ¢ézimii
yapmistir ama soru c¢ozerken tartisma ortami saglanmamistir. Sadece kisa
yanitlar alinmigtir. Bunlarin disinda Sare Ogretmen’in kullandig§i teknikleri
genellersek soru-cevap basta olmak lUzere drama ve benzetim yontemini de sikga
kullandigini ifade edebiliriz. Ogretmenimiz kismen de olsa klasik ydnteme de

uygulamalarinda yer verdigini sOylemistir.

Sare Ogretmen fen dgretimi konusunda kendini yeterli gérmektedir. Bunun sebebi
olarak da fen bilimleri dersinden kendinin de ¢ok keyif almasi oldugunu ifade
etmistir. Buradan anlagilacag! (zere Sare Ogretmen fen derslerinde d6gretmenlerin
yeterliliginin o dersi anlatmaktan zevk duymalari ile paralel oldugunu
distinmektedir. Sare Ogretmen, fen bilimleri konusunda 6gretmenlere verilecek
hizmet ici egitimlerin, bu egitimi veren egitmen farkhlik yaratmadigi surece, etkili
olmayacagini dusunmektedir. Bu dusuncesini “Hizmet i¢i egitimler... Ama hizmet
ici egitimlerin de ¢ok fazla hani yeterli oldugunu ddgtinmiyorum ben ¢linki hizmet
ici egitimi verecek kisiler de biraz farkli olmali yani fende artik su klasik seylerden

¢cikmaliyiz birazcik daha farkli noktalara gelmeliyiz.” seklinde ifade etmisgtir.

Sare Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersinde Kullandigi Olgme-Degerlendirme

Uygulamalarn

Sare Ogretmen 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda égrencilerini gézlemledigini
ama 4. sinif olduklari i¢in yazili yoklamalara daha ¢ok yer verdiklerini agiklamistir.
Yazili yoklamalarda da acik uglu sorular, bosluk doldurma gibi her tarzdan soru
sekline yer verdigi gorilmustir (Ek 22). Sare Ogretmen’in geleneksel 6lgme
araglarinin yaninda alternatif/tamamlayici 6lgme araclarini kullandidina dair bir

bulguya rastlanmamigtir.
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4.4. Ezgi Ogretmen’e Ait Bulgular

Ezgi Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Ders Kitaplarina

iliskin Diisiinceleri

Ezgi Ogretmen daha 6nce Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi hakkinda
herhangi bir hizmet ici egitime tabi tutulmadigini ifade etmekle birlikte bu tarz
egitimlerin gerekli oldugunu c¢unku fen bilimlerinin yeniliklere acik bir ders
oldugunu diisinmektedir. Bununla birlikte Ezgi Ogretmen 6gretim programindan

yeni konulara giriste izleyecegi yola destek olmasi agisindan yardim aldigini

“Nasil bir yol izleyebilirim yeni bir (initeye baslarken? Hani nasil yapilabilir?
Nelerden faydalanilabilir? Bu sekilde. Daha ¢ok kendi katkilarimla...” (Ezgi
Ogretmen-gérisme1-15.06.2016)
sozleriyle aciklamig, dersin igleniginde en ¢ok kendi katkilarinin oldugunu da
eklemigtir. Ayrica programda belirtilen kazanimlarin 6grenciye kazandiriimasinda
ongorulen slrenin vyetersiz kaldigi bulgusuna o6gretmenle yapilan goérisme
sonrasinda ulasiimistir. Bu konuda Ezgi (")gretmen yeri geldiginde baska derslerin

vaktinden alarak konuyu tamamladiklarini ifade etmigtir.

Ezgi Ogretmen’in 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarini yetersiz buldugu
anlasiimaktadir. Ogretmenimiz 4. sinif fen bilimleri kitabindaki eksikleri “Kitaplarin
bu konuda yetersiz oldugunu diisiniyorum. Konu anlatimlari ylizeysel gecilmig.
Bu eksikligi kendim hazirladigim c¢alismalarla giderdim. Kitap ici etkinlikler
yetersizdi. Ogretmen kilavuz kitabinin olmamasi da biiyiik bir eksiklikti.” seklinde

belirtmigtir.

Ezgi Ogretmen’in Ogretmenlerin Arastirma ve Arastirmaya Dayali Ogrenme

Yéntemi ile ilgili Diigiince ve Uygulamalari

Ezgi Ogretmen arastirmalarin sadece bilinmeyen konular (zerine degil bilinen
konular Uzerine de yapilabilecegini dusunmektedir. Bilinen konular (zerine
arastirmayi da bilinenlerin GUzerine bir gseyler ekleme olarak agiklamigtir. Yalniz, her
ogrencinin arastirma yapamadigini sdylemis, ogrencilerden bazilarinin evlerinde
Genel AgJ (internet) veya kaynak kitaplar olmamasini da buna gerekge olarak
gOstermigstir. Ayrica 6grencilerin arastirma yapmasinda kendilerinin tutumunun da
etkili oldugunu, bazi 6grencilerin de arastirma yapmak istemedigini belirtmigtir.

Bunlarin disinda isteksiz 6grencilerini arastirma yapmalari igin 6gretmen olarak
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tesvik ettigini, diger arastirma yapan ogrenci arkadaglarini gordukge isteksiz
ogrencilerin gudulendiklerini ve arastirma yapan arkadagslarini 6rnek aldiklarini
ifade etmistir. Ezgi Ogretmen oncelikle sinif iginde 6grencilerden bir soru
geldiginde bunu arastirma konusu yaptigini ikinci olarak ise konu sonrasinda
ogrencilerin neler o6grendiklerini anlamak uUzere arastirma yaptirdigini ifade
etmistir. Ezgi Ogretmen 6grencilere verilen arastirmalarin derse bir 6n hazirlik
olarak da goruldigunu dusunmekte ve buna uygulamalarinda yer vermektedir.

Bunu da gérismede

“Yeni bir konuya gegerken mesela yeni bir (initeye gegerken diyeyim ben o konuyla
ilgili gocuklarin igte &n bilgilerinin olusmasi igin ben gerekli ybnlendirmeyi
yapiyorum. Iste mesela Diinya’'miz konusu... iste Diinya’nin katmanlarina kadar
mesela bulan g¢ocuklar olmustu. Daha konuya ilk baslamadan &énce... Hazirlikli
geliyorlar.” (Ezgi Ogretmen-gériisme1-15.06.2016)

seklinde oOrneklendirmigtir. Buradan anlagilacagr gibi ogrencilerin  uygun
yonlendirmeyle merak duygulari olustugunda kendiliginden arastirma yapma istegi

duyduklari sonucuna ulasilabiliriz.

Ezgi Ogretmen’in uygulamalarinda arastirmaya dayali égrenmede dgrencinin
arastirmalarinda kullanmasi gereken bilimsel basamaklar ve bunlari gosteren
raporlastirmaya dair verilere rastlanmamistir. Bunun da ogrencilerin yaptiklar
arastirmalarin eksik kaldigi anlamina geldigi soylenebilir. Ezgi Ogretmen’e
g6zlemler disinda yapilan goérismede Uniteler bazinda derslerde yer verdigi
etkinlikler soruldugunda bunu destekleyen bulgular elde edildigi sdylenebilir.
Ayrica Ezgi Ogretmen, deney gibi uygulamalari yaparken 6grencilerin gerekli
malzemeleri kendilerinin bulup getirdiklerini bulunmasi zor olan malzemeleri ise

okuldan kendisinin temin ettigini agiklamistir.

Ezgi Ogretmen’in Sinif igi Uygulamalari
a. Ezgi Ogretmen’in Sinifindaki Ogretmen-Ogrenci Rolii

Ezgi Ogretmen sinif igindeki roliinii yénlendirici olarak gérmektedir. Buna kargin
yeni karsilastiklari konu ile ilgili 6n bilgileri 6grencilere kendisinin aktardigini ifade
etmektedir. Derslerde yeri geldiginde tartisma ortaminin saglandigi ve 6gretmenin

mudahale etmeden 6grencileri dinledigi bulgusuna gézlemler sonrasi ulasiimistir.

Bunlarin disinda Ezgi Ogretmen’in sinifindaki dgrencilerin aktif ve fen bilimleri

dersi igin ¢ok istekli olduklari gdzlemlenmistir. Ogrenciler sinif iginde distincelerini
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rahat ifade edebilmekte ve yargilanmamaktadirlar. Ama sinif mevcutlarinin fazla
olmasi sebebiyle bazen 0&grencilerin tamaminin s6z alamadigi zamanlar
olmaktadir. Bu yuzden bazi etkinliklerde diger derslerin zamanindan kullandigini

Ezgi Ogretmen

“Diger derslerden de ben gerekli zamani ayirip hani 10 dakika olmaz ama 5
dakikada bir sekilde c¢ocugun sunmasini sagliyorum, sinif iginde. Sinif
ogretmenliginin  verdigi bir avantaj bu, diger derslerin saatlerinden de
kullanabiliyoruz.” (Ezgi Ogretmen-gériisme1-15.06.2016)

sozleriyle agiklamistir.

Ezgi Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersi igin Derse Giris Uygulamalari

Ezgi Ogretmen fen bilimleri dersine dgrencilerin 6n bilgilerini soru-cevap seklinde
yoklayarak giris yapmaktadir. Sorulara yanlis cevaplar geldiginde ise kendisi
dogrusunu agiklamaktadir. On bilgileri yoklamaya dair bir etkinlik olsa da
Oogretmenin dogru cevabi dogrudan Ogrenciye sunmasi arastirmaya dayall
uygulamalarda dogru bulunmamaktadir. Ornegdin 17 Subat 2016 tarihli derse
ogretmen “Ses konusu ile ilgili gegen seneden neleri hatirliyoruz?” diyerek giris
yapmistir ve 6grencilerden yanitlar almistir. Ogrencilerden “ses dalgalar hélinde
yayilir, dogal ses ve yapay ses kaynaklari vardi.” gibi yanitlar gelmistir. Ogretmen
bu yanitlardan sonra “Dogal ve yapay ne demektir?” diye sormustur. Birkag
ogrenci ornekle cevaplamistir. Ardindan 6gretmen “Peki, kaynak ne demek ?”diye
farkh bir soru yoneltince 6grencilerden yanlis cevaplar gelmeye baslamistir. Bunun
Uzerine 6gretmen soruyu kendi cevaplamistir. Bu da Ezgi Ogretmen’in zaman
zaman konu ile ilgili bilgileri 6grencilere hazir olarak verdigi gorusumuzu

desteklemektedir.

Ezgi Ogretmen’in derse giris ile ilgili diger bir uygulamasi ise o giin igleyecekleri
konunun ne oldugunu sodyleyip ardindan konu ile ilgili video acarak derse
baslamasidir. Bu uygulama da Ezgi Ogretmen’in videolarin 6grencilerinin derse
dikkatini ve gidilenmesini artirdigini disiindugiini gostermektedir. Ornegin 30
Mart 2016 tarihli ders gézleminde Ezgi Ogretmen basit elektrik devre elemanlarini
anlatan bir video ile derse giris yapmistir. Video, Ek 23’te goérildugu gibi basit

elektrik devre elemanlarini tanitan bir videodur.
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Anlatilan uygulamalar disinda Ezgi Ogretmen’in kimi zaman da o ders saatinde ne
yapacaklarini anlatarak sonrasinda da o6grencilere konu ile ilgili not tutturarak
derse basladigi gbzlemlenmistir. Ornegin 7 Nisan 2016 tarihli gdzlemde Ezgi
Ogretmen’in Diinya’mizin Hareketleri Unitesiyle ilgili derse giris uygulamalarinda
ogrencilere tutturmus oldugu notlar ile 6grencilerin ders esnasinda tutmus oldugu
defterler alinarak incelenmis ve Ek 24’teki gibi fotograflanmigtir. Burada

ogretmenimizin Dldnya’nin eksen egikligine kadar o6grencilere not tutturdugu

gorulmustar.

Ezgi Ogretmenin Fen Bilimleri Ders Igi Uygulamalarinda Kullandigi

Yéntemler ve Uygulamalar

Ezgi Ogretmen fen bilimleri dersinde yaptigi uygulamalarda ders kitaplarindan
faydalanmamaktadir ¢linkd 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarinin yetersiz oldugunu
dusunmektedir. Bu yuzden de ogrencilere kaynak kitap aldirmigtir. Bunlarin
disinda fen bilimleri dersinde sikga videolardan yararlanmakta, soru-cevap
teknigini kullanmaktadir. Ogretmenimiz, sorularini izlettirdigi videolar (zerinden
olusturmakta ve dgrencilere tartisma ortami saglamaya calismaktadir. Ornegin 10
Mart 2016 tarihli ders gozlemine bakildiginda ogretmen Ek 25'te belirtilen
www.morpakampus.com adli siteden gevre ile ilgili gorseller agmistir. Gorseller
hava, toprak ve suya aittir. Ogretmen “Yasamamiz igin hangisine ihtiyacimiz var?”
sorusuyla sinifta tartisma ortami  yaratmistir.  Ogrenciler  dusincelerini
yargilanmadan ifade etmislerdir. Dogru-yanlis gibi arastirmaya dayali 6grenmeye

ters donutler verilmedigi gozlemler sonunda tespit edilmistir.

Ayni uygulamanin 17 Mart 2016 tarihli ders gozleminde yeni konu Uzerinde tekrar
edildigi tespit edilmistir. Yine www.morpakampus.com sitesinden Ek 26’daki video
acilmistir. Videoda basit bir devre vardir. Ogretmen 6grencilere “‘Devredeki
anahtari kapatalim. Devre g¢aligir mi? Sikinti neden kaynakli burada?” diye soru
yonelterek sinifta bir tartisma ortami olusturmustur. Ogrenciler dusincelerini
soylerken donut verilmemistir ve en son video devam ettirilerek 6grencilerin kendi
yanitlarini sorgulamalarina imkan taninmistir. Gézlemlerden anlasilacagi gibi Ezgi

Ogretmen soru-cevap teknigine cok dnem vermektedir.
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Ezgi Ogretmen’in fen bilimleri dersinde geleneksel ezbere dayali uygulamalara da
kismen yer verdigi belirlenmistir. Ornegin 17 Mart 2016 tarihli ders gézleminde
Ezgi Ogretmen, bir devrede olmazsa olmaz devre elemanlarini tahtaya yazmis ve
ogrencilerden tahtaya yazdigi 4 devre elemaninin (pil, anahtar, kablo, ampul) bas
harflerinin bir araya getiriimesiyle olusan PAKA sdzcugu ile bilgiyi kodlamalarini
istemistir. Daha sonra 6grenciler Ek 27’deki gibi PAKA s6zcugdunl defterlerine not

edip ezberlemislerdir.

Bunlarin disinda Ezgi Ogretmen sinifinda deney uygulamalarina da vyer
vermektedir. Ogretmenimiz deney diizeneklerini kendisi hazirlamaktadir. Siniftaki
her 6grenci deneyi yapmamis, deney sonucu 6gretmen tarafindan agiklanmigtir.
Burada, arastirmaya dayali 6grenmenin gerektirdigi bilgi basamaklarini igeren
herhangi bir veriye ulasilamamistir. Ek 28'de uygulanan gosteri deneyinde
duzenek daha o6nce bahsedildigi gibi 6gretmen tarafindan hazirlanip yapiimis,
ogrencilere deneyle ilgili olarak “Pet sisenin igindeki su azalirsa ne olur? “gibi
sorular yoneltilerek deney bitiriimistir. Deneyde her 6grenciye s6z hakki gelmedigi
diger bulgular arasindadir. Ayni gunki derste ses teknolojileri ile ilgili olarak
yapilan diger bir deney uygulamasi da telefon deneyidir. Ek 29’da fotograflari yer
alan bu deneyde, yine o6gretmen tarafindan hazirlanmis sekilde derse getirilen
telefon dizenegi ¢ikarilmis, gosteri deneyinden dnce 6gretmen duyu organimizia
sesi nasil duydugumuzdan ve ses titresiminden bahsetmistir. Kisacasi bu deneyde
de arastirmaya dayali 6grenmeye uygun olmayan hazir bilgilerin 6grencilere
sunuldugu belirlenmigtir. Farkli 6grencilerle telefon deneyinin birka¢g kez
uygulanarak, deney sonucunun o&grencilere kisaca 6gretmen tarafindan

Ozetlendigi gorulmasgtar.

Ezgi Ogretmen’in Fen Bilimleri Dersinde Kullandigi Olgme-Degerlendirme

Uygulamalan

Ezgi Ogretmen 4. sinif miifredat programina yoénelik yazili uygulamalarla élgme-
degerlendirme c¢aligmalari yaptigini aciklamistir. Bunlarin disinda da konu
sonlarinda kuguk sinavlar uyguladigini ve bunlarin sonunda fark edilen eksiklikleri
deney caligmalariyla giderdigini agiklamigtir. Yapilan yazili sinavlar incelendiginde

Ek 30’da goruldugu gibi dogru-yanhs sorulari, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli,
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klasik soru turlerine rastlanmistir. Programda belirtilen alternatif/tamamlayici
dlgme araglarina Ezgi Ogretmen’in uygulamalarinda rastlanmadigi tespit edilen

bulgular arasindadir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu boélimde calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara ve bu sonuglara

dayali tartismalara yer verilmigtir.

5.1. ilkokul 4. Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

ve Ders Kitaplari Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuglar

Bu boélimde ogretmenlerin genel program bilgileri ile programdan ve ders
kitaplarindan yararlanma durumlari; goézlemler, gorigmeler ve dokumanlarin

incelenmesine gore degerlendirilmigtir.

2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nin igerigine bakildiginda; Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nin temelleri, renme alanlari ve Uniteler, 3-8. siniflar
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari basliklari altinda toplandigini gérmekteyiz.
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temelleri kisminda programin vizyonu
aciklanarak giris yapilmistir. Buna gore 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’nin vizyonu; “TUm o6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek”
olarak tanimlanmigtir (MEB, 2013, s. I). Ayrica, programin amagclari agiklanarak
Fen Bilimleri Ogretim Programrnin temel yaklagimi olan arastirmaya dayali
ogrenme yontemi vurgulanmig, olmasi gereken Ogretmen ve oOgrenci rolleri

belirtilmistir.

Bu tez calismasi igin yapilan gorusmelerde, 6gretmenlere 6gretim programinin
vizyonu ve Ogretim programinda esas alinan 6grenme yaklasimi hakkinda soru
soruldugunda ogretmenlerimizin bu sorulara tam anlamiyla yanit veremedigi
gorilmustir. Ancak yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin égrencilerin
ogrenme surecinde aktif olmasi gerektigi, yaparak yasayarak 6grenmenin énemi
konularindaki yaklagsimi, 6gretmenler tarafindan bilinmektedir. Bu durum alan

yazinla benzerlik gostermektedir (Can, 2015).

Ogretmenler programi kazanim ve etkinlikler olarak algilamakta ve kendi
tecrubeleri dogrultusunda uygulamalara yer vermektedirler. Bu da 6gretmenlerin
sahip olduklari deneyim ve inanglarinin programdan yararlanma duzeylerini

belirlendigini gdstermektedir. Bu dogrultuda o6gretim programindaki degisimi
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benimseyecek ve uygulayacak ogretmenlerin  bulunmasinin, programi

degistirmekten daha zor oldugu soylenebilir (Simsek, Hirca ve Coskun, 2013).

Ogretmenler, yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’yla ilgili olarak herhangi bir
hizmet ici egitim almamakla beraber kendilerini gelistirmeye aciktirlar ve gerekirse
hizmet igi egitim alabilecekleri gérisiine sahiptirler. Ancak Sare Ogretmen
gerekirse alabilecegi hizmet ici egitimlerin, verimli olmadigini dusunmektedir.
Ogretmenlerin  hizmet ici egitim almaya karsi olumlu tutum sergilemeleri
Kirikkaya’nin (2009) sonucuyla, Sare Ogretmen’in hizmet ici programlari yetersiz

gOrmesi de Ercan ve Altun’un (2005) sonucuyla ortismektedir.

Ogretmenlerin fen bilimleri derslerinde kullanmalari gereken ve Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan uygun gérilmus olan fen bilimleri ders kitaplarini kullanmalari
ile ilgili sonuglara bakildiginda, 6gretim programindan yararlanma duzeyinde
oldugu gibi, 6gretmenlerin ders kitaplarindan ¢ok fazla yararlanmadigi gézlemler
sonucunda belirlenmistir. Arzu Ogretmen disindaki 6gretmenler 4. sinif fen
bilimleri ders kitaplarini gerek konu anlatimi gerekse igerdigi soru ¢ozme vb.
etkinlikler acisindan yetersiz gérmektedirler. Bu yluzden 6gretmenler derslerinde
kaynak olarak fotokopiler, videolar, fasikul tarzi kitaplar kullanmaktadirlar. Fen
bilimleri ders kitabindan 6gretmenler sadece Unite sonu degerlendirme kisminda
yer alan sorulari ¢ozmede ve konularla ilgili gorselleri 6grencilerine gostermede
yararlanmaktadirlar. Fen bilimleri ders kitaplarinin yetersiz olduguna dair elde
edilen bu sonug alan yazinla paralellik gostermektedir (Fidan, 2010; Girgin, 2012;
Kahramanoglu, 2013; Kaya, 2010; Kumbigak, Atilboz ve Salman, 2006).

5.2. ilkokul 4. Simif Ogretmenlerinin Arastirma ve Arastirmaya Dayali
Ogrenmeye iligskin Goriislerine Yonelik Sonuglar

Bu bolimde ogretmenlerin arastirma ve arastirmaya dayali égrenme ybntemi

uzerine algilari degerlendirilmigtir.

Ogretmenlere arastirma kavrami soruldujunda net bir cevap alinamamistir.
Ogretmenlerin aragtirmayi kismen, “bilgi toplamak” olarak algiladigi sonucu elde
edilmistir. Arastirmaya dayali &6grenme ybntemi hakkinda ne Dbildikleri
gbrusmelerde o6gretmenlere soruldugunda &gretmenler, fen bilimleri dersleriyle

arastirmaya dayall 6grenmeyi iligkilendirmis; Arzu Ogretmen bu yéntemin sosyal-
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beceri derslerinde de kullanilabilecegini ifade etmigtir. Yalniz 6gretmenlerin
gorusmelerde arastirmaya dayali o6grenme yontemini tam anlamiyla

aciklayamadigi goralmastar.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda arastirmaya dayali 6grenme ydntemi
esas alinmakla beraber 3 ve 4. siniflar i¢in yapilandiriimig arastirmalar yapiimasi
gerektigi belirtimigtir (MEB, 2013). Ogretmenlerin arastirmaya dayali 6grenme
yontemi uygulamalarina bakildiginda &gdretmenlerin fen bilimleri konusunda
kendilerini yeterli gormelerine karsin arastirmaya dayali etkinlikleri uygulamada

eksiklikleri ve yanhglari oldugu tespit edilmistir. Bu yanlislar su sekilde siralanabilir:

« Ogretmenler genellikle fen bilimleri derslerinde 6gretmen merkezli olan diiz

anlatim yontemini kullanmakta ve 6grencilere sikga not tutturmaktadirlar.

+  Ogretmenler dgrencilerine evde gdzlem c¢alismalari vermekte ancak takibini
tam anlamiyla yap(a)mamaktadirlar. Ogrenciler bu calismalarla ilgili bir rapor

hazirlamamakta ve gikarimlar sinifta tartisiimamaktadir.

+ Ogretmenler siklikla deney dizeneklerini sinifa hazir getirmektedirler ve

ogrencilere gosteri deneyi yapiimaktadir.

« Butin ogretmenler sinifta soru-cevap teknigini sik¢a kullanmaktadirlar; bu
surecgte yanhg cevaplari kendileri dizeltmekte veya bagka bir 6grenciden yaniti

almaktadirlar.

Gorusmelerden elde edilen verilerle paralellik gosteren gdézlem sonuclarinda da
Ogretmenlerin arastirmaya dayali 6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari ve uygulamalarinda arastirmaya dayali uygulamalari yanls veya eksik
uyguladiklari sonucu elde edilmistir. Ogretmenler en ¢ok soru-cevap, alistirma
¢ozme teknikleri ile diz anlatim yontemine yer vermektedirler. Bu durum alan
yazindaki birgok galisma ile benzerdir (Atila, 2012; GOmleksiz ve Bulut, 2007;
Gunes, Sener-Dilek, Hoplan ve Gunes, 2012).
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5.3. ilkokul 4. Siniflarda Fen Bilimleri Dersi Ogretiminde Sinif

Ogretmenlerinin Kullandiklari Uygulamalara iliskin Sonuglar

Bu boélimde, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi sirecinde
ogretmenlerin  sinif i¢ci uygulamalari gézlem ve goérisme sonuglarina goére

degerlendirilmigtir.

Bir 6grencinin iyi bir fen okuryazar olarak yetistiriimesi ve programda belirtilen
kazanimlara ulasma duzeyini etkileyen nedenlerden biri, ogretmenlerin ne
Ogreteceklerinden 6te konuyu 6gretirken nasil bir yol izleyeceklerine dair bilgi ve
beceriye sahip olmalaridir (Kubat, 2015). Bu anlamda o6gretmenlerin derse giris
uygulamalarinda o6grencilerin ne bildiklerinin farkina varmalarini saglayici
etkinliklere yer vermeleri gerekmektedir (Atila, 2012). Clnku o6grencilerin yeni
ogrenmelerini anlamada onlarin 6n 6grenmeleri ¢ok 6nemlidir (Eick ve Reed,
2002; MEB, 2005). Yapilan gozlemlerde ogretmenlerin derse giriste bir dnceki
dersin tekrarlariyla derse basladiklari gérulmustar. Bu tekrar uygulamalari; soru-

cevap, video izletimi, diiz anlatim seklindedir.

Ogretmenlerin derse giris etkinlikleri disinda kullandiklari diger uygulamalara
bakildiginda fen bilimleri dersinde deney uygulamalarina onem verdikleri ve
uygulamaya c¢alistiklari goralmustiur. Bu sonug alan yazinla ortigsmektedir (Boyuk,
Demir ve Erol, 2010; Karaca, Uluginar ve Cansaran, 2006). Ancak gozlemler
sonucunda o6gretmenlerin deney uygulamalarinda bazi yanhslari oldugu

belirlenmistir. Gozlemlenen yanlislar soyledir:
+ Ogretmenler deney diizenegdini genellikle kendileri hazirlamaktadirlar.

* Deney sonuglan sinifta tam anlamiyla tartisilmamaktadir ve gogunlukla
cikarimi 6gretmen yapmaktadir.

* Yapilmaya calisilan deneylerin 6grenciler klasik oturma duzenindeyken

uygulandigi gézlemlenmistir.

Bu durum alan yazinla paralellik gostermektedir. Ornegin Yildinm (2011)
calismasinda, ogretmenlerin deney uygulamalarina 6nem vermekte oldugunu
ancak yaptiklari uygulamalarin tam anlamiyla deney olarak kabul edilmesinin

dogru olmayacag@ini ifade eden agiklamalar yapmistir.

91



Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin sinif i¢i fen uygulamalarinda klasik
yontemleri kullandiklarina dair elde edilen bu sonug¢ alan yazinla paralellik
gOstermektedir (Avci, 2006; Aktepe ve Aktepe,2009; Gilnes, Dilek ve
Celikoglu,2010; Kumbigak, Atilboz ve Salman, 2006; Simsek, Hirgca ve
Coskun,2013).

5.4. ilkokul 4. Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Kullandiklari

Olgme-Degerlendirme Tekniklerine iliskin Sonuglar

Bu bolimde ogretmen gorUsmeleriyle ogretmenlerin  yaptiklari  dlgme-
degerlendirme uygulamalari ve 0Ogrencilere uygulanan sinav kagitlarinin

incelenmesi degerlendirilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gore ogrencilerin slre¢ icinde
degerlendiriimesi ve buna yonelik gerekli yonlendiriimelerin yapilmasi, 6grenme
gugluklerinin ortaya c¢ikariimasi gerekmektedir. Clnku bu sekilde yapilan dlgme
degerlendirme sonrasinda 6grenmenin kalici olacagi ifade edilmistir. Buna gore
Olcme degerlendirme sonrasi elde edilecek sayisal verilerin slrecle birlikte
degerlendiriimesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2013). Buna gore programda
ayrica ogretmenlere 6z de@erlendirme ve akran degerlendirmesi gibi
alternatif/tamamlayici  6lgme-degerlendirme tekniklerini benimsemeleri tavsiye
edilmektedir (MEB, 2013).

Yapilan bu galismada 6gretmen gorusmeleri ve dlgme-degderlendirme dokimanlari
incelenmesi sonrasinda 6gretmenlerin gogunlukla geleneksel yazili degerlendirme
sonuclarina gore ogrencileri degerlendirdikleri sonucuna ulagiimistir. Alan yazinda
da birgok benzer sonuca rastlandigi gérulmastir (Atila, 2012; Kumbigak, Atilboz
ve Salman, 2006; Ozgelik, 2011). Ogretmenler geleneksel yazili degerlendirme
yonteminin 4. sinif olmanin bir getirisi oldugunu sdyleyerek yazili sinavlar disinda
ogrencileri derse katilim ol¢itline gore de degerlendirdiklerini belirtmiglerdir. Ancak
bununla ilgili yazili bir dokimana rastlanmamistir. Alternatif/tamamlayici 6lgme-
degerlendirme tekniklerinden 6gretmenlerin sadece proje teknigini kullandiklari ve
buna derslerinde ¢ok fazla yer vermedikleri gozlemler sonucunda goriimustir.
Ayrica o6grencilere ait Grin dosyalarina rastlanmamistir. Diger alternatif dlgme-

degerlendirme tekniklerine bakildiginda ders gozlemlerinde 6grencilerin kendilerini
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ve akranlarini degerlendirdigi bir duruma da rastlanmamistir. Bu sonuglar, alan
yazindaki ¢alismalarin sonuglariyla ortismektedir (Atila, 2012; Karakus, 2010).
Ogretmenlerin alternatif/tamamlayici Olgcme-degerlendirme tekniklerini
uygulamamalarinin nedeni, égretmenler tarafindan, genellikle okul idaresinin ve
sistemin beklentisinin yazili sinavlar olmasi ile agiklanmigtir. Ayrica zaman
yetersizligi sorunu, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve 6grenci-veli ilgisizligi
ogretmenlerin alternatif/tamamlayici Olgme-degerlendirme tekniklerini
kullanmasinin énudndeki diger engellerdir. Bu sonu¢ da alan yazindaki sonuglar ile
tutarlilik géstermektedir (Bayram, 2012; Kuran ve Kanatli, 2009; Ozgelik, 2011).
Ogretmenlerin alternatif/tamamlayici O0lgme-degerlendirme uygulamalari
konusunda vyeterli bilgiye sahip olmamalari ve olumsuz tutum gelistirmeleri ile
ogrenci calismalarini depolamadaki zorluklar da alternatif/tamamlayici 6lgme—
degerlendirme tekniklerinin kullaniimasinin dntindeki engeller olarak alan yazinda
ortaya konmustur (Baykan ve digerleri, 2011; Bayram, 2012; Karaoglu, 2014;
Kuran ve Kanatli, 2009; Ozgelik, 2011).

5.5. Aragtirma Sonucu Ozeti
Arastirma sonuglari genel olarak asagidaki gibi 6zetlenmigtir:
+  Ogretmenler 6gretim programi hakkinda kismen bilgi sahibidirler.

« Ogretim programi hakkinda verilecek hizmet ici egitimlere ydnelik olarak

ogretmenler olumlu tutum sergilemektedirler.

* Fen bilimleri ders kitabi 6gretmenler tarafindan yetersiz bulunmakta ve bu

kitaptan derslerde kismen yararlaniimaktadir.

« Ogretmenler fen bilimleri derslerinde en ¢ok http://www.eba.gov.tr/,
https://www.morpakampus.com gibi egitim sitelerinden ve 6zel yayinevlerine

ait fasikul seklindeki etkinlik agirhkli kaynak kitaplardan faydalanmaktadirlar.

«  Ogretmenler derse giris etkinliklerinde dgrencilerin bir dnceki derste ne 6grenip

ne 0grenmedigini anlamak igin soru-cevap teknigini sikga kullanmaktadirlar.

* Fen bilimleri dersi uygulamalarinda en ¢ok soru-cevap, deney, video izletimi
teknikleri ile diiz anlatim yéntemi tercih edilmektedir. Ogretmenlerin kullanmis

olduklari soru-cevap ydntemi genellikle 6grencilerin bilgi dizeyini dlgmeye
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yonelik ezberci anlayis yaklagimiyla kullaniimaktadir.

«  Ogretmenler fen bilimleri derslerindeki 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda

alternatif/tamamlayici teknikler yerine klasik teknikler kullanmaktadirlar.

5.6. Oneriler

Tez calismasinin bu bdolimdnde, yapilan arastirmanin sonuglar ve tartisma
bolumundeki ¢ikarimlari dahilinde arastirmaya ve uygulamaya donuk bazi

Onerilerde bulunulmustur.

5.6.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler

Tez c¢alismasinda ayni okulda, 4. siniflarda goérevli 4 sinif 6gretmeni ile
calisiimistir. Bu 4 sinif édretmenimizin fen bilimleri derslerinde uyguladiklari
yontemler ve uygulamalar gézlenerek bu yontem ve uygulamalarinda Fen Bilimleri
Ogretim Programr’nin temelindeki arastirmaya dayal 6grenme yontemi ile értiisen
uygulamalara yer verilip verilmedigine dair bir durum degerlendirmesi yapilmistir.
Ayrica sinif 8gretmenlerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve fen bilimleri
ders kitaplari hakkindaki dusunceleri belirlenmigtir. Sonraki c¢alismalarda farkli
okullarda nicel arastirma yontemiyle hareket edilerek zengin uygulamalarin oldugu

calismalar tasarlanabilir.

Bu arastirmada ilkogretim 1. kademe 6gretmenleriyle bir durum calismasi yapilmis
ve siniflarinda fen bilimleri dersinde yaptiklari uygulamalar ile bu uygulamalarin
programla ortUsup ortismedigi yorumlanmigtir. Ayni ¢alisma 2. kademede gorevli
fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilarak onlarin derslerinde ne tarz uygulamalara yer

verdikleri de belirlenebilir.

Tez calismasinda ayni okulda gérevli 4. sinif 6gretmeniyle ¢aligiimis, bu okulda
fen bilimleri derslerinde yapilan uygulamalar ortaya cikarilmistir. Ayni g¢alisma
maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi ile farkli okul tiplerinde c¢alisan katilimcilarla
birlikte yapilip elde edilen sonuglar karsilastirilarak bir durum degerlendirmesi

ortaya konabilir.

Calismamiz 2015-2016 egitim-6gretim yili 2. déneminde yapilmasindan dolayi bu

dénemde elde edilen gézlemlere dair uygulamalarla sinirlidir. Calisma ayni sinif
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duzeylerinde bir 6gretim yili boyunca surddrulebilir gunkld uzun soluklu nitel

calismalarla uygulamalara daha fazla agiklik getirilece@i dusunalebilir.

Tez calismasinda ilkokul 4. siniflarda fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin yaptiklari
uygulamalar incelenmis, bu uygulamalarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan arastirmaya dayali 6grenme yodntemiyle uygunluguna
bakilmigtir. Ayni caligma 3. siniflarda gorevli 6gretmenlerle yapilabilir. Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programrna 3. siniflar yeni eklendigi igin 6gretmenlere

uygulamalarinda ornekler sunacagi dusunulmektedir.

Calismada katilimcilarin fen bilimleri derslerinde uyguladiklari yontemler ortaya
cikariimistir. Sonraki calismalarda o6gretmen uygulamalariyla 6grenci basarisi

arasindaki iligkiler incelenebilir.

5.6.2. Uygulamaya Déniik Oneriler

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve bu programin temeli olan arastirmaya
dayali 6grenme yontemi Uzerine bir¢ok arastirma yapilmistir. Yapilan galismalar
genellikle 2. kademe oOgrencilere yonelik olup arastirmaya dayali 6grenmenin
onlarin akademik basarisi ile derse karsi ilgi ve tutumlarini belirlemeye yoneliktir
(Kizilaslan, Sozbilir ve Yasar, 2012). Bu tezde ele alinan aragtirmada ise katilimci
ogretmenlerin fen bilimleri derslerinde yer verdikleri uygulamalar belirlenmeye
calisilmis, bu uygulamalarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve arastirmaya
dayali 6grenme yontemiyle uygunlugu incelenmistir. Ogretmenlerimizin Fen
Bilimleri Dersi  Ogretim  Programi  hakkinda bilgilendirildiklerinde  ve
desteklendiklerinde fen bilimleri dersi 6gretiminde daha Ust seviyelere c¢ikip
ogrencilerini iyi bir fen okuryazari olarak vyetistirecekleri yaklagimiyla bazi

Onerilerde bulunulmustur.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi vizyonunun amacina ulasabilmesi igin
oncelikle d6gretmenlerin programi iyi bilip uygulamalarinin gerekliligi, bu cergceve
icinde 6nemsenmelidir. Bu sebeple sinif 6gretmenlerine hizmet igi egitim verilerek
Fen Bilimleri Ogretim Programi tanitiimali ve fen bilimleri dersinde kullanilan
yontem ve stratejiler uygulamali olarak 6gretmenlere anlatiimalidir. Clinkl sadece
ogretim programini bilmek fen bilimleri dersi igin yeterli degildir. Bu tarz hizmet igi

egitimler Universitelerin egitim fakulteleriyle is birligi igerisinde planlanabilir.
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Okullardaki fen bilimleri derslerinde ogretmenlerin uyguladiklari farkli yontemler ve
uygulamalarindaki iyi ornekler belirlenerek ¢evre okullarda bu iyi Orneklerin
anlatiip uygulanmasi saglanabilir. Iyi érnekler sunarak diger meslektaslarina rol
model olan 6gretmenlerimizi 6dullendirmekle diger 6gretmenlerin gudulenmeleri

saglanabilir.
Okullarda zUmrelerin yaptiklari uygulamalari tartisacaklari ortamlar saglanabilir.

Okullarda o6gretmenlere 6gretim programindaki guncellemeleri ve yeni

uygulamalari anlatan dergiler dagitilabilir.

lice millt egitim mudurliiklerince okullarin fen dersleri uygulamalarinda gerekli olan
teknik donanim belirlenip eksiklikler giderilebilir. Bunun igin de basta uygulayici
olan 6gretmenler olmak Uzere okul idarecileri ile milli egitim muduarlUkleri is birligi

icinde galigmalidir.

Onerilerde gorildugu lizere 6grencilerin iyi bir fen okuryazari olabilmeleri igin
bitiin paydaslarin is birligi icinde calismasi gereklidir. Onemli olan aslinda Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yontem ve stratejileri bilmekten 6te
bu uygulamalardaki her turlt eksikleri ve bu eksikliklerin nedenlerini belirleyip buna
yonelik ¢alismalarla amaca ulasmaya calismaktir. is birligi icinde 6gretmenler
desteklenerek cevresini sorgulayan, arastiran, cevresine duyarli fen okuryazari

bireylerin yetisecegi soylenebilir.
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. Hacettépe Uniiversitesi Egitim. Bilimleri Bnstittisa Viiksek Lisans Ogrencisi Gizem
BOLME' nin"Sinif Ofretmenlerinin: 3.4¢ 4. Simf Fen Bitimleri Dersi Opretitn Program: ile
ligili Goritgleri” baglikh tezi kapsamindz belictilen okullarde wygulama yapma talebinin
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Tarihi Sayisi Numarasi

08/11/2017 180 252346 13/10/2017 %7 876477313
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EK 4. GORUSME FORMU

Arastirmanin amaci: 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nda esas alinan

arastirmaya dayali 6grenme yodntemi, uygulanmasi ve fen bilimleri derslerinde

kullanilan mevcut uygulamalar Uzerine 6gretmen goruslerini incelemek.

Okul:

Gorusmeci:

Tarih ve Saat:

GiRiS

Merhaba, adim Gizem Bdlme. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde

yuksek lisans o6grencisiyim. Ayni zamanda MEB’e bagh Caglar ilkégretim

Okulunda sinif 6gretmeni olarak goérev yapmaktayim. 2013 Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’'nda arastirmaya dayali 6gretim yontemi esas alinmistir. Bu

gorusmede amacim arastirmaya dayali 6gretim yontemi ve uygulanmasina yonelik

ogretmen goruslerini agiga gikarmaktir.

Programin uygulayicilari olarak siz ogretmenlerin verecegi bilgiler s6z konusu

arastirmam ve bu konu Uzerine daha sonra yapilacak diger arastirmalar agisindan

cok degerlidir. Bu nedenle sizin arastirmaya dayali 6grenme yontemi ile ilgili

dusuncelerinizi, uygulamalarinizi ve beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

Bana gorisme slresince vereceginiz bilgiler arastirma amaci diginda
kullaniimayacaktir. Ayrica arastirma sonuglarini  yazarken gorustigum
bireylerin isimlerini kesinlikle raporuma yansitmayacagim.

Gorusmeye baglamadan once bu sdylediklerimle ilgili belitmek istediginiz bir
disunce ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorusmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var
mi?

Bu gérusmenin yaklagik bir saat strecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum:
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Ne kadar suredir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Ne kadar suredir bu okulda 6gretmenlik yapiyorsunuz?
Daha 6nce hangi okullarda galistiniz?

Hangi bolim mezunusunuz?

Hangi Universiteden mezun oldunuz?

S e o

Daha onceden fen bilimleri ile ilgili herhangi bir hizmet igi egitime katildiniz mi?
Yanit “evet” ise — Bu egitim(ler)in i¢eriginden bahseder misiniz?

Bu egitimin fen 6gretiminize bir katkisi oldu mu? Nasil?

7. Fen ile ilgili yayinlar (cocuk dergileri, kitaplar, Bilim Teknik, TV programlari vb.)
takip ediyor musunuz? Yanit “evet” ise “Hangi yayinlari takip ediyorsunuz?”

8. Sizce dgrencilerinizin fen 6grenmeye ihtiyacglari var mi? Neden?

9. Sizce dgrenciler nasil 6greniyorlar?

10. Ogrencilerin 6grenmesinde siz kendi roliiniizii nasil gériyorsunuz? Ogretmen
olarak onlarin 6grenmesinde nasil rol aldiginizi dustinuyorsunuz?

11. Bu donem ........ Unitesini sinifinizda nasil islediniz? Deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

(Maddeyi Taniyalim-Gegmisten Gunumuze Aydinlatma ve Ses Teknolojileri-
Mikroskobik Canlilar ve Cevre-Basit Elektrik Devreleri-Dunya’mizin Hareketleri)

- Sizce uyguladiginiz bu yontemler 6grencilerinizin 6grenmesinde etkili mi? Ne tur

etkileri oldugunu dastnutyorsunuz?

12. Sizce arastirma nedir? Ogrencileriniz fen derslerinizde arastirma yapiyorlar
mi? Nasil? Bahseder misiniz?

13. Fen derslerinizde arastirmaya dayali etkinlik uyguluyor musunuz? Ne tir
etkinlikler?

(Maddeyi Taniyalim-Gegmisten Gunumuize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri-
Mikroskobik Canlilar ve Cevre-Basit Elektrik Devreleri-Dunya’mizin Hareketleri)

14. Sinif igerisinde yaptiginiz etkinliklerde grup c¢aligmalarina yer veriyor
musunuz? Ornek? Neden?

-Grup caligmalari sizce fen 6grenmede etkili midir? Neden?

Program Bilgisi

15. Fen Bilimleri konularinin 6gretiminde nelerden yararlaniyorsunuz?

-Ders kitaplar1? Nasil? Neden?

-MORPA kampus?
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-Peki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'ndan yararlaniyor musunuz?

Hayir ---Neden?, Evet------ Nasil?

16. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi hakkinda bilgilendirildiniz mi? Nasil?

17. Sizce su anda uygulanmakta olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin
vizyonu nedir?

Fen okuryazarligi kavramindan ne anliyorsunuz? Sizce fen okuryazari bir bireyin
Ozellikleri nelerdir?

18. Su anda uygulanmakta olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nda nasil bir
ogretim yaklagimi temele alinmigtir? Bahseder misiniz?

- Peki arastirmaya dayali 6grenme dendiginde ne akliniza geliyor?

- Bu 6gretim ydntemini fen derslerinizde kullaniyor musunuz?

Evet ------ Nasil? Ornek verir misiniz?

Hayir ------- Neden?

19. Bir sinif 6gretmeni olarak kendinizi fen o6gretimi konusunda nasil
degerlendiriyorsunuz? Bahseder misiniz?

- Yeterli goriyor musunuz? Neden?

- Diger derslerdeki Ogretiminizle kiyasladiginizda fen 6gretiminizdeki
yeterliginizi nasil degerlendirirsiniz?

- Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde yeterliklerinin artirilmasi i¢in neler

yapilabilir? (Sinif 6gretmenleri ne yapabilir? Yetkililer ne yapabilir?....)
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EK 5. GOZLEM FORMU

Arastirmanin amaci: 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nda esas alinan
arastirmaya dayali 6grenme yontemi, uygulanmasini ve fen bilimleri derslerinde

ogretmenlerin mevcut uygulamalarini dogal sinif ortaminda incelemek.

Okul:
Goézlem Yapilan Ogretmen:

Tarih ve Saat:

GiRiS

Merhaba, adim Gizem Bdlme. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yuksek lisans 6grencisiyim. Ayni zamanda MEB’e bagl Caglar Ilkégretim
Okulunda sinif 6gretmeni olarak goérev yapmaktayim. 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programr’'nda arastirmaya dayali 6§renme yodntemi esas alinmistir. Bu
gOzlemlerde amag, arastirmaya dayali 6grenme yontemini, uygulanmasini ve fen
bilimleri derslerinde 6gretmenlerin mevcut uygulamalarini dogal sinif ortaminda

incelemektir.

Programin uygulayicilari olarak siz 6gretmenlerin ders gdzlemlerinden
saglayacagim bilgiler, yapacagim arastirmam ve bu konu Uzerine daha sonra
yapilacak diger arastirmalar agisindan ¢ok degerlidir. Bu nedenle sizin fen bilimleri
derslerinizde uyguladiginiz yontemler ve arastirmaya dayali yontem ile ilgili

uygulamalarinizi érnek teskil etmek agisindan gézlemlerle incelemek istiyorum.

* GoOzlem kayitlarinizla elde ettigim bilgiler arastirmam disinda kullaniimayacaktir.
Ayrica arastirma sonuglarini yazarken goézlemledigim sinifla ilgili bireylerin
isimlerini kesinlikle raporuma yansitmayacagim.

+ Gozlemlerime baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belitmek istediginiz bir
dusunce ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

* GoOzlemleri izin verirseniz ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Ayrica
onemli noktalarda goruntuleri fotograf makinesiyle ¢ekmek istiyorum. Bunun

sizce bir sakincasi var mi?
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+ Bu gdzlemlerimin 2016-bahar yariyili boyunca siirecegini tahmin ediyorum. izin

verirseniz gozlemlerime bu hafta baslamak istiyorum.

Gozlem Sorulari

Ogretmen derse nasil girig yapti?

Ogretmen 6grencilerin derse katilimini nasil sagliyor?
Derste 6gretmen-6grenci rolli ne?

Ogretmen 6grencilere ne tir sorular sordu?

Sinif ici iletisim nasil?

Ogretmen dgdrencilere ne tiir uygulamalar yaptiriyor?

N o o bk DR

Ogretmen uygulamalarindan arastirmaya dayali ydntemle 6rtiisen uygulamalar

neler?

Veri Toplama

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda esas alinan arastirmaya dayali
6grenme ydntemi, uygulanmasini ve fen bilimleri derslerinde 6gretmenlerin mevcut
uygulamalarini dogal sinif ortaminda incelemek Uzere calisma grubuma dahil
ogretmenlerin dersleri 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar yariyih déneminde
haftada 2 saat olmak Uzere gozlemlenecektir. Asagida yer alan boyutlara gore
alinacak notlar disinda sinif 6gretmeninin izni dogrultusunda sinif igi uygulamalari
kaydetmek Uzere ses kayit cihazi ve fotograf makinesi kullanilacaktir. Arastirma

verileri sinif ortaminin Gg boyutu gergevesinde toplanacaktir.

Fiziksel Ortam: Ogrenme ortamina, siralarin konumlarina, teknoloji destegi
olanagina iligkin bilgiler verilecek.

Sosyal Ortam: Ogrenci-6grenci, 6gretmen-6grenci arasindaki etkilesim hakkinda
bilgi verilecek. Ayrica psikolojik ortam (s6zel ve sbzel olmayan davraniglar)
belirlenecek.

Biligssel Ortam: Sinif i¢i uygulamalar slrecinde elde edilen veriler (6gretmen

sorulari, 6grenci cevaplari, yapilan etkinlikler vb.)
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EK 6. OKULUN FEN BILIMLERi LABORATUVARINA AIT GORUNTULER
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EK 7. 4. SINIF FEN BIiLIMLERI 3 DERS KiTABI 152. SAYFA GORUNTUSU

Yukaridaki gérsellerde derinin giplak gézle, buyiitegle ve mikroskopla incelenmis
hali garilmektedir. Mikroskogla elde edilen g&rintunin ciplak gézle elde edilen go-
riintliden ne kadar farkh oldudu dikkatinizi gekti mi? Mikroskobun gariintileri defalar-
ca biydtme 6zelligi, bilim insanlaninin canli ve cansiz varhklann yagisini daha kolay
incelemesini satlar. Bu sayede tip, blyoloji, fizik gibi alanlarda ilerlemeler saglanir.

R i P
PN W

Mikroskop ne zaman kes- )
% fedildi? Il mikroskopla simdiki %
7 %
{  arasinda fark var mi? v
\

g

Geng Arastirmac
R T e ey
| Mikroskobun tarihsel siireg icindeki gelisimini cesitli kaynaklardan aragtirahm. |
| o |
| \Araglirma sonuglarini rapor hélinde an(adaglamluia g}mahm. Lo L i)

\ Mikroskobun ilk bulundugu tarihten giinimiize kadar gesitl mikroskoplar geligtiril-
di ve mikroskop, gliniimizzdeki teknolojik goruniimine kavustu. Gelin, mikroskabun
tarihsel geligimini birlikte inceleyelim.

1652
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EK 8. ZEHRA OGRETMEN’IN OGRENCILERININ OKULDAKi MIKROSKOPTA
iINCELEDIKLERI NUMUNELERIN EVDE GiZMi§ OLDUKLARI GORUNTULERI
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EK 9. ZEHRA OGRETMEN'IN OGRENCILERININ YAPMIS OLDUGU GOSTERI
DENEYINE AiT GORUNTULER
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EK 10. ZEHRA OGRETMEN’IN TAHTAYA YAZDIGI KONU OZETi
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EK 11. ZEHRA OGRETMEN’IN AKILLI TAHTADAN ACMIS OLDUGU SORU
ETKINLIKLERINDEN GORUNTULER
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EK 12. ZEHRA OGRETMEN’IN iZLETTiGi VIDEOLARDAN GORUNTULER

a) Mikroskop yapimini anlatan video

b) Edison ve ampuliin icadi konulu ¢izgi film

—~=
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c) Atiklar konusuyla ilgili bir yansi

(KA A & RO N G | """I;III b
I 1 AN i

3 l s ,' R
a5 P
I . 4

ik

i
<)

T

&

", £ Geni doniigimu miimkiin olan atiklar:

= Auk Akiiler - Atik Lastikler 2

~ Atk Plastikler - Elektronik Atklar :

~AnK Camlar - Auk Kablolar :

= A0k Kagit ve Kartonlar - Tekstil Atiklan %

= licton Auklan - Bitkisel Auk Yaglar N

= Deri Endistrisi Auklan -Antma Camurlan L |
NMetal Anklar - Atik Motor Yaglar: B |

= 1'cvair Al Sulan - Mezbaha Auklan a
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¢) Atiklar konusuyla ilgili bir yansi
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EK 13. ZEHRA OGRETMEN'IN SINIFA GETIRMi$ OLDUGU MIKROSKOP
ORNEKLERI
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EK 14. ZEHRA OGRETMEN'IN OGRENCILERININ DERS iGi MIKROSKOP
INCELEMELERINE AIT GORUNTULER
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EK15. ZEHRA OGRETMEN'IN OGRENCILERININ ISIK KIRLILIGi VE UYGUN
AYDINLATMA UZERINE HAZIRLADIKLARI AFi$ GALISMALARI
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EK16. ZEHRA OGRETMEN’IN SINIFTA YORUTTUGU GERi DONUSUM
PROJESINDEN ORNEKLER
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EK 17. ZEHRA OGRETMEN'IN OGRENCILERINE UYGULADIGI OLGME-
DEGERLENDIRME KAGITLARINDAN BIiR ORNEK

40 r

> - ILKOKULU 4A SINIFI IT.DONEM FEN BILIMLERL I.YAZILIQORULARI
A ¢
" 1)Asagidaki ciimlelerde yer alan bdluklar! uygun ifadelerle doldurunuz.(30p)
*  a) Boslukta yer kaplayan ve kiitlesi olan, duyu organlarimizla algiladigimiz
her seye ]hﬂg{ﬁ:\/ /denir. i
b) Maddelerin su tistiinde kalmasi AGl].... / dibe cokmesi ise .. 'dir
c)Isig hig gecirmeyen maddelere............ GALLLT ... / ......... denir.
d)Isigi gegiren maddelere...... 32 Looadale. 2. denir.
e)Kuvvet uygulamp,;ekl%irildikfen sonra birakildiginda eski sekline dénen O
maddelere.......... . maddeler denir. 4
f)Bir madfienin ylizeyine dokundugumuzda elimiz kolayca kayiyorsa bu maddeye
e madde denir. g
! g)Maddenin kiitlesini £l ballu Bpknn A ile élgeriz.
Hacmini slgmek icinde .......... Mnclich Bapm—r, A Rullaniriz,
g) Demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ceken cisitalere LoV I ’k / denir.
¢ h) Bir maddenin bulundugu ortamda kapladigi yere ... ddadd.... nir.

1)Cesitli islerin yapimi ve tamirinde kullanilan araglara....... ik fok denir.
i)Kati bir maddenin 1si alarak sivi hale gegmesire...... od S e
)51 bir maddenin 1si vererek kat hale gecmesine = denir.
k)Kullanildiktan sonra tekrar islem gérerek kullanilabilir hale getirilen
maddelere.; CoadiM denir. '

-B- o

Sorularin cevaplarini yaziniz.
| 2)Maddenin &lciilebilir 5zelliklerini yaziniz.(4p)

0\ "A Lleal il Lt azizl
Jeeeegh ¥

b)_.‘z Sl ek el } : u\/

3)Maddenin gériilebilir ve hissedilebilir 6zelliklerinden bes tanesini yaziniz.(5p)
a).828. 4.« ' '

b) .adedic....

¢) .buldds o

d) dacyn.c..:

e) oA I;YJ /

-

4)Maddeniin tabiatta bulundudu halleri maddeler halinde yazimiz Her hal icin bir Grne

yaziniz.(6p) . ;
a) e

b) //

) SR
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EK 18. ARZU OGRETMEN’IN DERSTE YAPMIS OLDUGU DUNYA'NIN
YUVARLAK OLDUGUNU KANITLAMA KONULU RESMETME ETKINLiGI VE

OGRENCI DEFTERi GORUNTULERI
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EK 19. ARZU OGRETMEN’IN ELEKTRIKLI ALETLER KONUSUNDA YAPTIGI
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EK 20. ARZU OGRETMEN’IN SINIFI

NDA UYGULADIGI OLGCME-

DEGERLENDIRME KAGITLARINDAN BiR ORNEK

Lk

. ~ISE lere donstifing noktah verlere vanniz. (X'
2015-2016 EGITIM OGRETIM Y1 R =ik
ILKOKULU FEN VE TEKNOLOJI DERSI Daver | O~ Cep | BiE"
4. SINTF 1L DONEM 2. YAZILISI Saati | mobil | Telefomu | s /
Sebi /|
Akd \/ |
('y Televizyon, sadece haberlesme amaciyla ]
kullamlan bir elektrikli aragtir. P— \/ \/ = )
Buttn elektrikli araglar sehir elektrigi ile galisir. B‘Q .
(D) Auk piller gevreye ve insan saghmna zararhdr. )

asarruflu hmba. ampmden ﬂoce wu ednhmgir
neden olur.

Bazi mik

i gordlebilir.
%) Toplu uslma ara‘:hnnm kulhmrm hlv- kirliligini
dogru

alke

ckonomisini olumlu etkiler.
(@) Kuvvet uygulayunk bir cismin hizamy, yoniing ve

klini degistirebi
”@:Rl l:emlgm birbirine baglandif: yere ﬁhi ")3"“‘}‘?' an ”' 5
yogurd :e' ynire gevirirk
éf}mm sirkeye donistiiriirler
!T)ﬂﬁ A(z et sol 2) X s
miz Asadakilerden hangisi farkh elektrik
G | titresim— m .gtchndzr VT \
r i bubardast %—' i C; D) Tost makinesi
P’i o ! 3-) Asajadakilerden hangisi elektrik enegjisinin kullamm
O
1=10p) ) ; D) haberlesme .
. L8 #)mbwmnddﬂm saplanain
1-) Ses ve 151k ve elektrik bir . w lastik kapl: of ‘ﬁ‘ 3 hangmdll;
. . ektrigi gl ¢
2-) Elektrik santrallerinde firetilen A) Saglam olmast igin : gegirmedi
‘ elektrik iletim hatlantyla tagimir. C) Gzel gdrindikleri igin D)Umokh.thnnqm

3-) Elektrikli araglarm tamiri mutlaka .=
kisilerce yapiimalidur.

4) Tuzlusu..OBalayyomemiiles

5) Asaiadakilerden hangisi cevrede kahie kililige neden
olur?

A) Odun pargast )Bxgnmg‘/

C) Plastik sise

5. Iskelet ve darrlese Tviicudumuza birlikie

6- Elehnbugﬂvenhh:llnﬂnuawbmk\mlhm
sekil verirler. uy)mllylr. Asagidakilerden hangisi bunlardan biri degildit
6-) Evimizde kul gwmzaydmhmwm'“ A) Elektrik dugmelerine islak ellerle dokunmamak
. olanlarmn: tercih etmeliyiz. Elektrik kagad varsa sigortayl kapatmak
7 gy i gl ey ok ( mmmmmmu ettimek
3.) somlemeywekkadarkmkolmeunhhn :
- ile gorebiliriz. 7-)Mia'oshob&mhh1guemk Sk

9y B clekirik devresinde . sd2rt. nccji et

10-) Diinya’nin uydusunun adh%, *dir.
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EK 21. SARE OGRETMEN’IN DERS ESNASINDA UYGULADIGI GRUP
GALISMASINDAN BIiR GORUNTU

s AV,

!‘/ S )
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EK 22. SARE OGRETMEN'IN SINIFINDA UYGULADIGI DRAMA ETKINLIGINE
AIT GORUNTU

146



EK 23. SARE OGRETMEN'IN OGRENCILERINE UYGULADIGI OLGME-
DEGERLENDIRME KAGITLARINDAN BiR ORNEK
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EK 24. EZGI OGRETMEN’IN DERSE GIRISTE KULLANDIGI VIDEODAN BIiR
GORUNTU
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EK 25. EZGI OGRETMEN’IN OGRENCILERINE DERSE GIRISTE YAZDIRDIGI
NOTLARDAN BiR ORNEK VE OGRENCIi DEFTERI GORUNTULERI
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EK 27. EZGi OGRETMEN'IN OGRENCILERINE DERSTE IZLETTiGi VIDEODAN
BiR GORUNTU
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EK 27. EZGi OGRETMEN'IN BASIT ELEKTRIK DEVRESI ILE ILGILI SINIFTA
iZLETTiGi VIDEODAN BIR KESIT
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EK 28. EZGi OGRETMEN’IN TAHTAYA YAZDIGI NOTLAR VE OGRENCI
DEFTERLERINDEN GORUNTULER

A SEREnEa ramass

| BRI V41 BT ANPRA T W M\ HPS: 0 A S
s M Luuﬁ:a llu..-L PR S 'S KT8 N T
Woloce  dacdan| [ gon Sl bk ALl 0

ﬁ;wl LLLL& .[1_4_..-.)7-;" ;ii_h'-ku.'{:és! fro ke ol ! holil
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EK 29. EZGI OGRETMEN’IN SINIFINDA YAPTIGI SESIN YAYILMASI DENEYI
UYGULAMASINDAN BiR GORUNTU

@B ViTRT
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N ? Ha“&
\ e
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EK 30. EZGI OGRETMEN’IN SINIFINDA YAPMIS OLDUGU TELEFON
DENEYINE AiT GORUNTULER
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EK 31. EZGI OGRETMEN’IN OGRENCILERINE UYGULADIGI OLGME-
DEGERLENDIRME KAGITLARINDAN BIR ORNEK

Basit bir elektrik devresi, pil, ampul, anahtar ve kablolardan olusur.
 Pillerde + ve - olmak (izere iki kutup vardir.
_BI elektrik dcvnsinde ampuliin 151k vermesi igin anahtarin ngk olmas gerekir.

Mil_wfo_n ve megcfon um;lddnw arttirir.

kelimeleri erdeki bosluklara uygun olacak sekilde yaziniz. (20 P}

m%....amwmnmmmdlr lmm o

nlis yerde, yanlis miktarda |sn¢|n fazla ve gereksiz kul
e gimizi olumsuz edtiler

.o :elmelldu

VU

| 'dmdey;;ul WMWMW«MM

¢ ,,dhﬂl, el feneri gibi araglar Pll ile galistr.
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2005
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