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Bu arastirmada, Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin
egitimde drama yontemini kullanma yeterliklerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin Orneklem grubunu Karablik Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl olarak
Anadolu Liselerinde gorev yapan 113 6gretmen, Meslek Liselerinde gorev yapan 190
ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
kisisel bilgi formu ve Caliskan, Karadag, Korkmaz ve Yiiksel (2008) tarafindan gelistirilen
“Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olcegi”
kullanilmigtir. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS programina girilmis olup,
Olceginin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz
Gruplar i¢in t- Testi ve One Way ANOVA testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenler egitimde drama yontemini kullanmada yeterli bulunurken drama siirecini
planlama yeterligi ve drama sonrasinda degerlendirme yeterligi boyutlarinda daha diisiik
yeterlik sergilemislerdir. Anadolu Lise tiirlinde Meslek Lisesine gore drama yeterliginin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 21-25 yas grubunda ki Ogretmenlerin diger yas
gruplarina gore, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore yeterliklerinin daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira drama kurslarina katilan 6gretmenlerin drama
kursuna katilmayanlara gore egitimde drama yontemini kullanma yeterliklerinin daha fazla
oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin hizmet igi egitim faaliyetlerine katilimlarmin egitimde
drama yontemini kullanma yeterliklerini etkilemedigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Drama, Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Yeterlik.
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EXAMINATION ON THE USE OF CREATIVE DRAMA METHODS OF
VOCATIONAL AND ANATOLIAN HIGH SCHOOL TEACHERS:
KARABUK SAMPLEMENT
M. S. Thesis

Hatice Hilal BATU
GAZI UNIVERSITY
EDUCATIONAL SCIENCES INSTITUTE
JULY 2017

ABSTRACT

In this research, it has been aimed to examine the proficiency of using the drama method in
education of the teachers working in Vocational High Schools and Anatolian High
Schools. The sample group of the research consists of 113 teachers working in Anatolian
High and 190 teachers working in vocational High Schools School affiliated to the
Karabiik National Education Directorate. As data collection tool personal information form
developed by researcher and "Teacher and Educational Drama Application Qualification
Scale as Drama Leader" developed by Caligkan, Karadag, Korkmaz Yiiksel (2008) were
used. The data obtained from the data collection tools were entered into the SPSS program,
It was determined that the scale had a normal  distribution.
In the analysis of the data, t-Test and One Way ANOVA test were used for independent
groups. According to the results of the research, teachers are generally sufficient to use the
drama method in education, but they show lower adequacy in planning drama process
adequacy and evaluation after drama. In Anatolian High School type, it has been seen that
drama adequacy is higher than Vocational High School. It is seen that the teachers in the
21-25 age group have higher competencies according to the other age groups and the
female teachers have higher competencies than the male teachers. Besides, teachers
participating in drama courses have been found to be more competent to use drama method
in education than those who have not participated in drama course. It has been seen that
participation of teachers in in-service training activities have not affected their ability to
use drama method in education.

Keywords: Drama in Education, VVocational High School, Anatolian High School And
Proficiency.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi ve sinirliliklar ve

varsayimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Devamli olarak degisim halinde olan diinyada kendini ve ¢evresini tantyabilen, nasil ve ne
sekilde diisiindiigiiniin bilincinde olan bireylere gereksinim duyulmaktadir (Umay, 2005).
Bireyler arasindaki rekabetin artis gosterdigi diinyamizda, kisilerin ezberlenmis bilgilerin
yerine g¢esitli Ozelliklerle donanmis olarak ayakta kalabilmesinin miimkiin olacagi
diisiiniilmektedir (Onder, 2016, s. 3). Geleneksel egitim yaklasimmnn, agirlikli olarak
bilginin sunulmasina dayali olmasi ve bu bilgi aktariminin ¢ocugu pasif kilarak, ezberci ve
bagimsiz diisiinemeyen bireyler haline getirmesi ve insanin ihmal edildigi bir yaklagim
olmasi egitimcileri harekete gegirmektedir (Saglam, 2003). Dolayisiyla egitim diinyada
meydana gelen gelismelerden etkilenmektedir (Onder, 2016, s. 13).

Egitimcilerin en Onemli hedefi, ¢ocugu pasif durumdan kurtararak aktif kilmak ve
O0grenmeyi arzulayan bireyler yetistirmektir. Bu bakis agisina paralel bir anlayisla egitimde
drama kavrami one ¢ikmaktadir (Saglam, 2003). Egitimde drama, konularin 6gretiminde
drama yonteminin kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Mc Caslin, 2016, s. 11).
Egitimde farkli ders ve konularin islenmesi siirecinde kendine aktif bir yer edinmis olan
drama, giliniimiizde iilkemizde ve diinyada, egitimin farkli asamalarinda islevsel bir arag

olarak ortaya c¢ikmaktadir (Uzgoren, 2011, s. 22-23). Bireylerin yasama etkin olarak
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katilmast ve her agidan gelisimlerinin desteklenmesi drama ile miimkiin olmaktadir

(Onder, 2016, s. 17).

Drama ile 6grenci aktif olmakta, yasantilari ile 6grendikleri arasinda bag kurmakta, grupla
birlikte ¢alismakta, yasantilarindan dolay1 kendini konunun pargasi olarak gérmekte ve bu
sayede derse olan ilgisi artmakta ve 0grenme ger¢eklesmektedir (Caliskan & Karadag,
2014, s. 73). Egitimde etkili, verimli ve kalic1 6grenme, ¢ocugun etkin olarak katiliminin
saglandig1 6grenme yontemi ile miimkiin olmaktadir. Drama calismalarinda 6grenciler
dogrudan etkinliklerde kendilerine yer bulmakta ve bu yolla etkili bir 6grenme ortami
saglanmaktadir (Omeroglu, Ersoy, Sahin, Kandir, & Turla, 2007, s. 22). Drama ile
olusturulan bilgilerin temeli ezbere dayali olan teorik bilgilenme olmamaktadir (Yasar ve
Aral, 2011). Bu nokta dikkate alindiginda drama, temeli konu merkezli ve ezbere dayali
egitime kars1 kullanilabilinecek giiclii bir yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Omeroglu

vd., 2007, s. 22).

Orta dgretim kurumlarinda yogun akademik egitim verilmektedir. Ogrencilerin ilgilerinin
merkezine ise liniversite sinavi yerlesmekte ve bu durumun etkisiyle 6grenciler, bilginin
kalitesini sorgulamadan ezberleyen, arastirmayan, g¢evre ile iliski kurmayan, sosyal
faaliyetlerden uzak bireylere doniisebilmektedirler. Oysaki ortadgretim Ogrencileri igin;
hem kendisini hem ¢evresini taniyarak, bilgileri 6ziimseyebilecekleri, yaparak-yasayarak
ogrenip, kendi fikirlerini olusturabilecekleri ve duyussal birikimlerini olusturacaklar
ogretme-o6grenme ortamlari yaratilmasi gerekmektedir (Ustiindag & Ispir, 2008). Egitimde
kalic1 6grenmeyi saglamak ve 6grenmeyi daha eglenceli hale getirmek i¢in egitimin her

kademesinde dramanin kullanilmasi kaginilmaz olmaktadir (Yasar & Aral, 2011).

Drama, her alandaki egitim icin kullamlabilecek bir yéntemdir (Onder, 2016, s. 5). Bu
arastirmada da ortadgretim kurumlar igerisinde yer alan olarak Meslek Liselerine ve

Anadolu Liselerine yonelinmistir.

Dramanin egitimde etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in ilk olarak egitimcinin, neyi nasil
ogretecegi, hangi teknikleri kullanacagi konusunda yeterli donanima sahip olmasi ve bunu
Ogrencilerine aktarabiliyor olmasi gerekmektedir (Uzgoren, 2011, s. 27; Caliskan &
Karadag, 2014, s.74). Nitekim Milli Egitim Bakanligi (2008) 'na goére ‘‘yeterlik, bir
meslek alanina 6zgili gérevlerin yapilabilmesi igin gerekli olan mesleki bilgi, beceri ve

tutumlara sahip olma durumu’’ olarak tanimlanmaktadir (s. 8).



Bu calismada, hem egitime hem de bireylerin gelisimine katki saglayan drama
uygulamalariin daha verimli ve nitelikli bicimde amacina ulagsmasinda 6nemli unsur olan
Ogretmenlerin; egitimde drama uygulamalarinda yeterlikleri incelenecektir. Bu baglamda
“Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesinde gorev yapan oOgretmenlerin egitimde drama

yontemini kullanma yeterlikleri ne diizeydedir ?° sorusuna cevap aranacaktir.
Bu problem ciimlesinden yola ¢ikarak olusturulan alt problemler ise asagida yer almaktadir:

e Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin egitimde drama

yontemini kullanma yeterlikleri arasinda bir fark var midir?

e Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gérev yapan 6gretmenlerin egitimde drama

yontemini kullanma yeterliklerinde yaslarina gore farklilik var midir?

e Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gorev yapan dgretmenlerin egitimde drama

yontemini kullanma yeterliklerinde cinsiyet faktoriiniin etkisi var midir?

e Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gérev yapan 6gretmenlerin egitimde drama
yontemini kullanma yeterliklerinde drama kursuna katilip katilmama durumuna

gore farklilik var midir?

e Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin egitimde drama
yontemini kullanma yeterliklerinde hizmet ici egitimlere katilip katilmama

durumuna gore farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Egitimde drama birgok konunun 6gretilmesinde bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Vural &
Somers, 2016, s. 86). Egitimde dramada, drama teknikleri kullanilarak kurgu ile
olusturulan bir ortamda bireylerin gercek yasamda karsilagtiklar: bir role biiriiniip 6grenme
stireci gergeklesmektedir (Vural & Somers, 2016, s. 3). Drama ile kazanilan bilgiler ezbere
dayali olmamakta ve deneyim ve yasantilar yeniden gozden gegirilmektedir. Tiim bu
stirecler ise dogal olarak Ogrenmeyi getirmektedir. Bu nedenle dramanin egitimde
kullanilmast ise kacinilmaz olmaktadir (San, 1990). Bir yontem olarak kullanilan drama
bircok 6grenme ilkesini kapsayan etkili 6grenmelerin olugsmasini saglamaktadir. Drama da
ogrenci etkin olmakta, grupla birlikte calismakta, kendisini siirecin bir iiyesi olarak

gormekte ve sonucta derslere karsi ilgisi artmaktadir. Drama uygulamalar1 yapilandirmaci
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yaklagimin temelini olusturan yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir. En 6nemlisi ise

ortamdaki bireyleri mutlu kilmaktadir (Saglam, 2003).

Ancak egitimde dramanin amacina ulasabilmesinde 6gretmen unsuru 6nemli bir yere sahip
olmaktadir. Drama siirecini baglatan, uygulayan ve degerlendiren olarak 6gretmenin drama
bilgisine sahip olmasi ve bu alanda yetkin ve yeterli olmasi gerekmektedir

(Caligkan & Karadag, 2014, s. 113).

Agiklanan durumlar g6z oniine alindiginda hem egitime hem de bireylerin gelisimine katk1
saglayan egitimde drama yonteminin daha verimli ve nitelikli bi¢cimde amacina
ulagsmasinda Onemli unsur olan Ogretmenlerin; egitimde drama yontemini kullanma
yeterliklerinin incelenmesi Onem kazanmaktadir. Bu onemden yola ¢ikilarak yapilan
aragtirmada, Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gorev yapan dgretmenlerin egitimde

drama yontemini kullanma yeterliklerini tespit etmek amacglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde drama, bireyin kendisine giiven duymasini saglamanin yaninda birgok alanda
bireyin gelisimini de desteklemektedir. Kisi yasami farkli yonleri ile algilayabilmeyi,
elestirmeyi ve tartisma yapabilmeyi 6grenmektedir. Bir yandan bireylerin farkli yasantilar
edinmesini saglarken, bir yandan da kalici 6grenmelerin olusmasini saglamaktadir (Geng,
2003). Giiniimiiz egitim sistemlerinde dgretmenin rolii, 6grencilere yeni 6grenme ortamlari
olusturmak, bunun yaninda gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda ilgi, istek ve kabiliyetlerini
fark etmelerini saglamak, farkli yontemlerle duygu ve fikirlerini ifade etmeleri igin
ortamlar yaratmak, grupla birlikte caligmalara olanak saglamak, yaratici ve elestirel bakis
acis1 edinmelerine yardimei1 olmaktir. Ogretmenler belirtilen dzellikleri farkli metot ve
tekniklerle kazandirabilmektedirler. Bu yontemlerden birisi de drama olarak goriilmektedir
(Glindogdu & Basg1, 2009). Drama ile etkili 6grenmelerin saglandigi, 6grencilerin bireysel
farklarinin belirlenmesine katki sagladigi ve bireylerin gelisimlerin de destekleyici oldugu
diisincesi temel alinarak drama lizerinde yapilan c¢alismalarmin egitimcilerin
farkindaliklarim1  artirmada ve dramaya dikkat c¢ekilmesinde yararli olacagi
diistiniilmektedir. Dramadan egitimde istenen yarar1 saglanabilmesi i¢in; dramanin bir plan
dahilinde yiiriitiilmesi ve dramay1 bir plan dahilinde uygulayacak olan 6gretmenin énemi

goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bu nedenle dramay: egitimde uygulayacak olan



ogretmenlerin drama uygulama yeterlikleri {izerinde durulmasi gereken bir konu oldugu

diistiniilmektedir.

Egitimde kalic1 6grenme siireci i¢in dramanin ve 6gretmenin énemi dikkate alindiginda bu
konular iizerinde arastirmalar yapmanin konunun oOnemine dikkat ¢ekme agisindan
ka¢inilmaz oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazini incelendiginde ise dgretmenlerin drama
konusundaki yeterliklerini belirleyen calismalarin 6zellikle okul Oncesi ve ilkdgretimde
gbrev yapan Ogretmenler lizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Giiler, 2015; Giiler &
Kandemir, 2015; Katranci, 2013; Kog, 2013; Cetingdz, 2012; Tuttuman, 2011; Maden,
2010). Bu calismada ortadgretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin drama egitimi
konusundaki yeterlikleri ele alinmaktadir. Ayrica farkh lise tiirlerinde gorev yapan farkli
branslarda ki 6gretmenlerin drama yeterliklerinin incelenmesinin alan yazinina 6nemli
katki saglayacagi disiiniildiigiinden ¢alismada Meslek Lisesinde ve Anadolu Lisesinde
gorev yapan 6gretmenlerin egitimde drama uygulamalarindaki yeterlikleri incelenmektedir.
Arastirmada g¢alisma grubu olarak Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesinin segilmesinde
Meslek Lisesinde dramanin ders olarak verildigi boliimlerin olmasi etkili olmustur.
Aragtirma, orta 6gretimde gorev yapan 6gretmenlerin egitimde drama yontemini kullanma
yeterliklerine dikkat ¢cekmek acisindan da onemli bir yere sahip olmaktadir. Boyle bir
farkindaligin 6grencilerin 6grenme siirecindeki olumlu etkisinin yani sira 6gretmenlerin

kendi gelisimleri agisindan da yararli olacagi diistiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

e Arastirma, Karabiik ili merkez il¢elerinde gorev yapan Meslek ve Anadolu Lisesi

ogretmenleri ile siirlt kalmistir.

e Arastirma 2016-2017 egitim Ogretim yilinda ortadgretimde gorev yapan

ogretmenlerle siirl kalmastir.

e Arastirmadan elde edilen bulgular, 6l¢me araglarinin belirledigi boyutlarla sinirl

kalmistir.



1.5. Varsayimlar

Arastirmada veri kaynagi olarak kullanilan 6lgme araglarinin dgretmenlerin  gergek

diistincelerini yansitarak cevaplandigi varsayilmstir.

1.6. Tanimlar

a. Drama: Drama genel olarak, oyun ve tiyatroyla iliskisi olan, i¢inde eylem bulunan, bir
grupla birlikte her alanda yapilabilen katilimcilarin ¢evre ile olan etkilesimlerden yola
c¢ikilarak yapilan canlandirmalara dayali etkinlikler olarak tanimlanmaktir (Uzgéren, 2011;
Adigiizel, 2017; Saglam, 2014; San, 1990).

b. Egitimde Drama: Egitimde drama, konularin 06gretiminde drama yoOnteminin

kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Mc Caslin, 2016, s. 11).

c. Yeterlik: Bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi igin gerekli olan mesleki

bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumu olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2008, s. 8).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Drama

Drama sozciigliniin Tiirkge olarak tam karsiligt olmasa da Yunanca ‘dran’ dan
tiremektedir. Dran yapmak, eylemde bulunmak, etmek manasini tasimaktadir. Tiyatro dali
cergevesinde drama kavrami, Ozetlenmis, soyutlanan eylem durumlari anlaminda
kullanilmaktadir. Tirk¢e de kullanilmakta olan ‘dram’ kavrami Fransizca da bulunan
‘drame’ kelimesinden gelmektedir (San, 1990). Tiirkce de 6zellikle de halk dilinde acikli
oyun anlaminda kullanilsa da San (1990)’ a gore insanin dogrudan ve dolaysiz olarak
giristigi her tiirlii iligki ile olusturdugu etki, tepki, etkilesim dramatik durum olarak ifade

edilmektedir. Drama ile ilgili olarak farkli tanimlar bulunmaktadir:

Adigiizel (2017) drama kavramini; ‘‘i¢cinde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin
birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek onlarin tiim yasam durumlarini

genis Olglide igeren etkinlikler’’ olarak tanimlamaktadir (s. 1).

Saglam (2014) a gore drama; ‘egitim, oyun ve tiyatronun kesisme noktasinda duran, oyun
ve tiyatronun yontem ve araglarin egitsel amaclarla degerlendirildigi, bir lider esliginde bir
grup tarafindan gergeklestirilen dramatik bir siiregtir olarak ifade edilmektedir. Bu siirecte
katilimct bir rol almakta ve ‘sanki’ o rol kisisiymis gibi davranarak kendi disindaki diinya

ile iliski kurmay1 deneyimlemektedir’’ (s. 6).

Uzgoren (2011), dramayi; ‘¢ tiyatroya dayali bir temelle olusan, kendi basina ise, sahne
disinda farkli alanlarda uygulanabilen, yarati ile beslenen, devingen, kendini yenileyebilen

bir olusum’’ olarak agiklamaktadir (s. 17).



Farkli tanimlardan yola c¢ikilarak drama igin yapilabilecek en genel tanim, oyun ve
tiyatroyla iliskisi olan, i¢inde eylem bulunan, bir grupla birlikte her alanda yapilabilen
katilimcilarin ¢evre ile olan etkilesimlerden yola ¢ikilarak yapilan canlandirmalara dayali
etkinliklerdir. Bu ¢alismada drama yontemi egitimde konularin dgretilmesinde kullanilan

bir arag¢ olarak goriilmektedir.

Drama, iginde eylem bulunan her tirlii etkinligi icermektedir (Adigiizel, 2017, s. 3).
Drama, egitsel ve sanatsal bir alan olarak bireyin sadece zihnine yonelmekle kalmayarak
aynt zamanda duygu diinyasina ve bedenine de ydnelmekte, bireyi biitiinliigli i¢inde
kavramaktadir (Saglam, 2014, s. 5). Egitimden sagliga kadar bir¢ok alanda kendine bir yer
bulurken iginde bulundugu toplumun giinlik yasamina ve kiiltiirel 6zelliklerine gore
bigimlenmektedir (Uzgoren, 2011, s. 6). Rooyackers (2009)’ a gére drama oyununda birey
kendisini yasadigindan farkli bir diinyada bulmaktadir. Bir seyi tasvir etmekte ve dramatize
etmekte hayal giiciinii kullanmaktadir. Betimlenmesi istenilen her sey insanlara

hareketlerle gosterebilmektedir. Cevre bir drama oyununda kesfedilebilmektedir (S. 4).

Okvuran (2003)’ a gore dramanin baslica 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:

(X3

e Drama bir siireci icermektedir. Baslangi¢la simdi arasinda bir fark bulunmaktadir,

e Dramatik yasantilara dayanmaktadir,

e Dogaclamalardan olusmaktadir,

e Dogaclamalar yoluyla bir durum yaratilmaktadir,

e Gergekle oyun i¢ ice yer almaktadir,

e Sosyal bir etkinlik olan drama gruplarla olusturulmaktadir,
e Drama egitimi biitiinlestirmektedir,

e Drama bilgiyi yasantiya doniistiirmektedir *” (S. 82).

2.2. Drama lle Ilgili Kavramlar

Asagida drama ile ilgili kavramlara yer verilmektedir.



2.2.1. Yaraticihik

Yaraticilik alisilmisin disina ¢ikmaktir. Dramanin temel amaglarindan birisi de bireydeki
yaraticilig1 ortaya ¢ikarmaktir. Yaratici diislinen bireyler 6grenmeye karsi istekli, esnek ve
bagimsiz diisiinmektedirler. Her birey yaratic1 diisiinebilmektedir. Ancak ¢esitli
nedenlerden dolay1 yaratici diisiince becerileri ortaya ¢ikmamaktadir. Yaratici drama
bireylerin yaratici diisiinme becerilerini desteklemekte ve bu yonlerini fark edebilmelerini
saglamaktadir (Adigiizel, 2017, s. 12). McCaslin (2016)’ e gore bireyler yaptiklari

caligmada yaraticiliga ne kadar ¢ok yer verirlerse o kadar cok 6grenebilmektedirler.

2.2.2. Etkilesim

Etkilesimde etkilenme unsuru bulunmaktadir. Etkilesimde ayn1 zamanda birden fazla etken
de birbirinden etkilenmektedir. Bireyler giinliikk hayat icerisinde devamli olarak
birbirlerinden etkilenmektedirler. Drama bir grup etkinligi oldugu i¢in drama etkinlikleri
sirasinda  bireylerin birbirinden etkilenmesi kagilmaz olmaktadir. Drama siirecinde
gecirilen yasantilar uzun ya da kisa olsa da etkilesim olmaktadir. Drama da yer alan
oyunlar, canlandirma etkinlikleri ve degerlendirme siireci dogasi geregi iletisim ve
etkilesim kavramlarmi gerekli kilmaktadir. Ornegin, dramanin baslangicinda yapilan
tanisma oyunlari, katilimcilarin birbiri ile etkilesimde bulanabilmesi i¢in yapilmaktadir

(Adgiizel, 2017, s. 15).

2.2.3. Eylem

Drama eylemi yani hareketi zorunlu kilmaktadir. Dramada konusmadan daha ¢ok hareket
onem kazanmaktadir. Hareket eylemin icinde yer almaktadir. Hareketin iginde oldugu
canlandirma etkinliklerinde anlatilmak istenen daha kolay anlatilmaktadir. Kontrollii bir
sekilde hareket, dramanin iginde yer alirsa oynanan oyunlar daha dramatik bir hale
gelmektedir (Adigiizel, 2017, s. 124).

2.2.4. Empati

Empati, bireyin karsisindaki insanin duygudaslik siireci ile kendisini karsisindakinin yerine

koyarak karsisindakini duygu ve diislince olarak hissedebilmektir. Giiniimiizde, bireyin
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icinde yasadigi topluma uyum gostermesi ve etrafi ile barigtk olmasi yasamini
kolaylastirmaktadir. Empati ise sosyal uyuma katki saglamasi yonii ile drama siireci ile

ilgili goriilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 17).

2.2.5. —Ms Gibi Yapma

-Mis gibi yapmanin temeli erken ¢ocukluk yillarina dayanmaktadir. Piaget cocuklarin —mig
gibi yaparak kazandiklar1 yeni bilgileri temsil edecek semalar1 olusturduklarini ve
boylelikle semalarin desteklendigini belirtmektedir (Berk, 2013, s. 288). Adigiizel (2017)’
e gbre — mi1g gibi yapma ‘ bir rolii listlenmenin, bir rolii oynamanin, onu var etmenin temel
stireglerinden birisidir ve bu temel siire¢ ayn1 zamanda kendini bagkasinin yerine koyma
islevine sahiptir’’ (s. 22). Dramanin i¢inde yer alan dogaclama ve rol oynama tekniklerinde
katilimcilar —mis gibi yapmaktadir. — Mis gibi yaparak sanki dyle gibi davranilmakta ve
boylelikle aslinda olmadigimiz karakterlere biiriinme saglanmaktadir.- Mis gibi yaparak
kurgulanmis bir siireg igerisinde giinliik yasamin denemesi yapilabilmektedir (Erdogan vd.,
2016, s. 5). Drama siirecinde sanki her ser gercekte Oyleymis gibi canlandirilmaktadir.
Gruptaki bireyler her seyin kurgu oldugunu bilmekte ama kurguyu ger¢ekmis gibi
canlandirmaktadirlar. Bu siireg¢ler dramanin i¢inde yer alan —mig gibi yapma kavram ile
ilgili gortilmektedir. Eger bireyin canlandirma siirecinde — mis gibi yapmama durumu
olursa bu durum drama siirecinin ortaya ¢ikmasini ve ilerlemesini engellemektedir. Drama
liderinin grubu —mis gibi yapmaya hazirlamast ve kendisinin de bunu bilmesi

gerekmektedir (Adigiizel, 2017, s. 24).

2.2.6. Psikodrama

Psikodrama bireylerin i¢inde yasadigi siireclerin hareketlerle ifade edilmesi manasini
tasimaktadir (Adigiizel, 2017, s. 299). Uzman kisiler tarafindan uygulanmasi gereken bir
sagaltim teknigi olan psikodrama da amag, katilan bireylerin i¢ gorii kazanmalar1 yolu ile
psikolojik gelismelerini saglayarak tedavi etmektir (Onder, 2016, s. 4). Harekete dayali
olan psikodrama da problemleri olan bireylerin problemlerini s6zlii olarak belirtmeyip rol
oynayarak canlandirmalar1 s6z konusu olmaktadir. Psikodrama da bir durumdan etkilenen
birey, yasadigt durumu canlandirmak ig¢in ortami hazirlamakta rol alacak kisileri

belirlemekte ve canlandirmay1 baslatmaktadir. Bireyin i¢cgdrii kazanmasi beklenmektedir.
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TDK’ ya gore ‘‘icgdrii, bireyin kendi duygularini, kendi kendini anlayabilme
yetenedi’’olarak tanimlanmaktadir. Icgérii ile bireyler sergiledikleri dramaya 6zgii ya da
genel hareketlerin amacina uygun bir sekilde bilgi sahibi olmaktadirlar. Bireyler giinliik
hayatta nedenli ya da nedensiz olarak davranslar sergilemektedir. Ozellikle cevresi ile
iligkilerinin ~ bozulmasina neden olacak davramiglarin  nedenlerini  anlamakta
zorlanabilmektedirler. Bu gibi durumlarda bireylerin i¢gorii kazanmalarini saglayacak
tekniklere gereksinim duyulmaktadir. Psikodrama yoluyla bireyler i¢gorii kazanmaktadir.
Psikodrama ii¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; 1sinma asamasi, oyun agsamasi ve
gorigme asamasindan olusmaktadir. Isinma asamasinda katilimcilar  harekete
hazirlanmaktadirlar. Bu asamada yapilan etkinliklerin asil amaci basoyuncuyu ortaya
cikarmaktir. Bagsoyuncu psikodrama da kendine ait bir problemi diger kisilere gostermek
icin canlandirma yapan kisi olarak tanimlanmaktadir. Basoyuncunun dogal davranabilmesi
icin 1sinma asamasinda yeterli diizeyde oyuna hazirlanmis olmasit gerekmektedir.
Bagsoyuncu  oyuna  hazirlanamazsa  psikodramadan  istenen  verim  elde
edilemeyebilmektedir. Basoyuncunun belirlenmesinin ardindan psikodramanin ikinci
asamasi olan oyun agamasina geg¢ilmektedir. Psikodramanin en fazla zaman alan kism1 olan
oyun asamasinda basoyuncu, problemi tanitmakta, yer ve zaman belirlenmektedir.
Basoyuncunun oyunu bitirmesiyle goriisme asamasina gecilmektedir. Basoyuncunun
problemini canlandirmasiyla olusan geriliminin giderilmesi icin destege ihtiyag

duyulmaktadir. Gereksinim duyulan destek goriisme asamasinda verilmektedir (Adigiizel,
2017, s. 307).

Psikodrama, grup terapisi, sosyometri ve psikodramadan olusan {iglii grubun bir pargasi
olarak yer almaktadir. Grup olarak uygulandigi gibi bireysel olarak da uygulanmaktadir.
Psikodrama sadece psikoterapi olarak kalmayip gilinlimiizde tan1 ve tedavi araci olarak
Kliniklerde, egitim kurumlarinda, insan iligkileri gelistirmede, sanayide, evlilik
danismanliginda, hapishanelerde ve 1slahevleri gibi birgok kurumda ¢ocuk ve yetiskinlere

uygulanmaktadir (Kaner, 1990).

2.2.7. Egitici Drama

Egitici drama, bir eylemin, bir durumun, bir kavramin, duygunun, konunun ve cesitli

nesnelerin taklit edilerek canlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Egitici drama, ¢ocugun

hemen her konudaki egitiminde kullanilmaktadir. Egitici drama ile yaratici drama
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arasindaki onemli fark; yaratici drama yonteminde amag¢ oOyun yaratmak iken, egitici
dramada amag ¢ocuklarin egitim amagh etkinliklere katilmasi saglanarak ve 6grenmelerini

saglamaktir (Onder, 2016, s. 4).

2.2.8. Yaratict Drama

Yaratict drama, bir grubu olusturan {iyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikilarak, bir
amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama vd. tekniklerden yararlanilarak
canlandirilmas1 olarak tanmimlanmaktadir. Yaratici drama da canlandirma siirecleri
deneyimli bir lider esliginde kendiliginden, -mis gibi yapmaya dayali olarak
yiriitilmektedir. Yaratict dramanin genel olarak amaci; her yas grubundaki bireylerin
yaratict diisiinebilen, kendini ve cevresini iyi taniyan, iletisim becerilerini gelistirebilen,
hayal giictini kullanabilen, demokratik tutum ve davraniglari gelistirebilen bireyler

yetistirmektir. Yaratict dramanin genel amaglari su sekildedir siralanmaktadir:
1. Bireyde yaraticiligin ve imgeleme becerisinin gelismesini saglamak,

2. Bireyin kendisinin farkina vararak kendisinden baskalariyla da iletisim

kurabilmesini saglamak,
3. Bireyin demokratik bir sekilde davranma becerisini saglamak,
4. Bireyin ¢evresine karsi farkindalik kazanmasini saglamak,
5. Bireyin estetik davranig gelistirmesini saglamak,

6. Bireyin tenkit yapabilmesine ve kendine 6zgii diisiinceler gelistirmesine olanak

saglamak,
7. Bireylerin is birligi igerisinde birlikte ¢alisabilme becerisi gelistirmek,

8. Bireyin duygularinin farkinda olarak duygularini bilingli bir sekilde ifade

edebilmesini saglamak,

9. Beden dilini kullanabilmesini saglamak ve sozli olarak ifade edebilme becerisini

gelistirmektir.

Egitimde drama veya yaratict dramanin temel amaclari, bireyin biligsel, duyussal ve

devinissel davranislarini gelistirmektir (Adigiizel, 2017, s. 62).
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2.2.9. Sosyodrama

Jacob Moreno tarafindan gelistirilen sosyodrama yontemi bir metni bagli olmadan harekete
dayali tiyatro kapsaminda yer almaktadir. Sosyodrama da katilimcilar tarafindan
olusturulan bir grupla, grubu olusturulan bireylerin sorunlarinin ortaya koyulmasi ve bu
sorunlara ¢6ziim bulmasi amaglanmaktadir. Grubu olusturan bireylerin yasam tarzlari,

fikirleri, sorunlar1 birbirinden farkli olarak bir araya gelmektedir (Adigiizel, 2017, s. 313).

2.3. Dramanin Tarihsel Gelisimi

Dramanin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi diinyadaki ve Tirkiye’deki gelisimi olarak

ele alinmaktadir.

2.3.1. Diinyada Dramanin Gelisimi

Drama onsekizinci ylizyilda egitimde baglayan yeni hareketlenmeler sonucunda ortaya
cikmaya baslamaktadir. Yeni hareketlenmeler bireyin merkezde oldugu, bireyin duygu ve
diisiincelerinin 6nem kazandig1 bir anlayisi icermektedir. Ingiltere’ de sanayi devrimi
gerceklesirken diger taraftan da cevreye karsi duyarli hiimanist bir anlayis gercevesinde
insan yetistirmek Onemli hale gelmistir. Bu bakis agisinin temelinde insan, sevgi,
yaraticilhik ve kendini ifade edebilme becerileri bulunmaktadir. Bu diisiincelerin
olugmasiyla birlikte bu donemde drama kavrami da ortaya ¢ikmaya baslamistir (Adigiizel,

2017, s. 140).

Egitimde dramanin tarihsel siireci incelendiginde, 6zellikle 20. ylizyilin ilk yarisindan
itibaren basta Ingiltere ve Amerika da gelismeye ve egitim sisteminde varligin gdstermeye
basladig1 goriilmektedir (Saglam, 2003). Egitimde drama, Ingiltere’de baslamis ve buradan
Ingilizce konusan iilkelere yayilmistir (Adigiizel, 2017, s. 140). Adigiizel (2017) bu
yaklasimin temsilcilerini “‘Ingiltere’ de Harriet Finlay Johnson, Caldwell Cook, Peter
Slade, Brian Way, David Hornbrock, Cecil O’Neill, Gavin Balton, Richard Curtney, diger
tilkelerde ise Winifred Ward, Viyola Spolin, Neli McCaslin, Hans Wolfgang Nickel”’
olarak belirtmektedir (s. 140).

Peter Salede (1954) tarafindan hazirlanan ‘Child Drama’ adli kitap okullarda var olan

dramatik eylemlerin yapisinda Onemli degismelerin olmasina yol a¢mustir. Salede
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dramanin tek basina miifredat ig¢erisinde yer almasi gerekliligini savunmaktadir (Saglam,
2003). Peter Slade, ¢cocuklarin yetigkinlerden ¢ok farkli ve kendilerine ait bir diinyalarinin
oldugunu belirtmektedir. Salede ¢cocugun merkeze alindigi dramayi, sanat egitiminden
bagimsiz bir dal olarak gormektedir. Ona gore cocuklar i¢in drama kiiciik yaslarda
baslamaktadir. Bebeklerin hareketlerinde ritim oldugunu sdylemekte ve onun bu goriisleri
miizik ve drama {izerindeki ilk geligsmeler olarak goriilmektedir. Slade’nin §gretmenlerin
yetistirildigi kurumlarda dramanin yayginlagsmasinda 6nemli bir payr bulunmaktadir.
Salade’nin bu goriislerinden sonra Ingiltere ve Avustralya basta olmak iizere pek cok
iilkede egitimciler okullarda bu yontemi kullanmaya baslamislardir (Adigiizel, 2017, s.
165).

Salade’nin ardindan Brian Way, 6grencinin kisilik gelisiminin temeli olarak dramay1
gormektedir (Saglam, 2003). Brian Way’ e gore c¢ocuklara sorulan sorularin
cevaplandirilmasinda iki yontem bulunmaktadir. Bunlardan ilkini, sorular ile ilgili
akademik bilgilenme; ikincisini ise sorulan konu ile ilgili yasanti elde edilmesi olarak

aciklamakta ve bu noktada dramaya vurgu yapmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 165).

1960 ve 1970’ler de Ingiltere’de Dorothy Heatcode dramay: dégrenmede bir arag olarak
gormektedir (Saglam, 2003). Dorothy Heatcode ve Gavin Balton Ogretmen yetistirilen
okullarda dramanin egitim programlart igerisinde yer almasinda ve gelistirilmesinde
onemli katkilar saglamis kisiler arasinda yer almaktadir. Heatcode, dramanin egitsel
ozelligine vurgu yapmakta ve 6grenmede oyun siireci yasatildiginda ¢cocugun 6grenmeye
karst motive olabildigini belirtmektedir. Ogretmenin ise ders islenisinde dramay1
kullanirken, bir konu baslig1 secip dersin planlamasina ve gerekli yerlerde degisiklikler
yapmasina vurgu yapmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 177-180). Heatcode, dramay1 6gretimde
yontem olarak kullanmak isteyen Ogretmenlere yeni teknikler sunmaktadir (McCaslin,
2016, s. 262).

Cocuk ve dramadaki deneyim, egitimde dramanin merkezini olusturmaktadir. Egitimde
dramanin amaglar1 cocuklarin yasina, kosullarna, liderin amaglarina gore degisim
gosterebilmektedir. Egitimde drama da iki farkli yaklasim goriilmektedir. Bunlardan ilki;
dramanin ayr1 bir konu olarak ders programlarinda yer almasi olarak ifade edilmektedir.
Bu yaklasimda katilimcilardan oyun yaratma siirecine aktif katilmasi beklenmektedir. Bu
stiregte katilimcilar, roller iistlenerek var olan yetilerini ve hayal giiclerini kullanarak

yaraticiliklarini - gelistirmektedirler. Diger yaklasim ise dramayr ders programlarinda
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konular1 6gretmek amaciyla kullanmaktir. Ogretmede bir ara¢ olarak dramayr secen
ogretmen, kavramlarin kazanilmasi ve gergek bilgilerin Ogrenilmesi i¢in dramay1
kullanmaktadir.  Boylelikle ¢ocuklar konuyu derinlemesine incelemekte ve
ogrenmektedirler. Bu iki yaklasimin baslica temsilcileri olarak Peter Salade ve Dorothy
Heatcode goriilmektedir. Egitimde drama, ara¢ ya da amag¢ olarak goriilse de dramaya
hakim bir lider esliginde katilimcilarin zihinsel, fiziksel ve duygusal katilimlart yoluyla

dramatik siirecin oldugu bir ortamda var olmalar1 saglanmaktadir (Saglam, 2003).

2.3.2. Tiirkiye’de Dramanin Gelisimi

Egitim siirecinde kullanilan drama ¢aligmalart bugilinkii manasini tam olarak tagimasa da
Osmanli Devleti’ nin son donmelerinde basladig1 goriilmektedir. II. Mesrutiyet doneminde
Avrupa’ya giden bilim insanlar1 egitim alaninda meydana gelismeleri yakindan
izlemislerdir. Dramanin egitimde kullanilmasinda &ncii bir isim olan Ismail Hakk:
Baltacioglu” nun ¢aligmalarina Mesrutiyet ve Cumbhuriyet déneminde rastlanmaktadir

(Aslan, 2011, s. 50)

1908 yilinda Ismail Hakki Baltacioglu egitim kurumlarinda tiyatro etkinliklerinin
uygulamasini saglamigtir (Adigiizel, 2017, s. 195). Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra
okullarda yapilan tiyatro etkinlikleri tekrar giindeme gelmis ve Baltacioglu bu konuyla
ayrica ilgilenmistir. Baltacioglu’na gore cocuklar da yaraticilik becerilerinin ilerlemesi ve
onlarin toplumla kaynagmasi i¢in tiyatro etkinlikleri ve sahnede yapilan ¢aligmalar dnemli

goriilmektedir (Adigiizel, 2008, s. 9).

Tiyatro ¢alismalar1 olarak baglayan drama uygulamalarin 1990 yilindan itibaren yaratici

drama ve egitimde drama olarak adlandirildig goriilmektedir (Aslan, 2011, s. 56).

1926 yilinda ilkokul programinda dramatik etkinlikler derslerin igerisinde; ilkokul
programinin egitim ve 6gretim ilkeleri kisminda yer almistir. Daha sonra ise ilkdgretim ve
ortadgretim programlarinda dramatik gosterimler az da olsa kendine yer bulmustur.
Tiirkge, Tarih, Beden gibi derslerin dramatik etkinliklerle islenmesi Onerilmistir

(Coruh’dan aktaran Adigiizel, 2017, s. 197).

Tiirkiye de drama anlaminda bulusmalar1 énemli kabul edilen Tamer Levent ve Inci San’m
1982 yilinda bir araya gelmesinden dolayr dramanin gelisimi 1980’11 yilar oncesi ve

sonrasi olarak ele alinmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 195). Bu ikili 1985 yilinda Ankara’da
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diizenlenmis olan ‘‘Uluslararas1 Egitimde Dramatizasyon’ semineri ile dramay1
kamuoyuna agmis bulunmaktadir. 1990 yilinda Cagdas Drama Dernegi kurulmustur.
Cagdas Drama Dernegi dramanin egitimde yer almasi, bu yontemin yayginlasmasi igin
seminerler, konferanslar ve kurslar vermistir. Ayrica drama liderligi egitmenligi yaparak

drama lideri yetistirilmesinde dnemli katkilar1 olmustur. (Adigiizel, 2017, s. 212).

Drama dersi segmeli bir ders olarak 1998 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu kararinca
ilkogretimde 1- 2 ve 3. siniflarin 6gretim programinda yer almistir. 1999 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 yayinlanan 6gretim programina yonelik olarak 6gretmenler i¢in Drama
kitab1 yayimlamistir. Tiirkiye de 2005 yilindan sonra yapilandirilmaci egitim programina
gecilmistir (Adiglizel, 2008, s. 24). Bu yaklagimla birlikte geleneksel egitim anlayisindan
farkli olarak 6gretmenin de rolii degismekte 6grencilerinin bireysel 6zelliklerini dikkate
alarak bu oOzelliklerine gére 6grenme ortami olusturmasi gerekmektedir (Kildan, 2012, s.
40). Ogretim programlarmin yenilenmesiyle birlikte bu ihtiyaglara cevap veren dramanin

programda daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir (Adigiizel, 2008, s. 24).

2.4. Dramamin Ogeleri

Dramadan so6z edebilmek i¢in katilimcilarin, belirlenmis bir mekanin, belirlenmis bir
icerigin ve bu siireci ilerlemesini saglayan bir drama liderinin varligma ihtiyag

duyulmaktadir (Caliskan & Karadag, 2014, s. 107).

2.4.1. Lider

Egitim ortaminda dramay1 uygulayacak olan dgretmen, drama etkinliklerinde ilk hareketi
veren, dramay1 sunan, degerlendiren ve tekrardan uygulayan kisi olmasiyla 6nem kazanan
bir 68e olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Drama siirecinde grubun yapacagi canlandirmalari
liderin belirlemis oldugu hedefler ve kullanacagi yontemler belirlemektedir (Adigiizel,
2017, s. 70-73). Dramanin egitimde kullanish olabilmesi i¢in ilk olarak egitimcinin, neyi
nasil Ogretilecegi, hangi teknikleri kullanacagini belirlemesi gerekmektedir (Uzgoren,
2011, s. 27). Dramaya liderlik edecek Ogretmende bazi Ozelliklerin bulunmasi

gerekmektedir. Bu 0zellikler su sekilde siralanmaktadir:

e Gozlem yaparak grubundaki bireylerin kisisel yapilarini ¢oziimleyebilmek,
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e Herkese esit davranabilmek,

e Bireyleri 6nemseyerek onlara kiymet vermek, bireylerin kendilerine giiven

duymalarin1 saglamak,

e Bireylerin kesif yapmalarina olanak saglayarak, kesfettiklerini uygulamalarina

olanak saglamak,
e Gerektiginde drama seyircisi olabilmek,
e Drama siirecinde bireylere konugmalari i¢in firsat vermek,

e Siirec igersinde gerekli durumlarda ani karar alabilmektir (Caliskan & Karadag,
2014, s. 107).

Bir grup calismasi igerisinde gergeklestirilen drama da katilimcilarin yasantilarindan yola
¢ikarak bir olay1 canlandirabilmesi, liderin belirlemeleri ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
de liderin, drama tekniklerini bilen, iletisim becerileri 1iyi, tiyatro tekniklerinden
yararlanabilen, yaratici, gruba giiven veren, gruba ait olan dogal, ¢éziimleyici kisi olmasi
gerekmektedir (Adigiizel, 2006). Herhangi bir dersin drama yontemi ile islenebilmesi igin
liderin iyi nitelikli olmasinin yani sira bunu katilimcilara da aktarabiliyor olmasi
gerekmektedir (Caliskan & Karadag, 2014, s. 74). Dramay1 uygulayacak Ogretmenlerin
drama bilgisine, egitim bilimleri bilgisine sahip olmasi ayrica drama uygulamalarinda
yetkin ve yeterli olmasi gerekmektedir (Caliskan & Karadag, 2014, s. 113 ). MEB (2008)
e gore yeterlik ““bir meslek alanina 6zgii goérevlerin yapilabilmesi igin gerekli olan

mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumu’’ olarak tanimlanmaktadir (S. 8).

Dorothy Heathcote gore drama 6gretmeni i¢in, akademik ve uygulamali olmak tizere
yeterlikleri su sekildedir:
Akademik deneyim ve yeterlikler:

e “‘Dogum ya da sdylencenin kaynagi; mit, efsane, folklor gibi farkli sosyallesmelerin kullanimina

karsi farkli tutumlar,

e  Dramatik bigimlerde farkliliklar, trajik, komik, didaktik, absiirt, dramatik oyun gibi,

e  Grup dinamikleri bilgisi,

e Tiyatro ve dramanin yeri konusunda antropolojik ¢alismalar,

e Oyun anlayisi ve se¢imi,

e Cocuk gelisimi, bireysel ve grup gereksinimleri ile dramanin gelisimi hakkinda bilgi,

e Egitimde dramanin tarihi,
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Gerilim yaratmak i¢in karsitlarinin, gesitlerinin analizi,
Saglikli bir beyin,

Gruplarin 6zel alanlarinda iletisim yontemleri bilgisi’’

B-Uygulamaya doniik deneyimler - yeterlikler:

““Uretilmis metin, 6ykii ve oyun olmadan iiretme,

Her mekan ve biiyiikliikteki grupla oynama,

Teyp, 151k, film gibi teknolojiyi kullanma becerisi,

Hareket, dil, mimari ve heykel sanatlar1 arasindaki iligkileri anlama,
Kaynaklar1 ve olanaklari toplama,

Drama ve diger alanlarin iligkisini kurabilme,

Kendini ve digerlerini gézleme ve analiz,

Siireci ve durumlari siniflama yetenegi,

Ogrenme siirecindeki tiim belirtileri yakalama becerisi,
Sozel isaretleri anlama, konusma becerisi, dilin se¢imi vs,
Gerilim ve karsitlik yaratma becerisi,

Planlama becerisi, kat1 bigim olusturma yerine firsat verme,
Alic1 bir bigimde 6grenme ve dinlenme,

Tyilesme ve iyilestirme becerisi gibi konularda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir’’(Heathcote’dan
aktaran Okvuran, 2003).

Okvuran (2003)’ a gore dramay1 kullanacak dgretmenlerde bulunmasi gereken yeterlikleri

su sekilde siralanmaktadir:

Yeni ve farkli diisiinebilmek,

Dogaglamalar olusturabilmek,

Tiyatro hakkinda bilgi sahibi olmak,

Dramada rol alarak uygulama yapabilmek,

Cocuk edebiyat1 hakkinda bilgi sahibi olmak,

Dramanin yontem ve tekniklerini bilmek,

Farkli disiplinlerle bag kurabilmek,

Bagkalart ile igbirligi i¢inde ¢aligsmak,

Drama yonteminin kullandig1 bir dersin planini hazirlayabilmek,
Farkli oyunlar iiretebilmek,

Siireg icersinde birden bir durum olusturabilmek,
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e Tecribelerini aktarabilmek,

e Drama siirecinin sonunda degerlendirme yapabilmek,

e Farkli 6grenme sekilleri olan bireylere rehberlik yapabilmek,
e Dramanin sergilenmesini saglamak,

e Bireylere basariy1 yakalayabilmeleri i¢in olanak saglamak,

e Drama uygulanirken farkli sayilarla kurulan gruplara rehberlik yapabilmek,
e Bireylerin motivasyonu saglayabilmek,

e Katilimcilara adil olabilmek,

e Drama siirecinde katilimcilarla birlikte yer almak,

e Farkli ortamlarda drama uygulamasi yapabilmek,

e Rahatlikla bir rol tistlenebilmek,

e Materyalleri kullanabilmektir.

Ogretmenlerin dramanim yapist ile ilgili donanimli olmasi ve bu yeterliklerin farkinda

olmasi gerekmektedir.

2.4.2. Grup (Katihmcilar)

Grup, oOrgiitlenen bir lidere sahip olan, ortak o6zellikleri mevcut olan benzer duygulari
paylasan, aynit amaca yonelik hareket birligi i¢erisinde olup aralarinda herhangi bir iliski
olan birden fazla bireyden olugmaktadir. Drama siirecinde basar1 saglamak i¢in grubu
olusturan bireyler arasinda az miktarda dahi olsa ortak 6zelliklerin olmas1 gerekmektedir.
Drama siirecinin en onemli 0gelerinden biri olan grupta; birlikte iiretme, yaratma ve
paylasma siiregleri yasanmaktadir. Drama siireci olusturulan gruplar ile birlikte
gergeklestigi icin grubun dramadan beklentileri 6nemli olmaktadir. Grubu olusturan
bireyler, goniillii katilimcilardan olabilecegi gibi zorunlu olarak dersi alan bir siniftan da
olusabilmektedir. Bu siirecte grup iiyelerin yasantilari 6nemli olmaktadir. Yasantilar
dramanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 77-79). Senemoglu (2010)’
nun belirttigi lizere yasanti, ‘“ bireyin g¢evresiyle olan etkilesimi sonucu bireyde kalan

iz”’olarak tanimlanmaktadir (S. 91). Drama calismalar1 sirasinda grup olusturulurken
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katilimcilardan hep ayni arkadaglari ile birlikte olmak isteyenler olabilmekte ve boylelikle
kliklesme yasanabilmektedir. Bu durum sonucunda gruptaki bazi g¢ocuklar siirekli yalniz
kalabilmektedir. Oysaki drama siirecinde tiim katilimcilarin kaynasmasi beklenmektedir
(Onder, 2016, s. 66). Bu nedenle drama c¢alismalarinin verimliligini, lider tarafindan
olusturulan grup etkilemektedir. Lider grup olusturmak icin ilk 6nce yapmasi gereken
grubun birbiri ile kaynasmasini saglamaktir. Bunun i¢in tanisma, uyum ve giiven
calismalarina 6nem vermesi gerekmektedir. Calisma gruplarini olusturulacak katilimcilarin
sayisi, yas grubu, deginilecek konu, liderin amaci, ¢alisma ortami gibi durumlara gore
degiskenlik gdsterebilmektedir. Yas grubu kiicilk olan gruplarda gruptaki kisilerin
sayisinin az olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Adigiizel, 2017, s. 81). Bir grubun
icerisinde yer alan bireyde ortak paylasim igerisinde kalici bilgiler olusmaktadir (Uzgoren,

2011, s. 38).

2.4.3. Calisma Ortam

Drama calismalarinda uygulamanin yapilacagi mekan, onemli bir faktor olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ozel olarak hazirlanan drama atélyesi ya da drama smiflari, drama igin en
uygun mekan olmaktadir (Omeroglu vd., 2007, s. 83). Drama uygulanacak mekanin
mutlaka genis bir alan olmasi gerekmektedir. Cok genis mekanlar, grubun dikkatini
toplamakta zorlanmaya neden olabilecegi gibi Ogretmenin de verdigi ydnergelerin
anlasilmasin1 engelleyebilmektedir. Dramada yapilacak olan etkinliin niteligine gore
cocuklara yeterli bir alan saglanmasi gerekmektedir (Onder, 2016, s. 59). Bir dersin
islenmesinde yontem olarak drama secilmis ya da drama dersi uygulamasinda bagimsiz bir
alanin olmasit uygun olmaktadir. Boyle bir mekan smif ortamindan farkli olarak
ayakkabisiz girilebilen, zemini kaplanmig ya da hali kullanilabilen, materyallerin
bulundugu, ses ve 1s1 yalitimi olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim
giiniimiizde her okulun drama etkinlikleri i¢in ayr1 bir mekani bulunmayabilir ancak lider
tarafindan yapilabilecek gerekli diizenlemeler ile normal smif ortamlarinda da drama

etkinlikleri gergeklestirilebilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 84-87).

Drama etkinlikleri kapali alanlarda gerceklesecegi gibi agik alanlarda da

gerceklesebilmektedir (Omeroglu vd., 2007, s. 83). Drama dersleri smif ve sahne

gereksinimi duymamaktadir. Sinifin disinda, okul i¢i ve disinda bulunan her mekan,

grubun ve etkinligin 6zelligine gore drama i¢in uygun hale getirilebilmektedir. Koridorlar,
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kantin, kiitiiphane, okulun bahgesi, okul merdivenleri, Ogretmenler odasi gibi tim
mekanlardan yararlanabilinmektedir. Drama uygulamalar i¢in segilen yerlerde belirlenmis
bir program c¢ergevesinde diizenlemelerin yapilmasit gerekmektedir. Fiziksel ortamin
cocuklarin hareket becerilerini, psikolojik durumlarini, giivenligini ve yaraticiligini
engellememesi gerekmektedir (Adigiizel, 2017, s. 87). Drama uygulamasi yapilacak
¢evrenin ¢ocuga her agidan giliven verici, denemeler de bulunabilecegi, cocugu rahatlatan,

hayal kurmasina olanak taniyan esnek bir yapida olmas1 gerekmektedir (Onder, 2016, s.
60).

2.4.4. Konu

Drama siirecinde konu secilirken grubun ozelliklerini dikkate almak gerekmektedir.
Grubun yas diizeyi, kiiltiirel Ozellikleri, hazir bulunusluk diizeyi onem tasimaktadir.
(Erdogan vd., 2016, s. 12). Nitekim konunun grubun 6zelliklerine uygun olarak secilmesi
drama caligmalarinin verimli olmasina olumlu katki saglayacagi diisiiniillmektedir. Konu
grubun beklentilerinden, ihtiyaglarindan, ger¢ek yasamda karsilastiklari problemlerin
¢oziimiinden olusabilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 93-94 ).

2.5. Dramanmin Bireyin Gelisimine Olan Etkileri

Gelisim, insanin siireklilik ve degisimine bagli olarak ¢alismalar1 daha diizenli ve kullanigl
hale getirmek icin genel olarak ii¢ alana ayrilmaktadir. Bu alanlar: Fiziksel gelisim, biligsel

gelisim ve duygusal- toplumsal gelisim olmaktadir (Berk, 2013, s. 34).

2.5.1. Bilissel Gelisim ve Drama

Berk (2013)’ e gore, biligsel gelisim; “‘dikkat, bellek, problem ¢6zme, akademik ve gilinliilk
yasam bilgileri, hayal giicii, yaraticilik ve dil de i¢inde olan bireyin zihinsel becerilerindeki
degisim’’ olarak tanimlanmaktadir (S. 35). Bireyin i¢inde yasadigi diinyayr anlamasini ve
ogrenmesi, zihinsel faaliyetlerindeki gelisimi saglamaktadir (Senemoglu, 2010, s. 32).
Drama etkinlikleri yoluyla bireyin bilissel becerileri dogrudan desteklenmektedir. Drama
etkinlikleri sirasinda diisiiniilenler yasantiya doniismektedirler. Boyle bir ortamda bireyler

bilgiye kendi olusmakta yaparak- yasayarak Ogrenmekte ve yaraticilik becerileri de
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gelismektedir. Kisa silirede kalici bilgilerin  kazanimi  gergeklesmektedir. Drama
etkinliklerinde bireyler gercek yasantisinda karsilastigt problemlerle karsilastigi igin
problem ¢ozme becerileri desteklenmektedir. Problemlere farkli bakis agis1 ile
yaklasmalar1 saglanmaktadir (Omeroglu vd., 2007, s. 31). Drama da hayal giicii
kullanilmaktadir. Drama da olmayan bir seyi hayal etmek, hissetmek, koklamak gibi
yapilan etkinliklerde hayal etme eylemiyle zihinsel beceriler kullanilmaktadir (Caliskan &
Karadag, 2014, s. 78). Egitimcilerin belki de asli gorevi, ¢ocuklarin ve ergenlerin diinyay1
anlayabilmeleri, kendileri ve Dbaskalariyla etkilesim saglayabilmelerini, iletisim
kurabilmelerini saglamaktir. Ogrenme siirecine ¢ocugun aktif katilimiyla, hayal giiciinii
devreye sokabilmelerine olanak saglanmasi gerekmektedir. Drama etkinlikleri bu
becerilerin  6grenme siirecine katilmasmna imkan kilmaktadir (San, 1990). iletisim
becerilerinde de etkili olan drama etkinlikleri yalnizca sozel iletisimi degil s6zel olmayan
iletisim becerilerini de gelistirmektedir. Cocuk kelimeler olmadan miizik, jest ve viicut
hareketleriyle nasil konusacagini fark edebilmektedir. Drama etkinliklerin de yer alan
cocuk diisiinme, konusma, dinleme, anlatma ve birbiriyle iletisim kurma becerilerini de

kazanmaktadir (Caliskan & Karadag, 2014, s. 78).

2.5.2. Fiziksel Gelisim ve Drama

Berk (2013)’ e gore fiziksel gelisim, ‘‘beden Oolgiilerinde, beden oranlarinda, beden
sisteminin isleyisinde, algisal ve motor becerilerde ve beden sagligindaki degisimler”’
olarak tanimlanmaktadir (s. 35). Drama etkinliklerinde birey viicudu ile iletisim halinde
olarak bedenini kesfeder, bedenini tanir, kendini daha iyi ifade edebilir hale gelmektedir
(MEB, 2012). Psikomotor gelisim, cocugun hareket becerilerinde meydana gelen gelisim
ifade etmektedir (Omeroglu vd., 2007, s. 36). Hareket insan yasammnin ilk belirtilerinden
biri olmaktadir. Hareket dogmadan 6nce baslamakta birlikte dogumdan sonra da devam
etmektedir. Yasamin ilk yillarinda istemsiz olmasina ragmen hareketin ¢ocuga yarari
bulunmaktadir. Hareket sayesinde cocuk ¢evresi ile iletisim kurabilmektedir (Onder, 2016,
s. 31). Drama ve tiyatronun birincil araci beden olmaktadir; ¢linkii hareketler beden
aracilifiyla sergilenmektedir. Drama ¢alismalarinda bedenin rahat ve gevsemis olmasi
gerekmektedir. Gevsemis olan kaslarda beden rahatlamakta ve canlanmakta, bu sayede de

zihinde rahatlama gergeklesmektedir (Saglam, 2014, s. 47). Drama da duygular biiyiik
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beden hareketleri ile ifade edilirken, birey psikolojik acidan rahatlamakta, enerjisini
disariya vurmaktadir (Uzgdren, 2011, s. 9).

2.5.3. Duygusal - Toplumsal Gelisim ve Drama

Berk (2013)’ e gore duygusal ve toplumsal gelisim, ‘‘duygusal iletisim, diger insanlarla
olan iligkiler, kisileraras1 beceriler, arkadasliklar, ahlaki becerilerde olan degisim’’ olarak
tanimlanmaktadir (s. 35). Drama sayesinde ¢ocugun giinliik yasamindaki olaylar1 anlam
kazanmaktadir. Drama etkinliklerinde ¢esitli rollere biiriinen ¢ocuk bu sayede bu rolleri
inceleme imkani bulmaktadir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin giinlik yasama hazirlanmasin
saglamaktadir. Drama etkinlikleri bir grupla gergeklestigi i¢in, cocuk hem kendini hem de
gruptaki yasantilari incelenme imkani bulmaktadir. Bu inceleme i¢in grupla iletisim
kurmas1 gerekmektedir. Iletisim kurmak igin dinleme, sirasini bekleme gibi sosyal
becerileri de igsellestirmesi gerekmektedir. Sosyal iliskilerde basarili olabilmek i¢in
bireyin hem kendisine hem ¢evresine glivenmesi gerekmektedir. Drama etkinlikleri yoluyla
cocugun hem kendine hem de baskasina giivenmesi saglanabilmektedir. Drama, cinsiyet
farkina bakilmaksizin cocuklar arasinda is birligi iliskilerini gelistirebilmektedir (Onder,
2016, s. 49-51). Drama oyunlar ile birey soyledikleri, yaptiklari iizerinde otokontroliini
saglamasi gerekmektedir bu da bireyin kisiligini gelistirmesine olanak tanimaktadir. Drama
da bireyin kendine olan giiveni artmakta, katilimcilar birbiri ile yardimlagmakta ve birey
kendini drama oyunlar1 ile kesfedebilmektedir. Katilimcilar oyun esnasinda giinliik
yasamdan daha yakin olmakta ve iletisim halinde bulunmaktadir. Alisilagelmedik durumlar
karsisinda nasil davranmasi gerektigine hazirlikli olmaktadirlar (Rooyackers, 2009, s. 15-
16).

Drama dersinin egitim siirecinde bireye kazandirmak istedigi unsurlardan biri de duygusal-
toplumsal gelisimin icerdigi degerler olmaktadir. MEB (2012)’ e gére drama siireci asagida

siralanan degerleri kazandirmay1 dnemsemektedir:
e Dayanisma,
e Hosgord,
e Sevqi,

e Saygi,
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e Duyarllik,

e Vatanseverlik,
e Baris,

o Estetik,

e Sorumluluk,

e Paylasimcilik,
e Oz biling,

e Oz yonetim,

e Oz giiven.

Drama yetkin kisiler tarafindan verildiginde katilimcilarin zihinsel, fiziksel ve duygusal
olarak dramatik bir ortamda var olmalarini saglamaktadir. Boyle bir dramatik ortam
bireylerin gelisimine onemli bir katki saglamaktadir. En onemlisi de bireyleri mutlu
kilmaktadir (Saglam, 2003).

2.6. Dramanin Asamalari

Drama da istenilen amaglara ulagabilmek i¢in drama etkinliklerinin bir plan dahilinde bir
birbirlerini destekleyen tamamlayan nitelikte olmas1 gerekmektedir. Dramanin agamalari
drama liderinin  ¢alismasinin  niteligine gore  sekillenebilmektedir. Dramanin

asamalandirilmasin da farkliliklar bulunmaktadir.

Caliskan & Karadag (2014)’ a gore dramanin egitimde ki asamalari 1sinma, oyun,

rahatlama ve degerlendirme olmak iizere dort boliimden olugsmaktadir (s. 133).

MEB (2012)’ e gore drama c¢alismasinin asamalari: ‘‘Isinma, ana c¢alisma

(oyun/dogaglama, rol oyunlari) ve degerlendirme’’olarak siralanmaktadir (S. 6).

Adigiizel (2017)’ e gbore bu asamalar 1sinma- hazirlik calismalari, canlandirma,

degerlendirme- tartisma olmak tizere ti¢ boliimden olugsmaktadir (s. 101).

Somers & Vural (2016)’ a gore bir drama dersinin format1 diger derslerde oldugu gibi

girig, gelisme- sonug ve degerlendirme asamalarini seklinde olmaktadir (s. 17).
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San (1992)’ a gore ilk Once grubun ismnmasma yonelik tanigsma, etkilesim ve uyum
caligmalar1 yapilmaktadir. Daha sonra dogaglama iizerine kurulu oyun asamasina
gecilmekte ve bu asamalarin ardindan konunun irdelenmesi igin tartisma bdoliimiine

gecilmektedir (s. 581-582).

Bu calismada dramanin agamalari; 1sinma - hazirlik calismalari, canlandirma ve

degerlendirme- tartigma olmak iizere siralanmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 101).

2.6.1. Isinma Calismalari

Drama etkinliginin baglangicini  olusturan 1sinma c¢alismalarinin  temel amact;
katilimcilarin birligini saglayarak daha sonraki agamalara onlar1 hazirlamaktir. Isinma
calismalarinda viicut hareket halinde bulunmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 102). Isinma
calismalari icerisinde tanisma oyunlari, grubun uyumunu saglama g¢aligmalari, duyular
kullanma, giiven c¢alismalari, bedeni kullanma etkinlikleri yer almaktadir. Isinma

caligmalart;

e Bireyin psikolojik ve bedensel olarak hem kendisini hem de gruptaki diger bireyleri

tantyabilmesini,
e lletisim kurma ve diger bireylerle etkilesime ge¢mesini,
e Sonraki agamalara gegmesini,
e  Grup biitlinliigii olusturmay1 saglama seklinde gelismektedir (San, 1992).

Ustiindag (1998)’a gore “’birbirleriyle ilgili kimlik bilgilerini tanima ve tanisma etkinlikleri iginde
Ogrenen bireyler, daha sonra kendileriyle ilgili ipuglarini yakaladiklar: bir siirece girerler. Bu siiregte bireyin
kendisi ile ilgili biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlarini incelemesi, bu inceleme sonucunda karsisindaki
bireyi de bu agidan gormesi s6z konusudur. Diger taraftan bu siiregleri yasamak ayni zamanda duyularin
egitimi ile ilgilidir. Goz duyarligin1 gelistirme, dinlemeyi 6grenme, dokunma duyusunu kullanirken kendi i¢
sesinle diisiinme, degisik tatlan ve kokular1 onlar ¢evresinde bulunmadiginda bile duyumsamaya ¢alisma bu
etkinlikler iginde yer alir. Bu agamada birey duyularinin egitilebilecegini gérme firsati bulur’’(s. 32).

Drama ekinliklerinin temelini grup caligmalar1 olusturmaktadir. Grubu olusturan bireyler
ortak bir mag ic¢in bir arada olmaktadir. Grup caligmalar1 igerisinde bireyler kendilerini
istedikleri gibi ifade edebilme olanagi bulmaktadirlar. Boyle bir ortamin olusabilmesi igin
grubu olusturan bireylerin uyum igerisinde olmalari, birbirlerini taniyabilmeleri, gliven
duymalar1 ve iletisim kurabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle de drama calismalarina
grubun biitiinligiinii olusturmasina imkan saglayan 1sinma ¢aligmalar1 ile baslama geregi

duyulmaktadir (Saglam, 2014, s. 15). Mc Caslin’ e gore grupla ilk kez karsilagan liderin
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yapmasi gereken katilimeilarin rahat edebilecegi ortam hazirlamak ve daha sonra da hayal
giiciinii agiga cikarmaktir (s. 26). Gerekli goriilen durumlarda 1simma g¢aligmalarinin

basinda veya sonunda rahatlama ¢alismalar1 yapilabilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 103).

Rahatlama ¢alismalar1 bireylerin bedenlerine odaklanmalarini ve bedenin rahatlamasini
saglamaktadir. Giinliik hayatimizda yasadigimiz gerginlikleri rahatlama ¢aligmalar
sayesinde atabilmemiz miimkiin olmaktadir. Rahatlama caligmalarinin yapilacagi ortam
cocuklara rahat hareket saglamasi agisindan Onem tasimaktadir. Katilimcilarin
hareketlerini sergilerken birbirlerinin hareket alanina girmeyecek sekilde bir alan
olusturulmasi gerekmektedir. Siiftaki masa ve sandalyeler dikkati dagitmamak i¢in baska
bir alana tasinabilir. Rahatlama ¢alismalarinda ¢ocuklar yer uzanabilecegi gibi sandalyede
rahat bir sekilde oturabilmektedirler. Rahatlama galigmalari sirasinda bireylerden gézlerini
kapatmalar1 istenmekte ancak gozlerini kapatmak ta zorlanan bireyler olursa elleriyle
gozlerini kapatmalarma ya da basimi masa iizerine koymalarma imkan verilmesi
gerekmektedir. Rahatlama ¢alismalarina baslamadan o6nce drama liderinin, yapilan
caligmanin amacini yararlarin1  katilimcilara agiklamasi1 gerekmektedir. Rahatlama
caligmalarinda grup bir sorun {izerinde diisiinebilmekte, hareket etmeden miizik

dinleyebilmekte ve hissettiklerini paylasabilmektedirler (Onder, 2016, s. 151-152).
Asagida rahatlama caligmalarina verilecek birkag¢ 6rnek yer almaktadir:

e ““Yere surt isti uzan ve kendini yumusacik bir bulut iizerinde yatarken disiin. Bulutun
yumusakligini, sirtinda, bacaklarinda, kollarinda hisset. Cok hafifledin sanki bulutlarin tizerinde
ucuyorsun. Bulut yumusacik ve sen ¢ok rahatsin. Biitiin viicudun gevsek, kollarin ve bacaklarin
rahatladi. Not: etkinlik sonunda bireylerle hissettikleri hakkinda konusun. Bu uygulama fonda hafif
miizik esliginde yapilabilmektedir’” (Omeroglu vd., 2007, s. 208).

e  “‘Simdi herkes yere uzansin (ya da rahatca otursun). Gozlerinizi kapayin ve benim sdylediklerimi
gozlerinizin Oniine getirin. Caligan bir sarkagli saat diisliniin. Saatin sarkacini gdziiniiziin 6niine
getirin. Sarkacin hareketlerini dikkatlice izleyin. Sarkag bir oyana bir bu yana sallantyor. Simdi siz
sarka¢ oldunuz. Sarkag sizsiniz ve sarkac gibi hareket ediyorsunuz. Sarkacin hareketlerini izlemeye
devam edin. Sarka¢ durdu. Artik hareket etmiyorsunuz. Oylece duruyorsunuz. Hi¢ kipirdamadan.
Birden ona kadar sayacagim. On dedigimde gozlerinizi agabilirsiniz. Simdi ayaga kalkin ve sarkacin
hareketlerini bedeninizle yapmaya ¢alisin. Sarkag gibi hareket edin. Not: Cocuklarin sarkag¢l saatin
ne oldugunu bilmeleri ve sarkacin hareketini gdzlemis olmalari gerekmektedir’> (Onder, 2016, s.

157).
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2.6.2. Canlandirma

Dramanin canlandirma asamasi farkli kaynaklarda farkli isimlendirilmektedir. MEB
(2012)’ e gore ana ¢alisma, Caliskan & Karadag (2014)’ e gore oyun asamasi, San (1992)’
e gore oyun asamasi olarak adlandirilmaktadir. Bu c¢alismada canlandirma asamasi
Adigiizel (2017)’ in adlandirdigi gibi kullanilmaktadir. Canlandirma asamasinda drama
lideri tarafindan verilen bir konu etrafinda dogaglama, rol oynama ve farkli teknikler
kullanilmaktadir. Canlandirma asamasinda birey tek basina, kii¢iik veya biiyiik grupla
calisma yapabilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 104). Oyun etkinlikleri bireyin gelisiminde
onemli bir faktor oldugundan dolayi, ¢ocukluktan yetiskinlige kadar bireyler icinde oyun
oldugu ortamlarda yer almaktadirlar. Dramanin canlandirma asamasinda oyunlar bu
goriislerden yola ¢ikarak yer almaktadir (Ustiindag, 1998). Dramanin oyun asamasinda
ogrenciler verilen rollerin kimligine biiriinerek canlandirma yapmaktadirlar. Boylelikle
kendisinden farkli bir kimlik igersisinde kendi duygularini ifade etmektedirler. Oyun
asamasina gruptaki tiim o6grencilerin katilimi1 saglanmasi gerekmektedir ancak katilimci
sayisinin fazla oldugunda oncelikle istekli 6grencilerin katilimi saglanabilmektedir. Oyun
asamasinda kullanilabilecek bazi teknikler bulunmaktadir. Bu teknikler su sekilde

siralanmaktadir:

e Dogaglama

Hayal oyun

e Rol oynama

e Parmak oyunu

e Rol degistirme

e Pantomim (Mim)

e Zihinde canlandirma

e Oykii/Olay canlandirma
e Oykiinme (Taklidi oyun

e Kukla (Caliskan & Karadag, 2014, s. 135- 138).
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2.6.3. Degerlendirme

Drama uygulamalarmin ardindan degerlendirmeye yer verilmesi gerekmektedir (Omeroglu
vd., 2007, s. 217). Ciinkii drama etkinliklerinden beklenen faydanin ne diizeyde saglandigi
degerlendirme sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Degerlendirmeler drama etkinliklerinde gerekli
diizeltmeler yapilarak hedeflenen amagclara ulasmay1 saglamaktadir (Onder, 2016, s. 87).
Drama siirecinde elde edilen kazanimlara ulasilip ulagilmadiginin kontrolii degerlendirme
asamasinda yapilmaktadir. Drama siireci ile ilgili konusmalar tartigmalar bu asamada
gerceklesmektedir. Degerlendirme asamasinda edinilen kazanimlarin ve bu kazanimlarin
yasanacak olan yasantilara olan etkisine yonelik duygu diisiince paylagimi yapilmaktadir.
Drama egitimde bir yontem olarak kullanildiginda drama siirecinin degerlendirilmesi ile
dramanin kullanildig1 dersin degerlendirilmesi ile ayni sekilde yapilabilmektedir. Dramin
degerlendirilmesin de olgekler kullanilabilecegi gibi sadece goriislerin s6zel olarak
paylasimi da yapilabilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 104-105). Dramanin asamalarinin bir ya
da bir ka¢inin arkasindan tartisma siirecinin baslamasi degerlendirmelerin baslangici olarak
kabul edilmektedir (Omeroglu vd., 2007, s. 217). Buradaki tartisma yapilan etkinliklerin,
yasanilanlarin bireylerde hissettirdiklerinin ifade edilmesi seklinde gerceklesmektedir.
Tartismada amag karsit disiincelerin miicadelesi olarak degil, farkli goriislerin ifade
edilmesi olmaktadir (Onder, 2016, s. 79). Tartisma siirecinde dogal olarak iletisim
becerileri ortaya g¢ikmaktadir. Tartigma siireci gruba sorular sorularak yonlendirilerek
yapilabilmektedir. Ornegin gruba okunan bir hikdye sonrasi yapilan canlandirma

sonrasinda gruba sorulacak sorular su sekilde olabilmektedir:
e Atlanilan bir kisim var miydi1?
e Hikayedeki oyuncular sizin gibi diigiiniip oynadilar?
e Hikayedeki kahramanlarin oyuna baslamasini begendiniz mi?
e Hikayenin nasil bittigini anladiniz mi1?

e Hikayeyi tekrar oynarsak degistirecegimiz ekleyecegimiz bir nokta var mi?
(McCaslin, 2016, s. 30).

Drama etkinligi sonrasi yapilacak tartigmanin faydalar1 su sekilde siralanabilmektedir:
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e (Cocuklarin etkinlikten ne anladiklarmi 6gretmenin gorebilmesini saglamaktadir.
Boylelikle etkinliginin tekrar uygulanmasi durumunda gerekli hazirligin

yapilmasini,

e Degerlendirme Ogretmenin yapacagi sonraki drama uygulamalar1 ic¢in ipuglari

vermektedir, boylelikle 6gretmenin sonraki agsamalarda drama plani yapmasini,

e Etkinliklerdeki yasantilar ile ilgili ¢ocuga yonlendirilen sorular ¢cocugun etkinlik

stirecindeki durumlari tekrar diisiinmesini, 6grenilenleri tekrarlamasini,
e Cocuklarin yasadiklar1 tizerinde farkindalik olusturmasini,

e Cocuklarm duygu ve diisiincelerini ifade etmesini saglamaktadir (Onder, 2016, s.

79-80).

Drama liderin hem katilimcilarin kendilerini hem de baskalarini degerlendirmesine olanak
saglamali ayrica dramada ortaya cikabilecek ilerleme kat edememe durumunu tespit
edebilecek 6lgme bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Adigiizel, 2017, s. 130). Egitimde
drama uygulamalarinda yapacagimiz degerlendirmenin iki tiirli olmasi gerekmektedir.
Bunlar; ilk olarak hedef konu alani ile ilgili yapilacak degerlendirme, ikincisi ise dramanin
kendine ait igerdigi siirecleri degerlendirme seklinde olmaktadir. Ogrencilerin hem
hedefleri kazanma durumuna hem de dramanin getirecegi yaraticilik, iletisim vb. gibi
becerileri kazanma durumunun degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu amagla 0z-
degerlendirme, akran degerlendirme, g6zlem vb. gibi tekniklerle ilerlemelere
bakilabilmektedir (Vural & Somers, 2016, s. 87).

2.6.3.1. Gozlem

Gozlem drama yonteminde uygulanabilecek bir degerlendirme araci olarak
kullanilmaktadir. Go6zlem yoluyla 6grencinin drama siirecindeki davraniglari, gelisimi
izlenebilmekte ve kaydedilebilmektedir. Bu teknikle ulasilmak istenilen amaglara erisilme
durumu tespit edilebilmektedir. Bir drama liderinin drama siirecinde katilimcilar1 gozlem
yaparak gozlem sonuglart kayit etmesi gerekmektedir. Gézlem sonuclar1 kaydedebilmek
icin hazir gozlem formlar1 kullanilabilecegi gibi lider tarafindan da form

hazirlanabilmektedir ( Erdogan vd., 2016, s. 132-133).
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Dramada gozlem yapacak olan 6gretmenin bu teknigi kullanirken dikkat etmesi gereken

ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler su sekilde siralanmaktadir:

e Gozlem olgiitlerinin maddeleri belirlenirken biitiin 6grenciler igin ayni 6lgiitlerin

kullanilmas1 gerekmektedir.
e Her 6grencinin birden fazla gézlem yapilmasi gerekmektedir.

e Her 6grencinin farklt durumlarda ve farkli zamanlarda gézlemlenmesi

gerekmektedir.

e Her 6grencinin degisik 6zellikler, beceriler ve davraniglara gore degerlendirilmesi

gerekmektedir.

e Gozlem yaptiktan sonra degerlendirmeyi, gozlem bitiminin hemen ardindan

kaydedilmesi gerekmektedir (MEB, 2012).

Gozlem katilimli ve katilimsiz gozlem olmak tizere iki sekilde gerceklesmektedir.
Katilimli gézlemde gbzlemi yapacak kisi drama siirecinde yer almaktadir, katilimsiz
gozlem de ise gozlemci drama siirecinde yer almadan disaridan gbzlem yapmaktadir.
Dramanin hedeflerine gore yapilandirilmigs ya da yapilandirilmamis  gozlem
kullanilabilmektedir. Yapilandirilmis gozlemde gozlenmek istenen belirli noktalarin
gozlemi yapilmakta, yapilandirilmamis gozlem de ise drama siirecindeki her sey

gozlemlenmekte ve kaydedilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 132).

2.6.3.2. Tutum Olcekleri

Drama siirecinde biligsel alana yonelik degil de duyugsal alana yonelik kazanimlara
ulagilmak isteniyorsa degerlendirme araci olarak tutum Olgekleri kullanilabilmektedir
(Adigiizel, 2017, s. 104-105). Drama birgok gelisim alanina etki ederken 6zelliklede, bireyi
merkeze alan, duyulara hitap eden bir yontem olmasi nedeniyle bireyin duyugsal agidan
gelisimini etkilemektedir. Drama yoluyla duyussal 6zellikler kazanilmaktadir. Duyussal
ozelliklerin o6l¢iilmesinde kullanilan tutum Olgekleri, bireylerin belirli alanlara kars1 olan
tutumlarin1 Olgiilmesinde etkili olan maddelerden olusmaktadir (Erdogan vd., 2016, s.
139).

Asagidaki tabloda gegerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmayan bir tutum Olcegine yer
verilmektedir:
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Tablo 1
Tutum Olgegi

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

Derslerin drama ile islenisi ilgimi ¢ekmektedir
Dramanin kullanildigi derslerde rahat davranmaktayim
Drama yontemin kullanildigr derslerle ilgilenmemekteyim
Dramanin kullandig1 derslerden keyif almaktayim
Dogaclama etkinliklerine katilmaktan zevk almaktayim
Drama kullanilan dersler de kendimi rahatga

ifade etmekteyim

Drama ile daha iyi 6grenmekteyim

Drama derslerde kullanildiginda sikilmaktayim
Dramanin kullanildig1 derslere severek katilmaktayim
Derslerde dramanin kullanilmasi bana katki saglamakta

Drama derslerde kullandigi zaman mutsuz olmaktayim

Not: Erdogan, T. (Ed.). (2016). Drama, okul 6ncesinden ilkégretime, kuramdan uygulamaya. Ankara: Egiten
kitap s. 153 kaynagindan uyarlanmigtir.

2.6.3.3. Oz ve Akran Degerlendirme
Bir konuda iizerinde bireyin kendisini degerlendirmesine 6z degerlendirme denilmektedir.
e Oz degerlendirme bireyin kendi yeteneklerini fark etmesini saglamaktadur.
e Ogrencilerin gii¢lii ve zayif taraflarin1 fark etmelerine yardim etmektedir.

e Ogrencinin performansimin seviyesi hakkinda bilgi sahibi olmasim ve giidiilenme

diizeyinin artmasinda 6grencilere firsat vermektedir.
e Oz degerlendirme ile 6grenci, gecirdigi siirece ait oldugunu hissetmektedir.
e Ogrencinin kendisine disaridan bakma becerisini gelistirmektedir (MEB, 2012).

Siirecin degerlendirilmesi i¢in 6z degerlendirme tekniginin dnemli bir yeri bulunmaktadir.
Bireyin 0z degerlendirmeyi yapabilmesi icin ona yeteri kadar zaman verilmesi
gerekmektedir. Drama siireci bir grup esliginde gelistigi i¢in grubu olusturan bireylerinde
birbirlerini degerlendirmesini miimkiin kilmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 134-135). Oz

degerlendirme sadece katilimcilar i¢cin degil, liderin de kendisini degerlendirmesi i¢in
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kullanilabilecek bir teknik olmaktadir. Drama liderinin kendisini degerlendirmesi drama

stirecini planlama agisindan 6nemli bulunmaktadir (Erdogan vd., 2016, s. 137).

Asagidaki tabloda drama liderinin kendisini degerlendirmesine yonelik 6z degerlendirme

formuna yer verilmektedir:
Tablo 2

Drama Lideri Oz Degerlendirme Formu

Hayir Kismen Evet
Dramaya baslamadan 6nce kurallar1 séyledim mi?
Ogrencileri oyuna hazirlanmasini saglayabildim mi?
Gruptaki herkesin konusmalari i¢in ayni hak tanidim mi1?
Yonergelerim 6grenciler tarafindan anlasilacak sekilde miydi?
Y onergeleri viicut dilimi, jest ve mimiklerimi kullanarak verdim mi?
Ogrencileri oyuna katilimlarinda ve kendini ifade etmelerinde
cesaretlendirdim mi?
Ogrencilerin birbirlerini dinlemelerini sagladim mi?
Ogrencilerin diisiinmelerini saglayacak sorular sordum mu?
Siireyi etkili kullanabildim mi?
Gruplarin ¢aligmalar: sirasinda yonergeler verdim mi?
Ogrencilerle siirecten keyif aldim m1?
Grubun giivenligini saglayabildim mi?
Grubun ortamdan ve materyallerden etkin olarak faydalanmasini
sagladim m1?
Drama esnasinda oyuna girebildim mi?
Ogrencilerle beraber drama siirecinin degerlendirmesini
yaptim mi1?
Hedefledigim kazanimlara ulagtim mi?
Ortami diizgiin bir sekilde biraktim mi1?
Ogrencilerin karsilikli olarak fikirlerine saygi duymalarmi
sagladim m1?

Bir sonraki ¢aligmada neler yapacagimi diisiindiim mii?

Not: Erdogan, T. (Ed.). (2016). Drama, okul 6ncesinden ilkogretime, kuramdan uygulamaya. Ankara:
Egiten kitap s. 149 kaynagindan uyarlanmistir.

MEB (2012)’ e gore drama siirecinin 6z degerlendirmesi yapilirken asagida verilen sorular

kullanilabilmektedir:
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e Etkinlik siirecinden neler 6grendim?

¢ Bu calisma da iyi yaptigim kisimlar nedir?

¢ Bu calismada neleri yaparken zorlandim?

e (Calisma da yardima gereksinim duydugum noktalar var m1?

e Kendimi gelistirmem gereken kisimlar nelerdir?

e Sonradan yapacagim etkinlikler de degistirece§im noktalar nelerdir? (s. 31).

Ogrencilerin birbirlerini iyi bir sekilde tamimalarindan dolay1 birbirlerinin iyi ve
desteklenmesi gereken yonlerini bilmektedirler. Bu yiizden degerlendirme siirecinde
ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesine de yer verilebilmektedir (Gelbal, 2013,s. 81).
Akran degerlendirmelerinde 6znel yargilardan ¢ok nesnellik 6nemli olmaktadir. Drama
uygulamalarinda kiigiik gruplarin birbirine yaptiklar1 degerlendirmeler de akran

degerlendirme kapsamina girmektedir (Adigiizel, 2017, s. 134-135).

2.6.3.4. Sozel Degerlendirme

Drama siirecinde 6nemli bir degerlendirme yontemi olan sozel degerlendirme, liderin
katilimeilara sordugu sorular ile katilimcilarin duygu ve diisiincelerini ifade etmesini
saglamaktadir. Bu degerlendirme paylagim amaciyla yapilmaktadir. Dramanin egitimde
kullanilmasinda hedeflenen kazanimlara wulasilmast oOnemli oldugu icin, sozel
degerlendirme de sadece duygularin sorulmasi ile sinirlandirilmamasi gerekmektedir.

Stireci degerlendirmek i¢in sorabilecegimiz sorulara 6rnek olarak:
e Boyle bir etkinligi uygulamamizda ki maksadimiz ne olabilir?
e Aramizda bulunmayan bir arkadagimiza etkinligi nasil aktarirsiniz?
¢ Bu oturumda yer almamizin siirece olan etkisi nedir?
o Etkinlikler sizde nasil bir iz birakt1?
e Oturumda degistirmek istediginiz bir nokta var m1?
e Etkinlik baska nerelerde kullanilabilir?

e Siiregte fark ettiginiz yeni bir durum var m1 gibi ifadelere yer verilebilmektedir
(Adigiizel, 2017, s. 137).
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Ogretmenin ¢ocuklara sordugu sorular acik, anlasilir, ¢ocuklarm diizeyine gore, ¢ok
kapsamli ya da ¢ok 6zel olmamasi gerekmektedir. Her drama etkinliginin sonunda lider ve

katilimcilar tarafindan degerlendirme yapilabilmektedir (Omeroglu vd., 2007, s. 218).

2.7. Dramada Kullanilan Teknikler

Drama egitim siirecinde bir yontem olarak kullanilmakta iken, bu yontemin altinda ¢esitli
tekniklerin bulunmasi1 gerekmektedir (Vural & Somers, 2016, s. 30). Asagida bazi

tekniklere yer verilmektedir. Bu teknikler:

Donuk Imge: Donuk imge tekniginde bireysel ya da kiigiik grupla hareket olmadan, sessiz
ve sozsiiz bir sekilde goriintiiler olusturulmaktadir. Onemli bir durum canlandirilirken
donmus bir goriintii olusturulmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 357). Donuk imge fotograf
karesi teknigi ile karistirilsa da birbirlerinden farkli teknikler olmaktadirlar. Ogretmen beli
bir noktada grubu durdurmakta ve grubun o0 nokta iizerinde tartismasini istemektedir
(Vural & Somers, 2016, s. 30).

Fotograf Karesi: Gruba verilen konu dogrultusunda oOncelikle bir tartigma ortami
yaratilmaktadir. Daha sonrada gruptan tek bir fotograf olusturmasi istenmektedir. Konunun
viicut bulmasi olarak da nitelendirilebilmektedir. Sayis1 kalabalik olan gruplar i¢in uygun

bir teknik olmaktadir (Vural & Somers, 2016, s. 31).

Dogaclama: Dogaclama siradanliktan ¢ikilarak birden meydana gelen durumlar karsisinda
yaratict olmaktir (Vural & Somers, 2016, 32). Dramada ki en onemli tekniklerden birisi
olmaktadir. Cocuklar, bir olay1 ya da durumu canlandirmaktadirlar (Onder, 2016, s. 103).
Katilimcilar dogaglamalarin basglangicinda diyalog olusturmada zorluk ¢ekebilmektedirler;
ancak siire¢ icerisinde pratik yaptik¢a bu durum kolaylagsmaktadir. Dogaglamalarin birgok
baslangic noktasi bulunmaktadir. Bu noktalar: Durumlardan yola cikilarak yapilan
dogaclamalar, nesne veya esyalardan baslayan dogaglamalar, seslerden, karakterlerden,
diistincelerden ve Oykiilerden ortaya ¢ikan dogaglamalar olmaktadirlar (McCaslin, 2016, s.
107). Dogaglamada esas nokta belirlenmis olan hedefe hayal giicii ile ulasmaktir.
Dogaclamada dogal ve igten olmak gerekmektedir. Dogaclama sirasinda bireyin
olusturdugu canlandirmalar bir baskasi tarafindan ayni bi¢cimde canlandirilamamaktadir

(Adigiizel, 2017, s. 323). Asagida dogaglama Orneklerine yer verilmektedir:
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e Yagh bir kadinin evine yakin oturuyorsunuz ve onun evine her yaklastiginizda sizi
kovmakta. Bir giin yasl kadinin bahgesindeki ¢itlerin kirildigin1 ve bahgesindeki
ciceklerin kotii oldugunu gérmektesiniz. Yaslh kadin i¢in iiziildiiniiz bu durumda ne

yaparsiniz?

e Katilimcilarin  hepsinin  gorebilecegi ¢emberin ortasinda bir nesne koyun.
Katilimcilarin nesneye bakmalarin1 ve nesne hakkinda bir hikdye diisiinmelerini
isteyin. Bu nesne kimin olabilir? Nerden gelmis olabilir? Ogrencilerden

hikayelerini anlatmasini isteyin.

e Eski mahallenizden tasimip yeni bir mahalleye yerleseceksiniz. En iyi arkadasiniz
size veda etmek icin ugrar. Yeni bir ev i¢in heyecan duymaktasiniz ama eski

mahalleden ayrilmanizda sizi iiziiyor. Arkadasiniza ne sdylerdiniz?

e Gazete dagitimi isinde calisiyorsunuz. Gazeteyi dagitmak igin bir eve dogru

firlattiginizda evin camini kirdiniz. Ev sahipleri disar1 ¢ikti. Ne yaparsiniz?

e Sinav aninda 6gretmen siniftan bir anlik disarn ¢iktiginda karsimizda oturan bir
ogrencinin kopya ¢ekmekte oldugunu gordiiniiz. Ogretmen smiftan birilerinin
kopya cektiginden siiphelenip sinav sonrasi sizde dahil olmak iizere birka¢ kisinin

sinifta kalmasini istedi. Ne soylerdiniz? (McCaslin, 2016, s. 91-97).

Biling Koridoru: Bu teknik uygulanirken grubu olusturan bireylerin karsilikli yiizleri
birbirine doniik olacak sekilde ayakta durmalar1 gerekmektedir. Bir kisi koridor igerisinde
yiriimekte Oniine geldigi kisi yiirliyen kisinin roliine iliskin goriislerini sdylemektedir. Bu

teknik daha ¢ok yetiskinlerle uygulanmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 356).

Sicak Sandalye: Bir karakter grubun karsisinda sandalyeye oturmaktadir. Grup sandalyede
oturan kisiye canlandirdig1 karakterle ilgili ya da yapmis oldugu davranisla ilgili sorular
sormaktadir. Ogretmen tarafindan sandalyeye oturan bireyi rahatsiz edecek sekilde olan ya
da konudan uzaklastiracak sekilde olan sorularin degistirilebilmektedir (Vural & Somers,
2016, s. 34-35).

Dedikodu Halkasi: Bir hikayeden etkilenen grubun bir araya gelerek rol icinde
konugmalar1 saglanmasi gerekmektedir. Teknigin amact grubun farkindalik kazanmasin
saglamaktir (Vural & Somers, 2016, s. 38). Katilimcilar rol i¢inde dedikodu seklinde
fisildamalar yapmaktadirlar. Konunun merkezinde olan kahraman igin c¢evresindeki

kisilerin diislincelerini 6grenmeyi saglamaktadir (Adigiizel, 2017, s. 360).
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Toplanti Diizenleme: Genellikle 6gretmen tarafindan baslatilan bu teknik, daha sonra
gruptaki baska biri tarafindan baslatilabilmektedir. Katilimcilar sorunun ¢6ziimii i¢in bir

rol i¢erisinde tartismaktadirlar (Adigiizel, 2017, s. 362-363).

Pantomim: Pantomim, diisiinceleri kelimeler kullanmadan hareketlerle ifade etmektir.
Pantomimde smirsiz materyaller kullanilmaktadir (Onder, 2016, s. 105). Biiyiik yas
grubundaki ¢ocuklarla ve yetiskinlerle yapilan pantomim g¢aligmalarinin bireyi rahatlattig
distintilmektedir. Biiylik yas gruplari i¢in dogaclamaya gegmeden pantomimle baslanmasi
onerilmektedir (McCaslin, 2016, s. 87). Pantomim c¢alismalarinin tiim katilimcilarin
katilimiyla gergeklestirilmesi gerekmektedir. Kiiciik yas grubu ile giinde 10-15 dakika,
biiyiikk yas grubu ile hafta da bir 40-50 dakikalik ¢alismalar yapilabilmektedir (Adigiizel,
2017, s. 364).

McCaslin (2016)’ in pantomim ¢alismalarina verdigi 6rneklerden bazilarina asagida yer

verilmektedir:

e (Cocuklardan olusan bir grup merak i¢inde bulduklari magaraya ya da bir bodrum
katina girerler. Iglerinden birinin ayaginin takilmastyla var olan bir kutu acilir.
Kutunun agilmasiyla birlikte i¢inden para, altin sagilir. Hazine bulduklarini fark
edince heyecana kapilirlar. Ardindan yaklasan insanlarin sesini duyarlar, korkuya
kapilirlar. Onlar1 gormeden yanlarindan gegerler. Cocuklar altinlardan biraz alarak

oradan kosarak uzaklasirlar.

e Gitmeyi merakla beklediginiz bir okul gezisine gitmek i¢in otobiise biniyorsunuz.
Ne yazik ki otobiis ¢alismiyor ve geziye gidilemeyecegini dgreniyorsunuz. Tam
otobiisten inerken birden ¢alistigini fark ediyorsunuz. Otobiislin soforii tarafindan

binmeniz sdyleniyor. Geziye gidebildiginiz i¢in ¢ok mutlusunuz.

e Insanlar merkezi bir yerde biiyiik bir asansore binerler fakat asansér ara katlarda
durmaktadir. Insanlar inecegi katin numarasina basmalarma ragmen islev
olmayinca korkuya kapilirlar. Asansor birden hareket ederek giris katinda insanlari

birakir.

McCaslin (2016) duyulara yonelik pantomim ¢alismalarina su 6rnekleri vermektedir:

‘¢ GOrme;
1. Kazagmni aramak i¢in biiyiik bir odaya gir.
2. Karanlik dolapta kazagini bulmaya ¢alis.
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3. Kazagimi almak i¢in kendi odana git.
4. Soyunma odasinda bir diizine kazak arasinda kendi kazagin1 bulmaya ¢alis.
Duyma;
1. Bir patlama duy.
2. Diistik bir ses duy ve bunun ne olduguna karar vermeye c¢alis.
3. Askeri bir bandonun caddeden gelisini dinle.
4. Radyoda popiiler bir sarki duy.
Koku alma;
1. Okuldan eve gel ve mutfakta pisen kurabiyelerin eve yayilan kokusunu kokla.
2. Ormanda yiirii ve kamp atesini kokla.
3. Tezgah tizerindeki farkli parfiimleri kokla.
4. Hos olmayan bir seyi kokla ve ne olduguna karar vermeye calis.
Tat alma;
1. Bir parca lezzetli ¢ikolatali seker ye.
2. Daha once hi¢ tadina bakmadigin yabanci bir yemegi ye ve begenip begenmedigine karar ver.
3. Eksi bir elmayzi 1sir.
Dokunma;
1. Bir parca kadifeye dokun.
2. Sicak bir sobaya dokun.
3. Bir buz kiipiine dokun ya da onu tut.
4. Birkag keskin ¢iviye dokun ya da onlar1 tut’’ (s. 75-76).
Pantomim tekniginde jest ve mimikleri dogru anlarda nasil kullanilacagina yonelik egitsel

amaglar tagiyan bir teknik olarak ta yararlanilmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 369).

Buzdagi: Bu teknikte islenecek olan konuya ait igerik tahtaya ya da herkesin gorebilecegi
sekildeki kagida buzdagi sekline ¢izilmekte ve onun iizerinde tartisilmaktadir. Konunun
olasi goriinen nedenleri ile gorlinenin altinda Yyatan nedenleri bu teknikle
gorsellestirilmektedir (Vural & Somers, 2016, s. 37).

Ogretmenin Role Girmesi: Egitimde drama galigmalarinda &gretmenin role girmesi,
dramanin odagindan wuzaklagilmasimi engellemektedir ve bdylelikle Ogretmen yeni
yonergeleri verebilmektedir. Ogretmen kiigiik ya da biiyiik bir rol alabilmektedir (Vural &
Somers, 2016, s. 39). Buradaki maksat dramanin yapisini zenginlestirmek ve 6grenme
imkanini fazlalastirmaktir. Ogretmen katilimcilarla ayn1 duygulari hissetmekte ve siireci
birlikte yasamaktadirlar. Teknigin ortaya ¢ikmasinda Heathcote’ nin mithim bir etkisi
bulunmaktadir. Ona gore 6gretmenin gorevi sadece yonerge vermek degil ayni zamanda
oyunculukta yapmaktir. Ders en iyi 6gretmenle 6grencinin birlikte uygulama yapmasiyla

islenmektedir. Bu siirecte ¢ocugun Ogretmenine inanmasi gerekmektedir. Heathcote
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cocuklarla birlikte role girebildigi gibi rolden c¢ikarak Ogretmen olarak ta ydnerge
verebilmektedir. Ogretmen cocuklara dogal bir ortam iginde planli bir sekilde rehberlik
etmektedir. Oyunun i¢inde olan gocuklara yetiskinin esligi onlart mutlu kilmaktadir
(Adigiizel, 2017, s. 332-335).

Baslik Koyma: Bu teknik donuk imge ve fotograf karesi teknikleri uygulandiktan sonra bu
kareye bir isim koyma seklinde uygulanmaktadir. Bu resmi ifade edebilecek en iyi sdzctigii
bulma bi¢ciminde olmaktadir. Katilimcilar gruplara boliinmekte ve her grubun olusturacagi

fotograf karesinin ardindan isim bulmalari istenmektedir (Vural & Somers, 2016, s. 43).

Diisiince Takibi: Bu teknikle birlikte katilimcilar diisiincelerini digariya aktarmaktadirlar.
Ogretmen donuk olan bir katilmcmin yanina gelerek duygu ve diisiincelerini ifade

etmesini istemektedirler (Adigiizel, 2017, s. 384).

Rol I¢inde Yazma: Kii¢iik gruplarin ya da grubun tamaminin bir roliin ézelligine gére yazi
yazilmasi seklinde yapilmaktadir. Katilimeilar kurgulanmis bir sekilde bir kahramanin
roliine girerek mektup seklinde yazi yazmaktadirlar. Eger biitiin grupla yazilacaksa grup
iiyelerinin sdylediklerinin birbiri ile ilintili olmasi gerekmektedir. Diisiincelerin yazma
islemini 6gretmen de yapabilmektedir. Daha sonra yazilanlar hakkinda konusulmaktadir.
Bu teknik bireylerin yazma becerisini gelistirmektedir (Adigiizel, 2017, s. 361). Bu teknik
ogrencilere bir ama¢ dogrultusunda yazmak i¢in yardimci olmaktadir. Bir amag olursa

onun {izerinden diisiinmekte daha rahat olmaktadir (Erdogan vd., 2016, s. 87).

Rol Koridoru: Bu teknikte gruptaki bireyler karsilikli ancak karsidaki kisilerden bir kisi
eksik olacak sekilde siralanmaktadirlar. Ornegin 10 kisiye karsilik 9 kisi siralanmaktadir.
Karsilikl1 olarak iki gruba da bir rol verilmektedir. Ornegin anneler ve gocuklar1 temsil
eden iki grup bulunmaktadir. Koridoru olusturan kisilerin basindaki ¢ift konusmay1
baglatmaktadir. Bastaki kisiler liderin komutu ile sirasin en sonuna gitmektedir. Basa gecen
ciftler diyalogu kaldig1 yerden devam ettirmekte ve liderin her komutuyla sira sonuna

gecen bireyler farkl kisilerle es olmaktadirlar (Adigiizel, 2017, s. 388).

Forum Tiyatro: Forum tiyatro da kullanilan bir teknik olmakla birlikte, toplumda var olan
problemleri islemesi, bu probleme ¢6ziim {liretmesi, izleyicileri etkinlige dahil etmesi gibi
ozelliklerinden dolay1 drama da kullanilabilecek bir teknik olmaktadir. Forum tiyatro da
izleyiciler problemlere ¢oziim iiretmekte ve izleyicilerden oyun siirecindeki bir sahneye

yeni bir davranis gelistirmesi beklenmektedir (Adigiizel, 2017, s. 281).
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Telefon Goriismeleri: Drama siirecinde telefon verilecek yeni bir haberi, bir olay 6rgiisiinii,
bir kisiyi ifade etmektir. Drama siirecinde lider yeni verilmesi gereken bilgiler telefon
kullanilarak verilmektedir. Telefon ile kazanilan bilgilerin degerlendirmesi, degerlendirme
asamasinda yapilmaktadir. Telefon 06gesi televizyon, radyo ya da mektup olarak
degisebilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 379).

Fragman: Fragman, dogaglamasi yapilmis bir hikdyenin farkli sekillerde sunulmasiyla
uygulanmaktadir. Fragmanda hikdyenin tamaminin canlandirilmasi yerine hikayenin
tamamini1 yansitacak bir boliimiiniin sunulmaktadir. Fragmana 6rnek olarak sinemalarda

filmden gosterilen bir kesit verilebilmektedir (Adigiizel, 2017, s. 382).

Duvardaki Rol: Belirlenen bir yere ya da duvara ana karakterin remi g¢izilmektedir
(Adigiizel, 2017, s. 383). Drama da ana karakterin ifade edilmesinde ¢ok kullanisli bir
teknik olarak kullanilmaktadir. Ana karakteri ortaya ¢ikarma da kiiglik grup olarak ya da
grubun tamami ¢aligabilmektedir. Boylelikle her 6grenci karakterin farkli bir noktasini
diisiinebilmektedir. Grupla birlikte ¢alisan 6grenciler fikir aligverisinde bulunarak paylasim
icerisinde olmaktadirlar. Bu sayede de oOgrenciler birbirlerinden farkli seyler

ogrenebilmektedir (Erdogan vd., 2016, s. 93).

Rol Oynama: Rol oynama da bireyler bagka birinin davraniglarin1 yerine getirmektedir.
Katilimeilar rol oynama tekniginde ge¢cmisi ya da gelecegi canlandirarak biirtindiigi kisi
gibi diiginmekte ve hissetmektedirler. Rol oynama teknigi drama derslerinin haricindeki
diger derlerde de kullanilabilmektedir. Bu teknikle 6grenciler hem kendini hem de baska
bireyleri tanima imkani1 bulmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 329-330).

Yasamda Bir Giin: Yasamdan bir giin tekniginde bir karakter secilmekte ve karakterin bir
olay cercevesinde bir giinliik yasaminin canlandirilmasi yapilmaktadir. Gruplar bir giinii
zaman siralamasina gore canlandirmaktadir. Canlandirilan sahneler arka arkaya
sergilenmektedir (Adigiizel, 2017, s. 387). Gruplar canlandirma yaparken lider zaman

tutarak oyunu izlemektedir (Erdogan vd., 2016, s. 89).

2.8. Dramamn Egitimde Kullanilmasi

Egitimde drama, konularin &gretiminde drama yoOnteminin kullanilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Ama¢ oyun kurma degil anlamaktir. Siireg igerisinde oyun

iretilmektedir ve boylelikle ¢ocuklarin farkindaligi gelistirmesi, kurgu yoluyla gercege
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bakmalar i¢in onlara imkan taninmasi gerekmektedir (Mc Caslin, 2016, s. 11). Egitimde
farkli ders ve konularin iglenmesi siirecinde kendine aktif bir yer edinmis olan drama,
giinlimiizde iilkemizde ve diinyada, egitimin farkli asamalarinda islevsel bir ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Uzgoren, 2011, s. 22-23). Egitimde drama, Orgiin egitim
kurumlarinda ders islemede bir yontem olarak kullanilmasinin yani sira farkli alanlarda da

kullanilan 6nemli bir kaynaktir. Bu alanlar:
e Profesyonel veya amator tiyatro oyuncu yetistirmesinde,
e (Cocuklarin ve ergenlerin serbest zaman etkinliginde,

e Gengler ve yetiskinlerle, olusturulan durumlarla ¢esitli konularin incelenmesinde

(ana- baba gocuk iliskileri, okul- veli iliskileri, vb.)
e Engelli bireylerle,
e Suclularla,
e Icine kapanik bireylerle,
e Alkol bagimlilariyla,
e Hastanelerde,
e Istismar edilmislerle, vd. seklinde olmaktadir (San, 1990).

Drama kavraminin farkli nitelendirmeleri olsa da kapsami, amaci ve 6zellikleri bakiminda
yaratic1 drama, egitimde drama, egitsel drama ve egitici drama kavramlar1 6zlerinde farkl
degil ayn1 manay1 tasimaktadir (Adigiizel, 2017, s. 6). Bu ¢alismada genel olarak drama
kavrami kullanilmakta ve drama egitimde konularin 6gretilmesinde kullanilan bir yontem
olarak diisiiniilmektedir. Egitimde dramanin yaratict dramadan farki bir konuyu 6gretme
amaci tagimaktir. Ancak yontemin temelleri aynm1 yapiya sahip olmaktadir. EgZitimde
dramanin kullanilmasi eski bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontem, dgrencilerin
kazandigr bilgi yasamda uygulamaya doniistiirebilmesi i¢in canlandirmaya dayali
caligmalar1 kapsamaktadir. Dramanin egitimde kullanilmasinin amaclarindan biri de,

bilginin canlandirilmalar yoluyla pekismesini saglamaktir (Uzgoren, 2011, s. 26-27).

Egitimde drama dersi ile Ogrencilerde bazi becerilerin gelistirmesi amaclanmaktadir.

Drama dersinin 6grencilerin:

e Oz biling ve otokontrol gelistirmelerini,
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Bireylerin kendilerine giivenmelerini saglayarak kendilerini dogru ifade etmelerini,
Drama yoluyla yaraticilik becerilerini ve estetik duygularini gelistirmelerini,

Algi alanin1 genisletip ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerini,

Bireyin hem kendisi hem de gevresi ile iletisim ve etkilesim kurmalarini,

Drama yoluyla anlamlandirma, anlatma, dinleme ve hayal giiclinii gelistirmelerini,

Gozlemlerini, izlenimlerini, duygularin1 ve imgelemlerini drama tekniklerini

kullanarak ifade etmelerini,
Kendine ve ¢evresinde olup bitenlere kars1 duyarli ve bilingli olmalarini,

Drama yasantisinin somut olarak hissedilmesiyle evrensel ve toplumsal kavramlari

anlamlandirmalarini,
Drama etkinligi ile grup heyecanu, is birligi ve grup birligi kazanmalarini,

Bagkalarinin diisiincelerini anlama, dogaclama ve rol oynama becerilerini

gelistirmelerini,
Arastirma ve merak duygusu gelistirmelerini,

Bireylerin oyun oynayarak ruhsal ve bedensel acidan rahatlamalarimi

amaglamaktadir (MEB, 2012).

Egitimde drama yonteminin sinirli yonleri bulunmaktadir. Bunlar:

Drama uygulamalar i¢in kiiciik gruplarin olmasi gerekmektedir,
Sinifin tamami gorev alamayabilmekte,
Gruptaki baz1 6grenciler dramadaki rolleri ve olaylar1 anlamayabilmekte,

Drama uygulamalarinda yetenekli olan Ogrencilerin 6n plana ¢ikmasi durumu

yaganabilmekte,

Ogrenciler rolleri canlandirirken abartabilmekte; bu durum siif ortamin

dagitabilecegi i¢in 6grenmeyi zorlastirabilmekte,
Dersle ve 6grencilerle bag olusturulmazsa yontem basarili olmayabilmekte,

Dramanin  amaglart  agiklanmazsa dramaya katilmayanlar icin  yararh

olmayabilmektedir (Caliskan & Karadag, 2014, s. 101).
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2.8.1. Dramanin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Geleneksel egitim yaklasiminda agirlikli olarak bilginin sunulmasina dayali oldugu gercgegi
ve bu bilgi aktarimi ¢ocugu pasif kilmakta, ezberci ve bagimsiz diisiinemeyen bireyler
haline getirmesi saglamakta ve insanin ihmal edildigi bir yaklasim olmasi nedeniyle
egitimcileri harekete gecirmistir. Egitimcilerin en 6nemli hedefi ¢ocugu pasif durumdan
kurtararak aktif kilmas1 ve 6grenmeyi arzulayan bireyler yetistirmektir. Cagdas egitimin
odak noktasina dgrenci, birey yerlesmistir. Bu yeni egitim bakisi ingiltere’de Dramatik

Egitim ya da Egitimde Drama olarak adlandirilmistir ( Saglam, 2003).

Dramadaki yeniden yapilanma Siireci ile Ogrenmeler gergeklesmektedir. Bireyler
ogrendiklerini yeni bir bakis agisi ile degerlendirmektedirler. Edinilen kavramlara yeni
anlamlar yiiklenmektedir. Drama ile kazanilan bilgiler ezbere dayali olmamakta, deneyim
ve vyasantilar ile edinilmektedir. Tim bu siiregler dogal bir O6grenme olmasini
saglamaktadir. Bunun i¢inde dramanin egitimde kullanilmasina gereksinim duyulmaktadir.
Drama ¢alismalar1 ile demokratik, ¢esitli ve degisik iliskileri gorebilen, bagimsiz
diistinebilen, hosgoriilii ve yaratict bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (San, 1990).
(Cagdas egitimin ve yaratict dramanin birgok ortak amaci bulunmaktadir. McCaslin (2016)’
e gore bu amaglardan bazilar su sekilde siralanmaktadir:
“Yaraticilik ve estetik gelisim,

Elestirel diisiinme becerisi,

Sosyal gelisim ve diger insanlarla igbirligi iginde ¢aligma yetenegi,

Ahlaki ve manevi degerlerin geligimi,

1
2
3
4. [lletisim becerilerinin gelistirilmesi,
5
6. Kendini tanima,

v

Bagkalarinin degerlerini ve kiiltiirel gegmislerini anlama ve deger verme’’ (S. 6).

Bir yontem olarak kullamilan drama etkili O6grenmelerin  gerg¢eklesmesini
kolaylastirmaktadir. Drama ile 6grenci aktif hale gelmekte, yasadiklari ile edindikleri
arasinda bag kurmakta, grupla birlikte caligmakta, konuya karsi istekli olmakta,
yasantilarindan yola ¢iktig1 i¢in kendini konunun bir parcasi olarak gérmekte, boylelikle de
derse karsi olan alakasi artmaktadir (Caliskan & Karadag, 2014, s. 73). Drama egitim
stirecinde yer alan c¢esitli derslerin ¢ogunlugunda bir yontem olarak uygulanabilmektedir.
Ornegin; Tiirkge, Edebiyat, Tarih, Cografya, Resim, Miizik, Fen Bilimleri gibi derslerin
uygun olan iceriklere deginmede bir yontem olarak kullanilabilmektedir (Adigiizel, 2006).
Ister ¢ocuk ister yetiskin olsun 6grenme siirecinin her asamasinda drama ile dgrenme
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arasindaki bag; kalici, etkili ve islevsel bilginin kazanilmasini saglamaktadir

(Uzgoren, 2011, s. 35).

Her yastaki bireyler i¢in bazi temel degerler egitimde drama caligmalar1 ile

kazandirabilmektir. Bu temel degerleri su sekilde siralanmaktadir:

e Imgelem giiciiniin gelismesini saglamak,

e Kendine 6zgii diigiince iiretebilmek,

e Bagkalariyla birlikte ¢alisabilmek,

e Toplumsal duyarlik olusturabilmek (Oztiirk, Ustiindag & Adigiizel, 2012, s. 26).
Egitimde drama,

e Bireyin kendine olan giivenini artirmakta,

Olumlu diisiince yapisinda ve gevresiyle alakadar olmasini saglamakta,
e Bireyin yaraticiligini gelistirmekte,

e  Sorumluluk alma becerisini kazandirmakta,

e Ogrendiklerinin kalic1 olmasini saglamakta,

e Farkl diistincelerin varligini kabul edebilmesini ve tarafsiz yaklasabilmesini,

Bilginin kaydedilmesinin yani sira kullanilmasim1 da saglayan bir yontem

olmaktadir (Uzgodren, 2011, s. 35).

2.8.2. Drama Yonteminin Egitimde Ders I¢erisinde Kullanim

Drama tek basina bagimsiz bir ders olarak yiiriitiildiigii gibi egitim siirecinde de bir yontem
olarak kullanilmaktadir. Drama egitim siirecinde yer alan ¢esitli derslerin ¢ogunlugunda bir
yontem olarak uygulanabilmektedir. Ornegin; Tiirkce, Edebiyat, Tarih, Cografya, Resim,
Miizik, Fen Bilimleri gibi derslerin uygun olan igeriklere deginmede bir yontem olarak

kullanilabilmektedir (Adigiizel, 2006).

MEB (2012)’ e goére dramanin egitim siirecinde kullanirken belirli ilkelere uyulmasi

gerekmektedir. Bunlar:

43



Drama siirecini yonetecek olan 0Ogretmenin hedeflerini belirlerken ¢evresel
ozellikleri, 6grencinin ilgi ve isteklerini, gereksinimlerini, seviyelerini gz oniinde

bulundurmasi gerekmektedir.

Ogretmen belirlemis oldugu amaclarini degerlendirmeye ydnelik uygun yéntemleri
belirlemelidir. Dramanin degerlendirmesi yapilirken sadece amaclarin degil drama

stirecinin de degerlendirilmesi gerekmektedir.

Dramin  degerlendirilmesinde  kullanilacak ~ formlar  hazir  olanlardan
yararlanilabilecegi gibi dramayir kullanacak olan G&gretmen tarafindan da

gelistirilebilmektedir.

Drama siirecinin planlamasi yapilirken daha sonraki zamanlar da yapilacak
etkinliklerinde planlanmas1 6gretmenin ve O&grencilerin gelecek etkinliklere

hazirlanmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Dramay1 yonetecek olan 6gretmenin drama ile ilgili kurslar, hizmet ici egitimler vb.

ile kendini drama ile ilgili yetistirmesi gerekmektedir.

Drama etkinlikleri secilirken basitten karmasiga dogru, g¢ocuklarin yaraticilik

becerilerini ortaya ¢ikaracak olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir.

Drama etkinlikleri uygulanirken grubun uyumu saglanmali ve katilimecilarin

dikkatini etkinlige toplamalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Hedeflenen kazanimlara ulasmak i¢in secilen etkinliklerin siiresi bir ders saatinin

disina cikilarak haftalara yayilacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Drama ile islenecek konunun o6zelligine uygun olarak farkli teknikler

secilebilmektedir.

Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri Ozgiir bir ortam sunulmasi

gerekmektedir.

Dramanin yapisina uygun olarak sonug¢ degil yasanilan siirecin 6nemli oldugu

belirtilmesi gerekmektedir.
Gruptaki her bireyin fikirleri esit diizeyde 6nemli goriilmesi gerekmektedir.

Drama ogretmenin Tirkceyr dogru ve diizgiin kullanmasi, yaraticilik 6zelligi

olmasi, gdzlem yapabilmesi, dgrencilere hosgorii ile yaklagmasi gerekmektedir.
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e Drama siirecinde 06grencilerin yaraticilik berilerini olumsuz etkilemesi ig¢in
Ogretmenin olumsuz elestirmelerden kaginmasi, ortaya c¢ikan iiriinleri oldugu

sekilde kabullenmesi gerekmektedir.
e Dramaya grup dinamiginin saglanmasi i¢in 6grenci katilimi1 6nemli goriilmektedir.
e Ogretmen iyi bir gdzlemci olarak grubunu gdzlemesi gerekmektedir.
e Drama da katilimcilar hem seyirci hem oyuncu roliinde bulunmaktadir.

e Drama etkinliklerinin sonunda mutlaka bir {riin ¢ikmasi beklenmemesi
gerekmektedir (s. 11).

Egitimde dramanin 6nemli savunucularindan olan Dorothy Heatcote yiiriittiigli egitim
programlarinda dramay1 kullanmadigi higbir islenisin olmadigint belirtmektedir. Heatcode
derse baslamadan oOnce Ogrencilerinin fikirlerini agiga ¢ikarmak maksadiyla tartisma
durumu olusturmaktadir. Daha sonra rol oynama teknigini kullanarak kendisi de bir rol
almakta ve drama siirecinde miidahale etmesi, yonlendirme yapmasi gerektigi durumlar da
iistlendigi rolden ¢ikarak tartisma ortami olusturmaktadir. Siirecteki amag¢ 6grencilerin hem
biligsel hem de duyusgsal 6grenmelerin olusacagi ortam olusturmaktir. Drama yontemi ile
herhangi bir konu islenebilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta deginilecek

olan konunun ya da bir olayin altindaki derin manay1 6ziimseyebilmektir (McCaslin, 2016,

S. 263).

Gavin Balton ve Brian Way’ e gore drama c¢alismalarinin baslangicini  birey
olusturmaktadir. Birey duygu ve diisiincelerini bedensel devinimler ile anlatabilmeli, kendi
bedenini tanmimasi gerekmektedir. Ogretimi ydntem olarak egitimde dramayi1 benimseyen
ogretmenlerin ilk baslangicta kiiciik dogaglama etkinlikleri ve rol oyunlarina yer vermesi
gerekmektedir. Siire¢ ilerledikge drama etkinliklerine devam edebilmekte, Kkiigiik
alistirmalarla baslayan etkinlikler daha sonra dersin tamamimi kapsayan drama

etkinliklerine dogru asamalar izlemektedir (Somers &Vural, 2016, s. 21).

Adigiizel (2017)’ e gore ‘‘bir drama dersinin egitim plani ders, konu, kazanimlar, siire,
smif, arag-geregler, yontem — teknikler ve siire¢ olusturur. Siire¢ ise 1sinma- hazirlik,

canlandirma ve degerlendirme — tartisma asamalarindan olusmaktadir’’(s. 105).

Vural & Somers’ a gore dramanin bir yontem olarak kullanildigi dersin plan formati

asagidaki gibidir:
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Tablo 3

Drama Yontemine Dayalr Ders Plan Formatt

Hedef

Kazanimlar

Yas / Smif Diizeyi
Grubun Biiytkligi
Stire

Arag- Geregler

Drama Ortami
Ogrencinin Rolleri
Ogretmenin Rolleri
Giris

Dikkat Cekme
Gudiileme

Gozden Gegirme

Gegis

Gelisme

Problem Durumu
Teknikler — Yonergeler
Sonug ve Degerlendirme
Son Ozet

Tekrar Giidiileme
Disiplinleraras1 Baglanti Kurma

Kapanis ve Degerlendirme

Not: Vural Akar, R. & Somers J. (2016). Ilkdgretimde drama: kuram ve uygulama. Ankara: Pegem, s. 19’
dan alintilanmistir.

Egitimde drama yontemi bu yoOntemin savunuculari tarafindan farkli bigimler de
kullanilmaktadir. Vural & Somers (2016)° gore ‘‘egitimde dramaya gore hazirlanan bir
giinlik planda diger derslerde oldugu gibi giris, gelisme- sonu¢ ve degerlendirme
boliimlerinin bulunmasi gerekmektedir. Dramaya yontemi ile iglenecek bir derste 6gretmen
hedef ve kazanimlarini, kullanacagi teknikleri, arag-geregleri, rolleri ve kaynaklari

belirlemeli bunlarin sirasini planlamasi gerekmektedir’’ (s. 17).
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2.8.3. Bagimsiz Bir Ders Olarak Drama

Drama bir dersin islenisinde yontem olarak kullanilabilecegi gibi bagimsiz bir ders olma

0zelligi de bulunmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 98).

Tablo 4

Heatcote’ a gore Bir Drama Dersinin Formati

Amaclar

Program:

Ders Igerigi

Ihtiyaclar:

Ogrencilerin ihtiyaglar:

Amag:

Icerikle ilgili amag ve kazanimlar

Mekan:

Drama etkinliklerin gerceklestirilecegi mekan uygulama 6ncesinde belirlenmelidir.
Ogrencinin Rolleri:

Ogrenciler kimin bakis agistyla olaylari degerlendirecekler?
Ogrenciler hangi rollere doniik davranislar sergileyecekler?
Ogretmeninin Rolleri:

Ogretmen;

Kim olacagim?

Ogrenci rollerindeki hangi kademeyi iistlenecegim?

Hangi tekniklere yer verecegim?

Role girmemin yaralari ne olacak?

Ortam:

Gruptaki bireylerin bdyle bir ortamda ve drama siirecindeki zamanda orda nerde
bulunurlar?

Yansima

Edinilenlerle gercek yasam arasinda nasil bir bag kurulacaktir?

Not: Pennington’ dan aktaran Vural Akar, R. & Somers J. (2016). ilkdgretimde drama: kuram ve
uygulama. Ankara: Pegem. Vural & Somers, s.18 kaynagindan uyarlanmustir.

Bagimsiz bir ders olarak dramanin planlamasi, uygulanmas: ve degerlendirmesi dnem

kazanmaktadir.

Egitimde Drama Siirecini Planlama: Dramanin verimli bir sekilde kullanilabilmesi ve

uygulanabilmesi i¢in dikkatli bir sekilde planlamasi1 gerekmektedir. Planlama yapilirken;
47



ortam, materyaller, yontem ve teknikler, konu gibi pek c¢ok unsura bakilmasi

gerekmektedir. Drama lideri olarak Ogretmenin bu unsurlara g¢esitli sorular sorup

cevaplandirarak drama siirecini yapilandirmasini yapmaktadir (Erdogan vd., 2016, s. 109).

Bu sorular:

Baslangi¢ noktasi ne olmalidir?

Kimler rol alacaktir?

Amacim nedir?

Hedeflerime ulastiracak drama teknikleri nelerdir?

Ek olarak malzemeye (ses sistemi, kostiim, 151k vb.) ihtiyacim var mi1?
Diisiincelerimi nasil verecegim?

Herkesin anlayabilecegi bir uygulama nasil diizenlerim? (Rooyackers, 2009, s. 21).

Bir drama programi hazirlarken 6gretmenlerin su noktalara dikkat etmesi gerekmektedir:

Gruba bir oyunu tanitmadan 6nce oyunu incelenmeli,
Oyuna hazirlamak i¢in zaman ayrilmali,
Oyunu hizli ve agik bir sekilde tanitilmali,

Calismaya grup ile olan yasantilariniza dikkat ederek drama planini yaparak

baglanmali,

Dramada uygulanacak etkinliklerin siralamasina dikkat edilmeli,

Oyuna egemen olunmali gerektiginde yonlendirme yapilmali,

Grupta drama hedeften uzaklasildiginda nasil miidahale edilecegi konusulmali,

Rollerin esit bir sekilde dagilimini yapilarak, gruplarin birlikte nasil ¢aligtiklar:

izlenmeli,

Oyun esnasinda katilimcilarin farkli duygulart ortaya g¢ikabileceginden bu duruma

hazirlikli olunmals,

Dramanin siiresini, katilimcilarin dramadan nasil faydalanabilecegini sekilde

ayarlanmalidir (Rooyackers, 2009, s. 20).
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Drama etkinliklerini egitim siirecine katmak isteyen Ogretmenin sececegi etkinlik ile
egitimin genel ve 6zel amaglar1 arasindaki uyuma bakmalar1 gerekmektedir. Bu asamadan
sonra uygun etkinlikler zamanlamaya dikkat edilerek uygun bir sekilde plana
yerlestirilmesi gerekmektedir. Planlama siireci ¢ocugu merkeze alacak, onlarinda
isteklerinin g6z Oniinde bulunduracak sekilde yapilandirilmast gerekmektedir. Drama
stirecinde planlama 6nemli bir slire¢ olmaktadir; ¢iinkii diizenli bir ¢alisma plani daha
sonraki egitim uygulamalarina kendilerini hazirlamasini saglayabilmektedir. Bdylece

egitim durumlar1 daha etkili hale gelebilmektedir (Onder, 2016, s. 121-122).

Egitimde dramaya yonelik bir ders islenecekse ‘ne 0gretece§im?’ sorusun unutulmamasi
gerekmektedir. Bundan sonra 6gretilecek olgunun nasil 6gretileceginin devreye girmesi
gerekmektedir. Ogretimin nasil yapilacagi konusunda bazi dramatik dgeleri gdz oniinde

bulundurmak gerekmektedir. Bu 6geler:

Baglam: Bu 6ge kapsaminda dramada kimler yer alacak, mekan neresi olacak, siire ne

kadar olacak gibi sorularin planlamasi yapilmasi gerekmektedir.

Ogrenme Alani: Tarih, Cografya, Matematik gibi derslerin hangisine yonelik olarak
konunun segilecegi 6gedir. Ogrenme alanlarina yonelik secilecek hedef ve kazamimlar

drama planindaki kullanilacak materyallere, yonteme yon vermektedir.

Gerilim: Gerilimlerin yani gatismalarin olmasi dramaya kars itici bir gii¢ olusturmaktadir.

Onceden beklenilmeyen durumlar, zorluklar, acil durumlar gerilim yaratabilmektedir.

Bakis Acisi: Drama c¢alismalarinin planlamasinda, katilimcilarin bakis agilari 6nem
kazanmaktadir. Karakterler katilimecilarin goriislerine goére yapilanmaktadir (Vural &

Somers, 2016, s. 15-16).

Egitimde Drama Siirecinin Uygulanmasi: Drama uygulamalarinda beklenilen faydanin elde
edilebilmesinde ©nemli bir etken dramayr uygulayacak olan Ogretmenin yaklagimi
olmaktadir (Onder, 2016, s. 113). Ciinkii siirecin canlandirilarak anlam kazanmasi liderin
amaglar1 ve kullandigr yontemi ile ortaya ¢ikmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 70). Drama
uygulamasini diizenleyen egitimci belirli zihinsel siiregleri olusturmasi gerekmektedir. Bu

siirecler:
e Ne anlatmak/ 6gretmek/ kazandirmak istiyorum?

e Grubunun drama 6ncesinde ilgisini toplamayi nasil saglarim?
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e Drama uygulamalar1 sonucunda neyi ortaya ¢ikaracagim/ ¢ozlime ulastiracagim?

(Uzgoren, 2011, s. 41).

Bir drama dersinde baglamadan 6grencilerin uymasi gereken belirli ilkeler bulunmaktadir.
Bu ilkelerden bahsedildiginde bir sonraki dersler i¢in beklentiler ifade edilmis olmaktadir.

Bu ilkeler su sekilde siralanmaktadir:
e Ogretmenin verecegi yonergeleri dinleyip, uygulamak,
e Etkinlikler sirasinda konusanlar1 dinlemek,
e Derste yasananlari disartya aktarmamak,

e C(Ceckingenlik ifade eden kelimeleri (yapamam, katilamam, sdyleyemem vb.)

kullanmamak,
e Grup calismalarinda sdyleneni yapmak,

e Ortamdaki kisilerin, mekanin ve kendinin giivenligini saglamak (Oztiirk vd., 2012,

s. 58)

Drama 0gretmeni uygulamalar yapilirken 6grencilere cesitli yonergeler vermektedir. Bu
yonergelerle bazen neyin Ogrenilecegi bazen de yapilacaklarin neler oldugunu
belirtmektedir. Drama Ogretmenini grubun Ozelligine, dersin igerigine ve hedeflerine,
ogrenme durumunun bigimine gdre cesitli yonergeler verebilmektedir. Ogretmenin drama
uygulamalarinda yonergeleri verirken dikkat etmesi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir.

Bu o6zellikler agagidaki gibi siralanmaktadir:
e Yonergeyi duyabilecek bir ses tonuyla, agik, net ve anlasilir bigimde vermek,
e Ses tonlamasina, vurgulamalara ve akici bicimde konugmaya 6zen gostermek,
e Yonergeleri 6grencilerin anlayacagi ve algilayacagi hizda vermek,
e Ogrencinin yiiziine doniip géz kontag: kurarak yonergeyi vermek,
e Emir ciimlesi kullanmadan yonergeyi vermek,
e Yonergeyi hep ayni konumdan vermemek,
e Yonergeyi verirken monoton bir ses tonu ile vermemek,

e Beden dilini kullanarak yonergeyi vermek,
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e Yonerge bitene kadar 6grencilerin konusmasina miisaade etmemek,
e Birden fazla yonerge verilecekse adim adim vermek,

e Ortamda miizik varsa yonerge verilirken miizik sesinde daha yiiksek bir sesle

vermek,
e Yonergelerin anlagilma durumunu kontrol etmek,

e Grup calismalar1 varsa once genel olarak yonerge verilmek, daha sonra gruplarin

yanina gidip tekrarlamak,
e Tamamlanmamis, eksik, ezberlenmis yonergeler vermemek,

e Gruplara birbirinden farkli yonergeler verilecekse en basta bdyle bir durumun

olacag tiim gruba sdylenmesi gerekmektedir (Oztiirk vd., 2012, s. 59-60).

Drama uygulamalari1 esnasinda dgretmenin miimkiin oldugunca dramanin iginde aktif
olarak yer almasi, dramanin bir pargasi olmasi yerinde olmaktadir. Ogretmenin rolii sadece
dramay1 kontrole etmek olmamaktadir. Boylelikle grup ile dgretmen arasindaki iliskiler
giiclenmekte ve ¢ocuklar calismalara kars1 giidiilmektedir. Ozellikle drama calismalarinin
baslangicinda 6gretmen etkinliklerde daha fazla yer almakta ve siire¢ ilerledik¢e 6gretmen
kendini geri ¢ekmektedir. Ancak dramada 6gretmenin rolii sadece yonerge vermek degil
cocuklarla birlikte drama da yer almaktir (Onder, 2016, s. 64). Drama da 6gretmenin

gerektigi durumlar da dramaya miidahale etmesi gerekmektedir. Bu durumlar:
e Dramaya baslanacagini duyurma,
e Grubu bir araya getirme,
e Mekani tanitma, rol dagilimin1 yapma, materyal kullanilacaksa yerlestirme,
e Gerektiginde sozel yonergeler verme,
e Drama etkinligini sonlandirma,
e Etkinlikler sonlandiginda sorular sorma,
e Etkinlikten ¢ikarilacak yargilari sdyleme,
e Drama sonrasi yapilacak olan etkinlige yonlendirmektir (Onder, 2016, s. 73-74).

Dramay1 uygulayacak 6gretmenin drama esnasinda bazi giicliiklerle karsilasabilmektedir.

Bu durumlar:
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Grubun yapist: Drama uygulamalarinda 6gretmenin en fazla karsilasabilecegi zorluk
kalabalik bir grupta ¢aligsmaktir. Kalabalik bir grupla 6gretmenin uygulama yaptirabilmesi
zorlastirmaktadir. Uygulama siirecinde rol dagilimi yapabilmek, etkinlik siiresini
ayarlayabilmek; uygulama sonrasinda dramayi degerlendirirken her katilimciya s6z hakki
vermek zorlagmaktadir. Bu duruma ¢6ziim Onerisi olarak grubu ikiye bolerek uygulama

yaptirmak ya da iki 6gretmen ile calismaktir (Onder, 2016, s. 116).

Grup olusturmada karsilasilabilecek bir durum da ¢ocuklarin siirekli sevdigi arkadaglar ile
grup olmay1 istemesi olmaktadir. Bu durumda 6gretmenin grup dagiliminda farkli
bireylerin olmasina 6zen gostermesi gerekmektedir (Erdogan vd., 2016, s. 124). Drama
caligmalarinda farkli cinsiyetlerin, farkli sosyo - ekonomik ve basar1 diizeydeki bireylerin
bir arada grup olusturmasi énem kazanmaktadir. Ogretmenler grup olusturmada farkli

dagilimlar yapabilmektedir. Ornegin;
e Smifa bakarak bugiine kadar grup olmadiginiz arkadaglarinizin yanina gidiniz,

e Miizik esliginde hareket edecegiz ve miizik durdugu anda bir rakam sdyleyecegim,

soyledigim rakam kadar en yakininizda ki kisilerle bir araya geleceksiniz (Vural &

Somers, 2016, s. 20).

e Ogrencilerden sirayla belli bir sayiya kadar sirayla saymasimi isteyin. Aymi
numaray1 sdyleyenler ayn1 grupta yer alacaktir. Ornegin; dgrenciler bes kisilik
gruplara ayrilmak isteniyorsa 6grenciler sirayla birden bese kadar sayarlar. Birler
bir grup ikiler bir grup tgler bir grup seklinde gruplara ayrilirlar. Ayni islem
renklerle ya da kartlarla da yapilabilmektedir (Erdogan vd., 2016, s.125).

Kisilik faktorii: Dramaya katilan c¢ocuklarin kisilik 6zellikleri dram etkinliklerini
etkileyebilmektedir. Bazi cocuklarin asir1 hareketli tavirlart sergileyebilmektedir. Bu
ozellikte olan birden fazla cocuk varsa etkinlikler sirasinda yan yana getirilmeye 6zen
gosterilmelidir. Ogretmen etkinliklere baslamadan once tiim gruba kurallarla ilgili
aciklamalar yapabilmektedir. Asir1 hareketli g¢ocuklarin olabilecegi gibi etkinliklere
katilmak istemeyen c¢ekingen, giivensiz dramaya katilmak istemeyen c¢ocuklar da
bulunmaktadir. Béyle bir durumla karsilasan 6gretmenin ¢ocuklar1 zorlamasinin faydasi
olmayacaktir. Bu &grenciler isterlerse etkinlige katilmadan sessizce izleyici olmasina
yonlendirilebilmektedir (Onder, 2016, s. 117). Ancak &gretmen bu &grencileri tekrar

etkinlige katilmalar1 igin desteklemesi gerekmektedir (Omeroglu vd., 2007, 79). Drama

52



uygulamalarinda sorunlu davraniglarla karsilasma olasidir boyle bir durumda eger sorun
onemli bir diizeyde degilse sorun iizerinde konusma etkinligin bitimine ertelenebilir.
Ayrica basarma hazzin1 yasamak isteyen, kendini bagkalariyla kiyaslayip basar1 olmaya
calisan dgrenciler olabilmektedir. Ogretmenin drama da basarmanin degil katilimin énemli

oldugunu vurgulamasi gerekmektedir (Onder, 2016, s. 117).
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BOLUM I11

ILGILi ARASTIRMALAR

Drama ile ilgili lilkemizde ve Diinyada yapilmis olan ¢aligmalara tarihsel siralamaya gore

gecmisten gliniimiize dogru siralanarak yer verilmektedir.

3.1. Tiirkiye’ de Yapilan Arastirmalar

Asagida Tiirkiye’ de drama iizerine yapilan c¢alismalara tarihsel siralamaya gore yer

verilmektedir.

Ozsoy (2003) tarafindan yapilan calismada yaratici drama ydnteminin, ilkdgretim sekizinci
sinif Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri konusunun 6gretimine etkisi amaclanmustir.
Arastirmada Balikesir ilinde bulunan sekizinci smifta 6grenim goéren 60 6grenci ile
calisiimistir. Bu Ogrencilere matematik dersi icin secilen konu ve bilgi testi verilerek
veriler toplanmistir. Calismada deney ve kontrol grubu olusturularak 6n test son test
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; yaratici drama yontemi matematik
dersinin konusunun &gretilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler dramanin

kullanildig: derste eglenip 6grendiklerini belirtmislerdir.

Giirol (2003) tarafindan yapilan calismada okul Oncesi Ogretmeni olan ve Ogretmen
adaylarinin egitimde drama yontemine iligkin kendilerini yeterli bulma diizeylerinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma tarama yonteminde arastirma olup daha 6nce hizmet
ici egitime katilmig olan 560 Ogretmen ve 6gretmen adayiyla calisilmistir likert tipi bir

Olcek gelistirilerek calisilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore okul Oncesi
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ogretmenleri ve 6gretmen adaylar egitimde dramanin kullanilmasini gerekli gérmiislerdir

ancak gerekli gormelerine ragmen egitimde dramay1 bilmeleri daha diisiik ¢ikmaistir.

Koksal ve Dalbudak (2008) tarafindan Ankara il merkezinde bulunan, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli anaokullarinda goérev yapan 113 6gretmen ile yapilan g¢alismada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu kullanilarak anaokulu 6gretmenlerinin
egitim programlarinda drama etkinliklerine yer verme durumlart incelenmistir.
Arastirmada 0gretmenlerin yaratici drama, pantomim, canlandirma gibi teknikler hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, dramatik etkinliklerde aile katilim calismalarina yer
vermedikleri bulunmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu drama etkiligini
kendisinin planladigin1 belirtmistir. Arastirmaciya gore drama etkinligini uygulayan kisi
olarak dgretmen kendi grubunun gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini ¢ok iyi
bilmeli ve yapacag: tiim etkinlikleri kendisi planlamasi gerekmektedir. Arastirma da yer
alan 6gretmenler drama etkinligini Tiirk¢e dil etkinligi, oyun etkinligi, miizik etkinligi ile
birlestirirken, fen — matematik etkinligi, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 ve sanat
etkinligi ile biitiinlestirmede yetersiz kaldiklar1 bulunmustur. Yaratici drama yonteminin
cksik ya da yanhs uygulanmasi durumunda beklenen sonuca ulasilmasi da

giiclestirmektedir.

Giindogdu ve Basct (2009)’nin 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi'nde 06grenim goéren 222 0Ogrenci iizerinde
gerceklestirdikleri arastirmada gruplara ‘Yaratict Drama Derslerine iliskin Tutum Olgegi
‘uygulanmgtir. Ogretmen adaylarmin dramaya karsi tutumlarmni inceledigi arastirmasinda
Ogretmen adaylarina gore duyussal ama¢ ve kazanimlara drama yoluyla daha kolay
ulagilabilecegi soylenebilmektedir. Bu baglamda drama yoluyla dersin zevkli gegcmesinin
de saglandigi 6gretmen adaylarinca dile getirilen onemli bir konu olmaktadir. Drama
yonteminin siifta yaparak ve yasayarak 0grenmeyi saglayacagi vurgulanmistir. Drama
derslerinin 6grencilerin derse karsit motivasyonunu ve 6grenmelerin kaliciligina onemli
sayilabilecek etkileri oldugu sdylenebilmektedir. Yaratici drama dersleri ortami sikici bir
sinif ortamindan kurtararak 6genim siirecini eglenceli, ilgi uyandirici, katilimer ve etkili bir

egitsel ortama doniismektedir.

Isleyen (2009) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk Edebiyat1 dersinde drama ydnteminin
kullanilmasinin 6grenci basarisina olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma lise

dokuzuncu smifta Ogrenim goren bireylerin basarisina dramanin etkisi ve ders
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Ogretmenlerinin drama ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla dokuzuncu sinif 6grencileri
ve Tiirk Edebiyati1 dersi 6gretmenleri ile calisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise Akyurt
Cok Programli Lisesi 9 — F ve 9 — G siniflar1 ile Ankara Merkez ilgelerden random
yontemiyle belirlenmis olan 31 okuldaki 100 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
olusturmaktadir. Segilen deney grubuna drama etkinlikleri uygulanmis kontrol grubuna ise
ayni konular drama yontemi kullanilmadan anlatilmistir. Tiirk Edebiyati 6gretmenlerinin
darama ile ilgili gorlslerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
ogretmen goriisme anketi kullanilmistir. Arastirmadan elde dilen sonuglara gore; dramanin
Tirk Edebiyatt dersinde kullanimi Ogrencinin bagarisint  artirdifi  sOylenebilir.
Ogretmenlerin drama ydntemine ¢ok yer vermedikleri goriilmiistiir. Ders kitabinda drama
yontemine yer verilmedigi belirtilmigtir. Ogretmenler dersinde dramayi kullanmak igin

kaynak kitap bulamadiklarini sdylemislerdir.

Vural Akar & Celen (2009) tarafindan egitimde drama yontemi temelinde gelistirilmis olan
“Uzman Rolii Yaklasimi” nmn Ingilizce 6gretimi iizerindeki etkisini incelemek {izere
yapilan calisma deneme modelinde olmaktadir. Arastirmada 2007- 2008 egitim 6gretim
yillar1 arasinda Aydin ilinin Nazilli ilgesinde ilkogretim dordiincii sinifta 6grenim goren 97
ogrencileri ile ¢alisilmistir. 8 haftalik siirede ¢alisilan arastirma da bir deney grubu ve bir
kontrol grubu almmustir. Arastirma da veri toplama araci olarak Ingilizce basar1 testi ve
kisisel bilgi formu kullanilarak elde edilen bulgulara gore temeli Uzman Rolii yaklasimi
olan drama etkinliklerinin kullanilmas1 akademik basari iizerinde olumlu etkisi olmaktadir.
Ogrencilerin uzman roliiyle problem ¢dzmede daha basarili olduklari, grenmeye karst

daha istekli olduklari, 6grenme siireglerin daha igsellestirildigi sonuglarina ulagilmistir.

Maden (2010)’in 2009-2010 akademik yilinda Erzurum ve Sivas ilinde gérev yapmakta
olan 105 6gretmen ile yaptig1 ¢aligmada Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Y onelik
Oz Yeterlik Olgegi kullanarak Tiirkge Ogretmenlerinin 6z yeterlikleri incelenmistir.
Yeterlik diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeninin etkisi olmadigi, mesleki kidemlere gore
anlaml1 fark oldugu bulunmustur. 1-5 ve 6-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin ¢agdas
ogretim yontem ve tekniklerine daha olumlu yaklastig1 ve daha fazla mesleki kideme sahip

ogretmenlere gore yeniliklere ve 6grenci merkezlige daha agik oldugu tespit edilmistir.

Tekin (2010) tarafindan yapilan ¢calismada egitimde drama yonteminin verildigi hizmet i¢i

egitim kurslar1 incelenmistir. Bu amagla Amasya da 20 saat diizenlenen egitimde drama
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kursuna katilan 120 6gretmen ile ¢alisilmistir. Veri toplamak amaciyla gozlem, goriisme

dokiiman incelemeleri kullanilmistir. Arastirmadan su sonuclar elde edilmistir:
e Veri toplama araclarina gére drama kursu katilanlar i¢in yararli olmustur.
e Ogretmenler egitimde dramada kullanilan teknikleri sevmislerdir.

e Ogretmenler aldiklar1 egitimle dramanin temelleri ve uygulanmasi hakkinda bilgi

edinmislerdir.
e Katilimcilar egitim sonunda drama ile ilgili eksik yonlerini tamamlamislardir.
e Ogretmenler kullandiklar1 dgretim yontemlerine drama ydntemini de eklemislerdir.
e Ogretmenler drama siirecine istekli ve severek katilim gostermislerdir.

Ormanci (2011) calismasinda drama yonteminin kullanildigit Fen Bilimleri dersinin
Ogrencilerin basarisina, ilgisine ve tutumlarina olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu
amag dogrultusunda 2009-2010 egitim O0gretim yilinda Manisa ilinde bulunan ilkogretim
altinc1 smifta 6grenim goren 36 Ogrenci ile calisilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubu olusturularak deney grubunda drama yontemiyle, kontrol grubuna ise dersler
yuritildigi sekilde islenmistir. Aragtirmada basari testleri, tutum ve motivasyon ol¢egi,
deney grubu oOgrencileri ile yapilan goriisme formlar1 veri toplamada ara¢ olarak
kullanilmistir. Arastirmadan elde dilen sonuglara gore; drama yontemi Fen Bilimleri
dersinde kullanilmasi gereken dgrenci basari, tutum ve derse olan ilgileri iizerinde olumlu

etkileri oldugu belirtilmistir.

Tuttuman (2011) tarafindan yapilan ¢alisma da Tiirk¢e Ogretmenlerinin yaratici drama
yontemi ile ilgili yeterliklerini ve bu yontemi uygulama diizeylerini tespit etmek
amaglanmisgtir. Arastirma 131 Tirk¢ce Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
“Yaratic1 Drama Yeterlilik Anketi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme sorular
kullanilarak toplanan verilen sonucunda Tiirk¢ce Ogretmenlerinin drama ve drama
uygulamasina yonelik yeterlikleri bilme ve uygulama diizeylerinin, yaratict dramayla ilgili
diger yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeylerine gore daha diisiik seviyede oldugu
goriilmistlir. Aragtirmanin sonuglarina gore Tiirkce Ogretmenlerinin calistiklart okulun
bulundugu cevrenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore yaratici drama ydntemini
bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Calistiklar1 okulun

bulundugu cevrenin sosyoekonomik diizeyi acisindan, Tiirk¢e dgretmenlerinden yiiksek ve
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orta sosyoekonomik seviyedeki okullarda calisanlarin, diisiik sosyoekonomik seviyedeki
okullarda calisanlara gore dramay1 bilme ve uygulama diizeylerinin daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet faktoriiniin etkisine bakildiginda yaratict drama yontemini bilme
ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Tiirkge
ogretmenlerinden yaratict drama yontemini derslerinde uygulayanlarin biiyliikk oranda
yaratici drama yontemini “etkili bir yontem oldugu” ve “dersi daha eglenceli kildig1” i¢in

uyguladiklar goriilmiistiir.

Yildiz (2011) tarafindan yapilan Matematik 6gretiminde bir yontem olarak dramanin
kullanilmas1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan
caligmada nitel ¢aligma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu matematik
Ogretiminde dramay1 yontem olarak kullanan bes 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak 16 maddelik agik uclu sorulardan olusan goriisme yontemi kullanilmisgtir.
Aragtirmadan elde dilen sonuglara gore Ogretmenler drama uygulamalarinda zorluklar
yasasa da dramanin matematik egitiminde kullaniminda kendilerini yeterli gormektedirler.
Katilimcilarinin - goriislerine gére drama matematik O6gretiminde kullanilabilir fakat
matematigin her konusunda kullanilmasi miimkiin degildir. Matematigin soyut
kavramlarinda farkli tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Katilimcilarin matematik
ogretiminde dramanin kullanilmasinda en ¢ok yasadigi giiglilk zamanin siirli olmasidir.
Bunun yani sira dramanin 6grenciler tarafindan oyun olarak algilanmasi sonucu hedeflenen
kazamimlara ulasmada zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler matematik dersinde
drama yonteminin kullanilmasi sonunda degerlendirme araclarmin olmamasi 6grencilerin

performanslarinin degerlendirmede giigliiklerin yasandigini belirtmislerdir.

Altintas & Kaya (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Fen Bilgisi 6gretmen adaylariin
drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterliklerinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmada 2010- 2011 egitim 6gretim yilinda Erciyes Universitesinde 190 Fen Bilgisi
uygulanarak veri toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin drama
yontemini yonelik 6z yeterliklerine bakildiginda bireyler arasinda ayirt edici bir fark
goriilmedigi, kadinlarin erkeklere gore, drama egitimi alanlarin almayanlara gore daha

yiiksek sonug ¢iktig1 goriilmiistiir.

Caliskan & Akyel (2013) tarafindan Kirsehir Milli Egitim Miidiirligi’ ne bagh olarak

gorev yapan okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin drama yontemi
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yeterliliklerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Kirsehir
ilinde gorev yapan 172 okul Oncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin orneklem
grubunu ise Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii’nde okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev
yapan 40 dgretmen olusturmaktadir. “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama
Uygulama Yeterligi Olcegi” kullanilarak veri toplanan arastirma tarama modelinde bir
aragtirma olmaktadir. Arastirmada egitim kurumlarinda okul Oncesi &gretmeni olarak
calisan 6gretmenlerin “Dramay1 Planlama Yeterligi” boyutunda kendilerini ara sira yeterli
gorlirken; “Dramay1 Gergeklestirme Yeterligi” boyutunda, “Dramayir Degerlendirme
Yeterligi” boyutunda ve “Drama Genel Yeterligi” olan dl¢egin genelinde kendilerini ¢ogu
zaman yeterli gormektedirler. Arastirma bulgularina gore, okul oncesi Ogretmenleri

~ 199

“Drama Genel Yeterligi” boyutunda kendilerini ¢cogu zaman yeterli gormektedirler.

Katranct (2013) tarafindan siif 6gretmenlerinin yaratici dramaya ve Tiirkce dersinden
yaratict drama yonteminden yararlanmaya yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla
yapilan calismada 2012-2013 yillar1 arasinda Kirikkale ilinde bulunan alti ilkdgretim
okulunda gorev yapmakta olan 28 Ogretmen ile veri toplanilmistir. Arastirma da yari
yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin yaratict drama
hakkinda genel bir bilgi sahibi olduklari, ancak 6rneklem grubunun yarisinin dramayi
uygulamada kendini yetersiz gordiigli sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden dortte birlik bir kismimin drama etkinliklerini uygularken dramanin
asamalarina uygun bir sekilde gerceklestirdigi belirlenmistir. Ogretmenler etkinlikleri
uygularken sinif yonetiminde sorunla karsilastigi ve mekaninin dramaya uygun olmamasi,
etkinliklere yetecek kadar zamanin olmamasindan kaynaklanan sorunlarin yasandig

belirlenmistir.

Kog (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, Kirsehir ilinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan 0gretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde drama yontemini uygulama diizeyleri
ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmanin
calisma evrenini, Kirsehir ilinde 2011-2012 egitim-06gretim yilinda gorev yapan 155 Simif
(4.sm1f) ve 106 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklem
grubunu ise Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii'nde Sosyal Bilgiler ve Smif Ogretmeni
olarak gorev yapan 219 Ogretmen olusturmaktadir. Bu oOgretmenlerden 84’ii Sosyal
Bilgiler, 135’1 ise tanesi Sinif dgretmenidir. Orneklem grubu random yoluyla secilmistir.

Arastirma da veri toplama araci olarak “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel
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Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
Simif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Dramayi Planlama Yeterligi’’, “Dramay1
Gergeklestirme Yeterligi” ve “Dramay1 Degerlendirme Yeterligi” boyutlarinda kendilerini
cogu zaman yeterli gordiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler drama teknikleri hakkinda en
fazla Oykii-Olay Canlandirma Teknigi; en az Istasyon Teknigi hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, drama tekniklerini agirlikli olarak az kullanmakta ya

da hi¢ kullanmamaktadir.

Almaz, Iseri & Unal (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Nigde Universitesinde okumakta
olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin drama yontemini kullanma 6z yeterliklerini incelemek
amaclanmistir. Bu amagla 2013- 2014 egitim 6gretim yilinda 1368 6grenci ile ¢alisilmistir.
Veri toplama araci olarak Can & Cantiirk (2009) tarafindan olusturulan ‘Yaratic1 Drama
Yontemini Kullanmaya Yonelik Oz Yeterlik Algist Olgegi’ kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; Ogretmen adayr olan Ogrencilerin 6z yeterlikleri olumlu bir tutum

sergilemistir. Kadin 6grencilerin erkeklere gore 6z yeterlikleri daha ytiksektir.

Ersan (2014) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim besinci ve altinci siniflarin drama
Ogretim programlar1 degerlendirilmistir. Arastirmada 2013- 2014 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ilinde 6gretimde drama dersi olan ii¢ okul secilerek bu okullarin idareci, drama
Ogretmeni ve on bes O0grenci ile ¢alisilmistir. Arastirmada nitel bir arastirma olup, veri
toplamada olarak gozlem ve goriisme yonteminden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; idareci ve Ogretmenlerin drama egitimi bulunmamaktadir. Drama dersine giren
ogretmenler drama planlamay1 bilmemekte, rol oynama ¢alismalari ¢evresinde drama dersi
islemektedirler. Ogretmenler drama ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarin

belirtmislerdir.

Sahin & Yesilyurt (2014) tarafindan 2012- 2013 egitim 6gretim yilinda Tiirkge 6gretmen
adaylarinin dramaya yonelik 6z yeterligini inceleyen 80 birey ile 6z yeterlik Slgegi
kullanilarak gerceklestirilen arastirmada Ogretmen adaylarmnin 6z yeterlik igersinde oldugu

ve cinsiyet faktoriiniin etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Durdukoca Firat (2015) tarafindan 2013- 2014 egitim yilinda Kafkas Universitesinde
yapilan ¢aligmada okuldncesi 6gretmen adaylarinin drama yontemine yonelik bakis acilar
incelenmistir. Arastirmada 47 Ogretmen adayr ile goriisme yontemi kullanilarak veri
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylari; miifredat kapsaminda aldiklar

drama dersinin bekledikleri gibi ge¢tigini, dramada daha ¢ok yararlanilabilmesi i¢in
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dramaya uygun mekanin olmasi gerektigini, dramanin okuldncesi egitimdeki amaclara

ulagsmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Giiler & Kandemir (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Kars ili merkez ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okullarda calisan
Smuf, Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Miizik, Gérsel Sanatlar, Beden Egitimi ve Ingilizce bransindaki dgretmenlerin yaratict
drama yontemine iligskin 6z yeterlik algi diizeyleri ve goriislerinin hizmet siiresi, cinsiyet ve
brans degiskenine gore farklilagip farklilasmadigr incelenmistir. Arastirma da “Yaratici
Drama Yo6ntemini Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” evrenden basit rastgele
orneklem secimi yontemiyle se¢ilen 239 6gretmene uygulanarak veriler elde edilmistir.
Ayni zamanda 06l¢iit 6rneklem yontemiyle secilen 11 6gretmenden goriisme metoduyla
veriler elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin yaratict
drama yontemini kullanmaya iliskin yeterli diizeyde 6z yeterlige sahip olduklari, siif
ogretmenleri ile brang dgretmenlerinin 6z yeterlikleri arasinda sinif dgretmenleri lehine
anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmada kadin 6gretmenler ile
erkek Ogretmenler arasinda drama yontemini kullanmaya iliskin 6z yeterlik diizeylerinin
bayan 0gretmenler lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Siif ve brang
ogretmenlerin drama yontemini kullanmaya iliskin 6z yeterlik diizeylerinde hizmet

stirelerine gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozgiil (2015) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil 6greniminde egitici dramanin etkisi
incelenmistir. Arastirma 2013- 2014 egitim o6gretim yillar1 arasinda iginde agik uclu
sorularinda yer aldig1 anket formu 40 Almanca 6gretmenine uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore; drama yoluyla farkli kiiltiirlerin 6zellikleri egitim ortaminda
tanmabilmektedir. Egitici drama yontemi &grenci odakli olmaktadir ve bireyler arasinda
igbirligini artirarak akran 6grenmesini saglamaktadir. Drama yabanci dil 6gretiminde etkisi

bulunmaktadir.

Ulubey ve Toraman (2015) tarafindan yaratict drama yonteminin akademik basariya olan
etkisini incelemeyi amaclayan arastirma alanda yapilmis olan deneysel caligmalarin
birlikte sentezlendigi meta analiz bir ¢alisma olmaktadir. Incelenecek arastirmalara
ulasmada Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Arama Sistemi, ProQuest Citations,
Google Akademik ve EBSCO gibi veri tabanlarindan yararlanilmistir. Calismada 1997 —

2015 yillar1 arasinda yapilan toplam 65 arastirma incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
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sonuglara gdre yaratict drama yonteminin kullanimi 6grenci basarisini  artirdigi
goriilmiistiir. Akademik basariy1 artirmada dramanin etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.
Arastirmacilar dramadan istenen verim alinmasi i¢in ydntemi dogru bir sekilde

uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Akhun, Cayir ve Simsek (2016) tarafindan yapilan ¢alismada kiiltiir 6gretmenlerin drama
konulu hizmeti i¢i egitim verilerek 6gretmenlerin dramaya yonelik goriisleri incelenmistir.
Arastirma 2014 yilinda Meslek Lisesinde ¢alisan 102 kiiltiir 6gretmenleri ile hizmet igi
egitim kapsaminda verilen drama kursunda yapilmistir. Drama kursu bes giinliik bir stirede
30 saat olacak sekilde verilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan olusturulan anket formu ve goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore; Ogretmenlerin drama uygulamalarina daha once katilmadiklar
ancak bilgi sahibidirler. Drama kursundan sonra 6gretmenler dramanin farkli alanlarda

farkli konularda kullanilabilecegi diislincesi kuvvetlenmistir.

Isyar Ozgiir (2017) tarafindan yapilan calismada smif dgretmenlerinin egitimde drama
yontemini kullanma yeterlik algilarina ve drama kavramina yonelik metafor ile goriislerin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya 2014- 2015 egitim 6gretim yilinda Mersin ilinin
dort ilgesinde gorev yapmakta olan 2137 sinif 6gretmeni katilmigtir. Tarama yonteminde
olan bu aragtirmada veri toplama amaciyla kisisel bilgi formu, Tanriseven (2013)
tarafindan gelistirilen “Egitimde Drama Kullanimina Iliskin Yeterlik Algist Olgegi”,
arastirmaci tarafindan hazirlanan kapali uclu sorular formu, sinif 6gretmenlerinin egitimde
drama yontemi hakkindaki goriislerini belirlemek amacl arastirmaci tarafindan hazirlanan
acik uclu sorular formu, smif Ogretmenlerinin egitimde drama kavramina yonelik
metaforlarin1 belirleme amagli arastirmact tarafindan hazirlanmis “metafor formu”
kullanilmistir. Arastirmadan elde dilen sonuglara goére simif Ogretmenleri dramanin
ogrencilerin gelisimi acgisindan etkili bir yontem oldugunu, yaparak yasayarak ogrenme
modeline uygun oldugunu belirtmislerdir. Metafor sonuglarina bakildiginda 6gretmenler

drama kavramina iliskin aydinlatici, yasam, derse destek olan anlamlarini séylemislerdir.

3. 2. Uluslararas1 Alanda Yapilan Arastirmalar

Asagida uluslararasi alanda drama {izerine yapilan ¢aligsmalarin tarihsel olarak gegmisten

giiniimiize dogru siralanarak yer verilmektedir.
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Gervais (2006) tarafindan Kanada’ da gerceklestirilen drama stireci yoluyla geng
ergenlerin ahlaki degerleri lizerine yapilan aragtirma da 7, 8 ve 9. sinifta 6grenim gdren 40
ortaokul 6grencisi ile bir proje yiiriitiilmiistiir. Bu calisma da ortaokul doneminde bulunan
geng ergenlerin dramatik siire¢ yaratim yoluyla farkindalik kazanmalarini ve yasadiklari
catigsmalar1 ¢ézmeleri amaglanmistir. Arastirmacilar dramatik siiregler yoluyla ahlaki
degerlerin kazaniminda onemli bir egitim araci olarak gdormiislerdir. Mayis ve Haziran
aylarinda yiiriitiilen proje calismasina 26 6grencinin katilimiyla bir toplanti diizenlenerek
baslanmis ve ebeveynlerinden gerekli izinleri alinmistir. Okulun etnik yapisindan dolay1
projeye katilan 6grenciler Arap, Afrikali, Hindistanli, Katkasyali ve Kanadal1 gibi farkli
milletlerdendir. Arastirma nitel bir arastirmadir. Aragtirma da veri toplama araci olarak
goriisme, ses kaydi, tartisma, dogaclama sahneleri, video kaydi, catisma ¢6ziimii,
fotograflar, yansitici yazilar, senaryo oynama, performans videosu gibi araclar kullaniligtir.
Arastirmact dramayr uygulamaya koymadan Once Ogrenciler ile goriisme yoOntemini
kullanarak onlara agik ug¢lu sorular sormustur. Konusmalar ses kaydina alinmistir.
Arastirmaci drama uygulama siirecinde yansitict yazilar yazmustir. Ogrenciler siireg
sonunda siir yazmistir. Proje sonunda arastirmacinin yaptigi gozleme gore arastirmadan

elde edilen sonuglar su sekilde siralanmaktadir:
e Ogrencilerin dedikodu gibi davranislar1 biraktig,
e Zararli bulduklar arkadaslarin1 biraktiklari,
e Disladiklar arkadaslarini gruba dahil ettikleri,
o Kiiciik kardesleri ile daha fazla ilgilendikleri,
e Ailelerine daha fazla sevgi gosterdikleri,
e Elestirme yaparken daha yapici tutum sergiledikleri,
e Baskalariin goriislerini dinledikleri,

e Bu ahlaki becerileri gelistirmeye yonelik Ogrenme becerilerinin arttig

gozlemlenmistir.

Kariuki & Humphrey (2006) tarafindan ABD’ de Birmingham eyaletinde Alabama
sehrinde yapilan calisma ilkogretim 4. sinifta bulanan 26 6grencinin drama yontemi ile
yiirlitiilen matematik dersinin 0grenci basarisina olan etkisi incelenmistir. Arastirmada

deney ve kontrol grubu olusturulmus, deney grubuna drama yontemi ile geometri
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kavramlart Ogretilirken, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle ayni konu &gretilmeye
calisilmistir. Bir haftalik siirecte glinde 50 dakika olacak sekilde dersler diizenlenmistir.
Veri toplamada dersler sonunda akademik basariyr 6lgmek icin ¢oktan segmeli test ve
matematige karsi tutumlarmi 6lgmeye yonelik anket formu kullanilmistir. Aragtirmacilar
caligmanin sonuglarina goére matematikte dahil olmak iizere akademik alanlarda dramanin

amagclara ulagmada etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir.

George, Jeremie, Monique & Valia (2007) tarafindan yapilan ¢alismada dramanin ikinci
dil baglaminda motivasyon ve okuryazarliga etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda
kiitiiphane grubu ve drama grubu olmak {izere iki grup olusturulmustur. Arastirmanin
sorusu ‘‘Ilkokul egitim programinda dil 6grenmenin motivasyonu iizerinde dramanin etkisi
nedir?’’ olmustur. Arastirmada veri toplamada motivasyon testi, kompozisyon yazimi,
ogretmenlerin dergileri ve sinif gdzlemi araclar1 kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
dramanin ¢esitli degisken iizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Drama grubunun 6grenme
ciktilar1 kiitiiphane grubuna gore daha fazla bulunmaktadir. Drama grubunun Fransizca

ogrenme istegi kiitiiphane grubundan daha fazla olmaktadir.

Dicks & Le Blanck (2009) tarafindan yapilan g¢alismada Ogrencilerde olumlu tutum
gelistirmek ve motivasyon artirilmasinda drama kullaniminin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmaya yedi Fransiz Ogretmen ve yedi smf katilmigtir. Projeye katilan
ogretmenlerinde goriisii alinarak iki giinlilk drama atdlyesi planlanmistir. Arastirmada nitel
yontem olarak goriisme, nicel yontem olarak Gardner vd. (1985) tarafindan olusturulan
tutum anketinin uyarlanmis formu kullanilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenler drama
yonteminin kullanilmasinda olduk¢a memnun olduklarin1 belirtmislerdir. Genel olarak
arastirmadan elde dilen sonuca gore drama Ogrenme ortamlarinda uygulanabilir bir

yaklagim olmaktadir.

Laurin (2010) tarafindan yapilan calismada egitimde dramanin ¢ocuklarin yazma
becerilerine olan etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda 45 6grenci ile ¢alisilmis deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Ogrencilerin yazma becerisinin incelemek i¢in metin
yazdirilmistir. Deney grubuna drama uygulanmis ve drama uygulamalar1 sonrasinda metin
yazmalar1 istenmistir. Arastirmadan elde dilen sonuglara gore; drama uygulanan
ogrencilerin kullandiklar1 sozctiklerin sayis1 daha ¢ok olmaktadir. Drama uygulamalarinin

egitimde kullanilmasinin ¢ocuklarin yazma kabiliyetlerine yararli oldugu goriilmiistiir.
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Russell — Bowie (2013) tarafindan yapilan ¢alisma yayinlanmamis bir projenin igerisinde
yer almaktadir. Bun arastirmada Avustralya, Giiney Afrika, Namibya, ABD ve Irlanda’nin
icinde yer aldig1 bes iilkede 6grenim goéren smif 6gretmeni adaylarinin drama ve drama
uygulamalarindaki farkliliklarini incelemek amaglanmistir. Arastirmaya Irlanda dan % 6,
ABD’den % 90, Giiney Afrika’dan % 27, Namibya’dan % 20 ve Avustralya’dan % 41
olmak iizere toplam 936 liniversite 6grencisi katilmistir. Calisma grubunun % 82’1 kadin,
%181 erkektir. % 82’lik kismini 18-25 yas grubu, % 18’ lik kismin1 da 26 yas ve {istii
bireyler olusturmaktadir. Arastirma da veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan likert tipinde Ogrencilerin miizik, gorsel sanatlar, dans ve drama ile ilgili
durumlart 6l¢en anket formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
Ogretmen adaylarinin drama ile ilgili ge¢misi olmamasina ragmen drama uygulamalar
konusunda kendilerine giivendiklerini belirtmislerdir. Bu durum arastirmaciya ilging
gelerek ve boyle bir sonu¢ ¢ikmasinin nedeninin arastirilmasi Onerilmistir. Namibya ve
Afrika da ki 6gretmen adaylarinin ABD’li 6gretmen adaylarina gére drama gegmisine
sahip oldugu ortaya bulgusuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinimn yetistirilmesin de ki
miifredat farkliligindan dolayr bu sonuca ulasildig: diisiiniilmektedir. Kiiltiirel anlamda
batilt 6gretmen adaylarinin miizik ve drama ge¢misinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin drama uygulamalarinda pratik kazanmalar1 igin miifredatta dramaya

yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Thorkelsdottir & Ragnarsdottir (2013) tarafindan yapilan 2010- 2011 yillar1 arasinda
Izlanda’da yapilan ¢aligmada dramanm cocuklarm kelime dagarcigina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda c¢ocuklarm sevecegi Izlanda
masallarindan Ornekler sec¢ilmis drama yontemi kullanilarak masallarin canlandirilmasi
yapilmustir. Aragtirmacilar ¢ocuklarin masallardaki kelimeleri tanimalarina yonelik 6- 12
yas grubuna uygulanabilen yedi yas grubundaki 138 cocuga kelimeleri tanima anketi
arastirma oncesi ve sonrasinda uygulanmislardir. Arastirmacilar drama ile hikaye anlatimi
arasinda benzerlik oldugunu, drama ile Ogrencilerin roller alarak zor kelimeleri
kullandiklarini, drama ile hikayenin birlikte kullanilmasiyla cocuklarin yeni kelimeler
ogrendiklerini, 6zellikle de okul yillarindaki ¢ocuklarin yeni kelimeleri hikdye yoluyla

ogrendiklerini belirtmislerdir.

Reed, Aguiar & Seong (2014) tarafindan Kore’de yapilan ¢alismada {iniversite

ogrencilerinin drama algilarinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amagla 2013 yilinin ikinci
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doneminde Ingilizce kursuna katilmis olan on dgrenci ile ¢alisilmistir. Arastirmada veri
toplama aract olarak 5 sorudan olusan 1'i 'kesinlikle katilmiyorum', 2 'katilmiyorum', 3
'tarafsiz', 4 'kabul ediyorum', 5 'kesinlikle katiliyorum’ seklinde likert 6lgegi ile cevaplanan
9 soru seklinde diizenlenmis anket formu ve 68rencilerin dergileri kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore; drama derslerinin iletisim becerilerini gelistirdigi, etkinliklerin kendine
giivenini gelistirdigi, etkinlik temelli bir drama dersinin Ogrencilere, 6zgiivenlerini
arttirmak icin konusma firsati, kendinden haberdar olmak icin gerekli olan uygulamalari

sagladig1 ortaya ¢ikmistir.

Moyo (2015) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksekogretimde uygulama drama derslerinin
analizlerini incelemistir. Arastirmact c¢alisma kapsaminda {iniversite {i¢lincii smnif
ogrencilerine yiiksekdgretimde uygulamali olarak drama dersleri yiiriitmiistiir. Ogrenciler
drama dersleri sonunda metafor teknigini uygulamistir. Arastirmacit drama derslerinin
kendisi i¢in Onemli ve yararli oldugunu, modern iniversite ortamlarinda Ogrencinin
sessizlestigini drama derslerinde 6grenciler aktif oldugu i¢in gerek bagimsiz bir ders olarak

gerekse 6grenme yontemi olarak yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Abed (2016) tarafindan Urdiin’ de yapilan ¢alismada 6grencilerin dramanin temel alindig
fen dersinde bilimsel kavramlari anlama ve bilime karsi tutumlarin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada 2013- 2014 egitim yilinda yedinci siifta okumakta olan 87
ogrenci ile calisilmistir. Calismada deneysel ¢alisma olmaktadir. 46 6grenci deney grubunu
41 ogrencinin kontrol grubunu olusturdugu calismada Ogrencilere 6n test ve son test
uygulanmistir. Fen Bilgisi ders kitabinda yer alan 1s1 konusu segilerek kontrol grubuna
geleneksel yontemle, deney grubuna ise drama yontemi ile anlatilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak bilimsel olmayan kavrama testleri ve ¢ Fen Ogrenme Tutumlarina
Yénelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Calismadan elde dilen sonuglara gore drama
etkinliklerinin 6grencilerin tutumlar1 {izerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Ogrenciler
drama ile bilimsel kavramlar1 eglenceli bir sekilde 6grendiklerini sOylemislerdir.
Arastirmact dramanin G6g8rencilerin  olumlu benlik kazandirmada etkili oldugunu

belirtmektedir.

Gray, Wright & Pascoe (2017) tarafindan yapilan c¢alismada hizmet Oncesinde
ogretmenlerin drama uygulama deneyimlerinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmaya 15
kadin 4 erkek 6gretmen katilmis ve ii¢ odak grup goriismesi yapilmistir. Goriismelerde

ogretmenlerin drama uygulamalarina yonelik deneyimleri, drama 6gretmeni olmadiktan
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hoslanip hoslanmadiklari, drama 6gretmeni olmalarinin zorluklar1 soru cevap yontemi ile
goriisiilmiistiir. Ogretmenlere dramay1 uygulayabilecekleri drama dersleri diizenlenmistir.
Katilimcilar olumlu tecriibeler yasadiklarini, eitim siirecinde keyif aldiklarini ve onlari
tatmin ettiklerini, bagsarili bir ders siireci gecirdiklerini, mesleki gelismelerinde dramanin
ayrilmaz bir unsur oldugunu, drama etkinliklerinin is yiikiinden dolay1 onlarda olusan stresi

azaltmada etkili oldugunu belirtmislerdir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, aragtirmanin yapildigi ¢aligma grubuna ve verilerin

toplanmasina ait bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Meslek Liseleri ve Anadolu Liselerinde gorev yapan oOgretmenlerin egitimde drama
yontemini kullanma yeterliklerini tespit etmeyi yonelik yapilan bu arastirma tarama
modelindedir. Biiylikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgilin, Karadeniz & Demirel (2011)’e gore
tarama modeli ‘‘Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini

amaglayan ¢aligmalara denilmektedir’” (s.16).

4.2. Arastirma Evren ve Orneklemi

Arastirmanin calisma evrenini Karabiik ilinde gérev yapan Meslek Lisesi ve Anadolu
Liselerindeki toplam 531 dgretmen olusturmaktir. Ornekleme ydntemi olarak Tabakali
(Katmanli) ornekleme ile Orneklerin tabakalara dagitiminda Oranli Dagitim yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin O6rneklem grubunu ise Karabiik Milli Egitim Miidiirliigli’ne
bagli olarak gorev yapan 305 6gretmen olugturmaktadir. Anadolu Lisesinden 114 6gretmen
Meslek Lisesinden 191 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler 154 kadin ve
148 erkek 6gretmenden olusmaktadir. Veri setinde u¢ deger taramasi yapilmis ve saptanan
uc degerlere sahip 2 drneklem veri setinden atilmistir. Analize 303 6rneklem ile devam
edilmistir, n=303.
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Tablo 5’ te 6rneklemde yer alan §gretmenlerin branslara gére dagilimina yer verilmektedir.
Tablo 5

Ogretmenlerin Bransa Gére Dagilim Sayilar

Bransg n
Tiurk Dili 42
Felsefe 10

Din Kiltiiri 11
Matematik 36
Rehberlik 19

Biyoloji 18
Ingilizce 23
Kimya 11
Almanca

Gorsel Sanat 4

Cografya 14
Miizik 3
Tarih 23
Beden 12
Egitimi
Fizik 11
Cocuk 9
Gelisimi
Bilgisayar 16
Muhasebe 5
Giyim 2
Makine 4
Teknoloji
Yiyecek 2
Icecek
Hizmetleri
El Sanatlar1 1
Gorsel 1
Sanatlar
Mobilya 5
Dekorasyon
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Metal 5

Teknolojisi
Tesisat 3
Teknolojisi
Elektrik 2
Ozel Egitim 1
Fransizca 1

4.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan egitimde drama
yontemini kullanma yeterligi kisisel bilgi formu ve Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel
(2008) tarafindan gelistirilen ‘Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama
Uygulama Yeterligi Olgegi’ kullaniimistir.

4.3.1. Egitimde Drama Yontemini Kullanma Yeterligi Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu 15 sorudan olugmaktadir.
Kisisel bilgi formunda, katilimcilarin egitimde drama yontemini kullanma yeterligine etki
edebilecek faktorler dikkate alinarak; cinsiyet, yas, O0grenim gdordiikleri okul, brans,
katildiklar1 hizmet i¢i egitim, katildiklar1 drama kursu, mezun oldugu {iniversite, drama

uygulamalarina yer verme durumlar1 katilimeilara sorulmustur.

4.3.2. Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama

Yeterligi Olcegi
Ogretmenlerin egitimde drama ydntemini kullanma yeterliklerini tespit etmek amaciyla
Karadag vd. (2008) tarafindan gelistirilen ‘Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel
Drama Uygulama Yeterligi Olcegi’ kullanilmustir. Olgekten kisaca EDUYO olarak
bahsedilecektir. Olgcekte bulunan faktorler; dgretimi planlama ile ilgili yeterlik, dgretim
siireci ile ilgili yeterlik, 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili yeterliktir. Olcek bes basamakli
likert tipi Olgek olup 30 maddeden olusmaktadir. Maddeler her zaman seceneginden
baslayip hi¢bir zaman segenegine dogru 5°den 1’e dogru puanlanmaktadir. Olgekte drama

planlama yeterliligi i¢in en diisik puan 6, en yiiksek puan 30, drama siirecini
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gerceklestirme yeterligi boyutu icin en diisik 18, en yliksek 90, drama siirecini
degerlendirme yeterligi boyutu igin en diisiik 6, en yiiksek puan ise 30 dur. Olgekten elde
edilecek yiiksek puan Ogretmenin egitimsel drama uygulamalar ile yeterliginin yiiksek
olmasi olarak kabul edilmistir. Olgegin 3 faktordeki 6z degerleri 2.590 ile 5.333 arasinda
ve agiklanan varyans yiizdeleri ise 10.887 ile 23.121 arasinda degismektedir. Aciklanan
varyans degeri 45.375 dir. Arastirmanin madde toplam korelasyon katsayilar1 0.219 ile

0.566 arasinda degismektedir (Karadag vd., 2008).

4.4. \Verilerin Analizi

Veri setine analize baslamadan Once analizin saglikli sonuglar vermesi adina veri taramast
yapilmistir. Kullanilan 6l¢eklerdeki maddelerde kayip degerler saptanmistir. Elde edilen
verilerden ortalamalar hesaplanarak s6z konusu kayip degerlere ortalama atama islemi
yapilmistir. Veri setinde yer alan degiskenlerin normallik varsayimini karsilayip
kargilamadigint test etmek amaciyla merkezi egilim OoOlgiileri, c¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1  hesaplanmis  histogrami grafigi incelenmistir. Dagilimin  histogrami
incelendiginde bulgularla paralel bir sonug elde edildigi soylenebilmektedir. Egitimsel
Drama Uygulama Yeterliligi Olgeginin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Kolmogrov - Simirnov normallik testi bir manidarlik testi olmasi nedeniyle orneklem
biiytikliigii arttikca manidar sonuclar elde etme olasilig1 artacagindan 6tiirii yapilmamastir.
Yapilan analiz sonucunda Egitimsel Drama Uygulama Yeterliligi Olcegine ait merkezi
egilim olgiileri incelendiginde birbirine yakin degerler aldigi goriilmiistiir (Xmea = 30

X =19261 Xy =102.24) Carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde ise =1

tolerans sinirlar1 arasinda yer aldig: tespit edilmistir, (K:v‘ =—549 B =-.937 ).

EDUYO’den alinan puanlarin dgretmenlerin calistigi lise tiiriine, cinsiyet degiskenine gore
manidar bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar
icin t- Testi kullanilmistir. EDUYO’den alman puanlarin yas ve brans degiskenine gore
manidar bir sekilde farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla One Way ANOVA
testi uygulanmistir. EDUYO’den alinan puanlarin drama kursuna ve hizmet igi egitime
katilip katilmama degiskenine gore manidar bir sekilde farklilagip farklilasmadigini tespit

etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar i¢in t - Testi kullanilmustir.
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BOLUM V

BULGULAR

Arastirmada 303 gretmen ile Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olcegi ve kisisel bilgi

formu kullanilarak elde edilen bulgulara asagida yer almaktadir.

e Ogretmenlerin Egitimsel Drama Yontemini Uygulama Yeterligi Olceginin alt

boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalarina Tablo 6°da yer verilmektedir.
Tablo 6

Osretmenlerin EDUYO Alt Boyutlarindan Aldiklar: Ortalamalart

n X SS
Dramay1 planlama yeterligi 303 16.10 7.51
Drama siirecini gergeklestirme yeterligi 303 58.32 23.58
Drama siirecini degerlendirme yeterligi 303 18.19 7.67
EDUYO Toplam Puan 303 92.61 37.29

Tablo 6°da verilen degerler incelendiginde EDUYO alt boyutlarindan drama siirecini
gerceklestirme yeterliligi alt boyutuna ait puan ortalamasinin (:"_f =358.32) en yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Dramay1 planlama (¥ = 16.10 ) | drama siirecini gerceklestirme
(X =158.32) drama siirecini degerlendirme (X =18.19) vyeterliliklerinin orta derece

oldugu sdylenebilmektedir. EDUYO’den alinan toplam puan ortalamasi (X = 92.61 )
incelendiginde 6gretmenlerin egitimsel drama uygulamalari ile yeterliginin yiiksek oldugu

kabul edilmektedir.

e Ogretmenlerin Egitimsel Drama Yontemini Uygulama Yeterligi Olceginin lise

tiirtine ait aldiklart puan ortalamalarina Tablo 7° de yer verilmistir.
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Tablo 7

Osretmenlerin Lise Tiiriine Gore EDUYO Alt Boyutlarindan Aldiklart Puan Ortalamalar

n X SS
Dramay1 planlama yeterligi 190 15.37 7.45
Drama siirecini gerceklestirme yeterligi 190 56.50 21.85
Meslek Lisesi Drama siirecini degerlendirme yeterligi 190 17.74 7.83
EDUYO Toplam Puan 190 89.61 37.08
Dramayi planlama yeterligi 113 17.33 7.49
Anadolu Lisesi  Drama siirecini ger¢eklestirme yeterligi 113 61.37 24.08
Drama siirecini degerlendirme yeterligi 113 18.96 7.36
EDUYO Toplam Puan 113 97.65 37.26

Tablo 7’ye gére EDUYO den alinan puanlarin ortalamasi biitiin alt boyutlar i¢in ve toplam

puan i¢in Anadolu Lise tiiriinde Meslek Lisesine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

EDUYO’den alinan puanlarin égretmenlerin ¢alistign lise tiiriine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilagmadigint tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar igin t-Testi

kullanilmistir.

Yapilan analiz sonucunda dramay1 planlama yeterliligi alt boyutunda s6z konusu puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir, t(301)=2.211, p=.028. Anadolu Lisesi
puan ortalamast (¥ =17.33), Meslek Lisesi puan ortalamasindan (X =15.37 ) daha
yiiksektir. Drama siirecini gerceklestirme yeterligi alt boyutunda s6z konusu puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. t(301)=1.744, p=.082. Drama siirecini
degerlendirme yeterligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli bir fark

olmadig tespit edilmistir. t(301)=1.339, p=.182.

EDUYO’den alman toplam puanlarin arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir,

t(301)=1.824, p=.069

e Ogretmenlerin Egitimsel Drama Y&ntemini Uygulama Yeterligi Olgeginden

cinsiyet degiskenine gore t-Testi analiz sonuglarina Tablo 8 de yer verilmektedir.
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Tablo 8

Ogretmenlerin EDUYO Alt Boyutlarindan Alinan Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Analiz
Sonuclari

EDUYO Cinsiyet n X SS sd t p

Dramayi planlama yeterliligi Kadin 154 17.53 7.34 300 3.369 .001
Erkek 148 14.67 7.41

Drama siirecini gergeklestirme Kadin 154 61.40 2285 300 2249 .025

yeterligi Erkek 148 5535  23.92

Drama siirecini degerlendirme Kadin 154 19.46 7.37 300 2.892 .004

yeterligi Erkek 148 1695  7.74

EDUYO Toplam Kadin 154 9840 36.21 300 2.696 .007

Erkek 148 86.97 3745

EDUYO’den alinan puanlarin cinsiyet degiskenine gdre manidar bir sekilde farklilasip
farklilagmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar igin t-testi kullanilmigtir.
Yapilan analiz sonucundan Tablo 8’de verilen degerler incelendiginde dramay1 planlama
yeterliligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda manidar bir fark oldugu tespit
edilmistir, t(300)=3.369, p=.001. Kadin 6gretmenlerin puan ortalamast (X = 17.53 ) erkek
dgretmenlerin  puan ortalamasmdan (X = 14.67 ) daha vyiiksektir. Drama siirecini
gerceklestirme yeterligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda manidar bir fark oldugu
tespit edilmistir, 1(300)=2.249, p=.025. Kadin dgretmenlerin puan ortalamasi (X = 61.40 )
erkek Ogretmenlerin puan ortalamasindan ()_f = 35.35) daha yiiksektir. Drama siirecini
degerlendirme yeterligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda manidar bir fark oldugu
tespit edilmistir, 1(300)=2.892, p=.004. Kadin 8gretmenlerin puan ortalamast (X = 19.46 )
erkek ogretmenlerin puan ortalamasindan (¥ = 16.95 ) daha yiiksektir. EDUYO’den
alinan toplam puanlarin arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir, t(300)=2.696,
p=-007. Kadin 6gretmenlerin puan ortalamasi (J_f =98.40 ) erkek Ogretmenlerin puan

ortalamasindan (X = 86.97 ) daha yiiksektir.

e Ogretmenlerin Meslek Lisesinde ve Anadolu Lisesinde Egitimsel Drama Uygulama
Yeterligi Olgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore t-Testi analiz

sonuglarma Tablo 9’ da yer verilmektedir.
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Tablo 9

Meslek Lisesinde ve Anadolu Lisesinde EDUYO’ den Alinan Puanlarin Cinsiyet

Degiskenine Gore t-Testi Analiz Sonuglart

Cinsiyet n X SS sd t p
Meslek Lisesi Kadin 97 98.18 35.24 187 3.247 .001
Erkek 92 81.14  36.91
Anadolu Lisesi Kadin 57 98.75 38.13 111 315 753

Erkek 56 96.53  36.68

Meslek Lisesinde ¢alisan &gretmenlerin EDUYO’den aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi tespit etmek amaciyla yapilan analiz
sonucunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir,
t(187)=3.247, p=.001. Meslek Lisesindeki kadin O&gretmenlerin puan ortalamasi
(X =98.18 ) erkek ogretmenlerin puan ortalamasindan (X =81.14) daha yiiksektir.
Anadolu Lisesinde ¢alisan dgretmenlerin EDUYO’den aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi tespit etmek amaciyla yapilan analiz

sonucunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir,

t(111)=.315, p=.753.

e Ogretmenlerin Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgeginden aldiklar1 puanlarin
yas degiskenine gore ANOVA sonuglarina Tablo 10’ da yer verilmektedir.

Tablo 10

Osretmenlerin EDUYO den Aldiklar: Puanlarin Yas Degiskenine Gére ANOVA Sonuclar

Yas n X ss  Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi
21-25 45 119.76 16.57 Gruplar  49465.952 3 16488.651 13.309 .000
Arasl
26-30 78 96.97 36.19 Gruplar 361760.791 292 1238.907
Ici

31-35 77 83.72 3826 Toplam 411226.743 295

36ve 96 83.07 38.06
usti

Yapilan analiz sonucunda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir, F(3,295)=13.309,
p=-000. S6z konusu farkin bagimsiz degiskenlerin hangi diizeyleri arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Dunnett’s C’si yapilmistir. 21-25 yas
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araligindaki 6gretmenlerin EDUYO puan ortalamast (X = 119.76 ), 26-30 yas araligindaki
dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (X =96.97 ), 31-35 yas araligindaki
dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (X = 83.72 ), 36 ve iistii yas araligindaki

dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (¥ = 83.07 ) daha yiiksektir.

e Ogretmenlerin Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgeginin alt boyutlarindan
alinan puanlarin yas degiskenine géore ANOVA sonuglarina Tablo 11’ de yer

verilmektedir.
Tablo 11

Osretmenlerin EDUYO Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Yas Degiskenine Gore
ANOVA Sonuglar

Yas n X SS Varyans KT sd KO F
m
Kaynagi
21-25 45 22.19 4.25  Gruplar 2125.770 3 708.590 14.32
Arasl 1
Drama
Planlama
Yeterligi 9630 78 1615 7.07 Gruplar 14447.691 292  49.478
Ici
31-35 77 14.25 7.65 Toplam 16573.460 295
36 ve 96 14.69 7.51
usti
21-25 45 74.11 11.54  Gruplar 17745.249 3 5915.083 11.73
Arasi 6
Drama
stirecini 26-30 78 6150 23.12 Gruplar 147173.944 292  504.020
gerceklestir Ici
me
31-35 77 53.56 24.97 Toplam 164919.194 295
Yeterligi
36 ve 96 51.87 23.57
usti
21-25 45 23.45 3.51 Gruplar 2015577 3 671.859 12.751
Arasi
Drama
Siirecini 26-30 78 19.32 7.35 Gruplar 15385.381 292 52.690
Degerlendir Ici
me 31-35 77 1592 7.63 Toplam  17400.957 295
Yeterligi

36ve 96 16.50 8.12
ustii
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Yapilan analiz sonucunda Tablo 11 incelendiginde 3 alt boyutta da anlamli bir farka
rastlanmigtir. Dramay1 planlama yeterliligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir, F(3,295)=14.321, p=.000. S6z konusu farkin
bagimsiz degiskenlerin hangi diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu
karsilagtirma testlerinden Dunnett’s C’si yapilmistir. 21-25 yas aralifindaki 6gretmenlerin
puan ortalamasi (X = 22.19 ), 26-30 yas araligindaki 6gretmenlerin puan ortalamasindan

(X =16.15), 31-35 yas araligindaki ogretmenlerin puan ortalamasindan (X = 14.25 ),

36 ve istii yas araligindaki dgretmenlerin puan ortalamasindan (£ = 14.69 ) daha yiiksek

bulunmaktadir.

Drama siirecini gergeklestirme yeterligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir, F(3,295)=11.736, p=.000. S6z konusu farkin bagimsiz
degiskenlerin hangi diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma

testlerinden Dunnett’s C’si yapilmistir. 21-25 yas araligindaki Ogretmenlerin puan
ortalamast (X =74.11) 26-30 yas araligindaki ogretmenlerin puan ortalamasindan
(X =61.50 ) 31-35 yas aralifindaki ogretmenlerin puan ortalamasindan (X = 53.56 ),
36 ve istii yag araligindaki dgretmenlerin puan ortalamasindan (£ = 51.87 ) daha yiiksek

olmaktadir.

Drama stirecini degerlendirme yeterligi alt boyutunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir, F(3,295)=12.751, p=.000. S6z konusu farkin bagimsiz
degiskenlerin hangi diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma

testlerinden Dunnett’s C’si yapilmistir. 21-25 yas araligindaki o6gretmenlerin puan
ortalamas1 (X =2345) 26-30 yas araligindaki Ogretmenlerin puan ortalamasindan
(X =19.32), 31-35 yas araligindaki dgretmenlerin puan ortalamasindan (¥ = 15.92),

36 ve iisti yas araligindaki ogretmenlerin puan ortalamasindan (¥ = 16.50 ) daha

yiiksektir.

e Anadolu Lisesinde goérev yapan Ogretmenlerin Egitimsel Drama Uygulama
Yeterligi Olgeginden Alman yas degiskenine gére ANOVA sonuglarina Tablo 12’
de yer verilmektedir.
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Tablo 12

Anadolu Lisesinde Gdorev Yapan Ogretmenlerin EDUYO’den Alinan Puanlarin Yas
Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Yas n X sS  Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi

21-25 19 11955 17.56 Gruplar  21465.221 3 7155.074 5.818 .001
Arasi

26-30 28 108.41 33.69 Gruplar 134061.210 109 1229.919
Ici

31-35 27 8141 39.89 Toplam 155526.431 112

36ve 39 9051 3856
usti

Anadolu Lisesinde ¢aligan 6gretmenlerin EDUYO’den aldiklar1 puanlarin yasa gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi tespit etmek amaciyla yapilan analiz
sonucunda s6z konusu puanlar arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir.
F(3,112)=5,818, p=.001. S6z konusu farkin bagimsiz degiskenlerin hangi diizeyleri
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Dunnett’s C’si

yapilmistir.

21-25 yas araligindaki dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasi (X = 119.55 ), 26-30 yas
araligindaki ogretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (X= 108.41), 31-35 yas

araligindaki dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (X = 8141 ) 36 ve iistii yas

araligindaki &gretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (¥ = 90.51) daha yiiksek

olmaktadir.

e Meslek Lisesinde gorev yapan dgretmenlerin Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi
Olgeginden alinan yas degiskenine gore ANOVA sonuglarina Tablo 13° de yer

verilmektedir.
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Tablo 13

Meslek Lisesinde Gorev Yapan Ogretmenlerin EDUYO’den Alinan Puanlarin Yas
Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Yas n X ss  Varyans KT sd KO F p
m
Kaynagi
21-25 26 11991 16.17 G.Aras1 32684.423 3 10894.88 8.941 00
0

26-30 50 9057 36.28 G.Igi 21812355 179 1218.567

31-35 50 84.97 37.70 Toplam 250807.98 182

36 ve 57 7797 37.19
usti

Meslek Lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin EDUYO’den aldiklari puanlarin yasa gore anlaml
bir sekilde farklilasip farklilasmadigi tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonucunda sz
konusu puanlar arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir, F(3,182)=8.941, p=.000.
S6z konusu farkin bagimsiz degiskenlerin hangi diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek

amaciyla ¢oklu kargilastirma testlerinden Dunnett’s C’si yapilmuistir.

21-25 yas aralizindaki dgretmenlerin EDUYO puan ortalamast (X = 119.91 ) 26-30 yas
araligindaki Sgretmenlerin EDUYO puan ortalamasmndan (¥ =90.57 ) 31-35 vyas
araligindaki dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (X = 84.97 ), 36 ve iistii yas

araligindaki dgretmenlerin EDUYO puan ortalamasindan (X = 77.97 ) daha yiiksektir.

e Ogretmenlerin Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olceginin alt boyutlarmin
drama kursuna katilma durumu degiskenine gore t-Testi analiz sonuglarina Tablo

14’ de yer verilmektedir.
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Tablo 14

Osretmenlerin EDUYO Alt Boyutlarindan Aliman Puanlarin Drama Kursu Katilma

Durumu Degiskenine Goére t-Testi Analiz Sonuglart

EDUYO Alt Katilma n X sS sd t p
Boyutlari Durumu

Dramay1 planlama Katildi 38 23.01 7.32 296 6.521 .000
yeterliligi Katilmadi 260 1507  6.96
Drama siirecini Katildi 38 76.06 19.21 53.632 5.925 .000

gergeklestirme oo 260 5577 22.90
yeterligi

Drama siirecini Katildi 38 23.46 6.70 51.359 5.116 .000

degerlendirme y\yimad; 260  17.42  7.45
yeterligi

EDUYO Toplam Katildi 38 12253 3139 52142 6.168 .000
Katilmadi 260 88.27 35.81

Yapilan analiz sonucunda dramay1 planlama yeterliligi puanlari arasinda anlamli bir fark

oldugu tespit edilmistir, t(296)=6.521, p=.000. Drama kursuna katilanlarin dramayi
planlama veterligi puan ortalamasmn (X =23.01) drama kursuna katilmayanlarin

ortalamasindan (¥ = 15.07 ) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Drama siirecini
gergeklestirme yeterliligi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir,
t(53.632)=5.925, p=.000. Drama kursuna katilanlarin drama siirecini gerceklestirme
yeterligi puan ortalamasinin (X = 76.06 ), drama kursuna katilmayanlarin ortalamasindan
(f =35.77 ) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Drama siirecini degerlendirme
yeterliligi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir, t(51.359)=5.116,
p=-000. Drama kursuna katilanlarin puan ortalamasinin drama siirecini degerlendirme
yeterliginin (X = 23.46 ), drama kursuna katilmayanlarin ortalamasindan (X = 17.42)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. EDUYO toplam puanlar arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir, t(52,142)=6.168, p=.000. Drama kursuna katilanlarm EDUYO
puan ortalamasmin (X =122.53 ) drama kursuna katilmayanlarm ortalamasmndan

(X = 88.27 ) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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e Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgeginin alt boyutlariim Anadolu Lisesi ve
Meslek Lisesi tiiriinde gbérev yapan 6gretmenlerin drama kursu katilma durumu

degiskenine gore t-Testi Analiz sonuglarina Tablo 15° de yer verilmektedir.
Tablo 15

Anadolu Lisesinde ve Meslek Lisesinde Gérev Yapan Ogretmenlerin EDUYO den Alinan

Puanlarin Drama Kursu Katilma Durumu Degiskenine Gore t-Testi Analiz Sonuglari

Katilma n X ss sd t p
Durumu
Anadolu Lisesi Katild: 21 120.74 34.70 108 3.315 .001
Katilmadi 89 92.28 35.55
Meslek Lisesi Katild1 17 12474 2764 21746 5.324 .000

Katilmadi 171 86.18 35.87

Anadolu Lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin EDUY’den aldiklar1 puanlarin drama kursuna
katilip katilmamasma goére anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi tespit etmek
amaciyla yapilan analiz sonucunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir.  t(108)=3.315, p=.001. Drama kursuna katilanlarm EDUYO puan
ortalamasinin (X = 120.74 ), drama kursuna katilmayanlarin ortalamasindan (X = 92.28 )
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Meslek Lisesinde galisan 6gretmenlerin EDUYO’den
aldiklar1 puanlarin drama kursuna katilip katilmamasina gére anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagsmadigi tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonucunda s6z konusu puanlar

arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. t(21.746)=5.324. p=.000. Drama
kursuna katilanlarin  EDUYO puan ortalamasmin (X = 12474 ) drama kursuna

katilmayanlarin ortalamasindan (X = 86.18 ) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin EDUYO’den alinan puanlarin hizmet ici egitime katilip katilmama
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
amactyla Bagimsiz Gruplar igin t-Testi kullamlmgtir. Ogretmenlerin Egitimsel
Drama Uygulama Yeterligi Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin hizmet
ici egitime katilma durumu degiskenine gore t-Testi analiz sonuglarina Tablo 16’

da yer verilmektedir.
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Tablo 16

Osretmenlerin EDUYO Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Hizmet I¢ci Egitime Katilma

Durumu Degiskenine Goére t-Testi Analiz Sonuglart

EDUYO Durum n X sS sd t P

Dramay1 planlama Katildi 233 15.70 7.37 291 -1.409 160
yeterliligi Katlmadi 60 1723  7.87
Drama siirecini Katildi 233 5797 2399 291 -.324 746

gergekle§tjme Katilmadi 60  59.09 22.71
yeterligi

Drama siirecini Katildi 233 17.65 7.74 291 -1.942 .053

degerlendirme o4 60 1980 7.35
yeterligi
EDUY® Toplam Evet 233 9132 37.66 291  -885  .377

Hay1r 60 96.11 36.56

Yapilan analiz sonucunda séz konusu EDUYO Toplam puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig: tespit edilmistir, t(291)=-.885, p=.377. Ayrica dramay1 planlama yeterliligi alt
boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir, t(291)=-1.409, p=.160.

Drama siirecini gergeklestirme yeterliligi alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir farka
rastlanmamustir, t(291)=-.324, p=.746. Drama siirecini degerlendirme yeterliligi alt boyutu
puanlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir, t(291)=-1.942, p=.053.

e Meslek Lisesinde ve Anadolu Lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin Egitimsel
Drama Uygulama Yeterligi Olgeginden hizmet igi egitime katilma durumu

degiskenine gore t- Testi analiz sonuglarina Tablo 17” de yer verilmektedir.
Tablo 17

Meslek Lisesinde ve Anadolu Lisesinde Gorev Yapan Ogretmenlerin EDUYO den Alinan

Puanlarin Hizmeti¢i Egitime Katilma Durumu Degiskenine Gore t-Testi Analiz Sonuglari

Durum n X SS sd t p
Meslek Lisesi Katildi 149 88.36 36.63 183 -1.021 .309
Katilmadi 36 9541 39.48
Anadolu Lisesi Katildi 84 96.56  39.09 106 -.069 945

Katilmadi 24 97.16 32.49

82



Meslek Lisesinde calisan 6gretmenlerin EDUYO’den aldiklari puanlarin hizmet ici egitime
katilip katilmamasma goére anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigi tespit etmek
amaciyla yapilan analiz sonucunda s6z konusu puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmistir, t(183)=-1.021, p=.309. Anadolu Lisesinde ¢alisan Ogretmenlerin
EDUYO’den aldiklar1 puanlarin hizmet ici egitime katilip katilmamasina gore anlamli bir
sekilde farklilagip farklilagmadigi tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonucunda séz

konusu puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir, t(106)=-.069, p=.945.
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BOLUM VI

TARTISMA ve YORUM

Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesinde gorev yapan 303 dgretmen ile kisisel bilgi formu ve
Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi kullamlarak elde edilen sonuglara gore

tartisma asagida yer almaktadir.

Bu caligmada Meslek Liselerinde ve Anadolu Liselerinde goérev yapan Ogretmenlerin
egitimde drama yoOntemini kullanma yeterligi tespit edilmistir. Tablo 6’ dan elde edilen
verilere gére EDUYO’den alman toplam puan ortalamasina bakildiginda; egitimde drama
yontemini kullanma yeterliginin Olgekten alinan puanlara gore yiiksek oldugu kabul
edilmistir. Verilen degerler incelendiginde EDUYO alt boyutlarindan drama siirecini
gerceklestirme yeterliliginin; drama siirecini planlama yeterligi ve drama siirecini
degerlendirme yeterligi alt boyutuna ait puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin egitimde drama yontemini kullanmaya yer
vermelerine ragmen drama siirecini planlama ve drama siirecini degerlendirme kismina ¢ok
onem vermedikleri goriilmektedir. Oysaki bir plan dahilinde yiiriitiilen drama ¢aligmalar1
ogrencilerin daha sonra karsilasacagi 6grenme ortamlarina kendisini alistirmasina ve
hazirlamasina yardim edecektir. Planlanmis Ogrenme durumlart verimli 6grenme
ortamlarnin olusmasini  saglamaktadir (Onder, 2016). Ulubey ve Toraman (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada arastirmacilar dramadan istenen verim alinmasi i¢in yontemi
dogru bir sekilde uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Drama etkinliklerinin sonunda
yapilacak degerlendirme c¢alismalar etkinligin eksik kalan taraflarin1 ortaya ¢ikarmak ve
bundan sonraki etkinlikte diizeltilecek noktalar: tespit etmek icin gerekli goriilmektedir
(Caliskan & Karadag, 2014). Katranc1 (2014) tarafindan yapilan calismada arastirmaya

katilan “’sinif 6gretmenlerinin sadece dortte birlik bir kismi drama etkinliklerini dramanin

84



asamalarina gore uyguladiklarini belirtmislerdir’’. Caliskan & Akyel (2013) tarafindan
yapilan calismada okul 6ncesi 6gretmenleri dramay1 planlama da kendilerini ara sira yeterli
bulmaktayken dramayr uygulama ve degerlendirmede kendilerini daha yeterli
bulmuslardir. Calismanin bulgusu ile birbirini destekledigi soylemek miimkiin olmaktadir.
Calismanin  bulgusunun aksine Kog¢ (2013)’un ¢alismasinda Ogretmenler dramayi
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda kendilerini yeterli bulmuslardir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden dramaya yonelik egitim alanlarin sayisi almayanlardan
daha az oldugu g6z 6niinde bulundurulursa beklenen bir sonug oldugu séylenebilmektedir.
Egitimde drama uygulamalarinin daha islevsel olabilmesi i¢in Ogretmenin Ogrenim
durumunu aktarirken kullanacagi teknikleri ve bu teknikleri nasil aktaracagini belirlemesi
gerekmektedir (Uzgoren, 2011). Bu nedenle de 6gretmenlerin drama uygulamalarin da
bilingli olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin bir kismu kisisel bilgi formunda yer alan
‘““‘drama uygulamalarina yer veriyor musunuz?’ sorusuna ‘hayir’ seklinde cevap
vermelerine ragmen 6lgegi uyguladiklar seklinde doldurmuslardir. Bu da dgretmenlerin
derslerin de yer verdikleri tekniklerin drama oldugunu bilmeden kullandiklarin
diistindirmektedir. Dramay1 uygulayacak 6gretmenlerin egitim bilgisinin yan1 sira drama
bilgisine de hakim olmasi, 6gretmenlerin drama uygulama yeterligine sahip olmasi
gerekmektedir (Caliskan & Karadag, 2014).

Tablo 7’ den elde edilen verilere gore EDUYO den alman puanlarin ortalamasi biitiin alt
boyutlar i¢in ve toplam puan i¢in Anadolu Lise tiirlinde Meslek Lisesine gore daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Ekici (2009) tarafindan yapilan arastirmada “’kiiltiir dersleri
ogretmenlerinin Ogretim yontemlerini meslek dersleri 6gretmenlerine gore daha fazla
kullandiklar belirlenmistir’’. Kiiltiir dersleri mesleki egitim disinda olan bireyin sosyal ve
toplumsal gelisimi igin 6nemli goriilmektedir. Akhun, Cayrr & Simsek (2016)’e gore
Meslek Liselerinde meslek dersleri disinda resim, beden egitimi, matematik, felsefe,
Ingilizce gibi alanlarda derse giren Ogretmenler, kiiltir Ogretmenleri olarak
tanimlanmaktadir. Yine Akhun, Cayir & Simsek (2016) tarafindan yapilan g¢alismada
“kiiltiir 6gretmenlerini giizel sanatlar, matematik, edebiyat, felsefe, rehberlik, beden
egitimi gibi farkli branglardan gelmeleri yaratict dramadan tiim branslarda
yararlanabilecegini diistinmeleri agisindan dnemlidir’” bulgusuna ulasilmaktadir. Arastirma
sonucundaki bulgu ile tutarli oldugu goriilmektedir. Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin
Meslek Lisesine gore drama yontemini kullanma yeterliginin daha fazla olmasinin bir¢cok

nedeni olabilmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak meslek dersi 6gretmenlerinin
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meslek derslerinin i¢eriginin uygulamali olmasindan dolay1 bu dersleri daha ¢ok gdsterip -
yaptirma teknigini kullanarak isledikleri bu nedenle de diger tekniklere daha az veriyor
olabilecekleri diisliniilmektedir. Oysaki Tiizel (2013) tarafindan yapilan arastirmada
“Meslek Lisesindeki 6grencilerin canlandirma temelli etkinlikleri severek ve eglenerek
uyguladiklar1 tespit edilmistir’> bulgusuna ulasilmistir. Ogrenci katilmmin en yiiksek
oldugu etkinliklerden birinin de drama oldugu disiliniiliirse gerek kiiltiir dersleri
ogretmenlerinin gerekse meslek dersleri 6gretmenlerinin drama teknigine daha c¢ok yer

vermesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tablo 8’ deki EDUYO alt boyutlardan ve Tablo 9 da ki lise tiiriine gore yas faktoriiniin
etkisinden elde edilen verilere gore; arastirmada egitimde drama yontemini kullanma
yeterligine cinsiyet faktoriiniin etkisi incelendiginde EDUYO toplam puaninda ve Meslek
Lisesinde; kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore egitimde drama yoOntemini
kullanma yeterliginin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kog (2013), Giiler & Kandemir
(2015), Altintas & Kaya (2012), iseri, Almaz & Unal (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
aragtirmanin bulgusunda oldugu gibi kadin 6gretmenlerin yeterligi erkek Ogretmenlere
gore daha fazla ¢ikmistir. Bu bulgunun aksine Anadolu Lisesinde cinsiyete faktoriiniin
etkisinde anlaml bir degisiklik goriillmemistir. Maden (2010), Sahin & Yesilyurt (2014),
tarafindan yapilan ¢aligmada oOgretmenlerin drama yontemini kullanmaya yonelik 6z
yeterligi incelendiginde cinsiyet faktoriiniin etkisine rastlanmamistir. Sonuglarin birbirini
destekledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yeterliginin de fark bulunmasi &rneklem
grubundaki kadin 6gretmenlerin sayisinin daha fazla olmasindan kaynaklantyor olabilecegi

diistiniilmektedir.

Tablo 10’ da ki EDUYO toplam puanindan, Tablo 11’ de ki EDUYO alt boyutlarindan,
Tablo 12’ de ki Anadolu Lisesinden ve Tablo 13’te ki Meslek Lisesinden yas faktoriiniin
etkisine gore elde edilen verilerde; 21-25 yas arasindaki 6gretmenlerin diger yas gruplarina
gore yeterliginin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kog¢ (2013) tarafindan yapilan

<

calismada ‘¢ 6gretmenlerin drama yeterligini 6l¢en arastirmaya gore de mezuniyet tarihi
yeni olan dgretmenlerin drama hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir’’.
Yapilan sonugla da 21- 25 yas arasindaki Ogretmenlerin ve kadin Ogretmenlerin

yeterliklerinin yiliksek olmasi sonucuyla da ortiismektedir.

Tablo 14’de ki EDUYO alt boyutlarindan ve Tablo 15’ deki lise tiiriine gore drama

kurusuna katilma durumundan edilen verilere gore; drama kursuna katilanlarin lgekten
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cikan drama yeterligi sonuglarina gore drama kursuna katilmayanlarin ortalamasindan daha
yiikksek oldugu tespit edilmistir. Tuttuman (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada ‘‘Tiirkge
Ogretmenlerinin drama yeterligini 6lgen arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin dramayla
ilgili alinan egitime gore yaratict drama yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda
anlamli fark oldugu sonucu bulunmustur’’. Ortaya ¢ikan bulgular birbiri ile ortiismektedir.
Nitekim drama yontemini kullanma yeterligine bakildiginda drama kursuna katilan
ogretmenlerde katilmayanlara gére fark ¢ikmasi beklenen bir sonu¢ olmaktadir. Akhun,
Cayir, Simsek (2016) tarafindan yapilan calismada ‘‘drama kurslarinin dramayi tanimaya
ve derslerde kullanmaya yonelik igeriginin dnemli bir rol oynadig: ifade edilmektedir. Bu
noktada drama kurslarinda dramanin oyunla, sanatla iliskisi, bilesenleri ve genel amaglar
basta olmak iizere teorik bilgileri iceren paylasim ve tartismalarin geregi olarak
vurgulanabilir’’. Tanriseven (2013) c¢alismasinda olusturdugu deney grubunda verilen
drama ile islenen derslerin sonrasinda deney grubundaki 6gretmen adaylarinin yeterliklerin

arttigini belirtmistir.

Tablo 16° da ki EDUYO alt boyutlarindan ve Tablo 17 de ki lise tiiriine gére hizmet igi
egitme katilma durumundan elde edilen verilere gore; 0gretmenlerin hizmet i¢i egitime
katilimlarinin drama yeterligi tizerinde etkisi olmadig1 gériilmustiir. Bunun nedeni olarak
ogretmenlerin katildiklar: hizmet i¢i egitim tiirlerinin drama alani haricinde farkl tiirlerde
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Oysaki Onen, Mertoglu, Saka & Giirdal
(2009) tarafindan yapilan ¢aligmada hizmet ic¢i egitime katilan Ogretmenlerin egitim
sonrasinda &gretim siirecinde kullanilan yontem- teknikler konusunda ve yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi iizerindeki bilgilerinin arttigi goriilmistiir. Bu nedenle de verilen
hizmet i¢i egitimlerin yeterlik diizeyleri de incelenmesi gereken farkli bir durum

olmaktadir.
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BOLUM VII

SONUC ve ONERILER

Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmenlerin egitimde drama yontemini

kullanma yeterliklerini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada Karabiik il merkezinde gorev

yapmakta olan 303 dgretmen ile kisisel bilgi formu ve ‘Drama Lideri Olarak Ogretmen ve

Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olcegi’ kullamlarak ulasilan bulgulara gére elde

edilen sonuglar agagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin drama siirecini gergeklestirme yeterliliginin drama siirecini
planlama yeterligi ve drama siirecini degerlendirme yeterligi alt boyutuna ait puan
ortalamasindan daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin Meslek Lisesi ogretmenlerine gore daha fazla
drama yeterligi oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin  yaslarina gdre drama yontemini kullanma yeterlikleri
incelendiginde ise 21-25 yas grubundaki 6gretmenlerin yeterliklerinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Cinsiyet faktoriiniin etkisine bakildiginda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
gore egitimde drama yontemini kullanma yeterliginin daha fazla oldugu tespit
edilmistir.

Bunun yam1 sira drama kurslarina katilan Ogretmenlerin drama kursuna
katilmayanlara gore drama yontemini kullanmada daha yeterli olduklari
saptanmuistir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitime katilim durumlarmin egitimde drama ydntemini

kullanma yeterliklerine etkisi olmadig: tespit edilmistir.
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Bu dogrultuda egitimde drama yonteminin ve yontemi kullanacak olan 6gretmenlerin

onemi g6z Oniline alinirsa ogretmenlerin egitimde drama yontemini kullanma yeterligini

artirmak i¢in hem arastirmacilara hem de Ogretmenlere yonelik su Onerilerde

bulunulmaktadir:

Ogretmenlere yonelik;

Ogretmen adaylarinin drama etkinliklerine sadece dgretim ydntem ve teknikleri
icerisinde deginmek yerine daha genis kapsamli olarak yer verilmesi
onerilmektedir.

Ayrica edinilen bilgilerin uygulama yolu ile ders anlatimlarinda kullanmalari
saglanirsa  egitimde  drama  uygulamalarinda  pratik  kazanabilecekleri
diistiniilmektedir.

Drama etkinlikleri uygulanirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken kosullar
bulunmaktadir. Bu kosullardan bir tanesi de c¢ocuklarin kendilerini rahat ifade
edebilmelerini saglayacak olan cevredir. Okul binalarinda uygun olan mekanlar
secilerek drama atdlyeleri olusturulmasinda fayda goriilmektedir.

Ogretmenlere verilen hizmet igi egitimlerin icerigi planlanirken drama alaninda
planlamalar yapilmasi 6gretmenlerin drama ile ilgili yeterlik kazanmalar1 agisindan

onemli goriilmektedir.

Aragtirmacilara yonelik;

Arastirma sadece Karabiik ilinde sinirli kaldigi i¢in farkh illerde ki 6rneklemlerin
de incelenmesinde fayda goriilmektedir.

Arastirma sonucuna gore Meslek Lisesinde drama derslerinin oldugu bdliimler
olmasina ragmen Anadolu Lisesindeki 6gretmenlerin drama uygulama yeterliginin
fazla ¢ikmasinin nedeninin arastirilmasinda fayda goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore drama uygulama yeterliklerinin fazla
cikmasina neden olabilecek etmenlerin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesinde gorev yapan oOgretmenler ile
gergeklestirildigi i¢in farklt o6gretmen gruplar ile arastirma yapilmasinda fayda

goriilmektedir.
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EK 1. Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi
Olcegi Izin Yazisi

Merhaba hocam Gazi Universitesi Cocuk Gelisimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans
yapmaktayim. Egitimsel drama uygulama yeterligi Olgeginizi tezim i¢in kullanmak

istemekteyim.

H. Hilal BATU
Merhaba Hilal,
Drama 6lgegini kullanabilirsin. Selamlar.

Dog. Dr. Nihat Caliskan
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EK 2. Egitimde Drama Uygulama Yeterligi Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6gretmenler;

Bu arastirma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Cocuk Geligsimi ve Egitimi
Anabilim Dali yiiksek lisans tezidir. Arastirmanmin amaci Meslek Lisesi ve Anadolu
Lisesinde goérev yapan Ogretmenlerin egitimde yaratict drama kullanma yeterlik
durumlarinin incelenmektir. Verdiginiz bilgiler arastirmada kalacak ve amag¢ disinda
kullaniimayacaktir. Kisisel bilgi formunda size ait kisisel bilgiler yer almaktadir. Degerli
katilimlarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

H.Hilal BATU

1-Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

2-Yasmiz:

21-25( ) 26-30 () 31-35( ) 36vedisti( )

3-Mezun Oldugunuz Universite : ......................................
4-Bran$InizZ  : ...........ccoiiiiiiiiiieiiii,
5-Cahistigimiz Lisenin Tiirii :
Anadolu Lisesi @) Anadolu Meslek Lisesi ()
Ticaret Meslek Lisesi () Endiistri Meslek Lisesi )
Imam Hatip Lisesi () Anadolu Imam Hatip Lisesi ()
Saglik Meslek Lisesi () Fen lisesi O
6- Projelerde Yer Aldimz mu ? Evet () Hayir ()
7- Yer aldiysamiz hangi alanlarda belirtiniz. ..................................
8- Hizmet i¢i egitime katildiniz m?
Evet () Hayir ()
9- Katildiysaniz siiresini ve konusunu belirtiniz................................ ..
10- Drama ile ilgili herhangi bir kursa katildimiz m1 ?
Evet () Hayir ()
11- Egitime katildiysamiz ne kadar siire belirtiniz ....................................
12- Egitimi nereden ve hangi konudan aldmz........................................

13-Katildiysaniz kursu yeterli buldunuz mu?

Evet () Hayir ()
14-Drama uygulamalarina yer veriyor musunuz?
Evet () Hayir ()

15- Drama uygulamalarimizda Kendinizi yeterli buluyor musunuz? Evet ( )
Hayir()
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EK 3. Drama Lideri Olarak Ogretmenin Drama Yontemini Uygulama Yeterliligi
Olcegi

=
c |5 5
] = =
= G g c ﬁ
S | N = |
N | 5 @2 = | x
- on s i=] =
3) =) L) (4] [>%
A I I o |2 |2 &
A-Drama sirecini planlama yeterliligi ~ | = & 1] | =
1 Dramanin amag ve hedeflerini belirlerim
2. Drama sonras1 6grenci kazanimlarini belirlerim.
3. Dramaya uygun fiziki ortam segerim.
4. Dramaya uygun materyal se¢imi yapar ve hazirlarim
5. Drama yontemine uygun ders plan1 yaparim.
6. Etkinliklere iliskin drama tekniklerini belirlerim
B- Drama surecini gerceklestirme yeterliligi 5 4 3 2 1

7. Drama o6ncesi 6grencilerin dikkatini ¢ekerim

8. Drama esnasinda giiler yiizlii,sevecen ve espriliyim.

9. Drama esnasinda anlasilir bir dil kullanirim.

10. Drama esnasinda 6grencileri hedef ve konulardan haberdar
ederim.

11. Dramalarda 6grenciler ile empati kurarim.

12. Uretilmis metin, 8ykii ve oyun olmadan dramay1
yoOnetirim

13. Ogrencilerin giiven duygularin saglayacak davranislarda
bulunurum.

14. Drama esnasinda zamani etkili kullanirim.

15. Cok iyi bir dinleyiciyim

16. Ogrencilerin grup olusturmalarinda hak ve 6zgiirliiklerine

Saygiliyim.

17. Sinifta dolasarak gerekirse yardim ederim.

18. Cok iyi bir izleyiciyim

19. Etkinlikler sirasinda 6grencilere s6z hakk1 veririm

20 Dramanin agamalarini kullanirim.
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21. Ogrencilerin onerilerini dikkate alirim

22. Yonetmekten ¢ok yol gostermeye agirlik veririm.

23. Drama etkinligine uygun grup olustururum.

24. Drama esnasinda ge¢mis konular1 hatirlatarak baglanti
kurarim.

C-Drama surecini degerlendirme yeterliligi

25. Dramaya uygun 6lgme ve degerlendirme araglarini
belirlerim.

26. Drama asamasinda ac¢ik uglu sorular sorarim.

27. Ogrencilere ve gruplara kars1 tarafsizimdir.

28. Ogrenci ve grup dinamigine gore degerlendirme
yaparim

29 Ogrencilere degerlendirme sonucu geri bildirim veririm

30 Degerlendirme sonucunda 6grenci tepkilerini dinlerim.
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