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Bu calismanin amaci, dezavantajli gruplara mensup Ogrencilerin toplumsal kabul
gormelerinde (kapsayicilik), okul — O6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin incelenmesidir.
Calisma kapsaminda, siginmaci ¢ocuklarinin yogun oldugu yerlerden Aksaray il merkezinde
bulunan bir ortaokuldaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri ile etkilesimi ve 6gretim
uygulamalar1 incelenmistir. Sigmmmaci ve Tiirk dgrencilerinin okul ve Ogretim siirecine
iligkin goriisleri arastirilmistir. Ayrica belirlenen okullardaki okul yoneticilerinin ve rehber
ogretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin kapsayici faaliyetleri ve mevcut egitim 6gretim
faaliyetlerine iliskin goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina gore
arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, siginmaci 6grenciler ve Tiirk 6grencilerle
smif diizeni, oturma planlar1 ve 6gretim materyallerinin uygunluguna yonelik yapilan
goriismeler ve bunlara iliskin alinan gézlem notlarinda; siginmaci 6grencilerin siniflarda tek
basina ya da yan yana sinifin arka siralarinda oturduklart gériilmektedir. Sinif oturma planina
yonelik yazili ve gorsel bir tablonun yer almadigi ve smif oturma planlarinin
diizenlenmesinde 6grencilerin fiziksel 6zelliklerinin 6nemli bir kriter oldugu goriilmektedir.
Siginmaci 6grencilerin bulunduklart smiflarda karsilikli saygi ve anlayisa dayali simif
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ortaminin saglanmasina yonelik elde dilen bulgularda 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci
arasinda karsilik saygi ve anlayisin 6nemsendigi ve derslerde bunun saglanmasina yonelik
cabalarin oldugu goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin siifta kendilerini ifade etmelerine
yonelik kiltiirlerine 6zgii masal, bilmece vb. etkinlikleri smnifta paylasmalarin
kolaylastiracak bir smif ortaminin olusturulmak istendigi goriilmektedir. Sigimmaci
ogrencilerin akademik anlamda nasil desteklendigine ve siirece dahil edildigine yonelik elde
edilen verilerde; Sigmmaci Ogrencilerin derslerde okuma, yazma ya da konusma
etkinliklerinden ¢ok somut ve gorsel materyallere dayali derslere katilmay1 daha ¢ok tercih
ettikleri goriilmektedir. Sigimmaci 6grencilerin dil problemlerinden dolayi asirt gekingen ve
icine kapanik 6grenciler olduklart ve bu nedenle derslere katilmadiklari goériilmektedir.
Derslerin biiyiik oranda diiz anlatim yontemi, soru-cevap teknigi ile siirdiiriildiigii ve
materyal olarak da ders ve etkinlik kitaplari ile tahtanin kullanildigi goriilmektedir.
Arastirmada sigimmaci 6grencilerin de derslere katilabilmeleri i¢in d6gretmenlerin islenen
konulart onlarin geldikleri {ilkelerdeki yasantilar1 ve kiltiirleri ile iliskilendirdigi
goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin derslerde aldiklart akran destegine yonelik olarak
genel anlamda siirekli yan yana yada tek basina oturduklarindan dolay1 diger 6grencilerle
diyalog kurmadiklar1 goriilmektedir. Siginmaci dgrencilerin derslerde biiylik oranda dil
problemlerinden dolay1 yasanan diyaloglara katilmada isteksizlik, ¢ekingenlik,
telaffuzlarindan dolay:1 alay konusu edilme korkusu yasamalarindan dolay1 olusturulan
sosyal ve akademik gruplara katilmadiklar1 goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin derslerde
yasadiklar1 sosyal etkilesimlerin kalitesi bu oOgrencilerin farkli iilke, dil ve kiiltiir
ozelliklerinden dolayr sinirlt kaldigi ve biiyiik oranda kabul edilme kaygis1 yasadiklar
goriilmektedir. Rehber Ogretmenler ile Okul midiri ve Yardimcilarinin siginmaci
ogrencilerin genel durumlarina yonelik diisiincelerinde bu 6grencilerin yasadiklari savas,
catisma ve siddet ortamlarina bagli olarak giivenlik endisesi tagidiklari, dil problemlerinden
dolay1r okuldaki paydaslarla saglikli diyaloglar kurmakta zorlandiklar1 ve akademik
basarilarinin ise biitlin bunlara bagli olarak diisiik oldugu goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin ailelerinin biiyiik cogunlugu ile iletisim kurulamadigi, adreslerinin ve telefon
numaralarmin olmadig1 bu nedenle siginmaci 6grencilerin okul disindaki yasantilarina
yonelik bilgilerin sinirli oldugu ifade edilmektedir. Sigimmaci 6grencilerin ve ailelerinin
biiyiik oranda okuldaki paydaslardan yardim aldiklar1 goriilmektedir. Bu dgrencilerin ve
ailelerinin okulda kendilerini savas magduru ya da yabanci olarak tanimladiklari ve gelecege
yonelik bir ongoriilerinin olmadig1 goriilmektedir. Okuldaki 6grenci sayisinin fazlaligina
dayali yasanan problemler ve siginmaci 6grencilerin yasadiklari iletisim problemlerinden
dolayr siginmaci oOgrencilere yonelik ayrica bir planlama yapilamadigi goriilmektedir.
Siginmacit Ogrencilerin  genel anlamda okuldaki biitiin paydaslarca kabullenildigi,
onemsendigi ve ayrica iletisim problemlerini biiylik oranda ¢ozmiis olan siginmaci
ogrencilerin yabanci olarak bile algilanmadig: ifade edilmektedir. Siginmaci 6grencilerin
ekonomik durumlarinin yetersizliginden dolayr ¢alismaya mecbur birakildiklar: ve bu
nedenle asir1 devamsizlik yaptiklar goriilmektedir. Siginmact 6grencilere yonelik okul
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yonetimi, rehber 6gretmenler ve diger 6gretmenler arasinda siirekli bir bilgi aligverisi oldugu
goriilmektedir. Ayrica siginmaci dgrencilerin okulda diizenlenen kermes, fuar, yarisma ve
ulusal-yerel bayramlara katilarak sorumluluk almalarina iliskin girisimlerin, diisiincelerin
oldugu goriilmektedir. Okulda sigmmaci Ogrencilerin tam anlamiyla kapsanabilmesinin
renk, din ve cinsiyet ayrimi yapilmaksizin herkesin kol kola aymi miizige ayni ritmi
tutabilmesine dayali bir halay anlayis1 ile miimkiin olabilecegine yonelik diisiinceler ise
dikkat cekicidir.

Anahtar Kelimeler : Siginmaci Ogrenciler, Kapsayic1 Egitim, Sosyal Bilgiler
Sayfa Adedi : 281
Danisman : Dog. Dr. Hiiseyin KOKSAL
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the school, teacher and student interaction in the
social acceptance (inclusiveness) of students belonging to disadvantaged groups. Within the
scope of the study, the interaction and teaching practices of the teachers of social studies
classes in a secondary school located in the centre of the province of Aksaray (where refugee
children are a majority) are examined. Refugees and Turkish students' opinions about the
school and teaching processes were investigated. Additionally, at some designated schools,
the opinions of the school administrators and guidance teachers regarding the inclusive
activities for refugees, current education and training activities have been studied. According
to the results of the research, the interviews that were implemented for the teachers of social
studies classes, asylum seekers and the subject students, regarding the classroom layout,
seating plans, teaching materials and also the observation notes revealed that asylum-
seeking students usually choose to sit together, in the back of the classroom. It is also
observed that there is no written and visual statement for the class seating plan and that the
physical characteristics of the students are an important criterion in the arrangement of the
class seating plans. One more observation is that asylum-seeking students have an interest
in respect and understanding between the teacher-student, student-student relations and that
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they show efforts to provide this during the classes, hoping for the class environment to be
based on mutual respect and understanding. It is also observed well that these students want
to create a classroom environment that will facilitate the sharing of certain activities which
will help them to express themselves via tales, riddles, etc. that are specific to their culture.
In the data obtained about how the asylum-seeking students are supported in the academic
sense and included in the process, it is revealed that these students also seem to prefer to
participate in lessons based on concrete and visual materials rather than reading, writing or
speaking activities in the lessons. Refugee students seem to be extremely shy and introvert
due to their language problems and that they do not participate in lessons because of that
reason. It is clearly observed that the lessons are largely followed by the method of straight
expression, the question-answer technique, and materials such as; the course and activity
books and the white board. The study has also revealed that the teachers in question attempt
to create associations between the lesson topics and cultures of the countries of the refugee
students come from so that they can participate in the classes more. It seems that refugee
students do not have dialogues with other students because they generally sit together in the
general sense of the peer support they receive in class. It is seen that asylum-seeking students
do not participate in the social and academic groups because of their reluctance to participate
in the dialogues in the classroom due to the language problems in their lessons, fear of being
mocked due to their shyness and pronunciations. It is observed that the quality of the social
interactions of the refugee students in the classroom is limited due to their different country,
language and cultural characteristics and that they are worried about being socially accepted.
Guidance teachers and school principals and their assistants seem to think that students are
even more concerned about safety in relation to wars, conflicts and violence in their thinking
about the general situation of asylum seekers and that they are having difficulty in
establishing healthy dialogues with stakeholders at schools due to facts that i) language is a
problem and ii) academic achievement is low. It is stated that the information about the
experiences of asylum seekers outside the school is limited as they cannot communicate with
the majority of their families and that their addresses and telephone numbers are not
available. It is seen that refugee students and their families are receiving help from school
stakeholders in large measures. It seems that these students and their parents have defined
themselves as war victims or strangers in the school and that there are no predictions for the
future. It can be seen that there is no further planning for refugee students due to some living
problems that result from the high number of students in schools and the communication
problems experienced by them. It is expressed that refugee students generally acknowledge
and accept all stakeholders in the school, and also that the students who have solved
communication problems in large measure have not even been perceived as foreigners. It is
seen that asylum-seeking students are forced to work because of their insufficient economic
situation and thus they are absent. It can be seen that there is constant information exchange
among the school management, the guidance teachers and other teachers regarding the
refugee students. It is also clearly seen that refugee’s initiatives to take responsibility by



participating in schools, fairs, competitions and national-local festivals gradually emerge.
Finally, It is noteworthy that the school's inclusion of refugee students fully reflects the
possibility that everyone can hold the same rhythm in the same arm without any colour,
religion or gender discrimination.

Key words: Asylum seeker students, inclusive education, social studies
Page Number: 283
Advisor: Assoc. Dr. Hiiseyin KOKSAL
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BOLUM |

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, ilgili literatiir 6zetlenerek, ele alinan problemin durumuna,
aragtirmanin amacina, Onemine, varsayimlara, kapsam ve smirliliklara ve arastirmada

kullanilan tanimlara iligkin bilgilere yer verilmektedir.

Problem Durumu

Ogretmenler egitim- dgretim siirecinde farkl kiiltiirel, irksal, dilsel, etnik ve dini ge¢misleri
olan Ggrencilerle karsilasmaktadirlar. Farkliliklar, 6grencileri sadece sosyal olarak farkli
kilmaz, ayrica onlari birbirlerinden ve 6gretmenlerinden de izole edebilir. Bu durumlarda
bir¢cok 6gretmen 6grencilerin yargisiz kabul edildigi, katilimin gerceklestigi ve herkese saygi

duyuldugu kapsayici bir ¢evre olusturma gayreti icerisindedir.

Egitimde kapsayicilik, 6grenci katiliminin gergeklestigi, akademik basarilarinin arttig,
elestirel vatandaslarin yetistirildigi, sosyal esitsizliklerin giderildigi ve basar1 agiklarinin
kapatildig1 bir anlayis1 ifade eder (Tazmanya Egitim Departmani, 2008, s.1). Kapsayici
egitime yonelik bir¢ok ¢alisma yapilmasina ragmen, pedagojik amacli kapsayici pratikleri
iceren ¢alisma sayis1 azdir. Halbuki 6grenme ve sosyallesme siirecinin 6nemli bir kismini

olusturan okuldaki egitim, bireylerin topluma uyumunda 6nemli bir sathadir. Bu amagla,
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aragtirmada bireyin toplumla biitiinlesmesi ve toplumun bir pargasi olarak topluma uyum
saglamasimi hedefleyen bir ders olan sosyal bilgiler derslerinde siginmaci 6grencilere
yonelik kapsayici yaklasimlar nasildir? Ana problemine cevap aranmaktadir. Topluma tam
olarak uyum saglayamamis bireylerden vatandaslik hak ve sorumluluklarini nihai anlamda

yerine getirmeleri beklenemez.

Arastirmanin Amaci

Sosyal bilgiler, temelde etkin vatandas yetistirmeyi hedefler. Bu nedenle, toplumdaki tiim
dislanmig kesimleri toplumsal sistemle biitiinlestirmek ve toplumsal birlikteligi saglamak
acisindan sosyal bilgiler O6gretimi O6nemli bir misyona sahiptir. Toplumsal anlamda
cogulculuk ve farkliligin gelistirilmesinde, sosyal bilgiler iki dnemli rol iistlenir. ilk olarak
siif ortaminda her ¢ocugun birbirine saygt duyacagi bir iklim olugmasini saglar. Bu 6zellik
sosyal bilgilere has bir gorev degildir. Ikinci olarak ise sosyal bilgiler, diinyadaki tiim farkli
kiiltiirleri, gelenekleri, irklari, dilleri ve dinleri sinif ortaminda 6grencilere sunmayi amaglar.
Bu 6zelligi ile sosyal bilgiler, diger ilkdgretim derslerinden ayrilmakta ve nemli bir konuma
sahip olmaktadir (Ellis, 2007, 27). Insanlar1 ve yasamlarin1 konu edinen sosyal bilgilerin
onemli islevlerinden birisi, bireyin kendisini ve digerlerini anlamasia yardimci olma

ayricaligidir (Doganay, 2005, 18).

Bu calismada ise amag, dezavantajli gruplara mensup ogrencilerin toplumsal kabul
gormelerinde (kapsayicilik), okul — 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin incelenmesidir.
Calisma kapsaminda, sigmmmaci g¢ocuklarin yogun oldugu yerlerden segilen ortaokuldaki
sosyal bilgiler ogretmenlerinin 6grencileri ile etkilesimi ve Ogretim uygulamalari
incelenmektedir. Siginmact ve Tirk Ogrencilerin goriislerine dayali olarak siginmaci
ogrencilerin okul ve 6gretim siirecindeki durumlar1 ortaya konulmaktadir. Ayrica belirlenen

okullardaki okul yoneticilerinin ve rehber 6gretmenlerinin siginmaci 6grencilere iliskin



kapsayici egitime yonelik faaliyetleri ve mevcut egitim-6gretim siirecine yonelik gortisleri

ortaya konulmaktadir.

Bu c¢alismanin aragtirma problemi “Ortaokul sosyal bilgiler 6gretiminde siginmaci
ogrencilere yonelik kapsayici yaklagimlar nasildir?”” seklindedir. Arastirma kapsaminda, su

alt problemlere cevap aranmaktadir:

a. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin smiflarindaki siginmact 6grencilere iliskin

tutumlar1 nasildir?

b. Sosyal bilgiler &gretmenlerinin siniflarindaki siginmaci &grencilere yonelik

kapsayict 6gretim pratikleri nelerdir?

c. Siginmaci Ogrencilerin kapsayact egitim baglamindaki 6z degerlendirmeleri

nasildir?
d. Tirk 6grencilerin siniflarindaki siginmaci 6grencilere iliskin tutumlari nasildir?

e. Siginmaci 6grencilerin bulundugu okullarda kapsayici egitim baglamindaki

yonetim uygulamalar1 nelerdir?

f. Siginmaci Ggrencilerin bulundugu okullarda kapsayici egitim baglamindaki

rehberlik uygulamalar1 nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler 6gretim programi, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestrme amacina
yoneliktir. Bu amagla sosyoloji ve psikoloji gibi sosyal bilim disiplinlerinin siklikla
kullanildig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler; beceri, kavram, deger ve genel amaglar olmak
iizere dort temel 6geden olugmaktadir. Sosyal bilgilerin sosyal katilima iliskin amaglari,
sosyal dislanmanin ortadan kaldirilmasina yonelik amaglar1 da igerir (MEB, 2004, 2005).
Sosyal bilgiler, uhdesinde barindirdigi degerler ile sosyal dislanmaya kars1 birlikteligi ve

biitlinlesmey1 amagclar. Dayanisma, aile birligine 6nem verme, hosgorii ve vatanseverlik gibi
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degerler sosyal bilgiler programlarinda oncelenmektedir. Ayrica gliniimiizde toplumsal
bir¢ok problemin 6nlenmesi ve buna dayali problemlerin ¢oziimiinde sosyal biitiinlesme,
sosyal uyum ve sosyal katilim gibi sosyal bilgilerin temel degerlerine 6énemli misyonlar

yiiklenmektedir.

Giliniimlizde yaklasik 3,5 milyon siginmaciya ev sahipligi yapan iilkemizin egitim
sisteminde de siginmacilara yonelik adimlar atmasi kaginilmaz hale gelmistir. Tiirk egitim
sistemi igerisinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde mihver derslerden olan sosyal bilgiler,
dezavantajli grup olarak kabul edilen siginmaci 6grencilerin de sosyal katilimlarini
saglamaya odaklanmaktadir. Kiiresel baglantilar ve toplumlararasi iliskilere dayali konularin
on plana ¢ikarildig sosyal bilgilerde, ilerleyen donemlerde siginmacilara yonelik konularin

daha da 6nemli hale gelecegi diisiiniilmektedir.

Bireyler, topluma aktif katilim siirecinde birgok tecriibe ile donanmaktadir. Sosyal anlamda
kabul edilme ya da reddedilme, sosyal problemlerin ¢6ziimiinde katilimci rol itistlenme
bireylerin bu siiregte yasadiklari yasam deneyimlerinden bazilaridir. Kiiresellesen diinyada
insanlar yeni yasam bigimleri ve sorunlarla karsilasmaktadir. Insanlarmn bu degisiklige eski
davranislart ile uymast zordur. Bu sebeple egitim yoluyla insanlarin yasam bigimleri ve

sorunlari i¢in yeni bilgiler ve beceriler iiretilir (Basaran, 1999,11).

Sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlarindan yansitict inceleme alani ile G68retmen ve
ogrencilerin kendilerini etkileyen sorunlar ve durumlar hakkinda diistinmeleri, ¢6ziim yollar1
bulmalari ve ideal kararlar vermeleri 6nemsenmektedir (Barth, & Demirtas, 1997; Doganay,
2005). Bu temel perspektiften bakildiginda, kiiresel bir sorun olarak {ilkemizi de etkisi altina
alan siginmaci Ogrencilere yonelik problemlerin gerek icerik gerekse temel yurttashk
egitimindeki yeri bakimindan sosyal bilgiler dersini dogrudan ilgilendirmektedir. Sosyal
bilgiler dersinin bireylere sagladigi cok yonlii hareket kabiliyeti, siginmaciliga yonelik
problemlerin karmasikligi1 ve bireylere bu problemlere farkli ¢oziimler getirme ihtiyaci, bu

derse 6nemli bir misyon yiiklemektedir. Problem ¢6zme, karar verme, aktif katilim ve etkili



iletisim gibi yasam becerilerinin bireye kazandirilmasi, si§inmact 6grencilerin toplumla
biitlinlesme siirecine katki saglayarak yasanan sorunlara ¢oziim {retilmesine On ayak

olabilir.

Sosyoloji, psikoloji, tarih ve diger sosyal bilim alanlarinin da arastirma konularindan olan
siginmacilik, sosyal bilgiler dersinin de temel amagclari ile uyumlu olarak ¢6ziimii aranilan
konulardan biri haline gelmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda siginmacilara yonelik
farkli kazanim, beceri, deger ve kavramlar ifade edilimistir. Bu kazanim, beceri, deger ve
kavramlarin farkli sinif diizeyinde birey ve toplum, gruplar-kurumlar ve sosyal orgiitler,
kiiresel baglantilar, glig-yonetim ve toplum, insanlar-yerler ve ¢evreler 6grenme alanlari ile
rehberlik ve psikolojik danisma, 6zel egitim, insan haklar1 ve vatandaslik ile saglik kiiltiirii

ara disiplinleri ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

Diinyada sosyal bilgiler 6gretim programlar1 hazirlanirken bir¢ok disiplinin iliskisel ve
biitiinsel yapis1 gézoniine alinmaktadir. Hazirlanan sosyal bilgiler programlarinda ortak bir
amaca hizmet eden iyi, sorumluluk sahibi, katilimci, elestirel diisiinebilen, karar verebilen,
demokrat, insan haklarina ve kiiltiirel farkliliklara saygili, kendini ve ¢evresini tantyabilen
vatandaglar yetistirmek temel amaglardan biridir (Oztiirk, & Deveci, 2011). Sosyal
bilimlerin gorevlerinden biri de sosyal problemlere ¢6ziim iretmektir (Bilgili, 2006).
Geg¢miste oldugu gibi glinlimiizde yasanan go¢ olaylari ile ortaya ¢ikan miilteci ve siginmaci
konularinin da yasanan sosyal problemlerden biri oldugu diisiiniilmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri Sosyal Bilgiler Ulasal Konseyi (NCSS)’ne gore ise, sosyal bilim alanlarindan
olusan sosyal bilgiler, insan seref ve haysiyetini korumak amaciyla olusturulan demokratik
bir toplumda bireyin roliinii inceleyen, sosyal olaylar1 ve insan iligkilerini irdeleyen faaliyet

alanlarimi kapsamaktadir.

Diinyanin bircok iilkesi gibi Tiirkiye’de de bireysel ve sosyal farkliliklar s6zkonusudur.
Sosyal bilgiler d6gretimi, gegmiste var olan farkliliklarin ortadan kaldirilmasi ve tek tip

vatandaslar yetistirmek i¢in kullanilan dersler arasindaydi. Soguk savasin sona ermesi,



bilisim devrimi, kiiresellesme ve yasanan biiylik ¢apli go¢ olaylar1 sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda birtakim degisikliklere neden olmaktadir. Buna bagli olarak ¢ok kiiltiirlii,
cogulcu bir demokrasiye sahip sosyal barig ve milli birlik i¢inde bir iilkenin insas1 i¢in sosyal
bilgilerde farkliliklar1 bir ayrimeilik olarak degil zenginlik olarak diisiiniilmesinde siginmaci

ogrencilerin de dikkate alinmas1 dnemlidir.

Siniflardaki kapsayici olma anlayis1 esasen pedagojiktir. Bunlar, 6gretmenlerin siniflarinda
uyguladiklar kapsayici egitime dayali pratiklere ve ¢alismalara dayalidir. Bu ¢caligmada ele
alinacak kapsayici olma anlayisi ve diisiinme yapisi bu ¢alismanin ana amacini ifade eder.
Siniflardaki kapsayici egitime yonelik pratikler 6gretmenlerin bu pratikleri nasil ve ne
diizeyde etkili kullanabildiklerine yoneliktir. Bu c¢alismada ortaya konulacak kapsayici
egitime iliskin yapilar ve tespitlerin nerede ve ne kosullar altinda sosyallesmeyi

kolaylastiracagi olduk¢a 6nemlidir.

Bu calismayla sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi siniflarinda kapsayici egitime yonelik
pratikleri uygularken ne tiir yontemler ve yaklasimlari kullandiklar1 ve bu yaklagimlarin
hangi konulara ve perspektiflere dayandirdiklar: kesfedilmeye ¢alisilacaktir. Ayrica c¢alisma
ile, kapsayici egitim anlayisinin gelisimi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflardaki
uygulamalari, kapsayici egitime yonelik literatiir 1s181inda tartisilmasi da bu c¢alismayi
zenginlestirecektir. Dezavantajli gruplardan biri olarak kabul edilen siginmaci ¢ocuklarin,
topluma uyum saglamalarina yonelik benzer ¢alismalarin yapilmasi bu ¢ocuklarin sosyal

uyumlarinda egitimsel boyuta iligkin faydal bilgilere ulagilmasini da miimkiin kilacaktir.

Diinyada kapsayict egitim pratiklerinin smiflarda gelisimine yonelik c¢aligmalar
onemsenmekle beraber lilkemizde de dezavantajli 68rencilere yonelik benzer ¢alismalarin
yapilmasi ihtiyaglar dahilindedir. Bundan dolay1 kapsayici egitim anlayisinin pedagojik
anlamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin pratiklerine yansimalarini ortaya koymak, bu
caligmay1 anlamli ve 6nemli kilacagi diistiniilmektedir. Ayrica bu ¢aligsma ile sosyal bilgiler

ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik pratiklerini zenginlestirirken ne tiir zorluklarla,



okul durumlaryla, sinif dinamikleri ile karsilastiklar: ve bunlarin iistesinden gelebilmek igin
ne tiir uygulamalara basvurduklarini ortaya koymak da amaglar arasindadir. Bu baglamda
bu caligma demokratik, katilimci, insan haklarina ve farkliliklara saygili bireyler yetistirmeyi
amaclayan sosyal bilgiler dersinin kapsayici egitim anlayisina dayali olarak incelenmesi ve
buna dayali kapsayict bir sosyal bilgiler programimin gelistirilmesine 6n ayak olacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle kapsayici egitim anlayisinin yonlendirecegi bir sosyal bilgiler
Ogretim programinin egitim-6gretimin en Onemli sa¢ ayaklari olan G6gretmenler, okul
miidiirleri, 6grenciler, rehber 6gretmenler ve velilerin isbirligi ile dinamik bir siire¢ ile

gelistirilmesi oldukg¢a dnemlidir.

Arastirmanin Kapsam ve Smirhhiklar

Arastirmanimn  smirliklarini, 2015-2016 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde, Aksaray
ilindeki siginmaci ¢ocuklarinin yogun olarak bulunduklar1 bir ortaokul, burada gorev yapan
ti¢ sosyal bilgiler 6gretmeni, okul miidiirii ve yardimcilari, iki rehber 6gretmen ve siginmaci

ogrenciler ile siniflarinda bulunan Tiirk 6grenciler olusturmaktadir.

Tammlar

Kapsayici Egitim: Kapsayici egitim, tiim 6grencilere kaliteli bir egitim verme ihtiyacina
odaklanarak tam katilimi saglamaya yonelik gelistirilen uygulama siireglerine dayalidir

(Ainscow 2015; Messiou vd., 2016).

Miilteci: Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK)’ nin kabul etmis
oldugu 1951 Cenevre sozlesmesine gore miilteci; “menge iilkesi disinda bulunan; ki, dini,
tabiiyeti, belli bir sosyal gruba mensubiyeti, ya da siyasi goriisii sebebiyle, zulme
ugrayacagindan hakli nedenlerle korku duyan ve séz konusu korku nedeniyle iilkesinin

korumaswindan yararlanamayan ya da yararlanmak istemeyen kisidir” (BMMYK, 1951).



Tiirkiye’de odak noktasini miilteci olgusunun olusturdugu Cenevre Sozlesmesine gore,
Avrupa’dan gelen ve sartlar tagiyanlar miilteci, Avrupa disindan gelen ve sartlari tasiyanlar
ise si@inmaci statiisiinde degerlendirilmektedir. Bu baglamda uluslararasi alanda siginmaci,
miilteci statiisi taninincaya kadar gecen zaman igin verilen bir statiidiir. Cenevre
Sozlesmesini Soguk Savas doneminde cografi smirlandirma sartiyla imzalayan Tirkiye
antikomiinist politika geregi sadece Avrupa’dan, Dogu Avrupa ve Sovyet Rusya’dan

gelenlere miilteci statiisii tanir (Igduygu, 2000, s.360).

Sigmmact: Siginmaci, ilgili ulusal ya da uluslararast belgeler cergevesinde “bir iilkeye
miilteci olarak kabul edilmek isteyen ve miiltecilik statiisiine iliskin yaptigi basvurunun
sonucunu bekleyen kisi” olarak tamimlanmaktadir (BMMYK, 1951). Bu ¢alismada ise
Tiirkiye“deki iltica ve sigimma islemleri mevzuati dogrultusunda ¢alismaya dahil edilen yabanci

uyruklu 6grenciler siginmaci olarak kabul edilmektedir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirmanin amaciyla iliskili literatiir incelenmektedir. Oncelikle kapsayici
egitim kavrami ile diinyada ve Tiirkiye’de kapsayici egitime yoOnelik arastirmalara
deginilerek, miilteci ve si@inmaci Ogrencilere iliskin Diinya’da ve Tiirkiye’deki egitim
uygulamalari ile siginmaci ve miilteci 6grencilere yonelik kapsayici egitim uygulamalarina

dayali aragtirmalara deginilmektedir..
Kapsayicir Egitim

Kapsayici egitim, temel bir insan hakki olarak adil bir toplumun temeli ve etik bir bileseni
olarak kabul edilmektedir (European Agency for Development in Special Needs Education,
2012, 6; Forlin, 2013; Reindal, 2016). Buna dayali olarak kapsayici egitim, tiim 6grencilere
kaliteli bir egitim verme ihtiyacina odaklanarak tam katilimi saglamaya yonelik gelistirilen
uygulama siireglerine dayalidir (Ainscow, 2015; Messiou vd., 2016). Ayrica kapsayici
egitimin felsefesi cesitlige dayali; farkli yetenek, cinsiyet ve sosyal ve kiiltiirel kdkeni de
iceren genis bir anlayisi icerir. Bu farkliliklar, bir sorun olarak goriilmenin 6tesinde yararl
olacag diistiniilmektedir. Yararli olmasina yonelik inang, tiim 6grencilerin kaliteli 6grenme
stireclerinden yararlanmalari ve egitim sistemine tam anlamiyla katilimlarini kapsamaktadir
(Morina, 2017). Sonug olarak tiim 6grencilerin ortak bir egitim ortaminda 6grenmelerini ve

aktif katilimlarmi artirmay1 amaglayan bir egitim felsefesi ve uygulamasi olan kapsayici
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egitim, tamamlanmamis bir siire¢ ve herhangi bir diglanma sorununa karsi koyan bir inang
sistemi olarak da diistiniilmektedir (Ainscow, 1998; Sapon-Shevin, 2003).

Kapsayict egitimin geleneksel tanimlar1 oOncelikli olarak 06zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklara odaklanmakla baslamistir (Nelson, & Prilleltensky, 2005, s.133). Ancak daha
modern tanimlar, yetenek, etnisite ve sosyal sinifi da iceren ¢ok yonlii ¢esitlilige dikkat
cekmektedir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2009). Ayrica kapsayici egitimin temel amact, egitimin temel bir insan hakki oldugu ve daha
adil bir toplumun temeli olacagi inancina dayandirilmaktadir (Nelson, & Prilleltensky, 2005,
s.133; UNESCO, 2009).

Kapsayic1 egitime yonelik tanimlar, anlayislar ve tutumlar; iilkeler, okullar ve bireyler
arasinda farklilik gostermektedir. Bir¢ok iilkede kapsayici egitim, engelli ¢ocuklara genel
egitim ortamlarinda hizmet vermeyi amaglayan bir teknik olarak diisiiniiliirken; uluslararasi
alanda 6grenciler arasinda cesitliligi destekleyen ve hosgoriilii bir reform siireci olduguna
yonelik distinceler giderek yaygimlagsmaktadir (UNESCO, 2001). Kapsayici egitim,
diinyanin her yerinde egitim sistemlerinin ihtiyag¢larina ya da karsilastigi sorunlara dayali bir
¢Ozlim arayist olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ainscow, 2005). Gittik¢e farklilagan topluluklara
dayali okullarda herkese yonelik egitim vurgusu, kapsayici egitimin bu amaglar1 karsilamay1
yonelik hedefleri ile uyumludur (Hegarty, 2003). Bununla birlikte, kapsayici egitime yonelik
degisimlerin asagidan yukariya dogru bir siiregten daha fazlasina ihtiya¢ duymakla beraber
herkes i¢in kaliteli egitimin miimkiin oldugu diizenli egitim sisteminin tiim yonlerini
gelistirmeye baglidir (Sakiz, 2016).

Kapsayict egitim, uluslararas1 bir girisim olarak ortaya c¢iktiktan sonra, ¢agdas egitim
sistemlerinin yapilarindaki degisiklikler ile okullardaki pedagojik deneyimlerde ¢esitliligini
artirmaya yonelik bir firsat olarak degerlendirilmektedir (Ainscow, Booth, & Dyson, 2006,
s.11). Kapsayict bir yaklasim, Ogrencilerin okuldaki ¢esitli uygulamalara uyum
saglamalarina yonelik bir yol olarak da diisiiniilmektedir (Long, Wood, Littleton, &

Passenger, 2011, s.265). Kapsayici egitimin niteligi, amaci ve bigimi, belirli bir tilkedeki
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herhangi bir zamanda mevcut olan sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel ve tarihsel baglamlar
arasindaki iligkileri yansitir (Mitchell, 2005, s.1).
Kapsayici egitim diinyadaki egitim reformlarinin gliindeminde olmanin yaninda diinyanin
bazi bolgelerinde hala engelli ¢ocuklarin normal okullarda egitilmesi olarak
distiniilmektedir (Ainscow, 2005; Panti¢, Closs, & Ivosevi¢, 2011, s.11). Buna ragmen
uluslararas1 anlamda kapsayici egitim terimi herkes i¢in nitelikli bir egitim ve ¢ocuklarda
cesitliligi destekleyici bir reform olarak goriilmektedir (UNESCO 2001). Kapsayici egitime
yonelik degisen diisiince bigimi, 6gretmenlerin yetistirilme tarzlarini ve mesleki gelisimleri
tizerinde etkili olmaktadir (Forlin, 2012, 5.173).
Kapsayicr egitim, cesitli iilkelerde farkli sekilde ifade edilen kiiresel bir olgudur ve farkl
baglamsal gergekler, egitimin daha kapsayict olmasini destekler ya da sinirlandirir (Walton,
2014). Birg¢ok yazar, kapsayict egitimin farkli tilkelerde ve baglamlarda farkli sekilde
tasarlanacagina ve uygulanacagina inanmaktadir (Armstrong, Armstrong, & Spandagou,
2011; Florian, 2012). Bu goriis biiyiik oranda egitimin icerigini ve kapsayiciligini etkileyen
tarihsel, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik gercekleri de igeren farkli faktorlere baglidir.
Tazmanya Egitim Departman1 (2008) tarafindan yayinlanan bildiride kapsayici egitime
yonelik su ifadeler dile getirilmektedir: Kapsayict egitim bir okuldaki tiim 6grencilerin
farkliliklarina bakilmaksizin okul toplumunun bir parcast olarak, okula ait olduklarim
hissedebilecekleri bir anlayis1 ifade eder. Bu anlayisla her 6grencinin erigim, katilim ve
basarili olma firsatinin olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Bildiri kisaca sdyle 6zetlenebilir:

> Ogrenme siireclerine birlikte katilan tiim 6grencilerin erisebilecegi bir miifredat;

» Tim o&grencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin yani sira entelektiiel

ithtiyaglarinin da giderildigi giivenli ve destekleyici bir okul toplulugu;
» Tim 6grenciler i¢in aidiyet duygusu ve sosyal baglilik; ve
» Kapsayict egitim uygulamalarinin islendigi, siirdiiriildigii ve degerlendirildigi

sistematik bir yaklasimin varligi bu ilkelerle 6zetlendigi goriilmektedir (s.1).
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Kapsayict egitim kavrami baslangicta 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin normal
siiflara entegrasyonuna yonelik olarak kullanilirken, son yillarda kiiltiir ve dil ¢esitliligine
de vurgu yaparak okul topluluklarindaki farkliliklarin tamamina dayali daha genis bir
kullanim alani bulmustur (Taylor, & Sidhu, 2012).

Kapsayici egitim, kavram olarak oldukea tartismalidir. Sonradan eklenen bir program ya da
izole bir uygulama olmamakla beraber bir okuldaki tim kararlar1 ve uygulamalar1 bildiren
rehber ilke veya inanglar sistemi olarak degerlendirilebilir (Falvey, & Givner 2005; Cosier,
Causton-Theoharis, & Theoharis, 2013). Ayni zamanda, tiim 6grencilerin birlikte 6grenme
aktivitelerine katilma, uygun talimat ve destegi alabilme, akranlariyla anlamli iliskiler
kurabilme ve smif ortaminda basarili olmasina dayahidir (Swiftschools.org, 2015).
Kapsayic1 egitim ile tiim 6grenciler sinif ortaminda 6grenmeye birlikte katilim, farkl
Ogretim stratejilerine dayali uygun destek ve miifredata tam erisim imkanina sahiptirler
(Lewis, 2016).

Kapsayic1 Egitim, kiiresel diizeyde egitim reformu igin temel bir yapi1 olarak
diisiiniilmektedir. Birlesmis Milletler marjinal olarak etiketlenen 6grencilerin katilimlarini
ve Ogrenebilmelerini herkes i¢in egitim disiincesiyle hayata gegirmek istemektedir.
Kapsayici egitim genellikle engellilere hizmet amagh bir yaklagim olarak diisiiniilmiisken
uluslararas1 baglamda tiim dgreniciler arasindaki gesitliligi destekleyen ve sosyal diglanmay1
ortadan kaldirmaya yo6nelik bir reform olarak ifade edilmektedir. Bu dislanmalarin biiyiik bir
cogunlugu 1rk, sosyal sinif, etnisite, din, toplumsal cinsiyet ve yeteneklerin ¢esitliligine bagl
tutum ve tepkilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Peters, & Besley, 2014). Cocugun
katilim hakki ve okulun tiim c¢ocuklar1 kabul etme sorumlulugu da kapsayici egitim
baglaminda degerlendirilebilir. Bu hak ve erisim fikri, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Sozlesmesi (CHS) (1989), Egitimde Ayrimcilikla Miicadele Sozlesmesi (1960),
UNESCO'nun Salamanca Bildirgesi (1994) ve Engelli Haklar1 S6zlesmesi (2006)’ne dayali

uluslararasi belgelerle desteklenmektedir.
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Slee (2011) kapsayici egitimi yasadigimiz diinyanin dogasini, tercih ettigimiz bir diinyay1
ve bu iki diinyanin sekillendirilmesindeki rollerimizin karsilagtirilmasimma dayali bir
diistinceye bagl oldugunu dile getirmektedir (s.14). Ainscow vd. (2006) kapsayici egitime
yonelik uluslararasi egilimleri gozden gegirmeye bagli olarak, kapsayiciliga yonelik alti
diistince bigiminin agirlikta oldugunu ortaya koymaktadirlar (s.25). Bu diisiince yapilari,
kapsayici egitimin kavramsallastiriimasinda 6nemlidir roller iistlenmektedir:
Engellilik ve Ozel Egitim Ihtiyaclart ile Ilgili Olarak Kapsayicilik: Bu yaklasimin en
yaygin kullanilan bir yaklasim oldugu goriilmektedir. Bir¢ok arastirmacinin bu
yaklagima vurgu yapmasi ve kapsayiciligi engellilik ve 6zel egitim ihtiyaglart ile
siirlandirtyor olmast kapsayict diisiincenin gelistirilmesine bir engel oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yaklasim ayn1 zamanda kapsayiciligin daha genis baglamsal
faktorlere deginmesine engel olarak bireylerin eksikliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi
sikayetine neden oldugu diistiniilmektedir.

» Disipline Dayali Dislamalara Bir Yamit Olarak Kapsayicilik: Bu yaklagimda
kapsayicilik, zorlayici, hareketli ve normal iistii davraniglari olan ve bu nedenle
okulda dislanmalara maruz kalabilecek cocuklarla ile ilgilidir. Bununla birlikte,
arastirmacilar yine bu istisnalara yol acabilecek baglamsal faktorlere dikkat
cekmektedirler.

» Dislanmaya Kars: Savunmasiz Olan Biitiin Gruplar Iigili Kapsayicilik: Bu yaklasim
engellilik ve 6zel egitime ihtiyaglarinin yani sira dislanmaya karsi savunmasiz
goriilen gogmenler ve etnik azinlhiklar gibi bazi 6grenci gruplarina da
odaklanmaktadir.

> Okuldaki Herkesin Gelisimini Saglamak I¢cin Kapsayicilik: Bu yaklasim, Ingiltere'de
ortaya ¢cikmakla beraber farkli ihtiyaclar1 olan ¢ocuklar i¢in farkli okul tiirleri tahsis
etmek yerine, herkes icin bir okulun gelisimine atif yapan, kapsamli bir okulla
ilgilidir.

> Herkese Yonelik Egitim I¢in Kapsayicilik: Bu yaklasim belirli hedeflere bagh egitim
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alanindaki uluslararas: erisime odaklanan UNESCO'nun herkese yonelik egitim
giindemine dayilidir.

» Egitim ve Topluma Prensipli Bir Yaklasim Olarak Kapsayicilik: Bu yaklasimda,
esitlik, katilim, topluluk ve ¢esitlilige saygi gibi kapsayici degerlerin 6nemsendigi ve
bu degerlerin genel politika ve uygulamalar1 yonlendirmede ©Onem tasidig

goriilmektedir.

Bu yaklagimlar, kapsayici egitimin farkli sekillerde anlagilabildigini, farkli arastirmacilar ve
paydaglar tarafindan farkli sekillerde vurgulandigi gergegini ortaya koymaktadir. Biitiin bu
yaklagimlar, farkli degerlerin dile getirilmesi ihtiyacina bagli ve bu degerlerin kapsayici
yaklagimin gelisim i¢in bir baslangic noktasi olarak kullanilabilecegi ve genel anlamda
egitime ilkeli bir yaklasim sunduguna yonelik ifadelerin varligini ortaya koymaktadir
(Messiou, 2017).

Opertti, Walker ve Zhang (2014) uluslararasi anlamda, ge¢misten giiniimiize kapsayict
yaklagimin gelisimine yonelik dort temel diisiincenin oldugunu 6ne siirerler: insan haklarina
dayal1 bakis agis1 (1948-), 6zel ihtiyaglari olan ¢ocuklara yonelik bir yanit (1990-) Marjinal
gruplara yonelik bir yanit (2000-) ve egitim sistemlerini doniistiirmeye yonelik bir yanit
(2005-) seklinde bir siniflandirma yapildigi goriilmektedir (s.159). Ulusal ve uluslararasi
anlamda bazi bolgelerin kapsayici egitim sistemine dayali kapsayici egitim kavramin etkili
bir sekilde uygulamaktan heniiz uzak oldugu ve baz iilkelerin hala 6zel ihtiyaglar1 olan
ogrencilere veya diger marjinal gruplara odaklandiklar1 goriilmektedir (Opertti vd., 2014,
s.159).

Kapsayici egitim, gii¢lii savunucularinin yani sira giiclii muhaliflerle birlikte tartismali bir
kavram olmaya devam etmektedir (Brantlinger, 1997). Bazi arastirmacilar kapsayici
egitimin gegici bir trend oldugunu o6ne siirmektedirler (O'Hanlon, & Thomas, 2004).
Kapsayic1 egitim kavrami, 92 {iye iilkeyle imzalanan Birlesmis Milletler Salamanca
Bildirgesi'nden (1994) sonra kapsayici bir yonelimi olan okullarin ayrimer tutumlarla

miicadele etmek, misafirperver topluluklar yaratmak i¢in en etkili yol olarak diistiniiliirken,
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ayn1 zamanda kapsayici bir toplum insa edilmesi icin herkese egitim vermenin Snemli
olduguna yonelik diislincelerin siklikla ifade edildigi goriilmektedir. Kapsayici egitim
kavrami, 6gretmenlerin kendi rahat smirlarinin disinda hareket etmeye ve Ogretme ve
ogrenmeye yonelik fikirlerini yeniden diisiinmeleri gerektigine iliskin bir anlayisi ifade
etmektedir (Armstrong vd.,, 2011). Bu disiinceler, kapsayict egitimin gerek duydugu
egitimcilerin yetistirilmesinde hizmet dncesi ve hizmet esnasinda bu anlayisin siirekliligini
saglamaya yonelik girisimlerin devam etmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Bentley-
Williams, & Morgan, 2013).

21.Yy’da 6gretmenler i¢in en biiyiikk zorluklardan biri, siniflarindaki tiim 6grencilerin
ihtiyaglarma cevap verebilmektir. Ogretmenlerin siiflarindaki tiim 6grencilerin farkli
ihtiyaglarini karsilamak ve herkese egitim imkani1 sunabilmeleri igin ilgili alanda bilgi, beceri
ve degerlerle donatilmis kapsayict egitimciler olmalar1 6nem arz etmektedir. Herkes i¢in
egitim disiincesi, her ¢ocugun temel bir egitim hakkina sahip oldugu inanciyla ortaya
cikmistir (UNESCO, 1990).

Aragtirmacilar, kapsayicilik kavraminin olduk¢a dar (6ziirlii) veya ¢ok genis (herkes dahil)
olarak tanimlanabilecegi ya da agiklanabilecegini ortaya koymaktadir (Armstrong vd.,,
2011). Ornegin, Waitoller ve Artiles (2013) kapsayicilik kavraminin egitimde ii¢ farkli
yaklagim anlamina gelebilecegini belirtmektedir. Bunlar; Sadece ozitirliiliikle iliskili olabilir;
engellilik, cinsiyet ve kiltiirel farkliliklar1 dikkate almakla ilgili olabilir ya da tim
ogrencilerin katilim ve 0grenme engellerini agsmalari i¢in bir siire¢ olarak diisiiniilebilir.
McMaster (2013) kapsayiciligin tiim ogrencilerin 6grenmeye tam katilimi engelleyen
problemlere bir ¢6ziim Onerisi olarak sunulabilecegini ortaya koymaktadir. Varcoe ve Boyle
(2014) o6gretmenlerin kapsayicilik fikrine olumlu bir sekilde bakmalarina ragmen birgok
Ogretmen tam anlamiyla kapsayict smiflar icin gerekli bilgi, beceri ve kaynaktan yoksun
olduklarin1 idda ettiklerini ifade ettigi gorilmektedir. Burke ve Sutherland (2004)
ogretmenlerin kapsayiciliga yonelik endiselerinin ¢cogunlukla siyasi nedenlere degil, daha

cok kapsayici egitimin nasil uygulanabilecegine yonelik kaygilara dayali oldugunu 6ne
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stirmektedir. Ayrica Savolainen, Engelbrecht, Nel ve Malinen (2012) kapsayici egitimde
Ogretmenlerin tutumlarina ve 6z yeterligine yonelik arastirmasinda kapasayicilifa yonelik
uygulamalarin daha etkin kullanilmasinda 6gretmen sayisinin olumlu yonde etkili oldugunu
one siirdiigli goriilmektedir.

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylariin kapsayiciliga ve gesitlilige yonelik fikirlerinin nasil
oldugunu ortaya koyan c¢ok az arastirma soz konusudur. Bununla beraber Hemmings ve
Woodcock (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin ¢esitli ihtiyag ve
yetenege sahip Ogrencilerin egitim ihtiyaclarint karsilamada bircogunun rol karmasasi
yasadiklar1 ve yeteri kadar hazirlikli olmadig1 ve bunun da 6gretmenlerde kaygiya neden
oldugu goriilmektedir.

Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority (ACARA, 2012) tiim siniflarin
kapsayict olmasi ve tiim 6gretmenlerin siniftaki tiim 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayacak
becerilere sahip olmalar1 ve 06zel anlamda ihtiya¢ duyan Ogrencilere 6zel yardim
saglanmasin1 savunmaktadir. Bu yaklagim, c¢esitlilik fikrine dayali olmakla beraber;
cesitlilige yonelik yapilan aragtirmalara O6rnegin miilteci Ogrenciler veya farkli kiiltiirel
gecmise sahip Ogrenci gruplarina odaklanilmasina iligkin girisimlerin tesvik edilmesini
savunmaktadir.

Dislanan gruplar i¢in esitlik ve adalet okulun ana hedefi olmakla beraber 6gretmenler ve
okullar biitiin 6grencilere yonelik kapsayici kosullar1 saglamakla gorevlidir (UNESCO,
2003). Ayrica okul baglaminin karmasik yapis1 géz oniinde bulunduruldugunda kapsayici
egitimi benimsemek okuldaki biitiin paydaslarin farkli diislinme ve esneklik becerilerine
sahip olmalarina dayalidir (Gillies, & Carrington, 2004).

Kapsayict yaklasimin tanimlanmasma yonelik girisimlerde Ainscow vd., (2006)
kapsayiciligin okuldaki tiim ¢ocuklar ve gengler ile ilgili oldugu ve kapsayiciligin basariya
odaklandigin1 one siirdiikleri goriilerken, Mittler (2000) ise kapsayiciligin katilimi
kolaylastirmayla ile ilgili oldugunu ileri siirdiigli goriilmektedir. Bununla birlikte Ainscow

vd., (2006) kapsayiciliga yonelik tanimlamalarinda farkli olarak odaklanmanin tiim ¢ocuklar
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iizerinde olmasi ve kapsayiciligin katilim ve basart kavramlarinin bir araya getirilmesine
bagli oldugunu one siirdiikleri goriillmektedir (5.25).

Bireylerin etiketlenmesi ve damgalanmasinin bireylere zarar vermenin potansiyel
tehlikelerine sahip oldugu ifade edilmektedir (Lauchlan, & Boyle, 2007). Bunun yaninda
bireylerin kategorilere ayrilmasi ve bunlara odaklanilmasi 6nceden belirlenmis bir
kategoriye girmeyen diger ¢cocuklarin ihmal edilme risklerini artirmaktadir (Messiou, 2012).
Booth ve Ainscow (2002) gore kapsayicilik baskalarini anlamak ve paylasilan 6grenme
deneyimlerinde onlarla igbirligi yapmak, siirece, 6grenmeye aktif katilim ve ¢grenmenin
nasil deneyimlendigi konusunda sz sahibi olmay1 gerektirir. Ayrica, bireyin kendisini daha
derinden tanimasi, kabul etmesi ve deger vermesi ile ilgilidir (s.3).

Kapsayici egitim alanindaki arastirmalarin 6grenme basarisizliginin sorumlulugunu bireysel
Ogrenicilere degil daha ¢ok okuldaki biitiin faktorlere dayali engellere odaklanmasi ve bu
engellerin kapsayici ilkeler dogrultusunda isbirlik¢i yollarla yapilacak arastirmalarla ¢oziime
kavusturulmasi gerektigine yonelik disiincelerin ifade edildigi goriilmektedir (Messiou,
2017). Ayrica Ainscow vd., (2006) arastirmacilarin okuldaki katilimcilarin yasadiklar
problemleri aragtirmanin yaninda onlarla bu problemlerin nasil ¢oziilebilecegine yonelik
isbirligi yapmalarina yonelik yaklasimlart kabul edilme, katilm ve basariyr
kolaylastiracagina yonelik ifadeleri dikkat cekmektedir.

Mertens (2015) gore gilinlimiizde doniistiirlicii paradigma kapsayici egitimin sadece 6zel
egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere yonelik oldugunu kabul eden anlayistan biitiin dezavantajli
gruplarin yasamlart ve deneyimlerine dikkat ceken bir anlayisa evrildigine dikkat
cekmektedir (5.304). Calismalarin bir¢ogunda, ozellikle de 6zel egitime ihtiyag duyan
kategorilere odaklanildigina yonelik diisiincelerin oldugu ve arastirmalarda da bu hakim
anlayigin siirdiigti ifade edilmektedir (Opertti vd., 2014; Messiou, 2017). Bunun yaninda
kapsayici toplumlarin olusmasina kaynaklik edecek kapsayici okullar1 gelistirilmesi
planlaniyorsa, gruplar ve kisiler arasinda bdliinmeler yapan arastirmalarin amaglara hizmet

etmeyecegi ifade edilmektedir (Slee, 2001). Benzer sekilde, Ainscow (2000) sadece 6zel
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egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere odaklanilmasi daha genis baglamsal faktorlerin gézden
kagirilmasina ve kapsayici yaklagimi sinirlandirdigina dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okullarda
kategori ve etiketlere odaklanmanin tehlikeli olabilecegi, 6gretmenlerin ve arastirmacilarin
etiketler ve kategorilere odaklanmalarinin belirli 6zellikleri paylasmaya galisan gruplar
hakkinda bazi varsayimlar yapma egiliminde olduklar1 ve 6grencileri tam anlamiyla tanima,
anlama ve ihtiyaglarini gidermede biiyiik bir engel olusturacag sikilikla dile getirilmektedir
(Messiou vd., 2016; Messiou, & Ainscow, 2015).

Aragtirmacilarin 6zel egitime gereksinim duyan ya da farkli etnik kokenden gelen belirli
ogrenci gruplarina odaklanmasi, metodolojik tasarimlarin da yalnizca bu 6grenci gruplariyla
yakin ¢aligmanin yaninda isbirligine dayali aragtirma yaklasiminin kullanilmasini da zorunlu
kilmaktadir (Messiou, 2017). Bu tiir arastirmalarin, alandaki problemlerin tespiti ve
¢cOziimiine onemli oranda katki sagladigi tespit edilmistir (Ainscow, 2015; Ainscow vd.,
2006; Hopkins, 2008, s.6).

Kapsayici egitim felsefesi modern anlamda sosyal dislanma, sosyal icerme ve sosyal adalet
gibi bir dizi kavramla dogrudan iligkili bir yaklasimi igerir (Peters, Besley, 2014). Ayrica
Booth, Ainscow, Black-Hawkins, Vaughan ve Shaw (2000) gore kapsayici egitim yaklagimi
tim Ogrenicilerin ¢esitliligine dayali ve okuldaki cesitli etkinliklerde 6grencilerin aktif
ogrenimlerini ve katilimlarin1 saglamaya yoneliktir. Bununla beraber kapsayici egitim
okullardaki farkli ihtiyag ve yetenekleri olan &grencileri sadece fiziksel anlamda danhil
etmeyi degil, ayn1 zamanda 6grenme ve katilimi Onleyen engellerden olan miifredat,
degerlendirme, 6gretim yontemleri ve fiziksel yapiya bagl degisiklikleri de igermektedir.
Okullarda kapsayict egitim uygulamalarinin eksikligi farkli ihtiyag, yetenek ve ge¢cmis
ozelliklere sahip tiim 6grencilerin 6grenme siireclerinin sekteye ugrayacagi ve 6grencilerin
okuldaki ortamlarda sosyal anlamda dislanacagina dikkat ¢ekilmektedir (Warnock, 2005,
s.17). Ayrica tim Ogrencilerin okuldaki ait olma duygularmin tatmin edilmesi gergek
anlamda kapsayici egitim anlayisinin temel hedeflerinden biridir (Sawhney, 2015).

Kapsayici egitim kapsayict uygulamalara dayali oldugunda uyumlu bir toplum insasinda
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etkili olmanin yaninda Ayrica okuldaki 0grenme siireclerinde aktif olarak yer almanin
toplumsal anlamda katilimin da 6nemli boyutlarindandir (Booth vd., 2000).

Kapsayici egitimin basarisina yonelik ifadelerde 6gretmen egitimine iliskin miifredatin ve
bunu yonlendiren egitim sistemlerinin kapsayici egitime yonelik anlayis ve uygulamalarinin
birbirleriyle uyumlu olmalarina bagl oldugu siklikla ifade edilmektedir (Booth, Nes, &
Stromstad, 2003). Ayrica kapsayici bir okulda ise ¢esitlilige dayali 6grencileri kapsamanin
yaninda ayni zamanda bu okullarda bulunan 6grencilerin okul ortamlarina daha fazla uyum
sagladigina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Farkli tarih1 ve kiiltiirel arka plana
sahip oOgrencilerin farkliliklarin1 bir dezavantaj olarak diisiinmeleri ve kapsayici
uygulamalardan yoksun bir okul ortaminda bulunmalari kapsayici egitimin pratikteki
amaglar ile uyusmadigi gibi okuldaki biitiin paydaslarin ortak bir ama¢ duygusu etrafinda
birlesmelerine de engel olarak diisiiniilmektedir (Fullan, 2001).

Kapsayici egitimin basarili olmas1 6gretmenlerin tutumlarini, inanglarini ve deger algilarini
ogrencilerin yeteneklerine bagli profillerini dikkate almadan degistirmelerine baglidir.
Kapsayici egitim her 6grencinin sinifta sosyal katilimini igermekle beraber okuldaki her
ogrencinin ihtiyaclarini gideren kapsayici uygulamalarin varligr ve hayata gegirilmesinde
aktif ~ bir rol oynamaktadir. Kapsayict okullarda okul idaresinin, kalabalik 6grenci
gruplarmin yer aldigi siniflart yonetmede ve etkili anlamda 6grenme-6gretme faaliyetlerinin
yuriitilmesine yonelik destekleyici tavirlart olduk¢a Onemlidir. Miifredat, smav ve
degerlendirmeye yonelik uygulamalar farkli ihtiyag ve yeteneklere sahip 6grenciler dikkate
alinarak yapilmalidir (Sawhney, 2015).

Egitimin hitkiimetler, aileler, topluluklar ve sivil toplum o6rgiitlerini de kapsayan toplumsal
bir sorumluluk olarak kabul edilmesinin yaninda farkli fikirleri ve siyasi diisiinceleri asan
biiylik bir ittifak icinde yonlendirilmesi gerektigi UNESCO’nun Delhi Kararlarindan 28.
maddesi ile de vurgulanmaktadir (UNESCO, 1994b). Bununla beraber kapsayici egitim ise,
sosyal uyumun olusturulmasinda 6nemli olmanin yaninda vatandaslik konulariyla da

dogrudan baglantili oldugu ve bu nedenle adil ve demokratik bir toplumda 6grencelerin aktif
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demokrat ve iiretken birer vatandas olarak yetismelerinde oldukca énemlidir. Ogrenmenin
tim agamalarina yonelik okul paydaslarinca alinan kararlarda 6grencilerin de aktif bir
sekilde yer almalar1 Ogrencilerin sorumlu birer vatandas olarak siirece katilmalarinda
olduk¢a 6nemsenmektedir (Education Queensland, 2005).

Cesitlilik, cogulculuk ve kiiresel /ulusal vatandaslik arasindaki yeni iliskilerin belirlenmesi
ve egitimle ilgili sonuglarin degrlendirilmesi dikkat ¢ekilen konulardan biridir (Pinson, &
Arnot, 2007). Glinimiizde yasanan zorunlu go¢ ile vatandasliga yonelik diisiincelerin
yeniden degerlendirilmesinin yani sira go¢ edilen iilkede yabanci olarak tanimlanan
bireylere yonelik sorumluluklarin neler oldugu cevabi aranan Onemli sorulardan biridir
(Turton, 2003). Bununla beraber egitimin daha kapsayici olmasina yonelik sorgulamaya
dayali arastirmalar uluslararas1 anlamda kapsayici anlayisin egitimde ihtiya¢ duyulan bir
durum oldugunu ortaya koyar (Messiou, 2006). Ayrica yapilan arastirmalarin 6grenci,
ebeveyn ve Ogretmen vb. boyutlarin tamaminin arastirmalarda veri kaynagi olarak
kullanilmasimin olduk¢a Onemli oldugu vurgulanmaktadir (Messiou, 2006). Kapsayici
egitim, okulun hakim kiltiirinden farkli olarak, dgrencilerin perspektifinden sorunlara
egilmeye yonelik bir anlayisa dayalidir (Slee, 2011). Ogretmenlerin ve siyasilerin bu
anlayisin dogrulugunu kabullenmeleri okullardaki kapsayict egitim uygulamalarini tesvik
etmede onemlidir (Ainscow, & Kaplan, 2004). Ayrica siniftaki biitiin 6grencilerin kapsayici
uygulamalara yonelik bakis agis1 degerli olmakla beraber ayn1 zamanda ebeveyn ya da diger
digsal faktorlere dayali dislayici dinamiklerin de ortaya konmasinda 6nemlidir.

Kapsayici okul kavrami Ogrencilerin ¢esitli ve uygun egitim-0gretim gereksinimlerini
karsilamakla beraber normal okullardaki egitimin her anlamda bir reform siirecine tabi
tutulmasi fikrine de dayanmaktadir (UNESCO, 2009). Bunun yaninda kapsayict egitim
anlayisinin hayata gecirilmesi bu anlayisi benimseyen iilkeler agisindan endise verici bir
konudur. Kapsayici egitim genel bir egitim stratejisinin bir parcast olmanin yaninda normal
okullarda biiyliik bir degisime gidilmesine yonelik koklii bir reform g¢agrist olarak da

degerlendirilmektedir (UNESCO, 1994a).
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Okul tiim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamanin yaninda 6grencilerin ve ailelerinin okula
uyum saglamalarinda biliylik bir sorumluluga sahiptir (Ainscow, Howes, Farrell, &
Frankham, 2003). Bu diisiince, okullarin kisilik yapilarin1 ve yetenek seviyelerini dikkate
almaksizin tiim 6grencileri egitmek i¢in gerekli mekanizmalar1 edinmelerini ve gerektiginde
mevcut durumlarda degisiklikler yapmasin1 6ngoriir. Bununla birlikte, geleneksel olarak
yonetilen okullarda bu siireci hayata gecirmek zor olmakla beraber okullardaki degisime
kars1 direncli yapilari ikna etmenin de 6nemli bir engel oldugu ifade edilmektedir (Ainscow,
1991; Skrtic, 1995). Sonug olarak okullarin egitimi bireysel farkliliklar1 saygi ve hosgorii ile
kargilama ayrica O0grenme kalitesini arttirmada cesitliligi bir sorun olarak algilamanin
Otesinde bir firsat olarak degerlendirmesi gerektigi vurgulanmaktadir (UNESCO, 2009).
Kapsayic1 okullar uygun miifredat, yonetime dair diizenlemeler, 6grenme ve Ogretme
stratejileri, kaynak kullanimi1 ve paydaslarla isbirligini 6nemsemekle beraber 6grencilerin
farkl ihtiyaclarinin giderilmesi, farkl: stil ve 6grenme hizlarina sahip 6grencilerin kabuliine
yonelik bir dizi destek ve hizmetin yer aligini kaliteli egitimin 6nemli dayanaklart arasindadir
(UNESCO, 19944, s.11-12). Ayrica kapsayici egitim anlayisina dayali okullarda yap1 ve
organizasyonlarindaki degisimin biitiinsel bir yaklagima dayali olmasi ve bu yaklasimin
biitlin paydaslarin karar alma siireglerinde yer almasina bagli olmasi gerektigi siklikla ifade
edilmektedir (Booth, & Ainscow, 2002). Okullarda kapsayici egitime yonelik degisimler var
olan kaynaklarin, uygulamalar1 ve bilgiyi gelistirmeye yonelik kullanilmasi, farklilik ve
cesitliligin 6grenmeye yonelik bir firsat olarak degerlendirilmesi, 6grenci katilimina yonelik
engellerin kaldirilmas1 ve okuldaki biitiin paydaslarla isbirligini tesvik edici bir dil
gelistirilmesi ile miimkiin oldugu ifade edilmektedir (Ainscow,1999).

Iyi uygulanan kapsayici anlayisin dgrencilerde sosyal duygusal beceriler, akademik basar,
okul katilim1, mezuniyet sonrasi istthdam olanaklari, yiiksek 6gretime geg¢is, benlik saygisi,
akran kabulii ve stirdiiriilebilir iligkilerin artirilabilir olma fikri ile uyumludur (Salend, &
Duhaney, 1999; Tapasak, & Walther-Thomas, 1999). Bu gelismelerin bir kismi, Tiirk

okullarindaki politika ve uygulamalarda da goriilmektedir (Erkilig, & Durak, 2013). Bununla
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birlikte, yukaridaki ifade edilen gelismelerin biiyilk cogunlugu okul kiiltiirlerinde,
uygulamalarinda ve politikalarda katilimci bir yaklasima dayali sistemli bir degisime ile
miimkiindiir (Booth, & Ainscow, 2002; Dyson, & Millward, 2002). Ayrica kapsayici egitim
biiyiik oranda egitim sistemi i¢indeki faktorlerin birbirine sikica bagliligini kabul etmekle
beraber bu faktorlerin sistematik bir perspektiften ele alinmasinin zorunlu oldugunu savunur
(Singal, 2005). Bununla beraber kapsayici egitim anlayisina dayali sistemler ¢esitli tarihi
arka plana sahip Ogrenciler i¢in yeni 0grenme firsatlar1 gelistirebilir, seffafligi, hesap
verebilirligi ve isbirligine dayali okul yonetim anlayiglarint olusturabilir, yerel faktorleri
anlamaya ve bunlart biitiin 6grenciler i¢in faydali hale getirebilme de 6n ayak olabilir
(Dyson, Goldrick, Jones, & Kerr, 2010).

Kapsayic1 egitim tiim oOgrenciler i¢in daha iyi egitim ¢iktilar1 vaat etmekle beraber
ogrencilerin biitlin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik olarak egitim sistemlerinin bu anlamda
reforma tabi tutulmasina ve birgok engelin asilmasina bagldir. Ifade edilen bircok engelin
astlmasi etkin kapsayici uygulamalarin tam anlamiyla ortaya konulmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesini gerektirir. Ayrica kapsayici uygulamalarin Tiirkiye ya da diger birgok
gelismekte olan iilkede gelistirilmesinin ve uygulamasinin basar1 diizeyleri ge¢cmisten
giiniimiize uyumlu degildir (Sakiz, & Woods, 2015).

Kapsayici egitimin biiyiik oranda basaris1 okuldaki bilesenler arasindaki baglarin ve buna
dayal1 degisimin biitiinciil bir plan ve strateji baglaminda uygulamaya geg¢irilmesine baglidir
(Datnow, & Park, 2010). Davidenko ve Tinto (2003) birgok iilke tiim Ogrencilerin
ogrenmesini hizlandirmak icin gerekli olan degisimin objektif ve sistemli oldugunu fark
etmede basarisiz oldugu ifade ettigi goriiliirken kapsayict egitim uygulamalarinin ise ifade
edilen problemlere adim adim ¢6ziim tretilerek ortaya ¢iktig ifade edilmektedir (Sakiz,
2016).

Tiirkiye'de egitim sistemi, son derece rekabet¢i olmakla beraber miifredat standartlar:
basariya odakli olarak en uygun bireyi segmeye yoneliktir (Sakiz, 2016). Ayrica sinirlt bir

bilgi birikimi ve kapsayici egitim tecriibesine sahip 6gretmenler, diisiik basar1 oranlar ile
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okula iyi uyum saglayamayan 6grencileri 6grenme ve 0gretme aktivitelerine dahil etmeye
yonelik olumsuz tutumlar gelistirebilirler (Egitim Reformu Girisimi, 2011). ifade edilen
durumda farkli yeteneklere sahip 6grenciler ile normal okullarindaki diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip 6grencilerin siirece dahil edilmesine yonelik girisimlerin, bu 6grencilerin
okullara yerlestirmesi ile siirlandirildigr goriilmektedir (Sakiz, 2016). Savunmasiz ve
marjinal olarak etiketlenmis 6grenciler icin 6grenmeye elverisli bir iklimin hakim oldugu
okullarin kurulmast biitiin 6grenciler arasinda esitlik-miikemmellik dengesini korumak ve
ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin gidermede onceliklerden biridir (Rouse, & Florian, 1996).
Tiirkiye ve diger pek cok iilkede kapsayici egitim uygulamalarinin ve bunlan etkileyen
faktorlerin neler olduguna yonelik bir¢ok konu farkli boyutlarla ele alinmaktadir (Katila,
Merildinen, & Tienari, 2010; Sakiz & Woods, 2014). Tirkiye'de kapsayici egitim
uygulamalarinin sadece engelli 6grencilerin dahil edilmesini amaglayan bir rehberlik oldugu
diisiiniilmektedir (Erkili¢, & Durak, 2013). Bu da kapsayici egitimin basarisin1 ve buna
yonelik egitim anlayisina yonelik degisiklik siirecini sinirlamaktadir. Kapsayici egitim, yeni
ve daha genis bir perspektifi ile okullarin tiim 6grencileri agirlayabilmesi ve onlara esit bir
sekilde kaliteli egitim verilmesi siirekli hale getirmeye dikkat ¢ekmektedir (Dyson, &
Millward, 2002; Smith, 2006). Kapsayici egitim ile engelli 6grencilerin normal okullara
yerlestirilmesi ve bu 6grencilerin 6grenme, gelisim ve basarilarina dayali siireclere bagh
yasadiklart problemler ile izole bir 6grenci grubunun olusmasina neden oldugu ifade
edilmektedir. Egitim reformlarina dair planlar1 yapiminda kapsayici egitime dair konularin
ele alinmasi ve okullardaki uygulama siireclerinde destekleyici bir yaklagimin benimsenmesi
oldukca 6nemlidir (Sakiz, 2016).

Kapsayici egitime yonelik uygulamalarin degisimlerle daha kapsayici hale getirilmesi biiyiik
oranda egitim politikalari, yonetim anlayisi, 6gretmen gelistirme, kaynaklar, miifredat ve
degerlere baghdir (Clark, Dyson, & Millward, 1995). Kapsayict okullar, 6grenci ve
ogretmen sorumluluklarint farkli sekillerde ortaya koyan farkli paradigmalar oldugunu

savunmaktadir. Bu paradigmalara gore normal okullara dislanmaya karsi savunmasiz

23



ogrencileri yerlestirmenin yetersiz oldugunu ayn1 zamanda dislayici paradigmalari, okul
kiiltirlerini ve uygulamalarini olumlu anlamda sekillendirmenin  6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Kapsayict egitim sisteminin daha adil ve kapsayici bir yonde
degistirilmesi daha genis diizeyde bir bakis agisina sahip olmakla beraber; olumlu bir benlik
hissi gelistirme, kisinin kendi yasami ve kendi gelisimi hakkinda bilingli se¢imler yapabilme
ve ekonomik olarak aktif olma gibi genis bir hedef yelpazesi ile miimkiindiir. Bu hedefler ve
bunlarla iligkili beceriler, bireylerin yagsamlarini yonlendirmelerine, toplumun aktif bir tiyesi
olmalarinda ve iggiicii piyasasinda rol alabilmelerinde etkilidir (Dyson vd., 2010).
Kapsayici egitim diigiincesi, giiniimiizde uluslararasi egitim tartismalarinda dikkate alinan
bir konu olmakla beraber teorik ve pratik anlamda da popiiler bir konudur (Ballard, 1999).
Bu nedenle, egitim sistemlerini yonlendirenlerin okullarda giderek farklilasan sosyal
yapilarin ihtiyaclarin1 gidermeye yonelik mevcut orgiitsel mekanizmalarda degisimleri
desteklemeleri 6nemlidir (Sakiz, 2016).

Bir egitim sisteminde kapsayiciligin artis1 cesitliligin ve farkliligin daha belirgin hale
gelmesini de beraberinde getirecektir (Winzer, & Mazurek, 2000, s.5). Bu anlayis egitim
sistemindeki uygulayicilarin bireysel Ozellikleri dikkate almalar1 ve buna yonelik
uygulamalarin  miimkiin oldugunca genel egitim miifredat1 igerisine gomiilmesi gerektigi
ayrica bireysel ve biitiin okula hitap eden programlar tasarlamalar1 gerekmektedir. Bu amaca
ulagmak i¢in gelecekte egitimciler ve arastirmacilar 6grencilerin farkli ihtiyac ve hedeflerin
karsilanmasia yonelik bilgi, beceri ve degerlerle donatmalar1 6nemlidir (Sakiz, 2016).
Normal okullarda 6zel veya genel egitim hizmeti veren egitimcilerin uygulama alanlarin
ilgilendiren degisiklikleri anlayabilmeleri ve bunlar1 destekleyip siirekli hale getirmeleri
kapsayici bir mesleki egitim igin 6nemlidir (Minke, Bear, Deiner, & Griffin , 1996).

Egitim sistemlerindeki degisimin planlanmasi ve uygulanmasimin Tirkiye'deki egitim
anlayisina ve uygulamalarina yansitmak tiim Ogrencilere kaliteli egitim saglamak ve
okullarin  egitim kapasitelilerinin  artirilmast  igin  6nemli bir firsat olarak

degerlendirilmektedir (Sakiz, 2016). Kapsayici1 egitimin gergeklestirilmesi, egitim
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politikalarmin daha genis bir 6grenme firsati olusturmaya yonelik tasarlanmasina ve
egitimin birgok problemini ortaya koyma ve ¢oziim iiretmeye yonelik sistemli hedeflerle
yonlendirilmis olmalarina baglidir (Dyson vd., 2010).

Etkili kapsayict okullarin  olusturulmasi, 06gretim stratejileri ve degerlendirme
uygulamalarinda 6gretmen ve ebeveynlerin bilgi ve becerilerini paylasamalarina baghdir
(Friend, & Cook, 2007, s.16; Kampwirth, 2003). Cogu arastirma kapsayici bir okulu bir
arada tutan diisiincenin bilesenler arasinda yer alan takim ¢aligmasi oldugu fikrini 6ne siirer
(Ainscow, & Sandill, 2010).

Bir &grencinin egitim sistemindeki firsatlara erisebilme imkani toplumsal esitlik ve
kapsayiciligin saglanmasinda 6nemlidir (Ainscow, 2005; Laguardia, & Pearl, 2009). Buna
ragmen bircok lilkedeki egitim sistemine bagli uygulamalar ve politikalar 6grencinin egitime
erisimini azaltmakta ve esitsizligi tesvik etmeye devam etmektedir (Nieto, 2000; McGregor,
& Mills, 2012). Biitiin 6grencilerin kaliteli ve kiiltiirel agidan duyarli bir egitime erigsmelerine
yonelik engeller kaldirilabilirse ¢esitli 6grenme ¢iktilarinin akademik basarry1 onemli oranda
destekledigi goriilmektedir (Ainscow, 2005).

Okullarda kapsayici egitime yonelik anlayislar kiiltiir, yap1 ve uygulamalardaki degisimlere
baghdir (Graham, & Harwood, 2011). Kapsayici egitim, akademik anlamda risk altindaki
ogrencilere yonelik egitim firsatlarinin ve hizmet kalitesinin gelistirilmesi yoniindeki
gayretleri yansitmakla beraber okul kiiltiirli ve uygulamalarindaki degisiklikle dezavantajli
ogrencilerin Ogrenme aktivitelerine ve ortamlarina katilimlarini artirmaya yoneliktir
(Wilson, 2006; Allman, 2013).

Sosyal anlamda biitiin 6grenciler okuldaki yetiskinler ve akranlari ile iletisim kurar (Martin,
& Cobigo 2011; Morrison, & Allen, 2007;). Ogrencilerin aktif olarak dgrenme ortamlarina
katilmasi ve karar verme siireclerinde yer almasi 6grencilerin aidiyet duygularini ve basarili
olmaya yonelik psikolojik ihtiyaclarinin giderilmesine katki sagladigi ifade edilmektedir
(Rose, Daiches, & Potier, 2012). Bu ihtiyaglarin giderilmesi Ogrencilerin basari

motivasyonlarini ve gelecege yonelik yonelimlerini etkilemektedir (Sirin, & Rogers-Sirin,
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2005; Li, Lerner, & Lerner, 2010). Genel anlamda &grencilerin etkinliklere katilim,
davraniglarda degisiklik ve akademik gorevleri tamamlamalar1 okul basarilarinda artisa
sebep oldugu ifade edilmektedir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin yetiskinlerle kurduklari
destekleyici ve olumlu iligkiler ile akademik anlamda basarili olabilmeye yonelik inang ve
diisiinceleri, kapasitelerini kullanabilmelerini saglayan bir okul ortammin varligina
inandiklarinda ortaya ¢ikmaktadir (Berry, 2005; Duhon-Haynes, 1996; Plunkett, Henry,

Houltberg, Sands, & Abarca-Mortensen, 2008).

Miilteci ve Siginmacilara Yonelik Egitim

Miilteci ya da siginmaci, kendi tilkesinde yasadigi eziyetten, siyasi veya dini baskilara dayal
zorunlu anlamda yasadigi yerden ayrilan ve geri donme olasiligi bulunmayan kisilerdir
(Dalhouse, & Dalhouse, 2009; Roxas, 2010; Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi [ BMMYK], 1998). Go¢menler karsilastiklari sikintilara baglh olarak toplumdaki
diger gruplara gore dezavantajli kabul edilmektedirler. Bu bireyler sosyal belirsizlik, sosyo-
ekonomik zorluklar, yagsanan travmatik olaylara bagli olarak geleceklerini sekillendirmede
daha az sansa sahiptirler (Hodes, 2000; Buz, 2003). Biitiin bunlara bagl olarak toplumda
gerekli becerilerin ve yeterliliklerin kazandirilmasinda daha fazla destege ihtiya¢ duyarlar.

Diinyada, 2017 yilinda, gesitli sebeplerle yerinden edilmis 67.75 milyon kisi bulunmaktadir.
Bu insanlarin yaklagik 17 milyonunu miilteci, 5,5 milyonu ise sigmmmacidir. Miilteci ve
sigimmacilarin yaklagik %350’si 18 yasin altindaki ¢ocuklar olusturmaktadir (Office of the
United Nations High Commissioner Statistics [UNHCR], 2017). Tarihte oldugu gibi
giiniimiizde de savas, ¢atisma, karmasiklik, dini ve siyasi olumsuzluklar, ekonomik krizler
ve ¢evresel felaketler insanlarin yer degistirmelerinde birincil sebepler arasindadir (Betts, &
Kaytaz, 2009). Siginmaci gruplar, siginma talep ettikleri iilkelerde uzun siireli ikamet edecek
kisiler olarak disiiniilmedikleri igin toplum tarafindan ¢ok da Onemsenmedikleri
goriilmektedir. Fakat giiniimiizde {Ugilincii tlkeye gecis kriterlerini saglayamayan

sigimmacilarin iilkede kalis siireleri uzamakta ve bu nedenle kendilerinin ve aile iiyelerinin
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toplum ve kurumlar ile iletisim kurmalar1 zorunlu hale gelmektedir. Ulkede toplumun
yabanci niifusa bakisini, kiiltiirel zenginlige yonelik olumlu diislinceler ile yasanan bazi
sorunlara dayali olumsuz bir alg1 arasinda bir siireci yansittig: ifade edilmektedir (Seker, &
Aslan, 2015).

Tirkiye’de 2017 yili itibariyle Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
istatistiklerine gore toplam 3 milyon 156 bin siginmacimin oldugu goriilmektedir (UNHCR
Statistics, 2017). Ancak giiniimiizde siirekli yasanan gog olaylari nedeniyle bu saymnin daha
fazla oldugu tahmin edilmektedir. Suriye’den gecici koruma ile gelen miiltecilerin sayisi ise
2 milyon 992 bin 567 kisi oldugu ifade edilmektedir (UNHCR Suriyeli Miiltecilerin Bolgesel
Dagilimi, 2017). Tiirkiye’deki miilteci ve siginmacilarin yaklasik %30’unun 0-17 yas
araligindaki ¢ocuk ve ergenlerdir (UNHCR Tiirkiye Aylik istatistikleri, 2016). Ulkede
yasayan miiltecilerin biiyiik cogunlugunu Suriyeliler olusturmakla beraber Irakli, Iranli,
Afganli ve Somalililerin de yogunlukta oldugu goriilmektedir. Tirkiye, bulundugu
cografyada, hem go¢ alan, hem go¢ veren, hem de gdogmenler igin bir gecis giizergahi olan
ender tilkelerdendir (Kara, & Korkut, 2010).

Farkli donemlerde Tiirkiye’ye yonelik bir takim gb¢ dalgalar1 yasanmaktadir. Bu goclerde
aileleri ile birlikte veya tek baslarina gelen cocuklarin oldugu tahmin edilmektedir
(Uluslarast Gog Orgiitii [IOM], 2012). Tiirkiye’de miilteci/siginmacilarin giivenlik bakis
acis1 ile zorunlu ikamete tabi tutuldugu yerlesim merkezleri ile birlikte, siginmacilarin birgok
sehre dagilmig oldugu da bilinmektedir (Kara & Korkut, 2010). Tirkiye’de barman
siginmacilarin Tiirkiye’ye yonelik algilariin belirlenmesi sosyal bilimciler, politikacilar ve
karar vericiler i¢in 6nemli veriler saglayacaktir.

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra kurulan Birlesmis Milletler 1951 tarihli Miiltecilerin
Statiisiine Iliskin Sézlesme ve 1967 tarihli protokolii ile miiltecilerin durumunu hukuksal bir
zemine tagimakla beraber bu asagida kisaca 6zetlenmektedir. S6zlesmenin 1A (2 bent)

Maddesi ile;
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Bu s6zlesme miiltecinin belirli fakat kesin olmayan bir yasal tanimi yaparak; “Irk, din,
milliyet, belirli bir toplumsal gruba liyelik veya siyasi goriis sebebiyle zuliim gérmekten
korkan, zorunlu sebeplere dayali kendi uyrugunun bagh oldugu iilkede yasamaktan korktugu
ve bu korkudan dolayi o iilkenin korunmasindan faydalanmak istememe; ya da vatandaslik
yapamama ve bu gibi olaylarin bir sonucu olarak eski aligilmis ikametgahinin bulundugu
tilkenin disinda olanlar, bu korku yiiziinden geri donmek istememektedirler.” Egitim alma
temel bir insan hakki olmakla beraber yoksullugun azaltilmasi, istikrar, ekonomik biiyiime
vb. faktorler cocuklar, aileler ve toplumlar i¢in daha iyi bir gelecek ile dogrudan
baglantilidir.

1948 Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, zorunlu ilkdgretimin evrensel bir hak oldugunu;
1979 tarihli Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi, kadimlar ve
erkekler arasinda egitim haklarina yonelik herhangi bir ayrim yapilamayacagi ve 1989 tarihli
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, tiim cocuklarin durumlarina bakilmaksizin zorunlu olarak
ilkdgretime, erisilebilir olmaya dayali olarak ortadgretime ve kapasiteye dayali olarak
yiiksek Ogretime erismeye yonelik haklarini teyit etmektedir (Birlesmis Milletler, 1989,
Madde 28). Ayrica miilteciler yonelik egitim hakki, Birlesmis Milletler Insan Haklar
Konseyinin Temmuz 2010 kararinda ve 1951 tarihli miilteci statiisii s6zlesmesinin 22.
maddesinde de ayrintili olarak belirtilmistir (UNHCR, 2010a).

Diinyadaki miiltecilerin neredeyse yarisini ¢ocuk yastaki miilteciler olusturmakta ve bu
nedenle bu ¢ocuk ve genclerin yagamlarina iliskin daha fazla arastirma yapilmasina ihtiyag
duyulmaktadir (UNHCR, 2010b). Egitim ozellikle evlerini, iilkelerini ve yakinlarini
kaybeden cocuklar ve toplumlarin geleceklerini tekrar inga etmelerinde olduk¢a 6nemlidir.
Acil durumlarda egitim hayata normal bir anlam kazandirmaya, umudun tekrar
kazanilmasina ve travmatik deneyimlerden giivenli alana gegcmeye aracilik ederek sosyal
aktivitelere bagli psikolojik iyilesmeyi destekledigi savunulmaktadir (Sinclair, 2007).

1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, {lilkelere miiltecilerin veya sigmmmact g¢ocuklarin

egitimlerinin ya da bagka iilkelere gonderilmelerine dayali olarak bekletmenin
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savunulmayacagi ileri siirmektedir. Miilteci ve siginmacilara yonelik beklemenin haftalarca,
aylarca hatta yillarca siirebilecegini gozoniinde bulundurarak {ilkelerin durumlarina
bakilmaksizin kendi bolgelerinde bulunan c¢ocuklarin egitime erisimlerini saglanmakla
yikimli kilar. Sozlesmeye gore iilkeler ilkdgretimin {icretsiz ve zorunlu olarak,
ortadgretimin erisilebilir olmaya dayali ve yiiksek Ogretimin ise uygun kapasiteye bagl
olarak biitlin miilteci ve siginmaci 6grencilere bu imkanin saglanmasini gerektirir (Sinclair,
2007).

II. Diinya Savagi iilkeler arasinda niifusun homojen dagilmasina yonelik etkili olan
dinamikler nedeniyle diinyada farkli yerlere yapilan gogleri artirmstir. Ikinci Diinya
Savasiyla az gelismis veya gelismekte olan iilkelerden gelismis lilkelere yasanan goclerin
ekonomik, politik, sosyal, kiiltiirel vb. olmak {izere farkli nedenlere dayandigi ifade
edilmektedir. Biitiin bunlara dayali olarak ekonomik sikinti, savas, teror, siyasi karmasa ve
etnisite, din ve cinsiyet dayali ayrimlarin 6n planda oldugu goriilmektedir (igduygu, &
Toktasg, 2002).

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi miiltecilerin fiziksel, siyasi ve sosyal
anlamda korunmasi; barinak ve su gibi insani yardimlarin karsilanmasi ve ayrica egitim
ihtiyaglarinin kargilanmasi ile ilgilenen uluslararast bir orgiittir. BMMYK’nin 2012-2016
yonelik egitim stratejisi miiltecilere yonelik egitim hitkmiinii yonlendirmektedir. Bu strateji,
egitimin temel ihtiyaclar1 arasinda yer almasina odaklanmakla beraber 6gretmen egitimi ile
miiltecilere yonelik egitimin kalitesinin arttirilmasi, Okullarin miilteci ¢ocuklar i¢in giivenli
ogrenme ortamlart olmasi ve miilteci gocuklarin bulunduklar1 yerlerde ulusal egitim
sistemlerine entegre edilmesini temel hedefler arasinda saymaktadir (UNHCR, 2012).
Kurucu ve uluslararasi bir organ olarak BMMYK'nin egitime yonelik caligmalar
miiltecilerin bulundugu {ilkelerle koordineli yiiriitiilmektedir. Bu nedenle miilteci egitimi
genel anlamda miiltecilerin bulundugu tilkelerdeki yasalara, politikalara ve uygulamalar ile
sekillenir. Buna bagli olarak diinya miiltecilerinin % 86'sinin bulundugu ilk iltica tilkelerinde

genel olarak egitim sistemleri ¢ogunlukla kirillgan siyasi, ekonomik ve hukuki kurumlara
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bagli olmadan siirdiiriildiigiine dikkat ¢ekilmektedir (UNHCR, 2014b). Ayrica miilteciler
zuliim korkusu nedeniyle uluslararasi sinirlari asmis insanlar olarak tanimlanmakla birlikte
uluslararas1 sinirlar1 asarak miilteci olarak kabul edilenlerin yaklasik yar1 ise ¢ocuktur
(United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2014; UNHCR,
2014a). Sonug olarak miiltecilerin biiyiik ¢ogunlugu catismalardan etkilenmekle beraber
ayn1 zamanda {ilkelerine komsu olan diisiik gelirli iilkelerde yasamaktadir. Miiltecilerin
sadece yiizde birinden azi daimi olarak gelismis bir iilkede kalici bir ¢6ziim bulunmasina
yonelik olarak yeniden yerlesim firsatina kavusmaktadir (UNHCR, 2014a).

Kiiresel anlamda ¢ocuklarin ayrimciliga maruz kalmalarini engelleyen ve 6zel ve kiiltiirel
egitime yonelik ihtiyaglarina haklar baglaminda giivence altina alan hukuksal bir¢ok belge
mevcuttur. 1949 BM Insan Haklar1 Bildirgesi, 1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ve Dakar
Herkes i¢in Egitim Cergevesi tiim g¢ocuklarin nitelikli egitime kavusmalarini saglayarak
cesitlilik, cinsiyet ve engellilige yonelik zorluklar1 ortadan kaldirmayi hukuksal anlamda
garanti altina almakla beraber milli kokenlerin veya ebeveynlerin politik baglarinin evrensel
haklari etkilemeyecegini giivence altina almaktadir (Christie, & Sidhu, 2002).
Kiiresellesmenin yiikselisi ve buna dayali insan hareketliliginin artis1 vatandaslik statiisiiniin
farkli baglamlarda ele alinmasina neden olmaktadir. Gliniimiizde uluslararas1 gé¢menler
diinya niifusunun yaklasik % 3,3"linii temsil etmekle beraber sayilar1 gittikge artmaktadir
(United Nations, 2016). Diinyadaki gog¢iin artisi ile ortaya ¢ikan gé¢gmenlik ve vatandaslik
statlisiiyle ilgili tartismalar egitim sistemleri i¢in Onemli zorluklara neden olmaktadir.
Kiiresellesme ve go¢ artisinin egitim sistemlerindeki etkilerine yonelik arastirmalara ihtiyag
duymakla beraber c¢esitlilik, ¢ogulculuk ve kiiresel/ulusal vatandaslik arasindaki yeni
iligkilerin ve bunlarin egitime olan yansimalarina yonelik etkilerinin arastirilmasi gittikce
zorunlu hale gelmektedir (Pinson, & Arnot, 2007). Ayrica go¢ goniillii ya da zorunlu bir
statiiye bagli olarak yasanmis olsa da toplumlar arasinda kimliklerin ve kiiltiirlerin yeniden

tanimlanmasina neden olmaktadir. Buna yonelik kanitlar hem medyada hem de kapsamli
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disiplinler arasi ¢alismalarla ortaya konulmaktadir (Igoa, 2013; Suarez-Orozco, 2004; Zhou,
1997).

Miilteciler biiyiik oranda savaslarin neden oldugu sosyo-politik istikrarsizlik nedeniyle go¢
etmek zorunda kalan insanlardir. Miilteci ailelerin biiylik bir kismi gog ettikleri iilkelerde
ckonomik diizeyi diisiik kentsel alanlara yerlestirilmeleri ile birlikte ¢ocuklar1 da diisiik
seviyedeki okullara devam etmek zorunda kalmaktadir. Miilteci kokenli birgok Ogrenci
kendi iilkelerinde ya da gecici siginma tilkelerinde olumsuz ve c¢ogunlukla travmatik
deneyimlere maruz kaldig: ifade edilmektedir (McBrien, 2005; Strekalova, & Hoot, 2008).
Ayrica 2015 yilinda Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) yaptig1
calismada yarisindan cogunun 18 yasin altinda olan yaklasik 20 milyon miiltecinin
bulundugunu agikladig: goriilmektedir. Giinlimiiz diinyas1 II. Diinya Savasi'ndan sonra en
fazla miiltecinin yasadigi bir yer haline gelmistir (UNHCR, 2015). Bu ¢ocuk ve ailelerinin
yalnizca kiiciik bir kism1 yeniden yerlesim bdlgelerine tasindigi ve biiyiik bir kisminin ise

siginmaci statiisii ile uzun bir siire belirsiz bir hayat siirdiirmektedir.

Egitim kiiltiirel diizeyi arttirmakla beraber gé¢menlerin sosyo-ekonomik entegrasyon
imkanmi da artirmaktadir (Gindling, & Poggio, 2012). Egitimin ayrica bireyin potansiyel
anlamda tam gelisimi ile baglantili olarak yasam ve saglik hakki gibi diger haklarin
kullanilmasimi da dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir. (An International Network for
Education in Emergencies [INEE], 2010). Egitimin kaliteli olusu erisim, kabul edilme ve
uyarlanabilme 6zelliklerine bagli olarak degerlendirilmektedir (Tomasevski, 2001). Ayrica
egitime yonelik haklar yalnizca okullara erisimle degil ayn1 zamanda egitimdeki haklarin

tamamina erisimi de icermektedir (UNESCO, 2004; Watkins, 2011).

Miilteci ¢ocuklar ve genclerin egitimi ve adaptasyonu iizerine disiplinler arasi birgok
arastirma yapilmasina ragmen miilteci 6grencilere yonelik bilgi ve kurama dayali 6nemli
bosluklar s6z konusudur (Suarez-Orozco, & Carhill, 2008). Ger¢ek okul tecriibelerinin
cesitliligi ve etkilerinin kimlik ve aidiyet duygularina etkllerine yonelik arastirmalar dikkat

cekmektedir (He, Phillion, Chan, & Xu, 2008; Ngo, 2010). Ayrica miilteci 6grencilerin sahip
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olduklar temel kiiltiirel 6zellikler ile go¢ ettikleri yerlerdeki okul kiiltiirleri arasindaki denge
akademik basariya nasil etkleldigi ya da engelledigi incelenmesi gereken konular arasindadir
(Suarez-Orozco, & Carhill, 2008).

Miilteci 6grenciler ve aileleri iilkelerini biiylik oranda siddet, savas, siyasi karmasa veya
oliim tehdidine dayali terk etmekle beraber miiltecilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ayrilmadan
once, ayrilirken ve ayrildiktan sonra etnik gruplari, dini inanglar1 veya siyasi aidiyetlerinden
dolay1 birgok irk¢ilik ve ayrimcilikla karsi karsiya kalmislardir. Bu nedenle miilteci
cocuklarin biiytik bir kism1 okul ortamlarinda sinirli deneyim, diisiik akademik performans,
siddet, savas ve kaosa dayali stres ve travmayla miicadele etmektedirler (Heptinstall, Sehtna,
& Taylor, 2004; Shaw, 2003). Ayrica miilteci ve siginmaci 6grenciler yeni bir dil ve kiiltiire
adapte olmanin yaninda siyasi, sosyal ve kiiltiirel yapilara bagl olarak olusturulan egitim
sistemlerine de kisa siirede ve cesitli seviyelerde adapte olma gibi bir durumla karsi
karsiyadirlar (Rong, & Brown, 2002). Okullar biitiin 6grencilerin ve toplumun ihtiyaglarini
ihmalden kaginarak herkesin egitim ihtiyaglarin1 gidermenin yaninda kiiltiirel ¢esitlilige
dayal1 egitim ile miilteci ve siginmaci 6grencileri de dikkate almalidir (Amthor, & Roxas,
2016).

Miilteci O6grenciler ¢ogunlukla onyargilara ve akranlara dayali zorbaliga maruz kalmakla
beraber ayn1 zamanda 6gretmenlerin kiiltlirel duyarliliga yonelik duyarsizliklari ile de karsi
karsitya kalmaktadirlar. Ayrica Ogretmenlerin biiyiilk oranda Ogrencilerin kiiltiirel
gecmislerine iliskin 6n yargili diislincelere sahip olduklar1 ve c¢ogunlukla miiltecilerin
yetersiz, seviyesiz, sadece okur-yazar olan &grenciler olduklarma siklikla ifade ettikleri
goriilmektedir (Betancourt vd., 2015; Ellis vd., 2010; Phelps, 2014; Rana, Qin, Bates, Lustre,
& Saltarelli, 2011). Miilteci dgrencilerin devam ettigi okullarin biiyiik bir kisminin yeterli
olmayan finansman, niteliksiz miifredat ve nitelikli 6gretmenlerden yoksun olduklarina

dikkat ¢ekilmektedir (Callahan, 2013; Golden vd., 2014; Nash, & Associates, 2015).
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Miilteci ¢ocuk ve genglerin akademik basarilart bireysel farkliliklar, akademik katilim,
ogrenme stillerine yonelik duyarlilik, kiltirel gesitlilik ve saglik gibi faktorlere
dayanmaktadir (Bang, 2012; Dinh, Weinstein, Tein, & Roosa, 2013; Kim, & Suarez-Orozco,
2015). Buna yaninda ev 6devlerini tamalanmasi ve 6grenme stillerine yonelik duyarlilik gibi
bireysel anlamdaki akademik katilim diizeyi miilteci 6grencilerin akademik basarilari ile de
pozitif iliskilidir (Bang, 2012; Kim, & Suarez-Orozco, 2015). Ayni zamanda bazi
arastirmalar kaygi ve depresyon gibi bazi durumlarim miilteci 6grencilerin akademik
basarilarin1 olumsuz anlamda etkiledigi goriilmektedir (Dinh vd., 2013; Noam, Oppedal,
Idsoe, & Panjwani, 2014).

Miilteci 6grenciler genel anlamda egitim kaynaklarma smirli erisim ve egemen kiiltiire
mensup akranlarla etkilesimin kisitli olarak yasandigi ve yoksullugun fazlaca yasandig
okullara yerlestirilmektedir (Kiang, & Supple, 2016). Ayrica miilteci 6grencilerin
yasadiklar1 dil problemlerinin yaninda zor bir miifredat ve buna dayal diisiik performans
beklentileri miilteci 6grencilerin basariy: tatmalart i¢in gerekli hassasiyeti tagimadig ifade
edilmektedir (Callahan, 2013; Golden vd., 2014; Kiang & Supple, 2016; Nash & Associates,
2015).

Miilteci aileleriyle iletisim kurma potansiyelinin artirilmasina yonelik olarak miilteci
topluluklarindan personel ya da goniillerinin istthdami ev-okul igbirligini giiclendirmenin
yaninda miilteci 6grencilerin ortama uyum saglamaya yonelik giivenlik ihtiyaglarinin da
kargilayacagi one siiriilmektedir (Moinolnolki, & Han, 2017). Ayrica miilteci 6grencilerin
ana dillerini konusan uzman Ogretmenlerin yani sira Ogrencilerin 6zel Ogrenme
gereksinimlerini karsilamaya yonelik uzman 6gretmenlerin okullarda bulunmasi miilteci
ogrencilerin derslerde rehberlik hizmeti almalarina imkan sagladig1 goriilmektedir (Bang,
2012; Riggs, & digerleri, 2014 ; Wahlstrom, 2015).

Miilteci kokenli 6grencilerin yasadiklar: ekonomik zorluklara dayali yoksulluklart biiytik bir
problem olmakla beraber ayn1 zamanda miilteci 6grencilerde okuma, yazma ve aritmetik vb.

yeterliliklerin ekonomik nedenlerden etkilendigi ifade edilmektedir (Paxton, Smith, Win,
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Mulholland, & Hood, 2011). Bunlara dayali olarak miilteci kokenli ¢ocuklarin okullarda
desteklenmesine yonelik etkili ve hedefe yonelik bir yaklasimin benimsenmesi faydali
olmakla beraber ¢ocuklarin travmadan kurtulma ve toplumsal katilimi i¢in 6nemli oldugu
ifade edilmektedir (National Child Traumatic Stress Network: Refugee Trauma Taskforce,
2005). Ayrica bir¢ok arastirmact miilteci 68rencilere yonelik kaliteli bir egitimin verildigi
bir okul cevresi ve zihinsel anlamda saglikli bireyler olarak yetistirilmelerine yonelik
girigimlerin etkilerini ve bunlarin degerlendirmesine iliskin daha fazla ¢alisma yapilamasi
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. (Rousseau, & Guzder 2008; Taylor, & Sidhu, 2012).

Go6¢ umutsuz kosullardan, asir1 yoksulluktan ve savastan kagmak i¢in kullanilan bir strateji
olmakla beraber ayn1 zamanda daha iyi is olanaklarina erisim, egitim ve saglik hizmetlerine
erisim i¢in de kullanilan bir yoldur. Gégii ¢ekici hale getiren faktorler olmakla beraber genel
anlamda yoksulluk, esitsizlik, ayrimcilik, isgal, siyasi baski ve ¢atisma ortami vb. olumsuz
faktorlerin daha giiglii gé¢ sebeplerinden oldugu sdylenebilir (Spreen, & Vally, 2012).
Ayrica her miilteci toplulugunun benzersiz deneyimleri, bu topluluklar1 diger miilteci
topluluklardan ayirt etmekle beraber 6zel ihtiyaglarini anlamak i¢in de 6nemlidir. Miilteci
cocuklarin egitimine yonelik uygulamalarin daha biiyiik ve belirgin go¢men topluluklariyla
siirlandirilmasi 6gretmenler ve arastirmacilarin biitiin miilteci cocuklari genellemelerine de
sebep oldugu ifade edilmektedir (McBrien, 2005).

Miiltecilerin yeni yasamlarinda ¢ektikleri en biiyiik zorluk, dil zorluklari ve bunun sebep
oldugu sosyal, duygusal ve akademik zorluklara bagli 6teki olma korkusudur (Isik-Ercan,
2011). Ayrica miilteci ailelerin ve ¢ocuklarin yasadiklar: ikilemlerden biri kendi kiiltiirleri
ile gog ettikleri tilkelerdeki hakim kiiltiir arasindaki ¢atismalar oldugu ifade edilmektedir.
Miilteci ailelerinin biiyiik bir kism1 buna ragmen ¢ocuklarini ev sahibi iilkeye entegre etmek
istedikleri fakat ayn1 zamanda kiiltiirel kimliklerinden de vazgegcemediklerini bildirdikleri
goriilmektedir (Attwell, Gifford, & McDonalds-Wilmsen, 2009; Shimoni, Este, & Clark,
2003).
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Genel anlamda miilteci ailelerin biiyiik bir cogunlugu, ¢ocuklarinin akademik yagantilarinda
basarili olarak gelecekte Onemli kariyer basamaklarinda yer almasimi istedikleri
goriilmektedir (Banks, & MacDonald, 2003; Shimoni vd., 2003). Ayrica miilteci 6grenciler
aldiklar1 egitimi, yasadiklar1 biiyiik talihsizlikleri unutma, geleceklerini ingsa etme ve
gecmiste kaybettiklerini telafi etmek amacli bir ara¢ olarak gérmektedirler (Mosselson,
2006). Bunun yaninda etkili iletisimin 6nemini kavrayan bir¢ok miilteci ailenin ¢ocuklarinin
akademik basarilarini cesaretlendirerek onlari ailenin uzmanlari ve terciimanlar1 olarak
gordiikleri ifade edilmektedir (Attwell vd., 2009).

Egitimcilerin ve aragtirmacilarin bir kismimnin 6nyargili diistincelerine bagli olarak, miilteci
ogrencilerin akademik basarisizliginin ailelerin sosyal statiileri ve kiiltlirel 6zellikleri ile
iliskilendirmeye dayali genelleyici diisiincelerin oldugu goriilmektedir (Isik-Ercan, 2012).
Ayrica miilteci 0grencilerin akademik basarilarinin 6grencilerin sahip olduklari kiiltiirel
ozelliklerin ve konusulan anadillerin terk edilmesiyle iliskilendiren diisiincelerin de oldukca
baskin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle farkliligin, esitlige veya ortak noktada bulusmaya
engel oldugu ve ayrica marjinallesmeye de aracilik ettigi siklikla ifade edilmektedir (Shields,
Mazawi, & Bishop, 2005).

Miilteci ¢gocuklarin deneyimlerinin, farkli baglamlarla ile anlasilabilecegi ve bu baglamlarin
ise gd¢ Oncesi, gog¢ sirast ve go¢ sonrasi olmak lizere {i¢ agamaya ayrilabilecegi ifade
edilmektedir (Anderson, Hamilton, Moore, Loewen, & Frater- Mathieson, 2004). Ayrica
miilteci ¢ocuklarin ve ailelerinin bir¢ok zorluklarla kars1 karsiya kaldiklar1 ve bu nedenle
toplumun ve egitimcilerin bu zorluklar: hafifletmeye yonelik sorumluluklar1 oldugu ifade
edilmektedir. Bu zorluklarin hafifletilmesinde; miilteci ¢ocuklarin gelisim ihtiyaclarinin
karsilandig1 ortamlar olusturmak, bu ¢ocuklara yonelik saglik ve erken cocukluk egitimine
iliskin olanaklar sunmak, okul sonrasi programlar ve ebeveyn katilimina yonelik olanaklar
saglamak bunlar arasinda sayilabilir. Bu faktorlerin miilteci gocuklarin ve ailelerinin
toplumda iiretken bireyler haline gelmelerini, toplumla biitiinlesmelerini ve zengin kiiltiirel

deneyimlerden faydalanmalarina da ortam saglayacaktir (Isik-Ercan, 2012).

35



Miilteci ¢ocuklarin bir¢ogu siddet, iskence ve savasa dayali olaylara bagli olarak bir¢ok
rahatsiz edici travma ile bas etmek zorunda olup ailede, evde ve toplumda kimlik kaybinin
da igerisinde yer aldig1 sayisiz problemle karsilasmaktadir (Cairo, 2012). Genel anlamda
miilteci 6grencilerin okullardaki kotii performanslari, kendi kiiltiirlerine baglansa da bu
ogrencilere yonelik kiiltiirel Ozelliklerin 68renmeye yardimeir birer kaynak olarak
kullanilmamas1 da basarisizligin nedenleri arasinda gosterilmektedir. Inanclar, degerler ve
davranislar, cocugun ev kiiltiiriiniin temel 6zelikleri olsa da bunlar ayrica bilissel gelisimin
de temelini teskil etmektedir (Rogoff, 2003). Etkili bir 6grenme i¢in 6nemli faktorlerin
kiiltiirel alt yap1, deneyimler ve davraniglar oldugu gézden kagirilmamalidir (Gay, 2010).
Miilteci 6grencilerin sinif diizeyi, okul tiirli, yas vb. etmenlere bakilmaksizin tim Avrupa
iilkelerinde diger ¢ocuklardan daha diisiik performans gosterdikleri bir¢ok arastirmayla da
teyit edilmektedir. (Brinbaum, & Heath, 2007; Di Bartolomeo, 2012; Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii [OECD], 2006). Ayrica birgok Avrupa iilkesinde miilteci 6grencilerin
diger Ogrencilere gore egitim diizeylerinin daha diisiik oldugu PISA smavlarindaki
performanslarla da belgelenmistir (OECD, 2006). Miilteci ya da miilteci olmayan dgrenciler
arasindaki farkliliklarin biiytik bir kismi sosyo-ekonomik durum ve evde konusulan dile
iliskindir (Hanushek, & Wossmann, 2011, Schneeweis, 2011; Entorf, & Lauk, 2008;, Cobb-
Clark, Sinning, & Stillman, 2012).

Miilteci Ogrencilerin aldiklar1 egitimin, go¢ etmeden Once, gd¢ sirasinda ya da gog
sonrasinda siklikla kesintiye ugradigi ifade edilmektedir (Ferfolja, McCarthy, Naidoo,
Vickers, & Hawker, 2009). Miilteci 6grencilerin yasadiklari bu egitime dayali kesintiler, bu
ogrencilerin akademik, uyum saglamaya dayali stres, dil zorluklar1 ve sosyo-kiiltiirel
problemleri de beraberinde getirdigi ifade edilmektedir (Naidoo, 2013). Ayrica
ogretmenlerin artan 6grenci gesitliliginin birincil muhataplari olacaklari 6ngoriisii ile gerekli
bilgi, beceri ve tutumlarla donanmis bir sekilde yetistirilmesi 6nemsenmelidir (Gay, 2002).
Avustralya vb. siklikla miilteci kabul eden iilkelerde miilteci 6grencilere yonelik yapilan

caligmalarda izolasyon ve dil ihtiyaglart (Harding, & Wigglesworth, 2005); topluma
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adaptasyon ve akran danismanligi (Cassity, & Gow, 2005); miilteci 6grencilere iliskin politik
konular ve insan haklar1 (Christie, & Sidhu 2002); politik ve toplumsal mutabakat (Sidhu, &
Taylor, 2007; Coventry, Guerra, MacKenzie, & Pinkney, 2003) ve miilteci dgrencilerin
egitimine iliskin okuldaki biitiin bilesenlerin katilimiyla yapilan ¢alismalara Oncelik
verilmektedir.

Miilteci ogrencilerin egitimine ydnelik baslayan ilgi miilteci Ogrencilerin tamaminin
homojen bir grup olarak algilanmalari ve genellemeleri gibi olumsuz duruma da neden
olmaktadir (McBrien 2005; Rutter, 2006). Ingiltere baglaminda miilteci &grencilerin
homojen bir grup olarak algilanmalarinin, bu 6grencilere yonelik 6zel ihtiyaglarin tespiti ve
uygun egitimlerin gelistirmesine baglandigi goriilmektedir (Rutter, 2006, s.4). Ayrica
miilteci 6grencilere yonelik yapilan politik ve hukuksal diizenlemelerin, nadiren belirli
politikalara ve hedeflere bagli kaldig1 ve bu nedenle bu 6grencilerin farkli donemlerde farkl
ogrenci kategorilerine dahil edildikleri goriilmektedir (Sidhu, & Taylor, 2007). Benzer
sekilde, Ingiltere'de yapilan bir arastirmada siginmaci ve miilteci dgrencilerin 6grenme,
toplumsallagsma ve psiklojik ihtiyaclarinin karsilanmasina yonelik belirlenen ve hedeflenmis
politikalarin nadiren hayata gegirilerek basar1 saglandig1 goriilmektedir (Arnot, & Pinson,
2005).

Bir¢ok arastirmanin miilteci Ogrencilerin travmaya yoOnelik deneyimlerine odaklandig:
bunun da miilteci 6grencilerin travma geg¢irmis olmanin disinda yasadigi yoksulluk,
dislanma, 1rk¢ilik ve belirsizlik gibi gd¢ dncesi, sirast ve sonrasi yasanan bir¢ok sorunun da
gormezden gelinmesine neden olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Rutter, 2006, s.6). Ayrica
okullar miilteci Ogrencilerin yerlesmeleri ve adaptasyon siireclerinde O6nemli roller
iistlenmenin yaninda miilteci 6grencilere yonelik olumlu ve hosgoriiye dayali tutumlarin
olusturulmasinda okuldaki liderlerin de katkilar1 ile basarilabilecegi ifade edilmektedir
(Taylor, & Sidhu, 2012).

Okullar miilteci Ogrencilerin genellikle ilk temas noktalari olarak, toplumla anlaml

baglantilar kurdugu ve aidiyet duygusu gelistirdikleri kurumlardir (Olliff, 2007; Gifford,
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Correa-Velez, & Sampson, 2009; Sidhu, & Taylor, 2007). Miilteci 06grencilerin
toplumsallasmasinda ve aidiyet duygusu gelistirmelerinde 6nemli roller iistlenen okullarin
aynt zamanda dislanmaya yonelik deneyimlerin siklikla yasanan yerler oldugu da ifade
edilmektedir (Mansouri, Jenkins, Morgan, & Taouk, 2009). Biitiin bunlara dayali olarak
okullarin dahil etme, ¢esitlilige 6nem verip vermemeye bagli olarak toplumu yonlendirmeye
yonelik ciddi bir rol iistlendikleri soylenebilir (Keddie, 201 1a; Hattam, & Every, 2010).
Miilteci kavramina yonelik sdylemler, biiyiik 6l¢iide eksik ve yanlis tanimlamalara dayali
olmanin yaninda marjinallesmeyi de 6n plana ¢ikardigi ifade edilmektedir (Keddie, 2011b).
Bu konumlandirmalarin biiyiik oranda miilteci 6grencileri travma gegirmis, magdur ve risk
altindakiler seklinde yaftalanarak, alt smiflara yerlestirilmesine neden oldugu ifade
edilmektedir (Christie, & Sidhu, 2002; Hewson, 2006; Sidhu, & Taylor, 2007; Ferfolja,
2009). Ayrica miilteci 6grencilerin yeni bagladiklar: okul ortamlarinda, miicadele etmeleri
gereken birgok sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir (Cassity, & Gow, 2005; Gifford vd.,
2009; Miller, Mitchell, & Brown, 2005; Naidoo, 2011). Genellikle gelecege yonelik bir
hayat kurma miicadelesi veren miilteci 6grenciler, icerisinde yer aldiklar rekabet¢i egitim
sistemlerinde hem akademik hem de sosyal iliskiler kurmada zorlandiklar1 gériilmektedir
(Miller vd., 2005).

Okullarin toplumda tstelendikleri biiyiik ve ciddi rollere bagl olarak, miilteci 6grencilere
yonelik olumsuz siyasi soylemler, marjinallesme ve esitsizligi engelleme gibi negatif algilar
degistirebilme giicli kullanilabilir (Hattam, & Every, 2010). Ayrica miilteci 6grencilerin
okullarda yasadiklar1 deneyimlerin biiyiik bir kismi, miiltecilerin toplumdaki imajlari, farkli
kiiltiirlerin okul ortamina nasil yansidigina ve tartisildigina baghdir (Uptin, Wright, &
Harwood, 2013). Bununla beraber bir¢ok arastirmaci ve egitimcinin miilteci 6grencilerin go¢
oncesi egitim deneyimlerinin ayrintili bir sekilde incelenmesinin, miilteci 6grencilerin
yasadiklar1 birgok problemi anlama ve ¢ozliime kavusturmak icin énemli oldugunu ifade
ettikleri goriilmektedir (Gahungu, Gahungu, & Luseno, 2011; Isik-Ercan, 2012; Prior, &

Niesz, 2013). Buna bagli olarak miilteci 0grencilerin, yeniden yerlesim Oncesi egitim
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deneyimlerinde yasadiklar1 problemlerin; dil engelleri, gizlilik kaygisi, kiiltiirel yanlis
anlamalar ve diisiinceler oldugu bunun da yeniden yerlesim sonrasi okullarda ve 6gretmenler
tarafindan biiyiik oranda dikate alinmadig: ifade edilmektedir (Bigelow, 2010; McBrien,
2011; Taylor & Sidhu, 2012).

Yeniden yerlesime tabi tutulan miilteci 6grencilerin egitim siirecleri tic 6nemli asamaya
ayrilmaktadir: yeniden yerlesim Oncesi, varts ve yeniden yerlesim sonrasi (Dryden-
Peterson, 2015). Bununla beraber miilteci 6grencilerin okullarda sosyal entegrasyona bagh
birgok problemle karsilastiklarina yonelik zengin bir literatiir s6z konusudur (Bigelow, 2010;
Buck, & Silver, 2012; Due, & Riggs, 2009; Taylor, & Sidhu, 2012; Rutter, 2003; Dippo,
Basu, & Duran, 2012; Rutter, 2006; Arnot, & Pinson, 2005; Isik-Ercan, 2012). Miilteci
Ogrencilerin travmaya dayali yasadiklari problemleri ayrintili bir sekilde ortaya koyan
calismalar da mevcuttur (Betancourt vd., 2012; Gahungu vd., 2011; Schweitzer, vd., 2006;
Szente, Hoot, & Taylor, 2006). Ayn1 zamanda miilteci 6grencilerin yeniden yerlesim
sonrasinda yasadiklar1 deneyimler, miilteci ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin Onceki egitim
gecmigleri miilteci d6grencilerin egitim hayatlarini biiyiikk oranda etkilemektedir (Dryden-
Peterson, 2015). Ayrica miilteci 6grencilerin, yeniden yerlesim oncesi egitim donemlerinde
ayrimciliga maruz kalma ve yeniden yerlesim bolgelerindeki okullarda kiiltiirel uyum ve
marjinallesme siirecini sancili ge¢irmektedir. Buna yonelik yapilan uzun siireli gozlemler ve
miilteci 6grencilerle yapilan goriigsmelere dayali bir arastirmada da miifredat, akranlar ve
ogretmenlerin de igerisinde bulundugu birgok faktdre bagli olarak bu ogrencilerin
ayrimciliga maruz kaldiklar gériilmektedir (Dryden-Peterson, 2015). Bunlara bagl olarak
miilteci 6grencilerin birgogu, kendi iilkelerinde ya da gegici siginma iilkelerinde travmatik
deneyimler, sosyo-duygusal agidan magduriyet ve zorbalik deneyimleriyle de karsilastiklar
goriilmektedir (McBrien, 2005; Strekalova, & Hoot, 2008; Mthethwa-Sommers, & Kisiara,
2015).

Miilteci dgrenciler genel olarak milliyet, irk, din ve farkli kiiltiirel 6zelliklerden dolay1

okullarda bir¢ok zorbalik ve problemle karsilasan potansiyel savunmasiz 6grenci grubunu
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olusturmaktadir (Harushimana, Ikpeze, & Mthethwa-Sommers, 2013). Ayrica miilteci
ogrencilerin siklikla vatandaghik ve go¢cmenlik statiilerine bagli grup iiyeligi nedeniyle
fiziksel ve psikolojik zuliim gordiikleri ve okulda miilteci 6grencilere yonelik yasanan
olumsuz olaylarin biiyiik bir kisminin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerden kaynaklandigi
ifade edilmektedir (Correa-Velez, Gifford, & Barnett, 2010).

Bununla beraber Iltica basvurusu yapan kisilerin tercih ettigi ilk on iilke Birlesik Devletler,
Fransa, Almanya, Isveg, Ingiltere, Kanada, Belcika, Hollanda, Avustralya ve Isvigre'dir.
Istatistikler yasadis1 miiltecilerin ¢ogunlukla Irak, Pakistan, Afganistan, Moldova, Filistin,
Giircistan ve Somali'den geldigini gdstermektedir. Giiniimiizde Tiirkiye binlerce kisinin
yasadis1 ve diizensiz go¢ etmeyi tercih ettigi tilkelerden biri haline geldigi ve miilteciler igin
transit bir tilke haline gelerek miilteci ve sigainmcilarin hedeflerin bir haline gelmistir (Atasu
Topcuoglu, 2012, 5.56). Ayrica Tiirkiye’deki siginmacilarin biiyiik bir gogunlugunun alt1 ay
ya da iki yillik siireler arasinda {ilkede olduklar1 ve miiltecilerin yaklasik yarisini olusturan
miilteci g¢ocuk ve genglerin ise evlerini, oyuncaklarini, okullarini ve arkadaslarindan
ayrilmanin yasattig1 zorluklarla miicedele ettikleri goriilmektedir. Miilteci ailelerin bir kismi
Avrupa ya da Amerika i¢in vize beklerken ¢ocuklar ise Tiirkiye'de okullarina devam etmekte
ve okullarda birgok problemle karsilagsmaktadir (Atasu Topcuoglu, 2012).

Biitiin Cocuklarmn kaliteli egitime erisimini saglama sorumlulugu 6ncelikli olarak ulusal
hiikiimetlere baglidir (Sinclair, 2007). Buna bagli olarak Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlhigina (MEB) gore, ilk ve orta 6gretim okullarindaki yabanci uyruklu 6grencilerin
biiyiik bir gogunlugu Afganistan, Irak, Azerbaycan, Iran ve Bulgaristan'dan gelen dgrenciler
olusturmaktadir (MEB Genelge, 2010). Tirkiye'de okul ¢aginda bulunan siginmaci
cocuklarin sayisi ile aktif olarak egitime devam eden 68renci sayisi arasinda okula devam
etmeyen Ogrenciler lehine sayica listiinliik s6z konusudur (Atasu Topcuoglu, 2012, 5.59). Bu
ifadeleri destekleyici olarak siginmacilarin baska bir iilkeye gecebilmeleri zorlu ve uzun bir
stirece dayandigindan, siginmaci ¢ocuklarin ilkogretime devam etmeleri ve iilkede okula

devam eden sigmmact Ogrenci oranin artirilmasi gerektigi siklikla ifade edilmektedir
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(Kartal, & Basci, 2014). Bununla beraber Tiirkiyede siginmaci ¢ocuklarin egitimine yonelik
biitlinciil bir mevzuatin bulunmadigi, bulunan hukuksal mevzuatlarin ise tilkemizin yogun
olarak barindirdig1r siginmaci sayist ve giliniimiiz sartlar1 goz Oniinde bulundurularak
giincellenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Atasu Topcuoglu, 2012, $.37). Tirkiye’deki
sigimmaci o6grenci sayisinin artigina bagli olarak Milli Egitim Bakanlig1 yabanci ¢ocuklarin
egitim ve dgretim firsatlarindan faydalanmasina i¢in 2010 yilinda bir genelge, 2014 yilinda
ise yabancilar yasasini yiirlirliige koydugu (Regber, 2014).

MEB’in 2010 yilinda yayinlanan genelgesi, miilteci ve siginmacilarin egitiminde yasanan
baz1 sikintilarin ¢oziimiine yonelik bir amaca dayalidir (MEB Genelge, 2010). MEB’in
yabanci uyruklu ¢ocuklarin Tiirkiye'de ilkdgretime devam edebilmesine yonelik yayimladigi
genelgede baglica su ifadeler dikkat ¢cekmektedir:

» Okul/Kurumlar ve halk egitim merkezleri yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk¢e nin
Ogretilmesi ya da mesleki becerilerin kazandirilmasina rehberlik eder. Ayrica, MEB
her tiirlii destekleyici egitim ve Ogretim faaliyetini arzu edilebilirlige ya da yerin
uygunlugunu da dikkate alarak planlanmasini ve uygulanmasini saglayacaktir.

» Okul yoneticileri, rehberlik servisleri ve rehberlik aragtirma merkezleri miilteci veya
sigimmaci Ogrencilerin okula, ¢evreye uyum saglamalar1 ve diger Ogrencilerle
uyumlu egitim-6gretim siireci gecirmeleri igin gerekli Onlemleri almakla
sorumludur. Ayrica Uyum problemi yasayan 6grenciler icin de gerekli destek ve

yardimlarin ilgili kurumlar araciligiyla saglanacagi ifade edilmektedir.

MEB’in 2010 yilinda yayinladigi genelgeye ragmen Tirkiye’de okullara devam eden
sigimmaci ¢ocuklarin ayrimcilik, arkadaslik problemi, dil sorunlari ve sosyal uyum ve
ailelere yonelik problemlerin yasandigi fakat bu problemlerin ortaya konulmasi ve
¢oziilmesine yonelik bir ¢ok girisimin de oldugu goriilmektedir (Kartal, & Basg1, 2014 ;
Atasu Topcuoglu, 2012; Seydi, 2014, Yildiz, 2013).

Siginmaci 6grencilere kaliteli egitimin saglanmasinda 6gretmenlerin kalitesi anahtar oldugu

fakat bircok Ogretmenin ise meslege deneyimsiz ve giiven eksikligi ile basladigi ifade
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edilmektedir (Winthrop, & Kirk, 2005). Miilteci ve sigmmaci dgrencilerin bulunduklari
smiflarin biytikligli ve 6grenci sayisi olduk¢a Onemlidir ¢iinkii krizden etkilenen bu
cocuklar yogunlagsmada gii¢liik ve evde aldiklar1 zayif destekten dolayr 6gretmenlerden
azami dikkat isterler (Sinclair, 2007). Bunlara bagli olarak miilteci ve siginmaci 6grencilerin
Tiirk okullarina adapte edilebilmesi i¢in bu 6grencilere ilk olarak Tiirkge dgretilmeli, uyum
problemlerinin ¢6ziilmesinin yaninda, bu 6grencilerin arkadaslik kurma, iletisime yonelik
cekingenlik ve oyunlara katilmama gibi engellerin ortadan kaldirilmasi 6nemsenmelidir.
goriilmektedir. Miilteci ve siginmaci 6grencilerin egitim probleminin biiylik oranda ¢éziimii
bu oOgrencilerle dogrudan wvakit gecirecek ve ekstra destek saglayacak donaniml
ogretmenlerle miimkiindiir (Dogutas, 2016).

Miilteci Ogrencilerin okul deneyimlerine bagli olarak sekillenen okula yonelik aidiyet
duygularinin okul ortamlarina olan baghligi 6nemli 6lgiide etkilemektedir (Kia-Keating, &
Ellis, 2007). Miilteci 6grencilerin mevcut okul ortamlarina ve okul kiiltlirlerine adapte
edilme siireglerinde, miilteci 6grencilerin kendi kimlikleri ve tecriibeleri hesaba katilmalidir
(Matthews, 2008; Woods, 2009). Ayrica miilteci 6grencilerin yogun dil egitimine dayal
kiiltiirel ¢esitlilik, kendi dillerini konusan personel, emniyet ve aidiyet duygularinin
tatminini saglayan diger 6grencilerin ve biitiin bunlara hizmet eden miifredatin varhig
miilteci 6grencilerin bilgi ve becerilerine katkida bulunarak okul aidiyetinin ve isbirliginin
saglanmasina katkida bulundugu ifade edilmektedir (Gifford vd., 2009). Bununla beraber
miilteci 6grencilerin okul aidiyetlerine yonelik belirli etkinliklerin, okula yonelik baglari
giiclendirdigi, farkli kiiltiirel, etnik veya dil kokenli ¢ocuklarla yapilan arkadasliklarin okulla
iliskileri gelistirdigi ifade edilmektedir (Kia-Keating, & Ellis, 2007). Ayrica miilteci
ogrencilerin kimliklerini ve degerlerini, saglikli bir sekilde okulda ortaya koyduklarinda
okullarina olan inang¢larinin artigina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir (Due, Riggs,
& Augoustinos, 2016).

Miilteci 6grenciler ile 6gretmen arasinda devam eden saglikli iligkilerin okullagsmay1 ve

aidiyet duygusu vb. olmak iizere birgok faktorii olumlu anlamda etkiledigi ifade edilmektedir
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(Crouch, Keys, & McMahon, 2014). Miilteci Ogrencilerin 6gretmenlerle iligkilerini
gelistirmeye istekli olmalarinin, Yyeniden yerlesim iilkelerinde okul aidiyetlerinin
olusturulmasinda yararli bir yontem oldugu ifade edilmektedir (Due vd., 2016). Ayrica
miilteci 6grencilere yonelik okullardaki algilarin, biiyiik oranda miiltecilerin kamusal alanda
algilanma bi¢imleri iliskili oldugu ifade edilmektedir (Hattam, & Every, 2010). Bunlara
bagli olarak giiniimiizde artan miilteci sayisi ile okullarimizda yer alan miilteci 6grencilere
yonelik onyargilarin ortadan kaldirilmasi i¢in bu 6grencilerin gegmise doniik yasantilarinin
ve egitim deneyimlerinin bilinmesini zorunlu hale getirmektedir (Uptin, Wright, &
Harwood, 2016).

Miilteci 6grencilerin bir kismi, herhangi bir resmi egitim ge¢gmisi olmadan ev sahipligi yapan
toplumlara gelmekte ve buna dayali 6nemli sorunlarla karsilagsmaktadir (Boyden, de Berry,
Feeny, & Hart, 2002; McBrien, 2005; Rossiter, & Rossiter, 2009). Bununla beraber miilteci
ogrencilerin okullarda edindikleri bilgi ve beceriler, miilteci 6grencilerin gelecege yonelik
umutlarin1 gergeklestirmede 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Jones, & Rutter, 1998).
Ayrica miilteci Ogrencilerin aldiklart dersler seviyelerine gore yiiriitiilebilirse, bu
ogrencilerin de akademik anlamda basarili olma olasiliginin yiiksek oldugu diistiniilmektedir
(Kaprielian-Churchill, & Churchill, 1994). Miilteci 06grencilerin yasadiklar1 Seviye
yoksunlugu, dil yeterlilikleri ve ekonomik sikintilarina iliskin destek saglanmasi halinde bu
ogrencilerin okuldaki basarilarinda artis oldugu goriilmektedir (Anselme, & Hands, 2010).
Bununla beraber miilteci 06grencilerin bulunduklart okullarda, okul personelinin
kiiltiirlerarast egitime yonelik donanimli olmasinin bu 6grencilerde ikinci dil edinim
stirecinin daha hizli ger¢eklesecegi ifade edilmektedir (Rossiter, & Rossiter, 2009). Miilteci
ogrencilerin okullardaki ihtiyaclar1 ve bunlara dayali yasadiklar1 zorluklarin ¢oziimiine
yonelik en etkili stratejinin, Ogretmenlerin bu problemlerin ¢oziimiine iliskin
farkindaliklarin1 uygulamaya gecirmeleri ile miimkiin olacag: ifade edilmektedir (Hamilton,
& Moore, 2004; McBrien, 2005; Wilkinson, 2002; Woodcock, 2002) Sonug olarak egitimin,

miilteci 6grencilerin yasadiklar1 kayiplara ve ¢dzmeleri gereken bir¢ok probleme ¢6ziim
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bularak, bu 6grencilerin sosyal ve duygusal anlamda normallesmeleri ve yeni bir ortama
uyum saglamalarinda etkili oldugu ifade edilmektedir (Sinclair, 2001; UNHCR, 2000;
Coelho, 2004).

Miilteci ve Siginmaci Ogrencilere Yonelik Kapsayic1 Egitim

Miilteci ya da siginmacilar siddet ve kotii yasam kosullar1 nedeniyle tilkelerinden ayrilmak
zorunda kalmanin yaninda yoksullukla miicadele etme ve uzun bir siire yasadiklari
belirsizlik gibi birgok problemle karsilagsmaktadirlar. Biitiin bunlara dayali olarak
okullardaki biitiin bilesenlerin yan1 sira, 6gretmen egitimi ile ilgilenen arastirmacilarin da
miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin okullarda yasadiklart problemlerin ¢éziimiinde etkili olan
destek, duygusal empati, anlays, kiiltiirel farkliliklar ve dil 6zellikleri gibi konularda bilgi
sahibi olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Bacakova, & Closs, 2013). Kapsayici egitim, okullarda
biitiin herkese yonelik verilen buraya ait degilsiniz mesajini sizi burada tutmak istiyoruz
mesajina doniistlirmeye calisan politika ve uygulamalara dayalidir. Biitiin dezavantajl
ogrencilerin toplum tarafindan kabul edilmesine yonelik firsatlart artirmak ve egitim ile bu
firsatlar1 siirekli hale getirmek toplumsal anlamda esitligin de tesvik edilmesine Onayak
olacaktir (Henderson, & Barnes, 2016). Sonu¢ olarak okullarin, miilteci ve siginmaci
cocuklarla ilgili karsilastiklar1 en onemli zorluklari; bu cocuklara ve ge¢cmislerine iliskin
bilgi eksikligi, 6gretmenlerin yasadiklar dil problemleri ve akademik diizeydeki farkliliklar
oldugu ifade edilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, bu 6grencileri hangi tiir ve seviyede sinif
ayrimina tabi tutucaklari ve bu 6grencilerin bulundugu siniflarin nasil yonetilecegine yonelik
problem yasadiklari ifade edilmektedir.

Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’ye (Birlesmis Milletler, 1989) gore, miilteci ¢ocuklar 6zel
korunma ve yardim alma hakkina (madde 22), tiim ¢ocuklar1 gibi dzgiirce egitim alma
hakkina (madde 28) ve kimlik, dil ve degerlerinin gerektirdigi sekilde egitim alma ve
kendilerini gelistirme hakkina sahiptirler (madde 29). Biitiin bu yasal dayanaklar, kapsayici

egitimin sekillendirilmesine de 6n ayak olmaktadir.

44



Entegrasyon ve kapsayicilik, normal okullarda 6zel 6grenme ihtiyaclart olan gocuklarin
durumlarini tanimlamak i¢in kullanilan iki farkli kavramdir. Entegrasyon kavrami, 6zel
O0grenme gereksinimi olan c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 degisikliklerden miifredat ve
Ogretim stratejilerinde higbir degisime gitmeden bu O6grencilerin, normal okullara
yerlestirilmesine dayali bir siireci ifade etmektedir (Harman, 2009). Kapsayicilik ise,
okullarin ¢ocuklarin sahip olduklari farkliliklar1 kabullenmesi ve tesvik etmesine yonelik bir
stireci ifade eder (UNESCO, 2005). Ayrica Herkes i¢in Egitim (EES) deklarasyonu
(UNESCO, 1990) ve Salamanca Bildirgesi'ne gore oOzel egitim ihtiyac1 olan biitiin
ogrenciler, eristikleri normal okullarda 6grenci odakli bir egitim alma hakkina sahiptirler
(UNESCO, 1994).

Kapsayici siniflar; dislayict tutumlarla miicadele etme, tiim egitim sisteminin etkinligini
artirma ve kapsayict toplumlarin temellerini atmak i¢in kullanilan etkili bir aractir. Bu
amagla kapsayici egitime yonelik arastirma, politika ve uygulamanin birbirine baglanarak
yiritilmesi onemlidir (Denner, Cooper, Lopez, & Dunbar, 1999). Ayrica miilteci
ogrencilerin siiftaki deneyimlerinin bilingli bir sekilde degerlendirilmesi, bu 6grencilerin
siiftaki ihtiyaclarinin anlagilmasi ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri i¢in kritik bir 6neme
sahiptir (Bolloten, & Spafford, 1998; McBrien, 2005; McCall, & Vang, 2012). Bunlara bagli
olarak kapsayici egitim miilteci ¢ocuklarin sosyal, kiiltiirel ve duygusal deneyimlerini,
okullarda yasanan engellerin ortadan kaldirilmasina yonelik bir ara¢ olarak kullanmaya
odaklanmaktadir (Bornman, & Rose, 2010). Miilteci ¢ocuklarin kapsayici egitim ile okul
ortamlarina adaptasyonlarini ve basarilarini etkileyen baslica firsat engellerinin; 6grenme
zorluklari, olumsuz tutumlar, koti muamele, hazirliksiz Ogretmenler, standart
degerlendirmeler, ebeveyn katilim eksikligi ve sinirli bilgi oldugu goriilmektedir
(Schoolleidersregister PO, 2016).

Miilteci ¢ocuklara yonelik yapilan ¢aligmalarin birgogunun psikolojik duruma odaklandig:
goriiliirken bu travmatik anilarin baslica olarak;; aile iiyelerinin kaybedilmesi, siddete iliskin

savas anilar1 ve geride birakilanlara yonelik anilara dayali oldugu goriilmektedir (McBrien,
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2005). miilteci ¢ocuklarin gog¢ O6ncesi deneyimlerinin yani sira, go¢ sonrasi yasadiklari risk
faktorlerinin; refakatiz kiiciik olma, 1rksal ¢atisma, gog sonrasi siddet, ebeveyn kaybi1 ya da
tek ebeveynli bakim, gilivensiz siginma ortamlar1 ve yetersiz mali destek gibi faktorler
oldugu goriilmektedir (Fazel, Reed, Panter-brick, & Stein, 2012; Wilson, Murtaza, &
Shakya, 2010). Biitiin bunlara bagli olarak, miilteci ¢ocuklarin biiyiik oranda sorunlu
davraniglar ve akademik basarilarinda diisiikliik gibi baz1 deneyimlerle okula basladiklar
ifade edilmektedir (Strekalova, & Hoot, 2008). Miilteci ¢ocuklarin okullarda gosterdikleri
bazi1 sorunlu davranislarin; siddetli 6fke, dikkat bozuklugu, yasa uygun olmayan davranislar,
cekingenlik, kural tanimamaya dayali davraniglarin okuldak otorite sorunlarma neden
oldugu ifade edilmektedir (Blackwell, & Melzak, 2000). Biitiin bunlara bagli olarak miilteci
ve siginmaci 6grencilerin yasadiklar1 psikolojik rahatsizliklarin normale dondiiriilmesinde;
ebeveyn destegi ve parcalanmis ailenin birlesimi, akran destegi ve pozitif okul
deneyimlerinin etkili oldugu ifade edilmektedir (Fazel vd., 2012). Miilteci ¢ocuklarin
geemislerine yonelik bilgilere sahip olmayr Onemseyen okullar, bu bilgileri yasanan
problemlerin ¢oziimiinde kullanarak, bu ¢ocuklara iliskin daha iyi bir gelecek kurulmasina
on ayak olabilirler (Dijkshoorn, 2016).

Kisisel magduriyet, kiiltiirel duyarlilik ve kimlik olusumuna yonelik problemlerin ¢oziimii,
miilteci ¢ocuklarin olumlu anlamda yetistirilmelerinde etkilidir (Mcbrien, 2005; Strekalova,
& Hoot, 2008). Miilteci ¢ocuklarin kimlik olusumu ve yeniden sekillendirilmesinin, bu
cocuklarin kendilerine sorduklar1 nereye aitim, evde nereye ait oldugumu hissediyorum,
bagkalar1 benim buraya ait oldugumu diisiiniiyor mu? gibi sorulara verdikleri cevaplara
dayanmaktadirlar (Hoogesteger, 2013). Miilteci ¢ocuklarin birgok faktére bagli olarak
olusturduklart kimliklerini yonetmede zorlandiklar1 goriilmekte, bunun ise kimlik edinim
stirecinde yasadikalr1 go¢ ve yeni yerlesim bolgesinde karsilastiklar1 farkl kiiltiir, dil ve
geleneklere baglandigi goriilmektedir (Hoogesteger, 2013). Ayrica miilteci ¢ocuklarin
kiiltiirel 6zelliklerini, yeni iilkenin kiiltirel 6zellikleri ile uyumlu hale getirmelerinin zaman

aldigi, bu nedenle ev sahibi iilkeye uyum saglanabilmesinde okullarin gerekli zamani ve
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mekani saglamalar1 olduk¢a 6nemlidir (Dijkshoorn, 2016). Sonug olarak miilteci ¢ocuklarin
yeni bir iilkede yasadiklar1 dil problemleri, bu 6grencilerin hayatlarina iliskin fikir sahibi
olmayr engellemenin yani sira bu Ogrencilere yonelik egitim ¢iktilarimi  saglikl
degerlendirmeyi de etkilemektedir (Dijkshoorn, 2016).

Egitim-6gretim faaliyetlerinde ebeveyn katilimi etkin kapsayici egitimin vazgegilmez
kosullarindan biridir (Xu, & Filler, 2008). Ebeveyn katliminin 6nemli oldugu ifade edilse de
miilteci ya da siginmaci ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal ve akademik yonden basarili
olmalarini saglayacak psikolojik ya da maddi destegi saglamada giigliiklerle karsilastiklar
goriilmektedir. Ebeveynler, go¢ edilen iilkenin dilini ¢ocuklari gibi hizli bir sekilde
edinemezler, bu nedenle ¢ocuklarina ve siginma statiilerine yonelik gerekli bilgileri okulla
paylasmada ¢cogu zaman sorun yagsamaktadirlar (Strekalova, & Hoot, 2008). Bununla beraber
miilteci aileler, kiiltiirel 6zelliklerine bagli olarak ebeveyn katilimina yonelik siireci diger
ebeveynlerden farkli olarak algilayabilirler (Mcbrien, 2005).

Dogrudan ve dolayl olarak miilteci ¢ocuklara saglanan yardim programlari, 6gretmenlerin
Ogretme-O0grenmeye yonelik uygulamalari, okulun idari yapist ve biitlin 6grencilerin
ithtiyaclarim1 karsilamaya doniik miifredatta yapilan degisiklikler miilteci ve siginmaci
ogrencilerin okula uyum saglama ve basarili olmalarini etkilemektedir (Dijkshoorn, 2016).
Ayrica okullarda danisma personelinin istihdami, zihinsel saglik hizmetleri ve diger
kurumlar ve topluluklarla kurulacak ortakliklar, genel anlamda sagaltict hizmetler
sunduguna dikkat ¢ekmektedir (Beirens, Mason, Spicer, Hughes, & Hek, 2006; Block,
Cross, Riggs, & Gibbs., 2014; Hughes, & Beirens, 2007; Pugh, Every, & Hattam, 2012;
Sidhu, & Taylor, 2009; Taylor, & Sidhu, 2012). Ayrica miilteci deneyimlerine yonelik
farkindaligi arttirmaya yonelik uygulamaya koyulan okul destekleme programlarnin da,
miilteci ¢gocuklarin 6grenme, sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin giderilmesinde etkili oldugu
tespit edilmektedir (Block vd., 2014). Ogrencinin duygusal saghigin desteklemeye yonelik

uzman yardimi, olumlu iligkilere yonelik tavsiyeler, gilivenli bir okul iklimi, miilteci
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ogrencilere yonelik Ogretmenlerin yasadiklari strese iligkin tavsiyeler duygusal destek
hizmetlerden oldugu ifade edilmektedir (VFST, 2004).

Okul, kurs vb. kurumlarda herkese igin duyarli 6gretim ve programlardaki degisiklikler,
kiiltiirel cesitlilik ve hosgoriiniin tesvik edilmesi ve kapsayici bir okul ortami
olusturulmasinda etkili oldugu ifade edilmektedir (Block vd., 2014; Nwosu, & Barnes, 2014;
Pugh vd., 2012; Taylor, & Sidhu, 2012). Ayn1 zamanda miilteci 6grenciler i¢in duyarl bir
ogretim igin bu Ogrencilere giyim, gida, egitim materyalleri ve gezi malzemelerinin
saglanmasi (Sidhu, & Taylor, 2009; Taylor, & Taylor, 2012), okuldaki paydaslarin tanitimi
ve kiiltiirel bilinglendirmeye yonelik at6lyeler (Pugh vd., 2012; Taylor, & Sidhu, 2012), yeni
bir iilkede farkl1 bir okul ortamina gecis, kayit kabul islemleri ve okulun tanitimina yénelik
stirecler, okula yeni gelen farkl etnik ve cesitlilikte ¢ocuklara hitap eden personel ekibinin
olusturulmasi ve okuldaki bilesenlerin problemlerin ¢6ziimiine isbirligi anlayisinin etkili
oldugu ifade edilmektedir (Nwosu, & Barnes, 2014).

Bir¢ok arastirmanin miilteci 6grencilerin egitim ihtiyaglari, dil ve okuryazarlik becerileri
veya genel akademik basarilarina odaklandigi goriiliirken, bazi arastirmalarin ise
ogretmenlerin ve miilteci 6grencilerin egitim-0gretim silirecinde yasadiklar1 degisikliklere
odaklnamaktadir (Bacakova, & Closs, 2013; Dooley, & Thangaperumal, 2011; Dooley,
2009). Bunlara bagl olarak 6gretmenlerin nitelikli egitimin anahtar1 oldugu diisiincesi,
biitlin 6gretmenler i¢in gegerli olmakla beraber miilteci 6grencilerle ilgilenen 6gretmenler
icin ise hayatidir (Bacakova, & Closs, 2013). Miilteci Ogrencilerin egitimlerini ve
ogretmenlerin performanslarini etkileyen baslica faktorler; miilteci 6grencilerin 6zellikleri,
gecmise yonelik deneyimleri, 6gretmen o6zellikleri, bireysel 6gretim planlari, okul sonrasi
etkinlikler, 6dev kuliipleri, akran destegi, bigimlendirici degerlendirme, ikinci dil 6gretimi
ve uygun Ogretim materyalleri gibi egitime yonelik destek siireglerini kapsamaktadir
(Bacakova, & Closs, 2013).

Miilteci 6grencilerin okulda desteklenmelerine yonelik yapilan programlarda; 6gretme ve

ogrenme yaklasimlarinda degisiklik, ikinci dil destegi, aritmetige ve okuryazarlhiga yonelik

48



destekler, bireysel 0grenme planlarinin tanitilmasi, 6gretmenler icin mesleki gelisim
kurslari, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, kademeli katilimin saglanmasi, zor gorevlerden ilk
etapta muaf tutulma ve ulasilabilir hedefler belirlenmesine yonelik uygulamalarin etkili
oldugu uygulanan uzun siiregli programlar ile ortaya konulmaktadir (Block vd., 2014;
Beirens vd., 2006; Hughes, & Beirens, 2007; Pugh vd., 2012; Taylor, & Sidhu, 2012; VFST,
2004). Ayrica miilteci 6grencilere yonelik yapilan bircok arastirmanin dolayli olarak bu
ogrencilerle ilgilenen 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri, gelisimleri ve okuldaki paydaslar
ile olan iliskilerine dayali oldugu ifade edilmektedir (Bacakova, & Closs, 2013; Block vd.,
2014; Hardy, Grootenboer, Hardy, & Grootenboer, 2013; Pugh vd., 2012 ; Sidhu, & Taylor,
2009; Taylor, & Sidhu, 2012). Bununla beraber ¢ocuklarin miiltecilere yonelik tutumlarini
degistirmeyi amacglayan bir ¢alismada, miilteci ¢ocuklarla ilgili oykiilerin okutulmasina
dayali olarak baglatilan siirecin buna dayali goriismeler ve anketlerle siirdiiriilmesi,
ogrencilerde miiltecilere yonelik tutumlarda iyilesme, empatiye dayali anlayisin yerlesmesi
ve Onyarginin ortadan kaldirilmasina neden oldugu ifade edilmektedir (Cameron, Rutland,
Brown, & Douch,. 2006).

Miilteci ebeveynlerin katilimini artirmaya yonelik yapilan arastirmalarda; genel olarak
ebeveynlerin silirece nasil dahil olacaklart konusunda tavsiyeler, iletisim stratejilerine
yonelik bilgiler, terciiman istihdammin 6nemi, ebeveyn toplantilarinin dizenlenmesi,
kiiltiirel tavsiyeler, miilteci aileler i¢in ortak konularin farkindaligini arttirma ve
ebeveynlerin bilgilendirilmesinin 6n planda oldugu goriilmektedir (Block vd., 2014;
Bacakova, & Closs, 2013). Ayrica biitiinciil bir okul yaklagimina gére ebeveyn katiliminin
olduk¢a 6nemli olmanin yani sira ebeveynlerle iletisimin sikligi, terciiman kullanima, iki dilli
okul personelleri, paydaslarla irtibat1 saglayan siirekli gorevlilerin bulunmasi, ailelerin okula
kayit yaptirmalarina yardimci olma, miiltecilere hak ve sorumluluklarina iligkin bilgiler
saglama, egitim-Ogretim faaliyetlerine yonelik gorsel kaynaklarin kullanimi ve miilteci

ailelerin okul yonetimin karar mekanizmalarinda yer almalari olduk¢a 6nemlidir (Block vd.,
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2014; Pugh vd., 2012; Sidhu, & Taylor, 2009; Taylor, & Sidhu, 2012; Beirens vd., 2006;
Hughes, & Beirens, 2007).

Miilteci ¢ocuklarin okula tam anlamiyla uyum ve kabul siireglerinin basariya ulastirilmasi
miilteci ve sigmmacit ¢ocuklarin  okulun biitin imkanlar1  kullanabilmelerine
dayandirilmaktadir (UNESCO, 1994). Miilteci ¢ocuklarin 6grenmelerine odaklanma ve
buna yonelik engellerin ortadan kaldirilmasi oldukg¢a 6nemlidir (Bornman, & Rose, 2010).
Bunun yaninda miilteci 6grencilerin okullarda siklikla karsilastigi ve literatiirde de tartisilan
en yaygin zorluklarin duygusal gereksinimler ve dil problemleri oldugu goriilmektedir
(McBrien, 2005). Ayrica miilteci 6grencilerin uyumlarini ve basarili olmalarini etkileyen
baslica faktorlerin ebeveyn katilimi ile psikolojik, sosyal ve 6grenmeye yonelik ihtiyaglarin
giderilmesi oldugu ifade edilmektedir (Dijkshoorn, 2016). Sonug olarak okullarin kiiltiirel
cesitliligi tesvik etme ve hosgoriilii bir okul ortami olusturarak olumlu bir uyum siirecini
tesvik etmedeki rolii tartisilmazdir (Dijkshoorn, 2016).

Miilteci ve siginmaci d6grencilere yetistirilmesinde 6gretmen oldukca 6nemlidir, fakat genel
anlamda ogretmenlerin miilteci dgrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerini ve ihtiyaglarini
gidermede deneyimsiz olduklari ve bu nedenle bu 6grencilere karsi olumsuz tutumlar ortaya
koyabilecekleri ifade edilmektedir (Walker, Shafer, & Liams, 2004). Ayrica bu 6grencilerin,
biiyiik oranda okullarda sorun olarak goriildiigii ve bu nedenle sisteme adapte olmada
problem yasadiklar1 fakat bu uyum sorununun asilmasinda bu dgrencilere yonelik degisimin
saglanmasinda biitiin ¢evrenin sekillendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Bornman, &
Rose, 2010).

Miilteci 6grencilerinin travma yasadiklar1 gergegi kabul edilmekle beraber, bunun miilteci
ogrencilerin gii¢lii ve farkli yonlerini vurgulamanin oniine gecerek, bu 6grencilere stirekli
magdur muamelesi yapilmasina da ortam hazirladig: ifade edilmektedir (Correa-Velez vd.,
2010; Matthews, 2008). Ayrica miilteci 6grencilerin gelisimlerine yonelik yalnizca yer
degistirme Oncesi faktorler degil, ayn1 zamanda yerlesim sonrasi faktdrlerin de etkili oldugu

ifade edilmektedir (Correa-Velez vd., 2010). Bu nedenle go¢ oncesi ve sonrasi deneyimler
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dikkate alinarak, miilteci Ogrencilere yonelik belirli bir yaklasimin benimsenmesi ve
ogrencilerde eksiklik yerine giiclii yanlarin vurgulanmasi, kiiltiirel anlamda duyarli siniflarin
olusturulmasina da 6n ayak olacagi ifade edilmektedir (Jimerson, Sharkey, Nyborg, &
Furlong, 2004) Miilteci o6grencilerin giiclii yanlarinin vurgulanmasinda baslica; farkli
kiiltiirlere iligkin bilgi edinme, sosyal iliskilerde zenginlesme, global diisiincelerin gelisimi
ve iki dilliligin bir gii¢ olarak goriilmesine yonelik ifadeler oldugu goriilmektedir (Adesope,
Lavin, Thompson, & Ungerleider, 2010).

Miilteci 6grencilerin normal okullara dahil olmalarini kolaylastirmak amaciyla aileler, akran
gruplari, 6gretmenler ve diger bilesenler arasindaki olumlu etkilesimlerin etkli oldugu ifade
edilmektedir (UNESCO, 2005). Bu amagla okullarin bu ihtiyaglara etkili bir sekilde yanit
vermesi, tiim paydaslarin ihtiyaglarin1 iyi anlayabilmesine baglhidir (Dijkshoorn, 2016).
Ayrica okullarda miilteci 6grencilerin maruz kaldiklari olumsuz tutumlardan dolay1 siklikla
etiketlenebildikleri ve akranlar1 tarafindan farkli algilanabildikleri ifade edilmektedir
(Verkuyten, & Steenhuis, 2005). Bunlara bagh olarak kiiltiirel gesitlilik ve miilteci
ogrencilere yonelik eksiksiz tanimlayict bilgiler, bu &grencilere yonelik elde edilen
sonuglarin genellenebilirligi ve uygulanabilirligini de etkilemektedir (Hennessy, 2006).
Miilteci 6grencilere yonelik tekrarlanan genelleyici bilgiler ve 6n yargilarin, bu 6grencilerin
damgalamasina neden olacagi ifade edilmektedir (Schweitzer, Steel, & Steel, 2008).
Miilteci G6grencilere yonelik yapilan arastirmalarda basindan itibaren bu o6grencilerin
arastirma siirecine dahil edilmesi, bu 6grencileri giiclendirme ve ihtiyaclarini karsilamanin
yaninda bu 6grencilerin Kiiltiirlerine yonelik ayrintilart aragtirma ve yorumlamanin da etkili
oldugu ifade edilmektedir (Franks, 2011). Ayrica miilteci 6grencilere yonelik yapilacak
aragtirmalarda miilteci Ogrencilerin arastirma siirecine daha fazla dahil edilmesi ve
arastirmanin biitlin siireclerinin seffaf bir sekilde yazilmasina dikkat ¢ekildigi goriilmektedir
(Dijkshoorn, 2016).

Miilteci Ogrencilerin ¢ok az bir kismi yeniden yerlesim sonrasinda iyi bir performans

sergilerken, bir¢ogu ise okulda ¢ok farkli problemlerle karsilasmaktadir. Okullar gelecekte
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basarili olmanin ve biitlin herkesin kabiilii i¢in kritik bir role sahip olmanin yaninda, miilteci
Ogrencilerin ve ailelerinin yeni bir dil 6grenme, yabanci bir egitim sistemine adapte olma ve
yasanilan travmadan kurtulmada onemli bir rol de iistlenmektedir (Block ve dig, 2014).
Biitiin bunlara bagli olarak okullar miilteci 6grencilerin travma durumlarindan kurtulma,
O0grenme ve davranis problemlerini ortadan kaldirma ve miifredata uyum saglanmasinda
kritik Oneme sahiptir (National Child Traumatic Stress Network: Refugee Trauma
Taskforce, 2005; Steele, 2002).

Miilteci 6grenciler ve aileleri yonelik kapsayici egitim uygulamalarinin tesvik edilmest,
zihinsel saglik problemlerini sagaltimi ve 6grenme siire¢lerinni bagariya ulastirilmasi biiyiik
oranda egitim sistemlerinin kapsayici olma anlayisina dayali olmasina baglanmaktadir
(Taylor, & Sidhu, 2012). Ayrica miilteci 6grencilerin 6zelliklerinin farkli ihtiyaglara ve
deneyimlere bagli olarak ¢esitlilik gosterdigi ifade edilmekle birlikte, bunun biiyiik oranda
gormezden gelinerek farklilik gdsteren miilteci 6grencilerin genellendigi ifade edilmektedir
(Correa-Velez vd., 2010; Keddie, 2011a). Buna benzer olarak ingiltere'deki miilteci
ogrencilere yonelik egitim faaliyetleri ¢esitli yaklasimlara bagli olarak degerlendirildiginde,
sigimmacit ve miilteci Ogrencilerin farklt ve karmasik sosyal, duygusal ve O8renme
gereksinimlerinin 6nemsendigi ve biitlinciil bir egitim modeli ile basariya ulasilabilecegi
gortilmektedir (Arnot, & Pinson, 2005).

Miilteci 6grencilerin bulundugu okullarda okul liderligi, 6gretmen ve diger destek
personelinin uyumlu ¢aligmalari, miilteci ve siginmaci 6grencilere saglanacak adil bir egitim
icin 6nemsenmelidir (Pugh vd., 2012). Ayrica sosyal adaletin 6nemsendigi, kiiltiirel
cesitliligin tesvik edildigi ve esitliligin 6n planda oldugu okullarda, miilteci 6grencilerin
kapsayici egitim uygulamalari ile desteklenmesinin daha anlamli ve basarili bir siirece ortam
hazirlayacag ifade edilmektedir (Arnot, & Pinson 2005; Taylor, & Sidhu, 2012). Okullarin
cesitliligi tanimak ve benimsemek suretiyle, miilteci kokenli 6grenciler i¢in sosyal adalet ve
esitligin saglanmasina 6n ayak olarak daha onemli roller iistlenecegi ifade edilmektedir

(Keddie, 2011b). Bununla beraber kapsayici bir 6grenme ortami, farkli ozelliklere ve
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ihtiyaglara sahip 6grencilere hitap eden ve farkli diisiincelerin ifade edilmesini saglayan
somut bir program ile miimkiin olacag: ifade edilmektedir (Taylor, & Sidhu, 2012). Ayrica
medyada ve politikacilar tarafindan yapilan yanlis tanimlamalar, miilteci ve siginmacilara
yonelik olumsuz tutumlar, 6n yargilar, ayrimcilik vb. ifadelere neden olacagi ve kapsayici
egitime dayali bir anlayisin olusturulmasina zarar verecegi ifade edilmektedir (DIAC, 2011).
Sonu¢ olarak kapsayict okullar ayrimci tamimlarin = degistirilmesine, konuksever
topluluklarin olusturulmasina ve kapsayici toplumlarin insa edilmesinde Kritik bir rol
iistlenmektedir (UNESCO, 1994).

Ebeveyn katilimi, miilteci ve siginmaci o6grencilerin kapsayict egitim uygulamalar
araciligiyla aktif katilimlarin1 artirmada etkili oldugu ifade edilmektedir (Paxton vd., 2011).
Okullar miilteci 6grencilerin ve ailelerinin ithtiya¢ duyduklar1 uygun hizmetleri saglamakla,
miilteci 6grencilerin ve ailelerinin toplumun daha genis bir kesimi ile dogrudan baglanti
kurmalarina da aracilik etmektedir (Craig, Jajua, & Warfa, 2009). Ayrica kapsayici siniflarin
tiim Ggrenciler igin zengin bir 6grenme ortami olusturarak, dgretmenlerin mevcut bilgi ve
becerilerini en iist diizeyde kullanma ve bunlar1 uyarlama olanagi sunduguna dikkat
cekilmektedir (Florian, & Linklater, 2010). Okullarin kapsayict egitime dayali
uygulamalarinin yanisira; okullarin akademik yardim, sosyal iliskilere yonelik deneyimler,
deger aktarimi ve hayati etkileyecek tutumlar kazandirmada etkili olmasi1 gerekmektedir
(Nusche, 2009).

Miilteci 6grencilerle ayni gegmisi paylasan daha fazla egitimcinin istihdam edilmesi, aileler
ve toplum arasinda giiven baglarini giiglendirme ve egitim politikalarinin daha saglikli
yapilmasina ortam hazirlayacag ifade dilmektedir. Yabanci uyruklu egitimciler, miilteci
cocuklarin giiven ve motivasyonlarini artirict anlamda rol model olma ve okul personelinin
cesitliligi artirilmasint saglayarak egitime yonelik ¢iktilart olumlu anlamda etkiledigi ifade
edilmektedir (Villegas, Strom, & Lucas, 2012; Carrington, & Skelton, 2003; Lindahl, 2007).
Bunlara bagli olarak gé¢men niifusun uluslararasi dolagimi ve ulusal niifusun ¢esitliligi, son

yillarda egitim sistemleri i¢in ayrica birtakim zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.
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Gegmiste dezanatajli 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi igin diger 6grencilerden
ayrilarak farkli uygulamalara gidildigi goriiliirken, glinlimiizde egitim sistemleri ve okullar
kapsayici egitim anlayisina dayali olarak 6grenci gesitliliginin potansiyel bir avantaj olarak
gortldiigiine dikkat ¢ekilmektedir. Cesitlilige bir cevap olarak ortaya ¢ikan kapsayici egitim
ise, farkliliklarin degerlendirilmesi ve bunlara dayali ihtiyaglarin giderilmesinde okullara
biiyiik roller diistiigii ifade edilmektedir (Education Queensland, 2005).

Giliniimiizde okullardaki neoliberal politika anlayisi, devlet siyasetinin geregi olarak
okullardaki yonetim anlayisini da dogrudan etkileme ve sekillendirme giiclinii elinde
tutmaktadir (Lingard, Mills, & Hayes, 2000). Bu okullarin miilteci ya da diger dezavantajli
Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilama noktasinda daha iyi durumda oldugu diisiiniilse de,
azaltilmis finansman, standartlastirilmis testler ve ulusal miifredatlarin ilave destek, yerel
program ya da 6gretme-6grenme siireglerini sinirlandirdigi ifade edilmektedir (Lingard, &
Mills, 2007; Lingard vd., 2000). Ayrica miilteci 6grenciler i¢in daha uygun ve adil bir egitim
saglamak, yalnizca bu yapilara ya da bu yapilarin disindaki bazi durumlarda destek
hizmetlerinin saglanmasi degil, mevcut okul yapilarinin tamaminda bir reforma gidilmesini
de gerektirir (Pugh vd., 2012).

Giliniimlizde Ogretmenler okul ¢iktilarinin tamamina 6nem vermekten c¢ok 6grencilerin
bireysel bagarilarina dnem veriyorken, miilteci 6grencilerin egitim sonuglarini iyilestirmede
okullarin etkili 6gretmenlerin istihdam etmesi bu dgrenciler i¢in hayatidir (Christie, & Sidhu
2002). Ayrica giinimiizde sadece miilteci 6grencilerden mevcut duruma uyum saglamalarini
istemenin yaninda okullardan, 6gretmenlerden ve mevcut 6grencilerden de degisen sartlara
uyum saglamalar1 gerektigi dikkat ¢ekilen konulardandir (Hamilton, & Moore, 2004).
Bunula beraber okullar gelecek kusaklara iyi bir insan olmanin 6rneklerini sunan ve bu
orneklere uygun bireyler yetistirmeye ¢alisan yerler olduklari ifade edilmektedir (Wyn,
2007). Okullar kapsayici bir anlayisla biitiinciil yaklasimlarin desteklenip gelistirilmesi,
saygili ve sicak ortamlar olusturulmasi, esitsizliklerin giderilmesi ve sosyal adaletin

saglanmasinda 6nemli bir misyona sahiptir (Keddie, 2011a; Matthews, 2008). Ayrica okullar
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demokrasi ve adalet degerlerine vurgu yaparak, miilteci 6grencilere yonelik olumsuz
soylemi engellme ya da yumusatmada da Kilit rol oynayabilirler (Keddie 2011b; Hattam, &
Every, 2010).

Miilteci 6grencilerin basarili bir sekilde entegrasyonunda, egitimin ve okul ortaminin
onemine iligki yapilan bir¢ok arastirmaya gore arastirmacilar, 6gretmenler ve biirokratlarin
miilteci cocuklarin ve ailelerinin ev sahibi bir topluluk tarafindan kabiiliiniin
kolaylastirilmasinda egitim Onemli bir rolii Ustlenmektedir (Ager, & Strang, 2008;
Heckmann, 2008; Rutter, 2003; Szente vd., 2006; UNHCR, 2007). Egitim ortamlarinin
onemine yonelik One siiriilen baslica gerekgelerden; okullarin yerel topluluk iiyeleri ile
irtibat kurmay1 kolaylastirdigi, normallesme ve rutine yonelik duygulari tekrar ortaya
koydugu, giivenli bir ortam sagladigi, bireyin kendisine giivenini ve giiciinii tazeledigine
yonelik ifadeler oldugu goriilmektedir (Bacakova, 2011). Ayrica egitimin miilteci
ogrencilerin sosyal hedeflere ulasmasinda 6nemli bir faktor oldugu vurgulamakla beraber,
miilteci 6grencileri dogrudan etkileyen ebeveynlerinin okulda kendilerine deger verildigini
anladiklarinda ¢ogunun veli toplantilarina katildigini ve bunun da miilteci 6grencilere
okulun bir pargasi oldugunu hissettirdigi ifade edilmektedir (Hek, 2005a).

Ayrica Bacakova (2011) Cek Cumbhuriyeti'ndeki miilteci ¢ocuklarin kapsayici egitimden tam
anlamiyla yararlanmalar1 i¢in belirledigi hedeflere gore; miilteci Ogrencilere destek
saglanmasi, miilteci 6grencilere yonelik yetkin dgretmenlerin yetistirilmesi, biitce, personel
ve Ogretim kaynaklarinin uygunlugu, okul-aile birligi ve miilteci dgrencilerin simiflara
yerlesiminde dikkatli olunmasima yonelik onerileri dikkat ¢ekmektedir. Bununla beraber
okullarin ebeveynleri nasil dahil edeceklerine yonelik yeterli bilgiye sahip olmasi, okullara
ailelerle daha fazla iletisim kurma olanag saglayacagi ifade edilmektedir (Bacakova, 2011).
Kapsayic1 egitimin gelecegine yonelik tahminler yliriiten bazi yazarlara gore glinlimiizde
yiiriitiilen kapsayict egitim programlarinin  6grencilerin  ¢esitliligine cevap verme
esnekliginden yoksun oldugunu ortaya koymaktadir (Ainscow, & Haile-Giorgis, 1998).

Ayrica miilteci 6grencilerin ihtiyaglarinin neler oldugu, biiyiik oranda miilteci 6grencilerin
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tiim okul paydaslarinca nasil algilandiklarina bagli oldugu ifade edilmektedir (Hattam, &
Every, 2010). Sonug olarak miilteci 6grencilere yonelik dogru ve 6n yargilardan uzak
konusmalar ya da bilgilendirmeler yanlis basmakalip yargilari ortadan kaldirarak, sosyal
adalet ve esitlik kavramlarin1 uygulamaya gegirmeye katki saglayacag: ifade edilmektedir
(Kovinthan, 2016).

Miilteci 6grencilerin kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerine yonelik sorunlarin, biiyilik
oranda aile, okul, akranlar ve toplum ile baglantili oldugu ifade edilmektedir (Stewart, 2011).
Biiyiik oranda okullarin bir ¢cocugun giinliik yasantisinda, isteklerinde ve gelecege yonelik
hedeflerinde baskin oldugu ifade edilse de aile, okul, akran ve toplumun ise goz ardi
edilmemesi gerektigi disiiniilmektedir (Stewart, 2012). Arastirmact ve Ogretmenlerin
miilteci 6grencilere yonelik genel anlamda yasadiklar1 problemlerin; miilteci 6grencilerin
kimliklerine ya da deneyimlerine yonelik bilgi eksikligi, sinifta islenen konularin miilteci
ogrencilerle iliskilendirilmemesi, ev ve okul arasindaki iletisim sorunu, 6gretmenlerin
olumsuz tutum ve davranislari, ¢esitlilik ve kiiltiirleraras1 duyarliliga yonelik farkli bakis

acilarina baglh ¢atigmalar ifade edilen baslica problemlerdir (Kovinthan, 2016).
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BOLUM 11

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirma modeli, uygulamaya baslangi¢ ve izin siiregleri,
calisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizine iliskin bdliimlere yer

verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismanin amaci, dezavantajli gruplara mensup Ogrencilerin toplumsal kabul
gormelerinde (kapsayicilik), okul — 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin incelenmesidir.
Calisma kapsaminda, siginmaci ¢ocuklarinin yogun oldugu yerlerden Aksaray il merkezinde
bulunan bir ortaokuldaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri ile etkilesimi ve 6gretim
uygulamalar1 incelenecektir. Siginmaci ve Tiirk 6grencilerin kapsayici egitim baglaminda
okul ve 6gretim siirecine iligkin goriisleri arastirilacaktir. Ayrica belirlenen okullardaki okul
yoneticilerinin ve rehber 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere iligkin kapsayict egitim
faaliyetleri ve mevcut egitim &gretim faaliyetlerine iligkin goriisleri belirlenmeye
caligilacaktir. Egitimcilerin biiyiik bir cogunlugu 6zel ihtiyaglart olan 6grencilerin akademik
ve sosyal katilimlarini kolaylastirict bir smif ortami saglamanin zorluklar ile karsi
karsiyadir. Bu calisma, 6gretmenlerin gilinliik calismalarindaki kapsayici egitime yonelik

anlayislarim1 ve uygulamalarini ortaya koymaya calismaktadir. Kapsayict egitimi tesvik
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etmek ve gelistirmek i¢in 6gretmenlerin siniflarinda ne yaptiklari, 6gretmenler i¢in kapsayici
egitimin ne oldugu ve ne anlama geldiginin belirlenmesi oldukc¢a onemlidir. Giiniimiizde
cesitlilige yanit vermenin karmasikligi ve kapsayiciliga yonelik farkli inanislarin zorlugu

ogrenci, toplum, 6gretim programi ve okulun yapisal durumu ile yakindan ilgilidir.

Siginmact  6grencilerle diger Ogrenciler arasindaki pozitif sosyal etkilesimlerin
kolaylastirilmasi, tim c¢ocuklarin kabul gordiigii olumlu bir 6grenme ortamina katkida
bulunabilir. Siginmaci 6grencilere yonelik kapsayict egitim uygulamalarini ortaya koyan
cok az ¢aligma vardir. Bu ¢alisma biiyiik oranda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde,
sigimmact 6grencilere iliskin kapsayici egitim anlayislarini ve uygulamalarini ortaya koymak

icin yapilan gozlemlere dayalidir.

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimina dayalidir ¢linki Ogretmenlerin  sinif
uygulamalarindaki siireglerin, ayrintilarin, karmasikligin ve yasadiklari deneyimlerin
kesfedilip ortaya konulmasi 6nemlidir. Nitel arastirmalar, veri toplamada detayl ve siklikla
kigisel yontemleri kullanabilme esneklegi saglamakla, incelenen konunun ayrica farkli
acilardan analizini de kolaylastirir (Patton, 2002). Bu nedenle Merriam (1998) gore nitel
arastirmanin temel felsefi varsayimi, bireylerin toplumsal diinya ile etkilesime gegerek
gergekligi insa edebilecekleri inancina dayalidir. Buna dayali olarak o6gretmen ve
ogrencilerin okuldaki Sosyal diinyalariyla ile okul digindaki yasantilari arasindaki dogru
etkilesimlerin, yasantilara gerceklik kazandirabilecegi ifade edilebilir.

McEwan ve McEwan (2003) gore nitel arastirma olay ve olgulari tanimlayarak, dogal
yapilan icerisinde anlama ve agiklama cabasi igerisindedir. Bu calismada ise her bir
ogretmene yonelik 18 haftalik gozlemlerde yasanan degisiklikler, tutarliliklar, kaliplar ve
ilging olaylar agiklikla ortaya konulmaktadir. Derslerdeki gozlemlerin isitilen ve okunan
olgu, olay ve materyallerin anlamlandirilmasi ile katilimcilarla yapilan gériismeler konuya
yonelik daha ayrintili ve anlamli sorularin da sorulmasina ortam hazirlamaktadir. Bu

caligmada kullanilan nitel arastirma yaklasimi ile sosyal bilgiler derslerindeki gozlemler ve
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katilimcilar ile yapilacak goriismeler araciligiyla kapsayici egitime yonelik uygulamalarin
ve diisiincelerin ortaya konularak anlamlandirilmas1 amaglanmaktadir.

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler dgretmenlerin kapsayict egitim pratiklerinin derinlemesine
inceleme ve ortaya koymaya yonelik ¢oklu durum g¢aligsmasi desenine dayalidir (Merriam,
2014; Stake, 2010). Durum ¢alismalar1 katilimcilarin  durumlarina  ve bunu
anlamlandirmalarina yonelik derinlemesine elde edilen bilgiler ile bunlar1 teyit etmeye
dayali bir siireci ifade eder. Durum ¢aligmalar1 ile toplanan bilgiler dogrudan egitim
politikalari, uygulama alanlar1 ve gelecek arastirmalarda kullanilabilecegi ifade edilmektedir
(Merriam, 1998).

Durum calismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla
zengin ve birbirini teyit edebilecek veri ¢esitliligine ulagilmaya calisilir (Yildirim & Simsek,
2016). durum galigsmasi, bazi durumlarda derinlemesine bir anlayig edinme ve bu durumlari
anlamlandirma siireci olarak da ifade edilmektedir. Durum ¢alismalarinda ilgi sonugtan ¢ok
stirece, Ozel farkliliklardan ¢ok genel durumlara, teyit ve onay almaktan ¢ok kesfetmeye
yoneliktir. Durum ¢alismalari, dogrudan plan, pratik ve gelecek arastirmalardan edinilen
anlayisa dayalidir (Merriam, 1998).

Hitchock ve Hughes (1995) gore durum galismasi deseni, ger¢cek yasam durumlarindaki
olaylarda arastirmacilar i¢in kim, nasil, ni¢in sorularini sorabilmeleri i¢in biiyiik bir
avantajdir. Kisaca durum ¢aligmast siurli bir sistem hakkindaki bir hikayeye dayalidir.
Calismada durum c¢alismasi deseninin se¢ilmesinin nedeni verilerin sosyal bilgiler
ogretmeni, okul miidiirii ve yardimcilari, rehber 6gretmen, siginmact ve Tirk dgrenciler
olmak iizere farkli veri kaynaklarindan toplanmasina baglidir.

Bu calismada, kapsayici egitimine yonelik yasanan zorluklarin ortaya konulmasi ve
anlamlandirilmasi i¢in veri kaynagi ve ¢esidinin zenginligine dikkat edilmistir. Calismada
kapsayici egitim uygulamalarindaki farkliliklarin ve benzerliklerin daha iyi tespit edilmesi

icin veriler 6ncelikle ayr1 ayri analiz edilerek daha sonra karsilastirma yapilmigtir. Caligmada
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cesitli durumlardan veri toplamak ve analizde ¢esitleme yapabilmek igin birden fazla durum
tespiti yapilmasi amaglanmaktadir.

Bu arastirmadaki durum incelemeleri, sosyal bilgiler derslerindeki kapsayici egitime yonelik
anlayisa ve uygulamalariin baskinligina dayalidir. Siiftan gelen bulgular1 desteklemek ve
kapsayict uygulamalar hakkindaki anlayisi derinlestirmek igin sosyal bilgiler 6gretmenleri,
siginmact ve Tiirk Ogrenciler, okul miidiiri ve yardimcilart ile okulda bulunan rehber
Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik uygulamalarina dayali inang ve diisiincelerini

ortaya ¢ikarmak i¢in goriigmeler yapilmstir.

Uygulamaya Baslangi¢ ve izin Siirecleri

Uygulama yapilacak okulun se¢ilmesi ve izin islemlerinin tamamlanmasi uzun bir siirece
dayanmaktadir. Calismada konunun belirlenmesi ve uygulanacak metodolojinin
gelistirilmesinden sonra caligmaya katilacak katilimcilarin bilgilendirilmesi ve izin
stire¢lerine yonelik formlarin hazirlanmasi tamamlanmistir. Calisma belirlenen tez izleme
komitesi ile isbirligi icerisinde uygulanabilir bir seviyeye getirildikten sonra Mili Egitim
okullarinda uygulanabilmesine yonelik izin igslemlerine yonelik bagvuru siirecine gecilmistir.
Ayrica ¢alismanin yapilacagi ortaokulda haftalik ders programlarinda yer alan biitiin 5,6,7.
siiflarindaki biitiin sosyal bilgiler derslerinin gozlenmesi ve daha sonra arastirmada
katilimcr olarak yer alan biitiin veri kaynaklari ile yapilacak goriismelerin yeterli zaman

araliklari igerisinde ve uygun yerlerde yapilmasi kararlastirilmistir.

Calisma Grubu

Amagli 6rneklem, bir arastirmacinin arastirmaya yonelik derinlemesine bilgi edinebilmesine
imkan taniyan zengin durumlari segmesine olanak tanir (Patton, 2002). Bu nedenle, bu
calismada siginmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim yaklasimlarinin nasil oldugunu
belirlemek nedeniyle katilimcilarin segiminde amagl 6rneklem tiirlerinden tipik 6rneklem
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kullanilmigtir. Saha aragtirmalarinda O6rneklem; arastirma yerinin sec¢imi, katilimeilar,
olaylar ve galisma sirasinda kullanilan zamani igermektedir (Bryman & Burgess, 1994).
Calismanin pratik ve uygulanabilir olmasina yonelik olarak bir il merkezindeki bir
ortaokulun farkli sinif diizeylerinde ti¢ dersliginin kullanimina karar verilmistir. Buna neden
olarak il merkezinde bulunan bir ortaokuldaki gesitli simf diizeyinde farkli smiflarin
caligmaya dahil edilmesinin zengin bir veri kaynagi olusturacagi diisiincesine dayalidir.
Kapsayic1 egitime dayali bir sinif kiiltiirinlin olusturulmasinda 6gretmenlerin nasil bir
anlayis ve buna dayali ne tiir uygulamalara bagvurduklarinin gézlenmesi ve ayrica sosyal
bilgiler 6gretmenleri ve diger katilimcilarla yapilan goriigmeler ile ortaya konulan veriler,
var olan ulusal ve uluslarasi literatiir ile tarsilmasi da ¢alismanin 6nemli bir Siirecini ortaya
koymaktadir.

Aksaray il merkezinde siginmact 6grencilerin sayica fazla olduklar1 bir ortaokulun se¢imi,
bu calismada okul seciminde énemli bir Kriterdir. Bu ortaokulun segimi Il Milli Egitim
Midiirligi’nden alinan gerekli bilgiler ve bu okulda yonetici olarak ¢alisan yoneticiler ile
iletisime gegilerek kesinlestirilmigtir. Milli Egitim Midirliigii'nden alinan uygulama
yapilacagina yonelik izin formlar1 c¢alismaya baslanmadan ©Once okul yOnetimi ile
paylasilmistir. Ardindan, ¢calismanin nasil yapilacagina yonelik 6n bilgilendirme ve haftalik
nasil bir program izlenecegine iligkin okul yoneticileri ile toplant1 gergeklestirmistir.
Ayrica gerekli izinler alindiktan ve okul yoneticileri bilgilendirildikten sonra uygulamaya
yapilacak siniflardaki sosyal bilgiler 6gretmenleri ve Ogrenciler ile tamigilarak gerekli
bilgilendirmeler yapilip bu katilimcilar ile izin formlari paylagilmistir. Calismada amagl bir
orneklem tiirlerinden tipik 6rneklem kullanilmasi, c¢alismada farkli bilgiler elde edilmesi
icin de onemlidir (Creswell, 1998). Mantikli ve giiclii bir 6rneklem se¢imi durum
caligmalarinda konu hakkinda daha gii¢lii bir i¢gorii saglar (McMillan & Schumacher, 1997).
Amagli 6rneklem tiirlerinden tipik 6rneklemenin kullanildigi calismada 6gretmen se¢iminde

bazi kriterler belirlenmektedir:

» Arastirma i¢in belirlenen ortaokulda sosyal bilgiler derslerini yiiriitmekte olan,
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» Sosyal bilgiler derslerini yiirliten 6gretmenin dersine katilan yeterli miktarda
siginmaci 6grencisi olan,

» Smiftaki siginmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim anlayisini ve uygulamalarini
aciklikla ifade edebilen,

» Calismanin uygulanmasina yonelik kendi sinifin1 ve zamanini paylagmakta istekli ve

goniillii olan 6gretmenler ve katilimcilar tercih edilmistir.

Aragtirmaya katilmakta istekli, goniillii ve belirlenen kriterlere uygun oOgretmenlerle
calismadan dnce goriisiilerek gerekli on bilgilendirmeler yapilmistir. Ogretmenlere 6ncelikle
calismanin amacinin ne oldugu, kapsayici egitimin ne ifade ettigi ve ne amacladig1 yonelik
ayrintili bilgiler verilmistir. Bu asamadan sonra arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile bilgilendirme-izin formlar1 ve goriisme sorular1 paylasilmistir. Arastirma
stirecinde gbzlem ve gorlisme siirecinin tamamina istekli ve goniillii olarak katilacagini ifade
eden katilimcilar tercih edilmistir. Ayrica katilimcilarin tamaminin ¢alismanin konusu,
aragtirma problemi ve sorulari, ¢alismadan beklentiler ve aragtirmacinin uygulamadaki
roliine iliskin ayrintili bir bilgilendirme yapilmistir.

Ogretmenlerin farkli yaslarda, farkli sinif seviyelerinde sosyal bilgiler 6gretmenligi
yaptiklar1 ve mesleki deneyimlerinin farklilik gdsterdigi goriilmektedir. Calismaya katilan
ogretmenlerden ikisi kadin birisi ise erkektir. Calismada {i¢ sosyal bilgiler 6gretmeni, yedi
sigimmact 6grenci, ondort Tiirk 6grenci, bir okul midiirii ve iki miidiir yardimcis ile iki
rehber dgretmen yer almaktadir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde hem sigmmaci hem
Tiirk 6grencilere ¢alismanin amacini da ortaya koyan 6grenci ve ebeveyn bilgilendirme ve
izin formlar1 dagitilmistir. Siginmaci 6grencilerin bulundugu siniflarda 6grenim géren ve
goniilliik esasina dayali olarak segilen Tiirk 6grencilerin aragtirmaya dahil edilmesi olduk¢a
onemsenmektedir. Cilinkii aragtirmaya katilan bu 6grenciler, siginmaci 6grencilerin sinifta
ve teneffiislerde yasadiklarina dogrudan miidahil olan ve giin boyunca beraber vakit
gecirdikleri arkadaslar1 olduklar1 dikkate alinmaktadir. Diger katilimcilardan midiir ve

miidiir yardimcilar ise, okulda liderlik vasfini tagimalar1 ve okulun diger problemlerinin
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yaninda siginmaci 6grencilere yonelik 6gretmen, Tiirk 6grenci ve velilerden gelen biitiin
problemlere bir tst kurul olarak miidahil olarak ¢oziim aranilan bir merci olarak
diistinilmeleri ¢alismada 6nemli birer katilimer olduklarini ortaya koymaktadir. Rehber
ogretmenlerin de, siginmaci 6grencilerin siifa, arkadaslarina ve okulun tamamina yonelik
adaptasyonlarinda destekleyici bir birim olusturma ve okulun biitiin problemlerini biitiinciil
iliskiler baglaminda degerlendirebilmelerine bagli olarak ¢aligmada zengin bir veri kaynagi

olacag diistiniilmektedir.

Baglam

Bu boliimiin amaci, ¢alismanin baglamini ve katilimeilarini sunmaktir. Bu kisimdaki bilgiler
ogretmenlerin pedagojik pratiklerini daha sonraki boliimlerde analiz etmede yardimci
olmaktadir. Aragtirmada katilimcilarin objektif bir sekilde tanitilmasi oldukca dnemsenen
bir konudur. Katilimecilarin sosyal ve demografik oOzelliklerini ortaya konulmast,
ogretmenler ve 6grenciler arasindaki iliskilerinin aydinlatilamsinin yani sira okuldaki genel
durum ile siif pratiklerinin ayrintili bir sekilde iligkilendirilerek anlamlandirilmasina da
saglayacaktir. Arastirma biiyiilk oranda siginmaci Ogrencilerin 6grenme ortamlart ile
okuldaki genel durumlar1 arasindaki iliskiler ile sinirlandirilmaktadir. Arastirmaya yonelik
boliimiin ikinci kisminda caligmadaki katilimcilara yonelik bilgiler paylasilmaktadir.
Oncelikle uygulama okulunun igerigi, baglami ve misyonuna ydnelik bilgiler paylagilmus,
biitiin katilimcilara yonelik ayrintili bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin yapildigr uygulama okulunun genel durumunun ve buna baglh istatiksel
bilgilerin paylasimina dikkat edilmektedir. Okulun genel durumunun tam olarak ortaya
konulmasi igin okul yoéneticilerinin okulun biitiin bilesenleri ilgili diisiincelerinin goriisme
verileriyle ortaya konulmasi olduk¢a 6nemsenmektedir. Bu yaklasimin ayrica biitiinciil bir
liderlik anlayis1 okula dair gergekgi bilgilerin ortaya konulmasina da aracilik etmektedir.
Arastirmada uygulama i¢in segilen ortaokul Aksaray il merkezinin Biiyiik Bélcek Caddesi

izerinde bulunup sehir meydanina yiiriiyerek 5 dk. mesafededir. Okul binasi, etrafinda

63



birgok isletmenin ve ¢ok katli apartmanlarin bulundugu ¢ok eski tarihli bir binadir. Bu okula
devam eden Ogrencilerinin biiyiik bir kismi, ¢evresdeki ¢ok katli apartmanlardan ve
gecekondu evlerinden gelen 6grenciler olusturmaktadir. Okul iki blok halinde yapilmis olup
duvarlar1 tugla ile oOriilii olmakla beraber dis duvarlarinin mavi ve bordo renkler ile boyali
oldugu goriilmektedir. Okul bahgesinin dis duvarlarinda anlasilmayan resim, sembol ve
mesajlarin yer aldigr goriilmektedir. Okula ulasimin kolaylikla saglandigi goriilmekle
beraber sehrin uzak mahallerinden ve kdylerinden gelen Ogrencilerin servis araglarini
kullandiklar1 goriilmektedir. Okul bahgesi, idari birimler ve siniflarin genel anlamda temiz,
diizenli ve egitim-6gretim faaliyetleri icin uygun oldugu goriilmektedir. Okulun genel
anlamda sehrin en yogun caddesinde bulunmasi ve ¢ok yakininda sehrin servis araglarinin
toplandig1 bir giizergahta olusu, okulun genel olarak giin boyunca kalabalik bir insan
sirkiilasyonu ile kars1 karsiya kalmasina sebep olmaktadir. Okulun fiziksel yapisinin bir
parcasi olan pencerelerin biiyiikliigii siniflarin aydinlanma diizeyini artirmis ayn1 zamnda
kapi, pencere ve ¢atida kullanilan malzemelerin uygun ve tehlike yaratmadigr goriilmektedir.
Okulun sehrin merkezine yakinligi ve kalabalik bir cadde tizerinde olmasinin, yakininda
bir¢ok tehlikeye neden olacagi goriilse de polislerin siirekli devriye gorevinde olmasi ve
okulun 6zel giivenlikle korunmasinin bu tehlikelerin bircogunu engelledigi goriilmektedir.
Genel olarak arastirmaya katilan katilimcilarin ifadeleri ile okulda yapilan olagan ve
olaganiistii veli toplantilarinda okulda ve okul disinda yasanan siddet olaylarinin
goriisiildiigii ifade edilmektedir. Ornegin bu toplantilarin birinde siginmaci bir dgrenci ile
Tiirk 68renci arasinda yasanan kiiciik ¢apli bir tartismanin velilere yansidigimi fakat Tiirk
velinin sigmmact 6grencinin dil bilmemesi ve yanlis anlasildigina yonelik ifadeleri ile
tartismanin biiyiitiilmemesi gerektigine yonelik ifadeleri buna 6rnek olarak gosterilmektedir.
Okulda yapilan veli toplantilar1 ile ihtiya¢ sahibi si@inmaci ve Tiirk 6grencilerinin
belirlendigi, veliler ve okul ¢alisanlarinin bu ihtiyag¢ sahibi d6grenciler i¢in yardim havuzlari
olusturduklari, bu 6grencilere yardim edilmesi i¢in velilerin organize ettigi kermeslerin

diizenlendigini ifade eden miidiir ve miidiir yardimcilarinin oldugu goriilmektedir.
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Okul genel olarak ¢alismalari ve bilesenleri ile olan iligkilerinden dolay: toplumda biiyiik
bir etkiye sahiptir. Okulda Aksaray il merkezinin ¢esitli mahalle ve kdylerinden gelen farkli
sosya-ekonomik, kiiltiirel altyapilari olan 800 civarinda 6grencinin bulundugu ifade
edilmektedir. Okulda bulunan bu o6grencilerin 80’nin anasinifi, 700’niin ise ilkokul ve
ortaokula devam ettigi goriliirken bu 6grencilerden 5’inin sevgi evleri, 10’u kaynastirma
ogrencisi, 30’unun sigimaci dgrencisi ile 60’ 1nin ise pargalanmis aileden gelen 6grenciler
oldugu goriilmektedir. Okulda farkli ¢evrelerden ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerden
gelen ogrenciler oldugu fakat 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun diisikk sosyoekonomik
diizeye sahip olan 6grenciler olduklar1 goriilmektedir. Okulun genel masraflari, giivenlik
giderlerinin 6denmesinde yasanan zorluklar ile her sabah okul kantininde ¢ok diisiik bir
fiyata alinacak tost kuyruklarindaki yogunluk ve arastirmaya katilan okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin siklikla buna yonelik ifadeleri okula devam eden Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik 6grenciler olduklarina kanit olarak gésterilmektedir. Disiik gelir,
yiiksek issizlik oranlari, diisiik egitim diizeyi ve tek ebeveynli aile oranlar1 Sosyo-ekonomik
diizeyin diisiik seviyede olduguna yonelik 6nemli dlgiitler olarak kabul edilmektedir (Rowen
ve Gosine, 2006). Yoksulluk kaynakli stres ve yetersiz beslenme gibi sorunlar 6grencilerin
sosyal ve akademik gelisimlerini biiylik oranda etkilemektedir.

Uygulama yapilan ortaokulda uygulanan ikili egitime bagli olarak sabah 06.30’da baslayan
derslerle birgok dgrencinin uyku problemi yasadiklar ve kahvalti yapmadan geldikleri ve
yasanan bu probelemlerin okula devam eden parcalanmis aile ¢ocuklari ile siginmaci
ailelerden gelen gocuklarda siklikla yasandig1 gériilmektedir. Ogrencilerin okula gelmeden
ogrendikleri ile okulda 6grenmeleri gereken miifradat arasindaki farkliliklar da 6grencilerin
sosyal ve akademik gelisliminlerinde etkili oldugu ifade edilmektedir. Okulda goriisiilen
ogretmenler ve okul yoneticilerinin siginmact dgrencilerin kendi tilkelerinden getirdikleri
deneyimler, yasanmisliklar ve sosyo-kiiltiirel farkliliklar biiylik oranda okulda 6grenilenleri
etkiledigini ifade ettikleri goriilmektedir. Okul miidiiriiniin ifadeleri ile Aksaray’da iyi olarak

bilinen ortaokullarda yillik 50-60 &grenci fen lisesi kazanirken, kotii olarak bilinen bu

65



ortaokul gegen y1l 48 6grenci ile Aksaray’da derece yaptigi ifade edilmektedir. Aksarayda
basarinin bazi okullarin daha 6nceki yillarda yapmis olduklar1 derecelere bagl olarak
kaliplasmis oldugu fakat 6grenci sayilarina yonelik yiizdelik dilimlerde bu ortaokulunun
daha basarili oldugu ifade edilmektedir.

Uygulama okuluna ait bina eski olmasima ragmen c¢ok bakimli goriinmektedir. iki blok
halinde ayrilan okul binalarinin biitiin katlarinda 6grencilerin ¢alismalarinin yayinlandigi,
okul idaresine yonelik duyurularin yer aldig1 ve ayrica Tiirkiye genelinde 6grencilere yonelik
bilimsel, sanatsal ve sportif aktivitelere katilimlar1 tesvik edici yarisma duyurularinin yer
aldig1 biiyiik panolarin oldugu goriilmektedir. Okulda yer alan her iki blok da tiger katli olup
bu binalardaki odalarin tamami sinif, kiitiiphane, idareci odalari, 6gretmenler odasi,
lavabolar, laboratuvar ve malzeme odalar1 olarak kullanildigr gortilmektedir. Okul binalarini
cevreleyen biiyiik bir bahgenin oldugu, okulun spor salonunun olmayisi nedeniyle beden
egitimi derslerinin tamami ile okulda diizenlenen ulusal torenler, toplu yarismalar ve
kermeslerin bu bahgede yapildigi gériilmektedir. Ogrenciler okul binalarma, okulu
cevreleyen yiiksek duvarlt bahgenin giris kapisindan giivenlik nezaretinde girerek
merdivenleri kullandiklart ve belirlenen simiflara gectikleri goriilmektedir. Okul kantini,
okul bloklarindan bagimsiz olup bahgede tek katli ve miistakil olarak hizmet vermektedir.
Okul kantininde satilan iiriinlerin ¢ok pahali oldugu hem okul yoneticileri hem de 6grenciler
tarafindan siklikla dile getirildigi goriilmektedir. Okulun 6nemli bilesenleri olan velilerin,
okul bahgesinde siklikla okuldaki yardima muhta¢ ¢ocuklara yonelik kermesler ve yardim
toplama girisimleri diizenlendikleri ve bu tiir etkinliklerle biitiin farkli sosyo-ekonomik, dil,
din ve kiiltiirden gelen 6grencilerin kaynagmalarina 6n ayak olduklar1 gériilmektedir.

Okul miidiiri ve yardimcilarin okula yonelik biitlin 6nemli kararlari, okulun biitiin
bilesenleri isbirligi ile verdikleri goriilmektedir. Bu kararlarin baglica; siginmaci 6grencilerin
Tiirk 6grencilerle yasadiklari iletisim problemlerinin ¢6zlimii ya da kiiltiirel farkliliklarinin
zenginlik olarak kabul edilmesine yonelik hosgorii ve empati dayali bir ortamin

olusturulmasina yonelik oldugu ifade edilmektedir.

66



Arastirmanin bu agamasinda ¢alismada yer alan katilimcilar tamitilacaktir. Katilimcilara

yonelik bilgiler ayrintili olarak ortaya konulmaktadir.

Ogretmenler

Arastirmaya siniflarinda  siginmact Ogrenci bulunan {i¢ sosyal bilgiler 6gretmeni
katilmaktadir.

Ogretmen 1: Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ferhat Yilmaz, 53 yasinda 33 yillik 6gretmendir, 29
yilin1 sinif 6gretmeni olarak ¢alismisken brang degisikligi ile 4 yildir aktif sosyal bilgiler
dgretmeni olarak galismaktadir. Nigde Universitesi simif gretmenligi mezunudur. Okulda
aktif olarak 5. sinif Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢alismaktadir. Sosyal bilgiler derslerine
katilan 6 siginmaci 6grencinin oldugunu ifade etmekle beraber daha 6nceki 6gretmenlik
yillarinda sinifinda hi¢ sigimmacit 6grencinin bulunmadigini ifade ettigi gortiilmektedir. Bu
ogrenciler ile ilk defa karsilasiyor olmasinin kendisini zorladigini ve onlara yonelik bir
hazirliginin olmadigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogretmen 2: Sosyal bilgiler 6gretmeni Pinar Celik, dokuz yildir sosyal bilgiler 6gretmenligi
yapmaktadir. Ogretmenlik yillarmi iilkenin farkli yerlerinde sadece sosyal bilgiler
ogretmenligi yaparak gegirmistir. Indnii Universitesi sosyal bilgiler 6gretmenligi
mezunudur. Okulda aktif olarak 6. sinif Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢aligmaktadir.
Sosyal bilgiler derslerine devam eden iki siginmaci ogrencisi oldugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Ogretmenin bu okulda iki yildir aktif Sosyal bilgiler dgretmeni oldugu
goriilmektedir. Ogretmenin daha dnceki yillarda da siginmaci 6grencilerinin oldugu, onlarin
da Tiirk¢e 6grenme, uyum saglama ve kabullenme siireclerinde problem yasadiklarini ifade
etmenin yaninda bunu degistirmenin ise zor oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

Ogretmen 3: Cemile Simgek, 17 yildir iilkenin farkli yerlerinde Sosyal bilgiler 6gretmeni
olarak ¢alismaktadir. Dumlupinar Universitesi Tarih boliimii mezunudur. Formasyon alarak

17 yildir sosyal bilgiler 6gretmenligi yapmaktadir. 7. sinif Sosyal bilgiler derslerine devam
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eden bir sigmmaci dgrencisi bulunmaktadir. Ogretmenin, bu ortaokulda 4 yildir aktif Sosyal
bilgiler dgretmenligi yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenin daha dnceki yillarda da sigmmaci
ogrencilerinin oldugu, bu 6grencilerin genel anlamda ¢ekingen ve iletisim problemi ¢eken
ogrenciler olduklar1 ayn1 zamanda maddi durumlarinin kotii olmasina bagl olarak siirekli

yardimlarla gecindiklerini ifade ettigi goriilmektedir.

Siginmact Ogrenciler

Aragtirmadaki goriismelere aktif olarak sekiz siginmaci ogrenci katilmistir.  Farkli
iilkelerden gelen her 6grenci, Birlesmis Milletler Yiiksek Komiserligine gore lilkemizde
gecici olarak ikamet eden ve egitim imkanlarindan faydalanma hakki olan siginmaci
ogrenciler olarak tanimlanmaktadir. 5 siginmaci 6grenci sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat
Yilmaz’in 5B sinifindaki derslerine devam ederken, 2 ogrenci sosyal bilgiler 6gretmeni
Pmar Celik’in 6F sinifindaki derslerine dahil olmakta, 1 6grencinin ise Sosyal bilgiler
ogretmeni Cemile Simsek’in 7E smifindaki derslerine devam etmektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin yaslar1 12 ile 14 arasinda degismekle beraber Ogrenciler 5,6 ve 7.
siniflarda 6grenim gérmektedir.

Ogrenci 1: Samet Somali’den Tiirkiye’ye gelen ve 6.smifta 6grenim goren erkek bir
ogrencidir. Samet, siifta duvar kenarinda bulunan sira grubunun en 6n sirasinda bir diger
siginmact Ogrenci olan Saban ile oturmaktadir. Samet, Tiirkge’yi orta diizeyde anlayip
konusuyor olmasindan dolayr smiftaki diger 6grenciler ve Ogretmen ile 1iyi iliskileri
icerisindedir. Saban, diger arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan saygili bir 6grenci olarak
bilinmektedir. Samet hayat1 boyunca Somali’de yasamis, kendi tilkesi disinda ilk yasadigi
iilke Tiirkiye’nin Aksaray sehridir. Samet’in Tiirkiye’de bulunma sebebi, iilkesinde yasanan
savas ve siddet ortamina bagli olarak {igiincii bir iilkeye miilteci olarak gegmeye yoneliktir.
Samet on ii¢ yasinda olup bes yildir Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de bulunan

Samet’in 3 kardesi bulunmakta ve annesi ile beraber ekonomik yardim alarak yasamaktadir.
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Osrenci 2: Saban Somali’den Tiirkiye’ye gelen 6.sinifta grenim goren erkek bir 6grencidir.
Saban, sinifta duvar kenarinda bulunan sira grubunun en 6n sirasinda bir diger siginmaci
Ogrenci olan Samet ile oturmaktadir. Saban’in Tiirkce’yi orta diizeyde anlayip konusuyor
olmasindan dolayr smiftaki diger Ogrenciler ve Ogretmen ile iyi iligkileri oldugu
goriilmektedir. Saban, diger arkadaslar1 ve 68retmenleri tarafindan saygili bir 6grenci olarak
bilindigi ve ayrica okul futbol takimindaki basarilarindan dolay1 popiiler bir 6grenci olarak
goriilmektedir. Saban hayat1 boyunca Somali’de yasamis, kendi iilkesi disinda ilk yasadigi
iilke Tiirkiye nin Aksaray sehridir. Saban’in Tiirkiye’de bulunma sebebi iilkesinde yasanan
savas ve siddet ortamina bagl ii¢lincii bir lilkeye miilteci olarak gegmeye yoneliktir. Saban
on {i¢ yasinda yasinda olup bes yildir Tiirkiye’de bulunmaktadir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de
bulunan Saban’in bes kardesi bulunmakta, annesi ve babasi ile beraber ekonomik yardim
alarak yasamaktadir.

Ogrenci 3: Delil Irak tan Tiirkiye’ye gelen Ve 5. sinifta 6grenim goren erkek bir dgrencidir.
Delil, sinifta duvar kenarinda bulunan sira grubunda en arka sirada tek bagina oturmaktadir.
Delil’in smnifta genel anlamda igine kapanik oldugu ve iliskilerini Habib ve Tiirk
ogrencilerden ayrica calismada da katilimci olarak yer alan Mustafa ile smirlandirdig:
goriilmektedir.Ayrica Delil’in sinifta iyi futbol oynayan ve teneffiislerdeki maglarda takimda
bagaril1 bir oyuncu olarak da bilindigi goriilmektedir. Delil hayati boyunca Irakta yasamis
kendi iilkesi disinda ilk yasadig: tilke Tiirkiye’nin Aksaray sehridir. Delil’in Tiirkiye’de
bulunma sebebi, iilkesinde yasanan savas ve siddet ortamina bagli tiglincii bir lilkeye miilteci
olarak gecmeye yoneliktir. Delil on dort yasinda olup iki yila yakin bir siiredir
Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de bulunan Delil’in {i¢ kardesi bulunmakta, annesi
ve hasta yatalak babasi ile beraber ekonomik yardim almadan abisinin yardimi ile
gecinmektedirler.

Ogrenci 4: Habib Irak’tan Tiirkiye’ye gelen 5.sinifta dgrenim goren erkek bir dgrencidir.
Habib, sinifta duvar kenarinda bulunan sira grubunun en arkadan ikinci sirada tek basina

oturdugu goriilmektdir. Habib’in siniftaki iletisimi hemen arka sirasinda oturan bir diger
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sigimmact 6grenci olan Delil ve Tiirk 6grencilerden katilimci olarak ¢alismada yer alan
Mustafa ile siirlt oldugu goriilmektedir. Derslerde ve teneffiislerde Habib’in 6gretmenler
ve ogrenciler ile olan iletisim problemlerini ifade edilen 6grenciler araciligiyla ¢ozdiigi
goriilmektedir. Habib hayati boyunca Irakta yasamis kendi iilkesi disinda ilk yasadig tilke
Tiirkiye’nin Aksaray sehridir. Habib’in Tirkiye’de bulunma sebebi, iilkesinde yasanan
savas ve siddet ortamina bagl olarak {igiincii bir iilkeye miilteci olarak gegmeye yoneliktir.
Habib on ti¢ yasinda olup iki yila yakin siiredir Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de
bulunan Habib’in bes kardesi bulunmakta annesi ve babasi ile beraber ekonomik yardim
almadan gegimlerini siirdiirmektedir.

Ogrenci 5: Yaser, Irak’tan Tiirkiye’ye gelen 5.smifta grenim goren erkek bir dgrencidir.
Yaserin sinifin cam kenarindaki sira grubunun en 6n sirasinda tek basina oturdugu
goriilmektedir. Yaser, sinifta yaramaz olarak bilinen ve ¢ok fazla sikeyete konu edilmenin
yani sira okulda bir¢ok kez subesi degistirilen bir 6grencidir. Sinifta Tiirk 6grencilerin yani
sira siginmaci Ogrencilerin de Yaser ile arkadaslik yapmak istemedikleri goriilmektedir.
Yaser, hayati boyunca Irakta yasamis kendi iilkesi disinda ilk yasadigi yer Tiirkiye’nin
Aksaray sehridir. Yaser’in Tiirkiye’de bulunma sebebi, iilkesinde yasanan savas ve siddet
ortamina bagl olarak tigiincii bir iilkeye miilteci olarak gecmeye yoOneliktir. Yaser on ii¢
yasinda olup iki yila yakin bir siiredir Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de bulunan
Yaser’in iki kardesi bulunmakta annesi ve babasi ile beraber ekonomik yardim almadan
gecimlerini siirdiirmektedir.

Ogrenci 6: Hale, Irak’tan Tiirkiye’ye gelen 5.smifta 6grenim goren bir kiz dgrencidir.
Hale’nin sinifin orta sira grubunun en arka sirasinda bir diger siginmaci kiz 6grenci olan
Emine ile oturdugu goriilmektedir. Emine’nin ayrica oniindeki ve yanindaki siralarda oturan
Tiirk 6grencilerle okulun ilk dénemlerinde iyi anlasamadigi ve siirekli tartismaya girdigi
goriilmektedir. Emine’nin sinifta diger siginmaci 6grencilere gore Tiirk¢e’yi daha 1yi anlayip
konusuyor oldugu goriiliirken ayrica smifta diger siginmaci 6grencilerle dgretmenler ve

diger 6grenciler arasindaki iletisim problemlerini ¢ézen bir roliiniin oldugu goriilmektedir.
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Hale, hayati boyunca Irak’ta yasamis kendi iilkesi disinda ilk yasadigi yer Tiirkiye’nin
Aksaray sehridir. Hale’nin Tiirkiye’de bulunma sebebi {ilkesinde yasanan savas ve siddet
ortamina bagli ticlincii bir lilkeye miilteci olarak gegmeye yoneliktir. Hale on ii¢ yasinda olup
ti¢c yildir Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de bulunan Hale’nin bes kardesi
bulunmakta annesi ve babasi ile beraber ekonomik yardim almadan yasamaktadir.

Ogrenci 7: Emine, Irak’tan Tiirkiye’ye gelen 5.smifta 6grenim goren bir kiz dgrencidir.
Emine’nin sinifin orta sira grubunun en arka sirasinda bir diger siginmaci kiz 6grenci olan
Hale ile oturdugu goriilmektedir. Emine’nin Tiirk¢e’yi c¢ok iyi anlayip konusamadigi,
onilinde ve arkasinda oturan diger 6grenciler ile 6gretmenlerle iletisim kurmakta problem
yasadig1 ve bu nedenle yaninda oturan ve Tiirk¢e’yi daha iyi anlayan bir diger siginmaci
ogrenci olan Hale’den yardim isteyen ¢ekingen bir 6grenci profili ¢izdigi goriilmektedir.
Emine, hayat1 boyunca Irak’ta yasamis kendi iilkesi disinda ilk yasadigi yer Tirkiye nin
Aksaray sehridir. Emine’nin Tiirkiye’de bulunma sebebi, iilkesinde yasanan savas ve siddet
ortamina bagli olarak {i¢ilincii bir lilkeye miilteci olarak gecmeye yoneliktir. Emine, on ii¢
yasinda olup yedi aydir Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de bulunan Emine’nin iig
kardesi bulunmakta, annesi ve babasi ile beraber ekonomik yardim almadan yasamaktadir.
Osrenci 8: Meltem, Irak’tan Tiirkiye’ye gelen 7. smifta 6grenim goren bir kiz dgrencidir.
Meltem, bir Tiirk kiz 6grenci ile sinifin orta sira grubunda yer alan sondan {igiincii sirada
oturdugu goriilmektedir. Meltem, yaninda oturan bu kiz 6grenci ile iyi anlastigi, derslerde
yardimlastig1, tenefflislede kahvaltilarim1 paylastiklari ve ayrica oyunlara katildiklar
goriilmektedir. Meltem, Irakli olup Tiirkiye’ye gelmeden Suriye’ye gd¢ etmis oradan
Tiirkiye’nin Aksaray sehrine yerlesmistir. Meltem’in Tiirkiye’de bulunma sebebi tilkesinde
yasanan savas ve siddet ortamina bagli olarak tigiincii bir iilkeye miilteci olarak gegmeye
yoneliktir. Meltem, on dort yasinda olup ii¢ yildir Tiirkiye’dedir. Savas nedeni ile Tiirkiye’de
bulunan Meltem’in dort kardesi bulunmakta, annesi ve babasi ile beraber ekonomik yardim

almadan yasamaktadir.
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Tiirk ogrenciler

Arastirmada 5,6, ve 7. sinifta sig§inmaci 6grencilerle 6grenim goren ve gontilliik esasina gore
secilen 14 Tiirk 6grenci yer almistir.

Ogrenci 1: Omiir, on iki yasinda erkek bir 6grencidir. Omiir 6. sinifta Samet ve Saban adli
sigimaci dgrencilerle dgrenim gormektedir. Omiir, siifta Samet ve Saban adli sigmmaci
ogrencilerin arka sirasinda oturmaktadir. Omiir’iin  siniflarinda  bulunan  siginmact
ogrencilerle iliskilerinin iyi oldugu ve teneffiislerdeki oyunlarda bu &grencileri kendi
takimina almak istedigi ve oldukc¢a samimi olduklar1 goriilmektdir. Derslerde Siginmaci
ogrencilerle Omiir arasinda lazim olan kitap, kalem vb. ders arag-gereglere yonelik
yardimlagsmanin siklikla yasandigi goriilmektedir.

Ogrenci 2: Cagrinur on iki yasinda bir kiz grencidir. Cagrinur 6. sinifta yer alan Saban ve
Samet adli siginmact 6grencilerle ayni siifta 6grenim gérmektedir. Cagrinur, sinifta orta
sira grubunda yer alan en 6n sirada bir diger katilimer Tiirk 6grencilerden Zeliha ile beraber
oturmaktadir. Cagrinur derslerde basarili ve sosyal bir O6grenci profili ¢izmektedir.
Cagrinur’un her derste yardimer test kitabinin siginmaci 6grencilerle paylagmasi ve onlarla
iletisim kurmaya calistig1 goriilmektedir.

Osrenci 3: Zeliha on ii¢ yasamnda bir kiz dgrencidir. Zeliha 6. smifta yer alan Saban ve
Samet adli siginmaci Ogrencilerle ayni smifta 6grenim gormektedir. Zeliha, Tiirk
ogrencilerden bir diger katilimci olan Cagrinur ile ayn1 sirada oturmaktadir. Zeliha, sinifta
herkese anlay1 ve saygi ile yaklasan ve sinif bagkani olarak sorumluluk alan bir 6grencidir.
Sinif bagkan1 olmas1 nedeniyle siniflarinda bulunan siginmaci 6grencilerle diyaloglari olan
ve sigmmact ogrencilerin siniftaki nobetlerindeki hassiyetlerinden dolay:r onlar1 sik sik
tebrik ettigi ve 6gretmenlere 6vdiigli goriilmektedir.

Ogrenci 4: Melis on iki yasinda bir kiz dgrencidir. Melis 6. smifta yer alan Saban ve Samet
adli siginmaci 6grencilerle ayni sinifta 6grenim gérmektedir. Melis, Tiirk 6grencilerden bir
diger katilmci olan Selen ile ayni sirada oturmaktadir. Melis’in siniflarinda bulunan
sigimmact Ogrencilere karst analayisli ve saygili oldugu, siniftaki panolara asilacak
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caligmalar, etkinlikler, siirler ve gorsellere yonelik siginmaci Ogrencileri tesvik ettigi
goriilmektedir.

Ogrenci 5: Selen on iki yasinda bir kiz 8grencidir. Selen 6. sinifta yer alan Saban ve Samet
adli sigimmaci Ogrencilerle ayni sinifta 6grenim goérmektedir. Selen’in sinifta erkek
ogrencilerin yaptiklari sakalara ya da saygisizliklara karsi koydugu ve siginmaci 6grencilere
yonelik benzer davraniglarda, bu 6grencileri korudugu ya da destekledigi goriilmektedir.
Osrenci 6: Riiveyda on iki yasinda bir kiz 6grencidir. Riiveyda, 6. smifta yer alan Saban ve
Samet adli siginmaci dgrencilerle ayni siifta 6grenim gérmektedir. Riiveyda, sinifta orta
sira grubunda en arkada tek basina oturan bir 6grencidir. Riiveyda’nin siginmaci 6grencilerle
diyaloglarinin iyi oldugu, siginmaci 6grencilerin tahtanin parlamasina yonelik sikayetlerinde
Riiveyda’nin yanina gegctikleri, ders materyallerini paylastiklar1 ve yardimlastiklari
goriilmektedir.

Osrenci 7: Cinar on ii¢ yasinda bir kiz dgrencidir. Cinar 7. smifta yer alan Meltem adli
siginmaci dgrenci ile ayni sinifta 6grenim gérmektedir. Cinar, sinifta orta sira grubunda yer
alan en On sirada oturmaktadir. Cinar’in derslerde ve teneffiislerde Meltem ile samimi
diyaloglarinin oldugu, Meltem’in yabancilik ¢cekmemesine dikkat ettigi ve korumaya
yonelik tavirlar sergiledigi goriilmektedir.

Ogrenci 8: Metin on ii¢ yasinda erkek bir 6grencidir. Metin 7. sinifta yer alan Meltem adli
siginmaci 6grenci ile ayni smifta 6grenim gormektedir. Metin, sinifta orta sira grubunda
Meltem’in arkasindaki sirada bir diger katilimc1 Tiirk 6grenci olan Oguz ile beraber
oturmaktadir. Metin’in sinifta Meltem ile sik sik sakalastigi, Meltem ile tartistigi ve bu
tartismalarin sikayete konu oldugu goriilmektedir. Yasanan bu tartigmalarin biiyiitiilmedigi
ve saygi ¢ercevesinde Metin’in 0ziir dilemesi ile ¢oziildiigl goriilmektedir.

Ogrenci 9: Oguz 14 yasinda erkek bir dgrencidir. Oguz, 7. sinifta yer alan Meltem adl
sigimmact Ogrenci ile ayni smifta 6grenim goérmektedir. Oguz’un Metin ile Meltem
arasindaki sakalasmalar1 yatistiran ve her iki arkadasini da 6nmseyen bir rolii oldugu

goriilmektedir. Oguz’un katinden aldigi alis veris malzemelerini hem sira arkadasi Metin
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hem de Onlerinde oturan Meltem ve arkadasi ile paylastigi ve derslerde yardimlastiklar
goriilmektedir.

Ogrenci 10: Bekir, on iki yasinda erkek bir dgrencidir. Bekir 5. sinifta yer alan Delil, Habib,
Yaser, Hale ve Emine’nin adl1 si§inmaci 6grenci ile ayn1 siifta 6grenim gormektedir. Bekir,
smifta orta sira grubunda ortalarinda yer alan bir sirada Tiirk 6grencilerden bir diger
katilimc1 olan Mustafa ile ayn1 sira oturmaktadir. Bekir, siginmaci 6grencilerden Delil ve
Habib ile sinifta ve teneffiislerdeki oyunlarda bereber olan ve arkadaslik kurmak isteyen bir
ogrencidir. Sigainmer 6grencilerin sinifta siklikla kendi dilleriyle gergeklestirdikleri sesli
diyaloglara dayali yasanan tartigmalarda, ortami yatigtiran ve 6gretmenin sinifta neler
olduguna dair goriistine bagvurdugu bir 6grencidir.

Ogrenci 11: Mustafa on bir yasinda erkek bir dgrencidir. Mustafa 5. sinifta yer alan Delil,
Habib, Yaser, Hale ve Emine’nin adli sigmmaci o6grenci ile ayni smifta 6grenim
gormektedir. Mustafa’nin smifta ve teneffiislerde sigimmaci Ogrencilerden Delil ve
Habib’ten ayrilmadigi, oyunlar oynadigi ve bisikletini paylastig1 goriilmektedir.

Ogrenci 12: Halide 11 yasinda bir kiz 6grencidir. Halide 5. siifta yer alan Delil, Habib,
Yaser, Hale ve Emine’nin adli si§inmaci 6grenci ile ayni sinifta 6grenim gormektedir.
Halide, sinifta Hale ve Emine’nin 6niindeki sirada Elif ile birlikte oturdugau goriilmektedir.
Halide’nin derslerde ve teneffiislerde arkalarinda oturan siginmaci o6grencilerin
anlagilmayan ve c¢ok sesli sohbetlerinden rahatsiz olduklari ve siirekli sinif rehber
ogretmenine sikayet ettikleri goriilmektedir.

Ogrenci 13: Elif on bir yasinda bir kiz 6grencidir. Elif 5. simifta yer alan Delil, Habib, Yaser,
Hale ve Emine’nin adli siginmaci 6grenciler ile ayni sinifta 6grenim gormektedir. Elif,
siiflarinda bulunan siginmaci 6grencilerin kendi aralarinda Arapga konusmalarin rahatsiz
oldugunu, dersi anlayamadigini belirttigi ve smifta bu nedenle bazen biiyiikk ¢apl
tartismalara karistig1 goriilmektedir.

Ogrenci 14: Feyza on bir yasinda bir kiz 6grencidir. Feyza 5. smifta yer alan Delil, Habib,

Yaser, Hale ve Emine’nin adli siginmaci 6grenciler ile ayni sinifta 6grenim gormektedir.
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Feyza, smif baskani olarak siginmaci Ogrencilere yonelik sikayetleri smif rehber
Ogretmenine ileten bir konumdadir. Siginmaci 6grencilerle Tiirk 6grenciler arasinda yasanan

tartismalara miidahale eden, Tiirk 6grencileri sakinlestiren pozisyonunda olan bir 6grencidir.

Okul Yonetimi

Arastirmada bir miidiir iki de miidiir yardimcis1 yer almaktadir.

Okul miidiirii: Server Durmus, bu ortaokulda iki yildir okul miidiirliigii yapmaktadir. 1983°te
siif Ogretmeni olarak goéreve baglayan saymn Durmus on iki yil sinif &gretmenligi,
mesleginin kalan yirmi bir yillik stirecinde ise okul miidiirii olarak ¢aligmistir. Sayin Durmus
meslek hayatinin biiyiik bir kisminda y6neticilik konumunda olup, uzun stireler gérevinden
dolay1 ailesinden uzak kalan idealist bir yonetici oldugunu ifade etmektedir. Miidiir bey’in
kendi ifadeleri ile ne yapacaginiz satir satir yonetmeliklerle, yonergelerle, kanunlarla
belirlenmis bir bakanligin personeli oldugunu o6ne siirmektedir. Bu ragmen siginmaci
ogrenciler i¢cin bu okulda basarili 6gretmenlerin ve ¢ok calisan bir okul miidiiriiniin
bulundugunu, fakat okulda bulunan Somalili 6grenciler disinda Suriyeli, Irakli ve Afganl
Ogrencilerin uyum problemlerini ¢6zmede zorlandiklarini ifade etmektedir.

Miidiir Yardimcist 1: Abdullah Kilig, bu okulda on bes aydir miidiir yardimcist olarak
caligmaktadir. Saymn Kili¢ meslek hayatinda dokuz yil sinif 6gretmeni, yirmi bir yilint miidiir
ve midiir yardimcili1 pozisyonlarinda gecirmistir. Miidiir yardimcis1 Abdullah Kilig
okuldaki gorev dagiliminin personel isleri oldugunu ve personelle ilgili biitiin is ve
islemlerin kendi sorumlulugunda yer aldigimi ifade etmektedir. Okulda Afgan, Somalili,
Iranl;, Suriyeli ve Irak kokenli dgrencilerinin oldugunu, genel anlamda Aksaray’daki
sigimmact dgrencilerin bu okula yonlendirilmesinin Aksaray’in en merkezi yerinde olmasina
baglanabilecegini ifade etmektedir. Bu okulda sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve orta diizey
ogrenciler yogunlukta olup, Ayrica siginmaci ve parcalanmis aile ¢cocuklarina dair bircok

probleme maruz kaldiklarini ifade etmektedir.
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Miidiir Yardimcist 2: Yasin Gumis, midiir yardimcist olarak okulda yaklasik on aydir
calismaktadir. Meslek hayatinin geri kalan 15 yillik siirecinde ise Teknoloji ve Tasarim
ogretmeni olarak ¢alismistir. Miidiir yardimcisi Yasin Giimiis okulda 6grencilerle ilgili is ve
islemlerle ilgilendigini ve bunu igerisine ders programlari, sinav programlari, deneme
smavlart ve velilerle dogrudan diyaloglar1 kendisinin organize ettigini ifade etmektedir.
Saymn Glimis, okuldaki gorev daglimlarindan dolayr siginmaci 6grencilere dair biitlin
konulara miidahil olan okul yoneticilerinin basinda gelmektedir. Bu konularin &grenci
belgeleri, bu 6grencilerin siniflara yerlestirilmesi, veli toplantilari, karneler, destek kurslart
ve bu ogrencilere dair okulda yasanan biitlin olumlu ve olumsuz durumlarin tamami

sayilabilir.

Rehber Ogretmenler

Aragtirmada sigmmmaci Ogrencilerin okuldaki genel durumlarini, siginmaci 6grencilere
yonelik kapsayici rehberlik uygulamalarini ve problemlere yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya
konulmasi igin ¢alismada iki rehber 6gretmen yer almaktadir.

Rehber 6gretmen 1: Giil Ipek, bu ortaokulda bes yildir rehber dgretmenligi yapmaktadir.
Okulda yapilan ikili 6gretime bagl olarak, 6glenci 6grencilerin rehberlik uygulamalarindan
sorumlu oldugunu belirtmektedir. Saymn Ipek, bu okuldaki gorevlerinin temel anlamda
derslere ve basariya odaklanmaya yonelik rehberlik hizmeti sunmak oldugunu ifade
etmektedir. Okulda bulunan sigimameci 6grencilerin siniflardaki durumlarimi yakindan takip
ettiklerini, ailelerle olan iletisimin ise ilgisiz olmarindan kaynakli olarak zayif oldugunu
ifade etmektedirler.

Rehber ogretmen 2: Sefika Yildiz, bu ortaokulda dort yildir rehber ogretmenligi
yapmaktadir. Okulda yapilan ikili 6gretime bagli olarak, sabahg¢i 6grencilerin rehberlik

uygulamalarindan sorumlu oldugunu belirtmektedir. Sayin Yildiz, okuldaki roliinii
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siginmact Ogrenciler agisindan, birgok sorunun ve olumsuzlugun tespiti ya da bu

olumsuzlugu yasayan bu 6grencilerin tutunacagi bir direk olmak ile ifade etmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veriler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dersleri gézlemlenerek baslanmus,
caligma sonunda ise sosyal bilgiler 6gretmenleri, siginmaci 6grenciler, Tiirk 6grenciler, okul
yoneticileri ve rehber 6gretmenlerle bireysel goriismeler yapilmigtir. Calismada her sosyal
bilgiler 6gretmeni, on sekiz hafta boyunca haftada 120 dk. boyunca goézlemlenmistir.
Siniftaki on sekiz haftalik gézlemler tamamlandiktan sonra, sosyal bilgiler 6gretmenleri,
siginmaci 6grenciler, okul yoneticileri, rehber 6gretmenler ve Tiirk 6grencilerle yaklasik 60
dakika siiren bireysel goriismeler yapilmistir. Sigmmaci ve Tiirk Ogrencilere yonelik
gortismeler, gozlemler tamamlandiktan sonra gerceklestirilmistir; ¢iinkii Ogrenciler,
gozlemler gergeklestirilirken gbzlemlerin ne amacla gerceklestirildiginin  farkina

varmamistir.

Goriismeler

Siginmaci 6grencilerin kapsayici egitim baglaminda incelenmesine yonelik literatiirden de
faydalanilarak sosyal bilgiler 6gretmeni, siginmaci ogrenciler, Tiirk &grenciler, okul
yoneticileri ve rehber ogretmenlerin her biriyle yapilacak goriismelere iligkin yari
yapilandirilmig goriigme formlar1 olusturulmus, bu formlar uzman goriisiine sunulup gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra uygulmaya hazir hale getirilmistir. Arastirmada kullanilan
goriisme sorularinda; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin siginmact dgrencilerin bulundugu
okullarda ve smiflarda kendilerini nasil yeterli hale getirdikleri, siginmact dgrenciler igin
ayrica bir planlama yapilip yapilmadigi, siginmact 6grencilerin kapsanmalarina yonelik ne
tiir deneyimleri oldugu, kapsayici egitimin neye benzettikleri, siniflarda kapsayici egitimin

nasil gelistirildigi, siniftaki karsilikli anlayisin nasil saglandigi, sigimmaci 6grencilerin
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siiflarda karsilastiklar1 saygisizlik ve diglanma anlarinda hangi tiir 6gretim stratejilerinin
uygulandiklari, sigimmaci 6grencilerin katilimlarimi farkli durumlarda nasil ¢esitli hale
getirdikleri, smiftaki farkli deneyimlerin, kiiltiirlerin ve tarihlerin tartisiimasinin nasil
cesaretlendirildikleri, sigimmaci Ogrencilerin yasadiklari 6grenme zorluklarmin nasil
kolaylastirdiklar1 ve bu Ogrencilere ait tartismali konulari, 6gretimin siirecinde nasil
kullandiklari, sosyal bilgiler ders ve etkinlik kitaplarinin siginmaci 6grencilere uygunlugu,
siginmact ogrencilerin okuldaki biitiin bilesenler tarafindan kabul edilme durumlari, smif
diizeni ve oturma planlarinin uygunlugu, sigimacit 6grencilerin sosyal bilgiler derslerine
katilimlari i¢in hangi yontem, strateji ve tekniklerin kullanildigi, Sosyal bilgiler derslerinde
siginmaci dgrencilerin kendi kiiltiirlerine, deneyimlerine ve tarihlerini aciklamaya yonelik
bir sinif atmosferinin var olup olmadigi, Sosyal bilgiler derslerinde sigmmmaci 6grencilerin
goriislerine ve kiiltiirel kimliklerine saygi gosterilip gosterilmedigi ve siginmaci 6grencilerin
siifta yasanan etkinliklere ve diyaloglara katilmalarina yonelik bir sinif ortaminin

olusturulmasina iliskin sorular sorulurken;

Siginmaci 6grencilerle yapilan yari yapilandirilirmis goriismelerde sorulan sorular da ise;
smifta karsilikli anlayisin olup olmadigi, siginmaci 6grencilerin sinifta kendilerini farkli
hissedip hissetmedikleri, siifta saygisizlik ve dislanmaya maruz kalip kalmadiklar1 ve
bunun diizeltilmesi i¢in neler yapildigi, 6gretmenin farkli durumlarda siginmaci 6grencilerin
katilmimi destekleyici neler yaptigi, smifta farkli deneyimlerin ve kiiltiirel gegmislerin
saygiyla tartisilmasina yonelik bir sinif ortaminin olup olamadigi, siginmacit 6grencilerin
sahip olduklar1 farkliliklarin 6grenme zorluklarina neden olup olmadig1 ve dgretmen bu
zorluklar1 6grenme siirecinde nasil kullandigi, si§inmaci 6grencinin sinifta hoslandigr ve
siniftaki aktivitelere katilmak istedigi bir ani ile sinifta saygisizliga ugradigi bir aninin olup

olmadigina yonelik sorular sorulurken;

Uygulama yapilan ortaokuldaki miidiir ve miidiir yardimcilarina ise okuldaki rollerinin ne
oldugu, okuldaki kapsayici egitme yonelik neler yaptiklari ve buna yonelik ne tiir

orneklerinin oldugu, okuldaki si§inmact 6grencilere yonelik ayrica bir planlamama yapilip
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yapilmadigi, okuldaki siginmaci Ogrencilerin kapsayici egitim baglaminda katilimlarini
saglamaya yonelik ne tiir deneyimlerinin oldugu, kapsayici egitimin neye benzedigi,
okuldaki karsilikli anlayis1 nasil gelistirdikleri, okuldaki saygisizlik ve diglanma anlarina
sahit olduklarinda nasil tepki verdikleri ve bunun tekrar etmemesi i¢in hangi Gnleyici
tedbirlerin alindig1, okulunuzda farkli deneyimlerin ve kiiltiirel gegmislerin yer almasini

nasil karsiladiklar1 seklinde sorular sorulurken;

Okuldaki rehber 6gretmenlere ise siginmact dgrencilere yonelik olarak okuldaki rollerinin
neler oldugu, okuldaki siginmaci dgrencilerin sayisi ve bunlara yonelik bilgiler, siginmaci
ogrencilerin ge¢im durumlari, arkadaslar ile iletisimleri ve ders bagarilarinin nasil oldugu,
siginmaci ogrencilerin okulda kendilerini nasil tanimladiklari, okuldaki ve okul disindaki
cevreye uyumlarmin nasil oldugu, okuldaki arkadaslarin ve Ogretmenlerin siginmaci
ogrencilere yonelik bakis acilari, siginmaci 6grencilerin ailelerinin okul ile igbirliginin nasil
oldugu, siginmaci 6grencilerin toplumdaki imajlarinin nasil oldugu, okulda kapsayici
egitime nasil katki sagladiklari ve buna yonelik Orneklerinin neler oldugu, okuldaki
siginmaci 0grencilere yonelik ayri bir planlamama yapilip yapilmadigi, kapsayici egitimin
neye benzedigi, okuldaki karsilikli anlayisin nasil gelistirildigi, okulda siginmaci 6grencilere
yonelik saygisizlik ve diglanma anlarina sahit olduklarinda nasil tepki verdikleri ve bunun

tekrar etmemesi i¢in hangi onleyici tedbirlerin alindigina yonelik sorular sorulurken;

Siginmact 6grencilerin siniflarinda bulunan ve goniilliiliik esasina bagli olarak ¢aligmaya
katilan Tiirk 6grencilere ise; siniflarinda karsililikli bir anlayigin olup olmadig, siniflarinda
bulunan siginmaci 6grencilerin farkli oldugunu diisiiniip diigmedikleri, siniflarinda bulunan
siginmaci 6grencilerin saygisizlik ve dislanma anlarina sahit olup olamadiklarini ve bunun
diizeltilmesi i¢in neler yapildigi, 6gretmenlerin siginmaci 6grencilerin farkli durumlarda
katilimlarin1 destekleyici neler yaptigini, sinifta farkli deneyimlerin ve kiiltiirel gegmislerin
saygiyla tartisilamasin yonelik cesaretlendirici bir ortamin olup olmadigi, siginmaci
ogrencilerin sahip olduklar1 farkliliklar 6grenme zorluklarina sebep oluyor mu 6gretmen bu

zorluklar1 Ogretim silirecinde nasil kullanarak kolaylagtirir, siginmaci 6grencilerin
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hoslandiklar1 ve katilmak istedikleri durumlar ile sinifta dislandiklarini hissettikleri bir

olayin olup olmadigina yonelik sorular sorulmaktadir.

Siginmaci 6grencilere yonelik sosyal bilgiler 6gretmenleri, okul miidiirii ve yardimcilari,
rehber 6gretmenler ve Tiirk 6grencilerden kapsayici egitime iliskin aldiklar1 destegin bu
ogrencilerde neler hissettirdigine yonelik degerlendirmeler ic¢in kullanilan yari
yapilandirilmis goriismeler ile ¢ok 6nemli bulgularla karsilagilmigtir. Goriismelerle ortaya
konan bulgularin, gozlemlerle elde edilen verilerle eslestirilmesi nitel arastirmalarda
toplanan verilerin kalitesini ve objektifligini artiracag: ifade edilmektedir (Patton, 2002).
Bu amagla arastirmada kullanilan gozlem ve goriismelerin birbirlerini teyit etmelerine

yonelik bir amag glidiilmiistiir.

Gozlemler

Patton (2002) gore gozlemler insanlarin faaliyetleri, davraniglar1 ve eylemlerini ayrintili
ortaya koyarak, bunlara yonelik agiklamalar yapilmasini saglamaktadir. Gozlem esnasinda
onemli miktarda alan notunun alinmasi ve bu notlarin yorumlanmasi nesnelligin
korunmasina yonelik zorluklara neden olsa da, gozlem verilerinin toplanmasi siirecine
katilimin saglamasi pek ¢ok avantaj da saglamaktadir. Temel olarak insanlarin etkilesimde
bulundugu baglami ve olaylar1 gézlemlemek, arastirmacinin konuyu daha iyi anlamasina
olanak tanir. Arastirmada gozlemler, aragtirmaciya insanlar ve yerlerle ilgili ilk elden bir
veri kazandirmaktadir. Sonug¢ olarak gozlemler, arastirmacinin konunun ozelliklerini ve
ortamdaki insanlar tarafindan fark edilmeyecek ortami gormesini saglamakla beraber;
bagkalarinin algilarinin Gtesine gegme ve goriisme esnasinda ifade edilemeyen olay, olgu ve

kavramlar1 gézlemleme imkani da tanimaktadir (Patton, 2002).

5,6, ve 7. smiflardaki sigimmact olan o&grencilerin kapsayici egitim baglaminda
incelenmesine dayali bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem

ve stratejilerin ayrintili olarak gézlemlenerek saha notlar ile ortaya konulmasi 6nemlidir.
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Arastirmaya yonelik gozlem formunun olusturulmasi, bu alanda yapilan calismalara ve
hazirlanan gozlem formu taslaginin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesine baghdir.
Gozlemlere dayali saha notlar1 arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, siginmaci
ogrenciler, okul midiirti ve yardimcilari, rehber 6gretmenler ve Tiirk 6grencilerle yapilan
bireysel goriismelere ile beraber anlamli ve birbirlerini tamamlayict veriler ortaya
koymaktadir. Arastirmaci aldigi saha notlari ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siginmaci
ogrencilere yonelik iligkilerinin yani sira sosyal bilgiler derslerindeki sinif yapisi, diizeni ve
etkilesimlerine iligkin zengin bir veri kaynagi da elde edilmektedir. G6zlem notlart miimkiin
oldugunca detaylandirilmaktadir. Bu detaylarda sinif diizeni ve burada yapilan etkinliklerin
yapisi, 0gretmenler ile siginmact 6grenciler ve Tiirk 6grenciler arasindaki etkilesimler ile
derslerde ifade edilenlerin dogrudan alintilanmasi ve bunlarin yorumlanmasi verilerin

analizinde onemli bir sathadir.

Veri Analizi

Nitel arastirmada, arastirmacinin bilgi kaynaklarina yakinligi ve olaylarin dogal akigini
etkileyebilme olasiliginin bulunmasi, nitel arastirmalarin yeteri kadar nesnel olmadigina
yonelik diistincelerin 6ne siiriilmesine neden olmaktadir. Bu nedenle nitel arastirmalarda,
aragtirmacinin olaylarin dogal akisini, bizzat ortamda bulunarak ve bilgi toplama davranisi
ile etkilememesi gerekir. Ancak higbir arastirmada yiizde yiiz nesnellik miimkiin degildir
(Patton, 1990). Arastirmaci bir olay1 ya da olguyu katilimci olmadan incelemeyi amag edinse
de, kullandig1 veri toplama araglari ya da veri analiz sekli ile bir 6l¢tide kendi perspektifini
yansitir. Bu nedenle ulasilmasi oldukg¢a zor olan ‘tam nesnellik’ i¢in aragtirmacinin bilgi
kaynaklarina yakin olarak ulasacagi daha gecerli bilgiler daha 6nemlidir. Bu yoniiyle nitel
arastirma, Oznelligin gerektirdigi sorumlulugu onceden kabul ederek agik bir bigimde

bulgular1 ortaya koymanin 6nemli ve gerekli oldugunu savunur (Yildirim, 1999).
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Arastirma i¢in gerekli tiim veriler, aragtirmaci tarafindan Subat 2016 ile Haziran 2016 aylari
arasinda toplanmistir. Arastirmaya biitiin katilimcilarin bilgilendirme ve davet mektuplari
dagitilip imzalar alindiktan sonra baglanmistir. Arastirmada goriismelerin biiyiik bir boliimii,
egitim-6gretim doneminin sonu olan Haziran 2016’da yapilmis, goriismeler yaklasik 60 dk.
stirmiistiir. Katilimcilarla yapilan her gorlisme, arastirmaci tarafindan dijital olarak
kaydedilerek Temmuz 2016 ile Eylil 2016 aylar1 arasinda kopyalanarak transkript
edilmigtir. Goriismeler sosyal bilgiler 6gretmenleri, Siginmaci o6grenciler ve Tiirk
ogrencilerle 6gretmenler odasinda bire bir yapilirken, okul miidiirii, yardimcilart ve rehber
ogretmenleri ile ise kendi ofislerinde yapilmistir. Arastirmada yapilan gozlemler arastirmact
tarafindan katilimc1 gézlemci olmadan, egitim-6gretim siirecine dahil olmadan smifin en

arka siralarinda oturularak saha notlarini alma ile sinirlidir.

Arastirma siirecinde gozlemler tamamlandiktan sonra, arastirmaci bireysel goriismelere
katilmak i¢in siginmaci 6grenciler, sosyal bilgiler 6gretmenleri, okul miidiirii ve yardimeilari
ve rehber ogretmenlerle goriismelere baslamistir. Her sigimmaci 6grenci goriismelerin
amaglarina yonelik bilgilendirilerek, veli ve 6grenci onay formunun bir kopyas: kendilerine
verilmistir. Ebeveyn ve oOgrenci onaylart alindiktan sonra Ogrencilerle goriismelere

baslanmistir.

Aragtirmaya iligkin tiim veriler, arastirmaci tarafindan toplanarak gizlilikle kaydedilerek
transkript edilmistir. Goriismeler ve gézlemlerle elde edilen biitiin veriler, aragtirmaciya ait
birden fazla dijital araca kopyalanarak saklanmaktadir. Katilimcilarin gizliligini saglamak
icin tiim katilimcilarin adlari ve aragtirmanin yiiritiildiigi okulun ismi goériisme ve sinif

gozlem formlarindan ¢ikarilarak ve katilimcilara takma adlar verilmistir.

Sigimmaci 6grencilerin kapsayici egitim baglaminda incelenmesine yonelik yapilan bu nitel
arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde gozlenmesi ve yapilan goriismelerin
yaninda siginmaci 6grenciler, okul miidiirii ve yardimcilari, Tiirk 6grenciler ve rehber

ogretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen verilere bagli olarak olusturulacak
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temalara kaynaklik etmektedir. Gomiilii kuram ile verilerin analiz edilmesinde Strauss ve
Corbin’in (1998) kullandig1 veri kodlama ve kategorilestirme agamalar1 temel alinmistir.
Gomiili teoride kodlama, verilerin analiz edilerek kavramsallastirilmasi ve veri i¢indeki
orliintli ya da olaylar1 tanimlanmasina dayalidir. Kodlama siireci; agik, eksen ve segici
kodlama olmak lizere tice ayrilmaktadir.

Bu ¢aligsma, verilerin kavramsallastirilmasi ve kategorilestirilmesi i¢in ciimle ya da paragraf
seklinde kodlanmas ile baslamistir. Derinlemesine goriismeler ile elde edilen veriler ve
gozlemlerle elde edilen saha notlarindan anlamli ve 6nemli olan ifadeler dogrudan alintilar
ile kodlanmistir. Satir satir kodlamalar, veri toplama siiresince arastirmacinin veriler
tizerindeki dikkatini diri tutar (McCann ve Clark, 2003). Bu amagla kodlanan verilerde
karsilagtirmalar yapilmis, olgular birbirinden ayrilarak yeniden adlandirilmistir. Benzer
tirdeki olgular, ana kategorinin altinda tema olarak belirlenmistir. Eksen kodlama,
kategorilerin birbirleri ile iliskilendirildigi ikinci asama olarak tanimlanmaktadir (Punch,
2005). Bu c¢alisgmanin eksen kodlama asamasinda, ac¢ik kodlama sonucunda olusturulan
kategoriler ve altinda yer alan temalar tekrar degerlendirilmistir. Bu siire¢ timevarim ve
timdengelim diisiinme siiregleri ile verileri karsilagtirllmasina da olanak tanimaktadir
(McCann ve Clark, 2003).

Secici kodlama, ¢ekirdek bir kategorinin diger tiim kategorileri ile iligkilendirme siirecidir
(Bas ve Akturan, 2008, s. 76). Bu amagla, ¢alismada eksen kodlama sonucunda ulasilan
kategori ve temalardan yola ¢ikarak sosyal bilgiler 6gretiminde siginmaci Ggrencilere
yonelik kapsayici egitim yaklagimlart ilgili kategoriler belirlenmig ve diger tiim temalar bu
kategoriler ile iliskilendirilmistir. Sabit karsilastirma metodu, arastirmacilarin 6nyargilardan
uzak kalma, ulasilan her yeni veriyi sorgulama ve daha tutarli ve kesin verilere ulagilmasina
saglayan analitik bir metottur (Corbin ve Strauss, 1990). Elde edilen kategori ve temalar
arastirmanin amaglar1 dogrultusunda; 1)Siif hazirlama; a. gevrenin diizenlenmesi, b. Sinifta

karsilikli sayg1 ve anlayis ortami olusturma, 2) Destek tiirleri; a. 6gretim destegi, b. akran
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destegi, C. sosyal etkilesimlere yonelik hedeflenen 6gretim destegi. Elde edilen bu
kategoriler, bulgular boliimiinde ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Nitel arastirmada giivenirlik, kavramlar arasindaki iligkilerin ortak uzmanlik alanlarina sahip
arastirmact deneyimleri ile smamaya dayandirilmaktadir. Bununla, arastirmacinin
Onyargilardan miimkiin oldugunca uzaklasacagr ifade edilmektedir. Arastirmacilar
arasindaki fikir aligverisinin ise, arastirmaciya yeni bir i¢gorii kazandirdigir ifade
edilmektedir (Corbin ve Strauss, 1990). Arastirmada i¢ giivenirlik, verilerin ses kayit cihazi
ile toplanmasi, veriler tutarli bir sekilde kodlanmasi ve sonuglarla iliskilendirilmesi ile
saglanmistir. D1s giivenirlik ise alandan ti¢ uzman arastirmacidan alinan geri doniitlerle
saglanmaya calisilmistir.

Arastirmada gecerlik, arastirmaya tabi tutulan olgu ya da olayin tam anlamiyla ortaya
konulmasina baghdir (Baker ve ark., 1992). Arastirmada ig, gecerlik (inandiricilik) verilerde
cesitleme ve uzman incelemesi ile saglanmaya calisilmistir. Cesitleme olarak, gdmiilt kuram
kullanilmistir. Uzman incelemesi ile ise, uzmanlarin verilerin analizi siirecini dahil
edilmesine baglidir. Uzman incelemesi ile arastirmanin biitiin amaglarina yonelik verilerin
toplanip toplanamadigi belirlenmistir. Ayrica ulasilan kategorilerin uygunlugu ve veriler ile
kategorilerin tutarlilig1i incelenmistir. Di1s gecerlik (aktarabilirlik) icin ise, gozlemlere ve

goriismeler yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmaya yonelik literatiir gézden gegirilirken okul ortaminda siginmaci 6grencilerin
arkadaslik edinme ve siirdiirme becerilerine yeteri kadar sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Yapilan arastirmalar sonug olarak, 6gretmenlerin siniflarda yer alan siginmaci 6grencilerin
akranlar1 tarafindan kabuliinii kolaylastirmada daha aktif rol oynamalarina ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirma ise ifade edilen literatiire katki saglayarak

nitel veriler ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Sosyal bilgiler ogretiminde sigmmact Ogrencilerin  kapsayict  egitim  baglaminda
incelenmesini amaglayan ve Ogretmenlerin buna yonelik pratiklerinin belirlenmesine
yonelik yapilan arastirma temel anlamda “Ortaokul sosyal bilgiler 6gretiminde siginmaci
ogrencilere yonelik Kapsayici egitim yaklasimlart nasildir?” sorusuna cevap aramaya

yoneliktir.

Aragtirma sorusu, ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenleri Ferhat Yilmaz, Cemile Simsek ve
Pmar Celik adli 6gretmenlerin siginmaci Ogrencilerin kapsayici egitim baglaminda
incelenmesi ve ayrica buna yonelik uygulamalaria ve stratejilere dayanmaktadir. Ayrica
arastirma sorusu ile sigmmact Ogrencilerin  katilimlarini saglama, Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Kullandiklar1 pratiklerin incelenme ve ¢alismanin genel amaglarinin

gergeklestirilebilecegi varsayiminin da dogrulanacag diisiintilmektedir.
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Ortaya Konan Kategoriler ve Temalar

Siginmaci 6grencilerin kapsayict egitim baglaminda incelenmesine yonelik yazilan daha
onceki literatiirde 6gretmenlerinin asagidaki stratejileri siklikla kullandiklar1 goriilmektedir:
Pozitif bir akran etkilesimine dayali bir sinif yapisi, 6grenciler arasinda karsilikli saygiy1
tesvik eden bir siif kiiltiirii, si§inmaci 6grencilerin akademik basarilarini artirmak igin
meslektaglar arasinda kurulan isbirligi ve siginmaci Ogrencilerin sosyal etkilesimleri
artirmaya yonelik becerilerin gelisimine dayali siirecte kullanilan farkli stratejilerin
kullaniminin 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmanin sonuglari ise 6nceki literatiire
dayal1 bulgulara bagli olmanin yaninda si§inmaci 6grencilerin kapsayici egitim baglaminda
desteklenmeleri i¢in sosyal bilgiler 6gretmenleri, siginmaci 6grenciler, okul yoneticileri ve
rehber 6gretmenlere yonelik bilgi tabanina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Veri analizi esnasinda birbirinden farkli birka¢ temanin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Temalarin kapsayiciligimi  artirmak igin veriler iki kavramsal kategori halinde
toplanmaktadir. Ik kavramsal kategori olan “simif hazirlama” kategorisinde sosyal bilgiler
ogretmenlerinin siginmaci 6grencilerin kapsayici egitim baglaminda destekleyecek bir sinif
yapist olusturmalarina yonelik belirledikleri yontem ve stratejilere odaklanmaktadir. Bu
kategoride ortaya ¢ikan temalar ise “cevrenin diizenlenmesi” ve “sinifta kargilikli saygi ve
anlay1s ortami olusturma” olarak belirlenmistir. ikinci kavramsal kategori ise “destek tiirleri”
kategorisidir ki bu kategoride sosyal bilgiler dgretmenlerinin yil boyunca uyguladiklar
stratejilere yoneliktir. Bu kategori altinda ele alinacak temalar ise “6gretim destegi”, “akran

destegi” ve “sosyal etkilesimlere yonelik hedeflenen 6gretim destegi” olarak belirlenmistir.
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Sinif Hazirlama Kategorisi

Smif Hazirlama kategorisi kapsaminda goriismeler ve gozlemlerden iki énemli temanin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu ¢alismay1 yonlendiren arastirma sorusuna yanit olarak, bu
temalar sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sigimaci 6grencilerin sosyal kabuliinii desteklemek
i¢in siifta nasil bir hazirlik yaptiklarini ortaya koymaya yoneliktir. Bu temalar; 1) ¢evrenin

diizenlenmesi ve 2) sinifta karsilikli saygi ve anlayis ortami olusturmaya yoneliktir.

Cevre Diizenlenmesi

Ogretmenlerin Siniflarindaki Siginmact Ogrencilere Yonelik Cevre

Diizenlenmesine Iliskin Goriisleri

[lk tema olan ¢evrenin diizenlenmesi, sosyal bilgiler 6gretmenlerin goriisleri ve buna yonelik
gozlemler dikkate alindiginda siginmaci d6grencilerin topluma dahil edilmesi ve kabullerini
desteklemek igin kullandiklar1 temel bir stratejidir. Ogretmenlerin ~ dersliklerini
yapilandirabilecegini gosteren arastirmalarda, 6grencilerin aidiyet duygusu hissetme egilimi
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Grenot-Scheyer, Staub, Peck & Schwartz, 1998).
Calismaya dahil olan her 6gretmen, siginmaci olan veya olmayan Ogrencilerin olumlu
etkilesimlerini tesvik etmenin bir yolu olarak sinifin fiziksel ortaminin diizenlenmesi
gerektigini vurgulamaktadir.

Arasgtirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin sigimmact 6grencilerin bulundugu
siiflarda simif diizeni, oturma plant ve kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik

diisiinceleri asagida verilmektedir:

“Bu 6grencilerin sinif diizeninde genelde beraber oturduklarini ve diger siniflarda da bu sekilde
oldugunu goriiyorum. Bir sigimmaci 6grenci ise diger 6grencilerle oturmakta ya da tek bagina
oturmakta oturma plani genelde boyle. siniftaki materyallerin kullanimi ve uygunlugu agisindan
mesela ders kitaplarinin bu 6grencilerin Tiirkge bilmediklerinden dolay1 ¢ok da anlam ifade

ettigini digiinmiiyorum. Aymi zamanda tahta kullaniminin da Tiirk¢e bilmedikleri i¢in bu
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ogrenciler igin ok da dnemli oldugunu diisiinmiiyorum. Kisacasi bu 6grencilerle ilgili yapilacak
her seyin takildig1 yer Tiirk¢e yani. Tiirk¢eyi 6grenince sorun tam olarak ¢6ziiliir mii onu da tam
olarak kestiremiyorum acik¢asi. Bu cocuklar yine sosyal olarak farkli olarak bilindikleri i¢in yine
itilecekler sosyal ortamlardan diye diistiniiyorum. Bu ¢ocuklar sosyal olarak aktif olsalar da Tiirk
6grenciler tarafindan igerilmeyebilir ve kendi aralarina alinmayabilirler” (Pinar Celik, Goriisme,
9 Haziran, 2016).”

“Smuftaki ve okuldaki mekansal diizenlemelerin biitiin 6grencilere oldugu gibi sigimmaci
ogrenciler icin de uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin oturma planlar1 ve dagilimlar
simif diizeylerine gore ayri ayri diizenleniyor. Genelde oturma planlari diizenlenirken boylar
dikkate aliniyor fakat siginmaci 6grenciler genelde sinifin arka siralarinda ve hep ayni yerde
oturuyorlar. Bu &grenciler ya tek basina ya da iki siginmaci 6grenci ise yan yana oturuyorlar. Bu
diizenlemeye iliskin net bir agiklama yok. Bu 6grencilerin oturma planlarina gére konumlarinin
en 6nde olmasi daha iyi olurdu bence. Benim birkag girisimim oldu onlar1 en 6ndeki siralara
almaya fakat Tiirk 6grenciler 6gretmenim bunlar arka siralarda oturmaya alistilar o yiizden hep
ayni yerde oturuyorlar. Ben sinif diizeni ve oturma planlar1 ve materyallerin siginmaci 6grenciler
icin uygun oldugunu diisiinliyorum. Bu dgrencileri ayirt etmiyoruz Tirk 6grencilere neler
uyguluyorsam siginmacy/miilteci 6grencilere de aynisin1 uyguluyoruz farkli bir sey yok yani.
Onlar olunca degisen bir sey yok ciinkii bizim 6grencilerimizden bir farklar1 yok onlarin. Bu
Ogrenciler onde ya da arkada otursalar da degisen bir sey olmayacaktir” (Ferhat Yilmaz,
Gortisme, 10 Haziran, 2016).”

“Simif diizeni ve oturma planlari neye gore yapiliyor derseniz bu biitiin 6grenciler géz dniinde
bulundurularak yapiliyor. Mesela ¢ocuklarin oturma planini ben kendi smifima nasil
uyguluyorum g¢ocuklarin fiziksel 6zelliklerine bakarak nedir iste boy sirasina gére mesela kiigiik
boylar1 6n tarafa uzunlari arka tarafa o sekilde sigimmmaci 6grenciler de bu sekilde yerlestiriliyor.
Kullanilan materyallere bakilacak olursa onda miilteci 6grenciler goz dniinde bulundurulmuyor
kesinlikle. Oturma planlarinda siginmaci olsun olmasin herkes i¢in fiziksel 6zellikler 6n planda.
Ben mesela 7F’nin sinif 6gretmeniyim benim sinifimda siginmaci grenci yok. Ben mesela sunu
diisiinliyorum materyaller zaten uygun olamaz ki Tiirk¢eyi tam olarak bilmeyen ve yeterli
donanima sahip olamayan bir d6grenciye ne kadar uygun olabilir ki materyaller. Bunu siz de
gorebiliyorsunuz bir tezatlik var. Bu siirecte biitiin bunlardan ¢ocuklar da sorumlu tutulamaz

ogretmenler de” (Cemile Simsek, Gorlisme, 07 Haziran , 2016).”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siginmact 6grencilerin bulundugu siniflarda sinif diizeni,
oturma plani1 ve kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik diisiincelerinde; siginmaci
ogrencilerin her sinifta genel olarak beraber ya da tek basina oturmalarinin sebebi Tiirkge’yi
okuyup anlayamamalarina baglanabilir. Bu 6grencilerin yasamis olduklart iletisim
problemleri siifta oturduklari siralar1 ya da yan yana oturmak istedikleri arkadaslari bile

etkilemektedir. Ogretmenlerin bu 6grencileri smifin 6n siralarina almaya yodnelik
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girigimlerinin bagarisiz olmasi da biiyiik oranda iletisim problemlerine dayali cekingenlik ve
farkliliklar1 saklama diisiincesine baglanabilir. Baz1 6gretmenlerin sinif oturma planlarinin
ogrencilerin fiziksel 6zelliklerine yonelik yapildigina yonelik ifadeleri arasinda farkliliklarin
oldugu ve bu 6grencilerin neden buna ragmen arka siralarda oturduklarinin belirsizligini
korudugu goriilmektedir. Sinifta ve derslerde kullanilan materyallerin biitiin 6grencilere

yonelik oldugu, siginmaci 6grencilerin ihtiyaglarina hitap etmedigi ifade edilebilir.

Siginmact ve Tiirk Ogrencilerin Cevre Diizenlenmesine Iliskin

Gortisleri

Veri analizi esnasinda 6grencilerle yapilan goriismelerinden elde edilen sonuglar, sinif
yapisina yonelik oturma diizeni ve 6grencilerin akranlari ile olan sosyal etkilesimlerini tespit
etmek i¢in onemlidir.
Siginmact ogrenciler
Siginmaci 6grencilerin sinif diizeni, oturma plani ve kullanilan materyallerin uygunluguna

yonelik diisiinceleri agagida verilmektedir:

“Samet ile oturuyoruz en On sirada duvar dibinde. Sinifimdan ve oturdugum yerden g¢ok
memnunum. Siniftaki yerimizi siif 6gretmenimiz belirledi. Bazen arkamdaki arkadaglarla
tartigtyoruz fakat sinifimi ¢ok seviyorum. Bazen giines vuruyor tahtadaki yazilart okuyamayinca
O0gretmenimiz baska bir arkadasin yanina gegebilirsiniz diyor onun diginda yerimiz hi¢ degismedi
ve Samet ile hi¢ ayrilmadik (Saban, 6F, Gorlisme, 23 Mayis, 2016).”

“Smifimdan ¢ok memnunum arkadasim Saban ile oturuyorum daha 6nce ilkokulda baska okulda
da Saban ile oturuyorduk. Ogretmenimiz bu sinifta bizi yan yana en 6ne oturttu. Simif diizeni,
bize verilen kitaplar uygun. Sinifimi, oturdugum siray1 ve Saban’t ¢ok seviyorum (Samet, 6F,
Goriigme, 23 Mayis, 2016).

“Ben sinifta en arkada tek basima oturuyorum. Ogretmen sinifta byle oturttu. En arkadan tahtay1
gorebiliyorum ve yazilan yazilari okuyabiliyorum. Yanima bazen Habib geliyor. Teneffuslerde
ise Hasan diye bir arkadag var o geliyor konusuyoruz. Smifimi1 ve yerimi seviyorum bazen
arkadaslarla tartigsak da burada her sey iyi (Delil, 5B, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Ben Hale ile yan yana oturuyorum en arkada oturuyoruz Ogretmen bizi yan yana oturttu.
Sinifimdan ve arkadaslarimdan ¢cok memnunum. En arkadan tahtay1 gorebiliyorum. Siniftaki her

sey ¢ok glizel (Emine, 5B, Goriisme, 23 Mayis, 2016).
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“Ben sinifta tek bagima oturuyorum en arkada ¢iinkii 6gretmen Oyle istedi. Bazen Yaser gelip
yanima oturmak istiyor ama ben istemiyorum ¢iinkii o ¢ok konusuyor. Siniftakiler bizi sikayet
ediyor o yiizden onun gelmesinden memnun degilim o gelmezse yerimden ¢ok memnunum
sinifta her sey ¢ok iyi (Habib, 5B, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Sinifta Emine ile orta sirada en arkada oturuyoruz. Emine, Tiirkge bilmedigi igin 6gretmen bizi
yan yana verdi hep Emine ile oturdum bagka hi¢ kimse ile oturmadim. Bazen ¢ok sikayet ediyor
diger arkadaglar Emine ile ¢ok konustugumuz igin Emine anlamiyor onlari ona anlatmaya
calistyorum. Ama yine de sinifimi ve arkadaslarimi seviyorum. Siniftaki biitiin her sey ¢ok giizel
(Hale, 5B, Gorlisme, 23 Mayis, 2016).”

“Sinifta ben Elif ile oturuyorum ve oturdugum yeri ve Elif’i ¢ok seviyorum. Elif bana Tiirk¢e
Ogrettigi i¢in bizi yan yana oturttu. Bazen bizi sikayet ediyorlar, Elif ile ¢cok konustugumuz igin

ama sinifimi, siram ve arkadaglarimi ¢ok seviyorum (Meltem, 7E, Goériisme, 23 Mayis, 2016).”

Siginmaci 6grencinin sinif diizeni, oturma plani ve kullanilan materyallerin uygunluguna
yonelik diisiincelerinde; Bu 6grencilerin sinifta nerede ve kiminle oturdugu biiyiik oranda
kendi tercihlerine bagli oldugu, 6gretmenlerin bu 6grencilerin yasadiklar1 dil problemleri ve
siifta diger 6grencilerle yasadiklari iletisim kopuklugundan dolay1 sinifta bu 6grencilere
dair bir degisiklik yapma girisimlerinin olmadigi sdylenebilir. Siginmaci 6grencilerin
siralarinda yasadiklari herhangi bir problem durumda baska bir siraya gecebilmelerine
yonelik anlayisin var oldugunu gosteren ifadeler, bu 6grencilerin siniflarda 6nemsendigi ve
ithtiyaglarimin dikkate alindigina kanit olarak gosterlebilir. Siginmaci 6grencilerin sinifta
oturduklar1 yerlerin ve beraber oturduklari sira arkadaslarinin yil boyunca degisklige
ugramamasinin; bu Ogrencilerin buna yonelik taleplerinin olmamasina, bu 6grencilerin
oturma diizenlerinin Ogretmen ve Ogrenciler igin problem olarak algilanmamasina
baglanabilir. Siginmact 6grencilerin kullandiklar1 ders materyallerinin kendilerine uygun
olduguna yonelik ifadeleri, sorulan soruyu diger oOgrencilerin yararlandigi biitiin
materyallerden kendilerinin de faydalandigi seklinde yorumladiklar1 fakat materyallerin
kullanimina, anlagilirliina ve igeriginin uygunluguna yonelik yorum yapmadiklari
goriilmektedir. Siginmaci Ogrencilerin yan yana oturmakla simifta yasadiklari iletisim
problemlerini ¢ozmeye ¢alistiklari, hem 6gretmen hem diger 6grencilerle olan diyaloglarinin
ise aract Ogrencilerle saglandig1 fakat zaman zaman bunun problemlere neden oldugu ve

ogrenciler arasindaki etkilesimi tek boyutlu (si§inmaci- siginmaci) hale getirdigi ifade
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edilebilir.  Ayrica, siginmaci &grencilerden diger Ogrencilerle oturan Ogrencilerin ise
Tiirkg¢e’yi daha hizli 6grenme ve anlamanin yaninda sosyallesme ve kendini kabul ettirmeye

stirecini daha basarili atlattig1 ifade edilebilir.

Tiirk ogrenciler

Siginmaci 6grencilerle ayni siniflarda bulunan ve goniilliiliik esasina bagl olarak secilen
Tiirk o6grencilerin bulunduklari smiflarin siif diizeni, oturma plan1 ve kullanilan
materyallerin uygunluguna yonelik ifadelerinde dikkat ¢eken noktalar s6z konusudur.
Sigimmaci 6grencilerin bulundugu 6. smiftaki Tiirk 6grencilerin siif diizeni, oturma plani

ve kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik diistinceleri asagida verilmektedir:

“Simifta Samet ve Saban beraber sinifta en 6nde duvar dibinde oturuyorlar. Bazi derslerde ve
siavlarda 6gretmenler ayirsa da daha sonra yine yan yana geliyorlar. Bence sinif diizeni, oturma
plani ve smifta kullanilan materyaller uygun ¢iinkii bizden bir farklar1 yok onlarin (Omiir, 6F,
Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Samet ve Saban genelde yan yana oturuyorlar ve sinifin en 6n sirasinda bulunuyorlar. Bu
arkadaglar derslerde oldugu gibi teneffiislerde de genelde beraber takiliyorlar, sinifta ayni kitabi
takip ediyorlar, verilen 6devleri ve sorulan sorulart beraber cevapliyorlar (Cagrinur, 6F,
Goriisme, 08 Haziran, 2016).”

“Samet ve Saban sinifta en sagda duvar dibinde genelde siniftan ayri olarak oturuyorlar. Bence
smif diizeni ve oturma plani onlar i¢in de uygun bazen giinesli giinlerde tahta parlayinca
ogretmenlere baska yerlere gegmek icin 6gretmenlerden izin istiyorlar ve biitiin 6gretmenler de
izin veriyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni de bu durumda baska yere gegmelerini soyliiyor( Zeliha,
6F, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”

“Samet ve Saban smifta oldugu gibi teneffiislerde de hep yan yanalar ve beraber oturuyorlar. En
on sirada oturur ve hi¢ konugmazlar ve bazen arkalarindaki arkadaglarla sohbet eder ve tartisirlar.
Sinifimizda bazen yazdigimiz siirler, hikayeler ya da ¢izdigimiz resimler ve derslerde yaptigimiz
etkinlikleri asiyoruz ama onlarin bunlari hi¢ astigim gérmedim, istemiyorlar (Melis, 6F,
Goriligsme, 06 Haziran, 2016). “

“Smifimiz genelde ¢ok temiz ve diizenli ama bazen sabahgilar bizden 6nce smnifi pis ve siralari
diizensiz birakabiliyorlar. Samet ve Saban simifta en 6n sirada oturuyorlar, simif 6gretmenimiz
onlar1 oraya yerlestirdi. Bu arkadagslarla teneffiislerde konusuyoruz, yakalamaca oynuyoruz,
yakan top oynuyoruz fakat derslerde genelde kimse ile konugsmuyorlar sadece birbirleri ile
konusuyorlar, biri gelmezse digeri tek basina oturuyor. Bence onlar i¢in uygun smif diizeni,
bizden farkli degiller yani (Selen, 6F, Goriigme, 06 Haziran, 2016).”

“Samet ve Saban simiftaki diger erkekler gibi degiller, cok konusmuyorlar, saygililar, sinifta hep

yalnizlar ve hep yan yana oturuyorlar. Siiftaki oturma plani bence uygun sinif 6gretmenimiz
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genelde sinifta bazi arkadaslar kavga ettiginde yer degistirir fakat bu Samet ve Saban de hig
olmadi, onlar iyi anlasiyorlar ve en Onde oturuyorlar ve hi¢ kimsenin onlardan sikayetci

oldugunu gérmedim (Riiveyda, 6F, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

Siginmaci 6grencilerin bulundugu 6. siniftaki Tiirk 6grencilerin siif diizeni, oturma plani
ve kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik diislincelerinde; siginmaci 6grencilerin
smifta en On sirada beraber oturduklari ve bunun diger simmiflarda 6grencilerin ifadeleri
arasinda yer almamasi da bu siifin okulda siginmaci d6grencilerin en arka siralarda oturma
anlayisindan farkli oldugunu ortaya koymaktadir. Derslerde 6gretmenlerin bu 6grencilere
yonelik yaptiklari degisikligin siginmaci 6grenciler i¢in kabullenilmedigi ve bu 6grencilerin
siralarini bagka 6grencilerle paylagsmak istememelerinin temelinde ise teneffiisler dahil okula
dair biitiin siireci paylasmalarina baglanabilir. Ogretmenin siginmaci dgrencilerin sinifta
yasadiklar fiziksel kosullar ve ders materyallerine yonelik problemlere duyarli oldugu ve
bu 6grencilerin siirecte yalnizlasarak farkli olarak algilanmasini engellemeye calistigt
seklinde yorumlanabilir. Siginme1 6grencilerin derslerde yapilan etkinlik, calisma kagidi ya
da gizilen resimleri smif ¢alisma panolarina asmak istememelerinin temelinde de dil
problemlerine bagli kendilerini ifade etme ya da derse yonelik {iriinleri sergilemeye doniik
cekingenliklerinin etkili oldugu soylenebilir. Sinif rehber 6gretmenlerinin sinif oturma
planlarindaki degisiklikleri sinifta yasanan sorunlar ile iliskilendirdikleri ve sigimmaci
ogrencilerin siirekli yan yana oturmalarinin biiylik oranda birbirleriyle iyi anlagsmalar1 ve
siifta sessiz, sakin ve problem ¢ikarmayan 6grenciler olarak davranmalarina baglandigi
seklinde yorumlanabilir.

Sigimmaci 6grencilerin bulundugu bir diger siniflardan 5B sinifindaki Tiirk 6grencilerin sinif
diizeni, oturma plan1 ve kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik diistinceleri asagida

verilmektedir:

“Sinifimizda oturma plammizi sinif 6gretmenimiz yapti. Bu nedenle Delil duvar dibinde en
arkada tek basma otururken, Habib ise hemen Delil’in 6niindeki sirada tek basina oturuyor ve
bunlar genelde derslerde ve teneffiislerde beraber takiliyorlar. Emine ve Hale ise orta sirada en
arkada yan yana oturuyorlar ve genelde hi¢ kimsenin yanina gitmezler ve kimse de onlarin
yanina gittigini gérmedim. Bir de yabanci 6grencilerden Yaser var o ¢ok yaramazdik yapiyor o

yiizden sinif 6gretmenimiz onu en On siraya aldi. Sinifimizdaki yabancilar bence bu sekilde
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oturmaktan memnunlar ¢iinkii 6gretmenler ayirsalar da yine yan yana geliyorlar (Bekir, 5B,
Goriisme, 07 Haziran, 2016).”

“Sinif diizeni uygun ¢iinkii 6gretmenimiz diizenliyor. Sinifta Habib ve Delil tek basina
oturuyorlar. Emine ve Hale ise orta sirada en arkada yan yana oturuyorlar ve sinifta ¢ok
konusuyorlar siifta herkes onlardan ¢ok sikayetci (Mustafa, 5B, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”
“Smuifimiz genelde temiz ve diizenli fakat sabahcilar arada bozuyorlar bunu. Bunun disinda
Emine ve Hale yan yana oturuyorlar ¢iinkii Emine Tiirk¢e bilmiyor Hale ona yardim ediyor ve
stirekli beraberler ve ayrilmiyorlar. Delil ve Habib ise tek basina oturuyorlar kimsenin yanina
gitmiyorlar ve kimse de onlarin yanina gitmiyor ve ¢ok konusuyorlar anlamiyoruz onlar1 (Halide,
5B, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

“Sinifta yabanci 6grencilerden kizlar yan yana oturuyorlar ama digerleri ayr1 ayr1 oturuyor ve
teneffiiste de yan yanalar. Oturma planimizi simif 6gretmenimiz yapiyor onlardan Emine ve Hale
yan yana ¢ok konusuyorlar ve biz dersleri anlamiyoruz bu nedenle onlar da ayrilmali (Elif, 5B,
Goriigsme, 06 Haziran, 2016).”

“Sinifta Emine ve Hale orta siranin en arakasinda yan yana oturarak siirekli konusuyorlar ve ¢ok
ses ¢ikartyorlar biz susun deyince bizi okuldaki Yilmaz abiye siirekli sikayet ediyorlar. Bunlar
yiiziinden biz dersi anlamiyoruz mesela Delil ve Habib ise en arkada ¢ok konugmuyorlar. Siifta
oturma plan1 herkes de oldugu gibi onlar i¢in de bence uygun (Feyza, 5B, Gorlisme, 06 Haziran,
2016).”

Siginmaci 6grencilerin bulundugu diger smiflardan 5. smiftaki Tirk 6grencilerin sinif
diizeni, oturma plan1 ve kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik diisiincelerinde;
sinifta oturma plani ve diizenin belirlenmesinde sinif rehber 6gretmenin otorite olarak kabul
edildigine yonelik ifadelrin oldugu goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin - sinifta
birbirlerinden ayrilmamalar1 ve yan yana oturmalarinin diger 6grenciler tarafindan sinifta
oturduklar1 yerlerden memnun olduklar1 seklinde yorumlandigi goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin sinifta siirekli yan yana olmalari ve kendi aralarinda kendi dilleriyle sesli
iletisimlerinin diger 6grenciler tarafindan sikayet konusu yapilmasi, siginmaci 6grencilerin
smifta sinifa adapte olma siireglerinde problemler yasandig: seklinde yorumlanabilir.

Siginmaci ogrencilerden Meltem’in bulundugu 7. smifta smif diizeni, oturma plan1 ve
kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik Tiirk 6grencilerine yonelik ifadeler asagida

verilmektedir:

“Sinifta kizlar ve erkekler ayri olarak oturuyor bu nedenle Meltem de smifta en gok sevdigi
arkadas1 Elif ile aymi sirada oturuyor ve simifta genelde onunla oturur, onunla konusur ve
teneffiise onunla ¢ikar, bu onu ¢ok memnun eder. Sinif diizeni ve oturma plani herkese oldugu

gibi Meltem’e de uygun ben bir problem gérmedim (Cinar, 7E, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”
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“Siniftaki oturma planimizi simif 6gretmenimiz belirliyor. Sinifta kz1 ve erkek 6grenciler ayri
ayr oturuyorlar. Bazi giinler smifimiz yeteri kadar temiz ve siralarimiz yeteri kadar diizenli
olmuyor sabahgilardan dolayi. Meltem her zamanki gibi orta siranin en arkasinda en sevdigi
arkadag1 Elif ile birlikte oturuyor. Meltem ile Elif ¢ok konusuyorlar hatta bazi arkadaglar ¢ok
konusmalarindan sikayet¢i bence Meltem yerinden ve smifindan memnun ben bir sorun
gormedim (Metin, 7E, Gorlisme, 08 Haziran, 2016).”

“Meltem, Elif adli bir arkadasi ile orta siranin en sonunda oturuyor normalde yasak ¢iinkii sinifta
¢ok konustuklarindan ve ¢ok sikayetci oldugundan 6gretmenimiz yasakladi ama ona ragmen yan
yana oturuyorlar ve ¢ok mutlular. Meltem de bizim gibi higbir farki yok ayni siralarda oturuyor,
istedigi arkadasi ile sohbet ediyor. Biz yaptigimiz ¢aligmalar1 sinif panolarina astyoruz fakat ben
Meryem’in ¢aligmalarini bu panolara astigin1 gormedim ¢ekiniyor galiba (Oguz, 7E, Goriisme,
08 Haziran, 2016).”

Sigimmaci 6grencilerden Meltem’in bulundugu 7E sinifinin siif diizeni, oturma plani ve
kullanilan materyallerin uygunluguna yonelik Tiirk Ogrencilerin diisiincelerinde; Sinifta
oturma planlarina gore kiz ve erkek 6grencilerin ayri ayri oturmasinin, siginmaci dgrenci
icin de Kkiiltiirel benzerliklerden dolayr diger 6grencilerce de uygun olarak yorumlandigi
goriilmektedir. Siginmaci 6grencinin sinifta sevdigi ve oturmak istedigi arkadasi ile ayni
siray1 paylagmasi kendi acisindan hem dil 6grenimi hem de sosyallesmesi agisindan olumlu
bir gelisme olarak yorumlansa bile diger 6grenciler tarafindan sinifta ¢ok sesli olmalarindan
dolayr rahatsizlik sebebi olarak algilandigr goriilmektedir. Smif oturma planinin
diizenlenmesinde diger siniflarda oldugu gibi 6grenci talepleri ve ihtiyaclar1 degil, sinif
rehber 6gretmenin insiyatifi ile belirlendigi goriilmektedir. Siginmact 6grencinin derslerde
yapilan ¢aligmalarini, Sif ¢alisma panolarina asmak istememesinin ¢ekingenlik ve kendini

saklama ihtiyacina yonelik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Osretmenlerin Simiflarindaki Siginmact Ogrencilere Yonelik Cevre

Diizenlenmesine Iligkin Sinif Pratikleri

Ogretmen goriismelerinde ifade edilenlerin dogrulanmasi igin, simif gdzlemleri ile smifin
yapist belirlenmeye calisilmaktadir. Smifin fiziki yapisi, oturma planlari ve kullanilan

materyallerin siginmaci dgrencilerin katilimlarini saglamada nasil kullanildigini belirlemek
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icin devam ettirilen haftalik iicer saatlik sosyal bilgiler derslerinde alinan gézlem notlari
asagida verilmektedir:

5. sinif Sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in Sosyal bilgiler derslerinde sinifin fiziki
yapisi, oturma planlar1 ve kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini

saglamada nasil kullanildigina yonelik sinif gézlem notlar1 asagida verilmektedir:

“Smufta {i¢ biiyiik pencere, bir kitap dolabi, bir 6gretmen masasi, klasik oturma diizenine bagl
dorde ayrilmis siralilar ve smifin iki duvari kaplayan 6grenci ¢aligmalarinin yer aldigi panolar
bulunmaktadir. Sigmmmact 6grencilerden Delil’in sinifin saginda duvar dibinde en arkada
oturdugu gozlemlenirken; Habib’in Delil’in hemen Oniindeki sirada tek basina oturdugu
gozlenmektedir. Arastirmada yer alan iki siginmaci kiz 6grencinin ise sinifta doérde ayrilmis sira
grubunun orta boliimiinde en arka sirada yen yana oturduklart goriilmektedir. Sinifin her iki
duvarin1 boydan boya kaplayan panolarda bir¢ok grenciye ait ¢alisma yer alirken, incelenen
panolarda siginmaci Ogrencilere ait higbir c¢alisma veya gorsel materyalin olmadigi
gozlenmektedir (Gozlem, 1.Hafta, 17 Subat, 2016).”

“Bugiin smifin yeteri kadar temiz ve havalandirilmadigi, klasik oturma diizenine gore
diizenlenmis siralarin diizensizliginin ve 6nceki derslerden temiz birakilmayan bir tahtanin yer
aldig1 gézlenmektedir. Siginmaci 6grencilerden Hale ve Emine adli kiz 6grencilerin oturduklar
yerlerde bir degisiklik olmadig1 ayni sekilde orta sira grubunun en arkada bulunan sirada yan
yana oturduklari, ayrica siralarini iyice duvar dibine dogru ¢ekerek siiftan ve arkadaslarindan
ayr1 olduklar1 ve daha da uzaklastiklar: g6zlemlendi. Delil adli siginmaci erkek 6grencinin sinifin
saginda duvar dibinde olan sira grubunun en arkasinda bulunan sirada tek bagina oturmaya
devam ettigi gozlemlenirken, Habib adli siginmaci 6grencinin ise Delil’in hemen 6niindeki
sirada tek bagina oturdugu gozlemlendi. Ayrica bu hafta Yaser adli bagka bir siginmaci bir erkek
ogrencinin de sinifa geldigi gozlemlenirken bu 6grencinin ise sinifin en solundaki siralarin en 6n
sirasinda tek basina oturdugu gozlemlendi (Gozlem, 4.Hafta, 07 Mart, 2016).”

“Sinifin yeteri kadar temiz, diizenli ve havalandirilmadig goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin
oturduklar1 en arka siralarda Delil ve Habib kendileri i¢in belirlenen siralarda oturdugu
gbzlemlenirken, orta sira grubunun en arka sirasinda oturmakta olan siginmaci kiz 6grencilerden
Hale ve Emine’nin iki haftadir devamsizlik yaptiklar1 ve dolayisiyla siralarinin bos birakildigi
bu siraya 6grenci ¢antalar1 ve derste kullanmadiklart egyalarin birakildigi gériilmektedir. Yine
ayn1 sekilde siginmaci dgrencilerden Yaser adli erkek 6grencinin de siklikla devamsizlik yaptigi
ve kendisi i¢in belirlenen sinifin en solunda yer alan en 6n cam kenarindaki sirada bagka bir Tiirk
Ogrenci ile oturdugu goézlemlendi. Ayrica programda gec¢ saatlere konan sosyal bilgiler
derslerinde 6grencilerin siklikla dikkatlerinin dagildigi, siifin gittikce diizensizlestigi ve bu
nedenle sigimmaci Ogrencilerin en arka siralarda tek basma birakildiklar1 Tiirk 6grencilerin
islenmeyen dersten dolay1 en 6n siralara yogunlastiklar1 gézlemlendi (Gozlem, 8.Hafta, 04
Nisan, 2016).”
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“Simifin yeteri kadar temiz, havalandirilmis ve diizenli olmadigi gézlemlendi. Ders baslamasina
ragmen 6grencilerin yerlerine oturmadiklar1 ve sinifta gezindikleri ve siralarin diizensizliginden
dolay1 smifta bir karmasanin oldugu gozlemlendi. Sigmmaci kiz 6grencilerden Emine ve
Hale’nin kendileri i¢in belirlenen siniftaki orta sira grubunun en arka sirasinda yan yana
oturmaya devam ettikleri gozlemlendi. Delil ve Habib’in ise sinifta kendileri icin ayrilan
siralarda smifin en arkada siralarinda tek baglarina ve siniftan ayri oturduklari gézlemlendi.
Yaser adli miilteci dgrencinin ise 10.haftadan itibaren derslere devam etmedigi ve ailesi ile
birlikte Kanada’ya yapmis olduklar1 miiltecilik bagvurusunun kabul edilmesiyle Tiirkiye’den
ayrildig1 ve ona ayrilan sirada Tiirk 6grencilerin oturdugu gézlemlendi. Haftanin ve giiniin son
dersi olmasi nedeniyle sinifin gittik¢e havasiz kaldig1 ve kirlendigi gdzlemlenirken, sigimmact
ogrencilerden Hale’nin 12. haftanin son dersinde en arkada Emine ile oturdugu sirasindan ayrilip
Emine’yi yalniz birakip sinifin en solunda cam kenarindaki en 6n siraya oturdugu gézlemlendi.
(Gozlem, 12.Hafta, 05 Mayis, 2016).”

“Okulda ikili 6gretimin bir sonucu olan sabahg1 ve 6glenci dgretim sistemi ile 6gleden sonra
baslayan sosyal bilgiler derslerinde sinifin yeteri kadar temiz, diizenli ve havalandirilmadan
birakilmadigr goriilmektedir. Okulun son dénemleri olmasi nedeniyle okula gelmeyen birgok
ogrencinin oldugu ve bu neden sinifta en 6n siralarda bosalan Tiirk 6grencilerine ait siralara Hale
ve Emine’nin simifin en solunda cam kenarinda bulunan en 6n sirada beraber oturduklar:
gozlemlendi. Delil’in her zamanki gibi siifin sag tarafinda duvar dibinde en arka sirada tek
basma oturdugu gozlemlenirken, Habib’in bu hafta devamsizlik yaptig1 ve sosyal bilgiler
derslerine katilmadig1 gézlemlendi. Ayrica bu hafta yapilan sosyal bilgiler dersine ait ve donem
sonu sinavlarinda simif oturma planinin degistirildigi gézlemendi. En arkada oturan sigimmaci
kiz 6grencilerinden Emine ve Hale’nin en arkada oturduklari siradan alinarak cam kenarindaki
en On siraya almip yan yana oturtulduklart gézlemlendi. Habib’in ise sinavda Delil’in yanina
duvar dibindeki en arka siraya alinarak oturtuldugu gézlemlendi (Gozlem, 14.Hafta, 18 Mayis,
2016).”

5. siif sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in sosyal bilgiler derslerinde sinifin fiziki
yapisi, oturma planlart ve kullanilan materyallerin siZinmact 6grencilerin katilimlarim
saglamada nasil kullanildigina yonelik simif gozlem notlarinda; Sinif, fiziksel anlamda
uygun, var olan materyaller agisindan zenginligi ile siirdiiriiliicek egitim-6gretim faaliyetleri
icin uygun oldugu seklinde yorumlanabilir. Sinifin klasik oturma diizeni ile dizayn edilmesi
iletisim problemi g¢eken siginmaci Ogrencilerin diger G6grencilerle olan etkilesimlerini
sinirlandirarak ve kendi aralarinda sinirli bir iletisim aginin ortaya ¢ikmasina neden oldugu
goriilmektedir. Sinifin her iki duvarini kaplayan panolarda sigimmaci 6grencilere ait her
hangi bir ¢alismanin yer almamasi goriigmelerde de ifade edildigi gibi bu 6grencilerin

iletisim problemleri, ¢ekingenlik ve kendilerini saklama ihtiyacina dayali oldugu seklinde
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yorumlanabilir. Sinifta dgrencilerin hangi siralarda oturacagini belirten bir oturma planin
olmamasi, oturma diizenine yonelik sistematik bir kriterin olmadigi, bunun siniftaki
iliskilerin yapisina ve 6gretmen kararina bagli olduguna yonelik ifadeleri dogrulamaktadir.
Siginmaci 6grencilerin sinifta nerede oturduklarina yonelik olarak yapilan gézlem notlarinda
da teyid edildigi gibi bu Ogrencilerin sinifta arka siralarda tek ya da yan yana oturarak,
kendilerini siiftan soyutladiklar1 ve etkilesimlerini tek boyutlu hale getirerek katilimlarinin
tam anlamiyla saglanamadig1 seklinde degerlendirilebilir. Siginmaci 6grencilerin siklikla
devamsizlik yapmalarina dayali bos kalan siralarina diger 6grencilere ait esyalarin sik sik
birakilmasi, sigimmaci 6grencilerin oturduklari siralarin diger 6grencilerce tam anlamiyla
igsellestirilemedigi seklinde degerlendirilebilir.

6. siif sosyal bilgiler 6gretmeni Piar Celik’in sosyal bilgiler derslerinde smifin fiziki
yapisi, oturma planlart ve kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini

saglamaya yonelik nasil kullanildigina yonelik sinif gozlem notlar1 asagida verilmektedir:

“Sinifta mekan kurgusu olarak klasik oturma diizeni, 6grenci ¢aligmalarimin sergilendigi sinif
duvarlarin1 kaplayan panolar ve Ogrenci siralarii tam karsisina alan ¢ok amacgl tahta
bulunmaktadir. Smifin diizeni ve oturma planlar1 6grencilerin daha ¢ok bireysel ¢aligmalarina
doniik olmakla birlikte isbirligine dayali ¢aligmalarin yapilmasina ortam hazirlayan bir oturma
plant olamadigi goriilmektedir. Sinifta bulunan ¢ok amagli tahtanin bir haftadir kullanilamadigi
gozlenmekle birlikte sinifin fiziki yapisi ve kullanilan materyallerden baslica olanlar1 sunlar
oldugu goriilmektedir: Ogretmen masasi, dortlii sira grubuna dayal klasik oturma diizeni, ii¢
biiylik pencerenin yer aldigt ve bunlarin simift yeterince 1siklandirdigi bir sinif atmosferi ve
siifin iki duvarmmi boydan boya kaplayan c¢aligmalarla doldurulmus panolar. Sinifin oturma
planinda siginmaci 6grencilerden Samet ve Saban’in sinifin en saginda duvar dibinde en 6n
sirada yan yana oturduklari goriilmektedir (Gozlem, 1.Hafta, 16 Subat, 2016).”

“Smufta klasik oturma diizenin yer aldig1 siralar diizenli olmakla beraber simifin yeteri kadar
temiz ve havalandirilmadigi gézlemlendi. Siginmaci 6grencilerden Samet ve Saban’in yine ayni
yerlerinde en 6nde yalniz baslarina yan yana oturduklar1 gézlemlendi. Ayrica bu hafta siginmaci
ogrencilerin duvar dibinde tahtanin ¢aprazinda oturuyor olmalarindan dolay: tahtaya yazilan
sosyal bilgiler konularma iliskin etkinlikleri tahtanin parlamasindan dolay1 yazamadiklaria
yonelik sikayetleri oldugu gozlemlendi. Ayrica giiniin son saatlerine yerlestirilen sosyal bilgiler
dersinin 6gretmenin de yorgunlugu ve siireci monotonlagtirmasi ve dersi tahtaya yazilanlarin
yazdirilmasina yonelik bir siire¢ ile devam ettirilmesi Ogrencilerin dersten sikilmalarina,
oturduklar1 siralarla oynamalarina ve diizenlerini bozulmasina sebep oldugu goriilmektedir.

Derste siginmact dgrencilerin ise arkalarinda bulunan diger dgrencileri ile sohbet ettikleri fakat
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smif diizeni ve siifin kirletilmesine yonelik bir girisim igerisinde olmadiklar1 goriilmektedir.
Sinifin haftalik son sosyal bilgiler dersinden 6nce beden egitimi derslerinin olmasi nedeni sinifin
diizensiz, havasiz ve ders islenmesi i¢in uygun olamadig1 gézlemlendi (Gozlem, 4.Hafta, 14
Mart, 2016).”

“Smufin yeteri kadar temiz, diizenli ve havalandirilmadigi ve klasik oturma diizenine gore
diizenlenmis siralarin diizensizliginin devam ettigi gdzlemlendi. Siginmaci 6grencilerden Samet
ve Saban duvar dibinde siniftan ayr1 ve yalniz sekilde yan yana oturmaya devam ettikleri
gozlemlendi. Okulun ikili 6gretim yapmasi nedeniyle sabahgilardan kalan sinifin yeteri kadar
temiz, diizenli ve havalandirilmadigi gozlemlendi. Haftanin son sosyal bilgiler dersinin
bulundugu giinde biitiin okulda yapilan deneme sinavi nedeniyle simifin fiziki yapisinda
degisiklik yapildigi, smifin oturma planinda degisiklige gidildigi gozlemlendi. Siginmaci
ogrencilerden Samet’in tiim okulda yapilan deneme smavi i¢in toplanan deneme iicretini
d6deyemedigi i¢in okula gelmedigi bu nedenle onun yerinde bir Tiirk kiz grencinin oturdugu
gozlemlenirken, bir diger siginmaci 6grencilerden Saban’in ise orta sira grubunun en arkalarina
oturtuldugu gézlemlendi. Sinifin genel goriiniimiindeki kirlilik, diizensizligin yan1 sira ve sinif
panolarda diger dgrencilere ait ¢alismalarin yer aldigi fakat siginmaci 6grencilerden Samet ve
Saban’a ait herhangi bir ¢aligmanin olmadigi gézlemlendi (Gozlem, 8.Hafta, 11 Nisan, 2016).”
“Siifin bu hafta temiz, diizenli ve havalandirildigr dikkat ¢ekmektedir. Okulda sosyal bilgiler
dersinin yapildig1 giin bulunan yoresel yemek ve tatlilara iliskin bir kermesin yapiliyor olmasi
ve okulla gelen ve dgrencilerin ¢ok ilgisi geken bir seyyar sinema kamyonunun gelisi derslerin
iglenmesi i¢in gerekli olan 6grenci meveudunu azalttigi goriilmektedir. Biitiin bu aktivitelerin
yaninda siginmaci dgrencilerden Samet ve Saban ise sinifta yer aldiklar1 ve en 6nde yan yana
oturarak derste hazir bulunduklar1 gorillmektedir. Okulda yapilan bu etkinlikler nedeniyle sosyal
bilgiler dersinin yaklasik 15 dk. ge¢ basladigi fakat bu siire i¢in sinifta sadece siginmact
ogrencilerden Samet ve Saban’in olugu goriilmektedir (Gozlem, 12.Hafta, 02 Mayis, 2016).”
“Okulun yaz tatiline yaklastigi bu giinlerde bile sinifinin yeteri kadar temiz, diizenli ve
havalandirilmadigir goézlemlenmektedir. Okulun son giinleri olmasi nedeniyle sigimaci
ogrencilerden Samet’in dersin bu giiniinde bir diger siginmacit 6grenci olan Saban olmadan en
onde tek basma oturdugu gozlemlendi. Siginmaci 6grencilerden Samet’in bugiin siniftan
oldukca uzak ve oturdugu siranin yakininda higbir 6grenci olmadan oturdugu ve yalniz oldugu
goriilmektedir. Haftanin son sosyal bilgiler dersinde ise sinifin ayni sekilde yeteri kadar temiz,
diizenli olmadig1t ve siirekli oyun oynayan &grencilerden dolayi oldukc¢a havasiz oldugu
gozlemlendi. Siginmaci 6grencilerden Samet ve Saban’in ise okulun son giinleri olmasi ve bir
¢ok dersin artik islenmiyor olmasina ragmen okula geldikleri ve yine ayni sekilde duvar dibinde
en 6ndeki sirada yan yana oturmaya devam ettikleri goriilmektedir (G6zlem, 14.Hafta, 16 Mayis,
2016).”

6. smif sosyal bilgiler 6gretmeni Pmar Celik’in sosyal bilgiler derslerinde siifin fiziki
yapisi, oturma planlar1 ve kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin katilimlarinda

nasil kullanildigina yonelik sinif gézlem notlarinda; klasik oturma planina gore dizayn edilen
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sinifta siginmaci 6grenciler diger siniflardan farkli olarak en 6n sirada yan yana otursalar da
bunun 6grencilerin etkilesimlerinde bir farklilik olusturmadigir ve etkilesimleri kendi
aralarinda sinirlandirarak devam ettirdikleri goriilmektedir. Diger siniflarda rastlandig: gibi
bu sinifta da 6grencilerin kendi ¢alismalarni sinif panolarinda sergilemekten c¢ekindikleri
gorilmektedir. Sigimmaci 6grencilerin smifin fiziksel durumu ve yasadiklar1 materyal
eksikliginin hem Ogretmen hem de Ogrenciler tarfindan dikkate alindigi, bunun ise bu
ogrencilerin dnemsendigi, kabul edildikleri ve sinifa ait olduklarini hissettirmeye yonelik
olarak yorumlanabilir. Sinifin biiyilik oranda fiziksel kosullar1 ve materyallerin eksiksizligine
bagli olarak egitim-6gretm faaliyetleri i¢in uygun oldugu séylenebilir.

7E simif1 sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile Simsek’in sosyal bilgiler derslerinde sinifin fiziki
yapisi, oturma planlart ve kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini

saglamada nasil kullanildigina yonelik siif gozlem notlar1 asagida verilmektedir:

“7. Swmfta klasik oturma diizeni, onceki derslerden kalan tahttaki yazilar ve yeteri kadar
havalandirilmayan bir sinif atmosferi oldugu goriildii. Siginmaci kiz 6grenci Meltem’in siniftaki
orta sira grubunun en arkasinda bulunan sirada bir Tiirk kiz 6grenci ile oturdugu gozlemlendi.
Sinifin fiziki yapisinda karsilasilan eksikliklerin yaninda sinifta yazili bir oturma planinin
olmadig1 goriilmektedir. Sigimmaci kiz 6grenci Meltem’in en arkadaki sirasini ve arkadasini ok
sevdigi ve ¢evresindeki arkadaslarla sakalastigi, oyunlar oynadigi goriilmektedir. Sinifin her iki
duvarim boydan boya kaplayan panolarda da oOgrencilerine ait sosyal bilgiler dersine ait
etkinlikler, haritalarin yaninda farkli derslere ait ¢aligmalarin da oldugu fakat Meltem’e ait her
hangi bir ¢aligmanin panolarda olmadi gézlemlendi. Sinifta bir 6gretmen masasi, kitaplik, ¢ok
amacl tahta, sinifin iki duvarimi kaplayan 6grenci calismalari ile dolu panolar ve sinifin iyi
sekilde 151k almasini saglayan {i¢ pencerenin oldugu biitiin bunlarin da sinifin fiziksel yapisinin
olusturdugu goriilmektedir. Sinifta dorde ayrilan sira gruplarimin oldugu ve bu siralarda kiz ve
erkek 6grencilerin ayr1 ayri olarak oturduklar goriilmekle birlikte siginmaci kiz 6grencinin de
bir Tiirk kiz 6grenci ile orta sira grubunun en arkalarinda oturdugu goriilmektedir (Gozlem,
1.Hafta, 22 Subat, 2016).”

“Sinifin yeteri kadar temiz, havalandirilmadigi, tahtanin temizlenmedigi ve siralarin diizensiz
oldugu goriilmektedir. Siginmaci kiz 6grenci Meltem’in bu haftanin ilk dersinde orta sira
grubunda yer alan en arkadaki sirasinda tek bagina oturdugu goriilmektedir. Siginmact kiz
O0grenci Meltem’in orta sirada en arkada tek bagina oturmaya devam ettigi ve sira arkadasi olan
Tirk kiz 6grencinin baska bir Tiirk kiz 6grenci ile oturdugu gézlemlendi. Sinifin iki duvarini
boydan boya kaplayan panolarda farkli 6grencilere ait ¢alismalarinin olmaya devam ettigi fakat
Meltem’e ait ait herhangi bir ¢alismanin heniiz olmadig1 goriilmektedir (Gozlem, 4.Hafta, 15
Mart, 2016).”

99



“Sinifin yeteri kadar temiz, havalandirilmis ve siralarin diizenli olmadig1 gézlemlendi. Klasik
oturma diizeninin yer aldig: sinifta siginmaci kiz 6grenci Meltem’in orta siranin en arka tarafinda
tek basina oturmaya devam ettigi gozlemlendi. Sinifta islenmeye baglanan sosyal bilgiler
dersinin giiniin ikinci saati olmasina ragmen sinifin diizensizligi, havasizlig1 dikkat cekmekte bu
nedenle 6gretmen ve dgrencilerin siklikla sikayette bulunduklari ve sinifta bulunan tozdan dolay1
sinifin arka taraflarina 6gretmenin gitmedigi gézlemlendi (Gozlem, 8.Hafta, 12 Nisan, 2016).”
“Simufin her zaman oldugu gibi yeteri kadar temiz, diizenli ve havalandirilmadig1 gézlemlendi.
Meltem’in bu derste en arkada bulunan sirasinda farkli bir Tiirk kiz 6grenci ile oturdugu
goriiliirken, haftanin son sosyal bilgiler dersinde ise Meltem’in tek basina oturmaya devam ettigi
goriilmektedir. Son ders olmasi hasebiyle sinifin olduk¢a dagmik ve biitiin 6grencilerin bir an
once okuldan ayrilmak i¢in toplanmaya galistiklart bu nedenle Meltem’in de ayni davranislari
sergiledigi goriilmektedir. Meltem’in en arkada orta sirada tek basina oturmasina ragmen bir 6n
sirasinda oturan Tiirk kiz 6grencileri ile siirekli sohbet ettigi ve giiltistiikleri goriilmektedir
(Gozlem, 12.Hafta, 03 Mayis, 2016).”

“Bugiin okula gelen yeni siralardan dolayi tim okulda bir diizensizligin, kirliligin oldugu ve ayni1
sekilde biitiin siniflarda 6grenciler tarafindan ¢ekilen siralardan dolayi bir toz bulutunun oldugu,
havasizligin ve 1siklandirma sorununun yer aldigr goriilmektedir. Siniftaki 6grencilerinden her
birinin oturacagi siray1 kendilerinin tagidig: goriiliirken, Meltem’in de kendi oturacagi siray1 bir
Tiirk arkadaginin yardimi ile tagidigi goriilmektedir. Sinifa yeni siralarin yerlestirilmesi sinifin

temiz, diizenli ve farkli gériinmesine sebep oldugu goriilmektedir (Gozlem, 14.Hafta, 23 Mayis,
2016).”

7. smif sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile Simgek’in sosyal bilgiler derslerinde sinifin fiziki
yapisi, oturma planlar1 ve kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin katilimlarini
saglamada nasil kullanildigina yonelik sinif gézlem notlarinda; Sinifta 6grencilerin dortlii
sira gruplar1 halindeki siralarda klasik oturma diizeniyle oturmalar1 iletisim ve etkilesimin
sira arkadas1 ya da yakin ¢evredeki arkadaslarla sinirlandirdigi, bunun siginmaci 6grenci i¢in
de s6z konusu oldugu goriilmektedir. Siginmaci 6grencinin okul ve siiftaki zamanini sira
arkadasi ile sinirlandirmasi sosyallesme ve farkli 6grenci gruplan ile diyaloglarini da
engelledigi goriilmektedir. Smifin genel anlmda temiz, diizenli ve materyaller acisindan
zengin olusu, egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenli yiiriitilmesine katki sagladigi
sOylenebilir. Siginmaci Ogrencinin donem boyunca panolarda calismasinin olmadigi
goriiliirken, bunun biiyiikk oranda yasanan dil problemi, ¢ekingenlik ve farkliliklar
saklamaya yonelik oldugau sdylenebilir.  siginmaci 6grencinin donem boyunca orta sira
grubunun en arka sirasinda bir Tiirk kiz 6grenci oturdugu goriiliirken, bunu sitematik hale
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getiren ve biitiin 6grencilerin katilimi ile kararlastirilan bir sinif oturma planinin olmadigi
goriilmektedir. Sinifta yer alan akilli tahta vb. egitim teknolojilerine dayali materyallerin
kullanilmadig1 goriiliirken, bu biiyiik oranda 6gretmenlerin bu ara¢ ve gereclere yonelik
donanimsal anlamdaki zayifligina baglanabilir. Kullanilan ders arag-gereclerinin uygunlugu
ve kullaniminin 6grencilerin farkli ihtiyacglarina hitap edecek sekilde kullanilmadigi, Bu arag
ve gereglerin kulllaniminda biitiin 6grencilere yonelik genel bir anlayis ile hareket edildigi

sOylenebilir.

Swnifta Karsilikli Saygi ve Anlayis Ortami Olusturma

Ogretmenlerin Simiflarindaki Siginmact Ogrencilere Yonelik Sumfta

Karsilikly Saygi ve Anlayis Ortami Olusturmaya Iliskin Goriigleri

Siiflar Ogrenciler arasinda karsilikli saygiyr tesvik ederek, tiim Ogrencilerin rahat
edebilecekleri ve aidiyet hissi kazanacaklari, agik kurallarinin ve hedeflerinin oldugu
yerlerdir (Ryan &Patrick, 2001). Goriismelere katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tamami, saygiy1 onceleyen ve bunu siginmaci 6grencilerin sosyal kabullerini desteklemek
amaciyla kullanan ve buna yonelik bir sinif kiiltiirii olusturmanin ¢ok 6nemli oldugunu ifade
etmektedirler. Ogretmen goriismelerinden alinan  alintilar, smifta saygi tonu
olusturulmasinin 6nemine yonelik agik 6rnekler ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflarindaki karsilikli saygi ve anlayisa

yonelik diisiinceleri agagida verilmektedir:

“Karsilikli saygi ve anlayist saglamak icin gocuklarda hicbir sekilde ayrimcilik yapmamak lazim
bu ¢ok 6nemli. Cocuklar bunu anliyor ve bu hoslarina gitmiyor. Siginmaci 6grencilerden
genelde saygisizlik gormiiyoruz ama bazilar1 bazen ¢ok yaramaz olabiliyor. Bazen sigmmaci
ogrencilerin diger Tiirk 6grenciler tarafindan renk tonlarindan dolay1 alay edildiklerine ve kiigiik
diigiiriildiiklerine sahit oldum. Mesela 6. sinifta bulunan Somalilerin esmer olmalarindan dolay1
renklerinden dolay1 bazi1 6grenciler tarafindan alay konusu olabiliyorlar. Ben sinifta bizzat bu

alay etmelere sahit olmasam da Tiirk 6grencilerin baz1 bakislar1 ve fisildagsmalar1 ile bu alay
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edigleri belli ediyorlar. Aslinda eskiye gore cok fazla yapilmiyor olsa da ara sira bu Somali’den
gelen zenci ¢ocuklarin en basta renklerinden dolayi disladiklarini ve bunun hala bile oldugunu
diisiiniiyorum (Pinar Celik, 6.simif, Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Ben 5. siifta siginmaci 6grenciler ile diger dgrenciler arasmda karsihikli anlayist nasil
sagliyorum; konusmalarla, soru-cevaplarla ve bu Ogrencilere pratik anlamda degisik
uygulamalar yaptirarak kazandirmaya calisirken onlarin diger 6grencilerle de yakin olmasi
saglamaya c¢alistyorum. Fakat buna ragmen bunun yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Bu nedenle
bu ogrencilere daha fazla zaman ayrilmasi lazim c¢ilinkii diger 6grencelere gore siginmaci
ogrenciler gergekten ¢ok zor durumdalar, gordiigim ve sahit oldugum kadariyla. Siginmaci
ogrencilere diger dgrencilere yaptigimiz rutin egitim-6gretim faaliyetinin daha fazlasini yapmak
zorundayiz diye diisiinliyorum. Ayrica bu kadar kotii durmada olmalarina ragmen siginmaci
ogrencilerle diger Ogrenciler arasinda saygisizlik, kavga ve diglanma olaylarina hi¢ sahit
olmadim. Bu nedenle farkli bir strateji uygulama geregi duymadim (Ferhat Yilmaz, 5.simif,
Goriisme, 10 Haziran, 2016).”

“Siginmaci 6grencilerin dislamalarina sahit olmadim, olsaydim ne yapardim diglayan 6grenci,
Ogretmen, miidiir yada diger okul personeli ile konusurdum herhalde. Benim i¢in 6nemli olan
durum sigimmaci ya da Tiirk 6grenciler her kim olursa olsun 6nemli olan iyi bir insan ve iyi bir
vatandag olarak vatanina, milletine hayirli birer birey olarak yetismeleridir. Bu amagla
derslerimde ve okulda biitiin 6grencilerime ilk etapta bunu kazandirmak isterim. Siginmaci
Ogrencilerin soyledigim gibi saygisizlik ve dislanmalarina sahit olmadim, bir durumla
karsilagmis olsaydim ilk 6nce bunu yapan kisiyle konusurdum, dislayan kisiye durumun iiziicii
taraflarini anlatirdim, ona 6rnekler verirdim. Yani empati kurmasini saglardim (Cemile Simsek,

7.sin1f, Goriisme, 07 Haziran, 2016).”

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflarinda karsilikli saygi ve anlayisa
yonelik diisiinceleri; Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin tamaminin sinifta karsilikli saygi
ve anlayisin biitlin 0grenciler i¢in ¢ok Onemli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogretmnlerin siginmaci dgrencilerin igine kapanik, cekingen ve olumsuz anlamda yasanan
kavga ve tartismalara dahil olmamalarini, bu 6grencilerin saygili, anlayish ve uyumlu
ogrenciler olarak nitelendirmelerine sebep oldugu goriilmektedir. Siginmact 6grencilerin
siniflarda zaman zaman renklerinden, dillerinden dolay: farkl olarak algilandiklar1 ve siifta
alay konusu edildiklerine yonelik o6gretmen ifadeleri dikkat g¢ekmektedir. Siginmaci
ogrencilerin siniftaki karsilikli anlayis ve saygi ortaminin olusturulmasina yonelik olarak
sorumluluk almalar1, diisiincelerini ifade etmelerinin énemsenmesi, bu Ogrencilerin de
siifin birer pargasi olarak kendilerini degerli hissetmelerine drnek gosterilebilir. Siginmaci

ogrencilerin sinifta ya da okulda saygisizliga ugramamalarina ragmen buna yonelik bir
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olayla karsilagsmalar1 halinde neler yapilacagina, nasil bir yol izlenecegi ve bu olayin bir daha

tekrarlanmasina yonelik 6gretmenlerde bir bilincin yer aldig1 goriilmektedir.

Siginmaci ve Tiirk Ogrencilerin Sinifta Karsilikli Saygi ve Anlayis

Ortami Olusturmaya Iliskin Goriigleri

Ergen gelisimi ile ilgili literatiirde siklikla ifade edildigi gibi ortaokul 6grencilerinin siniftaki
akranlar ile karsilikli saygi, sevgi ve anlayist edinip siirdiirebilmelerinde 6gretmenlerin bu
anlamda siireci nasil kolaylastirdiklarinin ve tesvik ettiklerinin ergenlerin akademik ve
sosyal 6z-yeterliklerini etkiledigi ifade edilmektedir (Anderman, 2003). Arastirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin her biri, sinifta karsilikli saygi ve anlayis ortami kurulmasinin
sigimmact 6grencilerin kapsanmalari igin kritik bir unsur oldugunu vurgularken, siginmaci

ve Tiirk 6grencilerle yapilan goriismelerin de bu ifadeleri destekledigi goriilmektedir.

Siginmact Ogrenciler
Sigmmmaci 6grencilerin siniflarindaki karsilikli saygi ve anlayisin 6nemine yonelik su

ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir:

“Sinifimizda karsilikli bir anlayis var. Bizlere burada iyi davramiyorlar. Burada bizlere
kiifretmiyorlar ve kara diye ¢agirmiyorlar. Ama bagka yerlerde bizlere kara, Somalili diyorlardi
ve siirekli kiifrediyorlardi ama bu smifta boyle bir anlayis yok. Burada saygi, sevgi var ve herkesi
oldugu gibi kabul ediyorlar. Simifta farkli bir yerden geldigim i¢in ya da Somalili oldugum igin
farkli oldugumu diisinmiiyorum. Burada kendimizi ¢ok farkli hissetmiyoruz ama bazen
digerlerinden farkli olarak bazi 6grenciler bize bunu hissettiriyor iste siz buraya niye geldiniz
diyenler oldu. Sinifta saygisizliga maruz kalmadim. Somalili olsam da, rengimin farkli olsa da
beni diglayan olmadi bu sene burada. Fakat gecen sene bana bazi zamanlar siirekli kara, yiirii
lan, sus lan diyorlard1” (Samet, 6.simnif, Goriisme, 23 Mayis, 2016).

“Sinifimizda karsilikli bir anlayis var ve bana burada saygi gosteriyorlar ve beni dinliyorlar.
Arkadaglarim ¢ok iyi burada Somalili olsam da, farkli renkte olsam da ve farkli bir dil konugsam
da bana kotii davranan olmadi burada. Ama gegen sene bazen bizimle dalga geciyorlardi. Burada
Somalililere kara, siyah diyorlardi. Ama bu sene daha iyi oldular ve gecen seneden daha iyi ve
farkli davraniyorlar bize. Sinifta bizi dinliyorlar ve bize saygi gosteriyorlar. Sinifta rengimden

ya da yabanci olmamdan dolay1 az da olsa farkli oldugumu diisiiniiyorum. Bizim siniftaki
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arkadaglarimiz ¢ok iyi de diger siniflardakiler bize kara, siyah dedikleri oluyor. sinifta saygisizlik
ve diglanmaya maruz kalmadim. Teneffiiste iste bazen oluyor arkadaglar arasinda futbol
oynarken ben onlardan daha iyi oynuyorum ve onlara ¢alim atarken bana kiziyorlar ve bu
nedenle benimle dalga gecip, kiifrettikleri oluyor. Fakat benim simif arkadaslarim ise bos ver
onlar1 dinleme diyorlar. Bunlar oldugu zaman dgretmenler hemen miidahale edip bizleri ayiriyor

ve onlara ¢ok kiziyorlar (Saban, 6.simnif, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

6F smifindaki siginmaci o6grencilerin siniflarinda bulanan karsilikli anlayis ve saygi
ortamina iliskin diisiincelerinde; Siginmaci 6grencilere gore siniflarinda saygi, sevgi ve
anlayisin yer aldig1 ve kendilierini degerli hissetiklerine dair ifadeleri dikkat ¢ekmektedir.
Siginmact 6grencilerin daha dnce bulunduklar okullarda ve siiflarda renklerinden ya da
iilkelerinden dolayr siklikla saygisizliga ugradiklarini ifadelerinden yola ¢ikilarak
sOylenebilir. Bu 06grencilerin aynt zamanda su an bulunduklar1 okulu, daha oOnce
yasadiklarina yonelik bir karsilagtirmaya tabi tuttuklar1 ve bu okulda saygisizliga yonelik
tavir ve davranislarla karsilagsmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin baz1 zamanlar farkl {ilke, dil, renklerinden dolay1 siniflarda kendilerini farkli
hissettikleri fakat genel olarak diger Ogrencilerin bu farkliliklari hissettirmemeye
calistiklarina yonelik ifadeleri, bu o&grencilerin genel anlamda kabullenilidigi ve
hassasiyetlerinin 6nemsendigi seklinde yorumlanabilir.

5. sinifta bulunan siginmaci 6grencilerin siniflarinda bulanan karsilikli anlayis ve saygi

ortamina yonelik ifadeleri asagida verilmektedir:

“Smufta hi¢ kimse bana koti davranmadi ve saygisizlik yapmadi. yani burada herkes g¢ok
anlayish. Burada herkes benden ¢ok memnun. Ben bu simifta ve okulda yabanci olsam da ¢ok iyi
Tiirkge konugmasam da kendimi farkli hissetmiyorum. Ben burada Tiirk¢eyi biraz 6grenmeye
basladim ve dersleri biraz anliyorum artik. Bana ve diger buradaki yabanci arkadaslarima
saygisiz ve kotli davranan Ogrenciler ya da Ogretmenler hi¢ olmadi. Arada sirada koti
davrananlar oluyor fakat bunlar ¢ok degil. Bazen sakadan bazi Tiirk arkadaslarim kitapla bana
ve diger arkadaglarima vurmaya caligiyorlar. N... denen bir arkadas var bazen bize kiifrediyor
ve satagmaya calistyor. N... gidip hocalarla konusarak bizi sikayet ediyor bizim burada
konustugumuzu ya da onlar1 ¢ok rahatsiz ettigimizi sdyliiyor. Bizim onlara hakaret ettigimizi ya
da onlara kiifrettigimizi soyliiyorlar. Bunlarla arada bize karsi saygisiz olabiliyorlar (Delil,
5.smif, Gorlisme, 23 Mayis, 2016).

“Smufta karsilikli bir anlayis var ve bana burada ¢ok iyi davranmiyorlar. Arkadaslarimdan,
ogretmenlerimden ¢ok memnunum. Burada bizlere saygisizlik yapanlar arada oluyor. Sinifta

B... diye bir kiz var ben ona yanlislikla carptigim i¢in bana kiifretti, vurmaya galist1, sinifta
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saygisizliga ugradim. Bazen sinifta bdyle anlayisli olmayan arkadaslar oluyor ama biitiin
arkadaglarim oyle degil sadece B... dyle davrandi. Bu sinifta kendimi diger 6grencilerden farkli
hissediyorum bazen yabanci oldugum i¢in. Burada Arap oldugum icin ve Tirkceyi iyi
konusamadigim i¢in kendimi yabanct hissediyorum. Sinifta bana farkli oldugum i¢in saygisizca
davranan, beni dislayan ve bana kiifreden olmadi bazen bagka nedenlerden dolay1 olsa da yabanc1
oldugum i¢in degil (Emine , 5.sinif, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Sinifta bana herkes iyi davraniyor. Bana saygisizlik yapanlar bazen oldu. Ben bahgede baz1
arkadaglarla top oynuyorum sonra ben sinifa gelince bana diyorlar ki sen neden top oynuyorsun
sen oyuna katilma diye bana kiziyorlar ve bana vurmaya ¢alisiyorlar. Siniftaki erkeklerin tamami
ayn1 seyi yaptyor bana. Ogretmenler bana iyi davraniyorlar drnegin sosyal bilgiler 6gretmeni
bana daha ¢ok ilgi gosteriyor. Sinifta kendimi bazen farkli hissediyorum ve bazi Tiirk 6grenciler
bana siz neden Irak’tan geldiniz diye soruyorlar. Bana bazen bazi 6grencelerin kotii davranip laf
attiklar1 oluyor. Sinifta bana saygisizca ya da dislayici davranan birileri genelde olmadi (Habib,
S.sinif, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Smifimizda karsilikli bir anlayis var ve biitiin arkadaglar ve 6gretmenler birbirlerine kars1 cok
saygililar. Bana kot davranan, dislayan kimse olmuyor ama bazen sinifta yasanan kavga ve
giiriiltiiden bizi suglayip sorumlu tutuyorlar Ogretmene sikayet ediyorlar. Biz Arapga
konusuyoruz Emine ile kendi aramizda o ¢ok iyi Tiirk¢e konusamiyor o ylizden sanki biz koti
konusuyormusuz gibi davraniyorlar. Ben kendimi bu sinifta farkli hissetmiyorum yabanci olsam
da, dil bilmesem burada kendimi ¢ok iyi hissediyorum. Ben burada yabanciyim bana farkli
davransalar da bu ¢ok degil. Fark yaratmak igin hicbir sey yapmiyorlar sadece smifta olanlardan
beni sorumlu tutuyorlar, beni sugluyorlar. Simfta saygisizlik ve diglanmaya maruz kalmadim
fakat bazen bize kotii davraniyorlar 6rnegin arkada su dokiiliiyor ve sinif 1slanmig oluyor baskasi
dokmiis bazilar1 siz yaptimiz diyor. Bizi sugluyorlar &gretmene sikayet ediyorlar. Bunu
o0gretmene sOylemedim diizeltmesi i¢in. Biz d6gretmene gitmiyoruz burada ¢iinkii o higbir sey

yapmiyor sadece buradaki Y..... abiye gidiyoruz” (Hale, 5.simf, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

5B smifindaki Siginmaci 6grencilerin siniflarinda bulanan karsilikli anlayis ve saygi
ortamina iliskin diislincelerinde; Sigmmaci ogrencilerin sinifta yasadiklari birtakim
olumsuzluklar ve saygisizliga dair olaylar olsa da bunun biitlin 6grencilere genellemeyecegi
ve 0gretmen ve dZrencilerin siginmaci 6grencilere karsi saygi, sevgi ve anlayisa dayali bir
yaklagim sergiledikleri sdylenebilir. Siginmaci 6grencilerin siniftaki etkilesimlerini kendi
aralarinda ve kendi dilleriyle sinirlandirmalari, sikilikla diger 6grenciler tarafindan
kendilerinin dersi anlamalari, 6gretmeni dinlemeleri i¢in birer engel olarak algilandigi
gorliilmektedir. Siginmaci 6grencilerin smiflarda yasadiklari bazi iletisim problemleri ve
olumsuz olaylara yonelik tartismalarin smifta ve teneffiislerde oynanan oyunlara da

yansidigr goriiliirken, Bu sonu¢ sigmmaci ogrencilere yonelik derslerde yasanan
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problemlerin ders dis1 etkinlikleri de etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Siginmaci
ogrencilerin sinifta bazi 6grenci gruplari ile iletisim sorunlari ve kendilerini kabul ettirmeye
yonelik problemler yasadiklarin1 gésteren ifadeler olsa da, 6gretmen ve dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun bu 6grencilerin sinifta kendilerini ifade etme, derslerde ve oyunlara katilim
gostermelerine yonelik bir anlayis igerisinde olduklar1 goriilmektedir.

7. sinifta bulunan siginmaci 6grencinin siifinda bulanan karsilikli anlayis ve saygi ortamina

yonelik ifadeleri agagida verilmektedir:

“Bu sinifta arkadaglarim, 6gretmenlerim ¢ok iyi davraniyorlar bana. Kendimi Iraktaymis gibi
hissediyorum. Bana sinifta saygisizca, dislayici bir sekilde davranan yok. Mesela ben sorulara
cevap veremedigim zaman ya da derse katilamadigim zaman 6gretmenlerim bir dahakine
katilirsin bundan sonra ¢alisarak gel Meltem diyorlar. Ogretmenlerim bana giiveniyorlar ama
ben c¢ok galismiyorum. Sinifta bazen kendimi ¢ok farkli hissedebiliyorum. Mesela ben sinifta
konusurken bazen lan diye konusuyormusum arkadaglar sdyliiyor sasiriyorlar benim lan
dememe. Bazen Tirkceyi kullanmakta sorun yasiyorum bazi kelimeleri yerli yerinde
kullanamadigim zaman farkli bakabiliyorlar arkadaslar bu da bana yabanci oldugumu
hatirlatiyor. Ben kendimi burada farkli hissetmiyorum 6gretmenler beni burada diger 6grencilere
gore daha ¢ok Onemsiyorlar. Sinifta bazi zamanlar saygisizlik ve dislanmaya maruz kaldim
genelde erkekler bunu daha ¢ok yapiyorlar ve ¢ok laf atiyorlar. Bunlar saygisiz ve ¢ok kaba
olabiliyorlar anlamiyorum. Bana yapilan saygisizligi baska Tiirk 6grenciler goriince hemen
hocaya sikayet ettiler. Hoca da bana saygisizlik yapan 6grenciye kizdi ve bir daha yapmamast
i¢in onu uyardi. Ondan sonra bir daha yaptilar bir daha sikayet ettim bir daha da yapmadilar”
(Meltem, 7E, Goriisme, 23 Mayis, 2016).

7. snifta bulunun Siginmaci 6grencinin smiflarinda bulanan karsilikli anlayis ve saygi
ortamina iligkin diislincelerinde; Siginmaci 6grencinin sinifindan genel anlamda memnun
oldugu, smifta bulunan biitiin arkadaslarinin kendisini 6nmsedigi ve herkesin birbirine
saygili olduguna yénelik ifadeleri dikkat cekmektedir. Ogretmenin ve smifta bulunan diger
ogrencilerinin saygi ve hosgoriiye yonelik yaklasimlarinin siginmact 6grenciyi kendi
iilksindeymis gibi hissettirdigine yonelik ifadeler, siginmaci 6grencinin siifta 6nmesendigi,
kendisine yonelik biitiin farkliliklarn benimsendigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenin
siginmaci 6grencinin derslerde kendisini ifade etmesine yonelik bir sinif ortami1 hazirlamaya
yonelik girisimlerinin, bu 6grencinin ¢ekinligini azaltma, iletisime yonelik yanlislarini

diizeltme ve derslere katilimimi artirmak seklinde yorumlanabilir. Sigmmmaci 6grenciye
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yonelik smiftan veya sinif disindan gelecek tehtidler, saygisizca davraniglarin 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan engellendigi ve siginmaci 6grencinin sinifta korunmaya deger bir birey

olarak kabullenildigine yonelik ifadeler dikkat ¢cekmektedir.

Tiirk Ogrenciler

6. sinifta bulunan Tiirk 6grencilerin siiflarinda bulunan siginmact 6grencilere yonelik
karsilikli saygi ve anlayisa yonelik ifadeleri asagida verilmektedir:

“Sinifimizda sayg1 ve sevgi var. Mesela sinifinuzda bulunan siginmaci dgrencilerden Samet ve
Saban herkes ¢ok seviyor ve gerekli saygi ve sevgiyi herkes gosteriyor. Samet ve Saban’1 ten
renklerinden yada Somalili olmalarindan dolayr ayirt eden Ogrenciler oldugunu ben hig
gormedim. Siifimizda kariglikli bir hosgdrii de var ve gordiigiim kadariyla herkes birbirini ¢ok
seviyor. Mesela kendi aramizda mag yaparken Samet ve Saban’1 de altyoruz oyuna. beraber mag
yapiyoruz ya da bagka oyunlar oynuyoruz 6rnegin yakalamaca gibi onlarla beraber farkli oyunlar
oynayabiliyoruz yani onlar1 dislamadik hig. Samet ve Saban kendilerini sinifta az da olsa farkl
olarak hissediyorlar ¢iinkii bagka bir iilkeden gelmisler. Kendilerini ifade edecek kadar dilimizi
de cok iyi bilmiyorlar. Simifimizin tamami Samet ve Saban’a okulda ya da sinifta ¢ok saygili ve
onlar1 ¢ok seviyorlar (Omiir, 6.simif, Gériisme, 9 Haziran, 2016).”

“Ben smifimizda karsilikli bir anlayisin oldugunun diisiiniiyorum. Bence sinifimiz ¢ok iyi,
aramizda anlagmazliklar oldugu zaman ¢6zebiliyoruz ve sir saklayan bir sinif. Sinifimizda hicbir
arkadagimiza ayrimcilik yapilmaz kiz-erkek, Tiirk-siginmaci ayrimeiligi yok ve herkes birbirine
karst ¢ok saygili davraniyor. Sinifimizdaki siginmaci 6grenciler kendilerini farkli hissediyorlar
¢linkii biz Tiirk¢e okuyoruz ve rahat¢a yazabiliyoruz ama onlar ¢ok zorlaniyorlar bu konuda
fakat bizim gibi Tiirk¢e konugmay1 6grendiler. Yani sonugta Tiirk¢e onlarin ana dili degil belki
biz olsak biz de onlarin dillerini konusurken zorlanabilirdik. Biitiin bu farkliliklara ragmen biz
birbirimizle ¢ok iyi anlasiyoruz. Samet ve Saban’in sinifta ya da okulda dislandiklarin1 yada
saygisizliga ugradiklarinit hi¢ gérmedim (Cagrinur, 6F, Goriisme, 8 Haziran, 2016).”
“Smifimizda karsilikli anlayis tatbiki var hatta sinifimizda bulunan ve yabanci olan Samet ve
Saban arkadaslarimiz da buna drnek olabilir onlar1 kimse ayirt etmiyor. Zaten erkekler de ayri
bir 6nem veriyor onlara. Sinifimizda kiz-erkek, renk, siginmaci-yerli gibi farkliliklar yok herkes
birbirine gayet saygili davraniyor. Simifimizda bulunan Samet ve Saban bazi konularda elbette
farkli hissediyor. Baz1 Ogretmenler bazi konularda soyle yapiyor Samet ve Saban’in
katilmadiklart derslerde ya da basarisiz olduklar1 derslerde onlara kiziyor ve ¢aligmalarini
istedikleri oluyor. Sinifta onlara saygisizlik yapilan durumlarla hi¢ kargilagmadim. bazen diger
ogrenciler Samet ve Saban ile en fazla sakalasiyorlar ve biraz 6fkelenseler de pek biiylitmiiyorlar
olay1 ve sonra barigip tekrar aralarina aliyorlar onlar1” (Zeliha, 6F, Goriisme, 8 Haziran, 2016).”
“Bizim sinifta karsilikl bir anlayis var. Mesela sinifimizda farkl iilkelerden ve yerlerden gelen
arkadaglarimiz var ve biz elimizden geldigi kadar onlara farkli olduklari hissettirmemeye

calistyoruz. Onlar1 da kendimiz gibi gorlip kendi aramiza aliyoruz. Sinifimizdaki yabanci
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ogrencilerin farkl: tilke, farkli dil ve farkli ten renkleri var o yiizden onlarin bizden az da olsa
farkli olduklarim diisliniiyorum. Farkli yerlerden gelmeleri, farkl: bir kiiltiire sahip olmalari,
farkli bir dile sahip olmalar1 onlar1 simifta farkli kiliyor. Fakat Samet ve Saban’in smifta
saygisizliga ugradiklarini gérmedim simiftaki erkek arkadaglari onlari her tiirlii oyunlarda
aralarina aliyorlar. mesela beden derslerinde, sampiyonluk maclarinda onlarin da katkisi oluyor
ve bu nedenle ben bir diglanmanin oldugunu diisiinmiiyorum. Sinifimizda biitiin 6gretmenler
Samet ve Saban’in derse katilmasini, parmak kaldirmasalar da s6z hakki almalarin istiyor ve
onlar da istedikleri zaman s6z hakki alabiliyorlar. (Melis, 6F, Gériisme, 6 Haziran, 2016).”
“Genel olarak sinifimizda karsilikli bir anlayis var ama erkekler bu konuda daha kétiiler kizlara
gore. Kizlar erkeklere gore daha kibar ve anlayighlar ama erkekler direk azarlayici sozler
sOyliiyorlar. Smifimizdaki erkekler bazen Samet ve Saban arkadasimiza kiifrettikleri oluyor.
Bazen kara, zenci deyip kiigiik diisiiriiyorlar onlar1. Yani sinifimizda ¢ogu zaman karsilikli bir
anlayis yok erkeklerden dolay1 sadece yabanci arkadaslara karsi degil biitiin herkese kars1 boyle
bir anlayis var. Bence sinifimizda bulunan Samet ve Saban bizden farkli degiller ¢linkii onlar da
bizim gibi aym dersi goriiyorlar bizimle beraberler. Onceden bizim gibi konusmasalar da yavas
yavas dgreniyor Tiirkgemizi onlar da. Onlarin sinif disinda saygisizliga ugradiklarini birkag kere
gordiim okulda iste onlar Somalili olduklar i¢in dalga gegenler oldu. Onlara Somalili, esmer,
kara diyenler vardi. Okulda bazen bunlar olsa da sinifimizda erkekler ile mag¢ yapiyorlar ve
genelde boyle ayrimciliklar olmuyor aslinda. (Selen, 6F, Goriisme, 6 Haziran, 2016).”

“Bence simfimizda karsilikli bir anlayis var da bu smifta erkekler biraz anlayissiz onun disinda
smifimizdaki yabanci 6grencilerden Samet ve Saban’a yonelik de bir farklilik oldugunu ben
diistinmiiyorum, bizler gibi davraniyorlar yani. Genel olarak siniftaki yabanci 6grenciler de Tiirk
ogrencileri kadar anlayisla karsilaniyor ben bir fark géremedim. Sinifimizdaki erkek 6grenciler
samimi olduklari arkadaglari ile daha iyi olabiliyorlar ama Samet ve Saban ile pek samimi
degiller ve bu arkadaslar genelde tek basina gezerler. Yani genel olarak buna ragmen sinifta,

oyunlarda falan alimmadiklarini gérmedim” (Riiveyda, 6F, Goriisme, 6 Haziran, 2016).”

6. sinifta bulunan Tiirk 6grencilerin siginmact 6grencilere yonelik simiflarinda bulanan
karsilikli anlayis ve saygi ortamina iligkin diislincelerinde; Siginmacilatin bulundugu sinifin
genel anlamda biitiin bireyler arasinda karsilikli saygi, sevgi ve anlayisin oldugu bir sinif
ortami olarak disiiniilebilecegi O6grenci ifadeleri ile ortaya konulmaktadir. Smifta
olusturulan gruplara ya da oynanan oyunlara yonelik kurulan takimlara siginmaci
ogrencilerin severek alindig1 ve bu oyunlarda bu 6grencilerin ¢ok basarili olduklarina
yonelik ifadler, siniflarda olusturulan gruplarin ve oynanan oyunlarin bu 6grencilerin sinifa
uyum saglamalarinda etkli oldugunu soylenbilir. Siginmaci 6grencilerin farkli bir tilkeden
olmalarina bagli yasadiklar1 dil problemlerinin, bu &grencilerin bilyiik oranda siniftaki

iliskilerini de etkiledigi ve Ogrenciler arasinda bu nedenle yanlis anlamalara dayali
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tartismarin  buna dayali olarak siklikla yasandigi goriilmektedir. Smifta yasanan
tartismalarda siginmaci 6grencilere yonelik saygisizliga varan ifadelerin biitiin 68rencilere
genellenmeyecegi ¢linkii bu 6grencilerin sinifta sevilen, sayilan, oyunlara katilan ve arkadas
olarak tercih edilen 6grenciler olduklari, 6grenci ifadeleri ile ayn1 dogrultudadir.

7. smifta Tiirk 6grencilerin siniflarinda bulunan siginmaci 6grencilere yonelik karsilikli

sayg1 ve anlayisa yonelik ifadeleri agagida verilmektedir:

“Smifimizda genel olarak karsilikli bir anlayis var ve herkes birbirine karsi ¢ok saygili. Bu
smiftaki arkadaglarimizin tamamini disartya kars1 koruyoruz. Herkes birbirini korur sinifta. Ayni
zamanda sinifimiza baska yerden gelen Meltem’i de koruyoruz ve en sevdigim arkadaglarimdan
birisi o benim. Onu mesela farkli bir yerden geldi diye ya da farkli bir dil konustugu igin
dislamadik bizimle ayni tuttuk. Meltem’in siifta kendisini farkli hissettigini diigtinmiiyorum,
bilmiyorum belki de bize gostermiyor dyle bir seyi olsa da. Meltem Bizim gibi davraniyor, bizim
gibi konusuyor, bizim gibi oyunlara katiliyor. Bence o burada kendisini farkli hissetmiyordur
bizimle ¢ok mutlu. Simif olarak hepimiz Meltem’i ¢ok seviyoruz bu nedenle ben sinifta Meltem’i
dislayan, ona saygisizlik yapan arkadasimiz oldugunu diistinmiiyorum ve hi¢ sahit olmadim
(Cinar, 7E, Gériisme, 8 Haziran, 2016).”

“7E smuft karsilikli anlayisin oldugu ve herkesin birbirine saygili davrandigt bir smf.
Simifimizda Tiirk olsun yabanci olsun herkes birbirine ¢ok saygili arada sakalasmalar olsa da
genelde iyi anlasiyoruz biitiin arkadaglarimmzla. Sigimmaci 6grencilerden Meltem’in sinifta
bizden farkli oldugunu diigiinmiiyorum ¢iinkii kendisini bizden gibi gériiyor ve bizimle birlikte
her derse katiliyor, her soruya da ayn1 zamanda cevap vermeye ¢alistyor. Yani biitiin bu olumlu
yanlarinin yaninda Meltem az da olsa kendini farkli hissediyordur ¢iinkii farkl bir iilkeden geldi.
Sinifta bir keresinde Meltem’in saygisizliga ve dislanmaya maruz kaldigini gérdiim sinifta M....
adli bir arkadasimiz var normalde sinifta E... ve Meltem’in beraber oturmasi yasakti ¢linkii
bunlar birbiriyle ¢ok konusuyorlar bu nedenle M... arkadasimizda bunu goriince 6gretmene
sOyliiyor ve kalkin yasak diyor onlara kalkmayinca da gidip hocaya sdyliiyor. Bu nedenle birkag
kere M... ile Meltem arasinda tartisma ve kiifiirlesme oldu fakat sadece zitlik yoksa Irakli yada
yabanci oldugundan dolay1 degil (Metin , 7.sinif, Goriisme, 8 Haziran, 2016).”

“Bazen smifca yaptiginiz maglarda tartigmalar kavgalar yasansa da bunun disinda hakarete ve
saygisizliga varan hareketler gormedim. Simifimiza farkl bir tilkeden gelen Meltem ise arkadasi
var E... diye Tiirkgeyi Ogretti Meltem’e onlar yan yana ¢ok konustuklari igin 6gretmenler
yasaklamist1 Meltem ve E....’in beraber oturmasina. Meltem’i ve E... derste ders disindaki farkli
seylerle ilgilendikleri i¢in 6gretmeni ders anlatirken engelliyorlardi ve arkadaglar da bundan
rahatsiz oluyordu. Sinifimizda T... ve C... var Meltem’i siirekli kizdirtyorlar ve onunla
sakalasiyorlar iste onun disinda ben bir sey gérmedim. Biitiin bunlar tamimiyle saka yani
saygisizlik degil Meltem’e karsi. Bana gore sinifta Meltem kendisini bizden farkl: hissetmiyor
ve hele E... arkadas olduktan sonra kendisini hi¢ farkli hissetmiyordur. Biz sinifimizda Tiirk

yada yabanci ayirt etmeyiz ki 6rnegin bu sene M.... adinda yabanci bir arkadasimiz gelmisti ilk
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dersten sonra onunla hemen kaynagip teneffiiste oyun oynamustik. Biz sinifimizda Meltem’in de
bizler gibi derslere ve oyunlara katildigini goriiyoruz ve bu nedenle onun kendisini farkli

hissetmedigini diistinityoruz (Oguz, 7.simf, Goriisme, 8 Haziran, 2016).”

7. sinifta bulunan Tiirk 6grencilerin sigimmaci 6grencilere yonelik smiflarinda bulanan
karsilikli anlayis ve saygi ortamina iligkin diisiincelerinde; Bu simifin biitiin herkesi saygi,
sevgi ve hosgorii ile benimsendigi, ayrica disaridaki tehliklere karsi biitiin {liyelerin
koruduguna yonelik ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Siginmaci 6grencinin sinifta farkl
olduguna yonelik bir anlayisin hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan benimsenmedigi,
aksine bu 0grencinin de aynm sekilde derslere katilabilme, diisiincelerini ifade edebilme ve
oynanan oyunlara katilarak aktif olmasinin istendigi soylenebilir.

5. smifta bulunan Tirk 6grencilerin siniflarinda bulunan siginmaci 6grencilere yonelik

karsilikli saygi ve anlayisa yonelik ifadeleri asagida verilmektedir:

“Siifta bana gore karsilikli bir anlayis var. Simifimizdaki arkadaglar sinifta bulunan yabanci
ogrencilerden Delil, Habib, Yaser, Hale ve Emine’ye kars1 bazen anlayish olabiliyorlar. Diger
zamanlar siiftaki diger arkadaslarla yabanci arkadaslar arasinda kavgalar, tartismalar oluyor.
Sinifimizdaki yabancit 6grenciler ile Tiirk 6grenciler arsindaki kiigiik problemlere 6gretmenler
mildahale edince sorun daha da biiyiiyor iste. Bu nedenle sinifta bazen kizginliklar ve kavgalar
yasayabiliyoruz. Simifta onlara saygisizlik yapan bir durum olmadi hi¢. Onlar da bizim gibi
bizimle arkadas olmaya calisiyorlar bazen aralarinda sorun ¢ikiyor bizimle arkadas olduklari igin
mesela Hale ile Emine siirekli beraber olduklar1 igin Emine Hale’nin bizlerle arkadashk
kurmasina ¢ok kiziyor ¢iinkii o zaman yalniz kaliyor oyunlara katilmiyor (Bekir, 5B, Goriisme,
7 Haziran, 2016).

5B sinifinda herkes birlerine kars: anlayish ve saygili olabiliyor. Mesela Hale ve Emine sosyal
bilgiler dersinde korkmadan ¢ekinmeden, kimseden utanmadan parmak kaldirabiliyorlar. Tiirk
ogrenciler buradaki yabanci 6grencileri ¢ok seviyorlar ve onlarla arkadaglik kurabiliyorlar sorun
olmadan. Mesela ben ¢ok seviyorum buradaki yabanci oOgrencileri. Bu arkadaslar g¢ok
yardimseverler. Bazen tabi kotii seyler de olabiliyor iste. Simifimizdaki Delil, Habib, Hale ve
Emine’nin saygisizliga maruz kaldiklarini gérmedim. Arada sinifta kavgalar ve tartigmalar
yasandiginda bu arkadaslarla bagkalar1 arasinda kiifiirlesmeler oluyor iste. Smifta bir kavgada
B... adli arkadas Hale’ye vurdu. O kavgada Hale ile Emine ¢ok agladilar. Fakat sinifimizda
Delil, Emine ve Habib’e hi¢ kimse kotii davranmadi ben gormedim. Sinifimizda bulunan Bu
yabanci arkadaglari dillerini bilen ve onlarla konusan din kiiltiirii 6gretmenimiz uyarmali sinifta
kiifretmemeleri i¢in. Ayrica bu Ogrencilere bizi daha iyi anlamalar1 igin iyi bir Tiirkge
ogretilmeli” (Mustafa, 5B, Goriisme, 6 Haziran, 2016).”

“Smifimizda genelde herkes birbirine saygi ve anlayisla davraniyor fakat bazen kavgalar da
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yasaniyor. Sinifimizda bulunan Delil, Habib, Yaser, Hale ve Emine ile bazen iyi anlagsak da
bazen de tartigmalarimiz ya da kavgalarimiz oluyor. Bunlarla bazen kavgalar oluyor bazen ise
oyunlar oynayabiliyoruz. Mesela beden egitimi derslerinde bazen biz ip getiriyoruz beraber
atliyoruz bazen de onlar ip getiriyorlar biz atliyoruz. Ama sinifimizda bazen saygi, sevgi disinda
kiifiirlesmeler de kavgalar da oluyor. Mesela derste Hale biraz Tiirkge bildigi icin 6gretmenleri
anlryor ve yaninda oturan Emineye de o yabanci dil ile anlatiyor. Bu anlatimlari esnasinda onlar
kendi aralarinda ¢ok konustuklarinda c¢ok ses cikiyor o yilizden biz de bu durumdan rahatsiz
oluyoruz ve bu seslerden ve kizginliklardan dolay:r arada kavgalar oluyor smifta. Mesela
arkadaglarimizla kavga ettiler biz sinifta hepimiz korku filmi izlerken ve biz hepimiz korku
filmini ¢ok seviyoruz ve izlemek istiyoruz fakat onlar gidip okuldaki Y.... Abi denen adama
sikayet ediyorlar bizi bu yiizden biz de ¢ok kiziyoruz onlara ve onlarin iistiine gidiyoruz ve
onlarla tartigtyoruz. Ama tabi biitiin bu olanlardan sonra gidip onlardan 6ziir diliyoruz. Ornegin
bazen biz bir sey sdyleyince onlar sinirleniyorlar ama biz de onlarin derste ¢ok konugmalarindan
ve farkli seylerden bahsetmelerinden ¢ok sinirleniyoruz. Biitiin bu tatsiz olaylar olduktan sonra
o0gretmenimiz karsilikli bizden ve onlardan 6ziir dilememizi istiyor. Bir daha bdyle olaylarin
yasanmamasi i¢in bu arkadaslarin Tiirkceyi iyi 6grenmeliler bence ¢iinkii biz anlasamiyoruz ki”
(Halide, 5.simif, Gériisme, 6 Haziran, 2016).”

“Sinifimizda karsilikli anlayis bazen oluyor bazen ise olmayabiliyor. Smifimizdaki yabanci
ogrencilerden Delil, Habib, Yaser, Hale ve Emine‘ye sinifca genelde iyi davraniyoruz ama
onlarla bazen kavga edebiliyoruz. Mesela 1. Dénem onlar ¢ok fazla konusuyorlardi. Biz de dersi
dinleyemiyorduk biz de onlara susun diyorduk o yiizden kavga ediyorduk. Neden konustuklarini
da bilmiyorduk ama Arapc¢a konusuyorlardi anlamiyorduk onlari. Cok konustuklari i¢in biz dersi
anlamiyorduk bu da siniftaki karsilikli anlayisi, sevgi, saygt ortamini bozuyordu. 1. Dénem sik
stk kavga ediyorduk fakat 2. Dénem daha iyi anlasiyoruz. Onlar daha iyi Tiirk¢e konugmaya
basladilar biz onlar daha iyi anlamaya basladik. Ogretmenler de onlar1 uyariyordu fakat biz
derslerde onlara susun diye bagirdigimizda 6gretmenler de bize kiziyorlardi. Ogretmenler onlara
daha sakin ve kibar davranmamizi istiyorlardi fakat onlar bizim uyarilarimiza ragmen
konugmaya devam ettik¢e biz daha da sinirleniyorduk hepsine. Onlar sinifta kesinlikle farklilar
¢linkii onlar Tiirkiye’de yasamiyorlar ve geldikleri yerlerde dersleri belki ¢ok iyiydi fakat burada
herkes Tiirk¢e konusuyor ve bunun i¢in onlar bizi biz de onlar1 anlamiyoruz. Sinifimizda bulunan
Delil, Habib, Yaser, Hale ve Emine’nin smifta dislandiklarim1 ve saygisizliga ugradiklarini
gordiim mesela ilk zamanlar bazen onlar1 digliyorduk siniftaki ve teneffiislerdeki oyunlara falan
almiyorduk onlar da kendilerini diglanmis hissediyorlardi. Biz onlari oyuna almayinca iiziiliip
Y.... Abinin yanina gidiyorlardi ve bizi sikayet ediyorlardi. Y... abi de bizi uyariyordu bunlari
da oyuna alalim ¢iinkii onlar da insan diglamayin diyordu ilk zamanlar. Y .... abi bize birbirimize
bagirmamamizi onlar1 da oyunlara almamiz gerektigini siirekli sOyliiyordu. Sinifta herkesin
birbirine kars1 saygili ve anlayisli olmasi gerektigini sdyliiyordu” (Elif, 5B, Goriisme, 6 Haziran,
2016).”

“Siifimizda karsilikli anlayis var hatta Emine ve Hale’nin bizim yanimizda oturmalarina ve
rahat¢a konugmalarina bile sinifta artik gahit olabiliyoruz. Bazen sinifimda bulunan Delil, Habib,

Yaser, Hale ve Emine ile tartisiyoruz, sorunlar yasiyoruz fakat ona ragmen onlarla iyi
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anlagiyoruz. smifta kiigiik tartigmalar, kiifiirlesmeler yasansa da az da olsa birbirimize tepki
gostersek de sonra birbirimize anlayig gosteriyoruz. Okulda ve smifta herkesin Tiirkge
konusmasi onlarin da ¢ok iyi Tiirk¢e bilmemeleri onlar i¢in zor oluyor diye diisliniiyorum.
Sinifimizda yani yabanci 6grenciler saygisizlik ve diglanmaya az da olsa maruz kaldilar mesela
smifta kavgalar, tartigmalar yasandi yani birbirimize alisgamadigimiz ilk ddnemlerde bunlar oldu.
1. Dénem aramizda sik sik kavgalar oluyorken 2. Doénem daha iyi anlagmaya basladik.
Ogretmenler onlara iyi davranmadigimiz1 diisiinerek {izerimize geliyorlardi, biz de bu nedenle
onlarla tartisiyorduk. Onlar sinifta yasanan tartigmalarda kendilerini kotii hissediyorlardi,
agliyorlardi. Onlarin bir daha saygisizlik ve diglanmaya maruz kalmamalar1 igin onlarla
konusmamiz lazim ve onlarin herkesi anlayabilecegi kadar Tiirk¢e 6grenmeleri lazim. Onlara iyi
davranmali ve onlarla kotii konusmamiz gerekiyor. Onlar kendi aralarinda siirekli Arapga
konusuyorlar ve biz anlamasak da bunu saygi gdstermeliyiz. Derslerde 6gretmenlerin ve

ogrencilerin bu 6grencilere yardim etmeleri gerekiyor. (Feyza, 5B, Goriisme, 6 Haziran, 2016).”

5B smifindaki Tiirk 6grencilerin siginmaci 6grencilere yonelik siniflarinda bulanan karsilikli
anlayis ve saygi ortamina iliskin diislincelerinde; Siginmaci 6grencilerin yasadiklar iletisim
problemleri ve ilk donemlerdeki uyum sorunlarinin, diger 6grencilerle siklikla yasadiklar
tartigmalara ve kavgalara sebep olarak gosterildigi goriilmektedir. Siginmact 6grencilerin
diger 6grencilerle arkadaslik kurmaya yonelik problemlerinin biiyiik oranda dil sorunu,
kendi tilkeleri disindaki bireylerle arkadaslik kurmaya yonelik korku ile birbirlerini yalniz
birakmamaya yonelik diistinceler oldugu goriilmektedir. Siifin genel anlamda karsiliklt
sayg1 ve anlayisin uygulamaya gegcirilerek, siginmaci 6grencilerin cekinmeden derse katilma
ve konusabilme ihtiyaglarinin giderildigi hosgoriilii bir smif oldugu soylenebilir. ilk
donemler yasanan iletisim problemine dayali siginmaci dgrencilerin oyunlara ve simiftaki
gruplara alinmama anlayiginin uzun bir siirecten sonra yasanan uyum sorunlarinin ortadan
kalkmas1 ile ¢oziime kavustugu ve oOgrencilerin birbirlerini kabullendikleri bir simif

ortaminda daha mutlu olduklari ifadelerle de ortaya konulmaktadir. i

Ogretmenlerin Siniflarindaki Siginmaci Ogrencilere Yonelik Sinifta

Karsilikli Saygi ve Anlayis Ortami Olusturmaya Iliskin Sinif Pratikleri

Ogretmenlerin sinifta olusturmaya calistiklar1 karsilikli anlayis ve saygi ortaminin,

sigimmact 6grenciler i¢in daha kabul edilebilir bir sosyal ¢evre yaratma misyonundan uzak
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oldugu gozlemlerle ortaya konulmaktadir. Ogretmen ve ogrencilerin  gériislerini
dogrulamaya yonelik girisimler, sinif ortami (6rn. sinif kurallari, sekiller, tablolar, vb.) ve
ogrenciler arasindaki 6zel etkilesimler gdzlemlenerek yapilmaktadir.

5. siif sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in siifta olusturmaya ¢alistigi karsilikli
anlayls ve saygi ortamina iliskin simif goézlem notlarina dayali bulgular asagida

verilmektedir:

“Sinifta klasik oturma diizeni, sinifin iki duvarinda &grenci ¢alismalarinin yer aldigi panolarda
matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri, gorsel sanatlar dersleri ve yogunlukla Ingilizce dersine
iligskin ders notlar1, etkinlikler ve gorseller yer alirken sinifin higbir yerinde sinif kurallarinin yer
almadig1 gozlemlendi. Okulun koridorlarinda sessiz olalim, saglikli yasam, okuldaki degerlere
yonelik biiyiik puntolu yazilar ve gorseller yer alirken sinifin hi¢bir yerinde sevgi, saygi ve sinif
kurallarinin agik¢a ortaya koyan yazi ve gorsellerin olmadigi gozlemlendi.”

“Sosyal bilgiler 6gretmeninin ders esnasinda sadece sinifin 6n tarafini kullaniyor olmasi
tamamen sinifin arka siralarinda oturan sigimmaci 6grenciler ile ilgilenmedigi ortaya koyarken
derse katilimlar1 gézlemlenmeyen siginmaci 6grencilerin kendi aralarinda kurmus olduklari
diyaloglardan dolay1 siirekli konustuklarina, ses c¢ikardiklarmma ve anlasilmayan ciimleler
kurduklarina yonelik sdylemlerin siklikla ifade edildigi goriilmektedir. Ayni1 zamanda siginmact
kiz 6grencilerden Emine ve Hale’nin derste sakiz ¢ignediklerini ve bundan rahatsiz olduklarini
ifade eden dgrencilerin oldugu ve buna karsilik olarak da 6gretmenin de hayir bu 6grenciler sakiz
¢ignemez dedigi ve bu siginmaci dgrencilerin de hayir biz sakiz ¢ignemiyoruz dedikleri
gozlenmektedir (Gozlem, 22.Subat, 2016).”

“Ogretmen-6grenci, ogrenci-ogrenci arasinda yasanan diyaloglarda &gretmenin siginmaci
ogrencilerle islenen konunun ne oldugu ve dogal afetlerin etkilerine yonelik diyaloglar ile onlar1
da siirece katmak istedigi ve onlarla da diyaloglara girmeye yonelik bir ¢caba icerisindeyken, Tiirk
ogrencilerin siirece dahil olarak 6gretmene siginmaci 6grencilerin dil bilmediklerini onlara soru
sorulsa da onlarin cevaplamayacaklarina yonelik tepkileri dikkat cekmektedir. Ayrica sigimmact
ogrencilerin sinifta yasanan diyaloglarda soru-cevap etkilesimlerinden genelde ¢ekindikleri ve
cevap vermekten kacindiklari ve Tiirk 6grenciler tarafindan Tiirkgeyi iyi kullanamadiklarindan
dolay: kiiclik diigiiriilmekten korktuklarina yonelik davraniglar sergiledikleri gézlenmektedir
(Gozlem, 19, Subat,’2016).”

“Ogretmenin tahtaya yazilanlarm not edilmesi ve not edilenlerin bitirilip bitirilmedigine yonelik
teyidini sadece Tiirk 6grencilerini dikkate alarak siirdiigii siginmaci dgrencilerin ise siiregte yer
almadiklar1 gozlemlenmektedir. Ayrica siginmaci 6grencilerin stirece aktif katilmamalari onlarin
dersin basinda yazdiklari tahtadaki notlar1 ¢izip yirtmalaria ve kendi aralarinda ders siirecinin
disinda oyun oynamalarina, kendi dillerinde sohbet etmelerine neden oldugu go6zlemlendi.
Biitiin olanlardan sonra iki sigimmmaci kiz 6grenciye yakin oturan baska erkek dgrencilerin

siginmaci &grencilerin konusmalarindan rahatsiz olduklarini belirttikleri ve bu &grencilere
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yonelik kizgin bakislar attiklar1 ve siginmaci kiz 6grencilere bagirdiklar: gézlemlendi (Gozlem,
29, Subat, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni derste sosyal bilgiler kitabindan su soruyu okuyarak “agagidaki yer
sekillerinden hangisi insanlar tarafindan yapilir?” sorusunu siginmaci 6grencilerden Hale’ye
sordugu ve dogru cevap olarak baraj cevabini aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle Tiirk 6grencilerin
Hale’nin baraj soylesi ile dalga gectikleri ve bundan dolayr Hale’i utandirdiklart goriiliirken
ogretmenin ise aferin sana Hale ¢ok giizel karsiligini verdigi gozlemlendi. Ogretmenin ayni
zamanda diger siginmact kiz 6grencilerden Emine ‘ye ise ekim-dikimde kullanilan ilaclar ile
kirlenen tabakaya ne ad wverilir sorusunu Emine’nin toprak kirliligi cevabim verdigi
gozlemlenirken, Tiirk 6grencilerinin Emine’ye de aymi sekilde sdylesinden dolayr dalga
gectikleri ve onu utandirdiklar1 ve 6gretmene bunlara sormayin 6gretmenim bunlar sdyleyemiyor
baksaniza diye soylendikleri goézlemlendi. Sigmmaci iki kiz Ogrencinin siirekli kendi
aralarindaki sesli sohbetleri ve oyun oynamalar1 diger 6grenciler tarafindan uyarildiklari, onlara
susmalar1 gerektigine yonelik bagirdiklart ve onlar tehdit ederek “kizlar sussaniza anlamiyoruz
dersi” siz goriirsiiniiz Siz dedikleri gézlemlendi. Tiirk 6grenciler 6gretmenim bu yabanci kizlar
cok konusuyor dedikleri gézlemlendi. Ogretmenin ise kizlar sessiz olun bakin siz zaten dersi
dinlemiyorsunuz dedigi gézlemlendi (Gozlem, 9, Mart, 2016).”

“Sosyal bilgiler Ogretmenin diger derslerde verdigi ddevleri kontrol ettigi sirada siginmaci
ogrencilerin teneffiiste Tiirk 6grencileri ile yagadiklari tartisma, kavga ve satagsmalara bagl
olarak siginmaci 6grencilerin Tiirk dgrenciler tarafindan seni okuldan attiracagim, miidiir simdi
gelecek ona her seyi anlatacagim diye 6fkelenerek bagirdiklart gozlenmektedir. Ayni zamanda
Ogretmenin siginmaci Ogrencilere derse yodnelik sorular sormasit onlart mutlu etmis,
giiliimsemelerine neden olmasina ragmen yanlis cevap verenlerin ise Tiirk 6grenciler tarafindan
giilerek dalga gecildikleri goriiliirken siginmaci 6grencilerin buna {iziildiikleri gézlemlendi. Tiirk
ogrencilerin siklikla siginmaci 6grencilere yonelik ifade ettikleri miidiir geliyor, sizi smiftan
attiracagiz, yabancilar siz goriirsiiniiz diye tehdit ettikleri, siz bana nasil lastik atarsiniz, sizi
okuldan attiracagiz, siz dersi dinlememize engel oluyorsunuz diye agir tehditler ve hakaretler
yagdirdiklar1 gozlemlendi. Ogretmenin ise bu hareketlere tepkisiz kaldig1, miidahale etmedigi,
tamam ¢ocuklar bunlari teneffiiste konusun dedigi gozlemlendi. derste biitiin bunlara maruz
kalan siginmact 6grencilerden Habib’in ise 6gretmenim beni bunlar tehdit ediyorlar ve bundan
sonra okula gelmeyecegim diyerek agladigi goriiliirken hemen arkasinda tek bagina oturan
Delil’in ise Habib ile Arap¢a konusarak onu sakinlestirmeye ¢alistigi gozlemlendi (Gézlem,16,
Mart, 2016).”

“Tiirk kiz 6grencinin gegen haftadan oyun sirasinda kim tarafindan ve nasil atildigi belli olmayan
bir top yiiziinden bayildigi ve yasanan olayda sugladigi en arkada oturan siginmaci ogrenci
Habib’e doniip laf attign goriiliirken, Habib sen biliyor musun ben kimin yegeniyim seni bu
okuldan attiririm 6gretmenim biliyor musunuz Habib yiiziinden oldu bunlar dedigi gozlemlendi.
Sinifta yasanan bu durumda Habib’e atilan laflara ve yasanan tartismalarin hi¢ cevap vermedigi
Ve sonrasinda sinifta aglamaya basladig1 gozlemlendi. Siifta yasanan bu olaylar esnasinda Tiirk
ogrencilerden bir kiz 6grencinin siginmaci kiz 6grencilerden Emine ve Hale’ye siz ne zaman

kendi iilkenize gideceksiniz ki diyerek smifin ortasinda bagirdigi goriiliirken buna karsilik
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Emine’nin ise bilmiyorum cevabini verdigi ve sonrasinda agladig1 gézlemlendi. Ayni zamanda
dersin sonlarma dogru ders dis1 faktorlere bagli olarak yasanan bir olayda bir Tiirk erkek
Ogrencinin bagka bir Tiirk kiz 6grenciye yonelik agziyla yaptig1 gaz ¢ikarma hareketini géren bir
kiz 6grenci 6gretmenim bu ¢ocuk sapik mi, geri zekali mi, Arap da degil Tiirk ama anlayamadim
neden boyle seyler yapiyor bir seyler soyleyin dedigi gozlemlenirken 6gretmenin ise bu olaya
tepkisiz kaldig1 goriilmektedir (Gozlem, 23, Mart, 2016).”

“Simufta bugilin 6gretmenin sosyal bilgiler dersine iliskin deneme gdzlemlenirken, deneme
kagitlarin1 Tiirk 6grencileri ile smurlt tuttugu sigmmaci 6grencilere bu deneme kagitlarindan
vermedigi gozlemlendi. deneme kagitlarini verilmeyen Delil, Hale, Habib ve Emine’nin kendi
aralarinda sohbet ettikleri, oyun oynadiklar1 ve sinifta ses ¢ikardiklart goriilmektedir. Ayrica
deneme siiresince Tiirk 6grencilerinde bazilarinin, “hoca bak su yabancilara deneme vermemis
niye acaba” diye konusmalar oldugu gézlemlendi. Tiirk dgrencilerinin siniftaki bu seslerden
rahatsiz olduklar1 ve siginmaci 6grencilere “iki saattir konusuyorsunuz ha bire vidi vidi yeter
artik” dedikleri ve bizzat 6gretmenin yanina giderek su iki yabanci kiz ¢ok konusuyor deneme

¢ozemiyoruz dedikleri gézlemlendi (Gozlem, 15, Nisan, 2016).”

5. smuf sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in smifta olusturmaya calistigi karsilikli
anlayis ve saygi ortamina iliskin smif gozlem notlarinda; klasik oturma diizenine gore
diizenlenmis siifta duvarlardaki panolarda o6grencilerin derslerdeki ¢aligsmalarina yonelik
bir¢ok dokiiman bulunmasina ragmen sinifta saygi, sevgi, anlayis ve hosgoriiniin nasil
saglanacagina yonelik yazi ya da gorsel anlamada kurallarin ve uyaricilarin olmadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin ders esnasinda genel anlamda sinifin n sirlarina hitap
etmelerinin, smifin arka siralarinda bulunan siginmaci ve diger 6grencilerin des dis1
faaliyetlerle ilgilenmesine, bunun da birbirine saygi duymayan, dinlemeyen karmasik bir
stif diizenin olusmasina ortam hazirlandig: diisiiniilebilir. Ogretmenin siginmaci dgrencileri
derse dahil etmeye yoOnelik olarak sorular sormasi, kitaplardaki metinleri okutma
girisimlerinin bazi 6grenciler tarafindan bu &grencilerin telefuzlar1 bahane edilerek alay
konusu edilmesinin, sigmmmaci o6grencileri daha da iletisim sorunlu, ¢ekingen ve
sosyallesmeye direnc gostern 6grenciler haline getirdigi sdylenebilir. Siginmaci 6grencilerin
en arka siralarda oturmalarinin, bu 6grencilerin derslerden kopmalarina, kendi aralarindaki
diyaloglara yogunlagmalarina neden oldugu, bunun da sinifta olusan anlasilmayan bir dildeki
sesli konusmalara kars1 olusan hakli tepkilere neden oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin

siginmaci 0grencilerin de siirecte elde ettikleri basarilar1 odiillendirdikleri, sézlii anlmda
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taktir ettikleri ve cesaretlendirdikleri goriiliirken, bu anlayisin 6grencilerde saygi, sevgi ve
hosgoriiye dayali bir smifin parcast olmak i¢in 6nemli bir adim olarak diisiiniilebilir.
Siginmaci1 ogrenciler ile diger Ogrenciler arasinda oyunlarda ya da teneffiislerdeki
tartismalarda kizginlikla sdylenen ve okuldan attirmaya varan tehditlerin varligi, siginmaci
ogrencilerin diger o6grenciler tarfindan tam anlamiyla benimsenmedigne yonelik ifadeler
oldugu seklinde yorumlanabilir.

6. sinif sosyal bilgiler 6gretmeni Pinar Celik’in sinifta olusturmaya galigtig1 karsilikli anlayis

ve saygi ortamina iligkin sinif gézlem notlarina dayali bulgular agsagida verilmektedir:

“Siniftaki mekan kurgusu klasik oturma diizeni, dgrenci ¢alismalarinin sergilendigi sinifin
duvarimi kaplayan panolar ve aktif olarak kullanilan ¢ok amacgli bir tahtanin yer aldigi
goriilmektedir. Smifta karsilikli anlayisin ve saygi ortamini saglamaya yonelik acikea belirtilmis
simif kurallarint gosterir yazili yada gorsel materyallerin panolarda ya da simif duvarlarinda
olmadig1 gozlenmektedir.”

“Bu derste 6gretmen ders kitabinda konuya iliskin okuma pargalarini okutturmanin yaninda
konuya yonelik 6nemli noktalar: tahtaya yazdirdigir goriillmektedir. Sigmmaci 6grencilerden
duvar dibinde en 6nde yan yana oturan Samet ve Saban’in de tahtaya yazilan notlari defterlerine
gegirmeye caligtiklar fakat bir birbirlerine tahtadakilere yonelik sorular sorduklari ve tahtanin
parlamasindan dolay1 yazmakta sorun yasadiklarini géren 6gretmenin siginmact dgrencilere
isterlerse farkli bir siraya gegebileceklerini soyledigi gozlemlendi. Dersin sonlarina dogru
ogretmenin ders kitab1 ve etkinlik kitabinin yaninda yardimer kitap olarak aldirdigi etkinlik
kitabimi biitiin 6grenciler okutturdugu fakat sigimmaci 6grencilerden Samet ve Saban’in bu
kitaplarinin olmadig1 goriiliirken, 6gretmenin Samet ve Saban’a bagka Tiirk 6grencilerinde iki
tane bulunan kitaplardan birini onlara verdigi gézlenmektedir (Gozlem, 16, Subat, 2016).”
“Ogretmen ile diger 6grenciler arasinda konulara yonelik yasanan diyaloglara dahil olmayan
siginmaci 6grencilere yonelik 6gretmenin sik sik neden devamsizlik yaptiklari ve neden derslere
katilmadiklart bir sorunlarinin mi1 olduguna yoénelik sorular sordugu goriiliirken, sigimmaci
ogrencilerin bu sorularin higbirine cevap vermedikleri gbzlemlendi (G6zlem, 22, Subat, 2016).”
“Ayrica ilerleyen siireglerde ders kitabini okumaya ¢alisan siginmact 6grencinin bazi kavramlari
okumakta zorlandig1 ve dgretmenin bu kavramlar diizelttigi ve agiklama yaparak 6grencinin
isini kolaylastirdig1 gézlemlendi. Ayrica bu esnada ders siniftaki kaynastirma 6grencisinin
kendisine birakilan nota agladigi goriilmekte bu fark eden 6gretmenin duyarli davranarak
Ogrenciyi sakinlestirdigi goézlemlendi. Ayrica ders kitabini okuyan Samet adli siginmaci
Ogrenciye 6gretmenin tesekkiir ederek motive ettigi ve bu 6grenciye giizel okudugunu sdyledigi
gbzlemlendi. Ogretmenin diger sigimmaci 6grenci olan Saban’a da okutturmaya ¢alismasi ve
diger sigimmac1 dgrencinin de derse katilimi saglamaya doniik birtakim girisimlerinin oldugu
gozlemlendi. Bu 6grencinin de ders kitabini okurken heceledigi goéren dgretmenin bu 6grenciye

hosgorii ile yaklasarak okuyusuna ¢ok da miidahale etmedigi ve begendigini jest mimiklerle
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onayladig1 gozlenmektedir. Fakat siginmaci dgrencinin yavag ve heceleyerek okudugu esnada
diger o6grencilerin kendi aralarinda bu Ogrencilerin okuyamadigi ve ¢ok sikildiklarini ve
kendilerinin daha hizli okuyabildiklerine ydnelik konusmalar oldugu gézlemlendi. Ogretmenin
siginmact Ogrencileri okumalarindan dolay1 kutlarken, Tiirk Ogrencilerden bazilarinin
O0gretmenim bunlar bes yildir burada bu kadar m1 okuyabiliyorlar cevabina verdikleri goriiliirken,
siginmact Ogrenciler ise buna karsilik hayir biz 2011°de buraya geldik cevabini verdikleri
gozlemlendi. Ogretmenin ise konuya miidahale ederek arkadaslar bu arkadaslariniz dogustan
Tiirkge bilmiyorlar ki buraya gelince 6grendiler Tiirk¢eyi ona ragmen ¢ok giizel okudular tebrik
ediyorum onlar1 dedigi gézlemlendi (Gozlem, 01, Mart, 2016).”

“Bu hafta derste 6gretmen yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik 6nemli kavramlari tahtaya
not edip dgrencilere de not etmeleri gerektigini ifade ettigi gézlemlendi. Siginmaci dgrencilerin
de tahtadaki kavramlar1 not ettikleri gozlemlendi. Ogretmenin tahtaya yazdigi kavramlarin
siginmaci Ogrencilerin bulundugu siradan parladigini goriince ve siginmaci Ggrencilerden
Saban’in hocam benim buradan tahta parliyor yazamiyorum dedigi goriiliirken, 6gretmenin ise
buna karsilik olarak siniftaki perdeleri ¢ekerek simdi paraliyor mu Saban diye kontrol ettigi ve
Saban’dan ise yok hocam simdi parlamiyor cevabini aldig1 gozlenmektedir. Ayrica ders kitabinin
okunmasi esmasinda herkesin takip etmesi gerektigini ifade eden 6gretmenin Saban’in ders
kitabinin olmadigini goriince Saban’in yanina Tiirk 6grencilerden kitab1 olan birini génderdigi
ve Saban’a bundan sonra kitabimi getir tamam m1 dedigi gozlemlendi. Ders esnasinda ders
kitabinda konuya iliskin sorulan bir soruyu Saban okurken Tiirk 6grencilerinden bazilar1 sesli
bir sekilde hocam o okuyamiyor biz okuyalim ona okutmayalim dedige goriiliirken, buna karsilik
O0gretmen olur mu o da okuyacak biraz saygili olun liitfen dedigi ve sonra Sakir’e s6z hakki
verdigi gézlemlendi. (G6zlem, 24, Mart, 2016).”

“Bu hafta derste konuya iligkin okunacak okuma parg¢asinin okunmasinda siranin Saban’da
oldugunu goriiliirken, Samet ve Saban’in ders kitaplarinin olmadig1 gézlemlendi. Buna karsilik
bir Tiirk erkek 6grenicinin hocam onlarin kitaplar1 yok ise ben verebilirim dedigi goriiliirken,
buna karsilik olarak 6gretmen de eger iki kitabiniz var ise siz bir tanesini onlara verebilirsiniz
dedigi gozlemlendi. Saban’in okuma parcgasini yavas olarak okumasi ve bazi kelimeleri okurken
zorlandig1 goriiliirken, Tiirk Ogrencilerin okumaya miidahale ettikleri ve ayrica Saban’in
okumasini siklikla boldiikleri gozlemlendi. Bunu goren d6gretmenin ise arkadaglar liitfen saygili
olun Saban okuyor iste karsiligini verdigi gézlemlendi. Saban’dan sonra okuma sirasinin Samet
de oldugu goriiliirken, Samet’in ¢ok iyi okuyamadigi, olduk¢a yavas okudugu ve dgretmenin
okumaya sik sik miidahale ederek diizeltmeler yaptigi gézlemlendi. (G6zlem, 05, Nisan, 2016).”
“Bu hafta okula gelen seyyar sinema ve okulda diizenlenen kermesten dolay1 bir¢ok 6grencinin
derste olmadig1 goriiliirken, sonradan derse dahil olan bazi1 6grencilerin neden geg¢ kaldiklarina
yonelik olarak kermeste yemek yiyor olmak, sinemaya gitmek igin ¢ok sira beklemek gibi
sebepler ileri siirdiikleri gézlemlendi. Siginmact 6grencilerin ise neden sineme ya da kermese
gitmediklerine yonelik soruya ise utanarak hocam paramuz yoktu karsiligimi verdikleri
Ogretmenin ise niye bana sdylemediniz ¢ocuklar karsiligini verdigi gézlemlendi (G6zlem, 02,
Mayzis, 2016).”
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6. sinif sosyal bilgiler 6gretmeni Pinar Celik’in sinifta olusturmaya galistig1 karsilikli anlayis
ve sayg1 ortamina iligkin sinif gézlem notlarinda; siifta saygi, sevgi, emapati ve hosgoriiniin
nasil saglanacagina yonelik yazili ve gorsel bir liste ya da afigsin bulunmadig1 goriilmektedir.
Siginmaci 6grencilerin derslerde zaman zaman oturduklar1 siranin fiziksel kosullar1 ve
yasadiklar1 mateyal eksilkligine yonelik zorluklarin, hem 6gretmen hem diger 6grenciler
tarafindan dikkate alinarak ¢oziildiigii ve bu 6grencilere saygiya deger bireyler olarak sinifin
pargasi oldugu mesaj1 verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin sigimaci 6grencilerin siklikla
yaptiklar1 devamsizliklar1 dikkate aldiklari ve bunu ¢ozmek istediklerine yonelik bir
anlayisla konuya yaklastiklar1 goriilmektedir. Ogretmenin siginmaci 6grencilerin konulara
iliskin sorulan sorulara ya da okutulan metinlerin okunmasi sirasinda yasadiklari telaffuz
yanligliklarina yardimei oldugu ve diger 6grencilerin bu teleffuzlarla alay etmelerini 6nledigi
ve sigmmmact Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglamaya iliskin
girisimleri  dikkate degerdir. Siginmacit  Ogrencilerin  derslerdeki  basarilarinin
odillendirilmesi, bu 6grencilerin siirece daha fazla katilim gosterme, kendi diisiinclerini
Ozgilirce ifade etme ve sinifin saygi, sevgi ve hosgoriiye dayali ortamina dogrudan katilmada
motive edici oldugu goriilmektedir.

7. smif sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile Simsek’in sinifta olusturmaya galistigi karsilikli
anlayls ve saygi ortamina iligkin smif gozlem notlarina dayali bulgular asagida

verilmektedir:

“Simifta mekan kurgusunda bir 6gretmen masasi, cok amagli tahta, siifin iki duvarini kaplayan
ogrenci caligmalari ile dolu panolar ve sinifin iyi sekilde 151k almasini saglayan {i¢ pencere yer
aldig1 gozlenmektedir. Simifta dort sira halinde klasik olarak dizilmis siralarda kiz ve erkek
Ogrencilerin ayr1 ayri oturduklart goriliirken, smiftaki panolarda ya da duvarlarinda siif
kurallarini ortaya koymakla beraber siniftaki karsilikli anlayisi ve saygiya yonelik agikga yada
ima yollu ortaya koyan yazili ve gorsel higbir semboliin olmadigi gézlenmektedir.”

“Bu hafta sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin siginmact kiz 6grenci Meltem’e nasilsin diye
sorarak onunla goz temasi kurmaya calistig1 ve jest mimiklerle onu anladigina yonelik mesaj
verdigi gdzlemlendi. Ayrica siginmaci kiz 6grenci Meltem’in yaninda oturdugu Tiirk kiz 6grenci
ile ¢ok iyi bir diyalog kurdugu ve derste ¢ok giildiikleri gozlemlendi. Derste 6gretmen ile Tiirk
Ogrenciler arasinda yasanan diyaloglara 6gretmenin siginmaci kiz 6grenciyi de dahil etmeye

yonelik girisimlerinin siginmaci 6grencinin utangaghigindan dolayr sonugsuz kaldigi
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gbzlemlendi. Ayrica devam eden siirecte 6gretmenin Meltem’e sen de konus ses tonunu duymak
istiyorum seklinde bir diyalog kurmaya calistigi goriilirken, buna yaninda Meltem’in
giiliimseyerek karsilik verdigi ve mutlu oldugu goézlemlendi (Gozlem, 23, Subat, 2016).”
“Ayrica sigimmaci kiz 6grencinin derste rahatsiz oldugu goriiliirken, derste sik sik oksiirdiigii
gozlemlendi. Sigimmmaci kiz 6grencinin sik sik oksiirmesinden dolay1 hem arka sirasinda oturan
erkek Ogrenciler tarafindan rahatsiz edildigi ve tartigmaya girildigi goriliirken, bu olaya
Meltem’in yaninda oturan Tiirk kiz 6grencinin tepki gosterdigi fakat siginmact kiz 6grencinin
ilk olarak tepki vermekten ¢ekindigi gézlemlendi. (Gozlem, 29, Subat, 2016).

“Meltem’in ilk olarak etkinlikleri yapmakta isteksiz oldugu bu goren dgretmenin 1srar1 ile ve
hadi beraber yapalim etkinlikleri karsilig1 ile direncinin kirildig1 ve etkinlikleri cevaplamay1
bagardigi gozlemlendi. Bunu goéren Ogretmenin ise bak yapabiliyorsun Meltem niye
yapamiyorum diyorsun dedigi gozlemlenirken, bazi1 Tiirk 6grencilerin kendi aralarinda hocam o
yapamaz biz yapalim dedikleri gézlenmektedir. Buna karsilik 6gretmen niye dyle diyorsunuz
cocuklar Meltem’in de soz hakki var o da etkinliklere cevap verecek dedigi gozlemlendi
(Gozlem, 07, Mart, 2016).”

“Ayrica dersin sonlarma dogru Ogretmenin ddevlerini kontrollerini yaparken, ddevini basarryla
yapan Meltem’e tesekkiir ederek aferin sana bak isteyince oluyor karsiligini verdigi gézlemlendi.
Konuya iliskin bugiin ¢oziilecek testlerin kimlerde olmadigi sorusuna Meltem’in parmak
kaldirarak benim testim yok dedigi goriiliirken, buna karsilik 6gretmenin al kuzum benim testimi
fakat bundan sonra testlerini al tamam mi1 seklinde Meltem’i uyardig1 gézlemlendi. Ayrica dersin
bitiminde Tiirk erkek 6grenci ile Meltem arasinda tartistiklart ve Tiirk erkek 6grencinin ders
kitab1 ile Meltem’e vurmaya calistigi gézlemlendi. Bu géren 6gretmenin bu olaya miidahale
ederek arkadaslar siz akilli ¢ocuklarsiniz yapmayin dedigi gozlemlendi. Bununla beraber
dgretmenin Meltem bak ne diyecegim diin 6gretmenlerle seninle ilgili konustuk senin Ingilizcen
cok iyiymis aferin sana ama ben de Meltem’in sosyal bilgiler dersinden hi¢ parmak kaldirmiyor,
agzindan zorla laf aliyoruz dedim ve bundan sonra Meltem’in sosyal bilgiler dersin de parmak
kaldirirsin degil mi dedim biitiin 6gretmenlere dedigi gézlemlendi. Meltem’in ise buna karsilik
evet hocam bundan sonra daha ¢ok parmak kaldiracagim dedigi gézlemlendi (Gozlem, 22, Mart,
2016).”

“Cografi kesiflerin sonuglarin neler olduguna yonelik soruyu dogru cevaplayan Meltem’i
Ogretmenin tebrik ederek aferin dedigi gbzlemlendi. Dersin devaminda 6gretmenin meslek
seciminde 6nemli hususlardan ve kimlerin hangi meslegi se¢ecegine yonelik agiklamalarinda
ayrica bizzat Meltem’e ilerde hangi meslegi se¢gmek istiyorsun? seklinde bir soru yoneltmis fakat
Meltem’den bilmiyorum hocam cevabini aldig1 gézlemlendi. Degerlendirme sorularina yonelik
olarak Ogretmenin sirayla soracagi sorularda Meltem’in de kendisine sorulacak sorular
yanindaki Tiirk kiz 6grencileri ile tartisarak yanitlamaya calistig1 gdzlemlendi. Ayrica sorularin
cevaplanmasi esnasinda bir Tiirk erkek 6grencinin sesli bir seklide gegirmesi 6gretmeni, Tiirk
ogrencilerini ve Meltem’i giildiirdiigii gézlemlendi (Gozlem, 29, Nisan, 2016).”

“Meltem’in giiliimseyerek kendisine sorulan ge¢misteki divani hiimayumun giiniimiizdeki hangi
kurumun karsiligidir seklinde sorulan soruyu Meltem’in bugiin TBMM nin karsiligidir seklinde

yanitladigi, 6gretmenin ise Meltem’i tebrik ederek aferin sana dedigi ve Meltem’e tesekkiir ettigi
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gozlemlendi. Ayrica dersin sonunda sosyal bilgiler dersine ait donem bagindan donem sonuna
kadar dagitilan biitiin test ve etkinliklerin diizenli bir sekilde toplanarak dosyalanmasi gerektigi
ifade ettigi goriiliirken, Meltem’in ise hocam bakin benim biitiin etkinliklerim ve testlerim bu
dosyada dedigi buna karsililik 6gretmenin de Meltem’i tebrik ettigi gozlemlendi (Gozlem, 06,
Mayis, 2016).”

“Bu hafta simifa 6gretmenin merhaba gocuklar diyerek girdigi ve biitiin 6grencilerin ismini sesli
okuyarak yoklama aldigi herkese nasilsiniz ¢ocuklar dedigi goriiliirken, Meltem’in de ismini
sesli okuyarak sen nasilsin Meltem bugiin bakalim dedigi gozlemlendi (Gozlem, 20, Mayss,
2016).”

7. smif sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile Simsek’in sinifta olusturmaya galistigi karsilikli
anlayis ve saygi ortamina iligkin sinif gézlem notlarinda; klasik oturma diizenine gore
hazirlanmis sinifta 6grencilere ait derslere yonelik ¢alisma kagidi, gérsel materyallerin sinif
opanolarinda oldugau goriiliirken, saygi ve karsilik anlayisi acik¢a ya da ima yollu siif
kurallar1 ile ortaya koyan yazili ya da gorsel bir liste yada afisin olmadig goriilmektedir.
Ogretmenin genel olarak siniftaki diyaloglarda sigmmaci dgrenciye ismi ile hitap ettigi, onu
onemsedigini gosteren sesli ya da sessz mesajlar verdigi goriilmektedir. Siginmaci
Ogrencinin kendini rahat¢a ifade edebilme ve sosyallesebilimesi igin sinifta bir ortam
hazirlandig1 ve bu 6grencinin akranlardan yardim alma ve sicak iliskiler kurabilmesine
yonelik tesviklerin olmasi dikkat ¢cekmektedir. Siginmaci 6grencinin sinifta derslere yonelik
sorulan sorulara verdigi dogru cevaplarla basariy1 tatmasi ve buna yonelik ddiillendirilmesi

ve tebrik edilmesinin 6nemsenmesi dikkate degerdir.

Destek Tiirleri Kategorisi

Destek tiirleri kategorisi kapsaminda yapilan goriismeler ve gozlemlerden {i¢ belirgin
temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu calismadaki arastirma sorusuna yanit olarak, bu
temalar sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siginmaci 6grencilerin katilimlarini artirmak igin
donem boyunca kullandiklar1 akademik ve sosyal stratejilere odaklanmaktadir. Ortaya ¢ikan
temalar: Ogretim Destegi, Akran Destegi ve Sosyal etkilesimlere yonelik hedeflenen dgretim

destegi olarak ti¢e ayrilmaktadir.
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Ogretim Destegi

Ogretmenlerin Siiflarindaki Siginmact Ogrencilere Yonelik Ogretim

Destegine Iliskin Goriisleri

Gortismelerden ve gozlemlerden ortaya c¢ikan en carpici temalardan biri, 0grencinin
toplumsal kabuliinii desteklemede akademik basirisinin 6nemli bir rol oynadigidir.
Goriismeler esnasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siginmact dgrencilerin  akademik
anlamda ihmal edilmeden ve ¢ok zorlanmadan desteklenmelerinde, 6gretim desteginin
onemine deginmektedirler. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamamu,
siniflarinda bulunan siginmaci 6grencilerin akademik anlamda desteklenmelerinin bu
ogrencilerin kendilerini basarili hissetmelerinde 6nemli oldugu ve siginmaci 6grencilerin
akademik anlamda desteklenmelerinin sinifin daha aktif bir iiyesi haline gelerek akranlartyla
daha olumlu bir etkilesim kurmalarini sagladigi ifadeler arasindadir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siginmaci 6grencileri akademik olarak
nasil desteklediklerini ve siirece aktif olarak nasil dahil ettiklerine yonelik goriisme bulgular:

asagida verilmektedir:

“Siginmaci 6grencilerin kendi derslerimden biliyorum farkli etkinliklerle sorumluluk verilse de
okuma ile ilgili etkinliklerin degil daha ¢ok gorsel sanatlarla ilgili etkinliklerin verilmesinin daha
uygun olacagimi disiiniiyorum. Bu 0Ogrencilerin derse katilmalarinda teknoloji tasarim
derslerinde yapilan etkinliklerde oldugu gibi daha goérsel, somut materyallerin kullanilmasinin
uygun olacagini diisiiniiyorum. Yoksa okuma ile ilgili ya da sosya bilgiler ve Tiirkge ilgili bir
konu devreye girince benim gordiigiim kadariyla ¢ocuklar kabuklarina gekiliyorlar. Kendi
derslerimde siginmaci ¢ocuklarin ¢ok gekingen olduklarini ve genel olarak onlari kendi haline
birakirsaniz dahil olmuyor higbir sekilde. Derslerimde bu 6grencilere genel olarak okumayla
ilgili gorevler veriyorum fakat okumada da ¢ok iyi olduklarini diigiinmiiyorum ne okuduklari
anlagilmiyor ¢ilinkii biri iyi okuyorsa olsa da diger 3-5 iyi okuyamiyor gordiigiim kadariyla.
Derslerimde siginmaci dgrencilere soru sormaya galistyorum fakat zorla agizlarindan ¢ bes sey
alabiliyorum onun diginda benim ¢abam olmasa derse kendiliklerinden katildiklarini gérmedim.
Derste konu ile ilgili olarak bu 6grencilerin geldikleri yerlerde yetistirilen iriinler, ya da
iklimlerin nasil oldugunu sormustum mesela merak da etmistim aslinda ve ne sdyleyebilecekler

diye fakat birkac kelime zor zekat sdyleyebildiler yani can atarak derse katildiklarini gormedim
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bir tiirlii. Biraz da siginmaci 6grencilerde gekingenlik var ve ayni zamanda kiiltiiriimiizii de ¢ok
iyi bilmedikleri ve buradaki ¢ocuklarla da ¢ok iyi kaynasamadiklari i¢in gocuklar ¢ekingen
kaldiklar1 i¢in haliyle sinifta sorulara bile cevap vermediklerini ve cevap verirken c¢ok
utandiklarin1 gériiyorum. Siginmaci 6grencilerin sinifta ¢ekingen kalmalar1 ve sorulan sorulara
utanarak cevaplamamalarinin temelinde iyi derecede Tiirkge bilmemeleri yatiyor bence (Pinar
Celik, Gortisme, 09, Haziran, 2016).”

“Ben sinifta sosyal bilgiler derslerinde siginmaci dgrencilerin etkinliklere katilimmm saglamak
ve artirmak i¢in derste anlatilan konu ile ilgili bu siginmaci 6grencilere ek olarak etkinlik
kagitlar1 dagitip yaptirmaya calistyorum. Sigimmact dgrencilere de diger 6grencilere verilen
odevlerine benzer fakat onlarin yapabilecegi giicliikte ek calismalar yaptiriyorum. Ben genel
olarak bu Ogrencilerle etkinlik yaptirabiliyorum. Sinifta sigmmaci 6grencilerin derslerde
o0grenme zorlugu yasadiklarina bir¢ok kez sahit oldum. Bu zorluklar1 agmak i¢in aslinda ¢ok da
farkli stratejiler kullandigimi séyleyemem. Derslerimde siginmact 6grenciler igin resimlerin
yogunlukta oldugu etkinlikler ya da CD’leri kullanarak siginmaci 6grencilerin diger 6grencilerle
stirece Katilmasi igin konulart ilgi ¢ekici hale getirmeye calistyorum. Ben derslerimde 5B
smifinda sigimmaci 6grencileri siirece dahil etmede genel olarak derslerimde konuya uygun
olarak soru-cevap, anlatim, etkinlik temelli ders islerken, bu &grencileri siklikla tahtaya da
cikarmaya calistyorum. Okulumuzdaki siginmaci 6grenciler genelde ¢ok cekingenler ve
konugmakta ve iletisim kurmakta ¢ok zorlaniyorlar. Ben sosyal bilgiler derslerinde siginmaci
ogrencileri derslere ve siirece dahil etmek icin Tiirk 6grencilere neler yapiyorsam sinifta
siginmaci &grencilere de aynmi seyleri yapiyorum, 6grencileri birbirinden ayirt etmiyorum.
Siginmaci 6grencilerin ¢ok ¢ekingen olmalarinda farkl: yerlerden geliyor olmalari, Tiirkgeyi ¢ok
iyi bilmemeleri ve burada kendilerini farkli hissetmelerinin biiylik bir etkisi oldugunu
diistiniiyorum. Sigimmaci 6grenciler i¢in yas, seviye ve siniflart dikkate alinarak basitten-zora
dogru kitaplar yazilmali ve ¢ok basit yontem ve tekniklerle dersler devam ettirilmeli ¢iinki su
anda yasandigi gibi siginmaci 6grencileri Tiirk 6grenciler i¢in hazirlanmis materyallerle egitmek
olmuyor (Ferhat Yilmaz, Gortisme, 06, Haziran, 2016).”

“Sinifimdaki siginmaci &grenci derslerde nasil aktif hale getiriyorum derseniz genelde bu
dgrencilere bunlarin basarabilecegi gorevler vermeye caligirim. Ornegin bu 6grencilere masal
okutturuyorum, bilmece sorup ya da sorduruyorum ya da dersle ilgili kolay etkinlikler varsa
bunlar1 yaptirmaya ¢alistyorum. Derslerimde Meltem’e s6z hakki vermeye calistyorum fakat
Meltem c¢ok fazla derslere katilan bir 6grenci degildi. Meltem derslerde ¢ok utaniyor, sikiliyor
bu nedenle derslerde Meltem’i konusturmak biraz zor oluyor. Ayni zamanda sunu da kabul
etmek lazim Meltem farkli bir iilkeden ve kiiltiirden geldiginin farkinda ¢iinkii o artik ¢ocuk degil
bu nedenle uyum saglamakta biraz zorlaniyor. derslerde ben dahil etmek i¢in ¢ok ¢aligiyorum
stirekli s6z hakki1 veriyorum ama kisi dahil olmak istemeyince artik yapacak hicbir sey kalmiyor.
Ornegin sorudugum sorulara cevap vermek istemiyor ben de ¢ok zorlayamiyorum bu korkutmak
istemiyorum ve bu nedenle siirecte ¢ogu kez vazgegiyorum Meltem’den. Bu nedenle derslerde
ve etkinliklerde diger 6grencilerde oldugu gibi Meltem’e de s6z hakki vermek, onun da fikrini
almak adina girigsimlerim oluyor tabi ki. okulda yapilacak ulusal bayramlara ve etkinliklere

hazirlik agsamasinda onun da katilmasina yonelik ¢ok girisimlerim oldu fakat hep ret cevabi ile
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karsilastim ve higbir etkinlige katamadik onu. Ornegin derste isleyecegimiz konuyla ilgili
okumalar yaptirmak istiyorum fakat kendisi istemiyorum diyorsa ¢ok da israr etmiyorum, artik
cocuk ben koti okurum korkusu mu yasiyor yada utantyor mu tam anlayamadim ve
okuyamayacagini sessiz bir sekilde dile getiriyor ben de tamam diyorum israr etmiyorum.
(Cemile Simsek, Goriisme, 07, Haziran, 2016).”

Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin  si@inmaci  6grencileri  akademik olarak nasil
desteklediklerini ve siirece aktif olarak nasil dahil ettiklerine yonelik diisiincelerinde;
siginmaci dgrencilerin okuma, yazma ya da konusma ile etkinlikler disinda daha ¢ok gorsel
ve somut materyallere dayali etkinlikleri ve dersleri sevdikleri ve bunlara katilmak istedikleri
goriilmektedir. Sigimmaci ogrencilerin derslerde yasadiklari dil problemleri, farkli bir
iilkeden ve kiiltiirden geliyor olmalarina bagli yasanan g¢ekingenlik ve i¢ine kapaniklik
durumlarindan dolayr 6gretmelerin siirece dahil olmalarma yonelik girisimlerine ¢ok
isteyerek karsilik vermedikleri soylenebilir. Ogretmenlerin okuma, yazma, soru-cevap
etkinliklerine yonelik ilgisizliklerini ortadan kaldirmaya yo6nelik olarak derste somut, basit
ve ilgi ¢ekici faaliyetler yaptirdiklarina yonelik ifadeleri dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin
dersleri genel anlamda diiz anlatim, soru-cevap ve etkinlik temelli olarak siirdiikleri, siirecte
ogretim materyali olarak ise ders ve etkinlik kitaplar ile tahtayr sikilikla kulllandiklar1 ve
siginmaci O6grenciler i¢in farkli bir siire¢ takip etmediklerine yonelik ifadeleri dikkat
cekmektedir. Siginmaci 6grencilerin genel olarak farkli dil, iilke ve kiiltiirden gelmelerinden
dolay1 okula ve sinifa yeteri kadar uyum saglayamama ve siiftaki 6gretim siirecinin diginda
kaldiklarina yonelik ifadeler goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin okulda genel anlamda
isteksiz ve ¢ekingen olduklari, Okulda derslere, ulusal ve sosyal organizasyonlara katilim
gostermelerinin biliylik oranda Ogretmen c¢abalarina baglandigi, ayrica Ogretmenlerin
ogrencilerin bu isteksizliginin daha fazla korku ve c¢ekingenlige neden olmamasi i¢in ¢ok

1srarct olmak istemediklerine yonelik ifadeleri dikkat cekmektedir.

Siginmaci ve Tiirk 6grencilerin Ogretim Destegine Iliskin Goriisleri
Ogrenciler, 6gretmenlerinin icerigi basariyla yonetebilmeleri igin onlara destek verdiklerini
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fark ettiklerinde, yeterlilik, kabul ve 6z-yeterlik duygularina yol acan okul tecriibelerinin
olumlu anlamda degisme gosterdigini ifade ettikleri goriilmektedir (Anderman, 2003). Bu
arastirmada da arastirmaya dahil edilen siginmaci 6grencilerin tamami ile siniflarinda
bulunan ve goniilliliik ile secilen Tiirk 6grencilerin her birinden siginmaci 6grencilerin
sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan akademik olarak nasil desteklediklerine yonelik
farkindaliklarini ortaya koyan bulgulara yer verilmektedir.

Siginmact Ogrenciler

Sigmmmaci 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan akademik olarak nasil
desteklendigini ve siirece aktif olarak nasil dahil edildiklerini ortaya koyan goriigme

bulgular1 asagida sunulmaktadir:

“Sosyal bilgiler 6gretmenleri sinifa gelerek bizlere de ders anlatiyorlar ve derslerde kitap
okutturarak aksam 6devler veriyorlar. Ogretmenlerimiz her derste bizlere yardim ediyor ve bizim
icin ¢aba harciyorlar, kitap ve defterimiz olmadig1 zaman bizlere kitap ve defter buluyorlar.
Sosyal bilgiler 6gretmeni de bunlar1 yapiyor anlamadigimiz yerleri tekrar anlatryor. Burada
yabanci olarak sahip oldugumuz farliliklar var iste yabanci olmak, dil bilmemek ilk zamanlar 3-
4-5 siniflarda ben gok zorlandim. Ogretmenlerimiz ve sosyal bilgiler dgretmenimiz, biz bu
zorluklar yasarken bizlere yardim ediyordu ve bize bol bol kitap okutuyordu. Anlamadigim
yerleri sosyal bilgiler 6gretmenine az da olsa soruyorum. Kuran-1 Kerim, din ve sosyal bilgileri
derslerini tarihi anlamak i¢in ¢ok seviyorum. Biitiin islam tarihini ve genel tarihi anlattig1 i¢in
bir de. sosyal bilgiler dersinde tarih konularini daha ¢ok seviyorum. Tarihi daha iyi anlattig1 i¢in
islamiyet’ten bahsettigi i¢in sosyal bilgiler dersini ve 6gretmenini daha ¢ok seviyorum (Samet,
Goriligme, 23, Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni bizim de derse katilmasi i¢in ¢aba harciyorlar ve diger arkadaslar gibi
bizi de siirekli tahtaya kaldirtyor ve soru soruyorlar. Sosyal bilgiler 6gretmeni ise bize derslerde
kitap okutuyor, kitaptan bize 6devler veriyor ve derste burada yetisen iriinleri anlatirken bu
iiriinler sizde de yetisiyor mu diye soruyor. Bu okulda sahip oldugum farkliliklardan yabanci
olmam, dil bilmemem gibi zorluklar konular1 6grenmek i¢in zor oldu. Bu gecen sene daha ¢ok
olurken simdi o kadar sikinti yagamiyorum. Bizim bu farkliliklarimizdan dolay1 yasadigimiz
sikintilar1 agmamiz igin bazi 6gretmenler var bunlar matematik, din kiltiirii ve sosyal bilgiler
ogretmenleri. Bu 6gretmenler bizim yanlislarimiz diizeltip siirekli tekrarlatiyorlar. Ben burada
en ¢cok matematik, kurani-kerim, din kiiltiirii ve sosyal bilgiler derslerini ¢ok seviyorum c¢linkii
Kuran1 Kerim ve din dersi dinimizi 6grettigi igin ve ayrica dilimizin Arapga olmasi ve Kurani-
Kerimi bildigimiz i¢in. Sosyal bilgiler dersini 6gretmen bizi derse kattig1 i¢in, ¢ok soru sordugu
i¢in, tarih ile ilgili konulart ¢ok sevdigim i¢in (Saban, Goriisme, 23, Mayis, 2016).”

“Burada sadece Kuran dersini ve &gretmenini anliyorum. Diger derslerde, Sosyal bilgiler

dersinde 6gretmenler dersi Tiirk¢e anlatiyorlar ve gogunu anlamiyoruz. Burada yabanci olmak
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ve Tiirk¢eyi ¢ok i1yi anlamamak bizim konular1 anlamakta zorluk yagamamiza sebep oluyor.
Sadece Arapga Ogretmenin anlattigi konulari anlayabiliyoruz ayrica bu 6gretmen kiirtge de
anlatiyor. Benim burada en fazla sevdigim dersler Kurami-Kerim, Ingilizce, biraz da Tiirkce
seviyorum. Arpca 6gretmenini anladigimiz i¢in o yiizden ¢ok seviyorum. Sosyal bilgiler dersini
az seviyorum ¢linkii ¢ok anlamiyorum. Cok yardim etmiyor Sosyal Bilgiler 6gretmeni
anlamiyorum. Sosyal bilgiler 6gretmeni siniftaki yabanci 6grencilere yardim etmiyor. Ben daha
¢ok arpga 6gretmenini seviyorum (Delil, Gériigsme, 23, Mayis, 2016).”

“Bu okulda sosyal bilgiler dersinde ben 6gretmeni anlamiyor 6gretmen bizi derse katmiyor.
Bizim dilimizi bilmiyor Arapga dgretmeni biliyor beni anliyor. Ben burada dil bilmedigim i¢in
ve yabanci oldugum i¢in ¢ok zorluk yasiyorum. Ben sadece Arapga biliyorum, buradaki sosyal
bilgiler 6gretmenin anlattiklarini anlamiyorum. Sosyal bilgiler ya da diger 6gretmenler bizim de
derse katilmamizi istiyor ama ben anlamiyor. Bize de ders anlatiyor, 6dev veriyor. Sosyal bilgiler
dgretmeni tahtaya yaziyor biz de deftere gegiriyoruz. Burada en fazla sevdigim dersler Ingilizce
ve Kurani-Kerim dersleri. Bu dersleri daha ¢ok anladigim igin 6gretmenler daha anlayisl oldugu
icin. Sosyal bilgiler dersini de seviyorum fakat en fazla anladigim dersler bunlar oldugu i¢in
onlar1 daha ¢ok seviyorum (Emine, Goriisme, 23, Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler dgretmeni benim de derse katilmam i¢in ugrasiyor ve bana siirekli soru
soruyorlar benim de parmak kaldirmamu istiyor. Burada dil bilmemek, yabanci olmaktan dolay1
¢ok sikint1 yasadim. Derslerde dgretmen Tiirkge anlattigt i¢in ben tam olarak anlamiyorum.
Sadece Kurant Kerim ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni benimle ilgileniyor, dersi anlayip
anlamadigimi kontrol ediyor. Kuran 6gretmeni bana en ¢ok yardim eden dgretmenlerin basinda
geliyor. Burada en fazla sevdigim dersler kurani kerim ve sosyal bilgiler dersleri, bu dersleri gok
seviyorum. Bu derslerden Kurani-Kerimi anlayabildigim i¢in sosyal bilgiler dersini 6gretmeni
¢ok iyi oldugu i¢in (Habib, Goértiisme, 23, Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni ve diger 6gretmenler farkli durumlarda ve sinifta bizleri de derse
katiyor ve diger 6grencilere verilen ddevleri bize de veriyorlar, sinifta bize de kitap okutturmaya
calistyorlar. Bizim sinifta Irak’tan gelmemiz, dil bilmemiz ve yabanci olmamiz nedeniyle bazen
dersleri anlamiyor ve bazi derslere katilamiyoruz. Bizi ¢ok anlamiyor ama sosyal bilgiler
ogretmeni derste bizimle ilgileniyor ve derse katilmamizi istiyor. Onun disindakiler direk dersini
anlatip gidiyor. Kuran1 Kerim ve Ingilizce derslerini daha ¢ok seviyorum ciinkii bu dersleri ben
Irak’ta gorityordum ve biliyorum. Diger dersleri de seviyorum fakat anlamiyorum (Hale,
Goriisme, 23, Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni ve diger 6gretmenlere gére benim derse katilmam igin benimle daha
fazla konusmaya ¢alisiyorlar, ben utanmayayim diye bana siirekli s6z hakki vermeye
galistyorlar. Ciinkii ben ilk buraya geldigim zaman hocalardan ¢ok utaniyordum yani.
Ogretmenler derste okutulan parcalar1 bana da okutuyorlar, sorulan sorulara benim de
cevaplamamu istiyorlar. Benim sinifta farkli hissetmemem icin diger 6grenciler gibi derse
katilmamu istiyorlar ve beni ¢ok seviyorlar. Sinifta yabanci olmam ve dil bilmemem beni burada
¢ok zorladi ilk zamanlar. Burada 6gretmenler benim sahip oldugum farkliliklar1 asmam igin beni
smifta konusturmaya, farkli kisilerle arkadaslik kurmama, teneffiislerde oyunlara katilmami

istiyorlardi. Derse katil, parmak kaldir, verilen 6devleri tamamlamamu istiyorlardi. Okulda

125



Ingilizce dersini ¢ok seviyorum giinkii ben simdi ii¢ dil biliyorum. Ondan dolay: farkl1 dilleri
ogrenmeyi ¢ok istiyorum. Tiirkge, Kiirtge ve Arapga biliyorum. Sosyal bilgiler dersini ve
6gretmenini de ¢ok seviyorum. Sosyal bilgiler 6gretmeni arada bizim {ilkemize komsularimiza
ve tarihteki 6nemine deginen agiklamalar yapiyor. Bizim oralardan bahsetmesi benim hosuma
gidiyor (Meltem, Goriisme, 23, Mayis, 2016).”

Sigimmaci Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler Ogretmeni tarafindan akademik olarak nasil
desteklendiklerini ve siirece aktif olarak nasil dahil edildiklerine yonelik diisiincelerinde;
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siiregte siginmact 6grencilere yonelik farkli bir starteji
uygulamadiklari, genel olarak soru-cevap etkinlikleri, okuma pratikleri yaptirdiklar
gortiliirken, materyal olarak ise de ders ve etkinlik kitaplari ile tahtay1 siklikla kullandiklar
goriilmektedir. Sigmmacit 6grencilerin Din Kiiltiirii, Kuran-1 Kerim ve Ingilizce derslerini
cok sevdikleri ve bunlara katildiklarini ifade ettikleri gorliirken, Bunun biiyiik oranda
kiiltiirel benzerlik ve kendi {ilkelerinde bu derslere yonelik aldiklar egitime bagli oldugu
sdylenebilir. Ogretmenlerin derslerde siginmaci 6grencilerin de derse katilabilmeleri ve
kendilerini ifade etmeleri i¢in 6devlendirme, okuma etkinliklerine dahil etme vb. stratejileri
sikilikla kullandiklar1 ifadelerle de ortaya konulmaktadir. Ogretmenlrin derslerde Tiirkiye
ile siginmaci1 6grencilerin geldikleri iilkeleri karsilagtirdiklar: ve bu 6grencilerin geldikleri
iilkelere de deginerek 6grencilerin 6gretim siirecine katilabilmeleri i¢in ortam hazirladiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerinin siginmaci 6grencilerin genel anlamda dil problemlerine
bagl ¢ekingen, suskun ve icine kapanik durumlarini agsmak i¢in bu 6grencilerin sik sik
konusturulmasina, derste aktif olmalarina ve olusturulan oyun gruplarina katilarak

ogrenirken sosyallesmelerine 6nem verdiklari ifadelerle de ortaya konulmaktadir.

Tiirk Ogrenciler
Siginmaci 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde akademik olarak nasil desteklendikleri ve
derslerde aktif olarak siirece nasil dahil edildiklerine yonelik simiflarinda bulunan ve

goniilliiliik esasina gore secilen Tiirk 6grencilerin goriisleri asagida ortaya konulmaktadir.
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6. smiftaki Tiirk 6grencilerin siniflarinda bulunan siginmaci 6grencilerin sosyal bilgiler
Ogretmeni tarafindan akademik olarak nasil desteklendiklerini ve siirece aktif olarak nasil

dahil edildiklerine yonelik diislinceleri asagida sunulmaktadir:

“Ogretmenler bu dgrencilerin de derse katilimini saglamak igin kitap falan okutuyor hangi
konudaysak derste mesela sosyal bilgiler 6gretmenimiz Pervin hoca bunu ¢ok yapiyor. Zeynep
hoca da bu sinifimizda bulunan yabanci 6grenciler Samet ve Saban’a ¢ok soru soruyor onlar da
cevapliyor. Sinifta hocalarin tamami onlarin da derse katilmasini saglamak i¢in onlara da s6z
hakki taniyorlar konusturmaya calisiyor. Sinifimizdaki yabanci dgrencilerin farkli bir iilkeden
gelmeleri, farkl kiiltiirlere ve dile sahip olmalar1 bazen konular1 6grenmelerinde sorunlara sebep
oluyor. Dilimizi pek bilmedikleri igin konular1 anlamiyor olabilirler. Sonra dersi dinleyemiyor
olabilirler. Simifimizda bulunan yabanci 6grencilerden Samet ve Saban’in en ¢ok matematik
dersini ve sosyal bilgiler dersini sevdigini biliyorum. Bence bu dersi veren hoclardan dolayi
onlara yaklagimlar1 daha farkli ve onlara s6z hakki vermeye caligiyorlar. Onlar daha destekgi ve
daha iyi ders anlatiyorlar (Omiir, Gériisme, 09, Haziran, 2016).

“Simfimizdaki Samet ve Saban’in derslere daha ¢ok katilabilmeleri igin mesela ingilizce
O0gretmenimiz derslerimizi onlarin dillerine ¢evirerek onlara anlatmaya calisiyor. Sosyal bilgiler
derslerinde ise 6gretmenimiz bizdeki zengin defterleri onlara da veriyor onlar da okuyabiliyor.
Samet ve Saban Tiirk¢eyi okuma, anlam ve yazmada biraz sorun yasiyorlar. Smifta renk yada
farkli sekillerde sikinti yasamuyorlar sadece Tiirkgeyi anlamada sorun yasadiklarini
diistiniiyorum. Bu 6grencilerin en fazla sevdikleri ve derslerine isteyerek katilmak istedikleri
dersler sosyal bilgiler, din kdiltiirii, bir de ingilizce derslerine isteyerek katiliyorlar. Clinkii bu
derslerin 6gretmenleri ¢ok anlayiglilar ve bu dgrencilerin derslere katilmasi igin ellerinden geleni
yapiyorlar (Cagrinur, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

“Sosyal Bilgiler gretmenimiz onlar1 daha fazla &n plana cikartiyor onlara énem veriyor, bizim
derslerde olan okuma siramizda onlarin da bu okuma sirasina katilarak okumasini, onlarin da
derse katilarak sorulara cevap vermesini istiyor bu anlamda sosyal bilgiler 6gretmenimizi de 6ne
¢ikarmamiz gerekiyor. Samet ve Saban’in farkli tilkelerden gelmeleri ve dillerinin farkli olmasi,
onlarin 6grenmede zorluk yasamalarina sebep oluyor. Mesela onlarin okumalari farkli bizim
okumalarimiz farkli oluyor. Onlar bazi derslerde bazen 6n de olsalar da diger dersler de ise bazen
geride oluyorlar. Bu konularda bazen kendilerini kotii hissediyorlar. Dillerinin farkliligindan
dolay1 baz1 konular1 anlamiyorlar. Bence her 6gretmen 6nem gosteriyor Samet ve Saban’a bu
anlamda bence ekstradan yapacaklari bir sey yok ellerinden geleni yapiyorlar. Sosyal bilgiler
derslerinde ise ¢ogu zaman okuma yaptigimiz i¢in ¢ekiniyorlar bence. Bir de bizim sinif biraz
hassas, yanlis okuduklar1 i¢in bazen biz de diizeltiyoruz onlar da kendilerini koti hissediyorlar
(Zeliha, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

“Sinifimizdaki Samet ve Saban’in derslere katilabilmesi igin 6gretmen onlar parmak kaldirmasa
da onlara s6z hakki vermeye calistyor ve derslerde istedikleri zaman s6z hakki alabiliyorlar. Bu
ogrencilerin konular1 anlamalarinda dil bilmemeleri ve anlamalar1 hem ¢ok énemli bir etken hem

biiyiik bir problem. Bu 6grencilerin ¢ektikleri zorluklart yenmeleri igin bu 6grencilere ek dersler
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olabilir, dersin bos kalan zamanlarinda bu &grencilere ayricalik taninabilir. Samet ve Saban’in
ara derslere daha ¢ok ilgileri oldugunu duisiiniiyorum. Bunlar beden egitimi, resim, miizik gibi
dersler. Ciinkii dili cok bilmedikleri i¢in bazi dersleri anlamiyorlar ama resim dersini
Somali’deyken de yapiyorlardi. Beden dersi de her yerde oldugu icin daha ¢ok seviyor olabilirler
(Melis, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

“Sinifimizdaki yabanci arkadaslarin derse katilmalarim saglamak i¢in gretmenler bunlara daha
fazla ilgi gosteriyorlar. Ogretmenler birebir ilgileniyorlar, ekstradan okumalar ve etkinlikler
yaptiriyorlar bu arkadaslara. Onceden farkli bir dil konusuyorlard: buraya gelince farkl bir dil
konusuyorlar, yeni ve farkli bir yer ve yeni insanlar, yeni kiiltiir falan, yeni sehirler, yeni
arkadaglar biitiin bunlar ayn1 zamanda ilk etapta zorluk yagsamalarina sebep oldu. Bizim okulda
bazi engelli kisilere ekstra dersler veriliyor. Bu dgrencilere de verilebilir. Su durum yani bu
ogrencilerin bulundugu durum bence bir haksizlik. Bu 6grenciler sinifta en fazla Tiirk¢e dersine
katiliyorlar. Tiirkge 6gretmenimiz diger gretmenlerden farkli olarak dili ¢ok iyi bilmedikleri
i¢in onlara ¢aligma kitabindaki etkinlikleri falan okutuyor, farkli seyler yazdiriyor bazi noktalari
okumasalar bile kendisi gidip okuyor kontrol ediyor (Selen, Goériisme, 06, Haziran, 2016).”
“Sinifimizda derste dgretmenimiz bize nasil davraniyorsa smifimizdaki yabancilara da esit bir
sekilde ayni davraniyor. Sosyal bilgiler 6gretmenimiz de onlarin derse katilmasi, etkinlik ve
odevlerini eksiksiz yapmalarini ve biitiin aktiviteler katilmasini istiyor. Bu arkadaglarin sahip
olduklar1 farkliliklardan dolay1 yasadigi zorluklar1 kolaylagtirmak i¢in benim gordiigiim sadece
ingilizce Ogretmeni yardimeci oluyor. Diger Ogretmenlerin hepsi Tiirk Ogrencilere nasil
anlatiyorsa sinifimizdaki yabanci dgrencilere de Oyle anlatip gegiyorlar yani. Onlarin 6grenip
ogrenmediklerini kontrol etmiyorlar. Samet ve Saban gordiigiim kadariyla hi¢ bir derse boyle
isteyerek katilmiyorlar, hoca soru verir o soruyu cevaplamak igin parmak kaldirdiklarini
gormedim. Beden egitimi derslerinde sadece futbol oynarken ¢ok istekliler diger derslerde

Ogretmen istemezse hi¢ bir seye katilmak istemiyorlar (Riiveyda, Goériisme, 06, Haziran, 2016).”

6. smiftaki Tiirk 6grencilerinin siniflarinda bulunan siginmaci 6grencinin sosyal bilgiler
Ogretmeni tarafindan akademik olarak nasil desteklendiklerini ve siirece aktif olarak nasil
dahil edildiklerine yonelik diisiincelerinde; Ogretmenelrin siirecte siginmaci dgrencilerin de
derslere katilabilmeleri i¢in diger 6grencilere yonelik siirdiirelen siiregten farkli olmadan
okuma, soru-cevap etkinlikleri ile materyal olarak ise ders ve etkinlik kitaplarinin siklikla
kullanildigina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile farkli
alanlardaki ogretmenlerin bu 6grencilerin  sinif ortaminda konusabilmeleri ve diger
ogrencilerle kaynagmalarina yonelik rahat bir sinif ortami olusturulmasinin etkili oldugu
ifadeler arasindadir. Ingilizce derslerinde ingilizce kelimelerin karsiliklarini sigmmact

ogrencilerin dil karsilig1 ile verilmesine yonelik uygulmanin hem sigainmeci 6grencileri hem
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buna yonelik goriis beyan eden diger 6grenciler tarafindan ¢ok begenildigi, bu uygulama ile
sigimmaci 6grencilerin derslerde ¢ok aktif olduklar ifade edilmektedir. Ayrica siginmaci
ogrencilerin genel anlamda konusmaya dayali derslerin aksine beden egitimi, resim ve
miizik vb. derslere katilmay1 daha ¢ok tercih ettikleri ve basarili olduklari, bunun da bu
derslerin diinyanin her yerindeki egitim-0gretim siireclerinde kullanilmasina ve evrensel
duygu ve diisiincelere hitap etmesine baglandigi goriilmektedir. Siginmact 6grencilerin
farkl bir tilke, farkli bir dil ve farkli bir kiiltiirel yapidan gelmelerine bagli 6zelliklerinin,
stiregte Ogretmeni, konulart ve diger 6grencileri anlamada problem yasamalarina sebep
olduguna iligkin diisiincelerin siklikla ifade edilmekte oldugau goriilmektedir.

7. smifta bulunan Tiirk 6grencilerin siniflarinda bulunan siginmaci 6grencinin sosyal bilgiler
Ogretmeni tarafindan akademik olarak nasil desteklendiklerini ve siirece aktif olarak nasil
dahil edildiklerine yonelik yapilan goriismeler ile ortaya konan bulgular asagida

sunulmaktadir:

“Smifimizda bulunan yabanci 6grenci Meltem’in derse katilabilmesi i¢in dgretmenlerimizin
tamami onun i¢in de ¢abaliyorlar mesela sosyal bilgiler 6gretmenimiz dersteki metinleri ona
okutmak istiyor ama o hig ilgilenmiyor. Ogretmenlerin geneli derslerde ona soru soruyorlar, onu
derse katmaya ¢aligtyorlar ama kendisi ¢ok ilgilenmiyor. Bir Ingilizce dersini ve Ingilizce
Ogretmenini ¢ok seviyor ve kendi istegi ile bu derslere katiliyor diger derslere kendi istegi ile
katilmiyor. Mesela sosyal bilgiler 6gretmeni derste okutuyor ama o okumuyor. Meltem’in sahip
oldugu farkliliklar bence onun konulari anlamasinda sorun olmuyordur ¢iinki alist1 buraya artik.
Meltem buraya aligsa da ¢ok aramiza katilmiyor, derse ¢ok katilmiyor ve parmak kaldirmiyor
bence cekiniyor biraz. en fazla sevdigi, katilmak istegi dersler Ingilizce, miizik fliit calmay1 ¢ok
seviyor, beden egitimi dersinde oyunlara katildig1 oluyor (Cinar, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”
“Ogretmenimiz Meltem’in de siirece ve derslere katilmasini ¢ok istiyor mesela Meltem’in
geldigi iilke Irak oranin tarihini ve kiiltiiriine deginiyor ve onun atalarindan bol bol s6z ediyor.
Ogretmenler Meltem’in derse katilimini saglamak igin ugrasiyorlar mesela derste dgretmen
kendi kiiltiirliniizii yansitan 6zelliklerden bahsedin diyor. Yani ona da bir sekilde sorumluluk
vererek derse katmaya caligiyor. Meltem’in kiiltiirel gegmisine yonelik mesela sosyal bilgiler
O0gretmeni onlarin atalarini, savaslarini anlatiyor. dgretmenimiz onlarin da kiiltiirlerine ve
nereden geldiklerine deginiyorlar (Metin, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni ve diger 6gretmenler Meltem’in de derse katilmasini ¢ok istiyor ve
Meltem’e hadi sen de oku yada derse katil da senin sesini de duyalim diyor. Bunu sosyal bilgiler
dgretmenimiz daha gok yapar. Ingilizce 6gretmenimiz de Meltem’e ¢ok séz hakki veriyor. Fakat

din kiiltiirii dersinde 6gretmen Meltem’in de derse katilarak okuma pargalarini okumasini istiyor
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fakat Meltem ben okumak istemiyorum deyince onu hi¢ zorlamiyor ona saygi gosteriyor. Sosyal
bilgilerde parmak kaldirmak istemiyor onda da utaniyor. Tam bilmiyorum ama belki de kendini
bizden farkli goriiyordur. Mesala sosyal bilgiler 6gretmenimiz sakadan 1. Diinya savasini
anlatirken sakadan Iraklilar bize ihanet etti deyince Meltem aglayarak lavaboya gitmisti. Sonra
Meltem lavabodan doniince Meltem biz sana saka yapmustik biz senin atalarini kast etmemistik
demisti. Meltem’in sahip oldugu farkliliklar onun dersleri anlamasinda ve derslere
katilmamasinda sikinti olusturdugunu diistinmiiyorum ¢iinkii E... arkadasimiz ona Tiirkge
ogrettiginden bu yana zaten bizle Arapca konusmuyor ya da Tiirk¢eyi anlamakta zorlanmryor.
(Oguz, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

7. sinifta bulanan Tiirk 6grencilerinin siiflarinda bulunan siginmact 6grencinin Sosyal
bilgiler 6gretmeni tarafindan akademik olarak nasil desteklendiklerini ve siirece aktif olarak
nasil dahil edildiklerine yonelik diisiincelerinde; Derslerde sosyal bilgiler ve diger
alanlardaki 6gretmenlerin, siginmaci 6grencinin siirece aktif bir sekilde katilabilmesi i¢in
derslerde parmak kaldirma, derse katilim gostererek diisiincelerini ifade etme ve derslerde
kullanilan okuma, soru-cevap ve oyun etkinliklerine dahil olmalarini 6nemsedikleri
gortilmektedir. Sosyal bilgiler derslerinde genel anlamda siginmaci 6grencinin pasif kaldig,
parmak kaldirmadigi ve diger 6grencilerle kaynasmak istememeye yonelik bir ¢ekingenlik
icinde oldugu goriiliirken, 6gretmenin derslerde yasanan bu zorluklart agmak i¢in iglenen
konularin siginmaci 6grencinin geldigi tilkenin tarihi ve kiiltiirii ile ilikilendirmeye ¢alisarak
zenginlestirmeye yoluna gittigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeninin derste 1. Diinya
savaginda Araplarin roliine iliskin agiklamalarini begenmeyen siginmaci Ogrenciye
hosgoriiyle yaklasimi ile Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenin derslere katilim gostermeyi
ret eden siginmact dgrenciye yonelik saygi ile yaklasimi, 6gretmelerin derslerini saygi,
sevgi, analayis ve empatiyle siirdiiklerine kanit olarak gosterilebilir.

5. smifta bulunan Tiirk &grencilerin siniflarinda bulunan siginmact 6grencilerin sosyal
bilgiler 6gretmeni tarafindan akademik olarak nasil desteklendiklerini ve siirece aktif olarak
nasil dahil edildiklerine yonelik yapilan goriisme ile ortaya konan bulgular asagida

sunulmaktadir:

“Sinifimizdaki yabanci dgrencilerin derse katilabilmesi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz ¢ok
cabaliyorlar. Ogretmenler sunlar1 defterinize gegirin sunlar1 ¢izin dedigi zaman cok istekli

davrantyorlar. Mesela sosyal bilgiler &gretmeni arada film izletiyor ve onlar ¢ikmak
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istediklerinde dgretmen onlar1 kirmiyor ve onlara tolerans gosteriyor. Ogretmen onlara da s6z
hakki veriyor onlar1 da dinliyor. Onlarin da parmak kaldirmalarini istiyor. Bence onlarin baska
iilkelerden gelmeleri onlarin konular1 6grenmelerinde bir engel olusturmuyor, biz konugtukc¢a
onlar da 6greniyor. Onlarla oynamaya baslayinca onlar da Tiirk¢eyi 6grenmeye bagliyorlar.
Mesela ilk zamanlarda zorlaniyorlardi ama onlar da zamanla greniyorlar. Bu arkadaslarin en
¢ok katildiklar1 dersler Hale ve Emine matematik, Delil ve Habib ise en ¢ok Kuran-1 Kerim ve
Arapga derslerine katiliyor. Ciinkii o derslerde 6gretmenle Arapca konustuklari i¢in onlari
anliyorlar. Diger dersleri de tam olarak anlamiyorlar da yine de katiliyorlar (Bekir , Goriisme,
07, Haziran, 2016).”

“Ogretmen bu arkadaslarin da derse katilmasi i¢in gabaliyor mesela tahtaya soru yazarak onlarin
da cevaplamasini istiyor. Onlarin da bu yazilar1 yazmalarin1 ve parmak kaldirmalarini ¢ok
istiyor. Onlarin farkli bir iilkeden gelmeleri, dil bilmemeleri onlarin konular1 anlamalarinda
sorun yagamalarina sebep oluyor bence ¢iinkii bazen biz birbirimizi ve onlar 6gretmenleri
anlamakta zorlaniyorlar. Onlarin dillerini bilen 6gretmelerin diger dersleri de anlatabilmeleri
biitiin dersleri anlamalaria yardimi olabilir. Sinifimizdaki yabanci 6grenciler en ¢ok matematik,
sosyal bilgiler, resim ve ingilizce derslerini ¢ok seviyorlar. Ciinkii ingilizce bilip yazdiklari i¢in.
Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin tahtaya yazdigi yazilar1 ve sekilleri ¢izmeyi ¢ok seviyorlar
(Mustafa, Gorlisme, 06, Haziran, 2016).”

“Ogretmenimiz simifimizdaki yabanci arkadaslarin da derse katilmalarim gok istiyor mesela
baska bir 6gretmenimiz okuma dersinde Hz. Peygambere yonelik siir yazmalarini istemisti onlar
da siir yazip okumustu. Biraz sesli okuyup yazdiklari i¢in hepimiz onlar1 anliyorduk. Mesela
sosyal bilgiler dersinde okuma siras1 onlara geldigi zaman onlar okumayip arkasindaki Tiirk
ogrenciler gegince onlar §gretmenim ben de okuyabilir miyim dediklerini biliyorum. Sosyal
bilgiler 6gretmeni onlarin derse katilip parmak kaldirmalarini ¢ok istiyor ve onlar da derse
katiliyorlar. Bazen parmak kaldirip s6z hakk: aliyorlar, 6gretmene soru da soruyorlar. Onlarin
farkl1 bir tilkeden geliyor olmalari konular1 6grenmelerinde zorluk yagamalarina sebep oluyordur
bence mesela Tiirk¢e yazilanlari anlamiyorlar. Mesela sosyal bilgiler dersinde haritadan bir
yerler bulun dendigi zaman okuyamadiklar1 i¢in bulamiyorlar. Bazi renklerin adlarii bile
sOyleyemiyorlar. Sosyal Bilgiler dersinde haritayr ve sekilleri ¢ok seviyorlar ve anlamaya
cabaliyorlar. Din kiiltiirii dersinde dgretmen Arapca konustugu icin anliyorlar, dinliyorlar ve
yazililarda ¢ok yiiksek alabiliyorlar. Arapca ve din kiiltiirii dersindeki yazililarda hoca onlara
Arapca olarak yazili kagidi hazirliyor. Diger 6gretmenler Arapca bilseler yardim ederler de
bilmiyorlar (Halide, Gériisme, 06, Haziran, 2016).”

“Simifimizdaki yabanci 6grencilerin derse katilabilmeleri igin mesela bazi 6gretmenimiz ders
kitabindan yazilar yazdirmaya calisiyor. Iraklilar ise bize soruyorlardi iste su kelime nasil
yaziliyor ya da nasil okuyor bize sdyleyebilir misin diye sik sik soruyorlardi. Ogretmenler iste
genellikle onlara kitaptan bir seyler yazdirmak ve bir seyler okutmak istiyor. Sosyal bilgiler
o0gretmeni de bazen s6z hakki veriyor ve bazen kitaptan onlara da okutuyor. Onlarin da derse
katilmasini ¢ok istiyor. Onlar en fazla Kuran1 Kerim ve Din Kiiltiirii derslerine katilmay1 ¢ok
istiyorlar ¢iinkii onlar arpga bildikleri igin. Ayrica Din kiiltiirii 6gretmeni Arapga bildigi i¢in bize

Tiirkce onlara ise Arapga anlatabiliyor. Simifimizdaki bu &grencilerin dil bilmemeleri, Irak’tan
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gelmeleri ve bizden farkliliklar1 onlarin konular1 anlamalarinda ve derse katilmalarinda bence
engel oluyor. Mesela orada ders islerken hep Arapga oluyor konusmalar fakat bizim burada
Tiirkge olarak ders iglememiz onlar i¢in zor oluyordur. Tiirkge 6grenmeleri i¢in daha fazla
cabalamalar1 gerekiyor ve onlara daha iyi Tiirk¢e anlatilmali ve hatta onlara iyi bir sekilde ayr1
olarak Tiirkge dgretilmesi gerekiyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni onlara ekstradan zaman ayiriyor
ve konulari onlarla tekrar ediyor. (Elif, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

“Smifimizda bulunan yabanci dgrencilerin de derslere katilabilmesi i¢in de 6gretmenimiz
ugrastyor. Yani 6gretmenlerin tamami onlarin da derse katilmalar1 ve bir seyler yapmalari i¢in
elinden geleni yapiyor. Mesela Sosyal Bilgiler 6gretmeni onlara hadi sizler de defter ve
kitaplarinizi agin ve derse katilin tahtadakileri yazin diyor sik sik. Sinifimizdaki yabanci
ogrencilerin sahip olduklari farkliliklar onlarin 6grenmelerinde sorun yaratiyor fakat ama bir
sekilde onlarin da kendilerini zorlamalart gerekiyor. Belki burada kalacaklar oraya
gidemeyecekler, bu nedenle burada okumalari icin Tirk¢eyi Ogrenmeleri gerekiyor.
Ogretmenlerin tamami Tiirkgenin acilen 6gretilmesi ve dgrenilmesi gerektigini sdyliiyorlar belki
gelecekte Tiirkiye’de kalacaklarini, burada ¢alisacaklarini sdyliiyorlar ve burada herkes Tiirkce
konusuyor Arap¢a konusmuyor diyorlar. Kuran, Din ve Ingilizce derslerini anladiklar1 icin ilgi
ile dinliyorlar. ingilizce 6gretmeni Arapga Ingilizce karsiliklarinin oldugu bir fotokopi ¢ikarmustt
ve onlar da bunu anladiklart i¢in derse katiliyorlardi. Sosyal bilgiler dersine de katiliyorlar

kitaplarini agip derse katiliyorlar (Feyza, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

5. smifta bulunan Tirk 6grencilerin, smiflarinda bulunan siginmaci 6grencilerin sosyal
bilgiler 6gretmeni tarafindan akademik olarak nasil desteklendiklerini ve siirece aktif olarak
nasil dahil edildiklerine yonelik diistincelerinde; Sosyal bilgiler 6gretmenin derslere
siginmaci 6grencilerin de aktif anlamda katilabilmeleri i¢in okuma, yazma, soru-cevap ve
oyun etkinliklerine yer vererek, bu ogrencilerin konusma, kendini ifade etmeye yonelik
problemlerini asmaya ¢alistig1 goriilmektedir. Ogretmenin derslerde yaptirdigi rutin 6gretme
stiregleri disinda, smifta yapilan farkli etkinliklerden film izleme, 6ykii anlatma, bilmece
sorma ve tekerleme sOyleme gibi etkinliklerin sigainmci 6grencilerin yaninda diger
ogrencilerin de ilgisini ¢ektigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin sosyal bilgiler disinda okulda
devem ettikleri derslerden Arapga, Ingilizce, Kuran-Kerim ve Din Kkiiltiirii derslerinin,
geldikleri iilkelerdeki altyapilari ile dil yeterliliklerine bagli olarak aktif katilim gosterdikleri

ve severek siirecte yer aldiklaria yonelik ifadeler dikkat cekmektedir.
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Osretmenlerin Simflarindaki Siginmact Ogrencilere Yonelik Ogretim

Destegine Iliskin Sinif Pratikleri

Ogretmen goriismelerindeki ifadeleri dogrulamak igin, smif gdzlemlerinde siginmaci
ogrencilere verilen Ogretim destegi tiirleri belirtilmektedir. Ogrencilerin akademik
basarilarini destekleyecek gesitli 6gretim stratejileri, tiim sinif ortamlarinda gézlenmektedir.
Teknolojik anlamda akilli tahtanin kullaniminin, 6grencileri siirece katmanin bir yolu olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Ogrencilere, ana fikirleri ve kavramlari 6zetleyen temel ve dzet
notlar yardimi ile derslere hazirlik yapmalar1 saglandig1 goriilmektedir. Ayrica ev ddevleri
ve smif sorumluluklarinin renkli olarak kodlanmasi 6grencilere organizasyonda yardimci
oldugu goriilmektedir.

Siniflarda siginmaci 6grencileri destekleyici 6gretim stratejilerine ek olarak, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sigimmaci 6grencilerin derse katilimlarini artirtmak i¢in bu 6grencilere
temel olusturma ve kisisel iliskiler yoluyla anlamli kavramlar kazandirarak 6grenmelerine
yardimci olduklar1 gézlenmektedir. Aragtirmalarla da ortaya konuldugu tizere 6grenmede
anlamli sema olusturmanin 6grenme i¢in bir temel olusturabilecegi ifade edilmektedir
(Echevarria, Vogt, & Short, 2008). Siginmaci 6grencilerinin siirece dahil olmasina yonelik
Ogretim desteginin siniftaki gézlem notlari ile ortaya konulmasina dair bulgular 5, 6 ve 7.
siifta bulunan siginmact Ogrenciler dikkate alinarak asagida ayrintili olarak ortaya
konulmaktadir.

Siginmaci 6grencilerden Hale, Emine, Delil ve Habib’in bulunduklari 5. sinifta sosyal
bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in siginmaci 6grencilere derslerde saglanan 6gretim
destegine yonelik Ornekler simmif gozlem notlar1 ile asagida ayrintili olarak ortaya

konulmaktadir:

“Siifta bu hafta dogal afetler konusunun diiz anlatim ydnteminin kullanilarak islendigi
goriiliirken, 6gretmenin konuyu ders kitabindan 6grencilere okutturdugu ve siirecin soru-cevapla
etkinlikleri ile devam ettigi gézlemlenmektedir. Derste 6gretmenin siginmaci 6grencilere dogal

afetlerin ne olduguna yonelik sorusunu siginmaci 6grencilerin cevaplayamadiklari ve 6gretmeni
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anlamakta zorluk ¢ektikleri gozlemlendi. Siginmaci kiz 6grencilerden Emine ve Hale’nin derse
katilimmin smirlt oldugu bunun bir gostergesi olarak kitap ve defterlerin olmadig
gozlenmektedir. Ogretmenin {i¢ siginmac1 6grencilerden Emine, Hale ve Habib’e sormus oldugu
dogal afet nedir? sorusuna bir tiirlii cevap almadig1 ve siginmaci 6grencilerin bilmediklerini
belirten el, kol ve bas hareketi yaparak hayir cevabini verdikleri gézlemlendi. Bu hem konunun
hem de dilin anlasiimadigmin isareti olarak degerlendirilebilir. Ogretmen-6grenci ve dgrenci-
Ogrenci arasindaki diyaloglarda siginmaci 6grencilerin dile iyi hakim olmamalar1 nedeniyle
sadece Tiirk 6grencilere sinirlandirilmasina neden oldugu gézlemlendi. Dersin ortalarina dogru
Ogretmenin derse katilmayan sigimmaci Ogrencilerden iki sigmmmaci kiz Sgrenciye Kkitap
okutturmaya yonelik olarak “okumayi biliyor musunuz?” sorusunu yonelttigi goriiliirken,
siginmaci dgrencilerden buna yonelik cevap alamadigi gézlemlendi (Gozlem, 17, Subat, 2016).
“Bu hafta sinifta dgretmenin derste ekonomik faaliyet kollarim diiz anlatim yontemi ile
anlatmaya basladig1 ve konuya iliskin 6nemli kavramalari tahtaya yazarak 6grencilerden de bu
notlar1 defterlerine not etmelerini istedigi gdzlemlendi. Ogretmenin konuya iliskin tahtaya
yazdig1 notlar1 siginmaci kiz 6grencilerden Hale ve Emine’nin yazmaya calistiklar1 fakat arka
sirada oturuyor olmalarindan dolay1 yazamadiklart ve siirekli birbirlerine ve hemen onlerinde
oturan Tiirk 6grencilere yazamadiklar yerleri sorduklari gézlemlendi. Siginmaci d6grencilerden
Delil ve Habib’in ise 6gretmenin tahtaya yazdigi notlar1 yazmaya ¢alistiklar1 gozlemlendi. Derste
Tirk 6grencilerin tahtadaki kavramlari hizlica defterlerine not edip hemen konuya iliskin
O0gretmenin sordugu sorulari cevaplamaya calistiklart ve derse katildiklar1 goriiliirken, siginmaci
ogrencilerin ise tahtadaki kavramlari not ederken gok yavas olduklari ve konuya iliskin sorulan
sorularin hi¢birine cevap vermedikleri ve derse katilmadiklar1 gézlemlendi (Gozlem, 29, Subat,
2016).”

““Bu hafta derste dgretmenin Tiirkiye’deki yer sekillerine yonelik konuyu diiz anlatim ydntemini
kullandigr goriiliirken, derste Ogrencileri motive edici dikkat ¢ekme, giidiilme ve giris
stratejilerini kullanmamakla beraber konuya yonelik hi¢bir ipucu kullanmadan dogrudan derse
kendisinin ders kitabini okuyarak basladigi ve siireci soru-cevap etkinlikleri ile siirdiirdiigii
gozlemlendi. Ders siirecinde iki kiz siginmaci 6grencinin en arkada sirada siniftan uzak kalmalari
oturuyor olmalar1 goriiliirken, bu O6grencilerin dersi dinlemedikleri ve kendi aralarinda
konustuklar1 gozlemlendi. Siginmact iki kiz &grencinin derse hazirlikli gelerek defter ve
kitaplarini agtiklart goriiliirken, derse katilmamalarindan dolay1 sik sik resim ¢izdikleri ve kendi
aralarinda sohbet ettikleri gézlemlendi. Diger siginmaci 6grencilerden Delil’in derste kitabini
acarak dersi dinledigi goriiliirken, Habib’in ise kitabin ¢izdigi, uyukladigi ve dersi dinlemedigi
gozlemlendi. Yasin ise en onde cam kenarinda yalniz oldugu dersi dinlemedigi, etrafla
ilgilendigi, defter ve kitabmnin olmadigi ve siirekli diger 6grencilere giildiigii gézlemlendi
(Gozlem, 09, Mart, 2016).”

“Bu hafta smifta 6gretmenin etkinlik kitabinda bulunan Tiirkiye’nin fiziksel sekillerine ydnelik
dogru- yanlis etkinligine dayali sorular1 cevaplandirdigi goriiliirken, 6gretmenin ilerleyen
stireglerde diiz anlatim yontemi ve soru-cevap etkinligi ile dersi devam ettirdigi gdzlemlendi.
Derste bu etkinliklere katilan 6grencilerin genelde belirli ve ayn1 6grencilerin oldugu goriiliirken,

siginmaci Ogrencilerin kendilerine bizzat yoneltilen sorulara cevap vermek istemedikleri
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gozlemlendi. Sigimmmact ogrencilerden Delil’in kitabii agarak 6gretmeni dinledigi, iki kiz
siginmaci dgrencinin ise kendi aralarinda sohbet ettikleri goriiliirken bir diger siginmaci grenci
Habib’in ise defter ve kitabinin olmadigi gézlemlendi. Dersin ilerleyen siireglerinde 6gretmenin
siginmact kiz 6grenci Hale’ye yonelttigi Tiirkiye’deki en uzun siradaglar hangi bolgededir?
sorusunu ogrencinin yanindaki Tiirk 6grencilerin de katkisiyla cevaplayabildigi goriiliirken,
Ogretmenin ise aferin sana Hale diyerek onu tebrik etti§i gozlemlendi. Dersin ilerleyen
stireclerinde 6gretmenin sordugu sorulara verilen yanlis cevaplarin dogru cevaplarini haritay: da
kullanarak diizelttigi ve 6grencilerin tamamina geri-doniit verdigi gozlemlendi. Ogretmenin
siginmaci 6grencilere yonelttigi Tiirkiye’nin en uzun rmagi hangisidir? sorusunu yine ayni
sekilde siginmaci 6grencilerden Hale’nin cevaplayabildigi gozlemlendi. Ogretmenin 1srarlari ile
en arkada yalniz oturan siginmaci 6grenci Delil’in sorulan Tiirkiye’de en diizliik ve ovalik bdlge
hangisidir? sorusunu hem ogretmenin hem de Tiirk Ogrencilerin katliklariyla Delil’in da
cevaplayabildigi gozlemlendi (Go6zlem, 16, Mart, 2016).”

“Ogretmen bu hafta gegen hafta yapilan yazili siav sonuglarim acikladig: gériiliirken, ayrica bir
Tiirk kiz 6grenciye de seracilikla ilgili bir konuyu tahtada anlattirdig1 ve tahtayr kullandirttigt
gozlemlendi. Siginmaci 6grencilerin bu esnada Hale, Emine, Delil ve Habib’in bu hafta defter
ve kitaplarini tamamladiklar1 ve tahtadaki sunumu dinledikleri goriilerken, bir diger siginmaci
Ogrenci Yaser’in ise anlatilan konuyu dinlemedigi yanindaki Tiirk 6grencilerle siirekli konustugu
ve onlar1 rahatsiz ettigi ve dgretmene siirekli sikayet edildigi gozlemlendi. Ogretmenin konuyla
ilgili olarak siginmac1 6grencilerin de derse katilimini saglamak i¢in Delil ve Habib’e sizler neler
sOyleyebilirsiniz biiyiikbas ve kiiclikbas hayvancilik i¢in dedigi goriiliirken, bu 6grencilerin
ogretmene cevap vermedikleri gézlemlendi (Go6zlem, 28, Mart, 2016).”

“Bu hafta derse baglamadan oOnce Ogretmenin yoklamayr aldigi goriilirken, siginmaci
ogrencilerden sadece Delil ve Habib’in smifta oldugu diger 6grencilerin bugilin devamsizlik
yaptiklari gézlemlendi. Konuya iliskin bir okuma parcasinin bir Tiirk kiz 6grenci tarafindan
okunmasindan sonra 6gretmenin konuyu diiz anlaim yontemi ve soru-cevap etkinlikleri ile
devam ettirdigi gozlemlendi. Ogretmenin ders esnasinda bugiin bu simf ne kadar da sessiz ve
giizel dedigi gozlemlendi. Ders esnasinda Tiirk 6grencilerin aktif olarak derse katildiklar1 ve
parmak kaldirdiklar1 goriilirken, Delil ve Habib’in ise ders ile ilgilenmedikleri gézlemlendi.
Ogretmenin siireci herhangi bir yerde tarim yapmak icin gerekli kosullarin neler olduguna
yonelik etkinlikleri ¢ozdiirerek devam ettirdigi goriiliirken, siginmact 6grencilerden Delil ve
Habib’e sorulan higbir soruya cevap vermedikleri gozlemlendi. Ogretmen siireci diiz anlatim
yontemi ile birlikte soru-cevap etkinlikleri siirdiirmekle beraber derste materyal olarak ise
tahtayr ve ders ve etkinlik kitabini kullandig1 gozlemlendi. Ders ile ilgilenmeyen siginmaci
Ogrencilerin ayrica sinifta kendi aralarinda Arapga tartistiklar: gézlemlendi (Gozlem, 06, Nisan,
2016).”

“Bu hafta smifta 6gretmenin derse yonelik deneme yapacagim soyledigi goriiliirken, yoklamay1
alarak ve deneme kagitlarin1 dagitmaya basladig1 gézlemlendi. Ogretmenin deneme kagitlarini
biitiin Tiirk 6grencilerine dagittig1 goriiliirken, siginmaci 6grencilere bu deneme sinavlarindan
vermedigi gozlemlendi. Bu siirecte deneme sinavi almayan Delil, Hale ve Emine’nin defter ve

kitaplarin1 agarak Ogretmeni ve deneme ¢ozen Tiirk 6grencilerini izledikleri gozlemlendi.
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Deneme sinavi almayan siginmaci dgrencilerin ise kendi aralarinda sohbet ettikleri ve oyunlar
oynadiklar1 gézlemlendi. Bu nedenle sinifta yasanan giiriiltiiden dolay:1 bazi Tiirk 6grencilerin
siginmact 0grencilerden sikayetci olduklarini 6gretmene ilettikleri gézlemlendi (Gozlem, 11,
Nisan, 2016).”

“Ogretmenin bu hafta yine her zamanki gibi etkinlikleri 6grenciler araciligiyla tahtaya yazdirdig
goriiliirken, biitiin 6grencilerin tahtadaki etkinlikleri defterlerine gegirmelerini istedigi ve bu
derste en On sirada oturan Hacer’in tahtadaki etkinlikleri yazamaya cabaladig: fakat en arkada
oturmaya devam eden Emine’nin ise etkinlikleri yazmak istemedigi tek basina resim ¢izdigi
gozlemlendi. Sigimmaci 6grencilerin genel olarak tahtaya yazilan etkinlikleri defterlerine not
etmeye calistiklart goriilmekle beraber etkinliklerde anlasilmayan yerlerin Tiirk &grenciler
tarafindan sorgulandigi goriiliirken, siginmaci 6grencilerin higbirinin ders boyunca soru
sormadig1 ve ¢ekindikleri gozlemlendi. Tahtadaki etkinliklerin ¢ok kiigiik yaziliyor olmasi,
tahtanin parliyor olmasi ve sigimmact dgrencilerin yavas yazmalarindan dolayr hizli ilerleyen
Tiirk 6grencilerin baya gerisinde kalmalarindan dolay:r dersin sonlarina dogru artik etkinlikleri
yazmay1 biraktiklart gézlemlendi (Gozlem, 29, Nisan, 2016).”

“Derste bu hafta yine 6gretmenin Tiirk kiz 6grencilere etkinlikleri tahtaya yazdirdig: goriiliirken,
tahtadaki etkinliklere yoOnelik Ogretmenin sinifa higbir aciklama yapmadigi goézlemlendi.
Ogretmenin sadece herkesin tahtadaki etkinlikleri defterine gecirmesini istedigi gzlemlendi. Bu
hafta siginmaci 6grencilerden Hale’nin en onde tek basina oturarak tahtadaki etkinlikleri
yazmaya calistigi goriilirken, Delil ve Habib’in ise aynmi yerlerinde en arkadan tahtanin
parlamasindan ve tahtadaki yazilarin ¢ok kiigiik yazilisindan dolay1 etkinlikleri géremedikleri ve
sessizce yalmz baglarma oturduklari gézlemlendi. Dersin sikici ve tek diize olmasindan dolay1
Tirk ogrencilerin kendi aralarinda bilmece oyunu oynadiklari gozlemlendi. Bunu goren
Ogretmenin siginmaci dgrencilerin de bu bilmece etkinligine katilmalarim istedigi goriiliirken,
Ogretmenin siginmaci 6grencilerden Hale’ye “hadi sen de bilmece sor Hale” dedigi gézlemlendi.
Bunun iizerine Hale’nin ise “yaziyor ama okumuyor” adli bilmeceyi biitiin sinifa sordugu,
Ogretmenin ise buna karsilik aferin sana ¢ok giizel dedigi gozlemlendi (Gozlem, 04, Mayis,
2016).”

“Bu hafta 5B smifinda 6grencilerin derse yonelik olarak 2.yazili sinavi olduklar goriiliirken,
O0gretmenin smav kagitlarini dagittigr ve Tiirk 6grencilerin dgretmene sinava yonelik sorular
sorduklar1 ve anlamadiklari sorular1 agiklamasina yonelik girisimlerinin oldugu fakat siginmaci
ogrencilerin sinava yonelik Tiirk¢eyi dogru, diizgiin ve anlamadiklar1 ve yazamadiklari igin

ogretmene de higbir sey sormadiklart gozlemendi (G6zlem, 16, Mayis, 2016)”.

5. smif Sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in siginmaci 6grencilere iliskin derslerdeki
ogretim destegine yonelik sinif gdzlem notlarinda; Ogretmenin siirecte diiz anlatim ydntemi
ile soru-cevap teknigini siklikla kullandig1 ve materyal olarak ise tahta, ders, etkinlik ve
yardimci kitaplar tercih ettigi fakat sinifta bulunan sigmmmaci 6grenciler dahil farklh

ihtiyaglara sahip ogrencilei i¢in &gretimi farklilagtirmadigr goriilmektedir. Siginmaci

136



ogrencilerin yasadikleri dil problemleri basta olmak iizere sinifta arka siralarda oturmalari,
Ogretmen ve diger Ogrencilerle olan zayif diyaloglarinin anlatilan  konularin
anlamlandirilmasi, tahtya yazilan kavramlarin not edilmesinde sorun yasadiklari
gorilmektedir. Sinifta islenen derslere, 6gretmen ve diger 6grenciler arasinda yasanan
diyaloglara katilmayan siginmaci 6grencilerin kendilerini siiftan soyutladiklari, bu nedenle
bu 6grencilerin kendi aralarinda ve kendi dilleriyle iletisim kurmaya c¢alistiklar: bunun ise
diger ogrenciler tarafindan sikayet konusu edildigi goriilmektedir. Siginmaci 6grenciler,
biliylik oranda sinifta ve derslerde yasadiklari iletisim probblemlerini kendi ralarinda
Tiirkge’si 1yi olan bagka bir 6grenci ile ¢ozmeye calistiklart goriilmektedir. Okulda biitiin
ogrencilere yonelik yapilan deneme sinavlarina siginmaci 6grencilerin dil problemlerinden
dolay1 dahil olmadiklar1 goriilmektedir.

Sigimmmaci 6grencilerden Salim ve Sakir’in bulunduklar: 6. sinif sosyal bilgiler 6gretmeni
Pervin Boz’un siginmaci 6grencilere yonelik derslerdeki 6gretim destegine iliskin sinif

gozlem notlari ile asagida ayrintili olarak ortaya konulmaktadir:

“Bu hafta smifta sosyal bilgiler dersinde dort halife dénemi islenirken 6gretmenin daha ¢ok diiz
anlatim yontemini kullandigi, konuyla ilgili 6nemli kavramlari tahtaya yazmakla mesgul oldugu
gozlemlendi. Diiz anlatim yontemini kullanan 6gretmenin sinifin tamamma hitap etmekle
beraber siginmaci dgrencilerin siirece dahil edilmesine yonelik ekstra uyaricilar kullanmadig
gozlenmektedir. Ogretmen-dgrenci arasindaki diyaloglarin sadece dgretmen ile Tiirk dgrenciler
arasinda oldugu goriiliirken, siginmaci dgrencilerin hicbir diyaloga 6gretmenin ¢abasiyla da olsa
katilmak istemedikleri gozlemlendi. Ogretmenin konuyu anlayip anlamadiklarma ydnelik
sorularma sigmmaci dgrencilerin ¢ok kisa cevaplarla ya da baglari ile onaylamalarina dayali
oldugu gozlenmektedir. Tiirk 6grenciler anlamadiklar1 konulara ve kavramlara yonelik geri
doniitler verirken siginmaci 6grencilerden ise hi¢ geri doniit alinamadigi gdzlemlendi (Gozlem,
16, Subat, 2016).”

“Bu hafta derste 6gretmenin Selguklu devletinin kurulusuna yonelik metni ders kitabindan
siginmact o6grencilerden Samet’e okutturdugu goriiliirken, Samet’in okumasi zayif oldugu fakat
metni zorlanarak da olsa okuyabildigi gozlemlendi. Ogretmen signmaci &grencinin
okuyamadigi kavramlar1 ve konu ile ilgili 6nemli kavramlart not ettirdigi gozlemlendi.
Ogretmenin siire¢ boyunca diiz anlatim yontemini kullandif1 goriiliirken, ders kitabim
ogrencilere okutturdugu ve bu derste de ilk defa siginmaci bir 6grenciye okutturarak dnemli
noktalar1 tahtaya not ettigi gézlemlendi. Ogretmen tahtaya yazdig: notlarla ilgili agiklamalar
yaptig1 ve bunlara yonelik soru-cevap etkinligi yaptirdigir goriilirken, bu sorularin Tirk

ogrenciler tarafindan cevaplandigi siginmaci 6grencilerden Samet ve Saban’in soru-cevap
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etkinligine katilmadiklar1 gozlemlendi. Siginmaci Ogrencilerden Sakir’in ders kitabindan konu
ile ilgili metni okurken zorlandig: goriiliirken, dgretmenin dgrenciye bazi kavramlarin nasil
okunmasina yonelik yardim etti§i ve cok heceleyen Saban’in bu nedenle c¢ok rahatladigi
gozlemlendi. Ayrica 6gretmenin dersin ilerleyen kisimlarinda anlatilan konuya iliskin olarak
biitiin sinifa burslu egitim nedir ¢ocuklar? sorusunu yonelttigi goriiliirken, bizzat siginmaci
Ogrencilere donerek cevaplamalarini istedigi fakat siginmaci 6grencilerin soruyu ilk etapta
cevaplamak istemedikleri fakat 6gretmen biitiin sinifa burslu egitim ne oldugunu agikladiktan
sonra siginmact Ogrencilere donerek bu egitim Somali’de var mi1? Samet ve Saban dedigi
goriiliirken, sigmmact 6grencilerin ise Somali’de devlet durumu iyi olmayan o&grencileri
destekler dedikleri gbzlemlendi (Gozlem, 01, Mart, 2016).”

“Bu hafta sinifta Tiirkiye’de yetisen {iriinlere yonelik konunun islendigi goriiliirken, dgretmenin
diiz anlatim yontemini kullanarak 6nemli kavramlari tahtaya not ettigi gézlemlendi. Bu siiregte
Ogretmenin tahtaya yazdigi kavramlari &grencilerin tamamiin defterlerine not ettikleri
goriilirken, sigmmmaci 6grencilerin not almadiklari ve defterlerinin olmadigi gézlemlendi.
Ogretmenin konu ile ilgili Tiirkiye’de yetistirilen {iriinlerin iklim ihtiyaglarini soru-cevap
etkinligi ile 6grenmeye calistig1 goriiliirken, ayrica siginmaci 6grencilerin de derse katilmalarini
saglamak icin bu 6grencilere Somali’de ne yetisiyor ¢ocuklar sorusunu yonelttigi buna karsilik
siginmact 6grencilerin kendi aralarinda tartismalariyla bu soruya elma, patates, muz ve ananas
vb. tropikal meyvelerin yetistigini soyledikleri gézlemlendi (Goézlem, 10, Mart, 2016).”

“Bu hafta 6gretmenin ge¢mis derslerde verdigi ekonomik faaliyet kollarindan Tiirkiye’deki tarim
tirtinlerine yonelik testi ¢ozdiirdligii goriiliirken, testlerin ¢oziimiinde Tiirk 6grencilerin aktif
olduklar1 fakat testteki hi¢bir soruya sigimmaci 6grencilerin parmak kaldirmadiklart ve cevap
vermedikleri gozlemlendi. Ayrica derste duvar dibinde oturan siginmact 6grencilerin tahtay1
gormekte zorlandiklar ve olduk¢a yavas yazdiklarini géren dgretmenin bu nedenle sigimmact
Ogrencilere isterseniz tahtayr gorebileceginiz baska bir yere gegebilirsiniz yazik buradan
goremiyorsunuz hadi bakalim ¢ocuklar dedigi gézlemlendi (Gozlem, 17, Mart, 2016).”
“Ogretmenin diiz anlatim yonetimi ile soru cevap teknigini kullandig1 ve derste materyal olarak
ders kitabr ile tahtayr kullandigi gozlemlendi. Ders kitabindaki etkinliklerin ve okuma
pargalarinin okunmasindan sonra kitapta yer alan sorularin cevaplandirilmasi i¢in 6gretmenin
ogrencilere siire verdigi bu Ogrencilerin siiregte Saban’in Tiirk dgrencilerle beraber sorulari
cozmeye calistigi gozlemlendi. Ogretmenin her dgrenciye sirayla okuttugu sorular1 Saban’in de
okumaya caligtig1 fakat yavas okumasindan dolayr Tiirk 6grencilerin Saban’in okumasina
miidahale ederek 6gretmenim Tiirk¢e bilmiyor ve okuyamiyor ben okuyabilir miyim dedikleri
gozlemlendi (G6zlem, 24, Mart, 2016).”

“Ogretmenin bu hafta sinifta diiz anlatim y&ntemi, soru-cevap teknigi ve materyal olarak da
tahtay1 kullandig1 goriiliirken, projeler yarisiyor adli konuyla siireci strdiirdiigii ve isgiicii ile
ilgili konulara degindigi gézlemlendi. Ogretmen ders kitabinda bulunan projeler yarisiyor adl
etkinligin aynisim1 ve farkli is kollar1 ile her 6grencinin kendi defterine yazmasi gerektigini
sOyledigi goriiliirken, dgretmen sigimmact dgrencilerin yanina giderek bunu nasil yapacaklarina
yonelik agiklamalarda bulundugu gozlemlendi. Bu nedenle sigmmaci 6grencilerin projeyi

beraber yazamaya calistiklar1 ve tartistiklar1 gozlemlendi. Ogretmenin kim yazdigi projeyi
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okumak ister sorusuna genelde Tiirk 6grencilerin parmak kaldirdiklar1 ve projelerini okuduklari
gozlemlendi. Bu siiregte siginmaci 6grencilerin parmak kaldirmadiklar ve siirece dahil olmak
istemedikleri gozlemlendi. Ogretmenin bu hafta islenen konulara iliskin olarak her 6grencinin
yardimcr kitap olarak zengin kitabini agmasini ve buradaki etkinlikleri yapmasini istedigi
goriiliirken, siginmaci 6grencilerin zengin kitaplariin olmadigim fark eden 6gretmenin kendi
kitabin1 bu 6grencilere verdigi gdzlemlendi. Ogretmenin siiregte herkesin zengin Kitaptaki
etkinlikleri takip edin dedigi goriiliirken, siginmaci 6grencilerin bizzat isimlerini de sdyleyerek
hadi bakalim Samet ve Saban dedigi gézlemlendi. Ayrica 6gretmen meslek seciminde dnemli
faktorlerin neler oldugundan bahsettigi goriiliirken herkesin istedigi meslegi ve sebeplerini
deftere not etmesini istedigi ve buna karsilik siginmact 6grencilerin de meslek segiminde nelere
dikkat etmeleri ve se¢ecekleri mesleklere iligkin not tuttuklari gézlemlendi (Gozlem, 29, Mart,
2016).”

“Bu derste okuma sirasinin Saban’da oldugu fakat okuma pargasim yavas okudugu ve bazi
kelimeleri okumadig1 goriilirken, Tiirk 6grencilerin siklikla Saban’in okumasia miidahale
ettikleri gozlemlendi. Ogretmen ise arkadaslar litfen saygili olun Saban okuyor iste dedigi
gozlemlendi. Derste ayrica 6gretmenin iilkelerin gelismislik seviyelerinden bahsederken, Samet
ve Saban’a Somali’nin geligmislik seviyesini sordugu ve Somali mi gelismis yoksa mi Tiirkiye
kargilagtirabilir misiniz? seklinde bir soru yonelttigi gozlemlendi. Siginmaci 6grencilerin ise
Tiirkiye nin daha gelismis oldugunu sdyledikleri goriiliirken, 6gretmen ayrica oradaki insanlar
daha c¢ok neyle ugrasirlar diye sorular: siirdiirmeye devam ettigi buna karsilik olarak Saban’in
hocam oradaki insanlar daha ¢ok ekip bigme ile ugrasirlar seklinde yanitladigi gozlemlendi.
Ayrica derste dgretmenin biitiin 6grencilere diinyadaki kitalar1 anlatirken 6grencilere segme
hakki verilse hangi kitada yagsamak istersiniz neden? sorusunu yonelttigi ve her 6grencinin bu
soruya cevap olarak maddeler halinde defterlerine not etmesini istedigi gozlemlendi. Buna
karsilik 6gretmenin siginmaci 6grencilere siz de burada m1 kalmak istersiniz, kendi iilkenize mi
donmek istersiniz ya da bagka bir yere mi gitmek istersiniz bunlar1 sebepleri ile birlikte
defterinize yazmamiz1 istiyorum hadi bakalim dedigi gozlemlendi. Ogretmen hangi kitada ve
ilkede yasamak istersiniz ve neden sorusuna? biitlin Tiirk Ogrencilerin cevapladiklar1 ve
hayallerini anlattigi goriiliirken, ayrica 6gretmenin siginmaci 6grencilere giderek sizler neler
yazdiiz merak ettim hadi okuyun bakalim dedigi buna karsilik siginmaci 6grencilerden
Saban’in futbolu ¢ok sevdigi icin Arjantin cevabini verdigi, Samet’in ise Somali’de yasamak
isterdim ¢iinkii memleketim dedigi gézlemlendi (Gozlem, 05, Nisan, 2016).”

“Ogretmenin smifta bu derste yonetim anlayislari ile ilgili test dagittign goriiliirken, siginmaci
ogrencilere de bu testlerden dagitildigi gozlemlendi. Samet ve Saban’in testlerin ¢dziimiine
odaklamakla beraber dersle ilgili hi¢bir diyaloga dahil olmadiklar1 gézlemlendi. Derste Tiirk
Ogrencilerin birbirlerine soru sorduklart ve yardimlastiklart goézlemlenirken, siginmact
ogrencilerin smiftan ayr1 ve yalniz kalmalar1 onlarin ne dgretmene ne de 6grencilere soru
sorabilmelerine olanak tamdigi gozlemlendi. Testlerin ¢6ziimiinde Tirk 6grencilerin parmak
kaldirdiklar1 gozlemlenirken Samet ve Saban’in hicbir soruya parmak kaldirmadiklar
gozlemlendi. Siirecte biitlin 6grencilerin bir sekilde konustugu goriiliirken Samet ve Saban’in bir

tiirlii konusmadiklar1 bu nedenle dgretmenin siireci Tiirk dgrencilerle siirdiirdiigi gézlemlendi.
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Siire¢ boyunca materyal olarak tahta ile ders kitabi ve testlerin kullanildigi gozlemlendi.
Ogretmenin materyal olarak sadece ders kitabin1 kullandig1 gézlemlendi. Diinyadaki anayasal
faaliyetlerin anlatilmasinda Hz. Muhammed’in veda hutbesinin yeri tartigilirken siginmaci
ogrencilerin siirece dahil edilmesine yonelik olarak bu 6grencilerin miisliiman bir {ilkeden
gelislerin dolay1 konuya iliskin neler diislindiikleri deginmedigi goriilirken, siniftaki biitiin
ogrencilere bu hutbenin hi¢ kimsenin milliyeti ve rengi ile dalga gecilmemesi ve herkesin esit
olmast gerektigine yonelik kurallarmi igerdigine yonelik agiklama yapilmadigi gézlemlendi
(Gozlem, 09, Mayzs, 2016).”

6. sinif Sosyal bilgiler 6gretmeni Pmar Celik’in siginmact 6grencilere iliskin derslerdeki
ogretim destegine yonelik sinif gdzlem notlari; Ogretmenin siireci diiz anlatim ydntemi, soru
cevap teknigi ve materyal olarak ise de tahta ve ders-etkinlik kitaplarini kullanarak
stirdiirmesi stireci sikict hale getirmis, bunun ise derslerde siginmaci 6grenciler dahil birgok
Ogrencinin dersin amaglar1 disinda farkl aktivitilerle ilgilenmesine yol actig1 goriilmektedir.
Ogretmenin dersleri siginmaci égrenciler icin ilgi cekici kilmak icin islenen konular1 bu
ogrencilerin geldikleri iilkelerle iliskilendirme yoluna gittigi goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin derslerde okuduklari metinlerde zorlandiklar1 kisimlarin ve tahtaya yazilan
kavramalarin not edilmesinde yasadiklari zorluklara Ogretmenin duyarli oldugu ve bu
Ogrencilere yardimcit olmaya ¢aligmasi oldukaca dikkat c¢ekicidir. Derslerde grup
caligmalarina yonelik etkinliklere siginmacit ogrencilerin  katilmada ¢ekingenlik
gosterdikleri, diger 6grencilerden yardim almaya yonelgk girisimlerinin biiyiik oranda yan
yana oturmalart ve birbirlerinden yardim almalarina baglanabilir. Derslerde 6grencilerin
gelecege yonelik hedef ve beklentilerinin etkinlik ve konusmalar yoluyla ortaya
konulmasinda, sigmmaci Ogrencilerin ¢ekingenlikleri ve buna yonelik diislincelerini
paylagsmaktan kacinmalari, okullarin bu 6grencilere bir gelecek insa etmede daha etkili bir
yol izlemesi gerktigini ortaya koymaktadir.

Siginmaci 6grencilerden Meryem’in bulundugu 7. sinifta sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile
Simsek’in siginmact ogrenciye iliskin derslerdeki 6gretim destegine iliskin simif gézlem

notlar ile asagida ayrintili olarak ortaya konulmaktadir:

“Bu hafta derste 6gretmenin osmanli devletinin vermis oldugu kapitiilasyonlara degindigi
goriilirken, konuyu diiz anlatim ydntemi ve soru cevap teknigi siirdiirdiigii gozlemlendi.

Ogretmenin konuya iliskin simifa sordugu sorulara &grencilerin genelinin parmak kaldirip
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cevaplamak istedigi goriiliirken, sigmmmaci 6grenci Meltem’in derse katilmak istemedigi
gozlemlendi. Ayrica islenen kiiltiirel etkilesim konusuna yonelik siirekli ornekler verdigi
goriiliirken, Osmanli devletinin diger kiiltiirlerle olan karsilagsmasi, diger kiiltiirleri etkileyip
onlardan etkilendigini ifade ettigi ve Almanya’daki Tiirklerin de buna giizel bir 6rnek olacagini
one siirdiigii gozlemlendi. Ogretmenin elgi ne demek? sorusunu biitiin smifa yonelttigi
goriiliirken, 6gretmenin soruyu cevaplamasini ¢ok istedigi siginmaci kiz 6grenciden olumlu bir
yanit alamadig1 gozlemlendi. Konuya yo6nelik okunan metinden sonra soru-cevap teknigine
gecildigi goriilirken konunun anlasilip anlasilmadigina yonelik geri doniitlere siginmaci
ogrencinin ¢ekingen kalarak ilgi gostermedigi ve siirece katilmadig1 gézlemendi (Gozlem, 23,
Subat, 2016).”

“Sigimmact 6grenci Meltem’in derse hazirlik yaptigi, ders kitabini ve defterini agik tuttugu
goriiliirken, bu 6grencinin Tiirk 6grencilerinin aksine satin aldirilan yardimer kitabinin olmadigi
gbzlemlendi. Ogretmen not tutulurken defterlere gegirilen yazinin anlasilir olarak yazilmasinin
onemli oldugunu ifade ettigi goriiliirken, siginmaci kiz 6grencinin yazarken dikkat ettigi ve
yanindaki arkadasina bazi kelimelerin yazilisina yonelik sorular sordugu goézlemlendi.
Ogretmenin notlarin nasil alindigim kontrol ettigi goriiliirken, siginmaci 6grencinin nasil not
tuttugunu ve anlayip anlamadigin1 dikkatle gozlemledigi goriilmektedir. Ogretmenin siireci diiz
anlatim yontemini ve soru cevap teknigi ile siirdiirdiigii goriilirken, derste materyal olarak ders
kitab1 ve tahtanin kullanildig1 gozlemlendi. Ogretmen derste Meltem ve yamindaki arkadast
E...’e calistiniz mu1? divan iiyelerinin gorevleri nelerdir? sorularini yonelttigi goriiliirken bu
ogrencilerden cevap alamadigi ve buna karsilik 6gretmenin de Meltem ve yaninda oturan
arkadagma siz beraber ¢aligsaniz birbirinize sorular sorsaniz giizel olmaz mi? dedigi
gbzlemlendi. Ogretmenin haftaya tiim okulda yapilacak deneme smavina biitiin 8grencilerin
katilmasimi istemekle beraber bizzat Meltem’in ismini telaffuz ederek katilmasini istedigi
gbzlemendi (Gozlem, 01, Mart, 2016).”

“Ogretmenin bu hafta gegen haftadan verilen ddevleri kontrol ettigi goriiliirken, sigmmaci
ogrenci Meltem ile yaninda oturan Tiirk kiz 6grencinin 6devlerini yapmadiklar1 ve 6gretmenin
neden yapmadiklarina yonelik sorusuna ise cevaplarinin hocam biz unuttuk oldugu gézlemlendi.
Osmanli devletinin kurulus yillarina yonelik etkinlik yapildig1 goriiliirken, siginmaci dgrenci
Meltem’in de 6gretmeni dinleyerek verilen cevaplari not ettigi gdzlemlendi. Ogretmenin konuya
yonelik Meltem’e de etkinlik yaptirmak istedigi goriiliirken Meltem’in 6gretmene ilk tepkisinin
yapamayacagina yonelik oldugu daha sonra 6gretmenin 1srart ile hadi beraber yapalim seklindeki
cesaretlendirici yaklasimi ile Meltem’in etkinligi okumaya g¢alistig1 ve cevaplamay1 basardigi
gozlemlendi. Buna karsilik Ogretmenin ise bak yapabiliyorsun Meltem niye yapamiyorum
diyorsun dedigi goriiliirken, Tiirk 6grencilerinin ise hocam o yapamaz biz yapalim dedikleri
gbzlemlendi. Ogretmenin ise niye dyle diyorsunuz ¢ocuklar Meltem’in de s6z hakki var o cevap
verecek dedigi gozlemlendi. Ders esnasinda 6gretmenin Meltem’e matbaanin kullanilmasiyla
neler degisti? sorusunu yonettigi ve hadi Meltem kuzum sdyle bakalim dedigi goriiliirken
Meltem’in cevap vermek istemedigi gozlemlendi. Ogretmenin ise buna karsilik Meltem’in

tamam sen bilirsin diye ekledigi gézlemlendi (Gozlem, 07, Mart, 2016).”
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“Ogretmeni bu derse {inlii Tiirk islam diisiiniirlerinden bahsettigi, bilime ve sosyal hayata ne
kazandirdiklarina yonelik soru-cevap teknigini kullandigi gozlemlendi. Siirecin diiz anlatim
yontemi ve soru-cevap teknigi ve materyal olarak da ders kitabinin ve tahtanin kullanilmast ile
smirlandirilmast siireci biitiin 6grenciler icin sikict hale getirdigi gézlemlendi. Siirecin soru-
cevap etkinlikleri ile devam ettirilmesi ile beraber 6gretmenin Ibni Sina’nin ugrastig: alanlarmn
hangisi olduguna yonelik soruyu Meltem’e yonelttigi goriiliirken ilk etapta Meltem’in sasirdigi
ve utandig1 fakat daha sonra 6gretmenin de 1srarlari ile hadi Meltem Ibni Sina deyince az 6nce
okuduk aklimiza ne gelir sdyle bakalim dedigi Meltem’in de hastaliklar olabilir cevabini verdigi
dgretmenin ise aferin sana Meltem diyerek tebrik ettigi gozlemlendi. Ayrica Ogretmenin ev
ddevlerini kontrol ettigi goriilirken Meltem’in ddevini yaptig1 ve 6gretmenden aferin sana bak
isteyince oluyor Meltem cevabini aldig1 gdzlemlendi. Meltem Ibni Sina Avrupa’daki ismi nedir
sorusunu yonelttigi Meltem’den ise Avicenna dgretmenim yanitini aldigi gézlemlendi (Go6zlem,
22, Mart, 2016).”

“Bu hafta simifta 6gretmen gegen hafta duyurmus oldugu yazili sinavi yapacagim soyledigi
goriiliirken, ayn1 zamanda herkesin defter ve kitaplarini kaldirarak smav pozisyonu almasini
istedigi gozlemlendi. Sinav esnasinda Tiirk &grencilerin dgretmene sinav sorularna yonelik
stirekli soru sorduklar1 goriiliirken, Meltem’in ise sinav sorulari ile ilgilendigi 6gretmene soru
soramadigr gozlemlendi. Meryem yazili kagidim verirken, 6gretmen cagirmadan hizlica
uzaklastig1, 6gretmenin kendi kagidini sinifin ortasinda incelmesini istemedigi ve yazili kagidini
verirken utandig1 gozlemlendi (Gozlem, 15, Nisan, 2016).”

“Ders siirecinde sanayi inkilabinin degisim, gelisim ve sonuglarina iligkin soru-cevap
etkinliklerinin, tartismalarin ve diiz anlatim ydnteminin kullamildigi gézlemlendi. Ogretmen
sanayi inkilabindaki gelismeler ve Ingiltere’deki giinliik yasamla kendi yasami ve ailesiyle
baglanti kurarak dersi ilgi ¢ekici kilmaya calistigi goézlemlendi. Siirecin degerlendirilmesine
yonelik sorulan sorularin cevaplanmasinda Tiirk &grencilerin 6n planda oldugu goriiliirken,
Meltem’in ise ¢ekindigi ve parmak kaldirmadigi gézlemlendi. Dersin ilerleyen siireglerinde
Meltem’e sorulan reform nerede baslamistir? sorusuna Meltem’in cevap veremedigi goriiliirken,
bunu cevaplandiramadigin1 géren Ogretmenin daha sonra ise Meltem’e cografi kesiflerin
sonuglarinin neler olduguna? yonelik soruyu yonelttigi ve dogru cevabi aldigt bu nedenle
Ogretmenin Meltem’i tebrik ederek aferin dedigi gézlemlendi (G6zlem, 29, Nisan, 2016).”

“Bu haftay1 6gretmenin yoklama ile baslattigi ve konu ile ilgili test dagittigi gozlemlendi.
Ogretmenin dagitilan testlerin ¢dziimiinden sonra dénem 6devlerini getiren bazi dgrencilerin
ddevlerini degerlendirdigi goriiliirken, birgok 6grencinin 6devini getirmedigi Meltem’in de bu
ogrencilerden oldugu ve 6gretmenin de buna karsilik Meltem 6devin nerede diye sordugu
gbzlemendi. Siirecin diiz anlatim yontemi ile soru-cevap teknigi kullanilarak siirdiirtildiigi
goriiliirken, materyal olarak da tahta ve ders kitabinin kullanildig1 gézlemlendi. Dersin ilerleyen
sireclerinde Meltem’in derse katiliminin sinirli oldugunu goéren Ogretmenin Meltem’e
geemisteki divani-hiimayum gilintimiizde hangi kurumun karsiligidir diye bir soru yonelttigi
goriilirken Meltem’in de bugiin TBMM nin karsiligidir 6gretmenim seklinde yanitladigi buna
karsilik ise 6gretmenin Meltem’i tebrik ettigi ve aferin diyerek ve tesekkiir ettigi gdzlemlendi
(Gozlem, 06, Mayzs, 2016).”
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“Derste diiz anlatim yontemi, soru-cevap tekniginin kullandigr goriilirken farkli yontem
tekniklere bagvurulmadigi gozlemlendi. Bu agiklamalara ve soru-cevap etkinliklerine Tiirk
ogrencilerin katildiklar1 ve etkili olarak kullandiklar1 goriiliirken, Meltem’in bu ac¢iklamalara ve
soru-cevap etkinliklerine katilmak istemedigi ve parmak kaldirmadigi gozlemlendi. Siirecte
o0gretmenin Osmanli devletinin birinci diinya savasina girisi ve burada yasanan olaylar ve ii¢
kitadaki hakimiyetine yonelik agiklamalarda bulundugu goriilirken Meltem’in geldigi Irak’a
yonelik de bilgi verdigi, bu topraklarin Osmanli devletinin bir pargast olduguna ydnelik
aciklamalarda bulundugu ayrica 1. Diinya savasinda Araplarmn Ingilizlerle isbirligi yaptigina
yonelik agiklamalarina Meltem’in iziilerek simifi terk ettigi gozlemlendi. Daha sonra ise
O0gretmenin Meltem’den o6ziir diledigi onu kastetmedigine yonelik agiklamalar yaptigi
goriilirken, olay1 sakinlestirdikten sonra Meltem’e itilaf devletlerinin hangi {ilkelerden
olustuguna yonelik soruyu yonelttigi Meltem’in ise Fransa, ingiltere ve Rusya karsiligin1 verdigi
bu cevaba karsilik 6gretmenin de aferin sana Meltem dedigi gézlemlendi (Gézlem, 20, Mayis,
2016).”

7. smif sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile Simsek’in siginmaci 6grenciye iliskin derslerdeki
Ogretim destegine yonelik simif gézlem notlarinda; 6gretmenin siiregte genel anlamda
dersleri diiz anlatim yontemi, soru-cevap teknigi ve materyal olarak ise tahta ve ders-etkinlik
kitaplarmni kullanmakla sikict hale getirdigi goriilmektedir. Siginmaci 6grencinin derslere
katilma, sorulan sorulara ya da sinifta yapilan tartismalara katilmaya yonelik ¢ekenligini,
Ogretmenin bu 6grenciyi cesaretlendirerek ve dgrenciye basariyi tattirarak ¢ézmeye ¢alistigi
goriilmektedir. Ogretmenin siiregte biitiin 6grencilere oldugu gibi siginmaci1 dgrenciyi de
konulara, kavramlara ve odevlere yonelik geri-doniitler verdigi goriilmektedir. Ayrica
siginmact Ogrencinin diger Ogrencilerle isbirligi yaparak egitim-0gretim siireglerine
katilmas1 ve diger 6grencilerle kaynagmasina yonelik hem sigimmacit 6grencinin hem de
diger ogrencilerin tesvik edildigi goriilmektedir. Derslerde anlatilan bazi konularin
siginmaci dgrencinin geldigi iilke ile iliskilendirilmesine 6nem veridigi ve ayrica siginmaci
ogrencinin tarihi ve kiiltiirel hassasiyetlerine hosgorii ile yaklasilmasina dikkat edildigi

goriilmektedir.
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Akran Destegi

Ogretmenlerin Simflarindaki Siginmaci Ogrencilere Yonelik Akran

Destegine Iliskin Goriisleri

Isbirlik¢i 6grenme faaliyetleri ve akran egitimi gibi akran etkilesimi artiran ve kolaylastiran
siif yapilari, pozitif akran etkilesimlerini tesvik edebilir ve 6grencilerin birbirlerini tegvik
etmelerini saglayarak destekleyici 6grenmelerin artirilmasini sagladig: ifade edilmektedir
(Pavri & Monda-Amaya, 2001). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin her biri, akademik ve sosyal
acidan Ozel ihtiyaglar1 olan siginmaci 6grencileri desteklemek amaciyla genellikle akran
desteklerine baglh girisimleri desteklediklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siginmacilarin akademik ve sosyal
acidan desteklenmelerinde akran desteginin Onemine iliskin baslica ifadeleri asagida

Ozetlenmektedir:

“Bu okulda siginmaci 6grenciler genel olarak ayri duruyorlar ve ayni zamanda sinif ortami da
biraz ayr1 durmalarina neden oluyor ¢iinkii katilmiyorlar derslere ve yan yana oturuyorlar diger
ogrencilerle c¢ok iletisime gecmiyorlar onlardan yardim istemiyorlar. Zaten onlardan ayrigmis
duruyorlar. Biitiin bunlardan dolayr ¢ok sokulamiyor sosyal ortamlara siirekli birlikteler iste.
Biitiin bunlar simifla kaynagmalarin1 da etkiliyor, bu derse de yansiyor kendilerini yalniz
hissediyorlar ve kendilerini ifade edemiyorlar diye sdyleyebilirim. Simfta bir konuyu
okumalarini istiyorum fakat ona bile ¢ekiniyorlar okumalarinin kotii olmasindan dolay1. Tiirk
ogrenciler de siginmaci dgrencilerin okumalarindaki yanliglar1 diizelttikleri zaman siginmaci
ogrenciler onlardan bile aliniyorlar, korkuyorlar bu nedenlerden dolayir diger 6grencilerle
¢aligtiklarimi gérmedim (Pmar Celik, Goriisme, 23, 02 ,2016).”

“Tirk o6grenciler siirekli siginmaci/miilteci arkadaslariniza yanlis yapmayin, onlar misafir,
onlara gerekli yardimlari yapalim onlar1 da kendi aramiza alalim derslerde beraber c¢alisalim,
teneffiiste beraber oynayim diye siirekli tembihledim. Bu 6grenciler ¢ok ¢ekingen olduklart ve
farkli yerlerden geldikleri igin, Tiirk¢eyi ¢ok iyi bilmedikleri ve burada kendilerini farkli
hissettikleri i¢in bunlarin tamaminin temelinde yabanci olmalari ve Tiirk¢eyi tam olarak
bilmemeleri yatiyor. Bu ¢ekingenlikleri ve sessizliklerinde dolay: derslere, grup ¢alismalarina
canli olarak katilamiyorlar ve kendilerini gosteremiyorlar. Bu siginmaci 6grencileri aslinda diger
ogrencilerle beraber ulusal bayramlara ya da okul ¢apinda yapilacak etkinliklere katilmalari igin
calistik da bu ¢ocuklarda 6yle bir istek yok. (Ferhat Yilmaz, Goriigsme, 10, 06 ,2016).”

“Bizim okulumuzda sene sonlarinda kermes olur veya bilim fuari yapilir. Bu etkinlikler de biitiin
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siif Meltem de de dahil ortak bir seyler yapmaya caligir. Bu etkinliklerde gruplar olusturularak,
her gruba proje konusuna yonelik bir gérev verilir. Bu nedenle her grup birliktelik, beraberlik,
dayamgma icinde bu projeyi hazirliyorlar. Ornek olarak bu etkinliklerde bir grup gelen
misafirleri karsiliyorsa, bir grup servis yapiyor, diger grup tanitim yapryor gibi o sekilde
yaptyoruz. Siginmaci 6grencilerde zaten bir ¢ekingenlik ve utangaclik var diger 6grencilerle
tanigamiyor, kaynasamiyor ve bu dgrencilerle ortak calismalara katilamiyorlar. Ben her zaman
diger dgrencilere Meltem ile arkadaslik yapin, mesela beden egitimi dersinde oyun kuruyorsaniz
Meltem’i de icinize alin, Sosyal bilgiler derslerindeki grupla yapilacak etkinliklerde Meltem’i
de araniza alin dememe ragmen Tiirk 6grencilerden 6gretmenim Meltem kendisi gelmiyor
dediklerini ¢ok duydum. Sinifta Bir tane samimi arkadagi vardi E.... diye bir onunla beraber
arkadaslik kuruyor. (Cevriye Cakmak, Goriisme, 07 Haziran ,2016).”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  siginmact Ogrencilerin akademik ve sosyal agidan
desteklenmelerinin 6nemine iliskin diisiincelerinde; Siginmac1  6grencilerin hem  smif
ortaminin yapist hem de siirekli birlikte olmalari ve yan yana oturmalarinin, bu 6grencilerin
siiftaki diger Ogrencilerle iletisim kurma, kaynasma ve grupca yapilan etkinliklere
katilmalarin1 sinirlandirdigy ifade edilmektedir. Siginmaci 6grencilerin Tiirkge’ye yonelik
zay1f hakimiyetlerinin, bu 6grencilerin sinif ortaminda ve ders esnalarinda konusmaktan
¢ekinme ve alay konusu edilme korkusu yasamalarina, ayrica grupga yapilan calisma ve
etkinliklere katilmlarim etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin siginmaci dgrencilerin
cekingenlik, alay edilme korkusu ile ortaya ¢ikan kliklesmelerini engellemek icin bu
ogrencileri olusturulan sosyal ve akademik gruplara dahil etme, oynanan oyunlara
katilmalarin1 saglama ve ulusal ve yerel bayramlarda sorumluluk verme yolunu segtikleri

goriilmektedir.

Siginmact ve Tiirk Ogrencilerin Akran Destegine Iliskin Goriisleri

Gortismeler sirasinda  Ogrencilerden sinifta edindikleri akran destegine yoOnelik
diisincelerinde okul ¢alismalarinin, smiftaki diger Ogrencilerle yardimlasmaya
yonlendirdigine yonelik oldugu goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin siniflardaki akran
destegine yonelik goriisleri asagida 6zetlenmektedir:

6F sinifi siginmaci 6grencilerinin akran destegine yonelik diisiinceleri asagida verilmektedir:
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“Tiirk 6grencilerine neler anlatiliyorsa bizlere de o anlatiliyor. Bizim ile ilgili iilkemizle ilgili
higbir sey anlatilmiyor belki bizim iiziilmemizi istemedikleri i¢in olabilir. Biz Saban ile
oturuyoruz, 6dev yapiyoruz derste diger 6grenciler ise baskalar1 ile 6dev yapiyorlar. Sinifim1 ¢ok
seviyorum ¢iinkii Somalili oldugum i¢in farkli oldugumu diigiinmiiyorum. Burada arkadaglarim
var oyun oynuyoruz teneffiiste. Derste ben Saban ile kitabi takip ediyorum, etkinlikleri
yaptyorum (Samet, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Siuftaki arkadaglarim c¢ok iyi burada Somali’den gelmem, farkli renkte olmam ve farkli dil
konusmaktan dolay1 bana koétii davranan olmadi. Ama gegen sene bizimle kara, siyah, zenci
diyenler oldu. Ama bu sene daha iyi sinifimiz ve bize daha farkli davraniyorlar, bize yardim
ediyorlar, kitap veriyorlar ve anlamadigimiz yerleri soylilyorlar. Derslerde 6gretmenlerimiz bize
yardim ediyorlar. Arkadaslara verilen 6devleri bize de veriyorlar. Ben anlamadigim da onlara
soruyorum. Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen bizi derse katiyor, soru soruyor tarih ile ilgili ben

yapamadigimda diger arkadaglara soruyorum (Saban, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

6. sinifta bulunan siginmaci 6grencilerin akran destegine yonelik diisiincelerinde; Derslrede
slirecin biitiin 6grenciler i¢in aym1 sekilde devam ettirildigi fakat derste sorulan sorulara,
verilen 6dev ve etkinliklerinde diger 6grencilerin yardimlastikalr1 goriiliirken, siginmact
ogrencilerin genal anlamda birbirleriyle yardimlagmayi tercih ettikleri goriilmektedir.
Sigmmaci Ogrencilerin derslerde takip ettikleri ¢ekingenlik, yardimlasmama gibi
davraniglarinin smifta ve teneffiislerde oynanan oyunlara katilmada sergilemedilkleri ve
oyunlarda aktif olduklar1 ifadeler ile ortaya konulmaktadir.

5. sinifta bulunan siginmaci 6grencilerinin siniftaki akran destegine yonelik diisiinceleri

asagida verilmektedir:

“Simiftaki arkadaslarim iyi sosyal bilgiler dersini az seviyorum ¢iinkii ¢cok anlamiyorum. Verilen
odevleri kendim yapiyorum, kimse bana yardim etmedi. Ben Habib’e yardim ediyorum ¢iinkii o
¢ok Tiirkge bilmiyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni ve diger 6grenciler yardim etmiyor. Ben diger
ogrencilerle 6dev yapmadim, onlarla konusmuyorum derste (Delil, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”
“Burada hicbir 6gretmen ve arkadagim benim geldigim yer ile ilgili bilgi sahibi degil ve derste
yabanci oldugum i¢in 6gretmen ve dersleri tam anlamiyorum dgretmen ve diger 6grenciler bana
yardim ediyor, buradaki insanlar ¢ok iyi. Ben sadece Arapca biliyorum, bu nedenle derste
anlamiyorum. Sosyal bilgiler 6gretmeni bize de ders anlatiyor, bize de 6dev veriyor. Derste ben
Hale ile oturuyorum o bana yardim ediyor diger &grenciler bana yardim etmiyor (Emine,
Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Burada arada yabanci oldugum i¢in beni anlamiyorlar. Siniftaki arkadaslarim iyi teneffiislerde
oyunlara girmemi istiyorlar ama diger siniflar istemiyor sen git diyorlar. derste ben ddevlerimi
kendim yapiyorum kimse bana yardim etmiyor. Yabanci oldugum igin 6gretmenler bana burada

higbir sey demiyorlar ve tek bagima okula gelip gidiyorum (Habib, Goriisme, 23 Mayzis, 2016).”

146



“Bana burada farkli davranmiyorlar, 6gretmen bize de ders anlatiyor ve 6dev veriyor ben Emine
ile yapiyorum 6devlerimi o Tiirkge bilmiyor. Kimse bize yardim etmiyor sinifta. Bizi ¢ok
anlamiyor sosyal bilgiler 6gretmeni ama bizimle ilgileniyor derse katilmamizi istiyor. Onun
disinda direk dersini anlatip gidiyor. Biz Emine ile kitab1 okuyoruz (Hale, Goriisme, 23 Mayss,
2016).”

5. smifta bulunan siginmaci 6grencilerin akran destegine yonelik diisiincelerinde; siginmaci
ogrencilerin sosyal bilgeler dersine yonelik olumsuz diisiincelerinin derse katlimi, derste
grupea yapilan etkinliklere ve oyunlara katilimi da etkiledigi ifade edilmektedir. Ogretmenin
slireci biitiin 6grenciler hitap edecek sekilde planlamnain yaninda, sigimmaci 6grencilerin de
sirece katilmasi, iletisim problemlerini ¢dzerek diger 6grencilerle derslere ve oyunlara
yonelik igbirligi yapmalarini tesvik ettigi goriilmektedir.

7. smifta bulunan siginmaci G6grencinin akran destegine yonelik diislinceleri asagida

verilmektedir:

“Sinifta arkadaglarimi ve 6gretmenlerimi ¢ok seviyorum. Bana saygililar, seviyorlar ve yardimci
oluyorlar. Benim farkli durumlarda derse katilimim i¢in benimle daha fazla konusmaya
calistyorlar, utanmayayim diye bana siirekli soz hakk: veriyorlar ve dinliyorlar. Ciinkii ben ilk
buraya geldigim zaman hocalardan ¢ok utanryordum yani. Ogretmenler derste okutulan pargalar
bana da okutuyorlar, sorulan sorulara benim de cevaplamamu istiyorlar. Benim sinifta farkli
hissetmemem igin diger 6grenciler gibi derse katilmami istiyorlar ve diger 6grencilerin bana
yardim etmesini, benimle arkadas olmasini ve konusmalarmi g¢ok istiyorlar ve beni g¢ok
seviyorlar. Buradaki 6gretmenler ve siniftaki arkadaslarim bana kotii davranmiyorlar fakat ¢ok
da 6nem vermiyorlar gibi. Ben olsaydim daha ¢ok 6nem verecektim, daha konuskan olacaktim,
disardan gelen 6grencilere yardim ederdim onlara 6zel kitaplar ve 6devler verecektim. Bizim
burada Tiirk¢eyi daha iyi 6grenebilmemiz i¢in bir Tiirk¢e sinif agtirirdim. Mesela farkli siniflarda
Irakli iki kiz 6grenci var ve onlar higbir arkadas ile konugmuyorlar. Benim yanima geliyorlar
dertlerini anlatmak i¢in erkekler onlarla dalga gegiyorlar ve hi¢ kimse onlar1 dinlemiyor. Benimle
kiz arkadaslarim konusuyorlar, yardim ediyorlar derslerde onun i¢in ben erken 6grendim
Tiirkgeyi fakat onlarla hi¢ kimse konusmuyor ve bu nedenle ¢ok zorlaniyorlar. Buradaki miidiir,
O0gretmenler biraz daha 6nem verse, ayri bir ders kitab1 olsa, yabanci 6grencilerin Tiirkge
O6grenmesi i¢in bir Tiirkge sinifi kurulsa bunlar ¢ok giizel olur ve su an bunlar bizim okulumuzda

yok (Meltem, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

7. sinifta bulunan siginmaci 6grencinin akran destegine yonelik diisiincelerinde; siginmact
ogrencinin 6gretmen ve dgrencilerle olan sicak iliskilerinin Tiirkge’yi hizli ve 1y1 bir sekilde
ogrenmesine neden olarak gosterildigi goriilmketdir. Ogretmenin derslerde siginmact

ogrencinin diger 6grencilerle igbirligi yapmasini, yardim almasmi ve siirekli etkilesim
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kurarak yeni arkadaslar edinmesini tesvik ettgi goriilmektdir. Siginmaci 6grencinin
kendisine 6nem verildigini fakat okulda bulunan diger siginmaci 6grencilerin bircogunun
kendilerini onemseyen bir siniflar1 ve arkadaglari olmadigini, bu 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin Tiirk¢e bilmedikleri, iletisim kurmadiklar1 ve yeni arkadaslar edinemediklerini
ifade ettigi goriilmektdir.

Siginmact 6grencilere sinifta yapilan akran destegine yonelik Tiirk ogrencilerle yapilan
goriigsmeler asagida 6zetlenmektedir:

6. sinifta bulunan siginmaci 6grencilerin akran destegi almasina yonelik siniflarindaki Tiirk

ogrenciler ile yapilan goriismede dikkat ¢eken ifadeler asagida verilmektedir:

“Biz sinifta oyunlar oynarken yada teneffiiste kendi aramizda mag yaparken Samet ve Saban’t
da kesinlikle ¢agirtyoruz oyuna. Derslerde ise mesela sosyal bilgiler dersinde onlar yan yana
oturduklar1 i¢in beraber yapiyorlar verilen ddevleri, pek bizimle yapmuyorlar. Siginmact
ogrenciler smifta zorluk yasiyorlar bazi dgretmenler bunlarin dillerine gevrilmis fotokopiler
veriyor, bazilar1 mesela sosyal bilgiler 6gretmeni bol bol kitap okutturup 6devler veriyor,
etkinlikler yaptiriyor fakat Samet ve Saban hep kendileri yapiyor bu ddevleri ve etkinlikleri
bizlere hi¢ sormuyorlar (Omiir, Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Sinifimizda Tiirk-siginmaci ayrimeiligr kesinlikle yok ve herkes birbirlerine karsi ¢cok saygilt
ve yardimsever davraniyor. Sinifimizdaki yabancilar Tiirkge konusmakta biraz zorlaniyorlar
¢linkii Tirkge onlarin ana dilleri degil. Biitiin bu farkliliklara ragmen biz birbirimizle ¢ok iyi
anlasiyoruz ve onlarin zorlandiklari yerlerde biz derslerde yardimci oluyoruz. Sosyal bilgiler
derslerinde bizim zengin defterimiz var onlarin olmuyor biz bunlar1 onlara veriyoruz onlar da
okuyabiliyor ve yardimci olmaya galistyoruz. Derste biz bazen sirayla ders kitabini1 okuyoruz
onlara da sira gelince onlar da okuyorlar ve okurken bazen biz onlarin yanlis okuduklari
kavramlart diizeltiyoruz ve yardimei oluyoruz bu sekilde (Cagrinur, Goriisme, 08 Haziran,
2016).”

“Smifimizda Samet ve Saban’a zaten erkekler de ayr1 bir dnem veriyor onlar aralarina aliyorlar
oyunlarda, teneffiiste stirekli futbol oynuyorlar. Stmifimizda farkliliklar yok herkes birbirlerine
gayet saygili davraniyor mesela sinifta Samet ve Saban ihtiyaglari olursa yardim eder herkes ama
siifta genelde beraber takiliyorlar 6devlerde falan. Dillerinin farkliligindan dolay1 bazi konulari
anlamiyorlar ve sormaktan ¢ok g¢ekiniyorlar. Bence her 6gretmen 6nem gosteriyor Samet ve
Saban’a bu anlamda bizim onlarla arkadaslik kurmamizi1 aramiza almamizi ve derslerde yardimci
olmamizi istiyorlar ama onlar yan yana oturuyorlar ve beraber yapiyorlar 6devleri, kimseye
sormadan ¢oziiyorlar etkinlikleri ve testleri (Zeliha, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”
“Sinifimizda farkli lilkelerden ve yerlerden gelen yabanci arkadagslarimiz var biz onlari seviyoruz
ve kendimiz gibi gorilip kendi aramiza almaya ¢alistyoruz. Mesela erkekler teneffiiste onlarla

mag yapiyorlar, oyunlara ¢agirtyorlar, sampiyonluk maglarinda onlar da oynuyor. Derslerde
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genelde tek takiliyorlar hi¢ kimseye dersle ilgili sor sorduklarini gormedim sorsalar yardim eder
arkadaslar ¢ok ¢ok seviyoruz onlar1 (Melis, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

“Samet ve Saban bence farkli degiller bizden belki farkli yerden gelmeleri, dili iyi bilmemeleri
olabilir de onun disinda onlar da bizim gibi aymi dersi goriiyorlar hani zorlandiklarinda
Ogretmenler ve sinifta arkadaglar yardim ediyor. Okulda Samet ve Saban bazen olsa da
simifimizda erkekler ile mag¢ yapabiliyorlar, oyun oynamay1 ¢ok seviyorlar ama derslerde yalniz
oluyorlar, ¢cekiniyorlar 6gretmene ve diger 6grencilere sormuyorlar. Sinifta bu arkadaslarin derse
katilmalar1 i¢in bir cok 6gretmen ilgi gosteriyorlar, birebir ilgileniyorlar, ekstradan okumalar ve
etkinlikler veriyorlar bize de onlara yardimeci olmamizi sdyliiyorlar ama onlar konugmak
istemiyorlar, ¢ekiniyorlar bizden (Selen, Gériisme, 06 Haziran, 2016).”

“Sinifta erkekler Samet ve Saban’i teneffiiste oyunlarda ve maglarda siirekli ¢agirir beraber
oynarlar. Ama simifta ve derslerde tek basinalar, konugmak istemiyorlar, katilmak istemiyorlar
yani. Her 6gretmenimiz gibi sosyal bilgiler 6gretmenimiz de onlarin da derse katilmalarini,
etkinlik ve 6devlerini eksiksiz yapmalarini ve biitiin aktivitelere diger arkadaslari ile birlikte
kaynagarak katilmalarini istiyor. Benim gordiigiim hi¢ bir derse isteyerek katilmiyorlar, diger
arkadaglar1 ile derste konusmuyorlar, yardim istemiyorlar, yalniz oturuyorlar (Riiveyda,

Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

Sigimmaci 6grencilerin akran destegi almalarina yonelik 6. smiftaki Tiirk 6grencileri ile
yapilan goriigmede; Siginmaci 6grencilerin derslerde yan yana oturmalar: ve birbirlerinden
ayrilmamalarindan dolay1 derslerde devam ettirilen 6dev, etkinlik yada grup ¢alismalarina
katilmada isteksiz olduklar1 fakat teneffiislerde oynanan oyunlara, sinif¢a yapilan grup
etkinliklerine severek katildiklart ifade edilmektedir. Siginmaci 6grencilerin sinifta ya da
teneffiislede yasadiklari iletisim problemleri ile konulara yonelik zorluklar1 agsmada diger
ogrencilerde yardim etmek gerektigine yonelik bir anlayisin oldugu goriilmektedir.
Derslerde sigaimnmci 6grencilerin yasadikalri egitim-6gretim materyallerinin diger 6grenciler
tarafindan paylasilma yoluyla giderilmesi de dikkat ¢ekmektedir. Siginmaci 6grencilerin
siiflarda yasadiklar ¢cekingenliklerin, asosyal davaranislarin degistirlmesinde, 6gretmenin
bu ogrencilerle birebir ilgilenme ve diger Ogrencilerle arkadaslik kurma, derslerde
yardimlagma ve isbirligine 6nem verdikleri goriilmektedir.

7. smifta bulunan sigmmact ogrencinin akran destegi almasmna yonelik 7. simif Tirk

ogrencileri ile yapilan goriismede dikkat ¢eken ifadeler asagida verilmektedir:

“Sinifimiz ¢ok iyi biitlin 6grenciler smifi disartya kargi koruyor. Meltem’i de koruyoruz ve
yardim etmek istiyoruz derslerde ve en sevdigim arkadaslarimdan birisi. sosyal bilgiler

ogretmeni sik sik derste ona s6z hakki veriyor okutmaya ¢alisiyor ama o okumak istemiyor.
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Ogretmenimiz bize arkadaslar Meltem’i de aramza alin derslerde ona yardim edin diyor sik sik
ama Meltem de ¢ok aramiza katilmiyor, derste ¢ok katilmiyor ve parmak kaldirmiyor bence
cekiniyor biraz (Cimar, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”

“Meltem sinifta bizden farkli degil ¢iinkii kendisini artik bizden gibi goriiyor ve bizimle birlikte
her derse katiliyor, her soruya cevap vermeye galistyor. Meltem dil bilmemesi, kendini farkli
hissetmesi, ¢ok ¢ekingen ve utanga¢ olmasi burada kendini rahat hissetmemesine neden
oluyordur belki o ylizden sinifta E.... bagka arkadasla takilmryor ve yardim istemiyor gordiigiim
kadariyla hep onunla geziyor, onunla oturuyor (Metin, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”

“Meltem sinifta arkadasi var E... diye hep onunla gezer ve E... Tiirkgeyi 6gretti Meltem’e. E...
arkadagimiz ona Tiirkge Ogrettiinden bu yana zaten bizimle de arpga konusmuyor ve artik
Tiirk¢eyi anlamakta zorlanmiyor. Sosyal bilgiler 6gretmenimiz Meltem’in de derse katilmasi
i¢in onu zorluyor, ona 6devler veriyor ve ayn1 zamanda bizden de yardim etmemizi istiyor ama
Meltem ¢ok utaniyor o yiizden smifta sadece E...’e soruyor (Oguz, Goriisme, 08 Haziran,
2016).”

Sigimmaci 6grencilerin akran destegi almalarma yonelik 7. sinifindaki Tiirk 6grencileri ile
yapilan goriismelerde; Siifta biitiin 6grenciler gibi siginmaci 6grencinin de disaridan
gelebilecek biitlin tehlikelere kars1 korundugu, bu 6grencinin sevilen, dnmsenen ve iyi bir
arkadas olarak bilinen bir 6grenci olduguna yonelik ifadelerin oldugau goriilmektedir.
Ogretmenin smifi siginmaci 6grenci ile arkadas olmalari, ona yardim etmelerini, derse
katilabilmesi ve derslerde konugmasi i¢in igbirligi yapmalarina yonelik motive ettigi
goriilmektedir. Siginmaci 6grencinin ¢ekingen ve icine kapanik olmasina bagli olarak sinifta
samimi anlamda tek arakadasinin oldugu ve Tiirk¢eyi de bu arkadasi sayesinde 6grendigine
yonelik ifadelerin 6n planda oldugu goriilmektedir.

5. siifta bulunan siginmaci 6grencilerin akran destegi almalarina yonelik 5. sinifindaki Tiirk

ogrencilerin ifadeleri asagida verilmektedir:

“Onlar da bizlerle arkadas olmaya g¢alisiyor ama Hale ile Emine siirekli beraberler Tiirk
ogrencilerle arkadaslik kurmayi ve onlardan yardim istemeyi ¢ok sevmiyorlar. Biitiin
ogretmenler onlarin derse katilmalarini ve parmak kaldirmalarimi ¢ok istiyor, bize onlara yardim
edin diyorlar ama onlar simfta ¢ok utamiyorlar. Smifta mesela onlarla oyunlar oynamaya
baglayinca onlar Tiirk¢ceyi daha iyi 6grenmeye basladilar, ilk etapta zorlaniyorlardi ama onlar da
zamanla 6greniyorlar. Ben onlar1 ¢cok seviyorum ve onlarin sinifta olmalarindan ¢ok mutluyum.
Zaten biitiin oyunlarda hep beraberiz (Bekir, Goriisme, 07 Haziran, 2016).”

“Hale ve Emine sosyal bilgiler dersinde parmak kaldiriyorlar ama sorulari cevaplayamiyorlar,
yan yana oturuyorlar ve kimseye soru sormuyorlar. Sinifta tiim 6grenciler buradaki yabanci

Ogrencileri ¢ok seviyor, onlarla arkadaslik kuruyorlar, onlarla oyun oynuyor ama derslerde
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onlara yardim eden yok dgretmenin yaninda utaniyorlar. Mesela ben ¢ok seviyorum buradaki
yabanct &grencileri ¢ok yardimseverler. Onlar derste ¢ekiniyorlar ¢iinkii iyi Tiirkge
konusmuyorlar, konulari anlamiyor, biz birbirilerimizi anlamiyoruz o yiizden derste soru
sormuyorlar (Mustafa, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

“Sinifimizdaki yabancilarla bazen digarda beraber oyunlar oynuyoruz. Sinifimda Hale biraz
Tiirkge biliyor ve yanindaki Emine‘ye yabanci dilde anlatiyor digerleri ¢ok Tiirk¢e bilmiyorlar
ve sinifta soru sormuyorlar, yardim almiyorlar hep yan yanalar. mesela derste bir defasinda Hz.
Peygambere yonelik siir yazip okudular kimseden yardim almadilar genelde sinifta utaniyorlar,
konusmuyorlar. Ogretmenler sik stk sunu sdyliiyorlar onlar bizden farkli bir dil biliyor o yiizden
derste onlara yardim edelim ama onlar pek yardim istemiyorlar. Mesela sosyal bilgiler dersinde
haritadan bir yerler bulun dedigi zaman dgretmen okuyamadiklar1 i¢in bulamiyorlar bu yerleri,
Bazi renklerin adlarimi bile sdyleyemiyorlar. Ogretmen ise onlarin bu zorluklar1 asmasi igin
onlara yardim etmememizi ve onlarla arkadaslik kurmamizi istiyor fakat siifta onlar ayri
oturuyorlar (Halide, Goériisme, 06 Haziran, 2016).”

“Onlar smifta bazen boyle dislanabiliyorlar bence onlari oyuna falan almadik bazi zamanlar
onlar kendilerini kotli hissetmis olabilir. Ama sonra teneffiislerde oyunlar oynayama bagladik
ama derste bunlar yan yana oturduklar: i¢in beraber okuyorlar, beraber ¢oziiyorlar etkinlikleri
yardim almiyorlar. Mesela baz1 sosyal bilgiler derslerinde 6gretmen okuma yaptirip bunlari
yazdiriyor, Iraklilar ise bize soruyorlard iste su kelime nasil yaziliyor ya da nasil okunup bize
sOyleyebilir misin diye siki sik soruyorlardi bunu hatirliyorum (Elif, Gorisme, 06 Haziran,
2016).”

“Burada bizlerin ve 6gretmenlerin tamaminin Tiirk¢e konusmalar: ve onlarin da ¢ok iyi dil
bilmemeleri onlar i¢in ¢ok zor oluyor. Derslerde biitiin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin bu
Ogrencilere yardim etmeleri gerekiyor ama yardim eden ¢ok kimse yok ¢iinkii bu 6grenciler cok
utaniyorlar, konusmak istemiyor, kimsenin yanma oturmuyorlar. Ornegin bircok 6gretmen
derste kitaptakileri tahtaya yaziyor ve bu 6grencilerin bunlari defterlerine gegirmelerini istiyor.
Onlar tabi Tiirk¢e yazmay1 bilmedikleri i¢in harfleri biraz karigtirabiliyorlar, bunlar1 da hemen
ogretmemiz gerekiyor. Mesela sosyal bilgiler 6gretmenimiz onlar disardan geldiler, Tiirk¢e
bilmiyorlar, konugamiyorlar ve zor durumdalar liitfen ¢ok az da olsa onlara bir seyler 6gretin

litfen saygili olun diyor (Feyza, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

Sigimmaci 6grencilerin akran destegi almalarina yonelik 5. simifindaki Tiirk 6grencilerin
ifadelerinde; Siginmaci 6grencilerin sinifta diger 6grencilerle arkadaslik kurmak istemedigi
goriiliirken, 6gretmenin de bu problemi asmak igin sik sik diger 6grencileri, siginmaci
ogrencilerle arkadaglik kurmalart ve onlarla isbirligi yapmalar1 igin tesvik ettigi
gortiilmektedir. Siginmaci 6grencilerin Tiirkgeyi ¢ok 1yi konusamamalarina bagh ¢ekingen,
icine kapanik Ogrenciler olmalarmin, bu &grencilerin sinifta yan yana oturmalart ile

diyaloglarin birbirleriyle sinirlamalari i¢in siklikla neden olarak gosterildigi goriilmektedir.
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Siginmaci 6grencilerin derste ve ders disinda olusturulan akademik ve sosyal gruplar
katilmayr siklikla red ettikleri goriiliirken, aksine bu 6grencilerin teneffiislerde oynanan
oyunlara ve olusturulan grup etkinliklerine katilmak istemelerinde oyunlarin bu 6grencilerin

sinifa adapte olmalarinda ne kadar etkili oldugaunu ortaya koymaktadir.

Osretmenlerin Simiflarindaki Siginmact OSrencilere Yonelik Akran

Destegine Iliskin Sinif Pratikleri

Genel olarak smif ortaminda yapilandirilmig akran desteginin  sinirli  oldugu
gdzlemlenmektedir. Ogretmenler akran desteginin, sigimaci olan ve olmayan dgrencilerin
sosyal etkilesimine artirmak igin kullandiklari 6nemli bir strateji oldugunu belirtmisken,
gozlemlerin ¢ogunda 6gretmen odakli sorularin yanitlandigr ve siirecin farkli etkinliklerle
zenginlestirilmedigi goriilmektedir.

5. smufta bulunan Delil, Habib, Emine ve Hale adli siginmaci 6grencilerin akran destegi
almalarina yonelik sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Y1lmaz’a yonelik sinif gézlem notlarinda

dikkat ¢eken ifadeler asagida verilmektedir:

“Sosyal bilgiler dersinde bu hafta 6gretmenin siginmaci 6grencilere dogal afet nedir? sorusuna
yonelttigi goriiliirken, buna karsilik sigimmact Ggrencilerin cevap vermek istemedikleri
gbzlemendi. Bu hem konunun hem de dilin anlasilmasinin yaninda diger 6grencilerin ise
siginmaci Ogrencilere yardim etmeyi degil 6gretmenin onlar okuma-yazma bilmiyorlar, biz
cevaplayalim m1 cevabini verdikleri gdzlemendi. Diiz anlatim yontemi ve tahtada ders kitabinin
okutturulmasiyla smirlandirilan derste 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki
diyaloglarda Tiirk 6grencilerin aktif olduklart goriiliirken, siginmaci 6grencilerin siirece dahil
olmadiklart ve diger 6grencilerden yardim almadiklart gézlemendi. Ders islenirken 6gretmenin
iki siginmact kiz 6grenciye kitap okutturmaya ydnelik “okumayi biliyor musunuz?” sorusuna
siginmaci 6grencilerin cevap vermedikleri ve diger 6grenciler ise onlarin Tiirk¢e bilmedikleri,
okumay1 bilmedikleri ve onlara okutulmamasi gerektigine yonelik tepkilerinin oldugu
gozlemlendi (Gozlem, 19 Subat, 2016).”

“Diiz anlatim yontemi ve soru cevap tekniginin kullanildigi derste, 6gretmenin sirt1 sinifa doniik
tahtaya onemli kavramlar1 not ettigi, bu nedenle sinifi kontrol edemedigi, sadece soru soranlara
aciklama yaptig1 goriiliirken, siginmaci dgrencilerin anlamadiklar yerleri ve yazamadiklari
kavramlar1 sinifta hi¢ kimseye soramadiklar1 gézlemendi. Tiirk 6grenciler tahtadaki yazilara ve

anlatilan konuya yonelik birbirlerinden yardim aldiklar1 goriiliirken, siginmaci 6grencilerin ise
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yazilart yetistirmekte zorlandiklari ve yanlarinda yazabilen Tiirk dgrencilere soramadiklar
gozlemlendi (Gozlem, 29 Subat, 2016).”

“Siirecin 6gretmen konuya kisa bir giris ile soru-cevap etkinligi ile basladig1 gozlemlendi.
Ogretmenin diiz anlatim yontemini kullanmasi ve sorular1 kitaptan kendi okuyup soru-cevap
teknigini kullanmasi stireci sikict hale getirdigi ve dersin dgretmen ile belli 6grenci gruplari
arasinda gerceklestigi gézlemlendi. Dersin 6nemli bir kisminda higbir sigimmaci 6grencilere soru
sorulmadigi, onlar1 dese katacak ve onlarin ilgilerini ¢ekmeye yonelik dgretmenin higbir
girisimde bulunmadig1 gézlemlendi. Siginmaci 6grencilerin diyaloglari ise kiz 6grencilerin yan
yana oturmalarindan dolay1 birbiriyle gergeklesirken, diger miilteci erkek Ogrenciler ise tek
basina oturduklari igin hig kimse diyaloga girmedikleri gézlemlendi. Ogretmen dersin sonlarina
dogru kitaptan su soruyu okuyarak “asagidaki yer sekillerinden hangisi insanlar tarafindan
yapilir? sorusunu siginmaci 6grencilerden Hale’ye yonelttigi goriiliirken, yanit olarak da baraj
cevabini aldigi goriilirken Tiirk 6grencilerin ona yardim etmek yerine Hale’nin sdyleyisiyle
dalga gegerek “O6gretmenim bunlara sormayin bunlar sdyleyemiyor baksaniza ne dediklerine
diye” ifadeler kullandiklar1 gozlemlendi (G6zlem, 09 Mart, 2016).”

“Siirecte 6gretmenin etkinlikleri tahtaya yazmasi igin gérevlendirdigi Tiirk kiz 6grenciye birgok
O0grencinin anlayamadigi ve yazamadigi kavramlara yonelik sorularit sorduklari goriiliirken,
siginmact dgrencilerin arkada kendi siralarinda anlayamadigi kavramlari yazmaya calistiklart ve
yazamadiklar1 kavramlari birbirlerine sorduklart gézlemendi (Gozlem, 15 Nisan, 2016).”
“Ogretmenin derste arkadaslar benim &nerdigim kavram yaymlarinin yardimer kitabini kimler
ald1 sorusuna Tiirk 6grencilerin tamami parmak kaldirarak aldigini ifade ederken, sigimmact
ogrencilerden hi¢ kimsenin bu kitab1 almadig1 gozlemlendi. Bu etkinlik kitabindan yapilan
okumalar1 siginmaci 6grencilerin takip edemedigi ve bununla beraber diger grencilerin yanina
da takip etmek ig¢in geg¢medikleri gozlemlendi. Siiregte Ogretmenim etkinlik kitabindaki
etkinlikleri 6grencilere yazdirdigi, Tiirk 6grencilerin siklikla sorular sorduklar1 goriilirken en
arkada oturan sigmmaci Ogrencilerin tahtadaki etkinlikleri yazmaya c¢alistiklar1 fakat
anlamadiklar1 yerleri ne 6gretmen ne de yaninda bulunan Tiirk O6grencilere sormadiklart
gozlemlendi (Gozlem, 25 Nisan, 2016).”

“Derste 2. yazili sinavin yapildigi goriiliirken Tiirk 6grencilerin 6gretmene sinava yonelik sorular
sorduklar1 ve birbirlerine yardim ettikleri goriiliirken, si§inmact 6grencilerin ise sinavda sorulari
anlamakta zorlandiklart ve siklikla Arapga birbirlerine bir seyler sorduklari fakat hemen

yanlarinda olan Tiirk 6grencilerden yardim almadiklar1 gézlemendi (Gozlem, 16 Mayis, 2016).”

Sigimmaci 6grencinin akran destegi almasina yonelik Sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat
Yilmaz’a yonelik sinif gézlem notlarinda; Ogretmenin siireci diiz anlatim yéntemi ve soru
cevap teknigi ile kurguladigi goriiliirken, siirecte sorulan sorulara siginmaci dgrencilerin
biiylik oranda cevap vermedikleri, verilen cevaplarla da ise diger Ogrencilerin sdyleyis
farkliliklarindan dolayr dalga ge¢melerinin bu Ogrencileri smiftan uzaklastirdigi

goriilmektedir. Derslerdeki konulara, sorulara, sinavlara ve etkinliklere yonelik olusturulan
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gruplara siginmaci 6grencilerin katilmadiklari, sinifta sessiz, ¢ekingen ve igine kapanik
ogrenci profili ¢izdikleri sinif gozlem notlar ile ortaya konulmaktadir.

6. smifta bulunan Samet ve Saban adli siginmaci O6grencilerin akran deste§i almalarina
yonelik sosyal bilgiler 6gretmeni Pinar Celik’e yonelik sinif gézlem notlarinda dikkat ¢eken

ifadeler asagida verilmektedir:

“Ogretmenin dort halife dénemine ydnelik dnemli kavramlari tahtaya not ettigi goriiliirken Tiirk
ogrencilerin 6gretmen ve birbirlerine konuya yonelik sorular sorduklari fakat sigimmaci
ogrencilerin bu kavramlarin not edilmesine yonelik hi¢ kimseden yardim almadiklar
gozlemendi. Siginmact Ggrencilerin dil problemleri ve g¢ekingenliklerine bagli tepkilerinin
anlasilamayan kavramlarin yazilmasini da zorlastirdig1 ve siiregte yan yana oturmalarindan
dolayi siirekli birbirine sorular sorduklari gézlemlendi (Gozlem, 16 Subat, 2016).”
“Ogretmenin ders boyunca diiz anlatim yéntemini kullanryor olmast siireci sikict hale getirdigi,
bunun ise siginmaci 6grencilerin birbirleriyle kendi dillerinde sohbet etmelerine ve oyunlar
oynamalaria sebep oldugu goriilmektedir. Tiirk 6grencilerin kendi aralarinda konugmalar1 ve
simifta amagsiz sekilde yiiriiyen dgrencilerin olmasina neden oldugu gozlemlendi. Ogretmenin
konuya yonelik olarak siginmaci 6grenciye okutturdugu goriiliirken, metnin sonlarina dogru
siginmact dgrencinin bazi kavramlar: okumakta zorlandigi ve bu kavramlarin 6gretmen ve Tiirk
ogrenciler tarafindan sik sik diizeltildigi gozlemlendi. Konu anlatildiktan sonra konu ile ilgili bir
etkinligin dagitildigr goriiliirken. etkinlikteki sorular1 cevaplanmasinda genel olarak Tiirk
ogrencilerin kendi aralarinda gruplar olusturarak birbirinden yardim alarak sorulari
cevapladiklar fakat siginmaci 6grencilerin yan yana bu siireci sadece izledikleri gézlemlendi
(Gozlem, 01 Mart, 2016).”

“Tirkiye’de yetisen iiriinlerden aygicek yagimnin iilkemizdeki dagilisi ve nerede kullanildigina
iligkin 6gretmen diiz anlatim yontemi ve Tiirk grencilerin aktif olarak yer aldiklar1 soru-cevap
teknigini kullandig1 gdzlemlendi. Ogretmenin dersin sonlarina dogru test verdigi ve bu testlerin
simdi bu derste ¢dziilecegini sdyledigi gdzlemlendi. Ilk olarak 6grencilerin bireysel ¢ozmeleri
ve ondan sonra beraber ¢ozeceklerini soyledigi goriliirken. Tiirk 6grencilerin kizlar ya da
erkekler seklinde belli gruplar olusturarak testleri ¢ozdiikleri fakat siginmaci 6grencilerden
Samet ve Saban’in bu gruplara dahil olmak istemedikleri gozlemendi (Goézlem, 10 Mart, 2016).”
“Siiregte 6gretmenin diiz anlatim ydntemi ile soru-cevap teknigini kullandig1 ve materyal olarak
da ders kitabimi ve tahtay1 kullandig1 gézlemlendi. 6gretmenin ayrica kitapta yer alan projeler
yaristyor adlt etkinligini sinifta 6grenciler arasinda da gerceklestirmek istedigi ve farkli is
kollarina yonelik her 6grencinin kendi defterine bu etkinligi yazarak canlandirmasi gerektigini
sOyledigi gozlemlendi. sigimmaci Ogrencilerin projeyi beraber yazamaya caligtiklart ve
tartistiklart ve smifta yazdiklarmi canlandirmak istemedikleri goriiliirken, smiftaki diger
ogrencilerin gruplar olusturarak yazdiklar1 etkinligi okuduklar1 ve smifta canlandirdiklar
gozlemlendi (Gozlem, 29 Mart, 2016).”
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“Ogretmen etkinlik kitabindaki okuma pargasini sigimmaci 6grenci Saban’a okutturmak icin
girisimde bulundugu goriiliirken, Samet ve Sakir’in etkinlik kitaplarinin olmadig1 ve bir Tiirk
erkek Ogrenicinin hocam onlarin kitaplari yok ben vereyim mi diyerek girisimde bulundugu
ogretmen de eger iki kitabiniz var ise siz bir tanesini onlara verebilir misiniz? dedigi
gbzlemlendi. ayrica Saban’in okuma pargasini yavas okudugu ve bazi kelimeleri okuyamadigi
bu nedenle Tiirk 6grencilerin siklikla miidahale ettikleri ve okuma yanlislarini diizelttikleri
gozlemlendi (Gozlem, 05 Nisan, 2016).”

“Ogretmenin derste yonetim anlayislari ile ilgili test dagittig1 goriiliirken, siginmaci grencilerin
de dagitilan testleri ¢6zmeye calistiklari, aralarinda tartigtiklar1 fakat sinifta bu test sorularin
¢ozlimiinde birgok grubun olusturuldugu fakat siginmacilarin higbir bir gruba girme girisiminde
bulunmadiklari ve hi¢ kimsenin de davet etmedigi gézlemlendi (G6zlem, 09 Mayis, 2016).”
“Derste 6gretmenin “Tiirk kadinin siyasi haklarina iliskin ders kitabini ve tahtay1 kullanarak diiz
anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi ile siireci devam ettirdigi goriiliirken, 6gretmenin
tahtadaki gerekli bilgilerin 6grencilerin tamamu tarafindan not edilmesi gerektigi ifade ettigi bu
nedenle Tiirk 6grencilerin olusturduklar: belli gruplarla tahtada yer alan kadina yonelik medeni,
siyasi haklara yonelik birgok sorusu sorduklari fakat siginmaci 6grencilerin siirecin disinda
sadece kavramlar1 yavas bir bir sekilde not ettikleri gozlemlendi. Derste zengin kitabini bir Tiirk
ogrencinin okudugu goriiliirken, siginmaci G6grencilerin yine ayni sekilde bu kitaplarimin
olmadig fakat Tiirk d6grencilerden bu kitaplar1 olmayan 6grencilerin baska 6grencilerin yanina
gegctikleri ve anlamadiklar yerleri sorduklar: fakat siginmaci 6grencilerin ayni sekilde yan yana
oturduklar1 ve hi¢bir gruba dahil olmadan sadece dersi dinledikleri gézlemlendi (Gozlem, 17
Mayis, 2016).”

Sigimaci 6grencinin akran destegi almasina yonelik sosyal bilgiler 6gretmeni Pinar Celik’e
yonelik sinif gozlem notlarinda; Derslerin diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigini,
materyal olarak ise ders kitab1 ve tahtanin kullanilmasi ile siirdiiriilmesinin 6grencileri
bireysel anlamdaki c¢aligmalara yonlendirdigi, bunun da sigmmaci 6grencilerle diger
ogrenciler arasinda kurulacak isbirligine yonelik gruplarin ortadan kaldirilmasina neden
oldugu goriilmektedir. Derslerde yapilan okuma ve yazma etkinliklerinde siginmaci
ogrencilerin yasadiklari problemleri, diger 6grencilere alay konusu olma korkusu yiiziinden
kendi aralarinda yardimlasarak ¢6zmeye ¢alistiklar1 ve diger 6grencilerle yardimlagsmadan
kagindiklart goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin yasadiklart materyal eksikliklerinin
smiftaki diger 6grenciler ve 6gretmen tarafindan giderildigi ve sinifta yardimlagmaya dayali

bir anlayisin yerlesmesine yonelik tesviklerin oldugu goriilmektdir.
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7. sinifta bulunan Meltem adli siginmaci 6grencinin akran destegi almasina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmeni Cemile Simsek’e yonelik sinif gézlem notlarinda dikkat ¢eken ifadeler

asagida verilmektedir:

“Ogretmenin derste konuya iliskin sordugu sorulara smifin genelinin birbirleriyle de
yardimlasarak parmak kaldirdiklar1 ve cevapladiklar1 goriiliirken, siginmaci dgrencinin derse
katilmadig1 ve kimseden de yardim almadig1 gézlemlendi. Ogretmen Osmanli doneminde ticaret
yollari, cografi kesiflere yonelik bilgileri not tutturarak, diiz anlatim ydntemini kullandig1 ve
konuya iligkin merak edilen kisimlari ve ¢oziilen testteki bazi sorular1 6grencilerin kendi
aralarinda ¢ozmeye ¢aligtiklar1 ve birbirlerine sorduklari goriiliirken, siginmaci 6grencinin bu
gruplara dahil olmadig1 ve konuya iliskin hi¢ kimseden yardim almadig1 gdzlemlendi (Gdzlem,
23 Subat, 2016).”

“Ogretmen derste isenen konulari pekistirmek adma biitiin dgrencilere aldirdigi yardimet
kitaptan etkinlik yaptirdig1 ve biitiin 6grencilerin siirece dahil olmasini istedigi goriiliirken, Tiirk
ogrencilere sorulan sorularda bunlarin yardimlagtiklar1 ve cevaplayamadiklari yerlerde cevabi
birbirlerine soyledikleri buna karsilik 6gretmenin Meltem’e yonelttigi soruyu Meltem’in
¢ozemedigi ve bagkasina da soramadig1 ve ¢ekindigi gozlemlendi (Gozlem, 07 Mart, 2016).”
“Ogretmen bugiin siirecte islenen biitiin konularla 6grencilerin degerlendirilmesine yonelik sézlii
yapacagin bildirdigi ve bu nedenle her 6grenciye degerlendirme sorulart dagittigi goriiliirken,
Meltem’in de bu sorulari ¢6zmeye ¢alistig1 fakat oldukg¢a yavas oldugundan ve diger 6grencilerin
hem hizli okuma hem de yardimlasmalari ve belli gruplarla iliskilerinden dolay1 hizli ¢ozdiikleri
buna karsin Meltem’in higbir gruba dahil olmadan bireysel olarak sorulari ¢é6zmeye calistiklar
gbzlemlendi. Ogretmenin siirecte sorularin cevaplarini almak icin her dgrenciye soru sordugu
bu nedenle Meltem’e de ibni Sina’nin tip alanindaki yerine yonelik soru yénelttigi Meltem’in
ise cevap veremedigi goriliirken, diger Ogrencilerin sorulari cevaplamada siirekli
yardimlastiklar1 gézlemlendi (Gozlem, 29 Mart, 2016).”

“Ogretmenin bu hafta 1. Yazili sinav yapacag: icin biitiin Tiirk 6grencilerin gruplar halinde not
c¢ikardiklar1 ve birbirlerine sorular sorarak ¢aligtiklar goriiliirken, Meltem’in higbir gruba dahil
olmadig1 ve sadece kitabim okudugu gozlemlendi. Ogretmen ders kitabinda kalinan yerden bir
Tiirk 6grenciye okuttugu ve dersin diiz anlatim yontemi ile siklikla kullanilan soru-cevap teknigi
ile Tiirk dgrencilerinin kendi aralarindaki diyaloglar1 ve 6gretmen arasindaki konusmalari ile
devam ettigi goriiliirken, Meltem’in bu diyaloglara hig birine katilmadig1 gézlemlendi (Gozlem,
15 Nisan, 2016).”

“Ogretmen sanayi inkilabindaki gelismeler ve Ingiltere’deki giinliik yasamla kendi yasami ve
ailesiyle baglant1 kurarak dersi ilgi ¢ekici kilmaya ¢alistig1 ve Kirsehir kamandan Zonguldak’a
g0¢ edislerini, babasini fabrikaya girisini orada ¢alismaya baglayisini, oradaki ¢calisma sartlarini
anlatirken Ingiltere’de yasanan sanayi inkilabi ile baglant: kurmak istedigi gézlemlendi. Ayrica
ogrencilerden de buna benzer bir anilarini hatirlamalarini ve arkadaglari ile ortaklasa bir senaryo
yazmalarmi istedigi ve bu nedenle sinifta birgok grubun bu senaryonun yazilmasina iligskin

toplanarak c¢alistiklar1 goriiliirken, siginmaci 6grenci Meltem’in hicbir gruba dahil olmadan
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kendi sirasinda oturdugu goézlemlendi. Ayrica siirecin sonlarma dogru 6gretmenin meslek
seciminde 6nemli nedenlerin neler oldugu kimlerin sinifta hangi meslegi segeceklerine yonelik
soruya biitiin siifa yonelttigi ve birgok O6grencinin bu konuya iliskin goriis aligverisinde
bulunduklar ve tartigtiklar1 goriiliirken, Meltem’in bu soruya cevap vermek istemedigi ve kimse
ile diyaloga girmedigi, diisiincelerini paylagsmadig1 gézlemlendi (Gozlem, 29 Nisan, 2016).”

“Ogretmenin ikinci yaziliin tarihlerini belirlemeye yonelik dgrencilerle girdigi diyaloglarda
smayv tarihini belirlemede demokratik anlamda bir sinif anlayisi ile belirlememesine yonelik bir
girigim igerisinde oldugu bu nedenle 24-27 mayis tarihlerinden birini secebileceklerini ve bu
nedenle sinifta oylama yaptigi goriiliirken, baz1 Tiirk 6grencilerin gruplar olusturarak hangi
tarihin uygun olacagina yonelik tartismalarina ragmen Meltem’in bu gruplara dahil olmadan

bireysel anlamda sadece oylamaya katildig1 gézlemlendi (G6zlem, 10 Mayis, 2016).”

Sigimmaci 6grencinin akran destegi almasina yonelik sosyal bilgiler 6gretmeni Cevriye
(Cakmak’a yonelik siif gbzlem notlarinda; Soru-cevap ve tartigmalar ile siirdiiriilen derslere
siiftaki diger 6grenciler aktif bir sekslde katilirkan, sigimmaci 6grencinin iletisimde
yasadig1 problemler ve c¢ekingenligi nedeniyle Ogretmen ve arkadaslari ile iletisim
kurmaktan ve isbirligi yapmaktan ka¢inmasina sebep oldugu goriilmektedir. Siirecte
sigimmact 6grencinin derslerde aktif olma, yardimlasma ve isbirligi yapmaya yeterliliginin
kazandirilmas: i¢in yonlendirldigi ve buna yonelik ortam hazirlandig1 goriilmektedir.
Stirecte biitlin 6grencilerin katilimi ile alman kararlara sigimmaci 6grencinin katilim
gostermedigi, bu nedenle Ogrencinin bireysel olmayi1 yonelik tercihlerinin 6gretmen

telkinleri ve tesvikleri ile agilmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

Sosyal Etkilesimlere Yonelik Hedeflenen Ogretim Destegi

Osretmenlerin Simiflarindaki Siginmaci Ogrencilere Dair Sosyal

Etkilesimlere Yonelik Hedeflenen Ogretim Destegine Iliskin Goriisleri

Onceki literatiir, genelde 6gretmenlerin kendilerini, sosyal beceriler konusunda dogrudan
ogretim yapmak yerine, ogrenciler arasindaki iligkilerde kolaylastirict bir rol listlenmek
istediklerini gostermektedir (Pavri ve Monda-Amaya, 2001). Bu ¢alismadaki 6gretmenler,
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ogrencilerin  sosyal ihtiyaglarint destekleme konusundaki rollerini tanimlamada
kolaylastirict kelimesini sik¢a kullanirken, pozitif sosyal etkilesimde bulunma becerileri
konusunda Ogrencilere 6zel talimatlar veren dogrudan Ogretim sunmayr da kullanmak
istediklerini ifade ettiler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerine katilan siginmaci d6grencilerin diger 6grencilerle
girmis olduklar1 sosyal etkilesimler ile ilgili yapilan goriismede dikkat ¢ekici ifadeler agagida

verilmektedir:

“Bu siginmaci1 ¢ocuklar ayri duruyor zaten onlar ayrismis bir sekilde duruyor diger ¢ocuklardan
ayn1 zamanda diger ¢ocuklar da onlarm farkli oldugunun bilincindeler. Bu nedenle sigimmaci
ogrenciler de zaten ¢ok fazla sokulamiyor sosyal ortamlara, birbirleriyle siirekli birlikteler iste.
Sinifta ¢ok fazla kaynastiklarin géremiyorum. Genelde bu c¢ocuklarin dikkate alinmadigini,
sosyal olarak dahil edilmediklerini, deger verilmediklerini ve bu ¢ocuklarin bu okulda diger
cocuklardan ayri sekilde kaldiklarini ifade edebilirim. Bu nedenle bu ¢ocuklarin iletigimleri
genel olarak birbirleriyle. Mesela 6. sinifta iki tane siginmaci ¢ocuk var ve genelde birbirleriyle
iletisim kuruyorlar, diger 6grencilerle iletisim kurmuyorlar. Her zaman ikisi birlikteler genelde
ben Oyle goriiyorum. Okuldaki biitiin siginmaci ¢ocuklarda bu var genelde birlikte takilip Tiirk
ogrencilerden kendilerini ayirdiklarini goriiyorum. Bu ¢ocuklar biliyorlar ki diger 6grenceler
tarafindan kabullenmediklerini, o yiizden ¢ok fazla sosyal ortamlara dahil olamiyorlar bence
(Pinar Celik, Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Bu 6grencilere daha fazla zaman ayrilmasini diisiiniiyorum ¢ilinkii diger 6grencelere gore bu
ogrenciler gergekten ¢ok zor durumda smifta sadece fiziksel olarak varlar onun disinda yok
gibiler. Bu nedenle bu 6grencelerin sosyallestirilmesi i¢in diger 6grencilere yapilan seylerden
daha ¢ok sey yapilmali. Bu o6grenciler genelde ¢ok g¢ekingenler simifta diger dgrencilerle
arkadaglik kuran, samimi olan ve konugkan olan &grenciler degiller yani bizim girisimlerimize
de cevap vermiyorlar (Ferhat Yilmaz, Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Siginmact 6grencilerin her yoniiyle saygiya deger olduklarini ve buraya gelmeyi onlarin
secmedigini ve nedenlerin ne olduguna yonelik gerekli agiklamalart yapmaya caligtyorum,
¢linkii sonucta farkli ilkeden gelse de onun da sinifta arkadasi olacak, dostu olacak, kaynagacak,
eger ben o smifin 6gretmeniysem diger 6gretmen arkadaslara durumu izah etmeli ve bunu
saglamaliyim diye diisiinliyorum. Ciinkii ¢ocuk ¢ekingen, utangag ve hayata korku ile bakiyor.
Sonugta karginizdaki bir insan ve insana insan oldugu igin deger vermek lazim Meltem’in de
ayn1 durumda oldugunu diisliniiyorum sinifta ¢ok arkadasi yok ¢iinkii ¢ekiniyor, kabul edilmeme
korkusu yasiyor herhalde halbuki 6grenciler onu ¢ok seviyorlar. Siifta sadece bir arkadagsi var
E... diye onun diginda diger 6grenciler sohbet etmek istiyor, oyunlara ¢agiriyorlar fakat Meltem

bunlart geri ¢eviriyor (Cemile Simsek, Goriisme, 07 Haziran, 2016).”
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin derslerine katilan sigimmaci dgrencilerin diger 6grencilerle
girmis olduklar1 sosyal etkilesimlere yonelik diisiincelerinde; siginmaci 6grencilerin diger
ogrencilerden farkli olduklarimi diisiindiikleri ve bu nedenle diger 6grenciler tarafindan
kabul edilme korkusunu siklikla yasadiklar1 goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin snifta ve
okulda yeteri kadar iletisim kuramadiklar1 ve buna bagli sinifta ¢ok arkadas edinemedikleri,
sosyallesemedikleri ifade edilmektdir. Siginmaci Ogrencilerin siiflardaki durumlarinin
sadece fiziksel olarak var olma ile ifade edildigi, sinifta kendini ifade etme, farkli 6grenci

gruplarina dahil olarak sosyallesme imkanlarini1 kullanmadiklar1 ifade edilmektedir.

Siginmact ve Tiirk Ogrencilerin Sosyal Etkilesimlere Yonelik

Hedeflenen Ogretim Destegine Iliskin Goriisleri

Ogrenciler siklikla 6gretmenlerini hayatlarinda tek boyutlu bir role sahip olduklarim
diisiinmektedirler. Diger bir ifadeyle dgretmenlerin akademik destek saglamakla gorevli
uzmanlar oldugu diisiiniilmektedir (Pavri & Monda-Amaya, 2001). Ogrenci gériisleri de bu
fikri dogrulamaktadr.

Siginmact 6grenciler

Sigimmaci 6grencilerden 6. smif 6grencisi Samet ve Saban’in diger Ogrencilerle girmis
olduklar1 sosyal etkilesimlerde Sosyal bilgiler 6gretmenin roliine iligkin yapilan gériigmede

dikkat ceken ifadeleri asagida verilmektedir:

“Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenimiz derslerde bize yardim ediyor, bizi soruyor, diger
arkadaglara nasil ders anlatiyorsa bize de anlatiyor. Arkadaslarimi seviyorum, onlar da bana
yardim ediyor, sinifta oyun oynuyoruz (Samet, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni bizlere de ders anlatiyor, soru soruyor, kitap okutuyor baska bir sey
yapmiyoruz. Bir kere teneffiiste futbol oynarken ben siniftakilerden daha iyi oynuyorum ve
onlara ¢alim atarken benimle dalga gectiler, kiifrettiler. Fakat sosyal bilgiler 6gretmeni hemen
miidahale edip bizleri ayirdi ve onlara ¢ok kizdi onlara bir daha yapmayin dedi. Onlar da
yapmadi. Sinifta dalga gegen olmadigi i¢in 6gretmenimiz miidahale etmedi (Saban, Goriisme,

23 Mayis, 2016).”

6. smifta bulunan siginmaci Ggrencilerin diger Ogrencilerle girmis olduklar1 sosyal
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etkilesimlerde sosyal bilgiler 6gretmenin roliine iliskin diisiincelerinde; Derslerde siginmaci
ogrencilerin konusturulmasi, okuma etkinliklerine ve oynanan oyunlara katilmalarini
saglama ve diger Ogrencilerle iletisim kurarak isbirligi yapmalariin desteklendigi
goriilmektedir.

Siginmaci 6grencilerden 5. smifi 6grencilerinden Delil, Habib, Hale ve Emine’nin diger
ogrencilerle girmis olduklar1 sosyal etkilesimlerde sosyal bilgiler 6gretmenin roliine iliskin

yapilan goriismede dikkat ¢eken ifadeler asagida verilmektedir:

“Burada bana herkes ¢ok anlayish kotii davranan yok. Sosyal bilgiler dgretmeni Tiirkce
anlatiyor, bize soru soruyor diger 6grencilerle ayniyiz. Tiirk 6grenciler bizi sikayet ediyorlar
konusuyoruz diye 6gretmen susun diyor bize biz de susuyoruz (Delil, Goriisme, 23 Mayis,
2016).”

“Derste dgretmen diger dgrenciler neler anlatiyorsa bize de onu anlatiyor fark yok. Ogretmen
bizim dilimizi bilmedigi ben ¢ok anlamiyorum bize bir sey demiyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni
ders anlatiyor, kitap okuyoruz, bize soru soruyor, derste arkadaslarla bazen tartisiyoruz 6gretmen
bize susun diyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni sadece tahtaya yaziyor biz de deftere gegiriyoruz
(Emine, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni beni seviyor, bana siirekli soru soruyor, benim de parmak kaldirmami
istiyorlar derste bagka bir sey yapmiyor. Diger 6grencilere nasil davraniyorsa bana da ayni
anlatiyor (Habib, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Emine Tiirkce bilmedigi icin benle Emine beraber oturtuyor. Bizi sikayet ediyorlar beraber cok
konustugumuz i¢in en arkada gretmene 0 da susun diyor. Sinifta benle Emine’yi sugluyorlar
mesela su dokiildii bizi sugluyorlar, konustu bizi sucluyorlar 6gretmen bir sey yamiyor. Bunun
diizeltilmesi i¢in d6gretmene sOylemedim. Bizi ¢ok anlamiyor sosyal bilgiler 6gretmeni bizimle
ilgileniyor derse katilmamizi istiyor. Onun disinda dersini anlatip gidiyor (Hale, Goriisme, 23
Mayis, 2016).”

5. smifta bulunan siZinmact Ogrencilerin diger Ogrencilerle girmis olduklar1 sosyal
etkilesimlerde sosyal bilgiler 6gretmenin roliine iliskin diistincelerinde; Derslerde
ogretmenin siginmaci 6grencilerin de siirece dahil olmari igin soru-cevap teknigi ile ders ve
kitabin1 etkinlik kitaplarin1 siklikla kullandigr goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin
Tiirk¢eyi 1yi kullanamamlrina bagl olarak 6gretmeni ve diger dgrencileri tam anlamiyla
anlayamama ve bu nedenle diyaloglarimi kendi aralarinda sikayetlere konu olduklar
goriilmektedir.

Sigimmaci 6grencilerden 7. sinif 6grencisi Meltem’in diger 6grencilerle girmis oldugu sosyal
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etkilesimlerde sosyal bilgiler 6gretmenin roliine iliskin yapilan goériismede dikkat ¢eken

ifadeler asagida verilmektedir:

“Sosyal bilgiler 6gretmeni diger 6grencilere nasil anlatiyorlarsa bana da ayn1 sekilde anlatryorlar,
ben sorulara cevap veremedigim zaman ya da derse katilamadigim zaman 6gretmen bir dahakine
bundan sonra galigsarak gel diyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni beni burada diger dgrencilere gore
daha ¢ok dnemsiyor. Mesela beni goriince bana giinaydin diyor ve yanimda olan elif arkadasima
demiyor. Burada sosyal bilgiler d6gretmeni yanima geliyor benimle konusuyor, beni sinifta
konusturmaya, farkli kisilerle arkadaglik kurmama, teneffiislerde oyunlara katilmami istiyor
(Meltem, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

7. simifindaki Siginmaci 6grencinin diger 6grencilerle girmis olduklari sosyal etkilesimlerde
sosyal bilgiler 6gretmenin roliine iligkin diisiincelerinde; 6gretmenin siginmaci dgrenciyi
onemsedigini s6z ve davraniglari ile ortaya koydugu, derslerde siirece katilmasina iligkin
soru-cevap etkinliklerine katilmasina yonelik cesaretlendirdigi ve siginmaci dgrencinin
derslerde yada oyunlarda diger 6grencilerle isbirligi yapma ya da arkadaslik kurmasina
yonelik girisim oldugunu ortaya koyan ifadelerin oldugu goriilmektedir.

Tiirk 6grenciler

Siginmact 6grencilerin  simiftaki sosyal etkilesimlerine yonelik sosyal bilgiler 6gretmenin
roliine iliskin Tirk O&grencileri ile yapilan goriismelerde dikkat ceken ifadeler asagida
verilmektedir:

6F sinifindaki siginmaci 6grencilerin sosyal etkilesimlere yonelik Tiirk 6grenciler ile yapilan

goriismeler:

“Smufta Sosyal bilgiler gretmenimiz derste konugmalarini, derste katilmalarimi ¢ok istiyor.
Sosyal bilgiler 6gretmenimiz siginmaci 6grencilerin kiiltiirlerinden ve geldikleri yerlerden
bizden farkli olmadigini sdyliiyor ve onlara bizim gibi davraniyor. Sosyal bilgiler 6gretmenimiz
bence onlar1 ¢cok seviyor, onlara destek oluyor ve smifta hi¢ ayirt etmiyor (Omiir, Gériisme, 09
Haziran, 2016).”

“Yabanci 6grencilerin sinifta ¢ok konugmamalari, utanmalart biraz da dil bilmemelerinden.
Sosyal bilgiler 6gretmenimiz ¢ok istiyor onlar da derste konussun, onlara karsi ¢ok anlayisli ve
siifta bize nasil davramiyorsa onlara da Oyle davraniyor (Cagrinur, Goriisme, 08 Haziran,
2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmenimiz dillerinin farkliligindan dolay1 bazi zaman onlart anlamiyor.
Bence 0gretmenimiz dnem gosteriyor Samet ve Saban’a onlara derste ekstradan farkli seyler

yapamiyorlar ama bizden de ayirt etmiyor, onlart da konusturuyor ama onlar konusmak
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istemiyor, aramiza katilmiyor dgretmenimiz elinden geleni yapiyor (Zeliha, Goriisme, 08
Haziran, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmenimiz yabanci dgrenciler farkl: iilkelerden ve yerlerden gelmis olsalar
bile elinden geldigi kadar farki hissettirmemeye ¢alistyor. Onlar1 da simiftaki konugmalara dahil
etmek istiyorlar. Bazen sinifta sinifimdaki yabanci 6grencilere kotii davranan, lakap takan,
kiifredenler oldugunda 6gretmenimiz hemen bunu yapanlara kiziyor bir daha yapmayin diyor,
yabanc1 dgrenciler de anliyis gosteriyor (Melis, Gorlisme, 06 Haziran, 2016).”

“Smifimizdaki yabanct 6grencilerin derse katilmalarinda, bizimle konusmalarina ve maglara,
yarigmalara katilmalart igin 6gretmenlerimizin tamami ¢ok anlayisli, bize nasil davraniyorlarsa
onlara da 6yle davraniyorlar onlar1 ¢ok seviyorlar (Selen, Goériisme, 06 Haziran, 2016).”
“Sinifimizdaki yabanci 6grencilere de Sosyal bilgiler 6gretmeni anlayisla karsiliyor, sinifta
konusmalarini, okumalara katilmalarini, bizimle arkadas olmalarint ¢ok istiyor (Riiveyda,

Gorilisme, 06 Haziran, 2016).”

Tiirk Ogrencilerin 6. smifindaki siginmaci 6grencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik
diisiincelerinde; Ogretmenin siginmaci 6grencilerin derse katilabilmeleri i¢in anlatilan
konuyu onlarin da geldikleri tilkelerle iliskilendirdigi ve onlari sinifta kendilerini farkli
hissetmemelri i¢in bir ortam hazirlandig1 ifade edilmektedir. Bu 6grencilerin yasadiklari dil
problemleri ve ¢ekingenliklerine bagli olarak islenen konulara katilim gostermedikleri ve
ogrencilerle isbirligi yapmaktan kagindiklar1 goriilmektedir.

7. smifindaki sigmmmaci 6grencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik Tiirk 6grenciler ile

yapilan goriigmeler:

“Sosyal bilgiler 6gretmenimiz derste Meltem’in konusmasini ¢ok istiyor, ona siirekli s6z hakki
veriyor ve onu sevdigini soyliiyor siirekli. Meltem’in sinifta arkadaglik kurmasi i¢in hem bize
hem de Meltem’e soyliiyor iste Meltem ile konusun, oyunlar oynayin, ders ¢aligin ama Meltem
¢ok cekiniyor ve utantyor (Cinar, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni derste Meltem’in geldigi yerden, onlarin kiiltiirlerinden mesela
diigiinlerinden ve orada neler yaptiklarmi siirekli Meltem’e soruyor derslerde onu he
konugturmak istiyor, bizimle konusmasini istiyor (Metin, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”
“Sosyal bilgiler 6gretmenimiz Meltem’i derste siirekli nasilsin diye sorar, onunla konusmak
ister. Bize de Meltem olmayinca onunla konugsmamizi, arkadas olmamiz siirekli s6yler derste.
Meltem’i konusturmak i¢in mesala kitapta Iraktaki yoresel kiyafetler ¢ikinca hemen Meltem’in
konusmasini sinifa anlatmasini ister yani onun bizden higbir farki yok 6gretmenimiz onu ¢ok

onemsiyor (Oguz, Goriisme, 08 Haziran, 2016).”

Tiirk ogrencilerin 7. siifindaki sigimmact 6grencinin sosyal etkilesimlerine yonelik

diistincelerinde; siginmact 6grencinin siiregte konugsma ve arkadaslik kurma, oyunlara dahil
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olma ve siirdiiriilen &dev-proje vb. etkinliklerde isbirligi yaparak siirecte yer almasi
cesaretlendirilerek tesvik edildigi goriilmektedir. Ogretmenin sigmmaci dgrencinin geldigi
iilkeden baz1 6rneklere vererek siniftaki sosyal ve akademik etkilesimlere katilmasina ortam
hazirladig1 goriilmektedir.

5. smifindaki sigimmaci 6grencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik Tiirk 6grenciler ile

yapilan goriismelerde:

“Sinifimizdaki yabanci arkadaglara sosyal bilgiler 6gretmenimiz iyi davramyor bizlere nasil
davraniyorsa onlara da ayni davraniyor, onlara da ders anlatiyor, soru soruyor. mesela sinifta
kavga olunca bize kiziyor, onlara iyi davranin diyor onlara da kiziyor sessiz durun diyor (Bekir,
Goriisme, 07 Haziran, 2016).”

“Smifimizdaki yabanci dgrencilere sosyal bilgiler 6gretmenimiz iyi davraniyor bize nasil ders
anlatryorsa onlara da ders anlatiyor. Ogretmenimiz onlari ¢ok anlamiyor, bazen onlarla
konusuyor, onlar sinifta ¢cok konusunca susun diyor, onlara da derste soru soruyor (Mustafa,
Goriisme, 07 Haziran, 2016).”

“Smufta yabanct 6grenciler ¢cok konusmuyorlar ¢ilinkil Tiirk¢eyi iyi bilmiyorlar. Sosyal bilgiler
6gretmenimiz onlara da ayn1 davramiyor soru soruyor ama onlar anlamiyorlar. Ogretmenimiz
onlara farkli davranmiyor ama onlar kendi aralarinda Arapc¢a konusunca 6gretmenimiz susun
diyor. Ogretmenimiz korku filmi agt1 bir kere onlar ¢ikip gittiler gretmenimiz onlara kars:
anlayish (Halide, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni yabancilar sinifta ¢cok konusunca onlara susun diyor ama hig kétii bir
sey demiyor. Biz onlara bagirdigimiz zaman onlara iyi davranin sert uyarmayin diyor. Derste
Ogretmenimiz ayni sekilde ders anlatiyor, tahtaya yaziyor onlara farkli davranmiyor. Onlarla ¢ok
konusmuyor ¢iinkii anlamiyorlar (Elif, Goériisme, 06 Haziran, 2016).”

“Simifimizdaki yabanci 6grenciler i¢in zor bir durum dil bilmiyorlar ¢linkii sosyal bilgiler
Ogretmenimiz siifta kitaptaki bilgileri tahtaya yazdirtyor, siifta yabancilar da yaziyor onlar
icin farkli bir sey yapmiyor. Ogretmenimiz onlarla konusmayr denedi ama onlar cok

anlamiyorlar bize onlara iyi davranin diyor (Feyza, Goriisme, 06 Haziran, 2016).”

Tiirk Ogrencilerin 5. smifindaki siginmaci 68rencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik
diisiincelerinde; siginmaci 6grencilerin derse katilmalar1 ve derste konugmalarina yonelik
sosyal bilgiler 6gretmenin girismislerinin oldugu fakat bu 6grencilerin okuma ve yazmaya
yonelik problemlerden dolay1 sorulan sorulara cevap veremedikleri ve tahtaya yazilan
onemli kavramlari not etmekte zorlandiklarini goriilmektedir. Sinifta siginmaci 6grencilerle
diger Ogrenciler arsinda yasanan tartigmalarda Ogretmenin diger Ogrencileri uyararak

siginmact Ogrencilerin 6zel durumlarindan dolayr onlara iyi davranilmasina iliskin
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telkinlerin bulundugu goriilmektedir. Sigimmaci 6grencilerin sinifta yasanan diyaloglara dil
problemlerinden dolay1 katilamadiklar1 ve bu nedenle diyaloglarin kendi aralarinda sesli bir

sekilde gerceklestirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin Simiflarindaki Siginmact Ogrencilere Dair Sosyal
Etkilesimlere Yonelik Hedeflenen Ogretim Destegine Iliskin Sinif

Pratikleri

Gorligmeler sirasinda ogretmenlerin yanitlarindan anlagiliyor ki, siginmaci dgrencilerin
olumlu sosyal etkilesimlere sahip olmasini gerektiren ek rehberligin gerekli ve faydal
oldugunu anladiklar1 gdzlemlenmektedir. Ogretmenler, bunu smifta bulunan siginmaci
ogrencilerin sosyal kabuliinii desteklemek i¢in kullandiklari bir strateji olarak adlandirirken,
buna iligkin yapilan gézlemlerde dikkat ¢eken bir tutarsizligin oldugu gézlemlenmektedir.
Sigmmmaci o6grencilerin smiftaki sosyal etkilesimlerine yonelik 6. smif sosyal bilgiler

ogretmeni Pinar Celik’e ait dikkat ¢eken sinif gozlem notlar1 asagida verilmektedir:

“Siirecte 6gretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci arasindaki diyaloglarda Tiirk 6grencilerin 6n
planda olduklart goriiliirken, siginmact Ogrencilerin  higbir diyaloga katilmadiklar
gozlenmektedir. Siginmaci iki 6grencinin 6n sirada yan yana oturuyor olmalari beraber diger
ogrencilerden ayr1 ve yalniz olduklar hissi uyandirmakta ve Tiirk 6grencilerle ¢ok diyaloga
girmedikleri ve derste konusmadiklart gozlemlendi. Sinifta 6grenci diyaloglarii ortaya
¢ikarmak ve kolaylagtirmak i¢in gretmen zamanini konu anlatimina ve yazimina ayirdigi i¢in
siginmaci dgrencilerin diyaloglara katilmadiklart gézlenmektedir (Gozlem, 16, Subat, 2016).”
“Sigmmact 6grencilerin smifta anlatilan konuya ya da siifta 6gretmen ile diger dgrenciler
arasinda yapilan diyaloglara dahil olmadiklari ve diyaloglarinin kendi aralarinda kendi dillerinde
gerceklestigi gozlenmektedir. Ogretmenin siginmact 6grencilerle dersteki diyaloglarinin dersi
anlayip anlamadiklarina yonelik “konuyu anliyor musunuz?” sorularina dayali oldugu
gozlemlendi. Ogretmenin Islamiyet’in yayilis, dort halife devri gibi biitiin miisliimanlara hitap
eden bir konuyu anlatirken siginmaci dgrencilerin degerlerini, kiltiirlerini ve bu konuya iliskin
bilgilerine deginmedigi ve bu dgrencileri sinifta yasanan konusmalara, sorulara ve etkilesimlere
dahil etmedikleri gézlemlendi (Go6zlem, 23, Subat, 2016).”

“Diiz anlatim ydntemi, soru-cevap tekniginin siirekli kullanildig1 derste dgretmenin tahtay ve
ders kitabini siklikla kullandigr i¢in 6gretmenin 6grencilerle, 6grencilerin sosyal etkilesime
girmelerine ¢ok da firsat kalmadig: gézlemlendi. Bu hafta biitiin 6grencilerin gelecekte segmek

istedikleri meslege yonelik yazdiklari notlari okuduklart goriiliirken, &gretmenin siginmaci
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ogrencilerin de buna yonelik yazdiklart notlar1 okumalarim istedigi onlarla diyalog kurmak
istedigi gozlemlendi (Gozlem, 29, Mart, 2016).”

“Bu hafta sigmmaci 6grencilerin dgretmen ile girdikleri diyaloglarda hocam yazamiyoruz
tahtadaki yazilar1 ¢linkii buradan parliyor ile sinirli oldugu goriiliirken 6gretmen ise parliyor mu
arkadaglar diyerek siniftaki perdeleri kapattigi ve 1s1klart actig1 goriildii. Bunun disinda siginmaci
Ogrencilerin siniftaki higbir sosyal etkilesime katilmadiklar1 ve kendi dillerinde iletisim
kurduklar1 gézlemlendi (Goézlem, 26, Nisan, 2016).”

“Bu hafta okulda yapilan kermesten dolay1 bir¢ok 6grencinin derste olmadigi goriiliirken,
siginmaci dgrencilerin kermese gidemedikleri ve sinifta olduklari gdzlemlendi. Ogretmenin
siginmaci 6grencilere neden kermese gidemediklerine yonelik sorularina cevap veremedikleri ve
utandiklart goriiliirken 6gretmenin sohbet etmeye ve etkilesim kurmaya yonelik girisimlerine

¢ok karsilik vermedikleri gézlemendi (Gozlem, 02, Mayis, 2016).”

6. smif sosyal bilgiler 6gretmeni Pmar Celik’in derslerine devam eden siginmaci
ogrencilerden Samet ve Saban adli 6grencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik gozlem
notlarinda; si@inmaci 6grencilerin genel olarak siniftaki sosyal etkilesimlerinin yan yana
oturmalarindan dolay1 birbirleriyle sinirli oldugu ve sinifta ogretmen ile Ogrenciler
arasindaki diyaloglara katilmaktan c¢ekindikleri goriilmektedir. Ogretmenin anlatilan
konulara iligkin biitiin 6grencilere geri-doniit verdigi ve sigmmaci 6grencilerin de siirece
dahil edilmesine doniik girisimlerin oldugu goriilmektedir. Okuldaki 6grencilerin sosyal
etkilelimlerini artirmak i¢in okul genelinde yapilan bilim fuari, kermes vb. etkinliklere bir
cok 6grenci katilarak vakit gegirdigi goriiliirken, siginmaci 6grencilerin iletisim problemleri,
maddi imkanlar ve ailelerin ilgisizligi nedeniyle katilmadiklarina yonelik gézlem notlarinin
oldugu goriilmektedir.

Siginmact 6grencilerin smiftaki sosyal etkilesimlerine yonelik 5. simif sosyal bilgiler

ogretmeni Ferhat Yilmaz’a ait dikkat ¢eken sinif gézlem notlar1 asagida verilmektedir:

“Sigimmaci 6grenciler, siniftaki sosyal etkilesimler katilmamakla beraber oturduklari en arka
siralarda  yiiksek sesle Arapca konustuklari, derse yonelik soru-cevap diyaloglarimi
cevaplamaktan ¢ekindikleri ayrica sinifta konuslarindan bazi kelimeleri soyleyis tarzlarindan
dolayi kiiciik diistiriillme korkusu yasadiklar1 gozlemlendi (Gozlem, 19, Subat, 2016).”

“Siginmaci 6grencilerle Tiirk 6grenciler arasinda sinifta yaganan tartigmalara miidahale etmedigi
ve bu tartigmalarin biiylidiigii goriilirken, 0gretmenin sinifta Ogrenciler arasinda yasanan
iliskileri kolaylastirict ve sigimmmaci 6grencilerin de sinifta yagsanan diyaloglara, tartismalar dahil
olmalarina saglayici bir smif ortaminin olmadig1 gdzlemlendi. Ogretmenin sinifin 6n taraflarini

kullaniyor olmasi ve etkinliklerin tamaminin tahtaya yaziyor olmasi da arka siralarda oturan
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siginmact Ogrencilerin simiftaki sosyal etkilesimlere katilmasina katki saglayamadigi bu
ogrenciler kendi aralarinda kendi dilleriyle diyalog kurduklari gézlemlendi (Go6zlem, 21, Mart,
2016).”

“Stirecte 0gretmenin diiz anlatim yoOntemi, soru cevap teknigini ve ekinliklerin tahtaya
yazdiriliyor olmast  Ogrencilerin  dersi  dinlememelerine, kendi aralarinda tartigmalar
yasamalarina neden oldugu goriiliirken, derse katilmayan, sinifta 6gretmen ve diger 6grencilerle
diyaloglara girmeyen si§inmact dgrencilerin tamamen iclerine kapanmalarina neden oldugu
gozlemlendi (Gozlem, 04, Mayis, 2016).”

5. sinif sosyal bilgiler 6gretmeni Ferhat Yilmaz’in derslerinde siginmaci 6grencilerden Delil,
Hamza, Hale ve Emine adli &grencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik sinif gozlem
notlarinda; siginmaci 6grencilerin genel olarak sinifta 6gretmen-6grenci ya da Ogrenci-
Ogrenci arasinda yasanan sosyal etkilesimlere iletisim problemi, c¢ekingenlik ve
sosyallesmemeye bagl katilmadiklart goriilmektedir. Ogretmenin dgretim siirecini diiz
anlatim yontemi, soru cevap teknigi ve biiyiik etapta tahtadaki etkinlikleri yazdirmaya
yonelik kurguladigindan dolay: siginmaci 6grenciler ile diger 6grencilerin kendi aralarinda
sosyal etkilesimlere girmelerinin biiyiik oranda sinirlandirildig: goriilmektedir.

Sigimmaci 6grencilerin smiftaki sosyal etkilesimlerine yonelik 7. smif sosyal bilgiler

ogretmeni Cemile Simsek’e ait dikkat ¢eken sinif gozlem notlar asagida verilmektedir:

“Ogretmenin derste siginmaci kiz 6grenci Meltem ile ile g6z temasi kurdugu, nasil oldugunu
sordugu goriiliirken, Meltem’in siirekli yanindaki Tiirk kiz 6grenci ile diyalog kurdugu ve ¢ok
mutlu oldugu gézlemlendi. Ayrica 6gretmenin siginmact kiz 6grencinin derse katilabilmesi ve
smifta yasanan sohbetlerde sz hakki alabilmesi i¢in iglenen kiiltiirel etkilesime iligkin konuya
yonelik olarak ka¢ yildir Aksaray’da oldugu, buraya alisip alismadigy, Irak’ta nasil bir egitim
gordiigii, oradaki okulun nasil oldugu, haftada kag¢ giin okula gidebildigi, oradaki diigiinlerin
nasil olduguna yonelik sorulara cevap verdigi goriiliirken, 6gretmen oradaki hayatina iligkin kisa
bir hikaye anlatip anlatamayacagina yonelik sorusunu ise Meltem’in cevapsiz biraktigi
gozlemlendi (Gozlem, 23, Subat, 2016).”

“Ogretmenin derste verilen 6devlerin yapilip yapilmadigma iliskin dgrencilerle girdigi
diyaloglara Meltem’i de dahil etmeye ¢alistigi, 6devin neden yapilmadigi bizzat Meltem’den
duymak istiyorum seklinde bir sohbet ortaminda Meltem’in sinifta gekingenligini kirarak
konusturmak istedigi gozlemlendi (Gozlem, 07, Mart, 2016).”

“Ogretmen bugiin siifa girer girmez merhaba, nasilsimz arkadaslar dedikten sonra “Meltem
senden bir sey rica edecegim 7C’ye yeni gelen bir 6grencimiz var A.... diye senin iilkenden
gelmis bu 6grenci eski okulunda ders saat dokuzda bagliyormus bu nedenle burada da derslerin
saat dokuzda bagladigini diistiniiyor ve derslere saat 9’da geliyor ve hep geg kaliyor sen ona sizin

dilinizle burada derslerin saat 7’de basladigini soyleyebilir misin kuzum” dedigi goriiliirken
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Meltem’in ise Ogretmene adi ne onun diye karsilik verdigi, tamam Ogretmenim ben ona
teneffiiste sdylerim dedigi ve 6gretmenin sinifta ona sorumluluk vermesi ve onu 6nemsedigini
gostermesi onu ¢ok mutlu ettigi gézlemlendi (Goézlem, 15, Nisan, 2016).”

“Ogretmenin dersi yoklama alarak baslattig1 goriiliirken, Meltem’in yoklamada isimi okunurken
¢ok utandig1 ve ¢ok kisik bir sesle buradayim cevabini verdigi, 6gretmenin ise bagir Meltem
sesini duymak istiyorum seklinde onu cesaretlendirdigi gézlemlendi. Derste daha 6nce anlatilan
konulara iliskin sorulan sorulara baz1 Tiirk 6grenciler ve Meltem’in cevaplayamamasi iizerine
Ogretmenin boyle sorumsuzca bir 6grencilik olmaz, béyle devam edemezsiniz seklinde karsilik
verdigi Meltem’in sana soylilyorum seklinde bizzat Meltem’e ismi ile hitap ederek onem
verdigini hissettirmeye ¢alistigi gozlemlendi. Dersin giiniin ilk saatlerinde olmasindan dolay1
Meltem’in kahvalti1 yapmadig1 goriiliirken, yaninda oturan Tiirk kiz 6grencinin yaninda olan keki
Meltem ile paylastig1 goriiliirken, Ogretmenin buna cok memnun oldugu aferin size kizlar bdyle

yardimlagin dedigi gézlemlendi (Gozlem, 10, Mayzs, 2016).”

7. siif sosyal bilgiler 6gretmeni Cemile Simsek’in derslerinde siginmaci 6grenci Meltem’in
sosyal etkilesimlerine yonelik gozlem notlarinda; Ogretmen’in siginmact ogrenciyi
onemsedigini gosteren siirekli géz temasi kuruldugu goériilmektdir. Siginmaci 6grencinin
sinifta islenen konulara ve sinif¢a edilen sohbetlere katilimini saglamak adina 6gretmenin
ogrenciden kiiltiirel zenginliklerine deginmesine ve smifta diger 6grencilerle iletisim
kurmasma yonelik tesviklerde bulundugu goriilmektedir. Siginmaci 6grencinin okulda
bulanan diger siginmaci 6grencilerle iletisim kurmaya doniik bir sorumluluk verilmesi,
siginmaci 6grenciyli mutlu ederek onun diger 6grenciler arasinda onure olmasina neden
oldugu goriilmektedir. Ogretmenin yoklama alimlarinda, ders siirecinde ve odev
kontrollerinde sigmmaci 6grencinin ¢ekingenligini yenmesini, kendisini agik¢a ifade
etmesini ve diger 6grencilerle sosyal etkilesime girerek igbirligi yapabilmesine yonelik bir

siif ortami olusturmak istedigi goriilmektedir.

Okul Miidiirii ve Yardimcilar: fle Okuldaki Rehber Ogretmenlerin Okulda Bulunan

Siginmaci Ogrencilerin Genel Durumlarina ve Kapsanmalarina Yonelik Diisiinceleri

Okul miidiirii ve yardimcilari ile okuldaki rehber Ogretmenlerle siginmaci 6grencilere

yonelik yapilan goriismelerde, siginmaci 6grencilerin okuldaki genel durumlarinin yani sira
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bu 6grencilerin sosyal, akademik, psikolojik ve ailevi durumlarinin ortaya konulmas: ve

sosyal olarak ne kadar kabullenildiklerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.

Rehber Ogretmenlerin  Okulda Bulunan Sigmmaci Ogrencilerin  Genel

Durumlarina Yonelik Diisiinceleri

Rehber 6gretmenlerin okuldaki siginmaci 6grencilerin sayilarina yonelik diisiincelerinde
farklilik oldugu goriilmekte, bunun da okulda yapilan ikili egitimden kaynaklandigi

soylenebilir.

“Su an 6gleden sonra gelen kendi grubum igin sdyleyeyim 8 siginmaci dgrencimiz var. Bu
ogrencilere gelmeyen devamsiz olan Ogrencilerimiz de dahil. Bu 6grencilerimizi yakindan
taniyorum, ailelerine gidip gelmeye calistyorum (Giil ipek, Gériisme, 25, Mays, 2016).”

“7. ve 8. Smiflar igin sdylityorum sabahgi olarak oklumuzda su an 4 siginmaci dgrencimiz var
(Sefika Y1lmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Sigimmaci dgrencilerin gecim durumlari, arkadaslar ile iletisimleri ve ders basarilarina
yonelik rehber 6gretmenlerin diisiinceleri genel olarak; siginmaci 6grencilerin siddet
ortaminin oldugu ilkelerden gelmelerine dayali bir giivenlik problemi yasadiklar
goriilmektedir.  Siginmact 6grencilerin yasadiklari dil problemlerinin okuldaki biitiin
bilesenlerle iletisim kurmalarint sinrlandirdigi goériilmektdir. Bu Ogrencilerin iletisim
problemlerine bagli olarak bu Ogrencilerde igine kapanma, diyaloglar1 birbirleriyle

sinirlandirma ve biitiin bunlar bagli olarak derslerde basarisizlik yasadiklar: goriilmektedir.

“Bu ailelerin ¢ogunun kendini geg¢indirecek kadar isleri ve maaglari yok. Bunlar ¢evrenin ve
okulun elinden geldigi kadariyla yaptigi yardimlarla ve bizim bunlara yonlendirdigimiz
yardimlarla yasiyorlar. Biz gerek Milli Egitim tarafindan gerek velilerimiz tarafindan yapilan
yardimlar1 dncelikli olarak bu 6grencilere yonlendirmeye calisiyoruz, daha sonra diger muhtag
sahibi ailelere yonlendiriyoruz ilk etapta bunlar var. Okulumuzdaki siginmact 6grenciler ¢ok
basarili degiller sadece okulda bulunmak i¢in okuyorlar. Bu 6grenciler 6gretmenleri de defalarca
soyliiyor Tiirkgeyi ¢ok iyi konusamiyorlar. Ogrenciler bizim burada kendilerini misafir gozii ile
goriiyorlar, onlara gore Tiirkge 6grenmeye yok bu nedenle Irakli Irakliyla, Suriyeli Suriyeliyle
daha ¢ok arkadaslik kuruyor. Teneffiislerde ise ya yalniz yada ayn sekilde birlikteler. Aslinda
okuldaki Tiirk 6grencileri bu 6grencilere hicbir tepki gostermiyorlar ve almayalim aramiza diye

tepki gostermiyorlar onlar yaklasmiyorlar (Giil ipek, Goriisme, 25, Mays, 2016).”
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“Siginmaci 6grenciler genel olarak igine kapanik ¢iinkii yogun bir darbeden ¢ikmus, yogun bir
olumsuz duygu yogunlugundan ¢ikmis ve buraya gelmis. Bu 6grencilerle olan iletisimimiz yiizde
%90 oraninda zorlaniyoruz. Ciinkii bizim dilimizi ¢ok iyi bilmiyorlar, biz de onlarin dilini gok
iyi bilmiyoruz. Ders basarisi noktasinda bu ¢ocuklar en 6nemlisi dile hakim degil, 6gretmenin
anlattig1 kavramlara hakim degil anlamiyor. Bu 6grenciler tamamen diinyaya yeni gelmis bebek
vardir ya onun gibi yeni bir diinyaya ayak uydurmaya calistyorlar. Ayri bir sinif, ayr1 bir planimiz
ve ayr1 bir okulumuz yok mecburen bizim Ogrencilerimizin devam ettigi okullarda egitim
goriiyorlar ve ayni seviyede olmalarmni beklememiz imkansiz o ylizden ders basarilar1 da
maalesef ¢ok iyi degil. Arkadas iliskileri ¢cok iyi degil bazilart ¢ok igine kapanik, arkadaslari
sadece sirada yaninda oturan kisi. Bu ¢ocuklar savag ortaminda bomba, ugak ve silah sesleriyle
yasayan ¢ocuklar bu nedenle bu ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla ¢ok iyi anlastigini sdyleyemem.
(Sefika Y1lmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Siginmact 6grencilerin kendilerini nasil tanimladiklarina yonelik rehber 6gretmenlerin
diisiinceleri genel olarak; siginmaci 6grencilerin okul ortaminda kendilerini yabanci ve savas
magduru olarak tanimladiklar1 ve gelecege yonelik bir hedeflerinin olmadigina yoénelik
ifadeler oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin yabanci ve savas magduru olmalarina bagli

olarak giivenlik ve fiziksel ihtiyaglarinin giderildigi ve kendilerine yonelik diistiniilen biitiin

faaliyetleri simdiden kabullendiklerine yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir.

“Bu 6grenciler okulda kendilerini hep yabanci hep yabanci olarak goriiyorlar. Mesela ben onlart
cagirip sicak bir ortamda konusuyorum ne disiiniiyorsunuz ne yapmak istiyorsunuz gelecek
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz diye sordugumda kendilerinin bile gelecek hakkinda bir fikirleri
yok (Giil Ipek, Gériisme, 25, Mayis, 2016).”

“Siginmaci 6grencilerin genel olarak ilk oturumlarda adlarini 6greniyorum ve onlari kendilerini
anlatmalarim saglamaya ¢alistyorum. ilerleyen siireclerde ise biz buraya geldik ciinkii savas
magduruyuz, siz kapilarmizi agtiniz ve bizi buraya aldiniz demeye basliyorlar. Burada
gecinmeye ¢alistyoruz, burasinin ¢ok iyi oldugunu, rahatca ve bolca yiyip igebildiklerini, giivenli
bir yer oldugunu sdyliiyorlar. Siginmacilar genel olarak siz neler yaparsaniz kabuliimiizdiir

anlayisi ile hareket ediyorlar. (Sefika Yilmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Sigimmaci 6grencilerin okula ve okul disindaki ¢cevreye uyumlarinin nasil olduguna yonelik
rehber 6gretmenlerin diisiinceleri genel olarak; Bu 6grencilerin okul ortaminda uyumsuz,
rahatsiz edici bir tavirlarinin olmadig: fakat ayn1 zamanda kendilerini gosterebilecekleri ve
basarili olabilecekleri bir girisimlerinin de olmadig1 sadece fiziksel olarak sinifta yer

aldiklar1 goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin aileleri ile olan iletisim kopukluguna bagh

olarak bu dgrencilerin okul disinda neler yaptiklarinin bilinmedigi ifade edilmektedir.
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“Bu 6grencilerin okuldaki uyumlari ¢ok yok da rahatsiz edici, kavga, doviis gibi olaylar1 yok
ama kendilerini sindirmisler. Yani biz de variz ama sadece goriintii olarak variz ten olarak variz
diyorlar. Onun disinda uyumsuz bir hareketleri yok, ama kendilerini, basarilarini
gosterebilecekleri bir hareketleri de yok. Hatta deneme sinavlari gibi sinavlara katilmamayi ¢ok
tercih ediyorlar, bagsarimiz yok zaten diisiiniiyorlar o tiir faaliyetlere de katilmak istemiyorlar
(Giil ipek, Gériisme, 25, Mayzs, 2016).”

“Acikcast hem okulda hem de okul disinda bu 6grencilerle ¢ok iletisime gecemiyoruz dedigim
gibi okul disindaki ¢evresini anlatan su ana kadar bir si§inmaci 6grencim olmadi. Bu ¢cocuklarin
ailelerine ve anne-babalarina da ulasamiyorsun. Siginmaci ailelerden Tiirk 6grencilerin s6yledigi
kadariyla Oyle aileler varmus ki ¢ok fazla disartya ¢ikmayan, evde duran annesi ile beraber evde
takilan, abisi iste aksam eve gelince ne kazandilarsa {i¢ lira iste ekmek alip, makarna pisirip
yatip uyuyan ¢ocuk yani, bu ¢ocuklarin okulda birazcik daha mutlu olduklarini diigiiniiyorum
¢linkii arkadas ortamina giriyorlar. Higbir sey bilmeseler bile yavas yavas bir merhaba demeye

basliyorlar ve uyumsuz 6grenciler degiller (Sefika Yilmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Sigmmmaci Ogrencilere O6gretmenlerin ve Ogrencilerin genel olarak bakislarinin nasil
olduguna yonelik rehber Ggretmenlerin diisiincelerinde; 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
siginmaci Ogrencilere deger verdikleri ve onlar1 kazanmaya calistiklari, onlarin okulda
siginmaci olmasit onlar1 farkli kilmadigina yonelik ifadelrin oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, siginmaci 6grencilerin de sisteme adapte olmalar1 ve basarili dgrenciler
olmalart i¢in c¢aba harcadikalr1 goriiliirken, diger 6grencilerin ise siginmaci ogrencilerle
arkadaslik kurmak istedikleri ve siginmaci 6grencilerin ihtiyaclarini gidermeye yonelik

girisimlere katildiklar1 goriilmektedir.

“Okulumuzdaki biitiin 6gretmenler sigimmaci 6grencileri ger¢ekten kazanmak istiyor yani onlari
diger 6grencilerden ayirt etme gibi bir durumlari kesinlikle yok. Tam tersine onlar1 igin ayrica
neler yapabiliriz diye diisiiniiyorlar. Ogretmenler bu dgrencilerin Tiirkce konusabilenleri bile
derse katilabilmeleri i¢in hocam derse katilmalarini istiyoruz ama ¢ogu zaman ¢ekinip kaliyor,
parmak kaldirmiyor, katilmak istemiyor ama biz her haliikarda zorluyoruz dediklerini gok
duydum. Sinifta ben arkada oturayim kimse bana dokunmasin, ellemesin bu sekilde hayatimiz
boyle gitsin istiyorlar. Tiirk 6grencileri onlar1 hi¢bir zaman ayirt etmiyor. Burada okulumuzda
da dyle bunlar Somalili bunlar Irakli diye ayirt etmiyorlar mesela bunlarin ten farklilig1 olmasa
bunlarin Somalili ya da Irakli diye diisiinmeyecekler yani. Sevdiklerini bile hissedebiliyorum,
bu o6grencilerle ile ilgi konusmalarindan 6gretmenim bugiin okula gelmediler, devamsizlik
yaptilar, neden gelmiyor diye merak edip gelip soran arkadaslar bile var (Giil Ipek, Goriisme,
25, Mayzs, 2016).”

“Tirk 6grencilerin hocam biz onlarla konusmaya, onlar1 aramiza almaya ¢alistyoruz, onlarin
herhangi bir ihtiyaglar1 varsa gidermeye calistyoruz dediklerini ¢cok duydum. Hatta bazi Tiirk

ogrenciler bu 6grenciler i¢in hocam bunun kahvalti yapmadigini 6grendik kendi paramizla bir
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seyler aldik iste simit, tost falan yada istedigi bir sey varsa biz bunu yapiyoruz 6gretmenim diyen
Tiirk dgrencilerimiz var bu okulda. Bana geri doniislerde bana olumlu da olumsuz da seyler de
oldu iste Tiirk 6grencilerden siginmaci dgrenciler i¢in yani boyle zitlagip ben bunu istemiyorum,
ben bununla ¢ok tartisiyorum diye agiz kavgasi yapiyorum seklinde geldi kulagima ama genel
anlamda iyi. siginmaci 6grencileri ile ilgili diyaloglarini benimle paylagan 6gretmenler var onlar
da siginmaci 6grencileri kazanmanin derdinde onlarla iletisimde zorlaniyorlar ve onlar i¢in farkl
seyler yapmak, ev ziyaretleri diizenlemek isteyen 6gretmenlerimiz bile var. Bu 6grencilerin
topluma kazandirilmasina yonelik 6gretmenlerin geneli olumlu fakat bazen az da olsa siginmact
ogrencilerin bizim diizenimizi bozdugunu, Tiirk 6grencilerimize bu nedenle yeteri kadar zaman
ayrramadigini diisiinenler de var tabi ama birka¢ tane (Sefika Yilmaz, Goriisme, 25, Mayis,
2016).”

Sigimmaci 6grencilere yonelik okul-aile isbirliginin nasil olduguna iliskin rehber
ogretmenlerin diisiincelerinde; siginmaci 6grencilerin ailelerinin ¢ok biiyiik bir kisminin hig
okula gelemedikleri ve bu velilerle iletisim kurmaya yonelik gerekli olan ev adreslerinin ve
telefon numaralarinin olmadigi goriilmektdir. Okul ile iletisim halinde olan sigmmaci
ogrenci velileri ile ise dil problemlerinden dolayr saglikli ve siirekli bir iletisim

kurulamadigina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir.

“Okulumdaki siginmaci 6grencilerin aileleri okula hi¢ gelmiyorlar. Cogunun adresleri ve telefon
numaralart bile yok, onlara higbir sekilde ulasamiyoruz. Ya da bunlara yakin komsu olan
ogrenciler varsa onlarla bunlarin evlerini tespit edebiliyoruz. Ayrica herhangi bir iletisimimiz de
yok Tiirk¢e bilmedikleri igin ben gocukla konusuyorum g¢ocuk annesine sdyliiyor herhangi bir
durum olursa, bir sikinti olursa. Ben bu dgrencilerin higbirinin ailelerini gérmedim okula gelip
gitmezler (Giil Ipek, Gériisme, 25, Mays, 2016).”

“Siginmact 6grencilerin ailelerini okul aile birligi davetlerine ¢agiriyoruz, ama bunlardan bize
doniisler cok nadir. Bazi 6grencilerimizden aileleri hi¢ gelmeyenler de var ayrica. Gelen velilere
ise genelde ben sorular soruyorum iste nasilsiniz, nerden geliyorsunuz, nerde oturuyorsunuz,
nerde ikamet ediyorsunuz baska ¢ocugunuz var mi, su an yasadiginiz sikintilar neler ama
dedigim gibi bunlar1 soruyorum ama karsiliginda etkin bir cevap alamiyorum. Ciinkii benim
neler soylediklerimi anlamryorlar ve Arapga, farsca ya da Kiirt¢ce konusarak birlerine bir seyler
anlatmaya caligiyor. gorebildiklerim kadariyla onlar i¢lerine sinmisler, kapanmislar ve hani su
ruh hali igerisindeler sen ne sorarsan ben o cevabi veririm, sen ne istersen ben onu yaparim.

(Sefika Y1lmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Sigimaci 6grencilerin ve ailelerinin toplumdaki imajlarinin nasil olduguna yonelik rehber
ogretmenlerin diisiincelerinde; siginmaci 6grencilere ve ailelerine velilerin ve 6grencilerin
maddi anlamda yardim etmek ettikleri fakat siginmacilarin toplumdan kendilerini izole

etmeleri, veli ve dgrencilerimizin onlarin gelip gegici oldugunu diistinmelerinden dolay1
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onlarla ¢ok sicak diyaloglarinin olmadig1 ve ayrica sayilar arttik¢a siginmacilara yonelik

olumsuz bir alginin olustuguna yonelik ifadelerin oldugu goériilmektedir.

“Aslinda bunlar1 zor durumda olduklari i¢in korumak istiyor toplum. Toplum bir seyler yapmak
istiyor ama bunlarin da gegici oldugunu diisiindiigii i¢in elinden geldigi kadar yiyecek yardimi
yada maddi yardimda bulunuyorlar ve ¢ok sicak bir diyaloga girmiyor. Bu aileler kendi
cevrelerini kendileri kurmuslar. Yani disardan insanlarla ¢ok muhatap olmak istemiyorlar. Bu
ayni zamanda &grencilerimize de yanstyor Ornegin bizim &grencilerimiz aslinda kendi arasina
aliyor ama karsi taraf ¢ok yaklagmak istemiyor bagka bir iilkede yasadigi i¢in baska tilkenin
insant ile ¢ok siki fiki olmak istemiyorlar. her seye ragmen Tiirk toplumu onlara yardim ediyor,
ben biitlin bunlar1 kendi velilerimizden de gordiim, dgrencilerden de gordiim yardim etmek
istiyorlar ama onlar biraz daha 6nlerine boyle engel koymuslar yani (Giil ipek, Goriisme, 25,
Mayis, 2016).”

“Genel olarak sigmmmaci Ogrencilerin okulda ve toplumdaki imajlarma baktigim zaman
diglandiklarim diisiiniiyorum. {lk baslarda insanlar iyi niyetlerini dile getiriyorlar fakat ilerleyen
donemlerde bu insanlarin sayilart arttikca ve her yerde goriilmeye basladik¢a yada bu insanlar
yeri geliyor bazilar1 dileniyor, yeri geliyor bazilar1 baska kotl seyler de yapiyor bu sefer de
siginmacilar, miilteciler yokken biz daha iyiydik demeye basliyorlar. Bunlari sdyleyen
velilerimiz gergekten var yani ben duydum o miilteciler yiizinde biz bu durumdayiz, Tiirkiye’ nin
basma gelen her sey onlar yiliziinden gibi ifadeler kullandiklarini artik siklikla duyuyorum.
(Sefika Y1lmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Rehber Ogretmenlerin Okuldaki Sigimmaci Ogrencilerin Kapsanmalarina

Yonelik Rolleri ve Diisiinceleri

Rehber 6gretmenlerin okuldaki rollerine yonelik diisiincelerinde; rehber 6gretmeni olarak
okuldaki olumlu ve daha ¢ok olumsuz olaylarin tespiti ve ¢dziimiine yonelik ile okuldaki
biitiin bilesenlerle dogrudan iletisim halinde olan olumsuzluklara karsi koyan bir direk

benzetmesi dikkat ¢ekmektedir.

“Okulumuzdaki roliimiiz aslinda rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmenligiydi ama gegen
yil gelen bir yonetmenlikle rehberlik diye gegiyor. Burada ¢ocuklara, ailelere, 6grencilere ders
basarilart ile ilgili rehberlik yapiyoruz. Okulda hem miidiir hem &gretmen hem de 6grenci ile
ilgili ortak bir caligma alamimz var (Giil ipek, Gériisme, 25, Mayzs, 2016).”

“Okuldaki roliimii siginmaci ogrenciler agisindan sdylenecek olursa, birgok sorunun,
olumsuzlugun tabi olumlularin da ig¢inde yer aldig1 ama siklikla olumsuzlarin diregi ve destegi
olmak olarak diisiinebiliriz. Burada olumsuzluklarin ne oldugu ve bunlarm tespiti, Ogrencilerin

smavlara hazirlanmasi, bagvuru siiregleri yada Ogretmenlerin yada idareciye yonelik
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sorumluklarimiz olarak disiiniilebilir biitiin bunlar bu siginmact 6grenciler i¢in de gegerli tabi.
Okuldaki olumsuzluklart Kavgalar, tartismalar, bosanmig-par¢alanmig aile ¢ocuklarinin
problemleri, siginmaci dgrencilerin problemlerinin tespiti ve sorunlarin kaynagi, neler yapilmasi
gerektigi yonelik tanimlama, belirleme ve ilgili yerlere ulagtirarak takip etmeye yonelik bir

roliimiiz var bu okulda (Sefika Yilmaz, Goriisme, 25, Mayzs, 2016).”

Siginmaci 6grencilere yonelik okulda kabul edici bir ortamin nasil sagladigina iliskin rehber
ogretmenlerin dislincelerinde; siginmaci 6grencilerin bulunduklar1 okul ve siniflarin bu
ogrenciler i¢cin uygun olmadigi ifade edilmektdir. Bu oOgrencilerin yasadiklar: dil
problemlerinin bu 6grencilerin ders basarilarinin yani sira bir¢ok imkani ortadan kaldirdigi
ve bunun egitimde firsat ve imkan esitligi ilkesine uygun olmadigi ifade edildigi

goriilmektedir. Biitiin bunlara bagl olarak siginmaci 6grencilerin okulda tam anlamiyla

kabullenme asamalarini tamamlamadiklar1 goriilmektedir.

“Asilinda bu ¢ocuklara yonelik ayri bir okulun yapilmasi yada her okul biinyesinde bir sinif
olusturulmasi gerektigini diisiinliyorum. Cocuk daha Tiirk¢e bilmeden 6gretmen Sosyal bilgiler
dersini isliyor, Tiirk¢e bilmeyen biri Sosyal bilgiler dersini nasil anlayabilir. Yani su anda bu
cocuklarin bulunduklar1 ortam verimsiz bir okul. Okulumuzda bu G6grencilerin sosyal olarak
icerildigine yonelik bir ortamin olmadigini diigiiniiyorum. egitim 6gretim firsat ve imkan
esitligine dayali olmali fakat bu bile saglanamazken siz hangi igermeden bahsediyorsunuz.
Biiyiik bir kisir dongii var burada gelen siginmaci/miilteci 6grenci dil bilmiyor, bunlar1 egitim-
Ogretim ortamina adapte etmeye ¢alisan 6gretmen dil bilmiyor, nasil bir basaridan bahsedilebilir
ki bu okulda (Giil ipek, Goriisme, 25, Mays, 2016).”

“Okuldaki siginmact 6grencilerle iletisime gegmek ¢ok zor. Benim bu 6grencilerle oturup
annesi-babasimin nasil oldugunu, giiniiniin nasil gectigini 6grenmem benim i¢in o giin ¢ok biiyiik
bir avantaj oluyor. Bu durumda benim kalkip bu &grencilere rehberlik anlaminda etkinlik
yapmam su an imkansiz ¢iinkii gergekten her seyin basi iletisim. yani ben bu ¢ocukla iletisime
gegemeden, bu cocugun giin i¢inde ne yedigini, annesinin babasinin ge¢im durumlarini, cocugun
o anki sinifta bir sikintis1 varsa tam 6grenemeden yada 6grenmeye ¢alisirken benim bir etkinlik
yapmam su an imkansiz yani. Simdi sadece iletigim iletisim iletisim (Sefika Yilomaz, Goriisme,
25, Mayzs, 2016).”

Siginmaci 6grencilere yonelik okulda ayrica bir planlama yapilip yapilamadigina yonelik
rehber 6gretmenlerin diislincelerinde; okulda 6grenci sayisinin fazlaligi ve okulda yasanan
bir ¢ok probleme bagli olarak ayri bir planlama yapilamadigi goriilmektedir. Ayrica

siginmact Ogrencilerin yasadiklar1 iletisim problemleri, ¢ekingenlik ve isteksizliklerden

dolay1 da farkli bir planlama yapilmadig1 goriilmektedir.

173



“Okulumuzda siginmaci dgrenciler i¢in simdilik ayri bir planlama yapamiyoruz. Ben rehber
O0gretmen olarak bu 6grenciler igin bir etkinlik plani hazirlayamam ¢iinkii ¢ocuklari zaman
zaman c¢agirip konusuyorum maddi, manevi ve psikolojik sikintilari ilgilenmeye calistyorum,
onlarla sakalagtyorum ama g¢ocukta cok istek ve Ozgiiven yok bu aym zamanda dersteki
basarisina da yansiyor tabi. Bu dgrenciler ismim nedir sorusunu bile anlayamiyor. Yani ismin
nedir climlesini anlamryorsa bunlara nasil bir egitim verebilirsin. Sadece hadi daha 6nce gelip
de Tiirkceyi ¢at pat 6grenmisse, devrik climle kullanarak Tiirkge bildigini gosteriyorsa onlar1 da
diger ogrencilerle diyaloga gecip digerlerin ne demek istediklerini anlatmak icin kullaniyoruz
acikcasi (Giil Ipek, Goriisme, 25, Mayzs, 2016).”

“Okulumuzda siginmaci1 dgrenciler igin ayr1 bir planlama yapilabilir fakat bu etapta gergekten
¢ok zor ¢iinkil benim 400 dgrencim var ve bu 400 6grenci ile sigimmaci dgrencilere yonelik ayr1
bir planlama yapmam imkansiz. Okulda farkli problemlerle karsilasiyoruz bunlar par¢alanmig
aile ¢ocuklari, siginmaci 6grenciler, ailesinden siddet goren farkli tepkiler géren ¢ocuklar bunlar
gercekten is yogunlugumuzu ¢ok artirtyor. siginmaci 6grenciler i¢in Rehber 6gretmeni olarak
her 6grenciye uygun bir plan ve programin yapilmasi ve her hafta bu 6grencilerle grup rehberligi
seklinde ilgilenilmesi ve ayni zamanda ilgilenen uzmanin bunlarin dillerini, aksanlarini da
anlayabilecek ve onlara Tiirkceyi Ogretebilecek bir uzman olmasi gerektigini diisiiniiyorum

(Sefika Y1lmaz, Goriisme, 25, Mayzs, 2016).”

Rehber 6gretmenlere gore kapsayici egitimin neye benzetilecegine iliskin diislincelerde;
siginmact 0grencilerin savastan, zorlu bir siiregten geliyor olmalarinin yaninda farkli bir
iilkeye gog edisleri ile katlanan problemlere karst hem gii¢lii hem de narin olduklarini
simgeleyen kardelene benzetildigi goriilmektedir. Ayrica bu 6grencilerin tam anlamiyla
kabullenebilmeleri i¢in bu 6grencilere hitap eden, ihtiyaglarina yonelik ayr1 okul ve siniflarin

olmas gerektigini ifade eden diisiincelerin oldugu goriilmektedir.

“Bence okulumuzdaki bu siginmaci ¢ocuklar hicbir zaman kendilerini buraya ait
hissetmeyecekler. Ciinkii basta egitim onlara yonelik bir egitim degil. Bu 6grenciler okula,
arkadaglarini ¢ok seviyorlar ama burada verilen egitime ¢ok uzaklar ¢iinkii iletisimin, Tiirk¢enin
olmadig1 bir yerde basari olmaz. Bu 6grencilerin Sosyal igerilmesi i¢in Aksaray’da bir okul
acilabilir nasil bir zihinsel engelli ya da engelliler okulu agiliyorsa bu gelen siginmaci ve miilteci
ogrencilerin de sosyal olarak icerildikleri ve ihtiyaglarinin giderildigi en azindan Aksaray
toplamda 100 &grencinin bulunacagim bir okul acilabilecegini diisiiniiyorum (Giil Ipek,
Goriigme, 25, Mayis, 2016).”

“Okulumuzdaki siginmaci 6glencilerin sosyal olarak igerilmesini hani eskilerde yogun firtinali
bir kar olur ya ama bir kardelen o karin altindan ¢ikar ya ben bu 6grencileri o kardelene
benzetiyorum. Gii¢lii olmak zorundasin kar yagiyor ama ayni zamanda nadir ve kirilgansin. Yani
benim acilarim var, ¢ok ac1 yasadim ama biitiin benligimle ayaktayim ve yansitmamaliyim. Bu
¢ocuk baska iilkelerde baskasi tarafindan dislantyorsa ve bagkalar1 tarafindan biz artik bunlardan

biktik kelimesini duymaya baglamigsa bu ¢ocuklar aci ile gii¢lii durmak zorunda ¢iinkii disarda
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firtina var ben kardelen ¢icegine benzetiyorum bu cocuklarin okulda tam olarak sosyal

icerilmesini (Sefika Yilmaz, Gorlisme, 25, Mayis, 2016).”

Rehber 6gretmenlerin okulda karsilikli anlayis1 nasil gelistirdiklerine yonelik diisiincelerde;
okulda genel olarak karsilik bir anlayisin oldugu ve rehber 6gretmenlerin bunun i¢in ¢aba
harcadiklar1 ve 6grencilerle ilgilendikleri ifade edilmektedir. Siginmaci 6grencilerle diger
ogrenciler arasinda karsilikli bir anlayisin ve kabullenmenin oldugu fakat siginmaci
ogrencilerin okulda en ¢ekingen ve sinmis dgrenciler olmalarinin onlar1 diger 6grencilerle

diyaloga girmelerini engelledigi goriilmektedir.

“Okulumuzdaki siginmaci 6grenciler sorun ¢ikartan 6grenciler degil, bunlar sinmis vaziyette
smifin en gerisinde oturayim, bana dokunmasinlar ben bu sekilde gelip gideyim profilinde olan
ogrenciler. Aslinda bizim 6grencilerimiz onlar1 kabullenmigler ve aralarina aliyorlar fakat
siginmaci dgrenciler cok cekingenler. Ogrencilerimiz siginmaci dgrencileri bence seviyorlar
yani onlarla kavga etmek istemiyorlar ve sorun ¢ikartamamak igin zaten ellerinden geleni
yaptyorlar ve anlayig gosteriyorlar onlara. Bu ¢ocuklarin gelecege dair bir planlari yok zaten.
Bunlara gelecekte ne olacaksiniz diye sorulan sorulara omuzlarini silkiyorlar ¢linkii 6grenciler
Tiirkiye’de mi kalacaklar, kendi iilkelerine mi donecekler yoksa bagka bir iilkeye mi gidecekler
bunun cevab1 yok ve bu nedenle ¢ocuklar gergekten zor durumdalar. (Giil Ipek, Goriisme, 25,
Mayis, 2016).”

“Bu okulda karsilik bir iletisim ve anlagsma saglanacaksa ilk olarak rehber 6gretmen olarak ben
adim atmak zorundayim. Adim bir olur iki olur ama hep ben atmak zorundayim. Yeri gelecek o
gocuk bana gelene kadar yiiz adim atmak zorundayim ve ben adimlarimi attikga ¢ocuk diyor ki
bir geyler var, bir ¢aba var bu insanda. Sonra otomatik olarak karsilikli bir anlayis gelisir. Sonra
sizinle kendisi konusmayi talep edecek, kendisini tanitmak ig¢in mektup yazdirma, beraber
kantine gitme, vakit gecirme baslarsaniz aranizda giivene dayali bir anlayis gelistirmis
olursunuz. Bizim amacimiz biraz da Cocugu hayata hazirlamak aslinda. benim uygulamaya
calistig1 bu karsilik anlayis okulumuzdaki siginmaci dgrenciler i¢in de gegerli tabiki (Sefika

Yilmaz, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”

Rehber Ogretmenlerin siginmaci 6grencilerin okulda okuldaki diglanma ve saygisizlik
anlarinda nasil tepki verdikleri ve buna yonelik ¢6ziim Onerilerinin ne olduguna yonelik
diisiincelerde; siginmaci 6grencilerin okulda genel olarak saygisizlik ve dislanmaya maruz
kalmadiklari, okulda ve siifta kabul edildikleri ve 1yi derecede Tiirk¢e konusan siginmaci
ogrencilerin yabanci olarak bile algilanmadig: ifade edilmektedir. Siginmaci 6grencilerin
yasadiklar1 spesifik olaylarin ise  biiyiikk oranda iletisim problemlerine baglandig:

goriilmektedir. Sigmmaci Ogrencilere yonelik okula gelir gelmez diger 6grencilerin
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bilgilendirilmesine ve bu 6grencilere saygili davranilmasina yonelik telkinlerin yapildigina
ifadeler arasindadir. Ayrica siginmaci 6grencilerin sinifta yasadiklar1 sorunlarin ¢oziilmeye
calisildig1 ve bu 6grencilerin bazi ihtiyaglarinin rehber 6gretmen ve 6grencilerin isbirligi ile

giderilmeye calisildigina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir.

“Okulda siginmaci dgrencilerin sorunlu hallerine ve saygisizlik anlarina sahit olmadim, zaten
sorun ¢ikartan 6grenciler degiller. Tiirk 6grencilerin siginmaci 6grencilere saygisizlik ettiklerine
hi¢ sahit olamadim tersine Tiirk &grenciler bu 6grencileri ¢ok seviyorlar. sdyledigim gibi
sevdikleri i¢in bu dgrencileri dislamiyorlar ve ayni zamanda sinifin tamami bu 6grencilerin
kendilerini de ayr1 tutmayi istemiyor. Hatta iyi derecede Tiirk¢e konusan siginmaci dgrenciler
var onlarin siginmaci oldugu bile belli degil diger ¢cocuklarla ¢ok i¢li dislilar. sadece siginmaci
ogrenciler kendilerini geri planda tutuyorlar. Bunlarda yer alan kaygi yasama kaygisi bir yerlere
tutunma kaygis1 su anlik egitim kaygis1 heniiz yok (Giil ipek, Goriisme, 25, Mayis, 2016).”
“Okulumuzdaki siginmact 6grencilerin saygisizlik ve diglanma anlarina bir kez sahit oldum.
Sigmmmaci ve Tiirk dgrenciler arsinda yasanan kiifiirlesmeler, sag ¢cekmelere dayali kavgada
magdur olan ¢ocugun sigmmmaci dgrenci oldugu ve dil bilmedigi i¢in bu sdylemedigini tespit
ettim ve hemen olaya miidahale ettim. Bu oOgrencileri daha ¢ok koruma, kollama ve
sahiplenmemiz gerekirken, neyse ki olay bir daha tekrarlanmadi. Okulumuza gelen siginmaci
ogrenciler siiflara dagitilmadan once siniflara gidip gerekli bilgilendirmeleri yapiyorum ve
¢ocuklar kesinlikle gelen arkadaginizi iyi davranin araniza alin, arkadaslik kurun, oyunlariniza
alin diye. Bu olaylarin yasanmamasi i¢in siirekli bir 6grenciyi gozcii olarak sinifta olanlar1 bana
gizlice bildirir ve o giin siginmact 6grencinin aglig bile tespit edip yardim etmeye g¢alistyoruz
ogrencilerle diigiiniin. Ama Genelde bu 6grencilerin paralart olmuyor gordiigiim kadariyla. Ben
de elimden geldigi kadariyla tedarik etmeye calisiyorum. (Sefika Yilmaz, Goriisme, 25, Mayis,
2016).”

Okul Miidiirii ve Yardimeillarimin Okulda Bulunan Sigmmaci Ogrencilerin

Genel Durumlarina Yonelik Diisiinceleri

Aragstirmaya katilan okul miidiirii ve yardimcilarinin okulun genel durumuna yonelik olarak
ifade ettikleri diisiincelerinde; okulun sehrin merkezi bir yerinde oldugu, Aksaray’da ikili
egitim yapan tek okul oldugu, sosyoekonomik diizeyi diisiik ve orta diizey aile ¢ocuklarinin
egitim-0gretim gordiikleri, pargalanmis aile ¢ogunun ¢ok yogun olarak bulundugu, 30
civarinda siginmaci Ogrenci, 10 kaynastirma Ogrencisi ile 3 sevgi evlerinden gelen

6grencinin bulundugu bir okul olduguna dair ifadelerin 6n planda oldugu goriilmektedir.
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“Bu Ortaokulu Aksaray’in gobeginde bulunan bir okul. Bu okulun g¢evresinde her
sosyockonomik diizeyde aile yasamakta ve okulun da hedef kitlesini olusturmaktadir.
Okulumuzda tespitlerimize gére 60’in iizerinde parcalanmis aile ¢ocugu var, anne baba ayri
yastyor. okulumuz sabah ezani ile baghyor aksam ezan ile bitiyor yani ikili egitim yapan
Aksaray’daki tek okul. Sehrin gébeginde olmast itibariyle her tiirlii tehlikeye agik bir yerdeyiz.
Simdi hali hazirda okulumuzda 30 civarinda Suriyeli, Irakli, iranli ve Somali’den siginmaci
6grencimiz var. Bakin okulumuzdaki 30 siginmaci 6grenciden sadece Somaliler 6grenciler
buradan gideceklerini bile bile Tiirkge konusabiliyorlar ve ¢ok iyi uyum sagliyorlar. Iranli,
Suriyeli ve Irakli 6@rencilerin de biiytik bir kismun ne dersle alakasi var ne de okulla alakasi var
asirt devamsizlar ve belli bir adresleri yok. Sigmmact dgrencilerimizden sadece Somalili
ogrencilerin velilerini tantyoruz, hatta kardeslerini bile biliyoruz. (Servet Durmus, Gériigme, 07,
Haziran, 2016).”

“Yaklasik 850 civarinda 6grencisi var. Okulda bina yetersizliginden, derslik yersizliginden,
6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasindan yeni bina yapilmamasindan kaynaklanan bir mecburiyet
karsisinda ikili 6gretim yapan tek okul. bu okulda yaklagik miilteci olarak 30-40 6grenci var
diye tahmin ediyorum. bunlar Afgan, Somalili, Iranli, Suriye ve Irak kokenli 6grencilerimiz
genelde. Genel olarak Aksaray gelen ve ortaokul diizeyindeki biitiin siginmaci dgrenciler bu
okula yonlendiriliyor. Bu okula bu 6grencilerin gonderilmesi planlt degil Aksaray’in en merkezi
yerinde olan bir okul buras1 bir de siginmaci ailelerin bizim kayit alani civarinda oturduklarindan
dolay1 yani oturduklar1 bolgenin bizim okula daha kolay gelmelerini saglamasindan dolayi.
Burasi ekseri benim 15 ayda gozlemledigim kadariyla is¢i, asgari ticretle ¢alisan kesim, sanayide
calisan isgiler yada sanayide diikkani olan esnaf, az sayida memur bu sekilde genellikle yani
sosyoekonomik diizeyleri orta ve alt1 tabakadan gelen aile ¢ocuklarinin bulundugu bir okul.
Okulumuzda siginmaci 6grencilerin yaninda par¢alanmis aile ¢ocugunun da yogunlukta oldugu
bir okul. Bu okuldaki 6grencilerin iigte biri par¢alanmis aile gocugu. Ciinkii Aksaray’da boganma
diger illere gore oransal olarak yliksek bu da okulumuza da yansiyor her haliyle (Abdullah Kural,
Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

“Bu ortaokulda su an toplamda 810 6grencimiz var. Okulumuzdaki siginmaci grenci sayis1 30
civarinda. Okulumuzdaki 6grencilerin yarisi pargalanmis aile ¢ocugu. Okulumuzda genel olarak
800 dgrencimizden yarisi pargalanmis aile ¢ocugu, 30 sigimmact 6grenci, 3 sevgi evlerinden
gelen Ogrencimiz ve 10 da kaynastirma egitimi goren Ogrencimiz var. Okulumuzdaki
kaynastirma 6grencileri destek odalarinda Ogretmenler ile birebir yada ikiser 6grenci seklinde
olabilir Tiirkge matematik, fen bilgisi gibi temel derslerde destek aliyorlar. Okulumuz ikili egitim
yapmakta buda buradaki herkes igin biiyiik problemlere neden olmakta, yonetim olarak hem
ogretmenleri hem de 6grencileri kontrol etmekte bu anlamda sorun yasiyoruz. (Yasin Giimiis,

Goriisme, 06, Haziran, 2016).”
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Okul Miidiirii ve Yardimeilarimn Okuldaki Sigmmaa  Ogrencilerin

Kapsanmalarina Yonelik Rolleri ve Diisiinceleri

Arastirmaya katilan okul midiiri ve yardimcilarinin okuldaki rollerine iliskin
diisiincelerinde; genel olarak yasal ylikiimliiklerden bahsettikleri goriiliirken ifade
edilenlerden farkli olarak okul miidiiriiniin duruma ve sartlara gore idareci ve lider vasfinmi
kullandig fakat daha ¢ok idareci roliinde olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Okuldaki
biitiin 6grencilerin iilkenin ve toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda yetistirilmesinin temel
amaglarindan  biri  oldugu ve bu amaglarin okuldaki biitiin  bilesenlerle

gerceklestirilebilecegine yonelik ifadelerin 6n planda oldugu goriilmektedir.

“Ben bu okulda miidiir olarak yonetici miyim yada lider miyim bu yerine ve sartlara gore
degiskenlik gosterir. Milli egitim bakanligi bir idarecinin bir 6gretmenin ne yapmasi gerektigini
satir satir belirleyen bir bakanlik. Ama biitiin bunlara ragmen suan okuldaki konumum bazen
yonetici, genelde idareci olmaya yonelik. Ayn1 zamanda rol model olarak bazen lider olmak
durumundasiniz. Cilinkii her geyi tek basiniza yapamazsiiz ve yonetim bir ekip isidir. Bizim
burada okulun misyonunu gelistirmek, dnce toplumun sonra iilkenin gelecegini temin etmek
adina ¢ocuklart akademik olsun, davranis yoniinden olsun yada baska bir yonden olsun ¢ocuklari
iyi yonlendirme ve su bahge kapisinda serseri gocuk yetistirmemek adina roliimiizii en iyi sekilde
yapmaya calisiyoruz (Servet Durmus, Goriisme, 07, Haziran, 2016).”

“Bu okulda roliim miidiir yardimcis: olarak calistyorum ve personel isleri ilgili biitiin islere ben
bakiyorum. Ders programlari, ticret onay1, ek ders, 6grencilerin bursluluk islemleri, okulun nébet
islemleri gibi iglerin tamamu ile ilgileniyorum (Abdullah Kural, Gériisme, 08, Haziran, 2016).”
“Bu okulda miidiir yardimcisi olarak ¢aligmaktayim. Miidiiriimiiz bize ¢esitli gorevleri imza
karsilig1 verir bu gorevlendirmeyi yaparken benim roliim asil ilgilenmem gereken 6grenci isleri,
diger miidiir yardimecisi arkadas da personel islerine agirlik verir. benim goérev dagilimimda
dgrenci isleri oldugu icin veli ilgili diyaloglarimiz da oluyor. Ogretmenlerle de yine aym sekilde

bu 6grenci iglerinden dolay1 diyaloga giriyoruz (Yasin Giimiis, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

Okul miidiirii ve yardimcilarinin okulda kapsayici egitime nasil katki sagladiklar1 ve buna
yonelik 6rneklerinin neler olduguna iligkin diistincelerinde; siginmaci 6grencilerin derslerde
ve oyunlara katilmada isteksiz olduklar1 ve buna neden olarak da iletisim problemlerinin
gosteridigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin kalabalik aile bireylerinden gelmelerine bagh
olarak calismaya mecbur birakildiklart ve okulu ¢ok sevmemelerine dayali olarak asiri

devamsizlik yaptiklar ifade edilmektedir. Bu &grenciler sinifta en arkada tek basina ya da
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yan yana oturmakta fakat bunun biiyiik oranda siginmaci 6grenci olmalarindan degil isteksiz,
¢ekingen ve hedefsiz olmalarindan kaynaklandigi ifade edilmektedir. Bu ogrencilerin
yasadiklar1 iletisim problemlerinin ¢6ziimiitine yonelik farkli simiflara  dagitilmasi
uygulamasinin siginmaci 6grencilerin ve ailelerin bu uygulamaya karsi olmalarindan dolay1
vazgecildigi ve bu duruma anlayis gosterildigi ifade edilmektedir. Ayrica bazi siginmaci
ogrencilerin dini hassasiyetleri dikkate alinarak din kiiltiirii dersinden muaf tutulduklarina

dair ifadelerin oldugu goriilmektedir.

“Uzaktan siginmaci dgrencilerin oyunlarina baktiginiz zaman yabanci 6grencilerin oyunlarda
olmadig1 gibi derslerde de olmadigini gérebilirsiniz. Yani ben sadece go¢men g¢ocuklarin Tiirk
ogrencilerle oyunlarina, yaramazliklarina baktigim zaman yada bunlara yonelik bize gelen
tutanaklar, Ogretmenlerden gelen sikayetlere baktigimz zaman bu 6grencilerin problemsiz
olmadigint gorebiliyorum. Siginmaci 6grenciler gergekten asiri devamsizlar bunlari nasil
kaynastiracaksiiz, gelen sikayetlerin en biiyiigii derse katilmadigina dair ¢iinkii 6grenci
anlamiyor seni yada anlamak istemiyor. Bu dil problemlerinden dolay:1 6gretmen ne yapmistir
onlar1 siifin bir kdsesine koymustur. Bu 6grencileri en 6ne oturtmaz oturtursa zaten dikkatini
dagitacaktir. Ogretmenin yaptigim insani olarak degerlendirmek lazim ama egitimci olarak
bakarsaniz o yanligtir. Sizin deginiz anlamda sosyal icerme anlaminda bakarsaniz %100 yanlis
bir uygulama bir kenara itmek ama kars1 tarafin da bir beklentisi yok istegi yok. Somalili Sakir
ve Salim oldugu siniflara gittiniz onlara da dikkat ederseniz en 6nde otururlar. Catir gatir da
Tiirkge konusuyorlar ve dgretmenler siiflara girdikleri zaman renkleri ne olursa olsun higbir
ayrim yapmamuslardir. Her tiir faaliyette siginmact 6grenciler de vardir ama 5B simifinda olan
Iraklilarda bunlardan bahsedemezsiniz ve ayni istegi 6gretmelerden de géremezsiniz ve bu
nedenle hepimiz ugrasiyoruz onlart kendi ¢ocuklarimizdan ayirt etmiyoruz (Servet Durmus,
Goriisme, 07, Haziran, 2016).”

“Okunuzda miilteci ve siginmaci 6grencileri ile rehber 6gretmenlerimiz bire bir ilgileniyor fakat
bu 6grencilerin oncelikle dil sorunlarinin halledilmesi gerektigini diisliniiyorum. Ciinkii gelen
ogrenciler Tiirk¢e bilmiyor Tiirk¢e bilmeden de burada derslere girip ¢ikiyorlar. Bana gére bu
ogrencilere ortaokul seviyesinde degil de ilkokul seviyesinde siniflar agilmali, bunlar
hizlandirilmis bir Tiirkge egitiminden gegirildikten sonra normal okullara alinmali yoksa bugiin
oldugu gibi sadece fiziksel olarak smifta yer aliyor. Ozellikle Somalili aileler ¢ok ilgili ve
Tiirkgeyi hemen Ggreniyorlar bazen gagirttigimizda onlar da buraya geliyorlar ve onlar da dil
problemi var ama bir sekilde yarim yamalak da olsa goriisiiyoruz ve Ogrenci sorunlarini
anlatmaya calisiyoruz ¢linkii siginmaci 6grenciler asir1 seviyede devamsizlik ¢ok yapiyorlar.
Asir1 devamsizlik nedenleri ailede kalabalik olmalari, cocuklarin ¢alistyor olmalar1 yada okulu
sevmemeleri oldugunu diisiiniiyorum. Bu siirecte siginmact 6grencilerde dil sorunu var, kiiltiir

sorunu var, doku uyusmazligi var. Hi¢bir seyleri uymuyor sadece dini yonden sikintt yok ama
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onun disinda bir takim iletisim sorunlar1 yasiyorlar okulumuzda. (Abdullah Kural, Goriisme, 08,
Haziran, 2016).”

“lIk etapta sigmmaci dgrencileri ayr1 ayri simiflara vererek daha iyi Tiirkge 6grenmelerine
yonelik bir girisimimiz oldu fakat siginmaci dgrencilerin ailelerin tepkileri ile iste cocugumuz
yalnizlik ¢ekiyor, ¢ocuklarimizla alay ediliyor ve fiziksel siddet uygulaniyor diye gelen
sikayetlerden dolay1r bu uygulamadan vazgegildi. Aynm1 siniflara alinca da su cikt1 biz onlari
istemiyoruz diyen Tiirk ¢ocuklar: ¢ikt1 siginmaci 6grencileri yabanci olduklari i¢in istemiyoruz
gitsinler tilkelerine diyen cocuklar da oldu ama birkag tane tabi bunlar1 rehber 6gretmenimizin
de katkilartyla bu dgrencilerin kendi istekleriyle gelmedigini savastan dolay: tilkelerini terk
ettiklerini, bizim kiiltiirlimiizde ve dinimizde misafirperverligin oldugunu, zorda kalanin darda
kalana yardim edilmesi gerektigine ve atalarimizdan da ornekler vererek izah edip problemi
¢ozdiik. Siginmac1 6grencilerin geneli misafir olmanin verdigi bir sikint1 ve stres ile genelde
uyumlular ve anlagma taraftar1 olduklari igin ¢ok problem olmuyor. Bence siginmaci dgrenciler
i¢in siirecin bu ¢ocuklarin belli bir sinifta toplanip gerekirse hepsinin ayni siiregten gegirilerek 6
ay yada bir yillik Tiirk¢e egitimden gegirilse problemlerin biiyiik bir kismi ¢ozilir diye
diistiniiyorum. Siginmaci 6grencilerin burada soyle bir problem de yastyorlar “gocuk Hristiyan
oldugu i¢in din kiiltlirli dersine girmiyor maruzatini da séylemiyor dil bilmedigi i¢in biz de tabi
anlamiyoruz boyle problemlerle de karsilastyoruz. Milli egitimin ayn1 zamanda boyle 6grenciler
yonelik yazis1 da var muaf tutulabilir diye tabi anlasamayinca bunlar da yasaniyor (Ysin Giimiis,

Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

Okul miidiirii ve yardimcilarinin okulda siginmacilara iliskin ayr1 bir planlama yapilip
yapilmadigina yonelik disiincelerinde; siginmaci 6grencilere yonelik okulda ayrica bir
planlama yapilmadig: fakat 6gretmenlerin konular1 bu 6grencilerin anlayabilecegi sekilde
basite indirgedikleri, diger 6grencilerden kalan zamanlarinin bir kismin1 birebir egitim ve
ogretime harcadiklari ifade edilmektdir. Ayrica rehber 6gretmenler ile diger 6gretmenlerin
bu 6grencilerin okuldaki durumlarina yonelik bilgi paylagimi yaparak isbirligi yaptiklari

goriilmektedir.

“Biz bu 6grencilere bu okulda farkli bir program yapmiyoruz, bizim en biiyiik sorunumuz bu
degil ki sonugta devletimiz onu kabul etmis, biz okullarimiza ve siniflarimiza onu kabul ederek
ona bir numara vermisiz, sira ve kitap vermisiz daha ne yapilabilir bu 6grencilere kendi
Ogrencilerimiz de ayni imkanlardan yararlaniyor. Bir de okulumuzda bizzat yonetici olarak
siginmaci 6grencinin elinden tutup gétiiriiyoruz. Ailesi ile gelenleri ailesi ile beraber gidiyoruz
siniflarimiza onlara 6nem veriyoruz gercekten bunu yapiyoruz. Siniflara gotiirdiiglimiizde
Cocuklar bu arkadaslariniz yabanci degiller dedikten sonra bu arkadaslarin Suriyeli, Somalili,
Irakli diye tanitip bir miiddet bizimle kalacaklarim1 ve misafir oldugunu soyliiyoruz (Servet

Durmus, Gériisme, 07, Haziran, 2016).”
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“Sigimmact c¢ocuklarin egitimi igin milli egitimin bize gdndermis oldugu programin disina
¢tkmamiz ¢ok zor ¢linkii biz bakanliktan gelen talimatlara uymak zorundayiz Ayrica bir program
yapabilmemiz icin valilik onayir olmasi gerekiyor. Bununla ilgili ¢cok derin bir ¢alismamiz
dogrusu yok (Abdullah Kural, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

“Okulumuzda sigimmmaci 6grenciler i¢in 6gretmenlerimiz sdyledigi kadariyla ayrica bir planlama
yapilmiyor fakat bu dgrencilere yonelik biraz daha basit, biraz daha isin teferruatina girmeden
dersleri kolaylastirmaya caligiyorlar. Fakat tabi Ogretmenlerin bu 0Ogrencilerle bir bir
ilgilenilecek diye bir zorunlulugu yok. Yani farkli bir programimiz yok her dgretmen vicdanen
yapmaya c¢alisiyor biitiin bunlari. Siginmaci 6grencilerin dil anlaminda sikintilariin oldugu,
velilerin de dil anlaminda sikintilarinin oldugu, bu dgrencilerin problemleriyle daha yakindan
ilgilenilmesi gerektigine yonelik rehber Ogretmenler ve sinif rehber 06gretmenlerinin
onderliginde okulca bdyle bir hassasiyetimiz var. Ayrica bu rehber ve sinif 6gretmenlerinin bu
cocuklarla ve wvelileri ile olan yakin diyaloglarindan edindiklerini diger Ogretmenlerle
paylagmalar1 ve biitlin 6gretmenlerin siginmaci 6grencilerin bu durumlarindan haberdar etmeye

yonelik bir girisimiz oldu. (Yasin Giimiis, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

Okul midiiri ve yardimcilarinin siginmaci Ogrencilerin  kabullenmelerine yo6nelik
diisiincelerinde; sigmmmaci O6grencilerinden katilmak isteyen 6grencileri okulda yapilan
ulusal bayramlarda, yarismalarda, kermeslerde ve fuarlarda gorev verilerek aktif hale
getirildigi goriilmektedir. Siginmaci 6grenciler ile Tiirk 6grenciler arasinda yasanan fiziksel
siddet ve duygusal yakinlagsmaya iligkin olarak rehber 6gretmenler, okul idaresi ve velilerle
aktif bir isbirligine gidildigi ifade edilmektedir. Ayrica sigmmmact Ggrencilerin sahip
olduklari farkli kiiltiirel yapilarina bagli olarak bu 6grencilere gosterilecek sevgi, sefkat vb.
davraniglarin nasil, ne boyutlarda gosterileceginin tam anlamiyla kestirilemediginin ve

yanlis anlagilabilecegine iliskin diislincelerin ifade edildigi goriilmektedir.

“Ben kendi okulumda yonetici olarak siginmact 6grencilere kendi kardesimmis gibi bizdenmis
gibi davranip onlara sahip ¢ikmaya calistyorum. Bazen siginmaci 6grencilerin ailelerini
agirhiyoruz ve bunlart ifade ettigimizde bu konustuklarimizi anlayarak ¢ok tesekkiir ediyorlar
ama sonra bir kargilik yok gitmekten bagka bir sey diigtinmiiyorlar. Siginmaci 6grenciler Kendi
aralarinda hi¢ problem yasamazlar Ama karsidan bir Tirk 6grenci baksa hemen kosarak
ogretmene gidip isaretle anlatmaya calisip sikayet ediyorlar. bakiyorsunuz bahgede top oynuyor
cocuklar sigimmaci Ogrenciler bahcedeki agaclarin altin bekleyip oyunlara katilmiyorlar.
Siginmaci 6grencileri zorlayamiyorsunuz, sevip oksayamiyorsunuz, nasilsin iyimi siniz
diyemiyorsunuz 1srar edince farkli bir seyin ortaya cikacagindan korkuyorsunuz agikgasi.
Diisiiniin ki bu ogrencileri kendi odaniza cagiramiyorsunuz ve size atilan bir iftiray1 ve

masumiyetinizi ispat edemiyorsunuz bir de olaym o yonil var. Yani ¢ok yonli bir cevap
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istiyorsaniz yuvarlak bir ciimle kurayim elimizden gelen her seyi yapiyoruz. Bu dgrencilerin
aldiklart dlgiide bir seyler vermeye ¢alisiyoruz. (Servet Durmus, Goriisme, 07, Haziran, 2016).”
“Siginmact Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif anlamda desteklenmeleri gerektigine
inanryorum. Ornegin okul futbol takimimizda oynayan Somalili dgrencilerimiz var. Bu
ogrenciler sayesinde okul futbol takimimiz su an Aksaray’da en ¢cok kupa getiren okullardan bir
tanesi. Bu cocuklarimizi gerek milli bayramlarda yada mahalli kurtulug giinlerinde, kermeslerde
yada TUBITAK bilim fuarlarinda, bilim sergilerinde ve okulumuzun yaptigi diger sosyal
faaliyetlerde rol veriyoruz katilmak isteyen 6grencilerimiz de var istemeyen de ama katilanlar
seve seve katihiyorlar, alistyorlar ve siir okumaya Ozellikle bayiliyorlar (Abdullah Kural,
Goriligsme, 08, Haziran, 2016).”

“Okulumuzda siginmaci 6grencilerin sosyal igerilmesine yonelik olarak gretmenlerimizin ve
rehber 6gretmenimizin dnderliginde siginmaci dgrencilere karst kullanilacak fiziksel siddetin
engellenmesi yonelik 6grencilerin uyarilmasina iliskin bir girisimimiz olmustu. Ayni sekilde bir
Tiirk G6grencinin sigimmact dgrenciye duygusal anlamdaki yakinligina dair problemimizde
ogrenci velilerini ¢agirarak rehber 6gretmenimizin kontroliinde bu sorunu ¢6ziime kavusturduk

(Yasin Giuimiis, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

Okul miidiiri ve yardimecilarinin kapsayict egitimin neye benzetilecegine yonelik
diisiincelerinde; renk, 1rk, din ve cinsiyet ayrimi1 olmadan herkesin kol kola ayn1 miizige ayni
ritmi tutabilmelerine dayali bir halaya benzetildigine yonelik ifadelerin olduguna
goriilmektedir. Ayrica siginmaci Ogrencilere yonelik artilart ve eksileri ile karsilikli
kabullenme agamalarinin gerceklestirilmesi gerektigi ve karsilasilan zorlu parkurlarin
kapsayic1 egitim siireglerine benzetilebilecegi gibi siginmaci 6grencilerin kabullenme
asamalarinin kaynastirma 6grencilerinin sisteme adapte edilmesi i¢in takip edilen siireglere

de benzetilebilecegine yonelik ifadelerin 6n planda oldugu gériilmektedir.

“Ben sosyal igermeyi halk oyunlarindan halaya benzetiyorum. Halay ekibinde diisliniin herkesin
kol kola girmis oynuyor. Herkesin okulda sosyal icerilmesine yonelik benzetmeye calistigim
halay herkesin kol kola girdigi, ekonomik, sosyal ve higbir renk ayrimina, cins ayrimi
yapilmadan herkesin ayni miizige ayni hareketleri ile doniiyor olabilmesi benim i¢in bir sosyal
icerme Ornegidir. Yani burada miizik kavramimi siginmacilarin da bizler gibi ayni seylere
sevinmek aymi seylere aglayabilmeleridir. Bunun anlami su yani aynmi sekilde terdre
liziiliyorsunuz, bayramlarda seviniyorsunuz, ramazanlikta birbirinize yardim ediyorsunuz.
Camide ayn1 safta duruyorsunuz. Sosyal igerme bu olmali boyle bir sey tam tamina. Ama bu
icermenin i¢inde olmak i¢in de bazen davete icazet etmek lazim. Halay ¢ekeceksiniz davet
edilmigsiniz diigiine ben Iranliyim, ben Irakliyim, ben Somaliliyim diyemezsiniz eger boyle
diistiniirseniz herkesin toplumla kaynagmasini da gergeklestiremezsiniz ve sosyal igermenin bir

pargasi da olamazsiniz (Servet Durmus, Gorlisme, 07, Haziran, 2016).”
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“Siginmaci 6grencilerin sosyal i¢erilmesi i¢in bana gore hayatin i¢inde bunlari artilari ile eksileri
ile kabullenip Tiirk milleti olarak biinyemizde eritmemiz gerektigini en azindan eksileri azaltip
artilar1 cogaltmak adina gayret gostermemiz gerektigini diisiiniiyorum. Hayatta sosyal icermeyi
zorluklari, inisleri, ¢ikislar1 olan zorlu bir parkura benzetiyorum. Ama ingallah bu zorluklari
millet olarak en kisa zamanda atlatiriz. Ben sosyal icermeyi kisaca zorluklari ile giigliikleri var
olan ama yasamaya deger bir parkura benzetiyorum (Abdullah Kural, Gériisme, 08, Haziran,
2016).”

“Siginmaci dgrencilerin okulumuzda sosyal icerilmesini daha ¢ok okullarimizda uyguladigimiz
kaynastirma egitimine benzetiyorum ¢iinkii burada da siginmaci 6grencilerin topluma
kazandirilmas1 i¢in Tirk ogrencilerle kaynasarak uyum saglamalari amaglanmaktadir.
Okullarimizda sigmmact ve Tiirk 6grencilerin aynmi siniflarda ders gérmelerinin yani sira bu
ogrencilerin girig-¢ikis saatleri ayni, imkan olarak diger 6grencilerden hig farklar1 yok ve biitiin
bunlar sigimmaci 6grencilerin sisteme dahil edilmesi igin yapiliyor. Su an kaynastirma egitimi
sadece engelli dgrencilere doniik diisiiniiliiyor fakat bunun siginmaci ve pargalanmis aile
¢ocuklarint da sisteme adapte edildigi onlarin da ihtiyaglarmi karsiladigi bir sistem olarak

diistiniilmesi gerekiyor (Yasin Glimiis, Goriisme, 06, Haziran, 2016).”

Okul miidiirii ve yardimeilarinin okulda karsilikli anlayist nasil gelistirdiklerine yonelik
diistincelerinde; siginmact 6grencilerden Somalili dgrenciler renklerinden dolayr farkli
algilansa da okulda ¢ok farkli mahallelerden, kdylerden gelen 6grenciler diger siginmaci
ogrencileri de kendileri gibi bagska mahallerden ve kdylerden geldigini diisiinmekte onlari
kendilerinden farkli olarak goérmediklerine yonelik ifadeler oldugu goriilmektedir. Okulda
parcalanmis ailelere mensup O6grencilerin problemleri olsa da genel olarak saygi, sevgi,
karsilikli anlayis ve saglikli diyaloglarin gergeklestigi ifade edilmektdir. Siginmaci
ogrencilerin okulda saygili ve 6lgiilii 6grenciler olarak bilindikleri, bu nedenle siginmaci
ogrenciler ve velilerin 6zel durumlar1 da dikkate alinarak okuldaki biitiin bilesenlerin bu

insanlara saygi, sevgi, empati ve yaklasmalarina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir.

“Iraklilar, iranlilar. .., Afganhlar falan bu 6grenciler yiiz tipleri falan bizim kendi 6grencilerimize
cok benziyor belki Somalili 6grenciler ten renklerinden dolayi farkli algilaniyor olabilir.
Okulumuza ¢ok farkli mahalle ve kdylerden ve birbirlerini tanimiysan 6grenci gelir, Bunun
yaninda genelde Suriyeli, Irakli ve Afganliy1 da kendi {ilkesinden yada buradan sanir o yiizden
onlara kars1 bir farkli bir anlayis yok ilk etapta. okulumuzda ben yonetici olarak soyliiyorum
gergekten diglama, ayrimcilik olayr ile falan gergekten hi¢ karsilasmadik burada biitiin
O0grencilerimizde bir anlayis var (Servet Durmus, Goriisme, 07, Haziran, 2016).”

“Okulumuzda karsilikl1 bir anlay1s var. Ogrencilerimizin biiyiik bir kismu ile saglikli diyaloglar
sagliyoruz ama saglayamadiklarimiz da var tabi. Ornegin Parcalanmus aile ¢ocuklari ile diyalog

saglamak zor ve okulda daha ¢ok yaramazlik yapiyorlar. Bunlardan 40-50 kisilik asosyal
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grubumuz var. Bunlarla iletisim saglamak ¢ok zor ama digerleri ile sikintimiz yok genellikle
hosgorii, tahammiil, anlays, saygi, sevgi ve hiirmet ¢ergevesinde devam ediyor iligkiler bunlara
siginmact 6grenciler de dahil. siginmact 6grencilerde disiplin sorunu zaten yok. Okulun hicbir
esyasina siginmact Ogrenciler zarar vermezler. Ciinkii siginmaci 6grenci misafir 6grenci
konumunda yabanci iilkede bir takim seylerden ¢ekiniyor mutlaka. Genel olarak 6gretmenlere
ve idareye karsi saygisizliklar: ve olumsuz tavirlart duymadim ama bu 6grenciler de iletisim
problemi ¢ok bilyiik bir problem. (Abdullah Kurul, Goriisme, 08, Haziran, 2016).”

“Karsiliklt anlayisin olusabilmesi dncelikle insanlarin birbirlerini anlamlar1 ve ikna etmesine
bagli. Ogretmenlerimiz, velilerimiz ve &grencilerimizle siginmaci égrencilere yonelik olarak
onlarla diyalog kurmalari, empati kurmalari ve onlart anlayigla karsilamalarma yonelik
telkinlerimiz oluyor. 1,5 senelik miidiir yardimcilig1 doneminde siginmact ve pargalanmis aile
¢ocuklarina yonelik ¢ok sorun yasadik ama hep konusarak, problemleri bilyiitmeden daha ileriye
gotiirmeden ¢ozmeye calistik. Biz idare olarak daha ¢ok anlayisi tercih ettik yani cezalandirma
yoluyla, diglanma yoluyla yada siirekli su yapilacak bu yapilacak demek yerine daha anlayislt
iki tarafin birbirlerini anlamasina yonelik bir anlayis benimsedik. Zaten burada sigmmaci
cocuklar ve veliler gercekten anlayislilar burada siginmaci olup da buraya gelip problem ¢ikartan
bir velimiz yada 6grencimiz olmadi. Bu insanlar zaten zorlu bir ortamdan gelmisler burada
sikintt yapmak da istemiyorlar, sikintt olmak da istemiyorlar (Yasin Giimiig, Gorligme, 06,

Haziran, 2016).”

Okul miidiirii ve yardimcilarinin siginmaci 6grencilerin saygisizlik ve dislanma anlarina
sahit olup olmadiklar1 ve buna yoOnelik Onleyici tedbirlerin neler olduguna iliskin
diisiincelerinde; siginmaci 6grencilere yonelik okulda saygisizlik ve diglanmanin olmadig,
bu 6grencileri kabullenerek derste ve oyunlarda diger 6grenciler tarfindan kendi aralarina
alindigina  yonelik ifadelerin oldugau goriilmektedir. Ogretmenlerin bu 6grencileri
kazanmak adina biiyiik bir ¢abalar igerisinde oldugu fakat bu 6grencilerin agir1 devamsiz ve

cekingen 6grenciler olduklar ifade edilmektedir.

“Siz de gozlemlediniz siginmaci dgrencilere karsi burada saygisizliga yonelik dyle bir durumla
karsilagtiginiz1 diisinmiiyorum. Hem Ogretmenlerimiz hem de 6grencilerimiz bu &grencileri
kendi i¢lerine almaya galisiyor, yardimci olamaya galisiyor. Bu davete de icabet yoksa gergekten
yapacak higbir sey yok. Ogretmenler de ¢cok ugrasiyor birebir ilgilenen 6gretmenler biliyorum.
Bu ogrenciler asiri devamsiz olduklari igin dersleri ve sinavlari dikkate almiyorlar. Bu
ogrencilerin devamsizliklari ve sinava gelmeyisleri 6gretmene eziyettir, 6gretmen girmedi mi
yazayim bos mu birakayim. Girmedi yazarsa ¢cocuk zay1f diigiiyordur dersi bu 6gretmene vicdani
eziyettir. Bos biraksa bir sinava girse digeri girmemis diye adaletsizlik yaptigin1 diisiinecek
(Servet Durmus, Goriisme, 07, Haziran, 2016).”

“Sigimmact dgrencilerin saygisizlik ve diglanma anlarma sahit olmadim ¢iinkii hepsini ¢ok

seviyoruz. Bu 6grencilerin okula, 6gretmenlere ve idareye karsi daha fazla saygilart oldugunu
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sOyleyebilirim. Ben hi¢ 6yle bunlara dair olumsuzluklari ile kargilasmadim. bu 6grencilerin yle
itilmis, dislanmislarina, oyunlara yada gruplara alinmama gibi olaylar yasanmadi okulumuzda.
Zaten olamaz da ¢iinkii hem 6gretmenlerimiz hem idare hem de Tiirk 6grencilerimiz onlara karst
¢ok cana yakinlar (Abdullah Kural, Gériisme, 08, Haziran, 2016).”

“Okulumuzda soyle bir seye sahit olmustum ilk donemler bazi Tiirk 6grencilerden biz bunlarla
anlagsamiyoruz diyenler oldu miidiir beyin ise tepki suydu: Burasi sizin babanizin mali mi, burasi
devletin okulu, bunlar da devletin iilkemize davet ettigi misafirler devlet bu 6grenciyi buraya
aldiysa bu 6grenci de burada okuyacak burasi sizin babanizin mali degil seklindeydi. Yani
karsihigimiz acik net olarak biz burada bunlari istemiyoruz diye tepki verenleri gergekleri
gostermekti. Onlar bu iilkeye geldiyse bu hakk: aldiysa bu okula kaydolmussa bu haktan onlar
da faydalanir diye net bir mesaj verilince ¢ocuklardan en ufak buna benzer bir tepki gelmedi

artik (Yasin Glimiig, Gorlisme, 06, Haziran, 2016).”

Okul midiirii ve yardimcilarinin okulda farkli deneyimlerin ve kiiltiirel ge¢mislerin yer
almasina yonelik diisiincelerinde; sigimmaci Ogrencilerimize okul idaresi, 0gretmenler,
ogrenciler ve velilerin kabullendigini ve bu 6grencilerin okulda baska 6grencilerden farkl
olarak algilanmadigina yonelik ifadeler oldugu goriilmektedir. Okulun tamamina hitaben
yapilan kermesler ve bilim fuarlarinda siginmaci 6grenciler ve ailelerinin de katilmasi igin
tesviklerin yapildigi ve bu tir etkinliklerin siginmaci 6grencilere yonelik kiiltiirel
farkliliklarin ~ tanisma, kaynasma ve anlagsma i¢in kullanilabilecegi ifade edilmektedir.
Ayrica si@inmaci oOgrencilerin farkliliklarinin okulda zenginlik olarak algilandigi ve
sigimmaci ogrencilerin farkliliklardan dolay1r derslerde yasadiklari sikintilari hafifletmek
adina dgretmenler arasinda Ingilizce 6grenmeye g¢alisan &gretmenler bile oldugu ifade

edilmektedir.

“Aslinda bu okulun biitiin sorunlarini tek bir gozle goren biri olarak bunun hem veli, hem
Ogretmen hem akran iligkileri ve oyun performanslarinin tamamina sahit biri olarak
samimiyetimle sdyliiyorum biz bu 6grencilerimizi normal 6grencilerimizden ayirt etmeden,
deger vererek ve her Ogrenciye verilen imkanlari bu 6grencilerimize de ulagtirmanin gayreti
icerisindeyiz. Tiirk velilerden ¢ocuklar arasindaki kii¢iik stirtiisme i¢in sikayete gelenler fakat
oncelikle Tiirk veliye dedim ki Vallah baci bunlar Irakli bunlar yabanci gogmen iste Tiirkge bile
bilmiyorlar, bunlar1 farkl iilkeden gelmisler misafirler, Sanmiyorum art niyetli yapmamugtir.
Yani bizim sikayete gelen kadin velimiz bile vah onlar yabanci miydi yazik dedi ve siniri o an
gecti ve beni sikdyet gelmedi diye diisiiniin dedi bu denli kabul etmisiz bu 6grencileri (Servet
Durmus, Gériisme, 07, Haziran, 2016).”

“Gegen y1l hem TUBITAK bilim fuar1 hem de kermes diizenlenmisti. Bu y1l da ayn1 sekilde

okulumuzun bahgesinde kermes yapildi, genelde bu siginmaci 6grencilerin aileleri bu tip sosyal
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etkinliklere herhalde ¢ekindiklerin igin gelmiyorlar. aslinda katilsalar biz de onlarin yasayislarini
ne yiyorlar ne i¢iyorlar siginmacilarla neticede dini bir bagimiz var keske katilsalar biz de onlari
taniyabilsek. Ama ¢ok sikca okula gelip okulu tanimaya, yapilan sosyal faaliyetlere, bayramlara,
torenlere istirak etmiyorlar. aslinda onlarin da artik Tiirkiye’nin sartlarma adapte olmalari,
Tirkiye'nin ekonomik, kiiltiirel ve siyasi yapisina girmeleri, ticaret yapmalari, yeri gelirse
diikkan a¢malari, devlet kadrolarinda ise bagvurmalar1 veya 6zel sektorde is bulmalari bu
topluma adapte olmalarinin da 6niinii agar, (Abdullah Kural, Goériisme, 08, Haziran, 2016).”

“Okulumuzdaki biitiin farkliliklar1 zenginlik olarak algiliyorum bu burada egitim 6gretim goren
siginmact 6grenciler igin de gegerli. Okulumuzdaki siginmaci dgrencilerden farkl: farkl dilleri
oldugundan dolay1 Ingilizce &grenen 6gretmenler var buna sahit oldum bu okulda. Ornegin
okulumuzdaki siginmaci 6grencilerin giyinigleri, yemek yeme kiiltiirleri, oturmalar1 gibi bir ok
farkliklar1 6greniyor 6grencilerimiz. Bunun yani sira ¢ok giizel kuran okuyor Somalili 6grenciler
yada Irakli dgrencilerin ¢ok farkli 6zellikleri var, franli dgrencilerin farkli 6zellikleri var.
Ornegin okulda yapilan kermese siginmaci dgrencilerimiz de katiliyor ve o cocuklar da kermese
yiyecek getiriyorlar. Getirilen bu farkl farkli yiyecekler birer zenginliktir mutfagimiz i¢in. Bu
bence okulumuza zenginlik katiyor, farklilik katiyor. Her anlamda farkli 6grencilerin bu okulda
yer almasi birer zenginlik, kazan¢ bu Ogrenciler dilleriyle, irklariyla, yiyecekleri ile,
sempatiklikleriyle bunlar bizim i¢in bir zenginlik bunlarin da sisteme adapte edilmesi Tiirkiye

icin bitytik bir kazanim olur (Yasin Glimiig, Gorlisme, 06, Haziran, 2016).”
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, siginmaci 6grenciler ve Tiirk 6grencilerle
siif diizeni, oturma planlar1 ve 6gretim materyallerinin uygunluguna yonelik yapilan
goriismeler ve bunlara iliskin alinan gdzlem notlarinda 6gretmenler, Tiirk 6grenciler ve
sigimmact 6grencilerin ifadelerine gore siginmaci 6grencilerin siniflarda tek basina ya da yan
yana sinifin arka siralarinda oturduklar1 ve bu ifadelerin sinif gézlem notlartyla da teyit
edildigi gorilmektedir. Sinif oturma planma yonelik yazili ve gorsel bir tablonun yer
almadig1 ve simif oturma planlarinin diizenlenmesinde 6grencilerin fiziksel 6zelliklerinin
dikkate alindigi goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin yan yana oturmak istemelerinin
biliyiik oranda smifta yasamis olduklar iletisim problemlerinin ¢6ziimiinde birbirlerine
yardimci olmaya doniik goriilmektedir. Ayrica farkli olarak bazi simiflarda siginmaci
ogrencilerin diger 6grencilerle beraber oturuyor olmalarinin daha iyi arkadaglik iliskileri
gelistirebilmelerinde ve Tiirkceyi daha iyi 6grenmesine katki sagladigr sinif gézlem notlari
ile teyid edilmektedir. Kanu (2008) Kanada'da miilteci Ggrencilere yonelik yaptigi
caligmasinda miilteci 6grencilerin siklikla smiflara yanlis yerlestirildigini ve ayrica bu
durumun hem miilteci 6grencilerin hem de bu 6grencilerle dogrudan ilgilenen personel i¢in
cok zor bir durum oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ¢alismada yer alan miilteci

ogrencilerin  biiyiik bir kism1 yerlestirildikleri siniflar1 ¢ok ileri diizeyde algiladiklari,
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akademik seviyelerine bagli basarisizlik ve sosyal anlamda yalnizlik yasadiklarina ve biitiin
bunlarin da 6grencilerde hayal kirikligina neden oldugu ifade edilmektedir.

Miilteci ve siginmaci ogrencilere yonelik smifin fiziksel durumu, yerlesimi ve bu
ogrencilerin nerede ve kimlerle oturduklari, bu 6grencilerin sosyal ve psikolojik durumlari
tizerinde dogrudan etkili sonug¢lar dogurmaktadir (Bacakova, 2011). Nykiel-Herbert (2010)
genellikle diisiikk performans gosteren Irakli miilteci gocuklara yonelik yaptigi calismada bu
cocuklart ayni sinifa yerlestirilmesi bu cocuklarda hareket etmeme baskisini ortan kaldirdigi,
grup kimligi duygusunu geri almalarini, inisiyatif kullanabilmelerini, liderlik rolleri
iistlenebilmelerini ve davraniglarini kiiltiirel anlamda zorlanmadan ortaya koymalarina
ortam hazirladigin1 ortaya koymaktadir. Buna ragmen miilteci ve siginmaci 6grencilerin
kendi tarihsel ve kiiltiirel arka planlarina yonelik gruplarla olan bagliliklar1 ve akran bulmaya
yonelik firsatlara sahip olmalar1 birtakim sosyal ve psikolojik becerileri artirabilirken,
akademik basarinin ayni dogrultuda artirtlmasini garanti etmedigi ifade edilmektedir
(Oyserman, Brickman, & Rhodes, 2007). Bir¢cok sigmmaci Ogrencinin akademik
seviyelerinden ziyade yaslarina uygun simiflara yerlestirilmesi hem bu 6grencilerin hem de
okul personeli lizerindeki baskilarin artirdigr goriilmektedir. Miilteci ya da siginmaci bir
ogrencinin akranlarindan daha kiigiik yastaki bir sinifa yerlestirilmesi bireyin kendilik algisi
ve benlik degeri agisindan olumsuz etkilere sahiptir. Biitiin bunlara bagl olarak sosyal,
psiklojik ve akademik anlamda ilerleme ve 6grenme miilteci ve siginmaci dgrenciler igin
zorlu bir siireci ifade eder (Naidoo, 2013). Biitiin bunlara bagli olarak miilteci 6grencilerin
siiflara yerlestirilmesine yonelik olarak bu 6grencilerin yerlestirilmesi diisiiniilen okullara
bu 6grencilere iliskin daha 6nceki egitim deneyimlerinin uzunlugu ve igerigi ile ilgili 6nemli
bilgilerin verilmesi ve bu 6grencilerin pedagojik anlamda izlenmesi ve degerlendirilmesine
iliskin uzmanlarin egitilmesi olduk¢a 6nemlidir (Bacakova, 2011).

Siginmaci 6grencilerin sinifta bulunan panolarda derslere yonelik etkinlik, proje, siir, resim
vb. ¢alisma kagitlarin1 asmak istemedikleri ve ¢ekindiklerine yonelik ifadelerin 6gretmenler

ve Tiirk 6grenciler tarafindan ifade edilmenin yaninda bu siif gézlem notlarinda da ile de
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teyid edilmektedir. Siniflarin klasik oturma dizenine gore dizayn edildigi, sinifin yeteri kadar
151k almakla birlikte okulda yapilan ikili egitim sisteminden dolay1 genel olarak diizensiz,
kirli ve havalandirilmadig1 goriilmektedir. Genel olarak ¢ocuklarin menfaatine yonelik
bilingli kararlarin verilmesinde temel faktorlerin si§inmaci ¢ocuklar ile aileleri oldugu ifade
edilmektedir. Bunu ragmen diinyada bulunan miilteci ve siginmaci 6grencilerin ve ailelerinin
biiyiik bir kisminin okul se¢im siirecine katilmadiklart ve buna yonelik herhangi bir karar
alma mekanizmasina dahil olmadiklar1 goriilmektedir. Aksine miilteci ve sigmmaci
Ogrencilerin ve ailelerinin hayatlarin1 dogrudan etkileyen konularda karar alma siireglerine
aktif katilimcilar olarak bulunmalar1 hak temelli yaklagimin bir pargasi olarak gortilmektedir
(UNHCR, 2008).

Siginmact 6grencilerin bulunduklar1 smiflarda karsilikli saygi ve anlayisa dayali sinif
ortaminin saglanmasina yonelik sosyal bilgiler 6gretmenleri, Tiirk 6grenciler ve siginmact
Ogrencilerle yapilan goriismeler ve bunlara yonelik alinan siif gozlem notlarinda;
ogretmenler, Tiirk 6grenciler ve siginmaci 6grencilerin derslerde 6gretmen-6grenci, 6grenci-
ogrenci arasinda karsilik saygi ve anlayigin saglanmasini 6nemsedigi ve derslerde bunun
saglanmasina yonelik cabalar1 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara dayali olarak
ogretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarinin miilteci ve siginmaci 6grencilere yonelik irk¢iliga
ve ayrimciliga yonelik uygulamalarini1 dogrudan etkiledigine yonelik arastirma sonuglari s6z
konusudur (Kanu, 2008; MacNevin, 2012; Stewart, 2012). MacNevin (2012) gore
ogretmenlerin sahip oldugu degerler ve tutumlar Ogrencilerin 68renmeye yonelik
grisimlerini ve sinifta yapilan aktivitelere dahil olmalarmi etkilediginden, 6gretmenlerin
miilteci 6grencilere yonelik okul deneyimleri de bu nedenle kritik 6neme sahiptir. Ayrica
ogretmenlerin okulda ve sinifta bulunan miilteci 6grencilere gerekli destegi saglamalari i¢in
biliyiik oranda bu 06grencilerin gbé¢ Oncesi ve sonrast donemlerindeki olasi travmatik
deneyimlerinden kaynakli zorluklari ve ihtiyaglar1 belirleme ve dikkate almalar1 dnemlidir
(Strekelova, & Hoot, 2008). Stewart (2012) miilteci 6grencilere yonelik yaptig1 aragtirmanin

basinda dgretmenlerin miilteci 6grencileri diger 6grencilerden ayirt etmediklerini ve bu
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ogrencilere yonelik farkli uygulamalara gidilmesinin dogru olmadigini ifade etmelerine
ragmen arastirmanin sonucunda ise 6gretmenlerin egitimdeki sinirli kaynak ve kapsayici
olmayan anlayislardan dolay1 miilteci 6grencilerle genellikle empati kuramadiklar1 ve onlar1
derslerinde istemediklerine yonelik sonuclarla karsilasildigr goriilmektedir.

Ogretmenlerin savastan etkilenen miilteci ya da sigmmaci ¢ocuklarla ¢alisabilmeleri, belli
Olgiilerde farkindalik ve duyarlilik sahibi olmalar1 ve dgrencilerle caligmay1 gerektirecek
bilgi, beceri ve tutumlart edinebilmelerine bagli oldugu ifade edilmektedir (Frater-
Mathieson, 2004). Stewart (2011) gore 6gretmenler 6gretme-6grenme faaliyetlerinden 6nce
miilteci 6grencileri yakindan tanima ve onlarla sicak iliskiler gelistirmelerinin oldukga
onemli oldugunu ileri siirmektedir.

Ogretmenler, Tiirk ve siginmaci dgrencilerin ifadeleri ve siif gézlem notlarinin tespiti ile
siginmaci dgrencilerin derslerde sessiz, icine kapanik, ¢ekingen olduklar1 ve okulda siirekli
ve planli olmamakla birlikte renklerinden, iilkelerinden ya da dillerinden dolay1 alay konusu
edildikleri ve saygisizliga ugrayabildikleri goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna bagli
olarak Correa-Velez, vd. (2010) miilteci 6grencilere yonelik yapmis oldugu arastirmada da
miilteci 6grencilerin fiziksel, bireysel, grup tiyeligine yonelik problemler yasamakla beraber
vatandaglik ve gogmenlik statiisiine bagh fiziksel ve psikolojik zorluklara maruz kaldiklari,
bunlarin ise biiyiik oranda 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan gerceklestirildigi
ifade edilmektedir.

Siginmaci dgrencilerin sinifta olusturulmak istenen karsilikli saygi ve anlayis ortamina dahil
olabilmeleri ve kendilerini ifade etmelerinde kendi kiiltiirlerine yonelik masal, bilmece ya
da etkinliklerin sinifta ortaminda paylagmalarina bir tesvigin oldugu ve bunun da smif
g6zlem notlar1 ile teyit edildigi goriillmektedir.

Sigimmaci 6grencilerin farkli bir iilke, dil ve kiiltiirel 6zelliklerinden dolayr kendilerini
yabanci olarak hissettikleri ve diger Ogrenciler tarafindan Oyle algilandiklarina yoénelik
diislincelerinin 6gretmen, Ogrencilerin ifadeleri ve smif gozlem notlariyla da ortaya

konulmaktadir. Buna dayali olarak okullarda miilteci 6grencilere yonelik sosyal adaletin

190



saglanmas1 ya da algilaya dayali etiketlemelerin biiyiik oranda ebeveynler, 6grenciler ve
okuldaki biitiin bilesenlerin tutumlarina bagli olarak sekillendigi ifade edilmektedir (Pinson,
& Arnot, 2007).

Siginmaci 6grencilerin derslerde ya da teneffiislerde olusturan gruplara ya da oynanan
oyunlara dahil olmak istemediklerinin temelinde dil problemlerinin oldugu fakat gruplara ve
oyunlara katilan siginmaci oOgrencilerin ise diger Ogrenciler tarafindan daha ¢ok
benimsendikleri, sevildikleri ve ogretmenler tarafindan daha basarili 6grenciler olarak
algilandig1 goriilmektedir. Ayrica Taylor ve Sidhu (2012) miilteci 6grencilere yonelik
yaptiklar1 arastirmada miilteci 6grencilerin 6zel gereksinimlerini karsilamaya yonelik
belirlenmis uzun doénemli politikalarin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica
miilteci  O6grencilerin  6zel gereksinimlerini  karsilamaya yonelik uygulamalarda
Ogretmenlerin zorlandiklar1 ve bu uygulamalara yonelik karsilagilan problemlerin siklikla
dile getirildigi goriilmektedir (Whiteman, 2005; McEachron, & Bhatti, 2005). Dryden-
Peterson (2015) arastirmasina gore Miilteci ya da siginmaci ¢ocuklar yeni yerlesim
tilkelerinde dil edinimi i¢in oldukga fazla ¢aba ve zaman harcamalarinin yaninda yaslarina
uygun akademik bilginin de gerisinde kalmaktadirlar. Ayrica Walker, Shafer ve Liams
(2004) dgretmenlerin ikinci dil olarak Ingilizce Ogrenen miilteci &grencilere yonelik
kullanilan egitim programinin etkililigine yonelik arastirmasinda sadece akranlarin tutumlari
degil, 6gretmenlerin siginmacilara yonelik olumsuz tutumlari da kabullenme agsamalar igin
birer engel olarak diisiiniildiigii ifade edilmektedir. Miilteci ve sigmmmaci Ogrencilerin
egitiminde genel olarak karsilastiklar1 engellerden dil engeli, 6gretmen merkezli yaklagim
ile okul ortamlarinda yasanan ayrimciliga dayali oldugu ifade edilmektedir. Okulda yasanan
bu engellerin ortadan kaldirilmast igin ise Ogretmenlerin 6grenmenin dogustan degil
sonradan akademik icerik ve dil ile kazanildigini ve sinifta kabullenme asamalarinin herkese
yonelik olarak agikga belirlenmis kurallar ile saglanabilecegi ifade edilmektedir (Dryden-
Peterson, 2011). Ayrica arastirmada oynanan oyunlarin ya da yapilan aktivitelerin siginmaci

ogrencilerin 6gretmenler ve diger 6grenciler ile etkilesimlerini olumlu anlamda destekledigi
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ve ¢ocuklarin duygusal anlamda rahatlatilmasina 6n ayak oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
etkili olan oyun ve aktivitelerin baslicalarinin; gorsel sanatlar, drama, giinliik yazma ya da
miizik terapisi oldugu bir¢ok arastirma ile de ortaya konulmaktadir (Beirens vd., 2006;
Hughes, & Beirens, 2007; Taylor, & Sidhu, 2012). Ayrica ¢ocuklarin ortama uyum saglama
ve 1sinmalarinda spor, farkli rahatlatic1 projeler yada okul sonrasi aktivitelerin de etkili
oldugu ifade edilmektedir (Beirens vd., 2006; Block vd., 2014; Hughes, & Beirens, 2007).
Derslerde oykii anlatim1 ya da yazimina yonelik etkinlikler ge¢mis ile gelecek arasinda
baglant1 kurulmasi, farkl: kiiltiirlerden gelen 6grencilerin kiiltiirlerini uzlagtirma ve dolaylh
olarak bu uygulamalarin &grencilerinin kapsanmalarinin 6niinii agtig1 ifade edilmektedir
(Rousseau, & Heusch, 2000).

Siniftaki karsilikli saygi ve anlayisin saglanmasina yonelik sinif gézlem notlarinda; siniftaki
karsilik saygi, sevgi, hosgorii ve anlayisi ortaya koyacak agikca belirlenmis yazili ya da
gorsel kurallarin olmadig1 goriilmektedir. Gay (2010) gore gizil programin biiylik bir pargasi
olan poster, el ilan1 ve diger materyallerin okullarda ya da siniflarda sergilenmesi siddet,
ayrimcilik vb. kotii davraniglart 6nlemede etkili oldugu one siiriilmektedir. Ayrica miilteci
ya da siginmaci 6grencilerin aidiyet duygulari diger 6grenci gruplarindan farkli olabilmekle
birlikte okul aidiyetlerinin pekistirici ve 6nemli bir gdstergesi olan afis, el ilani, resim vb.
gorsel araglarla 6grencilerin kendilerini ve ailelerini rahat¢a tanitabilmeleri ve okuldaki
diger ogrencilerden farksiz olarak okulun bir pargasi oldugunu benimsemeye yonelik
gorselleri sergilenebilmelerinin etkili olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Kia Keating, & Ellis,
2007; Block vd., 2014; Due vd., 2016).

Siginmact Ogrencilerin sinifta yasadiklari 6gretim materyallerine yonelik eksikliklerin
ogretmen ve diger 6grenciler tarafindan yardimlasilarak karsilandigi goriilmektedir. Ayrica
devamsizlik yapan siginmact Ogrencilerin devamsizlik nedenlerinin arastirildigi, bu
ogrencilerin eksikliklerinin sinifta hissedildigi ve dnemsendikleri biitiin veri kaynaklarinca
da dogrulandig1 goriilmektedir. Miilteci ya da siginmaci 6grencilerin siniftaki benlikleri,

deneyimleri, kimlikleri ve kiiltiirlerinin taninmasi, dikkate alinmasi ve dnemsenmesi bu
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ogrencilerin okuldaki basarilarin1 dogrudan etkiledigi gibi bu 6grencilerin deneyimlerinin
acikliga kavusturulmasina saglamaktadir (MacNevin, 2012).

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, si§inmaci 6grenciler ve Tiirk 6grenciler ile yapilan goriismeler
ve buna yonelik sinif gézlem notlar ile derslerde akademik olarak siginmaci 6grencilerin
nasil desteklendigine ve siirece nasil dahil edildiklerine yonelik olarak; sigimmaci
ogrencilerin derslerde okuma, yazma ya da konusma etkinliklerinden ¢ok somut ve gorsel
materyallere dayal1 derslere katilmay1 daha ¢ok tercih ettikleri, biitiin veri kaynaklariyla da
teyit edildigi goriilmektedir. Okullara devam problemleri, yeni yerlesim iilkelerinde yasanan
dile dayal1 problemler ve akademik seviye farkliklari miilteci 6grencilerin diizenli 6gretim
programlarina dayali olarak yiiriitiilen derslere katilimlarini engelleyen faktorler olarak ifade
edilmektedir (McBrien, 2005; Naidoo, 2015). Akademik seviyedeki biiyiik farkliliklar, etkili
siif yonetimi ve standartlastirilmis program igeriginin 6grenmeyi destekleyecek anlamda
kullanilabilmesi, miilteci 6grencilerin 6grenme faaliyetlerine katilabilmelerini saglamaya
yonelik donanimli ve kapsayici anlayist benimseyen 6gretmenler ile miimkiindiir (Bornman,
& Rose, 2010).

Siginmaci 6grencilerin dil problemlerinin basta olmak {izere bu 6grencilerin asir1 ¢gekingen
ve icine kapanik Ogrenciler olduklari ve bu nedenle derslere katilmadiklarina yonelik
ifadelerin oldugu ve bunun sinif gézlem notlarinca da dogrulandig: goriilmektedir. Derslerin
biiyiik oranda diiz anlatim yontemi, soru-cevap teknigi ile siirdiiriildiigii ve materyal olarak
da ders ve etkinlik kitaplari ile tahtanin kullanildigi gériilmektedir. Aragtirmalara gore bir
bireyin ikinci bir dilde akademik anlamda Ogrenme faaliyetlerinde yeterlilik
kazanabilmesinin bes ile yedi yillik bir siire ile miimkiin oldugu ifade edilmektedir (Brisk,
Burgos & Hamerla, 2004; Cummins, 2003). Ayrica miilteci 6grencilerin 6grendikleri yeni
bir dil ile konusma ya da akademik faaliyetlere katilmada yasadigi problemler, bu
ogrencilerin okullarda sosyal, psikolojik ve akademik alanlara dahil olmada dezavantajli bir
grup olarak etiketlenmesine de ortam hazirlamaktadir (Davies, 2008; McEachron, & Bhatti,

2005). Miilteci 6grencilere yonelik bazi aragtirmalarda yogunluklu olarak az gelismis ya da

193



gelismekte olan iilkelerde miilteci ve siginmaci Ogrencilere yonelik egitimin, d6gretmen
merkezli, sabit programlara dayali yiiriitiilen dersler oldugu ve ayrica 6grenci merkezli
o0grenme yaklasimlarinin biiyiik oranda goz ard1 edildigi goriilmektedir (Tao, 2013; Vavrus,
& Bartlett, 2013). Davies (2008), miilteci Ogrencilere yonelik arastirmasinda nitelikli
ogretmenlerin miilteci 68rencilerin yasadiklar1 sorunlara yonelik empati kurma, 6grencilerin
deneyimlerine ve kiiltiirlerini dikkate alma, buna yonelik hazirlanmis bir programi takip
etme, etkili ebeveyn-6gretmen isbirligini gelistirme, okul i¢inde travma sonrasi danigmanlik
hizmeti sunabilme ve genel anlamda giivenli ve sicak bir ortam olusturmada donanimli
olmas1 gerektigini One siirmektedir. Ayrica miilteci ve sigimmaci Ogrencilere duyarli
okullarin ise bu o6grencilere yonelik okula uyum programlari, ebeveyn atolyeleri, yaz
programlari ve 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim programlariin dikkate alindig1 okullar
oldugu ifade edilmektedir (Rossiter, & Rossiter, 2009; Xu, 2007). Miilteci ve sigimmaci
ogrencilerin iginde bulunduklari ya da tanik olduklar1 travmatik deneyimler ilerleyen
stireglerde bir¢ok sorunlu davranisa kaynaklik etmekle beraber asir1 6fke nobetleri, kural
tanimama, otorite sorunlari, yasa uygun olmayan davranislar, dikkat sorunlari, geri ¢ekilme
gibi problemlerin yaninda akademik basarisizliga da neden oldugu ifade edilmektedir
(Blackwell, & Melzak, 2000; Strekalova, & Hoot, 2008).

Miilteci 6grencilere yonelik ihtiyaglarin etkili bir sekilde belirlenmesi ve karsilanmasi biiyiik
oranda 6gretmenlerin buna yonelik edindikleri bilgi ve becerilere baglhidir (Kanu, 2008;
MacNevin, 2012). MacNevin (2012) miilteci dgrencilere yonelik yaptigi bir aragtirmada
miilteci 6grenciler ile egitim-6gretim faaliyetlerini yiirliten 6gretmenlerin farkli dgretim
becerilerine sahip, duygusal ¢okiintii yasayan ¢ocuklar1 desteklemede donanimli, miilteci
ogrencilerin siniflarda akademik ya da sosyal anlamda kabul edilmeleri i¢in girisimci ve
ogrencinin daha onceki deneyimlerini ve kiiltiirel 6zelliklerini dikkate almasinin oldukca
onemli oldugu ifade edilmektedir. Giintimiizde de 6gretmenler, 6grenciler i¢in vazgegilmez

bir kaynak olmaya devam etmekle beraber 6gretim materyalleri, sinif alan1 ve oturma sartlari
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ve miifredat kalitesinin diisiik oldugu miilteci 6grencilerin 6grenim gordiikleri bolgelerde
ogretmenin kalitesinin ise tartisilmaz oldugu ifade edilmektedir (Mourshed vd., 2007).
Sigimmaci 6grencilerin farkl iilke, dil ve kiiltiirlerinden dolayr sinifa uyum saglamada ve
derslere katilmakta zorlandiklar1 ve siniftaki akademik ve bireysel caligmalara katilmaktan
cekindiklerine yonelik ifadelerin ve siif gézlem notlarinin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye
giiniimiizde basta Suriye, Irak, iran ve Afganistan olmak iizere bircok iilkeden sigimmaci
kabul etmesine bagli olarak okullarda bu dgrencilere yonelik artan problemlerin basinda ise
biiyilk oranda uyum ve iletisim problemlerinin oldugu goriilmektedir (Dogutas, 2016).
Ayrica dgrencilerin iyi bir 6grenme performansi ile akademik anlamda basarili olmalarinin
bliylik oranda islenen konularin ve yliriitiilen siirecin 6grencilere kiiltiirel agidan ne kadar
yakin ve duyarli oldugu ile ilgilidir (Gay, 2010). Bununla birlikte Santoro’nun (2009),
miilteci 6grencilere yonelik arastirmasinda genel anlamda 6gretmenlerin kiiltiirel 6zellikleri
ve inanglar diger 6grencilerden farkli olan 6grencilerle 6gretme ve 6grenme faaliyetlerini
basaril1 bir sekilde yliriitmede tam anlamiyla hazirlikli olmadiklari goriilmektedir.
Glinlimiizde artan miilteci ve siginmaci sayilarina bagli olarak sayilari artan miilteci ve
siginmaci ¢ocuklarin okullarda farkli zorluklarla karsilastiklar1 gériillmekte, bu zorluklarin
ise siklikla kiiltiirel ve dile yonelik uyum zorluklari oldugu bunun ise bu 6grencilere yonelik
biitlin akademik hayati etkiledigi ifade edilmektedir (Cassity, & Gow, 2005; Gunton, 2007;
Kirk, & Cassity, 2007; Mickan, Lucas, Davies, & Lim, 2007). Ayrica miilteci ve siginmaci
ogrenciler sadece bilissel ve Ogrenme giicliiklerle degil ayni zamanda duygusal ve
davranigsal problemlerle de okullara uyum saglamada zorluklarla karsilasmaktadirlar
(Kaplan, 2009). Miilteci Ogrencilerin okula uyum saglamada yasadiklari problemlerin
baslica nedeninin savasa bagli olarak iilkelerinde ya da gegici iilkelerde yasadiklar: egitim
kesintileri oldugu, bunun da akademik seviyeyi dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir
(Rossiter, & Rossiter, 2009). Miilteci Ogrencilere giivenli ve konuksever bir ortam

saglamanin akademik basariy1 dogrudan etkiledigi ve bunun ayni zamanda dgretmenlerin
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deger ve tutumlarina da bagli oldugu ifade edilmektedir (Cummins, 2001; Frater-Mathieson,
2004).

Siginmaci 6grencilerin sosyal bilgiler dersleri de dahil olmak iizere okuma ve konugmaya
dayali derslere katilmadiklar1 daha ¢ok Kuran-1 Kerim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Ingilizce derslerine katilmak istediklerine yonelik ifadelerin Tiirk ve siginmaci dgrenciler
tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Buna dayali olarak Ogretmenlerin miilteci
ogrencilerin egitim durumlarina yonelik olarak akademik dil becerilerinin iletisimsel dil
becerilerinden daha uzun silirede kazanmildigi gibi bilgilere sahip olmalari, miilteci
Ogrencilerin yeteneklerine yonelik yanlis diisiincelerden de siyrilmalarini  ortam
hazirlayacagi  ifade edilmektedir (McBrien, 2009). Ayrica Ogretmenlerin miilteci
ogrencilerin ozellikle tarihsel ve kiiltiirel ge¢cmislerinin cesitliligi ve karmasikligini goz
onlinde bulundurmalari, miilteci ¢ocuklarin ve genclerin olaganiistii durumlarin1 kabiil
etmede etkili oldugu ifade edilmektedir (Sidhu, & Taylor, 2007; Christie, & Sidhu, 2006;
Ferfolja, 2009; Matthews, 2008). Bununla birlikte uygulamadaki &gretim programinin
ogrencilerin gegmis deneyimleri, kiiltiirel bilgi ve bakis agilariyla uyumlu olmasi, bu
ogrencilerin sosyal ve akademik anlamda daha basarli Ogrenciler olmalar icin
onemsenmelidir (Nykiel-Herbert, 2010).

Arastirmada siginmaci 6grencilerin de derslere katilabilmeleri i¢in 6gretmenlerin islenen
konular1 onlarin geldikleri {ilkelerdeki yasantilar: ve kiiltiirleri ile iliskilendirdigine yonelik
ifadelerin oldugu ve bunlarin da sinif gézlem notlarinca da dogrulandig: goriilmektedir.
Gilinlimiizde 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 miilteci ve siginmaci dgrencilerle kiiltiirlerarasi
calismanin deneyimsizligini yasamaktadir (Faltis, & Valdes, 2010; Short, & Boyson, 2012).
Okullarda benimsenecek etkili programlar ile biitiin 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklarin
akademik basarilarindan sorumlu olduklar1 ve bu ¢ocuklarin ayr1 sekilde takip edilmesinin
bu 6grencileri marjinal hale getirmeye yonelik olmadig1 ve ayrica bu dgrencilere yonelik
biitiinciil bir yaklasimin benimsenmesin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Pugh, vd., 2012;

Taylor, & Sidhu, 2012; Tyrer, & Fazel, 2014). Ayrica Stewart (2012) miilteci 6grencilere
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yonelik arastirmasinda bu 6grencilerin yasadiklar1 problemlerin genel anlamda okullarin bu
ogrencilerin karmasik go¢ deneyimlerinden haberdar olmamalar1 ve bu deneyimlerin
ogrencilerin ihtiyaglarimi karsilamada etkili bir sekilde kullanilmamasina bagli oldugu ifade
etmektedir.

Ogretmenlerin derslerdeki siirecleri biitiin dgrenciler i¢in aym sekilde planladigi ve bu
yaninda siginmaci 6grencilerin genel anlamda somut ve gorsel materyallerin kullanildigi
film, belgesel vb. etkinliklere isteyerek katildiklarina biitiin veri kaynaklarinca ortaya
konulmaktadir. Siginmaci 6grencilerin derslere katilabilmeleri, konusabilmeleri, verilen
0dev ve sorumluluklarin yerine getirebilmeleri i¢in cesaretlendirildikleri ve ayni zamanda
odiillendirildikleri goriilmektedir. Bu sonuclara dayali olarak miilteci ve siginmaci
ogrencilerin ev ddevlerini tamamlama c¢abalar1 ve 6grenme stillerine yonelik biling diizeyleri
bu 6grencilerin akademik katilimlar1 ve basarilari ile dogrudan iliskilidir (Bang, 2012; Kim
& Suarez-Orozco, 2015). Ayrica miilteci ve siginmaci 6grencilerin diger 6grencilerle birlikte
bulundugu normal smiflarda akademik anlamda basarisiz olduklarina yonelik birgok
aragtirma olmasina ragmen miilteci ve siginmaci 6grencilerin normal siniflarda diger
ogrencilerle birlikte yer almasi dil yeterlilikleri ve akranlari ile olan iliskilerine biiyiik katk1
sagladig1 gortilmektedir (Pugh vd., 2012, ; Taylor, & Sidhu, 2012; Tyrer, & Fazel, 2014).
Giiniimiizde okullarda akademik basarinin testlerde ya da diger rekabete dayali faaliyetlerde
on planda olmaya bagli oldugu ve ayrica ortalamanin altinda performans gosteren ¢ocuklarin
ise toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik O6zelliklerinin goz ardi edildigi ve basarisizliklarin
sorumlulugu sadece bu O6grencilere yiiklenmeye ¢alisildigina yonelik tutumlarin siklikta
ifade edildigi goriilmektedir (Pugh vd., 2012; Martens, 2014).

Ogretmenlerin, siginmaci 8grencilerin ve Tiirk 6grencilerin siginmaci dgrencilerin derslerde
aldiklar1 akran destegine yonelik diisiincelerinde ve buna yonelik siif gézlem notlarinda;
sigimmaci 6grencilerin derslerde genel anlamda stirekli yan yana yada tek basina oturduklari,
teneffiislerde ise bagka siginmact 6grencilerle iletisim kurduklart ve genel anlamda diger

ogrencilerle diyalog kurmadiklarina yonelik ifadelerin oldugu bunun da sinif gézlem notlar1
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ile dogrulandigi goriilmektedir. Mthethwa-Sommers ve Kisiara’nin (2015), mitilteci
Ogrencilere yonelik arastirmasinda 6gretmenlerin akran eslestirmelerinde ve atamalarinda
dikkatli olmasi1 gerektigi ¢iinkii biitiin 68rencilerin ayn1 sekilde siniflarinda bulunan miilteci
kokenli ogrencilerle eslesmek istemediklerini ifade etmekle berebar Ggretmenlerin ve
yoneticilerin miilteci 6grencilere yonelik kapsayici okullarin ve siiflarin olusturulmasinda
daha aktif olmalar1 gerektigi ifade etmektedir. Ayrica miilteci ve siginmact gocuklarin
okullarda bulunduklar1 donem bu g¢ocuklarin egitimi ve gelisimi igin kritik bir donem
olmakla beraber bu ¢ocuklarin gelisiminde 6gretmenlerin, okuldaki diger paydaslarin ve en
onemlisi de akranlarla olan iligkilerin hayati oldugu bir dénemi de ifade eder (Gardiner, &
Gander, 2001). Fakat buna ragmen genel anlamda miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin okullarda
ve simiflarda diger 6grencilerle olan arkadaslik baglarinin siirli oldugu ve yogun olarak
kendi toplumlarindan gelen cocuklarla arkadaslik kurduklari goriilmektedir (Atasu
Topcuoglu, 2012). Bununla beraber miilteci 6grencilerin okul aidiyetlerinin dislanmaya
yonelik deneyimlerden olumsuz etkilendigi ayrica ayrimcilikla ilgili deneyimlerin okuldaki
akran iligkilerini, diisiik katilimi, zihinsel saglik ve mutsuzluk gibi ¢esitli olumsuz sonuglarin
sebeplerini olusturmaktadir (Brown, & Chu, 2012; Trickett, & Birman, 2005; Priest, vd.,
2014).

Sigimmaci 6grencilerin derslerde biiyiik oranda dil problemlerinden dolay1 derslere ve
yasanan diyaloglara katilmada isteksizlik, c¢ekingenlik ve telaffuzlarindan dolay1 alay
konusu edildiklerine yonelik ifadelerin biitiin veri kaynaklarinca dogrulandigi
goriilmektedir. Arastirmada elde edilen kullanilan aksanin alay konusu edildigi sonuca
benzer olarak Mthethwa-Sommers (2013) miilteci Ogrencilere yonelik arastirmasinda
siiflarda aksanli konusan Avrupali beyaz Ogrencilerin konusmalari hos karsilanirken
Avrupa disindaki renkli Ogrencilerin aymi sekilde aksanli konugmalarinin simiftaki
ogrencilerin yaninda Ogretmenler tarafindan da hos karsilanmadigi ifade edilmektedir.
Ayrica Richardson (2008) ¢ocuklarin okullarda ya da siniflarda kapsanmasina yonelik ¢ikan

engellerin biiylik oranda birbirleriyle iligkili ve birbirlerinden etkilendigini ifade ettigi,
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bunlara 6rnek olarak ise sinirli dil becerilerinin yeni arkadasliklar kurmay1 engelldigi ve
ayrica yerli konusmacilarla girilen sinirli sosyal etkilesimlerin ise ayni zamanda yeni bir
dilin 6grenilmesini engelledigini ifade etmektedir.

Sigimmaci Ogrencilerin derslerdeki c¢ekingen tavirlardan dolay1 derslerde olusturulan
akademik ve sosyal gruplara katilmada ya da diger 6grencilerle isbirligi yapmaya yonelik
etkinliklere dahil edilme girisimlerini geri ¢evirdikleri ve birbirlerinden yardim almayi tercih
ettiklerine iliskin ifadelerin ve sinif gdzlem notlarmin oldugu goériilmektedir. Bu sonuglara
bagli olarak miilteci ¢ocuklarin sinifta olusturulan arkadas gruplarindan dislanmalarinin
nedeni biiyiik oranda bu ¢ocuklara yonelk egitim siireglerinin ¢ocuklarin ve ebeveynlerin
katitliminin dikkate alinmamasina baglanmaktadir (Bacakova & Closs, 2013). Ayrica
miilteci ve siginmaci 6grencilerin okullarda kurduklar1 akran iligkilerinin gelistirilmesi
biiylik oranda bu 6grencilerin okul aidiyetleri, kendilerine yonelik kapsayici anlayislar ve
tatmin edici refah diizeyine erismelerine bagli oldugu birgok arastirma tarafindan
vurgulanmaktadir (Correa-Velez vd., 2010; de Heer vd., 2016; Woods, 2009).

Derslerde ya da teneffiislerde olusturulan akademik ve sosyal gruplar ile oynanan oyunlara
dahil olan bazi siginmaci 6grencilerin iletisim problemlerini biiyiik oranda ¢ozdiikleri ve
derslerde daha basarili, konuskan ve siiftaki gruplara katilmada daha aktif olduklar1 ifade
edilmekte ve ayrica bunun sinif gézlem notlarinca da dogrulandigi goriilmektedir. Sinif
gozlem notlarinda 6gretim siirecinin genel anlamda diiz anlatim yontemi ile soru cevap
teknigine bagli olarak siirdiiriilmesinden dolay1 derslerin 6grencilerin bireysel anlamda
katilimina hitap ettigi goriilmektedir. Bun dayali olarak biitiin 6grencilere yonelik yapilan
kapsayici programlar ayrica siginmact Ogrencilerin okullara ve yerlesim bdlgelerinde
bulunan akranlarina uyum saglamalarinin yaninda pozitif davranislar sergileyen akranlari
model alma ve aidiyet duygusu gelistirmede de etkili oldugu ifade edilmektedir (Gindling,
& Poggio, 2012). Ayrica miilteci 6grencilerin okul kiiltiiriine dahil olmalarinda spor ya da
miizik gibi aktivelerin etkili oldugu ayrica miilteci dgrencilerin kabul edilebilir olmalari,

irk¢1 tutumlart hafifletmeleri ve kimliklerini ortaya koymada bu aktivitelerin okuldaki
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giinliik yasami da kolaylastirdigi ifade edilmektedir (Atencio, 2006). Bununla birlikte
miilteci ve sigmmaci Ogrencilere yonelik akranlardan gelen destegin zihinsel saglik
problemlerini 6nlemede de etkili oldugu ifade edilmektedir (Fazel vd., 2012). Ayn1 zamanda
okullarda ya da smiflarda ¢cocuklarin birbirlerine yonelik deneyimlerden daha fazla haberdar
olmalar1 ve birbirleri ile olan baglantilarin1 gelistirmeleri miilteci ya da siginmaci
ogrencilerin okullardaki durumlarinin normal olarak algilanmasina ve bu 6grencilere iliskin
kaliplagmis yargilarin ortadan kaldirilmasina ortam hazirlandigi ifade edilmektedir
(Bolloten, & Spafford, 1998; Hope, 2008).

Siginmaci 6grencilerin derslerde sosyal etkilesimlere katilmalarina yénelik Ogretmen, Tiirk
Ogrenciler ve siginmaci 6grencilerin diisiinceleri ile buna yonelik alinan sinif gozlem
notlarinda; siginmaci Ogrencilerin farkli iilke, dil ve kiiltiir 6zelliklerinden kaynakli
ogretmenler ve diger 6grencilerle iletisime girmekten c¢ekindikleri ve kabul edilme kaygisi
yasadiklarina yonelik ifadelerin oldugu ve bunlarin sinif gézlem notlariyla da dogrulandig:
goriilmektedir. Buna dayali olarak miilteci ve siginmaci 6grenciler 1k, din, dil ve farkli
kiiltiirel ozellikler de dahil olmak iizere sayisiz nedene bagli olarak bir¢ok problemle
karsilasan en savunmasiz gruplardan biri olarak diistiniilmektedir (Harushimana, vd., 2013).
Siginmaci 6grencilerin sinifta ve derslerde genel olarak fiziksel anlamda var olduklar1 bunun
disinda smif ortaminda ¢ekingen, i¢ine kapanik d6grenci profili ¢izdikleri ders ya da ders dis1
etkinliklere katilmaktan c¢ekindiklerine yonelik diisiincelerin biitiin veri kaynaklarinca
dogrulandig1 goriilmektedir. Bu sonuca bagli olarak Verkuyten ve Steenhuis (2005) miilteci
ve siginmact Ogrencilere yonelik arastirmasinda  smiflardaki siginmaci ve miilteci
ogrencilerin diger akranlarina gore daha cekingen olduklari, olumsuz algilandiklar1 ve
siklikla ret edildikleri goriiliirken bunun ana nedenlerinin kaliplasmis olumsuz yargilar,
kiiltiirel 6zellikler ve yabanciliga iliskin tutumlardan kaynaklandig: ifade etmektedir.
Ogretmenlerin ve Tiirk dgrencilerin siginmaci dgrencilerin de derslere katilabilmesi, diger
ogrencilerle iletisim kurmalar1 ve kurulan gruplara dahil olarak sicak bir sinif ortamina uyum

saglamalarina yonelik girisimlerinin siginmaci 6grencilerin ifadeleri ve sinif gézlem notlari
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ile de dogrulandigi goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucunun aksine Dogutas (2016)
miilteci 6grencilere yonelik arastirmasinda ise Tiirkiyede bulunan siginmaci 6grencilerin
biiyikk bir kismi Tiirkge okuma, yazma ya da anlamada zorlandigi, 6gretmenlerin bu
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenmelerinin zamana bagl olarak miimkiin olmadigi, bu
ogrencilerin genel anlamda Tiirk arkadaslarinin bulunmadigi ve bu 6grencilerin yogunlukla
arkadaglarin1 kendi toplumlarindan sectigi ve bu Ogrenciler i¢in Tirk¢e 6grenme ve
Tiirkiye'ye adapte olmalarina yonelik ek bir programin olmadigi ifade edilmektedir. Ayrica
okullarin miilteci 6grencilerin ilgilerini, becerilerini, kimliklerini ve degerlerini yansitan
etkinlikler gelistirmelerinin miilteci 6grencilerin okula ve topluma karsi aidiyet duygular
olusturmalar1 ve yeni sosyal iliskiler kurmalarina da ortam hazirlayacagi ifade edilmektedir
(Due vd., 2016).

Sigmmmaci 6grencilerin dil problemlerine dayali derslerde iletisimlerini kendi dilleriyle
sinirlandirmalarinin diger 6grenciler tarafindan dersleri dinlemelerine yonelik birer engel
olarak diisiiniilmesine iliskin ifadelerin Ogretmenler ve Tiirk dgrenciler tarafindan ifade
edildigi ayrica bunun simif gozlem notlartyla da tespit edildigi goriilmektedir. Uptin, vd.,
(2016) miilteci O6grencilere yonelik arastirmasinda miilteci 6grencilerin diger 6grenciler
tarafindan genellikle farkli algilandiklar1 ve kabul edilme sorunu yasamalarinin farkli
kiiltiirel gruplarla dostluklar kurma ya da aidiyet hissi gelistirmelerini zorlastirdigini ifade
etmektedir.

Ogretmenlerin derslerde sigmmaci 6grencilere deger verdiklerini gosteren sozlii yada fiili
davraniglarinin bulundugu ve ayni zamanda diger 6grencilere de siginmact ogrencilerle
arkadaslik kurmalari, gruplara ya da oynanan oyunlara dahil edilmesine yonelik
girisimlerinin olduguna iliskin ifadelerin biitiin katilimecilar tarafindan tekrarlandig: ve simif
gozlem notlariyla da dogrulandigr goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin maddi imkanlarin
okulda gergeklestirilen akademik, kiiltiirel ve sosyal etkinliklerden seviye tespit sinavi, film
festivali, kermes ve Canakkale gezisi vb. etkinliklere katilamadiklar1 ve bu nedenle bu

aktivitelerdeki sosyal etkilesimlere yonelik imkanlar1 kagirdiklar1 yapilan goriigmeler ve
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siif gozlem notlartyla da dogrulanmaktadir. Miilteci 6grencilere saglanan sicak karsilama
ortamlart bu Ogrencilerin yeni iligkiler kurma, yeni arkadasliklara baslamaya yonelik
ogrencilerde 6zgiiven, glivende olma hissi ve aidiyet duygusunun olusturulmasina da ortam
hazirladig1 ifade edilmektedir (Hek, 2005a; Hek, 2005b). Ayrica okullarin miilteci ve
siginmaci 6grencileri spor ve miizik gibi faaliyetlerle okula katilimlarini saglamaya yonelik
girigimlerinin olumlu olmakla birlikte yetersiz oldugu ve bu Ogrencilerin her anlamda
kapsanmasina yonelik farkli yollarin bulunmasi gerektigi de ifade edilmektedir (Uptin vd.,
2013).

Arastirmaya katilan ikincil katilimcilardan okuldaki rehber 6gretmenler ile okul miidiirii ve
yardimcilarinin  siginmact 6grencilerin okuldaki genel durumlar ile bu 6grencilerin
kapsanmalarina yonelik rolleri ve diislincelerine ortaya koyan ifadeleri asagida
verilmektedir:

Rehber 6gretmenlerin siginmact 6grencilerin genel durumlarina yonelik diisiincelerinde;
Arastirma okulunda ikili egitim yapilmasindan dolayr rehber Ogretmenlerin okuldaki
siginmaci dgrenci sayilarina yonelik farkli ifadeler kullandiklar1 gortilmektedir.

Siginmaci 6grencilerin yasadiklar1 savas, ¢atisma ve siddet ortamlarina dayali olarak
giivenlik endisesi tasidiklari, dil problemlerinden dolay: okuldaki biitiin paydaslarla saglikli
diyaloglar kurmakta zorlandiklar1 ve bu nedenle iletisimlerini birbirleriyle sinirlandirdiklart
ve akademik basarilarinin ise bunlara bagl olarak diisiikk oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte miilteci ve si@inmacilara ev sahipligi yapan birgok {ilkenin ve toplumun
karsilastiklar1 gesitlilik ve kiiltiirel farkliliklarla basa ¢ikmak i¢in hazirlikli olmadig: ifade
edilmektedir (Sudrez-Orozco, & M.Suarez-Orozco, 2001). Ayrica miilteci ¢ocuklar ve
ebeveynleri iilkelerini siddet, ¢atisma, savas ve 6liim tehdidine bagl olarak terk etmenin
yaninda gocten dnce ve sonra bircok miilteci cocuk 1rk, din veya siyasi aidiyetlerinden dolay1
dislanmayla kars1 karsiya kalmakta ve okul ortamlarindaki sinirli deneyimlere bagli olarak
travmatik stres bozuklugu ve diisiik bir akademik basari yasadiklar1 goriilmektedir

(Heptinstall vd., 2004; Shaw, 2003). Bunlara bagh olarak travmatik deneyimler yasayan
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miilteci Ogrencilerin yeni yerlesim bolgelerinde dil 6grenme becerilerinin sekteye
ugramasinin yaninda iletisimde verimsizlik ve toplumdan soyutlanma gibi zorluklarla da
karsilagsmaktadirlar (Beiser, & Hou, 2006). Ayrica miilteci ¢ocuklarin biiylik bir kismi
duygusal problemler, zihinsel ya da fiziksel bozukluklar ve sosyal iligski kurmada giicliikler
yasama gibi olumsuzluklarla karsilastiklar1 goriilmektedir (Tayebjee, 2005).

Siginmaci 6grencilerin okulda sorun ¢ikartan ve uyumsuz Ogrenciler olmadiklart ve daha
cok ¢ekingen 6grenci profili ¢izdikleri ve okul idaresi ve 6gretmenlerin de ifadeleri ile bunun
dogrulandigi, bu 6grencilerin siiflarda sadece fiziksel olarak var olduklari akademik ve
sosyal anlamda ¢ok ilerleme kaydedemedikleri goriilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak
miilteci gocuklar, ebeveynleri kadar yasadiklar1 maddi sikintilarin farkinda olmasalar da,
tilkelerinden ayrilma ve sahip olduklarini kaybetmeye bagli travmatik problemler
yasadiklar1 goriilmektedir (Staehr, 2001). Biitiin bunlara bagli olarak miilteci ¢ocuklarin
akademik ilerlemeleri ve davranislart yasadiklar1 psikolojik problemlerden dogrudan
etkilenmektedir (Anderson vd., 2004; Hodes, 2000). Ayrica bir¢ok sigimmaci-miilteci geng
ve ¢ocuk aile ici siddet, zuliim, tecaviiz, iskence ve kamp hayatina taniklik etmekle birlikte
biitiin bu yasanan olumsuzluklarin travma, stres vb. psikolojik etkilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerini sekteye ugrattigi ifade edilmektedir (Rutter, 2006).

Sigimmaci 6grencilerin ailelerinin biiyiik cogunlugu ile iletisim kurulamadigi ve iletisim
kurulan ¢ok az aile ile ise dil problemlerinden dolayr saglikli bilgiler alinamadigi, birgok
ailenin adreslerinin ve telefon numaralarinin olmadigi, bu nedenle siginmaci 6grencilerin
okul digindaki yasantilarina yonelik bilgilerin sinirl oldugu ifade edilmektedir. Bu sonuglara
bagli olarak arastirmacilar miilteci 6grencilere yonelik ebeveyn destegi, katilimi ve takibinin
bu 6grencilerin akademik basarilar i¢in 6nemli oldugu ve basariy1 dogrudan etkiledigi ifade
edilmektedir (Behtoui, & Neergaard, 2016; Santiago, Gudifio, Baweja, & Nadeem, 2014;
Louie, & Davis-Welton, 2016; Taylor, Larsen-Rife, Conger, & Widaman, 2012). Ayrica
miilteci ebeveynlerin ¢ocuklarini devam ettigi okullarla isbirligi yapamamalarina yonelik

gerekcelerinde zaman ve ulasim yetersizligi, diger kiigiik kardeslerin bakimi, dil veya
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kiiltiirel farkliliklara bagli gerekcelerin miilteci ebeveynlerin okulla iletisim kurmada
giicliikler yasamalarina neden oldugu ifade edilmektedir (National Education Association
[NEA], 2008). Bununla beraber Xu ve Filler’in (2008) gore miilteci ¢ocuklarin egitimine
ebeveynlerin katilimi etkin kapsayici egitimin ayrilmaz bir boliimiinii olusturmakla beraber
miilteci ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilmalarini engelleyen ¢esitli faktorlerden
bazilarinin; ailelerin ¢ocuklarina sosyal ve akademik anlamda basarili olmalar1 i¢in her
zaman duygusal veya egitim destegini veremedikleri ¢linkii ailelerin sik¢a travma ve diger
birgok gb¢ sonrasi stres yasadiklari ifade edilmektedir. Ayrica ebeveynler ev sahibi iilkenin
dilini ¢ocuklar1 kadar hizli bir sekilde edinemezler ve buna dayali olarak ¢ocuklarina ya da
siginma statiilerine iliskin bilgi paylasimina yonelik zorlandiklar1 ve bunlarin da
ogretmenleri ¢ocuklar ve ailelerini kiiltiirel gegmislerinden dolay1r ebeveyn katilimlarinda
diger ebeveynlerden farkli olarak algilayabildigi ifade edilmektedir (Mcbrien, 2005;
Strekalova, & Hoot, 2008). Biitiin bunlara bagli olarak okullarda ebeveyn katiliminin 6nemi
birgok yazar tarafindan vurgulanmakla birlikte ebeveynler kendilerini okulda iyi karsilanan
bireyler olarak hissettikge, birgogunun ebeveyn toplantilarina katildigi ve bunun da ayrica
miilteci 6grencilerin de okullarin bir pargasi olmak i¢in motive ettigi ifade edilmektedir
(Hek, 2005a).

Okulda bulunan siginmaci o6grencilerin genel anlamda G6gretmen ve diger Ogrenciler
tarafindan kabul edildikleri, dnemsendikleri ve onlarin da akademik ve sosyal anlamda
basarili olmalarinin istendigine yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin ve ailelerinin biiyiik oranda okuldaki paydaslardan yardim aldiklar1 ve genel
anlamda okulda kendilerini savas magduru, yabanci olarak tanimladiklar1 ve gelecege
yonelik bir 6ngoriilerinin olmadigi goriilmektedir. Toplumda bu insanlar gelip gegici oldugu,
toplumla kaynasmada direng gosterdikleri ve sayilari arttikca bu siginmacilara yonelik
toplumda rahatsizligin dile getirilmeye baslandigina yonelik ifadelerin  oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak miilteci 6grencilerin okullarda genellikle magdur,

travma vb. olumsuzluklar1 siklikla yasayan veya normal dis1 gibi kavramlarla
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adlandirildigina yonelik birgok arastirma s6z konusudur (Miller vd., 2005; Sidhu, & Taylor,
2007; Matthews, 2008; Keddie, 2011a). Ayrica miilteci 6grencilerin baslangigta yeni bir
iilkeye goc¢ etmeleri travmatik olaylardan kagis, umut ve rahatlama ile sonuglansa da
ilerleyen siireclerde miilteci ¢ocuklar yeni bir lilkeye tasinmanin ve yeni bir toplumda yer
almanin getirdigi yeni toplumsal yapilar, okul sistemleri, kiiltiirel ¢atisma ve giinliik
yasantilarinda stresli deneyimler gibi zorluklarla karsilasmaktadir (Derluyn, & Broekaert,
2008).

Rehber 6gretmenlerin okuldaki siginmaci 6grencilerin kapsanmasina yonelik rollerine ve
diistincelerine iliskin ifadelerinde; rehber 6gretmenlerinin okuldaki rollerinin genel anlamda
olumsuz vakalarin tespiti ve ¢oziimiine yonelik okuldaki biitiin paydaslarla isbirligine dayali
oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Okuldaki 6grenci sayisinin fazlaligi ve buna dayali olarak yasanan problemlerin yogunlugu,
siginmaci Ogrencilerin yasadiklar iletisim problemleri ve buna dayali ¢ekingenliklerine
bagli olarak bu 6grenciler i¢in rehberlik servisi olarak ayrica bir planlama yapilmadig: dile
getirilmektedir. Okulda bulunan sigmmmaci Ogrencilerin yer aldiklar1 siniflarin bu
ogrencilerin siirece dahil olmalar i¢cin uygun olmadigi, yasadiklar iletisim problemlerinin
ders basarilar1 basta olmak tlizere bir¢ok problemin temeli oldugu ve bu 6grencilerin su an
bulunduklart durumun firsat ve imkan esitligine de uygun olmadigma yonelik ifadelerin
oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak miilteci ve siZinmact dgrencilerin sosyal olarak
dislanmasi, yeniden yerlesim bolgelerine bagli stresin etkileri ve daha Once yasanan
travmanin etkileri bu 6grencilerin zihinsel saglik, refah ve akademik basarilarin1 dogrudan
etkileyecegi diisiiniilmektedir (Correa-Velez vd., 2010).

Siginmaci 6grencilerin kapsanmalarina yonelik olarak bu 6grencilerin yasadiklar1 savas,
catisma ve siddet ortamindan dolay1 giivenlik kaygisi ve psikolojik problemleri siklikla
yasadiklar1 ifade edilmektedir. Bu 6grencilerin yeni bir iilkeye gog¢ edisleri ile beraber
yasadiklar1 uyum problemlerinin de iistesinden gelmeleri gerektigi ve bu nedenle hem giiclii

hem de hassas olmalarinin bir simgesi olarak kardelene benzetilebilecegi ve bu dgrencilerin
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tam olarak sisteme adapte edilmesi i¢in bu 6grencilere hitap eden okul ya da smiflarin
kurulmasi gerektigine yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak
milteci 6grencilere yonelik aileler ile okul arasindaki gii¢lii diyaloglar miilteci 6grenciler
icin yiiksek benlik saygisi ve 6zgiiven seviyesini de artiracag ifade edilmektedir (Birman,
Trickett, & Buchanan, 2005; Quinton, 2013; Block vd., 2014). Ayrica okullarda iletisim
biirolar1 ve terciimanlar araciligiyla ev-okul baglantilarini1 desteklenirse miilteci 6grencilerin
kendi okullarina olan bagliliklarinin 6nemli oranda arttig1 ifade edilmektedir (Block vd.,
2014; Quinton, 2013). Bununla birlikte miilteci 6grenciler i¢in yeni bir dil ve kiiltiire uyum
saglamanin yani sira yasanan yerlesmeye dair zorluklar, egitimin kesintiye ugramasi ve
minimum diizeyde tutulmasi, aile yapisindaki bozulmalar, giivensiz konut, yoksulluk,
olumsuz basmakalip yargilar ve ayrimciliga dair sorunlar siklikla yasanan sorunlardandir.
Ayrica siddete maruz kalmanin miilteci 6grencilerin zihinsel sagliklari igin bir risk faktorii
oldugu ifade edilirken miilteci 6grenciler i¢in yeni yerlesim yerlerindeki sosyal destegin ise
biitiin bu olumsuzluklar i¢in koruyucu oldugu ifade edilmektedir (Fazel vd., 2012)

Okulda ve siiflarda genel anlamda biitiin paydaslar arasinda karsilikli saygi ve anlayisin
oldugu, siginmaci 6grenciler ile imkanlar elverdikge birebir ilgilenildigine yonelik ifadelerin
oldugu goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin genel anlamda okulda ve siniflarda siirekli ve
planli olarak saygisizlia ve diglanmaya maruz kalmadigi, okuldaki biitiin paydaglarca
kabullenildikleri, 5nemsendikleri ve ayrica iletisim problemlerini biiyiik oranda ¢6zmiis olan
siginmaci 6grencilerin yabanci olarak bile algilanmadig: ifade edilmektedir. Bu sonuglara
bagli olarak Kia-Keating ve Ellis (2007) miilteci 6grencilere yonelik arastirmasinda okula
yonelik yliksek aidiyet seviyelerinin daha diisiik depresyon seviyeleri ve daha yiiksek 6z
yeterlilik seviyeleri ile dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica miilteci
ogrencilerin hayata yonelik olumlu bir bakis agisi ile hayati anlamli ve yasanabilir kilmaya
yonelik okulun tstlenecegi rollerin 6nemli oldugu bir¢ok arastirmayla ortaya konulmustur
(Fazel vd., 2012; Rousseau, Drapeau, & Platt, 2004; Sujoldzic, Peternel, Kulenovic, &
Terzic, 2006).
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Okul miidiirii ve yardimcilarinin okulun ve siginmaci 6grencilerin genel durumlarima yonelik
diisiincelerinde; arastirma yapilan okulun Aksaray ilinin merkezinde ikili egitim yapan tek
okul olmakla beraber sosyoekonomik diizeyi diislik ve orta diizey 6grencilerin bulundugu
yaklasik 800 6grenciden 30’un siginmaci 6grenci, 10’u kaynastirma 6grencisi, 3’1 sevgi
evlerinden gelmekle birlikte biiyiik oranda pargalanmis aile cocugunun bulundugu bir okul
olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Okula gelen siginmaci 6grencilere yonelik okul idaresinin herhangi bir bilgilerin olmadigi,
Milli egitim miidiirliigiiniin merkezi olarak iist yaziyla siginmact 6grencileri okuldaki ilgili
siiflara kaydedilmesini istedigi ve okulun siginmaci dgrencilere yonelik planlamalarda
insiyatif kullanamadigina yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bagl
olarak okullarin miilteci gocuklarin gegmis egitim deneyimlerine yonelik bilgi sahibi
olmalar1 okuldaki hangi uygulamalarin miilteci ¢ocuklar i¢in uygun olacagi ya da miilteci
ogrencilerin olas1 6zel ihtiyaglarinin neler oldugunun ortaya konulmasi miilteci 6grencilere
yonelik arastirmaya dayali olmayan Onyargilarin da ortadan kaldirilmasi i¢in oldukga
onemlidir (Reakes, 2007; Bacakova, 2011). Ayrica Taylor ve Sidhu (2012) miilteci
ogrencilere yonelik arastirmasinda bu 6grencilere biitiin okul paydaslar tarafindan gerekli
destegin saglanmasinda okulda biitiin siirecin kordine edilmesinden sorumlu giiclii bir liderin
gerekli oldugunu ifade etmektedir. Birgok arastirma okullardaki liderlik kalitesinin okulun
biitlin boyutlarin1 etkileme, okul i¢in etkili bir vizyon olusturma, okula etkili bir yon
belirleme, insanlar1 anlama ve gelistirme, organizasyonlar1 yeniden tasarlama ve dgretme-
ogrenme programlarini yonetmede etkli oldugu ortaya koymaktadir (Leithwood, Harris, &
Hopkins, 2008; Leithwood, & Riehl 2005; Reyes, & Wagstaff, 2005). Ayrica okullar miilteci
cocuklarin huzursuz yasamlarini istikrara kavusturan yapilar olmanin yaninda ayrica yeni
karsilasmalar, etkilesimler ve 6grenme firsatlari ig¢in giivenli alanlar i¢in ortam da hazirlarlar.
Okullarin istlendigi egitim miilteci ¢ocuklarin entelektiiel ve kisisel gelisimini

kolaylastirma, gelir, meslek ve toplum arasindaki dengeyi saglama ve miilteci ¢ocuklarin
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yeni yerlesim bolgelerindeki dil, tarih ve kiiltiirel 6zellikler araciligr ile kapsayici

uygulamalardan faydalanmak i¢in de ortam hazirlamaktadir (Berry, 1997).

Miilteci 6grencilerin istikrarli bir sekilde egitimlerini siirdiirme ve gelecekte istihdam
edilmelerini saglamaya yonelik kapsayici politikalar ve programlarin uygulanmasi tesvik
eden aktif ve destekleyici liderlik, miilteci 68rencilerin egitimi i¢in hayatidir (Hamilton, &
Moore, 2004; Arnot, & Pinson, 2005; Christie, & Sidhu, 2002). Ayrica okuldaki etkili
liderlik okuldaki tiim paydaslarin okulu etkileyen tiim kararlara dahil olmasini tesvik eder
(Pugh vd., 2012). Okullar etkin, adil ve kapsayici anlayis1 benimsemis liderler araciligiyla
kapsamli 6grenme ortamlari olusturabilme firsati yakalayabilirler (Ainscow, & Sandill,
2010; Waldron, McLeskey, & Redd, 2011; Cosier vd., 2013; Causton-Theoharis, & Kasa,
2011; Lewis, 2016).

Okulda bulunan sigmmact ogrencilerin kapsanmalarima yonelik Okul midiri ve
Yardimcilarinin - rolleri ve dislincelerine yonelik ifadelerinde; Okul midiri ve
yardimcilarinin genel anlamda yasal ylkiimliiliiklerine dayali rollerine vurgu yaptiklari,
iilkenin ve toplumun ihtiyaglarina ve hedeflerine yonelik bireyler yetistirilmesinin en temel
amaglar1 oldugunu vurguladiklart goriillmektedir. Bu sonuglara bagl olarak bir¢ok egitim
kurumunun miilteci 68rencilerin ihtiyaglarini karsilamakta basarisiz oldugu kabul edilmekle
beraber miilteci 6grencilerin desteklenmesinde okul tabanli miidahalelerde en etkli modelin
miilteci 6grencilere kapsayici anlayisla yaklagilmasi ve bu 6grencilerin kiiltiirel ¢esitlilikleri
ile 6grenme, sosyal ve duygusal gereksinimlerinin tamamina karsilayan kapsayict ve
biitiincil bir model ile mimkiindiir (Block vd., 2014). Ayn1 zamanda politikacilar,
egitimciler ve aragtirmacilarin miilteci ¢ocuklarin deneyimlerinin ve ihtiyaglarinin dogru bir
sekilde tespit etmeleri, bu ¢cocuklarin okullarda ve toplumda biligsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin daha iyi desteklenebilecegine dikkat ¢ekilmektedir (Mistry, Biesanz, Chien,
Howes, & Benner, 2008; Suarez-Orozco, Suarez-Orozco, & Todorova, 2007). Bununla
birlikte okullarda kapsayici liderligin baslica 6zellikleri; sosyal adaleti saglama, okulun
biitiin paydaslarinin katilimini saglama, 6grenme ortamlarini dnemseme, kapsayici alanlar
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olusturma ve otantik katilim1 tesvik etme olarak ifade edildigi goriilmektedir (Lewis, 2016).
Okul midiirii ve yardimcilarinin okuldaki biitiin 6grencilerin kapsanmalarina nasil katki
sagladiklar1 ve buna yonelik 6rneklerinin neler olduguna iliskin ifadelerinde ise siginmaci
ogrencilerin yasadiklar1 dil problemlerinden dolay1 derslere, teneffiislerde oynanan oyunlara
ve kurulan gruplara dahil olmadiklarina yonelik ifadelerin oldugu gorilmektedir. Bu
sonuclara bagli olarak miilteci 6grencilere okullarda saglanan fiziksel giivenlik, pozitif
sosyal kurallar ve gerekli becerilerin gelisimi i¢in firsatlar ve sicak destekleyici iligkileri
tesvik eden okul ortamlariin 6grenci katilimi ve basari seviyesini dogrudan etkiledigi ifade
edilmektedir (Komarraju, Musulkin, & Bhattacharya, 2010; Zengaro, & Zengaro, 2016).
Ayni zamanda miilteci 6grencilere okullarda saglanan degerli olma, giivenlik ve aidiyet
duygusuna yonelik kiiltiirleraras1 anlayis, 6grenciler arasinda adalet ve esitligi tesvik eden
olumlu ve hosgoriiye dayali biitiinclil bir yaklasimla gergeklestirilebilir (Hek, 2005a;
Matthews, 2008; Rutter, 2006). Miilteci 6grencilerin okullarda bilissel, sosyal ve duygusal
ihtiyaglarinin karsilanmasi, bu 6grencilerin akademik basarilarina katki saglamanin yaninda
bu dgrencilerin toplumun daha biiyiilk bir kesimi ile kaynasabilme ve aktif vatandas
olabilmelerine de katki saglamaktadir (Isik-Ercan, 2012).

Siginmaci 6grencilerin kalabalik aile 6zelliklerinden dolay1 ¢alismaya mecbur birakildiklar
ve bu nedenle asir1 devamsizlik yaptiklari, siniflarda genellikle yan yana ya da tek basina
oturmak istedikleri biitiin bunlarin bu 6grencilerin siginmaci olmalarindan dolayr degil
isteksiz, ¢ekingen ve hedefsiz olmalarindan kaynaklandigina yonelik ifadelerin oldugu
goriilmektedir. Siiflarda beraber olan siginmaci 6grencilerin farkli siniflara dagitilmasina
yonelik uygulamanin sigimmaci 6grenciler ve aileleri tarafindan Ogrencilerin yalniz
kalacaklar1 endisesi nedeniyle reddedildigine iligskin ifadelerin oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclara bagli olarak miilteci 6grencilerin yasadiklar1 egitim kesintileri bu 6grencilerin
topluma uyum saglamalar1 ve marjinal olarak kabul edilmeleri arasinda pozitif bir iligki
oldugu ifade edilmektedir (Humpage, 2001; McBrien, 2005). Ayrica miilteci 6grencilerin

okuma, matematik ve fen alanlarina yonelik becerilerde diger 6grencilere gore diigiik basar1
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sergilemenin yaninda ayni zamanda bunun Ogrencilerin okula devam oranlar ile okulu
bitirme oranlarinin diisiikliigline de kanit olarak gosterilebilecegi ifade edilmektedir (OECD,
2006).

Okulda bulunan sigimmmaci Ogrencilere yonelik ayr1 bir planlama yapilmadig fakat
Ogretmenlerin  konular1 siginmaci Ogrencilerin anlayabilecegi basitlige indirgemeye
caligtiklart ve derslerde arta kalan zamanlarda bu 6grencilerle birebir ilgilendikleri ve bunun
okul yonetimi tarafindan tesvik edildigi goriilmektedir. Bu sonuglara bagl olarak okullar
basitge sadece okuma-yazma 6greten birimler olmamakla birlikte ayni zamanda katilim,
iletisim, sosyal iligkiler, aidiyet ve 6grencinin kendine ve digerlerine yonelik 6grenme
ortamlar1 saglama alanlar1 olarak da diisiiniilmektedir (Matthews, 2008).

Siginmact Ogrencilere yonelik okul yonetimi, rehber 6gretmenler ve diger 6gretmenler
arasinda stirekli bir bilgi aligverisi oldugu ve siginmaci 6grencilerin okulda diizenlenen
kermes, fuar, yarisma ve ulusal-yerel bayramlara katilarak sorumluluk almalarina iliskin
girisimlerin ifade edildigi gorilmektedir. Buna bagl olarak okullarda bulunacak etkili
liderlik, 6gretmenler ve katilimc1 paydaslar araciligiyla ¢esitli 6grenci topluluklarinin hem
akademik hem de kiiltiirel gelisimlerini saglamaya yonelik gerekli kaynaklar tahsis ederek
ogrenciler ve aileler i¢in kabul edilebilir ve verimli alanlar olusturmay1 amag¢ edinmektedir
(Karatzias, Chouliara, Power, & Swanson, 2006).

Siginmact o6grencilerin okulda ve smiflarda yasadiklari problemlerin temelinde dil
problemleri ve kiiltiirler aras1 farklilasmaya dayali yanlis algilamalarin oldugu ifade
edilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak Kanu’a (2008), gore miilteci 6grencilerin okullarda
yasadiklar1 yabancilagmanin nedeninin siirekli yasanan egitim kesintilerine, tutarsiz
hizmetlere, yetersiz egitim destegine ve okul personelinin bu ogrencilere yonelik
sergiledikleri ya da sergilenmesine kayitsiz kaldiklari ayrimcilik tiirlerine baglandig
goriilmektedir. Ayrica miilteci 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar arasinda dil, kiiltiir soku
ve diisiik sosyo-ekonomik problemler oldugu siklikla ifade edilmektedir (Suarez-Orozco, M.

Suarez-Orozco, & Todorova, 2008).
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Okulda sigmmaci 6grencilerin tam anlamiyla kapsanmasina yonelik uygulamalarin neye
benzetilecegi yonelik olarak; hi¢ kimseye renk, din ve cinsiyet ayrimi1 yapilmadan herkesin
kol kola ayn1 miizige ayni ritmi tutmasina dayali bir halay ya da bu 6grencilerin yasadiklari
problemlere bagli olarak zorlu bir parkura benzetilebilecegi ifade edilmektedir. Ayrica
sigimmaci Ogrencilerin tam anlamiyla kapsanmalar1 siiflarda engelli 6grencilere yonelik
uygulanan kaynastirma siireglerine de benzetilebilecegi ifade edilmektedir. Bu sonuglara
bagl olarak Taylor ve Sidhu (2012) gore miilteci 6grenciler i¢in kapsayici egitimin en
onemli yanlarindan biri olumlu ve hosgdriilii bir tutuma dayali olmasidir. Ayrica miilteci
ogrencilere yonelik egitiminde kapsayict ve iyi uygulamalara 6nem veren okullarin
genellikle miilteci Ogrencileri 6nemseyen ve bu Ogrencilerin olumlu yonlerini ve
sOylemlerini aktif bi¢imde destekleyen bir lider ekibine sahip olmaya bagl oldugu ifade
edilmektedir.

Okul idaresi olarak okulda karsilikli saygi ve anlayisin nasil saglanip gelistirildigine yonelik
ifadelerde; arastirma okulunun &grenci kaynaginin  Aksaray ilinin farkli koy ve
mahallerinden gelen O6grenciler oldugu ve bu nedenle Somalili 6grenciler renklerinden
dolay1 bir istisna olarak kabul edilirse de diger 6grencilerin farkli olarak algilanmadiklari ve
okuldaki problemlerin biiyiik bir cogunlugunun pargalanmis aile ¢ocuklarina dayali olarak
yasandig1 fakat okulda genel anlamda karsilikli saygi ve anlayisin hakim oldugu saglikli
diyaloglarin yasandigi ifade edilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak okullar miilteci
ogrencileri destekleme, sosyal dislanma, zihinsel saglik sorunlar1 ve kotii egitim sonuglarini
ele almada sorumlu kurumlar olmakla beraber ayn1 zamanda katilim ve basar1 engellerini
kaldirma, ¢cocuklarin uzun vadede olumlu sonuclarla basariya ulagmalarini saglama ve giiclii
yonlerini gelistirme gibi sorumluluklari da s6z konusudur (Mujis vd., 2007).

Siginmaci dgrencilerin okulda saygili ve 6lgiilii 6grenciler olarak bilindigi ve bu nedenle bu
ogrencilere ve ailelerinin 6zel durumlar1 dikkate alinarak okul yonetimi, rehberlik servisi,
ogretmenler, diger 6grenciler ve ailelerinin siginmacilara karst saygi, sevgi, anlayis ve

hosgorii ile yaklagmalarina yonelik bir okul ortami saglanmaya calisildigina yonelik
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ifadelerin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak okul aidiyetinin iist diizeyde
hissedildigi ¢ocuk ve ergenlerde benlik saygist ve motivasyon artis1 s6z konusuyken
depresyon ve akran reddinin ise ortadan kalktig1 goriilmektedir (Kia-Keating, & Ellis, 2007;
Sujoldzic vd., 2006). Ayrica destekleyici bir ortamda orgiin egitime etkin katilim benlik
saygisini arttirma, kapsayiciligi tesvik etme, bireyin direncini ve potansiyelini gelistirme ve
giiclli becerilere sahip olarak gelecekte istthdam olanaklarini artiracag: ifade edilmektedir
(Downey, 2007). Bununla beraber BMMY K’nin 2010-2012 egitim-6gretim donemi Egitim
Stratejisinde kaliteli egitimi aileler ile okullar arasindaki kurulacak saglikli iligkiler ile
miimkiin olacagini ortaya koymaktadir (UNHCR, 2012). Ayrica miilteci 6grencilerin ve
ailelerinin okuldaki biitiin paydaslarla okulun biitiin karar mekanizmalarina katilimim
saglama, okuldaki resmi ve gizil programin kapsayiciliga on ayak olacak sekilde
giincelleme, okuldaki programlara miilteci kokenli 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
etkinliklerden kiiltiirel agidan 6nemli festivalleri barindiran giinler ya da sportif faaliyetlerin
ilave edilmesi miilteci O0grencilerin ve ailelerinin kapsanmalarina ve giiclii bir aidiyet
duygusu gelistirmelerine 6n ayak olacagi ifade edilmektedir (Due vd., 2016).

Okulda siginmaci ogrencilerin kapsanmast ve sisteme adapte olmalarina yonelik okul
yonetimi ve O6gretmenlerin bu 6grencileri kazanmaya yonelik belirlenmis hedeflerinin
oldugu, siginmaci 6grencilerin dil ve asir1 devamsizlik problemleri basta olmak iizere
yasadiklart maddi ve manevi ihtiyaglarinin okuldaki diger paydaslarla paylasilarak ¢oziime
kavusturulmak istendigine yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bagh
olarak Taylor ve Sidhu’nun (2012), miilteci 6grencilere yonelik arastirmasinda, miilteci
ogrencilere yonelik hedeflenen politikalarin ya da program desteginin basarili bir sekilde
uygulanmasinin biiyiik oranda okuldaki paydaslarin tamaminin isbirligine dayali oldugu
ifade edilmektedir. Ayrica Birgok miilteci 6grenci kiiltiirel uyum, yoksulluk, koétii konutlar,
tehlikeli komsuluk baglar1 ve psikolojik sorunlar gibi okula devami kesintiye ugratan
yeniden yerlesmeyle ile ilgili ¢esitli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir (Betancourt vd.,

2015; Coll, & Magnuson, 2014; Moinolnolki, & Han, 2017). Bunun yaninda okullar
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tarafindan miilteci 6grencilere saglanacak uygun desteklerin eksikligi bu 6grencilerin egitim
hayatlarin1 sekteye ugratmanin yaninda bu 6grencilerde katilim eksikligi, saglikli iligkiler
kurma ve silirdiirmenin basarisizligi gibi zorluklar bu 6grencilerin okullardan erken ayrlma
ve ilerleyen donemlerde istihdama yonelik girisimlerinin basarisizlikla sonu¢lanmasina
neden olmaktadir (Porche, Fortuna, Lin, & Alegria, 2011; Watson, 2009).

Kapsayic1 egitim ve uygulamalarina yonelik birgok arastirma yapilmasina ragmen okul
yoneticilerinin kapsayict ortamlar olusturma ve gelistirmelerine yonelik rollerine deginen
cok az arastirma yapildigi goriilmektedir (Billingsley, & McLeskey, 2014). Kapsayici
liderlige yonelik yapilan arastirmalarda siklikla sosyal adalet, kiiltiirel biling, agik
gorigliiliik, savunuculuk, 6grenme ve sinif uygulamalarina vurgu, isbirligi ve paylasilan
liderlik oldugu goriiliirken kapsayici liderlige yonelik yapilan arastirmalarin ise son on yilda
yapildig1 goriilmektedir (Ryan, 2006; Devecchi, & Nevin, 2010; Causton-Theoharis, &
Kasa, 2011; Mac Ruairc, Ottesen, & Precey, 2013; Causton, & Theoharis, 2014).

Okul yonetimi olarak okulda farkli deneyimlerin ve kiiltiirlerin yer almasina yonelik
diisiincelerin 6nemsendigi, siginmaci 6grencilere yonelik biitlin farkliliklarin kabullenildigi,
bu 6grencilerin diger 6grencilerden farkli olarak algilanmadiklar1 ve ayn1 zamanda okulda
yapilan kermes yada fuarlarda siginmaci 6grencilerin de kiiltiirel anlamda zenginliklerini
paylagsmalarina yonelik cesaretlendirildigi ifade edilmektedir. Siginmaci 6grencilerin okulda
genel anlamda kiiltiirel bir zenginlik olarak algilandiklar1 ve Ogretmenler arasinda bu
ogrencilerle saglikli iletisim kurulabilmesi i¢in farkli dil 6grenmeye yonelik girisimlerin
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bagli olarak okullarda gesitli kiiltiirlere hitap eden ilgili
egitim ve var olan zengin olanaklarin sigimmaci ve miilteci 6grencilerin kapsanmasina
yonelik kullanilmasi ¢okkiiltiirliiliige de uygun olarak 6grencilere daha fazla fayda sagladigi
ifade edilmektedir (Amthor, & Roxas, 2016). Ayrica 6gretmenler, yoneticiler ve diger okul
personelinin 6gretim programini ve okulun kiiltiirel baglamini1 6grencilerin evdeki kiiltiirel
diinyas1 ile iligkilendirmesi olduk¢a Onemli olmanin yaninda ayni zamanda miilteci

ogrencilerin akademik basarilar1 ile ebeveynler, 6gretmenler ve toplumla olan iligkileri de
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giiclendirecegi ifade edilmektedir (De Capua, & Marshall, 2010; Gonzalez, Borders, Hines,
Villalba, & Henderson, 2013; Morrison, & Bryan, 2014).

Oneriler

» Tirkiye’nin go¢ akisi iginde olan iilkelerden biri olma gergedi g6z Oniinde
bulundurarak miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin nasil egitilecegine iliskin ¢aligmalar
artirtlmalidir. Gog alan diger gelismis tilkeler karsilagtiklari bu durumla ilgili birgok
calisma yaparak Ogretmenleri ve okullart miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin genel
durumlaria ve ihtiyaglarina yonelik olarak giincel bilgileri igceren uygulanabilir
klavuzlar yaymlayip kullandirma stratejisini siklikla kullanmaktadir, bu uygulama
ilkemizde sigmmaci Ogrencilerin yogun oldugu okullar i¢in de hazirlanip
uygulamaya gecirelebilir.

» Sosyal bilgiler ya da diger 6gretmenlerin siginmaci 6grencilere yonelik egitim-
ogretim faaliyetlerini yiiriitiirken esnek olma ve 6grencinin seviyesini dikkate alma,
ogrencilerin 6nceki deneyimlerinin ve bilgilerinin temelini olusturan ve onlari
etkileyen (kiiltiir, tarih vb.) faktorleri dikkate almasi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica
ogrencilerin bireysel ya da grupla calisabilmeleri arasindaki dengenin kurulmasi ve
her iki durumda da 6grencilerin kendi potansiyellerini ortaya koymalari i¢in ortam
hazirlanmas1 ve hedeflerin kolaydan zora dogru basamaklandirilmasiin etkili
olacag diisiiniilmelidir.

» Bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlamak, diinyadaki dnemli konular i¢in duyarlilik
olusturmak, toplumsal olaylara bir vatandas olarak katilim gostermek ve demokratik
ilkelere bagh karar verme becerisine sahip bireyler yetistirme hedefin olan sosyal
bilgilerin, siginmaci 6grenciler dahil biitiin dezavantajli 6grencilerin de ifade edilen
yeterliliklerle donanmalar1 i¢in bu 6grencilere yonelik farkindalik kazandirma ve
iceriginde amaca hizmet eden zengin bir igerikle donatilmas1 onemsenmelidir.

» Birey, sosyal bilgiler dersinde hem kendi yasamini hem de diger bireylerin hak ve
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sorumluluklarina bagli yagamlarini sorgulamay1 6grenir. Bu amacla bu kazanimlarin
bireylere kazandirilmasi i¢in sosyal bilgiler 6gretim programinin aktif vatandaslik,
insan haklar1 ve demokrasi konular1 baglaminda daha da zenginlestirilmelidir.
Etkin, katilimc1 ve demokratik vatandaslar yetistrmeyi amaglayan sosyal bilgiler
egitimi, sosyal katilimin her zaman gerceklestigi, toplumsal diizenin siginmaci
ogrenciler dahil higbir grubu disarda birakmayan bir toplumu idealize etmelidir.
Sosyal bilgiler egitimi ile kazandirilacak sosyal katilima yonelik yeterliliklerle,
bireyin kendi gelecegini olusturmada gerekli gereksinimlere kavusma, toplumla
baglarmin giiclenmesi, sivil, siyasal, ekonomik ve sosyal yurttaglik haklarina
kavusmaya yonelik yeterliklerin siginmaci 6grencilere de kazandirilmasi giiniimiizde
zorunlu hale gelmektedir.

Sigmmmaci 6grencilerin sosyal hayata katilimi, topluma entegre olabilmeleri ve
potansiyellerini kullanabilmleri i¢in belirli sosyal politikalara bagli sosyal, psiklojik
ve ekonomik anlamda desteklenmelerinin, bu bireyleri hayata baglayip toplumla
biitiinlesmelerine 6n ayak olacaktir.

Sosyal bilgiler egitimi dersi ile 6grenciler bir yanda iginde yasadiklari toplumun
gecmisini ve bugiiniinii 6grenirken, diger yandan da diger toplumlar hakkinda bilgi
edinme olangina sahip olmaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinin farkl kiiltiirel
zenginlige sahip 6grencilere de hitap etmesi onemsenmelidir.

Zorunlu go¢ ile olumsuz anlamda etkilenen siginmact 6grenciler disiplerarasi
hazirlanan sosyal bilgiler dersi ile tarih, psikloji, sosyoloji, cografya ve ekonomiye
dair farkl kiiltiirlere ve toplumlara yonelik zengin bir veri kaynag: ile karsilagsma
olanagint hazirlanan uygun program, donanimli 6gretmenler ve uygun O6gretim
materyali ile yakalayabilir, bun da sosyal bilgiler dersinin sorunlara biitiinciil bir
¢Ozlim getirme misyonunu pekistirebilir.

Okullarimizin  katilimcr  liderlik, yaratict 6gretmenler, c¢ok g¢esitli Ogrenci

topluluklariin hem akademik hem de kiiltiirel ihtiyaglarinin giderildgi verimli

215



alanlar olmalari i¢in her anlamda desteklenerek gerekli zeminler saglanmalidir.
Okul ortamlarinda miilteci ve siginmaci 6grencilerin sosyal, duygusal ve akademik
ihtiyaclarim1 desteklemek i¢in daha fazla arastirma ve politika gelistirmede biitiin
onemli bilesenlerin (aile iiyeleri, okul yonetimi, akranlar, 6gretmenler ve okul
rehberlik servisleri vs.) siirece dahil edilmesi 6nemsenmelidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarm ve aday dgretmelere yonelik uygulama okullarmin,
cesitlilik ve kapsayicilik anlayisini uygulamaya gegirilmesi i¢in gerekli bilgi ve
becerileri Sosyal bilgiler ve diger 6gretmen adaylarina kazandirmalar1 oldukca
onemlidir. Ayrica sosyal katilimin biitiin 6grenrenciler i¢in saglanmasini hedefleyen
sosyal bilgiler dersine yonelik yetistirilecek 6gretmen adaylarin ger¢ek okul ve
siif ortamlarina hazirlanmasinin, ¢esitli ihtiyaclara sahip 6grencilerin bulundugu
siif durumlarinda yasanan problemelerin ¢éziimiinde aktif rol almalarinin
saglanmasinin 6gretmen adaylariin kapsayici egitimciler olarak yetismelerine 6n
ayak olacagi diisiiniilmektedir.

Gogmen gegmisinden gelen daha fazla egitimcinin istihdam edilmesi, egitimciler,
aileler ve toplumlar arasindaki giiven ve baglar1 giiglendiren daha genis egitim
politikalarinin hayata gegirilmesine katki saglayabilir. Bu egitimciler, miilteci ve
siginmaci ¢ocuklarin kendilerine giiven ve motivasyonlarini artirict rol modelleri
olarak hizmet edebilirler. Okul c¢alisanlarinin g¢esitlendirilmesi, Avrupa'da ve baska
yerlerde yapilan aragtirmalarda gosterildigi gibi, egitim sonuglarina olumlu anlamda
yansidig goriilmektedir.

Miilteci ve siginmaci dgrencilerin farkli deneyimlerine yonelik uzman personel
eksikligi ve buna dayali akademik farkindaligin zayifligi, genel anlamda bu
ogrencilerin gelecekte yiiksek Ogrenimi basariyla tamamlamalarini etkiledigi
uluslararasi ¢alismalarla da ortaya konulmaktadir.

Okulllarda biitiin dezavatajli 6grencilere yonelik donanimli 6gretmenlerin, 6zel

egitimcilerin ve psikologlarin eksikligi, kalabalik smiflara dayali problemler
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ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik uygulamalar1 sinif ortaminda hayata
gecirmesinin Oniinde biiyiik engeller olarak diisiintilebilir.

Kapsayic1 egitimin basarili olmasi biliylik oranda Ogretmenlerin tutumlarini,
inanglarim1  ve deger algilarmi  Ogrencilerin  yeteneklerine bagli  kalmadan
degistirmelerine baglanabilir. Okullarin, her 6grencinin ihtiya¢larin1 destekleyen
kapsayict uygulamalart benimsemek ve hayata gecirmeleri giiniimiizde oldukca
onemlidir. Ayrica okul yonetimlerinin, kalabalik siniflart kontrol etme ve biitiin
ogrencilerin ihtiyaclarin1 gidermede etkili bir misyon iistelenmesi gerekir.

Okullarin alaninda uzman fizyoterapist, mesleki terapist, konusma terapisti ve 6zel
egitimciler bulundurarak sinif i¢i ve dis1 destek hizmetleri saglayarak ¢ocuklarin
sadece fiziksel olarak okulda yer almalar1 gerektigine yonelik diistinceleri
degistirmede etkili olabilir. Ayrica okullarda kapsayici egitim uygulamalarinin
detaylandirilmasi1 ve hayata gecirilmesi i¢in Egitim Fakiilteleri, ilk ve ortadgretim
kurumlar1 ve miifradatlarinda kapsayici egitim felsefesi, kavramlari ve stratejilerine
dayal1 bir giincellemenin yapilmasi gerekmektedir.

Okullar miilteci ve siginmacilarin yerlesim siirecinde dogrudan iletisim kurduklar
onemli kurumlardir, bu nedenle miilteci ve siginmaci 6grencilere yonelik olumlu ve
hosgoriilii tutumlarin kazandirilmasinda okullara olduk¢a 6nemli roller diismekte,
bunun da biiyiik oranda okul yonetiminde yer almasi gereken katilimci liderlik
vasiflari ile gergeklestirilebilecegi One siiriilebilir.

Sigmmacit ve miilteci ¢ocuklarin egitimini desteklemeye yonelik kapsayici
uygulamalarin yer aldigi ve bireysel farkliliklara ve probelemleri de dikkat alan ve
rehberlik eden klavuzlarin yaymlanmasin Millli Egitim Bakanligi, Sivil Toplum
Kuruluslar1 ve Universitelerin 6nderliginde hazirlanmasi, okuldaki biitiin bilesenler
icin bir yol haritas1 ortaya koyabilir.

Okullarda kapsayici liderlik ile alinan kararlara okulun biitiin paydaslarinin dahil

edilmesi oldukca dnemsenmelidir. Okullarin kiiltiirel anlamda farkindaliga dayali
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etkinlikler ve uygulama 6rnekler ile (Ulusal, yerel ve dini bayramlar, kermesler,
fuarlar, turnuvalar vb.) siginmaci ve miilteci 6grencilerin okullasmasini saglayablir.
Okullarda farkli ihtiyaglara sahip Ogrencilere dil ve rehberlik hizmeti sunacak
personelin istihdami oldukg¢a 6nemlidir. Okullarin biitiin 6grencilerin ihtiyaglarini
gidermeye yonelik olarak Ogretim programinda degisiklik yapabilmesinde yeterli
esnekligin saglanmasi 6nemsenmelidr.

Miilteci ve sigimmmaci dgrencilerin okullara ve siniflara uyum saglamalar1 oldukga
onemli olmakla birlikte ayn1 zamanda okullar, 6gretmenler ve mevcut d6grencilerin
de uyum siirecinde hangi rolleri iistlenmeleri gerektigi, konuya iliskin yapilacak
calismalarla ortaya konulabilir.

Sigmmmaci ve miilteci 6grencilerin okullara ve smiflara yerlestirlmesinde hangi
kritelerin kullanildigi, miilteci ve sigmmmaci 6grencilerin okula devam etmelerinde
dil egitimine verilen 6nem ve ebeveynler ile olan diyaloglarin kapsayici egitim
anlayiginin biitiin taraflarca benimsenmesinde 6n ayak olacagi diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin miilteci ve sigmmaci cocuklarmin 6zel ihtiyaglarmin farkina
vardiklarinda ve okullarda uzman personellerce uzun siireli ve belli araliklarla bu
ogrencilere yonelik bilgilerin somut 6rnek olaylarla 6gretmenlerle paylagiminin
hizmetigi egitimlerle kazandirilmasinin etkli olacag: soylenebilir.

Miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin okullara ve siniflara yerlestirilmesi siirecinde,
ogrencilerin daha 6nceki egitim deneyimlerinin uzunlugu ve igerigi ile ilgili 6nemli
ve detayli bilgilerin elde edilmesi, bu ¢ocuklarin okullara ve siniflara
yerlestirilmesine yonelik daha saglikli kararlar alinmasini saglayacaktir.

Okullarda ortiik ya da 6gretim programina dahil edilecek uygulamalar ile miilteci-
siginmact Ogrenciler ve ailelerinin giicli bir aidiyet duygusu gelistirmeleri
saglanabilir. Ayrica okullarin sigmmaci ve miilteci ¢ocuklarin daha fazla neseli
zaman gecirebilecekleri ve kiiltiirel anlamda ilgilerini ¢ekebilecek etkinliklerden

festivaller, geziler, fuarlar, kermesler, ulusal ve vyerel bayramlar ile sportif
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faaliyetlerin kullanilmasinin etkili oldugu ifade edilmektedir.

Miilteci ve siginmaci 6grenciler yonelik bir¢cok ¢alismanin bu 6grencilerin egitim
ihtiyaglari, dil becerileri ve genel akademik basarilarmi gelistirmeye yonelik
yapilmisken, ¢ok az ¢alisma Ogretmenlerin siginmacit ve miilteci O0grencilerin
egitilmesinde yasadiklar1 problemlere deginmistir.

Miilteci ve siginmaci 6grencilerin diinyada yer aldigi birgok okul, bu 6grencilerin dil
problemlerini ¢ozmek igin ekstra dil dersleri veya okul sonrast odevlerle
desteklemektedir. Ayrica Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklardan biri de,
ogrencilerin dil seviyeleri ile akademik diizeyleri arasindaki biiyiik farkliliklara bagl
olarak sinifta 6gretimi nasil farklilastiracaklarina yonelik yasadiklari problemlerdir.
Bu nedenle, farkli 6zellik, seviye ve ihtiyaca sahip 6grencilerin bulundugu siniflarda
siif yonetim stratejileri ve 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik 6grenme
materyalinin nasil uyarlanacagi lizerine daha fazla arastirma yapilmasi, kapsayici bir

Ogretim saglamak i¢in 6nemsenmelidir.
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EK 1. OGRETMEN BIiLGILENDIiRME VE DAVET MEKTUBU

Bu ¢alismada, dezavantajl gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul gérmelerinde (kapsayici
egitim) okul, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler
Dersinde Siginmacilara yonelik Kapsayict Egitimin Incelenmesi” adli galismaya katilimer olarak
davet ediyorum. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri araciligiyla ait
olma anlayis1 ve esit bir 6gretme-6grenme gevresi olusturmay1 amaclar. Calismada 6gretmenler, okul
miidiirleri ve 6grenciler ile goriismeler yapilacak ve siniflarin olagan durumu gézlemlenecektir. Bu

zaman slirecinde sizden asagidaki konularda yardime1 olmaniz rica edilmektedir:

» Gozlem siirecinde, sinifinizdaki kapsayici egitime iligkin 6gretim pratiklerinin gézlenmesi

(Bu siirecte sinifinizda aktif bir katilime1 olmadan, pasif bir gézlem yapilacaktir).

» Siifimizdaki gézlem faaliyetinin 6ncesinde ve sonrasinda sizinle goriisme yapmaya katilim.
(Goriismeler yiiz yiize yapilacaktir. Goriismeler, 6gretmenlerin kapsayici egitim pratikleri
baglaminda, deneyimleri ve anlayislarina yonelik olacaktir. Gorlismeler sizin i¢in uygun bir
zamanda ve yerde yapilacaktir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amagli kullanilacaktir. Goriismede sinifimizdaki
Ogrencilere ve size iliskin rumuz isimler kullanilacaktir. Caligmada okul, 6gretmen, 6grenci ve veli
ismi belirtilmeyecektir. Goriismeye katilmayabilir veya goriisme esnasinda istemediginiz sorulari
cevaplamayabilirsiniz. Gorligme formunun bir kopyasi size verilecektir. Bu caligmaya katilmaniz
sosyal bilgiler egitimi alanina ve si§inmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim literatiirene katki

saglayacaktir. Caligmaya desteginizden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
Saygilarimla
Ars. Gor. Erdal Yildirim
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

Davet mektubundaki ¢aligmaya iligkin istek, kosul ve gilivenlik onlemlerini okudum ve anladim.

Asagida bu caligmaya katilmak istediginizi belirten isim, imza ve tarih yer almaktadir.
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EK 2. OKUL MUDURU BIiLGILENDIRME VE DAVET MEKTUBU

Bu ¢alismada, dezavantajl gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul gérmelerinde (kapsayici
egitim) okul, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler
Dersinde Siginmacilara ydnelik Kapsayict Egitimin Incelenmesi” adli galismaya katilimer olarak
davet ediyorum. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri araciligiyla ait
olma anlayis1 ve esit bir 6gretme-6grenme gevresi olusturmay1 amaclar. Calismada 6gretmenler, okul
miidiirleri ve 6grenciler ile goriismeler yapilacak ve siniflarin olagan durumu gézlemlenecektir. Bu

zaman slirecinde sizden asagidaki konularda yardimci olmaniz rica edilmektedir:

» Calismada Okul yonetiminden sorumlu olmaniz nedeniyle okulunuzdaki kapsayici egitim
anlayisi, farkindalig1 ve yasanan sorunlara yonelik sizlerle gériisme yapilacaktir.

» Gorismeler yiiz yiize, sizin i¢in uygun bir zamanda ve yerde yapilacaktir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amach kullanilacaktir. Goriismede okuldaki
ogrencilere ve size iligkin rumuz isimler kullanilacaktir. Caligmada okul, 6gretmen, 6grenci ve veli
ismi belirtilmeyecektir. Goriismeye katilmayabilir veya goériisme esnasinda istemediginiz sorulari
cevaplamayabilirsiniz. Goriisme formunun bir kopyasi size verilecektir. Bu calismaya katilmaniz
sosyal bilgiler egitimi alanina ve si§inmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim literatiirene katki

saglayacaktir. Caligmaya desteginizden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Ars. Gor. Erdal Yildirim

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Doktora Ogrencisi

Davet mektubundaki ¢alismaya iligkin istek, kosul ve giivenlik 6nlemlerini okudum ve anladim.

Asagida bu caligmaya katilmak istediginizi belirten isim, imza ve tarih yer almaktadir.
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EK 3. VELI BILGILENDIRME VE DAVET MEKTUBU

Bu ¢alismada, dezavantajl gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul gérmelerinde (kapsayici
egitim) okul, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler
Dersinde Siginmacilara ydnelik Kapsayict Egitimin Incelenmesi” adli galismaya katilimer olarak
davet ediyorum. Kapsayici Egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri araciligiyla
ait olma anlayis1 ve esit bir 6gretme-6grenme cevresi olusturmay1 amagclar. Calismada 6gretmenler,
okul miidiirleri ve 6grenciler ile gériismeler yapilacak ve siniflarin olagan durumu gézlemlenecektir.

Bu zaman siirecinde sizden asagidaki konularda yardimci olmaniz rica edilmektedir:

» Caligmada 6grenci velisi olmaniz nedeniyle sorumlu oldugunuz 6grenciye yonelik siniflarda
yapacagim kapsayici egitime iliskin 0gretim pratiklerinin gozlenmesine ve &grenci ile
yapacagim goriismelere izin vermenizi rica ediyorum.

> Ogrenciniz ile yapacagim gériismeler yiiz yiize uygun bir zaman ve yerde yapilacaktir.

Caligmadan elde edilecek veriler sadece akademik amagli kullanilacaktir. Goriismede 6grencilere
ve size iliskin rumuz isimler kullanilacaktir. Calismada okul, 6gretmen, 6grenci ve veli ismi
belirtilmeyecektir. Goériigme formunun bir kopyasi size verilecektir. Bu ¢aligmaya velisi oldugunuz
Ogrencinin katilimina izin vermeniz sosyal bilgiler egitimi alanina ve siginmaci 6grencilere yonelik
kapsayici egitim literatiirene katki saglayacaktir. Calismaya desteginizden dolay1r c¢ok tesekkiir

ederim.

Saygilarimla

Ars. Gor. Erdal Yildirim

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Doktora Ogrencisi

Davet mektubundaki ¢alismaya iligkin istek, kosul ve gilivenlik onlemlerini okudum ve anladim.
Asagida bu caligmaya dgrencinizin katilmasini onayladiginiza yonelik isim, imza ve tarih yer

almaktadir.
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EK 4. OGRENCI BILGILENDIRME VE DAVET MEKTUBU

Bu calismada, dezavantajli gruplara mensup Ogrencilerin toplumsal kabul goérmelerinde (kapsayict
egitim) okul, 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin incelenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler
Dersinde Sigmmacilara ydnelik Kapsayic1 Egitimin Incelenmesi” adli calismaya katilimei olarak davet
ediyorum. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin smiflarindaki giinliik rutin pratikleri araciligiyla ait olma
anlayisi ve esit bir 6gretme-6grenme ¢evresi olusturmayi amaglar. Caligmada 6gretmenler, okul miidiirleri
ve 6grenciler ile goriismeler yapilacak ve smiflarin olagan durumu gézlemlenecektir. Bu zaman siirecinde

sizden asagidaki konularda yardimci olmaniz rica edilmektedir:

» Gozlem siirecinde, smifinizda kapsayici egitime iligkin 6gretim pratiklerinin gézlenmesi ve (Bu
siiregte siifinizda aktif bir katilimer olmadan, pasif bir gdzlem yapilacaktir).
» Smifimizda kapsayici egitim pratiklerine yonelik yapacagim goriismelere katilimi onaylamaniz

rica edilmektedir. Goriismeler yiiz yiize Sizin igin uygun bir zamanda ve yerde yapilacaktir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amagli kullanilacaktir. Goriismede size iliskin rumuz
isimler kullanilacaktir. Caligmada okul, 6gretmen, 68renci ve veli ismi belirtilmeyecektir. Goriismeye
katilmayabilir veya goriisme esnasinda istemediginiz sorular1 cevaplamayabilirsiniz. Gorligme formunun
bir kopyasi size verilecektir. Bu ¢alismaya velisi oldugunuz 6grencinin katilimina izin vermeniz sosyal
bilgiler egitimi alanina ve siginmaci ve miilteci dgrencilere yonelik Kapsayici Egitim literatiirene katki

saglayacaktir. Caligmaya desteginizden dolay1 ¢cok tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Ars. Gor. Erdal Yildirim

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Doktora Ogrencisi

Davet mektubundaki ¢aligsmaya iliskin istek, kosul ve giivenlik 6nlemlerini okudum ve anladim. Asagida

bu calismaya katilmak istedigimi belirten isim, imza ve tarih yer almaktadir.
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EK 5. REHBER OGRETMEN BiLGILENDIRME VE DAVET MEKTUBU

Bu ¢alismada, dezavantajl gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul gérmelerinde (kapsayici
egitim) okul, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler
Dersinde Siginmacilara yonelik Kapsayict Egitimin Incelenmesi” adli ¢alismaya katilimcr olarak
davet ediyorum. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri araciligiyla ait
olma anlayis1 ve esit bir 6gretme-6grenme gevresi olusturmay1 amaclar. Calismada 6gretmenler, okul
miidiirii ve yardimcilari, rehber 6gretmenler ve dgrenciler ile goriismeler yapilacak ve siniflarin
olagan durumu goézlemlenecektir. Bu zaman siirecinde sizden asagidaki konularda yardimci olmaniz

rica edilmektedir:

» Calismada rehber 6gretmen olmaniz nedeniyle okulunuzdaki kapsayici egitim anlayist,
farkindaligi ve yasanan sorunlara yonelik sizlerle uygun zamanda ve yerde yapilacak yiiz

yiize goriismelere katilmay1 onaylamaniz rica edilmektedir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amacli kullanilacaktir. Goriismede okuldaki
ogrencilere ve size iliskin rumuz isimler kullanilacaktir. Caligmada okul, 6gretmen, 6grenci ve veli
ismi belirtilmeyecektir. Goriismeye katilmayabilir veya goriisme esnasinda istemediginiz sorulari
cevaplamayabilirsiniz. Goriisme formunun bir kopyasi size verilecektir. Bu calismaya velisi
oldugunuz Ogrencinin katilimima izin vermeniz sosyal bilgiler egitimi alanina ve sigimmaci
ogrencilere yonelik kapsayici egitim literatiirene katki saglayacaktir. Calismaya desteginizden dolay1

cok tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Ars. Gor. Erdal Yildirim

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Doktora Ogrencisi

Davet mektubundaki ¢aligsmaya iligkin istek, kosul ve gilivenlik onlemlerini okudum ve anladim.

Asagida bu caligmaya katilmak istediginizi belirten isim, imza ve tarih yer almaktadir.
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EK 7. OGRETMENLER iCiN GORUSME SORULARI

1.

10.

11.

12.

13.

Siginmaci ¢ocuklarin bulundugu okullarda ve siniflarda kendinizi nasil yeterli hale
getirirsiniz?

Smifimzdaki siginmaci gocuklarin egitimi i¢in ayrica bir planlama yapar misiniz?
Siniflarda karsilikli anlayisi nasil gelistirirsiniz?

Sinifimizdaki siginmaci 6grencilerin saygisizlik ya da diglanma anlarma sahit oldugunuzda
hangi 6gretim stratejilerini kullanirsiniz? Liitfen buna birkag 6rnek verebilir misiniz?
Siginmaci 6grencilerin katilimini farkli durumlarda nasil cesitli hale getirirsiniz?

Simufta farkli deneyimlerin, tarihlerin ya da farkli kiiltiirel ge¢cmislerin tartisiimasini nasil
cesaretlendirirsiniz?

Sosyal bilgiler ders ve etkinlik kitaplariin siginmaci ogrencilerin  egitim-6gretim
etkinliklerine katilmalar1 i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Eger yeterli olmadigini
diisiiniiyorsaniz yeterli hale hale getirmek i¢in neler dnerirsiniz?

Siifimizdaki siginmact Ogrencilerin dgretmenler, idareciler, 6grenciler ve hizmetliler
tarafindan dikkate alindigi, kapsandig ve deger verildigini diisiiniiyor musunuz? Nasil?
Sinif diizeni, oturma plan1 ve kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin kapsanmalarina
uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Sosyal bilgiler derslerinde siginmaci 6grencilerin egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi i¢in
hangi yontem, strateji ve teknikleri siklikla kullanirsiniz? Neden?

Siginmaci 6grencilerin kendi tarihleri, deneyimleri ve kiiltiirlerini agiklamaya yonelik bir
sinif ortam olusturur musunuz? Nasil?

Ogrencilerin siginmac1 6grencilerin gériislerine, diisiincelerine ve kiiltiirel kimliklerine saygi
gostermelerine yonelik bir sinif ortami olusturur musunuz? Nasil?

Sigmmac1 Ogrencilerin  simifta yasanan etkinliklere ve diyaloglara katilimlarini

kolaylastirmak i¢in bir sinif ortami olusturur musunuz? Nasil?

270



EK 8. REHBER OGRETMEN iCiN GORUSME SORULARI

Okuldaki roliiniizii agiklar misiniz?

Okulunuz da kag tane sigimmaci ¢ocuk egitim-6gretim goriiyor?

Siginmaci 6grencilerin 6zellikleri, ge¢im durumlari, arkadaglari ile iletisimleri ve ders
basarilar1 nasil?

Kendilerini nasil tanimliyorlar?

Okuldaki ve okul disindaki ¢evreye uyumlari nasil?

Arkadaslar1 ve 6gretmenleri onlara nasil baktyor?

Okul-aile is birligi nasil?

Toplumdaki imajlar1 nasil?

Okulunuzda kapsayici egitme nasil katki saglarsiniz ve buna yonelik 6rnekleriniz nelerdir?

. Okulunuzdaki siginmaci ¢ocuklarin egitimi igin ayrica bir planlama yapar misiniz?
. Size gore kapsayici egitme neye benziyor?
. Okulunuzdaki karsilikl1 anlayigi nasil gelistirirsiniz?

. Okulunuzdaki siginmaci dgrencilerin saygisizlik ya da diglanma anlarina sahit

oldugunuzda nasil tepki verdiniz, bunun tekrar etmemesi i¢in hangi 6nleyici tedbirler

aldin1z? Liitfen buna birkag¢ 6rnek verebilir misiniz?
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EK 9. OKUL MUDURU iCiN GORUSME SORULARI

1. Okuldaki roliiniizii agiklar misiniz?

2. Okulunuzdan bahseder misiniz?

3. Okulunuzda kapsayici egitime nasil katki saglarsiniz ve buna yonelik 6rnekleriniz
nelerdir?

Okulunuzdaki siginmaci gocuklarin egitimi i¢in ayrica bir planlama yapar misiniz?

5. Okulunuzdaki siginmaci ¢ocuklarin kapsanmalarina iliskin ne tiir deneyimleriniz
var?

Size gore kapsayici egitim neye benziyor?

7. Okulunuzdaki karsilikli anlayis1 nasil gelistirirsiniz?

8. Okulunuzdaki sigimnmaci 6grencilerin saygisizlik ya da dislanma anlarina sahit
oldugunuzda nasil tepki verdiniz, bunun tekrar etmemesi i¢in hangi 6nleyici tedbirler
aldiniz? Liitfen buna birkag¢ 6rnek verebilir misiniz?

9. Okulunuzdaki farkli deneyimlerin, tarihlerin ya da farkl kiiltiirel gegmislerin yer

almasini nasil karsilarsiniz?
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EK 10. TURK OGRENCILER iCiN GORUSME SORULARI

1. Smufimzda karsilikli bir anlayisin oldugunu séyleyebilir misiniz? Nasil?
Sigimmaci 6grencilerin smifta farkli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

3. Sigmmaci 6grencilerin simifta saygisizlik ya da diglanmaya maruz kaldiklarimi gérdiin
mii, bunu diizeltilmesi i¢in neler yapildi?

4. Ogretmen sigmmaci Ogrencilerin farkli durumlarda katiliminizi destekleyici neler
yapar? Nasil?

5. Smifinizda deneyimlerin ya da farkl kiiltiirel gegmislerin saygiyla tartisiimasina yonelik
cesaretlendirici bir ortam var m1? Nasil?

6. Siginmaci 6grencilerin sahip oldugu farkliliklar 6grenme zorluklarina neden oluyor mu,
ogretmen bu zorluklar1 6gretim siirecinde nasil kullanarak kolaylagtirir?

7. Sigmmaci 6grencilerin hoslandigi, katilmak istedigi bir konuya iligskin sinifta siirece
dahil edildigini diislindiigiin bir anindan bahseder misin?
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EK 11. SIGINMACI OGRENCILER iCiN GORUSME SORULARI

Smifinizda karsilikli bir anlayisin oldugunu sdyleyebilir misiniz? Nasil?
Sinifta farkli oldugunuzu diistiniiyor musunuz? Neden?

3. Sinifimzda saygisizlik ya da dislanmaya maruz kaldiniz mi, bunu diizeltilmesi igin neler
yapildi?

4. Ogretmen sizlerin farkli durumlarda katilmimzi destekleyici neler yapar? Nasil?

5. Smifimzda farkli deneyimlerin ya da kiiltiirel gegmislerin saygiyla tartisilmasina yonelik
cesaretlendirici bir ortam var m1? Nasil?

6. Sahip oldugunuz farkliliklar 6grenme zorluklarina neden oluyor mu, gretmen bu
zorluklar1 6gretim siirecinde nasil kullanarak kolaylastirir?

7. Senin hoglandigin, katilmak istedigin bir konuya iliskin sinifta siirece dahil edildigini
diisiindligiin bir anindan bahseder misin?
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EK 12. SINIF GOZLEM FORMU

e Tarih:
e Baslama saati:
e Bitis saati:

e  Ogretmen:

Katihimcilar

e Ogrenci zellikleri (cinsiyet, yas, )

Mekan
¢  Smifin mekan kurgusu nasildir? (posterler, sergilenen 6grenci ¢alismalari, oturma diizeni)
e Oturma diizeni
e  Smifin goriintiisii 6grencilerin dahil edilebilme ve temsil edilebilme ihtiyaglarini karsiliyor
mu?

e Derste islenen akademik konular, ders igerigi, {initeler...
e Ogretmenlerin yontem ve strateji tercihleri, sigimaci dgrencilerin gériislerini nasil etkiler?
e Ogrenciler farkl goriislere, bakis acilarina ve kiiltiirel kimliklere saygi gdstermeleri icin

nasil cesaretlendirilir?

Pedagojik diyaloglar

e Siniftaki sigimmmaci 6grencilerle diyaloglar ortaya ¢ikarmak ve kolaylastirmak i¢in
ogretmenlerin faaliyetleri (kullandig siirecler)

o Siniftaki 6gretmenlerin girisimlerine (hareketlerine ve katkilarina) siginmaci 6grencilerin
verdikleri cevaplar

e Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-ogrenci arasindaki etkilesimlerde dikkat geken drnekler
e Sigimmaci 6grenciler tarafindan verilen sdzel ve sdzel olmayan tepkiler

- Ogrencilerin sinifta kendi deneyimlerini ifade etmeleri,

- Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri sonrasinda sinifin tepkisi
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