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Ortaokulda Uygulanan Yansitic1 Ogretim
Tezin Ad1 Etkinliklerinin Etkililiginin Incelenmesi

OZET

Bu calismanin amaci, ortaokul Ingilizce dersinde yansitici diisinmeye dayali
ogretim etkinliklerinin akademik basariya, kaliciliga, derse yonelik tutuma etkisinin
incelenmesi ve Ogrenme siirecine iliskin O6grenci goriislerinin belirlenmesidir.
Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigr karma yonteme
gore desenlenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda deneysel uygulama yapilmais, nitel
boyutunda ise yansitici Ogretim uygulamalarma iliskin goriisler ve disiinceler
saptanmustir. Arastrma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Konya Ili, Meram
ilgesinde bir 6zel ortaokulda 6grenim goren biri deney (n=18), bir digeri de kontrol

(n=17) grubu olmak iizere iki besinci smif toplam 35 6grenci ile 8 haftayi



kapsayacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda yansitict 6gretim etkinlikleri ve
kontrol grubunda ise mevcut d6gretim programina dayali olarak hazirlanan 6gretmen
kilavuz kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Veri toplama araglar1 olarak ingilizce
dersi icin gelistirilen basari testi ve Ingilizce dersine yonelik gelistirilen tutum dlgegi
¢alismanin basinda sonunda uygulanmis ve ¢alismanin tamamlanmasindan alt1 hafta
sonra ise basar1 testi kaliciligi 6l¢mek i¢in uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin sontest basar1 puanlari arasinda istatistiksel bir fark oldugu goriilmistiir.
Yine ayni sekilde deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlari arasinda istatistiksel
bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest tutum puanlari
arasinda istatistiksel bir fark goriilmemistir. Arastirmanin nitel boyutunda deney
grubunda uygulanan yabanci dilde yansitict Ogretim etkinliklerinin etkileri

konusunda 6grencilerin olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yansitict Ogretim, Akademik Basari, Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum, Nicel ve Nitel Arastirma Y ontemleri, Karma Arastirma Deseni.
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Tezin Investigation of the effectiveness of reflective teaching
Ingilizce Adi activities in secondary school.

SUMMARY

The aim of this study is to examine the contribution of reflective thinking-
based teaching activities to academic achievement, retention, attitudes towards the
lessons, and to determine student opinions on the learning process in the secondary
school English course. The study was designed according to a mixed model in which
both quantitative and qualitative research methods are used together. Experimental
application was applied in the quantitative dimension of the research and opinions
and ideas about reflective teaching practices were determined in the qualitative
dimension. The research was carried out in the 2016-2017 academic year in Konya,
with a total of 35 students enrolled in a private junior high school in Meram, two

fifth grade students (n = 18) and one control group (n = 17). Reflective teaching

vii



activities were carried out in the experimental group and activities in the teacher's
manual were applied in the control group based on the current teaching program. The
attitude scale developed for the English lesson and the achievement test developed
for the English lesson were applied at the beginning and at the end of the study and 6
weeks after the completion of the study, the achievement test was applied to measure
persistence. There was a statistically significant difference between the posttest
success scores of the experimental and control groups. In the same way, there was a
statistical difference between the retention scores of the experimental and control
groups. There was no significant difference between the attitude scores of the two
groups. On the qualitative scale of the research conducted in the experimental group
it was observed that students have positive opinions on the effects of reflective

teaching activities

Keywords: Reflective Teaching, Academic Achievement, Attitudes Towards
English Course, Quantitative and Qualitative Research Methods, Mixed Descriptive

Research.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi,
deneceler, alt problem, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, sinirliliklar

aciklanarak, aragtirmada kullanilan terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

Son donem gelisimin hizi ve karmasikligi ile toplumun talepleriyle birlikte
insan kaynaginin kalitesi siirekli olarak gelistirilmelidir. Egitimle ilgili olarak, kalite
parametresi Ogrencilerin akademik basarilarina dayanarak olgiilebilir. Ogrenciler
biligsel siireclerini siirekli kontrol edebildikleri takdirde akademik performansin
kalitesi de gelisim gosterecektir. Akademik performansin kistasi ¢ok boyutlu
becerilerin  kazanilmas: seklindedir. Gilinlimiiz ¢agdas egitiminde bireylerin
diizenlenmis bilgileri ezberlemek yerine arastirma, sorgulama, elestirme,
iliskilendirme, iiretme, tasarlama, problem ¢o6zme, kendini tanima, kendine 0zgii
ogrenme yollarmin farkinda olma ve kullanma gibi becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Alanyazin incelendiginde bu becerilerin diisiinme becerilerinden
“yansitici diistinme” becerisi kapsaminda oldugu goriilmektedir (Sahan ve Kalkay,

2014).

Duban ve Yanpar Yelken’in (2010) aktardigina gore alan yazinda yansitict
diisiinme kavrami farkli sekillerde ifade edilmektedir. Dewey (1957)’den teemmiillii
diisiinme diye g¢evrilmesi (Ceviren: Arikan), derinlemesine diisiinme (Gilindogdu,
2009) ve ozenli diistinme (Milli Egitim Bakanligi, 2007) seklinde kullanildigi da

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yansitict diisiinmenin kdkenleri oldukca eskiye Sokrates tarafindan gelistirilen
Sokratik sorgulamaya dayanmaktadir.  Yaklasik yiizyil once Dewey (1910:6)
yansitict diisiinmeyi “Herhangi bir inang ya da bilgiyi ve onun amagladig1 sonuglara
ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisini aktif, kararli ve dikkatli bir sekilde diisiinme.”
seklinde tammlamustir. Unver’e (2007) gore yansitici diisiinme, Ogretme ve

O0grenmede yontem ve diizeye iliskin olumlu ve olumsuz durumlar ortaya koyma



stirecidir. Semerci’ye (2007) gore ise yansitict diisinme, kuram ve uygulama
arasinda bir koprii gorevi goren, duygularin bireylerin zihinsel islemlerine destek
sagladigi, etkin, kararli ve yogunlasma ile her tiirlii problemi ¢6zebildigi ve ortaya

¢ikan sonuclarin deneyim olarak paylasilabildigi bir diisiinme seklidir.

Yansitma, Ogrencilerin istekli bir sekilde yasadiklar1 bir tecriibeyi gozden
gecirip, yaptiklarini ve ilgili duygularini inceleyip bunlar1 6nceden edindikleri bilgi
ve deneyimlerle birlestirerek yeni bir bakis agisina kavustugu yapilandirilmis bir
siire¢ olarak tanimlanabilir. Yansitma yaparak Ogrenciler 6grenmelerini daha iyi
anlamak ve daha iyi degerlendirmek i¢in deneyimlerini kesfederler. (Boud, Keogh, &
Walker, 1985). Dewey'e (1933) gore, 6grenciler tecriibelerinden 6grenmek yerine
tecriibe lizerine diisiinerek ogrenirler. Moon’a (1999) goére yansitma kendi 6grenme
sirecini gdz Oniinde bulundurmak, kendi davranislariyla baskalarinin davranislarini
elestirel olarak gbdzden gecirmek, gozlem yaparak bir teori olusturmak, kendini

gelistirme siirecine girmek, kararlar almak ve kendisini giiclendirmek icin yapilir.

Bilgiyi yapilandiran, sorgulayan, anlamli 6grenen, problemlere ¢oziim yollar
bulan aktif 6grenciler gelistirmek ic¢in, 0grenme-0gretme siirecinde diisiinmeyi
gelistirici yontemlere yer verilmelidir. Bu yontemler araciligiyla, 6grencilerin kendi
hedeflerini belirlemelerine, kendi 6grenmelerinden sorumluluk duymalarina ve kendi
yanliglarin1 goriip diizeltebilmelerine de olanak saglanir (Kazu ve Demiralp, 2012).
Yansitict  etkinlikler, Ogrencilerin  kendi  hedeflerini  belirlemesini, kendi
ogrenmelerinden sorumluluk duymasii ve kendi yanliglarini goriip diizeltmelerini
saglamaktadir (Unver, 2003). Yansitict diisinme, Ogrencilere varsayimlar
sorgulama, soru sorma, Ozet yapma, secerek cizelgeleri hazirlama, karsilastirma

yapma, vb. diisiinmeyi gelistirici stratejilere yer vermektedir (Cubukcgu, 2011).

Schaub-de Jong (2012) yansitict 6grenme ¢iktilarini farkli ¢alismalardan soyle
Ozetler: (1) Yansitict 6grenmenin, deneyimlerin derinlemesine anlanmasi ve bilginin
yeni durumlara uygulamasi i¢in daha gii¢lii bir kapasiteye gotiirmesi beklenir. (2)
Yansitic1 6grenmenin, dgrencilerin kendi 6grenme siireclerini yonlendirmesine ve
izlemesine imkan vermesi beklenir. (3) Yansitici 6grenmenin duygularin veya

diisiincelerin  farkindaligima yol agmasi beklenir bu da 6grencileri yeni yollarla



diisiinmeye tesvik edebilir ve deneyimler icin alternatif agiklamalar gelistirmelerine
yardimer olabilir. (4) Yansitict 6grenmenin 6grenme c¢iktilarmin 6z-farkindalik
gelistirmesi beklenir, yansitict 6grenmeye katilmanin bir kisinin kendi inanglarimin
farkindaligini ve diger kisilerin inanglarindan nasil farklilastiracagini gostermesi

beklenmektedir.
1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de yabanct dil 6gretiminin arzu edilen basariy1 sagladigini sdylemek
giictlir. Yapilan calismalarda, 15-29 yas araligindaki genclerin ¢ogunun yabanci dil
bilmedigi goriilmiistiir (Bagar, 2014). Tiirkiye’nin Ingilizce Yeterlik indeksi (EPI)
puanina bakildiginda 47,80 ile ¢ok diislik yeterlik araliginda oldugu tespit edilmistir.
Tiirkiye EPI verilerine gore, indekste yer alan 24 Avrupa iilkesi i¢inde 24. sirada;
toplamda ise 63 iilke arasindan 47. siradadir (EF EPIL, 2014). Tiirkiye ile birlikte
bircok iilke, Ingilizce 6gretimi konusunda sorun yasamaktadir. Bazi iilkelerin EPI
verilerine gore orta diizey basar1 sergilemesine ragmen iilkelerinin Ingilizce egitimi
sorunlu olarak tammlanmaktadir. Ornegin, Japonya, ogrencilerin konusma
pratiklerinin ¢ok zayif oldugunu tespit etmis ve bu sorunu agmak i¢in yeni politikalar

gelistirmislerdir (Miller, 2014).

Ingilizce Ogretiminde; smif ortaminda motivasyonu artirmak, smiftaki tim
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilmek ve ders boyunca siirdiirebilmek, 6grenim
stirecinde Ogrencileri aktif kilmak, kendilerini ifade edebilmeleri i¢in gerekli ortami
hazirlamak, dil becerilerinin hepsini kullanarak gelistirmelerini saglamak 6nemlidir.
Ayrica uygulamalar esnasinda siniftaki diger arkadaslari ile is birligi yapabilmelerini
saglamak, eglenerek oOgrenmelerine imkan taniyabilmek, yeni teknoloji ve
materyalleri kullanabilmek, ©6grendigi dili kullanabilmesine imkan tanimak ile
miimkiindiir. Bu noktada farkli yaklasimlarin denenmesi ve ise kosulmasi

gerekmektedir (Aydogmus, 2015).

Tiirkiye’de farkli egitim Ogretim diizeylerinde ve derslerde yapilan
arastirmalarda Ogrencilerin basarilarini artirmada yansitict 0gretimin programda

onerilen 6gretimden daha etkili oldugu goriilmiistiir (Boliikbas, 2004; Ersozlii, 2008;



Tok, 2008; Kirnik, 2010; Keskinkili¢, 2010; Uygun ve Cetin, 2014). Yine aym
sekilde yansitict diisiinme etkinliklerinin yabanci dil derslerinde kullanimina yonelik

yapilan ¢alismalarda benzer sonuglarin elde edildigi goriilmistiir (Evans, 2009: Bas

ve Beyhan, 2012).

Yansitict  diisiinmeile ilgili gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde
caligmalarin daha ziyade Ogretmen boyutunda, yansitici diislinmenin Ogretmen
gelisimine etkisi, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin yansitict 6gretim ile ilgili goriis
ve tutumlar, farkli alan Ggretmenlerinin yansitici O0gretim uygulamalari, okul
yoneticilerinin yansitict diislinme uygulamalari konularinda oldugu gorilmiistir.
Kuramsal olarak ise yansitict 6gretim, yansitici diisiinme konusunda 6lgek gelistirme

ve benzeri konular iizerinde arastirmalar yapildig1 anlasilmistir.

[Ikogretimde 6grenim gérmekte olan dgrenciler iizerinde yapilan arastirmalarin
siirl sayida oldugu goriilmiistiir. Yansitict diistinmeye dayali etkinliklerle yapilan
ogretimin ilkogretim 6grencileri iizerindeki etkililiginin daha fazla sayida arastirma
ile ortaya konulmasmin olduk¢a Onemli oldugu disiiniilmektedir. Yansitic
diistinmeye dayal1 etkinlikler gelistirerek ilkdgretim 6grencilerinin yansitict diigiinme
becerisinin gelistirilmesinin akademik basari, derse yonelik tutum diizeyleri ve
kalicilik tizerindeki etkisinin belirlenmesi bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
calisma ile ortaokullardaki Ingilizce dersinde Ogretim uygulamalarinin yansitici
ogretim etkinlikleri ile gergeklestirildigi takdirde nasil bir basar1 saglandiinin ortaya
konmasi, kaliciligin ne diizeyde gerceklestiginin belirlenmesi ve yansitict 6gretim
etkinliklerine iliskin Ogrenci goriislerinin alinarak konu ile ilgili stratejiler

belirlenmesi bakimindan biiyiik bir dneme sahiptir.

Glinlimiizde dil 6grenme yasantis1 ve algisindaki degismeyle birlikte dil
Ogretiminin uygulamasinda benzer gelismeler ortaya cikmamistir. Okullarda
geleneksel yontemlerle icerik ve dil bilgisi temelli dogrudan 6gretim yaklasimlar
yaygin bir sekilde uygulanmaktadir. Oysa dil bilgisi kurallarin1 dogrudan ve
geleneksel bir yaklagimla ogretmekten ziyade 6grencilerin 6grenilen dili kullanarak
iletisim kurabilmelerini, yasamlarinda etkin bir bicimde kullanabilmelerini saglamak

olmalidir. Ayrica, dil 6gretiminde bilissel, duyussal ve devinissel alanlarin birlikte



ele alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle, yabanci dil derslerinde, dilin yapisindan ¢ok
kullanimina odaklanilmasi, iletisim odakli ve gereksinimlere uygun ders tasarimlari
yapilmasi, Ogrencilerin derste daha basarili olmalarini (bilissel) ve dersten zevk
almalarin1 (duyussal) saglamak ve derse katilimlarini arttirmak agisindan oldukga
onemlidir. Bu kapsamda etkili bir yabanci dil 6gretimi 6grenci merkezli ve yansitici

O0grenme ¢evresi ile miimkiin olacaktir.

Giinliik yasantiy1 temel almasi, 6grencilerin anlamlandirma, sorgulama, anlama
becerisi yaninda ve ifade edici dil becerisini gelistirmeye yonelik olmasi nedeniyle
bu arastirma ikinci bir dil olarak yabanci dili 6grenmeye Onemli katkilar
saglayacaktir. Bu konuda egitim sistemimizde eksikligi hissedilen ve ihtiyag
duyuldugu diisiiniilen ortaokul dénemindeki cocuklar icin bir yansitict Ingilizce
Ogretim programi hazirlanarak yabanci dil egitimi konusunda biiyiik bir destek

saglanacagi ve daha iyi bir dil egitimi i¢in temel olusturacagi umulmaktadir.

Ortaokul  diizeyindeki  &grencilerin  Ingilizce ~ grenmeleri  konusunu
giincellestirip lizerinde diisiinme ve tartisma ortami yaratip ¢ocuklarin yabanci dil
ogrenme siireglerinin daha objektif ve bilimsel bir yaklasimla incelenmesini
saglayacaktir. Bu tezde uygulanacak olan yansitict 6gretim programi her ne kadar
ortaokul birinci sinif diizeyindeki Ingilizce dersi igin gelistirilecek olsa da MEB
ilkokul ikinci kademede baslayan ingilizce yabanci dil dersleri dahil ortadgretim

sonuna kadar ki tiim diizeyler igin model teskil edecektir.

Etkili bir yabanci dil dersi, 6grencilerin sadece gramer bilgileri degil, tiim dil
becerileri, bilissel duyussal ve psiko-motor gelisimlerine katkida bulunacak
etkinliklere yer verir. Yansitict 6gretim, Ogrenci-Ogretmen etkilesimini en st
diizeyde sagladigi icin bu tezde gerceklestirilecek etkinliklerle dgrencilere derse
iliskin dil becerilerinin ve duyussal 6grenme iirlinlerinin gelisece§i umulmaktadir.
Bu Ogretim yaklasimiyla oOgrenciler, Ingilizce konusunda kendi 6grenme
yeterliklerini test edebilir ve bunlarin sonuglarina dayali kendi hedeflerini
belirleyebilir, o6grenmelerinden sorumluluk duyabilir, 6grenme eksikliklerini

tamamlayabilirler. Bu arastirmada gerceklestirilecek deneysel ve nitel uygulamalar



yabanci dil 6grenmede uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin iistesinden gelmede alana

onemli katkilar saglayacaktir.

Bu baglamda ortaokulda Ingilizce dersinde uygulanan yansitici 6gretim
etkinliklerinin etkililiginin basari, kalicilik ve tutum agisindan incelenmesi, konu ile

ilgili 6grenci goriislerinin de alinarak alanyazina katki yapilmas1 amaglanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu calismanm problem ciimlesini “Ortaokul Ingilizce dersinde yansitic
diisiinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin 6grenenlerin akademik basarilarina, derse
yonelik tutumlarma ve kaliciliga etkileri nedir ve bu konudaki &grenenlerin

diisiinceleri nasildir?” sorusu teskil etmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci ve Denenceler

Bu calismanim amaci, ortaokul Ingilizce dersinde yansitici diisiinmeye dayali
ogretim etkinliklerinin akademik basariya, kalicilifa, 6grenenlerin derse yonelik
tutumlaria etksinin incelenmesi ve O6grenme siirecine iliskin 6grenci goriislerinin

belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki deneceler test edilmistir:

1. Ingilizce dersinde yansitict dgretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun o6gretim siireci sonundaki
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Ingilizce dersinde yansitict dgretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun akademik kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Ingilizce dersinde yansitici Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun o6gretim siireci sonundaki

Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.



1.4. Arastirmanin Alt Problemi

Ingilizce dersinde yansitici dgretim siirecine iliskin ¢alismaya katilan deney

grubu 6grencilerin diisiinceleri nasildir?
1.5. Arastirmanin Onemi

Tiim okul tiirii ve siif diizeylerinde yabanci dil 6gretiminde en dnemli hedef
ogrenciye “Dinleme”, “Okuma”, “Konusma” ve “Yazma” alanlarinda dort temel
becerileri kazandirmaktir. Hangi beceri 6grencilere kazandirilmak isteniyorsa uygun
yaklagim, yontem ve tekniklerin ise kosulmasi 6nem arz etmektedir. Aksi takdirde
yaklasim ve yontemsizlik hem oOgrencinin O6grenmesini hem de &greticinin
Ogretmesini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu nedenle yabanci dil Ogretme ve
O0grenme siirecini kolaylastirmak ve hizlandirmak i¢in dil 6gretim kuramlarindan
faydalanmak kag¢inilmazdir. Bu nedenle bu aragtirmada ortaokul 1. Smiflarda
yansitict dgretim uygulamalarinin Ingilizce ders basarisi, tutumlar ve kalicilik

tizerindeki etkisi karma bir arastirma modeliyle incelenmistir.

Bu ¢alisma Ingilizce dersinin kazanimlari, 6grencilerin bu ders ve etkinliklere
yonelik duygu, diisiince ve tutumlar1 goz Oniine alinarak Ogrenci merkezli bir
paradigma c¢ergevesinde, geleneksel yaklagimdan uzak bir siirecte ¢cok yonlii yansitict
etkinliklerle yabanci dildeki bilissel ve duyusal 6grenme iiriinlerini ortaya ¢ikarma

cabasi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Yenilenen Ingilizce dgretim programinda (MEB, 2017) tek bir dil dgretim
metodolojisi, farkli asamalardaki 6grenicilerin ihtiyaclarini karsilayacak kadar esnek
olmadigindan ve farkli 6grenme stillerine hitap etmediginden, 6gretim tekniklerinin
bir calisma konusu olarak dile odaklanmak yerine dgrencilerin Ingilizceyi bir iletigim
araci olarak deneyimlemelerine imkén taniyacak eklektik bir karigimin benimsendigi
belirtilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendilerini rahat hissettigi ve 6grenme siireci
boyunca desteklendigi eglenceli ve motive edici bir 6grenme ortami yaratilmasinin
Oonemini vurgulamaktadir. Programin bu ozellikleriyle uygulanmasinda yansitici

Ogretim uygulamalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.



Bu arastirmayla; yansitic1 6gretim yaklasimi kullanilarak 6grencilerin yabanci
dil O6grenmeye karst olumlu yonde tutum gelistirebilecekleri; kalici 6grenme
performanslar1 elde edecekleri ayrica 6grencilerin elestirel ve yansitict diisiinme
becerilerini kullanmalarina yardim edecegi diisiiniilmektedir. Boylelikle bu becerilere
sahip Ogrencilerin sorgulayan, degisime ve yenilige agik olan, aktif, problem ¢6zme
becerisine sahip olan, bilgi ve becerilerini etkili bir sekilde kullanabilen, kendi
kendini degerlendirebilen ve 6grenme siirecini kontrol edebilen ve yonetebilen

bireyler olarak 6grenme-6gretme siireglerinde aktif olmas1 amaglanmaktadir.

Ayrica yansitict diisiinme veya yansitict diisiinme ile ilgili aragtirmalar
incelendiginde yapilan ¢aligmalarin biiyiik oranda o6gretmen, O6gretmen adayi,
Ogretmen yetistirme, Ogretmenin yansitict Ogretim egilimleri, yansitict diislinme
Olcegi gelistirilmesi, yansitict Ogretim ile Ogretmenin yansitict Ozelliklerinin
gelistirilmesi, kullanilan kimi tekniklerin 6grencilerin derse kars1 tutumuna etkisi vb.

temalarda calismalarin yapildig1 goriilmektedir.

“Ortaokulda Uygulanan Yansitict Ogretim  Etkinliklerinin ~ Etkililiginin
Incelenmesi” isimli bu galismada yansitici diisiinmeye dayali 6gretim uygulamalar
merkeze alinarak caligmalar planlanmis ve uygulanmistir. Bu ¢alismanin yansitici
diisiinme etkinkilikleriyle Ingilizce gretimi ile ilgili alanyazina katkida bulunacagi
gibi, yenilenen ilkdgretim programiyla birlikte 6gretmenlerin uygulamalarinda tercih

etmelerine yardimcei olacagi diigiiniilmektedir.

1.6.Sayiltilar

Yapilacak arastirmanin temelinde yer alan sayithilar asagidaki bicimde ifade

edilebilir:

1. Arastirmada, kontrol edilen degiskenler disinda kalan tiim degiskenler
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencileri ayni 6l¢iide etkilemistir.
2. Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dlgme araglarina

samimi ve icten cevaplar verdikleri kabul edilmistir.



3. Arastirmaya katilan O6gretmen ve Ogrenciler goriisme sorularna ve
yansitict 6gretim ile ilgili hazirlanan formlara gergek goriislerini agiklayan cevaplar

vermisglerdir.
1.7.Smirhhiklar:

1. Arastirma 2016-2017 6gretim yilinda gergeklestirilen uygulamalar ile,

2. Konya ilinde faaliyet gosteren bir dzel ortaokulda islenen Ingilizce dersinde
ogrencilerinden elde edilen veriler ile,

3. 8 haftalik yansitici diisiinmeye dayali 6gretim etkinlikleri ile,

4. Calisma grubunda toplanan veriler ile,

5. Veri toplama araglar1 olarak, “Akademik Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi”,
“yansitict 6gretim ile ilgili 6grenci goriislerini almaya yonelik hazirlanmis

acik uclu sorular” ile smirlidir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirma ile ilgili alan yazmna ve ilgili arasgtirmalara yer

verilmigtir.
2.1 Egitim ve Diisiinme

Egitim, iilkenin ve iilke insaninin kalkinmasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel vb.
acilardan gelismesi i¢in 6nemli sacayaklarindan biridir (Kurnaz, 2011:11). Egitim
insanin ruhsal ve bedensel yonden gelismesi ve milkemmellesmesini saglamak icin
izlenen yollardir ve insanin dogumundan Sliimiine kadar devam eden bir siire¢ olup
bu siirecte bireylere cesitli bilgi, beceri ve tutumlar kazandirilir (Ada ve Keskinkilig,
2006:1; Ertiirk, 1979: 12). Bu dogrultuda egitim istendik davranis degistirme ya da
olusturma siirecidir. Istendik davramslarin bireyin kendi yasantis1 yoluyla meydana

getirilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2009:89).

Hizli bir degisimin ve doniisiimiin yasandigi giiniimiizde toplumlar, sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, siyasal vb. yonlerden cesitli gelismelere taniklik etmektedirler.
Stiphesiz, bu degisimden ve donilisiimden en ¢ok etkilenen alanlarin basinda egitim
gelmektedir (Geng ve Eryaman, 2007). Yirminci yiizyilin ortalarinda baslayan, fakat
ozellikle son ¢eyreginde yogunlasan ve hala devam eden paradigmadaki degismeler,
egitim sistemini de8ismeye zorlamakta ve zorlamaya da devam edecek
goziikmektedir. Egitimin amacina, §grenmenin dogasina, bilimsel bilginin degerine,
okullarin yap1 ve isleyisine iliskin bu degisimlerin egitimciler tarafindan
anlamlandirilarak egitimin ¢agdas bir yorumunun yapilmas: gerekmektedir. Ciinkii
Bilgi Toplumu’nda egemen olan “Uretim Paradigmas1” bilgi tabanmi degistirmekle
kalmayip egitimli insanin tanimim1 ve Ogrenme-0gretmeye iliskin anlayislart da
etkilemistir (Ozden, 2005). Bilgi teknolojilerinde meydana gelen hizli degisim,
toplumlar1 bilgi toplumu olmaya yoneltmektedir. Bilgi toplumunun ¢esitli tanimlar1
yapilmakla birlikte Akin (2001) bilgi toplumunu, insanlarin biiyiik bir kisminin

bilisimle ilgili islerde c¢alistigt ve bir¢cok alanda bilginin kullanilmasi ve
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uygulanmasinin énemli bir 6ge oldugu toplum olarak tanimlar (Giindiiz ve Odabast,

2004).

Bu gelismeler ve degismeler 1s131nda egitimin rolii ne olmalidir? Ogrenci, hizla
degisen bir diinyada, kendini hangi bilgi ve becerilere gore hazirlamalidir? Egitim,
siiphesiz bu doniisiimlerden en fazla etkilenen alanlarin basinda gelmektedir. Bu
nedenle, gilinlimiiz egitim sistemleri, gecmiste hi¢ olmadigi kadar mercek altina
alinarak incelenmekte ve egitimde yeniden yapilanma ve reform caligsmalari 6nemli
bir ivme kazanmaktadir. Bu ¢ercevede, yeni Ogretim modelleri denenmekte ve
geleneksel egitim anlayisinin yeni doniisiimler 1s18inda degismesi i¢in caba
gosterilmektedir. Bilgi aktarmaya, anlamadan ve 6ziimsemeden 6grenmeye dayali bir
egitim anlayist sonucunda cocuklarimiz 6nemli kayiplara ugramaktadirlar. Her
seyden Once egitim, onlar i¢in anlam ve Onemini yitirmeye baslamaktadir. Azalan
ilgi ve motivasyon 6zellikle ortadgretimde okulu 6grenciler i¢in can sikicit mekanlar
olmaya, egitim-Ogretim siireci ise zorunluluktan dolayr katlanilmas: gereken
yasantilar olarak algilanmaya baglamaktadir. Bilgi aktarmacilifina dayali anlayis
cocuklarin bilgiyi birbirinden bagimsiz ve basit tanimlar, agiklamalar, formiiller ve
parcalar olarak kolayca Ogrenebilecekleri ve bu Ogrenilenlerin daha sonra
uygulamaya ve anlayisa doniisecegi varsayimina dayanir. Oysa ogrencilerin bilgileri
derinlemesine ve anlamli sekilde 6grenmeleri, basit okuma ve anlatimlarla miimkiin
degildir. Yapilandirmaci anlayislarda Ogrenme zaman alir. Bilgiler ancak
derinlemesine ve anlamli sekilde Ogrenilirse degisik alanlara uygulanabilecektir

(Kurnaz, 2007).

Meyers’e gore (1988) oOgretimin nihai hedefi bireyin dogruya ulagsmasini
saglamaktir. Dogruya ulagma c¢abasi igerisinde bilgi toplarken bilginin saglikli
sekilde elde edilmesi, yorumlanmasi ve yeni bilgiler iiretilmesi ancak diisiinme ile
miimkiindiir. Ozellikle 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6grenmis bireyler yetistirmek tiim
egitim politikalarinin ortak hedefi olmakla birlikte egitim programlarinin gergek

calisma alanini olusturmaktadir (Kurnaz, 2007).
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2.2.Diisiinme Becerileri

Diisiinme becerisi ile 1ilgili farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar
yapilmistir. Diisiinme becerisi ile ilgili yapilan tanimlarda, diisiinmenin siradan bir
zihinsel eylem degil; derin, amaca yonelik ve sistematik zihinsel bir faaliyet
olduguna vurgu yapildig1 goriilmektedir. Yapilan tanimlar ele alindiginda diisiinme,
bireyin sahip oldugu veriler 1s18inda sonuca ulasma g¢abasi olarak tanimlanabilir.
Tanimlarda ortaya cikan ortak noktalar: bu becerilerin belli bir amaca yonelik,

sistematik ve derin bir zihinsel ¢aba oldugudur (Dilekli, 2015).

Yansitict diisiinme elestirel diistinme, istbiligsel diistinme, problem ¢ozme,
yaratici diisiinme becerilerini de kapsayan bir diisiinme becerisidir. Birey yansitici
diisiinme esnasinda, elestirel diisiinme becerilerini kullanarak bir problemin farkina
varir. Problemi ¢6zebilmek i¢in, problem ¢dzme asamalarini uygular. Elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme siirecinde, lstbiligsel diisiinme becerilerini kullanarak,
diistinme ve 6grenmesinin farkinda olur. Tiim bu siireclerin sonunda ise, yaratici

fikirler de ortaya koyabilir (Tican,2013).
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Tablo 2.1. Yansitic1 Diisiinmenin Diger Diisiinme Becerileri ile Tliskisi

Yansitic1 Diisiince

Elestirel Problem Cozme Ustbilissel Yaratica
Diisiinme Asamalan Diisiinme Diisiinmenin
Becerileri Becerileri Boyutlari

1. Inceleme 1. Problemi tanimak 1. Planlama 1. Akicilik

2. Acgiklama ve onunla ugragsmak 2. izleme 2. Esneklik

3. Orgiitleme ihtiyacin1 duymak, 3. Degerlendirme 3. Orijinallik

4 Mantik yiirtitme 2.Problemi (Ertmer ve 4. Ayrintilandirma

5. Hipotez aciklamaya, niteligini, Newby, 1996). (Torrance, Tarihsiz,

olusturma alanini tanimaya ve dan akt. Fisher,

6. Tahmin etme onunla ilgili ikincil 2005).

7. Analiz problemleri

8. Sentez kavramaya ¢alismak,

9. Degerlendirme 3. Problemle ilgili veri

10. Genelleme ve bilgileri toplamak,

(Wilson ve 4. Problemin 6ziine en

Jan,1993) uygun diisecek verileri

secmek ve
diizenlemek,

5. Toplanmais verilerin
ve problemle ilgili
bilgilerin 15181 altinda
¢esitli muhtemel
¢ozlim yollarim tespit
etmek,

6. Coziim sekillerini
degerlendirmek ve
durumu uygun olanlar
arasindan en 1yisini
secmek,

7. Kararlagtirilan
¢Oziim yolunu
uygulamak,

8. Kullanilan problem
¢dzme yontemini
degerlendirmek
(Bingham, 2004).

Kaynak (Tican, 2013:31)
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2.2.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, "amagli ve 6z diizenleyici bir yargiya ulagma siireci" olarak
tanimlanir. Elestirel diislinme siireci, yorumlama, analiz etme, degerlendirme,
¢ikarim yapma, agiklama ve 0z diizenleme gerektirir (Oderda vd., 2010). Elestirel
diistinme gergegi nesnel bir sekilde algilama siirecidir. Ancak gercekler bize
goriindiigii gibi olmayabilir. Bu nedenle elestirel diisiinme, gergegi biitiin olarak tiim
olumlu ve olumsuz, bize goriinen ve goriinmeyen yonleriyle arastirip, onun hakkinda
bir yargiya varmadir. Elestirel diisiinme bilgiye dayali akil yiiriitme siirecidir. Ancak
bilgilenme siireci kritik bir siirectir. Bu siiregte bilgilerin kaynaklarinin sorgulanmast,
bilgiyi farkli kaynaklardan sorgulayarak ¢apraz kontrollerin yapilmasi, sayiltilarin ve
on vyargilarin belirlenmesi gerekir. Elestirel diisiinen kisi, nigin ve nasil
diisiindiigiiniin farkindadir. Yalnizca kendi diisiinme siireclerinin farkinda degil,

baskalarin diisiinme siireclerini de bulundurur (Kurnaz, 2011: 18).

Elestirel diisiinme, orgiitlii bir sekilde neden sunma ve nedenin kalitesini
sistematik olarak degerlendirme becerisidir. Elestirel diisiinme, bilgiyi analiz etme ve
degerlendirme, onemli sorular sorma, sorunlari agik¢a formiile etme, ilgili bilgileri
toplama ve degerlendirme, soyut fikirleri kullanma, agik bir sekilde diisiinme ve
diger insanlarla etkili iletisim kurma becerisidir. Bir diisiince tarzi olarak elestirel
diisiinme, problemleri ¢b6zme, sonu¢ ¢ikarma, olasiliklart hesaplama ve karar
vermeyle ilgilidir. Ayrica, elestirel diisiinme basit bir agiklamayi, temel becerileri
gelistirmeyi, sonu¢ ¢ikarmayi, daha fazla agiklama yapmay1 ve strateji ve taktik
olusturmayi igerir. Bloom’un taksonomisine gore elestirel diislinme 6grenci analiz,
sentez ve degerlendirme diizeyinde performans gosterdiginde gerceklesir (Duron vd.,
2006). Ciiceloglu’na gore elestirel diisinmeyi normal diisinmeden ayiran 6zellikler
sunlardir: Elestirel diistinme: aktiftir, bagimsizdir, yeni fikirlere agiktir, fikirleri
destekleyecek nedenleri ve kanitlar1 siirekli g6z Oniinde bulundurur fikirlerin

organizasyonuna énem verir (Cliceloglu,1994).

Elestirel diisiinme becerileri ve bu becerilere ait alt becerilere Tablo 2.2.’de yer

verilmistir.
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Tablo 2.2. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Bu Becerilere Ait Alt Beceriler

Beceri

Alt Beceri

1. Yorumlama

Smiflandirma
Sakli Anlamlar1 C6zme

Anlami1 Netlestirme

2. Analiz

Fikirleri Analiz Etme
Goriisleri Tanimlama

Goriigleri Analiz Etme

3. Degerlendirme

Iddialar1 Degerlendirme

Gortigleri Degerlendirme

4. Cikarim Kanitlar1 Sorgulama
Alternatifleri Goz Oniinde
Bulundurma
Karara Varma/ Sonug¢ Cikarma

5. Aciklama Sonuglar1 Agiklama
Yontemleri Dogrulama
Gorlisleri Sunma

6. Kendini Kendi Kendini Sorgulama

Diizenleme

Kendi Kendini Diizeltme

Kaynak (Facione, 1990: 112; Aktaran: Ertas,2012).
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Elestirel diisiinmeye dayal1 etkinliklerden bazilar1 sunlardir (Cetin, 2013):

Soru-Cevap Teknigi

Buldurma (Sokratik Soru)

Yaratici Drama ve Bireylerin Goriislerini Yeniden Yapilandirma
Sinif I¢i Degerlendirme Teknikleri

Ornek olay/Tartisma

Yazili Diyaloglar

Grup Diyaloglari

Problem Cozme

© 0o N o g b~ w0 DR

Goris Gelistirme Teknigi
2.2.2. Yaratici Diisiinme

Yaratic1 diisiince, bireylerin kapasitelerine bagli olarak belirli bir nesneye,
soruna ve kosula yonelik bireylerin kullandig: tiim bilissel etkinlikler kiimesi ya da
belirli bir olaya veya soruna yonelik bir ¢aba tiirii olarak tanimlanabilir. Bireyler bu
tiir durumlarla kars1 karsiya kaldiklarinda, hayal giiglerini, zekéalarimi, goriislerini ve
fikirlerini kullanmaya c¢alisirlar. Buna ek olarak, otantik ve yeni bir tasarim
onermeye, farkli hipotezler iliretmeye, yeni uygulamalar kesfederek ve bularak
sorunu ¢ozmeye c¢alisirlar. Bu noktada her birey kendi bilgi eksikliklerini fark eder,
baglantilar kurarak ve sorun ya da duruma alternatif ¢oziimler iiretmek i¢in kendi
anlayislarina dayali riskler almak suretiyle soruna birden ¢ok perspektiften bakarlar
ve yeni bakis agilar1 elde ederken biiyiik bir sabir ve kararlilik bu boslugu
doldurmaya calisirlar (Birgili, 2015). Yaraticiligin temel boyutlarini Fisher (1995)
akicilik, esneklik, 6zgiinliik, ayrintilama olarak agiklar (Akt. Cubukeu, 2013: 318).

Yaratici diisilince, bilissel isleme igeren zihinsel bir siirectir. Greenstein (2012)
yaratict diislincenin 21. ylizyilda gelistirilmesi gereken ¢ok Onemli olan yiiksek
diizey diisiinme becerilerinden biri oldugunu ortaya koymustur. Yaratici diislince,
karmasik sosyal ve ¢evresel sorunlari ¢ozebilecek yaratici kusaklar gelismesine katki

saglayacaktir.

Yaraticilig1 gelistiren tekniklerden bazilar1 sunlardir (Avcu,2014):
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Scamper

Beyin Firtinasi

Yaratict Problem Cozme
Ornek Olay Inceleme

Goriis Gelistirme

Kavram ve Zihin Haritalar1
Alt1 Sapkal1 Diisiinme Teknigi

Yaratict Drama

© ®© N o g b~ w D P

Morfolojik Sentez
. Ozellik Listeleme

[
= O

. istasyon

[EEN
N

. Rol Yapma

13. Imgeleme
2.3. Yansitici Diisiinme

Reflection-Yansitma kelimesi Latin kokenli “reflectere” sozciigiinden
gelmektedir. “Reflectere” geri doniip bakak anlamina gelmektedir (Rushton ve Suter,
2012).

Duban ve Yanpar Yelken’in (2010) aktardigina gore alanyazinda yansitici
diistinme kavramu farkli sekillerde ifade edilmektedir. Dewey (1957)’den teemmiillii
diisiinme diye cevirisi (Ceviri: Bahar Arikan), derinlemesine diisiinme (Gilindogdu,
2009) ve ozenli diistinme (Milli Egitim Bakanligi, 2007) seklinde kullanildigi da

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yansitict diisiinmenin kdkenleri oldukca eskiye Sokrates tarafindan gelistirilen
Sokratik sorgulamaya dayanmaktadir.  Yaklasik yiizyill once Dewey (1933:6)
yansitict diisiinmeyi “Herhangi bir inang ya da bilgiyi ve onun amagladig1 sonuglara
ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisini aktif, kararli ve dikkatli bir sekilde diisiinme.”
seklinde tammmlamistir. Unver’e (2003) gore yansitici diisiinme, Ogretme ve
O0grenmede yontem ve diizeye iliskin olumlu ve olumsuz durumlart ortaya koyma

siirecidir. Semerci’ye (2007) gore ise yansitici diislinme, kuram ve uygulama
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arasinda bir koprii gorevi goren, duygularin bireylerin zihinsel iglemlerine destek
sagladigi, etkin, kararli ve yogunlagma ile her tiirlii problemi ¢ozebildigi ve ortaya

c¢ikan sonuclarin deneyim olarak paylasilabildigi bir diistinme seklidir.

Yansitma, Ogrencilerin istekli bir sekilde yasadiklart bir tecriibeyi gozden
gecirip, yaptiklarini ve ilgili duygularini inceleyip bunlart 6nceden edindikleri bilgi
ve deneyimlerle birlestirerek yeni bir bakis acisina kavustugu yapilandirilmis bir
siire¢ olarak tanimlanabilir. Yansitma yaparak Ogrenciler d6grenmelerini daha iyi
anlamak ve daha iyi degerlendirmek i¢in deneyimlerini kesfederler. (Boud, Keogh ve
Walker, 1985). Dewey'e (1933) gore, dgrenciler tecriibelerinden 6grenmek yerine
tecriibe ilizerine diisiinerek 6grenirler. Moon’a (1999) gore yansitma kendi 6grenme
sirecini gdz Oniinde bulundurmak, kendi davranislariyla baskalarinin davranislarini
elestirel olarak gbdzden gecirmek, gozlem yaparak bir teori olusturmak, kendini

gelistirme siirecine girmek, kararlar almak ve kendisini giiclendirmek i¢in yapilir.

Bilgiyi yapilandiran, sorgulayan, anlamli 6grenen, problemlere ¢6ziim yollar
bulan aktif 6grenciler gelistirmek ic¢in, O0grenme-0gretme siirecinde diisiinmeyi
gelistirici yontemlere yer verilmelidir. Bu yontemler araciligiyla, 6grencilerin kendi
hedeflerini belirlemelerine, kendi 6grenmelerinden sorumluluk duymalarina ve kendi
yanliglarii goriip diizeltebilmelerine de olanak saglanir (Kazu ve Demiralp, 2012).
Yansitict  etkinlikler, Ogrencilerin  kendi  hedeflerini  belirlemesini, kendi
ogrenmelerinden sorumluluk duymasini ve kendi yanlislarini goriip diizeltmelerini
saglamaktadir (Unver, 2003). Yansitict diisinme, Ogrencilere varsayimlar
sorgulama, soru sorma, Ozet yapma, secerek c¢izelgeleri hazirlama, karsilagtirma

yapma, vb. diisiinmeyi gelistirici stratejilere yer vermektedir (Cubukgu, 2011).

Schaub-de Jong (2012) yansitict 6grenme ¢iktilarini farkli ¢alismalardan soyle
Ozetler: (1) Yansitict 6grenmenin, deneyimlerin derinlemesine anlanmasi ve bilginin
yeni durumlara uygulamasi i¢in daha giiglii bir kapasiteye gotiirmesi beklenir. (2)
Yansitict 6grenmenin, dgrencilerin kendi 6grenme siirecglerini yonlendirmesine ve
izlemesine imkan vermesi beklenir. (3) Yansitict 6grenmenin duygularin veya
diisiincelerin  farkindaligima yol agmasi beklenir bu da 6grencileri yeni yollarla

diistinmeye tesvik edebilir ve deneyimler igin alternatif agiklamalar gelistirmelerine
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yardimct olabilir. (4) Yansitict 6grenmenin 6grenme ¢iktilarinin 6z-farkindalik
gelistirmesi beklenir, yansitict 6grenmeye katilmanin bir kisinin kendi inanglarmin
farkindaligin1 ve diger kisilerin inanglarindan nasil farklilastiracagini gdstermesi

beklenmektedir.

Yansitma terimi, gecmis bir deneyim hakkinda elestirel ve yogun diisiinme
anlamina gelir. Uygulama terimi ise eylemi iyilestirmek icin bir eylemin tekrari
olarak tanimlanir (Jay ve Johnson, 2002). Uygulamaya, “yansitma” eklendiginde ise

Dewey (1933) tarafindan ortaya konan “Yansitict Uygulama” anlamina gelmektedir.

Yansitict diiginmeye dayali bir 6gretim hem 6gretmenin hem de 6grencinin
yansitict diistinmeleriyle daha etkili bir sekilde yiiriitiilebilir. Burada hem &gretmen
hem de 6grenci arasinda yansitici diisiinmenin uygulanmasi ve gelisimin gozlenmesi
bakimindan da bir etkilesim s6z konusu olabilir. Smifta uygulanacak g¢esitli
yaklasimlarin ~ yansitict  digiinmenin  gelisimine  katki  saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu yaklagimlar 6grencinin o giin islenen dersle ilgili olarak, kendi
o0grenme yollarini, 6grenirken neler hissettigini, 6grenmekte zorlandig1 yerleri vb.
yazabilecegi yansitici glinliikler, 6grencilerin derste diisiinerek cevap verebilecekleri
sorular, arkadaslartyla ve kendilerini sorgulayarak yaptiklar1 tartigmalar, yapilan
etkinlikler sorunda hazirlanan iki kolonlu yazilar veya kavram haritalar1 ve zihin

haritalar1 yoluyla yapilan etkinlikler olabilir (Keskinkilig, 2010:40).

Hillier (2005), Dewey’in yansitici diisiinme ile ilgili bahsettigi bes 6zelligi bir

ornekle aktarir:

1. Saskinlik, karigiklik, kusku durumu: Diger bir ifade ile tam olarak
belirlenmemis olan eksik bir durum séz konusudur. Ornegin, okuldan ayrilmayi
diisinen bir grup olsa 6gretmenin bununla nasil basa ¢ikacagini merak etmesi. Bunun
kendi problemleri oldugunu varsaymak yerine, 6gretmenin bundan siiphelenmesi ve
sebebini aragtirmasi.

2. Projeksiyon Ongoriisii- pargalarin gecici yorumlanmasi. Ornegimizden
yola c¢ikarak smav tarihleri ile kutlama festival vb. ailelerin yogun tarihlerin

cakismasi ile okul terki oranlar1 arasinda bir baglantinin olup olmadiginin merak
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edilmesi. Okul terki ile ogrenciler finansal durumu ve toplu tasima giicliikleri
arasinda bir baglantinin olup olmadiginin merak edilmesi.

3. Problemi tanimlayacak ve netlestirecek olan tiim ulasilabilir hususlarin
dikkatle incelenmesi (inceleme, kesif, analiz). Ayni 6rnegin devaminda 6gretmen
Ogrencilerin bakis acilarini, durumu nasil gordiiklerini, ulagim, ¢ocuk bakimu,
finansal durumlar1 ve bliyiik festival ve tatillerin zamanlamas1 hakkinda bilgi almak
isteyebilir.

4. Gegici hipotezinin sonuglandiriimasi: Ogretmenin kendi bulgularina,
rakamlara ve insanlarin algilarina sahip oldugu anda okul terkinin 6niine ge¢cmenin
yollarii diisiinmeye baslamasi. Okul zamaninin degistirilmesinin giindeme alinmasi
veya bazi ulastirma zorluklar1 ve mali diizenlemeler i¢in okul ¢apinda bir ¢éziim
aramaya karar verilebilir. Ogretmen bu fikirlerin ise yarayip yaramayacagimi heniiz
bilmemektedir.

5. Bir eylem plan1 olarak projelendirilen hipotezler {iizerinde durarak
beklenen sonucu getirmek ve hipotezi test etmek icin agikca bir seyler yapmak. Bu
noktada Ogretmen hipotezleri olusturup, bir tanesini segerek yeni Onlemlerle

uygulandig1 zaman neler oldugunu gérmiis olacaktir.
2.3.1. Yansitic1 Diisiinme Siirecleri

Yansitict diistinme siirecine iliskin alanyazinda bir fikir birligi bulunmamakla
birlikte arastirmacilar tarafindan yansitici diistinme siirecleri farkli adimlarla

aciklanmistir. Bu agiklamalr Tablo 2.3’ de gosterilmistir.
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Tablo-2.3. Arastirmacilara Gore Yansitic1 Diisiinme Siirecleri

Oneren

Tema

Siire¢

Dewey (1933)

Yansitic1 Diisiinme
Stireci

Deneyim

Deneyimin anlik yorumlanmasi
Deneyimden kaynaklanan sorun/
sorunlarin veya soru/sorularin
adlandirilmasi

Soruna/sorunlara veya soru/sorularin
sorulmasina iligkin olas1 agiklamalar
gelistirilmesi

Agiklamalarin tam tesekkiillii
hipotezlere doniistliriilmesi

Schon (1987)

Yansitici Diislinme
Yaklasimi

Eylem sirasinda yansitma
Sorunlu durum

Sorunu bigimlendirilmesi/Tekrar
bi¢imlendirilmesi

Deneyim

Sonuglarin / uygulamanin gézden
gecirilmesi

Pugach and
Johnson (1990)

Es/Akran Isbirligi
Cercevesi

Sorular agiklayarak problemi
bi¢imlendirme

Problem ozetleme

Olusturma ve tahmin
Degerlendirme ve gbzden gecirme

Gagatsis ve

Patronis (1990)

Yansitict Diisiincenin
llerlemesi

[k diisiinceler

Konuyla ilgili diisiinme ve anlamaya
calisma

Kesif ve (kismen) anlama

Icgozlem

Tam farkindalik

Eby and
Kujawa (1994)

Yansitici1 Diistinme

Gozlem Yapmak

Yansitma

Veri toplama

Ahlaki ilkeleri goz 6niinde
bulundurma

Yargiya varmak

Stratejileri goz oniine almak
Eylem
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Lee (2000) Yansitic1 Diisiinme e Sorun baglami / boliim

Stireci e Problem tanimi / yeniden ele alma
Olasi ¢oziim yollarinin aranmasi
Deneyimleme
Degerlendirme
Kabul veya reddetme

Rodgers (2002) Dewey'in evrelerini e Deneyime hazir olma
yeniden ¢ Deneyimin tanimlanmasi
yapilandirilmasi e Deneyimin Analizi
[ ]

Akillt Eylem/Deneyim

Kaynak: Lee, 2005: 701
2.3.2. Yansitict Ogretmenin Ozellikleri

Geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen 6grencilere neyi, ne zaman ve nasil
yapacaklarini sdyler. Ogrenciler de bu konuda dgretmene giivenirler ve dolayisiyla
ogrenme siirecine karar alic1 roliinde katilmazlar. Ogretmen 6grencilerin olumlu
davraniglarint  6vmek yerine, yanhslarini diizeltmeye calisir. Siirekli olarak
yanliglarin  sOylenmesi, Ogrencilerin  kendilerine giiven duygularint azaltir.
Ogrencilerin kendi hatalarini gdremez ve bu hatalardan sonu¢ ¢ikaramazlar.
Kendileri igin diisiinemezler. Ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda uygulamaya
koyamazlar (Unver,2003). Geleneksel ve yansitict Ogretmenin  ozellikleri

Tablo2.4’de verilmistir.

Tablo-2.4. Geleneksel ve Yansitic1 Ogretmenin Ozellikleri

Geleneksel Ozgiir- Yansitici
Baslangic Bilgi Aktarimi Ogrencilerin yeterlik ve
Noktasi yetersizlikleri
Hedef Degisim Gelisme
Sorumluluk duyan 6grenciler
Ogrencinin rolii ~ Edilgen Alic Etkin karar alic1
Ogretmenin rolii  Bilgi verici Kolaylastici
Basari Test puanlarindaki Goriiglerini 6zgiirce agiklama
gostergeleri degisim becerisi
Kendi hedeflerini planyabilme
Ogrenme Siki kurallar koyar ~ Risk almay1 destekler
Ortam Ogretmence Isbirlikci kiimeler
yOnetilir
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Ogretmen ile Ogretmen hatalari Iki yonlii, olumlu, tutarli, agik
ogrenci rasindaki  diizeltir

iletisim

Soru sorma Kapali sorular Acik sorular

yaklagimlari

Doniit Yanitin dogru olup  Yiireklendirir/Over
olmadigini belirtir.

Yapi Siireye ve rutinlere  Esnek, Ogrenci katilimi
baglidir

Kaynak: Wilson ve Jan 1993: 7 (Aktaran: Unver, 2003: 1)

Yansitict 6gretmende bulunmasi gereken ozellikler Dewey (1933)’ e gore ii¢

baslik altina 6zetlenebilir (Yildiz, 2016):

1. Acik fikirlilik: Yansitict diisiinen 6gretmen, agik fikirlidir. Karsilastigt
probleme farkli yonleriyle bakabilir. Katilmadig: bir fikri aktif olarak dinler. Kendi
inanglarinin yanlis olabilecegini diisiiniir.

2. Tam isteklilik: Yansitic1 diislinen 6gretmen igten ve tam isteklidir. Sonuca
ulagsmak icin farkli yollar1 ve teknikleri dener. Yeni deneyimler yasayarak sonucu
gormek ister.

3. Sorumluluk: Yansitici diisiinen 6gretmen sorumluluk sahibidir. Egitim-

ogretimle ilgili uygulamalardan 6ncelikle kendisini sorumlu hisseder.

Yansitict diisiinmeyi benimsemis 6gretmen 6zelliklerini Norton (1997) soyle

siralar (Demirel,2009: 232):

1. Her zaman 6g8retme siirecini degerlendirir, degisiklik yapmak icin diisiliniir
ya da diisiincelerini yansitir.

2. Acik fikirlidir. Kendi goriislerine ve 6gretim uygulamalaria karsi soru ve
tepkilere kars1 daima agik davranirlar, alternatif ¢oziim tiretirler.

3. Ogrencilerin bireysel, egitimsel ve duygusal gereksinimlerinden kendilerini
sorumlu tutarlar.

4. Her ¢cocugun gelisim asamalarini siirekli kontrol altinda tutarlar.

5. Yansitmaci diisiinmeye sahip Ogretmenler, 6gretme sanati ve bilimin iyi

yonleriyle ilgilenirler.
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6. Bu tutum onlarin kim olduklarin1 anlamaya yardim ettigi i¢in bundan zevk

alirlar.

7. Yansitmaci

gormelerine yardimci olurlar.

ogretmenler, ileriyi gorirler ve Ogrencilerin de ileriyi

8. Yansitmaci O6gretmenler, sorunlarla ugrasirken bunlar sadece tanimlayip

genelleme yapmakla degil, ayn1 zamanda kendi mesleki gelisimlerini ve uygulama

anlayislarii degistirmek i¢in kullanirlar.

McCollum (2002) yansitict 6gretmen ile geleneksel Ggretimi yegleyen

ogretimi farkli degiskenlere gore su sekilde karsilagtirir (Aktaran: Kiiciikaltan, 2003):

Tablo-2.5. Yansitic1 Ogretmen ile Geleneksel Ogretimi Yegleyen

(")gretimin Farkh Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

Degisken Yansitict Ogretim Geleneksel Ogretmen
uygulayan Ogretmen
Planlama Planlarmi  smifin ~ ve Her diizey i¢in aynmi plani

ogrencilerin diizeyine gore
ayarlar.

kullanir.

Dersin Islenisi

Temel islenisi 6grencilerin
(1) gelisimlerinin oran1 ve
dagilimi; (2) fiziki beceri
ihtiyaclari; (3) belirli bir
konu veya etkinlige olan
ilgileri izerinde
yogunlastirir.

Temel islenisi (1) alt1
haftalik {niteler; (2) bir
donem ya da yilda
tamamlanacak
materyaller; 3)
islenmesine onceden karar
verilmis hazir  konular
lizerinde yogunlagtirir.

Yontem Bilim

Y ontembilimi, (1) siniftaki

cocuklarin bireysel
ozellikleri; ;(2) dersin
amaci; (3) cocuklarin

sorumluluk alma becerileri
gibi  etmenlere  gore
cesitlendirir.

Tiim siiflara ayn1 yontem

bilimi uygular ve
ogrencilerin  6gretmenin
beklentilerini

karsilamasini umar.

Ogretim programi

Ogretim programmi, her
bir smiftaki Ogrencilerin
ihtiyaglarim ve
becerilerini  belirledikten

Cocuklarin becerileri,
ilgileri ya da toplumun
ihtiyac1 gibi etmenleri goz
oniinde  bulundurmadan
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sonra o sinifa 6zgl olarak
tasarlar.

hazirlanmis  bir
programi kullanir.

Ogretim

Materyallerin ve

Calismalar1  ve dersleri

Var olan materyaller ve

Etkinliklerin Kullanimi uygun materyallere ve etkinliklere gore
etkinliklere gore diizenler, c¢alismalar1 ve dersleri
degistirir. Ogretir.

Disiplin Yonetimden kaynaklanan Ogrencilerin yanlis
sorunlart anlamaya c¢alisir davrandiklarini diislinerek
ve nedenlerini arastirarak bireysel ve siif
buna gore Ogretim davraniglarini  diizeltmek
sirecinde  degisikliklere ic¢in cezaya dayli onlemler
gider. alma yolunu secer.

Degerlendirme Cocuklar1 diizenli olarak Ara sira degerlendirme
degerlendirir, yapar ve
meslekdaslarindan ve degerlendirmelerinde ¢ogu
cocuklardan zaman ogrencilerin
ogretmenlikleri hakkinda dersten hoslanip
yapict elestiride hoslanmadigini, ne kadar
bulunmalarin ister. stire derse ilgi

gosterdikleri1 ve ne kadar
1yl davraniglar
sergiledikleri gibi

Kaynak: Boliikbag,2004: 43

2.3.3. Yansitic1 Ogretim ve Araglar

etmenleri temel alir.

Yansitict 6gretim, baskalarimin duygularina 6nem vermeyi 6n plana ¢ikaran,

ogretimde yapilandirmaciligi 6nemseyen bir sorgulama yaklasimi ve yaratici sorun

¢ozme etkinlikleri bitiiniidiir (Henderson,

1996: Aktaran: Boliikbas,

2004).

Alanyazin yazin incelendiginde siklikla asagida belirtilen yansitici &gretim

araglarmin kullanildig: goriilmiistiir.

Bu calismada deginilen yansitict 6gretim araclari:

1. Giinliikler
2. Bloglar
3. Ders Raporlari

4. Alan Arastirmasi ve Anketler
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Dersle Ilgili Ses ve Gériintii Kayitlar:
Gozlem — Akran Gozlemi
Eylem Arastirmasi

Portfolyo (Gelisim Dosyast)

© 0 N oo O

Kavram Haritalar1

10. Akran Koglugu

11. Arastirma ve Anketler

12. Ogrenme Yazilart

13. Anlasmali Ogrenme

14. Soru Sorma seklindedir

15. Yansitict Tartismalara Katilma

16. Kendini Degerlendirme (Oz Degerlendirme)

2.3.3.1. Giinlikler

Farklt durumlar icin smirsiz sekilde giinlilk yazi yazmanin yapilabilmesi
nedeniyle gilinlik yazmanin alanyazinda gergek anlamda tanimlanmasi
yapilamamistir. Alanyazinda giinlik yazimi birgok farkli bicimde tanimlanmis ve
aciklanmistir. Moon (2004), giinliigiin 6ziinii anlamaya yonelik giinlik yazimi ile
ilgili baz1 tanimlarla, giinliilk yazmaya yonelik amag ve sorunlari ortaya koymakta ve

O0grenme glinliiglinli yansitma i¢in bir ara¢ oldugunu belirtmektedir.

Boliikbas’a (2004) gore dgretmen ya da Ogrencilerin dgretim/6grenim isi ile
ilgili verdikleri yazili yanitlardir. Giinliik tutmak, sonraki yansitmanin amaglari igin
olay ve diisiincelerin kaydedilmesi amacina hizmet eder ve Ogretimin i¢ yiiziiniin
anlasilmasina yardimci olur. Tiim bunlarla birlikte 6grenciler giinliik tutarken, kendi
O0grenme bigimleri hakkinda veri toplayip isledikleri dersi tekrar etme imkéni
bulurlar. Ayrica Ogrenciler tuttuklar1 giinliikleri incelediklerinde, kaydettikleri

ilerlemeyi gozlemleyerek giidiilenmis olurlar (Keskinkilig, 2010).

Yansitict glinliik yazilar1 68renmeyi, elestirel diisiinmeyi, teoriyi pratikle
biitiinlestirmesini ve mesleki gelisimi desteklemektedir (Taib vd., 2016). Giinliik

tutularak deneyimler iizerinde disiiniiliir ve yeniden yapilandirilir. Giinlik
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Ogretmenin bir sonraki uygulamalarini diizenlemesine ve sekillendirmesine yardimci

olur (Yildiz, 2016).

Yansitict giinliikte, 06grenciler diisiincelerini  bilissel c¢alismayla ilgili
farkindaliklarinin iizerine kaydederler, O0grenme kararlariyla ilgili yorumlama
yaparlar, 6grenme stratejilerini bilingli olarak kullanma yollarin1 kesfederler ve

O0grenme siirecini somut durumlara uyarlarlar.

Clapp’a (2013) gore yansitict yazilar yazmak ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerini  artirmaktadir. Al-Rawahi ve arkadaslarina gore (2015) yansitict

giinliikler 6grencilerin 6z-diizenleme stratejilerini gelistirmektedir.
Moon’a (2003) gore giinliiglin amaglar1 su sekildedir:

Tecriibenin kaydedilmesi

Tecriibeden 6grenmeyi kolaylastirma

Anlamay1 destekleme

Elestirel diisiinmeyi gelistirme veya sorgulama tutumunun gelistirilmesi
Bilisiiistiinii tegvik etme

Aktif katilimin ve 6grenmenin sahiplenilmesinin gelistirilmesi
Yansitma ve diisiinme becerisinin gelistirilmesi

Problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi

© 0 N o g B~ w DN PE

Orgiin egitimde bir degerlendirme araci olmasi

=
o

. Yansitict uygulamalar giiglendirmesi

-
[N

. Kisisel gelisim ve kendini gelistirme nedenleriyle

[EY
N

Davranis degisikligini destekleme araci olarak terapi amagli

=
w

. Yaraticilig1 gelistirme

[N
s

. Yazmay gelistirme

[EY
o

Kendini ifade etme araci olmasi

16. Ogzellikle grup igerisinde yansitici ve yaratici etkilesimi gelistirmede
iletisimi giiglendirme

17. Bir proje veya aragtirmada planlama veya siireci gliglendirme

18. Ogreniciler arasinda bir etkilesim arac1 olmasi
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Gilinliikler 6grencilerin anadilinde yazilabilecegi gibi bilhassa yabanci dil
derslerinde yabanci dilde de yazlabilir. Ingilizce ile ilgili olarak dilbilgisi
kurallarinin bilinmesinin, bir dili etkili bir sekilde kullananin 6zelliklerinden biri
oldugu kabul edilmekle birlikte bilinenin dogru bir sekilde kullanilmasi gerekir.
Ogrenciler igin dilbilgisi ve sdzciik bilgisini ezber asamadan igsellestirmeye, pasif
asamadan aktif olana aktararak anlamli bir sekilde kullanmanin 6neminin farkina
varmalar1 6dnemlidir. Giinliik yazma bu problemi agmalari i¢in iyi bir ¢6zliim olabilir
(Peng, 2007). Bu ginliikler yapilandirilmis veya yapilandirilmamis olabilir.
Yapilandirilmig giinliige 6rnek diyalog seklindeki giinliiklerdir. Diyalog giinliiklerde
Ogretmen Ogrencilerin gercek yasamlarina iligkin konulari belirleyebilir, 6grenciler
glinlik yazmayi samimi goriip 6nceki problemlerinden de bahsedebilir. Giinliikler

Ogrencilerin hem nasil 6grendiklerini hem de ne 6grendiklerini diisiinmelerini saglar

(Harmer, 2007).
Yapilan arastirmalarda diyalog giinliik tutmanin:

1. Ingilizce dersine yonelik tutumu olumlu ydnde etkiledigi (Kose, 2006),

2. Ogrenci ve 6gretmen arasinda anlamli bir iliski gelistirdigi (Yoshihara,
2008),

3. Smufici gliveni gelistirdigi (Voit, 2009),

4. Yazimda dil bilgisini gelistirdigi, Ogrencilere 0Ozgliven sagladigi

(Puengpipattrakul, 2009) goriilmiistiir.

Ingilizce ogretmenleri de yansitici diisinme becerilerini gelistirmek ve
profesyonel gelisimlerini siirdiirmek i¢in 6gretme giinliikleri tutabilir. Bailey

(1990:215) 6gretmenlere giinliik tutmayla ilgili su adimlari tavsiye eder:

1. Girisleri, haftada bir veya iki kez veya miimkiinse gilinliik olarak diizenli
olarak yapin. Dersle ilgili yaz1 yazmak veya kayit olusturmak icin dersten sonra bes
veya on dakika gegmesini bekleyin.

2. Giinliik kayitlariniz1 diizenli olarak gézden gecirin. Yazilip kaydedildiginde
acikca goriilmeyen seyler daha sonra belirginlesebilir. Giinliiklerinizi incelerken

kendinize su gibi sorular sorun:
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Ogretmen olarak ne yapiyorum?
Ogretim seklimi hangi ilke ve inanglar sekillendiriyor?
Neden mevcut 6gretim seklimle devam etmeliyim?

Siniflarimda &grencilerin rolii nedir?

YV V V V V

Farkli bir sekilde 6gretmeli miyim?

Ogrencilerin uygulama siireglerine iliskin yansitic1 giinliik tutmalar1 onlarin
yansitict diisiinmelerinde 6nemli role sahiptir. Bu calismada yansitict giinliikler
araciligiyla 6grenciler teori ve uygulama arasinda daha iist diizeyde bir iligki kurarak

kendi 6grenme siireclerine iligkin yansitma yapmislardir.
2.3.3.2. Bloglar

Winner Blogu bir HTML tarayicida goriilebilir kronolojik olarak diizenlenmis
metin, goriintiiler, medya nesneleri ve veri hiyerarsisi olarak tanimlar. Onceleri
insanlarin internet iizerinden web sayfalarini yayinlayabilmeleri i¢in Oncelikle
HTML o6grenmeleri gerekmekteydi. Teknolojinin gelismesine bagli olarak bu
gereksinim ortadan kalkmistir. Artik bir mail yazar gibi insanlar internet sayfalari
hazirlayabilmekte ve giincellemeler yapabilmektedir. Internet Bloglar bireylerin
kisisel sayfa olusturup yaymlamasina imkan taniyan bir teknolojidir (Chan ve

Ridgway,2005).

Her ne kadar bloglarin baslangici bireysel ve izole edilmis kisisel giinliik
girigleri olarak baglasa da giiniimiizde daha cok etkilesimli ve igbirlik¢i ortamlar
olarak tanimlanmaktadir. Bloglar yeni bir sosyal ve profesyonel ag olarak
goriilmektedir. Giiniimiizde hemen hemen herkes Facebook ve Myspace gibi sosyal
ag sayfalarina asinadir. Her ne kadar yansima i¢in bloglarin kullanimi nispeten yeni
olsa da blog kullaniminin yansitict siiregleri biitiinlestirmek i¢in etkili bir ara¢ oldugu
cesitli caligmalarda ortaya konmustur. Yansitmada blog kullanacak kisilerin blog
sitelerini nasil diizenleyeceklerini ve yapilandiracaginin ve teknolojik aygitlardan en
iyi sekilde yararlanacaklarimi ve blogcular i¢in Ogrenme firsatlarini nasil
planlayacaklarinin farkinda olmalar1 gerekir. Blog sitesi hazirlayan igin biiyilik

zorluk, bireylerin bilgi, beceri ve 6zel becerilerini nasil alabileceklerini bilmek ve
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bunlari yansitma diizeyini st seviyelere ¢ikarmak i¢in kullanmaktir (Shelby vd.,

2010).

Dos ve Demir (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore bloglar, 6grencilerin
O0grenme temalari ile ilgili yansitmalari, fikirlerini agiklamalari, kendi 6grenmeleri ve
beklentileri hakkinda bilgi vermeleri i¢in kullanilabilir. Bloglar 6grencilere;
duygularini, 6n bilgilerini ve ilgileri gibi kisisel bilgileri sunabilecekleri 6zel alanlar
saglar. Ogrenciler, bu &zel alanda kendi fikir ve duygularimi kesfeder ve ifade
ederler. Bloglar bir geribildirim araci olarak kullamlabilir. Ogrenciler bloglardaki
ders hakkindaki diisiincelerini ve beklentilerini ifade ederler. Ogrencilerin
dgretmenlerine geribildirim vermelerini saglar. Blog Ingilizce 6grenmede yansitma
icin uygun bir arag¢ olabilir (Maynard,2007). Bloglarin geleneksel siniflardan farkl
olmasinin nedeni, blog kullanicisinin goriislerini yansitmak ve tartigsmalara katilmak

icin daha fazla firsata sahip olmalaridir (Kog ve Kog, 2016).

Ingilizce ogretimi acisindan degerlendirildiginde bloglar okumayr tesvik
edebilir ve 6grenmeyi motive edebilir, bloglar aracilifiyla topluluklar olusabilir,

farkli kaynaklara kopriiler saglar, bir 6grenme alani olusturur (Yang, 2009).
Yapilan arastirmalarda Ingilizce dgretiminde blog kullaniminin:

1. Ogrenme ¢iktilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu (Kog¢ ve Kog,
2016),

2. Ogrenciler tarafindan yararli bulundugu ve 6grencilerin dgrenmelerine
etkili bir katki sagladigini diisiindiikleri (Beale, 2007),

3. Ogrencilerin okuma, yazma ve 6grenme &zerliklerini gelistrdigi (Garcia-
Sanchez & Rojas-Lizana, 2012),

4. Ogrenenlerin yazma akicilifma olumlu bir etki yaptig1 (Lee,2010),

5. Stressiz ve baskisiz bir ortam oldugundan 6grenenlerin kendilerini daha

rahat hissetikleri (Nepomuceno, 2011) goriilmiistiir.
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2.3.3.3. Ders Raporlari

Ders raporu, 6gretmenlerin bir dersin ana oOzellikleri ile ilgili animsadiklarini
betimlemelerine yardimci olan yapilandirilmis bir envanter veya listedir. Ders
raporunun amact, bir ders sirasinda neler oldugunu, bir dersin farkli boliimlerinde ne
kadar zaman gegirildigini ve dersin ne kadar etkili oldugunu diizenli olarak takip
etmede dersin 6gretmenine hizli ve basit bir yontem saglamaktir. Ders planinda,
Ogretmenin ders sirasinda ne yapmak istedigi aciklanirken, bir ders raporu

Ogretmenin bakis acist ile derste nelerin gergeklestigi ortaya konur (Richards ve

Lockhart,2007).

Ders raporlart hazirlama yansitma yollarindan bir tanesidir. Bir ders raporu
Richards ve Farrell (2005)’ e gore ders esnasinda sinif igerisinde olup bitenlerin

yazilmasidir ve bu yazilarda 6gretmen {i¢ soruya cevap arar:

1. Dersin hangi yonleri 1yi gitti?
2. Dersin hangi yonleri iyi gitmedi? Neden?

3. Dersin hangi yonleri bir sonraki derste farkli yapilmalidir?

Bu sorular1 cevaplamak i¢in, dgretmenlerin eylemleri ve pedagojik kararlar
hakkinda ¢ok dikkatli diistinmeleri ve eylemlerinin ve kararlarinin basarisi veya
basarisizlig1 ilizerine yansitma yapmalar1 gerekir. Bu yansitma, uygulamalarim

elestirel diisiinmelerine ve gelistirmelerine yardimei olur.

“fkinci Dil Siniflarinda Yansitict Ogretim” isimli calismalarinda Richard ve
Lockhard (2007:9) ders rapor formlar1 Ogrettikleri dersin igerik ve hedefleriyle
eslestirilebilmesi ig¢in dersin dgretmeni veya dersin bir grup 6gretmeni tarafindan

hazirlanmas1 gerektigini belirtir ve su adimlar1 6nerirler:

1. 1Ilk olarak, dersin altinda yatan felsefeyi ve derste kullanmak istediginiz
farkli 6gretim faaliyetleri, prosediirleri ve kaynaklar1 miimkiin oldugunca ayrintil
olarak tanimlayin.

2. Ornegin, bir dil bilgisi ile ilgili olarak smifina giren bir grup 6gretmen,

once dil bilgisi Ogretimi yaklasgimlarimi tartigir, dersin amagclartyla ilgili
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varsayimlarint acgiklar ve kullanmayi planladiklart smif etkinlikleri, usulleri ve
kaynaklar1 belirlerler.

3. Ders raporu formunu hazirlaym. Ornegin daha once istisare yapan dil
bilgisi 0gretmenleri, bir ders sirasinda dil bilgisinin nasil sunuldugu ve uygulandigi
hakkinda bilgi toplamak igin kullanilabilecek bir kontrol listesi hazirlarlar. Kontrol
listesi pilot testlerden gegirilmelidir.

4. Ders boyunca kullanilan aktiviteleri, siirecleri ve kaynaklar1 kaydetmek
i¢in ders rapor formunu diizenli olarak kullanin.

5. Ayni dersi veren diger 6gretmenlerle ders raporlarini gozden gegirmek ve
karsilagtirmak igin periyodik olarak goriisiin. Bunu yaparken simifa Ogretim
sekilleriniz arasindaki farki ve bu farkliliklarin nedenlerini ortaya ¢ikaran sebepleri
tartigin. Gerekirse, kullandiginiz 6gretim stratejilerini ve materyallerini yeniden
disiiniin ve degistirin. Alternatif olarak, 6gretim formunuzu kullanarak kendi
Ogretiminizi izlemek isteyebilirsiniz. Bu bilgi toplama siireci ayni dersi tekrar

verecek olursaniz bir sonraki dersiniz igin yararli olacaktir.

Yine alternatif olarak Ogretmenler ders bitiminden birka¢ dakika sonra

kendilerine su sorular sorabilirler (Lockhard, 2007:10):

Dersin temel amaci neydi?

Ogrenciler derste gergekte neler dgrendi?

Hangi 6gretim siireclerini kullandim?

Karsilastigim sorunlar nelerdi ve onlarla nasil bas ettim?
Dersin en etkili boliimleri hangileriydi?

En az etkili olan boliimleri hangileriydi?

N o g s~ w D Pe

Dersi tekrar verecek olsam neleri degisik yaparim?
2.3.3.4. Arastirma ve Anketler

Ogrenci degerlendirmelerinin  kullamlmasi ile 6grencilerin degerlendirme
siirecine katilma hakkina sahip olduklar1 varsayilir. Ogrenciler egitimin birincil etken
olduklar i¢in degerlendirme siirecine dahil edilmeleri gerekir (Knapper vd., 1977).
Ogrenme ve Ogretmenin bazi boyutlari, arastirma veya anket uygulamalariyla

incelenebilir. Ornegin 6gretmen, dgrencilerin grup calismasina ydnelik tutumlarmi
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arastirmak icin arastirma veya anket uygulamalar gergeklestirebilir. Ogrencilere
grup c¢alismasi faaliyetlerini ne kadar faydali bulduklarini, faaliyet esnasinda neler
ogrendiklerini ve grup calismasinin en uygun oldugunu disiindiikleri alan veya
becerilere iligkin anket doldurabilirler. Arastirma ve anketler bilhassa 6grencilerin
inanglari, tutumlari, motivasyonu ve referanslart gibi 6gretme ve Ogrenmenin
duygusal boyutlar1 hakkinda bilgi toplamak icin kullanilabilir. Ogretmenin ¢ok
miktarda bilgiyi nispeten hizli bir sekilde toplamasina yardimer olan bir yontemdir

(Richards ve Lockhart,2007:10).

Ogretimin ve 6grenimin gesitli yonleri, anketler ve arastirmalarla yansitilabilir.
Omegin 6gretmen ogrencilerin grup icindeki davranislarmi incelemek isteyebilir.
Ogrencilere yapilan anketlerle, grup etkinliklerini nasil etkili bulduklari, bu
etkinliklerden ogrendikleri hakkinda ne diisiindiikleri, hangi baglam alanlar1 igin
grup calismasi yaptiklari hakkinda bilgi edinilebilir. Arastirma ve anketler, 6gretme
ve Ogrenmenin etkili boyutlar1 (inang, tutum, giidi, tercihler) hakkinda bilgi
toplamada kullanisgli bir yoldur (B6liikbas,2004).

2.3.3.5. Dersle Tlgili Ses ve Goriintii Kayitlari

Teknolojinin 21. yiizy1ll giinliik yasamindaki en biiyiik etkisinin avug igi
aygitlarin artan miktarda varlig1 oldugu iddia edilebilir. Apple'in "i-serisi" ve diger
dijital miizik calarlar- yani sira akilli telefonlar ve diger ¢ok amacgli kablosuz
cihazlar- hepsi ¢ok yonlii ses kayit cihazlart olarak sinif i¢in bir potansiyele sahiptir.

Ses kayd1 da smifta 6gretim arastirmalarinda ek bir ara¢ olmustur (Markos,2011).

Son yillarda video destekli yansitmanin dgretmenlere 6gretim uygulamalarini
gelistirme firsati sagladigi, video destekli yansitma ile smif i¢i etkilesimlerin
karmagikliginin biiyiilk kismi yakalanabildigi ve Ogretmenlerin bu etkilesimler
lizerine yansitma yapabildikleri goriilmektedir. Arastirmalar video destekli yansitma
ile 6gretmenlerin 6gretim siireglerinde daha 6nce farkina varmadiklar1 olaylar1 fark
etme kapasitelerini artirmak i¢in videonun kullanilabilecegini ve sinif i¢i olaylara
farkli sekiller yansitma yapabileceklerini gostermistir. Video destekli yansitma
Ogretmenlere uygulamadan sonra Ogretim uygulamalarini degerlendirme imkéani

saglamaktadir. Ayrica, video destekli yansitma hizmet i¢i faaliyetine katilan
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ogretmenlerin sinif igerisindeki olaylart is birligi i¢inde degerlendirebilme firsati
sagladig1 tespit edilmistir. Videoya alinan vakalarin ve ders uygulama kayitlarinin
O0gretmenlerin yansitict uygulamalarini tesvik etmek i¢in etkili bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Ogretmenlere dgretme islemi sirasinda gézlemlenemeyen olaylari

fark etme ve hatirlama firsat1 verir (Sherin, 2007:383-395).

Video temelli yansitma 6gretmenin gergekei bir tasvirine olanak tanir ve tekrar
tekrar izlenebilir. Ogretmenlerin dikkatini Ogretim / &grenme siirecinin belirli
yonlerine odaklama firsati tanir ve siireci daha iyi anlamalarina firsat tanir. Video
temelli yansitma sinif ortaminda gegerli gézlem yapma ve bazi yonleriyle gozlemden
daha {istiin bir yansitma alternatifi sunmaktadir. Ogretmenlerin video temelli
yansitmada Ogrenci ve Ogretmen etkilesimleri lizerine gercek zamanli siif

ortamlarindaki kisitlamalar1 veya dikkat dagiticilart yansitma imkani saglar (Borko

vd., 2008).

Ayrica Web 2.0 araglarinin ortaya ¢ikist ile mobil ve tablet uygulamalarinin
gelistirilmesi 6grencilerin konusmalarin1 kaydetmeleri ve kendi seslerini kesfetmeleri
i¢cin birgok imkan sunmaktadir. Ogretmen daha sonra, sozlii performanslarmi
dinleyip geribildirim verebilir veya dgrenciler akran gzden gegirmesi ya da kendi

islerini kendileri gézden gegirme olanagi bulabilir (Stannard,2013).
2.3.3.6. Gozlem — Akran Gozlemi

Ogretmenlerin  gdzlemlenmesi yaygin bir uygulama olsa da genellikle
degerlendirme ve sdzlesme yenilemesi gibi personel isleri igin yapilir. Bu tiir amaglar
i¢cin 6gretmen gozlemi genellikle bir amir veya otorite pozisyonundaki biri tarafindan
yapilir. Bu, 68retmenlerin asir1 stresli, gergin ve endiseli olmasina ve bu durumun
performansi {izerinde olumsuz bir etkisi olmasina neden olabilir (Day, 2013). Diger
bir goriis Ogretmen gozlemini biiylime ve gelisme i¢in bir ara¢ olarak goriir.
Malderez (2003: 180), bu gozlemi "Gelisim Gozlemi" olarak nitelendirir. Bu tarz
degerlendirme ile gozlemin degerlendirme icin yapildigi durum tam bir zithk
gosterir. Genel olarak, gelisimin gdzlemi, denetleyici yonii gidermek i¢in giivenilir

meslektaglar veya akranlari tarafindan yapilir.
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Gosling (2000)’e gore akran gozlemi, 6grenme ve dgretimin gelistirilebilecegi
bir mekanizma olarak gériiliir. Ogretim siirecinin akran tarafindan gézlemlenmesi,
O0gretim uygulamalarinda yansitmayi tesvik eden, gelisimsel ihtiyaglar1 belirleyen ve
iyi uygulamalar1 merkeze alarak tartismay1r ve yaygimlastirmayr destekleyen bir
stiregtir (Hammersley-Fletcher ve Orsmond, 2005). Akran gozlemi 6gretmenlerin
meslektaslarinin smifin1 gézlemlemelerini ve daha sonra 6gretmenlik uygulamalarini
gelistirme imkanlariyla ilgili yapici bir diyalog baslatmalarini icerir. Bu bilimsel
egzersiz, yabanci dil 6gretmenleri i¢in 6zellikle ikinci dil edinimi ile ilgili son
arastirmalara cevap olan pedagojik stratejilerini ilerletme yoniinde talepler goz
oniinde bulunduruldugunda dil egitimcileri i¢in o6zellikle 6nemlidir (Dos Santos,

2016).

Richards ve Farrell (2005: 94), hizmet Oncesi bir Ogretmen egitimi

programinda akran gézleminin bir¢ok yarar1 oldugunu savunmaktadir. Bunlar:

1. Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar ve bunlarin nasil ¢dziileceginden
daha fazla farkinda olmalarina yardimci olmak.
2. Bir 6gretmenin hayal ettigi 6gretme goriisii ile gercekte olan sey arasindaki

boslugu azaltmaya yardimci olma.

Richards (1998: 147) gézlem faaliyetine katilan bir grup 6gretmen tarafindan

gelistirilen gozlemle ilgili yonergeleri dort maddede 6zetler:

1 Gozlem goniilliiliik esasina dayalidir,

2.  Katilimcilar, birlikte ¢alismak i¢in ortak secer,

3 Her katilimc1 gozlemler ve gézlemlenir,

4.  Gozlemin amaglar,, gozlemdeki gorevler ve gozlem yontemleri
konusunda fikir birligine varmak {izere gézlem Oncesi oturumlar organize edilir.
Gozlem sirasinda elde edilen bilgilerin tartisilmas: ve analiz edilmesi i¢in gozlem

sonrasi oturumlar diizenlenir.

Genel gozlem kurallar1 agiklandiktan sonra gozlem konusu belirlenebilir.

Richards (1998: 144)’1n yansitici sinif gézlem igin belirledigi muhtemel konular:

1.  Dersin organizasyonu,
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Ogretmenin zaman yonetimi,

Ogrencinin gérevler iizerindeki performanst,
Gorevlerin zamaninda gergeklestirilmesi,
Ogretmenin sorular1 ve dgrenci yanitlar,
Ogretmenin agiklamalari,

Ogretmenin hareket alan,

© ©° N o g R~ DN

N
= o

12.

Smif i¢i etkilesim,
Ders kitab1 kullanimui,
Yeni 6gretim faaliyeti,

Grup caligsmasi seklindedir.

Ogrenciler ikili ¢alisma sirasindaki performanst,

Eri’ye (2014) akran gozlemi bes asamada gergeklestirilir:

Tablo-2.6. Bes Adimh Akran Gozlemi Siireci

GOZLEYEN ASAMALAR GOZLENEN
Gozleyenin roliiniin Gozlenenin roliiniin
anlagimasi belirlenmesi

Gozleyenin se¢imi Uygun materyalin se¢imi
Gozlem igin rehberin 1. ASAMA Gozlem igin rehberin

tartisilmasi

(Formlar, odak alanlar,
vb.)

Saat, yer, tarih ve
materyalin belirlenmesi

Gozlem Oncesi

tartisilmasi.

Gozelm igin saat, yer, tarih ve
materyalin belirlenmesi

Zamaninda varig
Odak alanlarin anlasilmasi

Gozlenen oturumun
detaylari

Detayli notlarin alinmasi

Gozlem igin yeterli

2. ASAMA

Akran Gozlemi

Dakiklik
Her zamaki gibi olma
Gozlemciyi sinifa tanitma

Talep edilen tiim materyalin
tedarik edilmesi

Gozelmciyil materyale

36




zamanin olmasi yonlendirme

Bir hafta igerisinde detayl Geri bildirim alma

notlarin génderimi
Notlarin okumasi ve tam olarak

Diirtistliik anlagilmasi

3. ASAMA
Gozlenene mail ile Tiim noktalarin gézlemci ile
notlarin iletimi Gozlem Sonrasi | netlestrilmesi
Odak alanlarin Odak alanlarin vurgulanmasi
vurgulanmast

Toplanti tarihinin 6nerilmesi
Toplant1 tarihinin

Onerilmesi
Toplant1 yapilmasi ve Toplant1 yapilmasi ve notlarin
notlarin tartisiimasi tartisilmasi
Notlarin yiizyiize iyi bir Kuskularin giderilmesi
sekilde tartisilmasi
Gozlem giinii yazilanlarin
Gozlem giinii yazilanlarin 4. ASAMA kullanilmast
kullanilmasi '
Elestirel Destek i¢in tesekkiir etmek.
Odak alanlarinin Yansitma
vurgulanmasi Karsilikli fikir paylagimi
Kargiliklr fikir paylasimi
5. ASAMA

Akran gozlemine bagl olarak eylem planini uygulama

Kaynak: Eri, 2014
Yapilan arastirmalar:

1. Ingilizce &gretiminde akran gozlemi ile gdzleyen &gretmenlerin 6z
yeterliklerini ve gozlenen &gretmenlerin 6gretim becerilerini gelistirdigi

(Mousavi, 2014),
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2. Gozlem yaparak Ogretim konusunda Ggretmenlerin - kendilerini

gelistirdikleri, 6z-farkindaliklarinin arttig1 (Zaare,2013) goriilmiistiir.

2.3.3.7. Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi eylemi gerceklestirenler tarafindan, eylemi yapanlar igin
yiriitiilen disiplinli bir sorusturma siirecidir. Eylem arastirmalarma katilmanin
baslica nedeni, eylemi yapan aktore eylemlerini gozden gecirme veya iyilestirmede
yardimct olmaktir. Eylem arastirmasi yapan uygulayicilar giiclendirici bir deneyim
oldugunu muhakkak kesfederler. Eylem arastirmasi bir¢ok nedenden 6tiirii bu olumlu
etkiye sahiptir. Eylem arastirmasi her zaman katilimcilarla ilgilidir. En 6nemlisi
eylem aragtirmalarinin egitimcilerin en c¢ok ilgilendigi sey olan ogretim ve
ogrencilerin gelisimi ile ilgili daha etkili olmalarina yardimci olmasidir (Sagor,2000:

3).

Bir eylem arastirmasi gergeklestirmenin pek ¢ok yarar1 vardir. Bunlardan birisi
ogretmenin kendisinin simifi i¢indeki aragtirma konusunu belirlemesi ve arastirma
sonucunun yine ayni sinifta ayni Ogrencilerle uygulanacak olmasidir. Ayrica
amaglanan sonugclar i¢in pratik olmas1 ve daha ¢ok problem odakli olmasidir. Eylem
aragtirmasiyla Ogretmenler c¢ok sayida oOgretme ve Ogrenme siirecini daha
derinlemesine anlayabilir ve sorgulama becerilerini gelistirebilirler. Eylem
arastirmalart  6gretmenin kendisi tarafindan gerceklestirilecegi gibi bagka bir

meslektasi tarafindan da yapilabilir (Richards ve Farrell, 2005).

Richards ve Lockhart (1996) eylem arastirmasi gerceklestirmek i¢in 6gretmen

veya bir grup 6gretmenin yapmasi gerekenler sunlardir:

1. Bir konu veya problemi daha derinlemesine incelemek i¢in belirler.

2. Konu veya problemle ilgili bilgi toplamak i¢in uygun siireci ve yolu
belirler.

3. Bilgiyi toplar, analiz eder ve egitim faaliyetinde hangi degisikligin
yapilmasinin gerekli olduguna karar verir.

4. Smif davraniginda arzu edilen degisikligin meydana gelmesine yardime1

olacak eylem plani hazirlar.
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5. Hazirlanan planin etkilerini gozler ve yeni durumla ilgili yansitma yapar.

6. Gerekliyse ikinci bir eylem ¢alismasi yapar.

Eylem aragtirmasinin ii¢ ana yonteminin bes benzer adimi1 bulunmaktadir. Bu
adimlar bes asamal1 bir siire¢ icermektedir. Modellerin bazi farkliliklar1 olsa da veri
toplama ve analiz asamalar1 ve bir odak iizerinde eyleme ge¢meleri yoniinden

benzerlikler gostermektedir.

Tablo-2.7. Bes Adimh Eylem Arastirmasi Siirecleri

Kemmis ve
Adimlar Sagor Modeli McTaggert | Calhoun Modeli
Modeli
1. Adim Problemin Planlama Odak Alanin
Formiilasyonu Secilmesi
2. Adim Veri Toplama Eylem Veri toplama
3. Adim Veri Analizi Gozlem Verilerin organize
edilmesi
4. Adm Sonuglarin rapor | Yansitma Verilerin analiz
edilmesi edimesi ve
yorumlanmasi
5. Adim Eylemin Planlanmasi Yeniden Eyleme Gegme
Planlama

Kaynak: Brown,2002

Wadsworth’e gore (1998: 4) eylem aragtirmasinin 6gretmen iizerindeki etkileri

sOyledir:

» Var olan bir eylemi veya uygulamayi "sorunsallastirma" konusunda daha
bilingli olmasina, kimin sorunsallastirdigina ve neden sorunsallastirildigina dair daha
fazla bilingli olmasina yardimci olur

» Sorunun "adlandirilmas1" konusunda daha agik ve cevaplanmamis sorular
sormasina ve sorulara cevap i¢in gayret gostermede daha bilingli olmasina yardimci

olur.
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» Bir sorgulama siireci baglatmaya ve bu sorgulamada bulunabilecek veya
bulunmas1 gereken kisilerin dahil edilmesinde daha planli olmasina yardimer olur.

» Cevap bulma ¢abalarinda daha sistematik ve titiz olmaya yardimci olur.

» Eylemi ve insanlarin o konuda ne diisiindiiklerini diger ilgili taraflarin
erisebilecegi sekilde belgelemede ve kaydetme konusunda yardimet olur.

» Calismada daha yogun ve kapsamli olabilmek icin, sonuca ulasmadan ¢ok
daha uzun siire beklemesine yardimci olur.

> Onsezileri kontrol etmede daha siipheci olmada yardimci olur.

Yukarda belirtilen faydalar farkli zamanlarda gergeklestirilen arastirmalarda

yabanci dil 6gretmenleri tarafindan da dile getirilmistir (Burns, 2009: 289-297).

2.3.3.8. Portfolyo (Gelisim Dosyasi)

Portfolyo, bireyin Ogrenme veya Ogretme siirecinde, neler 6grendigi veya
Ogrettigi, hangi sorular1 sordugu, nasil analiz, sentez yaptigi, neler ortaya koydugu,
diger bireylerle zihinsel, duygusal ve sosyal olarak nasil bir etkilesim i¢inde
bulundugunun kayitlaridir. Gelisim dosyalart 6gretim silirecinde 6grencilerden
istenebilecegi gibi Ogretmenler tarafindan da tutulabilir (Y1ldi1z,2016). Portfolyo,
ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerini gérmelerini saglar (Bahar vd., 2006: 80).
Ogrencilere Ogrenmelerini daha essiz bir sekilde degerlendirmelerini saglar
(Mihladiz, 2007:43), Ogrencinin bitmis calismalarmi degil, ayn1 zamanda 6grenme
siirecini de gosterir. Ogrencilerin ¢esitli donemlerde toplanan calismalar1, dgrencinin
Ogrenme stirecini ve bu stirecteki geligsmelerin bir belgesini olugturmaktadir. Ayrica
O0grenme siirecinde harcanan zamani, Ogrencinin ¢alismalarini, performansini,

eksikliklerini ve diizeltmelerini ayrintili bir sekilde gosterir (Giiven, 2007: 26).
Ogretim portfolyosunun avantajlart (Okumus, 2014):

1.  Portfolyo 6gretim performasi ile ilgili bir¢ok veri saglar. Bu c¢esitlilik, bir
ogretmenin farkli 6gretim sorumluluklarini nasil ele aldigina dair genis kapsamli bir
goriis edinmede ¢ok onemlidir. Bu sekilde portfolyolar, zihinsel durum ve 6gretimin

karmasikligini yansitir.
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2. lkincisi, 6gretimi daha goriiniir kilmaktaki roliidiir. Portfolyo, dgretimle
ilgili etkinlikleri gosterir ve bu 6gretimi daha da somut hale getirir.

3.  Ogretmenlere Ogretimle ilgili yansitma ve 0Ogretimi degerlendiren
inisiyatif verir. Ogretmenler, portfoylerine dahil etmek istedikleri kanitlar1 secmekte
ozgiirdiirler. Onlari istedikleri sekilde agiklayabilir ve belgeleyebilirler.

4.  Ogretmenler kendi dgretimleri iizerine diisinme ve ders stratejilerinde
veya Onceliklerinde degisiklik yapma ve portfolyo sayesinde dgretimle ilgili gelecek
hedeflerini yansitma firsat1 bulurlar.

5. Okul c¢aliganlar1 arasinda is birligine katkida bulunur. Portfolyo
geligtirirken Ogretmenler danismanlart veya meslektaglar1 ile birlikte calisirlar.
Ayrica birbirleriyle kullandiklar1 yaklasim ve 6gretimle ilgili goriislerini paylasma
imkani elde ederler.

6.  Portfolyolar 6gretim siirecini, kurum igerisinde entelektiiel ve bilimsel bir

tartisma konusu yaparak daha degerli hale getirir.
Ingilizce dgretiminde portfolyo kullanimu ile ilgili calismalar incelendiginde:

1. Ogrencilerin okuma, yazma ve dinleme becerileri iizerinde olumlu etkileri
oldugu (Duman ve Demirel, 2014);

2. Bagar lizerinde olumlu etkisinin oldugu (Barootchi ve Keshavarz, 2002);

3. Okuma becerisini gelistirdigi (Kose,2006);

4. Ogrencinin ilerlemesine zaman icinde ¢ok boyutlu bir bakis acis1 sunarak
kendini yansitmasini ve dgrencinin 6zerkligini gelistirmeyi sagladigini, 6grenmenin,

ogretmenin ve degerlendirmenin entegrasyonunu sagladigi (Lo, 2010) goriilmiistiir.

Bu caligmada gelisim dosyast hazirlama, yazmaya dayali diger bir etkinlik
olarak gerceklestirilmistir. Ogrenci tarafindan olusturulan bu siirecte; &grenciye
caligmalarin1 segme ve inceleme, tamamladig1 projeler iizerinde yansitmalar yapma

ve eski tirtinlerini yeniden gézden gecirme aktiviteleri gerceklestirilmistir.
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2.3.3.9. Kavram Haritalan

Kavram, bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimidir. Bir bagka ifadeyle
kavram, ortak Ozelliklerin nesne, olay, fikir ve davramigslarin olusturdugu

siniflamalarin soyut temsilcisidir (Fidan, 1986).

Kavram Haritalari, kavramlarin ve kavramlar arasi iliskilerin anlagilmasini
grafiksel ve gorsel bir sekilde gliglendirmek i¢in tasarlanmis bir stratejidir. Bu strateji
ayn1 zamanda kavramlar arasi iliskinin yaninda siirecler ile ilgili yansitma sagladigi
icin bilislistii niteliktedir. Kavram haritalari, 6grencilerin bilgiyi organize etmeleri ve
temsil etmeleri i¢in bir arag saglar. Kavram haritalar1 bir grafik diizenleyici tiirtidiir.
Kavramlar veya fikirler digmelere yerlestirilir ve diigmeler arasindaki baglantilar,
fikirler arasindaki iliskileri temsil eder. Kavram haritalarinin kullanimi iizerine
yapilan aragtirmalar kavram haritalarinin kullaniminin igerigin anlasilmasina olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. Gorsel imgeler, 6grencilerin karmasik bilgileri ve
soyut kavram ilisiklerini soyut kelimelerle degil somut bir bi¢cimde anlamasina

yardimci olur (Novak & Canas, 2006).

Bir konu ile ilgili kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri grafiksel olarak
gosteren kavram haritalari, Ogrencilerin kavramlar1 nasil sentezledigini ve
biitiinlestirdigini anlamada; ayrica 6grencilerin 6n kavramlarimi ve alternatif
kavramlarini belirlemede kullanilan bir semadir (Kilig ve Saglam, 2004). Tanimda da
ifade edildigi gibi kavram haritalari, grencilerin var olan bilgi yapilarin1 gérmede,
kavramlar1 dogru 6grenip 6grenmediklerini anlamada, yanlis 6grendikleri kavramlari
ve kavramlarla ilgili farkli 6grenmelerini belirlemede islevsel olarak kullanilmaktadir

(Sarica ve Cetin, 2012).
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Sekil-2.1. Ingilizce Dersi i¢in Kavram Haritas1 Ornegi

Who Am I? |

John Smith

is a fan
was born of

In
/ studied \
Denver oy The Beatles
Colorado I \
High gchool I

University

Soccer Dancing l m
Bicycling ' 1i) M Philosophy |

Reading | Salsa |

Kaynak: Cafias,2013

Kavram Haritalarini1 Degerlendirmek i¢in Kullanilabilecek Olgiitler (Novak &
Canas, 2006):

1. Kavramlarin uygun sekilde nitelendirilmesi

» Kavramlar, en fazla ti¢ sozciikle temsil edilmelidir.

» Kavramlar genelden 6zele dogru, hiyerarsik olarak siralanmalidir.

2. Baglama sozciiklerinin uygun sekilde nitelendirilmesi

» Haritada kavramlarla baglantilar arasindaki ayrim belirgin
olmaldir.
> Iki kavram arasindaki baglantilar anlamli olmalidir.

> lliskiyi dogru sekilde temsil etmelidir.

3. Kavramlarin ¢apraz baglanmasi

» En iyi haritalar, kavramlar arasindaki ¢apraz baglantilart yeterli

Olciide gosterenlerdir.
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» Capraz baglantilar, 6grencinin, birbirine bagli ¢ok sayida diisiinceyi
bildigini gosterir.

» Capraz baglantilar, yaraticilig1 ortaya ¢ikarir

Yurti¢inde yapilan ¢aligmalarda kavram haritalarinin 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi, 6grencinin akademik basarisini arttirdigi ve 6grenci tutumlarint olumlu
yonde etkiledigi, 6grenci katilimini sagladigi ve dersi daha zevkli duruma getirdigine
yonelik aragtirmalar bulunmaktadir. Yurtdigindaki yapilan caligmalarda da benzer
sekilde kavram haritalarinin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi, basariy1 arttirdigi ve

etkili bir ara¢ oldugu ortaya konmustur (Sarica ve Cetin, 2012).

Bu calismada 6grenciler dersin igeriginde gecen kavramlar arasinda iligkiler
kurmaya calismislardir. Bu asamada oOgretmen rehberlik yapmis, gorseller ve
kavramlar 6grenciler tarafindan olusturulmustur. Konularin ve kavramlarin iligkileri

ve tekrar1 bu haritalar {izerinden yapilmstir.
2.3.3.10.Akran Koc¢lugu

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ve acemi diizeyden uzmanlarin
diizeyine (deneyim yillarina bakilmaksizin) cikabilmeleri i¢in kendi c¢aligmalarini
planlama ve elestirme becerisi ile diisiincelerini yansitma becerisi gelistirmelidirler

Blumenfeld vd., 2006:475-489).

Yansitict 6gretmenler planlama, materyal, etkilesimli davraniglar ve diger
benzeri kararlar iceren 0gretim faaliyetleri lizerinde diisiiniirler. Yansitma eylemi,
bir performansin kritik yonlerini vurgulayabilir ve [6gretmenleri] 1yi bir performans
icin neyin gerekli oldugu ve ileride nasil gelistirebileceklerini diisiinmeye tesvik

edebilir" (Collins, 2006:47-60).

Akran koglugu iki veya daha fazla meslektasin mevcut uygulamalar ile ilgili
yansitma yapmak, yeni becerileri gelistirmek, genisletmek ve diizeltmek, fikir
paylasiminda bulunmak, birbirine 6gretmek, smif diizeyinde arastirmalar yapmak,
problemleri ¢6zmek i¢in birlikte calistig1 giivene dayali bir siirectir. Akran koclugu

bu tiir aktiviteler i¢in en belirgin isim olmasina ragmen, okullarda cesitli isimler de
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kullanilir: akran destegi, meslektaslara danigsmanlik, akran paylagimi vb. Bu isimlerin
bazi durumlarda kogluk terimiyle 6gretmen rahatsizliginin olustugundan ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Bazilari, kogluk sozciigiiniin, isbirlik¢i iliskide olan bir kisinin

farkli bir statiiye sahip oldugunu ima ettigini iddia etmektedirler (Robbins,1991).

Tablo-2.8. Akran Koglugu Faaliyetleri

AKRAN KOCLUGU FAALIYETLERI

FORMAL INFORMAL
Derslerin Birlikte Ogretilmesi Problem C6zme
Isbirlik¢i Kog Calisma Gruplari
Uzman Danigman Olarak Kog¢ Program Gelistirme
Akil Hocasi Olarak Kog Materyal Gelistirme
Derslerin Birlikte Planlanmasi Ogretim Uygulamalari ile Tlgili Hikaye
Anlatma
Siifta Bir Ayna Olarak Kog Video Kayit Analizi

Disiplenler Aras1 Unite Hazirlama

Kaynak: Robbins’in (1991:5) “How to Plan and Implement a Peer Coaching
Program” isimli ¢alismasindan uyarlanmaistir.

Cooper ve Boyd (1998) tarafindan akran gozlemi i¢in su basmaklar

onerilmistir:

1. Arastirmaya katilacak katilimcilar akran koclugunun faydalarmi ve
beklentilerini tartisirlar ve giivene dayali bir iliski kurarlar.

2. Katilimcilar, dersleri planlamak ve gbzlem igin bir odak olusturmak i¢in
bir 6n toplanti yaparlar.

3. Kog, dersi 6n goriismede belirlenen odak noktalar1 baz alarak gézlemler,

gbzlemini notlar alarak veya kontrol listesi tutarak yapar.
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4. Gozlemden sonra ko¢ ve dgretmen birlikte yansitma yaparlar. Kog¢ ders
lizerinde yansitma yapar ve son toplantida nelerin tartisilacagna karar verirler.
Gozlenen 6gretmen kogun notlarin1 gézden gegirir ve sonug ¢ikartir.

5. Ogretmen ve ko¢ son toplantryr yaparlar. Bu toplantida gdzlenen
Ogretmen dersin nasil gittigi ile ilgili diisiincelerini paylasir.

6. Ogretmen ve kog arasindaki diyalog kogluk siireci {izerine odaklanir. Kog,
gbzlemlenen 6gretmene goriisiilen stratejilerin uygulamasina yardimci olmasi i¢in

neler yapilabilecegi hakkinda geribildirim verir ve geri bildirim talep eder.
Farkli arastirmalarda akran koglugunun:

1. Ogretmenlerin pedagojik bilgisini artirdigi, dgretmenlerin gelisimine katki
sagladigi, sinif i¢i diizenlemerde degisiklige gitmelerini sagladig1 (Teemant
vd., 2011);

2. Mevcut 6gretim uygulamalarinda degisiklige gitmelerini sagladig: (Britton ve
Anderson, 2010)

3. Ogretim becerilerinin gelismesine katki sagladigi, &gretim becerilerinin

gozden gecirilmesini sagladigi (Vacilotto ve Cummings, 2007) goriilmiistiir.
2.3.3.11.08renme Yazlar

Unver (2003)’in Wilson ve Jan (1993)’den aktardigina gore dgrenme yazilari,
ogrencilerin kisisel tepkilerini, sorunlarmi, duygularmi, degisen goriislerini,
diisiincelerini ve Ogrenme siiregleri ve Ogrenme igerigine iliskin bilgilerini
kaydettikleri materyallerdir. Ogrenme yazilari ogrencilerin yalmizca 63renme
yasantis1 ya da etkinligini basit olarak tanimladig1 yazilar olmayip 6grenme
yazilarinda 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde yaptiklar1 agiklamalar, ¢oziimlemeler
ve yansitmalar yer alir. Ogrenme yazilar1 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerini
gelistirmede cok etkilidir. Ciinkli 6grenciler yazarken O0grenme siiregleri lizerinde
diisiiniir ve bdylece nasil 0Ogrendiklerini Ggrenirler. Ayrica Ogrenme yazilari
ogrencilerin 6grenmeye daha etkin olarak katilimini da saglar. Ayrica, 6gretmenler

ogrencilerin 6grenme yazilarindan, uyguladigl egitim programina iliskin doniitler
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alabilir. Dolayisiyla, Ogrencilere daha uygun Ogretme ve Ogrenme etkinlikleri

planlayabilirler.

Giinliikler, 6grenme yazilar1 ve portfolyolar belirli bir siire i¢eriSinde yazilan
yazilanlarin kaydedildigi bir yerdirler. Yazilar bir arastirma projesi, is deneyimi, saha
calismasi, is veya 6grenme programi esliginde gerceklesebilir. Giinliikler ve 6grenme
yazilar1 birgok amaci karsilamak i¢in yazilabilir ve bircok bi¢imde gergeklesebilir.
Ogrenme giinliikleri, 6grenme yazilar1 ve yansitici siklikla giinliikler birbirlerinin
yerlerine kullanilabilmektedir. Ancak amaclar1 biraz farklilik arz edebilir. Bir
Ogrenim giinliigii tutulurken 6grenimin ger¢eklesmesi esnasinda 6grenimi kaydetme
ve Ogrenmeyi agiklama vurgusu yapilir. Yansitict giinliikte ise isminden de
anlasilacag iizere deneyim iizerine yansitma gosterilmeye ¢aligihir. Ogrenme
yazisinda ise gerceklesen olaylar yazilir. Ancak hepsinde bir yansitma boyutu

bulunur (Moon, 2010).

Bu calismada 6grenciler kisisel tepkilerini, sorularini, duygularii, degisen
goriislerini, diiglincelerini, Ogrenme siirecleri ve igerigine iliskin bilgilerini

kaydettikleri giinliik yazilar yazmislardir.

2.3.3.12.Anlasmah Ogrenme

Egitimciler anlasmali 6grenme ile baglantili kararlarda 6grencilerin ilgisine
gereksinim duyarlar. Ogrencilerin 8grenme siireclerinde daha etkin bireyler
olmasinda Ogretmen ile Ogrenci arasinda yapilan bir sdzlesme olarak anlagmali
ogrenmeyi gorebiliriz. Ogrenciler 6gretmenin rehberligi ile neyi, ne zaman, nigin,
nerede ve nasil dgrenecegi ile ilgili kararlar1 verebilirler. Ogretmen genel kavramlari,
anlayislar1 ve becerileri planlamak i¢in genis sorumluluk alanina sahiptir.
Ogretmenlerin  anlasma sirasindaki  konusmasi asagidaki maddelerdeki  gibi

diizenlenir (Giiney, 2008):

1. Ogretmen ve tiim smif: Ogretmen ve Orenciler egitim-6gretim yilinin
basinda, istenen sinif kurallarin1 ve davranislarini kendi aralarinda goriisebilirler.
2. Ogretmen ve Ogrenci: Ogretmen ve dgrenci bireysel ¢alisma ihtiyaglarimi

kendi aralarinda goriisebilirler.
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3. Kiiciik gruplar: Her bir grup basarilmasi istenen caligsmalari ya da grup
icindeki rolleri kendi aralarinda goriisebilir.

4. Ogretmen ve akranlar: Ogretmenler, egitim programlarin1 icermis olan
kaynaklar, yontemler ve icerik iizerine bazi zamanlarda, aileler ve meslektaglariyla

goriigmeye ihtiyac duyarlar.

Anlagmali 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecine iliskin kararlara katilimidir.
Bu siirece katilan 6grenciler 6grenme siirecinde daha etkili olurlar. Bu ¢alismada
anlasmalar tiim sinif ya da kiimeler ile yapilmistir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alma konusunda sézlesme imzalama, 6grenme kontratlar1 imzalama
gibi uygulamalar yapmislardir. Bu asama, bireysel ya da grupla uygulanmstir.
Ogrenciler kontratlarin1 uygulamaya koyduklarinda; farkli hizlarda, seviyelerde ve
gorevlerde galismislar, ortak amaglar tizerinde odaklanmislar, bagimsiz 6grenme ve

diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢alismislardir.

2.3.3.13.Soru Sorma

Diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde soru sorma olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretim siirecinde sorulan her acik uglu soru 6grencilerin farkindaliklarini
artirir. Ogrencinin dgretmene, dgretmenin dgrencilere ve dgrencilerin birbirlerine
sorduklar1 diisiinmeye yonlendirici sorular Ogrencilerin sosyallesmesini saglar
Oogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi gli¢lendirir, ayni zamanda yansitici
diistinmeyi de gelistirir. Yansitict diisiinmeyi gelistirecek sorular ders oOncesi
hazirlanmali, farkli amaglarla birbirinden farkli sorular secilmeli ve bu sorular farkl
biligsel basamaklarda hazirlanmalidir. Kisaca, soru sorma etkinligi bilingli bir
bi¢imde yiiriitiilmelidir. Ogrenciler 6grenme siireci boyunca kendilerine birgok soru
sorarak Ogrenme etkinliklerine iliskin yansitmalarda bulunur. Ogrencilerin
kendilerine sorduklar1 sorular neyi, ne kadar ve nasil 6greneceklerine; neyi ne kadar
ve nasil 6grendiklerine, hangi konuda 6grenme eksiklerinin olduguna iligkin bilgi

edinmelerini saglar (Kuzu, 2011).

Bu caligmada yansitic1 6gretim etkinlikleri siirecinde 6grenciler bireysel ya da
grupla asagidaki sorulara cevaplar vermeye calismiglardir. Bu asamada 6grencilerin

sorular ve cevaplarini yazili olarak vermeleri saglanmistir.
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Bu konuda ne biliyorum?

Neleri 6grenmeye ihtiyacim var?

Bunu 6grenmem ne kadar siire alacak?

Hangi kaynaklar1 kullanacagim?

Bundan sonra ne yapmaliyim?

Ihtiyacim olan biitiin bilgileri edinebildim mi?
Ne yaptigimi anliyor muyum?

Hedeflerime ulasabildim mi?

Hangi yontemleri kullandim?

YV V.V V V VYV V V V VY

Ne 6grendim?

2.3.3.14. Yansitic1 Tartismalara Katilma

Yansitma 6grenmeyi anlamli kilmaya yardimer olma potansiyeline sahiptir ve
bireye diisiincelerini ifade etme ve eski ile yeni bilgi arasinda baglant1 kurma imkani
saglar. Ogrenciler, en iyi cesitli deneyimlerinden edindikleri kavrayislari diisiinerek,
degerlendirerek, biitiinlestirerek ve igsellestirerek 6grenirler (Andersen vd., 2000).
Henderson ve arkadaglar1 (2002) yar1 yapilandirilmis yansitici grup tartigmalarinin

ogrencilerin 6grenme zevkini ve algilanan 6grenmeyi gelistirdiklerini belirtmektedir.

Bu ¢alismada yansitict 6gretim araclarindan ¢alismada yansitici tartigmalara
katilim gergeklestirilmistir. Yansitic1 tartigmalar Ogrencilerin  uygulamalarinda
benzerlik ve farkliliklar1 gérmeleri saglamak amaciyla yapilmistir. Bu tartigmalarda
ogrencilerin birbirlerinin uygulamalar1 hakkinda yapict elestirilerde bulunmalari,
birbirlerinin ~ yanlishiklarin1 ~ diizeltmeleri, dogru yaptiklart  etkinlikleri ise

pekistirmeleri i¢in tesvik edilmistir.
2.3.3.15.Kendini Degerlendirme (Oz Degerlendirme)

Cocuklar ve yetigkinler, daha dnce 6grenilmis olanlar ile heniiz 6grenilmemis
olanlar arasindaki tutarsizliklar1 saptayabilmeleri icin 6grendiklerini kendi kendine
degerlendirmelidirler. Kendi kendine yapilan degerlendirmelere dayanarak,
Ogreniciler ¢alismalari i¢in ne kadar zaman ayirmalar1 gerektigine karar verebilirler
(Dunlosky & Rawson, 2012). Ogrenciler kendilerini degerlendirirken su ilkelere
uymalidir (Hancock ve Sette, 1990: Aktaran: Unver, 2003):
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» Kendini degerlendirme ve gelisiminden sorumluluk duyma

» Kendini degerlendirirken diiriist ve gergek¢i olma. Ara sira 6gretmen, aile
ya da arkadaslar ile kendine iligskin goriisleri tizerinde konugma.

» Kendi davranislarini iyi 6grenci 6zellikleri ile karsilagtirma.

» Kendini degerlendirmeye baslamadan once, buna kendini hazirlama ve
uygun bir degerlendirme yapist1 (Degerlendirme araclari, zaman ¢izelgesi,

degerlendirmeyi kaydetme bi¢imi vb.) olusturma.

Bu calismada kendini degerlendirme gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yansitict
disiinmeyi gelistirmeleri icin silire¢ iginde ve sonunda arkadaslarint ve kendini
degerlendirmeleri saglanmistir. Bu agsamanin 6grencinin 6grenmesi hakkinda elestirel

bir bakis agis1 ortaya koymasi tesvik edilmistir.

2.3.4. Yansitic1 Diisiinme ile Tlgili arastirmalar

Bu boliimde yurt disinda ve yurticinde yanstici diisiinme ile ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.
2.3.4.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Wesson ve Young (2017) tarafindan 6gretmen adaylari {izerinde yiiriitiilen nitel
bir arastirmada STEM temali bir proje kapsaminda gerceklestirilen yansitic
uygulamalarin katilimcilar ve siire¢ iizerinde ortaya cikardigi etki ve sonuglar
incelenmistir. Bu c¢aligmada bireysel, esli ve grupla yapilan yansitict 6gretim
uygulamalari ile 6gretmen adaylarinin STEM yaklasimi ¢er¢evesinde 6z-yeterlik ve
giivenlerinin artirilmasit amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore STEM temelli
yansitict  0gretim uygulamalart 6gretmen adaylarimin yansitict becerilerini  ve

Ozgiivenlerini artirdig1 diger taraftan kaygi ve slipheciliklerini azalttig1 goriilmustiir.

Sarah, Nagro, Laurie, deBettencourt, Rosenberg, Carran, ve Weiss’e gore
(2016) stajlar 6gretmen adaylarmin hazirliginin merkezinde yer alir, ancak birgok
Ogretmen adayi, Ogretim siirecinin deneyimlerini ve gerceklerini bu siirecte
hissedemez. Bu arastirmacilarin gergeklestirdikleri yari-deneysel arastirmada,

yansitict 0gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin yansitic1 yeteneklerini ve
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Ogretim becerilerini gelistirip gelistirmedigi ve O0grencilere 0gretim staji siiresince
rehberlik eden 6gretmen adaylarinin ortak video kayit ve kendi kendini yansitma
faaliyetlerinin 6grenme-6gretme ortamindaki etkileri incelenmistir. Calismada benzer
deneyime sahip 36 6gretmen adayi iki gruba ayrilmistir. Her iki gruptaki 6gretmen
adaylari, yariyil stajlarina katilmis ve kendi derslerini dort kez video kaydetmislerdir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 verdikleri derslerle ilgili dorder yansitici giinliik yazmuslar,
deney grubundaki adaylar (n = 17) ayrica, video analiz prosediirlerini tamamlamak
icin yansitict yonlendirilmis rehberlik ve geri bildirim almislardir. Arastirma
sonuclarina gore her iki grubun 6gretme yeteneklerinde ve becerilerinde kayda deger
gelismelerin oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte deney grubundaki 6gretmen
adaylar1 yansitic1 yetenekte ve Ogretim becerilerinde zamanla daha belirgin bir

gelisme gostermislerdir.

Woronchak ve Comeau (2016) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada
yansitict yazilar ve giinliik kullanmanin, miizik 6grencilerinin kritik farkindalik, yeni
bakis acis1 gelistirme, problem ¢dzme becerileri ve bagimsiz 6grenme becerilerine
etkisi incelenmistir. Arastirmacilar yansitict giinliik yazilar1 uygulayarak 6grencilerin
yansitict becerilerini gelistirmek ve degerlendirmek iizere dort haftalik bir siire
boyunca etkinlikler gerceklestirdiler. Arastirma sonuglari, yansitict Ogretim
uygulamalarin1 gergeklestiren piyano 6grencilerinin bir kontrol grubuna kiyasla daha
elestirel bir yansima gelistirdigini gostermistir. Yansitict becerilere yonelik egitim
almis ogrencilerin uygulama stratejilerini listeleme, etkili performans ortaya koyma
ve 0grenme slireciyle ilgili duygularini ifade etme konusunda ¢ok yiiksek bir gelisme

gosterdikleri goriilmiistiir

Hersted (2017) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada yetigkinlere yonelik
yansiticit 6gretim programinin onlarin iletigim, ekip calismasi ve kurumsal iligkilerine
olan etkileri incelenmistir. Bir proje kapsaminda ayni sirkette ¢alisan 60 katilimciyla
18 ay siiren etkinlik temelli yansitict 6grenme uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
Zenginlestirilmis etkinlik temelli yansitici 6grenme uygulamalariyla katilimcilarin
sozlii ve sOzsiiz iletisim becerileri, kisiler arasindaki farkindalik, 6z-yeterlik ve 6z

yansitma becerilerinde anlamli diizeyde artiglar tespit edilmistir. Bunun yani sira
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katilmcilarin -~ ekip  c¢alismast  ve  organizasyonun kurumsal hedeflerini
gerceklestirmede bilinglilik-motivasyon gibi sosyal ve duyussal becerilerinde de

gelismeler gozlenmistir.

Gallagher, Lawler, Brady, OBoyle, Deasy ve Muldoon (2017) tarafindan
yiiriitiilen bir arastirmada irlanda’da bir iiniversitede saglik egitimi alan dgrencilere
uygulanan yapilandirilmis  yansitici  etkinliklerin =~ uygunlugu ve etkililigi
degerlendirilmistir. Klinik uygulamalarda dénem sonuna kadar grupla yansitici
ogrenme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontem ve tekniklerinin
uygulandig1 arastirma sonunda saglik bilimleri 6grencilerinin yansitict d6grenme
stirecinde grup, esli ve takim c¢alisma becerilerini artirdiklarini, pratige yonelik beceri

ve bireysel farkindaliklarinin etkili bir sekilde gelistigi gozlemlenmistir.

Ahmad, Said, Zeb, Rehman, Ahmad ve Khan (2013) tarafindan Pakistan’da
Ogretmenler tlizerinde gergeklestirilen nitel bir arastirmada yansitict Ogretim
uygulamalarinin  6gretmenlerin  68retim ve smif becerilerini nasil etkiledigi
incelenmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin yansitici 6gretim konusundaki becerilerini
gelistirmeye yonelik 6 ayhik bir egitim uygulanmis, sonrasinda bu yaklagim
konusunda alg1 ve goriislerini betimlemek amaciyla anket ve yar1 yapilandirilmig
gorisme uygulamalar1t yapilmistir. Arastirma katilimcilarinin - goriislerine gore,
yansiticilik kaliteli 6gretim ve Ogrenmenin Oziidiir, yansitict 0gretmenler egitim
konularin1 daha iyi anlamlandirmakta ve ogrencilerine daha etkili bir sekilde
yardimci1 olmaktadirlar. Ayrica aragtirmanin bulgularina gore, yansitici pratik egitimi
almis Ogretmenlerin, Ogretme becerilerinde anlamli diizeyde gelisme ve artis
gozlenmistir. Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin uygulama sonrasinda kendi
dersleri i¢cin daha 0zgilin planlar yaptiklari, sinif problemlerine etkili ¢oziimler
getirdikleri, Ogretmen arkadaglari, Ogrenciler ve velilerle etkilesimlerinin daha
kaliteli ve islevsel oldugu goriilmiistir. Yine arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin 6gretme siirecinde kendilerine giiven diizeylerinin oldukca yiikseldigi

gOrilmiistir.

Fatemipour (2012) tarafindan gercgeklestirilen bir ¢alismada ESI baglaminda

yansitict  Ogretimde kullanilan araglarin etkililigi arastirllmistir. Bu c¢ercevede
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aragtirmada farkli tiirdeki yansitici 6gretim teknik, uygulama ve taktiklerinin dersin
ve yansitict Ogrenmenin amagclarina ne derece hizmet ettigi incelenmistir.
Aragtirmanin  verilerinin  toplanmasinda  yansitict  0gretim  uygulamalarini
gerceklestiren dgretmenler ve bu smiflarda 6grenim goéren Ogrenciler yer almistir.
Arastirmanin bulgularina gore “Ogretmen giinligii”, en etkili yansitict uygulama
olmustur. Daha sonra akran gozlemi” ve “Ogrencilerin geri bildirimi” yansitici

O0grenme ve dersin amaglarina dnemli katkilar saglamaktadir.

Choy ve San Oo (2012) gergeklestirdigi bir aragtirmada 6gretmenlerin yansitici
Ogretimi ne derece gergeklestirdikleri ve kendi uygulamalart hakkinda ne
diistindiikleri incelenmistir. Malezya’da lise diizeyinde gdrev yapan Ogretmenlerin
katilimc1 olarak yer aldigi calismada 6z-degerlendirme formlar1 ve anketler
kullanilmistir. Arastirma sonuglart 6gretmenlerin yansitict 6grenmenin ilkelerini
gerceklestirme konusunda yetersizlikler gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle
ogretmenler elestirilen yansiticiligl gerceklestirme konusunda sorunlar yagamaktadir.
Genel olarak Ogretmenler kendilerini gelistirme konusunda ilgileniyor gibiydiler;
fakat Ogretme becerilerini yansitmakla yeterli ilgi ve ¢abayr ortaya koymadiklar

gorilmiistiir.

Navaneedhan (2012) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada yansitic
Ogretimin 0grenme ve Ogretme siirecindeki etkileri, metaforik diigiinme ve gorsel
imgeleme ile olan iligkileri incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore yansitici
O0gretim-0grenme metodolojisi, 6gretme-08renme siirecini daha ilging ve etkili hale
getirmekte, 6gretmen ve dgrencilerin motivasyonu artirmaktadir. Ogretmen, yansitici
ogretim metodolojisinde mecazi diisiince ve gorsel imgeleme gibi akil araglarini
irdelerse, &gretim-6grenme siireci daha zorlu hale gelir. Ogretmen, 6grenme-
O0grenme slirecinin O0grenci merkezli hale gelmesi nedeniyle 1siltili veya farklh
diisiince gelistirme becerisini gelistirmektedir. Calismanin diger bulgularima gore
yansitict 0gretim metaforik diisiinme ve gorsel imgeleme bir arada uygulandiginda

O0grenme — Ogretme siireci daha etkili hale gelmektedir.

Mathew (2011) tarafindan gergeklestirilen bir calismada Ingilizce dil

becerilerini gelistirmede etkili bir siif i¢i 6grenme ortamini saglamada yansitict
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Ogretimin roli ele alinmistir. Calismanin bulgularina gore yansitict &gretim
uygulamalar1 Ingilizce dil becerilerini gerceklestirmede zengin bir ortam ve kaynak,
amagh bir 6grenme-6gretme siireci, yansitict ve etkilesimli bir 6gretmen-6grenci
iletisimi, 6grencilerin basarilarinda anlamli artis ve son olarak dgretmenlerin mesleki

gelisimine 6nemli diizeyde katki saglamaktadir.

Minott’un  (2011) ylUriittiigii bir c¢alismada Ogretmen adaylarinda
gerceklestirilen yansitict 6gretim uygulamalarinin etki ve sonuglart nitel arastirma
modeli ile saptanmaya calisilmistir. Arastirma bulgularmma gore, Ogretmen
adaylarinin ¢ogunun yansitict 6gretim hakkindaki genel bilgilerinin olumlu yonde
etkilendigi, kendi bilgi ve farkindaliklarinin gelisimine yardimer oldugu, sorgulama
becerilerinin gelistigi ve sif dis1 akademik yasamlarina da etkili bir yansimanin
oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin  diger boyutunda ise Ogretmen adaylar
gerceklestirilen yansitict 6gretim uygulamalariin kendi duygularini kontrol etme,
cevresindekilerle olumlu etkilesim kurma ve empati gibi duyussal ve mesleki
becerilerini gelistirdigini rapor etmislerdir. Son olarak 6gretmen adaylari, gelecekte
ogretmenlik yapacaklar1 siniflarda yansitict 6gretimi uygulamak istediklerini ifade

etmislerdir.

Fatemi, Sirvani ve Rezvani (2011) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada
Ogretmenlerin 0z-yansitma davraniglart ve yansitict 6gretim uygulamalarmin EFL
Ogrencilerinin yazma basarilarina etkisi incelenmistir. Calismada O6gretmenin
yansimast degiskeni olarak, EFL o6gretmenlerinin 6gretim becerilerini gelistirmek
icin smiftaki Ogretim deneyimlerini diisiinme ve diisiinme diizeyleri dikkate
alinmigtir. Arastirma Iran’da farkli okullarda gérev yapan 100 EFL dgretmeni ve
1000 EFL o0grencisi iizerinde ylriitilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarmma gore
Ogretmenin Oz-yansitma yeterligi ve yansitict O6gretim uygulamalarinin EFL

Ogrencilerinin yazma bagarisin1 6nemli derecede artirdigi goriilmiistiir.

Nodoushan (2011) tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada yansitict 6gretim
uygulamalarmin EFL 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerinde ortaya koydugu
katkilar analiz edilmistir. Caligmanin sonuglarma gore yansitict Ogretim

uygulamalari, EFL 6gretmen adaylarinin dil 68retim siniflarinda daha iyi sonuglar
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verebilecek yollar aramalarma katki saglamistir. Yansitict 6gretim uygulamalart
O0gretmen adaylarinin sinif i¢i goézlem ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirdigi;
kendi siifindaki davranislarini anlamalarina katki sagladigi, 6gretim siirecinde daha
iyi bir degisikligin nerede yapilacagini gosterebilen betimleyici verileri toplamak ve

analiz etmek i¢in geribildirim sagladigi goriilmiistiir.

Fatemipour (2009) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada Ingilizce dil
Ogretiminde uygulanan yansitici 6gretim araclarinin etkililigi ele alinmistir. Caligsma
[ran’da Universite diizeyinde Ingilizce 6gretmenligi boliimlerinde dgrenim gdren
2500 oOgrenci ve ayni bdoliimlerde gorev alan 60 Ogretim elemani iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarmma gore yansitict 6grenme araglari
arasinda 6grencilerin 6grenme performanslart {izerinde en yiiksek etkiyi 6gretmen
giinliikleri ve ses kayitlar1 saglamistir. Daha sonra en yiiksek etkiyi akran gozlemleri
ve daha sonrasinda ise Ogrenci doniitleri gdstermistir. Derslerde farkli yansitici
ogrenme araglarmin kullanilmast o6grencilerin 6grenme performanslarini olumlu

diizeyde etkilemektedir.

Duffy (2009) tarafindan gerceklestirilen bir aragtirmada dgretmen tecriibelerine
dayali yansitici 6grenme uygulamalariyla 6grencilere rehberlik yapmanin etkileri
incelenmistir. Irlanda’da hemsirelik egitimi alan 6grenciler iizerinde gergeklestirilen
nitel arastirmada yapilan tematik analizler derslerde Ogretmenlerin yansitic
davraniglarinin  bilingli olmas1 ve yiiriitiilen etkili rehberlik uygulamalarinin
ogrencilerin 6grenmelerinde etkili oldugu goézlenmistir. Dersle ilgili kalici
ogrenmeler ve farkindalik diizeyi acisindan hemsire adaylari, 6gretmenlerinin

yansitici rehberliklerinin etkisini dili getirmislerdir.

Sikka ve TimostSuk tarafindan (2008) gerceklestirilen bir nitel arastirmada
Ogretim uygulamalarin1 anlamada ve anlamlandirmada yansitict 6grenmenin rolil
irdelenmeye calisilmistir. Lise diizeyinde 60 6grenciyle gerceklestirilen arastirmada
NVivo programiyla analizler yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore yansitict
O0grenme Ogretim siirecinde (a) 6z-algilamay1 gelistirmekte (Tutumlar, yargilar ve
hisler), (b) Kiigiik grup ve bireyler arasindaki iliskileri giiglendirmekte, (c) Ogretim

¢evresi ve ortamini anlamli kilmaktadir.
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Cirocki, Tennekoon ve Calvo (2014) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada
SriLanka’da ESL siniflarinda derse giren 6gretmenlerin yansitict 6gretimi kullanma
durumlar1 ve sonuglar1 incelenmistir. Ogretmenler yapilan yari yapilandirilmis
goriigmelere dayali nitel arastirmanin sonuglarina goére katilimcilarin yansitic
ogretimden anladiklar1 ve kullanim durumlart birbirlerinden farklilik gostermektedir.
Katilime1 gériislerine gére Ingilizce ders materyalleri ve Ogretim programlari
yansiticl 6gretimi saglama acisindan yetersizlikler gostermektedir. Ayrica arastirma
sonuclarina gore Ogretmenler siniflarinda yansitict 6grenme etkinliklerine yer
verdikleri Ol¢lide 6grencilerin dil becerilerinde anlamli artislarin oldugunu ifade

etmislerdir.

2.3.4.2. Yansitica Diisiinme ile lgili Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Gedikoglu ve Semerci (2016) tarafindan yapilan aragtirmada yansitici diisiinme
etkinlikleri destekli modiiler 6gretimin 5. Siif Bilisim Teknolojileri ve yazilim
dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi amacglanmstir.
Aragtirma “On-test son-test kontrol gruplu model” ile yiiriitilmiis ve aragtirmanin
caligma alanini ortaokulda 6grenim goéren besinci simif 6grencileri olusturmaktadir.
Deney grubuna “yansitict diisiinme etkinlikleri destekli kelime islemci modiilii”
dagitilmis ve modiiler 6gretim uygulanmistir. Kontrol grubunda ise “geleneksel
yontemle” ders islenmistir. Arastirmada, ¢oktan seg¢meli akademik basar1 testi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore yansitict diisiinme etkinlikleri destekli
kelime islemci modiilii ile ders islenen deney grubunun akademik basarisi
(ortanca=4) ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunun akademik basarisi
(ortanca=1) arasinda deney grubunun lehine olacak sekilde anlamli sonug elde
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi basar1 puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir.

Tican ve Taspinar /2015) tarafindan yapilan arastirmada yansitici diisiinmeye
dayali 6gretim etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme becerileri,
elestirel distinme becerileri, demokratik tutum ve akademik basarilar1 {izerindeki
etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanm katilimcilart Gazi Universitesi Egitim

Fakiiltesinde 0grenim gérmekte olan 21 deney, 21 kontrol grubundan olmak iizere
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toplam 42 O&grencidir. Verilerin toplanmasinda Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Olgegi, Demokratik Tutum Olgegi, Akademik Basar1 Testi, Ogretmen ve Ogretmen
Adaylar1 Yansitict Egilim Olgegi, Yansitic1 Giinliik, Portfolyo Rubrigi kullanilmistir.
Her ne kadar son test basari, yansitici diisiinme, elestirel diisiinme, demokratik tutum,
akademik basar1 puanlar1 deney grubu lehine yiiksek olsa da istatiksel olarak anlamli

bir fark bulunamamastir.

Yildirim ve Pmar (2015) tarafindan yiiriitiillen Cografya 6gretiminde yansitici
diisinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin; 6grencilerin akademik basarilar1 ve
ogrenmenin kalicilig1 iizerine etkisini incelemeyi amaglayan arastirmada On test-son
test kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmis, arastirma verilerinin
toplanmast i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1 Testi”
kullanilmistir. Deneysel ¢aligsmalarin sekiz hafta devam ettigi ¢calismada veriler SPSS
14.00 programi ile frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile
bagimsiz gruplar i¢in t-testi, bagimli gruplar i¢in t-testi teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada cografya Ogretiminin yansitici diisiinmeye dayali dgretim
etkinlikleriyle gerceklestirildigi deney grubu ogrencileri ile programda onerilen
ogretim etkinlikleriyle gerceklestirildigi kontrol grubu o6grencilerinin akademik
basar1 puanlart ve akademik basari kalicilik testi puanlari agisindan deney grubu

Ogrencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Gedik ve arkadaglar1 tarafindan 2014 yilinda gercgeklestirilen arastirmada
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerini belirlemek ve
cesitli degiskenler agisindan ortaya koymak amaglanmistir. Yapilan c¢alismada
Ogretmen adaylarinin yansitict diistinme egilimlerini belirlemek amaciyla, Semerci
(2007) tarafindan gelistirilen “Ogretmen ve Ogretmen Adaylar1 Igin Yansitic
Diisiinme Egilimi (YANDE) Olgegi” ve oOgrencilerin demografik &zelliklerini
belirlemek i¢in aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmigtir. Tarama modeli ile yapilan ¢alismada Tiirkiye'nin degisik
bolgelerinden egitim fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. ve 4. smiflarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylar ile ylriitiilmiistiir. Veriler SPSS programinda

degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore Ogretmen adaylarmin yansitici
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diistince egilimlerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin yansitict diisiince egilimlerinin cinsiyet, aile gelir durumu ve mezun
olunan lise tiirline gore anlamli fark gostermedigi, ancak YANDE olgegi alt

boyutlarindan bazilarinda farkliliklara rastlandigi goriilmiistir.

Uygun ve Cetin’in (2014) yiriittigli arastirmada yansitict diislinme
uygulamalar ile yapilan 6gretimin ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilarma ve tutumlarina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmuistir.
Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel bir ¢alismadir. Deneysel islem
oncesinde ve sonrasinda, Akademik Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi kullanilmistir. Deneysel islem olarak deney grubuna yansitici diisiinmeye
dayali ogretim ve kontrol grubuna programda Onerilen O6gretim yapilmistir.
Arastirmada, iliskili (bagimli) 6rneklemler ve iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi
kullanilmistir. Veriler, SPSS 16.00 bilgisayar paket programi ile analiz edilmistir.
Calismanin sonunda, yansitici diistinmeye dayali 6gretimin kullanildigir deney grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu, kontrol grubu 6grencilerine
oranla daha olumlu bulunmustur. Yansitic1 diisiinme yaklasimi, 6grencilerin
basarilarinin artmasinda, programda Onerilen Ogretimden daha fazla etkili oldugu
goriilmiis ve yansitict 6gretimin tutumlarin ve basarimin kalici olmasi konusunda,

daha yararli oldugu sonucuna varilmistir.

Evin Gencel ve Giizel Candan (2014) tarafindan gerceklestirilen Ogretmen
Adaylariin Elestirel Diistinme Egilimleri ve Yansitici Diislinme Diizeylerinin
Incelenmesi isimli galismada &gretmen adaylarmnin elestirel ve yansitici diisiinme
diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi ve bu iki diislinme bigimi
arasinda anlaml bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmigtir. Veri toplama
arac1 olarak Kember (2000) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye uyarlamas1 Basol ve
Evin Gencel (2013) tarafindan yapilan “Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme
Olgegi” ile Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan “California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada dgretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleri ve yansitict diisiinme diizeylerinin ¢esitli degiskenler

acisindan farklilastigi, bu iki diisiinme bi¢imi arasinda pozitif yonde ve anlamli iliski
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oldugu, yansitici diislinme diizeyi puanlarinin elestirel diistinme egilimi puanlarinin

%14’1linti agikladigi belirlenmistir.

Karakas ve Korumaz (2014) Ingilizce Okutmanlarinin Yansitict Ogretime
Yénelik Tutumlarinin  Incelenmesi isimli ¢alismada Ingilizce okutmanlarinin
yansitict  Ogretime yonelik tutumlarint belirlemek amaciyla nicel arastirma
desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirma yapilmis ve veriler Akbari,
Bahzadpoor ve Dadvand tarafindan gelistirilen Yansitict Ogretim Tutum Olgegi ile
toplanmustir. Arastirmaya 56 Ingilizce okutmami katilmistir. Arastirma sonucunda
okutmanlarin tamaminin yansitict dgretime yonelik tutumlarinin olumlu ydnde
oldugu sonucuna ulasilmistir ve arastirmaya katilan okutmanlarin cinsiyetleri,
calistiklar1 kurum tiiri, mezun olduklar1 fakiilte tiirii ve en son mezun olduklari
program tiirline gore Olgme aracindan aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ersozlii ve Kazu (2011) tarafindan yapilan arastirmada yansitici diisiinmeyi
gelistiren etkinliklerin ilkogretim besinci smif oOgrencilerinin  Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. On-test son-
test kontrol gruplu desene gore hazirlanan ve uygulanan arastirmada yansitici
diisinme becerilerinin gelistirilmesinde giinliilk tutma ve sorgulama stratejileri
kullanilmis ve arastirma kapsaminda gelistirilen akademik basar1 6lgegi biligsel
alanm; bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeylerini igeren sorulardan
olusturulmustur. Arastirmada yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin bilgi
diizeyinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir farkliliga yol agmadigi ancak
kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturdugu

gOrilmiistir.

Toman ve Odabasi Cimer (2014) yilinda yapilan arastirmada fen bilgisi
ogretmen adaylarmin yansitici diisinme yeteneklerini, Ozel Ogretim Yontemleri
dersinde yazmis olduklar1 giinliiklerindeki ifadelerine gore inceleme amaglanmis
olup ¢alismanin Bayburt Egitim Fakiiltesinin Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
anabilim dalinda {i¢iincili sinifa devam eden toplam 32 fen bilgisi 6gretmen adaymin

0zel Ogretim yontemleri dersinde yazdiklar1 32 adet giinliik, dokiiman inceleme
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yontemiyle incelenmis ve giinliiklerdeki ifadeler betimsel olarak analiz edilmistir.
Aragtirmada Ogretmen adaylarmin daha c¢ok teknik alanda yansitic1 diisiinme
yeteneklerinin 6n planda oldugu tespit edilmis ve elestirel alanda yansitici diisiinme

yeteneklerinin ise hemen hemen hi¢ olmadig: dikkat ¢ekmistir.

Saygili ve Tehneldere (2014) tarafindan yapilan aragtirmada farkli tiirlerdeki
egitim kurumlarinda gérev yapan egitim calisanlarinin yansitict diistinme becerilerini
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Calisma 6zel, devlet
okullarinda ve lniversitelerde gorev yapan 132 katilimci ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonuncunda katilimcilarin cinsiyetleri, medeni durumlart ve egitim
seviyelerine gore yansitict diistinme becerilerinde anlamli farklilik bulunamamistir.
Arastirmada 6ngoriilii ve icten olma alt boyutunda katilimeilarin okul tiirlerine gore
anlaml farklilik vardir ve devlet okullarinda ¢alisanlar en diisiik puanlara sahiptir.
Orta seviyedeki sosyo-ekonomik yapilardaki okullarda ¢alisan katilimcilarin meslege
bakis skorlarinda digerlerine gore anlamli derecede daha yiiksek ortalamaya sahiptir
ve Ongoriilii ve icten olma ile meslege bakis alt boyutlarinin haricindeki tiim alt
boyutlarda katilimcilarin mesleki kidemlerine gore anlamli farklilik bulunmaktadir

(p<0,05).

Sahan ve Kalkay (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada 6gretmen
goriiglerine gore 6, 7 ve 8. smuf Ogretim programlarinin yansitict diisiinme
becerilerini kazandirma diizeyini belirlemek amaglanmistir. Tarama modelinde
yapilan calisma Balikesir ilinde gorev yapmakta olan 559 brans 6gretmeni ile
yapilmistir. Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Yansitict Diisiinme
Diizeyini Belirleme Olgegi” (YADDO) ile toplanmistir. Veri analizinde Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) 17.0 programi kullanilmis ve veriler
aritmetik ortalama, t-testi ve tek faktorlii varyans analizi kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda goriisii alinan 6gretmenlere gore 6, 7 ve 8. sinif
Ogretim programlarinin yansitict  diislinme becerilerini  kismen kazandirdig
saptanmigtir. Ogretmen goriisleri okul grubuna, cinsiyete ve mesleki kideme gore

anlaml farklilik gosterirken brang agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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Aydin ve Celik (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine iliskin goriislerini cinsiyet, 6grenim tiiri,
smif diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik durumu, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu acisindan  degerlendirilmesi  amaclanmistir.  Arastirma Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi 2. ve 3. sinifta 6grenim goren 188 Sosyal Bilgiler
Ogretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Veriler SPSS 16.00 paket programi ile
incelenmistir. Calismada, Gliney (2008) tarafindan gelistirilen “Yansitic1 diisiinme
Olcegi” uygulanmistir. Ankette elde edilen nicel verilerin degerlendirilmesinde
betimsel istatistik ve non-parametrik testlerden Mann Whitney U Testi ve Kruskal
Wallis analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin yansitic1 diistinme becerilerine iligkin goriisleri “Tamamen katiliyorum”
seklindedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin yansitict diisiinme becerilerine
iliskin goriislerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunurken; 6grenim tiiri,
siif diizeyi, ailenin sosyo ekonomik durumu, anne egitim ve baba egitim durumu

degiskenlerine gore anlamli fark bulunmamastir.

Ocak ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gergeklestirilen “Simif Ogretmenlerinin
Fen ve Teknoloji Derslerindeki Yansitict Diistinme Egilimlerinin Degerlendirilmesi”
1simli ¢alismada siif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde yansitici diigiinme
egilimlerinin  degerlendirilmesi  amaglanmigtir.  Calismada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin verileri dort adet agik
uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmis ve “igerik
analizi teknigi” kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verileri Afyonkarahisar
ilinde gdrev yapan ve fen ve teknoloji derslerine giren on smif 6gretmeniyle, dort
adet agik uglu sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Arastirma sonuclarina gore: Katilimcilar fen ve teknoloji derslerinin 6grenme
Ogretme silirecine yonelik genel olarak (on katilimcidan yedisi) yansitici
diistinmektedirler. Katilimeilar fen ve teknoloji derslerinde kullandiklari yontem ve
tekniklere iliskin ¢ogunlukla (on katilimcidan altisi) yansitict diislinmemektedirler.
Katilimcilar fen ve teknoloji derslerinde tercih ettikleri 6l¢gme araglarina iliskin

cogunlukla (on katilimcidan altis1) yansitict diistinmektedirler. Katilimcilarin
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cogunlugu (on katilimcidan altis1) sunduklari egitim 6gretim hizmetinin niteligine

iliskin 6zelestiri yaparak ¢ikarimda bulunmaktadir.

Bas (2013) tarafindan yapilan arasgtirmada ilkogretim Ogrencilerinin problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilar1 arasindaki iliski yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.
Aragtirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmis olup, arastirma betimsel bir
calismadir. Arastirmanin 6rneklemini, Nigde ilinden tesadiifi 6rnekleme yontemine
gore bes okuldan segilen toplam 254 ilkogretim Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada nedenleme ve degerlendirme alt boyutlarmin Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersindeki akademik basarilarinin 6nemli bir yordayicist oldugu

saptanmistir.

Oner Siinkiir (2013) tarafindan yapilan arastirmada Tahmin Et-Gozle-Agikla
Yontemi ile Desteklenmis Yansitict Diisiinmeye Dayali Uygulamalarin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan Onerilen etkinliklere gore 7. siif Fen ve Teknoloji dersinin
“Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinde cesitli 6grenme fiiriinlerine etkisi
incelenmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, 7. siif Fen ve Teknoloji dersinin “Maddenin Yapist ve
Ozellikleri ” {initesinde Tahmin Et-G6zle-Agikla (TGA) Yontemi ile Desteklenmis
Yansitic1 Diistinmeye Dayali Etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile Milli Egitim
Bakanligr  tarafindan  Onerilen  etkinliklerin  uygulandigi  kontrol  grubu
kargalastirildiginda basar1 puanlari ve kalicilik puanlart arasinda, bilimsel siireg
becerileri arasinda, akademik risk alma davranislar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli fark oldugu sonucuna varilmistir.

Bas ve Beyhan tarafindan (2012) yapilan arastirmada yansitici diisiinme
becerisine dayali etkinliklerle yapilan Ogretimin ilkogretim yedinci simif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini arastirilmistir. Bu ¢alismada, On test-son test kontrol gruplu
aragtirma modeli kullanilmigtir. Arastirmaya, bir ilkdgretim okulunun iki siifindan
toplam 64 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda, kontrol grubu

ile deney grubu Ogrencilerinin derse yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik
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bulunmustur. Arastirmada, yansitici diisiinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan
Ogretimin deney grubundaki Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 {izerinde anlamli
Katkilar sagladigi saptanmis ve yansitici diisiinme becerisine dayali etkinliklerle
yapilan o6gretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 {lizerinde anlamli gelismeler

sagladigi da tespit edilmistir.

Akkuzulu (2011) tarafindan gerceklestirilen calismada ilkogretim 7. Smif Fen
ve Teknoloji dersi Cevre ve Insan {initesinin dgretiminde yansitic1 6gretim yontemi
kullanilmasimin 6grenci basarisina ve c¢evreye karst tutumuna etkisini incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma, Diizce ilinde biri deney digeri ise kontrol grubu olan iki
farkli sinifta 6grenim toplam 54 o6grenci ile yliritilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerden her ders sonunda islenen ders ile ilgili yansitici fen giinliikleri
tutmalari, Ogrencilerin anlatilan konu ile ilgili evde arastirma yapmalari,
anlagilmayan noktalar1 belirtmeleri ve konunun degerlendirmesini yapmalari
amaciyla her derste 3 soru sorularak cevaplar1 gilinliiklere yazmalar1 istenmistir.
Arastirmada tutum ve basariy1 l¢gmek icin Cevre Tutum Olgegi, Cevre Onbilgi Testi,
Cevre ve Insan Unitesi Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirmada on-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda yansitict 6gretim
yontemi, kontrol grubunda ise miifredatta yer alan 6gretim yontemi kullanilmastir.
Arastirma sonuglarma gore, fen ve teknoloji dersinde g¢evre ve insan {nitesinin
Ogretiminde  yansitict  O0gretim  etkinliklerinden yansitict  fen  giinliikleri
kullanilmasimin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve cevreye yonelik tutum ve
davraniglarin1 olumlu y6nde etkiledigi goriilmiistiir. Bayrak ve Kogak Usluel (2011)
tarafindan yiiriitilen arastirmada arastirma ag gilinliik uygulamasinin 6grencilerin
yansitict diislinme becerilerinde bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmis ve
ogrencilerin uygulama ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada
aynt zamanda yansitict diisiinme becerisinin, O0grenme yaklasimlarindan derin
o0grenme yaklasiminin anlamli bir yordayicisi olup olmadigi incelenmistir. Calisma
Ingiliz Dili Egitimi Anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan 57 &grenci ile
yapilmistir. Arastirmada ag giinliigli uygulamasinin yansitici diisiinme becerisinde
farklilik yaratmadigi; yansitict diisiinme becerisinin derin 68renme yaklasiminin

anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirma grubu, deneysel islem, veri

toplama araglari, veri analiz tekniklerine deginilmistir.
3.1. Yontem

Ortaokul besinci smif yabanci dil dersinde yansitici 6gretim yonteminin
etkilerinin incelendigi bu arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigi es zamanli karma aragtirma yontemine gore desenlenmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda deneysel uygulama yapilmis, nitel boyutunda ise yansitict 6gretim

uygulamalarina iligkin goriisler ve diisiinceler saptanmuistir.

Karma yontemle gerceklestirilen ¢alismalarda bir veya daha fazla arastirma
slire¢ ve yonteminin sistematik bir genel arastirma g¢er¢evesinde hem nicel hem de
nitel yontemlerin bir arada kullanildigi, ¢coklu verilerin toplandigi, analiz edildigi ve
bulgularin bir araya getirilerek ¢ikarimlarin yapildigi arastirma tiirleridir (Tashakkori
ve Creswell, 2007: 3-7; (Teddlie ve Tashakkori, 2015: 3-15). Bu kapsamda
aragtirmanin  deneysel boyutunda yabanci dil dersinde yansitict &gretim
uygulamalarinin etkisi test edilmis ve nitel arastirma yaklasimiyla ise deney
grubunda gerceklesen yansitict yabancil dil dgretimi uygulamalarinin 6grencilerin
duygu, diisiince ve beklentilerinde ortaya c¢ikan degisimler derinlemesine

incelenmistir.

Model agisindan arastirma siireci iki asamadan olusan nitel ve nicel
yontemlerin  birlikte uygulandigi eszamanli karma yontemle yiiritilmiistiir
(Creswell, 2003). Bu model kapsaminda deney grubunda deneysel islemler
gerceklestirilirken es zamanli olarak yar1 yapilandirilmig goriismeler ve agik uglu
sorularla nitel uygulamalar yiriitiilmustiir. Bu kapsamda her iki uygulamaya da esit
oncelik verilmistir. Deneysel uygulamada elde edilen nicel veriler ve nitel
uygulamadan elde edilen veriler iki yaklagim cercevesinde ayri ayri toplanmis ve

analiz edilmistir. Arastirmanin deneysel uygulamalar1 ve nitel yaklasimla ortaya

64



konan bulgular karma ydntemin sistematigine uygun olarak bir araya getirilmis ve

birlikte yorumlanmustir (Yaman, 2015: 183-185).

Arastirmanin nicel ve nitel stirecindeki asamalar Tablo 3.1’de 6zetlenmistir.

Tablo-0. Arastirma Siireci

Tarih Islem
Ortaokul besinci Sinif yabanci dil o6gretim programlarinda
Mart 2016 e e .
yansitici 6gretim ile ilgili literatiiriin incelenmesi
Nisan 2016 Ortaokul  besinci s1plf Ingilizce Qersi égr'etim programi
kapsaminda deneysel islem olarak belirlenen iinite ve konularin
Mayis 2016 icerik ve kazanimlarinin belirlenmesi

Haziran 2016

Ortaokul besinci smif yabancit dil dersi yansitict Ggretim
programlarinin hazirlanmasi

Temmuz 2016  Ortaokul besinci simif Ingilizce dersi basari testi ve tutum Slgegi
Agustos 2016  siirecinin baglamasi
Ortaokul besinci smif Ingilizce dersi basari testi ve tutum dlgegi
. deneme uygulamalarinin yapilmasi (calisma grubuna benzer bir
Eyliil 2016 .
grupta 1 hafta siire icerisinde deneme uygulamasi yapilmistir) ve
giivenirlik-gecerliklerinin saglanmasi
Ortaokul besinci simif yabanci dil dersi yansitici 6gretim
Ekim 2016 programlarinin hazirlanmas1 ve deneme uygulamasinin (¢aligma
grubuna benzer bir grupta 2 hafta siire ile pilot uygulama
yapilmistir)
Ortaokul besinci simif yabanci dil dersi yansitici Ggretim
Ekim 2016 uygulamasi i¢in ¢alisma yapraklari, giinliik ve etkinlik planlarinin
hazirlanmasi
Kasim 2016 On-testlerin uygulanmasi
Kasim 2016 8 hafta deneysel uygulamalarin yapilmasi (Deney grubu —
yansitici 6gretim uygulamasi; Kontrol grubu — MEB Yabanci Dil
Aralik 2016 Ogretimi)
Kasim 2016 Deney grubunda o6grenciler ile yari-yapilandirilmis goriismelerin
Aralik 2016~ Yapiimas!
Aralik 2016 Deney ve kontrol gruplarina son-testlerin uygulanmasi
Subat 2017 Deney ve kontrol gruplarinda kalicilik testlerinin uygulanmasi
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3.1.1. Deneysel Model

Arastirmanin nicel boyutunda kontrol gruplu Ontest-sontest yari1 deneysel
desen kullanilmistir. Yart deneysel desenlerde yapilan islemler, deneysel birimler,
bagimli degiskenlerin 6l¢iimii agisindan deneysel desene benzemekle beraber, deney
ve kontrol gruplarinin segkisiz tarzda belirlenememesi agisindan deneysel desenden
farklilagir (Bulduk, 2003:99). Arastirmanin uygulamalarinin yapildigi okulda
ogrencilerin random olarak gruplara atanmasinin mimkiin olmamasi1 nedeniyle
gercek deneme modeli yerine yari deneme modeli kullanilmistir. Deneysel desenin

simgesel goriiniimii Tablo 2’de verilmistir.

Tablo-3.2. Deneysel Desen

Gruplar T1 Deneysel Islem T2 Islem Yok T3
Deney Grubu  T1,1- X (8 Hafta) T2,12 6 Hafta T3,1
Kontrol Grubu  T1,12 - (8Hafta) T2,12 6 Hafta T3,1

X: Deneysel Islem

- Kontrol Grubunda Yapilan Islem
T1,1: Ingilizce Basar1 Testi On-test
T1,2: Ingilizce tutum On-test

T2,1: Ingilizce Basar1 Testi Son-test
T2,2: Ingilizce tutum Son-test

T3,1: Ingilizce Kalicilik testi

Arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarina oOn-test olarak 5. smif
Ingilizce dersi basari testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi uygulanmistir.
Ayni 6lgme araglart her iki gruba da son-test olarak uygulanmistir. Son-testten 6
hafta sonra, gelistirilen Ingilizce basari testi her iki gruba kalicilik testi olarak

uygulanmstir.
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3.1.2. Arastirma Grubu

Arastirma 2016-2017 6gretim yilinda Konya Ili, Meram ilgesinde bir 6zel
ortaokulda yiiriitilmiistir. Bu okulun yoneticilerinin arastirmaya izin vermesi,
aragtirma gruplarinin ve okul ortaminin uygulamaya uygun olmasi, O6grenci
velilerinin egitim ve sosyo ekonomik durumlarmin denk olmasi, okuldaki
Ogretmenlerin ve yoneticilerin arastirmaya istekli olmasi gibi faktorler aragtirma
stirecindeki gruplarin bu okuldan segilmesinde etkili olmustur. Arastirmanin deney
ve kontrol gruplarmin tespiti i¢in okulda bulunan tiim subelerde O6grenim goren
ogrencilerin bir onceki o6gretim yilindaki genel akademik basarilari, Ingilizce
sinavlarindaki puanlari, okulda gerceklestirilen deneme sinavlarindaki sonuglar ve
siiflarin cinsiyet degiskenine gore dagilimina dikkat edilmistir. Tiim bu degiskenler
acisindan birbirlerine denk iki 5. Sinif subesi arastirmanin nicel yontemlerindeki
uygulamalar i¢in belirlenmistir. Bu iki sube daha sonra kura yoluyla deney ve kontrol
grubu olarak atanmistir. Asagida deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet, basar1 ve 6n-

test puanlarina gore dagilimlar1 goriilmektedir.

Tablo-3.3. Tablo Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Erkek
Deney Grubu 8 44,4 10 55,6
Kontrol Grubu 8 47,0 9 53,0

Arastirmada yansitict 0gretim uygulamasi yapilan deney grubu 18 6grenciden
olugmaktadir. Bu 6grencilerin 8’1 kiz (%44,4) 10°u ise (%55,6) erkektir. Mevcut
programin uygulandigi kontrol grubu ise 17 6grenciden olusmustur. Bu 6grencilerin
8’1 kiz (%47), 9’u (%53) erkektir. Genel olarak cinsiyet ve 68renci sayisi agisindan

deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denk oldugu goriilmektedir.
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Tablo-3.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Basari

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sira Sira
N Ortalamas1  Toplami U p
Deney Grubu 18 19,86 357,50 -1,110 ,267
Kontrol Grubu 17 16,03 272,50

p<0.05

Tabloda yansitici 6grenme etkinlikleri uygulanan deney grubu ile, mevcut
Ogretim programina dayali olarak hazirlanan Ogretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin uygulandigr kontrol grubu O&grencilerinin On-test basar1 diizeyleri
tizerinde gergeklestirilen Mann Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere
gore iki grubun On-test puan ortalamalari arasinda 1,110 Z degeri hesaplanmistir. Bu
bulguya gore deney ve kontrol gruplarinin 6n-test basari puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur. Arastirmanin deneysel islemleri Oncesinde deney ve kontrol

gruplarindaki 6grenciler Ingilizce n-testinde denk bir basar1 diizeyine sahiptir.

Tablo-3.5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N Sira Sira Toplam1 U p
Ortalamasi
3 1,0 18 18,19 327,50 0,116 0,909
OTUT
2,0 17 17,79 302,50
p<0.05

Tabloda deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin arastirma Oncesinde
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari iizerinde gerceklestirilen analiz sonuglari
gorilmektedir.

Analizlere goére iki grubun puan siralamalar1 arasinda 0,116 Z degeri
hesaplanmistir. Bu degere gore gruplarin Ontest tutum puanlar1 arasinda manidar
farklilik yoktur. Arastirma baslangicinda her iki grubunda derse yonelik tutumlariin

denk bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo-3.6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bir Onceki

Donem Karne Notlar

Grup N Sira Ortalamast ~ Sira Toplam1 U p
1 18 21,28 383 1,91 0,059
2 17 14,53 247

p<0.05

Tabloda deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin bir Onceki Ogretim
doneminde karne notlar1 iizerinde hesaplanmis Mann Whitney U Testi sonuglar
goriilmektedir. Analizlere gore iki grubun karne notu puan siralamasi arasinda 1,91 Z
degeri hesaplanmistir. Bu bulgu anlamli degildir. Karne notlar1 agsindan iki grubun

birbirlerine denk oldugu goriilmektedir.

Tablo-3.7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bir Onceki

Dénem ingilizce Ders Basarisi

Grup N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1 U p
1 18 22,03 296,5 1,68 0,125
2 17 1374 2335

p<0.05

Tabloda yansitici 6gretim uygulamasi yapilan deney grubu ile mevecut program
uygulamasi yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin bir dnceki 6gretim déneminde
Ingilizce dersi akademik basarilart goriilmektedir. Analizlere gore iki grubun
puanlar1 arasinda 1,68 Z degeri hesaplanmistir. Bu bulguya gore arastirmanin
deneysel islemleri Oncesinde her iki gruptaki ogrencilerin Ingilizce diizeyleri

arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir.

3.1.3. Denel islem

Arastirma deneysel islem olarak deney grubunun Ingilizce dersinde yansitict

ogretim, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi uygulamasi yapilmistir.
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Arastirmada yapilan tiim islemler asagida verilmistir;

1. Besinci siif Ingilizce dersi ve kaynak kitaplardan arastirmada kullanilmak
tizere giinliik planlar ve ¢alisma yapraklar1 hazirlanmistir.

2. Arastirmaya baslamadan once deneklere stratejilerine alistirmak i¢in deney
grubunda 2 ders saati (80 dakika) isinma etkinlikleri, normal ders yapilmuistir.

3. Deney ve Kontrol gruplarindaki o6grencilere deneysel islem Oncesi
Ingilizce basari testi ve tutum dlgegi dntest olarak uygulanmustir. Deney ve kontrol
gruplarina Unite 3’te “Describing characters/people”, “Expressing ability and
inability”, “Expressing likes and dislikes”, “Greeting and meeting people”,
“Identifying countries and nationalities”, “Making simple inquiries” ve Unite 4’te
“Describing what people do regularly”, “Expressing ability and inability”,”
Expressing likes and dislike”, “Making simple inquiries” konularinda etkinlikler
gerceklestirilmistir. Bu asamada deney grubunda yansitict 6gretim, kontrol grubunda
ise mevcut Ogretim programina dayali olarak hazirlanan Ggretmen kilavuz
kitabindaki etkinlikler uygulanmistir.

4. Deney grubunda, yansitici 6gretim uygulamasi olarak: Giris Etkinlikleri,
Anlagmali Ogrenme, Ogrenme Yazilar1 Yazma, Doniit — Diizeltme, Yansitict Giinliik
Tutma, Kavram Haritalar1 Olusturma, Soru Sorma, Yansitict Tartismalara Katilma,
Anlagsmali Ogrenme ve Gelisim Dosyas1 Hazirlama etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Bu etkinlikler 8 hafta-8 oturum seklinde diizenlenmistir. 5. Smif Ingilizce dersinin 3.
ve 4. iinitelerinde yansitict 6gretim uygulamalar1 kapsaminda ayrintili olarak sunlar

gergeklestirilmistir.

1. Giris etkinlikleri Ogrencilerin yansitict dgretim siirecine, konuya ve
etkinliklere dikkatlerini ¢ekmek, merak uyandirmak ve
gidiilemek i¢in gorsel uyaranlar, agik uclu sorular ve
ilging bilgilerle derse baglanmaistir.

2. Anlasmal Ogrenme  Anlasmali &grenme, ogrencilerin dgrenme  siirecine
iliskin kararlara katilimidir. Bu siirece katilan dgrenciler
O0grenme siirecinde daha etkili olurlar. Anlagmalar tiim
siif ya da kiimeler ile yapilmigtir. Ogrenciler kendi
o0grenmelerinin  sorumlulugunu  alma  konusunda
sOzlesme imzalama, 6grenme kontratlar1 imzalama gibi
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3. Ogrenme Yazlan
Yazma

4. Doniit — diizeltme

5. Yansiticl Giinlilk
Tutma

6. Kavram Haritalar
Olusturma

7. Soru Sorma

uygulamalar yapmislardir. Bu asama, bireysel ya da
grupla  uygulanmustir.  Ogrenciler  kontratlarini
uygulamaya koyduklarinda; farkli hizlarda, seviyelerde
ve gorevlerde calismiglar, ortak amaglar {izerinde
odaklanmiglar, bagimsiz Ogrenme ve diislinme
becerilerini gelistirmeye ¢aligmiglardir.

Ogrencilerin kisisel tepkilerini, sorularmni, duygularini,
degisen goriislerini, diisiincelerini, 6grenme siiregleri ve
icerigine iliskin bilgilerini kaydettikleri giinliik yazilar
yazmiglardir.

Derste gegen aktiviteler ve 6grencilerin ulastiklar diizey
konusunda Ogretmen kilavuzluk yapmis ve onlara
bilgiler vermistir.

Ogrencilerin uygulama siireglerine iliskin yansitict
giinlik tutmalar1 onlarin yansitict diistinmelerinde
onemli role sahiptir. Yansitici giinliikkler araciligiyla
ogrenciler teori ve uygulama arasinda daha iist diizeyde
bir iligki kurarak kendi O6grenme siireclerine iliskin
yansitma yapmuslardir.

Bu asamada Ogrenciler dersin igeriginde gecen
kavramlar arasinda iligkiler kurmaya ¢alismislardir. Bu
asamada Ogretmen rehberlik yapmus, gorseller ve
kavramlar  Ogrenciler tarafindan  olusturulmustur.
Konularin ve kavramlarin iligkileri ve tekrar1 bu
haritalar izerinden yapilmistir.

Yansitict  6gretim  etkinlikleri siirecinde Ogrenciler
bireysel ya da grupla asagidaki sorulara cevaplar
vermeye ¢alismislardir. Bu asamada 6grencilerin sorular
ve cevaplarini yazili olarak vermeleri saglanmistir.

Bu konuda ne biliyorum?

Neleri 6grenmeye ihtiyacim var?

Bunu 6grenmem ne kadar siire alacak?

Hangi kaynaklar1 kullanacagim?

Bundan sonra ne yapmaliyim?

Ihtiyacim olan biitiin bilgileri edinebildim mi?

Ne yaptigimi anliyor muyum?

Hedeflerime ulasabildim mi?

Hangi yontemleri kullandim?

Ne 6grendim?
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8. Yansitici Yansitict  tartigmalar  6grencilerin  uygulamalarinda
Tartismalara benzerlik ve farkliliklart gérmelerini saglamak amaciyla
Katilma yapilmistir. Bu tartismalarda 6grencilerin birbirlerinin

uygulamalar1 hakkinda yapici elestirilerde bulunmalari,
birbirlerinin yanliglarim1 diizeltmeleri, dogru yaptiklari
etkinlikleri ise pekistirmeleri i¢in tesvik edilmistir.

9. Anlasmah Bu asamada anlasmali 6grenme 1’deki etkinlikler tekrar
Ogrenme- 2 edilmigtir.

Bu asama yazmaya dayali diger bir etkinlik olarak
gerceklestirilmistir. Ogrenci tarafindan olusturulan bu
siiregte; Ogrenciye caligmalarini segcme ve inceleme,

10. Gelisim Dosyas: tamamladig1 projeler lizerinde yansitmalar yapma ve

Hazirlama eski driinlerini yeniden gbzden gecirme aktiviteleri
gergeklestirilmistir.

Bu asamada  Ogrencilerin ansitict  dlistinmeyi

Yy y

11 Kendini gelistirmeleri icin siire¢ i¢cinde ve sonunda arkadaslarim

' degerlendirme ve kendini degerlendirmeleri saglanmistir. Bu asamanin

Ogrencinin O6grenmesi hakkinda elestirel bir bakis agisi
ortaya koymasi tesvik edilmistir.

5. Kontrol grubunda MEB’in ortaokul 5.smiflar i¢in hazirladigi mevcut
Ogretim programi uygulanmistir. Gerek deney gerekse de kontrol grubunda aym
konular ve kazanimlar esit slirede gergeklestirilmistir.

6. Tiim gruplara son test olarak; Ingilizce basari testi, Ingilizce dersine
yonelik tutum 6lcegi uygulanmstir.

7. Son-testin uygulanmasindan 6 hafta sonra Ingilizce basari her iki gruba

es zamanl bir sekilde kalicilik testi olarak uygulanmustir.
3.1.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi, besinci simif Ingilizce dersi
basar1 testi ve yari yapilandirilmig goériisme formu veri toplama araglari olarak

kullanilmigtir. Veri toplama araglart hakkinda bilgi asagida yer almaktadir.
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3.1.4.1. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik, duygu, diisiince ve davramiglart vb. gibi duyussal egilimlerini 6lgmek
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir dlgektir. Olgegin gelistirilmesi
stirecinde: arastirmanin gruplarina denk ortaokul diizeyindeki bir 6grenci grubuna
kompozisyon yazdirilmistir. Bu asamada Ingilizce dersi hakkinda ne diisiindiikleri,
derste neler hissettikleri ve derse iliskin okulda ya da okul disinda neler yaptiklarina
iliskin serbest bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazmis olduklari
metinler egitim programlari, 6lgme degerlendirme ve Ingilizce egitimi alanlarinda
doktora ¢aligsmasi yapmis ii¢ akademisyenle incelenmis ve birlikte tutum ciimlelerine
dontistiiriilmiistiir. Ortaya ¢ikan climlelerin frekanslari hesaplanarak en fazla
tekrarlanandan en aza tekrarlanana dogru siralanmistir. Bu sekilde akademisyenlerin
goriis birligiyle olumlu ve olumsuz ciimlelerden olusan 16 tutum maddesi
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan ciimleler Tiirkge egitimi alanindan bir akademisyene
inceletilerek dil redaksiyonu yapilmistir. Likert tipinde hazirlanan dlgek uzman
goriiglerine dayali 6grencilerin yas ve sinif diizeyleri dikkate alinarak 3 dereceli bir
forma dondstiirilmiistir. Bu dereceler evet, kismen ve hayir segenekleridir.
Gelistirilen Ingilizce 5. siniflar tutum &lgegi aym smif diizeyinde 458 &grencilik
deneme grubuna uygulanmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen veriler iizerinde
Acimlayict faktér analizi, madde analizleri ve giivenirlik analizleri yapilmistir.
Olgegin gegerligini test etmek amaciyla baslangicta KMO ve Bartlett testleri
hesaplanmistir. Analizlere gore Ingilizce tutum o6lgeginin KMO degeri 0,90 ve
Bartlett Testi degeri ise 1897,797 (p<0,01) bulunmustur. Bu bulgular 06l¢egin
uygulandigr ortaokul 5. Smiflar ve faktér analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Gergeklestirilen Compenent Faktor Analizi sonucu Eigen degeri- Oz
deger 1 bulunmustur. Bu durum 6lcegin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugunu

gostermektedir. Asagida dlcegin yapisina iliskin Scree Plot grafigi goriilmektedir.
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Sekil-3.1. Ol¢egin Yapisina iliskin Scree Plot Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
w
1

Component Number

1. Elde edilen tek boyut 6lgegin dlgmek istedigi degiskenin yaklasik
%358’ini agiklamaktadir. Bu yoniiyle 6l¢egin tek faktorlii bir yapisi oldukca yiiksek
gecerlikte bir dl¢climii saglamaktadir.

2. Daha sonrasinda Ingilizce dersi tutum &lgeginin tek bir faktdrde
madde faktor yiikleri hesaplanmistir. Bu asamada faktor yiikii i¢in 0,40 kesme degeri
almmistir. Aiken’e gore yiksek yap1 gegerligine sahip bir o6l¢ek formu
olusturabilmek i¢in maddelerin en az 0,35 ve tizerinde bir faktor yiikiine sahip olmasi
gerekir. Bu yoniiyle Ingilizce tutum 6lceginde 0,40 ve iizerinde faktor yiikiine sahip
olan 14 madde belirlenmistir. Bu 6l¢ekteki maddeler i¢in hesaplanan faktor yiikleri
0,51 ile 0,69 arasinda degismektedir. Bu yoniiyle faktor yiikii Item-Total Korelasyon
katsayilar1 yiiksek maddelerden olusmus, ayirici ve gecgerli bir 6lgme araci elde
edilmistir (bkz. EK-5.).

Tek boyutlu bir yapida gecerligi saglanan olgegin daha sonra giivenirlik
katsayisi hesaplanmistir. Bu asamada Cronbach Alfa yontemi kullanilmistir. Bu

yontem tek bir uygulamada i¢ tutarlilik katsayisini hesaplamaya imkan tanidig igin

kullanilmistir.  Analizler sonucu Ingilizce Tutum Olgeginin Cronbach Alfa
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Giivenirlik Katsayisi. 87 bulunmustur. Bu bulgu 6l¢egin yiiksek bir i¢ tutarlilik ve

giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

3.1.4.2. Besinci Smif Ingilizce Dersi Basar: Testi

Besinci Sinif ingilizce Dersi Basar1 Testi arastirma siirecinde dntest, sontest ve
kalicilik testi 6lgiimlerinde kullanilmustir. Bu testin gelistirilmesi siirecinde: Ilk 6nce
ortaokul 5. Smiflar Ingilizce Dersi Ogretim Plan1 ve Unitelendirilmis Yillik plam
incelenmistir. Bu asamada ders 6gretmeni, arastirmaci, egitim programlari ve dlgme
degerlendirme alanindan uzmanlarin goriiglerine basvurulmustur. Arastirma
siirecinde deneysel islem olarak “3.Hello, Countries and Languages” ve “4.
Games and Hobies” tniteleri islenecegi i¢in adi gecen {initelerden sorular
hazirlanmistir. Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi ve Unitelendirilmis yillik
planda 3. ve 4. Unitenin 10 adet kazanima sahip oldugu gériilmiistiir. Daha sonra her
bir kazanimi temsilen 4 adet soru hazirlanmistir. Bu sekilde Ortaokul 5 siniflar
Ingilizce dersi i¢in 40 soruluk dort secenekli bir test olusturulmustur. Bu asamada
sorularin ve seceneklerin yazim kurallar1 agisindan 6lgme degerlendirme ve konu
alan1 uzmanlarina danisilmistir. Hazirlanan test arastirmada uygulanmadan 6nce 284
kisiden olusan ortaokul 5.smif diizeyinde bir 6grenci grubuna uygulanmistir.
Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra testin biitiiniinde madde analizleri yapilmistir.
Madde analizleri sonucu madde ayricilik giicti katsayisi (rjx) 0,30’un {izerinde olan
maddeler oldugu gibi standart erisi testine alinmistir. Bu sekilde yiiksek diizeyde
ayiricilik giiciine sahip toplam 34 maddeden olusan bir Ingilizce basar: testi elde
edilmistir. Hazirlanan test maddeleri lizerinde daha sonra gilivenirlik analizleri
yapilmistir. KR-20 teknigiyle gerceklestirilen analizler sonucu giivenirlik katsayisi.
86 bulunmustur. Bu deger arastirma siirecinde kullanmak i¢in testin yliksek bir
giivenirlige sahip oldugunu goéstermektedir. Asagida EK-5’de testteki maddelerin
madde giicliik ve ayirt edicilik diizeyleri goriilmektedir. Hazirlanan basar1 testi,
deney ve kontrol grubuna Ontest, sontest ve kalicilik testi Olciilerini almak iizere ii¢
kez uygulanmistir. Test uygulamalarinda aragtirmacinin yaninda dersin 6gretmeni
gorev almistir. Testin uygulanmasi i¢in bir ders saati siire verilmistir (40 dakika).
Uygulamada siirenin yeterli oldugu gozlenmistir. Arastirma  siirecinde  Ontest,

sontest ve kalicilik testi uygulamalarinda Ogrencilerin okula diizenli gelmeleri
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saglanmis, test uygulama isi tim gruplarda ayni giin icerisinde tamamlanmistir.
Ingilizce testinde dogru cevap (1) yanlis ve belirsiz cevaplar (0) olarak kodlanmustr.
(Bkz, EK-6).

3.1.5. Nicel Veri Analiz Teknikleri

Arastirma verilerini analiz etmeden Once normal dagilim varsayimlarini
karsilayip karsilamadigi test edilmistir. Shapiro Wilk testiyle gerceklestirilen
analizlere gore arastirmanin basart ve tutum Olgiimleri normal dagilim
gostermemektedir. Bu nedenle arastirma verilerinin analizinde Non-parametrik

istatistik teknikleri kullanilmistir.

Tablo-3.8. Shapiro Wilk Testi Sonucu

Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.
OBasTTOP  ,930 34 ,048
SBagTTOP ,920 34 ,016
KalTop ,936 34 ,049
OTUT ,928 34 ,023
STUT ,922 34 ,016

Bu tezde verilerin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle gruplarin ontest
basar1, tutum ve sontest basari ve tutum puanlarinin karsilastirilmasinda Mann

Whitney U testi kullanilmistir.
3.1.6. Nitel Veri Toplama Teknik ve Araglari

Arastirmada karma yontemin nitel boyutunda; yansitict 6gretim uygulamasi
yapilan deney grubunda deneysel islemler gergeklestirilirken oOgrencilerle yari
yapilandirilmis goriigmeler yapilmis, etkinlikler boyunca goézlemler yapilmis ve
uygulanan deneysel programin 6grenciler tizerindeki ¢ok yonlii etkisi saptanmaya
calisilmigtir. Bu ylizden bu caligsma, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
betimsel analiz teknigi ile yliriitiilmiistiir. Nitel arastirma siirecinde betimsel analizin
amaci, elde edilen verileri basit ve sistematik bir bigimde okuyucu ve ilgi duyanlarin

anlayabilecegi ve kullanabilecegi bir bicime sokulmasi amaglanir. Betimsel
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¢oziimlemede elde edilen veriler daha onceden belirlenen kategorilere, temalara ya
da sistematige gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu ¢oziimlemede, goriisilen ya da
gbzlenen bireylerin gorislerini ¢arpict bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan

alintilara sik sik yer verilir (Altunisik ve digerleri, 2001; Yildirim ve Simsek, 2013).

Betimsel analiz teknigi siirecinde aragtirmanin deneysel islemin uygulandigi
grupta yansitict 6gretim programinin etkisini belirlemek amaciyla yliz ylize
goriigmeler yapilmistir. Yiiz yiize goriismelerde Pattonun (1987) goriisme
siiflamasinda yer alan “standartlastirilmis agik uclu goriisme” teknigi kullanilmigtir

(Akt., Yildirim ve Simsek, 2008: 121; Yildirim ve Simsek, 2011:123).

Nitel uygulamalarin arastirmaci tarafindan yapildigi ve verilerin yine
arastirmact tarafindan toplandigi bu arastirmada “goriismeci etkisini ve Oznel
yargilari en aza indirmek i¢in” (Yildirim ve Simsek, 2014: 151) yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Gortismeler 2017 yili Subat ve 2017
Haziran aylar1 igerisinde goriisme formunun deney grubundaki Ogrencilere
uygulanmasiyla gergeklestirilmistir (Bkz. EK-9). Sorular her bir katilimciya ayr1 ayri
bireysel olarak sorulmus ve cevap vermeye motive edilmislerdir. Gorlismeler 40

dakika ile 60 dakika arasinda slirmiistiir.

Bu yontemin temel ilkeleri ¢ergevesinde deneysel uygulamalarin yapildig 8
hafta igerisinde deney grubundaki 18 Ogrenciye sorular yoneltilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere “Derste gerceklestirilen etkinlikler sizi ve 6grenmenizi nasil
etkiledi?”, “Genel olarak Ingilizce dersinde gergeklestirilen etkinlikler hakkinda
neler disliniiyorsunuz?”, “Neler hissettiniz?”, “Hangi etkinliklerde zorlandiniz ve
giicliikler ¢ektininiz?”, “Derste anlayamadigim yerler oldugunda neler yaptin?” ve

“Konuyu daha iyi 6grenmek i¢in neler yapmalisin?” sorular1 yoneltilmistir.
Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde su adimlar izlenmistir:

Goriismelerin  kapsami: Soru maddelerinin gegerligi uzman goriisleriyle
belirlendikten sonra deney grubundaki 18 Ogrenci ile goriismeler yapilmistir.
Gortigmeler sirasinda 6grencilerden izin alinarak Mp3 ¢alarla ses kayidi yapilmistir.

Kayuitlar aragtirmaci ve ders 6gretmeni tarafindan ¢oziimlenmis ve gériisme sonuglari
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formu olusturulmustur. Bu konuda dersin Ogretmeni ve arastirmaci tarafindan

goriisme icerigi tekrar incelenerek yanlis ya da eksiklikler giderilmistir.

Goriisme kodlama anahtarlarinin  hazirlanmasi:  Goriismenin -~ dokiimleri
yapildiktan sonra, goriigme sorulari tek tek ele alinarak, her soru igin 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda segenekler siralanmistir. Bu incelemeler
sonucunda her bir soruya verilen cevap ve seceneklerin yazili olarak bir araya

getirildigi “Goriisme Kodlama Anahtart” hazirlanmistir.

Arastirmanin gilivenirligi: Uygulama sonrasinda, goriisme kodlama anahtarlari
ve goriisme dokiimleri arastirmaci ve dersin 6gretmeni tarafindan ayri ayri1 okunarak
“goriig birligi” ve “goriis ayrilig1’” olan cevaplar belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu
bulgular iizerinde aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in
(1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmastir.

Na (Gortis Birligi)

R(Giivenirlik)= Na (Géﬁjf Bilrljg)i) +Nd (Goriis
yriligi

Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi, birinci soru i¢in %86, ikinci
soru icin %89 olarak hesaplanmistir.  Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde
¢ikmasi, arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin nitel ve nicel verilerinin analizi ile ulasilan bulgulara
yer verilmistir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarindaki puanlarin
karsilastirilmast  Non-Parametrik  Istatistiklerden Man Whitney-U testi ile
gerceklestirilmistir. Diger taraftan her bir grup igerisinde Ontest-sontest puanlarinin

karsilastirilmasinda Wilcoxon testi kullanilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

Aragtirmanm  birinci  denencesi  “Ingilizce dersinde yansitict  dgretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
Ogretim siireci sonundaki akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.”
olarak kabul edilmistir. Arastirmanin birinci denencesine iliskin bulgular Tablo

4.1°de yer almaktadir.

Tablo-4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Mann
Sira Siralarin )
Whitney
ortalamast  toplami
u/z p
Deney Grubu 18 22,22 400,00 -2,536 ,011
Kontrol Grubu 17 13,53 230,00
P<0.05

Tabloda yansitict 6grenme etkinlikleri uygulanan deney grubu ile mevcut
Ogretim programina dayali olarak hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin sontest basar1 diizeyleri
tizerinde gergeklestirilen Mann Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere
gore iki grubun sontest puan ortalamalar1 arasinda 2,53 Z degeri hesaplanmistir. Bu

bulguya gore deney ve kontrol gruplarinin sontest basar1 puanlar1 arasinda anlaml
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bir fark vardir. Gruplarin sira puanlari ortalamalarina bakildiginda yansitict diisiinme
etkinlikleri yapilan deney grubu &grencileri kontrol grubundaki akranlarindan daha

yiiksek sontest basar1 diizeyleri elde etmislerdir.

Arastirmanin  ikinci  denencesi “Ingilizce dersinde yansitict  &gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
ogretim siireci sonundaki kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.” olarak
kabul edilmistir. Arastirmanin ikinci denencesine iligskin bulgular Tablo 4.3’de yer

almaktadir.

Tablo-4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicihk

Puanlarimin Karsilastirnlmasi

Mann
Sira Siralarin )
Whitney
ortalamast  toplami
u/z p
Deney Grubu 18 21,53 387,50 -2,100 ,036
Kontrol Grubu 17 14,26 242,50
P<0.05

Tabloda yansitict 6grenme etkinlikleri uygulanan deney grubu ile geleneksel
Ogretim uygulamasi yapilan kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi puanlari
tizerinde gergeklestirilen Mann Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere
gore iki grubun kalicilik testi puan siralamalart arasinda 2,10 Z degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarimin kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Gruplarin sira puanlar ortalamalarina bakildiginda
yansiticl diistinme etkinlikleri yapilan deney grubu 6grencileri kontrol grubundaki

akranlarindan daha yiiksek kalicilik diizeyleri elde etmislerdir.
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Aragtirmanin  iigiincii denencesi “Ingilizce dersinde yansitict dgretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
dgretim siireci sonundaki Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlaml
bir fark vardir” olarak kabul edilmistir. Arastirmanin ikinci denencesine iliskin

bulgular Tablo 4.4’de yer almaktadir.

Tablo-4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Tutum

Puanlarimin Karsilastirnlmasi

Grup N Sira Siralarn ~ Mann Whitney p
ortalamasi toplamui u/z
1,0 18 20,67 372,00 1,60 0,118
STUT
2,0 17 15,18 258,00
p<0.05

Tabloda arastirmanin deneysel islemeleri sonucu her iki gruba uygulanan
Ingilizce tutum &lgegi sonuglart goriilmektedir. Sontest tutum puanlarinda deney
grubundaki 6grencilerin sira ortalamasi 20,67; kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
puanlart sira ortalamasi ise 15,18°dir. Deney grubundaki 6grencilerin ortalamalari
yiiksek olmasina ragmen gruplarin puan farklari anlamli degildir (Z=1,60;p<0,05).
Deney grubunda uygulanan yansitic1 6gretim programi kontrol grubunda uygulanan

yonteme kiyasla 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir farka yol agmamustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sontest tutum puanlari arasinda
fark ¢ikmamasi nedeniyle her iki grupta ayri ayri Ontest-sontest tutum puanlar
karsilastirilmistir (bkz. Tablo 4.5).
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Tablo-4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sira Siralarin -~ Wilcoxon
N p
ortalamasi toplami1 4
Negative
5b 8,20 41,00 -1,945 ,052
Ranks
Positive
13¢ 10,00 130,00
Ranks
p<0.05

Tabloda deney grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest tutum puan siralamalar
arasinda gergeklestirilen Wilcoxon Z degerleri goriilmektedir. Analizlere gore deney
grubundaki &grencilerin  Ontest-Sontest tutum puanlart arasinda 1,94 Z degeri
hesaplanmistir. Bu bulgu 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli degildir. Deneklerin 6n

ve son tutum 6lgegi Ol¢limleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Uygulanan deneysel yontem &grencilerin  Ingilizce dersine  y&nelik
tutumlarinda anlaml bir farka yol agmamistir. Bu bulgulara gore yansitict 6gretim
etkinlikleri mevcut 6gretim programina dayali olarak hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklere gore 6grencilerin derse yonelik tutumarinda farkli bir etki

olusturmadig: goriilmektedir.

Tablo-4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Tutum

Puanlarinin Karsilastirmasi

Sira Siralarin ~ Wilcoxon
N ortalamasi toplami1 Z p
Negative b c
STUT-  Ranks 8 7,81 62,50 -,668° 504
e Positive
OTUT - ks 9° 10,06 90,50
p<0.05

Tabloda kontrol grubundaki 6grencilerin dntest-sontest tutum puan siralamalari
arasinda gerceklestirilen Wilcoxon Z degerleri goriilmektedir. Analizlere gore

kontrol grubundaki &grencilerin Ontest-Sontest tutum puanlar1 arasinda 0,668 Z
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degeri hesaplanmigtir. Bu sonuglara gore kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest-

sontest tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
4.2. Arastirmanmin Nitel Bulgular:

Ortaokul besinci sinif Ingilizce derslerinde yansitici dgretim uygulamalarmin
cocuklarin yabanci dil performansina etkileri nicel analizlerin yani sira nitel veri
analizleriyle de ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin birinci alt probleminde
“Ingilizce dersinde yansitict 6gretim siirecine iliskin calismaya katilan deney grubu
Ogrencinin diisiinceleri nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun i¢in 6grencilere
“Ogretim etkinliklerinin size gore etkisi neler oldu?” sorusu yoneltilmistir. Verilen

cevaplar agagida 6zetlenmistir.

Tablo-4.6. Ogrenci Gériislerine Gore Ingilizce Yansitica Ogretim
Etkinliklerinin Etkisi

Goriisler Frekans %

Cok eglenceli etkinlik olmustu. 18 100
Kelimelerin anlamlarini pekistirdim. 18 100
Kelime kapasitem arttt. 18 100
Ingilizce kelimeler égrendik. Kelimeler 6grendim. 18 100
Kelime hafizam gelisti ve pratik yaptim. 18 100
Kulagim daha iyi alist. 15 83,3
Kelimeleri zor duysam da benim igin pekistirici bir etkinlik oldu. 14 77,7
Konuyu daha iyi anladim. 13 72,2
Ingilizceyi cok sevdim. Kelimelerin anlamlarini égrendim. 13 72,2
Unitenin tamanuni-Unitenin hepsini 6grendim. 11 61,1
Herseyi Ogrendim 10 55,5
Cok seyler ogrendim. 10 55,5
Spor dallari 6grendim. 9 50,0

Deney grubunda uygulanan yabanci dilde yansitici 6gretim etkinliklerinin

etkileri konusunda Ogrencilerin goriisleri betimsel olarak incelendiginde dersin
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kazanimlarinin biliylik 0Olgiide gerceklestigi goriilmektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin tamamina gore yansitici 6gretim uygulamalari, kelime 6grenmelerini,
sozcik dagarciklarinin gelismesini, kelimelerin farkli anlamlarini1 fark etmelerini
saglamistir. Bunun yanisira 15 6grenci kulaklarinin daha iyi alistigini, 14 &grenci
derste iglenen konu ve initeleri tam Ogrenme standartlarinda ogrendiklerini, 13
ogrenci Ingilizce dersini ve yapilan etkinlikleri sevdiklerini, 11 dgrenci iinitenin ve
konularin tamamini 6grendiklerini ve son olarak 9 6grenci ise yapilan etkinliklerin
spor ve llkelerle ilgili farkli konu iceriklerini 6grenmelerine katki sagladigini ifade
etmiglerdir. Aragtirmacinin  gozlemlerine goére Ogrenciler yansitict dgretim
uygulamalar ile gerek derste gerekse de cevresindeki obje, nesne ve durumlarda
Ingilizceyi aktif olarak kullanarak sozlii ve yazili ifade etmislerdir. Yine Ingilizce
dersinde gergeklestirilen yansitici Ogretim uygulamalari 6grencilerin  duyussal
ozelliklerini de olumlu y&nde etkilemistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinlikleri

eglenceli bulduklarin1 ve zevkle derse katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir.

“Ingilizce dersinde gerceklestirilen uygulamalar konusunda goriisleriniz
nelerdir?” Sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar igerik olarak incelendiginde

asagidaki nitel bulgulara ulagilmistir:

...Giinliik hayatta kullanilan Ingilizce kelimeleri ve ciimleleri 6grendim ve
stkca her yerde kullanir oldum. Bir sey isterken “How many” ile baslayan
sorularin yani sira okulda gordiigiimiiz derslerin Ingilizcelerini rahatlikla
kullantyorum. Bu konuda dersin ve uygulamalarin etkili oldugunu
diistiniiyorum (05 / K1z).

- “Derste soy isim, selamlasma, farkl iilkeler, hobiler ¢ok sayida Ingilizce
kelime 6grendim. Kelime ve sayilarin Ingilizcesini telaffuz etmeye basladim...
Arkadaglarimla  karsilastigimda ‘How are you?’ diye soruyorum...
(O11/Erkek)

- ...Ingilizce dersinde sayilari, isimleri Ingilizce olarak séylemeye bagladim
Ingilizce kelimeleri rahathikla yazabiliyorum... (013/Kiz)

- ... Arkadaslarima, What’s your name? What’s your favorite? How old are

you?” sorularint soruyorum. Bu sorular bana soruldugunda ¢ok rahatlikla

cevaplar verebiliyorum. (O18/Erkek)
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Arastirmacinin goézlemlerine gore dgrenciler yansitict 6gretim uygulamalar ile
gerek derste gerekse de gevresindeki obje, nesne ve durumlarda Ingilizceyi aktif
olarak kullanarak soézli ve yazili ifade etmislerdir. Yine Ingilizce dersinde
gerceklestirilen yansitici 6gretim uygulamalar1 6grencilerin duyussal 6zelliklerini de
olumlu yénde etkilemistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinlikleri eglenceli

bulduklarin1 ve zevkle derse katilim gdsterdiklerini ifade etmislerdir.

Tablo-4.7. Ogrenci Gériislerine Gore Ingilizce Yansitica Ogretim

Etkinlikleri Konusunda Duygu ve Diisiinceleri

Goriisler Frekans %

Cok eglendim. Kelimeleri daha kolay 6grendigimi hissettim. 18 100
Mutlu oldum. Eglenerek yaptim. Bir daha olmasint isterim. 16 88,0
Ingilizceyi daha ¢ok sevmeye basladim. Ders hosuma gitti. 15 83,0
Cok giizel bir ¢calisma oldu ¢ok eglendik. 14 77,0
Ders ilgi ¢ekiciydi. 13 72,0
Etkinlik bende merak olusturdu. 10 55,5

Yabanci dil derslerinde 6grencilerin derse yonelik olumsuz tutumlari, kaygilar
ve olumsuz beklentileri siklikla dile getirilen durumlardan birisidir. Yansitict 6gretim
etkinlikleri biitiinciil bir yaklagimla gerek biligsel gerekse de duyussal kazanimlarin
etkin bir sekilde O6grenciler tarafindan elde edilmesini amaglamaktadir. Ortaokul
diizeyinde islenen Ingilizce dersleri yabanci dil dgrenme siirecinin ilk asamasini
olusturmaktadir. Bu yoniiyle yabanci dil 6grenmenin baslangi¢ evresinde ¢ocuklarin
duyussal oOzelliklerinin gelistirilmesi ve 0Ogrencilerin derste kendilerini mutlu
hissetmeleri 6nem arz etmektedir. Arastirmanin nitel arastirma boyutunda ortaya
cikan sonuglara gore yansitict Ogretimle gerceklestirilen yabanci dil 6grenme
aktiviteleri 6grencilerin konular1 6grenmeye yonelik tutumlarinda olumlu egilimlerin
ortaya ¢ikmasm saglamistir. Ogrencilerin ifadelerine gdre deneysel uygulamalar
boyunca, 18 &grenci etkinliklerden ¢ok hoslandiklarimi, 15 grenci Ingilizceyi daha
fazla sevdiklerini 13 &grenci dersin ve konularin ilgi ¢ekici oldugunu, 10 6grenci
Ingilizceye daha fazla ilgi ve merak duyduklarini ve 16 dgrenci ise biitiiniiyle siirecte

kendilerini mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir.
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“Genel olarak Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinlikler hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz? Neler hissettiniz?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar igerik

olarak incelendiginde asagidaki nitel bulgulara ulasilmistir:

Bence yabanct dilin giinliik hayatta siirekli konusulmasiyla, aktivitelerle,
daha iyi bir sekilde ogrenilebilecegini gordiik. (01/Kiz)

Cocuklar dersteki aktiviteleri ilgiyle izliyor ve katiliyor... Cocuklarin
aktiviteler boyunca kendilerini daha iyi ifade ettikleri ve kendine giiven
duyduklarin gézlemledi. (Ogretmen/Erkek)

Dersteki aktivitelerle... cesaretim artti. Onceden bu derste 6grenemeyecegimi
diistiiniiyordum. Su anda  fikrim degisti. Ingilizceyi  6grenebilirim...
(O7/Erkek)

Ingilizcenin sadece kurallardan olusmadigini gérdiik. Dersteki faaliyetlerle
uygulamali bir ogrenme gergeklesti ve evdeki tekrarlarimla daha iyi

ogrendigime inaniyorum. Tiim uygulamalar ¢cok zevkliydi (O14/Kiz)

Yabanci dil 6grenmede en 6nemli §grenme tirilinii dil becerilerinde ortaya ¢ikan

gelisim ve degisimdir. Yansitict Ingilizce 6gretimi uygulamalar1 ile uygulamalar

sayesinde Ogrencileri yabancit dil seviyelerinde gozle goriliir bir

ilerleme

goriilmistir. Tim katilimcilar dili kullanmalarindaki gelismenin olumlu ve yiiksek

oldugunu vurgulamislardir.

Tablo-4.8.. Ingilizce Yansitic1 Ogretim Etkinliklerinde Ogrencilerin

Zorlandiklar:1 Durumlar

Goriisler Frekans %

Hicbirinde, Hi¢birinde zorlanmadim. 10 55

Filmi anlamada biraz zorlandim. 3 16,6
Simple Present Tense 'de zorlandim. 2 111
Dinlemede zorlandim 2 111
Hizli okumada 2 111
Dersin ilk haftalarinda zorlandim 2 111
Bazi Ingilizce kavramlar hatirlayp yazmada zorlandim 2 11,1
Yarismada zorlandim 1 5,50
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Arastirmanin nitel bulgularindan bir digeri de Ingilizce yansitict &gretim
etkinliklerinde Ogrencilerin = zorlandiklar1 durumlarin  tespitidir.  Literatiirdeki
caligmalara gore (Keskinkilig,2010; Sable 2012) 6zellikle yansitict 6gretimin ilk
asamalarinda bu Ogretim yaklagiminin felsefesini anlamlandiramayan Ogrenciler
Ogretim siirecinde uyum siireci sorunlar1 yasamaktadir. Nitekim deney grubundaki
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerde ogrenciler dersin ilk
haftalarinda zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte derste bireysel
aktivitelerden grup calismalarina, kavram haritalarindan 6grenme yazilar1 yazmaya
kadar cok cesitli ve zengin aktiviteler gerceklestirilmistir. Bu siirecte baz1 aktiviteleri
gerceklestirmede, zamani verimli kullanmada, konu ve igerikleri yetistirmede
zorluklar ve sorunlar yasanabilmektedir. Yansitic1 6gretim uygulamalarina katilan
ogrencilerin bu konudaki goriigleri incelendiginde Ogrencilerin %55’inden fazlasi
derste ve etkinliklerde hi¢ zorlanmadiklarim ifade etmislerdir. Bununla birlikte ¢ok
az sayida Ogrenci Ingilizce dersinin yapisindan kaynaklanan bazi sorunlar
yasadiklarin1 ifade etmisledir. Bu konuda bazi1 6grenciler “Tense’ler” konusunda,
Ingilizce filmleri anlamada, dinleme etkinliklerinde, bazi igerikleri okuyup anlamada,
baz1 etkinlikleri gerceklestirmede ve zamani yetistirmede zorlandiklarini ifade
etmisledir. Ote yandan bu konuda dersin &gretmeninin goriislerine gére deney
grubunda yansitict 6gretimle ilgili hazirlanan planlar, ¢alisma yapraklar ve etkinlik

yonergeleri dersin islenisinde sorunlarin ¢ikmasini azaltmistir.

“Hangi etkinliklerde zorlandimz ve giiclikkler c¢ektiniz?” sorusuna
ogrencilerinverdikleri cevaplar ayrintili olarak incelendiginde asagidaki nitel

bulgulara ulasilmistir:

- Dénem bagsinda Ingilizce dersindeki faaliyetleri gerceklestirmek bana ¢ok zor
geliyordu. Fakat kisa bir siire sonra arkadaglarim ve ben derse ve 6gretmene
ayak uydurduk. (O10/Kiz)

- ... ilk zamanlar ¢ok belirsizlik vardi benim igin. Baslangicta derste yardim
ihtiyacim oldugunu hissettim. Fakat 3. dersten sonra her sey degisti.

Faaliyetler ¢ok dgreticiydi. (O16/Erkek)

87



- Ben bu kadar hizli ve etkili ogrenmesini beklemiyordum agik¢asi. A. S.
gercekten o kadar severek ve ¢abuk ogrendi ki hemen hemen her rengi,

sayw, sekli biliyor ve her gegen giin bizi daha ¢ok sasirtryor...(O17/Kiz)

Ayrintili icerik analizleri ilerleyen haftalar boyunca da &grencilerin derste
kullandiklar1 kavramlarin sayisinda artis oldugunu gdostermistir. Cocuklar ig¢in
olusturulan bu yansitici 6grenme ortamlar1 6grencilerin yabanci dil 6grenmedeki

sorunlarini en az diizeye indirdigi goriilmiistiir.

Tablo-4.9. ingilizce Yansitict Ogretim Etkinliklerinde Ogrencilerin Derste
zorlandig1 durumlarda ve konuyu daha iyi 6grenmek icin neler yaptiklarina

iliskin goriisleri

Goriisler Frekans %
Hi¢ olmadi, Olmadi 10 55,5
Konuyu zaten 6grendim. 9 50,0
Az bir gayretle ogrendim 8 44 4
Konu tekrary, tekrar yapmaliyim. 2 111
Dersteki faaliyetleri gozden gegirdim 2 11,1
Eve gidince zorlandigim yerlere ¢alistim 2 111
Hocama sordum 1 55
Arkadaslarima ve ablama sordum. 1 55

Tabloda deney grubundaki &grencilerin Ingilizce yansitict  dgretim
etkinliklerinde zorlandiklar1 durumlarda ve konuyu daha iyi 6grenmek igin neler
yaptiklarina iliskin goriisleri yer almaktadir. Yansitict 6gretim uygulamalarinin
ogrenci merkezli bir yaklagima dayali olmasi nedeniyle bilgi ve igerikler, 6gretim
uygulamalar1 6gretmenden ogrenciye dogrudan oldugu gibi aktarilmamakta ve
ogrenciler bireysel ve grupla 6grenme amaglarini gergeklestirmektedir. Bunun yani
sira Ogrencilerin, Ogrenme siireci Oncesindeki Onbilgi, tutum, ilgi, amag¢ ve
beklentileri kendi 6grenmelerini biiyiik dlgiide etkilemektedir. Bu yoniiyle Ingilizce
dersinde yansitict 6gretim silirecinde 0grencilerin karsilastigl sorunlarda ve konuyu
daha iyi 6grenmek i¢in neler yaptiklarina iliskin goriisleri 6nem arz etmektedir. Nitel

arastirma  siirecinde gercgeklestirilen yart yapilandirilmis goériismelere  gore
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ogrencilerin neredeyse yarist ¢ok fazla sorun yasamadiklarmi ve Kkonuyu
ogrendiklerini, 8 Ogrenci derste ve etkinliklerde anlayamadiklar1 durumlar az bir
gayretle c¢Ozdiiklerini ifade etmislerdir. Bu yoniiyle deney grubunda uygulanan
yansitict 6gretim etkinlikleri ile birlikte Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmelerinde
yiiksek bir ozgiiven sergiledikleri gézlenmistir. Bununla birlikte deney grubundaki
2’ser Ogrenci yasadiklar1 sorunlarda oOgretmenlerine, arkadaglarina ve evdeki
biiyiliklerine danistiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda 6grencilerin 6nemli kismi ise

konular1 tekrar etmeleri ve daha fazla ¢aba sarf etmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin derste zorlandig1 durumlarda ve konuyu daha iyi 6grenmek igin
neler yaptiklarina iligkin soruya katilimcilarin verdikleri cevaplar ayrintili olarak

incelendiginde asagidaki nitel bulgulara ulagilmistir:

- Derste ¢ok zorlanmadim. ... Etkinlikleri gerceklestirerek ve evde
tekrarlayarak daha iyi 6grendim. (O6/Erkek)

- Derste gordiigiim her yeni kavrami arkadaslarimla paylagstim. Teneffiislerde
ogretmenime damstigim seyler oldu. (O11/Erkek).

- Ingilizceyi daha iyi 6grenmek icin okumaliyim. Dinlemeliyim bolca tekrarlar

yapmam gerekir... Cevremde Ingilizce bilen insanlar olmamasi ¢ok

kétii...(O2/Erkek)

Arastirmanin  nitel boyutunda deney grubundaki Ogrencilerin yari
yapilandirilmis goriismelerde vermis olduklar1 cevaplardaki kelimeler bir biitiin
olarak Word Cloud programinda iglenmistir. Bu program bir metindeki kelimelerin
tekrar sayisina gore goriintiide biiyiikliik kiicliklik dagilimimi vermektedir. En ¢ok
tekrar eden kelimeler biiyiik ve 6n planda az tekrar eden kelimeler ise kiiciik ve arka

planda goriilmektedir.
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Sekil-4.1. Ogrencilerin Goriisme Cevaplarimin Word Cloud Gériiniimii

bilmem

Hepsinden Zorlandim  qaha .- - Farkettim
Bilemedigim yapmaliy1m tkinliklerde Bilmiyorum

Biitiin etmeliyim okumada  sevdim g4,
H nd Eglendim  KODU gayjann,  degil
ep SImdae oldu Ingilizce is Olmadi - Unitenin
Y
BenYapmam eni .
Tekrar irDegerlendirdim  , ,,, ¥t

Hepsi H
tekran g1 - ngi?ga zerek et wtmiow Higbirinde Uyguladim

Hizli

Kehmeiennb.m 0 grendl nsfiil kelimeler

pekistirdim

dallanndan  Hangi soylemey1
ngilizeeyi 1y1ydim Spor bilecegim iyidim
sordum sasum Hocama
Inceledlk Benin Kelimeleri Hibiri  Derste
ek Ogretmene d3rendik Dinlemede
tkinlik ° Zaten ar
¢ anladlm Hogaiia GO anlayamadigim
Zer sorarim mre Umtey1 edeng
hazinem biliyorum N Bllmtyourm
Gorsel _ aldm etkmhklerde anlaonlri

izel Kelime Eglenceliydi gelisti
s hafizam - y

Sekil detayli olarak incelendiginde yansitici dgretim uygulamalarina katilan
Ogrenciler tarafindan en fazla dile getirilen kavramlar “6grendim, ¢ok, inceledik,
etkinliklerde, uyguladim, degerlendirdim, fark ettim, eglenceliydi” seklindedir.
Kelime dagilimlarima gore oOgrenciler yansitict Ogretimi uygulamaya dayali,
eglenceli, inceleme ve degerlendirme etkinliklerinin yogun olarak yapildig1 bir

yaklasim olarak algilamaktadir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmaya iliskin tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Nicel Bulgulara iliskin Yorumlar
5.1.1.Birinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin  birinci  denencesi “Ingilizce dersinde yansitici  gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
Ogretim stireci sonundaki akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir”
seklinde ifade edilmistir. Bu denenceyi test etmek icin elde edilen bulgular ve
gerceklestirilen analizler arastirmanin 1. denencesini desteklemistir. Ingilizce
dersinde yansitict dgretim etkinlikleri yapilan deney grubunun basari ortalamasi ile
kontrol grubunun basari ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmustur. Ingilizce
dersinde yansitict 6gretim uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencileri kontrol
grubundaki akranlarindan daha yiiksek sontest basari1 diizeyleri elde ettikleri

gorilmiistiir.

Ortaokul diizeyindeki &grencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmeye
yonelik 8 haftalik deneysel bir yansitic1 6gretim uygulamalarinin aragtirma siirecinde
ve sonunda oldukga yiiksek bir etkiyi ortaya ¢ikardig1 goriilmiistiir. Ogrenci merkezli
etkinlikleri icermesi, sorgulayici, etkilesimli ve 6grencilerin 6grendiklerini yansitarak
yabanci dil becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi nedeniyle arastirmada uygulanan
deneysel islemler amacina ulagmistir. Yansitici Ogretim uygulamalarina dayali
Ingilizce dgretimi, planlanmasi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi siireglerinde iist
diizey biligsel ve duyussal hedefleri gerceklestirmek i¢in ¢ok sayida yontem, teknik
ve etkinlik ise kosulmustur. Gerek Ogretmenle gerekse de oOgrencilerin kendi
aralarinda yogun iletisim ve etkilesimi saglanan ortamlarda deney grubunda yabanci

dil becerileri anlaml1 diizeyde gelismistir.
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Tiirkiye’de farkli okul ve diizeylerde yapilan arastirmalarda Ggrencilerin
basarilarini artirmada yansitict 6gretimin programda onerilen 6gretimden daha etkili
oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki benzer arastirmalar, bulunan sonucu dogrular
niteliktedir (Boliikbas, 2004; Ersozlii, 2008; Tok, 2008; Kirnik, 2010; Keskinkilig,
2010; Uygun ve Cetin, 2014). Tiim bu arastirmalarin sonuglar1 ile bu tezin bulgular
arasinda paralellik s6z konusudur. Hakuta (2009)’ya gore yabanci dil derslerinde dil
becerilerinde gelisimin siirekliligi 6nem arz etmektedir. Bu calismada gerek deneysel
uygulamalar boyunca gerekse de Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerde hafta hafta 6grencilerin Ingilizce akademik basarilarinda anlamli bir
degisim gozlemlenmistir. Tim bu bulgular Hakuta’nin aragtirmasinin sonuglarini

desteklemistir.

Yansitict 6gretim konusunda egitim bilimleri alaniin Onciilerinden Schon
(1983) yansitmanin, uygulamacilarin gergekte ne yaptiklarini yakindan incelemeye
dayanan bir yaklasim icerdigini belirtmektedir. “Uygulamam ise yaradi mi1? Neden
ise yarad1? Neden ise yaramadi? Baska ne yapilabilir?” seklindeki sorular deney
grubundaki 6grenciler tarafindan bireysel ve grupla yapilan tiim ders oturumlarinda
dile getirilmistir. Bu tiir sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar onlarin yabanci dil
igeriklerini anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglamistir. Schon’e (1983) gbre bir¢ok
deneyim sahibi uygulayici aslinda uygulama iginde yansitma yaparak kendi
uygulamalar1 boyunca bilgi sahibi olmaktadirlar. Uygulama hakkinda yansitmada ise
uygulama yapan kisi edindigi deneyim hakkinda daha uzun siire ve daha detayh
yansitma yapma firsatina sahiptir. Ciinkii bu tiir yansitmada kisi, eylem sonrasinda
uygulamalar1 hakkinda yansitma yaparak bu uygulamalari analiz eder ve sonuclara
ulagir. Kisacast uygulayicilar her iki yansitma tiirlinde de kendi uygulamalari
tizerinde sorgulamalar yaparak gelecekteki uygulamalarina yon verirler. Uygulama
icinde yansitmada caligmalarin1 sekillendirirken, uygulama hakkinda yansitmada
yapilan ¢aligma sonrasinda uygulama hakkinda bilinenlerin nasil beklenmedik
sonuglara varabilecegi ilizerinde durarak uygulamalarmi degerlendirirler (Schon,

1983; Ekiz, 2003).

Arastirmanin nitel boyutunda katilimci Ogrencilerin dersteki etkinlikler

konusunda ifade ettikleri goriisler de denence 1.1 destekler niteliktedir. Yansitici
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Ogretim uygulamasi yapilan &grencilerin  goriislerinden birisi  yabanci  dili
kullanmalarindaki gelismenin ve ilerlemenin c¢ok yiiksek diizeyde oldugudur.
Ogrenci goriislerine, dersin 6gretmenine ve arastirmacinin gézlemlerine gore ontestin
uygulamasindan sonra ilk haftalarda ¢ocuklar yabanci dile yavas seyreden kismen
uyum siireci sorunlar1 yagamiglardir. Fakat uygulamalar devam ettik¢e ¢cocuklar hizla
derslere ve dili kullanmaya uyum saglamis ve yabanci dil 6grenme ivmeleri oldukca
ilerleme kaydetmistir. Johnson and Golombeck'e (2002, s.6) gdre, "Ogretmenlerin
derste gerceklestirdikleri yansitict etkinlikler sadece konunun kazanimlarini ve
iceriklerini sunma ile ilgili degildir; onlar kendi zihinsel siireglerini yansitarak
stirecte sorgulama yapma diislinme ve aktiviteleri deneyimlemeyi saglamaktir. Bu
zengin yasantilar konu igerigi ne olursa olsun dgrencileri basarili kilmaktadir. Bu
arastirmada Ingilizce dersinde yansitic1 dgretim uygulamalari ile {initedeki iceriklerin

tiimiinde 6grenciler yiiksek kazanimlar elde etmistir.

Sonug olarak; arastirmada gergeklestirilen uygulama ve analizler, yansitici
ogretim yaklagimina dayali 6gretim etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinin yabanci
dil dersi basarilarini artirdigi bulgusu, literatiirde bu konu ve degiskenler ile ilgili
gergeklestirilen birgok arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Yani yansitici

Ogretim uygulamalar1 6grencilerin basarilarini artirmaktadir.
5.1.2.1kinci Denenceye iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin  ikinci denencesi  “Ingilizce dersinde yansitict  §gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali olarak
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun
akademik kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade
edilmistir. Bu denenceyi test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen
uygulamalar, elde edilen bulgular ve sonuglar aragtirmanin 2. denencesini
desteklemistir. Yansitici diistinme etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencileri
mevcut programin uygulandigi kontrol grubundaki akranlarindan Ortaokul Ingilizce
dersinde daha yiiksek kalicilik diizeyleri elde etmislerdir. Uygulamadan 6 hafta sonra
gerceklestirilen kalicilik testinde sontest puanlarma kiyasla dgrencilerin Ingilizce

puanlarinda diistisler goriilmiistiir. Bu diisis kontrol grubunda daha yiiksek
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diizeydedir. Bununla birlikte deney grubundaki o6grencilerin kalicilik testi puan
ortalamalar1 Ontest ortalamasinin yaklagik 6 puan {izerinde ve deney grubu lehine
yiiksek bir ortalama s6z konusudur. Bu bulgu, 6grencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler sonunda elde edilen nitel bulgularla da desteklenmistir.
Ogrencilerin goriislerine gore derste gerceklestirilen yansitic1 etkinlikler, giinliik
yasamda ve ders dis1 stireglerde etkin bir sekilde ¢ocuklar tarafindan kullanilmistir.
Gass ve Selinker (2001)’e gore aktarma (transfer) daha once Ogrenilenlerin, yeni

O6grenme durumuna taginmasidir. Bu durum 6grenilenlerin kaliciligini saglamaktadir.

Bu c¢alismada da deney grubunda onemli 6lgiide Ingilizce kavram ve
kurallarin 6grenci merkezli bir yaklasimla yansitict ve yasantilarla iliskili
aktivitelere yer verilmistir. Cocuklarda yabanci dil 6grenimin kalic1 olmasi
amaciyla Ogretilen kelimeler ve gerceklestirilen yansitict aktiviteler bir
sonraki etkinliklerde tekrar edilmis ve Ogrendiklerini pekistirmeleri
saglanmistir. Deney grubunda gergeklestirilen yansitict etkinlikler 6grencilerin

ogrendiklerinin kaliciligini saglamigtir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular Fergus vd. (1993) geleneksel yabanci dil
Ogretim stratejisini  bagimsiz degisken olarak kullandiklar1 arastirmalarinda,
Ogrencilerin yabanci dil becerilerinin anlamli diizeyde gelismedigini bulmuslardir.
Bu arastirmada kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programi uygulamalari
sonunda 6grencilerin diisiik kalicilik diizeyi sergilemesi yukarida adi gecen aragtirma
sonuclartyla paralellik gostermektedir. Arastirmacinin kontrol grubunda yaptig
gozlemlere gbére mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun Ogretmeni
Ingilizce dersinin islenisinde geleneksel Ogretim metotlarmi yogun bir sekilde
kullanmaktadir. Bu yoniiyle kontrol grubundaki 6grenciler yansitict 6grenmeyi aktif
bir sekilde uygulayan deney grubundaki akranlarindan diisiik kalicihik diizeyi

sergilemislerdir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin etkinliklerde pasif durumlarina karsin deney
grubundaki Ogrenciler, yabanci dil etkinliklerine aktif bir sekilde katilmislar,
O0grenme slirecini sorgulamislar, 6z degerlendirme yapmislar ve Ogrenme

performanslarini siirekli gozden gegirmislerdir. Tiim bu siire¢ler deney grubundaki

94



Ogrencilerin daha yiiksek 6grenme kaliciliklart sergilemelerine yol agmustir. Kalicilik
testi biliylik oranda bilgilerin uzun siireli bellekten geriye getirilmesi ve davraniglarini
Olcmektedir. Bilissel kuramcilara gore bir derste gerceklesen aktivitelerde sunulan
uyaricilart yasant1 haline getirildigi ve aktif olarak islendigi zaman bilginin geriye
getirilmesi  kolaylagmaktadir (Hergenhahn,2009). Bu tezde yansitict &gretim
uygulamalar1 boyunca ve etkinlikler esnasinda iizerinde durulan konu 6grencilerin
kendi deneyim, soru ve etkilesimleriyle yabanci dil iceriklerini anlamlandirmalari
olmustur. Tiim bu uygulamalar deney grubundaki ¢ocuklarin etkili 6grenmelerini ve

bilgide kalicilig1 saglamistir.

Tiirkiye’de yansitict 6gretimle ilgili yapilan deneysel arastirmalarda kalicilik
acisindan kontrol grubuna kiyasla deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.
Yildirim ve Pinar’in (2015) cografya dersinde Ersozlii’niin (2008) Sosyal bilgiler
dersinde, Boliikbas’in (2004) yilinda Tiirkce dersinde yaptig1 arastirmalarda yansitici
Ogretim uygulamasit yapan O&grenciler geleneksel ya da mevcut programin
uygulandigr kontrol gruplarindaki akranlarindan daha yiiksek kalicilik puanlar
almiglardir. Tim bu arastirmalarin  sonuglart bu arastirmanin  bulgularini

desteklemektedir.

Aragtirmanin deney grubunda yansitici dislinmeyi 6gretim siirecine ve
Ingilizce dersine aktarabilmek icin &ncelikle temel diisiinme becerilerini destekleyici
bir ortamin olusturulmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda yansitic1 6grenmeyi
sistematik bir sekilde gerceklestirebilmek icin deney grubundaki Ogrencilere
O0grenme yazilari, yansitict giinliikler, gelisim dosyasi, kavram haritalar1 olusturma,
kendi kendine soru sorma, yansitici tartigmalara katilma, anlasmali 6grenme ve
kendini degerlendirme aktiviteleri gerceklestirilmistir. 8 hafta sliren bu uygulamalar
deney grubundaki o6grencilerin 6grendikleri igeriklerin etkili olarak kaliciliginm

saglamistir.

Bas ve Beyhan’a gore (2012) oOgrencilere yansitict diisinme becerisinin
kazandirilmasinda diisiinme stratejilerini gelistirmeye yonelik bir 6gretim programu,
yaptiklar1 yansitmalarla 6grencilere 6rnek olabilen 6gretmenler, o6grencilerde

yansitici diisiinme becerisini destekleyici ders igerikleri ve 6grencilerin gelisimlerini
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cok yonlii olarak ortaya koyan degerlendirme yontem ve araclari etkili olmaktadir.
Tim bu siirecler onlarin bilgileri kalic1 olarak islemesini ve dolayli olarak

O0grenmelerini saglamaktadir.

Yansitict 6gretim yaklagiminda 6grenciler, kendi 6grenme hedeflerini bilingli
bir sekilde belirleyebilir, 6grenme siireglerini kontrol edebilir ve ©6grenme
performansinin siirekliligini saglayabilirler (Altinok, 2002; Sahin, 2011; Unver,
2003) Tiim bu olup biten seyler 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almalarina ve gereken seyleri yerine getirmelerine katki saglar. Arastirmacinin nitel
bulgularda dikkatini ¢eken durumlardan birisi de deney grubunda gergeklesen
yansitmalar Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini izlemelerine ve tekrarlarini
bilin¢li bir sekilde yapmalarimi saglamistir. Tiim bu durumlar onlarin kalici

O0grenmelerini saglamistir.

Sonug¢ olarak; gergeklestirilen deneysel uygulamalar sonucunda, yansitici
ogretim uygulamalarina dayali 6gretim etkinlikleri ortaokul 6grencilerinin Ingilizce
dersinde dgrendiklerinin kaliciligini artirdigi yoniindeki bulgu, literatiirdeki benzer
caligmalarin sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Yani yansitict &gretim

uygulamalr Ingilizce dersinde 6grenilenlerin kaliciligmni artirmaktadar.
5.1.3. Ugiincii Denenceye fliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin  iigiincii denencesi “Ingilizce dersinde yansitict  §gretim
uygulamasi yapilan Ogrencilerin derse yonelik tutumlari ile kontrol grubundaki
ogrencilerin tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir” seklindeydi. Deneysel
uygulamalar sonucu gruplarin tutum puanlar tizerinde gergeklestirilen istatistiksel
analizler bu denenceyi desteklememistir. Deney grubunda uygulanan yansitici
Ogretim programi kontrol grubunda uygulanan yonteme kiyasla 6grencilerin
tutumlarinda anlamli bir farka yol agmamistir. Her iki grubun tutum puanlarinda

ozellikle son testte artiglar gbzlense de aralarindaki fark anlamli degildir.

Ogrenme siirecinin bilissel oldugu kadar duyussal boyutu da birgok degisken
tizerinde Onemli bir faktordiir. Ortaokul diizeyinde tiim derslerin en Onemli

amaclarindan birisi de ¢ocuklarin duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesi ve bunlarin
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daha sonraki 6gretim donemlerine aktarilmasidir. Bu okul diizeyinde 6grencilerin
yabanci dil derslerine yonelik gelistirecegi tutumlar gelecekte ikinci dil 6grenmeye
yonelik egilimlerini de belirleyecektir. Bu nedenle 6grenci merkezli bir 6gretim
paradigmasinin uygulamaya yansitildigi bu 6grenme yaklagiminin en Onemli
amaglarindan birisi de 6grencilerin derse yonelik duyussal 6zelliklerini olumlu yonde
gelistirmektir. Yansitict 6gretimin Ogrenci tutumlar1 ilizerindeki etkileri ile ilgili
olarak yapilan arastirmalarin c¢ogunda bu Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanildigr smif ve derslerdeki 6grenci tutumlarinin geleneksel 6gretime kiyasla
pozitif yonde oldugu bulunmustur (Bas ve Beyhan, 2012; Giiney, 2008; Johnson ve
Johnson, 1994; Wilson ve Jan, 1993). Literatirde bu konuda gergeklestirilen
arastirmalarda 6grenci merkezli yansitici 6gretim uygulamalarinin, geleneksel ve
mevecut Ogretim uygulamalarindan daha c¢ok ogrenciler arasindaki fedakarlik
duygularini artirici, konu alanina karsi olumlu tutum gelistirici etkisinin oldugunu ve
bu tiir smiflarin daha yliksek motivasyon, tutum ve basart gosterdigini
gozlemislerdir.  Literatiir sonuglarina paralel olarak bu arastirmada da Ogrenci
merkezli uygulamalarin yogun olmasindan dolay1 diger gruba kiyasla Ogrenci
tutumlarinin artirmasi bekleniyordu. Fakat bu sonug¢ diger arastirma sonuglariyla
celigkili ¢ikmistir. Bu durum tutumlarin uzun siirede degisen oOzellikler olmasi,
Ol¢iilmesinde Ogrencilerin tutumlarmi oldugu gibi yansitmamasi ve arastirmanin

stiresinin bu degisiklik i¢in yeterli olmamasindan kaynaklanmis olabilir.

Keller, Troesch ve Grob’a gore (2013) Ingilizcenin egitimi sirasinda ¢ocuklar
kendilerini sozel ifade ve konusma yoluyla ifade etmelerine ket vuran ciddi bir siirii
sorunla kars1 karsiya kalabilmektedirler. Bu aragtirmada gerek deney gerekse de
kontrol grubundaki da bazi ¢ocuklarin derste sessiz kaldiklar1 ve utanga¢ davranislar
gosterdikleri tespit edilmistir. Ozellikle deney grubunda yansitict Ogretim
etkinliklerinde Ogrenciler ikili ya da grup aktivitelerine, oyun etkinliklerine ve
motive edici ilging konulara yer vermeye Ozen gosterilmistir. Arastirmanin nitel
bulgularma &zellikle ilerleyen haftalarda gocuklarin Ingilizce dersine ydnelik
cekingenliklerini iizerlerinden attiklar1 ve keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte nitel bulgularda ortaya ¢ikan duyussal degisim sontest tutum puanlarinda

anlamli bir farka yol agmamustir.
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Arastirma siirecinde gerek deney gerekse de kontrol grubunun Ingilizce dersine
ayni O0gretmen girmistir. Derse yonelik tutumlar O6gretmene yonelik duyussal
egilimlerden etkilenebilmektedir. Aragtirmacin gbzlemlerine gore 6zel bir ortaokulda
gerceklestirilen deneysel uygulamalarda Ingilizce 6gretmeninin dersteki tutum ve
davraniglar1 6grencileri motive etmistir. Gerek deney gerekse de kontrol grubunda
tutum Slgeginin son test dlglimlerinde anlamli bir artis gozlenmistir. Her iki grubun
tutum puanlarinda artis olmast manidar farkliliga yol agmamistir. Yansitict 6gretim
uygulamalarmin Ingilizce dersinde &grencilerin duyussal egilimlerinde ortaya
cikardigr degisimlerin ileri arastirmalarla test edilmesi alana Onemli katkilar

saglayacaktir.
5.2. Nitel Bulgulara iliskin Tartisma

Arastirmanin nitel bulgularina iliskin tartigmaya arasgtirmanin alt problemine

iligkin yorum ve tartisma boliimiinde yer verilmistir.
5.2.1. Alt Probleme iliskin Yorum ve Tartisma

Aragtirmanin nitel boyutunda, “Ingilizce dersinde yansitici 6gretim siirecine
iliskin ¢alismaya katilan deney grubu Ogrencilerin diisiinceleri nasildir?” sorusunda
cevap aranmistir. Arastirmanin nitel boyutunda deney grubunda uygulanan yabanci
dilde yansitict 6gretim etkinliklerinin etkileri konusunda 6grencilerin goriigleri

ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Betimsel analizlere gore Ogrenciler agisindan dersin kazanimlarinin biiytik
Olclide gergeklestigi goriilmektedir. Ayni sekilde 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu
yansitict 6gretim etkinliklerini eglenceli bulduklarin1 ve zevkle derse katilim
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Arastiranin nitel arastirma boyutunda ortaya ¢ikan
sonuglara gore yansitici 6gretimle gergeklestirilen yabanci dil 6grenme aktiviteleri
ogrencilerin konular1 6grenmeye yonelik tutumlarinda olumlu egilimlerin ortaya

cikmasini saglamstir.

Ogrencilerin ifadelerine gore deneysel uygulamalar boyunca, &grenciler

etkinliklerden ¢ok hoslandiklarini, dersin ve konularin ilgi c¢ekici oldugunu,
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Ingilizceye daha fazla ilgi ve merak duyduklarmi ve biitiiniiyle siirecte kendilerini
mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir. Deney grubundaki 6grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde 6grenciler dersin ilk haftalarinda zorlandiklarini ifade

etmislerdir.

Bununla birlikte derste bireysel aktivitelerden grup c¢alismalarina, kavram
haritalarindan O0grenme yazilar1 yazmaya kadar c¢ok c¢esitli ve zengin aktiviteler
gerceklestirilmistir. Yansitict 6gretim uygulamalarina katilan 6grenciler “Tensler”
konusunda, Ingilizce filmleri anlamada, dinleme etkinliklerinde, baz1 igerikleri
okuyup anlamada, bazi etkinlikleri gerceklestirmede ve zamani yetigtirmede

zorlandiklarini ifade etmisledir.

Nitel arastirma siirecinde gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere gore
Ogrencilerin neredeyse yarist ¢ok fazla sorun yasamadiklarini, derste ve etkinliklerde
anlayamadiklar1 durumlar1 az bir gayretle ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Bu yoniiyle
deney grubunda uygulanan yansitici 6gretim etkinlikleri ile birlikte Ogrencilerin

Ingilizceyi 6grenmelerinde yiiksek bir 6zgiiven sergilediklerini gdzlenmistir.

Schon’e gore (1983) Yansitict Ogretim yaklagimimi temel alan 6gretim
programi, 0grenmenin ¢ok yonlii bir sekilde kaliciligimi saglayacak ve {ist diizey
biligsel becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanir. Boyle bir yaklasimda merkezde

ogrenci vardir.

Ogrencilerin derse iliskin yasantilarnyla bilingli bir sekilde 6grenmeye etkin
katilmalar1 saglanarak 6grenme igeriklerinin etkin olarak geceklesmesi amaglanir. Bu

baglamda derse iligkin 6grenenler kendi diisiince ve yorumlarini gelistirirler.

Yansitic1 6gretimi temele alan uygulamalarda “bireylere ne dgretilmeli sorusu
yerine nasil 6grenir? Sorusu 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda Neler 6grendim?
Hangi etkinliklerde iyiydim? Hangi etkinliklerde zorlandim? Hangi calismalar
yapmaktan zevk aldim? Derste anlayamadigim yerler oldugunda neler yaptim?
Konuyu daha iyi O0grenmek i¢in neler yapmaliyyim? Bir sonraki derste neler

Ogrenecegim? Qibi sorular Ogrenciler tarafindan uygulamalar boyunca siirekli
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sorularak dersin icerik ve kazanimlar1 konusunda aktif bir yansitma siireci yasanmasi

saglanir.

Aragtirmanin nitel bulgularina gore gercgeklestirilen aktif yansitmalar dersin
isleyisini 6grencilerin kontroliine birakmaktadir. Nitekim nitel arastirma siirecinde
gerceklestirilen yari1 yapilandirilmis goriismelere gore Ogrencilerin  neredeyse
tamamimin yansitici  Ogretim etkinlikleri ile birlikte ogrencilerin Ingilizceyi

ogrenmelerinde yliksek bir 6zgiliven sergiledikleri gdzlenmistir.

Richards ve Rodgers’a gore (2001) yabanci dili 6grenmede 6grencilerin
olumsuz tutum ve kaygilar1 basarilarini olumsuz etkilemektedir, Johnston’a (2005)
gore derste aktif olmaya istekli olma, girisimde bulunma veya eylemden ¢ekinme
secenegi verildiginde 6grenciler yabanci dilde daha istekli ve ¢aba icerisinde oldugu
goriilmektedir. Bu tiir duyussal Ozellikler yabanct dil 6grenmeyi olumlu
etkilemektedir. Bu yoniiyle bu iki c¢alismanin ortaya koydugu sonuglar bu

arastirmanin nitel bulgularini desteklemektedir.

Aragtirmanin nitel ve nicel bulgularmin birbirlerini destekledigi goriilmiistiir.
Aragtirmanin  deneysel uygulamalaridan elde edilen sonuglara gore Ingilizce
dersinde yansitic1 6gretim uygulamalar1 6grencilerin kontrol grubundaki akranlarina
kiyasla ders basarisi ve ogrendiklerinin kaliciligini anlamh diizeyde artirmistir. Bu
bulgular arasgtirmanin nitel verileriyle de desteklenmistir. Yansitict Ogretim
uygulamas1 gergeklestirilen deney grubundaki ogrencilerin biiylik cogunlugu
etkinliklerin, Ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigini kelime ve sozciik
dagarciklariin gelistigini ve 6grendiklerini etkili bir sekilde transfer ettiklerini ifade
etmislerdir. Bunun yanisira &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu Ingilizce dersini ve
yapilan etkinlikleri sevdiklerini, linitenin ve konularin tamamint 6grendiklerini ve
farkli 6gretim uygulamalar1 ile zengin Ogrenme yasantilar1 gegirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu bulgular Moradkhani ve Shirazizadeh’in (2017) yapmis oluklar
aragtirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Moradkhani ve Shirazizadeh’in
(2017) Ingilizce derslerinde gerceklestirdikleri arastirmalarina gdre yansitici
etkinlikler 6grencilerin Ogrenme yasanti ve performanslarint olumlu yodnde

etkilemektedir.
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Bu aragtirmada karma yontemle gerceklestirilen yansitict  Ogretim
uygulamalarinin nitel ve nicel bulgularina dayali olarak asagidaki sonuglara

ulasilmstir.
5.3. Oneriler
5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada gerceklestirilen 10 haftalik deneysel islemlerle yabanci dil
derslerinde yansitict 6gretim uygulanan grubun mevcut programin uygulandigi gruba
kiyasla daha yiiksek basar1 ve kalicilik diizeyleri elde ettigi goriilmiistiir. Bu ¢alisma
bir 6gretim yilinin tamaminda dersin tiim kazanim, 6grenme alani ve igeriklerinde
gerceklestirilebilir. Bu yoniiyle yansitict 6gretimin yabanci dildeki tiim becerilerin
gelisimi ve dgretimi lizerindeki etkileri test edilebilir.

2. Arastirmanin nitel bulgularina gore yansitict Ogretim uygulamalarina
katilan 6grencilerin gerek bireysel gerekse de grupla yaptiklari ¢alismalarda 6zgliven
igerisinde sorumluluklarini yerine getirdikleri goriilmiistiir. Arastirmalara gore
yansitict 6gretim yaklagimini temel alan 6gretim programi, 6grenmenin ¢ok yonlii bir
sekilde kaliciligin1 saglayacak ve iist diizey bilissel becerilerini gelistirecek sekilde
tasarlanir. Bu yoniiyle tiim derslerde yansitict 6gretim uygulamalariin ist diizey
diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde planlanmasi 6grenme-6gretme siirecinin
biitiinciil gelisimine katki saglayacaktir.

3. Ortaokul diizeyindeki yabanci dil derslerinin 6gretmenlerine derslerinin
planlanmas1 ve uygulamasi siireclerinde yansitict 6gretim etkinliklerine daha fazla
yer vermeleri Onerilebilir. Bu kapsamda yansitici Giris etkinlikleri, anlasmali
ogrenme, Ogrenme Yazilart Yazma, Déniit — diizeltme, Yansitici Giinliik Tutma,
Kavram Haritalar1 Olusturma, Soru Sorma, Yansitici Tartismalara Katilma,
Anlagmali Ogrenme ve Gelisim Dosyas1 Hazirlama uygulamalarinin etkin bir sekilde
derslerde kullanilmasi 6nerilebilir.

4. Yansitict Ogretim uygulamasi gibi 0grenci merkezli yaklagimlarda
Ogretmenlerin 6gretim stil, strateji ve tutumlari dersteki performanst etkilemektedir.
Bu yoniiyle yansitici 6gretim uygulamalart konusunda ogretmenlere hizmet igi

egitimler verilebilir.
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5. Ortaokul diizeyinde yabanci dil 6gretim programlarinda yansitici 6gretim
yaklasimina ve tekniklerine uygun 6grenci ¢alisma kitaplari, 6gretim materyalleri ve
araclan, gelistirilebilir.

6. Ingilizce derslerinde yansitici dgretim uygulamalarinda gerceklestirilen
aktiviteler Ogretim programlar1 ve Fatih Projesiyle entegrasyonu saglanarak tiim
diizeylerdeki dgrencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmede kullanilabilir.

7. Ortaokul diizeyi, 6grencilerin biligsel ve dil gelisimi 6zellikleri agisindan
yabanci dil 6grenmeye yatkin olduklar1 bir donemdir. Bu nedenle yansitic1 6gretim
uygulamalariyla bu donemdeki ¢ocuklarin derslerde aktiviteleri daha iist diizeylere
c¢ikarilabilir.

8. Yansitic1 6gretme silirecinde gerekli olan temel becerileri gelistirebilmeleri
icin Ogrencilere egitim ve seminerler verilebilir ayrica ders icinde ve disinda bu

yaklagimi kullanmalar1 yoniinde tesvik edilebilir.
5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada deney grubundaki &grenciler kontrol gruplarindaki
akranlarindan anlamli diizeyde yiiksek kalicilik puanlart elde etmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin sontest puanlart ile karsilastirildiginda kalicilik puanlarinda
diisiisler s6z konusudur. Bu yoniiyle yansitict 6gretim uygulamasinin uzun siireli
etkilerini ortaya koyacak boylamsal (izlemeye dayali) arastirmalar yapilabilir.

2. Arastirmanin nitel boyutunda Ogrenciler geneler olarak dersle ilgili
olumlu yasantilar gecirdiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler yapilan yar
yapilandirilmis goriismelerde uygulamada sorun yasamadiklarini genel olarak
kendilerinin problemi c¢o6zdiikleri kismen de &gretmenlerine damistiklarini ifade
etmislerdir. Bu yoniiyle yansitict 6gretim uygulamalarinin ders disindaki etkilerini
ortaya koyacak nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

3. Yabanci dilde farkli dil becerilerinde ve tiim kazanim diizeylerinde
yansitict 6gretimin etkisini ortaya koyacak arastirmalar yapilmalidir.

4.  Tim okul diizeylerinde yansitici yabanci dil 6§renme siireclerinin etkileri

konusunda uzun vadeli izlemeye dayal1 arastirmalar yapilabilir.
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5. Arastirmanin nicel bulgularinda yansitict 6gretim etkinliklerinin kontrol
grubuna kiyasla égrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farka
yol agmadig1 goriilmiistiir. Bu bulguya karsin aragtirmanin nitel bulgularinda deney
grubundaki Ogrencilerin uygulamalart eglenceli bulduklar1 ve zevkle katilim
gosterdikleri gozlemlenmistir. Yansitict 6gretim  uygulamalarinin  6grencilerin
duyussal 6grenme tiriinleri tizerindeki etkileri konusunda daha kapsamli nitel ve nicel
arastirmalar yapilabilir.

6.  Farkli alanlarda (yetiskin egitimi, mesleki egitim, hayat boyu 6grenme
v.s) yansitict 6gretim uygulanabilirligine iliskin ulusal ve uluslararasi ¢oklu paydasl
projeler yapilabilir.

7. Yansitict Ogrenme konusunda farkli yas gruplarindaki Ogrencilere
yonelik olcek gelistirme ¢aligmalar yapilabilir.

8.  Ogretmen adaylarinin yansitict 6gretme becerilerini 6lgmeye yonelik

Olgekler gelistirilebilir.
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EKLER

Ek-1: Basar Testi

Adimiz Soyadmz:
[1) 'm Sevie. I'm from .............. . | speak Greek,
1) Greece
b) Germany
c) the USA
dy laly
-~
1 . S are you from?
al'm from Turkey
a)  What
b) Which
¢) Why
d) Where
3) Asafida venlen bilgilerde hangi sorunun cevabi
voktur?
Name Alex
Age 10
Country UK
Language English
Favourite Lessons  Maths
Science

4

5)

a) How old 1s he?

b) Where iz he from?

¢) What docs he do in his free time?
d)  What language does he speak?

Diyalogu tamamlayan ifade hangi segenckie
vertlmigtir?

s 2

~

& [vatmrmn | ’g

u)  Where are you from?

b) Are you French?

¢) How old are you?

d) Can you speak German?

Bog birakilan yere hangisi gelmelidir?

a) nationality / are
b) old /s

¢) nationality / am
d) nationality / 15

Sunfimiz: Okul Numaramz:

6) Marry: Where is Ronaldo from?
Tom - Heis from ........ und he speaks Portuguese.

) Germany
b) France

¢) Belgium
d) Portugal

7) Diyalogda bog barakilan yere gelebilecck uygun

ifadeyi igaretleyiniz,
Ao languages do you speak? | a) How
b) Where
B: Two languages. Turkish and ¢) When

English. d) How many

8) Asapdaks resim kelime eslestirmeleninden hangisi

vanhgtie?
‘A &
al P!ncnl b) Maths
Education

o ©

¢) Science d) English

9) Venlen resim kelime eslesmesinden hangisi vanligtir?
a) caleulotor ¢} comb

$ N

b) rmler €} craser
L
10) Boghugu resme gore doldurunuz.
We have.......... on
Monday.
a) Computer ) Physical education
b) Science d) Drama
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11) Diyalogda bos brrakilan yere gelebilecek uygun
ifadelen isarcticymz

Tom: What _........ .. your favourite ......... ?
Sue : Turkish and English

a) urc!is
b) arc/ math

¢y is / subject
d) s/ from

12) Diyalogda bog birakilan yere gelebilecek uygun
ifadelert isaretleyiniz

Andrea: ... you like math?

Jim  No . ...n

a) Do/ ke ¢) Does | ke
b) Does / dislike d) Do / hate

13) Diyabogda bos birakilan yere gelebilecek uygun
ifadeleri isaretleyiniz.

Brict siiein 1s your favourite ... 7
Chns: Banana

a) What / colour <) What / fruit
b) What / vegetahle d) What / lesson

14) Cimleyi tamamlayan ifade hangixinde dofru
verilmistir?

Teanspenak .o,
a) Turkey <) lalian
b) CGreece d) Germany

15) Diyalogu tamamlayan ificle hangisinde
venlmigtir?

[Iumfmc.

a) What navonality are you
b) How old are you

€} Are you student

d) How arc you

16) “John can ride a bike.” cimlesinin soru sekli
hangisinde dogru verilmistir!

a) John rde o bike?

b) Can John a bike ride?
¢)  Can John nde a bike?
d) John can't ride a bike”

17) Bog birakilan yere hangi segenck getiilebilir?

A: Can you play musical instriament?
B:Yes, lcan lcanplay the ............ s

a) football
b) fishing

€) prino
d) chess

18) Sorulan soruya hangi segenck covap olamaz?
‘What can this animal do?

ay It can walk.
b) Itcanfly

¢) Itcan swim
d) It can run.

She likes Maths, but she S

u) likes
b) like

<) don't like
d) doesn’t like

20) Tabloya gore hangi segenck yanhitir?

o=
&€ e .rbq]

James '} 6—
David
ERR B m =

u) James can't swam but he can play football
b) David can swim and he can nide a horse.

¢y Luis can’t play football und he con't swim.
d) James can't ride a borse.

21) Bos birakilan yere uygun dilgen ifodeyi isaretleyiniz.

Tom's favourite lexure time activity is
. ARSI book.
n) coting ¢) washing
b) playing d) reading
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22) Resme gore bogluga gelecek segenck hangisidir?

Michael and Rafael ........oooivi playing football,

a) like ¢) hate
b) dishike d) don't ke

23) Diyaloga uygun olmayan secenegi isaretleyiniz.

Kim: 1am bored. Shall we play a game?
Antonio: Ok. How about playing checkers?
RO e L s e

a) Very good idea

b) That's a good idea

¢) 1don't like geography.
d) 1don't know checkers.

24) Arabbit ... ump but it .o fly.
a) can't/can’t

b) can/can’t
¢) can’t/can

d) can/can
25) Hangi eslestirme yanhgtir?
a)
’ Tag
b)
Blind mun® buff
c)
Hide and seck

@
e E Hopscotch

26) Resme gore bogluga uygun segenei isarctleyiniz,
Arthur likes ........ A PN AT

) skipping rope
b) doing ongami
¢) playing checkers
d) doing puzzle

27) Boslugza uygun ifadeyi isaretleyiniz.

Skipping rope is ..., aetivity,

a) mdoor c) team
b) outdoor d) sleeping

28) Bosluga uygun ifadeyl isaretleyiniz.

a)  games / ball

b)  hobbies / stamp

c) leisure activities / indoor
d) outdoor / skipping rope

29) Boshuga uygun ifadeyt tsarctleyiniz.
Bill ........ play checkersand he ... it

a) can't/can
b) con/ likes
¢) likeslikes
d) doesn’t ike/can

30) Bos biakilan yere uygun ditsen ifadey isarctleyinez.

Jeni: Whint do you like doing n your free time?
Mikic . What about you?
Jeni: I like playing chess.

a) Let's play checkers,
b) I like reading book,
¢) Thank you very much.
) It s very good idea
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31 ve 32, soruyu asafadaki tabloya gore cevaplayinz.

“dodge ball | blind origami
man's bufl’

= R[S

"R R

~—

&
P A A
IR R

x- Like n = Dislike

31) Tabloya gore hangi secenek dogrudur?

a) Jack doesn't like dodge ball and ongami.
b) Mary likes dodge ball.

¢) Sue hates dodge ball and blind man’s buff.
d) Christi doesn't like origami.

32) Tabloya gére hangisi yanhistir?

4) Christi hates blind man’s buff and origami.
b) Sue doesn’t like dodge ball and blind man’s
buff.

<) Mu& likes origami.
d) Jack likes dodge ball wnd he doesn’t like blind
man’s bufl.

33) Resme gore cilmleyi tamamlayan ifadeyi
isaretleyiiz.

#4)  hikes collecting stamp.
b) doing yoga.

¢) is skipping rope.

d) Is sculpting.

34) Resme gore sorunun dogru cevabr hangi
segenckte verilmistir?

A: Does Tom like playing
guitar?

1) Yes, heis.
b) No, hesn't
¢) No, he does.
Yes, he does.

TESTBITTI ©
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Ek-2: Tutum Olgegi

Erkek( )

Iikokul () Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( ) Lisansisti ( )

| Ka( )

Ikokul { ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( ) Lisanststi ( )

| Anaokuly ( ) likokul ( ) Ortackul ( )

|

Ingilizce karne

 Bir dneekl yilda

I

Babanizin Egitim Durumu

Gegen Yila Ait Not Ortalamaniz
 Yizlik sisteme

ey
- bagladiniz

§6re belirtiniz.

HErenmeye ne zaman

()|

W)))))w)).)_) L R
m\'\l))).))m)“)))\-))
P N P) (N B D NS %) 1) T 1) [ A 1O
- s . “ -

{ i1 {
| | e e e eleee oo el
B e et e et e e e e el e el E

| Tutum ifadeleri
u.hmummmMmmnmmwwmmm

14.

emininim

ce dersinde baganh olabilec

Katilirmunz igin

128



Ek-3: izin Yazisi

T.C. a5 oo
MERAM KAYMAKAMLIGI L kAW
Ortaokulu MilditrlGgi e 1‘5%’8’"“ i

Say1: 99952304-63
Konu: Mevlit AYDOGMUS Doktora Tezi

NN R S A S e KR KSR R B Ilgi Makama

Okulumuzda “"Ontaokulda uygulanan Yansitict Ogretim Etkiniiklerinin Etkililigio v
Incelenmesi’” konulu doktora teziniz igin 01.11.2016 ile 30.12.2016 warihileri arasirce
uygulama yapma isteZiniz uygun gorillmistilr,

Geregini bilgilerinize arz ederim.

/It

Okul Mudiira

Not:

Okul ismi yayinlanmamasi kosuluyla izin alindig1 i¢in okul ismi golgelenmistir.
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Ek-4: Ders Plani1 Ornekleri

Ders : Ingilizce
Ogrenme Alany/Unitesi : Unit3/Hello, Countries and Languages
Hafta 01
Siire : 80+80 Dakika
1.Giris Diinya haritasini birlikte inceleyelim...
etkinlikleri

Ogretmen bir diinya haritas1 gosterir.

Where is Denmark?

Show me Turkey.

Show me United Kingdom.
Where is the United States?
Where is Canada?

Which country is this?
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Ogretmen Avrlipa haritasini gosterir.

Komsu iilkeleri gosterir misiniz?
Can you show me Greece?
Where is Bulgaria?

Can you show me Syria?

Ulkemizin batisinda hangi iilkeler var?

Which countries are there on the west?
Which countries are there on the south?

Avrupa kitasinda hangi iilkeler dikkatinizi ¢ekiyor?
Which countries are interesting for you in Europe?
Show me on the map.

Amerika kitasindaki tilkeleri biliyor musunuz?
Do you know the countries in America?

Do you know the countries in Asia?

Which countries are there in Africa?

Show me on the map.

Bu iilkelerde hangi halklar yasiyor?
Who lives in Greece?
Who lives in Germany?

2“.Anla§mall
Ogrenme

Bu dersimizde ne 6grenmeye galisacagiz?

Ulkelerin isimlerini sdyleme/okuma/yazma

Ulkelerde konusulan dillerin isimlerini soyleme/okuma/yazma

Ulkelerde yasayan halklar1 soyleme/okuma/yazma

Siz bu konuda neler biliyorsunuz?
Bu konuda baska neleri 6grenmelisiniz?
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Yeni bilgileri nasil 6grenebilirsiniz?
Bu konudaki 6nerileriniz nelerdir?

Bilgileri 6grenmekte zorlandigimizda nasil yardim almaliy1z?
(6gretmenden, ¢esitli kaynaklardan ve 6grenen arkadaslardan

yardim alma Onerileri beklenir).

Ogretmen tahtaya anlasmali 6grenme yazisini dersin hedefleri
dogrultusunda yazar.

Ogrencilere bu anlasmanin saglanmas: icin defterlerine neler
Ogreneceklerini yazmalari istenir.

Dersin sonunda 6grenmeye baslamadan 6nce yazdiklari ile
O6grenme sonunda dgrendiklerini karsilastiracaklar1 sdylenir.
Mevlana Miizesine gittiniz ve bir turist ile karsilagtiniz? Ona
neler sorarsiniz? Nasil sorarsiniz?

Haritaya baktiginizda hangi iilkeye gitmek istersiniz? Neden?

Iwanttogo .............. because ................

4-5 Ogreniye yaptirur

3.08renme
Yazilar1 Yazma

Grup olarak (4 Kisi)

Farkli iilkeden yeni arkadaslarla tanistiginizi diisiiniin?
Birbirilerinizi farkl tilke vatandas1 yerine koyarak asagidaki
sorular tartisiniz. Bu yazida kendinizi ve temsil {ilkenizi kisaca
yer veriniz? Arkadaslariniza hazirladiginiz yazilarla ilgili kendisi
ve iilkesiyle ilgili sordugunuz sorulari ve cevaplariniz yaziniz.
Yazdiklariiz birlikte inceleyiniz. (Her bir 6grencinin farkli bir
kitada iilke vatandasi olmasi saglanir).

(What’s your name?

How old are you?

What’s your father’s name?

Where are you from ?

What is the capital city?

How many languages do you speak?
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What nationality are you?
Where do you study?(primary,secondary,high school):
What is famous in your country?)

Ogretmen rehberliginde tiim yukaridaki sorulari ortaya
cikarmalar1 saglanir.

Role kartlar1 dagitilir. Role kartlar1 alan 6grenciler kendilerini
role kartlarindaki kisi olarak kabul eder ve sorulan sorular1
cevaplarlar. Grup i¢inde soru cevap seklinde tanisma yapilir ve
akabinde herkes miimkiin oldugunca fazla kisiyle tanismaya
calisir.

Soru cevap akabinde her 6grenci bir paragraflik kendini tanitan
bir yaz1 yazar.

Ogrencilere iki kolonlu yazi yazdirilir? EK-6.

4.Doniit — Cocuklarin 6grenme yazilari sinifa sundurularak geri
diizeltme bildirimlerde bulunulur.
Telaffuz ve gramer dikkat edilir.
5.Yansitici Internetten iilkelerle ilgili https://youtu.be/Z6cvVRmyEUKC
Giinliik Tutma | adresteki videoyu izleyip duygu ve diislincelerinizi ifade eden
kisa climlelerle bir yazi hazirlayimiz.
Dislike
Don’t like
6.Kavram
Haritalar Bayrak, iilke cografyasi gorsel bir kavram haritas1 68rencilerle
Olusturma birlikte incelenir.

Gorsel haritalar

3

e ¥ IO -@= M

= — - —

n l‘l I; i

= = o
il =
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Ornek:

Which country is this?

Where is Turkey?

What is the language of Turkey?
Who lives in Turkey?

This is Italy. Italians live in Italy. They speak Italian.
This Greece. Greeks live in Greece. They speak Greek.

Ayni sekilde 6grencilerin ciimleler kurmalart istenir.
Britan
Saudi Arabia

Japan

Siz de evde bir A4 kagidina bir kavram haritas1 yapiniz ve
kitalara gore iilkeleri siniflandiriniz.

7- Soru Sorma

Gorsel unsurlarla desteklenen tilke ve milletlerle ilgili cocuklara
sorular sorulur.

Flashcard
Bir yiiziinde bayrak diger yiiziinde iilke ad1 olur.

Which country is this ?
Whereis ................ ?

8-Yansiticl
Tartismalara
Katilma

Dear (your name),

Welcome to the Friends Club. It’s for English learners and
friends around the world.

Martina, Pepe, Kate, Dunya, Mary, Paul and Bernd are members
of the Club: Martina is from Italy. She’s twelve. Pepe is Spanish.
He’s nine. Kate and Mary are twins from Great Britain. They are
thirteen years old. Dunya is from Russia. She’s ten. Paul is
French and he’s eleven. Bernd is from Germany and he is eight
years old. How old are you?

Enjoy the club!
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NAME AGE COUNTRY NATIONALITY

Grup olarak 6grencilerin okuma pargasini okumalari ve tabloyu
doldurmalart istenir.

Ogrencilerden sorulan sorulari yanitlamalari istenir.

Where is Martina from ?
How old is Martina ?

What nationality is Martina?
What’s Paul’s nationality?

Dersin basinda yazdiklarimizi hatirliyor muyuz?
Bu hafta dersimizde neler 6grenmeye ¢alistik?

Sen bu bilgilerden hangilerini 6grenebildin?

9-Anlasmal

) e . Lo
Ogrenme — 2 Daha iyi 6grenmek i¢in neler yapabilirsin?

Derste kullandiklarimiz haricinde bagka kaynaklardan istifade
ettiniz mi?

Bu konuda bagka neler 6grenmek istersin?

Bu etkinlikler siiresince 0grencilerin ¢alismalar1 gelisim
dosyasina konulur.

10- Gelisim 1. Tlk grup galigmasi yazilari
Dosyasi 2. Yansiticl tartisma yazilari
Hazirlama 3. Kavram haritasi

4. Ogrenme giinliigii

Ogrencilerin gelisim dosyalar1 incelenir

11-
Degerlendirme | Yurt disindan yabanci bir arkadas edindiginizi hayal edin ve
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arkadasiniza 6grendiklerimizi kullanmaya ¢alisarak bir mektup
yaziniz.

Bu hafta neler 6grendim?

Hangi etkinliklerde iyiydim?

11- Kendini Hangi etkinliklerde zorlandim?

degerlendirme | Hangi calismalar1 yapmaktan zevk aldim?

Derste anlayamadigin yerler oldugunda ne yaptin?
Konuyu daha iyi 6grenmek icin neler yapmalisin?
Bir sonraki derste neleri 6greneceksin?
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Ek-5: Ingilizceye Yonelik Tutum Olceginin Madde Istatistikleri

Maddeler Faktor Yiki Item-Total Correlation
tl 0,637 0,551
t2 0,654 0,569
T3 0,608 0,513
T4 0,576 0,505
T5 0,666 0,586
T6 0,635 0,557
T7 0,516 0,45
T8 0,534 0,465
T9 0,698 0,616
t10 0,676 0,599
t11 0,569 0,49

T12 0,529 0,437
T13 0,689 0,607
T14 0,653 0,57
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Ek-6: Unite Hello, Countries and Languages, 4. Unite Games and Hobies
Basar1 Testinin Madde Istatistikleri

Madde Madde Giicliik Madde Standart Madd_e_A_ylrt
Numarasi 0] Saplpas1 Edlf:lllk
sj rjx

ml 0,82 0,382 0,447
m2 0,82 0,382 0,334
m3 0,78 0,417 0,421
m4 0,74 0,44 0,241
m5 0,84 0,368 0,381
mé 0,83 0,254 0,36
m7 0,5 0,502 0,366
m8 0,21 0,406 0,136
m9 0,73 0,444 0,269
m10 0,85 0,361 0,429
mll 0,53 0,501 0,382
m12 0,4 0,493 0,552
m13 0,77 0,422 0,44
m14 0,4 0,491 0,317
m15 0,64 0,481 0,374
m16 0,71 0,456 0,46
m17 0,87 0,337 0,341
m18 0,39 0,489 0,268
m19 0,53 0,501 0,365
m20 0,78 0,417 0,478
m21 0,87 0,337 0,528
m22 0,87 0,337 0,424
m23 0,4 0,493 0,239
m24 0,85 0,353 0,47
m25 0,65 0,479 0,418
m26 0,89 0,32 0,278
m27 0,59 0,494 0,596
m28 0,44 0,499 0,4

m29 0,68 0,469 0,412
m30 0,53 0,501 0,475
m31 0,63 0,484 0,515
m32 0,63 0,486 0,575
m33 0,71 0,456 0,377
m34 0,56 0,499 0,308
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Ek-7: iki Kolonlu Yaz1 Sablonu

Admiz-Soyadmiz:

Okul Numaraniz:

Etkinlikten neler 6grendiniz? Bu etkinligi yaparken neler
hissettiniz, neler diisiindiiniiz?
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Ek-8: Yansitic1 Giinliik Sablonu

Adimz-Soyadimz: Siifimz: OKkul

Numaramz:

Tarih:

Sevgili Ogrencim,

Dersten sonra giinliik tutmak basariniz1 artiracaktir. Liitfen asagida verilen

sorular1 kendinize sorarak bir giinliik yaziniz.
Bu hafta neler 6grendim?
Hangi etkinliklerde iyiydim?
Hangi etkinliklerde zorlandim?
Hangi caligsmalar1 yapmaktan zevk aldim?
Derste anlayamadigim erler oldugunda ne yaptim?
Konuyu daha 1yi 6grenmek icin neler yapmaliyim?

Bir sonraki derste neler 6grenecegim?
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Ek-9: Ingilizce Yillik Planin ilgili Béliimleri
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Ek-10: Goriisme Formu
Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan etkinliklere iliskin sizlere
bazi1 sorularimiz olacak. Bu sorular notla degerlendirilmeyecek ve sizinle ilgili bagka
bir sekilde de kullanilmayacak olup sadece arastirma igin gereklidir. Sorularla ilgili
diislincelerinizi agik ve genis sekilde belirtiniz. Bu bolimde sorulanlarin disinda
eklemek istediginiz bir diisiinceniz olursa onu da belirtiniz. Anlayamadiginiz bir soru

olursa sorunuz.

1. Derste gerceklestirilen etkinlikler sizi ve 6grenmenizi nasil etkiledi?

2. Genel olarak Ingilizce dersinde gergeklestirilen etkinlikler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz? Neler hissettiniz?

3. Hangi etkinliklerde zorlandiniz ve giicliikler ¢ektiniz?

4. Derste anlayamadigim yerler oldugunda neler yaptin? Konuyu daha iyi

ogrenmek i¢in neler yapmalisin?
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Ek-11: Deney Grubu Puanlar:

BASARI BASARI ]
_TESTI TESTI ONTEST SONTEST
o . ONTEST SONTEST Kalicilik TUTUM TUTUM
OGRENCILER | PUANLARI | PUANLARI Puanlari PUANLARI | PUANLARI
b1 17 38 28 37 38
62 20 31 21 33 31
63 22 42 29 38 42
4 18 40 22 42 40
65 16 42 33 38 42
66 17 30 28 38 40
67 18 42 34 39 42
68 8 30 18 35 30
69 21 30 32 36 42
510 21 30 21 38 42
511 22 38 26 36 38
512 16 22 18 32 44
513 10 31 10 28 27
514 18 42 24 41 42
515 20 30 19 34 46
516 25 25 15 41 42
517 12 30 16 34 30
518 20 23 24 39 46
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Ek-12: Kontrol Grubu Puanlar

BASARI BASARI ]
_TESTI TESTI ONTEST SONTEST
o . ONTEST SONTEST Kalicilik TUTUM TUTUM
OGRENCILER | PUANLARI | PUANLARI Puanlari PUANLARI | PUANLARI
51 23 41 29 38 41
52 10 37 30 32 37
53 18 37 15 38 37
4 23 41 27 32 41
55 20 28 20 46 44
56 15 23 14 30 32
57 15 16 12 40 38
58 21 42 22 41 42
59 14 14 12 32 36
510 16 24 18 44 35
11 16 29 14 42 36
512 19 42 26 40 42
513 20 27 19 42 40
514 15 32 18 30 32
515 12 28 12 30 28
516 13 17 15 32 31
517 14 16 10 32 39
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Ek-13: Ingilizce Dersi i¢in Yansitic1 Etkinlik Hazirlama Klavuzu

OGRETMEN KILAVUZU
OTURUM I
BOLUM 1
Dersin Adi INGiLizCE
Sinif 5
Unitenin Adi / No 8

Konu

Asking and giving personal information.

Onerilen Siire

80+80

BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlar: / Hedef ve

Davranislar

“Nerelisin” sorusunu sorup cevap verebilme.

Ogrendigi zaman ve kaliplari diyaloglarda

kullanabilme.

Unite Kavramlari ve Sembolleri /

Davranis Oriintiisii

What is her name? . .
Where is she goi
He name is Semra. to?

Where is she from? She is going to

She is from Tiirkiye. France.

ng

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri

Audio lingual, question answer,
communicative approach, Reflective

Discussion, Flashcards
Games, Listening, Real-life Tasks
Reordering, Role-play and Simulations

Speaking, Story-telling
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Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,

MAPS, Charts, Illlustrations

Geregler ve Kaynakea Notes and Messages, Picture Dictionaries
Ogretmen Postcards, Posters, Stories
Ogrenci Tables,

Listening

Language Skills

« Students will be able to understand the
essential information from short, recorded
passages dealing with routines, which are

spoken slowly and clearly.

» Students will be able to understand the

time.
Speaking

* Students will be able to ask and answer
simple questions related to daily routines,
but communication is dependent on

repetition, rephrasing and repairs.

* Students will be able to use simple
sentences and phrases to talk about their and
their family member’s/friends’ daily
routines and tell the time with pausing to
search for expressions and less familiar

words.
Reading

» Students will be able to comprehend short,

simple texts describing daily routines.
Compensation Strategies

» Students will be able to make use of visual

146




aids while listening or reading to aid

understanding.

Olcme-Degerlendirme

% Bireysel 0Ogrenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme

% Grupla oOgrenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme

% Ogrenme giicliigii olan ogrenciler
ve ileri O6grenme hizinda olan
ogrenciler  igin ek  Olgme
Degerlendirme etkinlikleri

Ogrencilere soru sor.

e Where are you from?
e Where are you going?
o Self-Assesment

e Portfolio

¢ Reflective Writing

LEARNING AND TEACHING ACTIVITIES (REFLECTIVE LEARNING

ACTIVITIES)
1.Giris Bir diinya haritasi iizerinde yansitic1 dikkat ¢cekme ve
etkinlikleri hedeften haberdar etme etkinligi gerceklestiriniz

(Bu etkinlik 5
dKk. Siirecektir)

Diinya haritasi iizerinde 6grencilere asagidaki gibi sorular

sorunuz.
e Where is Denmark?

Show me Turkey.

Show me United Kingdom.

Where is the United States?

Which country is this?
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Ulkemizi merkeze alarak komsu iilkeleri ingilizce olarak
sorunuz..
Komsu iilkeleri gosterir misiniz?

e Can you show me Greece?

e Where is Bulgaria?

e Can you show me Syria?

Ulkemizin batisinda hangi iilkeler var?
e Which countries are there on the west?
e Which countries are there on the south?

Harita iizerinde hangi iilkelerin dikkat ¢ektigini?, bu
iilkelerin adlarinin neler oldugunu? Ve Kimler yasadigim
sorunuz.
Avrupa kitasinda hangi iilkeler dikkatinizi ¢ekiyor?

e Which countries are interesting for you in Europe?

e Show me on the map.
Bu iilkelerde hangi halklar yasiyor?

e Who lives in Greece?

e Who lives in Germany?

2“.Anla§mall
Ogrenme

Anlasmal 6grenme etkinligi ile dersin hedeflerinden
ogrencileri haberdar etmeye calisiniz.
Bu dersimizde ne 6grenmeye calisacagiz?

e Ulkelerin isimlerini sdyleme/okuma/yazma

e Ulkelerde konusulan dillerin isimlerini
sOyleme/okuma/yazma

e Ulkelerde yasayan halklar1 soyleme/okuma/yazma

Siz bu konuda neler biliyorsunuz?
Bu konuda bagka neleri 6grenmelisiniz?
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Yeni bilgileri nasil 6grenebilirsiniz?

Bu konudaki onerileriniz nelerdir?

Bilgileri 6grenmekte zorlandigimizda nasil yardim

almaliy1z? (6gretmenden, cesitli kaynaklardan ve 6grenen

arkadaslardan yardim alma onerileri beklenir).

Ogretmen tahtaya anlasmali 6grenme yazisini dersin

hedefleri dogrultusunda yazar.

Ogrencilere bu anlasmanin saglanmast i¢in defterlerine neler

ogreneceklerini yazmalari istenir.

Dersin sonunda 6grenmeye baslamadan 6nce yazdiklar ile

o0grenme sonunda 0grendiklerini karsilastiracaklart soylenir.
Mevlana Miizesine gittiniz ve bir turist ile karsilastiniz? Ona
neler sorarsiniz? Nasil sorarsiniz?

Haritaya baktiginizda hangi iilkeye gitmek istersiniz? Neden?
[wantto go .............. because ................

4-5 Ogreniye yaptirir

3.08renme
Yazilar1 Yazma

Farkl1 aktiviteler
Grup

Duistin tartis yaz
paylas

Alt1 sapkal
diisiinme

Ogrencilere farkli grup ve aktif 6grenme teknikleri
kullanarak asagidaki konular ve sorular kapsaminda
ogrenme yazilar1 yazidiriniz.

Farkli iilkeden yeni arkadaslarla tanistiginizi diisiiniin?
Birbirilerinizi farkl: {ilke vatandasi yerine koyarak asagidaki
sorular tartiginiz. Bu yazida kendinizi ve temsil {ilkenizi kisaca
yer veriniz? Arkadaslariniza hazirladiginiz yazilarla ilgili kendisi
ve llkesiyle ilgili sordugunuz sorulari ve cevaplariniz yaziniz.
Yazdiklariizi birlikte inceleyiniz. (Her bir 6grencinin farkli bir
kitada tilke vatandasi olmasi saglanir).

(What’s your name?

How old are you?

What’s your father’s name?

Where are you from ?

What is the capital city?

How many languages do you speak?

What nationality are you?

Where do you study?(primary,secondary,high school):
What is famous in your country?)

Grup calismalarina ve aktivitelerine rehberlik saglayimiz.
Kart oyunlar teknigi ile grup aktivitelerinin sunumunu

yaptiriniz.

Role kartlar1 dagitilir. Role kartlar1 alan 6grenciler kendilerini
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role kartlarindaki kisi olarak kabul eder ve sorulan sorular1
cevaplarlar. Grup i¢inde soru cevap seklinde tanigma yapilir ve
akabinde herkes miimkiin oldugunca fazla kisiyle tanismaya
calisir.

Soru cevap akabinde her 6grenci bir paragraflik kendini tanitan
bir yazi1 yazar.

Etkinlikle ilgili Ogrencilere iki kolonlu yaz1 yazdirimz.

Etkinlikten neler 6rendiniz? Bu etkinligi yaparken neler
hissettiniz, neler diisiindiiniiz?

4.Doniit —
diizeltme

Ogrencilerin 6grenme yazilarina geri bildirimde bulununuz.
Eksikleri diizeltiniz.

Telaffuz ve gramer dikkat edilir.

5.Yansitici

internetten iilkelerle ilgili https://youtu.be/Z6cvRmyEUKc

Giinliik Tutma | adresteki videoyu izleyip duygu ve diisiincelerinizi ifade eden
kisa ciimlelerle bir yazi hazirlamalarim isteyiniz.
Dislike
Don’t like
yapilar1 kullandirilmahdir.
6.Kavram
Haritalan Bayralk, iilke cografyasi ile ilgili gorsel bir kavram haritasim
Olusturma ogrencilere inceletiniz.

Gorsel haritalar

3

e | X E_© -@= ™ =

= T H- !

o 1+l .

5= v : -
il &

Ornek:

Which country is this?
Where is Turkey?
What is the language of Turkey?

Who lives in Turkey?
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https://youtu.be/Z6cvRmyEUKc

This is Italy. Italians live in Italy. They speak Italian.
This Greece. Greeks live in Greece. They speak Greek.

Ayni sekilde 6grencilerin climleler kurmalari istenir.
Britan

Saudi Arabia

Japan

Ogrencilerden evde A4 kagidina iilkelerle ilgili bir kavram
haritas1 hazirlamalarini isteyiniz.

7- Soru Sorma

Gorsel unsurlarla desteklenen bir uyaran iizerinde iilke ve
milletlerle ilgili cocuklara sorular sorunuz. Bu asamada
“Flashcard”lar kullanabilirsiniz

Flashcard
Kartlarin bir yiiziinde bayrak diger yiiziinde iilke adi olur.

Which country is this ?
Whereis ................ ?

8-Yansiticl
Tartismalara
Katilma

Bir faaliyet

Okul gazetesi
Okul dergisi

Bir yazi

Bir resim, model
Bir senaryo

Ornek bir metin ya da senaryo iizerinde 6grencilere
yansiticl tartismalar yaptiriniz.

Dear (your name),

Welcome to the Friends Club. It’s for English learners and
friends around the world.

Martina, Pepe, Kate, Dunya, Mary, Paul and Bernd are members
of the Club: Martina is from Italy. She’s twelve. Pepe is Spanish.
He’s nine. Kate and Mary are twins from Great Britain. They are
thirteen years old. Dunya is from Russia. She’s ten. Paul is
French and he’s eleven. Bernd is from Germany and he is eight
years old. How old are you?

Enjoy the club!

NAME AGE COUNTRY NATIONALITY

Grup olarak 6grencilerin okuma parcasini okumalar1 ve tabloyu
doldurmalarini isteyiniz.

151




%—Anlasmall
Ogrenme — 2

Asagidaki sorular cercevesinde dgrencilerle anlasmah
ogrenme etkinligi yapiniz. Bu asamada tiim 6grencileri aktif
kilmaya cahisiniz.

e Dersin basinda yazdiklarimizi hatirliyor muyuz?

e Bu hafta dersimizde neler 6grenmeye galistik?

e Sen bu bilgilerden hangilerini 6grenebildin?

e Daha iyi 6grenmek i¢in neler yapabilirsin?

e Derste kullandiklarimiz haricinde bagka kaynaklardan

istifade ettiniz mi?
e Bu konuda bagka neler 6grenmek istersin?

10- Gelisim

Ogrencilerde gerceklestirdigi bireysel ve grup aktivitelerinin
iiriinlerini portfolyolarina koymalarini isteyiniz.
1. Ilk grup caligsmasi yazilari

Dosyasi 2. Yansitici tartisma yazilari
Hazirlama .
3. Kavram haritasi
4. Ogrenme giinligii
11- Ev odevi olarak, dersin kazanimyla ilgili 6grencilerin
Deserlendirme yabanci bir akranina mektup yazmasini isteyiniz.
& « If they can, students interview a foreigner and learn his/her
daily routine.
Asagidaki sorular kapsaminda ogrencilere 6z degerlendirme
etkinligi yaptiriniz.
Bu hafta neler 6grendim?
A Lo
11- Kendini Hang! etk!nl!klerde Iyiydim’
< . Hangi etkinliklerde zorlandim?
degerlendirme

Hangi calismalar1 yapmaktan zevk aldim?

Derste anlayamadigin yerler oldugunda ne yaptin?
Konuyu daha 1y1 6grenmek i¢in neler yapmalisin?
Bir sonraki derste neleri 6greneceksin?
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Ek-14: Ozgecmis

N
N
= T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirliigii
(")zgeg:mis
Ad1 Soyadi: MEVLUT AYDOGMUS Imza:
Dogum Yeri: KONYA
Dogum Tarihi: 22.06.1976
Medeni Durumu: | EVLI
Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[kogretim [zzetbey Ilkokulu Konya 1987
Ortadgretim Ozel Elmas Konya | 1993

Koleji
Lise Karatay Lisesi Konya | 1996
Lisans NEU AKEF Egitim Ingilizce Konya | 2000

Fakilltesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Necmettin Erbakan Egitim Bilimleri Konya | 2013

Universitesi Anabilim Dali

Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programi

Ve Ogretimi
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Proje Yonetimi
Becerileri: Ulusal ve uluslararasi proje ¢aligmalari

Farkl1 iilke ve kiiltiirlerden kisi ve kurumlarla proje yonetimi

flgi Alami Dil 6gretiminde yeni metot ve teknikler

Seyahat etmek, farkli kiiltiirleri tanimak

Yalthiiyiik Merkez Ilkogretim Okulu 2000-2003, ingilizce Ogretmeni

Is Deneyimi: Aksaray Turizm Otelcilik Meslek Lisesi 2003-2006, Ingilizce

Ogretmeni

Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii Projeler Koordinasyon Ofisi 2006-
20013, Projeler Koordinatorii

Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii 2013-..... , Uzman

Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii:
Aldig1 Odiiller: Tesekkiir Belgesi
Konya Valiligi:

Takdir Belgesi

Tel: 03322808080

Email mevlutaydogmus@hotmail.com

Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii

Adres Konya
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