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OGRENCI, OGRETMEN VE OKUL OZELLIKLERININ OGRENCILERIN TEOG
MATEMATIK BASARILARI UZERINDEKI ETKILERININ HIYERARSIK
DOGRUSAL MODELLE iNCELENMESI

Sinem DEMIRKOL KARAKUS
0z

Bu calismanin amaci 2016 yih kasim ayinda yapilmig olan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) Ortak Sinavi 1. oturum matematik puanlarinin

ogrenci, ogretmen ve okul ozellikleri ile iligkisinin olup olmadiginin incelenmesidir.

lliskisel tarama modelindeki bu arastirmanin g¢alisma grubunu 2016 Kasim ayi
TEOG matematik alt oturumuna katilan 1533 6grenci, bu siniflarda derse giren 36
matematik 6gretmeni ve 23 okul muduru olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi igin
TIMSS 2011 &Ogrenci, 6gretmen ve okul mudirt anketleri kaynak alinarak
olusturulan 6grenci, 6gretmen ve okul anketleri kullaniimistir. Verilerin analizinde
ise i¢ ice gecmis verilerin analizine uygun olan hiyerargik dogrusal model

tekniginden yararlanilmigtir.

Elde edilen sonuglara gére matematik basarisindaki goézlenen farkliliklarin %17’lik
kisminin okullar arasi farkliliklardan kaynaklandigi saptanmistir. Okul dizeyinde
ogrenci basarilarina etki eden en 6nemli 6zelliginin okulun akademik basariya
verdigi 6nem degiskeni oldugu, okul mevcudu degiskeni ile ortalama matematik
basarisi arasindaki iliskinin manidar ve pozitif yonli oldugu saptanmistir. Ayrica bu
iki degisken ile okullar arasi farklilasma oraninin %69 dizeyinde agiklandigi

gOrulmustar.

Ogretmen diizeyinde vyiritilen analizlerde modele eklenen degiskenlerle
ogretmenler arasi farkhiligin %71 dizeyinde agiklandigi, 6grenci basarilarina etki
eden en onemli 6gretmen ozelliginin 6gretmenin mesleki doyum dizeyi oldugu
gorulmustir. Ayrica 6gretmenin kidem yili, ana dal egitimi ve sinif yonetimi
degiskenleri ile matematik basarisi arasinda manidar bir iligkinin oldugu
gorulurken, ogretmenin mesleki gelisim etkinliklerine katilma degiskeni ile
matematik basarisi arasinda negatif yonli manidar bir iliski oldugu fakat bu etkinin
pratikte kiguk oldugu saptanmigtir.
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Ogrenci karakteristik 6zellikleri matematik basarisindaki farkliligi %28 oraninda
acikladigi ve matematik basarisina etki eden en 6nemli degiskenin matematik
dersinden 6zel ders alma durumu oldugu gortimistiir. Ogrencinin okul matematik
kurslarina katilmasi, hedefledigi egim dizeyi, sosyoekonomik durumu ile
matematik basarisi arasinda pozitif yonli manidar bir iliskinin oldugu gorulmastur.
Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu fakat bu etkinin
pratikte 6nemsiz oldugu saptanmistir. Son olarak matematik dersine ¢alismak icin
ayrilan gunlik sure ile basari arasinda pozitif yonli manidar bir iliskinin oldugu

fakat bu etkinin pratikte 6nemsiz oldugu gorulmustar.

Ogrencilerin  duyussal &zelliklerinin - matematik basarisindaki farkhligi %43
oraninda acikladigi ve 6grencinin matematik dersinde kendine duydugu 6zguven
degiskeninin matematik basarisi Uzerinde en onemli etkiye sahip oldugu
saptanmigtir. Ayrica 0Ogrencinin matematik 6grenmeyi sevme ve matematik
dersine yonelik kaygi duzeyleri ile matematik basarisi arasinda negatif yonlu

manidar bir iliskinin oldugu fakat bu etkinin kiigik oldugu gériimustar.

Anahtar sozciikler: Temel egitimden orta 6gretime gecis ortak sinavi (TEOG),
Hiyerarsik dogrusal model, Ogrenci o&zellikleri, Ogretmen o&zellikleri, Okul

ozellikleri, Matematik basarisi

Danigman: Prof. Dr. Hilya KELECIOGLU, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Bilim Dali
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ANALYING EFFECTS OF STUDENT, TEACHER, AND SCHOOL
CHARACTERICTICS ON STUDENT MATHEMATICS SUCCESS IN TEOG BY
HIERARCHICAL LINEAR MODELS

Sinem DEMIRKOL KARAKUS

ABSTRACT

The aim of this study is analyzing whether there is a relationship between
students, teachers and characteristics of a school in Maths points gotten in the first
session of TEOG, the exam for passing from secondary school to high school,

applied in November, 2016.

The study group of this research in Relational Screening Model consists of 1533
students participated in Maths part of TEOG applied in November, 2016; 36
teachers of these students and 23 headmasters. For data collection; student,
teacher and school questionnaires based upon student, teacher and school
surveys of TIMSS 2011 are used. In the analysis of data, Hierarchical Linear

Model, suitable for the analysis of embedded data, is used.

According to the outcomes, it is determined that 17 percent of differences
observed in maths success is due to the characteristics of schools. The most
significant characteristic affecting a student success at school is the importance
given to academic success by school and also there is a meaningful and positive
relationship between school size (humber of students at school) and average
maths success. Also, it is seen that differentiation ratio between schools is
approximately 69 percent with these two variables.

In the analyses conducted in the level of teachers, it is stated that with the
variables added to the model, difference among teachers is approximately 71
percent and it is also seen that the most important characteristic affecting student
success is professional satisfaction of teachers. Furthermore; it is seen that there
is a meaningful relationship between the years of seniority, education of principal
branch, class management variables of teacher and maths success. Participation

in the activities for professional development of teacher also has a meaningful
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relationship in a negative way but it is determined that this effect is pretty low in

practice.

Characteristics of student can explain the difference of maths success in 28
percent and it is seen that the most important variable related to maths success is
private lesson. Besides, it is understood that there is a meaningful and positive
relationship between the participation in school maths course, aimed educational
level, socioeconomic condition of student and maths success. It can also be said
that female students are more successful than male students in maths but this
effect is not important in practice. Finally, there is a positive and meaningful
relationship between daily allocated time to study maths and maths success,

however it is seen that this effect is unimportant .

It is determined that affective properties of students can explain the difference of
maths success in 43 percent and the variable of self-confidence for maths has the
most important effect on maths success. Also, there is a meaningful relationship in
negative way between student’s loving and anxiety level for maths and maths

success, however it is seen that this effect is low .

Keywords: Transition from Basic to Secondary Education Common Examination
(TEOG), Hierarchical Linear Model, Characteristics of Students, Characteristics of

Teachers, Characteristics of Schools, Maths Success.

Advisor: Prof. Dr. Hilya KELECIOGLU, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Bilim Dali
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1. GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem cumlesi,

sayithlar, sinirhiliklar, tanimlar ve arastirmanin kuramsal temeli yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim sistemlerinin genel amagclari, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarina gore
sekillenmektedir. Degisen ve gelisen dunya kosullari goz online alindiginda egitim
politikalarinda reformlarin uygulanmakta oldugu ve uygulanacag: asikardir. Ulkeler
arasinda farkliliklar olsa da genel anlamiyla benimsenen amagclar; gelisen ve
degisen durumlara uyum saglayabilen, arastirmaci, hem kendini hem toplumu
mutlu edebilecek saglikli karaktere sahip, baskalarinin inang, disunce ve

farkhliklarina saygili, iretken ve donanimli bireyler yetistirmektir.

Egitim sistemleri kademelerden olusmaktadir. Bu kademeler genel olarak okul
oncesi egitim, temel egitim, ortaogretim ve vyuksek Ogretim seklinde
siniflandirilabilir. Temel egitim kademesini tamamlayan o6grencilerin ortadgretim
kurumlarina yerlegtiriimesinde farkli sistemler uygulanmaktadir. Bazi Ulkeler
merkezi olarak uygulanan sinavlar araciigiyla kademeler arasi gegisi saglarken,
bazi Ulkeler temel egitim kademesinden sonra bitirme sinavlari uygulamakta, bazi
ulkeler ise oOgrencinin yetenek ve isteklerine gore yonlendirmeye dayal bir
yerlestirme politikasi uygulamaktadir. Ornegin; Cin, Giney Kore, Hollanda, ABD
gibi Ulkelerde ortaogretim kurumlarina gegisler merkezi sinavilar araciligiyla
yapilirken, Almanya, Finlandiya gibi Uulkelerde 06grencinin okul notlari veya

ogretmen degerlendirmeleri esas alinmaktadir (Gur, Celik, & Coskun, 2013).

Ulkemizde ortabgretime gecis sinavlari yillardan beri uygulanmakta ve farkli
politikalar ¢ergcevesinde degisiklige ugramaktadir. Yapilan degisikliklerdeki genel
amacin ogrenci ve velilerdeki stresi azaltmak ve okul notlarina verilen 6nemin
arttirlmasini saglamak oldugunu Milli Egitim Bakanhginin yayimlamig oldugu
kitapgiklarda gérebiliyoruz (MEB, 2007; MEB, 2016) . Ozellikle yliksek puanlarla
ogrencilerini segcen okullarin Gniversiteye yerlestirme oranlarinin da yuksek olmasi
bu sinavlara verilen 6nemi daha da arttirmig, bu sinavlarin 6grenci ve veliler

tarafindan iyi bir gelecegin anahtari olarak gérilmesine neden olmustur.



1.1.1. Tirkiye’de Uygulanan Ortaogretime Gegis Sistemleri
Kolejlerin 1955 vyilinda kurulmasi, Turkiye'de ortadgretim kurumlarinin
cesitlenmesinde ve sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarinin ortaya ¢ikisinda
onemli bir tarihtir (GUr, Celik, & Coskun, 2013). Gen¢ nufusun yogun oldugu
ulkemizde Kkaliteli egitim veren kurumlara olan ilginin ylksek olmasi ve bu
kurumlarin kontenjanlarinin sinirli olmasi 6grenci ve veliler arasindaki rekabeti
arttirmig, sinavla ogrenci alan ortadgretim kurumlarinin sayisinda artisa sebep

olmustur.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 6 Mayis 2010 tarihinde yayinlayan genelgede,
ortadgretimde kalitenin artirlmasi, mesleki ve teknik ortadgretime daha fazla
ogrencinin  yonlendiriimesi amaciyla genel liselerin  Anadolu liselerine
donugturalmesi 2014 yilinda tamamlanmigtir (MEB, 2010). Bu donudstirme
isleminin tamamlanmasindan sonra hemen hemen tum lise tlrleri sinavla

ogrencilerini alir hale gelmistir.

Cok fazla égrencinin ve okul tirinidn oldugu Ulkemizde merkezi olarak yuratilen
sinav sistemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat bu sinavlarin kapsami, uygulanma
bicimi, puan hesaplama ydntemleri surekli degismektedir. Ozellikle son on bes

yilda birgok sinav sistemi uygulanmig ve degisikliklere gidilmistir.

Ulkemizde 1997 yilindan énce egitim kademeleri; ilkokul, ortaokul ve lise seklinde
ayrilmakta, zorunlu egitim suresi 5 yil olup ilkokul kademesini kapsamaktaydi.
Ogrenciler ilkokulu bitirdikten sonra 6grencilerini sinavia segen kurumlara
(ortaokullara) yerlesmek icin merkezi olarak ylratilen sinavlara giriyor ve puan

ustunligune gore gecis yapiyordu.

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasinin 18 Agustos 1997 tarihinde kabul
edilerek yururlige girmesiyle beraber farkli tarzda egitim veren ortaokullar
kapatilmig, ilkokul ve ortaokullar birlegtirilerek ilkdgretim adini almigtir. ilkégretim
basamagini basariyla tamamlayan ogrenciler sinavla ogrencilerini segen
ortadgretim kurumlarina (Anadolu Lisesi, Fen Lisesi vb.) yerlesmek icin Liselere
Gecis Sinavi (LGS)'na girerek puan Ustunlugune gore istedikleri okullara tercihte
bulunuyorlardi. Ayrica Polis koleji aday tespit sinavi, 6zel lise sinavlari ve Devlet

Parasizlik Yatillik ve Bursluluk Sinavlari igin 6grenciler ayri sinavlara giriyorlardi.



Tum sinavlarin bir sistem iginde birlegtiriimesi amaciyla 2004 yilinda LGS
kaldirlmig ve Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS)
uygulanmaya konulmustur. Bu degisiklik ile sinavin icerik ve formatina iliskin
radikal bir dontsumden ziyade farkli sinavlari tek bir yerde toplamak hedeflemistir
(Gdur, Celik, & Coskun, 2013).

OKS'’nin surece yonelik degil sonuca yonelik bir sinav oldugu, 6grencilerin tek
oturumda cok buyuk stres altina girdigi, kapsaminin yetersiz oldugu ve ogrenciyi
okul disi kaynaklara yonelttigi gerekgeleriyle 2008 yilinda OKS kaldiriimis ve
Ortadgretim Kurumlarina Gegis Sistemi (OGES) kapsaminda Seviye Belirleme
Sinavlari (SBS) vyururlige girmistir. Ortadgretim Kurumlarina Gegis Sistemi;
ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin yillara yayilan seviye ve performans
Olcumuyle alacaklari puanlara gore ortadgretim kurumlarina yerlestirmelerini esas
alan seviye belirleme sinavi, yilsonu basari puani ve davranis puani olmak Uzere
U¢ ana unsura dayanan ogrenci odakh yeni bir sistem olarak tanimlanmistir (MEB,
2007).

Ogrencilerin sinav stresiyle cok kiiclik yasta tanismalari, okul disi kaynaklara
yonelimin artmasi gerekce gosterilerek 2010 yilinda 6. ve 7. siniflarda uygulanan
SBS kaldinlarak 8. sinifta uygulanan tek bir SBS getirilmistir (SBS kalkti, "tek

asamali"ya devam, 2010).

1.1.2. Temel Egitimden Ortaogretime Gegis Sistemi (TEOG)
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG), 2013 yilinda son kez
yapilan SBS’den sonra 2013 - 2014 egitim 6gretim yilinda yururlige girmistir. MEB
bu sisteme neden gegcildigini yayimlamis oldugu Temel Egitimden Ortadgretime

Gegis Sistemi ile llgili Sikga Sorular isimli kitapgikla aciklamistir. Buna gore:

e Ogretmen, 6grenci okul iliskisini gliclendirmek

e Sinavlarl zamana yayarak 6grencinin stresini azaltmak

e Ulke capinda mifredatin es zamanl uygulanmasini saglamak

e Telafi imkani vererek tek sinavin olumsuz ydnlerini azaltmak

e Ogrenci kazanimlarini objektif bir sekilde izlemek
amaciyla sistemin yenilendigi belirtiimistir (MEB, 2013).
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) sinavlari 1. dénem kasim ve
2. donem nisan ay! olmak Uzere her donemde bir kez uygulanmaktadir. Turkge,



Matematik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkgulik ve Yabanci Dil derslerinin yer aldigi 6 dersin sinavlari birinci gun ug¢
ders ve ikinci gun Ug ders olacak sekilde iki ginde tamamlanmaktadir.

Matematik, Tirkge, ingilizce, Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik,
Yabanci Dil, Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi derslerinden uygulanan sinavlarin
kapsami sinav tarihine kadar mufredatta yer alan 8. sinif konularindan
olusmaktadir. Merkezi sistem ortak sinavlarinin yapilacagi tarihe kadar ogretim
programlarinin iglenisinde Turkiye genelinde birlik saglamak amaciyla Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan tim valiliklere Merkezi Sistem Ortak Sinav Yapilacak
Derslerin Calisma Takvimine Goére Unite / Ogrenme Alani / Konu / Kazanimlarin
Dagihm Cizelgeleri gonderilmektedir. 1. dénem ¢ok az konudan sorumlu olan
ogrenciler, ikinci donem sinavlarinda daha yodun bir mifredattan sorumludurlar.
Her dersten yirmiser sorunun soruldugu sinavlar iki yazilisi olan sinavlarin
birincisi, u¢ yazilisi olan sinavlarin ikincisi yerine gegmektedir. Yanlis sayisinin
dogru sayisini etkilemedigi sinavlarda ogrencinin dogru sayisi bes ile c¢arpilarak
100 Uzerinden degerlendiriimekte ve e-okul sistemine otomatik olarak ders notu
seklinde kayit edilmektedir (MEB, 2016a). Buradaki amag, merkezi olarak
yurutulen sinavlarin sadece ortadgretim kurumlarina yerlestirme amacindan ¢ikip
okulla iligkisinin kurulmasini saglamaktir.

Ortadgretim kurumlarina yerlestirmeye esas puanlar égrencinin 6, 7 ve 8. sinif
basari ortalamalarinin %30’'u ve merkezi ortak sinavlarin %70’i hesaplamaya
katilarak olusturulmaktadir. 6, 7 ve 8. siniflarin yilsonu basari notlari 300
uzerinden, merkezi ortak sinavlarin puanlari ise 700 Uzerinden hesaplanmaktadir.
Merkezi sinav puanlarinin hesaplamasinda her dersin farkli bir katsayisi
mevcuttur. Tarkge, Matematik, Fen Bilimleri derslerinin katsayilari 4; T.C. inkllép
Tarihi ve Ataturkculik, Yabanci Dil, Din KuilturG ve Ahlak Bilgisi derslerinin
katsayisi 2’dir. Sinavlardan alinan puanlar bu dersin katsayisiyla garpilarak 700
puan Uzerinden hesaplanmaktadir. Ortadgretime yerlestirmeye esas puani ise
yilsonu basari puani ve merkezi ortak sinav puanlarinin ortalamasi alinarak 500
uzerinden belirlenmektedir. Ayrica sekizinci sinif 6grencileri parasiz yatililik ve
bursluluk sinavlarina girmeyerek yerlestirmeye esas puanlari parasiz yatililik ve
bursluluk sinavi puani olarak degerlendiriimektedir (MEB, 2016a).

Diger sinav sistemlerinden farkli olarak Temel Egitimden Ortadgretime Gegis

Sisteminde herhangi bir sorundan dolay! belirtilen tarihlerde sinava giremeyen ve



mazereti okul mudurligunce uygun gorulen dgrenciler igcin bakanlikga belirlenen
ileri bir tarihte mazeret sinavi yapiimaktadir. Gegerli mazereti olmadan ortak sinav
veya sinavlara katilmayan o6grencilerin, o derse ait sinav puani 0 (sifir) olarak
degerlendiriimekte, e-okul sisteminde ortak sinav sonu¢ hanesinde girmedi (G)
olarak gosterilmekte ve genel ortalamaya dahil edilmektedir (MEB, 2016a).
Ulkemizde uygulanan merkezi sinav sistemlerinde 8. sinifi basariyla bitirmis ve
tercinte bulunmus tUm 6grencilerin yerlestiriime islemleri, 6grencilerin tercihleri ve
yerlestirme esas puanlari gdéz oOnlnde bulundurularak sistem tarafindan
yapiimaktadir. Higbir tercihine yerlesemeyen oOgrenciler ise ikametgah adresleri
g6z 6nune alinarak uygun kontenjan olan okullara yerlestiriimekteydi (MEB, 2013).
Fakat 2010 yilinda yayimlanan ve 2014 yilinda neticelenen genelgeyle tim genel
liselerin Anadolu Lisesi ve farkli mesleki egitim veren liselerin Anadolu Mesleki ve
Teknik Liselere donusturtilmesiyle beraber higbir tercihine yerlesemeyen, tercihte
bulunmayan veya “Ozel Okula Kayit Yaptiracagim, Tercihte Bulunmayacagim”
butonunu isaretleyip 6zel okula kayit yaptirmayan 6grenciler sistem tarafindan
aclk ogretim kurumlarina yerlestiriimektedir. Fakat acik ogretim kurumlarina
yerlesen 6grencilerin talep etmeleri halinde Il / lige Ogrenci Nakil ve Yerlestirme
Komisyonunca, nakil mevzuatina gére bos kalan kontenjanlara 3 tercih alinarak,
ogrencinin Yerlesmeye Esas Puani (YEP) Ustinligune goére il / ilge sinirlan
icerisinde 6rgun egitim kurumlarina yerlestirmesi yapiimaktadir (MEB, 2016b).
Yukarida goéruldugu Uzere Ulkemizde kisa slre igerisinde birgok farkli sistem
denenmis ve istenilen verim alinamadigi igin degisikliklere gidilmistir. Her ne kadar
yeni getirilen sistemlerin ihtiyaci karsilayacagr dusunulse de yeni getirilen
sistemlerin beklenilen ihtiyaci karsilamadigi ve kalici ¢ozumlerin Uretilemedigi
gorulmustur. Bu durum egitim sisteminde istikrarsizliga ve guvensizlige neden

olmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Bu calismanin amaci 23 Kasim 2016 tarihinde yapiimig olan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) Ortak Sinavi 1. oturum matematik puanlarinin
ogrenci, o6gretmen ve okul 6zellikleri ile iligskisinin olup olmadiginin ve varsa
ogrencilerin matematik puanlarina etki eden Ozelliklerin neler oldugunun

incelenmesidir.



Okul oncesinden baglayarak egitim kademesinin son basamagina kadar
matematik dersinin 6gretimi icin blyuk bir caba ve zaman harcanmaktadir. Fakat
uluslar arasi ve ulusal duzeyde vyapilan sinavlarin sonuglari incelendiginde
ogrencilerin matematik basarisinin ¢ok dusuk oldugu ve eksikligin bir tarlt

giderilemedigi gorulmektedir.

Ulusal duzeyde yurutilen Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)
sonuglari incelendiginde alti alt test arasinda basarinin en az oldugu dersin
Matematik oldugu gdézlenmistir. Asagidaki tabloda Turkiye genelinde yillara ve alt
testlere gore ortalama puanlar belirtiimistir (MEB, 2015; MEB, 2016d; MEB, 2016;
MEB, 2014)

Tablo 1.1: Yillara ve Alt Testlere Gore TEOG Ortalama Puanlan

DERSLER 2013 — 2014 2014 — 2015 2015 - 2016
Turkge 63.98 66.15 59.66
Matematik 41.42 43.10 42.47
Din Kultard ve Ahlak Bilgisi 79.00 75.50 76.12
Fen ve Teknoloji 54.23 53.40 57.05
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik 58.31 59.80 61.97
Yabanci Dil 44.15 45.65 56.16

Tablo 1.1’de de goruldugu gibi en dusuk dogru cevap sayisi Matematik alt testine
aittir.  Ogrencilerin matematik dersinden basarisiz olmasindaki sebepler,
ogrencinin kendisinden kaynaklanacagi gibi iginde bulundugu ¢evre kosullarindan
da kaynaklanabilir. Literatirde matematik basarisina etki eden degiskenlerin neler
oldugunu belirlemek igin birgok c¢alisma yurutulmastir ve farklh degiskenlerin
matematik basarisina etkisi oldugu gorulmustar. Bu degiskenler okul ozellikleri,
ogretmen Ozellikleri, akran Ozellikleri, aile 6zellikleri gibi ¢evresel olabildigi gibi;
ogrencinin matematik dersine kargi tutumu gibi duyussal ozelliklere de baghdir
(Akyuz, 2006; Petty, Wang, & Harbaugh, 2013; Hammond, 2000; Lamb &
Fullarton, 2001; Azina & Halimah, 2012). insan gevresiyle sirekli etkilesim halinde
oldugu igin bu gibi 6zelliklerin basariyi etkilemesi dogaldir, fakat 6dnemli olan
basariyi olumsuz etkileyen faktorlerin olabildigince en aza indiriimesi ve tim

ogrenciler igin esit kosullarin saglanmasidir.



Alan yazin incelendiginde 0ogrenci, ogretmen ve okul oOzelliklerinin bagari
uzerindeki etkisinin incelendigi arastirmalarda genellikle uluslararasi sinavlara
(PISA, TIMSS gibi) ait verilerin kullanildigi, tGlkemizde uygulanan, &grencilerin
gelecegine yon veren ve daha c¢ok vyerlestirmeye dayali Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) sinavi hakkinda c¢ok fazla c¢alismanin
yapiimadigr gorulmastur. Ayrica ogrenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerinin basari
Uzerindeki etkilerinin incelendigi c¢alismalarda Hiyerarsik Dogrusal Model
yonteminin  kullaniminin - sinirli - oldugu  gorulmagtur.  Hiyerarsik Dogrusal
Modelleme, ayni anda gruplanmis verilerin hiyerargik duzeyleri arasindaki iligkileri
arastirir ve boylece diger mevcut analizlerden farkl olarak duzeylerde degiskenler
arasindaki farki hesaplamada daha verimli hale getirir (Raudenbush & Bryk,
2002).

Bu calismanin ulkemizde uygulanan ve sonuglari ile dnemli kararlarin alindigi
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Ortak sinavinda basariyi etkileyen
Ozelliklerin  belirlenmesine  katki  saglayacagi dusunulmektedir. Basariyi
etkileyece@i dusunulen degiskenlerin ogrenci, ogretmen ve okul dizeyinde
Hiyerargik Dogrusal Model ile ele alinmasi bu degiskenlerin etkileri hakkinda daha

ayrintili bilgi verebilecektir.
1.3. Problem Cumlesi:

Ogrencilerin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) matematik

basari puanlarini etkileyen okul, 6gretmen ve 6grenci 6zellikleri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler:

1- Ogrencilerin TEOG matematik puanlari bakimindan okullar
arasinda farklilagsma var midir?

2- Okullar icinde kumelenen o6grencilerin matematik basarisini
etkileyen 6grenci karakteristik 6zellikleri nelerdir?

3- Okullar icinde kimelenen &grencilerin matematik basarisini
etkileyen 6grenci duyussal 6zellikleri nelerdir?

4- Ogrencilerin TEOG matematik basari puanlarini etkileyen okul
Ozellikleri nelerdir?

5- Ogrencilerin  TEOG matematik  puanlari  bakimindan

ogretmenler arasinda farklilagma var midir?



6- Ogrencilerin TEOG matematik basari puanlarini etkileyen

ogretmen oOzellikleri nelerdir?
1.4. Sayiltilar:

Uygulanan anketleri yanitlayan o6grenci, ogretmen ve okul mudurlerinin tim

maddeleri ciddiyetle ve duyarlilikla yanitladiklari kabul edilmistir.
1.5. Sinirhliklar:

Bu calisma, 23 Kasim 2016 tarihinde uygulanan TEOG matematik alt testine ait
veriler ve 6grenci, 6gretmen ve okul mudurd anketlerinden elde edilen veriler ile

sinirhidir.
1.6. Tanimlar:

Ogrencilerin Matematik Dersi Basarisi: 23 Kasim 2016 tarihinde uygulanan
Temel Egitimden Ortadgretime Gecgis Sinavi matematik alt testinden almis

olduklari puandir.

Ogrenci Karakteristik Ozellikleri: Ogrenci anketi 1.bdliimde yer alan égrencilere
ait aciklayici degiskenlerdir. Bu degiskenler, 6grencinin cinsiyeti, o6grencinin
hedefledigi egitim duzeyi, 6grencinin bir yil icinde okudugu kitap sayisi,
matematikten 6zel ders alma durumu, matematik okul kurslarina katilma durumu,
ogrencinin okul diginda matematik dersine ayirdigi gunlik c¢alisma suresi,

ogrencinin ¢evresinden gordugu destek algisi ve sosyoekonomik dizeydir.

Ogrenci Duyussal Ozellikleri: Ogrenci anketi 2.bdliimde yer alan égrencilere ait
aciklayici degiskenlerdir. Bu degiskenler; matematik dersine yonelik kaygi,
matematik dersinde 6zglven, matematik 6grenmeyi sevme, matematik dersine ilgi

ve matematik dersine verilen degerdir.

Ogretmen Ozellikleri: Ogretmen anketinde yer alan 6gretmenlere ait aciklayici
degiskenlerdir. Bu acgiklayici degigkenler, ogretmenin cinsiyeti, kidem yili, egitim
duzeyi, ana dal egitimi, iki yil icinde katildiklari mesleki gelisim etkinlikleri sayisi,
sinif yonetim becerisi, mesleki doyum, matematik 6gretiminde kendine guven ve

diger 6gretmenlerle is birligi duzeyidir.

Okul ozellikleri: Okul anketinde yer alan okullara ait agiklayici degiskenlerdir. Bu
degiskenler, okulda bulunan 6grencilerin ekonomik durumu, okulun yerlesim yeri,

sinif basina disen o6grenci sayisi, okul mevcudu, okulun akademik basariya



verdigi onem, okul disiplin ve guvenligi ve okul mudurlerinin liderlik etkinlikleri igin

ayirdiklari suredir.
1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

1.7.1.Matematik Basarisini Etkileyen Faktorler

Matematik ogretimi ogrencilere nicel ve analitik dusinme becerisi kazandirmasi
acisindan olduk¢ca Onemlidir. Bu yuzden okul oncesinden baslayarak egitim
kademesinin son basamagina kadar matematik dersinin ogretimi i¢in buyuk bir
caba harcanmaktadir. Fakat uluslar arasi ve ulusal dlizeyde yapilan sinavlarin
sonuglari incelendiginde 6grencilerin matematik basarilarinin dusuk oldugu ve bu
sorunun bir turlu giderilemedigi gorulmektedir.

Bloom (1998)a gobre basarlyl etkileyen degistirebilen ve degistirilemeyen
degiskenler mevcuttur ve degistirilebilen degiskenlerin olumlu hale getiriimesi
basariy! artiracaktir. Bu nedenle basariy! etkileyen degiskenlerin neler oldugunun
belirlenmesi ve bu degiskenlerin nasil olumlu hale getirilebilecegi arastirmacilarin
ilgisini gekmistir (Aksoy & Link, 2000; Azina & Halimah, 2012; Fenemma, 1974,
Goddard, Sweetland, & Hoy, 2000; Hernandez, 2014; Kadijevich, 2008; Lamb &
Fullarton, 2001).

Ogrencilerin matematik basarisina etki eden degiskenlerin neler oldugunun
incelendigi ¢alismalarda ele alinan degiskenlerin genellikle bireysel 6zellikler, aile
ve akran Ozellikleri, ogretmen oOzellikleri ve okul ozellikleri bashklari altinda

siniflandinidigi gértlmastdr.

1.7.1.1. Matematik Basarisina Etki Eden Bireysel Ozellikler
Matematik basarisina etki eden bircok dedisken mevcuttur. Bu degiskenlerden

bazilar bireyle ilgilidir. Ogrencinin matematik dersine yonelik tutumu, kaygi diizeyi,
matematik dersini sevmesi, matematik dersine 6nem vermesi gibi duyussal
Ozelliklerinin yaninda, dégrencinin cinsiyeti, ders ¢alisma suresi, 6n 6grenmeleri gibi
degiskenlerde 6grencinin matematik basarisina etki etmektedir.

Matematik basarisina etki eden bireysel Ozellikler ele alindiginda daha cok
ogrencilerin  duyussal Ozellikleri Uzerinde duruldugu goérulmustar. Duyussal
Ozellikler genellikle matematige yonelik tutum, matematikte 6zglven, matematige
yonelik kaygi, matematige yonelik ilgi, 6z-yeterlilik ve motivasyon basgliklari altinda
toplanmistir.



Hart (1989)a gbre matematik tutumunun matematige olumlu veya olumsuz bir
sekilde yanit verme yatkinligi oldugu dusundimektedir. Kay (1993)e gore ise
matematik tutumu biligsel, duyussal ve davranigsal alanlari icermektedir ve bu
alanlar matematikte 6zguven, matematik dersini sevme, matematige deger verme
ve matematik dersinin kullanighligi gibi degiskenlerle 6rneklendirilebilir.

Alan yazin incelendiginde matematik basarisini etkileyen duyussal o6zelliklerin
neler oldugunun belirlenmesi igin birgok ¢alisma yurutuldugu gorulmustur. Reyes
(1984) matematik basarisi ile iligkili olan baslica degiskenlerin matematige yonelik
tutum, matematik o6greniminde O0zglven ve matematik dersinin kullanishlig
oldugunu belirtmistir. Ma ve Kishor (1997) matematik tutumu ve matematik
basarisi arasinda anlamh pozitif iligkinin oldugunu belirtmislerdir. Azina ve
Hamillah (2012), Kadijevich (2008), Aydin (2015), Akylz (2014) yuruttikleri
calismalarinda matematik basarisi ile 6zguven arasinda pozitif yonlu anlamh bir
iliskinin oldugunu saptamislardir.

Sheffield ve Hunt (2006) matematik kaygisini matematiksel problemlerle
karsilasildigi zaman bireyde meydana gelen korku ve kaygl olarak
tanimlanmaktadir. Sentirk (2010), Yeniimez ve Ozabaci (2003), Miller (1991), Ma
ve Xu (2004) ise yuruttukleri calismalarinda kaygi duzeyi ile basari arasinda
negatif yonli manidar bir iliskinin oldugunu saptamigslardir.

Ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin disinda 6grenmeye ayrilan siire, cinsiyet, 6zel
ders, 6grencinin hedefledigi egitim duzeyi gibi degiskenlerin de matematik basarisi
ile iligkili oldugu yapilan galismalarda goérulmustar (Petty, Wang, & Harbaugh,
2013; Yilmaz & Hanci, 2016; Ozer & Anil, 2011; Gainer, 1962).

1.7.1.2. Matematik Basarisina Etki Eden Aile ve Akran Ozellikleri
insan sosyal bir varliktir ve kabul edilebilir sosyal gelenekleri gevreleri tarafindan

ogrenirler. Aile c¢ocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi yerdir ve ailenin
ogrencinin kigilik ozellikleri Uzerinde etkisi oldugu gibi, Ogrencilerin basarisi
uzerinde de etkisi oldugu yadsinamaz bir gergektir (Dam, 2008).

Ailelerin destekleyici tutum ve davraniglari, ogrencilerin egitimiyle ilgilenme
duzeyleri, 6grencinin sahip oldugu aile yapisinin akademik basariya Onem
vermesi, ebeveynlerin egitim duzeyleri, ailenin sosyoekonomik duzeyi gibi
degiskenlerin  6grencilerin  matematik basarisiyla iligkili oldugu yapilan

calismalarda saptanmistir (Sad, 2012; Carlson, 1999; White, 1982). Ayrica aile ve
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cocuk etkilesiminin saglikli olmasi, anne babanin sag olmasi, aile bakimi, sefkat
ve korumasinin basariyi yukseltecegi belirtiimigtir (Chiu, 2010; Celenk, 2013; Dam,
2008).

Ogrencilerin arkadas cevresi 6grencinin hayatinda ve akademik basarisinda
oldukca etkilidir. Johnson (2000) akran Ozellikleri ile basari arasinda iligki
oldugunu belirtmis 06zellikle bu iligkinin alt siniflarda daha gugli oldugunu
vurgulamigtir. Ullah ve Wilson (2007) &6grencilerin arkadas iligkileri ile basari
arasinda iligki oldugunu, kiz 6grencilerin arkadas iliskileri basarilarini olumlu yonde
etkilerken, erkek ogrencilerin arkadas iligkilerinin basarilarini olumsuz etkiledigi
saptanmigtir. Olivo (2010), Webster ve Fisher (2000)'de akran etkilesiminin

matematik basarisina etki eden onemli bir degisken oldugunu saptamiglardir.

1.7.1.3. Matematik Basarisina Etki Eden Ogretmen Ozellikleri
Egitim ve 6gretim bir butin olarak dinamik bir surectir ve bu surecte 6nemli bir rol

ustlenen ogretmenin niteligi ve yeterliligi egitim o6gretim faaliyetinin basariya
ulasmasinda en énemli faktordur (Blyulkkaragoz, 1998). Bu ylizden 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken 6zellik ve yeterliklerin neler oldugunun belirlenmesi ve bu
Ozelliklerin geligtiriimesi olduk¢ca 6nemlidir.
Etkili 6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerin neler oldugu hakkinda farkli
gorusler mevcuttur. Rogers (1979) etkili 6gretmende bulunmasi gereken 6zellikleri,
kendisi olma, 6didl verme, kabul etme, glivenme ve empatik anlayis olarak
vurgularken; Perrot (1984) etkili 6gretmen niteliklerini, dersi planlama, dersi
sunma, soru sorma, siniftaki duyussal iletisim ve sinif dizeni olarak bes grupta
incelemektedir (Oztirk S. , 2002). Liu ve Meng (2009) ise etkili dgretmen
niteliklerini 6gretmen etigi, mesleki beceriler, mesleki gelisim ve 6grencilerin test
puanlari olarak dort ana unsur etrafinda toplandigini saptamistir.
Ogretmen vyeterlilikleri, etkili 6gretim ve &6grenim igin gelistirilen 6gretim
programlarini hayata gecirecek ve ogrencileri 21.yuzyilla hazirlayacak olan
ogretmenlerde bulunmasi gereken bilgi beceri ve tutumlari igermektedir (MEB,
2008). Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurliginin
yurtutmus oldugu calismada 6gretmen yeterlikleri:

e Kisisel ve mesleki degerler,

e Ogrenciyi tanima,

e Ogretme ve 6grenme sureci,
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e Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve dederlendirme,
e okul aile ve toplum iligkileri,

e program ve icerik bilgisi basliklar altinda toplanmistir (MEB,2008).

Ogrenme sureci icerisinde dgrenci ve dgretmen birebir etkilesim icerisindedir. Bu
yuzdendir ki basariyl etkileyen en Onemli degigkenlerden biri de ogretmen
Ozellikleridir (Goe, 2007). Hi¢ suphesiz ki matematik dersi gibi soyut ve birgok kisi
tarafindan olumsuz oOnyargiyla yaklasilan matematik dersinin 6gretiminde
dgretmenlere buylk gorevler dusmektedir. Ogretmenlerin olumlu tutum ve
davraniglari 6grencinin basarisini arttirabilecegi gibi, olumsuz tutum ve
davraniglari 6grencilerin basarisini olumsuz yonde etkileyebilir.

Alan yazinda basariyi etkileyen 6gretmen 6zellikleri farkli degigkenler ele alinarak
incelenmistir (Greenwald, Hedges, & Laine, 1996; Murnane & Phillips, 1981; Lamb
& Fullarton, 2001; Ashton & Crocker, 1987; Cohen & Hill, 1977; Wiley & Yoon,
1995; Zuzovsky, 2009; Opdenakker & Damme, 2006). Yapilan bu calismalar
incelendiginde genellikle 6gretmenin kidem yili, ana dal egitimi, egitim durumu,
cinsiyeti, mesleki gelisim etkinliklerine katiimasi, mesleki doyumu ve sinif yonetimi

degiskenlerinin bagari Uzerindeki etkisinin incelendigi gorulmustar.

1.7.1.4. Matematik Basarisina Etki Eden Okul Ozellikleri
Okulun en 6nemli iglevlerinden biri bireyi kendisiyle ve toplumla barisik kilmaktir

(Cubukgu & Girmen, 2006). Bagka bir ifadeyle mutlu, ¢evresiyle barisik, Uretken ve
donanimli bireyler yetistirmek okulun temel amaclarindandir.

Okullarin farkli boyutlari vardir. Loukas (2007) okul 6zelliklerinin fiziksel, sosyal ve
akademik boyutlari oldugunu belirtmigtir. Fiziksel boyutlara okul binasi, okul
buayuklugu, kaynaklara erisim imkani ve guvenli olmasi gibi degigkenler; sosyal
boyutlar da 6grenci, ogretmen ve personel arasi iligkiler, 6grenciler arasi rekabet
ortami, 6grencilere adil davranma ve karar verme sureglerine 6grenci, 6gretmen
ve personelin katkida bulunmasi, akademik boyutlarda ise egitim Kkalitesi,
akademik basariya verilen 6nem ve o6grenci ve veli igbirligi degiskenleri yer
almaktadir.

Alan yazinda yapilan calismalar okullar arasinda anlamli dizeyde farkliliklarin
oldugunu belirtmiglerdir (Acar, 2013; Aydin, 2015; Mohammadpour &
Shekarchizadeh, 2015; Petty, Wang, & Harbaugh, 2013; Karabay, Yildirm, &

Guler, 2015). Okullar arasinda ortaya c¢ikan bu farkhlasmalar etkili okul
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Ozelliklerinin  neler oldugunun belirlenmesini gerekli kilmigtir. Etkili  okul,
ogrencilerin biligsel, duyussal, psikomotor, sosyal ve estetik gelisimlerinin en
uygun bigimde desteklendigi, optimum bir 6grenme c¢evresinin yaratildigi okul
olarak tanimlanabilir (Ozdemir, 2000). Etkili okul dzelliklerinin neler olduguna dair
birgok g¢alisma yuritiimustir (Lezotte, 1992; Zigarelli, 1996; Ozdemir, 2000; Karip
& Koksal, 1996). Yapilan bu calismalarin 1siginda etkili okula ait Ozellikler
asagidaki sekilde 6zetlenebilir.

e Acik ve belirgin amaclar Uzerine odaklanan bir misyonlari vardir

e Okul yoneticileri, gt¢lu bir 6gretimsel liderdir

e TUm taraflar yuksek beklentilere sahiptirler

e Ogrenci basarisi slrekli gdzlenir ve degerlendirilir

¢ Disiplin sorunlarindan arindirilmis ve 6grenmeye uygun bir okul iklimi

bulunmaktadir
e Veli-toplum destegi vardir ve okul-aile isbirligi gelismistir

e Temel becerilerin kazandirilmasina énem verilir (Sisman, 1996).

Bir okulun basarili ya da basarisiz sayllmasi 6grencilerinin basarisiyla dogru
orantilidir. Bagka bir ifadeyle o6grenciler basarili ise okul basarili, 6gdrenciler
basarisiz ise okul bagarisiz kabul edilir. Fakat Glasser (1996) 6grencilerin basariyi
veya basarisizliyi okulda ogrendiklerini, bu etiketin egitim kurumlari tarafindan

yapistirildigini ifade etmektedir.

Alan yazinda basariyi etkileyen okul o6zelliklerinin neler olduguna dair birgok
arastirma ydrutulmastir (Conant, 1967; Smith & Meier, 1995; Goddard,
Sweetland, & Hoy, 2000; Azina & Halimah, 2012). Yapilan bu c¢alismalar
incelendiginde okulun yerlesim vyeri, sosyoekonomik statust, okul mevcudu,
akademik basariya verilen ©6nem, okul kabul kosullari, okul iklimi, okul
kaynaklarinin yeterli olmasi gibi farkli okul 6zelliklerinin matematik basarisi ile

onemli iligkilerinin oldugu saptanmigtir.

Yukaridaki arastirma sonuclarina gore, matematik basarisini etkileyen faktorler
ogrencinin kendisinden kaynaklanabildigi gibi, 6gretmen ve okul 6zelliklerinden de
kaynaklanabilmektedir. Basariy! etkileyen degiskenlerin bu dulzeylere gore analiz
edilmesi, basariya etki eden faktdrlerin daha etkili olarak aciklanmasini

saglayacaktir. Klasik regresyon analizleri, degiskenleri bir batun olarak ele alir ve
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dizeylerine gore analize imkan vermez. Hiyerargik Dogrusal Modeller ise
regresyon analizinin bu eksikligini gidererek degiskenleri duzeylerine gore analiz
etmeye imkan verir. Bu nedenle bu ¢alismada TEOG Matematik Ortak Sinavindaki

basariyi etkileyen degiskenler Hiyerargik Dogrusal Modeller ile analiz edilmigtir.

1.7.2. Hiyerarsik Dogrusal Model
insan sosyal bir varliktir ve bulundugu her alanda gruplar icinde yer alma egilimi
gOstermektedir. Birey oOzellikleri kalitsal 6zelliklerinin ve iginde bulunduklari grup
Ozelliklerinin birlesiminden olugmaktadir. Bu agidan bakarsak sosyal bilimlerdeki
bircok verinin i¢ ice gegcmis, kimelenmig veya hiyerarsik bir yapi gosterdiginden
bahsedilebilir.

Bazi veriler her ne kadar bagimsiz (bireysel) olarak goériinse de bireyler icinde
bulunduklari gruplardan etkilenir ve bu etkileri goéz ardi etmek hataya sebep olur.
Ornegin, 6grenciler siniflarin iginde, siniflar da okullarin igcinde gruplanmistir. O
halde 0&grenciyi tanimlayan degiskenlerin icine sinif (sinifin  ortalama
sosyoekonomik dizeyi, 6gretmen 6zellikleri, akademik basariya verilen 6nem vb.)
ve okulu (6gretim yontemi, okul binasi, okulun bulundugu ortam vb.) tanimlayan

degiskenleri de dahil etmemiz gerekmektedir (Raudenbush & Bryk, 2002).

Hiyerarsik Dogrusal modellerin kullanim alani oldukg¢a genistir. Ozellikle egitim,
saglik, is sektoru ve sosyal bilimler alanlarinda yaygin olarak kullaniimaktadir.
Alan yazinda Hiyerargik Dogrusal Model igin farkli terimler kullaniimaktadir.
Bunlar, Cok Diizeyli Model, i¢ ice Gegmis Model, Karma Dogrusal Modelleme,
Kovaryans Bilesenli Model, Hiyerarsik Lineer Modelleme veya Asamali Dogrusal
Model'dir. Bu terimler Hiyerargik Dogrusal Model ile ayni gelismis regresyon
teknigini tanimlamaktadir. Hiyerarsik Dogrusal Modelleme, ayni anda gruplanmis
verilerin hiyerargsik duzeyleri arasindaki iligkileri arastirir ve bdylece diger mevcut
analizlerden farkli olarak diuzeylerde degiskenler arasindaki farki hesaplamada
daha verimli hale getirir (Raudenbush & Bryk, 2002).

1.7.2.1. Aragstirmada Kullanilan Hiyerargik Dogrusal Modeller
Verilerin analizinde Hiyerarsik Dogrusal Modelleme yontemi kullaniimistir.

Analizlere ilk olarak Rastgele Etkiler ANOVA Modeli ile baslanmistir. Ogrencilerin
matematik basari puanlarina etki eden &grenci karakteristik ve duyusal

Ozelliklerinin belirlenmesi igin Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli kurulmustur.
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Ayrica 6grenci matematik basarisina etki eden okul ve o6gretmen ozelliklerinin
neler oldugunun belirlenebilmesi i¢in Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu

Model kurulmustur.

1.7.2.1.1. Rastgele Etkiler ANOVA Modeli
Rastgele Etkiler ANOVA Modeli Hiyerargik Dogrusal Modellerin i¢cinde en basit
modeldir. Bu model ayni zamanda bos model olarak da bilinmektedir (Hox, 2002).
Birinci ve ikinci duzeyde herhangi bir yordayici degisken igermedigi icin tam
kosulsuz model olarak da adlandinlir. Hiyerarsik Dogrusal Modellere Rastgele
Etkiler ANOVA Modeli ile baslanir. Buradaki amag¢ bagimh degiskendeki farkliligi

hiyerarsinin farkli dizeylerine gore ayirmaktir (Raudenbush ve Bryk, 2002).

Burada kurulan modeller agagida belirtiimistir:

1. dizey modeli:

Yii= Boj + 1y

2. dizey modeli:

Boj = Yoo + Uoj

Birlestirilmis model:

Yij = Yoo + Ugj+ I

Yi: j grubundaki i bireyi igin bagimli degisken
Boj: j grubunun bagimli degisken ortalamasi
rj: Ortalamasi 0, varyansi o? olan normal dagilim gosteren 1. diizey denklemin
hatas! (j grubundaki i. bireyin bagimli degigsken degerinin j grubuna ait bagimh
degisken ortalamasindan farki )
Yoo: TUm gruplar Uzerinden bagimli degiskenin genel ortalamasi
Ugj: j. gruba ait ortalamasi 0, varyansi 1o olan, normal dagilim gosteren 2.duzey
denklemin hatasi (. grubunun bagimli degisken ortalamasinin genel bagimh
degisken ortalamasindan farki ) (Raudenbush & Bryk, 2002).

Sonug degiskenine iligkin toplam varyansin bulunmasi gruplar igi (02) ve
gruplar arasi (1p) varyanslarin toplamindan elde edilir. Bu esitlik asagida

belirtilmigtir.
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Var=(Yj)=Var(Uo+rj)= oo+ 0°

Rastgele Etkiler ANOVA Modeliyle iligkili olan yararl bir parametrede siniflar arasi
korelasyon katsayisidir. Bu katsay!r yardimiyla sonug¢ Uzerindeki varyansin ne
kadarinin birinci, ne kadarinin ikinci duzeyden kaynaklandigi belirlenebilir. Bu
korelasyon katsayisi asagidaki esitlik yardimiyla hesaplanmaktadir (Raudenbush
& Bryk, 2002) .

2
p= Too!/ Too+ ©

1.7.1.1.2. Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli
Rastgele Katsayilar Regresyon Modelinde alt modellerin hepsi sabit parametresi
tesadlfi olarak degisen modeller varsayimi ile ele alinir. Model de birinci dizey
degiskenleri yer alirken sabit ve egim parametresini agiklayan ikinci duzey
bagimsiz degigskenlerinin hi¢ biri bulunmaz (Raudenbush & Bryk, 2002). Rastgele

Katsayilar Regresyon Modeline gore asagidaki esitlikler olusturulmustur:

1. dizey modeli:
Yii=Bo+Bai(Xi-X )+

2. duzey modeli:
Boj= YootUo;  (Kesisim Modeli)
B1j= Y10tUy, (Egim Modeli)

Birlestirilmis model:

Yii= Yoot Y1o(Xi-X )+ Uoj + Uaj (X=X j)+7i

Burada:

Yi: j grubundaki i bireyi i¢cin bagiml degisken

Boj: j grubunda duzeltilmis ortalama bagimli degisken (kesisim katsayisi)

B1: j grubunda bagimsiz degiskendeki bir birimlik degisime karsihk bagimli
degiskende beklenen degisiklik (j grubunda bagimsiz degiskenin bagimh degisken
uzerindeki etkisi, egim katsayisi)

Xij: j grubundaki i bireyi i¢in yordayici degigken
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X j grubunda yordayici degisken ortalamasi

rj: Ortalamasi O, varyansi o” olan normal dadihm gdsteren 1. diizey denklemin
hatasidir (j grubundaki i. bireyin bagimh degisken degerinin duzeltiimis grup
ortalamasindan farki)

Yoo: Tum gruplara ait duzeltiimis genel bagimh degisken ortalamasi (gruplar
boyunca ortalama kesisim)

vio: ligili egim katsayisina ait genel ortalama (gruplar boyunca ortalama egim)

Ugj: j grubunun kesigim Uzerindeki kendine 6zgl etkisi (j grubunun duzeltiimis
bagiml degigken ortalamasinin genel ortalamadan farki)

Uy: j grubunun egim Uzerinde kendine Ozgu etkisi (j grubunun ilgili egim

ortalamasinin genel ortalamadan farki) (Raudenbush & Bryk, 2002).

Birinci duzeyde agiklanan varyans oranini bulmak icin Rastgele Etkiler ANOVA
modelinden ve Rastgele Katsayilar Regresyon Modelinde hesaplanan gruplar igi

varyans ( 0?) degerlerinden faydalaniimistir. Bu denklem asagida verilmistir.

02 (ANOVA) - 02 (rastgele katsayilar) /02 (ANOVA)

1.7.1.1.3. Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Model
Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Model bagimli degiskeninin ikinci duzey
aciklayici degiskenler tarafindan tahmin edildigi durumlarda kullanilir. Bagka bir
ifadeyle bagimh degisken Uzerinde etkisi oldugu dusUnllen ikinci dizey
degiskenlerin neler oldugunu belirlemek igin kullanilir. Bu modelin 1. dizey
denklemi Rastgele Etkiler ANOVA Modelinde oldugu gibi kurulurken, 2. dizey
denklemine bagimh degisken Uzerinde etkisi bulundugu dusunulen degiskenlerin

eklenmesiyle olusturulur (Raudenbush & Bryk, 2002).

Modelin denklemleri asagida belirtilmistir:

1.dUzey modeli:

Yii= Boj + 11

2. duzey modeli:

Boj= Yoo+ Yo1Wj+Uo;

17



Birlestirilmis model:

Yi= Yoot YorWj+Uoj+;

Yj: j grubundaki i bireyi i¢cin bagiml degisken

Bo; : j grubunda ortalama bagimli degisken (kesisim katsayist)

W;: 2. dlzey yordayici degigken

Yoo: Tum gruplara ait bagimh degiskenin genel ortalamasi (gruplar boyunca
ortalama kesigim)

Yio: EQim parametresinin duzey 2 birimleri Gzerinden beklenen degerleri (gruplar
boyunca ortalama egim )

Ugj: j grubunun kesigim Uzerindeki kendine 6zgu etkisi (j grubunun dizeltiimis
bagiml degisken ortalamasinin genel ortalamadan farki)

ri: j grubundaki i bireyine 6zgu etki (j grubundaki i. bireyin bagiml degisken
ortalamasinin grup ortalamasindan farki) (Raudenbush & Bryk, 2002).

ikinci diizeyde aciklanan varyans oranini bulmak icin Rastgele Etkiler ANOVA
modelinden ve Rastgele Katsayilar Regresyon Modelinden hesaplanan gruplar

arasl varyans (to) degerlerinden faydalaniimistir. Bu denklem asagida verilmistir.

Too (ANOVA)~ Too (ort.baglmll. old.model)/ T00 (ANOVA)

1.7.1.2. Degiskenlerin Merkezlestirilmesi
Hiyerarsik Dogrusal Modellerde kesisim ve egim Kkatsayilarinin dogru
yorumlanabilmesi i¢cin merkezlestirme onemli bir konudur. Bazi dediskenler igin
sifir degeri anlamli olmayabilir veya degisken Olcllirken o6lgim sifir degerini
icermeyebilir. Boyle durumlarda degiskenler merkezlenerek 0 ortalamaya sahip
olmak icin zorlanir ve bu sayede kesisim ve egim katsayilarinin yorumu kolaylasir
(Raudenbush & Bryk, 2002).

Hiyerarsik Dogrusal Modellerde siklikla kullanilan merkezleme yontemleri grup
ortalamasi etrafinda merkezleme ve genel ortalama etrafinda merkezlemedir.
Grup ortalamasinda merkezleme, j grubunda bulunan her bireyin degerinden j
grubunun ortalamasi ¢ikarilarak elde edilir. Genel ortalama etrafinda merkezleme

yonteminde ise belirlenen agciklayici degiskenin degerinden genel ortalama
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cikarilarak bulunur. Genel ortalamaya dayali merkezilestirmede; X degeri genel
ortalamaya (Xj- X) esit olan bir bireyin Yj icin beklenen degeri sabite esittir
seklinde yorum yapilir. Grup ortalamasina dayal olan merkezilestirme de ise X;
degeri grup ortalamasina (Xj- X;) esit olan bir bireyin Yj; icin beklenen degeri sabite

esittir seklinde yorum yapilmaktadir (Yildirim, 2012).

Arastirma kapsaminda sifir degeri anlamh olan degiskenler igin merkezleme
yapilmamis, birinci diizey degdiskenler icin grup ortalamasi etrafinda merkezleme,
ikinci duzey degiskenlerde ise genel ortalama etrafinda merkezleme yontemleri

kullaniimistir.

1.7.1.3. Rastgele ve Sabit Etkilerin Belirlenmesi
Hiyerarsik Dogrusal Modellerde yer alan degiskenlerin sabit veya rastgele etkili
olarak ele alinmasi elde edilecek sonug ve yorumlar agisindan dnemlidir. Rastgele
etkilerin oldugu dusUnulen birinci dizey degiskenleri hata terimi igerir ve ikinci
dizey birimleri arasinda farklilastigi kabul edilir. Birinci dizey degiskenlerinin
modele sabit olarak eklenmesi ise hata terimi icermemesi ve ikinci duzey birimleri

arasinda farkhlasmadigi anlamina gelmektedir (Aydin, 2015; Yildirim, 2012).

Alan yazin incelendiginde yapilan c¢alismalarin bazilarinda tim degiskenler
rastgele olarak alinmisken (Atar & Atar, 2012) bazi calismalarda ele alinan
degisken icin literatlir incelemesi yapilarak degiskenlerin sabit veya rastgele olarak
alinmasina karar verilmig (Aydin, 2015), bazi ¢calismalarda ise analize dahil edilen
tum degiskelerin 6ncelikle modele rastgele olarak alinmis daha sonra manidar
etkileri olan degiskenler rastgele, diger degiskenler sabit olarak ele alinmistir
(Yildirim, 2012).

Verilerin analizinde 6grenci karakteristik ve duyussal 6zelliklerine ait kurulan iki
modelde degiskenlerin hepsi dncelikle modele rastgele olarak alinmis ve 6zel
ders, sosyoekonomik duzey ve 6grencilerin matematik dersinde 6zguven duzeyleri
degiskenlerinin rastgele etkilerinin manidar oldugu goérulmustir. Kurulan modeller
de bu degigkenlerin hata terimleri modele rastgele olarak alinirken, diger

degiskenlerin hata terimleri sabitlenmigtir.
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2. ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu kisminda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG)
ve Hiyerarsik Dogrusal Model ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelenmistir.

2.1. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) ile ilgili
Caligsmalar

Yavuz, Odabas ve Ozdemir (2016) vydrittikleri calismalarinda 6grencilerin
sosyoekonomik seviyeleri ile Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi
(TEOG) matematik basarisi arasindaki iligkiyi Hiyerarsik Dogrusal Model
yardimiyla incelemislerdir. Arastirmada 2013 yih 1. TEOG matematik puanlari
bagimh degisken olarak, ogrencilerin sosyoekonomik duzeyleri ise bagimsiz
degisken olarak ele alinmistir. Arastirmanin verileri Ankara ilindeki 32 ortaokul ve
1194 6grenciden elde edilmigtir. SED degiskeninin olusturulmasinda oturdugu evin
kendisine ait olup olmamasi, kendine ait odasinin olup olmamasi, evin isinma gekli
ve ailenin gelir durumu degiskenleri kullaniimistir. Okul dizeyinde ise, okul TEOG
ortak sinav matematik basari puan ortalamasi ve okullara ait ortalama SED degeri
degiskenleri kullaniimigtir. Arastirmanin bulgularina goére incelenen okullar
arasinda TEOG matematik basari ortalamalarinda anlamh farklihk oldugu, bu
farklihgin - %91 6grenci 6zelliklerinden ve %9 okul 6zelliklerinden kaynaklandigi
gOrulmustir. Ayrica ogrencilerin matematik basari puanlari Uzerinde SED

degiskeninin manidar bir etkisi olmadidi sonucuna ulagiimigtir.

Yildiz (2015) 6grencilerin bilis Ustl farkindalik ve akademik 6zyeterlilik dizeyleri
ve motivasyonel inanclari degiskenleri ile TEOG Turkge puanlari arasindaki iligkiyi
yapisal esitlik modeli ile incelemigtir. Arastirmanin velileri Konya il merkezinde
bulunan 452 &égrenciden Bilis Ustii Farkindalik Envanteri, Ogrenmeye iligkin
Motivasyonel Stratejiler Olgegi ve Akademik Oz Yeterlilik Olgegi kullanilarak
toplanmistir. Arastirmada motivasyonel inang degiskeni ile TEOG Turkge puanlari
arasindaki t degiskeni model ile uyum gostermediginden ¢ikarilmistir. Bu durum,
motivasyonel inanglar ile TEOG Turkge puani arasinda iligki olmadigi sonucuna
goturmustar. Arastirmanin sonuglarina gére TEOG Turkge puani ile akademik 6z
yeterlilik arasindaki parametre degerinin en ylksek degder (0,76) oldugu
saptanmistir. Ayrica bilis Ustl farkindalik ile TEOG Turkge puanlari arasindaki

parametre degerinin 0,20 oldugu gorilmistir. Ozetle TEOG Tirkge puaninin
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etkileyen en onemli degiskenin akademik 0z vyeterlilik oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Suer (2014) yurattigu calismasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sinavindan (TEOG) alinan puanlar ile 6grencilerin 6z duzenleme becerileri,
cinsiyet, dershaneye gitme ve sosyoekonomik duzeyleri arasindaki iligkiyi
incelemigtir. Aragtirmanin verileri 412 6grenciden Ogrenmeye lliskin Motivasyonel
Stratejiler Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin
analizinde ¢oklu regresyon analizi, t-testi ve Anova testi kullanmigtir. Arastirmanin
sonuglarina gore Turkge ve Yabanci Dil, Din Kultara ve Ahlak Bilgisi derslerinde
kiz 6grencilerin anlamli duzeyde daha basarili oldugu; Matematik, Fen Bilimleri ve
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerinde ise cinsiyetin anlaml bir etkisinin
olmadigi saptanmistir. Dershaneye gitme ve sosyoekonomik degiskenlerinin
TEOG sinavinda yer alan tum dersler i¢cin anlamli oldugu yani dershaneye giden
ve sosyoekonomik duzeyi yuksek olan dgrencilerin daha basarili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ozyeterlik ve kaygi duzeyi degiskenlerinin TEOG puanini yordadig,
0z duzenleme ve igsel deger degiskenlerinin ise 6grencilerin TEOG puanini

yordamada etkili olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Kilig (2015) yuratmus oldugu galismasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sistemi (TEOG) ortak sinavi ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi
(TEOG) mazeret sinavindaki Tlurkce ve Matematik alt testlerini madde guclaga,
madde ayirt edicilik indeksleri, testin guvenirligi ve gecerligi gibi test ve madde
istatistiklerini karsilastirmis, ayni zamanda testlerin yapi ve kapsam gecerliklerinin
ne dizeyde oldugunu belirlemistir. 2013 - 2014 ikinci doneminde uygulanan TEOG
verilerinin kullanildigi calismada ortak ve mazeret sinavlarinin test ve madde
istatistiklerinin anlaml dutzeyde farkli oldugu, uzman gorisiine dayali olarak
testlerin kapsam gecerliginin ayni oldugu fakat yapi gegerliliklerinin farkli oldugu

sonucuna ulagiimigtir.

Bagci (2016) yurutmus oldugu calismasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sistemi (TEOG) sinavi matematik alt testi sorularinin matematik 6gretim
programina uygunlugunu ve o6grenci-ogretmen gorlsleri dogrultusunda sinavin
hedeflerine ulagsma duzeyini incelemistir. Calisma U¢ adimda yurataimustar. Birinci
kisimda TEOG matematik sorularinin matematik 6gretim programina uygunlugu

arastinimistir. Elde edilen sonuglara gére TEOG matematik alt testinin matematik
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Ogretim programina uygun oldugu fakat programda bulunan tum kazanimlarin
sinavda 6lglilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmen ve 6grenci gorislerinin
alindigi ikinci ve UGguncu bolimde ise Milli Egitim Bakanliginin TEOG sistemiyle
beraber hedefledigi 6grencilerin okula devamsizlik yapmasinin azaltilmasi, égrenci
stresinin azaltiimasi, okul digi kaynaklara yoneliminin azaltiimasi, o6grenci
basarilarini ve ders c¢alisma becerilerini olumlu yodnde etkileme, 06gretim
programinin  Ulke c¢apinda es zamanl ydUrutulmesini saglama, basari
degerlendirmesini slrece yayma ve telafi sinavi ile ilgili basliklara ayrilip 6grenci
ve ogretmenlerin gorusleri alinmistir. Elde edilen sonuglara gore okula devamsizlik
ve okul digi kaynaklara yonelimin azalmadigi aksine arttidi, diger basliklarda ise

hedef dlizeye kismen ulasildidi belirlenmistir.
2.2. Hiyerarsik Dogrusal Model ile ilgili Galismalar

Yildirnm (2012) PISA 2009 verilerini kullanarak Hollanda, Kore ve Turkiye'deki
ogrencilerin okudugunu anlama basarisina etki eden 6grenci ve okul duzeyindeki
faktorleri belirlemek amaciyla Asamali Dogrusal Model kullanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore Hollanda, Kore ve Turkiye'de ogrencilerin okudugunu anlama
puanlari bakimindan okullar arasinda farkhliklar oldugu belirlenmistir. Her U¢
ulkede benzer olarak okudugunu anlama basarisina etki eden 6grenci ozellikleri:
ogrencinin okumaktan zevk alma duzeyi, okuma sirasinda anlama - hatirlama,
Ozetleme stratejilerini kullanma ve aile kultur dizeyidir. Okul duzeyinde okudugunu
anlama basarisina etki eden degdiskenler ise: okulun ortalama ekonomik, sosyal ve
kulturel durumu, okul mevcudu, ogretmen niteligi, 6gretmenlerin egitim sistemi ve

okul yonetimi degigkenleridir.

Karabay, Yildirnm ve Guler (2015) 2003, 2006 ve 2009 PISA verilerini kullanarak
ogrencilerin matematik okuryazarligi puanlarina etki eden 06grenci ve okul
Ozelliklerini iki duzeyli asamal dogrusal model ile incelemistir. Arastirmada
ogrencilerin matematik puanlarina etki eden degiskenlerin daha c¢ok okul
dizeyinde oldugu ve okullar arasi ¢ok buyuk farkhliklarin oldugu saptanmistir.
PISA uygulamalarinin her ¢ doneminde de 6grencilerin matematik performansini
anlamli derecede etkileyen 6grenci duzeyindeki degiskenlerin cinsiyet, sinif, anne
egitim duzeyi, baba egitim duzeyi ve evdeki olanaklar oldugu; okul duzeyinde ise
okulun bulundugu yer ve okulun seciciligi degiskenlerinin anlamli derecede

ogrencilerin matematik performanslarina etki ettigi saptanmistir.
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Demir ve Kilig (2010) yarattakleri calismalarinda 2003 PISA verilerini kullanarak
ogrenme stratejilerinin  matematik basarisi Uzerindeki etkisini incelemislerdir.
Calismanin analizinde hiyerarsik genellestiriimis dogrusal modellerin 6zel bir
ornegdi olarak iki seviyeli Bernoulli modeli kullaniimigtir. Analizlerde birinci seviye
dgrenci, ikinci seviye okullar olarak kabul edilmistir. Ogrenci dizeyi degiskenleri:
cinsiyet, matematige ilgi ve zevk, ezberleme / tekrar etme 6grenme stratejisi ve
ayrinti 6grenme stratejileridir. Okul dlzeyinde secilen degiskenler ise okulun
yerlesim yeri, 6grencilerin okul algisi (6grenci moralleri) ve okulda surdurilen
matematik faaliyetleridir. Calismanin sonuglarina gore ezberleme / tekrar 6grenme
stratejisi disindaki tum degiskenlerin 6grencilerin  matematik performanslari
uzerinde etkilerinin anlamli oldugu gorulmustir. Matematik basarisi igin cinsiyet,
lokasyon ve matematige olan ilgi degiskenlerinin pozitif; detayli 6grenme stratejisi
degiskeninin de negatif etkiye sahip oldugu saptanmistir. Ayrica en Onemli
degiskenin okulun yerlesim yeri oldugu; en az etkiye sahip degigkenlerin ise
siraslyla cinsiyet, matematige karsi ilgi ve zevk ve okulda yurutilen matematik

aktiviteleri oldugu gorulmustar.

Aydin (2015) TIMSS 2011Turkiye verilerini kullanarak matematik basarisina etki
eden ogrenci ve okul ozelliklerini iki duzeyli agamali dogrusal model yardimiyla
incelemistir. Arastirma sonucunda Turkiye’de matematik basarisi bakimindan
okullar arasi farklii§in %35 diizeyinde oldugu gérilmustir. Ogrenci diizeyinde
cinsiyet, evdeki egitim olanaklari ve oOgrenci 6zguven dizeyinin matematik
basarisini iliskin degiskenligin %31’ini agikladigi, 6gretmenlere iligkin analizlerde
ogretmenlerin okula ve meslege iliskin tutumlarinin okullar arasi farkhihgin %27’sini
acikladigi, okul duzeyinde okulun bulundugu ekonomik statl ve okul disiplini
degiskenlerinin okullar arasi farkliliga yol actigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenci
duzeyinde 6grenci 6z guven duzeyi, sinif seviyesinde dgretmenlerin okula iligkin
tutumlar ve okul duzeyinde okulun ekonomik statlisu degiskenlerinin en etkili
degiskenler oldugu goérulmustir. Ayrica Turkiye’de okullar arasi farklihgin %48

oraninda 6gretmen ve ogrenci 6zelliklerinden kaynaklandigi saptanmistir.

Acar (2012) PISA 2009 verilerini kullanarak yurattigu galismasinda Turkiye'de
yasayan ogrencilerin matematik, fen ve okuma performanslarini etkileyen okul ve
dgrenci odzelliklerini belirlemek amaciyla iki Dizeyli Hiyerarsik Lineer Model

kullanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ogrenci duzeyinde evdeki egitim
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kaynaklari, bilgiyi 6zetleme, bilgiyi anlama ve hatirlama, ezberleme stratejilerini
kullanma, bilgisayar teknolojilerinin kullanimi degiskenleri o6grencilerin fen,
matematik ve okuma performanslari Uzerinde etkili degiskenler olarak
saptanmistir. Okul dizeyinde ise okuldaki 6grenci - 6gretmen orani, okulun ders
digi etkinlikleri degiskenlerinin matematik, fen ve okuma yeterligi performanslari

uzerinde anlamli etkileri oldugu belirlenmigtir.

Beverley J. Webster & Darrell L. Fisher (2000) 3. Uluslar Arasi Matematik ve Fen
Basari Sinavi (TIMSS) verilerini kullanarak kirsal ve kentsel okullarda bulunan
ogrencilerin matematik basarisina etki eden degiskenleri 6grenci, sinif ve okul
dizeyinde c¢ok seviyeli analiz yardimiyla incelemigtir. Ogrenci diizeyinde
ogrencinin cinsiyeti, sosyoekonomik statlsu, matematik ve fen derslerine karsi
tutumlari ve kariyer edinme istegi degiskenleri, okul duzeyinde ise kaynak durumu
degiskeni ele alinmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencinin tutumlar ve
kariyer hedefleri matematik ve fen basarisina etki eden énemli degiskenler olarak
saptanmistir. Sinif dizeyinde ise akran etkilesiminin 6nemli oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Ayrica kirsal kesimde yer alan okullarin kent okullarina gore daha
yeterli kaynaga sahip olduklari, buna ragmen kirsal kesimde yer alan égrencilerin

matematik ve fen basarilarinin daha diagsuk oldugu sonucuna ulasiimistir.

Lamb ve Fullarton (2001) 1996 TIMSS verilerini kullanarak Amerika ve
Avustralya’daki 6grencilerin matematik basarisini etkileyen 6grenci, sinif ve okul
Ozeliklerinin neler oldugunu incelemiglerdir. Hiyerarsik Lineer Modelleme
yonteminin kullanildigi ¢calismada oOgrenci duzeyi degiskenleri olarak cinsiyet,
sosyoekonomik statl, ogrencinin ailesiyle yasamasi, matematigi sevme,
matematie deder verme, matematik calismaya ayrilan sidre, sinif dizeyi
degiskenleri olarak sinifin sosyoekonomik ortalamasi, ayni 6gretmene sahip olma,
ogretmenin cinsiyeti, kidem yili, egitimsel 6zelikleri, ev 6devi verme miktari,
ogretme suresi ve okul duzeyi degiskenleri olarak okulun ortalama sosyoekonomik
statiisti, okul mevcudu, sinif basina disen 6grenci sayisi, okulun yerlesim yeri,
okulun ogrenci se¢im politikasi degiskenleri analize dahil edilmigtir. Aragtirmanin
sonuglarina gore okul ve siniflar arasindaki farkhligin iki Glkede de yuksek oldugu,
bu farklihgin énceki ¢alismalarda sadece okulla iliskilendirilirken siniflar arasindaki
farklihgin da énemli oldugu gorilmastir. Calismada sinif farkhliklari Amerika’da

Oogrenci basari varyansinin Ugte birini agiklarken, Avustralya’da geyrekten fazla
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kismini agikladigi gérulmastur. Orta sinif ailelerden gelen gocuklarin bulunduklari
okullarda basarinin daha yuksek oldugu gorulmastir. Ayrica ayni 6gretmene sahip
olma degdiskeninin siniflar arasindaki farkhligi acgiklamada ©6nemsiz oldugu,
farkhligin daha ¢ok sinif kompozisyonu degiskenlerinden ve 6grencileri gruplama

uygulamalarindan kaynaklandigi gorulmustar.

Petty, Wang ve Harbaugh (2013) Kuzey Carolina Cebir 2 6grencilerin verilerini
kullanarak matematik basarilarina etki eden &grenci, 6gretmen ve okul
degiskenlerin neler oldugunu Ug¢ Duzeyli Hiyerarsik Lineer Model yardimiyla
belirlemistir. Arastirmada ogrenci duzeyi dedigskenleri: etnik kdken, egitim istegi,
sosyoekonomik statl, aile egitim seviyesi, cinsiyet, hesap makinesi kullanma,
bilgisayar kullanma, televizyon izleme siresi ve ev &devidir. Ogretmen
duzeyindeki degiskenler 6gretmenin 6grenciden beklentileri, cinsiyet, etnik kdken
ve maas iken okul duzeyindeki degiskenler okulun buyudkligu ve okulun
sosyoekonomik duzeyidir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencinin egitim istegi
matematik basarisini etkileyen en onemli degisken olarak saptanmistir. Televizyon
izleme suresi 6grencinin basarisina olumsuz yonde etki ederken, 6grencinin etnik
farklilklari, sosyoekonomik duzeyi ve aile egitim duzeyi O0grenci matematik
basarisinda etkili degiskenlerdir. Calismada cinsiyet degigkeninin 6grencinin
matematik basarisi izerinde énemli bir etkisinin olmadigi saptanmistir. Ogretmen
duzeyindeki tum degigkenler; ogretmenin maasi, etnik kokeni, kidem yili,
akademik basariya verdigi 6nem (expectations of student) gibi degiskenlerin hepsi
onemli bulunurken; okul duzeyinde okul buyukligu ve okulun sosyoekonomik
durumu degiskenleri 6grencilerin matematik basarilarina anlamli derecede katkida

bulunmadigi sonucuna ulagiimistir.

Mohammadpour ve Shekarchizadeh (2013) TIMSS 2007 iran verilerini kullanarak
sekizinci sinif o6grencilerin matematik basarisina etki eden 06grenci ve okul
Ozelliklerinin neler oldugunu dusuk ve yuksek basarili okullar arasinda belirlemek
icin iki Diizeyli Hiyerarsik Lineer Modelleme ydnteminden faydalanmistir. Okul
dizeyinde, sinif buyUkligu, okul buydkligld, okulun konumu, okul tird, okul iklimi
ve okul kaynaklari degiskenleri; 6grenci duzeyinde ise matematik 6grenmedeki
glven, egitim istegi, evde konusulan dil, evde bulunan kitap sayisi, cinsiyet, evde
bulunan egitimsel kaynaklar ve ebeveyn egitimi degiskenleri analize dahil
edilmistir. Sonuclara gére matematik basarisindaki toplam varyansin %7’si disuk
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ve yuksek basarili okullar arasindaki farkliliktan meydana geldigi gorulmustuar.
Ogrenci diizeyindeki faktorler kontrol altina alindiktan sonra okul tiiri ve okul
kaynaklarindaki yetersizligin matematik basarisina etki eden en onemli
degiskenler oldugu, okul duzeyindeki degiskenlerin kontrol atinda tutularak ogrenci
seviyesinde yapilan analizlerde ise her iki okul turinde matematik basarisini
etkileyen en 6nemli degiskenin 6grencinin matematik 6grenmedeki guven dizeyi

oldugu saptanmistir.

Kanyongo, Schreiber & Brown (2007) yuruttikleri calismada Guney Afrika
ulkelerinden Namibia, Botswana ve Lesotho’da bulunan 6. sinif 6grencilerinin
matematik basarisina etki eden 6grenci, 6gretmen ve okul degiskenlerinin neler
oldugunu belirlemek igin Hiyerarsik Lineer Model yontemini kullanmiglardir.
Ogrenci duzeyinde cinsiyet, anne egitim dizeyi, ev 6devi yapma, livestock
(hayvancilik) degiskenleri; 6gretmen duzeyinde 6gretmenin cinsiyeti, kidem yili,
Ogretmenin test puani degiskenleri; okul dizeyinde ise sinif buyUklGgu
degiskenleri analize dahil edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore genel olarak Ug¢
ulkede de okullar arasi farkhliklar matematik basarisindaki varyansinin énemli bir
kismini olusturmustur. Ogrenci seviyesinde ogrenci gelir seviyesini gdsteren
hayvancilik degiskeni ile anne egitim seviyesi degiskenleri matematik basarisini
etkiyen anlamh degigkenler oldugu saptanmistir. Arastirmada aciga cikan en
tutarli sonug orneklem olarak ele alinan ug¢ Ulke de matematik basarisi ile iligkili
degiskenlerin 6gretmenin test puani ve 6gretmenin cinsiyeti degiskenleri olugu
saptanmistir. Ogretmenlerin sinav puani degiskeninin, ddrencilerin matematik
basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi oldugu; kadin &gdretmenlerin, erkek
meslektaslarindan daha iyi matematik ogrettikleri sonuclarina ulagiimistir. Ayrica

ogretmenin igerik bilgisi ve pedagoji bilgisi matematik puanlari Gzerinde etkilidir.

Chiu (2010) vydrattugu c¢alismasinda aile ve okul o6zelliklerinin  matematik
basarisina olan etkisini Ulke ve 6grenci faktorlerine gore 41 Ulkede bulunan 15
yasindaki 107.975 ogrenci uUzerinden ¢ok seviyeli analiz yontemiyle incelemigtir.
Arastirmanin sonuglarina gore uUlke ve okul kaynaklarinin esit dagilimi 6grencilerin
matematik basarilariyla pozitif ydnde iligkili bulunmustur. Aile boyutunda
ogrencinin sosyoekonomik seviyesinin yluksek olmasi, anne ve babanin sag
olmasi, o ulkenin vatandagsi olmasi (native born), egitim materyallerinin gok olmasi;

okul boyutunda ise okul ¢gevresinin sosyoekonomik duzeyinin yuksek olmasi, ders
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suresi, egitimli ogretmenler, iletisim, disiplin, o6grenci - 0gretmen iligkisi
degiskenlerinin ylksek seviyede olmasi 6grencinin matematik basarisini pozitif
yonde etkiledigi gorulmustur. Ayrica buyuk aileleriyle ayni evde yasayan
ogrencilerin matematik basarilarinin daha dusuk oldugu gorulmustur. Zengin
ulkelerde maddi olmayan degiskenlerin (6rnegin okul disiplini, 6grenci 6gretmen
iliskisi gibi) matematik basarisini daha c¢ok etkiledigi, bunun da Uulkedeki
vatandaglarin maddi olarak kaynak sikintisi gekmemesi ve kaynaklarin halka acgik

olmasiyla iligkili oldugu sonucuna ulagiimistir.

Yilmaz ve Hanci (2016) yuruttukleri galigmada 8. sinif ogrencilerinin TIMSS
matematik basarisina eki eden degiskenlerin neler oldugunu saptamaya
calismislardir. Arastirmanin érneklemini Bayburt ilinde bulunan 652 adet 8. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise TIMSS 2011 sinavindan
olusturuimus 45 soruluk test kullaniimistir. Arastirmanin sonuglarina goére okul
turd, ogrencilerin matematik notlari, ebeveynlerin egitim duzeyleri ve biligsel alan
degiskenlerinin ogrencilerin matematik basarisini manidar derecede yordadigi,
matematik okul notlari 5 olan ve aileleri Universite mezunu olan ogrencilerin
TIMSS sinavinda daha basarili oldugu gérulmustur. Ayrica cinsiyet degiskeninin
matematik basarisi Uzerinde manidar etkisinin olmadigi ve ulusal sinavlarda

basarili okullarin TIMSS sinavinda daha basarili oldugu sonucuna ulagiimistir.

Azina ve Halimah (2012) ydrattikleri calismalarinda TIMSS 2007 Malezya
verilerini  kullanarak matematik basarisina etki eden 0&grenci O6zelliklerini
incelemigtir. Arastirmanin  6rneklemini TIMSS 2007 sinavina katllan 4466
Malezyali 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde ise t-testi, ANOVA ve Coklu
Lineer Regresyon Analizi (Multiple Lineer Regression Model) kullaniimistir.
Arastirmanin  sonuglarina goére egitim kaynaklari, ogrencinin matematik
ogrenmedeki 6zguveni, 6grencinin tutumu, bilgisayar kullanimi, 6grencinin ev
ortaminda guvenli hissetmesi, ailenin egitim seviyesinin ylksek olmasi, ders
calisma suresi ve okul disiplini ve guvenirligi degiskenlerinin matematik basarisiyla
pozitif ydbnde anlamli iligkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin cinsiyeti ile
matematik basarisi arasindaki iliski incelendiginde ise bayan 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha basarili oldugu gorulmustir. Ayrica bu galismada iki farkli

sonu¢ elde edilmistir. Calismanin sonuclarina gére o6grencilerin  matematik
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basarisinin yas arttikgca azaldigi ve evde konusulan dilin test diliyle ayni olmasinin

ogrencilerin matematik bagarisini olumsuz yonde etkiledigi goruimustar.

Ma & Kishor (1997) matematige yonelik tutum ve matematik basarisi arasindaki
iligkiyi incelemek igin yuaruttikleri meta analiz galismasinda 113 c¢alismayi
incelemis ve ¢ok az galismada fikir birligine varildigini saptamislardir. Cinsiyet,
sinif, etnik koken, orneklem buyukligu, orneklem secimi ve yayinlanma tarihi
degiskenlerine gore incelenen calismalarda genel olarak matematik basarisi ve
tutum arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu fakat bu iligskinin gucli olmadigi
sonucuna ulagiimistir. Ayrica cinsiyetin tutum ve bagari arasindaki iligkiyi etkileyen
bir degisken olmadigi; sinif, etnik kdken, érneklem secimi, drneklem buyuklugu ve
yayinlanma tarihinin tutum ve matematik basarisi iligkisi Uzerinde guvenilir etkileri
oldugu gorulmustur. Matematik basarisi ile tutum arasindaki iligkinin 6nemli
olmadig! fakat ortadgretimde bu iligkinin anlamh oldugu, etnik koken acgisindan
beyaz ogrenciler igin matematik basarisi ve tutum arasinda iligkinin olmadigi

gorulurken Asyali 6grenciler igin iligkinin anlamli oldugu saptanmigtir.

Akylz (2014) Turkiye, Singapur, Amerika Birlesik Devletleri ve Finlandiya’da
bulunan 8. sinif égrencilerinin matematik basarisina etki eden 6grenci ve okul
Ozeliklerini belirlemek amaciyla TIMSS 2011 verilerini kullanmigtir. Calismanin
analizinde iki Diizeyli Hiyerarsik Lineer Modelleme Yontemi kullaniimistir. Ogrenci
Ozellikleri olarak evde bulunan egitim kaynaklari, zorbalik, matematik 6grenmeyi
sevme, matematik 6zglveni ve aile egditim seviyesi degiskenleri analize dahil
edilirken, okul ozellikleri olarak okul kaynaklari, okul guvenligi ve disiplini, okul
yapisi ve okulun akademik basariya verdigi onem degiskenleri analize danhil
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore tum ulkelerde ogrencilerin matematik
basarisini anlamli ve olumlu duzeyde etkileyen ogrenci Ozellikleri, o6grencilerin
matematik 6zguvenleri ve ev egitim kaynaklari iken; okul dizeyinde etkili olan
degisken okulun ortalama ekonomik seviyesi olarak saptanmistir. Ayrica okul
kaynaklari degigkeninin higbir Ulkede matematik basarisini etkileyen onemli bir

degisken olmadigi belirlenmistir.

Akylz ve Pala (2010) PISA 2003 Turkiye, Finlandiya ve Yunanistan verilerini
kullanarak 6grencilerin matematik okuryazarligina ve problem ¢ézme becerilerine
etki eden o6grenci ve sinif 6zelliklerini incelemislerdir. Arastirmanin analizinde

Yapisal Esitlik Modellemesi kullanilarak ulkeler arasi karsilagtirma yapilmistir.
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Arastirma sonugclarina gore matematik okuryazarhgd: ve problem ¢dézme arasinda
yuksek ve anlaml iligki oldugu saptanmistir. Calismada yer alan u¢ ulkede
bulunan o6grencilerin aile egitim seviyesi ve mesleklerinin, 6grencilerin matematik
okuryazarliklarini ve problem ¢ézme becerilerini pozitif ydonde etkiledigi, 6grencinin
kendini okula ait hissetmesi degigkeninin Turkiye ve Yunanistan igin anlamli,
Finlandiya i¢in anlamli olmadigi gérulmuastur. Turkiye, Yunanistan ve Finlandiya’da
bulunan 6grencilerin matematige yonelik tutumlari ve matematik okuryazarliklar
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica Turkiye ve
Yunanistan’da igbirlikli g¢alisma etkinliklerinin matematik okuryazarlik seviyesi
Uzerinde negatif bir etkisi oldugu gorulurken Finlandiya’da anlamli bir iligki
gorulmemigstir. Son olarak okul disiplini degiskeni Turkiye ve Yunanistan’da
matematik okuryazarligina pozitif yonde etki ederken Finlandiya’da herhangi bir

etkisi olmadigi saptanmistir.

Sevgi (2009) yurattugua calismasinda TIMSS 2007 verilerini kullanarak 6grencilerin
matematik basarisina etki eden okul ve ogrenci Ozelliklerini incelemistir.
Arastirmanin analizinde iki duzeyli Hiyerarsik Lineer Modelleme Yontemi
kullaniimistir. Ogrenci diizeyi degiskenleri ebeveynlerin egitim seviyesi, evdeki
kitap sayisi, bilgisayar ve internet baglantisi, bilgisayar kullanimi, evdeki kitap
sayisl, ogrencilerin 6dev yapmak igin harcadiklari zaman ve o6grencilerin duyussal
Ozellikleri indekslerinden olugsmaktadir. Okul duizeyi degiskenleri ise dusuk
ekonomik seviyeli 6grencilerin ylzdesi, dizenli devam indeksi, okul yoneticilerinin
okul etkinliklerine ayirdiklari zaman, okulun veli katilimini tesviki, okul ara¢ gereg
indeksi ve okul ortami indeksidir. Arastirmanin sonucuna gore matematik basarisi
ile iligkili olan ogrenci duzeyi degiskenleri evde konusulan test dili, evdeki kitap
sayisi, ebeveyn egitim dlzeyi, bilgisayar kullanimi, matematige yonelik tutum,
matematige verilen deger ve oOgrencinin kendini guvenli hissetmesidir. Okul
duzeyinde etkili olan degdiskenler ise okulun dusuk ekonomik seviyeli ailelerden
gelen o6grenci yuzdesi, okul veli katihmi, okulda bulunan kaynak ve okul ortami

degiskenleridir.

Opdenakker ve Damme (2006) yurattikleri calismalarinda 6gretmen 6zelliklerinin
ve ogretme yontemlerinin matematik basarisi Uzerindeki etkilerini incelemislerdir.
Arastirmanin verileri 132 sinif ve 78 matematik 6dretmeni ve 47 okuldan elde
edilmigtir. Arastirma kapsaminda 6gretmenin cinsiyeti, diplomasi, sinif yénetim
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becerisi ve ig doyumu degiskenleri ve ogretim yOntemleri ¢ok seviyeli analiz
(multilevel analisis) yontemiyle incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenci
merkezli 6gretim ve iyi sinif yonetimi degiskenlerinin basari lizerinde manidar ve
olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir. Ayrica is doyumu vyuksek olan
ogretmenlerin daha basarili oldugu, bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere goére
sinif yonetiminde daha fazla zorlandiklari gorulmagstir. Son olarak cinsiyet
degiskenin tek basina etkili olmadigi, sadece cinsiyetin sinif idaresinde énemli bir

degisken oldugu saptanmigtir.

Zuzovsky (2009) TIMSS 2003 Israil verilerini kullanarak 6gretmen niteliklerinin
ogrenci basarisi Uzerindeki etkilerini aragtirmistir. Arastirmanin sonuglarina goére
ogretmenin etnik 6zellikleri ile 6grencilerin fen ve matematik basarisi Uzerinde
anlamh bir iligki oldugu gorulmugtar. Bayan ogretmenlerin erkek o6gretmenlere
kiyasla daha basarii oldugu ve kidem vyilinin basarlyr olumu etkiledigi
saptanmistir. Ayrica 6gretmenin mesleki gelisim faaliyetlerine katilimlari ile 6grenci
basarisi arasinda olumlu, ogretmenin pedagojik agidan meslek gelisim
faaliyetlerine katilimlariyla 6grenci basarisi arasinda olumsuz bir iliski oldugu
saptanmigtir. Son olarak ogretmenlerin derse hazir bulunusluklariyla 6grenci

basarisi arasinda olumlu ancak manidar olmayan bir iliskinin oldugu belirlenmisgtir.

Alacaci ve Erbas (2010) Turkiye'deki okul 6zelliklerinin égrencilerin matematik
basarisi Uzerindeki etkilerinin neler oldugunu belirlemek ve okullara arasindaki
matematik performans ortalamalari farkinin nedenlerini belirlemek icin yurattukleri
calismalarinda 2006 PISA verilerini kullanmiglardir. Arastirmanin analizinde Ug
Duzeyli Hiyerarsik Lineer Modelleme Yontemi kullaniimigtir. Bu amag
dogrultusunda aile o&zellikleri ve &grencilerin demografik 6zellikleri kontrol
degiskeni olarak kabul edilmistir. Elde edilen sonuglara gore ogrencilerin
matematik performansina etki eden varyansin %55’inin okullara ait 6zeliklerden,
%45’inin ise oOgrencilerin bireysel 06zelliklerinden kaynaklandigi saptanmistir.
Ayrica Turkiye’de bulunan okullar arasinda buyuk farkhliklar oldugu, égrencilerin
okullarda sosyoekonomik seviyelere gore gruplandigi ve diger ulkelerle
kargilastirildiginda égrencilerin sosyoekonomik seviyelerinin oldukga dusuk oldugu
saptanmistir. Son olarak ise 6grencilerin matematik okuryazarlik performanslarini

etkileyen degiskenlerin matematik ders saati, okul kabul kosullar, 6grenci
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Ogretmen orani, ogrenci ses seviyesi, cinsiyet ve cografi bolgeler oldugu

belirtilmigtir.
2.3. ilgili Aragtirmalar Ozet

Alan yazinda 2013 - 2014 yilinda uygulanmaya baslayan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) hakkinda sinirli ¢alisma bulunmaktadir.
incelenen galismalarin daha ¢ok Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi ile
ilgili goruslerin alindigi veya ogretim programlarinin degerlendirildigi ¢aligmalar
oldugu, basariy! etkileyen degdiskenlere iligkin kapsamli bir galismanin olmadigi
gorulmagtur. Hiyerargsik Dogrusal Model kullanilarak yudrutilen c¢aligmalar
incelendiginde ise ogrenci basarisina etki eden degiskenlerin 6grenci, 6gretmen
ve okul seviyesinde incelendigi goértlmustar. Bu ¢alismalarda genellikle PISA ve
TIMSS gibi uluslar arasi dizeyde uygulanan sinav verilerinden yararlanildigi,
ulusal duzeyde yapilan sinav verileri kullanilarak yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu

gorulmustar.
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3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, veri
toplama araclarinin uygulanigi, verilerin islenmesi ve ¢ézimlenmesi ve uygulanan

anketlerin guvenirligi Uzerinde durulmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) 2016 1. Oturum
sinavina katilan 8. sinif 6grencilerinin matematik basarilarini etkileyen 6grenci,
ogretmen ve okul ozelliklerinin neler oldugunu belirlemeye yoneliktir. Bu bakimdan

calisma lliskisel Tarama Modelindedir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada Cankiri ili merkez ilgesine bagh 12 ortaokul ve bu ile bagli tim
ilcelerden segilen 11 ortaokulda 2016 Kasim ayinda uygulanan TEOG matematik
alt oturumuna katilan 1533 6grenci ve bu siniflarda derse giren 36 matematik
ogretmenine ait veriler kullaniimigtir. Ayrica 23 okula iliskin bilgiler okul

mudurlerinden toplanmistir.

3.2.1. Galisma Grubunun Ozellikleri
Arastirmanin galisma grubunu 1533 6grenci, 36 matematik 6gretmeni ve 23 okul

olusturmaktadir.

3.2.2. Katihmcilarla ilgili Demografik Bilgiler
Arastirmaya katilan o6grencilerin 796’s1 (%50.2) erkek, 764’0 (%49.8) kizdrr.
Arastirma kapsaminda ele alinan dgdrenci grubunda hemen hemen esit duzeyde

kadin ve erkek dgrenci oldugu saptanmigtir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 14’0 (%38.9) erkek, 22’si (%61.1) kadindir.
Arastirma kapsaminda ele alinan 6gretmen grubunda kadin 6gretmenlerin sayica

daha fazla oldugu saptanmistir.

Arastirmaya katilan okullarda g¢alismaya katilan 8.sinif 6grencilerinin mevcudu 11
ve 257 araliginda degismektedir. Ele alinan okullarin genellikle kuguk okullar

oldugu ve tek bir 8. Sinif subesinin oldugu saptanmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Ogrenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla 2011 yilinda
uygulanan TIMSS &6grenci, 6gretmen ve okul anketleri kaynak alinarak ogrenci
ogretmen ve okul anketleri hazirlanmigtir. Ayrica arastirmada bagimli degisken
olarak kullanilan TEOG matematik puanlari 0Ogrencilerden 0Ogrenci anketi

yardimiyla toplanmigtir.

3.3.1. Ogrenci Anketi
Arastirmada kullanilan 6grenci anketleri, 6grencinin TEOG matematik puani,
ogrencilerin  karakteristik 6zellikleri ve matematik dersine yodnelik duyussal
Ozelliklerinin yer aldigi u¢ bolumden olugsmaktadir. Anketlerin olusturuimasinda
TIMSS 2011 o6grenci anketleri kaynak alinmistir. Ayrica 6grencinin matematik
dersine yonelik kaygi duzeylerini belirlemek i¢cin PISA 2012 6grenci anketinde yer
alan 6grenci anksiyetesi olcegi kullaniimistir. Bagimh degisken olarak kullanilan
TEOG matematik puanlari da bu anket yardimiyla 6gdrencilerden toplanmistir.

Aragtirmada kullanilan 6grenci anketi EK 4’te verilmigtir.

Ogrenci anketi yardimiyla belirlenen degiskenler asagida belirtilmistir.

1. TEOG Matematik Puani: 2016 Kasim ayinda yapiimis olan Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi Matematik sinavindan almis olduklari notlar
dogru sayisinin bes ile garpilmasiyla 100 puan Gzerinden hesaplanmaktadir.

2. Cinsiyet: Cinsiyet degiskeni iki kategorilidir. Bir kodu kiz 6grencileri, sifir
kodu ise erkek ogrencileri temsil etmektedir.

3. Gelir: Ailenin aylik gelirini belirlemek icin sorulmus bu degisken dort
kategorilidir. 0-1000 TL=1, 1000-2000 TL=2, 2000-4000 TL=3 ve 4000 ve Uzeri=4
seklinde kodlanmistir.

4. Anne Egitim Duzeyi: Anne egitim dlzeyi bes kategoriden olugsan bir
degiskendir. ilkokul=1, Ortaokul=2, Lise=3, Universite=4, Yiiksek lisans veya
Doktora=5 seklinde kodlanmistir.

5. Baba Egitim Duzeyi: Baba egitim diuzeyi bes kategoriden olusan bir
degiskendir. ilkokul=1, Ortaokul=2, Lise=3, Universite=4, Ylksek lisans veya
Doktora=5 seklinde kodlanmistir.

6. Evde Bulunan Kitap Sayisi: Ogrencilere evlerinde kac adet kitap

oldugunun soruldugu ev kitap sayisi dediskeni bes kategoriden olugsmaktadir. 25
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kitap ve alti=1, 26-50 arasi=2, 51-100 arasi=3, 101-200 arasi=4 ve 200 Uzeri=5
seklinde kodlanmistir.

7. Okudugu Kitap: Ogrencinin bir yil icerisinde okudugu kitap sayisini
belirlemek icin olusturulan bu soru bes kategorilidir. 0-2 kitap arasi=1, 3-5 kitap
arasi=2, 5-10 kitap arasi=3, 11-20 kitap arasi=4 ve 20 kitap ve Uzeri=5 olacak
sekilde kodlanmistir.

8. Ozel Ders: Ozel ders degiskeni iki kategoriden olusmaktadir. Ogrencinin
matematik dersinden 0zel ders alma durumu=1, 6zel ders almama durumu=0
seklinde kodlanmistir.

9. Kurs: Kurs degigkeni iki kategoriden olugsmaktadir. Ogrencinin matematik
okul kurslarina katilma durumu=1, matematik okul kurslarina katilmama durumu=0
seklinde kodlanmisgtir.

10. Hedef: Ogrencinin hedefledigi egitim diizeyi dort kategoriye ayrilmistir.
Lise=1, Yuksek okul=2, Universite=3 ve Yiiksek lisans veya Doktora=4 seklinde
kodlanmisgtir.

11. Destek: Ogrencinin yakin gevresinden gérmis oldugu destek diizeyini
belirlemek igin sorulmus bu degisken dort kategoriden olugsmaktadir. Destek
gormedim=1, Nadiren destek gordum=2, Destek gordim=3 ve Surekli destek
goérdim=4 seklinde kodlanmistir.

12. Matematik Calisma Siiresi: Ogrencilere okul saatleri disinda
matematik dersine calismak igin ayirdiklari gunlik surenin ne kadar oldugunu
belirlemek igin olusturulan degisken dort kategorilidir.15 dakikadan az=1, 15-45
dakika arasi=2, 45 dakikadan fazla 2 saatten az=3, 2 saatten fazla=4 seklinde
kodlanmisgtir.

13. Sosyoekonomik Diizey (SED): Ogrencilerin sosyoekonomik stattilerini
belirlemek igin olusturulan bu dedisken aile gelir dizeyi, anne egitim durumu, baba
egitim durumu ve evde bulunan kitap sayisi degiskenlerinden olusturulmus bir
indekstir. Bu indekse ait faktor yukleri Tablo 3.1'de verilmistir. Ayrintili faktor
analizi sonuglari ise EK 5'de yer almaktadir.
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Tablo 3.1: SED indeksi Olusturulmasinda Kullanilan Degiskenlere Ait Faktor Yiikleri

Degiskenler Faktor Yiikii
Ailenin aylik ortalama geliri 0.754
Anne Egitim durumu 0.787
Baba egitim durumu 0.822
Evde bulunan kitap sayisi 0.694

14. Matematik Dersine Yonelik Kaygi: Bu degigsken 4grencilerin
matematik dersine yonelik kaygi duzeylerini belirlemek ig¢in olusturulmugtur.
Matematik dersine yonelik kaygl duzeyi 1 - 5 arasi puanlanan 5 madde ile
Olculmustar.

15.Matematik Dersinde Ozgiiven: Bu degisken 6grencilerin matematik
dersinde kendilerine duyduklari 6zguven duzeyini belirlemek i¢in 1-5 arasinda
puanlanan 8 maddeden olusturulmustur

16. Matematik Ogrenmeyi Sevme: Bu degisken 6égrencilerin matematik
dersini 6grenmeyi sevme duzeylerini belirlemek igin 1-5 puan arasinda puanlanan
bes degiskenden olusturulmustur.

17. Matematik Dersine ilgi: Bu degisken dgrencilerin matematik dersine ne
duzeyde ilgi duyduklarini belirlemeye yonelik 1-5 arasi puanlanan 5 maddeden
olusturulmustur.

18. Matematik Dersine Verilen Deger: Bu degisken 6grencinin matematik
dersine verdigi onem duzeyini belirlemek i¢in 1-5 arasi puanlanan 6 maddeden

olusturulmustur.

3.3.2. Ogretmen Anketi
Arastirmada kullanilan 6gretmen anketleri sekizinci siniflarda derse giren
matematik 6gretmenlerine uygulanmistir. Bu anketlerin olusturulmasinda TIMSS
2011 ogretmen anketleri kaynak alinmistir. Arastirmada kullanilan 6gretmen anketi

EK 6’da verilmigtir.

Ogretmen anketi yardimiyla belirlenen degiskenler asagida belirtilmistir.

1. Cinsiyet: Cinsiyet degiskeni iki kategorilidir. Bir kodu bayan 6gretmenleri,
sifir kodu erkek 6gretmenleri temsil etmektedir.

2. Kidem Yil: Ogretmenin kag yildir égretmenlik meslegini yGrittagani

belirlemeye yonelik olan bu dedisken dort kategoriden olusmaktir. Bu kategoriler: 5
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yildan az=1, 5-10 yil arasi=2, 11-20 arasi=3 ve 20 yildan fazla=4 olacak sekilde
kodlanmisgtir.

3. Egitim Diizeyi: Ogretmenin mezun oldugu en ylksek egitim diizeyini
belirlemek igin olusturulan bu degisken U¢ kategoridir. Bunlar: On lisans=1,
Lisans=2 ve Lisansusti=3 olacak sekilde kodlanmistir.

4. Ana Dal Egitimi: Ogretmenin mezun oldugu ana dal egitimini belirlemek
igin olusturulan bu degigken dort kategoridir. Bunlar: Hem Matematik Hem Egitim
Fakultesi Mezunu=4, Matematik BoéliumUu ve Formasyon EGgitimi=3, Sadece
Matematik Bolum Mezunu=2, Diger=1 seklinde kodlanmigtir.

5. Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim: Bu degisken ogretmenlerin son
iki y1l igerisinde katilmis olduklari mesleki gelisim faaliyetlerinin sayisini belirlemek
igin olusturulmus bes kategoriden olusan bir degiskendir.

6. Sinif Yonetimi: Bu degisken ogretmenin sinif yonetimimde kendini ne
dizeyde iyi gordugu algisini ortaya cikarmak icin olusturulmus Uc¢ kategorili bir
degiskendir. Bu kategoriler Sinif yénetiminde ¢ok iyi oldugum séylenemez=1, Orta
dizeyde iyiyim=2, Cok iyiyim=3 seklinde kodlanmistir

7. Mesleki Doyum: Bu degisken 6gretmenin 6gretmenlik meslegindeki is
doyumunu belirlemek igin 1-5 arasinda puanlanan 5 maddeden olusturulmustur.

8. Kendine Giiven: Bu degisken o6gretmenlerin matematik 6gretmede
kendilerine duyduklari 6zguven duzeyini belirlemek i¢in 1-3 arasinda puanlanan 5
maddeden olusturulmustur.

9. isbirligi: Bu degisken égretmenlerin kendi aralarinda ne diizeyde isbirligi

yaptigini belirlemek amaciyla 1-4 arasi puanlanan 5 maddeden olusturulmustur.

3.3.3.0kul Anketi
Aragtirmada kullanilan okul anketleri okul mudurlerine uygulanarak okulun genel
yapisi hakkinda bilgi toplamayl amaclamaktadir. Arastirmada kullanilan okul

anketi EK 7°de verilmigtir.

Okul anketi yardimiyla belirlenen degiskenler asagida belirtiimigtir.

1. Ekonomik Durum: Bu degisken okulda bulunan 6grencilerin ekonomik
durumunu belirlemek igin olusturulmus on kategorili bir dediskendir. Ekonomik
durumu iyi olan 6grenci yizdesi 0-%10=1, %90-%100=10 olacak sekilde verilen
araliklarda kodlanmistir.
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2. Yerlesim Yeri: Bu degisken okulun bulundugu yerlesim yerini belirlemek
amaciyla olusturulmus dort kategorili bir degiskendir. Kdy=1, Mahalle=2, iige=3 ve
iI=4 seklinde kodlanmistir.

3. Sinif Ogrenci Orani: Bu degisken sinif basina diisen dgrenci sayisini
belirlemek igin olusturulmus 4 kategorili bir degiskendir. Sinif basina disen
ogrenci sayisi 0-15 arasi=1, 16-20 arasi=2, 21-30 arasi=3 ve 30 uzeri=4 seklinde
kodlanmistir.

4. Okul Mevcudu: Bu degisken okulda bulunan 6grenci sayisini belirlemek
icin olusturulmustur.

5. Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem: Bu degisken okulun
akademik basariya verdigi onem duzeyini belirlemek i¢cin 1-5 arasinda puanlanan
5 maddeden olusmaktadir.

6. Disiplin ve Guvenlik: Bu degisken okulun disiplin ve guvenlik duzeyini
belirlemek igin olusturulmustur. 1-4 arasinda puanlanan bu maddelere Problem
Degil=4, Kiguk Bir Problem=3, Orta Dlzeyde Problem=2 ve Ciddi Bir Problem=1
seklinde kodlanmisgtir.

7. Liderlik: Bu degisken okul mudurlerinin liderlik etkinliklerine ayirdiklari
sureyi belirlemek icin olusturulmustur. 1-3 arasinda puanlanan 9 madde Hig=1,

Biraz=2 ve Cok=3 seklinde kodlanmistir.
3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanigi

Aragtirma kapsaminda kullanilan veriler Cankiri iline bagh 12 merkez
ortaokulundan ve 11 farkli ilge merkez ortaokulundan arastirmaci tarafindan bizzat
toplanmistir. Okul, 6gretmen ve &6grenci anketleri toplamda sirasiyla 23 okul

muaduard, 36 6gretmen ve 1533 dgrenciye uygulanmistir.

Ogrenci anketlerinin uygulanmasi siirecinde dncelikle veli izin formu ve 6grenci
gonalla katilim formu 6grencilere dagitiimis, velilerin izni ve 6grencilerin gonallulik
esaslarina gore anketler uygulanmistir. Uygulanan veli izin formlari ve gonullu
katilim formlari EK 8'de verilmistir. Ogretmen anketleri 8. sinif matematik dersine
giren ve gonulli olan matematik 6gretmenlerine uygulanmistir. Okul anketleri ise

okul mudurlerine uygulanmistir.

Anketlerin uygulanabilmesi igin Hacettepe Etik Kurul Komisyonu ve Cankiri il Milli
Egitim Mudurlagunden gerekli izinler ahinmig ve EK 1 ve EK 2'de belirtilmistir.
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Arastirmada bagimli degisken olarak kullanilan matematik puanlari 6grencilerden
toplandigi igin anketlerin uygulanma zamani TEOG sonugclarinin agiklanmasindan

sonra gergeklestiriimistir.
3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Birgok sosyal arastirma hiyerarsik veri yapisi gostermektedir ve hiyerarsiler
arasindaki seviyeler birbirleriyle iligki icerisindedir. Klasik istatistiksel tekniklerde
verilerin bagimsiz oldugu varsayimi vardir. Okul, sinif, 6gretmen 6zellikleri bireysel
Ozellikler olarak dusunulip bireysel seviyede analizleri yapilmaktadir. Halbuki
sinifa ait Ozeliklerin sinifta bulunan her 0Ogrenciye ait oldugu ve bu verilerin
bagimsiz olmadigr asikardir. Bu yuzden hiyerarsik yapi goOsteren verilerin
¢ozUmlenmesinde hiyerargik dogrusal modellerin kullaniimasi onerilmektedir
(Raudenbush & Bryk, 2002) .

Aragtirma kapsaminda kullanilan 6grenci, 6gretmen ve okul dizeyine ait veriler i¢
ice gecmis bir yapidadir. Ogrenciler siniflarin igerisinde, siniflar da okullarin
icerisinde kumelenmigtir. Bu yuzden verilerin analizinde Raudenbush ve Bryk
(2002) tarafindan geligtirilen HLM 7 programi kullaniimistir. Ayrica verilerin
kaydedilmesinde ve duzenlenmesinde SPSS paket programi kullaniimistir.

istatistiksel bulgular 0.05 manidarlik diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan okullarin ¢cogunda bir sube veya bir matematik
ogretmeni olmasindan dolayi verilerin analizinde o6grenci-sinif ve 6gdrenci-okul
olmak (izere iki farkli Iki Diizeyli Hiyerarsik Dogrusal Model kullanilmigtir. Buna
go6re kurulan birinci modelde birinci dizey 6grenci, ikinci dizey okul ve ikinci
modelde birinci dizey 6grenci, ikinci dizey 6gretmen olarak alinmistir. Ayrica
matematik basarisina etki eden 6grenci 6zelliklerinin neler oldugunun belirlenmesi
icin okullar ve ogretmenler icinde kumelenen ogrencilere ait analizler
gerceklestiriimis ve her iki sonucun benzer oldugu goérulmuastir. Bu nedenle
calismanin analizlerinde sadece okullar iginde gruplanan o6grencilere iliskin analiz

sonuglari verilmigtir.

Verilerin ¢ézimlenmesinde okullar ve &gretmenler arasi farklilasma olup
olmadigini belirlemek icin Rastgele Etkiler ANOVA modeli, matematik basarisina
etki eden ogrenci karakteristik ve duyugsal Ozelliklerin belirlenmesi icin Rastgele
Katsayilar Regresyon Modeli ve matematik basarisina etki eden okul ve 6gretmen
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Ozelliklerinin belirlenmesi icin Ortalamalarin Bagimh Degisken Oldugu Model

kurulmustur.
3.6. Kullanilan Olgeklere Ait Giivenirlik Bilgileri

Aragtirma kapsaminda kullanilan 6grenci, 6gretmen ve okul anketleri TIMSS 2011
uygulamasinda kullanilan 6grenci, 6gretmen ve okul anketleri kaynak alinarak
olusturulmustur. Ogrenci anketinde yer alan 6grenci kaygi 6lgegdi ise PISA 2012
ogrenci anketinden alinmigtir Kullanilan bu olgeklere iliskin Cronbach’s Alpha
degerleri, agiklanan varyans yuzdeleri, faktor yukleri ve faktor analizleri her ulke
icin hesaplanmis ve rapor edilmistir. Bu Olgeklere iliskin rapor elden Cronbach Alfa
degerleri (Martin, Mullis, Foy, & Arora, 2012; OECD, 2014) ve c¢alismanin
ornekleminden elde edilen verilere gére hesaplanan Cronbach Alfa degerleri Tablo

3.2'de verilmigtir.

Tablo 2.2: Kullanilan Olgeklere Ait Giivenirlik Katsayilari

. Raporlanan Hesaplanan

Ogrenci Anketleri Cronbach Alfa Cronbach Alfa

Kaygi 0,82 0.84

Ozgliven 0,87 0.86

Sevme 0,82 0.82

ilgi 0,60 0.60

Deger 0,75 0.81

Ogretmen Anketleri

Mesleki doyum 0,72 0.73

is birligi 0,82 0.77

Ozgiiven 0,63 0.74

Okul Anketleri

Okulun akademik basariya 0.71
verdigi 6nem 0.77

Disiplin ve givenlik 0,94 0.93

Elde edilen sonuglara gore arastirmada kullanilan olgeklerin guvenilir oldugu ve

her iki uygulamadan da elde edilen sonuglarin benzer oldugu saptanmistir.
3.7. Hiyerarsik Dogrusal Modellerin Varsayimlari

Hiyerarsik dogrusal modellemeye baglamadan once 6grenci, 6gretmen ve okul
dizeyinde yer alan degiskenlerin kendi aralarindaki c¢oklu baglanti problemi
incelenmigtir. Degiskenler arasi korelasyon degerinin 0.9'dan blyuk olmasi ¢oklu

baglanti problemlerine isaret etmektedir (Tabachnick & Fidell, 1996). Elde edilen
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sonuglara gore degiskenler arasi herhangi bir ¢oklu baglanti problemine

rastlanmamistir.

iki diizeyli Hiyerarsik Dogrusal Modelde test edilen istatistiksel varsayimlari

asagida belirtilmistir.

Dlzey 1 birimleri icin her bir rj ortalamasi sifir olan normal dagihm gosterir.
Dlzey 1 degigkenleri rj’den bagimsizdir.

Duzey 2 hatalari ortalamasi sifir olan ¢oklu normallik gosterir.

Dilzey 2 yordayicilari ug'den bagimsizdir.

Duzey 1 ve DlUzey 2 hatalari birbirinden bagimsizdir.

Her duzeydeki yordayicilar diger dizeylerdeki rastgele etkilerle iligski dedgildir
(Raudenbush & Bryk, 2002).

Calisma kapsaminda bu varsayimlar test edilmis ve verilerin varsayimiari
sagladigr gorulmustur. Bu varsayimlara iliskin elde edilen bulgular EK 9'da

verilmigtir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolumde c¢alismanin alt problemleri géz 6nune alinarak kurulan hiyerarsik

dogrusal modellere iligkin bulgulara ve tartigmalara yer yerilmigtir.
4.1. Alt Problemlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

4.1.1. Birinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular ve Yorumlar
“Ogrencilerin TEOG matematik puanlari bakimindan okullar arasinda farklilagsma
var midir?” Arastirmanin birinci sorusunun yanitini aramak igin Rastgele Etkiler
ANOVA modeli kurulmustur. Rastgele Etkiler ANOVA modeli ilk olarak kurulan bog
modeldir. Duzey 1 ve Dizey 2de vyer alan degiskenlerden higbirini

icermemektedir. Kurulan model ve elde edilen sonugclar asagida belirtilmistir.

1. dizey modeli:
Yi= Boj + 1
2. duzey modeli:

Boj = Yoo + Uoj

Birlestirilmis model:
Yij = Yoo + Ugj+ I

Tablo 4.1: Rastgele Etkiler ANOVA Modeline iligkin Bulgular

Sabit Katsavi Standart t

Etki 4 Hata p
Genel matematik

basar ortalamasi 47.664 2.315 20.584 0.000
Yoo

Rastgele Standart

Etki Sapma varyans Z P
Duzey 2 hata terimi 10.376 107.677 424.232 0.000

(uoy)
Diizey1 hata

o 22.764 518.229
terimi (rij)

Genel matematik basari ortalamasi 47,66 olarak kestirilmistir. Kestirimin standart
hatasi 2.31'dir. Ogrencilerin genel matematik basari ortalamasi icin %95 gliven

arahgi asagidaki esitlik yardimiyla 43,14 - 52,18 arasinda hesaplanmistir. Buna
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goOre genel matematik ortalamasinin gergek degeri %95 olasilikla 43,14 ve 52,18

arasinda olacaktir.

Voo +1,96*SH = 47,66+1,96(2,31) = 43,14 — 52,18

Okul ortalamasi igin olasi deger arahdr hesaplandiginda okul ortalamalarinin
%95’inin 27,34 — 67,32 araligina dustigu gorulmastir. Elde edilen bu deger araligi
incelendiginde okullarin ortalama basarilari arasinda énemli farkliliklarin oldugu

soylenebilir.

Yoo * (1,96)(v/Ou0)=47,66 + 1,96(;/107,66 ) = 27,34 - 67,32

Okullar arasi degigkenligin tahmini degerinin (ug) anlamli olarak sifirdan buyuk
¢citkmasi (p < 0.001) okullarin TEOG matematik basari ortalamalarinda farkllik
oldugu, baska bir anlatimla matematik basarisi bakimindan okullar arasinda

manidar farkliliklarin bulundugu soéylenebilir.

Matematik basarisinda gozlenen farkhligin ne kadarinin okullar i¢i, ne kadarinin
okullar arasi oldugu asagidaki esitlik yardimiyla hesaplanmigtir. Siniflar arasi
korelasyon diizey 2 varyansinin (tg), toplam varyansa (tee+c2) béliinmesi ile 0,173
olarak hesaplanmigtir. Buna goére matematik basarilarindaki varyansin yaklagik
%17,3’'4 okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Bagka bir ifadeyle
matematik basarisinda goézlenen farkliliklarin yaklasik %17’lik kisminin okullar

arasindaki farkliktan kaynaklandigini géstermektedir.

To0/(T00+02)=107,67/(107,67+518,22) = 0,173

Coézumleme sonucunda B katsayisinin glvenirligi 0,873 olarak hesaplanmistir.
Bu bulgu o6rneklemden elde edilen ortalamanin, gergek okul ortalamasinin

guvenilir bir gostergesi oldugunu ifade etmektedir.
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4.2.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar
“Okullar icinde kimelenen 6grencilerin matematik basarisina etki eden 6grenci
karakteristik Ozellikleri nelerdir?” Arastirmanin ikinci sorusunun yanitini bulmak

icin Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli kurulmustur.

Bu amac¢ dogrultusunda cinsiyet, 6grencinin hedefledigi egitim duzeyi (hedef),
ogrencinin gevresinden gordugu destek (destek), 6grencinin bir yil icinde okudugu
kitap sayisi (kitap), matematik okul kurslarina katilma durumu (kurs), matematikten
Ozel ders alma durumu (6zel ders), okul diginda matematik ¢alismaya ayrilan
gunlik sure (sure) ve sosyoekonomik duzey (SED) degiskenlerinin tumu analize
dahil edilmistir. Analiz sonuglarina gore okudugu kitap sayisi ve destek
degiskenlerinin matematik basarisi ile iliskisi manidar bulunmamis ve analizden
ctkariimistir (Bakiniz EK 10). Geriye kalan alti degigken ile analizler yuratulmuas ve
analiz sonuglarina gore elde edilen 1. ve 2. dizey modelleri ile birlestiriimis

modele iligkin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini agagida verilmistir:

1. dizey modeli:
Yi = Boj + By (cinsiyet) + By (hedef) + B3 (kurs) + By (0zel ders) + Bs; (stre)+ Bg;
(SED) + i

2. duzey modeli:

Boj = Yoo + Uoj
B1j= Y10
B2j = V20
B3j = Y30
Baj = Yao0+ Uy
Bsj = Vso
Bsj = Y60 + Us;

Birlegtiriimis model:
Yij (Mat.bag)= yoo + Ugj+ Yio(Cinsiyet)+ yoo (hedef)+ yao(kurs)+( yao + Usj)(6zel ders)+
Yso(sUire)+ (Yeo + Ug)(SED)+ rj
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Ogrencilerin TEOG matematik puanlarini manidar olarak etkileyen degiskenlerin
sabit etkisinin yer aldigi Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli Tablo 4.2'de
belirtilmistir.

Tablo 4.2: Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli Sabit Etkisi

Sab.it Katsayi Standart t p .. E..tki.., ..
Etki Hata Bliylikliigii
Ort. okul ortalamasi yoo 41.539 2.173 19.111 0.000

Cinsiyet y1o0 2.342 1.012 2.314 0.021 0,102
Hedef y2o 5.180 0.591 8.761 0.000 0,227
Kurs yso 6.865 1.137 6.033 0.000 0,301
Ozel ders yao 9.777 2.008 4.869 0.000 0,429
Mat. galisma slre yso 2.154 0.653 3.299 0.001 0,094
SED veo 6.034 1.014 5.948 0.000 0,265

*Hedef ve matematik calisma siresi degiskenleri grup ortalamasina dayali merkezlestirme yapilarak
analize alinmistir.

**Etki blyukligi bagimsiz degiskenlere iliskin gamma katsayilarinin kosulsuz modelde yer alan gruplar
ici standart sapmaya bdélinmesi ile elde edilmigtir.

Okullarin ortalama matematik basarilari 41.539’dur. Buna goére 6grencinin cinsiyeti
erkek oldugunda, kurs ve 6zel ders almadiginda, sosyoekonomik duzey indeksi,
hedef ve calisma suresi grup ortalamasina esit oldugunda 6grencinin TEOG

matematik puaninin 41.539 olmasi beklenir.

Tablo incelendiginde 6grencinin cinsiyeti ile matematik basarisi arasinda pozitif
yonli manidar bir iligskinin oldugu goralmustir (y10=2.34 S.h=1.01 p<.05). Erkekler
0, kizlar 1 seklinde kodlandigindan ve diger degdiskenler sabit tutuldugunda kiz

ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Ogrencinin hedefledigi egitim diizeyi ve matematik basarisi arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlli ve manidar bir iliskinin oldugu saptanmistir (y20=5.18 S.h=0.59
p<.05). Diger ogrenci karakteristik Ozellikleri sabit tutuldugunda o&grencilerin
hedefledigi egitim dlzeyindeki bir birimlik artisin, matematik puanlarinda yaklagik

5 birimlik bir artisa neden olacagi saptanmigtir.

Ogrencinin okul tarafindan diizenlenen matematik kurslarina katilmasi ile basari
arasinda pozitif yonli manidar bir ilisinin oldugu saptanmistir (y30=6.865 S.h=1.37
p<.05). Milli Egitim Bakanliginin egitim sistemine kattigi yeni uygulamanin

sonugclarinin manidar oldugu, diger degiskenler sabit tutuldugunda okul matematik
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kurslarina katillan 6grencinin matematik basarisinin yaklasik 7 birim daha fazla

olacag saptanmistir.

Ogrencinin matematik dersinden 6zel ders almasi ile matematik basarisi arasinda
pozitif yonli manidar bir iligskinin oldugu saptanmistir (y40=9.77 S.h=2.008 p<.05).
Ayrica Ozel ders degiskeni ogrenci karakteristik Ozellikleri iginde matematik
basarisina etki eden en 6nemli degisken olarak bulunmustur. Analiz sonuglarina
gore 0zel ders alan ogrencinin matematik puani 6zel ders almayan o6grenciye gore

yaklasik 10 birim daha fazladir.

Ogrencinin okul disinda giinlik matematik calisma suresi ve matematik basarisi
arasinda pozitif yonlid anlamh bir iliskinin oldugu saptanmistir (ys0=2.154
S.h=0,653 p<.05). Baska bir ifadeyle modelde yer alan diger degiskenler sabit
tutuldugunda matematik c¢alisma suresi degiskenindeki bir birimlik artis

ogrencilerin matematik basarilarini yaklasik 2 birim arttiracagi soylenebilir.

Sosyoekonomik dizey degiskeni anne egitim seviyesi, baba egitim seviyesi, aylik
ortalama gelir ve evde bulunan kitap sayisi degiskenlerinden olusturulmus bir
indekstir. Ogrencinin sosyoekonomik diizeyi ile matematik basarisi arasinda pozitif
yonlli manidar bir iligkinin oldugu saptanmistir (yg=6.034 S.h=1.014 p<.05). Bagka
bir ifadeyle diger degiskenler sabit tutuldugunda &grencilerin sosyoekonomik
duzeyindeki bir birimlik artis 6grencilerin matematik puanlarini yaklagik 6 birim

arttiracaktir.

Buylk orneklemler Uzerinde yapilan analizlerde, bagimsiz degiskenler bagimli
degiskenler Uzerinde kuguk etkileri olmasina ragmen istatistiksel olarak manidar
sonuglar verebilir (Atar & Atar, 2012). Bu yuzden arastirmada bagimsiz
degiskenlerin etki buyuklukleri de hesaplanmistir. Etki bayuklukleri, bagimsiz
degiskenlere iligkin gamma katsayilarinin kosulsuz modelde yer alan gruplar
arasi/gruplar i¢i standart sapmaya bodlinmesi ile elde edilir ve bagimsiz
degiskendeki 1 standart sapmalik degisimin bagimli degisken Uzerinde ne kadar
standart sapmalik degisime yol agacagi seklinde yorumlanir (Von Secker & Lissitz,
1999). Ayrica degigkenlerin etki buyuklukleri 0,5 ve Uzerindeyse buyuk, 0.5 ve 0.3

arasinda ise orta, 0.3 ve 0.1 arasinda ise kuguk, 0.1’den kuglik ise 6nemsiz

seklinde yorumlanir (Rosenthal & Rosnow, 1984).
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Etki bayukluklerine bakildiginda, diger degiskenlerin etkileri sabit tutuldugunda kiz
ogrencilerin ortalama matematik basarisi erkek o6grencilere gore 0.10 standart
sapma daha fazladir. Cinsiyetin matematik basarisi Uzerindeki etkisinin manidar

olmasina ragmen pratik olarak ¢cok onemli olmadigi soylenebilir.

Ogrencilerin hedefledigi egitim diizeyi degiskenindeki 1 standart sapmalik artigin,
ogrencilerin ortalama matematik basarinda yaklasik 0,23 standart sapma, SED
degiskenindeki 1 standart sapmalik artisin ise 0.265 standart sapmalik artisa yol
actigl ve bu iki degiskenin ortalama matematik basarisi Uzerindeki etkilerinin kiiguk

oldugu soylenebilir.

Diger degiskenler sabit tutuldugunda matematik okul kurslarina katilan 6grencilerin
katilmayan oOgrencilere gore ortalama matematik basarisi yaklagik 0.3 standart
sapma daha fazladir. Ayrica matematik dersinden 6zel ders alan 6grencilerin
almayan ogrencilere gore ortalama matematik basarisi yaklasik 0.43 standart
sapma daha fazladir. Her iki degiskeninde etki buyudkliklerinin orta dizeyde

oldugu ifade edilebilir.

Son olarak 6grencinin gunlik matematik dersine calismak igin ayirdigi stre
degiskenindeki 1 standart sapmalik artisin 6grencilerin ortalama matematik
basarisini 0.097 standart sapma arttiracagi, bu durumun istatistiksel olarak

anlamli olmasina ragmen pratikte dnemsiz oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Ogrenci ozelliklerine gére okullar arasinda matematik basari puanlarinin nasil

farkhlastigini ortaya koyan rastgele etki sonuglari Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli Rastgele Etkisi

T varyans ’ :
Duzey?2 hata terimi (uo;) 8.372 70.096 194.157 0.000
Ozel ders etkisi  (Ugs) 5.561 30.928 36.957 0.024
SED etkisi (uo7) 3.340 11.160 49.411 0.001
Diizey 1 hata terimi (r) 19.313 372.996

*Hedef ve matematik galisma stiresi degiskenleri grup ortalamasina dayali merkezlestirme yapilarak
analize alinmigtir.

Tablo 4.3'te yer alan varyans degerleri incelendiginde, okul duzeyi bakimindan
varyans degerinin rastgele etkisinin manidar oldugu saptanmistir (3°=194.157,
S.d=22 p<.05). Ortalama matematik puanlari bakimindan ortaya g¢ikan farklilagsma

ogrenci duzeyi degiskenleri eklendiginde seckisizdir. Tabloya gore 6zel ders ve
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sosyoekonomik duzey degigskenlerinin egimlerinin rastgele etkilerinin manidar
oldugu belirlenmigtir (p<.05). Bagka bir ifadeyle sosyoekonomik dlizey ve 6zel ders

degiskenlerinin matematik basarisi Uzerine etkisi okuldan okula degismektedir.

Sabit ve egim katsayilarinin givenirligi hesaplandiginda (Bgj) sabit katsayisinin
guvenirligi 0.765 olarak saptanmistir. Bu durum 6grenci duzeyi degigkenleri
eklendiginde, orneklemden elde edilen ortalamanin gergek okul ortalamasinin
guvenilir gostergesi oldugunu ortaya koymaktadir. Egim degerlerinin guvenirligi
incelendiginde ise 6zel ders degigkeninin guvenirligi 0.287, sosyoekonomik duzey
degiskeninin guvenirligi 0.399 olarak belirlenmistir. Raudenbush ve Bryk (2002)’'ye
gore, hiyerarsik dogrusal modelleme ¢6zimlemelerinde 0.05°in  Uzerinde

guvenirlige sahip degiskenler guvenilir olarak kabul edilir.

Rastgele Etkiler ANOVA Modelinin birinci dlzey kosulsuz bos modelde toplam
grup ici degiskenlik o> = 518,229 olarak bulunmustur. Rastgele Katsayilar
Regresyon Modelinin birinci dizeyine, matematik basarisinin agiklayicisi olarak
eklenen 6grenci karakteristik 6zellikleri degiskenlerinin eklenmesi ile toplam grup

ici degiskenlik 0® = 372,996’ya diismistr.

Belirlenen 6grenci karakteristik 6zellikleri degiskenlerinin modele dahil edilmesinin
birinci seviyede (6grenci duzeyi) rastgele hata varyansini ne kadar azalttigini
aciklamak icin; bos (kosulsuz) modeldeki hatalarin varyansi ve sadece 6grenci
seviyesindeki degiskenleri igeren rastgele etkiler modelindeki hata varyanslari
arasinda, asagidaki islem ile &grenci varyansinin ne kadarinin agiklandigi

hesaplanabilir:

p = [02 (kosulsuz) - 02 (rastgele etkiler)] / 02 (kosulsuz)*100
p = (518,229 — 372,996) / 518,229 *100 = %28

Bu sonug, 6grencilerin matematik basarilarindaki varyansin %28'’inin cinsiyet, 6zel

ders, kurs, SED, sure degigkenleri ile agiklanabilecegdi seklinde yorumlanir.

4.2.3. Ugiincii Alt Probleme Ydnelik Bulgular ve Yorumlar
“Okullar iginde kiimelenen &grencilerin matematik basarisina etki eden &grenci
duyugsal 6zellikleri nelerdir?” Arastirmanin Uguncu sorusunun yanitini bulmak igin

Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline ilk olarak bes degisken ile baslanmistir.
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Bu degiskenler matematik dersine yonelik kaygi (kaygi), matematikte kendine
glven (6zgluven), matematik 6grenmeyi sevme (sevme), matematik dersine
katilim (ilgi) ve matematik dersine verilen deger (deger)'dir. Analiz sonuglarina
gore deger ve ilgi degiskenlerinin matematik basarisi ile iliskisi manidar
bulunmamis ve analizden ¢ikariimigtir (Bakiniz EK 11). Geriye kalan ¢ degisken
ile analizler yarutulmus ve analiz sonuglarina gore elde edilen 1. ve 2. diuzey
modelleri ile birlestirilmis modele iligkin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin

tahmini asagida verilmigtir:

1. dizey modeli:

Yij (Mat.bas) = Boj + By (kaygr) + B (glven) + B (sevme) +rj

2. dizey modeli:

Boj = Yoo + Ugj
B1j= Y10
B2j = Y20 +Uy
Bsj = Va0

Birlestirilmis model:

Yij (Mat.bag)= yoo + Uoj+ Y1o(kaygi)+(yz20 + Ugj)(gliven)+ yso(Sevme)+ rj

Ogrencilerin TEOG matematik puanlarini manidar olarak etkileyen degiskenlerin
sabit etkisinin yer aldigi rastgele katsayilar regresyon modeli tablo 4.4'de

belirtilmigtir.
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Tablo 4.4: Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli Sabit Etkisi

Sabit Katsayi Standart ¢ D ) E__tki” )
Etki Hata Biiyiikliigii
Ort. okul ortalamasi yoo 47.475 2.319 20.466 0.000

Kayg! yio -3.235 0.513 -6.306 0.000 -0,14
Ozgiiven yzo 14.591 0.730 19.963 0.000 0,64
Sevme ys3o -3.519 0.637 -5.521 0.000 -0,15

*Etki blyukligi bagimsiz degiskenlere iliskin gamma katsayilarinin kosulsuz modelde yer alan gruplar ici
standart sapmaya bélinmesi ile elde edilmistir.

Rastgele Katsayllar Regresyon Modelinin birinci dizeyinde, okullarin ortalama
matematik basarilari 47.475 olarak hesaplanmistir. Buna gore ogrencinin modelde
yer alan degiskenleri grup ortalamasina esit oldugunda TEOG matematik basari

puaninin 47.475 olmasi beklenir.

Tablo incelendiginde ogrencinin kaygi duzeyi ile matematik basarisi arasinda
negatif yonli manidar bir iligskinin oldugu goértlmastir (y10=-3.23 S.h=0.513 p<.05).
Bagka bir ifadeyle diger degigkenler sabit tutuldugunda Ogrencinin kaygi

duzeyindeki bir birimlik artis matematik basari puanini 3.5 birim azaltacaktir.

Ogrencinin matematik dersinde 6zgiiven diizeyi ile matematik basarisi arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonli ve manidar bir iliskinin oldugu saptanmistir
(Y20=14.591 S.h=0.730 p<.05). Modele eklenen diger 6grenci duyussal 6zellikleri
sabit tutuldugunda 6grencilerin 6zguven duzeyindeki bir birimlik artisin dgrencilerin
matematik puanlarinda yaklagik 15 birimlik bir artisa neden olacagi saptanmigtir.
Ayrica modelde yer alan degigskenlere birlikte bakildiginda matematik basarisini

etkileyen en 6nemli degigkenin 6zglven oldugu soylenebilir.

Ogrencinin matematik dersini sevme degiskeni ile matematik basarisi arasinda
negatif yonli manidar bir iligkinin oldugu goérulmustir (yso= -3.519 S.h=0,637
p<.05). Bagka bir ifadeyle diger degiskenler sabit tutuldugunda matematik
basarisini sevme degiskenindeki bir birimlik artis matematik basarisini yaklagik

3.5 puan azaltacag ifade edilebilir.
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Etki buyukluklerine bakildiginda, diger degigkenlerin etkileri sabit tutuldugunda
kaygl degiskenindeki 1 standart sapmalik artisin ogrencilerin basarilarini 14
standart sapma, matematik dersini sevme degigkenindeki 1 standart sapmalik
artisin ise o&grencilerin ortalama matematik puanlarini 1.5 standart sapma
azaltacagr saptanmigtir. Bu iki degiskenin ortalama matematik basarilari

uzerindeki etkisinin pratikte oldukc¢a kuguk oldugu soylenebilir.

Matematik dersinde Ozguven degiskenindeki bir standart sapmalik artisin
ogrencilerin matematik basarilarini 0.64 standart sapma arttirdigi ve bu etki

bayUkligunun oldukca buyuk oldugu belirlenmigtir.

Ogrenci 6zelliklerine gére okullar arasinda matematik basari puanlarinin nasil
farkhlastigini ortaya koyan Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli rastgele etki

sonuglari Tablo 4.5’'de verilmigtir.

Tablo 4.5: Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli Rastgele Etkisi

Rastgele Standart

Etki Sapma vauEye b P
Diizey2 hata terimi (ug) 10.702 114.548 750.815 0.000
Ozgiiven uy 1.401 1.962 36.075 0.030
Ogrenci diizey r 17.258 297.863

Tablo 4.5’de yer alan varyans degerleri incelendiginde, okul dizeyi bakimindan
varyans degerinin rastgele etkisinin manidar oldugu saptanmistir (p<.05).
Ortalama Matematik puanlari bakimindan ortaya ¢ikan farklilagsma 6gdrenci duzeyi
degiskenleri eklendiginde seckisizdir. Tabloya gore 6zguven degiskeninin egiminin
rastgele etkisi manidardir (p<.05). Baska bir ifadeyle o6zgiven degiskeninin

matematik basarisi Gzerindeki etkisi okuldan okula farklilagsmaktadir.

Bo; sabit katsayisinin guvenirligi 0.925 olarak hesaplanmistir. Bu durum dgrenci
duzeyi degiskenleri eklendiginde, 6rneklemden elde edilen ortalamanin gergek
okul ortalamasinin guvenilir gostergesi oldugunu ortaya koymaktadir. Egdim
degerinin guvenirligi incelendiginde ise 6zglven degiskeninin guvenirligi 0.236
olarak belirlenmisgtir.
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Rastgele Etkiler ANOVA Modelinin birinci dizey kosulsuz bos modelde toplam
grup ici degiskenlik o® = 518,229 olarak bulunmustur. Rastgele Katsayilar
Regresyon Modelinin birinci duzeyine, matematik basarisinin agiklayicisi olarak
eklenen 6grenci duyussal 6zellikleri degiskenlerinin eklenmesi ile toplam grup ici

degiskenlik 0% = 297.863’e diismiistir.

Belirlenen ogrenci duyussal ozellikleri degiskenlerinin modele dahil edilmesinin
birinci seviyede (6grenci duzeyi) tesadufi hata varyansini ne kadar azalttigini
aciklamak icin; bos (kosulsuz) modeldeki hatalarin varyansi ve sadece 6grenci
seviyesindeki degiskenleri iceren rastgele etkiler modelindeki hata varyanslari
arasinda, asagidaki islem ile ogrenci varyansinin ne kadarinin agiklandigi

hesaplanabilir.

p =[02 (anova) - 02 (rastgele katsayilar)] / 02 (anova)*100
p = (518,229 — 297.863) / 518,229 *100 = %42.5

Sonug olarak, égrencilerin matematik basarilarindaki varyansin yaklasik %43’k
kisminin ogrencilerin  matematik dersine yonelik kayglr duzeyleri, matematik
dersinde 6zguven ve matematik dersini sevme duyussal 6zellikleri ile agiklanacagi

soylenebilir.

4.2.4. Dorduncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar
“Ogrencilerin TEOG matematik basari puanlarina etki eden okul 6zellikleri
nelerdir?” Arastirmanin dorduncu sorusunun yanitini bulmak icin Ortalamalarin

Bagimli Degisken Oldugu Model kurulmustur.

Bu amag¢ dogrultusunda Duizey 2 degdiskenlerinin timd (okulda bulunan
ogrencilerin ekonomik durumu, okulun yerlesim yeri, sinif 6grenci orani, okulun
akademik basariya verdigi onem, okul muadurlerinin liderlik etkinlikleri igin
ayirdiklar sdre, okulun disiplinli ve glvenligi ve okul mevcudu) analize dahil
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore okulda bulunan o6grencilerin ekonomik
durumu, okulun vyerlesim vyeri, sinif 6grenci orani, okul mudurlerinin liderlik
etkinlikleri icin ayirdiklari sure ve okulun disiplini ve guvenligi degiskenlerinin
etkilerinin manidar olmadigdi belirlenmis ve analizden ¢ikariimistir (Bakiniz EK 12).

Kurulan modele iligskin bulgular agagida verilmigtir:
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1. dizey modeli:
TEOG Matematik Puani (Yj )= Boj + Iy

2. dizey modeli:

Boj = Yoo + Yoi(akademik)+ yoo(buyukltk)+ug;

Birlestiriimis Model:
Yij = Yoo + Yoi(akademik)+ yo(bUyUKIUK)+ugj+r;

Okullarin ortalama TEOG matematik puanlari Gzerinde sabit ve rastgele etkilerinin

yer aldigi Ortalamalarin Bagimh Degisken Oldugu Model Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Okul Ortami Degiskenine Ait Ortalamalarin Bagimhi Degisken Oldugu
Modelin Sabit ve Rastgele Etkisi

Sabit Katsavi Standart ¢ Etki

: y Hata P Biiyiikliigii
Etki
Ort. okul ortalamasiyoo 47.181 1.461 32.290 0.000
Akademik yo1 5.331 1.544 3.453 0.003 0.513
Okul mevcudu yo2 5.248 1.429 3.672 0.002 0,505
Tesadiifi Standart varvans 2
Etki Sapma y x P
Diizey2 hata terimi (u) 5.792 33.558 87.171 0.000
Diizey1 hata terimi (r) 22.765 518.247

*Okul diizeyindeki degiskenler genel ortalama etrafinda merkezlestirilmistir.

**Etki blyukligi bagimsiz degiskenlere iliskin gamma katsayilarinin kosulsuz modelde yer alan gruplar
arasi standart sapmaya boluinmesi ile elde edilmistir.

Tablo 4.6 incelendiginde okullarin ortalama TEOG matematik basari puanlari okul
ortami kategorisinde yer alan okulun akademik basariya verdigi onem degiskenine
gore manidar olarak degismektedir (yo1=5.331 S.h=1.544 p<.05). Buna gore diger
degiskenler sabit tutuldugunda okulun akademik basariya verdigi ©6nem
degiskenindeki bir birimlik artig okulun matematik ortalamasini yaklagik 5 birim
arttiracagi soylenebilir.

Okul mevcudu degiskeni ile okulun matematik basari puanlari arasinda pozitif

yonli manidar bir iliski mevcuttur (yp1=5.248 S.h=1.429 p<.05). Baska bir ifadeyle
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okulda bulunan Ogrenci sayisi arttikgca okulun ortalama matematik basarisi

artmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen degiskenlerin etki buyuklUkleri incelendiginde, diger
degiskenlerin etkileri sabit tutuldugunda okulun akademik basariya verdigi 6nem
degiskenindeki 1 standart sapmalik artisin ortalama matematik basarisinda
yaklasik 0.52 standart sapmalik artisa sebep oldugu, okul buyukligu (okul
mevcudu) degiskenindeki bir standart sapmalik artigin ise ortalama matematik
basarisini 0.5 standart sapma arttiracagi ve bu iki degiskene ait etkinin pratikte

onemli saptanmistir.

Ortalamalarin Bagiml Degisken Oldugu Model varyans bilesenleri incelendiginde
okullar arasindaki artik varyans (top = 33.369) Rastgele Etkiler ANOVA modelinden
elde edilen varyanstan (to = 107,67) daha kuguktur. Bu azalma okul duzeyindeki
Ozelliklerin modele dahil edilmesinden kaynaklanmigtir. Rastgele Etkiler ANOVA
modelinden ve Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Modelinden elde edilen ty
tahminleri karsilastinimis ve 2. duzey aciklayici degiskenleri (okul mevcudu,
akademik 6nem) matematik basarisindaki okullar arasi varyansin yaklasik %

69’unu acikladigi sonucuna ulasiimistir.

Too (@anova)- 1o (ort.bagimli.old.model)/ too (anova)
(107,67-33.369 )/107,67=0,688

Analizden elde edilen ki kare degeri de okul duzeyindeki iki agiklayici degigkenin
sabitlerdeki degiskenligin timini birden aciklamadigini gdstermektedir (y* =
87,171; s.d:20, p<.05). Bununla beraber okul matematik basarilari i¢in ortalama

guvenirlik katsayis1 0.704 olarak kestirilmigtir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar
“Ogrencilerin TEOG matematik puanlari bakimindan &gretmenler arasinda
farklilagsma var midir?” Arastirmanin besinci sorusunun yanitini aramak igin
Rastgele Etkiler ANOVA modeli kurulmustur. Rastgele Etkiler ANOVA Modeli ilk
olarak kurulan bos modeldir. Duzey 1 ogrencilerden ve duzey 2 ise
ogretmenlerden olusmaktadir. Kurulan model ve modele ait sonuglar asagida

verilmigtir:
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1. dizey modeli:

Yii= Boj + 1y

2. duzey modeli:

Boj = Yoo + Uoj

Birlestirilmis model:
Yii = Yoo + Uoj+ I

Tablo 4.7: Rastgele Etkiler ANOVA Modeline iligskin Bulgular

Sabit Katsavi Standart t

Etki y Hata P
Genel matematik

basar ortalamasi 51.034 1.966 25.952 0.000
Yoo

Rastgele Standart varvans 2

Etki Sapma y X P
Diizey 2 hata terimi(ug;) 11.026 121.593 363.601 0.000
Duizey hata 22.634 512.302

terimi (ry)

Genel matematik basari ortalamasi igin agirlikli en kiglk kareler kestirimi 51.03
olup kestirimin standart hatasi 1,96’dir. Ogrencilerin genel matematik basari
ortalamasi igin %95 guven araligi asagidaki esitlik yardimiyla 47,18 — 54,87
arasinda hesaplanmistir. Buna gore genel matematik ortalamasinin gergek degeri
%95 olasilikla 47,18 ve 54,87 arasinda olacaktir.

Voo +1,96*SH= 51,03+1,96(1,96) = 47,18 - 54,87

Ogretmen ortalamasi icin olasi deger arali§i hesaplandiginda 6gretmen
ortalamalarinin %95’inin 29,43 — 72,62 arahdina dustugu gérulmustar. Elde edilen
bu deger incelendiginde ogretmenlerin ortalama basarilari arasinda 6nemli

farkliliklarin oldugu sdylenebilir.
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Yoo +(1,96)(Vauo)=51,03+1,96(;/121,59 )=27,34 - 67,32

Ogretmenler arasi degiskenligin tahmini degerinin (ug) istatistiksel olarak manidar
cikmasi (p < 0.001) 6gretmenler arasi TEOG matematik basari ortalamalarinda
farkhlik oldugu, baska bir anlatimla matematik basarisi bakimindan égretmenler

arasinda manidar farklihklarin bulundugu soylenebilir.

Matematik basarisinda gozlenen farkhligin ne kadarinin o6grencilerden ne
kadarinin o6gretmenler arasindaki farkliktan kaynaklandi§i asagidaki esitlik
yardimiyla hesaplanmistir. Siniflar arasi korelasyon dizey 2 varyansinin toplam
varyansa bolinmesi ile 0,1902 olarak hesaplanmistir. Buna gore matematik
basarilarindaki varyansin yaklasik %19u 6gretmenler arasinda, geriye kalan
%871’lik varyans ise 6grenciler arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Bagka bir
ifadeyle matematik basarisinda goézlenen farkliliklarin yaklasik %19’lik kisminin
ogretmenler arasindaki farkhliktan, %81’lik kisminin ise ogrenciler arasindaki

bireysel farkliktan kaynaklandigini gostermektedir.

Too/( Too+0?) = 1-21,59/(121,59+512,3) = 0,1902

Coziimleme sonucunda B katsayisinin glvenirligi 0.873 olarak hesaplanmistir.
Bu bulgu orneklemden elde edilen ortalamanin, gergcek 6gretmen ortalamasinin

guvenilir bir gostergesi oldugunu ifade etmektedir.

4.2.6. Altinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar
“Ogrencilerin TEOG matematik bagari puanlarina etki eden 6gretmen 6zellikleri
nelerdir?” Aragtirmanin altinci sorusunun yanitini bulmak ic¢in Ortalamalarin

Bagimh Degisken Oldugu Model kurulmustur.

Bu amag¢ dogrultusunda ikinci duzey degdiskenlerinin timau (6gretmenin cinsiyeti
(cinsiyet), kidem yili (kidem), mezun oldugu en yuksek egitim duzeyi (egitim),
mezun oldugu anadal egitimi (anadal), son iki yil iginde katildigi mesleki gelisim
etkinlik sayisi (mesgel), mesleki doyum dizeyi (doyum), matematik 6gretmede
kendine guven duzeyi (guven), sinif yonetim becerisi (sinif), diger 6gretmenlerle

isbirligi (isbirlik) analize dahil edilmistir. Bu degiskenlerden cinsiyet, egitim dizeyi,

55



matematik Ogretiminde kendine guven, diger 6gretmenlerle isbirliginin manidar
etkileri bulunmamig ve analizden c¢ikarilmistir (Bakiniz EK 13). Daha sonra
ogretmenin kidem yili, ana dal egitimi, mesleki gelisim etkinliklerine katilim sayisi,
mesleki doyum dlizeyi ve sinif yonetimi dediskenleri ile model tekrar

olusturulmustur. Kurulan modele iliskin bulgular asagida verilmigtir:

1. dizey modeli:
Yij = Boj + Iy
2. duzey modeli:

Boj = Yoo + Yoz(kidem)+ yoo(anadal)+ yos(mesgel)+ yoa(sinif)+yos(doyum) +ug;

Birlegtiriimis Model:

Yii= Yoo + Yoa(kidem)+ yoo(anadal)+ yos(mesgel)+ yoa(sinif)+yos(doyum)+ugtr;

Tablo 4.8: Ogretmen Ozellikleri Degiskenine Ait Ortalamalarin Bagimlhi Degisken
Oldugu Modelin Sabit ve Rastgele Etkisi

Sab_it Katsayi Stagdgyt t p .. E..tki..v ..
Etki Hata Bliytikliigi
Ort. okul ortalamasi yoo 50.540 1.217 41.528 0.000
Kidem yo1 5.389 1.626 3.315 0.002 0,488
Anadal yo2 4.129 1.744 2.367 0.025 0,374
Mesgel y o3 -1.744 0.757 -2.303 0.028 -0,158
Sinif yonetimi yos 5.113 2.116 2.416 0.022 0,463
Doyum yos 6.499 1.389 4.677 0.000 0,589

2
Lot vayas :
Dizey2 hata terimi (u) 6.001 36.016 116.939 0.000
Diizey1 hata terimi (r) 22.631 512.162

*Okul diizeyindeki degiskenler genel ortalama etrafinda merkezlestiriimistir.

**Etki blyukligi bagimsiz degiskenlere iliskin gamma katsayilarinin kosulsuz modelde yer alan gruplar
arasi standart sapmaya boliinmesi ile elde edilmistir.

Tablo 4.8 incelendiginde ogretmenin kidem yili ile 6grencilerin TEOG matematik
basari puanlari arasinda istatistiksel olarak manidar ve pozitif bir iligki oldugu
saptanmistir (yor = 5.389 s.h= 1.626 p<.05). Buna gore diger degiskenler sabit
tutuldugunda 6gretmenin kidem yilindaki bir birimlik artis 6gretmenlerin (sinif)
ortalama matematik basarilarinda yaklagik 5 birimlik artigsa yol agacaktir. Bagka bir
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ifadeyle 6gretmenin kidem yil arttikga ogrencilerin matematik basarilarinin arttigi

soylenebilir.

Ogretmenin ana dal egitimi (matematik 6gretmenligi mezunu, matematik bolim
mezunu ve daha sonra formasyon almis, matematik bélim mezunu, matematikle
ilgili olmayan diger branslardan matematik 6gretmenligine gegmis olma) degiskeni
ile ogrencilerin matematik basarilari arasinda pozitif yonli manidar bir iligki
mevcuttur (Yoz = 4,19 s.h=1.74 p<.05). Bu bulguya goére egitim fakultesi matematik
ogretmenligi bolumU mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinin diger bolumlerden
ve faklltelerden mezun o6gretmenlerin 6grencilerine gore daha basarili oldugu

gOrulmektedir.

Ogretmenin son iki yil icinde mesleki gelisim etkinliklerine katiima sayisi ile
ogrencilerin matematik basarisi arasinda negatif yonli manidar bir iligki oldugu
gortlmuistir (yos = -1,74 s.h= 0,757 p<.05). Mesleki gelisim etkinliklerinin bazilari
aday ogretmenler icin zorunlu olarak yurutiimektedir (MEB,2016). Bu sonug
gbrevde daha vyeni olan oOgretmenlerin etkinliklere katiliminin  zorunlu
tutulmasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica bu sonug, mesleki etkinliklerin

iceriginin ogretimi gelistirici nitelikte olmasinin gerektiginin de bir igareti olabilir.

Ogretmenlere sinif yénetiminde kendilerini ne dizeyde gordiikleri sorulmus ve
sinif yonetimi ile 6grencilerin matematik basarilari arasinda pozitif yonli manidar
bir iligki oldugu goralmuastir (yos=5.113 s.h= 2.116 p<.05). Sinif ortaminda
yasanan olumsuz durumlardan tum ogrencilerin etkilendigi, 6gretmenin sinif
yonetim duzeyi ile oOgrenci basarisi arasinda manidar bir iligkinin oldugu

soylenebilir.

Mesleki doyum degiskeninin matematik basarisi Uzerinde manidar ve pozitif
etkisinin oldugu saptanmistir (yo5=6.499 s.h=1.389 p<.05). Mesleki doyum
degiskenindeki bir birimlik artis 6gretmenlerin ortalama matematik basari
puanlarinda yaklasik 6.5 birimlik bir artisa yol acmaktadir. Bagka bir ifade ile
mesleki doyumu daha ylksek olan égretmenlerin siniflari mesleki doyumu distk
olan 6gretmenlerin siniflarina gére manidar derecede daha basarilidir. Ayrica
matematik basarisi ile iligkili en dnemli 6gretmen 6zelliginin 6gretmenin doyum

dizeyi oldugu ifade edilebilir.
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Degiskenlere ait etki buyuklukleri incelendiginde, diger degiskenlerin etki
bayuklUkleri sabit tutuldugunda, 6gretmenin kidem yilindaki 1 standart sapmalik
artisin ortalama matematik basarisini yaklagik 0.49 standart sapma arttirdigi1 ve bu
degiskenin ortalama matematik basarisi Gzerindeki etki bluydgunin énemli oldugu

soylenebilir.

Ogretmenin ana dal egitimindeki 1 standart sapmalik artisin ortalama matematik
basarisini 0,374 standart sapma arttirdigi ve bu etki buyuklugunun orta duzeyde
oldugu, 6gretmenin son iki yil igerisinde mesleki gelisim etkinliklerine katilma
sayllarindaki 1 standart sapmalik artisin ise ortalama matematik basarisini 0.158

standart sapma azalttigi ve bu etkinin kiguk oldugu saptanmigtir.

Sinif yonetimi degiskenindeki 1 standart sapmalik artisin ortalama matematik
basarisini yaklagik 0,47 standart sapma arttiracagl ve bu etkinin orta duzeyde
oldugu sdylenebilir. Son olarak 6gretmenin mesleki doyum duzeyindeki 1 standart
sapmalik artisin ortalama matematik basarisini yaklasik 0,58 arttiracagi ve bu

degiskenin etki buyuklugunun buyuk oldugu sdylenebilir.

Ortalamalarin Bagimh Degisken Oldugu Modelle ait varyans bilesenleri
incelendiginde o6gretmenler arasindaki artik varyans (t00=36,01), Rastgele Etkiler
ANOVA modelinden elde edilen varyanstan (19p=121,59) daha kulguktir. Bu
azalma ogretmen dizeyindeki Ozelliklerin  modele dahil edilmesinden
kaynaklanmigtir. Rastgele Etkiler ANOVA modelinden ve Ortalamalarin Bagimh
Degisken Oldugu Modelden elde edilen gruplar arasi varyans (1) tahminleri
kargilastiriimis ve 2.dlzey aciklayici degiskenlerinin (kidem yili, anadal, mesleki
gelisim etkinliklerine katilma, sinif yonetimi, mesleki doyum) matematik
basarisindaki O6gretmenler arasi varyansin % 71’ini agikladigi sonucuna

ulasiimigtir.
Too (Aanova)- 1o (ort.bagimii.old.model)/ 1o (anova)=(121,59-36,01)/121,59=0,71

Analizden elde edilen ki kare degeri de okul duzeyindeki bes agiklayici degiskenin
sabitlerdeki degiskenligin timiinu birden agiklamadigini gostermektedir. Ogretmen
ortalamalarinin aciklanmayan varyansi %29’dur ve istatistiksel olarak anlamhdir

2

(x~ =116,93; s.d:30, p<.05). Ayrica o6gretmenlerin matematik basarilari igin

ortalama guvenirlik katsayisi 0,687 olarak kestirilmistir.
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4.3. Alt Problemlere Yonelik Tartigsma

4.3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma
Arastirmanin sonuglarina gore TEOG matematik puanlari bakimindan okullar
arasindaki farkliik yaklasik %17 olarak hesaplanmis ve bu farkhlik istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde Yavuz, Odabas ve Ozdemir (2016)
32 ortaokul Uzerinden yurattikleri galismalarinda TEOG matematik basarisi
bakimindan okullar arasi farkllasma diuzeyini %9 olarak saptamiglardir. TIMSS
verileri kullanilarak yapilan ¢alismalar incelendiginde Akyliz (2014) TIMSS 2011
Tarkiye verilerini kullanarak yUrattigld calismasinda okullar arasi farkhlasma
oraninin yaklasik %31 dolaylarinda oldugunu, Atar ve Atar (2012) TIMSS 2007
verilerini kullanarak yudruttikleri galismalarinda 6grencilerin fen basarilarindaki
farklihgin yaklasik %30 civarinda okullar arasindaki farkhliktan kaynaklandigini
belirtmiglerdir. Sevgi (2009) TIMSS 2007 matematik verilerini kullanarak yurtttagu

calismasinda okullar arasindaki farklilagsma oranini %45 olarak hesaplamistir.

PISA gibi okullar arasi c¢esitliligin arttigi sinavlarin verileri kullanilarak yuratilen
calismalar incelendiginde okullar arasi farkllasma oraninin daha da arttidi
soylenebilir. Karabay, Yildirm ve Guler (2015) PISA 2003, 2006 ve 2009
matematik verilerini kullanarak yuruttikleri ¢alismalarinda okullar arasindaki
farkhlasma oranlarini 2003 yili i¢in %57, 2006 yili i¢cin %60 ve 2009 yili i¢in %66
oraninda hesaplamisglardir. Yildirrm (2011) PISA 2009 verilerini kullanarak
okudugunu anlama basarisina etki eden degiskenleri arastirdigi ¢alismasinda
Tarkiye’deki okullar arasi farklilasma oranini %67 olarak belirlemigtir.
Yilmaz ve Aztekin (2012) PISA 2009 verilerini kullanarak yurattikleri
calismalarinda o6grencilerin matematik okuryazarlik puanlarindaki degigkenligin

%72’sinin okullar arasindaki farkhliktan kaynaklandi sonucuna ulagsmislardir.

Yabanci ulkelerdeki okul farkliliklarinin ne diizeyde oldugu arastirildiginda Akylz
(2014) TIMMS 2011 verilerini kullanarak yudruttugu calismasinda Finlandiya'da
%13, Turkiye’de %31, Singapurda %41, ABD'de %57 olarak, Yildirrm (2012)
Hollanda’da % 60, Kore’de %27 civarinda okullar arasinda anlamli farklihklar
oldugunu belirtmiglerdir.
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4.3.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Tartisma
Okullar icinde kimelenen o6grencilerin matematik basarisina etki eden 6grenci
karakteristik Ozellikleri nelerdir? sorusunun yanitini bulmak igin Rastgele
Katsayilar Regresyon Modeli kurulmustur. Elde edilen sonuglara gére matematik
basarilarindaki varyansin %28'i ogrenci karakteristik Ozellikleri tarafindan

aciklanmaktadir.

4.3.2.1. Ogrencinin Cinsiyeti
Ogrencinin cinsiyeti ve matematik basarisi arasindaki iliski incelendiginde kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha basaril oldugu fakat bu sonucun pratikte

¢ok dnemli olmadidi sonucuna ulagiimigtir.

Literatlrde yapilan ¢alismalar incelendiginde cinsiyet degiskeni ile bagsari arasinda
iligki oldugunu ortaya koyan caligmalarla beraber iligki olmadigini saptayan

calismalarda mevcuttur.

Garai and Scheinfeld (1968) 1960 yili 6ncesinde yayinlanan arastirmalari
incelemis ve odev calismalarinda cinsiyet degiskeninin 6nemsiz oldugunu,
aritmetiksel akil yaritme ve matematiksel yetenek gerektiren alanlarda erkeklerin
daha iyi olduklari sonucuna ulagsmislardir. Fenemma (1974) cinsiyet ve matematik
basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen 36 c¢alisma Uzerinden yudruttagu
arastirmasinda ilkdgretim seviyesinde kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlaml bir
farkhlik olmadigini, fakat daha Ust egitim kademelerinde erkeklerin ileri seviye
dusunme becerileri gerektiren konularda kizlardan daha iyi olduklari sonucuna

ulagsmigtir

Aydin (2015), Azina ve Halimah (2012) ydrattikleri ¢caligmalarda matematik
alaninda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklarini, Karabay
(2015), Uysal ve Yenilmez (2011), Demir ve Kiling (2013) matematikte erkeklerin
daha basarili oldugunu saptamislardir. Yilmaz, Hanci (2016), Gainer (1962) ve
Petty, Wang ve Harbaurg (2013) cinsiyet ve basari arasinda anlaml bir iligkinin

olmadigini saptamiglardir.

PISA 2016 raporlari incelendiginde fen okuryazarlik dizeyinde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda manidar bir farkhlik bulunmadigi, okuma becerilerinde kizlarin

lehine, matematik okuryazarlk diuzeyinde ise erkeklerin lehine bir etkinin oldugu
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belirtilmigtir. TIMSS 2015 raporlari incelendiginde ise 8. sinif duzeyinde matematik
alaninda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu fakat bu farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasiimistir.

4.3.2.2. Ogrencinin Hedefledigi Egitim Diizeyi
Aragtirma sonugclarina gore o6grencinin hedefledigi egitim duzeyi ile matematik
basarisi arasinda pozitif yonli manidar bir iliski oldugu ve bu degiskenin ortalama

matematik basarisi tUzerindeki etkisinin 6nemli oldugu saptanmistir.

Webster ve Fisher (2000), Petty, Wang ve Harbaurg (2013) yuruttakleri
calismalarda oOgrencinin hedefledigi egitim dizeyi ve matematik basarilar
arasinda manidar bir iliskinin oldugunu vurgulamiglardir. Mohammadpour ve
Shekarchizadeh (2013) duslik ve ylksek basarili okullarda 6grenci basarisini
etkileyen degiskenleri inceledigi ¢calismasinda dusik basarili okullarda égrencinin
hedefledigi egitim duzeyi ile basar arasinda manidar bir iligki olmadigini, yuksek

basarili okullarda ise bu iliskin manidar oldugunu belirtmigtir.

Ayrica Epstein (1990) ve George ve Kaplan (1998) 6gdrencinin hedeflerinin en ¢ok
aile cevresinden etkilendigi ve aile egitim seviyesi dusuk olan bolgelerde

ogrencilerin basari isteklerinin dusik oldugu belirtilmiglerdir.

4.3.2.3. Okul Matematik Kurslarina Katilim
Arastirmanin sonuglarina gore 6grencinin matematik okul kurslarina katiimasi ile
basari arasinda pozitif yonli manidar bir iligkinin oldugu saptanmistir. Ayrica bu

degiskenin etki blyukligunin énemli diizeyde oldugu gortlmustar.

Destekleme ve yetistirme kurslari resmi veya 6zel 6rgun egitim kurumlarina devam
eden ogrenciler ile yaygin egitim kurumlarina devam etmekte olan kursiyerleri,
orgun egitim mufredatindaki derslerle sinirli olarak, destekleme ve yetistirme
amaciyla acgilmigtir (MEB, 2016c). Dershanelerin kapatiimasi surecinden sonra
hemen hemen tum okullarda agilan kurslara istekli 6grenciler Ucretsiz olarak ders

disi saatlerde hafta ici veya hafta sonu belirli saatlerde katiimaktadirlar.

Ogrencinin okul dersleri diginda konu tekrari yapmasi, anlamadigi konulari
Ogretmene sorabilme olanaginin olmasi ve derste islenen konularin daha fazla
ornekle desteklenmesi 6grencilerin matematik basarilarini arttiracaktir. Milli Egitim
Bakanhginin yeni getirmis oldugu bu sistem ile 6grencilerin matematik basarilari
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arasindaki iliski manidar ve pozitif yonde ¢ikmasi, bu kurslarin amacina ulastigini

gOstermektedir.

4.3.2.4. Ozel Ders Alma
Ogrencinin matematik dersinden 6zel ders almasi ile ddrenci basarisi arasinda
pozitif yonli manidar bir iligki oldugu saptanmigtir. Diger degiskenler sabit
tutuldugunda ogrenci karakteristik ozellikleri icin yapilan analizde 06grenci
basarisini olumlu yonde etkileyen en onemli degiskenin matematik dersinden ozel
ders alma oldugu gorilmastir. Ogrenci ve 6Jretmen arasindaki iliskinin bire bir
olmasi, 6grencinin aklina takilan konulari aninda sorup yanit bulmasi, 6grencinin
dikkatini dagitacak olumsuz sinif iklimi kosullarinin ortadan kalkmasi dolayisiyla
O0zel ders ve matematik basarisi arasindaki iligskinin pozitif ve anlamli olmasi
beklenilen bir sonugtur. Ayrica literatlr incelendiginde, bu sonucu destekleyen

¢alismalar mevcuttur (Acar, 2013).

4.3.2.5. Ogrencinin Sosyoekonomik Diizeyi
Ogrencinin sosyoekonomik durumu ve matematik basarisi arasinda pozitif yonlii
manidar bir iliskinin oldugu saptanmistir. Arastirmamizda  6grencinin
sosyoekonomik durumu anne egitim durumu, baba egitim durumu, evde bunan

kitap sayisi ve ortalama gelir degiskenlerinden olusturulmus bir indekstir.

Literatlr incelendiginde SED degiskenini olusturmak igin farkll degiskenlerin
kullanildigi gorulmuastar. Atar ve Atar (2012), Aydin (2015), Karabay (2015),
Alacaci ve Erbas (2010) farkli degiskenleri kullanarak olusturduklari
sosyoekonomik duzey indeks degiskeni ile 6grenci basarilari arasindaki iligskinin

pozitif yonll ve manidar oldugunu belirtmislerdir.

PISA 2012 raporu incelendiginde ailenin sosyoekonomik durum degiskeni, ev
olanaklari, evde bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim dizeyi, evdeki egitimsel
kaynaklar ve refah dlzeyi degiskenlerinden olusturulmus ve 6grencinin matematik

okuryazarlik basarisini agiklayan en dnemli degisken oldugu belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde dgdrencinin sosyoekonomik durum ile égrenci
basarisi arasinda pozitif yonli manidar iligkilerin oldugunu ortaya koyan caligalar
oldugu gibi herhangi bir etkisinin olmadigini (White, 1982; Yavuz, Odabas, &
Ozdemir, 2016) veya negatif iligkinin oldugunu ortaya koyan calismalar mevcuttur
(Hernandez, 2014).
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4.3.2.6. Matematik Caligma Suresi
Ogrencilerin okul digi saatleri disinda glinliik matematik dersine ayirdiklari sure ile
matematik basarilari arasinda pozitif yonli manidar bir iligki oldugu fakat bu etkinin

pratikte 6nemsiz oldugu saptanmigtir.

Bir 6grenme gorevini basarmak, ogrenenin 6grenme birimiyle meggul olmasiyla
gerceklesir (Butler & Winne, 1995). Gunluk olarak islenen dersleri tekrar etmek ve
ogrenilen konularin pekigtiriimesi icin okul diginda zaman ayirmak ogrencilerin

ogrenmelerini olumlu yonde etkileyecektir.

Literatiirde yer alan galismalar incelendiginde Ozer ve Anil (2011) PISA 2006
verilerini kullanarak yudrattikleri calismalarinda matematik ve fen basarisina etki
eden en Onemli degiskenin 6grenmeye ayrilan zaman degiskeni oldugunu
saptamiglardir. Yine Sevgi (2009) ve Aksoy ve Link (2000) matematik basarisi ve

ogrenmeye ayrilan zamana arasinda anlamli iligki oldugunu saptamistir.

Caliskan (2014), bilissel giris davranislari, matematik 6zkavrami, calismaya
ayrilan zaman ve matematik basarisi arasindaki iligkileri inceledigi galismasinda
matematik ¢alismak icin ayrilan zaman ile matematik basarisi arasinda anlaml ve
disuk dizeyde bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ogrencinin calisma vakit
ayrildiginda basarili olabilecegini, basarih olan ogrencinin olumlu 6zkavram
gelistirecegi, Ozkavramin ise oOgrencileri olumlu sekilde motive edecedini

belirtmigtir.

4.3.3. Ugiincii Alt Probleme Yénelik Tartisma
Ogrencilerin matematik basarisina etki eden dgrenci duyussal 6zellikleri nelerdir?
sorusuna yanit aramak i¢in okul dizeyinde Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli
kurulmustur. Arastirmanin sonuglarina gore okul dizeyinde dgrencilerin matematik
basarilarindaki varyansin yaklasik %43’i 6grenci duyussal Ozellikleri tarafindan

aciklanmaktadir.

Ogrencinin matematik dersine yonelik kayg diizeyi, matematik dersinde 6zgiiven
ve matematik 6grenmeyi sevme degiskenleri kullanilarak olusturulan analizlerde,
ogrencinin matematik dersine yonelik kaygi duzeyi ve matematik 6grenmeyi
sevme degiskenleri ile matematik basarisi arasinda negatif yonli manidar bir
iligkinin oldugu saptanmistir. Matematik dersinde 6zguven degiskeni ile matematik

basarisi arasinda manidar ve pozitif bir iligkinin oldugu ve bu degiskenin
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matematik basarisini agiklayan en onemli duyussal ozellik oldugu gorulmustuar.
Ayrica okullarin ortalama matematik basari puanlarinin 6zguven degiskenine gore

farkhlastigi sonucuna ulasiimigtir.

4.3.3.1. Kaygi
Ogrencinin matematik dersine yonelik duydugu kaygi dizeyiyle matematik
basarisi arasinda negatif yonli manidar bir iliskinin oldugu ve degiskene ait etki

buyukligunun kuguk oldugu saptanmistir.

Sheffield ve Hunt (2006) matematik kaygisini matematiksel problemlerle
karsilagildigi  zaman bireyde meydana gelen korku ve kaygl olarak
tanimlanmaktadir. Literaturde ogrencilerin kaygi duzeyleri ile akademik basari
arasindaki iligkiyi inceleyen bir¢cok ¢alisma mevcuttur. Sentirk (2010), Yenilmez ve
Ozabaci (2003), Wine (1971), Miller (1991), Ma ve Xu (2004) yurittikleri
calismalarinda kaygi duzeyi ile basari arasinda negatif yonli manidar bir iligkinin
oldugunu saptamiglardir. Bagka bir anlatimla ylksek kaygi dizeyine sahip
ogrencilerin sinif ve sinav ortamlarinda duasuk kaygili 6grencilere gére daha

basarisiz olduklarini belirlemigtir.

PISA 2012 raporlarina gore Turkiye’deki 6grencilerin gogunun matematik dersine
yonelik endise ve kaygi belirtileri tagidigi belirtilmistir. Yapilan analizler sonucu
ogrencilerin matematik basarisi ile endigse ve kaygl duzeyi arasinda manidar ve

negatif bir iligkinin oldugu saptanmistir.

4.3.3.2. Matematik Ogrenmeyi Sevme
Arastirmanin sonuglarina gore 6grencinin matematik 6grenmeyi sevme degiskeni
ile matematik basarisi arasinda negatif yonli manidar bir iligkinin oldugu fakat bu

degiskene ait etki buylklugunin oldukga kuguk oldugu saptanmistir.

Ogrenciler matematik dersini sevmedikleri halde kendilerini ailelerine,
arkadaslarina ve 6gretmenlerine ispat etmek ve cevrenin takdirini kazanmak igin
basarili olduklari gibi; sevmelerine, eglenmelerine ve gerekliligine inanmalarina
ragmen fazla caba sarf etmediklerinden basarisiz olabilmektedirler(Oztirk &
Sahin, 2015) .

Kadijevich (2008) TIMSS 2003 verilerini kullanarak yurattigu calismasinda 30

ulkede matematigi sevme ve matematik basarisi arasinda negatif iligkinin
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oldugunu, Senturk (2010) matematik dersini sevme ile matematik ve genel notlari
arasinda anlamli bir iligki olmadigini belirtmistir. Akyuz (2014) TIMSS 2014
verilerini kullanarak yOrGttGgu calismasinda matematik sevme degiskeni ile
matematik basarisi arasinda Singapur ve Amerika Birlesik Devletlerinde anlamli

iliskinin oldugunu; Turkiye ve Cin’de bu iliskinin anlamli olmadigini saptamistir.

Ayrica Simmich-Dudgeon (1996) tarafindan ifade edilen; dgrencilerin matematige
olan ilgilerinin onlarin matematikte ne derece iyi olacagini yansitan bir 0z

degerlendirme araci olmadigi gorusu arastirmamizin sonucuyla ortusmektedir.

4.3.3.3. Ozgiiven
Analize dahil edilen tUm duyugsal 6zellikler arasinda matematik basarisiyla en
yuksek iliskiyi veren degiskenin matematikte kendine guven oldugu ve bu
degiskenin etki blyukliginin oldukca yliksek oldugu gortlmuistir. Ogrencilerin
O0zguven duzeylerini arttirmak, yapabilecekleri hissini uyandirmak ve matematik
dersine karsgli oOnyargilari yikmak icin ogretmen ve velilere buyuk gorevler
diusmektedir. Ogrenci ne kadar cok yapabilecegi hissine kapilirsa basarili olmak

icin harcayacagli zaman ve emek artacak bu da 6grenci basariya goturecektir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6zglven ve matematik basarisi arasinda
anlaml iligkilerin oldugu saptayan birgok calisma mevcuttur. Azina ve Hamillah
(2012), Kadijevich (2008), Aydin (2015), Akytz (2014) yurattikleri galismalarinda
matematik basarisi ile 6zglven arasinda pozitif yonli anlamli bir iligkinin oldugunu

saptamiglardir.

4.3.4. Dorduncu Alt Probleme Yonelik Tartigma
Ogrenci bagarilarina etki eden okul dzelliklerin belirlemek amaciyla Ortalamalarin
Cikti Oldugu Regresyon Modeli kurulmustur. Analiz sonuglarina gore okullar arasi
farkhligin %69’luk kismi okul mevcudu ve okulun akademik basariya verdigi 6nem

degiskenleri tarafindan agiklanmaktadir.

4.3.4.1. Okul Mevcudu
Arastirmanin sonuglarina gore okul mevcudu degiskeni matematik basarisi
arasinda istatistiksel olarak pozitif ve manidar iligkilerin oldugu ve bu degiskene ait
etkinin pratikte 6nemli oldugu saptanmistir.
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Alkalkan (2009) okul buyuklugunun ogrencilerin akademik basarisindaki en
onemli avantajinin 6grenci sayisi ve farkhliklarin ¢ok olmasi sebebiyle rekabet
ortaminin artmasi, en buylk dezavantajin ise sinif mevcudunun kalabalik olmasi
olarak belirtmigtir. Ayrica Conant (1967) buyuk okullarin 6grencilere daha genis
mufredat ve d6gretmenlere daha iyi destek sunma olanagina sahip oldugunu, bu
nedenle okul buyudklugunin ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkileyecegini

belirtmistir.

ideal okul mevcudunun ne kadar olmasi gerektigi hakkinda fikir birligine
varilmamasina ragmen yapilan c¢alismalar incelendigine ilkogretim okullari igin
ideal buydklagun 300-400 ogrenci civarinda olmasi gerektigi belirtilmistir
(Karakutik & Tung, 2004) .

Okul buyukligu ve basari arasindaki iligkileri inceleyen galismalara bakildiginda
okul buyukligunin 6grenci basarisi Uzerinde olumlu etkileri olabilecedi gibi
olumsuz veya anlamli olmayan etkilerinin de oldugu gorulmuagtar. Yildinm (2012)
PISA 2009 verilerini kullanarak Hollanda, Kore ve Turkiye &rneklemlerini
karsilastirdigr calismasinda okul mevcudu degiskeni Hollanda igin anlamh ve
olumlu bir etkiye sahip iken, Kore ve Turkiye’de okul mevcudu degiskeninin basari

uzerinde herhangi bir etkisinin olmadigini saptamistir.

Schneider, Wyse ve Keesler (2007) okuldaki 6grenci sayisinin artmasiyla 6grenci
basarinin arttigini  belirlemislerdir. Kalfa (2006) ve Ozkan (2015) yuirGttikleri
calismalarinda okul mevcudu degiskeni ile 6grenci basarisi arasinda anlamli iligki
saptamigken, Petty, Wang ve Harbaugh (2013), Mohammadpour &
Shekarchizadeh (2013), Lamb ve Fullarton (2001), Alacaci ve Erbas (2010) okul
buyukligu ve oOgrenci basarisi arasinda iligki olmadigini belirtmislerdir. Bu
calismalarin aksine Smith & Meier (1995) okulun kii¢ik olmasiyla 6grenci basarisi

arasinda olumlu iligki oldugunu saptamiglardir.

4.3.4.2. Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem
Arastirmanin sonuglarina gore okulun akademik basariya verdigi onem degigkeni
okul dizeyinde matematik basarisini yordayan en dnemli degisken oldugu ve bu

degiskene ait etki buyUkligunun ylksek oldugu saptanmistir.

Literatirde yer alan cgalismalar incelendiginde Akyuz (2014) okulun akademik
basariya verdigi onem ile 6grencilerin matematik basarisi arasinda Finlandiya,
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Singapur ve Turkiye oOrneklemlerinde pozitif ve anlaml bir iligkinin oldugunu,
Amerika Birlesik Devletlerinde ise akademik basariya verilen dnem degiskeni ile

basari arasinda herhangi bir iligkinin olmadigini saptamigtir.

Goddard, Sweetland ve Hoy (2000) kentte bulunan ilkégretim okullarindaki
akademik basariya verilen 6nem ile 6grencilerin matematik ve okuma basarilar
arasindaki iligskiyi inceledikleri c¢alismalarinda akademik ©6nem degiskeninin
matematik ve okuma basarisini olumlu ve anlamh sgekilde etkiledigi sonucuna
ulasmiglardir. Bu calismalarin aksine Olivo (2010) okulun akademik basariya

verdigi 6nem ile basari arasinda iligki olmadigini saptamigtir.

4.3.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Tartisma
Arastirmanin sonuglarina gére TEOG matematik puanlari bakimindan égretmenler
arasindaki farklihk yaklasik %19 olarak hesaplanmis ve bu farkhlik istatistiksel
olarak anlamh bulunmustur. Arastirmada kurulan Rastgele Etkiler ANOVA Modeli
sonuglarina gore, okullar ve dgretmenler arasi farklilasma dizeyinin ¢ok yakin
oldugu goérulmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki temel nedenin analize dabhil
edilen okullarda hemen hemen bir sube veya bir 6gretmen bulunmasinda

kaynaklandigi dusunulmektedir.

Yapilan calismalar incelendiginde Akyuz (2006) TIMSS-R verilerini kullanarak
Tarkiye ve Avrupa Ulkelerinde 6grenci basarilarina etki eden 6gretmen ve sinif
Ozelliklerini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore &gretmen ve sinif
Ozelliklerinin  Turkiye’de %45, Belgika'da %63, Slovakya’da %43, Cek
Cumhuriyetinde %62, Macaristan'da %69, italya’da %46, Litvanya’da %63,
Hollanda’da %74, Slovenya’da %44 oraninda Ogrenci basarisindaki varyansi

acikladigini saptamistir.

Petty, Wang ve Harbaugh (2013) &grenci, 6gretmen ve okul 6zellikleri ile
matematik basarisi arasindaki iligkiyi inceledikleri g¢alismalarinda 6gretmen
Ozelliklerinin  6grenci basarisi Uzerinde manidar etkisi oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Hammond (2000) &grenci basarilarini etkileyen 6gretmen ve okul oOzelliklerini
belirlemek amaciyla 1993-1994 yillari arasinda yayinlanan 50 calismanin durum
incelemesini yapmigtir. Nitel ve nicel analizler sonucu 6gretmen oOzellikleri ile

ogrencilerin basarilari arasinda énemli bir iligkinin oldugunu saptamistir.
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Bu arastirmada ogretmen Ozellikleri etkisinin Turkiye’de ve dunyada yapilan
calismalara gore daha dusuk bulunmasi, ele alinan 6gretmen o6zelliklerinden ve
sinirll bir grup (zerinde c¢alismasindan kaynaklanmis olabilir. Ogretmen
Ozelliklerinin  etkisinin  manidar bulunmasi bu konuda vyapilan c¢aligmalarin

sonuglariyla értigsmektedir.

4.3.6. Altinci Alt Probleme Yonelik Tartisma
Ogrencilerin TEOG matematik basari puanlarina etki eden 6gretmen 6zelliklerinin
neler oldugunu belirlemek igin ortalamalarin bagimh degisken oldugu model
kurulmustur. Analiz sonuglarina gore 6grencilerin matematik basarisini etkileyen
ogretmen Ozelliklerinin %71’ 6dretmenin kidem yili, ana dal egitimi, mesleki
gelisim etkinliklerine katilma durumlari, sinif yonetimi ve 6gretmenin mesleki

doyum dlzeyi degiskenleri tarafindan agiklandigi belirlenmistir.

4.3.6.1. Ogretmenin Kidem Yili
Elde edilen sonucglara gore 6dretmenin kidem yili ile 6grencilerin matematik
basarisi arasinda pozitif yonli manidar bir iligkinin oldugu ve bu degiskene ait etki

bayUkligunun orta duzeyde oldugu saptanmistir.

Ogretmenin kidem vyili ile basari arasindaki iliskiyi inceleyen birgok c¢alisma
bulunmaktadir. Greenwald, Hedges ve Laine (1996), Murnane ve Philips (1981)
yurattukleri calismalarinda 6gretmenin kidem yili ile basari arasinda pozitif yonlu

manidar iliskinin oldugunu saptamiglardir.

Kidem yili ile basari arasinda pozitif iliski olabilece@i gibi, iliski olmadigi veya
negatif iliski oldugunu belirleyen arastirmalar mevcuttur (Akylz, 2006, Zuzovsky,
2009; Lamb ve Fullarton, 2001). Ayrica yapilan bazi ¢alismalarda ise kidem ile
basari arasinda var olan iligkinin G¢ dort yil igcinde ortadan kalktigi belirtilmistir
(Rivkin, Hanushek, & Kain, 2005).

4.3.6.2. Ogretmenin Ana Dal Egitimi
Ogretmenlerin ana dal egitimleri ile matematik basarisi arasinda pozitif yonlii
manidar bir iligkinin oldugu saptanmis ve bu degiskene ait etki buyukligunun orta
duzeyde oldugu gorulmustir. Buna gore ogretmenlerin ana dal egitimi matematik
ve egitim bilimleri ile ne kadar iliskili ise ogrencilerin matematik basarilarinin o

kadar yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Literaturde yapilan calismalar incelendiginde egitim programlari ile 6gretmenin
etkinligi arasinda pozitif 6nu guglu iligkiler oldugunu orta koyan calismalar
mevcuttur (Ashton & Crocker, 1987; Evertson, Hawley, & Zlotnik, 1985; Ferguson
& Womack, 1993; Guyton & Farokhi, 1987).

Monk (1994) o6grencilerin matematik ve fen basarilariyla 6gretmenlerin egitim
derslerini almasi arasinda pozitif yonlt olumlu bir iliski oldugunu saptamigstir. Begle
(1979) 6gretmenlerin aldiklari matematik ders kredileri ile 6grencilerin matematik

performanslari arasinda guglu bir iligskinin oldugunu saptamislardir

Ogretmenin ana dal egitimiyle 6grenci basarisi arasinda pozitif iliski oldugunu
ortaya koyan calismalarla beraber ana dal egitimi ve basari arasinda iligki
olmadigini (Perkes, 1967-1968; Goldhaber & Brewer, 2000) veya negatif 6nde

iliski oldugunu ortaya koyan c¢alismalar da mevcuttur (Zuzovsky, 2009).

4.3.6.3. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katihm
Ogretmenlerin son iki yil icinde mesleki gelisim etkinliklerine katilma sayilari ile
ogrencilerin matematik basarilari arasinda negatif yonli manidar bir iliski oldugu

belirlenmis ve bu degiskene ait etki buyuklugun kiguk oldugu saptanmigtir.

Mesleki gelisim etkinlikleri okul iginde, okul diginda veya uzaktan egitim seklinde
olabilir. Bu tarz faaliyetler 6gretmenlerin alan bilgilerini glincellemelerine, egitim ve
ogretim alaninda ortaya c¢ikan yeni teknikleri 6grenmelerine ortam saglayabilir.
Fakat kidem yili yUksek olan 6gretmenlerin ¢gogunun bu tarz egitimlere kapali
olmasi ve bazi mesleki gelisim etkinliklerinin meslede yeni atanan d6gretmenler icin

zorunlu olmasi bu sonucun ortaya ¢gikmasindaki temel sebepler olabilir.

Literaturde yapilan galismalar incelendiginde mesleki gelisim etkinliklerine katilim
ile bagari arasindaki iliski sabit degildir. Jacob & Lefgren (2002) yuaruttukleri
calismada oOgretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine katiimalari 6grenci
basarilari arasinda manidar bir iligkiye rastlamamigtir. Brown, Smith ve Stein
(1995) Cohen ve Hill (1977), Wiley ve Yoon (1995) yulrattikleri calismalarda
o0grencilerin matematik basarisi ve 6gretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine
katilmalar ile yuksek iliski oldugunu belirlemislerdir. Ayrica Zuzovsky (2009)
ogretmenlerin  mesleki gelisim etkinliklerine katilmalari ile 6grenci basarisi
arasinda olumlu bir iliski oldugunu fakat pedagojik agidan mesleki gelisim
etkinlikleri ile 6grenci basarilari arasinda negatif iliskinin olugunu belirtmistir.
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4.3.6.4. Sinif Yonetimi
Bu arastirmanin sonuglarina gére oégretmenin sinif yonetim becerisi ile égrenci
basarisi arasinda pozitif yonlu iliskinin oldugu ve bu degiskene ait etki

bayUkligunun orta duzeyde oldugu gorulmustur.

Sinif yonetimi 6gretmenden 6gretmene degiskenlik gosteren bir 6zelliktir. Sinifin
icindeki huzursuzluklar derse odaklanan ogrenci ve ogretmenin dikkatinin
dagilmasina ve dersin verimsizlesmesine sebep olabilir. Ayrica her ders duzenli

sekilde dersi sabote etmek i¢in ugrasan ogrenciler maalesef mevcuttur.

Literatirde yapilan g¢alismalar incelendiginde sinif yonetimi degiskeni ile basari
arasinda manidar iligkilerin oldugunu ortaya koyan calismalarla beraber ((Akylz,
2006; Opdenakker & Damme, 2006) herhangi bir iliskinin olmadigini ortaya koyan
calismalarda mevcuttur (Akyluz, 2006).

4.3.6.5. Mesleki Doyum
Yapilan arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin mesleki doyum seviyeleri ile
ogrencilerin matematik basarilari arasinda pozitif yonli manidar bir iliskinin oldugu
tespit edilmigstir. Ayrica bu degiskene iliskin etki buyukligu incelendiginde ortalama
matematik basarisini etkileyen en dnemli 6gretmen 6zelliginin 6gretmenin mesleki

doyum duzeyi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sahin (2013) yudrutmus oldugu calismada ogretmenlerin yonetim ve Ucret
konusunda is doyumsuzlugu yasadigini belirtmistir. Bununla beraber 6gretmenlik
mesledine duyulan sayginin azalmasi, gunlik ders saatinin fazla olmasi, okul
disiplin sorunlarinin siklikla yasanmasi gibi sebeplerden dolayl o6gretmenlerin

mesleki doyum duzeylerinin dustigu soylenebilir.

Literatirde 6gretmenin mesleki doyum duzeyi ile basar iligkisini inceleyen birgok
calisma mevcuttur. Opdanakker ve Damme (2006) ve Aktas (2011) 6gretmenlerin
mesleki memnuniyet dizeyleri basarisi arasinda pozitif yonli manidar bir iligkinin
oldugunu, Atar (2014) ise mesleki memnuniyet dlzeyi ile basari arasinda pratikte

manidar bir iligkinin olmadigini belirtmigtir.

70



5. SONUG ve ONERILER

Bu bdlimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmigtir.
5.1. Sonuglar

Aragtirmanin analizleri 1. dizey o6grenci - 2. duzey okul ve 1. duzey ogrenci 2.
dizey ogretmen olacak sekilde yapilmistir. Analizlerin bu sekilde yapilmasinin
nedeni genellikle arastirmaya dahil edilen okullarda bir sube veya bir matematik
ogretmeni olmasindan kaynaklanmigtir. Elde edilen sonuglara gore okullar arasi
farkllasma orani %17, ogretmenler arasi farkhlasma orani ise %19 olarak
saptanmigtir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki temel nedenin analize dahil edilen
okullarda hemen hemen bir sube veya bir 6gretmen bulunmasinda kaynaklandigi
duigunulmektedir. Bu nedenle oOgrenci Ozellikleri sadece okul duzeyinde

incelenmisgtir.

Arastirmadan ¢ikan sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Arastirmanin sonuglarina gére TEOG matematik puanlari bakimindan
okullar arasindaki farkhlik yaklasik %17 olarak hesaplanmis ve bu farklilik
istatistiksel olarak anlamh bulunmustur. Bu deger, matematik basarisinda
g6zlenen farkliliklarin %17’lik kisminin okullar arasindaki ortalama matematik
basarisindaki farklliklardan kaynaklandigini ifade etmektedir.

2. Elde edilen sonuclara gore matematik basarisinda gozlenen farkhligin
%83’'luk kisminin 6grenciler arasindaki bireysel farkliliktan kaynaklanmakta ve
matematik basarilarindaki varyansin %28’i 0grenci karakteristik 6zellikleri
tarafindan acgiklanmaktadir. Matematik basarisi ile iligkili en 6énemli degiskenin
matematik dersinden 6zel ders alma oldugu, 6grencinin hedefledigi egitim duzeyi,
matematik okul kurslarina katilimi ve sosyoekonomik duzey degiskenlerinin
matematik basarisi ile pozitif yonli manidar iligkilerinin oldugu saptanmistir. Okul
saatleri diginda matematik dersine galismak igin ayrilan gunluk sure ile matematik
basarisi arasindaki iligskinin pozitif yonli ve manidar oldugu fakat bu degiskene ait
etkinin pratikte 6nemsiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica kadin 6égrencilerin
erkek ogrencilerden daha basarili oldugu fakat bu durumun pratikte 6nemsiz

oldugu saptanmistir. Son olarak okullarin ortalama matematik basari puanlarinin
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matematikten Ozel ders alma ve sosyoekonomik duzey degiskenine gore
farkhlastigi sonucuna ulagiimigtir

3. Ogrencilerin matematik basarilarindaki varyansin %42,5’i 6grenci
duyussal Ozellikleri tarafindan acgiklanmaktadir. Ogrencinin matematik dersine
yonelik kaygi duzeyi, matematik dersinde 6zguven ve matematik 6grenmeyi
sevme degiskenleri kullanilarak olusturulan analizlerde, 6grencinin matematik
dersine yonelik kaygl duzeyi ve matematik o0grenmeyi sevme degigkenleri ile
matematik basarisi arasinda negatif yonli manidar bir iligkinin oldugu fakat bu
degiskenlere ait etki bayuklUklerinin oldukga kiguk oldugu saptanmigtir. Matematik
dersinde 6zglven degiskeni ile matematik basarisi arasinda manidar ve pozitif bir
iligkinin oldugu, bu degiskene ait etki buyukligunun ytksek oldugu saptanmistir.
Ayrica bu degiskenin matematik basarisini agiklayan en onemli duyussal 6zellik
oldugu goérulmuastir. Son olarak okullarin ortalama matematik basari puanlarinin
O0zguven degiskenine gore farkhlastigi sonucuna ulagiimigtir.

4. Elde edilen sonuglarina gore okullar arasi farkhhgin %69’luk kismi okul
mevcudu ve okulun akademik basariya verdigi dnem degiskenleri tarafindan
aciklanmaktadir. Okulun akademik bagariya verdigi 6nem degiskeni okul
duzeyinde matematik basarisini yordayan en onemli degisken oldugu ve etki
blyUkligunun yuksek oldugu saptanmistir. Okul mevcudu degiskeni ile matematik
basarisi arasinda pozitif yonli manidar bir iliskinin oldugu ve bu etkinin pratikte
onemli oldugu sonucuna ulagiimigtir.

5. Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen 6gretmen dzelliklerinin %71’i
ogretmenin kidem yili, ana dal egitimi, mesleki gelisim etkinliklerine katilma
durumlari, sinif yonetimi ve 6gretmenin mesleki doyumu degiskenleri tarafindan
aciklandigi belirlenmigtir. Matematik basarisina etki eden en onemli 6gretmen
Ozelliginin o6gretmenin mesleki doyumu duzeyi oldugu, kidem yili ylksek ve
matematik ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin siniflarinin daha basarilh oldugu
gOrulmustir. Ayrica sinif yonetimi degiskeninin matematik dersindeki basariyi
arttirdigi  saptanmistir. Son olarak 6gretmenin mesleki gelisim etkinliklerine
katilmasi degiskeni ile ortalama matematik basarisi arasinda negatif yonlu

manidar iligkilerin oldugu fakat bu etkinin pratikte kiiglik oldugu saptanmistir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler
Calismada ulusal dizeyde dizenlenen TEOG matematik basari puanlarina etki
eden degiskenlerin neler oldugu incelenmistir. Yapilacak olan diger calismalarda
badimli degisken olarak farkli derslere ait veriler kullanilabilir. Ayrica arastirma
kapsaminda kullanilan degiskenler sinirhdir. Yurutilecek olan bundan sonraki
calismalarda 6grenci basarisina etki eden aile ve akran 6zelikleri eklenerek daha

ayrintili incelenebilir.

Arastirmanin analizlerinde hiyerargik dogrusal model teknigi kullaniimistir.
Yurutllecek olan bundan sonraki ¢alismalarda verilerin yapisina uygun farkli
yontemlerle analizler gercgeklestirilebilir ve yontemler arasi farkhliklar veya

benzerlikler ayrintili incelenebilir.

Arastirmanin verileri Cankiri ilinde 6grenim goren 1533 O6grenci Uzerinden
toplanmigtir. Her okulda genellikle bir sube veya bir 6gretmen bulunmasindan
dolayi iki duzeyli hiyerarsik dogrusal modelleme teknigi kullaniimistir. Yarutulecek
olan bundan sonraki calismalarda uygun oOrneklemler belirlenerek Ug¢ duzeyli

hiyerarsik dogrusal model teknigi kullanilabilir.

Arastirmada 8. Siniflarin katildigi TEOG matematik alt testine ait veriler
kullaniimistir. Bundan sonra yapilacak olan galismalar da Universiteye giris sinavi
(YGS) veya kamu personeli segme sinavi (KPSS) matematik alt testine ait veriler
kullanilabilir. Bu sayede ogrencinin yagi ve egitim duzeyi ilerledikge basariya etki

eden degiskenlerin degisip degismedigi incelenebilir.

5.2.2. Uygulamaya Déniik Oneriler
PISA ve TIMSS sinavinda oldugu gibi 6grencilerin duyussal ve karakteristik
ozelliklerini belirlemek, bu konuyla ilgili genis bir veri setine sahip olmak ve
ogrencilerin yillar icinde bu 6zelliklerinde ne gibi degisikliklerin oldugunu belirlemek
icin ulusal dizeyde yurutilen sinavlarda 6grenci, 6gretmen ve okul anketleri

uygulanabilir.

Arastirmanin sonuglarina goére kidem yili disuk olan 6gdretmenlerin siniflarinin
daha basarisiz oldugu gorulmustir. Meslege yeni atanan 6gretmenlerin adaylik

sureclerinde deneyimli 6gretmenlerle beraber derse girmeleri, bu sure igerisinde
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tecrubeli 6gretmenlerin deneyimlerinden faydalanmalari hem 6gretmen hem de

ogrenci igin daha verimli olacaktir.

Ogretmenlere yonelik yapilan mesleki gelisim etkinliklerinin icerigi godzden
gecirilmeli, ihtiyaglara cevap verecek ve ogretime olumlu katki saglayacak sekilde
dizenlenmelidir. Ayrica kidem vyili yuksek olan oOgretmenlerin mesleki gelisim

etkinliklerine katilmlari tesvik edilmelidir.

Elde edilen sonuglara gore matematik o6gretmenligi mezunu oOgretmenlerin
siniflarinin daha basaril oldugu gorulmustar. Bu ylizden matematik 6gretmenligine
farkh branglardan gegiglerin engellenmesi ve dncelikle egitim fakultesi matematik

ogretmenligi bolimu mezunu 6gretmenlerin atamasi yapiimalidir.

Ogrencinin  6grenim gordiigli  okulun akademik basariya verdigi deger ve
ogrencinin hedefledigi egitim dizeyi ile 6grenci basarisi arasinda olumlu bir iligki
vardir. Bu baglamda okulla iligkisi olan okul mudurd, 6gretmen, veli ve 6grencilerin
akademik basari algisi geligtiriimeli, bu ydnde seminerler veya egitimler
verilmelidir. Ayrica okul veli iliskisi guglendiriimeli, velilerle is birligi icerisinde

hareket edilmelidir.

Dershanelerin kapatilmasiyla birlikte okullarda diuzenlenen kurslar yaygin hale
getirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore bu kurslarin basari Gzerinde
olumlu etkilerinin oldugu goriilmistir. imkanlar dahilinde tim okullarda her dersten

okul kurslari agilmali ve bu kurslara katihm tesvik edilmelidir.
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EK 4. ARASTIRMADA KULLANILAN OGRENCI ANKETI

OGRENCI ANKETI

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket sizlerin matematik dersine iliskin diisiincelerinizi belirlemek icin hazirlanmis olup TEOG
smavindan alms oldugunuz matematik puanlan ile iliskilendirilecektir. Sorulara ictenlikle yanit
vermeniz arastirmanin dogru sonuglar vermesine katki saglayacaktir.
Her sorunun kesin bir yamiti1 yoktur, size en uygun olan secenegi isaretleyiniz.
Katiliminiz i¢cin tesekkiir ederim.

Sinem Demirkol Karakus

Matematik Ogretmeni

1. TEOG matematik puanimz Kactir? ... ... ... ... i

2. Cinsiyetiniz? () Bay ( ) Bayan
3. Evde kendinize ait odaniz var mi? () Evet () Hayir
4. Evde internet baglantimz var nm? () Evet () Hayir
5. Oturdugunuz ev kendinize mi ait? () Evet () Hayir

6. Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadardir?
() 0-1000 TL aras1 ( ) 1000-2000 () 2000-4000 aras1 ( ) 4000 ve tizeri

7. Annenizin egitim diizeyi nedir?
() Tlkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() Universite mezunu

() Yiiksek lisans/doktora mezunu

8. Babamzin egitim diizeyi nedir?
() ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() Universite mezunu

() Yiiksek lisans/doktora mezunu

9. Asagida belirtilen egitim durumlarindan hangisini hedeflemektesiniz?
() Lise

() Yiiksek okul

() Universite

() Yiksek lisans veya doktora

10. Evinizde bulunan kitap sayisi ne kadardir?
() 25 ve daha az kitap olan

() 26-50 kitap arasi

(' ) 51-100 kitap arasi

(' ) 101-200 aras1

() 200'den daha fazla

11. Bir yil icerisinde okumus oldugunuz kitap sayisi ne kadardir?
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() 0-2 kitap aras1
() 3-5 kitap aras1
() 5-10 kitap arast
() 11-20 kitap arasi
() 20 kitap ve tizeri

12. Matematik okul kurslarina katiliyor musunuz? () Evet () Hayir
13. Matematik dersinden 6zel ders aliyor musunuz? () Evet () Hayir

14. Matematik dersinde yakin cevrenizden (6rnek olarak anne, baba, 6gretmen, akraba gibi) gormiis
oldugunuz destek diizeyi nedir?

() Cevremden destek gormedim.

() Cevremden nadiren destek gordiim.

() Cevremden destek gordiim.

() Cevremden siirekli destek gordiim.

15. OKul saatleri disinda matematik dersine ayirdiginiz siire giinliik ne kadardir?
() 15 dakikadan az

() 15-45 dakika aras1

() 45 dakikadan fazla 2 saatten az

() 2 saatten fazla 3 saatten az

16. Matematik Kayg1 Olcegi
Matematik dersiyle ilgili asagidaki ifadelere ne derecede katilirsiniz?

E| £ el e
sl 5| §| E|s:
2| g = 7 = S =)
E|ZE| £ | 82| =&
c5 25| 5 | 25| 5%
X | M o XX | e
Cogunlukla matematik derslerinin benim i¢in zor olacagindan
endige ederim.
Matematik 6devlerimi yaparken ¢ok gergin olurum.
Matematik problemi ¢dzerken c¢ok sinirli olurum.
Bir matematik problemi ¢ozerken kendimi caresiz hissederim.
Matematikten diisiik not alacagimdan endise ederim.
17. Matematige Deger Verme Olgegi
Matematik ile ilgili asagidaki ifadelere ne derecede katiliyorsunuz.
El £ =] g
sl 5| E| E|st
=l ) 7 =35 | g8
w
E|EE| 5 |g&|cz5
5125 5 |35 |58
T2 | M = M| XM

Matematik 6grenmenin giinliik yasamima yardimci olacagini
diistiniiyorum.

Diger okul derslerini 6grenmek i¢in matematige ihtiyacim var.

Sectigim {iiniversiteye gitmek igin iyi bir matematige ihtiyacim
vardir.

Istedigim meslegi elde etmek i¢in matematige ihtiyacim vardir.

Matematik kullanacagim bir meslek isterim.

Matematigi iyi yapmak benim i¢in énemlidir.
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18. Matematikte Kendine Giiven Olcegi
Matematikle ilgili asagidaki ifadelere ne derecede katiliyorsunuz?

Hicg
katilmiyorum
Kismen

Matematikte genelde iyiyim.

Matematik basarili oldugum alanlardan biri degildir.*

Matematik bir¢ok sinif arkadagima gore bana daha zor gelir.*

Matematik konularini hizli 6grenirim.

Matematik kafamin karigmasina ve sinirlenmeme neden olur.*

Zor matematik problemlerini ¢6zmekte iyiyim.

Matematik benim i¢in diger alanlardan daha zordur.*

Ogretmenim matematikte iyi oldugumu sdyler

19. Matematigi Sevme Olcegi
Asagidaki ifadelere ne derecede katilirsiniz.

Hicg
katilmiyorum
Kismen

Matematik 6grenmeyi severim.

Keske matematik ¢caligmam gerekmeseydi.*

Matematik sikicidir.*

Matematikte pek cok ilging sey 6grenirim.

Matematigi severim.

20. Ogrencilerin Matematik Dersine ilgi Olcegi
Matematik dersinizle ilgili asagidaki ifadelere ne derecede katiliyorsunuz?

Hicg
katilmiyorum
Kismen

Ogretmenimin benden ne bekledigini bilirim.

Dersle ilgisi olmayan seyler diisliniiriim.*

Ogretmenimin anlasilmasi kolaydir.

Ogretmenimin sdyledikleriyle ilgilenirim.

Ogretmenim bana yapilacak ilging seyler verir.

* ters kodlanan maddeleri géstermektedir.

katilmiyorum
Kararsizim
Kismen
katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

katilmiyorum
Kararsizim
Kismen
katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

katilmiyorum
Kararsizim
katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

Kismen




EK 5. SED DEGISKENINE AiT FAKTOR ANALIZi SONUGLARI

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. , 769
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1488,549
df 6
Sig. ,000

Communalities

Initial Extraction
ortgelir 1,000 ,568
anegtmdzy 1,000 ,620
babegdtmdzy 1,000 ,675
evkitapsayisi 1,000 ,481

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
Component Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative %
1 2,345 58,614 58,614 2,345 58,614 58,614
2 ,655 16,365 74,979
3 ,565 14,125 89,104
4 ,436 10,896 100,000

Component Matrix®

Scree Plot

2,5

Component 20
1
ortgelir 754 E
anegtmdzy , 787 E’,
babegtmdzy 22|
evkitapsayisi ,694 .

00

T T
1 2

T
3

Component Number

Sekil 1: SED Degiskenine Ait Yamag Grafigi
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EK 6. ARASTIRMADA KULLANILAN OGRETMEN ANKETI

Degerli Katihmel,
Bu anketin amac1 TEOG matematik basar1 puanlarina etki eden 6grenmen 6zelliklerini belirlemek ve
bu ozellikleri 6@rencilerin TEOG basarilariyla iliskilendirmektir.
Bu amac¢ dogrultusunda sizlerin demografik ozellikleri, i doyumu, 6gretim yontemleri vb. gibi
degiskenlerin belirlenebilecegi sorular hazirlanmistir. Verdiginiz bilgiler bizler icin ¢ok kiymetli olup
arastirmanin énemli bir kismim olusturacaktir. Yardimlarimz icin tesekkiir ederim.

Sinem Demirkol Karakus

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. 8. Simflarda matematik dersine girdiginiz simif subeleri :

n

Cinsiyetiniz
) Kadn () Erkek

w

Kidem yilimz
) 5 yildan az () 5-10 y1l arast () 11-20 yil aras1 () 20 yildan fazla

~

Ea

Egitim durumunuz
) Onlisans mezunu () Lisans mezunu () Lisansiistii mezunu

~

5.  Ana Dal egitiminiz nedir?

() Matematik egitimi / 6gretmenligi

() Matematik boliimii ve dgretmenlik formasyonu

() Sadece matematik boliimii mezunu

() Diger (Liitfen yaziniz) : ..........cccooviiiiiiiininiinnnns

6. Son iki y1l icerisinde kac adet mesleki gelisim etkinligine katildimz?
()o ()1 ()2 ()3 ()4 () 5 ve lizeri

7.  Simf yonetiminde kendinizi ne diizeyde basarih buluyorsunuz?
() Sinif yonetiminde ¢ok iyi oldugum sdylenemez.

() Sinif yonetiminde orta diizeyde iyiyim.

(' )Smf yonetiminde oldukga iyiyim.

8. Mesleki Doyum Olcegi

Asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi liitfen isaretleyiniz.

Her zaman
Cogunlukla
Cok seyrek

Bazen

Hic¢bir zaman

Ogretmen oldugum igin memnunum.

Bu okulda 6gretmen olmaktan memnunum.

Ogretmenlige ilk basladigimda su andakinden daha istekliydim.*

Ogretmen olarak 6nemli bir gdrev yaptyorum.

Yapabildigim kadar 6gretmenlige devam etmeyi diistiniiyorum.

Ogretmen oldugum igin mutsuzum.*
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9. Matematik Ogretmede Kendine Giiven Olgegi

Matematik dersinde asagidaki durumlar i¢cin kendinize ne
derece giivenirsiniz?

Hicg
giivenmem

Biraz
giivenirim

Cok
giivenirim

Ogrencilerin matematik sorularim yanitlamada

Ogrencilere gesitli problem ¢dzme stratejilerini gdstermede

Yetenekli 6grencilere iist diizey gorevler vermede

Dersi 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde islemede

Ogrencilerin matematik 6grenmenin degerini anlamasina
yardimc1 olmada

10. Diger Ogretmenlerle isbirligi Olcegi

etkilesimde bulunursunuz?

Diger oOgretmenlerle asagida belirtilen konularda hangi sikhikla

da

yYa

zaman

Hicbir

nadiren

Ayda 2 ya da 3 kez

Haftada 1-3 kez

Her giin ya da hemen

hemen her giin

Belirli bir konunun nasil 6gretilecegini tartigmada

Ogretim materyallerinin planlanmasi ve hazirlanmasinda isbirligi yapma

Ogretim tecriibelerini paylasma

Baska bir sinifta ders izleme

Yeni fikirleri desteklemek i¢in isbirligi yapmak

* ters kodlanan maddeleri gdstermektedir.
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EK 7. ARASTIRMADA KULLANILAN OKUL ANKETLERI

OKUL ANKETI
Saymn Okul Miidiirii,

Anketimizin amac1 TEOG basarilarina etki eden okul 6zelliklerini belirlemektir. Verdiginiz bilgiler

bizler i¢in ¢ok kiymetli olup arastirmanin 6nemli bir kismim olusturacaktir.
Yardimlarimz icin tesekkiir ederim.

Sinem Demirkol"Karakus
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Okulunuzda egitim goren kayith ka¢ 6grenci vardir?

2. Okulunuzda ekonomik durumu iyi olan ailelerden gelen 6grencilerin yiizdesi nedir ?

0-%10 | %11- %21- %31- %41- %51- %61- %71- %81- %91-
%20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100
3. Okulunuzun bulundugu yerlesim yeri nedir?
( ) Koy
() Mahalle
() lige merkezi
() Il merkezi
4. 8. smiflarda sinif basina diisen 6grenci sayisi ne kadardir?
()0-15
()16-20
()21-30
() 30 ve {izeri
5. Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem Derecesi Olcegi
.. . .. . . c . o =< 22
Okulunuz i¢in asagidaki ifadeleri nasil degerlendirirsiniz? = = - 2 9
% iy 2 = = & '§
O T = @] gl O =
Ogretmenlerin, dgretim programlarinin hedefini anlama diizeyi
Ogretmenlerin dgretim programlarini uygulama basarisi
Ogretmenlerin dgrenci basarilari ile ilgili beklentileri
Ogrenci basarisi i¢in aile/veli destegi
Ogrencilerin okulda basarili olma istegi
6. Okul Miidiirlerinin Liderlik Etkinliklerine Ayirdiklar1 Zaman Olcegi
Asagida yer alan etkinliklere ne kadar zaman ayirmaktasimz? Hic¢ Biraz Cok

Okulun egitimsel vizyonu ve hedeflerini yiikseltme

Okulun 6gretim programini ve egitimsel hedeflerini gelistirme

Okulun egitim hedeflerini gergeklestirmede 6gretmenleri izleme

Okulun egitim hedeflerini gerceklestirmesi i¢in 6grencilerin 6grenme
gelisimlerini izleme

Okulda diizenli bir atmosfer saglama

Aykir1 davranigi olan 6grencilerle ilgilenme
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Ogretimle ilgili problemleri ve sorunlart olan &gretmenlere
danismanlik yapma

Egitimle ilgili projeleri veya gelisimleri baglatma

Okul yoneticileri i¢in diizenlenmis mesleki gelisim etkinliklerine
katilma

7. Okul Disiplini ve Giivenligi Olcegi

8. sinif 6@rencileri dikkate alindiginda asagidakiler okulunuz icin ne
derece problem olusturmaktadir?

Problem degil

bir

Kiiciik

problem

diizeyde

Orta

problem

bir

Ciddi

problem

Okula ge¢ gelme

Devamsizlik

Sinifi rahatsiz etme

Kopya ¢ekme

Kiifiir

Siddet

Hirsizlik

Ogrenciler arasinda tehdit veya sozlii taciz (6r. kisa mesaj, e posta)

Ogrencilerin birbirine fiziksel olarak zarar vermesi

Ogrencilerin &gretmenlere veya diger c¢alisanlari tehdit etmesi veya
s0zlii tacizde bulunmasi

Ogretmenlerin veya personelin fiziksel olarak zarar vermesi
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EK 8. VELI iZIN FORMU, ERGEN KATILIM FORMU VE GONULLU
KATILIM FORMU

GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Olgme ve Degerlendirme Bilim Dali égretim
elemanlarindan Prof. Dr. Hulya Kelecioglu tarafindan yuritulmektedir. Bu form sizi arastirma
kosullari hakkinda bilgilendirmek i¢in hazirlanmistir.

Calismanin amaci, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) matematik basari
puanlarina etki eden 6grenci ve 6dretmen 6zelliklerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
ogrencilerin ve 6gretmenlerin matematik basarisi ile ilgili olabilecek degiskenlerden olusan anketler
olusturulmustur.

Bu calisma yapilirken Hacettepe Universitesi Etik Kurulu, Cankiri Valiligi ve il Milli Egitim
Mudurluginden gerekli izinler alinmigtir.

Arastirma kapsaminda yaklasik 40 dakika strecek bir anket uygulayacagiz. Calismaya
katilim tamamiyla gonalltlik temelindedir. Anket sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istememektedir.
Cevaplariniz tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir; elde
edilen bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Anket genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular igermemektedir. Ancak katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi baska nedenden 6tirl kendinizi rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakip gikmakta serbestsiniz. Boyle bir durumda anketi uygulayan kisiye,
anketi tamamlamadidinizi séylemek yeterli olacaktir.

Ankete katilm igin onay vermeden 6nce sormak istediklerinizi gekinmeden sorabilirsiniz.
Anket sonunda da bu galigsmayla ilgili sorulariniz cevaplayacaktir.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak igin Egitimde Olgme ve Degerlendirme Bolimii

ogretim tyelerinden Prof. Dr. Hllya Kelecioglu (E-posta: hulyaebb@hacettepe.edu.tr) ya da yuksek

lisans oOgrencisi Sinem Demirkol Karakus (E-Posta: dmrklsinem@gmail.com) ile iletisim

kurabilirsiniz.

Bu calismaya katildidiniz igin simdiden tesekkur ederiz.

Bu g¢alismaya tamamen géniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
ctkacagimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacgli yayimlarda kullaniimasini kabul

ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz.)

Katilimcinin; Arastirmacinin;
Adi — soyadi : Adi-soyadi:
Adres: Adres:
Tel: Tel:
imza: E-posta:

imza:
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VELIi ONAY FORMU

Sevgili Anne / Baba

Bu galisma Hacettepe Universitesi Egitimde Olgcme ve Degerlendirme Bilim Dali, Prof. Dr.
Hulya Kelecioglu tarafindan yuaritilmektedir.

Calismanin amaci, o6grencilerin TEOG Matematik bagarilarina etki eden o6gdrenci
Ozelliklerini belirlemek ve hangi 6zelligin ne derece etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda, g¢ocugunuzdan hazirlanmis olan &grenci anketine cevap
vermesini isteyecegiz ve cevaplarini yazili biciminde toplayacagiz. Sizden ¢ocugunuzun katilimci
olmasiyla ilgili izin istedigimiz gibi, g¢alismaya baslamadan c¢ocugunuzdan da soézli olarak
katilimiyla ilgili nzasi mutlaka alinacaktir.

Cocugunuzdan alacagimiz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar
tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilecek bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacak,
¢ocugunuzun ya da sizin ismi ve kimlik bilgileriniz, hi¢bir sekilde kimseyle paylagiimayacaktir.

Katilim sirasinda sorulan sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili bagka bir
nedenden Otlri gocugunuz kendisini rahatsiz hissettigini belirtirse ya da kendi belirtmese de
arastirmaci ¢ocugun rahatsiz oldugunu 6ngérirse, ¢calismaya sorular tamamlanmadan ve derhal
son verilecektir.

Anket sonunda, bu galigsmayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu ¢alismaya katildiginiz
icin simdiden tesekkir ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak icin Olgme ve
Degerlendirme Bolimu 6gretim Gyelerinden Prof. Dr. Hilya Kelecioglu

( E-posta: hulyaebb@hacettepe.edu.tr ) ya da yuksek lisans 6grencisi Sinem Demirkol Karakus ( E-

posta: dmrkisinem@gmail.com) ile iletisim kurabilirsiniz.

Yukaridaki bilgileri okudum ve ¢gocugumun bu calismada yer almasini onayliyorum (Lutfen

alttaki iki segenekten birini isaretleyiniz.

Evet onayliyorum___ Hayir, onaylamiyorum__

Velinin adi-soyad: Buglnin Tarihi:

Cocugun adi soyadi ve dogum tarihi:

imza:

(Formu doldurup imzaladiktan sonra arastirmaciya ulastiriniz).
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COCUK/ ERGEN FORMU

Sevgili Ogrenci Arkadasim,

Benim adim Prof. Dr. Hulya Kelecioglu. TEOG Matematik dersi hakkinda bir arastirma
yaplyoruz. Amacimiz matematik basarini nelerin etkiledigini belirlemektir. Arastirma ile yeni bilgiler
O0gdrenecegiz. Bu arastirmaya katilmani éneriyoruz.

Bu arastirmaya katillacak olursan sana anket seklinde bir test uygulayacagdiz. Bu
arastirmanin sonuglari Teog sinavina giren ve girecek 8. Sinif 6grencileri icin yararl bilgiler
saglayacaktir. Bu arastirmanin sonuglarini baska arkadaslarimiza da sdyleyecegiz, sonuglari
bildirecegiz ama senin adini sGylemeyecegiz.

Bu arastirmaya katilip katilmamak igin karar vermeden 6nce anne ve baban ile konusup
onlara danigsmalisin. Onlara da bu arastirmadan bahsedip onaylarini/izinlerini alacagiz. Anne ve
baban tamam deseler bile sen kabul etmeyebilirsin. Bu arastirmaya katilmak senin istegine bagli
ve istemezsen katilmazsin. Bu nedenle hi¢ kimse sana kizmaz ya da kiismez. Once katiimayi
kabul etsen bile sonradan vazgegebilirsin, bu tamamen sana bagli. Kabul etmedigin durumda da
biz ve 6gretmenlerinin sana karsi davranislarinda bir degisiklik olmayacaktir.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek olan sorulari istedigin zaman bana sorabilirsin.
Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu arastirmaya katilmayi kabul ediyorsan asagiya
litfen adini ve soyadini yaz ve imzani at. imzaladiktan sonra sana ve ailene bu formun bir kopyasi

verilecektir.

Cocugun adi, soyadi:

Cocugun imzasi: Tarih:

Velisinin adi, soyad:

Velisinin imzasi: Tarih:

Arastirmacinin adi, soyadi, unvani: Prof. Dr. Hulya Kelecioglu
Adres : Hacettepe Universitesi Beytepe Yerleskesi Egitim Bilimleri Bolimi Egitimde Olgme ve

Degerlendirme Anabilim Dali 06800, Beytepe, Ankara

E-posta: hulyaebb@hacettepe.edu.tr
Telefon no: (0312) 297 85 50
imza: Tarih:

99



EK 9. HIYERARSIK DOGRUSAL MODEL VARSAYIMLARINA iLiSKIN
BILGILER

1. Varyanslarin Homojenligi

Arastirma  kapsaminda olusturulan  Hiyerarsik Dogrusal Modelde
varyanslarin homojenligi HLM programinda yer alan hipotez testi (Hypothesis
Testing) ile test edilmistir. Hipotez testinin (H istatistigi) sonuglarina gére 6grenci
duzeyi varyans hatalarinin dagilimi bakimindan okullar arasi varyanslarda ortaya
cikan farkin anlamli oldugu goérilmistir (X?=54.719, Sd=22, p=0.000).
Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde bu problemin analizler i¢in sorun
olmadigi ve bu probleme sahip olan c¢aligmalarin analizlerine devam ettikleri
gorulmustir (Aydin,2015). Bu sebepten dolayl arastirmada analizlere devam

edilmigtir.

Normal Q-Q Plot of MDRSVAR
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Sekil 2: MDRSVAR’nin Normal Q-Q Grafigi
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Histogram
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Sekil 3: MDRSVAR’nin Histogram Grafigi

2. Rastgele Katsayilar icin Normallik Varsayimi

Arastirmada rastgele etkileri manidar olarak modele dahil edilen 6zel ders ve

sosyoekonomik duzey degiskenlerinin normalligi test edilmistir.

Tablo 1. Rastgele Katsayilar EB Tahminlerine Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Degiskenler Basiklik Carpiklik

Ozel ders -0.03 0.03

SED 0.16 0.16

Ozgiiven -0.30 -1.00
EBOZELDERS

Mean = 1 64E-13
Std. Dev.'= 2,864
N=23

E* N\

Frequency

| D

-5 oo 2400 000 2500 .00 7 500
EBOZELDERS

Sekil 4: Ozel Ders Degiskenine Ait EB Tahmini Histogram Grafigi
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Sekil 5: SED Degiskenine Ait EB Tahmini Histogram Grafigi
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Sekil 6: Ozgiiven Degiskenine Ait EB Tahmini Histogram Grafigi

T
200

T
A00

2. Duzey Hatalarinin Normalliginin Test Edilmesi

1.duzey hatalarinin normalligi 1.dlzey artik dosyasinda (Level-1 Residual

File) yer alan ‘11resid’ degiskenine iliskin histogram ve Q-Q plot dagilimina

bakilarak test edilmigtir.

Tablo 2: Diizey 1 Hatalarina Ait Betimsel istatistikler

Ortalama

Standart Sapma

Carpiklik

Basiklik

1533

0,018

19,206

-0,020

-0,381
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Normal Q-Q Plot of I1resid
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]
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Sekil 7: Diizey 1 Hatalar Q-Q Dagilim Grafigi
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Std. Dev. = 17,125
N=1533
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Sekil 8: Diizey 1 Hatalar Histogram Grafigi

Histogram ve Q-Q plotu beraber incelendiginde 6grenci dizeyi hatalarinin

normalden asiri sapma gostermedigi saptanmistir.

2. Duzey Hatalarinin Normalliginin Test Edilmesi

Okul ve Ogretmen dizeyi hatlarinin ¢ok degiskenli normalliginin test
edilmesi icin 2. Duzey hata dosyasindaki MDIST ve CHIPCT istatistiklerinden
yararlaniimigtir.

Okul diizeyi artik dosyasi kullanilarak olusturulmustur.
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Sekil 9: Diizey 2 Hatalarin Cok Degiskenli Normal Dagilim Grafigi

Ogretmen diizeyi artik dosyasi kullanilarak olusturulmustur.
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o
©00%

®
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CHIPCT

Sekil 10: Duzey 2 Hatalarin Gok Degiskenli Normal Dagihm Grafigi

Verilen grafikler incelendiginde Mdist ve Chipct degiskenlerinin 45 derecelik dogru
uzerinde yayildigi gorulmektedir. Dagilimin ¢ok degiskenli normalligi sagladigi
kabul edilebilir.
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EK 10. OGRENCIi KARAKTERISTIK OZELLIKLERI iGIN RASTGELE
KATSAYILAR REGRESYON MODELINE AiT SABIT ETKILERIN TAHMINi

Ogrenci karakteristik 6zellikleri icin rastgele katsayilar regresyon modeline ait sabit

etkilerin tahmini Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogrenci Karakteristik Ozellikleri igin Rastgele Katsayilar Regresyon
Modeline Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Katsayi Standart t p
Etki Hata

Ort. okul ortalamasi yoo 41.552 2.181 19.047 0.000
Cinsiyet yio 2.237 1.020 2.192 0.029
Hedef y2o 5.134 0.595 8.618 0.000
Kurs yso 6.880 1.139 6.038 0.000
Ozel ders a0 9.626 2.027 4.747 0.000
Mat. galisma slre yso 2.053 0.664 3.089 0.002
SED veo 5.915 1.026 5.761 0.000
Kitap y7o 0.277 0.429 0.646 0.518
Destek yso 0.304 0.552 0.551 0.582

105



EK 11. OGRENCIi DUYUSSAL OZELLIKLERI iGIN RASTGELE
KATSAYILAR REGRESYON MODELINE AiT SABIT ETKILERIN TAHMINi

Ogrenci duyussal dzellikleri icin rastgele katsayilar regresyon modeline ait sabit

etkilerin tahmini Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrenci Duyusgsal Ozellikleri igin Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline

Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sab_ it Katsayi Standart ¢ D
Etki Hata

Ort. okul ortalamasi Yoo 47.440 2.321 20.438 0.000
Deger vio 0.158 0.791 0.200 0.843
Kaygl Y20 -3.338 0.620 -5.381 0.000
Ozgiiven yso 13.395 1.033 12.966 0.000
Sevme Vi -2.887 0.803 -3.595 0.002
ilgi yso 1.107 0.906 1.222 0.235
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EK 12. OKUL OZELLIKLERI iGIN ORTALAMALARIN BAGIMLI
DEGISKEN OLDUGU MODELE AIT SABIT ETKILERIN TAHMINI

Okul 6zellikleri icin ortalamalarin bagimli degisken oldugu modele ait sabit etkilerin

tahmini Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Okul Ozellikleri igin Ortalamalarin Bagimh Degisken Oldugu Modele Ait
Sabit Etkilerin Tahmini

Sab_it Katsayi Standart ¢ D
Etki Hata

Ort. okul ortalamasi yoo 47.093 1573 29.927 0.000
Akademik yo1 5.367 2.367 2.268 0.039
Liderlik yo2 -2.174 1.642 -1.324 0.205
Disiplin vyos 0.923 1.919 0.481 0.637
Okulmev yos 0.020 0.009 2.124 0.043
Ekodrm vyos -0.308 1.401 -0.220 0.829
Yerlesim yos -1.483 3.052 -0.486 0.634
Snforan yo7 -0.425 2.618 -0.163 0.873
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EK 13. OGRETMEN OZELLIKLERI iGIN ORTALAMALARIN BAGIMLI

DEGISKEN OLDUGU MODELE AIT SABIT ETKILERIN TAHMINI

Ogretmen dzellikleri icin ortalamalarin bagimli degisken oldugu modele ait sabit

etkilerin tahmini Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogretmen Ozellikleri igin Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Modele

Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sab_it Katsayi Standart t D
Etki Hata

Ort. okul ortalamasi yoo 50.524 1.268 39.839 0.000
Cinsiyet yo1 1.037 3.163 0.328 0.745
Kidem yo2 5.967 2.077 2.873 0.008
Egitim yos 0.775 9.162 0.085 0.933
Anadal yos 4.081 1.977 2.064 0.049
Mesgel yos -1.796 0.831 -2.160 0.040
Sinif yonetimi yos 4.485 2.269 1.976 0.039
Doyum vyor 5.773 1.905 3.029 0.005
Glven vyos 0.430 1.503 0.286 0.777
isbirlik yos 1.553 1.531 1.015 0.320
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