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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersinin Teorik ve Uygulama
Boyutunun flkokul 4. Simif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore incelenmesi

Zohre METIN
Damsman: Dog. Dr. Mehmet SAGLAM
2021 — Sayfa: 101+xiv
Jiiri: Do¢. Dr. Mehmet SAGLAM
Dog. Dr. Ozgiir BABAYIGIT
Dr. Ogr. Uyesi Celal BOYRAZ

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi 2015-2016 yilindan itibaren 4.
siniflarda haftada iki ders saati olarak verilmektedir. Bu calismanin amaci, IHYD
dersinin teorik ve uygulama boyutunun ilkokul 4. smif 6gretmenlerinin goriislerine
gore incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenine
gore yiritilmiistir ve yapilan arastirmanin katilimcilart amagh 6rnekleme
yonteminden 6lgiit drnekleme ydntemine gore ilkokul 4. sinif 6gretmeni IHYD dersi
okutan ve Yozgat il merkezinde calisan 30 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma
sorularina yanit aramak iizere yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak veriler
toplanmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Goriismeler
sonrasinda ortaya ¢ikan kodlardan hareketle benzerlikler ve farkliliklara gore
kategoriler olusturulmustur. Arastirma sonucunda dgretmenler 4. simf IHYD dersi
kazanimlarin1 gergeklestirilebilir ve yararli olarak bulmasmma ragmen kazanim
sayisinin fazla oldugundan sadelestirilmesini 6nermektedir. Dersin igeriginin 4. sinif
Ogrenci yas seviyesine uygun olmadigi, soyut kaldigini, anlagilmayan konular oldugu
tespit edilmistir. Ogrenme Ogretme siirecinde kullanilan ders kitabinin
giincellestirilerek yas grubuna uygun hazirlanmasi Onerilmistir. Degerlendirmede
geleneksel klasik yontemlerden uzaklasmak gerektigi de belirtilmistir. Ders ile ilgili
teorik ve uygulama boyutuna dair 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi, Insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi Ogretim Programi, Ogretmen Gériisleri, Ilkokul, 4. Sinif.
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ABSTRACT

Master Thesis

Examination of Theoretical and Practical Dimensions of the Human Rights,
Citizenship and Democracy Lesson According to the Primary School Teachers
Views 4th Grade

By
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2021 — Page: 101+xiv
Jury: Assoc.Prof.Dr. Mehmet SAGLAM
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The Human Rights, Citizenship and Democracy course has been given as two
hours per week in the 4th grades since 2015-2016. The aim of this study is to
examine the theoretical and practical dimensions of the IHYD course according to
the 4th grade primary school teachers views. The research was carried out according
to the phenomenology design, one of the qualitative research designs, and the
participants of the study consisted of 30 teachers working in the city center of
Yozgat, who taught the 4th grade teacher IHYD class, according to the criterion
sampling method from the purposive sampling method. Data were collected using a
semi-structured interview form to seek answers to the research questions. Content
analysis was used in the analysis of the data. Based on the codes that emerged after
the interviews, categories were created according to the similarities and differences.
As a result of the research, although the teachers found the achievements of the 4th
grade IHYD course to be realizable and useful, they suggest that they be simplified
because the number of achievements is high. It has been determined that the content
of the course is not suitable for the age level of the 4th grade students, remains
abstract, and there are subjects that are not understood. It has been suggested that the

textbook used in the learning-teaching process should be updated and prepared in
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accordance with the age group. It has also been stated the evaluation that it is
necessary to leave the traditional classical methods. Suggestions have been made

regarding the theoretical and practical aspects of the course.

Keywords: Human Rights, Citizenship and Democracy, Human Rights, Citizenship
and Democracy Curriculum, Teachers' Views, Primary School, 4. Grade.
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1. GIRIS
Bu boliimde; arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, problem ciimlesi,
varsayimlar, sirliliklar, tanimlamalar, insan haklarmin Tiirkiye ve Diinya

iizerindeki tarihsel gelisimi, insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi ve bu

dersin Tirkiye’deki gelisimi konular1 yer almaktadir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi (IHYD)
Dersinin teorik ve uygulama boyutunun ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin gorisleri

gercevesinde incelenmesidir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Insan haklar1 ve demokrasi konularina karsi hassasiyetler ve davranislar,
cagimizdaki milletlerin gelismislik diizeyi belirtilerinin basindadir. ITHYD dersi
egitiminin niteligi, dersin gelisim siireci, dersin ulusal ve uluslararasi dokiimanlara
uyumu, IHYD dersi alan dgrencilerin dersin kazanimlarini gergeklestirme diizeyleri
veya basarilari, kendi haklarin1 ve baskalariin haklarin1 bilme ve saygi duyma gibi
davraniglar toplumlarin yapisini etkilemektedir. Tiim bu anlatilanlara gore ilkokul 4.
siniflarda 2015-2016 egitim &gretim yili itibari ile uygulanmaya baslanan IHYD
dersi énemli bir yere sahiptir. Bu ¢alisma ile IHYD dersi dgretim programi teorik ve
uygulama boyutu ile degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarin Milli
Egitim Bakanligi’'nda (MEB) program gelistirilme siirecine ve alan yazinina katki

saglayacagi diistiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersinin teorik ve uygulama

boyutunun incelenmesinde ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
Verilen ana problem kapsaminda su alt problemlere cevap aranmaktadir:
[HYD Dersi Ogretim Programinin teorik boyutunda:
a) kazanim ogesine iliskin 4. sinif 6gretmenlerinin gorisleri nelerdir?
b) igerik 6gesine iliskin 4. sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

[HYD Dersi Ogretim Programinim uygulama boyutunda:
1



a) egitim durumlar1 6gesine iliskin 4. sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
b) degerlendirme 6gesine iliskin 4. sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenler program hakkinda yeterli bilgiye sahip olup,
goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar gercek diisiincelerini

yansitmaktadir.
1.5. Sinirhliklar

Bu arastirma; 2020-2021 egitim Ogretim yili giiz donemi ve bu donemde
Yozgat il merkezi sinirlar igerisinde yer alan ve galisma grubunu olusturan resmi
ilkokullarda gorev yapan ilkokul 4. smif, sinif 6gretmenleri ile sinirlidir. Arastirmada
kullanilan veri toplama aracindan elde edilen verilerle sinirlidir. Arastirma, ilkokul 4.

sinif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programu ile simirlidir.
1.6. Tanimlar
1.6.1. insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Nedir?

Insan haklari, insanm varolusu ile birlikte elde ettigi haklar olup insanin
toplumda varligini, toplumdaki degerliligini ve insani sartlarda yasam kosullarini
olusturmasi i¢in gerekli olan haklardir (Turhan, 2013). Ayn1 zamanda insan haklari,
insanin yalnizca insan olmasi kaynakli; insanin sahsiyetini koruyan, gelistiren
evrensel ¢ercevedeki ilkeler ve kurallardir. Insan haklarinin evrenselligini, yazil
hukuk ile simirli olmamasi, zamana ve mekéana gore degismemesi agiklar. Bireysel
olmasini ise insanlarin konumuna bakilmaksizin, insanin yalnizca insan olmasi ve

haklarin merkezinde ve 6znesi olmasi aciklar (Giilmez, 2001).

Yurttaslik ve vatandaslik kelimeleri ise Tiirk Dil Kurumu (2017) sozliigiinde
su sekilde tamimlanmistir: Yurttashik “ayni yurdu paylasan insanlara vurgu yapan
bir ifadedir.”. Vatandas ise “aymi yasal haklardan yararlanan yurtlart veya yurt
duygulart bir olan kimseleri” ifade eder (TDK, 2017). Yurttaslik veya vatandaslik,
hukuki anlamiyla devlet ile birey arasindaki haklari, gorevleri ve mecburiyetleri

belirlerken, siyasi anlamiyla da kisinin tiyesi olarak yer aldig1 devletin yasal sartlarini
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kabul edip ve egemenligini benimsemesi seklindedir. Bu tanimlamalarin ortak yeri
ayni vatan ve devlet paydasinda birleserek, bireyin devlete ve vatana ait oldugunu

icermesidir (Akdu, 2016).

Kokeni Latinceye dayanan demokrasi kelimesi, “demos” ve “kratos”
kelimelerinin birlesmesinden meydana gelmektedir. “Demos” egemenlik, “kratos”
ise iktidar anlamina gelmektedir (Cakmak ve ark. 2016). Demokrasiyi net olarak
tanimlamak miimkiin degilse de Yunanca iki sdzciigiin birlesiminden “demos” (halk)
ve “kratos” (kudret, iktidar, hakimiyet, idare) olustugunu ve halkin egemenligi,
iktidar1 olarak cevrildigini sdylemek gerekir (Kuzu, 1997). Cok yaygin kullanilan bir
0zdeyisle: Demokrasi, halkin halk tarafindan, halk i¢in yonetimidir (Uygun, 1996).
Demokrasi konusunda {izerinde hem fikir olunan baslica tanimlamanin, bahsi gecen
bu yaygin tanim oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir (Biiylikkaragoz, 1995).
Tiirk¢e sozliikte de demokrasi tanimi, “halkin egemenligi temeline dayanan yonetim

bi¢imi” seklindedir (Kiikiirtct, 2019).
1.6.2. Diinyada Insan Haklar1 Gelisimi

Insan Haklarmin diinyadaki gelisimine Hz. Muhammed’in Veda Hutbesinde,
birey olmanin dogustan getirdigi haklar1t ve daha fazlasini insanlara aktardiginmi
hadislerden gormekteyiz. Hz. Muhammed Veda Hutbesinde bir¢ok grubun
haklarindan s6z etmis, adaletsizlik, irk¢ilik ve zuliim gibi insan onurunu yok
edebilecek haksizliklara dikkat ¢cekmis ve bireyin dogustan itibaren sahip oldugu

haklarin korumasini anlatmistir (Dam ve Karatas, 2014).

Avrupa da Ingiltere krali ile feodal beyler arasinda olan anlagsmazligin
sonucunda 1215 yilinda “Magna Carta Libertatum” ilk ozgiirlik fermani ortaya
cikmistir (Mumcu, 1992). Magna Carta’nin amaci, 14 feodal beyine ait ayricaliklarin

kral tarafindan benimsenmesi ve kralin tek gilic olmadigini anlatmaktir (Kepenekei,
2000).

17. Yiizyiln Ingiltere’sinde de hak ve Ozgiirliiklere dair benzer gelismeler
yaganmig; kamu hukukunda yasama organmin hak ve yetkilerini belirleyen
dokiimanlara imza atilmistir (Dahl, 2001). Tarihte insan haklarini1 destekleyip
giivenceye alan Virginia Anayasasidir (12 Haziran 1776). Virginia Anayasasi,

bireylerin esit haklar1 oldugunu ve yoOnetimin bu haklar1 gdézetmekle sorumlu
3



oldugunu vurgulamaktadir. Bu anayasal degisimi 1776 yilinda yayimlanan Amerikan
Bagimsizhik Bildirisi ile Fransiz Ihtilali insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi takip
etmistir. Ancak tarihteki bu alanda en biiyilk ve en Onemli bildiri, Fransiz
Devrimi’nin bir sonucu olarak gelisen haklar bildirisidir. Bu bildiride halklarin ifade
giiclinlin sorgulanamaz, engellenemez, yargilanamaz oldugu ve toplumun her
derecesinden insanin saygiya deger oldugu defalarca vurgulanmistir (Dahl, 2001).
Tim bu gelismeler sonucunda tiim diinyada insanlar, vatandaslik kavraminin farkina

daha iyi varip haklarini1 6grenmeye baslamislardir (Aras, 2000).

Yirminci yiizyilda insan haklar1 alanindaki en 6nemli gelisme, bireyin hem
ulusal hukuk 6znesi olmast hem de uluslararast hukuk 6znesi durumuna gelmis
olmasidir. Ikinci Diinya Savasi’min sonucunda ortaya ¢ikan aci tablo, insanin
degerini, insanlar arasindaki esitlik goriisiinlin olugmasi i¢in insan haklarina saygili
bir diizenin kurulmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmis ve Birlesmis Milletler kurulmustur
(Aras, 2000). 26.06.1945 tarihinde imzalanan ve haklarin demokratik degerleri
kabullenmesinin saglanmasi siirecinde, ilk kez 10 Aralik 1948 tarihinde, insan hak ve
ozgirliiklerinin egitim ve Ogretim vasitast ile korunmasi diisiincesi, Birlesmis
Milletler tarafindan Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ile ortaya konmustur. Ayni
sekilde, Avrupa Insan Haklari Sozlesmesinde, birligi olusturan iilkeler arasinda
birligin saglanabilmesi i¢in yegine yolun insan haklarinin ve temel ozgiirliiklerin
korunmasi, gelistirilmesi ve birlik iilkesi iilkelerin okullarinda insan haklar1 dersinin
zorunlu hale getirilmesi Onerisine vurgu yapilmistir. S6zlesmenin ¢ocuk haklar ile
ilgili boliimii ise cocuk haklarina iliskin simdiye dek hazirlanan en gelismis belgedir.
Bu sozlesmenin 42. maddesine gore, sozlesmeye dahil edilmis olan tiim haklarla
ilgili prensipler, toplumun hepsi tarafindan 6grenilmeli ve bu haklar sadece ¢ocuklar

icin degil yetiskinler i¢in de gegerli olmalidir (UNESCO, 1974).

Birlesmis Milletlerin kurulusunun sonrasinda Insan Haklari Evrensel
Bildirgesi’nin 1948 yilinda yasalagmasi ile birlikte insan haklar1 konusunda ¢ok fazla
calisma yapilmustir. Insan haklarin1 milletleraras1 benimsenen bir hale getirmek igin
UNESCO’nun 1974 yilinda gorevlendirilmesi ile insan haklar1 egitimi giindeme

gelmistir (Aras, 2000).



1978 yilinda Avrupa Komisyonu’nun almis oldugu “Insan Haklar1 Egitimi”
konusundaki karar ile milletleraras1 egitime onemli bir bakis agis1 kazandirilmistir.
Avrupa Komisyonu bu karar ile 16 liyesinde de insan haklar1 egitimlerinin, egitimin
her kademesinde verilmesi gerektigi ve bu egitimlerde demokrasi egitiminin de yer
almast gerektigi belirtilmistir. Ayrica Universitelerde se¢meli ders seklinde
sunulmasin1 da belirtmistir. Kamuda ve 0Ozel sektorde calisanlarin ise isleri
kapsaminda insan haklarina saygili olmalar1 ve korumalarina yonelik egitim almalari
gerekli goriilmiistiir (Dahl, 2001). Avrupa Konseyi, tiim insanlarin insan haklarini ve
bu haklarin vermis oldugu sorumluluklari en erken yasta 6grenmenin ve insan haklari
ile ilgili egitimlerin zorunlu olarak alinmasinin gerekli oldugunu bu konseyde

vurgulamaktadir (Dahl, 2001).

1978 yilinda Viyana’da diizenlenen “Uluslararasi Insan Haklar1 Egitimi”
Kongresi 6gretmenleri, egitim profesyonellerini, insan haklari alaninda ¢aliganlar1 ve
kamu ¢alisanlar1 temsilcilerini bir araya getirmis ve bu gruplarin yaptiklar igler ile
ilgili gorislerini giindeme tasimalarina olanak sunmustur. Bu anlamda kongrenin bir
ilk olmasi da oldukga biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu kongrede Birlesmis Milletler
Genel Konseyi, uluslararasi is birligi ve baris i¢in, insan haklarina gerekli sayginin
gosterilmesini ve bu konuda gereken egitim ve Ogretime Onem verilmesini
Onermistir. Viyana’da diizenlenen kongrede, insan haklar1 egitiminin disiplinler arasi
bir yaklagim ile ele alinmas1 ve uyumlu bir sekilde devam etmesi gerektigi lizerinde

durulmustur (Akbasgli, 2000).

Avrupa Konseyinden onaylanan (14 Mayis 1985) tavsiye mektubunda, insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi’ne deginilmistir. Hemen iki yil sonrasinda, Malta’da
1987 yilinda gergeklestirilen Insan Haklari Egitimi, Bilgilendirme ve
Dokiimantasyonu Uluslararas1 Kongresi’nde insan haklar1 egitimi veren kisilerin
hem egitim almasi hem de giivende bulunmalar1 i¢in tavsiyelerde bulunulmustur
(Parker, 1996). Uluslararas1 Montreal Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi
Kongresinde, egitimin orgiin veya Orgiin olmayan her asamasi icin derslerin
niteliginin belirlenmesi ve bu egitimlere katilacak kisilerin birbirinden farkl
ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu konferansta, diinyada

yasayan farkl tiirden bilgiye sahip bir¢ok insan toplulugunun olmasi ve bu insanlarin



farkli egitimler almasindan dolay1 ayr1 ayr1 hazirlanmig bir¢cok insan haklar1 egitim

programlarina ihtiyag olacagi tespit edilmistir (Ozden, 2011).

Birka¢ yil sonra, 1993 yilinda Montreal’de yapilan “Insan Haklar1 ve
Demokrasi Egitimi Uluslararas1 Kongresi’nde, insan haklar1 ve demokrasi egitiminde
karsilasilan sorunlar ve bunlara dair yapilan goériismelerin sonucunda bazi noktalara
deginilmistir (Abowitz ve Hanish, 2006). insan haklar1 ve demokrasi egitimine 6zel
O0zen gosterilmesi gerektigi, insan haklar1 ve demokrasi egitiminin bir hak olarak
uygun oldugu ve bu hakkin kullanilabilmesi ile toplumlarin baris iginde
yasayacaklari, insan haklarin1 bozacak seylerin ortadan kalkmasina yardimci olacagi,
demokratik egitim ile insan haklar1 egitiminin basariya ulasabileceginden
bahsedilmistir (UNESCO, 1993). Avrupa’da Giivenlik ve Is Birligi Konferanslarinda

belirlenen kararlarin aslinda insan hak ve 6zgiirliiklerinin oldugu ifade edilebilir.

Diinyadaki pek ¢ok iilkede, insan haklar1 egitimi ilkogretim seviyesinde
baslamaktadir. Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri’nde, bu ders ile ilgili 6zel
egitim programlart hazirlanmistir. Ortadgretim kurumlarinin 6gretim programlarina,
genel olarak da tarih ve politika derslerinin igerigine eklenmistir. Avrupa iilkelerinde
de insan haklar1 egitimi, tarih, edebiyat, din, vatandaslik, cografya, dil ve sosyal
bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda yer almaktadir. Orta Doguda, Asya ve
Pasifik iilkelerinde de insan haklar1 egitimi vatandashik dersleri igeriginde yer

almaktadir (Ozden, 2011).
1.6.3.Tiirkiye’de Demokrasi ve Insan Haklarimin Tarihcesi

Tiirkiye’de insan haklar ile ilgili ilk gelisme Osmanli Imparatorlugu ile
baslamistir. Osmanli Imparatorlugu’nda ilk anayasal gelisme Sened-i Ittifaktir. Bu
belge Padisahin egemenligini sinirlamaya yonelik Kamu Hukuku belgesidir. Sened-i
Ittifak sayesinde Tanzimat Dénemine kapilarin agilmasi saglanmistir (Pamir, 2004).
Anayasal gelismeler Sened-i Ittifak ile baslamis, ilk yazili anayasa olan Kanun-i
Esasi’nin ilanina kadar devam etmistir. Bundan sonra Cumhuriyet’in ilanina kadar
Kanun-i Esasi, Teskilat-1 Esasiye Kanunu ile birlikte yiriirlikte kalmistir. Kanun-i
Esasi (1876) Osmanli Devleti’nin ilk ve son anayasasi olarak kabul edilmektedir.
Buna gore imparatorluk anayasa cergevesinde idare edilecektir. Bu anayasa ile

mesrutiyet kurulmaya calisilmistir. Kanun-i Esasiye’de egemenligin kaynaginda
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Mesruti Monarsik devlet anlayist yer almistir. Bu anayasanin 8. ile 26. maddeleri
arast Osmanli Devleti’nin vatandaslar icin hazirladigi genel haklar yer almistir.
Hazirlanan bu haklar sadece miisliiman halk i¢in gegerli olmayip, biitiin vatandaslar
icin gecerli olmustur. Osmanli vatandashgi, kisilerin ozgiirliigli, din 06zgiirligi,
giivenligi, mezhep ayricaliklari, egitim Ozgiirligli, konut dokunulmazligi, dilekge
hakki, devlet memuru olma hakki, sirket kurma hakki, iskence ve eziyet yasagi
Osmanli Devleti’nin ilk anayasasinda yer almis hak ve ozgiirliiklerden bazilaridir
(Bucaktepe, 2014). Zaman igerisinde biitiin bu anayasal gelismelerle birlikte insan
haklar1 alaninda da 6nemli gelismeler olmustur (Altintag, 2019). Osmanli Devleti
biinyesinde bir¢ok dine mensup ulus yasamasina ragmen, bu uluslar taninan haklar
sayesinde kendi kiiltiirlerini, din ve dillerini koruyabilmislerdir. 20 Ocak 1921 tarihli
Teskilat-1 Esasiye Kanununu ile hem devlet yapist hem de idare alaninda yeni bir
donem baglamistir (Altintag, 2019). Teskilat-1 Esasiye Kanununun esin kaynagini

halkgilik programi olusturmustur (Cevik, 2002).

Teskilat-1 Esasiye ile birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelleri
atilmistir (GOziibiiyiik, 2000). Millet egemenliginin yer aldig1 anayasada saltanat ve
hilafet ile ilgili hi¢bir soézclik yer almamistir (Cevik, 2002). 1921 Anayasasindan
hemen sonra 1924 Anayasasi cikarilmistir. 1924 Anayasas1 gerceklestirilen
inkilaplarin ve degisen hayat sartlarinin gerekgesi ile ortaya ¢ikmistir. Ancak kisi
haklarini saydigi halde glivenceye alamamistir (Altintas, 2019). Egitim hakkiyla ilgili
olarak 1924 Anayasasi’nda bir madde yer almistir. Bu maddede kadin, erkek biitiin
Tiirklerin ilkogretimden gegmesi gerektigi ve ilkdgretimin devlet okullarinda parasiz
oldugu belirtilmektedir. 1924 Anayasasi’nin hemen ardindan ayni yil Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ¢ikartilmistir. Bu kanun ve kanunda yapilan degisiklikler Tiirk
egitim sisteminde, glinlimiize kadar gelen yapimin olusturulmasinda Snemlidir.
1934’te yapilan anayasal degisiklik ile kadinlara segme ve secilme hakki verilirken,
1928 ve 1934 senelerinde yapilan anayasa degisiklikleriyle her bireyin din ve inang

Ozgiirligline sahip oldugu belirtilmistir.

1946 yilina kadar devleti tek parti iktidar1 yonetirken, 1946 yilinda ¢ok partili
hayata gec¢ilmis, 1950°de ise ilk defa bir parti secimle iktidara gelmistir. Bu

donemlerin demokraside ¢ok dnemli bir yeri vardir (Altintas, 2019). Bu yillara kadar



vatandasa, kimin yOnetecegi sorulmamistir. Ama bu zamandan sonra sorulmaya

baslanmis ve isteklerine dnem verilmistir (Yesil, 2002).

1961 Anayasasi ise Kurucu Meclis’in hazirlamis oldugu ve halkin oylar ile
kabul edilen anayasa olma Ozelligini tasimaktadir. Temel hak ve Ozgiirliikler
konusundaki yaklasimlari ile dikkat ¢ekmistir. 1961 Anayasasinin genel amacini,
“insan hak ve hiirriyetleri” ile “demokratik hukuk devleti” gibi evrensel degerler
olusturmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti Kamu Hukukunda da koklii degisiklikler yapan
1961 Anayasasi bireyi esas almistir. “Temel haklar, hiirriyetler ve odevler” adi
altinda ayrintili ve ¢ok sayida diizenlemeyi i¢ermistir. Sosyal devlet anlayisi ile insan
haklarint korumak i¢in diizenlemeler yapmistir. Ayrica 1924 Anayasasi’nda yer alan
sosyal haklar da 1961 Anayasasinda diizenlenmistir. 1961 Anayasasi’nda “insan
haklarina dayanan devlet niteligi” kabul edilmistir. 1961 Anayasasi, askeri bir darbe

ile askiya alinmistir (Tandr, 1994).

Tiim bu gelismeler sonrasinda 1982 Anayasasi olusturulmustur. Bu anayasa
Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin kullanmakta oldugu yiiriirliikkteki anayasasidir.
1982 Anayasa halk oylamasi ile kabul edilmis ve bu anayasa ile birlikte tek meclis
sistemi benimsenmistir. Ayrica 6zgiirliiklerin siirlandirilmasi konusunda da yeni ve
daha keskin smnirlar getirilmistir. Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu (RTUK), Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) gibi
Ozerk statiiye sahip kuruluslar olusturulmustur. 1961 Anayasasi’nda ‘insan haklarina
dayalr’ ifadesi yer almisken, 1982 Anayasasi’nda ise, ‘insan haklarina saygili” ifadesi
yer almistir. 1961 Anayasasinda Tirkiye Cumbhuriyeti’nin insan haklarina dayal
olmast bir kayit ve sarta bagl tutulmamisken, 1982 Anayasasinin Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne saygili olmasi, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayisi
icinde kalmalidir. Bu sekliyle anayasada devlet ve otorite birinci planda, hak ve
ozgirliik i1se ikinci planda yer almaktadir (Tandr, 1994). 1982 anayasasindan su ana
kadar anayasada bir¢ok konuda degisiklikler yapilmistir. Anayasada diisiince ve
ifade Ozgiirligli, dernek kurma hakki, adil yargilanma hiirriyeti, konut
dokunulmazligi, haberlesme hiirriyeti, gozalt1 siiresi ve Olim cezas1 gibi Onemli
konularda 34 degisiklik yapilmistir. Bu degisikliklerin 27°s1 insan haklarin1 dogrudan
ilgilendiren degisikliklerdir. Yeni Medeni Kanun ile kadin-erkek esitligi, dernek



kurma hakki, c¢ocuk haklar1 gibi insan haklarinin temel basliklarini olusturan

konularda iyilestirmeler yapilmistir (Aydeniz, 2010).
1.6.4. insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi

Insanoglu yaratilisindan bu zamana dek her zaman egitime ihtiya¢ duymus ve
yaratilis1 geregi de hep egitim almak zorunda kalmigtir. Egitim, gelecege yonelik
yapilan gelismek ve olgunlasmak igin yapilan etkinliklerdir. Insanligin temel
prensiplerini kazanmamis olan bireyler, insan olmak gibi 6nemli degerlere sahip
olamazlar. Insanlar diisiinme, hissetme ve bilme alaninda kendilerini
gelistiremedikleri siirece egitimin bir onemi de yoktur. Bununla birlikte insanlarin
demokratik diislinme ve ona uygun olarak hareket etme gibi davraniglar1 da dogustan
gelen bir 6zellik degildir. Esasen tiim bunlarin sonucunda ortaya ¢ikan bir egitim
sorunudur. Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi egitimi kavramlarmin iliskisi, iste
bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Insan haklar, yurttaslik ve demokrasi kavramlari ve
bu kavramlar ile iligkili diger kavramlar1 anlamak, bunlara uygun olarak hareket
etmek sadece egitimle yapilabilir (Ozbek, 2004). Demokrasilerde, bireylerin etkin
olarak katilmasi ve sorumlu yurttaslar olarak yetistirilmesinde egitimin 6nemli bir

rolii vardir (Giilmez, 2001).

Diinya iizerinde yer alan pek ¢ok iilkenin egitim sistemine bakildig1 zaman,
egitimin en esas amacinin iyi vatandas yetistirmek oldugu da belirlenmistir (Duman
ve ark. 2001). Tirkiye’de, insan haklari ve vatandaglik egitimine yonelik degisik
zamanlarda bir¢ok farkli uygulama yapildig1 da bilinmektedir.

1.6.5. THYD Dersinin Tiirkiye’deki Gelisimi

Tiirkiye’de Insan Haklar1 ve Vatandashk egitimi bir ders olarak da
uygulanmis, farkli dersler igerisinde bulunan bir program halinde de yer almistir
(Akdag ve Taskaya, 2011).

Tiirkiye’deki Demokrasi Egitimi alanindaki gelismelerin baslangict Osmanh
Imparatorluguna dayanir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan sonra verilmeye
baslanilan ‘Vatandashk Bilgisi’ dersinin bir 6nceki hali Osmanli Imparatorlugu
okullarindaki egitim programlarinin icerigine kadar uzanir. Cumhuriyetin kurulumu

ile birlikte de bu alanda onemli gelismeler yasanmistir. Cumhuriyetperver donemde,



demokrasi egitimi konular1 ilkdgretimin ilk bes yilinda Temel Bilimler ve Sosyal
Bilimler alanlarinda yer almistir. Bunu takip eden ii¢ yillik periyotta da Sosyal
Bilimler, Tiirk Devrimleri ve Inkilaplari ve Kemalizm dersleri igerigi olarak devam

etmistir (Aslantiirk, 2018).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 3 Mart 1924’te kabul edilmesinden kisa bir
siire sonra program degisikligi yapilmigtir. Bu programda bulunan demokratik
degerler, haklar ve 6zgirliikkler gibi konularin yer aldig1 derslerin ¢ogu 1926 yilinda
Yurttaslik dersine eklenmistir. Daha sonra 1948’de de dersin adi Yurttaslik Bilgisi
olarak degistirilmistir (Aslantiirk, 2018). 1948 yilinda demokratik degerler agisindan
dersin amaci ve nesnellestirilmesi daha da genisletilmistir. 1962 yilinda bu ders
ilkdgretim okullarindaki Tarth ve Cografya derslerine verilerek bir ¢ati altinda
toplanmistir. 1968°de kullanilan ilkokul egitim programi degisikligi ile Yurttaglik
Bilgisi dersinin ad1 Hayat Bilgisi olarak degistirilmistir (Karatas, 2002).

1968 yilindan itibaren de Vatandaslik Egitimi adi ile yer almistir. 1995-1996
egitim Ogretim yilinda Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi adi ile
ilkdgretimlerin 8. smiflarinda verilmeye baslanmistir. 1997-1998 egitim Ogretim
doneminden itibaren 7. ve 8. siniflarda haftada bir saat olacak sekilde degistirilmistir.
2005 yilinda yapilan egitim diizenlemesi ile birlikte bu ders programdan
kaldirilmistir (Saglam ve Hayal, 2015). 2005-2006 egitim 6gretim yili ile birlikte de
Insan Haklar1 ve Vatandashk ara disiplini adiyla ilkdgretimde yerini almistir. Bu
sekilde derslerde 6gretmenlerin vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 konularini
derslerle iligkilendirilmesi istenmistir. 2010-2011 egitim 6gretim yilinda ise haftada
bir ders saati olacak bi¢imde 8. siniflarda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi adiyla
yeniden degistirilmistir. ik sene miifredatta segmeli ders olarak yer alan ders, 2011-
2012 egitim Ogretim yilinda ise zorunlu ders haline getirilmistir ve bunu takiben
tekrar uygulamadan kaldirilmistir. 30 Mart 2012°de kademeli geg¢is ile alakali olarak
yasal diizenleme hazirlanmistir. Sonrasinda da yeni bir kararla “Insan Haklari,
Yurttashk ve Demokrasi” adiyla 4. smiflarda yer almistir. insan Haklari ve
Vatandaslik ile ilgili konular ve kazanimlar ara disiplin olarak ele alinmis ve
ilkogretim 1., 2. ve 3. siniflarda Hayat Bilgisi dersi ile 4., 5., 6. ve 7. siniflarda

Sosyal Bilgiler dersi konu ve kazanimlari ile iligkilendirilmistir. Bu dersin diginda
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diger derslerle de insan haklar1 ve vatandaglik egitimi konu ve kazanimlar1 ders i¢i ve

ara disiplin seklinde yer almistir (Saglam ve Hayal, 2015).

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konular1 en basta toplumsal birliktelik
acisindan Onemli igerik ve degerlere sahiptir. Bu degerlerin Ogrencilerin ilk
yillarindan itibaren aktarilmasi ve sadece ayr1 bir ders igerigi ile kazandirilmasi bir
gerekliliktir. Bu sebeple Talim ve Terbiye Kurulu 25.06.2012 tarih ve 69 sayili karar
ile 2015-2016 6gretim yil1 itibari ile ilkokul 4. smiflarda “Insan Haklar1, Yurttashk
ve Demokrasi” dersini, ders kapsamina almis ve egitime baslanmistir (MEB, 2017;
Aslantiirk, 2018). 2015 yilinda ilkokul 4.simf 6grencileri igin haftada 2 saat verilmek
iizere Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nin
uygulamaya girmesi ile birlikte, 6nemli bu ii¢ kavramin birbirleriyle iliskileri

Tiirkiye’yi tiim Diinya’da temsil edecek sekilde hazirlanmistir (MEB, 2017).
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2. KURAMSAL TEMELLER

Bu béliimde 4. Smif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin teorik

ve uygulama boyutuna yonelik konular tizerinde durulmaktadir.
2.1. Egitim ve Ogretim Program

Egitim, insanoglunun varolusundan beri her zaman hayatimizda yer almigtir
ve yer almaya devam edecektir. Egitim, “bireyin davramislarinda kendi yasantisi
voluyla ve kasitli olarak, istendik degisme meydana getirme siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Aydeniz, 2010). Egitimin amaglarin1 6gretim ile yerine getirmek
miimkiin olur. Ogretim kavrami egitim kavrammin bir parcasidir. Ogretimin tanim
Varis tarafindan; “ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davramslarin

gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir” seklinde tanimlanmistir ( Varis, 1988).

Cogu zaman karistirilan ve birbirlerinin yerlerine kullanilan egitim ve
Ogretim programlar1 aslinda birbirlerinden farklidirlar. Temelde egitim programi
daha kapsamli bir yapiy1r temsil eder. Bu ayirimi gostermesi bakimdan Varis
tarafindan yapilan tanimlama 6nemlidir (Varis, 1988). Buna gore egitim programi;
cocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in planlanan, milli egitim politikalarina ters
diismeyen tiim etkinlikleri ve yasam sekillerini igeren, egitim ve kurumlarin
hedeflerini yakalamaya yonelik tiim etkinlikler olarak tanimlamistir. Bu tanimdan
yola cikarak Ogretim programlari, yonetmeliklerle diizenlenen egitsel etkinlikler ve
kuliip faaliyetleri, rehberlik hizmetleri, sanatsal etkinlikler, geziler ve Kkiiltiirel
calismalarin hepsi egitim programi kapsaminda degerlendirilir (Kiiclikahmet, 1997).
Ogretim programi, egitim programinin hedefinde yer alan ve ilgili dersin 6gretilmesi
icin Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve becerilere iligkin planlanmis

faaliyetler biitiniinii kapsar (Ayan, 2018).

Ogretim programlari, 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri” baz alinarak hazirlanmistir. Egitim ve &gretim
programlariyla siirdiiriilen tim galismalar; okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
seviyelerinde her biri, birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaglara ulagsmaya
yonelik olmalidir (MEB, 2018).
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1. Okul oncesi egitimi tamamlayan Ggrencilerin bireysel gelisim siirecleri goz
onlinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde

gelisimlerini desteklemek

2. Ilkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitiinliikk ve 6z farkindalik cergevesinde, 6z giiven ve 0z disipline
sahip, giindelik hayatta ihtiya¢c duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlar etkin bir sekilde

kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak.

3. Ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklarin1 yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde ve ayrica
disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmis bireyler olmalarini saglamak.

4. Liseyi tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina
dontistiirmiis, iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde ve ayrica
disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yliksekdgretime ve hayata

hazir bireyler olmalarini saglamak (MEB, 2018).

2.2. insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Program ve Temel

Amaglan

IHYD dersi 30 Mart 2012°de kesintili zorunlu egitim ile ilgili yasal
diizenlemenin ardindan, Milli Egitim Bakanliginin 25/06/2012 tarih ve 69 sayili
karar1 ile "flkokul insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi” dersi olarak 2015-2016
egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul dordiincii siniflara haftada 2 saat olacak

sekilde miifredattaki yerini almistir (Aslan ve Aybek, 2018).

IHYD dersi dgrencilere kavramsal bilginin 6gretilmesinin yani sira insan

haklari, yurttashk ve demokrasi ile ilgili temel kavramlar1 Ggretmeyi
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amaglamaktadir. Ders ayrica 6grencilerin bu bilgi ve degerleri bir yasam bigimi ve

kiiltiir haline getirmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli
Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri kapsaminda Insan Haklari, Yurttaslik

ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi;

« Insani degerleri benimseyen,

» Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

« Is birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireglerine katilan,

» Hak, oOzgiirlik ve sorumluluk bakimlarindan c¢ocuk olmanin ayricaliklarini

kesfeden,

» Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi icin adaleti ve esitligi gdzeten,
* Aktif yurttashigi benimseyen ve buna uygun davranan,

* Ortak yasama iligkin sorunlarin ¢dziimiinde uzlasi arayan,

* Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

» Birlikte yasama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk

iistlenen,

*Cumhuriyet ve degerlerinin insan haklari, yurttashk ve demokrasi alanindaki

gelismelere katkisini bilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2018).
2.2.1. THYD Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklasim

Ogretim programi degerler cercevesinde insa edilmistir. Kendini toplumun
onemli ve vazgegilemez bir pargasi olarak goren ben degil biz mantigiyla toplumu
var eden degerlerine bagli bireyler yetistirmek esas alinmigtir. Degerleri olan ve
degerlerine sahip cikan bireyler ve toplumlar varliklarini siirdiiriir. Insan olmanin
geregi, esitlik, adalet, sorumluluk, uzlasma, hak ve 6zgiirliikler, kurallar, paylasma
ile birlikte yerine gelir. Insan aldig1 kararlarla bazen kendini, bazen digerlerini bazen
de toplumun biitiinlinii etkiler. Toplumun diger ad1 ise “biz”’dir. Bu nedenle insanin,

kararlarinda “biz”1 hesaba katarak adil, esit, hosgoriilii, saygili, sorumlu davranmasi
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bir zorunluluktur. Sekil 2.1°den de anlasilacagi iizere insan her zaman kendine,

digerlerine ve topluma karsi sorumlu oldugunu unutmamalidir (MEB, 2015).

KENDINE

DIGERLERINE

BiZIM OLANA

Sekil 2.1. IHYD Dersi Temel Yaklasimi

Unite ve kazanimlarm yapilandirilmas: amaci ile insan kavrami merkeze
almarak “yurttashk”, “hak”, “0zgirlik”, “yasama hakki ve beden biitinligi”,
9% ¢¢ 29 ¢

“sorumluluk”, “adalet”, “esitlik”, “birlikte yasama”, “uzlas1”, “farkliliklara sayg1”, ve

“hukukun istiinligli” gibi basliklar temel ¢erceveyi olusturmustur (MEB, 2017).
2.3. Hedefler (Kazanimlar)

Hedefler; bir 6grencinin, planlanan ve diizenlenen belirli bir egitim ve yasanti
ile kazanilan davranis1 olarak ifade edilebilir (Ertiirk, 1993). Hedefler; genel
anlamiyla ulagilmak istenen nokta, egitimde kisiden beklenen istendik ozellikler

olarak tanimlanmaktadir (S6onmez, 2001).

Egitim programlarinin gelistirilmesi sistematik bir ¢alisma gerektirir. Egitim
programi gelistirilirken Oncelikli olarak ihtiya¢ analizi yapilir, ihtiyaglara dayali
olarak Ogretim hedefleri belirlenir, icerik se¢ilir ve diizenlenir, 6gretim etkinlikleri
belirlenir ve son olarak 6l¢me araglar1 gelistirilir (Arslan ve Eker, 2020). Hedefler
(kazanimlar) egitim programinin baslangic 0Ogesidir. Programin hedefleri
belirlendikten sonra bunlarin davranig yoniinden ifade edilmesi gerekmektedir.
Hedefler davranisa doniistiiriilmedigi takdirde islevsel olmaz. Clinkii hedefler, egitim
diizenini Orgiitleme, uygulama ve degerlendirme sirasinda yol gosterici, segici ve
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eleyici birer ol¢iit niteligindedir (Aslantiirk, 2018). Hedeflerin (kazanimlarin)

program gelistirme acisindan belirli niteliklere sahip olmasi gerekir. Bu nitelikler;
a. Toplumun kosullarina ve gereksinimlerine yanit vermeli,

b. Bireyin temel gereksinimlerini karsilayacak nitelikte olmal,

c. Konu alaninin 6zelliklerine uygun olmali ve bir icerikle iligkili olmali,
d. Gergeklesebilecek nitelikte olmali,

e. Ogrenci davranislarina déniik olmal,

f. Ogrenme &zelligini belirtecek nitelikte olmali,

g. Genel ve ayni zamanda sinirli olmals,

h. Bir 6grenme {irtiniinii kapsamali,

1. Hangi konu igerigiyle ilgili olarak gerceklesebilecegini belirtmeli,

j. Birbirini destekler nitelikte ve kendi i¢inde tutarli olmali,

k. Gozlenebilir ve 6l¢iilebilir olmals,

1. Bir ya da birkag ders saatinde gergeklestirilebilir olmali,

m. Ogrencinin daha sonraki yasaminda ise yarayacak ve kullanilacak davranislari

igermeli,
n. Egitimle olusturulabilir olmalidir (Demirel, 2008).

Tiirkiye’de yiirtirliikte olan 6gretim programlarinda hedef ve davranis yerine
bilgi, beceri, anlayls ve tutumlari kapsayacak sekilde “kazanimlar” ifadesi
kullanmilmistir. Benzer sekilde 6grenciye kazandirilacak olan hedefin tiirli ve diizeyi
de 6gretmenlere nasil bir 6gretim gergeklestirmeleri gerektigi konusunda rehberlik
eder. Ogretmenler 6gretim etkinliklerinin programda yer alan hedefleri 6grencilere
kazandiracak sekilde planlayacagi i¢in en uygun yontemi se¢gmeye calisirlar. Bu
yiizden 6gretmenler 6gretim yontemini segerken de oncelikli olarak 6gretim hedefine
bakar ve en uygun yontemi secerler. Hedefler, egitim programimin son 6gesi olan
degerlendirme dgesinin de planlanmasina rehberlik eder. Ogrencilerden beklenen sey
Ogretim siirecinin sonunda Ogrenme trlinlerini (hedef) elde etmesidir. Bu yiizden
Ogrenci basaris1 degerlendirilirken 6grencilerin dersin hedeflerine ne kadar
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ulagtiklarina bakilir. Benzer sekilde Ogretim programlart degerlendirilirken de
oncelikli olarak programin hedeflerinin gerceklesip gergeklesmedigine bakilir.
Programin hedeflerinin gerceklesmis olmasi o programin nitelikli olduguna dair bir

bilgi olarak kabul edilir (Arslan ve Eker, 2020).
2.3.1. THYD Dersi Hedefleri (Kazanimlar)

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar, iinitelere gére numaralandirilmistir. Tablo 2.1.’de dersin kodu, sinif
diizeyi, iinite numarasi ve kazanim numarasina 6rnek verilmistir. Kazanimlarla ilgili

sinirlamalar ve agiklamalar kazanimi izleyen satirda ifade edilmistir.

Tablo 2.1. Kazanimlarin Sekilsel Goriintimii

Dersin Siif Unite Kazanim | Kazanim Kazanim

Kodu Diizeyi Numarasi Numaras1 | Ifadesi Acgiklamasi
Y. 4. 1. 1. Insan Insanin  diger
olmanin canlilarla ortak
niteliklerini ve farkli

aciklar. yanlarina

deginilir.

Insan1  insan
yapan
degerlere
odaklanilir.

Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda 6 iinite

ve toplamda 29 kazanim bulunmaktadir.

“Insan Olmak” adli 1. {initede 4 kazamim bulunmaktadir. Bu iinitede insan
olmanin nitelikleri, insan olmaktan dolayr sahip olunan haklar, haklarina dair
hayatindan Ornekler ve hak, gorev, sorumluluk, o6zgiirlik ve temel ihtiyaclarini
karsilama gibi kavramlar agisindan yetiskinler ile g¢ocuklarin arasindaki farklar

vurgulanmak istenmistir (MEB, 2018).

“Hak, Ozgiirliikk ve Sorumluluk” adli 2. iinitede 7 kazanim bulunmaktadir. Bu

initede hak, 6zgiirliik ve sorumluluk kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkilere
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ve hak ve Ozgiirliikklerini kullanabilen ve kullanamayan cocuklar arasindaki farki
anlayabilme, hak, 6zgiirliik ihlalleri ve bunlarin ¢oziimleri, hak ve 6zgiirliiklere saygi
gostermeyi ve hak ve ozgiirlikleri kullanmanin birlikte yasama kiiltiirtine etkisini

konu almistir (MEB, 2018).

“Adalet ve Esitlik” adli 3. iinitede 5 kazanim vardir. Bu iinitede insanlarin
farkliliklarina saygi gostermeyi, adalet ve esitlik arasindaki iliskiyi, insanlarin hak ve
Ozgiirlikler bakimindan esitligi, adaletin ve esitligin davranildigi  veya
davranilmadigi durumlar1 karsilastirmayi, adil ve esit davranilmadiginda insanlarda

olusabilecek duygular konular1 yer almaktadir (MEB, 2018).

“Uzlas1” adli 4. unitede 4 kazanmim bulunmaktadir. Bu {initede insanlar
arasindaki anlasmazliklarin sebeplerini, uzlasma gerektiren ve gerektirmeyen
durumlan karsilagtirmasini, anlagsmazliklar1 ¢ozmek icin uzlasi yollar1 arama siirecini
ve bu slirecte yapilmasi gerekenleri, anlasmazlik ve uzlagi durumlarinin sonuglarini

orneklerle karsilagtirma konular1 tizerinde durulmustur (MEB, 2018).

“Kurallar” adli 5. {lnitede 4 kazanim bulunmaktadir. Bu iinitede kural
kavraminit sorgulama, kural, 6zgiirlik ve hak arasindaki iliskiyi degerlendirme,
kurallara uyma, kurallara uymanin toplumsal uyuma ve birlikte yasamaya olan
katkisin1 degerlendirme ve kurallarin uygulanmasina katki saglama konulari tizerinde

durulmustur (MEB, 2018).

“Birlikte Yasama” adli 6. {initede 5 kazanim bulunmaktadir. Bu iinitede
birlikte yasamak i¢in bir yurda ihtiya¢ duyma, birlikte yasamak icin diizenleyici bir
kuruma ihtiya¢ duyma, devletin yurttasa karsi sorumluluklarini fark etme, yurttas
olmanin sorumluluklarin1 bilme, birlikte yasama kiiltliriine yonelik giinliik hayattan
ornekler verme konularina yer verilmistir (MEB, 2018). Dersin kazanimlar1 (Bkz Ek-

1)’de verilmistir.
2.4. Ogretim Programinda Icerik

Egitim programin ikinci 6gesi ise iceriktir. igerik 6gesi, programin muhteva
ve faaliyetlerin secimiyle ilgilidir (Varis, 1988).Icerik, hedeflenen davramislari
kazandiracak bicimde ders konularinin diizenlenmesi seklinde tanimlanabilir. Icerik

hedeflenen davranislar icin temel aractir. Once hedeflenen davranislar belirlenir,
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sonra da bu hedeflenen davranislarin kazandirilmasina yardimci olacak sekilde ders
icerigi diizenlenir. Belirlenen egitim hedeflerine ulagsmak icin “Ne &gretelim?”

sorusuna yanit aranir (Aslantiirk, 2018).

Ders igeriginin hedeflere ve 6grencilerin 6zelliklerine uygunlugu, bilgilerin
hiyerarsik siralamasi, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kavramlardan ilke ve
genellemelere gore siralanmis olmasi gerekir (Aykag, 2006). Icerik, bilimsel, ¢agdas,
sanatsal ve felsefi bilgi ve beceriyle donanmis olmali. Ardisik bir konu takibiyle
birlikte kademeli bir diizene sahip olmali. Somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, parcadan biitiine ya da biitiinden parcaya, yakindan uzaga dogru
konular siralanmali. Icerik hedef davranislarla tutarli olmali ve &grencilerin hazir
bulunusluluk diizeyine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir. Igerik hazirlanirken
ogrencilerin gelisim diizeyleri, iginde yasadigi dogal ve toplumsal sartlar, ilgi ve

ihtiyaclar1 da géz online alinmalidir (Aslantiirk, 2018).
2.4.1. ITHYD Dersi Ogretim Programinin Icerigi

IHYD dersi ogretim programinin igeriginde Hak, Insan Olmak, Uzlasi,
Ozgiirliik ve Sorumluluk, Adalet ve Esitlik, Birlikte Yasama, Kurallar olmak iizere
alt1 {inite yer almaktadir. Insan olmanin mahiyetleri ve bu mahiyetlerin haklarla olan
iligkisi ile baslayan birinci iinitede, ¢ocuk haklarina vurgu yapilmaktadir. Insan
olmaktan kaynakli ve birbiri ile alakali {i¢ kavram olan 6zgiirliik, hak ve sorumluluk
ise ikinci initeyi olusturmaktadir. Bu kavramlar arasindaki iligkiyi &grencilerin
O0ziimsenmesine yonelik kazanimlarla devam ederek Ozgiirlik, hak ve
sorumluluklarin kullanildigy, ihlal edildigi durumlar ile bunlarin hep birlikte yasama
kiiltiiriine etkilerinin nasil oldugu degerlendirilmistir. Ugiincii iinitede 6zgiirliik, hak
ve sorumluluk kavramlarinin uygun bir sekilde kullanilip ve kullanilmadig
durumlarda ortaya c¢ikan durumlar belirlenerek adalet ve esitlige dikkat
cekilmektedir. Dordiincii iinitede anlagmazliklarin nedenleri ve bu nedenler
sonucunda ortaya cikanlar ele alinarak tim bu anlasmazliklarin uzlas1 gerektirip
gerektirmedigine bakilmakta ve uzlasi yollarmin neler oldugu belirlenmektedir.
Birlikte yasama kiiltiiriine katki saglayacak kurallar ise besinci iinitede yer
almaktadir. Kurallar, demokrasinin vazgecilmeyen unsuru olan “hukukun

Ustiinliigii”niin temeli, belirleyicisi ve de ayni zamanda toplumsal uyuma yaptigi
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katki tizerinde durulmaktadir. Son {iinite Birlikte Yasama da ise birlikte yasanilan
mekanlardan hareketle ortak sahiplik, yurttaslik ve paylasimin, devlet ile vatandas
arasindaki iliskisine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018). Uniteler ve {initelere gore

kazanim sayilar1 Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Uniteler ve Kazanim Sayilarinin Dagilimlar

Sira No Unite Ad1 Kazanim Sayisi Yiizdesi

1 Insan Olmak 4 14

2 Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk 7 24

3 Adalet ve Esitlik 5 17

4 Uzlas1 4 14

5 Kurallar 4 14

6 Birlikte Yasama 5 17
TOPLAM 29 100

Her tinite kendi icerisinde degerlerden hareket ederek insan haklari, yurttaslik
ve demokrasiye iliskin bilgi, eylem ve beceriyi kapsayacak sekilde olusturulmustur.
Bu yaklasim ¢ercevesinde okul hem o6grencilerin yetiskinlige hazirlandigr bir yer,
hem de Ogrencilerin birlikte zaman gegirdigi yerdir. Bu birliktelik sayesinde
ogrenciler birbirlerinden 6grenme imkani kazanirken bulunulan ortam da 6grencilere
sosyal beceriler de kazandirir. IHYD dersinde sadece smmf degil, tiim okul bir

topluluk olur (MEB, 2018).
2.5. Egitim Durumlar1 (Ogrenme-Ogretme Siireci)

Egitim Programinin dgilincii 6gesi olan egitim durumlart 6gesi, istendik
davranis degisikliginin meydana geldigi veya 6grenmenin gerceklestigi 6gedir. Bu
O0gede Ogrencilerde goriilmek istenen ozellikleri kazandiracak O6grenme-Ogretme
etkinlikleri diizenlenir. Bu amagla kullanilacak o6gretim stratejileri, yontem ve
teknikleri, 6grenme arag-gere¢ ve materyalleri, slirenin diizenlenmesi gibi faaliyetler

planlanir (Ayan, 2018).

Egitim durumlari, 6gretim programlarinin ve planlarmin islenis boyutunu

olusturur. Bu boyutun en onemli gerekliligi egitimde kullanilacak arag-gere¢ ve
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malzemelerin igerigin gerektirdigi uygunluga sahip olmasidir. Ozellikle, fiziksel
gevreyi tanima, derslerde dgrencinin etkilesimi artirici bir nitelik arz etmektedir. Bu
ylizden, ders ara¢ ve gereclerin gercekci ve fiziksel cevre ile uyumlu olmasi
saglanmalidir. Bunun i¢in ders ve ¢evre arasinda ilgi ¢ekici materyaller, teknikler ve

yontemler uygun hale getirilmelidir (Aykag, 2006).
2.5.1. IHYD Dersi Egitim Durumlar1 (Ogrenme-Ogretme Siireci)

IHYD Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasma Ogretmenlere; Insan
haklar1, yurttaslik ve demokrasiye iliskin kavramlar birbirleriyle iliskili olarak ele
alinmas1 gerektigi, 6grenme Ogretme siirecinde kazanim aciklamalar1 konu alani
sinirin1 - belirlediginden agiklamalara dikkat edilmesi gerektigi, insan haklari,
yurttaslhik ve demokrasiye iliskin egitim igerikleri, kavramlar ve konular1 ele
alinirken 6grencilerin gelisim ozellikleri ve diizeylerine uygun olarak terminoloji,
orneklerin ve etkinliklerin kullanilmas1 gerektigi, birlikte yasama kiiltiirtiniin millet,
vatan, devlet birligi ve bayrak ile gercekleseceginin vurgulanmasini, Ogretmen,
Ogrencilerin milli, kiiltiirel, insani, manevi ve evrensel degerlerini pekistirmesinin
gerekliligi; milli, ¢agdas, tiniter, laik, demokratik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tirkiye Cumbhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarint yerine getirmeleri
konusunda onlara rol model ve ayni zamanda yol gosterici olmasini, gereken
durumlarda Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, Avrupa Insan Haklari
Sozlesmesi, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi gibi temel belgelerin kullanilmasi
gerektigi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min ilgili konulari ile iliski
kurulmasmi 2018 yili Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Programinda bahsedilmistir (MEB, 2018).

2.6. Ol¢gme-Degerlendirme

Programin son 6gesi olan 6lgme-degerlendirme 6gesi ayni zamanda sinama
durumu diizenlemeyi ifade eder ve hedeflerin gergceklesme derecesini belirleme
siirecidir. Bu 0ge, program ve gergeklestirilen Ogretim icin karar verme isidir.
Programin gergeklestirilmesi siirecinde toplanan birtakim bilgilerin, 6nceden ya da
daha sonra belirlenecek standartlara gore karsilastirilarak birey, gerceklestirilen
Ogretim siireci ya da program hakkinda karar verilmesi ile bir anlamda programin

eksikliklerinin belirlenmesi ve giderilmesi yoluyla programlar siireklilik kazanir
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(Ayan, 2018). Degerlendirme boyutunda Ogrencilerin noksanliklarini belirleme,
yeterlilikle ilgili hedefleri (kazanimlari) ne oranda gelistirdiklerini anlama,
uygulanan metodun verimliligini test etme ve genel olarak uygulanan yontemin
hangi oranda daha verimli oldugunu anlamak amaciyla yapilir. Programin hedeflere
ne derecede ulagtigim1 belirlemek ve eksikliklerin ortaya cikarilmasini saglamak
degerlendirme ile miimkiin olur. Olgme degerlendirme verileri olmadif1 siirece
O0gretme ve 6grenme ortamini etkileyen biitiin etkenlerin belirlenmesi, diizenlenmesi
ve yenilestirilmesi imkansizdir. Bu yiizden, degerlendirme egitim ve Ogretimin

tamamlayici bir pargasidir (Aslantiirk, 2018).
2.6.1. IHYD Dersi Olcme-Degerlendirme

Her insan birbirinden farklidir. Bu nedenle 6l¢gme ve degerlendirme siirecinin
herkes icin ayni olmasi ve sabit olmasi beklenemez. Bu nedenle Olgme ve
degerlendirme siirecinin farkli ve esnek olmasi beklenir. Bu yolda &gretim
programlar1 bize yol gostericidir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarmin tesirini
saglamak icin Oncelik Ogretim programlarindan degil, 6gretmenlerden olmalidir.
Ozgiin olmak ve yaratict olmak &gretmenlerden beklenen davramislardir. Tiim bu
anlagilanlardan 6gretim programlarinda yer alan Olgme ve degerlendirme
uygulamalarma ydn veren ilkeler icin sunlar sdylenebilmektedir. Olgme ve
degerlendirme c¢aligmalarinda 6gretim programinin tamaminin bilesenleri ile en az
oranda uyumlu olmali, kazanimlarin sinirlar1 esas olmalidir. Ogretim programi
sadece, dlgme siirecinde kullanilacak dlgme ara¢ ve yontemlerini yol gosterir. Ancak
secilen ara¢ ve yontemde, gerekli teknik ve akademik standartlara uyumlu olmalidir.
Olgme ve degerlendirme calismalar1 egitimin ayrilmaz bir parcas1 olup ve siireg
boyunca yapilir. Bu yilizden 6lgme sonuglart yalmiz basina degerlendirilmeyip,
stirecle birlikte degerlendirilmelidir. Bireysel farkliliklardan dolay: biitlin 6grencileri
ilgilendiren tek tip bir 6lgme ve degerlendirme yonteminden s6z etmek dogru olmaz.
Egitimde sadece bilissel dlciimler yeterli kabul edilemez. Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin aktif katilimi olmalidir.
Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan tutum, ilgi, basar1 ve deger gibi
Ozellikleri zaman igerisinde degisiklik gosterebilir. Bu nedenle bu o6zellikleri tek
zaman diliminde 6lgmek degil silire¢ icindeki degisimlerini dikkate almak esastir

(MEB, 2018).
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2.7. Ilgili Cahsmalar

Bu boliimde arastirmaya hem dolayli olarak katkisi olabilecek hem de bu

arastirmanin konusuna benzerlik gosteren ¢aligmalarin bir kismina deginilmistir.

Giindogdu (2004) “ilkdgretimde Demokrasi ve Insan Haklar1 Uzerine Bir
Durum Calismasi1” adli doktora tezi ¢alismasinda, Tiirkiye’de demokrasi ve insan
haklar1 egitiminin bir devlet okulunda nasil yapildigini nitel veriler 1518inda durum
tespiti yapmaytr amaglamistir. Bu c¢alismada ogrenci, O6gretmen, velilerle ve
yoneticilerle insan haklar1 ve demokrasi egitiminin farkli boyutlarina yonelik var
olan ve de olmasi istenen konularla alakali goriismeler yapilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, demokrasinin sadece bir yonetim bi¢imi olmadigi, okul toplumunca
ve okul yonetimince temel stratejiler ¢ercevesinde yasatilmasi ve yasanmasi gereken
bir gerceklik oldugu ortaya ¢ikarken, okulda ve evde Ogrenilenler arasinda esasen
farkliliklar bulundugu, dolayisiyla teori ve gerceklik arasinda okul toplumunu
olusturan kisiler tarafindan farkliliklar goriildiigii ortaya ¢ikmistir. Etkili bir insan
haklar1 ve demokrasi egitiminin gergeklesmesi i¢in formal egitim yaninda, yazili
olmayan ve okul kiiltiirti ile degerlerini yansitan ortiik programin da dikkate alinmasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica insan haklar1 ve demokrasi egitiminin karakter

egitimi ile de desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Candan (2006), “Ilkogretim 2. kademe 7. ve 8. smnifta okutulan Vatandaslik
ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinin Ogretimi ve Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler”
adli yiiksek lisans tezinde, Ardahan’daki ilkdgretim okullarinda gorev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin  “Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi” dersinin
Ogretiminde karsilastiklart sorunlarin ¢éziimiine yardimci sonuglar ortaya ¢ikarmak
ve bu derse giren 6gretmenlerin dersle ilgili sorunlarini belirlemek amacglanmistir. Bu
arastirmada tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin sonuclarina gore Sosyal
Bilgiler dgretmenlerinin, ilkogretim ikinci kademe 7. ve 8. simf “Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi” dersinde; hazirlik, uygulama, planlama ve degerlendirme

kisimlarinda ¢esitli problemler yasadiklari belirlenmistir.

Uste (2007) “insan Haklar1 Egitimi ve Ilkogretimdeki Onemi” adli

calismasinda insan haklarinin 6nemi ve demokrasi ile ayrilmaz biitiin oldugunun
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nasil oldugunu belirlemek amaclanmistir. Buna yonelik olarak besinci smif
Ogrencilerinin insan haklar1 konusundaki goriisleri alinmis ve ilkdgretimde insan
haklar1 konusunun okullarda nasil ele alindig1 iizerinde durulmustur. Besinci sinif
Ogrencileri arasinda yapilan anket c¢alismasi sonucunda, Ogrencilerin kendi
okullarinda tam olarak giivende hissetmedikleri, fikirlerini 06zgilirce dile
getiremedikleri, esitlik ilkesinin istenilen diizeyde olmadigi, yeterince hosgorii ve
uzlagma ortami olmadigi, 6§retmenlerin her zaman sevecen olmadiklarini, 6grenciler
kendi aralarinda bariscil ¢oziimleri saglayamadigi, disiplin cezalarinin insan onuruna
yaragir sekilde verilmedigi seklinde diisiinenlerin orani oldukca yiiksek ¢ikmuistir.
Ogrencilerin 6zgiivenini gelistirme ve sorumluluk duygusu kazandirabilme gibi
anket sorularmma verdikleri cevaplarin orami ise diger sorulara gore yiiksektir.
Ogrenciler, insan haklar i¢in esas olarak kabul edilen kavramlarin okullarinda tam

anlamiyla olusmadigini vurgulamaktadir.

Kiral ve Kiral (2009) tarafindan yapilan “ilkdgretim Okullarinda Verilen
Insan Haklari ve Demokrasi Egitiminin Yeterligi Uzerine Ogrenci Velilerinin
Gortigleri” adli aragtirma insan haklar1 bilinci ve demokrasi gibi degerlerin gergek
hayatta kullanilmasinda okullarimizin yeterli diizeyde olup olmadigini arastirmak
amaci ile gercgeklestirilmistir. Arastirmacilar yari1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak 6grenci velileri ile goriisme yapmislardir. Nitel veriler ise sistematik bir
sekilde gruplandirilmigtir. Arastirmada insan haklar1 ve demokrasi egitimi
konularinin yasama kazandirilmasinda Ogrencilerin yeterli olmadigt sonucuna
vartlmistir. Ayn1 zamanda konularin islenmesinde ve pekistirilmesinde dersi veren
ogretmenlerin yeterli olmadig1 ve de okul meclisleri ile ilgili olarak velilerin de bilgi

sahibi olmadig1 sonucuna varilmstir.

Sahin (2009) “Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi” adli calismasinda insan
haklar1 kavrami ve egitimi, insan haklarinin tarihsel gelisimi, demokrasi egitimi ve
demokrasi egitiminin neden gerekli oldugu, egitim sisteminin demokratiklesmesine
engel olan faktorler, demokrasi egitiminde; ailenin yeri, 6gretmen, sinif ortami ve
Ogretim yontemlerini belirlemek amaclanmistir. Egitim sisteminin tiim c¢esit ve
siiflarinda demokrasi ve insan haklarina yer verilmesi gerektigi, Ogretim
programlarinin bu amaci gergeklestirecek bicimde diizenlenmesi gerektigi sonucuna

varilmistir.
24



Korkmaz (2013) tarafindan gerceklestirilen “Okullarda Demokratik Egitim
Ortaminin  Gergeklesmesine Yonelik Ogretmen Algilar” adli doktora tezinde
O0gretmen algilarina gore simif igerisinde demokratik egitim ortaminin Slgiitlerinin
gergeklesme  diizeyi, bu diizeye etki eden etkenler ve bu Olgiitlerin
gerceklestirilmesine engel olan problemlerin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma
karma metot tasarimina uygun olarak yapilmistir. Aragtirma sonucunda
O0gretmenlerin demokratik egitim ortami Olgiitlerini genel olarak ve egitim 6gretim alt
boyutlar1 bakimindan ¢ogu zaman gergeklestirdikleri; 6gretmen iliskileri alt boyutu
olarak ise her zaman gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte arastirma
sonucunda simif i¢inde demokratik egitim ortami Olciitlerinin gerceklestirilmesine
engel olan problem kaynaklari dnem siralamasina gore “aile kaynakli problemler”,
“Ogrenciyle ilgili problemler”, “fiziki alt yap1 ve egitim teknolojilerinden kaynakli
problemler”, “egitim/6gretim programlar1 kaynakli problemler”, “egitim politikalar1

kaynakli problemler” ve “6gretmen kaynakli problemler” olarak belirlenmistir.

Er, Unal ve Ozmen (2013) tarafindan gergeklestirilen “8. Siif Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi Dersinin 4. Sinifa Almmasina Iliskin Gériisler Uzerine Bir
Arastirma” adli ¢alisma ilkdgretim ikinci kademe 8. sinifta yer alan Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersinin ilkokul 4. smifa IHYD dersi olarak almmasma iliskin
Ogretmenlerin ve akademisyenlerin goriislerini ortaya koymayr amaglamistir.
Calismada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin bir kismi1 “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi”
dersinin 8. smiftan 4. siifa alinmasini bir kistm olumlu karsilarken bir kisim

olumsuz karsilamistir.

Unal (2014) “llkokul 4. Smmf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Insan Haklart
Boyutunda Incelenmesi” adli calismasinda ilkokul 4. smif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan insan haklanyla ilgili kavramlarin incelenmesini
amaclamaktadir. Aragtirma sonucunda ders kitabi1 sayfalar1 isaret edilerek insan
haklarina iliskin sozlii ve s6zsiliz mesajlar belirlenmistir. Bunlarin olumlu ve olumsuz
yonleri gerekgeleriyle belirlenmistir. Yapilan inceleme sonucunda ders kitaplarindaki
bu eksikligin giderilmesi i¢in de nelere dikkat edilerek hazirlanmasi gerektigi

belirtilmistir.
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Ulubey (2015) “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Programinin Yaratici
Drama ve Diger Etkilesimli Ogretim Yontemleri ile Uygulanmasmin Akademik
Basariya ve Demokratik Degerlere Bagliliga Etkisi” adli doktora tezinde etkilesimli
Ogretim yontemleri ve yaratici1 drama ile Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ders
Programinin uygulanmasi sonrasinda Ogrencilerin demokratik bagliliklarinin,
akademik basarilarinin, basarili 6grencilerin basarilar1 olma sebeplerinin belirlenmesi
ve program oOnerisi yapilmasi amaglanmistir. Arastirma karma yontem desenlerinden
“I¢ Ice Deneysel Desen” kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda, égrencilerin
basarilarini arttirmak icin ve onlarda demokratik degerlere baglilik olusturmak igin
yaratict drama ve diger etkilesimli Ogretim yontemleri ile zenginlik katilan
Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Ders Programi’nin MEB tarafindan hazirlanan
etkinlik temelli Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Ders Programi’na gore daha
tesirli oldugu belirlenmistir. Ogrenciler yaratict drama ydntemi ve etkilesimli
Ogretim yontemleri ile hayal gii¢lerinin ve yaraticiliklarinin gelistigini, 6grendiklerini
daha iyi anlaylp ve anlamlandirdiklarini agiklamislardir. ilaveten sorumluluk
duygularinin, 6zgilivenlerinin ve derse yonelik tutumlarinin gelistigini ve 6grenmeye
isteklerinin arttigin1 aciklamislardir. Yapilan goriismelerde de Ogrencilerin temel
insan hak ve Ozgiirliiklerini 6grendikleri ve ogrencilerde demokrasi kiiltliriiniin

olustugu belirlenmistir.

Saglam ve Hayal (2015) tarafindan yapilan “Simf Ogretmenlerinin “Insan
Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi” Dersinin Ilkokul 4. Smifta Yer Almasma iliskin
Goriigleri” adli ¢alismasinin amaci sinif 6gretmenlerinin “insan haklari, yurttaglik ve
demokrasi” dersinin ilkokul 4. smifta yer almasina iliskin goriislerini belirlemektir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirma
sonucunda “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersinin bagimsiz bir ders
olarak ilkokul 4. smifta yer almasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin oran1 %70
olarak belirlenmisken, “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” kapsamindaki
konularin “Sosyal Bilgiler” dersiyle birlestirilmesi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin

oran1 %78 olarak belirlenmistir.

Dolanbay (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Insan Haklar1 ve
Demokrasi Dersine iliskin Goériisleri” adli ¢alismanin amaci Insan Haklar1 ve

Demokrasi dersine yonelik O6grenci goriislerini alarak yardimci olacak bulgular
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ortaya koymak, ders ile ilgili sorunlar1 belirlemek ve bu dersin daha verimli
islenmesi icin gerekli olanlar1 ortaya koymaktir. Bu arastirmada tarama modeli ve tiir
olarak da kesitsel desen uygulanmis ve 6rneklemi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Calismadan, 6grencilerin derse girerken on bilgilere sahip olmanin dersin basarisini
artirdig1 ve ders oncesinde ¢aligmanin gerektigi, diiz anlatim yontemini uygulamanin
ve sinif oturma diizenine gore klasik diizenli sira olmasinin etkili olmadigi, ders
konulariin giincel oldugu, dersin biitiinliik tasidigi, ders i¢in kullanilabilecek rol
oynama yoOnteminin etkili bir yontem oldugu, bilgisayarin derste kullanilmasi
gerektigi, ders siiresini yeterli bulduklari, sinif mevcudunun kalabalik olmasinin
iletisimi olumsuz yonde etkiledigi, ders kitabin1i 6grencilerin bilissel ve duyussal
gelisimleri agisindan uygun bulduklari, ders kitabinin insan haklari ve demokrasi
kavramlarin1 6gretme noktasinda yeterli oldugu ve ders kitab1 konularinin da ilgi

¢ekici oldugu sonucuna vartlmaistir.

Giirel (2016) “Simif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ilkokul 4. Siif Insan
Haklari, Yurttashik ve Demokrasi Dersine Yonelik Gortislerinin Karsilikli Olarak
Incelenmesi” baslikli arastirmasinda siif Ogretmenlerinin ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ilkokul 4. simf IHYD dersine yonelik goriislerinin karsilikli olarak
incelenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir.  Arastirmada  yar1  yapilandirilmis  goriisme  formlarindan
yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda smif Ogretmenlerinin ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin vatandaslik egitimini bilgili, iyi ve deger sahibi vatandaglar
yetistirmek olarak tanimladigi, Tiirkiye'de verilen egitimin kesinlikle gerekli oldugu,
ancak basarili bir sekilde verilemedigi, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ile sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin bir kisminin kendini vatandashk egitimi agisindan yeterli

gormedikleri ortaya ¢ikmistir.

Nasircr (2016) “Sinif Ogretmenlerinin Demokrasi Algilar1 ve Demokrasi
Egitimine Yonelik Goriislerinin Incelenmesi” baslikli arastirmanin amact simif
ogretmenlerinin demokrasi algilarim1 ve demokrasi egitimine yonelik goriiglerini
belirlemektir. Arastirma olgu bilim deseninde nitel bir ¢alismadir. Arastirmada
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun demokrasi egitimi ile ilgili hizmet Oncesi veya
hizmet ic¢i egitim almadig tespit edilmistir. Ogretmenler okullarda etkili bir

demokrasi egitiminin olmasi i¢in dersin amacina gore egitim programi hazirlanmasi
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gerektigini aciklamiglardir. Ayrica 6gretmenlerin demokratik olmasi gerektigini
vurgulanmuglardir. Ogretmenler egitim programinin uygulama agirlikli ve giinliik
hayatla iliskili olmasi, Ogrencileri aktif kilacak etkinlikler yer almasini
aciklamiglardir. Calismada demokrasiyle ilgili 122 metafor gelistirilmistir.
Arastirmada kadin 6gretmenlerin gelistirdikleri metaforlar vazgegilmezlik, esitlik ve
emek olurken; erkek Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar vazgecilmezlik,

toplumsal diizen ve 6zgiirliikk temalar1 seklinde olmustur.

Efe (2017) tarafindan yapilan “Ilkokul 4. Smufta Tiirkce ile Insan Haklari,
Yurttagshik ve Demokrasi Derslerinde FElestirel Pedagoji Uygulamalari” baslikli
calismada ilkokul 4. sinifta Tiirkce ile IHYD derslerinde elestirel pedagoji
uygulamalarinin nasil yapildigini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada nitel
arastirma modellerinden eylem arastirmast kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
elestirel pedagoji uygulamalar ile 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢dzme ve
yaratici diisiinme becerileri arasinda farkindalik gelistigi ve kendileri ile ilgili alinan
kararlara uymalarinda demokratik yollarin se¢ilmis olmasinin oldukga etkili oldugu
gozlemlenmistir. Uygulamalar sirasinda, karar verme asamasinda ogrencilerin
demokratik yollar1 segerek bu durumu benimsedikleri de ortaya ¢ikmistir. Birey
olarak sevgi ve saygi duyulma eksiklikleri O6grenciler tarafindan dile getirilmis,
ogrencilerin mutlu bir ortamda egitim gormek istedikleri, sanatsal faaliyetlerin ise
ogrenmeyi daha eglenceli hale getirdigi ve bu sekilde 6grencilerin 6zgiiveninin
gelistigi ortaya ¢ikmigtir. Ayrica dgrencilerin okulda sikilip oyun oynamak istedikleri
ve kendilerini giivende ve mutlu olacaklar1 okulda olmay1 hayal ettikleri sonucuna

varilmistir.

Ozdemir (2017) “2016- 2017 Egitim Ogretim Yilinda 4. 5. 6. ve 7. Siniflarda
Okutulan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Demokrasi ve Insan Haklar
Kavramlarina Yer Verilme Diizeyinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda 4. 5. 6. ve 7.
sinif sosyal bilgiler kitaplarindan yararlanilarak demokrasi ve insan haklar
kavramlar1 tespit edilmesi amag¢lanmistir. Bu amagla ¢aligmanin sonucunda 4. 5. 6.
ve 7. siniflarda kullanilan kitaplar icerisinde {nitelere gore demokrasi ve insan
haklar1 kavramlarinin yer almasina bakilip, en ¢cok 7. sinif kaynaklarinda yer verildigi

gorilmistir.
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Hagat ve Demir (2017) “Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Insan Haklar1,
Yurttaslik ve Demokrasi Dersine Iliskin Goriisleri” adl1 arastirmada IHYD dersini 4.
smif Ogrencilerinin nasil agikladigi, derste verilmesi gerekli olan konulara,
kavramlara ve degerlere dair goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemindedir. Arastirmanin analizi sonucunda Ogrencilerin bu ders
sayesinde Ozglirlikk, hak ve sorumluluk yoniinden c¢ocuk olmanin ayricaliklarini
kesfettikleri ve degerler hakkinda bilgi sahibi olduklari, IHYD dersini aldiktan sonra
soyut olan diisiincelerini somutlastirabildiklerini, ders hakkindaki goriislerinin

olumlu sekilde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Toprak ve Demir (2017) tarafindan yapilan “ilkokul 4. Smif “insan Haklar1,
Yurttaslik ve Demokrasi” Dersinde Yasanan Sorunlarin Smf Ogretmenleri
Tarafindan Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinin amact sinif 6gretmenlerinin
ilkokul 4. sinif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinde yasadiklar1 sorunlari
belirleyerek, konu ile ilgili &gretmenlerin IHYD dersiyle alakali &nerilerini
belirlemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasina gore
hazirlanmustir. Arastirmada 4. sinif dgrencilerinin yas grubu diisiiniildiigiinde, IHYD
dersinin 4. smifta okutulmasimnin 6grencilere yararli oldugu fakat ders kitab
igeriginin, kazanimlarinin O6grencilerin yas grubuna uygun olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Balbag, Bayir ve Ersoy (2017) “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersini Ogretmenler ve Ogrenciler Nasil Algiliyor?” adli ¢alismalarinin amaci Insan
Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersine iliskin 6grenci ve dgretmenlerin algilarin
ve deneyimlerini incelemektir. Arastirma nitel arastirma yontemindedir. Arastirmada
yart yapilandirilmig goriisme teknigi  kullanilmistir.  Arastirma  sonucunda,
ogrencilerin dersi islevsel olarak anladigi, Oykiilere dayali bir 6gretim modeli
benimsenmesi nedeniyle Tiirkce dersi gibi anladigi, klasik degerlendirme
metotlarinin  6grencilerin  demokratik deger kazanimlarin1 6lgmek igin yeterli

olmadig belirlenmistir.

Naml1 ve Yildirim (2017) “Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Dersinde
Aktif Ogrenme Yontemi ile Kavram Ogretimi” adli ¢alismada IHYD dersindeki

kavramlarla ilkokul 4. smif Ogrencilerinin biligsel yapilarmin aktif 6grenme
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yontemiyle diizenlenmesi amaglanmistir. Calismada yer alan kavramlar adalet,
dayanisma, katilim, esitlik, aktif vatandas, ifade 6zgiirliigli, demokrasi, 6zgiirliik, hak
ve sorumluluktur. Arastirmanin amacina gore nitel arastirma desenlerinden olan
eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirmada yapilan testlerin degerlendirilmesi
sonucunda aktif 6grenme modeli sonucunda Ogrencilerin, kavramlarla ilgili olarak
bilissel yapilarinda 6n bilgilerinde bir ilerleme oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler
kavramlarla ilgili tanimlamalar yapmis ve bu tanimlamalara gore icerik olarak daha
etkili kelimeler bulmuslardir. Ayrica kavramlarla ilgili olarak bilissel yapiyla
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ile 6grencilerin sosyo ekonomik durumlari arasinda

bir baglant1 oldugu da belirlenmistir.

lzgar (2017) “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Ders Kitabinim
Yapilandirmaci Yaklasim Agisindan Analizi” adli aragtirmasiin amaci, 2015-2016
egitim-ogretim yilinda uygulanmaya baslanan ilkokul 4. sinif IHYD dersinin kitabi
ile 4. simf THYD dersi 6gretim programinin yapilandirmaci yaklasim agisindan
analiz edilmesidir. Nitel arastirma deseninden dokiiman incelemesi yoOntemi
kullanilmigtir. Bu ¢alisma ile Ogretim programinda belirtilen kazanimlarin
Krathwohl’'un duyussal alan taksonomisindeki alma, deger verme, tepki verme,
orgiitleme basamaklarinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretim programinda
hedeflenen kazanimlarin, ders kitabinin iinitelerindeki okuma parcalar1 ve bu okuma
parcalarindaki sorularda yer alan tartigma teknigi ile Ogrencilere aktarilmaya

calisildigi, bunun disinda herhangi bir etkinlige yer verilmedigi sonucuna varilmstir.

Bugday ve Kiiciikoglu (2017) tarafindan hazirlanan “4. Siif Insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi Ders Kitabinin Cocuk Katilim Hakki ilkelerine Gore
Incelenmesi” adli arastirmasmin amaci 4. simf IHYD ders kitabindaki masallarin,
cocuk katilim hakki ilkeleri baglaminda incelenerek, cocuk katilim haklarinin ders
kitabindaki yerinin ve durumunun nasil oldugunun belirlenmesidir. Arastirmada
kullanilan yontem dokiiman incelemesidir. Calismada kitaptaki masallar,
degerlendirme sorular1 ve agiklamalar ¢cocuk katilim ilkelerine gore incelenmistir.
Arastirma sonucunda 54 tane olumlu, 35 tane de olumsuz durum belirlenmistir.
Olumlu durumlarin, saydam, ¢ocuk dostu ve bilgilendirici, egitimle desteklenen

ilkelerde daha yogun yer aldigi, olumsuz durumlarin ise igermeci, ilgili, giivenli,
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saygili ve risklere duyarli ilkelerinde daha yogun yer aldig: tespit edilmistir. Goniilli

ilkesi ile ilgili olarak herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Kurtdede, Fidan ve Gedik (2018) “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi
Ders Kitabinda Yer Alan Degerler” adli ¢alismalarinda, ilkokul 4. Smif IHYD ders
kitabim1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerler agisindan
incelemeyi amacglamislardir. Nitel arastirma yaklasimindan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlerin hepsine yer verilirken en ¢ok adil
olma, ozgiirliik, saygiya, sorumluluga yer verildigi belirlenmistir. En az yer verilen
degerler misafirperverlik, aile birligine O6nem verme, bagimsizlik seklinde
sonuglanmistir. Ayrica IHYD ders kitabinda, Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki

degerler disinda farkli temalar oldugu da tespit edilmistir.

Merey ve Isler’in (2018) “Ogretmenlerin Insan Haklar1 Egitimine Yonelik
Tutumlar1” adli ¢alismasinin amaci Ogretmenlerin insan haklar1 egitimine doniik
tutumlarini, farkli degiskenlere gore arastirmak ve dgretmenlerin tutum diizeylerini
belirlemektir. Arastirma tarama modelindedir. Bu calisma sonucunda cinsiyet, brans,
mezun olunan 6grenim tiirti, yas, 0gretmenlik meslegini severek veya sevmeyerek
se¢me gibi degiskenlere gore manidar bir farklilik bulunmamigtir. Ama gorev yapilan
okul tliriine gore 6gretmenlerin tutumlarinda farklilik belirlenmistir. Calismaya gore
ogretmenlerin genelinin insan haklar1 egitimine iligkin tutumlart olumlu ydnde

olmustur.

Aslan ve Aybek (2018) “Simif Ogretmenlerinin ilkokul 4. Sinif insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programma Yonelik Goriislerinin
Incelenmesi” adli ¢alismada, simf dgretmenlerinin ilkokul dérdiincii simf IHYD
dersine yonelik goriislerini belirlemek amaglanmistir. Calismada fenomenoloji
deseni kullanilmis ve 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Elaz1g ilinde gorev yapan 10
sinif 6gretmeni ¢alismaya katilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenler insan haklari
dersinde Ogrencilerin kendi haklarin1 6grendiklerini, demokrasinin ve toplumsal
vazifelerinin ne oldugunu o6grendiklerini ve baz1 kazanimlar1 sagladiklarim
belirtmislerdir. Ayrica kazanimlarin Ogrencilerin seviyesine gore hazirlandigy,

ogrenci merkezli etkinliklere yer verildigi buna karsin igerigin iyi hazirlanmadig: ve
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Ol¢gme-degerlendirme araclar ile ilgili yeterli bilginin yer almadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin bir kism1 bu dersin 4. siuf dgrencilerine uygun oldugunu, bazi
O0gretmenler ise uygun olmadigim diisiiniirken, 6gretmen kilavuz kitab1 ve ders kitabi

ile calisma kitabinin olmamasinin da sorunlar olusturdugu belirtilmistir.

Hagat, Onlen, Tatan ve Demir (2018) “Insan Haklari, Yurttashk Ve
Demokrasi Dersi Ogretim Programlariin Karsilastirmali Analizi (1998, 2010, 2015,
2018)” baslikli ¢alismasinda 1998 yilindan 2018 yilina kadar okutulan IHYD Dersi
Ogretim Programlarinin karsilastirilmali analizlerini ortaya koymuslardir. Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Arastirmada 1998 yilinda hazirlanmig programda daha ¢ok yerel anlamda hak ve
sorumluluklarini bilen vatandaslar yetistirmek hedeflenmisken, 2010 yili ve daha
sonraki yillarda yapilan programlarda yerellikten evrensellige gecildigi sonucuna
varimistir. Ayrica 2010 ve sonraki yillarda demokratik kisisel hak ve ozgiirliikler
temelinde, katilimci, aktif, farkliliklara saygili, cok kiiltiirlii, etkin vatandas

yetistirmenin amaglandigi belirlenmistir.

Eker, Ince ve Saglam (2018) “Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Ders
Kitabmin Okunabilirlik ve Yas Diizeyine Uygunluk Agilarindan Degerlendirilmesi”
adli arastirmada, ilkokul 4. simif THYD ders kitabinin okunabilirlik ve yas diizeyine
uygunluk acilarindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma verilerine ulagsmak
icin nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi metodu kullanilmistir.
Arastirmanin amacina yonelik olarak her {initenin konu igeriklerinden 100 kelimelik
bilgi metinleri rastgele seg¢ilmistir. Sec¢ilen metinlerin okunabilirlikleri Flesch
Kincaid Formiilii, Gunning Fog Index ve Atesman formiilleri kullanilarak hesaplama
yapilmigtir. Arastirma sonucunda; ilkokul dérdiincii simif IHYD ders kitabindaki
bilgi metinlerinin Flesch-Kincaid formiiline gore ¢ok zor oldugu ve okunabilirlik
diizeyinin ise 25 yas ve iistii oldugu gdzlemlenmistir. Gunning Fog Index formiiliine
gore okunabilirlik diizeyinin zor oldugu sonucuna varilmistir. Atesman formiiliine
gore ise ders kitabinin bilgi metinlerinin okunabilirlik diizeyinin birinci metinde ¢ok
zor; iki ve dordiincli metinlerde orta giicliikte; iic, bes ve altinc1 metinde ise zor
oldugu sonucuna varilmistir. Neticede ders kitabinin bilgi metinlerinin tiimiiniin
Felsch-Kincaid, Gunning Fog Index ve Atesman formiillerinin ortalamalarina

bakildiginda zor oldugu kanaatine ulasilmistir. Bu veriler sonucunda ilkokul
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dordiincii simf IHYD ders kitabinda yer alan bilgi metinlerinin 4. sinif 6grencilerin

seviyesine uygun olmadigi sonucu elde edilmistir.

Akdeniz (2018) “Ilkokul 4. Smf Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programmin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” baslikli
calismada ilkokul 4. sinif IHYD dersinin dgretim programini dgretmen goriislerine
gore degerlendirmeyi amaclamigtir. Calismasinda karma (mixed) model
kullanilmistir ve toplamda Kastamonu ilinden 145 6gretmene ulagilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin Ogretim programina karsi olumlu goriise sahip oldugu
belirlenmistir. Ogretmen goriisleri 6gretmen cinsiyeti agisindan anlamli bir farklilik
gosterirken, mesleki deneyim, mezuniyet durumu, okul yerlesim yeri ve okul tirii
gibi degiskenlere gore ise bir farklilik tespit edilmemistir. Bunun yani sira
arastirmada 6gretmenler dersin konularinin 6grencinin seviyesinin iistiinde ve soyut
oldugu, giincel olmadigini ve igerik itibariyle sosyal bilgilerin icerisinde yer

alabilecegini ifade etmislerdir.

Aslantiirk (2018) “Ilkokul 4. Simf Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli calismasinda ilkokul 4.
simif THYD dersi &gretim programmi Ogretmen goriislerine gore incelemeyi
amaclamistir. Arastirma genel tarama modeline gore tasarlanmis betimsel bir
calismadir. Istanbul ilindeki 155 sinif Ogretmenine uygulanmistir. Arastirmada,
ogretmenler Ilkokul 4. Sinif IHYD ders programi ile ilgili kazanim 6gesi disinda
diger alanlarda olumlu gdriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin program dgelerine iligkin
gortsleri ile yas, kidem, cinsiyet, mezun olunan alan, lisansiistii egitim alip almama
durumu gibi degiskenlerine gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Programda yer alan
kazanimlarin 6grenme diizeyine uygun olmadigi, olgiilebilir olmadig ve bir etkinlige
dontistiirtilebilir olmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica kazanimlart 6lgecek 6lgme
aract gelistirmede Ogretmenlerin  kendilerini  yeterli gérmedikleri sonucuna

varilmistir.

Kuzucu (2018) “ilkokul 4. Sinif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ile
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Temel Insani Degerler Agisindan Karsilastirilmas:”
baslikli calismasinda ilkokul 4. simf IHYD ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarimni temel

insani degerler acisindan karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma
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yonteminden dokiiman incelemesi kullamlmistir. Arastirma sonucunda IHYD ders
kitabinda verilen degerler ile Sosyal Bilgiler ders kitabinda verilen degerler arasinda
benzerlik oldugu belirlenmistir. Derslerin 6gretim programlariin disiplinler arasi
yaklasima uygun oldugu ve derslerin igerdigi degerlerin tutarlilik gosterdigi

sonucuna varilmistir.

Ayan (2018) “ilkokul 4. Simf insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi
Ogretim Programimin Cipp Modeli Ile Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 4. sinif
IHYD dersi dgretim programinin Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢, Uriin modeli
(CIPP Model) ile degerlendirilmesi amaglanmigtir. Calisma genel tarama
modellerinden nedensel karsilastirma arastirmasidir. Arastirmada programin baglam,
girdi, siire¢ ve {irlin 0geleri ile alakali olarak Ogretmen goriisleri kismen de olsa
benzesmesine ragmen, 6gretmen goriislerinde farkliliklar vardir. Baglam, girdi, siireg
ve iirlin dgesine gore 6gretmen goriislerinin yas gruplarina ve egitim diizeyine gore
farklilik gozlenirken; cinsiyete, kidemlerine ve mezuniyet alanlarina gore farklilik

olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Akcesme (2018) “Smmif Ogretmenlerinin Insan Haklari, Vatandashik ve
Demokrasi Dersine Yonelik Goriisleri” baslhikli ¢alismasinda IHYD dersine yonelik
siif Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmis ve olgubilim deseninden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda THYD’nin ilkokulda yer almasi gerektigi, fakat ders igeriginin, derste
kullanilan Oykiilerin, ders kitabinin anlatim dilinin 6grencilerin seviyelerinin

tizerinde oldugu sonucuna varilmastir.

Kiikiirtci (2019) “Cocuk Haklar1 ve Demokrasi Egitiminin Cocuklarin
Demokratik Davranislarina Etkisi” adli tezinde ¢ocuk haklart ve demokrasi
egitiminin ¢ocuklarin giinliik hayattaki demokratik davraniglar1 iizerine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden On-test /son-test
ve kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonunda
Cocuk Haklar1 ve Demokrasi Egitimi’nin, ¢ocuklarin demokratik davraniglar tizerine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig1 ortaya ¢ikmaistir.

Tirasoglu (2019) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ilkdgretim Ogrencilerinin

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimine iliskin Kazanim Diizeylerinin Incelenmesi” adli
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calismasinda sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin 5. 6. 7. ve 8. smiflarda verilen
vatandaslik ve demokrasi egitimine iliskin kazanim diizeylerinin belirlenmesini ve
kiiresellesen diinyada ihtiyacin getirdigi ve son donemlerde artis gosteren Ozel
okullar ile devlet okullar1 arasindaki karsilastirmayr amaglamigtir. Arastirma
Gaziantep ilindeki 6zel ve resmi ortaokullarda yapilmistir. Bulgular sonucunda
devlet ve 6zel okullarda 6grenim goren dgrencilerin cinsiyeti, anne baba meslegi,
anne baba egitim durumu, gelir diizeyi gibi degiskenlerde farkliliklar oldugu ortaya

¢ikmustir.

Terzi (2019) “Ilkdgretim 4. Simf Ogrencilerinin insan Haklar1 ve Demokrasi
Konusundaki Farkindalik Diizeyleri” adli ¢alismada insan haklari ve demokrasi
konusunda 4. sinif 6grencilerinin farkindaliklarinin degerlendirilmesi amaglanmastir.
Arastirma Erzurum ilinde yapilmistir. Aragtirma sonucunda, 4. sinif dgrencilerinin
farkindaliklarinin cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, yerlesim yeri ve anne ve baba
egitim durumu degiskenlerine gdre nasil farklilastigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
insan haklar1 ve demokrasi alanindaki farkindaliklarinin incelenerek katilimcilarin
demografik 6zeliklerine bakildig1 zaman insan olmak, uzlasi, kural, adalet, esitlik ve
birlikte yasam boyutlarindaki farkindaliklarin genellikle yiiksek seviyede oldugu;
ozgiirliik, hak ve sorumluluk boyutunda ise genellikle orta seviyede goriildiigli ortaya

cikmistir (Terzi, 2019).

Can (2019) “insan Haklar1 ve Demokrasi Arasindaki iliskinin Felsefi Analizi”
baslikli ¢alismasinda insan haklar1 ve demokrasi arasindaki iliskinin felsefi analizini
incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma sonucunda demokrasi ile insan haklar1 arasinda,
cok yonlii bir iliski oldugu, insan haklarim1 siyasi ve medeni haklar, sosyal ve
ekonomik haklar ve kiiltiirel haklar olarak farkli boliimlerde degerlendirildiginde bu
haklarin her birinin demokrasiyle ayr1 ayri bir iligki icerisinde oldugunu, yasadigimiz
yiizyilda gecerli olan demokrasinin hem siyasal demokrasi oldugu hem de cogulcu ve

sosyal demokrasi oldugu belirtilmistir.

Purcu (2019) “Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Programinin Ogelerine Iliskin Ogretmen Goriisleri Ile Oz-Yeterlik Inanglari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismas: ile ilkokul 4. Siniflarda uygulanan

IHYD dersi egitim ve dgretim programimi dgretmen goriislerine gore inceleyip bu
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goriigler ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki uyumun incelenmesini amaglamaktadir.
Calismada tekil ve iliskisel tarama modelleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin derse olan 0Oz-yeterlik inanglarmin yiiksek seviyede oldugu
belirlenmistir. Oz-yeterlik inang diizeyleri ile cinsiyet ve kidem degiskenleri arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur. Ayni1 zamanda egitim diizeyi ile dgretmenlerin
dersi okutma sayis1 arasinda da anlamli bir fark bulunamanmustir. Ogretmenlerin ders
ile ilgili genel goriisleri olumludur ve davraniglarinin 6rnek olmasi agisindan
kendilerini yeterli goriirlerken, derste proje iliretmeye yonelik kendilerini yetersiz
gormektedirler. Ayrica calismada icerigin ve kazanimlarin soyut oldugu, 6grenci
seviyesine uygun olmadigi, Atatiirk’lin ve bize ait degerlerin dersin igeriginde daha
fazla kullanilmas1 gerektigi, kullanilanlara ek olarak farkli 6lgme araglarinin
kullanilmasinin gerektigi ve ailelerin dersin dgretiminin bir parcgasi olarak yer almasi

gerektigi sonuglari elde edilmistir.

Alatas (2019) “Yaratici Dramanin Ilkdgretim 4. Smif insan Haklar,
Yurttaslik ve Demokrasi Dersinde Kullanilmas1” adli calismasinda 4. smif IHYD
dersinde “Adalet ve Esitlik, Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk,” {initesinin yaratici
drama yontemi ile islenebilirligi arastirilmaya calisilmistir. Calismada 6grencilerde
vatandas olmada, yaratict drama ydnteminin IHYD dersinin 6gretiminde etkili olup
olmadig1 ve yaratici drama yonteminin ders kapsaminda 6grenci basarisina etkisinin
olup olamadigini belirlemek amag¢lanmistir. Calismada nicel arastirmadan 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma yaratict dramanin
IHYD dersinde kullaniminin 6grencilerde ders basarisini olumlu yonde etkiledigi

gibi bu derste 6grenilen bilginin kaliciligini da sagladig: sonucuna varilmstir.

Hastiirk (2019) “Sosyal Bilgiler Ogretimi Uzmanlar1 ve Ogretmenlerinin
Goziinden “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi” Dersine Bakmak: Bu Dersi Kim
Vermeli?” adli ¢aligmasinda 8. sinif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin 4.
stnif THYD dersi olarak yer almasi ile iliskili olarak Sosyal Bilgiler dersi
akademisyenleri ve Ogretmenlerinin  goriislerini  belirlemeyi  amacglamistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismast deseni kullanilmistir.
Veriler ise icerik analizi yoluyla degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda IHYD
dersinin 8. siniftan 4. sinif seviyesine alinmasi ile ilgili olarak sosyal bilgiler dersi

ogretmenleri ve akademisyenleri, IHYD dersinin iceri§inde soyut kavramlarm yer
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almasi sebebiyle 4. siniftaki 6grencilere verilmesi yerine {ist siniflardaki 6grencilere
verilmesi gerektigine ve IHYD dersini vermede vatandaslik egitimi alan bilgisine

sahip olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin daha uygun olacagini ifade etmislerdir.

Unlii (2019) “Ilkokul 4. Siif Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Dersi
Ogretim Programina Yonelik Arastirmalarin incelenmesi” ¢alismasinda ilkokul 4.
siif IHYD dersine yonelik c¢alismalarin incelenip buna gére ¢ikan sonuglarin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismalar degerlendirildiginde IHYD dersinin
ilkokul 4. smifta yer almasinin dogru olup olmadigi hakkinda farkli goriislerin yer
aldigi, ders dgretmenlerinin ise deneyimli ve yeterli bilgiye sahip olup olmadiginin
tartisildigl, Ogrencilerin bu derse karsi ilgili olduklar1 ve derste 6grendikleri
kavramlar1 6zel yasamlarinda kismen kullanabildikleri, derse yonelik etkinliklerin ve
uygulamalarin kisith oldugu, ders kitabi ve miifredatta gilincelligin korunmasi

gerektigi sonuglarina varilmstir.

Mangal (2020) ¢alismasinda insan Haklar1, Yurttashik ve Demokrasi dersinde
dijital dykiileme etkinliklerinin 6grencilerin girisimcilik becerilerine ve derse yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek ve 6grencilerin derste gelistirilen dijital dykiilemelere
yonelik olarak goriislerini belirlemek amaclanmistir. Calismada karma yontem
kullanilmistir. Arastirma sonucunda su bilgilere ulasilmistir. IHYD dersinde yapilan
dijital Oykii uygulamalarinin G6grencilerin derse olan tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi, basar1 faktoriinde, problem ¢6zme faktoriinde ve yenilikgilik faktoriinde
olumlu sonuglar elde ettikleri goriilmektedir. Calisma sonunda sadece kendine giiven
faktorli konusunda gruplar arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir. Calismanin
devaminda dijital Oykiileme uygulamalari ile ilgili goriisler degerlendirilmis ve
ogrenciler dijital oykiileme uygulamalar: ile konular1 daha iyi 6grenebildiklerini,
yeni beceriler kazandiklarini ve dersin daha eglenceli gectigini belirtmislerdir. Bunun
yaninda ¢alisma sonunda 6grenciler arasindaki sosyal iliskilerde gelismeler oldugu

kanaati elde edilmistir.

Durdi (2020) calismasinda sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin 4. Sinif
Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi (IHYD) dersi dgretim programina iliskin
goriislerini  belirlemek istemistir. Arastirma sonucunda IHYD dersi &gretim

programina ilgili olarak sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin genel goriisleri, derse
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ayrilan silirenin yetersiz oldugu, dersin ilkokulda degil ortaokulda sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi seklindedir. Dersin 6gretim programina iliskin
gorisler ise kazanimlarin 6grencilerin Onbilgi diizeyine uygun ve giincel olmasina
karsilik, kazanimlar anlasilir ve ulasilabilir degildir seklindedir. igerikte ise farkli
kiiltiir ve degerlere saygi duymayi ve yurttaslik bilinci olusturmay1 esas alindigi ve
icerigin kendi i¢inde tutarli oldugu belirlenmistir. Buna karsin dgretmenler igerigin
Ogrencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirmede etkili olmadigini belirtmislerdir.
Dersin etkinlikleri igerige uygun bulunmasina karsilik etkinlik sayisinin yeterli
olmadigi, Ogrenci diizeyine uygun olmadigi ve o&grenci merkezli olarak
hazirlanmadigi  Ogretmenlerin  goriislerinde  yer  almustir.  Ogretmenler
degerlendirmeyi genel olarak kazanim, icerik ve d6grenme-68retme siirecinin birbiri

ile iligkili bulduklarini ifade etmislerdir.

Leblebici (2020) “Ogretmen Adaylarma Yonelik insan Haklar1 ve Demokrasi
Egitimi Dersi Ogretim Programmin Gelistirilmesi: Simif Ogretmenligi Uzerine Bir
Uygulama” adli doktora tezinde simf 6gretmeni adaylarma yonelik insan Haklar1 ve
Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi’min nasil diizenlenmesi gerektigini,
tasarlanmasinin nasil olacagini, uygulanmasini ve dersin uygulama siirecinin ve
sonuglarimin degerlendirilmesini amaclamistir. Arastirma nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanildig1 karma desene dayali olarak ii¢ asamada yiiriitiilmiis caligmadir.
Yapilan igerik ve betimsel analiz sonuclarina gore, hedefleri belli olan THYD
dersinin zorunlu ders olarak smif Ogretmenligi okuyanlara verilmesinin gerekli
oldugu, o6gretmen adaylarmin c¢ocuk haklar1 ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari,
aragtirmaci tarafindan ders tasarimi igin belirlenmis olan hedeflerin 6gretmen
adaylar tarafindan Onemsenmesine ragmen bu hedefleri uygulama agisindan

kendilerini yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Sentiirk (2020) “Ilkokul Ogrencilerinde Demokrasi Anlayisinin Gelismesinde
Miifredatin Rolii” adli calismasinda, ilkokul 6grencilerinde demokrasi anlayisinin
gelistirilmesinde miifredatin roliinii 0gretmen goriislerine basvurarak incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirma sonucunda hem erken
yaslarda demokrasi egitiminin verilmesi hem de toplumun genc¢ bireylerinde
demokrasi bilinci ve anlayisi olusturmaya yonelik gayretlerin olmasi, bireyin daha

sonraki yasaminda diger bireylerin kendi hak ve 6zgiirliiklerin farkinda olarak diger
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bireylerin hak ve ozgiirlikklerine saygi gosteren, sinirlarini bilerek de bagkalarinin
siirlarina ve fikirlerine saygi gostermesi gerektigini bilen, bunun yani sira bireylerin
toplumun 6nemli bir parcasi olduklarini bildiren, bireylerde arastirmayi, diisiinmeyi,
sorgulamay1 ve dogruyu bulma gibi yonlerin gelismesini saglayan, dolayisiyla da

toplumun olumlu yonde gelismesini saglayacagi ortaya ¢ikmustir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirma Yontemi

Ilkokul 4. simf IHYD dersinin teorik ve uygulama boyutunun &gretmen
goriisleri alinarak incelendigi bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim deseninden yararlanilmigtir. Nitel aragtirma, insanla ilgili problemleri sosyal
yasami kendine 6zgii tekniklerle sorgulayarak anlamlandirma siireci olarak ifade
edilmektedir (Creswell, 1998). Bu siiregte arastirmaci biitlinciil bir arastirma tablosu
ortaya koyarken, kelime analizleri, detayli katilime1 goriisme raporlari kullanir ve
arastirmay1 dogal ortaminda diizenler. Nitel arastirma, insan deneyimlerini, olgular
ve sosyal olaylart dogal ortamlarinda birden fazla teknik kullanilarak
anlamlandirmay1 ve yorumlamayi hedefleyen bir arastirma tiiridiir. Nitel arastirma
Ozellikle “nasil” ve “ni¢in” sorularina cevap arayarak arastirmasi yapilan sosyal
olayin derinlemesine incelenmesine imkan verir (Isikoglu, 2005). Olgu bilim deseni,
bizim fark ettigimiz ancak ayrmtili anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgu bilim arasgtirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin
odaklanmis oldugu olguyu hem yasar hem de bu olguyu disa vurabilecek veya
yansitabilecek kisiler veya gruplardir (Biiyiikoztirk ve ark. 2013).  Bu bilgiler
dogrultusunda ilkokul 4. simif IHYD dersinin teorik ve uygulama boyutunu (olgu)
Ogretmen goriislerine (veri kaynagi) gore inceleyerek derinlemesine inceleme

yapilmaya calisilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Yozgat ilinde bulunan resmi ilkokullarin 4.
siiflarin1 okutan simif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise
Yozgat ilinde bulunan resmi ilkokullarin 4. smiflarin1 okutan toplam 30 simf

O0gretmeninden meydana gelmektedir.

Aragtirma grubunun olusturulmasinda amacli 6rnekleme yontemlerinden olan
Olclit oOrnekleme kullanilmistir. Arastirmada Olglit Orneklem, belli durumlar
karsilayan kisiler, olaylar, durumlarin aragtirmaya dahil edilmesine olanak saglamasi
ve istenilen Olgltii karsilayan birimleri calisma grubu olarak belirlemeye firsat
sunmast gibi Ozelliklerinden dolayr kullanilmistir (Biiylikoztirk ve ark. 2013).

Olgiitler ilkokul 4. simif 8gretmeni olmak, IHYD’yi okutmak, Yozgat il merkezinde
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calismak olarak belirlenmistir. Arastirma icin Yozgat il Milli Egitim Miidiirliigii’niin
23.12.2020 tarihli ve E.55005497-604.01.01-18312786 sayil1 yazisi ile arastirma izni
almmistir (EK  3). Arastirmaya katilm goniilliiliik esasina bagli  olarak
gerceklestirilmis ve calismanin uygulanacagi 6gretmenlere arastirma ile ilgili bilgi
verilmigtir. Arastirmaya katilmak isteyen Ogretmenlerden yiizylize goriisme
yapilanlara, gerekli agiklamalar uygulama oncesi yapilmis ve aragtirmada kullanilan
veri toplama araglari verilmistir. Covid 19 salgimi nedeni ile yiizylize goriisme
yapilamayan diger ogretmenler ile zoom programi ile uzaktan erisim saglanmis ve
goriismeler kayit altina alinmistir. Bu 6gretmenlere gerekli aciklamalar yapilmis ve
sorular tek tek iletilerek cevap alinmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden alinan
verilere gore caligma grubunda yer alan 6gretmenlere ait demografik bilgiler tablolar

halinde verilmis ve aciklamalar yapilmastir.
3.3.1. Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler Tablo 3.1’de

verilmistir.

Tablo 3.1. Uniteler ve Kazanim Sayilarinin Dagilimlart
Cinsiyet n %
Kadin 14 46,6
Erkek 16 53,4

Toplam 30 100

Tablo 3.1’e gore arastirmaya katilan katilimer sayis1 30 ve katilimcilarin

%46,6’s1 kadin, %53,4’1 erkektir.

3.3.2. Yas Bilgisi

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait yas bilgisi Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Calisma Grubunun Yaslarma iliskin Bilgiler

Yas Arahigi n %
25-30 yas 3 10
31-35 yas 4 13,3
36-40 yas 10 33,3
41-45 yas 5 16,6
45 yas ve lizeri 8 26,6
Toplam 30 100

Tablo 3.2°de 6gretmenlerin yaslarina iligkin olarak, katilimcilarin %10’u 25-
30 yas araliginda, %13,3’0 31-35 yas araliginda, %33,3’1 36-40 yas araliginda,
%16,6’s1 41-45 aralifinda iken, %26,6’s1 ise 45 yas ve tizerindedir.

3.3.3. Mesleki Deneyim

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait mesleki deneyimlere iligkin bilgiler
Tablo 3.3’te sunulmaktadir.

Tablo 3.3. Calisma Grubunun Mesleki Deneyimlerine Iliskin Bilgiler

Mesleki Deneyim n %
1-5 y1il 3 10
6-10 yil 3 10
11-15 yil 9 30
16-20 yil 6 20
20 yil ve lizeri 9 30

Toplam 30 100

Tablo 3.3 incelendiginde, 6gretmenlerin %30°u 20 yil ve iizeri mesleki
deneyime sahipken, %20°’si 16-20 yil, %30’u 11-15 y1l, %10’u 6-10 y1l ve %10’u 1-5
yil arasinda mesleki deneyime sahiptir. Buradan hareketle &gretmenlerin

cogunlugunun uzun yillar gérev yapan 6gretmenlerden olustugu sdylenebilir.
3.3.4. Mezuniyet Durumu

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina iliskin bilgiler

Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. Calisma Grubunun Mezuniyet Durumuna Iliskin Bilgiler

Mezuniyet Durumu n %
On lisans 1 3,3
Egitim Fakiiltesi 26 86,6
Yiiksek lisans 3 10
Toplam 30 100

Tablo 3.4 incelendiginde, dgretmenlerin %3,3’li 6n lisans mezunu, %86,6’s1
egitim fakiiltesi mezunu iken, %10’u yiliksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
Bu verilere dayanarak dgretmenlerin cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu oldugu,

aziliginin ise yiiksek lisans mezunu ve 6n lisans mezunu oldugu sdylenebilir.

Ayrica tiim bu verilerin disinda ¢alisma grubunun tamami kadrolu ve resmi

okullarda ¢aligmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Calismada arastirmacilar tarafindan smif 6gretmenlerinin goriislerinin neler
oldugunu belirlemek amaciyla nitel veri toplama araci olan “Yar1 Yapilandirilmis
Ogretmen Goériisme Formu” kullanilmistir (Ek-2). Yar1 yapilandirilmis goriismeler
hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi

birlestirir (Biiylikoztiirk ve ark. 2013).

Gorligme formunun hazirlanmasinda Oncelikle konu ile ilgili literatiir
taranmis ve Ilkokul 4. sinif THYD ders kitabindan da yararlanilmustir. Tlgili literatiir
taramas1 ve Ilkokul 4. simf IHYD ders kitab1 incelenerek goriisme formu maddeleri
ile bir soru havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzdan faydalanilarak hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu alan egitimi uzmani 3 &gretim {iyesi tarafindan
incelenmis, doniitler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmis ve pilot
uygulamaya gecilmistir. On uygulama siirecinde drneklem grubuna dahil edilen 2
ogretmen ile goriisiilerek formda diizeltmeler yapilmis ve IHYD dersine ve dersin
Ogretim programinin geneline iligkin toplam 22 soru bulunan yar1 yapilandirilmig

goriisme formu hazirlanmastir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, 30 katilmcinin gorisleri, yar1 yapilandirilmig goériisme
formunda yer alan sorular dogrultusunda Covid 19 salgini nedeniyle g¢evirim igi
goriismeler ve yiiz ylize gorlismeler yapilarak elde edilmistir. Katilimeilar ile
goriigmeler 01.09.2020 ile 01.01.2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmigtir. 30
Ogretmenden, 16 tanesi ile ¢evrim igi goriisme yapilirken 14 tanesi ile yiizyiize
goriisme yapilmistir. Veri kaynaklarindan goriisler alinirken agik uglu sorular
kullanilarak konuyla ilgili goriislerin daha genis ve derinlemesine yansitilmasi
saglanmaya calisilmistir. Cevrim i¢i gorigmeler 40 dakika ile bir saat arasinda
degisen zamanlarda yapilmistir. Cevrim i¢i goriismeler yazili hale doniistiiriilerek 38

sayfalik, toplamda ise 71 sayfalik yazili dokiiman elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi, belirli
kurallara dair kodlamalar ile metne ait belli sozciiklerin daha kiiciik olan igerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir yontem olarak tanimlanmuistir.
Ayni1 zamanda herhangi bir diisiincenin belli 6zelliklerinin sistematik ve objektif bir
sekilde anlasilmasina yonelik c¢ikarimlarin  yapildigt  bir teknik  olarak
aciklanmaktadir (Biiyiikoztirk ve ark. 2013). Arastirmada igerik analizi
kullanilmasinin nedeni, nitel veri analizinde siklikla kullanilmasi, birbirlerine
benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirme
olanag1 saglamasi ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek
yorumlama firsat1 sunmasi gibi gerekcelerdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu islem,
verilerin kodlanmas1 sonrasinda temalarin olusturulmasi ve kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi gibi bir takim asamalardan
olugmaktadir (Akdeniz, 2018). Buna gore arastirmada Ogretmenlerden elde edilen
veriler O-1, O-2, O-3, vb. seklinde numaralandirilmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler desifre edilerek metinlere doniistiiriilmiistiir. Goriismelerden toplamda 71
sayfalik metin elde edilmistir. Metinlere bagl analizler yapilmistir. Veriler, bazen bir
kelime, bazen de bir tiimce olacak sekilde kodlanmistir. Kavramlar incelenip
bunlarin birbiri ile olan iliskisi ortaya konulmus, kendi aralarinda olusan bu iligkiler

daha iist diizey bir kategoride agiklanmistir. Kodlanmis olan veriler benzerliklerine
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ve farkliliklarina gore gruplandirilarak alakali olan kodlar bir araya getirilerek
smiflandirilarak yorumlanmustir. Ogretmenler ile goriismeler sonrasinda elde edilen
verilerle iki 6nemli kavram ortaya ¢ikmustir. Birbirlerine benzeyen temalarin ortaya
cikardigr ortak kavramlardan biri teorik, digeri ise uygulama seklinde olmustur.
Teorik kisminin ortak kavramlarini IHYD dersinin kazanimlari, 6gretim programi ve
ders kitab1 olusturmustur. Uygulama kisminin ortak kavramlari ise IHYD dersinde
kullanilan arag-gereg, yontem-teknik ve Olgme ve degerlendirme seklinde ortaya

¢cikmustir.
3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Ogretmen goriisme formunun gecerligi boyutunda, kapsam gecerligi ise
kKosulmustur. Kapsam gegerligi amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur
(Biiytikoztirk, 2012). Alaninda uzman ii¢ 6gretim tiyesinden form ile ilgili goriis
almmigtir. Uzman goriisleri sonrasinda, 6gretmen goriisme formunda yer alan
sorulardan ayni anlami teskil edenler ¢ikarilmigtir. Bunun yani sira 6gretmen
goriigme formunda sorularin cevaplarina birakilan satir araligi mesafesi diizenlenmis
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica pilot uygulama siirecinde 2 dgretmen ile

goristilerek 6gretmen goriisme formunda diizeltmeler yapilmustir.

3.7. Etik Komisyon Kurul Karari

Bozok Universitesi Etik Komisyon’nun 18.11.2020 tarih ve 15 sayili
toplantisinda alinan 95799348-050.01.04-E.29934 sayi1 nolu kararla, Dog. Dr.
Mehmet Saglam tarfindan sunulan Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersinin
Teorik ve Uygulama Boyutunun Ilkokul Dérdiincii Smif Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Incelenmesi” isimli proje Yozgat Bozok Universitesi Etik

Komisyonu Yonergesi kapsaminda degerlendirilerek uygun bulunmustur (Bkz Ek 4).
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4. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirma dogrultusunda 4. smif IHYD dersinin teorik ve
uygulama boyutuna dair hazirlanan goriisme formuna yonelik, 6gretmenlerden elde
edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular tablo ve grafikler araciligi ile gosterilmis ve

yorumlanmustir.
4.1. Ilkokul 4. Simf IHYD Dersinin Kazanimlari ile ilgili Goriisler

Ogretmenlerin IHYD dersinin kazanimlar1 ile ilgili diisiincelerine iliskin

goriigleri Tablo 4.1°de agiklanmustir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin IHYD Dersinin Kazanimlari ile Ilgili Diisiinceleri

Goriisler f %

Kazanimlarin gergeklestirilebilir ve 11 36,6
yararli olmasi

Kazanimlarin yas grubuna uygun olmasi 6 20
Kazanim sayisinin fazla olmasi 5 16,6
Kazanimlarin soyut konular1 icermesi 5 16,6
Kazanimlara bazi eklemelerin yapilmasi 3 10
Toplam 30 100

Tablo 4.1 incelendiginde &gretmenlerin  %36,6’s1 IHYD  dersinin
kazanimlarinin gerceklestirilebilir ve yararli oldugunu, %20’si kazanimlarin yas
grubuna uygun oldugunu, %16,6’s1 kazanim sayilarinin fazla oldugunu, %16,6’s1
kazanimlarin soyut konular1 igerdigini, %10’u ise kazanimlara bazi eklemelerin

yapilmasi gerektigini diisiinmektedir.

Kazanimlarin gergeklestirilebilir oldugunu diisiinen dgretmenlerden O-9’a
gore; “Bu yas grubu ogrencileri kendi haklari, esitlik, adalet, ve toplumsal gorevier
gibi konular: ¢ogunlukla ilk defa bu ders ve kazamimlar sayesinde ogreniyor ve
davranisa doniistiiriiyor.” seklindedir. O-25 ise “Bir vatandas olarak hak ve
hiirriyetlerini 6grenmelerine yonelik, sorumluluklarini kavrayabilecekleri, vatandasg
olarak iizerine diisenleri, gorevleri 6grenmelerine yonelik kazanimlarin ogrenciler
icin yararl oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek goriisiinii belirtmistir. Kazanimlarin
ogrenciler icin yararli oldugunu diisiinen dgretmenlere gore; O-13 goriisiinii “Insanin

kendi haklarini  o6grenmesi, yurttaslhk goérevlerini bilmesi icin kazamimlarin

46



ogrencilere yararli olacak sekilde hazirlandigini diistintiyorum.” seklinde ifade
ederken, O-20 de “Dersin kazammlar: dogru secilmis ve cocuklara haklarinin neler
oldugunu kavratmasindan dolayr ¢ok faydali. Ancak kazamimlarda Tiirk kiiltiiriini,

oztimiizii anlatan konulara da yer verilmeli.” diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Kazanimlarin yas grubuna uygun oldugunu diisiinen Ogretmenlere gore
kazanimlar 4. sinif 6grenci yas grubuna uygun ve anlasilabilir seviyede olarak
goriilmektedir. O-16 bu soruya “Kazammlar 4. sumf égrencilerinin yasina uygun

’

olarak hazirlanmis ve ogrencilerin kolaylikla anlayabilecegi sekildedir.” cevabii
vermistir. O-11 ise “Kazammlarin &grencilerin yas grubuna uygun olarak

hazirlanmasint olumlu buluyorum.” seklinde cevap vermistir.

Kazanimlarin sayisinin fazla oldugunu diisiinen o6gretmenler su sekilde
goriiglerini  bildirmislerdir. O-8, “Kazamimlarmn sayisi olduk¢a fazla ve bazi
kazamimlar ogrencilerin seviyelerinin tistiinde. Hem ogrenciler hem de ben derste
stkiliyoruz.” diye diigiincelerini belirtmistir. Yine bir baska 6gretmen “Kazanimlarin
verilen ders saati siiresine gore fazla oldugunu diisiiniiyorum. Verilen siire iginde

kazanimlar yetismiyor.” seklinde goriis bildirmistir (O-30).

Kazanimlarin soyut konular1 icermesinden sikayet eden Ogretmenlere gore;
0-22 “4. simfa gore hazirlanan kazammlar soyut konulari icermekte ve soyuttan
somuta geg¢is doneminde olan bu ¢ocuklarin konular: anlamasinda sikintilar ortaya
ctkmaktadr. Bu nedenle konularin ogrencilerin seviyelerinin iistiinde oldugunu
diistintiyorum.” diye goriis bildirirken bir baska oOgretmen “Konularin miimkiin
oldugunca somut hale getirilmesi gerektigini ve buna gore kazanimlarin
hazirlanmasi gerektigini, bu gsekilde konularin daha anlasilir olacagim ve de

konularin hafifletilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” demistir. (O-29).

Kazanimlara ve konulara bazi eklemeler yapilmasi gerektigini diisiinen
ogretmenler ise “Kazamimlara bazi eklemeler olmasi gerekir ama genelde giizel.”
seklinde goriis bildirmistir (O-18). Bir baska ogretmen ise, “Kazammlara ve
konulara eklemeler yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle yeni gelisen
teknolojiye konularda ve kazamimlarda yer verilmeli, yenilikler yapilmalidir.”

seklinde goriis bildirmistir (O-17).
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4.2. lkokul 4. Simif THYD Ders Kitabinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligina bagli olan yaygin ve orgiin egitim
kurumlarinin smif seviyelerine gore haftalik ders ¢izelgelerindeki derslerin 6gretim
programlarina gore hazirlanmistir. Ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan kullanilan
en onemli ders 6gretim araglarindandir. Ders kitaplar ile ilgili olarak &gretmenler

giiclii ve zayif yonleri ile ilgili olarak diisiincelerini sunmuglardir.
4.2.1. Ilkokul 4. Simf IHYD Ders Kitabmn Giiclii Yénleri

Ogretmenlerin ilkokul 4. Smif IHYD ders kitabmin giiglii yonleri ile ilgili

goriigleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin Ders Kitabmin Giiglii Yonleri ile Ilgili Gériisleri

Goriisler f %
Kitapta yer alan gorsellerin uygunlugu 14 46,6
Etkinliklerin yeterli olmasi 8 26,6
Konularin anlatiminin anlagilir olmasi 6 20
Kitabin gii¢lii yaninin olmadigini diisiinenler 2 6,6

Toplam 30 100

Tablo 4.2’ye gore IHYD ders kitabimin giiglii yonleri 6gretmenlerin
goriislerine gore dort grupta toplanmaktadir. Ancak 6gretmenlerin %6,6’s1 (O-8 ve
O-18) kitabin higbir sekilde giiclii yaninin olmadigi ve de bu dersin gereksiz
oldugunu diisiinmektedirler. O-8 “Kitabin giichi yonii oldugunu diigiinmiiyorum.
Kitap tamamuyla ogrencilerin seviyesine uygun degil. Konular baslama ve bitisleri
net sekilde ayrilmamis ve de konularin anlatim dili ogrencilere uygun olmadigi igin

’

ogrenciler cabucak derste sikiliyor.” seklinde diisiincesini belirtmistir. O-18 ise
“Kitabin gii¢lii yanlarinmin oldugunu diisiinmiiyorum. Kitapta giiniimiiz teknolojisine
gore kazamim ve konulara yer verilmemis. Icerik olarak cok dikkat cekici bir kitap

degil. ” diye goriislinii sunmustur.

0O-8 ve O-18’in goriisleri disinda biitiin dgretmenler ders kitabmin giiglii ve
zaylf yonlerini belirlemislerdir. Kitabin giiclii yonlerini belirlemede 6gretmenlerin
cogunlugunun ortak goriisii kitapta yer alan gorsellerin 6grenciye uygun, dikkat
cekici ve de konularla uyumlu oldugudur. O-22 “Kitapta yer alan gérseller
gergekten ¢ok giizel hazirlanmis ve de 6grencinin i¢ diinyasina en iyi sekilde hitap

ettigini diisiiniiyorum.” diye diisiincelerini ifade etmistir. O-21 ise “Ders iceriginin
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eglenceli anlatimi, yas seviyesine uygun gorsellerin olmasi ve de destekleyici
etkinliklerle konuyu desteklemesi kitabin giiclii bir kaynak oldugunu gésteriyor.”

diye goriislerini belirtmislerdir.

IHYD ders kitabinin gii¢lii yonleri ile ilgili belirtilen ortak goriislerden biri de
kitapta yeterince etkinlik olmasi seklindedir. O-3 “Kitapta yer alan konularin 4. simif
seviyesine uygun olarak segildigini diistiniiyorum. Konulara uygun olarak bol
miktarda etkinliklere yer verilmis.”, 0-29 “Kitapta konularla ilgili yeterince
etkinlige yer verilmis. Bu etkinlikler 6grenciyi arastirma ve incelemeye yonelterek
bilgiye kendilerinin ulasmasin sagliyor. Kitabin giiclii yani olarak bunu séylemek

istiyorum.” seklinde goriis bildirmislerdir.

IHYD ders kitabmin bir diger gii¢lii yonii olarak konularm anlatimimin
cocuklarin yas grubuna uygun ve de anlasilir olmasi seklindedir. Katilimcilardan O-
19, “Kitapta segilen konular ve bunlarin anlatim sekli 4. Sinif 6grenci yas grubuna
uygun olarak segilmistir. Ayrica bu yas grubunun anlayarak, oziimseyerek ve de
davramisa doniistiirebilecegi sekilde konularin yer almas: kitabin en giiglii yonii”
seklinde goriis bildirirken, O-16 “Kitabin &grencilerin yasina uygun olarak
hazirlandigim diistiniiyorum. Verilen metinler, oykiiler ¢ocuklarin anlayabilecegi bir
dil ile hazirlanmis. Bunun disinda gorsellerin uyumu kitabin giiclii yanlarina
verilecek orneklerdir.” O-23 “Kitap gercekten cok giizel. Konularin anlatiminda
oykii ve masallardan yararlanilmasi, hayatin icinden orneklere yer verilmesini
kitabin giiclii yam olarak gériiyorum. Béylece konularin kaliciligit saglanmig

oluyor.” diyerek gorislerini sunmuslardir.
4.2.2. Tlkokul 4. Simif THYD Ders Kitabinin Zayif Yonleri

Ogretmenlerin Ilkokul 4. Sinif IHYD ders kitabinin zayif yonlerine yonelik
belirttikleri goriisler Tablo 4.3 te verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin Ders Kitabiin Zayif Yonlerine Y&nelik Goriisleri

Goriisler f %

Glincel olmamasi 12 40

Konularin yas grubuna agir olmasi 9 30

Uygulamaya ve degerlendirmeye

yonelik etkinliklerin yeterli olmamasi 7 23,3

Tekrarin fazla olmasi 2 6,6
Toplam 30 100

Tablo 4.3’e gore ilkokul 4. siif IHYD ders kitabinin zayif yonlerine verilen
cevaplar bes ana baslik altinda toplanmistir. Bunlar arasinda %40’lik ortak noktada
birlesen diisiincelerden biri kitabin giincel olmamasi, secilen hikdye ve metinlerde
giindelik hayata yonelik orneklere fazla yer verilmemesi seklindedir. Bununla ilgili
olarak O-2 “Ders kitabinda yer alan hikdyelerin, konularin giincel olmadigini
diigtiniiyorum. Ders kitabinin giinliik hayatla iliskilendirmesi yetersiz. Boyle olunca
da oOgrenciler dersi anlamakta zorlamiyorlar.” diye goriis bildirirken, O-12 ise
“Konularda daha fazla giincel hayattan soz edilebilir. Konular icerik olarak daha da
renklendirilebilir. Bu sekilde ogrencileri derse motive etmek kolaylasir.” seklinde

diislincesini belirtmistir.

Ders kitabinin zayif yonleri ile ilgili 6gretmenlerin %30’unun verdigi bir
diger cevap da ders kitabinda yer alan konularin 6grencilerin seviyelerine uygun
olmamas1 hatta seviyelerine agir oldugu seklindedir. Bu sekilde goriis bildiren
ogretmenlerden O-22 “Kitapta égrencilerin anlayamayacag terimlere yer verilmis.
Ozellikle somuttan-soyuta gecis donemindeki ¢ocuklarin anlayamayacag: tiirden
kelimeler, terimler ve tammlamalar oldukca fazla.”, O-29, “Kitapta yer alan konular

ogrencilerin sevilerine uygun degil. ” demislerdir.

Ogretmenlerin %23,3’ii ise etkinliklere kitapta fazla yer verilmedigini ve
uygulamal1 etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
sekilde diisiinen dgretmenlerden O-21, “Kitapta destekleyici etkinliklere yer verilmig
ancak verilen etkinliklerin pratik uygulamali olarak da desteklenmesi gerekir. Ciinkii

bu ogrenmeyi kalici kilacaktir.” goriisiinii bildirmistir.

Ayrica dgretmenlerin %6,6’s1 THYD ders kitabindaki konularda gereksiz

miktarda tekrar yapildigim diisiinmektedir. O-11, “Cok tekrardan kagimilabilir.
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Genel olarak ¢ok fazla tekrar yapiimaktadir. Bu durum ¢ocuklarin derste sikilmasina

ve Motivasyonlarinin diismesine neden olmaktadir.” seklinde gorlisiinii belirtmistir.
4.3. Dersin Hangi Egitim Felsefesine Dayali Oldugu

Ogretmenler ders kaynagimin hangi egitim felsefeleri veya felsefelerine dayali

oldugu sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Dersin Hangi Egitim Felsefesine Dayal1 Oldugu ile ilgili Ogretmen

Goriisleri

Goriisler f %
Hig bilgisi olmayan 13 43,3
Yapilandirmaci yaklagim ile ilgili
oldugunu diisiinenler 9 30
Farkli yaklasimlar ile iligkili
Oldugunu diigiinenler 8 26,6

Toplam 30 100

Tablo 4.4’e¢ gore Ogretmenlere iletilen ders kaynagmin hangi egitim
felsefelerine dayali oldugu sorusuna, 6gretmenlerin %43,3’ii bu konu ile ilgili higbir
bilgisinin olmadigin1 veya sorunun cevabi olabilecek bilgilerin disinda cevaplar
vermistir. Ayrica arastirmaya katillan 6gretmenlerden 41 yas ve lizeri yas grubunda
yer alanlarin %69,2°s1 egitim felsefeleri ile ilgili olarak hi¢bir bilgiye sahip
olmadiklarmi dile getirmislerdir. O-14 “Ders kaynagi dogal hukuk, dogal hak,
faydacilik gibi toplumdaki farkhilik ve cesitliligi 6n plana aliyor. Lyi bir yurttas
olmanin yollarini anlatan egitim felsefesi ile ilgilidir.” derken O-3, O-4, O-5, 0-9,
0-12, 0-13, O-17, 0-18, 0-20, 0O-23, ©-28, O-30 bu soruya herhangi fikrinin veya

bilgisinin olmadig seklinde cevap vermislerdir.

Yapilandirmaci yaklasimla iligkili oldugunu diisiinen 6gretmenler %30’dur.
Bu soruya yapilandirmaci yaklagim ile iliskili oldugunu diigiiniiyorum seklinde cevap
veren dgretmenlerden O-25, “Yapilandirmaci egitim felsefesine uygun hazirlandigini
diistintiyorum. Ctinkii hayatin i¢inden yakindan yasadigi olaylari érneklerle anlatip
genelleyerek bilgiye ulastiriyor. Ardindan ogrendiklerini uygulayip yasam haline

getirmesini hedefliyor.”, O-6; “Kaynak yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanmas.
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Ancak kitabin  kullanimi ve dersin anlatimi ile ilgili klasik yaklasimdan

swyrilamamaktayiz.” seklinde diislincelerini belirtmiglerdir.

Bunun disinda kalan &gretmenlerden O-21, ders kaynaginda daimicilik,
esasicilik, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik egitim felsefelerinin hepsinden parca
par¢a yararlamildigini sdyleyerek su sekilde goriisiinii belirtmistir. O-21; “Ders
kaynaginda saglam karakterli ve dogru insanlar yetistirmek amacgtir. Maddi ve
manevi ogeler birlikte verilmelidir. Egitim hayata hazirlar  (Daimicilik).
Davranisgidir. Konu alant tizerinde durur (Esasicilik). Deneyim onemlidir. Ciinkii
gecmis, gelecege yon verir. Ogrenci merkezlidir ve égrenci aktiftir. Okul ve yasam i¢
icedir (Ilerlemecilik). Demokrasiyi saglamak ve toplumu bu yonde diizenlemek temel
amagtir. Toplum, egitim eliyle her seferinde yeniden yapilandirilmalidir. Demokrasi

egitimi onemlidir (Yeniden Kurmacuilik).”

Kalan yedi ogretmen ise daimicilik, esasicilik ve ilerlemecilik egitim
felsefelerinden birinden yararlamldigimi sdylemislerdir. Onlardan O-23; “Kitabin
daimicilige gore hazirlandigimi diisiiniiyorum. Genel olarak konular ¢ocuklar
hayata hazirlamak amacgh oldugu icin, saglam karakterli insanlar yetistirmek amag
edindigi icin bu sekilde diigiincelerim.”, O-8; “Ilerlemecilik éSrenci merkezli
ogrenmeyi amaglar, ogretmen rehber konumundadir, uygulamaya onem verir ve
isbirlikci ogrenme vardwr. Kitap bu sekilde hazirlanmaya calisilmistir.”, O-1;
“Esasicilik egitim felsefesinden yararlaniimistir. Ciinkii konular ogretmen merkezli
verilmekte, geleneksel usullerden yararlanarak ogretim yapilmaktadir.” diye

diisiincelerini soylemislerdir.
4.4. THYD Dersi Islerken Baska Arac Gerec ve Kaynaklardan Yararlanilmasi

Ogretmenler IHYD dersinin islenisi esnasinda genel olarak farkli ara¢ gerec
ve kaynaklardan yararlandigin1 gériigmede dile getirmislerdir. Ders kitabinin disinda
bagska ara¢ gere¢c ya da kaynak kullanilmasinin gerekmedigini diisiinen
ogretmenlerden ikisi elde olmayan imkan neticesi ile sadece kitaptan yararlandigini
belirtmistir. Ders islerken bagka arag gere¢ veya kaynak kullaniyor musunuz

sorusuna ait 6gretmen goriisleri Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Dersin Islenisi Esnasinda Farkli Ara¢ Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Evet kullaniyorum 19 63,3
Hay1r kullanmiyorum 11 36,7

Toplam 30 100

Tablo 4.5’e gore 6gretmenlerden %63,3°1 ders islenisi esnasinda farkli arag
gerec kullandigini goriislerinde belirtmistir. Bagka arag¢ gereg ve kaynak kullandigini
sOyleyen Ogretmenlerin ¢ogu gorsel isitsel araglardan ya da dijital materyallerden
yararlandigint  belirtmekte iken baska kaynaklardan yararlandiklarmi da
soylemektedir. O-10 “Akilli tahta sayesinde konu ile ilgili eglendirici ve
bilgilendirici animasyonlardan faydalaniyorum. Ayrica internetteki yazili kaynaklar
da kullaniyorum. Ayrica bir kitap aldirmiyorum.”, O-27 “Konularin ¢ocuklarda
kalicthgini artirmak, ogrenmeyi kolaylastirmak igin dijital ortamlardaki videolardan,
egitim kaynakl sitelerden etkinliklerden ve uygulamali etkinlikler hazirlayarak (kes-
yvapistir) sadece ders kaynagini kullanmiyorum. Bu sekilde dersin monotonlugunu
engelleyip dersi daha anlasilir ve eglenceli hale getirdigimi diigiiniiyorum.”, O-21
“Dersin ogretiminde kazanmim destekleyici ¢calisma ve etkinlikler igin farkh kaynak ve
araglardan yararlanmak kaginilmaz bir gerekliliktir seklinde diigiiniiyorum.”
seklinde diistincelerini dile getirmislerdir. Buna karsin %36,7°1lik kisim herhangi bir

arac gere¢ veya kaynak kullanmadigini ve gerek gérmedigini belirtmektedir.

45. Dersin Kazanmmlarimin  Giinliik Hayatta  Kullamilabilirliginin

Degerlendirilmesi

IHYD dersi i¢in hazirlanan kazanimlarin giinliik hayatta kullanilabilirligi

acisindan 6gretmenlerin degerlendirmesi Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Dersin Kazanimlarinin Giinliik Hayatta Kullanilabilirligine Dair
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Giinliik hayatta kullanilabilir. 24 80
Giinliik hayatta kullanilamaz. 6 20

Toplam 30 100
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Tablo 4.6’ya gore dersinin oran1 kazanimlarmin gilinlik hayatta
kullanilabilecegini  sOyleyen Ogretmenler %80°dir. Dersin  kazanimlarinin
kullanilabilir oldugunu sdyleyen Ogretmenler 6grenilen yeni konularin ¢ocuklarda
farkindalik olusturarak, cocuklar1 hayata hazirladigini sdylemektedir. O-9; “Yasama
hakki, beden biitiinliigii, adalet, esitlik, uzlasi, farkliliklara saygi, birlikte yasama,
hukukun tistiinliigii gibi konularda ogrencileri diistindiiriip ve bu konularda temel
diisiinme becerileri kazandirdigini  diisiiniiyorum.” 0-23; “Kazammlar giinliik
hayatta kullanilabilir nitelikte. Oyle ki bu ders sayesinde ogrencilerimde farkindalik
olustu. Birey olarak haklart oldugunu bu haklarin  kimse tarafindan
engellenemeyecegini engellenirse yapabilecekleri konusunda bilinglendiler. Topluma
cevreye karsi gorev ve sorumluluklarimn farkina vardilar.” O-16; “Giinliik hayatta
her yerde evde, okulda, sokakta, markette, parkta, bahcede olsun ogrencimin

kullanmilabilir kazanimlar oldugunu diisiiniiyorum.” diye fikirlerini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin %20’si ise dersin kazanimlarmin giinliik hayatta kullanilamaz
oldugunu diistinmektedir. Bu soruya giinliikk hayatta kullanilabilirligi olmadig:
seklinde cevap veren dgretmenlerden O-5; “Kazamimlar kullamlabilir degil. Ciinkii
kazammlarin  bircogu cocuklarin seviyesinin iizerinde.” 0O-6, “Kazammlarn
bir¢cogunun giinliik hayatta kullamlabilir oldugunu diisiinmiiyorum. Toplumumuzun
genel yapisindan dolayt okulda verilen kazanimlarin havada kaldigini diisiintiyorum.
Verilen kazamimlar uygulanmaya c¢alisildigi zaman bu ¢ocuklarda geri ¢ekilmeye
neden olmakta ve zamanla davranigin sonmesine yol agmakta. Bunun sonucunda da

toplumdaki genel-gecer kurallarin benimsenmesine gitmektedir.” demislerdir.
4.6. THYD Dersi Kaynagindaki Gorseller ile Yazili Metinler Arasindaki iliski

Ders kaynagindaki gorseller ile yazili metinler arasindaki iliskiyi 6gretmenler
uyumlu ve de uyumlu degil seklinde cevaplandirmiglardir. Tablo 4.7.°de

O0gretmenlere ait goriisler yer almaktadir.

54



Tablo 4.7. IHYD Dersi Kaynagindaki Gorseller ile Metinlerin Iliskisine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %

Uyumlu oldugunu diisiinenler 24 80

Uyumlu olmadigini diigiinenler 6 20
Toplam 30 100

Tablo 4.7°ye gore ders kaynagindaki gorsellerin yazili metinler ile uyumlu
oldugunu diisiinen o&gretmenler cogunluktadir. Ogretmenler verilen gorsellerin
konuyu destekleyici sekilde ve amacina uygun olarak hazirlandigini diistinmektedir.
0-9; “Gorseller ve yazili metinler gayet uyumlu, diisiinmeye yénlendirici nitelikte
oldugunu diigiiniiyorum.” diye goriislerini belirtirken, O-21 de, “Genel olarak
kitaptaki gorseller yazili metinleri destekleyecek sekilde yerinde ve amacina uygun
olarak kullanimistir.” diye goriis bildirmislerdir. Diger 6gretmenler ise daha fazla
gorsellerden yararlanilmast gerektigini, metinlere uygun ilgi c¢ekici ve daha renkli
gorsellerden ve karikatiirlerden yararlanilmasmi ifade etmektedirler. O-16;
“Resimler metne gore soniik kaltyor. Daha ilgi ¢ekici ve vurgulayici olabilir.
Karikatiirlerden yararlamlabilir.”, O-23; “Kaynaktaki gorseller ¢ocuklarin ilgisini
cekecek nitelikte ve yazili metinler ile uyumlu degil. Gérsellerde ¢ocuklarin sevdigi
karakterlerden yararlanmak veya bu kitap icin hazirlanacak olan bir karakterden
yvararlanilmast daha uygun olacaktir. Tabi gorsellerin hazirlanmasinda ogrencilerin

vas grubu da dikkate alinmas gerekir.” seklinde cevap vermislerdir.

4.7. iIHYD Ders Kitabindaki Konulara Ozgii Etkinlik ve Arastirmalar ile Tlgili

Goriisler

Ders kaynagindaki konulara 06zgii etkinlik ve arastirmalar ile ilgili
ogretmenlerin goriisleri kaynaklarin yeterli oldugu veya olmadig:1 seklindedir. Bu

konuya dair bilgiler Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Ders Kitabindaki Konulara Ozgii Etkinlik ve Arastirmalara Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Goriigler f %
Yeterli oldugunu diislinenler 25 83,4
Yetersiz oldugunu diisiinenler 5 16,6

Toplam 30 100
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Tablo 4.8’e gore Ogretmenlerin %83,4’1 kitapta yer alan etkinlikleri yazili
metinler ile uyumlu, yeterli miktarda ve ¢esitliligi agisindan uygun bulmaktadir. Bu
sekilde diisinen ogretmenlerden O-10; “Kitapta dogru-yanhs sorulari, bogluk
doldurma ve test sorulari, bir metni okuyup anlamaya dayali sorularin yaninda
eslestirme ve bulmaca gibi ¢ocuklarin sevdigi etkinlikler yer almakta. Arastirma
boliimleri ise ogrencilerin sonraki konuya hazirlikli gelmeleri icin ¢ok giizel
hazirlanmis.”, O-1; “Ders kitabinda ver alan etkinlikler ve alistirmalar kazanimlara
uygun sekilde hazirlanmis ve aym zamanda farkli alistirmalardan yararlanilmas: da
gayet basarili.”, O-20; “Arastirma ve etkinlikler yeterli miktarda yer almaktadir. Bu

alistirmalar ¢ocuklarda merak uyandwrici nitelikte ve yas grubuna uygundur.’

demislerdir.

Ogretmenlerin %16,6’s1 ise kaynakta yer alan etkinlik ve arastirmalari
yetersiz, sorulardan bazilarmin  Ggrencilerin  seviyelerine uygun  olarak
hazirlanmadigim ve ¢esitliligin artirilmas1  gerektigini  soylemektedirler. O-13;
“Kaynakta yer alan sorular daha c¢ok c¢esitlendirilmelidir. Hazirlanan sorular

’

cocuklarin yas grubuna uygun ve kazammlara gore hazirlanmalidir.” seklinde

diisiincesini belirtmistir.
4.8. Ogrencilerin Ogrenmekte Giicliik Cektigi Konu ve Kavramlar

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplara gore, bir kisim o&gretmen
ogrencilerin 6grenmekte giicliik ¢ektigi konular yok derken, cogunluk &grencilerin
ogrenmekte giigliik ¢ektigi ortak kavramlardan bahsetmistir. Ogrencilerin
ogrenmekte glicliik cektigi konu ve kavramlara 6gretmenlerin verdigi cevaplar Tablo

4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin (")grenn}ekte Giicliik Cektigi Konu ve Kavramlara Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %

Ogrenmekte giicliik cektigi 23 76,6
kavramlar var diyenler

Ogrenmekte giicliik cektigi
kavramlar yok diyenler 7 23,4

Toplam 30 100
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Tablo 4.9’a gore ogrencilerin IHYD dersinde &grenmekte giicliik cektigi
konularin olup olmadig1 sorusuna cevap olarak Ogretmenlerin %76,6’s1 adalet,
esitlik, hirriyet, hak, demokrasi gibi kavramlarin 6gretilmesinde sorunlar
yasadiklarini dile getirmislerdir. Yine ayn1 6gretmenler bu yas grubu 6grencilerinin
somut islemler doneminde olduklarini ve konu ve kavramlarin ¢ogunlugunun soyut
olmasindan dolay1 kavramlarin dgretilmesinde sorunlar yasadiklarini soylemektedir.
0-6; “Ozgiirliik, demokrasi, adalet, hak, esitlik gibi kavramlarin bu seviyede
anlasilabilirligi biraz zor ve karmasik geliyor ogrencilere.” seklinde goriis
bildirmistir. O-21 ise, “Ders icerigini olusturan hak, ozgiirliik, sorumluluk,
degerlerin icerdigi kazamimlarin somut dénemde bulunan c¢ocuklar igin Soyut
ogelerinin somutlagtirilmasimin énemli ve zor oldugunu séyleyebilirim.”, 0-10;
“Vicdan ozgiirliigii gibi cok duymadiklar kavramlarda, hak, ozgiirliik ve sorumluluk
arasindaki iliskiyi kurmakta bazen zorlaniyorlar. Kavramlar ¢ocuklara soyut geliyor.
Bunun giderilebilmesi icin daha fazla ornek olayla desteklenmesi gerektigini

diigtiniiyorum.” seklinde 6gretmenler diislincelerini sdylemislerdir.

Geriye kalan %23,4’liik dilimdeki 6gretmenler ise 6grencilerinin 6grenmekte

giicliik ¢ektigi kavramlarin olmadigini s6ylemektedir.
4.9. THYD Dersinin Kazanmimlarinin Diger Derslerle iliskisi

Ogretmenlere yoneltilen IHYD dersinin kazanimlarmin diger derslerle
iliskisinin olup olmadig1 sorusuna cevap olarak diger derslerle iliskili oldugu
cevabmi vermislerdir. 30 dgretmenin tamami 4. sif IHYD dersinin kazanimlarmi
Sosyal Bilgiler dersi ile iligkili bulmus ve bunun yaninda diger dersler ile de
iliskisinin oldugundan bahsetmislerdir. Ogretmenlerden O-21; “Kazanimlarin icerigi
acisindan daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersi ile iligkili oldugu kadar, sorumluluk ve
kurallar kavramlari ile de hemen her dersle iliskilendirilebiliv oldugunu
diisiiniiyorum.”, O-30; “Dersin kazammlar: genel olarak bakildiginda Sosyal
Bilgiler dersi ile iligkilidir. Daha 6nce Sosyal Bilgiler dersi baslhiginda islenen bu
konular ve kavramlar daha sonra 4. siniflara IHYD dersi iceriginde verilmektedir.
Ancak bir¢ok dersin igerigi ile de dersin kazammlarimin iliskili oldugunu

soyleyebiliriz. Ornegin Hayat Bilgisi, Tiirkce.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
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4.10. IHYD Dersinin Yiiriitiilmesinde Ogretmenlerin Yeterlilikleri

Ogretmenlere bu baslik ile ilgili olarak “Bu dersi yiiriitmede kendinizi ne
diizeyde yeterli goriiyorsunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Bu soruya verdikleri

cevaplar Tablo 4.10°da su sekilde yer almaktadir.

Tablo 4.10. IHYD Dersinin Yiriitilmesinde Ogretmen Yeterliliklerine Dair
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Kendini yeterli bulanlar 27 90
Kendini yeterli bulmayanlar 3 10

Toplam 30 100

Tablo 4.10’a goére dgretmenlerin %90°1 kendisini bu dersin yiiriitiilmesinde
yeterli bulmaktadir. O-2; “Bu dersin yiiriitiilmesinde kendimi yeterli buluyorum. Her
derste oldugu gibi bu derse gelmeden once de derse hazirlik yaparak geliyorum.
Bunun sonucunda da hem dersin yiiriitiilmesi kolaylasiyor hem de ders daha
eglenceli hale geliyor.”, O-21; “Sumf égretmenlerinin soyut kavramlart somut
ogrenme yontemleri ile ogrenciye aktarmada daha basarili oldugunu diistiniiyorum.
Bu nedenle bu dersin icerigini ilgili yas grubuna ogretimde yeterli oldugumuzu
diigtinmekteyim. Ancak degisen ve gelisen diinya sartlari, egitim ve teknoloji goz
ontine alimdiginda gerekli goriildiigii zaman destek alinmast gerektigini de
diisiiniiyorum.”, O-29; “Dersin iceriginde yer alan kavramlar ve konulara gore

dersin aktariminda kendimi yeterli gériiyorum.” seklinde cevaplar vermislerdir.

Bu soruya cevap olarak ogretmenlerin %10’u kendilerini yeterli diizeyde
gormemekte ve de en ¢ok zorlandiklar1 ders olarak bu dersi sdylemektedir. O-11;
“Bu dersin yiiriitiilmesi hususunda kendimi gelistirmem gerektigini diistiniiyorum.”,
0O-8; “Yiiriitmekte en cok zorlandigim ders IHYD dersi diyebilirim. Bu dersin
uygulanmast ile ilgili olarak ogretmenlere hizmet igi egitim verilmesi gerektigini

diistintiyorum.” diye diisiincelerini belirtmislerdir.
4.11. THYD Dersini Hedeflenen Diizeyde Yiiriitebilmek i¢in Gerekli Olanlar

“Dersin hedeflenen diizeyde yiirlitebilmeniz i¢in ne tiir desteklere ihtiyaciniz

vardir? Bu ders i¢in herhangi bir e8itim veya hizmet i¢i egitim aldiniz m1?” sorusuna

58



Ogretmenler, bir dnceki soruda kendilerini ne kadar yeterli gorseler de bu soruya
cogunluk ders ile ilgili egitim veya hizmet i¢i egitim alinmasi1 gerekir yoniinde cevap
vermislerdir. Dersin hedeflenen diizeyde yiiriitiilmesi i¢in gerekli olanlara dair

gorisler Tablo 4.11°de sunulmaktadir.

Tablo 4.11. Dersin Hedeflenen Diizeyde Yiriitiilmesi I¢in Gerekli Olanlara Dair
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %

Egitim veya hizmet i¢i egitim

alinmasi gerektigini diislinenler 26 86,6

Egitim veya hizmet ici egitim

alinmasini gerekli gdrmeyenler 4 13,4
Toplam 30 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece iki tanesi bu ders ile ilgili hizmet
ici egitim almis ve bu 6gretmenler bu ders i¢in herhangi bir egitim veya hizmet igi
egitim alinmasi1 gerekir diye cevap vermislerdir. Tablo 4.11°e goére Ogretmenlerin
%86,6’s1 herhangi bir egitim veya hizmet i¢i egitime katilmak gerektigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerden O-10; “Bu ders ile ilgili
herhangi bir egitim almadim. Ama egitim alinmas: gerektigini diisiiniiyorum. Daha
verimli olmak adina egitim diizenlenip, egitim alinabilir. Ben bu dersi bir drama
salonunda veya bir tiyatro salonunda c¢ocuklara ornek olaylar verip onlarin
sunumlarin izleyerek islemek isterdim.”, O-9; “Bu ders ile ilgili olarak egitim
almadim. Hizmet ici egitim alnabilir ozellikle drama ile ilgili. Ogrencilerin
canlandirmalar, minik  skegler  gibi  etkinliklerle kazanmimlar: daha iyi
anlayabilecegini diisiiniiyorum.”, O-21; “Ders ici etkinliklerinin zenginlestirilmesi,
ogretimin daha verimli hale getirilmesi i¢in hizmet ici egitimin gerekli oldugunu
soyleyebilirim. Ben bu ders ile ilgili herhangi bir egitim almadim.” diyerek
goriiglerini agiklamiglardir. Cevaplarin %13,4’linii olusturan 6gretmenlerin ortak
sOyledikleri ise “Bu ders ile ilgili olarak herhangi bir egitim alinmas: gerektigini

diistinmiiyorum. ” seklindedir.
4.12. Dersin Oncesinde Dersin Islenisine Yonelik Yapilan Hazirhik

Ders oncesi hazirlik c¢alismasi ders igin hedeflenen kazanimlara veya
amaglara ulasmaya yardimci olur. Ogretmenlerin ders dncesinde dersin islenisine

yonelik hazirliklara dair goriislerini iceren bilgilere Tablo 4.12.”de yer verilmistir.
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Tablo 4.12. Dersin Oncesinde Yapilan Hazirliklara Yonelik Ogretmen Goriisleri

Goriigler f %
Hazirlik yapiyorum 27 90
Herhangi bir hazirlik yapmiyorum 3 10

Toplam 30 100

Tablo 4.12°ye gore oOgretmenlerin %90’1 dersin islenisine yonelik ders
oncesinde hazirlik yaptiklarin1 ve neler yaptiklarmi sdylemislerdir. Ogretmenler
derse hazirlikli gelinmesi gerektigini ve bunun dersin islenisinde kolaylik sagladigin
diisiinmektedir. O-16; “Ders oncesi hazirlik yapiyorum ve bunun énemli oldugunu
diistintiyorum. Konuyla ve kazammlarla ilgili kisa video veya animasyonlar
hazirliyor, ¢izgi filmler buluyorum. Konu ile ilgili ogrenci katilimli olacak kes-
vapistir etkinlikleri hazirlyyorum.”, O-21: “Ders éncesi oncelikle konunun icerigine
hazirlik yapmak gerekiyor. Sonrasinda ders kitabi disinda kullanilacak etkinlik ya da
kaynak varsa kaynaklarin kazamimlara uygunlugunun kontrol edilmesi ve
hazirlanmasi gerekiyor.”, O-17; “Ders éncesi hazirlik yapiyorum. Oncelikle ders
kitabinmin taramasini yapiyor, yararlanabilecegim baska kaynaklar varsa onlardan
etkinlik yoniinde yararlaniyorum. Ayrica somutlastrmak icin konu ile ilgili
gorsellerden ve videolardan, egitim sitelerinden yararlaniyorum.” O-6; “Her ders
icin yaptigim gibi bu ders igin de hazirlik yapryorum. Standart hazirliklar disinda bu
ders igin giindemdeki ulusal ve uluslararasi haberleri takip edip ilgili konulari notlar

tutarak sinifa getiriyorum.” seklinde 6gretmenler gortislerini belirtmislerdir.

Hazirlik yapmayan dgretmenlerden O-22 “Bu ders igin hazirlik yapmiyorum.
Gegmis yillardaki bu ders ile ilgili tecriibelerimden yararlaniyorum.” diye gorlistini
belirtirken, O-30 “Dersin islenisine yénelik énceden bir hazirlik yapmiyorum. Ders
ile ilgili onceki bilgilerimden yararlaniyorum.” seklinde gorislerini belirtmislerdir.
Dersin iglenisine yonelik 6nceden hazirlik yapmadan gelen 6gretmenlerin
aciklamalarindan hazirlik yapmamalarina gerekce olarak tecriibelerinden veya ders

ile ilgili 6nceki bilgilerinden yararlandiklarini sdyleyebiliriz.
4.13. Ders Akisi Siirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretmenlere bu baslik ile ilgili olarak ders akis1 esnasinda hangi ydntem ve

teknikleri kullandiklart sorulmustur. Cevaplarinda birden fazla yontem ve teknik
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olmasi nedeni ile veriler grafik ile gdsterilmistir. Ogretmenlerin cevaplarina Sekil

4.1.°de yer verilmistir.

Ders Akisinda Kullanilan Yontem ve Teknikler
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Sekil 4.1. Ders Akisinda Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Grafiksel Gosterimi

Sekil 4.1. incelendiginde 6gretmenlerin tamami derste kullanmis olduklari
yontem ve teknik olarak sesli-sessiz okuma, soru-cevap, diiz anlatimi goriislerinde
belirtmislerdir. Bunlarin disinda 6gretmenlerin tercih ettigi diger yontem ve teknikler
arasinda en cok tercih edileni drama ve rol oynamadir. Sekil 4.1.’de diger olarak
belirtilen kisimda ise yontem ve teknik olarak gorsel ve videolardan yararlanma
cevap olarak verilmistir. Ayrica 8 kisi bu diger yontem ve teknikleri, 1 kisi empati

kurmayi, 2 kisi hikayelestirmeyi ve 1 kisi dinlemeyi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerden O-21 “Ders akisinda oncelikle soru-cevapla konuya
giidiileme yaparak konu igerigi hakkinda anlatim yontemiyle bilgi veriyorum ve
okuma yaptirtyorum. Konu igerigini anlama durumunu gézlemlemek icin beyin
firtinasi1 yaptirarak o6grencilerin  kazammlar hakkinda gériislerini soylemelerine
olanak saglyyorum. Sonrasinda ogrenmenin kaliciligimi saglamak i¢in yapilan

etkinliklerle ~gdsterip yaptirma, soru cevap ve problem ¢ozme teknikleri
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kullaniyorum.” seklinde goriisiinii belirtmistir. O-22, “Genel olarak diiz anlatim
yontemini, okuma ve soru cevap yontemini kullantyorum.”, O-16 “Soru-cevap,
problem ¢ozme, sesli-sessiz okuma, rol oynama, drama, anlatim, alti sapkali
diistinme (bazen alti renk olarak degistiriyoruz.) yéntem ve tekniklerinden
yararlaniyorum.”, O-8 “Diiz anlatim, soru-cevap disinda érnek olay yontemini
kullaniyorum. Konuyu okuyup égrenciler ve ben hayatimizdan ornekler veriyoruz.”,
0-30 “dnlatim, soru-cevap, okuma yaptirtyorum. Bunun disinda varsa eger konu ile
ilgili video ve gorsellerden yararlaniyorum.” seklinde d6gretmenler goriislerini ifade

etmislerdir.

4.14. Dersin Islenisinde Kullanilan Yontem ve Teknikleri Gerceklestirirken

Karsilagilan Sorunlar

Ders islenirken kullanilan yontem ve teknikleri gerceklestirirken yasanilan

sorunlar Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. IHYD Derste Kullanilan Y&ntem ve Tekniklerde Yasanan Sorunlarla
Igili Ogretmen Gériisleri

Goriisler f %
Sorun yasamayanlar 7 23,3
Stire yetersizligi 13 43,4
Ders Kitab1 kaynakli 10 33,3
Toplam 30 100

Tablo 4.13.e gore ders islenirken kullanilan ydntem ve teknikleri
gerceklestirme  esnasinda  Ogretmenlerin - %23,3’ herhangi  bir  sorunla
karsilasmadiklarim sdylemektedir. Ogretmenlerin %43,4°ii ders esnasinda ydntem ve
teknikleri uygulamada siirenin yetersiz oldugunu sdylemistir. %33,3’{ ise yontem ve

teknikleri uygulamakta ders kitab1 kaynakli sorun yasadiklarini ifade etmistir.

Ogretmenler ders esnasinda simif mevcudunun az olmasi, Ogrenci
seviyelerinin {iist seviyede olmasi gibi nedenlerle bu derste yontem ve teknikleri
gerceklestirmede bir sorun yasamadiklarmi ifade etmislerdir. O-6; “Sinf
mevcudumun az olmasindan dolayr yontem ve teknikleri gerceklestirmede bir sorun

ile karsilasmamaktayim.”, O-27’ye gore ise, “Sinif seviyemin iyi olmasi nedeniyle
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ogrencilerde bu dersin uygulama boyutu ile ilgili bir problem yasamadim.” seklinde

goriis bildirmisglerdir.

Ogretmenler derste yontem ve teknikleri gerceklestirirken giiniin sartlarmi
gerektiren modern 6gretme ve Ogrenme stratejilerini uygularken siire yetersizligi
sorununu yasadiklarini ifade etmislerdir. O-10; “Derste farkli yontem ve teknikleri
konulara gore tercih ederim. Konularin daha iyi anlasilmast icin videolar, farkl
sosyal materyallerden yararlanirim. Rol oynama ve drama da en ¢ok tercih ettigim
yontem ve tekniklerdendir. Ancak tiim bunlar: yaparken stire yetersizligi problemini
yasamaktayim.”, O-23 ise “Sinif mevcudumun kalabalik olmasi, kazammlar: uygun
yontem ve tekniklere gore verebilmek i¢in siire yetmiyor.” diye goris bildirmislerdir.

Ogretmenlerin derste kullandiklar1 en énemli arag gereg ders kitaplaridr.

Ogretmenler yontem ve teknikleri gergeklestirmede ders kitabi kaynakl
problemler yasadiklarini ifade edip sunlar1 sdylemislerdir: O-21’e gore, “Ogrenciler
hazirlanan kitaptaki konulardan ¢abuk sikilmakta. Onlarin ilgisini konuya ¢ekmek,
cabuk sikilan 6grencileri etkinliklerle konunun iginde tutmak, etkinlikleri yaparken
ogrencileri konu disina ¢ikmamasi icin siirekli kontrol etmek sik sik karsilastigimiz
problem oluyor.”, O-13; “Ders kitabinda yer alan konular égrenciler icin soyut
kaldigindan, konulart somutlastirarak anlatmaya c¢alisiyorum. Dersin uygulama
asamasinda da bununla ilgili sorunlar yasiyorum.”, 0-29; “Ogrenciler kaynaktaki
konularin giinliik hayatla iligkilendirilmesinin zayif olmasindan dolayr anlama
glicliigii yagamaktadirlar. Ayni zamanda bazi konu ve kavramlarda ¢ocuklarin yas
seviyesinin iistiinde. Bu yiizden de dersin islenisi esnasinda problemler

yvasanmaktadir.” seklinde diistincelerini belirtmislerdir.

4.15. THYD Dersinin Kazammlarimin Ogrencilerin Bilissel Seviyelerine Gore

Durumu

IHYD dersinin kazanimlarmin 6grencilerin  bilissel seviyelerine gore

uygunlugu ile ilgili bilgiler Tablo 4.14.’te verilmistir.
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Tablo 4.14. IHYD Dersinin Og_rencilerin Bilissel Seviyesine Uygunlugu ile ilgili
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Bilissel seviyelerine uygun bulanlar 18 60
Biligsel seviyelerine uygun bulmayanlar 12 40

Toplam 30 100

Tablo 4.14.’e¢ gore 0gretmenlerden %601 dersin kazanimlarin1 6grencilerin
biligsel seviyelerine uygun oldugunu sdylemislerdir. %40’1 ise kazanimlarin
ogrencilerin bilissel seviyelerine uygun olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
0-25’¢ gore, “4. Swmf seviyesinde bir 6grencinin somut dénemde oldugu gercegine
ragmen kazammlarin kaynak ve etkinliklerde somutlastirilarak ogrencilere
aktarildigi ve biligsel seviyelerine uygun oldugu kamsindayim.”, O-9; “Kazammlar
genel olarak ogrencilerin biligsel seviyelerine uygundur diyebiliriz. Ama biraz daha
basitlestirilirse daha da uygun olacagini diisiiniiyorum.” seklinde diisiincelerini

belirtmislerdir.
4.16. Smif Ortaminin THYD Dersinin Amaclarim Gergeklestirmeye Uygunlugu

Sinif ortaminin dersin amaclarimi gerceklestirmeye uygun olup olmadig: ile

ilgili bilgi Tablo 4.15.’te gosterilmistir.

Tablo 4.15. Sinif Ortamimin Uygunlugu ile lgili Ogretmen Goriisleri

Goriigler f %
Amaglarini gerceklestirmeye uygun 27 90
Amaglarin1 gerceklestirmeye uygun degil 3 10

Toplam 30 100

Tablo 4.15’e gore Ogretmenlerin %90’ min smif ortamini dersin amaglarini
gerceklestirmek icin uygun bulduklari, buna karsin 6gretmenlerin %10 unun ise sinif
ortamini dersin amaglarini1 gerceklestirmek i¢in uygun bulmadiklar1 anlagilmaktadir.
Smif ortammin uygun oldugunu diisiinen O6gretmenler simifta etkinliklerini
yapabilecekleri imkanlarin var olmasindan otiirii bu sekilde cevap vermislerdir. O-
26’ya gore “Sinif mevcudumun az olmasi, fiziki anlamda sinifimin yeterliligi gibi
sebepler, sinifimin dersin amaclarini gergeklestirilmesinde uygun ortam oldugunu

gostermektedir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
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Sinif ortaminin uygun olmadigini diisiinen 6gretmenler sinif mevcudunun
fazla olmasmi, smif ortaminin imkanlarinin yetersiz olmasmi sebep olarak
gostermektedir. Bununla ilgili olarak O-3; “Sinif mevcudumun kalabalik olmas:
nedeni ile yapmak istedigim etkinlikler sinirli kalmaktadr. Ayni zamanda sinifimda
akilly tahta bulunmasina karsin, internet erisimimiz sinirli veya siirekli sikintili
durumda. Boyle olunca da yine etkinliklerin ¢ogunlugu gerceklestiremiyorum. Tiim
bunlar simif ortamimizin dersin amaglarini ger¢eklestirmeye uygun olmadigini
gostermektedir.” seklinde goriislerini agiklamistir. Ayrica bu sene uzaktan egitimle
derslere devam ettikleri i¢in sinif ortamindan uzakta kaldiklarin1 uzaktan egitimde
kullanilan egitim uygulamalarinin da dersin islenigini, dersin amaclarini yerine
getirmeyi zorlastirdigini dile getirmiglerdir. O-29; “Bu sene derslerimizin biiyiik
cogunlugu uzaktan egitim ile EBA iizerinden yapilmistir. Bu platformda ders
vapmaya baglangi¢cta hem biz hem ogrenciler hazir olmadigimiz icin sorunlar
vasadik. Hem de ogrencileri sinif ortamindaki gibi kontrol sansimiz, takip sansimiz

yeterli degil. O yiizden bu problemleri de belirtmek gerekir diye diisiiniiyorum.’

diyerek diisiincesini belirtmistir.
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4.17. THYD Dersinde Kullanilan Ol¢me Degerlendirme Araclar

Ogretmenlerin THYD dersinde dgrencilerin basar1 durumunu belirlemek igin

kullandiklar1 6l¢gme degerlendirme araglar1 Sekil 4.2.’de agiklanmistir.

Ogrencilerin basari durumunu belirlemeye
yonelik 6lgme degerlendirme araglari
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Sekil 4.2. Ogrencilerin Basar1 Durumunu Belirlemeye Yénelik Olarak Ogretmenlerin

Soyledikleri Olgme Degerlendirme Araglarinin Grafiksel Gosterimi

Sekil 4.2°ye gbre dgretmenler basart durumunu belirlemek i¢in kullandiklar
O0lcme degerlendirme araglarini bir veya birden fazla gesitle yapmaktadir. Bu 6lgme
degerlendirme araclarindan en ¢ok tercih edilen sinav (klasik ve ¢oktan se¢meli
sorular, eslestirme, bosluk doldurma sorularinin bulundugu) daha sonrasinda ise
yazili degerlendirme ve ders ici etkinliklere katihmdir. O-11; “Ogrencilerin basar
durumunu belirlemek icin klasik yazili degerlendirme ve swuuf ici etkinliklere
katilimina gére degerlendirme yapiyorum.” diyerek diisiincesini belirtmistir. O-25;
“Kendimin hazirladig igerisinde klasik ve ¢coktan se¢meli soru, eslestirme ve bosluk
doldurma seklinde hazirladigim sinav seklinde ve ders igi etkinliklere katilimlarina
gore degerlendirme yapryorum.” seklinde gorislerini aciklamistir. Bunlarin disinda
ise Ogretmenlerin verdigi cevaplardan biri de derse aktif katilim seklindedir. Bunu
bulundugumuz sene igerisinde yapilan uzaktan egitime bagl olarak sdylemektedirler.
Degerlendirme boyutunda ¢ocuklarin uzaktan egitime katilmasi nedeni ile bu sene

sadece derse aktif katilim1 degerlendirme olarak kabul ettiklerini dile getirmislerdir.
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O-21’e gore, “Pandemi oncesine kadar ders ici etkinlikler, yazili degerlendirme
sinaviart ile degerlendirme yapilmaktayd:. Icinde bulundugumuz dénemde uzaktan
egitime aktif katilim tek degerlendirme araci alarak goriiniiyor.” seklinde goriislerini
ifade etmistir. Grafikten de anlasilacagi lizerine en az tercih edilen degerlendirme
sekilleri proje-performans, arastirma, sozlii anlatim olarak tercih edilmistir. Proje-
performans gorevi veren Ogretmen, Ogrencilerin isteklerine gore bu sekilde

degerlendirme yaptigin1 soylemektedir.
4.18. IHYD Dersinin Kazanimlarinin Ogrencilerde Davranisa Doniismesi

Dersin kazanimlarinin &grencilerde davranisa doniisme durumu ile ilgili

aciklama Tablo 4.16.’da gosterilmektedir.

Tablo 4.16. IHYD Dersi Kazanimlarinin Ogrencilerde Davranisa Doniismesi ile
Igili Ogretmenlerin Goriisleri

Goriisler f %
Davraniga donligmiistiir 20 66,6
Kismen davranisa doniismiistiir 10 33,4

Toplam 30 100

Tablo 4.16’ya gore oOgretmenlerin  %66,6’s1 kazanimlarin davranisa
dontistiiglinii diisiinmekte iken %33,4°1 ise kismen davranisa doniistiiglinti ifade
etmektedir. Ogretmenler kazanimlarin 6grencilerde davranisa déniistiigiinii bunlar:
giinliik hayatta, okulda, arkadasi ile arasinda gegen diyaloglarda ve oyunlarda
gozlemlenebildigini sdylemektedirler. O-9; “Bu dersi islemede isin daha ¢ok basinda
oldugumuzu diigiiniiyorum. Konularin ogrenciler i¢in ¢ok yeni oldugunu, zamanla
daha iyi kavrayacaklarini ve zamanla davramsa déniisecegini diigiiniiyorum.” 0-22;
“Cocuklar: okulda, arkadaslar: ile birlikte iken gozlemledigimizde kazanmimlarin
davramisa  doniistiigiinii  gozlemlemekteyim.  Biiyiidiiklerinde  yetiskin  birey
olduklarinda da tamamen davramslart uygulayan bireyler olmalarini temenni

ediyorum.” diye ifade etmistir.

Geriye kalan %33,4’liikk 6gretmen grubunun cevaplar1 ise kismen davranisa
doniistiigii seklindedir. O-16 bununla ilgili olarak “Bu soruya tam olarak cevap
vermek zor olur. Ancak konuyu igsellestiren, benimseyen oOgrenci davranisa

doniistiiriiyor.” diye cevap vermis ve gorlislerini belirtmemislerdir.
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4.19. Ders Kaynagindaki Metinlerin Tiirleri

Ders kaynaginda 6grenmeyi kolaylastiran metin ve igerik tiirleri Sekil 4.3.°te
grafiksel olarak gosterilmistir.

Ders Kaynaginda Ogrencilerde Ogrenmeyi
Kolaylastiran Metin Tirleri

25
20 21
19
15
10
> 6
4
0
Hikayeler Gunlik hayattan Fikralar Diyaloglar
ornekler
Kisi

Sekil 4.3. Ders Kaynaginda Ogrencilerde Ogrenmeyi Kolaylastiran Metin Tiirlerine
Ait Ogretmen Goriisler

Sekil 4.3’e gore Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastiran metin tiirleri olarak
dort cesit metin tiirii dgretmenler tarafindan goriislerinde agiklanmustir. Ogretmenlere
gore 6grenmeyi kolaylagtiran metin tiiriiniin basinda hikayeler gelmektedir. Daha
sonra sirasiyla giinliik hayattan Ornekler, fikralar ve diyaloglar yer almaktadir.
Ogretmenlerin birgogu hikayeler ya da dykiileyici metinlerin dgrencilerin daha gok
ilgisini cektigi ve her dgrenciye hitap ettigini soylemislerdir. O-8; “Ogrencilerin
ogrenmesini kolaylastiran metin tiirti olarak hikdyeleri soylemek isterim. Ciinkii
hikdyeleri akilda tutmak kolaydir ve ¢abuk anlasilir. Nerdeyse her ogrenci grubuna

’

hitap etmektedir.” seklinde goriisiinii belirtmistir. O-9; “Giinliik hayatla ilgili
Metinler, yasantilardan alinmis kisa oykiiler, anilar 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte,
ogrencilere daha eglenceli gelmektedir. Aymi zamanda da bu tir metinler
ogrencilerin 0grenmesini kolaylastiran metin tiirlerindendir. O-2 ise “Diyaloglar

ogrenciler tarafindan ¢ok sevilmekte. Diyaloglar daha eglenceli ve de ogrenmesi
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kolay metinlerdir.”, O-21 de, “Fikralar, Hacivat Karagéz metinlerinin 6grenmeyi
kolaylastirdigini ve daha eglenceli oldugunu diistiniiyorum.” seklinde diisiincelerini

ifade etmislerdir.
4.20. Dersin Teorik Boyutunun Uygulamaya Daha Iyi Yansimasi I¢in Oneriler

Dersin teorik boyutunun uygulamaya daha iyi yansimasi i¢in 6gretmenler
tarafindan verilen bir¢ok 6rnek bulunmaktadir. Bunlar1 ders kaynagi bakimindan,
O0grenme ve Ogretme siireci bakimindan ele almak daha uygun olacaktir. Tablo

4.18.’de bu konuya ait bilgiler verilmistir.

Tablo 4.18. IHYD Dersinin Teorik Boyutunun Uygulamaya Daha Iyi Yansimast ile
Mgili Ogretmen Gériisleri

Goriisler f %

Ders kitab1 kaynakl 17 56,6

Ogrenme-Ogretme siireci bakimindan 13 434
Toplam 30 100

Tabloya gore d6gretmenlerin goriisleri iki baglik altinda toplanmaktadir. Buna
gore dgretmenlerin %56,6’s1 dersin teorik boyutunun uygulamaya daha iyi yansimasi
icin ders kitab1 kaynakli sorunlarin diizeltilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Ogretmenler ders kitabmin daha giincel ve uygulanabilir olmasi, miifredat ve
kaynaklarin 6grenci merkezli hazirlanmasi gerektigi, ders kaynaginda gorsellere daha
fazla yer verilmesi, konularin gelisen teknolojiye uygun olmasi, konu siralamasina
onem verilmesi gibi Oneriler vermislerdir. Bununla ilgili olarak O-25, “Ders
kaynaginda yer alan konularin gelisen teknolojiye hitap edecek sekilde hazirlanmasi,
konularin  giincel hayata uygun hazirlanmasi verebilecegim onerilerdendir.
Karsilagtigimiz bu durumlarin zamanla diizelebilecegini diisiiniiyorum.” derken O-5,
“Ders kitabinda yer alan konular daha giincel olmali béylece ders kaynagi ve
kazammlar daha fazla uygulanabilir olacaktir. Bu sekilde dersin teorik boyutunu da
daha iyi bir sekilde uygulamaya yansitmis olacagiz.” demistir. O-16 da “Miifredatin
ve ders kitaplarimin ogrenci merkezli yaklasima gore hazirlanmast istendik
davraniglart kazandirmada daha etkili olacaktir.” seklinde diislincelerini ifade

etmistir.

69



Ogretmenlerin %43,4’{i ise dersin teorik boyutunun uygulamaya daha iyi
yansimasl i¢in Ogrenme-Ogretme silirecinde yapilabilecek bazi  Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenler 6grenme- 6gretme siirecinde yapilabilecek oOneriler
olarak dersin daha verimli ge¢mesini saglayacak sekilde daha fazla gezi-gozlem
yapilmasi, derse yonelik projelere yer verilmesi, ailelere bu derse yonelik egitimler
verilmesi, ders i¢in okullarda drama veya tiyatro salonlarinin agilmasi gibi dnerilerde
bulunmuslardir. Bununla ilgili O-23; “Bu ders ile ilgili cocuklarin ogrendiklerini
destekleyici, uygulanabilirligini artiracak etkinliklere aileleri ile birlikte
katilmalarim  saglayacak faaliyetler diizenlenmeli. Bu sekilde teorik bilginin
uygulamas: daha eglenceli olacak ve kalicilik artacaktir. Ailelere bununla ilgili
egitimler verilmesi, toplantilar yapilarak bilgilendirmeler yapilmasi bence gerekli ve
onemli.”, O-14 ise; “Milli egitimden gerekli izinler alinarak derste daha fazla gezi-
gozleme yer verilmeli. Konu ile ilgili olabilecek sekilde okullara yetkili kigiler

gelerek cocuklara egitim vermeli.” seklinde goriislerini ve Onerilerini belirtmislerdir.

4.21. IHYD Dersine Yonelik Ogretmen Anilari

Ogretmenler gorev yaptiklart siire icerisinde sayisiz insan, sayisiz dgrenci,
sayisiz olayla karsilasmaktadir. Bir¢cok hatirlanast amiyr da biriktirmektedir.
Ogretmenlere IHYD dersi ile ilgili anilarinin olup olmamasina iligkin yonelttigimiz
soruya 5 Ogretmen anilarimi aciklayarak cevap verirken, 25 Ogretmen ise derse
yonelik anilarinin bulunmadigin1 ya da hatirlayamadiklarini sdylemistir. Anilarini
hatirlayan gretmenlerden O-21; “4. simif ogrencisinin yazili kdgidinda bir soruya
cevap olarak “Ogretmenim ben o giin ¢cok hasta oldum, okula gelemedim siz de bu
konuyu anlatmigsiniz o yiizden ben simdi bu soruyu yapamiyorum.” demisti.
Diiriistliik de bir degerdir.”, O-16 da “Temel Hak ve Ozgiirliiklerimiz konusunu
islerken egitim hakkindan bahsediyordum, iilkemizde egitimin zorunlu ve parasiz
oldugunu séyledigimde o6grencilerimden bir tanesi israrla parali oldugunu
soyliiyordu. “Neden parali oldugunu diistiniiyorsun?” dedigimde yanitsiz kaldi.
Acaba bu 6grenciye egitimin parali oldugunu diisiindiiren sey neydi?”, O-2 ise, “Bir
ogrencim “Bize esit mi, adaletli mi davraniyorsunuz?” dedi. ““Sevgi de esit, notlarda
adaletli davraniyorum.” dedim. 0O-26 ise, “IHYD dersinin zorunlu olarak ilk
basladigi yillarda kirsal bir yerde ogretmendim. Ogrencilere temel haklarin

anlatirken 6grencimin biri “Ogretmenim béyle haklarimiz mi var? Bizim evde tek
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babamin hakki var.” diye cevap vermesi beni ¢ok etkilemisti.”, son olarak O-14 de
Ogrencisinin konu ile ilgili anlattigi anisint su sekilde ifade etmistir. “Komsumuz
stirekli balkona gelen fareyi yakalamak igin yere yapiskan siirmiistii. Gece fare
verine kug gelince, kusun tiiyleri yapiskamn etkisiyle yapisip kopmugs. Bu kus i¢cin ¢ok
iiziilmiistiim. Onu eve alip besleyip iyi olunca tekrar dogaya saliverdim. Ogretmenim
bu diinyada sadece bizlerin degil, hayvanlarm da insanlar gibi yasamaya,

barinmaya ve korunmaya ihtiyaglart vardwr.” diyerek anisini anlatmustir.
4.22.IHYD Dersi ile Tlgili Ogretmenlerin Onerileri

Ogretmenlerin IHYD dersi ile ilgili olarak eklemek istedikleri Tablo 4.19.’da
gosterilmistir.

Tablo 4.19. IHYD Dersi ile ilgili Tavsiyeleri

Goriisler f %

IHYD dersinin bir baska dersin

ara disiplini olmasi 14 46,6

Ders kaynagi ile ilgili diizenlemeler 6 20

Iyi dilek ve temenniler 10 33,3
Toplam 30 100

Bu dersin miifredatta ayr1 bir ders olarak yer almasini 6gretmenlerin %46,6’s1
gerekli gormemektedirler. Bu dersin Sosyal Bilgiler dersinin icerigine dahil edilerek
verilmesinin daha uygun olacagim sdylemektedirler. O-5; “Bu ders Sosyal Bilgiler
dersinin bir temasinda yer alarak uygulanabilir. Ayri bir ders olarak verilmesine
gerek olmadigint diisiiniiyorum. Zaten bir¢ok ogretmen bu dersi hakki ile islemedigi
gibi bu derste ana dersleri islemektedir.” diye goriisiinii belirtmistir. O-23, “Bence
bu ders eskiden oldugu gibi ortaokul kademesine verilmeli, ilkokul grubu icin ise
diger derslerin ara disiplini olmali ¢iinkii 4. sinif ogrencilerinin yasina uygun degil
ve ¢ogu konu ve kavram bu yas grubuna soyut kalmaktadir.” demistir. O-30 da, “Bu
dersin kazamimlarimi bu yas grubuna uygun hazirlanmadigimi diistiniiyorum. Ayrica
bu ders ile ilgili bir¢cok kazanmimi zaten diger derslerin kazamimlar: arasinda
vermekteyiz. Ogrencilere konular uzak kaldigi icin derste cok cabuk sikiliyorlar,
dolayisi ile bir¢ok konuyu da anlamiyorlar. Bence bu ders ayri bir ders olarak degil

diger derslerin temalarinda islenmelidir. ” seklinde goriislerini agiklamislardir.
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Ogretmenlerin %20’si IHYD dersinin kitabinda diizenlemeler yapilmasini
tavsiye etmektedir. Ders kitabinin igerigini uygun bulmadiklarini, bu yas grubuna
hitap edecek sekilde hazirlanmasini tavsiye etmektedirler. O-22; “Bana gore ders
kitabinin eksikleri var. Kitap icerigi bakimindan daha giincel, gérseller a¢isindan
daha zengin, konularda gecen karakterler ¢ocuklar tarafindan sevilen ve kiiltiirel
degerlerimize uygun sekilde hazirlanmis olursa bu dersin daha verimli gegecegi
diistincesindeyim. Aymi zamanda derse yeterince zaman ayrilip tam anlamiyla
konular islense ¢ok faydali ve yeterli olacagint diisiintiyorum. Ama genelde eksik fen
matematik konularmin tamamlandigr ders saati olarak kullamiliyor.” seklinde
diisiincesini aktarmistir. O-16 da “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi kitabinda
her konuya bilinen bir hikdye ile giris yapilabilir. Bazi konularda hikdyenin i¢erigi
degistirilip boylece ogrencilerin dikkati ¢ekilebilir. Konular drama yapmaya ve rol
oynama teknigine uygun olursa ogrenci derse daha aktif katilabilir. Her konuda bir
problem belirtilip 6grencilerin ¢oziim yollart bulmasi saglanabilir.” diye Onerisini

aciklamstir.

Ogretmenlerden %33,4’ii de ders ile ilgili eklemek istediklerinin olmadigini,
arastirma icin 1yl dilek ve temennilerde bulunarak calismadaki goriislerini

tamamlamiglardir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve
sonuglarla baglantili belirlenen 6nerilere yer verilmistir. Calisma ile ilgili sonuglar ii¢
baslik altinda toplanmustir. 4. siif IHYD dersi ile ilgili yapilan bu ¢alismadan elde
edilen verilere gore dersin teorik ve uygulama boyutu ve ders ile ilgili genel

sonuclara varilmistir.
5.1. IHYD Dersinin Teorik Boyutuna Gore Elde Edilen Sonugclar ve Tartisma

Yapilan ¢alisma ile elde edilen veriler teorik ve uygulama bagligi altinda
toplanarak tartigilmis ve bazi sonuglara varilmistir. Teorik boyut boliimiinde kazanim

ve igerik ile ilgili 6nemli sonuclar elde edilmistir.

Ilkokul 4. Simif IHYD dersi 6gretim programi kazanmmlari ile alakali
ogretmenler, olumlu ve olumsuz goriisler ileri siirmiislerdir. Ogretmenlerin
cogunlugu kazanimlar1 gergeklestirilebilir ve yararli olarak diisiinmektedir. Ayni
zamanda kazanimlarin giinliik hayatta kullanilabilir ve davranisa doniistiiriilebilir,
yas grubuna uygun olarak hazirlanmis ve Ogrencilerin bilissel seviyelerine uygun
oldugunu da goriislerinde belirtmislerdir. Kazanim boyutuna yonelik bu sekilde
olumlu goriislerinin olmasmin yani sira kazanimlarin sayisinin fazla oldugu ve ders
saati siiresi i¢inde yetisemedigi, kazanimlarin soyut kaldigi, bazi kazanimlarin
yetersiz kaldig1 ve bazi eklemeler yapilmasi gerektigi seklinde olumsuz goriisleri de

yer almaktadir.

Arastirma sonuglar1 literatiirdeki arastirma sonuglart ile karsilastirildig
zaman bazi benzerlik ve farkliliklarin oldugu gortilmektedir. Toprak ve Demir (2017)
ilkokul 4. simf IHYD dersinde yasanan sorunlari inceledikleri arastirmalarinda,
kazanim sayisinin fazla oldugu ve ders saati siiresi igerisinde kazanimlarin
yetismedigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan sonu¢ bu calisma ile benzerlik
gosterirken, yine ayni calismada ortaya c¢ikan kazanimlar giinliik hayata
aktaramadiklar1 goriisii ile 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun olmadigi sonucu
ise bu caligma ile farklihk gostermektedir. Tirasoglu (2019) ise ilkogretim
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde vatandaslik ve demokrasi egitimine yonelik
kazanim diizeylerini incelemeye yonelik ¢aligmasinda 6grencilerin 5. siifta somut

donemde olduklar1 ve 6. smifta soyut doneme gegtiklerine deginilmis ve derste soyut
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kelimelere yer verildigi belirtilmistir. [lkokul 4. Sinif dgrencileri somut donemde yer
aldiklart diisiiniilerek bu ders i¢in hazirlanan kazanimlarin ¢ocuklara gore soyut
kaldig1 sonucu bu calismay1 destekler niteliktedir. Ote yandan Giidiicii (2008)
caligmasinda Ogretmenlerin goriislerine goére programda yer alan amaglarin tam
olarak gerceklesmedigi ve amaglarin gerceklesme diizeyi ile ilgili 6gretmenlerin
vermis olduklar1 yanitlarda biraz segeneginin azimsanmayacak diizeyde oldugu
belirtilmistir. Bu durum mevcut ¢alismanin ortaya ¢ikardigi sonugla benzerlik

tasimadigini géstermektedir.

Calisma neticesinde ilkokul 4. Simif IHYD dersi icerigine dair 6gretmenlerin
cogunlugu olumsuz goriislere sahiptir. Ogretmenlerin = %76’s1, &grencilerin
ogrenmekte giicliik ¢ektigi konularin oldugunu ve bunun nedeninin 6grencilerin yas
grubuna gore somut islemler doneminde yer almalarina bagh olarak konularin soyut
oldugu yoniindedir. Yine 6gretmenlerin tamami 4. sinif IHYD dersi kazanimlarini ve
dersin igerigini Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirmektedir. Bu ¢aligma ile benzerlik
gosteren arastirmasinda Sadik ve Sar1 (2012), 6grencilerin ders ile ilgili kavramlar
ve Konulart O6grenmek istedikleri ancak bunlar1 davranisa doniistirmekte ve
anlamlandirmakta zorlandiklar1 ortaya c¢ikmis ve bunun nedeninin Ogrencilerin
gelisim Ozelliklerinden kaynakli oldugu ve Ogretilmek istenen konularin soyut
olmasina baglamaktadir. Toprak ve Demir (2017) ise ilkokul 4. Simf IHYD dersi ile
ilgili aragtirmalarinda, IHYD ders kitabinda yer alan destanlarin ve masallarda yer
alan ifadelerin anlagilmasinin zor ve kitapta yer alan konularin soyut oldugu ve bu
kavramlarin 6gretilmesinin zor oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug ile mevcut
calismadan elde edilen sonug¢ paralellik gostermektedir. Ayrica arastirmanin
sonuglarina benzerlik gosteren bir diger ¢alisma, Ulusoy ve Erkus (2016)’un ilkokul
4. sinifta IHYD dersinin islenmesi ile ilgili smif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler dersi
Ogretmenlerinin  gorlslerini inceledigi arastirmadir. Bu arastirma neticesinde
ogretmenlerin, IHYD dersinin 4. smiftan baslanarak islenmesine olumlu baktiklar:
goriiliirken, 6gretmenlerin bir boliimii hem konulart hem de ders etkinliklerini soyut
bulup, Ogrencilerin derse odaklanamayacaklarini belirtmislerdir. Calisma ile
benzerlik gosteren Saglam ve Hayal (2015)’in IHYD dersinin ilkokul 4. sinifta yer
almasina iliskin arastirmada sinif 6gretmenleri IHYD dersi konularin1 Sosyal Bilgiler
dersi ile biitiinlestirilmesini tercih etmislerdir.
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5.2. ITHYD Dersinin Uygulama Boyutuna Gére Elde Edilen Sonuclar ve

Tartisma

Yapilan ¢alisma ile elde edilen verilerden uygulama baslig1 altinda 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme ile ilgili 6nemli sonuglar elde edilmis ve

tartisilmagtir.

Arastirma sonucunda 4. Siif IHYD dersinin &grenme ve 6gretme siireci ile
ilgili derste farkli yontem ve teknikler kullanildigi sonucu ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenlerin kullanmis olduklar1 ydntem ve tekniklerin ilk bes siralamasi soru
cevap, diiz anlatim, sesli ve sessiz okuma, drama, rol oynama seklindedir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu derse hazirhik yaparak girmekte ve dersin islenisi
esnasinda farkli ara¢ ve gerec kullanmaktadir. Ayrica dgretmenlerin ¢cogunlugu sinif
ortamini da dersin islenisi i¢in uygun bulmaktadir. Tiim bu olumlu goriislere karsilik
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerde yasadiklari sorunlarin yani sira

stire yetersizligi Ve ders kitab1 kaynakli sorunlara da vurgu yapmuslardir.

Literatiir ile aragtirmanin karsilastirilmasinda caligma sonucunu destekleyen
ifadelerin gogunlukta oldugu anlasilmaktadir. Arastirmada O6gretmenlerin tamami
ders kitabinda yer alan metinleri okutup daha sonra konu ile ilgili soru cevap ve diiz
anlatim yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yontemlerin disinda en ¢ok
basvurulan diger yontemler drama, rol oynama, beyin firtinasi, tartisma ve
seklindedir. Ogusgil (2008), c¢alismasinda Ogrenciyi Ogrendiklerini davranisa
doniistiirebilen, aktif kilan, yaparak-yasayarak 6grenme firsati sunabilen yontemlerin
kullanilmasin1  Insan Haklari, Vatandashk ve Demokrasi egitiminin basariya
ulagmasinda anahtar rol oynadigini belirtmistir. Ersoy (2007), derste Oykiilerle
Ogretimin yapilmasinin yaninda drama, drnek olay anlatimlari, proje yapma, problem
¢ozme, is birligine dayali d6gretim gibi yurttaslik egitiminde kullanilabilecek bir¢cok
yontemden faydalanilmasi gerektigini ileri siirmiistiir. Balbag, Bayir ve Ersoy
(2017), ¢alismalar1 sonucunda bu dersin Tiirk¢e dersi gibi islendigini ve dgrenciler
tarafindan Tiirk¢e dersi gibi algilandigini ortaya ¢ikarmis olup, 6gretmenlerin derste
konular1 okutup soru cevap seklinde dersi tamamladiklarini, az miktardaki
ogretmenin farkli yontem ve tekniklere basvurduklarimi belirlemislerdir. THYD

dersinin O6grenme ve Ogretim siirecinde sadece Oykiilere dayanan Ogretim
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yaklasiminin benimsenmesinin dgrenci merkezli egitim ve etkin 6gretim agisindan
yeterli olmayacagmi aciklamiglardir. “Ilkdgretim Programlarinda Yer Alan
Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitmi Dersine iliskin Ogretmen Algismma Yonelik
Manisa Ornegi” adl1 ¢alismasinda 6gretmenlerin Vatandaslik Insan Haklar1 Egitimi
dersini iglerken, diiz anlatimdan ve soru-cevap yonteminden daha fazla
yararlandiklari, beyin firtinasi dramatizasyon ve grup tartismasi yontemini ise ara
sira kullandiklar1 veya nadir kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Giidiicii, 2008).
Bu durum mevcut c¢alisma ile farklilasmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin
benimsendigi glinlimiiz egitim sisteminde dgrencilerin daha aktif oldugu yontem ve

tekniklerin kullanilmasinin daha yararli oldugu da ¢alisma sonucunda yer almaktadir.

Calismada 6gretmenlerin ¢ogunlugu derse hazirlikli olarak geldiklerini, farkli
arag¢ gereglerden yararlandiklarini ve etkinliklere yer verdiklerini belirtmis ve bunun
konularin 6gretilmesinde etkili oldugunu ileri stirmiiglerdir. Ayrica dersin islenisi
siirecinde kullanilan sinif ortammin uygun oldugunu belirtmislerdir. Er, Unal ve
Ozmen (2013), 8. siif vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinin 4. sinifa alinmasina
iliskin Ogretmen ve akademisyenlerin goriislerini inceledikleri arastirmada,
demokratik degerlerin verilmesi ve becerilerin kazandirilmasina oncelik veren ve
daha ¢ok etkinlik temelli olan uygulamaya doniikk bir Ogretim programinin
hazirlanmasimin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, dersin igeriine yonelik
cocuklarda farkindalik olusturacak bigimde etkili bir egitimin verilmesi gerektigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenler 6grenme ve Ogretme siirecinin en miihim pargasi olan ders
kitaplar ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisler sunmuslardir. Ders kitab1 ile ilgili
olarak gorsellerin konulara uygun, konularin anlasilir ve etkinliklerin yeterli
miktarda olmasini ders kitabinin gii¢lii yonleri olarak belirtirlerken, zayif yonlerini
ise ders kitaplarmin giincel olmamasini ve konularin yas grubuna agir geldigi
yoniindedir. Ogretmenler, ders kaynaginda 6grenmeyi kolaylastiran metin tiirleri igin
hikdye, giinliik hayattan Ornekler, fikra ve diyalog Orneklerini vermislerdir.
Ogretmenlerin cogunlugu ders kaynagindaki etkinlik ve arastirmalarin yeterli oldugu
gorlisiindedir. Ders kaynaginin hangi egitim felsefesine gore hazirlandigi sorusuna
Ogretmenlerin neredeyse yartya yakini bu konuda bilgi sahibi olmadiklarini

belirtmislerdir. Diger Ogretmenlerin yarist yapilandirmact yaklagima gore
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hazirlandigini, geri kalan kisim ise farkli yaklagimlara gore hazirlandigini
aciklamiglardir. Bu ¢alismada ders kitabinda yer alan konularin giincel olmamasi da
ortaya ¢ikan sonuglardandir. Sentiirk’lin ¢calismasindan elde ettigi demokrasi egitimi
miifredatina yonelik bildirilen bir bagka sorun da miifredatin kavramsal agidan
giincel olmamasi, demokrasi egitimine yonelik miifredatta yer alan teorik/kavramsal
bilgiler giincel akademik c¢alismalarda gecenlerden eski ve eksik kaldig1 yoniindedir.
Bu durum mevcut ¢alismanin bu konudaki sonucunu desteklemektedir (Sentiirk,
2020).

Calismada o6gretmenler ders kitab1 disinda farkli materyal ve kaynaklardan
yararlandiklarin1 sdylemis ve ders kitabinda 6grenmeyi kolaylagtiran metin tiirlerini
belirlemislerdir. Akgesme (2018) de bu sonucu destekler nitelikte ¢caligmasinda sinif
dgretmenlerinin Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi dersinde, genellikle ders
kitabin1 kullandiklari, bunun disinda farkli arag-geregler de kullandiklari, kullanmis
olduklar1 arag-gereclerin basinda internet, bilgisayar ve etkilesimli tahtanin geldigi
belirtmistir. Ayrica, konuyla ilgili gdrsellerden, videolardan, kamu spotlarindan ve
filmlerden yararlanmak igin etkilesimli tahtay:r kullandiklari, ders ile ilgili internet
tizerinden projelere katilarak diisiincelerini 6zgiirce dile getirebildikleri ve bu sekilde
karar alma siireglerine Ogrencilerin katilimint saglayarak onlarin becerilerini
gelistirdikleri sonucuna varmustir. Karagdzoglu (2017) arastirmasinda Insan Haklar,
Vatandaglik ve Demokrasi dersinin islenisinde giincel olan gazete haberlerinden
faydalanmanin Ggrenciler tiizerinde hem etkili oldugu hem de Ogrenmeyi
kolaylastirdigmni belirlemistir. Ersoy (2007) ¢alismasinda dgretmenler, Insan Haklar,
Vatandaslik ve Demokrasi dersi egitiminde, ulusal ve uluslararasi belge, video, slayt,
grafik, poster film ve afis gibi gorsel arag¢ gereclerden yararlanabileceklerini ve
televizyon, radyo gibi kitle iletisim araglarini rahatlikla kullanabileceklerini ifade

etmistir.

Calisma sonuglarinin aksine Giidiicii (2008), arastirmasinda 6gretmenler
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi ders kitabinin igerisinde bulunan resimlerin
ogrencilerin ilgisini arttirmadigini ve kitapta verilen sdzciiklerin 6grencilerin gelisim
diizeyine uygun olmadigim ileri siirmiistiir. Ayrica dgretmenler Vatandaslik ve Insan
Haklar1 Egitimi ders kitabin1 hem fiziksel hem de nitelik acisindan yeterli olmadigini

diistinmektedirler. Aslan ve Aybek (2017) arastirmalarinda Ogretmenler, ders
77



kitabinda yer alan Oykiilerin 6grenci kademesine uygun olmadigi, ders kitabi ile
calisma kitaplarindaki gorsellerin uygun olmadigi, ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin az oldugu ve arag-gereg yetersizliginden s6z etmektedirler. Toprak ve
Demir (2017) ¢alismalarinda katilimcilar (MEB, 2015) ders kitabinda bulunan ¢ogu
kelimenin 6grenciler tarafindan bilinmedigi, ders kitabinin igerisinde Ogrencilerin
konu ve kavramlar1 Ogrenebilmesini kolaylastiracak etkinliklerin olmadigi,
kelimelerin anlasilmasimin 6grenci yas seviyesine uygun olmadigi belirtmislerdir.
Buna ek olarak, konu sonlarinda yer alan konu sonu sorularinin ¢ok fazla oldugu,
metinlerin uzun ve karmasik yapida yer aldigi ve tim Ogrencilerle konularin

yapilandirmaci yaklagima uygun olarak tartisilamadig belirtmislerdir.

Ogrenme ve dgretme ydntemi ile ilgili olarak bu ¢alismada dgretmenlerin
yasadiklar1 sorunlarin basinda siire yetersizligi ve ders kitab1 kaynakli sorunlar
yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ders siiresi ile ilgili olarak ogretmenler kazanimlarin
verilmesinde ve yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ders anlatimi yaptiklarinda
ders saati siiresinin yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Akdeniz (2018), ¢alismasinda
Ogretmenlerin ¢cogunlugu 6grenme-6gretme siireci boyutunda sorun olmadigini, bir
kismi ders kitabinin uygunsuzlugu nedeniyle O6grenme-6gretme siirecinde sorun
yasandigini bazi ogretmenler ise siirenin yetersiz kaldigmni vurgulamislardir. Ders
saatinin 3 saat degil 2 saat olmasi programin zayif yonii olarak goriilmektedir. Gozel
(2005)’in arastirmasinda haftalik bir saat verilen insan haklar1 ve vatandaslik egitimi
dersinin 3 saate ¢ikarilmasi Onerisi de c¢alismanin bu konudaki sonucunu
desteklemektedir. Ayrica 6gretmenler, belirlenen hedeflere ulasmanin zor olmasinin
nedenini ogretim programinda yer alan kazanim sayisinin ¢ok fazla olmasina
baglamislardir (Basaran,2007). Akgesme c¢alismasinda dersin kazanimlarinin
verilmesi ve igerigin ders siirecinde tamamlanabilmesi i¢in 6gretmenlere saglanan

ders saati sayisinin yeterli olmadigi sonucuna varmistir (Akgesme,2018).

Calismada ogretmenlerin 6grencilerin basart durumlarini belirlemek i¢in
kullanmis olduklar1 6lgme degerlendirme araclarinin en c¢ok tercih edilme
siralamasina gore simnav (klasik, bosluk doldurma coktan se¢meli ve dogru yanlis
sorularmin yer aldigi), yazili degerlendirme ve ders i¢i etkinliklerine katilim, derse
aktif katilim, soru cevap, sozlii anlatim, kazanim degerlendirme, arastirma seklinde

devam etmektedir. Buradaki bulgulara gore Ogretmenlerin dlgme degerlendirme
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araglarinda geleneksel degerlendirmeden yararlandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin
bir kismi ise Covid-19 salgin hastalifi nedeniyle Ogrencilerin derse aktif
katilmalarma gore degerlendirme yaptiklarin eklemistir. Balbag, Bayir ve Ersoy
(2017)  c¢alismalarinda  Ogrencilerin ~ kazanimlar1  edinip  edinmediklerini
degerlendirmek i¢in klasik degerlendirme tekniklerini kullandiklari geleneksel
degerlendirme tekniklerinin  kullanilmasinin ise  Ggrencilerin - demokrasi  ve
vatandaslik degerlerin hangi diizeyde kazandiklarini belirlemede yetersiz oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Giidiicii (2008), ¢alismasinda VIHE dersini degerlendirme
stireci icinde dgretmenlerin, ¢oktan segmeli, klasik smav tiiriinii genellikle sectikleri
ve gozleme dayali sinav tiiriinii kullandiklari, ancak ¢ogunun s6zlii sinav tiiriini
kullanmadigi anlagilmaktadir. Bu durum gegmisten giiniimiize Klasik veya geleneksel

yontemleri kullandiklarin1 gostermektedir.
5.3. THYD Dersi ile Ilgili Elde Edilen Genel Sonuclar ve Tartisma

Bu calisma sonucunda &gretmenlerin dersin yiiriitiilmesi ile ilgili olarak
kendilerini yeterli gormelerine ragmen hizmet i¢i egitim almalarinin gerekli oldugu,
ayn1 zamanda 6gretmenlerin siirekli kendi bilgi ve becerileri giincellemeleri gerektigi
goriisii ortaya c¢ikmistir. Ayrica O6gretmenler bu dersin Sosyal Bilgiler dersi ile
iliskilendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu durum Ulger’in ¢aligmasi ile de
desteklenmektedir. Ad1 gecen ¢aligmada 6gretmenlerin cogunlugu kendilerini ders ile
ilgili yetersiz gormeleri halinde hizmet i¢i egitim almasi gerektigi yoniindedir (Ulger,
2012).

5.4. Oneriler
Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak su oneriler getirilebilir:

e Arastirmadan elde edilen bulgulara gére IHYD dersinin teorik ve uygulama

boyutu tekrardan degerlendirilip eksiklikler giderilmelidir.

e 4. simf IHYD dersi programi ve ders kitabmin igerigi, konularin ve konulara
gore kazanimlarin dagilimi ile derse ayirilan siire yeniden degerlendirilerek yeni

bir program ve ders kaynaginin hazirlanmasi gerekmektedir.

e 4. sinuf IHYD dersi programi soyut kavramlar icermesi ve dgrenci seviyesinin

tizerinde olmasindan dolay1 giincellenmelidir. Soyut konularin bilissel gelisim
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acisindan somut islemler doneminde bulanan &grencilere Ogretilmesinin
gerekliligini ve Ogretilmesinin zor olmasi goz Oniine alindiginda bu alandaki

caligmalarin artirilmasi yararl olabilir.

4. simf THYD dersinin icerigi cogunlukla sosyal bilgiler dersi ile drtiistiigii icin

ilgili konular sosyal bilgiler dersi kapsaminda yiiriitiilebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin derslerin programi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, programi yeterince okuyup incelemedikleri tespit edilmistir. Bunun
yant sira 6gretmenlerin etkili ve verimli bir sekilde bu dersi yiiriitebilmeleri igin
yil igerisinde ¢esitli egitim ve seminerlerle desteklenmesi yararli olabilir. Ayrica
program kilavuz kitabinin kuramsal boyut kismi gelistirilerek igeriginde

ornekleri barindiran daha zengin bir yapiya kavusturulabilir.

Arastirma bulgularinda programin 6lgme-degerlendirme boyutunda kullanilan
yontemler géz Ontinde bulunduruldugunda 6lgme-degerlendirmenin hem siireg

hem de sonug odakl1 olacak sekilde diizenlenmesi gerekir.

4. simf THYD ders programi kazanimlarmin giinliik yasamda kullanilabilir
nitelikte olmasi ve 6grencilerin toplumsal yasama uyumunu kolaylastirmasina

yonelik olacak sekilde etkinlik diizenlenmesi yapilabilir.

4. simuf IHYD dersine iliskin arastirmalar nitelik ve nicelik acisindan
cesitlendirilmelidir. Bu manada 6gretim programi ve ders kitaplart gibi konulara
odaklanan, farkli orneklem gruplar iizerinde ve veri toplama araglariyla

yiiriitiilen arastirmalar yapilabilir.

4, siif IHYD dersi konusunda yapilan akademik calismalar incelenip bu
dogrultuda program hazirlayicilar ve akademisyenlerle is birligi icinde program

revize edilip programin eksiklikleri giderilebilir.
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7. EKLER

EK 1: Dérdiincii Stimf THYD Dersi Ogretim Programimmin Kazanmim ve

Aciklamalan
Y.4.1. insan Olmak
Y.4.1.1. insan olmanin niteliklerini aciklar.

e Insanin diger canlilarla ortak ve farkli yanlarma deginilir.

e Insani insan yapan degerlere odaklanil
Y.4.1.2. Insanin dogustan gelen temel ve vazgecilmez haklari oldugunu bilir.

e Haklarin, insan olmaktan kaynaklandigi vurgulanir ve insanin nitelikleri ile
haklar arasindaki baga vurgu yapilir.

e Insan haklarinin herkesi kapsadig1 vurgulanur.
Y.4.1.3. Haklarina kendi yasamindan drnekler verir.

e Can, beden ve mal dokunulmazligi, diisiince, inan¢ ve ifade 6zgiirliigli, yasama,

calisma, saglik, egitim, oyun, dinlenme vb. haklar tizerinde durulur.
Y.4.1.4. Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar1 aciklar.

e Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar; hak, gérev, sorumluluk, 6zerk karar verme,
temel ihtiyaclar kargilama vb. agilardan ele alinir.

e Yasi ilerledikce hak, 6zgiirliikk ve sorumluluklarinin nasil farklilastigina deginilir;
bu baglamda ¢ocuk haklar1 ve insan haklar1 genel bicimde karsilastirmali olarak

ele alinir.
Y.4.2. Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk
Y.4.2.1. Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark eder.

Y.4.2.2. Insan olma sorumlulugunu tasimanim yollarini agiklar.
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e Insanin kendine, ailesine, arkadaslarma, diger insanlara, dogaya, gevreye,

hayvanlara ve insanligin ortak mirasina karsi sorumluluklarina yer verilir.

Y.4.2.3. Hak ve ozgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan ¢ocuklarin yasantilarini

karsilastirir.
e Omneklerin hem yakin hem de uzak cevreyi kapsamasina 6zen gosterilir.

Y.4.2.4. Hak ve Ozgirliiklerinin ihlal edildigi veya kisitlandigi durumlarda

hissettiklerini ifade eder.

e Hak ve ozgiirliikleri ihlal edilen kisilerin duygularina duyarli olmanin énemine
vurgu yapilir.
o Kisilerin goriis, diisiince ve hislerine duyarli olunmadiginda neden olabilecek

sorunlara deginilir.

Y.4.2.5. Hak ve 6zgiirliiklerin ihlal edildigi veya kisitlandig1r durumlarin ¢ziimiinde

ne tiir sorumluluklar tistlenebilecegine iliskin drnekler verir.

e (Ozlim Onerilerinin uzlasiya doniik, siddetten uzak ve demokratik olmasi
saglanir.
e Sorunlarin ¢oziimil i¢in izlenecek yollar ile bagvurulacak kurum ve kuruluslara

[okul meclisleri, il ve ilge insan haklar1 kurullari, Kamu Denetciligi Kurumu

(Ombudsmanlik) vb.] deginilir.
Y.4.2.6. Hak ve 6zgiirliikklere saygi gosterir.

e Kendi hak ve oOzgiirliikklerine gosterilmesini bekledigi saygiyl, kendisinin de

baskalarinin hak ve 6zgiirliikklerine gdstermesi gerektigi vurgulanir.

Y.4.2.7. Hak ve oOzgiirliiklerin kullanilmasinin birlikte yasama kiiltiirtine etkisini

degerlendirir.

e Hak ve oOzgirliiklerin 6zenle kullanildigi veya kisitlandigi, ihlal edildigi

durumlarin olasi sonuglarina yer verilir.
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e Cumbhuriyet’in ve degerlerinin birlikte yasama kiiltiiriine katkis1 vurgulanir.
Y.4.3. Adalet ve Esitlik
Y.4.3.1. Insanlarin farkliliklarina saygi gosterir.

e Insanlar arasindaki farkliliklarmn dogal oldugu ve bunun ayrimcilia neden
olmamasi gerektigi vurgulanir.

e Farkliliklarin arkadagliga, dostluga ve diger insanlarla iliskiye engel olmayacagi
vurgulanir.

e Farkliliklarin kimi zaman farkli haklara (¢cocuk haklari, kadin haklari, engelli

haklar1 vb.) sahip olmay1 gerektirdigine deginilir.
Y.4.3.2. Adalet ve esitlik kavramlarmni birbiriyle iligkili olarak agiklar.

e Adalet ve esitlik kavramlarinin farklarma deginilir.
e Adalet ve esitlik baglaminda cinsiyet esitligi, pozitif ayrimcilik konulari

(dezavantajlilar, engelliler, cocuklar ile ilgili 6rnekler gibi) ele alinir.
Y .4.3.3. Insanlarin hak ve 6zgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir.
e Esitligin kurallar ve yasalar ile glivence altina alindigina deginilir.
Y.4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandig1 ve saglanamadig1 durumlar1 karsilastirir.

o Karsilagtirmalar; demokrasi  kiiltiirli, birlikte yasama, wuzlasi, ¢atisma

baglamlarinda 6rneklerle ele alinir.
Y.4.3.5. Adil veya esit davranilmadiginda insanlarda olusabilecek duygulari agiklar.
e Ogrencilerin empati kurmalarini saglayabilecek drneklere yer verilir.
Y.4.4. Uzlasi

Y.4.4.1. Insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini agiklar.
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Anlagmazliklarin yasamin bir pargasi ve dogal oldugu vurgulanir.

Anlagmazlik durumlarinda biitlin taraflarin ayni1 anda hakli olup olamayacagi
sorgulanir.

Anlagmazliklarin nedenlerinden bazilarinin iletisim ile 1ilgili olabilecegine

deginilir.

Y.4.4.2. Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilagtirir.

Uzlasiin bireysel yasamla degil, toplumsal yasamla ilgili oldugu vurgulanir.
Uzlas1 gerektiren durumlarin deger, ilgi, inan¢ ve beklentilerle ilgili olduguna;
kural, yasa, yonetmelik vb. ile belirlenmis hususlarin ise uzlas1 gerektirmeyen

durumlarla ilgili olduguna deginilir.

Y.4.4.3. Anlagmazliklar1 ¢ozmek i¢in uzlasi yollari arar.

Uzlas1 aramada siirecin (ortak dil, iletisim vb.) sonugtan daha 6nemli oldugu
vurgulanir.

Uzlast siirecinde fikirlerin gerekc¢e ve kanitlara dayali olarak savunulmasi geregi
tizerinde durulur.

Uzlasi stirecinde saygi, agik fikirlilik, sabirli olma, gliven, empati, is birligi vb.

Oonemine vurgu yapilir.

Y.4.4.4. Anlagsmazlik ve uzlasi durumlarinin sonuglarini 6rneklerle karsilastirir.

Sonuglarin karsilastirilmasinda birlikte yasama kiiltiirii dikkate alinir.
Anlagmazlik durumlarinda karsilikli  olarak hak ve oOzgiirliklere saygi
gosterilmesi gerektigi vurgulanir.

Uzlast ile ¢oziilen sorunun, baska bir soruna neden olup olmayacagina deginilir.

Y.4.5. Kurallar

Y.4.5.1. Kural kavramin sorgular.

Kurallarin neden var olduguna, kim veya kimler tarafindan ve nasil konulduguna

giincel yasamdan orneklerle deginilir.
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e Yazili ve yazili olmayan kurallara deginilir.

e Kurallarin zaman igerisinde degisebilecegi vurgulanir.

Y.4.5.2. Kuralin, 6zgiirliikk ve hak arasindaki iliskiye etkisini degerlendirir.

e Kurallarin 6zgirlikleri ve haklart sinirlandirip sinirlandirmayacagina deginilir.

Y.4.5.3. Kurallara uymanin toplumsal ahenge ve birlikte yasamaya olan katkisin

degerlendirir.

e Kurallara uyulmadiginda ortaya ¢ikabilecek sorunlara deginilir.
e Kurallara uyulmadiginda uygulanacak yaptirimlarin 6nemine deginilir.
e Birey, toplum, devlet iligskisinin kurallarla diizenlendigine ve bunun hukukun

istiinliigii ile olan iligkisine deginilir.

Y.4.5.4. Kurallarin uygulanmasina katki saglar.

e Kurallara uymanin ve uyulmasimi takip etmenin yurttaslik gorevi oldugu
belirtilir.

e Kurallara uymayanlar1 uyarmanin dogru bir davranis oldugu vurgulanir.

Y.4.6. Birlikte Yasama

Y.4.6.1. Birlikte yasamak i¢in bir yurda ihtiya¢ oldugunu bilir.

e Yurdun sadece bir mekan olmadigina; yasayis bi¢imi, ortak degerler ve kiiltiir ile
anlam bulduguna vurgu yapilir.

e Haymatlos ve miilteci kavramlar1 6grenci seviyesine uygun sekilde agiklanir.

Y .4.6.2. Birlikte yasayabilmek i¢in diizenleyici bir kuruma ihtiya¢ oldugunu kavrar.

e Kamu kurumlar ve sivil toplum kuruluslar ile bunlarin islevlerine deginilir.

Y .4.6.3. Devletin yurttaslarina karsi sorumluluklarini agiklar.
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e Kamu kurum ve kuruluslarinin yurttaslarin haklarim1i korumak ve gelistirmek,
yurttaslarina hizmet etmek, onlarin ihtiyaglarin1 ve gilivenligini karsilamak ig¢in

var olduguna deginilir.

Y.4.6.4. Yurttas olmanin sorumluluklarini agiklar.

e Aktif yurttaghik kavramina 6rneklerle vurgu yapilir.
e Yurttas olma sorumlulugu bireylerin konumlar1 (¢ocuk-yetigskin) ile
iligkilendirilmelidir.

e Yurttasin hem diger yurttaslara hem de devlete karsi sorumluluklarina deginilir.

Y .4.6.5. Birlikte yasama kiiltiiriiniin giinliik hayattaki yansimalarina 6rnekler verir.

e Verilen orneklerin saygi, sorumluluk alma, is birligi ve paylasim, kararlara

katilma, kurallara uyma, diyalog ve iletisimi icermesi saglanir.
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EK 2: Ogretmen Gériisme Formu

Sayin Katihmei;

Asagida yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile yapilan arastirma, Yozgat Bozok
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim Ana Bilim Dal1 Sinif Egitimi Bilim
Dali; Dog. Dr. Mehmet SAGLAM (Danisman) ile birlikte yiiriitiilen yiiksek lisans tezimle
ilgilidir. Sizlerin ¢ok kisa zamanini alacak bu ¢alisma, bizlerin aragtirmalarina 151k tutacak ve
cevaplariniz ile aragtirmamiz sekillenecektir. Arastirma i¢in saglayacaginiz kisisel bilgileriniz
saklr kalacak ve tamamen bilimsel amaglarla incelenecegi i¢in gizli tutulacaktir. Degerli
katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla,

Zshre METIN

Temel Egitim Ana Bilim Dali

Sinif Egitimi Bilim Dal1

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kendinizden kisaca bahseder misiniz? (Cinsiyetiniz, yasiniz, egitim durumunuz, kideminiz,
bransiniz, kadrolu veya sézlesmeli olma durumunuz)

SORULAR

1) Ilkokul 4. Simif Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersinin amagclari
(kazanimlar) ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

2) Bu dersin kaynagmin (kitabinin) giicli ve zayif yonleri ile ilgili neler
sOyleyebilirsiniz?

3) Dersin kaynagmin hangi egitim felsefeleri veya felsefelerine dayali oldugunu
diisiiniiyorsunuz? (Orn. yapilandirmaci yaklagim ile iliskisi)

4) Bu derste dersinizi islerken baska arag geregleri, kaynaklari kullaniyor musunuz?
Bunlarin neler oldugunu sdyleyebilir misiniz?

5) Bu ders i¢in hazirlanan kazanimlarin giinliik hayatta kullanilabilirligi agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

6) Ders kaynagindaki gorseller ile yazili metinler arasindaki iliski hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

7) Ders kaynaginda yer alan konulara 6zgii etkinlik ve arastirmalar ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

8) Konular1 anlatirken nasil bir yol izlediniz? Bu derste 6grencilerin giigliik ¢ektigi konu
ve kavramlar var m1? Varsa nelerdir?

9) Bu dersin kazanimlari ile diger hangi dersler iliskilendirilebilir? Neden?

10) Bu dersi yiiriitmede kendinizi ne diizeyde yeterli goriiyorsunuz? Dersi hedeflediginiz
diizeyde yiiriitebilmeniz i¢in ne tiir desteklere ihtiyaciniz vardir? (Bu ders ile ilgili
herhangi bir egitim veya hizmet i¢i egitim aldiniz m1? Alinmasi1 gerektigini
diistinliyor musunuz?)

11) Dersin Oncesinde dersin islenisine yonelik hazirliklar yapryor musunuz? Bunlar
nelerdir?
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12) Ders akisi siirecinde hangi yontem ve tekniklere basvuruyorsunuz? Bunlar nelerdir?

13) Dersin islenisi esnasinda ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Soziinii ettiginiz yontem ve
etkinlikleri gerceklestirirken ne tiir giigliiklerle karsilasiyorsunuz?

14) Size gore dersin kazanimlar1 6grencilerin bilissel seviyelerine uygun mudur?

15) Sinif ortaminiz dersin amaglarini gergeklestirmeye uygun mudur?

16) Derste Ogrencilerin basart1 durumunu hangi o6lgme degerlendirme araglarina
bagvurarak belirliyorsunuz?

17) Dersin yiiriitiilmesi sirasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar nelerdir? (Ders
kaynagi (soyutluk-somutluk, kitap dilinin uygunlugu, kitapta yer alan metinlerin uzun
veya kisaligy), igerik, degerlendirme (alistirma ve etkinliklerin yogunlugu)) Bunlara
yonelik ne tiir ¢dziimler olusturabiliyorsunuz?

18) Dersin kazanimlarinin 6grencilerde davranisa donistiigiinii diisiiniiyor musunuz?

19) Ders kaynagindaki hangi tiir metin ve igerikler 6grenciler igin eglenceli ve 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir?

20) Dersin teorik boyutunun uygulamaya daha iyi yansimasi i¢in neler 6nerirsiniz?

21) Dersin isleyis siiresinde animsadiginiz herhangi bir aniniz var midir, anlatir misiniz?

22) Bunlara ek olarak eklemek istediginiz sey ve seyler var midir?
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EK 3: izin Yazsi
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